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ABSTRACT

THE DESCRIPTION OF INTELLECTUALLY DISABLED INDIVIDUALS VIEWS
OF THEIR EDUCATIONAL LIVES WHO ARE ATTENDING TO PRIMARY
SCHOOLS THAT PRACTICE MAINSTREAMING APPLICATION

Yeliz YEKTA

Master Thesis
Department of Special Education
Thesis Advisor: Asst. Professor Arzu TANRIVERDI KIS

July 2010

The purpose of this research is to describe educational experiences of individuals with
intellectual disabilities’ placed in K-8general education and special education classrooms in
general education schools. The research participants are 28 students with intellectual

disabilities who placed in K-8 general and special education classrooms, in a city of Turkey.

In order to obtain the appropriate data to achieve the purpose of this research,
interview method was chosen among qualitative research methods and the semi- structured
interview technique was chosen to conduct interviews. During the interviews a voice
recording device was used. In the interview, semi-structured interview questions were asked.
Also the informal interviews have been made with general education teachers and school

counselors and logs were kept about the students.

Five general education schools were selected randomly to conduct this research. The

researcher obtained the required permission document from Provincial National Education
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Board. The students to be interviewed are in K-8 general education classes and special
education classes that can express themselves orally and in writing, with moderate and mild
level of Intellectual disabilities. 19 of them are in general education classes while 9 in special
education classes. 10 of the students interviewed are girls and 18 are boys. According to their
IQ scores, 7 were diagnosed with moderate retardation and 21 were diagnosed with mild
retardation. 3 of the students diagnosed with moderate retardation are in general education

classes and 4 of them are in special education classes.

After the students were selected, the school staff and parents were informed and
consent letters were signed by parents and students. An interview schedule was prepared.
Interviews were held due to this schedule. Than the transcription process of the interview
records was followed. The voice recordings of the interviews of each student were transcribed

without any modification.

At the end of the research, in accordance with the views of the students with special
needs in classes with mainstreaming applications, their relationships with their teachers and
other students in their classes, and their school lives are generally positive, although they have
some problems in classes. Some of these children with special needs face problems such as
abusive teachers and classmates, the communication challenges with teachers and classmates,
the lack of feedback from teachers and the teacher's instructional adaptation problems for
children with special needs. The findings include that in schools there are no special

educational support for children with special needs, in or outside of the class.

Key words: Mainstreaming, Intellectual disability, Individuals with Special Needs, Special

Education Class, General Education Class



OZET

KAYNASTIRMA UYGULAMALARI YAPILAN iLKOGRETIM OKULLARINA
DEVAM EDEN ZiHINSEL ENGELLIi BIREYLERIN EGIiTiM YASANTILARINA
YONELIK GORUSLERININ BETIMLENMESI

Yeliz YEKTA
Yiiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Anabilim Dal
Tez Damismani: Yard. Doc. Dr. Arzu TANRIVERDI KIS

Temmuz 2010

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim okullarinda birinci ve ikinci kademe genel egitim
ve Ozel egitim siniflarina, kaynastirma uygulamasina devam eden zihinsel engelli bireylerin
egitim yasantilarina yonelik goriislerini betimlemektir. Arastirma katilimcilart bir ildeki
ilkdgretim okullarinda 6zel egitim ve genel egitim siifinda kaynastirma uygulamasina devam

eden 28 6zel gereksinimi olan 6grenciden olugsmaktadir.

Aragtirmanin amacina ulagsmada uygun veriler elde edebilmek i¢in nitel arastirma
yontemlerinden goriisme yontemi seg¢ilmis, goriisme tekniklerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme esnasinda ses kayit cihazi kullanilmistir. Goriismeler
yart yapilandirilmig goriisme sorulari ile yapilmistir. Ayrica 6grencilerin sinif 6gretmenleri ve

rehber 6gretmenleri ile informal goriismeler yapilmis ve 6grencilerle ilgili giinliik tutulmustur.



vi

Alinan bilgiler ¢er¢evesinde, okullar arasindan arastirma yapilacak 5 okul segilmistir.
Arastirmac, {1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirmasim gerceklestirebilmek igin gerekli izin
belgesini almistir. Gorligme yapilacak 6grenciler 6zel egitim sinifina ve genel egitim sinifinin
birinci ve ikinci kademesine devam eden, sozlii ve yazili olarak kendini ifade edebilen, orta ve
hafif derecede zihinsel yetersizligi olan dgrencilerden segilmislerdir. Ogrencilerden 19°u genel
egitim sinifina, 9 ‘u 6zel egitim sinifina devam etmektedirler. Goriisme yapilan 6grencilerinl0
‘u kiz 18’1 ise erkek 6grencilerden olusmustur. Zeka puanlarina gore, 6grencilerden 7 ‘si orta
derecede zihinsel engelli, 21°1 ise hafif derecede zihinsel engelli tanist almistir. Orta derecede
zihinsel engelli tanist alan 6grencilerin 3 ‘U genel egitim sinifina devam etmekte diger 4’ ise

0zel egitim siifina devam etmektedir.

Ogrenciler belirlendikten ve okul personeli ve veliler ile goriisiildiikten sonra, bir
goriigsme takvimi hazirlanmigtir. Goriigmeler bu takvime bagl olarak yapilmis ve sonrasinda
kayitlarin dokiimii asamasina gecilmistir. Goriisme sirasinda kullanilan ses kayitlarinin, her

ogrenci i¢in, hicbir degisiklik yapilmadan aktarimi yapilmastir.

Aragtirmanin sonucunda, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin goriisleri dogrultusunda,
elde edilen bulgularda, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin, kaynagtirma uygulamasi igerisinde,
bulunduklar siniflara, siniflarindaki arkadaslari, 6gretmenleri ile iliskilerine ve okula yonelik
yasantilarinin genellikle olumlu oldugu goériilmekle beraber, bu 6grencilerin siniflarinda bazi
sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Bu sorunlarin, 6zel gereksinimi olan &grencilerin bir
kisminin, sinifta 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan kendilerine vurulmasi, 6gretmen ve
arkadaglar ile iliskilerinde yasadiklari iletisim sikintisi, 6gretmenler tarafindan sunulan geri
doniit eksikligi ve Ogretmenlerin 6zel gereksinimi olan &grencilere yoOnelik Ogretimsel
uyarlama gii¢liikleri oldugu goriilmiistiir. Okullarda 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in sinif
ici ya da smif disinda 6zel egitim destek hizmetlerinin sunulamadigi bulgular arasinda yer

almustir.

Anahtar kelimeler: Kaynastirma, Zihinsel Engelli Birey, Ozel Gereksinimi Olan Birey, Ozel
Egitim Sinifi, Genel Egitim Sinifi
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BOLUM I

1.Giris

Egitim, her bireye, sahip oldugu gizil giicleri gelistirme olanagi saglayan planl
etkinlikler siirecidir. Her birey kendine 6zgii bir varlik olup degisik niteliklere sahiptir.
Bu nedenle ¢agdas egitimin, bireysel farkliliklara duyarli olmasi, her bireye ihtiyaci
olan gelisme firsatin1 saglamasi beklenir (Kuzgun,1991). Bireyin icinde bulundugu
topluma uyum saglamasi gereksinimlerinin karsilanmasi ile miimkiindiir. Cagdas
egitim,  bireylere gereksinimleri dogrultusunda hizmet sunmak iizere bireysel
farkliliklar dikkate alinarak planlanmaya baslamistir (Diken ve Sucuoglu, 1999).
Farkliliklar1 olan bireylerin beceri ve yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilmeleri igin
miimkiin olan en erken donemde gereksinimlerine uygun sekilde egitim alabilmeleri
cok onemlidir. Bu bireylerin sosyal olarak, i¢inde bulunduklar1 toplumda kendilerinden

beklenen gorev ve sorumluluklar: yerine getirmeleri de buna baglidir.

Ozel gereksinimli bireylerin 6zel egitim hizmetinden yararlanabilmeleri, cesitli
ulusal ve uluslararasi sézlesmelerde adi gegen “egitimde firsat esitligi” ilkesine gore
zorunluluk arz etmektedir (Ersoy ve Avci, 2001). Ozel gereksinimli bireylerin toplumun
bir iiyesi olarak yasayabilmeleri i¢in 6zel gereksinimi olmayan bireyler gibi egitimde

firsat esitliginden yararlanmalar1 gerekir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005).

Ulkemizde cagdas egitim anlayisi cercevesinde o6zel gereksinimli bireylerin
egitimleri Tiirkiye Cumhuriyeti (T.C.) Anayasa’sinda “Kimse egitim hakkindan yoksun
birakilamaz. Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararh

kilacak tedbirler alir.” hiikkmiiyle glivence altina alinmistir. Bu sekilde 6zel gereksinimli



olmayan bireylere taninan olanaklar egitimde firsat esitligi ilkesine dayanilarak o6zel

gereksinimli bireylere de saglanmustir.

1.1. Ozel Gereksinimi Olan Bireyler ve Ozel Egitim

Ozel gereksinimi olan bireyler, bedensel, ruhsal, sosyal ve duygusal &zellikleri
acisindan akranlarindan daha farkli gereksinimleri olan bireylerdir. 573 Sayili Ozel
Egitim Hakkindaki Kanun Hikmiinde Kararname’ de, 6zel egitim gerektiren birey,
“cesitli nedenlerle bireysel Ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan
beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren birey” olarak tamimlanmustir. "Ozel
egitim", 6zel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaglarini kargilamak icin 6zel olarak
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve gretim yontemleri ile onlarin
Oziir ve Ozelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi ifade eder (MEB, 1997).
“Ozel egitim, bireylerin baz1 &zelliklerinde meydana gelen zedelenme, sapma
yetersizlikten kaynaklanan 6ziir-engel durumlar1 ve onlarin genel egitim hizmetlerinden
yararlanamadiklarinda  egitim  hizmetlerinin  6zellestirilmesini ~ kapsamaktadir”

(Ozs0y,1988).

Tiirkiye’de 6zel egitimin diizenlenmesi ve sunulmasi, yasal diizenlemeler ile
belirlenen amaglar dahilinde yapilmaktadir. Ozel egitimin bu amaglar1 Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2006) asagidaki gibi agiklanmastir.

(1) Ozel egitim, Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel
ilkeleri dogrultusunda, ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin;

a) Toplum igindeki rollerini gerceklestiren, baskalar: ile
iyi iliskiler kuran, is birligi icinde c¢alisabilen, ¢evresine uyum

saglayabilen, iiretici ve mutlu bir vatandas olarak yetismelerini,



b) Toplum i¢inde bagimsiz yasamalart ve kendi
kendilerine yeterli bir duruma gelmelerine yénelik temel yagam
becerilerini gelistirmelerini,

¢) Uygun egitim programlart ile 6zel yontem, personel ve
arag-gere¢ kullanarak; egitim ihtiyaglar, yeterlilikleri, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda tist 6grenime, is ve meslek alanlarina ve

hayata hazirlanmalarim, amag¢lar (MEB.,2006).

1.2. Ozel Gereksinimi Olan Bireyler ve Egitim Alabilecekleri Egitim Ortamlari

Ozel egitimde, dzel gereksinimi olan ¢ocugun gelisimini miimkiin oldugunca en
iist diizeyde gergeklestirebilecegi tlirden bir uygulamaya yerlestirilmesi Onemli
olmaktadir. Gelismis lilkelerde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biiyiik bir kismi genel
egitim okullarinda akranlariyla birlikte en az kisitlayict egitim ortamlarinda egitim
almaktadirlar (Ataman, 2000). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin 6zel gereksinimli olmayan
yasitlart ile ayni egitim ortamlarinda bulunmasi ve egitim ihtiyaclarin1 karsilamasi

amaglanmaktadir.

Egitim ortamlarin1 ayr egitim ve birlikte egitim olarak ayirmak gerekirse, ayri
egitim, Ozel gereksinimli bireylerin Oziir tiirline ve derecesine baglh olarak,
gereksinimleri dogrultusunda, diizenlenen programlar cergevesinde, Ozel egitim
personeli tarafindan gergeklestirilen egitimdir. Birlikte egitim ise, 6zel gereksinimli ve
0zel gereksinimli olmayan bireylerin bir arada oldugu, smif 6gretmenleri tarafindan
verilen ve son yillarda 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde ©6n plana c¢ikan
kaynastirma egitimidir (Batu ve Kircaali iftar, 2005). Bireyin akranlariyla ayni ortam
icinde egitim almasi hedeflenmekle birlikte, bazi durumlarda ayr1 ortamda egitimini
siirdiirmesi gerekebilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2006), o6zel
egitim okul ve kurumlari, “6zel olarak yetistirilmis personelin bulundugu, gelistirilmis

egitim programlar1 ve yontemlerin uygulandigi, her tiir ve kademedeki yatili/giindiizlii



resmi/6zel okul ve kurumlar” seklinde tanimlanmistir. Birey bu ortamlarda
akranlarindan ayr1 bir sekilde egitimini devam ettirmektedir. Ozel gereksinimli
bireylerin egitsel yerlestirilmelerinde, ayristirma ve kaynastirma olarak iki temel
yaklagim bulunmaktadir. Ayristirma ayr1 yerde egitim anlamma gelmektedir.
Aynistirilmig ortamlarda verilen 6zel egitim, egitimde firsat esitligine aykiridir. Ozel
egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin ayrigtirilmis sinif ya da okullardaki egitimlerinin
basarisiz ve etkisiz oldugu goriisii genellikle uzlasilan ve kabul edilen bir goriis olarak

ortaya ¢ikmaktadir (Bayraktar, 1986).

Ozel egitim alaninda ayristirmay1 ortadan kaldirmaya ydnelik farkli uygulamalar
yapilmaktadir. Alanyazinda, bu uygulamalar en az sinirlandirilmis egitim ortamindan en
fazla smirlandirilmis egitim ortamma dogru siralanmustir. Ozel egitimde, 6zel
gereksinimli 6grencinin en az smirlandirilmis egitim ortamina yerlestirilmesi esas
alimmaktadir. Ancak, Ogrenci i¢in uygun ortama karar verirken Ogrencinin
yetersizliginin yaninda duygusal ve davranigsal 6zellikleri, ailenin ve i¢inde bulundugu

cevrenin Ozellikleri de goz oniinde bulundurulmalidir ( Eripek, 2007a).

En az sinirlandirilmis egitim ortami ilkesi, bir 6zel gereksinimli 6grencinin, hem
0zel gereksinimli olmayan yasitlariyla olabildigince fazla bir arada bulunmasini, hem de
egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanmasini saglayacak egitim ortamina
yerlestirilmesi gerektigini one siiren ilkedir (Kircaali-Iftar, 1998; Ed. Eripek). Bu ilkeye
gore, 0zel gereksinimi olan 6grenciler 6zel egitim okullar1 veya 6zel egitim siniflart ile
kisitlanamaz; miimkiin olan en genis boyutta 6zel gereksinimi olmayan &grencilerle

ayn1 ortam1 paylasmalidirlar (Mastropieri ve Scruggs, 2000).

En az sinirlandirilmis egitim ortamu, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde

(2006) asagidaki sekilde tanimlanmaktadir:

“Ozel egitime ihtiyact olan bireyin; toplumla biitiinlesmesini

saglamaya yonelik sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim alanlarindaki



davranislar ile diizeyine uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri
kazandirmak amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve
miimkiin oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir arada

olmasini saglayan en uygun egitim ortamidir.”(MEB.,20006).

Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim alabilecekleri ortamlar en az
sinirlandirilmis olandan en fazla sinirlandirilmis olana dogru alanyazinda ayrintili
olarak tanimlanmaktadir. Tam zamanh kaynastirma, 06zel gereksinimli 6grencinin
kaydinin normal sinifta oldugu; 6grencinin tiim giin boyunca normal sinifta, normal
siif dgretmeninden egitim aldig1 egitim uygulamasidir (Kircaali-iftar ve Batu, 2005).
Akranlarin iletisim, sosyal etkilesim ve akademik becerilerde desteginin saglanmasi
0zel gereksinimli bireylerin ve kaynastirma uygulamalarinin basarisi i¢in dnerilmektedir

(Lewis ve Doorlag, 1999).

Kaynak oda destekli kaynagtirma, 6zel gereksinimli 6grencinin kaydinin normal
siifta oldugu; ancak, 6grencinin destege gereksinim duydugu derslerde, kaynak odada,
ozel egitim 6gretmeninden destek aldig1 durumdur (Kircaali-iftar ve Batu, 2005). Ozel
egitime ihtiyaci olan bireyleri, destek egitim odasina yerlestirmenin amaci, 6grencilerin
normal siniflara basarili bir sekilde katilmasini engelleyen sosyal, davranigsal ve

akademik problemlerini ortadan kaldirmaktir (Harris ve Schutz, 1986).

Yar1 zamanlh kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencinin kaydinin 6zel sinifta
oldugu; 6grencinin basarili olabilecegi derslerde kaynastirma smifindan egitim aldig:
durumdur (Kircaali-Iftar,Batu, 2005). Tersine kaynastirma, yetersizlikleri olmayan
bireylerin istekleri dogrultusunda oOzellikle okul oncesi egitimde, cevrelerindeki
kaynastirma uygulamasi yapan Ozel egitim okullarinda agilacak simiflara kayit
yaptirabildigi durumdur. Ozel egitim sinifi, 5zel gereksinimli 6grencinin kaydinm 6zel
siifta olmasi 6zel egitim 6gretmeninin gézetiminde dgrencinin tiim gereksinimlerinin

ozel smifta karsilanmasi durumudur (Batu ve Kircaali Iftar, 2005).



Ozel egitim okul ve kurumlar, ozel gereksinimli bireyler icin agilan,
bazilarinda ilkdgretim programlarinin, bazilarinda da farkli egitim programlarinin
uygulandigi okul ve kurumlardir. Alanyazinda giindiizlii ve yatili 6zel egitim okullar
olarak iki alt baslikta tamimlanmaktadir. Giindiizlii é6zel egitim okulu, bu tir
uygulamalar 6zel gereksinimli 6grencilerin 6ziir gruplarina gore, ayri bir okulda ancak,
yalnizca giindiizleri egitim gordiikleri, giin icerisinde egitimlerini aldiktan sonra
evlerine geri dondiikleri egitim dgretim uygulamalanidir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek

1988).

Ozel gereksinimli 6grenci, gereksinim duydugu egitimi 6zel egitim okulunda
almakta, bunun disinda, destek ve/veya ek hizmetlerden de faydalanabilmektedir (Batu
ve Kircaali Iftar,2005). Yatili ozel egitim okulu, 63rencilerin tiim gereksinimlerinin
okulda karsilandig1 egitim ortamudir. Ozel gereksinimli 6grencinin giiniin 24 saatini
haftanin bes ya da yedi giiniinii, yilin sekiz ayim1 okulda gecirmelerini gerektiren

uygulamalardir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek 1988).

Ozel egitim ortamlar1 iginde ayrica iki tir uygulama da bulunmaktadir:
Bunlardan biri hastane ilkogretim okullari, digeri ise evde egitim hizmetidir. Resmi ve
0zel saglik kuruluslarinda yatarak tedavi goren ve/veya siiregen hastaligi olan zorunlu
O0grenim cagindaki bireylerin egitimlerini slirdiirmeleri i¢in Bakanlik, Saglik Bakanligi
ve liniversiteler arasinda imzalanan protokole gore hastanelerin biinyesinde Bakanliga
bagh ilkdgretim okullart agilir. Evde egitim hizmetleri ise, okul oncesi ve ilkogretim
cagindaki 0Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerden egitim-6gretim kurumlarindan

dogrudan yararlanamayacak durumda olanlara verilen egitimdir (MEB., 2009).

1.3.Kaynastirma

Egitimde firsat esitligi ilkesinden hareketle, her bireyin, kendisi i¢in en uygun

egitimi alma hakki vardir. Ozel gereksinimi olan bireylerin de diger bireylere saglanan



imkanlardan yararlanmaya hakki oldugundan, en az sinirlandirilmis egitim ortaminda,
0zel gereksinimi olan bireyin, zamanint O6zel gereksinimli olmayan akranlariyla
gecirebilmesi hedeflenmektedir. Ayr1 egitimde 06zel gereksinimi olan bireyler
toplumdan uzak kalmakta ve normal gelisim gosteren akranlari ile bir araya
geldiklerinde uyum sorunlar1 yasamaktadirlar. Bu durum “Kaynastirma Egitimi”
uygulamasint giindeme getirmistir (Yikmis, 2006). Ancak bu sayede gercek
performanslarin1  gosterebilme imkani yakalarlar. Ozel gereksinimi olan bireylerin
yerlestirildikleri egitim ortamlar1 arasinda en az simirlandirict egitim ortami olarak

kaynastirma uygulamasi tanimlanmistir.

Kaynastirma, 6zel gereksinimli Ogrencinin genel egitim okullarinda 6zel
gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte, gerektiginde kendisine ve sinif 6gretmenine

destek hizmetler saglanmak suretiyle egitim gormesidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Tiirkiye’de  kaynastirma  uygulamalarinin  gergeklestirilmesine  yonelik
hazirlanmis yasal diizenlemelerde ise ‘kaynastirma’ 31.05.2006 tarihinde 26184 sayili
Resmi Gazetede yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde su sekilde

tanimlanmustir:

“Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini, destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte
resmi ve ozel; okul oncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim
kurumlarinda  stirdiirmeleri  esasina  dayanan  ozel  egitim

uygulamalaridr.”(MEB.,2006).

Aynm yonetmeligin (I) bendinde kaynastirma uygulamalari i¢in, ilkdgretim
programlarin1 uygulayan 06zel egitim okul ve kurumlarinda; yetersizligi olmayan
ogrencilerin, yetersizligi olan 0grencilerle ayni sinifta egitim gérmeleri yoluyla ya da
yetersizligi olmayan Ogrenciler i¢in bu okul ve kurumlarin biinyesinde ayr1 siif
acilmasi seklinde agilimi ile genel egitim okullarinda 6zel egitim siniflarinin agilmasina

yonelik yasal temel olusturulmustur (MEB., 2006).



Kaynastirma yoluyla egitimin amaci; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere destek
egitim hizmetleri de verilerek yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni1 ortamda
egitimlerini siirdiirmelerini saglamaktir. Bu uygulamalar kapsaminda 06zel egitime
ihtiyaci olan bireyler, kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlari
ile birlikte ayni sinifta tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda yari

zamanl1 olarak da siirdiirebilirler (MEB., 2008).

Kaynastirma uygulamasinda 6zel gereksinimi olan Ogrenciye destek egitim
hizmetleri sunulmaktadir. Destek egitim hizmetlerinin, destek egitim odasi, sinif ici
yardim, Ozel egitim damigmanlifi ve gezerek Ozel egitim goérevi yapan Ogretmen

uygulamalari seklinde diizenlendigi goriilmektedir.

Kaynak oda (Destek egitim odasi), 6zel gereksinimli O0grencinin kaydinin
normal sinifta oldugu; ancak, 6grencinin destege gereksinim duydugu derslerde, kaynak
odada, 6zel egitim dgretmeninden destek aldigi durumdur (Kircaali-Iftar, Batu, 2005).
Kaynak oda diizenlemesi, bir kaynastirma egitim tiiriidiir. Kaynak oda diizenlemesinde,
birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizlikten etkilenmis Ogrenciye, kaynak
odada, Ozel yetistirilmis personel tarafindan, Ozel arag-gereglerle destek hizmet

verilmektedir (Salend, 1998).

Swnif'ici yardim, destek hizmet uzmaninin, kaynastirma 6grencisinin bulundugu
siifla ilgili olarak plan yapma, 6gretim sorumlulugu, degerlendirme ve sinif kontroliinii
smif 6gretmeniyle paylasarak beraber gerceklestirmesidir. Sinif i¢i yardim, 6grenciyi,
destek hizmet saglamak i¢in sinif disina ¢ikarmak yerine, destek hizmeti sinif igine
almak seklindedir. Sinif i¢i yardim uygulamasinda, kaynastirma &grencisinin kendisini
ayricalikli gibi hissetmesi, destek egitim odasi uygulamasina kiyasla daha az olacaktir
(Kircaali-iftar, Batu,2005). Sinif i¢i yardim saglayacak olan destek egitim uzmani,
konusma terapisti, 0zel egitim 0gretmeni ya da 6grencinin gereksinimine bagli olarak

baska bir uzman olabilir (Salend, 1998).



Ozel egitim damismanhig diizenlemesinde, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis
yetersizlikten etkilenmis O6grencinin Ogretmenlerine ve okul personeline 6zel egitim
danigsmani tarafindan destek hizmet verilmektedir (Salend, 1998). Milli Egitim Bakanligi
Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeligi'nde gezerek ozel egitim gérevi yapan égretmen;
0zel egitime ihtiyact olan bireyler icin evde, hastanede, okul ve kurumlarda egitim ve
destek egitim hizmetlerini yiiriitmekle gorevlendirilen gdrme, isitme ve zihinsel
engelliler sinif dgretmenleri olarak tammlanmustir. Ozel egitim hizmetleri kurulunun
planlamas1 dogrultusunda, kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylere
saglanacak destek egitim hizmetleri ile evde egitim alan ve bir saglik kurulusunda tedavi
goren bireylerin egitimlerini yiirlitmek, gezerek 6zel egitim gorevi yapan Ogretmenin

gorevleri arasindadir (MEB., 2006).

Giliniimiizde kaynastirma uygulamalar1 yayginlagsmaktadir. Her gegen giin
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda 6zel gereksinimi olan bireylerin sayisi
artmaktadir. Yapilan aragtirmaya gore 2009-2010 egitim-6gretim yili ilkdgretim ve

ortadgretim okullarindaki kaynagtirma 6grenci sayilar1 Tablo 1-1’de gosterilmektedir.

Verilere gore kaynastirma O6grenci sayilari olmasi gereken diizeyden diisiiktiir.
Oysaki 0zel gereksinimi olan birey lizerinde kaynastirma uygulamasmin pek cok
olumlu etkisi bulunmaktadir. Toplumun beklentilerini karsilama dogrultusunda,
oncelikle kaynastirmanin 6zel gereksinimli Ogrencinin, ¢evresindeki akranlar1 ve
yetigkinleri gozleyerek davramislarinin bigimlenmesini, toplumsal yasamda diger
insanlarla birlikte oldugu oranda toplumun beklentilerine uygun davraniglar edinmesini
sagladigr gorilmektedir (Eripek,1986). Bu nedenle akran etkilesimleri 6n plana
ctkmaktadir. Zayif akran etkilesimleri, davranis ve duygusal problemleri de beraberinde
getirmekte ve egitim siirecini bu nedenle olumsuz etkilemektedir. Olumlu akran
iligkileri ve arkadaglik, davranig ve gelisim sorunlarinin ortaya ¢ikmasin
engellemektedir. Bu baglamda, kaynastirma ortaminda kurulan iyi arkadasliklar ve
olumlu akran etkilesimleri, 6grencilerin duygusal ve davranigsal gelisimlerini olumlu

yonde etkilemektedir (Laws ve Kelly, 2005).
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Tablo 1-1 2009-2010 Egitim-6gretim yili ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki
kaynastirma 6grenci sayilari (MEB, 2010, Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim
2009-2010)

[kdgretim [k gretim Ortadgretim
okullarinda 6zel okullarindaki okullarindaki
egitim kaynagtirma egitimi kaynastirma egitimi
siniflarindaki alan 0grenci sayilart1  alan 6grenci sayilari

Ogrenci sayilari

Erkek 9727 23064 2854
Kiz 5980 48078 2208
Toplam 15707 71142 5062

Kaynastirma uygulamalarmin basarist tamamen tesadiifi akran etkilesimleri
lizerine odaklanmamaktadir. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin, 6zelliklerine gore
sosyal, egitsel ve fiziksel ortamlar diizenlendigi i¢cin uyum ve basar1 saglamalari,
kendilerine giiven duymalari, uygulamanin basarisini arttirmaktadir. Destek egitim
icerisinde bu gereksinimlerin kisa siirede karsilanmast ve bagariya ulagmasi
saglanacaktir. Ozel gereksinimi olan dgrenciler yine bu baglamda iletisim, isbirligi,
kabullenme, ortak yasam becerileri edinirler. Egitim programlarina ek olarak, aile
egitimi, sosyal, kiiltlirel, serbest zaman etkinlikleri sayesinde biitiinsel gelisimleri
kolaylagsmaktadir (Salend, 2001). Kaynastirma uygulamalari igerisinde bireye, aileye,
Ogretmene ve akranlara sunulan destek hizmetlerle 6zel gereksinimi olan bireylerin

genel egitim ortamlarinda egitim yasantilarinin basariya ulagtigi goriilmektedir.
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1.4. Problem

Her bireyin yeterlik ya da yetersizlikleri ne olursa olsun bireysel yasam amacina
erisebilmesi ve gizil gii¢lerini kullanabilmesi, gelistirebilmesi i¢in yardima gereksinimi
vardir. Bireylerin bu gereksinimlerinin giderilebilmesi i¢in en iyi yardim egitimdir

(Ozgiiven, 1999).

Farkliliklar, farkli egitim ihtiyaclarin1 da ortaya ¢ikarmaktadir. Egitimde 6zel
gereksinimi olan bireylerin farkli ihtiyag ve beklentilerine cevap verebilmek i¢in 6zel
egitim hizmetleri bulunmaktadir. Giinlimiizde 6zel egitim alaninda belki de en sik
kullanilan kavramlardan biri kaynastirma egitimidir. Kaynastirma egitsel bir kavramdir
ve Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin uygun o6gretim destegi ile genel egitim siniflarina
yerlestirilmesi uygulamasidir. Kaynastirma uygulamasinin 6nemi her gegen giin

artmaktadir ve 6zel gereksinimi olan bireyler agisindan ¢ok biiyiik 6nem arz etmektedir.

Cocugun egitimi i¢in anne ve babanin ya da ailenin diger bireylerinin varligi
cocugun temel ihtiyaglarini kargilamaya yetmez. Okul ¢ocugun gelisimi {lizerinde ¢ok
olumlu etkiler birakmaktadir. Her seyden once ¢ocuk arkadaglari arasinda mutludur ve
bu sosyal c¢evreyi aile bireylerinin saglamasi olanaksizdir (Boomer, 1982). Bu ortam,

0zel gereksinimi olan bireyler i¢in kaynastirma uygulamasini gerekli kilmaktadir.

Kaynastirma uygulamasinda, 6zel gereksinimi olan bireylerin bulunduklar
ortam hakkinda ne diisiindiikleri,  ortamdaki uyaranlara karst ne hissettikleri,
bulunduklar1 sinifi, okulu ve bu ortamlardaki kisileri nasil algiladiklar1 6nemlidir.
Bunlar hakkinda bilgi sahibi olmak uygun kaynastirma ortamlarinin diizenlenmesine ve
kaynastirmanin basarisina etkide bulunacaktir. Bu noktadan hareketle 6zel gereksinimi

olan 6grencilerin diisiincelerinin bilinmesi gereksinimi dogmaktadir.
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Ozel gereksinimi olan bireylerin kaynastirma ve kendileri ile ilgili diisiincelerini
iceren ¢alismalar vardir, ancak sinirli sayidadir bu ylizden aragtirma gereksinimi devam
etmektedir. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin kendileri ile ilgili algilar1 ve diisiinceleri
dogrultusunda, Ozyiirek (1982), normal dgrencilerle birlikte ve ayr egitilen ortopedik
engelli ¢cocuklar {izerinde yaptig1 bir arastirmada, her iki grubun kendi davranislarini,
okul basarilarin1 ve zekd durumlarini betimlemeleri arasinda fark bulamamistir. Ayni
sekilde kaygilarini, gézde olmalarini ve olumlu duygularini betimlemeleri bakimindan
da iki grup arasinda fark goézlenmemistir. Bedensel goriiniimiin algilanmasi agisindan
ise normallerden ayr egitilen ortopedik engelliler lehine fark bulunmugstur. Normal
ogrencilerden ayr egitilen ortopedik engelli 6grencilerin bedensel goriiniimlerini daha

olumlu algiladiklar1 gézlenmistir.

Ozgelik (1982) 7-11 yas arasinda bulunan Kérler ilkokulunda bulunan 83 gérme
yetersizligi olan cocugun ve yetistirme yurdunda kalan yetersizligi olmayan 83 ¢ocugun
psiko-sosyal gelisimlerini inceledigi arastirmasinda, gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin
kurum i¢inde ve disinda kendi kendini yonetme ve sosyal yasama uyum ydniinden
yetistirme yurdunda bulunan c¢ocuklardan daha diisiik puan ortalamasina sahip
olduklarini gozlemlemistir. Ayrica yemek, temizlik, giyinme, yatma, okul ¢alismasi, yer
degistirme, sinema izleme, arkadaslarla goriisme, para harcama, paradan yararlanma,
okuma, sosyal yasam ilgilerine sahip olma, 6gretmen-gorevli-yasitlarla iliski kurma ve
sosyal yasama uyum davranis birimlerinde engelli olmayan 6grencilere gore daha geri

olduklarina dair bulgular elde edilmistir.

Oztiirk (2006), “Isitme, Gérme ve Ortopedik Engelli Ogrencilerin Benlik
Kavramlarinin Ozel Egitim Okullarina veya Kaynastirma Egitimine Devam Etme
Durumlarma Gére Incelenmesi” adli ¢alismasinin sonunda 6zel egitim okullarina devam
eden isitme, gbérme ve ortopedik yetersizligi olan Ogrencilerin genel ve alt benlik
kavramlar1 diizeylerinin, kaynastirma egitimine devam eden isitme, gérme ve ortopedik

engelli 6grencilerden yiiksek oldugunu ve farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
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Ozel gereksinimi olan &grencilerle yapilmasi yoniinde onemli bir galisma,
Giileryiiz’iin (2009) “Kaynastirma Egitimine Devam Eden Engelli Ogrencilerin
Akranlart Ile Iliskilerinde Karsilastiklar1  Sorunlarin  Degerlendirilmesi”  adl
arastirmasidir.  Arastirma kaynastirma egitimine devam eden 6zel gereksinimi olan
Ogrencilerin akranlar1 ile iliskilerinde karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla 9
resmi ilkogretim okulunda kaynastirma egitimine devam eden 27 &grenciyle
goriistilmistlir. Sonucta kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin akranlari ile bir
takim sorunlar yasadigi, arkadaglik iliskisi kurmakta zorlandiklari, kendilerini tam

olarak ifade edemedikleri seklinde sonuglar tespit edilmistir.

Yumsak (2004), “Gorme ve Ortopedik Engelli Ergenlerin Ozsaygi Diizeyleri ile
Kendilerine Yonelik Toplumsal Tutumlart Algilamalarmin  Cesitli  Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” adli arastirmas1 énemlidir. Betimsel olan bu arastirmaya 12 -19
yaslar1 arasinda 36 gorme, 30 ortopedik engelli olmak iizere, toplam 66 engelli ergen
katilmistir. Engelli ergenlerin 6zsaygi diizeyleri ile kendilerine yonelik toplumsal
tutumlar1 algilamalar1 arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu goriilmiistiir. Bunu
yani sira, bulgular, engelli kizlarin kendilerine yonelik toplumsal tutumlari, engelli
erkeklerden daha olumlu algiladiklarin1 ortaya koymus, engelli kizlarla engelli erkekler,
gorme engelli ergenler ile ortopedik engelli ergenler ve dogustan engelli olanlarla
sonradan engelli olanlar arasinda 6zsaygi diizeyleri bakimindan herhangi bir farkliliga
rastlanmamistir. Son olarak, gérme engelli ergenler ile ortopedik engelli ergenlerin ve
dogustan engelli olanlarla sonradan engelli olanlarin kendilerine yonelik toplumsal

tutumlart algilamalar1 arasinda herhangi bir farklilik bulunamamastir.

Bir diger calismada ise, Giirel (2007), gérme engelli ergenlerle goren
ergenlerin benlik saygist gelisimlerini karsilagtirmayr amaglamigtir. Bu amag
dogrultusunda kaynastirma egitiminin verildigi liselerde okuyan 48 gérme engelli ergen
ve goren ergen arastirmaya katilmistir. Sonugcta ise, ergenlerin benlik saygisi diizeyleri,
anne-baba yasi, anne-baba ¢alisma durumu, anne-baba egitim durumu, kardes sayisi,
kacincr ¢ocuk oldugu, ailedeki toplam kisi sayisi, kendine ait odanin olmasi, yas ve

cinsiyet durumlart arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
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Benlik kavramu ile ilgili bir diger ¢alisma olan Akcamete’ nin (1990) iiniversite
Ogrencisi bedensel engelli genglerin kendilerini kabulleri konusunda yaptigi
arastirmanin sonuglarina gore, cinsiyet, yas, gelecek beklentisi, daha once 6zel egitim
almis olup olmama, ana-baba yoklugu ve ana-baba tutumlar1 gibi degiskenlerin
engellilerin kendilerini kabullerinde etkili oldugu bulunmustur. Engelin tiirii, siddeti,
olus sekli, nedeni, ailenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik durumu gibi degiskenler ise,

bedensel engelli genclerin kendilerini kabullerinde etkili bulunmamuislardir.

Yetersizlige yonelik tutumlarla ilgili bir ¢alisma Senel (1996) tarafindan
yapilmistir. Bu calisma, yetersizligi olan ve olmayan genclerin yetersizlige yonelik
tutumlarim karsilastirmak amaciyla, Ankara ilinde 10 lisede yapilmistir. Aragtirmaya
15 yetersizligi olan geng ve bu genglerle ayni sinifa devam eden 15 yetersizligi olmayan
gen¢ katilmistir. Arastirmanin sonuglarinda, yetersizligi olan genglerin yetersizligi
olmayan genglere gore yetersizlige yonelik tutumlarimin daha olumlu oldugu

gorilmiistiir.

Literatiirde farkli engel durumlar1 yasayan bireylerle ve genellikle benlik algist
ile ilgili aragtirmalar yer almaktadir, ancak zihinsel yetersizligi olan bireylerin kendileri
ile ilgili degerlendirmelerini, bulunduklar1 ortamla ilgili disiincelerini iceren

arastirmalar, yok denecek kadar azdir.

Arastirmalarin yetersizligi ve arastirmaya gereksinim duyulmasi sebebiyle bu
aragtirma yapilmistir. Kaynastirma uygulamasinin yapildig:r ilkogretim okullarinda
birinci ve ikinci kademe genel egitim ve 6zel egitim siniflarina devam eden zihinsel
engelli bireylerin egitim yasantilarina iliskin goriislerini betimlemek arastirmanin

problemini olusturmustur.
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1.5. Amag

Bu arastirmanin genel amaci, Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii, Bahgelievler Ilce
Milli Egitim Midirliigii’ne bagli bulunan, kaynastirma uygulamasinin yapildigi
ilkdgretim okullarinda birinci ve ikinci kademe genel egitim ve 6zel egitim siniflaria
devam eden =zihinsel engelli bireylerin egitim yasantilarina iligkin goriiglerini

betimlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmanin ii¢ alt amac1 vardir:
Kaynastirma ortamlarina devam eden 6zel gereksinimi olan dgrencilerin;

1. Genel egitim ve 0zel egitim siiflarinda akranlari ile iliskilerine yonelik goriisleri

nelerdir?

2. Genel egitim ve 6zel egitim siniflarinda 6gretmenleri ile iliskilerine yonelik

goriisleri nelerdir?

3. Okula, derslere ve gelecege yonelik goriisleri nelerdir?

1.6. Onem

Toplumsal yasam ic¢inde yer alan her birey farkliliklara sahiptir. Ancak bu
farkliliklar onlarmn egitim almasima engel degildir. Ozel gereksinimli olmayan bireylere
gore belirgin farkliliklara sahip olan 6zel gereksinimli bireylerin toplumda bagimsiz ve
tiretken bireyler olarak yasamlarim1 siirdiirmeleri, yeterlikleri dikkate alinarak
diizenlenen, gereksinimlerine uygun egitim olanaklarindan yararlanmalarina baglhdir

(Go6ziin ve Yikmis, 2004).
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Kaynastirma uygulamasinda Ogrencilerin akranlarint model alarak bir takim
davraniglar kazandiklar1 diisiiniildiiglinde, akranlarin birbirlerine karsi olan tutumlari
¢cok Onemli olmaktir. Bunun yani sira olumlu bir okul ve sinif ortami, kaynastirma
uygulamasinin bagarisin1  arttiracaktir. Dolayisiyla, 06zel gereksinimi olmayan
Ogrencilerin ve 0gretmenlerin 6zel gereksinimi olan 6grencilere karst olumlu tutumlar
sergilemeleri, ayn1 sekilde kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimi olan
bireylerin sinif ortamindaki ogrencilere ve Ogretmenlere karst olumlu tutum
sergilemeleri, 0zel gereksinimi olan oOgrencilerin topluma daha kolay uyum
saglamalarina yol acacaktir. Ayrica, Ogrencilerin zamanlarinin ¢ogunu okulda ve
ozellikle simifta gegirdikleri diisiiniilecek olursa, ©zel gereksinimi olan &grencilerin
gecirdikleri zamanin verimli gegmesi bu noktada 6nemli olmaktadir. Olumlu bir sinif
ortami, 0gretmen ve Ogrenciler, 68renciler ve 6grenciler arasindaki olumlu iletisim,
kaynastirma uygulamasina devam eden ogrencilerin dislanmadiklar1 bir ortamda 6zel
gereksinimi olmayan akranlariyla bir arada egitim almalar1 ve bu sayede kaynastirma
Ogrencilerinin toplumla biitiinlesmeleri anlamina gelmektedir. Sonucta kaynastirma
ogrencilerinin sinif ortamin1 ve smif ortamindaki bireyleri, gerek Ogretmenlerini,

gerekse akranlarini, nasil algiladiklar1 6nem kazanmaktadir.

Arastirma bulgular1 ile genel egitim smiflarindaki kaynastirma uygulamasina
devam eden 6zel gereksinimi olan bireylerin, bu siifta kendilerini nasil hissettiklerinin,
basart durumlarinin, kendilerine yonelik algilarimin ve bunlarla baglantili olarak
kaynastirma ortamlarinin egitim agisindan ne durumda oldugunun ortaya konulmasi bu
arastirmanin  Onemini olusturmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular, 6zel
gereksinimi olan bireylerin bulunduklart sinif ortamindaki ihtiya¢ duydugu durumlari
belirleyecektir. Bunun yani sira bu 6grencilerin sinif ortaminda rahatsiz olduklar
durumlarin belirlenmesi ve bu yolla ilerde bu durumlarin ortadan kaldirilmas: ile
kaynastirma ortamlarinin daha verimli olmasinin saglanacag: diistiniilmektedir. Ayrica,
arastirma sonucunda gelistirilen Oneriler, yapilacak olan diger aragtirmalara ve

uygulamalara temel olusturacaktir.
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1.7. Smrhliklar

1. Arastirma Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl 5 ilkogretim okulundaki

28 goniillii hafif ve orta diizeyde zihinsel engelli kaynastirma 6grencisi ile sinirlidir.
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BOLUM 11

2. Kuramsal Cerceve

2.1. Diinyada Ozel Egitim ve Kaynastirma

Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim ortamlar ile ilgili diinyadaki gelismeler
incelendiginde, en az kisitlayic1 egitim ortamlar1 olarak baslangicta yalnizca genel
egitim smiflarina yerlestirmelerin yapildigr goriilmektedir. Bu uygulamalar igerisinde
0zel gereksinimli G6grencilerin yalnizca beden egitimi ve miizik derslerinde diger
ogrencilerle birlikte olmalar1 saglanmis, bazen de haftada birkag saati gegmeyen destek
hizmetlerle siirli  uygulamalar yapilmistir  (Eripek, 2007b). Ancak iginde
bulundugumuz yiizyil i¢inde bu bireylerin egitimleri ile ilgili 6nemli gelismeler olmus
ve egitim modellerinde meydana gelen yeniliklerle, kaynastirma kavrami {izerinde ilgi

ve uygulamalar artmistir (Sucuoglu, 2006).

1960’1 yillara kadar diinyada yaygin olarak 6zel gereksinimli bireylerin 6zel
egitim smiflarinda egitimlerini siirdiirmeleri anlayis1 benimsenmistir. Ayri egitim
ortamlarinda egitime yonelik elestiriler ve agilan gesitli davalar sonucunda 1970°1i
yillardan itibaren italya, Norveg, Ingiltere, Amerika ve Fransa gibi iilkelerde kabul
edilen yasalarla birlikte 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla birlikte genel egitim

ortamlarinda egitim almalar1 kabul edilmistir (Kuz, 2001).

Amerika Birlesik Devletleri’nde 1975 yilinda Tiim Engelli Cocuklarin Egitimi
Yasasi (PL 94-142: Education for All Handicapped Children Act) kabul edilmis ve bu

yasa ile okul cagindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin uygun egitim hizmetlerinden
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yararlanmalar1 amaglanmistir (Sucuoglu ve Kargm, 2006). Daha sonra ise,
kaynagtirmayla 1ilgili bilimsel arastirmalar yapilmaya baglanmistir. Yapilan
arastirmalarin sonuglarinda kaynastirmanin etiketlemeyi ortadan kaldirdigi, ¢ocugun
sosyal statiislinii yiikselttigi, daha iyi bir 6grenme c¢evresi sagladigi, 6grencinin
0zelligine daha uygun hizmet alabilmesini kolaylastirdigi goriilmiistiir (Batu ve Kircaali
Iftar, 2005) Bu yasa &zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim programlarini ve egitim

ortamlarini belirlemistir (Gottlieb ve Leyser, 1996).

Avrupa iilkelerinde ise, Ingiltere’de 1993 yilinda Egitim Yasasi ¢ikarilmis ve
Ozel egitimin 6nemi vurgulanmistir. Bu yasada, okul-aile igbirliginin 6énemine, 6zel
gereksinimi olan bireylerin en kapsamli egitim olanaklarindan faydalanmalarina, 6zel
gereksinimi  olan Ggrencilerin - 6zel gereksinimlerinin  kaynastirma ortaminda
karsilanmasina deginilmistir. Ingiltere’de kaynastirma egitimi yaygin bir sekilde
uygulanmakta, zorunlu durumlar disinda 6zel gereksinimli 6grenciler kaynastirma

uygulamasiyla egitim gereksinimlerini karsilamaktadirlar (Batu ve Kircaali Iftar, 2005).

Tarihsel siireg icerisinde ayr1 egitim ortamlar1 yerine birlikte egitim ortamlarinin
kabul gormeye basladig1 ve kaynastirma uygulamalarinin benimsendigi goriilmektedir.
Tablo 2-1°’de 6zel egitim ve kaynastirmanin yillara gdre gelisimi gosterilmektedir

(Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Buna gore giiniimiizde, 6zel gereksinimi olan bireylere genel egitim siniflar
icerisinde destek hizmetler sunularak kaynastirma uygulamalarinin siirdiirildigi

goriilmektedir.
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Tablo 2-1 Ozel egitimin tarihsel gelisimi (Sucuoglu ve Kargi, 2006)

Eski ¢aglar

Hristiyanligin

kabuli

1700-1800

1850-1900

1900-1950

1950-1970

1970-1977

1977-

glinumiuz

Egitim yapilmamaktaydi. Engelli bireyler ihmal ya da istismar
ediliyordu.

Yatili bakim yerleri/enstitiiler kuruldu.

Avrupa’da 6zel okullar agildu.

Egitim ve 6gretim amaciyla yatili 6zel okullar acildi

Yatili 6zel okullar sayica artmaya ve yayginlasmaya devam

ederken Ozel okullar ve 6zel siniflar daha ¢ok yayginlasti.

Zihinsel engelliler, duygusal bozuklugu ve 6grenme yetersizligi
olanlar icin 6zel siiflar daha ¢ok tercih edildi. Yatili 6zel

okullar gorme, isitme ve fiziksel engelliler i¢in tercih edildi.

Ogretimsel ve sosyal olarak kaynastirmaya uygun dgrencilerin
genel egitim siiflarinda egitimi uygun goriildii. Genel egitim
okullarindaki 6zel smiflar yatili kurumlara ve 6zel okullara
yerlestirilen orta ve agir derecede engelli 6grenciler igin

diistiniildii.

Engelli Ogrencilerin en az kisitlayici ¢evrede olabildigince
kendi akranlartyla birlikte, devlet okullarinda {icretsiz
egitimden yararlanmalar1 yasal olarak kabul edildi. Son 15

yillik dénemde biitiinlestirme (inclusion) kavrami kabul gordii.




21

2.2. Tiirkiye’de Ozel Egitim ve Kaynastirma

Tiirkiye’de dzel egitim alanindaki ilk uygulamalar, 1889 yilinda, Istanbul Ticaret
Mektebi biinyesinde, isitme engelli ¢ocuklara egitim veren bir okulun agilmasi ile
baslamis kabul edilmektedir. 1890 yilinda gérme engellilere de ayni okulda hizmet
verilmeye baslanmis ve 30 y1l sonra bu uygulamaya son verilmistir. Ikinci uygulama ise
1920 yilinda Izmir Karsiyaka’da &zel bir dernek tarafindan agilan, sagir ve dilsizler
okuludur. Bu okul 1924-1950 yillar1 arasinda, Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi’na
bagl olarak hizmet vermeye baglamis ve 1950 yilinda Milli Egitim Bakanlii’na

devredilmistir.

Ulkemizde 1950’1 yillara kadar &zel gereksinim olan  gocuklarin
egitilemeyecekleri diisliniilmiis ve bu cocuklarin egitimleri i¢in kurumsal diizeyde
girisimlerde bulunulmamustir. 1924 yilindan 1950 yilina kadar olan zamanda O6zel
gereksinimi olanlara yonelik ©zel egitim hizmetleri Saglik ve Sosyal Yardim
Bakanligina bagl olarak siirdiiriilirken, 1950’den 1980 ‘e kadar olan siire icinde
[Ikogretim Genel Miidiirliigii biinyesinde Milli Egitim Bakanligi’na baglanmis ve 1980
yilinda Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmustur. 1983°te Ozel Egitim Rehberlik ve
Daire Baskanligia déniistiiriilmiistiir. 1992 yilinda Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi
Baskanligi’nin adi, Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
olarak degistirilmistir. Bu birim, 6zel egitim, rehberlik ve psikolojik danigma
hizmetlerinin yonetilmesi ve yaygmlastirilmasindan sorumlu tutulmustur. Ulkemizde,
Oziirliilere Iliskin Egitim Esaslar1 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde

Kararname ile belirlenmistir (I. Oziirliiler Surasi, 1999).

1985 yilinda yayimmlanan Ozel Egitim Okullar1 Yo6netmeligi’nin 70. ve 71.
Maddelerinde yatili okula alinmay1 gerektirmeyen 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar igin

diger okullarda tedbir alinacagt; resmi ve 6zel ilkogretim okulu, lise ve dengi okullarda
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0zel smif agilamadigi durumlarda bu cocuklarin normal sinifa devam ettirilecegi ve
destek olarak da okul i¢inde agilacak olan yardimci dersliklere gonderilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Batu,1998). 22 Haziran 1992 tarihli Zihinsel Oziirlii Cocuklarin Egitim
Uygulamalar1 Yonetmeligi ¢ikarilmis ve kaynastirma ayri bir boliim olarak yer almistir.
1992 yilinda ¢ikarilan yOnetmeligin ardindan, 1997 yilinda 573 Sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname c¢ikarilmis ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara iligkin ¢ok detayl
yasal diizenlemeler yapilmistir (Sucuoglu ve Kargin 2006). Bu kararnamede
kaynastirma, bireysel egitim plan1 ve 6zel egitim destegi gibi kavramlar ele alinmistir.
Kararname’de, normal akranlari ile birlikte egitim alan 6zel gereksinimi olan bireylerin,
degerlendirme asamalarinda, 0zel gereksinimi olan ¢ocuk i¢in hazirlanan
bireysellestirilmis egitim programinda yer alan amagclarin dikkate alinmasi gerektigi

vurgulanmaktadir.

2000 yilinda yiiriirliige giren 29937 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde kaynastirma egitimi ayri bir boliim seklinde ele

alimmis ve su sekilde tanimlanmustir:

“Kaynastirma, ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi
olmayan akranlart ile birlikte egitim ve ogretimlerini resmi ve okul
oncesi, ilkogretim, orta ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda
suirdiirmesi esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandig

ozel egitim uygulamalaridir” (MEB., 2000).

Son olarak 2006 (26184 sayili Resmi Gazete) yilinda yiiriirliige giren “Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi”nin dordiinci kisminda kaynastirma yoluyla egitim

uygulamalarina yer verilmis ve kaynastirma yoluyla egitim su sekilde aciklanmustir:

“Kaynastirma yoluyla egitim; ozel egitime ihtiyaci olan
bireylerin egitimlerini destek egitim hizmetleri de saglanarak

vetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi,
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ilk6gretim, orta ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri

esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir” (MEB, 2006)

Tirkiye’de 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik yasal diizenlemelere
bakildiginda 6zel gereksinimi olan bireylerin 6zel gereksinimi olmayan akranlar
ile genel egitim okullarinda egitimlerinin desteklenen bir uygulama oldugu
goriilmektedir. Bu durum kaynastirma uygulamasiin gelisimini olumlu yone

etkilemektedir.

2.3. Kaynastirma Uygulamalarmin Farkli Gruplar Uzerindeki Etkileri

Kaynastirma uygulamalar1 hakkinda farkli gruplarla giinlimiize kadar ¢ok sayida
aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalar izleyen bdliimde kaynastirmanin 6zel gereksinimi
olan 6grenciler, sinif 6gretmenleri, anne babalar ve 6zel gereksinimi olmayan 6grenciler

tizerindeki etkileri olarak ayri alt basliklar altinda sunulmustur.

2.3.1. Kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimi olan 6grenciler tizerindeki etkileri

Kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimi olan ogrenciler {izerindeki
etkileri ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalara gore, Turnbull, Turnbull, Shank, ve Smith
(2004) tarafindan yiritiilen bir arastirmada, kaynastirma uygulamasina yerlestirilen
0zel gereksinimi olan dgrencilerin, bagimsiz yasamin gereklerini yerine getirebildikleri,
sosyal yasama daha fazla katilimci olduklar1 ve ekonomik yeterlilige sahip olabildikleri
gorlilmiistiir. Ayn1 ¢alismada, kaynastirmanin 6zel gereksinimi olan &grencilerle 6zel
gereksinimi olmayan 6grencilerin iletisimine firsat verdigi; dolayisiyla, 6zel gereksinimi
olan o&grencilerin topluma uyumunu Kkolaylastirdigi belirtilmistir. Kaynastirma
uygulamasinda, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin 6zel gereksinimi olmayan akranlarini

gbzlemleyerek, dogru davranis modellerini taklit edebildikleri ifade edilmistir.
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Gurin (1999), Gurin ve digerleri (2002), Hurtado (2005) ve Smith (1997)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda, kaynastirma uygulamalarinin zihinsel yetersizlige
sahip 6grencilere kazandirdigi olumlu etkilerden s6z edilmistir. Bu olumlu etkiler: (a)
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin diger insanlarin bakis agilarini anlama becerileri
kazandiklar1 ve bu konudaki motivasyonlarmin arttigi, (b) sosyal ve kiiltiirel
farkindaliklarinin artti1, (c¢) kendilerinden farkli olan bireylerle etkilesim kurma
becerileri kazandiklari, (d) liderlik becerileri kazandiklari, (e) topluma kabul edilme
konusunda motive olduklari, (f) kendilerinden farkli kisilerle gesitli sohbet konularina

katilmaya istekli olduklari, seklinde siralanmustir.

Kennedy ve arkadaglari (1997) ise, kaynastirma egitiminin agir derecede
engelli ortaokul Ogrencilerinin sosyal iliskileri iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Aragtirmaya, yaglar1 12-14 arasinda degisen sekiz kisilik iki grup alinmistir. Birinci
grup, genel egitim ortamlarina tam zamanli katilmig; ikinci grup, kendilerinin
bulundugu 6zel egitim siniflarinda egitim gdérmislerdir. Kaynastirma egitime katilan
ogrenciler ile kaynastirma egitimine katilmayan ogrenciler yas, cinsiyet ve engel
seviyelerine gore eslestirilerek karsilagtirilmiglardir. Dogrudan gozlem ve goriisme
yontemleri ile Ogrencilerin sosyal etkilesimleri ve arkadaslik baglar1 6l¢iilmiistiir.
Arastirma sonunda; kaynastirmaya katilan engelli Ogrencilerin, engelli olmayan
akranlar1 ile daha fazla etkilesimde bulunduklari; ¢ok degisik alanlardaki faaliyet
ortamlarinda engelli olmayan akranlar1 ile sosyal iliskilerde bulunduklari; daha yiiksek
diizeylerde sosyal destek davranislari sergiledikleri; engelli olmayan akranlarindan
olusan daha genis arkadaslik aglarina sahip olduklar1 ve engelli olmayan akranlar ile

daha saglam ve siirekli arkadasliklar kurduklar1 saptanmustir.

Bu konu ile ilgili, Horton ve Lovitt (1989) yaptiklar1 arastirmada, 6grenme
giicliigii ¢ceken ve yardima ihtiyag duyan Ogrencilerin, ders kitabinda bulunan
okudugunu anlama sorulari, grafikler, cevaplar yerlestirmek i¢in sayfa numaralarinin
verilmesi gibi gorsel ve sozel ipuclan ile desteklendiginde basarinin arttigini tespit

etmislerdir.
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Tiirkiye’de yapilan arastirmalardan birisi, Karaaslan’in (2002), “Kaynastirma ve
Alt Ozel Sinifa Devam Eden Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin (EZEC) Kelime
Dagarciklar1 Diizeyleri Bakimmdan Karsilastirilmasimin incelenmesi” adli ¢alismasidir.
Calisma, Adana ili Seyhan ve Yiiregir ilgelerine bagli ilkdgretim okullarinda
kaynastirma ve 6zel egitim sinifina devam eden EZEC’lerin kelime dagarcig: diizeyleri
bakimindan aralarinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilmistir.
Orneklem, alt dzel simflarm oldugu 4 okul ile kaynastirma siniflarinm bulundugu 21
okul olmak iizere, toplam 25 okuldaki siniflara devam eden, 7-14 yas grubunda olan, 15
kiz ve 45 erkek, toplam 60 egitilebilir zihinsel engelli cocuktan olusmaktadir. Caligma,
‘genel tarama modeli’nde betimsel bir ¢calismadir. Calismanin sonucunda, kaynagtirma
simifindaki EZEC’lerin kelime dagarcigi diizeyleri bakimindan 6zel egitim sinifina
devam eden Ogrencilere kiyasla daha iist seviyede olduklar1 belirlenmistir.. Bu nedenle
kaynastirma modelinin, EZEC’lerin egitiminde ve Ogretiminde etkili oldugunun

sOylenebilecegi ifade edilmistir.

Yine kaynastirma uygulamasinin 6zel gereksinimi olan Ogrenciler iizerindeki
olumlu etkisine deginen bir diger ¢alisma ise, Cetinkaya (2008) tarafindan yapilan
“Kaynastirma ve Ozel Alt Smifa Devam Eden Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin
Cizgisel Gelisim Diizeylerinin Incelenmesi” adli tez calismasidir. Arastirma grubu
icinde 6zel egitim sinifi bulunan 3 okul ile kaynastirma uygulamasinin yer aldigi genel
egitim sinift bulunan 2 okul olmak iizere toplam 5 okulda yapilmistir. Katilimcilar 60
egitilebilir zihinsel engelli 6grenciden olugsmustur. Sonuglara gore, 6zel egitim sinifina
devam eden egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin ¢izgisel gelisim bakimindan genel
egitim sinifina devam eden egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere gore diisiik seviyede

oldugu saptanmuistir.

Kaynastirma uygulamasi her ne kadar 6zel gereksinimi olan &grenci iizerinde
olumlu sonuglar dogursa da uygulama siirecinde bir takim sorunlarla karsilagilmaktadir.
Bununla ilgili olarak,  Avcioglu, Demiray ve Eldeniz-Cetin (2004) “Kaynastirma
Sinifina Devam Eden Ortopedik Engelli Ogrencilerin Karsilastiklar1 Giigliiklerin

Belirlenmesi” konulu ¢aligmalarini, ligii bayan yedisi erkek toplam 10 6grencinin
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katilimiyla gerceklestirmislerdir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Veriler, yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Calismanin bulgulari
dogrultusunda, kaynastirma sinifina devam eden ortopedik yetersizligi olan d6grencilerin
okullarinda basta fiziksel kaynakli sorunlar olmak iizere, 6zel egitim destegi almadiklar1
icin akademik sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica, katilimcilarin ¢ogu,
ogretmenin sinif igindeki desteginin genel akademik ve bireysel konularda oldugunu
ifade ederken, bir kisim katilimer da, sinifin kalabalik olmasi nedeni ile yeterince destek

alamadiklarini ifade etmislerdir.

Yilmaz (1995) “Normal Ogrencilerin Devam Ettigi Siniflarda Ogretim Géren
Oziirlii Cocuklarin Sorunlar1” baslikli makalesinde kaynastirma uygulamasina devam
eden Ogrencilerin sorunlarimi saptamaya calismis ve bu sorunlari énem sirasina gore
ifade etmistir. Yapilan ¢calisma, betimleme tiirinde bir inceleme olup, ¢alismada gézlem
teknigi kullanilmistir. Calisma Manisa iline bagli Demirci ilgesinde yer alan yedi
ilkokulun 15 smifinda Ogrenim goren o&grenciler iizerinde yapilmistir. Yapilan
calismada yer alan bu siniflarda 220 6zel gereksinimi olmayan 6grenci arasinda toplam
19 6zel gereksinimi olan 6grenci 6grenim gormektedir. Yapilan calisma sonucunda,
0zel gereksinimi olmayan akranlar1 ile birlikte egitim goren 6zel gereksinimi olan
cocuklarin egitiminden sorumlu olan siif G6gretmenlerinin, 6zel gereksinimi olan
Ogrencinin genel egitim sinifinda egitim goérmesine karsi olduklari, bu gorev i¢in hazir
olmadiklar1 ve ayn1 zamanda bu gorevi yerine getirebilecek motivasyondan mahrum
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, s6z konusu O&grencilerin akranlar1 tarafindan da

benimsenmedigi belirlenmistir.

Ozel gereksinimi olan Ogrencilerin 6zel gereksinimi olmayan &grenciler
tarafindan kabulii ile ilgili olarak ise, Vuran (2005) “ilkdgretim Diizeyindeki
Kaynastirma Smiflarinda Egitim Alan Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sosyometrik
Konumlar1” konulu ¢alismasinda, genel egitim siniflarinda kaynastirma uygulamasina
devam eden Ogrencilerin ve kaynastirma uygulamasina aday gosterilen ve yetersizlik
gostermeyen Ogrencilerin sosyal konumlarini akran tercihi teknigini kullanarak

incelemistir. Caligmaya, kaynastirma uygulamas yiiriitillen 14 ilkdgretim okulundan
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toplam 999 Ggrenci katilmistir. Bu Ogrencilerin, 27°si  kaynastirmaya aday
gosterilenlerden, 933’1 yetersizlik gostermeyen Ogrencilerden olugmustur. Verilerin
toplanmasinda “Akran Tercihi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ozel
gereksinimi  olan  Ogrencilerin  yaklagik yarisinin - “reddedilen” sosyal tercih
kategorisinde, “orta” sosyal etki diizeyinde yer aldiklar1 belirlenmistir. En ¢ok tercih
edilen adaylarda ise, kontrol grubunun birinci, kaynastirma grubunun ikinci,
kaynagtirmaya aday grubun ise son sirada yer aldig1 belirtilmistir. Bu sonuglardan yola
cikarak, hem kaynastirma Ogrencilerinin, hem de kaynastirmaya aday 6grencilerin
yaridan daha fazlasinin akranlari tarafindan reddedildigi ve anlaml sekilde diisiik sosyal

tercih puanlarina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Yine konuyla ilgili, Sahbaz (2004), “Kaynastirma Siniflarina Devam Eden
Zihin Engelli Ogrencilerin Sosyal Kabul Diizeylerinin Belirlenmesi” adli bir ¢alisma
yiiriitmiistiir. Caligma betimsel yontemle yapilmistir. Ozel gereksinimi olan dgrencilerin
sosyal kabul diizeylerini belirleyebilmek icin sosyometrik teknikler kullanilmistir.
Caligma 2001-2002 6gretim yilinda Burdur il merkezinde kaynastirma uygulamalarinin
yuriitiildiigl bes ilkdgretim okuluna devam eden 7 erkek ve 5 kiz olmak iizere toplam
12 zihin engelli 6grenci ile yapilmistir. Elde edilen veriler zihin engelli 68renciler
acisindan incelendiginde, kaynastirma uygulamalarmin yiiriitiildiigii bes okulda da bu
ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlari tarafindan ya hig tercih edilmedigini ya

da bir iki kisi tarafindan tercih edildigini gostermistir.

Farkli gruplarin karsilastirildigi bir arastirmada, Kavanoz (1999), 6zel egitim
simifina ve kaynastirma egitimine alman zihinsel engelli Ogrencilerin uyumsal
davranislarini karsilastirmistir. Bu nedenle, her iki grubun karsilastirilabilmesi igin
betimsel yéntem kullamlmistir. Oncelikle, Trabzon ilindeki 6zel egitim smiflarina ve
kaynagtirmaya devam eden 6grenciler belirlenmistir. Aragtirma gruplari, Rehberlik ve
Arastirma Merkezi Midirligi’niin yaptig1 testler sonucunda alinan zeka puanlari
dikkate almarak olusturulmustur. Trabzon ilinde, 06zel egitim ve kaynastirma
siniflarinda okuyan 110 egitilebilir zihinsel engelli 6grencinin tamamina, Epir (1974)

tarafindan gelistirilen “AAMD Uyumsal Davranig Skalas1” uygulanmistir. Skala
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puanlar cesitli degiskenlerle karsilagtirilarak, iki grubun ortalamalar1 arasindaki farklar
T Testi ile analiz edilmistir. Bu istatistikler sonucunda kaynastirma egitimi alan
ogrencilerin, 6zel egitim smifindaki 6grencilere gore; bagimsiz faaliyet gosterebilme,
ekonomik faaliyet gosterebilme, ev isleri, kendi kendini yO6netme, say1r ve zaman,
sorumluluk gosterebilme alanlarinda daha etkili oldugu, kaynastirma egitimi alan
Ogrencilerin uyumsal davranislari agisindan toplumsallagsma alanlarinda daha etkili
oldugu, dil gelisimi alaninda, 6zel egitim siniflarindaki 6grencilerin etkin olduklari ve
fiziksel gelisim ile mesleki faaliyet gosterebilme alanlarinda, her iki grup arasinda

anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir.

2.3.2. Kaynasgtirma uygulamalarinin 6zel gereksinimi olmayan o6grenciler iizerindeki

etkileri

Kaynastirmanin olumlu etkileri yalnizca kaynastirma uygulamasina devam eden
0zel gereksinimi olan G6grenciler de degil, 6zel gereksinimi olmayan &grencilerde de
goriilmektedir. Ozel gereksinimli olmayan c¢ocuklar, yetersizligi olan akranlarinin bir
birey oldugunu, tam olarak kendine benzemeyen insanlara karsi duyarlilik gelistirmeyi
ve sinif ortaminda 6zel gereksinimli olan akranlarinin bulunmasi ile sosyal sorumluluk

duygusu gelistirmeyi 6grenirler (Vuran, 2007).

Sharpe (1994) tarafindan, kaynastirma uygulamasina devam eden 06zel
gereksinimi olan ogrencilerin siniflarindaki 6zel gereksinimi olmayan akranlarinin
akademik gelisimlerine olan etkileri incelenmistir. Caligmada, 6zel gereksinimi
olmayan Ogrencilerin siniflarinda 6zel gereksinimi olan O6grencilerin  bulunma
durumlarina gore ogrenciler, dil, okuma, sanat ve matematik gibi c¢esitli alanlardaki
becerileri acgisindan karsilastirilmislardir. Arastirma sonucunda, iki grup arasinda
belirgin bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu da kaynastirma uygulamasima devam eden
Ogrencinin  smifin  akademik performansini disiirdiigii  seklindeki diislinceleri

clirlitmektedir.
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Sonug olarak, bilindigi lizere Maslow’un ihtiya¢ piramidine gore, ait olmak
onemli bir gereksinimdir. Baskalar1 tarafindan kabul gérmek ve sevilmek her insan i¢in
son derece 6nemlidir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar toplumda ciddi anlamda ait olma
sorunu yasamaktadirlar (Tekin, 1994). Ozel gereksinimi olmayan ogrenciler 6zel
gereksinimi olan Ogrencileri kabul ettikleri takdirde 6zel gereksinimi olan 6grenciler
kendilerini yalniz hissetmeyeceklerdir. Ayrica 6zel gereksinimi olmayan 6grenciler bu
arkadagliktan herhangi olumsuz bir etki gormezler, aksine 6zel gereksinimi olan
ogrencilere yardim ettikce kendilerini daha iyi hissederler. Sonug¢ olarak, 06zel
gereksinimi  olmayan Ggrenciler kaynastirma uygulamasinda Onemli gorevler

ustlenmektedirler.

2.3.3. Kaynastirma uygulamalarinin 6gretmenler tizerindeki etkileri

Kaynastirma uygulamasinin smif 6gretmenleri iizerinde de olumlu etkileri
vardir. Ogretmenler dzel gereksinimli grenciler icin kullandiklarr yontem ve teknikleri
normal gelisim gdsteren dgrenciler i¢in de kullanabilirler. Ozel gereksinimli olmayan
cocuklar icin kullanilan etkili 6gretim tekniklerinin bir¢ogu ilk kez 6zel gereksinimli
cocuklar icin gelistirilmistir. Bu nedenle 6zel egitim teknik ve yontemlerini bilen bir
siif 6gretmeni, bu teknikleri bilmeyen bir sinif 6gretmeninden daha basarili olur (Peker
ve Sahbaz, 1998). Ogretmenlerin, sartsiz kabul, hosgorii, sabir, bireysel 6zelliklere
saygl davranis1 gelisir; bireysellestirilmis egitim programlari hazirlama ve ise
vuruklagtirmada basarilar1 artar. Egitimde ekonomiklik saglamr. Ogretmenlerin
disiplinle ilgili degerlendirme oOlgiitii gelisir (Kok, 2002). Ayrica kaynastirma sinif

ogretmenlerinin diger personelle iletisim ve igbirligini arttirir (Batu, 1998).

Bailey ve Winton (1987) tarafindan yiiriitilen bir ¢alismada kaynastirma
uygulamasinin siif 6gretmenlerine sagladigi yararlardan s6z edilmistir. Calisma
sonuclarina gore kaynastirma uygulamalart sinif Ogretmenlerine, (a) kaynastirmaya
karst olumlu ve gergekci tutum gelistirme, (b) sosyal etkilesimi arttirici, biitiin

Ogrencilere yararli olabilecek ek egitim alma, (c) farkli 6zelliklerdeki ¢ocuklara yardim
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ettikleri i¢cin mutlu olma, (d) farkli bilim alanlarindan uzmanlarla meslektas iliskisi

kurma ve yeni iligkiler gelistirme konularinda yardimci olmaktadir.

Ogretmenlerin  6zel gereksinimi olan bireylere bakis agis1 ile ilgili
arastirmalardan biri Naor ve Milgram (1980) tarafindan yapilmistir. Bu g¢alismada,
O0gretmen adaylarmin 6zel egitimin tanimi, engel tiirleri, 6zel egitim yontemleri,
kaynagtirma gibi konularda bilgilendirilmelerinin ve 6zel gereksinimi olan bireylerin
egitim aldiklar1 sirada 6gretmen adaylar1 tarafindan goézlemlenmelerinin, 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik tutumlarina etkisini arastirmislardir.
Arastirma bulgular1 bilgilendirme ve gozlemde bulunmanin olumlu tutumlar
gelistirmede etkili oldugunu gdstermistir. Yine Larivee (1981), 6gretmenlere saglanan
destek hizmetler ile 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi
arastirmig ve Ogretmenlere destek hizmet saglandiginda tutumlarinda kaynastirma

Ogrencisini kabul etme acisindan olumlu degisiklikler oldugunu belirlemistir.

Kaynagtirma uygulamalarinin 6gretmenler lizerindeki tiim bu saydigimiz olumlu
etkilerinin yani sira, siiregle ilgili olarak, bu konuda yapilan kapsamli bir aragtirmada
(Scruggs ve Mastropieri, 1996), 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun kaynastirma
diisiincesini benimsemekle birlikte, siniflarinda 6zel gereksinimi olan bir 6grencinin
bulunmasina karst isteksiz olduklar1 gorilmistiir. Arastirmada Ogretmenlerin
cogunlugu, 6zel gereksinimi olan dgrencilerin sinifi rahatsiz edeceklerini ve daha fazla
ilgiye gereksinim duyacaklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin bir
kismu yeterli zaman, egitim arag-gere¢ ve personel destegi oldugunda kaynastirmanin
basariyla uygulanacagini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler hafif ve orta derecede

engelli bireylerin kaynastirma i¢in daha uygun oldugunu dile getirmislerdir.

Zihin ve isitme engelli 0grencilerin yerlestirildigi bir kiz meslek lisesindeki
Ogretmenlerin, kaynastirma uygulamasina iliskin goriis ve Onerilerini belirlemek igin
Batu (1998) bir calisma yapmistir. Bu g¢alismanin yapildigi okulda, 518 O6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 18’1 zihin engelli, 13’1 isitme engellidir. Okulda,

engelli ¢ocuklarin bulundugu siniflarda derse giren 6gretmen sayist 49°dur. Arastirmaya
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katilma, goniilliikk esasina baglanmis ve bu ¢agriya, yalnizca 19 6gretmen olumlu yanit
vermistir. Arastirmanin modeli, niteliksel arastirma yontemlerinden goriismeye dayali
timevarim analizi modelidir. Niteliksel olarak desenlenen bu arastirmada,
Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Elde edilen verilerden,
tiimevarimsal veri analizi teknigi kullanilarak, 11 tema olusturulmustur. Bu temalardan
yalnizca, “kaynastirmaya uygun olan dgrenciler” bagligini tasiyan birinci temada, zihin
engelli 6grenci ile isitme engelli 6grenci ayrimina gidilmistir. Bu temaya iligkin olarak,
9 Ogretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerin ¢ogu, hafif derecede zihin engelli
Ogrencilerin, kaynastirmaya isitme engelli Ogrencilerden daha uygun oldugunu
belirtmislerdir. Aragtirmaci bu durumu, 6gretmenlerin yillardir zihin engelli 6grencilerle
calismaya aligmalari, igsitme engelli cocuklarin onlar i¢in yeni olmasiyla agiklamaktadir.
Ogretmenlerin bazilari, zihin engelli 6grencilerin, 6zellikle sosyal becerilerde 6nemli
gelismeler gosterdigini ifade etmislerdir. 49 Ogretmenden yalmizca 19 6gretmenin
katilma isteginde bulunmasi, &gretmenlerin okullarina engelli  dgrencilerin
yerlestirilmesine olan bakis agilarini agik bir bicimde yansitmaktadir. Ogretmenler, okul
yonetiminin ve okuldaki normal O&grencilerin, okullarinda uygulanmakta olan
kaynastirma programindan genel olarak hogsnut olduklarin1 ifade etmislerdir.
Kaynagtirma uygulamalarinin, yetersizlik yasayan 6grencilere pek ¢ok yarari olduguna
deginen oOgretmenler, zihinsel yetersizlik yasayan Ogrencilerin, kaynagtirma

uygulamasindan en fazla yararlanan grup oldugunu belirtmislerdir.

Sonug itibariyle, kaynastirma uygulamalarinda &gretmenlere yonelik verilen
destek hizmetler ile Ogrencilere yonelik sunulan destek hizmetlerin kaynastirma

uygulamasinin basarisinda etkili oldugu goriilmektedir.

2.3.4. Kaynastirma uygulamalarinin anne-babalar {izerindeki etkileri

Kaynastirma uygulamasinin en 6nemli destekleyicisi olan 6zel gereksinimi olan
cocuklarin anne-babalarina da O©nemli katkilar1 vardir. Cocugun normal egitim
ortaminda bulunmasi ailenin moralinin yiiksek olmasina ve ¢aba harcamasina katkida

bulunur (Kircaali-iftar, 1998; ed. Eripek). Ayrica kaynastirma uygulamalari; aile ici
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catismalarin azalmasinda, aile sagligi ve is verimliliginin artmasinda da etkilidir

(Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarinin normal egitim ortamina devam ediyor olmasi,
anne babalara moral verir ve onlar1 caba gdstermeye giidiiler (Kircaali Iftar, 1998; ed.
Eripek). Ozel gereksinimi olan dgrencinin anne babasi bu zor durumda kendilerine
destek olacak bir kurum bulabildiklerinde ne yapacaklari, nasil bir yol izleyecekleri
konusunda yalmz baslarma kalmaktan kurtulabileceklerdir. Ozel gereksinimli ¢ocuga
sahip anne babalarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin genel egitim ortaminda ozel
gereksinimli  olmayan akranlar1 ile birlikte egitim aldigin1  gordiiklerinde;
motivasyonlarinin artacagi, cocugun egitimi ile aktivitelere katilimlarinda giidiileyici

etki yaratacag ifade edilmektedir (Kircaali Iftar, 1998; ed. Eripek).

Konuyla ilgili olarak Elkins, Kraayenoord ve Jobling (2003) tarafindan yurt
disinda yiiriitiilen bir ¢alismada, zihinsel engelli ¢cocugu olan annelerden kaynastirma
siniflarinda destek alinmustir. Ogrencilerin anneleri simiflardaki derslere katilmislar ve
kendi c¢ocuklarina smifta yapilan etkinliklerde yardimci olmuslardir. Arastirma
sonucunda annelerin goriigleri alinmistir. Anneler, ¢ocuklarina yardimci olabildikleri
icin mutlu olduklarini, 6nceden daha fazla kaygi duyduklarini, ancak artik endiselerinin
azaldigini, c¢ocuklarinin  sinirhiliklarindan  otliri  tiziildiiklerini  belirtmislerdir.
Cocuklarinin basariyla tamamladiklar1 her etkinlikten 6tiirii gururlandiklarii ifade

etmislerdir.

Kaynastirma uygulamalari ile ilgili ilkemizde yapilan bir ¢alisma Sucuoglu’na
(1996) ait olan,“Kaynastirma Programlarinda Anne-Baba Katilimi” konulu ¢aligmadir.
Calismada, kaynastirma programlar1 ve 6zel egitim siniflarina devam eden ¢ocuklarin
anne-babalarinin bu programlara katilimlar karsilagtirilmistir. Calisma, kaynastirma
programina devam eden 32 cocuk ve 6zel egitim sinifina devam eden 145 ¢ocugun
anne-babasmin katilimiyla gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda, tam kaynastirma
ortaminda olmasi ya da 6zel egitim sinif ortaminda olmasinin anne-baba katilimini,

katilim diizeyini ve tiiriinii etkilemedigi; her iki gruptaki anne-babalarin “kuruma mali
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destek saglama, derneklere katilma, Oziir hakkinda bilgi yayma” alanlarinda
katilimlarinin yok denecek kadar az oldugu; 6gretmenle iliski kurma ve 6zel egitim

stirecine katilma alanlarinda ise en fazla oldugu belirlenmistir.

Temir’in (2002) yaptig1r calisma, ¢ocugu kaynastirma egitimine devam eden
ailelerin karsilastiklar1 sorunlar ve kaynastirma egitiminden beklentilerinin neler
oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Caligma, 110 kaynastirma egitimine
devam eden Ogrencinin anne-babalarinin katilimiyla, anket teknigi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Calismada, ¢ocuga ve anne-babaya ait demografik degiskenler
tizerinde durulmus; anne-babalarin kaynastirma egitimi ve ¢ocuklarinin yetersizlikleri
hakkindaki bilgi durumlari, ¢ocuklarinin okula devam etmesinde yasadiklari sorunlar,
c¢ocuklarmin okul basaris1 belirlenmistir. Calisma sonucunda, anne-babalarin
kendilerini, kendi ¢ocuklarinin yetersizlikleri ve kaynastirma egitimi hakkinda bilgi
sahibi olarak gordiikleri, ¢ocuklarinin okula gidip donmesinde annelerin sorumlu
oldugu ve bu siirecte de sorun yasamadiklari, cocuklarin okulda basarili oldugu gibi bir

takim bulgulara ulasilmistir.

Kaynagtirmanin, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin ailelerine oldugu kadar 6zel
gereksinimi olmayan c¢ocuklarmn ailelerine de yararlarindan sdz edebiliriz. Ozel
gereksinimli olmayan g¢ocuklarin aileleri, kaynastirma uygulamalarinin getirisi olarak
cocuklarma bireysel farkliliklar1 ve bu farkliliklara saygi duymay1 6gretme olanagi elde
ederler (Sucuoglu ve Kargi, 2006). Onciil (2003) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada,
0zel gereksinimi olan ¢ocuga sahip olmayan annelerin kaynastirma uygulamasinin hem
kendi ¢ocuklart hem de 6zel gereksinimi olan Ogrenciler agisindan faydali olduguna
inandiklar goriilmiistiir. Annelere gore kaynastirma, kendi ¢ocuklarinin daha insancil
ve paylasimci olmalarini saglarken; 6zel gereksinimi olan 6grencilerin de topluma
uyumunu arttirmakta ve akran paylagimi gelismektedir. Dolayistyla, 6zel gereksinimi
olmayan c¢ocuklarin ailelerinin olumlu goriis igerisinde olmalari, kaynastirma

uygulamasinin basariya ulagsmasina yardimei olmaktadir.
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Kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimi olmayan c¢ocuklarin anne-
babalar ile yapilmis bir ¢calisma da Metin’in (1995) yapmis oldugu ¢aligmadir. Metin
(1995), “Anaokuluna Devam Eden Dort-Alti Yas Grubundaki Cocuklarin Anne
Babalarmin Normal ve Oziirlii Cocuklarin Kaynastirildigi Programlar Hakkindaki
Diisiincelerinin Incelenmesi” konulu ¢alismasini, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki
bazi resmi ve 6zel anaokuluna devam eden dort-alt1 yas arasindaki 146 ¢ocugun anne ve
babasinin katilimi ile gergeklestirmistir. Caligma sonuglarina gore, en az tercih edilen
grubun zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler oldugu belirlenmistir. Calismada katilimci
anneler, kaynastirma programlarinin ¢cocuklarina "toplumda degisik 6zellikteki insanlara
kars1 uygun tutum gelistirme konusunda deneyim kazandiracagini" ifade etmislerdir.
Babalarin ¢ogu ise, bu programlarin g¢ocuklarim1 olumlu ydnde etkilemeyecegini
savunmuslardir. Kaynagtirma programlarinin egitim ortamini etkilemesi konusunda,
annelerin cogu "simifta egitim programlarmin aksayacagini"; babalarin c¢ogu ise,

"6gretmenin egitim islerinin zorlasacagim" ifade etmislerdir.

Sonug¢ olarak, kaynastirma uygulamasi, gerek 06zel gereksinimi olan g¢ocuga
sahip anne babalar, gerekse 0Ozel gereksinimi olmayan cocuklarin anne babalari
tizerinde olumlu pek ¢ok etkiye sahip olmakla beraber, yanhis tutumlar ve
diisiincelerden kaynakli bir¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Kaynagtirma
uygulamasinin bagariya ulagsmasinda kabullenme anlaminda anne babalara da biiyiik
sorumluluklar diigmektedir. Ayrica egitim sisteminde, ailelere yonelik bilgilendirme,
tutum ve destek hizmetlerin sunulmasina yonelik gorevlerin yerine getirilmesi gerektigi

goriilmektedir.

2.4. Kaynastirmada Tutumlarla Ilgili Yapilmis Calismalar

Kaynastirma uygulamasma yonelik tutumlarla ilgili pek ¢ok arastirma
yapilmustir. Izleyen béliimlerde dgretmenlerin, 6zel gereksinimi olan bireylere ve dzel

gereksinimi olmayan bireylere sahip anne babalarin, kaynastirma simif ortamindaki 6zel
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gereksinimi  olmayan bireylerin, 6zel gereksinimi olan bireylerin kaynastirma

uygulamasina yonelik tutumlarina yer verilmistir.

2.4.1. Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutum, gériis ve diisiinceleri

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasia ve kaynastirma dgrencilerine yonelik

tutumlar1 elbette ki 6nemlidir. Bununla ilgili yapilmis pek ¢ok arastirma bulunmaktadir.

Mastropieri ve Scruggs (2000), kaynastirmaya iliskin olumsuz goriislere sahip
olan oOgretmenlerin, Ozel gereksinimi olan &grencilere uygun Ogretim programi
hazirlamamalarinin ve uygulama konusunda da yeterli donanima sahip olmamalarinin,
kaynastirma uygulamasi 6niinde bir engel olusturdugunu ve kaynastirmaya devam eden

ogrencilerin genel egitimde zorlanmalarina neden oldugunu belirtmislerdir.

Carpenter ve Schulz (1995) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, yukaridaki
aragtirma bulgularina benzer nitelikte bulgular elde edilmistir. Arastirma bulgularinda,
sinif ogretmenlerinin kaynastirma ogrencilerine karsi olumlu tutum i¢inde olmalar1 ve
kaynastirma ortamin1 desteklemeleri gerektigi ifade edilmistir. Ayrica arastirma
sonuclarinda, 6gretmenin basar1 beklentisiyle kaynastirma Ogrencisinin basarisinin
birbirine bagli oldugu goriilmistir. Yani beklenti basartyt ayni1 dogrultuda
etkilemektedir. Ogretmenin basar1 beklentisi yiiksekse, 6grencinin basarili oldugu;
Ogretmenin basar1 beklentisi diisiik diizeydeyse, kaynastirma 6grencisinin de basarisiz

oldugu ifade edilmistir.

Kuester (2000) tarafindan yiirlitilen bir caligmanin bulgularinda, olumlu
Ogretmen tutumlarinin problem davranislart azalttigi bulunmustur. Ayrica, kaynastirma
Ogrencisinin sahip oldugu 6ziir tiiriiniin de problem davranis {izerinde etkili oldugu ifade

edilmistir.

Problem davranislarla ilgili bir diger calisma da, Peterson ve Hittie (2003)

tarafindan yiriitilmustiir. Arastirma bulgularinda, kaynastirma o&grencileri siif
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ortaminda ders esnasinda problem davranis gosterdiklerinde, arkadaslariyla iliskilerinin
zedelendigi, ogretmenlerin siirekli bu durumdan ve Ogrencilerden sikayet¢i oldugu,
zamanlarinin ve enerjilerinin biiyiik bir boliimiiniin kaynastirma Ogrencilerinin
davranislarin1  kontrol etmekle gectigi ve smifta diizenin bozulmasindan dolay1

tartismalarin ve kavgalarin ¢iktig1 belirtilmistir.

Tiirkiye’de konu ile ilgili yapilan arastirmalardan biri Atay’a (1995) aittir. Atay
(1995), kaynastirma uygulamalarinda 6gretmen tutumlarini inceledigi arastirmasinda,
genel olarak 6zel gereksinimi olan Ogrenciler i¢in uygulanan kaynastirma egitiminin
istenilen bir egitim uygulamasi oldugunu bulmustur. Arastirmada fazladan ara¢ gerec,
kaynak ya da yeni diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle yeni
diizenlemeler gerektiren engel tiirlerinin kaynastirilmasina ilkokul 6gretmenleri sicak
bakmamiglardir. Sonucglara gore, egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklar 6gretmenler
tarafindan kaynastirma icin tercih edilmemistir. Ayrica, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin, 0zel egitim alaninda ihtiyaca cevap verebilecek nitelikte hizmet ici

egitim programlarina ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmistir.

Diger bir ¢calismada ise Uysal (1995) tarafindan okul ya da siniflarinda zihin
engelli 6grenci bulunan yonetici ve 6gretmenlerin kaynastirmada karsilasilan sorunlara
iligkin goriisleri belirlenmistir. Calisma sonuglarina gore d6grencilerin sinif igerisinde ve
okul ortaminda sergiledikleri problem davranislarin 6nemli oldugu belirtilmistir. Okul
ortaminda yonetici ve 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasini anlamli bulmamalari ve
bilgi eksikligi yasamalar1 durumunda kaynastirma uygulamasinin yeterince amacina
ulasamadig1 vurgulanmistir. Yoneticilerin ¢ogu kaynastirma uygulamasindan haberdar
degildir. Genel olarak hem ogretmenler hem de yoneticiler okul ve smiflarinda

kaynastirma 6grencisini istememektedirler.

Yine Uysal (2004) tarafindan kaynastirma uygulamasi yapan 6gretmenlerin
kaynastirmaya iligkin goriislerini belirlemek amaciyla, kaynastirma uygulamasi yapilan
okullarda gorevli 46 6gretmen ve 27 okul yoneticisinden, yar1 yapilandirilmis goriisme

yoluyla, kaynagtirmada karsilagilan sorunlara iliskin goriisleri alinmistir. Arastirmada,
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Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun kaynastirma uygulamasinin yararli olmadigini
diistindiikleri ve kaynastirma uygulamalarinin pek ¢ok eksiginin bulundugu goriisiinii
paylastiklar1 gériilmektedir. Ogretmenler kaynastirma egitiminin basarili olmas: igin;
sinif 6gretmeninin, 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin, ailelerin ve okul idarecilerinin

oncelikli olarak egitim almasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Bir baska arastirmada (Diken, 1998), kaynastirma uygulamasi yapilan ilkogretim
okullarinda simifinda zihin engelli cocuk bulunan ve bulunmayan sinif 6gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin tutumlar1 karsilastirilmistir. Bu arastirmaya toplam 109 6gretmen
katilmistir. Bu 6gretmenlerin 53 tanesinin sinifinda zihin engelli ¢ocuk bulunmakta, 56
ogretmenin sinifinda ise zihin engelli ¢ocuk bulunmamaktadir. Sinifinda zihin engelli
bulunan 53 6gretmenin %60°1 zihin engelli ¢ocuklara iliskin deneyiminin olmadigini,
%87’s1 zihin engellilerin egitimine, %64’ kaynastirmaya iliskin egitim almadiklarini,
%86’s1 destek hizmetlere gereksinim duydugunu, %75°1 hi¢bir destek hizmet almadiginm
ifade etmislerdir. Sinifinda zihin engelli 6grenci bulunan 6gretmenlerin tutumlarinda
onceden deneyim sahibi olma, kaynastirma konusunda egitim alma degiskenleri
yoniinden anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ogretmenlerin genelde zihin engelli kiz
Ogrencilerin kaynastirilmalarina iligkin olarak daha olumlu bir tutum igerisinde
olduklar1 belirlenmistir. Ozellikle sinifinda zihin engelli bulunan sinif dgretmenleri,

yardimci destek hizmetlere ihtiya¢ duymaktadirlar.

Tiirkoglu (2007), kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenlerin goriisleri ile ilgili
olarak  “Ilkdgretim  Okulu  Ogretmenleriyle  Gergeklestirilen — Bilgilendirme
Calismalarmin Oncesi ve Sonrasinda Ogretmenlerin Kaynastirmaya iliskin Goriislerinin
Incelenmesi” konulu yiiksek lisans calismasinda; 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla, yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Calisma, bir
ilkogretim okulunda calisan 22 6gretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Sonugcta,
kaynastirma  uygulamalart  konusunda yapilan bilgilendirme ¢aligmalarinin,

Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin diisiincelerini olumlu etkiledigi; bilgilendirme

calismalar1 Oncesinde kaynastirma egitimine sicak bakmayan &gretmenlerin,
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bilgilendirme sonrasinda kaynastirma uygulamalarinin olduk¢a yararli oldugunu

diisiindiikleri belirlenmistir.

“Okul Oncesi Egitimcilerinin Engellilerin Kaynastirilmasina Iliskin Gériisleri”
konulu arastirmada, Temel (2000), 6zel gereksinimi olan 6grencilerle daha once
calismis Ogretmenlerin kendilerini daha yeterli algiladiklari, 6zel egitim ile ilgili ders
almayan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarim
tespit etmistir. Kaynastirma siireci sirasinda yapilmasi gerekenler konusunda ders alan
ogretmenlerin kendilerini daha yeterli algiladiklar ortaya ¢ikmaktadir. Diger sonuglara
gbre hizmet yili, daha 6nce 6zel gereksinimi olan bir ¢cocukla calisma ve ailede 6zel
gereksinimi olan bir ¢gocuk bulunmasi ile kaynastirma egitimi arasinda énemli bir iligki

olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen, okul yoneticisi, miifettis ve ogretmen adaylarinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik tutumlari, kaynastirma konusunda bilgilendirme yoluyla
degistirilmeye calisilmis (Kayaoglu, 1999; Sahbaz, 1997; Yikmig, Sahbaz ve Peker,
1997; 1998) yapilan ilgili caligmalarin sonuglar1 bilgilendirmenin kaynastirmaya

yonelik tutumlar tizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermistir.

[Ikogretim okullarindaki miidiir (Pmar—Sazak ve Yikmus, 2004) ve miifettislerin
(Goziin ve Yikmis, 2004) kaynastirmaya yonelik tutumlarini arastiran caligmalarda ise,
bazi miidiirlerin kaynastirma hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, ¢ogunlugunun kendi
okullarinda kaynastirma uygulamasi yapilmasini istemedikleri goriilmustiir. Diger
taraftan ilkogretim miifettislerinin genel olarak 6zel gereksinimi olan 6grencilere iligkin
bilgileri yetersizdir, ancak miifettisler basarili kaynastirma ig¢in yoneticilerin ve

Ogretmenlerin kaynastirmaya inanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Aragtirmalar, Ogretmenlerin  davranis problemleri ile basa ¢ikmada
zorlandiklarini, 6gretimi diizenlemede sikint1 ¢ektiklerini ve sonucunda kaynastirmaya

yonelik olumsuz tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Ayrica olumlu 6gretmen
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tutumlar1 ve bunun yani sira, dgretmene saglanan destek hizmetler, kaynastirmayi

olumlu yonde etkilemektedir.

2.4.2. Ozel gereksinimi olan ve olmayan bireylere sahip anne babalarin kaynastirma ile

ilgili tutum, goriis ve diisiinceleri

Bu boliimde kaynastirma uygulamasinin en 6nemli destekgisi 6zel gereksinimi
olan c¢ocuga sahip anne babalar ile yine siirece olumlu katki saglayabilecek 0Ozel
gereksinimi olmayan c¢ocuga sahip anne babalarin kaynastirma uygulamasindaki

tutumlart ile ilgili arastirmalar incelenmistir.

Okagaki, Diamond, Kontos ve Hestenes (2002), farkli gelisim donemlerindeki
36 6zel gereksinimi olan ¢ocugun aileleri ile goriiserek, ailelerin kaynastirmaya iliskin
tutumlarin1 ve beklentilerini belirlemeye calismistir. Calisma sonucunda, ailelerin,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarla kendi ¢ocuklarinin oyun oynamalarint sosyallesme

icin yararli bulduklarini belirlemistir.

Bu alt baslik altinda yapilan dokuz calismada, genel olarak anne babalarin
kaynastirma hakkinda olumlu goriis belirttikleri, ancak 06zel gereksinimli olan ve
olmayan ¢ocuk anne babalarinin bazi endigelerinin oldugu, bu endiselerin uygulamalar
ve 0zel gereksinimli ¢ocuklar lizerinde yogunlastig1 belirtilmektedir (Baykog-Dénmez,
Avci ve Aslan, 1997, 1998; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2005; Kiiciiker ve Kanik-
Richter, 1994; Metin, 1995, 1999; Onciil ve Batu, 2004; Ozbaba, 2000; Temir, 2002,
aktaran: Sucuoglu, 2004).

Ceylan (2004), entegre egitime katilan ve katilmayan engelli ¢ocuk annelerinin,
depresyon ve umutsuzluk diizeylerini inceledigi arastirmasinda, bes-yedi yas arasinda
engelli cocuga sahip, ¢ocugu ilkdgretime bagli anasiniflarinda egitim goren 59 anne ve
cocugu oOzel egitim kurumlarina devam eden 67 annenin umutsuzluk diizeylerini

karsilastirmistir. Arastirmada “Beck Depresyon Olgegi” ni kullanmis ve cocuklari
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kaynastirma egitimine katilmayan annelerin umutsuzluk diizeylerinin daha fazla

oldugunu belirlemistir.

Avcioglu, Sazak ve Oztiirk’e ait (2005) “Kaynastirma Uygulamalari: Okul
Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen ve Anne
Baba Tutumlarinin Incelenmesi” konulu ¢alismada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanan kaynastirmaya yonelik 6gretmen ve normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip
anne babalarin tutumlarini incelemek amaglanmistir. Calismaya katilanlar 21 okul
Oncesi egitim O6gretmeni, 91 normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip anne babadir.
Sonucta Ogretmenlerin okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan kaynastirmaya
iligkin tutumlar ile yas, mesleki deneyim ve egitim diizeyleri arasinda, normal gelisim
gosteren c¢ocuga sahip anne babalarin okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan
kaynastirmaya iliskin tutumlar1 ile cinsiyet ve yaslar1 arasinda bir iliski oldugu
bulunmustur. Annelerin babalara oranla tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Genel olarak ¢aligmalarda, 6zel gereksinimi olan ¢ocuga sahip olan ve olmayan anne

babalarin, uygulama siirecine dair endise tasidiklar1 goriilmiistiir.

2.4.3. Kaynastirma smif ortamindaki 6zel gereksinimi olmayan bireylerin 6zel

gereksinimi olan bireylere yonelik tutum, goriis ve diisiinceleri

Ozel gereksinimi olmayan bireyler, kaynastirmanin basarili olmasinda énemli
unsurlardan biridir. Ciinkli 6grenilen bilgi ve becerilerin bir kismi akran etkilesimleri
sonucunda olusmaktadir. Kaynastirmanin hedeflerinden birinin de akran etkilesimini
desteklemek ve 6zel gereksinimi olan 6grencilerin normal gelisim gosteren dgrenciler
tarafindan kabul gormelerini saglamak oldugu diisliniilecek olursa, bu amacin
gerceklestirilebilmesi i¢in sinif dgretmenlerinin sinifindaki normal gelisim gdsteren
ogrencileri, siniflarina bir kaynastirma ogrencisinin katilacag:i fikrine hazirlamasi
gerekmektedir. Ozel gereksinimli olmayan dgrencilerin hazirlanmasi, 6zel gereksinimli
Ogrencinin kabuliinii kolaylastiracaktir. Kaynastirma uygulamasina iliskin en 6nemli
sonug, 0zel gereksinimli olmayan 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencileri kabullenmis

olmalaridir (Batu ve Kircaali -iftar, 2005) Kaynastirma uygulamalari i¢inde hem 6zel
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gereksinimi olan Ogrenciler hem de 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerle ilgili

yapilmis arastirmalara rastlanmaktadir.

Nowicki ve Sandieson (2002) tarafindan yiiriitilen c¢alismada zihinsel
yetersizligi bulunan Ogrencilerin smiflarindaki yetersizligi olmayan arkadaslar
tarafindan kolay kabul edilmedigi, zaten akademik acidan sorun yasayan kaynastirmaya
devam eden 6grencilerin, bir de akranlari tarafindan kabul edilmeme durumuyla karsi

karstya kaldiklar1 belirtilmistir.

Sahbaz (2007), normal gelisim gosteren &grencilerin kaynastirma siniflarina
devam eden 0zel gereksinimli 6grenciler hakkinda bilgilendirilmelerinin kaynastirma
Ogrencilerinin sosyal kabul diizeylerini etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla
yaptig1 calisma sonucunda 2003’te yaptigi ilgili ¢alismaya gore, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin toplumsal agidan olumlu 6zelliklerinin oldugunu sdyleyen 0Ogrenci
sayisinda bir artis oldugu, olumsuz 6zellikleri oldugunu sdyleyen 6grenci sayisinda ise

bir azalma oldugu belirlenmistir.

Engelli olmayan Ogrencilerin isitme engelli akranlarina yonelik tutumlarinin
smif diizeyleri, birlikte 6grenim gdérme siireleri, kullandiklari iletisim yontemleri ve
isitme engeline iliskin bilgilerine baghh olarak degistigi bulunmus, O6grencinin
cinsiyetinin ve ailesinde engelli olup olmamasinin tutumlara etki etmedigi gorilmiistiir
(Kargin ve Baydik, 2002). Engelli olmayan ilkokul &grencileri, gorme ve isitme

engellileri yardima muhtac kisiler olarak algilamakta ve onlara acidiklarii ifade

etmektedirler (Aral ve Dikici, 1998).

Ogrencilerin  sosyal statiileri ile sosyal kabul diizeylerinin arastirildig
caligmalarda, engelli 6grencilerin kaynagtirma ortamlarinda akranlari tarafindan daha az
kabul edildikleri (Sahbaz, 2004), akranlarina gore daha az sosyal beceri ve daha fazla
problem davranis sergiledikleri bulunmus (Sucuoglu ve Ozokgu, 2004), ancak lise
Ogrencisi olan isitme engelli genclerin sosyal statiileri ile engelli olmayan akranlarinin

sosyal statiileri arasinda fark olmadig1 belirlenmistir (Ak¢amete ve Ceber, 1999).
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Turhan (2007), “Kaynastirma Uygulamasi Yapilan {lkdgretim Okuluna Devam
Eden Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin Kaynastirma Uygulamalarina Iliskin
Goriigleri” adli ¢alismasini, kaynastirma uygulamasinin yapildig: ilkogretim okullarinin
ikinci kademesine devam eden 6zel gereksinimi olmayan o6grencilerle yapmistir. Bu
calismayi, 6zel gereksinimi olmayan Ggrencilerin, kaynastirma uygulamasina iligkin
goriislerini, zihinsel yetersizligi olan kaynastirma &grencileri ile yasanan problem
davranislarin nedenlerini belirlemek ve ¢ozlimiine yonelik Onerilerini almak amaciyla
gerceklestirmistir. Caligmanin sonucunda, 06zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin
cogunun, kaynastirma uygulamasina olumlu bakmadiklar1 ve kaynastirma uygulamasina
devam eden Ogrencilerin genel egitim siniflarinda bilgi ve becerileri tam olarak
edinemeyeceklerini; bu oOgrencilerin derslerin  akisini  bozduklarini, kendilerinin
dikkatini dagittiklarini, smifin basar1 ortalamasini disiirdiiklerini ifade ettikleri
belirlenmistir. Ayrica Civelek (1992), zihinsel engelli cocuklarin sosyal kabul
gormelerinde entegrasyonun etkilerini incelemis, akademik olmayan derslerde engelli

akranlarla birlikte olmanin bu 6grencilerin sosyal kabullerini arttirdigini savunmustur.

Ozel gereksinimi olan bireylerin sosyal kabul diizeylerinin arastirildig ilgili
calismalarda, zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin kaynastirma ortamlarinda akranlari
tarafindan daha az kabul edildikleri goriilmektedir. Tiirkiye’de kaynastirma
uygulamalarinin basariya ulagmasinda, yayginlasmasinda, uygulamay1 diizenleme ve
Ogretim boyutunda yapilmis calismalar 6nem kazanmaktadir. Bu agidan bakildiginda

yapilan ¢alismalar oldukga sinirhidir.

2.4.4. Ozel gereksinimi olan bireylerin kaynastirma uygulamas: ile ilgili goriisleri ve

kendileriyle ilgili benlik algilar1

Kaynastirma uygulamasmin en 6nemli katilimcist olan 6zel gereksinimi olan
bireylerin kendileriyle ve kaynagtirma uygulamalariyla ilgili diisiincelerini igeren sinirlt
sayida aragtirmaya ulagilabilmistir. Bu anlamda Priel ve Leshem (1990), ilkokul birinci

ve ikinci smifta 6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarin, kendileriyle ilgili algilarimi



43

incelemislerdir. Arastirmada ilkokul 1. ve 2. siniftaki cocuklarin gelisim diizeylerinin
onlarin kendileriyle ilgili algilarin1 nasil etkiledigi ve ¢cocuklar arasindaki asir1 rekabetin
kaynastirma o6grencilerini nasil etkiledigi iizerinde durulmustur. Arastirma niceliksel
yontemle yapilmistir. Aragtirma i¢in 80 tane 1. ve 2. simif 6grencisi se¢ilmistir. Bunlarin
44 tanesi 6grenme giicliigii olan, 36 tanesi 6grenme giicliigii olmayan c¢ocuklardir.
Biitiin 6grenme giigliigli yasayan cocuklar kaynastirma sinifina devam etmektedir.
Arastirmada, Harter ve Pike’in “Ogretmen dereceleme &lgegi”, sosyometri teknigi
kullamilmistir. Ayrica “Sosyal Kabul Olgegi”, Harter ve Pike’in “Resim Skalas1”
kullanilmistir. Sonugta ise, rekabet ortamimin yogun oldugu bir simuf ortaminda
kaynagtirma Ogrencisinin bulunmasinin sakincali oldugu goriilmiistiir.  Siirekli
basarisizlik yasandiginda 6grencinin kendine ait olumlu algisinin zayifladig ifade
edilmistir. Bulunan bir diger sonug ise, algi siirekli degisen bir sey oldugundan
Olclimiiniin zor oldugudur. Bu nedenle duruma, alana, zamana gore degisiklik
gosterebilmektedir. Sosyal ortamda algi daha olumlu olabilmekte, ancak akademik
olarak daha diisiik olabilmektedir. Diger bir sonu¢ 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin
biligsel alanda daha kesin algiya sahip oldugudur. Cilinkii 6grenme gligliigii olan
cocuklarin akademik anlamda verdikleri tepkilerin karsilifinda 6gretmenler tarafindan
acik geribildirim verilmektedir. Ogrenme gii¢liigii yasayan cocuklar, sinif igerisinde
akademik anlamda yasadiklar1 zorlugun farkinda olup, bu nedenle, kendileriyle ilgili

biligsel alanda daha diisiik ve kesin bir algiya sahip olmaktadirlar.

Dickson’in (2008), arastirmasinda sinif ortamlarinin kaynastirma uygulamasina
devam eden oOzel gereksinimli Ogrencileri nasil etkiledigi {izerinde durulmustur.
Arastirmada 6zel egitim okulundaki ve kaynastirma siniflarindaki ¢ocuklarin algilart
karsilagtirilmis ve sonuc¢ta anlamli bir fark bulunamamistir. Calismada niceliksel
aragtirma yontemi, Harter ve Pike’in “Kendiyle Ilgili Algi Olgegi” kullanilmistir
Arastirmaya toplam 12 cocuk katilmistir. Bu c¢ocuklarin 5 tanesi normal siniftaki
kaynastirma Ogrencisi, 7 tanesi ise Ozel egitim okulunda egitim alan G&grencilerdir.
Sonucta kaynastirma siniflarindaki ve 6zel egitim okullarindaki ¢ocuklar arasinda algi
acisindan anlamli bir farklilik bulunamamustir. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin okul

ortaminda ve sosyal uyum ortaminda ¢ok da yetersiz olmadiklari, normal okuldaki
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kaynastirma uygulamasina devam eden c¢ocuklarin sosyal iletisim ortaminda daha iyi
oldugu bulunmustur. Bu aragtirmayla ilgili Oneri ise nitel arastirma yoOntemleri ile

arastirma yapilirsa, daha verimli ve ayrintili bilgi alinabilecegi yoniindedir.

Chapman (1988), Ogrenme giicliigli olan ¢ocuklarin benlik algilarini
arastirmistir. Arastirmasinda kullanilan o6lgekler “Piers ve Harris’in Skalasi” ve
“Ogrenci Yetenek Algisi Skalas1”dir. Sonuglar engeli olan cocuklarn, engeli olmayan
cocuklara gore kendileriyle ilgili algilarinin, 6zellikle akademik benlik algilarinin daha

diisiik oldugunu gostermistir.

Tiirkiye’de yapilan Glileryliz’liin  ilkogretim okullarinda yaptigi  (2009)
“Kaynastirma Egitimine Devam Eden Engelli Ogrencilerin Akranlar ile Iliskilerinde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Degerlendirilmesi” adli arastirmasi kaynastirmaya devam
eden 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile yapilmasi bakimindan énemli bir ¢alismadir.
Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma egitimine devam eden 06zel gereksinimi olan
ogrencilerin akranlart ile iligkilerinde karsilastiklar: sorunlari belirlemektir. Bu amagla 9
resmi ilkogretim okulunda kaynastirma egitimine devam eden 27 0&grenciyle
gorlislilmiistiir.  Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig  goriismeler  yoluyla
toplanmustir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve verilerin dokiimleri ‘Igerik
Analizi’ yontemiyle analiz edilmistir. Calismanin sonucunda kaynagtirma egitimine
devam eden o6grencilerin akranlari ile bir takim sorunlar yasadigi, arkadaslik iligkisi
kurmakta zorlandiklari, kendilerini tam olarak ifade edemedikleri seklinde sonuclar

tespit edilmistir.

[Ikdgretim okullarinda benlik saygisi ile ilgili yapilan bir galisma Oztiirk’e
(2006) aittir. Arastirma 6zel egitim okullarina ve kaynastirma egitimine devam eden
isitme, gérme ve ortopedik engelli ilkogretim 6grencilerinin benlik kavramlarini ¢esitli
degiskenler acisindan incelemek, karsilagtirmak ve bu egitim ortamlarinin ¢ocuklarin
benlik kavramlari {izerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Orneklemi
Ankara ilinde 6zel egitim okullarina ve kaynastirma egitimine devam eden 100 isitme,

81 gorme ve 100 ortopedik olmak iizere 281 engelli 6grenci olusturmustur. Bu
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ogrencilerin 138’1 kiz, 143’u erkektir. Ogrencilerin yaslar1 9 ile 15 arasinda
degismektedir. Aragtirmada veri toplamak amaciyla Genel Bilgi Formu ve Piers-Harris
Cocuklar I¢in Benlik Kavrami Olgegi kullanilmustir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
0zel egitim okullarina devam eden isitme, gérme ve ortopedik engelli 6grencilerin genel
ve alt benlik kavramlar1 diizeylerinin, kaynastirma egitimine devam eden isitme, gérme
ve ortopedik engelli 6grencilerden yiliksek oldugunu ve bu farkin anlamli oldugunu

gostermektedir.

Yumsak (2004), ilkogretim ve ortadgretim okullarinda yaptigi “Goérme ve
Ortopedik Engelli Ergenlerin Ozsaygi Diizeyleri Ile Kendilerine Yonelik Toplumsal
Tutumlar1  Algilamalarmin ~ Cesitli  Degiskenler Agcisindan  Incelenmesi”  adli
arastirmasinda, gorme ve ortopedik engelli ergenlerin 6zsaygi diizeyleri ile kendilerine
yonelik  toplumsal tutumlar1 algilamalar1 arasindaki iliskinin  incelenmesini
amaglamistir. Betimsel olan bu arastirmaya 12 -19 yaslar1 arasinda 36 goérme, 30
ortopedik engelli olmak {tizere, toplam 66 engelli ergen katilmistir. Sonuclar, engelli
ergenlerin 0zsaygi dilizeyleri ile kendilerine yonelik toplumsal tutumlari algilamalari
arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu gostermistir. Bulgular, engelli kizlarin
kendilerine yonelik toplumsal tutumlari, engelli erkeklerden daha olumlu algiladiklarini
ortaya koymus, engelli kizlarla engelli erkekler, gorme engelli ergenler ile ortopedik
engelli ergenler ve dogustan engelli olanlarla sonradan engelli olanlar arasinda 6zsaygi
diizeyleri bakimindan herhangi bir farklili§a rastlanmamaistir. Son olarak, gérme engelli
ergenler ile ortopedik engelli ergenlerin ve dogustan engelli olanlarla sonradan engelli
olanlarin kendilerine yonelik toplumsal tutumlari algilamalar1 arasinda herhangi bir

farklilik bulunamamustir.

Yine ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda benlik saygisi ile yapilan bir diger
calisma ise, Giirel’in (2007) “Gorme Engelli Ergenlerle Goéren Ergenlerin Benlik
Saygist Gelisimlerinin Karsilastirilmas1” konulu calismasidir. Bu ¢alismada farkl
sosyo-eckonomik diizeyde yer alan 13-19 yas aralifinda, kaynastirma egitiminin
verildigi liselerde okuyan 48 gorme engelli ergenin ve géren ergenin, benlik saygisi

gelisimlerinin, yasa, cinsiyete, anne-babanin yasma, egitim diizeylerine, c¢alisma
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durumlarina, hayatta olma durumuna, 6z-iivey olmasina, kardes sayisina, kaginci ¢ocuk
olduguna, ailedeki toplam kisi sayisina, ailenin gelir diizeyine, evin kendilerine ait olup-
olmama durumuna, kendine ait odanin bulunup-bulunmama durumuna gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Sonugta ise, ergenlerin benlik saygis1 diizeyleri, anne-
baba yasi, anne-baba calisma durumu, anne-baba egitim durumu, kardes sayisi, kaginci
cocuk oldugu, ailedeki toplam kisi sayisi, kendine ait odanin olmasi, yas ve cinsiyet
durumlar arasinda anlaml bir iligki bulunmugstur. Cinsiyet degiskenine gore ergenlerin
benlik gelisimleri kizlarin aleyhine farklilagmaktadir. Anne-babanin yasi, ergene ne
kadar yakinsa, benlik gelisimi o kadar yiikselmektedir. Babanin ¢alisma durumunda
istatistiksel olarak anlamli bir sonug elde edilememistir. Kardes sayisi arttikga benlik
gelisimi o kadar olumsuz etkilenmekte, ilk ve son ¢ocuk olma benlik gelisimini olumlu
etkilemekte, ailedeki toplam kisi sayis1 arttikca ters oranti olarak benlik gelisimi
diismektedir. Goren ergenlerin benlik gelisimleri géorme engelli ergenlere gére daha
yiiksek bulunmustur. Cinsiyet farklilagmas1 agisindan da gérme engelli kizlarin benlik

gelisimleri, goren erkeklere ve gdrme engelli erkeklere gore daha diisiik bulunmustur.

Senel (1996) “Yetersizligi Olan ve Olmayan Genglerin Yetersizlige Yonelik
Tutumlarinin Karsilagtirilmasi” adli calismasinda arastirma grubunu Ankara ili sinirlari
icindeki 10 liseden, 15 yetersizligi olan geng ve bu genglerle ayn1 sinifa devam eden 15
yetersizligi olmayan geng¢ olusturmustur. Fiziksel yetersizligi olan gengler isitme, gérme
ve ortopedik yetersizligi olanlar arasindan ayn1 sayida se¢ilmistir. Oncelikle okullardaki
yetersizligi olan bu gencler belirlenmis, ardindan bu genclerle ayni siifa devam eden
arkadaslan tesadiifi yontemle secilerek "Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere Yonelik
Tutum Olgegi" uygulanmistir. Isitme ve ortopedik yetersizligi olanlarla, normal gengler
Olcegi kendileri okuyup doldururken, gorme yetersizligi olan gengler 6lgegi arastirmact
araciligilyla doldurmuslardir. Liselerdeki normal ve yetersizligi olan genglerin
tutumlarmni belirlemek amaciyla Yuker, Block ve Young (1970) tarafindan gelistirilen
Yetersizlikten Etkilenmis Kisilere Yénelik Tutum Olgegi'nin O formu uygulanmistir. 20
maddeden olusan bu Olgekten alinabilecek puanlar O ile 120 arasinda de§ismektedir.

Olgegin amac1 yetersizli§i olan kisilere yonelik tutumu genel olarak o&lgmektir.
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Arastirmanin sonuglarinda, yetersizligi olan genclerin yetersizligi olmayan genglere

gore yetersizlige yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Benlik saygisi ile ilgili Ak¢amete’nin (1992) Ankara, Hacettepe ve Orta Dogu
Teknik Universitelerinde egitim gérmekte olan engelli genglerin kendilerini kabulleriyle
ilgili yasadiklar1 sorunlar1 inceledigi bir aragtirmanin sonuglarina gore, bu dgrencilerin
kendilerini kabulde yasadigi sorunlar, yogunlugu bakimindan sdyle bir sira
izlemektedir: kusursuz olma ¢abasi, derslerdeki basarisizligi baska nedenlere baglama,
kendi i¢indeki celigkilere katlanamama, cabuk sinirlenme, baskalarini memnun etme
cabasi, utangaclik, 6vgiileri kabullenmeme, karsi cinsle iliski kuramama, anlamli ve
amaclarina uygun yasam silirememe, bedensel engelini kabullenememe, arkadas

gruplarina kolay katilamama.

Yukaridaki ele alinan ¢alismalarin disinda Akcamete, Kis ve Glirglir'iin (2009)
birlikte yiiriittikleri ~ “Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in Kaynastirma Modeli
Gelistirme Projesi” Tiirkiye’de kaynastirma uygulamasi ile ilgili yapilan ilk ¢alisma
olmasi ac¢isindan onemlidir. Projede genel egitimciler ve Ozel egitimciler arasinda
olusturulacak uygun isbirligi yaklasimiyla kaynastirma ortamlarina yerlestirilmis 6zel
gereksinimi olan Ogrencilerin gerek basarilarini, gerekse de topluma bagimsiz
katilimlarini arttiran bir model gelistirmek amac¢lanmistir. Bu dogrultuda projede genel
egitim 1isbirligi modeli kullanilmistir. Sonucgta, 06zel egitime gereksinimi olan
Ogrencilerin egitimlerini desteklemeye yonelik egitim-6gretim hizmetlerini ve destek
hizmetlerini kapsayan, destek hizmeti sunan personel ile okul sisteminde yer alan
personelin etkili bir igbirligi icerisinde ¢alismasini saglayan, yakin ¢evrenin ve ilgili
kurum ve kuruluslarin destegini gerektiren bir modelin 6nerilmesinin énemli oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Sonug olarak yapilan arastirmalar 6zel gereksinimi olan bireylerin kendileriyle
ilgili diisiincelerinin 6zel gereksinimi olmayan bireylere gére daha olumsuz oldugunu
gostermistir. Ozellikle dgrencilerin kendileri ile ilgili sosyal anlamda algilari daha

olumlu iken, akademik anlamda algilar1 daha olumsuz bulunmustur. Bu durum
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Ogrencilerin daha fazla giidilenmeye ve destek hizmetlere ihtiya¢c duydugunu

gostermektedir.



49

BOLUM I11

3.Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma siireci, gegerlik, giivenirlik ve verilerin

analiz stireci agiklanmustir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma uygulamasinin yapildigi ilkdgretim
okullarinda birinci ve ikinci kademe genel egitim ve 6zel egitim siniflarina devam eden
zihinsel engelli bireylerin egitim yasantilarina iligkin goriislerini betimlemektir. Zihinsel
yetersizligi olan bireylerin yerlestirildikleri kaynastirma egitim ortamlarindaki
yasantilarinin, algilarinin ve diisiincelerinin degerlendirilmesidir. Arastirmanin amacina
ulagsmada uygun veriler elde edebilmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden goriisme
yontemi secilmis, goriisme tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi

kullanilmistir.

Nitel arastirmay1, “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak
tanimlamak mimkiindiir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Nitel arastirmalarda en yaygin
olarak kullanilan veri toplama teknikleri “g6zlem, goriisme ve dokiiman analizidir”

(Ekiz, 2003). Gorlisme, sosyal bilimlerde ve dzellikle de sosyolojide en sik kullanilan
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aragtirma tekniklerinden biridir. Gorligme neredeyse sosyolojik yaklasimla esanlamli
kullanilir hale gelmistir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Steward ve Cash (1985)
gorlismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin yapilan, soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak tanimlamistir

(Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2006).

Gortigme,  teknigine ve igerigine gore, yapilandirilmis  goriisme,
yapilandirilmamis goriisme ve yari yapilandirilmigs goriisme olmak iizere {i¢ gruptan
olusur (Mason, 1996).Yapilandirilmis goriismelerde kendileriyle goriisiilen kisilere
sorulan sorularda siirekli ayni uyaranlar verilmeye ¢alisilir. Bu yolla, goriisiilen kisilerin
sorulara verdikleri yanitlarin birbirleriyle karsilagtirilmasi hedeflenir. Yapilandirilmig
goriismeler sirasinda, kendileri ile goriisiilen kisilerden alinabilecek yanitlarin tiimii
onceden hazirlanir (Berg, 1998). Yapilandirilmamis goriismelerde, arastirmacinin elinde
onceden saptanmis bir dizi konu veya alan vardir; ancak, bu tiir gériismelerde dnceden
hazirlanmis sorular yoktur. Arastirmaci goriismenin akist iginde Onceden saptadigi
alanlara yogunlasmayi hedefler (Yildirrm ve Simgek, 2006). Yari yapilandirilmig
goriismelerde, arastirmaci goriisme sorularini Onceden hazirlar; ancak, goriisme
sirasinda  katilimcilara kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden
diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir ve bu tiir goriismelerde katilimcilarin da

arastirma tlizerinde kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2003).

Bu aragtirmada, goriisme yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme esnasinda ses kayit cihazi ile kayit alinmistir. Gorligmeler yari
yapilandirilmis goriisme sorulart ile yapilmistir. Bunun nedeni ise daha sistematik,

karsilastirilabilir ve derinlemesine bilgi elde etme olanag1 saglamasidir.
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3.2. Aragtirma Siireci

Arastirma siireci katilimcilar, verilerin toplanmasi, veri toplama araglari,

goriisme siireci ve arastirma ortamlarindan olusmaktadir.

3.2.1. Katilimcilar

Arastirmanin evreni Istanbul ili Bahgelievler ilgesi belediye sinirlar1 igerisinde
birinci ve ikinci kademede kaynastirma yerlestirmesi yapilmis 0grencisi olan ve 6zel
egitim simifi olan ilkdgretim okullaridir. Orneklemi belirlemek amaciyla Ilge Milli
Egitim Miidiirliigii’nden ilkogretim okullarinin listesi ve telefon numaralart alinmistir.
Bu okullarin ka¢ kaynagtirma o6grencisi ve 0zel egitim sinifina devam eden Ogrenci
oldugu 6grenilmistir. Buna gore ilcede 39 tane ilkdgretim okulu bulunmaktadir. Bu
okullardan 36’sinda genel egitim siniflarinda bulunan kaynastirma 6grenci sayisi toplam
969‘dur. Diger 1iic okulda genel egitim smifinda kaynastirma Ogrencisi
bulunmamaktadir. Ozel egitim sinifi bulunan 33 okulda 6zel egitim simifinda bulunan
toplam 6grenci sayis1 222°dir.  Arastirmaya ilkogretim okulu genel egitim sinifina ve
Ozel egitim smifina devam eden 28 0Ozel gereksinimi olan Ogrenci katilmigtir.
Katilimeilar, ilkdgretim okullarinin birinci ve ikinci kademesine devam eden, sozlii ve
yazili olarak kendini ifade edebilen, orta ve hafif derecede zihinsel yetersizligi olan
Ogrenciler arasindan tesadiifi olarak se¢ilmistir. Bu 6grencilerle yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Ogrencilerden 19’u genel egitim smifina, 9’u &zel egitim

sinifina devam etmektedir.

Gortismeler toplam 5 okulda gerceklestirilmistir. Bu okullarin 3 tanesinde 6zel
egitim sinifi ve yine genel egitim sinifindan 6grenci alinmistir. Geriye kalan 2 okuldan
birinde genel egitim smiflarinda kaynastirma 6grencisi olmadigi i¢in katilimcilar 6zel
egitim smifindan alinmis, digerinde ise katilimcilar 6zel egitim sinifi bulunmadigi igin

genel egitim sinifindan belirlenmistir.
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Goriisme yapilan dgrencilerin 10°u kiz 181 ise erkektir. Ogrencilerin 1¢inin 15
yasinda, 9’unun 13 yasinda, 3’{linilin 12 yasinda, 5’inin 11 yasinda, 6 ‘sinin 10 yasinda, 4
“iniin 9 yasinda oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin 9’u 1. okuldan, 9 “u 2. okuldan,
4’1 3.okuldan, 2’si 4. okuldan, 4 ‘i 5. okuldan se¢ilmistir. Katilimcilarin 10°u genel
egitim smifi 1. kademeden, 9’u genel egitim sinifi 2. kademeden, 9’u ise 6zel egitim

siifindan segilmistir.

Okuldaki rehber 6gretmenlerden 6grencilerin zeka puanlari alinmigtir. Buna gore
ogrencilerden 7’si orta derecede zihinsel engelli, 21°1 ise hafif derecede zihinsel engelli
olarak tanilanmistir. Orta derecede zihinsel engelli tanis1 alan 6grencilerin 3 ‘i genel
egitim sinifina, diger 4’1 ise Ozel egitim sinifina devam etmektedir. Hafif derecede
zihinsel engelli tanis1 alan Ogrencilerin 5’1 6zel egitim sinifina devam etmekte 16°s1

genel egitim sinifina devam etmektedir.

28 dgrenciden 8’1 diizenli olarak ilag¢ kullanmaktadir. Ilag kullanan 8 6grencinin
1 ‘si havale, 1’si de hormon ilact kullanmaktadir. Geriye kalan 6 Ogrenci ise
sakinlestirici grubu ilaglar kullanmaktadir. Ancak dikkat eksikligi olan bir 6grenci ilag
kullanmamaktadir. Sakinlestirici grubu ila¢ kullanan ¢ocuklardan birinde yogun siddet
unsurlar1 goriilmektedir. Sakinlestirici grubu ila¢ kullanan 6 6grencinin 2’si orta
derecede zihinsel engelli 4’1 hafif derecede zihinsel engellidir. Havale ve hormon ilaci

kullanan iki 6grenci ise hafif derecede zihinsel engellidir.

Orta derecede zihinsel engelli olan 3 Ggrenci genel egitim sinifinda egitim
gormektedir. Ogrencilerin 20’si dzel egitim merkezine devam etmekte 8’i ise devam
etmemektedir. Okul disinda 6zel egitim destegi almayan 8 Ogrenci de genel egitim

sinifina devam etmektedir.

Gortismeye katilan Ogrencilerin  kod isimlerine, cinsiyetlerine, smif ve
subelerine, bulunduklar1 okula ka¢ yildir devam ettiklerine ve okul dis1 destek egitim

alma durumuna yonelik temel kisisel bilgileri Tablo 3-1’de goriilmektedir.
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Ogrencinin kod ismi Cinsiyeti Sinifi-subesi Ogrencinin Ogrencinin
bulundugu okul dis1
okuldaki egitim  destek egitim
stiresi alma durumu
Halime Kiz 8-d 7yl Evet
Berrin Kiz 5-e 4 yil Hayir
Ozgiir Kiz 7-b 7 yil Hayir
Zerrin Kiz 3-d 2yl Hayir
Esin Kiz 4-b 3yil Evet
Turan Erkek 6-f Syil Hayir
Siikran Kiz  O.E.S.5.smf 4 yil Evet
Latif Erkek O.E.S.8.smuf 4 yil Evet
Rasim Erkek O.E.S.7.smif 6 yil Hayir
Murat Erkek  O.E.S.6.smif Yeni bagladi Evet
Selim Erkek O.E.S.7.smmif  Yeni basladi Evet
Figen Kiz 6-d 4 yil Evet
Ozcan Erkek 4-c 3yil Evet
Salih Erkek 4-f 3yl Evet
Nedim Erkek O.E.S.5.simf  Yeni basladi Evet
Bati Erkek 5-c 4 yil Evet
Ergiin Erkek 5-a 5yl Evet
Ridvan Erkek 6-a 4 yil Evet
Yasar Erkek 6-a 5yl Hayir
Arda Erkek 8-f 7 yil Hayir
Ayca Kiz 7-e 6 yil Evet
Orhan Erkek 6-a 2yl Hayir
Biilent Erkek O.E.S.7.smmif  Yeni basladi Evet
Tiilay Kiz  O.E.S.7smif  Yenibaslad: Evet
Riza Erkek O.E.S.6.simif  Yeni basladi Evet
Metin Erkek 5-b 4 yil Evet
Burhan Erkek 5-e 4 yil Hayir
Elif Kiz 4-c 3yl Evet
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3.2.2. Verilerin toplanmast

Arastirmada oncelikle arastirmacinin hazirlamis oldugu aile izin belgesi (Ek 2)
ailelere imzalattirilmis, 6grenciler i¢in hazirlanan sézlesme de Ogrencilere verilmis,
Ogrencilere okumalar1 ve eger okuduktan sonra arastirmaya katilmayi goniillii olarak
kabul ederlerse sozlesmeyi (Ek 3) imzalamalari istenmistir. Ayrica okudugunu
anlamada sikinti yasayan Ogrencilere sozlesme konusunda arastirmaci tarafindan
agiklama yapilmigtir. Ogrencilerin biitiin goriislerini ve nerilerini agik¢a anlasilacak
sekilde ifade etmelerinin ve herhangi bir seyden ¢ekinmeden aktarmalarinin ¢ok énemli
oldugu da belirtilmistir. Arastirmaci biitlin goriismelerin  Oncesinde goriisiilecek
Ogrenciye aragtirmanin amacinin ne oldugunu aciklamistir. Arastirmacit goriisme
yapacagl dgrenciye, goriisme sirasinda akiciligin bozulmamasi, goriisme sonuglarinin
daha ayrintili degerlendirilebilmesi ve sdylediklerinin eksiksiz kaydedilebilmesi igin
gorlismeler sirasinda ses kayit cihazi kullanilarak goriismelerin kayit edilecegini
belirtmistir. Ayrica bu kayitlarin ve dokiimlerinin giivenirlik ¢aligmasi yapacak olan
uzman disinda hi¢ kimse tarafindan dinlenmeyecegini veya okunmayacagini ifade
etmistir. Sorular &nceden oOgrenciye gosterilmemistir. Ogrenci gdriisme &ncesinde
sorulardan haberdar degildir. Sayet 6grenci goriisme sirasinda konu dist seylerden s6z
ederse yeniden konuya yoOnlendirilmistir. Arastirmaci, sorularin anlasilmadigi takdirde

tekrar okunabilecegini 6zellikle belirtmistir.

Gorlisme sorular1 belirlenen sirayla sorulmustur. Goriisme sirasinda 6grenci
sorunun yanitint tam olarak vermezse, soruyu daha agik ve anlasilir yanitlamasi
istenmis daha sonra eklemek istedigi baska bir seyin olup olmadigi sorulmustur.
Sorularin yanitlanmasi sirasinda, sorulan soruyla birlikte bir bagka sorunun yanit1 da
verilmigse, o soru tekrar sorulmamistir. Gorlisme sirasinda gerekli goriildiigiinde
herhangi bir yonlendirme olmadan gerekli acgiklamalar yapilmistir. Gorlismeler
yapilirken, goriigme yapilacak dgrencilerin isimlerinin kullanilmamasina karar verilmis,

ancak ogrencilere istedikleri takdirde isimlerini kullanabilecekleri sdylenmistir.
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Ayrica 6grencileri ¢ok yonlii tanimak ve degerlendirmek icin, arastirmaci, her
goriisme Oncesi ve sonrasinda goriisme yaptig1 dgrenciler ile ilgili giinliik tutmus ve
ogrenciler hakkinda ayrintili bilgi edinmek iizere 6grencilerin sinif 6gretmenleri, ( Ek 7)
rehber 0gretmenleri ile (Ek 8) goriismiistiir. Bu goriismelerden elde edilen veriler ayri
bir kaynak olarak arastirmaci tarafindan siif 6gretmeni goriisme formu (Ek 7) ve

rehber 6gretmen goriisme formu ( Ek 8) olarak kayit altina alinmistir.

3.2.3. Veri toplama arac1

Arastirmada yari-yapilandirilnis goriisme teknigi kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak goriisme sorulart kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig agik uglu goriisme
sorular1 aragtirmaci tarafindan yapilan alanyazin taramasi ile olusturulan toplam 20
sorunun bulundugu soru havuzundan se¢ilmistir. Olusturulan sorular 2 alan uzmani ve
alanda calisan 1 uzman 6gretmen tarafindan soru maddeleri, sorularin ele alinan konuyu
kapsayip kapsamadigi, acik, anlasilir ve goriisme yapilacak Ogrencilerin diizeylerine
uygun olup olmadigi goz oniinde bulundurularak kontrol edilmistir. Incelemenin
sonucunda, veri toplama araci yeniden diizenlenmis ve toplam 15 sorudan olusan bir

goriisme formu (Ek 5) olusturulmustur.

Sorularin anlasilirligi ve amaca yonelik olup olmadigini belirlemek amaciyla
genel egitim sinifina kaynastirma yerlestirmesi yapilmis biri 7. sinifa, bir digeri 6. sinifa
devam eden iki 6grenci ile 6n gorliigme yapilmistir. Bu 6grenciler ile birlikte uygun giin
ve saat belirlenmis ve kendileriyle goriisme yapilmak istendigi bildirilmistir. Bu
goriismenin baglangic asamasinda, goriismeci aragtirmasinin amaci hakkinda bilgi
vermis, nasil uygulanacagin1 da yine &grencilere anlatmistir. Verilerin gilivenilir bir
sekilde elde edilebilmesi amaciyla goériismenin ses kayit cihazina kaydedilmesi
gerektigini de oOzellikle belirtmistir. Goriisme belirlenen zaman igerisinde miidiir
yardimcisinin belirledigi bos bir sinifta bireysel olarak gergeklestirilmistir. Gorligmeler

ses kayit cihazina kaydedilmistir.
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Gorligmeler bittikten sonra, 0grencilerin gorligme sorularina verdikleri yanitlar
dinlenmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda arastirma
sorularinin yapisal degisiklikleri yapilmig ve goriisme sorulari aracina son hali
verilmistir. Buna gore 4. ve 6. sorularda degisiklik yapilmistir. Buna goére 4. soruda
“Hangi tarz oyunlar oynuyorsunuz? Neden?” sorusunda “neden” kisminin her iki
Ogrenci tarafindan anlasilamadigi ve yine 7. soruda “Sinifta arkadaslarin neler
yaptiginda hosuna gidiyor? Bu durum karsisinda nasil tepki veriyorsun” sorusunda
ogrencilerin “Bu durum karsisinda nasil tepki veriyorsun” sorusuna cevap vermedikleri
dikkat ¢cekmis bu nedenle bahsedilen sorulardaki bu kisimlar goriisme formundan
cikarilmistir. Buna gore goriisme formuna bu kisimlar ¢ikarilarak son hali verilmistir.
Goriisme formunda bulunan sorular, arastirmaci ve uzman tarafindan okunarak goriisme

temalar1 tespit edilmistir.

3.2.4. Gorilisme siireci

Arastirmanin evreni Istanbul ili Bahgelievler ilgesinde bulunan birinci ve ikinci
kademede kaynastirma uygulamasina devam eden 6grencisi olan ve 6zel egitim sinifi
olan ilkdgretim okullaridir. Orneklemi belirlemek amaciyla Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinan bilgiler cercevesinde genel egitim siniflarina devam eden
kaynastirma Ogrencileri ve 0Ozel egitim sinifina devam eden Ogrencilerin sayisi
Ogrenilmistir. Sonugta arastirma ic¢in toplam 5 okul secilmistir. Okullarin se¢iminde
okullarin birbirine yakin olmasina arastirma siirecini kolaylastirmas:t amaciyla dikkat
edilmistir. Tiim okullarin kaynastirma uygulamasmma devam eden Ogrencisinin

bulunmasina 6zellikle dikkat edilmistir.

Arastirma yapilacak okullarin tespit edilmesinden sonra, arastirmaci
kararlastiritlan 5 okula telefon ederek okul miidiirleri ile goriigsmiistiir. Telefon
gorlismeleri esnasinda arastirmaci kendisinden bahsederek, amacini kisaca agiklayarak
okuldaki aragtirmaya katilacak Ogrencileri belirlemek iizere okula gitmek istedigini
belirtmistir. Arastirmacit okul miidiirliyle kararlastirilan zaman iginde okula gitmistir.

Aragtirmaci, okul miidiirii ve rehber 6gretmen ile goriiserek kaynastirma uygulamasina
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devam eden oOgrencilerin ve 0Ozel egitim sinifina devam eden Ogrencilerin 6zel
gereksinimleri hakkinda bilgi almistir. Daha sonra arastirmaci, sinifinda kaynastirma
ogrencisi bulunan sinif 6gretmenleriyle ve 6zel egitim sinifindaki sinif 6gretmenleriyle

goriismis ve yapacagi ¢alisma hakkinda bilgi vermistir.

Gorligme yapilacak Ogrenciler 6zel egitim sinifina ve genel egitim sinifinin
birinci ve ikinci kademesine devam eden, sozlii ve yazili olarak kendini ifade edebilen,
orta ve hafif derecede zihinsel yetersizligi olan dgrencilerden secilmistir. Ogrencilerin
arastirmaya katilmasi ic¢in, &grencilerin kendilerinin ve ailelerinin goniillii olmasi

kosulu 6zellikle aranmustir.

Arastirmaya katilmak isteyen ailelerden, arastirmacinin onceden hazirlamis
oldugu aile izin belgesini (Ek 2) ve 6grencilerden 6grenci sézlesmesini (Ek 3) okuyarak
imzalamalar istenmistir. Arastirmanin amaci, arastirmanin nasil gerceklestirilecegi agik
bir sekilde 6grenci sozlesmesinde yazilmigtir. Sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenden
alinan bilgiler cercevesinde 6grencilerle goriisme yapilacak giin ve saatler belirlendikten
sonra, bir goriisme takvimi (Ek 4) hazirlanmistir. Goriisme takviminde belirlenen zaman
ve siraya gore, arastirmaci 6grencilerle goriismiis; gorlisme esnasinda arastirmasinin
amact ve goriigme silireci hakkinda onlar1 bilgilendirmistir. Arastirmaci, gorlismede,
Ogrencilerden, simiflarindaki ortam, arkadaslar1 ile iliskileri, &gretmenleriyle olan
iliskileri, yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin c¢oziimleri hakkinda bilgi almak
istedigini belirtmistir. Bunlarin yami sira arastirmaci, bu kayitlar1 kendisinin ve
dokiimleri yapacak kimsenin disinda hi¢ kimsenin dinlemeyecegini, analizlerini
uygulama giivenirligini yapacak olan uzman disinda kimsenin okumayacagini

agiklamustir.

Gorligmelere baglamadan once goriisme yapilacak olan okulun miidiiriinden
calismanin yapilabilirligine dair izin belgesi alinmistir. Ardindan goriismelere
baslanmistir. Arastirma verileri 9 Kasim-11 Kasim 2009 tarihleri arasinda toplanmistir.
Gortismeler, 6grencilerin okulda bulunduklar1 saatler goz onilinde bulundurularak bir

plan icerisinde olusturulmustur. Ogrenciler belirlenmis, dgrencilerin uygun olduklari
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zaman dilimlerine gbre bir goriisme takvimi hazirlanmistir. Goriismeler sirasinda her
bir 6grenci icin bir tane goriisme formu, goriisme kilavuzu, soézlesme, dijital ses kayit
cihazi, kalem ve silgi kullanilmistir. Gortismeler 4 dakika 25 saniye ile 13 dakika 56

saniye arasinda siirmiistiir.

3.2.5. Aragtirma ortamlari

Aragtirma toplam 5 okulda gerceklestirilmistir. Se¢im yapilacak okullarin
birbirine yakinligina, arastirma siirecini kolaylastirmasi amaciyla dikkat edilmis olup,
bu okullarda kaynastirma uygulamasina devam eden &grencinin bulunmasina dikkat

edilmistir. Okullarin bulundugu alan alt sosyo- ekonomik diizeydedir.

Arastirma kapsamindaki 5 okulda goriismeler 1. okulda ana binada 2. kattaki
rehber 0gretmenin odasinda, 2. okulda yine ana binada 4. kattaki rehber 6gretmenin
odasinda, 3. okulda ana binanin 2. katinda bulunan rehber 6gretmenin odasinda, yine 5.
okulda ek binanin 2. katindaki rehber 6gretmenin odasinda gerceklestirilmistir. 4.
okulda ise goriisme yapilacak alan konusunda sikinti yasanmis, en son olarak ana
binanin giris boliimiinde yer alan anasinifinda goriisme yapilabilmistir. Bu durum,
goriisme yapilan yerin giiriiltiili ve 6grenci i¢in yabanci bir ortam olmasi sebebiyle
ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasina sebep olmus ve goriisme siirecini sikintiya
sokmustur. Goriisme siirecini verimli bir hale getirmek amaciyla bu okulda, goriisme
esnasinda, sorular tekrar sorularak 6grencilerin sorulara yogunlasmalari saglanmistir.
Ayrica 2. okulda 6zel egitim smifinin yeri okula ilk gidildiginde zemin katta, diger
siniflardan tamamen ayr1 ve Ozel gereksinimi olmayan O&grencilerle birbirlerini
gormeyecekleri bir ortamda bulunmaktayken, ikinci kez 6grencilerle gériisme yapilmak
tizere okula gidildiginde, sinifin, ana binanin ikinci katinda, diger siniflarin bulundugu
bir smifa tasindig goriilmiistiir. GoOrlisme yapilan ortamlar 4. okul haricinde genel
olarak sessiz, yeterli aydinlatmanin oldugu, her tiirlii dikkat dagitici etkenden uzak
alanlardir. Bu ortamlarda 6grencilerin sorulari anlamasi ve dogru cevaplar vermesini
saglamak lizere kimsenin bulunmamasina ve &grencilerin tek baglarina goriismeye

alimmasina dikkat edilmistir. Bunlarin disinda, goriisme yapilan ortamlarda genel
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olarak, birden fazla sandalye, bir masa, bir dolap, bir bilgisayar, bir yazic1 ve pano

bulundugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya dahil olan tiim genel egitim smiflarinin mevcutlarinin kalabalik
oldugu, siralarda genellikle 3 kisi oturuldugu, 6grencilerin tahtayr gérmekte sorun
yasadiklari, ders materyali sikintisinin oldugu ve 6zel egitim siniflarinda da tiim siif
Ogretmenlerinin brang dist oldugu, kendilerinden alinan bilgiler c¢ercevesinde alan
konusunda bilgi yetersizligi yasadiklar1 belirlenmistir. Bunun disinda okuldan alinan
bilgiler ¢ergevesinde arastirma yapilan 5 okulda da 6zel gereksinimi olan 6grencilere

yonelik okul icerisinde herhangi bir destek egitim hizmetinin verilmedigi belirlenmistir.

3.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla yapilan c¢aligmalar
nitel arastirma yontemlerinde yer alan gegerlik ve giivenirlik kriterlerine uygun olarak
bu baglikta acgiklanacaktir. Nitel arastirmalarda Gecerlik calismalar: i¢in iki alt baslik
altinda yapilacaklar gruplanmaktadir. I¢ Gegerlik ve Dis Gegerlik basliklar1 altinda
arastirma siireci Ozetlenecektir. f¢ Gegerlik asamasinda veri toplamak igin farkli veri
kaynaklar kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis, goriisme yapilan
ortamlardan fiziksel veriler alinmis, arastirmaci veri topladig1 ve analiz yaptig1 siirecte
arastirmaci giinliigii tutmus, yoneticilerden ve dgretmenlerden katilimcilar hakkindaki
temel demografik bilgiler ve katilimcilar hakkindaki akademik basarilari, sosyal
iligkileri gibi okullardaki genel durumlarina yonelik temel bilgiler alinmistir. Verileri
teyit etme asamasinda ise hem katilimcilarla goriisme yapildiktan sonra elde edilen
bilgiler 6gretmenlerle teyit edilmis ve analiz asamasinda okul calisanlari ile 6nemli
goriilen veriler feyit edilmistir. Arastirma konusu ile dogrudan iliskili ¢cok az sayida
yapilmis arastirma olmasina ragmen hepsine ulasilarak alanyazin ile bulgular teyit

edilmistir. Alanyazin igerisinde elde edilen temel bilgiler ile kavramsal bir cerceve
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olusturulmus olmasina ragmen betimsel analizin temel 6zelliklerinden yararlanilarak
verilerden hareketle ayni kavramsal cerceveye ulasilip ulasilamadigi da kontrol
edilmistir. Dig Gegerlik asamasinda ise “aktarilabilirlik” odak noktasidir.
Aktarilabilirlik i¢in elde edilen ham verilerin ve analiz sonuglarinin tam olarak
tanimlanmasini gerektirmektedir. Ham verilerin kullanilarak arasgtirmanin bulgularina
nasil ulasildigi, hangi ham veriler ile ulasildigt ve bu verilerin siirecte “dogrudan
alimtilar” ile desteklenmesi, arastirmanin aktarilabilirligini ortaya koymaktadir. Bu
arastirma icerisinde de elde edilen veriler ve bulgularla, katilimcilardan ve ortamdan
elde edilen veriler ile “dogrudan alintilar” yapilarak aragtirmanin aktarilabilirligi (dis

gecerlik) saglanmistir.

Arastirmanin Giivenirligi i¢in i¢ giivenirlik ve dis giivenirlik basliklar1 altinda
diizenlemeler yapilmistir. [¢ giivenirlik “tutarlik” ¢alismasinda arastirmacinin
arastirma siirecinde tutarlilii izlenmistir. Alan uzmani veri toplama araglarinin
olusturulma, verilerin toplanma, islenme ve analiz asamalarini, adim adim siireci
izlemistir. Bununla birlikte olusturulan ¢alisma planinin uygulanmasina dikkat edilmesi
ve slirecin arastirmaci tarafindan kayit edilmesi ve bu kayitlarin alan uzmani tarafindan
kontrol edilerek tutarlik konusunda arastirmaciya doniit vermesi, i¢ giivenirligin
saglanmasini desteklemistir. Dig giivenirlik (teyit edilebilirlik) saglanmasinda ise yine
alan uzmani, her asamada arastirmacinin c¢aligmalarin1 kontrol etmis ve yapilan
caligmalarin birer kopyasii edinerek siirecin kontroliinii desteklemistir. Ayni ham
veriler ile analizleri, arastirmacinin paralelinde yapmistir. Sonrasinda bulgularin
tutarliligi kontrol edilmistir. Ayrica arastirmacinin topladigi tiim verilerin ve yapilan her
islemin bir kopyas1 arsivlenmistir. Dis giivenirlik icerisinde arastirmaci, arastirma ile
ilgili biitiin dokiiman ve kayitlar1 orijinal sekilleriyle teyit inceleme istemleri igin

arsivlemistir.
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3.4. Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirma verilerinin analizinde nitel arastirma yontemlerinde kullanilan analiz
yaklagimlarindan Betimsel Analiz yaklasimi kullanilmistir. Bu yaklagima gore, elde
elden veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler
aragtirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, gorligme ve
gbzlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak sunulabilir.
Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde betimlemektir. Daha sonra
yapilan betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve bir
takim sonuglara ulasilir. Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve
ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da, arastirmacinin yapacagi yorumlarin

boyutlar1 arasinda yer alabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Betimsel analiz dort asamada yapilir: Betimsel analiz i¢in g¢erceve olusturma
asamasi arastirmanin kavramsal ¢ercevesinden yola ¢ikarak ya da goriisme ve gozlemde
yer alan boyutlardan yola ¢ikarak verilerin analizi i¢in bir g¢erceve olusturulur.
Olusturulan ¢ergeve verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegini ve sunulacagini
belirler. Tematik cerceveye gore veriler okunur ve diizenlenir. Veriler tanimlayici
sekilde segilir, anlamli ve mantikl1 bir bicimde bir araya getirilir. Okuma ve veri
diizenleme asamasinda bulgulara yonelik kullanilacak olan dogrudan alintilar
belirlenmelidir. Bulgularin tanimlanmasi asamasinda ise verilerden bulgulara ulasilmasi
ve bulgularin ham veriler ile desteklenmesi gerceklestirilir. Verilerin ve bulgularin agik
ve anlasilir sekilde ortaya konmasi, kolay okunabilir ve anlasilabilir bir sekilde, gereksiz
tekrarlardan uzak anlatilmasi aragtirmanin anlasilirh@l i¢in 6nemlidir. Bulgularin
yorumlanmasi asamasinda ise tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi
neden-sonug 1iliskilerinin acgiklanmasi onemlidir. Farkli olgular arasinda karsilastirma
yapilmast  arastirmacinin  yaptigi  yorumlarin  niteliginin  ortaya konmasini

destekleyecektir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Arastirmaci, goriismeleri sonu¢landirdiktan sonra kayitlarin dokiimii agsamasina
geemistir. Kayitlarin dokiimiinde her bir 6grenci igin ayri bir goriisme formu
kullanilmistir. Gorlisme sirasinda kullanilan ses kayitlarinin, her 6grenci ig¢in, hicbir
degisiklik yapilmadan aktarimi yapilmistir. Bu dokiimlerin % 40’1 alan uzmani
tarafindan ses kayitlar1 ile karsilastirilmis ve dokiimlerin dogrulugu incelenmistir.
Gortisme Oncesinde okul midiirlerinden ve rehber 6gretmenlerden alinan demografik
bilgiler ve goriisme sirasinda Ogrencilerden alinan bilgiler tablolara dokiilmiis,
demografik bilgilerin ve tablolarin daha net ortaya ¢ikmasi i¢in analiz formu
olusturulmustur. Veriler bu analiz formuna aktarilmistir. Analiz asamasinda elde edilen
veriler bulgularin olusturulmasinda karsilastirmali olarak kullanilmistir. Sorularin tespiti
asamasinda belirlenmis olan temalar, 6grencilerin goriisme dokiimleri arastirmact ve
alan uzmam tarafindan okunarak dogrulanmistir. Bu temalarin aragtirmanin amacini
karsilayabilecek ve sorular1 kapsayabilecek sekilde olmasina dikkat edilmistir. Boylece
yazili hale getirilen goériismelerin tamami alan uzmani tarafindan tek tek okunarak
degerlendirilmis ve karsilastirilarak 6nceden belirlenmis temalar altinda bulgular ortaya
konmustur. Belirlenen temalar, 1. Ogrencilerin arkadaslar1 ile ilgili duygu ve
diisiinceleri 2. Ogrencilerin 6gretmenleri ile ilgili duygu ve diisiinceleri 3.0grencilerin

dersler, okul ve gelecek ile ilgili duygu ve diisiinceleridir.
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BOLUM IV

4.Bulgular

Arastirma siirecinde toplanan verilerin analizinde ulasilan sonuglar bulgular
baslig1 altinda dnceden belirlenmis temalar igerisinde diizenlenerek aktarilmistir. Bu
temalar 1. Ogrencilerin arkadaslar1 ile ilgili duygu ve diisiinceleri 2. Ogrencilerin
ogretmenleri ile ilgili duygu ve diisiinceleri 3. Ogrencilerin dersler, okul ve gelecek ile

ilgili duygu ve diisiincelerinden olusmaktadir.

4.1. Ogrencilerin Arkadaslari ile Ilgili Duygu ve Diisiinceleri

Bu baglik altinda, 6grencilere 1, 2, 3, 4, 5, 6,7 numarali sorular sorulmustur.

Birinci sorudan baglayarak asagidaki bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. “Bulundugun siiftaki arkadaglarinla aranizdaki iletisiminiz nasil? Arkadaslarini

seviyor musun?” sorusuna iligkin bulgular

Bu soruya iliskin bulgular iki bashk altinda incelenmistir. Bu basliklar, 1.
Bulunduklar1 simiftaki arkadaslariyla aralarindaki iletisim 2. Arkadaslarini sevme

durumlaridir. Bulgular bu bagsliklar altinda verilmistir.

Bulunduklar simiftaki arkadaslariyla aralarindaki iletigim ile ilgili bulgular: 28

Ogrenciden 24 Ogrenci iletisimlerinin iyi oldugunu belirtmis, 5, 10, 11 numarali
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Ogrenciler ise bu soruya digerlerinden farkli yanit vermislerdir. 5 numarali 6grenci bu
soruya kotii oldugu cevabimi vermistir. 10 numarali dgrenci “Iyi degil, ¢iinkii bana
Hiiseyin ¢ok vuruyor, ¢cok vuruyor. Ben ona hi¢ vurmuyorum. O geliyor bana, iki
birde cok vuruyor. Kitabim1 aliyor, kafama geciriyor, vuruyor yani” (goriisme
dokiimleri s. 17) cevabii vermistir. 11 numaral 6grenci, “Iyi degil arkadaslarimla
iyi degil aramizda, ciinkii arkadaslarim vuruyor, ediyor. Vurup duruyor bana
baska bir sey degil vuruyor.” (gériisme dokiimleri s.19) 21 numaral 6grenci “Iyi,
bazen basim agriyor, karmmm agriyor, Murat var, ben bir sey yapmadik¢ca benim
ayagima vuruyor.” (goriisme dokiimleri s.39) cevabini vermistir. 7 numarali 6grenci

ise bu soruya yanit vermemistir.

Arkadagslarint sevme durumlari ile ilgili bulgular: 28 6grenciden 25 dgrenci evet
cevabini vererek arkadaslarini sevdiklerini belirtmislerdir. 5 ve 12 numarali 6grenciler,
hayir cevabin1 vermis, 12 numarali 6grenci “Hayir, aptal diyorlar, salak diyorlar”
(goriisme dokiimleri s. 21) cevabini vermistir. 21 numarali 6grenci ise “Seviyorum, ses
yapmasalar sevecegim, ben de bagiriyorum onlara”(goriisme dokiimleri s.39)

seklinde cevaplamigstir. 10 numaral1 6grenci bu soruya cevap vermemistir.

Bu iki maddeyi degerlendirmek gerekirse, goriisme yapilan 6grencilerden 25’1
arkadaslaryla iletisimlerinin iyi oldugunu ve arkadaslarini sevdigini belirtmistir. Iki alt
baslikta digerlerinden farkli yanit veren 12 numarali 68renci iletisimlerinin iyi oldugunu
belirtmis, ancak arkadaslarin1 sevmedigini ifade etmistir (goriisme dokiimleri s.21). 11
numarali 6grenci iletisimlerinin iyi olmadigini belirtmis, ancak arkadaglarini sevdigini
ifade etmistir (goriisme dokiimleri s.19). Ogretmenleri tarafindan bu dgrencilerin siifta

arkadaglari ile sorun yasadiklar1 onaylanmistir (6gretmen goriismeleri s.4).

Digerlerine gore farkli yanit veren 6grencilerin hepsinin okul dis1 destek egitim
aldiklari, biri hari¢ digerlerinin ikinci kademeye devam ettigi, 2’sinin 6zel egitim
sinifina (ayn1 siniftalar) digerlerinin genel egitim sinifina devam ettikleri goriilmektedir.
Bu soruya verilen cevaplarda sorun yasadigini ifade eden 6grencilerin hepsinin okul dis1

destek egitim aliyor olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerden biri ila¢ kullanmaktadir.
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Digerlerinden farkli yanit veren dgrencilerin (5, 10, 11, 12, 21) ikisi erkek (6zel egitim

siifina devam eden) diger licii (genel egitim sinifina devam eden) kiz 6grencilerdir.

4.1.2. “Arkadaslarin seninle esyalarini paylasiyorlar m1?” sorusuna iliskin bulgular

Bu soruyu sordugumuzda, 28 6grenciden 25’1 bu soruya evet cevabini vermis,
3 ogrenci ise farkli cevaplar vermistir. 7 numarali 6grenci  “Azicik”  (goriisme
dokiimleri s. 12) cevabini vermis, 12 numarali 6grenci “Haywr”  (goriisme dokiimleri
s.21) cevabimi vermis, 21 numarali Ogrenci “Bazilar1 paylasiyor, bazilar1 da

vermiyor.” (goriigme dokiimleri s.39) cevabini vermistir.

Bu soru, 7 numarali 6grenci disinda, daha 6nceki soruya digerlerinden farkl
yanit veren 0grenciler olmasi agisindan énemlidir. Yine 6grencilerin hepsinin okul dis1
destek egitim aliyor olmalar1 6nemlidir. Bu 6grencilerin ikisinin ikinci, birinin birinci
kademe, ikisinin genel egitim smifi ve birisinin 6zel egitim sinifi 6Zrencisi oldugu

goriilmektedir. Digerlerinden farkli yanit veren 6grencilerin (7, 12, 21) gt de kizdir.

Bu soruya verilen cevaplarin genellikle olumlu oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilerin ~ ¢ogu  arkadaslarmin  kendileri ile esyalarim1  paylastiklarmi

belirtmektedirler.

4.1.3. “Sinif i¢inde veya teneffiiste herhangi bir seye ihtiya¢ duydugunda arkadaslarin
sana yardimci oluyorlar mi1? Sana hangi konuda ve nasil destek veriyorlar?” sorusuna

iligkin bulgular

Bu soruya iliskin bulgular iki baslik altinda incelenmistir. Bu basliklar, 1. Sinif
icinde veya teneffiiste herhangi bir seye ihtiya¢ duyduklarinda arkadaslarinin yardime1
olma durumlarn 2. Arkadaglarinin destek verdikleri konular ve destek verme

bicimleridir. Bulgular bu basliklar altinda verilmistir.
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Smif  igcinde veya teneffiiste herhangi bir seye ihtiya¢ duyduklarinda
arkadaslarimin yardimct olma durumlar ile ilgili bulgular: 28 6grenciden 25 6grenci
evet cevabint vermis, 3 Ogrenci ise digerlerinden farkli cevaplar vermislerdir. 5
(goriisme dokiimleri s. 9) ve 12 (gorisme dokiimleri s.21) numarali 6grenciler
arkadaslarinin yardimeir olmadiklarini sdylemis, 21 numarali 6grenci “Oluyorlar,

bazilar1” (goriisme dokiimleri s. 39) cevabini vermistir.

Burada oOnemli bir ayrinti, 5 numarali O6grencinin bir Onceki soruda
arkadaslarinin  esyalarin1  paylastigini, ancak kendisine yardimci olmadigini
sOylemesidir. Digerlerinden farkli cevap veren &grencilerin devam ettikleri siniflara
gore, ikisi ikinci kademe ve biri birinci kademe olup, tim Ogrenciler genel egitim
sinifina  devam etmektedirler. Ayrica tim Ogrenciler okul dis1 destek egitim
almaktadirlar. Bunun disinda, yine digerlerinden farkli yanit veren 6grencilerin, tiimii

kiz 6grencilerdir.

Arkadaglarimin destek verdikleri konular ve destek verme bigimleri ile ilgili
bulgular: Bu soruya verilen cevaplar herhangi bir esyasini isteyince verme, derslerde
Odevlerde yardimei olma, diisiince yardimci olup kaldirma, parasi olmayinca para
verme, birlikte oyun oynama, iyi davranma, birisi kendisini dovdiiglinde yardimci
olma, hatirin1 sorma seklinde degisiyor. En fazla verilen cevap ise, herhangi bir esyasini

isteyince vermedir.

Bu soru ile ilgili Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda, c¢ogunun
arkadaslarinin kendilerine yardimei olduklar1 ve bu konuda arkadaslariyla sorun

yasamadiklar1 goriilmektedir.

4.1.4. “Smufta arkadaslarinla birlikte hangi tarz oyunlar oynuyorsunuz?” sorusuna

iligkin bulgular

Bu soru ile ilgili olarak, 28 6grenciden 24 “ii oyun oynadiklarini ifade ederken

5, 11, 12, 21 numarali 6grenciler ise oyun oynamadiklarini ifade etmislerdir. Bu
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Ogrencilerin onceki sorularda yine farkli yanitlar veren 6grenciler olmasi onemlidir.
Ogrencilerden birisi harig digerleri genel egitim sinifina devam etmektedir. Ogrencilerin
timi okul dis1 destek egitim almaktadir. Oyun oynamadigini sdyleyen dgrencilerin biri
erkek, diger 3 ‘i ise kiz 6grencidir. Burada 21 numarali 6grenci, “Ben beslenmemi
yiyip hocanin gelmesini bekliyorum, kitabim cikartip. Teneffiise citkmiyorum, bir

tek elimi yikamaya gidiyorum.” (goriisme dokiimleri s. 39) agiklamasini yapmustir.

Oynanan oyunlarin genel olarak, voleybol, saklambag, ebeleme, topla oyun,
mag, basketbol, futbol, yakan top, beslik ge¢irmece, gibi grup halinde oynanan oyunlar
oldugu goriilmektedir. Ozel egitim smifina devam eden dgrenciler, oyunlar ile ilgili
sorulan sorulara degisik cevaplar vermislerdir. 15 numarali 6grenci “Oyuncak
oynuyoruz, topluyoruz, sonra oynadiktan sonra koyuyoruz kapatiyoruz.” (goriisme
dokiimleri s.27) Yine 0zel egitim sinifina devam eden 7 numarali 6grenci, “Bazen
konusuyoruz, bazen oyun oynuyoruz, bazen kosuyoruz, oturuyoruz” (goriisme
dokiimleri s.12) cevabimi vermistir. Ozel egitim sinifina devam eden 23 numarali
ogrenci, “Yapboz, baska baska parmak boyasi yapiyoruz, sulu boya yapiyoruz,
resim yapiyoruz, ders yapiyoruz, ondan sonra okuma da yapiyoruz” (goriisme
dokiimleri s.45) diyerek sinif i¢inde, ders esnasinda da yapmis olduklari etkinlikleri
ifade etmistir. Genel egitim smifina devam eden Ogrencilerin cevaplarima gore bu
Ogrencilerin oyunlarinda ( sos, isim hayvan sehir, bulmaca, voleybol, evcilik, 11-50,
yerden yiiksek, yakan top..vb) cesitlilik gorilmektedir. 20 numarali genel egitim
sinifina devam eden Ogrenci, “Beslik gecirmece, siseyle iste, onda da nasil desem
besligi gecirdin mi kale var. Kaleye kadar doviiyoruz, yani sey olarak, zing diye
bir oyun var birisi ortada doniiyor, yuvarlak oluyoruz, tabi biz birisi vururken
goriirse onu geciyor.” (goriisme dokiimleri s.36) cevabin1 vermistir. Genel olarak 6zel
egitim sinifinda oynanan oyunlarin sinirli oldugu (saklambag, ebeleme, aspirin, mag,
topla oynanan oyunlar ) ve ders sirasinda yapilan etkinliklerden farkli algilanmadigi
goriilmektedir. Ozel egitim smifinda en fazla tercih edilen oyunlar frekans sayimlarimna
bakildiginda mag¢ veya topla oynanan oyunlardir. Genel egitim sinifinda ise en fazla,
saklambag, ebeleme ve magtir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar dogrultusunda frekans

sayimlar1 Tablo 4-1’de goriilmektedir.
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Tablo 4-1 En ¢ok tercih edilen oyunlar ve 6grenci sayilari

Oyunlar Ogrenci sayis1
Saklambag 9 6grenci
Ebeleme, yakalamacilik 11 6grenci
Topla oynanan diger oyunlar 14 dgrenci

Ozet olarak dgrencilerin ¢ogunun arkadaslari ile oyun oynadig1 goriilmektedir.
Ayrica genel egitim sinifinda bulunan 6grencilerin 6zel egitim sinifinda bulunan
ogrencilere gore daha fazla c¢esitlilikte oyun oynadig: dikkat ¢ekmistir. Genel egitim
siifinda bulunan 3 kiz 6grencinin ve 6zel egitim sinifinda bulunan 1 erkek 6grencinin
ise hi¢ oyun oynamadiklar1 belirlenmistir. Sorun yasayan &grencilerin yine tiimiiniin
okul dis1 destek egitim aliyor olmasi 6grencilerin aldiklar1 destek egitimin bulunduklari

okulu olumsuz etkiledigi diistincesini akla getirmektedir.

4.1.5. “Smftaki yakin arkadaslarinin isimleri nedir?” sorusuna iliskin bulgular

Bu soru ile ilgili olarak Ogrencilerin vermis olduklar1 yakin arkadas isimleri
kayit altina alinmig bu isimler sayilarak aritmetik ortalamalari alinmistir. Yakin arkadas
sayilar1 dikkate alinarak, ortalamada 3 ve 3’{in istiinde arkadas ismi verenler ortalama
ve ortalama iistii olarak kabul edilmistir. 3’ iin altinda arkadas ismi verenler ortalamanin
altinda olarak degerlendirilmistir. Buna gore, ortalamanin altinda arkadasi olanlar,
yalnizca bir tane arkadasi olanlar, hi¢ arkadasi olmayanlar, ayrica arkadasliklarda

sadece hemcinslerini tercih edenler lizerinde durulmustur.

Ortalamanin altinda arkadasi olan ogrenciler; 1, 4, 5,7, 11, 12, 18, 20, 21, 23,
25 numaralt 6grencilerdir. Buna gore 28 O6grenci arasindan 11 Ogrenci ortalamanin

altinda arkadasa sahiptir. 5 numarali 6grenci hi¢ yakin arkadasi olmadigini (goriisme
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dokiimleri s. 9) sOylemis, 13 numarali 6grenci simiftaki herkesle yakin oldugunu
(goriisme dokiimleri s.23) sdylemistir. Ayrica 26 numarali 6grenci, “Serhat, Onder,
Gorkem, Yusuf, Alparslan, Yunus, erkeklerin hepsini seviyorum” (goriisme
dokiimleri s.51) cevabini vermis buna gore kizlarla anlasip anlasamadigi soruldugunda
“Hayir” (goriisme dokiimleri s.51) cevabini vermistir ve bunun iizerine hemcins ve

karsi cins arkadasi olanlar analizde dikkate alinmustir.

Yalnizca bir arkadagt olan ogrenciler,; 12 ve 4 numarali 6grencilerdir.

Hig¢ arkadasi olmayan 6grenci; 5 numarali 6grencidir.

Arkadagsliklarinda hem cinsini ve karst cinsi tercih eden 6grenciler; 27 6grenci
arasindan (hi¢ yakin arkadasi olmadigini s6yleyen 5 numarali 6grenci hari¢ tutulmustur)
17 6grenci( 1,2, 3,4, 6, 7,9, 11, 12, 14, 18, 19, 20, 21, 24, 26, 28 numarali 6grenciler)
arkadasliklarinda yalnizca hemcinslerini tercih etmektedirler. Geriye kalan 10 dgrenci

ise arkadasliklarinda hem kars1 cinsi, hem de kendi cinsini tercih etmektedir.

Bu soruya verilen cevaplar dogrultusunda, hi¢ arkadasi olmayan 5 numarali
ogrencinin diger sorulara farkli yanit veren oOgrenciler arasinda oldugu, birinci
kademede genel egitim siifinda olup ve okul dis1 destek egitim alan bir 6grenci oldugu
goriilmektedir. Ayrica tek arkadasi oldugunu sdyleyen 6grencilerden birisi (12 numarali
Ogrenci) daha once sorulan sorulara genelden farkli cevap veren 6grencilerdendir. Bu
ogrenci genel egitim ikinci kademe 6grencisidir. Okul dist destek egitim almaktadir. Bu
soruya tek arkadasi oldugu cevabini veren diger 6grenci (4 numarali 6grenci) daha dnce
farkl1 yanit vermeyen bir 6grencidir. Birinci kademe genel egitim sinifi 6grencisi ve

okul dis1 destek egitim almayan bir 6grencidir.

Ortalamanin altinda arkadasa sahip oldugunu sdyleyen 6zel egitim sinifina
devam eden 9 6grenciden, 4’iiniin ortalamanin altinda arkadasa sahip oldugu, ve genel
egitim smifindan da arastirmaya katilan 19 6grenci arasindan 7’sinin ortalamanin

altinda arkadasa sahip oldugu goriilmiistiir. Arkadagliklarinda yalnizca hem cinslerini
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tercih eden 17 6grenciden 4°i 6zel egitim smifi 6grencisidir. Bu dgrencilerden ikisi
ortalamanin altinda arkadasi olan iki 6grencidir. Geriye kalan 13 Ogrenci ise genel
egitim smifina devam eden, arkadasliklarinda yalnizca hem cinslerini tercih eden
ogrencilerdir. Yine bu 6grencilerden 6’s1 ise ortalamanin altinda arkadasa sahip olan

Ogrencilerdir.

Bu soruya verilen cevaplari degerlendirdigimizde ortalamanin tizerinde arkadasa
sahip 17 6grenci oldugu goriilmiistiir. Buna gore genel olarak 6grencilerin siniflarinda

arkadaslik kurabildikleri goriilmektedir.

4.1.6. “Smiftaki arkadaslarin neler yaptiginda iiziiliiyorsun? Bu durum karsisinda nasil

tepki veriyorsun? Neler yaptiginda hosuna gidiyor?” sorusuna iligkin bulgular

Bu soruya iliskin bulgular ii¢ baslik altinda incelenmistir. Bu basliklar, 1.
Arkadaglarinin onlar1 {izen davranislar1 2. Arkadaslarinin hoslandiklar1 davraniglar 3.
Uziildiikleri zaman verdikleri tepkiler seklindedir. Bulgular bu baslklar altinda

verilecektir.

Arkadaslarmin  onlart iizen davramslart ile ilgili bulgular: Ogrencilerin
verdikleri cevaplar dogrultusunda, 1,6, 7, 8, 22 numarali 6grenciler kendilerine bir sey
yapildig1t zaman degil, ancak baskalarinin basina herhangi bir sey geldigi zaman
liziilmektedirler. Ozel egitim sinifina devam eden 8 numarali dgrenci ,“Diyelim ki
aglarlarsa, mesela birisi vurursa, iziiliiriim, gecen giin top oynarken AKin
ayagina carpti, diistii, Recep agladi, sonra ayagr agridi, kaldirdim ama
oturamiyordu, ¢cok ayagi agridi” (goriisme dokiimleri s. 15) seklinde cevap vermis ve
lizlintlislinli ifade etmistir.  Bagkasinin basina gelen seylere iiziildiigiinii sOyleyen 5
Ogrencinin 2 ‘si 6zel egitim sinifina devam etmektedir. Bu dgrencilerin 2’si kiz, 3’1 ise
erkektir. Bu 6grencilerin 4’1 ikinci kademe biri ise birinci kademedir. Bu 6grencilerin
3’1 okul dis1 destek egitim almakta, 2’si ise almamaktadir. 28 6grenciden 15 ve 20
numarali 6grenciler iiziildiikleri herhangi bir sey olmadigini ifade etmislerdir. Bunu

sOyleyen iki 6grenciden birisi genel egitim birisi de 6zel egitim smifi 6grencisidir.



71

Genel egitim smifina devam eden 6grenci ikinci kademe digeri ise birinci kademedir.
Ozel egitim sinifina devam eden 6grenci aym: zamanda okul disinda destek egitim de
almaktadir. Diger 6grenci ise destek egitim almamaktadir. Bu 6grencilerin ikisi de erkek
ogrencidir. Diger 21 o6grenci ise, kendisine kotii s6z sdylenmesi, kiifiir edilmesi,
kendisiyle dalga gecilmesi, kendisine vurulmasi, kendisiyle oynanmanin tercih
edilmemesi, esyalarinin izinsiz alinmasi, istedigi esyalarin verilmemesi, kendisine
bagirilmast durumunda iiziildiiklerini ifade etmislerdir. Cevaplar arasinda en fazla
lizlintii duyulan noktalar, kendisine vurulmasi, istedigi herhangi bir esyanin
verilmemesi, kotii s6z sdylenmesi ve kiiflir edilmesidir. 23 numarali 6zel egitim sinifina
devam eden O6grenci “Mesela ben tahtaya bir sey yapsam, veya ben bir seyler
yapsam, bir de kizarim yani, bir sey 6gretmen bana bir sey derse, miidahale
ediyorlar mesela, sesimi duyarim duyarim yani duymuyor oégretmen, sesimi
duymasim istiyorum, yani duyuramiyorum.” (goriisme dokiimleri s.45) diyerek
Ogretmeninin onu lizen davranigini dile getirmistir. Aym1 6grenci arkadaslar ile ilgili
olarak da “Susarak beni dinlemesi daha iyi olur mesela” (goriigme dokiimleri s.45)
cevabini vermistir. 11 numarali 6zel egitim smifina devam eden 6grenci, “Bana dyle
sapik sapik seyler, yapinca iiziililyorum...” (goriisme dokiimleri s.20) cevabini

vermistir, ancak daha fazla aciklama yapmamustir.

Arkadaslarimin hoglandiklar: davranislari ile ilgili bulgular: Bu soru ile ilgili 28
ogrenciden 5, 9, 16 numaral1 6grenciler arkadaslarinin onlarin hoslarina gidecek bir sey
yapmadigimi sdylemislerdir. Bu 6grencilerin ikisi genel egitim, birisi 6zel egitim sinifi
ogrencisidir. Bu 6grencilerden yine ikisi okul dis1 destek egitim almaktadirlar. Yine bu
ogrencilerden ikisi erkek, birisi kiz 6grencidir. Genel egitim sinifina devam eden 20
numarali 6grenci ise bu soruya “Bir sey yapmalarina gerek yok, nasil desem, zaten
iyiler” (goriisme dokiimleri s.37) diye cevap vermistir. Diger 6grencilerin bu soruya
verdigi cevaplarin, arkadaslarinin kendisine herhangi bir sey vermesi, oyun oynanmasi,
kendisine 1iyi davranilmasi, sakalasilmasi, gililiinmesi, kendisine yardim edilmesi,
kendisinin onlar tarafindan sevilmesi oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6zel egitim siifina
devam eden 8 numarali 6grenci bu soruyu “Diyelim ki mutlu olurlarsa bende mutlu

oluyorum” (goriisme dokiimleri s.15) diye cevaplamustir.
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Ogrencilerin iiziildiikleri zaman verdikleri tepkilerle ilgili bulgular: Bu soru ile
ilgili genellikle, baskalarinin bagina gelen herhangi bir seye iiziildiikleri durumlarda
ogrenciler, tepkisiz kalmay1 ya da yardimci olmayi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Bunun disinda 6grencilerin tiziildiikleri durumlarda verdikleri tepkileri en ¢oktan en aza
dogru siralamak gerekirse, 6gretmene sdyleme, kendini savunma, herhangi bir tepki
vermeme, kizma, kiisme, uyarma seklinde degismektedir. Genel egitim sinifina devam
eden 26 numarali 6grenci arkadaslar1 kendisine vurdugu zaman {iiziildiigiinii ifade etmis
ve “Vurunca ogretmene soylilyorum, ogretmen cezasimi veriyor.” (goriisme

dokiimleri s.51) seklinde tepkisini agiklamustir.

Bu soruya verilen cevaplar1 degerlendirmek gerekirse, O0grencilerin ¢ogunun
arkadaglarinin kendilerine yaptigi davraniglarla ilgili {iziildiikleri durumlarin oldugu
gorlilmiistiir. En fazla rahatsizlik duyulan konu ise arkadaglarinin kendilerine
vurmasidir.  Bunun yani sira Ogrencilerin  genelinin arkadaslarinin  kendilerine
gosterdikleri bir takim davranislardan da hoslandiklar1 goriillmektedir. Arkadaslar ile

ilgili en fazla hoslarina giden durumsa arkadagslarinin kendilerine bir sey vermesidir.

4.1.7. “Derste bulunmadigin zamanlarda arkadaslarin seni derslerle ilgili olarak
bilgilendirir mi? Soru sordugunda cevap veriyorlar mi1? Odevlerine yardim ediyorlar

m1?” sorusuna iligkin bulgular

Bu soru ii¢ bashik altinda incelenmistir. 1.Arkadaslarinin derste bulunmadiklari
zamanlarda derslerle ilgili bilgilendirmeleri 2. Soru soruldugunda arkadaglarinin
cevaplandirma durumlar1 3. Arkadaslarmin 6devlerine yardimci olma durumlaridir.

Bulgular bu basliklar altinda verilecektir.

Arkadaglarimin ~ derste  bulunmadiklari  zamanlarda  derslerle  ilgili
bilgilendirmeleri ile ilgili bulgular: Bu soru ile ilgili olarak 28 Ogrenci arasindan 6
Ogrenci hayir cevabini vererek arkadaglarinin derslerle ilgili bilgi vermediklerini ifade

etmislerdir. Genel egitim sinifina devam eden 12 numarali 6grenci, “Hayir Nuran var,
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Nuran édev yapiyor, kardesim, o yapiyor, o da benim sinifimda, ben biraz gec
basladi@im icin babam aym smifa koydu” (goriisme dokiimleri s.22) cevabini

vermigstir. Diger 22 6grenci ise bu soruya evet bilgilendiriyorlar yanitin1 vermislerdir.

Bu soruya hayir cevabini veren 6grencilerden (9, 11, 12, 15, 18, 21) birisi harig¢
digerlerinin, okul dis1 destek egitim aldiklar1 griilmektedir. Ogrencilerin 4’{i erkek 2’si
ise kizdir. Bu 6grencilerin ti¢li 6zel egitim sinifina giderken, diger iicli de genel egitim

sinifina gitmektedir.

Soru soruldugunda arkadaslarinin cevaplandirma durumlart ile ilgili bulgular:
Bu soru ile ilgili verilen cevaplar, 28 Ogrenciden 22 Ogrenci evet cevabi vererek,
arkadaglarinin sorular cevaplandirdiklarini ifade etmislerdir. Bir 6grenci hayir cevabini
vermis, bir 68renci bazilarinin cevap verdiklerini, yine bir 68renci sorulara bazen cevap
verdiklerini, bir 6grenci de soru sordugu zaman bilmiyorum dediklerini belirtmistir. 23
numarali 6zel egitim smifina devam eden Ogrenci ise, “Ashnda sesimi pek
duyuramiyorum, biraz bagirmam da gerekiyor yani, yiiksek sesle konusmam
gerekiyor, benim sesim pek kimseye duyuramiyorum nedense, biraz bagirmam
gerekiyor” (goriisme dokiimleri s.46) cevabini vermistir. Bu 68renci daha 6nceki
sorulara verdigi cevaplarda da sinifta sesini duyuramadigindan sikayet etmistir.
Ogrencinin kendini ifade etmekte sorun yasadig1 dikkat cekmektedir. Ayrica bir 6grenci
bu soruya cevap vermemistir. Digerlerinden farkli yanit veren 6grencilerin (1, 7, 9, 11,
21, 23) 3’ii kiz 3’ii erkektir. Ogrencilerin 2’si genel egitim, 4°ii dzel egitim smifina

gitmektedir. Yine dgrencilerin biri hari¢ hepsi okul dis1 destek egitim almaktadirlar.

Arkadaglarimin édevlerine yardimct olma durumlary ile ilgili bulgular: Bu
soruya 16 6grenci evet cevabini vererek arkadaslarinin yardimcei olduklarini ifade etmis,
bir 6grenci (10 numarali 6grenci) “Hayir, ¢iinkii ben onlara yardimer olmadigim icin
onlar da bana yardimci olmuyor” (goriisme dokiimleri s.18) diyerek hayir cevabini
vermistir. Diger 6grencilerden farkli cevap veren 6grencilerin cevaplari, arada, bazilari,
bazen, kendim yapiyorum, kardesim yapiyor, Ogretmene soruyorum seklinde

degismektedir. Burada 6nemli bir nokta, 6grencilerin bazilarinin ddevlerini kendisinin
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yaptigini sdylemesidir. Bir 6grenci bu soruya cevap vermemis, genel egitim sinifina
giden 12 numarali 6grenci ise, “ Hayir, Nuran yardim ediyor, kardesim” (goriisme

dokiimleri s.22) cevabini vermistir.

Bu soruya diger ogrencilerden farkli yanit veren, ya da yanit vermeyen
Ogrencilerin ( 1, 3, 7,8, 9, 10, 12, 17, 18, 21, 23, 25) 6 ‘s1 6zel egitim sinifina, 6’s1 da
genel egitim sinifina devam etmektedirler. Ogrencilerin 5°i kiz, 7’si ise erkektir. Yine

bu 6grencilerin ikisi hari¢, diger 10°u okul disinda destek egitim almaktadirlar.

Burada birbiriyle baglantili sorular olmasi nedeniyle, verilen cevaplardaki
tutarlilik durumlart incelenmis olup, ayni &grencilerin bu sorudaki basliklara farkl
cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Bu {li¢ soru g¢ergevesinde cevaplar arasindaki
tutarlilik incelendiginde bazi1 6grencilerin tutarli ve bazilarinin tutarsiz cevap verdigi
goriilmiistiir. Sorular arasinda tutarli cevap verenler yani hepsine evet cevabini verenler,
2,4,6,13, 14, 16, 19, 20, 22, 24, 26, 27, 28 numarali 6grencilerdir. Tutarli cevap veren
13 6grencinin 12’si genel egitim sinifina devam etmektedir. Geriye kalan 1 6grenci 6zel
egitim sinifina devam etmektedir. Ogrencilerin 4’ii kiz, 9’u ise erkektir. Yine bu 13
Ogrencinin 7’si okul dis1 destek egitim almamakta, 6’s1 ise okul dis1 destek egitim
almaktadir. Tutarsiz yanitlar veren 6grencilerin (1, 3,5, 7, 8,9, 10, 11, 12, 15, 17, 18,
21, 23, 25) arasindan, 15 6grencinin, 7 ‘sinin genel egitim, geriye kalan 8’inin ise 6zel
egitim sinifina devam ettigi, bu 6grencilerin, 6’simin kiz, geriye kalan 9’unun erkek
ogrenci oldugu, Ogrencilerden 2’si hari¢ diger 13’{iniin okul dis1 destek egitim aldigi

goriilmiistiir.

Bu soru ile ilgili basliklarda 6grencilerin arkadaglarinin kendilerini derste
bulunmadiklar1 zamanlarda bilgilendirmesi, soru sorduklar1 zamanlarda arkadaslarinin
cevap vermesi ve ddevlerine yardimci olmasi ile ilgili olarak dgrencilerin ¢ogunun evet
cevabimi vererek bu soruyu olumlu yanitladiklar1 goriilmektedir. Bu durum o6zel
gereksinimi olan 6grencilerin, sinif iginde, gerek 0zel gereksinimi olan 6grencilerle,

gerek 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerle iletisim kurabildigini gostermektedir.
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4.2. Ogrencilerin Ogretmenleri ile Ilgili Duygu ve Diisiinceleri

Bu baglik altinda, 6grencilere 8, 9, 10, 11 numarali sorular sorulmustur.

4.2.1. “Sence dgretmenin/dgretmenlerin senin hakkinda ne diisiiniiyorlar? Ogretmen/
Ogretmenlerin soru sordugunda cevap veriyorlar mi1? Anlamadigin konular1 sana tekrar
ediyorlar m1? Onlar neler yaptiginda senin hosuna gidiyor? Neler yaptiklarinda seni

lizliyor?” sorusuna iligkin bulgular

Bu soruya iligskin bulgular bes baslik altinda incelenmistir. Bu basliklar, 1.
Ogretmenlerinin ~ kendileri  hakkindaki  diisiinceleri 2. Sorduklar1  sorulara
Ogretmenlerinin cevap verme durumu 3. Anlamadiklart zamanlarda 6gretmenlerinin
konuyu tekrar etme durumu 4. Hoslarina giden 6gretmen davranislar1 5. Uziildiikleri

O0gretmen davranislaridir. Bulgular bu basliklar altinda verilmistir.

Ogretmenlerinin  kendileri  hakkindaki  diigiinceleri ile ilgili bulgular:
Ogretmenlerinin kendisi hakkinda ne diisiindiigii ile ilgili olarak verilen cevaplar, 10
Ogrenci 6gretmenlerinin kendileri hakkinda ne diisiindiiglinii bilmedigini ifade etmisler,
diger 18 Ogrenci farkli cevaplar vermislerdir. 18 numarali 6grenci “Hicbir sey”
(goriisme dokiimleri s. 33) cevabini vermistir. Ogrenciler, dgretmenlerinin kendisi
hakkinda iyi seyler diisiindiigiinii, kendisini sevdiklerini, okumasinin gerekli oldugunu
ve okumasini istedigini, caligkan oldugunu, temiz biri oldugunu diisiindiigi seklinde
cevaplar vermislerdir. Dikkat ¢ekici bir cevap genel egitim sinifina devam eden 20
numarali 6grenciden gelmistir, 6grenci “Yaramaz, yani orta ¢caliskan, dyle bir sey.”
(goriisme dokiimleri s.36) cevabim vermistir. Bir diger farkli cevap ise “lyi diisiiniiyor,
Miisliiman” (goriisme dokiimleri s. 48) 6zel egitim sinifina devam eden 25 numaral

Ogrenciden gelmistir.
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Ogretmenlerinin kendisi hakkinda ne diisiindiigiinii bilmedigini sdyleyen 10
Ogrencinin (2, 5, 6,7, 8,12, 16, 17, 23, 28) 7’si genel egitim sinifina devam ederken, 3’1
0zel egitim smifina devam etmektedir. Bu 6grencilerden 5°1 erkek, diger 5’1 de kiz
ogrencidir. Ogrencilerin 8’i okul dis1 destek egitim alirken, 2’si destek egitim

almamaktadirlar.

Ogretmenlerinin kendisi hakkinda iyi seyler diisiindiigiinii sdyleyen (higbir sey
cevabini veren 18 numarali 68renci ve 20 numarali 6grenci hari¢ tutulmustur) toplam,
16 6grencinin (1, 3, 4, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 19, 21, 22, 24, 25, 26, 27) 10’u okul dis1
destek egitim almakta, 6’s1 almamakta, 10’u genel egitim sinifina devam etmekte, 6’s1
ozel egitim sinifina devam etmektedir. Ogrencilerin 11°i erkek, geriye kalan 5°i ise kiz

ogrencidir.

Sorduklar: sorulara ogretmenlerinin cevap verme durumu ile ilgili bulgular: Bu
soru ile ilgili tiim 6grenciler evet, cevap veriyor demekle beraber, 25 numarali 6zel
egitim sinifina devam eden 6grenci “Biraz, bazen” (goriisme dokiimleri s. 48) cevabini

vermistir. Bu 6grencinin cinsiyeti erkektir ve okul dis1 destek egitim almaktadir.

Anlamadiklart zamanlarda ogretmenlerinin konuyu tekrar etmesi ile ilgili
bulgular: Bu soru ile ilgili olarak 22 6grenci, anlamadiklarinda 6gretmene sorduklari ve
Ogretmenlerinin tekrar ettigi yanitim1 vermislerdir. Diger 4, 7, 8, 19, 22, 12 numarali 6
Ogrencinin verdikleri cevaplar, dersi dinledigi sormadigi, anlamadiginda sormadigi bu
yilizden anlatmadiklari, hi¢ boyle bir sey sormadigi, ancak sorsa anlatacaklari, ara sira
sordugu ve tekrar ettikleri, ¢ekindigi i¢in sormadigi, arkadasina sordugu, Ogretmeninin
anlattig1 ancak genelde sormadigi, seklinde degiskenlik gdostermektedir. Digerlerinden
farkli yanit veren Ogrencilerin (4,7, 8, 12, 19, 22) 3’ilinlin kiz, diger 3’iinlin erkek
oldugu, 4’iiniin genel egitim sinifina, 2’sinin 6zel egitim siifina devam ettigi, 3’liniin

okul dig1 destek egitim aldigi, 3 iiniin okul dis1 destek egitim almadig1 sdylenebilir.

Hoglarina giden 6gretmen davranislar ile ilgili bulgular: Bu soruyla ilgili farkli

cevaplar dikkati cekmektedir, bu cevaplar, derste soz almak lizere kaldirinca, iyi biri
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oldugunu soylediginde, iyi davraninca, ders anlattiginda, kitap okudugunda,
anlamadigin1 anlattifi zaman, kendisiyle konustugu zaman, oyun oynatinca, sarki
soyleyince, kendisini sevdiginde, iyi puan, yildiz, imza verince, giiler yiizlii olup,
ilgilendiginde seklinde degiskenlik gostermektedir. Genel egitim sinifina devam eden
20 numarali 6grenci ise “Nasil desem ya hep ders anlatiyorlar ya, dyle cok sikici
oluyor, arada bir konuyu a¢salar mesela konuyu ag¢salar bir bes dakika falan sonra
tekrar konuya donseler, daha iyi olacak” (goriisme dokiimleri s.37) cevabini
vermistir. Ayrica genel egitim sinifina devam eden 16 numarali 6grenci ise bu konuda
birsey bilmedigini ifade etmistir. Ogrencilerin bu soruya en fazla &gretmenleri
kendilerine iyi davrandiginda ve ders anlattiginda mutlu olduklar1 cevabini vermislerdir.
Genel olarak, ogrencilerin derse katilimlari saglandiginda mutlu olduklar1 dikkat

¢ekmektedir.

Uziildiikleri 6gretmen davramslart ile ilgili bulgular: 5 ve 18 numaral
ogrenciler 6gretmenlerinin iiziicli bir sey yapmadigini ifade etmisler ve bir 6grenci de (9
numarali 6grenci) bu soruya cevap vermemistir. 8§ Numarali 6grenci ise 6gretmeni hasta
oldugunda iiziildiiglinii, ancak kendisine {iziilecek bir sey yapmadigini (goriisme
dokiimleri s.15) sOylemistir. Verilen cevaplar en ¢ok Ogretmenleri kendilerine
vurdugunda, arkadaslarina vurdugunda, kizdiginda, bagirdiginda, kotii not verdiginde,
kulagimi ¢ektiginde, yardim etmediginde, bilmedigi sorulari bagirarak sodylediginde,
derse gec geldiginde tziildiiklerini ifade etmislerdir. Buna gore 11 6grencinin (4, 6, 7,
10, 11, 12, 14, 16, 17, 26, 27) cevabinda Ogretmenlerinin en ¢ok kendilerine veya
arkadaslarina vurdugu i¢in iizglin olduklar1 cevabini verdikleri goriilmiistiir, bunun
disinda diger 6grencilerin genel olarak d6gretmenleri kizdig1 ve bagirdig1 zaman rahatsiz
olduklar1 goriilmiistiir. Burada daha onceden arkadaslari ile sorun yasayan 6grencilerin
(4,5,7,10, 11, 12, 21) 2’si hari¢ diger 5’1 de simifta 6gretmenlerinin kendilerine veya

arkadaslarina vurmasindan dolay1 tiziildiiklerini s6ylemislerdir.

Bu soru ile ilgili alt bagliklar1 6zetlemek gerekirse, 68rencilerin 6gretmenlerinin
kendileri ile ilgili ne diisiindiigiine yonelik soruya cevaplari ¢ogu Ogretmenlerinin

kendileri hakkinda iyi seyler diisiindiiglinii sdylemisler, hemen hepsi kendileri soru
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sorduklar1 zaman Ogretmenlerinin sorularina cevap verdigini ifade etmisler ve
anlamadiklar1 zamanlarda 6gretmenlerinin tekrar etmesi ile ilgili olarak da 6grencilerin
cogu Ogretmenlerine anlamadiklarinda sorduklarint ve &gretmenlerinin anlattig1
cevabim vermislerdir. Ogretmenlerinin kendilerinin hoslaria giden davranislar ile
ilgili olarak ise Ogrencilerin ¢ogu Ogretmenleri kendilerine iyi davraninca mutlu
olduklarini belirtmigler ve son olarak dgretmenlerinin kendilerini lizen davraniglar ile
ilgili olarak da 0&grencilerin ¢ogu oOgretmenlerinin kendilerini {izen davraniglari
oldugunu belirtmisler ve en ¢ok da O6gretmenlerinin sinifta kendilerine vurmasindan

dolayi rahatsiz olduklarini ifade etmislerdir.

4.2.2. “Ogretmen/dgretmenlerinin siniftaki arkadaslarma davranislarini anlatir misin?

Sana nasil davrandigini anlatir misin?”’ sorusuna iliskin bulgular

Bu soru iki bashk altinda incelenmistir. Bu basliklar, 1.0gretmenlerinin
arkadaslarma kars1 davramislart 2. Ogretmenlerinin kendilerine karsi davranislaridir.

Bulgular bu basliklar altinda verilecektir.

Ogretmenlerinin arkadaslarina karst davranislar ile ilgili bulgular: 28 dgrenci
arasindan 22 dgrenci, iyi davraniyor cevabini vermistir. Bu baslhik altinda farkli cevap
veren ogrenciler bulunmaktadir. Bu ogrenciler, 4 numarali 6grenci, “Uc¢ Kisi
okuyamiyor, onlar: her zaman doéviiyor.” (goriisme dokiimleri s.8) cevabini vermis,
10 numaral &grenci, “Iyi davramyor, kotii davramiyor. Bana Hiiseyin vurunca
gidip onun Kitaplarimi aliyor, Asrin bana vurunca gidip onun kitaplarim ahyor,
cantasim1 aliyor, beslenmesini aliyor, cubuklarini aliyor, oyun hamurunu alyor”
(goriisme dokiimleri s. 18) cevabini vermis, 12 numarali dgrenci, “Iyi davramyor,
yaramazlara kotii davramiyor.” (goriisme dokiimleri s.22) cevabini vermis, 16
numaralt 6grenci, “Akillh olmasalar yaramazhk yapsalar doéver” (goriisme
dokiimleri s. 30) cevabin1 vermis, 20 numarali 6grenci, “Ya Kisiye gore davramyor,
nasil desem Kkotiiye kotiiyle sey yapiyorlar, iyiye iyi davramyorlar” (goriisme
dokiimleri s.37) cevabini vermis, 21 numarali 6grenci, “Onlar yaramazhk yapinca

vuruyorlar, ben de yapmayin diyorum, hocamin dedigini yapin diyorum, yanhs
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hareketlerini doviiyor, Bazilarim dovmiiyor, dinliyorlar ciinkii derslerini.”

(goriisme dokiimleri s.40-41) cevabini vermistir.

Bir onceki soruda iiziildiikleri 6gretmen davranmiglar ile ilgili, 6gretmenleri
arkadaslarina vurdugunda iiziildiigiinii sOyleyen Ogrencilerden 5’1 yine bu soruda
Ogretmenlerinin arkadaglarina bazi durumlarda kotii davrandigindan bahsetmislerdir.
Digerlerinden farkli olarak 21 numarali 6grenci yalnizca bu soruda vurma durumundan
bahsetmistir. Burada bu 6grencilerin cevaplarinda tutarlilik oldugu ve yine 6grenci
cevaplarina gore bazi siniflarda bazi 6gretmenlerin 6grencilere vurduklari sdylenebilir.
Bu tip davraniglar bazi Ogrencilerce ceza olarak algilanmaktadir. Cezanin bazi
ogrencilerce, uygulandigi kisiler tarafindan hak edildiginin diisiiniilmesi ise dikkati

ceken bir bulgudur.

Ogretmenlerinin kendilerine kars1 davramslar ile ilgili bulgular: Bu soruya 28
Ogrenci arasindan toplam 26 ogrenci, Ogretmenlerinin kendilerine iyi ve diger
arkadaslariyla ayni sekilde davrandigini sdylemiglerdir. Bu noktada farkli cevaplar
verilmistir. Bunlardan 1 numarali 6grenci, “Bana farkhh davramiyorlar, bana yani
ben komik bir kizim, komik seyler yapiyorum, daha bdyle iyi sey yapiyorlar, hani
daha cok beni seviyorlar.” (goriisme dokiimleri s.2) cevabini vermis, 16 numarali
Ogrenci ise yine dgretmeninin kendisine nasil davrandig: ile ilgili soruya “Déviiyor”
(gorisme dokiimleri s.30) demis ve Ogretmeninin herkese esit davrandiginmi ifade
etmistir. Burada 6grenciler 6gretmenlerinin iyi davrandigini belirtmigler ancak, ilerde

bu soru ile alakali soru soruldugunda daha farkli ifadeler kullanmislardir.

Sonug olarak, 6gretmenlerinin arkadaslarina ve kendilerine nasil davrandig ile

ilgili olarak 6grencilerin cogu iyi davrantyor cevabini vermislerdir.

4.2.3. “Ogretmen/dgretmenlerin sinifta soru sordugunda cevap veriyor musun? Verdigin

cevaplardan sonra 6gretmenlerin neler diyorlar?” sorusuna iliskin bulgular
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Bu soruya iliskin bulgular iki bashik altinda incelenmistir. Bu basliklar, 1.
Ogretmenlerinin sordugu sorulara dgrencilerin cevap verme durumlar1 2. Ogrencilerin
verdigi cevaplardan sonra dgretmenlerinin tepkileridir. Bulgular bu basliklar altinda

verilecektir.

Ogretmenlerinin sordugu sorulara ogrencilerin cevap verme durumlart ile ilgili
bulgular: 28 0Ogrenciden 1, 17, 18, 25, 21 numarali 6grenciler bazen, sorularin
bazilarim1 cevapladiklarin1 sdylerken, diger 22 Ogrenci evet, cevap veriyorum
demislerdir. 1 numarali 6grenci , “Hocam bazilarim bildiklerimi veriyorum,
bilmediklerimi vermiyorum” (goriisme dokiimleri s.2) diye yanitlamistir. 17 numarali
Ogrenci 0gretmenlerinin sordugu sorulara “Arada sirada” (goriisme dokiimleri s.33)

cevap verdigini ifade etmistir.

Osrencilerin verdigi cevaplardan sonra Ogretmenlerinin tepkileri ile ilgili
bulgular: Ogrenciler arasindan 1, 4, 7, 8, 14, 15, 18 numarali 6grenciler, toplam 7
Ogrenci 6gretmenlerinin sorulara verdikleri cevaplardan sonra higbir sey demedigini, 6,
9, 11, 13, 19, 23, 28 numarali 6grenciler “aferin ve giizel” dedigini, 2, 3, 5, 22
numarali 6grenciler, dogru cevap verince aferin dedigini, yanlis cevap verince yanlis
oldugunu sdyledigini sdylemislerdir. Ogretmenlerinin hicbir sey demedigini sdyleyen
ogrencilerden 3’1 kiz, 4’1 erkek Ogrencidir. 4’1 genel egitim sinifina, 3’1 6zel egitim
sinifina devam etmekte; 6grencilerden biri hari¢ diger 6’s1 da okul dis1 destek egitim
almaktadir. Baz1 6grenciler bu soruya diger 6grencilerden farkli cevaplar vermislerdir.
10 numarali 6grenci, “Otur diyor. El kaldirarak soyle diyor.” (goriisme dokiimleri
s.19) cevabini vermis, 16 numarali 6grenci, “Sey kitap okuyun diyor, ben de
okuyorum” (goriisme dokiimleri s.31) cevabini vermis, 17 numarali 6grenci, “Bazen
aferin diyor o kadar” (goriisme dokiimleri s. 33) cevabimi vermis, 20 numaral
ogrenci, “Nasil desem, mesela bana bir soru soruyor, iste diyelim kaldiriyor beni
onla ilgili bende cevabini veriyorum, ya diyor aferin oglum diyor, ya da biraz
daha diizenli olsun, konu diyelim daha toparh olsun, dyle” (goriisme dokiimleri s.
38) cevabmi vermis, 21 numarali 6grenci, “Aferin Ayca diyor, en iyi simfta

cahiskan sensin diyor, bazilar1 demiyor 6gretmenlerin, sosyal hocasi kaldirmiyor”
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(goriisme dokiimleri s.41-42) cevabini vermis, 24 numarali 6grenci “Bu ¢ok giizel
davranis diyor” (goriisme dokiimleri s. 48) cevabini vermis, 25 numarali 6grenci ise,
“Tyi séyliiyor, bazen kétii soyliiyor, yildiz atryor”( gériisme dokiimleri s.50) cevabini

vermistir.

Ayrica 12, 27 numarali dgrenciler bu soruya cevap vermemis, 26 numarali
Ogrenci ise Ogretmeninin ne sOyledigini unuttugunu (goriisme dokiimleri s.52) ifade
etmistir. Burada 6gretmenlerin verdikleri geribildirimlerle ilgili bir eksiklik oldugu,
genel olarak Ogretmenlerin  Ogrencilerini aferin diyerek pekistirdikleri, ancak
yanitlarinin dogru veya yanlis oldugunu ifade etmedikleri, diizeltme yapmadiklari

yoniinde bulgular dikkat ¢ekmistir.

Ozetlemek gerekirse Ogrenci cevaplart  dogrultusunda, Ogretmenlerinin
sorduklar1 sorulara dgrencilerin ¢ogunun cevap verdigi, ancak 6grencilerin verdikleri
cevaplardan sonra Ogretmenlerin ¢ogunun doniit ve diizeltme yapmadiklar1 sonucu

cikmaktadir.

4.2.4. “Ogretmen/6gretmenlerinin sana nasil davranmasini isterdin?” sorusuna iligkin

bulgular

Gegtigimiz kisimda bu soruya benzer bir soru sorulmustur, benzer sorunun
sorulmasiyla Ogrencinin bu konuyla 1ilgili gergcek diisiincelerinin dogrulanmasi

amaglanmistir.

Bu soru ile ilgili olarak 6grencilerden 6’s1, (2, 4, 10, 13, 15, 19 numarali
Ogrenciler) oOgretmenlerinin daha 1iyi davranmasii istediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerden 16’s1, (1, 6, 7, 8, 9, 11, 12, 16, 18, 22, 24, 25, 26, 27, 28, 5 numarall
Ogrenciler) 1yi davranmasini isterdim ve simdiki davranisindan memnunum cevabini

vermiglerdir.
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Bu cevaplarin disinda farkli cevap veren ogrenciler olmustur. Bu 6grenciler, 3
numarali 6grenci  “Herkes gibi davranmasim isterdim...”( goriisme dokiimleri s.6)
cevabini vermis, 14 numarali grenci “Ogretmenim cok iyi davramyor, simdikinden
memnunum” (gdériisme dokiimleri s.26) cevabinmi vermis, 17 numarali 6grenci “Zaten
bana iyi davraniyor” (goriisme dokiimleri s.33) cevabini vermis, 20 numarali 6grenci
“Ben nasil hak ediyorsam oyle davransinlar” (goriisme dokiimleri s. 38) cevabini
vermis, 21 numarali 6grenci, “Nasilsin, iyi misin demesini, béyle davranmaya
devam etsinler, ben hocalarimi ¢ok seviyorum, biitiin hocalarimi.”(goriisme
dokiimleri s. 42) cevabini1 vermis, 23 numarali 6grenci ise, « Iyi davraniyor zaten, ama

iyi davramyor zaten” (goériisme dokiimleri s.47) cevaplarini vermislerdir.

Burada daha once sorulan soruya benzer 6zellikte soru sorulmustur. Daha 6nce
sorulan soru Ogretmen/dgretmenlerinin kendilerine nasil davrandigi ile ilgiliydi. Bu
soruya verilen cevaplar ile diger soruya verilen cevaplar karsilastirildigi zaman, diger
soruya farkli cevap veren, 6gretmeninin kendisini dovdiigiinii sdyleyen 16 numarali
Ogrencinin bu soruda 6gretmeninin kendisine iyi davranmasinmi istedigi ve simdiki
davranisindan memnun oldugu cevabi verdigi goriilmiistiir. Buradaki cevaplarda bir
tutarsizlik goze carpmaktadir. Bu yaniti veren genel egitim birinci kademeye devam
eden erkek Ogrenci okul dis1 destek egitim almaktadir. Yine 1 numarali &grenci
kendisini daha ¢ok sevdiklerini s0ylemis, bu soruda ise 6gretmeninin kendisine nasil
davranmasini istedigi soruldugunda “iyi davranmasim isterdim” (goriisme dokiimleri
s.3) cevabmi vermistir. Burada da bir tutarsizlik s6z konusudur. Bu 6grencinin genel

egitim ikinci kademede, okul dis1 destek egitim alan bir kiz 6grenci oldugu goriilmiistiir.

21 numarali 6grenci daha onceki bir soruda, bazi Ogretmenlerinin derste
kendisine s6z almak i¢in izin vermedigini sdylemis (goriigme dokiimleri s. 42), ancak
bu soruda biitlin 6gretmenlerini ¢ok sevdigini ifade etmistir. Burada dgrencilerin daha
onceki soru ile bu soru arasindaki farki anlayamadiklari diisiiniilebilecegi gibi

yasadiklar1 olumsuzluklar1 bir olumsuzluk olarak algilamadiklar1 da diisiiniilebilir.
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4.3. Ogrencilerin Dersler, Okul ve Gelecek ile Ilgili Duygu ve Diisiinceleri

Bu baglik altinda, 6grencilere 12, 13, 14, 15 numarali sorular sorulmustur.

4.3.1. “Derslerde giicliik yasadigin, katilmakta zorlandigin zamanlar oluyor mu? Boyle
zamanlar oluyor ise nedenleri neler olabilir? (Ornegin oturdugun yerden tahtay:

gorebiliyor musun?)” sorusuna iliskin bulgular

Bu soruya iligkin bulgular iki bashik altinda incelenmistir. Bu basliklar, 1.
Derslerde giiclilk yasadiklari, katilmakta zorlandiklari zamanlarin olma durumu 2.
Derslerde giicliik yasiyorlarsa nedenlerinin neler olabilecegidir. Bulgular bu basliklar

altinda verilmistir.

Derslerde giicliik yasadiklar, katilmakta zorlandiklari zamanlarin olma
durumuyla ilgili bulgular: Bu soru ile ilgili olarak, 28 6grenci arasindan 13 6grenci, (1,
2,5,6,10, 11, 13, 15, 20, 21, 22, 23, 27 numarali1 6grenciler) evet cevabini vererek
katilmakta zorlandiklar1 zamanlarin oldugunu ifade etmisler, 3, 7, 18, 19, 25, 26
numarali toplam 6 6grenci bazen, biraz, arada sirada oluyor cevaplarini vermislerdir. 4,
8,9, 12, 14, 16, 17, 24, 28 numarali toplam 9 6grenci, hayir olmuyor cevabini
vermislerdir. Ayrica 14 numarali 6grenci “Hayir 6gretmenim, ders sirasinda canim
sikihyor arada, 6gretmen bana okuma veriyor, onlar1 calisiyorum, okumam
bitiyor, ondan sonra arkadasimla sos oynuyoruz” (goriisme dokiimleri s.25) cevabini

vermistir.

Bu soruya evet diyerek derslerde giicliik yasadiklarini sdyleyen ve arada sirada,
bazen, biraz cevaplarini verenlerin farkindalik durumlar1 6nemlidir. Derste zorlandigini
belirten 6grencilerin 6zellikleri incelendiginde bu 13 6grencinin genel egitim sinifina
gittigi ve bu Ogrencilerin, 5’inin 1. kademe, 8’inin ise 2. kademe oldugu gorilmiistiir.
Derslerde yasanilan giicliiklerle ilgili genel egitim sinifindaki 6grencilerin daha fazla

giiclik yasamalari, smif icinde uygulanan yogun miifredat programiyla ve
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uygulanmayan BEP’lerle (6gretmen goriismeleri, s.1-2-3-4-5-6-7-8) agciklanabilir.
Yine bu soruya evet, arada sirada, bazen, biraz cevab1 veren toplam 19 6grenciden 6’s1
ozel egitim simifina devam etmektedir. Bu 6grencilerden genel egitim sinifina devam
eden Ogrencilerin 2’si 1. kademe ve 4’ii 2. kademedir. Ogrencilerin 12’si okul dist

destek egitim almakta, 7 ‘si ise destek egitim almamaktadir. Ogrencilerin 6’s1 kiz olup,

13’1 de erkektir.

Bu soruya hayir yanitin1 vererek derslerde giicliik yasamadiklarini belirten 9
ogrenciden 6’s1 genel egitim siifina devam etmektedir. Genel egitim sinifina devam
eden Ggrencilerin 1’si 2. kademe, diger 5’1 de 1.kademededir. Yine 9 6grenciden 3’1,
ozel egitim sinifinda ikinci kademededir. Ogrencilerin 4’ii kiz 5’i ise erkektir.
Ogrencilerden 2’si hari¢ geriye kalan 7’si okul dis1 destek egitim almaktadir. Derste
glicliik yasamadigimi belirten 9 6grencinin (4, 8, 9, 12, 14, 16, 17, 24, 28 numaral
ogrenciler) okul basart durumlar1 incelenmistir. Bu 6grencilerin genel olarak okuma
yazmalarmin akict olmadigi,  matematikte eldesiz toplama ve basit 4 islem
yapabildikleri goriilmiistiir. Ozellikle dzel egitim sinifindaki dgrencilerin kendilerinin
yarismay1 gerektirmeyen bir ortamda olmalari, derslerde sorun yagsamamalarinin nedeni
olabilir. Ayrica genel egitim sinifindaki 6grencilerin de var olan performanslarinin ¢ok
altinda verilen odevlendirmelerden kaynakli, smiftan tamamen soyutlanmis, smnif
miifredatinin ¢ok disinda ders ¢alisiyor olmalarinin, sorun yasamalarin1 gerektiren bir
durum olusmamasima neden oldugu diisiiniilebilir. Ozet olarak 6zel gereksinimi olan
Ogrencilerin  akademik performanslarina gore beklentilerin  diisiik tutuldugu

disiiniilebilir.

Derslerde giicliik yastyorlarsa nedenlerinin neler olabilecegi ile ilgili bulgular:
Bu soru ile ilgili olarak, derslerde giicliik yasadigini séyleyen 19 6grenci arasindan 5,7,
11, 18, 25, 26 numarali 6 6grenci, derslerde gli¢lilk yasama nedenini bilmedigini, diger
faktorlerle (tahtayr gérmek veya arkadaslarla) ilgili olmadigini sOylemistir.
Ogrencilerden 12°si (1,2, 3, 6, 13, 15, 19, 20,22, 23, 25, 27 numarali dgrenciler),
derslerde giiclilk yasama nedenlerinin, kendileri ile ilgili oldugunu ve bunun disinda

anlamadiklarindan, yorulduklarindan, hastalandiklarindan, dinlemediklerinden,
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anlamadiklar1 konular islendiginden, calismadiklarindan, okumadiklarindan dolay1
oldugunu ifade etmislerdir. 10 numarali 6grenci ise derslerde giicliik yasadigini, bu
giicliigiin nedenini bilmedigini ancak bagka faktorlerle (tahtayr gdéremedigi igin,
arkadaglarindan dolay1) ilgili olabilecegini (goriisme dokiimleri s.18) sOylemistir.
Ogrenci 6zel egitim sinifinda bulunmaktadir. Bu &grencinin bulundugu smmif ortamu,
oldukca rahat, 6grencinin tahtay1 rahatlikla gdrebilecegi, sinif mevcudunun kalabalik

olmadigi bir ortamdir (arastirmaci giinliikleri s. 3).

21 numarali 6grenci derslerde yasadigi gii¢liigiin nedenini kendisi disinda
faktorlere baglamis ve “Ingilizceden bir soru soruyorlar, hoca yaziyr tahtaya
yaziyor, hemen siliyor, ben yazamiyorum, arkadaslarindan alin diyorlar, onlar da
vermiyorlar. Ug Kisi oturuyoruz, biz hep kavga ediyoruz Fatma’yla. Ben arkada
oturuyorum, goremiyorum kafalarim kaldiriyorlar. Boyle saga sola yapiyorlar”

(goriisme dokiimleri s.39) cevabini vermistir.

27 numaral1 6grenci kendinden kaynakli oldugunu sdylemekle beraber “Yazida
ogretmen Tiirkce’ den soyliiyor, orda kaliyorum, sonra bastan devam ediyorum,
yetistiriyorum da, arkadaslarim, 6gretmen diyor, okuyun diyor, ay Tiirkce’ den
yazin diyor, sonrasinda hiphizhh soyliiyorlar, ben de yazamiyorum”. (goriisme

dokiimleri s.52) cevabini vermistir.

4.3.2. “Bu smifta olmaktan memnun musun? Neden memnunsun? Neden memnun

degilsin?” sorusuna iligkin bulgular

Bu soruya iligkin bulgular {i¢ baglik altinda incelenmistir. Bu bagliklar, 1.
Siniflarinda bulunmaktan dolayr memnun olma durumlart 2. Siniflarindaki memnun
olduklar1 durumlar 3. Smiflarindaki memnun olmadiklart durumlardir. Bulgular bu

basliklar altinda verilecektir.

Swiflarinda bulunmaktan dolayr memnun olma durumlari ile ilgili bulgular: 28

Ogrenci arasindan 26 6grenci, evet cevabini vererek sinifta bulunmaktan dolayr memnun
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oldugunu dile getirmistir. 12 numarali 6grenci, * Idare eder...” (goriisme dokiimleri
s.21) cevabini vermis, 23 numarali 6grenci ise “Tabi...” (goriisme dokiimleri s.45)
cevabii vermistir. Diger sorularda da digerlerinden farkli cevap veren 12 numarali
ogrenci, daha onceki sorulara verdigi yanitlarda, 6gretmeninin siddet uyguladigini ve
smiftaki arkadaslar ile ilgili sikint1 yasadigini dile getirmisti. Bu nedenle bu soruya

verdigi cevabin daha dnce sdyledikleri ile tutarli oldugu diistiniilmiistiir.

Siniflarindaki memnun olduklart durumlar ile ilgili bulgular: Bu soru ile ilgili
cevaplara baktigimizda genel olarak, 28 Ogrenci arasindan 11 Ogrenci sadece
arkadaslarindan memnun oldugundan bahsetmistir, 3 6grenci hem arkadaslarindan hem
de 6gretmeninden, 2 Ogrenci yalnizca dgretmenlerinden, 5 6grenci yalnizca sinifindan,
2 dgrenci yalnizca okulundan, 2 6grenci arkadaslar1 ve okulundan, 1 68renci okul ve
o0gretmenlerinden memnun oldugunu ifade etmistir. Bu cevaplarin disinda 15 numarali
ogrenci, “Neden memnunsun?”’ diye soruldugu zaman “Cok memnunum” (goriisme
dokiimleri s. 27) cevabmni vermistir. 23 numaral 6zel egitim sinifina devam eden
Ogrenci, 0gretmenden memnuniyetini “Buradaki 6gretmen beni daha ¢ok anhyor ve
de benim durumumu biliyor, anlar” (goriisme dokiimleri s. 45) ciimleleri ile ifade

etmistir.

Siniflarindaki memnun olmadiklart durumlar ile ilgili bulgular: Bu soru ile ilgili
olarak 28 0Ogrenci arasindan 26 6grenci memnun olmadiklart bir sey olmadigimi
sOylemisler, 2 dgrenci sinifta memnun olmadiklart ile ilgili olarak, 12 numarali 6grenci
“Baska okulda, ama baska sinifta olmak isterdim, arkadaslar yiiziinden” (goriisme
dokiimleri s.21) diye cevap vererek memnuniyetsizligini ifade etmis, 21 numarali
O0grenci, memnun olmadiklari ile ilgili olarak, “Kiifiir etme, kavga etme, ses etme,
giiriiltii yapmamak, bir de birilerini dovmek.” (goriisme dokiimleri s. 40) ifadesini
kullanmigtir. Ayrica, 14 numarali 6grenci, “ Vardi ama disipline gitti, okuldan da
ayrildi. Sevmedigim bir cocuktu, herkesi doviiyordu, disipline gitti” (goriisme

dokiimleri s.25) ciimlesiyle, daha 6nce memnun olmadig1 durumu anlatmistir.
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Ayrica daha onceki cevaplardan yola ¢ikarak 11 ve 12 numarali 6grencilerin
bagka sinifta olmak istediklerini sdyleyebiliriz. Bu soru ile ilgili olarak memnun
olmadigini sdyleyen 12 numarali 6grenci 4 yildir bu okulda egitim gérmekte, herhangi
bir ilag kullanmamakta, kendisinden kiiclik kardesi ile ayni sinifta farkli siralarda egitim

gormektedir.

Daha once smiflarinda 6gretmenlerinin  kendilerine vurdugunu soéyleyen
ogrencilerin, Ozellikle arkadaglarindan ve okuldan dolayr memnun olduklarini
sOylemeleri dikkat g¢ekicidir. Daha onceki sorularda arkadaslarindan rahatsizliklarini
dile getiren 0grenciler ise, 0gretmenleri, arkadaglari oldugu i¢in ve okulu ¢ok sevdikleri
icin memnun olduklarini soylemislerdir. Bu soru basghigi altinda sadece arkadaslik
iliskilerinden dolay1 sinifin1 degistirme istegi belirtilmis, okul ya da 6gretmenlere bagl

degisiklik istemedikleri goriilmiistiir.

4.3.3. “ilerde hangi meslekte calismak istiyorsun? Sevdigin ve basarili oldugun dersler
hangileridir? Sinifinda basarili oldugun alanlara gore egitim alabildigine inaniyor

musun?” sorusuna iligkin bulgular

Bu soruya iliskin bulgular {i¢ baslk altinda incelenmistir. Bu basliklar, 1. ilerde
calismak istedikleri meslekler 2. Sevdikleri ve basarili olduklar1 dersler 3.Siniflarinda
basarili olduklar1 alanlara gore egitim alma durumlaridir. Bulgular bu bagliklar altinda

verilecektir.

Ilerde calismak istedikleri meslekler ile ilgili bulgular: Bu soruya verilen
cevaplarda 2 6grenci anasmifi 6gretmeni, 1 6grenci doktor veya hemsire, 6 Ogrenci
Ogretmen, 2 6grenci doktor, 5 6grenci polis, 1 dgrenci araba tamircisi, 1 6grenci araba
yikamacisi, 1 6grenci din dersi 6gretmeni, 1 6grenci itfaiyeci, 1 6grenci basketci, 1
Ogrenci otobiis soforii, 1 6grenci avukat, 1 6grenci hakim, 1 6grenci makine miithendisi,
ya da yunus polisi olmak istedigini, 2 6grenci hangi iste caligmak istedigini bilmedigini,
bir dgrenci de “bir iste calismak istedigini” soylemistir. Ogrencilerin akademik

durumlarinin, sectikleri mesleklerin kriterlerini karsilama konusunda yetersiz oldugu
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(6gretmen goriismeleri) goriilmektedir.  Burada dikkat c¢ekici olan 6zel egitim
siifindaki 6grencilerin itfaiyeci, otobiis soforii, araba tamircisi, araba yikayicist olmak
istemeleridir. Bu 0grencilerin akademik yeterlilige bagli olmayan meslekleri tercih
ettikleri goriilmiustiir. Genel egitim sinifindaki 6grenciler ise polislik, 6gretmenlik gibi

daha akademik bagar1 gerektiren meslekleri tercih etmislerdir.
Sevdikleri ve basarui olduklart dersler ile ilgili bulgular: Bu soru ile ilgili olarak

asagida, Ogrencilerin sevdikleri ve basarili olduklari dersleri iceren Tablo 4-2’de

verilmektedir.

Tablo 4-2 Ogrencilerin diisiincelerine gore sevdikleri ve basarili olduklar1 dersler

Ogrencinin ad Ogrencilerin diisiincelerine goére sevdikleri ve bagarili

olduklar: dersler

Halime Resim, Beden Egitimi, Tiirkce

Berrin Fen Bilgisi, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler

Ozgiir Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e

Zerrin Matematik, Miizik, Tiirk¢e, Resim

Esin Matematik, Tiirkce

Turan Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Matematik

Stikran Matematik, Tiirk¢e, Resim

Latif Matematik, Tiirkce, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler
Rasim Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi

Murat Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi
Selim Miizik, Beden Egitimi, Tiirk¢e, Matematik
Figen Matematik, Beden Egitimi

Ozcan Tiirkce

Salih Tiirkce, Matematik
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Nedim Matematik, Hayat Bilgisi

Bati Matematik, Trafik ve ilkyardim, Miizik, Tiirk¢e

Ergiin Beden Egitimi, Miizik, Matematik

Ridvan Fen Bilgisi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Yasar Fen Bilgisi, Matematik, Tirkce, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Ingilizce

Arda Matematik, Tiirkge, inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Resim

Ayca Ingilizce, Matematik, Tiirk¢e, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Orhan Matematik

Biilent Okuma

Tiilay Matematik, Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi

Riza Beden Egitimi, Matematik, Tiirk¢e, Fen Bilgisi

Metin Matematik, Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Tiirkce

Burhan Matematik, Fen Bilgisi, hepsi

Elif Matematik, Tiirk¢e

Buna gore en fazla Tiirkce ve Matematik dersleri tercih edilen derslerdir. Burada
3 6grencinin (13, 22,23 numarali 6grenciler) sevdikleri ve basar1 olduklar1 derslerde
yalnizca bir dersin ismini vermesi dikkat c¢ekicidir. Bu 6grencilerin ikisi genel egitim

siifina, birisi de 6zel egitim sinifina devam etmektedir

Swmiflarinda basarili olduklar: alanlara gore egitim alma durumlar: ile ilgili
bulgular: Bu soruya verilen cevaplarda, Ogrencilerin c¢ogu evet diyerek egitim
aldiklarini sdylemekle beraber, 7 numarali 6grenci, “Hayir”( goriisme dokiimleri s.14)
demis, , ardindan “Nerden alabilirdin” (goriisme dokiimleri s.14) diye soruldugunda
“Burada” (goriisme dokiimleri s.14) cevabini vermistir. 9 numarali 6grenci bu soruya
cevap vermemis, 12 numarali 6grenci “Allyorum, obiir okulda da aliyorum”
(goriisme dokiimleri s. 22) cevabini vermistir. 14 numarali 6grenci, evet demekle
beraber, “Egitim aliyorum o6gretmenim. Simdi ben burada okuma yazmayi

sokmemistim, orda ilerledim, ondan sonra burada oyle yavas yavas gittim”
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(goriisme dokiimleri s.26) cevabimni vermistir. 21 numarali 6grenci ise, “Aliyorum,
arkadaslarim ses yapmasa alacagim.” (goriisme dokiimleri s. 41) diyerek sikayetini
dile getirmistir. Son olarak 23 numarali 6grenci, “Yazmada biraz sorun var, yani
yazarken yerlerini karistirtyorum” (goriisme dokiimleri s. 46) diyerek kendinden
kaynakli yasadig1 sikintidan bahsetmistir. Bu cevap 6grencinin kendi performansinin

farkinda olmasi neyi yapabildigini ve neyi yapamadigini bilmesi agisindan énemlidir.

4.3.4. “Tatillerde okulunu 6zlityor musun? Ozledigin seyler neler? Ozlemedigin seyler

neler?” sorusuna iliskin bulgular

Bu soruya iligkin bulgular {i¢ baglik altinda incelenmistir. Bu basliklar,
1.Tatillerde okullarim1 6zleme durumlart 2. Ozledikleri durumlar 3. Ozlemedikleri

durumlardir. Bulgular bu basliklar altinda verilecektir.

Tatillerde okullarini 6zleme durumlari ile ilgili bulgular: Bu soruda, 6grencilere
okulu ozleyip oOzlemedikleri soruldugunda, 27 06grenci evet cevabmi vermis, 20
numarali 6grenci “Okul olunca tatil olmasim istiyorum, tatil olunca okul olmasini
istiyorum. Arkadaslarim, mesela tatilde bombos geziyorsun, bazen ondan
sikiliyorsun, okula gideyim arkadaslarimla falan sey varken, iste oyle” ( goriisme

dokiimleri s.38) cevabini vermistir.

Ozledikleri durumlar ile ilgili bulgular: Bu soruya oOgrencilerin verdikleri

cevaplar, asagida Tablo 4-3’te gosterilmektedir.



Tablo 4-3 Ogrencilerin okulla ilgili 6zledikleri durumlar
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Ogrencinin ad1

Ogrencilerin okulla ilgili 6zledikleri durumlar

Halime

Berrin

Ozgiir
Zerrin
Esin
Turan
Stikran
Latif
Rasim
Murat
Selim
Figen
Ozcan
Salih
Nedim
Bati
Ergiin
Ridvan
Yasar
Arda
Ayca
Orhan
Biilent

Tiilay

Okul, arkadaglar

Dersler, ogretmen, okulun c¢evresi, herkesi,
arkadaslarini

Dersler, 6gretmenler, arkadaglar

Okul, arkadaslar, 6gretmen

Arkadaslar, 6gretmen

Sinif o kadar

Arkadaslar, okul

Arkadaslar, siif, bahce

Okul

Okul

Okul

Sinif, arkadaslar, 6gretmenler

Okul, sinif, dersler, sinif i¢cindeki arkadaslar
Arkadaslar, okul

Okul

Sinif, okul, 6gretmen, arkadaglar
Arkadaglar, 6gretmenler, okul

Okul, dersler, arkadaslar

Arkadas, sinif, okul, miidiir, 6gretmenler

Arkadaslar ve 6zellikle sinif 6gretmeni

siniftaki

Hocalar, arkadaslar, siniftaki arkadaslar, 6gretmenler

Okul, 6gretmen, arkadaslar
Arkadas

Arkadas, okul, 6gretmen
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Riza Arkadas, 6gretmen, hepsi
Metin Okul, arkadaslar, 6gretmenler
Burhan Arkadaglar, 6gretmenler

Elif Ogretmenler, arkadaslar

Ogrencilerin cevaplar1 dogrultusunda, en fazla 6zlenen grubun arkadaslar oldugu
goriilmiistiir. Bu soruda en fazla 6zlenen diger grubun ise 6gretmenler oldugu tespit
edilmistir. 12 numarali 6grenci 6zlediklerini belirttikten sonra “Ama baska okul
daha var yazin oraya gidiyorum...” (goriisme dokiimleri s. 22) cevabini vermistir. Bu
ogrencinin okul disinda aldig1 destek egitimin, sinifta bulunmak istememesi ile arasinda

bir iliski oldugu diisiiniilebilir.

Ozlemedikleri durumlar ile ilgili bulgular: Bu soru ile ilgili, 25 6grenci bu
soruya 0zlemedigi bir sey olmadigi cevabini verirken 15, 21, 27 numarali 6grenciler her
biri farkli bir arkadasinin ismini vererek rahatsiz olduklarmi ifade etmislerdir. Bu
ogrencilerin ikisi genel egitim birisi ise 6zel egitim sinifina devam etmektedirler. Yine
ogrencilerin ikisi okul dis1 destek egitim almakta birisi ise almamaktadir. Ogrencilerin
ikisi erkek, biri kizdir. Burada 21 numarali 6grencinin daha 6nceden pek ¢ok seyden
sikayet¢i olmasi ve 27 numarali 6grencinin de dgretmenin goriislerine gore (6gretmen

goriismeleri s. 8) siif iginde arkadaglarina siklikla vurmasi dikkat cekmektedir.



93

BOLUM V

5.Tartisma ve Oneriler

5.1.Tartisma

Bu aragtirmada, ilkdgretim okullarinda birinci ve ikinci kademe genel egitim ve
0zel egitim smiflarina, kaynastirma egitimine devam eden zihinsel engelli bireylerin
egitim yasantilarina yonelik goriislerini betimlemek amaclanmistir. Asagida, ulasilan

bulgularin yorumu ve alanyazin ile tartigmasi yer almaktadir.

Arastirmanin birinci temasi olan, 6grencilerin arkadaglari ile ilgili duygu ve
diisiincelerini 6grenmeye yonelik sorulardan elde edilen bulgular tartigilacaktir. Buna
gore, oncelikle kendileriyle goriisme yapilan 6grencilerden, siniflarindaki arkadaslariyla
iletisimleri ve duygusal olarak bakis acilarini belirtmeleri istendiginde, 28 6grenci
arasindan 24’1 smiftaki arkadaglar ile iletisimlerinin iyi oldugunu belirtmis, yine 28
Ogrenci arasindan 25 6grenci arkadaslarini sevdiklerini ifade etmistir. Bu katilimcilar
acisindan bakildiginda kaynastirma uygulamalar1 igerisinde akranlari ile arkadaslik
iligkileri kurabilmeleri agisindan 6nemli bir bulgudur. Bunun yani sira baz1 6grenciler
farkli cevaplar vermislerdir. Farkli cevap veren 4 &grenci, arkadaslarinin kendilerine
vurmasindan rahatsiz olduklarini, kendilerine hos olmayan sozler sdylendigini ifade
etmisler ve smiftaki arkadaslarmin ses yapmasindan sikayet etmislerdir. Ogrencilerin
coguna gore farkli yanit veren 6grencilerden ikisi genel egitim sinifina, iki 6grenci de
Ozel egitim smifina devam etmektedir, ancak genel egitim sinifindan 6zel egitim

sinifina yeni gegis yapmislardir. Burada 6zel egitim sinifina devam eden Ogrencilerde
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adaptasyon sorunundan, genel egitim sinifindan sonra 6zel egitim simifina devam
ediyor olma ve yeni baslamaktan kaynakli bir alisamama durumundan da s6z edilebilir.
Ozel egitim smnifina devam eden ve digerlerine gore farkli cevap veren iki dgrenci de
aym sinifta olup, arkadaslarinin kendilerine vurmasindan dolay1 sikayet etmislerdir. Bu
siifta siddet 6gelerinin bulunmasindan bahsedilebilir. Bu, bu durumun, smif
ortamindan kaynaklandigr ihtimalini akla getirmektedir (Donmezer, Gilimiis ve
Tlimkaya, 2006).  Smif ortaminda bu tiir olumuz davranislarin énemli bir problem
oldugu, 6nlenmezse kaynastirma 6grencisinde bu olayin uzun vadede 6zgiiven eksikligi,
yalnizlik ve depresyona sebep oldugu belirtilirken (Graham ve Juvonen (1998), okuldan
uzaklagmaya neden olabilecegi de ifade edilmistir (Alkan, 2007).

Digerlerine gore farkli cevap veren ogrencilerin tiimiiniin ortak 6zelligi okul dis1
destek egitim aliyor olmalaridir. Bu durum bu 6grencilerin okul dis1 destek egitim aliyor
olmalarinin okulda arkadaslar1 ile ilgili sorun yasamalar1 {izerinde etkisi oldugu
diisiincesini akla getirmektedir. Dikkat c¢ekici bir diger durum arkadaslar ile
iletisimlerinin iyi oldugunu ancak, arkadaslarini sevmedigini sdyleyen ve genel egitim
sinifina devam eden bir 6grencinin okul dist destek egitim aldigi kurumdan g¢ok
memnun oldugunu 6zellikle ifade etmesi ve kendisinden kiigiik kardesi ile ayni sinifta
egitim gormesidir. Ogrencinin diger destek egitim aldig1 kurumla ilgili memnuniyeti,
birebir egitimdeki, farkli ve o6zel ilgiyi, sinifinda da, gerek 6gretmeninden, gerekse
arkadaslarindan gorme beklentisini akla getirmektedir. Bu durumda oOrgiin egitim
icerisinde alinan birebir destek egitim hizmetlerinden kaynak odada, 6gretmenle daha
yakin calisma firsati bulan &grenci, genel egitim sinifinda da benzer yakinligi
beklemektedir. Bu da 0zel gereksinimi olan 06grencinin genel egitim smifinda

zorlanmasina yol agabilmektedir (Ak¢amate, Kis ve Giirgiir, 2009).

Kendileriyle goriigme yapilan 6grencilerden, diger Ogrencilerin kaynastirma
Ogrencisini kabullenme veya dislama durumlarim1 tespit etmek amagh siniftaki
arkadaslarinin kendileriyle esyalarini paylasip paylasmadigi sorusu sorulmus ve cevap
vermeleri istenmistir. 28 6grenciden 25’1 siniftaki arkadaglarinin kendileri ile egyalarini
paylastif1 cevabmi vermistir. Ogrencilerin diger dgrenciler ile iletisim kurabilmeleri

acisindan oldukg¢a 6nemli bir durumdur. Bunun yani sira, {ic 68renci “azicik”, “bazilari
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paylasiyor, bazilar1 da vermiyor” ve “hayir” cevaplarini vermislerdir. Diger ilk soruda
diger arkadaglarindan farkli yanit veren iki 6grenci ve hi¢ yanit vermeyen bir 6grencinin
bu soruya diger o6grencilerden farkli yanit verdigi dikkat ¢cekmektedir. Ayrica yine ilk
soruya farkli yanit veren Ogrencilerin bu soruya diger 6grencilerden farkli yanit
verdikleri goriilmektedir. Sonugta farkli yanit veren Ogrencilerin ikisi genel egitim
siifina biri ise 6zel egitim sinifina devam etmektedir ve her li¢ 6grenci de okul disinda
farklt bir kurumdan destek egitim almaktadirlar. Yine burada 6grencilerin okul disi
destek egitim aliyor olmalar1 arkadaglari ile sorun yasayan 6grencilerin ortak 6zellikleri

olmasi agisindan 6nemlidir.

Esyalarin paylasimi ile ilgili sorulan bu soru akranlarin kendi aralarinda gerek
0zel gereksinimi olan akranlarin birbirlerine karsi (6zel egitim sinifinda) gerek 6zel
gereksinimi olan ve olmayan akranlarin birbirlerine karst esya paylasimi 06zel
gereksinimi olan bireyin kabullenilme ve sosyallesme durumunu gostermektedir. Sinif
icinde kurulan arkadagliklar, sinif igi iligkileri olumlu yonde etkileyecek ve bu da
olumlu smf ortam1 yaratacaktir. Bu soruya verilen cevaplar g6z Oniinde
bulunduruldugunda  6grencilerin ~ birbirleri ile esya paylagimlarinin  oldugu

goriilmektedir.

Criss ve digerleri (2002) tarafindan yiirlitiilen arastirma sonuglarinda, zayif
akran etkilesimlerinin davranig problemlerini ve duygusal problemleri de beraberinde
getirdigi, olumlu akran iligkilerinin davranig ve gelisim sorunlarinin ortaya ¢ikmasini
engelledigi, kaynastirma ortaminda kurulan iyi arkadasliklarin 6grencilerin duygusal ve
davranissal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Laws ve Kelly, 2005).
Bu caligmanin sonuglarinda da belirtildigi gibi kaynastirma ortamlarinda kurulan

arkadasliklar, olumlu bir sinif ve okul atmosferi yaratmaktadir.

Kendileriyle goriisme yapilan ogrencilerden, smif iginde veya teneffiiste
herhangi bir seye ihtiya¢ duyduklarinda arkadaslarinin yardimci olup olmadiklari, eger
yardimci oluyor iseler hangi konuda ve nasil destek verdikleri sorusuna cevap vermeleri
istenmistir. Ogrencilerin 25’1 arkadaslarinin kendilerine yardimecr olduklarini ifade

etmis, iki O68renci yardimecir olmadiklarimi ve bir 6grenci de bazilarinin yardimci
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olduklarim1 soylemistir.  Yine O&grencilerinin ¢ogunun kendilerine arkadaslarinin
yardimct olduklarini belirtmesi 6zel gereksinimi olan dgrencilerin diger 6grencilerle
iletigimleri agisindan olumlu bir sonugtur. Arkadaslarinin yardimeci olmadiklarini
sOyleyen o6grencilerden biri daha dncede arkadaslarinin kendisine hos olmayan sézler
sOyledigini, arkadaglarim1 sevmedigini ve arkadaslarinin esyalarini paylasmadigin

sOyleyen O6grencidir. Bu durumda 6grencinin cevaplarinda tutarlilik goriilmektedir.

Cevaplarla 1lgili olarak smif ortaminin O6grenci iligkilerini etkiledigi
diisiiniilmektedir. Burada onemli bir nokta, &grencilerin neyi nasil isteyeceklerini
bilmeleridir. Bu soruya verilen cevaplarda genel olarak 6grencilerin arkadaslarindan
yardim alabildikleri sdylenebilir. Ogretmen goriismelerinde dzel gereksinimi olmayan
Ogrencilere smif i¢i ya da okul i¢i destek hizmet sunulmadigi belirtilmistir.
Ogrencilerin sosyal beceri kazanmalar1 ve yardim isteme becerisini 6grenmeleri,
uygulamalar1 sosyal kabulleri icin son derece Onemli olmaktadir. Normal gelisim
gosteren akranlartyla birlikte egitim alma hakki nedeniyle 6zel gereksinimli
ogrencilerin, bulunduklar1 ortamda kabul gormeleri i¢in kendilerinden beklenen sosyal
becerileri gerektigi yerde ve zamanda gerceklestirebilmeleriyle miimkiin olabilecektir
(Sucuoglu ve Cif¢i, 2001). Bu durumda problem yasayan dgrencilere sosyal becerilerin

ogretiminde sinif i¢i destek hizmetlerin arttirilmas: 6nem kazanmaktadir.

Arkadaslarinin  kendilerine destek oldugu konular, herhangi bir esyasini
isteyince verme, derslerde 6devlerde yardimer olma, diisiince yardimer olup kaldirma,
parast olmayinca para verme, birlikte oyun oynama, iyi davranma, birisi kendisini
dovdiigiinde yardime1 olma, hatirin1 sorma seklinde degisiyor. En fazla verilen cevap

ise, herhangi bir esyasini isteyince vermedir.

Bu soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin
arkadaglarindan yardim isteyebildikleri ve arkadaslarindan yardim alabildikleri sonucu
¢ikmaktadir. Ogrencilerin arkadaglarindan yardim isteyebilmeleri, sosyal becerilere
sahip olduklarin1 géstermekte ve bu durum dolayisiyla 6grencilerin akranlar tarafindan
kabuliinii kolaylagtirmaktadir. Oysaki uzun siireli sosyal reddetme sosyal becerilerin

gelisimine engel olmaktadir. Bu nedenle temel sosyal becerilerin zihinsel engelli
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bireylere ayrica Ogretimi planlanmalidir (Gearheart, Mullen ve Gearheart, 1993).
Sonugta, smif i¢cinde kurulan arkadasliklar, 6grencilerin gelisimini olumlu ydnde
etkilemektedir.  Arkadaslik bir kisinin hayatin1i anlamli hale getirmede kritik bir
etkendir. Ozel gereksinimi olan bireyler ve kendi akranlari arkadashik yoluyla

birbirlerinin hayatini1 zenginlestirir (Smith ve Luckasson, 1995).

Kennedy ve arkadaglar1 (1997), tarafindan yapilan kaynastirma egitiminin agir
derecede engelli ortaokul 6grencilerinin sosyal iliskileri tizerindeki etkisini inceledikleri
arastirmanin sonucunda, bu arastirmanin bulgularina benzer sonuclar bulunmustur.
Kaynastirma egitimine katilan Ogrenciler ile kaynastirma egitimine katilmayan
Ogrenciler yas, cinsiyet ve engel seviyelerine gore eslestirilerek karsilagtirilmislardir.
Aragtirma sonunda; kaynastirmaya katilan engelli Ogrencilerin, engelli olmayan
akranlar1 ile daha fazla etkilesimde bulunduklari; ¢ok degisik alanlardaki faaliyet
ortamlarinda engelli olmayan akranlar ile sosyal iliskilerde bulunduklari; daha ytiksek
diizeylerde sosyal destek davramislari sergiledikleri; engelli olmayan akranlarindan
olusan daha genis arkadaslik aglarina sahip olduklar1 ve engelli olmayan akranlar ile

daha saglam ve siirekli arkadasliklar kurduklar1 saptanmastir.

Kendileriyle gorlisme yapilan oOgrencilerden, siniftaki arkadaslar ile
iletisimlerini ve 0Ozel egitim smifi ve genel egitim smifi arasindaki farkliliklar
O0grenmek amactyla hangi tiir oyunlar oynadiklar1 sorusuna cevap vermeleri istenmistir.
Soruya cevap veren Ogrencilerin ¢ogu oyun oynadiklarini belirtmis ancak dort 6grenci
oyun oynamadiklarini ifade etmislerdir. Yine daha dnce sorun yasadiklarini sdyleyen
ogrenciler bu soruya da hayir cevabini vererek oyun oynamadiklarini belirtmistir. Oyun
oynamadiklarini séyleyen 6grencilerden iicli genel egitim sinifina ve yalnizca birisi 6zel
egitim sinifina devam eden 6grencilerdir. Bu sonug¢ 6zel egitim sinifinda arkadaslari
tarafindan diglanma durumunun, genel egitim sinifina gore daha az yasandigi

diisiincesini akla getirmektedir.

Genel egitim smifina devam eden 6grencilerin cevaplarina gére bu 6grencilerin
oyunlarinda ¢esitlilik goriilmektedir. Genel olarak 06zel egitim sinifinda oynanan

oyunlarin sinirlt oldugu ve bazi1 6grencilere gore ders sirasinda yapilan etkinliklerden
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farkli algilanmadigi goriilmektedir. Ozel egitim ve genel egitim smiflarindaki bu
farklilik, i¢inde bulunulan simif ortami ve ortamdaki kisiler ile kurulan etkilesimle
acgiklanabilir. Ozellikle 6zel egitim sinifina devam eden dgrencilerin kendi siniflari
disindaki baska smiflarla kurduklari iletisimin simirli olmast ve yalnmizca kendi
siniflarindaki 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile kurduklari iletisim, oyunlardaki

siirliligi agiklayabilir.

Genel egitim sinifindaki ogrencilerin 6zel egitim sinifindaki 6grencilere gore
bulunduklar1 ortamdan kaynakli farkliliklarin1 destekler nitelikte, Cetinkaya (2008)
“Kaynastirma ve Ozel Alt Simifa Devam Eden Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklarin
Cizgisel Gelisim Diizeylerinin Incelenmesi” isimli ¢alismasinda, 6zel egitim sinifina
devam eden egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin ¢izgisel gelisim bakimindan genel
egitim sinifindaki kaynastirma uygulamasina devam eden &grencilere gore diisiik

seviyede oldugunu belirlemistir.

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamasi yiiriitiilen siniflarda egitim alan kaynastirma
Ogrencilerinin normal gelisim gosteren akranlar tarafindan sosyal kabul diizeylerini
inceleyen arastirmalar konuyla ilgili pek ¢ok sorunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sorunlar;
engelin arkadaglik yapma ve birlikte oyun oynama davraniglarina engel olarak
goriildigi, 6zel gereksinimli 6grencileri tembel, ders dinlemeyen, derste arkadaslarini
rahatsiz eden Ogrenciler olarak algiladiklar1 ve bu ogrencilerin normal akranlari
tarafindan ¢ogunlukla tercih edilmedigi seklindedir (Aral ve Dikici, 1990; Sahbaz, 2004;
Vuran, 2005). Yapilmig ¢caligsmalardan farkli olarak bu ¢aligmada ortaya ¢ikan sonuglari
ele aldigimiz sorular bazinda degerlendirmek gerekirse, ©6zel gereksinimi olan

Ogrencilerin ¢ogu kendilerini diglanmis ve reddedilmis hissetmemektedirler.

Kendileriyle goriisme yapilan 6grencilere, sinifta yakin arkadast olup olmadigini
ve kag kisi ile arkadaslik kurdugunu 6grenmek amaciyla “siniftaki yakin arkadaslarinin
isimleri nelerdir?” sorusunu cevaplamalar1 sdylenmistir. Burada 6grencilerden gelen
cevaplar dogrultusunda yakin arkadas sayilarma bakilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar dogrultusunda, ¢ogunun siniflarinda yakin arkadaglarinin oldugu belirlenmistir.

Calismada ortalamanin iizerinde arkadasi olanlar (17 Ogrenci), ortalamanin altinda
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arkadasi olan (3’lin altinda arkadasi olan) , hi¢ arkadasi olmayan ya da 1 arkadasi
olanlar tizerinde durulmustur. Buna gore 11 6grencinin ortalamanin altinda arkadasi
olup, iki 6grencinin bir arkadasi vardir ve bir 6grencinin de hi¢ arkadasi yoktur. Bu
soruya verilerin cevaplar dogrultusunda daha once diger arkadaslarindan farkli cevap
veren dgrencilerin bu soruda da arkadas sayilarinda ciddi sikint1 oldugu goriilmektedir.
Ortalamanin altinda arkadasa sahip oldugunu sdyleyen 11 6grencinin 4’i 6zel egitim
siifina devam etmektedir. Arastirmaya 6zel egitim sinifindan katilan toplam 9 6grenci
oldugu diisiiniilecek olursa, bu 9 6grenci arasindan 4’iinilin ortalamanin altinda arkadasa
sahip olmasi, bu durumun 06zel egitim siniflarindaki toplam Ogrenci sayisinin az
olmasiyla iliskili olabilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica Ogrencilerin arkadas
secimlerinde genellikle hemcinslerini tercih ettikleri goriilmiistir. 17 6grenci
arkadagliklarinda sadece kendi cinsini tercih ederken 10 6grenci iki cinsi de tercih
etmektedir. Yine caligmada Ozel egitim simifina devam eden 9 Ogrenci oldugu
diisiiniildiiglinde, arkadasliklarinda sadece hemcinslerini tercih eden 10 6grencinin
5’inin de Ozel egitim sinifinda olmasi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bu durumu da 6zel

egitim smifinda bulunan siirh 6grenci sayisi ile agiklayabiliriz.

Bu soru ile ilgili olarak kaynastirma uygulamasindaki 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin arkadaslik kurma, akranlar tarafindan kabul edilme durumlan ile ilgili
sosyal becerilerinin gelistirilmesi 6nemli olmaktadir. Batu ve Kircaali iftar (2005)
kaynastirma 6grencisinin sinif icinde kabul gérmemesinin en 6nemli nedenlerinden biri

olarak sosyallesme eksikligini belirtmislerdir.

Giliniimiizde egitim siirecinde, bireyin sosyal gelisimi, diger gelisim alanlar
kadar Onemli goriilmektedir. Kendini ifade etme, kendine giiven, c¢evresindeki
insanlardan kabul gorme, sosyal bagimsizlik vb. tim bu becerilerin gelistirilmesi
cabalarinin temelinde, sosyal davraniglar1 gelistirebilmek ve c¢ocuklarin uygun
davranista  bulunduklarinda  desteklenmesi yer almaktadir (Akkok, 2003).
Arkadagliklarda tercih edilme ile ilgili olarak, kaynastirma ortamlarinda yapilan
aragtirmalarda, sosyal becerileri iyi diizeyde olan, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin,
daha diisiik diizeyde sosyal beceriye sahip 6zel gereksinimi olanlara gore daha fazla

arkadas olarak secildiklerini ortaya koymaktadir (Odom ve Munson, 1996).
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Kendileriyle goriisme yapilan 0Ogrencilerden, siniftaki arkadaslar1 neler
yaptiginda {iziildiikleri, arkadaslarina nasil tepki verdikleri, neler yaptiginda
hoslandiklart sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Bu soruya Ogrencilerden ilging
cevaplar gelmistir. Bes 6grenci arkadaslarimin basina herhangi bir sey geldigi zaman
iziilmektedirler, bu soruya bu sekilde yanit veren bes 6grencinin 2 tanesi 6zel egitim
siifina devam eden dgrencilerden olusmaktadir. Iki dgrenci (birisi 6zel egitim digeri
genel egitim smifina devam eden Ogrenciler) herhangi iiziicii bir sey olmadigini ifade
etmiglerdir. Bu o6grencilerin disinda diger Ogrencilerin en fazla iiziildiikleri konular,
kendisine kotii soz sdylenmesi, kiifiir edilmesi, kendisiyle dalga gecilmesi, kendisine
vurulmasi, kendisiyle oynanmanin tercih edilmemesi, esyalarinin izinsiz alinmasi,
istedigi esyalarin verilmemesi, kendisine bagirilmasidir. Ogrencilerin  ¢ogunun
arkadaglarinin kendisine vurmasindan sikayetci olmasi dikkat ¢ekici bir bulgudur.
Okuldaki akranlarin birbirlerine vurmalar1 gibi unsurlarda, sadece kendisine vurulan
Ogrencilerde degil, ayn1 zamanda baskalarina vuran 6grencilerde de onarilamayacak
duygusal, fiziksel ve ruhsal hasarlar olusturdugu belirtilmistir (Chisholm ve Ward,
2004).

Ogrencilerin {iziildiikleri seylerle ilgili olarak arkadaslarma tepkileri ise,
baskalarina tiziildiikleri durumlarda ya tepkisiz kalmakta, ya da yardime1 olmaktadirlar,
bunun disinda kendi baglarina {izlicii herhangi bir sey geldiginde, 6gretmene sdyleme,
kendini savunma, herhangi bir tepki vermeme, kizma, kiisme, uyarma tepkilerini
gostermektedirler. Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda, hoslarina giden
durumlarla ilgili olarak, ti¢ 6grenci hoslanilacak herhangi bir sey olmadigini sdylemis,
diger ogrenciler de arkadaslar1 kendisine herhangi bir sey verdiginde, birlikte oyun
oynadiklarinda, kendisine iyi davrandiklarinda, sakalastiklarinda, giildiiklerinde,
kendisine yardim ettiklerinde, kendisini sevdiklerinde hoslarina gittigini séylemislerdir.
Ayrica Ozel egitim smifina devam eden bir O6grenci de iiziildiigii ve hoslandigi
durumlarla ilgili arkadaglarinin basina gelen olumsuz bir seye iizlildigi ve yine
arkadaglari mutlu oldugu zaman kendisinin de mutlu oldugu ifadesini kullanmistir.
Burada hem o6zel egitim smifinda hem de genel egitim siifindaki 6grencilerin

arkadaslarinin basina hos olmayan bir sey geldigi zaman iiziilmeleri ve onlara yardimci



101

olmalari, duyarliliklar1 ag¢isindan dikkat c¢ekicidir. Ayrica o6grencilerin ¢ogunun
arkadaslarinin kendilerine gosterdikleri ilgiyi onemsemeleri arkadaslik ve iletisim

kurmay1 6nemsemeleri agisindan énemlidir.

Ozel gereksinimli olan ve olmayan bireylerin arkadaslik durumu ile ilgili olarak,
0zel gereksinimi olmayan bireylerin 6zel gereksinimi olan bireylerle yapilandirilmis
etkilesim programina katildiklar1 bir ¢alismanin sonuglarina 6 yil sonra bakildiginda,
arkadaglik kurma ve siirdiirmede basarili olma gibi olumlu sonuglarinin ortaya ¢iktigi
goriilmiistiir (Ziegler, 2001). Zayif akran etkilesimleri, davranis ve duygusal problemleri
de beraberinde getirmekte ve egitim siirecini bu nedenle olumsuz etkilemektedir.
Olumlu akran iliskileri ve arkadaglik, davranis ve gelisim sorunlarinin ortaya ¢ikmasini
engellemektedir. Bu baglamda, kaynastirma ortaminda kurulan iyi arkadagliklar ve
olumlu akran etkilesimleri, 6grencilerin duygusal ve davranigsal gelisimlerini olumlu

yonde etkilemektedir (Laws ve Kelly,2005).

Kendileriyle goriisme yapilan 6grencilerden, derste bulunmadiklar1 zamanlarda
arkadaslarinin  derslerle ilgili onlart bilgilendirip, bilgilendirmedikleri, soru
sorduklarinda cevap verip vermedikleri, 6devlerine yardim edip etmedikleri sorularina
cevap vermeleri istenmistir. Burada birbiriyle baglantili sorular olmasi nedeniyle,
verilen cevaplardaki tutarlilik durumlar bu ii¢ soru g¢ergevesinde incelenmis ve bazi
ogrencilerin tutarli, bazilarinin tutarsiz cevap verdigi goriilmiistiir. Sorular arasinda
hepsine evet cevabini verenler, 2, 4, 6, 13, 14, 16, 19, 20, 22, 24, 26, 27, 28 numaral1 13
Ogrenci, tutarli cevap vermis olarak kabul edilmistir. Tutarli cevap veren, 13 6grencinin
12’si genel egitim sinifina devam etmektedir. Geriye kalan 1 Ogrenci Ozel egitim
smifina  devam  etmektedir.  Tutarsiz  yanitlar veren 15  Ogrencinin
(1,3,5,7,8,9,10,11,12,15,17,18,21,23,25) 7’si genel egitim smifina devam etmektedir.
Tutarli yanit veren O&grencilerin genelinin genel egitim smifina devam eden
ogrencilerden olusmasi dikkat ¢eken onemli bir bulgudur. Yine dikkat ¢ekici nokta
kendisinden yasca kiiclik kardesi ile ayni sinifta egitim goren bir 6grencinin siif i¢cinde
yardim aldig1 kisinin kardesi olmasidir. Bu durumun 6grencinin diger ogrencilerle
arkadaslik kurmasina engel oldugu, bu nedenle smif ortamin1 sevmedigi

diisiiniilmektedir. Onemli olan diger bir nokta, dgrencilerin ddevlerini kendilerinin
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yaptiklarin1 sdylemeleridir. Burada bu durumun arkadaslarindan g¢ekinmeleri, yardim
alma becerisini kullanmamalari, arkadaslari ile nasil iletisim kuracaklarini bilmemeleri,
yardim alma becerisine sahip olmamalari gibi ¢esitli nedenlere bagli oldugu

diistiniilebilir.

Sosyal beceriler ile ilgili olarak, zihinsel engelli ve normal 6grencilerin sosyal
beceri diizeyleri karsilagtirilmistir. Aragtirma bulgulari, zihin engelli &grencilerin
kaynastirilmis olsalar da sosyal becerilerin ediniminde destege gereksinim duyduklarini
gostermistir  (Uysal, 1999). Sosyal becerilerinde ilerleme goriilen ogrencilerin,
akademik becerilerinde de ilerlemeler goriilmiistiir (Colak, 2007). Ayrica okuma-yazma
becerilerinin gelismesinin, ¢gocuklarin sosyal iligkilerini ve kendilerine olan giivenlerini
artirmakla birlikte akademik basarinin sosyal becerileri de olumlu yonde etkiledigi
vurgulanmustir. Sosyal beceri yetersizlikleri akademik becerilerde basarisizliga yol
acmakta; akademik bagari ile sosyal becerilerin yakindan iligkili oldugu belirtilmektedir

(Zirpoli ve Melloy, 1997).

Buraya kadar olan kisimda Ogrencilere, arkadaslari ile ilgili duygu ve
diisiincelerini 6grenmek amacli sorular sorulmustur. Bu dogrultuda sorulan sorulara
verilen cevaplarda genel olarak olumlu bir sonu¢ ¢ikmaktadir. Bunun yani sira
ogrencilerin smif i¢inde arkadaslarindan en fazla sikayet¢i olduklar1t durumlar,
arkadaslar tarafindan onlara vurulmasi, smifta arkadaslik kuramama, arkadaslarmin
kendileriyle dalga ge¢mesidir. Ogrencilerin bu konularda okul i¢i ve sinif ici destek
hizmet almalar1 6nem kazanmaktadir. Sinifta arkadaslar ile ilgili olarak sorun yasayan
ve verdikleri cevaplarla arkadaglarindan sikayetci olduklarini belirten 68rencilerin ¢gogu
okul dis1 destek almaktadirlar. Bu durum okul dis1 destek egitim ve arkadaslik iliskileri

arasinda bir iligki olabilecegi diislincesini akla getirmektedir.

Bundan sonraki kisimda ikinci temamiz olan, 6grencilerin, Ogretmenleri ile
ilgili duygu ve diisiincelerini 6grenmeyi amaclayan sorulardan elde edilen bulgular
tartigilacaktir. Bu dogrultuda, kendileriyle goriisme yapilan &grencilerden,
ogretmenlerinin kendileri hakkinda ne diislindiigii, 6gretmenlerinin sorularina cevap

verip vermedigi, anlamadiklar1 konular1 tekrar edip etmedigi, Ogretmenleri ne
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yaptiginda hoslarina gittigi, ne yaptiginda iiziildiikleri sorularina cevap vermeleri

istenmistir.

Ogretmenlerinin kendileri ile ilgili ne diisiindiigiinii bilmeyen 10 grenci vardur,
bu da oldukga dikkat ¢ekicidir. Bu durum 6gretmenlerinin, kendilerini sevip sevmedigi,
ya da kendileri hakkinda diislindiiklerini hissettirmemesi ile 1ilgili disiinceler
olusturmaktadir. Diger dgrencilerin verdigi cevaplarda ise genellikle dgretmenlerinin
kendilerini sevdigi, kendileri hakkinda iyi seyler diisiindiigii sonucu ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerine soru sorduklarinda égretmenlerinin cevap verip vermemesi ile ilgili
olarak, dgrencilerin hemen hepsi evet cevabini vererek 6gretmenlerinin sorularina cevap
verdigini belirtmiglerdir. Diger bir soru olan, anlamadiklart zaman Ogretmenlerinin
tekrar etme durumu ile ilgili 6grencilerin bir kismi evet cevabini vermislerdir. Bu
Ogrencilerin disinda diger Ogrencilerin cevaplar1 ise dersi dinledigi bu nedenle
sormadigl, anlamadiginda sormadigi bu yiizden anlatmadiklari, hi¢ boyle bir sey
sormadig1 ancak sorsa anlatacaklari, ara sira sordugu ve tekrar ettikleri, ¢cekindigi igin
sormadigi, arkadasina sordugu, Ogretmeninin anlattigi ancak genelde sormadigi,
seklinde degiskenlik gostermektedir. Sonuglara goére dikkat ¢ekici olan, 6gretmenden
cekinme, 6gretmene sormaktansa arkadaglarina sorma ya da hi¢ sormama durumlarinin

olmasidir.

Daha onceki sorularda genel olarak 6devlerin yapilmasinda bazi 6grenciler
tarafindan arkadaslardan yardim istenmedigi belirtilmisti. Bu soruda da 6gretmenlerden
yardim istenmedigi ifade edilmektedir. Sosyal becerilerin Ogretimine agirlik
verildiginde bu yolla 0Ogrencilerin yardim isteyebilecek duruma gelecekleri
diistiniilmektedir. Sonug¢ olarak 6grencilerin 6gretmenlerinin tepkilerinden ¢ekindikleri
ve yardim isteme konusunda akranlarindan yeterli sekilde model alamadiklari igin
yardim isteme davranisinin ortaya ¢ikmadigi disiiniilebilir. Bunun yani sira
Ogrencilerin, 6gretmenlerinin kendilerine iyi davranmasindan, kendilerini sevmesinden,
kendilerine ders yaptirmasindan, &gretmenlerinden giizel seyler duymaktan hosnut

olduklar1 gdriilmiistiir. Bu soru ile ilgili olumsuz bir cevap verilmemistir.
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Hoslanilan 6gretmen davranislarina benzer bulgular, Kazdin ve Klock’un
(1973), calismasinda goriilmektedir. Bu c¢alismada, orta derecede =zihinsel engelli
ogrencilerden olugan bir ilkokul siifinda, giilimseme, sirtin1 oksama ve sarilma gibi
sosyal pekistireglerin ve sevgi gostermenin etkisi arastirilmistir. Arastirma sonuglarinda
sozel olan ve sozel olmayan pekistireclerin kullanimi ile 6grencilerin ilgisinde ve

olumlu davraniglarinda artma oldugu bulunmustur.

Ogrenciler arasindan, &gretmenlerinin kendilerini {izen davramslar ile ilgili
olarak ii¢ Ogrenci hari¢ digerleri, liziildiikleri seylerin oldugunu sdylemislerdir. Bu
cevaplar genellikle, vurma, dovme davranisina ve kizma eylemine odaklanmaktadir.
Ogretmenlerin davranislartyla ilgili olarak, Blazovic (1972) yaptigi arastirmada,
ogretmenlerin egitilebilir zihinsel yetersiz ¢ocuklarin davraniglarini, normal ¢ocuklara
gbre daha zor kontrol edilebilen ve sinifta diizen bozucu ¢ocuklar olarak algiladiklarini

ortaya koymustur.

Kendileriyle goriisme yapilan  Ggrencilere, 6gretmenlerinin  siniftaki
arkadaslarina nasil davrandiklari, ayrica kendilerine nasil davrandiklart sorulmustur. Bu
baglamda Ogretmenlerinin arkadaslarina nasil davrandigr ile ilgili, 22 6grenci iyi
davraniyor cevabini vermis, digerleri de iyi ve kotli davrandigini, yaramazlik yaptiginda
ve ders gereklerini yerine getirmediginde vurma ya da cezalandirma davranisini
gosterdigini belirtmistir. Burada toplam 3 Ogrenci agik bir sekilde 6gretmenlerinin

arkadaslarini1 dovdiigiinii belirtmistir.

Ogretmenlerinin kendilerine nasil davrandigi ile ilgili ise 26 oOgrenci iyi
davraniyor demis, bir 6grenci daha iyi davrandigini, bir 6grenci ise (genel egitim sinifi
birinci kademe) dgretmeninin kendisini dévdiigiinii sdylemistir. Bu soruya verilen “Iyi
davramyor, yaramazlara kotii davraniyor.” “Akilli olmasalar yaramazhk yapsalar
dover” “Ya Kkisiye gore davraniyor, nasil desem kotiiye kotiiyle sey yapiyorlar,
iyiye iyi davraniyorlar” “Onlar yaramazhk yapinca vuruyorlar, ben de yapmayin
diyorum, hocamin dedigini yapin diyorum, yanhs hareketlerini doviiyor, bazilarim
dovmiiyor, dinliyorlar c¢iinkii derslerini.” cevaplart ile dovmenin Ogrenciler

tarafindan normal algilandig1 ve vurulan kisinin bunu hak ettiginin diistiniildiigii 6nemli
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bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arikan’in (2006) calismasinda, 6gretmenlerin
siif yonetimi becerilerinin arttikca bedensel ceza verme durumlarinin azaldigi, sinif
yonetimi becerilerinin azaldikca ise bedensel ceza verme durumlarmin arttigina yonelik

sonucu Onemlidir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6grencilere, 6gretmenleri sinifta soru sordugunda
cevap verip vermedikleri eger cevap veriyor iseler, verdikleri cevaplardan sonra
o0gretmenlerinin neler soyledikleri sorulmustur. Bu dogrultuda 6grencilerden 22 tanesi
evet cevap veriyorum demis, digerleri de bazen, baz1 sorulara cevap verdiklerini ifade
etmistir. Verilen cevaplara karsilik, 0Ogretmenlerin tepkileri genellikle higbir sey
sOylememek, sadece aferin ve giizel demek, ¢aligsmalarini sdylemek ve sinirli olarak da
dogru ve yanlis oldugunu belirtmek seklinde degismektedir. Burada dikkat ¢eken husus
Ogretmenlerin cevaplar dogrultusunda geri bildirim verme konusunda yetersiz
olmalaridir. Dikkat ¢eken bir diger nokta, 6grencilerden birinin, baz1 6gretmenlerinin,
kendisine, derste s6z hakki vermedigini ifade etmesidir. Bu husus, bazi 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamasindaki 6grenciye kendini ifade etmesi ic¢in yeterince firsat
vermedigi diislincesini akla getirmektedir. Ayrica 6zel gereksinimi olan 6grenciye firsat

verme anlaminda, sinif i¢i 6gretimsel uyarlamadaki eksiklikten bahsedilebilir.

Alanyazinda, Vural (2008)’da yaptig1 arastirmasinda, kaynastirma simifi
Ogretmenlerinin 0gretimsel uyarlama konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve
yaptiklari bazi1 6gretimsel uyarlamalarin ise sinirhi kaldigi sonucunu bulmustur. Ayrica,
o0grenme durumlarinda her 6grenciye, 6grenmesi beklenen yeni davraniglart tam olarak
O0grenmesini saglayacak ol¢iide etkin katilma firsat1 verildiginde, 6grenme diizeylerinde
anlamli bir artig oldugu goriilmektedir. Bundan dolayi, 6grenme ortamina 6grenci
katilimi saglanmali ve Ogrenci merkezli etkinlikler secilerek her &grenciye yeterli
katilma firsat1 sunulmalidir (Ozgelik, 1987). Ogretmen, bunlara ek olarak 6grencilerine
pekistireg, ipucu ve doniit vermeli, glic Ogrenenlere yardim etmeli ve cezaya
basvurmamalidir. Ayrica hosgoriilli, sevecen, anlayisl ve yeterli bilgiye sahip olmalidir
(Sénmez, 1994). Iyi bir siif yonetimi, éncelikle etkili dgretmenlerle gergeklesmekte,
konularina hakim olan 6gretmenler, 6grencilerini aktif olarak derse katabilmekte ve ders

dis1 istenmeyen durumlar1 kontrol edebilmektedirler (Terzi, 2002).
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Ayrica calismaya katilan 6grencilerin cogunun destek egitim aldigi o6zellikle
simiflarinda 6gretmen ve arkadaslar ile ilgili sorun yasayan 6grencilerin ¢ogunun okul
dis1 destek egitim aldig1 diisiiniildiiglinde, okul dis1 sunulan destek egitimin 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisiminde yeterli olmadig1 6grenci performanslarinda (6gretmen
gorlismeleri, s. 1,2,3,4,5,6,7,8) goriilmektedir. Bunun yan1 sira 6gretmenin, sunulan bu
egitimle, 6grencinin ihtiya¢ duydugu egitimi zaten okul dis1 destek egitim kurumundan
almakta oldugu diislincesini tagimasi ile bu 6grencilere egitim vermeye gerek gérmedigi

diisiiniilebilir (6gretmen goriismeleri, s.5).

Verilen 0Ogrenci cevaplart dogrultusunda siniflarda geribildirim eksikligi
yasanmaktadir ve 6grenci hangi konuda, ne kadar dogru ya da yanlis cevap verdigini,
yanlis cevap veriyor ise, tam anlamiyla dogru cevabin ne oldugunu bilememektedir.
Geribildirim ile ilgili bir ¢alisma Dékmen (1982) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada
farkli geribildirimlerin, farkli yas gruplarindaki 6grencilerin "bakmadan belli uzunlukta
bir ¢izgi ¢izme" davranigini 0grenmeleri tizerindeki etkisi saptanmaya calisilmistir.
Sonugcta, geribildirim ve olumlu pekistire¢ verilen 6grencilerin, olumsuz pekistireg
verilenlerden daha basarili olduklarini bulmustur. Dolayisiyla 6grencinin diizeyine
uygun, yerinde kullanilan olumlu pekistireglerin ve geribildirimlerin 6grenci basarisini
arttirdigr yorumunu yapmustir. Yine bununla ilgili olarak Yunt (1978)'un, geribildirim
ve diizeltme etkenlerinin okuldaki O6grenmeye etkisini konu alan aragtirmasinda

geribildirim ve diizeltme verilen grubun daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Kendileriyle goriigme yapilan 6grencilere, O0gretmenlerinin kendilerine nasil
davranmasini istedikleri sorusu sorulmustur. Bu soru ile ilgili sonuglara baktigimizda,
Ogrencilerden 6’s1 6gretmenlerinin daha iyi davranmasini istediklerini belirtmistir. Daha
once sorulan benzer soruya verdikleri cevaplara gore, bu 6grenciler herhangi bir sikayeti
olmayan, ya da 6gretmeni vurdugunda, kulagini ¢ektiginde, sinirlendiginde tiziildiigiinii
sOyleyen 6grencilerden olugsmaktadir. Cevaplarda tutarsizlik goriilmektir. Bu durumda
daha 6nce herhangi bir sikint1 yasamadigini s6yleyen 6grencinin aslinda sikintisini ifade
edemedigi ya da soruyu tam olarak anlamadig1 diisiincesini akla getirmektedir.

Ogrencilerden 16’s1, iyi davranmasim isterdim ve simdiki davranisindan memnunum
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cevabini vermislerdir. Burada Ogrencilerin ¢ogunun kendilerine, 6gretmenlerinin

istedikleri gibi davranmadig1 sonucu ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin dgretmenleri ile ilgili duygu ve diisiincelerini 6grenmeyi amaglayan
sorulara verilen cevaplara gore 6grencilerin rahatsiz olduklari bir takim noktalar olsa da
Ogretmenlerinden memnun olduklart sonucuna ulasilmaktadir. Bu memnuniyetin
ogrencilerin su andaki uygulamanin disinda farkli bir uygulama gérmedikleri i¢in ortaya
cikmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bundan sonraki kisimda 6grencilerin, dersler, okul
ve gelecekle ilgili duygu ve diislincelerini 6grenmeye yonelik sorulardan elde edilen

bulgular tartisilacaktir.

Bu kisimda, tigiincii ve son temamiz olan dgrencilerin okul, dersler ve gelecekle
ilgili duygu ve diisiincelerini belirlemeyi amaglayan sorulardan elde edilen bulgular
tartisilacaktir. Bu dogrultuda kendileriyle goriisme yapilan 6grencilere derslerde giicliik
yasadigi, katilmakta zorlandigi zamanlar olup olmadigi, bdyle zamanlar oluyorsa
nedenlerinin neler olabilecegi, sinif ortaminin bu noktada etkili olup olmadig1 sorusu
sorulmustur. Burada 0&grencilerin ders esnasinda giicliik yasadiklar1 durumlarla
karsilagip karsilasmadiklar1 6nemlidir. Bu soru ile ilgili olarak, derslerde giicliik
yasadigini sdyleyen 19 o6grenci arasindan 6’s1 giicliik yasama nedenini bilmedigini,
diger faktorlerle (tahtayr gérmek veya arkadaslarla) ilgili olmadigini, 12’si derslerde
giicliik yagamalarinin kendileri ile ilgili oldugunu ve bunun disinda anlamadiklarindan,
yorulduklarindan, hastalandiklarindan, dinlemediklerinden, anlamadiklar1 konular
islendiginden, c¢aligmadiklarindan, okumadiklarindan dolay1 oldugunu ifade etmisler,
Ogrencilerden birisi de nedenini kendi disinda siiftaki faktorlere baglamistir. Derslerde
giiclik yasadigin1 sodyleyen 19 ogrenciden 6’s1 6zel egitim simifina devam eden

ogrencilerdir.

Nitekim 14 numarali genel egitim sinifina devam eden bir 6grenci, derste giicliik
yasadiglt durum olmadigini, arada caninin sikildigini, 6gretmeninin okuma verdigini ve
sonra bitirip 0gretmeninden habersiz, arkadaslar1 ile oyun oynadigini ifade etmistir.
Ders sirasinda giicliik yasamadigi cevabini veren 6grencilerin ¢ogunun okul disi destek

egitim aldiklari, genel olarak ikinci kademede olduklar1 ve yine genel olarak genel
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egitim sinifina devam ettikleri sdylenilebilir. Bu soruya evet cevabini vererek giicliik
yasadigint belirten 6grenciler, akademik olarak sinifin gerisinde olan, okumasi sinif
diizeyinde olmayan, yazmada da yine giigliigii olan, sinirli olarak dort islem yapan
ogrencilerdir. Ogrenciler gii¢lik yasama nedenleri ile ilgili olarak, bilmediklerini,
kendileri ile ilgili oldugunu, yorulduklari, hastalandiklari, dinlemedikleri, anlamadiklari

konulardan, ¢aligmadiklarindan, okumadiklarindan dolay1 oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenciler genellikle bu durumun kendilerinden kaynakli  oldugunu
sOylemislerdir. Bagka nedenlerle, sinif ortamindaki faktorlerle ilgili oldugunu sdyleyen
cok az sayida 6grenci vardir. Bunlar, oturdugu siranin arka tarafta olmasi, sirada 3 kisi
oturmalari, siniftaki arkadaslarinin giiriiltii yapmasi gibi sikayetlerdir. Bunun yani sira
O0gretmeninin yapilmasini soyledigi gorevleri yetistiremedigini sdyleyen Ogrenciler de
vardir. Bu durum 6gretmenlerin 6grenciler icin seviyeye uygun sinif i¢i Ogretimsel
uyarlama yapmamasindan, 6grencilere kendi okul ortamlarinda okul i¢i ve smif ici
destek hizmet sunulmamasindan ve Ogretmenlere konuyla ilgili hizmeti¢i egitimin

verilmemesinden kaynakli olabilecegini diisiindiirmektedir.

Siif  igi Ogretim ile ilgili, siif i¢i kurallara uyma, not alma, Ogretim
asamalarinin belirlenmesi, sodzel yonergeleri izleme, takip etme gibi konularin 6zel
gereksinimi olan 6grenciler i¢in, Ozellikle ilkogretim ikinci kademede desteklenmesi
gerekmektedir (Gearheart, Mullen ve Gearheart, 1993; Mastropieri,, Scruggs,2000).
Mastropieri ve Scruggs (2000), kaynastirmaya iliskin olumsuz goriislere sahip olan
ogretmenlerin, 6zel gereksinimi olan Ogrencilere uygun bireysel Ogretim programi
hazirlamamalarinin ve uygulama konusunda da yeterli donanima sahip olmamalarinin,
kaynastirma uygulamasi oniinde bir engel olusturdugunu ve kaynastirma 6grencilerinin

genel egitimde zorlanmalarina neden oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 oldugu ve bu farklihigin 6gretimsel uyarlamada
dikkate alinmasi gerektigi konusu dikkat ¢cekmektedir. Konuyla ilgili, Dodge (1994)
bireysel farkliliklarin 6grenme stillerinde farklilik yarattigint ve Ogretmenin, her
Ogrencinin 6grenme stiline gore farkli yontemler gelistirmek ve uygulamak durumunda

oldugunu belirtmektedir. Ayrica smif Ogretmeninin, 6gretimi etkili bir bi¢imde
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gerceklestirebilmesi i¢cin 0grenme etkinliklerinin ne, neden ve nasil olduklarinin
farkinda olmasi gerekmektedir. Ogrenilen materyalin dgrenciye ne anlam ifade ettigini,
yukarida anildig1 gibi 6grenciler arasi bireysel farkliliklar1 ve basari i¢in gerekli olan en

etkili yontemleri bilmesi esastir (Crow, 1968).

Yine Ogretmenlerin 6zel gereksinimi olan Ogrencilere yonelik beklentilerinin
onemli oldugu sdylenebilir. Burada 6gretmenlerin 6grencilerden beklentileri ile ilgili,
Carpenter ve Schulz (1995) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma 6grencilerine kars1 olumlu tutum ic¢inde olmalar1 ve kaynastirma ortamini
desteklemeleri gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, Ogretmenin basart beklentisiyle
kaynastirma Ogrencisinin basaris1 birbirine bagli oldugu arastirma sonuglarinda
goriilmiistiir. Ogretmenin basar1 beklentisi yiiksekse, &grencinin basarili oldugu;
Ogretmenin basar1 beklentisi diisiik diizeydeyse, kaynastirma 6grencisinin de basarisiz

oldugu ifade edilmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6grencilere, bulunduklar1 siniftan memnun olup
olmadiklari, neden memnun olduklar1 veya olmadiklari sorusu sorulmustur. Bu soruya
karsilik 0grencilerin hemen hepsi evet cevabini vererek, siniftan memnun olduklarini
ifade etmislerdir. Dikkat c¢ekici bir cevap yine 12 numarali grencinin verdigi “idare
eder” cevabidir. Bu 6grenci daha onceki sorulara verdigi cevaplarda arkadaglari ile
sorun yasadigini ifade etmistir. Memnun olduklar ile ilgili olarak, 6grencilerin ¢ogu
arkadaslarindan memnun olduklarini ifade etmistir. Genelde neden memnun olduklari
sorusunun cevaplarinda, arkadaglardan sonra siralamada ikinci olarak ogretmenler
bulunmaktadir.  Siniftan ayrilmak isteyen ogrencilerin, arkadaglarindan memnun
olmadig1 goriilmektedir. Bu da arkadaslik iliskilerinin kaynastirma uygulamasinda ¢ok

onemli bir yer tuttugunu diigiindiirmektedir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogrencilere, ilerde hangi meslekte calismak
istedikleri, sevdikleri ve basarili olduklar1 dersler ve son olarak siniflarinda basarili
olduklar1 alanlara gore egitim alip almadiklar1 sorulmustur. Bu sorularla ilgili degisik
yanitlar verilmistir. Ilerde hangi meslekte ¢alismak istedikleri ile ilgili olarak genellikle

ogretmenlik ve polislik meslekleri se¢ilmis, genel egitim sinifindan 6grenciler makine
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miihendisligi, avukatlik gibi meslekleri segerken, 6zel egitim sinifindaki O6grenciler,
otobiis soforliigii, araba tamircisi, araba yikamacisi gibi meslekleri tercih etmislerdir. Bu
da 0Ozel egitim sinifindaki Ogrencilerin meslek se¢iminde statli kavramina baglh
kalmadiklar1 ya da gelecek beklentilerinin diisiik oldugu diistincesini akla getirmektedir.
Ogrenciler sevdikleri ve basarili olduklar: derslerle ilgili olarak, genellikle bu derslerin
Tiirkce ve Matematik oldugunu ifade etmislerdir. Burada 6grenciler hem bu derslerde
kendilerini basarili gérmekte hem de bu dersleri sevmektedirler. Yine ilging bir cevap
23 numarali 6zel egitim sinifi 6grencisinden gelmektedir. Bu 6grenci sevdigi ve basaril
oldugu derslerle ilgili olarak “okuma” cevabini vermistir. Ogrencilerin sevdikleri ve
basarili olduklar1 derslerle ilgili verdikleri cevaplar ve var olan performans diizeyleri
farklilik gostermektedir. Okuldan alinan bilgilere gore genel egitim sinifindaki tim
ogrencilerin bireysellestirilmis egitim programi vardir ancak, simif sartlarindan dolay1
uygulanamamaktadir. Ozel egitim sinifindaki 6grencilerin ise bireysellestirilmis egitim
programi vardir ve sinif igcerisinde uygulanabilmektedir (6gretmen goriismeleri s.3,5,7).
Hem 06zel egitim hem de genel egitim sinifindaki Ogrencilerin genel akademik
durumlarinin (6gretmen goriismeleri, s.1,2,3,4,5,6,7,8) simirli okuma yazma ve basit

diizeyde dort islem yapabilme oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢ogu, siniflarinda uygun egitim alip almadiklari ile ilgili olarak,
aldiklar1 egitimin uygun oldugunu sdylerken, iki 6grenci okul disinda aldiklar1 destek
egitimden memnuniyetlerini de ifade etmislerdir. Bu 6grencilerden biri, okul dis1 aldig1
destek egitimle okuma-yazma 6grendigini belirtmistir. Bir diger 6grenci, sinifta uygun
egitim aldigin1 ama okul disinda devam ettigi destek egitim kurumundan da egitim
aldiginmi ozellikle vurgulamistir. Okul dis1 destek egitim alan toplam 20 6grenci oldugu
diisiiniildiiglinde aralarindan yalnizca 2 6grencinin, yani toplam katilimcilarin kiigiik bir
boliimiiniin destek egitimden ¢ok memnun olmasi dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin
akademik performanslar1 diigiiniildiiglinde (6gretmen goriismeleri, s.1,2,3,4,5,7,8)
okulla destek egitimin ayni dogrultuda gitmedigi, okul dis1 destek egitimin okulu
desteklemedigi soylenebilir. Ogretmenlerin belirtmis oldugu ifadelerle, dgrencilere
sunulan okul dis1 destek egitim yerine 6grencilerin okulda alacaklar1 destek egitimin

ogrencilere daha fazla katki saglayacagi diistiniilmektedir (6gretmen goriismeleri, s.
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1,2,3,4,5,6,7,8,9). Ancak Ogrencilerin higbiri okulda destek egitim almamaktadir.
Oysaki destek egitim hizmetleri ile ilgili yapilan arastirmalar, &grencilere destek
egitimin olumlu katkilarindan bahsetmektedir. Howard-Rose ve Rose (1994),
aragtirmalarinda  destek egitim odasindaki egitimin, tahmin edilebilirlik ve
anlagilabilirlik agisindan normal simiflara gére daha da sekillendigini, destek egitim
odasinda Ogrencilerin kendilerini diizeltmeleri i¢in daha fazla imkan verildigini, destek
egitim odasinda Ogrenci sayisinin az olmasinin bireysellestirmeyi kolaylastirdigini

bulmuslardir.

Yine destek egitimle ilgili olarak Safak (2005), birlikte egitim ortamina
yerlestirilmis gorme yetersizliginden etkilenmis O6grencilerin, akademik alanlarda ve
gorme yetersizligine bagh sinirliliklarda, yapabildiklerine gore hazirlanan okul i¢cindeki
destek egitimin gezici 6gretmen tarafindan saglanmasinin, akademik alanlarda ve gérme
yetersizligine bagl sinirliliklarin iistesinden gelmede etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.
Birebir kaynak oda destek hizmetine alternatif olarak, smif i¢i biiyiik grup destegi,
kaynak oda bireysel egitim uygulamasi, kaynak oda kiiciik grup uygulamasi, destek
hizmeti sinifi uygulamasi gibi alternatif destek hizmet uygulamalarinin 6grenciler

tizerinde etkili oldugu sonucu bulunmustur (Akcamete, Kis ve Giirgiir, 2009).

Ozel egitim sinifina devam eden 11 numarali 6grenci siif gretmeninden alinan
bilgiye gore akademik olarak iyi diizeydedir ve Ogretmeni genel egitim sinifina
gonderilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogrenci de kendisine baska sinifa gitmek
isteyip istemedigi sorusu soruldugunda, gitmek istedigini belirtmigtir. Bu 6grenci
sinifinda arkadaslarinin kendisine hos olmayan davranislar gosterdigini sdylemektedir.
Ogrencinin siniftan gitmek isteme nedeninin arkadaslar1 ile sorun yasamasindan
kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Bunun yani sira bagka bir 6grenci de baska bir sinifta
bulunmak istedigini belirtmistir. 11 numarali 6grenci ile benzer olarak bu 6grenci de (12

numarali 6grenci) arkadaglari ile bazi konularda sikint1 yagamaktadir.

Ozel egitim smifina devam eden dgrencilerle genel egitim smifina devam eden
Ogrencilerin tanilar1 ayni olmasina ragmen, Ozel egitim smifindaki Ogrenciler,

cevaplarinda agik olmayan ifadeler kullanmisglar, anlatmak istedigini tam anlatamama,
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sorulan sorulara kisa ve birbirinden kopuk cevap verme gibi 6zellikler gostermislerdir.
Bu durum sinif ortaminin 6zel gereksinimli dgrencilerin gelisimi iizerinde ¢cok dnemli
oldugunu gostermektedir. Akran destegi birlikte 6grenme etkinlikleri siniflarda
sunuldugunda 6zel gereksinimli olmayan bireylerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
daha olumlu tutumlar gelistirdigi, aynt zamanda Ozel gereksinimli bireylerin
kendilerine yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmektedir (Hallahan ve
Kauffman, 1988). Ozel gereksinimli bireyler erken yasta tanilanip egitime basladiginda
ve yeterli destek hizmetler sunuldugunda, genel egitim siniflarinda daha fazla basar

yakaladiklar1 goriilmektedir. (Gearheart, Mullen ve Gearheart, 1993).

Ozel egitim smifina yerlestirilen dgrencilerin 6gretimleri genel egitim sinifina
yerlestirilen Ogrencilere gore daha zor olmaktadir. Genel egitim sinifindaki
akranlarindan ayirarak 6zel egitim smifi gibi ayr1 ortamda egitim sunmak anlamli
olmamaktadir (Ziegler, 2001) Kaynastirma ortamindaki engelli bireylerin sosyal
etkilesimlerinin, olumlu tutumlarinin dil ve beceri kazanimlarinin arttig1 belirtilmektedir
(Stafford ve Green, 1996). Ogretmenler, yaraticiliklarini kullanip smif ortamini
zenginlestirerek ogrencilerin fiziksel ortamdan kaynaklanan istenmeyen davranislari ile
basa cikabilirler. Ogrencilerin fiziksel kosullara bagli olarak ortaya c¢ikan kabul
edilemez davranislari, olumsuz kosullarin degistirilmesiyle ortadan kaldirilabilir

(Yiiksel,2005).

Sif ortammin yarattigi farklhiliklarla ilgili olarak, Karaaslan’in (2002),
kaynagtirma ve ozel egitim sinifina devam eden zihinsel engelli ¢ocuklar1 kelime
dagarciklart diizeyleri bakimindan karsilastirdigi ¢alismasinda kaynastirma sinifindaki
ogrencilerin kelime dagarcik diizeyleri bakimindan ve fiilimsi igerikli kelimelerde 6zel
egitim sinifina devam eden Ogrencilere kiyasla daha iist seviyede olduklari ortaya
cikmistir. Ayrica her iki egitsel uygulamanin s6z konusu c¢ocuklara uygulanmasinda,
sozel iletisim becerileri agisindan, kaynastirma uygulamasi lehine sonu¢ alindigi
goriilmiistiir. Bu nedenle kaynastirma modelinin, &grencilerin egitiminde ve

ogretiminde etkili oldugunun sdylenebilecegi ifade edilmistir.
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Kendileriyle goriisme yapilan Ogrencilere, tatillerde okullarim1  6zleyip
0zlemedikleri, ozledikleri seylerin neler oldugu, 6zlemedikleri seylerin neler oldugu
sorulmustur.  Ogrencilerin geneli tatillerde okullarmi &zlediklerini ifade etmislerdir.
Okulla 1ilgili 6zlediklerinin neler oldugu soruldugunda, o&grencilerin verdikleri
cevaplarda Onemli olan, arkadaslari ile sorun yasayan ya da bazi konularda
arkadaslarindan sikayet¢i olan Ogrencilerin, arkadaslarini 6zliiyor olmalaridir. Bu
durum, sinifta kurulan arkadasliklarin, 6grencilerin okula gelmesinde motive edici
oldugunu diisiindiirmektedir. Bunun disinda 6zlemedikleri ile ilgili olarak {i¢ 6grenci
farkli bir arkadaslarinin ismini sdyleyip, bu kisilerden bazi durumlardan dolay1 rahatsiz
olduklarini ifade etmislerdir. Burada rahatsizlik duyulan 6grencilerin ikisi erkek, birisi
kizdir. Diger 6grenciler ise 6zlemedikleri bir durum olup olmadigi soruldugunda bu
soruya hayir cevabini vermis, 6zlemedikleri bir durumun olmadigini ifade etmislerdir.
Simifta 6zlemedigi faktorleri belirtirken, siniftaki bir arkadasindan rahatsiz oldugunu ve
onu Ozlemedigini belirten 6grencinin, arkadasinin kendisine vurmasindan rahatsiz
oldugunu ifade ettigi, ancak siniftaki arkadaslarina sik sik vurdugu belirlenmistir

(6gretmen goriismeleri, s.8).

Calismanin  sonuglarmi  6zetlemek gerekirse, arastirmaya katilan 0Ozel
gereksinimi olan Ogrencilerin ¢ogunun, arkadaglari ile iletisimlerinin iyi oldugu ve
arkadaglarim1 sevdikleri, ancak bazi Ogrencilerin arkadaglar1 ile ilgili simif igerisinde
sorun yasadiklari, genel egitim smifi i¢cinde 6zel gereksinimli olan ve olmayan
Ogrencilerin ve 6zel egitim sinifi icerisinde 6zel gereksinimi olan 6grencilerin birbirleri
ile ilgili yasadiklar1 sorunlarin daha ¢ok birbirine vurma, esyalarin paylasimi, kotii s6z
ve kiifiir isitme, dalga gecilme, oyun oynamada tercih edilmeme konusunda oldugu
goriilmiistiir. Bunun yani sira genel egitim sinifindaki O6grencilerin 6zel egitim
siifindaki 6grencilere oranla sorulan sorulara daha agik ve tutarli cevap verdikleri,

kendilerini daha iyi ifade ettikleri goriilmiistiir.

Aragtirmaya  katilan  6zel gereksinimi olan  Ogrencilerin  ¢ogunun,
Ogretmenlerinden memnun olduklari, ancak baz1 06grencilerin simif icerisinde

Ogretmenleri ile ilgili sorun yasadiklari, en ¢ok yasanan sorunun &gretmenlerinin
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kendilerine veya arkadaslarina vurmalar1 oldugu, bunun disinda 6grencilerin rahatsizlik
duydugu oOgretmen davranislarinin, 6gretmenlerinin kendilerine bagirmasi, kizmast,
kotii not vermesi, derse ge¢ gelmesi seklinde degiskenlik gosterdigi gorilmiistiir.
Ogrencilerin, 6gretmenlerinin  sorduklar1 sorulara verdikleri cevaplardan sonra
Ogretmenlerin  genellikle hicbir tepki vermedikleri, geribildirim sunmadiklari
belirlenmistir. Bunun yani sira Ogrencilerin, dgretmenlerinin ders sirasinda sorulari
cevaplandirmak {izere s6z almak i¢in kendilerine izin vermedigi, ders esnasinda stirekli
ders yapmanin sikict oldugu, ders sirasinda Ogretmenlerinin verdigi dersle ilgili
etkinliklerin bittigi ve bos zamanda oyun oynandigi, kendilerinin dersin gereklerini
yerine getirirken yetistiremedigi seklinde sikintilar1 oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
cogunun ders sirasinda sorun yasadigi, katilmakta zorlandig1 zamanlarin oldugu, bdyle
zamanlarin nedenlerinin ise, genellikle Ogrencilerin kendileriyle ilgili oldugunu
diisiindiikleri  goriilmiistiir. Ayrica, ders sirasinda giicliik yasadigini belirten

Ogrencilerin genel egitim ve 6zel egitim sinifina devam ettigi saptanmustir.

Bu sorunlarin disinda genel olarak 0©zel gereksinimi olan 6grencilerin
kaynastirma uygulamasinin gerceklestigi okullarda bulunmaktan kaynakli ¢ok fazla
sorun yasamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durumda kaynastirma uygulamalarinin ya da
0zel gereksinimi olan bireylerin genel egitim ortamlarinda daha sistematik ortam
diizenlemeleri ve destek hizmetlerle, sosyal beceriler, iletisim becerileri ve akademik

beceriler gibi bir¢cok alanda basarilarinin arttirilabilecegi goriilmektedir.

Sonug olarak 6zel egitime gereksinimi olan dgrencinin merkezde yer aldig1 ve
ilgili personelin igbirligi ve esgiidimli calistigi, uygun egitim programlari ile 6zel
gereksinimli ~ bireylerin ~ gereksinimlerinin ~ karsilandigi,  bagimsiz  olarak
yasayabilecekleri, becerileri, yeterlikleri edinmelerine firsat veren kaynastirma modeli,
iilke diizeyinde politikalarin olusmasina kaynastirma hizmetlerinin koordineli bir
sekilde planlanmasina, uygulanmasina ve degerlendirilmesine olanak saglayacaktir

(Akgamete, Kis ve Giirgiir, 2009).
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5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda uygulamaya yonelik ve ileri aragtirmalara

yonelik onerilerde bulunulabilir.

5.2.1. Uygulamaya yo6nelik 6neriler

1. Kaynastirma uygulamasinin yiiriitildigii okullarda siif ve diger fiziksel ortamlar
gerek arag-gere¢ bakimindan gerekse cesitli diizenlemeler bakimindan 6zel gereksinimi

olan bireylerin ihtiyaglarina ve 6gretimlerine uygun sekilde donatilabilir.

2. Ogretmen yetistiren programlarda 6zel gereksinimi olan bireyler, egitim ortamlari,

ogretimsel diizenlemeler ile ilgili dersler verilebilir.
3. IIkogretim okullarinda dzel gereksinimi olan 6grencilerin sosyal becerilerini, iletisim
becerilerini, akademik becerilerini gelistirmek icin destek egitim hizmetlerine agirlik

verilebilir.

4. Kaynastirma uygulamasinin yiiriitiildiigii okullarda bir 6zel egitim 6gretmeni ya da

0zel egitim danigmani gérevlendirilebilir.

5.2.2. Ileri arastirmalara ydnelik oneriler

1.Yapilan ¢aligmaya benzer 6zellikteki bir calismanin daha genis gruplarla ileri istatistik

teknikleri kullanilarak yiiriitiilmesi 6nerilebilir.
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2.Benzer oOzelikteki bir calismanin 6zel gereksinimi olmayan diger 6grencilerin
goriislerinin de alinarak, 6zel gereksinimi olan ve olmayan Ogrencilerin goriislerinin

karsilagtirilarak incelenmesi seklinde yapilmasi onerilebilir.

3.Kaynastirma uygulamalarinin yapildigir siniflarda ¢alisan smif 6gretmenlerinin,
simiflarindaki 6gretimsel uyarlamalar i¢in ihtiya¢ duyduklari konular1 belirlemeye ve

bunlar1 uygulamaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.

4. Farkli ogretim yontemleri uygulanarak, 6zel gereksinimi olan ve olmayan
Ogrencilerin bir arada, farkli etkinlikler, ¢calismalar gergeklestirmesi saglanabilir ve bu
calismalarin  6zel gereksinimli olan ve olmayan Ogrenciler iizerindeki etkileri

arastirilabilir.

5. Smif i¢i iletisim, etkilesim, yardim talep etme, doniit isteme, ¢alisma becerileri gibi
alanlarda Ogrencilere yonelik uygulamali caligmalar yapilabilir. Ayrica kaynagtirma
icerisinde Ogretime, akademik basariya yonelik, uygulamali ¢alismalar yapilabilir,

degerlendirilebilir ve yayginlastirilabilir.

6. Ozel gereksinimi olan oOgrencilere yonelik okul icinde sunulan destek egitim
hizmetlerinin 6grenci gelisimine etkisini tespit etmek amaciyla, okul i¢i destek egitim

veren ve vermeyen okullar1 kapsayan karsilastirmali caligmalar yapilabilir.
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T
. ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midurligu

Savi :  B.03.4.MEM.4.34.00.18.580/& B¥F f fo4 o4+ 2 ¢ Ekim 2009
Konu:  Anket.
{Yeliz YEKTA)

ABANT IZZET BAYSAL UNIiVERSITESI
Sosval Rilimler Enstitiist Miidiirligiine

Hgi: &) Valilik Makaminin 19/10:200% tarih ve 6369/105613 savih Cluru.,
by Milli Egitim Bakanligy Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanh@ nin Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destedine Yonelik izin ve Uygulama
Yonergesi.
¢) 05/10:2009 tarih ve 664 sayil vaziniz.

Abant lzzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Ozel Egitim Anabilim Dah Yiiksek
Lisans ogrencisi Yeliz YEKTA mn, {limizde ckic isimleri belittilen okullarda uygulanmak fzere
“ilkégretim Okullanina Devam Eden Zihinsel Engelli Bireylerin Kaynastirma Uygulamasima
Yanelik Algilan™ konuly anket galiygmasini yapma istegi ilgi (a) Valilik Oluru ile uygun génibmiistir,

Bilgiterinizi, gere@inin ilgi (a) Valilik (Mura dogrultusunda,  gerekli duyurunun ankergi
tarafindan yapilwasini. islem bittikten sonra 2{ikiy hafta iginde sonugtan Miidirligtimiz Kiltir
Blimiine raper halinds %ilgi venlmesini arz ederim,
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b-)#illi Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastinma ve Arastirma
Destegine Yénelik lean ve Uygulama Yénergesi,
c-3Milli Egitim Bakanlhigy Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanh@o nin 117042007
tarily ve 1950 sayih emri.
d-IMilli Egitim Midirligu Anket Komisyonu®nun 15/18:2009 tarihli ttanagr.

Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Fnstitisi Ozel E&tim Anatilim Dah
Yiksek Lisans dgrencisi Yeliz YEKTA min, [fimizde ckte isimleri belintilen okullarda uygulanmak
zere “flkBgretim Okullarina Devam Eden Zihinsel Engelli Bireylerin  Kaynastirma
Uygulamasma Yinelik Algilar™ konulu anket ¢alismalarmi yapma istekleri hakkindaki Tigi (a)
vazl ve cklen Midirliigiimiizee incelenmistir,
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Lizans tigrencisi Yeliz YEKTA mn, ilimizde ekte isimleri belirtilen obullards uygulanmak zere
“likdgretim Okullarma Devam Eden Zihinsel Engelli Birevlerin Kayoastirma Uygulamasina
Yanelik Algdan™ konulu anket galigmalarm vapmasi, bilimsel amae dipinda kullam lmamas:
kosuluyla, okul idarelerinin denetim. gizetim ve sorumlulugunda, {lgi (¢) Bakanlik Emri esaslari
dahilinde uygulanmasi, senugtan Midirligimiize rapor halinde {CT> formatindadbilgi venlmesi
kaydryla Midiirligimazee uypun génilmekiedir,
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Aile Izin Belgesi

Velisi oldugum .............cooiiiiiiin.. adli 6grencinin devam ettigi okulda
Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ozel Egitim Boliimii Yiiksek
Lisans ogrencisi olan Yeliz YEKTA isimli arastirmacinin “KAYNASTIRMA
UYGULAMALARI YAPILAN iLKOGRETIM OKULLARINA DEVAM EDEN
ZIHINSEL ENGELLI BIREYLERIN EGITIM YASANTILARINA YONELIK
GORUSLERININ BETIMLENMESI” isimli arastirmada  yapacagi yar
yapilandirilmig  goriismelere katilmasina, goriisme siirecinde ses kayit cihazi
kullanmasina ve elde ettigi verileri akademik ¢alismalarda, toplantilarda ve sunumlarda

cocugumun kimlik bilgilerini agiklamamasi sartiyla kullanmasina izin veriyorum.

Ad soyadi

Imza
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OGRENCI SOZLESMESI
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SOZLESME

Sevgili Ogrenci,

Oncelikle goriisme igin bana zaman ayirmamza tesekkiir ederim. Abant izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Ozel Egitim Béliimii’nde Yiiksek
Lisans Ogrencisiyim. Sizinle gerceklestirecegimiz bu calisma Yiiksek Lisans tezimin
verilerini olusturacag: i¢in 6nem tasimaktadir. Bu arastirmay1 Kaymakamlik ve Ilge
Milli Egitim Miidiirliigli’'nden almis oldugum resmi izinle yaptryorum. Bu ¢alisma, sizin,
okulunuzda yasadiginiz giicliiklere yonelik goriis ve Onerilerinizi almak amaciyla
yiritilmektedir. Sizin goriis ve Onerileriniz, bu ¢alismanin temelini olusturmaktadir.
Kaynastirma konusundaki goriis ve Onerilerinizi almak i¢in, sizlerle okulunuzda, sizin
icin uygun olan bir saatte bireysel olarak gorlisme yapmak istiyorum. Bu goriisme
sirasinda, konusmamizin akisint bozmamak igin ses kaydi yapmak istiyorum. Ancak,
ses kayitlarinda yer alan goriis ve Onerileriniz sadece bilimsel veri olarak
kullanilacaktir. Eger isterseniz, arastirma sonuglari size tarafimca iletilecektir. Ayrica,
goriismeler sirasinda kendi isimleriniz yerine birlikte belirleyecegimiz kod isimleriniz
kullanilacaktir. Yapacagimiz goriismenin sizin i¢in hicbir sekilde psikolojik ve fiziksel
risk icermedigini, benim sordugum sorulara cevap vermeniz gerektigini ve istediginiz

zaman aragtirmadan ¢ekilme hakkiniz oldugunu bilmenizi isterim.

Gorlismemin kaydmi iki aragtirmact disinda kimsenin dinlemeyecegine ve
verdiginiz bilgilerden dolay1 hi¢bir sekilde rahatsiz edilmeyeceginize s6z veriyorum. Bu
aciklamalar dogrultusunda, sizin bu g¢alismaya goniillii olarak katildigimz ve
arastirmaci olarak benim de verdigim sozleri tutacagimi belirten bu sodzlesmeyi

karsilikli imzalamamizin uygun olacagini diisiiniiyorum.

Goriisen Goriisiilen

Yeliz Yekta
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GORUSME TAKVIiMi
Ogrencilerin kod isimleri Ogrencinin Simifi-subesi Goriisme Goriisme

okulu tarihi saati
Halime 1.0kul 8-d 09.11.2009 09.30
Berrin 1.0kul 5-¢ 09.11.2009 10.00
Ozgiir 1.0kul 7-b 09.11.2009 10.30
Zerrin 1.0kul 3-d 09.11.2009 13.30
Esin 1.0kul 4-b 09.11.2009 14.00
Turan 1.0kul 6-f 09.11.2009 11.00
Stikran 1.0kul O.E.S.5.smif  09.11.2009 11.30
Latif 1.0kul O.E.S.8.smif 09.11.2009 11.50
Rasim 1.0kul O.E.S.7.smif 09.11.2009 12.10
Murat 4.0kul O.E.S.6.smif 12.11.2009 09.00
Selim 4.0kul O.E.S.7.smif 12.11.2009 09.30
Figen 3.0kul 6-d 12.11.2009 11.00
Ozcan 3.0kul 4-c 12.11.2009 13.30
Salih 3.0kul 4-f 12.11.2009 14.00
Nedim 3.0kul O.E.S.5.smif 12.11.2009 15.00
Bat1 5.0kul 5-c 13.11.2009 13.30
Ergiin 5.0kul 5-a 13.11.2009 14.00
Ridvan 5.0kul 6-a 13.11.2009 14.30
Yasar 5.0kul 6-a 13.11.2009 15.00
Arda 2.0kul 8-f 11.11.2009 10.00
Ayca 2.0kul 7-e 11.11.2009 10.30
Orhan 2.0kul 6-a 11.11.2009 11.00
Biilent 2.0kul O.E.S.7.smif 11.11.2009 13.30
Tilay 2.0kul O.E.S.7.smif 11.11.2009 14.00
Riza 2.0kul O.E.S.6.smif 11.11.2009 14.30
Metin 2.0kul 5-b 11.11.2009 15.00
Burhan 2.0kul 5-¢ 11.11.2009 15.30
Elif 2.0kul 4-c 11.11.2009 16.00
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GORUSME FORMU

l.Bulundugun simiftaki arkadaslarinla aranizdaki iletisiminiz nasil?
Arkadaglarini seviyor musun?
2.Arkadaglarin seninle esyalarini paylasiyorlar mi1?
3.Smif i¢inde veya teneffiiste herhangi bir seye ihtiya¢ duydugunda
arkadaslarin sana yardimci oluyorlar m1?

e Sana hangi konuda ve nasil destek veriyorlar?

4.Sinifta arkadaglarinla birlikte hangi tarz oyunlar oynuyorsunuz?
5.Sinmiftaki yakin arkadaglarinin isimleri nedir?
6.Smaiftaki arkadaslarin neler yaptiginda iiziiliiyorsun?

¢ Bu durum karsisinda nasil tepki veriyorsun?

e Neler yaptiginda hosuna gidiyor?

7.Derste bulunmadigin zamanlarda arkadaslarin seni derslerle ilgili olarak
bilgilendirir mi? Soru sordugunda cevap veriyorlar m? Odevlerine yardim

ediyorlar mi1?

8. Sence 0gretmenin/6gretmenlerin senin hakkinda ne diistiniiyorlar?
e Ogretmen/ dgretmenlerin soru sordugunda cevap veriyorlar mi1?
¢ Anlamadigin konular1 sana tekrar ediyorlar mi1?

e Onlar neler yaptiginda senin hosuna gidiyor? Neler yaptiklarinda seni

uziiyor?

9.0gretmen/dgretmenlerinin  smiftaki arkadaslarna davramslarini  anlatir

misin?

e Sana nasil davrandigini anlatir misin?
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10.0gretmen/dgretmenlerin sinifta soru sordugunda cevap veriyor musun?

e Verdigin cevaplardan sonra 6gretmenlerin neler diyorlar?

11.0gretmen/dgretmenlerinin sana nasil davranmasini isterdin?

12.Derslerde giigliik yasadigin, katilmakta zorlandigin zamanlar oluyor mu?
Boyle zamanlar oluyor ise nedenleri neler olabilir? (Ornegin oturdugun yerden

tahtay1 gorebiliyor musun?)

13.Bu smifta olmaktan memnun musun? Neden memnunsun? Neden memnun

degilsin?

14.1lerde hangi meslekte caligmak istiyorsun?
e Sevdigin ve basarili oldugun dersler hangileridir?

e Smifinda basarili oldugun alanlara gore egitim alabildigine inaniyor musun?

15.Tatillerde okulunu &zliiyor musun? Ozledigin seyler neler? Ozlemedigin

seyler neler?
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GORUSME KILAVUZU

Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Zihin Engelliler
Ogretmenligi Boliimii'nde yiiksek lisans dgrencisiyim. Bugiin gergeklestirecegimiz bu

goriisme yiiksek lisans tezimin verilerini olusturacagi i¢in ¢ok dnem tasimaktadir.

Bu c¢alismamin amaci, sizlerin siniflarinizdaki genel durum hakkinda bilgi almak,
sayet yasadiginiz sorunlar varsa bunlari belirlemek, bu sorunlara iligkin goriis ve
onerileriniz hakkinda bilgi almaktir. Bu nedenle, oncelikle size, yapacagimiz goriisme
hakkinda agiklayici birtakim bilgiler vermek istiyorum. Goriisme sorular1 size benim
tarafimdan  birinci sorudan baslayarak sirasiyla sorulacaktir. Eger soruda
anlayamadiginiz bir yer varsa ya da sorunun tekrar sorulmasini istiyorsaniz liitfen bunu
belirtiniz. Sorulara vereceginiz cevaplarin agik ve anlasilir olmasi arastirma igin ¢ok
onemlidir. Sorular1 cevaplandirirken arkadaslarinizla olan iliskilerinizden 6rnekler
veriniz. GoOrligme sirasinda konugmamizin kesintiye ugramamasi i¢in ve konusma
hizinda kayit tutamayacagimdan, ses kayit cihaziyla kayit yapmak istiyorum. Sizce de
bir sakincasi yoksa bu sozlesmeyi okuyup sizlerden imzalamanizi rica ediyorum
(sozlesme imzalattirilir.). Goriismede isminizin kullanilmamasini istiyorsaniz liitfen
kendinize bir kod isim bulunuz (verilen kod isim, kayit cihazina kaydedilir. Bir kod isim
vermemisse kendi ismi kayit cihazina kaydedilir). Bu agiklamalarin ardindan goriisiilen

Ogrenciye ait kimlik bilgileri kendisine sorularak doldurulur.
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SINIF OGRETMENI GORUSME FORMU
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SINIF OGRETMENi GORUSME FORMU

. Sinif mevcudu nedir?

. Ogrenci smifta nerede oturmaktadir?

. Ogrencinin BEP’i var m1?

. Ogrencinin BEP’ine uygun egitim aldigina inantyor musunuz?

. Ogrencinin siniftaki genel sosyal durumu nedir?

. Ogrencinin siniftaki genel akademik durumu nedir?

. Ogrencinin sinif igerisinde gdsterdigi herhangi bir problem davranis var midir?
Ogrencinin en fazla basar1 gdsterdigi dersler nelerdir?

. Sizce sinifin fiziksel durumu 6grencinin egitim almasi i¢in uygun mudur?
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EK 8

REHBER OGRETMEN GORUSME FORMU
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REHBER OGRETMEN GORUSME FORMU

a) Ogrencinin Ad1 ve Soyadi

b) Ogrencinin dogum tarihi

¢) Ogrencinin sinifi ve subesi

d) Ogrencinin okulu

e)Ogrencinin daha 6nce devam ettigi okul

f)Kac yildir bu okulda 6grenim goriiyor?

g)Kullandigi ilag var m1? Varsa nedir?

h)Ek olarak okul disinda bagka bir yerden destek egitim aliyor mu?
j) Ogrencinin tanis1 nedir?

k) Ogrencinin genel akademik durumu nedir?

1) Ogrenci okul igerisinde simf iginde veya smif disinda destek egitim hizmeti

aliyor mu?
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