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Diizeltmeler

Bu tez caligmasinda 0©nséz, giris, sonu¢ ve Oneriler boliimlerinin igeriginde
diizeltmeler yapilmistir. Ayrica bazi boliimlerin yeri degistirilmis, bu sebepten dolay1

yeni bir i¢indekiler bolimil yazilmistir.

Daha once ikinci boliimde “Feminist Pedagoji” olarak var olan boliim birinci bdliim
olarak degistirilmis ve “Pedagoji ve Feminist Pedagoji” ismini almistir. Alt basliklar
genel olarak korunmus, sadece daha Once birinci bdliim olan “Ataerkil Sistem,
Feminizm ve Toplumsal Cinsiyet” bashgindaki konular “1.3.1 Feminizmin Temel

Kavramlar1” basliginin altinda incelenmistir.

Ikinci béliimiin bashgi, “Tiirkiye’de Kadinlarm Egitimi ve ilkogretim’deki Egitim
Programlar1” olarak degistirilmis, daha once “Tiirkiye’de Kadin ve Egitim” ve
“Egitim Progamlar1” basliklar1 altinda yer alan igerikler bu yeni baslikli boliimde

toplanmustir.

Uciincii  boliim  “Feminist Pedagojinin Temel Kriterlerine Gore Egitim
Programlarinin Degerlendirilmesi” basligini almis ve buraya daha 6nce dordiincii
boliim olan “Uygulamada Feminist Pedagoji” bolimii aktarilmistir. Ayrica, 3.3.2.
“Sosyal Bilgiler 7. Smf Ders Kitab1 Ve Ogretmen Kitabinin 4. Unitesinin

Degerlendirmesi” boliimii eklenmistir.

Diizeltme kapsaminda kullanilan kaynaklar “Kaynakg¢a”ya eklenmis, “Ek 7 ve “Ek
87, Ekler boliimiine dahil edilmistir.
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Toplumsal alanlardaki 1k, din, dil ve cins ayrimima yonelik her tiir ayrimer tutum ve politika, dogal
olarak o toplumun egitim kurumlarinda da yeniden iiretilerek, mesrulastirilir. Feminist Pedagoji, uzun
yillar siiregelen bu mesrulagtirma siirecinde; egitim sistemlerinde kliselesmis esitsizliklerin tiimiiniin
ortadan kaldirilmasini amaglamaktadir. Bu ¢aligma; Tiirkiye Cumhuriyeti egitim sistemi igerisinde,
Feminist Pedagoji uygulamasinin yerini, gelisimini, geldigi noktayr ve gelecegini tartigmayi
amaclamaktadir. Bu amaca yonelik olarak; Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi egitim
programi basta olmak {izere; yerli ve yabanci cesitli siireli ve siiresiz yayinlar, ders kitaplari, internet
gibi kaynaklar incelenmis, 6zelde de ilkdgretim 7. simf Sosyal Bilgiler ders kitab1, calisma kitabu,
ogretmen kilavuz kitab1 ve 6gretim programinin cinsiyet, din, dil, irk, engellilik vb. baglamlarda bakis
acisi, Feminist Pedagoji’nin hedefleri dogrultusunda irdelenmistir. Calisma neticesinde, Sosyal
Bilgiler 7. simf egitim/6gretim programinda Feminist Pedagoji’nin ulasmak istedigi hedefler
anlaminda bir¢ok olumlu adimin atilmig oldugu, ancak buna karsilik halen kat edilmesi gereken ¢ok
mesafe bulundugu tespit edilmis, buna karsilik Feminist Pedagoji’nin hedefleri baglaminda
yapilmakta olan olumlu ¢aligmalarin varlig1 da gozlenmistir.

ABSTRACT

Social tendencies and practices towards race, religion, language and especially gender inequalities in a
society are naturally reproduced and imposed at educational institutions of that society. Feminist
Pedagogy aims to dispose of these long lasting and clichéd inequalities. The aim of this thesis is to
discuss the place, development, current position and future of Feminist Pedagogy practice in the
curriculum of the Turkish Ministry. To reach this aim; the curriculum, local and foreign written and
digital sources, school books and especially 7™ grade “Social Sciences” student, teacher’s, workbooks
and syllabus are observed and examined in aspects of gender, religion, language, race and disability
inequalities and according to Feminist Pedagogy’s main targets. As a result of this thesis; it is
observed that 7™ grade “Social Sciences” educational program has many drawbacks and absences in
parallel with Feminist Pedagogy’s aims as well as positive improvements, but there is still a positive
work in progress.
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ONSOZ

Bilimsel ve teknolojik gelismeler tiim sosyolojik yapilanmalar etkiledigi gibi insanin
diinya bilgisini ve diinya algisim1 da degistirmektedir. Artik insanin dogasi gibi
goriinen bir ¢cok davranis ve tutumun; sosyolojik bakis ac¢ilarinin toplumsal alani
diizenlemesinin bir sonucu oldugu agiktir. Toplumsal diizenlemelere cinslere verilen
rollere bakildiginda, her toplumun birbirinden farklilagtig1 goriilebilir. Bu farklilasma
bilimsel buluslar1 kullanima sokmak, geleneksel yapilarla hesaplagmak gibi bir ¢ok
etmenin devreye girdigi bir siiregtir. Bagka bir deyisle kadin ve erkegin toplumdaki
rolleri daha ¢ok sosyolojiktir, yani 6grenmeyle ilgilidir. Cinsler i¢ine dogduklari
toplumun modellerini 6rnek alarak, s6z konusu rollerin tekrar iiretilmelerine yardim
ederler. Bu tutum Oylesine mesrulasir ki insanin en dogal davranisi olarak kabul
edilmeye baglanir. Bu nedenle cinsiyet ayirimciligi, cinsler arasinda kabul gérmiis rol

paylasimlari, insanin dogasinin yansimasi olarak kabul edilir duruma gelmistir.

Bu tiir kaliplasmis toplumsal rolleri yeniden yapilandirmak ve hizla degisen diinyaya
ayak uydurabilmek toplumsal bir ihtiyagtir. Bir toplumun diinya ihtiyaglarina gore
sekillenmesi ve gelismesi i¢in, en basta yeni nesillerin bu dogrultuda sekillenmesi ve
gelismesi  gereklidir. Bu gereksinim dogrultusunda yenilenen egitim programlari
egitim/0gretimdeki alan ve icerik yelpazesini genisletmek zorundadir. Bu
genislemeden insan haklar1 da payina diiseni almali ve bu tez ¢aligmasinda yer alan
cinsiyet, din, dil, irk, engellilik vb. ayrimciliginin egitim programlarinin igerik ve

uygulamalarina yansimalidir.

Bu ¢alismada 6nce i¢inde yasadigimiz toplumun ataerkil yapist ve bu yapinin i¢inde
kadinin yeri tartisilacaktir. Daha sonra ‘feminizm’ kavramina 1sik tutulmaya
calisilacak bunun devaminda feminist pedagojinin temel ilkelerine yer verilerek
Tiirkiye’deki kiz ¢ocuklarin ve kadinlarin egitim durumu gozden gegirilerek egitim
programlari ele alinacaktir. 1997 yilinda zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla
beraber 5. smifa kadar devam eden Sosyal Bilgiler dersi igerigi ve alanlar

genisletilip zenginlestirilerek 8. sinifa kadar devam etmesine kararlastirilmistir. Bu
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calismada Ozellikle 12-13 yas grubu cocuklarda gelistigi tespit edilen soyut
diisiinme, olaylarin nedenlerini gérme ve kavramlari tanima yeteneklerinin gelisme
siirecini  kapsadigindan 7. smif Sosyal Bilgiler kitaplar1 secilmis ve Ogretim

programiyla beraber feminist pedagojinin kriterleri baglaminda incelenmistir.

Bu c¢aligmanin biitiin asamalarinda beni destekleyen ve bana yol gosteren
danismanim Dog. Dr. Serpil Cakir’a, hocam, meslektasim, meslekte ve hayatta 6rnek
aldigim degerli insan Yard. Dog¢. Dr. Dilek Inal’a, degerli bilgilerini ve vaktini
esirgemeyen hocam Dr. Muazzez Yavuz’a, manevi desteginin yani sira bir an igin
bile vaz ge¢gmeme izin vermeyen ve Onerileriyle yolumu aydinlatan ¢ok degerli
arkadasim Yard. Dog. Dr. Birsen Oziinal’a, teknik bilgi ve donanimiyla destek veren

arkadaslarim Basar Genger ve Mutlu Dagdelen’e tesekkiirii borg bilirim.
Bu zorlu siiregte manevi destegini bir an bile esirgemeyen ¢ok sevgili annem, babam
ve kardesime, en bunalimli anlarda elimi tutup aydinliga c¢ikaran biricik esime

i¢tenlikle tesekkiir ederim.

Subat 2009, Istanbul
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GIRIS

Bir toplumun gelisim siireci icerisinde egitimin énemi ve yeri ¢ok biiyliktiir. Zaman
icerisinde toplumlarin deger yargilari, kiiltiirel yapilari, devamli degisen ve
farklilasan diinyaya ayak uydurarak veya sadece ondan etkilenerek biiylik
degisikliklere ugrar. Fakat toplumsal gelisimde egitimin yeri ve onemi degismez.

Dolayisiyla, her toplumun en ¢ok 6nem vermesi gereken konulardan biri egitimdir.

Bir toplumda bilingli ve bilgili bireylerin yetismesini saglamak birincil amag
olmalidir. Ciinkii ancak kendine ve ¢evresine saygili ve yararh kisiler gelecege sekil
verebilir, bugiinleri yarinlara en iyl bi¢imde tasiyabilir. Nasil bir egitim
verdigimizi/aldigimiz1 ¢ok iyi sorgulayip, buna gore gelecegimizin ne yonde sekil

alacagini 6ngorebiliriz.

Ancak egitimin tarihteki yolculugu uzun ve zorlu olmustur. Cesitli donemlerde farkli
gorlslerle beraber zaman zaman igerigi, uygulama alanlari, yontem ve bunlarin
amaglar1 zenginlesmis, bazen ise tam tersi, kisirlasmalar yasanmustir. Ornek olarak;
aydinlanma caginda egitime ayr1 bir yer ayirmis Locke ve Rousseau’nun
caligmalarinin yani sira, kadin haklarina ve egitimine bakislarin g¢evrilmesine yol
acan Wollstonecraft da gosterilebilir. Ozellikle Rousseau, Wollstonecraft’in oklarinin
hedefindedir ¢ilinkii egitimi pek c¢ok yoniiyle sadece erkeklerin hakki ve
basarabilecekleri alan1 olarak gdsterme gafletinde bulunmustur. Kadinlarin da, en az
erkekler kadar esit kosullara sahip olduklar siirece, egitimde ve diger pek ¢ok alanda
basaril1 olabilecegini ileri siiren Wollstonecraft, bu iddiasiyla yeni bir pencere

acarak, bu alanda esitligin saglanmasi i¢in dnciiliikk edenlerden biri olmustur.

Kadinlar, sadece 6zel alanda varlik gosterebilme, cocuklarin, yaghilarin, hastalarin ve
eslerinin bakimi, ¢ocuk dogurma ve biiyiitme gibi toplum tarafinda benimsenmis
rollere sahiptirler. Bu rollerin disina ¢ikabileceklerini ve erkeklerle ayni alanlarda
varlik gosterebileceklerini bir zaman sonra fark eden kadinlar, kendilerinden yillarca

esirgenmis olan haklar1 i¢in miicadeleye baslamis ve bu miicadelenin ad1 feminizm
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olarak tarihi, siyasi ve toplumsal sahnelerde yer almistir. Feminizmle ilgili ¢ok tanim
yapilmis, etkinlik alanlartyla ilgili ¢ok fikir yiriitilmiis ve erkek egemenliginin
sonsuzlugunu isteyenler tarafindan karalanmistir. Ancak kadinlarin sahip olmasi
gereken hak ve Ozgiirliikklere kavugsmasindan baska gayesi olmayan feministler iki
cins arasinda saglanacak esitligin hem erkekler hem de kadinlar1 6zgiirlestirecegini

savunmuglardir.

Feminist pedagoji olarak adlandirilan ve feminist akimin en faal oldugu dénemde
ortaya ¢ikan, feministlerin; kadinlar konusundaki hassasiyetiyle egitime yaklasan bu
kavramin igeriginde neler vardir? Cikis amaci kadinlarin egitim alanindaki
sessizligine son vermek olarak distiniilebilir, ¢iinkii derslerde islenilen konularla
ilgili kadinlara kendi diisiince, his ve tecriibelerini paylasmalarini tesvik eder. Egitim
alaninin her kademesinde kadinlara yer verilmesi gerektigini savunur. Tiim 0grenci
ve 0gretmenlerin, cinsiyet, irk, dil, din, engellilik vb ayirimi1 yapmaksizin esitligine
inanir. Uygulama yerlerine gelince, ¢ikis noktast ABD ve Gelismis Avrupa iilkeleri
olmak {izere, liniversitelerde olmustur. Ancak daha sonra egitimin tiim asamalarinda

uygulanabilirlik kazanmistir.

Bu c¢alismada Tirkiye’deki ilkdgretim diizeyinde feminist pedagojinin
uygulanabilirligi arastirilacaktir. Bunun i¢in, 0Ogrencilere toplumsal duyarlilik
kazandirmay1 hedefleyen derslerden biri olan, Sosyal Bilgiler dersi secilmistir.
Kisinin kendini de kesfetmesiyle birlikte cevresini degerlendirmeye basladigi,
varsayimlarda bulunabildigi, mantiksal sonuglar ¢ikarabildigi ve ister somut ister
soyut bi¢imde sunulsun, karmasik sorunlar1 sistemli bicimde ¢ozebilme yetilerini
kazandiklar1 bir yas dénemi olan 12-13 yas grubunun bulundugu 7. smiflarin ders

kitaplar segilerek, belli kriter dogrultusunda incelenecektir.

Birinci boliimde feminist pedagojinin daha iyi anlasilmasi i¢in dncelikle pedagoji
kavraminin kullanimi ve zaman igerisinde ona yiiklenen anlamin degisim siirecine
deginilecektir. Ortaya ¢ikan kavramla beraber farkli donemlerde egitime bakis agisi
ve cinsler arasindaki egitim alma farkliliklarima bakilacaktir. Ancak feminist

yaklasimin bu kavramla birlesmesiyle ortaya ¢ikan, feminist pedagojinin c¢ikis
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noktasini hazirlayan zemine de deginmekte yarar vardir. Bu sebepten dolayi,

feminizmle ilgili baz1 temel terimlere de yer verilecektir.

Bu terimler arasinda yer alan ataerkil sistem Oyle bir hal almistir ki, bu sistemin
disinda baska bigimlerin var olabilecegi fikri bile zaman zaman ¢ok yabanci
kalmistir. Erkek egemen bir toplumda yasamanin erkekler tarafindan konmusg
kurallar1 vardir ve kadinin bu toplumda erkekle esit hak ve 6zgiirliiklere sahip oldugu
sOylenemez. Ancak bu durumun farkina varildiktan sonra, haklarin esitligi i¢in
miicadele baslamistir. Bu boliimde; ataerkil diizenin iginde kadin nasil bir yere
sahiptir, kadin kimdir, kadin emeginin degeri nedir; bu emegin karsilig1r nedir,
kimler tarafindan yonetilir, tilkelerin liretiminde ve sistemlerin yeniden iiretilmesinde
kadinin yeri nedir gibi sorularin cevaplar1 aranacaktir. Bu sorularin cevaplart mevcut
olan ataerkil diizenin kadin ve erkek tizerindeki esitlikten uzak yapisina dair bir fikir

verebilecektir.

Ardindan feminist pedagoji ele alinacaktir. Pek ¢ok kadin, en agir bedeli cinsiyet
ayirimciligl yapilan zamanlarda oOdemistir. Bu ylizden, feminist egitimcilerin
tizerinde durdugu konularin en Onemlilerinden biri, cinsiyet ayirimciliin
yapilmadig1 bir egitimin var olmasidir. Bu ¢alismada cinsiyet ayirimeiligin olmadigi
egitim tanimlanacak ve bu egitime kimlerin dahil oldugu belirlenmeye ¢alisilacaktir.
Kiz ve erkek ogrencilere yonelik ayrimcilik igceren 6zel davraniglarin var olup
olmadig1 sorgulanacak, bu tiir davraniglarin varliginin nasil engellenebilecegi
tartisilacaktir. Yillardan beri silire gelen ve de artik oturmus olan belli cinsiyet
tiplemelerden bahsedilecek bunlarin olusumu ve varligi sonucunda nasil bir sinif

ortaminda egitim yapildig1 gdzden gegcirilecektir.

Ikinci boliimde &ncelikle Tiirkiye’deki kiz g¢ocuklar1 ve kadmlarin egitim durumlar
ele almarak incelenecektir. Ayni boliim igerisinde 16. ve 17. Milli Egitim Sura
kararlar1 incelenecek, alinan kararlar arasinda feminist pedagojinin egitim hedeflerini
gerceklestirebilmesi icin gereken kriterlerin var olup olmadigi sorgulanacaktir.
Sosyal Sorumluluk Projeleri olarak hayat bulan cesitli projeler cercevesinde

yiriitilen c¢alismalarin  hedefleri ve ulastiklar1 basarilar ele alinacak ve

Diizeltme 3



degerlendirilecektir. Daha sonra bu alanda gerceklestirilen gelismelere bakilacak ve
bu gelismelerin kadinlarin hayatlarina ne tiir degisiklikler kattigina bakilacaktir.
Ulkemizde, ilkdgretimde yer alan, egitim programlari incelenecek ve iigiincii
boliimde feminist pedagojinin temel kriterleri dogrultusunda egitim programlari

degerlendirileceklerdir. Son olarak sonug ve Onerilere yer verilecektir.
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1. Pedagoji ve Feminist Pedagoji

Egitim bilimleri ya da bir diger adiyla pedagoji, egitimi inceleyen bilim dallarinin
tamam1 ya da 6gretmenlik sanatinin uygulanmasi veya Ogretmenlik meslegi igin
gerekli bilgi ve becerileri kazandiran bilim dali olarak tanimlanabilir. Bu tanim uzun
bir tarihsel siirecin ardindan gelmektedir ¢ilinkii egitimin gelisim Oykiisii nerdeyse
insanligin kendisi kadar uzundur. Bu siire¢ icerisinde pek ¢ok farkli yontem izleyerek

ve pek ¢ok farkli alanda olmak iizere egitim verilmistir.

“Pedagoji” kelimesi farkli anlamlar kazanarak bugiinkii bi¢imini almistir. Bu kelime
“feminist pedagoji” kavraminin igerisinde yer aldigi i¢in, feminist pedagojinin daha
acik bir bicimde anlasilmasi adina incelenmistir ¢linkii “feminizm” bagligi altinda
bulunan bilgiler ve “pedagoji” kelimesinin tarihsel gelisimi sirasinda yiiklenmis
oldugu anlamlarda biiyiik bir celigki yiikliidiir. Bu ¢eliskinin aydinlanmasi igin her
iki kavramin da incelenerek hangi siireclerden gectiklerine bakilmalidir. Bu
kapsamda; egitimde ve egitimle ilgili tarihte 6nemli izler birakan bir kag¢ yapit ve

onlarin yazarlari bu ¢aligsmaya rehberlik edecektir.

1.1. Pedagoji Nedir?

“Pedagoji” kavraminin tarihsel gelisimi incelendiginde; pedagojinin Yunanca
“paidagogia” kelimesinden tliremekte oldugu goriilmektedir. Kelimenin icindeki
“paidos” erkek ¢ocuk manasina gelirken "agogos” ise rehber anlami tagimaktadir. Bu
acilimdan yola ¢ikarak “paidagogia”nin gen¢ erkeklere bir cesit rehberlik etmek

oldugu anlasilmaktadir.

Bunun devaminda “okulun dogusuna neden gerek oldugu” ele alinacak olursa,
pedagojinin kurumsallagsmasi, toplumun uygulanabilir ihtiyaglarinin iyilesmesi,
diizeltilmesi, terbiye edilmesi ve egitilmesi i¢in oldugu sonucuna varilmaktadir.

“Okul ... tutarsiz uygulamalarin alani haline geldi” diyen Luke i¢in bu, zaman i¢inde



“okul” kavraminin c¢ergeveledigi anlam ve igerigin 6ziinden uzaklastiginin isaretidir

(Luke, 1988).

Etimolojik olarak ele alindiginda pedagoji, “cocuklara 6gretme bilimi” anlamina
gelen bir terimdir. Ote yandan, terimi bu anlamiyla kullanmaya karar verenler,
yetiskinlerin 6gretimi i¢in de bir terim bulup kullanmak durumundaydilar.
Androgogy (androgoji) kelimesi de iste bu amaca hizmet etmistir (Gore, 1993:3).
Ayni yazisinda Gore, “pedagog” (pedagogue) kelimesi lizerinde de durmakta ve
Klein’dan (1987) yaptig1 bir alintiya gore bu kelimenin “bir erkegin, bir ¢ocuk ya da
gencin gozetimine sahip olmasi... erkek cocuguna okula kadar eslik eden hizmetli bir
kole... erkek ogretmen ” (Klein, 1987:187) anlamima geldigini belirterek bazi
feminist egitimcilerin “gynagogy” terimini “kadinlara 6gretme bilimi” olarak
onerdiklerini 6ne stirmektedir. Bu yapilarda kime Ogretildigi iizerinde durulurken,
“pedagoji” genellikle “0gretim” anlaminda 6gretme eyleminin ya da siirecinin ¢esitli
belirlilik derecelerine isaret ederek kullanilir. Ayn1 zamanda “pedagoji” sikca egitim

bilimlerinde miispet¢i yaklasimlara da baglanmaktadir. (Gore, 1993: 3).

Glinlimiizde pedagoji, 0grenmenin gerceklesmesi i¢in; bilgi, beceri, davranis ve
sosyal baglamin ediniminin bir dizi teknik ve stratejiyle meydana gelmesine dayanir.
Ayni zamanda Ogretmen-6grenci ve 0grenme ¢evresi arasinda etkilesimli bir siirecin

olmasini da gerektirmektedir.

Gore’un (1989) daha once bahsettigi “egitim bilimlerindeki miispet¢i yaklagimlar”
cogunlukla “ana akim” ya da “geleneksel” okul uygulamalar1 ve teorilerine karsi
olarak olusturulmuslardir. Ozellikle “elestirel sosyal bilim” bakis agisina sahip olan
pedagoji “ana akim” pedagojisine c¢esitli elestiri ve alternatiflerin bas gdstermesine
yol agmistir. Pedagojiye yonelik yaklasimlar sozde pozitivist ve goriingiisel
diisiinceden  kaynaklanmaktayken, “elestirel” yaklasimlar pedagojiye gii¢
iligkilerinin kurucusu olarak bakmakta, gii¢ iliskilerini merkeze alarak pedagojik
iligkileri, gii¢ iliskileriyle iliskilendirmektedir. Bir baska dal ise, “pedagojiye bir
olasilik” olarak odaklanmaktadir ve “elestirel pedagoji’nin sdylemini gelistirmekle

ilgilenmektedir. Siyasi hareket kokenli bazi feminist bilim insanlar1 ise, okullarin



ataerkil sisteme ait olduklarini 6ne siirerek, buralarda “feminist pedagoji’nin icerigi

ve uygulamasina karsi ¢aligmalar yapildigini 6ne stirmiiglerdir. (Gore, 1993)

1.2. Feminist Pedagojiyi Onceleyen Tartismalar

M.O. 438-328 yillar1 arasinda yasamis olan Atinali filozof Platon’un yaptig1 ilk
toplum tasaris1 “Devlet’te litopik bir devlet modelinden bahsedilmektedir. Bu yapitta
bir devletin insasinda olmasi1 gereken pek ¢ok seye deginilmis ve bunlar arasinda
egitim de kendi payma diiseni almistir. Platon’un ideal egitim sistemi devletin
sorumlulugundadir ve bundan soy ve cinsiyete bakmadan tim c¢ocuklar
yararlanabilmektedir. Bu egitim siireci ¢ocuklar on yasindayken baslar ve yirmi
yasina gelinceye dek devam eder. Verilen dersler miizik, jimnastik ve din;
Onemsenen seyler ise muntazam ve giiclii bir bedenin olusumunu saglamak,
giizellikleri takdir edebilme yetenegi gelistirmek, fedakarlik, sadakat ve itaat etmeyi
O0grenebilmektir. Yirmi yasini doldurduktan sonra en iyi 6grenciler secilerek bir on
yil daha diger alanlarda egitilirler ve bu alanlardan biri de 6zellikle matematiktir. Bu
siireyi tamamlayan Ogrenciler tekrar bir elemeye tabi tutulurlar ve bu defa bes yil
stireyle sadece felsefe dersi goriirler. Otuz bes yasindaki bu secilmis 6grenciler icin
egitimin bir sonraki asamasi diinyanin ¢esitli yerlerine dagilarak pratik bilgilerini
gelistirmektir. On bes yil olarak belirlenen bu siirecin sonundaki elli yasina gelmis
ogrenciler, Platon’un ideal devletindeki elit tabaka temsilcisi devlet yoneticileri

olmayi hak etmigledir (Platon, 2008).

Platon’un kaleme aldig1 bu devlet modelinde egitime verilen 6nem biiyiiktiir, ¢linkii
toplumdaki siiflari, kisilerin bu egitim silirecindeki bagaris1 dogrultusunda
olusturmayr uygun gormektedir. Bahsi gecen egitimin, cinsler bakimindan esit
kosullarda baglamasi kendi donemi agisindan ({itopiktir, ancak aci olan, bu
diisincenin binlerce yi1l sonrasindaki donemlerde dahi {itopik ve s6zii dahi
edilemeyecek bir diisiince olarak kalmaya devam etmis olmasidir. Zaman igerisinde
kadinlarin erkeklerle ayni kosullarda egitime katilimi i¢in pek cok toplumsal

degisikligin gergeklesmesi gerekmistir, ancak bu degisim binlerce yil sonra gercek
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olmay1 bagarmistir. Bu bakimdan Platon ve yaziya doktiigii devlet modelindeki
egitim modeli glinlimiize kadar uygulanmis olsayd: biiyliik bir ihtimalle cinsler

arasindaki toplumsal farkliliklar da olmayabilirdi.

Platon’un egitimle ilgili kazandirdig: fikirlerin yani sira 17. ylizy1l Avrupa’sindaki
Aydinlanma dénemine de onciilik etmis olan John Locke’un “Egitim Uzerine
Diisiinceler” isimli eseri egitim alaninda 6nemli yer tutmaktadir. Locke bu
calismasinda toplumsal egitime degil de daha cok bireysel egitime deginmistir.'
Uygulamaya yonelik bir amaci olan bu eser geng bir erkege, konumu ve bulundugu
smifa uygun bicimde toplumsal sorumluluklarin1 yerine getirebilme yetisi
kazandirmay1 hedeflemektedir. Zaman zaman psikolojik analizlere de bas vurarak

verdigi tavsiyelerin dayanak noktalarini da gostermektedir.

Locke’dan etkilenmis oldugu bilinen Rousseau da “Emile™ isimli ¢alismasinda bir
erkek ¢cocugunun egitimi lizerine odaklanmaktadir. Her iki yazarin egitim alanindaki
hedefi toplumun egitim sorununa ¢oziim getirmek olmamustir. Onlarinki daha ¢ok
tematik sinirlar igerisinde, bir 6zel 6gretmenin takip edebilecegi pedagojik Onerilere
dayanmaktadir. Segilen derslerin konu ve igerikleri géz Oniinde tutulursa, halkin
egitiminden c¢ok, aristokratik bir egitim {iizerine odaklandiklar1 goriilmektedir.
Rousseau, Locke’tan farkli olarak Emile i¢in sececegi esten de bahseder ve boylece;
Rousseau’nun bakis agisinda egitim bakimindan kadinlarin payina diisenler de ortaya
cikar. Ne yaziktir ki, bir erkegin egitimine dair boylesine dnemli ve ilerici fikirler
sunan Rousseau, sira kadinlara gelince ataerkil diizenin dayattiklarindan daha o6teye
gidememistir. Eserindeki kadin kahramani Sophie i¢in Ongordiigii egitim yemek
pisirmek, sofra kurmak, yiyecek ve giyeceklerin fiyatlarini1 bilmek, hesap ve defter
tutmaktan ibarettir, ¢linkii “kendisi de bir giin ev kadin1 ve anne olmak gayesiyle”

(Rousseau, 2008: 230) yetistirilmistir. Ayrica Sophie’nin sahip olmasi gereken

! “Egitim Uzerine Diisiinceler” John Locke’un mektuplasarak, yakin bir dostuna, oglunun egitimiyle
ilgili, verdigi tavsiyelerin derlenmesiyle ortaya ¢ikmistir. Bu yiizden eser geng bir erkegin egitiminde
dikkate alinmasi gerekenler iizerine odaklanmaktadir.

2 Rousseau, dogumundan baslayarak evlilik cagina gelene kadar Emile’in egitimi iizerine titizlikle ve
tim ayrintilari ile deginir.



mizaci da belirleyen yazar onun, fiziksel olarak cok giizel olmasi gerekmedigini
belirtirken, onu iyi huylu, alcak gonillii, sesini sarki sdylemek i¢in terbiye etmis,
temizlige 6nem veren, titiz biri olarak tanitir. Rousseau’nun ¢izdigi model, ataerkil
toplumda kabul goren edilgen yapidaki, sadece esi ve ¢ocuklar1 igin varlik
gosterebilen, toplumun yeniden iiretilmesi i¢in katkida bulunan ancak kendi hayati

hakkinda s6z sahibi olmayan kadin modelidir. (Rousseau, 2008)

Rousseau’nun c¢izdigi kadin modeli ve kadmlar i¢in Ongordigi egitim Mary
Wollstonecraft’a gore oldukca asagilayiciydi, ¢linkii ona gore eger kadinlar
dogduklar1 andan itibaren erkeklerle ayn1 egitim haklarina sahip olmus olsalardi en
az onlar kadar mantiklt ve basarili olabilirlerdi. Kadinlarin mantiktan uzak ve
“tutkularinin kolesi” olduklar1 diisiincesine siddetle karsi ¢ikarak kizlarini uysal ve
evcimen hale getiren ailelerin izledigi yolu ifsa etti. Wollstonecraft’a gore mantik
insan haklarinin temelini olusturmaktadir, ¢iinkii bu yeti insanin gercegi anlamasina
ve bilgiyi edinmesine yardim eden yetidir. Wollstonecraft’a gore, Kiz ¢ocuklarina,
erken yastan itibaren akillarin1 gelistirme imkan1 verildigi takdirde, onlar da oldukca
mantikli olabilirler; yeter ki erkek ¢ocuklarla ayn1 egitim kosullarina sahip olsunlar.
Bu egitimin sonucunda da, kadinlara; erkeklerle ayn1 mesleklerde ¢alisabilecekleri
imkanlarin verilmesini talep etmistir. Wollstonecraft daha sonra bir adim ileriye
giderek ve kendi donemi i¢in oldukga radikal bir 6neride bulunarak kiz ve erkek
cocuklarin birlikte egitim gormeleri gerektigini savunmustur. (Wollstonecraft, 2007)
Aydinlanma ¢aginda gelisen felsefeleri kadinlar iizerine c¢ekmeyi basaran
Wollstonecraft, Rousseau’'nun kiz ve erkek c¢ocuklarin egitimiyle ilgili

diisiincelerinin de yeniden tartisilmasina sebep olmustur.

Daha ileriki donemlere gelindiginde, egitim alaninda biiyiikk yankilar uyandiracak
olan bir diger c¢alisma: Freire’in “Ezilenlerin Pedagojisi” dikkat c¢ekmektedir.
Feminist egitimciler i¢in de ilham kaynagi olan bu c¢alisma dogrudan kadin erkek
esitligini veya cinsiyet ayirimint ele alan konular iizerinde durmamistir. Hatta tam
tersine, bu calismasimma konu olan iscilerden bahsederken “erkekler” kelimesini
kullanir. Ayrica “ezenler” ve “ezilenler” olarak ayirdigi iki sinifta da bahsedilenler

yine erkeklerdir. Madem durum bundan ibaretti feminist egitimcileri bu eserle ilgili



heyecanlandiran sey neydi o zaman? Cevap, Freire’in yaptig1 sinif tespiti olmalidir.
“Ezen” ve “ezilenler” sinifinda “ezilenleri” 6zgiirlesmesi ve insanlagmasi yani onlara
insanca davranilmasi gerektigi belirtilir. Bu noktada Freire’in sadece erkekler igin
belirledigi “ezilenler” sinifina yeni bir tanim katarak buraya kadinlari, farkli renkteki
tiim insanlari, engellileri ve ayirimciliga ugrayan herkesi koymanin uygun olacagini

ileri stirerler.

Freire yaptig1 tiim tespitlerin sonucunda, ezilenlerin 6zgiirlesebilmesi ve ezenlere
direnebilmesi i¢in, iyi ve dogru bigimde verilmis bir egitime ihtiyaclari oldugunu
ileri siirer ve bir sonraki tespitlerini o donemin mevcut egitim sistemine odaklar.
Burada devrim niteligindeki ikinci tespiti egitim sistemlerinin sorgulanmasina yol
acmistir. Freire “bankaci egitim sistemi” kavramiyla dgrencileri, kendilerine verilen
bilgileri sadece depolayan birileri olarak tanitir. Ogretmen mutlak otoriteye sahiptir
ve sdyledikleri tartisilmazdir. Ogretmen 6grenci arasindaki iliski de “ezen-ezilen”
iliskisidir. Ezilen 6grenciler icin belli davranis ve uygulamalar s6z konusudur ve

Freire bunlar sOyle siralar:

“a. Ogretmen dgretir ve dgrenciler ders alir.

b. Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler hig bir sey bilmez.

c. Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiiniiliir.

d. Ogretmen konusur, grenciler uslu uslu dinler.

e. Ogretmen disipline eder, 6grenciler disipline sokulurlar.

f. Ogretmen seger ve segimini uygular, dgrenciler buna uyar.

g. Ogretmen yapar, dgrenciler Ogretmenin eylemi yoluyla yapma yanilsamasindadirlar.
h. Ogretmen miifredat: seger ve (kendilerine danisilmayan) égrenciler buna uyar.
i. Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu otoriteyi
Ogrencilerinin 6zgiirliigiiniin karsiti olarak one siirer.

j. Ogretmen dgrenme siirecinin 6znesidir, 6grenciler ise sadece nesnedirler.”
(Freire; 1970:54)

Buradan hem 6gretmene hem de 6grenciye belirlenen rollerin her ikisine de haksiz
bir yiik olarak belirlenmistir. Ogrencilerin yiikiimlii olduklar1 bilgileri devaml1 olarak
biriktirmeleri ve buna harcanan zamanla beraber kendilerine diisiinme yada durumu
degerlendirme firsati taninmadig1 ortaya ¢ikmustir. Boyle bir egitim sisteminde
yetisen tiim bireyler edilgen olarak varlik gosterirken karsilarindaki durumlari

degerlendirme yetisinden yoksun birakilirlar ve daha sonraki hayatlarinda da bu
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davranigi tekrarlamayi siirdiiriirler. Freire boyle bir anlayis1 onaylamamakla beraber
Ogrencileri bu edilgenlikten bir an dnce ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Bunu da, elestirel
diisinme  bi¢imini, yaraticiligi, toplumsal doniisiimii, biling gelistirmeyi

destekleyerek saglamayi teklif eder.

Freire’in pedagojisi ve feminist pedagojinin savundugu ortak degerler vardir.
Ornegin her ikisi de temelinde ezilme, bilinglenme ve tarihsel degisim ilkelerini
savunmaktadir. Her ikisi de insanlarin yasamlarini siirdiirebilmesi i¢in gereken
maddi kosullar {izerinde baskilarin varligini kabul etmektedir ve bu baski
bilinglenmenin bir pargasidir. Bilinglenmenin bir dizi sdylemden daha fazlasi
oldugunu ve elestirme yetenegi ve yetisi gerektirdigini savunurlar. Her ikisi de
insanlari, tarihin 6znesi ve oyunculari olarak gordiiklerini, adalet, daha iyi bir diinya
gorlisii ve insanlarin ozglirlesme potansiyeline siki bir bagliliklart olduklarini

savunmaktadirlar. (Weiner; 1993:13)

Tarihsel siire¢ icerisinde, egitim ve her iki cinsin egitimi {izerine ileri atilmis fikirlere
bakildiginda; kadin erkek egitimini esit kosullarda baglatmay: diisiinen Platon’un
Devlet’inden, Locke’un ve oOzellikle Rousseau’nun erkek odakli egitim anlayisi,
Mary Wollstonecraft’in cesur ve kendi donemi i¢in radikal fikirlerine, Freire’in
toplumlardaki siiflasma sorunundan kaynaklanan egitim alternatiflerine gelindigini

gormekteyiz.

1.3. Feminist Pedagoji

1.3.1. Feminizmin Temel Kavramlar:

Insanlar dogduklar1 andan itibaren cinsiyetlerine gére yapilan ayirim baslamaktadir.
Toplum bireylerinin bu davranis1 dylesine dogal ve yerlesiktir ki ¢ogu zaman fark
edilmemektedir. Yeni dogan bebekler i¢in secilen kiyafetlerdeki renklerden tutun
oynayacaklar1 oyuncaklara ve oyunlara kadar kaliplar hazirlanmistir ve bunlarin
disina ¢ikmak “ayip” olarak addedilerek dislanmaktadir. Dislanma korkusuyla
hareket eden pek cok birey kendi hak ve 6zgiirliiklerinden de yine bu sekilde vaz
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gecebilmektedir. Bu vazgegmeler cogu zaman “fedakarlik” adi altinda yiiceltilir ve
kisiye degerli bir nitelik katarlar. Fedakarlik s6z konusu olunca akla gelen en yakin
ornek “anne” olmaktadir. Anneden beklenenler her seyden once, ¢cocugu/cocuklar
icin kendinden bile fedakarlik etmek, vazge¢cmektir. Onlar i¢in pek c¢ok seyden
vazgecmesini bilen anne “iyi” olarak ovgiileri hak edecektir. Peki “annelik’ten
beklenen fedakarliklarin aynisi “babalik” kavramiyla karsimiza ¢ikan erkeklerden

ayni derecede beklenmekte midir?

Her ikisine ait toplumsal rollere bakildiginda anne olan kadinin iistlendigi vazifeler
manevi olarak agir, maddi olarak degersiz olacaktir. Bunun sebebine gelince, ev
icinde sarf edilen emegin goriiliir ve degerli bir yam1 olmamaktadir. Evini
temizledigi, ¢amasirlar1 yikayip, ttiiledigi, yemegi yaptigi, bulasiklar1 yikadigi igin
hi¢ bir kadin iicretlendirilmemektedir. Uretimde bulunsa dahi onun bu emegi
karsiliks1z kalmaya mahkumdur, ¢iinkii asirlardan beri yerlesen bir kadin rolii vardir

ve buna gore kadinin emegi degersizdir.

Kamusal alanda faaliyet gosteren erkekler hem sosyal yasantiya katkida bulunurlar,
hem de ekonomik olarak yaptiklari isler i¢in ddiillendirilirler. Bu 6diillendirilme yine
kendi hemcinsleri arasindaki dayanmismayla slirmektedir ve diger cinsi/cinsleri
dislayarak giiclenmektedir. Bu sebepten dolayr kamusal alanda calismak zorunda

kalan kadin ve ¢ocuklar daha vasifsiz ve diisiik iicretli islerde ¢aligtirilmaktadirlar.

Kadin yeniden iiretime ¢ogu zaman kendi rizas1 disinda katilmak zorundadir. Cocuk
dogurmak onun vazifelerinden biridir. Oysaki kendi bedeni iizerinde s6z sahibi olma
hakkina sahip degildir. Caglar boyunca bu hak onlara taninmadan, geng yasta anne
olmaya zorlandilar. Sagliklarinin kaldiramayacagi kadar ¢ok ya da sik araliklarla
cocuk sahibi olduklarindan gen¢ yastaki kadin Oliimleri ¢ogunluktaydi. Kendi
bedenleri lizerinde s6z sahibi olamadiklar1 gibi hayat kaliteleri ve istekleri de goz
ard1 edildi. Egitim pek ¢oklarinin ulasamayacagi bir hayaldi, bu egitimi alanlarin ise
aldiklar1 egitim, erkeklerin aldigiyla esdeger degildi. Bu sebepten dolayr tarih
sahnesinde toplumsal olaylar1 insa edenler arasinda pek az kadin bulunmaktadir.

Se¢cme ve secilme haklar1 insanlik tarihinin ¢ok yakin bir zamaninda kazanilmis
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haklar olarak goriilecektir. Kaldi ki bu hakkin ne kadar 6nemli ve degerli oldugunu

bilmeyen toplumlar giinlimiizde dahi vardir.

Bahsi gecen olgular zaman igerisinde, toplumsal pek ¢ok degisikligin de (savaslar,
devrimler, sanayi ve teknolojik gelismeler) meydana gelmesiyle, kadinlarin
toplumdaki yerlerinin de degismesine sebep olmustur. Feminizm, toplumsal cinsiyet,
ataerkil toplum gibi kavramlar; toplumsal yapiyr degerlendirirken kullanilmaya
baslanan yeni kavramlar olmustur ve bunlarin anlamlar1 yayginlastikca daha da

pekigmistir.

1.3.1.3. Feminizm: Tanim ve Tarihsel Gelisim

Feminist Pedagojiden bahsetmeden once, bu bashk altinda, oncelikle kisaca

feminizmin tanimi ve tarihsel gelisimi tizerinde durulacaktir.

1.3.1.3.1. Feminizm Nedir?

Feminizmin temel kavramlarina girmeden dnce dogal olarak; feminizmin tek basina
ayr1 birgok tez, arastirma ve kitabin konusu olmus ve muhtemelen de olmaya devam

edecek olan tanimina yer vermek gerekir.

Feminizm terim olarak yeni olsa da, koken olarak uzun bir tarihe sahiptir. Kelime,
Latincede femina (kadin)’dan tiiremistir ve ilk anlami1 “kadinsal”dir. 1890’larda
cinsel esitlige bir bakis acgist olarak kullanilmaya baglanmistir. Basilmis eserler
arasinda, feminizm teriminin ilk kullaniminin izine 27 Nisan 1895 tarihli bir kitap
incelemesinde rastlanilmistir, ancak bu kullanim, feminizmin bir hareket olarak
basladigini géstermez. Bundan once, cinsiyet esitligi sorunlariyla ilgili ifadeler igin
genel olarak “kadincilik” terimi kullanilirdi. On dokuzuncu ylizyilda “Kadin Sorunu”
terimi, gliniimiizde feminizmin anlagildigi gibi bir politik hareket olarak degil,
“feminist-Oncesi biling” tagiyarak goze carpan kadinlarin durumunu ifade etmek i¢in

kullanilirdi. (Weiner; 1993: 51)
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Farkli donemlerde farkli sorunlarla basa ¢ikmasi gereken bu hareket, bir cok bigimde
tanimlanmistir. Bu ¢aligmayla ilgili yapilan arastirmalar esnasinda en tatmin edici
tanimlardan biri Bhasin ve Khan’in ortak calismasi olan “Feminizm Uzerine Bazi

Sorular” (2003)’da bulunmustur. Buna gore:

Feminizm, kadinlarin emeginin, dogurganhigmin ve cinselliginin, aile
icinde, ¢alisma hayatinda ve genel olarak toplumda, hem somut hem de
ideolojik boyutta ataerkil sistemin denetimine, baski ve somiiriiye tabi
oldugunun farkinda olmak ve halihazirdaki bu durumu degistirmek igin
kadinlarin ve erkeklerin bilingli olarak miicadele etmesidir. (Bhasin,

Khan; 2003:3)

Feminizm, Ozilinde Ozgiirliik¢ii bir harekettir. Bir baska deyisle ataerkil toplumun
kural ve tabular arasinda sikismis kadin ve erkeklerin 6zgiirliik hareketidir. Feminist
hareket, kadin hareketi veya kadinlarin 6zgiirlesme hareketi olarak da literatiirde
yerini almigtir. Feminizm, c¢esitli kuram, felsefe ve hareketleri iceren bir sOylem

bi¢imidir.

1.3.1.3.2. Feminist Kuramin Tarihsel Gelisimi

Feminizmin gelisim dykiisiinde ii¢ 6nemli asama s6z konusudur. Bu asamalarin her
biri birer “dalga” olarak adlandirilir. “Baslangi¢ noktas1” olarak bilinen birinci dalga
feminizm, 19. yiizyilda ve 20. yiizyilin basinda Ingiltere ve Amerika Birlesik
Devletlerinde ortaya cikmistir. Kapsadigi donem igerisinde ele aldigi konular
kadinlarin demokratik haklaridir. Bu donemde egitim, istihdam, kisisel miilkiyet
haklari, oy hakki, mecliste temsil hakki, dogum kontrolii, bosanma gibi konular
biiyiik bir cesaretle giindeme getirilmis ve bunlar1 ¢6zmek i¢in amansiz miicadeleler

verilmistir.

1792 yilinda Mary Wollstonecraft, feminist diislincenin ilk ¢alismalarindan biri olan
“A Vindication of the Rights of Woman” (Kadin Haklarinin Savunmasi) isimli
kitabin1 yayinladiginda, cesurca kadinlara egitim ve siyasi haklarin verilmesi

gerektigini savunmustur. Kadinlarin toplum i¢inde sadece birer es olmaktan daha
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fazlasina haklar1 oldugunu ileri siiren Wollstonecraft; onlarin erkeklerle ayni temel
haklara sahip olmalar1 gerektigini de vurgulamaktaydi. Yazarin bu calismasi daha
sonra “suffrage” olarak anilacak, kadinlarin oy kullanma hakkin1 savunan harekete
de 151k tutacakti. Sufrajistler oy kullanmanin, yasantilarimi ve erkeklerin kadinlara
olan tavirlarim1 degistirecek gilice sahip olmasini umuyorlardi ve ayni zamanda oy
kullanmanin dogrudan dogruya sosyal giigle baglantili oldugunu da fark etmisler ve
bunu erkeklerle esitlige ulagmanin emin bir yolu olarak goriip pesinden gitmislerdi.

(McCormick, 1994:X)

ABD’de ise; kadin haklar1 konusuna deginen ilk feminist aydin Margret Fuller
olmustur. Fuller; “Woman in the 19. Century” (Ondokuzuncu Yiizyilda Kadin) isimli
calismasinda, kadin ve erkek arasinda esitlik saglandiginda, toplumda daha fazla
refaha ulasilacagini ileri siirmiistiir. Ancak birinci dalga feministlerin goriis ve
calisma alanlarina daha zengin bir yon veren Elizabeth Stanton Cady olmustur. Cady,
kadinlarin oy kullanma hakkinin da Gtesinde; annelik ve velayet haklari, miilk
haklari, istthdam ve gelir haklarinda esitlik, bosanma yasalarinda kadina da haklar
taninmas1 ve dogum kontrol yontemleri gibi konularin da, {izerinde durulmasi

gereken hususlar oldugunu savunmustur.

Ancak, kadinlarin erkeklerle esit haklara sahip olmalar fikrine toplumda biiyilik bir
direng gosterilmistir. Bu direng, “kadmnin yeri evidir” gibi kaniksanmis diisiince
tarzlarma dayandirilmaktaydi. Oyle ki, bu diisiinceye gore erkegin gercek “dogasi”
onu kamusal alana uygun kilarken, kadinin faliyetleri ise, “dogasina” uygun olmasi
i¢in mahrem alanla sinirlanmaliydi. Tarih bilimciler tarafindan, Amerikan Devrimine
kadar kamusal yasama katilimm mutlulukla esit tutuldugu, ama buna ragmen
kadinlarin kamusal yasama katilamadig: tespit edilmistir. Dolayisiyla, vatandaslik
gibi, kadinlarin devlete bagli olan konumlari, sorunluydu. 1800’lerde, erkekler
arasinda kamusal alanda gorev alan kadinlara karsi korku hakimdi. “Tiim erkekler
esit yaratilmistir” ifadesi, kelimesi kelimesine dogruydu. Kadinlar, ¢ocuklar ve
koleler bir araya yigilmisti. Kadinlarin iyi birer vatandas olmalarinin tek yolu iyi
vatandaslar (yani ogullar) yetistirebilmek i¢in, 1yi Cumhuriyet¢i analar olmalariydi.

(McCormick; 1994:4)
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Ikinci dalga feminizm 1960'1arin basindan 1980'lerin sonuna kadar faaliyet
gostermistir. Bu doneme damgasini vuran kazanimlar; kadinlar i¢in is bulma ve ise
alinma kosullarinin iyilestirilmesi, is yerinde esit haklara sahip olunmasi, cinsiyet

ayirimi adina yasalardaki bosluklarin giderilmesidir.

Feminist aktivistlerin ortaya attiklar1 evrensel kadin modeli ne yazik ki sadece iist-
orta siif beyaz kadinlar i¢in gecerliydi. Oysa ki diger tabaka ve irklardan olan pek
¢ok kadin iist-orta sinif beyaz kadinlarin ¢izdigi profille uyusmayan sorunlarla basa
¢ikmak zorundaydi. Bu sebepten dolayr 1990'larin basindan giiniimiize kadar devam
eden yeni bir feminist dalga ortaya ¢ikmak zorundaydi. Bu dalga ise {igiincli dalga

olarak adlandirilacakti.

Ugiincii dalga feminizm, cinsiyet ve cinsellige post-yapisal bir yorum getirmektedir.
Ucgiincii dalga feminizmin ilgilendigi ve iizerinde durdugu alanlar arasinda irkgilik,
transgender politikalari, kadincilik (womanism), sOmiirgecilik kurami, -elestirel
kuram, Ulus 6tesicilik, ekofeminizm, 6zgiirliikk¢li feminizm ve yeni feminist kuram
vardir.® Ugiincii dalga feministlerin temsilcileri ikinci dalga feministlerin basarisiz
girisimlerine tepkiliydiler. Zira feminizm sadece belli toplumdaki veya irktaki
kadinlarin 6zgiirliiklerinden bahseden bir hareket degildir, diinya {izerindeki tiim

kadinlar1 kapsamaktadir.

Ancak, bu donemde feminizme yapilan en Onemli elestirilerden biri somut bir
hedefinin olmamasidir. Birinci dalga feministler kadinlar i¢in oy kullanma hakkini
elde ettiler. Ikinci dalga feministler kadilarin galisma hayatinda esit sartlarda giris
ve icretlendirme imkani1 saglamiglardi ve ayni zamanda cinsel ayrimciligin yasal
varligina da son verdirmislerdi. Oysaki {li¢iincli dalga feministlerin ulagsmak igin

belirledikleri bir amaclari (en azindan heniiz) yoktur.

3 http://en.wikipedia.org/wiki/Third-wave_feminism
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Bugiin feminizmin ele aldig1 konular arasinda hala kadinin ev iginde erkegin emrinde
olmasi, aile tarafindan somiiriilmesi, is hayatinda ve toplumda tlkenin kiiltiirel ve
dinsel alanlarindaki ikincil konumu, iiretim ve dogurganliktaki g¢ifte yiikiiniin
kaldirilmas1 gibi konu bagliklar1 vardir. Feminizmin savunucular1 hala cesitli
kesimlerdeki kadinlar1 egitme ve bilinglendirme ¢abasindadirlar. Onlara sadece
aymrimeiliga karsi miicadele etmelerinin yeterli olmadigini, devlet, toplum, din ve
erkeklerce uygulanan her tiirlii baskidan kurtulmak ve 6zgiirliikleri i¢in savas vermek

gibi konularda biling agilamaya ¢alismaktadirlar.

1.3.1.2. AtaerKkil Sistem

Giliniimiizde tartisma gotiirmeyecek bir gergekle yiiz yilizeyiz. Bu gergek,
“yasadigimiz toplumun ataerkil sisteme dayali oldugu” (Bhasin; 2003:3) gercegidir.
Ataerkil sitem ile kastedilen, erkek egemenligindeki bir diizendir. Yoneten, kural
koyan, neyin nasil yapilacagina karar verenlerin erkeklerden olustugu bir diizendir.
Sozciiglin  ylklendigi anlam tiimiiyle toplumsal, sosyal, ekonomik ve siyasal
baglamlarda ki yapilanmalarin erkek tarafindan diizenlenmesi, yiirtirliige sokulmasi
ve islerliginin denetiminin erkekler tarafindan yapilmasidir. Toplumsal alanlarda aile
kurumu gibi biitiin birimler erkegi merkez alir. Ornegin akrabalik baglar1 erkek
tizerinden tanimlanir. Bugiin bu diizenin bir kurali olarak ¢ocuklar babanin soyadini

almakta, evlenen kadin ise esinin soyadini tagimaktadir.

Ataerkillik, cesitli kurumlarin temelini atmis, ¢cok kuvvetli ve koklii bir sistemdir.
Bahsedilen kurumlar arasinda aile, din, hukuk, egitim kurumlari, siyasi sistem ve
onun kurumlar1 ve medya sayilabilir. Ataerkillik, sayilan bu kurumlarin denetimini

sarsilmaz bir bi¢imde elinde tutmaktadir. (Bhasin; 2003)

Peki ataerkil sistemin bu giicli neden bu kadar rahatsiz edicidir? Cevabi1 Hooks un
ataerkillik taniminda saklidir, ¢iinkii Hooks’a gore ataerkillik ‘“kurumsallagmis
cinsiyeteiliktir” (Hooks; 2000: III) Bunun anlami sistemin i¢inde ¢ok acik bir
ayirmmin yapildigidir. Powers “Whose Values” (Kimin Degerleri) c¢aligmasinda

ataerkilligin olusturdugu hiyerarsik diizeni a¢iklamaktadir ve bu hiyerarsiye gore en
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list basamakta tanr1 vardir, onun alt basamaginda erkekler yerini almistir, onlari
kadinlar takip etmekte, bir altta ¢ocuklar, onlardan sonra sicak kanli hayvanlar
bulunmaktadir. Bu siralama en kiiclik mikroorganizmaya kadar devam edebilir,
ancak burada dikkat c¢eken nokta; bu siralamada yer alanlarin birbiriyle olan
iligkisidir. Siralamada iist seviyeye ait olan varlik, alt seviyedekilerden giiclii veya
iistlin oldugundan, alt seviyesindekiler iizerinde etki ve hatta yetkilere sahiptir.

(Powers: 1996)

Ataerkilligin genel ilkesi, denetimin erkekte olmasidir. Ataerkillik sisteminde ev
icindeki kadin; ¢ocuklarina, kocasina ve ailesinin diger iiyelerine, dmiir boyu her
tiirlii parasiz hizmeti saglamaktadir. Kadinin emegine kocasi ve evde yasayan diger
insanlar tarafindan el konulmaktadir. Bu durumu bir siniflamaya tabi tutacak olursak
kocalart “el koyan”, kadmlart “ireten” smif olarak tamimlayabiliriz. Evde
gerceklesen, her giin kendini tekrar eden emek, is olarak kabul gérmemektedir,
degersizdir. Ev kadmlarimin kocalarina bagimli olarak varliklarii stirdiirdiikleri
kabul edilir. Ev disinda calisan kadinin emegi iizerinde de erkek denetimi vardir:
kadinlarin aldiklart {icretleri tayin edenlerin ¢ogunlukla erkekler olmasi ya da
aldiklar iicretlere kocalari, babalar1 tarafindan el konulmasi, kadinin trettiklerinin
erkek tarafindan satilmasi ve kazanca erkek tarafindan el konulmasi goriilen
orneklerdir. Kadinlarin emeginin iizerindeki bu denetim ve somiiriiden, erkeklerin
ataerkil sistemden somut ekonomik kazang elde ettikleri acik¢a anlasilmaktadir.

Baska bir deyisle, ataerkil sistemin maddi bir dayanagi vardir. (Bhasin; 2003)

Ataerkil diizenin kontrolii altindaki bir diger alan da, kadinin dogurganligidir.
Gelismemis ve az gelismis toplumlarda kadin bedeni iizerinde erkeklerin fazlasiyla
s0z sahibi oldugu goriilmektedir. Bu tiir toplumlarda kag¢ tane g¢ocuk sahibi olmak
istedigi kadina sorulan ya da danisilan bir konu degildir. Erkek ¢ocuk sahibi olmak
ayrica Onem tasidigindan, kadin istenilen cinsiyetteki cocuk dogana kadar
dogurmakla yiikiimliidiir. Ulkemizde de zaman zaman sahit oldugumuz vakalardan
biri de ¢ocuk sahibi olamadig icin ilk esin iizerine ‘kuma’ olarak bilinen ikinci esin

‘alinmasi’ dir.
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Ataerkil devlet politikalari, aile planlamasi programlari araciligi ile resmi olarak
kadinlarin  dogurganligi iizerinde denetleme yapmaktadir. Devlet, bir karar
mekanizmasi olarak, lilkedeki niifus sayisini denetlemektedir. Bu sayinin azlig1 ya da
coklugu dogrultusunda, niifus artisim tesvik eden veya engelleyen politikalar
giidiiliir. Diinyada en kalabalik niifusa sahip olan Cin’de tek cocuk sinirlamasi s6z
konusudur, bu sayimnin iizerine ¢ikan aileler para cezalarina garptirilmaktadir. (Wong;
1997) Diinyanin bir tarafinda durum boéyleyken, bazi Avrupa iilkelerinde 6zellikle
geng niifusun azalmasindan endise duyuldugundan, dogurganligi cesaretlendirici
sosyal politikalar devreye sokulmaktadir. Bunlara Ornek olarak {icret kesintisi
olmaksizin uzun dogum izinlerinin olmasi, yar1 zamanli is imkanlarinin saglanmasi,
calisilan kurumlarin kres ve benzeri giindiiz bakim tesislerinin anne isteyken
¢ocugun bakimini iicretsiz ya da uygun iicretlerle saglamasi1 ve hatta erkeklerin de

yararlanabilecegi dogum izinleri verilebilir. (Lemke, Marks; 1992)

Ote yandan, ataerkil sistem kadimnlarin sadece dogurganlii iizerinde kontrol
mekanizmasina sahip olmakla yetinmemektedir. Sistem, “Annelik” kavrami lizerinde
de degistirilemeyecek kaliplar inga etmistir. Ataerkil sistem ayrica, anneligi Oyle
degerli gostermistir ki, kadinin kendini toplumda, ailesinde, degerli hissetmesi ve
gormesi i¢in mutlak olmasi gereken kosullardan biri haline getirmistir. Giinlimiizde
hala bir ¢ok toplumda ¢ocuk sahibi olamayan/olmayan kadinlar eksik/yetersiz olarak

goriilmektedir. Ataerkil toplumda “annelik” kutsallastirilmig bir vasiftir. (Roberts;

1993)

1.3.1.3. Toplumsal Cinsiyet

Aksu Bora ve flknur Ustiin “’Sicak Aile Ortam1’ - Demokratiklesme Siirecinde
Kadin ve Erkekler” isimli eserlerinde; “toplumsal cinsiyet” kavramina deginirken,
toplumsal cinsiyet kavraminin kiz ya da erkek bebekler olarak dogan insanlarin daha
sonra gelisen olaylar ve yasadiklari1 sonucu kadin ve erkeklere doniistiiklerine isaret
ettigini belirtmektedirler. Yazarlara gore, bu slire¢ basitce “sosyallesme” olarak
adlandirilamaz. Bunun yerine bu siire¢ kisinin de bizzat miidahil oldugu bir takim

karmasik iligkiler biitiiniinlin sonucudur ve bir yandan kisisel olarak kadin ve
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erkeklik kavramlarina, diger taraftan da toplumsal diizeyde var olan bir cinsiyet

rejimine igaret eder.

Yine ayni yazarlara gore, toplumsal cinsiyet kavrami, cinsiyetin kisisel 6zelliklerin
Otesinde, toplumsal yapilarda ve iligkilerde baglantili bir 6znellik boyutu oldugu
diisiincesini de icermektedir. (Bora; Ustiin; 2006: 41)

1.3.2. Feminist Pedagojinin Temel ilkeleri

Genel olarak bakildiginda; feminist pedagojinin daha ¢ok yetiskin, bilingli ve bu
bilinci gelistirmeye ac¢ik kadinlar ve azinlik gruplarini hedefleyerek gelismis ve bu
dogrultuda fayda saglamis oldugu goriilecektir. Cikis noktasi, kismen elestirel
pedagojinin cinsiyet farkliliklarindan dogan ayirimciligin egitim alaninda goz ardi
edilmesi olarak bilinmektedir. Yapilan pek ¢ok calisma, 6zellikle Amerika Birlesik
Devletleri’'nde ve Bati Avrupa iilkelerinde baglayip gelistirilmigtir (Weiler,1991;
Barr, 2003). Ozellikle iiniversite diizeyindeki dgrencilere, programlarinda kadin ve
azinliklarin haklar1 konusunda bilgiler igeren se¢meli dersler agilmis, bu derslerin
islenis big¢imine alternatif yontemler gelistirilmistir. Bu yontemler arasinda,
O0gretmenin 6grenciye karsi tutumlari, sinif i¢i hiyerarsisinin kaldirilmasi, 6gretim
yontemleri, cinsler aras1 ve diger esitsizliklerin kaldirilmasi, 6grencilerin hislerine ve

yasadiklarina yer verilmesi gibi hususlar, bulunmaktadir.

Buna gore feminist pedagojide 6gretmenin, 6grenme siirecinde gercek bir arabulucu
olmasina izin verilmektedir. Ogretmenden derslerde bilgiyi aktaran ve sinif diizenini
saglayan olmanm disinda, bir gorev talep edilmektedir. Ogretmenden beklenen
davranig, Ogrencilere ihtiyaclari olan bilgileri aktarirken onlarin bu bilgilere
tepkilerini tespit ederek geri doniisler saglamasi, boylece 6grencilerin ilgili konuyu

daha iyi ve hizl1 anlamalarina yardimei olmasidir.

Ogrenciler ve Ogretmen ¢ogunlukla daire seklinde siralanmis siralarda

oturmaktadirlar. Digsaridan bakan biri i¢in, sinif diizenine bakarak, oradaki “yetkili”
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kisinin kim oldugunu anlamak zordur. Ayni oturma diizeni dil &gretimindeki
siiflarda kullanilan iletigimsel yontem’de de kullanilmaktadir. Ancak ikisinin
kullanim amac1 farkhidir. iletisimsel yontem’de amag, sozlii ve viicut diliyle
gergeklesen iletisimin orada bulunan herkes tarafindan goriilebilmesidir, feminist
pedagojinin 6nerdigi oturuma diizenindeki bi¢imin amaci ise digsaridan bakildiginda
otoritenin kimde oldugunu goriinmemesidir. Cilinkii bdyle bir otoritenin
bulunmasindan kaginilmaktadir. Ogretmenin, 6grencilerin oniinde ayakta, giiciin ve
kontroliin kendisinde oldugu mesajini1 veren bir durus sergilemesi istenmemektedir.
Konusma esnasinda dinleyenlerden daha yiiksekte ve g6z mesafesinden daha
yukarida olmak, ayakta durmak (kalabalik toplantilarda daha iyi goriilebilmek
haricinde) bir otorite, giic gostergesidir. (Pease; 1999)

Sinif, yapisalcr elestiriye agik birakilir. Bununla da, 6grencilerin ikili gruplar halinde
eslestirilerek konular1 birlikte 6zetleyip degerlendirmeleri beklenmektedir. Bununla
amaclanan ve saglanan, 6grencilerin konuyu kavrayip kavramadiklarin1 anlamak ve
Ogrenilenler tizerinde kendi yorumlarini gelistirmelerini saglamaktir. Boylece kendi
diisiincesine sahip, kendine giivenen, olaylar1 analiz edebilen bir birey ortaya

cikacaktir.

Feminist sinif ortaminda uygulamasindan kaginilan bir baska husus da ataerkil diizen
klasik sinif ortamindaki 6grenci-6gretmen iliskisidir. Geleneksel sinif ortaminda ders
Ogretmen tarafindan anlatilir, 6grenci dinler, anlatilanlara miidahale etmesine izin
verilmez, siif kontrolii tamamen ogretmendedir ve Ogretmen siiftaki disiplini
saglamakla yiikiimliidiir. Bu kadar yogun bir kontrol mekanizmasiyla giidiilen
ogrenciler agir bir baski altinda olacagindan, 6grenme siirecindeki verimlilikleri de
kuskulu olacaktir. Feminist pedagojinin onerisi; bu kontroliin ortadan kaldirilarak
ogrenciye oOncelikli olarak baskidan armmmis bir smif ortaminin saglanmasidir.
Miifredatin tamaminin 6gretmen tarafindan belirlenmesi degil, 6grenci ve
Ogretmenin ortaklasa karar verecekleri bir igerige sahip olunmasini saglamaktir.
(Shor, 1992) ve Dever (1999) bu sekilde olusturulmusg bir programda yer alan
Ogrencilerin, fikir alisverisinde daha etkin olmalarinin, onlar1 bilgi, gii¢ ve otoritenin

cizildigi c¢erceveyi yeniden sekillendirmeleri i¢in cesaretlendirdigini ileri
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stirmektedir. Boyle bir 6grenme siireci 6grencilere daha esnek ve bagimsiz 6grenme
imkanlar1 sunmasiyla beraber, onlara geleneksel sinif ortaminda gergeklesen
derslerde yasanan kaliplamis 6gretme ve 6grenme bigimlerinden kurtulma imkani da

saglamaktadir. (Dever, 1999: 53)

Feminist pedagojinin bir bagska 6nemli amaci ise, siniftaki esitligin saglanmasidir.
Esitlikten kasit, sadece kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki ayirimciligin kaldirilmasi
degildir. Sozii edilen esitlik; din, dil, irk, memleket, engellilik bakimindan da
saglanmalidir. Bu farkliliklara sahip olan Ogrencileri kiiciik diisiirecek, incitecek,
kendilerine ve c¢evrelerine olan giivenlerini azaltacak/yok edecek so0z ve
davraniglardan uzaklagilmalidir. Tiim 6grencilerin esit degerde oldugunu gostermek
onlarin kendine gilivenen, cevresine saygili, sevgi dolu ve On yargisiz olarak

yetismesini saglayacaktir. (Middleton; 1993)

Onemli olan bir baska husus da, insanlarin nasil hissettiklerini 6zgiirce ifade
edebilmeleridir. Ogrencilerin bunu yaparken, digerlerinden saygi ve giiven
kazanmalar1 da gerekmektedir. Derste paylasilan bilgiler lizerine yapilan yorumlarda
ogrencilerin konu hakkinda diisiincelerine yer vermekle kalmayip, o konu hakkinda
ne hissettiklerini de dile getirmeleri istenir. Kisiler arasinda dogacak olan farkliliklar
onlar1 birbirinden uzaklastirip kutuplastirmak yerine, karsisindakinin hislerine de
saygl duymayr Ogrenmeyi amaglamaktadir: Bu goriis, baskalarinin farkli hislere
sahip olabilecegi fikrinin farkindaligini ogrencide olusturmayr hedeflemektedir.

(Middleton; 1993)

Sinif i¢inde 6grenciler arasinda esitligi saglamak amaciyla, farkli kiiltiirel ve sosyal
altyapilara sahip veya baska din, dil, mezhep, irklara mensup ya da fiziksel olarak bir
farkliliga sahip (engellilik durumu) olan kisileri toplumdaki ¢ogul kesimden farkli
hissettirmemek adina, merkezde belli kisilerin olmasini engellemek de, feminist
pedagojinin hedefleri arasindadir. Bunun i¢in herkese “Oteki” olma alani agmay1
Onerir. Boylece kimse dislanmadan, bireyler kendi fikirlerini, tecriibe ve hislerini

paylasma imkani bularak, 6grenme siirecine katkida bulunabilirler. Boyle yaparak
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smiftaki tlim sesleri cesaretlendirmis ve sessizligin yok olmasina da yardim etmis

olacaktir. (Bell, Morrow, Tastsoglou, 1999)

Feminist pedagojinin kullandig1 ve oncelik tanidigr bir diger husus ise, derslerde
islenilen konunun paralelinde 6grencilere kendi tecriibelerinden faydalanarak yeni
edinilen bilgilerle bag kurma sansinin taninmasidir. Macdonald (2002)’a gore bunun
yapilma sebepleri arasinda kadinlarin diisiince ve tecriibelerinin sosyal ve
entellektiiel cevrelerde dikkate alinmamas1 gosterilmistir. Igerisinde 1rk¢i1lig1, cinsiyet
ayirimciligini, siif ayirimciligini ve homofobiyi de barindiran kurumsallagsmis ve i¢
ice geecmis olan karsit giicler, kadinin zorunlu egitime ulagsmasinin yollarini da
zorlastirmaktadir. Kadinlar, okullarda 6grenci, 6gretmen ve yonetici olarak yerlerini
aldiklarinda, devamli olarak kiz 6grencilerin ve kadinlarin egitimlerinin yasal olup
olmadi@ {izerinde durmak durumunda birakilirlar. iste bu sebepten dolayr feminist
pedagoji diger egitim yontemlerinden farkli olarak, kadinlarin tecriibelerini, liretilen

bilginin merkezine koymaktadir. (Macdonald, 2002:116-117)

Bunun yani sira bir bagka calismada Gilbert vd. (1999) sinifta islenen konuyu
Ogrencinin kendi tecriibelerini karsilagtirarak ele almasiyla, sozii edilen konuya ne
kadar asina olabileceklerini ve Ogrenme siireclerinin ne kadar hizlandig1r ve
kolaylastigini ele almislardir. Paylasilan bu tecriibeler, 6grencilerin aileleriyle ve
bulunduklar1 sosyal cevreyle iligskilendirerek derslerden g¢ikarimlarda bulunmalarina
ve verilen bilgiyi korii koriine ezberlemek yerine, anlayarak ve kendi hayatlarinda
bildikleri bir yere tasiyarak oziimsemelerine yarar. (Gilbert, Holdt, Christophersen,

1999: 323-24)

Feminist Pedagojinin Elestirilen/Olumsuz Y 6nlerine Bakildiginda :

Her zaman sinif i¢indeki tartisma konusunun devamlilifi saglanamayabilir, ¢linkii
esas alinan 6grencin katilimi ve konusmasidir. Bu siiregte konu amacindan sapabilir
ve degisim olabilir, boylece derste islenmesi amaclanan konu tamamiyla ele
alimamayabilir. Pek ¢ok 6grenci 6gretmen tarafindan kontrol edilmeye alistigindan,

midahaleyi Ogretmenin yapmasimni beklemektedir. Ancak feminist pedagojide
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miidahale 6nerilmediginden, &gretmen bu davranistan kacginacaktir, bu da, konudan

sapma oldugunda, geri donmeyi zorlastirabilir.

Hopkins (1999)’e gore feminist pedagoji, 6grencilerin, 6zellikle kadinlarin; ¢alisan
sinifa ait 6grencilerin ve etnik gruplara ait olanlarin, ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim
almalarin1 saglamay1 amaglamaktadir. Bunu, kendileri i¢cin anlamli olan bilgileri
olusturmak ve Ogretilenler arasinda kendi seslerini bulabilmek amaciyla
hedeflemistir. Pek c¢ok bilim dali, toplumun sadece en gii¢lii olanlarindan (beyaz,
zengin, siyasi giice sahip) degil, tiim bireylerinin goriis ve tecriibelerinden yola
cikarak ¢ok odakli ve yapisalci bilgi bigemlerinin gelismesine oncelik tanimaktadir.
Smif ortamindaki bu yeni epistemolojiler 68renci ve Ogretmenler ilizerinde yeni
acilimlara sebep olmaktadir. (Hopkins, 1999:129) Buradan yola ¢ikarak feminist
pedagojiyi daha dnce de belirtildigi gibi, ¢ikis noktasi olan iiniversiteler diizeyindeki
kadin 6grencilerin ve Ogretmenlerin ortak c¢aligma alani olmaktan ¢ikarip temel

egitime de uygulanabilirligini tartismay1 amaglamaktadir.

1.3.3. Cinsiyet Ayrimciliginin Yapilmadigr Egitim Ortamlan

Yukarida da belirtildigi gibi, feminist pedagojinin oncelikli amaclarindan biri
cinsiyet ayirimciligindan uzak egitim ortaminin saglanmasidir. Bu noktada boyle bir
ortamin tanimlanmasinda yarar vardir. Egitim programlari, cinsiyet ayrimi
yapilmaksizin her 6grencinin adaletli ve tarafsiz bir egitim almasini1 hedeflemeli ve
her iki cinsiyetin de topluma olan tarihsel ve ¢agdas istiraklerinin anlasilmasina,

saygi ve takdir duyulmasina ¢aligmalidir.

Bunun gergeklesmesi halinde egitimde cinsiyet ayirimcili§inin yapilmayacagini ileri
siirebiliriz. Ancak baghh basina bir tek bu kosulun saglanmasiyla, cinsiyet
ayirimciligindan arinmig bir egitimden hala s6z edemeyiz, ¢linkii 6grencilerin yer

aldig1 program ve egitim materyalleri de bu ayirimeiliktan uzak olmalidir.
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Cinsiyet ayrimciligimmin  yapilmadigi programlar 6grencilere sunulan egitici
materyaller araciligiyla kadin ve erkeklere agik olan engin rolleri yansittiklarindan,
kiz ve erkek 6grencilere esit egitim firsati sunuyor olmalidirlar. Bununla kast edilen;
kurslar, ¢esitli egitim programlari, burs, spor ve egitim miisabakalarina esit erisim ve
katilmin saglanmis olmasidir. McCormick cinsiyet ayrimciligiin yapilmadigi
egitim caligmalarini ele alarak, okullardaki gen¢ insanlar ve egitmenlerle ilgili olan
genis capli sosyokiiltiirel durumlart ve esitlik sorunlarimi kapsadiginmi ileri
siirmektedir. Bununla beraber cinsiyet ayrimciliginin yapilmadigi egitim konular1 ve
kavramlarinin (okul Oncesinden yiiksek lisans programlarina kadar) tim egitim
seviyelerine, miifredat igeriklerine, erkeklerin yani sira kadinlarin egitimine
uygulandigini da soyler. Cinsiyet ayrimciligimin yapilmadigi egitimin temel hedefini;
cinsiyet farki gozetmeksizin tiim 6grencilere yardim etmek, akademik, sosyal ve
mesleki basar1 i¢gin potansiyellerini aciga ¢ikarmak ve cinsiyet ayrimeiligi, irkeilik ve
siif ayrimeciligimin olumsuz etkilerini agmalarinda 6grencilere yardimeir olmak

olarak saptamaktadir (McCormick 1994:XIII).

1.3.4. Cinsiyet Ayrimciliginin Yapilmadigi Egitim’e Kimler
Dahildir?

McCormick cinsiyet ayrimciligmin yapilmadigi egitimin cinsiyet, cinsel yonelim,
ik, etnik koken, sosyal sinif, din, bedensel engel yada dil farki gozetmeksizin herkes
icin oldugunu savunur (McCormick; 1993:XIII). Cinsel esitlik kavrami siklikla
sadece kadinlara 0zgii bir sorun olarak algilandig1 icin, cinsiyet ayrimciliginin
yapilmadigr egitimin erkeklere de uygulanmasi gerektigini tekrarlamak sarttir.
Cesitlilik bakimindan zengin, farkli gegmisleri ve dogal farkliliklar: olan ¢ok kiiltiirlii
topluluklarda yasadigimizi unutmadan, bu cesitliligin icinden dogacak farkliliklar
gdz ardi etmemeyi O8renmeliyiz. Cinsiyet ayirimcilifi sorunu bunlardan sadece

biridir.

Olssen ve digerleri, yabanci gruplarin kimlik ve nitelikleri hakkinda sosyokiiltiirel

Ogretilerin, bagka gruplara mensup kisilere karsi olusan korku kosullanmasinin
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biiylik bir direng gostermesine temel sagladigini belirtirler. (Olssen, Ebert, Banaji,
Phelps; 2005) Birgok kisi toplumun ¢esitliliginden dolay: tehdit ve korku hisseder,
bunu bdliicli bir unsur olarak goriir. Bu yiizden farkli olarak algilananlar1 reddeder,
hari¢ tutar ve bazen onlara zarar verir. Kendilerinden farkli olan gruplar ¢arpitilmis
mesajlar ve yanlis kavrayiglarla diglayarak onlari belli stereo tiplere hapsetmeyi
amaclar. Bu nedenle, bugiin toplumun genglige verdigi cinsel ayrimci, irk¢t ve
homofobik mesajlara karsi koyacak giiclii bir panzehir gereklidir. Cinsiyet
ayrimciligi ve irke¢ilik konusunda bilinci arttirmak i¢in okullardan baglayarak bazi

adimlarin atilmasi gerekmektedir.

1.3.5. Cinsiyet Ayrimciliginin Yapilmadigi Siniflara Uygun Sorular

Cinsiyet ayrimciligi biitiin toplumsal alanlarda kaniksanmis ve mesrulasmis bir
iliskiler ag1 olarak siirmektedir. Ayrimcilik olumsuz bir kavram olarak degil,
cinslerin yagamlarini kolaylastirmak {izere ortaya ¢ikmis dogal bir is boliimii olarak
goriiliir. Biitiin sosyal ve ekonomik rol alislar ve is boliimleri bu ‘cinsiyetlerin
kendine 6zgii islevleri’ne gore diizenlenir ya da yapilanir. Dogaldir ki, i¢ine dogulan
sosyal yapiy1 olusturan yargilar biitiin toplumsal kurumlarda da kendini yeniden insa
eder. Bunun en giizel 6rneklerinden biri egitim kurumlaridir. Toplumsal yasantinin
bir uzantis1 olarak bakildiginda cinslerin yiiklendigi roller, oldugu gibi egitim
kurumlarinda da mesrulagtirilir. Cinsiyet aymrimeiliginin fark edilmesi diinya
algisinin, diinya tahayyiiliiniin de§ismesiyle mimkiindiir. Cinsiyet ayirimciliginin
yok edilmesi ise sosyolojik ve ekonomik simiflarin ve gelir dengelerinin biitiiniiyle
doniistiiriilmesini gerektirir. Cinsiyet ayirimciligmma dair farkindaligin gelismesi,
sorunlarin yarisinin ¢oziildigli anlamina gelir. Bu baglamda, var olan iliskilere dair
sorular sormak dnemlidir. Asagida ¢ok basit de olsa sorulan sorularin ilk adim olarak

ne kadar 6nemli olduklar1 tartismasizdir.

“Birka¢ dakikaligina ilkokul giinlerinizi diisiiniin. Siz {igiincii siniftayken
miidiir ve 6gretmeni, onlarin her birinin cinsiyetini hatirliyor musunuz?

Sinifiniz1 derinlemesine diisiiniin: Ogretmen oglanlarla kizlara esit olarak
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s6z veriyor muydu? Tuvalet kapilarinda kizlar igin pembe, oglanlar i¢in
mavi isaretler var miydi? Oyun bahgesine ¢ikmak i¢in cinsiyete gore
siraya mu girmek zorundaydiniz? Ogretmen, “zor” fen deneylerini kiz
ogrenciler i¢in kendisi yaparken, oglanlar kendi baslarina becerebilir hale
gelene kadar sadece yardimci mu oluyordu? Siralar tasinacagi, tahta
silinecegi, saksilar sulanacagi zaman oglanlardan m1 kizlardan mi1 yardim
isteniyordu?  Cevaplarmiz  ilk  okul deneyimlerinizin  cinsiyet
ayrimciliginin tesirinde olup olmadigi konusunda ¢ok sey soyleyecektir”

(McCormick, 1994:25).

Iste bunun gibi ve benzeri sorular mevcut durumu biraz daha acik bir bigimde
gormeyi kolaylagtirmaktadir. Bilingli ya da bilingsiz olarak yerlesmis olan bazi
davraniglar yetistirilen yeni toplum iiyelerinin de hayatlarinin her asamasimin bir
pargast olmaya adaydir. Pek cok ¢ocugun kendi ailelerinde yerlesmeye baglayan
cinsiyet ayirimina bagli olan toplumsal roller okullarda gordiikleri ya da bizzat maruz
kaldiklar1 davramislar dogrultusunda pekismektedir. Evde, daha dogdugu giinden
itibaren kendisi icin segilen kiyafetlerin, odanin ve ¢esitli objelerin rengi pembe olan
bir kiz ¢ocugu i¢in bu kalip okulda da bozulmazken, siralart ona degil de erkek
cocuguna tasitarak kendisinin ne kadar narin ve fiziki giic bakimindan yetersiz
oldugu mesaj1 verilirken daha sonra bir yetiskin olarak hayatina devam ettiginde de
bu yaklagimlarin gdlgesinde yasayacaktir. Belki de bu sebepten dolay1 gliniimiizde
dahi pek cok kadin cocukluklarindaki 6rneklerin etkisiyle sadece sinirli alanlarda
hareket etmeyi gilivenli gormektedir. Bu sebepten dolayr cinsiyet ayirimciliin
yapilmadigr siniflarin varligi énem tasimaktadir, ¢iinkii bugiiniin kiz ¢ocugu ve
yarinin yetigkin kadini, mevcut kaliplarin arasindan siyrilip kendini oldugu gibi

gergeklestirebilme cesaretini kendinde koruyabilmelidir.

1.3.6. Kiz ve Erkek Ogrencilere Kars1 Ogretmen Davramslar

Sinif 6gretmeninin kiz ve erkek Ogrencilerinin sosyallesmesinde 6nemli bir rolii
vardir ve onlarin i¢indeki stereo tipik cinsiyet-rol 6zelliginin gelisimini etkileyebilir.
Eger 6gretmen erkek 6grencilerden daha sik cevap ister, daha “zor” sorular sorar ve

onlara daha olumlu, aciklayici geribildirim ve Ovgiiyle yaklasir, bu esnada kiz
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Ogrencilere daha az vakit ayirip basit sorular sorar, daha genel geri bildirimde
bulunursa, kizlarin daha bagimli ve edilgen, erkeklerin ise bagimsiz ve girisken olma
hususundaki yerlesik cinsiyet-rol beklentilerini kuvvetlendirmektedir. Bu kisisel
Ozelliklerin 6grencinin istekleri, 6zsaygisi, basarisi, kariyer secenekleri ve yasamda
daha sonra yapacagi secimler iizerinde dogrudan etkisi vardir. Kiz ve erkek
Ogrencilere ayrimci yaklasan 6gretmen modeli ve cinsiyete gore diizenlenmis siniflar
— ayr oturum diizenleri, olusturulan siralar, ¢alisma ve oynama gruplar ister
Ogretmen tarafindan isterse ogrencilerin kendileri tarafindan olusturulsun — cinsiyet

beklentileri ve stereo tipler hakkinda giiclii mesajlar tasir. (McCormick, 1994:26)

Yukarida anlatilan 6gretmen-6grenci etkilesim modelleri hala smiflarda hiikiim
siirmekte ve her diizeydeki 6grenciler igin esit olmayan egitimin siirdiiriilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Bu sebepten dolay1 da 6gretmenlerin bu konuda daha
bilingli olmalar1 i¢in bir dizi énlemin alinmasi gerekmektedir. Ilk olarak heniiz
egitimlerini siirdiikleri donemlerden baslayarak cinsiyet ayirimi sorununun varligi ile
tanigtirilmalidirlar ve bu konuda bilgilendirilmeli ve bilinglendirilmelidirler. Giinliik
yasamlarinda bu ayirim her yerde (evde, iste, kamusal alanda) devam edeceginden
tiniversitede  6grendiklerinden  uzaklasabilirler =~ ancak  kullandiklart  ders
materyallerinde bu konu kendilerine hatirlatilabilir. Pek ¢ok 6gretmen kilavuz kitabi
O0gretmenlerin 6grencilerine Onerebilecekleri ya da 6grenci kitabinda bulunmayan ek
bilgiler icermektedir. Bu bilgilerin yan1 sira cinsiyet ayirimindan uzak davranis ve
tutumlar konusunda da hatirlatmalarin yer almasi bir ¢oziim olabilir. (Bu elbette ki
bu konu hakkinda 6gretmenin de olumlu bir yon gelistirmesi halinde gerceklesebilir

bir sey olabilir.)

1.3.7. Cinsiyet- Tipleme

Kiz ve erkek cocuklar1 dogduklar1 andan itibaren oncelikle ailelerinden, daha sonra
da etraflarindaki sosyal ¢evreden; cinsiyetlerine “uygun” olmak sartiyla farkli tutum
ve davraniglara maruz kalirlar. Bu siirecin gelisimine gore de belli bir zaman

sonrasinda her ¢ocugun cinsiyetine gore ayrilmis davranislar sergilemeye basladig
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gozlemlenebilir. Matlin (1996) 1970’lerin baslarinda gerceklestirilen arastirmalari

gbzden gegirir ve cinsiyet-tiplemeyi etkileyen etmenleri su sekilde 6zetler:

(1) Ebeveynlerin ogullarmi1 disil etkinliklerle ilgilenmekten vazgecirmeye
calismalari, kizlarin1 eril etkinliklerden vazgecirmeye calismalarindan daha
biiyiiktiir;

(2) cocuklarini cinsiyet-tiplemeli oyunlara tesvik etmeleri yaygindir;

(3) ebeveynlerin ogullarinda yada kizlarindaki saldirganlia gosterecekleri
miisamaha arasinda pek fark yoktur;

(4) ebeveynler ogullarinda bagimsizliga kizlarindakinden biraz daha fazla tesvik
ederler;

(5) akranlar karsi cinse yonelik cinsiyet ayrimcilig1 ve dnyargiyi tesvik eder;

(6) her cinsiyet icin farkli beklentiler vardir;

(7) erkek cocuklari, genelde dnemsenmeyen kizlara oranla, 6gretmenlerden daha
fazla olumlu ve olumsuz ilgi goriirler;

(8) ogretmenler kizlarda saldirganlik olmasindansa yardima bagimli olmalarini tercih
ederler;

(9) disilerin metinlerden ve sinavlardan ¢ikarilmalari bir sorun oldugu gibi dahil
edildikleri zaman stereo tipik temsilleri de bir sorundur;

(10) ¢ocuk kitaplar disilerin 6nyargili temsillerini kullanir;

(11) ¢ocuklar kendi cinsiyetlerinden bir kisinin basarili oldugunu gosteren bir hikaye
okuduktan sonra bagar1 motivasyonu daha biiyiiktiir;

(12) televizyonda rol kisitlamalar1 ve eksik temsil nedeniyle kadin stereo tiplerinin

yiiceltilmesi.

Gelecekteki secimleri belirleyen tavirlar ¢ocugun egitiminde erkenden sekillenir.
Ogretmenlerin cinsiyet-tiplemeyi anlamalar1 ve cinsellik ya da cinsiyet stereo
tiplerine egitimin ilk yillarinda karsi koymalar1 6zellikle 6nemlidir. Ciinkii bu stereo
tipler kiz ve erkek g¢ocuklarinin etkinlikleri ve ilgi alanlarmin birbirini disladigi
yanlis izlenimini yaratirlar. Cinsellik ya da cinsiyet stereo tipleri abartilmig, hatali ve
kat1 genellemelere dayanan (ister olumlu ister olumsuz olsun) erkekler ve kadinlar

hakkinda diizenlenmis zihinsel siniflandirmalardir. Gergeklikle ¢ok az benzerligi
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bulunan, ama bir cinsiyetin tiim bireylerini tanimlamak i¢in kullanilan, kadinlar ve

erkekler hakkinda 6nyargili diigiinceler ya da inaniglardir.

Bu varsayimlar soyle siralanabilir: Kadinlarin yeri evleridir; kadinlar fiziksel,
duygusal ve zihinsel olarak erkeklerden asagidir; kadinlar geleneksel disil nitelikler
geligtirmelidir. Ayn1 zamanda toplumumuza oriilmiis olan, erkekler hakkinda ii¢
varsayim da su sekilde siralanabilir: Erkekler toplumun kamusal, politik ve
ekonomik konularina dogrudan katilmali ve yonetmeli; erkekler fiziksel, duygusal ve
zihinsel olarak kadinlardan stiindiir; erkekler geleneksel eril nitelikler gelistirmelidir

(McCormick, 1994: 38)

Peki yukarida siralanan bu varsayimlarin olusmasi tesadiifi midir? Bunlarin ortaya
¢ikmasinda sadece sosyal bir degisimin ya da yapilanmanin rolii vardir denilemez, bu
anlayisin gelisimini kolaylastiran bazi kuramlar da olmustur. Cinsiyet rollerinin
igerigini ve bunlarin nasil edinildigini anlatan ii¢ psikolojik kuram; psiko-analitik,

sosyal 6grenme ve biligsel gelisim metodlarini temel almaktalar.

1.3.7.1. Psiko-analitik Kuram

Sigmund Freud psikoanalitik kuramini gelistirirken cinsiyet-rol gelisiminin biyolojik
temeli, erken c¢ocukluk yillarmin ciddi 6nemi ve g¢ocugun kendi cinsiyetinden
ebeveyniyle yaptigi kimlik tanimlamanin 6nemini vurguladi. Freud’un kuraminin
anahtar 6gesi, kiiciik cocugun farkinda olmadan karsi cinsten ebeveynine baglanma
ve diger ebeveyne de diismanlik duyma egilimi olan Odip kompleksidir. Freud’cu
olmayan Nancy Chodorow (1994) Freud’un kuraminin feminist elestirisine ve
yeniden gbézden gecirmesine uygun oldugunu ama bir¢ok yonden de ise yarar

oldugunu ifade eder.

Freud cinsiyet ve cinselligi kuraminin merkezi yapti. Psikanaliz her seyden 6nce bir
disilik ve erillik teorisidir, cinsiyet esitsizliginin, heteroseksiielligin gelisiminin
teorisidir. Psikanaliz bir feminist gorlisii olan kadinlarin (ve erkeklerin) dyle

dogmadiklarini, yapildiklarini, biyolojinin de cinsel yonelim ve cinsiyet kisiligini
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aciklamak i¢in yeterli olmadigini savunur. Freud’un teorisi sosyal ve politik bir
teoridir. Psikanaliz kadinlarin, erkeklerin ve erkek egemenliginin, kadinlarin annelik
yaptig1 sosyal is boliimiiniin sonucu olarak her nesilde yeniden iiretildigini gosterir.

(Chodorow, 1994: 76)

Freud’un olusturdugu bu kuram, toplumsal algida kadina bigilen roliin bilimsel bir
goriiniimii niteligindedir. Bu kuram, kadinlara dair olusturulan 6n yargilar ve rollerin
kesinlik kazanmasina yol agmustir. Freud’un yiiriittiigii ¢alismalar; kadinlara ve
onlarin davraniglarina dair vardigi sonuglart kuramsallastirmast sonucunda, egitim
alaninda kaynak olarak kullanilmistir. Boylece psikanaliz ve onun ¢ikis noktasi
derslere konu olarak gecerken i¢inde barindirdigi cinsiyet¢i 6geleri de beraberinde
pedagojiye tasimaktadir. Egitim alanmma alman konularin irdelenmesi silirecinde
psikoanalitik kuram ele alinirken, beraberinde getirdigi ¢eligkili agiklamalar da
incelenmelidir. Bunun gerceklestirilmesinin yolu ise 0grencilere elestirel bir bakig

acis1 kazandirmaktan gegmektedir.

1.3.7.2. Sosyal Ogrenim Kuram

Sosyal ogrenim kurami, psikoanalitik kurama tezat olusturarak cinsiyet-rol
gelisiminde cevresel etkilere ve cocugun cinsiyet tiplemesinin sekillendirilisinde
yetigkinlerin roliine odaklanir. “Sosyal 6grenim kurami, cinsiyet rol gelisim
stirecinde li¢ ¢evre temelli yontem iizerinde durur: dogrudan egitim, dogrudan
destekleme ve modelleme” (Klein, 1992:82). Bu kuramin konu ile ilgili bir yonii
“cinsiyete-uygun” davranis1 6grenmede 0diil ve ceza mekanizmasidir; ama cinsiyet-
rol 6grenimi de dahil olmak {izere sosyal 6grenimin biiyiik bir bolimii diger insanlari
gozlemlemek, modellemek ve taklit etmekle gerceklesir. Gergek insanlarin taklit
etmeye ek olarak, Ogrenciler haklarinda okumus olduklari, televizyonda yada
filmlerde gormiis olduklar1 “simgesel modelleri” de taklit edebilirler. Matlin (1996)
medyadaki cinsiyet-stereo tipli modellere maruz kalmanin, cinsiyet ayriminin
yapilmadigi/feminist ailelerde yetistirilmis ¢ocuklarin zaman zaman ebeveynlerini
saskin birakan asir1 cinsiyet-stereo tipli davraniglarda bulunmasini agiklamaya

yardime1 oldugunu belirtmistir. Sosyal 6grenim kuraminin Matlin’e gore (1996: 49)
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bir “sezgisel ¢ekiciligi” vardir. Bu sezgisel ¢ekicilik, kisisel-yararlik ya da kiginin
kendi yetenegine olan giiveni gibi sosyal 6grenimin cinsiyet-rol gelisimiyle yakindan

iliskili olan yonlerine uygulanabilir.

Chodorow (1994) “Sosyal ¢evrenin ve desteklemenin tiirlinlin degistirilmesinin
otomatik olarak davranisi degistirecegini iddia ediyorlar, deneyimle sabittir ki bu
dogru degildir” diyerek sosyal 6grenim teorilerini elestirir. Ayrica Chodorow (1994)
bu tiir teorilerin “insanlar1 (bu durumda kadinlar1) topluma kars1 itaatkar yaptigini”
savunur. Bu savinda pek de haksiz sayilmayan Chodorow, sosyal 6grenim kuraminin
egitim alaninda uygulanmasinin; dgrencilere gelisen toplum bireyleri olarak verecegi

zararlar1 da ongormiis olmaktadir.

1.3.7.3. Bilissel Gelisim Kuram

Biligsel gelisim kuraminda, cevrenin ya da yetiskinlerin etkilerinden ziyade
cocuklarin kendi cinsiyet-rol kimliklerini kurmalarinda kendi biligsel siiregleri
vurgulanir. Bir ¢ok calisma cinsiyet-tipli tavirlarin ve davraniglarin, diger tiir sosyal
Ogrenim ¢esitlerinde oldugu gibi gelisimsel oldugunu ortaya koyar. Kohlberg (1966)
Freud gibi ilk olarak oglanlarin gelisimini tanimladi, c¢ilinkii kizlarda kimlik
tanimlamasinin gelisimsel mekanizmalarinin agiklanmast ¢ok daha karigik ve

belirsizdir.

3 yasindan itibaren c¢ocuklar kendi cinsiyetlerini tanir ve kesin olarak kendilerini
siniflandirirlar; sonra zamanin kisinin cinsiyetini degistirmedigini anlarlar; son
olarak da fiziksel goriiniis ya da davramista degisikliklerin kisinin cinsiyetini
degistirmediginin farkina varirlar. Cinsiyet istikrar1 elde edildikten sonra ¢ocuklar
kurulu cinsiyet kimlikleriyle tutarli seyler i¢in tercihlerini ortaya koyarlar. Baska bir
deyisle, bir kiz ¢ocugu cinsiyet istikrarina ulastiginda, sosyal 6grenim kuraminin
varsaydigr gibi digerlerinin 6diil ve cezalarindan dolayr degil, 6ziinii-destekleyici ve
disi cinsel kimligiyle tutarli oldugu i¢in “cinsiyete-uygun” seyler ve etkinlikler seger.
Biligsel-gelisim kuraminin zayiflii, hem kesin bir cinsiyet kimligi oturmadan 6nce

neden ¢ocuklarin cinsiyet-tiplemeli olduklarini, hem de cinsiyetin ¢ocuklar arasinda
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neden bir siniflandirma yontemi olarak kullanildigini agiklamamasidir (Matlin,

1996).

Belli kaliplar dogrultusunda yetistirilen kiz ve erek cocuklar1 bulunduklari ortamin
da dayattiklartyla toplumun kendilerine bigilen rollerin gerektirdiklerini yerine
getirmeye baglarlar. Bu kaliplasmis davraniglar okullarda pekistirildigi sdylenebilir.
Bunun dayanak noktasi ise Ozellikle psikoloji alaninda yapilan g¢alismalarin da
sonucunda yukarida bahsi gegen kuramlarin igerigindedir. Bu dogrultuda egitimlerini
siirdiiren kiz ve erkek cocuklarin1 okullarda karsilasacaklar1 ya da burada maruz
kalacaklar1 cinsiyet-tipleme modellemelerine karsi 6gretmenlere Oonemli vazifeler
diismektedir. Smif ortamimin bu cinsiyet ayirimciligindan ve bu dogrultuda

olusturulmus rol modellerden arinmis olmasi gerekmektedir.

1.3.8. Sinif Ortamm

McCormick (1994: 60), Lockheed ve Klein’dan (1985) yaptig1 alintida sinif
ortaminda yasanan en yaygin toplumsal cinsiyet esitsizliklerini, “cinsiyet ayrimi,
erkek egemenligi, cinsiyet farklarimi ve cinsiyet stereo tiplemesini gizlice
desteklemek i¢in tasarlanmis kisilerarasi etkilesimler” olarak tanimlamistir. Bu
cinsiyet esitsizlikleri, sirastyla 6gretmenin 6gretmesini ve sinifin havasini etkileyen
resmi egitim programlarinda ya da “Ortiikk program”da ortaya ¢ikar. Aymi yazar
Gollnick ve Chinn’e (1994) atifta bulunarak oOrtiik programin, resmi egitim
programlarinin normlarim1 ve degerleri icerdigini, simifin ve okulun Orgiitsel
yapilarinin yani sira 6grenci ve dgretmenlerin etkilesimlerini de belirledigini ifade

eder.

Kadinlarin onder olarak yoklugunun tartismasi bile yapilmadan sadece erkek rol
modellerini barindiran egitim programi malzemelerinin kullanilmasi miifredatlarin
acik egilimlerini gostermektedir. Sinifin havasini etkileyen cinsiyet ayirimina dayali
tutumlar gibi yazili olmayan davranis kodlar1 egitim/68retim programlarinin hedef,

icerik ve uygulamalarmin asli belirleyicileridir. Odiil ve caza sistemi gerek 6grenme
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gerek davranig degisikligi yaratma konusunda kendini toplumsal alandaki mesru
yapilardan besler. Gizli miifredatin diger yonleri 6gretmenin beden dili ve goz
temasiyla aktardigi sozlii olmayan mesajlari1 ve derslerin, birimlerin ve/veya kurslarin
asil igerigiyle ilettigi s6zlii mesajlaridir. Tiim siiflara hakim olan bireysel rekabet
nasil 6grencilerin basarisini engelleyecek bir gizli miifredat 6gesi olarak islev goriir?
Gizli miifredatin geleneksel, toplumsal yapilar1 yeniden mesrulastiran yapisini agiga
cikararak esitlik¢i yaklagimlar dogrultusunda olusturulmus hedef, icerik ve

uygulamalar hayata gecirmek artik bir zorunluluktur.

Esitlik ilkelerini igeren bir smif ortaminin saglanmast hem kiz hem de erkek
Ogrenciler ag¢sindan yararli olacaktir ¢iinkii kaliplasmis toplumsal degerler ve
aligkanliklar {izerinden yiliklenen roller her ikisinin de {izerine haksiz yiikler
yiiklemektedir. Erkeklere daha fazla sorumluluk ve giliven verilirken bir siire sonra
bu sorumlulugun yiikii altinda kalmalar1 da hazirlanmaktadir. Kizlarin daha edilgen
ve uysal olmaya tesvik edilmeleri ise baskalarina bagimli olarak yasamaktan baska
secenekleri olmadiklar1 inancina sahip olmalarina yol agacak kadar zarar vericidir.
Bu bakimdan egitim alanindaki bu dengesiz olusumlarin yeniden yapilanmasi bir

gerekliliktir.
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2. Tiirkiye’de Kadinlarin Egitimi ve Ilkégretimde Egitim
Programlan

Ulkemizde kadma verilen deger anlayisi kiiltiirel unsurlarla beslenmektedir. Ancak
bu anlayis, cagdas toplumlarda cinsiyet, 1irk, dini inan¢ vb Ozelliklere gore degil
kisinin insan olma oOzelligine gore verilmektedir. Bu anlayisa yillarca
ulasilamadigindan dolay1 Tiirkiye’de kadinin egitimine gerekli 6nem verilmemistir.

Giiniimiizde durumun ne olduguna bakmakta yarar vardir.

2.1. Egitimle ilgili Temel istatiksel Verilere Gére Durum

Tiirkiye, 1997 yilinda Avrupa Birligine uyum c¢ergevesi kapsaminda zorunlu temel
egitimi 5 yildan 8 yila ¢ikararak ve bundan sonra herkesin temel egitim goérmesini
saglayarak tllkenin egitim seviyesinin iyilesmesi adina 6nemli bir gelismeye imza
atmistir. Bu karar sonucunda okullasma oranlarinda genel bir artis goriilmekle
birlikte, kiz ¢ocuklarin okullasma oraninin erkeklere gore daha diisiik oldugu ve bu
durumun o6zellikle iilkemizin dogusundaki ve giineydogusundaki kirsal ydrelerde
belirgin oldugu saptanmistir. Tiirkiye Niifus ve Saglik Arastirmasi’na (TNSA 2003)
gore iilkenin dogu illerindeki erkeklerin %85°1 ile kadinlarin %61°1; bat1 illerinde ise
erkeklerin %95’1 ve kadinlarin %85’inin ayni egitim diizeyine sahip oldugu
goriilmektedir. Yine ayni raporda kirsal alanda yasayan kadinlarin %31’inin sehirde

yasayan kadmlarin ise %18’inin hig bir egitim almadig1 ortaya ¢ikmugtir.'

Tiirkiye genelinde okula gitmeyen ve ilkogretim caginda olan yaklagik 1 milyon
cocuk bulunmaktadir. Ilkogretim diizeyinde okullulasmada cinsiyetler arasindaki
fark, sekiz yillik zorunlu egitimin 1997 yilinda getirilmesiyle beraber, ylizde bazinda:
1997-98° de %12, 2002-03’te %7 ve 2007-08’de %2’ye kadar diismiistiir. (bkz.
Tablo 1) Baska bir deyisle, ilkogretim ¢aginda olup da okula gitmeyen kiz ¢ocuk
sayist aynt durumdaki erkek cocuk sayisindan 2002-03’te 600,000 daha fazla iken
2007-08’de bu say1 171, 429’a diigmiistiir.

! (http://www.unicef.org/turkey/sy16/ ge67.html )
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Tiirkiye’deki birgok aile, 6zellikle diisiik gelir diizeyinde ge¢im ugrast verenler, kiz
cocuklarin egitim gormelerinin saglayacagi yararlarin bilincinde degildirler. Bunda
kamusal, mesleki ve aile yasamlarinda gii¢lii kadin rol modellerinin ¢ok sinirh
olmas1 6nemli bir rol oynar. Bu nedenle, kiz ¢ocuklarin egitim gormelerinin pek az

getiri saglayacag diisiincesi gelismektedir.”

Ogretim Toplam | Erkek | Kadin

Yih
1997/98* 84,74 90,25 78,97
2002/03 90,98 94,49 | 87,34

2007/08%** 97,37 98,53 | 96,14

Tablo 1: Ogretim yili ve egitim (8 yillik zorunlu egitim)*** seviyesine gore

okullasma orani

*1997 ve sonraki yillarin okullagma oranlar1 2000 Genel Niifus Sayimi sonuglarina gore yapilan en
son niifus projeksiyonuna gore hesaplanmaistir.

**2007-2008 ogretim yilina ait okullagsma oranlart Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi 2007 Niifus
Sayimi sonuglaria gore hesaplanmuistir.

**% 18.08.1997 tarih ve 4306 sayili yasa ile 1997-98 ogretim yilindan itibaren 8 yillik kesintisiz
zorunlu egitime gecilmistir.

Yukarida ifade edilen sorunsal kapsaminda iilkemizde ¢esitli kuruluslarin katkilariyla
kiz ¢ocuklarinin okula kazandirilmasi dogrultusunda kampanyalar baslamistir. Bu
cercevede 2003 Haziran ayinda “Haydi Kizlar Okula” kampanyasi Van ilinde
UNICEF Genel Direktorii Carol Bellamy ve Milli Egitim Bakani Dr. Hiiseyin Celik
tarafindan baslatilmistir. Kampanyanin amaci, okullasma diizeyinin en diistik oldugu
53 ilimizde kaliteli egitim olanaklar1 saglayarak ilkdgretim diizeyinde okullagsmadaki
cinsiyet agigini 2005 yili sonuna kadar kapatmakti. Bu kapsamda bir ¢ok arastirma
calismasi baglatilmis ve kiz ¢ocuklarinin okula giden yoldaki engelleri iizerinde de
durulmustur. Buna gore su sonuglara ulagilmistir:

e  Okullarin genellikle yerlesim yerlerinden uzak olmasi ve birgok ailenin 6zellikle kiz
¢ocuklarinin bu kadar yol gitmesini istememeleri;

e Ailelerin, cocuklarini, fiziksel kosullar1 elverissiz, 6rnegin tuvaletsiz, su sebekesi olmayan
okullara géndermek istememeleri;

e Birgok ailenin ekonomik gii¢liik i¢inde olmast;

e Ailelerin yetigkin erkekleri ve erkek ¢cocuklari kadinlara ve kizlara gére dnde tutan geleneksel
Onyargilari;

e  Cocuklar evde galistirarak aile gelirine ek katki saglama egilimi;

2 (http://www.unicef.org/turkey/sy16/ ge67.html )
3 (http://www.tuik.gov.tr/VeriBilgi.do?tb_id=14&ust id=5)
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Birgok ailenin kizlarinin bir an dnce evlenmesini egitimden daha dnemli saymast;
Kirsal bolgelerde kadin rol modellerinin nadiren goriilmesi ya da hi¢ olmamasi;
Orta 6grenim imkanlarinin smirh olmasinin ilkogretime yonelik ilgiyi azaltmas;
Okul ve derslik yetersizligi.*

Unicef’in topladig1 egitim verilerine gore erken ¢ocukluk egitim programina katilan

kiz ¢ocuklarinin orani erkek ¢ocuklarin oranina gore oldukea diistiktiir. (Tablo: 2)

Erken Cocukluk Egitimi | Toplam Kiz Erkek | Cinsiyet Farki
Yiizde %6.9 %6.7 %7.1 %0.4
Say1 226,811 | 107,556 | 119,255 | 11,699

Tablo 2: Erken Cocukluk Egitimindeki Cocuklar

[lkdgretim programina katilan 6grencilerde kaba okullasma oranlaria bakildiginda
kiz 6grencilerin oraninin erkek ogrencilerin oranimna gore daha diisiik oldugu
goriilebilir. Bu paralellik net okullagma, okula devem etme oranlarinda da

goriilmektedir. Okullara kayitli olmayan kiz 6grencilerin sayisi erkek 6grencilerin

sayisina gore oldukea diisiiktiir. (bkz. Tablo: 3)

lkogretim Toplam Kiz Erkek | Cinsiyet Fark:
Kaba Okullulagsma™ %96.6 %93 %100 | %7.8
Net Okullulagma %89.8 %87 %92.4 | %5.3
Net Okulla Devam - %70 %73 %3
Kayith Olmayan 1,434,000 | 873,000 | 562,000 | 311,000
Sinif Tekrar Etme %3.5 - -- -
Ortadgretime Gegme | %83 -- -- --

Tablo 3: Tlkogretimdeki Cocuklar

* (http://www.unicef.org/turkey/pr/_ge6.html )

" Devlet, 6zel sektdr ve benzeri kuruluglar tarafindan diizenlenen erken cocukluk egitimine (ECE)
katilan ¢ocuklarin ¢ag niifusuna oram. 2001-2002 Ogretim yili gegici verileri, Milli Egitim Bakanlig
g:@) Arastirma Planlama ve Koordinasyon Kurulu (APK) 2003.

ECE’ne katilanlarin toplam sayisi. MEB APK 2002. ECE’ne katilanlarin toplam sayisi. MEB APK
2002.

“*2001-2002 Ogretim Y1li basinda gegici veriler, Devlet Istatistik Enstitiisii (DIE) 2001.

o Ogretime devam etme oran1 1992-2001 yillar1 arasinda erkeklerde %73 ve kizlarda %70’tir. The
State of the World’s Children 2003, UNICEF, New York 2003.

" MEB 2003.

B MEB, ilkdgretim Genel Miidiirliigii 2003.

kst skoskokokok

2000-2001 6gretim yilinda ilkdgretimden mezun olan 6grenci sayisi 1,054,941 olup, 2001-
2002 ogretim yilinda ortadgretime kayit yaptiran 6grenci sayist 880,832°dir. MEB APK 2002.
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Ortadgretim diizeyinde kiz ve erkek cocuklarin okullulasma oranina bakildiginda
kaba okullasmada erkek c¢ocuklarin oraninin kiz ¢cocuklarin oranina gore daha fazla
oldugu goriilebilir. Bu paralellik hi¢ okula kayitlhh olmayan kiz ve erkek ¢ocuklarin
sayisina bakildiginda daha da netlesmektedir. Hig¢ ortadgretime kayit yaptirmamis kiz

cocuklarin orani erkek ¢ocuklarin oraninin neredeyse iki katidir.

Yiiksek 6grenime gegis orani, yiliksek 6gretimde kaba okullulasma oranindan daha
yiiksektir (bakiniz Tablo 4). Bu da bize su gergegi gosteriyor, bazi Ogrenciler
tiniversiteye girmeye hak kazandigi halde kayit yaptirmayip bir yil daha bekleyip

tekrar tiniversiteye girmeyi deniyorlar.

Ortadgretim Toplam Kiz Erkek | Cinsiyet Farki
Kaba Okullulasma’ %66 %572 | %743 | %l17.1
Kayith Olmayan 1,276,097 | 782,791 | 493,306 | 289,485
Acik Ogretim Lisesi 562,056 | 187,333 | 374,723 | 187,390
Mezun Olma” %65 -- -- --
Okuldan Ayrilma”’ %8 %6 %11 %35
Yiiksek Ogrenme Gegis”” | %39.8 %11.6 |%10.6 | %]l

Tablo 4: Ortadgretimdeki Cocuklar
2.2. Tiirkiye’de Tlkogretimde Egitim Politikalar

Gelismis tiim toplumlara en ¢cok dnemsenen konulardan biri siiphesiz egitimdir. Bu
toplumlarda yasayan tiim bireylerin erken yaslardan itibaren belli bir sistemle,
devamli gelistirilip yenilenmeyle ve belli bir disiplin anlayisiyla ele alindiginda
verimli olacagi kabul edilir. Buradan yola ¢ikarak; iilkemizin de gelismis toplumlar
arasinda yer alma iddiasi1 goz Oniinde tutulunca, egitim sisteminde yenilik¢i bir
anlayis kendini gostermistir. Bu dogrultuda cesitli politikalar glidiilmiis, diinyadaki

gelismeler cercevesinde yeni acilimlara gidilmistir.

) Cinsiyet farkliligina gore kirsal ve kentsel kaba okullulasma oranlar1 ortaggretimde belirlenmemistir
-- karsal bolgelerde kaba okullulagsma oran1 %6, kent merkezlerinde en ¢ok %94 olarak belirlenmistir.
2002-2003 ogretim yil1 verilerine gére. MEB APK 2003.

' MEB APK, p125, 2001

2 MEB Miistesarlig1 2002.

m Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Siavi Sonuclart OSYM Yayinlari, Ankara 2002
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2.2.1. Milli Egitim Sura Kararlan

Bu ¢alismanin amaci dogrultusunda, egitim alanindaki cinsiyet esitsizligi sorununa
yakindan bakildiginda; Tiirkiye’de bu sorunun varligi kabul edilmis ancak her
defasinda gerekli oldugu kadar ciddiye almmamistir. Cogu zaman kendi
sorunlarimiza 6zgii ¢oziimler yerine, baska iilkelerde/toplumlarda yasanan benzer
sorunlar iizerinden giderek ¢ozlimler aramak daha kolay bir yol olarak izlenmistir.
Okullardaki cinsiyet esitsizligi sorununa Avrupa iilkelerinde de rastlanmistir.
Ornegin Ingiltere’de bu sorunlarla karsilasilmis ve asagida yer alan degisiklikler ele
alimustir.

e  Okul metinlerinin, okuma planlarinin, sinav sorularinin ve sunum malzemesinin yeniden
incelenmesi;

e Ogrencilerin kizlar igin fizik ve oglanlar icin modern diller gibi geleneksel olmayan konulari
daha kolay tercih etmeleri icin zaman ¢izelgelerinin yeniden ayarlanmast;

e Geleneksel isleri olmayan insanlarin okula davet edilmesiyle ve fark gdzetmeyen kariyerler
yapiti gelistirilmesiyle daha genis kariyer isteginin tesvik edilmesi;

e  Okul organizasyonunun “cinsiyetsizlestiren” okul kayitlart ve okul {iniformasinin “tek
cins”lestirilmesiyle degistirilmesi;

e Kiz 6grenciler i¢in olumlu rol modelleri saglamasi igin iist diizey yoneticisinin kadin olarak
atanmasi;

e  FEsit firsatlar sunan ¢alisma gruplari ve sorumluluk noktalar1 kurulmasi. (Weiner, 1993:77)

Ingiltere’de okullarda cinsiyet esitsizliginin yasandig1 tespit edildikten sonra
yapilmis olan degisikliklerin benzerleri Tiirkiye’de de gerceklestirilmigtir. Ancak
maalesef cinsiyet esitsizligi yasandiginin fark edildigi icin degil, Avrupa Birligi
siirecinde iyilestirilmesi gereken kosullar kapsaminda bu degisikliklere gidilmistir.
Bu 1iyilestirme karsisinda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda esitlik kosullarinin
saglanmasi, belli cinsiyet tiplemelerine sadik kalinarak kaliplasmis rol modellerden
kurtulma amaglanmistir. Ingiltere icin yukarida siralanan degisikler 1999 yilinda
toplanan Milli Egitim Surasinin aldigi kararlarla bire bir ortiismemekle beraber bu

sorun ¢ercevesinde bir takim adimlarin atildigina dair bir isaret olarak algilanabilir.
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1999 yilinda bir araya gelen Milli Egitim Surasinin aldig1 kararlar arasinda, 38.
Madde dikkat ¢ekmektedir. Bu maddeye gore, Ozellikle kiz orencilerin mesleki
teknik egitim programlarina katilmalarini 6zendirmenin amaglanmasi konusuna
deginilmis, bu konuyla ilgili baz1 tedbirlerin alinmas1 gerektigi vurgulanmistir. (bkz.
Ek. 4) Ayn1 madde icersinde ders kitaplart ve diger ders arag gerecleriyle ilgili
alinmis bir karara da yer verilmekte ve bu karara gore kitaplar ve arag¢ gereclerin
cinsiyete dayali ayirimeiliktan armmis olmalar1 gerektigine deginmistir. Bu kararlar
ayirimciliginin yapilmamasi hususunda sadece belli noktalarda sinirli kalmistir. 40.
Maddede de yine ders kitaplariyla ilgili bir karara yer verilmekte ve burada “ders
kitab1 ve Ogretim materyallerinde cagdas, sorumluluklar1 paylasan aile kavrami 6n
plana c¢ikarilmalidir” ifadesine yer verilmistir. (bkz. Ek 4) “Cagdas, sorumluluklari
paylasan” aile kavrami ¢ok acik olmamakla beraber kitaplarda yer almasina alisik
oldugumuz geleneksel aile rollerinin yer aldigi gorlintilerden farkli bir tablo
sunulmustur. Bagka bir deyisle artik yemek yapan, bulasik yikayan ve temizlik yapan
anneyle, o arada gazete okuyan baba modellerini yikan bir yaklagim
sergilenmektedir. Ancak bu yaklagim uygulamada heniiz tam olarak karsiliginm

bulamamistir. (Glimiisoglu, 1996)

Hizla gelisen diinyaya ayak uydurulabilmesi amaciyla iilkemizde fazlasiyla ihmal
edilen kadin ¢aligma giiciiniin egitimine deginen 39. Madde ayn1 zamanda nitelikli is
giicline de deginmektedir. AB yolundaki Tiirkiye’nin ihtiyaglar1 arasinda bu unsurun
da yer almasi gerektigi acgiktir. Kadinlarin, iistiin nitelikli insan giicii ihtiyaglarinin
karsilanmasi amaciyla egitilmesini ongoren karari, s6z konusu olan “iistiin nitelikli”
islerde kadinlarin istihdam edilmesi olasilifin1 da beraberinde getirmektedir. (16.

Milli Egitim Surasi, 1999:6)

17. Milli Egitim Suras1 Kararlar1 2006: “85. Madde: Ogrenci niteligini artirmak
amaciyla bolgeler aras1 farkliliklar dikkate alinmali, bolgelere ait sosyal, ekonomik

ve kiiltlirel yapinin egitim yoneticileri ve Ogretmenler tarafindan iyice taninmasi

saglanmalidir” (17. Milli Egitim Surasi, 2006:10).
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Egitimde Nitelik boliimiinde 6gretmenlerin niteliklerinin arttirilabilmesi igin egitim
fakiiltelerinin 6nemine de deginilmistir. Ancak feminist pedagojinin savundugu
cinsler arasindaki esitligin saglanmasi i¢in 0gretmen adaylarinin bu konuyla ilgili
olarak bilgilendirilmesi ve bakis acis1 kazandirilmasiyla ilgili bir madde, metinde
bulunmamaktadir. Oysa ki ileride birer egitimci olarak gdreve basladiklarinda sinif
icinde dgrenciler arasinda ayirim yapmamalari i¢in boyle bir bakis acisiyla hareket
eden 6gretmen modelleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi, 6gretmenlerin sinif iginde

cinsiyet ayirimciligl yapmamalari i¢in gerekli bir niteliktir. (bkz. Ek. 1)

2.2.2. Sosyal Sorumluluk Projeleri

Gliniimiiz Tiirkiye’sinde 1 milyon kiz ¢cocugun okula gidemedigi bildirilmektedir. Bu
rakami azaltmak igin son yillarda MEB, sivil toplum orgiitleri ve ¢esitli kurumlar
birlikte kizlarin egitimini desteklemektedir. Ornegin MEB ve UNICEF 2003 yilinda
Tiirkiye'deki en onemli sorunlardan biri olan “kiz ¢ocuklarin okullagma oraninin
diistikliigli” probleminin ¢oziilmesi amaciyla ortak bir proje gelistirmislerdir ve bu
sayede iki yilda okula kazandirilan kiz 68renci sayisinda biiyiik degisiklikler
olmustur. 2003'te okullasma oraninin en diisiik oldugu 10 ilde proje baslamis,
sonraki her yilda kampanyaya eklenen il sayis1 katlanarak artmistir. Bugiin 53 ilde
yiirlitiillen kampanya i¢in il ve ilge milli egitim midiirliikleri, sivil toplum orgiitleri,
okul miidiirleri ve 6gretmenler koordineli bir sekilde okula gitmeyen kiz ¢ocuklarini
tespit ederek okul siralariyla bulusturmaktadir. MEB ve UNICEF'in iki yildir
yurittiigii 'Haydi Kizlar Okula' kampanyasi ile 150 bin kiz ¢ocugu okula
kazandirilmigtir. Bes yildir Cagdas Yasami Destekleme Dernegi (CYDD) ve
Turkcell'in yiiriittigi Kardelenler projesiyle de 41 ilde 10 bin kiza burs verilmistir.
Milliyet gazetesinin baslattigi 'Baba Beni Okula Gonder' kampanyasiyla ise bes ay
i¢inde 20 milyon YTL'lik bagis toplanmis ve 4012 kiza burs verilmistir. Ote yandan
bazi sivil toplum orgiitleri ve yukarida sayilanlar digindaki gesitli kurumlar da,
yiriittiikleri kampanyalarla kiz ¢ocuklarin okula gitmesini gii¢lestiren sartlar
degistirmeye calismaktadirlar. Cocuklara burslar saglanarak ve yurtlar yapilarak

okula devamlar1 saglanmaktadir. Bu projelerden biri de CYDD ve Turkcell'in
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projesidir. Bes yil once 'Cagdas Tiirkiye'nin Cagdas Kizlart' slogani ile yola ¢ikan
CYDD ve Turkcell'in projesi 2004'ten bu yana 'Kardelenler' adiyla devam
etmektedir. Tiirkiye genelinde 41 ilde yiiriitiilen projede bugiine kadar 10 bin kiza
ulasilmigtir. 4 bin 400 Ogrenci liseden mezun olmustur. Bu kizlardan 5601
{iniversiteyi kazanmistir. Universiteyi kazanan &grencilere burs verilmeye devam
edilirken, Siirt, Sanliurfa, Van, Batman ve Bolu'dan sinavlarla segilen 26 basarili
Kardelen, Istanbul TED Koleji'nde ii¢ yildir egitim almaktadir. Yine; Milliyet
gazetesinin 23 Nisan 2007'de baslattigi 'Baba Beni Okula Gonder' kampanyasi ise
birkac¢ ay icerisinde ilgili kurumlar1 harekete gecirmis; 17 ilde egitim seferberligi
baslatan kampanyada bugiine kadar 17 yurt yapilmis, 4 bin 12 kiza burs verilmis, 20
milyon YTL’yi askin bagis toplanmistir. Bu rakamlar her gegen giin artmaktadir.
CYDD'in ¢esitli kuruluslar ile yiirtittiigii diger egitim projelerinden bazilar1 ise

sOyle siralanabilir :

Cagdas Yatih Liseli Kizlar Projesi: Kendi bolgelerinde yatili kiz lisesi bulunmayan
82 kiz dgrenci, CYDD tarafindan Kandilli, Camlica, Uskiidar ve Behget Kemal
Caglar liselerine yerlestirildi. Kizlara Schneider Electric tarafindan burs verildi.
Anadolu'da Bir Kizim Var, Ogretmen Olacak Projesi: Uluslararasi tasimacilik
firmasi Sertrans, Ege Kimya ve Turkish Education 479 6grenciye burs sagliyor.

Her Kizimiz Bir Yildiz Projesi: Mercedes-Benz Tiirk ile birlikte yiiriitiilen proje
gecen y1l 200 kiz dgrenciyle basladi. Oncelikle teknik meslek lisesi dgrencilerine
burs veriliyor, staj olanaklar1 saglaniyor. Schneider Electric ise meslek liselerinin
elektrik ve elektronik bdliimiinde okuyan 50 kiz 6grenciye burs ve staj destegi
sagliyor.

Bilgi Toplumu Kizlar1 Projesi: Ericsson ile birlikte yiiriitiilen proje kapsaminda 60

kiz 6grenciye egitim olanagi saglaniyor. (Radikal, 13.10, 2005)

2.2.3. Egitimin Kadinlarin Sosyal Yasantisina Getirileri

Yapilan arastirmalara gore, 6zellikle diisiik gelir grubuna dahil olan {ilkelerde;

kadinlarin egitimine yapilan yatirnmlarin yiiksek verim saglamakta oldugu
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goriilmiistiir. Yani bu iilkelerde kadinlarin egitilmesi, erkeklerin egitilmesinden daha
verimli sonu¢ vermistir. Buna gore, egitim ile kadinlar; eve kapatilmisliktan
kurtulmakla, geleneksel kadin ortamindan ¢ikmakta ve ilgi alanlarini, ¢ikarlarini ev
disina tasiyarak farkli g¢evrelerle tanmigsmakta, hareket ve girisim Ozgilrligi
kazanmaktadirlar. Bu sayede 6rnegin, egitim diizeyi arttikca aile basina diisen ¢ocuk
say1s1 ve ¢gocuk O0lim oraninin azaldigi, evlilik yasinin yiikseldigi, cocuklarin daha iyi
beslenmesi ve yetistirilmesi, dolayis1 ile daha iyi egitilmesinin saglandigi
saptanmigstir. Kiz ¢ocuklarmin egitim gérme sansinin yiikselmesinin de, bu durumun

dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikacagi tahmin edilmektedir. >

Hacettepe Universitesi Niifus Etiidleri Enstitiisii’niin belirlemelerine  gbre,
Tirkiye’de evlilik yasi ile kadinin egitim diizeyi arasinda dogru orant1 oldugu tespit
edilmistir. Buna gore en az ortaokul mezunu olan kadinlarda ortalama ilk evlilik yas1
23.5, egitimli olmayan kadinlarin ortalama ilk evlilk yas1 ise 17-18°dir. Ustelik,
egitimli kadinlarin sahip olmak istedikleri ¢ocuk sayisi egitimsiz kadinlara oranla
daha diisiik olmaktadir. Bu istegin yerine gelmesi olasiliginin da daha yiiksek oldugu
aciktir. Zira egitimli kadinlar dogum kontrolii ve saglik gibi konularda dogal olarak

daha duyarli davrandigi saptanmaistir.

Ayrica Tirkiye’de ¢ocuk yasta oliim olasiligi egitimli anneler arasinda oldukca
diisiik iken egitimsiz kadinlarin cocuklarinda c¢ocuk oOliimleri goriilme olasiligi
yiiksekligini korumaktadir. Egitim gormemis annelerin ¢ocuklaria genellikle diger
cocuklar (ablalar1) baktig1 halde egitimli annelerin ¢ocuklarinda bdyle bir durum

goriilme olasilig1 ¢cok diistiktiir.

Kadinlarin iggiiciine katilimlar1 da egitim ile dogru orantili olarak artmaktadir. Lise
ve alt1 diizeyde egitim almis kadin ve erkekler arasindaki isgiicline katilma oraninda
%30 fark varken, liniversite egitimi almis kadin ve erkekler arasinda bu fark %10’a

kadar diismektedir.

5 ( http://www.tusiad.org )
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Ozellikle kirsal kesimde, okuryazar olmayan kadinlar iicretsiz aile iscisi olarak
calismaktadirlar. Oysa ortaokul veya iizeri okul mezunu kadinlarin sadece %5°1 tarim
sektoriinde 1is¢i olarak c¢alisirken, kalan 9%95°1 ise profesyonel, teknik, idari
gorevlerde vasifli olarak istihdam edilmektedir. Bu da gostermektedir ki, kadinlarin

meslek edinme beceri ve sans1 egitim aldiklarinda dramatik olarak yiikselmektedir.

Kadmnlarin egitim diizeyi, toplumsal ve aile i¢i statiilerinde de oldukca etkili
olmaktadir. Ozellikle dogu ve giineydogudaki komsularimiz ile karsilastirildiginda
Tiirkiye’deki egitimli kadin niifusun daha yiiksek statiiye sahip oldugu

goriilmektedir.

Kadinlarin egitimli olmasinin bir bagka yarar1 da; her kusagin kendinden sonra gelen
kusagin 6niinii act1g1 ve ona yeni olanaklar sagladig1 géz oniine alindiginda, egitimli
kadinlarin kendilerinden sonraki kusaklara sunacaklari modellerin gesitlenmesi ve
yayginlagsmasi yolunu agacaklar1 gercegidir. Ciinkii; kadinlar yap1 ve yasayislari
sayesinde, egitimin etkilerini, erkeklere gore daha biiylik dl¢iide ¢cogaltma egiliminde

ve konumundadirlar.

Bu dogrultuda egitimin ilk ve temel basamaklarini olusturan ilkdgretim siirecinde

yer alan egitim programlarinin nasil bigimlendiginin 6nemi biiytiktiir.

2.3. Tiirkiye’de Ilkogretimde Egitim Programlar

Egitim siireci tesadiifi baglangiclarla olusan bir siire¢ degildir. Her asamas1 ayrintili
bicimde ele alinmis olmali, belli tecriibelerden yola c¢ikilmali, yenilikler takip
edilmeli ve uygulanacaklar1 yer ve zamana gore sekillendirilmelidir. Ulkemizde,
ilkdgretim siirecinin bes yillik temel egitim siiresinden sekiz yila ¢ikmasiyla beraber
egitim programlarinda yenilikler getirilmesi kag¢inilmaz olmustur. Bu yeniliklere
deginilmeden oOnce, so6z konusu programlarin temel kavramlarinin gelistirilmesi
tizerine durulmasi, Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladig1 yeni ilkdgretim programina

bakilmas1 ve bu programda yer alan Sosyal Bilgiler dersinin 7. siniflara okutulan
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ayagina yer verilmesi; siirecin aydinlatilmasiyla beraber, feminist pedagojinin

kriterlerini uygulanabilirliginin sorgulanmasi adina da faydali olacaktir.

2.3.1. IIkégretimde Program Gelistirmede Temel Kavramlar

Okullarda uygulanan egitim programlarinin feminist pedagojiye uygunlugunun
anlasilmas1 igin Once bu programlarin hangi temel kavramlar {izerinden
gelistirildikleri incelenmelidir. Demirel (2007), Olva’dan (1988:6) yaptig1 alintida
egitim programlarini asagidaki gibi siralayarak programlarin igerigiyle ilgili bilgi

vermistir.

1) konular listesi,

2) ders igerikleri,

3) calismalarin programlanmast,

4) 6gretim materyallerinin listesi,

5) derslerin siralanmasi,

6) hedef davraniglar grubu,

7) okul i¢inde ve disinda 6gretilen her sey,

8) okul personeli tarafindan planlanan her sey.

Demirel, egitim programini “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenegi” olarak tanimlamigtir. Tanim
icerisinde kullanilan “Ggrenen” ifadesiyle, yasam siiresince devam edecek olan
O0grenme istegindeki birey kast edilmistir. Birey 6grenme siirecinin temeline alinmis
ve O0grenen olarak kabul edilmistir. “Okulda” ifadesi ile de, okul i¢inde yer alan tim

etkinlikler ve sinifta ele alinan tiim dersler anlatilmak istenmistir.

“Okul disinda” ifadesi ile ise, okul ¢evresinde ve program dis1 etkinlikler olarak da

adlandirilacak olan értiik program® etkinliklerini kastedildigi ifade edilmistir. Ayrica

% Ortiik program: ders dis1 etkinliklerini icine alan ¢ok genis bir kavramdir, bireylerin degisik
gereksinim ve yaratici ¢aligmalarina 6nem verilerek hazirlanmalar1 6nerilmektedir.
(Demirel, 2007: 6 - 7)
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egitimde “planlanmis etkinliklerden” s6z edilmistir ve bunlarin 6nemi
vurgulanmigtir. Egitimin “kasithi kiiltiirleme” oldugunu ifade eden Demirel bu
sebepten dolayr egitim programlarinin  belli bir program dogrultusunda
gerceklestirilmeleri gerektiginin altin1 ¢izmistir. Ogrenenlere 6grenme yasantisi
saglanmasinin egitim programlari araciligi ile gergeklesebilecegini ifade ederken, bu
sebepten dolayr 6grenme yasantilarinin s6z konusu programlarin en 6nemli boyutu
olmas1 gerektigini One siirer. Program, sistemli bir yapilanmaya ve sistematik bir
siirece sahip oldugundan bir diizenek olarak goriilmiistiir. Egitim programlarinin da
bir diizen icinde olusturulmasi gerekliligi lizerinde durarak, onlari bir diizenek

icerisinde ele almanin dogru olacagi diislinlilmiistiir. (Demirel, 2007: 4)

Yukarida yapilan tanim ve onun irdelenmesi siireci sonrasinda varilacak sonug
O0grenme siirecinin her birey i¢in planlanmig bir siire¢ oldugudur. Bu ise egitim
programlarinin  gelisi giizel bir bigimde degil belli bir sistematik iginde
gergeklestirilmesi gerekliligini ortaya koyar. Burada onemli olan bu sistematik
calisma silirecinde feminist pedagoji bakimindan kadin erkek esitligine ne kadar
deginilecegidir. Boyle bir gerceklesmenin olup olmadigina bu ¢alismanin bir sonraki

boliimiinde yer verilecektir.

“Egitimde Program Gelistirme” isimli eserinde Ozcan Demirel; “program
gelistirme” kavramini “egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii” olarak tanimlar. Bu
tanimda bir egitim programinin dort temel 6gesi -ki bunlar : hedef, igerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve Ol¢me-degerlendirme'dir- vurgulanmistir. Bunlardan “hedef”
kavraminin i¢inde, 6grenciye kazandirilmasi amaglanan davranis bi¢imleri oldugu
sOylenmis, “igerik” ile egitim programindaki hedeflere ulagmak i¢in Ogretilmesi
gereken konular olarak yer bahsedilmistir. “Ogrenme-6gretme” siireci ise bu
hedeflere ulagsmak icin kullanilmasi gereken 6grenme-6gretme modelleri, stratejileri,
yontem ve tekniklerini irdelenmistir. Son olarak 6l¢me-degerlendirme 6gesi ise bir
nevi kalite kontrolii olup, hedeflere ne dl¢giide ulasildiginin bir muhasebesini igerdigi
ifade edilmistir. Demirel tiim bu 6gelerin bir biitiinliik igerisinde ele alinip, herhangi

birindeki bir degisimin sistemin tliimiin{i, yani tim egitim programini etkileyecegi
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gerceginin gdz ardi edilmeden Ogeler arasindaki iliskilerin dinamik olmasinin

gerektiginin altini ¢izmistir. (Demirel; 2007: 5)

2.3.2. Milli Egitim Bakanh@’min Hazirladig: Yeni ilkogretim Egitim

Program

Tiim diinyada bilimsel ve teknolojik gelismeler dogal olarak sosyal, siyasal,
ekonomik ve toplumsal yapilanmalarda degisim ve doniisiime yol agmaktadir. S6zii
edilen yapilanmalarin bireyler iizerindeki etkisi diisiiniiliirse bireylerin degisim
stirecinin de ne kadar hizli olabilecegi 6ngoriilebilir. Degisim ve doniisiim zincirleme
bir etkilesim yaratir. Hiyerarsik iliskilerde, aile yapisinda, ebeveyn c¢ocuk
iliskilerinde, cinsiyetler arasi rol alislarda, diger bir deyisle kadin erkek arasindaki
bildik geleneksel iligkilerin o6tesinde bir iliskilenme big¢imi kag¢inilmazdir. Bunun
Otesinde, degisimin zorunlu sonucu olan iiretim iligkilerinin degisimi islevsel insan
tanimmi  da degistirmistir. Giliniimiizde egitim kisaca degisen diinyanin
gereksinimlerini  karsilayabilen =~ donanimda  insan  yetistirmek  olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimdan da anlasildigi gibi egitim kurumlar1 egitim
programlarint bu anlayis dogrultusunda olusturmaktadirlar. Bugiin bireyin sosyal,
siyasal ve ekonomik islerlige dair farkindaligi olduk¢a geliskindir. Dogal olarak
bireyler kendi gereksinimleri konusunda da farkindalik gelistirmek durumundadirlar.
Egitim programlar1 ulusal ve uluslararasi diizlemin 6tesinde bireyin gereksinimlerini
karsilayabilecek 6gretim igerik ve yontemleri olusturmak durumundadirlar. Ancak bu
farkindalikla yani degisimin yapisi ve etkilerini goérerek cagdas yonelimler
dogrultusunda bir egitim Ogretim programi olusturmak miimkiindiir. Bu kiiresel
degisim ve doniigiimiin egitim programlarinin igerik ve yontemlerine yansitilmasi

artik bir zorunluluktur.

Tirkiye’nin sosyo-politik konumlanis1 geregi Avrupa Birligi tartismalari ivme
kazanmistir. Her baglamda oldugu gibi egitim/6gretim alaninda da farkli yaklasimlar

giindeme gelmis ve egitim/6gretimde evrensel Olgiitlerin olusturulma zeminleri
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aranmaya baslanmistir. Bu baglamda degisen Milli Egitim programlarinin

iceriklerine bakmak anlamli olacaktir.

2.3.2.1. Genel Amagclar

14.06.1973 tarihli ve 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ na gore Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglart Madde 2 de ii¢ fikrada toplanarak (bk. Ek 2) Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandas1 olan tiim fertlerin hangi kriterler dogrultusunda
yetistirilmesinin amaclandig1 ele alinmaktadir. Buna gore ilk sirada Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarna ve Atatiirk milliyetciligine bagl nesiller yetistirilmesi esas alinmistir.
Tirk milletinin milli, ahlaki insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistirecek olan bireylerin ailelerini, vatanlarini, milletlerini sevmeleri
ve her zaman yiiceltmeye caligmalari; insan haklarina ve Anayasanin baglangicinda
yer alan temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti olan
Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis
haline getirmis yurttaglar olarak yetismesi amaglanmistir. Ayrica kisilerin beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelismis kisilik ve
karaktere, hiir ve bilimsel diislinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip olmalart,
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk
duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetismesi diger genel amacglarin
konusu olmustur. Ulkenin tiim fertlerinde gerceklestirilmesi planlanan diger amaglar
arasinda ise “ilgi, istidat (yatkinlik) ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi,
beceri, davraniglar ve birlikte is gérme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida

bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak™ olarak belirlenmistir.

Saptanan bu amaglar 151831nda diinya standartlarin1 yakalamaya calisan ¢agdas Tiirk
toplumunun ulagmasi amaglanan birey profili de ¢izilmektedir. Bu profilin tasimasi
gereken oOzellikler; cagdas, egitimli, kendine giivenen, ¢evresine ve diger insanlara
saygili, bilgi donanimi tam, diisinen, adil, yasalara saygili ve amagclarini
gerceklestirebilecek bireyler olarak belirlenmistir. Hem birinci hem de ikinci fikrada

yer alan “insan haklarina saygili” ifadesi iki kez tekrarlanmasi sebebiyle bu konuya
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Ozellikle 6nem verildigi algisin1 yaratmaktadir. Feminist pedagojinin egitimde kadin—
erkek, engellilik, 1rk, din, dil, mezhep, memleket, sosyal konum vb gibi ayirimlarin
yapilmamasi konusu iizerinde durdugu g6z Oniinde tutulursa “insan haklar1”
bashiginin genis semsiyesi altinda bahsedilen ayirimeilik sebebi konularina da dikkat

edilecegi varsayilmaktadir.

2.3.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarimin Genel Amaglar

Egitim programlarinin olusturma siirecinin ilk adimi1 amag¢ belirlemedir. Biitiin
yontem, icerik ve uygulama c¢aligmalar1 belirlenen amaglara gore siirer. Asagida
Sosyal Bilgiler 06gretim programlarmmin genel amacglar1 olarak verilen listede
egitim/0gretim  siirecinin  sonunda Ogrencinin kazanmasit gereken nitelikler

siralanarak hedefler olusturulmustur.

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

2. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir

vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢cagdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tirk kiiltiirtinii ve tarihini olusturan temel 0ge ve siirecleri kavrayarak,
milli bilincin olugmasim1 saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve

gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

6. Yasadigi cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile

dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Bilgiyi uygun ve ¢esitli bigcimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,

zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki 6énemine ve her meslegin

gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,
degisim ve siirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve

tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri aciklarken, sosyal bilimlerin

temel kavramlarindan yararlanir.

Katilimin onemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in

kendine 6zgii gorisler ileri siirer.

Insan haklari, wulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarimin tarihsel siirecleri ve giiniimiiz Tiirkiye’si {izerindeki etkilerini

kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

Farklt donem ve mekanlardaki toplumlararas: siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.
Insanligin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1

ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

Yenilenen Sosyal Bilgiler Ogretim programlarmin genel amaglar1 on yedi madde ile

cercevelenmis ve sekiz yillik temel egitim siiresince Ogrencilere bu maddelerde

belirtilen hususlarin kazandirilmasi amaglanmistir. Bu maddelerin feminist pedagoji
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acisindan uygunlugu degerlendirildiginde birinci maddede Sosyal Bilgiler
derslerindeki 6grencilerin 6zgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi,
istek ve yeteneklerinin farkina varacaklar1 belirtilmistir. Bu maddede birey 6zgiir
olarak tamimlanmis, fiziksel ve duygusal oOzellikleri hakkinda farkindalik
kazandirilacagi vurgulanmistir. Bir bagska amag ise bireyin ilgi alanlari, istekleri ve
sahip oldugu yeteneklerin farkina varmasidir. Her bir 6grencinin bu ozelliklerini
kesfetmesi demek, etrafindaki kisilerin de bireysel farkliliklarinin var oldugunun
farkina varmasi anlami tasimaktadir. Kisinin, etrafindaki insanlarin kendilerine has
ozellikleri oldugunu goérmesi ve bu farkliliklara saygi gostermesi feminist
egitimcilerin de amaclar1 arasindadir. Bu maddede sadece bireye kendiyle ilgili
Ozelliklerin farkindaligi kazandirilma amaci belirlemistir bu sebepten dolayr diger
bireylerin farkliliklarinin var oldugunu ve bunlara saygi gostermesi gerektigini de

Ogrenecegi varsayimi su an i¢in sadece bir varsayim olarak belirlenebilir.

2.3.3. Sosyal Bilgiler 7. Simif Programi

Bu tez calismasinda Sosyal Bilgiler dersinin se¢ilmis olmasinin sebepleri arasinda
dersin igerik ve amaglar1 sayilmalidir. Sosyal Bilgiler dersinde ele alinan konular
bireyin toplumsal gelisimini dogrudan etkiler ve onu toplumun bir pargasi olarak
sekillendirip bu haliyle topluma kazandirmayir amaclar. Bu agidan bu derste ele
alinacak konular &nemlidir. Onal ve Kayanin “Sosyal Bilgiler Kitaplarin
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda bu dersin 6nemine dair ayrintili agiklamalar

sOyledir:

Sosyal Bilimler, insanlarin diger insanlarla ve toplumla olan iliskilerini
inceleyen bir disiplinler toplulugudur. Sosyal Bilgiler ise, Sosyal
Bilimlerin bulgu ve ayristirmalarinin, bir toplumda yasayan insanlar i¢in
gerekli olan temel ve ortak Ogelerini kapsamaktadir. Bir toplumu
olusturan bireylerin, o toplumdaki yasayisi, iliskileri, kiltiird, oteki
toplumlarla olan iliskiler igindeki yerini ve bu konulardaki ortak ve temel
bilgilerin olduk¢a kapsamli bir boliimiinii Sosyal Bilgiler olusturur.
Sosyal Bilgiler dgretiminde igerik, genellikle Sosyal Bilimlerle ilgili
disiplinlerden secilir. Toplumsal yasamdaki diizenlemeler, her tiirli ilke
ve genellemeler bu alanin konusu olabilir. Sosyal Bilgiler derslerinde
olgulara bir biitiin i¢inde yer verilir. Bunun nedeni de, 6zellikle ¢ocugun,
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somut islemler déneminde, her tiirlii olguyu ayr ayri ve parga parga
degil, bir biitlin i¢inde algilamasindan kaynaklanir. (Onal,Kaya, t.y.)

Bu calismada 6zellikle 7. siniflar se¢ilmistir. Bunun sebebi ise bu siniflara devam
eden Ogrencilerin yaslaridir. 12-13 yas grubu bu bireyler; soyut diisiinme, olaylarin
nedenlerini gérme ve kavramlart tanima yeteneklerinin gelisme siireci
icerisindedirler. Bu donemde ayni zamanda diislincede birlestirme ve yer
degistirmeyi de Ogrenir, karsilastiklar1 olaylari olasilik ve olasi iliskiler bazinda
degerlendirebilirler. Tiim bunlar soyut diisiince siirecinin gelistiginin kaniti olarak
kabul edilmistir. Bu konuda Sener, Senol ve Karacan’in ¢alismasinda yer alan

“soyut islem donemi” ne deginmek gerekir :

Soyut islem donemi (11yas- ergenligin sonu): Bu dénemde geng; soyut
diisiinme, nedenselligi gérme ve kavramlari tanimlayabilme yeteneklerine
kavusur ve gelistirir. Diisiince soyut, sistemli ve mantikli olmaya baglar.
Sembol kullanimi geligserek artar. Donemin diger iki oOzelligi ise
diisiincede birlestirme ve yer degistirmelerin yapilabilmesidir. Ayrica bu
donemdeki geng bir olay1 agiklarken olasiliklari ve olast iligkileri eldeki
verilere gore kurabilir. Dil kullanimi ¢ok geligsmis olup mantik kurallarini
icerir ve dilbilgisi diizgiinlesmistir. Soyut diisiincenin gelismesinin diger
kanitlar1 gencin bu dénemde felsefe, din, politika ve etikle ilgilenmesidir.
(Sener, Senol; Karacan, t.y)

Bu noktada bir birey olarak 12-13 yaslarindaki kisilere toplumun i¢indeki g¢esitlilige
dikkat ¢ekerek aralarindaki iliskiler konusunda dogru 6rnekler vererek bahsedilmel,
siire gelmis toplumsal yargilar {izerinden 6grenme yerine cagdas toplumlarin
arastirarak ve deneyimleyerek ulastiklar1 verilerle durumlar1 degerlendirmeye sevk
edilmelidir. Bu nedenle bu c¢alisma kapsaminda; Sosyal Bilgiler 7.smif
programlarinda yer alan konular, edinilmesi amaglanan hedefler ve hedef davranislar

arasinda feminist pedagojinin aradigi kriterlerin olup olmadigi arastirilacaktir.
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OGRENME ALANI UNITE KAZANIM | SURE/DERS | ORANI
SAYISI SAATI* (%)

BIiREY VE TOPLUM ILETISIM VE INSAN 6 12 11
ILISKILER{

INSANLAR, YERLER ULKEMIZDE NUFUS 5 12 11

VE CEVRELER

KULTUR VE MIRAS TURK TARIHINDE 8 27 25
YOLCULUK

URETIM, DAGITIM VE | EKONOMI VE 6 18 17

TUKETIM SOSYAL HAYAT

BiLiM, TEKNOLOJi ZAMAN ICINDE 5 12 11

VE TOPLUM BiLIM

GUC, YONETIM VE YASAYAN 5 12 11

TOPLUM DEMOKRASI

KURESEL ULKELER ARASI 4 15 14

BAGLANTILAR KOPRULER

GENEL TOPLAM 39 108 100

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 7. Sinif Ogrenme Alanlar1 , Uniteleri, Kazanim Sayilar1 ve
Siireleri ’

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim programi 7. siniflar i¢in 6grenme alanlari, iiniteler,
kazanim sayilar1 ve siireleri bakimindan siniflandirilip belirlenmistir (Tablo 5).

“Iletisim ve Insan” {initesinin 6grenme alan1 “Birey ve Toplum” olarak belirlenmis.

Bu dagilimlar geri kalan alt1 iinite igin de verilmistir. Ikinci iinite: * Ulkemizde
Niifus" 6grenme alani: “Insanlar Yerler ve Cevreler”dir. Bunu devaminda belirlenen
diger 6grenme alanlarindan “Kiiltiir ve Miras” i¢in “Tiirk Tarihinde Yolculuk”
{initesi ele almmus, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaniyla baglantili olarak
“Ekonomi ve Sosyal Hayat” {initesi, “Bilim, Teknoloji ve Toplum” konulu 6grenme
alan1 igin “Zaman i¢inde Bilim” iinitesi, “Gii¢, Yonetim ve Toplum” 6grenme alani
icin “Yasayan Demokrasi” iinitesi ve *“ Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani igin
“Ulkeler Arast Kopriiler” isimli iinite se¢ilmistir. Bagliklar arasinda belirlenen
O6grenme alanlar i¢cinde “Birey ve Toplum” bireyin 6zellikleri,hak ve o6zgiirliikleri,

toplum ozellikleri ve farkliliklar1 gibi konularin islenebilecegi var sayilabilir. Bu

7 http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/)
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sebepten dolayr 0Ozellikle incelenip feminist pedagoji kriterleri acisindan

uygunluguna bakilacaktir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin vizyonu; 21. yiizyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplarint benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramig, temel demokratik degerlerle
donanmig ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel
diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken,
haklarint ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir.
(Sosyal Bilgiler Dersi 6. Smif Ogretim Programi, 2005: 41)

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde Onemli olmakla beraber, iletisim
olanaklarinin kiigiilttiigli diinyamizda en Onemli etken durumuna gelmistir.
Cagimizda tartisilmaz stlinlik “bilgiyi {reten” ve “bilgiyi kullananlarindir.
Bilginin  kazanilmasinda, kullanilmasinda ve donanimli insan giicliniin

yetistirilmesinde de en dnemli gorev egitim sistemimize diismektedir.®

Milli Egitim Strast ve benzeri platformlarda siklikla, 6gretim programlarinin,
Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢ézme ve karar verme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine
ihtiyag oldugu dile getirilmektedir. Tiim bu ihtiyaclar dogrultusunda diinyada
yasanan gelismelere paralel olarak, 6gretim programlarinda yeni yaklagimlar dikkat
ceker duruma gelmistir. Bu nedenle program, tiimiiyle davranisci1 yaklasimlardan ote,
bilginin tagidigr degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, bireyin
yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢dzmesini destekleyici ve
geligtirici  bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmayr Onemseyen bir gelisim
gostermektedir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal
bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, O0grencinin kendi yasantisin1 ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir
anlayis yasama gecirilmeye calisilmaktadir. Bu anlayis dogrultusunda Sosyal Bilgiler

Programa;

§ http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/)
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10.

11.

12.

Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.
Ogrencilerin  gelecekteki yasamlarina 1s1k  tutarak, bireylerden
beklenen niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak,
o0grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.

Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
ozendirir.

Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler
olarak yetismesini amaglar.

Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine
Oonem verir.

Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri ¢ercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal
ve kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

Ogrencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine
getiren bireyler olarak yetismesini dnemser.

Ogrencilerin toplumsal sorunlara karst duyarli olmasini saglar.
Ogrencilerin  6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve
cevreyle etkilesim kurmasina olanak saglar.

Her 0Ogrenciye ulasabilmek icin Ogrenme-08retme yontem ve
tekniklerindeki ¢esitliligi dikkate alir.

Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve

dgretme siireglerinin akis1 igerisinde degerlendirmeye olanak saglar.”

Bu c¢ercevede Sosyal Bilgiler dersi su sekilde tanimlanabilir:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmak
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan;
O0grenme alanlarinin bir {linite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin

sosyal ve fiziki gevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda

° http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/)
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incelendigi; toplu oOgretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim

dersidir.'°

19 http:/ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/)
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3. Feminist Pedagojinin Temel Kriterlerine Gore Egitim
Programlarimin Degerlendirilmesi

3.1. Egitim Programlarin Yapisinin Degerlendirilmesi

Egitim programinda iyilestirmeler yapmak, giicli ve zayif yanlarini, gerekli
degisimlerin niteliklerini belirlemek icin egitim/6gretim kurumlarinda gorev alan
biitiin personelin alanla ilgili egitilmeleri ve bu baglamda degerlendirilmeleri gerekir.
Egitim/6gretim programlarin niteliklerinin belirlenmesi Olgiitler gelistirmeyi
gerekli kilar. Olgiitlerin gelistirilmesinde evrensel degerlerin oldugu kadar ulusal
egitim politikalarinin da 6nemli bir yeri vardir. Ancak 0lciit gelistirmede etkenler ne
olursa olsun alanm1 degerlendirmenin vazgecilmez bir Ogesi oldugu aciktir. Bu
baglamda asagida egitim programlarinin yapisal oOzelliklerini degerlendirmede
rehberlik edecek Olgiitler verilmistir. Bu o6lgiitler McCormick’in  (1994:127)

belirledigi dlgiitler temel alinarak derlenmistir:

1. Cinsiyet-tiplemeli katilimlar (tek cinsiyetten %80 ya da daha fazla), irksal tecridi
ve Ozel egitim Ogrencilerinin  ayr1 tutulmasimi engellemeyi hedefleyen
uygulamalarin kullanilmasi.

2. Kurs ve program bagliklariyla agiklamalarinin dogru, kapsayici, giincel,
cinsiyete-adil ve kiiltlirel olarak hassas dille yazilmasi.

3. Okul bolgesi kurallarinin ve egitimsel hedeflerin siirekli olarak cinsiyet
ayrimcilig1 yapmayan, kiiltlirel olarak hassas egitimi onaylamasi.

4. Miidiirlerin egitimsel esitlik Olciitiinii personel ve program degerlendirme
usuliine goriiniir olarak katmasi.

5. Cinsiyet ayrimciligmin yapilmadigi, ¢ok kiiltlirlii egitim kavramlariin ve
stratejilerinin tlim miifredat alanlarina katilmasi tizerine tiim personele hizmet-igi

egitim verilmesi.

3.2. Egitim Programlarin Iceriginin Degerlendirilmesi

Cinsiyet esitligi icin miifredat iceriginin degerlendirilmesindeki baz1 dlgiitler ise su

sekilde siralanabilir :
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1. Cinsiyet ayrimcilifinin yapilmadigi kavramlar goriiniir olarak tim egitim
programlari alanlarinda amaglara, felsefelere, hedeflere, igerige, stratejilere, kurs
ana hatlarinin ve egitimsel kaynak rehberlerinin degerlendirilmesine katilir.

2. Ogrencilerin cinsiyet ayrimeiligl, irkeilik, seckincilik, ehilciligin kdkenleri ve
etkileri hakkinda arastirma yapmalarina sebep olacak igerigin miifredatta
bulunmasi.

3. Egitimsel ve popiiler medyada 6grencilerin cinsiyete yonelik, kiiltiirel, engellilik,
yashilik ve sosyoekonomik meyilleri saptamalarina yardimci olacak igerigin
olmasi.

4. Dildeki taraf tutmanin cinsiyete, irka, yasa, kiiltiire, yeterlilige ve ekonomik
duruma goére temellenmis stereo tiplerin dogmasma sebep verebilecegini
Ogrencilerin aragtirabilecegi i¢erigin bulunmas.

5. Ogrencilerin farkli irksal/kiiltiirel gruplarin, kadimlarin, erkeklerin ve yeterlilik
gruplarmin  bakis acilarinin, degerli ve benzersiz katilimlarimin farkina

varabilecekleri egitim programlarin igeriginin bulunmasi (McCormick, 1994:129)

3.3. Uygulamada Feminist Pedagoji

Cinsiyet esitsizligine dayali egitim/6gretim politikalarinin desifre edilmesi ve
alternatif Onerilerin sunulmasi ¢ok kolay bir siire¢ degildir. Tarihsel siiregte kiiltiirel
ve sosyal yapilanmalarin i¢ine erimis cinsiyete dayali davranis ve tutumlarin
egitim/0gretim alanmma oldugu gibi tasinmasi artik ‘cok dogal’ gibi goriinen
esitsizligi fark etmeyi zorlastirmaktadir. Sorun yaratan yapilanmalar fark edilemedigi
icin ¢oziime yonelik bakis olusamamakta ve bu konuda adimlar ¢ok yavas
atilmaktadir. Bu alana iligkin her tiirlii sorgulama sosyal, siyasal ve ekonomik
iliskilerin biitliniine yonelik bir sorgulamay1 da gerektirdiginden egitim/6gretim alani
gibi gorece daha dar alanlara miidahale etmek ve doniistiirmek hem ¢ok zor hem de

yararsiz bir iglem gibi goriinmektedir.
Feminist pedagoji tartismalarinin degdigi alanlarin farklilig1 ve ¢oklugunun anlasilir
kilinmas1 Oncelikli adimdir. Feminist pedagoji yaklasimlarimin hangi alanlarda

miicadele verdigini, egitimdeki gelismelere ne tiir katkilarda bulundugu, kiz ve erkek
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ogrenciler ile dgrenciler ve 6gretmenler arasindaki gii¢ iliskilerinin ve giiclin nasil
islediginin agiga ¢ikarilmasi bir zorunluluktur. Egitim/6gretimin katilimcilar1 olarak
o0gretmenler ve Ogrencilerin deneyimlerinden ve diinya bilgilerinden yararlanmanin
oneminin vurgulanmasi bir gerekliliktir. Konusmada Oncelikli olanlarin,
uygulamalarda ve karar mekanizmalarinda s6z sahibi olanlarin kimler oldugunun

farkindaliginin gelistirilmesi ise atilmasi gereken 6nemli adimlardan biridir.

Bu baglamda pedagojiye feminist yaklasimlar dogrultusunda yapilan uygulamalarin
dayandirilmasi gereken Olgiitleri olmak durumundadir. Bu 6lgiitler kavramin

karmagiklig1 6lgilistinde karmasik olduklar i¢in su sekilde 6zetlenebilirler:

Egitim Programlarinda

e Temel akademik ve uzmanlik alanlari, sosyal ve duygusal iliskilerdeki tutum
aliglar ve kimligi olusturan ana etmenleri belirleyerek olusturulan 6gretim
programlariyla 6grenci bilgi birikimi ve becerilerinin ve politik farkindaligin

gelistirilmesi.

e Tiim okul programi, materyal ve kaynaklarinda kadin ve ‘“azinliklara” soz

hakki veren igerik ve uygulamalarin olusturulmasi.

Yontem;

e Resmi miifredatin 6tesinde uygulamada daha etkin olan Ortiik miifredatin
islerliginin azaltilmas1 icin calisma. Ornegin, cinsler arasi dengesiz giic
dagilimi, cinslerin model olarak tek tiplestirilmesi yani kliselestirilmesi, s6zli
ve fiili istismar ve siddet kullanimina kars1 6nlemler gelistirmek.

e Olgme degerlendirme 6lgiitleri, hedeflenen &grenme ciktilari, tutum ve
davranisa yonelik modelleri i¢eren resmi kural ve uygulamalarin
netlestirilmesi.

e Etkilesimsel ve ¢ok sesliligi barindiran sinif ortami yaratmak.
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e Uygulamalarin seffaflagmasi ve degisim i¢in istekli olmak.

e (Geleneksel cinsiyet rollerini barindiran egitim programlar1 yerine cinsiyet
ayirimeiligini ortadan kaldirmis daha profesyonel programlar olusturmak.

e Egitim programi ve smif organizasyonunda kadin ve kizlarin (ya da diger
azinliklarin)daha genis katilimina miisaade edecek degisiklikler.

e Egitim programi ve okul i¢i bilginin neler oldugunun sorgulanmasi igin 6n
ayak olma.

e Okul i¢i hiyerarside kizlar1 sadece 6grenci, kadinlar1 sadece 6gretmen olarak
goren giic aginin kirilmas.

e Siddet kullanimi, 1rkeilik, cinsiyetcilik ve homofobik davraniglara yol agan
durumlarin daha iyi anlasilmasi ve daha basarili miidahale metodlar
gelistirilmesi.

e Ogrencilerin bilgi ve tecriibelerine daha fazla deger verilmesi ve dgrencilere
kendi egitimlerini planlamak ve gdzden gegirmek sathasinda daha aktif rol
verilmesi.

e Ogrencilerde daha fazla elestirisel duyarlilik ile; dnyargilarin, stereo tiplerin
ve dar bakis agilarinin agilmasi i¢in biling ve beceri yaratilmasi.

e Ogrencilerde genis ve aydinlik bir gelecek hissi ve beklentisi yaratilmasi.

Sonug olarak 6gretim programlari, 6grenciyi gercek yasama hazirlayan, bilgi ve
beceriyle donatan, dogmalardan uzak bir politik bilince sahip bireyler olarak
yetistirmelidir. Ogrenci karsisindakini anlayan ve bilgi aktarimma ve isbirligine
dayali olarak 6grenebilen ve elestirel bakis acisiyla degistirme giiciin sahip bir birey

olarak gercek yasama hazirlanmalidir.

3.3.1. Sosyal Bilgiler 7. Stmf Ogretim Programinda Degerler ve

Ogrenme Alanlar’’min Degerlendirilmesi

T.C MEB Talim ve Terbiye Kurulunun 2005 yilinda yaymladig: Sosyal Bilgiler 6.-7.

Sinif Programinin bu tez calismasindaki degerlendirmeler i¢in gozden gecirilmesi
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anlaml1 olacaktir. Asagida Degerler ve Ogrenme Alanlarina iliskin tanimlamalar yer

almaktadir.

Toplumlarin  olusum ve gelisim Oykiilerinde ‘deger’ kelimesi, toplumlar
sekillendiren unsurlardan biri olarak kabul edilebilir. Bir toplumun deger yargilari o
toplumun tarihsel, kiiltiirel ve sosyolojik yapist hakkinda ip uglar1 barindirir, ¢linkii
tiyelerin ¢ogu tarafindan ortaklasa kararlagtirilmislardir. Bu degerler dogrultusunda
hareket edildiginde o topluluk i¢inde ortak davramis ve diisiinceler gdzlemlenebilir.
Bu anlamda Sosyal Bilgiler programinda bu konu ele alinmis ve 6grencilere belli
degerler kazandirmak amaglanmistir. Hazirlanan yeni egitim/6gretim programinda

degerler asagidaki gibi ifade edilmistir:

Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis
ve devamimi saglamak ve siirdiirmek igin iyelerinin ¢ogunlugu
tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince,
amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir. (T.C. Milli Egitim
BakanligiTalim Ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2005: 84)

Yukarida da belirtildigi gibi degerler bir toplumun ortaklasa tayin ettigi yargilardir.
Ancak, bu yargilar1 toplumun hangi kesiminin tayin ettigi konusuna deginilmemistir.
Ciinkii ataerkil diizene ait olan pek ¢ok toplumda, erkeklerin bu yargilarin olusum
kaynagi olduklar1 kuvvetle muhtemeldir. Baska bir deyisle; yukaridaki tanim aslinda,
“Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamim
saglamak ve siirdlirmek i¢in erkek iiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir”

seklinde degistirilirse, cok daha gercekei olacaktir.

Deger sadece yukaridaki tanimla sinirlanmamis belli o6zellikleri tespit edilip

asagidaki gibi siralanmistir:

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici

olgulardir.
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2. Toplumun sosyal ihtiyaglarii karsiladigina ve bireylerin iyiligi igin

olduguna inanilan dlgiitlerdir.
3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.
4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik
tagimalaridir. Degerler normlart da igerir. (T.C Milli Egitim Bakanlig Talim ve

Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005: 84)

Bu o6zellikler dogrultusunda degerler incelendiginde, benimsendikleri takdirde
bireyler ve toplumlar bazinda birlestirici rol oynadiklari ileri siiriilmiis, dahasi
toplumun sosyal ihtiyaclari1 karsilayabilecekleri ve bireylerin iyiligi igin
olusturulduklart fikri de belirtilmistir. Bu iki 6zellik yakindan incelendiginde ve
degerlerin bu birlestirici ve sosyal ihtiya¢ karsilayan oOzellikleri géz oniinde
tutuldugunda, egitim programlarin igerigi olusturulurken ‘dogru’ degerlerin secildigi
takdirde 6grencilere kazandirilacak degerlerin ne kadar 6nemli oldugu fark edilebilir.
Burada ‘dogru’ ile, toplumun bireyler bazindaki ¢esitliligine saygi ve esitlik¢i tutum
kastedilmektedir. Bir baska deyisle; kadin-erkek, engelliler, farkli din, dil, ik,
memleket vb. farkliliklara sahip kisiler arasi esitligi belirleyen degerlerin de

Ogrencilere kazandirilacak degerler arasinda yer almasina 6zen gosterilmesidir.

Degerler sadece biling degil duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilar olarak
tanimlanirken, bu 6zellikleriyle kisilerin insancil taraflarinda da barindiklart ifade
edilmektedir. Bu sebepten dolayr Ogrencilerin  duygu ve heyecanlarim
ilgilendirebilecek yargilari, ders materyallerinde tarafsiz  ve uygun bir dille
olusturmalidir. Degerlerin bireyin bilincinde yer alan ve davranisi ydnlendiren
gidiiler olduklar1 g6z Onilinde tutuldugunda, yine ayni noktanin Onemi ortaya
cikacaktir. Bir bagka deyisle egitim programlarinda Ogrencilere kazandirilmasi
amaglanan degerlerin ¢ok iyi secilmesi gerekmektedir, ancak o zaman yukarida

belirtilen 6zellikler ¢ergevesinde dogru yerlerini bulabilirler. Bu noktada yenilenen
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Sosyal Bilgiler programina bir kez daha bakildiginda burada belirlenen degerlere goz

atmakta tarar vardir. Bu degerler agsagidaki gibi siralanmiglardir;

e Aile birligine 6nem verme
e Adil olma

e Bagimsizlik

e Bars

o Ozgiirliik

e Bilimsellik

e Caliskanlik

e Dayanigsma

e Duyarlilik

e Diiristlik

e Estetik

e Hosgori

e Misafirperverlik

e Saglikli olmaya 6nem verme
e Saygi

o Sevgi

e Sorumluluk

e Temizlik

e Vatanseverlik

e Yardimseverlik
Sosyal Bilgiler programinda verilen bu degerlerle ilgili agiklayici bir metin
bulunmamaktadir. Bu ylizden; neye dayanarak bu degerler iizerinde oOzellikle
duruldugu bilinmemektedir. Ancak bunlar1 feminist pedagoji acisindan ele alacak
olursak; aralarinda ‘adil olma’, ‘bagimsizlik’, ‘barig’, ‘6zgiirliik’, ‘dayanigma’,
‘duyarhilik’, ‘diriistliik’, ‘hosgorii’, ‘saygr’, ‘sevgi’, ‘yardimseverlik’ gibi degerlerin
bulunmasi son derece umut verici bir gelismedir. Ancak bunlara daha sonra ders,
calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 incelenirken rastladigimizda goriilecegi gibi
feminist egitimcilerin yer almasimni bekleyebilecekleri igerige sahip olmadiklar

anlasilacaktir.
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Siralanan bu degerler arasinda ‘esitlige onem verme’ gibi ¢ok dnemli bir degere yer
verilmemis olunmasi bir eksikliktir. Oysaki 6grencilere, hayatin i¢inde kendilerinden
farkli gordiikleri kisiler karsisinda kendilerini {istiin ya da asagi gérmemeleri igin,
kendi aralarinda her hangi bir sebepten dolay1 birilerinin kayirilmayacagi, hepsinin

esit degerde olduklar1 ve esit haklara sahip olduklar fikri benimsetilmelidir.

Sosyal Bilgiler 7. smiflar i¢in hazirlanan programda ele alinacak iinitelere gore
dogrudan verilmesi kararlastirilan degerler vardir. Sosyal Bilgiler dersi 6. siniflar i¢in
yedi iiniteden olusurken yedinci siifa gelindiginde tinite sayisi sekize ¢ikmistir (bkz.
Tablo 6). Her {nitenin konusuna uygun olmak kaydiyla belirlenen ‘dogrudan
verilecek degerler’ feminist pedagojinin egitimden beklentileri dogrultusunda
incelendiginde ilk dikkati ceken ‘farkliliklara saygi’ baslikli degerdir. Daha ilk
dersten bireysel farkliliklarin ele alinacagi ve bdylece siifta da belli farkliliklara
sahip Ogrencilerin diinyasin1 tanima firsati olacagi diisiincesi ve bu Ogrenilenler
dogrultusunda onlara karsi olan tutum ve davraniglarda olumlu degisikliklerin
olusabilecegi diislincesi heyecan vericidir. Ancak daha sonra kitaplar incelendiginde

de goriilecegi gibi bu konu olmasi gerektigi kadar ayrintili ve dikkatli ele

alinmamustir.

7. SINIF

UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER
1. ILETISIM VE INSAN ILISKILERI Farkliliklara saygi
2. ULKEMIZDE NUFUS Vatanseverlik

3. TURK TARIHI’NDE YOLCULUK Estetik

4. EKONOMI VE SOSYAL HAYAT Diiriistliik

5. ZAMAN ICINDE BILiM Bilimsellik

6. BIR ARADA OLMAK ICIN Dayanigma

7. YASAYAN DEMOKRASI Adil olma

8. ULKELER ARASI KOPRULER Baris

Tablo 6: 7. Smif Sosyal Bilgiler Unite ve Dogrudan Verilecek Degerler
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Yeni Sosyal Bilgiler programinda yer alan 6grenme alani birbiri ile iligkili beceri,
tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak gortilebildigi, 6grenmeyi organize eden
yap1 olarak tanimlanmistir. Bu anlamda 6grenme alan1 Sosyal Bilgiler dersi igin
dokuz farkli alan belirleyerek c¢ergevelendirilmistir. S6z konusu 6grenme alanlar

sOyle siralanmigtir:

Birey ve Toplum

Kiiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Zaman, Siireklilik ve Degisim

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
Giig, Yonetim ve Toplum

0N kWD =

Kiiresel Baglantilar

Her bir 6grenme alanmin bir ya da daha fazla akademik disiplinden olusabilecegi
belirtilen programda, “Birey ve Toplum” 6rnek olarak ele alinmis, psikoloji ve
vatandaslik bilgisinin alanlarindan yararlandigi belirtilmistir. “Kiiltiir ve Miras”
bashikli alanin antropoloji, tarih ve vatandaslik bilgisinden; “Insanlar, Yerler ve
Cevreler,” cografyadan; “Uretim, Tiiketim ve Dagitim” ekonomiden; “Gruplar,
Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ve “Giic, Yoénetim ve Toplum” sosyolojiden,
vatandaslik bilgisi ve hukuktan yararlandig ileri stiriilmistiir. “Bilim, Teknoloji ve

Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar” ise disiplinler aras1 alanlar olarak gosterilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinin c¢esitlilik yelpazesi, 6grenme alanlarinin yararlandigi farkli
akademik disiplinlerden belirgin bir bigimde goriilmektedir. Bu dersin alanlar
bakimindan zenginligi; Ogrencilerde bir ¢ok farkli unsuru bir araya getirerek
aralarinda iliski kurup analizler yapma becerisinin gelismesine de yol acabilecegi
diistincesini dogurmaktadir. 6. ve 7. siniflar i¢in hazirlanan egitim programinda yer
alan yedi 6grenme alanimin igerigi daha ayrintili bicimde ele alimmustir. ilk olarak, bu
tez caligmasinin da temel arastirma alani olan feminist pedagoji kriterlerinin en fazla

bulunabilecegi varsayilabilen “Birey ve Toplum” isimli alan ele alinmistir. Bu

65



dogrultuda bu 6grenme alaninin kapsadigi slireden bahsedilmistir. Bireyin kisisel
gelisimi  ve sosyal ¢evrenin bu gelisime etkisinin degerlendirilmeye c¢alisilacag
diisiiniilerek, bu alanin degisim ve gelisimin devam eden bir silire¢ oldugu da goz

Oniinde tutularak uzun bir siiregten olustugu vurgulanmaistir.

Bireyin kisisel gelisimi ve sosyal ¢evrenin bu gelisime etkisinin
degerlendirilmeye calisildigi Birey ve Toplum 6grenme alani,
degisim ve gelisimin devam eden bir siire¢ olmasi sebebiyle genis
bir zaman dilimini kapsamaktadir. Ogrencinin bu &grenme
alaninda edindigi kazanimlar sonunda, kisisel ve sosyal
yeterliliklerini taniyan, yeniliklere agik, etkili iletisim kurabilen,
sorumluluk alabilen, baskalarina saygili, isbirligine acik ve
kendine giivenen birey olarak yetigsmesi esas alinmistir. Tirkiye
Cumhuriyeti vatandagi olarak hak ve sorumluluk iliskisini
kurabilmesi ve aidiyet duygusunu kavramasi amaglanmaktadir. Bu
o0grenme alani ile Ogrencilere sosyal bilgiler dersinin nigin
ogrenildigi ve bu dersin nasil ¢alisilacag: ile ilgili baz1 temel bilgi,
beceri ve degerleri kazandirmak ve boylece 6grencilerin sosyal
bilgiler dersinin birey ve vatandas olarak gelisimine katkisini fark
etmesini  saglamak amacglanmistir. (T.C. Milli  Egitim
BakanligiTalim Ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2005: 92)

Bu 6grenme alaninin vaat etigi kazanimlar arasinda; kisisel ve sosyal yeterliliklerini
tantyan, yeniliklere agik, etkili iletisim kurabilen, sorumluluk alabilen, baskalarina
saygili, igbirligine agik ve kendine giivenen bir birey olmak vardir. Bu kazanimlar
arasinda feminist pedagoji agisindan dikkate alinmasi gereken ‘yeniliklere agik’,
‘baskalarina saygili’ ve ‘kendine gilivenen’ kavramlart olmalidir. Bu kavramlarin
secimindeki sebebe gelince; feminist egitimcilerin egitimde dnem verdigi konulardan
biri insanlar arasindaki farkliliklarin farkinda olmak ve onlara saygi géstermektir. Bu
anlamda farkli olanlar o ana kadar Ogrencilerin bakis ve goriislerinde belli bir
cerceve dogrultusunda algilanmissa, yeni bir bakis acisiyla onlar1 degerlendirmeyi
ogrenmek de kendileri i¢in bir yenilik olabilme potansiyelini tasimaktadir. Bu
sebepten dolayi, bireylerin ‘yeniliklere acik’ olmasi kavrami; feminist pedagoji
acisindan da sunulabilecek, yenilige agik kapi1 birakan bir kavram olarak

distiniilebilir.

‘Baskalarina saygi’ kavrami da 6grencilere edindirilecek kazanimlar arasinda yer

almistir. Bakildiginda bu kavram oldukca genis bir igerige sahiptir. Baskalarina
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saygili olmak, baskalarinin hak ve 6zgiirliiklerine saygili olmak, bireysel farkliliklara
saygili olmak, bagkalarimin yasma saygili olmak, yaptiklari ise saygili olmak,
yasadiklar1 ortama saygili olmak, diisiince ve inanglarina saygili olmak gibi saygi
duyulabilecek pek cok ozellik siralanabilir. Sosyal Bilgiler dersinde, ‘Birey ve
Toplum’ isimli 6grenme alani igerisinde yer alan ‘baskalarina saygi’ kazanimi genel
olarak verilmigtir. Bu sebepten dolay1 da bu kazanimin semsiyesi altinda feminist
pedagojinin Ogrencilere edindirilecek kazanimlar arasinda yer alabilecek ‘bireysel
farkliliklara saygi’, ‘esitlik haklarina saygi’ gibi kavramlarin da bu baglamda yer

almas1 uygun gortlebilir.

Ele alimabilecek kazanim kavramlarindan bir digeri ise ‘kendine giivenen birey’
kavramidir. Bir bireyin kendine gilivenmesi ileriki hayatinda yapacaklari ve
yasayacaklar i¢in dnemlidir. Ancak kendine glivenen bireyler yetistirmek sanilacagi
gibi kolay bir eylem degildir. Boyle bir gerceklesmenin olmasi i¢in sistemli bir
calisma s6z konusu olmalidir. Bir bireyin kendine giivenebilmesi icin pek c¢ok
kosulun ger¢eklesmesi gereklidir. Bu kosullardan bazilar ele alindiginda en basta
kisinin ‘sevgi ortaminda yetismesi’ olmak {izere, ‘bilgi ile donatilmig’, ‘ayirimciliga
ugramamis’, ‘haksizliga ugramamis’, ‘diger bireylerle esit kosullarda yetismis’
olmas1 gereklidir. Ancak bu kosullar saglandiginda kendine giivenen bireylerden s6z
edilebilir. Tiim 6grenciler i¢in bu kosullarin gerceklestirilmis olunmasi feminist
pedagoji i¢in de Onemlidir. Bu bakimdan bir bireye giliven kazandirilmasi

hedeflenmisse, yukarida belirtilen kosullara da dikkat edilmesi gerekir.

Bu 6grenme alaninin igeriginde agiklanan bir baska yon ise, cok boyutlu diisiinmedir.
Bir kisinin etrafinda gerceklesen olaylar1 pek cok sebebini ele alarak incelemeyi
O0grenmesi hedeflenmistir. Bunu yaparken de bilimsel ve nesnel verilere dayanmayz,
kisisel goriis veya diislinceler arasinda ayrim yapabilmeyi, sosyal bilimcilerin
kullandig1 bilimsel aragtirma yontemlerini kullanarak arastirma yapmayi, ¢evresiyle
etkili iletisim kurmay1 ve tlim bunlarin etkin vatandas olmanin temel gereksinimleri
oldugunu da 6grenecegi belirtilmistir (T.C. Milll Egitim Bakanlig1 Talim Ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi, 2005: 92). Bu noktada feminist pedagojinin uygulandig

siiflarda 6grencilere kendi diisiincelerini  6zgiirce belirtebilecekleri ortamin
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saglanmast kosulu aranmaktadir. Bu 6grenme alaninda amaclanan ise; bilimsel ve
nesnel verilere dayanan, kisisel goriis veya diislinceler arasinda ayrim yapabilen
Ogrenciler yetistirmektir. Bu iki hedefi bir araya getirmek bireyin elestirel diisiince
yapist bakimindan yararli olacaktir. Bir taraf kisisel fikirlerin beyanini talep ederken,

diger tarafta bu bireysel diisiincelerden arindirilarak gergegi arayis bulunmaktadir.

Icerigi incelenen bir diger alan ise ‘Kiiltiir ve Miras’tir. Bu alan incelenmeden 6nce
Ozellikle kadinlarin tarih boyunca kiiltiirel miraslarda yerinin ne oldugu irdelenirse
goriilebilir ki tarihin yaziliminda da yer bulamayan kadin bu alanda da etkin degilmis
gibi gosterilmistir. Bir toplumun kiiltiirel mirasindan bahsedildiginde 6ncelikli olarak
sanat alaninda verilmis eserler akla gelmektedir. Bu eserlerin konular1 arasinda
kadina ¢ok sik rastlanabilir ancak bu eserleri yaratanlar arasinda ¢ok az kadina
rastlanmaktadir. Bu gercekler goz oOnilinde bulundurularak bu 6grenme alani ele
alinirsa igeriginde yer alan bazi noktalarin feminist pedagoji acisindan eksik kaldigi

anlasilmaktadir. Ornek olarak:

7. smif dgrencileri bu 6grenme alaninda Tirk kiltiiriini olusturan
unsurlart ve bunlarin tarihsel koékenlerini inceleme firsati
bulacaklardir. Ayrica milli bilincin olugsmasinda dnemli bir yere
sahip olan kiiltiirel unsurlart ve gelisim siireglerini kavrayarak ,
kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda duyarlilik
kazanirlar.

[Ikogretim  &grenciler, kiiltiirel ve estetik degerleri algilayarak;
kiiltiirle ilgili olarak ge¢misle giiniimiizii karsilastirirlar. Kiiltiiriin
zamana ve mekana gore degistigini kavrarlar. Ozellikle Tiirk
kiiltiirinii olusturan temel 6geleri dgrenirler. Ayrica bugiin sahip
oldugumuz kiiltiiriin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu goriirler.
(T.C. Milli Egitim BakanligiTalim Ve Terbiye Kurulu Baskanligi,
2005: 93)

Tiirk kiltiirinii olusturan unsurlart ve bunlarin tarihsel kokenlerini inceleme firsati
bulacak olan 6grenciler; bu kiiltiirel mirasin erkekler tarafindan olusturuldugu ve
biling altina degerli olan bu mirasin olusumunda kadinin yer almadigi, dolayisiyla bu
alanda basarilarin, ovgiilerin erkeklere ait oldugu yiiklenecektir. Bu alanin igerigi

aciklanirken bahsi gecen Tiirk kiiltiirii erkeklere ait bir alan olarak ele alinacak ve
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degerli olan bir unsurdan kadin dislanacaktir. Bu sebepten dolayr bu konu ele
alinirken en azindan ders kitaplarinda kiiltiirel mirasin icerisinde kadinlarin roliine de

deginilmelidir.

‘Kiiltiir ve Miras’ isimli 6grenme alaninda 7. sinifta bulunan 6grenciler kiiltiir ve
kiiltiirin 6zel yonleri, dil, inanglar ve bunlarin etkileri hakkinda bilgi edinerek
kiiltiirtin insanoglu tarafindan olusturuldugunu, &grenildigini ve insanin kiiltlire
adapte oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira bu 6grenme alaninda o6grencilerin;
insanlarin inang, bilgi, deger ve gelenek sistemlerine sahip oldugunu fark ederek
kiiltiiriin toplumdan topluma farklilik gosterdigini ve ayn1 zamanda bazi benzerlikler
de barindirdigin1 fark edecegi One siiriilmistiir. Ayrica toplumlarin birbirlerini
kiltiirel yonden etkiledigi ve tim bu bahsedilenlerin Tiirk tarihinden Ornekler
verilerek desteklenecegi sOylenmistir. Kiiltiirler aras1 farkliliklar arasinda 6grencilere
farkindalik kazandirmayr hedefleyen bu 6grenme alani i¢in bahsedilmeyi ihmal
edilmis olan, bu kiiltiirler arasindaki farkliliklara sahip olanlara saygi gdstermeyi
ogretmektir. Bu kiiltiirel farkliliklar toplumlar arasinda tolere edilmis midir yoksa

giiclii olan zayif olan1 yok ederek kendi kiiltiiriinii mii var etmistir?

7. smiflarin Sosyal Bilgiler programinda yer alan bu 6grenme alaninin; Tiirkiye
tarithinin temel kirilma noktalarini, Tiirkiye’de kurulan Tiirk Devletleri’nin
kiiltiirimiiziin olusmasindaki yeri ve Onemini, edebiyat, mimari, miizik ve giizel
sanatlar iizerinden degerlendirilecegi ifade edilmistir. Daha once de belirtildigi gibi
sanatla ilgili bir ¢ok alanda etkin rol erkektedir, kadin bu alandan tecrit edildiginden
bu alandaki yoklugu yeni nesiller i¢in iyi bir 6rnek degildir. Bu sebepten dolayi, bu
yanligin sebebinin kadinlarin yeteneksiz oldugu degil, erkeklerle ayni kosullarda
yasamlarmi idame etmedikleri oldugundan bahseden/ima eden metinlerin olmasi
gereklidir. Ancak 6grenme alaninda, bu tiir bilgilerin 6grencilere verilerek bu konuda

kendilerine yeni ufuklar agilacagina dair bilgiler yer almamaktadir.

Bir baska Ogrenme alani olarak ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’ baslhkli alan

belirlenmistir. Burada ele alinmasi amaglanan insanlarin ¢evreleri ile etkilesimlerinin
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cesitli boyutlari, cesitli beceri ve degerleri kullanarak bu etkilesimlerin neden ve
sonuclarinin ortaya konulmasi ve gelecege yonelik bireysel ve toplumsal bir bakis

acis1 kazanmalaridir.

3.3.2. Sosyal Bilgiler 7. Simif Ders Kitabi ve Ogretmen Kitabinin 4.

Unitesinin Degerlendirilmesi

Bu ¢alismanin aragtirma konusu olan feminist pedagojinin egitime uygulanmasi
dogrultusunda, se¢ilmis olan 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinin ders materyali olan ders
kitab: incelenmistir. Oncelikle rastgele kitapta yer alan yedi iinite arasindan biri olan

4. linite se¢ilmis ve asagida belirtilen kriterler dogrultusunda incelenmistir.

1. Gorsel materyallerde cinsiyet ayirimina ya da her hangi bir ayirimcilia sebep
olan igerikler s6z konusu mudur?

2. Yazili metinler ve bagliklarda cinsiyet ayirimina ya da her hangi bir
ayirimciliga sebep olan igerikler s6z konusu mudur?

3. Yoneltilen sorularda ve alistirmalarda 6grencilere kendi tecriibelerinden
yararlanma firsat1 taninmis midir?

4. Yoneltilen sorularda ve alistirmalarda 6grencilere kendi duygularini 6zgiirce
ifade etme firsat1 taninmis midir?

5. Genel olarak bakildiginda dersin i¢eriginin her hangi bir boliimiinde azinlikta
olan (din, dil, irk, memleket, engellilik bakimindan) gruplarin “6teki” olarak
hissetmelerine yol agacak iceriginin bulunup bulunmadigina dikkat

edilecektir.

Sosyal Bilgiler 7. smif ders kitabinda 4. {inite olarak yer alan dersin bashigi
“Ekonomi ve Sosyal Hayat tir. Unite 94. sayfada film seridi {izerinde bulunan farkli
kareleri iceren 5 resimden olusmaktadir. Bu resimlerin li¢linde erkek resimleri
alirken biri 1s makinesi digerinde ise Atatiirk iin de oldugu bir kolaj caligmas1 yer
almaktadir. (bk. Ek 7) Daha ilk sayfadan itibaren erkek dominant bir goriintiiyle kars1

karsiyayiz denilebilir. Kadin ve kizlarin yer aldigt kolaj ¢alismasina yakindan
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bakilinca resimdeki kizlarin 6grenci olduklarini, kadinlarin ise yash ve bir kenarda
oturup izleyen olarak bu resimde yer aldiklar1 goriilmektedir. Biiyiik resmin tizerinde
“Ekonomi ve Sosyal Hayat” olarak belirlenen baslik tiim bu resimlerin iistiinde yer
almasi olduk¢a manidar durmakta ¢iinkii s6z konusu resimler ekonomik ve sosyal
hayata katilacak kisilerle ilgili gizil bir bilgi sunmaktadir. Daha ilk sayfasinda bu iki
onemli alanda 6ngoriilen dagilim ve bunun 6grenciler lizerinde birakacagi {istii kapali
mesaj da kaygi vericidir ¢linkii at tizerindeki sipahi bir erkektir, sarayda hizmet eden
i¢ oglanlar erkektir ve is makinesinin basindaki Ogrenciler de erkektir. Gorliniim
bdyle olunca bu resimlerden yola ¢ikarak tarihte kadinin izi kaybolmaktadir ¢linkii
kendisini at istiinde sipahi olarak gormek miimkiin olmayabilir ancak “Tarlada
calisan, iiretime katkida bulunan koylii kadin1 olarak da mi1 yoktur?” sorusuna yol
acar. Erkek oOgrencilerin bir is makinesi ¢evresinde toplanmis halde resmedilmesi
Glmiisoglu’nun (1996:99) ders kitaplarinda kullanilan alet ve makinelerin

kullanimuyla ilgili yaptig1 saptamaya bir 6rnek olarak gosterilebilir niteliktedir.

Unitenin ikinci sayfasi olan 95. sayfada yine dnce dersin baslig1 yer almakta ve onun

hemen altinda bu iinitede islenecek konular siralanmaktadir.

Konular
e Toprak Ana
e Devletler Nasil Gelisir?
¢ Kol Giiciinden Makine Giiciine Gegis
e Hic Bitmeyen Destek
e Nasil Egitim Gordiiler?
e Meslegimi Nasil Segmeliyim?

e Unite Degerlendirmesi (Polat vd.,2007:95)

Unite igerisinde ele almacak konular yukarida gosterildigi gibi siralanmis olup
bunlarin ilkinde yine ayirimcilik igeren bir kalip kullanilmistir. “Toprak ana”
ifadesinde geleneksel bir kullanim s6z konusudur. Burada cansiz bir varlik

cinsiyetlestirilmistir ve bunun c¢ikis noktasi ve sebepleri sorgulanmay1 gerektirir.
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Ancak “Neden topraga ‘ana’lik yakistirmasi yapilmaktadir?” gibi bir sorunun yer
alip almadigina bu bolimiin yer aldigi 96 ve 97 sayfalara gelindiginde tekrar

bakilacaktir. Hemen altinda ise,

Uniteye Hazirlik

1. Hayatimizda toprak ni¢in ¢ok 6nemlidir? Genis topraklara sahip olmanin ne
gibi sorumluluklar1 vardir?

2. Bir devletin kalkinmasinda, ticaret yapilan denizlerle, limanlara ve zengin
maden yataklarina sahip olmasinin rolii nedir?

3. Insanhgin bu giinkii gelismislik diizeyine ulasmasinda ge¢miste yapilan
bilimsel ¢alismalarin yeri nedir?

4. Geg¢miste tilkemizde baz1 vakiflar, mektep, medrese ve hastane gibi
kuruluslar kurulmus ve isletilmistir. Bu tiir kuruluslara 6rnekler veriniz.

5. Bir meslek sahibinin i¢inde yasadigi topumun ahlaki degerleriyle uyumlu
olmas1 gerekir mi? Neden?

6. Meslek secerken neleri dikkate almamiz gerekir? (a.e.)

yer almaktadir. Burada daha 6nce belirlenen alti konuya yonelik sorular sorulmus ve

bunlarla 6grenciyi dersin igerigine hazirlamay1 amaglamistir.

4. lnitenin ilk boliimii olan “Toprak ana” boliimii 96. sayfada yer almakta ve Asik
Veysel’in dizelerinde yer alan “sadik yar” ve “toprak ana” kavramlar1 lizerinde
durulmaktadir. Burada daha o©Once sorulup sorulmayacagina bakacagimizi
belirttigimiz bir soru yer almakta “Sizce topraga neden “sadik yar” ve “toprak ana”
denilmis olabilir?”. Bu sorunun igerisinde yer alan “sizce” kelimesi dgrencilere daha
once edindikleri bilgilerin yan1 sira kendi duygu ve tecriibelerinden de faydalanarak
varsayimlarda bulunma firsati tanimaktadir. Ancak bu soruya cevap aranirken
Ogretmenin, bir nesnenin cinsiyetlestirilmesine iligkin goriisleri de biiyiilk 6nem
kazanmaktadir. Bu noktada konuyla ilgili 6gretmen kitabinda 6gretmene yonelik her
hangi bir aciklamanin olup olmadigi kontrol edildiginde bdyle bir bilginin eksik

oldugu goriilmektedir. (bk. Ek 8) Burada dersi veren 6gretmenin diinya goriisii ve
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bilgisi ¢ok biiylik dnem tasimaktadir. Eger ders materyallerinde konuyla ilgili bir
yonlendirme mevcut degilse, devreye Ogretmenin bilgi birikimi ve goriisleri
girebilmelidir. Boyle bir durumda Ogrenciye kazandirilacak bakis agisi tamamen

O0gretmenin bakis agisina baglh kalir.

Asik Veysel’in dizelerinden sonra yer alan metnin ilk iki ciimlesi (bk. Ek 7) de
Ogrencilere konuyu yine kendi tecriibeleriyle bagdastirmalarina imkan vermektedir
ve bu, hemen ardindan gelecek olan salt bilgilerin daha kolay kavranmasi igin
gereklidir. 97. sayfada “Tarimsal niifusta degisme” ve “Bazi tarimsal {iriinlerin ekim
alan1 ve iretimdeki gelismeler” baslikli tablolar verilmis, Ogrencilerin bunlar
inceleyerek konuyla ilgili bilgi ¢ikariminda bulunmalar1 istenmistir. Sayfanin
sonunda yer alan resim (bk. Ek 7) ve “Bazi tarimsal iriinlerin ekim alan1 ve
tiretimdeki gelismeler” baglikli tablonun incelenmesi istenmistir. Ancak resimde yer
alan goriintii, tarim alaninda makineler ve aletlerle ¢alisan erkeklerden olusmaktadir.
Boyle bir resim tarimsal niifusu tiim gercekligiyle yansitmamaktadir. Bu ders
kitabinin {ilke genelindeki tim resmi orta 6gretim kurumlarinda zorunlu olarak
okutuldugu goz oniinde bulundurarak biiyiik sehirlerde yasayan ve bu dersteki s6z
konusu resmi gorene kadar gercek bir tarim alani ve orada caligsanlar1 gérmemis bir
O0grenci i¢in son derece yaniltici ve gerceklerden uzak olarak nitelendirilebilir.
Bununla beraber tarim alanlarinda is makineleriyle c¢alisanlarin sadece erkekler
oldugu izlenimini de olusturma riski tasimaktadir. Bu resimle birlikte bir baska
yanlig izlenim daha verilmektedir, o da, ekonomiye tarimla katkida bulunanlarin

sadece erkekler oldugu goristidiir.

“Tarihte toprak yonetimi” isimli alt boliime gelindiginde (sayfa 98)’de “insanlik
tarihinin farkli donemlerinde topragin iiretim ve yonetimindeki 6nemine iliskin bilgi,
belge ve gorsel” (Polat vd, 2007) verilmistir. Sunulan belge ve bilgiler arasinda
Hititliler ve Selguklular’a dair bilgiler yer almakta, burada tarihi yansitan pek ¢ok
metin gibi yapilanlarin aktariminda yine sadece erkeklere ve onlarin yaptiklarina dair
bilgiler yer almaktadir. Ayn1 sayfada, Orta Cag Avrupa’sinda yasamis olan bir ¢iftci
ailesinin tarladaki bir gorlntiisii resmedilmis ve bir kizin anlatimiyla yaziya

aktarilmistir. (bk. Ek 7). Sayfanin geneline bakildiginda 6g8renciye verilen mesaj
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“kadinlar ancak Avrupa’daki tarim alanlarinda vardir” olarak yansitilmistir. Bolimiin
devaminda sayfa 99°da Osmanli Devleti’'nde timar sistemi ele alinmakta. Bu sayfada
bir de “temsili sipahi” resmi yer almaktadir ve sipahilerin timar sisteminde ne kadar
onemli bir rol oynadiklarini su sozlerle dile getirilmistir: “hem topragi eken halktan
devlet adma vergi toplar hem de asker yetistirirlerdi” (a.e.) Ancak Osmanli
Devleti’nde bu sistemin iginde yer alan bagka kimsenin sagladigi yararlardan
bahsedilmemektedir. Kadinlar yine basaran, bir basariya sahip olan olarak tarih

sahnesinde yer almamaktadirlar.

Unitenin 2. bdliimii olan ve “Devletler nasil gelisir?” bashig1 altinda tarihi ve cografi
bilgiler sunan béliim yer almaktadir (bk. Ek 7). 100, 101, 102 ve 103. sayfalarda yer
alan bu boliimle ilgili genel olarak aktarilabilecekler tek bir noktada toplanmakta:

kadmlarin tarihte ya da cografi kesiflerde goriinmezligi. Dort sayfa boyunca
anlatilanlar {inlii bir tarih¢i olan Heredot’tan ve {inlii bir gezgin olan Marco Polo’dan
alintilarla  desteklenmis. Verilen bilgiler hep erkeklerin basarisiymis gibi
algilanabilecek bigimde aktarilmistir. Bunun nedeni ise zaman igerisinde 6grencilerin
edindigi izlenimler, tecriibeler, ¢evrelerinde gordiikleri, duyduklari, okuduklart veya
gorsel medya aracilig ile izledikleri film ve dizilerde devamli olarak iiretilen ataerkil
sistemin her seyi yapabilen, basaran erkek profilidir. Boyle bir bilgiyle beslenmis
olan O&grencilerin bu ders materyalinde sunulan bilgi ve gorselleri farkh
algilayabilmesi i¢in bagka bir deyisle kadin1 ve onun roliiniin tarih sahnesinin
neresinde oldugunu nedenleriyle beraber bilmesi i¢in, bu konuyla ilgili bilgilerle de

beslenmis olmasi gerekir.

“Kol giiciinden makine giiciine ge¢is” boliimiinde sanayilesme konusu islenmistir.
Burada Sanayi Inkilabi’na kadar 18. yiizyildan baslayarak gelismeler aktarilmustir.

Sanayi Inkilab1’nin 6zellikle Avrupa’ya etkisinden bahsedilmistir.

Sanayi Inkilabi, Avrupa iilkelerini derinden etkiledi. Kurulan
fabrikalar geleneksel iiretim sekilleriyle birlikte insanlarin refah
seviyelerini de degistirdi. Fabrikalarin ¢ogalmasiyla is¢i kesimi

dogdu. Bu durum, yeni sosyal problemlerin olusmasina yol acti.
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Yetigkin erkeklere gore daha diisiik iicret 6denen kadin ve ¢ocuk

is¢ilerin ¢aligtirilmast yayginlagti. (Polat, 2007:104)

Burada kadin ve ¢ocuk is¢ilerin, 6denen iicretler dogrultusunda sosyal bir probleme

yol actiklar bilgisi verilmektedir. Eksik olan ise bunun sebeplerine dair her hangi

bir bilginin var olmamasidir. Dersin ele aldig1 konu ve onun amaci nedeniyle bu

duruma genis yer verilmemis olmasi miimkiindiir, ancak bu konuya iliskin ne

Ogretmen kitabinda (bk. Ek 8) ne de ders kitabinda &grencilerin bu “sorunu”

aragtirmasi ve daha ayrmtili bilgi sahibi olmalar1 i¢in bir soru, ddev, arastirma

projesi yoktur.

Bu béliimiin devaminda sayfa 105°te Sanayi Inkilabi’yla ilgili cesitli tarihlerde

yapilan gelismeler ve buluslara yer verilmistir.

Sanayi Inkilab1 Zaman Cizelgesi

1733
1765
1771
1781
1790
1804
1825
1828
1849
1855
1885
1890

John Kay, dokuma islemini makinelestirdi.

James Watt, buhar motorunu icat etti

Richard Arkwright, suyla ¢alisan iplik egirme makinesi icat etti.
Buhar makinesi ilk defa Avrupa’da kullanildi.

[k demir tekneli gemi suya indirildi.

Raylar tlizerinde ilerleyen ilk buharli lokomotif yapildi.
Ingiltere’de ilk buharli tren yolu agildi.

[Ik modern maden eritme ocag faaliyete gegti.
Ruhr’da ilk defa kok kdmiiriinden demir iiretildi.
Krupp tarafindan Bassemer ¢elik yontemi gelistirildi.
Benz, ilk petrollii arabay1 gelistirdi.

Floransa’da ilk elektrikli tramvay icat edildi. (a.e.)

4. linitenin 3. boliimiinde yer alan bu zaman ¢izelgesinin igerik itibariyle daha 6nce

de 2. boliimde (“Devletler nasil gelisir?” ) de belirtildigi gibi 6nemli tarihi olay ve

gelismelerde yer alanlar ¢ogunlukla erkeklerdir. Buradaki verilerde de durum daha
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farkli degildir. Icat ve buluslar1 yapanlar yine erkeklerdir. Kitapta yer alan bu
boliimde yansitilan gercek, sanayi devrimine kadinlarin olumlu olarak katkilarinin
yer almadigr yoniindedir. Ders kitabinin bir Onceki sayfasinda (sf.104)
fabrikalardaki iiretime katilan kadin ve ¢ocuklar sadece bir soruna sebep olduklari
bilgisi ile aksettirilmislerdir. Kadin emegi ve tarihe katkis1 yine goz ardi edildigi
gibi ekonomiye katkis1 da goriinmez hale getirilmistir ¢iinkii bundan yapici bir

bigimde s6z edilmemistir.

“Hi¢ bitmeyen destek” baslikli 4. boliimde islenilen konu iilkemizdeki vakiflar
onlarin tarihten gelen kdkleri ve giinlimiizde iistlendikleri roller ve faaliyetlerdir.
Bilindigi gibi vakiflarin varlig1 ile devletin yiikii azaltilmak amaglanir. Bu boliime
dort sayfa ayrilmis olup 6grenciler bu konu hakkinda bilgilendirilmek istenmistir.
Ancak konu islenisine bakildiginda daha dnceki boliimlerde de karsilagilan durum

burada da mevcuttur. Tarihe dair bilgilerin aktariminda kadinin varlig1 yine eksiktir.

4. {initenin bir sonraki bolimii “Nasil egitim gordiiler?” bashigini tasimaktadir. Bu
boliimde islenilen konu Osmanli doneminde verilen egitimler olarak secilmistir (bk.
Ek 7). Bir kez daha derste tarihten izdiisiimler s6z konusudur ve bir kez daha
anlatilanlarda sadece erkeklerin oldugu bir egitimden s6z edilmektedir. Meslek
edindirme tegkilati olarak varligimi siirdiirmiis olan Ahilikle baslayan bu boliim
devaminda Osmanli Padisahlarinin sahip olduklari meslekler, medrese egitimi ve
Enderun mekteplerinden bahsedilmektedir. Siiphesiz zengin bir kiiltiirii yansitan bu
bilgiler Osmanli doneminde egitime verilen 6nemi vurgulamak ve yine o donemdeki
egitimin igerigi ve niteligi hakkinda bilgi edindirmek amaciyla verilmistir. Ancak
yine egitim konusunda kadinlarin durumundan hi¢ bahsedilmemistir. Ogrencilere bu
donemde kiz ¢ocuklarinin nasil bir egitim gordiikleri/gérmedikleri konusunda hig
bilgi verilmedigi gibi onlardan bu konuda 6dev ya da arastirma projeleri de talep
edilmemistir. Dahas1 bu konuyu diisiinebilmeleri i¢in hi¢ bir ip ucu bile
verilmemistir. Bu boliimde var olan tek kadin karakter sayfa 110°da yer alan okuma
parcasindaki Ayse Hatun isimli bir kadindir. Onu da, burada bahsedildigi gibi,
cocuguna ayakkabi almak i¢in bir ayakkabi ustasina giden, ayakkabinin bir siire

sonra ‘“ayipli” olmasi sebebiyle dogrudan Esnaf Tegkilati Baskan Yardimcisi
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(kethiida)’na giderek durumu sikayet eden kisi olarak gorebiliyoruz (bk. Ek 7).
Baska bir deyisle kadinin ele alinis bigimi sadece bir anne, ¢ocugu igin alis veris
yapan kisi ve sorunlu bir durumla karsilastiginda sorunu kendi ¢ozmek yerine

dogrudan yetkili merciye giderek sikayette bulunan biri olacaktir.

Osmanli donemine ait egitimi ele alan bu boliimde eksik olan sadece kiz ¢ocuklari
ve kadinlarin egitimi degildir. Bilindigi gibi Osmanli Devleti igerisinde pek ¢ok
milletten insan barindirmaktaydi, bunlarin egitiminden de kitapta soyle soz

edilmektedir:

Sultan II. Murat zamaninda c¢ikarilan ‘Devsirme Kanunu’ ile
ihtiyaca goére ii¢ bes senede bir, bazen daha uzun siirede,
gayrimiislim halktan 8 — 20 yas arasinda, saglikli ve kuvvetli erkek
cocuklart Acemi Oglana alimirdi. Devsirilen genglerin zeki ve
kabiliyetli olanlar1 saraya alinarak burada agilan Enderun

Mektebinde egitilmeye bagland1. (Polat, 2007:113)

Ogrencilere sunulan bu bilgi yetersiz olmakla kalmiyor ayni zamanda siifta
bulunabilecek gayrimiislim 6grencilerin duygu ve diislincelerini hige sayiyor. Bu
metin igerisinde vurgulanan sey; bu kisilerin egitime layik olabilmeleri i¢in 6nce
saglikli ve kuvvetli olmalari, sonra dini inan¢larindan vazgegmeleri ve devaminda
ancak zeki ve kabiliyetli iseler saraydaki Enderun Mektebine alinmaya uygun
goriildiikleridir. Sarayda hizmet edebilecek nitelikte olabilmeleri i¢in ailelerinden
alinip din degistirilen ve aldiklar1 egitimle kiiltiirel olarak da asimile edilen bu
kisilerin disinda Osmanli Déneminde yasayan diger milletlerin nasil bir egitime tabii
tutulduklarina dair bir bilgi sunulmamistir. Yine kiz ¢ocuklar1 ve kadinlarda da

oldugu gibi bu kesimin de egitimi gdz ard1 edilmistir.

Bu béliimde yer alan resimlere gelince, toplamda bes resim kullanilmistir.
Bunlardan biri Edirne’deki medreseyi gosterirken digerlerinde yine sadece erkek
karakterler vardir. Hatta Ayse Hatun’un gegtigi Oykiiniin resminde bile Ayse
Hatun’a rastlanmiyor. (bk. Ek 7) Ek 7, Sayfa 111°de yer alan “Ahilikte kalfaliktan

ustaliga gecis” olan sembolik torenin seyircileri arasinda bile net olarak kadin
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seyirciler secilemiyor. “Protokol” sirasi olarak olusturulan, oturan grup arasinda da
kadin seyirci bulunmuyor. Bugilin kiz ¢ocuklarinin egitiminin bdylesine sik
vurgulanmasina karsin egitimle ilgili boliimde kendilerine resimlerde bile yer

verilmemesi diistindiirtictidiir.

Bu {initenin son boliimii “Meslegimi nasil se¢meliyim?” bashigini tasimaktadir.
Bolim meslek segimi yaparken Ogrencilerin neleri Oncelikle gbéz Oniinde
bulundurmalar1 gerektigi konusunu tartismayr hedeflemektedir. Ogrencilerin bu
konuda ne sekilde ya da kimlerden etkilenmis olabileceklerine dair bir olasilik
diisiiniilerek anne-baba, biiyiik anne-biiyiik baba ve bir kiz ¢ocugundan olusan bir
ailenin fotografi lizerinden kiz ¢ocugun segecegi meslekle ilgili s6z konusu aile
bireylerinin yaptiklar1 sohbet konugsma baloncuklariyla aktarilmistir. Sayfanin
devaminda baska bir kiz 6grencinin resmiyle beraber meslek se¢imi konusundaki
diistincelerine yer verilmistir. Bunun yani sira meslek seciminde “Piif noktalar” diye
bir b6liim de yer almaktadir. Bir sonraki sayfaya (sf. 115) gecildiginde ise 6grenim
hayatlarinin ¢esitli asamalarinda girecekleri sinavlar ve okullarla ilgili bilgiye yer
verilmistir. Bu bdliimden sonra genel ve meslek liselerle ilgili bilginin yan1 sira bir
de gazeteden alinan bir habere deginilmis bir is makinesinin Oniinde bulunan

“Endiistri meslek lisesi atdlyesi 6grencileri’nin fotografi da eklenmistir.

Bu bolimle ilgili buraya kadar cinsler arasinda bir ayrim yapmadan konu ele
alimmustir denilebilir ancak yine de biraz daha dikkatli incelendiginde gorsellerde
yer alan 6rneklerin segiminde bazi noktalar géze carpmaktadir. Bahsi gecen noktalar
ise ilk resimdeki aile tablosunda meslek secimi konusunda kendi yerine karar
verilmeye c¢alisilan kiginin bir kiz ¢ocugu olmasi, diger yandan is makinelerin
onlinde duran erkek ogrencilerin bir Endiistri meslek lisesi Ogrencileri olarak
orneklendirilmis olmasidir. Bu resimler tam tersi orneklerle ele alimamaz miydi?
Madem ki vurgulanmak istenen sey meslek seciminde ogrenciler lizerinde ailenin
etkisi ve benzeri konulardir ni¢in aile bireylerinin tartigmasi arasinda sikisan kisi bir
kiz ¢ocugudur da bir erkek ¢ocugu degildir. Madem ki iilkemizde endiistri meslek
liseleri vardir ve bunlarin atdlyelerinde gercek endiistri tipi makinelerin nasil

calistigi ve calistirildigi Ogretiliyor neden yine bu alan erkek alanmi olarak
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orneklendirilmistir? Kiz Ogrencilerinin yer aldigi endiistri meslek lisesindeki
atolyesinde is makineleri dniinde bir ¢caligsma yaparlarken goriintiilenmis bir resmin
olmamasindan mui, iilkemizde bdyle bir durumu yansitan 6rneklerin yoklugundan mi
yoksa makinelerle ilgilenmek erkek isi oldugundan mi1? Bu sorularin cevabi bu ders
kitabinda elbette ki yoktur. Ancak bu sorular sorulmadan, segilen resimlerin

tasiyabilecekleri alt anlamlar da gz ardi edilmemelidir.

Unitenin sonunda “Unite degerlendirmesi” boliimii yer almaktadir. Buraya kadar
islenen konular arasinda; cinsler, irklar, diller ve dinler arasinda ayrimciligin
yapilmamasi gerektigi, esitlik ve benzeri konulardan hi¢ bir bigimde vurgulanmamais
olmasi, tinitenin degerlendirme boliimiinde de bu belirtilenlerin yer almayacaginin
bir ipucudur. Unite Degerlendirmesi, bes ayri boliimden olusmaktadir: “Dogru-
yanlig”, islenen konularla ilgili bes tane test sorusu, “Diisliin ve yaz”, “Neler
ogrendik?” ve “Simdi okuma zamani”. S6z konusu boliimlerden “Diislin ve yaz” ve
“Simdi okuma zamani” isimli boéliimlerde, 6grencilere okul disinda ya da ders
disindaki zamanlarinda kendilerini gelistirebilecekleri yonlendirici aktiviteler
onerilmektedir. Burada sunulan secgenekler tamamen derste islenen konular
tizerindendir. “Diisiin ve yaz” iki sorudan olusmaktadir. Burada 6grencilerden,
Ahilik ve giinlimiiz esnafi arasindaki benzerliklerin kendi gézlemleri dogrultusunda
ifade etmeleri istenmistir. Ikinci soruda ise 1866’da Izmir-Aydin arasinda yer alan
ilk demir yolunun yapimindan ilk 50 yil i¢indeki sosyoekonomik Oneminin
arastirilmasi istenmistir. Her iki sorudan da anlasilacagi gibi 6grenciye kendi duygu
ve tecriibelerini aktarma firsati taninmamistir. Oysa ki bu bdliim 6zellikle bu iki

alandaki eksikliklerin giderilmesi i¢in 6nemli bir kaynaktir.

Su ana kadar bu boliimiin basinda belirtilen kriterler dogrultusunda incelenmis olan
4. {initenin degerlendirilmesinde kullanilan gorsel ve yazili materyallerde cinsiyet
ayirmi ya da her hangi bir aymrimciliga sebep olabilecek igerikler bakimindan,
Ogrencilerin tecriibe ve hislerini 6zgiirce ifade edebilme olanaklarindan, azinlik
olarak bulunan toplumlarin temsilcilerine “6teki” olarak hissetmelerine sebep olacak
igeriklerin var olup olmadigindan bahsedildiginde pek ¢ok yetersiz nokta

saptanmistir. Bunlarin bir bicimde telafi edilebilecegi boliim olarak goriilebilecek
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olan “Diisiin ve yaz”, ve “Simdi okuma zamani” baslikli alt boliimlerde de bu tiir bir

icerik yoktur.

3.3.3. Sosyal Bilgiler 7. Simif Ders Kitabi, Calisma Kitabi ve

Ogretmen Kilavuz Kitabinin degerlendirilmesi

Feminist Pedagojinin savundugu; kadin-erkek, engellilik, 1rk, din, dil, memleket vb.
baglamindaki esitlik ilkesidir. 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersinin ders, calisma ve
ogretmen kilavuz kitaplarina bakildiginda; bu ilkeler {izerinde 6grencilere biling ve
bilgi sunabilecek iinitenin, hedeflenen 6grenme alani itibariyle 1. iinite olan “Birey
ve Toplum” oldugu goriilmektedir. Ancak bu iinitede, bu ilke dogrultusunda
gergeklesmis ve eksik kalan noktalar da vardir. Nitekim, dersin amaglarindan biri
bireysel farkliliklara deginmektir. Bu anlamda ders kitabinda ve ¢alisma kitabinda
baz1 &rnekler verilmistir. Ornegin, Ders kitabi 15. sayfasinda yer alan “Nasil
Konusuyoruz?” isimli par¢adaki konusma yasit olan biri kiz digeri erkek olan iki kisi

arsinda gegmektedir.

Nasil konusmahyiz?

Nilay, o giin kendisini pek iyi hissetmemekteydi . Sicakta durakta beklemekten
bunalmsti. Otobiise bindi ama hig oturacak yer yoktu. Ustelik, otobiis ¢ok da
havasizdi. Bas1 dondii. Karsida oturan kendi yaglarinda bir delikanli gordii.
Acaba bana yerini verir mi diye aklindan gegirdi.

- “Yerinizi bana verin, bayilmak {izereyim”

Delikanli:

- “Emredersiniz. Hep esitlikten s6z edersiniz ya esitlik varsa, otobiise 6nce ben
bindigime gore oturmak da benim hakkim.” diye cevap verdi.

Nilay diismemek igin, giicliikle tutundu. Otobiisteki yolculardan kimisi Nilay’1
kimisi de delikanliyr elestiren konusmalar yapmaktaydilar. (Polat v.d.,
2007:15)

Bu parganin altinda 6grencilere yoneltilen iki tane soru vardir:

1. Nilay ile delikanli arasindaki iletisim olumlu bir sekilde saglanabilmis midir?
2. fletisimin olumlu olabilmesi igin Nilay’in ve delikanlinin nasil davranmasi gerekirdi? (a.e.)
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Sorulardan sonra ise bu iki kisi arasindaki iletisimsizligin “etkili dinleme ve konugma
becerisine sahip olunmamasindan” kaynaklandigir ifade edilmistir. Bu noktada
o0gretmenin aciklifa kavusturmasi gereken birka¢ yer vardir; ¢linkii s6z konusu
metin, kullanilan dil bakimindan sorunludur. Oncelikle, metin i¢inde yer alan bu
kisilerden bahsedilirken kullanilan ifadeler dikkat ¢ekicidir. Kizin bir ismi vardir
(Nilay) ve ismi ile hitap edilerek ondan bahsedilmektedir. Diger kahraman ise,
Nilay'in yasiti olan bir genctir. Ancak birbirlerini tanimadiklarin1 belirtmek i¢in ona
isim verilmemis ve bu kisiden “delikanli” olarak soz edilmistir. Dilimizde “delikanl1”
kelimesi toplum tarafindan bir olumlamaca ile kullanilmaktadir. “Delikanli:
cocukluk cagindan ¢ikmis erkek g:ocuk”2 anlamma gelmekle beraber, “soziiniin eri,
diirtist namuslu kimse” olarak ta bilinmektedir. Parcay1 okuyan kisinin hangi anlami
algilayip sececegi tamamen bu kelimeyle ilgili kisisel bilgi ve tecriibelerine kalmstir.
Ancak toplumumuzda “delikanli” kelimesi daha yaygin olarak yukarida verilen
ikinci anlamiyla kullanildigindan bu durumda iki karaktere karsi kullanilan hitap
bicimlerinde bir esitsizlik s6z konusu olacagi diisiintilebilir. Parcada, s6z konusu
“delikanl1”, Nilay" tersleyerek kaba bir davranis sergilemektedir. Ustelik, bununla da
kalinmamakta, kadin erkek esitligi konusunda oldukca yanlis yargilarin yaygin
oldugu toplumumuzda kadin erkek esitliginden bahsederek bu konuyu carpitarak
yansitmaktadir. Burada elestirilen nokta; kitapta “delikanlinin” bu ifadesi ile ilgili
herhangi bir agiklama, uyar1 ya da kadin erkek esitligi konusunda ek bilginin
bulunmamasidir. Ders konusu iletisim ile ilgili oldugundan, bu konuya (kadin erkek
esitligi) deginilmemis olabilir. Metinden sonra gelen sorularda ve yorumlarda konu
ile ilgili bir bilgi verilmemis, 6gretmen kilavuz kitabinda da 6gretmene bu konu ile
ilgili bir aciklama ya da ek bir kaynaga yonlendirmesi konusunda bir Oneri
getirilmemis, talimat verilmemistir. Bu noktada hatirlatmakta fayda vardir ki 1999°da
gerceklesen 16. Milli Egitim Sura Kararlari'nda 38. Madde'de “Ders kitaplar1 ve
diger ders ara¢ gereclerinde cinsiyete dayali ayrimecilik yapilmamalidir™ seklindeki
ifade yer almaktadir. Bu ifade karsisinda, 6rnek verilen pargada, ilgili maddeye
uygun bir metinden s6z edilemeyecegini belirtmek gerekir. Buradaki eksiklik

feminist pedagoji bakimindan da uygun goriilmemektedir. Ciinkii feminist pedagoji

* (www.tdk.gov.tr)
3 (www.ttkb.meb.gov.tr)
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acisindan ders kitaplart ve diger egitim aracglarinda herhangi bir ayrimciligin

bulunmamasina 6zellikle 6nem verilmistir.

Bu {initenin devaminda ise, feminist pedagojinin ilgilendigi “farkli bireyler arasinda
esitsizlik” konusunda, olumlu bir yaklasim goézlenmistir. Sayfa 17'de yer alan okuma
parcasinda (bkz. Ek. 5) komsuluk iligkileri ele alinmis, yeni evlerine tasman bir
ailenin ¢ocugunun goézlemleri betimlenmistir. Metnin devaminda komsularinin
kendisi ile yasit bir ogullar1 olduguna, ancak bu ¢ocugun isitme engelli olduguna,
anlaticinin boyle bir durumla ilk defa karsilastigina ve bu konuda neler hissettigine
yer verilmistir. Daha sonra ise, bu iki kisinin birbirleriyle nasil iletisim kurduklarina
yer verilmistir. Sonug olarak bu metinde 6grencilere verilmek istenen mesaj : engelli
kisilerle iletisim kurmanin disiintildiigi kadar zor olmadigi ve bundan korkup
kacinilmasi i¢in de sebep olmadigidir. Feminist pedagojinin iizerinde durdugu
konulardan biri de, engelli kisilerin sahip olduklar1 engeller sebebiyle toplumdan
dislanmamasi gerektigidir. Unitenin bu béliimiinde bu konuya deginilmis ve sahip
olunan on yargilart kirmaya yonelik olumlu climlelere yer verilmistir. Ayrica,
calisma kitabinda yer alan alistirmalarda da, bu konuya deginilmeye devam
edilmistir. Caligma kitabinin 23. sayfasinda yer alan alistirmada “Kim Renkli” isimli
siire yer verilmis ve bireysel farkliliklara deginilmeye devam edilmistir. (Bkz. Ek. 6)
Siirin sonrasinda ise, 6grencileri bu konuda daha fazla diisiinmeye sevk etmek ve

konuyla ilgili fikir yiiriitmelerini saglamak icin, bes tane soru sorulmustur.

Sonug olarak; Sosyal Bilgiler 7. Smif ders, ¢alisma ve 68retmen kilavuz kitaplarinin
“letisim ve Insan” isimli ve “Birey ve Toplum” 6grenme alanli 1. iinitesinde
feminist pedagoji acisindan olumlu ve olumsuz bulgulara rastlanmistir. Olumsuz
olarak degerlendirilen, kadin-erkek esitligine dair eksik bilgilendirmenin; bu konu ile
ilgili ek bir metnin eklenmesi yoluyla, konuya dair tartismaya arastirma niteliginde
bir alistirmanin eklenmesi uygun olabilir. Ogretmen kilavuz kitabinda ise, dgretmeni
bu konuda bilgilendiren ve bu bilgiyi O6grencilerine aktarmasi i¢in gerekli
Oonermelerin bulunmasi ile, sorunun giderilmesi miimkiin olabilir. Ders kitap ve
araclarinda kullanilan dil de oldukg¢a onemlidir. “Nilay” ve “delikanli” arasindaki

anektodda farkli algilanabilme riski tasiyan “delikanli” yerine, “gen¢” kelimesinin
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kullanim1 daha uygun olabilir. Bireysel farkliliklardan bahsedilirken engelliler ve
farkli ten rengine sahip insanlarla ilgili dil kullaniminin 6nemine deginilmis olmasi
onemli bir husustur. On yargisiz, farkli olan1 dislamayan, hos goriilii bireylerin
yetisebilmesi icin, 6grencilerin bu konularla erken yaslarda karsilasmalart ve fikir

sahibi olmalarinda yarar vardir.

Ders kitabinin aymi iinitesinde “Ozgiirliikler Uzerine Panel Yapiyoruz” béliimde yer
alan bir fotograf vardir. Bir siifta ¢ekilmis olan bu fotografta iiger kisilik iki gruba
ayrilmis  olan Ogrenciler sinifin  Oniindedirler ve diger arkadaslari onlar
dinlemektedir. Bahsedilen tiger kisilik gruplarin cinsiyete gore dagilimi soyledir : {i¢
erkek Ogrenci bir grupta, lic kiz 6grenci bir grupta yer almistir. Normal sartlarda
boyle bir goriintii kabul edilir bir sey olabilir, ¢linkii biiyiik bir ihtimalle 6grencilere
kendi gruplarini olusturma 6zgiirliigii tanmnmustir. Iginde olduklari yas grubu da goz
ontinde bulundurulursa, kiz ve erkek 6grencilerin kendi cinsleri arsinda daha giivenli
olabilecekleri diisiiniilebilir. Ancak bir ders kitabinda kullanilan gorseller ve metinler
onlar1 kullanan 6grenciler i¢in birer 6grenme aracidir ve model alinma potansiyeli de
tagiyabilirler. Bu sebepten dolayr boyle bir resimde cinsiyetler arasindaki
kutuplasmay1 onaylayan bir goriintlii uygun olmamistir. Bunun yerine, karma
gruplarin yer aldig1 bir fotograf secilebilir ve bu sekilde kiz ve erkek 6grencilerin bir
arada olmalarinin bagka ortamlarda 6rneklerinin oldugu ve her iki cinsin bir arada

caligmasinin miimkiin oldugu bilgisi iistii kapali olarak iletilebilirdi.

“Ulkemizde Niifus” isimli 2. iinitede dgrenme alan1 “Insanlar Yerler ve Cevreler”
olarak belirlenmistir. Bu {initenin 40. sayfasinda bulunan “Caligma” isimli boliimde;
metinler arasinda Cok Amacli Toplum Merkezi (CATOM") hakkinda bilgi sunulmus,
CATOM biinyesinde ¢aligmalar yapmis bir kadinin basar1 dykiisiine yer verilmistir.
Boyle bir metnin bulunmasi kiz ve erkek 6grencilerine, sadece iilkemizde kadinlarin
yaptiklar1 hakkinda fikir vermesiyle kalmamis, ayn1 zamanda kadinlarin da girisimci

yanlarini ortaya ¢ikarmis ve dgrencilerin yeni bir bakis agis1 kazanmalarina da firsat

" Cok Amagli Toplum Merkezi (CATOM), Bagbakanlik GAP idaresi tarafindan ekonomik, sosyal
kalkinma ve yoksullugu azaltmak amaciyla kurulmus merkezlerdir. Bu amagla bu merkezlerde geg kiz
ve kadinlara ¢ok ¢esitli alanlarda egitim ve meslek edindirme kurslart diizenlenmektedir. (Polat v.d.,
2007:40)
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vermigtir. Tirkiye’deki kadinlarin biiyiik bir boliimiiniin kamusal alanda yer

almamasi ve “ev kadin1” roliine biirlinmesi bir gergektir.

Dolayisiyla, bircok ¢ocukta annenin evde kalmasi gerektigi, babanin da calisip evi
gecindirmesi gerektigi izleniminin olugmasi; kendi evlerinde yasadiklari, gordiikleri
modellere baglidir. Bu sebepten dolayr farkli tablolarin var oldugunu gosteren
orneklerle onlarin bakis agilarini zenginlestirmeliyiz. Bu anlamda sosyal bilgiler ders
kitabinda yer alan bu metin bir kadinin da is kurabilecegini ve kendi kazancini

saglayabilecegini gosteren, cesaretlendirici bir drnektir.

2. tinitenin “Ni¢in Sayiliyoruz” boliimiinde iilkemizdeki egitim diizeyiyle ilgili bazi
istatistikler verilmistir. Okur yazarlik durumuna gore niifus verileri 1980 ve 2000
yillarini ele almistir. Erkek ve kadin olmak iizere her iki cinsin okur yazarlik durumu
karsilastirilmis ve bu veriler ilkokul, ortaokul veya dengi meslek okullari, lise veya
dengi meslek okullar1 ve yiiksek 6gretim bazinda gosterilmistir. Bu bilgileri igeren
tablo ile ilgili olarak ‘“asagidaki tablodan iilkemizin egitim diizeyi hakkinda hangi

bilgilere ulasabilirsiniz?” (Polat, vd., 2007 : 37) sorusu yoneltilmistir.

Ders kitabindaki bu bilgi {izerine bu sorunun sorulmasi ile, 6grencilerde farkindaligin
gelistirilmesi ve O0grencilere, gosterilen veriler iizerinden yorum yapabilme becerisi
kazandirilmasi amacglanmistir. Feminist pedagoji agisindan degerlendirildiginde,
kadinlara dair bir gercegin erkeklerin durumuna kiyasla bilgi olarak ders kitaplarinda

verilmis olmasi istenilen ve beklenilen bir uygulamadir.

Bu boliimiin devaminda gelen “Devlet-vatandas Elele” boliimiinde ise, egitimle ilgili
bilgilere yer verilmeye devam edilmistir. Burada yer alan bir okuma pargasinda, yine
kiz ¢ocuklarinin egitimi i¢in yapilan “Haydi Kizlar Okula” isimli projeden ve bir kiz
O0grencinin okuma azminden bahsedilmistir. Bu metin, igerigi bakimindan kiz
cocuklarin egitimi konusunda bazi gelismelerin var oldugunu gdstermektedir ve bu
konuda 6grencilerin ders kitaplar1 araciligiyla bilgilendirilmesi, toplumsal degisimin

gerceklesmesi adina olumlu bir gosterge sayilabilir.
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Daha onceki boliimde “okur yazarlik durumuna gore niifus” bilgileri verildikten
sonra, dgrencilere mevcut durumu degerlendirme firsati verilmistir. Kadinlar ve
erkeklerin egitimindeki esitsiz durumuna yonelik c¢oziimler hakkinda bilgi
sunulmustur. Egitim alaninda kadin ve erkekle ilgili bilgiler ¢alisma kitabinda
verilmeye devam edilmis ve bu husus alistirmalarla pekistirilmistir. Bu defa, ¢alisan
niifus tizerinde durulmus, (Bkz. Ek: 5, 6) verilen istatistiklerde yine kadin ve erkek
kiyaslanmistir. Mevcut verilere dayanarak, Ogrencilere kadinlar ve erkekler
arasindaki ¢alisma durumundaki dengesiz dagilimin sebeplerine dair sorular
sorulmusg, oOgrencilerden konu hakkinda kendi fikirleri sorulmustur. Kadin ve
erkekler kiyaslanarak ve toplumsal rolleri konusunda bir bagka alan secilerek
islenmeye devam edilmistir. Verilen bu 6rnekler ve alistirmalarin amaci, istatistiksel
bilgileri degerlendirebilme, tablo ve grafikleri yorumlayabilmeyi 6gretmek olsa da,
secilen konu bakimindan Ogrencilere kadin-erkek arasindaki toplumsal gercekleri

O0grenme imkan1 da saglamistir.

7. siiflar i¢in hazirlanmis Sosyal Bilgiler Kitabi’nin 3. {initesi “Tiirk Tarihinde
Yolculuktur. Birgok feminist diigiiniirin ileri siirdiigii gibi, tarih eril olarak ele
alimmistir. Ciinkli bahsedilenler hep erkeklerin zaferleri, yenilgileri, getirdikleri
yenilikler, sebep olduklar1 degisimler ve daha niceleridir. Bu tinitede de kadina ya da
azinliklara, engellilere, farkli irklara ait olanlara dair herhangi bir bilgiye yer
verilmemistir. Ayn1 durum “Ekonomi ve Sosyal Hayat” isimli 4. iinitede de soz
konusu olmustur. Yine erkeklerin hakim olduklar1 bir alan ele alinmis (ekonomi) ve
yukarida siralanan toplum bireylerine yer verilmemistir. Insan figiirlerinin oldugu
resimlerde de ¢ogunlukla erkekler yer almistir. Kadinlar, engelliler, farkli din, dil ve
irktan olan kisilere 3. ve 4. tinitelerde de oldugu gibi, 5. linitede de yer verilmemistir.
Keza bu iinitenin konusu da, “Zaman I¢inde Bilim”dir. Bilim de erkeklerin hakim
oldugu bir baska alan olarak gosterilebilir. Tabii belirtmekte yarar var ki, s6z konusu
olan bu ¢ {iinitede de, erkekleri 6ven, onlar1 yiicelten yazilar yoktur, ancak {istii
kapali da olsa bu alanlardaki gelismeler secilen resimler ve metinler araciliiyla

erkeklerin kazanimlar1 olarak sunulmustur.
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6. iiniteye gelindiginde, segilen konu “Yasayan Demokrasi”dir. Ogrenme alani da
“Gii¢, Yénetim ve Toplum” olarak belirlenmistir. (Bkz. Ek 8 Tablo 1) Unitenin 1.
boliimiinde, kurultaydan meclise kadar uzanan siire¢ ele alinmis, tarihimizle ilgili
bilgiler resimlerle desteklenmistir. (Bkz. Ek: 8) Se¢ilen bu resimlerle ayn1 zamanda
kurultaylarda kadinlarin yoklugu da resmedilmistir. Oysa ki; diinyada kadinlara
segme ve secilme hakkinin ilk olarak iilkemizde verilmis olmasindan her zaman
bahsedilmis ve bununla gurur duyulmustur. Diinya genelinde dviiniilecek boyle bir
onceligimiz varken, bu konudan bahsedilmese dahi kullanilan resimlerde 6grencilere
bu bilgi animsatilabilirdi. Ders materyallerinde ve programlarda kadinlara,
engellilere ve esitsizlige ugramis tiim gruplara; bu esitsizlikleri ortadan kaldirmak
adina yer verilmesi gerektigini ileri sliren feminist egitimcilerin goriigleri ve feminist

pedagojinin bu ilkesi dogrultusunda ders kitabinin bu boliimii yetersiz kalmistir.

Sayfa 143’te yer alan bir baska resim ise, olusmus olan belli stereo tiplerin tipik bir
ornegidir. Bir mahkeme salonunu goriintiileyen bu fotograftaki kisilerin biri harig
hepsi erkektir. Kadin olan kisinin gorevi ise muhakeme stiresince hakimin kendisine
dikte ettirdiklerini harfiyen kayda gecirmek olan zabit katipligidir. Hakimlerin
bulundugu sirada ise, ii¢ tane erkek goriilmektedir. Bu fotografa bakildiginda, net bir
rol modelleme 6rnegi ile kars1 karsiya kalinmistir. Ancak gergekte bu resmin aksine,
mahkemelerde gorev alan pek cok kadin hakimin var oldugu bilinmektedir. Zabit
katipligi ise sadece kadinlar tarafindan gerceklestirilen bir gorev degildir. Kald1 ki,
sadece bir linite Oncesinde (4. iinitede) “Meslegimi Nasil Se¢meliyim” isimli bir
boliime yer verilmistir. Genglerin meslek secerken cesitli etkilerin altinda
kalabilecekleri diisiiniilmiis olmaliydi. Bu fotograf, kiz 6grencilere, mahkemelerde
ulagabilecekleri tek noktanin zabit katipligi gorevi olacagi mesajimni tasimaktadir.
Oysa ki, li¢ hakimden biri kadin olabilir, kiz 6grencilere olumlu bir rol model

olusturabilir, hakimligin erkeklere 6zgii bir meslek olmadig1 izlenimini verebilirdi.
Ayni sayfada bir bagka resim, 1. linitede bahsedilen bireysel farkliliklar konusunu

animsatarak engelli bir ¢ocugun goriintiisiinii tasimistir. Kiiciiciik te olsa engellilerle

ilgili bilgi verilmistir. “Bazi cocuklar diger cocuklardan farkli niteliklere sahip
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olabilirler. Bu farkliliklar onlarin 6zel egitim goérmelerini gerektirebilir.” (Polat, vd.,

2007:143)

Son iinite olan 7. iinite, “Ulkeleraras1 Kopriiler” bashigi ile ele alinmis ve “Kiiresel
Baglantilar”1 6grenme alani olarak se¢mistir. Bu {initede, 1. Diinya Savasi’nin
tarihsel bilgilerine, Canakkale Savasi’na, savaslar sonrasi anlagmalara, kiiresel
1sinma sorununa ve ortak miras konularina yer verilmistir. Bu konular i¢inde de,
feminist pedagojinin ders kitaplar1 ve programlarda aradigi esitlik ilkelerine dair

bulgulara rastlanmamastir.

Sonug olarak, 7. smiflar i¢in yeni sosyal bilgiler ders kitabi, ¢alisma kitab1 ve
Ogretmen kilavuz kitabinda; feminist pedagojinin ders kitaplarinda ve &gretim
programlarinda olmasimi bekledigi kriterler aranmistir. Iki {initede (1 ve 2) bunlara
rastlanmistir. Bunlar; kadinlara, farkli din, dil, irk, memlekete mensup kisilere ve
engellilere yasatilan esitsizliklerden arinmis ders materyallerinin kullanilmasi, bahsi
gecen bu gruptaki kisilerle ilgili bilgilere yer verilmesi, onlar1 toplumun ve yasamin
her yerinde gosterilmesi, bu gruplara dahil olan diger herkese 6rnek model olmalar
ve tiim bunlar1 anlatirken kullanilan dilin uygun olmasidir. Bu dogrultuda, 1. tinitede
rastlanmis olan eksiklikler oncelikle kullanilan dille ve buna 6gretmen kilavuz
kitabinda 6gretmenin miidahale etmesi ile ilgili bulgularin yer almamasi ile olmustur.
Ayni {initede bireysel farkliliklardan s6z edilmis, engellilerle iletisime deginilmis,
farkli olduklar1 i¢in onlar1 dislamadan, istenirse dillerinin 0grenilebilecegi (duyma
engelliler i¢in) bilgisine yer verilmistir. Diger irklara ait kisilerin renklerine gore
onlar1 isimlendirmemeyi ornekleyerek ele alinmistir. 2. iinitenin bazi1 boliimlerinde
kadinlara yer ayrilmis, egitimleri, ¢alisma hayatindaki yerleri ve onlar1 destekleyen
olusumlar (CATOM, Haydi Kizlar Okula) konu edilmistir. Daha sonraki iinitelerde
yukarida bahsedilen gruplarla ilgili bilgiye yer verilmemistir. Hatta 6. iinitede bazi
gorsel materyaller cok iyi secilmeden kullanilmistir. Ogrencilerin (6zellikle kiz
Ogrencilerin) zihninde belli rol modellerin olusmasina yol agabilecek ve daha yiiksek

mevkileri hedeflemelerini engelleyebilecek orneklere yer verilmistir.
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Genel olarak 7. smif Sosyal Bilgiler ders materyallerini degerlendirecek olursak,
kadinlara ve engellilere ait bilgilere yiizeysel de olsa yer verildigi tespit edilmis,
ancak, bazi gorsel materyallerin ¢ok dikkatli se¢ilmedigi anlagilmistir. Yine de, daha
onceki yillarda kullanilan ders materyallerine kiyasla 6nemli gelismeler
gerceklesmistir. Feminist pedagoji ile ilgili unsurlara, tiim gruplar i¢in olumlu rol
modellerin olusmast bakimindan zayif kalmis olan bu {initenin 1. boliimiinde de olsa
yer ayrilmis olmasi olumlu bir gelismedir. Bu anlamda; soyut kavram gelistirme
becerilerini kazanacak olan 12 yas grubu genci olan 7. sif Ogrencilerine,
kendilerinden farkli olanlarla ilgili projeler gelistirmeleri, onlarla ilgili ek okuma ve
aragtirmalar yapmaya yonlendirilmeleri, uygun olabilir. Caligma kitaplarindaki proje

gelistirme alistirmalar1 bu anlamda biraz daha zenginlestirilebilir.
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Sonuc ve Oneriler

Diinyadaki hizl1 degisime ayak uydurabilmek i¢in her gecen giinle beraber, pek ¢ok
yenilige sahit olmaktayiz. Bu yeniliklerden yasam alanlarimiz, sosyal g¢evremiz,
kiiltiirel degerlerimiz ve hatta ahlak degerlerimiz bile nasibini almaktadir. Daha iyi
bir gelecek, daha gelismis toplumlar ve onlarin refahi igin durmaksizin yeni
¢Ozlimler iiretilmektedir. Bu yeniliklerden elbette ki egitim sistemleri de nasibini
alacaktir. Ciinkli gelismelerle beraber yeni anlayislar da ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durumda, gelecegi sekillendirecek yeni nesillere de bu yenilik ve gelismeleri takip

edebilecekleri, yeniliklere paralel yeni bir egitim siireci sunmaliyiz.

Bu tez caligmasinda yenilenen Milli Egitim program ve kitaplar1 arasindan 7. sinif
Sosyal Bilgiler dersi secilerek feminist pedagoji bakis agisiyla incelenmistir.
Oncelikle feminist pedagojinin ne oldugunu daha iyi anlamak i¢in bu yapiya zemin
olan yapilar incelenmistir. Bu dogrultuda once pedagoji kavraminin gelisim
Oykiisiine yer verilmis, ardindan Platon, Locke, Rousseau, Wollstonecraft ve Freire
gibi diisiiniirlerin egitime katkilar1 incelenmistir. Ozellikle egitimci Paulo Freire’in
eseri ‘Ezilenlerin Pedagojisi’nde yer alan kavramlara yer verilmis ve bunlarin hangi
yanlariyla feminist pedagojinin baslangic noktast olduklarina deginilmistir.
Feminizmin temel kavramlari arasinda olan ataerkillik, toplum yapisinda, kadina
bicilen deger ve roller incelenmis, toplumsal cinsiyet kavrami aciklanmis ve
feminizm kavrami ele alinmistir. Feminist pedagojinin temel ilkelerini ele alan bir
sonraki konu incelenmis bu dogrultuda cinsiyet ayirimeiliginin yapilmadigi egitim ve
bu alana kimlerin dahil oldugu belirlenmis, kiz ve erkek 6grencilere kars1 uygulanan

davranislar lizerinde durulmus ve cinsiyet tiplemeden bahsedilmistir.

Daha sonraki bolimde kiz cocuklari ve kadinlarin egitim durumuna Tiirkiye
cercevesinden bakilarak bu alandaki durum tespit edilmistir. 16. ve 17. Milli Egitim
Sura kararlar1 incelenmis, alinan kararlar arasinda feminist pedagojinin egitim
hedeflerini  gergeklestirebilmesi icin gereken kriterlerin var olup olmadigi

sorgulanmistir. Sosyal Sorumluluk Projeleri olarak hayat bulan g¢esitli projeler
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cergevesinde yliriitiilen ¢aligmalarin hedefleri ve ulastiklart basarilar ele alinmis ve
degerlendirilmistir. Devaminda egitim programlart incelenmistir. T.C. Milli Egitim
programlarinin genel amaclar1 basta olmak iizere, Sosyal Bilgiler 6gretim

programlari, Sosyal Bilgiler 7. sinif programi ele alinmistir.

Son bolimde ise feminist pedagoji bakis acisiyla egitim programlarin
degerlendirilmesi belirlenmis ve bu kriterler dogrultusunda Sosyal Bilgiler 7. simmif

programi, ders, calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 degerlendirilmistir.

Bu degerlendirmenin sonucunda; ders, ¢alisgma ve 6gretmen kilavuz kitaplar ele
alindiginda cinsiyetler arasindaki esitlik kavramlarina agik bir bigimde deginilmedigi
gorilmistir. Kadin haklarina dair bir bilgiye de yer verilmemistir, ancak ders
kitabinin bir bolimiinde Tiirkiye’nin dogusundaki bolgelerde kadinlar1 desteklemek
amactyla kurulan bir sosyal projeden bahsedilmistir. Kiz ve erkek cocuklarinin
egitim diizeyi tablo kullanim1 béliimiinde islenmis, kiz ¢ocuklarinin egitiminin tesvik
edilmesi i¢in yliriitiilen bir kampanyaya yer verilmistir. Kiz ¢ocuklar1 ve kadinlarla
ilgili bahsi gegen bu konular 7. siif Sosyal Bilgiler programinda belirtilmis bdliimler

incelendiginde, bulunmasi gereken bdliimlerden sadece birinde yer almigtir.

Feminist pedagojiye gore ayrimcilik sadece cinsler arasinda yapilmamaktadir. Bu
aymmeiliga farkli irk, dil, din vb. gruplara ait kisiler, ayrica engelli olanlar da maruz
kalmaktadir. Bu baglamda kitaplar incelendiginde bireysel farkliliklara dair olan
konunun islendigi boliimde engellilere yer verilmis ve onlarla iletisim kurmanin
diisiintildiigli kadar zor olmadig1 mesajinin verildigi tespit edilmistir. Ancak yine de
kitaplarda engelli vatandaslarin ¢alisma alanlarindaki varligindan bahsedilmemistir,
bu da s6z konusu ders materyallerinin feminist pedagoji bakis agisiyla

degerlendirildiginde eksikligini gostermektedir.

Yeni ders ve caligma kitaplarinda cinsiyet aymrimeiligini ¢agristiracak resim ve
yazilardan kacinilmaya ¢alisilmissa da, bu tamamen ger¢eklesmemistir. Buna 6rnek
olarak verilecek olan ders kitabinin 143. sayfasindaki mahkeme salonu goriintiilii
fotograftir. Bu fotografta yer alan goriintiiye gore {i¢ tane hakim vardir ve {icii de
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erkektir. Salondaki tek kadin ise alinan kararlar1 not eden zabit katibidir. Feminist
pedagojinin 6zellikle {izerinde durdugu noktalardan biri kiz ¢ocuklart ve kadinlar da
dahil olmak {izere bugiine kadar ayirimciliga ugramis herkes icin pozitif 6rneklerin
sunulmasidir. Bundan kasit, yasam alanlarinin her bdliimiinde yer alabileceklerine
dair cesaretlendirici Orneklerin verilmesidir. Bu durumda bahsi gecen fotografta,
buna dikkat edilmemistir. Ulkemizde pek ¢ok kadin hakim olmasina ragmen bu alana
dair heniiz bir bilgisi olmayan bu yastaki ¢ocuklara yanlis izlenimler uyandiracak

gorlntiiler igeren bu fotograflar feminist pedagoji acisindan yanlis secilmistir.

Su ana kadar yapilmis tiim gelismelere ragmen Milli Egitimin hazirladig1 kitap ve
programlarda toplumsal cinsiyet acisindan tam esitlik saglanmis degildir. Feminist
pedagojinin  6ne siirdiigii  kriterler dogrultusunda esitligin  saglanmasi igin
programlarda oncelikli olarak d6gretmenlerin bu konuda bilinglenmesi gerekir. Bunun
icinse egitim/0gretim programlarinda, 6gretmen kilavuz kitaplarinda, bu konuda bazi
yonergelere yer verilmesi gerekmektedir. Genel olarak yeni Sosyal Bilgiler 7. sinif
kitaplarinda kadin erkek esitligine uygun olarak hazirlanmaya c¢alisilmigsa da bazi
eksiklikler gdzden kagmamaktadir. Ogrenciler arasindaki iletisimde ve aralarindaki
iligkilerde, onlar1 dogrudan esitlik¢i olarak davranmaya ya da diistinmeye sevk eden
bulgulara rastlanmamistir. Toplumsal cinsiyet esitligi agisindan Ogrencileri
aydinlatacak ve onlara bakis agis1 kazandiracak bazi kavramlar programda yer
almigsa da (adil olma, farkliliklara saygi, hak ve oOzgiirliiklere saygi) bunlar bu
yonlerde incelenmemis ve tamamen Ogretmenin inisiyatifine birakilmistir. Bagka bir
deyisle, 6gretmen bu kavramlar1 kadin erkek esitligine cekmedigi siirece, boyle bir

bakis agisina erisilemeyecektir.

Toplumsal cinsiyet esitligi kavraminin ozellikle 7. siif 6grencilerine, yaslari
itibariyle kazandirilmasi gerekmektedir. Kadin erkek esitligi, bireylerin birbirlerinin
hak ve ozgiirliiklerine saygi duydugunun gostergelerinden biri olarak kabul edilebilir.
Bu sebepten dolay1 toplumun her bireyine bu bilincin edindirilmesi énemlidir. Tiirk
Milli Egitim Sistemi de bireylerin hak ve Ozgiirliikklerine saygili yetigsmelerini
amaclar1 arasinda belirlemistir. Bu dogrultuda tiim egitim kurumlarinin her

kademesinde gorev alan herkesi bu konuda bilin¢lendirmek uygun olacaktir. En
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oncelikli asama elbette ki bireylerin bu konuda heniiz ilkdgretim asamasinda
bilinglenmesi ve bilgilendirilmesidir. Yiiksek Ogretim kurumlarinda egitim gorenler
ve Ozellikle gelecegin 6gretmeni olarak mezun olacak olan 6grencilere; toplumsal
cinsiyet esitligi konusunda dersler ve projeler verilmelidir, 6grenciler iilkemizde ve
diinyada bu konuda yiiriitiilen sosyal sorumluluk projelerinde yer almalar1 igin tesvik
edilmelidirler. Egitim programlarinda yer alan ydnergelerde, cinsiyet ayirimcilig

konusunda hassas olunmasi gerektigi agik bir bigimde ele alinmalidir.
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EKLER

EK 1 : On Yedinci Milli Egitim Strasi Kararlari

KURESELLESME VE AVRUPA BIRLIGI SURECINDE TURK
EGITIM SISTEMI

C. Egitimde Nitelik

51. Ogretmen niteliginin artirilmasi igin, egitim fakiiltelerinin sayilar1 iilkenin
gereksinimlerine gore sinirlandirilmaly; istihdam politikast dogrultusunda yeni egitim
fakiilteleri agilmalidir. Egitim fakiiltelerinin 6grenci kontenjanlarinin belirlenmesinde

de iilkenin kisa ve uzun vadeli gereksinimleri ve egitimin niteliginin artirilmasi

hedefleri gz oniine alinmalidir.

52. Ogretmen adaylarinin se¢iminde akademik basarmin yani sira gretmenlik
mesleginin gerektirdigi kisisel niteliklerin 6l¢lilmesine ve degerlendirmesine yonelik
mekanizmalar olusturulmali; bu kapsamda, Ogretmenlik programlarina girigteki

secme siireci yeniden gozden gegirilmelidir.

53. Ogretmen yetistirme programlar1 dgretmene, birey-cevre-toplum baglantilarini
kurmasin1 saglayacak, toplumsal sorumluluklarini kazandiracak ve gelistirecek
derslerle ilgili eksikliklerini tamamlamada yardimci olmalidir. YOK tarafindan
tiniversitelere gonderilen paket programlar; iiniversite, MEB ve meslek orgiitleri
arasinda is birligi ile AB standartlar1 da dikkate alinarak, egitim ve toplum bilimleri

bakis agisiyla yeniden diizenlenmelidir.
54. Tezsiz yiiksek lisans programlarinin yarattig1 sorunlar ve sonuglar incelenmeli ve
bu konuda gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Ogretmenlik bir uzmanlik meslegi

olarak lisansiistii diizeyi kapsayacak bir egitim programina baglanmalidir.

55. Aday Ogretmen yetistirme siirecinin niteliginin yiikseltilmesi i¢in, ilgili egitim

fakiiltesi, MEB ve uygulama okullar1 arasinda etkili bir is birligi ve es giidiim
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saglanmalidir. Aday 6gretmen yetistirilmesinde MEB, YOK ve egitim fakiilteleri,
arasinda sorumluluk ve yetki paylasimi ayrintili ve somut olarak belirlenmelidir.
Ogretmenlik uygulamalari (staj egitimi) koy ve kent ¢alisma kosullarini da kapsayan
bir anlayisla yiiritilmeli ve uygulama siireci siirekli  degerlendirilerek

gelistirilmelidir.

56. Hizmet oncesinde Ogretmenlik meslek egitimi gercek yasama yaklastirilmali,
siirecin bu yonde zenginlestirilmesi saglanmalidir. Aday Ogretmenlerin, meslege
uyum ve oryantasyon siiregleri yonetmelikte ongoriildiigl sekilde (yeterli kadro ve
donanima sahip merkezi okullarda) degerlendirilmeli ve bu siirecte liniversitelerle is
birligi yapilmalidir. Hizmet i¢i egitim faaliyetleri, meslegin tiim yeterlik alanlarini ve
calisanlarin1 kapsayacak sekilde diizenlenmelidir. 3797 sayili Kanun’un 55° inci

maddesinde 6ngoriilen “Milli Egitim Akademisi” ne islerlik kazandirilmalidir.

57. Egitimin tiim kademelerinde Ogretim elemanlariin ilgili olduklar1 6gretim

diizeyinde ve kendi alanlarinda gérev yapmalari saglanmalidir.

58. Ogretim elemanlarmin kendilerini yetistirmeleri yoniinden, fakiilte yoneticileri
ile 6gretim elemanlari arasinda iletisim ve etkilesim yoluyla birbirlerine katkida

bulunacaklar1 bir Orgiit kiiltiirii olusturma yoOniinde c¢aba gosterilmeli, siirekli
gelismelerini canli tutacak 6z denetim mekanizmalarimin neler olabilecegi

aragtirtlmali, farkli deneyimlerinin paylasildigi ortamlar olusturulmalidir.

59. Egitim fakiilteleri, tiniversite bilinyesinde egitim ve 6gretimin niteligine katki

saglayan onemli bir akademik birim olacak sekilde yapilandirilmalidir.
60. Ogretmen yetistirmede kaliteyi yiikseltmek, egitim ve toplum yasamina katki

saglamak amaciyla egitim fakiilteleri, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinin yam

sira iniversitelerin diger fakiilteleriyle de is birligi yapmalidir.

100



61. Ogretim elemanlar1 alanlarinda kendilerini yetistirme ve yenilemeleri igin tesvik
edilmeli ve bu baglamda kendilerine ulusal ve uluslararasi diizeyde, 6zellikle Avrupa

Birligi Egitim ve Genglik Programlari ¢ercevesinde olanaklar sunulmalidir.

62. Egitim fakiilteleri, ulusal ve uluslar arasi kurum ve kuruluslarla is birligi

yapmalidir.

63. Is birligi ve paylasimi artirmak icin dgretim elemanlarina ortak calismalar
yirlitmeleri, aragtirma ve yaymlardan haberdar olmalari, 6rnek calismalar

paylagmalar1 amaciyla ¢esitli egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

64. Mezunlarin izlenmesi, doniit alinmasi, niteligi yiikseltecek yeni uygulamalarin
hayata gecirilmesi, mezuniyet sonrasi mesleki gelisime yonelik etkinliklerin
elektronik ortam ya da karsilikli etkilesim ile gergeklestirilmesi saglanmalidir.
Mezunlar derneginin kurulmasi, 6zendirilmesi, islevsellestirilmesi igin iiniversite ve

MEB’in destegi saglanmalidir.

65. Ortak dersler ve alan derslerinin agirliklari, bilimsel verilere gore yeniden
belirlenmeli ve bu derslerin igeriklerinin birbirinin alanina girmemesine 6zen

gosterilmelidir.

66. Zorunlu egitimin 12 yila c¢ikarilmasi i¢in c¢alismalara baslanmali, bunun igin

gerekli alt yap1 hazirlik ¢alismalar1 hizlandirilmalidir.

67. Universitelerde akademik damismanhik hizmetleri amaca uygun hale

getirilmelidir.

68. Ogretim elemanlaria hizmet veren akademik gelisim birimleri/merkezleri

olusturulmalidir.

69. Egitim fakiiltelerinin programlari, Ogrencilerin yaraticiliklarini, diisiinme

becerilerini, yazili ve sozlii anlatim giiclerini gelistirecek sekilde diizenlenmelidir.
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70. Ogretmenler, yabanci dille iletisim becerilerini artirabilmeleri agisindan

desteklenmelidir.

71. Ogretmenler, kendi kiiltiir deger ve varliklarindan haberdar, farkli kiiltiirleri
algilamakta ve bu kiiltiirlerle birlikte yasama konusunda yeterli olmali; kiiltiirlerarasi
iletisim kurmada sorun yasamamalidir. Ayrica, Ozellikle egitim tarihimizin engin
birikimini 6grenmeli, kendilerinde bir tarih bilinci olusturmak i¢in c¢aba
harcamalidirlar.

72. Egitim fakiiltelerinde “egiticinin egitimi” konusuna mutlaka 6nem verilmelidir.

73. Yonetim kademelerine gore is analizine dayali “yonetici yeterlikleri”

saptanmalidir.

74. Milli Egitim Bakanlhiginca ilkdgretim diizeyinde okuma uzmanlar1 istihdam
edilmeli, bu uzmanlar 6zellikle siif 6gretmenligi mezunlar1 arasindan uygulama ve
teorik derslerden olusan yiiksek lisans programlari yolu ile {iiniversitelerce

yetistirilmelidir.

75. Ogretimde niteligi yiikseltmek iizere, egitim ortaminin paydaslarmin tiimii igin,

stirekli egitim olanaklar1 artirilmalidir.

76. Ogrencilerin “baris kiiltiirii” kavramini igsellestirebilmeleri igin 6zellikle
ortadgretimde spor etkinliklerine yonlendirilmeleri ve beden egitimi derslerinin saat

say1st artirilarak biitlin siniflarda zorunlu ders haline getirilmelidir.

77. Veli, 6gretmen ve yonetici goriismelerini siklagtirmak, iliskileri sicak bir duruma
getirmek ve ayn1 zamanda dgrencinin olumlu yaklagimini saglamak adina, okul i¢i ve
okul dis1 sosyal etkinliklere genis yer verilmeli; 6gretmen, 6grenci, yonetici ve veli
sik sik ortak etkinliklerde yer almalidir. Okul aile birliklerinin koy, ilge, il ve lilke

diizeyinde birleserek orgiitlenmesi i¢in tesvik edici diizenlemeler yapilmalidir.
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78. Ogretim siirecini izlerken, sistemin girdileri {izerine yapilan istatistik
caligmalarindan daha dogru ve verimli yararlanilabilmesi i¢in konu uzmanlari

istthdam edilmelidir.

79. Tim egitim kademelerinde niteligin belli standartlara gore denetlenmesini
saglamak amaciyla niteligi degerlendirme (akreditasyon) ¢alismalar1 yapilmalidir. Bu

kapsamda i¢ ve dis denetim boyutlar1 géz 6niinde bulundurulmalidir.

80. Her okulda, 6grencilerin bos zamanlarinda, kendi belirledikleri sosyal etkinlikleri
yiiriitmek iizere, e8itim materyali ile donatilmis ¢alisma alanlar1 bulunmali ve bu

alanlarin etkin kullanimi saglanmalidir.

81. Teknik hizmet verecek elemanlarin yetistirilip okullarda istihdam edilmesi

saglanmalidir.

82. Yurt disinda uygulanan egitim Ogretim programlarindaki materyallerin
kullanimina yonelik es glidiimlii calismalar yiiriitiilerek materyal gelistirme ve

mevcut materyalleri iyilestirmeye 6nem verilmelidir.

83. Egitimin her kademesinde Tiirk¢enin dgretimine dnem verilmelidir. Bu baglamda
dgrencilere kitap okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirilmalidir. Ogretmenler ve
ogrenciler Tiirk¢eyi gereksiz yabanci sozciiklerle kirletmekten kesinlikle kaginmali,

Tirkceye iliskin sorumluluklarinin bilincinde olarak dilimizi 6zenle kullanmalidirlar.

84. “e-dgrenme” yayginlastirilmali; Internet {izerinden o6gretim materyallerinin

gelistirilmesi ve kullanilmasi egitimin tiim paydaslari i¢in 6zendirilmelidir.
85. Ogrenci niteligini artirmak amaciyla bdlgeler arasi farkliliklar dikkate alinmals,

bolgelere ait sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapinin egitim yoneticileri ve 6gretmenler

tarafindan iyice taninmasi saglanmalidir.
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86. Medyanin egitim baglaminda sorumluluklar1 oldugu dikkate alinmali ve kitle
iletisim araglarindan “yaygin egitim ortami” olarak yararlanmanin yollar1 aranmali

ve bu ¢alismalar tesvik edilmelidir.

87. Iletisim devriminin yasandi81, diinyanin giderek kiiciildiigii, her seyin birbiriyle

baglantili oldugu giiniimiiz diinyasinda, kiiresellesme ve AB’ye giris siirecinde Tiirk
egitim sisteminin ulusal 6gelerinin nasil korunacagi konusunda egitimin tiim
paydaslarinin duyarli olmalar1 gerekmektedir. Ayrica konuya iliskin diisiince tireten

bilim insanlarinin da gorisleri dikkate alinmalidir.

88. Egitim politikalarinin olusturulmasi ve uygulanmasinda kurumlar arasi es giidiim
ve 1s birligi saglanmali; bu yaklagimda kisa vadeli politik ve ideolojik tutumlar

yerine, ulusal ve evrensel temel degerler dikkate alinmalidir.

89. Merkez teskilati, slire¢ odakli olarak yeniden yapilandirilarak goérev alani;

stratejik planlama, yonlendirme ve denetim ile sinirlandirilmalidir.

90. Milli egitim miidiirliklerinin her kararina vali onaymin getirilmesine son

verilmelidir.

91. Egitim kurumlarinda her gecen giin artan yardime1 hizmetli personel ihtiyacinin
karsilanmas1 amaciyla, Milli Egitim Bakanlig1 ve il 6zel idareleri tarafindan hizmet

satin almaya yonelik biitce ayrilmalidir.

92. Okul sisteminde tiim paydaslar arasinda yonetisime ve yatay iliskilere dayali

yetki ve sorumluluk dengesi kurulmalidir.
93. AB iilkelerindeki Ornekler de dikkate alinarak Tiirkiye’de mesleki yliksek

Ogretimin orgiitsel yapisi ve dgretim programlar1 yoniinden 6grenci akigina imkan

verecek bir diizenleme yapilmalidir.
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94. Ogretmenlerin  zorunlu hizmet bolgelerinde ¢alismalari  tesvik edici

diizenlemeler yapilmalidir.

95. Goreve yeni baslayan 6gretmenler, atandiklari ilin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel

ozellikleri g6z 6niinde bulundurularak oryantasyon egitimine tabi tutulmalidir.

96. Genglerimizi, emek ve basar1 olmadan sohret olma ve para kazanmay1 tesvik
eden programlar ile siddet ve cinsel igerikli programlarin da televizyonlarda
yaymlanmamast konusunda kamuoyu olusturularak, bu tiir programlarin

denetimlerinde daha hassas davranilmalidir.

97. Fransa’nin tarihe, akla, bilime ve hukuka aykir1 olan s6zde ermeni soykirimi

yalani ile Tiirkiye’yi ve Tiirk milletini haksiz yere suclayan politikalar1 kinanmalidir.
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EK 2 : Turk Milli Egitiminin Amaclari
1.GIRIS
1.1. TURK MILLI EGITIMININ AMACLARI

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amacglart:

1. Genel Amaclar

Madde 2.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine
bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar
olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
gorlsiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aliskanli§i kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; O6te yandan milll birlik ve biitlinliikk icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas uygarligin
yapicl, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.
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Ek 3 : Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Genel Amaclar

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal &zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varir.

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandag
olarak yetisir.

Atatiirk ilke ve Inkilaplarinm, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

Tirk kiiltiirinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak, milli
bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi1 ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal
¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

Bilgiyi uygun ve cesitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman
seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik
iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

Meslekleri tanir, galigmanin toplumsal yagamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli
olduguna inanir.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve
stirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in kendine
Ozgli gortsler ileri siirer.

Insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarimin
tarihsel siirecleri ve giiniimiiz Tirkiye’si tizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini
demokratik kurallara gore diizenler.

Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

Insanhigin bir parcasi oldugu bilincini tastyarak, iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren
konulara duyarlilik gosterir.
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EK 4 : On Altinc1 Milli Egitim Suras1 Kararlari

38. Madde Ozellikle kiz orencilerin mesleki teknik egitim programlarina
katilmalarin1 saglamak amaciyla 6zendirici tedbirler alinmalidir. Ders Kitaplar1 ve

diger ders arag-gereclerinde cinsiyete dayali ayirnmeilik yapilmamalidir.

39. Degisik sektorlerde Ozellikle {stiin nitelikli insan gilici ihtiyaglarinin
karsilanmasinda kadin is giicliniin egitiminin gelistirilmesi ve kadin is giiciiniin
istthdaminin arttirilmasi yontinde gerekli 6zendirici 6nlemler alinmalidir.

40. ders kitab1 ve O6gretim materyallerinde c¢agdas, sorumluluklari paylasan aile
kavrami 6n plana ¢ikarilmalidir.

41. Yoresel ihtiyaglara gore kadinlara yonelik hizmet ve iiretim alanlar belirlenmeli,
bu konuda egitim verilmesi saglanmalidir.

42. Ilkogretim sonrasi egitimde okullasmay1 artirmak amaciyla kiz 6grencilere burs
ve is vererek, mesleki egitim programlarina ydnlendirme saglanmalidir. Ogrenci
velilerine bazi 6zel tesvikler getirilmelidir.

43. Yoresel tiriinlerin pazarlamasinda yerel yonetimlerce mekan ayrilarak, kadinlarin
mesleki ve teknik egitme ve liretime 6zendirilmesi saglanmalidir.

44. Tim bakanliklarda verilen yaygin egitimle kadinlarimizin meslege

yonlendirilmesinde, koordinasyon MEB tarafindan yapilmalidir.
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EK 5 : “Komsuluk” (Okuma Parcasi)
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EK 6 : Calisma Kitab: : “Kim Renkli?” (Siir)
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EK-7 : 7. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi 4. Unite — Ekonomi Ve
Sosyal Hayat
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Ek-8: 7. Simf Sosyal Bilgiler Ogretmen Kitab1 4. Unite Ekonomi Ve
Sosyal Hayat
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adlayiniz. Bu bllgllerden sonra tanmaal nofus
imin dlgmesindeki sebeplarin nelsr olabllecedin
riginiz.
~ Ofrenclierin B tablosunu Incelemelerini
alEyviniz. Cok farkh iklim gartarinda yelisebilan
itkilerin Glkemizde yatigebiliyor almasimin
sebaplerini dfrencilarinizle tarmsiniz. 1925'tan
L02'ye kadar akim alan ve Oretirm mikiararindski
lafilgmelerin sebaplarinin neler alabilaceqini
frencileriniza agrunuz. Tanmsal faalhmﬂaraé
akinelegsmeye geglgie birikte bretim aris
rasindaki iligklyl agrencilerinizin bulmaszin
aglayimz.

Sayfanin altinda yver alan Toloirah incelatiniz,
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devletlere ait oldufjunu tespit ediniz.

Hititlerde uygulanan taprak yonetimi e ilgili
alint ile Selgulklulardaki ikta yonetimi va bir
sonraki sayfada yer alan timar sistemincleki
benzerligi tespit etmelerini saflayimiz. Ders
kitabunizin 98. sayfasini ckuturkan Gfrendlernize
Onta Cafda Avrupa’da uygulanan toprak sistemi
ile ilgili bilgilerden yararlanabilirsiniz.

FEODALIZM VEYA DEREBEYLIK

Rorma Irmparatonugu’nun yikimasinedan glck

wiusal rmonarsiterin orfaya clkmasina kadar olan
siirede, Avrupa'da feodalizm hakimdi. itk Gadida
beylik ortaya ciavughr, Ticaretin tekrar carlanmass
ife tamelior zarsian feodalizmin son kalntilan
Sanayl Inkilabr ile tamamen yok olmustur.
En dstte kral {veya lmparator), altinda ise
kendisine badh soviular bulunur. Bu hiverarsik
dilzenin an alt ve en genls tabakasin serfler
afugturur,

FPiramidin en tepesinde ofursa da kratin
yetkisi gok simrlidir. Bu sidamarin bagiica
riecleni, idarenin tek markazdan kalin saraymdan)
yaprimarmasichr. Temel Oretim araci olan toprak,
birgok feodal bay arasinda paylastinlmigtr.
Ekonomik gicl efevinde bulunduran ve kralin
rakiplering karg tek dayanad olan feodal heyler,
kandi iradlelerini krala, gerekirse zor kullanarak
kabul ettirecek glce sahiptir. Bunun en tpik
medi, 7215'te Ingiliz feodalitesinin krala kabu!
ettirdidi Magna Carta'dir.

Feodsl siztormde sadace dretim sragian deadi,
asker giic de fecdal beyler arasmda paylasimshy.
Donammil askerlarden olugan merkazl bhir
ordunun kurtdmas: kral agisindan pahal
aldutiundan, bu itivacs feodsl beyiar kargisrrstr,
Bu zebeple krekn savasta basardiolmas:,
feodalitenin destegine badhdir.

Cret alarak, feodalizmin siyasal vamsnin en
femel dzefflikleri baldnmogiik ve yerelifdic
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i Ders kitabimizin 98. sayfasinda “Tarihie
Toprak Yonetimi™ st bashd attinda verilen bilgiter R AL ke i e
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sayfada yer alan bilgilerin hangi donemlere ve e s P

kutusugunu barencilerinizden okumalan isteyersk
Orta Gagdaki toprak sistemi ile kargilaghrmalann

saglayiniz.
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7
Konu

DEVLETLER NASIL GELISIR?
Kazarnim

2. Kaynakdarin, riinlerin ve ticaret yollanimin
devistlerin geligmesindeki dnemine tarhten
vie ginamidzden ornekler verir.
Uyan
Gindimizden Akdeniz ve Bogazlardaki ticaret
yollari; gegmisten, Kral Yolu, Baharat Yolu
ve Cofgrafi Kegifler'e yer verilacek.

DEVLET .....F‘.?j "u-.mi., i.':i:l.rhif-"
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- Konunun Amac

Tarihte ve ginumizde ticaretin canl olarak

yagandif yerleri ve dnemierini kavratimak.

Derse Hazirhk

Odrencilerinize ders kitabinin 85.
sayfasinda ver alan “UNITEYE HAZIRLIK”
balimindeki 2. soruyu sorunuz, Daha sonra
bu soru ile 100. sayfadaki "DEVLETLER
MNASIL GELISIR?" baghf altindaki soruyu
iligkilendirerek ekonomik kallinmaya etk eden
fakitrleri buldurunuz.

Odrencilerinize, “Bir fabrika kurmarniz
istense nelere ihfiyacmiz olurdu? Ayrica
fabrikamzi kurarken nelere dikkat ederdiniz?"
sorulann sorunuz. Aldginiz cevaplan tahtaya
liste halinde yazarken konunun iglenigi
sirasinda ogrenci cevaplarina vurgu yapiniz.

Konunun iglenisi

Ders kitabimin 100. sayfasinda yer alan
bilgileri &égrencilerinizden okumalanm isteyiniz.
Pazar stzchiil ile iigili birkag dakika ginislenni
aliniz. Bu durum ile ilgili gevrelarinde dmeakler
olup almadijinl somnuz.

Ogrencilerinizin 6. sinif sosyal bilgiler
dersindeki "lpek Yolu'nda Tordder™ adh Gniteyi
hatirlamalanim isteyiniz. Daha sonra tarih
boyunca birkag dnemli ticaret yolunun
oldugunu &drencilerinize sdyleyiniz. Bu

yollardan birisi olan Kral Yolu ile ilgili
L
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Herodot'un tarih kitabindan alinan alintiy
dgrencilerinizden okumalarin isteyiniz.

Kral Yolu ile ilgili haritay! Gjrencilerinize
inceletiniz. Bu harita ile alintida gegen bilgileri
beraber analiz ettiriniz.

{Harita yardimiyla) Kral Yolu'nun gegtigi
yerlari soylemelerini isteyiniz. Kral Yolu'nun
ticari ve ekonomik degerini ve dnemini
agiklayiniz.

Kral Yolu'nun dnemli bir yerinde kurulan
Lidya Uygarhd, ekonomi, bilim, sanat, kultar
ve ticaret alanlarinda gok énemii ilerlemeler
kaydetmistir. Ofrencilerinize biyle dnemli bir
yarda kurulan sehirlere, devletlere ve onun
tzelliklerine ornekler vermelerinl isteyiniz,
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101. sayfada yer alan Marco Polo’nun ipek
izerinde konakladi) sehirerden bazilariyla
li bilgiler igeran ahntilan &3rencilerinize
futunuz.,

- Avrupalilanin o ddnem bu gehirlerde olan,
llerinde olmayan drinlers ilgi duymalannda
arco Polo'nun gezisinin rolind sorgulatiniz.
 Ipek Yolu haritasini 83rencilerinize incelstiniz,
faritanin altinda yer alan soruyu sorunuz. Yol
zerinde bulunan sehirlerin benzer ve farkl
izelliklerini alintilardan bulmalarini isteyiniz,
- Sayfanin sonunda yer alan soruyu
dgrencilerinize sorunuz.

- Sehirlerin geligmesinde kaynaklann ve
lazimin dnemini drneklerle agiklamalarin
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Baharat Yolu'nun adini nereden aldidim ve
baharatin eski tophemilar icin aynicalikh bir yedinin
olmasinin sebeplarini sorunuz.

O=smanh Devieti, Snemli iearet yollanndan olan
ipek ve Baharat yollarm elindes wimaktayd). Bu
da kervanlardan dnemli miktarlarda gelir eldes
etmasini saghyordu. Bu sahaya karada Osmanh
Deviali denizde ise Venedikliler ve Cenevizliler
hakimdi.

Ogrenilerinize bu durumun Avrupahlan 15.
yy.dan itibaren yeni ficarat yollan aramaya savk
ettiklerini sGyleyiniz.

Bu giristen sonra 102, sayfanin sol sttununun
fst tarafinda wer alan metni okutunuz.
{flgrehc:ilari.niﬂn Baharat ¥olu'nun gizergahmm
dars kitabimin 101, sayfasindaki haritadan
bulmalanm isteyiniz. Ofrancilarinize bilgi
kutusunu okutunuz. Baharahin ticari dagerini
kavramalarini saglayimz,

Sayfa ortalannda yer alan soruyu SOrunuz,
Sayfanin sol alt tarafinda yer alan fotograf
incetatiniz. Hangi baharstlan tamdiklanm sorinue.
Baharatlarin tatlandirici Szelliginden bagka hangi
alanlarda kullanildigint sarunuz. Sayfanin sag
alt tarafindaki malni ckulunuz. Cofrafi Kesifler'le
birlikte birgok dedigimin dnlnin agildifim
soyleyiniz.

Codrafi Kesgifler'in Osmanh Devieti'ni ve
Avrupalilan ticari, ekonomik, sosyal ve kiltdrel
agidan nasil etkiladidini dgrencilerinizie tartiginiz.

Cografi Kegiflar'e birlikta eski ticaret yallanmn
dnaminl kaybeattigini Atlas Okvanusu'na kiyis
olan Glkelardeki limanlarin dnem kazandigin
vurgulayimaz.

Sayfamin sonunda yer alan metni okutunuz,
Madenlerin Sanayi inkilammin gergelklesmesinde
neden tnemii aldugunu bulmalanm sajlayimiz,

103. sayfanin basinda yer alan soruyu
irencilerinize sorunuz. Once tahminkerini alinz.
Daha sonra matnl okutunuz. Tahminlariyle
metinden gikaracaklar sonucun ne kadar
grtigtigindg sorgulamalanm saglayimz, Matnin
altinda yer alan soruyu Sorunuz,

Haritay! inceletiniz. Cografi Kesifler haritasim
Kral Yolu ve lpek Yolu hartalanyla kargilaghrarak
incalemalerini isteyiniz.

Codrafi Keziflar'in hangi Glkeleri hangi
konularda avantajh duruma getirdigini sorunuez.
Sebeplerivie birlikte aciklamalarin Istayiniz.

Sayfanin alt tarafincla yver alan metni akutunuz.
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Bu kesifler sonucunda Ayvrupa yeni kitalara yaylma
va onlann zenginlik kaynaklann ele geginme clanad:
elde atrnigtir. Avrupa digincesi ve kOltlrd, evrensel
bir deder olarak bu slregten itibaren yavimaya ve
egemen kilinmaya baslanmigtir. Bunu vaparken
Avrupalilar, verli hatklan ve yaral yagam dafjrimig
hatta yok etmig, Avrupa kiltirind egemen kima
siirecini zekillendirmistir,

1888 vilinda Akdeniz'i Kzilldeniz'e badlayan Sineys
Karali'mn va Panama Kanal'min agilmas ticaret
yollannda cok dnemli dedismelar meydana getirdi.
Ogrencilerinize haritada Slveys Kanalnin yarini
buldurarak bu kanaln dimya su yollarninda nasil bir
degigiklik meydana getirdifini tarbginiz. Sayfanin
sonunda yer alan soruyu sorunuz. Konuyla ilgil
&frendikleri bilgilern iiginda soruyu cevaplamalannl
istayiniz
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Konu

KOL GUCUNDEN MAKINE GUCUNE GECIS
Kazamim

3. Tarihten ve gindmizden drnekler vererek
iretim teknolojisindeki geligmelerin sosyal ve
ekonomik hayata etkilarini dederlandirir.
Liyar::

“Sanayi Inkilabi” vurgulanacaktir. (3.kazanim)
Sire; 40+40+40 dakika

Arag-Gereg: Tarih Atlas

Kavramlar

Konunun Amaci

Tarihin seyrini dedjistiran ticari ulaylan fark
ettirmek, ticaretin dikeleri nasi| etklladigini
kavratmalk, (retim teknolojisinin gelistigine
arnekler vermeyi saglamalk, .

Derse Hazirhik

Ogrencilerinize ders kitabimzin 1085.
sayfasindaki “ONITEYE HAZIRLIK™ bélimiinde
yar alan 3. soruyu ydneltiniz. Daha sonra "KOL
GUCUNDEN MAKINE GUCUNE GEGIS" baghg
altinda yer alan hazirlik sorusu sorusunu
cevaplamalann isteyiniz.

Ogrencilerden gevrelerinde karsilastiklan
teknoloji Grind egyalara dmekler vermelerini ve
bunlarin yagam kolaylagtirmadaki Gnemini
stylemalerini istayiniz.

Konunun Islenisi

Bu sanayi Gretimi Orinlerinin tarihsel strecini
sayfadaki metni okuyarak ogrenebileceklerini
sdyleyiniz. Metni ohutunuz. Sanayi inkilab ile
ilgili kiza agiklama yapiniz.

SANAYT INKILABI

Sanayi fniglaby ik ofarak 18. vy. da Inglitere'de
ortaya cikh. Sanay! Inkiaty ile birfikts dratinm hem
mitellk hem de nicalik ofarak kdklD degizikikiere
udfrench, Bu dedigifdifder irsartann sasyal, ekomomik,
kiitdrel ve idar yapilannda da kokld dedigimiere
yol ach, Odrencilere teknoloji ile yagam sekli
arasinda nasi bir ifigki oldugunu tartishnmz.

Sanayi Inkalabrni hazirlayan gok Gnemii
galigmeler ooy, Biimsel cagmalann somuaglann
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Oratirme uygulanmas: ve dzellikle buhar gicd ile
caligan makinelern kulfamimas) sanayilegmeyi
dodurdu. Sanayi Inkilabs, dnce ingiltere'de daha
s0nra Avrupa mn diger iitkelernde ve giderek Avrupa
aiginda d= ethill olfmaya baslfadi. Her inkilap gibi
Sanayi Inkifabr'mn da olumiv ofumsuz p&k cok
Sonucy ofdu.

Sanayi Inkilabi'min olumlu ve olumsuz
sonuglarina drnekler vermelerini istayiniz.
Sayfaderyer alan ilkel ve modern dokuma tezgahtanm
ineletiniz. Her iki tezgahin Giretim mildtarian haldanda
tahminde bulunmalanm isteyiniz.

Her iki gérsslin albnda yer alan sorulan sorunuz.

Cretimin modern teknolajiyvle yapilmasinin
lkenin ekonomik alanda giiglenmesinde dnemili
katkisinin olacad) dzerlnde durunuz.
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S)ahgma_ Kitabi ile ilgili Al;lktamalaﬁ
SANAYILESME HAYATIMIZ" etkinligini
yaphiriniz.
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105. sayfadaki resmi inceletiniz. Halkin ilk
buhar lokomotife olan ilgisinin nedenlerini sormuz
Lokomatifin ulasim disinda hangi alanlarda
gelismelere yardime clabliecedini diginmelerini
isteyiniz.

Sanayi Inkilabi’nin yayginiasmasinda demir
yollanmin rolind de sorgulatiniz. Sayfada yer alan
Snayi Inkilabl Zaman Gizelgesi'ni incalatiniz.
Galigtirilen sanayi makinelerinin siralamasina
dilkkat etmelarini istayiniz.

Makinelarin lcadinin birbirlerinin Ozerine
temellendirlip temellendiflemeyecaging sorunuz.
"Birbirlerinin geligtirilmlg sakli olan makineler var
mi?" diye sorunuz. Makinelarin galizmasinda
ihtiyag duyduklan enerji tderine dikkatierini cakiniz,

Cizelgenin altinda yer alan metnl okutunuz,
Sanayinin sirekli gelisme hélinde oldugunu
vurgulayiniz. s o

Metnin aliinda yer alan soruyu sorunuz.
Sanayinin geligmesinin dlkelerin geligmisglik
dizeylennin gelismasinda tinemili bir Sigit oldufuru
shyleyiniz.
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EKOMOMI VE S0SYAL HAYAT

Konu
Hi; BITMEYEM DESTEHK

Kazamm

4 Vakiflarin caligmalanina ve sosyal yagamdaki
roline tarihten ve gundmozden orekler verir.

Shre: 40+40+40 dakika
Arag-Gereg
Kavramlar
lsraf
Sorumiutuk =
Tasarruf ]
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Konunun Amacl

‘gecmisinin uldugunu ve bu vakiflarin Eusyat
hayatta aktif nldu_klat_*m_l kavratmak :

Vakiflarin kiltorimozde n;:nk knlu:l:.r I:rlr' ;

kT Eaon Wereis in 1813 dhkkadian vekfolags W"ﬂn\uw rudinike Eag
pari'an = 2fnadr | sha SnIrrs bki-sran 4t erned
Wil (e Tk gl DT ey G ae w‘iu’.'-

Derse Hazirlik
Ogrencilernize ders kitabmzin 95. sayfasindaki
"UMITEYE HAZIRLIK® bélimiinde yer alan 4.
soruyu ockutunuz. Ornekler wermelarini
saflayiniz.

Orancilerin isimlerini ve faalivat alanlarin
bildiklari vakiflar olup olmadidine sorunuz.

Konunun iglenigi

“HIG BITMEYEN DESTEK" bashd altinda
yer alan soruyu agrencilerinize yoneltiniz.
Aldijimiz cevaplarin sonunda vakiflaria ilgili
kisa bir degerlendimme yapmiz.

Ders kitabinin 106. sayfasinda yer alan Fatih
Sultan Mehmat va Kanuni Sultan Silayman
ila llgili kaynaklan okutunuz. Kaynaklarla ilgili
sonulan djrencilere yineltiniz. Bu kaynaklarda
dgrencilerin en gok ilgilerini neyin gekligini
SOrUnuUz.

Ders kitabimin 107. sayfasindaki
Wi ygm_govtr adresi ile ilgili gdvseli inceletiniz.
Ofrancilerin vakii cahgmalarina drnakler
varmalarini safilayiniz. Sayfada yer alan rasmi
inceletiniz. Rasimla lgili soruyu cevaplamalarin
isteyiniz.

Vakillar Ganal MOdOridginin “Vakil
Eski Eserler Onarim Projesi™ni okutunuz.

Vakiflar Genel Midirldgintn bu caligmay
yapmaktaki amaglaninin neler olabilecegini
oagrencilerinizie tartiginiz.

Daha =onra Sgrencilerinize Osmanhiarda
wvakif ile ilgili size verilen ak bilgilerdan
bahsedabilirsiniz.

.

ke ok by, Honamn T Yokl gk
8 Edancimes icdn thm rimesiedsn hangl seras
b st
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VAKIF

Walif furumu, vizpilarca fsiam devieternos
bk Snem kazanmg, sosyal ve ikisadi hayat
fzerinde derin tesirer birakrms dini ve fuluwhr bir
kurumdur. Osmanlt Devieti'nds gelisiminin
Zinvesine ulasmis ve fslam Rukukinun en Zengin
ve ethili miesseselerinden birf hiline gelmigtir.
Diri wa sosyal hizmetlerin gdriimesinin yamnda
fathedifan OGlkalarde Tork KORGrindn
yarlestiriimesl, ordunun teghiz edilmesi,
donanmaye verdirm, dgrencl yurtiannm fesis gibi
kovrlards da Snemii bir yer kazanmistr, Osmani
Devietnin daha kurlusundan iharen baglayan
vie deviefin siyasf ve mall ghclndn artmasiyla
oranfili olarak gelizen vakiflara ait bina va
kurviugiann devamii isleyabilmeasi icin dizani
gatirlara thtiyag vardh. Bu sebeple vakifizn gens!
masraffarmin karsilanablimes! ve dzellitle
gaisanizn dorelferinin Soenebilmesi igin vakfa
kurycusw tarafindan tasinr ve tesinmas malar
vaktediimigtr,

i ve ik farkr gdzefmeksizin biin insaniign

hizmetine tahsis ediimis olan, insaniann bedenl
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Sehirlar aras nakiliyenin sadlanmas: icin pek
ok yol, kdpri ve kalenin insas) dnemli ticaret
yollan Dzerndaki konak venemde kenansarayiar
kurulmas: vakifiar savesinde gergekiegmigtir,
Sokaklann avdinlatilip temizienmesi ve bazr
gehifernn muhielif yerderinds hahgelar agimas:
gibi hizrmetler de vakf yoluyla yaptinimistir.

Galisma Kitabi ile ilgili Aglklamala;\'
“INTERNETTE VAKIFLAR" etkinligini yaptinniz.
Bu etkinlidi Gdev olarak verebilirsiniz.

'.iuhilhasfﬂjmianm tadawvi etrmek gayesiyie
(L mu.s vakt hastaneler, dariggifalar ve
T e cha dmamil vakif midessessferidir. Bu
To] mruﬁ.rs!an].rta gl baz velkaivelerde birtakorm
stir. Sosyal hizmetler yaninden dmamii
an imaretierse, seyahatin mesakkati altinda
argur dizen yolculann istirhatin temin ederek,
siyle fars karsiya buldnarn kimselere bir
Rak vazifasi gémnds, dinf ve insanf vecibelen
iyl gekilde yerine getirmigtir. imaretier
VESINE }Iﬂfﬂjﬁlﬂ m hafkn puhkﬂ'mk
astane hizmetlernd gdmdgtir, Bu hizmetier
vrin an selahivetll tip otoriteler elivle parasiz
rak yapiiireh, frnarethaneler yizlerce yetime
ias badiamel, tinlerce fakirin karmm doyumak,
#E'G'Wﬂr‘: himaye alting almak, yetim ve fakir
wivi okuimak Ozere mekteplor acrmak gity
erle gercekten Tirk hayirseverlifinin
e yaéd edilecek birer sefkat abidesi

AT ERTT

Sl
MH#W—!WN%MMH#M

g el i ol
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“EKONOMI VE SOSYAL HAYAT

Darz kitabinin 108, sayfasinda yer alan logoyu
incalatiniz. Ogrencilerden isteyen olursa bir logo
cizdirebilirsiniz, Logoda ne anlatmak istediklerini
sovabilicsiniz. “Ogrenciler vakif esererini gezdiler.”
adli gazete haberini akutunuz, Vakiflar Ganel
Midadaginidn neden vakif eserlerini koruma
altina aldigin ve eski eserleri restora ettigini
sorabilirsiniz. Kutlama nedeniyla dizenlensn
etkinliklerde yazilan kompozisyonlardan yapiimig
ahintilan okuyunuz. Bu kempozisyonlann ana
tarmalarini tesgit ettiiniz. Bu kampozisyoniardan
bir tanesi agafida tam olarak yer almaktadir,
Isterseniz bu kompozisyonun tam metnini
agrencilerinizle paylagabilirsiniz.

" Siont Zamaniarda vakof urrma hayatim gittitee
uzaklagar bandan, ko yiredinme afismeaden
sdniyor. Gdzlarimin dnondaki zahne beni
horfartuvor. Tirkgemiz tutsak bir oil héline elfmis,
Anadilinden wtanan, kullandidan sozcikier
aniagilmsayan, diimizde karsihil cldudu halde
yabanc: sézclklen difimize yama yapan bir
topluimun bireyler gin gittifce artyor. Rirbirenni
anfayamadikiart icin gittikge yardimlagma ve
paEyiagma ouygusindsn ueakdasyorar. Gazenms
kapatiyorum, bagha bir ilkede buluyarum
kendimi. Karamanogiy Mehmet Bey'in giir
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kulakianmda, Yol Ostd lokantalarnmiz fast-food,
bilgisayar computer, Sremll heberer flas habear,
sayginil presti ofye adiandinlirken, TOrkgamizin
elclert giciging LeliDyvordu Karamanodiv Mehmet
ey,

Yabanci sdzclikierle bir zincir vuruyorlar
difimize. KiltirGmizden uzak, bizl vansimayan
tutsak bir dif sunuyorar. Dilimizi egemeniik attna
alarak miizigimize, yvemeklarimize, giyvsierimize
bisace kiltdrimdize sizyorar. Buna badl olarak
yardimiagmay unutuyoruz, Oysa ayr dilf lonugan
trrsamlar birbirlerine yardrm eadebiiirlier.

Vakif bilincind olugiuran sevgi, sayg ve liefigim
il araciidivia gerceklesmektedis. Ginomizde
Formgeiarmn blle ne dunurmds oldubiung bifmeyen
insaniar differin i kullanmadidzn ve dilenne
sahip clirmachiktan igin insanlktan uzakdagonar,

Valf bilincive dif bilincini bidestirseit, bir vakf
kursam ben de...

Bir vakif kursam; miras dive gelecek nesiliers
terterniz bir Thrkge birakan, zengin bir oife sahip
oldufurmuz fein wianmak yerine anunla gurr

\.

duymarmizs sadlayan. Bu vakif Tirkgenin
anlatmal herkass; idrkiilerie, agimiara, masaliara,
ghinerte, destaniarta Grilmisg bir kilim oldugunt.
Tarihimize, sanafoianmiza, fikemize ve difar
odretmeli; valamin en lcra kdgelerinds bile
yardwrlagmamn sonsuz muthiuduno anadiimize
yYagayaitm, yagatahm diye. Okuma-yazma
bilmieyentann okuma-yazma direnebiacedi,
kalem, kitap ihtiyagiannin kargianabileced,
Tirkge e igiii aragtirmalann yapilabilecedi,
“wahanct ol Bitmivar™ dive lse alnmayan insamaa
iz imidrvannn verlecedl, yardhm wiagan neanknm
da bagkalarina yardim edebilecedi bir vakt
kursam. Adr “Titrkgeyf Koruma ve Geligtimme
Vakft* oisa. i
ve sevinclerini paylagan, birbirferini anfayan,
tutsak dilimizi esarettan kurtaran bireylerce bir
vakf kurutmug. Tinkga konugmatda gurr duyan
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hangi konuda gahizmalar yapmasini isterdiniz
ve yasadiqimz gevrede hangi konuda vakfa
ihtiyacimiz wvar?” sorularini yoneltiniz.

Sayfada yer alan afigi inceletiniz. Afigteki
figirler konusunda éfrencilerinizin tahminkerini
alimiz. Sayfanin sonunda yer alan soruyu
Bdjrencilerinize sorunuz.

Galigma Kitabi ile ligili Jlu;,'nIntlarrnala:'qll
“NEDEN VAKIF" adh etkinlifi yaptinmz.
Bu elkinligi ddev olarak verebilirsiniz.

ag dikkénlanmn, caddelerinin izirmerin
ce koymug. Hayalim gok uzak degilmis
ﬁﬂr E:r kivilerm daha eklenmis hn;

M&m@ﬁnm
Torkge Ogretmentifil, 2. sinf

 Ders kitabinin 109. saylasinda yer alan
: Demirel's ait resmi inceletiniz. Resimde
valuiflann sosyal hayatta yeri ile ilgili neler yer
aldigin tespit ettirniz.

-~ Atatlirk'ln valuflar ile ilgili s0zind okutunuz.
ri'lin stziin ettifi alanlarda ginimiizde
ngi wvakiflarnin faaliyet gdstardifini
Brencilerinizdan dmekler vermelerini isteyinlz,
E gﬂn de bu thr vakiflar clup clme-ig:
SOMINUZ,

“LGING VAKIFLAR" adhh metinleri inceletip
vakiflara buginden 6mek vermelerini isteyiniz.
- "Siz bir valuf kurmak isteseydiniz bu vakfin

- Dokuz Eyiil
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. EKOMNOMI VE SOSYAL HAYAT

" Konu 2
MNASIL EGITiM GORDULER?
Kazamm

§. Tarih boyunca Torklerde meskek edindinms
va meslek etigi kazandirmada rol oynayan
kurumlan taner.

Liyari
Medrass, Endenm ve Ahi (lonca) tagkilat (zerinde
durulacaktir (5.kazamm}.

Sire: 40440 dakika
Kavramilar
Biitce o
Dayanisma &
Meslek 1]
Kenunun Amaci & T -
Meslak va meslek ahlakirn Torklardaki yerini
kavratmak. “ . ;
Derse Hazirhk

C\renciledinize ders kitabinin 95. sayfasindaki
“OMITEYE HAZIALIK" béliminde yer alan 5.
soruyu sorunuz, Maslek ve ahlak sozeiklerini
iligkilendirmalerini isteyiniz.

“MASIL EGITIM GORDULER?T” adh baghkta
kimlerden s8z edildidini cgrencilerinize
sorabilirsiniz, Bu bashk altinda yer alan soruwyu
meslek ve ahlak stzclkleri gergevesinde
cevaplandirrnalanm isteyiniz.

Girak, kalfa, usta sﬁzcﬂklariile ilgili
f&?{oencllerinizin on bilgilerini yoklayiniz.

nUnUN |§Iar|i$i

Ders kitatnrun 110, sayfasindaki ahilik ile ilgili
verilen resim galigmasin inceletiniz, Bu resimds
ne anlatiimak istendifini birkag &grenciys
sorunuz. Ahilik ile ilgili bilgi kutucugunu ve
Internet haberini okuturuz. Daha sonra Ahilik ile
ilgili bilgileri &grencilarinizle paylagimz,
AHILIK:

Anadolu’da 13, asrda Mogol Baskis) hakimdi
v asayls bir il safiamarmyordis, clar
Anadolu'ya galan insantar da b Ticka yani
problemier getiryordu. fste ahilik dizensiz bir
Fekilde gelen buw fnsanfara bir sanal ve ghzel
ahlaki becenler kazandirmak amaciyla AR
tarafindan kurulmuegtur,

Ahilik insaniara ghlak ve sanat alannda Jstin

bacanler kazandirmay! avmuahn’?ur. Bu tagkitata
gireneyl deviet adamian bile GstDnlik olarak
slarir. Ahifikte dnemil alan husus sadece
ir sarat &dretmek degil sy zamanda dstin
ahlakl dedrarlere sahip bireyler vetigtirmokdir.
Ahi Teskiiatinda Gyelerin bir tek iz yapmea ites!
vardir, Bu durum sanatkdnn enenisivie isine
yogunlaghdin ve bunda da bagarl) olma
SONUCURL dogurrdsiur

Ahilikteki agamalann neler oldudunu dgrencilers
SOMUNLEZ.
Ders kitabmin 111, sayfasinda meatnin kalan
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basrmim clutuniz.

Ahilikte usta-kalfa-girak sizterninin nasd igledigini
Hijrencilere sorunuz ve is yari sahibi bir ustanin
iffranciyi segerken onun hangl dzalliklerini dikkate
aldiirn ve bunun sebeplerini tartiginiz.
“Listahf va caligrmalan gok Ustin olan ama sevgi
ve sayg kurallanna uymayan bir hakkindaki
digiineelsriniz nasil olur?" sorusunu Ggrancllars
sorunuz. Daha sonra bir esnafta bulunmas
gereken dzelliklerl tartiginiz.

Sayfamin atbnda yer alan fotofrafl inceletiniz,
Set kugatma téreninin giniimizde hangi tirene
benzatliebilecedini sorunuz, Odrencllerinize bu
torenin Ahinin aldhdi egitimin sona erdiding artik
kiginin masledini yapabilecek birkime sahip hale
geldikten sonra yapildifina dikkat etmelerini
styleyerek dofru cevaba dofru yimlendiriniz,

Uinlii seynvah Ibn-i Batiuta’nin ahilere ilgili verdigi
bilgilarden hareketle o ddnamin sosyal ve ki
&zellikleri hakkinda dgrencl gbriiglerini ahniz.,
Daha sonra Osmanh padigahlanmin maslekleriyla
ilgii tabloyu inceletiniz.
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Calisma Kitaba ile ligili Aqlklamala:\
| e st g s v, Arsprtun aganins 20, suerae | | “PABLICL DAMA ATILMAK, “DAHA ivi BIR
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EKONOMI VE SOSYAL HAYAT

ﬁ{anu
MESLEGIM| NASIL SECMELIYIM?
Kazamm
8. Efjitimin rmeslek edindirme hedefini k&vr&yami
ilgi v yetensklen dogrultusunda mesleki
lercihlerine yénelik planlama yapar.
Kariyer Bilinci Gelistirme {6-6,7 8,9)
6. Farkh editim kurumlanm ve efitim dizeyledni
jortaddratim, Gniversite lisansi, yiksek lisans
gibi) listeler.
7. Farkl ortadgretin kurumlarnm {genel lise,
riteslel; lisesi gibi) siralar ve aralanndaki farkiihidan
agiklar.
8. Kendisi igin uygun olabilecek ortatifretim
kurnurmdanini tanir,
9. Birikimlarinin gelecekls EBII}EGEQI iglerle olan
ilgisini agiklar,
Rehberlik ve Psikolojik Damsma (6-13)
13. ligi, yetensk ve dederlerinin editim hayatin
nasi| etkiledigini fark edear.
ﬂml Egitim (6-3)

3. ligi ve yetenekleri dofrultusunda mesleki
tamlhlar‘:na yinelik planlamalar yapar.
Siire: 40+40+40 dakika
Arag Geregler: Farkl okul ve meslek fotofraflan
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Derse Hazirdik

Ogrencilerinize Ders kitabinin 95, sayfasindaki
"LIMITEYE HAZIRLIK" b8liminde var alan &,
SOruyy sorunuz. Bu soruya aldifiniz cevaplar)
tahtaya kisaca not ediniz. Daha sonra
“MESLESIMI NASIL SEGMELIYIM?™ bashf
altinda yer alan soruyu sorunuz. Bu soruya
aldjiniz cevaplarla bir Gnoeki somya verilen
cevaplan birliktes deferlendiriniz.

Konunun bag tarafindaki resmi dikkatlice
inceletiniz. Resimdeaki divaloglan okuttuktan sonra
ddrencilerin evin cocufjuyla empati yaparak
hissetiiklerini ve ailenin tavnn dedadandimmelerini
isteyiniz.

Kanunun islenigi

Kigiklikten itibaren meslekierle ilgilenmeaye
baglamaktayiz, Yakin ve uzak gevremizdeki
inzanlarin mesleklerini az veya cok tamsmaya
caligmak isteriz. “Sizin de bu gekilde
digiincakeriniz oldu mu? sorusunu ogrencilerinize
sorunuz. “Galecekta hangi meslekleri segcmek
istiyorsunuz?” sorusunu sorarak bunda hangi
taktarierin etkili oldugunu stylemealerini isteyiniz.
\ Ogrencilerinize gu anda herhangi bir meslek

hakkinda bilgi aimaya cahgip gahsmadiklarin
sorunuz. Daha sonra meslek rahbarligi
konusunda destek veren yerlerin ofdugunu
Blrencilerinize agikiayimz,

Secilacek mesleklte aranidacak ozellikleri
odrencilarinize sorarak verlen cevaplan tahtaya
yazarak her bir maddenin tek tek tarhgiimasini
sadlayiniz. Aysen Gilarin kenugma balonunda
yer alan gordslerini okutunuz. Ogrencilerinize
bu gérislere katiip katimadiklarin sorunuz,
Cevaplarm sebepleriyle birlikia agiklamalann
isteyiniz.

ok iyvi bir dejerlandirma yapmadan,
agrencilere etkilendiklari bir meslek olup
olmadigmi ve bu masladin ya da masleklerin en
gok hangi yoninden etkilendiklerini sorunuz.
Meszlek segiminde pif noktalar adh balimdeki
4 maddeyi dfrencilerinizin tartigmasin

safjlayime,
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Galigma Kitabi lle ligill Aciklam ala:"
“BOYUYUNCE ME OLACAKSINT' wve
“AESIMIFRDEM TAMIYALIKY atkinliklarini
vaptinmz. “RESIMLERDEMN TAMIYALIR"
tkinliffi, ders kazaniminin yaninda Karyer
Bilinci Geligtirmede 8-8, 7, 8.3, Rehberlik
we Palkalojik Danigma {E-13), &wel Editim [6-
3y Ara Disiplin Alan Kazarmmlanylka &a iliskilidin,
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- Odrencileriniza 115, sayfanin baginda ver alan
melni ckulunuz, Ukermizdeki eqitim karurmlannm
miralamaaini va bu efttm kurarmlanmn slavlerini
Ggrenmealerini saglayimiz.  Orgin egitimin
siralamasini dgrencilers yaparak, her hasamagin
kandine Gzgl Szediklannl agiklayiniz. Uss va maslek
ligslarini tanitan kilgi kutularin okutunuz,
ikagretimden sonra ortad@reime gecikcedini,
bu yizdsn na 10 bir liza tarcih edebilecekiarini
encilers sonmuz. Yeriken cevaplara gare onlann
| eddehileceklen liseler sdyleyinie. Gidilecek
lzanin anlann dniverstte dtaemierinl de dodoadan
'- Isﬁna-n-agml sylayiniz. “ani gittikieri lisalerin
SHCE ke Gniverste bilrmkerinds belideyic ofkisi
oleufjuriy agikayiniz. Masals endd et mesies sasl
tiran bir Ggrencinin bk, tp, kisat, mihandislik
b bidlirnler lercih edemeyeceklanini soyhyiniz,
S konuda lleride hayal kinkhi) yagarmamaian Ign
renberlik servisile ivi bir sekilde ;zallﬁrrralannln
anerrini ankixlimz,
Saytanin aol alt kigesinds yer alan gazets
naberini inceletiniz. Ogrencilerinize yazadikan
ey havgbolmiys yike bdmug Rangi meshskdern
aldufjuny ve bu mesleklarin ders olarak
cwhulmasinn yararlanm somunuz,
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