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OZET

ILKOGRETIM 6. 7. 8. SINIF OGRENCILERININ OGRENME
STiLLERi VE AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI
(Gaziantep ili Merkez Ilgeleri Ornegi)

KOCAK, Tugba
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal
Tez Danmismant: Yrd. Doc. Dr. A. Elcin GOREN SUMMAK
Ocak 2007, 79 sayfa

Bu aragtirma 2005-2006 6gretim yil1 icerisinde, Gaziantep ili Sehitkamil ve
Sahinbey merkez ilgeleri ilkogretim okullar1 6., 7., 8. simif 6grencilerinin ogrenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Sahinbey ve Sehitkamil merkez il¢elerindeki 13 okulda
bulunan 1190 6., 7., 8. smif 6grencisi olusturmaktadir. Veriler, bagimsiz, pasif,
igbirlik¢i, bagimli, rekabetci ve katilimci alt boyutlar1 bulunan besli likert tipi 42
maddeden olusan Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olcegi ve 2005-2006 egitim
ogretim yili Gaziantep i1 Milli Egitim Miidiirliigii I. Basar1 Izleme ve Degerlendirme
Smavi sonuglar1 kullanilarak toplanmustir. Yapilan analizler sonucunda, 6. simf
ogrencilerinin akademik basarilar ile pasif, igbirlikci, bagimli, rekabetci ve katilimci
ogrenme stilleri arasinda; 7. simif Ogrencilerinin akademik basarilan ile bagimsiz,
pasif ve rekabet¢ci Ogrenme stilleri arasinda; 8. simif Ogrencilerinin akademik
basarilar1 ile bagimsiz, pasif, isbirlik¢i ve rekabet¢i 0grenme stilleri ve akademik
basarilar1 arasinda anlamli iligki bulunmustur. 6., 7. ve 8. simif 6grecilerinin pasif
ogrenme stili ile akademik basar1 arasinda bulunan olumsuz iliski Onceki
arastirmalar1 dogrular niteliktedir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme stilleri, Akademik basar1



i1

ABSTRACT

AN ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN LEARNING STYLES
AND THE ACADEMIC ACHIEVEMENT OF THE 6TH 7TH 8TH GRADE
PRIMARY SCHOOL STUDENTS
(A Case Study in Greater Gaziantep Area)

KOCAK, Tugba
M.A. Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Asist. Prof. Dr. A. Elgcin GOREN SUMMAK
January 2007, 79 pages

This study was conducted in order to analyze the relationship between the
learning styles and the academic achievement of the 6th 7th and 8th grade primary
school students in central districts in Gaziantep in 2005-2006 educational period. The
sample of the study was 1190 6th 7th and 8th grade primary school students from 13
primary schools in Sahinbey and Sehitkamil. The data analysed were gathered by
using Grasha-Reichmann Student Learning Style Scale and I. Achievement and
Assessing Exam of Gaziantep Provincial Directorate of Education. On the basis of
the data obtained, there is significant correlation between the academic achievement
and the avoidant, collaborative, dependent, competitive and participant learning
styles for 6th grade students; the independent, avoidant, and competitive learning
styles for 7th grade; the independent, avoidant, collaborative and competitive
learning styles for 8th grade.

Key words: Learning styles, Academic achievement
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. GIRIS

Her insan bir diinyadir...

Egitimin bireysellestirilmesi, giinlimiiz egitiminin onemli
yaklasimlarindan biridir. Bireysel farkliliklarin 6grenme-6gretme siirecinde dikkate
alinmasi gerekmektedir. Bu baglamda her Ogrencinin kisilik, algi, yetenek, zeka
farkliliklar1 goz Oniinde bulundurularak, onun en iyi 6grenme yolu, yani dgrenme
stili belirlenmelidir. Bu sekilde hem egitim bireysellestirilmis olacak hem de kendi
O0grenme stilini 6grenen dgrenci, 6grenmeyi 6grenme yolunda biiyiik bir adim atmis
olacaktir.

Okullar, bireyleri yetistirip onlar1 basarili bir yasama hazirlamak icin
vardir. Ne yazik ki geleneksel egitim sistemindeki okullar bu gorevlerini yerine
getirememektedir. Geleneksel egitim sisteminde, klasik Ogretim yaklagimlariyla
ogrenemeyenler “0grenme Oziirli” ilan edilip, bu yaklasimlarla 6grenebilenlere de
gercek yasamda uygulama alani olmayan, yasantiya gecirilemeyen bilgiler
verilmektedir. Kendini, 6grenme kapasitesini, basar1 ile kullandig1 ve kullanmaya
ihtiyag duydugu yontemi, Ogrenmek istedigi konuya olan bilgisini ve ilgisini
bilmeden, etkin 6grenme gerceklesemez (A¢ikgdz, 2002:4-12).

Tiirk Milli Egitimi’nin temel ilkelerinden birisi 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunun 8. maddesi olan “egitimde firsat ve imkan esitligi’dir. Bu ilke,
yoksullara egitim imkani1 sunmanin da otesinde daha genis bir anlam kazanarak, her
bireye kendi ilgi, yeteneklerine gore egitim, yani bireysel egitim, firsatinin verilmesi
olarak da algilanabilir. Ayrica 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun , Tiirk Milli
Egitiminin genel amagclarin1 agiklayan 2. maddesinde bireylerin ilgi, istidat ve
kabiliyetleri dogrultusunda egitilmesinin amaglandig1 vurgulanmistir (Saban, 2002:2-

3).



1.2. ARASTIRMA PROBLEMININ ARKA PLANI

Diinyaya gelen hi¢bir insan, bir diger insanla ayni degildir. Varolan tiim
insanlar parmak izleri kadar egsizdir. Konusu insan olan sosyal bilimlerde farkli
bireylerin ayn1 uyaranlara aym tepkileri vermeleri beklenemez. Bu egitim bilimleri
icin de gecerlidir. Insanlarin farkli sekillerde dgrendigi yeni bir fikir degildir (Fizzel,
1984). Wratcher (1997)’e gore 6grenme stili temelini Eski Yunan’dan almistir. Bazi
kesiflere bakildiginda farkli 6grenme sekillerinin 2500 yil 6ncesine gittigi sonucu
cikmaktadir. Bhagavad Gita’da anlatildigina gore eski Hindularda insanlar aktif -
pasif ve duygusal - diisiinceli olarak nitelendirilirlerdi ve buna baglh olarak dort yola
(yogas) ihtiya¢ duyarlardi. Eski bulgularla bugiinkii bulgular arasindaki benzerlik
tesadiiften fazlasi olsa gerek (Bedford, 2004).

Bireysel farkliliklar ve kisisel tercihler diin de vardi bugiin de var. Ogrenme
stilleri kavraminin temelini de bireysel farkliliklar ve kisisel tercihler
olusturmaktadir. Almanya’daki psikologlar, biligsel stil ile 1900’li yillarda
ilgilenmeye basladilar. Carl Jung’un “psikolojik tipler” ¢alismasi ilk olarak 1921°de
giin yiizime c¢ikti. Gordan Allport “stil” kelimesini bireylerin degismeyen
ozelliklerini ifade ederken kullandi. Lowenfield diinyayr dokunarak taniyanlari
“dokunsal”; gorerek taniyanlar1 “gorsel” olarak belirledi.

Yaklasik 200 yi1l 6nce meydana gelmis olan bir olay, 6grenme stillerinin
arastirma konusu olarak degerlendirilmesinde onem arzeden, 6gretmen ve Ogrenci
arasindaki uyumsuzluktan kaynaklanan bir problemi acikliyor. 1796 yilinda
Greenwich gozlemevinde Astronom Maskelyn asistan1 Kinnerbrook’u saati yanlis
kalibre ettigi, en azindan kendi kalibre ettigi sekilde etmedigi i¢in isten c¢ikardi.
Kinnerbrook kendisini gelistirebilsin diye birka¢ ay egitilmis olmasina ragmen iyiye
gidecegine kotiiye gitti ve isine son verildi. Hata iki sebepten dolayr onemliydi:
Greenwichteki saat tiim diger gozlemevleri icin standardi temsil ediyordu ve tiim
calisanlarin o giinden sonra fark ettigi gibi bir kisinin patronuyla devamli olarak
farkli fikirlerde olmasi akillica degildi.

20 y1l sonra, bagka bir astronom, Bessel, isten cikarilma hakkindaki yazilar
okudu ve iscilerin saatleri kalibre ederken ayni sekilde davranip davranmadiklarini
incelemeye basladi. Bessel iscgilerin saati farkli sekillerde kalibre ettiklerini ve
bundan kaynaklanan tutarsizligi diizeltmek icin bir formiil gelistirdiklerini buldu.

Deneysel psikoloji tarih¢isi Edgware Boring’e gore bu; bireysel farkliliklart objektif



olarak calismaya baslamanin ve bu bilgiyi yasam Kkalitesini arttirmak icin
kullanmanin ilk denemesiydi (Grasha, 1984: 46).

1960 yilinda 6grenme stili calismalarina baglayan Rita Dunn, insanlarin
birbirlerinden farkli olarak 6grendiklerini ortaya koymay1 amacladi.

Arastirmalar sonucunda Ogrenenlerin birbirlerinden farkli pek ¢ok ozelligi
oldugu ortaya cikmaktadir. Ogrenme siirecinde bu ozelliklerin hepsine yer vermek
yerine 6grenme iizerinde etkili oldugu genel olarak kabul edilen 6grenen 6zellikleri
tic grupta ele alinabilir (Simsek, 2002):

1) Grupsal Ozellikler: Ogrencilerin yas, 6grenim diizeyi, kiiltiirel ve ekonomik
ozellikler gibi tanimlayic1 6zellikleridir.

2) Giris Yeterlikleri: Ogrencilerin, 6gretimi yapilacak icerige iliskin ne bildikleri ve
ne yapabildikleridir. Ogrencilerin giris yeterliklerinin altinda veya iistiinde bir egitim
onlart sikmaktan ve zaman kaybindan bagka bir ise yaramayabilir.

3) Ogrenme Stilleri: Ogrencilerin, 6grenme cevresini nasil algiladiklari, bu cevreyle
nasil etkilesim kurduklarini, nasil tepki verdiklerini ortaya koyan bireysel ozellikler
ve tercihler olarak tanimlanmaktadir.

Yapilan aragtirmalar, kendilerine tercih ettikleri Ogrenme stiliyle
ogretildiginde Ogrencilerin asagidaki davramiglart gosterdiklerini belirtmektedir
(Given, 1996):

o Ogretime kars1 olumlu tutumlarda istatistiksel olarak 6nemli oranda artis,
¢ Kendinden farkli olan1 kabullenmede artis,

¢ Akademik basarida istatistiksel olarak dnemli oranda artis,

¢ Smif ici davraniglarda ve disiplinde olumlu yonde gelisme,

e Ev odevlerini tamamlamada daha ¢ok i¢sel disiplin

Goriildiigii gibi 6grenme stillerine uygun bir 6gretim hizmeti saglamak,
ogrencilerin sadece akademik olarak basarilarinin artmasini degil, bunun yaninda
farkli olana kars1 hosgorii gelistirme, daha disiplinli olma, 6gretime karsi olumlu

tutum gelistirme gibi boyutlarda da artig1 beraberinde getirmektedir.



Ayrica, 6grenme stillerini 6grencilere 6gretmenin, bunlara uygun 6gretim

ortamlar1 diizenlemenin gerekliligi ve yararlar1 konusunda baska goriisler de

bulunmaktadir:

Ogrenme olanaklar1 bireyin oynamak, incelemek ve kesfetmek gibi dogal
egilimleriyle ortiistiiriildiigli zaman 6grenme hizlanmaktadir (Given, 1996).
Ogrenme stilleri sistematik bir bicimde 6grencilere 6gretildiginde oldukga
kisa bir siire icerisinde ogrenilenlerin miktarinda ve hatirlanmasinda artig
goriilmektedir (Given, 1996).

Bireyin kendisine en uygun Ogrenme stilini bilmesi Ogrenme giiciiniin
arttirmasina yardim eder (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Eger ogretmenin 6gretme stiliyle 68renenin 6grenme stilleri arasinda yanlis
bir eslesme olursa bunun hem 6grenci hem de dgretmen agisindan olumsuz
sonuclar1  vardir. Ogrenciler, derste sikilabilitler ve dikkatlerini
kaybedebilirler, sinavlardan zayif alabilirler, dersten gozleri korkabilir ve
hatta kendilerini bu alanda iyi hissetmeyerek dersi c¢aligmaktan
vazgecebilirler (Felder ve Silverman, 1988).

Karsisinda dikkatsiz, isteksiz, katilimi olmayan, zayif alan ogrencileri géren
ogretmen de karamsarliga kapilip kendi Ogretmenlik yeterligi hakkinda
kuskuya bile diisebilir.

Ogrencilerin 6grenme stilleriyle 6grenme etkinlikleri arasmdaki uyum,
onlarin akademik basarisini yiikseltmektedir (Simsek, 2002).

Miller (Akt. Simsek, 2002), Ogretimin, Ogrenme stiline uygunlugunun
yalnizca basar1 degil motivasyon, tutum ve katilimi da arttirdigini belirtmistir.
Ayrica, 6grenme stillerini bilmek ve 6grenme — Ogretme etkinliklerini buna
uygun tasarlamak, Ogrenme giicliigii var diye niteledigimiz pek c¢ok
ogrencinin gercekte bir 6grenme giicliigii olmadigini, uygun ortamlar ve
uyaricilar  sunuldugunda boyle nitelenen Ogrencilerin de kolaylikla
ogrenebildiklerini gosterebilir.

Ogretim siirecinde ogrenme stillerini dikkate almak, bunlarin temele

alindig1 6gretimsel siirecler tasarlayabilmek i¢in farkli modeller olusturulmustur. Bu

farkli modellerin olusturulmasinda, arastirmacilarin temele aldigi degiskenlerdeki

farkliliklar ve bu degiskenlere bagli olarak Ogrenme stillerini tanimlama

bicimlerindeki cesitlilik onemli rol oynamustir.



Ogrenci basarist okullarin etkililigini belirleyen ©nemli bir faktordiir.
Ogrencilerin bagarisim etkileyen faktorler arasinda ise 6grencilerin bireysel 6grenme
stilleri yer alabilir. Boyle bir etkinin olup olmadigimi ortaya ¢ikarilmasi i¢in bu

arastirmaya gerek duyulmustur.

1.3. ARASTIRMA PROBLEMI
“llkogretim 6. 7. 8. simf ogrencilerinin 6grenme stilleri ve akademik

basarilar arasinda iliski var midir?”

1.4. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI

1. Bagimsiz 6grenme stiline sahip ilkogretim 6. 7. 8. simif 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda iligski var midir?

2. Pasif Ogrenme stiline sahip ilkogretim 6. 7. 8. smf Ogrencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda iligski var midir?

3. [Isbirlik¢i 6grenme stiline sahip ilkogretim 6. 7. 8. siif dgrencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilarini arasinda iligki var midir?

4. Bagimh 6grenme stiline sahip ilkogretim 6. 7. 8. simf Ogrencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilarini arasinda iligki var midir?

5. Rekabetci 6grenme stiline sahip ilkogretim 6. 7. 8. simif Ogrencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilarini arasinda iligki var midir?

6. Katilmc1 6grenme stiline sahip ilkogretim 6. 7. 8. sinif Ogrencilerinin

ogrenme stilleri ile akademik basarilarini arasinda iligki var midir?

1.5. ARASTIRMANIN AMACI

Bireysel farkliliklar ve kisisel tercihler 6grenme stillerinin temelini
olusturmakta ve bunlar O0grenme stilleri modelleri adi altinda incelenmektedir.
Ogrenme stilleri 1960’11 yillardan beri calisiilmakta olan bir kavram olmasina
ragmen, iilkemizde bu konuda c¢ok sayida arastirma, c¢alisma, inceleme
bulunmamaktadir. Bu calisma belli bir grup 68rencinin 68renme stillerini belirleyip,
bu farkliliklarin akademik basarilarimi etkileyip ekilemedigini ortaya cikarmay1
hedeflemektedir. Elde edilen sonuglar 15181nda 6gretmenler igin Oneriler getirilecek

etkili 6gretime ve dolayisiyla etkili okullarin olusturulmasina katkida bulunulacaktir.



1.6. ARASTIRMANIN ONEMi

Ogrencilerin  6grenme stilleri bilindiginde, kullamlabilecek 6gretim
stratejileri, 0gretim yontem ve teknikleri, gerekli 6gretim materyalleri daha rahat bir
sekilde secilebilecektir. Bir sinifta tek bir 6grenme stiline sahip 6grenciler bulunmasi
beklenemez. Bu sebeple ¢esitli metodlarin kullanildigi, kolayca uyum saglanabilecek
bir 6grenme cevresi olusturan bir 6gretim sunmak gerekir. Ogrenme stilleri goz
Oniine alinarak yapilacak ogretimde smif icinde bireysel farkliligi bulunan
ogrencilerin tiimiine yonelik bir 6gretim gerceklestirilmis olacaktir. Boylece sinifta
basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda asir1 ugurumlarin ortadan kaldirilabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmen kendi 6grenme stilini de belirlemelidir, ciinkii 6gretmen
kendi stilini bilmezse, 6grencilere farkinda olmadan sadece kendi stiline uygun ders
anlatabilir. Daha fazla stile uygun Ogretim yapilmasi, dersin daha fazla ogrenci
tarafindan, daha kolay anlasilmasi, 6grencilerin ihtiyacinin karsilanmasi demektir.
Ogrenme stilleri smifa girince, egitim bireysellestirilmis olacak ve yasam boyu

Ogrenen bireyler yetistirilecektir.

1.7. SINIRLILIKLAR
1. Arastirma, ogretim Ogrencilerinin 6grenme stillerinin belirlenmesinde,
veri toplama aracindaki maddelerle sinirhidir.
2. Aragtirma akademik basariya etki eden diger faktorlerin sonug iizerindeki
olas1 etkilerinin dikkate alinmamasi ile sinirlidir
3. Arastirma, Gaziantep 1iline baglh Sehitkamil ve Sahinbey ilce
merkezlerinde bulunan ilkogretim okulu 6grencileri ile sinirhidir.

4. Aragtirma, 2005-2006 6gretim yilina iliskin bilgi ve bulgularla sinirhidir.

1.8. SAYILTILAR
1. Arastirmaya katilan ilkdgretim Ogrencileri, anketi yanitlarken samimi ve
objektif davranmiglardir..
2. Aragtirmada kullanilan veri toplama aracinin arastirmanin amacina uygun

oldugu varsayilmaktadir.



IKINCIi BOLUM
KAYNAK OZETLERI

2.1. EGITIMIN BIREYSELLESTIRILMESI

“Ustalar iizerinde calistiklar1 materyali ¢ok iyi bilirlerse islerinin ehli
olurlar. Kullandiklar: arac¢ ve gerece ne kadar hiitkmedebilirlerse de o kadar iyi
usta olurlar. Siz iizerinizde calistiginiz isleyip gelistirdiginiz insana iliskin ne
biliyorsunuz?”’

Aytac Acikalin

Birey, kalitimla bir takim gizil giicler getirir. Ancak bu gizil giicler
kiiltiirlenerek gelisir ya da Kkiiltiirel degerler yaratir. Birey cevresiyle etkileserek
gelisimini siirdiiriir ve kendine 6zgii bir kisilik kazanir. Kazanilan kisilik 6zellikleri
ise, insandan insana ayrilik gosterir. BOylece her insan bagkalarindan degisik
ozellikler gelistirerek birey olur. Bireysel ayriliklar bireyin ilerideki yaslarinda da
farklilasmaktadir. Bir insanin kendi ozelliklerinin gelisimi de kendi icinde ayrilik
gostermektedir. Bireysel 6gretimin amaci, bu kadar farkli kisisel yapi, ilgi, yetenek
ve gereksinim ic¢indeki bireyleri iist diizeyde yetistirip, topluma kazandirmaktir.
Etkinligini artirmak icin de biiyilk oranda Ogrenme ve Ogretme kuramlarindan
yararlanmaktadir (Demirel, 2005:143-144).

Geleneksel sinif ortaminda yer alan 6grenciler cesitli 6zellikleri bakimindan
birbirlerinden farklilagmakta iken, tiim 6grenciler i¢in anlatilan konu, anlatilis tarzi
ve kullanilan ara¢ gerecler bakimindan aynidir. Bunun sonucunda dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun 6grenme cabalar1 bagarisizlikla sonu¢lanmaktadir.

Giiniimiiz egitim Ogretim c¢alismalarinda Ogrencilere “hak ettikleri”
ogrenme ortamin1 sunmak en 6nemli amaclardan biri olmustur. Bu amagcla yapilan

calismalarda ogrencilerin bireysel farkliliklarim1 merkez alan bir anlayis



benimsenmektedir. Bu noktadan hareketle bir ¢ok egitim programi Ogrencilerin
ogrenme performanslarindaki bireysel farkliliklar1 belirlemeyi ve bu farkliliklardan
yola ¢ikarak etkinlikler olusturmay1 amaclamaktadir (Ergin, 2004:1-10).

Egitim sonucu edinilen bilgi, beceri, aligkanlik, tutum ve degerlerin mevcut
ihtiyaglar1  karsilamada oldugu kadar, gelecekte Kkarsilasilabilecek sorunlari
cozebilme oOzelligini tasimast gerekmektedir (Ozbek, 2004:9). Giiniimiiz
toplumlarinin sorunlari nitelikleri yoniinden diinden farklidir. Yarin da bu giinden
farkli olacaktir. Bu farkliliklar yeni gelismeleri de beraberinde getirmektedir.

Geleneksel o©gretim metotlarinda pek dikkate alinmayan bireysel
farkliliklar, 6grenme muhtevalarinin farkliliklari, dis 6grenme sartlari, 6grenmenin
niteligi gibi faktorler O0grenmede beklenen gelismeyi olusturmadigindan yeni
arayislar kendini hissettirmis, bunun sonucu olarak da birbirlerine gore oldukca
farkliliklar arz eden 6grenme kuramlari gelistirilmistir. Ogretmeni, 6gretim iinitesini,
dersi veya problemi merkeze alan program anlayislar1 giiniimiizde bizzat 6grenciyi
merkeze alan, onun ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina yonelik bireysel 6gretim
programlar1 gelistirilmeye baslamistir. Bireysel 6grenme-6gretme etkinlikleri degisik
yontemlerle uygulanmaktadir. Bunlar otomatik dil dersliklerinde 6gretim, programli
ogretim, modiiler 6gretim, bilgisayarlarla 6grenme-0gretim, televizyonlu ogretim,
uzaktan Ogretim, etkinlikleri olmak iizere farkli isimler ve yoOntemler halinde
uygulanmaktadir (Alkan, 1997:176-197). Ogrencilerin 6grenme stillerinin farkinda
olmalar1 bireysel O0grenmenin daha da ilerisini diisiiniilecek olunursa 6grenmeyi

ogrenmenin ilk adimlarindan biri oldu sdylenebilir.

2.2. OGRENMEYiI OGRENME
"Yirmi birinci yiizyihn cahilleri okuma yazma bilmeyenler degil,
O0grenmeyi 6grenmeyenler olacaktir'

Alvin Toffler

Bugiinkii diinyanin temel 6zelligi, degisim hizinin giderek artmasidir. Buna
paralel olarak bilgi de cok hizli bir sekilde cogalmakta, mevcut bilgi ise ayn1 hizla
zaman asimina ugramaktadir. Boylesine dinamik, akiskan, kestirilemez hadiselerin
cogaldig1 giiniimiiz ortaminda egitimin de yeni bastan ele alinmasi kaginilmazdir.
Son bir asirdir diinyada meydana gelen hizli de8isim ve gelisim “egitimli insan”

kavramini da yeniden tanimlamayr zorunlu kilmaktadir. Ornedin bir asir once



aldiginiz 5-6 yillik bir egitimle hayata atilmaniz, basarili bir performans gostermeniz
ve muhtemelen Omriiniiziin sonuna kadar, aldiginiz bu egitimle yetinmeniz yeterli
olabilmekteydi. Ancak zamanla, degisen kosullar ve siirekli bir gelisimle artik belirli
bir siire ile aliman orgiin egitimin yeterli olmadigi goriilmiistiir. Bugiin
ogrendiklerimizin biiylik bir boliimiiniin, yasamimizin ileriki yillarinda degisme,
yetersiz kalma veya bir ise yaramama olasilig1 oldukc¢a giicliidiir. Bu agidan bugiin
ogrendiklerimizin Oniimiizdeki yillar icerisinde bir ise yaramayacagi veya biiyiik
oranda yenilenmesi gerektigi muhakkaktir. Dolayisiyla yasam icin gerekli bilginin
artik sadece Orgiin egitimle saglanabilmesi miimkiin degildir. Her gecen giin
yenilenen, degisen ve gelisen bilgi birikiminin “yasam boyu egitim” kavramini
giindeme getirdigi ve bunun da ancak 6grenmeyi 6grenen bireylerin yasamlarinda
siirekli 6grenme ve cagin gerektirdigi niteliklere sahip bireyler olma yolunda caba
sarf etmeleri ile miimkiin oldugu bir gercektir (Ekinci, 2005:1-5).

Gegmiste bilgili insan, her seyi bilen ya da bagkalarinin iirettigi bilgileri
beyninde depolayan kisiydi. Bu nedenle ge¢cmis ylizyillarda egitim, daha ¢cok var olan
bilgi birikiminin, kiiltiirel degerlerin ve yasamsal becerilerin yeni yetisen kusaklara
aktarilmasi olarak goriilmiistiir.

Bugiin ise bilgili insan; bilginin farkinda olan, bu bilgiye ulasmanin yollarini
bilen, ulastig1 bilgiyi anlamlandirarak 6grenen, 68renmis oldugu bilgilerden yeni
bilgiler iiretebilen ve iirettigi bilgileri sorun ¢6zmede kullanabilen kisi olarak kabul
edilmektedir. Oyleyse insan beyni, 6grenilen bilgilerin y1gmaci bicimde depolandig
bir yer degil; tersine etkin bir strateji merkezi olmalidir. Bu nedenle egitim, su ii¢
amaca yoOnelik bir siire¢ olarak anlagilmalidir:

1) Ogrencinin, mevcut ve gelecekteki egitsel gereksinimlerinin farkina
varmasina yardimci olmak.

2) Kendi fiziksel ve zihinsel yeteneklerini ve sinirlamalarini, yani “68renme
stilini” kesfetmesine yardimci olmak.

3) Belirleyecegi egitsel ihtiyaglarinin gerektirecegi bilgi, beceri ve tutumlara
yonelik davranislarin, O6grenme profiline uygun yollarla ve bizzat kendisince
kazanilmasina yardimci olmak.

Giintimiiz bilgi toplumlarinda varolabilmek i¢in bireylerin belli becerilere
sahip olmalar1 gerekmektedir. “Yasam boyu 6grenme” becerileri de bunlardan
biridir. Bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma becerisi olarak tanimlanan bilgi okur-

yazarligl ise “yasam boyu 6grenme” nin temelini olusturur.
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Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenebilmeleri, yasam boyu 6grenme becerilerini
edinebilmeleri icin Oncelikle kendilerini 6grenme 6zellikleri bakimindan tanimalari,
ogrenme stillerini bilmeleri gereklidir. Ornegin, serin mi yoksa sicak bir ortamda m1
daha iyi 6grenebiliyorlar? Kendi baslarina m1 yoksa birisiyle ¢alisarak m1 68renmeyi
tercih ediyorlar? Bunlarin yam sira, dgrencilerin 6grenmede yararlanabilecekleri
cesitli teknikleri de bilmeleri ve kullanabilmeleri gereklidir. Ornegin, 6grenmeyi
saglayici hangi teknikler vardir? Bunlar1 ne tiir 6grenmelerde ve nasil kullanabilirler?
Kisacasi, ogrenciler hem kendi 6grenme o6zelliklerini taniyarak yani kendi 6§renme
stillerini bilerek hem de Ogrenmede yararlanilan teknikleri bilip kullanarak

ogrenmeyi 6grenebilirler ve etkili 6grenmeyi gergeklestirebilirler (Ozer, 1997).

2.3. OGRENME STILi TANIMLARI

Egitimin bireysellestirilmesi, 6grenmeyi 0grenme, yasam boyu 6grenmede
onemli yer tutan Ogrenme stilleri kavramu literatiirde farkli degiskenler temele
alinarak, farkli sekillerde tanimlanmistir. Bazi arastirmacilar, 6grenme stillerini
ogrencilerin 6grenme ortaminda nasil harekete gececeg8ini ya da davranacagini
gosteren belirgin bir 0grenme tarzi, kisisel ve ayirt edici bir 6zellik olarak ele
almislardir. Ogrenme stili, her 6grenci icin farkli ve ayirt edicidir. Ogrenme
ortamindaki bireysel farkliliklarinin kokeninde olabilecek etkenlerin her biriyle
ortiisen belirli bir sayida boyuta gore 6grenme stili 6grenenin Ozelliklerinin toplami
seklinde tamimlanmistir. Bu Ogelerin her biri digerleriyle islevsel bir biitiin
olusturacak sekilde hareket eder. Bu arastirmacilar Ogrenme stilini soyle
tanimlamaktadir:

¢ (Claxton ve Ralston (1978)’a gore, 0grenme stili, bir 6grencinin uyaricilara
nasil tepki verdigini ve 6grenme sirasinda bu uyaricilart nasil kullandigini gosteren
devamli, degismez bir tarzdir.

o Keffe (1979)’a gore, 6grenme stilleri, 6grenenlerin, 6grenme ortaminda
algilama, karsilikli etkilesme ve tepki verme tarzlarinda bir dereceye kadar
degismeyen belirleyiciler olarak kullandiklar1 biligsel, duyussal ve psikolojik
davranis 6zellikleridir.

¢ Dunn ve Dunn (1993)e gore, 6grenme stili, her 6grenenin yeni ve zor bir
bilgi lizerinde yogunlagmasiyla baslayan bilgiyi alma ve isleme tarzidir.

Ogrenme stilleri iizerine arastirma yapan bir diger grup arastirmaci

O0grenme stilini, davramislarimizi diizenleyen bir ¢esit icsel program olarak ele
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almislardir. Bu program, bir kisiden digerine farklidir ve herkesi karakterize etmeye
izin verir. Bunlardan birisi olan

e Reinert (1976)’a gore bir bireyin 6grenme stili, o kisinin en etkin sekilde
ogrenmek icin yani, yeni bir bilgiyi almak, anlamak, tutmak ve tekrar kullanabilmek
icin programlandigi tarzdir.

Bir diger grup arastirmaci ise Ogrenenin davramisinda ortaya cikan
egimlilikle oOrtiisen psikolojik yapmnin varligina gonderme yapar. Mizag, genel
egilim, uyum, egimlilik gibi terimlerin kullanilmasi bireysel sabitligi daha iyi
vurgulama i¢indir. Bu bakis acisina gore, insanin kendisini de nitelemeye yardimci
olacak egilimleri ve yetenekleri de iceren bir insan tipinden kolaylikla bahsedilebilir.
Ornegin, Kolb’un (1984) modelinde oldugu gibi, yeni deneyimler yasama olgusuna
0zel bir yer vermeye ve bu deneyimler hakkinda farkli agilara gore kolaylikla
diisiinebilme egilimiyle iliskilendirmek icin “degistiren stilden” bahsedecektir. Bu
hareket sekli, kisinin kendisini karakterize etmek ya da tiplestirmek igin
kullanildiginda degistiren kisilerden bahsedecektir. O halde, 6grenme stili kisilik
ozellikleriyle iligkilidir. Bu arastirmacilardan

¢ Enwistle (1981)’e gore 68renme stili, 0zel bir strateji benimseme egilimine
karsilik gelir,

e Kolb (1983)’a gore ise dgrenme stilleri, LSI olarak adlandirilan kendinden
bildirimli bir 6l¢gek tarafindan olgiilen, 6grenme siirecinin dort bi¢iminin birbirine
gore derecesini temel alan 6grenme yonelimlerindeki genellestirilmis farkliliklar
olarak kabul edilebilir.

Bazi arastirmacilar da kisideki belli sekilde hareket etme egimliliginin bir
tercihi de icerdigini ileri siirmektedir. Boylelikle tercih kavrami da bazi tanimlarda
ana kavramlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirmacilardan

e Jegendre (1993)’e gore Ogrenme stili, kisinin, Ogrenirken, problem
cozerken, diisiiniirken veya sadece egitsel bir durumda tepki verirken sevdigi,
degisebilir, tercih edilen tarz.

e Felder ve Silverman (1988)’a gore ise 0grenme stili, bireylerin bilgiyi alma,
tutma ve isleme siirecindeki karakteristik giicliiliikkler ve tercihler.

Ogrenme stilleri tanimlarindaki farkliliklar, arastirmacilarin  Kisilerin
bireysel ozelliklerini farkli noktalara odaklanarak incelediklerini gostermektedir. Bu

sebeple 6grenme stillerinde farkli modeller bulunmaktadir.



12

2.4. OGRENME STiLLERI MODELLERi

1940’1arda ve 50’lerde Allport (1961) ve digerleri tarafindan yapilan bireysel
farkliliklara yeni ufuklar agan ¢aligmalara ragmen, sonralari konuya olan ilgi azaldi.
Bunun asil sebebi egitimsel psikologlarin, bireyler arasindaki farkliliklardan ziyade,
cinsiyet, ik, sosyal simf gibi, gruplar arasi farkliliklara odaklanmalariydi. Ogrenme
stillerine ilgi ne yazik ki arastirmalar heniiz ilerlememisken azaldi ve tiim ¢alisma
alan1 pargalandi ve yarim birakildi. Net bir 6grenme stilleri tanim1 bulunmamasi ve
birbirleriyle celisen arastirma sonuglari, odaklanma noktasindaki eksiklige bir
gosterge olabilir. Bunun nedeni belki de 6grenme stillerinin cesitli disiplinlerdeki
arastirmacilarin, Ogrenme siirecinin farkli alanlarina odaklanarak farkli sorular
sormalaridir (Bedford, 2004:1-27).

Farkli alanlardaki farkli sorulara yanit arayan arastirmacilar, farkli 6grenme
stilleri modelleri gelistirmislerdir (bkz. Ek-4). Bu kadar ¢ok sayidaki model bir diizen

igerisinde incelendigi zaman sonuglar daha etkili olacaktir.

KiSILIK
BILGIYI
ISLEME

SOSYAL
iLisKi

EGITSL

TERCIH

Sekil 2.1. Ogrenme stillerinin sogan halkas1 modelleri (Curry, 1983)

Ogrenme stilleri arastirmalarini belirli bir diizene koymanm bir yolu bir
sogan benzetmesi yoluyla olabilir (Curry, 1983). Kisilerde bulunan farkl
karakteristik seviyeler, soganin katmanlarina benzetilmis ve her bir katmana farkl

bir Ogrenme stili modeli adi verilmistir. Soganin en ortasinda temel kisilik
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ozelliklerini ifade eden kisilik modeli bulunurken; insanlarin bilgiyi nasil alip,
isledigini anlatan bilgi-isleme modelleri ikinci katmani olusturur. Ogrencilerin
birbirleriyle nasil iligki icinde olduklarini ve sinifta nasil davrandiklarini ifade eden
ictincli katman sosyal-iliski modelleridir. Son katmani ise 6grenme ortami ve
egitimsel tercih modelleri olusturmaktadir. Bu katmanlar icten disa dogru gittikce
degisebilirlikleri artar. I¢c katmanlara gidildikce kisisel tercihler karakteristik
ozelliklere doniismektedir.

Bu dort modelde yapilan aragtirmalara sonraki boliimlerde deginilecek ve her

bir modeli yansitan birer 6rnek detayl olarak anlatilacaktir.

2.4.1.Kisilik

Kisilik sozliikte “Kisiyi biitiin 6teki kisilerden ayiran ruhsal ve bilingsel
ozelliklerin tiimii” biciminde tanimlanmaktadir. Kisilik, insanin davranislarinin
tiimiidiir. Mizag ve karakterle etkileri de kapsar. Gelismeyle degisen yanlar1 oldugu
gibi belli bir oranda siireklilik tagiyan yanlar1 da vardir.

Kisilik kavrami, insanin sosyal yasantisinin bir pargasi olarak ylizyillar
boyunca ilgi gormesine ragmen bilimsel gelisimine 1930’lu yillarda kisilik
psikolojisinin diger soysal bilim alanlarindan ayr1 bir bilimsel disiplin olarak ortaya
cikmasiyla baslamistir (Mc Adams, 1997). Kisilik, bir insanin duyus, diisiiniis,
davranis bicimlerini etkileyen etmenlerin kendine ozgii goriintiisiidiir. Devamli
olarak icten ve distan gelen uyaricilarin etkisi altinda olan kisilik, bireyin biyolojik
ve psikolojik, kalitsal ve edinilmis biitiin yeteneklerini, giidiilerini, duygularini,
isteklerini, aligkanliklarin1 ve biitiin davramislarini icine alir. Kisaca, kisiligin
olugmasinda insanin dogustan gelen ozellikleri ve icinde yer aldig1 cevrenin etkisini
bir arada gormek miimkiindiir. Buradan, cevrenin etkisini dikkate alarak, kisiligin
sadece bireye oOzgii Ozellikleri degil, belirli 0Olciide iginde yasanilan insan
toplulugunun, belirli 6l¢iide de tiim insanlarda ortak bazi 6zellikleri yansittig1 sonucu
cikartilabilir (Tinar, 1999).

Ogrenme stilleri modellerinden kisinin en temel Kisilik ozelliklerini
belirleyen 6grenme stili modeli kisilik modelleridir. Bu modellere 6rnek olarak
Herman A. Witkin’in alan bagimli-alan bagimsiz modeli, Omnibus Kisilik Envanteri

ve Myers-Briggs Tip Belirleyici gosterilebilir.
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2.4.1.1. Myers-Briggs Tip Belirleyici

Myers-Briggs Tip Belirleyici (Myers-Briggs Type Indicator) (MBTI), Isabel
Myers ve Katharine Cook Briggs tarafindan Carl G. Jung'un kisilik tipleri teorisi baz
alinarak olusturulmustur. Carl G. Jung, kisilerde gozlemlenen rastgele (random)
davraniglarin, kisilerin zihinsel kapasitelerini farkli sekillerde kullanmalar1 nedeniyle
olustugu sonucuna ulagmistir.

MBTI farkl kisilik tiplerini belirlemek icin 4 kriter kullanir:

2.4.1.1.1. Disa doniikliik-ice doniikliik (extraversion-introversion)

Bu kriter, bir kisi i¢in enerji ifadesinin kaynagini ve yOniinii temsil eder.
Disa doniik bir kisi, enerjinin kaynagini ve yoniinii dis diinyada bulup, insanlar ve
maddeler iizerine yogunlasirken, ice doniik bir kisi bunlart i¢ kavram ve fikirler

diinyasinda bulur.

Tablo 2.1. Disa doniik-ice doniik kisilerin 6zellikleri

Aktivite ve Dil Uzerinden Diisiince ve Duygular
Dis Diinya: Uzerinden ic Diinya:

DISA DONUK iCE DONUK
SOSYAL SAKLI
DISA VURUMCU SESSIZ
GENIS DERIN
ILETISIM KONSANTRASYON
DUSUNCEDEN ONCE EYLEM EYLEMDEN ONCE DUSUNCE

Her ne kadar bu iki 6zelligi dengede tutmamiz saglikli kabul edilse de, giinliik
hayat icerisinde mutlaka birine daha yonelimli oluyoruz. Bu iki kisilik 6zelligini
birbirinden ayiran en onemli Ozelliklerinden biriyse kisinin Once diisiiniip sonra mi
davrandig1 yoksa davranip daha sonra mi1 diisiindiigii. Ancak buna karar verebilmek
icin kiginin tamamiyla 6zgiir oldugu durumlar1 ele almak gerekiyor. Aldig1 egitimin,
kiiltiiriin  etkide bulunamayacagi, cevresel kosullarin s6z konusu olmadigi
durumlardan bahsediliyor. Ornegin, 6ncesinde herhangi bir secimi dolayisiyla &diil

ya da ceza almamis oldugu durumlar.
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2.2.1.1.2. Duyumsallik-sezgisellik (sensing-intiution)

Bu kriter, kisinin bilgiyi algilama metodunu tanimlar. Duyumsama o6zelligi
fazla olan kisiler gorme, duyma, tatma, dokunma ve koklama gibi bes duyularim
daha fazla kullanirlar. icgiidiisel yonii agir basan kisiler kimi zaman altinci his diye

tanimladigimiz, biling disindan gelen duyularla algilama yonii gelismis kisilerdir.

Tablo 2.2. Duyumsal-sezgisel kisilerin 6zellikleri

Bilinen Gergekler Yeni Olasiliklar
ve Tamidik Kavramlar Uzerinden | ve Fark Secenekleri de Hesaba Katarak
DUYUMSAL SEZGISEL

"OLASILIKLAR" "GERCEKLER"

DENEYIM YENILIK

SIMDI GELECEK

UYGULANABILIRLIK [LHAM

GERCEKCI IDEALIST

VAR OLANI KULLANAN DEGISIM YARATAN

2.4.1.1.3 Diisiinme-hissetme (thinking-feeling)
Bu kriter, kisinin bilgiye ulasma seklini gosterir. Diisiinme kategorisindeki
kisiler kararlarin1 mantik cercevesinde ve objektif olarak alan insanlardir. Hissetme

kategorisindekiler ise kararlarini hislerine dayanarak ve siibjektif olarak alirlar.

Tablo 2.3. Diistince-his odakl kisilerin 6zellikleri

Mantiksal ve Nesnel Kisisel Degerleri Goz Oniinde
Degerlendirmeler Uzerinden Bulundurarak
DUSUNCE ODAKLI HiS ODAKLI
ANALIZ EDEN HISLERINE GUVENEN
NESNEL OZNEL
MANTIKSAL KISISEL
ELESTIRICI TAKDIR EDICI
GOZLEMCI KATILIMCI
KANIT TEMELLI KARARLAR DEGERLER UZERINDEN KARARLAR
ALAN ALAN

UZAGI GOREN SIMDIY1 GOREN
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2.4.1.1.4. Yargilama-algilama (judging-perceiving)

Bu kriter, kisinin aldig: bilgileri nasil zenginlestirdigini tanimlar. Yargilama
degeri yiiksek insanlar, hayatindaki biitiin olaylar1 organize eden ve planlarina kesin
bir uygunluk i¢inde hareket eden insanlardir. Algilama degeri yiiksek insanlar ise,

dogaglamaya egilimi olan ve alternatifleri kollayan insanlardir. (Myers,1987)

Tablo 2.4. Yargilayici-algisal kisilerin 6zellikleri

Planh Kararlar Alp Yol Aldik¢ca Hayat1 Kesfedip
Nereye Gittiginizi Bilerek Degisimlere Acik Olarak
YARGILAYICI ALGISAL
KAPALI ACIK
KARARLAR ALAN KESIFLER YAPAN
YAPISALCI ANLAMSALCI
DUZENLEYICi SORUSTURAN
KATI ESNEK
KONTROLCU AKISA BIRAKAN

e Disa doniik Ogrenciler baskalarina aciklayarak Ogrenirler. Konuyu
kendilerine ya da bagkalarina agiklamaya calismadan, Ogrenip Ogrenmediklerini
anlayamazlar. Bu tip Ogrenciler grupla calismaktan hoslanirlar. Siif i¢i ve disi
caligmalarinda grup projeleri disa doniik 6grenciler i¢in ¢cok uygundur.

e Ice doniik 6grenciler konuyu baglayan ve birlestiren catilar kurmak isterler.
Bir ice doniik icin baglantisiz pargalar bilgi degildir. Onlar i¢in bilgi, baglantili
materyaller ve resmin biitiiniinii gormektir.

¢ Duyumsayan 6grenciler diizenli, sirali, yapilandirilmis sunumlarla daha iyi
ogrenir. Ogretmenin yapacag sunumlar igin planli gelmesi gerekmektedir.

e Icgiidiisel 6grenciler, resmin biitiiniinii gormek zorundadirlar. Bir konuyu
anlamak icin ¢at1 olusturmalar1 gerekir. I¢giidiisel grenciler dogru kavram haritalar:
ve karsilastirma tablolar1 gelistirebilirler. Bu duyumsayan 6grenciler icin de
gecerlidir.

¢ Diisiinen 6grenciler ders konu ve hedeflerinin a¢ik olmasindan hoslanirlar.
Dersin konusunu ve hedeflerini belirten kelimeler kaliplar agik olmali kesinlik

tastmalidir.
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e Hisseden ogrenciler grup icinde, ozellikle ahenkli gruplarda caligmaktan
hoslanirlar.

e Yargilayan 6grencilerin, derste not tutmalari daha etkili ogrenmelerine
yardim eder.

e Algilayan 6grenciler genellikle verilen bir gorevi son ana kadar ertelerler.
Aslinda tembel degillerdir. Aksine bilgiyi son ana kadar arastirirlar. Proje teslimi

tarihi belirlemek algilayan 6grencileri hedefte tutar.

2.4.2. Bilgiyi Isleme

Diinya bilgiyle doludur ve bizde her an goriintii, ses, tat, koku gibi
cevremizden gelen uyarici bombardimana tutulmaktayiz. Goze, kulaga ve diger duyu
organlarina gelen fiziksel uyaricilar segilerek sinirsel iletilere doniistiiriilmekte ve
hatirlanabilmeleri icin sinir sisteminde baska degismelere ugramaktadirlar.
Hatirlanan bilgi ise, depolanan mesajlarin kaslarin hareketini kontrol edebilecek bir
baska mesaj tiiriine doniistiiriilmiis bi¢imidir. Sonugta ortaya ¢ikan iiriin, konusma,
yazma ya da O0grendigimizi ortaya koyan diger etkinliklerdir. Disardan gelen yani
bilgiyi alma isleminden baslayarak, davranis degismesi olarak ortaya ¢ikincaya kadar
bilginin doniistiiriilme bicimlerine “Ogrenme siirecleri” adi verilmektedir (Kesal,
2005:1).

Ogrenme stili modellerinden ikincisi bilgiyi isleme modelleridir. Kisilerin
bilgiyi nasil alip, nasil isledikleri bu 6grenme stili modelinde incelenir. Siegel ve
Siegel, Gregorc ve Ward, Kolb Ogrenme Stili Modelleri bilgiyi isleme modellerine

ornek olarak gosterilebilir.

2.4.2.1. Kolb 6grenme stili modeli

Kolb’a gore bireyler kendi yasantilarindan, deneyimlerinden 6grenirler ve
bu 6grenmenin sonuclar1 giivenli bir sekilde degerlendirilebilir. Yasantisal 6grenme,
kisisel gelisim ve Ogrenme icin secim metodu olmus, yasantiya dayali egitim,
kolejlerde ve {iiniversitelerde yaygin bir sekilde bir 6gretim metodu olarak kabul
edilir hale gelmistir. Yasantisal 6grenme, egitim, is ve kisisel gelisim arasinda bag
olan bir ¢atiy1 takip eder. Yasantisal 6grenme, is taleplerini tanimlayan ve egitimsel
amaglara uyan bir sistem sunar ve yasantisal 0grenme metotlariyla sinif ve gercek

diinya arasinda gelistirilebilen baglantilar1 vurgular. (Peker, 2003:1-15)
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David Kolb’a gore yeni bilgi, beceri ve tutumlar yagamsal 6grenmenin dort
sekli icinde yer almasiyla gerceklestirilebilir. Ogrenme stilleri bir dongii halindedir
ve herkes bu dongiiniin bir yerindedir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri icin dort farkli
yetenege ihtiyaglar1 vardir. Ogrenmeyi etkileyen alanlar (yetenekler) sunlardir:

¢ Somut yasanti (concrete experience): Hissederek (Yeni deneylere girisir.)

¢ Yansitiaa gozlem (reflective observation): izleyerek (Baskalarini ve kendini
izler.)

e Soyut kavramsallastirma (abstract conceptualization): Diisiinerek
(Gozlemleri agiklayacak teoriler gelistirir.)

e Aktif yasant1 (active experience): Yaparak. (Problem cozmede veya karar
almada teorileri kullanir.)

Yani, 6grenciler onyargi olmaksizin kendilerini;

® Yeni yasantilara agik tutabilmeli,

e Pek ¢ok acidan yasantilarin1 gbzlemleyebilmeli ve yansitabilmeli,

e (Gozlemlerini mantiksal olarak saglam kuramlar icine oturtabilecekleri
kavramlar olusturabilmeli,

e Problem ¢ozme ve karar verme asamalarinda bu  kuramlan
kullanabilmelidirler.

Kolb’e gore 6grenme siirecinin iki temel boyutu vardir. Bunlardan birincisi;
soyut kavramsallastirmadan somut yasantiya uzanir, ikincisi; aktif yasantidan
yansitict gozleme uzanir. Kolb 6grenme stili modelinde, somut yasanti ve soyut
kavramsallastirma bireyin bilgiyi nasil algiladigini, yansitic1 gozlem ve aktif yasanti
bireyin bilgiyi nasil isledigini agiklar.

Kolb 6grenme stili modelinde dort 6grenme stili bulunmaktadir. Bunlar: Bu
ogrenme stilleri; degistiren, Oziimseyen, ayristiran ve uyumsayan (yerlestiren)
ogrenme stilleridir.

Degistiren 6grenme stiline sahip bireyler, somut yasanti ve yansitict gozlem
ogrenme yeteneklerini kullanirlar. Hissederek ve izleyerek ogrenirler. Diisiinceleri
bicimlendirirken kendi duygu ve diisiincelerini gézoniine alirlar.

Oziimseyen Ogrenme stiline sahip bireyler, yansitict gdzlem ve soyut
kavramsallastirma 6grenme yeteneklerini kullanirlar. Izleyerek ve kavramlar yoluyla
diisiinerek Ogrenirler. Bir seyler 6grenirken soyut kavramlar ve fikirler tizerinde

yogunlasirlar.
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Ayristiran ogrenme stiline sahip bireyler, soyut kavramsallastirma ve aktif
yasant1 6grenme yeteneklerini kullanirlar. Kavramlar yoluyla diisiinerek ve yaparak
Ogrenirler. Problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik
planlama temel 6zellikleridir.

Yerlestiren 0grenme stiline sahip bireyler, aktif yasanti ve somut yasanti
ogrenme yeteneklerini kullanirlar. Yaparak ve hissederek Ogrenirler. Planlama
yapma, kararlar yiiriitme ve yeni deneyimler icinde yer alma temel 6zellikleridir. Bu

ogrenme stillerine sahip bireylerin temel 6zellikleri asagida verilmistir.

2.4.2.1.1. Degistiren (divergent) 6grenme stili
Degistiren 08renme stiline sahip bireylerde, somut yasant1 ve yansitici
gozlem baskindir. Bu bireylerin en onemli 6zellikleri, anlam ve degerlerin farkinda
olmalar1 ve diisiinme yetenekleridir. Bu bireyler, somut durumlar1 pek ¢cok agidan
gozden gecirebilir ve iligkileri anlamli bir sekilde organize edebilirler. Bu stilde
eylemden ziyade, gozleyerek uyum saglama vurgulanir. Ogrenme durumunda saburl1,
nesnel ve dikkatlidirler. Yargida bulunurlar, fakat bir eylemde bulunmaktan

kacmuirlar. Diisiinceleri bicimlendirirken kendi duygu ve diisiincelerini dikkate alirlar.

2.4.2.1.2. Oziimseyen (assimilator) 6grenme stili

Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireylerde soyut kavramsallastirma ve
yansitict gdzlem baskindir. Bu bireylerin en 6nemli 6zellikleri, kavramsal modelleri
olusturma yeteneklerinin olmasidir. Ayristiran 6grenme stiline sahip bireylerdeki
gibi, bu bireyler de sosyal konular iizerine daha az odaklanirlar, soyut kavramlar ve
fikirlerle daha cok ilgilidirler. Fikirler bu bireylerin pratik degerleriyle daha az
yargilanirlar. Burada kuramlarin mantiksal olarak saglam ve kesin olmasi daha

onemlidir. Izleyerek ve diisiinerek 6grenme s6z konusudur.

2.4.2.1.3. Aynistiran (converger) ogrenme stili

Ayrigtiran  0grenme  stiline sahip Dbireyler, temel olarak soyut
kavramsallastirma ve aktif yasantinin baskin oldugu bireylerdir. Bu bireylerin en
onemli ozellikleri problem ¢6zme, karar verme, fikirleri pratikte uygulama, fikirlerin
mantiksal analizini yapma ve sistematik planlama yapmalaridir. Bu 6grenme stiline
ayristiran denmesinin nedeni, bu stile sahip bireylerin bir soru veya bir problem icin

bir tek dogru cevap veya c¢oziimiin oldugu geleneksel zeka testleri gibi durumlarda
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1yl olmalanidir. Bu 6grenme stilinde bilgi organize edilir, 6zel problemler iizerine
odaklanilabilir. Sosyal ve bireyler arasi1 konulardan ziyade problem ¢6zme ve teknik
konularda basarilidirlar. Bireyler problem cozerken sistemli olarak planlama yaparlar

ve yaparak Ogrenirler.

2.4.2.1.4. Yerlestiren (accomodator) 6grenme stili

Bu bireylerde, somut yasanti ve aktif yasanti Ogrenme yetenekleri
baskindir. En 6nemli 6zellikleri, bir seyler yapma, planlar yapma ve yeni deneyimler
icinde yer almalaridir. Bu stilde, firsat arama, risk alma, eylemde bulunma
vurgulanir. Teori veya planlarin gergeklere uymadigr durumlarda, yerlestiren stile
sahip bireyler muhtemel olarak plan veya teoriyi terk ederler. Bu bireyler kendi
analitik yeteneklerinden ziyade, bilgi icin diger insanlara son derece giivenirler,
sezgisel bir deneme yanilma durumunda problem ¢dzmeye meyillidirler. Bu bireyler
insanlarla kolay iliski kurabilirler, fakat bazen sabirsiz gibi goriiniirler. Ogrenme
durumunda bu bireyler acik fikirlidirler ve degismelere karsi kolaylikla uyum
saglarlar. Yaparak ve hissederek 6grenme s6z konusudur. (Kolb,1984;1999)

e Degistiren 0grenme stiline sahip Ogrenciler, somut yasanti ve yansiticl
gozlem yeteneklerini kullanirlar. Hissederek ve izleyerek ogrenirler. Diisiinceleri
bicimlendirirken kendi duygu ve diisiincelerini géz oniine alirlar.

e Oziimseyen ogrenme stiline sahip 6grenciler, yansitici gozlem ve soyut
kavramsallastirma yeteneklerini kullanirlar. izleyerek ve kavramlar yoluyla
diisiinerek Ogrenirler. Bir seyler 6grenirken soyut kavramlar ve fikirler tizerinde
yogunlasirlar.

e Aynstiran 6grenme stiline sahip Ogrenciler, soyut kavramsallastirma ve
aktif yasanti yeteneklerini kullanirlar. Kavramlar yoluyla diisiinerek ve yaparak
Ogrenirler. Problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik
planlama temel 6zellikleridir.

e Yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grenciler, aktif yasanti ve somut yasanti
yeteneklerini kullanirlar. Yaparak ve hissederek Ogrenirler. Planlama yapma,

kararlar yiiriitme ve yeni deneyimler icinde yer alma temel 6zellikleridir.
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STIL OZELLIKLER
Yerlestiren Girigkendirler.
Somut Yasanti - Grup calismasi ve tartismalardan hoslanirlar.
Aktif Deneyimler Yeni fikirler iiretebilirler.
Sistemli degillerdir.
Kesfederek 6grenmekten hoslanirlar.
Meraklidirlar.
Arastirmacidirlar.
Oziimseyen Iyi sentezleme yaparlar.

Soyut Kavramsallagtirma -
Yansitic1 Gozlem

Sunulan bilgi sirali mantikli ve ayrintili olmalidir.
Uzman goriisleri bu tiir 6grenenler i¢in dnemlidir.
Ogretmen bilgi kaynagidir.

Girisken degillerdir, tasarim yapmaktan hoslanirlar.
Kararsizdirlar.

Ayristiran
Soyut Kavramsallagtirma -
Aktif Deneyimler

Planlidirlar. Detaylara 6nem verirler.
Pratikler.

Problem ¢6zmekten hoslanirlar.

Deney yaparlar.

Yaratict degillerdir.

Tiimevarimla sonuca ulasirlar.

Onsezileri kuvvetlidir.

Insanlarla iliski kurmak yerine materyallerle
ilgilenmeyi tercih ederler.

Bilgi kaynagi ile kaynaklar1 onceden okumayi tercih
ederler.

Kararhidirlar.

Degistiren
Somut Yasanti-
Yansitic1 Gozlem

Hisleri ile hareket ederler.

Farkl1 bakis acilarindan dinlediklerini biitiinlestirirler.
Hayal gii¢leri kuvvetlidir.
Yaraticidirlar.

Grup ¢alismalar: yaparlar.
Giriskendirler

Beyin firtinasi

Ders anlatma

Uzman yorumlarini tercih ederler.
Fikir tiretirler.

Mantikl degillerdir.

Sabirli, nesnel ve dikkatlidirler.
Kararsizdirlar.
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Tablo 2.6. Ogrenme stillerin giiclii 6grenme yonleri, tercih edilen ortamlar ve

aktiviteler
Ogrenme Giiclii Ogrenme Tercih Edilen Tercih Edilen
Stilleri Yonleri Ortamlar Aktiviteler
Somut * Sezgileri ile * Yeni deneyimlerden | ¢ Okumalar
Yasanti Ogrenirler ogrenirler. * Ornekler
* Ozel deneyimlerden | » Geri bildirim ve * Alan ¢aligsmalar1
Ogrenirler. tartismalar * Laboratuarlar
« Insanlarla iliski * Kisisel tavsiyeler * Problem
kurarlar. * Burada 6gretmen kiimeleri
* Hislerine duyarhdir. | yardimci ve rehberdir. |  Gozlemler
* Simiilasyonlar
* Metin okumalari
* Etkilesimli
dersler
Yerlestiren
Yansitici * Algilari ile * Ders notlari * Geziler
Gozlem Ogrenirler. * Aktif gozlemci * Tartigsmalar
 Karar vermeden roliindedir. * Beyin firtinasi
once * Farkl1 bakis * Diisiindiiriicii
dikkatle gozlem acilarinda sorular
yapma bilgi saglamaya * Gorsel destekli
» icedoniiklerdir. calisir. dersler
* Ogretmen rehber ve | * Arastirmalar
yOneticidir. Degistiren
Soyut * Diislinerek 6grenme | * Teorik okumalar * Kisisel projeler
Kavramsal- |  Fikirlerin mantiksal | » Tek basina ¢alisma « Ogrenci sunular
lastirma analizleri * Acik ve iyl * Alan caligsmalari
* Sistematik planlama | yapilandirilmis fikir * Laboratuar
* Tiimdengelim sunumlart * Durum
yontemiyle diisiinme | « Ogretmen bilginin calismalari
sunucusudur. * Simiilasyonlar
Aynistiran
Aktif * Yaparak ogrenme * Geri bildirim alma ve | ¢ Ders anlatma
Yasanti * Risk alma uygulama * Notlar
* Disadoniiklik * Kiiciik grup * Projeler
* Yaptiklarinin tartismalari * Analogies
sonucunu gérmek * Projeler ve kisisel * Model yapma
isterler. ogrenme aktiviteleri * Teorik okumalar
» Ogretmen bir seyin | * Makaleler
nasil yapilacagini * Bilgisayar
sOyleyen kisi destekli
* Pratik uygulamalar1 egitim
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tercih ederler Oziimseyen
* Problem ¢cozme

2.4.3. Sosyal Iliski

Ogrenme stili modellerinden f{iciinciisii sosyal iliski modelleridir.
Ogrencilerin smif icinde arkadaslari ve ogretmenleriyle olan iliskileri ve derse
katilim sekilleri bu 6grenme stili modelinde incelenir.

Ogrenciler zamanlarinin biiyiik bir cogunlugunu okulda 6gretmenleri ve
arkadaslar1 ile ge¢irmektedir. Dolayisiyla 68retmen-ogrenci iliskisinin diger iliski
tiirlerine gore egitimin niteligi ve Ogrencilerin akademik basarilari iizerinde daha
biiyiik bir etki yaratti1 bilinen bir gercektir. Ogretmenler, cocuklarin gelisiminde
biiyiik 6neme sahiptirler. Ogrenciler 6gretmenlerinden oldukca fazla etkilenirler. Bir
sinifta egitim ve Ogretimin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin, Ogretmen ve
ogrencilerin ¢ok 1yi anlagmalar1 gerekmektedir (Cinkir, 2004).

Ogretmen-ogrenci iliskisi kadar simftaki ogrencilerin kendi aralarindaki
iliski de egitimin niteliginde 6nemli yer tutmaktadir. Birbirleriyle isbirligi yapmalari,
rekabet etmeleri, grup calismalar1 yapmalar1 6grencilerin akademik basarilarini
etkilemektedir.

Bu modelde arastirma yapan arastirmacilar; Mann, Grasha-Rechmann,
Fuhrmann ve Jacobs, Eison olarak gosterilebilir. Grasha-Rechmann Ogrenme Stilleri

Olgegi bu boliimde incelenecektir.

2.4.3.1. Grasha-Reichmann 6grenme stili 6lcegi

Grasha Cincinnati Universitesinde psikoloji 6gretimi asistaniyken 6grenme
stilleri konusuyla ilgilenmeye basladi. Onceleri olumsuz oldugunu diisiindiigii,
“bagimli-rekabet¢i-pasif” 6grenme stilleri iizerine calisti. 75 6grencinin klasik sinif
prosediiriine kars1 tepkilerini inceleyerek stiller olarak belirledigi olumsuz tepkiler
buldu. Smiflarini tiim Ogrencilerin basarili olabilecegi sekilde diizenlemeye calisti.
Fikirlerini 6l¢cmek i¢in kendi siiflarindaki ve klasik sinif prosediiriinii uygulayan
meslektaginin sinifindaki 6grenci tutumlarimi karsilastirdi. Analizler sonucunda kendi
sinifindaki Ogrencilerin diger smiftaki 6grencilerden daha katilimci, isbirlik¢i ve
bagimsiz olduklarini buldu. Grasha’nin orijinal fikri katilime, isbirlik¢i ve bagimsiz
stille haricindeki stillerin fonksiyonsuz oldugu yoniindeydi, fakat diger arastirmacilar

diger stiller i¢in de tercih edilen 6grenme metotlarini arastirmiglardir.
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Grasha ve Riechmann yaptiklar1 tanimlamada 6grenme stillerini ii¢ eksen
tizerinde bagimsiz - bagimli, katilme1 - pasif, ve isbirlik¢i - rekabet¢i olarak
tanimlamistir. Bagimsiz 6grenme stiline sahip kisiler merakli ve kendine giivenen
kisilerdir. Bunlar bireysel olarak calistiklarinda daha verimli olurlar. Bagimli olanlar
ise Ogretmeni bilgi kaynagi olarak goriip, onun direktiflerinin dogrultusunda
caligmayr yegler ve ancak istenilen kadar Ogrenirler. Katilimcilar ise
ogrendiklerinden zevk almakta ve caligmalara aktif olarak katkida bulunmaktadir. Bu
grubun u¢ noktast olan pasifler ise aktivitelere katilmaktan hoslanmayan ve
ogrenmek istemeyen kisilerdir. Isbirlik¢i olarak tanimlanan 6grenme stiline sahip
kisiler isbirliginden zevk almakta ve grup c¢aligmalarinda verimli olmaktadir.
Rekabetci stile sahip kisiler ise 6grenme ortamini siirekli olarak kazang-kayip ekseni
tizerinde gormekte ve kazanmak i¢in c¢alismaktadirlar. Dolayisiyla grup

calismalarindaki amagclari da gruplarinin ‘birinci’ olmasidir.

2.4.3.1.1.Bagimsiz

Kendi kendilerine diistinmekten hoslanan ve 6grenme yeteneklerinden emin
olan 6grencilerdir. Onemli oldugun diisiindiigii konular1 6grenmeyi tercih ederler ve
ders ici ve dis1 projelerde diger 6grencilerle ¢alismaktansa yalniz calismayi tercih
ederler.
Avantajlari: Kendi kendini yonlendirerek 6grenme yetenegi gelistirirler.
Dezavantajlar: isbirligi becerisinde yetersiz kalabilirler. Digerleriyle goriis

aligverisinde bulunmakta ya da gerektiginde yardim isteme sorunu yasayabilirler.

2.4.3.1.2. Bagimh

Bilgi edinmeye pek merakli olmayan ve sadece kendisinden istenileni
ogrenen ogrencilerdir. Ogretmeni ve arkadaslarini destek kaynagi olarak goriir,
yapilacaklar i¢in kendisine yol gosterecek bir otorite arar.
Avantajlary: Endiseleriyle basa cikabilirler ve talimatlart net olarak alirlar.
Dezavantajlari: Otonomi ve kendi kendini yoOnlendirme becerisi gelistirmeleri

zordur. Belirsizlikle nasil basa ¢ikacaklarini 6grenemezler.

2.4.3.1.3. Katilmc1
Siniftaki iyi vatandastir. Okula gitmekten ve ders etkinliklerine
olabildigince katilmaktan hoslanirlar. Zorunlu ve goniilli ders gereklerinin

yapabildikleri kadarin1 yapmaya heveslidirler.
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Avantajlari: Sinif i¢i aktivitelerinden en ¢ok faydalananlardir.
Dezavantajlari: Digerlerinin ihtiyaglarini ve isteklerini kendi ihtiyag¢larinin 6niinde
tutabilir.

2.4.3.1.4. Pasif
Derse katilim ve Ogrenilecek konu ile ilgili heyecan duymazlar. Sinifta

ogretmenlere ya da diger arkadaslarina katilmazlar. Sinifta olup bitenle ilgilenmezler.
Avantajlari: Hayatlarim degistirecek adimlar atarken endiselenmemeyi basarirlar.
Uretken olmayan ama neseli islerle ugrasmaya zamanlar1 vardir.

Dezavantajlari: olumsuz doniitler basarisizliklarint  hatirlatir  ve  {iiretkenlik

amaclayan hedefler koymaktan kendilerini alikoyar.

2.4.3.1.5. Rekabetci

Sinifta digerlerinden daha yiiksek basar1 gosterebilmek ic¢in calisan
ogrencilerdir. Barili olmak icin smiftaki diger o©grencilerle rekabet etmeleri
gerektigine inanirlar. Ilgi odagi olmayi severler ve sinifta yaptilarinin dikkat
cekmesini isterler.
Avantajlar: Ogrencileri basarili olmaya ve 6grenmeye motive eder.
Dezavantajlari: daha az rekabetcgi kisileri sikar ve bu stil kisilerin isbirlikci

yetenekleri 6§renmesi ve takdir etmesini zorlastirir.

2.4.3.1.6. isbirlikci

Yeteneklerini ve fikirlerini paylastikca daha rahat Ogrenebileceklerini
hisseden ogrencilerdir. Ogretmenlerle isbirligi yapmaktan ve diger ogrencilerle
birlikte caligmaktan hoglanirlar.
Avantajlari: Grup ve takim caligmalarina yatkindirlar.
Dezavantajlari: Rekabetci kisilerle bas etmeyi beceremezler. Digerlerine ihtiyac

duyarlar ve tek baslarina ¢ok iyi ¢alisamazlar. (Grasha, 2002)

2.4.4. Egitimsel Tercih

Ogrenme stili modellerinden sonuncusu egitimsel tercih modelleridir.
Kisilerin egitim ¢evresinin nasil olmasim istedigi ve nasil oldugunda daha rahat
Ogrenecegi bu 6grenme stili modelinde incelenir. Bu modeli arastiranlar arasinda
Hill, Confield ve Dunn ve Dunn bulunmaktadir. Egitimsel tercih modellerinden

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli incelenecektir.
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2.4.4.1.Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli

Bu 6grenme stili modeli 6grencinin degisik uyaricilara verdigi tepkilere
dayanmaktadir. Dunn ve Dunn 6grenme stili modelinin okullarda uygulama yollarini
da gostermesi agisindan diger modellerden daha etkili oldugu gézlenmistir. Bunun
sebebi, bu stilde ogretim malzemesinin, sinif ortaminin, materyal ve malzemelerin
diizenlenmesinin miimkiin olmasidir.

Her bireyin kendine has biyolojik ve gelisimsel ozellikleri vardir. Bu da
kisinin bilgi ve beceri 6grenme yolunu etkiler. Ogrencilerin birbirlerinden farkli
olarak Ogrendigini biitiin egitimciler kabul etmektedir. Eger O8renme ortami
Ogrencinin 6grenme Ozelliklerine gore diizenlenirse, 6grenmenin kalitesi ve miktari
artmaktadir.

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli uygulama ilkeleri:

e insanlarm cogu 6grenebilir.

e QOgretimsel cevreler, kaynaklar ve yaklagimlar farki 6grenme stillerine gore
ayarlanabilir.

e Herkesin giicii vardir, ama bu giicler farkli farklidir.

e Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bunlar ol¢iilebilir.

e Ogrenme stillerine gore yapilan diizenlemelerden sonra ogrenci basarisi
artar.

e QOgretmenler 6grenme stillerini 6gretimleri sirasinda kullanabilirler.

Rita ve Kenneth Dunn, 6grenme stillerini, bes uyarici grubunda toplanan 21
unsura, bireyin verdigi tepki olarak incelemislerdir. 21 unsurun hepsi tek tek

aciklanmustir.

2.4.4.1.1. Cevresel uyaricilar

e Ses: Ogrenirken arkadan gelen ses tercihini ifade eder. Sessiz bir ortamda
mi, sesli bir ortamda m1 yoksa miizikle mi ¢alismayi tercih edersiniz?

e Jsik: Calisirken ya da 6grenirken tercih edilen aydinlatma seviyesini ifade
eder. Konsantre olurken, los, karanlik, ya da parlak 15181 m1 tercih edersiniz?

e Isi: Calisirken hangi 1s1 seviyesinin tercih edildigini ifade eder. Cesitli
egitimsel aktivitelerle ugrasirken ya da calisirken bu tercih serin bir odadan 1lik bir

odaya kadar degisebilir. Calisirken nasil bir 1s1y1 tercih edersiniz?
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¢ Diizen: Diizen 6grencinin 6grenme durumunda tercih ettigi oda ve mobilya
diizenlemesidir. Geleneksel bir masa ve sandalye mi yoksa daha rahat, daha farkl

mobilyalart mi tercih ediyorsunuz?

2.4.4.1.2. Duygusal uyaricilar

e Motivasyon: Ogrencinin akademik o6grenme icin gosterdigi motivasyon
seviyesi ve tipiyle ilgilidir. Bu, 6grencinin 6grenmeyle ilgilenmesidir. Bir konuya
calisirken nasil motive oluyorsunuz? Igsel olarak mi, konuya ya da arkadasa ilgiden
dolayr m1, yetiskinlerin 6diil, cezalariyla m1?

e Azim: Ogrencinin 6grenmeye veya verilen bir gorevi (ddevi) yerine
getirmeye olan azmiyle, kararliligiyla ilgilidir. Azim, 6grencinin dikkat genisligini ve
odev iizerinde ¢alismaya devam edebilmesini ifade eder. Bitirene kadar tek bir 6devi
mi yoksa ayni anda farkli 6devleri yapmay1 mu tercih edersiniz?

¢ Sorumluluk: Ogrencinin kendi akademik Ogrenmesi igin ne 6lciide
sorumluluk duyduguyla ilgilidir. Sorumluluk, verilen gorevde kiiciik bir gozetim,
rehberlik ve geribildirimle, bagimsiz olarak caligma tercihini icerir. Bir yetigkin nasil
yapilacagint sdylemeden, bagimsizca calismayr mi yoksa sik sik rehberlik ve geri
bildirim alarak mi1 ¢calismay1 yeglersiniz?

e Yapr: Oprencinin yapilandirilmis 6grenme aktivitelerini ve o6devlerini
tercihiyle ilgilidir. Verilen bir gorevi yaparken sizden ne beklendiginin soylenip yol
gosterilmesini mi yoksa size bir hedef verilmesini ve hedefe ulasmak icin sececeginiz

yol ve seceneklere kendiniz karar vermek mi istersiniz?

2.4.4.1.3. Sosyal uyaricilar

¢ Kendiligindenlik: Ogrencinin verilen bir gorevde kendi basina calismayi
tercih etmesini ifade eder. Bazi Ogrenciler bagimsiz caligmayr tercih ederken,
digerleri bir baskasiyla beraber calismayi tercih edebilir. Bir gorevi yaparken tek
calismayr m1 yoksa bir grup i¢inde ¢alismay1 mi tercih edersiniz?

e Arkadas: Tek bir arkadas ile ¢calismayi tercih etmeyi ifade eder. Bir grubun
tiyesi olmak yerine tek bir kisi ile mi ¢alismay1 yeglersiniz?

e Arkadaslar ve Takim: Ogrencinin verilen bir gorevi grup icinde tartisarak

ve diger grup iiyeleriyle etkilesimle tamamlamayi, bagimsiz calismaya tercih
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etmesini ifade eder. Verilen bir gorevi, bir takimin tiyesi olarak m1 yoksa tek basiniza
yapmayi mu1 tercih edersiniz?

¢ Yetiskin: Bir yetiskinin rehberligini ve onunla etkilesimi tercih etmeyle
ilgilidir.  Otoriteyle calismaya tepkiniz nedir? Bir gorev siiresince bir
yetiskinle/6gretmenle  calismaya  olumsuz  mu  bakarsimiz ~ yoksa  bir
yetiskinle/6gretmenle calismay1 m1 yeglersiniz?

e (Cesitlilik: Ogrenirken cesitli gorevlerde yer almay: isteyip istememeyi
ifade eder. Yeni ve zor bir akademik gorevde alisilmis kaliplart m1 yoksa cesitli

yollar1 ve aktiviteleri kullanmay1 mu tercih edersiniz?

2.4.4.1.4. Fizyolojik uyaricilar

¢ Algisal: Bu unsurun odaklandigi noktalar dinleyerek, izleyerek, deneyerek
ya da dokunarak ogrenmedir. Aktivitelerin, gorsel materyaller (resimler, haritalar,
vb), isitsel materyaller (miizik, sunu, cd, vb), not alma ya da birseyler yapmay1 iceren
(fen projeleri, model insasi, giinlik tutma vb) kinestetik ve dokunsal igerikli
olmalarindan hangisini tercih ediyor ve hangisi yoluyla daha fazla bilgi
ediniyorsunuz?

¢ Yeme-icme: Ogrenme aktiviteleri sirasinda ihtiya¢ duyulan yeme-icme
veya sakiz ¢igneme durumuyla ilgilidir. Calisirken bir seyler icmeyi (kahve ya da cay
gibi), sakiz ¢ignemeyi ister misiniz? Bir krakeri citir ¢itir yemek konsantre olmaniza
yardimct olur mu?

e Zaman: Giiniin farkli saatlerindeki enerji seviyesi olgusuyla ilgilidir.
Konsantrasyon isteyen bir gérevi sabah erken saatlerde mi, 6gleden once mi, 6gleden
sonra mi1, aksam mi1 yoksa gece yapmay1 mi tercih edersiniz?

¢ Hareketlilik: Konsantre olabilmek i¢in farkinda dahi olmadan tercih edilen
hareket durumuyla ilgilidir. Yaptigimiz isle ilgilenirken uzun siire kalkmadan
oturabilir misiniz ya da siirekli olarak ayaga kalkmayi, yiiriimeyi, oturma

pozisyonunuzu degistirmeyi mi istersiniz?

2.4.4.1.5. Psikolojik uyaricilar
¢ Biitiinciil-Analitik: Bu unsur, bir 6grencinin ¢alisma konusunu biitiin
olarak m1 yoksa adim adim ele aldiginda mi daha iyi anladigimi belirler. Biitiinciil

ogrenmeyi tercih eden Ogrenciler anlamin biitiiniiyle ve sonugla ilgilenirler.
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Detaylarla ugrasmadan once “resmin biitiiniinii” gérmek isterler. Analitik dgrenme
stilini tercih eden 6grenciler ise, anlamli bir sirayla her bir seferde bir parcayi
ogrenmeyi tercih ederler. Tiim parcalar1 6grendiklerinde, hepsini bir araya getirir ve
“resmin biitiiniinii”’ olustururlar.

e Beyin yan Kkiireleri: Beyin yar kiireleri sag ve sol isleme kanallariyla
iliskilidir. Beyninin sol yarikiiresi baskin olan bireyler daha analitik ve siral
ogrenmeye yatkin kisilerken, sag yarikiiresi baskin olan bireyler es zamanli ve
biitiinciil 6grenmeye yatkin kisilerdir. Bu yatkinliklar biitiinciil-analitik boyutu da
kapsar.

¢ Tepkisel-Diisiinsel: Bu unsur diisiinme temposuyla ilgilidir. Cabuk ¢ikarim
yapip hizli m1 karar veriyorsunuz yoksa ¢esitli alternatifleri diisiiniip karar vermeden

once bunlar1 m1 degerlendiriyorsunuz (Dunn:1992)

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR
2.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesine yonelik olarak, yurt icinde
cok sayida arastirma yapilmis olmasina ragmen, 6grenme stilleri ve akademik basari
arasindaki iliskiyi inceleyen arastirma sayist sinirlidir. Askar ve Akkoyunlu (1993)
Kolb 6grenme stilleri envanterini Tiirk¢ceye c¢evirip, kiiltiirel uyarlamasinmi yaparak,
gecerlik gilienirligini saglamiglarir. Peker (2003) bu envanteri kullanarak Kolb
ogrenme stili modeli hakkinda arastirma yapmistir. Babadogan (2000) 6gretim stili
odaklt ders tasarimi hakkinda bir calismast vardir. Bu calismalar Ogrencilerin
ogrenme stillerini belirlemek amaciyla yapilmistir

Bu arastirmada kullamlan Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi
Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2002) tarafindan kullanilmistir. Bu arastirmacilarin
179 lise 1. ve 151 lise 2. simif Ogrencisi ile kimya dersinde yaptiklari ¢alismanin
sonucu; Ogrencilerin  bagimsiz, katilimc1 ve isbirlik¢i Ogrenme stillerinin,
ogrencilerin kimya dersindeki basarilarinda ve tutumlarinda daha etkili oldugunu
gostermigstir. Bilgin, Karaduman ve Durmus (2004) tarafindan ilkégretim ikinci
kademede bulunan 83 6grenciye yapilan arastirma sonucuna gore ise dgrencilerin
igbirlik¢i ve katilimci Ogrenme stilinde 6. smiftan 8. smifa dogru bir azalma
goriiliirken, rekabetci 6grenme stilinde artma goriilmektedir. Yine ayni arastirmada

ogrencilerin pasif 0grenme stili ve basar1 ortalamalar1 arasinda olumsuz bir iliski
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bulunmusken, isbirlik¢i 6grenme stili ile basar1 ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak

olumlu bir iligski bulmustur.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ogrenme stili c¢aligmalart 6grenme stillerinin  cesitli  disiplinlerdeki
arastirmacilarin, Ogrenme siirecinin farkli alanlarina odaklanarak farkli sorular
sormalar1 sebebiyle cesitlilik gostermektedir. Ek-3 ve Ek-4 incelendiginde goriilecegi
tizere uzun yillardir ¢cok sayida arastirmaci 6grenme stilleri {izerine ¢alismaktadir.
Burada her bir ogrenme stiline ayri ayr1 deginilmeden, arastirmada kullanilan
Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi iizerine yapilan arastirmalardan soz
edilecektir.

Grasha (1972) yapmis oldugu calismada Ogrencilerin 6grenme stillerinde
degisiklik olabilmesi i¢in belirli 6grenme stillerine uygun Ogretim yontemlerinin
secilmesi gerektiginden; bu nedenle isbirlikli ve katilimc1 6grenme stili zayif olan
ogrencilere, igbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi etkili olacagindan ve iyi
yapilandirilmis bagimsiz ¢alisma oOdevlerinin Ogrencilerin  bagimsiz 6grenme
stillerinin gelismesine veya ¢ok suskun pasif 0grencileri katilima tesvik edeceginden
bahsetmistir.

John Andrews (1981) yapmis oldugu c¢alismanin sonucuna gore
ogrencilerden isbirlik¢i, katilimec1 ve bagimli 6grenme stilleri yiiksek olan bireylere
gruplar halinde calisma ve diger dgrencilerden 6grenme daha etkili iken, bagimsiz,
pasif ve rekabetci 0grenme stili yiliksek olan Ogrencilericin ise calisma kagitlari,
okuma ¢alismalar1 ve anlatim daha faydalidir.

Aym Olcek literatiirde uzaktan egitim ve smif i¢i egitimde Ogrencilerin
sosyal 0grenme stillerini karsilastirmada da kullanilmaktadir. Diaz (1999) yaptigi
calismada uzaktan egitim alan ve sinif ici egitim alan 6grenciler arasinda en yiiksek
anlamlh farki bagimsiz ve bagimli 6grenme stillerinde bulmustur. Siif icinde ki
ogrenciler diger 6grencilere gore daha bagimlidir. Bu uzaktan egitimin Ozellikle
bagimsiz ogrencilere daha cekici geldigini gostermektedir. Diaz’in arastirmasindaki
bulgulara gore ogretmen ders planimi belirlerken daha ¢ok tercih edilen (bagimsiz,
bagimy, isbirlik¢i ve katilimer) 6grenme stillerine yer vermelidir.

Web-tabanli 6gretim ve sinif ici 6gretim konularinda ¢alisan Unal (2005)
ise derse katilan ve internetten takip eden Ogrencilerin basarisinda anlamli bir

farklilik bulunmadigini ve smifta egitim goren Ogrencilerin Ogrenme stilerinin
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katilimci, isbirlik¢i ve bagimh iken, internet ortaminda egitim goren Ogrencilerin
ogrenme stillerinin  katilimei, igbirlik¢i, bagimli  ve bagimsiz  oldugunu
gostermektedir.

Bu verilere gore dgrenme stillerinin belirlenmesinin ¢ok onemli oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi, egitimin daha etkili hale
getirilmesi yolunda atilan bir adimdir. Ogretim programinin buna gére diizenlenmesi,
ogretmenin farkl stillere uygun olarak dersini diizenlemesi daha basarili 6grenciler
ve daha etkin 6gretim anlamina gelecektir. Bu yilizden bu alanda yapilan ve yapilacak
her calisma, yeni ilkdgretim programinin temelini olusturan yapilandirmaci
yaklasimin sinif i¢inde uygulanabilirligine yardimci olmasi agisindan, ¢ok biiyiik

Onem arzetmektedir.



UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM

3.1. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin deseni, evren ve drneklemi, veri toplama arag¢ ve
teknikleri, veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirlik calismalari, verilerin

toplanmasi, ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi bilgileri yer almaktadir.

3.2. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirma genel tarama modellerinden iligskisel tarama modelinde
yapilmis bir calismadir. Iliskisel tarama modeli iki ve daha c¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelidir (Karasar, 2002:81). Iliskisel c6ziimleme korelasyon tiirii iliski ile
yapilmistir.

Arastirmada ilkogretim okulu 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinin 6grenme
stilleriyle akademik basar1 diizeyleri arasinda iligki incelenmistir. Bir arastirmada
iliski arandiginda, su iic durum ortaya cikar: “Iki degisken arasinda sistemli bir iliski
yoktur”, “Degiskenler dogru orantilidir”, “Degiskenler ters orantilidir” (Karasar,
2002:82). Parametrik c¢oziimleme yoOntemlerinden korelasyon kullanilarak
arastirmadaki degiskenler arasinda bu iic durum aranmstir. Ogrencilerin 6grenme
stillerini belirlemek icin Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olcegi kullanilmistir. 6.,
7. ve 8. siuf Ogrencilerinin akademik basar1 diizeyi ise 2005-2006 egitim Ogretim
yili Gaziantep 11 Milli Egitim Miidiirliigii I. Basar1 izleme ve Degerlendirme Sinavi

sonuglarina gore belirlenmistir.
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3.3. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 egitim ogretim yilinda Gaziantep Ili
Merkez ilgeleri Sahinbey ve Sehitkamil’de yer alan ilkogretim okulu 6. 7. 8. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Sahinbey ilcesindeki 79 ilkogretim okulunda 38064
ogrenci ve Sehitkamil Ilgesindeki 54 ilkogretim okulundaki 27461 dgrenci olmak
tizere evrende toplam 133 ilkdgretim okulu ve 65525 6grenci bulunmaktadir (bkz.
Ek-5).

Arastirma evreninin genisligi sebebiyle 6érneklem yansiz kiimeleme yontemi
ile secilmistir. Orneklem evrenin %10’unu olusturmaktadir. Sehitkamil ilcesinden 6,
Sahinbey ilcesinden 7 olmak iizere toplam 13 ilkogretim okulu rastgele secilmistir.

Bu okullarda bulunan 1190 6. 7. 8. sinif 6grencisi arastirmaya katilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmaya katilan okullar ve bagh olduklari ilgeler

Okul Tice
1. 8 Subat [kogretim Okulu Sehitkamil
2. Ahmet Celebi {lkogretim Okulu Sahinbey
3. Akyol Ilkdgretim Okulu Sahinbey
4. Cemil Alevli Ilkogretim Okulu Sehitkamil
5. Hanifi Sireci [Ikogretim Okulu Sahinbey
6. Hasan Celal Giizel Ilkdgretim Okulu Sehitkamil
7. Imkb Ilk6gretim Okulu Sahinbey
8. Kibris ilkégretim Okulu Sehitkamil
9. Mahmut Giile¢ Ik gretim Okulu Sahinbey
10. | Mehmet Emin/Zekiye Ustiinel ilkdgretim Okulu | Sehitkamil
11. Mehmetcik ilkogretim Okulu Sahinbey
12. | Nuri Pazarbasi ilkdgretim Okulu Sahinbey
13. | Omer Asim Aksoy Ilkogretim Okulu Sehitkamil

Tablo 3.1’de arastirma i¢in rastgele secgilen okullarin isimleri

bulunmaktadir. Bu okullarin 7°si Sahinbey il¢esinde 6°s1 Sehitkamil il¢esindedir.

Tablo 3.2. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet N Yo
Kiz 651 54.7
Erkek 539 45.3
Toplam 1190 100
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Tablo 3.2.°de arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi yer
almaktadir. Arastirmaya katilanlarin  %354.7°sini  kiz Ogrenciler olustururken,

%45.3’iinii erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo3.3. Aragtirmaya katilan 6grencilerin devam ettikleri siniflara gore dagilimi

Siif N %
6.Smf 413 34.71
7.S1mf 449 37.73
8.Sinif 328 27.56
Toplam 1190 100

Tablo 3.3.’de arastirmaya katilan ogrencilerin devam ettikleri sinifa gore
dagilimi bulunmaktadir. Arastirmaya katilanlarin %34.71°1 6. Smmf, %37.73’i 7.

Sinif, %27.56’s1 ise 8. Sinif 6grencilerinden olugmaktadir.

3.4. VERI TOPLAMA ARAC VE TEKNiKLERI]

Arastirmanin uygulama asamasinda veriler, belirlenen 6rneklemden anket
yolu ile toplanmustir.

Literatiirde Ogrencilerin O6grenme stillerini belirlemek amaciyla farkl
teorilerde cok sayida 6lcme araci gelistirilmistir (bkz. Ek.1). Ogrenme stilleri ile
ilgili yapilan calismalarin sonuglari, 68renme stillerinin Ogrencilerin basar1 ve
tutumlariyla iliskili oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada 6grenme stilleri ve
ilkogretim 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki iligki
aranmaktadir.

Ogrencilerin objektif basar1 degerlendirmesi icin i1 Milli Egitim Miidiirliigii
tarafindan il genelinde yapilan ilkogretim okullar1 2005-2006 egitim Ogretim yil1 1.
basar1 izleme ve degerlendirme sinavi sonuglart kullanilmigtir

Mgili literatiir aragtirmaci tarafidan incelenmis ve Tiirkiye’de 6grenme stili
caligmalarinin  biiyilkk kisminda kullanilan Kolb 6grenme stilleri envanterini
kullanmak istenmistir. Bu amacla, bahsedilen envanteri Tiirk¢ceye cevirerek Kkiiltiirel
uyarlamasinm1 yapan akademisyen ile goriisiilmiis fakat envanterin arastirma yapilacak
yas grubuna uygun olmadigi, yetiskinler i¢in uygun oldugu yaniti alinmistir.

Bunun {izerine Anthony Grasha ve Sheryl Reichmann’in kolej
ogrencilerinin siif katilimlarina yonelik 6grenme stillerini belirlemek amaciyla

gelistirdikleri Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olcegi (Grasha-Reichmann Student
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Learning Style Scale (GRSLSS)) arastirmada kullanilmistir. Bu 0l¢egi se¢cmenin
cesitli sebepleri bulunmaktadir. Yetiskinler icin degil de kolej oOgrencileri icin
gelistirilmis olmasi, uygulanacak yas grubuna hitap ediyor olmasi Olgegin
secilmesinin en 6nemli sebebidir. Diger bir sebep Grasha-Reichmann Ogrenme Stili
Olgeginin dgrenci ihtiyaglarina duyarlilik gostermesi ve iist seviyede 6grenme ortami
saglamasidir. Son olarak da Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi 6grenme
stillerini alt1 kategoriye ayirarak genis bir cercevede ele almaya olanak veriyor.
Olgekte oOgrencilerin sosyal ogrenme tercihlerinin; bagimsiz, pasif, isbirlikgi,
bagimli, rekabetci, ve katilimci olarak altt 6grenme stili kategorisinde belirlenmesi
amaclanmaktadir.

Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olcegi alt1 alt boyutu olan ve her alt
boyutta 10 olmak iizere besli likert tipi (5- Kesinlikle Katiliyorum, 4- Katiliyorum,
3-Kararsizim, 2- Katilmiyorum, 1- Kesinlikle Katilmiyorum) 60 ciimleden
olusmaktadir. Olgek arastirmaci tarafindan Ingilizce’den Tiirkge’ye gevrilmis,
ardindan Tiirkge’ye cevrilen 6lcek tekrar Ingilizce’ye cevrilerek arada fark bulunup
bulunmadigina bakilmistir. Dil gegerliginin saglanmas1 igin Ingilizce 6lcek,
Tiirkge’ye cevrilen 6lcek ve tekrar Ingilizce’ye cevrilen olcek birer hafta arayla
Ingiliz Dili Edebiyati mezunu bes Ingilizce dgretmenine uygulanmstir. Kiiltiirel
uyarlama yapilirken 6l¢egin uygulanacagi 6grenci grubu goz Oniinde tutularak, bazi

sorular, uzman goriisii alinarak 6lgekten c¢ikartilmistir.

Tablo 3.4. Maddelerin alt boyutlar1

Madde ALT BOYUTLAR
No
BAGIMSIZ

1 Derslerimizde verilen 6devleri kendi basima yapmayi tercih ederim.

7 Sinifta tek bagima da bir¢ok konuyu 6grenebilirim.

13 Kendi bagima 6grenebilecek yetenege sahip olduguma inantyorum.

19 Ogrendigim konu icerikleri ve dersler hakkinda kendi fikirlerimi
olusturmaktan hoslanirim.

25 Siniflarin  nasil yonetilmesi ve derslerin nasil islenmesine dair kendi
diistincelerim vardir.

31 Bir konu ilgimi cekerse, o konu iizerinde kendi basima da bir seyler
arastirmaya, 0grenmeye ¢aligirim.

37 Simif i¢i projelerde ve ddevlerde kendi basima ¢alismayi tercih ederim.
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PASIF

2 Derslerde sik sik hayal kurarim.

8 Smif i¢i etkinlikleri genellikle sikicidir.

14 Derslerde dikkatimi toplamak bana ¢ok zor geliyor.

20 Sadece derslerimi gegecek kadar caligirim.

26 Sinavlara genellikle son dakikada hazirlanirim.

32 Ogretmenlerimin benimle fazla ilgilenmemesi beni rahatsiz etmez.

38 Sinifta yanimda oturan diger ogrenciler ile 1yi ge¢inmeye calisirim.

ISBIRLIKCI

3 Smif i¢i etkinliklerde diger 6grenciler ile beraber ¢alismayi severim.

9 Derslerde 6grendigimiz konular tizerindeki diisiincelerimi diger 6grencilerle
tartigmak hosuma gider.

15 Ogrenciler fikirlerini birbirleriyle paylasmalari icin tesvik edilmelidir.

21 Test ve sinavlara diger 6grenciler ile hazirlanmayi severim.

27 Smifta olmanin bir avantaji da diger Ogrencilerden de bir seyler
ogrenebilmektir.

33 Smif arkadaglarim bir seyleri anlayamadiginda onlara anlamlar: i¢in yardim
etmeyi severim.

39 Smniftaki kiiclik grup calismalarinda yer almay1 severim.

BAGIMLI

4 Ogretmenlerin, ogrencilerinden ne beklediklerini acik¢a belirtmelerini
isterim.

10 Ogretmenlerimin neyi 6grenmemin 6nemli oldugu konusundaki sozlerine,
giivenirim.

16 Odevlerin ve verilen alistirmalarin nasil yapilacagim anlatan detayli, acik ve
net bilgiler isterim.

22 Odevlerimi, aynen 6gretmenimin tarif ettigi gibi yaparim.

28 Ogretmenin agzindan ¢ikan nerdeyse her seyi not ederim.

34 Ogrencilere smavlarda kapsanacak (cikacak) konular tam olarak
aciklanmalidir.

40 Ogretmenlerimin simif tahtasma dersin 6zetini ve 6nemli notlar1 yazmasini
isterim.

REKABETCI

5 Basarili olmak icin, diger Ogrencilerle rekabet icinde olup 6gretmenin
dikkatini gekmek gerekir.

11 Yiiksek notlar almak icin diger 6grenciler ile rekabet etmek gerekir.

17 Sinif ortaminda, fikirlerimi kabul ettirmek icin diger 6grenciler ile rekabet
etmeliyim.

23 Herkesten Once problemleri ¢ozmek ve sorulara yanit vermek ¢ok hosuma
gider.

29 Siniftaki en iyi 6grencilerden birisi olmak benim i¢in ¢cok 6nemlidir.

35 Simifta goze ¢arpmak i¢in, ddevlerimi diger 6grencilerden daha iy1 yapmaya
caligirim.

41 Diger 0Ogrencilerin smavlardaki ve oOdevlerdeki basarilarini 6grenmek

isterim.
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KATILIMCI
6 Konular1 6grenmek i¢in sinifta benden istenen her seyi yaparim.
12 Derse katilim bence ¢ok onemlidir.
18 Sinifta evde ogrendiklerimden daha fazlasin1 6grenirim.
24 Smif i¢i etkinlikler ¢ok ilgi ¢ekicidir.
30 Odevlerimi genelde zamanindan dnce tamamlarim.
36 Zorunlu 6devlerin yani sira zorunlu olmayan odevleri de yaparim.
42 Sinifta genelde On siralarda oturmayi tercih ederim.

3.5. VERi TOPLAMA ARACININ GECERLIK VE GUVENIRLIGININ
SAGLANMASI

Olgege pilot uygulama yapilarak (N=200) uygulama sonuclar1 Cronbach
Alfa testi ile degerlendirilmistir. Pilot uygulamanin giivenirlik katsayisi ,83
bulunmustur. Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki
tutarlilik olarak tanimlanabilir. Psikolojik bir test icin hesaplanan giivenirlik
katsayisinin ,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak

yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2003:163-165)

Tablo 3.5. Alt Boyutlarin Giivenirlik Katsayisi

Toplam | Bagimsiz Pasif Isbirlik¢i | Bagimli | Rekabetci | Katilimci

,83 17 76 17 ,70 78 ,67

Tablo 3.5."te goriildii iizere 6lcegin ,83 olan toplam giivenirlik katsayisi test
puanlarinin giivenirligi i¢in yeterli goriilen katsay1 olan ,70’den ,13 puan yiiksektir.

Bu da 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.6. VERILERIN TOPLANMASI VE COZUMU

Tiirkceye cevrilerek Kkiiltiirel uyarlamasi ve pilot uygulamayla gecerlik ve
giivenirlik calismalar1 yapilan Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olcegi cogaltilarak
Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil merkez ilgelerindeki 13 okulda bulunan 1190
6. 7. 8. smmf Ogrencisinden olusan Orneklem grubuna uygulanmig ve 1150 anket
degerlendirmeye alinmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan okullara gidilerek
titizlikle yapilmistir. Olcegin aciklama boliimiinde 6grencilere kisaca 6grenme
stillerinin ne oldugu anlatilmig ve bu c¢alismanin bir sinav olmadifi, oOlcekteki

ciimlelerin dogru ya da yanhs cevaplarmin bulunmadig belirtilmistir. Iletisim
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kurmak isteyenler i¢in arastirmacinin e-posta adresi Ol¢cegin aciklama boliimiinde
verilmistir.

Calismanin diger asamasimi olusturan Ogrencilerin akademik basari
verilerinin toplanmast icin ayr1 bir ¢calisma yapilmistir. Ogrencilerden istenecek ya da
okullardaki yazili sonuglar1 alinarak elde edilecek akademik basar1 verilerinin
objektif olmamasi durumu goz o©niine alinmistir. Gaziantep i1 Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan il capinda yilda iki defa yapilan, basar1 izleme ve
degerlendirme siav sonuclarinin ¢alisma i¢in objektif bir veri kaynagi oldugu,
uzman goriisiiyle, belirtilmistir. 2005-2006 egitim ogretim yili Gaziantep 1l Milli
Egitim Miidiirliigii 1. Bagar1 izleme ve Degerlendirme Simavi sonuglari akademik
basari verisi olarak kullanilmistir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin  Grasha-Reichmann Ogrenme  Stili
Olgegine verdikleri yanitlar ve akademik basar1 verileri bilgisayar ortamina
aktarilarak SPSS 10.0 paket programi kullamlarak coziimlenmistir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iliski Pearson korelasyon analizi
yapilarak incelenmistir. Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki iliskinin

miktarini bulup yorumlamak amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2003:31).



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE TARTISMA

4.1. BULGULAR

Bu bolimde arastirmada ele alinan problemin ¢oziimii i¢in toplanilan
verilerin istatiksel ¢oziimlemesi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bunun
icin Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil merkez ilceleri ilkogretim 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerine uygulanan “Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi”ne verilen
yamtlar ile 6lcegin uygulandig1 6grencilerin, il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan il
genelinde yapilan ilkdgretim okullar1 2005-2006 egitim 6gretim yili L. basar izleme
ve degerlendirme smavi toplam sonuglart arasindaki iliski tablolar halinde
verilmistir. Iki degisken arasindaki iliskiyi test etmek amaciyla Pearson korelasyon
analizi yapilmis sonuclar tablolar halinde verilmistir. Istatiksel ¢oziimlemeler igin

anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmistir.

Korelasyon katsayisinin 1,00 olmasi, milkemmel pozitif bir iliskiyi; -1,00 olmasi
miitkemmel negatif iliskiyi; 0,00 olmasi, iliskinin olmadigim gosterir. Korelasyon
katsayistnin  biiytiklik bakimindan yorumlanmasinda ilizerinde tam olarak
ortaklagilan araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyonu yorumlamada su sinirlarin
siklikla kullanilabilecegi not edilmelidir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger
olarak, 0,70-1.00 arasinda olmas1 yiiksek; 0,70-0,30 arasinda olmasi, orta; 0,30-0,00
arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk,

2003:32).

Ogrencilerin 6grenme stilleriyle akademik basarilar1 arasinda pozitif bir
iliskinin olmast Ogrenme stillerine ait degerlerin artmasi durumunda akademik
basariya ait degerlerin de artma, azalmasi durumunda azalma egiliminde oldugunu
gosterir. Ogrencilerin 6grenme stilleriyle akademik basarilar1 arasindaki iliskinin
negatif olmasi ise 6grenme stillerine ait degerlerin diismesi durumunda akademik

basariya ait degerlerin artma egilimi gostermesi ya da Ogrenme stillerine ait
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degerlerin artmasi durumunda akademik basariya ait degerlerin diigme egiliminde
oldugunu gosterir.

Tablo 4.1.°den Tablo 4.18.’e kadar Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
ogrenme stilleri arasindaki iligki, her bir alt boyut ve 6., 7. ve 8. siniflarin her biri icin
ayrt ayri analiz edilmistir. Bu tablolarda arastirmanin alt problemlerine iliskin
bulgular verilmistir. Tiim alt problemlere ait bulgular incelenerek arastirma problemi

yanitlanmaya calisilacaktir.

4.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “bagimsiz 0grenme stiline sahip
ilkogretim 6., 7. ve 8. simif dgrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilari
arasinda iliski var midir?” sorusuna iliskin bulgular 6., 7. ve 8. siniflar i¢in ayr1 ayri

tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 4.1. Bagimsiz 6grenme stiline sahip ilkdgretim 6. simif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

6. SINIF AKADEMIK BAGIMSIZ
BASARI OGRENME STiLI
6. SINIF Pearson 1,000 ,016
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,387
BAGIMSIZ Pearson ,016 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,387 ,

Tablo 4.1.’de ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin bagimsiz 6grenme stilleri ve
akademik basarilart arasindaki korelasyon katsayisinin ,016 bulundugu ve
korelasyonun anlamli bulunmadig1 goriilmektedir. Bu bagimsiz 6grenme stiliyle 6.
sinif akademik basar1 arasinda sistemli bir iliski olmadigini gostermektedir. Bagimsiz
ogrenciler kendi kendilerine diisiinmekten hoslanan ve 6grenme yeteneklerinden
emin olan ogrencilerdir. 6. simif Ogrencilerinin akademik basarilarinda boyle bir
tutumla iliski bulunmadigi soylenebilir. Bunun c¢esitli sebepleri olabilecegi gibi,
tilkemiz egitim sisteminde ilkogretimin iki kademeye ayrilmasi ve birinci kademede

egitim goren O6grencilerin tek Ogretmene bagimli olmast onemli bir sebep olarak
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durumunda basarili olmaya devam etmektedirler.
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smiftan 6. smifa gecen Ogrenciler 6gretmene bagimlilik

Tablo 4.2. Bagimsiz 6grenme stiline sahip ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin 6grenme

stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

7. SINIF AKADEMIK BAGIMSIZ
BASARI OGRENME STiLI
7. SINIF Pearson 1,000 ,092
AKADEMIK Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,047
BAGIMSIZ Pearson ,092 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,047 ,

* Korelasyon 0,05 seviyesinde anlamli.

Tablo 4.2.°de ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin bagimsiz 6grenme stilleri ve
akademik basarilar arasindaki korelasyon katsayisinin ,092 korelasyonun ise 0,05
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. Korelasyon katsayist diisiik olmasina
ragmen 0,05 seviyesinde anlamli c¢cikmistir. Bunun sebebi 6rneklem grubunun
genisligidir (Biiyiikoztiirk, 2003:32). Tlkogretim 7. siif ogrencilerinin akademik
basarilartyla, bagimsiz Ogrenme stili degiskeni arasinda dogru oranti olmasina
ragmen yiiksek seviyede bir iliski yoktur. 6. sinif 6grencilerinde sistemli bir iligki
yokken 7. sinif 6grencilerinde 0.05 seviyesinde anlamli iliski bulunmasi, 6grencilerin

yaslan arttikca daha bagimsiz calisma egilimi gdstermelerine baglanabilir.
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Tablo 4.3. Bagimsiz 6grenme stiline sahip ilkogretim 8 sinif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

8. SINIF AKADEMIK BAGIMSIZ
BASARI OGRENME STILI
8. SINIF Pearson 1,000 ,130
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,019
BAGIMSIZ Pearson ,130 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,019 ,

* Korelasyon 0.05 seviyesinde anlamli.

Tablo 4.3.’te ilkogretim 8. simif 6grencilerinin bagimsiz 6grenme stilleri ve
akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisinin ,130 korelasyonun ise 0,05
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. Tablo 4.2’ye benzer olarak,
korelasyon katsayisinin diisiikliigiine ragmen, korelasyon anlamli bulunmustur.
[Ikogretim 8. smif 6grencilerinin akademik bagarilariyla, bagimsiz &grenme stili
degiskeni arasindaki dogru orantili iligki bulunmaktadir. Bagimsiz 6grenme stili ve
akademik basar1 arasindaki korelasyon katsayist simif arttikca yiikselmistir. Bu

bulgulara gore 6grencilerin siniflar1 arttikga bagimsiz calisma egilimleri artmaktadir.

4.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “pasif Ogrenme stiline sahip
ilkogretim 6., 7. ve 8. simif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilari
arasinda iligki var midir?” sorusuna iligkin bulgular 6., 7. ve 8. simflar i¢in ayr1 ayri

tablolar halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.4. Pasif Ogrenme Stiline Sahip Ilkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Korelasyon Analizi

6. SINIF AKADEMIK PASIF
BASARI OGRENME STILI
6. SINIF Pearson 1,000 -,216
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,000
PASIF Pearson -,216 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,000 ,

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhdir.

Tablo 4.4.’te ilk6gretim 6. simif Ogrencilerinin pasif 6grenme stilleri ve

akademik basarilar arasindaki korelasyon katsayisinin -,216 korelasyonun ise 0,01
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. Bu tablodan, pasif 6grenme stiliyle 6.

sinif  6grencilerinin  akademik basarilar1 arasinda ters orantt bulundugu

anlagilmaktadir. Ogrencinin pasif 6grenme stiline egiliminin artmas1 basarisinin
diigmesi anlamina gelmektedir. Bu

sonu¢ yapilan diger arastirmalarla da

ortiismektedir.

Tablo 4.5. Pasif Ogrenme Stiline Sahip Ilkogretim 7. Simif Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Korelasyon Analizi

7. SINIF AKADEMIK | PASIF OGRENME
BASARI STILI
7. SINIF Pearson 1,000 -,204
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,000
PASIF Pearson -204 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,000 ,

** Korelasyon (.01 seviyesinde anlamhdir.

Tablo 4.5.’te ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin rekabet¢i 6grenme stilleri ve

akademik basarilart arasindaki korelasyon katsayisinin -,204 korelasyonun ise 0.01
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. Bu sonuca gore ilkdgretim 7. siif

ogrencilerinin ilkogretim 6. smif Ogrencileri gibi akademik basarilariyla, pasif
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ogrenme stili degiskeni arasindaki ters orantili iliski bulunmaktadir. Pasif 6grenme

stili egilimi arttiga basar1 diismektedir.

Tablo 4.6. Pasif ogrenme stiline sahip ilkégretim 8. sinif Ogrencilerinin 6grenme
stilleri ile akademik bagarilar1 arasindaki korelasyon analizi

8. SINIF AKADEMIK | PASIF OGRENME
BASARI STILI
8. SINIF Pearson 1,000 -,347
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,000
PASIF Pearson -,347 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,000 ,

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhidir.

Tablo 4.6.’da ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin rekabet¢i 6grenme stilleri ve
akademik basarilart arasindaki korelasyon katsayisinin -,347 korelasyonun ise 0.01
seviyesinde anlamli bulundugu gériilmektedir. ilkogretim 8. sinif dgrencilerinin
akademik basarilariyla, pasif 6grenme stili degiskeni arasindaki iliski ters orantilidir.
6. ve 7. stmif 6grencilerinde goriildiigii gibi 8. simif 6grencilerinde de pasif 6grenme
stili egilimi arttikca akademik basar1 diismektedir. Bu tablolara bakarak simif
farketmeden, Ogrencinin pasif 6grenme stiline sahip olmasi akademik basarisini

olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir.

4.1.3. Arastirmann Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin iiclincii alt problemi olan “igbirlik¢i 6grenme stiline sahip
ilkogretim 6. 7. 8. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilari
arasinda iliski var midir?” sorusuna iligkin bulgular 6., 7. ve 8. simiflar i¢in ayr1 ayri

tablolar halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.7. Isbirlikci 6grenme stiline sahip ilkogretim 6. simif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile akademik bagarilar1 arasindaki korelasyon analizi

6. SINIF AKADEMIK ISBIRLIKCI
BASARI OGRENME STiLI
6. SINIF Pearson 1,000 ,232
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,000
1SB1RLIK(;I Pearson ,232 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,000 ,

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhidir.

Tablo 4.7.’de ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin isirlik¢i 6grenme stilleri ve
akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisinin ,232 korelasyonun ise 0,01
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. Ikogretim 6. simif 6grencilerinin
akademik basarilariyla, isbirlik¢i 6grenme stili degiskeni arasindaki iliski dogru
orantilidir. Bu analiz sonucuna gore ilkogretim 6 simif 6grencilerinin isbirligi i¢inde

calismalar1 akademik basarilarini pozitif yonde etkilemektedir.

Tablo 4.8. Isbirlikci 6grenme stiline sahip ilkogretim 7. simif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile akademik bagarilar1 arasindaki korelasyon analizi

7. SINIF AKADEMIK ISBIRLIKCI
BASARI OGRENME STiLI
7. SINIF Pearson 1,000 ,063
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , 127
1SB1RLIK(;I Pearson ,063 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) 127 ,

Tablo 4.8.’de ilkogretim 7. sinif dgrencilerinin igbirlik¢i 6grenme stilleri ve

akademik basarilar

arasindaki korelasyon katsayisinin

korelasyonun anlamli bulunmadig1 goriilmektedir. Bu

,063  bulundugu ve

sonuca gore ilkogretim 7.

sinif 6grencilerinin isbirlikci 6grenme stili ve akademik basarilar1 arasinda sistemli
bir iliski yoktur. Bu analiz sonucuna gore 7. smf Ogrencilerinin akademik

basarilarinin, isbirligi i¢cinde ¢alismalariyla iliskisi yoktur.
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Tablo 4.9. isbirlikci 6grenme stiline sahip ilkogretim 8. simif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile akademik bagarilar1 arasindaki korelasyon analizi

8. SINIF AKADEMIK ISBIRLIKCI
BASARI OGRENME STiLI
8. SINIF Pearson 1,000 ,157
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,006
1SB1RLIK(;I Pearson ,157 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,006 ,

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhdir.

Tablo 4.9.’da ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin igbirlikci 6grenme stilleri ve

akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisinin ,157 korelasyonun ise 0.01
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. 8. siniflarin isbirlik¢i 6grenme stili ve
akademik basarilar1 arasinda dogru oranti vardir. Bu analiz sonucunda ilkdgretim 8.

sinif 6grencilerinin igbirligi i¢inde ¢alistiklarinda basarilarinin arttig1 sdylenebilir.

4.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “bagimli 6grenme stiline sahip
ilkogretim 6. 7. 8. sif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilar
arasinda iligki var midir?” sorusuna iliskin bulgular 6. 7. 8. smflar icin ayr1 ayr

tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 4.10. Bagimli 6grenme stiline sahip ilkogretim 6. simif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

6. SINIF AKADEMIK | BAGIMLI OGRENME
BASARI STILI
6. SINIF Pearson 1,000 ,101
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,034
BAGIMLI Pearson ,101 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,034 ,

** Korelasyon 0,05 seviyesinde anlamhdir.
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Tablo 4.10."da ilkogretim 8. simif 6grencilerinin bagimlh 6grenme stilleri ve
akademik basarilar arasindaki korelasyon katsayisinin ,101 korelasyonun ise 0.05
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. Bagimli 6grenme stiline sahip 6. sinif
ogrencilerinin 6grenme stilleriyle akademik basarilar1 arasinda diisiik bir iliski
bulunmaktadir. Bu da 6. siif 6grencilerinin basarilarinin diisiik de olsa bagimlh
ogrenme stiliyle iliskili oldugu sonucunu gostermektedir. Birinci kademededen ikinci
kademeye gecen Ogrencilerin 6gretmene bagimli olduklar1 ve bunun akademik

basarilarini etkiledigi anlagilmaktadir.

Tablo 4.11. Bagimli 6grenme stiline sahip ilkogretim 7. simif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

7. SINIF AKADEMIK | BAGIMLI OGRENME
BASARI STILI
7. SINIF Pearson 1,000 -,036
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,255
BAGIMLI Pearson -,036 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,255 ,

Tablo 4.11."de ilkogretim 7. simif 6grencilerinin bagimlh 6grenme stilleri ve

akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisinin -,036 bulundugu ve

korelasyonun anlamli bulunmadigi goriilmektedir. Bu da 7. smif 6grencilerinin
akademik basarilariyla bagimli 6grenme stilleri arasinda sistemli bir iligki
bulunmadigini gostermektedir. 7. simf Ogrencilerinin basarilart 6gretmene ya da

otoriteye bagimli olmakla iligkili degildir
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Tablo 4.12. Bagimli 6grenme stiline sahip ilkogretim 8. simif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile akademik bagarilar1 arasindaki korelasyon analizi

8. SINIF AKADEMIK | BAGIMLI OGRENME

BASARI STILI

8. SINIF Pearson 1,000 ,006
AKADEMIK | Korelasyon

BASARI

Sig. (1-tailed) , ,464

BAGIMLI Pearson ,006 1,000
OGRENME Korelasyon

STILI
Sig. (1-tailed) ,464 ,

Tablo 4.12.’de ilkogretim 8. simif 6grencilerinin bagimli 6grenme stilleri ve

akademik basarilar

arasindaki korelasyon katsayisinin

,006 bulundugu ve

korelasyonun anlamli bulumadig goriilmektedir. Bu analize gore aymi 7. sinif
ogrencilerinin oldugu gibi, 8. simif 6grencilerinin akademik basarilariyla bagimh
ogrenme stilleri arasinda sistemli bir iligki bulunmamaktadir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin siniflart biiyiidiikce akademik basar1 ile 6gretmene bagimlilik arasinda

iliski bulunmamaktadir.

4.1.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “rekabet¢i 6grenme stiline sahip
ilkogretim 6. 7. 8. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilari
arasinda iliski var midir?” sorusuna iliskin bulgular 6. 7. 8. smflar icin ayr1 ayr

tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 4.13. Rekabet¢ci 6grenme stiline sahip ilkogretim 6. smif O6grencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

6. SINIF AKADEMIK REKABETCI
BASARI OGRENME STiLI
6. SINIF Pearson 1,000 ,205
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,000
REKABETCI Pearson ,205 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,000 ,

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhdir.
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Tablo 4.13.te ilkogretim 6. sinif Ogrencilerinin rekabetci 6grenme stilleri
ve akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayist ,206 korelasyon ise 0.01
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. Bu rekabetci 6grenme stiline sahip 6.
sinif Ogrencilerinin akademik basarilarinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.
Arastirma sonucuna gore rekabet etmekten hoslanan Ogrenciler diger Ogrencilere

oranla daha yiiksek akademik basar1 gostermektedirler.

Tablo 4.14. Rekabet¢i 6grenme stiline sahip ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

7. SINIF AKADEMIK REKABETCI
BASARI OGRENME STILIi
7. SINIF Pearson 1,000 ,194
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,000
REKABETCI Pearson ,194 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,000 ,

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhdir.

Tablo 4.14.’te ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin rekabetci 6grenme stilleri

ve akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayist ,194 korelasyon ise 0.01
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. 6. simif O6grencilerinin analizlerine
benzer olarak 7. sinif 6grencilerinin rekabet¢i 6grenme stili ve akademik basarilar
arasinda dogru orant1 bulunmaktadir. Bu 7. sinifa devam eden rekabetci 6grenme
stiline sahip Ogrencilerin akademik basarilarinin yiiksek oldugu anlamina

gelmektedir.
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Tablo 4.15. Rekabet¢i 6grenme stiline sahip ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

8. SINIF AKADEMIK REKABETCI
BASARI OGRENME STiLI
8. SINIF Pearson 1,000 ,179
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,002
REKABETCI Pearson 179 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,002 ,

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhdir.

Tablo 4.15.te ilkogretim 8. sinif Ogrencilerinin rekabetci 6grenme stilleri
ve akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayist ,179; korelasyon ise 0,01
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. 8. smif Ogrencilerinin rekabetci
ogrenme stili ve akademik basarilar1 arasinda, 6. ve 7. siniflara benzer olarak dogru
orant1 bulunmaktadir. Bu 8. sinifa giden rekabet¢i 6grenme stiline sahip 6grencilerin
akademik basarilarinin yiiksek oldugu anlamima gelmekedir. Her ii¢ smif
ogrencilerinin akademik basarilar1 ve rekabet¢i 0grenme stili arasindaki iliskinin

anlamli bulunmasi bu iliskide yas faktoriiniin bulunmadigina isaret etmektedir.

4.1.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin altinct alt problemi olan ‘“katilimci O6grenme stiline sahip
ilkogretim 6. 7. 8. smif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilari
arasinda iligki var midir?” sorusuna iligkin bulgular 6., 7. ve 8. simflar i¢in ayr1 ayri

tablolar halinde gosterilmistir.
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Tablo 4.16. Katilimc1 Ogrenme stiline sahip ilkogretim 6. simif 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

6. SINIF AKADEMIK KATILIMCI
BASARI OGRENME STILI
6.SINIF Pearson 1,000 , 184
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,000
KATILIMCI Pearson ,184 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,000 ,

** Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhdir.

Tablo 4.15.’te ilkdgretim 6. simif 6grencilerinin katilime1 6grenme stilleri ve

akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayist ,184; korelasyon ise 0,01
seviyesinde anlamli bulundugu goriilmektedir. 6. simif Ogrencilerinin katilimci
ogrenme stiliyle akademik basarilar1 arasinda pozitif iliski bulunmaktadir. Katilimci

ogrenciler derslerde basar1 gdstermektedir.

Tablo 4.17. Katilimc1 6grenme stiline sahip ilkogretim 7. simif 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik bagarilar1 arasindaki korelasyon analizi

7. SINIF AKADEMIK KATILIMCI
BASARI OGRENME STILI
7. SINIF Pearson 1,000 ,003
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , 481
KATILIMCI Pearson ,003 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) 481 ,

Tablo 4.17.’de ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin katilimer 6grenme stilleri

ve akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisinin ,003 bulundugu ve
korelasyonun anlamli bulunmadig1 goriilmektedir. 7. sinif Ogrencilerinin katilimci

ogrenme stiliyle akademik basarilar1 arasinda anlamli iligki bulunmamaktadir
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Tablo 4.18. Katilimc1 6grenme stiline sahip ilkogretim 8. simif 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki korelasyon analizi

8. SINIF AKADEMIK KATILIMCI
BASARI OGRENME STILI
8. SINIF Pearson 1,000 ,008
AKADEMIK | Korelasyon
BASARI
Sig. (1-tailed) , ,447
KATILIMCI Pearson ,008 1,000
OGRENME Korelasyon
STILI
Sig. (1-tailed) ,447

9

Tablo 4.18.’de ilkogretim 8. simif 6grencilerinin katilimer 6grenme stilleri
ve akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisinin ,008 bulundugu ve
korelasyonun anlamli bulunmadig1 goriilmektedir. 7. simif ogrencileri gibi 8. sinif
ogrencilerinin de katilimci1 68renme stiliyle akademik basarilar1 arasinda anlamhi

iliski bulunmamaktadir.

4.1.7. Arastirmanin Ana Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin ana problemi olan “ilk6gretim 6. 7. 8. simif Ogrencilerinin
ogrenme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iligki var midir” sorusuna iligskin

bulgular tablo 4.19.da gosterilmistir.

Tablo 4.19. Ikogretim 6. 7. 8. simf dgrencilerinin dgrenme stilleri ve akademik
basarilar1 arasindaki iliski analizi

bagimsiz pasif igbirlike¢i bagimh rekabetci katilimci
6. sinif ,016 -,216 ** ,232%% ,101°% ,205°%%* ,1847%*
7. sinif ,092% -,204%% ,063 -,036 , 1947 ,003
8. simif ,130% -, 347%* L157H% ,006 L1 79%% ,008

*Korelasyon 0,05 seviyesinde anlamhdir

**Korelasyon 0,01 seviyesinde anlamhidir

Tablo 4.19.°da 6., 7. ve 8. simf Ogrencilerinin bagimsiz, pasif, isbirlikei,
bagimli, rekabetci ve katilimci 6grenme stilleri ve akademik basarilar1 arasinda
anlaml iliski bulunup bulunmadig1 gosterilmistir. Buna gore 6. sinif 6grencilerinin

akademik basarilar1 ve pasif, isbirlik¢i, bagimli, rekabet¢i ve katilimcr 68renme
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stilleri arasinda; 7 sinif Ogrencilerinin akademik basarilart ve bagimsiz, pasif ve
rekabet¢ci 0grenme stilleri arasinda; 8. simif Ogrencilerinin akademik basarilar1 ve
bagimsiz, pasif, isbirlik¢i ve rekabetci 08renme stilleri ve akademik basarilari

arasinda anlamli iliski bulunmustur.

4.2. TARTISMA

Tablo 4.19.’da arastirma sonuglar1 toplu sekilde bulunmaktadir. 6. 7. 8. simif
ogrencilerin 6grenme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iliski sadece pasif ve
rekabet¢i 6grenme stillerinde tiim siniflarda bulunmaktadir. Diger stiller ve akademik
basar1 arasindaki iligki siniflar arasinda farklilik gostermektedir. Bu sonuclara gore:

® Gaziantep ili merkez Sahinbey ve Sehitkamil ilcelerindeki ilkdgretim 6. 7.
8. smmf Ogrencilerinin akademik basarilariyla pasif 6grenme stilleri arasinda ters
orantt bulunmaktadir. Derslerde pasif durumda bulunan, derse ilgi gostermeyen,
derslerde hayal kuran, smif i¢i etkinlikleri sikici bulan, derslerde dikkatini
toplayamayan Ogrenciler pasif 6grenme stiline sahiptir. Bu stile sahip 6grencilerin
akademik basarilarinin da diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu diger arastirmalari
da dogrular niteliktedir.

® Gaziantep ili merkez Sahinbey ve Sehitkamil ilcelerindeki ilkdgretim 6. 7.
8. smf ogrencilerinin akademik basarilariyla rekabetci 6grenme stilleri arasinda
iliski bulunmaktadir. Basarili olmak ve yiiksek notlar almak i¢in diger ogrencilerle
rekabet icinde olan, herkesten Once problemleri ¢ozmeyi ve sorulari yanitlamay:
seven, siiftaki en iy1 6grencilerden biri olmayi isteyen 6grenciler rekabet¢i 6grenme
stiline sahip Ogrencilerdir. Bu stile sahip Ogrencilerin akademik basarilarinin da
yiikseldigi goriilmiistiir. Bu bulgudan o6grencilerimizin rekabet ettikce basarili
olduklar1 goriilmektedir. Diger iilkelerde yapilan arastirmalarda bagimsiz, isbirlik¢i
ve katilimer stilleri sahip 6grencilerin daha basarili oldugu goriiliirken, bu bulguya
ve lilkemizde yapilan arastirmalara gore iilkemizde rekabetci stile sahip 6grencilerin
daha basarili oldugu goriilmiistiir.

e Arastirma bulgularina goére bagimsiz ve bagimhi Ogrenme stilleri
birbirlerinin karsitt durumundadir. Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerindeki 6. sinif
ogrencilerinin bagimhi 6grenme stiliyle akademik basarilar1 arasinda diisiik seviyede
dogru oranti bulunurken, aymi Ogrencilerin bagimsiz 6grenme stili ve akademik
basarilar1 arasinda sistemli bir iliski bulunmamistir. Ne bekledigini acikca

belirtmesini isteyen, verdigi édevleri nasil yapilacagini detayli ve net agiklayan, sinif
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tahtasina dersin Ozetini ve Onemli notlar1 yazan Ogretmenleri isteyen, 0gretmenin
agzindan c¢ikan her seyi not eden ve ddevleri aynen 6gretmenin tarif ettigi gibi yapan
ogrenciler bagimhi 6grenme stiline sahiptir. Bu bulgulara gore ilkogretim 1.
kademede tek 6gretmen ile 6grenim goren 6grenciler 6. sinifa geldiklerinde bagiml
ogrenme stiliyle akademik basar1 arasinda iliski gosterirken daha sonra iliski
goriilmemektedir.

e Diger taraftan arastirma bulgularina gore Sahinbey ve Sehitkamil
ilgelerindeki 7. ve 8. simmif Ogrencilerinin bagimsiz 6grenme stilleri ve akademik
basarilar1 arasinda diisiik seviyede dogru oranti bulunurken, aymi Ogrencilerin
bagimhi Ogrenme stili ve akademik basarilart arasinda sistemli bir iliski
bulunmanustir. Odevlerini kendi basina yapmayi tercih eden, tek basina da bir¢ok
konuyu 6grenebilen, ders konular1 hakkinda kendi fikirlerini olusturabilen, derslerin
nasil islenmesi gerektigine dair diisiinceleri bulunan, ilgisini ¢eken konular hakkinda
arastirma yapan, siif i¢i projelerde kendi basina calismayi tercih eden Ogrenciler
bagimsiz 6grenme stiline sahiptir. Ogrencilerin yaslar bilyiidiikkge bagimsiz 6grenme
stili ve basarilar1 arasindaki iliski yiikselmektedir.

® Arastirma bulgularina gore Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerindeki 6. ve 8.
smif dgrencilerinin isbirlik¢i 6grenme stili ve akademik basarilari arasinda anlaml
iliski varken 7. simif 6grencilerinin igbirlik¢i 0grenme stili ve akademik basarilari
arasinda anlaml bir iligski yoktur. Smif ici etkinliklerde diger 6grenciler ile birlikte
calismayr seven, Ogrendigi konular hakkinda diger Ogrencilerle tartismaktan
hoslanan, Ogrencilerin fikirlerini birbirleriyle paylagsmasi gerektigini diisiinen,
sinavlara diger ogrencilerle hazirlanip grup c¢alismalarinda yer almayi seven
ogrenciler igbirlik¢i 6grenme stiline sahiptir.

® Arastirma bulgularina gore Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerindeki 6. simif
ogrencilerinin katilimc1 6grenme stili ve akademik basarilar1 arasinda anlamli iliski
varken 7. ve 8. smf Ogrencilerinin katilimci 6grenme stili ve akademi basarilari
arasinda anlamli bir iliski yoktur. Konular1 6grenmek i¢in smifta kendinden
istenenleri yapan, derse katilima 6nem veren, sinif i¢i etkinlikleri ilgi ¢ekici bulan,
Odevlerini zamanindan 6nce yapan ve 6n siralarda oturmayi tercih eden Ogrenciler

katilimc1 6grenme stiline sahip 6grencilerdir.
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Arastirma  bulgularim1  literatiirde  yapilan  diger  calismalarla
karsilastirdigimiz zaman karsimiza ¢ikan durum sudur:

e Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban’in (2002) lise 1 ve 2. simf Ogrencileriyle
yaptiklart calismaya gore bagimsiz, katilimci ve isbirlik¢i 6grenme stillerinin,
ogrencilerin basarilarinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Bu calismada ise ilkogretim 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinin rekabetci 6grenme
stili ile , 6. ve 8. simif 6grencilerinin isbirlik¢i 6grenme stili ile akademik basarilart
arasinda iliski goriilmiistiir. Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik
basarilartyla iligki 6. siniflarda goriilmemis, 7. ve 8. siniflarda ise ¢ok diisiik oranda
(,092 ve ,130) bulunmustur. iki arastirma sonuglarina bakilinca 6grencilerin yaslari
yiikseldikce bagimsiz ogrenme stili ve akademik basarilar1 arasindaki iliskinin de
yiikseldigi soylenebilir.

e Bilgin, Karaduman ve Durmus (2004) tarafindan ilkdgretim ikinci
kademede bulunan 83 6grenciye yapilan arastirma sonucuna gore ise dgrencilerin
igbirlik¢i ve katilimci Ogrenme stilinde 6. smiftan 8. smifa dogru bir azalma
goriiliirken, rekabetci 6grenme stilinde artma goriilmektedir. Yine ayni arastirmada
ogrencilerin pasif 0grenme stili ve basar1 ortalamalar1 arasinda olumsuz bir iliski
bulunmusken, isbirlik¢i 6grenme stili ile basar1 ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak
olumlu bir iligki bulmustur.

Bu calisma ve Bilgin, Karaduman ve Durmus (2004) arasinda benzerlikler
bulunmaktadr. ki arastirmada da ilkogretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iliski aranmistir. iki arastirmada da pasif
ogrenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stilleri ve akademik basar1 ortalamalari

arasinda olumsuz bir iliski goriilmiistiir.



SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin bulgularina gore ilkogretim 6. 7. 8. simif 6grencilerinde her
alt1 stil de goriilmektedir. Ogrenciler her ne kadar bir 6grenme stilinde baskin olsa da
diger ogrenme stillerinin Ozelliklerini de belirli oranlarda gosterirler. Grasha’ya
(1996) gore verilen 6grenme gorevini anlayan Ogrenciler, eger bilincli bir sekilde
uygun Ogrenme yontemlerini secebiliyorsa daha etkili bir sekilde 6grenir. Bu da
ogrenme stillerinin Ogrencilere ogretilebilecegini gostermektedir. Etkili 6grenme
stillerinin Ogrencilere Ogretilebilmesi i¢in onlara simif ortaminda okuduklarini
kavrama ve korumalarin1 nasil gelistireceklerini, nasil not alacaklarini, siif
tartismalarina nasil katilacaklarini ve sinavlara nasil hazirlanacaklarini 6greterek yani
kendini yargilayan ve kendini diizenleyen 6grenciler olmalarini saglayarak yardim
edilebilir. Ogrenciler her ne kadar belirli bir 6grenme stilini secerlerse de, bu se¢im
ogretmenin sinifta kullandig1r 6gretim stilinin nasil olduguna bagimli olarak degisir
(Grasha 1996). Grasha (1972) yapmis oldugu c¢alismada Ogrencilerin 6grenme
stillerinde degisiklik olabilmesi icin belirli Ogrenme stillerine uygun oOgretim
yontemlerinin secilmesi gerekir. Bu nedenle isbirlikli ve katilime1 6grenme stili zayif
olan ogrencilere, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanmilmasi etkili olacaktir. lyi
yapilandirilmis bagimsiz c¢alisma odevleri ise Ogrencilerin bagimsiz 6grenme
stillerinin gelismesine veya cok suskun pasif 6grencileri katilima tesvik edecektir.

Ogrenme stillerinin 6grenilmesi biitiin 6grencilerin basarisini arttirdig1 gibi,
basarisiz 6grencilerin basarilarim1 da arttirir. Ancak bunun i¢in 6gretimsel islemlerin
ve 6gretim ¢evresinin bulgulara gore yeniden diizenlenmesi gerekir.

Ogretmenlerin Grasha-Riechmann &grenme stillerine uygun ders ortami

hazirlamak istemeleri durumunda su ii¢ secenekleri bulunmaktadir:

1) Derslerinde belirli stilleri karsilayan plan uygulamalar1 yapmalari: Ornegin
isbirlik¢i stilin baskin oldugu 6grencilerin bulundugu bir grupta Ogrencilerin

birbiriyle tartigsabilecegi bir ders plani hazirlanabilir. Diger tarafta rekabetci 6grenme
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stilinin baskin oldugu bir 6grenci grubunda 6gretmenin etkin olacag: bir plan daha
etkili olacaktir. Isbirlikci, katilimci, bagimli stillere sahip ogrenciler gozden
gecirmeyi, calisma sorularimi ve diger 6grencilerle birlike calismayr daha faydalh
bulurken; bagimsiz, pasif, rekabetci 6grenme stili baskin 6grenciler 6gretmenin ders
anlatmasini ve kitaptan okumayr daha faydali bulmaktalar. Ogretmenin ders plam
hazirlarken unutmamasi gereken en Onemli nokta ise Ogrencilerde tiim Ogrenme
stillerinin bulundugu sadece bazilarinin daha baskin oldugudur.

2) Derslerde 6grencilerin stillerini c¢aprazlayarak daha yaratict bir 6grenim
ortam1 saglamalari: Burada onemli olan 6grencinin sinifta, daha az baskin 6grenme
stilinde ¢alisma sansini yakalamasidir. Isbirlik¢i ya da katilimci &grenme stilinin
baskin olmadigi ogrencilerin derste diger O6grencilerle isbirligi yapmalari, derse
katilimlar1 saglanmalidir. Pasif Ogrencilere daha bagimsiz olabilecekleri gorevler
verilmedi ve bu dgrenciler bu gorevlerde cesaretlendirilmelidir.

3) Ogrencilerin hem baskin hem de baskin olmayan 6grenme stilleriyle
caligsabilecekleri ders ortami saglamalari: Cesitlilik hayatin tadidir diisiincesiyle
ogrencilere daha onceki iki stratejinin birlesimi bir yol izlenebilir. Ogrenciler hem
kendilerine yakin hissettikleri hem de uzak hissettileri 6grenme yollariyla hem daha
az strese girer hem de bu durumu ilging bulabilirler.

Ogrenme stilleri hakkinda su noktalar Snemlidir:

e Bireyler kendi 0grenme stillerine uygun kosullarda daha kolay ve etkili
Ogrenirler. Aymi Ogretim etkinligi bir Ogrenci i¢in miikemmelken, digeri igin
katlanilmaz olabilir. Bu nedenle okul 6grenmelerinde kendi stillerine uygun 6grenme
ortaminda bulunanlar, digerlerine gore daha basarili olurlar.

e Herkesin farkli 6grenme ve bilgi isleme sistemleri var

e (Ogrenme stili, 6grencinin en iyi 6grendigi yoldur.

e lyi veya kotii 6grenme stili yoktur.

® Derste cok sey anlatip 6grencinin ¢cok az 6grenmesine neden olmak yerine,
ogrencilerin 6grenme stillerini géz Oniine alarak, cok o©Onemli seyleri secip
ogrencilerin tam olarak 6grenmelerini saglanmalidir.

e Ogrencilerin dgrenmeyi 6grenebilmeleri icin, oncelikle, kendi 6grenme

ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 gereklidir.
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e Her 6grencinin kendine 6zgii 6grenme stratejisi vardir. Ogrenciler bu
stratejileri kendi yasantilar1 yoluyla deneme yanilma ya da baskalarinin yardimiyla
Ogrenirler.

e QOgretmen Ofrenmeyi O6grenen, yeni bilgiyi arayip bulan ve yasaminda
kullanan, toplumda meydana gelen gelismelere ayak uydurabilen bireyler

yetistirmelidir.

Alanda Calisma Yapacaklara Oneriler
Bu arastirmanin sonucu ve literatiirdeki calismalar dikkate alinarak gelecek

caligmalar i¢in asagidaki oneriler yapilmistir.

1. Ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate almarak hazirlanan  6gretim
yontemlerinin dgrencilerin akademik basarisi tizerine etkisinin incelenmesi;

2. Ogrencilerin dgrenme stilleri ve ogretmenlerin Ogretme stilleri arasindaki
iliskinin incelenmesi;

3. Ogrenme stilleri ve etkili 6grenme arasindaki iliskinin incelenmesi;

4. Ogrenme stillerinin akademik bagariya etkisinin incelenecegi deneysel bir
calisma

5. Pasif 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basari durumunun farkl

degiskenlere gore incelenmesi
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Sonug olarak bu arastirmay1 6zetlemek istersek; arastirmada, ogrenmeyi
O0grenme yani yasam boyu Ogrenmenin temeli olan egitimin bireysellestirilmesinin
Oonemli basamaklarindan biri olan Ogrenme stilleri iizerine c¢alisildi. Kaynak
ozetlerinde genel olarak O©grenme stillerinden bahsedildi ama asil c¢alisma
ogrencilerin sosyal iliski modellerinden Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi
kullanilarak yapildi. Arastirmada 6grencilerin bagimsiz, bagiml, isbirlik¢i, bagimli,
rekabet¢i, katilimc1 6grenme stilleri ve akademik basarilari arasinda iliski arandi.
Arastirma sonuglarina gore, rekabet¢i 0grenme stili baskin ilkogretim 6., 7. ve 8.
sinif 6grencilerinin akademik basarilarilarinin yiiksek; pasif 0grenme stili baskin
ilkogretim 6., 7. ve 8. simf Ogrencilerinin akademik basarilarilar1 diisiik oldugu
goriilmiistiir. [lkogretim 1. kademenin etkisiyle 6. siif Ogrencilerinin bagiml
ogrenme stilleri ve akademik basarilar1 arasinda iliski varken 7. ve 8. smif
ogrencilerinin bagimsiz 6grenme stili ve akademik basarilar arasinda diisiik bir iliski
bulunmustur. Bu sonuglara gore, sinirliliklardan biri olan akademik basariy1
etkileyen diger faktorleri géz ardi ettigimizde, pasif 0grencilerin basarisiz, rekabetci
ogrencilerin basarili oldugu, yas biiyiidiikkce dgrencilerin bagimliliktan, bagimsizliga

gecis yaptigl soylenebilir.
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EK: 2

VERI TOPLAMA ARACI

ILKOGRETIM 6.-7.-8. SINIF OGRENCILERININ
OGRENME STIiLLERININ INCELENMESI

Sevgili Ogrenciler,

Sizlerin 6grenmeyi 6grenmesi hayat boyu baskalarina ihtiyac duymadan istediginiz
konuyu arastirabilmeniz, ogrenebilmeniz anlamma gelmektedir. Ogrenmeyi
6grenme yolundaki 6nemli bir adim “Ggrenme stilinizi”’ 6grenmek olacaktir. Ogrenme
stilleri sizlerin basar1 ya da basarisizhgimz 6l¢mez, sizlerin karakterinin iyi ya da
kotii oldugunu belirlemez.

iki boliimden olusan bu anket sizlerin 6grenme stillerinizi belirlemek amaciya
gelistirilmistir. flk boliimde Kisisel bilgileriniz, ikinci béliimde ise 6grenme stilleri
anketi bulunmaktadir. Bu anket simdiye kadar okullarda okudugunuz derslere karsi
tavir ve tutumunuzu odl¢gmeye yoneliktir. Bu bir sinav degildir. Anketteki sorularin

dogru ya da yanlis yanit1 yoktur.

Tugba KOCAK
Gaziantep Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah

BOLUM L.

Bu boliimde kisisel bilgileriniz sorulmaktadir. Ik ii¢ soruyu yanitladiktan sonra,
diger sorularda, ilgili secenekten size uygun olan ¢arp1(X) isareti koyarak belirtiniz.

Okulunuzu Adi:......coeeviniennnenn
Adimz Soyadimiz:........ccceuveneenns
Numaramz:.......ccooeeviineeinnnnnen.
1.Simifimz: 3.Kardes Saymmz (siz haric)
1.( )6- 2.()7- 3.( )8- 1.()0
2.()1
3.()2
2.Cinsiyetiniz: 4.0)3
5.( ) 4 ve yukarisi
1.( ) Kiz
2.( ) Erkek 4.Ailenizin Aylik Kazanci

1.( ) 0-350 YTL

2.( ) 350-700 YTL

3.( ) 700-1000 YTL

4.( ) 1000-1500 YTL
5.( ) 1500 YTL ve uistii
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5.Annenizin Egitim Durumu

6.Babanizin Egitim Durumu

1.( ) Okur-Yazar
2.( ) Tlkokul

3.( ) Ortaokul
4.( ) Lise 4.( ) Lise
5.( ) Universite
6.() Lisansiistii

1.( ) Okur-Yazar
2.( ) Tlkokul
3.( ) Ortaokul

5.( ) Universite
6.() Lisansiistii

BOLUM II.

Bu boliimde, anketteki ctimleleri okuyup ciimlelerin karsisinda bulunan

seceneklerden size en uygun geleni, sizi en iyi ifade edeni ¢arp1 (X) isareti

koyarak belirtiniz.
KESINLIKLE KATILIYORUM =5
KATILIYORUM =4
KARARSIZIM =3
KATILMIYORUM =2
KESINLIKLE KATILMIYORUM =1
7 | Derslerimizde verilen 6devleri kendi bagima yapmay: tercih ederim. 5(4|3[2]1
8 | Derslerde sik sik hayal kurarim. 5/4(3|2]1
9 | Sinif igi etkinliklerde diger 6grenciler ile beraber ¢alismayi severim. |5[4|3 (2|1
Ogretmenlerin, 6grencilerden ne beklediklerini agikca belirtmelerini
10 |isterim. 5(43[2]1
Basarili olmak igin, diger 6grencilerle rekabet iginde olup 6gretmenin
11 | dikkatini gekmek gerekir. 5/4|3|2]1
12 | Konulari 6grenmek igin sinifta benden istenen herseyi yaparim. 5(4/3[|2]1
13 | Sinifta tek basima da birgok konuyu 6grenebilirim. 5(4|3[2]1
14 | Sinif igi etkinlikler genellikle sikicidir. 5/4|3|2]1
Derslerde 6grendigimiz konular iizerindeki diisiincelerimi diger
15 | 6grencilerle tartismak hosuma gider. 5/4(3|2]1
Ogretmenlerimin neyi 6§renmemin snemli oldugu konusundaki sézlerine
16 | glivenirim. 5/4(3|2]1
Sinif ortaminda, fikirlerimi kabul ettirmek igin diger ogrenciler ile
17 | rekabet etmeliyim. 5/4|3|2]1
18 | Derse katilim bence gok onemlidir. 5/4(3(2|1
19 | Kendi basima 6grenebilecek yetenege sahip olduguma inaniyorum. 5/4(3|2]1
20 | Derslerde dikkatimi toplamak bana gok zor geliyor. 5/4(3|2]1
21 | Ogrenciler fikirlerini birbirleriyle paylagmalari igin tegvik edilmelidir. |5]4|3[2]1
Odevlerin ve verilen aligtirmalarin nasil yapilacagini anlatan detayli,
22 | agik ve net bilgiler isterim. 5/4|3|2]1
23 | Yiiksek notlar almak igin diger 6grenciler ile rekabet etmek gerekir. 5/4(3|2]1
24 | Sinifta evde 6grendiklerimden daha fazlasini 6grenirim. 5(4/3[|2]1
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KESINLIKLE KATILIYORUM =5
KATILIYORUM =4
KARARSIZIM =3
KATILMIYORUM =2
KESINLIKLE KATILMIYORUM =1
Ogrendigim konu icerikleri ve dersler hakkinda kendi fikirlerimi
25 | olusturmaktan hoslanirim. 5/4(3|2]1
26 | Sadece derslerimi gegecek kadar galisirim. 5/4(3(2|1
27 | Test ve sinavlara diger 6grenciler ile hazirlanmay: severim. 5(4(3|2]1
28 | Odevlerimi, aynen 8gretmenimin tarif ettigi gibi yaparim. 5(4(3|2]1
Herkesten once problemleri ¢6zmek ve sorulara yanit vermek gok
29 | hosuma gider. 5(4(3|2]1
30 | Sinif igi etkinlikler ok ilgi gekicidir. 5/4(3(2|1
Siniflarin nasil yonetilmesi ve derslerin nasil islenmesine dair kendi
31 | diislincelerim vardir. 5/4(3|2]1
32| Sinavlara genellikle son dakikada hazirlanirim. 5/4|3|2]1
Sinifta olmanin bir avantaji diger 6grencilerden de bir seyler
33 | 6grenebilmektir. 5(4(3|2]1
34 | Ogretmenin agzinda gikan nerdeyse herseyi not ederim. 5(4(3|2]1
35 | Siniftaki en iyi 6grencilerden birisi olmak benim icin gok 6nemlidir. 5(4(3|2]1
36 | Odevlerimi genellikle zamanindan énce tamamlarim. 5(4(3|2]1
Bir konu ilgimi gekersei o konu lizerinde kendi basima da bir seyler
37 | aragtirmaya, 6grenmeye ¢alisirim. 5(4|3|2]1
38 | Ogretmenlerimin benimle fazla ilgilenmemesi beni rahatsiz etmez. 5(4/3|2]|1
Sinif arkadaslarim bir seyleri anlayamadiginda onlara anlamalari igin
39 | yardim etmeyi severim. 5(4(3|2]1
Ogrencilere sinavlarda kapsanacak (gikacak) konular agikga
40 | belirtilmelidir. 5(4(3|2]1
Sinifta goze garpmak igin, ddevlerimi diger 6grencilerden daha iyi
41 | yapmaya galigirim. 5/4|3|2]1
42 | Zorunlu 6devlerin yani sira zorunlu olmayan 6devleri de yaparim. 5(4/3[2]1
Sinif igi projelerde ve 6devlerde kendi basima ¢alismay! tercih
43 | ederim. 5/4|3|2]1
44 | Sinifta yanimda oturan diger dgrenciler ile iyi geginmeye galigirim. 5/4|3|2]|1
45 | Sinifta kiiglik grup ¢alismalarinda yer almay: severim. 5(4(3|2]1
Ogretmenlerimin sinif tahtasina dersin 6zetini ve snemli notlar:
46 | yazmasini isterim. 5/4(3|2]1
Diger 6grencilerin sinavlardaki ve ddevlerdeki basarilarini 6grenmek
47 |isterim. 5/4|3|2]1
48 | Sinifta genelde 6n siralarda oturmay! tercih ederim. 5/4|3|2]1




EK-3

CESITLi ARASTIRMACILAR TARAFINDAN YAPILAN OGRENME
STILLERi TANIMLAMALARI VE TEMEL ALDIKLARI DEGiSKENLER

Qi TEMELE ALINAN
KISI YIL TANIM DECISKENLER
Ogrenme stili, bir 6grencinin
uyaricilara nasil tepki verdigini
Claxton ve | 1978 | Y€ Ogrenme  sirasinda Vbu
uyaricilart  nasil  kullandigini
Ralston # <. .
gosteren devamli, de§ismez bir
tarzdir.
Ogrenme stilleri, 63renenlerin,
O0grenme ortaminda algilama,
karsilikli etkilesme ve tepki
1979 | verme tarzlarinda bir dereceye
Keffe kadar degismeyen belirleyiciler
olarak kullandiklar1  biligsel, | Baz1 arastirmacilar, 6grenme
duyussal ve psikolojik davranis | stillerini 6grencilerin 6grenme
ozellikleridir. ortaminda  nasil  harekete
Bir kisinin 0grenme stilini, | gececegini ya da
biligsel stilinden model alinmis | davranacagini gosteren
kendine 6zgii 6grenme sekli ve | belirgin  bir 6grenme tarzi,
Patureau 1990 égrenme—éggretrfe durumundaki kisis§1 ve ayirt e%irici bir 6zellik
yasantilari seklinde | olarak ele almuglardir.
tanimlayabiliriz. Ogrenme stili, her 6grenci icin
Ogrenme stili, her 6grenenin |farkh ve ayirt edicidir.
Dunn ve 1993 yeni ve zor bir bilgi iizerinde | Orenme ortamindaki bireysel
Dunn yogunlagmasiyla basglayan | farkliliklarinin kokeninde
bilgiyi alma ve isleme tarzidir. |olabilecek  etkenlerin  her
Ogrenme stili, bir kisinin |biriyle ortisen belirli bir
(konuyu) dziimseme ve edinme | sayida boyuta gore Ogrenme
yeterliligi ile iliskiye giren dort stili Ogrenenin Ozelliklerinin
temel uyarana gore diizenlenmisg | toplami seklinde
Dunn ve 1978 |€0 az on sekiz ~ ©genin tamm.le.mr.msnr.. Bu. ﬁgeleri_n
Dunn bilesenidir. Bu ogelerin | her biri digerleriyle islevsel bir
bagdagimlart (uyusumlar1) ve |biitin  olusturacak  sekilde
cesitlemeleri ¢ok az  kisinin | hareket eder.
ayn1  sekilde 6grendiklerini
gosterir.
Ogrenme  stili,  6grenenin
O0grenme ¢evresini algiladigi, bu
cevreyle karsilikli etkilesime
girdigi ve bu cevreye nasil tepki
Keffe 1987 |verdigi tarzin, bir dereceye
kadar degismeyen  bilissel,
duyussal ve psikolojik
karakteristik faktorlerin
tiimiidiir.
Bir bireyin o6grenme stili, o|Baz1 arastirmacilar1 6grenme
Reinert 1976 lfivsinin en etkip se}dldp st.i.lini, Qavranl§lar1mlzl
O0grenmek icin yani, yeni bir|diizenleyen bir cesit igsel
bilgiyi almak, anlamak, tutmak | program olarak ele almislardir.
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ve tekrar kullanabilmek icin
programlandigi tarzdir.

Bu program, bir kisiden
digerine farklidir ve herkesi
karakterize etmeye izin verir.

Entwistle

1981

Ogrenme stili, 6zel bir strateji
benimseme egilimine karsilik
gelir.

Kolb

1984

Ogrenme stilleri, LSI olarak
adlandirilan kendinden
bildirimli bir ol¢ek tarafindan
Olciilen, 6grenme siirecinin dort
bi¢ciminin birbirine gore
derecesini temel alan &grenme
yonelimlerindeki
genellestirilmis farkliliklar
olarak kabul edilebilir.

Das

1988

Ogrenme  stili, o6zel bir
O0grenme stratejisi benimsemeye
egilimli olmaktir.

Schmeck

1983

Ogrenme stili,
gorevinin  6zel isteklerinden
bagimsiz bir sekilde bazi
Ogrencilerin 6zel bir &grenme
stratejisi benimsemeye

egimlilikleridir.

Ogrenme

Bazi aragtirmacilar da
O0grenenin davraniginda ortaya
cikan  egimlilikle  Ortiisen

psikolojik yapinin varligina
gonderme yapar. Mizac, genel
egilim, uyum, egimlilik gibi
terimlerin kullanilmas1
bireysel

sabitligi daha iyi vurgulama
icindir.

Bu bakig agisina gore, insanin
kendisini de  nitelemeye
yardimct olacak egilimleri ve
yetenekleri de iceren bir insan
tipinden kolaylikla
bahsedilebilir. Ornegin,
Kolb’un modelinde oldugu
gibi(1984), yeni deneyimler
yasama olgusuna 6zel bir yer
vermeye ve bu deneyimler
hakkinda farkli acilara gore

kolaylikla diistinebilme
egilimiyle iliskilendirmek i¢in
“degistiren stilden”
bahsedecektir. Bu  hareket
sekli, kiginin kendisini
karakterize etmek ya da
tiplestirmek icin
kullanildiginda degistiren

kisilerden bahsedecektir. O
halde, ©Ogrenme stili kisilik
ozellikleriyle iligkilidir.

Renzulli ve
Smith

1978

Ogrenme stili, simfta ozel
O0grenme bicimleri icin
Ogrencinin tercihlerine yani,
farkli Ogrenme deneyimleri
yasamaktan hoslanacagi tarza
karsilik gelir.

Della —
Dora ve
Blanchard

1979

Ogrenme stil, bilgiyi
oztimserken kisisel olarak tercih
edilen yol ve icerikten bagimsiz
O0grenme durumlarindaki
deneyimdir.

Jonassen ve
Grabowski

1993

Ogrenme stilleri, farkli egitim
ve  Ogretim  aktivitelerinde
Ogrenenin tercihlerini icerir.
Bunlar, bilginin farkli sekilde
islenilmesinde tercih  edilen
genel egilimlerdir.

Bazi1 arastirmacilar, kisideki
belli sekilde hareket etme
egimliliginin bir tercihi de
icerdigini ileri stirmektedir.
Boylelikle tercih kavrami da
bazi tanimlarda ana
kavramlardan  biri  olarak
karsimiza ¢cikmaktadir.
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Legendre

1993

Ogrenme  stili,  Kisinin,
Ogrenirken, problem c¢o6zerken,
diisiiniirken veya sadece egitsel

bir durumda tepki verirken
sevdigi, degisebilir, tercih
edilen tarz.
Ogrenme  stili, bireylerin
Felder ve 1988 bilgiyi alma, tutma ve isleme
Silverman stirecindeki karakteristik
giicliiliikkler ve tercihler.
Buraya kadar yapilan tanimlar,
Ogrenme c¢evresinde hareket
Ogrenme stili, bir Ogrenenin|etme ve bilgiyi isleme
o0grenmesini kolaylastirmaya en | siirecindeki tercihleri
elverigli ~ egitimsel  sartlari | vurguladi. Ancak bu
tanimlar. Bir  6grencinin, | tanimlarin hic biri
Hunt 1979 | 6grenme stiliyle ayirt edildigini | verimlilikten bahsetmedi.

sOylemek, o Ogrenci i¢in bazi
egitsel yaklagimlarin digerlerine
gore daha verimli oldugu
sOylemek demektir.

Oysa ki tercih ve verimlilik
her zaman beraber olmaz. Bu
nedenle, bazi yazarlar
tanimlarinin  i¢ine verimlilik
sozcligiinii eklemeyi 6nemli
bulmuslardir.
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OGRENME STIiLi ARACLARI VE TEORILERI

71

YAZARLAR OLCEK ANAHTAR YAYIN
KELIMELER TARIHI
Allinson and Biligsel Stil Sezgisel/coziimsel 1996
Hayes Indeksi
Apter Giidiimsel Stil | telic/paratelic-olumsuzluk/uygunluk- 1998
Profili isitsel ustalik/isitsel duygudaslik-
alloic ustalik/alloic duygudaslik-
arousel kacinma/arousel aragtirma-
iyimserlik/kotiimserlik-atik
olabilme/cabalama
Bartlett duyusal duyu kipi tercihleri 1932
Betts Betts Envanteri | imgelem giicii 1909
Biggs Caligsma Siireci | yiizeysel/derin basar1 1987
Anketi
Broverman otomasyon/tekrar yapilandirma 1960
Cacioppo and Bilis ol¢egi i¢in | alan bagimliligi / bagimsizligs ile 1982
Petty gereksinim baglantili-gecissel/global
Canfield Canfield kosullar-igerik-modlar-beklenti 1980
Ogrenme Stili
Envanteri
Christensen Lifescripts coziimleyici-denetleyici-destekleyici- 1980
terfi ettirici
Conti and Omiirboyu metakognisyon-metamotivasyon- 1990
Kolody Ogrenme hafiza-riskli diistinme-kaynak
Becerilerinin yonetimi
Self-
Knowledge
Envanteri
Cooper Ogrenme gorsel/dilsel biitlincii/ ¢oziimleyici- 1997
Stilleri ID cevresel tercih
Curry ‘Sogan’ Modeli | 6gretim tercihi-bilgi siireci stili- 1983
bilisel kisisel stil
Das eszamanli/araliksiz siire¢ ve 1988
planlama
Dunn and Dunn | Ogrenme Stili | ¢evresel-duygusal-sosyolojik- 1979
Anketi fizyolojik asama 1975
Ogrenme 1979
Stilleri 2003
Envanteri
Verimlilik
Cevresel Tercih
Arastirmasi
Miikemmellig
Saglama
Arastirmasi
Entwistle = Calisma = anlam yoneltme —yeniden 1979
Envanterine iireterek yoneltme-basar1 yoneltme- 1995
Yaklagimlar akademik olamayan yoneltme- 2000

= Caligma

kendine giiven
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Envanterine = derin yaklasim-yiizeysel

Tekrar Gozden | yaklasim-stratejik yaklasim-lack of

Gegcirilmis direction-akademik kendine giiven-

Yaklasimlar metacognitive farkindalik

» Ogrenciler

Icin

Yaklasimlar ve

Calisma

Becerileri

Envanteri
Epstein and Yapici emotional coping-behavioural 1989
Meier Diistinme coping-kisisel bog diisiinme-ulamsal

Envanteri diisiinme-i¢rek diisiinme-saf

iyimserlik-global yapici diigiinme

Felder and Ogrenme aktif/diisiinsel-duyumsal/sezgisel- 1996
Silverman Stilleri Indeksi | gorsel/dilsel-sirasal/global
Friedmanand Ogretim 1976
Stritter Tercihi Anketi
Galbraith and algisal yetenek 1984
James
Gardner et al. tolerant/intolerant 1959
Gordon Imgelem imgelem 1949

Kontrol Olgegi
Grasha- Ogrenci yarigsmaci/isbirlik¢i/bagimsiz/ 1974
Riechmann Ogrenme Stili | bagimli/katilimci/avoidant

Olgekleri
Gregorc Gregorc Mind | somut sirasal/soyut rastgele-soyut 1977

Styles sirasal/somut rastgele

Delineater
Groner Biligsel Stil bulgusal/algoritmik 1990

Olgegi
Guilford yakinsal/dis diisiinme 1950
Harrison- Revised biresimci-idealist-pragmatist-analyst- 1998
Branson Inquiry Mode realist

Anketi
Herrmann Beyin Ustiinliik | kuramci/insanlikgi-

Araci orgiitleyici/yenilik¢i 1995
Hermanussen,W | Anket immersion-bilingli diisiinme-
ierstra, de Uygulama kavrayis-deneyim-yonetmelik 2000
John&Thijssen | Merkezli

Ogrenme
Hill Biligsel Stil sembol siireci-¢ikarsama duyulari-

Profili kiiltiirel belirtecler 1976
Holzman&Klein | Semalastirilmis | seviye diizenleyici/gli¢lendirici

Test 1954
Honey and Ogrenme etkinci/yansimaci/kuramci/uygulayic
Mumford Stilleri Anketi | 1 1982
Hudson (following uzaklagma/yakinlagsma

Guilford) 1966
Hunt Paragraf need for structure:conforming-

Tamamlama dependent 1978

Metodu
Jackson Ogrenme oncii-coziimleyici-akilci-tamamlayict

Stilleri Profiler 2002
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Kagan Benzer tepkici/yansimaci-odaklanma/iyice 1965
Figiirleri inceleme(tarama) 1967
Eslestirme
Testi
Kaufmann The A-E Oziimleyici/arastirmact
Envanteri 1989
Keefe and NASSP fiziksel/cevresel-bilissel-affective
Monke Ogrenme Stili | domains plus information processing 1986
Profili
Kirby et al. Cok Boyutlu dilsel/gorsel
Dilsel-Gorsel 1988
LSQ
Kirton Kirton uyarlayici/yenilikci
adaptasyon- 1989
inovasyon
Envanteri
Kogan Ayirma Stilleri | 3 tiirdiir:
. maximal performans 1973
Olctimleri
. value directionality styles
" deger farklilagsmasi
Olclimleri
Kolb Ogrenme Stili | uyum saglayan-uyum saglamayan-
Envanteri(L.SI) | belli bir noktaya yonelmek- 1976
Tekrar Gozden | 6ziimleme stilleri 1985
Gegirilmis 1999
Ogrenme Stili
Envanteri
LSI Versiyonu
3
Letteri Biligsel Stil coziimsel/global
Delineators 1980
Marks Gorsel imgelem
Imgelem 1973
Giicliniin
Durulugu
Marton&Saljo derin/ytizeysel siire¢ 1976
McCarthy AMAT yenilik getirici-¢oziimsel-sagduyu-
dinamik 1987
McKenney and | Bilissel Sistem | algisal/kavrayisli/sistemli/sezgisel
Keen Modeli 1974
Meredith odak/tarama 1981
Messick ¢coziimsel/coziimsel olamayan
kavramlagtirmak 1976
Miller Kisilik coziimleyici/biitiinleyici-duygusal
tipolojisi: tutarlilik/hercailik-nesnel/6znel 1991
bilissel,
duygulu,birlikt
elikli
Myers-Briggs Myers-Briggs algilayici/yargilayici-duyusal/sezis-
Tip Belirleyici | diisiinme/hissetme-disa doniikliik/ice 1962

doniikliik
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Paivio Bireysel imgelem(cift sifreleme)
Farklilik 1971
Anketi
Pask siracy/biitiincii 1976
Pettigrew Biligsel Stil sinif genigligi(dar/genis) 1958
Olgegi
Pintrich,Smith, | Ogrenme icin amag yoneltmek(asli/asli olmayan)-
Garcia&McCea | Motive Edilmis | beklenti-kaygi-biligsel 1991
chie Stratejiler stratejiler(tekrarlama,se¢me,orgiit,
Anketi isleyis,metacognition,yiizeysel
siire¢,elestrici diisiinme,6zgiin
diisiinme)-kaynak yonetimi
Reinert Edmonds algilama tipleri: gorsel-dilsel-isitsel-
Ogrenme Stili | duygusal 1976
Belirleme
Alistirmalari
Renzulli-Smith | Ogrenme Stili | 6grenme stilleri ve 6grenme
Envanteri baglamlari 1978
Rezler- Ogrenme soyut/somut-bireysel/kisilerarasi-
Rezmovic Tercihi Ogretmen yapisi/6grenci yapist 1981
envanteri
Richardson Dilsel/Gorsel Dilsel/Gorsel
Anket 1977
Riding Biligsel Stiller | biitiincii/coziimcii-dilsel/gorsel
Analizi 1991
Schmeck et al. Ogrenme derin siirec-yiizeysel siirec-6zenilmis
Siiregleri siirec-sira halindeki siirec-biitiincii 1977
Envanteri siire¢
Sheehan Kisaltilmis imgelem
Betts Envanteri 1967
Sternberg Diistinme gorevler-formlar-seviyeler-konular-
Stilleri anlamlar 1998
Tamir-Cohen Biligsel Tercih | modlar-animsanan kurallar-
Envanteri sorgulanan uygulamalar 1980
Torrance Ogrenme ve yaratici diisiinme
Diistinme Stili 1990
Vermunt Ogrenme anlam giidiimlii-uygulama giidiimlii-
Stilleri reprodiiksiyon giidiimlii-giidiimsiiz 1996
Envanteri
Walters Suglu Diisiinme | sikinti-savunmacilik-teskin-hak
Stillerinin kazanma-gii¢c yoneltme-asir1 1995
Psikolojik duyarlilik-asir1 iyimserlik-biligsel
Envanteri tembellik-devamsizlik
Weinstein, Ogrenme ve biligsel siire¢c-motivasyon-bilissel
Zimmerman Calisma diizenleme 1988
And Palmer Stratejileri
Envanteri
Whetton and Biligsel Stil toplama:algilayici/kavrayish
Cameron Anketi(based degerlendirme:sistematik/sezgisel 1984

on McKenney
and Keen)

tepki:aktif/diisiinsel
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Witkin Gruba Bagl alan bagimliligi/bagimsizligi

Nesne Testi 1962
Zimmerman Ogrenme 14 strateji
and Martinez- Program 1986

Pons
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ARASTIRMA EVRENINDEKi OKULLAR VE OGRENCI SAYILARI

SAHINBEY
OKUL ADI 6.SINIF 7. SINIF 8. SINIF
1 | Adil Ceydeli i.0.0. 135 118 125
2 | Ahmet Celebi .0.0. 176 149 128
3 | Akyol i.0.0. 222 211 206
4 | Aliye Omer Battal i.0.0. 197 171 171
5 | Anneler i.0.0. 57 91 67
6 | Atatiirk i.0.0. 140 92 103
7 | Ayse Mustafa Sevcan i.0.0. 162 128 122
8 | Barak 1.0.0. - - -
9 | Barbaros Hayrettin Pasa i.0.0. 207 173 124
10 | Bahattin Kayah i.0.0. 83 77 68
11 | Can Alevli i.0.0. - - -
12 | Celal Dogan i.0.0. 201 163 163
13 | Cumhuriyet i.0.0. 111 106 109
14 | Durdu Yetkin Sekerci 1.0.0. 59 - -
15 | Day1 Ahmet Aga 1.0.0. 139 113 145
16 | Dr. Cemil Karshgil i.0.0. 129 106 68
17 | Dr. Niliifer Mustafa Ozyurt i.0.0. 180 150 145
18 | Dr. Sadik Ahmet i.0.0. 137 98 83
19 | Dumlupmar i.0.0. 181 166 115
20 | Diiztepe 1.0.0. 163 162 175
21 | Emine Ulusoy i.0.0. 221 211 177
22 | Ertugrul Gazi i.0.0. 233 199 180
23 | Fatih Sultan Mehmet 1.0.0. 256 179 133
24 | Gazi Mustafa Kemal 1.0.0. 163 150 141
25 | Gazi i.0.0. 216 224 231
26 | Giizelvadi i.0.0. 119 143 107
27 | H. Fehime Giilec 1.0.0. 106 116 94
28 | Haydar Aliyev i.0.0. 102 92 87
29 | Hac Firdevs Konukoglu 1.0.0. 233 188 154
30 | Hayriye Osman Kiilekci 1.0.0. 171 211 147
31 | Hatice Biiyiikbese i.0.0. 207 180 146
32 | Hanifi Sireci 1.0.0. 148 124 71
33 | Hatice Karshgil i.0.0. 321 236 220
34 | Hosgor 1.0.0. 275 225 221
35 | Hiirriyet 1.0.0. 220 206 171
36 | inkilap i.0.0. 83 59 41
37 | ismet inénii i.0.0. 126 150 119
38 | .M.K. Borsasi 1.0.0. - - -
39 | istiklal i.0.0. 182 178 154
40 | Kadriye-Abdiilmecit Ozgozen 1.0.0. 86 86 89
41 | Kazim Karabekir 1.0.0. 403 299 277
42 | Kocatepe i.0.0. 162 122 115
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43 | Kurtulus i.0.0. 375 237 190
44 | Latife Ozmimar i.0.0. 327 299 188
45 | Mahmut Fehime Ersoy 1.0.0. 326 244 118
46 | M. Liitfullah Bilgin i.0.0. 250 227 180
47 | Maresal Fevzi Cakmak 1.0.0. 183 118 130
48 | Miinire Kemal Kinoglu 1.0.0. 160 134 88
49 | Mehmet Sahin Batmazoglu i.0.0. 141 149 105
50 | M. Vehbi Dai. 1.0.0. 350 310 283
51 | Mahmut Giilec 1.0.0. 284 225 245
52 | Mehlika Alevli i.0.0. 180 170 171
53 | Mehmet Kiiciikparmak i.0.0. 125 105 93
54 | Mehmet Erdemoglu i.0.0. 74 61 61
55 | Mehmetcik 1.0.0. 214 196 207
56 | Mustafa Marangoz i.0.0. 201 166 160
57 | Mustafa Necati 1.0.0. 186 153 163
58 | Naciye Mehmet Gecten i.0.0. 305 210 281
59 | Nuriye Zekeriya Kina 1.0.0. 87 109 80
60 | Nesrin Mehmet Abar 1.0.0. 480 362 241
61 | Nuri Pazarbas1 1.0.0. 252 169 196
62 | Org. Kenan Evren i.0.0. 224 194 170
63 | 30 Agustos 1.0.0. 235 241 199
64 | Ozel idare i.0.0. 147 95 63
65 | Ozdemirbey i.0.0. 42 40 39
66 | Pakize Kemal Ogiicii 1.0.0. 320 274 203
67 | Sevin¢ Bahattin Teymur 1.0.0. 34 18 17
68 | Sakarya i.0.0. 122 121 123
69 | Sehit Cengiz Topel i.0.0. 85 47 47
70 | Sehit Adem Yavuz I.0.0. 345 308 235
71 | Sehit Karayilan 1.0.0. 101 109 83
72 | Sehitkamil i.0.0. 168 177 174
73 | Tiirktepe 1.0.0. 93 70 79
74 | Yavuzlar i.0.0. 274 181 175
75 | 25 Aralk i.0.0. 347 304 282
76 | 24 Kasim i.0.0. 171 164 134
77 | 23 Nisan 1.0.0. 126 115 84
78 | Yunus Emre i.0.0. 296 228 265
79 | Yiiziincii Y1l 1.0.0. 292 275 229
TOPLAM 14634 12457 10973
38064
SEHITKAMIL
OKUL ADI 6. SINIF | 7. SINIF 8. SINIF
1. | 8 Subat 1.0.0. 370 346 315
2. | 80. Y11 1.0.0. 77 88 83
3. | Ahmet Yesevi .0.0. 83 45 18
4. | Ali Kiinciilii 1.0.0. 220 170 104
5. | Ali Tutkun 1.0.0. 254 246 185
6. | Aydmlar i.0.0. 161 114 95
7. | Aysel Tekinalp i.0.0. 317 258 166
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8. | Azize-Abdiilkadir Hamamcioglu 150 150 120
i.0.0.
9. | Bahattin Teymur 1.0.0. 172 178 90
10| Behiye-Resat Kaleoglu i.0.0. 135 142 90
11| Cemil Alevli i.0.0. 170 142 172
12| Cennet Siizer 1.0.0. 155 121 118
13| Emine Konukoglu i.0.0. 162 161 146
14| Emine-Mustafa Humamzh i.0.0. 246 195 160
15| Fehime Giilec 1.0.0. 120 84 75
16| Galip Deniz i.0.0. 144 109 96
17| Gaziyurt i.0.0. 98 116 107
18| Hasan Celal Giizel 1.0.0. 81 44 26
19| Hasan Katike1 1.0.0. 84 75 77
20| Hayri Kiipeli i.0.0. 75 62 82
21| Karacaoglan 1.0.0. 234 284 175
22| Kasibeyaz i.0.0. 202 178 190
23| Kibris 1.0.0. 350 301 240
24| M. Adil Kasapseckin i.0.0. 88 96 92
25| Mahmut-Fehime Giilec 1.0.0. 291 264 196
26/ Mahmut-Humayun Ozhelvaci i.0.0. 103 126 107
27| Mehmet Akif i.0.0. 351 281 176
28| Mehmet Colakoglu i.0.0. 173 176 181
29| Mehmet Emin-Zekiye Ustiinel i.0.0. 123 108 92
30| Mete Uygun i.0.0. 260 206 180
31| Miinifpasa 1.0.0. 122 121 123
32| Miitercim Asim i.0.0. 182 138 139
33| Namik Kemal 1.0.0. 259 232 168
34| Nezihe-Osman Atay 1.0.0. 340 312 235
35| Osman Gazi 1.0.0. 78 67 36
36| Omer Asim Aksoy 1.0.0. 96 137 107
37| Omer Giizel i.0.0. 37 64 33
38| Omer Humamzh 1.0.0. 132 137 140
39| Sadettin Batmazoglu i.0.0. 301 300 273
40| Samiye Teymur-Emine Ulusoy i.0.0. 262 260 274
41| Sani Konukoglu 1.0.0. 680 473 301
42| Servi Erdemoglu i.0.0. 132 152 127
43| Solmaz Giizel i.0.0. 242 177 188
44| Sahinbey i.0.0. 241 281 219
45| Sehit Mahmut Soylemez i.0.0. 221 194 162
46/ Sehit Nafi Kivanc i.0.0. 199 148 160
47| Siikriye Gogiis 1.0.0. 112 96 87
48| Tiirkan-Mehmet Akcan 1.0.0. 222 163 177
49| Umut i.0.0. 116 102 82
50{ Unler 1.0.0. 122 88 107
51/ Vali Aksu i.0.0. 118 111 73
52| Vali Muammer Giiler i.0.0. 161 168 180
53| Zekeriya Konukoglu 1.0.0. 282 318 225
54| Ziya Gokalp 1.0.0. 310 205 165
55| TOPLAM 10416 9310 7735

27461
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OZGECMIS

Arastirmaci 1979 yilinda Gaziantep’te dogdu. Ik, orta, lise 6grenimini
Gaziantep’te tamamladiktan sonra 2002 yilinda Gaziantep Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyati Boliimiinden mezun olarak Ingilizce
ogretmenligine basladi. 2003 yilinda Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitimde Programlama ve Ogretim
Boliimii yiiksek lisans programina kabul edildi. Sani Konukoglu ilkégretim Okulu
Ingilizce dgretmeni olan arastirmaci, Mayis 2006 tarihinden bu yana Gaziantep il
Milli Egitim Miidiirliigii AR-GE biirosunda gorev yapmaktadir. Arastirmaci iyi

derecede Ingilizce ve bilgisayar okur-yazaridir.

VITAE
Researcher was born in Gaziantep in 1979. She was graduated from
Gaziantep University, Faculty of Science and Letters, Department of English
Lnguage and Literature in 2002 and became a teacher of English Language. She has
been teacher in Sani Konukoglu Primary School in Gaziantep. She also works in
research and development department of Gaziantep Provincial Directorate of

Education.



