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Yabanci dille egitim veren ya da yogun yabanci dil egitimi uygulayan Anadolu liseleri
ve ozel okullar ile iiniversiteler disindaki okullari bitirenlerin, uzun yillar Ingilizce
egitimi almalarina karsin bu dili etkin bicimde kullanamadiklar1 gézlenmektedir. Bunun
nedenlerinden biri, Ogrencilerin nasil c¢alisacaklarimi, calisirken ya da Ogrenirken
Ogrenme stratejilerinden nasil yararlanacaklarimi bilmemeleridir. Okullarda tim
ogrenmelerde oldugu gibi yabanci dil Ogrenmede de Ogrencilerin 68renme
stratejilerinden yararlanabilmeleri igin ¢esitli 6grenme stratejilerini 6grenmeleri ve
onlan etkili bir bicimde uygulayabilmeleri gereklidir. Bu da 6grenme stratejilerinin
okullarda ogretmenler tarafindan Ogretimi ile olanaklidir. Ancak, bunun da etkili
bicimde gergeklestirilmesinde ogretmenlerin 6grenme stratejileri ve onlarin 6gretimi ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmalarimin ve daha da Onemlisi bunlarin yararliligina

inanmalarinin biiyiik pay1 vardir.

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullariyla liselerde gorev yapan Ingilizce

Ogretmenlerinin 6grenme stratejilerinin dgretimine iliskin inanglarinin belirlenmesidir.

Aragtirmanin calisma evrenini 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir il merkezindeki
ilkogretim okullartyla liselerde gorev yapan Ingilizce ogretmenleri olusturmustur.
Aragtirma, evrenden orneklem alma yoluna gidilmeyerek 183 Ingilizce Ogretmeni
iizerinde gerceklestirilmistir. Tarama modelindeki bu arastirmanin verileri,
“Ogretmenlerin ~ Strateji Ogretimine iliskin Inanclari Envanteri” aracihifi ile
toplanmistir. Envanter, 6gretmenlerin strateji 6gretimine olan inanglari ile stratejiler ve

strateji 6gretimiyle ilgili deneyimlerini belirlemeye doniik 52 maddeyi kapsamaktadir.



Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ve yorumlanmasinda, say1 ve
yiizdelikler ile aritmetik ortalama ve t testi kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde
SPSS 10.00 (Statistical Package for the Social Sciences) bilgisayar paket programindan

yararlanilmigtir.

Aragtirma sonunda, Ingilizce Ogretmenlerinin ¢ogunlukla 6grenme stratejileri ve
ogretimi ile ilgili bilgilere kitap okuyarak ya da video izleyerek sahip olduklari, ayrica
stratejiler ve ogretimi konusunda, 6grenim gordiikleri 6gretmen egitimi programlarinda
bir ders boliimii ya da bir biitiin ders kapsaminda egitim aldiklar1 anlasilmistir. Ayrica,
Ingilizce 6gretmenlerinin strateji 6gretimine iligkin inang diizeylerinin “orta” oldugu ve
inang diizeylerinin cinsiyetlerine, meslekteki hizmet siirelerine, mezun olduklar1 okul
tiirlerine ve gorev yaptiklari okul tiirlerine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ote
yandan, strateji Ogretimi yaptifim belirten Ingilizce ogretmenlerinin, 6grenme
stratejilerinin  6grencilere ogretimi ile ogrencilerin Ingilizceyi daha etkili bigimde
calistiklarim ve Ingilizce dersine olan ilgi ve isteklerinin artigm belirttikleri
goriilmiistiir. Yine 6gretmenlerin, strateji 6gretiminin derste zaman alici oldugunu ve
ogrencilerin strateji 6grenmeye direng gosterdiklerini belirttikleri anlagilmistir. Bununla
birlikte, strateji Ogretimi ile smifta etkin Ogrenmenin daha cok saglandigini ve
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirelerinin arttigin1 belirttikleri goriilmiistiir. Son olarak,
arastirmada, Ingilizce 6gretmenlerinin hizmeticinde ogrenme stratejileri ve Ogretimi
alaninda yetistirilmelerinde gorev yapan egitici 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin
strateji Ogretimiyle ilgili egiticilikte 4 yil ve iistiinde bir deneyime sahip oldugu ve
tiimiiniin de strateji 6gretimi yaptig1, ayrica bu egitici 6gretmenlerin yarisindan ¢ogunun
dil 6grenme stratejileri ve strateji 6gretimi ile ilgili bilgilerinin orta diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Bu sonuglara dayali olarak, ilkogretim okullari ile liselerde gorev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinin Ogrenme stratejilerinin O6gretimine iligkin inanglarmin orta diizeyde
oldugu, bunun da okullarda etkili bir strateji 6gretimi i¢in yeterli olmadig1 yargisina

ulagilmastir.
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Supervisor: Asst.Prof. Kiymet SELVI

It is evident that learners who have not undergone some intensive foreign language
learning programs such as foreign language medium schools at secondary or higher
education level cannot use the language efficiently and effectively though they have
taken the regular English courses throughout their school life. One major cause to the
learning problem of foreign language is that students’ not knowing how to use learning
strategies or how to study. As in any learning situation in schools, students should also
be taught how to learn learning strategies; therefore they may well make use of learning
strategies while learning a foreign language. Only when teachers in schools have taught
their students learning strategies, will students be able to use learning strategies.
However, to accomplish this, teachers, as a prerequisite, should believe in the use of
learning strategies and then they might undergo a training with regards to what learning

strategies are and how they are taught.

The purpose of this survey is to determine the beliefs of teachers of English as a foreign
language, who work in primary and secondary schools, with regards to teaching

learning strategies.

The study was conducted with 183 teachers of English as a foreign language who have
worked in primary and secondary schools in 2005-2006 school year in Eskisehir. The
data of this survey were collected through “The Inventory of Teachers Beliefs of
Strategy Instruction”. The inventory includes 52 items with regards to teachers’ beliefs
of strategy instruction, strategies and strategy instruction. In the analysis process of the
data which were gathered in the research, frequency distribution, percentage

distribution, arithmetic mean, and t test were used as the statistical techniques and the



analysis was achieved via the SPSS 10.00 (Statistical Package for the Social Sciences)

package computer program.

The results of the study showed that teachers of English as a foreign language learned
learning strategies and teaching learning strategies through reading or viewing videos.
Besides, it is understood that they took a course whose entire subject throughout the
semester was strategies or strategy instruction or the instruction was covered as a part of
the course in their teacher training program. In addition, the belief level of teachers of
English as a foreign language with regards to strategy instruction was determined to be
“medium” and it is found that the belief level did not differentiate according to sex,
period of service, kind of school graduated, kind of school serviced. On the other hand,
it is determined that teachers of English as a foreign language who have tried strategy
instruction in some instructional contexts have seen their students studied English more
efficiently and their motivation in learning English has increased. However, it is
understood that strategy instruction takes time and students resist from learning
strategies. In addition, it is found that students learned more actively and their language
learning periods expanded thanks to strategy instruction. Lastly, it is understood that a
greater portion of teacher trainers who work in in-service trainings specifically for
teaching teachers learning strategies and teaching learning strategies have 4 or more
years of experience in strategy instruction and that all of them teach strategies.
Moreover, it is found that more than half of these teacher trainers have medium level of

knowledge in language learning strategies and teaching learning strategies.

As a result, the teachers of English as a foreign language who work in primary and
secondary schools have medium level of belief with regards to teaching learning
strategies, and it can be said that this level is not adequate for an efficient and effective

strategy instruction in schools.



ONSOZ

Yabanci dil 6grenmede Ogrencilerin basart saglamalarinda Ogrenme stratejilerini
O0grenmelerinin ve onlan kullanabilmelerinin énemli bir yeri vardir. Bu da 6grenme
stratejilerinin  0grencilere okullarda Ogretimi ile olanaklidir. Bunu saglamada
ogretmenler=6nemli bir isleve sahiptir. Ogretmenlerin 6grenme stratejileri ve onlarin
Ogretimi ile ilgili yeterli bilgiye ve daha da 6nemlisi bunlarin yararliligma inanmalar1
gereklidir. Baska bir deyisle, okullarda etkili bir strateji = 6gretiminin
gerceklestirilmesinde 0gretmenlerin strateji 6gretimine iliskin inanclar onemli bir rol

oynar.

Bu arastirma ile, ilkogretim okullariyla liselerde gorev yapan ingilizce 6gretmenlerinin
O0grenme stratejilerinin  Ogretimine iliskin inan¢larinin belirlenmesi amaclanmistir.
Aragtirmada elde edilen sonuglarin, Milli Egitim Bakanligi yetkililerinin ve okul
yoneticilerinin Ingilizce 6gretmenlerinin 6grenme stratejileri ile ilgili inan¢ diizeyini
gelistirmeleri icin gerekli Onlemleri almalarinda, egitim fakiiltelerinde Ogretmen
adaylarinin strateji 6gretimi ile ilgili inang gelistirmeye yonlenmelerinde ve okullarda
Ogrenme stratejilerinin Ogretimine yeterince yer verilmesinde yararli olacagi

umulmaktadir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde bircok degerli kisinin katkis1 vardir. Oncelikle
arastirmamin her asamasinda bana yol gosteren, destegini ve yardimimi higbir zaman
esirgemeyen tez damismamim Y.Dog¢.Dr. Kiymet Selvi’ye sonsuz tesekkiir ederim.
Yiiksek lisans 6grenimimde emegi gecen degerli hocalarim Prof.Dr. Mustafa Saglam’a
ve Prof.Dr. Ayhan Hakan’a tesekkiirlerimi sunarim. Gerek yiiksek lisans 6grenimimde
gerekse aragtirmam sirasinda bana her zaman destek olan sevgili babam ve hocam
Prof.Dr. Bekir Ozer’e sonsuz tesekkiir ederim. Ayrica, arastirmamla ilgili karsilastigim
her tiirlii zorlukta yardimlarini ve desteklerini esirgemeyen sevgili ablam Ogr. Gr. Ozge
Giingor'e ve sevgili esim Ilker Sokmen’e tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Arastirma
verilerinin ¢oziimlenmesinde yardimlarim gordiigiim Ars.Gr. ilhan Usta ile Ars.Gr. R.
Ece Omay’a cok tesekkiir ederim. Yiiksek lisans 0grenimim siiresince bana sabir ve

sevgi ile destek veren annem Fiisun Ozer’e cok tesekkiir ederim. Son olarak da, tez



calisgmam sirasinda yanimdan ayrilmayan ve varligi ile beni yiireklendiren mutluluk

kaynagim sevgili minik oglum Berk’e tesekkiir ederim.

Eskisehir, Aralik 2006
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Birinci Boliim
GIRiS

Bireylerin toplumsal, is ve 6zel yasamlart i¢in okul dgrenmeleri ¢ok onemli bir yere
sahiptir. Bu nedenle, tiim diinya iilkeleri, bir yandan bireylerin egitim olanaklarindan
yararlanmalarim1 saglamaya calisirken, bir yandan da okul ve simif egitimini etkili
kilmaya doniik yollan siirekli arastirma, bulma ve uygulama ¢abasi i¢cindedirler. Okul
ve sinif egitimini etkili kilmak icin iilkeler, ekonomik giicleri ve bilimsel anlayislar
dogrultusunda, egitim programlarim siirekli gelistirmekte, 6grenme ortamlarini dgrenci
ozelliklerine gore diizenlemekte, bireysel egitime agirlik vermekte, yeni egitim
teknolojilerini 6grencilerin kullanimina sunmakta, dgrencilerin diisiinme ve bagimsiz
O0grenme becerilerini kazanmalarina doniik yontemler uygulamaktadirlar.  Her
diizeydeki okul Ogrencilerinin etkili ogrenmelerinde kolaylastirict ve zenginlestirici
ozellik tasiyan Ogrenme stratejilerinin 6gretimi de bunlar arasindadir. Okullarda
Ogrencilerin  Ogrenme  stratejilerini  Ogrenip kendi Ogrenmelerinde bunlardan
yararlanmalarim1 saglamak amaciyla degisik yogunluklarda ve bigimlerde 6grenme

stratejisi Ogretimine yer verilmektedir.
1.1. Ogrenme Stratejisi Kavramm

Baslangicta yalnizca askeri bir terim olarak kullanilan “strateji” sodzciigli, sonradan
egitim bilimlerinde de sik¢a kullanilmaya baglanmistir. Basarili 6grencilerin kendi
ogrenmelerini gerceklestirmek icin kullandiklar yontemler, arastirmacilan stratejilere
yoneltmistir. Buradan da tiim Ogrencilerin uygun kosullar altinda bu stratejileri

edinebilecegi sonucu ¢ikarilmistir (Brandt, 1994, s.3).

Alanyazinda Ogrenme stratejisi kavraminin oldukca cesitli tamimlarinin yapildig:
goriiliir. Bazi aragtirmacilar ogrenme stratejilerini stratejik 0grenmenin ayrilmaz bir
ozelligi olarak goriirken (Paris ve otekiler, 1983), gelisim psikolojisi ge¢misi olan
arastirmacilar ise, strateji kavramina iliskin daha liberal bir bakis agis1 sergilemekte ve
stratejik siireclere iliskin bilingliligin var olmasi gerektiginden ¢ok varolabilecegini ileri

siirmektedirler (Baumert ve Gtekiler, 1983).
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Weinstein ve Mayer (1986) Ogrenme stratejilerini, “Ogrenenin kodlama siirecine
odaklanarak 6grenme sirasinda sahip oldugu tutumlar ve ortaya koydugu diisiinceler”
olarak tamimlamiglardir. Chamot’un (2006c) O’Malley ve Chamot’tan (1990)
aktardigina gore, “Ogrenenin kodlama siirecini etkilemek amaciyla bilingli olarak
kullandigr davranig ve diislinceler’e Ogrenme stratejileri denilmektedir. Baska bir
deyisle, ogrenme stratejileri bireyin yeni bilgiyi anlama, Ogrenme ve saklamada

yararlandiklan 6zel diisiinceler ya da davranmiglardir.

Hismanoglu'nun (2000) aktardigmna gore, Stern (1992), 6grenme stratejilerini daha
genel anlamda ele almig ve bunlan bilingli yonergeler ve 6grenme teknikleri olarak
tanimlamigtir. Ona gore, Ogrenme stratejisi Ogrenenlerin  belirli  hedefleri
gerceklestirmek iizere etkinliklere bilingli olarak ve etkin bir bigimde katilmasidir.
Ozer’e (2002, s.3) gore ise “Ofrenme stratejileri, bireyin kendi kendine 6grenmesini
kolaylastiran teknikler’dir. Bunlar, Ogrenen bireyin bilgiyi islemesine ve

yapilandirmasina yardim eden plan ve tekniklerden olusur.

Weinstein ve Mayer (1986) ile Lessard-Clouston’a (1997) gore, 68renme stratejileri
icinde baz1 stratejiler bilgiyi islemeyi orgiitlerken, otekiler zaman, giidiileme ve duygu
yonetimini desteklemektedir. Ogrenme stratejilerinin bilginin ne kadar derinlemesine ve
ne kadar sistematik olarak islendigini denetledikleri de varsayilir. Bu agidan bireylerin
bir sonug elde etmek i¢in bilincli olarak 6grenme egiliminde olma yontemlerinden biri
olan Ogrenme stratejileri, Biggs'e (1993) gore, “niyet ve amacin karmagsik bir

birlesimi”dir (Hewitt, 2005).

Egitimin 6teki alanlarinda oldugu gibi, yabanci dil egitiminde de 6grenme stratejilerine,
ozellikle bunlarin kullanimina ve &gretimine biiyiilk onem verilmektedir. Bu nedenle,
Ogrenme stratejileri yabanci dil 6grenimine doniik olarak da degisik bigcimlerde
tanimlanmis ve aciklanmistir. Oxford’a (1994) gore, 6grenme stratejileri, 6grencilerin
ikinci dil becerilerini ilerletme siirecinde gelisimlerini saglamak i¢in cogunlukla bilerek
kullandiklar belirli eylemler, davranislar, adimlar ya da teknikleridir. Bu stratejiler,
yeni dilin igsellestirilmesi, depolanmasi, geri c¢agrilmasi ve kullanilmasina yardimci
olur. Bu anlamda yabanci dil 6grenme stratejileri, ikinci dilde iletisim becerisini

gelistirmeye yonelik etkin ve kendiliginden yonlendirilen katilim araglardir.
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Tobias (1982) o6grenme stratejilerini, genel diisiinme becerilerinin ve zekanin mikro
stireclerini tamamlayan “materyali gozden gecirme”, “anlamayi denetleme”, “etkin
okuma” ve “not alma” gibi makro siirecler olarak tanimlamistir. Tarone’a (1983) gore
ise, Ogrenme stratejisi, bireyin dilleraras1 yeterliligine katkida bulunmak icin hedef
dilde dilbilimsel ve sosyo-dilbilimsel yeterliligi gelistirmeye yarayan girisimlerdir
(Lessard-Clouston, 1997). Yine Lessard-Clouston’in (1997) belirttigi gibi, Rubin (1987)
de, 6grenme stratejilerini, Ogrenenin yapilandirdigl ve 6grenmeyi dogrudan etkileyen dil

sisteminin gelisimine katkis1 olan stratejiler olarak tanimlamisgtir.

Stern’e (1992) gore, tiim dil 6grenenler, dil dersinde yeni bilgiyi igsleme sirasinda belirli
gorevleri yerine getiritken bilincli ya da bilingsiz olarak Ogrenme stratejilerini
kullanirlar. Dil dersi, dil Ogrenenlerin yeni girdiler ile yiiz yiize geldikleri ve
Ogretmenleri tarafindan zor gorevlerin verildigi bir cesit problem ¢6zme ortamidir.
Bundan dolay1, 6grenenler gerekeni yapmak iizere en cabuk ve en kolay yolu bulmak
icin cabalarlar. Bagka bir deyisle, 6grenme stratejilerini kullanirlar. Bu, bireyin yeni bir

dili 6grenebilmesi i¢in kaginilmazdir (Hismanoglu, 2000).

Ikinci dil 6grenme stratejileri, hem ikinci dil 6grenimini hem de ikinci dil kullanimini
kapsar. Bunlar ya ikinci dilin 6grenimini ilerletmek ya da kullanimin1 gelistirmek ya da
her ikisini de gelistirmek icin 6grenen tarafindan secgilen adimlar ya da eylemlerdir
(McKeachie ve otekiler, 1985, s.155). Dil 6grenme stratejilerinin hedef dili 6grenenlerin
bilgilerini gelistirmeye yardimci olmak gibi agik bir islevi vardir. Dili kullanma
stratejileri ise, Ozellikle 6grenenlerin varolan aradillerinde yer alan dili kullanmalarina

odaklanir (Cohen, 1996, s.5).
1.2. Ogrenme Stratejilerinin Onemi ve islevleri

[Ikogretimden yiiksekogretime tiim orgiin egitim basamaklarinda ve daha sonraki
donemlerde, Ogrenme stratejilerinin 6grencilerin ve diger bireylerin 6grenmelerine
onemli etkileri vardir. Bireyin kendi kendine Ogrenmesini kolaylastiran 6grenme
stratejileri, aym1 zamanda da bireyin bilgiyi islemesine ve yapilandirmasina yardim
eder. Ogrenme stratejilerinin 6grenenler tarafindan kullanilmasi, onlarin basarilarina

etki etmektedir. Bu agidan, Ozer’in (2003, s.197) de belirttigi gibi, 6grenme
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stratejilerinin kullanilmasi1 6grenmede niceliksel artisa yol actigi gibi niteliksel artiga

da yol agmaktadir.

Bilgi ve becerileri anlama, hatirlama ve kullanma icin gerekli olan teknikleri igeren
ogrenme stratejileri, “dilde hakimiyete ulasabilme” ve ‘“akademik agidan basarili
olabilme” gibi amaglara ulasmada, yabanci dil 6grenmekte olan dgrenciler i¢in 6zellikle
onemlidir (Chamot, 2006a). Oxford’a (1994) ve Lessard-Clouston’a (1997) gore, dil
o0grenme stratejileri, 68rencilerin iletisimsel yeterliliklerine katki sagladigi ve iletisimsel
yeterliligi etkin ve 6zyonetimli olarak gelistirmede kullanilan araglar oldugu icin biiyiik

Onem tasimaktadir.

Lessard-Clouston’in  (1997) Skehan’dan (1989, s.76) aktardigina gore, Ogrenme
stratejilerini kullanan, ancak bagarili olamayan dil Ogrenicileri de vardir. Lessard-
Clouston’1n (1997) aktardigina gére Vann ve Abraham (1990) da, hem basarili hem de
basarisiz dil 6grencilerinin benzer dil 6grenme stratejilerini etkin olarak kullandiklarini
ortaya koymuslar, ancak basarisiz olan Ogrencilerin dil aligtirmasindaki gorevin
tamamlanmasi i¢in gereken stratejileri bulmalarini saglayan ve gorevi degerlendiren
bilisbilgisi stratejilerinden yoksun olduklarmi belirtmislerdir. Bu bulgu, yabanci dil
Ogretiminde dilin 6gretiminin yani sira 6grenme stratejilerinin 6gretiminin de gerekli ve

onemli oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler dil 6grenme stratejilerini kullandiklarinda ¢ogunlukla belirli dil becerilerinde
ustalifa ya da genel basariya ulagmaktadirlar (Oxford, 1994). Dil 6grenme stratejileri,
Ogrenen bireyin 0grenme siirecinde karsilastigi gorev ya da sorunlara nasil yaklastigini
gosterir. Bu nedenle, ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri, 6gretmene
Ogrencilerinin yeni bilgiyi anlamalari, 6grenmeleri ya da hatirlamalarina yardimeci
olmak i¢in uygun beceriyi se¢me konusunda Ogrencilerinin durumu nasil
degerlendirdiklerine iliskin 6nemli ipuglar verir (Chamot, 2006¢). Oldukga cesitli dil
Ogrenme stratejilerini kullanma becerisine sahip bir dil Ogrenicisi dil becerilerini
ilerletebilir (Hismanoglu, 2000). Ornegin, bilisbilgisi stratejileri zaman1 ve 6grenmeyi
yonetmeyi, 6zdenetimi ve 6z-degerlendirmeyi gelistirirken, biligsel stratejiler de yeni

sorunlarin ¢éztimiinde 6nceki bilgileri kullanmayi1 saglar (Chamot, 2006c¢)
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Ogrenme stratejileri, 6grencinin kolay ve kalic1 grenmesini saglarken 6grenciyi bilingli
O0grenen durumuna getirir. Ayn1 zamanda da, 6grenme stratejileri 6grenciye bagimsiz
ogrenebilme yeterligi kazandirir. Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak o6grenmesine
katkida bulunan 6grenme stratejileri, onun okul sonrasi 6grenmelerine de temel hazirlar
(Ozer, 2002). Kisacasi, 6grenme stratejileri, dgrencilerin 6grenmelerini daha kolay ve
etkili bicimde gergeklestirmeleri bakimindan olduk¢a Onemli islevleri yerine

getirmektedir.
1.3. Yabana Dil Ogrenme Stratejilerinin Simiflandirmasi

Genel 6grenme stratejilerinde oldugu gibi, yabanci dil 6grenme stratejileri de bu alanda
calisan aragtirmaci ve bilim insanlarinca c¢esitli bicimlerde simiflandirilmistir. Wenden,
Rubin, O’Malley, Oxford, Stern ve Ellis’in yaptiklar1 siniflandirmalar bunlarin baginda
gelmektedir. Ancak, yapilan siniflandirmalarin bazilari arasinda biiyiik benzerlikler
bulundugu goriilmektedir. Bu nedenle, asagida Rubin, O’Malley, Stern ve Oxford’un

siniflandirmalar verilmistir.
1.3.1. Rubin'in Smiflandirmasi

Rubin (1987), strateji alaninda ortaya konan calismalarin pek ¢oguna onderlik etmis ve
stratejileri dogrudan 6grenmeye katkisi olan stratejiler ve dolayli olarak &grenmeye
katkis1 olan stratejiler bi¢iminde ayirmistir. Ona gore, dil 6grenmeye dogrudan ya da
dolayli katkida bulunan {ii¢ tiir strateji bulunmaktadir. Bunlar, 6grenme stratejileri,

iletisim stratejileri ve sosyal stratejilerdir (Hismanoglu, 2000).

Ogrenme stratejileri, dgrenen tarafindan yapilandirilan dil sistemi gelisimine dogrudan
katkis1 olan iki ana stratejiden olusmaktadir. Bunlar, biligsel 6grenme stratejileri ve
bilisbilgisi 6grenme stratejileridir. Biligsel 0grenme stratejileri, 6grenme materyallerinin
dogrudan analizini, doniisiimiinii ya da sentezini gerektiren aciklama/dogrulama, tahmin
etme/timevarimsal c¢ikarsama, nedensel diisiinme, uygulama, hatirda tutma ve
denetleme gibi 6grenme ya da problem ¢6zmede kullanilan adimlar ya da islemlerdir.
Biligbilgisi 0grenme stratejileri ise, planlama, Oncelik verme, hedef koyma ve
Ozyonetim gibi dil 6grenmeyi orgiitleme, diizenleme ve kendi kendine yonetme amaclh

islemlerdir.
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Iletigim stratejileri bir konusmaya katilim islemi ve konusmacinin niyetini agiklama ya
da kars1 tarafa aktarma islemidir. Bu stratejiler, dili kullananlarin konusma sirasinda
yanlis anlagilmalarla kargilagstiklarinda ya da karsilarindaki kisiyle iletigsimleri ¢ikmaza

girdiginde bu zorluklar1 agsmak amaciyla kullanilirlar.

Sosyal stratejiler ise, Ogrenenlerin bilgilerini uygulamaya gecirmelerine yarayan
etkinliklerdir. Ancak bunlar dil edinimi, bellekte tutma, bilgiyi geri cagirma ve dili
kullanma ile dogrudan ilgili olmadiklar i¢in 6grenmeye dolaylh katkilar1 bulunmaktadir

(Hismanoglu, 2000).
1.3.2. O'Malley'in Siniflandirmasi

Hismanoglu (2000), O'Malley ve otekiler’in (1985) dil 6grenme stratejilerini, bilisbilgisi
stratejileri, Dbiligsel stratejiler ve sosyo-duyussal stratejiler bashiklart altinda

topladiklarini belirtmistir.

Bilisbilgisi stratejileri, 0grenmeyi planlamayi, 6grenme siireci iizerine diisiinmeyi,
konusulan dilin yapilarin1 kontrol etmeyi ve bir dil etkinligi tamamlandiginda
ogrenmeyi degerlendirmeyi gerektirirler. Bunlar, yonlendirilmis dikkat, secici dikkat,

0zyOnetim, 6zdenetim ve 6zdegerlendirmedir.

Bilissel stratejiler, tekrar etme, kaynak bulma, ¢eviri yapma, gruplandirma, not alma,
cikarsama, yeniden birlestirme, hayal etme, anahtar sozciik, a¢iklama, transfer ve sonug

cikarma gibi daha ¢ok belirli 6grenme gorevleri ile sinirhdir.

Sosyo-duyussal stratejiler ise, isbirligi ve soru sorma gibi sosyal arabuluculuk etkinligi

ve bagka insanlarla olan etkilesim ile ilgilidir.
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1.3.3. Stren’iin Simiflandirmasi

Hismanoglu’nun (2000) Stern’den aktardigina gore (1992), bes temel dil 6grenme
stratejisi bulunmaktadir. Bunlar yonetim ve planlama stratejileri, bilissel stratejiler,

iletisimsel ve deneysel stratejiler, kisilerarasi stratejiler ve duyussal stratejilerdir.

Yonetim ve planlama  stratejileri, Ogrenenin amacim1 kendi Ggrenmesine
yonlendirmesine iligkindir. Bu kapsamda 6grenen, dil 6grenme siirecinde ne tiir bir
Ozveri icinde olacagina karar verir, kendisine gerceklestirebilecegi hedefler koyar,
kendisine uygun yonteme karar verir, uygun kaynaklar seger, siireci kontrol eder ve en
sonunda da oOnceden belirlenen hedeflerin ve beklentilerin 1518inda basarisim

degerlendirir.

Bilissel stratejiler, O0grenme materyalinin dogrudan analizini, doniisiimiinii veya
sentezini gerektiren agiklama/dogrulama, tahminde bulunma/tiimevarimsal ¢ikarsama,
tiimdengelim, uygulama, ezberleme/hatirda tutma ve denetim gibi problem ¢6zme ya da

o0grenmede kullanilan adim ya da islemlerdir.

letisimsel ve deneysel stratejiler, jest-mimikler, baska bicimde anlatma, tekrar etme ve

aciklama icin istekte bulunma gibi iletisimi siirdiirmek i¢in kullanilan iglemlerdir.

Kisilerarasi stratejiler, 6grencilerin, 6grenme sirasinda kendi gelisimlerini kontrol etme
ve performanslarin1 degerlendirme etkinlikleri ile Ogrenilen dili anadili olarak

konusanlarla isbirligi ve hedef kiiltiirle yakin bir iligki icinde olma ¢abalarin1 kapsar.

Duyussal stratejiler ise, 6grencilerde yabanci dilden kaynaklanan yabancilik duygusunu
ortadan kaldirmak ve 6grenilen dili anadil olarak konusanlara kars1 gelistirilen olumsuz
duygularin 6grenmeyi olumsuz etkilemesini engellemek amaciyla kullanilir. Bu
stratejilerin kullanim1 6grencilerin duyussal zorluklarla yiizlesmelerine ve potansiyel

hayal kiriklilarina dikkat ¢ekerek onlarin iistesinden gelmelerine yardime olur.
1.3.4. Oxford'un Siiflandirmasi

Dil 6grenme stratejilerine iliskin siniflandirmalar icinde en yaygin olan1 Oxford’un

(1990, ss.8-9) gelistirdigi siniflandirmadir. Oxford’a gore, dil 6grenme stratejilerinin
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amaci, dil Ogrenenin iletisimsel yeterliliginin gelismesini saglamaktir. Oxford, dil
Ogrenme stratejilerini, dogrudan ve dolayl stratejiler olarak iki ana grupta ele almakta

ve bunlar da kendi i¢inde iiger alt gruba ayirmaktadir.

Dogrudan stratejiler grubunda, hatirda tutma stratejileri ya da bellek destekleyiciler,
biligsel stratejiler ve karsilik bulma stratejileri yer alir. Bellek destekleyiciler, zihinsel
baglant1 olusturma, imge ve ses uygulama, gozden gecirme ve eyleme doniistiirme
tekniklerini  kapsar.  Biligsel  stratejiler, Ogrenenin  kendi  Ogrenmelerini
anlamlandirmasinda bagvurdugu uygulama, mesaj alma ve gonderme stratejileri, analiz
etme ve nedensellestirme, girdi ve ¢ikti icin yapi olusturma gibi zihinsel siiregleri
kapsayan tekniklerdir. Karsilik bulma stratejileri ise, Ogrenenlere iletisimi
siirdiirmelerinde karsilastiklar1 engelleri gidermeye yardimci olurlar. Bu stratejiler,

zekice tahminler yapma, konugma ve yazmada sinirliliklar: agma tekniklerini kapsar.

Dolaylr stratejiler grubunda, bilisbilgisi stratejileri, duyussal stratejiler ve sosyal
stratejiler yer alir. Biligbilgisi stratejileri, Ogrenenlere kendi &grenmelerini
diizenlemeleri ve yOnetmelerine yardimci olan 6grencinin - kendi Ogrenmesine
odaklagsmasi, kendi 6grenmesini planlamasi ve kendi Ogrenmesini degerlendirmesi
tekniklerini kapsar. Duyugsal stratejiler, 6grencinin O6grenme ve iletisim siirecinde
kendine gilivenmesini saglayan Ogrencinin - kaygisin1  azaltmasi, kendini
yiireklendirmesi ve heyecanimi Olgcmesi gibi duyugsal gereksinimlerine doniik
tekniklerdir. Sosyal stratejiler ise, bireyin Ogrenilen dilde baskalariyla karsilikli
etkilesimde bulunmasini saglayan soru sorma, isbirligi yapma ve empati kurma

tekniklerini kapsar.
1.4.0grenme Stratejilerinin Ogretimi

Strateji Ogretiminin temel amaci, Ogrencilerin daha kolay ve etkili Ogrenmelerine
yardimci olmaktir. Bu baglamda, 6grenciler, kendi 6grenme siireclerini anlamaya ve bu
stireglerin bir boliimii iizerinde kontrol kurmaya basladiklarinda 6grenmelerinde daha
cok sorumluluk alirlar. Yabanci dil 6grenme siireclerinde de bireyin kendi 6grenmesini
diizenlemesinde yer alan 6z bilgi ve beceriler, iyi dil 6grencilerinin 6zellikleri arasinda
yer almaktadir (Chamot, 2006c). Bunlar, Ogrenme stratejilerinin Ogrencilere

Ogretilmesinin ve Ogrenciler tarafindan 6grenilmesinin gerekli oldugunu gosteren
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etkenlerden birkacidir. Gercekte de, Ogrenme stratejileri, Ogrencilere gerek oteki
derslerdeki  Ogrenmelerini gerekse yabanci dil derslerindeki ©grenmelerini
kolaylastirmak ve etkili kilmak icin degisik yollar izlenerek oOgretilebilir 6zellik
tasimaktadir. Daha acik bir deyisle, 6grenme stratejileri okullarda degisik yaklasim ve
yontemlerle Ogrencilere Ogretilebilir ve Ogrencilerin bunlardan yararlanmalari

saglanabilir.

Ogrencinin etkili 6grenebilmesi icin, 6grenme stratejilerini ustalikla kullanabilmesi
gerekmektedir. Ogrenme stratejilerini dogru ve yerinde kullanabilen ogrenciler

“stratejik ogreniciler” olarak tanmimlanmaktadir (Weinstein ve Hume, 1998, ss.11-12).

Weinstein ve Hume’nin (1998, ss.15-17) acikladiklart gibi, bireylerin “stratejik
Ogrenici” olabilmeleri i¢in strateji bilgisi, kendini tanima bilgisi, etkinlik/gorev bilgisi,
icerik bilgisi ve baglam bilgisi alanlarinda beceri gelistirmis olmalar1 gereklidir. Strateji
bilgisi, stratejik 6grencinin basta gelen ozelligidir. Ogrenme stratejisi bilgisine sahip
olan birey, bu bilgileri kullanarak gereksinme duydugu stratejiyi secer ve uygulayabilir.
Ote yandan, Ogrenen birey, kendini iyi taniyorsa, kendi &grenme aliskanliklarini,
ogrenmede karsilastigi giicliikleri ve eksiklikleri, sahip oldugu ve olmadig1 becerilerin
farkinda demektir. Kendini tanima bilgisine sahip olan bir 6grenci, bu bilgisini 6grenme
ve ders calisma etkinliklerinde kullanabilir. Ornegin, kendini tanima bilgisine sahip olan
bir dgrenci, etkili bir 6grenme i¢in ¢cok hoslanmadigi ve belirli giicliikler yasadigi bir
konuda daha c¢ok zaman harcamas: gerektigini ve kullanacagi strateji tiirlerini
degistirmesi gerektigini bilir. Bunun yami sira, etkinlik ya da 6grenme gorevi bilgisine
sahip olan Ogrenci, sozkonusu etkinligin kendisinden ne istedigini iyi bilir ve gerekli
stratejileri secip kullanmay1 tasarlar. Igerik bilgisi ise, 6grenene iliskiler kurabilme ve
onceki 6grenmeler ile yeni 6grenmeler arasinda koprii kurabilme konularinda yardimet
olur. Stratejilerin isleyis big¢imleri ile igerik bilgisinin kullamilma bicimi benzerlik
gosterir. Bu bakimdan igerik bilgisi strateji 6grenimi acisindan 6nem tasir. Baska bir
deyisle, strateji kullanimi iliskiler kurma ve 6grenmeler arasi kopriiler kurma oldugu
i¢in Onceden Ogrenilen bilgilerin hatirlanmas1 ve yeni Ogrenmelere nasil kaynaklik
edeceginin Ogretilmesi strateji kullanimin1 olumlu yonde etkiler. Baglam bilgisi ise
ogretmen beklentilerini, ddevler i¢in taninan zamani, okul davraniglar ile kurallarini,

arkadaslar arasindaki etkilesim ve destegi kapsar. Baska bir deyisle, baglam,
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O0grenmenin yer aldig1 ortam1 tammlamaktadir. Stratejik 6grenciler 6grenme etkinliginin
gectigi baglamin farkindadirlar. Stratejik 6grenciler, baglamin c¢alismalarim ve
ogrenmelerini nasil bicimlendirdigini, sinirlandirdigini ve destekledigini iyi bilirler.
Buna 6rnek olarak proje ve gorevlere iliskin son tarihleri agsmamalart ve bunu okul
kurallar1 ile iliskilendirmeleri ya da kiitiiphane gibi kaynaklarin kendilerine nasil
yardimer olacagini ve okulda bulunmayan kaynaklari bilmeleri verilebilir. Ogrenme
gorevleri zorlagtikca bu baglam bilesenleri ile stratejiler arasindaki giiglii iligki ortaya
citkmaya baglar. Baska bir deyisle, stratejik bir Ogrenci zor olan Ogrenmelerde
desteklendigini ve yiireklendirildigini hissediyorsa ya da kaynak sikintis1 oldugunu

goriiyorsa, 0grenme stratejilerini bu 6grenmeleri gerceklestirmek icin kullanir.

Dil 6greniminde basarili olan dgrenciler, 6grenme sirasinda iizerlerine diisen gorevi
daha iyi yerine getirmektedirler. Ayni zamanda, bu Ogrenciler 6grenme sirasinda
karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢ozmede oteki Ogrencilere gore daha esnek bir tutum
sergilemektedirler. Baska bir deyisle, basarili dil Ogrencileri daha az basarili dil
ogrencilerinden daha stratejiktirler. Stratejik diisiinebilen ve calisabilen Ogrenciler
Oogrenmeye giidiiludiirler. Aym zamanda da bu Ogrenciler kendi Ogrenme
yeterliliklerinde yiiksek diizeyde Ozgiivene sahiptirler (Chamot, 2006c). Buna karsilik,
basarisiz dil 6grencileri stratejileri yeterince bilmezler ve kullanmak igin uygun bir
strateji bulmakta zorluk cekerler (Chamot, 2006a). Daha acik bir deyisle, stratejik
olabilen Ogrenciler, stratejileri etkili olarak kullanmay1 bilmeyen Ogrencilere gore
kendilerini daha yeterli goriirler (Chamot, 2006¢). Ogrencilerin kendilerini daha yeterli

gormeleri, onlarin kaygi diizeylerini de diistirmektedir.

Ogrencilerin etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri ve boylece her diizeyde ve her
alanda Ogrenim yasamlarinda basarili olabilmeleri igin, Ogrenme stratejilerini
ogrenmeleri gereklidir. Bu nedenle, 6grencilerin 6grenme stratejilerini 6grenmelerinde,
Ogretmenlere onemli bir gorev diismektedir. Bu gorev kapsaminda, dgretmenlerin,
derslerinde Ogrencilere 6grenme stratejilerini tanitmalar1 ve dgrencilerin bu stratejileri

ogrenmelerinde kullanmalar1 icin onlara yol gosterici ve destekleyici olmalar1 beklenir.

Ogrenme stratejilerinin 6gretiminde 6grenci ve Ogretmenlerin diisiinceleri oldukca

onemlidir. Ogrenme stratejilerini  6grenmeye istekli olan o6grenciler, 6grenme
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sorumlulugunu iizerine alan bagimsiz 6grenciler olarak stratejilerden etkili bir bicimde
yararlanabilirler. Ciinkii 6grenciler kendi 6grenmelerini denetleyebildiklerinde 6grenme
stratejilerinin Ogretimi daha etkili olmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin de
stratejilerin yararna inanmalari, stratejileri derslerinde kullanmalar1 ve boylelikle
ogrencilerine model olmalar gerekmektedir (Chamot ve otekiler, 1999, ss.34-35).
Baska bir deyisle, etkili strateji 6gretimi i¢in 6gretmenin derslerinde siirekli olarak
stratejileri kullanmasi gerekmektedir. Ote yandan, stratejinin nasil ise yarayacagimnin
sinif ortaminda tartisilmasi da oldukca yararli olmaktadir. Yeni Ogrenilen strateji ile
Ogrencinin  onceden bildigi stratejiler arasinda baglantilarin kurulmasi da oldukca
Oonemlidir. Strateji kullanimindaki sorumluluk asama asama &grencilere birakilmalidir.
Ogrencilere bir stratejinin baska derslerde de ise yarayabilecegini gostermek strateji
bilgisini kalic1 kilar. Bununla birlikte 6grencinin strateji kullanimina olan inancini da
giiclendirir. Aym1 zamanda da, strateji 6gretimi sirasinda, stratejilerin 6grenilenleri daha
iyl anlamaya ve daha kolay hatirlamaya yaradigini hatirlatmak 6gretimin etkililigini

artinir (Harvey ve Goudvis, 2000, s.28).

Yabanci dil derslerinde, 6grenme stratejilerinin 6gretiminde goz 6niinde bulundurulmasi
gereken noktalardan biri de kullanilacak dildir. Chamot ve otekiler’in (1999, ss.36-37)
de belirttikleri gibi, 6grencilerin dil diizeyleri baslangi¢ diizeyinde ise, strateji 6gretimi
ogrencilerin anadillerinde yapilabilir. Ogrencilerin dil diizeyi ilerledikce strateji

Ogretimi hedef dilde yapilabilir.

Ogrencilerin  ogrenmelerini  gerceklestirebilmeleri icin onlar1 basariya gotiirecek
stratejilerden haberli olmalar1 gereklidir. Baska bir deyisle, bireyin kendi 6grenme
stireclerine iliskin bilin¢li olmasmna gerek vardir. Bu da bilighilgisi olarak
tanimlanmaktadir (Chamot, 2006c). Biligbilgisi, 6grenmenin nasil siirdiirilleceginin
planlanmasini, kisinin kendi performansini kontrol etmesini ve ddevin tamamlanmasina
iligkin 6zdegerlendirmeyi kapsar. Bilisbilgisi, bireyin kendi 6grenmesine iliskin
ozdiizenleme ya da Ozdenetim yapmasmm saglar (Oxford, 1994). Ogrenciler
bilisbilgilerini gelistirdiklerinde, &grenme siireclerine iliskin farkindaliklarim1 ortaya
koyduklarinda, 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in daha iyi planlama yapabilirler ve kendi
performanslarim1 denetleyebilirler. Ayrica, karsilarina cikan problemlere c¢oziimler

bulabilirler ve 6grenmenin bitiminde kendilerini degerlendirebilirler (Chamot, 2006b).
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Biligbilgisine ileri diizeyde sahip olan Ogrenciler, 6gretilmekte olan bilgi ile onceki
bilgiler arasindaki iliskinin farkindadirlar. Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin
kullanilmasi1 gereken stratejileri de bilen bu 6grenciler, “basari”y1 “nasil 6grenilecegini

bilmek” olarak goriirler (Oxford, 1994).

Weinstein ve Hume’a (1998, ss5.38-39) gore, ogrenme stratejilerinin 6gretiminde {i¢
onemli etkinlik yer almaktadir. Bunlardan ilki, 6grencinin strateji bilgisini edinmesine
yardimc1 olan edinme bilgisi, ikincisi gereksinme duyacagi dogru stratejiyi secmesi icin
kullanilacak secim bilgisi ve son olarak &grenilen stratejiyi dogru kullanabilmesi i¢in
gereken kosul bilgisidir. Edinme bilgisinde Ogrenciye stratejinin ne oldugu anlatilir ve
islevleri aciklamir. Ogrencilere gereksinmelerini karsilayacak en uygun stratejinin ne
oldugu ve bunu hangi Olciitlere gore secmeleri gerektigi se¢im bilgisinde ele alinir.
Kosul bilgisinde ise stratejilerin giiclii noktalar1 ve siirliliklar dile getirilir. Bununla
birlikte, her bir stratejinin nasil isledigi ve hangi durumlarda kullanildiklar1 uygulamali

olarak kosul bilgisinde anlatilir.

Ogrenme stratejilerinin ~ 6gretiminde ~ 6grenciye becerilerle stratejilerin  nasil
biitiinlestirilecegi ile amaca ve konuya gore nasil esnek bicimde degistirilebilecegi
gosterilir. Bu da 6grenciye planli, sorgulayict ve isbirlikli olma yollarinin bagimsiz
olarak ogretilmesi ile gerceklesebilir. Strateji 6gretimi sirasinda dgrenciye kullandigi
stratejiler ile ilgili sorularin yoneltilmesi de onlarin strateji bilgilerini ve bu bilgilerini
kullanma becerilerini pekistirir. “Bunu neden bdyle kullandin?”, “Tam olarak ne
yaptigimi anlatabilir misin?”, “Daha bagka nasil deneyebilirsin?”, “Bu pek bir sey ifade
etmediginde ne yaparsin?”’, “Soyledigin bu kural nerede yaziyor?” gibi sorular, bu islevi
yerine getirebilir (Routman, 2000, ss.131-132). Bu tiir bir uygulama, 6grenciye stratejik

ogrenci niteligi kazanmasinda da onemli bir katki saglar.
1.5.0grenme Stratejilerinin Ogretiminin Onemi

Ogrenme stratejileri, 6grencilere “nasil 6grenecekleri’ne iliskin teknikleri gostermede,
Ogrenen bireyler olarak bagimsizliklarin1 ve giiven duygularin1 gelistirmede,
giidiilenmelerini artirmada, kendi diisiinme ve Ogrenme siireclerine iligkin
farkindaliklarin1 ~ gelistirmede yardimci1 olmaktadir (Chamot, 2006b). Ogrenciler,

O0grenme stratejilerini kullanarak daha etkin 6greniciler durumuna gelirler. Weinstein ve
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Hume’a (1998, ss. 45-49) gore, ogrenme stratejilerini kullanan Ogrenciler varolan
bilgilerine yeni bilgiler ekleyebilirler, bilgilerini yeniden diizenleyebilirler ve
gerektiginde bilgilerinde degisiklik yapabilirler. Ayrica, 6grenciler, 6grenme
stratejilerinin yardimiyla kendi 6grenmelerini  kolaylagtiran ya da zorlastiran kisisel
ozelliklerinin farkina varabilirler. Tiim bunlarin Otesinde, 6grenme stratejilerinin

Ogrencilere dgretimi, egitim programinin gelistirilmesine de 6nemli katkilar saglar.

Ogrenme stratejilerinin 6gretimi ile stratejilerle ilgili bilgi ve beceri kazanan 6grenciler,
yeni stratejileri edindikleri gibi bu stratejileri nasil ve ne zaman kullanacaklarmi da
ogrenirler (Chamot, 2006b). Baska bir deyisle, 6grenme stratejilerinin 6gretimi ile
ogrenciler nasil 6grendiklerini bilingli olarak kontrol edebilirler (Chamot ve oGtekiler,
1999, s.38). Boylece, Ogrenme stratejilerinin Ogretimi ile Ogrenciler 6grenme
stratejilerini uygun yerlerde ve uygun bicimlerde kullanarak bagimsiz 6grenci

Ozelliklerini kazanirlar (Chamot, 2006a).

Ogrenme stratejilerinin 6gretimi, ikinci ya da yabanci dil Ogrencileri icin de biiyiik
onem tasimaktadir. Ogrenme stratejilerinin dgretimi ile 6grencilerin iyi dil 6grenicileri
olmalaria yardimci olunur. Kendi 6grenme siireclerini anlamaya baslayan ve bu
stiregler tizerinde kontrol giicii kazanan dil 6grencileri, 6grenmelerine iliskin daha cok
sorumluluk alirlar (Chamot, 2006c), dil 6grenme ozelliklerinin farkina varirlar, dil

ogrenme becerilerini ve dil 6grenmeye kars1 giiven duygularimi artirirlar.

Yabanci dil 6grenme stratejilerinin dgretiminin sagladigi yararlar sdyle Ozetlenebilir

(Chamot, 2006a):

e Ogrenme stratejilerinin ogretimi, dgrencileri daha etkili 6grenenler durumuna
getirir. Etkili 6grenenler ile oteki 6grenenler arasindaki farkliliklar arastirmalar
ile ortaya konmustur.

e Ogrenme stratejilerinin dgretimi ile dgrenciler, bilisbilgisine kavusurlar, boylece
yeni bilgileri 6grenmede uygun stratejileri secebilirler.

e Ogrenme stratejilerinin 6gretimi ile ¢ogu ogrenci 6grenme stratejilerini daha

etkili bicimde kullanabilirler.
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e Ogrenme stratejilerinin dgretimi ile 6grenciler, stratejileri yeni 6grenmelerine
transfer etme becerisini gosterirler.

e Ogrenme stratejilerinin ogretimi, 6grencilerin 6grenmeye kars1 ozgiivenlerini
artirir ve basarili dil 6gretimi i¢in onlara belirli teknikler saglayarak onlar1 daha
cok dil 6grenmeye giidiiler.

e Ogrenme stratejilerinin 6gretimi ile, 6grenciler 6grenme stratejilerinin nasil ve
ne zaman kullanilacagini &grenirler. Boylelikle de, kendilerine yetebilir ve

bagimsiz olarak kendi baglarina 6grenebilir duruma gelirler.
1.6.0grenme Stratejilerinin Ogretiminde Kullamlan Yaklasimlar

Alanyazinda 6grenme stratejilerinin 6gretiminde kullanilabilecek farkli yaklasimlardan
s6z edilmektedir. Ornegin, Weinstein ve Meyer (1994) okullarda 6grenme stratejilerinin
Ogretiminde kullanilan iki temel yaklasimdan soz etmektedirler. Bunlar bagimsiz ve
biitiinlestirilmis ogretim yaklagimlaridir Bu yaklasimlar, biligsel nitelikli 6grenmeleri
kapsayan tiim derslerin dgretiminde kullanilabilir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretimine
doniik olarak da Ogrenme stratejilerinin  Ogretiminde bu  yaklasimlardan

yararlanilmaktadir.

Weinstein ve Meyer (1994) ile Ozer’in (2003) calismalarinda acikladiklar1 gibi,
bagimsiz 6gretim yaklagiminda, 6grenme stratejileri O0grencilere okul programindaki
derslerden ayri olarak ogretilir. Bu yaklagimda 6grenme stratejilerinin 6gretimi, ders
dis1 zamanlarda 6zel olarak diizenlenen programlar ya da etkinlikler araciliiyla yapilir.
Ogrenme stratejilerini bu tiir etkinliklerle 6grenen dgrencilerin bunlar dersleriyle ilgili
ogrenmelerinde kullanmalar beklenir. Kisacasi, bagimsiz 6gretim yaklasiminda strateji
Ogretimi, derslere iliskin 6gretim programlarindan ayri, ancak onlara ek ve destek olarak

gerceklestirilir.

Ogrenme stratejilerinin bagimsiz 6gretim yaklasimiyla 6gretimi, kisa siireli 6gretim,
uzun siireli 6gretim ve destekleyici 6gretim olmak iizere ii¢ ayr1 bigcimde yapilmaktadir

(Weinstein ve Meyer, 1994; Ozer, 2003).

Kisa siireli ogretim, yalmz bir 0grenme stratejisi ya da birbiriyle ilgili olan birkag

Ogrenme stratejisinin 6gretilmesini kapsar. Bu 6gretim, genellikle bir saatlik seminerler
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ya da birka¢ saatlik calistaylar biciminde uygulanir. Bu O6gretim bicimine uygun

etkinlikler, 6grencilerin gereksinmelerine doniik olarak ve ders disinda diizenlenir.

Uzun siireli ogretimde, 6grencilerin ¢esitli 0grenme stratejilerini 6grenip kullanmalar ve
daha iyi diizeyde etkili 6grenenler olmalari amaglanir. Bu tiir ogretim, genellikle
okullarda oteki derslerin yanisira, 6grenme stratejileri ile ilgili ayrn bir ders biciminde
diizenlenir. Programda yer alan bu ders, bir yar1 yil ya da bir yil siireli, cogu zaman da
kredili bir derstir. Uzun siireli Ogretim, kimi zaman, yalmiz gereksinmesi olan
Ogrencilere istege bagli olarak katilmalart i¢in uzun siireli kurs biciminde de

diizenlenebilir.

Destekleyici dgretimde strateji 6gretimi, bir dersin i¢inde o dersin 6gretiminin bir pargasi
olarak diizenlenir. Bu tiir bir Ogretim, Ogrencilerin bir derse iliskin ©6grenme
giicliikleriyle karsilasmalart durumunda, Ogrencilerin  giicliiklerini  gidermelerine
yardimc1 olacak Ogrenme stratejilerinin Ogretimine doniik ayr1 bir etkinlik olarak
uygulanir. Strateji 6gretimi, ders disinda uygulanir ve ogrencilerin gereksinmesini

karsilamaya yetecek siireyi kapsar.

Ogrenme stratejilerinin biitiinlestirilmis 6gretim yaklasimu ile 6gretiminde ise, 6grenme
stratejileri derslerin bir parcast olarak ve derslerin 6g8retim programlariyla
biitiinlestirilerek ogretilir. Daha acgik bir deyisle, bu yaklasimda 6grenme stratejileri
ogrencilere dersin iceriginin Ogretilmesi sirasinda ve aymi zamanda igerigin
Ogretilmesine doniik olarak ogretilir. Boylece, 6grenciler, hem dersin igerigini olusturan
bilgi ve becerileri hem de 6grenme stratejilerini birlikte 6grenirler. Bu tiir bir yaklasim,
derse ve dersin alanina 6zgii 6grenme stratejilerinin anlamli yollarla uygulanmasini da

saglar.

Brandt (1988, s.89), 6grenme stratejilerinin bagimsiz 6gretim yaklasimi ile mi yoksa
biitiinlestirilmis 6gretim yaklasimi ile mi 6gretilmesi gerektiginin bir ikilem oldugunu
vurgulamaktadir. Ozer (2003) ise, 6grenme stratejilerinin 6gretiminde Ogrencilerin
ozellikleri ve gereksinmeleri ile ogretmenlerin nitelikleri ve okulun olanaklarinin goz
oniinde bulundurulmas: gerektigini ve buna gore bagimsiz ve biitiinlestirilmis dgretim
yaklagimlarindan birisinin tercih edilebilecegini ya da her iki yaklasimin birden de

kullanilabilecegini belirtmektedir.
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Yabanci dil 6gretiminde uygulamak amaciyla Bilissel Akademik Dil Ogrenme
Yaklasimi (Cognitive Academic Language Learning Approach / CALLA) (Chamot,
2006c) adinda dil ve icerik Ogretimine doniikk bir yaklagim gelistirilmistir. Bu
yaklagimda dil 6gretiminin yan1 sira 6grenme stratejilerinin 6gretimine de onem ve yer

verilmektedir.

Biligsel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi (Chamot, 2006c¢), strateji ogretimine doniik

su bes basamagi kapsamaktadir: Hazirlik, sunu, uygulama, degerlendirme ve yayma.

Hazirlik asamasida 6grenciler derse hazir duruma getirilir. Bunu saglamak icin de
ogrencilerin onceki bilgileri etkinlestirilir. Ornegin, bir metin okuma etkinliginde ozet
cikarma stratejisi tanmtiliyorsa, Ogrencilere bir Oykilyii dinlerken Oykiide gecenleri
anladiklarindan emin olmak icin ne yaptiklari sorulur. Ogrenciler, ikili olarak ya da
kiigiik gruplar olusturarak calisirlar ve izledikleri stratejilerin bir listesini yapip sinifla

paylasirlar.

Sunu agsamasmda yeni kavram ya da dil becerisine giris yapilirken kullanilacak 6grenme
stratejisi ele alinir. Stratejinin sunumunda strateji, ogretilmekte olunan icerigin metnine
ilistirilir. Ik olarak stratejinin ad1 tahtaya yazilir ve nasil kullamlacagi agiklanir. Daha
sonra stratejinin ne zaman kullanilacagi aciklanarak 6gretmen tarafindan kullanilir. Son

olarak da stratejinin dnemi aciklanir.

Uygulama asamasinda Ogrencilerin daha ©Onceki asamalarda 6grendikleri stratejileri
kullanabilecekleri ortamlar olusturulur. Bu asamada ©Onemli olan, verilen odev ve
materyallerin diizeyinin 6grencilerin bagimsiz olarak yapabileceklerinin biraz iizerinde

olmasidir.

Degerlendirme asamasinda Ogrencilerin  kullandiklar1  stratejilerin  etkililiginin

degerlendirilmesi, yine dgrencilerin 6zdegerlendirme yapmalariyla saglanir.

Yayma agamasimda ise, 6grenciler, strateji kullanimini 6teki derslere ve yasamlarinin
cesitli etkinliklerine transfer etmeyi ve bunlarla iliskilendirmeyi 6grenirler. Bu amaci

gerceklestirmek i¢in sinifta beyin firtinasi tekniginden yararlanilabilir.
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1.7. Strateji Ogretimi ve Ogretmenlerin inanclar:

Inanclar, bireylerin yasamlarinda 6nemli bir yer tutar. Inanglar, bireylerin algilamalarini,
davraniglarin1 ve uygulamalarin1 etkileme giiciine sahiptir. Egitim alaninda da

Ogretmenlerin inanglari, onlarin mesleki etkinliklerinde 6nemli bir rol oynar.

Yero (2002) inanglari, “bizim kendimizle, baskalariyla ve ¢evremizdeki diinya ile ilgili
olarak ulagtigimiz yargilar ve yaptigimiz degerlendirmeler” olarak tanimlamistir. Ona
gore, inancglar, “belirli eylemlerin nedenselligi ya da anlami gibi seylerle ilgili

genellemeler”dir.

Pajares (1992), bir¢ok arastirmacinin ¢aligmalarini incelemis ve inangla ilgili su sonuglari

elde etmistir:

e Inanclar, erken yaslarda bicimlenir ve neden, zaman, egitim ve
deneyimden kaynaklanan celiskilere ragmen siirme egilimi gosterir.

e Bireyler, kiiltiirel gecis siireci ile kazanilmis tiim inanglari
iceren bir inang sistemi gelistirirler.

e Inang sistemi, bireylerin diinyay: ve kendilerini aciklamalarina ve
anlamalarina yardim etme islevine sahiptir.

e Diisiinme siiregleri inancin habercileri ve yaraticilaridir, ancak inang
yapilarinin siizgeg 6zelligi sonraki diisiinmeyi ve bilgi islemeyi
inceler, yeniden tanimlar, degistirir ve yeniden bi¢cimlendirir.

e Bilgiyle ilgili inanclar, bilginin yorumlanmasinda ve biligsel
denetlemede anahtar rol oynar.

e Birinang, inang yapisina ne kadar erken girerse, o 6l¢giide gii¢ degisir.
Yeni edinilmis inanglar daha kolay degisime ugratilabilir.

o Inanglar, algilamay giiclii bicimde etkiler, ancak gercegin dogasina
ulagsmada giivenilmeyen bir kilavuz olabilir.

Bireylerin inanglar1 davraniglarim giiglii bigimde etkiler.
Ogretimle ilgili inanclar, 6grencinin iiniversiteye baslamasindan
once olusur.

Ogretmenlerin sahip olduklar1 inanclar da okullardaki egitim acisindan 6zel bir Gnem
tasir. Pajares’in (1992) belirttigi gibi, tiim 6gretmenler isleri, 6grencileri, konu alanlari,
rolleri ve sorumluluklar ile ilgili inancglara sahiptirler. Bu inanglar onlarin algilarina ve
yargilarina, bunlar da simiftaki davranislarina etki eder. Baska bir deyisle, 6gretmenlerin
inanglart onlarin Ogretimle ilgili davramslarindaki kaliplarin bi¢imlendirilmesinde

onemli bir rol oynar (Spanneberg, 2006).
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Orton’1n (1996) belirttigine gore, 6gretmenlerin inanglar ile dgrencilerin 6grenmeleri
arasinda anlaml bir iliski vardir. Ogretmenlerin inanclarina dayali olarak sinifta
yaptiklar1 uygulamalar 6grencilerin 6grenmesine dogrudan etkide bulunmaktadir. Yero
(2002) bunu “Ogretmenlerin inanglar1, 6grencilerin gelisimini onemli dlciide etkiler.”

biciminde acgiklamistir.

Ogretmenlerin inanclariyla ilgili yukarida agiklanan tiim goriislerin  6grenme
stratejilerinin Ogrencilere Ogretilmesi bakimindan da gecerli oldugu kuskusuzdur.
Ogretmenlerin strateji 6gretimi ile ilgili inanclari, onlarin sinifta strateji Ogretimi
uygulamalarina dogrudan dogruya yansir. Onlarin sahip olduklar1 inanglar, sinifta
strateji Ogretimine yer verip vermemelerine, Ogretimde izleyecekleri ydntemlere,
ogrencileri strateji kullanmaya yoneltmelerine énemli etkilerde bulunur. Bu nedenle,
okullarda etkili bir strateji Ogretiminin yapilabilmesi igin Ogretmenlerin strateji

Ogretimine iligkin inanglara sahip olup olmadiklar1 biiyiik 6nem tasir.
1.8. Sorun

Tiirk egitim sisteminde yabanci dil egitimi “sorun” olma 6zelligini korumaktadir
(Akyel, 2003; Haznedar, 2003) . Yabanci dille egitim veren ya da yogun yabanci dil
egitimi uygulayan Anadolu liseleri ve 6zel okullar ile {iniversiteler disindaki okullari
bitirenlerin 0grenimini gordiikleri yabanci dili etkin bi¢cimde kullanamadiklari
gozlenmektedir. Hatta okullarda yabanci dil 6grenmede basarili olamayan 6grencilerin
bir boliimii dersanelere ya da 6zel ogretmenlere bagvurarak yabanci dil becerilerini
gelistirmeye calismaktadirlar. Ne var ki, bu cabalar, bircok 6grencinin yabanci dil

ogrenmedeki olumsuz durumunu degistirmemektedir.

Kuskusuz okullarda yabanci dil egitimindeki basarisizligin ¢ok cesitli nedenleri
bulunmaktadir. Ogretmen yetersizligi ve okullarin yabanci dil 6grenme olanaklarinin
stnirliligi bunlardan birkacidir (Akyel, 2003; Haznedar, 2003). Basarisizlik nedenleri
arasinda, Ogrencilerin nasil calisacaklarimi, calisirken ya da Ogrenirken Ggrenme
stratejilerinden nasil yararlanacaklarini bilmemeleri de yer almaktadir. Can (1990, s.26)
arastirmasinda gerek lise ve gerekse liniversite 6grencilerinin basarisizliklarinin 6nemli
Olctide nasil calisacaklarini bilmemelerinden kaynaklandigini belirtmektedir. Gercekte

bu neden, yalmz yabanci dil 6grenmeyle ilgili degil, tiim derslerdeki Ogrenmelerle

31



ilgilidir. Yabanc1 dil 6grenimiyle ilgili olarak da Talu’nun (1997) yaptig1 arastirmada
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini  yeterince bilmedikleri ve etkili bicimde

kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmstir.

Okullarda, o6grencilerin, derslerle ilgili Ogrenmelerinde Ogrenme stratejilerinden
yararlanabilmeleri icin ¢esitli Ogrenme stratejilerini  Ogrenmeleri ve onlari
kullanabilmeleri gereklidir. Bu konuda onlara en etkili yardimi1 6gretmenler saglayabilir
(Ozer, 1993). Bu da okullarda ve dolayisiyla derslerde 6gretmenlerin &grencilerine
O0grenme stratejileriyle ilgili egitim vermeleriyle saglanabilir. Bunun icin dgretmenlerin
Ogrenme stratejileri ve bunlarin 6gretimi konusunda yeterli olmalar gereklidir. Bir
egitim fakiiltesinde 6gretmenlik programlarim bitirerek 6gretmen olmak iizere olan ve
aralarinda Ingilizce ogretmenligi programinda Ogrenim gorenlerin de bulundugu
ogretmen adaylari iizerinde yapilan bir arastirmada (Ozer, 1993), 6gretmen adaylarmin
etkili 6grenme ve ders calisma (68renme stratejileri) davraniglar1 bakimindan orta
diizeyde yeterli olduklar1 belirlenmistir. Ilkogretim okullari ile liselerde gorev yapan
ogretmenler iizerinde yapilan bir baska arastirmada (Ozer, 2003) da okullarda 6grenme
stratejilerinin 6gretimine az yer verildigi, 6gretmenlerin Ogrenme stratejilerini etkili

bicimde Ogretebilecek diizeyde yeterli olmadiklar belirlenmistir.

Okullarda oteki derslerde oldugu gibi yabanci dil derslerinde de Ogretmenlerin
ogrencilere etkili bicimde strateji 6gretimi yapabilmeleri i¢in, her seyden Once, strateji
Ogretiminin yararli ve gerekli oldugu konusunda gii¢lii duygularinin, inanglarinin olmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin 6grenme stratejilerinin 6nemine ve yararma inanmalari,
strateji Ogretimini daha etkili kilmaktadir. Baska bir deyisle, 6gretmenlerde bu tiir bir
inang, strateji Ogretimini etkili kilarak Ogrencilerin yabanci dil 6grenmelerinde
stratejilerden yararlanmalarin1  saglamaktadir. Inang, bir bakima etkili 6gretimin
onkosuludur. Ancak, Tiirkiye’de 6zellikle yabanci dil Ogretmenlerinin 68renme
stratejilerinin  Ogretimine doniik inanglarim1 belirleyen kapsamli bir arastirmaya

rastlanmamigtir. Bu aragtirma da boyle bir gereksinmeden dogmustur.

1.9. Amac
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Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullariyla liselerde gorev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinin Ogrenme stratejilerinin Ogrencilere  O6gretimi ile ilgili inanclarini

belirlemektir. Bu amaca dayali olarak su sorulara yanit aranmistir:

1. Ingilizce ogretmenlerinin, 6grenme stratejileri ve strateji Ogretimi ile

ilgili egitim alma durumlar nedir?
2. Ingilizce 6gretmenlerinin strateji 6gretimine iliskin inang diizeyleri nedir?

3. Ingilizce 6gretmenlerinin strateji 6gretimine iliskin inang diizeyleri
(a) cinsiyetlerine,
(b) meslekteki hizmet siirelerine,
(c) mezun olduklari okul tiirlerine ve
(d) gorev yaptiklar1 okul tiirlerine

gore degismekte midir?

4. Strateji 6gretimi yapan Ingilizce 6gretmenleri, 6gretim sonunda
(a) ne tiir sonuglar elde etmisler,
(b) hangi giicliiklerle karsilasmiglar ve
(c) ne gibi yararlar saglamislardir?

5. Ogretmenlerin hizmeticinde 6grenme stratejileri ve Ogretimi alaninda
yetistirilmelerinde gorev yapan egitici Ogretmenler hangi niteliklere

sahiptirler?

1. 10. Onem

Bu arastirmayla elde edilen sonuglarin 6zellikle,

o Milli Egitim Bakanlig1 yetkililerinin ve okul yoneticilerinin Ingilizce
Ogretmenlerinin  Ogrenme  stratejileri ile ilgili inan¢ diizeyini

gelistirmeleri icin gerekli 6nlemleri almalarinda,

33



° egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarinin strateji ogretimi ile ilgili
inang gelistirmeye yonlenmelerinde,

. okullarda 6grenme stratejilerinin 6gretimine yeterince yer verilmesinde

yararli olacagi umulmaktadir.

1.11. Sayithlar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

e Arastirmada kullanilan envanter, Ogretmenlerin yabanci dil 6grenme
stratejilerinin 6gretimi ile ilgili inan¢larim belirlemeye uygundur.
e Aragtirmaya katilan Ogretmenler, envanteri Ogrenme stratejilerinin

Ogretimi ile ilgili gercek diisiincelerini yansitir bicimde yanitlamislardir.
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1.12. Stmirhliklar

Bu aragtirmanin sinirlhiliklart sunlardir:

e Arastirma, Eskisehir il merkezindeki ilkogretim okullariyla liselerde
gorev yapan Ingilizce 6gretmenleriyle simirlidir.

e Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinda toplanan verilerle sinirhidir.
1.13. Tammmlar ve Kisaltmalar
Aragtirmada sik¢a kullanilan bazi kavramlarin anlamlar1 sdyledir:

Ogrenme stratejisi: “Bireyin kendi kendine 6grenmesini kolaylastiran tekniklerin her

biri” (Ozer, 2001, 5.158).

Bellek destekleyiciler: Yeni sozciigiin zihinsel imgelerle ya da anadilde benzer
okunuslu bir sozciik ile iliskilendirilmesini saglayarak hatirlanmasim1 kolaylastiran

teknikler (Anderson, 1999, s.27).

Biligsel stratejiler: Ogrenme materyallerinin dogrudan analizini, doniisiimiinii ya da

sentezini gerektiren 6grenme ya da sorun ¢dzmede kullanilan teknikler (Rubin, 1987).

Karsihk bulma stratejileri: Ogrenenin yeni dili anlamasini ve yeni dilde iiretim

yapmasini kolaylagtiran teknikler (Oxford, 1990, s.17).

Bilisbilgisi stratejileri: Dil 6grenmeyi oOrgiitlemek, diizenlemek ve kendi kendine

yonetmek icin kullanilan teknikler (Rubin, 1987).

Duyussal stratejiler: Ogrenmede duygusal engelleri ortadan kaldirmak igin kullanilan

teknikler.

Sosyal stratejiler: Ogrenmede iletisimi saglamak icin kullamilan teknikler (Oxford,

1990, s.17).

Strateji 6gretimi inanc1: Ogrenme stratejilerini dgrencilere 6gretmenin yararlih@ ve

gerekliligi ile ilgili giiclii duygu.
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Bagimsiz 6gretim yaklasimi: Ogrenme stratejilerinin 6grencilere derslerin 6gretim
programlarinin disinda, 6zel olarak diizenlenen programlar ya da etkinliklerle dogrudan

ogretilmesi (Ozer, 2003).

Biitiinlestirilmis 6gretim yaklasimi: Ogrenme stratejilerinin derslerin bir parcasi
olarak ve derslerin 6gretim programlariyla biitiinlestirilerek ogretilmesi (Weinstein ve

Meyer, 1994).
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~ Ikinci Boliim

ILGILI ARASTIRMALAR
Ogrenme stratejileri ile ilgili gerek Tiirkiye’de gerekse oteki iilkelerde pek cok
arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin ¢ogunlugu 6grenme stratejilerinin kullanimi bir

kesimi de Ogrenme stratejilerinin Ogretimi ile ilgilidir. Caligmanin bu boliimiinde

O0grenme stratejilerinin 6gretimi ile ilgili ulagilabilen aragtirmalara yer verilmistir.

Chamot (1993) arastirmasinda 6grenme stratejilerinin 6gretiminin etkililigini saptamay1
amaglamistir. Arastirmaya baslangi¢ diizeyinde Japonca ogretiminin yapildigi siniftaki
lise ve yiiksekokul 6grencileri ile yine baslangic diizeyinde Rusca ve Ispanyolca
Ogretiminin yapildigi smiftaki lise Ogrencileri ve onlarin Ogretmenleri katilmistir.
Calisma kapsaminda her dil programinda Ogrenme stratejileri ve Ogretim geregleri
simiflarda Ogretmenler tarafindan kullanmilmistir. Arastirmanin verileri, basar1 testi
yoluyla toplanmistir. Elde edilen verilerin c¢oziimlenmesi sonucunda, Ogrenme
stratejilerinin Ogretiminin tiim gruplardaki Ogrencilerin basarilarimi olumlu yo6nde

etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Gorgen (1997) ise, arastirmasinda Ogrencileri yazili kaynaklardan Ogrenirken
karsilagabilecekleri anlama problemlerini ¢6zebilmek i¢in gerekli teknikler konusunda
bilgilendirmeyi ve bu tekniklerin bilgilendirici metinleri anlama ve hatirlamada lise
ogrencileri iizerindeki etkisini saptamayr amaclamistir. Arastirmada kontrol gruplu
ontest-sontest deney deseni kullanilmis ve veriler okudugunu anlama testi ve 6grenme
diizeyi testi ile toplanmistir. Toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi sonunda, kurall1 6zetleme
ve bilgi haritas1 olusturma tekniklerinin Ogretildigi gruptaki Ogrenciler ile kendi
stratejilerini kullanarak metni 6zetleyen 6grenciler arasinda bilgilendirici bir metni
Ogrenme erigisi ve hatirlama diizeyi bakimindan anlamli bir fark bulunmamistir.
Bununla birlikte, arastirmada, dgrencilerin metni calismak i¢in en az siireyi kendi
stratejileri ile metni ¢alisirken harcadiklar1 ve ©Ozetleme beceri diizeyi yliksek olan

Ogrencilerin metni anlama ve hatirlama diizeyinin de yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Glimiis (1997), calismasinda Ogrencilere “yiiriitiicii bilis” (metacognitive) stratejilerini
Ogretmenin basarilarini nasil etkiledigini saptamay1 amaclamigtir. Aragtirmada kontrol
gruplu Ontest-sontest modeli kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
cOziimlenmesi sonucunda yiiriitiicii bilis stratejilerinin 6gretildigi gruplarda 6grenci
erisisinin, 6grenmedeki kaliciligin ve akademik benlige etkisinin kontrol grubuna gore

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

De La Paz’in (1999) arastirmasindaki amaci, OzyoOnetimli Ogrenme stratejileri
yaklagiminin makale yazimina yonelik etkililigini saptamaktir. Bu amagla, arastirmada
yer alan toplam 22 ortaokul 6grencisinden strateji 6gretiminden Once, strateji ogretimi
sirasinda ve strateji 0gretimi sonrasinda makaleler yazmalar istenmistir. Arastirmanin
verileri, Ogrencilerin yazdiklar1 makaleler, gelistirilen bir Olcek yardimi ile
puanlandirilarak elde edilmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda, dnceki
yazil1 anlatim becerilerine bakilmaksizin tiim dgrencilerin makale yazma becerilerinde

gelisme oldugu goriilmiistiir.

Jitendra ve otekiler (2000) arastirmalarinda 6grenme yetersizligi ve davranis bozuklugu
bulunan ilkogretim okulu 6grencileri ile calismislardir. Arastirmada bu dgrencilerin
metin okuma ve anlamalarinin iyilestirilmesine yonelik ana diistinceyi bulma stratejisi
ve Ozdenetimli Ogretimin etkililigini saptamay1 amaclamiglardir. Arastirmada kontrol
gruplu Ontest-sontest deney deseni kullanilmistir. Arastirma sonunda, strateji 6gretimi
yapilan deney grubunun sontest ve ertelenmis son-testlerde kontrol grubundan daha iyi
performans sergiledikleri, ancak deney grubundaki 6grencilerin alti hafta sonunda yakin
transfer Olciimlerinde c¢oktan se¢me tiiriindeki yanitlarda strateji kullanirken uzak

transfer ol¢iimlerinde bunu gerceklestiremedikleri ortaya ¢cikmustir.

Sengupta (2000), arastirmasinda 6grenme stratejilerinin bagimsiz 6gretim yaklagimiyla
Ogretiminin 6grencilerin yazili anlatim dersindeki performans ve algilamalar iizerine
olan etkilerini saptamay1 amaglamistir. Arastirmanin verileri, Hong Kong’da bir okulun
4. ve 5. siniflarinda 6grenim gormekte olan ve gozden gecirme stratejisi egitimi alan
ogrencilerden Ingilizce dersinde gozlem, anket ve goriisme yoluyla toplanmustir.
Arastirmanin basinda ve sonunda Ogrencilerin yazili anlatim performansi Ol¢iilmiis ve

gozden gecirme stratejisi egitimi almayan ancak ayni ontest ve sontesti alan iiciincii bir
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grup ile karsilastinlmistir. Elde edilen veriler, gozden gecirme stratejilerinin bagimsiz
Ogretim yaklagimiyla 6gretiminin yazili anlatim performansi iizerinde 6nemli bir etkiye

sahip oldugunu ortaya koymustur.

Roehrig ve otekiler (2001) arastirmalarinda 6grenme stratejilerinin 6gretimi ile ilgili
ozel egitim almig Ogretmenlerin, dZrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak strateji Ogretimi yapip yapmadiklarim saptamayi amaclamislardir. Bu amacla
yapilan arastirmanin verileri, 6grenme stratejilerinin 6gretimi ile ilgili 6zel egitim almis
3 anaokulu Ogretmeninin, 5 ilkokul 1. simif Ogretmeninin ve 2 ilkokul 2. simif
Ogretmeninin smiflarinda O6gretim yaparken alan uzmam bir gozlemci tarafindan
gozlemlenerek toplanmistir. Arastirma sonunda, Ogretmenlerin strateji Ogretimine

yonelik doyurucu performanslar sergiledikleri ortaya ¢cikmustir.

Martin ve otekiler (2001) ise, arastirmalarinda duyma engelli 6grenenlerde bilissel
strateji Ogretiminin etkisini bulmaya c¢alismislardir. Bu amagla, 6nce Cin ve
Ingiltere’deki dokuz yasin altindaki dgrencilere 6gretim yapan 6gretmen gruplari isitme
engelli Ogrencilere yonelik {ist diizey elestirel diisiinme ve yaratici bilissel stratejiler
egitimini verebilmek icin 6zel bir hizmeti¢i egitimden gecirilmislerdir. Daha sonra bu
Ogretmenler strateji Ogretimi yapmislardir. Arastirmanin verileri, biligsel davraniglart
gozlemlemeye yoOnelik bir kontrol listesi olan Raven’in Standart Gelisim Matrisi ve
ogrencilerin yanitlamak durumunda olduklar elestirel ve yaratici problem durumlar
araciligr ile toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonunda, 6grencilerin
smifta bilissel strateji kullanarak akil yiiriitmede ve gercek diinya sorunlarina ¢éziim

gelistirmede ilerledikleri ortaya ¢ikmisgtir.

Symons ve otekiler (2001), ilkokul 6grencilerine yapilan metin i¢inde bilgi aramaya
yonelik strateji 6gretiminin bagar1 diizeylerine etkisini saptamak amaciyla bir arastirma
yapmiglardir. Arastirmaya ilkokul 3, 4 ve 5. smiflarda 6grenim gormekte olan 180
ogrenci katilmistir. Once ogrencilere 6grenme stratejilerinin bireysel olarak 6gretimi
yapilmig, daha sonra bu stratejileri 6grenmede kullanmalar1 saglanmistir. Arastirma
verileri, uygulanan basar1 testi ile toplanmistir. Arastirma sonunda, ilkokul

Ogrencilerinin metin arastirmaya stratejik yaklasmayi, bilgiyi kullanmay1 ve gerekli yere
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yerlestirmeyi basardiklari, bunun yan sira bilgiyi yerlestirmeye iliskin olarak

ogrencilerin aktarilabilir biligbilgisini gelistirdikleri belirlenmistir.

Ozer (2002), ilkdgretim okullart ile liselerin egitim programlarinda 6grenme
stratejilerinin Ogretimine yeterince yer verilip verilmedigini saptamak amaciyla bir
arastirma yapmustir. Bu arastirma icin 2001-2002 6gretim yilinda Eskisehir'deki
okullarda gorev yapan 349 Ogretmenin anket araciligiyla goriisleri alimistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonunda, ilkdgretim okullar ile
liselerin egitim programlarinda 6grenme stratejilerinin &gretimine az yer verildigi,
ogretmenlerin okullarda 6grencilere 0grenme stratejilerini 6gretmenin yararli ya da
gerekli olacagini diisiindiikleri, 6gretmenlerin O0grenme stratejilerini etkili bicimde
Ogretebilecek diizeyde yeterli olmadiklar1 ve Ogrenme stratejileriyle ilgili olarak
diizenlenecek bir hizmetici egitim programina katilmaya gereksinme duyduklar ortaya

cikmastir.

Troia ve Graham (2002), arastirmalarinda 6grenme giicliigii ceken Ogrencilerde yazil
anlatimi gelistirmeye yonelik planlama stratejilerini 6gretmek icin kullanilan yiiksek
diizeyde bagimsiz ve Ogretmen yOnetimli Ogretimin etkililigini saptamay1
amaclamiglardir. Arastirmanin verileri, ilkokul 4. ve 5. siif 6grencilerinden yazdiklar
Oykiilerin degerlendirilmesi yoluyla toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi sonunda,
hedef belirleme, beyin firtinas1 ve orgiitleme stratejilerinin 6gretildigi deney grubunun
Oykiileri planlamaya kontrol grubundan daha fazla zaman ayirdiklar1 ve nitelik olarak

daha iyi ve daha uzun 6ykiiler yazdiklar ortaya ¢ikmistir.

Owen ve Fuchs (2002), calismalarinda 6grenme giigliigii ceken 6grencilere matematik
problemi ¢cozmeye yonelik strateji 6gretiminin etkililigini saptamay1 amag¢lamislardir.
Arastirmaya ilkogretim 3. sinifta 6grenim gormekte olan 24 dgrenci katilmistir. Once,
deney grubundaki 6grencilere alt1 basamakl bir sayinin yarisinin bulunmasimnin istendigi
sozel problemleri cozmeleri icin bagimsiz O6gretim yaklasimi ile strateji Ogretimi
yapilmistir. Daha sonra da 6grencilerin 6grendikleri stratejiyi problemlerde kullanmalari
istenmistir. Arastirmanin verileri, 6grencilere uygulanan bir basari testi ile toplanmistir.

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda, strateji 6gretimi alan Ogrencilerin
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kontrol grubundaki 6grencilere gore oldukga yiiksek diizeyde basar elde ettikleri ortaya

cikmistir.

Yildiz (2003), arastirmasinda ilkogretim 5. smf Fen Bilgisi dersinde 6grencilere
kazandirlan Ogrenme stratejilerinin onlarin akademik basarilarn ile hatirda tutma
diizeyleri iizerindeki etkilerini saptamayr amacglamistir. Arastirmada kontrol gruplu
ontest-sontest modeli kullanilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda bir kisisel
bilgiler anketi ile bir basan testi kullanmilmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi
sonunda, 6grenme stratejilerinin 6gretildigi deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarinin ve hatirda tutma diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilerinkinden daha

yiiksek oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Akin ve Seferoglu’nun (2004) arastirmalarinin amaci, araliklarla tekrarlama ve strateji
Ogretimi yoluyla sozciik bilgisi 6grenimi iizerine 6grencilerin diisiincelerini saptamaktir.
Arastirmanin verileri, Hacettepe Universitesi Hazirlik Okulundaki ingilizce orta diizey
ogrencilerinden yazili geribildirim ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmanin
sonunda Ogrencilerin strateji 0gretimi ve tekrar etkinlikleri yoluyla sozciik bilgilerini

gelistirebileceklerini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Tezgiden (2006), arastirmasinda sozciik 6grenme stratejilerinin 6gretiminin dgrencilerin
strateji kullanimina ve stratejilerin yararliligina iligkin diisiincelerine olan etkisini ve
Ogrenci ve Ogretmenlerin strateji ogretimine iliskin tutumlarm belirlemek istemistir.
Aragtirmamin verileri, Afyon Kocatepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Ogrenci ve dgretmenlerinden ders gozlemi, s6zciik 6grenme stratejileri anketi, 6gretmen
ve Ogrenci goriismeleri ve 6grenme giinliikleri araciligi ile toplanmistir. Toplanan
verilerin ¢oziimlenmesi sonunda, Ogrenme stratejilerinin Ogretiminin &grencilerin
Ogrenme stratejilerini kullanmalar1 tizerine olumlu etkileri oldugu, Ogretmen ve
ogrencilerin O0grenme stratejilerinin Ogretimine iliskin tutumlarimin olumlu oldugu,
ancak ogrencilerin ogrenme stratejilerinin yararhiliina iliskin diisiincelerinde anlaml

bir fark yaratmadigi ortaya ¢ikmustir.

Souvignier ve Mokhlesgerami (2006), arastirmalarinda okuma anlama becerisini
gelistirmek iizere strateji ogretiminde 6zdenetim modelinin kavramsal cergeve olarak

kullanilmasinin strateji bilgisine olan katkilarimi incelemislerdir. Bu amagla, ii¢ farkli
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strateji programi [(1) Strateji Bilgisi + Biligsel Strateji + Giidiisel Strateji, (2) Strateji
Bilgisi + Biligsel Strateji, (3) Strateji Bilgisi] karsilastirilmistir. Arastirmanin verileri,
ilkogretim okulu 5. smiflarinda 6grenim goérmekte olan 593 6grenciden basari testi
yoluyla toplanmistir. Elde edilen verilerin coziimlenmesi ile, strateji uyumlu
programlarin timiiniin 6grencilerde okuma yeterligini ilerlettigi, strateji Ogretiminin
tiim yonlerini kapsayan programin uzun siireli hatirlamada oldukga etkili oldugu ortaya

cikmustir.
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Ugiincii Béliim
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma evreni ve orneklemi, aragtirmada kullanilan
bilgi toplama araci ile aracin uygulanmasi ve elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmaistir.
3.1. Arastirma Modeli

[Ikogretim okullariyla liselerde gorev yapan Ingilizce ogretmenlerinin 6grenme
stratejilerinin dgrencilere 6gretimi ile ilgili inanglarinin belirlenmesinin amaglandigi bu
arastirmada tarama modeli kullanmilmistir. “Tarama modelleri, gecmiste ya da halen
varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlanidir” (Karasar, 1995, s.77). Bu model ¢ercevesinde, dgretmenlerin 6grenme
stratejilerinin  dgrencilere ogretimi ile ilgili inanclari, Ingilizce Ogretmenlerine

uygulanan bir envanter ile toplanan bilgilere dayali olarak betimlenmeye calisilmustir.
3.2. Calisma Evreni

Aragtirmanin ¢alisma evreni, 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir il merkezindeki 82
ilkogretim okulu (Ek 1) ile 15 lisede (Ek 2) gérev yapmakta olan 183 Ingilizce
O0gretmeninden olugmustur. Gercekte Eskisehir’de 92 ilkogretim okulu ile 28 lise
bulunmaktadir. Ancak, ilk6gretim okullarinin 10’unda, liselerin de 11’inde arastirmanin
on deneme caligmasi yapildigindan, bu okullardaki Ingilizce 6gretmenleri arastirmanin
calisma evrenine katilmamistir. Calisma evreninin oldukga kiiciik ve ulasilabilir olmast

nedeniyle, arastirmada ayrica 6rneklem alma yoluna gidilmemistir.

Arastirmanin ¢alisma evrenine iligkin sayisal veriler Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1
Aragtirmanin Calisma Evreni
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Degerlendirme Degerlen-

Ogretmenler Okul Ogretmen Envanteri  Envanteri Dis1 dirmeye
Sayisi Sayisi Dolduran Doldurmayan Birakilan Alinan

Ikogretim okulu 82 104 81 23 1 80

Ogretmenleri

Lise 17 79 50 29 - 50

Ogretmenleri

Toplam 99 183 131 52 1 130

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, arastirmanin ¢aligma evreninde yer alan 183 Ingilizce
Ogretmeninin 104’4 82 ilkdgretim okulunda, 79’u 17 lisede gorev yapmaktadir.
Arastirmaya 81°i ilkdgretim okullarinda, 50’si de liselerde gorev yapan 131 dgretmen
katilmistir. 52 6gretmen ise bilgi toplama aracina hi¢ yanit vermemistir. Arastirmaya
katilan 1 Ogretmenin yanlhis doldurdugu bilgi toplama araci degerlendirme disi
birakilmistir. Sonug¢ olarak, degerlendirmeye ilkdgretim okullariyla liselerde gorev

yapmakta olan 130 Ingilizce 6gretmeninden toplanan bilgiler alinmustir.

Aragtirmanin ¢alisma evreninde bulunan 130 Ingilizce 6gretmeninin kisisel 6zellikleri

ile ilgili bilgiler Cizelge 2’de verilmistir.
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Cizelge 2 ‘
Caligma Evrenindeki Ingilizce Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri

Ozellik f %
Cinsiyet Kadin 94 72.3
Erkek 36 27.7
Hizmet Siiresi 1-3y1l 21 16.2
4-6 yil 28 21.5
7-10 y1l 20 15.4
10 yildan ¢cok 61 46.9
Mezun Olunan Okul Egitim Enstitiisii 16 12.3
Yabanci Diller Yiiksekokulu 4 3.1
Egitim Fakiiltesi 87 66.9
Fen Edebiyat Fakiiltesi 15 11.5
Acikogretim Fakiiltesi 5 3.8
Iletisim Fakiiltesi 1 0.8
Miihendislik Fakiiltesi 1 0.8
Turizm ve Otelcilik Yiiksekokulu 1 0.8
Gorev Yeri Tkogretim Okulu 78 60.0
Genel Lise 19 14.6
Anadolu Lisesi 24 18.5
Meslek Lisesi 6 4.6
Fen Lisesi 3 23

Cizelge 2’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan Ingilizce dgretmenlerinin %72.3’ii
kadin, %?27.7’si ise erkektir. Bu ogretmenlerin  %16.2’si 1-3 yil, %21.5’1 4-6 yil,
%15.4’1i 7-10 y1l ve %46.9’u da 10 yildan ¢ok hizmet siiresine sahiptirler. Ote yandan,
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ogretmenlerin %66.9’u egitim fakiiltesinden, %12.3’li egitim enstitiisiinden, %11.5’1
fen-edebiyat fakiiltesinden mezun olurken , geriye kalan %9.3 oranindaki 6gretmenler
de acikogretim fakiiltesi, yabanci diller yiiksekokulu, iletisim fakiiltesi, miithendislik
fakiiltesi ve turizm ve otelcilik yiiksekokulundan mezun olmuslardir. Bunlarin yani sira,
arastirmaya katilan Ogretmenlerin %60’1 ilkogretim okullarinda, %18.5’i Anadolu
liselerinde, %14.6’s1 genel liselerde, %4.6’s1 meslek liselerinde ve %2.3’ii de fen

liselerinde gorev yapmaktadirlar.
3.3. Veri Toplama Aracinin Secimi ve On Denemesi

Bu arastirmada, ilkogretim okullariyla liselerde gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
Ogrenme stratejilerinin dgrencilere 0gretimi ile ilgili inan¢larinin belirlenmesi amaciyla
Moon ve Lan (2004) tarafindan gelistirilmis olan “Teacher Beliefs Inventory for
Strategy Instruction (Ogretmenlerin Strateji Ogretimi ile ilgili Inanclar1 Envanteri)” (Ek
3) adhi veri toplama araci kullamlmistir. Bu envanterdeki 1-39 numarali maddeler
Ogretmenlerin strateji 6gretimine olan inanglarini ve 40-41-42-43-44-45-46-47-48-49-
50-51-52 numarali maddeler ise dgretmenlerin stratejiler ve strateji 0gretimiyle ilgili
deneyimlerini belirlemeye doniiktiir. Envanterde 39 madde, Likert tipi 6lgek bigiminde
diizenlenmistir. Bu maddelerin  yanitlann  i¢in  “kesinlikle  katilmiyorum”,
“katilmiyorum”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyoum” secenekleri belirlenmistir.
Geri kalan 13 madde evet — hayir biciminde, dereceleme yaparak ve yazili agiklamalar
yapilacak bicimde hazirlanmistir. Bunlardan bagska, envanterin basina, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin kigisel bilgilerini toplamak i¢in, arastirmaci tarafindan 4 soru

eklenmistir.

Envanteri arastirmada kullanabilmek amaciyla oncelikle yazarindan gerekli kullanma
izni (Ek 4) alinmis ve envanterin Tiirkceye uyarlamasi yapilmistir. Envanterin 6zgiin
biciminin gegerlik ve giivenirlik calismalaryla ilgili bilgiler yazarlardan istenmis ancak
bununla ilgili bilgi edinilememistir. Uyarlama calismasinda, ilk 6nce envanter ii¢ ayri
Ingilizce Ogretmeni tarafindan Ingilizceden Tiirkceye cevrilmis, daha sonra uzman
goriigleri alinmistir. Ayrica, yapilan ¢eviri bir Tiirk dili uzmam tarafindan godzden
gecirilmistir. Bu goriisler dogrultusunda envanterde bazi diizeltmeler yapilmis ve

ceviriye son bi¢imi verilmistir. Olusturulan Tiirkge envanter, bir Ingilizce 6gretmeni ile
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iyi diizeyde Ingilizce bilen bir program gelistirme uzmam tarafindan Ingilizceye
yeniden cevrilmis ve 0Ozgiin envanter ile karsilastinlmistir. Karsilagtirma sonunda

cevirinin uygun olduguna karar verilmistir.

Daha sonra, Tiirk¢e uyarlamasi yapilan envanterin gecerlik ve giivenirlik caligmasi
gerceklestirilmistir. Bu amacla, envanterin 106 Ingilizce 6gretmeni iizerinde bir 6n
denemesi yapilmistir. Uygulama sirasinda envanterle ilgili olarak 6gretmenlerden
herhangi bir olumsuz tepki alinmamistir. Bu da envanterin gecerligi i¢cin olumlu bir
gosterge olarak degerlendirilmistir. Ote yandan, on deneme ile elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmis ve verilerin c¢oziimlemesi yapilmistir. Verilerin
cOziimlenmesi icin Anova testi uygulanmistir. Envanterin 6n deneme uygulamasi

sonucunda elde edilen faktor analizi sonuglar1 Cizelge 3’te verilmistir.
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Cizelge 3
Ogretmenlerin Strateji Ogretimi ile Tlgili Inanglar1 Envanteri’nin On Deneme Uygulamasindan Elde

Eger Madde Eger Madde Egér.Madde
Madde Numaralar1 Silinirse Olgek Silinirse Olgegin Madde Toplam Silinirse
Ortalamasi Varyanst Korelasyonu Alfa
Katsayisi
Edilen Faktor Analizi Sonuglari
Eger Madde Eger Madde Madde Toplam Eger Madde
Madde Numaralar Slgr;;;iz n?;;;Iek Slhr{l}rasreyz(l)nlglegm Korelasyonu Sl}ér;ltrssaey;:llfa
S1 127,33 174,56 42 95
S2 127,21 174,87 ,52 95
S3 127,16 174,27 44 95
S4 127,16 175,24 ,53 95
SS 144,02 188,65 -,04 93
Sé 144,28 190,30 -,12 93
S7 127,39 172,84 .48 95
S8 127,56 173,78 ,53 95
S9 127,56 172,72 51 95
S10 144,18 185,05 ,09 93
S11 144,23 184,18 ,13 93
S12 144,21 190,47 -12 93
S13 127,54 174,82 ,46 95
S14 127,44 171,95 ,70 95
S15 127,31 172,32 ,67 95
S16 127,31 170,72 74 95
S17 127,33 173,32 ,68 95
S18 127,28 173,94 ,58 95
S19 127,25 174,49 ,54 95
S20 127,30 172,34 ,66 95
S21 127,33 172,26 ,67 95
S22 127,31 171,08 75 95
S23 127,44 169,55 ,69 95
S24 127,51 166,85 ,79 95
S25 127,54 169,59 ,76 95
S26 127,51 171,29 ,67 95
S27 127,54 175,15 52 95
S28 127,21 173,97 ,58 95
S29 127,28 172,60 ,61 95
S30 127,46 173,89 ,49 .95
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S31 127,39 174,74 52 95

S32 127,41 175,98 37 95
S33 127,39 174,88 ,40 95
S34 127,52 172,25 ,56 .95
S35 127,44 173,52 .59 .95
S36 127,33 174,19 ,61 .95
S37 127,39 172,91 ,69 95
S38 127,41 174,45 ,58 95
S39 127,34 175,20 54 .95
S40 127,43 173,78 ,64 .95
S41 127,33 172,99 54 .95
542 127,25 175,12 ,50 95
S43 144,08 184,14 17 93
S44 127,59 177,75 25 95
S45 127,54 178,55 25 .95

Cizelge 3 - devam

Cizelge 3’te goriildiigii gibi, ¢6ziimleme sonucunda 58 maddelik envanterden 5, 6, 10,
11, 12 ve 43’iincii maddelerin madde toplam korelasyonu .20’den kiiciik oldugu i¢in
envanterden ¢ikarilmistir. Son bi¢imiyle envanterin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
.95 olarak hesaplanmistir. Bu da, envanterin arastirmada kullanmaya elverigli oldugunu
gostermistir. Cronbach Alfa katsayisinin degerlendirilmesinde temel alinan Olgiit

soyledir (Ozdamar, 1997, 5.500):
0.00 < o < 0.40 ise olcek giivenilir degildir.
0.40 < a0 < 0.60 ise ol¢ek diisiik giivenirliktedir.

0.60 < o < 0.80 ise ol¢ek oldukega giivenilirdir.

0.80 < a < 1.00 ise olgek yiiksek derecede giivenilir bir dlcektir.

Grup karsilastirmalarinda kullanilmak tizere hazirlanan 6lgme araclarinin giivenirlikleri
.60 ile .80 arasinda olabilir. Bireylerle ilgili karar vermede kullanilacak 6lgme
araclarinin giivenirliklerinin 0.80’in, karar ¢ok ciddi sonuglara yol acabilecekse 0.90’1n
iizerinde olmasi beklenir (Ozgelik, 1989, s.117). Bu olgiitlere gore, “Ingilizce

Ogretmenlerinin ~ Strateji ~ Ogretimi  ile Ilgili Inanclar1  Envanteri”  grup
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karsilagtirmalarinda kullanilmak iizere yiiksek derecede giivenilir bir 6lgme araci olarak

kabul edilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Yapilan uyarlama, giivenirlik ve gecerlik calismalarindan sonra “Ogretmenlerin Strateji
Ogretimi ile Ilgili inanglari Envanteri” adi verilen envanter, kitapcik biciminde
uygulama i¢in hazir duruma getirilip c¢ogaltilmistir. Ayrica, caligma evrenindeki
ilkogretim okullariyla liselerdeki Ingilizce 6gretmenlerine envanterin uygulanabilmesi

icin Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagvurularak gerekli izin alinmistir (Ek 5).

Arastirmaci, calisma evrenindeki Ingilizce dgretmenlerinin calistigi okullari teker teker
dolagarak yeterli sayidaki envanter formunu ilgili 6gretmenlerin doldurmalar i¢in okul
yoneticilerine birakmistir. Arastirmaci, bir hafta sonra okullar1 yeniden dolagarak
ogretmenlerin doldurdugu formlar toplamistir. Envanterin uygulanmasi1 Mart 2006’ da

gerceklestirilmistir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bilgi toplama araci ile toplanan verilerin ¢oziimlenmesine ge¢gmeden Once, verilerin
islenmesi ile ilgili islemler yapilmistir. Bununla ilgili olarak, ©nce, Ingilizce
Ogretmenlerinin envanter formlarim1 gerektigi bi¢cimde doldurup doldurmadiklarini
belirlemek amaciyla formlar teker teker incelenmistir. Yanls dolduruldugu belirlenen
bir envanter degerlendirme disinda birakilmistir. Daha sonra, degerlendirmeye alinan
envanter formlarina 1’den 130’a dek birer numara verilmistir. Ardindan da, formlardaki
tim bilgiler arastirmaci tarafindan  bilgisayar ortamimna aktarilmistir. Boylelikle,
toplanan bilgiler bilgisayarda coziimlenmeye hazir duruma getirilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde SPSS 10.0 (Statistical Package for the Social Sciences) bilgisayar

paket programi kullanilmistir.

Toplanan veriler, aragtirmanin amacina doniik sorular géz oniinde bulundurularak
cOziimlenmistir. Buna gore, coziimlemelerde frekans ve yiizdelik, aritmetik ortalama,
standart sapma ve standart hata tekniklerinden yararlanilmis ve sonuglar
cizelgelestirilmistir. Strateji 6gretimi yapan Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim sonunda
ne tiir sonuglar elde ettikleri, hangi giicliiklerle karsilastiklar1 ve ne gibi yararlar
sagladiklarini, ayrica strateji ogretimi konusunda egitici olarak hangi niteliklere sahip
olduklarimi belirlemek icin frekans ve ylizde hesaplamalarindan yararlanilmistir.
Aritmetik ortalama hesaplamalarindan Ogretmenlerin strateji 6gretimine iliskin inang
diizeylerini belirlemek igin yararlamlmstir. Ingilizce 6gretmenlerinin inang diizeyleri,
envanterden alinan puanlarin soyle gruplanmasi ile tamimlanmigtir: 39-97 puanlar arasi
“diisiik”, 98-136 puanlar aras1 “orta” ve 137-156 aras1 “yiiksek”. Ogretmenlerin strateji
Ogretimine iliskin inan¢ diizeylerinin kisisel Ozelliklerine gore farklilasip
farklilagmadigim belirlemek i¢in 6ncelikle hangi istatistiksel teknigin kullanilmasinin
uygun olacagma bakilmistir. Bu amacla degiskenlerle ilgili sayilar gozden gecirilmis ve
hizmet siiresi, mezun olunan okul tiirii ve gorev yapilan okul tiirii ile ilgili sayilarin
yeterince bilyiik olmadig1 goriilmiistiir. Boyle olunca bu degiskenlerle ilgili seceneklerin
ikiye indirilmesine karar verilmistir. Sonucta, dgretmenlerin strateji 6gretimine iliskin
inang diizeylerinin cinsiyete, hizmet siiresine, mezun olunan okul tiiriine ve gdrev

yapilan okul tiirtine gore farklilasip farklilasmadigim belirlemek icin t testi
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uygulanmistir. Aragtirmadaki tim coziimlemelerde 0,05 anlamlilik diizeyi temel

alinmastir.
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Dordiincii Boliim
BULGULAR VE YORUMLARI

[kogretim okullariyla liselerde gorev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin 6grenme
stratejilerinin 6gretimine iliskin inanclarinin belirlenmesi amaciyla yapilan aragtirmanin
bu boliimiinde, arastirma sorununun coziimii i¢in veri toplama araci ile toplanan
verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir.

4.1. ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme Stratejileri ve Ogretimiyle Tlgili Aldiklar:

Egitim

Aragtirma sorununun ¢oziimiine yonelik ilk soruda Ingilizce 6gretmenlerinin 6grenme
stratejileri ve Ogretimiyle ilgili ne tiir bir egitim aldiklar1 belirlenmek istenmistir. Bu
amacla, ilkogretim okullariyla liselerde gorev yapmakta olan Ogretmenlerin Ogrenme
Stratejilerinin  Ogretimine Iliskin Inanclari Envanterinde yer alan ilgili sorulara
verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdelikleri hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucunda
elde edilen sonuclar Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4

Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme Stratejileriyle Tlgili Aldiklar1 Egitim
(N=130)

Cizelge 4’te goriildiigii gibi, Ingilizce 6gretmenlerinin %60.8’i 6grenme stratejileri ya

Egitim Tiirti

f %
Bir donem siiren ders alma 50 38.5
Bir ders bolimii olarak gérme 74 56.9
Konferans ya da ¢aligtaylara katilma 44 33.8
Kitap okuma ya da video izleme 79 60.8

da strateji ogretimi ile ilgili kitap okuduklarim1 ya da video izlediklerini, %56.9’u da

O0grenme stratejilerini ve dgretimini yetistikleri 6gretmen egitimi programinda bir dersin
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bir boliimii olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ingilizce dgretmenlerinin %38.5°i ise,
bitirdikleri 6gretmen egitimi programinda 6grenme stratejileri ve ogretimi ile ilgili bir
dénem siiren bir ders aldiklarin1 ve %33.8’1 de stratejiler ve dgretimi ile ilgili konferans
ya da calistaylara katildiklarimi belirtmislerdir. Ozer’in (2002) arastirmasinda
Ogretmenlerin 6grenme stratejilerini 6grenme kaynaklariyla ilgili elde ettigi bulgu da,
bu bulgularla ortiismektedir. Bu verilere gore, Ingilizce 6gretmenlerinin cogunlukla
O0grenme stratejileri ve dgretimi ile ilgili bilgilere kitap okuyarak ya da video izleyerek
sahip olduklari, ayrica stratejiler ve 6gretimi konusunda, 6grenim gordiikleri 6gretmen
egitimi programlarinda bir ders boliimii ya da bir biitiin ders kapsaminda egitim

aldiklar soylenebilir.
4.2. ingilizce Ogretmenlerinin Strateji Ogretimine iliskin inanc Diizeyleri

Arastirma sorununun ¢oziimiine yonelik ikinci soruda Ingilizce 6gretmenlerinin strateji
Ogretimine iliskin inan¢ diizeyleri belirlenmek istenmistir. Bu amagla, elde edilen
verilerin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve standart hatalar1 hesaplanmistir.

Elde edilen sonuglar Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5
Ingilizce Ogretmenlerinin Strateji Ogretimine Iliskin Inan¢ Diizeyleri
(N=130)
Kiime Aritmetik Ortalama Standart Sapma Standart Hata
X) (8S) (SH)
Ingilizce Ogretmenleri 132.19 14.32 1.26

Cizelge 5’te goriildiigii gibi, Ingilizce 6gretmenlerinin strateji dgretimine iliskin inang
diizeylerini gosteren puanlarin aritmetik ortalamasi 132.2 olarak hesaplanmistir. Burada

alinabilecek en yiiksek puan 156’dir. Buna gore, Ingilizce 6gretmenlerinin strateji

113 E3]

ogretimine iliskin inan¢ diizeylerinin “orta” oldugu soylenebilir. Ingilizce
Ogretmenlerinin strateji Ogretimi ile ilgili orta diizeyde de olsa bir inanca sahip
olduklarimi gosteren bu bulgu, Ozer’in (2002) arastirmasindaki 6gretmenlerin 6grenme
stratejilerini  6grencilere Ogretmenin yararli ve gerekli olacagim diisiindiikleri

bicimindeki bulgu ile de desteklenmektedir.
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4.3. ingilizce Ogretmenlerinin Cesitli Niteliklerine Gore Strateji Ogretimine iliskin

Inanc Diizeyleri

Aragtirma sorununun ¢oziimiine yonelik {li¢iincii soruda Ingilizce 6gretmenlerinin
cinsiyetlerine, meslekteki hizmet siirelerine, mezun olduklar1 okul tiirlerine ve gorev
yaptiklar1 okul tiirlerine gore strateji Ogretimine iliskin inan¢ diizeylerinin farklilik

gosterip gostermedigi belirlenmek istenmistir.

[k olarak, Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore strateji dgretimine iliskin inang
diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu amagla yapilan t testi
sonucu Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6

Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore
Strateji Ogretimine liskin Tnang Diizeyleri

Cinsivet Savi Aritmetik Standart Standart ¢ Dederi Serbestlik Anlamlilik
Y y Ortalama Sapma Hata & Derecesi Diizeyi
N) X) (SS) (SH) (® (Sd) P)
Kadin 94 133.0 14.81 1.53 1.04 128 .30
Erkek 36 130.1 12.90 2.15

Cizelge 6’da goriildiigii gibi, kadin Ogretmenlerin puanlarinin aritmetik ortalamasi
(133.0) erkek ogretmenlerinkinden (130.1) yiiksek goriinmektedir. Bu ortalamalar
arasinda bulunan 2.9 puanlik fark, t testinde P degeri .30>0.05 olmas1 nedeniyle anlaml
cikmamistir. Buna gore, kadin ve erkek dgretmenlerin strateji 6gretimine iliskin inang
diizeylerinin farkli olmadigi, hem kadin hem erkek 6gretmenlerin inang diizeylerinin

orta oldugu soylenebilir.

Ikinci olarak, Ingilizce Ogretmenlerinin meslekteki hizmet siirelerine gore strateji
Ogretimine iliskin inang¢ diizeylerinin degisip degismedigine bakilmistir. Bu amacla

yapilan t testi sonucu Cizelge 7°de verilmistir.

) Cizelge 7
Ingilizce Ogretmenlerinin Meslekteki Hizmet Siirelerine Gore
Strateji Ogretimine iliskin Inan¢ Diizeyleri

Hizmet Savi Aritmetik Standart ~ Standart ¢ Dederi Serbestlik  Anlamlilik
stiresi y Ortalama Sapma Hata & Derecesi Diizeyi
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MN) X) (8S) (SH) ® (8d) (P)

1-10 y1l 69 131.2 14.47 1.74 82 128 41
10 yrldan 61 1333 14.19 1.81
cok

Cizelge 7’de goriildiigii gibi, meslekteki hizmet siiresi 1-10 yi1l arasinda olan
Ogretmenlerin puanlarinin aritmetik ortalamasi (131.2) ile hizmet siiresi 10 yildan ¢ok
olan dgretmenlerin puanlarinin aritmetik ortalamasi1 (133.3) arasinda 2.1 puanlik fark
bulunmaktadir. Bu fark, t testinde p degeri .41>0.05 oldugu icin anlamli ¢ikmamugtir.
Buna gore, meslekteki hizmet siiresi 1-10 yil ve 10 yildan ¢ok olan Ogretmenlerin
strateji 6gretimine iligskin inang diizeylerinin farklilasmadigi, tiim hizmet siirelerindeki

Ogretmenlerin orta diizeyde inanca sahip olduklar1 soylenebilir.

Uciincii olarak, Ingilizce 6gretmenlerinin mezun olduklar1 okul tiirlerine gore strateji
Ogretimine iliskin inan¢ diizeylerinin farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Bu
amagla yapilan t testi sonucu Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8

Ingilizce Ogretmen}erinin Mezun Olduklart Okul Tiirlerine Gore
Strateji Ogretimine liskin Tnang Diizeyleri

Aritmetik Standart Standart . . Serbestlik Anlamlilik
Mezun Olunan Okul - Sayt Ortalama Sapma Hata ¢ Degeri Derecesi Diizeyi
N) X) (SS) (SH) ® (Sd) P)
Ogretmen yetistiren 335 5 13.94 1.38 82 128 42
kurumlar
Oteki yiiksekogretim ;430 9 15.80 3.04

kurumlari

Cizelge 8’de goriildiigii gibi, ogretmen yetistiren kurumlardan (egitim enstitiisii ve
egitim fakiiltesi) mezun olan 6gretmenlerin puanlarinin aritmetik ortalamasi 132.7, oteki
yiilksekdgretim kurumlarindan mezun olan Ogretmenlerin  puanlarinin  aritmetik
ortalamast 130.9 olarak hesaplanmistir. Bu ortalamalar arasindaki 1.8 puanlik fark, t
testinde P degeri .42>0.05 olmasi nedeniyle anlamli bulunmamistir. Buna gore,
Ogretmen yetistiren kurumlarla oteki yiliksekdgretim kurumlarindan mezun olan
Ogretmenlerin strateji Ogretimine iliskin inan¢ diizeylerinin farkli olmadigi, tim
yiiksekdgretim kurumlarindan mezun olan Ogretmenlerin orta inan¢ diizeyine sahip

olduklar soylenebilir.

56



Son olarak, Ingilizce Ogretmenlerinin gorev yaptiklar1 okul tiirlerine gore strateji
Ogretimine iliskin inang¢ diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu
amagla yapilan t testi sonucu Cizelge 9’da verilmistir.

Cizelge 9

Ingilizce Ogretmen]erinin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiirlerine Gore
Strateji Ogretimine liskin Tnang Diizeyleri

Gérev Yeri Savi Aritmetik  Standart  Standart { Degeri Serbestlik  Anlamlilik
Y Ortalama  Sapma Hata & Derecesi Diizeyi
M) X) (SS) (SH) ® (Sd) ®)
flkogretim Okulu 78 131.4 14.11 1.60 17 128 44
Lise 52 1334 14.69 2.04

Cizelge 9°da goriildiigii gibi, liselerde gorev yapan dgretmenlerin puanlarinin aritmetik
ortalamast (131.4), ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin puanlarinin
aritmetik ortalamasindan (133.4) 2 puan yiiksek bulunmustur. Bu fark, t testinde P
degeri .44>0.05 olmasi nedeniyle anlamli bulunmamistir. Buna goére, gerek liselerde
gerek ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin strateji 6gretimine iliskin inang
diizeylerinin farklilagsmadigi, tiim okullardaki 6gretmenlerin orta diizeyde inanca sahip

olduklar1 s6ylenebilir.
4.4. ingilizce Ogretmenlerinin Strateji Ogretimi ile flgili Gecirdikleri Deneyimler

Arastirma sorununun ¢oziimiine yonelik dordiincii soruda, herhangi bir bigcimde strateji
ogretimi yapan Ingilizce dgretmenlerinin strateji 6gretiminden elde ettikleri sonuclar,
strateji Ogretimi sirasinda karsilagtiklan giicliikler ve strateji 6gretiminden sagladiklar

yararlar belirlenmek istenmistir.

Birinci olarak, strateji ogretimi yaptigim belirten 13 Ingilizce ogretmeninin strateji

ogretiminden elde ettikleri sonuglara iligkin frekanslar Cizelge 10’da verilmistir.

‘ Cizelge 10
Strateji Ogretimi Yapan Ingilizce Ogretmenlerinin Elde Ettikleri Sonuglar
(N=13)
Sonug f
Ogrencilerin Ingilizceyi daha ¢ok kullanmaya yonelmeleri 1
Ogrencilerin Ingilizce dersini daha etkili bicimde ¢alismalar 7
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Ogrencilerin Ingilizce dersine olan ilgi ve isteklerinin artmast 4

Ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarinin artmasi 1

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, strateji oOgretimi yaptigim1 belirten Ingilizce
ogretmenlerinin 7’si 6grenme stratejilerinin 6gretimi ile 6grencilerin Ingilizceyi daha
etkili bicimde calistiklarini, 4’ii de 6grencilerin Ingilizce dersine olan ilgi ve isteklerinin
arttigim belirtmislerdir. 1°’i 6grencilerin Ingilizceyi daha ¢ok kullanmaya yoneldiklerini
ve 1’i ise 6grencilerin Ingilizce dersindeki basarilarinin arttigini belirtmislerdir. Burada
strateji Ogretimi ile Ogrencilerin basarilarimin arttigi bi¢iminde elde edilen bulgu,
Chamot’un (1993), Owen ve Fuchs’un (2002) ve Yildiz’in (2003) degisik alanlarda
yapmis olduklan strateji 6gretimi ile ilgili aragtirmalar sonunda elde ettikleri bulgularla
benzerlik gostermektedir. Bu verilere dayanarak, strateji Ogretiminin Ogrencilerin

Ingilizce caligmalarina ve dgrenmelerine belirgin bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Ikinci olarak, strateji Ogretimi yaptigini belirten 26 Ingilizce 6gretmeninin strateji

Ogretimi sirasinda karsilastiklan giigliiklere iligkin frekanslar Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11
Strateji Ogretimi Yapan Ingilizce Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Giigliikler
(N=26)
Giicliik f
Ogrencilerin bilissel farkindaliklarinin olmamasi 3
Ogrencilerin strateji 6grenmeye direng gostermeleri 10
Derslerde strateji 6gretiminin zaman alici olmast 13

Cizelge 11°de goriildiigii gibi, strateji Ogretimi yaptigim1 belirten Ingilizce
Ogretmenlerinin 13’ strateji 6gretiminin derste zaman alic1 oldugunu, 10’u 6grencilerin
strateji Ogrenmeye direng gosterdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 3’ de
Ogrencilerin Ogrenme stratejilerini Ogrenmeye yonelten bilissel farkindaliklarinin
olmadigini belirtmistir. Bu verilere dayanarak, strateji Ogretiminin Ingilizce
Ogretmenlerince zaman alic1 olarak algilanmasi ve 6grencilerin stratejileri 6grenmeye

kars1 direng gostermeleri okullarda karsilasilan baslica giicliikler olarak adlandirilabilir.
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Son olarak, strateji ogretimi yaptigini belirten 33 Ingilizce Ogretmeninin strateji

ogretiminden sagladiklan yararlar, frekans olarak Cizelge 12’de verilmistir.

) Cizelge 12
Strateji Ogretimi Yapan Ingilizce Ogretmenlerinin Sagladiklari Yararlar
(N=33)
Yarar f
Ogrencilerin sdyleyislerinin giiclenmesi 1
Smifta etkin 6grenmenin saglanmast 24
Ogrencilerin Ingilizce caligma siirelerinin artmast 8

Cizelge 12°de goriildiigii gibi, strateji Ogretimi yaptigin1 belirten Ingilizce
Ogretmenlerinin 24’1 strateji Ogretimi ile smifta etkin Ogrenmenin daha cok
saglandigini, 8’i de dgrencilerin Ingilizce calisma siirelerinin arttigini belirtmislerdir. Bu
veriler, strateji 6gretiminin Ozellikle sinifta etkin 6grenmeyi saglamada etki yarattig

biciminde yorumlanabilir.
4.5. Egitici Ogretmenlerin Sahip Olduklar Nitelikler

Aragtirma sorununun ¢oziimiine yonelik besinci soruda Ingilizce 6gretmenlerinin
hizmeti¢inde 6grenme stratejileri ve ogretimi alaninda yetistirilmelerinde gorev yapan
egitici Ogretmenlerin sahip olduklart nitelikler belirlenmek istenmistir. Bunun ig¢in
Ingilizce ©gretmenlerinin  Ogrenme  Stratejilerinin  Ogretimine Iliskin Inanclari
Envanterinde yer alan ilgili sorulara verdikleri yanitlarin frekanslar1 hesaplanmistir.

Elde edilen sonuclar Cizelge 13’te verilmistir.
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‘ Cizelge 13 )
Strateji Ogretimi Konusunda Egitim Veren Egitici Ogretmenlerin Nitelikleri

(N=20)
Nitelik f
Egiticilikteki deneyimi
1-3y1l 4
4-6 yil 4
7-10 y1l 4
10 y1ldan ¢ok 8
Strateji 6gretimi yapma durumu
Strateji 6gretimi yapanlar 20
Strateji 6gretimi yapmayanlar 0
Dil 6grenme stratejileriyle ilgili bilgi diizeyi
Yiiksek 5
Orta 12
Diisiik 3
Strateji 6gretimiyle ilgili bilgi diizeyi
Yiiksek 5
Orta 11
Diisiik 4

Cizelge 13’te goriildiigii gibi, strateji Ogretimi konusunda egitim veren 20 egitici
Ogretmenin 8’i 10 yildan ¢ok, 4’ii 1-3 yil, 4’ti 4-6 yil, 4’ii de 7-10 yillik deneyime
sahiptirler. Buna gore, egitici 6gretmenlerin 12’sinin 10 yildan az, 8’inin 10 yildan ¢ok
strateji ogretimi konusunda egiticilik deneyimine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ote
yandan, egitici olan Ingilizce 6gretmelerinin tamami kendi derslerinde strateji dgretimi
yaptiklarini belirtmisleridir. Bunlarin yani sira, strateji 6gretimi konusunda egitim veren
egitici dgretmenlerin 12’si dil 6grenme stratejileriyle ilgili bilgi diizeylerini orta, 5’1
yiikksek ve 3’ii diisiik olarak belirtmislerdir. Buna gore, egitici 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun dil 6grenme stratejileriyle ilgili bilgi diizeylerinin orta ve altinda oldugu
anlagilmaktadir. Strateji Ogretimiyle ilgili bilgi diizeyleri konusunda da, egitici
ogretmenlerin 11’1 orta, 5’1 yiiksek ve 4’1 ise diisiik diizeylerde bilgi sahibi olduklarini
belirtmisleridir. Buna dayanarak da, yine egitici dgretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin

strateji 0gretimiyle ilgili bilgilerinin orta ve altinda diizeylerde oldugu soylenebilir.
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Besinci pﬁliim.
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin sorunu, yontemi ve bulgulan Ozetlenerek elde edilen
bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve sorunun ¢6ziimii ile aragtirmalara doniik

Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug

Tiirkiye’de ilkégretim okulundan iiniversiteye dek tiim okullarda 6grenciler yabanci dil
ogrenme ile ilgili birgok sorunla kars1 karsiyadirlar. Ogrencilerin yabanc dil 6grenmede
basarisizliga ugramalarinin ¢ok ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bu nedenlerden birisi,
ogrencilerin nasil calisacaklarini, calisirken ya da 6grenirken grenme stratejilerinden
nasil yararlanacaklarini bilmemeleridir. Tiim Ogrenmelerde oldugu gibi yabanci dil
o0grenmede de Ogrencilerin basari saglamalarinda etkili olan Ogrenme stratejilerini
O0grenmeleri ve onlart kullanabilmeleri gereklidir. Bu da 6grenme stratejilerinin
ogrencilere okullarda ©Ogretimi ile olanaklidir. Bu konuda ©nemli role sahip olan
Ogretmenlerin 0grenme stratejileri ve onlarin 6gretimi ile ilgili yeterli bilgiye ve daha da
Onemlisi bunlarin yararliligina inanmalar1 gereklidir. Baska bir deyisle, okullarda
ogretmenlerce etkili bir strateji Ogretiminin gerceklestirilmesinde onlarin strateji

Ogretimine iligkin inanglar1 6nemli bir rol oynar.

Bu arastirma ile, ilkogretim okullariyla liselerde gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
O0grenme stratejilerinin  Ogretimine iliskin inan¢larinin belirlenmesi amaclanmistir.
Tarama modelinde gerceklestirilen arastirmanin ¢alisma evrenini 2005-2006 6gretim
yilinda Eskisehir il merkezindeki 82 ilkégretim okulu ile 17 lisede gorev yapmakta olan
183 ingilizce ogretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri, Ingilizceden Tiirkceye
uyarlanmis ve Ingilizce 6gretmenlerine uygulanmis “Ogretmenlerin Strateji Ogretimine
lligkin Inanclar1 Envanteri” ile toplanmistir. Arastirmada toplanan verilerin

coziimlenmesinde istatistiksel teknik olarak frekans ve yiizde dagilimi ile t testinden
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yararlanilmistir. Coziimlemeler SPSS bilgisayar paket programi ile yapilmis ve tiim

coziimlemelerde 0.05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgulardan su sonuclara ulasgilmistir:

e Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenme stratejileri ve Ogretimi konusunda
aldiklan egitimle ilgili olarak, 6gretmenlerin stratejileri ve 6gretimini en ¢ok
kitaplardan okuyarak ya da video izleyerek ogrendikleri, ayrica dgrenim
gordiikleri 6gretmen egitimi programlarinda bunlar bir dersin béliimii olarak

ya da bir biitiin ders olarak inceledikleri belirlenmistir.

o Ingilizce Ogretmenlerinin strateji Ogretimine iliskin inan¢ diizeyleri,
“Ogretmenlerin Strateji Ogretimi ile Ilgili inanglar1 Envanteri” ile toplanan
veriler kullanilarak hesaplanmistir. Buna gore, Ingilizce 6gretmenlerinin

strateji 0gretimine iligkin inang diizeylerinin “orta” oldugu goriilmiistiir.

e Ingilizce 6gretmenlerinin strateji gretimine iliskin inang diizeylerinin kisisel
ozelliklerine gore degisip degismedigini belirlemek i¢in yapilan incelemede,
Ogretmenlerin strateji 6gretimine iliskin inan¢ diizeylerinin cinsiyetlerine,
meslekteki hizmet siirelerine, mezun olduklar1 okul tiirlerine ve gorev
yaptiklar1 okul tiirlerine gore farklilasmadigi, tim bu degisenlerle ilgili

olarak dgretmenlerinin inang diizeylerinin “orta” oldugu anlagilmistir.

e Strateji 6gretimi yaptigini belirten Ingilizce 6gretmenlerinin strateji 6gretimi
ile ilgili gecirdikleri deneyimlere bakildiginda, Ogretmenlerin, strateji
ogretimi sonunda ogrencilerin en cok Ingilizce dersini daha etkili bicimde
calistiklar1 ve Ingilizce dersine olan ilgi ve isteklerinin arttig1 yoniinde
sonuclar elde ettikleri anlagilmistir. Ayica, Ogretmenlerin strateji
Ogretiminin derste zaman alic1 olmas1 ve Ogrencilerin strateji 6grenmeye
karsi direng gostermeleri biciminde giicliiklerle karsilastiklart ortaya

cikmigtir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin strateji ogretimi ile sinifta etkin
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O0grenmenin daha c¢ok saglanmasi ve Ogrencilerin Ingilizce ©Ogrenme

siirelerinin artmasi olarak tanimlanan yararlar elde ettikleri belirlenmistir.

o Ingilizce ogretmenlerinin hizmeticinde 6grenme stratejileri ve Ogretimi
alaninda yetistirilmelerinde gorev yapan egitici Ogretmenlerin sahip
olduklart nitelikler incelendiginde, bu Ogretmenlerin ¢ok biiyiikk bir
boliimiintin strateji Ogretimiyle ilgili egiticilikte 4 yi1l ve {istiinde bir
deneyime sahip oldugu ve tiimiiniin de strateji Ogretimi yaptig
belirlenmistir. Bunlarin yani sira, strateji 6gretimi konusunda egitim veren
egitici 6gretmenlerin yarisindan cogunun dil 6grenme stratejileri ve strateji

Ogretimi ile ilgili bilgilerinin orta diizeyde oldugu anlasilmistir.

Aragtirmada elde edilen tiim bu sonuglara dayali olarak, ilkdgretim okullart ile liselerde
gorev yapan Ingilizce ©gretmenlerinin Ogrenme stratejilerinin 6gretimine iliskin
inanglarinin orta diizeyde oldugu, bunun da okullarda etkili bir strateji 6gretimi igin

yeterli olmadigi yargisina ulagilmistir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin amaci dogrultusunda, elde edilen bulgulara dayanarak ilkogretim
okullariyla liselerde gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin 6grenme stratejilerinin

Ogretimine iligkin inanglarinin gelistirilmesi i¢in su Oneriler gelistirilmistir:

o [llkogretim okullariyla liselerde gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerine
Ogrenme stratejilerinin ve bunlarin Ogretiminin Ogrencilerin 0grenmeleri
acisindan  Onemli  oldugunun benimsetilmesine doniikk ¢alismalar
yapilmalidir. Bu amagla, dgretmenler icin dgrenme stratejileri ve strateji

Ogretimi ile ilgili bilgilendirme ve tartisma toplantilar1 diizenlenebilir.

o [llkogretim okullariyla liselerde gorev  yapmakta olan Ingilizce
Ogretmenlerine yonelik, dgrenme stratejileri ve bunlarin 6gretimi ile ilgili
gerekli bilgi ve becerileri kazandirmay1 saglayan 6grenme stratejileri ile
ilgili, orneklemelerin ve uygulamalarin yogun olarak yer aldigi, hizmetici

egitim programlar diizenlenmelidir.

e Egitim fakiiltelerinin Ingilizce 6gretmenligi programlarinda &grenme
stratejileri ve bunlarin 6gretimi ile ilgili bagimsiz derslere yer verilmelidir.
Ogretmen adaylarma ogrenme stratejilerinin 6grenmedeki ©nemi okullara

Ogretmen olarak atanmadan 6nce benimsetilmelidir.

o Ogrenme stratejilerinin  6gretiminin  okullarda daha kisa siirede
yayginlagmasini saglamak amaciyla tiim Ingilizce 6gretmenlerinin egitimden
gecirilmesi  icin  strateji  Ogretimi alaninda yeterli sayida egitici

yetistirilmelidir.

e Ingilizce 6gretmenlerinin strateji dgretimine iliskin inanclarini belirlemeye
doniik benzer bir arastirma, daha biiyiikk 6rneklemler iizerinde yapilabilir.

Boylece, genellemeye elverisli sonuclar alinabilir.
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o ingilizce ogretmenlerinin strateji Ogretimine iliskin inanglarmin strateji
Ogretimlerine ne kadar etki ettigini belirlemeye doniik bir arastirma

yapilabilir.
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EK 1

ARASTIRMAYA KATILAN OGRETMENLERIN
BULUNDUGU iLKOGRETIM OKULLARI

Ahmet Olcay Ilkdgretim Okulu

Ali Fuat Cebesoy ilkogretim Okulu

Ali Riza Efendi {lkogretim Okulu
Anadolu flk6gretim Okulu

Ata [lkdgretim Okulu

Atatiirk [kogretim Okulu

Avukat Mail Biiyiikerman ilkogretim Okulu
Aziz Bolel ilkdgretim Okulu

Battalgazi [Ikogretim Okulu

Cahit Kural IIkogretim Okulu

Cengiz Topel Ilkogretim Okulu
Cumbhuriyet IIk6égretim Okulu

Camlica Ticaret Odasi IIkogretim Okulu
Dr. Halil Akkurt IIkégretim Okulu

Dr. M. Camkoru ilkdgretim Okulu
Edebali ilkdgretim Okulu

Emine Cahide Karacaali Ilkogretim Okulu
Erdal Abaci ilkdgretim Okulu

Erenkoy ilkogretim Okulu

Ertugrulgazi ilkogretim Okulu

Fahri Giinay {lkdgretim Okulu

Gazi [lkogretim Okulu

Halil Yasin IIkogretim Okulu

Havacilar {lkdgretim Okulu

Huzur I1k6gretim Okulu

Hiirriyet {lkogretim Okulu

Ibrahim Karaoglanoglu ilkégretim Okulu
Iki Eyliil IIkogretim Okulu

Ismet Inonii [Ikogretim Okulu

Ismet Pasa ilkogretim Okulu

Istiklal flkogretim Okulu

Kardesler ilkogretim Okulu

Kazim Karabekir Ilkogretim Okulu
Kiligarslan Ilkogretim Okulu
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EK 1- devam

Korg. Liitfii Akdemir IIkogretim Okulu
Kurtulus {lkdgretim Okulu
Kutipoglu flkogretim Okulu
Malhatun {lk6gretim Okulu
Maresal Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu
Mehmet Ali Yasin IIkogretim Okulu
Mehmet Gedik ilkogretim Okulu
Metin Sénmez {lkogretim Okulu
Mimar Sinan Ilkogretim Okulu
Mithatpasa I1kogretim Okulu
Mualla Zeyrek Ilkogretim Okulu
Murat Atilgan Ilkogretim Okulu ilkogretim Okulu
Namik Kemal ilkdgretim Okulu
Nasreddin Hoca ilkdgretim Okulu
Necatibey Ilkogretim Okulu
Org. Halil Sozer {lkdgretim Okulu
Orhangazi Ik6gretim Okulu
Osmangazi [Ikogretim Okulu
Ozel Idare Ikogretim Okulu
Pilot Binbas1 Ali Tekin Ilkogretim Okulu
Plevne Ilkogretim Okulu
Resat Benli I1kogretim Okulu
Sami Sipahi {lkogretim Okulu
Sazova Ilkogretim Okulu
Sinan Alagag ilkégretim Okulu
Siileyman-Havva Kamish Ilkogretim Okulu
Sehit Gaffar Okkan ilkdgretim Okulu
Sehit Tegmen Subutay Alkan Ilk6gretim Okulu
Seker Ilkdgretim Okulu
TEI Alparslan Ikogretim Okulu
Ticaret Borsasi Ilkogretim Okulu
Tunali {Ikogretim Okulu
Turan flkogretim Okulu
Ulkii [kogretim Okulu
Vali Miinir Raif Giiney Ilkogretim Okulu
Vali Sami Sénmez {lkogretim Okulu
Y. Yasar Giille [Ikogretim Okulu
Yavuz Selim [lkogretim Okulu
EK 1- devam

Yenikent Ilkogretim Okulu
Yunusemre IIkégretim Okulu
Ziya Gokalp Ilkdgretim Okulu
Ziibeyde Hanim ilkdgretim Okulu
100. Y1l ilkdgretim Okulu

23 Nisan Ilkogretim Okulu
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30 Agustos ilkdgretim Okulu

75. Y1l Ozel idare Tlkogretim Okulu
1. HIBM Ilk6gretim Okulu

19 Mayis Ilkogretim Okulu

EK 2

ARASTIRMAYA KATILAN OGRETMENLERIN
BULUNDUGU LiSELER

Atatﬁrl;_ Lisesi
Cevat Uniigiir Lisesi
Fatih Anadolu Lisesi

70



Fatih Fen Lisesi

Habib Torehan Kiz Meslek Lisesi
Hoca Ahmet Yesevi Lisesi
Kiligoglu Anadolu Lisesi
Kiligoglu Lisesi

Mehmetgik Lisesi

Muzaffer Cil Anadolu Lisesi
Orhan Oguz Anadolu Lisesi

Salih Zeki Anadolu Lisesi

Sarar Imam Hatip Lisesi
Tepebast Endiistri Meslek Lisesi
Turgut Reis Endiistri Meslek Lisesi
Yunus Emre Lisesi

19 May1s Anadolu Lisesi
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EK 3

.. OGRETMENLERIN
STRATEJI OGRETIMI iLE iLGILI INANCLARI
ENVANTERI

Degerli Meslektasim,

Ingilizce ©gretmenlerinin  derslerde ©grenme stratejilerinin  dgrencilere
ogretimine iligkin goriis ve deneyimlerini belirlemek amaciyla bir arastirma
desenlenmistir. Arastirma, arastirmacinin yiiksek lisans tezi c¢alismasinda
kullanilacaktir. Bu bilgi toplama araciyla sizlerden elde edilen bilgiler, bu
arastirmanin verilerini olusturacaktir. Okullardaki Ingilizce 6gretiminde strateji
Ogretiminin varolan durumunu ortaya cikarmak ve bunu gelistirmeye doniik
Oneriler gelistirmek acisindan sizlerin vereceginiz bilgiler biiyilk ©nem
tasimaktadir.

Sizlere sunulan ve yanitlamanmiz istenen bu bilgi toplama araci, iki bdliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde, sizinle ilgili kisisel bilgileri belirlemeye doniik 4
soru yer almaktadir. ikinci boliimde ise, sizlerin Ingilizce derslerinde 6grenme
stratejilerinin 6gretimine iliskin goriislerinizi ve deneyimlerinizi belirlemek i¢in
52 madde bulunmaktadir.

Arastirmanin amacima ulasmast sizlerin bilgi toplama aracindaki sorulara
vereceginiz igten ve gercekci yanitlara baglhidir. Liitfen, buradaki sorular
dikkatlice okuyarak size en uygun gelen yaniti isaretleyiniz ve yanitsiz soru
birakmayiniz.

Bilgi toplama aracindaki sorulan yanitlayarak arastirmaya sagladiginiz katkidan
ve gosterdiginiz ilgiden dolayi tesekkiir eder, saygilar sunarim.

[lke S6kmen

Adres:

Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim
Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
ilkesokmen @anadolu.edu.tr

EK 3- devam
KIiSISEL BILGILER

Asagidaki sorulart size uygun secenegin oniindeki parantezin icine (x) isareti
koyarak ya da bos birakilan yere gerekli bilgiyi yazarak yanitlayniz.
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Cinsiyetiniz:
( ) Kadin ( ) Erkek

Meslekteki hizmet siireniz:
() 1-3y1l

() 4-6vy

() 7-10y1l

() 10 yildan cok

Mezun oldugunuz okul tiirii:

() Egitim Enstitiisii

() Yabanci Diller Yiiksekokulu

() Egitim Fakiiltesi

() Baska ( Liitfen belirtiniz) : ....ccccccooueveveeevireeeiieescreesceeanns

Ogretmen olarak gorev yaptiginiz okul tiirii:

( ) Ilkogretim Okulu

( ) Genel Lise

() Anadolu Lisesi

() Meslek Lisesi

() Baska: .o
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EK 3- devam

OLCEK

Liitfen, Ingilizce derslerinde ogrenme stratejilerinin ogretimi ve bu konudaki
ogretmen deneyimleriyle ilgili asagida verilen maddelerin kapsadigi goriislere ne
olgiide katildigimizi ilgili rakamlar: yuvarlak icine alarak belirtiniz.

cE|E |5 |.E
£ E |E |2E
=2 | 2 =4 = 5
2 E | E = 7=
23 3 |3 |43
v v o o
1. | Dil 6grenme stratejilerinin ne
o e 1 2 3 4
oldugunu biliyorum.
2. | Strateji kullanimi1 yabanci dil 1 ’ 3 4
O0grenmeyi daha etkili kilar.
3. | Nasil daha etkili 6grenilecegini
bilmek, dil 6grenenler i¢in 1 2 3 4
onemlidir.
4. | Strateji, bir isi basariyla yapmak
icin kullanilan arac, plan ya da 1 2 3 4
yontemdir.
5. | Uzerimde 6grencinin
gelismesini saglama 1 5 3 4
sorumlulugununun baskisini
hissediyorum.
6. | Strateji 6gretiminin neden
onemli oldugunu 1 2 3 4
aciklayabilirim.
7. | Strateji 6gretimini ders 1 5 3 4
Ogretimimle birlestirebilirim.
8. | Strateji 6gretimi iizerine
Ogretmenler i¢in diizenlenen
calistay ya da kurslar, bana 1 2 3 4
strateji 0gretiminde gercekten
biiyiik yarar saglar.
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EK 3- devam

<55 |8 |28
38 |5 |Z5§
=z z |2 |ES
“3|8 |2 |*9
Ogrenciler yabanc dili, stratejileri kullanarak 6grendiklerinde, . . .
9. | calismalarindaki ve 1 5 3 4
Odevlerindeki dogruluk artar.
10. | kendi 6grenmeleri iizerinde
daha biiyiik kontrol giicii 1 2 3 4
kazanirlar.
11. | kendi 6grenmeleri ile ilgili
daha biiyiik sorumluluk 1 2 3 4
duygusuna sahip olurlar.
12. | kendi ¢aligma yontemlerini
o 1 2 3 4
geligtirirler ve uygularlar.
13. | kendi yeterliklerine ve
Lo L 1 2 3 4
giiclerine giivenirler.
14. | kendilerine olan 6zgiivenleri 1 5 3 4
artar.
15. | nasil 6greneceklerini bilirler. 1 2 3 4
16. | 6grenmenin birden ¢ok yolu
< o 1 2 3 4
oldugunu bilirler.
17. | 6grenmeleri gelisir. 1 2 3 4
18. | bellekleri giiglenir. 1 2 3 4
19. | hatalarim daha ¢cok 6grenmek
.. 1 2 3 4
i¢in kullanirlar.
20. | caligmalarini ve 6devlerini
. e 1 2 3 4
bitirmeye egilim gosterirler.
21. | calismalarinin sonucu kadar,
L 9 . 1 2 3 4
siirecine de deger verirler.
22. | Etkili strateji 6gretimi, anahtar
stratejiler iizerine 1 2 3 4
yogunlasmalidir.
) EK 3- devam
23 Ogrencilerin hangi stratejileri =| &
kullandiklarini ve hangilerine
alen ol 9 2 | B |28
gereksinmeleri oldugunu = 3| o £ = £
saptamak nemlidir. €2 = > | E &
24. | Strateji 6gretimini derslerle 4 ﬁ T'; = g =
kaynastirmak ve programla ' G2 |8 44
biitiinlestirmek 6nemlidir
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25.

Stratejiler 6grencilere acik bir
sekilde ogretilmelidir.

26.

Strateji 0gretimi, gercek
durumlariyla
biitiinlestirilmelidir.

27.

Strateji 6gretimi, bagimsiz
olarak yapilmaktan cok ders
Ogretimiyle birlestirilmelidir.

28.

Dil 6grenimine doniik strateji
Ogretimi, olabildigince erken
yaslarda baglamalidir.

29.

Strateji 0gretimi diizenli olarak
yapilmalidir.

30.

Ogrencilere, uygun bir
stratejinin ne zaman ve nasil
kullanilacagi-6gretilmelidir.

31.

Ogrencilere belirli bir
stratejinin ni¢in yararh oldugu
Ogretilmelidir.

32.

Ogrencilere stratejileri
uygulayabilmeleri i¢in
yeterince zaman ve olanak
verilmelidir.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

33.

Ogretmenler,6grencilerin
onceden bildikleri stratejileri
baska 6grenme durumlarina
uyarlamalarina yardimci
olmalidirlar.

34.

Ogretmenler, 6grencilerin
belirli 6grenme durumlari i¢in
belirli bir startejiyi segcmelerine
ya da uyarlamalarina yardimci
olmalidirlar.
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35.

Ogretmenler, stratejilerin nasil
kullanildigini 6grencilere

36.

gostermelidir.

Ogretmenler, 6grenme
stratejilerini kullanmalar i¢in
ogrencileri yiireklendirmelidir.

37.

Ogretmenler, 6grencilerin daha
sorumlu, bagimsiz ve kendi
Ogrenmelerini diizenleyebilen
ogrenciler olmalar1 i¢in onlara
yardimei olmalidirlar.

38.

Kendimin basarili bir dil
Ogrenicisi oldugumu
diistiniiyorum.

39.

Kendi dil 6grenme
etkinliklerimi planlayabiliyor,
uygulayabiliyor,
degerlendirebiliyor ve
denetleyebiliyorum.
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EK 3- devam

40. | Ogretmen egitimi
programinda, konusu tiimiiyle
stratejiler ya da strateji
Ogretimi olan ve bir donem
stiren bir ders aldiniz m1?

) Evet () Hayrr

41. | Ogretmen egitimi
programinda, stratejilerin ya da
strateji Ogretiminin dersin bir
boliimii olarak yer aldigi bir
ders aldiniz m1?

) Evet ( ) Hayrr

42. | Stratejiler ya da strateji
Ogretimi ile ilgili konferans ya
da ¢alistaylara katildiniz mi?

) Evet ( ) Hayrr

43. | Strateji 6gretimi ile ilgili
kitaplar okudunuz mu ya da
videolar izlediniz mi?

) Evet ( ) Hayrr

44. | (Eger ogretmenlerin hizmet
icinde yetismesinde
calisiyorsamz bu soruyu
yanitlayiniz.)

Formator 6gretmenlikte kac
yillik deneyime sahipsiniz?

~ SN SN

) 1-3 y1l

) 4-6 y1l

) 7-10 y1l

) 10 yildan ¢ok

45. | Herhangi bir calistay,
bilgilendirici toplant1 ya da
Ogretmen egitimi programinda
stratejiler ya da strateji
Ogretimi konusunda egiticilik

yaptiniz mi1?

) Evet ( ) Hayrr

EK 3- devam

47

Dil 6grenme qtarten]erl ile s
uu;un

46.

Hgﬂlilzlﬂgglhiﬁp&%gﬁendlrecek
émmﬁﬁm&ek&gsm? a(

var)tm17 mi?

5—4-—%— 6—Fg 9 10

438.

btratejl ogretimi 1le 1lgih Diisiik
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bilginizi derecelendirecek
olsaniz, puaniniz ka¢ olurdu?

Yiiksek
1—2—3—4—-5—6—7—8—9—10

49. | Strateji 6gretiminin ne dlgiide
etki sagladigini Diisiik
derecelendirecek olsaniz, Yiiksek
puaniniz ka¢ olurdu? 1—2—3—4—5—6—7—8—9—10
50. | Herhangi bir bigimde dil
Ogretiminde strateji 0gretimi
yapmissaniz, liitfen sonucunun
ne oldugunu aciklayimniz.
51. | Liitfen, strateji 6gretiminde (a)
karsilastiginiz ya da
karsilasabileceginizi (b)
diisiindiigiiniiz ii¢ giiclugii
yaziniz. (c)
52. | Liitfen, strateji 6gretiminden (a)
elde ettiginiz ya da elde
edebileceginizi diisiindigiiniiz | (b)
li¢ yarar1 yaziniz.
()

Verdiginiz bilgiler icin tesekkiir ederim.

79




EK 4
ENVANTERiI KULLANMA iZNi YAZISI

Kimden: Rebecca Oxford <rebecca_oxford@yahoo.com>

Konu: Re: inventory

Tarih: Sat, 22 Oct 2005 09:45:31 -0700 (PDT)

Kime: ILKE SOKMEN <ilkesokmen@anadolu.edu.tr>
Dear Mrs. Sokmen,

I would be happy for you to use the survey if you
would send me a copy of the report by email
attachment when it is completed.

Warmest wishes,
Rebecca Oxford

Rebecca L. Oxford

Professor and Senior Unit Leader
Second Language Education Program
College of Education

2311 Benjamin Building

University of Maryland

College Park, MD 20742 USA

Sevgili Bayan Sokmen,

Arastirma tamamlandiktan sonra arastirmanin bir kopyasini e-posta eklentisi olarak
gonderirseniz, araci kullanmanizdan mutluluk duyarim.

En iyi dileklerimle,

Rebecca Oxford
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EK 5
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