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TESEKKUR

Yiiksek Lisans tezimi hazirlarken bilgilerini, diisiincelerini, Onerilerini ve
bana olan yardimlarini esirgemeyen, her an vakit ayirip sorunlarimla ilgilenen, SPSS
analizleri konusunda engin bilgileri ile bana yardimci olan saygideger hocam Yrd.

Doc¢. Dr. Mustafa SARIKAYA’ ya sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica test hazirlama asamasinda ve tez konusunda yasadigim her sikintida
bana yardimci olan arastirma gorevlisi hocalarirma da en icten tesekkiirlerimi

sunarim.

Uygulama sirasinda gosterdikleri ilgi, anlayis ve yardimlarindan dolay1 Oyaca
[Ikogretim Okulu 6gretmen arkadaslarima , Ogrencilerime ve idarecilerime de
tesekkiirlerimi borg¢ bilirim. Ayrica her tiirlii problemimle ilgilenen ve en sikintili
giinlerimde yardimlarini esirgemeyen en sevdigim arkadaslarima da sonsuz

tesekkiirler.

Tez calismam boyunca bana maddi ve manevi her yonden destek olan ve

bana anlayis gosteren ¢ok sevdigim aileme de tesekkiirler ederim.

Emine Aylin TURHAN
Ankara,2006
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OZET

ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCILERININ FEN BILGiST OGRENIMINDE
MIKNATIS VE OZELLIKLERIi KONUSUNU KAVRAMADA COKLU ZEKA
MODELININ OGRENCI BASARISI VE TUTUMUNA ETKILERININ
ARASTIRILMASI
(Yiiksek Lisans Tezi)

EMINE AYLIN TURHAN

T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
Kasim 2006

Bu arastirmanin genel amaci, ilkogretim 8. sinifta fen bilgisi ogretiminde
miknatis ve Ozellikleri konusunun kavratilmasinda ¢oklu zeka modelinin 6grenci
bagaris1 ve tutumuna etkilerini saptamaktir. En 1yi fen c¢ogu zaman kavramlar
diizeyinde basit diisiinceler ve materyaller kullanilarak Ogrenilir. Bunun
saglanabilmesi i¢in ilk sart 68rencilerin farkli zeka tiirlerine sahip olduklarini ortaya
cikarmak ve bu dogrultuda dersleri islemektir. Bu arastirma da bunu gerceklestirmeyi

amaclamaktadir.

Bu amac1 gerceklestirmek icin, Ankara ili Haymana ilgesi Oyaca Ilkogretim
Okulu’nda 6grenim gormekte olan 8.siniflardan rasgele secilerek olusturulan deney
ve kontrol grubundan deney grubuna ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmis ders
planlari, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemine gore hazirlanmis ders
planlar1 uygulanmistir. Deney grubu olan 8.A (N=19) simifinin uygulamas: 6 ders

saati siirerken, kontrol grubu olan 8.B (N=19) smifinin uygulamasi 5 ders saati



1

siiresince tamamlanmistir. Her iki smifin  dersleri arastirmaci tarafindan

yiirtitilmiistiir.

Uygulamaya baslanilmadan 6nce her iki gruptaki 6grencilerin 6n bilgilerini
ve fene olan tutumlarin1 belirlemek i¢in On Bilgi Testi, Basar1 On Testi ve Tutum ve
Algilama Anketi uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ise Geleneksel Ogretim
Yontemi ve Coklu Zeka Kuraminin etkililiginin belirlenebilmesi i¢in her iki gruptaki

ogrencilere Basar1 Son Testi ve Tutum ve Algilama Anketi tekrar uygulanmaistir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Science) programi kullanilarak degerlendirilmistir.Hipotezlerin degerlendirilmesinde
ANCOVA analizi, t-testi, cinsiyetin etkisinin incelenmesi icin ise ANOVA analizi

kullanilmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin On Bilgi Testi, Basar1 On Testi ve Tutum ve Algilama Anketi puanlari
arasinda uygulama oncesinde anlamli bir fark olmadigi, uygulama sonrasinda ise
Basar1 Son Testi ve Tutum ve Algilama Anketi agisindan ¢oklu zeka yontemine gore
hazirlanmis ders planlar1 uygulanan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Ayrica yapilan incelemeler sonucunda deney grubunda yer alan kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklar1 ve coklu zeka kuraminin

kiz ogrencilerin fene olan tutumlarina da katki sagladigi da tespit edilmistir.
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ABSTRACT

RESEARCHING THE EFFECTS OF MI TO STUDENT'S SUCCESS AND
ATTITUDE IN LEARNING THE SUBJECT MAGNET AND ITS PROPERTIES
FOR THE PRIMARY EDUCATION AT LEVEL 8.

(M.Sc. Thesis)

Emine Aylin TURHAN

GAZI UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATION SCIENCES
Nov. 2006

The aim of this research is to determine the effects of multiple intelligence
model on the success and manner of students while teaching the subject of magnet
and its characteristics during the science teaching at the 8th class of primary school
in the city of Ankara.Mostly, the best way of learning science is to use materials and
simple ideas on the level of concepts. The first condition to ensure this is to reveal
that students have different types of intelligence and to teach the subjects in this

direction. This research aims to realize this.

In order to realize this aim, students from 8" classes at Oyaca Ilkogretim
Okulu, Haymana, Ankara, were chosen at random to form the test and control
groups. The course plans which were prepared due to the multi intelligence theory
were applied to the test group and the plans prepared according to the traditional
teaching method were applied to the control group. The application of the test group
8.A (N=19) lasted 6 weeks whereas the application of the control group 8.B (N=19)

was completed in 5 weeks. The lessons of both classes are done by the researcher.



Before starting the application, Prior Knowledge Test, Success Prior Test, and
Manner and Perception Test were applied to the students of both groups in order to
determine the prior knowledge and their approach towards science. On the other
hand, at the end of the application, Success Final Test and Manner and Perception
Test (for the second time) were applied to the both groups to determine the

effectiveness of Traditional Teaching Method and Multiple Intelligence Theory.

The datas gained at the end of the study were evaluated by using the SPSS
(Statistical Package for Social Science) program. During the evaluation of the
hypothesis, ANCOVA analysis, t-test was used while ANOVA analysis was used for

the examination of the effect of sex.

At the end of the statistical analysises, it was seen that there are no important
difference between the points achieved from the Prior Knowledge Test, Success
Prior Test and Manner and Perception Test by the students of both groups before the
application. On the other hand, after the application, it was realized that, there was a
noticable difference in the favour of the test group, for which the lesson plans
prepared due to the multiple intelligence method were applied. Moreover, at the end
of the survey, it was determined that the girls in the test group were more successful
than the boys of the same group, and the multiple intelligence theory contributed a

lot for the manners of girls towards science.
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1.GIRIS VE CALISMANIN AMACI:

Insanoglu kendini ve dogayr yani icinde bulundugu diinyayi, anlama giidiisii
tasir. Bu nedenle de tarih boyunca insanin kendisinin ne oldugu ve diinyanin nasil bir

diinya oldugu sorular1 kafasini hep mesgul etmistir.

Insanin daha inamlir ve giivenilir bir bilgi kaynagi bulma cabalari bilimi
dogurmustur. Bilim; bilim adamlarinin iirettikleri bilginin biitiiniidiir (Bacanli, 2000:4).
Bir baska deyisle bilim; iiniversite veya arastirma kuruluslarinda, bilim adami veya
arastirmaci denilen kisiler tarafindan bilimsel yontem denilen kurallara uygun olarak
bilgi iiretimini ifade eder (Bacanli, 2000:5). Insan ve toplum acisindan yaklasildiginda
bilimin amaci, bireyin ve toplumun yasaminin kalitesini yiikseltmek, gelecegi bugiinden
daha iyi kilmak ve dogay1 insanin hizmetine sumak, ondan yararlanmak biciminde ifade

edilebilir (Sisman,1999:215).

Toplumdaki insanlar bilgiye ihtiya¢c duyduklarinda bilime bagvururlar. Bu
ihtiyactan dolayidir ki, insanlar egitime biiyilk 6nem vermislerdir. EZitim sayesinde
insanlik tarim ve sanayi kiiltiirlerini asmis, bilgi Kkiiltiirtinde ilerlemektedir (Can
vd.,2003:2). Egitimin en yaygin tanimi; bireyin davraniglarinda kendi yasantilar
yoluyla istendik degisiklikler yaratma siirecidir (Aydin, 2000:2). Bu tanimda Kkilit
kavramlar, yasanti ve istendik terimleridir. Yasanti, belli bir amaca doniik olarak,
onceden planlanmis ve yapilandirilmis durumlari ifade etmektedir. istendik ise, birey ve
toplumun beklenti ve gereksinimlerine uygunluk anlamindadir. Egitim, egitim
kurumlarinda verilmektedir. Egitim kurumlarn ise; c¢ocuklarin, genclerin 6grenim
yoluyla yetistirilmeleri amaciyla kurulan, ogrencilerin egitildikleri okullardir. Egitim
kurumlarinda 6rgiin egitim ve yaygin egitim olmak iizere iki ¢esit egitim verilmektedir.
Orgiin egitim, belirli yas gruplarindaki bireylere, onceden belirlenmis amac ve

programlara bagl olarak belirli siirelerde, okul ad1 verilen mekanlarda yiiriitiilen egitimi



ifade etmektedir (Sisman, 1999:195). Bu egitim, okul Oncesi egitim, ilkdgretim,

ortadgretim ve yiiksekogretim olmak iizere dort kademeden olusmaktadir.

Bunlarin en onemlilerinden biri, ilk6gretim kademesidir. Ciinkii gelisim i¢in en
onemli ¢ag ilkogretim kademesine denk gelmekte Ogrenciler dersleriyle ilgili temel
kavramlar1 da bu kademede 6grenmektedirler. Ogrencilerin bu kademede gordiikleri

derslerden en 6nemlilerinden biri ise, fen bilgisi dersidir.

Fen bilgisi insanoglunun varolusundan beri merak ettigi dogay1r ¢dzmeye
calismasi ile ortaya ¢cikmistir. Fen bilgisi genel olarak; bilimsel bilgiler toplulugu olarak
tanimlanir. Cogunluk tarafindan kabul goren bir bagka tanim ise; fen biliminin, bilginin
tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi iiretme siireci oldugudur
(Merig, 2001:2). Buradan da anlasilacag: gibi, fen bilgisinin amaci 6grenciye dogayi,

doganin isleyisini ve temel kanunlar1 6gretmektir.

Fen bilgisi dersinde fizik, kimya, biyoloji konularina fazla ayrintili olmayacak
sekilde yer verilmektedir. Bu konulardan en ©Onemlilerinden biri de fiziktir. Fizik
konular1 biyoloji ve kimya konularmin yam sira daha soyut kavramlar icermekte ve
anlasilmas1 6grenciler tarafindan zor kabul edilmektedir. Soyut olan bu konulardan biri
de miknatis ve Ozellikleri konusudur. Manyetik alanin gozle goriilememesi 6grencilerin
bu konuyu dogru bir sekilde anlamalarim engellemektedir. Ogrencilerde olusan bu
yanlis kavramalar ileriki Ogrenim hayatlarinda onlara c¢ok biiyiik zorluklar
yasatmaktadir. Bu konu uygun bir 6gretim yontemi ile anlatildigi zaman Ogrencilerin

karsilastiklar bu giicliiklerin azaltilabildigi yapilan ¢alismalarla da gosterilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme giicliikleri cektiklerinin tespit edildigi Sarikaya (2003)
tarafindan yapilan bir calismada, atom kiitlesi, atom agirligi, molekiil kiitlesi, molekiil
agirhigl, formiil kiitlesi, formiil agirligi, atom-gram, molekiil-gram, formiilgram, mol,
mol kiitlesi, ve atomik kiitle birimi kavramlar1 hakkinda yanlis kavramalar tespit edilmis

ve bu yanlis kavramalarin sebepleri su sekilde ifade edilmistir:



“Bazi kavramlar fen biliminde onemli yer teskil ediyor olmasina ragmen, yazarken,
sOylerken yerinde kullanilmadiklarindan anlasilmalar1 giic olmaktadir. Okullarda
goriilen genel duruma gore, Ogrenciler bu kavramlarin anlam ve tanimlarindan cok
matematiksel esitliklerini  bilirler ve bunlart sadece problem c¢ozmekte
kullanmaktadirlar. Bu sekilde &grencilerin  anlamini  bilmedikleri kavramlari
kullanmalar1 onlar ezbercilige yoneltmektedir. Ezberci egitim ve Ogrenim ise elbette
anlamli 6grenmenin hedeflendigi giiniimiiz sartlarinda higbir sekilde savunulamaz.
Ogrenciyi bu duruma yonelten faktorler, okul, dershane, 6gretmen ve ders kitaplar
seklinde ifade edilebilir. Bu faktorlerin tek tek incelenmesi yerine okul ve
dershanelerdeki Ogretmenlerin yararlandiklar1 ve ogrencilere kaynak olarak verdikleri
ders kitaplarim1 incelemek mantikli olacaktir. Fen kaynaklarinda yapilan incelemeler
sonucunda, belirtilmis olan kavramlar {izerinde gereken 6nemin gosterilmedigi yapilan
tamimlarin dogru ve gercek kaynaklarindan degil yazarlarin kendi bilgilerinden
yararlanilarak ortaya kondugu goriilmiistiir. Elbette bu durum 6grencilerin en onemli
kaynagi olan o6gretmenlerin gosterdikleri ve kullandiklar1 kaynaklar1 ne kadar dikkatli
incelemeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica, kavramlara ait tamimlarda da

kaynaklarda bir biitiinliik saptanamamustir.”

Ogrencilerin fen konularin1 anlamamalarinda dgretmenlerin de biiyiik bir etkisi
bulunmaktadir. Sadece iilkemizde degil biitiin diinyada 6grencilerin 6grenmelerinin
etkili olabilmesi i¢in calismalar yiiriitilmektedir. 1996 yilinda UNESCO’nun
Cenevre’de yapilan konferansinin baghgi “Ogretmen Egitimi ve Degisim siireci i¢inde
Ogretmen Rollerinin Degistirilmesi” olmustur. UNESCO’ya resmi iiye olan 135, diger
5 iilke ve Bilesmis Milletler’e bagli 52 kurum ile 748 delege, 60 Milli Egitim Bakani,
24 Bakan yardimcist ve 151 degisik kurum temsilcisi bu en genis katiliml egitim
konferansinda yer almistir. Katilimcilar sonug olarak su 4 noktaya dikkat ¢cekmislerdir ;
1. Ogretmenler degisime ayak uydurmalidir.

2. Ogretmenler kotiimserlikten uzaklastiriimalidirlar.
3. Ogretmenler tek diizelikten kurtulmalidirlar.
4.Egitim kurumlarinda o6gretmenlere saglik egitimi de verilmelidir (Giiven,2001’den

aktaran Tezcan ve Merig,2005:67).



Buradan da anlasilacag gibi, fen bilgisi 0gretiminde ezberci yaklagimin hicbir
faydas1 olamamakla birlikte zararlar1 bulunmaktadir. Bu nedenle, tiim diinyada
okullarda kullanilan bu ezberci yaklasima alternatif olarak bir¢cok Ogretim yontemleri
gelistirilmistir. Son yillarda ¢ok fazla kabul goren yontemler ¢ocuklarin farkli ilgi ve
yeteneklerine hitap edebilecek olan 6gretim yaklagimlaridir. Bu yaklagimlardan birisi de
Howard Gardner’in 1983 yilinda kesfettigi “Coklu Zeka Teorisi” dir. Bu teoride
Gardner, her bireyin farkli derecelerde cesitli zekalara sahip oldugunu; bunun da
kisilerin 0grenme bicimlerini, ilgilerini, yeteneklerini ve egilimlerini acikladigini
vurgulamistir. Bu teori, egitimcilere temel prensipleri yaratict bicimde kullanarak
ogrencilerin bireysel farkliliklarina deger veren, giiclendiren programlar hazirlamalarina

olanak veren yeni ufuklar agcmistir (As¢1, 2002:7).

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 8. sinifta fen bilgisi 6gretiminde miknatis ve
ozellikleri konusunun kavratilmasinda ¢oklu zeka modelinin etkilerini saptamaktir. En
iyl fen ¢ogu zaman kavramlar diizeyinde basit diisiinceler ve materyaller kullanilarak
Ogrenilir. Bunun saglanabilmesi icin ilk sart 6grencilerin farkli zeka tiirlerine sahip
olduklarim ortaya ¢ikarmak ve bu dogrultuda dersleri islemektir. Bu aragtirma da bunu

gerceklestirmeyi amacglamaktadir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE:

Egitim, sistemli ve planl etkinlikler diizeni olusturma ve sunmay1 i¢eren uygun
yasant1 diizenlemelerine baglidir. Bu sistemli ve planli etkinlikler ise sadece somut
yasantilara dayanmamakta; kavram Ogrenmede bu yasantilar icinde 6nemli bir yer
olusturmaktadir. Ciinkii s6z konusu yasantilarin siniflandirilmasi, ayirt edilmesi,

aralarindaki iliskilerinin belirlenmesi kavramsal bir temeli gerektirmektedir.

Egitimde kavram oOgrenmeyi gerekli kilan etmenlerden bazilar1 asagida
siralanmaktadir:
1. Ogrenmede transfer
2. Soyut ve somut iligkisi

3. Saglikli iletisim ‘dir (Karaagagl1,2005:1-2).

Fen Ogretimi; diisiince sanatinin &gretilmesi, deneyimlere dayanan net
kavramlarin zihinlerde gelistirilmesi, sebep sonug iliskisinin nasil irdelenip analiz
edilecegi yontemlerinin 6gretilmesini hedef almaktadir. Fen derslerinde 6gretmenin
gorevi; Ogrencilere kaliplasmig bilgileri aktarmak degil, onlarin ilgi ve beklentilerine
uygun olarak, cevrelerindeki olaylarla ilgili kendi izlenimlerini bilgi diizeyine

cikarmaktir (Giilgicek, 2002:2).

Ayrica fen bilimlerinin igeriginde farkli yapida bilgiler bulunmaktadir. Bu bilgi
parcalar1 olgular, kavramlar, ilkeler ve genellemeler, kuramlar ve doga kanunlari
seklinde ifade edilebilir. Etkin bir fen bilgisi egitiminin en iyi sekilde kavramlarin

ogretilmesi ile gerceklestirilebilecegi fikri artik biiyiik oranda kabul gormektedir.

Ogrenciler genelde, yiizeysel bilgilere sahip olmakla birlikte tam anlamu ile bir
kavrayisa sahip degillerdir. Bu da, temel kavramlarda kavram yanilgilarina yol acar.

Kavram yanilgilari, Ogrenciler icin diger aciklayic1 bilgilerden fazla farklilik



gostermezler, ayni sekilde diizenlenirler, yeni bilgilerin genelinde yer alirlar ve sonug

olarak kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak zordur.

Fen egitiminin en onemli hedeflerinden birisi de, ogrencilerin fen konularinda
gecen kavramlart  dogru olarak anlama ve uygulamalarim  saglamaktir
(Giilgigek:2002:20). Ogrenciler onceki 6gretim siireclerinden veya yasamlarindaki
gozlemlerinden ©n bilgilere sahiplerse bunlari diizeltmek kolay degildir. Derslerde
sadece bilgi aktarimi yontemi uygulanmasi okul egitiminden sonra bile 6grencilerde
yeni kavram yanmilgilarinin olusmasina veya eskilerinin diizelmeden devam etmesine
neden olmaktadir. Bu nedenle son yillarda fen egitiminde kavram yanilgilarinin ortaya
cikarilmast  ve giderilmesine yonelik stratejilerin  gelistirilmesi giderek Onem

kazanmaktadir.

2.1.Miknatis ve Ozellikleri Konusu Kavram Yanilgilari:

“Yanlis bildiklerimizi atsak beynimizin yiikii o kadar hafiflerdi ki...”
Cenap Sahabettin

Yapilan literatiir taramasinda miknatis ve 6zellikleri konusunda tespit edilmis

kavram yanilgilar1 su sekildedir:

Hapkiewicz (1992), tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada miknatis ve

ozellikleri ile ilgili su kavram yanilgilar elde edilmistir:

Biitiin metaller miknatislar tarafindan ¢ekilir.
Biitiin demir renkli metaller miknatislar tarafindan cekilir.

Biitiin miknatislar demirden yapilmigtir.

el .

Biiyiik miknatislar kiiciik olanlardan daha kuvvetlidir.



5.

6.

Bir miknatisin etrafindaki manyetik alan bir ¢izgi modelidir (bir kuvvet alan
degildir).

Manyetik alan cizgileri sadece miknatisin disinda vardir.

Bir bagka calismada ise su sonuclara ulagilmistir:

(http://www .huntel.net/rsweetland/science_site/misconceptions/elect_magnet.htm’d

an aktaran Giilgicek, 2004:19-20)

o x® 20 s w b=

p—
=)

Miknatislar sadece ceker.

Miknatislar metal olmayanlar iter.

Her sey miknatislara yapisir.

Miknatislar plastikten yapilir.

Miknatislar sadece demiri ceker.

Biiyiik miknatislarin cekme 6zelligi daha fazladir.
Manyetizma demir tozlarina benzer.

Manyetik alanlar, kitaptaki resimler gibi iki boyutludur.

Manyetizma sihirdir.

. Manyetizma maddelerden gecemez.Manyetizma yalitkan olan maddeler

tarafindan bloke edilecektir.

Yapilan bir diger caligmada da Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarn su

sekilde ifade edilmistir:
(http://phys.udallas.edu/C3P/altconecp.html) ‘dan aktaran Giilgicek, 2004:19-20)

1.
2.
3.

Kuzey ve giiney manyetik kutuplar ayni pozitif ve negatif yiikler gibidir.
Manyetik alan cizgileri bir kutuptan baslar diger kutupta sonlanir.

Manyetik alanlar ii¢ boyutlu degildir.



Barrow (2000) yaptig1 calismada, ilkogretim fen 6gretimi ders kitaplarinin miknatis

kavramlar ile ilgili boliimiinii incelemistir ve elde ettigi bulgular sunlardir:

Bir miknatisin biiyiikliigii ile miknatisin kuvveti iligkili degildir.
Miknatislar biitiin metalleri ceker.

Miknatislar biitiin giimiis renkli cisimleri ¢eker.

bbb =

Miknatislarin etkisi kagittan gecer ama tahta, defter, masa veya diger kalin

materyallerden gecemez.

hd

Manyetik alan c¢izgileri sadece miknatisin diginda vardir.

6. Bir diger calismada ise, 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilari su
sekilde ifade edilmistir.

7. Kuzey ve giiney manyetik kutuplar pozitif ve negatif yiiklerle aynidir.

8. Manyetik alan cizgileri bir kutuptan baslayip digerinde sona erer.

9. Kautuplar birbirlerinden ayirt edilebilir (Kuzey ve Giiney olarak).

10. Manyetik alan ii¢ boyutlu degildir (Demirci ve Cirkinoglu,2004:116-118).

Etkili ve anlamli bir fen 6grenimi gergeklestirmek icin Oncelikle 6grencilerin
zihinlerinde olusan bu yanlis kavramlarin tespit edilmesi, bunlarin dogru ve bilimsel
kavramlarla degistirilme yollarinin bulunmasi ve yanlis kavramlarin tekrar ortaya
ctkmasmin engellenmesi gerekir. Iste bu kavramsal degisim siireci gerceklesmezse
ogrenciler cevrelerinde gerceklesen olaylari zihinlerinde yer alan ve degistirilmeyen
yanlis kavramlarla aciklamaya calisacaklardir. Bu ise onlarin zihinlerinde siirekli yanlig

isleyen bir kavram organizasyonuna sahip olmalarina sebep olacaktir.

Literatiir incelendiginde miknatis ve Ozellikleri konusunda fazla sayida kavram
yanilgilarinin tespit edildigi goriilmektedir. Bunun sebepleri ise, ders kitaplarinda yer
alan eksik bilgiler, yanlis ifade edilen sekiller ve ayrica bu konunun 8. sinifin son

konusu olmasi sebebiyle de konuya verilmesi gereken 6nemin verilememesidir.



2.2. Miknatis ve Ozellikleri Konusu Literatiir Ozetleri

Manyetizma konusunun soyut olmasindan dolay1 konu ile ilgili yurt ic¢i ve yurt
disinda fazla literatiir bulunmamaktadir. Bu nedenle konu ile ilgili ¢alisma yapan
arastirmacilar tedirginlik duymaktadirlar. Asagida manyetizma konusu ile ilgili yurt i¢i

ve yurt disinda yapilan calismalar yer almaktadir:

Turalioglu (1997), calismasinda, okullarda fizik egitimi almis 6grencilerin,
aldiklar1  egitimi  belleklerinde = canlandiramamakta ve  giinliik  olaylarla
bagdastiramamakta olduklarini tespit etmistir. Bunun sebebinin, fizikteki kavramlarin,
cokca matematiksel islemlerden olugsmus olmasidir. Bu durumlar1 ortadan kaldirmak
icin matematiksel ifadelerin daha somut bir sekilde , kavramlarin ve yapilan deneylerin
ise, gosterimlerle gorsel, isitsel ara¢ gerecler kullanilarak dgrencilerin belleginde daha

iyi bir sekilde kaliciliklarinin saglanmasi gerektigi tespit edilmistir.

Hickey ve Schibeci (1999) calismasinda, fen bilimleri alanindaki kisilerin
goriislerini arastirmak iizere goriismeler yapmislardir. Yapilan calismalar sonucunda
bircok kavram yanilgisi ve eksik bilgiler tespit edilmistir. Elde edilen verilen su sekilde

aciklanmustir:

“Manyetizma ve hava arasinda bir baglanti var midir? En sik yapilan 6nerme
manyetizmanin havadan farkli olduguydu ciinkii manyetizma bosluk icinde de
isleyebilir. Aciklama yazan Ogretmenler, manyetizmanin boslukta hareket ettigi

savunmasini segerek boylece de havadan bagimsiz oldugunu belirtirler.

Bir miknatis metal bir objeyi etkilemek icin ona degmek zorunda midir? Cogu
katilimci, bunun bir giic oldugunu, degisken bir kuvvete sahip oldugunu, 6zellikle
giicin kuvvetine bagli olarak manyetik giiciin bir uzakliktan etkili oldugunu
belirtmislerdir. Tim gruplardan hemen hemen tiim katilimcilar, miknatislarin ve

manyetik nesnelerin etkilenmesi icin bir nesneyle etkilesim i¢inde olmas1 gerekmedigini
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kabul etmislerdi. Katilimcilarin onemli bir kismi tiim metallerin manyetik olduguna
inaniyordu. Manyetizmanin ‘elektriksel’ modeline uygun olarak, 29 6grenciden 3’ii
karbonun da manyetik oldugunu iddia etmislerdir. Bir grupta tiim metallerin manyetik
olmadigin1 ve bazi madenlerin de manyetik oldugunu kabul ettikleri icin birkac
katilimc1 manyetik bir madenin de igerisinde bulundugu bir deneyi hatirladi. Bir diger

grupta da sadece demir iceren metallerin manyetik oldugunu iddia etti.

Sizce miknatislar sadece metal objeler iizerinde mi ige yarar? Genel olarak, yiizde
44’1 miknatislarin tiim metaller iizerinde ise yaradigini belirtti. Nispeten daha az1 (%6),

sadece baz1 metaller iizerine ise yaradigini belirtti.

Manyetik cekim sizce nasil isler? Cogunluk agik bir sekilde, miknatislarin bir pozitif ve
negatif ucu oldugu ve bu farkli kutuplarin ¢ektigi fikriyle ‘birlikte yerlestirilmis pozitif
ve negatif kutuplar ceker’e gonderme yaparak kutup c¢ekim aciklamasini

desteklemislerdir.

Manyetik itme sizce nasu isler? Bu soruya verilen cevaplar genellikle, kutup ya da
elektriksel pozitif ve negatif model i¢in genel dayanaklar gostererek bir dnceki soruya
olan cevaplarla birbirine ¢ok yakindi. Ilgin¢ olansa, bu itme giiciiyle ilgili soru icin
kutup modeline yapilan gondermelerin itme giicii hakkindaki soruda bahsedilenlerden
daha fazla olmasiydi. Diger tanimlamalar (%11), ‘benzer kutuplar iter’, ‘benzer kutuplar
uzaklastirir’ ve ‘iki miknatis tizerindeki iki kutup aym yonde giden ve birbirlerini iten
alanlara sahiptirler’ gibi bilinglilik icermekteydi. En yiiksek cevap orani (%31), ‘iki
pozitif ve iki negatif” ve ‘iki benzer kutuptaki iyon kuvveti birbirini iter’ gibi belirli
olmayan negatif ve pozitiflerle ya da yiiklerle ya da pozitif ve negatif iyonlarla
alakaliydi. Lakin; ‘pozitif ve negatif’, miknatislar iizerine olagan sembollere gonderme
yapan kisith terimler olabileceginden dolayi, ‘pozitif ve negatif” terimini kullanan tiim

katilimcilarin bunlar elektromanyetik alanlara kesin olarak bagladigini iddia edemeyiz.

Manyetik kutup nedir? En sik verilen cevap; ‘manyetik alanin nerede basladigi

nokta’ya ya da ‘manyetik kuvvetin merkezi’'ne gonderme yapan cevaplarla birlikte
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‘miknatisin ucu’ndaki konumsal faktorlerle baglantiliydi. Diger cevaplar, elektriksel bir
modelle uyum icindeydi; 6rnegin, ‘tiim yiikiin diger bir yiikle karsilasmadigl yer’ ve
‘manyetik kuvvetin atomlarinin en gii¢lii oldugu yer’. Bir cevap da, bir kutbun

‘miknatisin isaret etmek istedigi yon’ oldugunu 6nermekteydi.

Biiyiik bir buzdolabi miknatisi kiiciik bir buzdolabt miknatisindan daha giiclii
miidiir? Biiyiik bir buzdolabi miknatisinin daha giiclii oldugunu savunanlar (%42)
genellikle biiyiik bir yiizeyi belirleyici faktor olarak almislardir. Bu da, miknatisin

boyutunun giiciinii belirleyecegi fikrini ima etmektedir. *

Yapilan incelemeler sonucunda 6gretmenlere verilen tavsiyeler ise sunlardir:

“Ogrencilerin yanlis goriislerini anlayabilmek igin ve 6grencilerin ne bildigini
belirleyebilmek i¢in sunlar yapilmalidir: siirekli arastirma yapmak, cesitliliginden dolay1
deger vermek, goriingiiyii aciklamada ve tahmin etmede bir ara¢ olarak potansiyelini bir
ogretmen olarak sizin degerlendirdiginizi iyice gostermek, ve daha sonra derslerinizi
planladiginiz arastirmalart tekrar yapilandirmak, ogrencilerin fikirlerine 6nem vermek.
‘Kavram Yanilgisi’” terimi asagilayict bir terim olmamalidir; bu, Ogrencilerin fikir
potansiyelinde bir yansima ile 68retmene ulasmali ve bu alternatif fikirlerin bilendigi,
acikliga kavusturuldugu ve gelistirildigi bir yer olmalidir; yok edildigi bir yer degil.
Ogrencilerin ne bildigini anlamak kolay degildir, ¢iinkii genellikle bilgi dagarciklart
soze dokiilmemis, sesletilmesi zordur ve daha 6nce yansitilmamugstir. Etkili 6gretmenler,
ogrencilerin eski bilgilerini dikkate almalar1 gerektigini bilirler. Bu ¢alisma, manyetik

goriingii 6gretiminde etkili 6gretmenlerin daha da etkili olmasina yardimci olacaktir. “

Elektrik ve manyetizmada kavrama yanilgilar1 (Tanriverdi,2001) adli bir baska
calismada, daha cok elektrik konusu ele alinmis olup 6grencilerin sahip olduklari
kavram yamilgilan tespit edilmistir. Ogrencilerin yapmis olduklari hatalarin sebeplerinin
ve bu hatalara sebep olan kavramsal yanilgilarin hemen hemen her soruda ayni oldugu
tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismada bilime kars1 geleneksel yaklagimlarin ¢cogu kez 6n

sezgilere dayanmakta ve bazen ise fazla bilimsel olmamakta oldugu gézlenmistir.
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Gok (2002) yaptig1 calismada, ortadgretim fizik dersi elektrik, elektronik ve
manyetizma tiniteleri i¢cin miifredat programi gelistirmis ve deney ve kontrol gruplari
izerinde arastirmalar yapmistir. Uygulanan testlerde 6n test olarak uygulanan testlerde
kontrol gruplari deney gruplarina gore daha basarili ¢ikmis, son testlerde ise deney
gruplar1 kontrol gruplarina gore daha basarili ¢ikmistir. Buradan gelistirilen 6gretim
programinin icerik bakimindan geleneksel 6gretim programlarina goére daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erduran (2002)’ 1 ¢alismasinda ise, 6grencilerin manyetik alan cizgileri ile ilgili
sorularda, alan cizgilerinin yoniiniin demir tozlar ile belirlenemeyecegi ve manyetik
alan c¢izgilerinin yonlerinin bulunmasi konularinda yamilgilar tespit edilmistir.
Calismada ogrencilere manyetizma konular ile ilgili bagsar1 testi uygulanmistir. Basari
testinin uygulandig alt1 okulda 325 6grencinin genel basar1 orant %16 olarak bulunmus
ve Ogrencilerin dgrendikleri kavramlar1 karsilastiklar1 yeni durumlara uyarlamakta ve

giinliik hayatlarinda kullanmada oldukg¢a zorluk cektikleri sonucuna ulasilmstir.

Bulus stratejisi ile fen 6gretimi: Yasamimizi Etkileyen Manyetizma {initesi adli
Aktamis (2003)’1n ¢alismasinda, deney ve kontrol gruplarinin basari son test, tutum son
test ve manyetizma tutum Olcegi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
cikmistir. Geleneksel egitim yonteminin disinda olan Bulug Stratejisinin de etkililigi

Yasamimizi Etkileyen Manyetizma {initesinde gosterilmistir.

Giinbatar(2003), tarafinda yapilan ¢alismada da, fizik egitimine katki saglamasi
amaciyla elektrik ve manyetizma konularindaki anlasilmasi zor kavramlarin daha kolay

anlasilabilmesi icin model ve benzetmeler gelistirilmistir.

Giilcicek (2004), tarafindan yapilan bir c¢alismada kavramsal degisim
metinlerinin 6grencilerin manyetizma konusunu anlamalarina ve fizik tutumlarina etkisi
arastirtlmig ve Ogrencilerin sahip olduklar1 “biitiin giimiis renkli maddeler miknatis
tarafindan cekilir”, “biitiin biiylik miknatislar kiiciik olanlardan daha giicliidiir”, “bir

2% ¢

miknatisin manyetik alan ¢izgileri sadece miknatisin disindadir”, “tek kutuplu miknatis
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vardir”, “manyetik alan cizgileri biitliin maddelerden gecemez” kavram yanilgilari

kavramsal degisim metinleri ile degistirilmistir.

Demirci ve Cirkinoglu (2004) tarafindan, dgrencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilarint tespit etmek amaciyla Elektik ve Manyetizma konularinda 6grencilerin
sahip olduklar1 6n bilgi ve kavramlari belirlemek i¢in Genel Fizik II dersini alan biitiin
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi
ogrencilerine (toplam 614 kisi) Bahar 2004 doneminin basinda, Elektrostatik ve
Manyetizma Kavram Testi uygulanmistir. Elektrik ve Manyetizma kavram testinden,
genel olarak, kiz Ogrencilerin aldiklar1 ortalama yilizde puani 25,57 iken erkek
ogrencilerin ortalama yiizde puani 28,53 olarak bulunmustur. Bu da kiz 6grencilerle
erkek 6grencilerin Elektrik ve Manyetizma kavram testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu anlamma gelmektedir (t612=3,761; p<0,01). Ayn1 zamanda Ogrencilerin

testten aldig1 puanlara gore akademik boliimleri arasi farklarin da oldugu bulunmustur.

Literatiirler incelendiginde manyetizma konusu ile ilgili ¢ok fazla c¢alisma
yapilmadigi; ayrica, miknatis ve ozellikleri konusu ile ilgili ise ilk&gretimin ikinci

kademesinde cok az ¢alismanin yapildig goriilmektedir.

2000’11 yillara girdigimiz, teknolojinin ve bilimin en hizli gelistigi bu yillarda,
hala diinyada pek ¢ok okulda geleneksel egitim ve dgretim yollar1 kullanilmaya devam
edilerek, cocuklar yiizyilla hazirlamyorlar. Diinya bilgiyi bulmada, kullanmada ve
bilgileri sistemlere doniistiirmede, bu kadar hizli ilerlerken, bir mause tiklatmasi ile tiim
diinya bile dolasilirken artitk ©Ogrenmenin farkli yontemlerle, farkli kanallarla

gerceklesebilecegi gercegi de kabul edilmelidir (Yavuz, 2001:12).

Yillarca insanlarin dogustan geldigine inanilan, belli bir zekaya sahip oldugu,
yasamini onunla siirdiirdiigii goriisii hakimken; artik giiniimiizde insan zekasinin
sinirlart arastirmalarla birlikte yeniden cizilmeye baslandi. 1900 lii yillarin baslarinda
1980° 1i yillara kadar, diinya egitimcileri yogunlukla, insanlarda IQ denilen yalnizca

Matematiksel — Mantiksal ve Sozel — Dilsel becerilerin islendigi zeka kavramui iizerinde
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calistilar. 1980’lere kadar bir insanin zeki oldugunu sdyleyebilmek onun normalin
tizerinde bir 1Q puan1 almasina bagliyd: (Yavuz, 2001:12). Bu da geleneksel egitimin ne
kadar dar bir kalipta egitim ve 6gretimi gerceklestirdigini bir kez daha kanitlamaktadir.
Bu nedenle egitimde yeni yaklagimlar arastirilmaya ve uygulanmaya baglanmistir. Bu

yeni yaklasimlardan biri de Coklu Zeka Teorisidir.

2.3.Coklu Zeka Teorisi Nedir?

Hizla gelisen teknoloji ile birlikte, 21. yiizyilda fen bilimleri daha da 6nem
kazanacaktir. Fen bilgisi dersinin temel amaci, diisiinen, soran ve yapan bireyler
yetistirmektir. Bu amaclara erisebilmek i¢in, 6grencilere hazir bilgi vermek yerine
ogrenmenin yollar1 Ogretilmeli ve oOgrendiklerini uygulama olanag saglanmalidir

(Giirkan ve Gokge, 2000).

Fen bilgisi dersleri 6grenci merkezli olmali, 6grenci ve 6gretmenin birlikte aktif
oldugu, ogrencinin bilgiye kendi ulasabildigi sekilde islenmelidir. Egitim sistemi
icerisinde hedefler bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar olmak iizere 3 farkli alana
yayillmis olup 6gretmenlerin gorevi bu hedefleri gbzeterek 6grenme firsatlari yaratmak,
Ogrenme stratejileri tasarlamak, uygulamak ve degerlendirmektir. Fen o6gretmenleri,
aktif yontemlerle 6grencileri, sistemli gozlemlere, “ ne?”, “nasil?”, “ni¢in?”, gibi sorular
yoluyla arastirmaya, kendini ifade etmeye, iletisim kurmaya, iiriin ortaya koymaya
yonlendirmelidirler. Ancak 6grencilerin en 6nemli hedeflerinin ve onlardan beklenenin
yiiksek notlar ve giris sinavlarindaki basarilart oldugu herkes tarafindan istemeyerek de
olsa kabul edilen bir gercektir. Bu amacla programlar sinav basarisim1 gelistirmeye
yonelik sekilde uygulanmakta olup, bunun sonucu olarak da yaygin olarak hedeflenen
alan hep bilissel alan (Coklu zeka teorisinin sdzel ve sayisal /mantiksal alanlar1) olmakta
ve diger alanlar goz ardi edilmektedir. Bu durumda sozel ve mantiksal/matematiksel

zeka kullaniminin etkin oldugu 68renme yontemlerine odaklanan Ogrencilerin etkin
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ogrenmeyi gerceklestirmeleri ve Ogrendiklerini icsellestirmeleri olanakli degildir

(Demircioglu ve Giineysu,2000:47-50).

Egitimin her alaninda amag, bilgi caginin gereklerini yerine getiren bireylerin
yetistirilmesidir.Oysa, 2005 yil1 Orta Ogretim Kurumlar1 sinavi sonuglar incelendiginde
fen bilgisi dersinin soru sayisinin 24 olmasina karsin genel ortalamanin 4,79 olmasi
ogrencilerin fen bilgisi dersinde ¢ok fazla zorlandiklarin1  gostermektedir
(http://egitek.meb.gov.tr/Sinavlar/Istatistikler/2005_ist/2005_ooks_test_ortalama_stand
art_sapma.jpg). Giirkan ve Gokge (2000); yaptiklar bir arastirma sonucunda ilkokul
diizeyindeki oOgrencilerin, fen bilimlerine olan ilgilerinin yiiksek olmasina karsin
ilerleyen siniflarda bu ilginin giderek azaldigin1 vurgulamislardir. Bunun nedeni ise
ogretmen merkezli olarak derslerin islendigi geleneksel 6gretim yontemidir. Buradan da

hareketle egitimde artik yeni yaklasimlarin uygulanmasi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Gardner’a gore ise egitim siirecindeki bireylerin ya da baska bir deyisle
Ogrenenlerin cogunun 6grenmenin dogasi konusunda herhangi bir bilgisi yoktur ve
bunun nasil belgelenebilecegini de bilmemektedirler. Su anda Ogrenim goérmekte
olanlarin ¢ogu, okulda kendilerine sunulan bir materyali baska bir yerde
kullanamamaktadirlar. Bu da giiniimiizdeki egitim sisteminin hedefine ulagsamadiginin
bir kamtidir. Ogrenmenin tiim egitim sisteminin merkezi bir hedefi haline gelmesini
saglamak icin baslangic olarak egitimcilerin, Ogrencilerinin nasil bir anlayisa sahip
olmalarim istediklerine karar vermeleri gerekmektedir. Boyle bir tartismanin ulusal ve
hatta uluslararas1 boyutta baslatilmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir (Gardner
1993:198-203). Iste burada yeni 6gretim yaklasimlarindan biri olan “Coklu Zeka
Teorisi” nin etkililigi goriilmektedir.Bu teori sayesinde farkli 6zellikteki 6grencilerin
konular1 daha rahat anlamalari ve ilgi alanlart dogrultusunda yetistirilmeleri

saglanmaktadir.

“Coklu zeka kuram1” neye benzetilebilir diye diisiiniildiigiinde akla gelebilecek
en iyi Orneklerden biri “dengeli beslenme” olabilir. Tek yonlii beslenen cocuklarda

belirli hastaliklar ortaya ¢cikmaktadir. Tek yonlii beslenme zeka acisindan da s6z konusu
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olabilmektedir. Bilindigi gibi Piaget, bilginin 6grenilmesini besinlerin sindirilmesine
benzetmektedir. Coklu zekanin sekiz alani diisiiniiliirse, sadece matematiksel ve dilsel
bir beslenme zekanin tek yonlii uyarilmasina neden olmaktadir. Bu durum, cocuklarin
zihin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Geleneksel egitim anlayisinda basarili
Ogrenci “matematikte iyi olan” demektir. Oysa diinyada basarili yoneticiler, liderler,
politikacilar vs. cogunlukla sosyal zekasi ve duygusal zekas: yiiksek olanlardir (Selcuk,

2002:9 ).

Coklu Zeka Teorisi’nde Gardner’ 1n ifade ettigi zeka tiirleri kabaca dort baslhik
altinda toplanabilir: kisisel zekalar, acik hava zekalari, geleneksel zekalar, sanat ve
miizik zekalari. Geleneksel zekalarin disindaki zeka tiirleri okullarimizda ihmal
edilmektedir. Oysa tek yonlii beslenme nasil metabolizma {izerinde olumsuz etkiler
olusturuyorsa tek yonlii zeka beslenmesi de zihin gelisimini potansiyel olarak

sinirlamaktadir.

Her insanin farkli yetenek ve ilgisinin oldugunu savunan Coklu Zeka Teorisinin ilkeleri

ise sunlardir;

1. Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

2. Her insan aktif olarak kullandigi zekalan ile 6zel bir karisima sahiptir. Her
insanin kendine 0zgii bir zeka profili vardir.

Zekalarin her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

Biitiin zekalar dinamiktir.

Insandaki zekalar tanmimlanabilir ve gelistirilebilir.

Her insan kendi zekasim gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

® NS AW

Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1 ve problem ¢6ziimii agisindan farkli bir sisteme
sahiptir.

9. Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.
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Kisisel alt yapi, kiiltiir, kalitm, inanglar zekalarin gelisimi iizerinde etkiye
sahiptir.

Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve 6zel
kaynaklardir.

Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zeka teorisini
desteklemektedir.

Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir (Yavuz,2003:17).

Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.
Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbirleriyle etkilesimi sonucu
ortaya c¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

Zeka, cok yonliilik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir (Giines,
2004:32).

Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

Bir insamin her alanda =zeki olabilmesinin bircok yolu bulunmaktadir

(Saban,2003:19-20).

Giiniimiizde ise egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte, bireylerin neler

yapabildiginden c¢ok, neler yapabilecegi diisiinilmeye baslanmis, klasik testlerin

ogrencilerin degerlendirilmesinde yeterli olmadig1 ve onlarin potansiyel yeteneklerinin

ortaya

cikarilmasi gerektigi goriisii yayginlik kazanmaya baslamistir. Beyin/diisiince

sistemi yaklagimlarina gore ara verilen, degisik kapsamli yollar bulma caligmalari,

zekanin ¢oklu bir olgu oldugunun kesfi ve zeka hakkinda 6nceden bilinenlerle birlikte

coklu zeka aragtirmalarin1 baslatmistir (Tarman, 1998:12).

2.4. Coklu Zeka Teorisinin Ortaya Cikis1

Egitim lizerine calismalarin yogunlastigl yirminci yiizyillda temel arastirma

alanlarindan birisi de zeka ve buna baghh Ogretim etkinlikleri olmustur. Zekanin ne

oldugu, niteligi {iizerine yapilan arastirmalar Ogrenme etkinlikleri {izerinde
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yogunlagsmaya baslayinca insanlarin ilgilerine, ihtiyaclarina gore olusturulan egitim
modelleri, 6gretme- O0grenme stratejileri ¢esitlenmeye baslamistir. Coklu zeka kurami,
teorisyeni tarafindan ortaya atilmadan once kurami olusturan genel cerceveyi biitiinliik
icerisinde olmasa da diger pek cok egitim bilimcinin kuramlarinda, calismalarinda

gormek miimkiindiir.

Gardner’in “Coklu Zeka Kurami”, Boston Universitesi Tip Fakiiltesi ile Boston
Emekliler Idaresi Tip Merkezi’'nde, normal ve yetenekli cocuklarin bilissel
potansiyellerinin gelisimini ve beyindeki hasarlardan dogan zeka bozukluklarini

inceledigi aragtirmanin bir sonucudur.

Gardner’1n aktarimiyla ¢oklu zekanin ortaya cikisi su sekilde gerceklesmistir:

“Coles ve Goleman’in cabalar1 gibi, benim “coklu zeka” calismam da psikologlarin
islemsellestirme ve test olusturma ilkesinden kaginmaktadir. Ben iki soru sorarak
basladim. Evrimsel Soru: “Insan akli/beyni milyonlarca yil iginde nasil bir evrim
gosterdi? “Karsilastirma Sorusu: “Diinyadaki farkli topluluklarin deger vermis ya da

vermekte oldugu farkli yetenek ve kapasitelerini nasil agiklayabiliriz?”

Bu sorularla ve bir zekayr “belirleyen” sekiz Olgiitten olusan bir kiimeyle
silahlanmis olarak ben, biitiin insanlarin en azindan sekiz zekaya sahip oldugu sonucuna
vardim. Bunlar; dilsel ve mantiksal matematiksel (okullarda en ¢ok odiillendirilen ve
zeka testleri gibi araclarda basari kazanmak i¢in cok onemli olan tiirler), miiziksel,
mekansal, bedensel-devinduyumsal ve dogaci zekalar ile insanlar iizerinde yogunlasan

iki tiir zekadir (kisiler arasi ve kisi i¢i zeka).

Zeka hakkinda iki tamamlayici sav 6ne siirdiim. I1ki evrensel bir savdir. Hepimiz
bu sekiz zekaya ve belki ¢cok daha fazlasina sahibiz. Aslinda ben, insan1 “akilli hayvan”
olarak gérmek yerine, bir insan olmanin ne anlama geldigi konusunda yeni bir tanim

sunmaktayim.
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Ikinci savim bireysel farkliliklarla ilgilidir. Kalittmsal ve cevresel rastlantilar ve
bunlarin etkilesimine bagli olarak, aramizda tam olarak ayni oran ve karisimda bir zeka
bilesimi sergileyen iki kisi bulunmamaktadir. ”Zeka profillerimiz” farklidir. Bu olgu,
egitsel sistem acisindan zorluklar ve firsatlar barindirmaktadir. Bu farkliliklar
yadsiyabilir ve hepimiz ayniymis gibi davranabiliriz; tarihsel anlamda cogu egitsel
sistemin yapmis oldugu da budur. Ya da, dersleri ve degerlendirmeyi miimkiin
oldugunca bireysellestirerek bu farkliliklar1 kullanmaya calisan bir egitsel sistem

olusturabiliriz (Tiizel;1999:61-63).”

Gardner’1n ifadelerine gore kisacasi, bireyler ayni diisiiniis tarzina sahip degildir
ve egitim farkliliklar1 ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet etmelidir.
Eger bireyler farkli zeka kombinasyonlarini taniyabilirse karsilastiklart problemleri

cozmede daha sansh olabilirler (Tarman,2002:111).

Gardner kendisine yoneltilen “zekayr nasil tamimlarsimiz?” sorusunu “zeka,
insanin problem ¢6zme ya da bir ya da birden fazla kiiltiirce deger verilen bir seyler
yapma yetenegidir. Bir problemi ¢6zme yetenegine ya da belirli bir sekilde bir iiriin
olusturulmasina deger veren bir kiiltiir buldugumuz siirece, bu yetenegin zeka olarak
degerlendirilip  degerlendirilemeyecegini  diisiiniirim”  seklinde  yanitlamistir

(Checkley, 2000:10).

Gardner’in One siirimii ve kriterleri zeka hakkindaki yayinlanmis diger
caligmalardan belirgin bir sekilde ayrilmaktadir. Bir¢ok, zeka hakkindaki one siiriimler
okul basaris1 icin 6nemli olan kapasitelere yogunlasmistir. Gardner problem ¢oziimiinii
temel parca olarak belirlemistir. Ancak bir senfoni yazmak, resim cizmek, oyun
sahnelemek, bir organizasyon olusturup  yonetmek i¢in  diisiiniilenlerin
bicimlendirilebilmesi buna dahil edilmemistir. Daha 6nce belirtilmis kapasiteler, kisa
cevap testlerinde yeterli bir sekilde degerlendirilememistir. Gardner’in ¢alismalarinda
ise; farkli kiiltiirlerdeki cesit cesit yetenek ve farkli tip rollerin degerlendirilmesi de

yapilmistir.
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Bir¢cok parcaya gore, zeka icin betimlemeler ve zeka testleri deneysel olarak
belirlenmistir. Arastirmacilar kimlerin okul basarisinin yiiksek olacagini 6ngérmek i¢in
parcalar {izerinde calismislardir. Ancak ortaya konan pargalar egitsel basarinin
ongoriilmesinde yetersiz kalmistir. Daha eski ve coktan kabullenilmis parcalarla kismen

korelasyon gosteren yeni testler belirlenmistir (Gardner,1990:2).

Gardner ve arkadaglar1 bir¢cok alanda literatiirii aragtirmiglardir. Gardner ¢oklu

zekanin gelisimini su sekilde ifade etmektedir:

“Coklu zeka tezimi gelistirirken simdiye kadar baglantili olarak ele alinmamis
genis bir grup kaynaktan kanitlar1 inceledim: dahiler, 6zel yetenekli kisiler, beyni hasar
gormiis hastalar, zihinsel bakimdan engelli ama miizik ya da matematik gibi belli bir
alanda olaganiistii beceri sahibi insanlar, normal cocuklar, normal yetiskinler, farkli
dallardan uzmanlar ve degisik kiiltiirlerden bireyler. Zeka tiirii adaylarinin ilk listesi, bu
degisik kaynaklardan gelen yakin bulgularla desteklendi (ve bence, kismen onay buldu).
Bir zeka tiiriiniin varligina ancak; 6zel bir kesimde gorece bir yalitim icinde bulunmasi
(ya da baska acilardan normal kesimlerde yalitim i¢inde bulunmamasi); 6zgiil bireylerde
ya da 0zgiil kiiltiirlerde ileri derecede gelisebilmesi ve psikometri uzmanlari, deneysel
arastirmacilar ve/veya belirli bilim dallarindan uzmanlar tarafindan bu zeka tiiriinii fiilen
tanimlayan temel yeteneklerin saptanabilmesi Ol¢iisiinde ikna oldum. Bu gostergelerin
bir kisminin ya da higbirinin bulunmamasi elbette ilgili zeka adaymin elenmesini
sagladi. Normal yasamda bu zekalar genel olarak uyum i¢inde ¢calismakta ve bu nedenle
ozerklikleri goriinmeyebilmektedir. Fakat uygun gozlem mercekleri takildiginda biitiin
zekalarin kendine ozgii yapisi, yeterli (ve ¢ogunlukla sasirtict bir agiklikla ortaya

cikmaktadir (Gardner;1993(a):9).”

Metotlar ve bu ayrintili aragtirmanin sonuglar1 “Zihnin Cerceveleri” (Frames of
Mind) (Gardner, 1983)’ nde detayh bir sekilde rapor edilmis ve bir¢ok diger yayinlarda
ozetlenmistir, “Cocuklar Nasil Ogrenir” ( How Children Learn ) adli ¢aligmasinin
sanat, matematik ve digerleri “ baslikli bolimiinde ¢ocuklarin bu alanlardaki 6grenme

etkinliklerini degerlendirmis ve coklu zeka kuraminin temel niteligi olan pek cok
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ozelligi ortaya koymustur. Bu ve benzeri pek c¢ok egitim kuraminda coklu zeka
kuraminin izlerini bulmak miimkiindiir. Kuramin temel niteligini olusturan farkli zeka
alanlarina gore 6grenme ve buna bagli 6grenme-0gretme etkinliklerinin diizenlenmesi
gerektigi goriisleri sistemli olarak olmasa da biitiin 6gretme stratejilerinin i¢inde vardir.
Oyle ki Hilgard 1948’de yayimladigi “Ogrenme Teorileri” (Theories of Learning) adli
eserinde Ogrenmenin tanimini yaparken bugiinkii anlamda coklu zeka kuraminin
alanlarindan kismen de olsa bahsederek Ogrenmenin farkli alanlarda nasil
gerceklestigini ortaya koymustur. Bloom (1976)’a gore de okulda ne &gretiliyorsa
ogrencilerin onu O0grenmeleri gerektigini iddia eden temel diisiince artik ¢ok gecmiste
kalmistir. Biitiin bu siire¢ sonunda kurami sistemli olarak ortaya atan kisi ise

Gardner’dir (Gardner,1990:2).

Gardner, 1983 yilinda yayinlanan “Zihnin Cerceveleri” adli kitabinda yedi ayri
ve evrensel kapasite Onerdigi bu kitabinda bu kapasite ya da zekalar her bireyde
dogustan varolmakta ama farkh kiiltiirlerde farkli bicimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Daha
sonra sekizinci zeka olan dogaci zeka da digerlerine eklenmistir (Biimen,2002:5-6).
Diger taraftan Gardner, insan zekasinin objektif bir sekilde Olciilebilecegi tezini
elestiren geleneksel anlayisi elestirerek, zekanin tek bir faktorle aciklanamayacak kadar
cok sayida yetenekleri icerdigini ileri siirmektedir. Dolayisiyla Gardner, “Coklu Zeka
Teorisi” ile zeka konusuna daha genis bir goriis agist kazandirarak insanlarin farkli
sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri ve kabiliyetleri “zeka alanlar1”
olarak adlandirmistir (Saban, 2003:5). Coklu zeka teorisine gore, insanlar sekiz farkl
zekaya sahiptir ve Ogrenme, problem cozme gibi durumlarda sekiz farkli yol
kullanilabilir. Buna ek olarak bilgiyi almada islemede ve kullanmada bu sekiz zeka,

farkli arag olarak kullanilabilir (Yavuz,2003:25).

Gardner ilk calismalarinda Oncelikle zeka olarak kabul edilebilecek aday
kapasitelerin mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasina karar vermistir.
Ciinkii beyin arastirmalarina gore dil kapasitesinin zarar gérmesi durumunda diger

biligsel fonksiyonlar bozulmamaktadir. Bu durumda dil kapasitesi digerlerinden ayr1 bir
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ozellik gostermektedir. Buna gore temel biyolojik boliimlerin belirlemesinde sekiz ol¢iit

kullanilarak zekalar 6zellestirilmistir.

Zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilan sekiz 6lciit sunlardir:

1-Beyin hasariyla potansiyel izolasyon

2-Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik

3-Tanimlanabilir ¢ekirdek islemler seti

4-Bir sembol sistemine sifrelemede hassasiyet

5-Taninabilir son asama ve ayiric1 gelisimsel egri

6-Ozel bir becerinin varlig1 ile ayirt edilmis bireylerin varligi(dahiler, idiotlar)
7-Deneysel psikolojik gorevlerle desteklenme

8-Psikometrik bulgularla desteklenme (Zabun;2002:2).

2.4.1.Zeka ve Beyin lliskisi

Insan beyni iizerinde yapilan calismalarin hizlanmasi ile elde edilen bulgular pek
cok teorinin gegerliligini yitirmesine sebep oldu. Her yeni bulgu beraberinde binlerce
soru getirdi. Biitiin bu gelismeler, diinya egitim tarihini farkli bir noktaya gotiiriiyordu.
Insan zekasi, beyinle ilgili elde edilen yeni gelismeler 1s18inda yeniden

degerlendirilmeliydi (Yavuz, 2001:12).

Yiiz yillardir bilim adamlart ve filozoflar, insan aklinin nasil c¢alistigini,
gelistigini ve nasil dl¢iilebilecegini arastirmis ve bu konuda onlarca zeka kurami,6l¢tim
teknikleri ve Olgme araclar1 gelistirmistir. Bu calismalar arasinda etkileri giiniimiize
kadar devam edenler oldugu gibi,ortaya ciktiginda ciddiye alinmayanlar1 da olmustur.
Ozellikle Felsefe ve Ruhbilimin gelismesi ile bireyin sahip oldugu en onemli

ozelliklerinden olan zekanin olusumu konusunda ©nemli adimlar atilmistir. Bilim
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adamlarn1 gilintimiize gelinceye kadar, insanlarin beyin giiglerinin ancak % 10 nu
kullandiklarm1  sdylemekteydiler. Ancak, California iiniversitesinde yapilan
arastirmalar, bu giicin % 2 den daha azim1 kullandigimizi tahmin eden sonuglar
vermektedir. En son gelismis en hizli ve giiclii bir bilgisayarin ortalama insan beyninin
sahip oldugu giiciin ancak dort milyonda birine esit oldugu ve ortalama insanin beynine
es bir bilgisayar yapabilsek bunun maliyetinin ( 1987 birim fiyatlarina gore) yaklasik 20
trilyon dolar olacagi belirtilmektedir. Ayrica 1987 deki tiim bilgisayarlar1 bir araya
toplasak ( ABD deki) ancak ortalama bir insanin beyin giiciiniin Y% kapasitesine
erisilebilecegi belirtilmektedir. Ancak, bilgisayarlarin insan beyninden daha hizhi
yapabildigi ve uzmanlastig1 tek alanin hesaplama oldugunun da belirtilmesinde yarar
vardir. Son 30 yil i¢inde ozellikle insan beyninin nasil ¢alistigt ve beyin giiciiniin
kullanim1 ve gelistirilmesi konusundaki 6ncii ¢alismalar, daha 6nce yanitlanilamayan bir
dizi sorunun yanitlanmasina olanak saglamistir. Giiniimiizde yapilan ¢alismalarla da bu

yanitlara yenilerinin eklenmesine devam edilmektedir (www.odevsitesi.com).

Insan en genel tanimiyla, biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varliktir (Ertiirk; 1994:3).
Insan1 diger canlilardan ayran en onemli ozelligi ise diisiinme yetisidir. Bu yetiyi
saglayan beynin islevi ise tam olarak c¢oziilememistir. Insan beyni ve beynin diisiinme

sistemi ile ilgili edinilen bilgilerin %95’ ine son 5 yilda ulasilmistir (Yavuz, 2001:13).

Bir insan beyninde 10 milyardan fazla sinir hiicresi bulunmakta, her bir hiicre
ortalama 10.000 hiicre ile baglanti icerisinde ¢alismaktadir. Noron adi verilen bu sinir
hiicrelerinde sinyaller ¢ok karmasik elektro-kimyasal olaylar zinciriyle olusan ve sayisi

saniyede 1000 taneye kadar cikabilen titresimler halinde iletilmektedir.

Beynin ne sekilde calistigi heniiz ¢oziimlenebilmis degildir. Bellegin isleyis
mekanizmasi, beyin algilama yaparken gosterdigi esneklik yetenegi gibi konular bilim

adamlarini yillarca ugrastirmis hala da ugrastirmaktadir (www.tzv.org.tr).

1981 yilinda Dr. Roger Sperry beynin sol ve sag yar: kiirelerinin bilgiyi isleme

siirecinde farkliliklar1 oldugunu ortaya koyan calismasi ile Nobel odiiliinii kazanmastir.
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Bu ¢alismada sol yar1 kiirenin bilgiyi daha dogrusal ve ardisiklamali bir siirecle isledigi,
buna karsin olarak sag yar1 kiirenin ise daha yaratict oldugunu tespit etmistir

(www.0devsitesi.com).

Sol yarim kiire Sag yarim kiire:

Sag elin denetlenmesi Sol elin denetlenmesi

Konusma, ses, gramer Tek Sozciik Anlamlari,Ses Perdeleri
Diisiinme ve mantiga dayali Sezgisel mantik yliriitme

Analiz Biitiinlestirme

Dakiklik Gorme, hayal, tasarim
Matematiksel olgularda yetenekli Miizik, sanat yetenegi

Kisa siireli isitsel bellek Duyusal imge bellegi

Otomatik tekrarlar sever Yeniligi sever

Dinler, konusur Bakar, yapar

(Selcuk;2002:18)

Semada da goriildiigii {izere beynin sag ve sol yari kiireleri birbirinden farkli
islevlere sahiptir ve kisinin yapmakta oldugu davranisa gore, o davranisin temelinde
yatan beyin bolgesi faaliyet gostermektedir. Ornegin, birey konusurken sol yar1 kiire sag
yar1 kiireye gore daha aktif bir duruma ge¢cmektedir. Ayn1 birey, mekan algilamasiyla
ilgili bir faaliyete baslayinca, sol yari kiiredeki faaliyet azalirken sag yar kiiredeki
faaliyet artmaktadir. Bu gozlemleri dikkate alan bazi bilim adamlari, bireyin birbirinden
farkli gorevler yapan iki farkli beyin yari kiiresiyle dogdugunu soylemektedirler. Bazi

bilim adamlar1 ise, bunun dogustan olmadigini; kisinin gelisim devresindeki
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yasantilarina ve elde ettigi becerilere dayali olarak, beyin yart kiirelerinin 6zellesmis

islevler gelistirdiklerini iddia etmektedirler (Basbay; 2000: 3).

Insanoglunun yiizyillardir arastirdifi ve tam olarak bir sonuca ulasamadig
konulardan biri de zekadir. Zeka ile beyin arasida cok yakin bir iliski vardir. Zekanin
beyinde yer aldigi kabul edilir. Zeka soyut bir kavramdir.Bu nedenle de hep merak
edilen, cerceveleri ¢izilmeye calisilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline gelmistir.
Terimin ortaya cikis1 Aristoteles’e kadar uzanmaktadir. Giiniimiize dek arastirmacilar
insan zihninin yapisim1 davraniglarina bakarak anlamaya calismislar ve cesitli fikirler

ortaya atmiglardir (Zabun; 2002:1).

Zekanin farkli tanimlarinin olmasina karsilik zekaya iligkin kuramlarin tiimii
zekanin gelistirilebilecek bir kapasite ya da potansiyel oldugu ve biyolojik temellerinin
bulundugu noktalarinda birlesir. Buna gore zeka, bireyin dogustan sahip oldugu,
kalittmla kusaktan kusaga gecen ve merkezi sinir sisteminin islevlerini kapsayan;

deneyim, 6grenme ve ¢evreden kaynaklanan etkenlerle bi¢imlenen bir bilesimdir.

Zeka bir ¢ok zihinsel yetenegin degisik durum ve kosullarda kullanilmasini

icerir. Bu yetenekler arasinda baslicalart:

Sozel Anlayis: sozciikleri tanima ve anlama,

Sozel Akicilik: sozel ve yazili olarak sozciik ve ifadeleri ¢abucak bulabilme,

Sayisal Yetenek: aritmetiksel islemleri cabuk ve dogru olarak yapabilme,

Alansal ve Uzay iliskileri: iki ve ii¢ boyutlu gorsel algilamay1 yapabilme,

Bellek: isitsel ve gorsel olarak belleme giicii

Algisal Hiz: karmagsik bir nesnenin ayrintilarin1 gérebilme, zemin sekil iliskisini ayirt
edebilme, benzerlik ve farkliliklar1 dogru olarak algilayabilme,

Mantikh diisiinme: muhakeme yiiriitebilme, olarak sayilabilir.
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Bir kisinin zeka seviyesi diger kosullar esit tutuldugunda ne kadar zor isler
basardigi, veya aym giicliikteki islerden ne kadar ¢ogunu basarabildigi, veya ne kadar

kisa siirede dogru sonuca ulasabildigi ile belli olur (www.tzv.org.tr).

Bireylerde belirtilen zekalarin gelisimi de farkliliklar gostermektedir. Armstrong
zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan cevresel etkenleri su sekilde

siralamstir:

1- Kaynaklara ulasim sansi: Ornegin aile fakirse keman, piyano gibi miizikal zekay:
gelistirecek enstriimanlar olmadigindan bu zekanin giigclenmesi zorlasabilir.

2-Tarihsel- kiiltiirel etkenler: Okulda matematik ve fene dayali programlar varsa ve
bunlar dnemseniyorsa, mantik, matematik zekas1 gelisir.

3-Cografi etkenler: Koyde yetismis bir ¢cocuk, apartmanda biiyiimiis bir cocuga oranla,
bedensel ve dogaci zekalarini daha ¢ok gelistirebilir.

4-Ailesel etkenler: Ressam olmak isteyen bir cocugun ailesi onun avukat olmasini
istiyorsa dil zekas1 desteklenecektir.

S5-Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede biiyiimiis ve kalabalik bir ailede yasayan
bireyler dogalarinda sosyallik olmadik¢a, kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamana

sahip olurlar (Armstrong (1994)’dan aktaran Biimen, 2002:8-9).

2.4.2. Gardner’a Gore Zeka

Arastirmacilar zekanin dogasini anlamak iizere ¢alismaktadirlar. En ¢ok sorulan
sorulardan biri zekanin tek bir faktrden mi yoksa bir kag bilesenin bir araya gelmesiyle
mi olustugudur. Bir kisim bilim adami ise zekanin daha ¢ok boliimlerden olustugunu
ileri siirmiistiir. Ornegin, Howard Gardner belirli alanlarda olagandisi basarilar
sergileyen insanlarin yeteneklerini inceleyerek yedi degisik zeka alani oldugunu
savunmustur (Biimen;2002:5). Bireylerin bunlardan birine ya da bir kac¢ma egilimli

oldugunu ve buna da biiyiik bir olasilikla miras aginin ve noron kaliplarinin yol agtigina
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inanilmaktadir. Prof. Gardner’ in bu teoriyle amaci, zeka testlerinin belirlediginin

iistiinde insan beyninin daha fazla sayida zeka igerdigi gercegini vurgulamakti (Yavuz,
2001:13).

Gardner’in, beyni hasar gormiis hastalar1 lizerinde yaptig1 arastirmalar sonucu
hastalarin sozel veya mantiksal diisiinme giiciinii yitirmelerine ragmen 1slik ¢alma, spor
yapma gibi becerilerini yitirmediklerini gormesi, zekanin birden fazla boyutunun
oldugunu diisiinmesine neden olmustur. Ornegin, gorsel zekd basin arka boliimiindeki
alanlarla (occipital lob) iliskiliyken, i¢sel zeka beynin 6n boliimiindeki loblarla daha ¢ok
iliskilidir. Miiziksel zekanin beynin sag yar kiiresi ile, dilsel zekanin ise beynin sol yar1
kiiresi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bilim adamlar1 konusma, yazma gibi yetenegini
kaybetmis Kkisilerin halen sarki

sOyleme ve becerilerini

resim yapma gibi
kaybetmemesini, dilsel zekya ait alanin zarar gérmesi ancak miiziksel veya gorsel zeka

alanlarinin zarar gormemesi ile agiklamaktadirlar (Kéroglu, 2004:27).
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Gardner zekanin 6zelliklerini s0yle siralamaktadir:

1. Her insan kendi zekasini artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

2. Zeka sadece degismekle kalmaz ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.

(98]

Zeka insandaki beyin ve zihin sistemlerini birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya
cikan ¢ok yonlii bir olgudur.

Zeka ¢ok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

Her insan, cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

Her insan, zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.

Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum i¢inde calisirlar.

® 2 ok

Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir

(Selguk;2004:12).

Gardner’a gore zeka, bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil
verme ya da problemleri ¢ozme yetenegidir. Bu tanim zekay1 insanlarin neler yaptigi ve
gercek diinyada hangi {iiriinleri yarattifi noktasina yerlestirir ki, bu yeni anlayis test

yoluyla belirlenen geleneksel zeka anlayisinin tam tersidir (Biimen;2002:5).

Bir 6grenme psikologu olan Howard Gardner zeka kavramina farkli bir boyut getirdi
ve insanlardaki zekanin tek bir boyutta degil, cok farkli boyutlarda degerlendirilmesi

gercegini ortaya att1 (Yavuz, 2001:13).

Prof. Gardner, caligmalar1 sonucu zekayr yeniden tanimladi. Zeka, degisen diinyada
yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgii bulunan
yetenekler ve beceriler biitiiniidiir. Insan zekasi yasamin her aninda, bir makineyi icat
ederken, bir hedefi gerceklestirirken, insanlar1 ikna ederken, bir sokiigii dikerken veya
bir resim cizerken, bir rolii canlandirirken cok farkli zaman ve durumlarda harekete
gecer ve kullanmilir. Kisacas1 zeka; yasadiginiz toplumda faydali seyler yapabilme

kapasitesidir (Yavuz, 2001:14).
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Gardner’1n ¢alismalar1 sonucu buldugu zeka tiirleri sunlardir:

Sozel-Dilsel Zeka
Mantiksal-Matematiksel Zeka
Gorsel-Mekansal Zeka

Bedensel- Kinestetik Zeka
Miiziksel-Ritmik Zeka

Kisisel-Icsel Zeka

Kisileraras1 -Sosyal Zeka

Doga -Varoluscu Zeka (Yavuz, 2001:15).

® Nk

Son iki yildir Sosyal ve Kisisel Zekalar bilim adamlar1 ve egitim bilimciler
tarafindan “Duygusal Zeka” baslig1 altinda ele alinmaktadir. Gardner 1980’lerin
baslarinda yedi tiir zeka tantmlamasina karsin 1996 yilinda zeka olarak adlandirilmayi
acikca hak eden bir beceri daha kesfettigini belirtmektedir ve bu daha once tanimladigi
yedi tiire ilk eklemesidir (Campbell, 1998:7). 1995 yilinda yapilan calismalarla Doga
Zekasi, (dogadaki nesneleri tanima ve siralama becerisi) 8. zeka olarak kabul edildi ve

bu zeka tiirii lizerine ¢alismalar devam etmektedir (Yavuz, 2001:15).

Oysa, geleneksel egitimde bu zeka tiirlerinden yalnizca ikisi, yani sayisal ve sozel
olan1 dikkate alinarak egitim verilmektedir (Sel¢uk, 2003:10). Bu da geleneksel egitimin
ne kadar dar bir kalipta egitim ve Ogretimi gerceklestirdigini bir kez daha

kanitlamaktadir.

2.5.Zeka Alanlar1 Ve Ozellikleri

Harward Universitesi egitim profesorlerinden Howard Gardner “Coklu Zeka

Teorisi” ile zeka konusuna daha genis bir goriis agist kazandirarak insanlarin farkl
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sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri, kabiliyetleri “zeka alanlar1” olarak

adlandird1 (Saban,2003:5).

Bir benzetme olarak diisiiniiliirse bu zeka alanlar1 farkli zihinsel organlar olarak
diisiiniilebilir. Mecazi olarak diisiiniiliirse bunlar ayri bilgi siire¢ aygitlar1 olarak
yapilandirilabilir. Buna ragmen biitiin insanlar zeka seviyelerini sergiler. Bireyler
varsayimsal olarak hem kalitsal hem cevresel zeka isleme profilleri bakimindan
birbirlerinden ayrilirlar. Dahasi herhangi iki zeka arasinda da bir korelasyon olmasi
gerekmemektedir ve gercekten de algisal, hafizasal ve diger psikolojik siireclerde bir

miktar farkli formlar1 gerektirmektedir (Gardner, 1990:3).

2.5.1- S6zel — Dilsel Zeka :

Sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islemlerini acgik¢a kullanabilme
yetenegidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayarak, bu zekanin en
belirgin ozellikleri kullanilir. Dil zekasinin kullanimi1 6nceki bilgiyi ve anlamay1 yeni
bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve baglantinin nasil olacagini aciklamaktadir. Dil

zekast iletilenin bireysel olarak algilanmasini saglar.

Dil zekasi dilin kullaniminin farkli bicimlerde iiretilmesine ve gelistirilmesine
yardimci olur. Gardner dilin insan zekasimi iistiin  bir 6rnegi ve toplumsallagsma

stirecinde vazgecilmez bir neme sahip oldugunu belirtmektedir.
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Degisik kiiltiirlerde yasayan insan dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak
kimileri dili sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletisim
becerileri gosterebilirler. Dil zekasi sozciikleri hem sozlii hem de yazili olarak etkili

bicimde kullanma becerisidir (Demirel,2000:150).

Bu zekaya sahip insanlarin 6zellikleri;

Farkli kelimeleri, sesleri, ritimleri dinler ve tepkide bulunur.

Diger insanlarin seslerini, dil iislubunu, okumasini ve yazmasini taklit edebilir.
Dinleyerek, okuyarak, yazarak ve konusarak ogrenir.

Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir tarzda ifade eder ve soylediklerini hatirlar.

Okuduklarini anlar, 6zetler ve kolaylikla hatirlar.

AN AN ol

Farkli zamanlarda, farkli amaclar ic¢in, farkli gruplara etkili bi¢cimde hitap

edebilir.

7. Dinleyicileri konusmalar ile etkiler. Okuma, yazma, dinleme ve konugsma gibi
dil sanatlarinda farkli yapilar olusturabilir.

8. Dilbilgisi kurallarmi etkili bir bi¢cimde kullanarak yazar, kelime dagarcigi
zengindir.

9. Farkl dilleri 6grenme becerisine sahiptir.

10. Hikaye, siir yazma gibi etkinliklerden zevk alir.

11. Yeni dil formlar1 olusturur.

12. Etkili dinleme becerilerine sahiptir (Pektas, 2002:19).

13. Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

14. Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

15. Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

16. Kitap okumay1 ¢ok sever.

17. Dinleyerek 6grenmeyi sever(Saban, 2003:7-8).

Calisma alanlar: Yazar, sair, hatip, editor, gazeteci, politikaci, hukuk¢u gibi alanlarda

basariyla calisirlar (Saban, 2003:16).
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Ornek Kisiler: Shakespeare, Agatha Christie, Margery Willlams, Maya
Angelou, Hemingway, Louisa May Alcott, Elizabeth Barrett Browning, Longfellow,
Mary Higgins Clark, Robert Frost, Mark Twain, Steinbeck,J. K. Rowlings
(http://www.chariho.k12.ri.us/curriculum/MISmart/mi_smart.html)

2.5.2.-Mantiksal/Matematiksel Zeka

Bu zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekasi ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile akil
yiirlitme, soyut problemler ¢cozme ve birbiri ile iliskili kavramlar, diisiinceler arasindaki
karmasik iligkileri anlama yetenegidir. Mantiksal-matematiksel zeka; bilimsel hipotezi
siniflandirmada, ongorii, oncelik verme ve olusturma, neden sonug iligkilerini anlama
becerilerini icerir. Mantiksal matematiksel zekasi giiclii olan bireyler, nesneleri belli
kategorilere ayirarak olaylar arasinda mantiksal iliskiler kurarak, nesnelerin belli
ozelliklerini sayisallagtirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki birtakim soyut

iliskiler iizerinde diisiinerek 6grenirler (Saban,2003:44).

Bu zekaya sahip insanlarin 6zellikleri;

Neden- sonug iligkilerini ¢cok iyi kurar.

Somut cisimleri soyut sembolik ifadelere doniistiirebilir.
Mantiksal problem ¢oziimlerinde basarilidir.

Hipotez kurar ve sunar.

Bulmaca ve zeka oyunlarini sever.

Miktar tahminlerinde bulunur.

A G o

Grafikler ya da sekiller halinde bulunan gorsel bilgileri yorumlar.
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8. Bilgisayar programlar1 hazirlar.

9. Grafik, sema, sekillerle calismaktan hoslanir.

10. Matematik dersini ¢ok sever.

11. Nesneleri kategorilere ayirmay1 veya olaylar1 belli bir mantiksal iligki i¢inde
diizenlemeyi ¢ok sever.

12. Fen bilgisi dersinde deney yapmayi ve yeni seyler soylemeyi sever.

13. Makinalarin nasil ¢alistifina dair ¢cok soru sorar (Saban,2003:9).

Calisma alanlari: Muhasebeci, matematikgi, bilim adami, bilgisayar programcist gibi

alanlarda basariyla calisabilirler (Saban, 2003:16).
Ornek Kisiler:  Archimedies, Sir Isaac  Newton, Galileo, Copernicus,

Einstein, Pythagoras, Euclid, Kepler, Pascal
(http://www.chariho.k12.ri.us/curriculum/MISmart/mi_smart.html)

2.5.3-Gorsel/Mekansal Zeka

Gorsel/Uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekas1 ya da gorsel diinyayr dogru
olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarimi yeniden yaratma kapasitesidir.
Sekil, renk bi¢cim ve dokunusu ve bunlar1 somut iiriinlere doniistiirme yeteneklerini
icerir. Bu zeka oOzelligi duygusal motor alginin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk,

sekil, bicim, dokunus, derinlik boyut ve iliskilerini aynistirir. Zeka gelisirken el-goz
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koordinasyonu, ince hareket kontrolii ile kisinin algilanan sekil ve renkleri cesitli
ortamlarda yeniden iiretmesini saglar. Mimarlar, heykeltraslar, ressamlar, dekoratorler,
bah¢ivan grafik tasarimcilar uzamsal zekalarimi en {ist diizeyde kullanirlar

(Demirel,2000:150).

Bu zekaya sahip insanlarin 6zellikleri;
1. Gorerek ve gozleyerek ogrenir.
2. Kolaylikla yon bulma becerisine sahiptir.
3. Grafik, diyagram, harita, sekil ve modelleri yorumlayabilir.
4. Dinlediklerinden zihinsel objeler, hayaller, resimler iiretir. Ogrendigi bilgileri

hatirlamada bu zihinsel resimleri kullanir.

hd

Cizmek, resim yapmak, boyamak ve modeller olusturmaktan zevk alir.

6. Ug boyutlu iiriinler hazirlamaktan hoslanir.

7. Origami ve maketler hazirlar; bir objenin farkli agilardan perspektifini
anlayabilir, onu zihninde canlandirabilir.

8. Ogrendigi bilgileri somut ve gorsel sunuslara doniistiiriir (Pektas, 2002:20).

9. Renklere kars1 cok hassas ve duyarlidir.

10. Sanat igerikli etkinlikleri cok sever.

11. Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

12. Filmleri, slaytlar1 ve diger gorsel sunular1 izlemeyi tercih eder.

13. Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok dgrenir.

14. Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar(Saban,2003:9-10).

Calisma alanlari: Ressam, Fotografci, Mimar, Dekoratorliik, Izci, Rehber gibi meslek

alanlarinda basariyla calisabilirler (Saban, 2003:16).

Ornek Kisiler: Michelangelo, Van Gogh, Rembrandt, .M. Pei, Annie Liebovitz,
Leonardo Da Vinci, Monet, Diane Arbus, Frank Lloyd Wright, Steven Spielberg,
Picasso, Mary Cassatt, Grandma Moses, Meryl Streep, Georgia O'Keefe
(http://www.chariho.k12.ri.us/curriculum/MISmart/mi_smart.html)
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2.5.4-Bedensel / Kinestetik Zeka

-
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Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayr olarak incelenmesinin yiizyilimizin
gelenegi oldugunu ve bunun yanlis bir yaklasim haline geldigini savunmaktadir.
Bedensel zeka tiim viicut ve ellerle ilgili bir zeka tiiriidiir. Bagka bir deyisle, bu zeka,
viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipule etmeyi
ve viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmay1 saglar. Bu zekanin gelisimini sadece
atletik yapida olanlarla sinirlandirmak yanlis olur. Bir cerrahin agik kalp ameliyati
yaparken gosterdigi ince devinim kontrolii ya da bir pilotun gostergelerin ince ayarini
yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini ortaya koyar. Bedensel zeka
alani, koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi baz1 fiziksel yetenekleri ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi o6zel

becerileri de icermektedir (Saban,2003:45).

Bu zekaya sahip insanlarin 6zellikleri;

Zihin ve viicut koordinasyonlarini etkili bir bicimde kullanir.

Saglikli yasam konusunda viicutlarina 6zen gosterirler.

Cevresini, nesneleri, esyalar: dokunarak ve hareket ederek inceler.

A

Fiziksel maharet isteyen alanlarda (dans, spor...) yenilikler kesfeder ve

farkliliklar ortaya ¢ikarir.

b

Rol yapma, atletizm, dans, dikis- nakis gibi alanlarda yetenekleri vardir.

6. Aktif katilimla daha iy1 6grenirler.Soylenenden c¢ok yapilani hatirlarlar (Yavuz,
2001:146).

7. Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.

8. Camurla oynamayi, yontmay: veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere

katilmayi sever.
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9. Birseyi parcalarina ayirmayr ve onlart tekrar birlestirmeyi ¢ok sever
(Saban,2003:12).

10. Gezi- inceleme- model/ maket yapma gibi fiziksel aktivitelere katilimdan zevk
alir.

11. Bulunduklar1 ¢evreye ve onu kapsayan sistemlere karsi duyarlidir ve sorumlu

davranir (Pektas, 2002:21).

Calisma alanlari: Aktor, atlet, dansci, heykeltiras, cerrah, teknik direktor gibi alanlarda

basariyla calisabilirler (Saban, 2003:17).
OrnekKisiler:Michael Jordan, David Copperfield, Marcel Marceau, Charlie

Chaplin,Harry Houdini, Mia Hamm, Barishnakov, Cathy Rigby, Tiger Woods
(http://www.chariho.k12.ri.us/curriculum/MISmart/mi_smart.html)

2.5.5-Miiziksel/Ritmik Zeka:

Miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iliskili olmayabilen kendi kural ve diisiinme
yapilarina sahiptir. Miizik ii¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses perdesi,
ritim ve ton. Gardner diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin bu ii¢ 6geyi
kullanarak beste yapma, sarki soyleme ve enstriiman ¢alma gibi miizikal etkinliklerde
sahip oldugu bazi becerilerle basarili olabilecegini belirtmektedir. Cevredeki seslerden

anlam c¢ikarma, konusulan kisinin ses tonundan ruhsal durumunu kestirme, arabanin
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motor sesinden problem oldugunu anlama gibi davranislar da miizikal zeka dendiginde

akla gelmeyen ancak onun onemli bir parcasi olan yetilerdir (Biimen.2002:14).

Bu zekaya sahip insanlarin 6zellikleri;

Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almayi cok ister.

Miizik dersini ¢ok sever.

Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklar ile ritim tutar.
Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

Cevresindeki seslere duyarlidir.

o 0© 2 s W=

Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.
10. Ders calisirken veya bir sey oOgrenirken miizik dinlemekten cok hoslanir

(Saban,2003:10-11).

Cahisma alanlari: Sarkici, besteci, miizisyen, orkestra sefi, miizik elestirmeni gibi

alanlarda basariyla caligabilirler (Saban, 2003:16).

Ornek Kisiler: Mozart, Bach, Beethoven, Debussy, Gershwin,
Haydn Tchaikovsky, Chopin, Scott  Joplin, John Lennon, Stevie Wonder, Burt
Bacharach, Carole King, John Williams, Carlos Santana

(http://www.chariho.k12.ri.us/curriculum/MISmart/mi_smart.html)
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2.5.6- Kisisel/Icsel Zeka:

Gardner’a gore giinliikk hayattaki en 6nemli zekadir. Kisinin kendisi ile ilgili
bilgisinin olmas1 ya da yasami ve 68renmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret eden
zekadir. Ozedoniik zekasi giiclii olan birey, kendi coskularinin sinirlarin1 anlayabilen,
kendi davraniglarin1 yonetirken bunlara dayanabilen, giivenebilen kisidir. Boyle bir kisi,
zamaninda diisiinmeyi, yanitlamayr ve kendini degerlendirmeyi bilir. Diisiince ve
duygular ne kadar bilingli hale gelirse giinliik yasamla i¢ diinyamiz arasindaki baglar da
o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gozlem bu zekanin gelistirilmesi igin
kullanilabilecek bir yoldur. Din adamlar1 psikologlar, filozoflar 6zedoniik zekalari

gelismis insanlardir (Demirel,2000:151).

Bu zekaya sahip insanlarin 6zellikleri;

Bagimsiz olma egilimindedir.

Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gercekgi bir goriise sahiptir.
Yalniz oynamaya veya ders calismaya birakildiginda daha basarilidir.
Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.

Kendine giiveni yiiksektir.

A

Yaptig1 isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla akil danismaz (Saban, 2003:
14)

~

Kendilerini farkli tarzlarda ifade edebilirler; yazar, ressam, heykeltiras vb.

8. Yasamlarinda motivasyon kaynaklari, hedefleridir.

9. Kendileri iizerinde diisinmek i¢in ¢ok zaman harcarlar ve siirekli bir kisisel
degerlendirme siireci yasarlar.

10. Yalnmz kalmaktan hoslanirlar (Yavuz, 2003:178).
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Cahisma alanlari: Psikoterapist, sosyal Hizmet Uzmani, dini lider, sanat¢i, is adami

gibi alanlarda basariyla ¢aligabilirler (Saban, 2003:17).
Ornek Kisiler: Neil Armstrong, Helen Keller, Columbus,

Charles Lindbergh, Joan Of Arc, Clara Barton, Cleopatra, Leif Ericsson, Sir
Edmond Hillary (http://www.chariho.k12.ri.us/curriculum/MISmart/mi_smart.html)

2.5.7. Kisilerarasi/Sosyal Zeka:

Bu zeka cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlari anlama, bu kisilerin ruh
durumlarin1 ve yeteneklerini tamima gibi davranmislara isaret eder. Bu zekasi gelismis
insanlar moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark eder ve ayristirirlar. Bu zeka sozel ve
sozel olmayan iletisim becerilerini, igbirligi becerilerini, ¢atisma yOntemini uzlagma
becerileri ile ortak fayda amacina ulasmak i¢in gereken giiven, sayginlik, liderlik ve
digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgilidir. Kisileraras: iliskileri gii¢lii olanlarin onemli
ozellikleri arasinda, bagkalarimin duygularina, korkularina, meraklarina ve inanglaria
empati gosterme, yargilamadan dinleme ve performanslarini en {iist diizeye

cikarmalarinda yardimci olma iste8i vardir (Biimen,2002:16).
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Bu zekaya sahip insanlarin 6zellikleri;

A A T o

10.
11.

Arkadaglariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

Grup igerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

Bagkalari ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamay1 ¢ok sever.

Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarim1 sorar ve onlar1 6nemser.

Empati yetenegi cok iyi gelismistir (Saban, 2003:13).

Farkli kiiltiirler, farkli yasam tarzlari konusunda ¢ok meraklidir.

Sozel ve bedensel dili etkili bir bicimde kullanir.

Farkli ortamlara, farkli insan topluluklarina girdiklerinde kolaylikla uyum
saglayabilir (Pektas,2002:22).

Giiclii bir espri yetenegine sahiptir.

Cok kiiciik yaslarda bile, toplumsal ve politik sorunlarla ilgilenebilirler (Yavuz,

2003:160).

Cahsma alanlari: Ogretmen, psikolog, rehber uzmani ve siyasi lider gibi alanlarda

basariyla calisabilirler (Saban, 2003:17).

Ornek Kisiler: Abraham Lincoln, George Washington, Ghandi, Dr. Joyce

Brothers, Oprah Winfrey, Jesse Jackson, Martin Luther King, Rev. Billy Graham

(http://www.chariho.k12.ri.us/curriculum/MISmart/mi_smart.html)
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2.5.8-Doga/Varoluscu Zeka:

Gardner tarafindan acgiklanan son zekadir ve dogal ¢evreyi anlama, tanima ile
ilgilidir. Dogac1 zeka kisinin ¢evredeki bitki ve hayvan tiirlerini fark ettiklerinde ve alt
tiirlerini  simiflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya cikmaktadir. Cesitli
cicekleri ayirt edebilen farkli hayvanlari adlandirabilen, hatta, ayakkabi, araba, giysi
cizimlerini ortak kategorilere yerlestirebilen ¢ocuklarda bu zekanin gelismis oldugu
gozlenebilir. Bu zeka hem yapay hem de dogal cevreyi kapsar Izci, dagci, biyolog ve

zoologlar bu zekalar1 geligsmis kisilerdir (Biimen,2002:18).

Bu zekaya sahip insanlarin 6zellikleri;

1. Dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyarlar. Farkli canli tiirlerinin
isimlerine kars1t cok dikkatlidirler. Cigek tiirleri, hayvan tiirleri onlar i¢in cok
cekicidir.

2. Zooloji, botanik, organik kimya, tip, fotografcilik, dagcilik, izcilik v.b. gibi
alanlara ilgi duyarlar.

3. Seyahat etmeyi, belgeseller izlemeyi severken, doga ve gezi dergilerini

incelemekten hoslanirlar.

Doganin insanlar iizerindeki etkisi ile ilgilenirler.

Dogadaki bitki tiirlerine kars1 duyarlidirlar (Yavuz,2003:208).

Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi ¢cok severler.

Mevsimlere ve iklim olaylarina kars: cok ilgilidirler.

® 2 0ok

Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir (Saban, 2003:15).
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Cahisma alanlar: Botanikci, biyolog, jeolog, meteoroloji uzmani, arkeolog, cicekgi

gibi alanlarda basariyla ¢aligabilirler (Saban, 2003:17).

Ornek Kisiler: Galileo, Rachael Carson, John Audubon, Lewis&Clark, Jane
Goodall, Jacques Costeau, Diana Fossey, John Muir, Sacajawea

(http://www.chariho.k12.ri.us/curriculum/MISmart/mi_smart.html)

2.6.Coklu Zeka Teorisinin Egitim Ve Ogretimde Kullanilmasi

“Her dgrencinin kolaylikla 6grenebildigi bir yol mutlaka vardir ve yine her dgrencinin
ne kadar ¢ok ogrenme zorlugu cekse de mutlaka yetenekli oldugu bir beceri alani
vardir. Onemli olan egitimcilerin ve ailelerin ¢ocuklarimin ilgi ve yetenek alanlarimi
dikkatle gozlemleyerek, onlarin kendilerini giiclii hissettikleri yollarla bu ¢ocuklara

giiven destegi vererek ogrenme siireclerine yardimci olabilmektir (Yavuz;2003:26) .”

Coklu zeka teorisine gore, insanlar sekiz farkli zeka boliimiine sahiptir ve
O0grenme, problem ¢6zme gibi durumlarda sekiz farkli yol kullanilabilir. Buna ek olarak
bilgiyi almada, islemede ve kullanmada bu sekiz zeka sekiz farkli ara¢ olarak

kullanilabilir.

Insanlar sahip oldugu zeka boliimlerini ne kadar aktif hale getirirlerse zihinsel ve

norolojik olarak beyin o kadar kopriiler olusturur.

Yasamin ilk yillar1 insanin kendini ve diinyay1 tanima, kesfetme yillaridir. Bu
sebeple ozellikle okul yillarinin ilk donemlerinde (6-11 yas donemi) Ogrencilere
kendilerini kesfedecekleri zengin 6grenme ortamlarinin sunulmasi son derece onemlidir.

Her ¢ocuk kendine sunulan imkanlarla, kendi icinde, 6zel bir gelisim siirecine sahiptir.
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Insanlarin ¢ok farkli zekalara sahip oldugu ve her bir insanm farkli bir zeka
dagilimi tasidigr gercegi kabul edildiginde coklu zeka teorisi su alanlarda kullanilabilir:
“Insanlardaki baskin olan zeka boliimlerinin ya da farkli bir deyisle her insanin kendine
0zgii kolay 0grendigi 6grenme yolunu kullanarak o insana 6grenmede zorlandigr pek

cok sey ogretilebilir.”

Coklu zeka teorisinin siniflarda 6grenme ortamlarinda kullanilmasiyla beynin
hem sag hem de sol lobu aktif hale getirilir. Bunun sonucunda da insan beyninin
kullanim yiizdeligi artar. Beynin aktif olarak kullanildig1 ortamlarda 6grenciler, yiiksek
diisinme becerilerini gelistirir, Ogrencilerin hayal giicleri zenginlesir ve Ogrenme

etkinligi artar.

Kisacasi, egitim- 6gretim programlarinda disiplinler arasi gecislerin hizlanmasi
Ogretim araclarinin zenginlestirilmesi ile 6grenme ortamlar1 farkli kisisel 6zellikler
gosteren Ogrenciler i¢in zevkli ve eglenceli hale gelirken Ogrenme oran1 da

yiikseltilebilir, egitim 6gretimin etkinligi arttirilabilir (Yavuz;2003:25-26).

Tiirkiye’deki  okullarimizda ise halen yiiriirliikte olan programlar
incelendiginde, program tasarimlarinin  biiyiilk Ol¢iide  “Bloom’un  Asamali
Siniflama”sina gore yapildig goriilmektedir. Bu bakimdan Bloom’un taksonomisindeki
hedef alanlar1 ile Gardner’in CZK’daki zeka tiirleri karsilastirilip-eslestirildigi Tablo 1.

in incelenmesi farkli bir bakis agis1 saglamaktadir.

Tablo 1. Bloom’un Hedef Alanlarina Karsilik Gelen Zeka Tiirleri (Tarman, 2002:85)

Bloom Gardner

Taksonomideki Hedef Alanlari Coklu Zeka Kurami’ndaki Zeka Tiirleri

Bilissel So6zel/Dilsel,Mantiksal/Matematiksel, Doga

Duyussal Miiziksel, Gorsel/Uzamsal, Igsel, Sosyal Zeka

Devinissel Bedensel/Devinduyusal Zeka
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Coklu zeka teorisine gore, egitimin amaci sadece Ogrencilerin akademik
basarilarin1 arttirmak degil, ayn1 zamanda Ogrencilerdeki ¢oklu zeka potansiyellerini
ortaya cikarmak ve onlar1 gelistirmektir. Dolayisiyla, 6gretmenler, 6grencilerin ¢coklu
zeka alanlarini sinifta isleyecekleri konularla iligkilendirerek her ogrencinin her zeka
alaninda kendisine 0zgii bir yapida gelismesine firsat tanimalidir. Bu teoriye gore, her
ogretmenin siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarimi ¢ok ciddi olarak ele almasi
gerekmektedir. Bu nedenle ¢oklu zeka teorisi, biitiin 6gretmenlerin ogretmen-merkezli
bir 6gretim anlayisindan 6grenci-merkezli bir 6gretim anlayisina dayanan bir paradigma

degisimini gerceklestirmelerini ongdrmektedir (Saban;2003:61).

Coklu zeka 6gretimi hakkinda Gardner’in goriisleri su sekildedir:

“Coklu zeka teorisi hicbir sekilde bir egitim recetesi degildir. Psikolojinin zihnin
calismast konusundaki savlariyla egitim deneyimleri arasinda her zaman bir agiklik
vardir ve bu tiir acikliklar, 6zellikle belirli bir egitsel amag¢ tasinmadan gelistirilmis
teorilerde belirgindir. Bu nedenle, egitim tartismalarinda ben her zaman, ¢oklu zeka
teorisinin uygulanabilecegi ve uygulanmasi gereken alanlar1 en iyi saptayacak olanlarin

egitmenler oldugu goriisiinii savundum.

Bu teorinin okullarda kullanilabilecegi- ve kullanildigi- olumlu {i¢ yontemini

aciklamama izin verin.

1.Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Okullar, toplulugun ya da daha genis olarak
toplumun deger verdigi beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Eger, diyelim ki, topluluk
cocuklarinin bir miizik aletini calabilmesi gerektigine inaniyorsa, o zaman bu amaca

yonelik olarak miizik zekasim gelistirmek okulun bir degeri haline gelir.

2.Bir kavrama, bir ders konusuna ya da bir bilim dalina degisik yontemlerle yaklagmak:
Bir cok egitim reformcusu gibi ben de okullarin gereginden fazla konuyu kapsamaya
kalkistigina ve bunun kaginilmaz sonucunun yiizeysel anlamalar (ya da anlamamalar)

olduguna inaniyorum. Zamanin Onemli bir boliimiinii temel kavramlara, {iretici
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diisiincelere, gerekli sorulara harcayarak ogrencilerin bu fikirleri ve bu fikirlerin

tagidiklar1 anlamlar1 tam olarak kavramalarina olanak tanimak ¢ok daha anlamlidir.

Bir konuya bir dizi farkli perspektiften yaklasildiginda, ii¢ cazip sonug¢ elde
edilir.ilk olarak, biitiin cocuklar ayn1 yontemle ogrenmedigi icin daha cok cocuga
ulasilmig olur. Ben bu cazip yaklagima “aymi odaya bakan cok sayida pencere” adini
veriyorum. Ikinci olarak; ogrenciler, Ogretmenin bilgiyi bir dizi farkli yolla
aciklayabildigini gordiiklerinde, uzman olmanin ne demek oldugunu anlamis ve
kendilerinin de belirli bir konuyu birden fazla yolla aciklayabileceklerini kesfetmis
olurlar. Son olarak, anlama da birden fazla yolla ifade edilebildigi icin, ¢ogulcu bir
yaklasim ogrencilerin yeni anladiklari- ve anlamakta siirekli olarak giicliik cektikleri-
konulari, kendileri icin rahat ve digerleri i¢in anlasilabilir yontemlerle ifade

edebilmelerine olanak saglar.

3.Egitimin kisisellestirilmesi: Hi¢ kuskusuz ¢oklu zeka teorisinin egitmenlerin dikkatini
cekmis olmasinin nedenlerinden biri, bu teorinin bir Onermeler toplulugunu
onaylamasiydi: Hepimiz tiimiiyle ayn1 degiliz; hepimiz ayni tiir zihne sahip degiliz; eger
zihinlestirmedeki ve giiclii yanlardaki bu farkliliklar, yadsinacak ya da g6z ardi edilecek
yerde dikkate alinirsa, egitimin bireylerin ¢ogu i¢in ¢ok etkin bir islevi olacaktir. Ben
her zaman insan farkliliklarinin ciddi olarak ele alinmasinin, coklu zeka perspektifinin-
teori ve pratikteki- 0ziinii olusturduguna inandim. Teori diizeyinde, biitiin bireylerin tek
bir zeka boyutunda siralanmasinin faydali olmayacagr kabul edilmelidir. Uygulama
diizeyinde, her tiirlii tek tip egitsel yaklasimin, cocuklarin yalnizca kiiciik bir azinligina

seslenecegi kabul edilmelidir (Tiizel;1999:125-135).”
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Her bireyin sekiz zeka alanini da oldukca yiiksek bir diizeyde gelistirebilme

kapasitesine sahip olmasina ragmen ¢ocuklar cok kiiciik yaslardan itibaren belli zeka

alanlarina daha ¢ok egimli olurlar. Okula baslama yasina eristiklerinde biiyiik bir

olasilikla egilimli olduklar1 bu zeka alanlari ile ayn1 dogrultuda olan 6grenme yollarini

da gelistirmis olurlar. Burada 6gretmenler agisindan onemli olan husus, daha okuldaki

ilk giinlerden itibaren 6grencilerin gelismis zeka alanlarin1 tamimak ve onlarm okuldaki

ogrenmelerini tercih ettikleri bu zeka alanlar1 yoluyla gergeklestirmelerine yardimci

olmaktir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarmin belirlenmesinde kullanilabilecek

yontemlerden bazilar1 sunlardir (Saban,2002:36):

1. Ogrencileri gozlemek :
Olumlu davraniglar gézlemek
Olumsuz davraniglar gozlemek

Ogrenciyi bos zamanlarinda gozlemek

2. Belge toplamak:
Ogrencilere ait iiriinleri ( resim ,siir vb.) toplamak

Ogrenci etkinliklerinin belgelenmesi, kayda alinmasi

3. Okul kayitlarini incelemek:

Derslerden alinan notlarin incelenmesi

Ogrenci hakkinda diger 6gretmenlerin yazdig1 raporlarin incelenmesi

4. Diger ogretmenlerle iletisime girmek

5. Velilerle goriismek

6. Ogrencilere sormak
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2.6.2. Coklu Zeka Teorisi ve Egitimi

Her insan bir ya da iki 6grenme stiline sahip olmasina ragmen, yine de sekiz
zeka tiirlinden harmanlanmis bir zekaya da sahiptir. Kristen Nicholson ve Nelson’un
ogrencilerin ¢oklu zekasm gelistirmek adli kitabinda yer alan ve Ogrencilerin bireysel

tercihleri hakkinda bilgi toplanmasina katki saglayan sorular su sekilde belirtilmektedir:

Favori aktivite ve hobiler

Favori ders alanlart

Favori 6gretmen, danisman ya da diger 6nemli biiyiikler

Ben asagidaki aktivitelere katildigimda kendimi zeki hissediyorum

Ben asagidaki aktivitelere katildigimda kendimi zeki hissetmiyorum

S kA L=

Ogrenme ortamini daha iyi yapmak icin neleri degistirebilirim (Lash,2004:13-
16).

Ogretim tasarrminda zeka tiirlerinden nasil yararlanilabilecegi pek cok egitimci
tarafindan diisiiniilmiis ve cesitli cevaplar iiretilmistir. Bu amacla once zekalarin temel
ozellikleri belirlenmis, belli bir zekada gelisme gosteren bireylerin hangi tiir 6renme
etkinliklerinden zevk alabilecegi ya da hangi tiir etkinliklerle daha kolay 6grenebilecegi
tartistlmistir.  Son  yillarda 6grenme —0gretme etkinlikleri {izerinde yapilan
arastirmalarda da ¢oklu zeka kuramimin alanlarindan  yararlanilmaktadir
(Zabun;2002:11). Bu amagla tasarlanan etkinlik meniileri su sekilde ozetlenebilir

(Biimen,2002:33-38):
1.S6zel-Dilsel Zeka:
Verilen bilgileri betimleme.

Arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma.

Siir, masal, efsane, hikaye, kisa oyun veya makale yazma.

R bdb =

Giinliik yazma.



5. Sozliik kullanma.

6. Kelime bankasi olusturma.

7. Bulmaca hazirlama.

8. Kelime ailesini (kokenini) bulma.
9. Yiiksek sesle okuma.

10. Roportaj yapma.

11. Tartisma yaratma.

12. Mektup yazma.

13. Slogan yaratma.

14. Biilten, kitapcik ya da sozliik yazma.
15. Konuyla ilgili sunu yapma.

16. Konu ile bir hikayeyi, romanu, siiri iliskilendirme.

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka:

Matrisler ya da cizelgeler hazirlama.

Siniflama yapma.

Secenek ve adimlarin gosterildigi tablo gelistirme.
Problemi, harita ya da akis semasi haline getirme.
Etkinlik plan1 hazirlama.

Problemin adimlarinm sekil cizerek gosterme.

Yap1 kurma ve acikca ifade edilmis hedefler belirleme.

S A T R o

Anahtar kelimeleri belirleme.

p—
=)

. Onemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etme.

p—
p—

. 5N 1K sorularin1 sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim).

—
[\

. Ogrenilenleri matematiksel bir formiile doniistiirme.

—
(98]

. Konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma.

[E—
N

. Kargilagtirma yapma.
15. Konuyu ag¢iklamak i¢in analoji olusturma.

16. Sifre tasarlama.

Fikir tiretmek icin beyin firtinas1 yaparak, iiretilen fikirleri siralama.
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3. Gorsel — Mekansal Zeka:

A A T R o

[\ T N I O R e e e e T e e
N = O 0O 00 NN N B WD = O

Karikatiir ¢izme.

Yap-boz hazirlama.

Hikaye panosu hazirlama.

Konusulan ya da okunan seyin resmini yapma.
Yazmayi seven bir arkadagla resim kitab1 hazirlama.
Hikayenin resmini ¢izme.

Konuyla iligkili ya da konuyu ac¢iklayan resimler bulma.
Farkli renklerle yazilarn altlarini ¢cizme.

Zihin haritas1 veya kavram haritas1 yapma.

. Hikayedeki olaylar1 siralayan zaman ¢izelgesi ya da grafikleri cizme.
. Harita, tablo ve sekil inceleme.

. Kamerayla kayit yapma.

. Video izleme.

. Kelimenin kokiinii ya da ailesini bulma.

. Resimlerden yararlanarak tahminde bulunma.

. Benzer kelimeleri kartlara yazarak benzerlik ve farkliliklarini hatirlama.
. Cevrede, kelime veya sayilara benzeyen sekiller bulma.
. Slayt hazirlama.

. Fotograf albiimii yapma.

. Duvar resimleri tasarlama.

. Poster hazirlama.

. Reklam veya ilan hazirlama.

4. Bedensel-Kinestetik Zeka:

b=

Gostererek yaptirma.
Heykel yapma
Koreografi hazirlama.

Kesip yapistirma.
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5. Dansetme.

6. Pandomim ya da taklit yapma.
7. Drama yapma.
8. Gezi yapma.
9. Beden dilini kullanma.

10. Harfleri viicut ile gdsterme.

11. Okunan bir seyi canlandirma.

12. Konuyu agiklayict hareket zinciri yaratma.
13. Tahta ve yer oyunlar yaratma.

14. Gorev veya bulmaca kartlar1 yapma.
5. Miiziksel-Ritmik Zeka:

Dinlenen miizigin yarattig1 duygular ifade etme.
Tekerlemeler soyleme.

Konuyla iligkili ya da konuya benzer temada sarki bulma.
Konuyla ilgili miizik dinleme.

Mirildanma.

Okurken ya da yazarken tempo tutma.

Yazarken ya da cizerken sarki, doga sesleri dinleme.

Kelimeleri, kavramlar1 ya da formiilleri ritimlere yerlestirme.

A A

Notalar1 sesli okuma.

—
=)

. Dil kurallar1 ve miizik kurallarin1 iliskilendirme.

f—
f—

. Sarki soyleme.

p—
[\

. Kafiye bulma.

p—
(9]

. Sesli okuduklarini teybe kaydedip dinleme.

f—
S

. Sesli kitap okurken hece veya kelimeleri belirleyecek sekilde bir yere vurma.

—
N

. Konudaki duygu ya da diisiincelerle ilgili beste yapma veya sarki sozii yazma.

p—
(@)

. Fonda miizik dinleme.

p—
J

. Konuyu miizik esliginde sunma.

—
o0

. Miizik aleti yapma veya kullanma.
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6. Kisisel- I¢csel Zeka:

AN e

10.
11.
12.

13

17.
18.
19.
20.

Senaryo yazma.

Tek basina beyin firtinasi yapma.
Giinliik tutma.

Aragtirma.

Teori liretme.

Smif etkinliklerini ve Ogrenilen bilgileri Ozetleyerek ne anlama geldigini
aciklama.

Soru iiretme.

Kisisel sozliik gelistirme.
Ogretme yollar1 gelistirme.
Okumanin amacini belirleme.
“Neden” sorusunu sorma.

Giin veya donem ic¢inde kendini degerlendirme.

. Kendini diizeltmek i¢in imla kilavuzu ve sozliik kullanma.
14.
15.
16.

Kisisel bir “neden-sonu¢” ya da “etki-tepki” semas1 hazirlama.

Bilinenler ile bilinmeyenleri ayirt etme.

Konuyu basariyla tamamlamak i¢in gerekli nitelikleri belirleme ve bunlarin ne
derecede mevcut oldugunu agiklama.

Konuyla ilgili hisleri, diisiinceleri yazma.

Odev veya proje konusu se¢me.

Herhangi bir konuda hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme.

Konuyla ilgili bir makale yazma.

7. Kisiler arasi/-Sosyal Zeka:

b=

Ogrendigini drama ile gosterme.
Bagkalariyla beyin firtinas1 yapma.
Tartigsma.

Gorlisme yapma.



5. Baskalarinin yasantilarindan ders alma.

6. Dinleme.

7. Yardim derneklerine iiye olma.

8. Grup calismalarina katilama.

9. Rol yapma.

10. Birine bir seyler 6gretme.

11. Mektup yazma.

12. Insanlar1 betimleme.

13. Kitap kuliibiine iiye olma.

14. Karakterlerin davraniglarin1 tahmin etme.
15. Okuduklarini anlatma.

16. Aldig1 notlar1 arkadasininkiyle karsilagtirma.
17. Siif mitingi diizenleme.

18. Toplant1 diizenleme.

19. Yanindaki kisiyle birbirine konu 6zetleme, tartisma.

20. Grupla birlikte 6dev yapma.
8. Doga-Varoluscu Zeka:

Yakin ¢evre ile 6grenilenler arasinda iliski kurma.

Tas, yaprak vb. biriktirme.

Ogrenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliski kurma.

Ogrenilen bilgilerle agaglar nehirler veya okyanuslar arasinda iliski kurma.
Dogada zaman gecirme.

Dogal zenginliklere geziler diizenleme.

Deneyler hazirlama.

Harfleri hayvan ya da bitkilere benzetme (z =zebra).

e A T o

Harflerin okunuslarin1 hayvan seslerine benzetme.
10. Hava durumunu takip etme.

11. Belgesel izleme.
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12. Konuyu o6grenen kisinin bir kus, bir balik ya da bir volkan oldugunu hayal
ederek empati kurma.

13. Doga sesleri dinleme.

14. Bitki yetistirme.

15. Konuyla ilgili doga fotograflar1 bulma.

Coklu zeka kuraminin simif uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken noktalar su

sekilde 6zetlenebilir (Zabun,2002:11).

-Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede 6nem vermelidir

-Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim zeka
alanlarim1 kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamalidir.

-Herkesin coklu zeka alani ile dogdugunu ancak sinifa farkli zeka alanlar ile geldikleri

dikkate alinarak etkinlikler bu dogrultuda diizenlenmelidir.

2.6.3. Coklu Zeka Teorisine Dayal1 Ders Plani

Ogretirken giic ya da zorluk kullanmaywn.Her birinin zekasiyla zihinleri onu nasil
kesfedecekse o yollart kullanin.

Plato(Campbell, 1997:14)

Coklu zeka teorisi, egitimcilerin kendi 6gretim programlarini gelistirmelerinde
bir dizi parametreler Onerir. Gergekte, ¢oklu zeka teorisi egitimcilerin herhangi bir
beceriyi, konuyu, temayr veya Ogretim amacimi en az sekiz yol gelistirerek ele
alabilecekleri kuramsal bir cerceve sunar. Bu baglamda, ¢oklu zeka teorisi, giinliik ders
planlarinin, haftalik iinite planlarimin ve aylik veya yillik temalarin tasarlanmasinda

kullanilabilecek etkin bir aractir (Saban;2003:66).
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Coklu zeka teorisine uygun bir dgretim etkinligi, verilerin ne anlama geldigi,
teorik kavramlarla nasil acgiklanabilecegi ve deney sonuglarmin neyi gosterdigini
ogrencilerin kendilerinin bulacagi sekilde diizenlenmelidir. Ogrenciler etkinligin her
asamasinda, neyi sorguladiklari ve yaptiklar1 islemin konu ile ilgisi hakkinda
Ogretmenin yardimina muhtactir. Bu tiir etkinlikler, 6gretmen gerekli miidahaleyi
yapmazsa ¢cogu zaman ezbere 6grenmeye yol acar. Daha kotiisii, grenci, etkinligin
asamalarini ezberleme yoluna gidebilir ki istenen bu degildir (M.E.B.Talim ve Terbiye

Kurulu Bagkanlig1;2005:16).

Cocuklarin 6grenme deneyimlerinden en iyi sekilde faydalanmalarini saglamak
icin, her cocugun {istiin oldugu zeka tiiriiniin farkinda olmalar1 saglanmalidir. Hem
boyle yaparak, cocuklarin 6grenme stilleri kavranmis olur hem de deneyimleriyle
bilgilerini nasil kavrayacaklarini Ogretmede onlara yardimci olunur. Her Ogrenme
ortami ¢ocuklara giiclii yonlerini gelistirmelerinde firsatlar sunucu nitelikte olmalidir.
Cocuklara hem bireysel hem grup icinde proje ve gorevler yapmalarina elverisli
olmalidir. Ornegin; kuslar bilgisine ait bir yazi okumak, kuslar hakkinda bir ders
dinlemek sonra bu bilgileri sozel ve yazisal bir rapor halinde sunmak, dilsel zekaya
sahip cocuklara bilgilerini, yeteneklerini sunmalarinda firsat verir. Bedensel-kinestetik
zekaya sahip bir cocukta ise, ¢ocuk ormana gonderilip kuslarin evi, yasayislari, yasama
ortamlar1 hakkinda bilgi edinmesi saglanabilir. Diger bir yanda uzaysal zekaya sahip
ogrenciye kuslara bir ev yapmak i¢in boyanmis kopiik, tugla kullandirilarak bilgisini
sergilemesi istenebilir. Bir baska Ornekte ise, ¢carpma islemi, yiiksek bir miizik zekasi
olan dgrenciye carpim tablosunun sarki soyleyerek Ogretilmesi ya da doga zekasina
sahip bir cocugu disar1 gonderip cicekleri saymasi istendikten sonra ¢ocuga bir bitkide
ka¢c yaprak oldugunun sorulmasi ve daha sonra her bir cicekteki yapragi carparak

hesaplamasi istenebilir (Lash, 2004:13-16).

Bir coklu zeka smifindaki Ogretmenin roliiyle, geleneksel bir siniftaki
Ogretmenin rolii tamamen karsithik gostermektedir. Geleneksel sinifta 6gretmen, sinifin
Oniinde ayakta durarak dersini anlatir, tahtaya yazar, verilen okuma parcalar1 ya da

verdigi odevler hakkinda 6grencileri sorguya ¢eker, ve 6grenciler yazi islerini bitirirken
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bekler. Karsilastirlldiginda, c¢oklu zeka sinifinda, ogretmen dilbilimden uzamsala,
uzamsaldan miizikale ve bunun gibi sunum metodunu siirekli degistirir, genellikle bunu

zekalar yaratici sekillerle birlestirerek yapar (Stanford,2003:80-85).

Coklu zeka kuramina dayali olarak ders plani hazirlanirken asagidaki kurallara

uyulmalidir (Demirel,2002:160):

Ozel hedef ya da konunun belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da bireysel 6gretim
planlarinda oldugu gibi egitim programi i¢in hedef belirleme sz konusudur. Hedefin

acik anlagilir ve net olmasi gerekir.

Anahtar coklu zeka sorularimin sorulmasi: Hedefi gerceklestirmek {iizere zeka

tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek icin her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.

Olasiliklarin diisiiniilmesi: Hedefe ulagsmada her bir zeka ile ilgili olarak neler
yapilabilecegi diisiiniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve Ogretim materyallerin

kullanilacag: tasarlanir.

Beyin firtinasi: Coklu zeka planlama sayfalar1 kullanilarak her bir zeka igin
kullanilabilecek ogretim yaklasimlari beyin firtinas1 kuralinca akla gelen her sey
yazilarak listelenir. Her bir zeka icin 20-30 fikir bulunmaya ¢alisthir. Ogretmenlerin

yapacagi grup calismalar1 daha giidiileyici olabilir.

Uygun etkinliklerin secilmesi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim hedefine

uygun yaklasimlar segilir.

Asamali-sirali ders planinin hazirlanmasi: Secilen yaklasimlar kullanilarak hedefle

ilgili ders ya da tinite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2 haftalik yapilabilir.

Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.

Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilabilir.
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Armstrong (1994) CZK’y1r “Yedi Yollu Bir Yetisek Yaklasimi” olarak
tanimladig1 makalesinde, 6gretmenlerin ders plan1 yaparken kendilerine dogru sorulari
sormalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Ona gore iyi secilmis sorularla bir ¢ok zeka

tiirliniin yetisekte ise kosulmas1 miimkiindiir ve bu sorular asagidaki gibidir:

Sozel: Sozlii ve yazili kelimeleri nasil kullanabilirim?

Mantiksal/Matematiksel: Sayilari, hesaplamalari, mantigi, smiflandirmalar1 ya da
kritik diisiinceyi sinifa nasil getirebilirim?

Gorsel: Gorsel destekleri, gorsellestirmeyi, renkleri, sanati, degisimi ya da gorsel
diizenleyicileri sinifa nasil getirebilirim?

Miiziksel: Miizik ya da cevresel sesler ile bir ritim ya da melodideki onemli noktalar
nasil ise kosabilirim?

Bedensel/Devinduyusal: Tiim viicudu ya da elleri 6grenme ortaminda nasil ise
kosabilirim?

Sosyal: Ogrencilerin bir ise uzun siire konsantre olmalarina, akranlari ile paylasim
icinde olmalarina, birlikte 6grenmelerine ya da genis gruplar olusturmalarina nasil

yardimci olabilirim?

Ogretmenler dersi planlamaya baslarken ogretmek istedikleri kavramlari
saptamal1 ve icerigin iletilmesinde en uygun goriinen zekalar1 belirlemelidirler. Tablo 3’
de coklu zekalarnn gelistirmek ve derse c¢esitlilik katmak igin bir takim fikirler
sunulmaktadir ve bu fikirler bir anlamda Armstrong’un sorularinin cevabi sayilabilirler.
Ogretmenler coklu zeka dogrultusunda projeler ,calismalar, dokiimanlar, miifredatlar
hazirlarken ise adaptasyon siiresinde de ayn1 zekanin kendisi gibi sonsuz sayida verileri

de ortaya ¢ikmaktadir (Campbell,1997:14-19).

Bu uygulamalarda ogretmen, o6grencilerinden Ogrenmek istedikleri yontemi
secmelerini istemekte ve diger meniileri de ev Odevlerinde kullanmaktadirlar. Sekiz
haftada sekiz menii islenmektedir. Ornegin ilk haftada dgrencilerin 6devlerini miizikli

yapmalar1 istenebilir. Daha sonra 6grenciler miiziksel 6zetlerini sinifla paylagsmalidir.
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Bagka bir hafta islem bagka bir menii ile tekrar edilebilir. Dokuzuncu haftada 6gretmen,
ogrencilerini en sevdikleri ddev stratejilerini kullanmalar1 konusunda cesaretlendirebilir.

Bu sekilde de tiim 6grencilerin zayif ve gii¢lii yonlerini gormeleri saglanabilir.

Giinlimiizde hemen hemen herkesin tamik oldugu bir manzara; yiizlerce
Ogrencinin genis bir smnav salonuna toplanmasi, zamani gelince Kkitapgiklarin
dagitilmasi, kisa bir aciklama yapilmasi ve sinavin baslamasi seklindedir. Haftalar sonra
evlere bir takim rakamlarin yazili oldugu kagitlar gelmekte ve aym kagitlar
tiniversitelere de gonderilmektedir. Burada bireyin gelecegi ile ilgili karar, bir sabahlik

sinava dayanilarak verilmis olmaktadir. Iste bu 6l¢iimiin dogruluk pay: tartisiimalidar.

Son yillarda bu tiir sinav yontemlerine karsi ¢esitli alternatiflerin iiretilme ¢abasi
toplumun bundan memnuniyetsizliginin ve yeni bir arayis icine girisinin bir
gostergesidir. Insan gelisimi, zeka ve zeka gelisimi, insan psikolojisi ile ilgili buluslar,
Olctimiin degil “degerlendirmenin” vurgulanmasi1 gerektigini ortaya koymuslardir

(Tarman;2002:117).

2.7.Diinyada ve Tiirkiye’de Coklu Zeka Kuramina Dayali1 Uygulamalar ve Ogretimde
Karsilagilan Giigliikler

“Coklu zeka tek bagsina bir biitiin degildir ancak egitimsel amag ve hedeflerini biiyiiten,
daha iyi sonug bekleyen egitimcilere biiyiik bir destek ve yardimcidir. Egitimciler yeni
bir olayla karsilastiklarinda oncelikle endise eder ve tepki gosterirler. Acaba bu yeni
yontemin bana getirisi ne? Bana ve dgrenciye saglayacag: faydalar neler olabilir?
Daha fazla zamana ihtiyac duyacak miyim?Sahip olmadigim fazla zamana... Iste bu
mantikla iizerinde yillardir ¢alistigim bu kuram da karsilastt ancak simdi bir sarap
misali tizerinden yillar gectikce degerlenmekte ve is arkadaslarim egitimciler ve sahsim

tarafindan daha ¢ok benimsenmekte...(Gardner,1997:20-21)”
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Diinyada ve iilkemizde coklu zeka alaninda Onemli calismalar yapilmaktadir.
Coklu zeka temelli 6gretimin yapilabilmesi 6zel ogretim ortamlar1 gerektirdiginden ve
bu uygulamalarin ekonomik olarak yiiksek maliyetlere neden olmasindan dolay1
tilkemizde bu wuygulamalar genel olarak 6zel ilkogretim okullariyla siirlidir

(Zabun;2002:26).

Gardner’1n belirttigi elestiriler sunlardir:

1. Farkli beceriler 6lcmeye yonelik testler arasinda genelde olumlu bir baginti
oldugunu ile ilgili elestiriler (Uzamsal ve dil zekasini 6lcen testlerin birbirine

denk sonuglar verdigi gibi).

2. Bir¢ok kisinin Gardner’in zeka listesinin, 0grenme ve calisma bigimleri {izerine
calisan, kisilik tarzlart ve insan tipleriyle ilgilenen arastirmacilarin cikardigi
listelerle ortiistiigline dikkat cekerek, Gardner’in gelistirdigi formiilasyonda

neyin yeni oldugunu sormas.

3. Gardner’in calismasina sempatiyle yaklasan bazilartysa birka¢ zeka tiiriiniin
varligint ileri stirmesi degil, fazlasiyla yanli tanimlar gelistirme cabasini
elestirmistir. Onlarin hareket noktasina gore, zihinsel etkinligin ortaya ciktigi

stirecleri aragtirmak psikologlarin isiydi.

4. Zekayr ve zeka testlerini elestirenlerin ¢ogu, Gardner’in ejderhanin kafasimi
koparmaktansa ona yeni boynuzlar takip dislerini biledigine inanmaktaydi.
Onlarin karamsar bakis acisina gore, yedi farkli zeka tiirli, bir tek zekadan
beterdir; insanlar bdylece kendilerini farkli alanlarda da yetersiz
hissedeceklerdir; ayrica bu siniflandirmanin bireyler ve gruplar arasinda yeni

ayrimlar yaratmak i¢in kullanilmasi da bu sayede miimkiin kilinmistir.

Yapilan bu elestiriler karsisinda Gardner’in yaptigi savunmalardan bir kismu su

sekildedir: “Benim savundugum degerlendirme bicimleri, IQ testinin benzerlerinden
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tiimiiyle farklidir.Bireyleri ya da gruplan bir zekaya ya da belli bir zeka grubuna sahip
olarak tanimlama ¢abalarinin tiimiine karsiyim. Belli bir zaman araliginda bir insanin ya
da bir grubun belli bazi zekalarin ©6ne c¢ikmasi, degisime acgik bir tablodur.”

(Gardner,1983:xxiv-xXixX)

Geligmis iilkelerde kuramin gerektirdigi sekilde Ogretim etkinliklerinin
diizenlenebilecegi kurumlarin sayis1 olduk¢a fazladir. Ornegin, Edinbrugh Miller
arastirma 6grenme merkezinde 7-8 yas grubu 6grencileri i¢in i¢inde sozciik oyunlari,
pek cok kitap sozliikk ve gorsel materyaller bulunan bir dil merkezi hazirlanmistir. Buna
benzer olarak mantiksal-matematiksel zeka merkezinde deney araclari, legolar, disli
takimlari,ve matematik fen ile ilgili arag-gerecler; miiziksel zeka merkezinde teyp,
kasetleri, CD’ler 6gretmen esliginde kullanilacak org, nota kagitlari, basit enstriimanlar;
bedensel zeka merkezinde Ogrencilerin miizikle hareket edebilecekleri bir ortamda
kuklalar, dramalar icin kostiimler; sessiz bir kosede Ogrencilerin dis ortamdan
soyutlanarak yalmiz calisabilmeleri i¢in kulakliklar; sosyal zeka merkezinde satran,
birlikte oynanabilecek oyuncaklar; uzamsal zeka merkezinde ¢ok renkli kagit ve
kartonlar, boyalar, yapistirici, makas, renkli tebesir, kil, pamuk, iplik, boncuk gibi
malzemeler bulunmaktadir (Demirel,2000:161).

Ulkemizde de, o6gretim etkinliklerini coklu zeka kurami temelli diizenleyen
kurumlarmn kuramin gelismesine énemli katkilar1 vardir. Ogretim ortamlarmin kuramin
gerektirdigi sekillerde diizenlenmesi disinda O6gretim materyallerinin gelistirilmesi,
kuramin 6ziine uygun etkinlikleri iceren ders kitaplarinin yazilmasi alanda yapilan

onemli ¢alismalardir.
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2.7.1. Uygulamada Karsilasilan Giicliikler

-Ogretmenlerin karsilastiklar1 giicliikler: Coklu zeka kuraminin egitim
alaninda uygulanmasinda ogretmenlere énemli roller diismektedir.Ayrica, kuram hangi
modelle uygulanirsa uygulansin ekstra zamana ihtiyac dogmaktadir. Ogretmenlerin
yogun temposu goz Oniine alindiginda bu durumun olumsuz etkisi kolayca anlagilabilir.
Kuramla ilgili uygulamalarda 6gretmenlerin yakindigi temel konulardan birisi de ders
iceriklerinin yogun olmasidir. Kurama dayali 6gretim etkinliklerinin zengin 6gretim
materyalleri gerektirmesi ayrit bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Simifta farkli
ogretim etkinlikleri arttikca kuramin 6ziinii anlayamamis 6grencilerin tepkileri ortaya
cikabilir. Ayrica Ogrenci etkinliklerinin degerlendirilmesinde karsilasilan sorunlar

kuramin uygulanmasinda 6nemli sorunlardir (Biimen,2002:103-105).

-Ogrencilerin  karsilastiklar1  giicliikler : Kurama dayali o6gretim
etkinliklerinde o6grencilerin  karsilastigt  temel problemlerden biri bu kurami
bilmemeleridir. Mevcut sistemimizde genellikle bireysel Ogrenme sorumlulugu,
arastirma, inceleme, grupla etkilesimde bulunma, ortaya bir iiriin ¢ikarma caligmalarina
onem verilmediginden Ogrencilerin bu tiir caligmalara yoOnlendirilmesi de giic

olmaktadir(Biimen,2002:106).

- Velilerin karsilastiklar giicliikler: Ogretmenlerin yeni ya da farkli 6gretim
etkinlikleri uygulamaya basladiginda velilerin kaygi ya da kuskulaniyla da
karsilagsabilmektedir. Cocugunun 6grenip Ogrenmediginden kusku duyan bir veli en

basta 6gretmenle iletisim kurmay1 diisiinecektir(Biimen,2002:108).

Coklu zeka ile ilgili literatiir 6zetleri incelendiginde diinyada ve Tiirkiye’de
coklu zeka kuramina dayali uygulamalar ve Ogretimde karsilasilan giicliikler daha iyi

anlagilacaktir.
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2.8.Coklu Zeka Teorisi Literatiir Ozetleri

Yapilan literatiir aragtirmasi asagida ozetlenmistir:

Gardner ve arkadaslarinin yaptig1 bir calismada (1990), 1987 ve 1989 yilinda
“farkli zeka tiirleri birbirinden tamamen bagimsiz mi1” sorusuna cevap aramak icin
materyalleri farkli iki ortamda aragtirmiglardir. Bu hipotezi arastirmak igin
olusturduklart bu iki ortamdan birincisinde “kiigiik cocuklar farkli zeka giicliikleri ve
zayifliklant profilleri sergilediler mi? “, ikincisinde ise “aktiviteler iizerinde gosterilen
performanslarda fakli zekalar birbirleriyle Onemli Ol¢iide iliskili mi degil mi?”
sorularina yanit aramiglardir. 1987-1988 akademik yilinda ortanin {iistii geliri olan
niifustan 20 ¢ocuk bir yil siiresince uzun olan bu programa katilarak 1988-1989
akademik yilinda Modified Spectrum Field Inventary ana okulu ve birinci simf

ogrencilerinin karigimi olan 15 ¢ocuk iizerinde denenmistir.

Okul Oncesi arastirmalarda cocuklar (hikaye anlatma, sarki sdyleme, miizik
kavrama, yaratici hareketler sergileme, sosyal analiz yapabilme, hipotez testi yapabilme,
hesap yapabilme, sayabilme, sayisal ve rakamsal mantik) olarak 10 farkli aktivitede
degerlendirilmislerdir. Cocuklarin her bir aktivitedeki performanslarini hesaplamak i¢in
standart sapma her bir aktivite i¢in hesaplanmistir. Standart sapmanin iizerinde olan
cocuklar bu aktivitede basarili sayilmislar, altinda olan ¢ocuklar basarisiz olarak kabul
edilmislerdir. Bu analizle; aktiviteler arasinda bu cocuklar ayni seviyede performans
gosterememisler ve farkli zeka profilleri oldugu ortaya koymuslardir. 20 ¢ocuktan 15 i
en az 1 aktivitede basarili olabildigini géstermis ve 12 cocuk 1 veya daha fazla aktivite
tizerinde basarisizlik gostermistir. Bunlara ragmen sadece 1 tek ¢ocuk ne basarili ne

basarisiz sayilabilmistir.

Bu sonuclar bu aktiviteler iizerinde cocuklarin performanslari birbirinden
bagimsizdir gercegini kuvvetlendirmistir.Spearman’ 1n siralayict baglantili  kurami

kullanilmis ve sadece sayisal aktiviteler yani hem mantiksal hem matematiksel zeka
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gerektiren aktivitelerin birbirleriyle 6nemli derecede baglantili oldugu ispatlanmistir
(r=78, p<01). Diger alanlarda ise miizik, fen gibi iki degerlendirmede birbirleriyle hi¢gbir

baglantilarinin olmadig1 goriilmiistiir.

Yapilan 2. calismada ise; 8 ana okulu dgrencisi (4 erkek, 4 kiz) ve 7 birinci simif
ogrencisi (5 kiz, 2 erkek) Modified Spectrum Field Inventary ana okulu i¢inde 7 aktivite
ile degerlendirilmislerdir. Bu aktiviteler, dil alaninda (hikaye tahtas1), sayilar ve mantik
(otobiis oyunu), tamirci (montaj), sanatsal (¢izme), miizik (ksilofon oyunu), sosyal
analiz (stmif modeli) ve hareket (yaratici hareket)’ dir. Bu degerlendirmeler bir iki
saatlik seanslar halinde uygulanmistir. Her bir aktivite videoya kaydedilmis ve ¢ocuklar

iki bagimsiz gozlemci tarafindan degerlendirilmislerdir.

[k calismada kuvvetlilikler ve zayifliklar standart sapmalar kullanilarak tahmin
edilmistir. Ik ¢aligmalarm bulgularmin aksine bu sonuglar kimi gocuklarin birgok
aktivitede iyi performans gosterdiklerini kimilerinin olduk¢a kotii bir performans
gosterdiklerini ortaya ¢ikarmistir. Genis yas uygulamalari bu c¢alismalara dahil
edilmistir. 5 tane birinci smmif kiz Ogrencisinden higbiri hicbir alanda basarisizlik
gostermemistir. Hepsi en az 1 alanda basar1 gostermistir. Hatta 1 kiz 7 alandan 6’ sindan
basar1 gostermistir. 2 tane birinci sinif erkek cocugu hicbir basar1 gostermemistir ve 2’
si birden 3 alanda basarisizlik gostermistir.Ana okulu cocuklarindaysa sadece 2’si
basarililik gostermis, diger ¢cocuklardan 1 tanesi en az bir basarisizlik gostermistir. Bu
sonuglar gelisimsel seviyelerdeki farkliliklart ve belki de cinsiyet farkliliklarini da
yansitmaktadir. Bu caligma gosterir ki kiiciik ¢ocuklar arasinda bireysel farkliliklar
vardir.Cocuklar iizerinde yapilan bir takim aktiviteler karisgtk bir sonu¢ ortaya
cikarmistir. Bir aktivite tizerinde gosterilen bir performans, diger aktiviteler iizerinde
gosterilen performanslardan olup olmadigina karar verilmek i¢in her bir skor i¢in bir
standart belirlenmistir. Birinci sinifa giden kizlarin ¢ok iistiin performanslarindan dolay1
ana smifi cocuklar1 ve birinci smif O6grencilerinin  performanslart ayr1  ayri

hesaplanmugtir.
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Birinci smif 6grencilerinin 2. caligmadaki performanslart haric bu sonuclar
Coklu Zeka’nin tutarh iddialarimi icermektedir. Kiiglik ¢ocuklar i¢in aktiviteler iizerinde
gosterilen performanslar tamamiyla bagimsizdir. Birbiriyle bagintili basarilar ve
basarisizliklar aciga cikarilmistir. Beklendigi gibi aktivitelerde okul 6ncesi cocuklarinin
bir-iki alanda performanslar birbiriyle ¢ok biiyiik bir iliskililik gostermistir. Gardner
daha ileriki arastirmalarin basariyr ve basarisizliklart sabit bir sekilde belirlemek i¢in
mutlaka normlar belirlemeleri ve yas ve cinsiyetin aktiviteler {izerindeki etkilerini

arastirmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Vialle (1997), yaptig1 ¢alismada, okul 6ncesi egitimi goren cocuklarda sekiz ay
boyunca coklu zeka yontemini uygulamis ve bu yontemin tipik olmayan zekalara sahip
cocuklarda da etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu calismanin ¢oklu zeka yonteminin

ozellikle 6gretimin birinci basamaklarinda bir devrim yarattig1 savunulmustur.

Coklu zeka yontemini ¢ocuk yastaki ogrencilerde zamani okuma ve sdyleme
arastirmalarinda uygulayan Armstrong (1994a), bilgisel amaglarla, kelimeler,sayilar,
resimler, miizik, kinestetik amaclar, sosyal iliskiler veya kisisel deneyimler arsinda bag

kurarak derslerin islendiginde 6grenci basarilarinin arttigini tespit etmistir.

Linda Champbell (1997) tarafindan yapilan doktora tezinde, ¢oklu zeka yontemi
uygulamalar1 yapan bazi okul ve 6gretmenlerde incelemeler yapmistir. Sonug olarak;
ogretmenlerin zeki 6grenci tanimlarinin degistigini, ortaokul dgretmenlerinin, diisiinme
becerileri yiiksek ogrencileri; ilkokul ogretmenlerinin ise i¢sel/6zedoniik zekasi fazla

olan 6grencileri zeki olarak tanimladiklarini tespit etmistir.

Campbell ve Campbell (1999),coklu zeka yoOntemine gore hazirlanmis
programlarin bes yil boyunca uygulanmasi sonucunda Ogrenci basarilarini nasil
etkileyebilecegini arastirmislardir. Bu arastirma sonucunda, 6gretmenlerin zeka ile ilgili
bildikleri tanim tamamen degismis, 0grencilerde 6zgiiven gelismis, hem 6grenciler hem

de 6gretmenler motive olmuglardir.
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Temur (2001), arastirmasinda Gazi Universitesi Vakfi Ozel ilkogretim Okulu
dordiincii smiflari iizerine calismalar yapmustir. On-test puan ortalamalar birbirine denk
olan iki subeden 4-A smnifi deney grubu, 4-B simifi ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Yapilan bu calismada ¢oklu zeka kuraminin 6grencilerin matematik
erisilerine ve Ogrenilen bilgilerin kalicihigina etkisi arastirilmaya calisilmigtir. Calisma
sonucunda, gruplarin son-test puanlarina bakildiginda Coklu Zeka Kurami ile 6gretim
yapilan deney grubunun son-test puan ortalamasi, geleneksel yontemle 6gretim yapilan
grubun son-test puan ortalamasina gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug, geleneksel
yontemin Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip olmadigini

gostermektedir.

Ote yandan Kaya (2002), ilkogretim Yedinci Simif Ogrencilerinin Atom ve
Atomik Yap: Konusundaki Basarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina, Tutum ve
Algilamalarmma Coklu Zeka Kuramimnin Etkisi iizerine bir arastirma yapmistir.
Calismanin baslangicinda her iki gruptaki 6grencilerin; on bilgilerini tespit etmek igin
On Bilgi Testi, iic boyutlu yapilar1 algilama seviyelerini belirlemek icin Zihinsel
Dondiirme Testi, zihinsel elisim seviyelerini belirlemek icin Mantiksal Diisiinme Testi,
atom ve atomik yap1 konusundaki kavramsal algilamalarini ve beyansal bilgilerini tespit
etmek icin Basar1 Testi ve 0grencilerin fene olan tutumlarini, bilim ve bilimi 6grenme
yollarim algilamalarini belirlemek icin Tutum ve Algilama Anketi uygulanmustir. ki
farkli yontemin (Geleneksel Ogretim Yontemi ve Coklu Zeka Kurami) dgrencilerin
basarilari, tutum ve algilamalar iizerine etkisini tespit etmek icin Bagsart Testi ile
Tutum ve Algilama Anketi tiim Ogrencilere son test olarak, ayrica 6grenilen bilgilerin
kalict olup olmadigini belirlemek icin son testlerin yapildig1 giinden 1 ay sonra basari
testi her iki siniftaki 6grencilere tekrar uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen
veriler bilgisayarda incelenmistir ve Coklu Zeka Kuramina dayali Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik yapi konusundaki basarilarina 6grendikleri
bilgilerin kaliciligina, fene olan tutum ve bilim ve bilimi 6grenme yollarini

algilamalarina anlaml bir katki sagladigi goriilmiistiir.
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Ogrencilerin fen bilimlerine ilgisinde ¢oklu zeka uygulamalari iizerine yapilan
bir diger calismada, ornek bir ders lizerinden ¢oklu zeka kuraminin dayandigi temel
prensipleri kullanarak o6grenci katiliminin saglanmasi ve tam Ogrenmenin nasil
gerceklestirilebilecegini gozlemleme sansi olusturma ayrica; dersi c¢esitli materyallerle
zenginlestirerek egitimcilerle bilgi paylasimi saglamak amaglanmistir. Dinleyicilerin bir
kismindan sunum siiresince Ogrenci olmalart istenmis, geri kalan dinleyiciler ise
“kriterler cizelgesini” kullanarak gozlemci olarak not tutmuslardir. Dinleyici olarak
katilan egitimcilerin bu sayede 6grenciligi tekrar yasamalar1 ve 6grencileriyle daha rahat

empati kurmalar1 saglanmistir (Kahraman,2002:267).

As¢t ve Demircioglu (2002)’in, yaptiklart calismada 9. simif diizeyindeki
ogrencilerde coklu zeka kuraminin etkililii incelenmis; ayrica 6grenci tutumlart ve
biyoloji basarist acisindan deney ve kontrol grubu karsilastirilmistir. Sonug olarak;

coklu zeka kuramu ile ders anlatilan deney grubu lehine olumlu veriler elde edilmistir.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii’nde yapilan bir calismada ise; coklu
zeka kuramimna dayali biyoloji Ogretiminin analizi incelenmistir. Verilerin
degerlendirilmesiyle biyoloji 0gretmenlerinin en fazla sozel-dilsel zeka tiiriine sahip
ogrencilerin  kolay Ogrenmesini saglayan o6gretim yaklasimlarimi  kullandiklar
belirlenmistir. Bu zeka tiiriinii sirasiyla gorsel-uzaysal zeka, mantiksal-matematiksel
zeka, sosyal zeka, dogaci1 zeka, bedensel-kinestetik zeka, 6zedoniik zeka ve miizik-
ritmik zeka grubuna sahip 6grencilerin tercih ettikleri 6gretim yaklagimlarinin kullanimi
izlemektedir. Diger taraftan sozel-dilsel zekaya sahip ogrencilere yonelik olarak en fazla
tartisma yapma, not tutturma, kitaptaki bilgileri okuma gibi 6gretim yaklasimlarinin

kullanildig1 belirlenmistir (Ekici,2002).

Ozdemir (2002), tarafindan yapilan c¢alismanin temel amaci, ilkogretim
dordiincii simif diizeyinde coklu zeka kurami tabanli fen 6gretiminin etkililigini sinif
ortaminda denemek, coklu zeka kurami tabanli fen Ogretiminin geleneksel Ogretime
gore Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme diizeyine etkisini

degerlendirmektir. Calismada deneysel yontem kullanilmistir.
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[Ikogretim Okullarindaki Sanat (Resim-Is) Egitiminde Coklu Zeka Kuraminin
Uygulanmas: iizerine yapilan bir bagka calismada, ¢oklu zeka kuramindan ve egitim
alanindaki en son gelismelerden yararlanilarak tasarlanan yeni bir sanat egitimi
yonteminin uygulanmasiyla ortaya c¢ikan sonuglarin goriilmesi amaglanmistir. Genel
egitim sistemini hedef, icerik, yontem vs. olarak degistiren bu kuram, sanat egitimine de
yeni bir bakis acis1 getirmistir. Ozellikle Resim-Is egitimi dersi olarak bilinen gorsel
tasarim amagclh dersin genel karakterini ortaya ¢ikarmistir. Elde edilen bulgular, ¢oklu
zeka kuramina gore tasarlanan bu uygulamanin sanat egitimine cesitlilik ve zenginlik
getirdigini, dersi geleneksel yonteme gore daha eglenceli ve verimli hale getirdigini

ortaya ¢cikarmistir (Ayaydin, 2002).

Ote yandan Giircay ve Eryilmaz’in (2002) lise birinci simif 6grencilerinin sahip
olduklar1 zeka alanlari ile fizige karsi tutumlart arasindaki iligkinin saptanmasini
amaclayan c¢alismalar1 300 lise birinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Farkli zeka
alanlarinda olan 6grencileri fizige karsi tutumlarinda farklilik gozlenip gozlenmedigi

ortaya cikarilmistir.

Coklu zeka kurami’nin lise programlarinda uygulanabilirligi isimli calismada,
CZK’ya dayali hedef belirlemede; klasik hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullanilmadigi,
hedeflerin, “Ogrencilerin konuyu sekiz zeka tiiriinde 6grenmeleri” seklinde ifade edildigi
ve davranisa temel olusturan hedef alanlarinin yerini cesitli zeka tiirlerinin aldigy;
“icerik belirlemede” bu 6geye bir baslik olarak yer verilmedigi ve daha ¢ok hedeflerle
birlikte ele alindigi; egitim durumlarimi belirlemede; tamami 6grenci merkezli olmak
izere, her bir zeka tiiriinde yapilacak etkinliklerin siralandigi ve sinama durumlarini
belirlemede; de klasik testler ve dl¢cme yerine, “degerlendirme” yaklasiminin 6n plana
cikti@1 ve bunun bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydali
doniitler saglamak ve ¢evresindeki topluluga yararli veriler sunmak olarak tanimlandigi

saptanmustir (Tarman,2002).
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Acikgoz (2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ¢oklu zeka kuramina uygun
hazirlanan alistirma yaziliminin 6g8renci basarisina etkisi arastirilmistir. Elde edilen
sonuglar soyle ozetlenmistir: Coklu zeka kuramina uygun alistirma yazilimlarinin
tasarimi, egitim yazilimlar1 tasarim ilkelerine uygun olarak hazirlanirken zeka alanlarina
uygun alistirmalarin ayrilmasinin, yazilim tasariminda ve hazirlanmasinda zorluklar
vardir. Birden ¢ok alani iceren alistirmalarin tasarlanip hazirlanmasi, zaman ve insan
giicli bakimindan daha verimli sonuglar doguracaktir. Fakat alistirmalarin baskin alan
sirasina uygun sira ile gelmesi icin alistirmalarin zeka alanlarina ayrilmasi zorunludur.
Coklu zeka kuramina uygun hazirlanan alistirma yaziliminin 6grencilerin akademik

basarilarina anlamli bir etkisi olmustur.

Boliikkoglu  (2003), c¢oklu zeka kuraminin sanat egitimi derslerinde
kullanilmasinin arastirilmasi icin sekiz zeka alaniyla yapilan 6gretimde zeka alanlarini
iceren ders plani ile, her davramis1 destekleyen calisma yapraklari ve materyaller
olusturmustur. Ayrica ritim konusu islenirken Ogrencilerle birlikte bir uygulama
caligmasi da yiiriitiilmiistiir. Yapilan iki ve ii¢ boyutlu calismalarda 6grencilerin daha
cok katiliminin oldugu, derse biiyiik bir istekle basladiklar1 gdzlenmistir. Uygulama
asamasinda konunun derinlemesine incelenmesi ve etkinliklerle desteklenmesi konuyu
daha akic1 ve kolay hale getirmistir. Konunun iki ve ii¢ boyutlu olarak iki uygulamada
ele alinmasi igsel zekanin kullanimini desteklemis ve ilgiye gore Ogrenci
yonlendirilmistir. Cesitli materyallerin kullanim1 bedensel zekanin, sergi caligmalarinda
ise kisiler aras1 zekanin gelisimine Onem verilmis, arastirma sonunda okul i¢i resim

sergisi diizenlenmistir.

Coklu zeka kuramina gore 6gretim ortamlarinin yapilandirilmas: iizerine yapilan
bir bagka calismada ise, ¢coklu zeka kuramina gore diizenlenmis siniflarda 6grencilerin
basarilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica derslerin daha verimli ve

ogrencilerin dersleri daha hevesle dinledikleri goriilmiistiir (Burma, 2003).

Iflazoglu (2003) yaptign doktora calismasinda, coklu zeka kurami destekli

kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim 5. sinif ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki
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akademik basar1 ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmasinda coklu zeka

kuraminin basar1 ve tutumlara etkisinin olumlu yonde oldugunu tespit etmistir.

Bir diger calismada, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalindaki 1. smmf ogrencilerinin kimya dersine yonelik
tutumlari, ¢oklu zeka alanlar1 ve bunlarin kimya ve Tiirk¢e derslerindeki basarilari
arasindaki iliskiler incelenmistir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesi icin
Saban (2002)’dan alinan ¢oklu zeka envanteri kullanmilmistir. Kimya dersine karsi
tutumlarim belirlemek i¢in de Morgil ve arkadaslar tarafindan gelistirilen (2002) kimya
dersi tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin biitiin zeka
alanlarinda “orta diizeyde gelismis” olarak homojen bir dagilim oldugu goriilmektedir.
Kimya dersine kars1 tutumlarinin olumlu, zeka alanlar ile 6grenim gordiikleri anabilim
dallart arasinda anlamli bir farklilik oldugu “Kimya Dersine Yonelik Tutumlar ile
“Mantiksal-Matematiksel” ve “Sozel-Dilsel” zeka alanlart arasinda, “Kimya Dersi
Basaris1” ile de “Mantiksal-Matematiksel” zeka alami arasinda bir iligski oldugu tespit

edilmistir (Durmaz ve Ozy1ldirim,2004).

Koroglu ve Yesildere (2004)’nin ¢alismasinda tamsayilarin 6gretiminde kontrol
grubu ile gergeklestirilen yapilandirilmis diiz anlatim yontemi ile deney grubu ile
gerceklestirilen ¢oklu zeka teorisine dayali 6gretimin 6grenci basarisina olan etkileri
aragtirilmistir. Ogrencilerle bir bucuk aylik bir calisma gerceklestirildikten sonra,
kontrol ve deney gruplarinin tamsayilar {initesindeki basarilari, gelistirilen Tamsayilar
Bilgi Olgegi ile karsilastirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda coklu zeka
teorisine dayali matematik 6gretiminin 6grenci basarisi iizerine etkisi oldugu ve kontrol

ve deney gruplarinin basarilari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Noble (2004)’iin calismasinda, Gardner’in Bloomun taksanomisiyle desteklenen
teorisi farkli bir miifredat plan1 izlemekte ve sinifta oldukca sik rastlanan &grenci
farkliliklar1 i¢in hazirlanacak 6zel egitimin beraberinde farkli bir miifredati da

getirmekte oldugu belirtilmistir. 18 ay boyunca iki okulda calismalar yapilmis ve
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ogretmenler orijinal ve uyarlanmis miifredata gore egitim alan 6grencilerde uyarlanmig

miifredatta daha basarili olduklart sonucuna ulagilmistir.

Durmaz(2005)’in caligmasinda ise, 6gretmen adaylarinin ¢coklu zeka kuramina
dayali fen bilgisi 6gretimi uygulamasi hakkindaki goriisleri incelenmistir. Elde edilen
verilere dayali olarak Ogretmen adaylarinin cogu “coklu zeka kuramina dayali fen
bilgisi 6gretiminin” oncelikle “etkin 6grenme” saglayacagini, ancak “bu teoriye dayali

2

ders plant hazirlamanin ¢ok zaman alabilecegini” belirtmislerdir. Ayni1 zamanda
ogretmenlik hizmetlerine basladiklarinda lisans doneminde almis olduklart “coklu zeka
kuramina dayali fen bilgisi 6gretimi” ne iliskin yontem bilgilerini kullanabileceklerine
inandiklarim ve “‘iilkemiz ilkogretim okullarinda biitiin derslerin bu kurama dayali

olarak islenmesi gerektigini” ifade etmislerdir.

Yuan ve Furnham (2005) tarafindan gerceklestirilen bir bagka ¢alismada ise, 378
Hong Kong 6grencisine kendi ve ailelerinin 1Q’lar1 da hesaba katilarak Gardner’in
coklu zeka kuraminda bir test uygulanmistir. 3 adet kolay soru sorulmustur. Bu test zeka
ve zeka testleri ve cinsiyet farkliliklar1 goz Oniine alinarak yapilmistir. Ayrica testte
dilsel ve sosyal zekalar hari¢ tutulmustur. Test sonucunda erkek katilimcilar bayan
katilimcilara gore daha yiliksek puanlar almiglar ve akademik, sanat, hareketsel
zekalarda cinsiyet farkliliklar1 goriilmiistiir. Bu zekalar1 cinsiyet ve zeka hakkindaki
inancglarin etkiledigi sonucuna da ulasilmistir. Ayrica calisma sonucunda duygusal

zekayi erkeklerin kizlara gore annelerinden daha fazla aldiklari da tespit edilmistir.

Ozdemir, Giineysu, ve Tekkaya (2006), 9 ila 10 yas aras1 35 6grenci iizerinde bir
calisma yapmislardir. Diizenli olarak secilmis iki siniftan biri deney grubu olarak
secilmis ve bu gruba ¢oklu zeka stratejileri uygulanmistir. Diger sinif ise kontrol grubu
olarak secilmis ve klasik metot uygulanmistir. Deneyden once iki grup arasinda anlamli
bir fark bulunamamuistir. Deneyden sonra ise bagimsiz t-testi analizi ile Ogrencilerin
kavramlart anlama ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir
(p<0.05). Yapilan testler sonucunda deney Oncesi ve deney sonrasi mantiksal-

matematiksel zekada 6grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
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3. PROBLEMLER VE HIPOTEZLER

3.1. Deneysel Calisma

3.1.1. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 8. simfta miknatis ve ozellikleri konusunda ogrenci basaris1 ve

tutumu iizerinde coklu zeka modelinin bir etkisi var midir?

Bu arastirma fen bilgisi miifredatinda yer alan miknatis ve Ozellikleri
konusunun kavratilmasinda ¢oklu zeka modelinin etkisinin arastirilmas1 hususunda fen
bilgisi Ogretmenlerine 1s1k tutmayr ve fen bilgisi egitiminin temel amacini
gerceklestirmeyi hedef almistir. En 1yi fen cogu zaman 6grencilerin ¢esitli zeka tiirlerine
gore etkinlikler uygulanarak OgretilirBu arastirma da bunu gerceklestirmeyi

amaclamaktadir.

3.1.2. Alt Problemler

Bu amaci gergeklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

3.1.2.1. Fen bilgisi dersinde segilen konu hakkinda konu anlatilmadan once deney ve
kontrol grubuna uygulanan 6n bilgi ve basar1 on test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

3.1.2.2. Fen bilgisi dersinde segilen konu hakkinda konu anlatilmadan once deney ve

kontrol grubuna uygulanan tutum testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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3.1.2.3. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu, On bilgi testi puanlart ve tutum On test
puanlart sabit tutuldugunda,coklu zeka teorisine gore hazirlanan etkinlikler kullanilarak
dinleyen deney grubuyla geleneksel 6gretim yontemi ile anlatilan kontrol grubunun

basar1 son testi puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

3.1.2.4. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu coklu zeka teorisine gore hazirlanan
etkinlikler  kullanilarak dinleyen deney grubuyla geleneksel 6gretim yontemi ile

anlatilan kontrol grubunun tutum son testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3.1.2.5. Fen bilgisi dersinde segilen konuyu coklu zeka teorisine gore hazirlanan
etkinlikler kullanilarak dinleyen deney grubunda basar1 son test puanlari iizerinde
cinsiyetin anlamh bir etkisi var midir?

3.1.2.6. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu geleneksel ogretim yontemi ile anlatilan
kontrol grubunda basari son test puanlart {izerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi var

mudir?

3.1.2.7. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu c¢oklu zeka teorisine gore hazirlanan
etkinlikler kullanilarak dinleyen deney grubunda tutum son test puanlari iizerinde

cinsiyetin anlamh bir etkisi var midir?
3.1.2.8. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu geleneksel ogretim yontemi ile anlatilan

kontrol grubunda tutum son test puanlari iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi var

mudir?

3.1.3. Hipotezler

Calismanin bu kisminda her bir probleme ait 0.05 anlamlilik diizeyinde asagidaki null

hipotezleri kurulmustur.
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3.1.3.1. Fen bilgisi dersinde secilen konu hakkinda konu anlatilmadan once deney ve
kontrol grubuna uygulanan 6n bilgi ve basar1 on test puanlart arasinda anlamli bir fark

yoktur.

3.1.3.2. Fen bilgisi dersinde secilen konu hakkinda konu anlatilmadan once deney ve

kontrol grubuna uygulanan tutum testi puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur.

3.1.3.3. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu, on bilgi testi puanlar1 ve tutum On test
puanlart sabit tutuldugunda,coklu zeka teorisine gore hazirlanan etkinlikler kullanilarak
dinleyen deney grubuyla geleneksel 0gretim yontemi ile anlatilan kontrol grubunun

basar1 son testi puanlar1 arasinda anlamh bir fark yoktur.

3.1.3.4. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu coklu zeka teorisine gore hazirlanan
etkinlikler  kullanilarak dinleyen deney grubuyla geleneksel Ogretim yontemi ile

anlatilan kontrol grubunun tutum son testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

3.1.3.5. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu coklu zeka teorisine gore hazirlanan
etkinlikler kullanilarak dinleyen deney grubunda basar1 son test puanlari iizerinde

cinsiyetin anlaml bir etkisi yoktur.

3.1.3.6. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu geleneksel ogretim yontemi ile anlatilan

kontrol grubunda bagari son test puanlari iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi yoktur.

3.1.3.7. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu coklu zeka teorisine gore hazirlanan
etkinlikler kullanilarak dinleyen deney grubunda tutum son test puanlari iizerinde

cinsiyetin anlamli bir etkisi yoktur.

3.1.3.8. Fen bilgisi dersinde secilen konuyu geleneksel ogretim yontemi ile anlatilan

kontrol grubunda tutum son test puanlar: tizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi yoktur.
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4. ARASTIRMANIN YONTEM VE DESENi

4.1. Deneysel Desen

Arastirmada deneme modeli kullanilmistir. Deneme modeli, neden-sonug
iligkilerini belirlemeye calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda,
gozlenmek istenen verilerin {retildigi arastirma modelidir. Deneme modelinde
gozlenmek istenenlerin arastirmaci tarafindan iiretilmesi s6z konusudur. Bu modelde,
yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bu gruplardan biri deney, 6teki kontrol
grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi Olgmeler yapilir.
Ancak gruplarin 0n test puanlar1 arasinda Onemli bir fark yoksa, yalnizca son test

puanlar1 kullanilir (Karasar 2000, 87).

Calismada yer alan Ogrenciler, rasgele bir sekilde deney ve kontrol grubu olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubu 6grencilerine ¢oklu zeka kuramina gore ders
anlatilirken, kontrol grubu oOgrencilerine geleneksel Ogretim yontemine gore ders

anlatilmistir.

Tablo-2 Calismanin Arastirma Deseni

Kullanilan Ogretim

Gruplar | On testler . Son testler
Yontemi
On Bilgi Testi, .
) Basan Testi,
Deney | Basan Testi, Coklu Zeka Kurami

Tutum ve Algilama Testi
Tutum ve Algilama Testi

On Bilgi Testi, Bagan Testi,
Bagarn Testi, Geleneksel Ogretim Tutum ve Algilama Testi
Kontrol
Tutum ve Algilama Testi YoOntemi
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Calismada ilk olarak dgrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla On Bilgi
Testi her iki gruba da uygulanmistir. Ayrica, ¢oklu zeka kuraminin etkisinin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in 6grencilerin basarilarinin ve tutum ve algilamalarinin daha iyi tespit
edilmesi amaciyla Basar1 Testi ve Tutum ve Algilama Testi her iki gruptaki ogrencilere
On test ve son test olarak uygulanmistir. Calismada kullanilan arastirma deseni Tablo-

2’de verilmistir.

4.1.1. Calismanin Orneklemi

Bu aragtirmanin calisma evrenini 2005-2006 egitim-0gretim yili Ankara ili
Oyaca Ilkodgretim Okulu 6grencileri olusturmaktadir. Bu ¢alisma icin 6grenme diizeyleri
bakimindan birbirine yakin iki simif secilmistir. Bu simiflardan 8.B subesi kontrol
grubunu, 8.A subesi ise deney grubunu olusturmustur. Her iki grubun 6grenci sayilari

esit olup, deney grubu (8.A) ve kontrol grubu (8.B) 19 6grenciden olusmaktadir.

4.1.2. Degiskenler

4.1.2.1. Bagimli Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskenlerini;

1. Basar1 Son Testi,

2. Tutum Son Testi

olusturmaktadir.
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4.1.2.2. Bagimsiz Degiskenler

Aragtirma boyunca uygulanan ogretim yontemleri (Coklu Zeka Kurami ve Geleneksel

Ogretim Yontemi) calismanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.

4.1.2.3. Kovariatlar

Bu calismanin kovariatlarini;

1. Bagar1 On Testi
2. Tutum On Testi
3. On Bilgi Testi

olusturmaktadir.

4.1.3. Olciim Araglari

Davranis bilimlerinde arastirmacilarin  bireyler ya da gruplar arasinda
degiskenligini inceledigi, bir problem olarak anlamaya ve aciklamaya ¢alistig1 degisken,
bireyin davranisidir. Bireylerin davraniglarin1 tahmin etmedeki basari biiyiik oOlgiide

testin, gercekte testten elde edilen puanlarin

a) gecerli ve
b) giivenilir

olmasina baghdir.
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a) Gecerlik: Testin bireyin olciilmek istenen 6zelligini ne derece dogru dl¢tiigiiyle ilgili
bir kavramdir. Gecgerlik teknikleri icin degisik siniflandirmalardan bahsedilebilir. Bu

siniflandirma icinde daha ¢ok tercih edilenleri sunlardir:

a)kapsam gecerligi

b)dlciit-bagimli gegerlik

c)yap1 gecerligi

Bu gecerlik tekniklerinden en ¢cok kullanilanlardan biri de ol¢iit-bagimli gecerliktir.

Olg¢iit-bagimli gecerlik: Test puanlarinin belirlenen bir veya birkag dis 6lciitle

iliskisini inceleyen gecerlik teknigine denir.

b) Giivenirlik: Bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik
olarak tanimlanabilir. Giivenirlik, testin 6l¢mek istedigi 6zelligi ne derece dogru Olctiigii

ile ilgilidir (Biiylikoztiirk,2005:167-169).

Cronbach alfa katsayist1 (o) kullanilarak testlerin giivenirlikleri Olgiilebilir.
Bulunan o degerinin (0=0.50) (Nunnally, 1978) olmasi yeterli kabul edilmektedir
(aktaran.Dogan, 2004:7).

Giivenirlik tahmininde izlenen yontem ne olursa olsun, giivenirlik tahmini
sonucunda 0,00 ile 1,00 arasinda bir korelasyon elde edilir. Korelasyonun 1,00’ e yakin
olmasi testin giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00” a yakin olmasi da testin giivenirliginin
diisik oldugu anlamina gelir. Testin giivenirliginin yiiksek olmasi, test puanlarina
karigan hatanin az oldugunu, testin giivenirliginin diisiik olmasi da test puanlarina
karigan hatanin fazla oldugunu gosterir. Grup karsilastirmasinda kullanilmak {izere
hazirlanan testlerin giivenirlikleri ise 0,60-0,80 arasinda olabilir (Ozgelik, 1997:113-
117).

Cesitli giivenirlik hesaplamalar1 oldugu gibi; bir testi iki yariya bolerek de

giivenirlik hesaplanabilir. Bu yontemde; bir test esit iki yartya ayrilir. Bu test bir gruba
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bir kez uygulamir. Ogrencilerin testin iki esit yarisindan aldiklari puanlar arasindaki
korelasyon bulunur. Sonra testin tiimiiniin giivenirligi Spearman-Brown Prophecy

formiiliiyle hesaplanir (S6nmez,2001:414).

Testler (0lgme araclari), ilk kez hazirlandiklarinda ne kadar 6zenle hazirlanirsa
hazirlansin, istenilen nitelikte olmasi beklenemez. Testin kapsami ve ozellikleri ne
olursa olsun istenilen niteliklerde olup olmadiginin goriilebilmesi i¢in gercek ortamlarda
kullanilarak, nesnel olarak sonuclarinin goriilmesi gerekir. En az bir kez denemesi
yapilarak, eksiklerinin ve yetersizliklerinin giderilmesi i¢in, testin analizi yapilmak

durumundadir (Beydogan, 2001:190).

Madde analizi ile 6lgme aracini olusturan sorularin 6lgme aracinin toplam
puanina ne kadar katkida bulunduklar1 ve boylece 6lgme aracinin biitiiniiyle ne derecede
iliskili olduklar tespit edilir. Yiiksek iligkililik ol¢iilen teorik yapiyla baglantinin da
yiiksek oldugunu diisiindiiriir. Se¢cmeli maddelerin analizinde maddenin giicliigii ve ayirt

ediciligi tizerinde durulur.

Cevaplar analize hazirlanirken, deneme uygulamasinda sorulara verilen cevaplar
puanlanir, yani her 68rencinin testin tiimiinden ve varsa boliimlerinden ka¢ dogru cevabi
oldugu sayilir. Dogru cevap sayist puan olarak alinir. Puanlama bittikten sonra, eldeki
cevap kagitlart puan1 en yiiksek olandan en diisiik olana dogru siralanir. En iistte en
yiikksek puanlt cevap kagidi bulunacak sekilde konur. Daha sonra, deneme grubundaki
Ogrenci sayis1 az ise cevaplarin tiimiiniin, deneme grubundaki 6grenci sayisi cok ve
hesaplamalar elle yapilacak ise puan sirasinda en iist ve en alt %27’ lik boliimler icinde

kalanlarin cevaplar: analiz edilir.

Madde Giigliigli: Denemesi yapilmis olan bir test maddesinin giicliiii cevap
sayisinin tiim cevaplayicilar sayisina oranidir. Bunun kisaca dogru cevap ylizdesi
oldugu acgiktir. Bir maddeyi cevaplayicilardan biiyiik bir kismi cevaplamigsa bu madde
kolay bir maddedir. Boyle bir maddenin giicliigii 1,00’ e yakin olur. Ote yandan, tiim

cevaplayicilarin ¢ok az bir kisminin dogru cevapladiglr bir madde zor bir maddedir.
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Boyle bir madde icin dogru cevap yiizdesi 0,00’ yaklasir. Madde giicliigiinii gosteren
yiizdenin sayisal degeri biiylidiik¢e giicliigiin azaldigi, yani sorunun kolaylastigi gézden

kacmamalidir.

Ayirt Edicilik: Denenmis bir test maddesinin ayiriciligi onun, yoklanan
davranisa sahip olan cevaplayicilar1 bu davranisa sahip olmayanlardan ayirma giiciidiir.
Test puani yiiksek olanlarin testteki her soru ile yoklanan davranisi 0grenmis, bu
davraniglara sahip olduklari, test puani diisiik olan 6grencilerin de bu testte yoklanan

davranislarin higbirine sahip olmadiklar1 kabul edilir.

Genellikle, ayriciligi 0,20 ile 0,30 arasinda olan maddeler testte kullanilabilir
niteliktedir. Ayiriciligi 0,30 ile 0,40 arasinda olan maddeler iyi; ayiriciligr 0,40’tan daha
yiiksek olan maddeler ise cok 1yi sayilabilir. Ayiriciligr 0,20’den daha diisiik maddelerin
gelistirilerek kullanilmasi gerekir (Ozgelik,1997:120-125) .

4.1.3.1. On Bilgi Testi

Bu testin amaci, 1lkogretim 1. kademede 5. sinifta miknatis ve 6zellikleri konusu
ve bu konuyu anlamalar1 i¢in bilmeleri gereken konular hakkinda Ogrencilerin 6n
bilgilerini 6lgmektir. Bu amacla 5. sinif fen bilgisi dersi miknatis ve 6zellikleri konusu
miifredati ve 4 farkli 5. sinif fen bilgisi ders kitab1 incelenmis, 2 sinif 68retmeni ile
goriisiilmiistiir.incelemeler sonucunda 6n bilgi testinde miknatis ve 6zellikleri ile ilgili
temel bilgiler ve bu konuyu anlamalari i¢in bilmeleri gereken konulardan olusan sorular

sorulmustur.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen On bilgi testi gerekli diizeltmeler yapilmadan
once 19 sorudan olugsmakta olup 2004-2005 egitim-0gretim yilinda Yozgat ili Sorgun
ilcesi Doganli Koyii Ilkogretim Okulu ve Ankara ili Giidiil ilgesi Caga ilkogretim
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Okulu’nda 6grenim gormekte olan 60 kisilik daha 6nce konuyu gérmemis olan 7. simif
ogrencilerine uygulanmistir. Buradan elde edilen verilen Ek-13’de verilmistir. Bu
verilere dayanarak ©On bilgi testi 17 soruya disiiriilmiis ve gerekli diizeltmeler
yapilmigtir. Ayrica gelistirilen bu test 5 fen bilgisi 6gretmeni ve 2 fen bilgisi egitimi
anabilim dali 6gretim iiyesine gegerliliginin test edilmesi i¢in verilmis ve test son haline
getirilmistir. Bu testte amaclanan sadece miknatis ve Ozellikleri konusu ile ilgili
ogrencilerin sahip olduklar bilgileri 6lcmek degil bu konuyu daha iyi anlamalari i¢in
bilmeleri gereken konulari da bilip bilmediklerini 6l¢mektir. Ornegin, 1. soruda
amaglanan Ogrencilerin maddenin tanecikli yapida oldugunu bilip bilmemelerini
Olcmektir. Bu bilgiden hareketle miknatisin da bolgecik adi verilen yapilardan
olustuklarin1 agiklamanin daha kolay olabilecegi diisiiniilmiistiir. 3. soruda ise metalin
ne oldugunu bilmeleri ile 6grencilerin sahip olduklari miknatisin her metali ¢ektigi
kavram yamlgisinin diizeltilebilecegine katki saglamasi diisiiniilmiistiir. Elektrik
yiiklerinin etkilesimleri ile ilgili olan 4. sorudaki amag ise,68rencilerin aym yiikleri itip
farkli yiikleri cektigini hatirlamalar1 ile miknatis arasinda bir etkilesim kurmalarini
saglamaktir.13. soruda da, celigin bir alasim oldugu ve hangi maddelerin karigimi
oldugunu bilmeleri ile miknatisin celigi nasil ¢ektigini anlamalarina katkida bulunmasi
diisiiniilmiistiir. On bilgi testi deney ve kontrol grubu ogrencilerine &n test olarak
uygulanmis, degerlendirme olarak her dogru cevap 1 puan olarak kabul edilmistir. Bu

testten alinabilecek en fazla puan 17°dir.On Bilgi testi Ek-1 ‘de verilmistir.

On bilgi testindeki sorularin Bloom Taksonomisine gére toplam 17 coktan
secmeli sorunun 9‘u bilgi, 9 ‘u kavrama, 10 ‘u uygulama basamaklarindandir. Testin

belirtke tablosu Ek-17 ‘de verilmistir.

Tablo-3 , Tablo-4 ve Ek-13‘de 6n bilgi testinin gecerlik giivenilirlik ¢alismalari

icin hesaplanan veriler bulunmaktadir.

EK-13’de yer alan tablo incelendiginde maddelerin giicliik (p) ve ayirt edicilik
(r) degerleri istatistik anlamda yeterlidir. 1. sorunun p degeri 0,052 olmasina karsin r

degerinin 0,254 olmasi nedeniyle testte kalmasi uygun goriilmiistiir. Testte yer alan
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giiclik ve ayirt edicilik degerleri diisiik olan sorular c¢ikarilmis ve test son haline

getirilmistir.

Testin giivenirliginin hesaplanmasi ic¢in toplanan veriler bilgisayar ortaminda
analiz edilmistir. Uygulanan anketin giivenirligi Cronbach alfa katsayis1 (o) kullanilarak
Olcitilmiistiir. Bulunan o degeri (0=0.7096) bu tipteki caligmalar i¢in yeterli kabul edilen
(0=0.50) (Nunnally, 1978) degerleri saglamaktadir (cev.Dogan, 2004:7).

Tablo- 3.0n Bilgi Testi Alt ve Ust %27’lik Gruplarin Sonuglari

N X ort P sd F t

Alt %27 16 8,81

0,000 |30 11,72 16,43

Ust %27 16 16,81

Tablo-3 incelendiginde alt %27’lik grup ile ist%27’lik grup ortalamalar
arasinda anlamli bir fark cikmistir. Bu sonu¢ puan dagiliminin  yeterli oldugunu

gostermektedir.

Tablo-4. On Bilgi Testi Alt ve Ust %50’lik Gruplarin Sonuglari

N X ort P sd F t
Alt %50 30 10,38
_ 0,000 |58 8,44 11,27
Ust %50 30 15,77

Tablo-4 incelendiginde alt %50’lik grup ile iist %50’lik grup ortalamalari
arasinda anlamli bir fark ¢ikmistir. Bu sonu¢ puan dagiliminin yeterli oldugunu

gostermektedir.

Ayrica Tablo- 5°‘deki verilere gore fen ©On bilgi ve fen basar1 testinin
gecerliliginin Olciilebilmesi i¢in 20 sorudan olusan bir matematik testi ile Olciit

gecerligine bakilmstir.
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Tablo-5. On Bilgi ve Bagar1 Testi Olgiit Gegerliligi

Fen On Bilgi Testi Fen Bagsari Testi
Matematik | T r
0,957 0,956

Korelasyon katsayisinin biiyiikliikk bakimindan yorumlanmasinda {izerinde tam
olarak ortaklasilan araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyonu yorumlamada su
sinirlar siklikla kullanilabilir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00
arasinda olmasi, yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi, orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise,

diisiik diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir (Biiylikoztiirk,2005:32).

Tablo-5 incelendiginde matematik testi ile fen 6n bilgi testi arasinda (r=0,957)
ve matematik testi ile fen basari testi arasinda (r=0,956) yiiksek diizeyde bir iligki
oldugu goriilmektedir. Bu sonugla 6grenci basarilarinin fen 6n bilgi testi ve fen basari

testi ile cok fazla degismedigi goriilmektedir.

4.1.3.2. Basan Testi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin konu anlatilmadan 6nce ve sonra miknatis ve 6zellikleri konusu hakkinda
sahip olduklar1 bilgileri 6lgmek amacglanmistir. Basari testi gerekli diizeltmeler
yapilmadan 6nce 32 coktan se¢cmeli sorudan olusmakta olup 2004-2005 egitim-0gretim
yilinda Yozgat ili Sorgun ilcesi Doganli Ilkégretim Okulu ve Ankara ili Giidiil ilgesi
Caga Ilkogretim Okulu’nda 6grenim gormekte olan 60 kisilik daha 6nceden konuyu
islemis 8. simf Ogrencilerine uygulanmistir. Buradan elde edilen verilen Ek-13’de
verilmistir. Bu verilere dayanarak basar1 testi 28 soruya diisiiriilmiis ve gerekli

diizeltmeler yapilmistir. Basar1 testi 6 farkli fen bilgisi ders kitabi, 10 farkli orta
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ogretimler kurumu smavi kitaplar1 incelenerek gelistirilmistir. Gegerliliginin test
edilmesi icin 5 farkli fen bilgisi 6gretmeni , 2 farkli fen bilgisi egitimi anabilim dali
Ogretim iiyesi ile goriismeler yapilmis ve test son haline getirilmistir. Bagar testi deney
ve kontrol grubu 6grencilerine On test ve son test olarak uygulanmis, degerlendirme
olarak her dogru cevap 1 puan kabul edilmistir. Bu testten alinabilecek en fazla puan

28’dir.Basart testi Ek-2 ‘de verilmistir.

Basan testindeki sorularin Bloom Taksonomisine gore toplam 28 coktan se¢cmeli
sorunun 7°si bilgi, 9 ‘u kavrama, 1‘1 uygulama basamaklarindandir. Testin belirtke

tablosu Ek-17 ‘de verilmistir.

Tablo-6, Tablo-7 ve Ek-13 ‘de basar1 testinin gegerlik giivenilirlik calismalar

icin hesaplanan veriler bulunmaktadir.

EK-13’deki tablo incelendiginde maddelerin giicliik (p) ve ayirt edicilik (r)
degerleri istatistik anlamda yeterlidir. Testte yer alan gii¢liik ve ayirt edicilik degerleri

diisiik olan sorular ¢ikarilmig ve test son haline getirilmistir.

Testin giivenirliginin hesaplanmasi ic¢in toplanan veriler bilgisayar ortaminda
analiz edilmistir. Uygulanan anketin giivenirligi Cronbach alfa katsayis1 (o) kullanilarak
Olcitilmiistiir. Bulunan o degeri (0=0.7506) bu tipteki calismalar i¢in yeterli kabul edilen
(0=0.50) (Nunnally, 1978) degerleri saglamaktadir (cev.Dogan, 2004:7).

Tablo-6 Basar1 Testi Alt ve Ust %27°1ik Gruplarin Sonuglari

N X ort P sd F t
Alt %27 16 11,81
_ 0,000 30 0,001 21,90
Ust %27 16 23,25

Tablo-6 incelendiginde alt %27’lik grup ile ist%27’lik grup ortalamalari
arasinda anlamli bir fark cikmistir. Bu sonu¢ puan dagiliminin  yeterli oldugunu

gostermektedir.
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Tablo-7 Basar1 Testi Alt ve Ust %50’lik Gruplarin Sonuglar

N X ort P sd F t
Alt %50 30 13,33
_ 0,000 58 3,70 12,44
Ust %50 30 21,10

Tablo-7 incelendiginde alt %50’lik grup ile iist %50’lik grup ortalamalari
arasinda anlamli bir fark ¢ikmistir. Bu sonu¢ puan dagiliminin yeterli oldugunu

gostermektedir.

Tablo- 8. Miknatis ve Ozellikleri Konusunun Basar1 Testindeki Konu Dagilimi

Konu Soru numarasi

Miknatis ve genel 6zellikleri 1,9,14,15,18,26
Miknatisin kullanim alanlari 13

Manyetik ve manyetik olmayan maddeler 2,3,4,5,8,11,17,20,22,25
Miknatis1 ve bolgecik 7,24

Manyetik alan ve manyetik kuvvet 12,19,23,28,6
Miknatisin kutuplari ve etkilesimleri 10,16,21

4.1.3.3. Tutum ve Algilama Anketi

Tutum ve algilama testi, 0grencilerin fene karsi olan tutum ve algilamalarini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Likert’in toplamsal siralama 6lcegi (Likert, 1932) ve
ogrencinin rahatligi veya yiizdeki gerginlik ve digerleri gibi sozel olmayan fiziksel
tepkilerin gozlenmesidir (Atasoy,2004:64). Anket Likert-tipi 6lgme araci tarzinda olup
15 ifadeden olugmaktadir. Her bir ifade icin “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢c Katilmiyorum™ secenekleri bulunmaktadir. Testte

yer alan olumlu ifadeler Tablo- ‘de de verildigi gibi “5-4-3-2-1", olumsuz ifadeler “1-2-
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3-4-5” seklinde puanlanmigtir. Testin 1,4,5,6,7,8,10,11,13 ifadeleri olumlu,
2,3,9,12,14,15 ifadeleri ise olumsuzdur.

Anket icerik gecerligi i¢in fen egitiminde uzman kisilerce kontrol edilmis
olup,bu calismada testin giivenirlik katsayisi CRONBACH ALPHA testi sonucunda
hesaplanan alpha katsayisi 0,84 olarak bulunmustur. Tutum ve Algilama anketi Ek- 3‘de

verilmistir.

Tablo-9 Tutum Olcegi Degerlendirme Anahtar1

Secenekler Olumlu ifadeler Olumsuz ifadeler
Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hi¢ Katilmiyorum 1 5

4.1.4. Yontem

Calisma 2005-2006 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Ankara ili
Haymana ilgesi Oyaca ilkdgretim okulunda gerceklestirilmistir. Calismaya 8.A ve 8.B
siniflarinda 6grenim gérmekte olan 38 Ogrenci katilmis ve haftada ii¢ ders saati olmak
iizere toplam 4 haftada uygulanmustir. iki simiftan biri deney grubu digeri kontrol grubu
olarak rasgele belirlenmistir. Her iki grubun dersleri de arastirmaci tarafindan
islenmistir.ilk hafta 6n testler uygulanmus, son hafta ise son testler uygulanmistir. Konu
deney grubunda 6 ders saati boyunca islenirken kontrol grubunda 5 ders saatinde

icerisinde tamamlanmustir.
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Uygulamaya baglanilmadan 6nce her iki grubun denkliginin belirlenebilmesi i¢in
on bilgi ve basari testi, 6grencilerin fen bilgisi derslerine olan tutum ve algilamalarim
gozlemlemek icin tutum ve algilama testi On test olarak uygulanmistir. Geleneksel
Ogretim Yontemi ve Coklu Zeka Yonteminin etkililiginin tespit edilebilmesi icin basari
testi ve Ogrencilerin fen bilgisi derslerine olan tutum ve algilamalarinin degisip
degismedigini gozlemlemek icin ise tutum ve algilama testi son test olarak tekrar
uygulanmustir. Ayrica her iki gruptaki 6grencilere konu ile ilgili bilgilerin daha diizenli
olmas1 sebebiyle calisma yapragi Ek-4 verilmistir. Ders planlarinin hazirlanmasinda
kullanilan hedef ve 1,3,5,9,10. kazanimlar Fen Bilgisi dersi Ogretim Programi
T.T.K.B.” nin 13.10.2000 tarih ve 387 sayili karar ile kabul edilmis olup; Kasim 2000
tarih ve 2518 sayilt Tebligler Dergileri esas alinarak
hazirlanmistir.2,4,6,7,8,11,12,13,14,15.  kazamimlar ise arastirmacit tarafindan

gelistirilmistir. Bu hedef ve kazanimlar Ek-16’da verilmistir.

4.1.4.1. Kontrol Grubu

Kontrol grubu okulun 8.B smifinda 6grenim gérmekte olup 9’u kiz, 10’u erkek

olmak iizere toplam 19 6grenciden olugsmaktaydi.

Gerek dersin sonunda, gerekse giinliik 6gretim etkinliginin sonunda, yapilanlari
ozetlemek, oOgrencilerin kagirdiklar1 noktalar1 yakalamalarina olanak saglar. Ayrica
Ozetleme, Ogrencilerin Onemli noktalara dikkatini cekmek i¢in bir firsattir

(Celep,2000:98).

Kontrol grubunda konu anlatimi tamamen Ogretmene ait fakat kisa Ozetler
halinde, dikkat c¢cekme ve giidilleme teknikleri ile ders hareketlendirilmistir.
Ozetlemenin daha ilgi cekici olabilmesi igin “Ogrendiginin Farkina Varma” ve

“Kavram Haritas1” etkinlikleri uygulanmistir. Ayrica “Sihirli Sepetler” oyunu da
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oynanarak Ogrencilerin derse olan ilgilerinin artirilmasi saglanmaya c¢alisilmistir. Bu
oyunlarla Ogrencilerin konular1 anlayip anlamadiklari da saglanarak anlasilmayan
kisimlar tekrar edilmistir. Miknatis ve 6zellikleri konusu ile ilgili 6grencilere dagitilan
calisma yapraginda yer alan konular 5 ders saati icerisinde islenmistir. Ogrencilere
verilen “Deney Raporlar1” da ogrenciler tarafindan doldurularak deneylerde yapilanlar
pekistirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel yontemle islenen ders plani Ek-6’da

verilmistir.

4.1.4.2. Deney Grubu

Deney grubu okulun 8.A smifinda 6grenim gérmekte olup 19 (12’si kiz, 7’si

erkek) kisiden olusmaktaydi.

Anlatilan konu basliklar1 kontrol grubunda oldugu gibi calisma yapragindan
takip edilmistir. Bireyler, 6zelde ogrenciler birbirlerinden bazi agilardan farklidirlar ve
bu farkliliklar 6grenmelerini etkilemektedir. Bu farkliliklarin kokeninde kalitim ve
cevre bulunmaktadir. Cevre olarak ele alindiginda ailenin etkisi biiyiiktiir. Ailenin
sosyo-ekonomik durumu, kiiltiir seviyesi, cocuk bakim uygulamalari, cocugun dogum
sirast gibi ozellikler bireylerde farkliliklara yol agmaktadir (Bacanl1,2000:137). Deney
grubunda dersler her 6grencinin farkli ilgi alanlarina ve dolayisiyla farkli zekalara sahip
olduklarini ifade eden Coklu Zeka Teorisi’ne gore arastirmaci tarafindan hazirlanan ders
planlari ile islenmistir. Planlar uygulanmadan once 5 fen bilgisi dersi 68retmenine, 2 fen
bilgisi egitimi anabilim dal1 Ogretim iiyesine inceletilmis ve gerekli diizeltmeler

yapilmustir. Coklu Zeka Teorisi ile hazirlanan ders planlar1 Ek-5’de verilmistir.
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Ogretme-6grenme  siirecinde arag-gerecler genelde oOgretimi  desteklemek
amactyla kullamlir. Iyi tasarlanmis ©Ogretim arac-gerecleri ogretim siirecini

zenginlestirir, 6grenmeyi artirir. Daha agik¢asi arac-gerecler;

Coklu 6grenme ortamui saglarlar.

Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimect olurlar.
Dikkat ¢ekerler.

Hatirlamayi kolaylastirirlar.

Soyut seyleri somutlastirir.

Zamandan tasarruf saglarlar.

Giivenli gozlem yapma imkan1 saglarlar.

Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarl icerigin sunulmasini saglarlar.

Tekrar tekrar kullanilabilirler.

o x® 2 s w b=

10. Icerigi basitlestirerek anlasilmalarini kolaylastirirlar (Yalin,2001:82-90).

Bu nedenle Coklu Zeka Teorisi ile anlatilan deney grubunda arag-gerec kullanimina
agirhik verilmistir. Derste konuyu anlatan bir ders cd’sinin yaninda arastirmaci
tarafindan hazirlanan power point sunusu da izletilmistir. Ayrica “Sihirli Sepet”, “Gizli
Hazine”, “Masal” etkinliklerinin yan1 sira “Ogrendiginin Farkina Varma” ve “Kavram
Haritas1” da uygulanarak Ogrencilerin bilgilerini pekistirilmesi saglanmistir.
“Ogrendiginin Farkina Varma” etkinligi her dersten 6nce ve sonra, “Kavram Haritas1”
ise miknatis ve Ozellikleri konusu bitiminde uygulanmistir. Yapilan her deneyden sonra
“Deney Raporlari“ kagitlarn dagitilarak deneyler kisaca Ozetlenmis amaglar
belirlenmistir. Konularin sonunda dagitilan “Calisma Kagitlar1” ile de 6grencilerin sahip

olduklar1 kavram yanilgilarinin diizeltilmesi saglanmaya calisilmistir.

Derslerde kullanilan bu materyaller Ek-7’de verilmistir.
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4.1.5. Verilerin Analizi

Pek c¢ok arastirmaci, bir degiskene iliskin olusan gruplarin bir bagimli degiskene
ait Olctimlerinin (puanlarinin) karsilastirilmasina odaklanir; gruplar arasinda gozlenen
farklarin istatistiksel olarak manidar olup olmadiklarini ya da bu farklarin basit bir
sekilde sansla olusup olusmadigini, hipotez testlerini kullanarak test ederler. Iliskisiz
orneklemler icin t-testi, iki iligkisiz Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar

olup olmadigim test etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk,2002:39).

Kovaryans Analizinin (ANCOVA) nin amaci ise, bir arastirmada etkisi test
edilen bir faktoriin ya da faktorlerin disinda, bagimli degisken ile iliskisi bulunan bir
degiskenin ya da degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglamaktir. Bu
baglamda ANCOVA’nin, basit ANOVA’ya gore iki temel avantaji bulundugu
sOylenebilir.Bunlar;

a) hata varyansini azaltmasi nedeniyle daha biiyiik bir istatistiksel gii¢ saglamasi
b) bir deneyin baslangicinda gruplararast farklarin oldugu durumlarda deneydeki

yanlilikta bir azalma saglamasidir.

Bu analiz deseninde ya da modelinde,bagimli degisken {izerindeki etkisi kontrol
edilecek degiskene ortak degisken (kovariat) adi verilir. Analiz, arastirma deseni ile
kontrol altina alinamayan dis etkenleri, dogrusal bir regresyon yontemi ile ortadan
kaldirarak deneydeki islemin gercek etkisinin belirlenmesini miimkiin kilar. ANCOVA
ile, bagimli degisken iizerindeki her bir gozlem i¢in, ortak degiskene dayali diizeltilmis
degerler iiretilir ve bu degerlerden hesaplanan diizeltilmis grup ortalama puanlar

arasindaki farklari anlamli olup olmadig incelenir (Biiytikoztiirk,2002:111).

Tek faktorlii (yonlii) varyans analizi (ANOVA)’da , iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlaml bir sekilde farkli olup olmadigini
test etmek iizere uygulanir. liskisiz ii¢ ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasi arasindaki

farkin anlamliligini test etmek amaciyla yapilan ANOVA ‘da, “gruplarin ait olduklar1
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evren ortalamalar1 arasinda fark olmadigmna” iligkin null hipotezi reddedilmisse, yani
gruplarin evren ortalamalari icin en az iki grup arasinda anlaml bir fark bulunmussa, bu
farkin ya da farklarin hangi gruplar arasinda oldugunun bulunmasi, analiz sonuglarinin

yorumuna gii¢ katacaktir (Biiylikoztiirk,2002:48).

Calismada 0On test ve son test olarak uygulanan 6n bilgi, basar1 on, basar1 son,
tutum ve algilama ©n, tutum ve algilama son testlerine t-testi uygulanmis, elde edilen
verilerin daha agiklayic1 olmasi sebebiyle ANCOVA analizi de yapilmistir. Ayrica
cinsiyetin Coklu Zeka Teorisi’'ne basar1 ve tutum ve algilama iizerine etkisinin
arastirillabilmesi i¢in deney kiz,deney erkek,kontrol kiz, kontrol erkek olmak iizere 4
grup olusturulmasi sebebiyle ANOVA analizi yapilmistir. Sonuglar 0,05 anlamlilik

diizeyinde degerlendirilmistir.

4.1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler 6grenme durumu bakimindan esit 6zelliklere

sahip olarak kabul edilmistir.

2. Hazirlanan sinavlar 6grencilerin basarilarimi 6lgen niteliktedir.

3. Calisma boyunca arastirmaci 6nyargiyla hareket etmemistir.

4. Her 1ki gruptaki Ogrenciler Ol¢lim araclarindaki sorulara samimiyetle cevap

vermislerdir.
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4.1.7. Arastirmanin Sinirliliklar

Bu arastirma ;

1. llkogretim 8.smif fen bilgisi dersinde ‘Miknatis ve Ozellikleri’ konusu ile sinirhidar.

2.Ankara il merkezindeki Oyaca Ilkdgretim okulunda kontrol ve deney grubu olarak

secilen iki sinifin 6grencileri ile sinirhdir.

3. Deney yontemi kullanilarak veri toplama teknigi ile sinirhidir.

4. Arastirmanin uygulama siiresi 6 ders saati ile sinirhidir.

5. Calisma 2005-2006 egitim-ogretim yil1 ile sinirlidir.

6.Bu calismada, secilen konunun egitim-6gretim yilinin son {iinitesi olmasi sebebiyle

kalicilik testi uygulanamamustir.
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5. BULGULAR VE YORUMLAR

Ankara ilinde ilkogretim 8. sinifta fen bilgisi 6gretiminde miknatis ve ozellikleri
konusunun kavratilmasinda ¢oklu zeka modelinin etkilerini saptamak amaciyla elde
edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Science) programi ile
degerlendirilmistir. Deneysel ¢alismayla ilgili hipotezler 0.05 anlamlilik diizeyinde test

edilmistir.

5.1. Deneysel Calisma Verileri

Calismanin bu kisminda, arastirmanin hipotezlerinin test edilmesi i¢in kontrol
grubundaki 6grencilere ve deney grubundaki dgrencilere ait tiim test sonuglart Ek-12’de

verilmistir.

Uygulamaya katilan tiim Ogrencilere, on bilgi testi, basar1 testi ve tutum ve
algilama testi On test olarak uygulanmistir. Kontrol ve deney gruplarmin bu test
sonuglart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla ise t- testi

kullanilmistir. Sonuglarin daha anlamli olmasi icin ise ANCOVA analizi yapilmistir.

5.1.1.1. Hipotez-1

Hipotez-1, “Fen bilgisi dersinde secilen konu hakkinda konu anlatilmadan once
deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n bilgi ve basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli

bir fark yoktur.”
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Deney ve kontrol grubunun 6n bilgi ve basar1 6n testlerinden aldiklar1 ortalama
puanlar, standart sapmalar, anlamlilik diizeyleri ve t- testi sonuclar1 Tablo- 10 ve Tablo-

11’ de verilmistir.

Tablo-10 incelendiginde iki grup arasinda on bilgi testleri a¢isindan anlamli bir
fark olmadig1 goriilmektedir [t(36) = 0,712, p>0.05]. Deney grubunun ortalamasi 8,68
iken, kontrol grubunun ortalamast 9,47’dir. Aradaki fark ise istatistiksel olarak bir
anlamliik gostermemektedir. ki grup arasinda ©n bilgileri bakimindan aralarinda bir

fark olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Tablo-10. Deney ve Kontrol Grubunun On Bilgi Testlerinin t- testi sonuglari

N Xort SS sd t p
Deney Grubu

19 8,68 3,76
(DG) P>0.05
Kontrol Grubu 36 0,71 0,48 Anlaml
(KG) 19 9,47 3,04 Degil

Tablo-11 incelendiginde iki grup arasinda basar1 6n testleri a¢isindan anlamli bir
fark olmadig goriilmektedir [t(36) = 1,702, p>0.05]. Deney grubunun ortalamasi 11,00
iken, kontrol grubunun ortalamast 13,47°dir. Aradaki fark ise istatistiksel olarak bir
anlamhilik gostermemektedir. ki grup arasinda 6n bilgileri bakimindan aralarinda bir
fark olmadig1 sonucuna ulagilabilir.

Tablo-11. Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 On Testlerin t- testi sonuglari

N X ort SS sd t p
Deney Grubu
(DG) 19 11,00 4,46 P>0.05
Kontrol Grubu 36 1,70 0,097 | Anlamlh
(KG) 19 13,47 4,50 Degil




Tablo-10 ve Tablo-11" deki sonuclar incelendiginde hipotez-1 kabul edilmistir.

5.1.1.2. Hipotez-2

93

Hipotez-2, “Fen bilgisi dersinde secilen konu hakkinda konu anlatilmadan 6nce

deney ve kontrol grubuna uygulanan tutum testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.”

Tablo-12 incelendiginde iki grup arasinda tutum On testleri agisindan deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t(36) = 2,140, p<0.05]. Deney

grubunun ortalamasi 54,79 iken, kontrol grubunun ortalamas1 49,95’dir. Aradaki fark

ise; deney grubu lehine istatistiksel olarak bir anlamlilik gostermektedir. Bu verilerden;

deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore fen bilgisi dersine

kars1 tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tablo-12. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum On Testlerin t- testi sonuglari

N Xort |SS sd t p
Deney Grubu
(DG) 19 54,79 | 7,79 P<0.05
Kontrol Grubu 36 2,14 0,039 | Anlamh
(KG) 19 49,95 |6,04

Tablo-12" deki sonuglar incelendiginde hipotez-2 reddedilmistir.
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5.1.1.3. Hipotez-3

Hipotez-3,” Fen bilgisi dersinde se¢ilen konuyu, 6n bilgi testi puanlar1 ve tutum on test
puanlart sabit tutuldugunda,coklu zeka teorisine gore hazirlanan etkinlikler kullanilarak
dinleyen deney grubuyla geleneksel 0gretim yontemi ile anlatilan kontrol grubunun

basar1 son testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.”

Tablo-13 incelendiginde iki grup arasinda basari son testleri agisindan deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t(36) =3,129, p<0.05]. Deney
grubunun ortalamasi 21,47 iken, kontrol grubunun ortalamas1 16,26’dir. Aradaki fark
ise; deney grubu lehine istatistiksel olarak bir anlamlilik gostermektedir. Bu verilerden;
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore basar1 son testinde

daha basarili olduklart sonucuna ulasilabilir.

Tablo-13 Deney ve Kontrol Grubunun Basart Son Testlerin t- testi sonuglari

N Xort |SS sd t p
Deney Grubu
(DG) 19 21,47 | 4,94 36 3,129 10,003 | P<0.05
Kontrol Grubu Anlaml
(KG) 19 16,26 |5,32

T-testi sonucunda iki grup arasinda on bilgi ve basar1 On testleri acisindan
anlamli bir fark bulunamamasina ragmen bu sonuglarin daha aciklayici bir sekilde
incelenebilmesi icin ANCOVA analizine de gidilmistir. ANCOVA analizinden elde

edilen sonuclar ise Tablo-14 ‘de verilmektedir.
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Tablo-14 incelendiginde kovariatlar bakimindan kontrol grubu lehine bir fark
olmas1 sebebiyle iki grubun denk hale getirilebilmesi i¢in kontrol grubunun ortalamasi

diisiiriiliir, deney grubunun ortalamasi yiikseltilir.

Tablo-14 Basar1 Son Teste ait ANCOVA sonuclari

N X ort X diizeltilmis ort

Deney 19 21,47 22,337
Kontrol 19 16,26 15,400

24.0

23.0

22.0

21.0
=
Z 200
g 190
=
=
5 18.0

17.0

16.0

15.0

14.0

Deney Kontrol
Grup

Grafik-1. Deney ve Kontrol Grubu Bagar1 Testi Ortalamalari

Tablo-15"deki 6n bilgi testinin p degeri incelendiginde On bilgi testinin basari
son testine anlamli bir katkida bulunmadig1 gériilmektedir (p>0.05). On bilgi testinin

Eta kare degerine bakildiginda yalnizca %1,3’liik bir katkida bulundugu ifade edilebilir.
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Basar1 6n testinin p degeri incelendiginde ise, basart On testinin basart son
testine anlamli bir katkida bulundugu (p<0,05) ve bu katkinin Eta kare degerinden
%16,0 oldugu goriilmektedir.

Tutum 6n testinin p degeri de 0,05’den biiyiik olmas1 sebebiyle tutum 6n testinin
basar1 son testine anlamli bir katkida bulunmadigi sonucuna ulasilabilir. Tutum ©6n

testinin basar1 son testine katkisi ise, yalnizca %0,9’ dur.

Yontemin Eta kare degerine bakilacak olursa 0,356 oldugu goriilmektedir. Bu
deger Coklu Zeka Yonteminin 68renci basarisina etkisinin %35,6 degerinde bir katkist
oldugunu gostermektedir. Gozlenen Gii¢ degerinin de, 0,985 oldugu goriilmektedir. Bu
deger ise; kurulan hipotez-3’ iin yanligslikla kabul edilme ihtimalinin %0,2 oldugunu

ifade etmektedir. Yani hipotez-3’iin reddedilebilme ihtimali %98’tir.

Tablo-15 Basar1 Son Test puanina gore diizeltilmis 6n bilgi testi, basar1 6n testi ve

tutum ve algilama anketi 6n test puanlarina gore ANCOVA analizi sonuglari

Karelerin sd | Karelerin F p Eta Gozlenen

Toplami Ortalamasi Kare Gii¢
Model 534,24 4 | 133,56 6,560 0,010 |0,443 | 0,980
OBT 8,90 1 {890 0,440 0,513 | 0,013 | 0,090
BOT 128,49 1 | 128,49 6,310 0,017 0,160 | 0,680
TOT 5,81 1 |58l 0,290 0,597 0,009 | 0,080
Yontem | 371,12 1 [371,12 18,220 | 0,000 | 0,356 | 0,990

Tablo-13, Tablo-14 ve Tablo-15" deki sonuglar incelendiginde hipotez-3

reddedilmistir.
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5.1.1.4. Hipotez-4

Hipotez-4,” Fen bilgisi dersinde secilen konuyu c¢oklu zeka teorisine gore
hazirlanan etkinlikler kullanilarak dinleyen deney grubuyla geleneksel dgretim yontemi

ile anlatilan kontrol grubunun tutum son testi puanlart arasinda anlamh bir fark yoktur.”

Tablo-16 incelendiginde iki grup arasinda tutum son testleri acisindan anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir [t(36) =3,739, p<0.05]. Konu anlatilmadan once
uygulanan tutum ve algilama testi deney grubu puan ortalamasi hipotez-2’de 54,79 iken,
kontrol grubu puan ortalamasi1 49,95 olarak tespit edilmisti. Konu anlatildiktan sonra
uygulanan tutum ve algilama testinde ise; deney grubunun ortalamasi 61,11, kontrol
grubunun ortalamas1 53,21 olarak goriilmektedir. Sonuglar incelendiginde deney
grubunun fene olan tutumu yiiksek bir miktarda artmistir. Kontrol grubundaki artis ise
az miktardadir. Deney ve kontrol grubunun konu anlatildiktan sonra uygulanan tutum ve
algilama testi puanlar1 arasindaki fark ise; deney grubu lehine istatistiksel olarak bir
anlamlilik gostermektedir. Bu nedenle; uygulamaya katilan iki grubun tutum son test
puanlarinin benzer olmadigi sonucuna ulasilabilir. Coklu Zeka YoOntemi ile konunun
anlatildig1 deney grubunun fen bilgisine yonelik tutumlarinin anlamli diizeyde arttigi

tespit edilmistir.

Tablo-16 Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Son Testlerin t- testi sonuglari

N Xort |SS sd t P
Deney Grubu
(DG) 19 61,11 |6,29 36 3,739 10,001 |P<0.05
Kontrol Grubu Anlamlh

(KG) 19 53,21 |6,72
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Tablo-17 incelendiginde kovariatlar bakimindan deney grubu lehine bir fark

olmasi sebebiyle iki grubun denk hale getirilebilmesi i¢in deney grubunun ortalamasi

diisiiriiliir, kontrol grubunun ortalamasi yiikseltilir.

Tablo-17 Tutum Son Teste ait ANCOVA sonuclari

N X ort X diizeltilmis ort
Deney 19 61,11 60,09
Kontrol 19 53,21 54,23
61.0
60.0
59.0
g 580
&
<
g 57.0
=
o 560
55.0
54.0
53.0
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Grafik-2. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Testi Ortalamalari

Kontrol

Tablo-18’deki 6n bilgi testinin p degeri incelendiginde 6n bilgi testinin tutum

son testine anlamli bir katkida bulunmadig1 gériilmektedir (p>0.05). On bilgi testinin

Eta kare degerine bakildiginda ise, on bilgi testinin tutum son testine hicbir katkida

bulunmadig ifade edilebilir.
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Basar1 6n testinin p degeri incelendiginde ise, basari On testinin tutum son
testine anlaml bir katkida bulunmadigr goriilmektedir (p>0.05) ve bu katkinin Eta kare

degerinden yalmizca %3,4 oldugu goriilmektedir.

Tutum 6n testinin p degeri de 0,05’ den kii¢iik olmasi1 sebebiyle tutum 6n testinin
tutum son testine anlamli bir katkida bulundugu sonucuna ulasilabilir. Tutum 6n testinin

basari son testine katkisi ise, %37,5 dir.

Yontemin Eta kare degerine bakilacak olursa 0,227 oldugu goriilmektedir. Bu
deger Coklu Zeka Yonteminin Ogrencilerin tutumlarina etkisinin %?22,7 degerinde bir
katkis1 oldugunu gostermektedir. Gozlenen Giic degerinin de, 0,86 oldugu
goriilmektedir. Bu deger ise; kurulan hipotez-4’ iin yanlislikla kabul edilme ihtimalinin

%14 oldugunu ifade etmektedir.Yani hipotez-4’iin reddedilebilme ihtimali %86’ dir.

Tablo-18 Tutum Son Test puanina gore diizeltilmis 6n bilgi testi, basar1 6n testi

ve tutum ve algilama anketi 6n test puanlarina gére ANCOVA analizi sonuglari

Karelerin sd | Karelerin F p Eta Gozlenen

Toplami Ortalamasi Kare Giig
Model 1217,58 4 | 304,39 11,168 | 0,000 |5,750 | 1,00
OBT 0,12 1 (0,12 0,004 0,948 | 0,000 |0,50
BOT 3,31 1 |31,31 1,149 0,292 10,034 |0,18
TOT 539,62 1 |539,62 19,798 10,000 |0,375 |0,99
Yontem | 264,42 1 |264,42 9,701 0,004 | 0,227 |0,86

Tablo-16, Tablo-17 ve Tablo-18" deki sonuglar incelendiginde hipotez-4
reddedilmistir.




5.1.1.5. Hipotez-5
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Hipotez-5,” Fen bilgisi dersinde secilen konuyu c¢oklu zeka teorisine gore

hazirlanan etkinlikler kullanilarak dinleyen deney grubunda basari son test puanlari

tizerinde cinsiyetin anlaml bir etkisi yoktur.”

Tablo-19 ve Tablo-20

incelendiginde deney grubu kiz 0Ogrencilerinin

ortalamalar1 erkek 6grencilerinin ortalamalarindan biiyiik oldugu goriilmektedir. Deney

grubunun kizlar ile erkekleri kiyaslandiginda ise ¢ikan p degeri 0,05’den kiiciik oldugu

icin bu farkin anlamli oldugu soylenebilir. Yani Coklu Zeka Yontemi ile konu anlatilan

deney grubunun kizlar erkeklere oranla daha ¢ok basar1 gostermislerdir.

Tablo-19 Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Son Test puanlarinin cinsiyete gore ANOVA

sonuglari
Gruplar N | Xort |SS | Standart | Min. Max.
Hata Puan Puan
Deney Kiz 12 | 24.08 |3.03 | 0.87 20 28
Deney Erkek 7 17.00 |4.40 | 1.66 10 23
BASARI SON
Kontrol Kiz 9 16.67 |5.34 | 1.78 6 22
Kontrol Erkek | 10 | 1590 |5.57 | 1.76 7 24




101

Tablo-20 Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Son Test puanlarinin cinsiyete gore ANOVA

sonuclari ve anlamlilik diizeyleri

Gruplar Ortalamalar Standart | p
Farki Hata
Deney Erkek 7.08 2.19 .003
Deney Kiz Kontrol Kiz 7.42 2.03 .001
BASARI SON Kontrol Erkek | 8.18 1.98 .000
Deney Erkek Kontrol Kiz 0.33 2.33 .887
Kontrol Erkek | 1.10 2.27 .632
Kontrol Kiz Kontrol Erkek | 0.77 2.12 720
26.0
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24.0
23.0
22.0
§ 21.0
g 20.0
g 190
© 180
17.0 =
16.0 T
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Deney Kiz Deney Erkek Kontrol Kiz ~ Kontrol Erkek
Alt Gruplar

Grafik-3. Deney ve Kontrol Grubu Cinsiyete gore Basar1 Testi Ortalamalari

Bu verilerden hareketle hipotez-5 reddedilmistir.
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5.1.1.6. Hipotez-6

Hipotez-6,” Fen bilgisi dersinde se¢ilen konuyu geleneksel 6gretim yontemi ile anlatilan

kontrol grubunda basar1 son test puanlari iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi yoktur.

Tablo-19 ve Tablo-20 incelendiginde kontrol grubu kiz ogrencilerinin
ortalamalar1 erkek dgrencilerinin ortalamalarindan biiyiik oldugu fakat p degerinin 0,05’
den biiyiik olmasi sebebiyle bu degerin istatistiksel anlamda bir anlami olmadigi

sonucuna ulasilir. Her iki grubun basarilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu verilerden hareketle hipotez-6 kabul edilmistir.

5.1.1.7. Hipotez-7

Hipotez-7,” Fen bilgisi dersinde secilen konuyu c¢oklu zeka teorisine gore
hazirlanan etkinlikler kullanilarak dinleyen deney grubunda tutum son test puanlari

tizerinde cinsiyetin anlaml bir etkisi yoktur.”

Tablo-21 ve Tablo-22 incelendiginde deney grubu kiz 6grencilerinin
ortalamalari, erkek 6grencilerin ortalamalarindan biiyiik oldugu fakat ¢cikan p degerinin
0,05’den biiyiik olmas1 sebebiyle bu farkin anlamli olmadig: sdylenebilir. Yani Coklu
Zeka Yontemi ile konu anlatilan deney grubunun kizlar ve erkeklerinin fen bilgisi

dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Tablo-21 Deney ve Kontrol Grubu Tutum Son Test puanlarinin cinsiyete gore ANOVA

sonuclari
Gruplar Ortalamalar Standart | p
Farki Hata
Deney Erkek 3.56 3.13 263
Deney Kiz Kontrol Kiz 9.42 2.90 .003
Kontrol Erkek 9.02 2.81 .003
TUTUM SON | Deney Erkek Kontrol Kiz 5.86 3.31 .086
Kontrol Erkek 5.46 3.24 101
Kontrol Kiz Kontrol Erkek 0.40 3.02 .895

Tablo-22 Deney ve Kontrol Grubu Tutum Son Test puanlarinin cinsiyete gore ANOVA

sonuclar1 ve anlamlilik diizeyleri

Gruplar N Xort | SS Standart | Min. | Max.
Hata Puan | Puan
Deney Kiz 12 16242 |570 | 1.64 52 71
TUTUM SON | Deney Erkek | 7 58.86 | 7.06 | 2.67 51 70
Kontrol Kiz 9 53.00 | 6.71 |2.24 43 66
Kontrol Erkek | 10 | 53.40 | 7.09 |2.24 44 63
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Grafik-4. Deney ve Kontrol Grubu Cinsiyete gore Tutum Testi Ortalamalari

Bu verilerden hareketle hipotez-7 kabul edilmistir.

5.1.1.8. Hipotez-8

Hipotez-8,”Fen bilgisi dersinde secilen konuyu geleneksel 6gretim yontemi ile
anlatilan kontrol grubunda tutum son test puanlar iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi

yoktur.”

Tablo-21 ve Tablo-22 incelendiginde kontrol grubunun erkeklerinin
ortalamalarinin kizlarinin ortalamalarindan biiyiik oldugu fakat p degerinin 0,05’ den
biiylik olmasi sebebiyle bu degerin istatistiksel anlamda bir anlami olmadigi sonucuna
ulasilir. Her iki grubun fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Bu verilerden hareketle hipotez-8 kabul edilmistir.
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6. TARTISMA VE ONERILER

Bu calismanin amaci, ilkdgretim 8. sinifta fen bilgisi 6gretiminde miknatis ve
ozellikleri konusunun kavratilmasinda ¢oklu zeka modelinin etkilerini saptamaktir. Bu
boliimde, yapilan bu ¢alismanin sonucunda elde edilen verilerin tartisilmasi ve bundan
sonra yapilacak olan caligmalara 1s1k tutmasi amaciyla o©neriler kisimlarina yer

verilecektir. .

6.1. Sonuglarin Tartisilmasi

1. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun 6n
bilgi ve basar1 On testleri bakimindan incelenmesi sonucunda iki grubun aralarinda
anlamli bir fark bulunamamustir. Her iki grup da birbirine denk bulunmustur.
Calismanin yansiz yiiriitiildiigiinii kanitlayan bu sonu¢ deney ve kontrol grubunun

rasgele secildigini desteklemektedir.

Ayrica uygulanan tutum ve algilama testi ile 6grencilerin fene olan tutumlarinda

deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugu goriilmiistiir.

2. Arastirmanin sonunda Ogrencilere uygulanan basari son testi ile Ogrencilerin
basarilarina Coklu Zeka Kuraminin etkisi gozlenmistir. Sonuglar deney grubu lehine

anlaml bir fark oldugunu ortaya koymustur.

Ayrica uygulanan tutum ve algilama testi ile de Ogrencilerin fene olan

tutumlaria Coklu Zeka Teorisinin etkisinin ¢ok fazla oldugu da tespit edilmistir.
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Geleneksel ogretim yontemi ile ders dinleyen Ogrencilerin fene olan tutumlari
ile basarilarmin ¢ok fazla degismedigi de gozlenmektedir. Ogrenciler Coklu Zeka
Teorisi ile hem konular1 daha iyi anlamakta hem de dersler onlar icin daha eglenceli bir
hal almaktadir. Yapilan bu calisma Milli Egitim Bakanligi’nin yeni miifredati

aciklanmadan 6nce gergeklestirilmistir.

3. Ayrica calismada cinsiyetin 0grenci basarisina etkisi de incelenmistir.Sonug olarak
deney grubunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklar tespit

edilmistir.

“Gardner "1 yaptig1 bir ¢calismada da 7 tane birinci sinif 6grencisinin basarilari
incelenmistir. Bu 6grencilerden kiz olan Ogrencilerin hepsi en az bir alanda basari
gostermisler hatta 1 kiz 6grenci 6 alanda birden basar1 gostermistir. Erkek dgrenciler ise
fazla bir basar1 gosterememis hatta 2 tanesi 3 alanda birden basarisizlik gostermislerdir

(Gardner,1990:10-11).”

Bu sonugtan da goriildiigii gibi kiz 6grencilerinin ¢oklu zeka kuraminda basarili

oldugunu belirten bu veriler ¢calismada elde edilen sonuglart da desteklemektedir.

4. Ogrencilere uygulanan On Bilgi ve Basar1 Testlerinde elde edilen veriler grafikte
incelendiginde bu sonuglar daha Once teorik cerceve boliimiinde ifade edilen

manyetizma ile ilgili kavram yanilgilan bilgilerini desteklemektedir.

a)On Bilgi testinde yer alan
“8. Miknatis asagidaki maddelerden hangisini ¢ekebilir ?
A) Toprak B) Plastik C) Cam D) Celik “ sorusuna ait Grafik- 5 asagida

verilmistir.
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Grafik-5.Deney ve Kontrol Grubu 6grencileri On Bilgi Testi 8. sorunun cevaplari
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On Bilgi Testi 8.soru

Ogrencilerin “miknatis biitiin metalleri ¢eker” kavram yanilgisinin yani sira
“toprag1 da ceker” seklinde bir kavram yanilgilar1 da bulunmaktadir. Daha once de
islenen miknatis ve Ozellikleri konusunda her sene ayni soruyla karsilasilmis ve
inceleme amacli 6n bilgi testine bu soru konulmustur. Siklar incelendiginde cok fazla
olmasa da yaklasik %15’lik bir 6grenci grubunun bu kavram yanilgisinin bulundugu

goriilmektedir.

b)On Bilgi testinde yer alan

“ 9. Asagidakilerden hangisinde miknatisin kutup sayisit ve bu kutuplarin ismi dogru
olarak verilmistir?

2- Art1 ve eksi B) 2- Kuzey ve giiney

C) 1- Kuzey D) Miknatisin kutbu yoktur. ““ sorusuna ait Grafik-6 asagida

verilmistir.



108

Grafik-6.Deney ve Kontrol Grubu 6grencileri On Bilgi Testi 9. sorunun cevaplari
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On Bilgi Testi 9.soru

Grafik-6 incelendiginde ogrencilerin yaklasik %55°lik bir kismi “miknatisin

kutuplarinin art1 ve eksi” olduguna dair kavram yanilgisina sahiplerdir.

¢)On Bilgi testinde yer alan
“ 12. Miknatisin ¢ektigi maddelerle ilgili asagidaki bilgilerden hangisi veya hangileri
yanlistir?
I. Her metali ceker.
II. Her metali cekemez.
III. Sadece demir, nikel ve kobalti ¢eker.
IV. Demir, nikel ve kobalt disinda da baz1 maddeleri cekebilir.
A) Yalmz I B) Yalniz III C)llvell D)IlvelV *sorusuna ait Grafik-7

asagida verilmistir.
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Grafik-7.Deney ve Kontrol Grubu 6grencileri On Bilgi Testi 12. sorunun cevaplari
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On Bilgi Testi 12. soru

Grafik-7 incelendiginde ogrencilerin yaklasik %25’°lik bir kism1 “miknatis her

metali ceker” kavram yanilgisina sahiplerdir.

d)On Bilgi testinde yer alan
“ 14. I. Cam kap III.Hava dolu kap
II. Su dolu kap IV. Havas1 bosaltilmis kap
Miknatisin ¢ekebildigi bir maddeyi yukaridaki kaplardan hangisi veya hangilerinin
icerisine koyarsak miknatis bu maddeyi ¢cekemez?

A)IL IV B) L II, III
C) Kaplarin hepsinden ¢eker.D) Kaplarin hicbirinden ¢ekemez.* sorusuna ait Grafik-8

asagida verilmistir.
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Grafik-8.Deney ve Kontrol Grubu 6grencileri On Bilgi Testi 14. sorunun cevaplari
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On Bilgi Testi 14.soru

Grafik-8 incelendiginde ogrencilerin yaklasik %70’lik bir kism1 “miknatis her

ortamda ceker” bilgisine sahip degiller.

e)Basar1 testinde yer alan

8. Miknatisin cekebildigi maddelerin isimlerinin dogru olarak verildigi sik

asagidakilerden hangisidir?

A) Giimiis, Altin, Bakir C) Bakar, Altin, Demir
B) Demir, Celik, Kobalt D) Nikel, Altin, Demir* sorusuna ait Grafik-9 asagida

verilmistir.
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Grafik-9.Kontrol Grubu dgrencileri Basar1 On Testi 8. sorunun cevaplari
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Grafik-10.Kontrol Grubu 6grencileri Basar1 Son Testi 8. sorunun cevaplari
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Grafik-11.Deney Grubu dgrencileri Basar1 On Testi 8. sorunun cevaplari
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Grafik-12.Deney Grubu 6grencileri Basar1 Son Testi 8. sorunun cevaplari
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Kontrol grubu 0Ogrencilerinin yaklastk %70’lik bir kismu soruyu dogru
yanitlarken geleneksel 6gretim yontemi ile %90’a yiikseltilmistir. Deney grubunda ise
ogrenciler %60’lik bir kismi dogru yanit verirken ¢oklu zeka teorisi ile bu %95’e
yiikseltilmistir. Geleneksel 6gretim yontemi ile %20’lik bir yiikselme saglanirken, ¢oklu

zeka teorisi ile yaklasik %35°lik bir yiikselme saglanmistir.

f)Basar1 testinde yer alan
“24. Miknatisin ¢ekebildigi maddeleri cekmesinin sebebi asagidakilerden hangisidir?
A. Cektigi maddeler metal oldugu icin
B. Cektigi maddeler ametal oldugu i¢in
C. Cektigi maddelerin bolgecikleri diizenli siralandig1 i¢in
D. Cektigi maddelerin bolgecikleri diizensiz siralandigi i¢in® sorusuna ait Grafik-

13 asagida verilmistir.

Grafik-13.Kontrol Grubu 6grencileri Basar1 On Testi 24. sorunun cevaplari
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Grafik-14.Kontrol Grubu 6grencileri Bagart Son Testi 24. sorunun cevaplari

Odrenci Basari Yiizdesi

Grafik-15.Deney Grubu dgrencileri Basar1 On Testi 24. sorunun cevaplari
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Grafik-16.Deney Grubu 6grencileri Basar1 Son Testi 24. sorunun cevaplari
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Kontrol grubu o6grencilerinin yaklagik %25’lik bir kisminin sahip oldugu
“miknatis her metali ¢eker” kavram yanilgis1 geleneksel 6gretim yontemi ile %20’ye
cekilmistir. Deney grubunda ise dgrenciler %40’lik bir yanilgiya sahipken ¢oklu zeka
teorisi ile bu yanilgr %20’ye indirilmistir. Coklu zeka teorisi ile yar1 yariya bir basari

saglanmistir.
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6.2. Oneriler

1. Fen bilgisi dersinde yer alan ve ¢alisma yapilmamis konular icin de coklu zeka
yonteminin etkisi arastirtlmalidir. Farkli zeka alanlarina yonelik planlar hazirlanarak

incelenmelidir.

2. Orneklemin az oldugu calismalarda sonuglarin degerlendirilmesinde zorluklar

yasanmaktadir. Bu nedenle 6grenci sayisinin daha fazla oldugu ¢alismalar yapilmalidir.

3. Cogu insanlarda coklu zeka teorisinin sadece oyunlardan ibaret oldugu Onyargisi
bulunmaktadir. Ogrenci, veli ve dgretmenlerin ¢oklu zeka teorisi ile ilgili yeteri kadar
bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu yontemin bir 6gretim yontemi oldugu ve etkisi
hakkinda bilgi verilmesi ¢oklu zeka teorisi ile 0gretimin yapilmasinda biiyiik katkilar

saglayacaktir.

4.Yasamimiz1 Etkileyen Manyetizma {nitesinin ilkdgretim 8. smifinin son iinitesi
olmas1 sebebiyle konuya yeteri kadar 6nem verilememektedir. Bu nedenle bu konunun

son iinite olmamasi gerekmektedir.

5.Ders kitaplarinda miknatis ve Ozellikleri konusu ile ilgili yeteri kadar bilgi
bulunmamakta, bazi bilgiler ise cok kisa sekilde ve fazla agiklayici olmayacak sekilde
bulunmaktadir. Konuya yeteri kadar 6nemin verilmesi ve ders Kkitaplarinda daha
kapsamli bir sekilde yer almasi gerekmektedir. Bu sayede kavram yanilgilar1 da

azalacaktir.
6.Coklu zeka teorisinin cinsiyetle olan iligkisi ile ilgili daha fazla tez yapilmalidir.
7. Coklu zeka yontemi ile yapilan 6gretimde etkinliklerin fazla olmasi sebebiyle ders

saati Ogretmenlere yetmemekte bu ders saatini artirnllmasi yoluna gidilmesi

gerekmektedir.
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8. Yasamimuz1 Etkileyen Manyetizma iinitesinin ilkogretim 8. smifinin son {initesi
olmasi nedeniyle Ogrencilere kalicilik testi uygulanamamustir. Diger yapilacak olan

benzer calismalarda kalicilik testinin de yapilmasi 6nerilmektedir.
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EK-1. ON BiLGi TESTi



ON BILGI TESTI

Asagida verilen 17 ¢coktan secmeli soruyu dikkatlice okuyarak dogru oldugunu
diisiindiigiiniiz secenegi size verilen cevap kagidina isaretleyiniz.Soru kagitlar
iizerine herhangi bir isaretleme yapmayiniz.

Bilimsel bir calismaya katkida bulundugunuz icin tesekkiirler.

1. Asagidakilerden hangisi maddeler i¢in ortak 6zelliktir?
A) Tanecik B) Oz kiitle C) Genlesme D) Donma noktasi

2. Asagidaki karisimlardan hangisi miknatis kullanilarak ayrilabilir ?
A)Kum ve tuz karisimi

B)Odun talag1 ve seker karigimi

C)Tuz ve su karigimi

D)Demir ve siilfiir karisimi

3. Asagidakilerden hangisi metaldir ?
A) Hidrojen B) Oksijen C) Helyum D) Demir

4. Sekilde Z kiiresi, X kiiresini iterken Y kiiresini ¢cekmektedir. Buna gore X, Y, Z
kiirelerinin yiik durumlari i¢in asagidakilerden hangisi sdylenebilir ?

X Y Z
A) - + + L LI
B) - - +
C) + - +
D) + - -

Z
5. Demir, nikel, kobalt gibi maddeleri ¢cekme 06zelligi asagidakilerden hangisine
aittir?

A) Metal B) Ametal C) Miknatis D) iletken

6. Bir miknatis; icinde dikis ignesi, plastik diigme, cam boncuk, demir atag, kagit
parcasi olan kutuya yaklastiriliyor

Bu cisimlerden kag tanesi miknatistan etkilenmez ?
A)3 B)4 05 D)6

7. - Is1 ve elektrik akimini iletirler.

- Aralarinda kesinlikle bag olusturmazlar.

- Demir, bakir, ¢inko 6rnek olarak verilebilir.
Yukanidaki bilgiler asagidakilerden hangisine aittir ?
A) Metal B) Ametal C) Soygaz D) Element
8. Miknatis asagidaki maddelerden hangisini ¢ekebilir ?
A) Toprak B) Plastik C) Cam D) Celik



9. Asagidakilerden hangisinde miknatisin kutup sayis1 ve bu kutuplarin ismi dogru
olarak verilmistir?

A) 2- Art1 ve eksi B) 2- Kuzey ve giiney

C) 1- Kuzey D) Miknatisin kutbu yoktur.

10. Iki miknatis1 birbirine yeteri kadar yaklastirdigimizda asagidakilerden hangisi
kesinlikle olur?

A)Her zaman birbirlerini iterler.

B)Her zaman birbirlerini cekerler.

C)Higbir degisiklik olmaz.

D)Birbirlerini iter veya ¢ekerler.

11. Miknatis1 gozle c¢ok zor goriilebilecek kadar kiiciik bir parcaya kadar
boldiigiimiizde asagidakilerden hangisi olur?

A)Cekme etkisi ¢ok fazla azalir.

B)Cekme etkisi tamamen yok olur.

C)Cekme etkisi daha da artar.

D)Cekme etkisinde bir degisiklik olmaz.

12. Miknatisin ¢ektigi maddelerle ilgili asagidaki bilgilerden hangisi veya hangileri
yanhistir?

I. Her metali ¢eker.

II. Her metali ¢ekemez.

III. Sadece demir, nikel ve kobalti ceker.

IV. Demir, nikel ve kobalt disinda da bazi1 maddeleri cekebilir.

A) Yalniz I B) Yalmz III C)Ilvelll D)IIvelV

13. Asagidaki alagim cesitlerinden hangisinde kendini olusturan metaller yanlis
olarak verilmistir?

A)Tung: Bakir+ Kalay

B)Piring: Bakir+ Cinko

C)Lehim: Kalay+ Kursun

D)Celik: Bakir+ Cinko+ Krom+ Karbon

14. I. Cam kap [II.Hava dolu kap

II. Su dolu kap IV. Havas1 bosaltilmis kap

Miknatisin ¢ekebildigi bir maddeyi yukaridaki kaplardan hangisi veya hangilerinin
icerisine koyarsak miknatis bu maddeyi ¢cekemez?

A)IL IV B) L II, III

C) Kaplarin hepsinden ¢eker.D) Kaplarin hi¢gbirinden ¢cekemez.

15. Asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?
A)Miknatisin iki kutbu vardir.

B)Miknatis her metali ceker.

C)Miknatisin etkisi camdan geger.
D)Miknatisin ¢ekim kuvveti etkisi degisebilir.



16. Miknatislarin birbirini itme ve ¢ekmesiyle ilgili asagidakilerden hangisi veya
hangileri dogrudur?

I. Aymi kutuplu miknatislar birbirlerini iterler.
II. Zit kutuplu miknatislar birbirlerini ¢ekerler.
III. Miknatislar her zaman birbirlerini ¢ekerler.
IV. Miknatislar her zaman birbirlerini iterler.

A) YalmzIII B) YalnizIV C)IvelV D)Ivell

17. I. Cekim kuvveti aradaki uzakliga baglhdir.
II. Bakar, cinko, plastik gibi maddeleri cekemez.
III. Kiiciilditkge manyetik etkisi artar.
Yukaridaki bilgilerden hangisi veya hangileri dogrudur?
A) Yalmiz I B)Ivell C) Ive Il D)L II ve III



EK-2. BASARI TESTIi



BASARI TESTI

Asagida manyetizma konusunun kavranmasina yonelik 28 tane coktan se¢cmeli
soru verilmistir. Bu sorularin her birini dikkatlice okuyup dogru oldugunu
diisiindiigiiniiz secenegi size verilen cevap kagidina isaretleyiniz.Soru kagitlar
iizerinde herhangi bir isaretleme yapmayiniz.

Bilimsel bir calismaya katkida bulundugunuz icin tesekkiirler.

1. Demir, nikel, kobalt gibi maddeleri ¢ekme ozelligi gosteren asagidakilerden
hangisidir ?
A) Metal B) Ametal  C) Miknatis D) iletken

2. Miknatislanan madde ile ilgili,

I. Manyetik maddedir.

II. Yapisindaki bolgeciklerin siralanisi diizenli hale gelmistir.
III. Her maddeyi cekebilir.

Yukarida verilen ifadelerden hangisi veya hangileri dogrudur ?

A) YalmzII B) I, III OLIID)LIL I

3. UJJJJJ-'UM
Sekildeki diizenekte yayin uzadigimi gormek icin X asagidaki

hangi maddeden yapilmis olmalidir ?

A) Cam B) Porselen C) Plastik D) Nikel
N
S
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celik plastik albminyum
bardak kasik tencera
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Cemil miknatis kullanarak yukaridaki maddelerle yaptigi deneyde hangilerinin
manyetik madde oldugunu fark eder?
AL 1L IV B) IL III, V OILV, VI D)L, VI



5. Manyetik alan igerisine konulan asagidaki maddelerden hangisi miknatislanir?

A)Bakir B) Nikel C) Cam D) Tahta
6. Miknatisin toplu igneleri nasil ¢ektigini

o . e . N S
gozlemlemek isteyen bir 6grenci yanda \
goriilen sonuca ulagir. Bu sonucu asagidakilerden \ /

hangisi en iyi sekilde aciklar?

A) Miknatisin S kutbunda manyetik kuvvet orta kismina

gore daha azdir.

B) Miknatisin N kutbunda manyetik kuvvet orta kismina
gore daha azdir.

C) Miknatisin ortasinda manyetik kuvvet N kutbuna gére
daha azdir.

D) Bu deney ile manyetik kuvveti belirleyemeyiz.

7. Bir manyetik maddenin muiknatistik Ozelligi gosterebilmesi icindeki atom
gruplarindan  olusan  bolgeciklerin ~ muknatishk  ozelligi ~ gostermesinden
kaynaklanmaktadir.
Asagidakilerden hangisinde bir miknatisin i¢indeki manyetik bolgeciklerin dizilisi
dogru gosterilmistir?

A) B)
(T2 AT 1] HAR
A0 ra O (T2 (72 ]
C) D)

Ban S P d%)

8. Miknatisin cekebildigi maddelerin isimlerinin dogru olarak verildigi sik
asagidakilerden hangisidir?

A) Giimiis, Altin, Bakir C) Bakar, Altin, Demir

B) Demir, Celik, Kobalt D) Nikel, Altin, Demir

9. Bir ¢elik igneyi miknatis haline getirmek i¢in,

. Miknatisa ayn1 yonde defalarca siirtme

II. Miknatisa dokundurma

III. Isitma

IV. Miknatisa yaklastirma

yontemlerinden hangisi veya hangilerini uygulamak gerekmez?

A) Yalmz I B) Yalmz III OLII D)LIL IV



10. Cubuk miknatislarla ( harfler olusturulabilir.
Asagidaki hangi harf cubuk miknatislarla olusturulamaz?
A) B O
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11. Bir miknatis i¢in asagidakilerden hangisi yanlhs bir ifadedir?

A)Miknatis atomlardan olusur.

B)Miknatis tiim metalleri ¢ceker.

C)Miknatislik etkisi kalin bir kartondan gecer.

D)Miknatislar parcalara ayrildiginda kiigiik parcalar da miknatishik etkisi gosterir.

12. Miknatisin toplu igneleri cekmesini saglayan kuvvet agsagidakilerden hangisidir?
A)Elektrostatik kuvvet B)Manyetik kuvvet
C) Siirtiinme kuvveti D)Yer cekimi kuvveti

13. Asagidakilerden hangisinin yapisinda miknatis bulunmaz?
A) Hoparlor B) Cit-cit C) Ampul D) Dinamo

14. L. Isinma

II. Carpma

[II. Buzdolabina koyma
Yukaridaki ifadelerden hangisi veya hangileri etki ile miknatislanan bir maddenin
manyetik 6zelliginin azalmasina sebep olur?

A) Yalmz I B) YalmzIIl C)Ivell D) II ve 111
15. Asagidakilerden hangisi yanlistir?

A)Miknatisin etkisi camdan gecer.

B)Miknatisin etkisi uzakliga gore degisir.

C)Miknatis boliindiigiinde manyetik 6zelligini kaybeder.
D)Miknatisin etkisi sudan geger.



16. Miknatislarin birbirini itme ve ¢cekmesiyle ilgili asagidaki gosterimlerden hangisi

dogrudur?
A) <« —> B) _—> —>
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17. Miknatis agsagidaki maddelerden hangisini ¢ekebilir?
A) Toprak C) Cam B) Plastik D) Celik

18. Kutuplart sekildeki gibi olan ¢ubuk miknatis N % % g
iic parcaya boliiniip birbirlerinden uzaklastiriliyorlar.
Buna gore parcalarin son durumlari i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

) SN § i Ns} §sN |

P [Ns3 fswi s ]

19. Asagidakilerden hangisinde manyetik alan kuvvet cizgileri yanhs gosterilmistir?

s |~y LR
C D
ik S\oy P ™Y
20. I. Giimiis tabak V. Plastik diigme

II.Kursun kalem VI. Demir raptiye

III. Toplu igne

IV. Nikel kasik
Yukaridakilerden hangisi veya hangilerini miknatis ¢eker?
A)III, VI B)LILV
O) 1L, IV, VI D) L, I1, II1, IV



21. Ozdes iic miknatisin kutuplari asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

A) WL B) WLy
ILLRARRRLLN ILERARRALLN

C) WL D) WL Ly
TTTTTTTTIIT TTTTTTTIIT

22. Miknatislanan maddeler asagidaki verilenlerden hangisidir?
A)Tiim metaller

B)Tiim ametaller

C)Manyetik maddeler

D)Manyetik olmayan maddeler

23. Bir kagidin iizerine demir tozlar1 dokiildiikten sonra kagidin hemen altina
miknatis yaklastirilip demir tozlarinin kagit iizerindeki dagilimi gozleniyor.

Bu deneyle bulunmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A)Yerin manyetik alan cizgileri

B)Demir tozlarinin manyetik madde olup olmadigi

C)Miknatisin manyetik alan cizgileri

D)Miknatisin kutuplari

24. Miknatisin cekebildigi maddeleri cekmesinin sebebi asagidakilerden hangisidir?
A)Cektigi maddeler metal oldugu i¢in

B)Cektigi maddeler ametal oldugu icin

C)Cektigi maddelerin bolgecikleri diizenli siralandigr i¢in

D)Cektigi maddelerin bolgecikleri diizensiz siralandigi i¢in

25. Yeryiiziine diisen bir meteor tasi ile ilgili arastirma yapan bilim adamlari, tagin
miknatis tarafindan ¢ekildigini gézlemliyor.

Buna gore, bilim adamlar1 asagidaki yargilardan hangisine kesin olarak
ulasabilir?

A)Tas sadece bakir minerali icerir.

B)Tasin yapisinda demir bulunmaz.

C)Tasin yapisinda sadece nikel vardir.

D)Tasin yapisinda manyetik madde bulunur.



26.

I:I l I:I Demir bilye :I
miknatis Demir bilye miknatis T miknafis

Havasi bosaltilmis fanus Su dolu kap tahta pargasi
I II
I

Demir bilye

Yukaridaki diizeneklerin hangisi veya hangilerinde miknatis demir bilyeyi ¢ekebilir?
A) Yalmiz I B)Ivell C) I ve III D) L 11, III

27.Yanda gosterilen miknatisin belirtilen noktalarindaki ¢ekim kuvvetinin biiyiikten
kiiclige dogru siralanmasi asagidakilerden hangisidir ?
A)X,y, z B)z vy, x O)x,zy D)y, z x y

28. Mert bir paket lastigine bir ata¢ geciriyor. Lastigi parmagina : " "

takip ataci sekildeki gibi yerde duran bir miknatisa yaklastiriyor. ——=
=
‘ ‘?\,\?f?} ‘

| lastik —>| | ‘\

0

S J

Lastigin uzamas1 asagidakilerden hangisine bagh degildir?
A)Atacgla miknatis arasindaki mesafeye

B)Miknatis ¢cekim kuvvetine

C)Lastigin sert veya yumusak olmasina

D)Miknatisin hangi kutbunun ¢ektigine

| atag = ,



EK-3. TUTUM VE ALGILAMA ANKETI



EK-4.MIKNATIS VE OZELLIKLERI CALISMA
YAPRAKLARI



MIKNATIS VE OZELLIiKLERI

Demir, nikel, kobalt gibi maddeleri ve bu maddelerin alagimlarim1 ¢ekme oOzelligi
gosteren maddelere “miknatis” denir.

Miknatis Cesitleri:
Miknatislar ;
a)Dogal miknatis b)Yapay miknatis olmak iizere ikiye ayrilir.

Dogadan elde edilen miknatislara “dogal miknatis” denir Dogal miknatisin yapisinda
bulunan demir, nikel ve kobalt gibi elementlerden yararlanilarak elde edilen
miknatislara da “yapay miknatis” denir.Dogal miknatislara “manyetit” adi da
verilmektedir.. Bu yapay miknatislara degisik bicimler verilebilir. Miknatislar
bicimlerine gore; cubuk, U, at nali, silindirik ve halka olarak adlandirilir.

Miknatisin Kullamim Alanlar::

Giinliik hayatimizda pek cok ara¢ gerecte miknatis kullanilir.Fakat genelde
miknatislarin iizeri boyali ya da kapl oldugu icin pek fark edilmezler.Ornegin;
buzdolab1 kapaginda, kiiciik oyuncak tren,araba motorlarinda, bisiklet dinamolarinda,
deri veya plastik cantalarda cit¢it olarak kullanilan bazi diigmelerin icinde de
miknatis bulunmaktadir.

Miknatis Tarafindan Cekilen ve Cekilmeyen Maddeler:

Miknatis; demir, nikel, kobalt gibi maddeleri ve bu maddelerin alagimlarini ¢eker.
Miknatis tarafindan cekilen maddelere, “manyetik maddeler”; ¢ekilmeyenlere ise
“manyetik olmayan maddeler “denir.

Bir miknatisin manyetik madde olup, olmadigini anlamak i¢in madde,
miknatisin ¢ekim alani i¢ine konulmalidir. Miknatis tarafindan cekilen maddeler;
demir, nikel ve kobalt ve geliktir. Miknatis tarafindan ¢ekilmeyen maddeler ise bu
ozellikleri tasimayan tahta, cam, ebonit, kagit, tebesir, bakir, cinko, aliiminyum,
toprak, altin gibi maddelerdir.

Yukaridaki ifadelerden de goriildiigii gibi “miknatis her metali cekemez”.

Bazi elementlerin karigtirilmasi ile hazirlanan alasim ¢esitleri sunlardir:

Bakir + Cinko —>Piring
Kursun + Kalay ™_chim
Bakir + Kalay Tun¢-Bronz)

Karbon + Krom  + Nikel + Demir ~ Paslanmaz Cglik



Manyetizmanin Aciklanmasi:

Yiizyillar boyunca insanlar manyetizmayr aciklamaya calismistir.Bu
calismalar sonucunda elde edilen bulgularla bilim adamlan artik, miknatislarin
“bolgecik” adi verilen milyonlarca minik birimlerden olustugunu diisiinmektedir.

Her birim minyatiir bir miknatis gibi davranir.Siradan bir maddede bu
birimler diizensiz halde bulunduklarindan manyetik alanlar1 birbirlerini yok
eder.Ancak bazi maddelerde, miknatisa yeterince yaklastirildiginda, biitiin bu
bolgecikler ayn1 dogrultuya dizilirler. Boylece madde miknatislanir.

Diizenlenmis bolgecikler Diizensiz bolgecikler
(T2 24 24 ; <
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Bu nedenle miknatis her maddeyi cekemez.Sadece bolgecikleri diizenli olarak
stralanabilen maddeleri cekebilir.

Manyetik Alanlar:

Bir miknatisin cevresindeki bolgeye giren manyetik cisimler ¢cekme ya da itme
kuvvetine maruz kalir.Bu, o bolgede bir ¢ekim alan1 oldugu anlamina gelir.Bir
miknatisin ¢cekme etkisini gosterdigi bolgeye, “manyetik alan™ denir. Manyetik alan
gozle goriilmez ama bir kagida demir tozu dokiilerek ve kagidin altina miknatis
konularak etkisi goriilebilir. Demir tozlar1 bu manyetik alan icinde egri cizgiler
halinde dizilirler. Bu egrilere ise; “manyetik alan ¢izgileri”’ denir. Cizgilerin ug
noktalarinda sik olmas1 manyetik alanin u¢ kisimlarinda siddetli oldugunu gosterir.
Bir miknatisin manyetik kuvvet ¢izgileri




Ayni kutuplu bir miknatisin manyetik alan ¢izgileri
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@ Bir miknatisin ¢ekim kuvveti u¢ kisimlarinda daha fazla, orta kisminda ise

daha azdwr.Miknatisin her iki ucunda ise cekim kuvveti aymdur.

" o

Bir miknatisin ¢ekim kuvveti madde miktarimin artmasiyla degismez.Yani; bir
miknatis belli miktarda madde c¢ekiyorsa, o maddenin miktar1 arttirilarak miknatisin
daha fazla madde ¢ekmesi saglanamaz.

Bu miknatis 10 tane demir bilye ¢cekebiliyor. Bilye 20 tane olursa; yine 10 tane
bilyeyi ceker.
Og N |s Qé N | S
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Miknatisin Kutuplari:

Miknatislarin uglart ¢cekme ve itme Ozelligi gosterirler. Miknatislik etkisinin en
siddetli oldugu bu uclara “kutup’ adi verilir. Bir miknatisin sekli nasil olursa olsun
iki kutbu bulunur. Bir miknatis ortadan iple asilirsa, kuzey-giiney dogrultusuna
yonelerek durur. Kuzeyi gosteren kutba N, giineyi gosteren kutba ise S kutbu denir.
Elektrik yiiklerinde oldugu gibi, miknatislarin da ayni kutuplar birbirini iter, zit
kutuplar ise birbirini ceker

N

S
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Miknatis1 Bolmek :

Cubuk seklindeki bir miknatis ikiye boliindiigiinde, olusan her bir parca yine N-S
kutuplu miknatis olur. Bolme islemi atomik boyuta kadar devam ettirildiginde de
yine miknatis 6zelligi devam eder.

Yani tek kutuplu miknatis elde edilemez.

[ | S |
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Miknatislarin Ozelligini Kaybetmesi:

Miknatis icinde belli bir diizene gore dizilmis olan atomik miknatis bolgecikleri
vurma, ¢arpma ve 1sitma sonucu bu diizenini kaybeder. Bunun sonucunda miknatisin
cekme ozelligi kaybolur.

Miknatis ézelligini nasil kaybeder?

Bir miknatisin 6zelligi asagidaki durumlarda kaybolur:
LIsitildiginda

II.Cekigle vuruldugunda

III. Yere hizli bir sekilde carptiginda

I. Miknatis 1sitildiginda 6zelligi kaybolur. Ciinkii atomik gruplardan olusan

bolgeciklerin diizeni bozulur.
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II. ve III. Cekigle uzun siire vuruldugunda miknatis 6zelligini kaybeder. Sarsinti

miknatisin i¢indeki bolgeciklerin diizenini bozar.
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Gecici Miknatislanma:

Yapay miknatislardan faydalanilarak manyetik 6zelligi olan demir, nikel ve kobalt
gecici olarak miknatislanabilir. Ug yolla gecici miknatislanma elde edilebilir.
1.Siirtiinme ile Miknatislanma:

Bir demir cubuga,sekildeki gibi miknatisin her defasinda ayni kutbu aym yonlii
siirtiiliirse, miknatisin ilk siirtiilen u¢ kismi miknatisla ayni kutuplu olacak sekilde
demir ¢ubuk gec¢ici olarak miknatislanir.

3 G%/
& 5

Demir gublk
2. Dokunma ile Miknatislanma:
Miknatisa dokundurulan demir parcalarini miknatis tutar. Ciinkii demir pargasi
miknatisin dokundugu kutupla zit kutupla kutuplanir ve onu ¢eker. Demir parcalar
uc uca eklenirse, her bir ug bir 6ncekine gore zit kutuplanir.

N | S
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3. Etki ile Miknatislanma:
Miknatisin manyetik alani i¢cine konulan demir pargalar gecici olarak miknatishik
ozelligi kazanir. Sekilde demir parcasina miknatisin S kutbu yaklastirilirsa, demirin S
|ye yakin ol|ar1 kism1 N,| diger tarafi ise S kutbu olur.

[ =

Miknatisin Etkisinin Ortamlardan Gegisi:

Miknatislarin cevresinde olusan manyetik alan bosluk dahil her ortamdan
gecer.Asagidaki sekillerde de goriildiigii gibi manyetik alan su, kagit, cam, hava gibi

ortamlarda yayilabilir. \
kagit su
£ £ £
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igneler cam bardak

Miknatisin Etkisinin Mesafeye Baglhihigi:
d uzaklig1 kadar manyetik alan1 olan bir miknatis asagidaki sekilde goriildiigii gibi ;

manyetik alamimin icerisine girebilen maddeleri cekebilir, giremeyen maddeleri
ise cekemez.




EK-5. COKLU ZEKA YONTEMI DERS
PLANLARI



1.DERS

Dersin Adu: Fen Bilgisi
Simif: 8/A
Unite Ad: Yasamimizi Etkileyen Manyetizma
Konu Ada: Miknatis Demiri Ceker, Tahtay1 Cekemez
Siire: 40
Unitenin Hedefi: Miknatisi ve dzelliklerini kavrayabilme.
1. Sekillerine ve yapilarina gore miknatis ¢esitlerini
belirterek miknatislarin  kullanildigr yerlere Ornekler
Kazammlar: verir
2. Miknatislarin genel 6zelliklerini kavrar.
Dikkat Cekme ve Motivasyon | “Neden miknatis konusu 6grenilir?” sorusu ile derse giris

Etkinligi:

yapulir.

Ders Arac ve Gerecleri:

Konu ile ilgili CD, miknatish oyuncak, miknatish kalem,
powerpoint sunusu, fen bilgisi ders kitabi.

Ogrenme Etkinlikleri

Sozel/Dilsel:

Ogrendiginin farkina varma etkinliginin yapilmasi.
Dogal miknatis ile ilgili masal anlatilmasi.
Miknatisin taniminin agiklanmasi.

Miknatisin ¢esitlerinin agiklanmasi.

Mantiksal/Matematiksel:

Manisa ilinin c¢evresinde ucaklarin neden ugamadigi
hakkinda 6grencilerin bir yargida bulunmasi.

Bedensel/Kinestetik:

Miknatisin kullamim alanlar ile ilgili 6grencilerin model
gelistirmesi.

Gorsel/Mekansal:

Dogal ve yapay miknatis
sunusundan gosterilmesi.

resimlerinin powerpoint

Miknatisin ~ kullanim alanlar1 ile
sunusunun gosterilmesi.

Miknatis ile ilgili haberlerin powerpoint sunusundan
gosterilmesi.

Ogrencilere konu ile ilgili CD izletilmesi.

ilgili powerpoint

Miiziksel/Ritmik:

Masal anlatilirken fonda miizik dinlenmesi.

Kisiler arasi/Sosyal:

Miknatish oyuncak ile grupla oynanmasi.
Miknatisin kullanim alanlann ile ilgili grupla model
gelistirilmesi.




Kisisel/icsel:

cevaplanmasi.

canlandirmalari.

Doga/Varoluscu:

ilgili 6grencilere arastirma 6devi verilmesi.

1. Miknatis nedir?

Degerlendirme. 2. Miknatis nerelerde kullanilir?

3. Miknatis cesitleri nelerdir?

1.DERSIN ISLENISi

1.Dikkat cekme, motivasyon etkinligi ile derse giris yapilir.

2.Miknatisin ne oldugu sorusu sorulur ve verilen cevaplar {lizerine dgrencilerin on
bilgileri basit diizeyde yoklanir (S6zel-Dilsel).

3.Neden miknatis konusu ogrenilir konusu ve miknatisla ilgili haberler powerpoint
sunusu olarak dgrencilere gosterilir (Gorsel-Mekansal).

4.“Ogrendiginin Farkina Varma” etkinligi yapilir.Cizelgedeki “Ne Biliyorum?” ve
“Ne Ogrenmek Istiyorum?” siitunlart doldurulur ve tartisthr (Sozel-Dilsel).
“Ogrendiginin Farkina Varma” etkinligi Ek-7 ‘de verilmistir.

S.Manisa’nin ¢evresinde ugaklarin neden ucamadigi konusu ile ilgili 6grencilere bir
giin dnceden aragtirma ddevi verilir ve derste tartisilir (Doga-Varolusgu,Sozel-Dilsel,
Bedensel-Kinestetik).Ayrica 6grencilerin bu konu hakkinda bir yargida bulunmalari
saglanir (Mantiksal-Matematiksel).

6.Miknatisin tanimi yapilir ve genel 6zellikleri agiklanir (S6zel-Dilsel).

7.Dogal miknatis ile ilgili masal anlatilir (Sozel-Dilsel).Masal anlatilirken
Ogrencilerden gozlerini kapatmalar1 ve hayal kurmalar istenir.Ayrica fonda kisik
sesli enstiriimental bir miizik dinlenir (Kisisel-i¢sel,Miiziksel-Ritmik).Masal etkinligi
Ek-7 ‘de verilmistir.

8.Miknatis ¢esitleri aciklanir ve powerpointte yer alan resimler incelenir (Sozel-
Dilsel,Gorsel-Mekansal).

9.Miknatisin kullamim alanlar1 agiklanir ve powerpointte yer alan resimler
incelenir.Ayrica 7. sinifta islenen karisimlari miknatis yardimiyla ayirma konusu
ogrencilere hatirlatilir (S6zel-Dilsel, Gorsel-Mekansal).

10.Smmif 5’e boliintir ve miknatisin kullanim alanlart ile ilgili model gelistirme
odevleri verilir (Bedensel-Kinestetik, Sosyal-Kisilerarasi).

11.0gretmenin simifa getirdigi miknatisli olta ile balik tutma oyunu oynanir.Simif
2’ye boliiniir ve gruplardan sirasiyla dgrenciler oyunu oynarlar.Her seferinde tutulan
balik sayisi tahtaya yazilir.En az tutan 6grenci elenir.Sona her gruptan bir dgrenci
olmak iizere 2 6grenci kalir.Bu iki 6grenciden en ¢ok balik tutan 6grencinin grubu
yarigmay1 kazanir (Bedensel-Kinestetik, Sosyal-Kisilerarasi).

12.Miknatisin giinliik hayatta ne kadar cok kullanildigi bir kez daha hatirlatilir
(Sozel-Dilsel).

13.“Ogrendiginin ~ Farkina ~ Varma”etkinliginin  “Ne  Ogrendim”  siitunu
doldurulur(S6zel-Dilsel).

“Miknatislar yasantimiz1 kolaylastirtyor mu?” sorusunun
Masal anlatilirken Ogrencilerin akillarinda

Manisa ilinin ¢evresinde ucaklarin neden ucamadig ile




14.0grencilerden bir sonraki ders icin cevrelerinden degisik maddeler getirmeleri ve
getirecekleri bu maddelerin 6zelliklerini de arastirmalar istenir.
15.”Kendini Miknatis Zanneden Cocuk” oyununu oynayan Ogrencilere oyun metni

hazirlanmalar icin verilir.

16. icsel zeka calisma kagidindan 1,2 ve 5. sorular 6dev olarak verilir.
17. Calisma Kagidindan 1,2,3,10 velS. sorular 6dev olarak verilir.

2.DERS

Dersin Ada: Fen Bilgisi

Simif: 8/A

Unite Ad: Yasamimizi Etkileyen Manyetizma

Konu Adu: Miknatis Demiri Ceker, Tahtay1 Cekemez

Siire: 40°

Unitenin Hedefi: Miknatisi ve dzelliklerini kavrayabilme.
3. Cevresinden miknatis tarafindan c¢ekilen ve

Kazammlar: cekilemeyen maddelere drnekler verir.

zam ’ 4. Miknatisin bolgecik adi verilen yapilardan olustugunu

kavrar.

Dikkat Cekme ve Motivasyon Ogretmen sinifa elinde toplu igne ve plastik boncuklarla

Etkinligi:

girer ve bunlar1 yere diisiiriir.Ogrencilere “bunlar1 en
kolay nasil toplayabiliriz?” sorusunu sorar.

Ders Arac ve Gerecleri:

Konu ile ilgili CD, deney araclari, karton modeller,
powerpoint sunusu, fen bilgisi ders kitabi.

Ogrenme Etkinlikleri

Sozel/Dilsel:

Manyetik olan ve manyetik olmayan maddelerin
taniminin yapilmast.
Ogrendiginin farkina varma etkinliginin yapilmasi.

Mantiksal/Matematiksel:

Maddelerin miknatis tarafindan cekilip cekilemeyecegi
ile ilgili yargida bulunmasi.

Bedensel/Kinestetik:

“Miknatis ve Ozellikleri” deneyinin yapilmasi.

Miknatisin  cekebildigi ve c¢ekemedigi maddelerin

siniflandirilarak tahtaya yazilmasi.

Gorsel/Mekansal: Miknatisin bolgecikleri ile ilgili Ogrencilere kartondan
bir model gosterilmesi.
Ogrencilere konu ile ilgili CD izletilmesi.
Miiziksel/Ritmik: Manyetik olan ve manyetik olmayan maddelerin ritim

tutularak sdylenmesi.




Kisiler arasy/Sosyal: Kendini Miknatis Zanneden Cocuk” oyununun
oynanmasl.
Kisisel/igsel: Ogrencilerin getirdikleri mgdde;le_rm yerine gecmesi ve
sorulan sorulara o maddeymis gibi cevap vermesi
< . Ogrencilerin  “Miknatis ve Ozellikleri” deneyi icin
Doga/Varolusu: cevrelerinden cesitli maddeler getirmesi.
1.Miknatis tarafindan gekilen ve gekilemeyen madde
Deserlendirme nedir?Ornek vererek aciklayiniz.
g trme. 2. Miknatis neden her cismi cekemez?
3. Miknatis her metali ¢eker mi?Neden?
2.DERSIN iSLENISi

1.Dikkat ¢cekme, motivasyon etkinligi ile derse giris yapilir.Bu etkinlikle yere diisen
maddelerin miknatis ile toplanmasi gerektigi ve miknatisin her maddeyi ¢ekemedigi
sonucuna ulasilir (S6zel-Dilsel).

2. .“Ogrendiginin Farkina Varma” etkinligi yapilir.Cizelgedeki “Ne Biliyorum?” ve
“Ne Ogrenmek Istiyorum?” siitunlar1 doldurulur ve tartisilir (Sozel-Dilsel).
3.0grencilerden bir ders 6nce istenen maddeleri siralarinin iizerine koymalar1 istenir
ve bu maddelerin miknatis tarafindan cekilip cekilemedigini tahmin etmeleri
istenir.Ogrencilerin bu tahminleri iizerine miknatis tarafindan ¢ekilen ve cekilemeyen
madde olarak bir tablo olusturulur.Her 6grenciye miknatis verilerek getirdikleri bu
maddelerin miknatis tarafindan cekilip cekilemedigini denemeleri
saglanir.Ogrencilere o maddeymis gibi bazi sorular sorulur ve cevaplamalari
istenir.Miknatis tarafindan cekilen ve cekilemeyen madde olan 6grencilere karton
modeller verilir.Bu karton modellerin fotograflar1 Ek-12’de verilmistir.”Miknatis ve
Ozellikleri” deneyi yapilir.Deneyin yapilist Ek-9’da verilmistir. Tahtada yer alan
tablo diizeltilir(Doga-Varoluscu, Bedensel-Kinestetik, Mantiksal-Matematiksel,
Gorsel-Mekansal).

4. Ogrencilere konu ile ilgili CD izlettirilir (Gorsel-Mekansal).

S.Manyetik ve manyetik olmayan madde tanimlart agiklanir (S6zel-Dilsel).Ayrica
miknatisin her metali ¢cekemedigi yapilan deneyle de goriildiigii gibi bir kez daha
belirtilir.

6. “Neden miknatis her maddeyi ¢cekemez” sorusu sorulur ve tartisilir.Miknatisin
bolgecik adi verilen yapilardan olustugu ve ancak bu bolgeciklerin diizenli
siralanmasi halinde miknatis tarafindan o maddelerin ¢ekilebildigi agiklamasi karton
model iizerinde yapilir.A¢iklama yapilirken bolgecikler konusturulur.Manyetik olan
madde yanina miknatis yaklastifinda “Ay!Miknatis geldi bizim hemen diizenli bir
sekle gecmemiz gerekir yoksa kaliriz buralarda bir basimiza” denir.Manyetik
olmayan madde yanina miknatis yaklastiginda ise “Cabuk olun arkadaglar biraz
gayret edin siralanamiyoruz miknatis bizi ¢ekemeyecek yoksa” denir(Sozel-Dilsel,
Gorsel-Mekansal).Karton modelin fotografit Ek-12 ‘de verilmistir.

7.Bolgecik konusunun daha iyi anlasilabilmesi icin Ogrencilere 7. simfta
ogrendikleri maddenin tanecikli yapisi konusu hatirlatilir (S6zel-Dilsel).




8.Tahtaya yazilan manyetik olan ve olmayan maddeler bir kez daha ritimli bir
sekilde soylenir(Miiziksel-Ritmik).

9.”°Sihirli Sepetler” oyunu oynanir.Etkinlik Ek-7’de verilmistir.

10.”Kendini Miknatis Zanneden Cocuk” oyunu oynanir (Sosyal-Kisilerarasi).
Kendini Miknatis Zanneden Cocuk oyunu:

Kisiler:Miknatis cocuk, 1. arkadas, 2. arkadas

“M.cocuk:Of, ay aman!Neden ben boyleyim?Neden diger cocuklar gibi oyun
oynayamiyorum?Neden ben de herkes gibi rahatca yiiriiyerek okuluma
gidemiyorum?Of, keske ben de onlar gibi rahat¢ca oyun oynayabilsem!Miknatisl
olmasam.

l.arkadas: O neden mutlu degil?

2.arkadag:Dedigini duymadin mi?

1.arkadas: Ne dedi?

2.arkadag:Miknatis dedi.

1.arkadas: O nedir?

2.arkadas:Bilmiyor musun?

1.arkadas: Hayir!

2.arkadas:Ben biliyorum.

1.arkadas: Iyi, iyi!Soylemeyecek misin?

2.arkadas:Cok mu merak ettin?

1.arkadas: Eveeeeet!

2.arkadas:Miknatish olunca, demire yapigirsin.Demir ve miknatis birbirini ¢eker.
1.arkadas: Nasil yani, yapiskan gibi mi?

2.arkadas:Hayir, belki, yani, ama, bir dakika!Sanki arada bir riizgar varmis gibi
olur(Cebinden iki tane gofret c¢ikarir).Mesela bunlardan bir tanesi miknatis olsun,
tamam mi1?

1.arkadas: Tamam!

2.arkadas: Yanina gelince, o da bunu ceker!

l.arkadas: Vay canina! Ne giizel!

(tam gofretleri cebine koyarken,arkadasinin istahla baktigini goriir!Onunla dalga
gecer, gofreti koklatip, giiler)

l.arkadas: Eh, ama bu kendini miknatis zanneden ¢ocuk da amma garip, insan
miknatish olmaz ki!Sence bu ¢ocuk gercekten miknatish ve 6zel giicleri olan biri mi?
2.arkadas:Hayir dostum.O dyle olmak istiyor.Ama dikkat ettik. Kahraman oldugunu
unutunca, iizerine yapisanlar diisiiyor.

1.arkadas: Kendi kendine oyun oynuyor yani.O Gyle saniyor.

2.arkadas:Bence bu ¢ocugu bu durumundan kurtarmak gerek.

1.arkadas: Bence de.E, nasil!

2.arkadag:Himmmm.Buldum! Bir planim var.

(Arkadaglar dikkatle cocugu takip ederek, onun pesinden yiiriirler ve ellerinde
bulunan bazi seyleri atarlar arkasindan hig birisi yapismaz!)

2.arkadas:Bence bunda garip bir is var!

1.arkadas: Evet ben hi¢bir sey anlamadim bu isten!

2.arkadas:Neden yapismiyor ki?Bunlar demir!O da miknatissa?

1.arkadas: Demek ki degil!



2.arkadas:Elbette! (diisiinceli pozu alir)

(iki arkadas miknatisli cocugun yanina giderler)

1.arkadas: Merhaba arkadas, nasilsin?

M.cocuk:Sagolun iyiyim.

1.arkadas: Sen hic ¢izgi film seyreder misin?

M.cocuk:Evet!

1.arkadas: Peki o cizgi filmlerdeki siiperman ve herkiiller sence gercek mi?
M.cocuk:Hayir!O zaman ben de mi, bir siiper kahraman degilim.

l.arkadag: Hayir! Ama siiper bir insansin.

2. arkadas: Tabii!

M.cocuk:Peki ben miknatish sihirli giiclerimi kullanarak, insanlar felaketlerden
kurtaramaz miyim?

l.arkadas: Sey pek sayilmaz.Ama iiziilme, bagka seyler yaparsin. Yeter ki normal bir
cocuk ol dnce!

M.cocuk:Ama nasil?

l.arkadas: Sadece diisiinerek!Once yapismadigini  diisiin, bak o zaman
yapismayacaksin!

2. arkadas:Yapismayacaksin!

M.cocuk:Ama siz bunu nereden biliyorsunuz?

1.arkadas: Biz sadece dikkat ettik, dostum.Sen mesela yiiriirken direge yapistin ama
sonra bizi gordiin, kendini unuttun, birden diismedin mi?
M.cocuk:Evet!Diiiititistiiiitim!

1.arkadas: Evet!

2. arkadas:Demek ki, bundan kurtulmak i¢in sadece diisiinmelisin!

l.arkadas: Yapistigini diisiinme yeter.

(denerler ve basarili olur.Mutluluk icinde birbirlerine sarilarak kosarlar)”

11.“Ogrendiginin ~ Farkina ~ Varma”etkinliginin ~ “Ne  Ogrendim” siitunu
doldurulur(So6zel-Dilsel).
12.Calisma Kagidindan 11. soru 6dev olarak verilir.



3.DERS

Dersin Ada: Fen Bilgisi

Simif: 8/A

Unite Ad: Yasamimizi Etkileyen Manyetizma

Konu Adz: Miknatis Demiri Ceker, Tahtayr Cekemez

Siire: 40’

Unitenin Hedefi: Miknatisi ve dzelliklerini kavrayabilme.
5. Miknatisin ¢evresinde bir manyetik alan olustugunu
fark eder ve manyetik alan cizgilerini demir tozlan ile
gosterir.
6. Miknatisin u¢ kisimlarinda cekim kuvvetinin daha

Kazanimlar: fazla oldugunu goriir.

7. Miknatisin her iki ucunda da cekim kuvvetinin ayni
oldugunu fark eder.

8. Bir miknatisin manyetik kuvvetinin cektigi maddelerin
miktarinin artmasi ile degismedigini bilir.

Dikkat Cekme ve Motivasyon
Etkinligi:

Ogretmenin elinde miknatis ve demir tozlan ile girmesi
ve “simdi demir tozlarinin dansini izleyecegiz” demesi.

Ders Arac ve Gerecleri:

Konu ile ilgili CD, deney araglari, powerpoint sunusu,
fen bilgisi ders kitabi.

Ogrenme Etkinlikleri

Sozel/Dilsel:

Miknatisin kisimlarinin ¢ekim kuvvetinin agiklanmasi.
Manyetik kuvvetin taniminin belirtilmesi.

Madde miktan ile miknatisin ¢ekim kuvveti arasindaki
iliskinin agiklanmasi.

Ogrendiginin farkina varma etkinliginin yapilmast.

Mantiksal/Matematiksel:

Miknatisin demir tozlarimi ¢ekmesi ile ilgili 6grencilerin
bir yargiya varmasi.

Bedensel/Kinestetik:

“Miknatisin Cekim Kuvvetinin Incelenmesi” deneyinin
yapilmasi.

Miknatisin demir tozlarimi ¢ekmesi ile ilgili 6grencilerin

Gorsel/Mekansal: gozlemlerini ¢izmeleri.
Ogrencilere konu ile ilgili CD izletilmesi.
Miiziksel/Ritmik: Miknatisin  kisimlarinin  ¢ekim kuvvetleri ile ilgili

bilgileri sarki formatina doniistiirme.

Kisiler arasi/Sosyal:

Miknatisin kisimlarinin ¢ekim kuvvetleri ile ilgili oyun
hazirlama.

Kisisel/icsel:

Miknatisin  kistmlarinin  ¢ekim kuvvetleri ile madde
miktar1 arasindaki iligkinin agiklanmasi i¢in bir benzetme




yapilmasi.

Doga/Varoluscu:

Miknatisin buruna benzetilerek kisimlarinin ¢ekim
kuvvetlerinin a¢iklanmasi.

Degerlendirme.

1.Miknatisin ¢ekim kuvvetine ne denir?

2.Miknatistn  kisimlarindaki ~ cekim  kuvvetlerini
aciklaymiz.

3. 20 adet igne ¢eken bir miknatisin yakinina 30 adet

igne konuldugunda miknatis kag igne ¢eker?

3.DERSIN iSLENiSi

1.Dikkat cekme, motivasyon etkinligi ile derse giris yapilir(Sozel-Dilsel).

2. .“Ogrendiginin Farkina Varma” etkinligi yapilir.Cizelgedeki “Ne Biliyorum?” ve

“Ne Ogrenmek Istiyorum?” siitunlar1 doldurulur ve tartisilir (Sozel-Dilsel).

3. ”Ogrencilere soguk kis giinlerinde en ¢ok nereniz iisiir?” sorusu sorulur.Verilen
cevaplara gore (burun, parmaklar gibi) en c¢ok sivri yerlerin tsudigi belirtilir

(Kisisel/I¢sel).Bu drnekten hareketle miknatisin kisimlarmin demir tozlarini cekmesi
ile ilgili 6grencilerin bir yargiya varmalar1 saglanir(Mantiksal-Matematiksel).
4.’Miknatisin Cekim Kuvvetinin Incelenmesi” deneyinin 1, 2, 3, 4. asamalarn
yapilir(Bedensel-Kinestetik).Deney =~ sonunda  ise  Ogrencilere  gozlemleri
cizdirilir(Gorsel-Mekansal). Deneyin yapilis1 Ek-9°da verilmistir.

5. Miknatisin  kisimlarinin - ¢ekim kuvveti ve manyetik kuvvetin tanimi
aciklanir(Sozel-Dilsel).

6.0grencilere konu ile ilgili CD izlettirilir (Gorsel-Mekansal).

7. Miknatisin kisimlarmin ¢ekim kuvveti ile ilgili bir oyun diizenlenir.Oyun ig¢in ilk
once miknatis olmalar1 i¢in 2 Ogrenci secilir ve boyunlarma miknatis modeli
asilir.Daha sonra iizerinde demir tozu yazan 10 6grenci miknatis modelinin etrafina
yerlestirilir. Miknatis demir tozlarm ¢eker.Ug¢ kisimlar 4’er 6grenci gekerken, orta
kisim 2 6grenci ¢ceker.Konu kisaca tekrar edilir(Sosyal-Kisilerarast).

8. Ogrencilerden miknatisin kistmlarinin cekim kuvvetleri ile ilgili bilgileri sarki
formatina dontistiirmeleri istenir(Miiziksel-Ritmik).Tahtaya yazilan manyetik olan ve
olmayan maddeler bir kez daha ritimli bir sekilde sdylenir(Miiziksel-Ritmik).

9. Ogrencilerin 6nlerine bir miktar tas konulur ve ellerine kac tane tas alabildikleri
sorulur.Daha sonra Onlerindeki tas miktar arttirilir ve tekrar ellerine ne kadar tas
alabildikleri sorulur.Verilen cevaplara gore elimizin bir kapasitesi oldugu ve bu
kapasitenin tas miktarini arttirmakla degismedigi belirtilir.

Bir baska benzetme daha yapilir: Ogrencilere bir oturusta ne kadar ekmek yedikleri
sorulur.Oniiniize 5 ekmek konulursa ka¢ ekmek yersiniz? diye sorulur.Buradan da
yine ekmek ne kadar ¢ok olursa olsun yiyebilece§imizden fazla miktarda ekmek
yiyemedigimiz sonucuna ulasihir(Kisisel-i¢sel,Doga-Varoluscu).

10. ”Miknatism Cekim Kuvvetinin Incelenmesi” deneyinin 5. asamasi
yapilir(Bedensel-Kinestetik). Deneyin yapilis1 Ek-9’da verilmistir.

11. Madde miktar1 ile miknatisin ¢cekim kuvveti arasindaki iliskinin aciklanir(Sozel-
Dilsel)




12. “Ogrendiginin  Farkina
doldurulur(Sozel-Dilsel).

Varma”etkinliginin  “Ne Ogrendim” siitunu

13.Calisma Kagidindan 5. ve 6. sorular 6dev olarak verilir.

4.DERS

Dersin Ada: Fen Bilgisi

Simif: 8/A

Unite Ad: Yasamimizi Etkileyen Manyetizma

Konu Adu: Miknatis Demiri Ceker, Tahtay1 Cekemez

Siire: 40°

Unitenin Hedefi: Miknatis1 ve ozelliklerini kavrayabilme.
9. Bir miknatisin kuzey (N) ve giiney (S) olmak iizere iki

K lar: tiir manyetik kutbu oldugunu fark eder.

azanimar: 10. Miknatislarin etkileserek birbirlerini itip cektiklerini

deneyle gosterir.
Ogretmen masanin izerine bir miknatis
koyar.Ogrencilere belli etmeden diger elinde de bagka bir

Dikkat Cekme ve Motivasyon miknatis tutar.MlknaU%'y'akl.e.lstlrd.l%lnda ‘ma'sadakl 'dlgel‘r

Etkinligi: miknatisin hareket ettigini goren 6grencilerin verdikleri

tepkiden sonra oOgretmen ‘“‘sizce nasil hareket etmis
olabilir?” sorusunu sorar.Miknatislarin birbirlerini itip
cekeleri konusu ile derse giris yapilir.

Ders Arac ve Gerecleri:

Konu ile ilgili CD, deney araglari, powerpoint sunusu,
fen bilgisi ders kitabi.

Ogrenme Etkinlikleri

Sozel/Dilsel:

Miknatisin kutuplarinin taniminin agiklanmasi.
Miknatislarin birbirlerini itip ¢cekmesi ile ilgili hikaye
yazma.

Ogrendiginin farkina varma etkinliginin yapilmasi.

Mantiksal/Matematiksel:

6. smf konusu olan elektrik yiikleri ile bir iligki
kurulmasi.

Ogrencilerin miknatisin kutuplarinin
isimlendirildigi hakkinda bir yargida bulunmasz.

nasil

Bedensel/Kinestetik:

“Miknatislarda aym1  kutuplarin  birbirine etkisinin

incelenmesi” deneyinin yapilmasi.
“Miknatislarda  zit  kutuplarin

birbirine  etkisinin




incelenmesi” deneyinin yapilmasi.

“Miknatisin  kutuplarinin isimlendirilmesi” deneyinin
yapilmasi.

Miknatislarin kutuplar ile ilgili bir oyun oynanmasi.

Miknatislarin etkileserek birbirlerini itip cekmeleri ile
ilgili karikatiirii inceleme.

Gorsel/Mekansal: Trafikte miknatis konulu resim ¢izilmesi.
Ogrencilere konu ile ilgili CD izletilmesi.
Miiziksel/Ritmik: Candan Ercgetin’in “Elbette” sarkisinin ornek olarak

verilmesi.

Kisiler arasi/Sosyal:

Miknatislarin itip ¢ekmeleri ile ilgili simifta bir oyun
oynanmasl.

Kisisel/icsel:

Trafikte araclarin miknatisin itme ve ¢ekme giiciinden
yararlanarak ¢aligmasi sonucu neler olabileceginin hayal
edilmesi.

“Cevrende seni ceken veya iten kisiler oluyor mu? Bu
seni nasil etkiliyor?” sorusunun cevaplanmasi.

Doga/Varoluscu:

Trafikte araclarin miknatisin itme ve ¢ekme giiciinden
yararlanarak calismasi sonucu neler olabileceginin
diisiiniilmesi.

Degerlendirme.

1.Miknatisin ka¢ kutbu vardir?

2.Miknatislarin kutuplari nasil isimlendirilmistir?

3. Miknatislarin ayn1 kutuplar birbirini......... , 71t
kutuplar1 birbirini........

4.DERSIN ISLENiSi

1.Dikkat cekme, motivasyon etkinligi ile derse giris yapilir(S6zel-Dilsel).

2. .“Ogrendiginin Farkina Varma” etkinligi yapilir.Cizelgedeki “Ne Biliyorum?” ve
“Ne Ogrenmek Istiyorum?” siitunlar1 doldurulur ve tartisilir (S6zel-Dilsel).

3. Deney yapilmadan 6nce 6grenciler kutuplarin nasil isimlendirildiklerini tahmin
etmeye caligirlar(Mantiksal-Matematiksel).”Miknatislarin Kutuplarinin
Isimlendirilmesi” deneyi yapilir(Bedensel-Kinestetik).Miknatislarin iki kutbu oldugu
aciklanir(Sozel-Dilsel). Deneyin yapilist Ek-9°da verilmistir.

4.0grencilere daha onceden hazirlanan miknatislarm birbirlerini itip ¢ekmeleri ile
iliski kurulabilecek bir karikatiir verilir ve sdyle bir aciklama yapilir: “Hayatta hep
mutlu olmak da insam sikar hep mutsuz olmak da.Yasamimizda bazen iizgiinsek
bazen mutlu olabiliriz ya da tam tersi de olabilir.” (Gorsel-Mekansal).Bu
aciklamadan sonra Candan Ercetin’in Elbette sarkis1 dinlenir (Elbette bazen ¢igek
acip bazen solacagim...Elbette bugiin agliyorsam yarin giilecegim...)(Miiziksel-
Ritmik).Karikatiir Ek-11’de verilmektedir.

5. 6. smifta Ogrenilen (+) ve (-) elektrik yiklerindeki -etkilesimler
hatirlatilir.Miknatisin giiciiniin ve kutuplarinin bu yiiklerden ¢ok farkli oldugu ama



kutuplarin  birbirlerini bakimindan
belirtilir(S6zel-Dilsel).

6. “Miknatislarda ayni1 kutuplarin birbirine etkisinin incelenmesi” ve ‘“Miknatislarda
zit kutuplarin  birbirine etkisinin incelenmesi” deneyleri yapilir(Bedensel-
Kinestetik).Miknatislarin aym1 kutuplarinin birbirini ittigi, zit kutuplarinin ise
birbirini ¢ektigi agiklamasi yapilir.Miknatislarin kutuplarina gore manyetik alan
cizgileri cizilerek aciklanir (S6zel-Dilsel). Deneyin yapilis1 Ek-9°da verilmistir.

7. Konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in bir oyun oynanir.Oyunda kiiciik parca
kagitlarin igerisine N ve S yazilir.Kagitlar ogrencilere karnisik bir sekilde
dagitilir.Ogrenciler bir arkadaslarim secerek ellerinde bulunan harflere gore “seni
iterim” veya “seni cekerim” seklinde cevaplar verirler.Bu cevaplara gore de

itip c¢ekmeleri benzerlik  gosterdikleri

birbirlerini iter veya ¢ekerler(Bedensel-Kinestetik).
8. Ogrencilere konu ile ilgili CD izlettirilir (Gorsel-Mekansal).

9. “Ogrendiginin

Farkina

doldurulur(So6zel-Dilsel).
10. Ogrencilere “trafikte miknatis” konulu resim ¢izmeleri 6dev olarak verilir.
11. Miknatislarin birbirlerini itip cekmeleri ile ilgili hikaye yazmalari istenir.
12.1gse1 zeka calisma kagidindan 3,4,6,7. sorular 6dev olarak verilir.
13.Calisma Kagidindan 4,7,12. sorular 6dev olarak verilir.

Varma”

etkinliginin  “Ne  Ogrendim”  siitunu

S5.DERS
Dersin Ada: Fen Bilgisi
Simif: 8/A
Unite Ad: Yasamimizi Etkileyen Manyetizma
Konu Adu: Miknatis Demiri Ceker, Tahtay1 Cekemez
Siire: 40°
Unitenin Hedefi: Miknatis1 ve 6zelliklerini kavrayabilme.
11. Miknatisin etkisinin béliindiigiinde bozulmadigini
bilir.
Kazanimlar: 12. Miknatisin etkisinin bazi yontemlerle
kaybolabilecegini fark eder.
13. Miknatislanma ydntemlerini agiklar.
Dikkat Cekme ve Motivasyon | Ogretmenin “igneden miknatis yapabilir misiniz?”
Etkinligi: sorusunu sormasi ile derse giris yapilir.
.. Konu ile ilgili CD, deney aracglari, powerpoint sunusu,
Ders Arag ve Geregleri: fen bilgisi ders kitabi.
Ogrenme Etkinlikleri
Sozel/Dilsel: Miknatisin boliinerek etkisinin azaldigi, yok olmadiginin




aciklanmasi.
Miknatisin etkisinin azaltilabileceginin agiklanmasi.
Miknatislanma yontemlerinin agiklanmasi.

Mantiksal/Matematiksel:

Yapilan deneylerde mantiksal ¢ikarimlarda bulunmak.

Bedensel/Kinestetik:

“Miknatislanma Yontemleri Ve Miknatisi Bolmek”
deneyinin yapilmasi.

“Miknatislarin ~ Ozelligini  Kaybetmesi”  deneyinin
yapilmasi.

Gorsel/Mekansal:

Ogrencilere konu ile ilgili CD izletilmesi.

Miiziksel/Ritmik:

Deney yapilirken fonda enstriimental miizik dinlenmesi.

Kisiler arasi/Sosyal:

Deneylerin gruplar halinde yapilmasi.

Ogrencilere  “simiftaki sevdigin bir arkadasinizla

Kisisel/I¢sel: aranizdaki iliskinin bozulmasina neler sebep olabilir?”
sorusunun sorulmasi.
Doga/Varoluscu: Kagit ve miknatisin ¢ekim kuvvetleri ile bir benzetme
yapilmast.
1.Miknatisin etkisi boliindiigiinde yok olur mu?
Degerlendirme. 2.Miknatisin etkisi tamamen yok edilebilir mi?
3. Herhangi bir madde miknatis haline getirilebilir mi?
5.DERSIN iSLENISi

1.Dikkat cekme, motivasyon etkinligi ile derse giris yapilir(So6zel-Dilsel).

2. .“Ogrendiginin Farkina Varma” etkinligi yapilir.Cizelgedeki “Ne Biliyorum?” ve
“Ne Ogrenmek Istiyorum?” siitunlar1 doldurulur ve tartistir (S6zel-Dilsel).

3. Konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6grencilere bir hatirlatma yapilir: 6. sinifta
ogrendikleri elektrik konusunda yer alan bir plastik ¢ubufu sacimiza siirterek
elektrikleyebildigimiz; buna benzer olarak da manyetik bir maddeyi miknatisa
siirterek miknatislayabildigimiz agiklamas1 yapilir(Sozel-Dilsel).

4.Bir kagit alnarak iizerine yazilabilecek yazinin ¢oklugu konusulur.Daha sonra
kagit ortadan ikiye boliiniir ve bu her iki parcanin da yine kagit oldugu, 6zelliginin
degismedigi ama iizerine yazilabilecek yazinin biraz azaldigi konusu tartisilir(Doga-
Varolus¢u).Bu 6rnekten hareketle miknatisin da boliinerek 6zelliginin degismedigi
sadece kuvvetinin biraz azaldig1 aciklamasi yapilir(S6zel-Dilsel).

5. “Miknatislanma Yontemleri Ve Miknatisi Bolmek™ deneyi yapilir (Bedensel-
Kinestetik).Deney yapilirken fonda enstriimental miizik dinlenir(Miiziksel-
Ritmik).Bir manyetik maddenin c¢esitli yollarla miknatis haline getirilebilecegi
aciklanir(Sozel-Dilsel). Deneyin yapilist Ek-9°da verilmistir.

6.0grencilere “smiftaki sevdigin bir arkadasimizla aranizdaki iliskinin bozulmasina
neler sebep olabilir?” sorusu sorulur(Kisisel-Igsel).




7. “Miknatislarin Ozelligini Kaybetmesi” deneyi yapilir(Bedensel-Kinestetik).Deney
yapilirken fonda enstriimental miizik dinlenir(Miiziksel-Ritmik).Miknatisin cesitli
islemlerle etkisinin yok edilebilecegi aciklanir(S6zel-Dilsel). Deneyin yapilis1 Ek-

9’da verilmistir.

8. Ogrencilere konu ile ilgili CD izlettirilir (Gorsel-Mekansal).

9. “Ogrendiginin Farkina
doldurulur(So6zel-Dilsel).

Varma”

etkinliginin  “Ne  Ogrendim” siitunu

10. Calisma Kagidindan 8,9,13. sorular 6dev olarak verilir.

6.DERS

Dersin Ada: Fen Bilgisi

Simif: 8/A

Unite Ad: Yasamimizi Etkileyen Manyetizma

Konu Adz: Miknatis Demiri Ceker, Tahtayr Cekemez

Siire: 40°

Unitenin Hedefi: Miknatis1 ve dzelliklerini kavrayabilme.
14. Miknatisin etkisinin her ortamdan gectigini aciklar.

Kazammlar: 15. Miknatisin etkisinin mesafeye bagli oldugunu fark
eder.

Dikkat Cekme ve Motivasyon Ogretmenin “siz uzaktaki bir arkadasinizla m1 daha iyi

Etkinligi:

iletisim  kurarsiniz
sorulmasi.

yakininizdaki mi?” sorusunun

Ders Arac ve Gerecleri:

Konu ile ilgili CD, deney araglari, powerpoint sunusu,
fen bilgisi ders kitab.

Ogrenme Etkinlikleri

Sozel/Dilsel:

Miknatisin  etkisinin  her  ortamdan  gectiginin
aciklanmas.
Miknatisin  etkisinin mesafeye baghi  oldugunun
aciklanmasi.

Mantiksal/Matematiksel:

Ogrencilerin “su dolu bir kaptan bir atact miknatisi
1slatmadan nasil ¢ikaririsiniz?” sorusunu diigiinmeleri.
Ogrencilerin miknatisin uzaktan neden cekmedigi ile
ilgili yargida bulunmalari.

Bedensel/Kinestetik:

“Miknatisin Etkisini Cisimler Onleyebilir mi?” deneyinin
yapilmast.
“Miknatisin Kuvvet Alanmnin Incelenmesi
yapilmasi.

113

deneyinin




Gorsel/Mekansal:

Ogrencilere konu ile ilgili CD izletilmesi.

Miiziksel/Ritmik:

“Miknatisin ~ Etkisini ~ Cisimler ~Onleyebilir ~mi?”
deneyindeki atacin labirentten c¢ikarilmasi sirasinda
heyecanli bir miizik dinlenmesi.

Kisiler arasi/Sosyal:

Deneylerin gruplar halinde yapilmasi.

Kisisel/I¢sel: Dikkat ¢cekme etkinliginin yapilmasi.
Deserlendi 1.Miknatis her ortamda cisimleri ¢cekebilir mi?
cgeriendirme. 2.Miknatis her uzakliktan cisimleri ¢cekebilir mi?
6.DERSIN iSLENISi

1.“Ogrendiginin Farkina Varma™ etkinligi yapilir.Cizelgedeki “Ne Biliyorum?” ve
“Ne Ogrenmek Istiyorum?” siitunlar1 doldurulur ve tartistlir (S6zel-Dilsel).
2.0grencilere “su dolu bir kaptan bir atac1 miknatis1 1slatmadan nasil ¢ikaririsiniz?”
sorusunun sorulmasi(Mantiksal-Matematiksel)
3.  “Miknatisin Etkisini Cisimler Onleyebilir mi?” deneyi yapilir(Bedensel-
Kinestetik).Miknatisin etkisinin her ortamdan gectigi acgiklanir(Sozel-Dilsel).
Deneyin yapilis1 Ek-9°da verilmistir.
4. Dikkat ¢cekme, motivasyon etkinligi ile derse giris yapilir(Kisisel-icsel).
5. “Miknatisin  Kuvvet Alaminin Incelenmesi * deneyi yapilir(Bedensel-
Kinestetik).Ogrencilerin miknatisin uzaktan neden cekmedigi ile ilgili yargida
bulunmalar saglanmir(Mantiksal-Matematiksel).Miknatisin etkisinin mesafeye bagh
oldugu acgiklanir(S6zel-Dilsel). Deneyin yapilist Ek-9’da verilmistir.

6.0grenciler 2’serli gruplar olustururlar.Her 6grencinin eline bir miknatis verilir ve
miknatislarin zit kutuplarimin birbirlerine bakmalar1 saglamir.Ogrenciler once c¢ok
uzak mesafede dururlar ve miknatislarda bir etkilesmenin olup olmadigina
bakilir.Daha sonra 6grenciler yavas yavas birbirlerine yaklastirilirlar ve miknatislarin
birbirleri ile etkilestikleri goriiliir(Kisilerarasi-Sosyal)..
7. Ogrencilere konu ile ilgili CD izlettirilir (Gorsel-Mekansal).
8. “Ogrendiginin Farkina Varma” etkinliginin “Ne Ogrendim” siitunu
doldurulur(So6zel-Dilsel).
9. “Dallanmis Aga¢ Oyunu” oynanir.Bu oyunda 7 adet ciimle bulunmaktadir.Bu
ciimlelerden bazilar1 dogru bazilan ise yanlistir.Ciimleleri okuyup dogru ise (D),
yanlis ise (Y) yollarini takip ederek bir sonuca ulagilir.
10.”Gizli Hazine Oyunu” oynanir.
11.Calisma Kagidindan 14. soru 6dev olarak verilir




EK-6. GELENEKSEL OGRETIM YONTEMIi
DERS PLANLARI



FEN BIiLGISi DERS PLANI

BOLUM I:
Dersin ad1 Fen Bilgisi
Simif 8.B
Unitenin UNITE V:YASAMIMIZI ETKILEYEN MANYETIZMA
Adi/No
Konu A. MIKNATIS DEMIRI CEKER, TAHTAYI CEKMEZ
Onerilen Siire 5 ders saati

BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davramslar

HEDEF:Miknatis1 ve 6zelliklerini kavrayabilme

KAZANIMLAR:

1. Cevresinden miknatis tarafindan ¢ekilen ve ¢ekilmeyen maddelere
ornekler verir.

2. Miknatislarin etkileserek birbirlerini itip ¢ektiklerini deneyle
gosterir.

3. Bir miknatisin kuzey (N) ve giiney (S) olmak iizere iki tiir
manyetik kutbu oldugunu fark eder.

4. Sekillerine ve yapilarina gore miknatis cesitlerini belirterek
miknatislarin kullanildig yerlere drnekler verir.

5. Miknatisin ¢evresinde manyetik alan olusturdugunu fark eder ve
alan cizgilerini demir tozlari ile gosterir.

Unite Kavramlar
Sembolleri/Davrams Oriintiisii

ve

Manyetik madde, manyetik olmayan madde, manyetik kuvvet,
manyetit, dogal miknatis, yapay miknatis, miknatisin kutuplari, N
kutbu, S kutbu, manyetik alan, manyetik alan kuvvet ¢izgileri

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve

Teknikleri

Soru-cevap, tartisma, anlatim, beyin firtinasi, deney, goézlem, ¢izim

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca

Ders kitabi, bilim dergileri, internet, tepegdz egitim seti, egitim
CD’leri, deney malzemeleri

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Manisa daglarinin iistiinden ucak gecmez. Nedenini bilen var mi?

Giidiileme

Miknatisin yapisini, Ozelliklerini, manyetik alanin ne anlama
geldigini kavrayacaksiniz.

Gozden Gecirme

Manyetik maddeleri ¢ekme o6zelligi gosteren maddelere miknatis
denir. Miknatislarda iki kutup bulunur.




Derse Gecgis

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢o6zme vb.)

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Proje, gezi, gozlem vb.)

“Ogrendiginin Farkina Varma” etkinligi yapilir.Cizelgedeki “Ne
Biliyorum?” ve “Ne Ogrenmek [stiyorum?” siitunlar1 doldurulur ve
tartigilir.

Miknatis ve 6zellikleri agiklanir.

ETKINLIK : “Miknatis Ve Ozelliklerinin Tanitilmasi” deneyi
yapilir.

Miknatisin kisimlarinin ¢ekim kuvvetleri agiklanir.

ETKINLIK : “Miknatisin Cekim Kuvvetinin Incelenmesi” deneyi
yapilir.

Miknatislarin  kutuplarinin birbirleriyle olan etkilesimleri yapilan
deneylerle aciklanir.

ETKiNLiK : “Miknatislarda Ayn1 Kutuplarin Birbirine Etkisinin
Incelenmesi” deneyi yapilir.

ETKiNLiK : “Miknatislarda Zit Kutuplarin Birbirine Etkisinin
Incelenmesi” deneyi yapilir.

“Sihirli Sepetler” etkinligi yapilir.

Miknatislarin  kutuplarimin  nasil isimlendirildigi arastirma odevi
olarak verilir.

ETKINLIK :’Miknatisin Kutuplarinin Isimlendirilmesi” deneyi
yapilir.

Miknatislama yontemleri yapilan deneylerle aciklanir.Miknatis
boliindiigiinde etkisinin ne olabilecegi aciklanir.

ETKINLIK :’Miknatislanma Yontemleri ve Miknatisi Bolmek”
deneyi yapilir.

Miknatislarin 6zelligini nasil kaybettikleri deneylerle acgiklanir.
ETKINLIK :"Miknatislarin Ozelligini Kaybetmesi” deneyi yapilir.
Miknatisin her ortamda cisimleri cekip ¢ekemediginin agiklamasi
yapilir. )

ETKINLIK :’Miknatisin Etkisini Cisimler Onleyebilir mi?” deneyi
yapilir.

Miknatisin etkisinin mesafeye baglh oldugu aciklanir.

ETKINLIiK :"Miknatisin Kuvvet Alanmin Incelenmesi” deneyi
yapilir.




Her deneyde deney raporlar1 doldurulur ve tartigilir.
Konu sonunda “Kavram Haritas1” doldurularak konu 6zetlenir.
“Ogrendiginin Farkina Varma” etkinliginin “Ne Ogrendim” siitunu doldurulur.

BOLUM HI
Olcme-Degerlendirme: 1-Miknatis nedir ? Kullanim alanlar1 nelerdir?
Bireysel o0grenme etkinliklerine  2-Dogal miknatis nedir ?
yonelik Olgme-Degerlendirme 3-Yapay miknatis nedir ? Nasil yapilir?
Grupla oOgrenme etkinliklerine | 4-Miknatis hangi cisimleri ¢eker? Hangilerini cekmez?
yonelik Olcme-Degerlendirme 5-Manyetik olan ve olmayan maddelere 6rnekler veriniz.

Ogrenme giicliigii olan égrenciler | 6-Miknatislarin kutuplari ne demektir?

ve ileri diizeyde 6grenme hizinda | 7-Miknatislarda manyetik alan kuvvet ¢izgileri neye denir?

olan ogrenciler icin ek Olcme- 8-Demir tozu, kagit ve miknatis kullanarak o miknatisin manyetik
Degerlendirme etkinlikleri alan kuvvet cizgilerini nasil gorebiliriz?

9-Manyetizmanin ilk kesfi ne zaman ve nasil olmustur ?

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina Konu onerilen 5 ders saatinde islenmis ve degerlendirme etkinlikleri de tamamlanarak

Mliskin amacina ulagmistir.
Aciklamalar




EK-7. ETKINLIKLER



OGRENDIGININ FARKINA VARMA

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim?




DEMIR AYAKKABILARIN SIRRI

Cok cok uzun yillar 6nce yemyesil kirlari, giir ormanlari, mutlu haklinin oldugu bir
kasabada Magnes adinda bir ¢oban yasarmis.Bu ¢oban koyunlarina o kadar ¢ok iyi bakarmis
ki, onun otlattigi koyunlar ¢ok giizel, saglikli olur; cok lezzetli siitler verirlermis.Magnes
yorenin en iyi,en taze otlarmin yetistigi yerleri iyi bilir koyunlarim hep oralara
gotiiriirmiis.Bunu bilen yore halki da Magnes’i ¢ok sever ve koyunlarini onun otlatmasi icin
birbirleriyle yarigirlarmig.Magnes’in hayatta koyunlardan baska c¢ok sevdigi bir sey daha
varmis.Onu almayr o kadar istiyormus ki para biriktirmek icin gece giindiiz
calisgtyormus.istedigi o seyi de Oyle herkes alamazmis.Sadece zengin olanlar
alabilirmis.Ciinkii ¢cok pahaliymis.Magnes ne mi istiyormus? Bir c¢ift “demir ayakkab1™...
Isikta o kadar giizel parliyorlarmis ki her giin onun hayaliyle var giiciiyle calisiyormus.

Giinlerden bir giin Magnes ayakkabilarin parasini biriktirmis ve kosa kosa almaya
gitmis.Sonunda onun da bir ¢ift demir ayakkabisi olmug.Onlara gozii gibi bakiyor giymeye
kiyamiyormus.Derken bir giin onlar1 koyunlar1 otlatmaya ¢ikarken giymeye karar
vermis.Giizelce parlatmis demir ayakkabilarini ve yola koyulmus.Koyunlariyla birlikte o
giizel, taze otlarin yanina gelince koyunlar otlarini yerken o da biraz etrafi dolagsmak
istemis.Ormanin igerisinde dolasirken birden gri renkli garip bir tasla karsilagsmis.Tasa dogru
yaklasirken aniden kendisini bir seyin cektigini faretmis.Bunu yapanin tas oldugunu tasa
iyice yaklasinca anlamig.Ama is isten gecmis.Clinkii o garip tas Magnes’in demir
ayakkabisim1 almis.Magnes demir ayakkabisi ile birlikte tasa yapismis adeta.Ne yapacagini
bilemeyen Magnes bir siire bagirarak yardim istemis ama etrafta kimsenin olmadigini
anlayarak bundan vazge¢cmis.Bir yandan da ¢ok korkuyormus.Bu garip tasin ondan ve demir
ayakkabisindan ne istedigini anlayamiyormus.Tasa; “beni ne yapacaksin, birak
gideyim.Koyunlarim bensiz kasabaya donemez.Kurtlara yem olur.Ne olur birak beni” diye
yalvariyormus ama tasin onu birakmaya hig niyeti yokmus.

Sonra bir anda yaninda bir aga¢ oldugunu fark etmis ve agagtan tutunarak var
giiciiyle ayaklarin1 ¢ekmis ve o garip tastan kurtulmus.Ama simdi de asagiya inmeye
korkuyormus.O tasin kendisini yeniden yakalayacagini diisiiniiyormus.Ciktig1 agacin
yakininda bir aga¢ daha varmis.Oraya atlamis ve diger agaca da atlamis derken tas
goriinmeyene kadar agaclarin iistiinde atlaya atlaya ilerlemis.Sonunda tastan kurtuldugunu
diigiinerek agactan inmis ve koyunlarinin yanina gelmis.Hemen koyunlarin1 da alarak
kasabaya donmiis.Olanlar1 kasaba halkina anlatinca herkes cok korkmus ve ormanda canli
bir tag oldugunu diisiinmiisler.Bir daha oraya gitmeme karar1 almislar.

Aradan ¢ok uzun yillar gegmis.Kasabaya bir bilim adami gelmis.Ormanda inceleme
yapacagini kasaba halkina soyleyince kasaba halki ona “Aman sakin o ormana gitme.Orada
canli tag var.Seni yakalar, yer.” demisler ve uzun yillar once ¢oban Magnes’in basina
gelenleri anlatmislar.Bunun {izerine bilim adami o tasin ne olabilecegini tahmin etmis ve
kasaballya o tasin canli olmadigini sadece demiri c¢eken bir tas oldugunu
aciklamis.Kasabaliy1 da ormana gotiirerek o tasin sadece bazi maddeleri ¢ekebildigini; insan,
toprak, tahta gibi maddeleri ise ¢ekemedigini gostermis ve kasabali da bu olaya ¢ok
sevinmis.Sonunda rahat bir nefes almiglar.Bu olayi ilk ortaya cikardig i¢in de Magnes’in
adin1 alarak o tasa “Magnetit” adin1 vermisler.Kasaba halki da bilim adamina ¢ok tesekkiir
ederek ona en giizel siitleri, yogurtlari, peynirleri ile ¢ok giizel bir ziyafet hazirlamislar.Yedi
giin yedi gece kutlama yapmuslar.



GIZLi HAZINE

M A N I S A R C E L I K
A K I D I B A K I R D I
N M K 0 B A L T P E E C
Y A E G S E I U A P M E
E N L A H C T G L L I G
T Y N L T U U M I A R L
I E M I K N A T I S A o)
K T C T E C M E C T T B
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I T Y A P A Y T K K C Z
ATAC DEMIR MANISA YAPAY
BAKIR DOGAL MANYETIK

BOLGECIK GUNEY MANYETIT

CAM KOBALT MIKNATIS

CELIK KUTUP NiKEL'

CIT CIT KUZEY PLASTIK

Yukaridaki bulmacada verilen kelimeleri bulup geriye kalan harfleri sol siitundan ve
yukaridan asagiya dogru baslayarak anlamli bir ciimle olusturacak sekilde
siralarsaniz bir sifreye ulasacaksiniz.Sifre icinde bir de joker harf var.Bunu da siz
tahmin edeceksiniz.Bu sifre gizli hazinenin bulundugu magaranin kapisini
aciyor.Sifreyi bulun ve hazineyi kazanin.

SIFRE:




SiHIRLi SEPETLER

N

1- Demir igne 6- Plastik boncuk
2- Silgi 7- Tahta parcast
3- Celik anahtar 8- Nikel tel

4- Toprak 9- Bakar tel

5- Aliiminyum levha 10- Kagit parcast

Yukarida numaralar1  belirtilen maddelerin  ne olduklar1 yan tarafta
aciklanmistir.Ayse’ye yukaridaki torbada bulunan bu maddelerden manyetik olanlar
ve olmayanlardan uygun olanlarim asagidaki sihirli sepetlere yerlestirmesi gorevi
verilmistir. Eger Ayse bu gorevi basaramazsa evine gidemeyecektir.Ayse biraz
zorlaniyor.Ona Yardim Eder Misiniz? ®

T T
) —

‘¥/ u

Manyetik madde iceren sepet Manyetik olmayan madde iceren sepet




DALLANMIS AGAC OYUNU
1. CIKIS

D

4)Miknatisin etkisi
boliindiigiinde bozulur.

Y
2.CIKIS
2)Miknatis her metali ceker

»

3.CIKIS
D
S)Miknatis tahtay1
gekemez
1)Miknatis bolgecik adi
verilen yapilardan olusuy.

4. CIKIS
5.CIKIS

6) Miknatisin etkisi
azaltilamaz.

Y
3) Miknatis demiri Qekers/

Y

A\ A

6. CIKIS

7. CIKIS
)Miknatisin etrafinda D

o ik ol |

Y
8. CIKIS



CALISMA KAGIDI
1) Sence neden bir miknatis her maddeyi ¢cekemez?

2) “Miknatis her metali ¢ceker” ciimlesi dogru mudur, yanlis midir?Neden?

fir

{©.
*

3) Miknatis topragi ¢ekebilir mi? Neden?

4) Miknatisin .................... V€ v, adlarinda iki kutbu
vardir. Kutuplarin bu sekilde isimlendirilmesi su sekilde olmustur;




>
v

1 F 3 7 !
5) ‘

1 2 , 3

6) 8 tane toplu igne ¢ekebilen bir miknatisin yakiina 20 tane toplu igne konulursa miknatis kac
igne ceker?

&

’gN|S
2 #
£ £ 2 2

7) Birbirini iten ve ¢eken bu miknatislarin iizerlerinde kutuplarinin ismi yok yazabilir misiniz?
B — 44—




8) Yandaki miknatis1 8 parcaya boldiik iizerlerine kutuplariin
yazar misiniz?
1. |
N |

!af.: /

ismini de siz

9) Bu soruyu 8. soruda verilen sekillerle yapimz.Asagidaki soruda bos birakilan yerleri tahmin

edeceginiz sayilarla doldurunuz.

1 1. siradaki miknatis.................. tane igne cekebilir.

2. siradaki bir miknatis............. tane igne cekebilir.

3. siradaki bir miknatis............. tane igne cekebilir.
10) Miknatislarin kullanim alanlarindan bazilari
SUNLANAIL; . . .o e e e e

11) Asagidaki ifadelerin sekillerini ¢iziniz.
Manyetik bir maddenin bolgeciklerinin siralanisi:

<=

Manyetik olmayan bir maddenin bélgeciklerinin siralanisi:




12) Asagidaki miknatislarin manyetik alan kuvvet cizgilerini ¢iziniz.

S | ‘ N N | ‘ S
Nl s N s
Asagidaki climlelerden size gore dogru olani doldurunuz.
Bir manyetik madde
............................................................................................ yapilarak miknatis haline
getirilebilir.
Higbir madde sonradan miknatis haline

getirilemez.Clinkii




14) Bir miknatisin herhangi bir maddeyi ¢ekememesinin sebeplerini yaziniz.

Eger bu madde demir bir toplu igne ise ve miknatis hala cekemiyorsa bunun
sebebi ne olabilir?

N|‘S,g

Bu miknatisin diger kutbu ¢evrilirse bir degisiklik olur mu?

15) Madenden ¢ikarilan asagidaki maddeler yanlislikla birbirine karistirilmig ve bu maddelerin islenmesi
icin ayrilmalar1 gerekmektedir.iscilerin elinde ise bu isi yapabilmek icin sadece miknatis
bulunmaktadir.iscilere siz de yardimci olur musunuz? Asagidaki hangi karistmlart miknatis yardimi ile

ayirabilirsiniz? Agiklayimiz.

3
2

o Demir toz um . ¢ Glimis Koba
tozu karigimi tozu karisimi tozu karisimi tozu karisimi

X




iCSEL ZEKA CALISMA KAGIDI

1) Miknatis1 kendi ciimlelerinizle aciklayimiz.

2) Miknatis kelimesini duydugunuzda akliniza ilk gelen ifadeyi ¢iziniz.

3) Bir miknatisin etkisine sahip olsaydimz ik ne yapmak isterdiniz?

4) Sihirli bir miknatisimiz oldugunu ve onu 6zgiir bir sekilde kullandiginiz1 diisiiniiniiz.En ¢ok ne yapmak
isterdiniz?




5) Miknatislar yagsantimiz1 kolaylastirtyor mu? Miknatislar olmasaydi yasantimiz nasil olurdu?
Kisaca aciklaymiz.

6) Etrafinda seni iten veya c¢eken kisiler oluyor mu? Bu seni nasil etkiliyor?

\l/

7. Trafikte araglarin miknatislarin birbirlerini itme ve ¢ekme giiciinden yaralanarak calismasi sonucu
neler olabilir?Yazarak agiklayiniz.

Dm
[J mo . R




EK-8.KAVRAM HARITASI



KAVRAM HARITASI




EK-9. DENEY RAPORLARI



MIKNATIS VE OZELLIKLERININ TANITILMASI
DENEYIN AMACI: Miknatisin hangi maddeleri cekebildigi kavrayabilmek.

HAZIRLIK SORULARI:
1-Hangi maddeler miknatishik 6zelligi tagir? Nedenlerini arastiriniz.

KULLANILAN ARAC VE GERECLER:

1.miknatis

2 kiiciik civi ya da toplu igneler

3.¢esitli metal paralar 7.bakir ve ¢inko levhalar
4.Cesitli metal teller 8.Kalem

5.Tahta 9.Silgi

6.Kagit 10.Toprak

DENEY DUZENEG:

DENEYIN YAPILISI:
1-Miknatis1 verilen bu malzemelere yaklastirinmiz.Hangi cisimlerin c¢ekildigini not
aliniz.

2-Miknatis hangi cisimleri ¢ekti?

3-Miknatis hangi cisimleri cekemedi?

4-Miknats biitiin metalleri ¢cekti mi? Neden?

Maddeler | Civi | Toplu | Metal | Bakir | Cinko | Aliminyum | Nikel | Kalem | Tahta | Silgi | Kagit | Toprak
igne |para |levha |levha | tel tel

Ceker

Cekti

Cekemez

Cekmedi
DENEYIN SONUCU:

TEORIK BILGI:




MIKNATISIN CEKIM KUVVETININ INCELENMESI

DENEYIN AMACI: Miknatisin etrafinda bir ¢ekim kuvveti oldugunu fark

edebilmek.

HAZIRLIK SORULARI:

Miknatisin etrafinda olusan ¢ekim alanina ne denir?
Miknatisin her tarafi esit kuvvette mi ¢eker? Neden?
Miknatisin her iki ucu da esit miktarda mi1 ¢eker?

Bir miknatisin ¢ekim kuvveti maddenin miktarinin artmasiyla artar mi? Neden?

KULLANILAN ARAC VE GERECLER:

1.miknatis
2.demir tozu

3.cam levha veya karton

4.toplu igne
DENEY DUZENEGI:

DENEYIN YAPILISI:

1-Cam levhay1 miknatisin iistiine koyunuz.
2-Cam levha iizerine demir tozunu serpiniz.

3-Cama hafifce vurarak demir tozlarinin dizilimini kolaylastiriniz.Gordiigiintiz sekli

yukaridaki sekille kars

lastiriniz.

4-Camin lizerine ¢ok sayida toplu igne dokiiniiz.Miknatisin hangi kisimlariin
igneleri daha cok, hangi kisimlarinin daha az, hangi kisimlarinin ise esit sayida

cektigini gézlemleyiniz.Verilerinizi tabloya kaydediniz.

5- Camin {iizerine bir onceki yaptiginiz deneyde miknatisimz ka¢ igne ¢ekmisse o
sayidan biraz daha fazla sayida igne dokiiniiz.Miknatisin bu ignelerin hepsini cekip
cekmedigini gozlemleyiniz.

DENEYIN SONUCU:

Miknatisin
kisimlari

Kirmizi ug

Orta

Mavi ug

Igne sayis1

TEORIK BILGI:




MIKNATISLARDA ~ AYNI  KUTUPLARIN  BIRBIRINE  ETKISININ
INCELENMESI

DENEYIN AMACIL: Miknatislarin aym1 kutuplarinin birbirine olan etkilerini
incelemek.

HAZIRLIK SORUSU:

1-Iki miknatisin ayni kutuplar1 arasinda kalan bolgede bir ¢ekim alani olusur mu?
Miknatislar birbirini nasil etkiler?

KULLANILAN ARAC VE GERECLER:

1.iki cubuk miknatis 4.0yuncak araba

2.demir tozu 5.Bant

3.cam levha veya karton

DENEY , DUZENEGI:
3

N AN 2
\ ) N

. ! / L T~ /
DENEYIN YAPILISI:
1-Iki cubuk miknatisin, ayni kutuplart karst karsiya gelecek sekilde oyuncak
arabalarin {izerine bantla yapistiriniz.Birbirlerini nasil etkilediklerini gozlemleyiniz.
2-Cam levhay1 miknatislarin iistiine yerlestiriniz.
3-Camin {iizerine demir tozlarini1 dokiiniiz. Cama hafifce vurarak demir tozlarinin
dizilmesini kolaylastiriniz.
Gordiiklerinizi yaziniz.
DENEYIN SONUCU:

TEORIK BILGI:



MIKNATISLARDA ZIT KUTUPLARIN BIRBIRINE ETKiSININ INCELENMESI
DENEYIN AMACI: Miknatislarda zit kutuplarim birbirine olan etkilerini incelemek.

HAZIRLIK SORUSU:
1-Iki miknatisin zit kutuplan arasinda kalan bolgede bir ¢ekim alanm olusur mu?
Arastiriniz.

KULLANILAN ARAC VE GERECLER:
1.iki cubuk miknatis

2.demir tozu

3.cam levha veya karton

4.0yuncak araba

5.Bant

DENEY DUZENEGI:

—_—" ==
PN

1-iki cubuk miknatisin, zit kutuplar1 karst karsiya gelecek sekilde oyuncak arabalarin
izerine bantla yapistiriniz.Birbirlerini nasil etkilediklerini gdozlemleyiniz.

2-Cam levhay1 miknatislarin iistiine yerlestiriniz.

3-Camin {iizerine demir tozlarini dokiiniiz. Cama hafifce vurarak demir tozlarinin
dizilmesini kolaylastiriniz.

Gordiiklerinizi yaziniz.

DENEYIN SONUCU:

TEORIK BILGI:



MIKNATISIN KUTUPLARININ iSIMLENDIRILMESI
DENEYIN AMACI: Miknatisin kutuplarinin nasil isimlendirildigini kavrayabilmek.
HAZIRLIK SORULARI:

Miknatisin kutuplar1 neden kuzey ve giiney olarak isimlendirilmistir?

KULLANILAN ARAC VE GERECLER:

1. miknatis

2. ip

3. i ayak

4. pusula
DENEYIN YAPILISI:

Bir gubuk miknatis1 ortadan iplikle baglayiniz.

Miknatis1 serbestce donebilecegi bir yere asiniz.

Miknatisin altina pusula yerlestiriniz.Pusula miknatistan uzak olsun.

Pusula ignesi ve miknatis1 gézlemleyiniz.

Miknatis ve pusula ignesinin dogrultulari ayni mi?

Pusula ignesinin gosterdigi yonleri miknatis iizerinde isaretleyiniz.

Miknatis1 degisik yerlere asarak miknatis ve pusula ignesini gozlemleyiniz.Her
astigimiz yerde miknatis ve pusula ignesinin dogrultularinin ayni olup olmadigini
belirleyiniz.

DENEYIN SONUCU:

TEORIK BILGI:



MIKNATISLANMA YONTEMLERI VE MIKNATISI BOLMEK

DENEYIN AMACI:Miknatislanma yontemlerini ve miknatisin  béliindiigiinde
bozulmadigini agiklayabilmek.

HAZIRLIK SORULARI:

Bir maddeyi miknatis haline getirebilir misiniz?Nasil?
Bir miknatis boliindiigiinde etkisi yok olur mu? Azalir m1? Artar m1?

KULLANILAN ARAC VE GERECLER:
1. Demir ¢ivi

2. miknatis

3. Yorgan ignesi

4. Demir tozu
DENEYIN YAPILISI:

Bir demir ¢iviyi masaya sabitleyiniz.

Cividen biraz daha uzaga baska bir ¢ivi koyunuz.

Sabitlenen ¢iviye miknatisi yaklastiriniz.Gozlemleyiniz.

Ayni1 deneyi bir de sabitlenen ¢iviye miknatist dokundurarak yapimiz.Gézlemleyiniz.
Yorgan ignesini miknatisa siirtiiniiz.

Yorgan ignesinin yakinina demir tozu dokiiniiz.Goézlemleyiniz.

Miknatislanan yorgan ignesini pense yardimiyla boliiniiz.

Boliinen parcalar1 demir tozlarina yaklastirarak ¢cekip ¢cekmedigine bakiniz.

Elde ettiginiz bu iki parcayr da tekrar parcalara bolerek bu parcalarin da cekip
cekmedigine  bakimiz.Bolme islemini yapabildiginiz kadar c¢ok sayida
yineleyiniz.Go6zlemleyiniz.

DENEYIN SONUCU:

TEORIK BILGI:



MIKNATISLARIN OZELLIGINI KAYBETMESI
DENEYIN AMACI: Miknatislarin 6zelliginin kaybolabilecegini fark edebilmek.

HAZIRLIK SORULARI:
Bir miknatisin etkisi yok edilebilir mi? Nasil?

KULLANILAN ARAC VE GERECLER:
1.¢elik cubuk

2.miknatis

3.¢ekic

4.demir ¢ivi

5.masa

6.ispirto ocagi

7.cakmak

DENEYIN YAPILISI:

Bir celik ¢ubuk alimz.

Cubuk iizerinde bir nokta isaretleyiniz.

Daha sonra ¢ubuk miknatist ayn1 yonde yirmi kere celik ¢ubuga siirtiiniiz.
[saretlediginiz noktaya kiiciik demir ¢iviyi yaklastirip gézlemleyiniz.

Manyetik 6zellik kazanan celik ¢ubugu cekicle vurarak eziniz.

Cubuga civiyi yaklastinmz.Gozlemleyiniz.

Manyetik 6zellik kazanan celik cubugu masayla tutarak ispirto ocagindaki alevle
1sitimiz.Bir siire bekleyiniz.Cubugu civiye yaklastiriniz. Gozlemleyiniz.

DENEYIN SONUCU:

TEORIK BILGI:



MIKNATISIN ETKISINi CISIMLER ONLEYEBILIR Mi?

DENEYIN AMACI: Miknatis etkisinin; manyetik alan icinde olmak sartiyla,

cisimlere olan etkisini incelemek.

HAZIRLIK SORUSU:

1-Miknatisla cisimler arasina cam, tahta, su, tahta gibi cisimler konulursa miknatisin
cekme etkisi Onlenebilir mi? Nedenlerini tartisiniz.

KULLANILAN ARAC VE GERECLER:

1.beher 4 kitap

2.miknatis 5.toplu igne
3.karton 6.cam

DENEYIN YAPILISI:

1. Bir behere su doldurunuz. I¢ine toplu igneleri
koyunuz. Beherin kenarina miknatisi
yaklagtiriniz. Miknatisin topluigneleri

etkiledigini gozleyiniz.

<

3.Bir tahta takoz lizerine az miktarda igne
dokiintiz. Sekilde goriildiigii gibi muknatist -
alttan yaklastirimz. Miknatisin toplu igneleri.

etkiledigini gozleyiniz

DENEYIN SONUCU:

TEORIK BILGI:

2.Cam {izerine az miktarda toplu igne
koyunuz ve alttan miknatis1 yaklastirarak
saga sola gezdiriniz. ignelerin miknatis
tarafindan cekilerek saga sola hareket
ettigini goriirsiiniiz. Bu deneyi {iizerine
labirent cizilmis kartonla
tekrarlayiniz.Toplu  igneyi labirentte
hareket ettirerek cikis yolunu bulmaya
calisiniz.




MIKNATISIN KUVVET ALANININ INCELENMESI
DENEYIN AMACI: Bir miknatisin kuvvet alanini belirlemek.

HAZIRLIK SORULARI:

1-Bir miknatis1 toplu ignelere belli bir mesafeden yaklastirdigimizda hangi uzaklikta
cekme etkisi goriiliir?

2-Miknatisin ¢ekme etkisini gosterdigi alan miknatisin giicline gore degisir mi?
Nedenlerini arastiriniz.

KULLANILAN ARAC VE GERECLER:

1.miknatis

2. manyetik madde
3. dinamometre
4.metre

DENEYIN YAPILISI:

Dinamometreyi masaya sabitleyiniz.

Ucuna miknatisin ¢ekebilecegi bir madde takiniz.

Miknatisi  maddeye yaklastirip uzaklastirarak dinamometredeki  degerleri
gozlemleyiniz.Dinamometrenin gosterdigi en yiiksek ve en diisiik degerlerde
maddenin uzakliginm dlgerek yaziniz.

Bir onceki yapilan deneydeki miknatistan biraz daha biiyiik bir miknatisla ayn1 islemi
tekrarlayiniz.

DENEYIN SONUCU:
Maddenin Dinamometredeki en yiiksek
uzakligi deger
Maddenin Dinamometredeki en  diisiik
uzakligi deger

TEORIK BILGI:



EK-10. OGRENCI ETKINLIKLERI
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EK-11. KARIKATUR



Canim
arkadasim gel
yamima anlat
derdini

Git bagimdan
seninle
ugragamam

Arkadagimla
kavga  ettim
yal!!

Ben sanki sana
cok
merakliyim




EK-12. DENEY VE KONTROL GRUBUNA AIiT
TEST PUANLARI



Tablo-1 Deney Grubundaki Ogrencilere Ait Tiim Test Puanlari

Ogrenci Cinsiyet | OBT Tutum 6n BT Tutum son | BT son
1 Erkek 9 46 13 45 20
2 Kiz 10 52 13 52 18
3 Erkek 10 49 6 50 15
4 Erkek 13 49 12 58 17
5 Erkek 6 43 8 44 15
6 Erkek 13 41 23 49 21
7 Erkek 13 51 17 63 25
8 Erkek 5 59 15 60 12
9 Kiz 7 53 17 66 19
10 Kiz 12 39 18 46 6
11 Kiz 9 55 13 57 25
12 Kiz 13 45 15 43 25
13 Kiz 9 54 10 53 11
14 Kiz 8 48 14 50 22
15 Kiz 7 49 10 53 16
16 Kiz 12 61 16 57 19
17 Erkek 13 44 19 48 26
18 Erkek 8 54 12 62 16
19 Erkek 3 57 5 55 14
Tablo-2. Kontrol Grubundaki Ogrencilere Ait Tiim Test Puanlart

Ogrenci Cinsiyet | OBT Tutum 6n BT Tutum son | BT son
1 Erkek 11 55 13 62 17
2 Erkek 3 46 5 51 18
3 Kiz 7 51 9 62 13
4 Kiz 6 47 4 57 23
5 Kiz 4 36 10 52 25
6 Kiz 7 49 8 57 20
7 Erkek 12 53 11 70 18
8 Kiz 10 66 15 66 26
9 Kiz 9 54 14 64 25
10 Erkek 3 62 17 65 21
11 Erkek 9 62 6 55 16
12 Kiz 13 53 13 71 22
13 Kiz 8 68 13 67 27
14 Kiz 16 65 18 65 25
15 Kiz 7 60 6 69 21
16 Kiz 12 52 14 62 25
17 Erkek 6 55 6 57 12
18 Kiz 15 53 18 57 24
19 Erkek 7 54 9 52 14




EK-13. ON BiLGi VE BASARI TESTINE AiT
MADDE ANALIZLERi



Tablo-1 On Bilgi Testi Madde Analizi

r P
Madde 1 0,254 0,052
Madde 2 0,443 0,000
Madde 3 0,602 0,000
Madde 4 0,335 0,009
Madde 5 0,574 0,000
Madde 6 0,398 0,002
Madde 7 0,305 0,019
Madde 8 0,524 0,000
Madde 9 0,394 0,002
Madde 10 0,372 0,004
Madde 11 0,430 0,001
Madde 12 0,524 0,000
Madde 13 0,529 0,000
Madde 14 0,393 0,002
Madde 15 0,512 0,000
Madde 16 0,392 0,002
Madde 17 0,340 0,008
Tablo-2 Basar1 Testi Madde Analizi
r P
Madde 1 0,315 0,014
Madde 2 0,354 0,006
Madde 3 0,289 0,025
Madde 4 0,302 0,019
Madde 5 0,493 0,000
Madde 6 0,582 0,000
Madde 7 0,442 0,000
Madde 8 0,416 0,001
Madde 9 0,331 0,010
Madde 10 0,510 0,000
Madde 11 0,455 0,000
Madde 12 0,316 0,014
Madde 13 0,361 0,005
Madde 14 0,351 0,006
Madde 15 0,411 0,001
Madde 16 0,428 0,001
Madde 17 0,421 0,001
Madde 18 0,300 0,020
Madde 19 0,426 0,001
Madde 20 0,500 0,000
Madde 21 0,529 0,000




Madde 22 0,403 0,001
Madde 23 0,357 0,005
Madde 24 0,527 0,000
Madde 25 0,318 0,013
Madde 26 0,257 0,048
Madde 27 0,308 0,017
Madde 28 0,294 0,022




EK-14. DERS SUNUMU SIRASINDA
KULLANILAN POWERPOINT GORUNTULERI
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MANYETIiZMA KONUSU NEDEN OGRENILIR?

[S=

MIKNATISIN KULLANIM ALANLARI

Magnetik Rezonans

X 1isinlari(radyasyon)
kullamilamaz.
Burada cihaz olusturan
dev bir miknatis ve
radyo dalgalar:
s0z konusudur.




Dev miknatis i¢ine yerlestirilen

insan viicudundaki hiicreler
icinde bulunan su atomlarinin

cekirdeklerindeki protonlar,
radyo dalgalar ile uyarilir ve
geri alinan sinyaller bilgisayar

araciligiyla goriintiiye
donistiiriliir.

Natura Magnet

| | Civi, bant, vida veya yapistirici

e kullanmadan duvariniza veya
ahsap bir ylizeye resim, poster

gibi seyler asabileceksiniz.

® Natura Magnet, su bazli veya
solvent bazli boyalar ile
uygulanabilen, zehirsiz ve kokusuz
katki maddesidir. Yapisinda ki sivi
metal sayesinde, arkasinda miknatis
olan resim, poster gibi seylert,
boyaya zarar vermeden ylizeye
tutturabilirsiniz.




Buzdolab1 Miknatisi

BASINDA MANYETIZMA KONUSU iLE iLGIiLI1
CIKAN HABERLER

BASIN GOZUMUZU ACTI

Istanbul Okmeydani'nda sayisal loto ve
Iddaa oyunlarinin da bulundugu bir biifenin
sahibi olan Ercan Sizer ilk zamanlar 1
YTL'nin sahte olup olmadigini
anlayamadiklarindan ¢ok ciddi zarara
ugradiklarini belirterek sunlari soyledi: "Tlk
zamanlarda sahte paray1 ayirt edemiyorduk.

® Bir emniyet gorevlisi bize sahte 1 YTL ‘nin
miknatis ile ayirt edilebilecegini
sOyledi.Biz de bunun iizerine diikkanda
miknatis bulundurmaya basladik."



MIKNATIS COCUKLAR

® Adana'da Soziigiizel Ailesi'nin a ﬁ
cocuklar1 10 aylik Yasin, Zeynep . 1 6
(6) ve Mert'in (9), viicutlarina her =~
tiir metal yapisiyor. Baba Levent
Soziigiizel (29), "Mert'in dogum
giiniinde iizerine gazoz dokiildii.

Silerken catal yapist1" dedi.

e
-\.1._\\.

o fa L

]

o Cukurova Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Fizik
Boliimii Baskani Prof. Dr. Yiiksel Ufuktepe, boyle
gh insanlara 'manyetik insan' denildigini belirterek,
k gogiis kafesi civarinda yogunlasan ¢cekimin, viicuttaki
Ll demirin hematit yerine magnetik ihtiva etmesinden
kaynaklanabilecegini belirtirken arastirmalarinin
siirdiigiinii belirttiler.

® ABD'li bilim adamlari, retina tabakasi
hasar gormiis kisilerde korliigii 6nleyici
manyetik bir sivi1 gelistirdiler. Goziin arka
kisminda 1s18a duyarlt ince bir tabaka olan
retinadaki yirtilma, tedavi edilmedigi
takdirde korliik meydana geliyor.

Bu tedavi yontemi once hayvanlar
izerinde denenecek, basar1 saglandigi
takdirde insanlar lizerinde denemelere

baslanacak.



® Abant izzet Baysal Universitesi Ogretim Uyesi Prof.
Dr. Mehmet Emin Ozel, dilek kuyusu gibi inanclarin

emelinde miknatis tasmm bulundugunu soyledi. Ozel,

"Bazen efsaneler biz bilim adamlarina hi¢
ummadigimiz ipuclar verir'" dedi.

“Uluslararas1 Radyo Astronomi Konferansi na katilan
Ozel, miknatis tagmin Tiirkiye de iki yerlesim biriminde
bulundugunu bu yerlerden birinin S6ke yakinlarindaki bir
antik kentin, digerinin ise Manisa oldugunu soyledi.’Ozel,
“Soke tarafinda bir kuyu vardi. Bu kuyunun i¢ine dilek
dileyerek atilan tag duvara yapisirsa dileklerin yerine
gelecegi anlamina gelirdi. Bu taslarin birbirini ¢ekiyor
olmasi, o bolgenin ve bu tagin gecmiste “sihirli” olarak

nitelendirilmesine neden olmustur’ =~ dedi.

CANLILARDA MANYETIZMA

® Yapilan arastirmalar sonucu
giivercin, kelebek, balina gibi
baz1 hayvanlarin bas
kisimlarinda bulunan
magnetit(demir oksit)
parcaciklar1 onlarin yon

bulmalarina yardimci olur.



MANYETIZMAYA GIRIS

507 #-"

MIKNATIS

®  Demir (Fe), nikel (Ni) kobalt
7 (Co) , ve bunlarin alagimlarim
ceken maddeye miknatis denir..

Eger bu metallerden karistmda mevcutsa miknatis
yardimiyla bu metalleri ayirmak miimkiindiir.




DEMIR KUKURT KARISIMINI
MIKNATIS iLE AYIRMAK




MIKNATIS CESITLERI

1.DOGAL MIKNATIS

® Dogada hazir olarak
bulunan miknatis
cesididir.

¢ Diger adi Manyetit'dir

® Fe304 kimyasal formiilii
ile gostertilir.

® Bazik kayalarda bulunur.

¢ Demir siyahi rengindedir.

® Fe304 bilesigi ferro ferri oksit diye okunur.

®  Manyetit bazik kayalarda bulunur. Demir siyahi

rengindedir.
Manyetit laboratuarlarda su sekilde elde edilebilir:

® 1. Demir metalinden kizgin derecede su buhari
gecirilmesinden;
3Fe + 4H20 ---- Fe304 + 4H2
°

2. Demir III oksitin karbon monoksitle indirgenmesinden;
3Fe203 + CO ---- 2Fe304 + CO2

® 3. Demir III oksitin 1400°C’nin iizerinde kuvvetle

yakilmasindan elde edilir.
6Fe203 ----- 4 Fe304 + 02



DOGAL MIKNATIS

DEMIROKSIT GENELLIKLE DAGLIK BOLGELERDE
KAYALARIN ARASINDAN CIKAN BiR
BILESIKTIiR.BU BILESIGE CIPLAK ELLE
DOKUNULAMAZ.CUNKU, BILESIKTEKI OKSIT GAZI
HAVAYA DEYINCE YANICI BIR MADDE ACIGA
CIKAR VE BU DA ELiIMIZi YAKABILIR.

=] 2.YAPAY MIKNATIS :

Cubuk miknatis F‘usula igresi

Demir, nikel ya da kobalttan

yapilir.
Cubuk, pusula ignesi, U sekline
ve at nali sekline benzeyen

U seklindeki miknats  Atnal seklindeki miknatis gesit]eri vardir.

MIKNATIS NEDEN HER MADDEY[ CEKEMEZ?

Madde atomlardan olusur.

LA L1
= (7 (7
O O O Miknatislar ise “bolgecik™ adi

verilen milyonlarca minik
o O O birimlerden olusmaktadir.




MIKNATISIN KUVVET ALANI

Bir miknatisin
cekme etkisini
gOsterdigi bolgeye,
“manyetik alan”
denir.

MIKNATISIN
KUTUPLARI




AYNI KUTUPLAR

« Iki miknatisin ayni
kutuplari birbirine
belli bir mesafede
yaklastirnldiginda,

birbirini iter.

Z1T KUTUPLAR

e ki mknatsin zit
kutuplan birbirine
yaklastinldiginda,
birbirlerine bir
cekim kuvveti
uygulayarak
birbirlerini cekerler.




MANYETIK ALAN KUVVET CIZGILERI

R &r \

K&

3

=y

® Magnetik alan kuvvet

( C@) 5\ cizgileri N kutbundan S

kutbuna dogrudur.

7t iki kutbun manyetik alan cizgilerinin gosterilmesi

\Kﬂ@ /\\J/
/( & \J)N

Aym iki kutbun manyetik alan cizgilerinin gosterilmesi




Miknatislarin Ozelligini Kaybetmesi

Miknatislik etkisi;
I.Isitildiginda

2. Cekicle vuruldugunda
3.Yere hizli bir sekilde
carptiginda

kavbolur.




EK-15. ETKINLIK FOTOGRAFLARI



Ogrenciler miknatish oltalarla bahik tutma oyunu oynarken




Ogrencilerin miknatisin kullamim alanlariyla ilgili model cahismalar

08/05/2006

Miknatislarin kullamim alanlari ile ilgili 6grencilere gosterilen érnekler

\~ i
09/05/2066-.




09/05/2006




Trafikte miknatis konulu resimler

07/10/2006




EK-16. MIKNATIS VE OZELLIKLERI KONUSU
UNITE HEDEF VE KAZANIMLARI



AMAC: Miknatis1 ve Ozelliklerini Kavrayabilme

KAZANIMLAR:

1. Sekillerine ve yapilarina gore miknatis cesitlerini belirterek miknatislarin
kullanildig: yerlere ornekler verir.

2. Miknatislarin genel 6zelliklerini kavrar.

3. Cevresinden miknatis tarafindan cekilen ve ¢ekilmeyen maddelere 6rnekler verir.
4. Miknatisin bolgecik adi verilen yapilardan olustugunu kavrar.

5. Miknatisin ¢evresinde manyetik alan olusturdugunu fark eder ve alan ¢izgilerini
demir tozlar ile gosterir.

6. Miknatisin u¢ kisimlarinda ¢ekim kuvvetinin daha fazla oldugunu goriir.

7. Miknatisin her iki ucunda da c¢ekim kuvvetinin ayn1 oldugunu fark eder.

8. Bir miknatisin manyetik kuvvetinin ¢ektigi maddelerin miktarimin artmasi ile
degismedigini bilir.

9. Bir miknatisin kuzey (N) ve giiney (S) olmak {iizere iki tiir manyetik kutbu
oldugunu fark eder.

10. Miknatislarin etkileserek birbirlerini itip ¢ektiklerini deneyle gosterir.

11. Miknatisin etkisinin béliindiigiinde bozulmadigin bilir.

12. Miknatisin etkisinin bazi yontemlerle kaybolabilecegini fark eder.

13. Miknatislanma yontemlerini agiklar.

14. Miknatisin etkisinin her ortamdan gectigini agiklar.

15. Miknatisin etkisinin mesafeye baglh oldugunu fark eder.



EK-17. ON BiLGi VE BASARI TESTi BELIRTKE
TABLOSU



BASARI TESTI

LNk WD =

D NN NN DNNN PR == = =
O NP W= OOVWOINUNDASWND—=O

Bilgi
Kavrama
Uygulama
Uygulama
Kavrama
Uygulama
Kavrama
Bilgi
Kavrama

. Uygulama
. Bilgi

. Bilgi

. Kavrama

. Kavrama

. Bilgi

. Uygulama
. Bilgi

. Uygulama
. Bilgi

. Kavrama

. Uygulama
. Bilgi

. Kavrama

. Bilgi

. Uygulama
. Uygulama
. Kavrama

. Uygulama



ON BILGIi TESTI

1.Bilgi

. Kavrama
. Bilgi

. Uygulama
. Bilgi

. Kavrama
. Kavrama
. Bilgi

. Bilgi

10. Kavrama
11. Kavrama
12.Kavrama
13. Bilgi

14. Kavrama
15. Bilgi

16. Kavrama
17. Kavrama

ORI AW



