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ONSOZ
Biitiin uygarlik, ¢ocuga verilen 6neme ve bu Oneme orantili olarak
verilen egitime dayanir. Cocuklar, toplumun devamini ve gelecegini olusturacak
yeni gii¢c ve enerji kaynaklaridir. Bu bakimdan, okul 6ncesi donem, ana-baba ve
egitimcilerin iizerinde dikkatle durmasi gereken son derece Onemli bir egitim
devresidir. Bu donemde bireyleri tanimak ve onlar ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda gelecege hazirlamak olduk¢a 6nemlidir.

Her bireyin gelisimi birbirinden farkli ve siireklidir. Bu siireklilik; hem
zihinsel, hem bedensel, hem de psikolojik gelisimde goriilmektedir. Ancak bu
gelisimin hiz1 yaslara gore degisiklik gostermektedir. En hizli gelisim 0-10
yagslar1 arasinda olmaktadir. Her bireyin ilgisi, kapasitesi, yetenekleri birbirinden
farklidir. Bu farkliliklar igerisinde egitim ve dgretimi bireyin gelisim diizeylerine
gore diizenleyebilmek i¢in, bireyi tanima hizmetlerine gereken 6nemin verilmesi
gerekmektedir. Bireyi tanima amaclandiginda, ele alinmasi gereken baslica
konular; bireyin ailesinin toplumsal-ekonomik durumu, bireyin aile iliskileri,
kendi bedensel gelisimi ve sagligi, devimsel biligsel ve dilsel gelisimi, duygusal,
toplumsal gelisimi ve sagligi, benlik olusumu, okul egitimi ve basar1 durumu
okul dis1 etkinlikleri ve ilgileri, gelenege yonelik planlar1 ve mesleksel egitimleri

olusturmaktadir (Bakircioglu, 1997, s:140).

Okul o©ncesi, g¢ocuklarin bedensel, zihinsel, psikolojik yonden hizli
gelistigi bir donemdir. Ogrencinin Yasantisinin, hizli gelistigi bu dénemde
ogrenci ¢esitli problemlerle karsilasmaktadir. Bu nedenle, Ogretmenin

Ogrencilerini biitiin yonleriyle tanimas1 gereklidir.

Bu calisma, okul 0ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin, bireyi tanima
tekniklerinin uygulanmasina iliskin goriislerinin alinmasmni incelemek amaciyla
yapilmigtir. Okul Oncesi egitim kurumu o6gretmenlerinin mesleki kidemine,
akademik dilizeyine gorev yaptiklar1 okul tiirtine, siniflarinda bulunan

Ogrencilerin sayisina gore, bireyi tanima tekniklerini uygulamada ve



yorumlamada, farkliliklar olusup olugmadigini, bu teknikleri uygularken ne gibi
zorluklar i¢inde bulunduklarini, onlarin bu konuyla 1ilgili beklentilerini
belirlemek amaciyla bu calisma baslatilmistir. 145, okul Oncesi egitim kurumu

ogretmenine ulasilarak gerceklestirilen bu ¢alisma yedi béliimden olusmustur.

I. Bolimde, arastirmanin genel amaci, 6onemi ve arastirma icin gerekli

olan tanimlara yer verilmistir.
II. B6liimde, konuyla ilgili yayin ve aragtirmalar ele alinmistir.

I1I. Boliimde, aragtirmanin yontem kismi (arastirma modeli, arastirmanin

evren ve orneklemi, veri toplama ve analizi) yer almaktadir.

IV. Boliimde, okul oncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin goriislerinin

incelenmesi sonucu elde edilen bulgular ortaya konmustur.

V. Boliimde yaptigimiz calismay1 destekleyen arastirmaninda katkisiyla

olusturulan tartigma ve yorum kismi yer almaktadir.

VI. Boliimde, arastirma sonucunda elde edilen sonuclar ve bu sonuclar
dogrultusunda arastirma bulgularina ve yeni aragtirmalara yonelik oneriler ele

almmustir.

VII. Bolimde, calismanin Ozeti, literatiir kisminda yararlandigimiz
kaynaklarin ve ¢aligilan okullarin listesi, arastirma i¢in alinan izinler ile arastirma

anketinden olusmaktadir.

Arastirma siiresince, konunun se¢iminde, planlanmasinda, istatistiksel
calismalarin yapilmasinda yardimlarini esirgemeyen, bana yol gosteren tez
danigmanim Yrd. Dog. Dr. Nurcan KOCAK’a, bilimsel katkilariyla destek veren

Sayin Prof. Dr. Ramazan ARI’ya, tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirma  siiresince, gerekli yardimlar1 saglayan, Konya 1l
merkezlerindeki okul yoneticileri ve okul dncesi egitim kurumu 6gretmenlerine,
arastirmanin basladigi andan itibaren, benden destegini esirgemeyen esim Salih

OGUZKAN’a tesekkiir etmek istiyorum.
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Son olarak, bu teze baslamamda ve bitirmemde maddi ve manevi
yardimlarim1 benden esirgemeyen, varliklariyla huzur ve gurur duydugum,
anneme, babama ve kardesime tesekkiirlerimi sunarak hazirladigim tezi onlara

armagan ediyorum.

Mayis — 2005 Giilin TANER
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BOLUM 1
GIRIS
1.1. PROBLEM

Insanlar, toplum i¢inde yasamak zorundadirlar. Cocugun ilk sosyal
cevresi ailesidir. Anne babalar okul 6ncesi ¢ag1 cocugu i¢in en énemli kisilerdir.
Okul da bu gelismeye yardim ederek, cocugun sosyallesmesine yardimci olur.
nerede ve hangi diizeyde olursa olsun etkili bir egitim yapabilmek icin, bireyleri

tanimaya ihtiyag¢ vardir.

Bireyi tanima genel olarak, bir insanin hangi 6zelliklere ne 6lciide sahip
oldugunu bilmek demektir. Ayrica bireyin kendini tanimasi ve gizli giiclerini
gelistirmesi i¢in de bireyin oOzelliklerinin ayrintili olarak bilinmesi gerekir.
Egitimde, rehberlik yoluyla bireyi tanimanin amaci; bireyler arasi farkliliklari
ortaya ¢ikarmak ve her bireyin bu farkliliklari olusturan o6zellikleri yoniinden
strekli ve biitiin halinde gelismesine yardim olanagi saglamaktir (Yesilyaprak,

Giingor ve Kurg, 1996, ss.162-163).

Her bireyin, gelisimi birbirinden farkli ve siireklidir. Bu siireklilik hem
zihinsel, hem bedensel, hem de psikolojik gelisimde goriilmektedir. Bireyi
tanimanin asil amaci, bireylerin kendilerini tanimalarina, yani yetenek ilgi, deger
ve kisilik ozellikleri hakkinda dogru ve saglikli bilgi sahibi olmalarina yardimci

olmaktir.

Bireyi Tanima amacglandiginda, ele alinmas1 gereken baslica konular; bi-
reyin ailesinin toplumsal-ekonomik durumu, bireyin aile iliskileri, kendi bedensel
gelisimi ve saglhigi, devimsel, bilissel ve dilsel gelisimi (yetenekleri), duygusal-
toplumsal gelisimi ve sagligi; benlik olusumu, okul egitimi ve basar1 durumu,
okul dis1 etkinlikleri ve is deneyimi, ilgileri, gelecege yonelik planlar1 ve meslek-

sel egitimleri olusturmaktadir (Bakircioglu, 1997. s 140).

Egitim amaciyla 6grenciyi tanimak iki bigimde olur:



1- Ogrencinin i¢inde bulundugu ¢agin psikolojik 6zelliklerini bilmek,

2- Ogrencinin kisisel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak. Ogrencinin
kisisel Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak, o6zel bir takim teknikler
kullanmay1 gerektirir (Binbasioglu, 1975, s:83).

Ogrenci yeterince taninirsa;

- Yeni kazandirilacak bilgi ve becerilerin, aliskanlik ve diger degerlerin

diizeyi,
- Uygulanacak gegerli yontem,
- Kullanilacak araclar,
- Calismalarin ayrintili, uygun tasarimi,
- Uygulanacak degerlendirme programa,

Sorunlu 6grencilerin 6grenmeleri, egitimleri i¢in gerekli kilavuzluk

programlar1 hazirlanabilir, uygulanabilir ve degerlendirilebilir.

[Ikdgretimin amaglarindan biri, "Her Tiirk Cocugunu, ilgi, istidat ve
kabiliyetleri yoniinden yetistirerek, hayata ve iist 6grenime hazirlamaktir". Bu
ama¢ dogrultusunda bireyi tanima ilkogretimde onem kazanmaktadir. Clinkii;
cocuklar evden ayrilip okula, yeni bir ¢evreye gelmektedirler. Cocuk okula ve
cevreye uyum ¢abasi i¢ine girmektedir. Bunun yani sira hizli bir gelisim dénemi
gecirmekte, zihnen, bedenen ve psikolojik agidan her gegen giin
farklilagsmaktadir. Bu farkliliklar i¢inde 6grencinin daha iyi taninip, egitim ve

O0gretimin onlarin ilgi, ihtiyag ve 6zelliklerine gore ayarlanmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin taninmasi egitimin her kademesinde 6nemli ve gereklidir.
Ancak bu donem okul 6ncesi donemde daha da artmaktadir. Okul 6ncesi donem,
insan hayatinin diger déonemlerinin temelini olusturur. Ancak bu donem yalnizca
genglik ve olgunluga bir hazirlik olmasi bakimindan degil, kendi basina da
onemlidir. Cocukluk, sadece yasami, yetiskinlige hazirlayan bir donemi olarak

degil kendi basina onemli bir donem olarak algilanmalidir. Her yas grubunun
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genel gelisim Ozelliklerinin ortak olmasina ragmen, her cocugun kendine 6zgii
gelisim Ozelliklerinin oldugu da unutulmamalidir (Aral ve digerleri 2002, s. 17).
Bireylerin bu ¢aglarda yasadigi, gordiigii her sey onun yasantisinin temelini
olusturmaktadir. Cocugun, bu donemde okula yeni basladig1 cevreye uyum
cabalar1 igerisinde oldugu unutulmamali, bu donemi, sancisiz bir sekilde
atlatabilmesi i¢in, gerekli yardim 6gretmen ve ailesi tarafindan yapilmalidir. Bu
yardimin yapilabilmesi i¢in de, Ogretmenin ve ailenin tanima tekniklerini
kullanarak bireyi tamima ihtiyaglart vardir (Tan, 1992, s. 297). Ogrencilerin
taninmasi, onlarin en 1yi gelisebilecekleri ogretme oOgrenme eksikliklerinin
zamaninda belirlenerek, ortadan kaldirilmasi i¢in, dnemli ve gereklidir (Ozgelik

1992, s. 231).

Okul 6ncesi doneme baslamadan 6nce 6grenciler okula farkli yasantilar
gecirerek gelmektedirler. Her bireyin gelisimi birbirine benzer goriinmekle
birlikte, farkli yetenek, ilgi ve yasantilara sahiptir. Ayn1 yas grubunda olsalar bile
zihinsel, bedensel ve psikolojik gelisimleri farkli olabilmektedir. Bu farklilik
icinde egitim ve 0gretimi basariyla siirdlirebilmek i¢in 6gretimi bireysellestirmek

ve 6grencilerin bir cok ydnleri ile taninmasi sarttir.

Okul Oncesi dénemde, dgrenciyi tanimak isi dgretmene diismektedir.
Ciinkii, okullarimizda genel olarak psikolojik danigma ve rehberlik servisi ya da
uzman yoktur. Ancak bu donemde 6grenciyi tanimak, daha kolay olmaktadir.
Cilnkii, egitim bazi1 istisnalar disinda aymi Ogretmenle stirdiirilmektedir.
Ogretmen ¢ocuk giin boyu birlikte olmakta ve uygulayabilecegi teknikleri

¢ocugu tanimak ac¢isinda da kullanabilmektedir.

Diger bir kolaylik da, cocuklarin sorunlarinin c¢esitliliginin heniiz
artmamis olmasidir. Ogretmenlerin dgrencileri taniyabilmesi icin “bireyi tanima
teknikleri”ni bilip uygulanmasi gerekmektedir. Ancak bunlarin tamamini okul
oncesi kurumu O6gretmeninin uygulaylp yorumlamasi giigtiir. Uzmanlik alan

gerektiren bu tanima tekniklerinin uygulanmasinda da iizerine diisen gorev ve



sorumluluklar1 vardir. Bu gorev ve sorumluluklarini yerine getirmek icin caba

gostermelidir.

Yapilan gozlemler sonucunda, okul Oncesi egitimi, Ogretmenlerinin,
tanima tekniklerini kullanma ve uygulama konusunda, kendilerini yetersiz
hissettikleri ve bireyi tanima tekniklerini kullanmakta ve sonuglarini
degerlendirip, paylasmakta yeterli diizeyde olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Ayrica,
okul oOncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin, tanima tekniklerini uygulamakta
kideme, akademik diizeye, 6grenci sayisina, gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore
degisiklik gosterip gostermedikleri 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, okul oncesi
egitim kurumu 6gretmenlerinin bireyi tanima teknikleri konusunda, goriislerinin
neler oldugu, teknikleri uygulama, degerlendirme yorumlama ve sonuglari
muhafaza etmede karsilastiklar1 giicliikler bu konuyla ilgili beklentileri
bulunduklar1 sartlarin, kidem durumlarina, akademik diizeylerinin siniflarindaki
Ogrenci sayilarinin gorev yaptiklari okul tiirlerinin neler oldugu, bu etkenlerin
tanima tekniklerini uygulama, yorumlama, degerlendirme sonuclar1 paylasma ve
sonuglar1 saklamada olumlu ve olumsuz etkileri arastirilmasi gereken bir

konudur.
1.2. AMAC VE ALT AMACLAR

Bu arastirmanin genel amaci, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin, g¢ocuklar1 tanima teknikleri ve bu tekniklerin nasil

uygulandigina iligskin goriislerini tespit etmektir.
1.2.1. ALT AMACLAR

1. Okul Oncesi Egitim Kurumu 6gretmenlerinin kullandiklar1 tanima

teknikleri nelerdir?

2. Okul Oncesi Egitim Kurumu oOgretmenleri tanima tekniklerini ne

zaman uygulamaktadir?

3. Okul Oncesi Egitim Kurumu &gretmenlerinin  tanima tekniklerini

kullanma sikliklar1 nelerdir?



4. Okul Oncesi Egitim Kurumu &gretmenlerinin tamima tekniklerini

uygulamada karsilastiklar1 giicliikler nelerdir?

5. Okul Oncesi Egitim Kurumu ogretmenlerinin tanima tekniklerini

yorumlamada karsilastiklar1 giicliikler nelerdir?

6. Okul Oncesi Egitim Kurumu o6gretmenleri kullandiklar1 tanima

tekniklerinin sonucglarini velilerle paylasmakta midir?

7. Okul Oncesi Egitim Kurumu &gretmenlerinin kullandiklar1 tanima

tekniklerine iligkin bilgilerde;
7.1. Mesleki kideme
7.2. Akademik diizeylerine
7.3. Okul tiiriine
7.4. Grubundaki ¢ocuk sayisina gore farklilik var midir?

8. Okul Oncesi Egitim Kurumu 6gretmenlerinin ¢ocuklarin gelisimlerini
degerlendirmede kullandiklar1 tanima tekniklerini nelerdir. (Beden ve

Psikomotor —Zihin —Dil —Sosyal ~Duygusal —Ozbakim becerileri)
1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Okul oncesi Ogretmenlerinin g¢ocuklara uygulayacagr programlari
diizenleme, yontemleri belirlemede isabetli kararlar alabilmesi i¢in, ¢ocugu

tanimasi sarttir.
Bu arastirmada elde edilecek bulgularla;

- Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar1 tanima konusunda yapilan
caligmalar1 ele alarak {izerinde caligsma, tartisma ve yeni arastirmalara imkan

yaratacaktir.

- Okul oOncesi 6gretmenlerine, cocuklar1 tanima ¢alismalarina daha

gercekei bir bakis acis1 kazandiracaktir.



- Okul oncesi egitim programlarinda, ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme
caligmalarinda eksik ve aksayan yoOnleri gostererek daha etkili teknik ve

yontemlerin diizenlenmesine 151k tutacaktir.

- Ogretmen goriislerinden yararlanarak O.0.E.K. 6gretmeni yetistirme
programlarinda yer alan derslerin yeniden gbézden gecirilmesine ve

zenginlestirilmesine yardim edecektir.
1.4. SAYILTILAR

1. Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan anket formu araciyla

istenilen bilgilerin toplanacagi,

2. Okul 6ncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin, ankete yansiz olarak

cevap verdigi kabul edilmistir.
1.5. SINIRLILIKLAR
1. Bu calismanin kuramsal kismi1 yazili literatiirden taranan bilgilerle,

2. Konya il merkezinde gorev yapan resmi ve 6zel okul Oncesi egitim

kurumlarinda kadrolu olarak gorev yapan 6gretmen gortisleriyle,

3. Arastirma bilgileri okul Oncesi egitim kurumunda gorev yapan
ogretmenlerin okul oncesi egitim kurumlarinda kullandiklar1 tanima tekniklerini
uygulama yorumlama ve sonuglarindan yararlanma durumlarina iligkin anket

sorularina verdikleri cevaplarla sinirlidir.
1.6. TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: “Erken ¢ocukluk egitimi” olarak da adlandirilan
bu egitim alan1 ¢ocugun dogumundan ilkokula basladig1 giine kadar gecirdigi

yillar1 kapsamina alir (Oguzkan ve Oral, 1983, s. 5).

Cocugu Tanmma: Cocugu dogru ve tam olarak tasvir ve muhtemel

durumlarda nasil davranacagini bilmektir (Tanaydin ve Demiral, 1982, s. 10).



Okul Oncesi Egitim Kurumu: 0-6 yas arasi c¢ocuklarin tiim
gelisimlerini fiziksel, duygusal, sosyal vb. saglikli ve diizenli fiziksel kosullar
icinde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren;
onlarda saglam bir kisiligin, sosyal duyarligin ve yaratici islek bir zekanin
temellerini atan; uzman egitici kadroya sahip, sosyal kuruluslardir (0.0.E

Programlari, MEB.2002, s.4).

Testler: Bireyin zekasi, 6zel yetenekleri, ilgileri, uyumu, kisilik
nitelikleri ve psikolojik Ozellikleri hakkinda bize objektif bilgiler saglayan
psikolojik 6l¢me araglaridir (Kepgeoglu, 1992, s. 127).

Gozlem: Baskalar1 hakkinda bir goriis edinmek, onlari tanimak ve

degerlendirmek i¢in bagvurulan bir tekniktir (Yesilyaprak, 2002, s. 341).

Gozlem Listeleri: Gozlemcinin dikkatini gozlenebilir, belirli kisilik
ozelliklerine ve davraniglara yoneltmek amaciyla hazirlanmis olan, gozlemlerin

kaydedilmesinde kullanilan araclardir (Ozgiiven, 2002, s. 240).

Anektod: Gozlem sonuclarinin kayit edilmesi amaciyla gelistirilmis 6zel

bir formun adidir (Kepgeoglu, 1992, s. 138).

Derecelendirme Olgekleri: Gozlem sonuglarmi sayisal verilere
doniistiirmeye yarayan araglardir (Yesilyaprak, 2002, s. 315).
Otobiyografi: Bir kisinin kendini anlattigi yazi, yasam Oykiistidiir

(TDK, 1970, s. 340).

Arzu Listesi: Bireyin kendini daha iyi anlamasina ve i¢gorii

kazanmasina yardimci olan bir tekniktir (Tan, 1992, s. 20).

Zaman Cetveli: Bireyin giinliik zamanini nasil degerlendirecegini
bunlara ne kadar zaman harcayacagini belirleyen tanima teknikleridir (Tan, 1992,

s. 30).

Problem Tarama Listesi: Bireyin problemlerine ¢6ziim bulmak

amaciyla gelistirilmis tarama listeleridir (Bakircioglu, 1997, s. 52).
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AnKket: Bireyin ailesi, kisisel nitelikleri, ¢esitli konulara iligkin duygu ve
diistinceleri hakkinda bilgi elde etmek amaciyla hazirlanmis yazili sorular

grubudur (Can, 2002, s. 157).

Sosyometri: Bir grubu olusturan bireylerin sosyal durumlari, birbirleri
ile olan iligki bi¢imlerini kisaca grubun ger¢ek goriiniimii hakkinda objektif bilgi

edinme teknigidir (Caglar, 1977, s. 17).

Kimdir Bu?: Birbirini taniyan bir smif ya da grup icindeki bireylerin
diger grup tyeleri hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla kullanilan

tekniktir (Ozgiiven, 2002, s. 229).

Sosyal Uzakhk Olcegi : Sosyometri ve kimdir bu gibi grup ici iliskiler
hakkinda bilgi edinmeye yarayan araca denir (Yesilyaprak, 2002, s. 337).

Goriisme: Belli bir amagcla iki kisi arasinda 6zel olarak siirdiiriilen bir

etkilesim stirecidir (Tan, 1992, s. 20).

Ev Ziyaretleri: Cocuklarin sosyal ve duygusal acidan gelisimlerini daha
yakindan izlemek amaciyla, cocugun evinde yapilan goriismelerdir (Yesilyaprak,

2002, s. 345).

Psikodrama: Rol oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya dayali grup

etkinlikleridir (Onder, 1999, s. 32).

Toplu Dosya: Okullarda, 6grenciler hakkinda ¢ok degisik tekniklerle
degisik kaynaklardan toplanan bilgilerin 6zetlenerek sistemli bir bigimde kayit

edildigi dosyalara toplu dosya denir (Kepgeoglu, 1992, s. 94).



BOLUM II
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
1. Bireyi Tanimanin Amaci

Birey, siirekli gelisim ve degisim halinde bir varliktir. Her birey tek ve
benzersizdir (Erol, 2002, s. 15). Bireyin, giiclii ve zayif yonlerini biitiin olarak
taniyabilmek, gelisme asamasinda karsilastigi problemlerin ¢dziimiinde gerekli
bilgilerin edinilmesi i¢in, bireyin ¢ok cesitli yonleri hakkinda bilgi edinilmek
gerekmektedir (Ozgiiven, 2002, s. 43). Her hangi bir konuda karar vermek igin
gerekli temel bilgilerin planlanmasi ve toplanmasi, bireyin problemlerine uygun
yardim ve tedavi hizmetlerinin kararlagtirilmasi ve bireyin belirli konularda
gelecekteki bagarilart ile ilgili tahminlerde bulunmak, bireyi tanimanin baslica
diger amaclar arasinda yer almaktadir. Bireyi taniyarak elde edilen bu bilgilerin
bireyle paylasilmasi bireyin kendisini ger¢ekei bicimde tanimasina da yardimci

olacaktir (Yesilyaprak, 2002 s.243).

Bireyi tanimada kisi hakkinda bilgiler toplamak ve bu bilgileri anlamli
olacak bicimde degerlendirmek gerekmektedir (Ozgiiven, 2002, s. 44).

1.1. Bireyi Tanimada Dikkat Edilmesi Gereken Tlkeler

Bireyi tanima hizmetleri ile ilgili su ilkelerin g6z 6niinde bulundurulmasi

gereklidir:

1. Bireyi tanimanin esas amaci, onun kendisini tanimasina yardimeci

olmaktir.
2. Okullarda tanima hizmetleri tiim 6grencilere yonelik olmalidir.

3. Ogrenciyi tanima hizmetleri, mutlaka takim halinde birlikte calismayla

saglamalidir.

4. Ogrencileri tanima hizmeti siirekli olmalidir.



5. Tanima hizmetleri ile, bireyler hakkinda toplanan bilgiler gecerli ve

giivenilir olmalidir.

6. Bireyi tanima hizmetlerinde kullanilan psikolojik 6lgme araglarindan

elde edilen sonuglar1 birlikte degerlendirmek gereklidir.

7. Okullarda, Ogrenciler hakkinda toplanan 6zel ve gizli olmayan
bilgilerden 6grencilerin yani sira 6gretmenlerin, yoneticilerin ve hatta velilerin de

yararlanilmasi saglanmalidir.

8. Tanima hizmetlerinde, bireylerin biitiin yonleri ile taninmasi bir ilke

olarak benimsenmelidir (Ozgiiven, 2002, s. 292).
1.2. Bireyi Tanima Tekniklerini Kullamirken Karsilasilan Sorunlar

Bireylerle ilgili dogru ve gercege uygun bilgilerin toplanmasi bireyi
tanimanin 6nemli kosullarindan birisidir. Birey hakkinda, bilgi toplamak igin,
kullanilan tekniklerin, bilgi toplama, ara¢ ve yaklasimlarmin sinirli yonleri
yaninda genel olarak bireyi tanimak bazi sorunlar1 da beraberinde getirmektedir.
Kendisi hakkinda bilgi toplanan bireyin kendini tanitma ve verdigi bilgilerde
samimi ve i¢ten olmamasi, gercekli bilgileri vermemesi, bireyi tanimayi
giiclestirmektedir. Bir diger problem de uygulanan bireyi tanima ve bilgi toplama
tekniginin tiiriine bagh olarak gosterilmesi gereken 6zen ve dikkatin taraflarca ve
ozellikle de uygulayici kisi tarafindan tam anlamiyla gosterilememesidir. Ancak,
toplanan bilgilerin giivenilir ve gecerli olmasina oncelik verilerek, bilgiler uygun

zaman ve kosullarda toplanmalidir (Ozgiiven, 2002, s. 55).

Bireyi tanima tekniklerini uygulayan kisinin objektif olabilmesi olduk¢a
onemli bir sorundur. Sorun yaratan bir diger durum da bilginin toplanacagi
kaynak kisinin yeteri kadar, giidilenmemis olmasidir. Aracin ne oldugu, neye
hizmet ettigini bilmeyen kisi kendisine yoneltilen sorulara cevap vermek
istemeyecektir.  BoOyle bir durumda  degerlendirmenin,  gecerliligini
digiirebilmektedir. Bu nedenle, oOnce giidileme sonra uygulama ilkesine

uyulmalidir. Biitiin bunlar, bireyi tanimada karsilasilan sorunlarin c¢esitliligini
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ortaya c¢ikarmakta, giicliigiinii vurgulamaktadir (Ufuk, 1998, s. 21).Bireyi
tamima,onun kisilik ozelliklerini bilmekle miimkiin olmaktadir.Kisilik ¢ok
kapsamli bir kavram olup bireyin biyolojik ve psikolojik, kalitsal 6zelliklerini
giidiilerini duygularini isteklerini ve davranig kaliplarini i¢ine almaktadir.Bu
nedenle bireyin taninmasi gerekli Ozellikleri ele almip degerlendirilmeye

calisilmalidir(Yesilyaprak,2002,s.286).
Fiziksel biyolojik 6zelliklerini tanima
a) Beden yapisi (boy, agirlik, sa¢ rengi vb.)
b) Beden sagligi
Davranissal 6zelliklerini tanima
a) Genel ve 6zel yetenekleri
b) Ilgileri
¢) Gudiileri

d) Bilgi ve beceri diizeyi (Cocuk iizerinde yapilan, gézlemler ve tanima

teknikleriyle belirleme)
e) Tercih ve beklentileri

f) Duygusal ve sosyal uyumu (Psikolojik gereksinimleri, okul ve okul

disinda arkadas ¢evresi ve iliskileri)
Sosyal-Kkiiltiirel ve ekonomik kosullarini tanima
a) Ailenin yapis1 (genis-¢ekirdek aile)
b) Ailenin egitim anlayisi, cocuklarina iliskin beklentileri

c) Ailenin, sosyo-kiiltiirel, ekonomik durumu (Erol, 2002, s. 18).
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2. Okul Oncesi Egitimi
2.1. Okul Oncesi Egitiminin Onemi ve Amaclar

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi
giine kadar gegen yillar1 kapsayan ve cocuklarin daha sonraki yasamlarinda
onemli rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin bliyiik 6l¢iide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve
kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlanabilir. Ozellikle gocuklarmn
temel egitime baslanincaya kadar gecirdikleri bir ¢ok kritik donemi i¢ine alan ve
gelisim hizlarinin ¢ok yiiksek oldugu okul 6ncesi donem, bu bakimdan daha da
fazla 6nem tasimaktadir. Bu donemde ¢ocuklar hentiz kendi gelisim 6zelliklerini,
yeteneklerini, ilgi alanlarini ve gereksinimlerini tanimadiklarindan, duygu ve
disiincelerini ifade etme giicliigli icinde olduklarindan, onlarla ilgilenen
yetiskinlerin, oldukga bilingli olmas1 gerekmektedir. Cocuklara belli davraniglari
kazandirmak ve gelisimlerini desteklemek evde ebeveynler, okul 6ncesi egitim

kurumlarindan 6gretmenler tarafindan hazirlanmalidir.

Duygu ve diislincelerini 6zgiirce ifade edebilen, girisimci, arastirici,
yeteneklerini kullanabilen, bagkalarinin haklarina saygili, ruhsal ve bedensel
ozellikleri yoniinden saglikli bireyler yetistirmek, ancak, okul dncesi donemdeki
cocuklarin egitimine gerekli 6nemin verilmesiyle saglanabilmektedir (Aral ve

digerleri, 2002, ss. 14-15).

Okul Oncesi Egitimin Amaglar ilgili yonetmelikte asagidaki sekilde yer
almaktadir.

Madde 5- Okul Oncesi Egitimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel
amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1.Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini

ve iyi aligkanliklar kazanmalarini saglamak,

2. Cocuklarm, hayal gii¢lerinin gelisimi, yaratic1 yollarla diisiince ve

duygularin1 anlatabilme ve iletisim kurabilme, becerilerini kazandirmak,
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3. Cocuklarin, Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konugmalarini saglamak,

4. Kosullar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak

bir yetisme ortami yaratmak,

5. Cocuklari, temel egitime hazirlamak (O.O.E. Programi M.E.B. 2002,
s. 2).

2.2. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Ozellikleri

Ogrenmenin, hizl1 ve kalic1 oldugu 0-6 yas doneminde, ister ailede olsun,
ister kurumda olsun verilen egitimin niteligi ¢cok dnemlidir. Okul 6ncesi egitim
dezavantajli ¢evre kosullarinda yasayan c¢ocuklar icin daha fazla Onem

tasimaktadir.

Okul oncesi egitim hizmeti, giiniimiizde pek ¢ok bakanlik, hatta ayni
bakanlik icinde birden fazla genel midiirliiglin sorumlulugunda verilmeye

calisilmaktadir (Kogak,2004, s.151).

Bu durum kuramsal egitime duyulan ihtiyact ve kuruluslarin bu egitim

donemine verdikleri onemi gostermektedir.
Okul Oncesi Egitimde, Ogretmenin Ozellikleri

Gelismenin altin  doneminde olan c¢ocuklarin gelisimlerine ve
egitimlerine yon veren okul oncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin yeterli sayida
ve istenen kalitede yetismesi c¢ok oOnemlidir. Okul Oncesi egitim kurumu

ogretmenlerinin genel 6zellikleri belirtilebilir :

Ruh ve beden saglig1 yerinde olmali, demokrat ve hosgoriilii olmali, her
konuda dikkatli ve uyanik olmali, davranislar ile, calisanlarina ve ¢ocuklarina
ornek olmali, sabirl, sefkatli, sevecen olmali, yenilige ve degisiklige agik olmali,
insan iliskilerinde basarili olmali, Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin kullanmali,
yetkilerinin ve sorumluluklarinin bilincinde olmal1 arastiric1 ve yaratici olmali,
kendine gilivenli ve olumlu benlik duygusuna sahip olmalidir (Oguzkan ve Oral,

1983, 5.29).
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2.3. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmeninin Goérev ve

Sorumluluklar

Okul Oncesi Ogretmeni, ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda, yeterli
akademik bilgiye sahip olmali, cocuklarin gelisim diizeylerine uygun programlari
hazirlamali, uygulamali sonuglarin1 degerlendirebilmeli, alanmin gerektirdigi
egitim materyallerini hazirlayabilmeli ve hazir olanlardan amaca en uygun
olanlar1 se¢ip kullanabilmeli, egitim teknolojisini yakindan takip etmeli ve
bilgisayar teknolojisinden yararlanmali, 6grenci tanima tekniklerini iyi bilmeli,
uygulayip sonuglarini degerlendirebilmeli, 6zel egitime muhtag ya da problemleri
olan c¢ocuklar1 belirlemede ve egitiminde ailelerle, ilgili birimlerle isbirligi
kurabilmeli ve kaynastirma egitimlerinde yardimci olmali, alanmi ile 1lgili
yayinlar1 yakindan takip etmeli, diizenlenen kurs ve seminerlere katilmali,
cocuklarin bireysel oOzelliklerini ve ihtiyaglarim1 dikkate alarak gerekli

diizenlemeler yapabilmelidir (Oguzkan ve Oral,, 1983,5.25).

Okul oncesi egitim kurumlar1 yonetmeligi madde 19°da; Okul 6ncesi
egitim kurumu Ogretmenini tanimlarken, Ogretmenin gorevlerini maddeler
halinde siralamaktadir. Bu maddeler arasinda ¢ocuklarin, kisisel bilgi formlarini
doldurup gelisim ve saglik kayitlarini tutmasi ve yil sonu, gelisim raporlarini
hazirlamasi hiikkmii yer almaktadir. Buna gore, ¢ocuklari tanima faaliyetlerinin

yuriitiilmesi, Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmeninin asli gorevidir.
2.4. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Yetistirilmesi

Ulkemizde Okul 6ncesi egitime Ogretmen yetistiren yiiksek Ogretim
kurumlari, 1992 yilinda lisans diizeyine ¢ikarilmistir. Egitim Fakdlteleri,
biinyesinde de hizla okul dncesi egitim alanina 6gretmen yetistirme programlari
acilmigtir. Egitim Fakdltelerindeki standart dis1 program uygulayan 5
tiniversitenin 4 fakiiltesinde 6 programla Ogretmen yetistirilmektedir. Ayrica

Uzaktan Egitim Programi uygulayan Anadolu Universitesi Acik Ogretim
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Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii okul ©6ncesi 6gretmeni

yetistirmektedir.

Asil  amaci, anaokulu Ogretmeni yetistirmek olmayan, ancak,
mezunlarmim ana okulu 6gretmeni olarak gérev yaptigi Selguk Universitesi,
Mesleki Egitim Fakiiltesi, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi, Hacettepe
Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksek Okulunda yer alan Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Ogretmenligi programlari ile ODTU ve Bogazigi Universitesinin Okul
Oncesi Egitimi 6gretmenligi programlar1 bulunmaktadir. ODTU ve Bogazigi
Universitelerinin  ilgili boliimlerinin programlar1  digerlerinden farklilik

gostermektedir.

Okul Oncesi Egitime Ogretmen yetistiren programlar incelendiginde,
cocugu tanima tekniklerine ayrilan dersler tiim programlarda rehberlik dersinin
icerisinde islendigi ancak S.U. Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Ogretmenligi ile Anaokulu Ogretmenligi programlarinda rehberlik
dersine ilave ders olarak “Cocugu Tanima Teknikleri” ad1 altinda okutulmaktadir

(Kogak, 2004, s. 162).
3. Okul Oncesi Donem Cocuklarini Tanimanm Onemi

Gelisim kuramcilarimin hemen hepsi 0-6 yas doneminin Onemini
vurgulamaktadir. Bu déonem, ¢ocuklarda bedensel, zihin-dil ve sosyal gelisimin

en hizli oldugu yillardir (Kepgeoglu, 1992 s.51).

Okul 6ncesi donemdeki bireyleri tanimak, onlara gelisimleri i¢in, egitim
ortam1 hazirlamanin yani sira egitimlerindeki eksiklikleri belirlemek i¢in de ¢ok
onemlidir. Ayrica bazi c¢ocuklarin problemlerinin nedenlerini belirlemek ve
problemi ortadan kaldirmak i¢in aliman Onlemlerin ne 6l¢lide amaca ulastigini
gormekte yine sistemli tanima faaliyetleriyle miimkiin olabilir. Ogrencinin birinci
dereceden yakinlar1 ve 68retmeni biitiin glin 6grenciyle birlikte olsa da, onlar
hakkindaki goriisleri kendi kisisel yorumlarindan 6teye gecememektedir. Ciinkii

ellerinde birey hakkinda sistemli ve planli bilgi olmadan yapilan bu yorumlar
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subjektif olacaktir. Bu subjektif kararlarla ¢ocugu tanimak gii¢lesmektedir. Bu
nedenle bazi tanima tekniklerini, 6gretmenin ¢ocuk {izerinde kullanmasi, gerek
programlar1 diizenlemede gerekse kullanacagi yontemi belirlemede isabetli

kararlar verebilmesi i¢in gereklidir (Tanaydin ve Demiral, 1982, s. 2).

3.1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarim Tammada, Ogretmenlerin

zlemesi Gereken Temel Prensipler

Okul oncesi donemde Ogrencinin gelisimine uygun bir egitim ortami
hazirlama, bu gelisimin okulda, ailede ve cevrede en iyi sekilde siirmesi i¢in,

gerekli katkilar1 yapma, 6gretmenin temel amaglari arasinda olmalidir.

Okul oncesi donem Ogretmenlerinin 6grencilerini tanimada izlemesi

gereken bazi temel prensipler soyle siralanabilir:

1. Gelisim bir siirectir. Okul 6ncesi donemi bireyin gelisimi, daha dnceki
donemlerdeki gelisim gorevlerinin ne derece basarildigina bagli olarak devam

etmelidir.

2. Her ¢ocuk tek ve benzersizdir. Cocuk i¢inde bulundugu ve etkisine

girdigi bu nitelikler baglaminda taninmaya caligilmalidir.

3. Cocuga, “Kendini anlama ve kesfetme”nin temelini olusturmak iizere
bireysel farkliliklarim1 gormesi, giicli ve sinirli yonlerini anlamasina firsat

verecek yagantilar saglanmalidir(Yesilyaprak, 2002, s. 289).

4. Bu donemde, cocuk toplumsal rolleri, cinsel kimligine uygun olarak
benimsemesi beklenen gelisim gorevlerinin i¢inde yer almaktadir. Bu konuda
okul oOncesi Ogretmenleri rol dagitim teknigi, psikodrama, sosyodrama
tekniklerini kullanarak o6grencilerinin gelisim gorevlerine yardimci olmalidir

(Ultanir, 2004, s. 238).

5. Cocugu tanimaya yonelik goézlem yapilmali ve anektod kayitlari
tutularak gelisim 06zellikleri izlenip, dosyalarinda muhafaza edilmelidir

(Ozgiiven, 2002, s. 44).
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6. Cocugun yasamindaki onemli degisimler,gesitli tanima teknikleri

kullanarak 6grenilmelidir.

7. Okul 6ncesi 6gretmeni, tanima tekniklerini birbiriyle baglantili olarak
kullanmal1,6grencinin kendisini tanimasina ve kabul etmesine yardimci olmalidir

(Yesilyaprak, 2002, s. 291).

8. Okul oncesi donemdeki bireyi tam ve eksiksiz tanimak miimkiin

olmamaktadir (Ultanir, 2004 s 238).

9. Bireyi tanima faaliyetleri egitimin bir parcasi olarak siirdiiriilmelidir

(Cinar, 1998, s. 20).

10. Okul oncesi 6gretmeni taninma faaliyetlerini siirekli olarak devam

ettirmelidir.

11. Tanima faaliyetleri siiresince, objektif olmaya 6zen gosterilmelidir.

(Tanaydin ve Demiral, 1982, ss. 2-4).

Bu yontemler izlenirken, sadece bireyi tanimak yeterli degildir. Okul
oncesi Ogretmeni elde ettigi bulgulart egitime yansittikca,6grencilerde da
kendilerini tanimaya baslayacaklardir.Ogrenciler de ilgilerini, yeteneklerinin
simirlarin1  anlamaya ve gelisim diizeyine uygun davraniglar gelistirmeye
basladiklar1 zaman tanima faaliyetleri amacina ulagsmis olacaktir (Kuzgun, 2003,

s. 70).

3.2. Okul Oncesi Cocuklarim1 Tammmada Ol¢me ve Degerlendirmenin

Yeri ve Onemi

Bireyi tanima, genel anlamda kisinin hangi o6zelliklerini ne o6l¢iide
tasidigini belirlemektir. Bireyin hangi nitelik ya da 6zellikleri oldugunu bilmek
objektif olabilmek icin yeterli olmamaktadir.Bireyin bu 6zelliklere hangi 6l¢iide
sahip oldugunu bilmek gerekmektedir. Bu noktada “Ol¢me” islemi devreye
girmektedir. Olgme, bireyin belli niteliklerinin amaca uygun araclarin

degerlendirilerek sayisal olarak ifade edilmesidir. Bireyin sadece niteliklerini
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taninmakla kalmayip, niteliklerin ne dl¢iide oldugunu sayisal olarak ifade ederek
birey hakkinda daha somut, kolay anlasilir, kisiden kisiye de§ismeyen bilgiler
elde edilmis olunacaktir (Tan, 1992, s. 19). Objektif bilgiler elde etmek,bireyleri
her ydénden 6lgmek miimkiin olamayacag: icin oldukea giictiir. Insan karmasik bir
yapiya sahiptir ve tim nitelikleriyle insani Olcebilecek objektif 6lgme aracglari
heniiz gelistirilememistir .Fiziksel 6zellikleri yoniinden 6l¢iilmesi kolay olmasina
karsin (boy-kilo...) psikolojik ve sosyolojik yonden 6zelliklerini 6l¢mek bir hayli
zor olmaktadir. Ancak, psikoloji, 6lgme ve degerlendirme, istatistik gibi bilim
dallar1 yoluyla, davraniglar hakkinda elde edilen bilgilerden yararlanilarak en
uygun ve etkili 5grenme ortamlar1 hazirlamak miimkiin olabilmektedir (Ulgen ve

Fidan, 1991, s. 23).

3.3. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Gelisim Gorevleri

Okul Oncesi egitime devam eden Ogrencilere bilingli ve uygun bir
program gerc¢eklestirilmelidir. Bu sekilde uygulanan programlar ile, biligsel ve
psiko-sosyal gelisim i¢in uygun bir zemin hazirlanmis olmaktadir (Kantarcioglu,

1987, s. 51).

Bireyleri  tanimak i¢in, onlarin  bedensel,zihin-dil,sosyal  ve
duygusal,motor gelisimlerinin de yakindan bilinmesi gerekmektedir. Bir gelisim
doneminden kaynaklanabilecek problemin diger gelisim doénemlerini de
etkileyebilecegi ve ileri yaslarda sorunlar olusturabilecegi unutulmamalidir.Bu
nedenle okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan o6gretmenlerin ¢ocuklarin
gelisim oOzelliklerini yakindan bilmeleri, onlar1 tanimak agisindan yararl

olacaktir.
3.4. 0-6 Yas Cocuklarmin Genel Ozellikleri

3.4.1. Beden ve Motor Gelisim

Bireyin yasamasi i¢in tiim islevler ve bireyin tiim davraniglar1 bedende
olusur. Bedensel gelisim, bedenin agirlikca artmasi ve boyca uzamasi yaninda,

bedeni olusturan tiim alt sistemleriyle birlikte bedenin saglikli gelismesine ve
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islevlerini geregince yapmasima baghdir. Iki yas cocugu bazi motor becerileri
ogrenmeye baglamistir. Artik kendi kendine yemegini yeme ve ylriimeyi
basarabilmektedir. Temizlik aligkanliklar1 oyuncaklarmmi tutma ve oynama
becerileri lic yasindan itibaren gelismeye baslar. Hareket yoniinden onemli
gelismeler gosteren dort yas grubu artik rahatca kogmaya ziplamaya elini ve
parmaklarini kullanmaya baglayabilir. Bes alti yas donemindeki ¢ocuklarin kas

hakimiyeti olduk¢a gelismistir (Aydogmus ve digerleri, 2001, ss.41-42).

Cocuklarin motor gelisimlerini incelemek amaciyla bir takim testler ve
Olgekler kullanilmaktadir. Bunlardan bazilar1 Denver Gelisimsel Tarama Testi
OHDIDA, Bender-Gestalt gorsel motor algilama testi, Frostig gelisimsel gorsel
alg1 testi, M.E.B. davranis degerlendirme 6l¢egi, Psiko-devimsel gelisim Olcegi

gibi test ve 6l¢ekler kullanilabilmektedir.

Denver Gelisimsel Tarama Testi: Cocuklarin gelisimlerindeki
gecikmeleri belirlemek amaciyla yapilan basit ve kisa zamanda uygulanabilen bir
testtir. 0-6 yas ¢ocuklarina bireysel olarak uygulanir. Test saglikli ya da
gorliniirde saglikli olan ¢ocuklarda gelisim agisindan 6ziirlii olanlar1 ayirt eden
100 madde ve 4 alt testten olusur. Cocugun kisisel ve sosyal devinimsel ve
uyumsal gelisimlerindeki durumunu belirler. Lisans diizeyinde egitim almis

ogretmenler tarafindan uygulanabilmektedir (Ozgiiven, 1994 s. 52).

Bender-Gestalt Gorsel Motor Algilama Testi : Motor algilama ve gorsel
algilama yetenegini 6lgmek amaciyla kullanilmaktadir. Olgek tiirii olarak
performans testi segilir ve test grup olarak uygulanir. Bes y1l — alt1 ay ile on y1l —
onbir ay yaslarindaki ¢ocuklara uygulanmaktadir. Testin uygulanmasi i¢in degil,
puanlanmasi ve yorumlanmas igin &zel egitim gerekmektedir. (Oner, 1997, ss.

241,242)

M.E.B. Davranis Degerlendirme Formu : Bu form aylik periyotlarla
gozlemler yapilarak uygulanir. Cocuklarin sosyo-duygusal, psikomotor, bilissel

alan ve dil gelisim diizeylerini 6l¢gmek amaciyla kullanilir. Belirlenen hedef
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davraniglar dogrultusunda goézlemler yapilarak uygun bdliimler isaretlenir.
Boylece cocugun yasma uygun gelisim gosterip gostermedigi belirlenmektedir.

(0.0.E. Programi1 M.E. yayinlari, 2002, ss.12-13)
3.4.2. Sosyal ve Duygusal Gelisim

Sosyal iligkilerin baslamasinda bebeklik doneminde atilan ilk adim,
bebegin annesi ve yakin ¢evresiyle olan bagidir. Bebek ile anne-baba arasinda
duygusal bir iliskinin kurulmasi, “bag” kavramiyla yakindan ilgilidir. Iki yas
doneminde ¢ocuk yalmz annesine degil cevresindeki tiim yetiskinlerin de
dikkatini ¢ekmek igin caba sarf eder. Ug yas donemi cocugu son derece ben
merkezcidir ve ¢ogunlukla kendi baslarina oynamayi siirdiiriirler dort yas
doneminde kendi kendine hareket edebilen ¢ocuk artik ¢evresini tanima cabasi
icindedir. Bes alt1 yag doneminde merakli hareketli ve siirekli sorular sormakta
cevresine karsi oldukga ilgilidir ve kendi isteklerinden fedakarlik etmeye
baslamasi sosyal gelisim yoniinde 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

(Yavuzer, 1990, s.21)

Bu alanla ilgili bir¢ok test ve 6l¢ek uygulanmaktadir. Bunlardan bazilar
Okul 6ncesi hedeflerine doniik izleyici degerlendirme aract (OHDIDA), M.E.B.
Davranis degerlendirme 6lgekleri, Denver Gelisimsel Tarama Testi, Psiko-sosyal
Gelisim Olgegi, Soysal Gelisim Olgegi, Temel Kabiliyet Testi, Okul Olgunlugu

Testi, Piers-Harris Cocuklarlar i¢in Ozkavrami Olgegi,Uyumsal Davranis dlgegi.

Okul 6ncesi hedeflerine doniik izleyici degerlendirme araci (OHDIDA):
Cocuklarda sosyo-duygusal algisal-devinimsel, biligsel ve dil gelisimini 6lgmek
amaciyla kullanilmaktadir. Olgek olarak performans testi kullanimakta ve
bireysel olarak uygulanmaktadir. Ug alt1 yas arasi ¢ocuklara uygulanir ve dort
alanda toplam 144 madde bulunmaktadir. G6zleme dayali oldugu icin tek basina
bazen de grup halinde gézlemlenerek uygulanir. Testin uygulanmasi ve yorumu
icin Ozel bir egitim almak gerekmemekte lisans diizeyinde egitim almis

ogretmenler tarafindan kullanilabilmektedir(Oner, 1997s s,120-121).
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Psiko-Sosyal Gelisim Olgegi: Yedi onbir yas arasi ilkokul ¢ocuklarma ve
annelerine uygulanmaktadir. 135 maddeden olusan ii¢ alt testten olusmaktadir.
Bunlar; kendi kendini ydneltme, ilgiler ve bireyler arasi iligkilerdir. Birinci
boliim evde ve disarida yapilan etkinlikleri igermekte, ikinci boliim sosyal yapiy1
liclincli boliim ise yakinlariyla olan iliskileri igermektedir. Uygulayic1 goriisme
teknigini kullanarak annelere sorular sorar ve yanitlari isaretler. Lisans diizeyinde
egitim almis 6gretmenler tarafindan kullanilabilmektedir.(Oner, 1997, ss. 168-

169)

Piers-Harris Cocuklar i¢in Oz Kavrami Olgegi; Cocuklarin 6z giivenleri
ve 0z kavramlart kendileriyle ilgili algilamalar1 ve degerlendirmelerini
belirlemek amaciyla kullanilir. Dokuz ve yirmi yas arasi bireylere grup olarak
uygulanmaktadir. 80 maddeden olusan 6lgek davranis, zeka, bedensel goriiniim,
kaygi, gbozde olma, mutluluk gibi alt1 alt testten olusmaktadir. Lisans diizeyinde

egitim almis dgretmenler tarafindan kullanilabilir. (Oner, 1997, ss.443-444)
3.4.3. Zihinsel Gelisim

Yasamin ilk ay1 boyunca, dogustan getirdikleri refleks tepkilerini
gelistirirler. Bu donemde bebekler, sabit duran nesneleri tiim duyulariyla
incelerler. Zamanla yetiskinler tarafindan 6rneklenen hareketleri taklit edebilirler.
Oyun ve taklit, bu devrede degisime ugrar, bebek aktif deneme yanilma yoluyla
sorunlarin ¢éziimii i¢in yeni yollar kesfetmeye ve kesfinin sonuglarin1 gérmeye

baslar(Basaran,1979,s.31).

Dogumda, hemen higbir zihinsel etkinligi olmayan bireyin yasi
ilerledikce  ¢evre  etkinliklerini anlamada ve yargilamada  gelistigi
gozlenmektedir. Bireyin bu zihinsel gelisimi onun dogustan getirdigi zihin
giiciine ve cevresiyle etkilesimi sonucunda edindigi yasantilara dayanmaktadir

(Binbasioglu, 1975, s. 121).

Zihinsel gelisim diizeyini belirlemek amaciyla Goodenough-Harris adam

cizme testi, Yagmurda dolasan kadin resmi ¢izme testi, Wechsler ¢ocuklar icin
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zeka olgegi —R (WISC-R), Stanford-Binet Zeka olgekleri, Merrill-Polmer dl¢egi,
Mr. Carthy yetenek testi, Binet ve Simon, Kufman Cocuklar1 degerlendirme
bataryasi, soyut diisiinme testi, grup zeka testleri Kalifornia zihni olgunluk testi,
Otis-Alfa Gama zihin kabiliyeti testi, Black Building testleri (Munnc, 1967,
s.344).

Goodenough-Harris Adam Cizme Testi: Yedi-Sekiz yaslarindaki
cocuklarin zeka gelisimlerini 6l¢gmek amaciyla kullanilir. Uygulanmasi kolay bir
testtir. Testin agiklamasi sozlii olarak verilir ve ¢ocuktan bir adam resmi ¢izmesi
istenir. Testin puanlamasi yanit anahtarma gore yapilir ve zeka bolimi
hesaplanir. Testin kullanimi igin &zel egitim gerekmemektedir (Oner, 1997,

$5.92-93).

Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi (WISC): Bes-On alt1 yas arasi
cocuklarin zeka gelisimlerini O6lgmek amaciyla kullanilmaktadir. Sozel ve
performans becerilerini igeren on iki alt testten olusmaktadir. Wechsler zeka
Olceginin diizenlenmis formu Wechsler-R (WISCH-R) formudur. Bu formun
hazirlanmasinda bazi maddeler ¢ikarilmistir. Testin kullanimi i¢in dikkatlice

denetlenen bir 6zel egitim gereklidir(Ozgiiven, 1994, s.70).

Stanford-Binet Zeka Testi: Iki- On alt1 yas ¢cocuklarina uygulanmaktadir.
Olgek tiirii olarak sdzel ve performans testi belirlenmistir ve bireysel olarak
uygulanir. Stanford-Binet zeka 0l¢egi bir kutu i¢inde degisik yas gruplarina
uygun malzemelerden olusur. Iki ile bes yas arasindaki testler alt1 aylik dénemler
seklinde olusmustur. Bu yaslarda gelisim ¢ok hizli oldugundan boyle bir
diizenleme yapilmistir. Testin kullanimi i¢in degil puanlamasi i¢in 6zel bir

egitime ihtiyag vardir(Atkinson, 1995, s.491).
3.4.4. Dil Gelisimi

Bir yasindan 6nce, ¢ocuklar dili anlamli bir sekilde kullanamazlar. Bu
siire i¢inde genis Olgiide “seslendirme” faaliyetinde bulunurlar. 6. ve 8. aylardan

itibaren bebege bir ses verildiginde, o da bir sesle tepkide bulunur. 10. ayda,
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isittigi sesleri taklit etmek ister gibi goriiniir. Cocuk ilk anlamli sdzciiglini
genellikle bir yas civarinda soyler. 18. ayda, ¢ocuklarin kelime bilgisi artmaya
baslar. Cocuklar, 2 yasia gelince, iki sozciiklii climleler kurmaya baslarlar. Bu
devredeki, bir onemli 06zellik de, cocuklarin bazi sdzciikleri sdylemeden
anlatmalaridir. Ug-dort yas civarinda 200 kelimelik bir s6z dagarcigina sahip

olurlar (Yavuzer, 1990, s. 28).

5-6 yas doneminde ¢ocuk son derece agik konusur. Somut diisiinmeye
baglamistir. Diizenli ciimleler ile insanlarla iliskilerini daha cok gelistirirler

(Basaran, 1979,s.48).

Dil gelisimini Olgmek amaciyla bir takim testler ve Olgekler
uygulanabilmektedir. Bunlardan bazilar1 Peabody Resim-Kelime Testi, Anlamsiz
Hece Testi, Kelime Soyleyis Testi, Denver Gelisimsel Tarama Testi, Limbosh ve

Wolf’un Liigatge ve Dil Testi, OHDIDA olarak belirlenmistir.

Peabody Resim-Kelime Testi: Testin tiimii resimlerden olugmaktadir.
Resimlerle kelime hazinesi dl¢iilmektedir. Peabody kelime hazinesi testi 6zellikle
beden ve konusma &ziirliiler igin kullanilmaktadir. iki — on iki yas aras1 cocuklara
uygulanabilmekte ve testin uygulanmasinda c¢ocuktan kendisine sdylenen
kelimeye uygun olan resmi bulup gostermesi istenmektedir. Testin kullanimi i¢in
0zel egitim gerekmemekte lisans diizeyindeki Ogretmenler tarafindan

kullanilabilmektedir. (Oner, 1997, ss.103-104)

Limbosh ve Wolf’un Liigatce ve Dil Testi: Cocugun dil yetenegini ve
kelime hazinesinin zenginligini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Dort buguk-
yedi yas c¢ocuklarina uygulanmaktadir. Resim isimlendirme ve resimleri
islevlerine gore kullanma olmak {iizere iki boliimden olusmaktadir. Lisans
diizeyinde egitim almis Ogretmenler tarafindan kullanilabilmektedir (Erkan,

1988, 5.35).

Liigatgce ve Dil Testi: Dort-alti ve yedi-sekiz yas arasit ¢ocuklarina

uygulanmaktadir. Test s6zel ve bireysel olarak uygulanir. Cocugun kendisine
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sorulanlar1 ne oranda tam ve kesin olarak yanitlayabilme giiciine sahip oldugunu
saptayan iki boliimden olusan madde bulunmaktadir. Lisans diizeyinde egitim

almis dgretmenler tarafindan kullanilabilmektedir(Oner, 1997, ss.112-113).

4. Bireyi Tammmada Kullanilan Teknikler
Bireyi tanimada kullanilan tekniklerde temel yaklagimlar:

1. Bireyi tanimak {izere kullanilan ¢esitli teknik ve araglarda en onemli
nokta, bilgi kaynagi olarak bireyin kendisine bagvurmaktir. Bireyin kendisini
anlatmasi ilkesine dayali olarak gelistirilmis 6l¢me araclar1 ve bireye sozlii-yazil
olarak yoneltilen sorular yoluyla onun hakkinda bilgi toplamaya dayali bazi
teknikler (goriisme, anket...), bilgi kaynagi olarak bireyi merkez almaktadir

(Erol, 2002, s. 10).

2. Bireyin baskalar tarafindan incelenmesi, ana ilkesine dayanan bazi
teknikler 1ile, bireyin bagka insanlar {izerinde biraktiklar1 izlenimlerini
degerlendirme ve bireyi onu taniyanlarin anlatmasi esasina dayanan tekniklerdir

(Cinar, 1998, s. 91).

3. Bireyin belli uyaricilar karsisinda verdigi tepkilerin gozlenmesi,
Olclilmesi ve degerlendirilmesi, yaklasimina dayanmaktadir. Bu grubun iginde
genel ve Ozel yetenekleri 6lgmek lizere hazirlanmis standart testler, yansitici

testler dedigimiz “Projektif” 6l¢me aracglar1 ve kisilik testleri yer almaktadir.
4.1. Testler

Testler, egitim alaninda ve rehberlik alaninda kullanilmaya baglanmistir.
Bireyin zekasi, 0zel yetenekleri, ilgileri, uyumu, kisilik nitelikleri, psikolojik
ozellikleri hakkinda bize objektif bilgiler saglayan psikolojik 6lgme araglaridir
(Tan, 1992, s. 12).
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Testlerin kullaniom amacinda, birlesilen ortak nokta, bir testten elde
edilecek bilgiler kisi hakkinda bilinen mevcut bilgilere yeni bilgiler getirecekse,
kullanilmalidir (Cinar, 1998, s. 100).

Testler, digsal ve dolayli teknikler olarak nitelendirilerek bireyi tanimak
icin kendisiyle dogrudan iletisim kurma yerine onun verdigi dolayli cevaplarin

dikkate alinmasini uygun bulmaktadir. (Selguk, 1999, s. 51).
Testlerin, amacina uygun kullanilmamasi birkag sekilde olabilir;

Testi gelistirme amacinin diginda farkli amaglar i¢in kullanma, testler
farkli dillere c¢evrildiginde o kiltiiriin uygun olacagin1 varsayma, normal
poplilasyon i¢in gergeklestirilen testlerin engelliler i¢in kullanilmasi, test
sonuglarinin  ayrintili  olarak ifade edilmemesi, testlerin amacina uygun

kullanilmamasindan kaynaklanmaktadir (Ozgiiven, 2002, s. 66).

Cesitli kaynaklarda, psikolojik danisma ve rehberlikte testlerin hangi
amaclarla kullanilacagi hakkinda bilgiler verilmektedir. Bu amaclar, bazi

noktalarda farkli olmakla birlikte,asagida yer alan maddelerde birlesmektedir ;

1. Ogrencilerin ya da genel olarak bireylerin genel, 6zel ve farkli zihin

yetenekleri hakkinda bilgi toplama (Tan, 1992, s. 12).

2. Sosyal, mesleki ve egitsel ilgiler hakkinda bilgi toplama; bdylece
ogrencilerin ¢esitli program, egitsel etkinlik, okul, is ve mesleklere

yerlestirilmesine yardim etme.
3. Bireylerin kisilik 6zellikleri hakkinda ¢esitli bilgileri toplama.

4. Bireylerin kigisel uyum ve gelisme durumlarini etkileyen cesitli

problemleri hakkinda bilgi toplama.
5. Benlik kavrami yani kendi kendilerini algilama bi¢imleri hakkinda
bilgi toplama.

6. Psikolojik danmisma ve yardim alan bireylerin gelisim ve uyum

durumlarini izleme.
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7. Ogrencilerin yetenekleri 6lgiisiinde basarili olup olmadiklarini

inceleme.

8. Mevcut ya da yeniden gelistirilecek psikolojik dlgme aracglari lizerinde

gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 yapma.

9. Bireyin kendini daha iyi tanimasina yardimci olmak amaci ile bireyin
kendi istegiyle kendisi hakkinda, testle 6lgme yapabilecek ¢esitli konularda, bilgi
toplama (Erol, 2002, s. 12).

10.Testler, danisma yardimimin etkisini degerlendirmek i¢in de
kullanilmaktadir. Yaptiklar1 yardimda ne gibi bir verim elde ettiklerini saptamak
igin, danigma hizmetinin basinda ve sonunda elde edilen test sonuglarini
karsilastirarak danigmanin etkisini degerlendirebilmektedirler (Kepgeoglu, 1992,
s. 60).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, test yontemi, 6grencilerin psiko-motor,

dil, zihinsel gelisimlerini 8lgmek amaciyla kullanilmaktadir (Oner, 1997, s. 29).

Yapilacak olan bir testin, gecerlik ve giivenilirligi dnemlidir. Testlerin,
hangi amagla kullanilmas1 gerektigi belirlenmeli, testler hakkinda yeterli bilgiye
sahip olunmali ve secilecek testin, gerekli nitelikleri tasiyp tasimadigi

incelenmelidir (Ozoglu, 1997, s. 30).

Psikolojik danigma ve rehberlik uygulamalarinda kullanilacak her test su

ozellikleri tagimalidir:

1.Test gecerli olmalidir. Gegerlik, en kisa anlatimi ile, bir testin 6lgmek

istedigi seyi ya da degiskeni dogru olarak 6l¢iilebilmesidir.

2.Sterilize edilmis testin verimliligi, kullanilist ve puanlandirilmasi
onceden saptanmis olmalidir. Test, degisik zamanlarda ve yerlerde ayni sekilde

kullanilabilmelidir.

3.Test giivenilir olmalidir. Glivenilirlik, kisaca, bir testin Sl¢tiigii seyi ya

da degiskeni tutarli bigimde ve siirekli olarak 6l¢ebilme 6zelligidir.
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4.1yi bir test puanlama ve uygulama bakimindan pratik olmahdir. Cok
0zel kosullar gerektirmemeli, her ortamda kolayca uygulanmalidir (Yilmaz ve

Ure, 1998 s. 31).

5.1yi bir test kullanisli olmalidir. Kullanish bir test, gelistirme, uygulama
ve puanlama bakimlarindan uygun olmalidir. Kullanigh testin hazirlama ve
uygulama stiresi kisa olmalidir. Elde edilisi ucuz olmalidir. Test, uygulayict ve
cevaplayicilarin kolayca anlayabilecegi nitelikte olmali; cevaplama yonergesi
acik olmalidir, istatistiksel hesaplamalar ve karsilastirmalar bakimindan bazi
kolayliklara sahip olmalidir. Sonuglarin yorumlanmasi basit olmalidir. Kullanigh
test her yoni ile cok Ozel kosullar gerektirmemeli; her ortamda kolayca

uygulanabilmelidir.
Testlerin Siiflandirilmasi

Olgtiigii nitelik ve amacma gore testler, genel olarak alt1 ana grupta

toplanabilir:
1. Standart testler
2. Yetenek testleri
3. Basari testleri
4. Tlgi envanterleri
5. Kisilik testleri
6. Tutum o6lgekleri
4.1.1. Standart Testler

Standart testler, maksimum performans, davranis testleri, olarak iki
gruba ayrilmaktadir. Standart testlerde, testin icerigi madde veya soru sayisi,
testin agiklamasi ve testin icerigi madde veya soru sayisi, testin agiklamasi ve
testin cevaplamast i¢in verilen siire, testin uygulanmasi, puanlamasi ve

degerlendirilmesi her birey icin aynidir. Standart testler, uygulanan kisi sayisina
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gore bireysel-grup testleri, cevaplandirilmasi i¢in verilen zamana gore hiz-gii¢

testleri olarak ayrilmaktadir (Can, 2002, s. 10).
4.1.2. Yetenek Testleri

Psikolojik danmisma ve rehberlik hizmetlerinde bireye gereken
yardimlarin yapilabilmesi ic¢in, onun bilinmesi gereken en Onemli yoniini
yetenekleri olusturur. Ogrencinin genel ve 6zel yeteneklerinin bilinmesi yasam
planlar1 yapmasinda rol oynamaktadir. Yetenek testleri, bireyin ne yaptigim

degil, en 1y1 neleri yapabilecegini gostermektedir (Yesilyaprak, 2002, s. 296).

Okul, meslek ve is basaris1 igin gerekli olan islevlerde smirliligi
gbzlemlenen zeka testlerinin yerine, 6grenci, meslek ve personel se¢iminde daha
yararli ve farkli yetenek ve beceri testleri gelistirilmektedir (Oner, 1997, s. 29).
Glizel sanatlara iligkin 6lgme ve gozlemlere daha erken yaslarda okul 6ncesi ve

ilkdgretim diizeyinde baslanmalidir (Ozgiiven, 2002, s. 87).
4.1.3. Basar Testleri

Belirli bir konuda basariy1 6lgmek i¢in hazirlanmaktadir. Basar testleri,
genel olarak, standart basari testleri, 0gretmen yapisi basar1 testleri olarak
gruplandirilmaktadir  (Yesilyaprak, 2002 s.294). Ogretmenlerin, 6grenim
programindaki konularla ilgili olarak hazirladiklar1 testler basar1 testlerini
olusturmaktadir. Bu testler bireyin ya da grubun birka¢ konuda zayif ve kuvvetli
taraflarint meydana ¢ikarmayr amaglamaktadir (Kantarcioglu, 1987, s. 186).
Standart basar1 testleri, gecerlik ve giivenirlikleri saptanmis, grup igerisinde
basaris1 en yiiksek olan adaylar1 segmek ve basarilarina gore bir alana, ise
yerlestirmek amaciyla uzman kisiler tarafindan hazirlanmis testlerdir (Kuzgun,
2003, s. 69). Bu testler, 6grencilerin 6grenme miktarlari, 6§renme oranlari,
bireyin belli bir alandaki basarisinin diger alanlar ile karsilastirilmasinda, gelecek
ogrenmelerle 1ilgili yordamalar yapma olanaginin elde edilmesinde bilgiler

saglamaktadir (Ozoglu, 1997, s. 20).
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4.1.4. I1gi Envanterleri

Bireylerin ilgisini 6lgmek amaciyla gelistirilmis envanterlerdir.
Okullarda Ogrencilerin hangi alana, programa, meslege veya etkinlige ilgisi
oldugunu saptamak ve boylece Ogrenciyi yonlendirmek amaciyla

uygulanmaktadir.

Bireylerin ilgilerinin Slgiilmesi ilgi envanterleri ve gozlemsel yollarla
yapilmaktadir (Ozgiiven,2002,s.89). Okullarda, Psikolojik Danigma ve Rehberlik
hizmetleri kapsamida Kuder Ilgi Envanteri, Strong ilgi Envanteri ve bunlara

benzer birgok ilgi envanterleri kullanilmaktadir.
4.1.5 Kisilik Testleri

Kisilik test ve envanterleri genellikle bireylerin kisilik ozellikleri ve
uyum diizeyleri hakkinda bilgi toplamak, bir sorunun ¢6ziimii amaciyla basvuran
kisiye dogru tani koyabilmek, psikolojik danismaya ihtiyact olan bireyleri
belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Can, 2002, s. 152). Genel olarak kisilik
testleri projektif tiirden olup, kisisel yoruma agiktir. Bu bakimdan, kisilik testleri
daha dikkatle incelenmelidir. Kisilik testleri arasinda, RORSAH, TAT, CAT,
MMPI, cesitli climle tamamlama testleri, resim yorumlama testleri gibi psikolojik

Olcme araclari sayilabilir (Erol, 2002, s. 24).
4.1.6. Tutum Testleri

Tutum; “bireyin insanlar olaylar ve nesneler karsisinda takindigi

davranis bigimi” olarak kabul edilmektedir (TDK, 1970).

Bu tanima dayali olarak hazirlanan tutum Olcekleri; bir kimsenin ya da
kiimenin nelere, ne derece deger verdigini, o duruma iliskin ne diisiindiigiinti ve
ne hissettigini saptamaya yarayan araclardir. Eslerin ¢ocuk yetistirme tutumlari,
ailede gencin bagimsizlik veya bagimlilik egilimi, anne babanin ailede otoriter
veya demokratik olmasi gibi tutumlar tutum olcekleri ile 6l¢iilebilir (Tan, 1992,

110).
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4.1.7. Durumsal Testleri

Standart kosullarda yapilan, diizenlenmis gozlem gibi
diisiiniilebilmektedir. Ornegin; belirli bir amaca ydnelmis bireyin engellendigi
zaman ne derecede kizgin ve kavgaci olabileceginin dogal bir ortamda

gozlenmesidir (Can, 2002, s. 153).

Bu testler, okul Oncesi donemdeki Ogrencilere uygulanabilir.
Ogrencilerin oyun oynadiklar1 koselere farkli yerlerine kameralar yerlestirilerek,
onlarin davraniglari, g¢evreleriyle olan iletisimleriyle ilgili bilgiler toplamak
miimkiindiir. Durumsal testlerin uygulanmasinda bireyin 6zel yasamina miidahale
etmek gibi etik sorunlar bulunmasi nedeniyle yaygin olarak kullanilmayan bir

tekniktir.

Okul oOncesi donemdeki oOgrencilere test yoOntemleri smirli sayida
uygulanmaktadir. Bu donemdeki 6grenciler heniiz okuma yazma bilmedikleri
icin, testler bagkalar1 tarafindan yoneltilen sorularla ya da onlarin davranislari
gozlemlenerek diizenlenmektedir. Cocuklarin, psiko-motor, zihinsel ve dil
gelisimlerinin normal olup olmadigini belirlemek amaciyla da bir takim testler
uygulanmaktadir. Bu testlerin sonuclari, degerlendirilerek bu donemde,
goriilebilecek davranis bozukluklari, bir takim Ogrenme giicliigii sorunlarina

¢0ziim bulmak miimkiin olabilmektedir.

Testleri kullanmanin olumsuz durum ve sonuglara yol agmamasi igin

uyulmasi gereken bazi kurallar su sekilde belirlenmektedir:
1. Testlerin, bu alanda yetigsmis uzman kisilerce kullanilmasi gerekir.

2. Test uygulanmasinda yoOnergelere titizlikle uyulmast ve uygun

uygulama ortam ve kosullarin saglanmasi gerekmektedir.

3. Testler, bir amaca hizmet edecekse kullanilmalidir. Rehberlik
hizmetlerindeki amaclar icin gerekliyse test uygulanmasi planlanmalidir. Test
uygulanmasi planlanirken sonuglarin nasil kullanilacagi, kimlerle paylasilacagi
saptanmalidir (Erol, 2002, s. 25).
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4. Rehberlikte, test sonuglari bireyi etiketleme veya onun gelecegi
hakkinda kesin yargida bulunmak i¢in kullanilmamalidir. Bu bilgiler, diger

tanima teknikleriyle birlestirilerek kullanilmalidir (Ozogul, 1997, s. 21).
4.2. Gozleme Dayah Teknikler
4.2.1.Gozlem

Gozlem; Bir seyi 1yl anlamak i¢in onun kendi kendine meydana ¢ikan

tirlii belirtilerini gzden gec¢irmektir (TDK, 1970, s. 304).

Gozlem; Bir nesnenin olayin, bir kisinin veya grubun ger¢ek durumunu
ve niteliklerini bilmek amaci ile dikkatli ve planli olarak incelenmesidir

(Ozgiiven, 2002, s. 178).

Gozlem; Olgular arasinda iligkiler kurulmasi, arastirmalarda veri
toplanmasi, denencelerin sinanmasi ve elde edilen bilgilerin {iretilmesi gibi

stireclerin temelini olusturan bilimsel bir yontemdir (Kuzgun, 2003, s. 73).

Gozlem siireci; neyin nigin, hangi durumlarda gozlenecegi nelerden
yararlanilacagi incelenerek, hususlarin nasil, ne kadar siire gozlenecegi ve
sonuglarin nasil kayit edilecegi gibi amaglari 6nceden belirlenen, planli bir

incelemedir (Caglar, 1977, s. 110).

Gozlem tekniginin en 6nemli 6zelligi, gozlenilenin kendi dogal ortamlari
icinde bulunmasidir. Gézlemci boylece gozledigi olaylar hakkinda daha objektif
davranabilmektedir (Karasar, 1979, s. 157). Gozlemde, izlenen hususlarin
belirlenmesinde, gozlemi yapan kiginin onemli oldugu, gozlemin gecerliligini
artirmak icin, gozlenen kisinin gézlenen hususlara kars1 dikkatli ve uyanik olmasi

gerekmektedir (Ozgiiven, 2002, s. 179).

Gozlem yaklasimlarinin siniflandirilarak tiirlere ayrilmasinda dikkate
alman baz1 Olciitler bulunmaktadir. Bunlar, gozlenen davranisi etkileyen
bagimsiz degiskenlerin kontrol edilip edilmedigi, davranis1 gozleyen bireyin

gbzlenen kisilerin varligindan haberdar olup olmadigi, gézlemin dogal ya da
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hazirlanan denetimli yapay bir ortamda mi yapildigi, gézlemin siirekli ya da

aralikli yapilmasi gibi dl¢iitlerdir (Ozoglu, 1997, s. 81).
4.2.1.1. Gozlem Tiirleri

Denetimsiz gozlem: Bireyi tanimak i¢in, belli bir amacin ve planin
onceden saptanmamis oldugu ve bilgilerin rastlantisal olarak elde edildigi gézlem
tirtidiir (Yesilyaprak, 2002, s. 303). Bu yolla elde edilen veriler yiizeysel olup,
ancak goze batan olaylar hakkinda bilgi verdigi i¢in c¢ofu zaman

giivenilememektedir (Tanaydin ve Demiral, 1982, s. 8).
Denetimli (Planli) Gozlem

Denetimli gozlemler, bireylerin belirli davranislarini, planli ve sistemli
olarak kontrollii kosullar altinda, davraniglarinin nedenini sebep-sonug iliskilerini

bulmay1 amaglayan gézlemlerdir (Erol, 2002, s. 53).

Denetimli gozlemde, birey hakkinda tam ve gergeke¢i bir anlayis
kazanmak ve durumunu kavramak icin, ¢esitli zaman ve faaliyetler i¢cinde kisinin
yeterli bir siire gozlenip, tipik ve anlamhi davranislarimi  kayit etmek

amaclanmaktadir (Tan, 1992, s. 21).
Gozlemci ile gdzlenen arasindaki fiziki yakinlik iligkilerine gore;

1. Disaridan Gozlem: Gozlemciyi gérme olasihign yoktur. Ozellikle
rehberlik ¢alismalarinda kullanilan, camla c¢evrilmis deney odalar1 bu tiir

gozlemler icin, geleneksel uygulamaya ornektir (Yesilyaprak, 2002, s 302).

2. Katilarak Gozlem: Goézlemci, gozlenenle birlikte olup, onlardan biri
gibi davranir. Ideal olarak onun gozlemci oldugu da bilinmez. Katiliml

gozlemlerin, avantajli oldugu yonler iki temel nedene dayanmaktadir.

a. Gozlenen kisi ve gruplarin, gozlemci kisinin amacindan haberli
olmamalari durumunda, iliski ve davraniglar kontrol altina alinmada

degistirilmeden, dogal ortaminda gozlenebilmektedir.
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b. Katilimh goézlemde, gézlemci daha yakindan duygu ve diisiinceleri,
paylasma olanagi bulunacagindan, distan ve uzaktan go6zlendiginde kolayca
anlasilamayan bazi davraniglara anlam verilebilir davranisin nedeni daha iyi

algilanabilmektedir(Ozgiiven,2002,s.180).

Katilimli gbzlemin yarar1t hakkinda, belirtilen sayitlilara ragmen,
uygulanmasi  olduk¢ca zordur. Gozlem sirasinda bir Olgme  araci
kullanilmadigindan toplanan bilgiler, gozlemcinin betimlemeleri seklinde
olmakta ve elde edilen verilerin gecerlik diizeyi diisilk olmaktadir. Ayrica,
katilma kosulu ve siireci bilgi toplamanin temel ilkelerinden biri olan objektiflik

tutumuna zarar verebilmektedir (Erol, 2002, s. 52).

Gozlem yaparken gozlemci se¢imi onemlidir. Iyi bir gozlemci zeki,
duyarlilig1 yiiksek duyu organlarina sahip, bilinen belli bir yonde kosullanmamas;
gozlenenleri olumsuz sekilde etkileyebilecek o0zelliklerden bagimsiz olmalidir

(Karasar, 1979, s. 164).

Gozleme baslamadan 6nce, gézlem yapacak kisi, gozlem konusu ile ilgili
on bilgiler edinmeli, gézleme iliskin bir “g6zlem plan1” hazirlamalidir. G6zlenen
durum, davraniy veya olay1 izlerken kisisel olarak kendi beklentilerini
karistrmamalidir. Insan davranislari ve kisilik nitelikleri ile ilgili olarak
bireydeki degisme, gelisme ve olgunlasma tlizerinde yapilan gozlemler bireyde
olan gelismeleri izleyebilmek amaciyla siirekli ve aralikli olarak yapilmalidir
(Ozgiiven, 2002, s. 184). Gozlemci, bireyi uzun zaman siireci i¢inde degil, kisa
stireli fakat farkli zamanlarda gozlemleyerek goézlem sonuglarinin gegerliligini
artirmalidir (Yesilyaprak, 2002, s. 305). Iyi ve kotii davranis ayrimi yapmadan
degisik ortamlarda c¢esitli davranislarin ve Ozellikle bireyin kendi kendini
tanimasina yardimci olacak davraniglarin gézlenmesi esas alinmalidir (Yilmaz ve

Ure, 1997, s. 173).

Ayrica gozlem yapan kisinin, bireysel olarak yapabilecegi hatalari

onlemek ve kontrol etmek i¢in gozlemler, miimkiin oldugunca birden fazla
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gbzlemci tarafindan yapilmali olay birlikte izlenmelidir (Ozgiiven, 2002, s. 184).
Gozlemci bireyi bir biitliin olarak gozlemlemelidir. Ancak bireyin farkli yonleri
ayrt ayr1 degerlendirilerek yeni gozlenen her davranisa ve Ozellige esit deger

verilmelidir (Yesilyaprak, 2002, s. 305).
Gozlem yaparken dikkat edilmesi gereken noktalar:

1. Gozleme baslamadan once amac belirlenmelidir. Neyin ne zaman

gozlenecegi, gdzlenecek durum saptanmalidir (Caglar, 1977, s. 111).

2. Gozlemin siiresi belirtilmelidir. Go6zlem giinlin degisik saatlerine
dagitilmalidir. Cocugun degisik zaman faaliyetlerinde gézlenmesi onun hakkinda

daha ¢ok bilgi edinilmesini saglayacaktir (Yesilyaprak, 2002,s. 303).

3. Gozlem stirekli yapilmalidir. Tek bir gézlemle yargiya varilmamalidir.

Birey degisik zamanlarda ayr1 uyariciya farkl tepkilerde bulunabilmektedir.

4. Her gozlemde tek bir birey gozlenmelidir. Bir anda, birden cok
gozlemin yapilmasi, toplanan bilgilerin sagliksiz olmasina neden olmaktadir

(Erol, 2002, s. 53).

5. Gozlem sonuglarinin unutulmamasi, bellegimizde degisikliklere
ugramamasi i¢in kayit formlar1 veya gozlem formlar1 gelistirip kullanilmasi
sarttir. Bu formlar goézlemciye toplanan bilgileri sistemli kayit etme imkani

vermektedir.

6. Toplanan bilgiler, gozlemcide gizli kalmalidir. Go6zlem sonunda
bireyin i¢inde bulundugu tiim kosullar dikkate alinarak yargiya varilmali,
sonuglar bireye yardim etmek amaciyla kullanilmalidir (Tanaydin ve Demiral,

1982, ss. 11-12).
4.2.1.2. Gozlem Asamalarn

Gozlem yapilirken ii¢ asama izlenir. Birincisi planlama asamasidir.

Gozlem icin 6n hazirhk yapilmasi, bazi konularin kararlastirilmasidir. ikincisi
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uygulama asamasidir; gdzlem yapilir ve kayit edilir. Ugiincii asama ise sonuglar

inceleme, yorumlama rapor haline getirme ve kullanma agamasidir.
1.Planlama

Gozlemlerle ilgili 6nemli bir nokta da, bunlarin rastgele incelemeler
degil planli ve sistemli incelemeler olmasidir. Bunun i¢in ilk is olarak neyin
gozleneceginin saptanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in, gdzlemci Oncelikle,
yapilacak gozlemin amacimi belirlemeli, gozlem sirasinda uyulacak ilkeleri
gozden gecirmeli, gozlem sonuclarmin nasil kayit edilecegini aciklamalidir.
Bunlarin sonunda, bir goézlem formu gelistirilerek uygulamaya gecilmelidir

(Yesilyaprak, 2002, s. 306).
2. Gozleme ve Kayit Etme

Gozlem ve gerektiginde verilerin kayit edilmesini kolaylastirmak amaci
ile bir “gézlem kilavuzu” gelistirilmelidir. Gozlem kilavuzu konuya ve gozlem
amaclarma baglh olarak c¢esitli sekillerde olabilir. Bazi gozlem kilavuzlar
ayrintili gézlem {dnitelerinin listelendigi maddelerden olusmaktadir (Karasar,

1979, s. 160).

Hazirlik asamasi olan planlama bittikten sonra, uygulama asamasina
gecilmektedir. Uygulama asamasinda, gozlemcinin bu teknigi ustalikla

kullanmas1 ve gelisim bilgisi biiyiik 6nem tasgimaktadir.

Gozlem sonuglarmi kayit etme yontemleri gozlem tiirlerine, gézlemin
birey ya da grup iizerinde yapilmasina, goézlemin belirli bir “gézlem formuna”
bagli olarak yapilandirilmig ya da serbest gézlem yaklagimina, ayni durumu
gozleyen birden cok gozlemci bulunup bulunmadigina gore degismektedir
(Ozgiiven, 2002, s. 185). Gozlemin kayit edilmesi genellikle aninda yapilir.
Gozlem sirasinda kaydetmek miimkiin olmuyor ise, gézlem verilerini bellekte
tutmak ve gozlem biter bitmez kayit etmek gerekmektedir. Yaygin olarak

kullanilan, gozlem kayit yontemleri sunlardir:
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a. Not Alma ve Yazma: Gozlem sonuglarimi yazarak kayit etmek
gozlemin, uzunluk ve kisaligina, katilimli ve katilimsiz olusuna gore gozlem
sirasinda ya da gozlemin bitiminde yapilmaktadir. Gozlemin gelisim ve siireci
sirekli dikkat etmeyi gerektiriyorsa kayit etme gozlemin hemen bitiminde
yapilmalidir. Go6zlenen davraniglarin kayit edilmesi, yanlis anlamalara yol
acmayacak sekilde kesinlik ve aciklikla olmahidir. Goézlemci, kayit ettigi

davraniglarin farkli yonlerini ortaya koyabilmelidir (Yesilyaprak, 2002, s. 307).

b.Olgek Kullanma: Gozlem sonuglarmin objektif, giivenilir olmasi ve
gbdzlemcinin yorumlarini tagimamasi i¢in bir kayit sisteminin gelistirilmesi sarttir.
Bu gozlemciye yol gosteren, zaman kazandiran ve yorum katmadan kayit yapma
imkanim1 verecektir. Gozlem formu, gozlem fisi, gézlem kayit cizelgeleri gibi
Olcekler bu hususlarda gézlemciye yardimer olurlar (Tanaydin ve Demiral, 1982,

s. 21).

Gozlem sonuclarini sayisal verilere doniistirmek gerekli oldugundan
“isaretleme listeleri” veya “derecelendirme oOlgeklerinden” yararlanilabilir.
Isaretleme listeleri, gdzlenen nitelige iliskin, olas1 davranislarin var ya da yok
oldugunu ve davranislarin frekanslarini saptamaya yonelik siniflama 6lgekleridir.
Gozlem sonuglarinin sayisal olarak dlgeklerle kayit edilmesi, sonuglarin daha
objektif olmasina ve sayisal veriler iizerinde belirli istatistiksel islemlerin

yapilabilmesine olanak saglamaktadir (Ozgiiven, 2002, s. 186).
3. Sonuglandirma

Bu son asamada, gozlem sonunda, tutulan kayitlar goézden gegcirilir,
degerlendirilir ve yorumlanir. Diger tanima teknikleriyle elde edilen bilgiler
15181inda bir degerlendirme yapilir. Yorumlama sirasinda bir yargiya varilirken
ozellikle okul 6ncesi donemde, cocuk hakkindaki tiim bilgiler, bulundugu sartlar
g6z oniinde bulundurulmalidir. Her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu, kendi ailesi
ve kiiltiiriniin oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle her davranig her ¢ocukta

farkli anlama gelmektedir(Tanaydin ve Demiral, 1982, ss. 22-23). Degerlendirme
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yapilirken izlenen yol, gézlenen bireyin ne kadar olumlu yonde, ya da olumsuz
yonde Ozellik gosterdigi davraniglarin cetelesi yapilarak yoruma gidilmektedir
(Yesilyaprak, 2002,s.307). Gozlem sonuglari ile, 6zellikle okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin bugiin bu sartlar altinda nasil davrandigini ortaya koyarak, ileride

nasil davranacagi tahmin edilebilmektedir.
4.2.1.3. Gozlem Araglan

Birgok gozlem i¢in, gbzlemcinin duyu organlari kendi basina yetersiz
kalmaktadir. Weiser, “gozlemde, insan yardim goérmeden, yalmz duyulariyla
hareket edecek olsa, tabiatin sirlan {istiinde bir ¢izik yapmaktan baska bir sey
yapamazdi. Arastirmada, duyarlilik temel olduguna gore, duyu organlarmin
duyarliligini artiran yardimci araglara, her zaman gerek olacagini” sdylemistir

(Karasar, 1979, s. 165).

Bu araglardan bazilar1 kayit araglar1 teyp, band, video seklinde kullanilir.
Bu araglar, gozlem sirasinda gozden kagan anlayamadigimiz noktalarin
belirtilmesini  saglayarak, gozlemin daha objektif yapilmasma yardimei
olmaktadir. Ozellikle video kayitlariyla yapilan, gdzlemlerde, deneklerin énceki
hareketlerini de, sakin bir ortamda yeniden inceleme olanagi verdikleri igin,
gozlemlerin giivenirligini ve gegerligini de artirmaktadir. Yapilacak gozlemin
igerigine ve amacina gore, gliniimiizde goziin gérme giiciinii artiran, “biiytitiicii”
ve “yakinlastiric1” nitelikteki mikroskoplar ve teleskoplar gibi ¢esitli araclardan

da yararlanilmaktadir (Ozoglu, 1997, s. 53).

Gozlem yaparken gozlem araclari kadar gecerliligi ve giivenilirligi de
onemlidir.Giivenilirlik bir 6lgme araci veya bilgi toplama yontemi ile elde edilen
verilere karisan hata payi, gegerlik ise, gdzlenen sonuglarin kapsam ve yeterligi
ile 1lgilidir. Her tiirlii gozlem yaklasimina uygun standart uygulama kosullarinin
belirlenmis olmasit ve gozlemlerin ¢ok farkli kosullarda yapilmasi gézlemin

giivenilirlik ve gecerliginin ¢ok yiiksek olmamasina neden olmaktadir.
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Gozlem sonuglarinin kaydedilmesi ile ilgili olarak, karsilasilan “hata”lar
arasinda “ihmal hatasi” gozlem sirasinda bazi olay ve yasantilarin dikkatten
kagmasi, “unutma hatas1” gozlemin yapilmasi ile sonucglarin kayit edilmesi
arasinda gecen siireye bagli olarak bazi yasantilarin kayit edilmeden Once
unutulmasi, gozlenen olaylarin sirasinda yer ve zamaninda olan karisikliklar,
“derleme hatas1” bireyde gozlenen belirgin bir niteligin, bireyin diger
niteliklerine de genellemesi, “genelleme hatasi” gozlemi yapan kisinin objektif
davranmamasi, gozlediklerini kisisel tutum ve degerlerine gore yorumlamasi,
“kisilik yanlilik hatas1” gézlem konusunun kapsami, siireci ve zamaninin biitiinii
temsil edecek sekilde drneklenmis olmamasi “drnekleme hatasi”dir (Ozgiiven,

2002, s. 188).
4.2.1.4. Gozlem Tekniginin Kuvvetli ve Zayif Yonleri

1. Gozlem tekniginin en kuvvetli yonil, gozlemde dogal belirtilerin
gozlenmesiyle, daha yansiz veri toplama olanaginin bulunmasidir (Karasar, 1979,

s. 165).
2. Gozlem ile elde edilen veriler diger tekniklerden elde edilenlere gore
oldukga giivenilir bilgilerdir (Ozgiiven, 2002, s. 186).

3. Uygun bi¢imde yapilmis denetimli bir gozlem, bir davranisin dogal
yasam kosullarinda ortaya ciktig1 sekliyle incelenmesine olanak vermektedir

(Kuzgun, 2003, s. 77).

4. Gozlem; oOgretmenlere cocuklarin degisik gelisimsel asamalarda
varolan temel farkliliklarini yansitmada etkin bir ara¢ gorevi gormektedir

(Yesilyaprak, 2002, s. 308).

5. Dogal ortamda yapilan gézlemler, fazla arag-gere¢ gerektirmemektedir

(Erol, 2002 s.25).

6. Gozlem teknigi, diger tekniklere oranla en dolaysiz olanidir (Selguk,
1999, s. 25).
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7. Gozlem devamli yapildig: taktirde 6grenciyi davranislarinin biitiinliigi
icinde ele almak miimkiin olur. Bu bakimdan gozlem, siirekli gelisimi izlemeye,

saptamaya ve karsilastirmaya olanak saglamaktadir (Kuzgun, 2003 s.73).

8. Gozlem, her yastaki Ogrenciyi tanimada bilgi toplamaya uygun bir
tekniktir. Bu teknikle kiigiik yastaki ¢ocuklarin gelisimleri incelenebilecegi gibi,
biiytiklerin tavir ve davraniglar gbzenebilir. Ayrica gézlem hem bireyleri hem de

grubu incelemede oldukg¢a kullanigh bir tekniktir (Bakircioglu, 1997, s. 52).

9. Gozlem i¢in, gozlemcinin ayr1 bir zaman ayirmasina gerek yoktur.

(Tanaydin ve Demiral, 1982, s. 11).

10. Gozlem, diger teknik ve araclarla saglanamayacak bazi verileri
saglar.. Ayrica gozlemler 6grencinin ger¢ek davraniglarinin canli bir 6rneklemesi
oldugu icin diger yontem ve araclarla saglanan verileri tamamlama ve kontrol

etme olanagi saglamaktadir (Yesilyaprak, 2002, s. 309).
Gozlemin Zayif Yonleri

1. Gozlem teknikleri,gdzlenen sonuclarin nedenleri hakkinda bilgi

vermemektedir(Ozgiiven, 2002, s. 187).
2. Gozlemle elde edilen bilgiler o anki davranislar hakkindadir.

3. Gozlem kullanilmasi kolay bir tekniktir ancak,bu konuda bilgi, beceri
ve uzmanlik kazanmis kisiler tarafindan uygulandigi takdirde dogru bilgiler elde

etmemizi saglamaktadir(Tanaydin ve Demiral, 1982, ss. 8-9).

4. Gozlemin nesneligi, bilimselligi gozlemcinin  6zellikleri ile

siirlanmaktadir(Yesilyaprak, 2002, s. 309).

5. Gozlemi yapan kisinin deger yargilari, beklentileri, egilimleri, 6n
yargilar1 ve diger bircok etmen gdzlemi etkileyebilir (Ozgiiven, 2002, s. 188).
Dogru ve nesnel bir gozlemin yapilmasinda, en kritik ve en Onemli sorun,

algilama giicline sahip nesnel gozlemcilerin yetistirilmesidir. Bu nedenle
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gbézlemcinin deger yargilarinda etkilenmesi gozlem yapmada ve gozlemi

yorumlamada sorunlar ¢ikarabilmektedir (Yesilyaprak, 2002, s. 309).

6. Gozlem kayitlarinin eksik veya dogru tutulmamasi, yanlis anlamalara

yol agmaktadir.

7. Gozlenen birey gozlendiginde farkina vardigi takdirde dogal

davraniglar1 degisebilmektedir.

8. Gozlemcinin bilgileri, tek yonlii bilgi edinilmesi tehlikesini

yaratabilmektedir (Tanaydin ve Demiral, 1982, ss. 8-9).

9. Gozlem g¢esitlerinde “gelisigilizel gozlem teknidi, plansiz ve belli bir
amaca yonelik olmadigi icin, kisiden kisiye degisen yanli bilgiler ortaya
cikarabilmektedir (Kuzgun, 2003, s. 73).0Okul oncesi donemde goézlem teknigi
giin boyunca ve biitiin etkinlikler siiresince uygulanabilecek bir tekniktir.Bir
etkinlik saati icerisinde oyun oynayan Ogrenciler disaridan goézlemlenerek
duygusal durumlar1 ve arkadaslariyla olan iliskileri hakkinda bilgi
edinilebilmektedir.Bu gozlemlerin belirli periyotlar halinde yapilmasi ilgi ve

ithtiyaclara uygun programlar hazirlanmasinda etkili olacaktir.
4.2.2. Gozlem Listeleri (Check-Lists)

Gozlemcinin dikkatini gozlenebilir, belirli kisilik 6zelliklerine ve
davraniglara yoneltmek amaciyla hazirlanmis olan, gézlemlerin kaydedilmesinde
kullanilan araglardir. Gozlem listelerinde, ¢ocugun yasina, gelisim donemine
uygun olarak yazilmig bir seri betimleyici sifat ya da davranis ifadeleri
bulunmaktadir. Gozlemi yapan kimse, gozledigi betimleyici ifadelerin karsisina,
o Ozellik 6grencide varsa “evet” bu dzellik gozlendi anlaminda bir ¢ek () igareti
koyar. Boylece, bilgi toplamak istedigi 6zellikle ilgili ayrintili bir liste ortaya
cikarilmis olmaktadir (Yesilyaprak, 2002, s. 309).

Gozlem listeleri, gozlemcinin gozledigi bireyde olan davranislar1 ya da

ozelikleri bir gizelgeye baglamaktadir. Bu listeler 6zellikle okul oncesi egitimde
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cocugun ¢esitli alanlarda gelisim 6zelliklerini izlemek amaciyla kullanilmaktadir

(Ozgiiven, 2002, s. 184).

Asagida, okul oOncesi c¢ocuklarinin zihinsel gelisimlerini gozlemek

amaciyla hazirlanmis bir gézlem listesinden 6rnek sunulmustur.

Yonerge; Asagidaki zihinsel gelisimin her bir boyutunda, siralanan
davraniglardan gozlediklerinizin basma () isareti koyunuz. Bu davranislari

gostermesi i¢in, ilgili durumlar olusturunuz.

A) Bilgilenme
Renkleri tanir ()
Viicudun kisimlarini tanir ()
Adini soyler ()
Telefon numarasini sdyler ()
B) Ayrmtilar
Nesneleri birbirinden ayirtedebilir. ()
Nesnelerin benzerliklerini bulur. ()

C) Zaman ve Yon Kavrami
Haftanin giinlerini bilir ()
Mevsimleri siralar ()
(Gozlenecek davranislar listesi devam etmektedir)
4.2.3. Ozellik Kayit Cizelgesi

Gozleme dayali bu araglar da gdzlem listelerine benzer. Ogrencilerin,
cesitli alanlardaki ozelliklerini gozleyip belirlemek ve o alandaki durumunu
ortaya koyabilmek amaciyla gelistirilmis araglardir. Egitim silirecindeki
ogrencilerin degisik alanlardaki Ozelliklerden ne kadarim1 gosterebildigi

saptanarak, kedileri i¢in gerekli olan 6zel yardim ve rehberlik hizmetleri
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saglanabilir. Ornegin, iistiin zihin yetenegi gdsteren,dgrencilerin dzellikleri bu
cizelgelerde siralanmistir. Bu Ozellikler, uzmanlarca saptanmis ve hazir form
haline getirilmistir Bu ¢izelgeler, gozlem yapan 6gretmenler icin, bir bakima

gozleme kilavuzu olarak kullanilmaktadir (Yesilyaprak, 2002, s. 310).

Kayit c¢izelgeleri dort bolimden olusmaktadir. Birinci  boliime
ogrencilerin ad ve soyadlari yazilir. Ikinci bélime &grencinin davranis
ozelliklerinin numaralari, liglincii boliime kag tane 6zellik gosterdiginin toplami
yazilir. Dordilincii boliim diisiincelere ayrilmaktadir (Caglar, 1977, s. 50).Bu
teknik,okul Oncesi donemde de uygulanabilir.Hazirlanan kayit cizelgelerine
gbzlenen davranisin 6zellikleri,kac kez gozlendigi not alinarak degerlendirmeler
yapilabilmekte ayrica kayit ¢izelgeleri 6grencilerin toplu dosyalarinda saklanarak
ilerideki egitim kademelerinde onlar1 tanima ve degerlendirmede yararh

olabilecektir.

Sekil:1 Ozellik Kayit Cizelgesi.

Ogrencinin Gozlenen Davranis

Adi-Soyadi Ozellikleri Toplam Diisiinceler

4.2.4. Anektod

Anektod, herhangi bir Ogrencinin belli bir ortamda, o6zgil bir
davraniginin ayrintili olarak betimlenmesidir. Anektodlarin, gézlenen olayla ilgili
objektif betimlemelere dayali olmasi gerekmektedir. Ciinkii anektodlar, dogal
kosullarda ortaya ¢ikan gercek davranmiglari yansittigi 6lciide yararli olmaktadir

(Kuzgun, 2003, s. 52).

Anektodlar, somut durumlari i¢cinde 6grencinin davraniglarini betimleyen

bir dizi noktalardir. Yeterli sayida ve kosulda tutulan anektodlar, bireyin davranis
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gorlintiisi ya da gelisme bi¢imine iliskin, nesnel ipuglar1 saglamaktadir

(Yesilyaprak, 2002, s. 313).

Gozlem sonuglarinin kayit edilmesi amaciyla gelistirilmis, 6zel bir form
olan anektotlarda, olay kaydinda gozlenen her olay, ayr1 bir forma kayit
edilmektedir(Tanaydin ve Demiral, 1982, s.15).Bu olay kayit formunda,
“godzlenen 6grencinin adi, soyadi, numarasi, sinifi, subesi, gézleyenin ad1 soyadi,
olaymn gectigi yer ve zaman, gozlenen olaym betimlemesi, gozleyenin yorumu ve

onerisi bulunmalidir. Asagida bir anektod 6rnegi formu sunulmustur.

Sekil:2 Kart Bi¢iminde Anektod Formu

Ad1-Soyadi: ..o Tarih: ...

ST NO 1 Yer o

Davranis (Olay)

GOZIEYEN: ..\vieieiieiceie e

Yorum:

Anektod kayitlari, gozlenen olaydan hemen sonra yapilmalidir. Ciinkii,
olaymm {lizerinden gegcen zaman unutmaya ya da yanlis animsamaya yol
acabilmektedir. Kayitlar, belirli bir davranisin nesnel bir anlatimi i¢cermelidir ve
bu davranisin yorumlar1 kayitta yer aliyorsa, bunlar davraniglara iliskin
betimlemelerden ayr1 tutulmalidir. Yapilan kayitlar yalniz bir 6grenciye iliskin
bir olay1 anlatmal1 ve her kayit sonunda destekleyici ek bilgiler ayrica gézden
gecirilmelidir (Erol, 2002, s. 30). Anektod kaydi diizenlenmesi i¢in, 6zel bir
neden olmasi1 gerekir, anlatim bu 6zel nedeni agik¢a ortaya koymalidir (Can,

2002, s. 157).

Okul oncesi donemde 6grenci hakkinda toplanan anektod kartlar1 bir
zarfta biriktirilip, 6grencinin gelisim/tanima dosyasinda muhafaza edilmelidir.

Bu bilgiler, 6grencilerin ve gbzlenecek bireyin yasaminin bir kesitini vermeli,
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onun ¢esitli durumlarda nasil davrandigimi gosteren yigmali bilgi biitiini

olmalidir (Yesilyaprak, 2002, s. 314).

Sekil:3 Anektod Kaydi Ozetleme Formu

AdI-S0YadL: o.vieii Smif: ...
Kapsadigl STre: ...o.viei i Yer @i
Tarih Yer Gozlemci Davranis Yorum

4.2.5. Derecelendirme Olcegi

Derecelendirme 06lcegi, gozlemlerin kayit edilmesi i¢in kullanilan
araclardan biridir. Derecelendirme 6lgegi, bir bireyin belirli bir konuda cesitli
davranis 6zellikleri hakkinda siralanmis agiklayici ifade ya da ciimlelerin, bireyi
tantyan ve gozlemi yapan kisi tarafindan isaretlenmesini esas almaktadir.
Derecelendirme Slgekleri, gilinliik yasamda her zaman kullanilmaktadir

(Yesilyaprak, 2002, s. 315).

Derecelendirme Olcegi, ele alinan her ozellikle ilgili ifadeleri tek tek
belirli bir 6l¢ek lizerinde derecelemeyi esas aldigindan teknigin adi da bu yapiya
uyarak “derecelendirme olgegi” olarak gelismistir (Ozoglu, 1997, s. 52).
Derecelendirme 6lgeklerinde Olciilecek davranis ve dereceleri 6nceden saptanir.
Bu 6lcek ya gozlem sirasinda ya da gézlemden sonra kullanilir, ancak kesinlikle

gozlemlere dayanmalidir (Yesilyaprak, 2002, s. 315).

Derecelendirme 6l¢eklerinde, birbirinden farkli genellikle dort tiir 6lgek
kullanilabilir. Bunlar (1) sayisal olgekli, (2) betimsel 6l¢ekli (3) karsilastirmali,
(4) grafik 6lcekli olarak siralanabilir.

Sayisal Olgekli Derecelendirme Olgeginde; derecelendirilmesi istenen

ozellik, genellikle 1-5 arasinda bir say1 ile derecelendirilir. 1 olumsuz, 5 ise
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olumlu asir1 ucu temsil eder. Gozlemci 1-5 arasinda en uygun buldugu sayiy1

segerek derecelendirmesini yapar (Erol, 2002, s. 17).

Grafik Olgekli Derecelendirme Olgegi: Grafiksel derecelendirme
Olceginde, nitelik durumu, bir genislik halinde ifade edilir. Derecelendirmede, bu
ozelligi kesintiye ugratmadan bir dogru lizerinde gostermeye yarayan siralama
kullanilir (Yesilyaprak, 2002, s. 317). Grafik olarak yararlanilan dogru cizgi
durumuna goére hem “yatay” hem de “dikey” olarak kullanilabilmekte ve buna

gore de iki tiir ortaya ¢ikmaktadir.(Ozgiiven, 2002, s. 192).

Betimsel Olgekli Derecelendirme Olgeginde; derecelendirilecek ozellik
icin say1 yerine dengeli bir bicimde siralanmis, yine besli veya {i¢lii betimleyici
ifadeler yazilir. Gozlemci ya da derecelendiren kisi, betimleyici ifadelerden en
uygun olanini isaretlemek suretiyle ilgili 6zelligi derecelendirir (Erol, 2002, s.

17).

Karsilastirmali Derecelendirme Olgeginde; derecelendirilecek o6zellik,
normal olarak diger bireylerde bulunmasi beklenen miktar ya da diizeyi ile

karsilastirilarak kullanilir (Erol, 2002, s. 18).

Derecelendirme Olgeklerinin Gegerlik ve Giivenirligi: Derecelendirme
Olceklerinin gecerlikleri iizerinde yapilan c¢alismalar pek yeterli olmamustir.
Derecelendirme 6lgeginde, gecerlik ve giivenirligi etkileyen en 6nemli etken, bu
6lcegi kullanan kisinin kendisidir. Derecelendirmeyi yapacak kimse her zaman
davraniglar1 6nemlerine gore derecelendirmek istenilen diizeyde beceriye sahip
olamayabilmektedir. Bu nedenle, derecelendirme Olceklerine, genelleme hatasi,
kisisel yanlilik hatasi, mantik hatalari, anlam hatalar1 gibi... derecelendiren
kisiden gelen bazi hatalar karigmaktadir (Yesilyaprak, 2002, s. 320). Bu hatalar
onlemek 1icin; derecelendirme Olceginde niteliklerin gozlenebilir olmasina,
derecelendirmelerin ¢ok fazla olmamasina, derecelendirmeyi yapacak kisilerin

bireyi iyi tanimasina, dikkat edilmelidir (Kepgeoglu, 1992, s. 31).

45



Derecelendirme o6lgekleri, okul oOncesi donemde de, Ogrencilerin
davraniglar1 hakkinda bilgiler edinmemizde, oldukca yararl olabilecek bir teknik

olarak gelistirilmistir.
4.3. Kendini Anlatmaya Dayal Teknikler
4.3.1. Otobiyografi

Tiirkce sozliikte, otobiyografi, “Bir kisinin kendini anlattig1 yazi, yasam

Oykiisti, olarak aciklanmaktadir (TDK, 1970, s. 240).

Otobiyografi bireyin, simdiki nitelik ve davranislarinin  gegmis
yasantilarla baglantili oldugu sayitlisina dayanir. Otobiyografide kisi, kendini
nasil gordiiglinli, ge¢miste ne gibi gereksinimleri oldugunu, beklentilerini,
bunlar1 elde etmek i¢in neler yaptigini ¢evresindeki kisilerin beklentilerini ve
bunlarin nasil karsiladigini, karsilastigi giigliikleri ve bas etme yollarini,
catismalarini, yansitabilir. Biitiin bunlar kisinin kendini ve ge¢misini nasil
yorumladigini birincil kaynaktan 6grenmemizi saglamaktadir (Kuzgun, 2003, s.
83).0tobiyografiden elde edilen bilgiler birey hakkinda baska tekniklerle

toplanmig bilgilerin canlilik ve anlam kazanmasini saglamaktadir.

Otobiyografinin amacit da, bireyin davranmiglarinin gerisinde yatan
gereksinimleri, bastirilmis duygularini ortaya cikararak bireyin rahatlamasini
saglamak; bireyi dolayli olarak farkli yonleriyle taniyabilmektir (Can, 2002, s.
164).

Otobiyografi yazimi, rehberlik programinda planlanmalidir. Gizlilik
otobiyografide ¢ok 6nemlidir. Ogrenciler, bilgilerin sadece onlarda kalacagim

bilmeli ve giiven duymalidirlar (Kepgeoglu, 1992, s. 156).
4.3.1.1. Otobiyografi Tekniginin Uygulanmasinda izlenen ilkeler

Otobiyografi, birey hakkinda, var olan bilgilere yeni bir seyler katacagi
ve bu bilgilere gercekten ihtiya¢c duyuldugu zaman uygulanmalidir. Otobiyografi

yazdirilmadan Once, elde edilen bilgilerin ne amacla kullanilacagi bireylere
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aciklanmalidir. Ayrica, bireyin otobiyografi yoluyla, kendini saydam olarak
anlatmasi, dogru bilgiler vermesi i¢in, bireyin giidiilenmesi, uygulamada 6nemli

yararlar saglamaktadir (Yesilyaprak, 2002, s. 324).

Otobiyografi bir ara¢ ve yontem olarak okullarda hem 6gretmenler hem
de rehberlik uzmanlarinca kullanilmaktadir. Ancak otobiyografinin bir
kompozisyon olarak ve not ile degerlendirilerek kullanilmasi onun rehberlikteki
bireyi tanima amaci ile kullanilmasini etkisiz kilmaktadir. Genellikle not ile
degerlendirme s6z konusu edilmeden otobiyografiyi kullanma, o6grencilerin
uyum sorunlarmi anlamada ve gerekli planlamalar1 yapmada yardimci olmakta
psikolojik danigma gerekmesi i¢in ipuglart vermektedir. Vak’a incelemeleri
konusunda otobiyografi 6znel duygulari, iimit ve dilekleri belirlemede de yararl

olmaktadir (Ozoglu, 1997, s. 55).
4.3.2.1. Otobiyografi Teknigini Kullanmanin Sagladig1 Yararlar

1. Ozgegmisini bireyin kendinden &grenme, onun hakkinda diger
yollardan toplanan verilerle karsilastirilabilecek, birlikte yoruma gidebilecek

veriler ortaya koyar.

2. Otobiyografi yazdirma, Ogrencinin kimi gerginliklerini gidermeye
yarar. Onlarin kendileri hakkinda daha doyurucu ve anlamli anlayislar elde
etmelerine yardimci olur. Otobiyografiler bireyin kendisinin de farkinda olmadigi
baz1 seyleri ortaya koyarak bazi noktalara dikkati ¢ekerek, onun kendisini daha

1yl anlamasina yardime1 olabilirler (Yesilyaprak, 2002, ss. 323-324).

3. Otobiyografinin yararl yonlerinden biri de kolaylik, ekonomiklik ve

arac¢ gerektirmemesidir.

Otobiyografinin faydalar1 yaninda bir takim sakincali yonleri de

mevcuttur. Bunlar;

1.Elde edilen bilgiler, baska kaynaklardan elde edilenlerle

denetlenmedikge, yaniltic olabilir.
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2. Yas, zeka ve yazma yetenegi; yazma teknigini etkiler ve bu da, rehberi

yanlis yargilara gotiirebilir.

3.0grenci-imgeleminin genisligi dolayisiyla gercekleri degistirebilir

(Binbasioglu, 1975, s. 95).

4.Psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinde, sik sik otobiyografi
teknigi kullanmak dogru degildir. Ciinkii otobiyografi tekniginin gegerlik ve
giivenilirligi diger tekniklere gore daha diistiktiir (Erol, 2002, s. 55).

5.0tobiyografi, bireyi tanima teknikleri i¢cinde gegerliligi en diisiik olan
tekniklerden biridir.

Otobiyografi yazimi planh bir sekilde gergeklestirilmelidir. Uzman ve
ogretmenler, giiven veren kisilerden segilerek, bilgilerin sadece onlarda kalacagi

otobiyografinin uygulanacagi kisilere duyurulmalidir (Ozgiiven, 2002, s. 144).

Psikolojik damisma ve rehberlik uygulamalarinda yerine gore
otobiyografi yazdirilacak konular serbest birakilabilecegi gibi, bazen de
siirlandirilabilir ve belli bir konu hakkinda yazilmasi istenebilir (Kepgeoglu,

1992, s. 156).
4.3.2.3. Otobiyografiyi Yazma Tiirleri
Serbest Yazim

Bireye kendini bildigi yasantilarim1 hatirlayabildigi andan baslayarak
yasamini kisaca yazmasi istenmekte, olaylari, konular1 segme, siraya koyma ve
sonuglandirma gibi konularda higbir kural koymamakta ve yoOnlendirme
yapilmamakta, yazma isi tiimiiyle kisinin kendisine birakilmaktadir (Ozgiiven,

2002, s. 144).
Planl Yazim

Belirli konulara bagl olarak yazdirilan planli yazim sekli otobiyografinin
amacina uygun olarak bireye, belirtmesi istenilen konularin basliklarini igeren bir

yazma plani seklinde verilmektedir. (Yesilyaprak, 2002, s. 324).
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Yapilan bazi aragtirmalar, bireylerin planli yazim tiirtindeki,
otobiyografilerde serbest otobiyografilere gore kendileri hakkinda daha ¢ok
sayida problem ortaya koyduklarini gostermistir. Otobiyografinin bashiginin
“ben” ya da kisinin kendisini disaridan biriymis gibi bakiyor olmasi anlaminda,
tictincli tekil sahis zamiri olarak “o” olmasinin etkisi lizerinde bazi arastirmalar
yapilmistir. Sonuglar, otobiyografinin baghgint “ben” ya da “o” olarak

yazdirmanin sonuglarmda 6nemli bir fark yaratmadigim gostermistir (Ozgiiven,

2002, s. 145).
Otobiyografilerin Yorumlanmasi

Otobiyografilerin yorumlanmasi oldukc¢a giictlir. Otobiyografide kisi
kendini sosyal yonden begendirmek isteyebilir. Bu durum farkli anlasilmalara
neden olabilir (Yesilyaprak, 2002, s. 324). Otobiyografiler yorumlanirken

yardimci ipuglart olarak asagidaki hususlar dikkate alinmalidir.

1.Yazidaki genel izlenim: Yazarin kendisine ait Onemli hususlari
anlatirken, tislubundaki ton degisikliklerine dikkat edilmelidir. Yazanin biraktig
genel izlenim nedir?, Mutlu mu, yazanin ruh sagligi yerinde mi?, Sevgi, nefret

gibi duygu yiiklii sozciikleri nasil kullanildigina dikkat edilmelidir.

2.Bireyin gecmisi hakkindaki bilgilerimize gore yazida yer vermedigi
onemli olaylar ve kisiler var midir? Bunlar mutlaka degerlendirilmelidir (Y1lmaz

ve Ure, 1997, ss. 182-183).

3.Yasam Oykiisiiniin uzunlugu ve kisaligi: Otobiyografinin uzunluk ya da

kisalig1 yazma konusundaki istekliligi ve siirenin yeterliligi ile ilgili olabilir.

4. Anlatimdaki 6zen ve tutum: Olaylar1 6zenle siraya koyarak, uygun
sozciiklerle anlatmaya calisan bir bireyin otobiyografi yazimini dnemsedigine,
duygu ve diisiincelerini paylasma konusundaki istekli olduguna inanilabilir.
Yiizeysel bir anlatim, 06zgiiven eksikliginden ya da otobiyografiyi
degerlendirecek kisiye olan giivensizlikten kaynaklanabilir (Ozgiiven, 2002, ss.

147-148).
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5.0tobiyografinin genelinde tutarsizliklar bulunabilir. Bu tutarsizliklar
cogu kez bilingdisi, bir seyi gizleme cabasi olarak ortaya cikabilir. (Ozgiiven,
2002, s. 148).

Biitiin bu yonleri ile ele alinip yorumlanmaya ¢alisilan bir otobiyografi
bireyi tamimada onun kendi 6znel gorlisii ¢ergevesinde Onemli ipuglari
sunabilmektedir. Ancak, bireyin kendini acik¢a ortaya koymaktan kaginmasi
kendisi hakkinda i¢ gorii ve kavrayisinin yetersizligi, otobiyografinin amaci ve
kapsaminin anlasilamamis olmasi, yorumlamay: giiclestirmektedir (Kuzgun,

2003, s. 84).

Okul o6ncesi donemde, dgrencilerin okuma yazma becerisi olmayacagi
icin bu teknik kullanilamamaktadir. Ancak bu donemde yazili olmadan
ogrencilere bir takim sorular yoneltilerek bu teknik uygulanabilir. Ogrencilerin
yasina ve gelisim Ozelliklerine uygun bir soru formu hazirlanir. Bu sorular
o0grencinin kendisini hazir ve giivende hissettigi bir ortamda yoneltilebilir.
Verilen cevaplar degistirilmeden oldugu gibi not alinir ve daha sonra diger
tanima teknikleriyle birlestirilerek, yorumlanabilmektedir.Ayrica anne babalara
da otobiyografi yazdirilarak nasil bir veli ile iletisimde oldugumuzu anlamamiza

ve bu yolla ¢cocuga iligkin problemleri daha kolay ¢6zebilmemize yardim eder.
4.3.2. An1 Defteri (Hatira Kayitlari)

Hatira kayitlar1 dgrenciler icin 6zel ve gizli dokiimanlardir. Ogrenciler,
bu kayitlar1 gizli tutmak istemektedirler. Ancak karsilikli giiven ve iyi iliskiler
saglandiginda 6gretmenlerde bu kayitlari, kendi goniilliiliigii ile 6grenciden alip
okuyabilir ve bunlar etrafinda birlikte konusabilirler. Ayrica hatira kayitlan,
psikolojik danismada danisanin davranislarini ve problemlerini anlatmada,

danismana onemli kolayliklar saglamaktadir (Cinar, 1998, s. 60).

Okul 6ncesi donem o6grencilerini tanimada, bu teknigi birebir 6grenciler

tizerinde uygulamak giicliik olusturmaktadir. Ancak ana babalarin ¢ocuga iliskin
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tuttuklar1 an1 defterleri ¢ocugun gee¢mis yasantilarini tamimaya kaynak

olusturabilmektedir.
4.3.3. Arzu Listesi

Okul o6ncesi egitim ve ilkogretimde kullanilabilen bu teknik ile bireyin
doyurulmamis arzularini, aciga vuramadigi duygularini, glidiilerini umut ve
beklentilerini ortaya ¢ikarmak ve ifade olanagi saglamak miimkiin olmaktadir.
Verilen hayali durumlar icinde en c¢ok elde etmek istedikleri seyler, dilek ve
istekleri sorulabilir. Ornegin, “Bir dilek perisi ¢ikip size ii¢ dileginizi sorsa ne
yanit verirdiniz?”’ vb... Bu tip sorulara verilen cevaplar, ¢ocugun duygu, istek ve
beklentilerini ortaya koyabilmektedir. Bu teknik okul dncesi egitimde, anasinifi
ve birinci smifta  sozlii  olarak  sonraki simiflarda  yazili  olarak
kullanilabilmektedir. =~ Verilen  yanmitlar, c¢ocugun  gelisim  dosyasina
yerlestirilmekte ve sonraki yillarda gosterdigi gelisme ve degisimler kayit

edilmektedir (Yesilyaprak, 2002, s. 326).

Arzu listeleri erinlik ve ergenlik déneminde de uygulanabilir. Ornegin,
bu uygulamada ergenlerin beden imgesi ile ¢ok ilgili olduklar1 diistniiliirse,
onlara bir sohbet ortami i¢inde “Bir sihirli giice sahip olsaniz bedeninizde, ne
gibi degisiklikler yapmak istersiniz?” gibi sorular sorularak uygulama
yaptirilabilmektedir. Bu teknikte, amag¢ da, kisinin kendini daha iyi anlamasina

ve i¢ gorii kazanmasina yardimci olmaktadir (Tan, 1992, s. 20).

Ayn1 amaca hizmet eden bir diger teknik de “yarim ciimle
tamamlamadir”. Bu arag, klinik psikoloji uygulamalarinda kisiligi dlgme araci
olarak kullanilmaktadir. Ulkemizde 1950’lerin sonunda hazirlanmasina
baslanilan Gazi-Beier Ciimle Tamamlama Testi, bir siire gelistirmek amaciyla
okullarimizda kullanilmistir. Ciimle tamamlama veya yarim ciimle tamamlama

araci temelde “Projektif Testler” arasinda ele alinmaktadir.

Bireyin, yarim kalmis ciimleleri tamamlamasi, Ornegin, “Keske

ogretmenlerim bana biraz daha...” “Annemi hig...... tamamlamasi
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istendiginde, onun psikolojik Ozelliklerinin belli yonlerini doyurulmamis,
gereksinimlerini, sorun olan iligkilerini yansitmasi ve agiga vurmasi
beklenmektedir (Ozoglu, 1997, s. 60).Bu teknik oyun haline getirilerek okul
oncesi donemde uygulanabilir.Ogrencilere ‘simdi sdyledigim ciimlenin sonunu
siz tamamlayin bakalim ortaya ne ¢ikacak’ seklinde verilen yonerge ile icinde

bulunduklar1 durum hakkinda bilgi sahibi olunabilecektir.
4.3.4. Zaman Cetveli

Ogrenciyi tanimada bize bilgi saglayacak bir diger yol ise, onun giinliik
zamanini nasil degerlendirdigini, hangi aktivitelere ne kadar zaman harcadigini
ve buna iligkin duygu disiincelerini 6grenmektir. Bu nedenle ogrencilere
doldurtulacak zaman cetvelleri bu bilgileri saglamanin yani sira Ogrencinin
zamani 1yl kullanma konusunda kendini disipline edebilmesine de yardimeci
olabilir. Zaman cetveli en basit sekli ile giiniin saatlerini gosteren bir sayfaya
Ogrencinin sabahtan aksam yatincaya kadar yaptig1 faaliyetleri, ¢esidi ve siiresi
ile kaydetmesidir. Cetvelde her faaliyet hakkinda Ogrencinin duygu ve
diislincelerini yazacagi bir yer de bulunur. Buraya faaliyetin ne kadar severek
yaptigi, giiclik derecesi... vb. gibi izlenimleri yazilabilmektedir (Tan, 1992, s.
30).

Sekil:4 Zaman cetveli

Ogrencinin Smifi Tarih
Adi

Stire Faaliyet Faaliyete iliskin duygu ve diisiinceler

9:00

10:00

11:00

12:00

Faaliyetin c¢esidi | Aldig1 zaman %’si | Faaliyetin ¢cesidi | Aldig1 zaman %’si

Ornek formda, okul oncesi ddénemdeki bir g¢ocugun, yarim giinliik

faaliyet programi belirtilerek, bu faaliyetlere ayirdigt zaman ve duygu
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diisiinceleri belirlenebilir. Boylece 6grencinin 6zel ilgi ve tavirlarimi kesfetmede
bu yontem olduk¢a Onemli bir yer teskil etmektedir. Ancak bu teknik, okul
oncesi kurumlarinda uygulanirken c¢esitli  gilicliikler yasanabilmektedir.
Hazirlanan bu formu, okul oncesi O0grencileri dolduramayacagi i¢in, okulda
ogretmen, evde veliler tarafindan doldurulabilmektedir. Ayrica, bdyle bir
programlama ile uyku, yemek saatleri, TV izleme, bilgisayar oynama saatleri,
oyun oynama zamanlart velilerin belirleyecegi bir cizelgeyle zamanlar
ayarlanarak diizenlenebilmektedir. Boyle bir yontem ¢ocugun belirli zamanlarda
hangi etkinlige ne kadar siire ayirdigini belirlemek ve diizenlemek agisindan

aileyi rahatlatabilmektedir (Yesilyaprak, 2002, s. 327).

Zaman cetveli, 6grencinin giinliikk zamani1 gecirme bigimi ile bilgi, onu
tanima agisindan sagladigi verilerin yani sira; zamani daha etkili ve planh
kullanmaya yonlendirilmesi ve bu konuda olumlu aligkanliklar kazandirmasi

acisindan da énemlidir (Erol, 2002, s. 62).

Kendi kendini degerlendirmeye dayanan biitiin araglarda oldugu gibi
zaman cetvelinde verilen bilgiler de gercek faaliyetleri yansitmayabilir. Ancak
ogretmen-0grenci arasinda iyi iligkiler ve gliven saglanmissa, etkinligin amaci iyi
aciklanmigsa bu sakinca biiyiik 6l¢iide giderilebilmektedir (Yesilyaprak, 2002, s.
328).

4.3.5. Problem Tarama Envanterleri

Problem tarama envanterlerini kullanmada amag bireyleri kaygilandiran,
dengeli ve sagliklt uyum yapmalarini engelleyen, problemleri ortaya cikararak,

onlara yardimci olmaktir (Yesilyaprak, 2002, s. 328).

Problem tarama envanterleri, bireyin saglik ve bedensel gelisimi okul
yasami, ev ve aile yasami, baskalariyla ilgili iliski kurma, gelecekteki 6grenim ve
is yasami, bireyin kendi i¢ diinyast ya da benlik tasarim ile ilgili alanlardaki
problemleri kapsamaktadir (Bakircioglu, 1997 s.52). Problem envanterinden elde

edilen bilgiler degerlendirilerek, bireyin kisisel ve gruptaki diger bireylerle olan
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ortak sorunlar1 belirlenmekte, bireyi kaygilandiran problemlerin giderilmesini
saglayict Oonlemler alinmaktadir (Tan, 1992, s. 41). Problem tarama envanterleri
hazirlanma ve gelistirme yoOntemi yoOniinden “rasyonel” bir yaklasimdir.
Gelistirilen diger envanterlerden farkli olarak “isaretleme listesi” diizeninde

olusturulmaktadir.

Problem tarama listesini O6grenciler isaretlerken kendilerini en ¢ok
rahatsiz eden ciimlelerin yanina (+) isareti koyarlar ve &nemli anlaminda (O)
harfini yazarlar. Daha sonra bir kez daha okuyarak en énemlilerinin yanina (CO)
isareti yazilir. Ogrencinin listede bulunmayan problemlerini yazabilmelerine
olanak saglamak i¢in bos bir yer birakilir. Envanterde bulunan soru ciimleleri 30
ile 40 arasinda degismekte olup bu sayiyr asmamasi gerekmektedir. Problem

tarama envanterleri, hazirlanirken belirlenen yollar izlenmelidir.

1. Problem tarama listeleri uygulanacak gruba ¢esitli problem alanlariyla
ilgili agik uglu sorular sorularak grubun problemleri hakkinda kabaca bilgi

toplanir.

2. Bu toplanan bilgiler, Ogretmenler ile uzmanlarin goézlemleri

birlestirilerek bir gecici problem tarama listesi hazirlanir.

3. Gegici problem tarama envanteri lizerinde her problem cilimlesi

gozden gecirilir. Maddeler amaca uygun bir bicimde yazilmalidir.

4. Problem tarama envanteri gegici formunun deneme uygulamasi, esas

uygulama grubuna benzer sayidaki gruba uygulanmalidir.

5. Deneme uygulamasindan sonra, problem tarama listesi {izerinde
gerekli diizeltmeler yapilarak esas form olusturulmalidir. Bu sekilde gelistirilen

form hedef grup i¢in uygulanir (Baymur, 1999, s. 61).

Problem tarama envanterlerinin hazirlanmasindan sonra, uygulama
asamasina gecilmektedir. Uygulamada bireylerin kisisel problemlerine iligkin
olarak acikladiklar bilgilerin gizli kalacagi, problemlerin ¢oziimii konusunda bir

yardim saglanacagi aciklanmalidir. Ayrica uygulamada, genel agiklama
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bulunmali, 6n deneme veya genel uygulamalara gore belirlenen yaklasik bir siire

verilmelidir (Ufuk, 1998, s. 20).

Problem tarama envanterlerinin sonuglari ogrenciler, 6gretmenler,
yoneticiler ve veliler ile paylasilmalidir. Sonuglarin paylasilmasinda 6grencinin
izni olmadan, sonuglar agiklanmamalidir (Can, 2002, ss. 161-162). Problem
tarama envanterleriyle ilgili ¢esitli aciklamalarin 1s181nda, listeler tiim bir okulun,
egitim programini yeniden diizenlenmesinde, bireylerin kendi problemlerini daha
1yl anlamalarin1 saglamada, problemlerinin yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum
gibi degiskenler bakimindan nasil farklilastigini incelemede kolaylikla
kullanilabilmektedir (Kepgeoglu,1992, s.147). Okul 6ncesi donemde 6gretmenler
uzmanlarin yardimiyla, problem tarama envanteri hazirlayarak oOgrencilerine
uygulayabilirler.Hazirladiklar1 sorular1 yonelterek onlardan edindikleri bilgiler
dogrultusunda ©Onem derecesine gore isaretleme yaparlar.Yapilan listeler
sonucunda Ogrencilerin hoslandiklart durumlar onlarin ilgi istek ve beklentileri

ogrenilir,bu duruma gore programlar hazirlanir.
4.3.6. Anket

Bireyi tanimada, onun ilgi ve ihtiyaglari, duygu ve diisiinceleri, goriisleri
konularinda bilgi toplamak icin en ¢ok kullanilan araglardan biri de anketlerdir.

(Tan, 1992, s. 35).

Anketler, belirli bir konuda, bircok kimsenin kisisel olarak, goriislerini,
tutum ve duygularin1 saptama amaciyla diizenlenmektedir. Anketler, nitelikleri
yoniinden, insanlarin bilgi, gorgii, duygu ve diisiincelerini bagkalar1 ile
paylagsmak, baz1 konularda bilinmeyenleri agiga ¢ikarmak amaciyla olusturulan

dogal bir etkilesim ve iletisim temeline dayanmaktadir (Ozoglu, 1997, ss. 45-46).
4.3.6.1. Anket ile Bilgi Toplamanin Kuvvetli ve Zayif Yonleri

1. Gegerlik ve giivenilirligi olduk¢a yiliksek olmasi, maliyetinin ucuz ve
cok sayidaki kisilerden, kisa siirede birgok konuda goriis alma olasiligi

saglanmasi nedeniyle en ¢ok kullanilan bilgi toplama aracidir.
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2. Orneklemin, evreni temsil etme giicii artirilabilir, bulgularin dis

gecerligi de buna paralel olarak artar.

3. Anket, kisi tarafindan bireysel olarak baskalarinin etkisi olmaksizin
doldurulma olasilig1 yliksek oldugu i¢in verilerin objektifligi artmaktadir (Caglar,

1977, 5. 21).

4. Anket sorulari, sorular1 yanitlayan kisiye yazili olarak verildigi igin
verilen yanitlarin kontrolii tekrar tekrar yapilabilmektedir. Bu da yanitlarin

giivenilirligini artirmaktadir (Erol, 2002, s. 44).

5. Anketteki sorular, kapali uclu ise verilerin analizi kolayca
yapilabilmekte, madde giivenirligi ve gecerligi saptanabilmektedir (Ozgiiven,

2002, s. 102).
Anketle Bilgi Toplamanin Zay1f Y 6nleri

1. Anket genelde, okuma yazma bilenler tarafindan doldurulabildigi i¢in,

orneklem, uygulama, okuma yazma bilmeyenleri temsil etmez.

2. Orneklem kii¢iildiigii igin, cevaplanmis ankete dayal1 verilerden elde
edilen sayisal verilerin evreni temsil etme giicii azalmaktadir (Ozoglu, 1997, s.

46).

3. Toplu uygulama disinda anketi yanitlayan kisinin sorular1 anlamadigi
durumlarda, anketi gonderen arastiricinin  aciklama isteme olanagi

bulunmamaktadir.

4. Anket sorularindaki anlasmazlik anketle veri toplamanin O6nemli
sakincalarindan birisidir. Bu nedenle miimkiin olan durumlarda anketleri topluca

uygulama yontemi tercih edilmektedir.
4.3.6.2. Anketlerde Kullanilan Soru Tiirleri

Bir etkilesim araci olan sorular, genelde yazili veya so0zlii olarak
sorulabilir. Soru tiirlerinin birincisinde, soruyu soran kimse, sorunun yanitini

bildigi halde, karsisindakinin bilgi diizeyini 6lgmek amaciyla soruyu arag¢ olarak
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kullanmaktadir. Ikinci tip sorularda, soruyu soran kisi sorunun yanitin1 énceden
bilmemektedir. Ikinci tiir sorulara yanit aramanin amaci, bireyin bilgisini 6l¢gmek
degil, bireyin nitelikleri, bilinmeyen yonleri hakkinda bilgi toplamak, bireyi

tanimak gibi hususlardir.

Acik uglu sorularda, anket sorusunun “soru” boliimii vardir. Sorunun
segenekleri yoktur. Sadece soru sorulur, secenekler verilmez. Bu tiir sorularda

birey sorunun yanitin1 kendisi bulur (Ciar, 1998, s. 50).

Kapali wuglu sorularda, sorulara verilecek yanitlar belirli sayida
segeneklerle sinirlandirilmistir. Bu sec¢enekler, “evet-hayir, dogru-yanlis, yeterli-
yetersiz” gibi iki secenekli ya da ¢ok segenek igceren se¢meli sorular seklinde

diizenlenir.

4.3.6.3. Anket Sorularimin Hazirlanmasinda Dikkat Edilecek

Hususlar

1. Sorular, mesaji kisiye iletecek sekilde olabildigince agik secik bir

anlatimla hazirlanmali, s6zciikler kesin olmalidir.
2. Kisiyi yonlendirici ya da 6n yargilara dayali sorular sorulmamalidir.

3. Soru tiirleri, arastirmanin amacina uygun olarak secilmeli,

degerlendirme ve kodlama islemlerini kolaylastiracak sekilde hazirlanmalidir.

4. Anketteki sorular, uygulanan kisilerin yazma ve ifade etme zamanini

en aza indirecek sekilde kisa olmalidir.

5. Sorular, tamamlaninca, once bir “deneme formu” hazirlanmali,
orneklemdeki kisilere benzer kiiciik bir gruba uygulanarak bir 6n deneme
yapilmali, sorularin anlasilip anlagilmadigi ve yaklasik olarak sorular1 yanitlama
stiresi belirlenmeli ve gerekli diizenlemeler yapilmahidir (Yesilyaprak, 2002, s.

330).
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4.3.6.4. Anketlerin Uygulamsi

Anketlerin uygulanmasi, kosullara ve arastirmanin amacina, érnekleme
alinan bireylerin niteligine ve sayisina, uygulama i¢in gerekli siireye ve maddi
olanaklarin durumuna gore, topluca gruplara uygulama, bireysel goriisme yolu ile
uygulama, posta ile uygulama ve telefon ile goriisme, yollarindan biri ile
uygulanmaktadir (Ozoglu, 1997, s. 47). Anket uygulama yollarindan, bireysel
gorliisme yoluyla anketin uygulanmasi, okul 6ncesi donemdeki cocuklara, yas
seviyeleri, ilgi, istek ve yetenekleri gbz onilinde bulundurularak uygulanabilir.
Cunkii, bu yontem tek tek kisilere ulasip anketi bireysel olarak uygulama
yontemidir. Bu yontemle anketér anket sorularimi sozlii olarak kisiye sorar ve

yanitlar1 yine kendisi kayit eder (Erol, 2002, s. 45).

4.3.6.5. Anket Diizenlenirken Asagidaki Noktalara Dikkat
Edilmelidir:

1. Yonerge: Aracin hangi amagla hazirlandig1 ve nasil doldurulacagini

aciklayan bir kisim olmalidir.

2. Sorularin diizenlenisi: Sorular, amaca uygun olarak, mantikli bir sira
icinde diizenlenmelidir. Her soru tek bir yanmit amacglanarak ve yanitlayani

yonlendirmeyen bir ifade tarzi kullanilmalidir (Morris, 2002, s. 10).

3. Sorularmm icerigi daha once belirtildigi gibi anketin amacina hizmet
etmelidir. Sorularda, gerekli olmayacak, kullanilmayacak bilgiler yer

almamalidir.

4. Anketin uzunlugu, yanitlayan1 sikmayacak, ilgi ve dikkatini

azaltmayacak bir 6l¢iide olmalidir.

Anket c¢aligmalarinda, yanitlarin dogrulugunu anlamak giictiir. Diger
tekniklerde oldugu gibi anket calismalariyla da bireyleri tanimak yeterli
olmayabilir. Bu nedenle diger tekniklerle desteklenerek kullanilmalidir (Morris,

2002, s. 10).
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Okul 6ncesi 6gretmeni anket teknigini 6grencilerine uygularken sorulari
sO0zlii olarak yoneltir ve verilen yanitlar1 kayit eder.Ayni zamanda velilere
uygulanabilecek anket ile Ogrencinin evdeki durumlart ve ailenin cocuk
hakkindaki duygu ve diisiinceleri de 6grenilebilmekte ve tanima caligmalarinda

yardimci olabilmektedir.
4.4. Baskalarimin Kanilarina Dayah Teknikler
4.4.1. Sosyometri

Sosyometri, bir grubu olusturan bireylerin sosyal durumunu birbirleri ile
olan iliski bi¢gimlerini, grup i¢indeki alt gruplar kisaca grubun gercek goriinimii
ve grup biitiinliigii hakkinda objektif bilgi edinmek i¢in kullanilan en giivenilir

tekniktir (Caglar, 1977, s. 17).

Sosyometrik tekniklerin temeli, toplumbilimin kurucularindan sayilan E.
Durkheim ve H. Spenser’in tiimevarim yontemlerinin toplumsal bilimlerde de
uygulanabilecegi goriisiine dayanmaktadir. J.L. Moreno (1954) ilk kez

“sosyometri” kuram ve tekniklerini ortaya atmistir (Ozgiiven, 2002, s. 220).
4.4.1.1. Sosyometrinin Amaci ve Islevi

Ogretmenlerin, &grencileri sosyal iliskiler i¢inde tanimasma ihtiyag
vardir. Simifta 6grencilerin oturma yerlerini belirlemek isteyen bir 6gretmen,
onlarin birbirlerine yakinlik derecelerini belirlemek amaciyla, 6grencileri tanima
ihtiyac1 duymaktadir. Ogrencinin siiftaki yeri, arkadaslar tarafindan algilanig
bigcimi ve benimsenme derecesi onun okula uyumunun bir gostergesi olarak
Ogretmeni yakindan ilgilendiren hususlardandir (Kuzgun, 2003, s. 62). Bazi
ogrenciler grup icinde huzursuz ya da yalmz olabilirler. Boyle bir durum
ogrencinin okuldan sogumasina yol agabilir. Gruba uyum saglamakta giigliik
ceken Ogrencilerin belirlenmesi onlarin kisilik gelisimine yardimci olmanin ilk
asamasint olusturmaktadir. Kapsami genis olan sosyometrik teknikler “grup”
teknikleri ve “eylem” tekniklerinden olugmaktadir. Bir gruba iliskin, sosyometrik

bir inceleme sonucunda, grupta ¢ogunluk tarafindan secilen, liderler, grupta
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yalniz kalan bireyler ve birbirlerine bagli kapali gruplar ve klikler ortaya
cikmaktadir. Grubun yapisina iligskin bu bilgilerin 15181nda, ikinci asamada, grup
teknikleri yerine eylem teknikleri kullanilarak, grup {iyelerinden yardima
gereksinim duyanlarin  “psikodrama ve sosyodrama” teknikleri ile sosyal
problemlerinin giderilmesine yardim edilebilmektedir (Ozgiiven, 2002,ss.220-

221).

Sosyometri yaklasik 8-10 ve daha fazla kisinin bir arada bulundugu,
calistigi gruplarda bireyler arasindaki iletisim ve etkilesimin niteligini,
derecesini, saptamak TUlzere kullanilabilmektedir. Sosyometri, egitim sanayi,
hizmet ve kamu sektoriinde, bireyleri gruplara ayirmak, programlara yerlestirmek

amaciyla da sik sik kullanilmaktadir (Kantarcioglu,1998,s.85).
4.4.1.2. Sosyometrinin Uygulanmasi

Bu teknikte elde edilen bilgilerden istenilen yarar1 elde edebilmek igin,
once amacin saptanmasi ve buna uygun durumlarin belirlenmesi gerekmektedir.
Grubun iiyeleri arasindaki etkilesim Oriintiistinii saptamak amaciyla “sosyometrik
test” ad1 verilen yontem uygulanmaktadir. Sosyometrik test i¢in dnce gruba belli
bir konuda bireylerin sosyal iligkilerini ifade edebilecekleri bir sosyometrik anket
uygulanir. Elde edilen sonuglar, “sosyogram” adi verilen bir tabloda gosterilir

(Kuzgun, 2003, s. 82).
Sosyometrinin uygulanmasi, belirli agamalarla yapilmaktadir.

Tercihlerin Belirtilmesi : Bu asamada sosyometri uygulanacak gruptaki
bireylere Onceden belirlenmis bir “Ol¢iite gore” gruptaki kisilerden birlikte
bulunmays tercih ettigi ti¢ kisinin adini tercih sirasina gore verilen karta yazmasi
istenir. Tercih edilecek kisi sayis1 iicten az ya da ¢ok olabilir. (Ozgiiven, 2002, s.
227).

[liskilerin Cizelge Halinde Ozetlenmesi : ikinci asamada bireylerden
toplanan veriler, kimin kimleri sectigini gosterecek sekilde iki boyutlu bir

cizelgede Ozetlenebilir. Tablo hazirlanirken her iiyenin yegledigi kisilerin ¢etelesi
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yapildiktan sonra, derecelerin frekanslar1 yazilir (Yesilyaprak, 2002 s.332).
Listenin i¢indeki 1., 2. ve 3. derecelerden ve toplam olarak ka¢ kez secildigi
ozetlenmektedir (Tan, 1992 s.18). Sosyometri sonug¢ Ozetleme cetveline
bakilarak, gruptaki bireyler arasinda mevcut sosyal iliskiler hakkinda bir fikir
edinilebilmektedir. Bireyler arasindaki, iliskileri daha ayrintili olarak gérebilmek
icin sosyometri sonu¢ O6zetleme cetvelindeki bilgiler bir sosyogramla grafiksel

olarak ifade edilmelidir (Caglar, 1977, s. 18).

Sosyogramin Hazirlanmasi : Sosyometri teknigindeki, liclincii asama,
sosyometri sonuglar1 6zet tablosundaki verilerin “sosyogram” denilen gruptaki
bireylerin iliskilerini gosteren bir grafikle gosterilmesidir. Sosyogram, siniftaki

etkilesim Oriintiisti hakkinda fikir vermektedir(Ufuk, 1998, s. 56).

Sosyogramin Yorumlanmasi : Sosyogramda, saptanan kisilik tipleri ya

da iliski tiirleri sunlardir:

Liderler: diger iiyeler tarafindan Onder olarak secilen, fikirlerine ve

kararlarina uyulan kisilerdir.

Terkedilmisler: Uyelerin higbiri tarafindan arkadas olarak segilmemis

olanlardir.

Reddedilenler: Birbirlerini karsilikli olarak tercih etmeyen gruptaki
kisilerdir.

Ikili Gruptaki: Grup icinde, sadece karsilikli olarak birbirini ¢eken ikili
alt gruplardir.

Klikler: Ana gruptan soyutlanmis ama kendi aralarinda karsilikli tercih
yapan kiiciik alt gruplardir (Ozoglu, 1997, s. 91).

Sosyogramda, baskalar1 tarafindan en cok secilen birey grubun lideri
durumundadir. Bu bireye yildiz da denir. Gruptaki bazi bireyler, baskalar
tarafindan hi¢ se¢ilmemis olabilir. Bunlar izole edilmis yalniz iiyelerdir bazi

gruplarda secimler, karsilikli olarak sadece li¢ veya dort iiye arasinda yer alir.
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Bunlara klik denir. Her sosyogram iizerinde ¢ok yonlii yorumlar yapilabilir. Grup
tiyeleri hakkinda toplanan bagka bilgiler daha saglam yorum yapmayi

kolaylagtirmaktadir (Kuzgun, 2003, ss. 82-83).

Sosyometri uygulamasinda, giivenilir sonuclar alabilmek icin bazi

kurallara dikkatle uymak gerekmektedir. Bu kurallar s6yle 6zetlenebilir:
1. Sosyometri sonuglari 6zel ve gizli tutulmalidir.

2. Sosyometri uygulamast dostca bir hava icinde hicbir zorlamaya

dayanmadan yapilmalidir.

3. Sosyometri uygulamasindan once sinifta ya da gruptaki iyeler

yeterince birbirlerini tanimis olmalidirlar.

4. Sosyometri uygulamasi ayni smif ya da grupta belirli araliklarla
tekrarlanmalidir. Ciinkii, zamanla tiyeler arasindaki iliskilerin yapist ve bigimi
degisebilir. Tek bir uygulamayla,ortaya ¢ikacak iliskileri giivenilir ve dogru

saymak yaniltici olabilmektedir.

5. Sosyometri uygulamalarinda karsilikli se¢ime esas olacak durum
ornekleri acik ve basit olmali, ancak her uygulamada ayr1 ayri durumlar

verilmelidir.

6. Sosyometri uygulamasindan elde edilen ilgiler bireylere verilerek
psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin programlanmasinda dikkate
alimmali; bu bilgiler uygun yaklasim big¢imleri i¢inde bireylerle paylasilmalidir

(Caglar, 1977,s.55).
4.4.1.3. Sosyometri Tekniginin Sinirhliklar

Sosyometri, verilen zamanda grubun sosyal dokusunu ortaya
cikarmaktadir. Sosyometriden elde edilen bilgileri genellemek dogru degildir.
clinkii bilgi yonerge ile simirhidir. Ciinkii, 6grencinin ¢alisma grubunda tercih
ettigi arkadasi ile, sinemaya, eglenmeye gitmek istedigi arkadasi farkli olabilir.

Sosyometrinin giivenilirlik derecesi grubun birbirini iyi tanimasi ve igten yanitlar
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vermesine baghdir. Sosyometrik testin gecerliligini etkileyen bir baska etmen de
her Ogrencinin  sevdigi, 1i¢ kisinin adimmi yazmak zorunlulugudur

(Kuzgun,2003,s.83).

Elde edilecek bilgilerin giivenirligini saglamak icin mutlaka gizlilige
dikkat edilmeli, uygulayici tiim 6grencilere bu konuda s6z vermelidir ve alinan
sonuglar kullanilmalidir (Yesilyaprak, 2002, s. 335).

St e

Uygulanan bu teknik cocuklar arasindaki iligkileri ortaya koymasina ragmen
sagliklt degildir. Giin i¢inde li¢ kez uygulanan sosyometrik tekniginin sonuglar
farkl1 olacaktir. Ciinkii 6grencilerin iligkileri ve duygulari ¢cok degiskendir. Sabah
kedisine seker verdigi i¢in cok sevdigini sOyledigi arkadasini, aksam bir
oyuncagini paylagsmadigi icin hi¢ sevmedigi bir arkadasi olarak ifade edebilir. Bu
sebeple bu teknigin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmasi grup Oriintiisi
hakkinda c¢ok saglikli sonu¢ vermez ancak Ogrencilerin ebeveynlerine
uygulandiginda ebeveynlerin birbiriyle olan iligkilerini ortaya koymak agisindan

uygulanabilecek bir tekniktir.
4.4.2. Kim Bu Teknigi

Grubun sosyal dokusu i¢inde, iiyelerin birbirlerini nasil algiladiklarini,
iligki bicimlerini, kabul ve red derecesini anlamaya yarayan bir tekniktir

(Kepgeoglu, 1992, s. 61).

Kim bu yaklagiminda, bireylere iligkin bir dizi kisilik o6zelligi veya
belirgin davraniglart olan tiplerin ozellikleri belirtilir ve grubu olusturan
bireylerin her birinden belirtilen o6zellige grup i¢inde en iyl uyan
belirlenebilir(Ozgiiven, 2002, s. 229). Ozellikle birinci kademede ve okul 6ncesi
donemde Ogretmenler kendi grubuna uygun diisecegini tahmin ettigi 6zellik ve
davranis betimlemelerini yazarak bdyle bir arac olusturulabilirler (Yesilyaprak,

2002, s. 335).
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Gozlemsel tekniklerden biri olan kim bu teknigi, kendi arkadaslarinin
gozii ile bireylerin en belirgin ve temel kisilik Ozelliklerini ortaya koymayi
amaglamaktadir. Kim bu tekniginde, bireylerin kendilerini “nasil gordiiklerine
iliskin bilgiler saglanir. Boylece bireyin kendini goriisii ile baskalarimin onu
goriisii  arasindaki tutarlik, uygunluk ile tutarsizlik ve farkliliklar ortaya
cikmaktadir (Kuzgun, 2003, s. 86). Kim bu tekniginde, niteliklerin ve betimsel
ifadelerin hazirlanmasinda, belirgin tiplere iliskin betimlemeler, bilgi toplayan
kisinin genel ve 6zel amacia gore hazirlanmaktadir. Hazirlanacak davranis ve
ozellikler, olumlu ve olumsuz olacak sekilde se¢ilerek, diiz bir climle ya da bir
soru climlesi seklinde ifade edilmektedir(Kuzgun,2003,s.86)Bilgi toplama araci
olarak, kim bu yaklasiminda, kullanilacak form,yonerge ve davranislardan

olusmaktadir.

Kim bu tekniginin, uygulanmasinda, hazirlanan davranmis formlar1 her
bireye verilmektedir. Bireyler davraniglarin karsisindaki “Kim bu siitununa
gruptaki bireylerden davranigsa en uygun olan kisinin adin1 ve soyadini yazarak
cevaplamay1 tamamlamaktadirlar. Kim bu yaklasiminin uygulanma amaci, kimin
kim hakkindaki yargilarmi belirlemek ise kisinin kendi ismini cevap kagidina
yazmas1 gerekir, aksi takdirde isim yazma gerekliligi yoktur. Eger, kim bu
uygulamasinin amaci, sadece gruptaki belirli tipleri ortaya koymak ise,
cevaplandiran kisi, kendi ismini yazmayabilir. Bu sekilde olumsuz o6zellikleri
olan kisilerin grup tiyelerince daha iyi belirtilme olasilig1 da bir dlcilide arttirilmis

olmaktadir (Ozgiiven, 2002, s. 230).

Elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi, iki amaca yoOnelik olarak
yapilmaktadir. (1) Gruptaki bireylerin, betimlenen 6zellikler yoniinden
durumlarimin belirlenmesi, (2) Gruptaki bireylerin kendilerini ve digerlerini
karsilikli  olarak nasil algiladiklarinin  karsilastirilmast  yonlerinden ele
alimmaktadir (Erol, 2002, s. 100). Sonuglarin degerlendirilmesi amaciyla boyle

bir tablo 6rnegi verilmistir:
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Sekil:5 Cevaplarin Dagilimi ve Puan Tablosu

Davranig Betimlemelerinin Numaralari TOPLAM
- .. ) Kendini
Ogrencinin Adi; 112130alslel718]9li0l11 Olumlu | Olumsuz anma
Soyadi Puanlar | Puanlar
sayisi
Ali Can " / /! /| * * 2
M. Giineri
B. Yesil

(Devam eder)

Tim cevaplarin frekans dagilimlart bu tabloda belirlendikten sonra
ogrencilerin durumlar1 degerlendirilir. Boylece, grup i¢indeki birey arkadaslar
tarafindan nasil tanindigr ve kendini nasil tanidigina iliskin bilgiler edinilmis
olacaktir. Ogretmenler, bu yolla daha énce kullandiklar1 sosyometrik tekniklerin
sonucunu Ogrenmekte ve daha Once yapmis olduklar1 gozlemleri kontrol
edebilmektedirler (Caglar, 1977, s. 28).

Okul oncesi 0gretmeni bir oyun seklinde, gesitli betimlemeleri ifade
ederek, sinifimizdaki en temiz, en diizenli, daima neseli olanlar1 bulalim seklinde
bir oyun baslatabilir. Ogrenciler, siniftaki arkadaslarinin 6zelliklerini belirterek
smif i¢indeki bireylerin arkadaslari tarafindan nasil algilandig1 ve kendini nasil
tanidigina iliskin bilgiler degerlendirilerek bireyin uyum i¢inde olup olmadigi ve
bireylerin tipik davranislar1 hakkinda yargilara varmaktadir.

Kimdir bu, testinin kontroliinii yapmak amaciyla, rol dagitim teknigi
uygulanabilmektedir. Ogrencilere bir tiyatro eserinin temsil edilecegi ve bu
temsilde, rol alacak kisilerin 6zellikleri anlatilip bu rollere en uygun kimselerin
secilmesi istenir. Bu belirlenen, tiplere uyan arkadaslarimizi birlikte secelim,
seklinde bir yonerge verilebilir.

Temsil edilecek roller:

Her seyden siiphe eden, iyilik perisi, genellikle, iiziintiili ve kederli
gorlinenler, diriist, giivenilir, kendini begenmis, utangag¢, iki yiizli, neseli,
yalnizliktan hoslanan vb.
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Bu sekilde yapilacak, rol dagitim teknigi ile, siniftaki 6grencilerin
birbirini nasil gordiikleri de okul Oncesi Ogretmeni tarafindan kolayca

anlasilabilmektedir (Erol, 2002, s. 58).
4.4.3. Sosyal Uzakhk Olcegi

Sosyometri ve kimdir bu gibi grup-i¢i iliskiler hakkinda bilgi edinmeye
yarayan bir diger ara¢ da “sosyal uzaklik 6l¢egi”dir. Bireylerin birbirlerine sosyal
kabul ya da sosyal mesafelerini belirlemeye yarayan bu ara¢ 1925°te E.S.
Bagardus tarafindan farkli azinlik gruplara karst tutumlari Olgmek i¢in
gelistirilmistir. Ancak daha sonra sinif-i¢i iligkilerde, grup iiyelerinin birbirini
kabul derecelerini saptamak i¢in kullanilmaya baglanmistir (Yesilyaprak, 2002, s.
337). Ogrenciler, grup icinde, iiyeleri bdyle bir dlgek iizerinde degerlendirerek,
smifta kimlerin tercih edilip, kimlerin red edildigini, kimlerin olumlu ya da
olumsuz anlamda &nemsendigini ortaya koyabilmektedirler. Ogrencilerin smif
icindeki iligkilerini gelistirmek amaciyla da kullanilabilecegi gibi anasinifi ve
L.sinif  dgrencilerinin  resimlerinin  yapistirildigt  bir  form halinde de

kullanilabilmektedir(Bacanli,1999,s.45).
4.5. Etkilesime Dayah Teknikler
4.5.1. Goriisme

Birey hakkinda, bilgi toplamada temel ve dogal kaynaklardan biri bireyin
kendisidir. Birey kendisini inceleme yoniinden en temel firsatlara sahiptir ve
belirgin davraniglar hakkinda bilgi verebilmektedir. Goriisme, en az iki kisi

arasinda siiregelen amagli ve planli bir konugmadir.

Goriismede belirli amacglar vardir; bunlar isbirligi saglamak ve
stirdirmek, sagaltim, bireyi tanimak, onun kisiligi, ilgi ve ihtiyaclar1 duygu ve
beklentileri hakkinda kendisinden bilgi almaktir. Bu teknik, aragtirmada veri
toplama yolu olarak bireyin bir konu ile ilgili goriislerini disiincelerini,

ogrenmek amaciyla da kullanilmaktadir (Yesilyaprak, 2002, s. 338).
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Bireyi tanima amaciyla yapilan goriisme c¢esidi olarak, serbest

goriismeler ve yapilandirilmis goriismelerden s6z edilebilir:
1.Serbest Gorlisme
Kural ve islem yollar1 daha esnek olan dogal bir goriisme yontemidir.

Serbest goriismede, goriismenin amaci ve konusu vardir, ancak sorulacak
sorular kesin olarak belirlenip siralanmis degildir. Bireyin kendisini rahat
hissetmesi, i¢tenlikle kendini anlatmas1 fikirlerini ya da problemlerini daha genis
bir sekilde ortaya koymasina firsat vermektedir. Bu tiir gériismeler, subjektif bir
nitelik tasimaktadir. Goriismeci goriismeyi istedigi yonde yiiriitebilir, bu nedenle
sonuglar goriismecinin tutum ve Ozelliklerinden etkilenmektedir (Erol, 2002, s.

25).
2.Yapilandirilmig Goriisme

Sorular1 ve uygulanmasi, dnceden diisiiniilerek hazirlanmis ve standart
islem yollarma bagli kalinarak uygulanan bir goriisme tiiriidiir. Gorlismeci,
onceden hazirlanan agiklamalara aynen uymak, goriisme sirasinda, belirli isleri
sirayla yapmak, verilen cevaplar1 aynen kayit etmek zorundadir (Ozgiiven, 2002,
s. 95). Bu tiir goriismelerde, sorulacak sorulari ve agiklamalar1 kapsayan bir
“Goriisme-kayit formu” kullanilmaktadir. Yapilandirilmis goriismeler, daha ¢ok

bilimsel arastirmalarda kullanilmaktadir.

Goriismelerin serbest ve yapilandirilmis olmasi goriismeye neden olan
durum, goriigmenin amaci, goriismecinin yetisme tarzi ve tutumu ile yakindan
ilgilidir. Bu nedenle goriismeler, sadece serbest veya sadece yapilandirilmis bir
gorisme tutumu ile siirdlriilmeyebilir. Amaca gore, goriismelerde yar
yapilandirilmig bir gériigmede uygulanabilmektedir. Bu tiir goriismelerde, sorular
onceden hazirlanabilecegi i¢in goriisme samimi bir havada yiiriitiilebilmektedir.

(Ozgiiven, 2002, ss. 96-97).

Gortisme kilavuzu, gorliigmecinin uymast gereken oOnemli kurallar

hatirlatici, goriisme sorularini belli bir sirada iceren ve gerektiginde kayit islerini
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de kolaylagtiran,sorularin hangi sirada sorulacagini belirleyen bigimde
hazirlanmis bir listedir. Goriisme kilavuzunun hazirlanmasinda, sorularin hangi

sirada sorulacaginin kararlastirilmasi 6nemli bir konudur. (Karasar, 1979, s. 169).
4.5.1.1. Goriisme Tiirleri

Goriismeler, amag, siireg, islem yolu, tutum, yaklasim, ara¢ ve teknik

gibi Olciitlere gore farkli isimler altinda siniflandirilmaktadir.
a. Amacina Gore Gorlismeler
Goriismenin teme amacina yonelik olarak goriismeler:
1. Bilgi toplama amacina yonelik goriismeler.

2. Bireye psikolojik yardim yapmay1 amacglayan goriismeler olmak iizere

iki grup icinde incelenmektedir.

Goriisme tiirlerinin hemen hepsinde, belirli dlctilerde, “bilgi toplama ve

verme” amaci vardir.
b. Okulda ve Evde Yapilan Aile Goriismeleri

Aile goriismeleri egitim ve Ogretimle ilgili olarak 6grencilerin problemlerinin
nedenleri hakkinda bilgi toplama amaci ile Ogretmenlerin c¢ocuk gelisimi,
rehberlik ve sosyal hizmet uzmanlarinin aile ziyareti veya okulda ana-babalarla

yaptiklar1 goriismelerdir.

Aileler ile yapilan goriismeler aile bireylerinin 6gretmene ya da uzman
kisilere c¢ocuklar1 hakkinda bilgiler vermeleri, ailenin yasadig1 ortami
gozlemeleri, okuldaki davraniglarinin  anlasilmasmma yardim etmektedir

(Ozgiiven, 2002, s. 90).
c. Goriismeye Katilanlarin Sayisina Gore Goriismeler

Bireysel ve grupla olmak {lizere iki smnifta incelenebilir. Bireysel

goriismede, goriismeci ile kaynak kisi disinda kimse bulunmaz. Grupla
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goriismede ise ¢ok sayida kaynak kisi konuyu birlikte goriislip tartisirlar ve

goriismecinin soracagi sorulara karsilikli etkilesimde bulunarak cevap verirler.
d.Gortistilmek istenen kisiye gore goriismeler

Onderlerle, uzmanlarla, halk ile yapilan goriismeler olmak iizere ii¢’e

ayrilir.

- Onderlerle yapilan goriismeler, genis kitleleri ilgilendiren belli

konularda olusan goriis ve sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi amacini giider.

- Uzman kisilerle yapilan goriismeler: Belli uzmanlik alanlarinda

ayrintili teknik bilgi toplanir.

- Halk ile yapilan goriigmeler: Belli konularda, genel bilgi, tutum ve

davraniglarin 6grenilmesi amaglanir (Karasar, 1979, s. 167).
e. Bireye Yardim Yapmaya Y onelik Goriismeler

Amaci, bireye kisisel saglik ve psikolojik yardim saglamaya yonelik
goriismelerdir. Bilgi toplama ve bilgi verme goriismelerinde de dolayli ve siirl
Ol¢iide bireye yardim s6z konusu olabilirse de, psikolojik yardima yonelik

goriismelerde temel amag bireye yardimdir (Ozgiiven, 2002, s. 92).
4.5.1.2. Goriismede Dikkat Edilecek Noktalar

Goriismenin amaca uygun, iki kisi arasindaki iliskileri gelistirici, etkili
ve yararli olmasi i¢in iyi bir sekilde planlanmasi, sorularin uygun sekilde
hazirlanmasi ve sonucun raporlastirilmasi gerekir.

a. Planlama

Goriismecinin bu konuda iyi yetigsmis olmasi sarttir. (Yesilyaprak, 2002,
s. 340). Goriigmenin amaci, goriisme kilavuzu ve kullanilmasi, goriisiilecek
kaynak kisiler ve 6zellikleri tizerinde durulmalidir (Karasar, 1979, s. 174).

Goriisme, zamanm segilirken, ozellikle gorisiilecek kisi icin uygun bir

zaman olmasina dikkat edilmelidir (Yesilyaprak, 2002, s. 340).
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Miilakat yapilacak yerin de aydinlik ve rahat bir ortam olmas1 gerekir.
Gorilismenin planlama asamasinda goriisecegi kisiye neler soracagini, amacini 1yi
saptamali, hangi sorular1 soracaksa sorulari, nasil davranacagini ve hangi
davraniglar1 destekleyecegini kayit etme yontemlerini,siiresini ona gore

belirlemelidir (Y1lmaz ve Ure, 1997, s. 179).
b. Uygulama

Goriismeden Once, goriisiilecek kisi ile iyi iliskiler kurulmasi gerekir.
Goriismect ile bireyin birbirini ilk kez goriisme sirasinda gérmesi uygun degildir
(Yesilyaprak, 2002, s. 340). Goriismecinin davraniglari, alinacak bilginin
gecerligini ve giivenirligini biiyiik Olgiide etkiler (Yesilyaprak, 2002, s.
340).Goriismeci, goriistiigli  bireyt ¢ok dikkatli dinlemeli yargilamaktan
kacinmalidir.Sorulara cevap verilmek istenilmiyorsa zorlama yapilmamalidir
(Yilmaz ve Ure, 1997, s. 180).Sorularin hazirlanmasinda su 6zelliklere dikkat

edilmelidir:

1. Gorlismeci  sorular, gorlslilecek konuya gore Onceden

hazirlanmalidir.
2. Soruda ne tiir bilgi istendigini acik¢a belirlenmelidir.
3. Soru, tek amacgh ve varsayimsiz olmalidir.
4. Soru, kaynak kisinin verebilecegi verileri icermelidir.

5. Sorular sorulurken, acik ve dogrudan asil konuya gecen bir tarz

kullanilmalidir.

Gorlisme stiresince, goriigmeci ile kaynak kisi arasindaki olmayan
yakinlik korunmalidir. Olanaklar elverdigi ol¢lide birden ¢ok goriismeci gorev

almal1 ve igbirligi yapilarak verilerin toplanmasi saglanmalidir (Karasar, 1979, s.

170).
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4.5.1.3. Gorismenin Kaydedilmesi ve Raporlastirilmasi

Goriismenin  kaydedilmesi, verilerin toplanmasi yoniinden Onem
tagimaktadir.Gorlismeci, goriisme aninda ya da hemen sonra Ozet niteliginde
notlar tutabilir; 6nceden hazirlanmis goriisme kilavuzu {izerinde segenekleri

isaretleyebilir ya da 6zet bilgi niteliginde notlar alabilir (Karasar, 1979, s. 172).

Goriisme aninda, goriismeciyle konusulanlar banda alinabilir. Eger banda
almacak veya not tutulacaksa, mutlaka kisiden izin alinmalidir (Can, 2002, s.

155).

Gorlisme raporu hazirlanirken, bazi hatalar yapilabilir. Bu hatalarin

bilinmesi raporun daha saglikli olmasini saglayacaktir.

Gozlemde oldugu gibi goriismenin de degeri biiyiik Olglide goriismeciye
baghdir. Goriismeci karsisindaki ile olumlu bir iliski kurabilirse, bilgilerin

giivenilirligi artar (Ozgiiven, 2002, s. 309).
4.5.1.4. Goriisme Tekniginin Kuvvetli ve Zayif Yonleri

1. Goriisme, yiiz yiize bir durumda karsilikli konusmaya dayandigi icin
dogal bir yoludur ve iletisim de kolaylik saglar.

2. Goriigmenin, kullanilma alan1 ¢ok genistir. Arastirmalarda, birey
hakkinda bilgi toplamada, psikoterapi, personel se¢imi ile diger bir ¢ok
durumlarda degisik amaclar i¢in kullanilmaktadir (Ozgiiven, 2002, s. 87).

3. Gorlismede, anlasilamayan sorularin tekrarlanmasi ve agiklanmasi

mimkiindiir (Yesilyaprak, 2002, s. 342).

4. Arag, gere¢ gerektirmez, uygulamasi kolay bir tekniktir, 6zel bir yer

gerektirmez (Tanaydin ve Demiral, 1982, s. 15).

5. Gorlisme sirasinda, goriigmeciye degisiklik yapma olanagi vermesi,

esnek olusu yoniinden goriisme, diger birgok teknige gore daha kullanighdir.

6. Anmda degisen kurallara uyabilme esnekligi okuma-yazma

bilmeyenler de dahil hemen herkese uygulanabilirligi, geri bildirim (feed-back)
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mekanizmasinin aninda iseyebilmesi acisindan olduk¢a Onemlidir (Karasar,

1979, s. 175).
Gortisme Tekniginin Zayif Yonleri

1. Gorlisme, tek tek bireylerle iliski kurmaya dayandigi i¢in harcanan

zaman, emek ve para bakimindan ekonomik olmayan bir yontemdir.

2. Her zaman dogru bilgiler verilmeyebilir. Goriismedeki kisilerin

birbirine olan giiven duygular1 6nemlidir (Tanaydin ve Demiral, 1982, s. 11).

3. Gorliigmede bilgilerin 6znel olma olasiligi fazladir nesnelligi

kanitlamak zordur (Yesilyaprak, 2002, s. 342).

4. Goriisme, bilgi toplamada bireylerin kisisel goriis ve duygularina
dayandig1 zaman subjektif bir nitelik tasir. goriigme ile toplanan bilgilerin
gecerlik ve glivenirligi diger bilgi toplama ara¢ ve yOntemlerine gore genelde
daha diisiik oldugu i¢in, bu bilgilerin birey hakkinda baska kaynaklardan elde
edilen bilgilerle birlikte kullanilmas1 yararli olur (Ozgiiven, 2002, s. 89).

5. Gorligme pahali ve zaman alici bir siireci gerektirebilir (Karasar, 1979,

s. 175).

6. Goriismede elde edilen bilgiler goriisiilen bireyin vermek istedikleri

bilgiler ile sinirhidir (Can, 2002, s. 155).

Goriisme teknigini okul Oncesi Ogretmenleri Ogrencilerini daha iyi
tanimak amaciyla olduk¢a sik kullanilmaktadirlar. Bu donemde cocuklar,
aileleriyle daha yakin iliskilerde bulunduklari ic¢in, onlarin aile ig¢indeki
davranislari, aliskanliklar1 6zellikle evlerde yapilacak olan goériismelerle daha iyi

anlasilabilecektir (Erol, 2002, s. 31).
4.5.1.5. Veli Goriismesi

Her egitim kademesinde, 6grenci ile ilgili bilgi almak onu tanimak ve
gelisiminde anne-baba ile isbirligi yapmak amaciyla, veli goriismeleri oldukca

onemlidir. Ozellikle okul &ncesi donemde aileden edinilen bilgiler, tammada
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yararli olacaktir. Veli goriismelerinde, temel yaklasim, “cocugun gelisim ve
uyumu konusunda nasil isbirligi yapabiliriz?” Genel sorusu c¢ergevesinde
bicimlendirilmelidir. Veli goriigmeleri bireysel yapilabilecegi gibi biitiin velilerin
yer aldigi bir ortamda da gergeklestirilebilmektedir. Yabanci {ilkelerde,
Ogretmenin veli ile goriismesinde 6grenci de bulunmaktadir. Ancak, boyle iiglii
bir goriismede son derece 6zenli, olumlu ve yapict davranmak ¢ok onemlidir.
Ayrica bu tiir bir goriismede ilgili ii¢ taraf da bir arada bulunacag: igin,
beklentiler daha acik olarak ortaya konulup isbirligi yapilabilir. Ancak bu tiir
goriismelerde, 0gretmenlerin psikolojik danigma uzmanlarindan destek almalari

uygun olur (Yesilyaprak, 2002, ss. 342-343).

Almanya’da yapilan Egitim Bilimi arastirmalari, veli toplantilarmin
ozellikle Tiirk go¢cmen c¢ocuklar1 ve aileleriyle yapilan g¢aligmalarda, olumlu
sonuglar verdigi ve ¢ocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya

cikarmaktadir(Ultanir, 2004, ss.285-286).
4.5.2. Ev Ziyaretleri

Ogrencilerin saglikli gelisimlerine katki ve cogunlukla sorunlarin
nedenleri iizerinde bilgi toplamak amaci ile Ogretmenlerin, ¢ocuk gelisimi,
rehberlik ve sosyal hizmet uzmanlarmin, cocuklariyla ilgili olarak ana ve
babalarla 6grencinin evinde yaptiklar1 gériismelerdir (Yesilyaprak, 2002, s. 243).
Ev ziyaretleri 6grencinin aile ortami hakkinda bilgi toplamak, boylece, onu daha
iyi taniyarak onun kendi kendini tanimasina yardimcit olmak amaciyla
yapilmaktadir (Kepgeoglu, 1992, s. 86). Ayrica, aile ortami hakkinda ilk elden
bilgi toplamaya imkan vermesi bakimindan etkili bir bilgi toplama teknigidir
(Tan, 1992, s. 31). Ev ziyaretlerinde, ¢ocugun ev ortamina uygunlugu konusunda
bir yargiya varma ve ¢ocugun ev ortaminda bazi temel degisiklikler yapma gibi

calismalarda bulunulmamalidir (Ozgiiven, 2002, s. 242).

Ev ziyaretleri sirasinda, ogretmen ve uzmanlar, ailelerin, ¢ocuklarina

iliskin planlari, beklentileri, tutumlar1 ¢ocugun davranislar1 iizerinde -etkili
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olabilecek kosullar ve ailenin ¢ocuklari ile, ana ve babalarin birbirleri ile olan
iliskileri, giinliik yasamda gozlenebilen gelenek ve aligkanliklar hakkinda genel
bir anlayis kazanmaktadirlar (Tan, 1992, s. 30). Ev ziyaretlerinde, genellikle evin
fiziksel durumu, ve kosullari, ana ve babanin ¢cocuga ve calismasina ne ol¢iide
yardimda bulunabilecegi, ailenin okula ve okulda verilen hizmetlere karsi nasil
bir tutum ve anlayis i¢inde oldugu, ¢ocuklari ile ilgili olarak ailenin genel tutumu
gibi konularda bilgi toplanmaktadir. Ev ziyaretlerinde, ailenin biitiinliigiine karsi

mutlaka olumlu bir saygi duyulmalidir (Tanaydin ve Demiral, 1982, s. 20).
Ev ziyaretleri yapilirken, su ilke ve anlayislarin belirlenmesi gerekir.

1. Okullarda yoneticiler, 0Ogrencilere psikolojik yardim igin ev
ziyaretlerinin 6nemini kabul etmeli, bu amacla uzman ve O0gretmenleri tesvik
ederek, onlara zaman ve hazirlanma kolayliklar1 saglanmali, ailelerin bu

ziyaretlere istekli hale gelmesi i¢in ¢aba gostermelidirler.

2. Ev ziyaretleri; ziyaret oncesi mutlaka planlanmali, aile ile iliski
kurulmali ve randevu almmalidir. ziyaret konusunda &grenciye de haber

verilmelidir.

3. Ev ziyaretlerinde hangi konularda ne tiir bilgilerin toplanacagi,
gerekirse tiim ziyaretler i¢in gecerli olmak iizere belirlenmeli, bu bilgiler (anket,
soru listesi, igaretleme listesi, derecelendirme Glgegi) gibi gesitli goriisme ve

gbzlem formlar1 bigiminde diizenlenmelidir.

4. Her ziyaret sonunda toplanan bilgiler formlar lizerinde mutlaka yazil
hale getirilmelidir. Bazi bilgiler ziyaret sirasinda hemen yazilabilir; bazi
bilgilerin ziyaret sirasinda, hangilerinin ziyaretlerin sonunda yazilmasi1 gerektigi

ziyareti yapan kisinin takdirine ve bu konudaki deneyimine birakilmalidir.

5. Ziyarete gitmeden Once, olanaklar oOl¢iislinde, 6grenci ve aile hakkinda
bilgi edinilmelidir.

6. Ziyaret sirasinda Ogrenci ve aile kesinlikle elestirilmemeli, 6grenci

hakkinda daha c¢ok olumlu ifadelere yer verilmeli; o6zellikle ¢ocugu bagka
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cocuklarla karsilagtiran ifadelerden kagimilmalidir. Aym sekilde, ziyarette okul ve

diger 6gretmenlerin elestirilmesine de firsat verilmemelidir.

7. Ev ziyaretleri, planli olmakla birlikte ¢ok formal ya da resmi bir hava

i¢inde siirdiirilmemelidir.

8. Ziyarete randevu verilen saatte gidilmeli ve ziyaret siiresinin bir saati

agsmamasina dikkat edilmelidir.

9. Ziyaret sonunda, aileye bir tesekkiir mektubu yazilmalidir

(Yesilyaprak, 2002, s. 346).
4.5.2.1. Ev Ziyaretlerinin Yararh ve Sinirh Yonleri

Ev ziyaretleriyle 6gretmen 6grencisi ve diger aile iiyeleri ile kendi ¢evre
ozellikleri i¢inde karsilasmis olur. Okuldaki resmi karsilagmanin verecegi
tedirginligi ortadan kaldirir ve 6grenci kendi ev ortaminda 6gretmen ile yakindan

iletisim kurma firsat1 bulur (Yesilyaprak, 2002, s. 347).
Ev Ziyaretlerinin Sakincali Ydnleri

1. Evde aileyle yapilan goriisme okulda yapilan aile goriismelerine gore

daha ¢ok zaman almaktadir.

2. Gorligmenin habersiz olarak yapilmasi durumunda ailenin goriisme
yapmak lizere gelen uzmani ya da 6gretmeni nasil karsilayacaklar1 ve goriigmek
i¢in uygun olup olmayacagi acik degildir. Haberli goriismelerde ise, evin normal
ve tipik goriiniisii gozleyebilme ve dogru izlenimler alabilme olasilig

azalmaktadir.

3. Ulkemizde yaygm olan misafire ikram gelenegi de aileye bazi

kilfetler yiikleyebilmektedir (Yesilyaprak, 2002, s. 347).

4.5.2.2. Okul oncesi egitim kurumlarinda Ev Ziyaretleri Hangi

Amagla Kullanihir

1. Ogrencinin Onemli bir problemi varsa Ogrenciyi aile ortaminda

tanimak ve problemini ¢6zmek i¢in kullanilabilir.
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2. Ogrencinin 6zel giinleri evde kutlaniyor ve aile Ogretmeni ve

arkadaslar cagiriyorsa bu davete katilabilinir.

3. Ogrencinin &nemli bir hastaligi var ve okula gelemiyorsa, birkag
arkadasiyla birlikte ziyaret edilebilir (Cocugun, bulasici bir hastaliginin

olmamas1 gerekir).

4. Ogrencinin, okul i¢indeki davranislarini daha iyi yorumlayabilmek
i¢in, 0grencinin aile i¢inde yakin cevresi ile tanimak gereklidir ve ev ziyaretleri

bu amagla oldukca 6nemlidir (Ufuk, 1998,s.28).
4.5.3. Drama
4.5.3.1. Psikodrama

Onceden belirlenmis, agik ve net egitim amaglar1 olan tiim dgrencilerin
kendi 6gretmenleri ile birlikte daha ¢ok motor hareketlerle yaptiklari, ifade etme,
rol oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya dayali grup etkinlikleridir (Onder,
1999, s. 32). Okullarda rehberlik ve psikolojik danigma etkinliklerinin uyum
stire¢ ve alaninda kullanilabilecek bir yontem ve arag olarak onerilen psikodrama
esasinda, psikiyatri uygulamalarinda kullanilan bir yontem ve aractir (Erol, 2002,
s. 61). Bireyin, i¢sel yasamini1 sahnede temsil-oyun ortaminda dile getirmesi,
yansitmasi ve yasamasina, genel olarak psikodrama yontemi denilmektedir. Igsel
diirtli ve enerjinin bosalmasi, gereksinimlerin doyurulmasi konularinda dans,
miizik, resim ve dramatik etkinliklerin sagaltict 6zellikleri oldugu bilinmektedir

(Karagozoglu veKemertas,2004, s.139).

Psikodramada, belli bir ortamda ve atmosferde belli diger bireylerin
yardimlariyla ve olusturulan temsil etkilesimiyle ve iletisimiyle bireyin sorununu

oynamasl, yansitmasi saglanmaktadir (Ozoglu, 1997, s. 154).

Giliven duyulan bir grup icerisinde, yasanilan olaylarin simgesel olarak
tekrarlanmas1 ve olayin ilk kez cereyan ettigi zamandaki gibi travmatik olaylarin
yasanmasi ve olayin yeniden degerlendirilmesi, psikodramanin amacini
olusturmaktadir (Ozgiiven, 2002, s. 154).
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Moreno’nun 1921°de Freud’un psikoanalitik yaklasimina girisimine bir
tepki olarak baslattig1 calismalardan ortaya ¢ikan “Kendiliginden (Spontaneity)
Tiyatrosu” psikodramanin baglangici olarak kabul edilebilir (Sundberg 1962)
Almt1 (Ozoglu, 1997, s. 155).

Oyun aninda terapist, bosalimi saglayacak islemleri yaparak bireyin
sorunundan kurtulmasma yardimer olur (Ozoglu, 1997, s. 154). Oyun oynama
bittikten sonra, psikodramanin etkisini artirmak amaciyla; yorum ve tartigmalar,
gruptaki diger iiyelerin ve seyircilerin katilimlar1 yararli olmaktadir. Bu sekilde
gruptaki diger lyeler arasindaki psikolojik iliskiler daha da ileri goétiiriilerek
psikodramanin etkisini artirabilmektedir (Kepgeoglu, 1992, s. 190).

Ayrica 6gretmenler, psikodramayla, 6grencilerin talimatlari izleyememe,
sinif etkinliklerine katilmada giiclilk ¢ekme, kaygi diizeyinin yliksek olmasi,
bagiml bir iletisim ve karar vermede giiclilk ¢ekme gibi sorunlarma yardime1

olabilmektedirler (Kuzgun, 2003, s. 88).
4.5.3.2. Sosyodrama

Giinliik yasamda, insanin bir toplum i¢inde yasamasi is boliimiiniin
gereklerine ve bireyin gelisim basamaklarma bagli olarak farkli rollerdeki
bireylerle siirekli olarak etkilesim iginde bulunmasi gerekmektedir (Ozgiiven,

2002, s. 239).

Sosyodramada birey giicliik ¢ektigi rolleri onlara iliskin duygularini,
diislincelerini ve karsilastigi problemleri anlatma, hatta onlar1 kabul etme, yeni
gelisimsel gorevlere hazir olup olmadigini anlama, kendini digerlerinin gordigi
gibi gorme, davranig becerilerini gelistirme ya da yeni beceriler kazanma olanagi
bulmakta ve kendini yenilemektedir (Yesilyaprak, 2002, s. 348). Sosyodramanin
genel amaci, bireylerin toplumsal beceriler yoniinden gelismelerini saglamak ve
sosyal iligkilerde karsilastiklar1 c¢esitli sorunlar1 gidermektir. Bu hedefin

gerceklestirilmesi sosyodrama siireci i¢inde sirast ile, “yasamda var olan rollerin
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farkina varilmasi, amaglarin se¢imi, davraniglarin giinliik yasama uyarlanmasi ve

degerlendirme asamalarinin tamamlanmas1” ile miimkiin olmaktadir.

Bir sosyodrama uygulamasinda ¢izilen bir dairenin ortasma iki bos
sandalye yerlestirilmis, birinin adina “cocuk™ digerine de “baba” ya da “anne”
denilmis ve 6grenciler kendi aralarinda ¢ocuk ile ana-babalarin karsilagabilecegi
sorunlart tartismiglardir. Oyun esnasinda, Ogrenciler ¢ocuk ve baba
sandalyelerine oturarak beser dakikalik siireyle onlarin yerine konusmalar, daha
sonra da ne 6grendiklerini tartismislardir. Bu teknige; “acik sandalye teknigi” adi
verilmektedir (Ozgiiven, 2002, s. 246). Bu teknik, okul &ncesi donemdeki
ogrencilere de uygulanabilmektedir. Boylece 6grencinin ailesiyle olan iletisimi

hakkinda bilgi edinilmis olabilmektedir.

Ancak sosyodrama ve psikodrama uygulanmasi ve yorumlanmasi ¢ok
onemlidir. Okul oOncesi egitimi kurumu Ogretmenleri bu teknikleri uzman

denetimi ve rehberliginde uygulayabilir ve uygulayan uzmana yardimci olabilir.
5. Okul Oncesi Dénemde Tutulmasi Gereken Toplu Dosyalar

Birey hakkinda, bilgi toplamanin temel amaci, kisiye iliskin olarak
verilecek kararlarin gercek¢i ve dogru olmasina katki saglamasidir. Bireyi tanima
teknikleriyle elde edilen bilgiler sistemli olarak bir yere kaydedilmez ve
saklanmazsa zamanla unutulur veya yanlis sekilde bellekte kalabilmektedir
(Yesilyaprak, 2002, s. 348). Bu nedenle toplu dosyalar bilgilerin diizenli bir
bicimde Ozetlenerek kaydedilmesinde 6nemli olmaktadir. Bu amagla kullanilan
dosyalara “toplu dosya”, “Ogrenciyi tanima ve izleme dosyasi, “gelisim

dosyast”... vb. isimler verilmektedir (Erol, 2002, s.72).

Toplu dosyalar planli, siirekli ve sistemli sekilde tutulmalar1 halinde,
O0grencinin biitiin bedensel, saglik, zihinsel, kisisel ve sosyal gelisimine iliskin
bilgi birikimi saglanmaktadir. Bireysel bilgi formlarinda bulunmasi gereken

temel bilgiler kisaca bagliklar halinde soyledir.
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1.Tanmitict ve Kkisisel bilgiler (6grencinin fotografi, adi ve soyadi,

cinsiyeti, dogum yeri ve tarihi, adresi, telefonu).

2.Ev ve aile durumu (anne, baba, kardesleri, meslekleri, kiiltiirel ve
ekonomik durum, aile i¢i iliskiler, ailenin yapis1 vb).

3.Saglik ve bedensel gelisimi (beden gelisimi, gecirdigi hastaliklar,

gorme ve isitme durumu vb...).

4.0kul gecmisi ve akademik durumu (devam ettigi okullar, akademik

basarisi, test sonuglari, genel yetenekleri vb...).
5.0zel yetenekleri, ilgileri,
6. Is tecriibesi, meslek bilgileri,

Birey hakkinda, bilgi toplama isi degisen kosullar ve bireyde olan
gelismeler nedeniyle zaman i¢inde yenilenmesi ve tamamlanmasi gereken siirekli
bir istir. Birey, silirekli olarak gozlenerek, gelisim siireci hakkinda biitiinciil

bilgiler elde etmek miimkiin olabilmektedir (Kuzgun, 2003, 5.90).

Toplu dosyanin islevsel olmasi i¢in bazi Ozellikleri tasimasi

gerekmektedir:

1. Toplu dosya 6grencinin devamli gelisimini yansitabilmelidir. Bunun
i¢cin, bilgiler tiim egitim asamalarini i¢ine alacak kadar kapsamli olmali ve

kronolojik olarak diizenlenmelidir.

2. Dosya, inceleyen kisiye kisa zamanda bilgi verecek sekilde sematik

olmalidir.

3. Olgme sonuglari, birbirleri ile karsilastirmaya olanak verecek sekilde

ylzdelikler halinde verilmelidir.

4. Test puanlar1 gibi, sayisal bilgiler hem incelemeyi kolaylagtirmak hem
de somutlagtirmak i¢in mimkiin olan yerlerde grafiksel olarak

ifadelendirilmelidir.
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5. Dosyadaki bilgiler gecerli ve giivenilir olmalidir. Ayni1 zamanda

ithtiya¢ duyuldugunda kullanilacak bilgiler olmalidir.

6. Dosyanin nasil tutulacagi ve kullanilacagimi belirten bir aciklamasi

olmalidir.

Toplu dosyalarda yer alan bilgilerin bir kismi herkes tarafindan
paylasilabilir, bir kismi ise gizlidir (Erol, 2002 s.75). Hangi bilgilerin acik hangi

bilgilerin gizli olacag: konusunda genel olarak su sekilde Ol¢iitler verilebilir:
Ozliik Bilgileri: Bu diizeydeki bilgiler herkese acik bilgilerdir.

Bireysel Genel Bilgiler: Burada, ancak sorumlu kisilere verilecek bilgiler

yer alir.

Kisiye Ozgii Bilgiler: Bu diizeydeki bilgiler dgrencinin smif i¢indeki

bagar1 sirasi, test sonuglariyla ilgili bilgiler vardir.

Kisilik Ozelliklerine iliskin Bilgiler: Bu bilgiler, psikolojik inceleme ve
muayene sonuclariyla elde edilen bilgilerdir. Gizliligi oldukca yiiksektir.

Gizliligi korumanin gii¢ olmasi nedeniyle, bireysel ve kisiye 6zgii ¢ok
0zel bilgilerin toplu dosyada yer almamasi, bunlarin daha giivenli bir yerde veya
bilgisayarda,disketlerde, sifreli olarak saklanmasi yararli olacaktir (Ozgiiven,

2002, s. 255).

Birey haklar1 ve etik kurallar yoniinden, bilgi talebinde bulunan kisilerin
de, baz1 bilgilere konan gizlilik kaydini, saygi ile karsilamalar1 ve buna titizlikle
uymalar1 gereklidir. Aksi halde, ortaya ¢ikacak giivensizlikten dolay1 bireylerden
gecerli bilgi elde etmek olanaksiz hale gelebilmektedir (Ozgiiven, 2002, s. 253).

Okul yoneticileri, okulda mevcut 6grencilerin genel 6zellikleri ile, yildan
yila degisen o6zelliklerini toplu dosyadaki bilgilerden kolayca ¢ikarip, yonetimsel
olarak gerekli onlemleri alabilirler ve boylece gelecek yila ait daha gercekci
planlar yapabilirler (Yesilyaprak, 2002 s.349). Ogretmenler, dgrencileri daha iyi
taniyarak egitimsel gelisimlerini izleyebilmektedirler (Erol, 2002 s.76). Veliler,
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toplu dosyalarin kayit edilmesi yoluyla, ¢ocuklar1 hakkinda bilgi sahibi olurlar ve
cocuklarinin egitimsel gelisimlerinde karsilastiklar1 sorunlar1 goriirler. Ayni
zamanda, Ogrencilerde, kendilerini daha iyi taniyarak egitsel planlarimi daha

bilingli yapma imkan1 bulabileceklerdir (Kepgeoglu,1992 s.64).

Ogrenciler hakkinda toplanmis ve sistemli bir bi¢imde, toplu dosyaya
islenmis  bilgilerden  yOneticiler, uzmanlar, Ogretmenler ve  veliler

yararlanabilmektedir.

Okul o6ncesi donemde toplu dosya tutulmasi olduk¢a oOnemlidir. Bu
donemde 6gretmenler d6grencileri hakkindaki bilgileri bu dosyalara kayit ederek
onlarin gelisim asamalarim1 yakindan izleyebilmektedirler. Bu doénemde
ogretmenler 6grencilerinin basvuru formalarini, kisisel bilgilerini gelisim ve
gozlem kayit formlarini etkinliklerini, etkinliklerini sene sonunda yaptiklari
faaliyetlerin raporlarini toplu dosyalarda muhafaza etmektedir. Sene sonunda
ogrencileri hakkinda yazilacak olan sene sonu raporlarinda Ogrencilerin
gecirdikleri gelisim agamalari,simdiki durumlar1 ve farkliliklar1 hakkinda bilgiler
bulunmaktadir. Bu sayede 6grencilerin ilgi beceri diizeyleri yasina uygun gelisim
gosterip gosteremedikleri takip edilebilmekte ve bu takvime uygun bir egitim

ogretim programi hazirlayabilmektedir.

Okul oncesi 6gretmeni bu donemdeki bireyin karsilagtigi ilk egitmen
olmas! nedeniyle olduk¢a énemlidir. Ogretmenin tutacagi toplu dosya kayzitlart
bireyin daha sonraki yasaminda ve egitim yasantisinda diger egitmenlerin onu

daha iyi ve bilingli tanimalarina 151k tutacaktir.
6. Ilgili Aragtirmalar
6.1. Yurt i¢cinde Yapilmis Calismalar
6.1.1. Konu {le Tlgili Yapilmis Cahsmalar

Ulkemizde, bireyi tanima teknikleri alaninda okul &ncesi donemde
ogrencilere yonelik c¢alismaya rastlanmamustir. ilkdgretim birinci kademe

ogrencilerine yonelik bir ¢alismaya rastlanmustir.
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Suna (1998) ilkogretim okullar1 birinci kademede birinci devrede 6grenci
tanima tekniklerinin degerlendirilmesine yonelik bir ¢alisma yapmustir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma anketten elde edilen
sonuglarla yorumlanmistir. Evren olarak Denizli il merkezinde gorev yapan
liclincli sinif Ogretmenlerinden 132 O6gretmen ile arastirma stirdiiriilmiistiir.
Arastirmaya katilanlarin ¢ogunun bayan oldugu ve akademik diizeylerinin Egitim
Yiiksek Okul mezunu ve 2 yillik yiiksek okul mezunu olup sonradan lisans

tamamlayanlar oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunlugu ilkégretim okullarinda
verilen rehberlik hizmetini yeterli bulmadiklarin1 gerekli test, anket, arag-gerecin
bulunmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin tanima tekniklerinin neler oldugu
ve nasil uygulandigi konusunda da orta derecede bilgi sahibi olduklari sonucuna

ulasilmstir.

Ogrencilerin 6zel ilgi ve yeteneklerini belirleyen testleri dgretmenlerin
cogunlugu az uyguladigi diger tekniklerden sosyometri, kimdir bu, ev ziyareti
tekniklerini ise az ya da hi¢ uygulamadiklar1 sonucuna varilmistir. Bulgular
sonucunda Ogretmenlerin bireyi tanima teknikleri konusunda kendilerini yeterli
hissetmedikleri ve biiyiik bir kismimnin bu teknikleri uygulamadiklari, uygulama
yapabilmek i¢in de Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almalarinin gerekli oldugu

sonucuna yapilan arastirma bulgular1 neticesinde varilmistir.
6.1.2. Tamima Teknikleri ile Ilgili Yapilmis Cahsmalar

Ulkemizde bireyi tanima olgeklerinin kullanilmasina yonelik pek ¢ok

calisma yapilmistir. Bunlardan bazilari;

Uyar (1995) anaokuluna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklara destekleyici
olarak uygulanan egitimde drama programinin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisi
incelenmistir. 20 ¢ocuk deney grubunu 20 ¢ocuk kontrol grubunu olusturmustur.
Ornekleme alman tiim ¢ocuklara gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla Denver

Gelisimsel Tarama testi ve Peabody Resim Kelime testi uygulanmistir. Arastirma
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sonucunda uygulanacak destekleyici egitimin dil gelisim diizeyinde 6nemli bir

ilerleme olacagi bulunmustur.

Oztiirk (1995) okul dncesi egitim kurumlarina giden ve gitmeyen ilkokul
I.smif 6grencilerinin alic1 ve ifade edici dil diizeylerini saptamay1 amaglayan
calismasinda Peabody Resim Kelime testi ve ifade edici dil diizeylerini 6l¢gmek
amaciyla Liigatce ve Dil testi kullanilmistir.100 ilkokul 1.smif 6grencisine
uygulanan aragtirmada okul dncesi egitimi alanlarla almayanlar arasinda énemli

farklar bulunmustur.

Secilmis (1996) tarafindan yapilan aragtirmada anaokuluna giden ve
gitmeyen erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin dil gelisimiyle ilgili becerileri
incelenmistir.Bu ¢alismada dil gelisiminin egitsel tanima oOlgekleriyle (Portage
Erken Cocukluk Dénemi Egitim Programi Kontrol Listesi) ile degerlendirilmesi

yapilarak egitim programlarinin gelistirilmesi amag¢lanmstir.

Cayir Cimen (1999) tarafindan yapilan arastirmada alti-yedi yas
arasindaki cocuk yuvalarinda kalan c¢ocuklarla, ailesiyle birlikte yasayan
cocuklarin dil gelisimlerinde farklilik olup olmadigi incelenmeye calisilmistir.
Bu calismada konusma yetenegini 6lgmek amaciyla Limbosh ve Wolf un
Ligatce dil testi kullanilmis ve ¢ocuklarin niteliklerini saptamak amaciyla kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Yuvada kalan ¢ocuklarin baska yuvada kalma veya
anne babasinin hayatta olup olmamasinin resimleri isimlendirme ve

tamamlamada farklilik yaratmadigi goriilmiistiir.

Combell ve Siperstein(1994) soysal uzaklik 6lcegi ile ilgili yapilmis
calisma, Bacanli(1999) tarafindan dilimize ABDI yéntemi olarak cevrilmistir. Bu
yontemde 6grenciler sinif iiyelerine A=Arkadas, B=Baskasi, D=Arkadas Degil,
[=Ismini Bile Duymadim, 6lciitlerine gore degerlendirirler. Smiftaki her 6grenci
diger 6grencileri bu dort secenekten birine koyarak iliski bigimini belirlemekte
smif icinde iliskiye girmek isteyip istemediklerini ve sinif arkadaslar tarafindan

nasil goriildiiklerini ortaya ¢ikarmaktadir.(Bacanli,1999,s.64).
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Denk(2000),tarafindan anaokuluna devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarin
dil gelisim diizeylerinin miizik egitimine etkisini incelenmek amaciyla yirmi
cocuga Peabody Resim Kelime testi uygulanmistir. Uygulanan miizik egitim

programinin ¢ocugun dil gelisimine 6nemli katkis1 oldugu sonucuna varilmistir.
6.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Yurt disinda da bireyi tanima teknikleri alaninda okul 6ncesi donemde
ogrencilere yonelik calismaya rastlanmamistir. Tanima 6l¢eklerinin kullanildigi

bazi ¢alismalar su sekilde verilebilir:

Rice (1971) cocuklarin, dil gelisimlerinde yaratici dramanin etkisini
incelemek amaciyla, 40 g¢ocuk alinarak,deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Bu gruplara Metropolitan Okuma Testi ve Peabody Resim
Kelime Testi uygulanmistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarn dil gelisimine

dramanin belirli bir sekilde etki ettigi bulunmustur (Solmaz, 1997, s.87)

Johnston (1977) tarafindan yapilan bir arastirmada bes yas cocuklarinin
sosyal smiflarma gore dil gelisimleri karsilastirilmigtir. Arastirmaya otuz alti
cocuk ile baslanmistir. Calismada Peabody Dil Gelisim testi uygulanmistir. Orta
smiftan gelen c¢ocuklarin isimleri bulma, buna karsilik alt smiftan gelen
cocuklarin zamirleri bulma O6zellikleri gosterdigi ortaya ¢ikmustir (Temiz, 2002,

s. 80).

Gorvey (1977) oyun iginde esleri gozlemlediklerinde c¢ocuklarin oyun
iginde karsilikli etkilesimlerini siirdiirdiikleri belirlenmistir. Bu ¢alismada da

tanima tekniklerinden gézlem yonteminden yararlanilmistir.(Se¢ilmis, 1996,s.115

Lawrence(1988) bireyleri tanimak i¢lerinden gecirdikleri duygular1 aciga
vurmalarim1  saglamak amaciyla on oturumdan olusan bir etkinlik tiird
belirlemistir. Bu oturumlarda ¢ocuklarin korkularini, umutlarini, beklentilerini
paylasmak cocuklarin iistlenmek istedikleri rolleri ortaya ¢ikartmak
amaclanmistir. Bu etkinlik tiiriinde climle tamamlama teknigi kullanilmigtir

(Solmaz,1997s.40).
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Dembo (1988) oOgrenme giigliigii c¢eken c¢ocuklarin 6zelliklerini
belirlemek ve egitim faaliyetlerini bu c¢ercevede yiiriitmek amaciyla bir 6zellik
kayit ¢izelgesi hazirlanmistir. Bu cizelgede 6grenme giicliigli ¢ceken cocuklarin
ozellikleri olan ‘sinifta siirekli yer degistirme, davranislarda tutarsizlik, sayilar
ve sembolleri karigtirmak’ gibi 6zellikler bulunmaktadir. Bu hazirlanan ¢izelge

ile ¢gocuklar1 tanimada onlara yardimci olmada istenilen sonuglara varilabilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evren ve Orneklemi, veri

toplama araclar1 ve verilerin analizi yer almaktadir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu calisma betimsel bir arastirma olup tarama modellerinden biri olan

iliskisel tarama modeli kullanilmustir..

Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumun var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan bir yaklasimdir. Arastirmaya konu olan birey ya
da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir.Onlar1
herhangi bir sekilde degistirme etkileme c¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey
vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir sekilde gozleyip

belirleyebilmektir. (Karasar 2000,s.77 )

Iligkisel tarama modelleri iki ya da daha gok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligin1 ve /veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma

modelleridir. (Karasar 2000,s.81 )

3.2. ARASTIRMA EVRENI VE ORNEKLEMI

Arastirma evrenini Konya il merkezinde bulunan ve M.E.B.'na bagli okul

oncesi egitim kurumlarindan ;
a. [lkdgretim biinyesinde bulunan anasiifi dgretmenleri,
b. Bagimsiz anaokulu 6gretmenleri,
c. Kiz Meslek Lisesi uygulama anasinifi 6gretmenleri
d. Milli Egitim Bakanligina bagh 6zel anaokulu ve anasiifi 6gretmenleri

e. S.U. Uygulama Anaokulu 6gretmenleri olusturmaktadir.
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Bu arastirmada evrenden orneklem almada oransiz kiime orneklem alma

yolu izlenmistir.

Kiime orneklem; evren ya da calisma evreni ¢ogu zaman iginde ¢esitli

elemanlar1 olan benzer amagl kiimelerden olusur.Arastirma evrenden secilecek

kiimeler tizerinde yapilabilir. (Karasar 2000,s.114 )

Tablo 1 : Evren Ve Orneklemin Dagilim

Anasmnifi| Bag. | KM.L. | Ozel anasmifi| S.U. Uyg.| Toplam
A.O. | Uy.An.Ok anaokulu | Anaokulu
Gorev yapan
ogretmen 95 28 7 63 8 201
say1s1
Anketi
gecerli kabul
edilen 71 14 7 48 5 145
ogretmen
say1si

Arastirmada kiime 6rneklem alma yoluna gidilmis. Ancak resmi ve 6zel

okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinden eleman sayisi az olanlarin tiimiine

ulagilmaya c¢alisilmistir. Digerlerine de olabildigince yiiksek oranda ulasilmaya

calisilmigtir. Verilen anketlerin bir kismi geri donmemis geri donen anketlerden

de 13 tanesinin biiyiik boliimii bos birakildigindan degerlendirme disinda

tutulmustur.Sonu¢ olarak evreni olusturan 201 okul Oncesi egitim kurumu

ogretmeninden 145’ine ait olan anketler gegerli sayilarak degerlendirilmeye

almmustir.
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3.3. VERi TOPLAMA

Veri toplama amacim gelistirmek i¢in Once ilgili literatlir taranmigtir.
Arastirma verileri alt problemler dogrultusunda hazirlanan anket araciligi ile
toplanmigtir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde 6gretmelerin
kisisel bilgilerine iliskin sorularla, sorumlu oldugu grubu betimlemeye yarayan

(Cocuk sayist, yaslari) vb. sorular yer almaktadir.

Ikinci boliim ise tanima tekniklerinin uygulanma ve degerlendirmeye

iliskin 6gretmen goriislerinin alinacagi sorulardan olusmaktadir.

Arastirma anket sorular1 taslak olarak  hazirlandiktan sonra alan
uzmanlar1  ile okul Oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin incelemesine
sunulmus, onlarin goriisleri alinarak yeniden diizenlenmistir. Diizenlenen anket
bir grup anaokulu 6gretmenine uygulanarak sonuglara gore sorular tekrar gézden

gecirilmis ve anket son seklini almistir.

Aragtirmanin  yapilabilmesi igin 6nce Selcuk Universitesi  Sosyal
Bilimler Enstitiisiinden alinan yazi esliginde arastirma Ozeti ve anket ornegi ile
Konya ili Milli Egitim Miidiirliigiine miiracaat edilmistir. Arastirma ile ilgili
evraklara Konya Ili Valiligi gerekli iist yaziy1 yazarak Milli Egitim Bakanhigina
gondermistir. Aragtirmanin adi gegen okullara da uygulanabilmesi icin gerekli
izin Milli Egitim Bakanligindan alimmistir. Biitiin bu siirecler arastirmanin

uygulamasini geciktirmistir.

Alman izin dogrultusunda arastirma anketleri Konya il merkezinde
bulunan resmi ve Ozel anasmifi ve anaokullarinda gorevli Ogretmenlere
aragtirmaci tarafindan tek tek uygulanmistir. Uygulama sirasinda 6gretmenlere
anketin neden yapildigi, icerigi, ve nasil doldurulacagina iliskin gerekli bilgiler
verilmistir. Anket sorularimi cevaplamakta zorluk ceken Ogretmenlere gerekli

rehberlik yapilmistir.
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3.4. VERILERIN ANALIiZi

[k asamada arastirmada kullanilan anketler tek tek gozden gegirilmis ve
SPSS paket programi aracilidi ile kodlanmis ve degerlendirmeleri istatistik¢ilerin

goriisii ve yardimi alinarak yapilmistir.

Ankette yer alan sorularin 6nce frekans dagilim ve yiizdelerini gosteren

tablolar1 olusturulmustur.

Bu arasgtirmanin bagimsiz degiskenleri kidem, akademik, diizey,okul
tiirli, 6grenci sayisi iken ; arastirmanin bagimlhi degiskenleri gozlem goriisme
anket ev ziyareti gibi tanima teknikleridir. Verilerin istatistiksel analizi bagimsiz
degiskenlerin bagimli degisken tizerindeki etkilerini ortaya koyacak bicimde ele
alinmistir. Bu arastirmada degiskenler ikiden fazla oldugundan cift yonlii anova
testi (Varyans analizi) kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda ortaya ¢ikan
anlamlilik diizeyinin  hangi gruplardan kaynaklandigin1 ve hangi diizeyde

oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi uygulanmaistir.

Veriler analizinde 6nemlilik diizeyi 0.05 olarak belirlenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde bulgular iki bolimde ele alinmistir.Birinci bdéliimdeki
bulgular orneklemi genel betimlemeye yonelik olup  Ogretmenlerin kisisel
bilgilerinden ve gorev yaptiklar1 kurumu tanitmaya yonelik sorularin frekans ve

ylizde dagilimlarindan olusmaktadir.

Ikinci bolimde ise alt amaglara gore sorularin frekans ve yiizde
dagilimlan ile kidem, akademik diizey, okul tiirli,6grenci sayis1 gibi bagimsiz
degiskenlerin gbzlem gorlisme anket ev ziyareti gibi bagimli degiskenler
arasindaki iligkiyi belirleyen varyans analiz sonucunda anlamli ¢ikan durumlarda

yapilan tukey testi sonug tablolar1 ve gerekli agiklamalar1 yer almaktadir.

4.1. ORNEKLEMIN KIiSISEL BILGILERINE iLISKIN
BULGULAR

Bu boliimdeki bulgular 6rneklemi genel betimlemeye yonelik olup
ogretmenlerin kisisel bilgilerinden ve gorev yaptiklar1 kurumu tanitmaya yonelik

sorularin degerlendirilmesinden olusmustur.

Tablo 2 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Cinsiyete

Gore Dagilimi

Sec¢enekler f %
Kadin 145 100.0
Erkek - -

90



Arastirmaya katilan grup cinsiyet acgisindan incelendiginde % 100’1

bayandir. Bu sebeple cinsiyet degiskeni diger degiskenlerle karsilagtirilmamastir.

Tablo 3 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Mesleki

Kideme Gore Dagilimi

Sec¢enekler f %

5 yildan az 18 12.4
6-10 yil 52 35,9
11-15 y1l 46 31,7
16 yildan fazla 29 20,0
Toplam 145 100.0

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin % 35,9°u 6-10 y1l, % 31,7’s1
11-15 yil gorev araliginda yer almaktadir. 16 yildan fazla gorev yapan

ogretmenler ise %20.0’1n1 olusturmaktadir.

Tablo 4 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin En Son

Mezun Olduklar1 Okullara Gore Dagilimi

Secenekler f %
Lise/K.M.L./A.L. Limme 10 6.9
On Lisans 41 28.3
Lisans 92 63.4
Y. Lisans 2 1,4
Toplam 145 100.0
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Tabloya gore, Okul oncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin % 63,4 iiniin
lisans, % 28,3’liniin 6n lisans mezunu oldugu goriilmektedir.Lise Diizeyindeki
Ogretmelerin %6.9  diizeyinde olmasi sevindiricidir.Yiiksek lisans mezunu

ogretmenler %1.4 olarak en kii¢iik grubu olusturmaktadir.

Tablo 5 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Gorev

Yaptiklar:1 Okul Tiirlerine Gore Dagilimi

Sec¢enekler f %
Bagimsiz A.O. 14 9,7
1.O. AS.. 71 49,0
KM.L. UYG. A.O. 7 4,8
Ozel A.O+A.S. 48 33,1
S.U. M.E.F. UYG. A.O. 5 3.4
Toplam 145 100.0

Arastirmaya katilan, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin % 49’unun ilkogretim okulunda gorev yaptigi bunu % 33 ile 6zel

anaokulu ve anasinifi 6gretmenlerinin izledigi goriillmektedir.

Tablo 6 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Gorev

Yaptiklar1 Simiflardaki Ogrenci Sayilarinin Dagilimi

Secenekler f %

15 den az 34 234
16-20 55 37,9
21 den fazla 56 38,6
Toplam 145 100.0
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Tabloya gore okul oOncesi egitim kurumu O&gretmenlerinin goérev
yaptiklart siniflardaki 6grenci sayis1 % 38,6 ile 21°den fazla ve % 37.9’u 16-20
araligindadir — 15 ten az siniflarin ise % 23.4 diizeyinde oldugu yine tablonun

incelenmesinden anlasilmaktadir.

4.2. ALT AMACLARA ILiSKIN BULGULAR

Bu boliimde de alt amaclara gore sorulara yonelik cevaplarin frekans ve
ylizde dagilimlart ile kidem, akademik diizey, okul tiirii,0grenci sayis1 gibi
bagimsiz degiskenlerin gozlem gorlisme anket ev ziyareti gibi bagimlh
degiskenler arasindaki iliskiyi belirleyen varyans analiz sonuglarini gdsteren

tablolar1 ile gerekli agiklamalar1 yer almaktadir.

Tablo 7 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima
Tekniklerini Uygulama ve Degerlendirmede Yeterlilik Diizeylerine iliskin

Gorislerinin Dagilimi

Sec¢enekler f %
Yetersizim 1 0,7
Biraz Yeterliyim 24 16,6
Yeterliyim 101 69,7
Cok Yeterliyim 19 13,1
Toplam 145 100.0

Arastirmaya katilan, okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
ogretmenlerin % 69,7’si, tanima tekniklerini uygulama ve degerlendirme

konularinda kendilerini yeterli gormektedir.

Bunu %16.6 ile biraz yeterliyim diyenler izlemektedir.
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Cok vyeterliyim diyenlerin oranm1 ise % 13,1dir.Ogretmenlerden

yetersizim diyenlerin orani ise % 0,7’dir.

Tablo 8 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima

Tekniklerine iliskin Bilgi Kaynaklarimin Dagilim

Secgenekler f %
Aldigim derslerde 85 59
Egt. Seminerleri 53 37
Kitaplar 82 57
Ogrt. Arkadaslar 32 22
Internet ve T.V. 22 15
Diger 3 0,2
N: 145

Tanima tekniklerine iligkin bilgi kaynaklarinin dagilimina gore, tablo
incelendiginde % 59 ile okuduklar1 okullarda aldiklar1 derslerden, % 37 ile
egitim seminerlerinden, ve % 15 ile internet ve T.V. programlarindan bilgi
edinildigi goriilmektedir. % 0,2’sinin ise diger kaynaklardan bilgi edindigi
goriilmiustiir. Bilgi edinilen diger kaynaklar boliimiine 3 6gretmen cevap vermis
bunlarda tecriibeleri ve katildiklar1 yil sonu etkinliklerinde elde ettikleri

bilgilerden yararlandiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 9 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin

Uyguladiklar1 Tamima Tekniklerine Iliskin Verilerin Dagilimi

Sec¢enekler f %
Gozlem 137 94,8
Goriisme 128 88,3
Anket 60 41,4
Ev Ziyareti 59 40,7
Sosyometri — Kimdir Bu? 18 12,4
Otobiyografi 23 15,8
Sosyodrama 32 22,1
Psikodrama 27 18,6
Gelisimi Olgen Testler 8 5,5
N: 145

Tablo incelendiginde, okul oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin
uyguladiklar1 tanima tekniklerinin, % 94,8 ile gozlem teknigi, % 88,3 ile
goriisme, % 41,4 ile anket, % 40,7 oramiyla ev ziyareti, % 22,1 oraniyla
sosyodrama, % 18,6 ile psikodrama teknigi, % 15,8 oraniyla otobiyografi ve %
12,4 ile sosyometri teknigi oldugu goriilmektedir. Gelisimi Glgen testler kismi
bos birakilmis bu bolime sadece 8 6gretmen cevap vermistir. Kullandiklari
testlerin isimleri su sekilde belirtilmektedir. Beden ve psikomotor gelisimde;
Snellen goz karti, zihin ve dil gelisiminde; resim teknigi ile zihin gelisim testi,
Loiso Duss psikanalitik oykii testini kullanmaktadirlar. Sosyal duygusal alan ve
0zbakim becerileriyle ilgili bulunan kisimlarin ise bos birakildigi anketlerin

incelenmesi sonucunda gorilmiistiir.
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Tablo 10 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima

Tekniklerini Giin Icinde Uygulama Durumlarmin Dagilimi

Gozlem Goriisme Anket

Secenekler f % F % f %
Serbest Z. Etk. 17 11,7 24 16,6 6 4,1
Tiirkge Dil Etk. 2 1,4 24 16,6 7 4,8
Oyun Etk. 4 2,8 - - 1 0,7
Miizik Etk. - - 1 0,7 1 0,7
Fen-doga Etk. - - 2 1.4 3 2,1
Biitiin Etk. 120 82,8 45 31,0 21 14,5
Cevapsiz 2 1,4 49 33,8 106 73.1
Toplam 145 100,0 145 100,0 145 100,0

Arastirmaya katilan okul oncesi egitim kurumu o6gretmenleri tanima

tekniklerinden gbzlemi % 82,8 ile biitiin etkinliklerde uygulamaktadir.

Ogretmenlerin  %11,7 serbest zaman etkinli§ini gdzlemin en ¢ok

uygulandig1 etkinlik tiirii olarak belirtmistir. Ogretmenlerin goriisme teknigini %

31,0 ile biitiin etkinliklerde kullandiklar1 yine tablonun incelenmesinden

anlasilmaktadir.

Anket teknigini uygulanmasina iligkin Ogretmenlerin %

73.1’inin  cevapsiz birakmasit anket teknigini Ogretmenlerin etkinlik dis1

zamanlarda kullandiklarini ya da kullanmadiklarini diistindiirmektedir.
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Tablo 10.1 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima
Tekniklerinden, Gozlem, Goriisme, Anket, Tekniklerini Giin Icinde
Uygulama Durumlarinin Kidem, Akademik, Diizey Okul Tiirii ve Ogrenci

Sayilarina Iliskin KT, Sd, KO, F, P Degerleri

Degisken |V. Sd KT KO F P

Kaynagi

Gozlem 4 1,358 0,339 1,364 0,250
Kidem Gortisme 5 0,634 0,127 0,496 0,779

Anket 6 0,911 0,152 0,594 0,735

Gozlem 4 3,097 0,774 1,939 0107
Akademik

Gorlisme 5 1,645 0,329 0,798 0,553
Diizey

Anket 6 2,77 0,463 1,139 0,345

Gozlem 4 9,974 2,494 2,013 0,096
Okul Tiirti | Goriisme 5 3,731 0,746 0,577 0,717

Anket 6 8,579 1,430 1,129 0,349

Gozlem 4 6,107 1,544 2,683 0,034
Ogrenci

Gorlisme 5 1,111 0,222 0,361 0,874
Sayis1

Anket 6 3,769 0,628 1,046 0,399

p>0,05 6nemsiz

Yapilan varyans analizi sonunda Okul Oncesi egitim kurumu
Ogretmenlerinin tanima tekniklerini giin icinde uygulama durumlarinin, kidem,

akademik diizey, okul tiirli ve 6grenci sayisinin gore farklilasmadigi saptanmastir.
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Tablo 11 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima

Tekniklerini Uygulama Sikhiklarima Gore Dagilimi

Sec¢enekler Gozlem Gorlisme Anket Ev Ziyareti
F % f % f % f %
Her giin 105 | 724 33 22,8 2 1,4 - -
Haftada bir 12 8,3 61 42,1 2 1,4 2 1,4
Ayda bir 18 12,4 21 14,5 31 21,4 25 17,2

Doénemde bir 2 1,4 6 4,1 33 22,4 33 22,8

Yilda bir - - 1 0,7 7 4,8 28 19,3
Cevapsiz 8 5,5 23 15,9 70 48,3 57 39,3
Toplam 145 | 100,0 | 145 | 100,0 | 145 | 100,0 | 145 | 100,0

Tabloya gore, 6gretmenlerin tanima tekniklerinden gézlemi kullanma
sikliklar1 agisindan bakildiginda % 72,4 her giin uyguladiklari, Goriisme
teknigini ise, % 42,1 ile haftada bir uyguladiklar1  anket teknigini ise
ogretmenlerin, % 21,4 ile ayda bir uyguladiklari tablonun incelenmesinden

anlasilmaktadir.

Tanima tekniklerini uygulama sikliklari ile ilgili soruya anket ve ev
ziyaretleri tekniklerinde % 40 gibi yiiksek oranda cevapsiz birakmasi

distindirtictidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden ev ziyareti teknigini uygulayanlarin

bu teknigi dénemde bir ve yilda bir kez de kullandiklar1 séylenebilir.
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Tablo 11.1 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima
Tekniklerinden, Gozlem, Goriisme, Anket, Ev Ziyareti Tekniklerini
Uygulama Sikhklarinin Kidem, Akademik Diizey, Okul Tiirii ve Ogrenci
Sayilarina Iliskin KT, Sd, KO, F, P Degerleri

Degisken |V.Kaynagi Sd KT KO F P
Gozlem 4 0,742 0,186 0,732 0,571
Gorlisme 5 1,677 0,335 1,350 0,247
Kidem
Anket 5 0,851 0,170 0,669 0,647
Ev Ziyareti 4 0,122 0,030 0,118 0,976
Gozlem 4 2,363 0,592 1,463 0,217
Akademik | GOriisme 5 3,475 0,695 1,740 0,129
Diizey Anket 5 1,149 0,230 0,552 0,737
Ev Ziyareti 4 2,609 0,652 1,620 0,173
Gozlem 4 4,998 1,250 0,981 0,420
Gorlisme 5 10,249 2,050 1,645 0,152
Okul Tiirt
Anket 5 3,008 0,602 0,463 0,803
Ev Ziyareti 4 5,789 1,447 1,141 0,340
Gozlem 4 1,376 0,344 0,565 0,689
Ogrenci | Goriisme 5 5,469 1,094 1,873 0,103
Sayis1 Anket 5 3,992 0,798 1,343 0,250
Ev Ziyareti 4 0,630 0,158 0,256 0,905

p>0,056nemsiz
Yapilan varyans analizi sonunda, kidem akademik diizey, okul tiirii ve

ogrenci sayisinin tanima tekniklerini kullanma siklig1 iizerinde bir etkisi olmadigi

ve farklilasma olusturmadig1 saptanmustir.
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Tablo 12 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima

Tekniklerini Uygularken Karsilastiklar1 Giicliiklerin Dagilimi

Gozlem Goriisme Anket Ev Ziyareti
Sec¢enekler

f % f % f % f %
Zaman yok 15 | 10,3 | 10 6,9 14 | 9,7 | 39 | 269
Cocuk sayis1 ¢ok 21 | 145 ] 16 11,0 9 6,2 22 | 15,2
Bilgi yetersizligi 2 1,4 - - 19 | 13,1 -
Teknik donanim 2 1,4 - - 13 9,0 -
yetersizligi
Biiyiik sehirde gorev - - 7 4,8 - - 41 | 283
yapma
Aileler ilgisiz 4 2,8 19 13,1 9 6,2 9 6,2
Bilgiyi kayit etme 9 6,2 3 2,1 9 6,2 - -
Cevapsiz 92 | 634 | 90 62,1 72 | 49,7 | 34 | 234
Toplam 145 [100,0| 145 | 100,0 | 145 [100,0| 145 |100,0

Arastirmaya katilan, okul oOncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin
teknikleri uygularken karsilastiklar1 gilicliikler konusunda, olusturulan tabloda
gozlem ve goriisme tekniginde cevapsiz siitununun, % 60’1n iistiinde ¢ikmasi ve
gbzlem goriisme tekniklerinin cevapsizlarin oranlarinin birbirlerine yakin olmasi
bu teknikleri iyi  bildiklerini, uygulamada giicliik = ¢ekmediklerini
disiindiirmektedir.Gézlemde uygulamada giigliik ¢ekenler zamanin yoklugundan

ve ¢cocuk sayisinin ¢oklugundan sikayet etmektedirler.

Ogretmenlerin anket teknigini uygulamada karsilastign giicliikler ise,
cocuk sayisinin ¢oklugu zamanin yoklugu,bilgi yetersizligi, ailelerin ilgisizligi,
bilgiyi kayit etmede giclikler olarak siralamaktadirlar. Bu  soruyu

cevaplamayanlar yiizdesi ise % 49.7’dir.
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Ogretmenlerin ev ziyareti teknigini uygulamada karsilastidi giigliik
olarak, biiyiik sehirlerde gorev yapma, velilere ulasmada zorlugun ve zamanin
kisithihigini - belirtmektedir.Ogretmenlerin % 23.4’ii ise bu soruyu cevapsiz

birakmustir.

Tablo 12.1 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima
Tekniklerinden, Gozlem, Goriisme, Anket, Ev Ziyareti, Tekniklerini
Uygularken Karsilastiklar1 Giicliiklerin Kidem, Akademik Diizey, Okul
Tiirii ve Ogrenci Sayilarina Iliskin KT, Sd, KO, F, P Degerleri

Degisken | V. Kaynagi Sd KT KO F P
Gozlem 6 4,096 0,683 1,131 0,348
Goriisme 5 2,730 0,546 0,896 0,486
Kidem
Anket 6 9,580 1,597 2,831 *0,012
Ev Ziyareti 4 1,477 0,369 0,601 0,662
Gozlem 6 2,985 0,498 1,311 0,256
Akademik | GOriisme 5 0,821 0,164 0,419 0,835
Diizey Anket 6 7,873 1,312 3,815 *0,002
Ev Ziyareti 4 0,562 0,141 0,359 0,837
Gozlem 6 5,072 0,845 0,654 0,687
Goriisme 5 7,853 1,571 1,244 0,292
Okul Tiirt
Anket 6 4,631 0,772 0,596 0,733
Ev Ziyareti 4 6,137 1,534 1,212 0,309
Gozlem 6 2,254 0,376 0,614 0,719
Ogrenci | Gorlisme 5 4,904 0,981 1,667 0,146
Sayisi Anket 6 4,767 0,795 1,339 0,244
Ev Ziyareti 4 3,417 0,854 1,437 0,225

P<0,05 6nemli
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Okul oOncesi egitim kurumu O&gretmenlerinin tanima tekniklerini
kullanirken karsilastiklar1 giicliiklerin varyans analizi yapilmistir ve anlamlilik
diizeyleri arastirilmistir. Degiskenlerin ¢ogunda anlamlilik bulunmaz iken Anket
tekniginde kidem ve akademik diizey acisindan anlamlilik bulunmustur.
(p<0.05). Farkliligin nereden kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey testi
yapilmustir.

Tablo 12.1.1 : Ogretmenlerin Anketi Teknigini Uygularken
Karsilasilan Giigliiklerinin Kideme Gore Tukey Testi Sonuclar:

Kidem Anket OF SH P

10 yilda az/ 11-15 yil 0,11 0,432 0,963
11-15 y11/ 16 yildan fazla 0,18 0,539 0,941
10 yildan az / 16 yildan fazla 0,07 0,502 0,990

p>0,05 6nemsiz

Tukey testi sonucunda, iliski kurulan durumlar arasinda, fark goriilmiis

ancak ¢ok yiiksek diizeyde olmadig1 i¢in sonug 0,05 diizeyinde anlaml1 degildir.

Tablo 12.1.2 : Ogretmenlerin Anketi Teknigini Uygularken
Karsilasilan Giicliiklerinin Akademik Diizeye Gore Tukey Testi Sonuclar

Akademik Diizey Anket OF SH P
Ortadgretim-Onlisans 1,41 0,785 0,175
Ortadgretim / Lisans 1,82 0,740 *0,040
On. Lisans- Lisans 0,41 0,417 0,586

P<0,05 6nemli

Varyans analizi sonucu yapilan tukey testi sonucunda ortadgretim-
Onlisans, ortadgretim-yiiksek lisans puanlari arasinda anlamli bir farklihiga
rastlanmazken, ortadgretim lisans puanlar1 arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir

fark bulunmustur.

102




Tablo 13 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Gozlem-

Goriisme-Anket-Ev Ziyareti Tekniklerini Tercih Durumlarinin Dagilimi

Gozlem Gorilisme Anket Ev Ziyareti | Cevapsiz

Sec¢enekler
f % F % f % f % f %

1. derece 121 [ 83,4 | 17 | 11,7 ] 1 0,7 1 0,7 5 34

2. derece 5 3,4 70 | 48,3 & 5,5 19 | 13,1 | 43 |29.3
3. derece 5 3,4 2 1.4 37 | 255] 52 [359| 49 | 33.8
N: 145

Okul oncesi egitim kurumu 6gretmenleri tanima tekniklerini uygularken
1. derecede % 83,4 oramiyla gozlemi, 2. derecede % 48,3 oraniyla goriisme
teknigini tercih etmektedirler. Ogretmenlerin 3. derecede ev ziyareti ve anket

tekniklerini tercih ettikleri tabloda goriilmektedir.

Tablo 14 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima

Tekniklerini Yorumlamada Yararlandig1 Kaynaklarin Dagilimi

Secenckler Gozlem Goriisme Anket Ev Ziyareti

f % f % f % f %
Kitaplardan 92 | 634 | 45 |31,0| 45 | 31,0 14 | 9,7
RAM 7 4,8 9 6,2 | 14 9,7 - -
Okulumuzdaki RAM 29 (20,0 55 [379| 24 16,6 8 5,5
Universitelerarasi 10 | 6,9 10 | 6,9 19 13,1 4 2,8
Diger Meslektaslardan | 39 | 26,9 | 40 | 27,6 | 17 11,7 5 3.4
Tecriibelerimizden 88 | 60,7 62 | 428 | 24 16,6 40 | 27,6
N: 145

Okul Oncesit egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima tekniklerini
yorumlamada yararlandiklar1 kaynaklarin dagilimi agisindan incelendiginde,
ogretmenlerin % 63,4’ {iniin, gdzlem teknigini yorumlamada kitaplardan,%20,0
okullardaki rehberlik ve arastirma merkezlerinden, % 26,9’u diger

meslektaglarindan ve % 60,7’si tecriibelerinden yararlanmaktadirlar. Gorlisme
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teknigini yorumlamada 6gretmenlerin yararlandigi kaynaklar incelendiginde %
42,8 1ile tecriibelerinden, % 37,9’u okullarindaki rehberlik merkezlerinden, %
6,2’sinin rehberlik arastirma merkezlerinden ve % 6,9’unun {iniversitelerden
yararlandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 31,0 oraninin anket teknigini
yorumlamada yararlandigi kaynaklarin kitaplar, % 16,6’simnin okullarindaki
rehberlik merkezleri ve tecriibelerinden olustugu gériilmektedir. Ogretmenlerin,
ev ziyareti teknigini yorumlamada yararlandig1 kaynaklarin ise % 27,6 oraniyla
tecriibeleri oldugu goriiliirken, bu teknigi yorumlamada higbir 6gretmenin
rehberlik merkezlerine basvurmadigr sadece, % 2,8’inin {iiniversitelerden

yararlandig1 goriilmektedir.

Tablo 15 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima
Tekniklerini Uygulama Sonuclarimin Velilerle Paylasma Sikhgna iliskin

Verilerin Dagilimi

Secenckler Gozlem Gorlisme Anket Ev Ziyareti
F % f % f % f %
Her giin 80 55,2 24 16,9 - - 1 0,7
Haftada bir 14 9,7 60 41,4 5 3,4 2 1,4
Ayda bir 20 13,8 27 18,6 15 10,3 13 9,0
Donemde bir 20 13,8 10 6,9 37 25,5 22 15,2
Yilda bir - - 1 0,7 10 6,9 28 19,3
Cevapsiz 11 7,6 23 15,9 78 53,8 79 54,5
Toplam 145 100 145 100 145 100 145 | 100

Yukaridaki tabloda, Ogretmenlerin tanima tekniklerini uygulama
sonuglarin velilerle paylagsma sikliklar1 yer almaktadir. Buna gore, % 55,2 ile her
giin gozlem teknigini, % 41,4 ile haftada bir goriisme teknigini, % 18,6 ile ayda
bir goriisme teknigini, % 25,5 ile donemde bir anket tekniginin sonuglarinin
velilerle paylastiklar1 goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin ev ziyareti tekniginin
sonuglarim1  yilda bir kez velilerle paylastigi tablonun incelenmesinden

anlagilmaktadir. Ayrica anket ve ev ziyareti tekniklerinin velilerle paylasilma

104




oranlartyla ilgili kismii 6gretmenlerin ortalama %50 sinin cevapsiz biraktigi
goriilmektedir. Bu durum anket ve ev ziyareti teknigini uygulama sonuglarindan
elde edilen bilgilerin velilerle paylasilma durumlarmin diger tekniklere oranla
daha az oldugunu ve 6gretmenlerin bu teknikleri kullanmayi tercih etmediklerini

gostermektedir.

Tablo 15.1 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima
Tekniklerinden, Gozlem, Goriisme, Anket, Ev Ziyareti Sonuclarin1 Velilerle
Paylasma Sikhklarimin Kidem, Akademik Diizey, Okul Tiirii ve Ogrenci
Sayilarina Iliskin KT, Sd, K, O, F, P Degerleri

Degisken |V. Kaynagi Sd KT KO F P
Gozlem 4 1,878 0,470 0,769 0,547
Kidem Gorlisme 5 7,222 1,444 2,504 *0,033
Anket 4 3,873 0,968 1,623 0,172
Ev Ziyareti 5 0,620 0,124 0,199 0,963
Gozlem 4 0,132 0,33 0,084 0,987
Akademik | Goriisme 5 0,766 0,153 0,390 0,855
Diizey Anket 4 2,581 0,645 1,712 0,151
Ev Ziyareti 5 1,580 0,316 0,817 0,539
Gozlem 4 10,119 2,530 2,044 0,092
Okul Tiirii Gorlisme 5 11,360 2,272 1,836 1,110
Anket 4 2,519 0,630 0,487 0,754
Ev Ziyareti 5 4,114 0,823 0,638 0,671
Gozlem 4 2,296 0,574 0,952 0,436
Ogrenci | Goriisme 5 9,751 1,950 3,524 *0,005
Sayis1 Anket 4 4,482 1,121 1,909 0,112
Ev Ziyareti 5 1,746 0,349 0,571 0,722

Okul Oncesi egitim kurumu O6gretmenlerinin tanima tekniklerinin
sonuglarini velilerle paylasma sikliklarinin varyans analizi yapilmistir. Kideme

gore goriisme teknigi sonuglarimi velilerle paylasmada anlamli bir farklilik
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bulunmus ve bunlarin Tukey testi yapilmistir Tukey testi sonucunda gruplar
arasinda anlamlh bir farklilk c¢ikmamustir. Ogrenci sayisina gore goriisme
tekniginin sonuglarmin velilerle paylagsmada anlamli bir farklilhik bulunmus

Tukey testi sonucunda da gruplar arasinda da anlamli bir farklilik bulunmustur.

Tablo 15.1.1 : Kideme Gore Goriisme Tekniginin Sonuclarinin

Velilerle Paylasim Sikhiginin Tukey Testi Sonuclar:

Kidem —Goriisme O.F S.H P

10 yildan az/11-15 yil 0,19 0,329 0,835
11-15 y1l /16 yildan fazla 0,62 0,411 0,291
10 yildan az /16 yildan fazla 0,81 0,383 0,091

p>0,05 6nemsiz

Kideme gore goriisme tekniginin sonuclarini velilerle paylasma siklig
incelendiginde anlamli farklilik bulunmus anlamliligim hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek i¢in ise Tukey testi yapilmistir. Tukey testi

sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Tablo 15.1.2 : Ogrenci Sayllarma Goére Gériisme Tekniginin

Sonuclarinin Velilerle Paylasim Sikhiginin Tukey Testi Sonuclar

Ogrenci sayis1 —Goriisme O.F S.H P
15°ten az / 16-20 _44 0.238 0.157
15’ten az / 21’ten fazla -,96 0,237 *0,000
16-20 / 21°ten fazla _.52 0.207 0.34

p<0,05 6nemli

Tukey testi sonucunda, Ogrenci sayilarina gore goriisme tekniginin

sonuclarim1 velilerle paylasma sikliginda anlamlilhik bulunmustur. 15 ten az-
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21°den fazla Ogrencisi bulunan Ogretmenlerin tanima tekniklerini velilerle

paylagma diizeylerinin de 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo 16 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin
Kullandiklari Tanmma Tekniklerinin Sonu¢larim Velilerle Paylasim

Sekillerinin Dagilimi

Gozlem Gorlisme Anket Ev Ziyareti
Sec¢enekler

f % f % f % f %
Veli toplantisi 40 27,6 | 73 | 503 9 6,2 7 4,8
Ev ziyareti - - 9 6,2 - - 36 | 24,8
Dosyaya kayit 26 17,9 8 5,5 32| 22,1 1 0,7
Karnelere kayit 6 4,1 - - 7 4,8 1 0,7

Birden fazla secenek 62 428 | 29 | 20,0 9 6,2 - -

Cevapsiz 11 76 | 26 | 17,9 | 88 | 60,7 [100| 69,0

Toplam 145 | 100,0 | 145 | 100,0 |145] 100,0 | 145| 100,0

Arastirmaya katilan, okul dncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin, gézlem
tekniginin sonuglarini velilerle paylasirken birden fazla segenek kullandiklari, %
42,8 ile veli toplantilarinda, karnelere kayitta ve dosyalara kayitta sonuclari

degerlendirdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin % 50,3 ile goriisme teknigiyle elde edilen bilgileri veli
toplantilarinda paylastiklari, % 24,8 ile ev ziyaretlerinde paylastiklari, % 22,1 ile
anket teknigi sonuclarini ¢ocuklarin dosyalarina kayit ederek velilerle

paylastiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 16.1 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima

Tekniklerinden, Gozlem, Goriisme, Anket, Ev Ziyareti Sonuclarini Velilerle

Paylasim Sekillerinin Kidem, Akademik Diizey, Okul Tiirii ve Ogrenci

Sayilarina Iliskin KT, Sd, K, O, F, P Degerleri

Degisken |V Kaynagi | Sd KT KO F P
Gozlem 4 7,910 1,977 3,482 *0,010
e Goriisme 4 3,141 0,785 1,305 0,271
Anket 4 2,397 0,599 0,987 0,417
Ev Ziyareti 4 1,608 0,402 0,656 0,624
Gozlem 4 8,549 2,137 6,395 *0,000
Akademik | Goriisme 4 4,488 1,122 3,089 *0,018
Dizey | Apket 4 1,674 0,419 1,092 0,363
Ev Ziyareti 4 0,519 0,130 0,332 0,856
Gozlem 4 6,726 1,681 1,332 0,261
Ol T Goriisme 4 3,448 0,862 0,671 0,613
Anket 4 7,127 1,782 1,415 0,232
Ev Ziyareti 4 10,090 2,522 2,038 0,092
Gozlem 4 5,239 1,310 2,252 0,067
Ogrenci | Goriisme 4 3,775 0,944 1,594 0,179
Sayist | Anket 4 2270 | 0567 | 0941 | 0,442
Ev Ziyareti 4 4,168 1,0442 1,768 0,139

P<0,05 6nemli

Okul Oncesi egitim kurumu O6gretmenlerinin tanima tekniklerinin

sonuglarmi velilerle paylasma durumlarinin varyans analizi yapilmigtir. Anlaml

bulunan sonuglara Tukey testi uygulanmistir.
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Tablo 16.1.1 : Gozlem Tekniginin Sonuc¢larin Velilerle Paylasiima
Sekillerinin Kideme Gore Tukey Testi Sonug¢lar:

Kidem Goézlem O.F S.H P

10 yildan az / 11-15 y1l 0,07 0,347 0,975
11-15 y11/16 yildan fazla 1,30 0,403 *0,005
10 yildan az/16 yildan fazla 1,22 0,433 *0,015

P<0,05 6nemli

Okul oncest egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima tekniklerinin
sonuglarmi velilerle, paylasma sekillerinde varyans analizi yapilmis ve sonuglar
anlamli bulunmustur. Farkliligin nereden kaynaklandigini belirlemek icin Tukey
testi yapilmistir. Testin sonucunda kideme gore, gézlem tekniginden 11-15 y1l/16
yildan fazla gorev yapan 6gretmenlerle, 10 yildan az 16 yildan fazla gérev yapan

ogretmenlerin arasinda anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur.

Tablo 16.1.2 : Gozlem Tekniginin Sonuclarin Velilerle Paylasiima
Sekillerinin Akademik diizeye Gore Tukey Testi Sonuclari

Akademik Diizey Gozlem O.F S.H P
Orta dgret. On Lisans -, 16 0,644 0,965
Orta 6gretim — Lisans -1,19 0,608 0,127
Orta 6gretim-Y.Lisans -1,03 0,342 *0,009

p<0.05 6nemli

Uygulamanin Tukey testine gore, akademik diizey ile bilgilerin velilerle
paylagsma sekilleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Orta
ogretim ve Yiksek lisans O0grenimi goren Ogretmenler arasindaki farkliligin

anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 16.1.3 : Goriisme Tekniginin Sonug¢larin Velilerle Paylasiima
Sekillerinin Akademik Diizeye Gore Tukey Testi Sonuglar:

Akademik Diizey Gorlisme O.F S.H P

Orta dgretim -On Lisans -,086 0,602 0,327
Orta 6gretim —Lisans -1,46 0,568 *0,029
On. Lisans- Lisans -,60 0,320 0,146

p<0,05 6nemli

Varyans analizi sonucu uygulanan tukey testine gore akademik diizey ile
goriisme tekniginde anlamlilik bulunmustur. Orta 6gretim ile lisans diizeyinde
O0grenim goren Ogretmenlerin velilerle sonucglar1 paylasma durumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunmustur.

Tablo 17 : Toplu Dosyalarda Bulundurduklari, Evraklara fliskin

Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmen Gériislerinin Dagihm

Secgenekler f %
Basvuru formu 130 89,6
Acil durum formu 120 82,8
Gozlem kayit formu ve raporlar 113 77,9
Davranis degerlendirme formu 48 33,1
Y1l i¢inde yapilan faaliyetler 34 234
Cocuklarin boy ve agirliklart 33 22,8
Y1l sonu raporlari 41 28,3
N: 145

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin toplu dosyalarda muhafaza
ettikleri belgelerin, % 89,6 oraniyla bagvuru formlari1 ve 82,8 oraniyla acil durum

formlar1 ve % 77,9 oraniyla, gozlem kayit formlar1 ve raporlarinin olusturdugu
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goriilmektedir. Ogretmenlerin, gdzlem teknigine iliskin sorun yasamadiklari,
diger tablolarla desteklenirken, bu bilgileri kayit etmede ve saklamada, %
77,9’unu, bilgileri dosyalarda muhafaza ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin,
% 33,1’inin davranig degerlendirme formunu, % 28,3 liniin, y1l sonu raporlarini,
% 23,4’lnilin y1l i¢cinde yapilan faaliyetleri ve % 22,8’inin c¢ocuklarin boy ve

agirliklarinin sonuglarini toplu dosyalarda muhafaza ettikleri goriilmektedir.

Tablo 18 : Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima

Tekniklerini Tanima ve Uygulamaya Iliskin Beklentilerinin Dagilimi

Sec¢enekler f %
Tanima teknikleriyle ilgili yayinlarin temini 92 63,4
Milli Egitim tarafindan hizmet i¢i seminerlerin diizenlenmesi | 80 55,2
Hazir anket 6rnekleri sunulmasi 27 18,6
Ogrenci say1sinin azaltilmasi 60 41,4
Ailelere yonelik seminerler diizenlenmesi 37 25,5
Okullardaki rehber 6gretmenlerin yardimei olmasi 39 26,9
N:145

Tablo incelendiginde, okul dncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin tanima
tekniklerini tanima ve uygulamaya iligkin beklentilerinin su sekilde siralandig:
goriilmektedir. Ogretmenlerin % 63,4’{i, tanima teknikleriyle ilgili yaymlarmn
teminini, % 55,2’si ise Milli Egitim tarafindan hizmet i¢i seminerlerinin bu
beklentilerinin, Milli Egitim bakanligina yonelik oldugu goriilmektedir. Ayrica
tiniversitelerin de daha fazla yaym temin etmesi saglanabilmelidir. Tabloda
incelendiginde, Ogretmenlerin % 41,4’ Ogrenci sayisimin azaltilmasini
beklemekte, bu nedenle teknikleri uygulamada giigliikler yasadiklarini
belirtmektedirler. % 26,9’unun okullardaki rehber Ogretmenlerin tanima
tekniklerini uygulamada yardimcit olmalarin1 bekledikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin, % 25,5’i, tanima teknikleri konusunda aileleri bilin¢lendirmek
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amactyla, onlarin da teknikleri tanimasin1 ve bu teknikleri evde cocuklarina
uygulayabilmelerini  saglamak i¢in, ailelere seminerler diizenlenmesini

istemektedirler.

Bu durum teknikleri okulda wuygulamay1 kolaylastiracagr icin
ogretmenler igin oldukca énemli goriilmektedir. Ogretmenlerin % 18,6’smnin ise

hazir anket 6rneklerinin sunulmasini istedikleri tabloda goriilmektedir.
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BOLUM YV
TARTISMA VE YORUM

Bu boéliimde arastirma sorularina ve bulgularina dayanarak yorumu
yapilacak olan aragtirma sonuglar1 dogrultusunda elde edilen veriler ana basliklar

altinda gruplandirilmistir. Bunlar;

Okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan ogretmenlerin bireyi

tanima tekniklerini uygulama konusunda goriislerinin incelenmesinde;

e Okul oOncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin uyguladiklart tanima

tekniklerinin neler oldugu,

e Okul oOncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima tekniklerini
uygulama zamanlar1 ve bunlarin, mesleki kidem, akademik diizey, okul tiirii,

ogrenci sayisina gore gibi degiskenlerle karsilastirilmasi,

e Okul oOncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima tekniklerini
uygulama sikliklar1 ve bunlarin, mesleki kidem, akademik diizey okul tiiri,

Ogrenci sayisi gibi degiskenlerle karsilagtirilmast,

e Okul Oncesi egitim kurumu oOgretmenlerinin tanima tekniklerini
uygulama ve yorumlamada karsilastiklar1 giicliikkleri ve bunlarin, mesleki
kideme, akademik diizeye, okul tiiriine ve 6grenci sayist gibi degiskenlere gore

karsilastirilmast,

e Okul oOncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin tanima tekniklerinin
sonuglarini velilerle paylasilma sikliklar1 ve bunlarin, mesleki kidem, akademik

diizey, okul tiirii ve 6grenci sayilar1 gibi degiskenlerle karsilastirilmast,

e Okul oOncesi egitim kurumu ogretmenlerinin tanima tekniklerinin
sonuclarin velilerle paylasim sekilleri bunlarin, mesleki kidem akademik diizey,

okul tiirti ve 6grenci sayilar1 gibi degiskenlerle karsilastirilmasi,
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e Okul oncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin gelisimlerini

degerlendirmede kullandiklar1 tanima tekniklerinin neler oldugu seklindedir.

5.1. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Uyguladiklar:

Tamima Teknikleri

Konu ile 1ilgili tablolar incelendiginde; en c¢ok uygulanan tanima
tekniginin gozlem ve gorlisme teknikleri oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi
kurumunda gorev yapan ogretmenlerin % 69,7’s1, tanima tekniklerini uygulama

ve degerlendirme konularinda kendilerini yeterli gérmektedir.

Ancak diger tanima tekniklerinin uygulanma oranlarmin diisiik olmasi,
bu teknikler hakkinda yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklarini
diistindiirmektedir. Ancak unutulmamalidir ki ¢ocugu tanimada ihtiya¢ duyulan

tiim teknikler birlikte kullanilirsa amaca ulasilabilir.

Tanimma tekniklerinden anket ve ev ziyareti tekniklerinin uygulanma
oranlarinin % 40 dolaylarinda olmasi, bu tekniklerin, ¢esitli nedenlerden dolay1

uygulanamadigini gostermektedir.

Kimdir bu ve sosyometri tekniklerinin de ¢ok az uygulanabildigi tespit
edilmistir. Bu teknikler okul 6ncesi donemde de uygulanabilen tekniklerdendir.
Bu tekniklerin uygulanmasi ile 6grencilerin kendilerini ve arkadaglarini daha iyi
tanityarak toplumsal ve ruhsal gelisimlerine katki saglayabilir.Bu teknigin en az
uygulanan teknik olma nedeni teknigin dncesi donemde nasil uygulanacaginin

bilinmemesi ve ¢ocuklardan alinan bilgilerin degisken olmasi sayilabilir.

Az uygulanan diger bir teknigin de otobiyografi teknigi oldugu
goriilmekte ve okul dncesi donemde cocuklarin okuma-yazma bilmemesinden
dolayr kullanilamadig1r distiniilmektedir.Ancak otobiyografi ebeveynlere
uygulanarak nasil bir veli ile kars1 karsiya oldugumuzu gosterir ki velilerin

yeterince taninmasi ¢ocuklar1 tanima isini kolaylastiracaktir.
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Sosyodrama ve psikodrama tekniklerinin de, az uygulanmasi bu
tekniklerin nasil uygulanilacaginin bilinmemesi, yorumlanmasinin ¢ok zor olup
uzmanlik gerektirmesi ve yeterli arag ve gerecin bulunmamasindan

kaynaklanabilir.

Okul oncesi egitim kurumu ogretmenlerinin, 6grencilerin gelisim
donemlerinin degerlendirilmesini yapmak amaciyla kullandiklar: testlerin (beden,
psikomotor, zihin-dil, sosyo-duygusal, 6zbakim becerileri) yetersiz oldugu, bu
bolimiin anketlerin incelenmesi sonucu biiyilkk kismimin bos birakildig:
goriilmiistiir. Bu durum okul 6ncesi egitim kurumu o6gretmenlerinin, konuyla
ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarini, yeterli kaynaklarin
bulunmadigini bu konuyla ilgili alinan egitimin ve verilen seminerlerin yetersiz
oldugunu gdstermektedir. Universitelerin 6gretmenlerin egitimleri sirasinda,
tanima tekniklerinde, testlerin kullanimina 6nem vermesi gerektigi bir kez daha
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin, gelisim donemlerinin bilinmesi, 6gretimin
bireysellestirilmesi i¢in 6nemli ve gereklidir. Egitimin ve 6gretimin §grencinin
ilgi ve ihtiyaglarina gore planlanmasi, egitimde verimliligi arttiracaktir. Bu

nedenle, 6grenciyi tanimaya dayali testlerin uygulanmasi faydali olacaktir.

Suna (1998), birinci kademeye yonelik yaptifi ¢alismasinda,
Ogretmenlerin tanima tekniklerini yeterince uygulamadigini, dgretmenlerin %
43.9’unu, tamima tekniklerini orta derecede bildikleri ve teknikler hakkinda,
eksik ve yetersiz bilgilere sahip olduklar1 sonucuna varmistir. Konu ile ilgili tek

arastirma da bu arastirma sonucunu desteklemektedir.

5.2. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanma
Tekniklerini Uygulama Zamanlar1 ve Bunlarin Mesleki Kidem, Akademik

Diizey, Okul Tiirii ve Ogrenci Sayilar1 Degiskenlerine Gore Karsilastirilmasi

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda, gorev yapan Ogretmenlerin tanima

tekniklerinden, gozlem, goriisme, anket tekniklerini giin i¢inde uygulama
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durumlar1 incelendiginde, gozlem tekniginin biitiin etkinliklerde uygulandigi

tespit edilmistir (Tablo 10).

Gozlem teknigi, uygulanmas1 ve sonuglarinin yorumlanmasi agisindan
biitiin etkinliklerde rahatlikla tercih edilebilecek bir tekniktir. Ozellikle serbest
zaman etkinliklerinde ¢ocuklar kdselerde oynarken kolaylikla gézlem yapilarak
ogrenciler hakkinda, bilgi edinilebilir. Ayrica bu teknikle elde edilen sonuglarin

kay1t edilmesi de diger tekniklere oranla daha kolaydir.

Goriisme tekniginin de, gozlem tekniginde oldugu gibi, en c¢ok
uygulanan teknik olmasi, 6gretmenlerin bu teknikleri uygulama ve yorumlamada
sikintilarinin - olmadigini, kolaylikla kullanabildikleri teknikler oldugunu

gostermektedir..

Anket tekniginin uygulanmasina iligkin olarak, yoneltilen soruyu % 73
gibi biiyiik bir ¢ogunlugun cevapsiz birakmis olmasi, 6gretmenlerin anket
teknigini giin i¢inde uygulamay1 tercih etmediklerini diger zamanlarda
uyguladiklarini, bu teknigi uygulamada sikintilar yasadiklarini, okul Oncesi
donem c¢ocuklarini tanimaya yonelik hazir anket ¢alismalarimin olmadigini
disiindiirmektedir. Anket tekniginin sadece Ogrencilere degil, velilere de
uygulanmasi, 68rencileri daha 1yi taniyarak ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine gore

programlar hazirlanmasina yardime1 olabilir.

Ayrica, tanima tekniklerinden, sadece gozlemin veya goriismenin tek
basina uygulanmasi yeterli olmamaktadir. Bireyi tanima tekniklerinin, amacina
ulagsmasinda, tiim tekniklerin, birbiriyle iligki icerisinde kullanilmasi, 6grencileri

tanimak ve problemlerine yardimci olmak agisindan 6nemlidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin, akademik
diizey, kidem, okul tiirli, 6grenci sayis1 gibi degiskenlerle, gozlem, goriisme ve
anket tekniklerini giin i¢inde uygulama durumlar1 incelendiginde, anlamli bir
farklilik  bulunmamigtir (Tablo 10.1). Bu durum, oOgretmenlerin mesleki

kidemlerinin, akademik diizeylerinin, gorev yaptiklar1 okul tiiriiniin ve
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smiflarindaki 6grenci sayilarinin tanima tekniklerini giin icinde uygulama

durumlarinda bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

5.3. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima
Tekniklerini Kullanma Sikhiklar1 ve Bunlarin Mesleki Kidem, Akademik

Diizey, Okul Tiirii ve Ogrenci Sayilar1 Degiskenlerine Gore Karsilastirilmasi

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin tanima tekniklerini kullanma
sikliklar1 ve bu teknikleri kullanma sikliklarinin farkli degiskenlerden etkilenip

etkilenmedigi Tablo 11 - 11.1°de verilmektedir.

Okul oOncesi kurumda gorev yapan Ogretmenlerin her giin gozlem
teknigini ve haftada bir, goriisme teknigini kullaniyor olmalari, bu teknikleri iyi
bildiklerini ve uygulamada sorun yasamadiklarin1 géstermektedir. Bu tekniklerle
ilgili diger sonuglarda  en ¢ok bu iki teknigi kullanmay1 tercih ettiklerini

gostermektedir.

Ancak, anket ve ev ziyareti tekniklerinin uygulanma sikliklarinin diger
tekniklere oranla diisiik olmasi ve anketi dolduranlarin biiyiik ¢ogunlugunun bu
boliimii bos birakmis olmasi bu teknikler hakkinda 6gretmenlerin yeterli bilgi ve
becerilerinin olmayisinin 6gretmenlerin anket tekniginin uygulanmasmin zor
olmasindan kaynaklanabilir. Anket uygulamay1r Ogretmenler rehberlik

hizmetlerinin isi olarak gordiigiinii diislindiirebilir.

Bunun yaninda, ev ziyareti tekniginin, donemde bir ve yilda bir kez
uygulanmasi 6grenci sayisinin ¢oklugu, zamanin olmayisi ve ulasim imkanlarinin

zor olmasindan kaynaklanabilecegi i¢in hakli goriilebilir.

Okul oOncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin, tanima tekniklerini
kullanma sikliklarinin, mesleki kidemlerine, akademik diizeylerine, gorev
yaptiklart okul tiirline ve siniflarinda bulunan 6grenci sayisina gore degismedigi

yapilan varyans analizi sonucunda tespit edilmistir.

Okul oncesi egitim kurumu ogretmenlerinin, i¢inde bulunduklari

degiskenler ~ve durumlar, onlarin teknikleri uygulama sikliklarini
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etkilememektedir. Ayrica, okul 6ncesi donemde gorev yapan dgretmenlerin diger
teknikleri uygulama oranlarinin, gozlem ve goriisme tekniklerinden az olmasi,
tekniklerle ilgili, 6gretmenlerin, aldiklar1 egitim eksikliginden kaynaklanabilir.
Ayrica okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin, bu teknikleri uygulama ve sonuclari
yorumlamada yeterli bilgiye sahip olmadiklarini diisiindiirmektedir. Anket
teknigini uygulamada ara¢ gereg¢ eksikligi ve rehberlik uzmanlarinin her okulda
bulunarak, 6gretmenlere yol gdstermemesi bu tekniklerin uygulanma sikliklarimi

diisiiren nedenler olarak gosterilebilir.

5.4. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanima
Tekniklerini Uygulama ve Yorumlamada Karsilastiklar1 Giicliikler ve
Bunlarin, Mesleki Kidem, Akademik Diizey, Okul Tiirii ve Ogrenci Sayisina

Gore Karsilastirilmasi

Tablo 12, 12.1, 12.1.1., 12.1.2’de okul 0Oncesi egitimi kurumu
ogretmenlerinin karsilastiklar1 giicliikler belirtilmis, bu giicliiklerin, mesleki
kidem, akademik diizey okul tiirli, 6grenci sayis1 gibi degiskenlerden etkilenip
etkilenmedigini belirlemek amaciyla varyans analizi yapilmistir. Yapilan varyans

analizi sonucunda, 6nemli farkliliklar tespit edilmistir.

Okul oOncesi egitim kurumu G6gretmenlerinin gozlem goriisme
tekniklerinde  cevapsizlarin oranlarmin % 60 olmasi  bu teknikleri iyi

bildiklerini, uygulamada giigliik cekmediklerini diisiindiirmektedir.

Ogretmenlerin anket teknigini uygulamada karsilasti1 giicliikleri ise,
cocuk sayisinin ¢oklugu, zamanin yoklugu, bilgi yetersizligi, ailelerin ilgisizligi,
bilgiyi kayit etmede glgcliikler olarak siralamaktadirlar. Okul Oncesi egitim
kurumu O6gretmenlerinin, 6zellikle, anket teknigini hazirlama, uygulama ve

yorumlama agisindan bilgilendirilmesine ihtiyag¢ oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin ev ziyareti teknigini uygulamada karsilastig1 giicliik olarak,
bliyiik sehirlerde gorev yapma, velilere ulasmada  zorlugun ve zamanin

kisithiligini belirtmektedir.
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Cocuklar1 tanimada belirli teknikler kullanilarak bireyi tanima
calismalarinin basariya ulasacagi diisliniilemez. Bu calismalar diger tekniklerle
de desteklenirse sonuca ulasmak daha kolay olacaktir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
teknikleri uygulama ve yorumlama bilgileri kayit etme, teknik donanim
yetersizliklerinin giderilmesi gibi giicliikler giderilmeye calisilmalidir. Bireyi
tanima ¢alismalar1 ailelerle birlikte stirdiirilmeli ve aileler, her asamada,
caligmalarin i¢inde bulunmalidir. Ciinkii dénemde, ¢ocuk aile ¢evresinden ¢ikip,
okul ortamina baslamistir, bu donemde olusabilecek sorunlarin giderilmesinde
aileler ile yapilacak calismalar ¢ocuklarin sorunlarina ¢6ziim bulmada yararh

olacaktir.

Okul oOncesi egitim kurumu oOgretmenlerinin karsilastiklar1 giicliikler
konusunda, mesleki kidem, akademik diizey, gorev yaptiklart okul tiirii, 6grenci
sayist gibi degiskenlerin gozlem goriisme, anket ve ev ziyareti tekniklerini
kullanip kullanmama diizeyleri karsilastirildiginda anlamli  bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik ile 6gretmenlerin kidem ve akademik diizeyleriyle
anket teknigini uygulama konularinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Ancak kidem degiskeninde Onemsiz oldugu goriilmiistiir. Bu durum, kidem
degiskeninin 6gretmenlerin anket teknigini uygulama konusunda karsilastiklar
giicliiklerle iligskisinin 6nemsiz oldugunu, 6gretmenlerin kidem diizeylerinin az
ya da fazla olmasinin onemli degil, anket tekniginin ¢esitli teknik donanim ve
bilgi yetersizliginden kaynaklandig1 i¢in uygulanmakta giicliiklerle karsilasildigi

tespit edilmistir.

Ogretmenlerin, akademik diizeyleri konusunda, ortadgretim diizeyinde
egitim almis ve lisans diizeyinde egitim almis olan, okul dncesi egitim kurumu
ogretmenlerinin anket teknigini uygulamada karsilastiklar1 gii¢liikler anlamlilik
gostermis ve Onemli bulunmustur. Orta Ogretim diizeyinde egitim almis
Ogretmenlerin anket teknigini uygulamada daha c¢ok giicliikle karsilastiklari,

lisans diizeyinde egitim almis 6gretmenlerin ise, aldiklar1 derslerden ve daha
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fazla kaynaga ulasabildikleri diisiiniilerek teknigi uygulamada daha az giicliik

yasadiklar1 diistiniilebilir.

Arastirma sonuglarim1  destekleyen Kepgeoglu (1976)’nun  okul
danismanlarinin mesleki problemlerini inceledigi arastirmasinda danismanlarin
gorevlerini geregince yerine getirememelerinin ve karsilastiklar1 giicliiklerin
sebeplerinin basinda, uygun bir yerin ve gerekli ara¢ gerecin (test, envanter)
bulunmayisi, rehberlik i¢in ayrilan zamanin yetersizligi ve gerekli diyalogun

kurulmamasi olarak belirtilmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenleri uygulamada giicliik ¢cekmedigi
gozlem ve goriisme tekniklerini Oncelikli olarak tercih etmekte ve daha sik

uygulamaktadirlar.

Ogretmenler uyguladiklar1 tanima tekniginin sonuglarini yorumlamada
daha c¢ok kitaplardan, kendi tecriibelerinden ve diger meslektaslarindan
yararlanmaktadir. Ogretmenlerin okullarindaki ve gorev yaptig1 yerlerdeki
rehberlik aragtirma merkezlerinden, tiniversitelerden yeterince yararlanmamalari
konuya gereken Onemi vermediklerini diisiindiirmektedir. Oysa Ogretmenler
Ogrencilerin problemleriyle i¢ ice olan kisilerdir ve bu c¢ocuklar1 rehberlik
arastirma merkezine, iiniversitelere yonlendirecek kisi yine onlar olmalidir. Bu

birimler arasinda isbirliginin yetersiz oldugu soylenebilir.

5.5. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tamma
Tekniklerini Uygulama Sonuglarimin Velilerle Paylasilma Sikhiklar1 ve
Bunlarin Mesleki Kidem, Akademik Diizey, Okul Tiirii ve Ogrenci Sayilari

Degiskenlerine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 15, 15.1, 15.11, 15.1.2°de 6gretmenlerin, uyguladiklari tanima
tekniklerinin sonuglarini velilerle paylasma sikliklar1 ve 6gretmenlerin, mesleki
kidemi, akademik diizeyi, gorev yaptiklart okul tiirii ve siniflarindaki 6grenci

sayilar1 gibi degiskenlerin, bu paylasim sikligina etkileri incelenmistir.
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Okul  egitim kurumu O&gretmenlerinin, her giin goézlem teknigini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ciinkii O6gretmenlerin, gozlem teknigini
uygulayabildikleri Tablo 10 ile de desteklenmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin,
gozlem teknigini uygulama ve sonuclarini uygun sekilde kayit edip, yorumlama
ve bunlar1 velilerle paylasma konularinda, kendilerini yeterli gordiiklerini

gostermektedir.

Ogretmenlerin, % 41.4’liniin de haftada bir gdriisme tekniginin
sonuclarini  velilerle paylastiklar1  goriilmiistiir. Ogretmenler, dgrencilerle,
goriismeleri sonucunda topladiklar1 bilgileri, farkli tekniklerle de elde ettikleri
sonuglari, velilerle goriiserek onlara sunmaktadirlar. Tanima tekniklerinin bir
biitlin oldugu, biitiin tekniklerin birbiriyle iliski i¢erisinde bulundugu bir kez daha

Oonem kazanmaktadir.

Ogretmenler, ayda bir kez anket tekniginin sonuglarini velilerle
paylagsmaktadirlar. Zaten, 0gretmenlerin, biiyiik bir kisminin anket teknigiyle
ilgili bolimi bos birakmis olmasi, 6gretmenlerin bu teknigi cesitli nedenlerden
dolay1 sik kullanmadiklarini gostermektedir. Anket ¢ocugu ve aileyi tanimada
kullanilacak 6nemli tekniklerdendir. Ancak ihtiya¢ duyuldugunda ihtiyaca gore

hazirlanip uygulanmasi gereken zaman alici bir tekniktir.

Ev ziyareti tekniginin sonuclarinmi velilerle paylasma sikliginin yilda bir
kez olmasi, bu teknigin cesitli  nedenlerden dolayr uygulanamadigini

gostermektedir.

Bu nedenler tablo 12’de belirtilmistir. Ogretmenlerin biiyiik sehirde
gorev yapmasi, zamanin yoklugu gibi durumlar bu teknigin uygulanmasini
giiclestirdigi icin, ancak yilda bir kez uygulanabilmekte bu durum da sonuglarin

velilerle paylasilma giicliigiinii dogurmaktadir.

Okul egitim kurumu O6gretmenlerinin tanima tekniklerini kullanma
sikliklar1 Tablo 11°de belirtilmistir. Bu durum tanima tekniklerinin uygulanmast

sonucunda elde edilen sonuglarin velilerle paylasilma sikliklarmi da
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etkilemektedir. Clinkii Tablo 11°de Ogretmenlerin her giin gozlem teknigini
kullandiklar1 ve bu teknigin sonuglarimi da her giin velilerle paylastiklar
goriilmektedir. Gorlisme tekniginin haftada bir uygulandigi ve sonuglarmin
haftada bir kez wvelilerle paylagsmakta oldugu tablo 11 ve tablo 15 ile
desteklenmektedir. Bu durum 6gretmenlerin, gozlem ve goriisme tekniklerini gok
kullandiklarint ve sonuglarmin da velilerle paylasilma sikliginin daha fazla
oldugunu gosterirken, diger tekniklerden anket teknigine iliskin yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmamalar1 nedeniyle bu teknigin uygulanmadigim1 ve

sonuglarinda velilerle paylasilamadig1 goriilmektedir.

Dikkat ¢eken 6nemli bir konuda tablo 11 ve tablo 15°teki sorularin, anket
ve ev ziyareti tekniklerini kullanma siklig1 ve sonuclarinin velilerle paylasiima
sikliklar1 boliimiintin % 40 ve % 50 oranlarinda cevapsiz birakilmis olmasidir.
Bu durum 6gretmenlerin bu teknikleri kullanmay1 tercih etmediklerini ve bu
teknikleri uygulayip sonuglarini velilerle paylasma durum ve sikliklari

konusunda, 6nemli problemlerinin oldugunu gostermektedir.

Goriisme  teknigini  O6gretmenlerin ne kadar siklikla uyguladiklari
konusunda Suna 1998’de yaptigi calismasinda, Ogretmenlerin yalnizca Ozel
yetene8i olan Ogrencilerin velileriyle goriistiiklerini ve goriisme teknigini

uyguladiklarini tespit etmistir.

Okul oncesi egitim kurumu ogretmenlerinin, tanima tekniklerinden
goriisme tekniginin sonuglarint velilerle paylasma sikliklarnin kidem ve
siiflarinda bulunan Ogrenci sayisina gore farklilik gosterdigi tablo 15.1°de
goriilmektedir. Bu farkliligin nereden kaynaklandigini belirlemek amaciyla
yapilan Tukey testi sonucunda, kidem ile goriisme tekniginin sonuglarmin

velilerle paylasilma siklig1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Bunun yaninda d6gretmenlerin, siniflarinda bulunan 6grenci sayilarmin
goriisme tekniginin sonuglarimi velilerle paylasma sikliklarinda da, anlamlilik

bulunmustur. Ogrenci sayisinin ¢oklugu velilerle sonuglari paylasim sikligini
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etkilemektedir. Bu sebeple okuldncesi egitim kurumlarinda 6gretmenin tek

oldugu durumlarda 6grenci sayisinin 20 ‘yi asamamasina 6zen gosterilmelidir.

5.6. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Tanmma
Tekniklerinin Sonu¢larimi Velilerle Paylasim Sekilleri Ve Bunlarin
Mesleki Kidem, Akademik Diizey, Okul Tiirii Ogrenci Sayis1 Gibi

Degiskenlere Gore Karsilastirilmasi

Okul oOncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin, gozlem tekniginin
sonuglarini, veli toplantilari, karnelere kayit ederek ve dosyalara kayit ederek
velilerle paylastiklar1 Tablo 16’da goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin biiytlik
bir kisminin da goriisme tekniginin sonuglarini velilerle paylasirken, veli

toplantilarini kullandiklar1 goriilmektedir.

Anket ve ev ziyareti tekniklerinin, sonuclarinin velilerle nasil
paylasildiginin oranlarinin diger tekniklere goére az olmasi ve bu soruya
ogretmenlerin ortalama % 70’inin cevap vermemesi, yine gostermektedir ki, bu
teknikler uygulanmadigi icin sonuglarin velilerle nasil paylagildigi da
belirtilmemistir. Bu tekniklerin uygulanamama nedenlerini, diger arastirma
sonuclarinda da oldugu gibi, yeterli arag-gere¢ olmamasi, bu konudaki bilgi
yetersizlikleri, 6grenci sayisinin ¢ok olmasi, biiyiik sehirlerde yasamaktan dolayi,
ulagim zorluklar1 olusturmaktadir. Bu konuda 6gretmenlerin bilinglendirilmesi,
ilgili seminer ve cesitli kaynaklarin c¢ogaltilmasinin 6nemi, vurgulanmali
Ogretmenlere tanima tekniklerinin birbiriyle bir biitiin olduklar1 ve beraber

stirdiiriilmesinin bilinci yerlestirilmeye c¢alisilmalidir.

Ayrica bu tekniklerin velilerle paylasilmasi, ¢ocuklarin1 daha yakindan
tanimalarina ve problemlere kalict ¢6ziimler bulmalarina neden olacaktir.
Ogrencileri tanima isi sadece okulda siirdiiriiliirse tamima c¢alismalar1 yarim

kalacak ve velilerin bu konuda bilin¢lendirilmesi 6nemlidir.

123



Ogretmenlerin, gozlem, goriisme, anket, ev ziyareti tekniklerinin
sonuglarin1 velilerle toplantilarda paylagsmakta ve ayni zamanda sonuglari

dosyaya kayit 6zen gostermektedir.

Suna (1998) vyaptig1 c¢alismasinda, 1. kademede gorev yapan
ogretmenlerin toplu dosyalar1 ne kadar doldurduklar1 ve bu dosyalardaki
bilgilerin veliler ile paylasilma durumlarini incelemis ve Ogretmenlerin
cogunlugunun toplu dosyalar1 doldurduklar1 ve gerekli gordiikleri bilgileri
velilerle paylastiklarini tespit etmistir. Bu durum sadece okul dncesi donemde
degil, egitimin her asamasinda kullanilan tekniklerin sonuclarinin kayit edilerek

velilerle paylasilmasi gerektigini gostermektedir.

Okul oncesi egitim kurumu oOgretmenlerinin, gozlem tekniginin
sonuglarinin velilerle paylasma durumlarinin, 6gretmenlerin kidem durumlarina
gore farklilik gosterdigi ve farkliligin anlamli oldugu tespit edilmis ve Tablo
16.1.1°de Tukey Testi uygulanmistir. Yapilan test sonucunda, anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu durum kidem durumu arttikca gozlem tekniginin
sonuglarinin ~ velilerle paylasilma durumlarinin = arttigin1  gostermektedir.
Ogretmenlerin, tecriibelerinin artmasmin tekniklerin sonuglarmni velilerle
paylagsma durumlarin1 da arttirmaktadir. Bu nedenle yeni mezun olan 6gretmen
adaylarina bireyi tanima tekniklerinin 6nemi kavratilarak bu sonuglarin velilerle
paylasilmasi, sonuglarin degerlendirilerek 6grencileri tanima ¢aligmalarinin daha

bagarili olacag1 vurgulanmalidir.

Anlamhlik diizeyi yiliksek ¢ikan bir diger teknik de, gozlem tekniginin
sonuglarin1 velilerle paylasma ile 6gretmenlerin akademik diizeyleri arasindaki
farkliliktir. Yapilan Tukey Testi sonucunda akademik diizeyi orta dgretim ve
ylksek lisans olan Ogretmenler arasinda farkliligin anlamli oldugu tespit
edilmistir. Bu durum ogretmenlerin, aldiklar1 egitimin farkliligindan dolayi,
gbzlem tekniginin sonuglarini velilerle paylasiminda degisiklikler oldugunu
gosterirken, gozlem tekniginin ve diger tekniklerin de sonuglarinin velilerle
paylasilmas1 gerektiginin Oneminin bir kez daha vurgulanmasmin onemli
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olacagm diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin, gdriisme tekniginin sonuglarini da
velilerle paylasma diizeylerinde ortadgretim ve lisans diizeyinde egitim almig
ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmus ve bu farkliligin nedeninin
de, lisans diizeyinde, tanima teknikleriyle ilgili alinan derslerin 6neminin oldugu
bu konuyla ilgili seminerlere, ilgili yayinlara 6gretmenlerin daha fazla ilgi

gostermeleri diigtintilebilir.

5.7. Okul Oncesi Egitim Kurumu Ogretmenlerinin Cocuklarin

Gelisimlerini Degerlendirmede Kullandiklar1 Tanima Teknikleri

Okul o6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin, 6grencilerini tanimak igin
kullandiklar testlerin (bedensel, psikomotor, zihin-dil, 6zbakim beceri) yetersiz
oldugu goriilmektedir. Gelisimi Olgen testleri, uygulaylp uygulamadiklar
konusunda 6gretmenlerin goriisleri alindiginda, biiyiik cogunlugun bu kism1 bos
biraktig1, sadece 145 Ogretmenden 8 ‘inin soruya cevap verdigi gorilmiistiir

(Tablo 9).

Okul oncesi donem, c¢ocugun hizla gelistigi ve degisime ugradigi bir
donemdir. Bu donem ¢ocuklarina uygulanabilecek testlerin yerinde ve zamaninda
uygulanmamasi, c¢ocuklarda goriilebilecek gelisimsel problemlerin  ve
istiinliiklerin zamaninda belirlenmesini engelleyecek,belki de ¢ocuk ic¢in cok
onemli bir firsat kagirilmis olacaktir. Gerek iistlin zeka, {stiin yetenek
durumlarinda gerekse gelisimsel gecikme durumlarinda erkenlik ¢ok 6nemli bir
konudur. Pek c¢ok problem zamaninda fark edilerek bunun g¢ocugun ileriki
gelisim donemlerini ve alanlarim1 etkilemesinin Oniine gecilebilecektir. Ayni
zamanda bu veriler dogrultusunda Ogrencinin  ihtiya¢ duyacagi egitim

programlar1 hazirlanabilecektir.

Bu nedenle, okul Oncesi egitimi Ogretmenine biiylikk gorevler
diismektedir. Ciinkii ¢cocuk ilk defa evinden ¢ikip farkli bir ortama adim atmakta
ve farkli davraniglar sergileyebilmektedir. Bu devrede, 6gretmenlerin tiim tanima

tekniklerini birbirleriyle koordineli olarak kullanarak, cocuklar1 tanimaya
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calismalar1 ve onlarin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda programlar
hazirlaylp gelistirmeler1 oOnemli olacaktir. Cocugu tanima c¢alismalarinin,
bilincine varamayan Ogretmenler ve aileler, c¢ocuklarin1 farkli egitim
kademelerinde yonlendirmede yetersiz kalacaklar ve bunun neticesinde, mutsuz

yaptig1 isten tatmin olmayan bireyler yetisecektir.

Okul oOncesi egitim kurumu ogretmenlerinin, bu testleri uygulamada
giicliikler yasamalari; aldiklar1 egitimin yetersizligini, konuyla ilgili okul oncesi
cocuklarina yonelik hazir materyallerin bulunmayisini, rehberlik alaninda uzman
kisilerin her okulda bulunmadigini ve bu nedenle O6gretmenlerin onlara
danisamadiklarini, 6gretmenlerin bu konuyla ilgili yeteri kadar aragtirma ve

calisma yapmadiklar1 da diistindiirebilir.

Ancak bu sorun sadece okul 6ncesi donemde degil egitimin 1. kademe ve
1. devresinde de sorunlar olusturmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak Suna (1998),
yaptig1 c¢alismasinda, ilkokul ogretmenlerinin de c¢ocuklarin bedensel ve
psikolojik gelisimleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, 6zel egitime
thtiyac1 olan ogrencilerin ortaya cikarilmasinda, testleri yeterli diizeyde
kullanamadiklarin1 ortaya koyarak bu konuya gereken Onemin verilmesi

gerektigini belirtmistir.

Okul oOncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin goriiglerine gore toplu
dosyalarda muhafaza ettikleri belgelerin, % 89,6 oraniyla basvuru formlar1 ve
82,8 oraniyla acil durum formlar1 ve % 77,9 oramiyla, gozlem kayit formlar1 ve
raporlarinin  olusturdugu ifade edilmektedir. Ogretmenler daha diisiik bir
ylzdeyle toplu dosyalara davranis degerlendirme formunu, yil sonu raporlarini,
yil icinde yapilan faaliyetleri ve cocuklarin boy ve agirliklarmin sonuglarini

toplu dosyalarda muhafaza ettiklerini belirtmektedirler.

Ankette yer alan okul Oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima
tekniklerini tanima ve uygulamaya iliskin beklentilerinin yer aldigi son soruya

verilen cevaplar ise su sekilde siralanabilir. Ogretmenlerin ilk iki istegi %
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63,41, tanima teknikleriyle ilgili yayimlarin teminini, % 55,2’si ise Milli Egitim
tarafindan hizmet i¢i seminerlerinin bu beklentilerinin, Milli Egitim bakanligina
yonelik oldugu goriilmektedir. Ayrica tiniversitelerin de daha fazla yayin temin
etmesi saglanabilmelidir. Tabloda incelendiginde, Ogretmenlerin % 41,4’
Ogrenci sayisinin azaltilmasin1 beklemekte, bu nedenle teknikleri uygulamada
giiclikler yasadiklarmi belirtmektedirler. % 26,9’unun okullardaki rehber
ogretmenlerin tanima tekniklerini uygulamada yardimer olmalarini bekledikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin, % 25,5’i, tamma teknikleri konusunda aileleri
bilinglendirmek amaciyla, onlarin da teknikleri tanimasini ve bu teknikleri evde
cocuklarina  uygulayabilmelerini  saglamak igin, ailelere  seminerler
diizenlenmesini istemektedirler. Bu durum teknikleri okulda uygulamayi

kolaylastiracagi i¢cin 6gretmenler i¢in oldukca dnemli goriilmektedir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak
ulagilan genel sonug ve Onerilere yer verilmistir. Arastirma; okul O6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin bireyi tanima teknikleri konusunda,
gorlslerini belirlemek, tanima tekniklerini uygulama sikliklarini, sonuglarini
kayit etmede ve saklamada karsilagilan giigliikleri, bu tekniklerin sonuglarinin
velilerle nasil paylasildigini 6gretmenlerin mesleki kidemi, akademik diizeyi
gorev yaptiklar1 okul tiirii ve siiflarindaki 6grenci sayisina gore bireyi tanima
tekniklerini uygulama durumlarimin etkilenip etkilenmedigini belirlemek

amactyla yapilmstir.

Calismanin amacina uygun olarak soru ciimleleri olusturulmus ve

bunlara yanit aranmaya ¢alisilmistir.

Calismada oncelikle, okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
ogretmenlerin  Ozelliklerine, cinsiyete, mesleki kidemlerine, akademik
diizeylerine, gorev yaptiklari okul tiiriiniin 6zelliklerine ve siniflarinda bulunan

ogrencilerin sayisina yer verilmistir.

Okul oOncesi egitim kurumunda goérev yapan Ogretmenlerin kisisel
bilgileri incelendiginde, mesleki kidemlerinin, ¢ogunlugun 6-10 yil arasinda
gorev yapmis oldugu, akademik diizeylerinin de biiyiikk bir kismimin lisans
diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin, gérev yaptiklari okul
tiirleri incelendiginde, biiylik kisminin, ilkdgretime bagli ana siniflarinda gorev
yaptig1 ve smiflarindaki 6grenci sayisinin da 21°den fazla oldugu tespit

edilmistir.

Caligmada, ikinci olarak okul Oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin
tanima tekniklerini kullanma konusundaki yeterlilikleri ve tanima tekniklerine
iliskin bilgi kaynaklarinin neler oldugu, uyguladiklar1 tanima teknikleri ve

gelisimsel testleri uygulama durumlari belirlenmistir.
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Gozlem, goriisme, anket tekniklerinin giin i¢inde uygulanma durumlari,
belirlenerek bu tekniklerin uygulanmasinin 6gretmenlerin mesleki kidemi,
akademik diizeyleri, okul tirli ve Ogrenci sayilarina gore farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Ayrica tanima tekniklerinin giin i¢inde uygulanma
sikliklar1 ve uygularken karsilagilan giicliikler ile bu etmenlerin mesleki kidem
akademik diizey, okul tiirii ve 6grenci sayisina gore farklilasip farklilasmadigi
sonuglarina ulagilmigtir. Okul Oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima
tekniklerini uygulamada tercih ettikleri teknikler ve bu teknikleri yorumlarken

yararlandiklar1 kaynaklarin neler oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima tekniklerinin
sonuglarim1 velilerle paylasim sikliklar1 ve paylasim sekillerinin sonuglar1 ile
ogretmenlerin mesleki kidemi, akademik diizeyi, okul tiirii ve 6grenci sayilarina
gore sonuclarinin neler oldugu ayrica oOgretmenlerin toplu dosyalarda
bulundurduklar1 evraklar ile tanmma tekniklerini uygulamaya iligkin

beklentilerinin sonuglar1 yer almaktadir.

Arastirma bulgularina gore, okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin
teknikleri uygulama konusunda kendilerini yeterli gordiikleri ve bilgi
kaynaklarinin 6grenim sirasinda aldiklar1 derslerden ve kitaplardan olustugu
gorilmiistiir. Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin, uyguladiklari tanima
teknikleri Tablo 9’da belirtilmis ve bunlarin gézlem ve goriisme tekniklerinin
oldugu gorilmiistiir. Bu boliimde, 6gretmenlerin, gelisimi Olgen testler boliimiinii
bos biraktiklar1 ve gelisimi 6lcen testler hakkinda ¢ok fazla goriis bildirmedikleri

tespit edilmistir.

Okul oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin, tanima tekniklerini giin
icinde uygulama durumlari, incelendiginde, gozlem ve goriisme tekniklerini
uyguladiklar1 ve bu teknigi daha ¢ok serbest zaman etkinliklerinde uyguladiklari
goriilmistiir. Ancak bu tekniklerin, uygulama durumlarinin 6gretmenlerin
mesleki kidem akademik diizey, goérev yaptiklar1 okul tiirii ve 6grenci sayilari
gibi degiskenlerden etkilenmedigi ve farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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Arastirma bulgularina gore, gozlem, goriisme, anket ev ziyareti tekniklerinin
kullanim sikliklar1 belirlenmis ve her giin gozlem tekniginin, haftada bir gériisme
tekniginin, ayda bir anket ve donemde bir ev ziyareti tekniklerinin uygulandig
ancak, anket ve ev ziyareti tekniklerinin uygulanma sikliklarinin % 40 oraninda
cevapsiz birakilmasi bu tekniklerin uygulanma sikliklarinin az oldugunu ya da

uygulanmadigini1 gostermektedir.

Yapilan varyans analizi sonucunda da, bu tekniklerin uygulanma siklig
ile 6gretmenlerin, kidemi, akademik diizeyi, gorev yaptiklari okul tirii ve

siniflarinda bulunan 6grenci sayisi arasinda bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Arastirma sonuglari, okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin gdzlem
ve goOriisme tekniklerini uygularken karsilastiklart giicliiklerin ¢ok fazla
olmadigin1 sadece ¢ocuk sayisinin ¢oklugundan ve ailelerin ilgisizliginden dolay1
giigliik yasadiklarin1 gostermektedir. Anket teknigini uygulamada karsilagilan
giicliiklerin diger tekniklere oranla farkli oldugu ve bunlarin, zamanin yoklugu,
cocuk sayisinin ¢oklugu, bilgi yetersizligi ve bilgiyi kayit etmede karsilagilan
giicliikler olarak tespit edilirken, ev ziyareti teknigini uygulamada 6gretmenlerin
biiyiik sehirlerde gorev yapmasi ve zamanin kisithi olmasi bu teknigi uygulamada
giicliikleri seklinde tespit edilmistir. Anket tekniginin uygulanmasinda
karsilasilan giicliiklerin 6gretmenlerin mesleki kidemi ve akademik diizeylerine
gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilirken, kidem diizeyinde yiiksek bir

anlamlilik bulunamamustir.

Okul oncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin birinci dereceden gozlem,
ikinci dereceden goriisme ve TUglincii derecede de ev ziyareti tekniklerini

kullanmayn tercih ettikleri arastirma bulgular1 sonucunda tespit edilmistir.

Okul oOncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin, tanima tekniklerini
yorumlamada yararlandigi  kaynaklar incelendiginde goézlem teknigini
yorumlamada, kitaplardan ve tecriibelerinden ve diger meslektaslarindan,

goriisme teknigini okullardaki rehberlik arastirma merkezlerinden, anket
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teknigini  yorumlamada kitaplardan, okullardaki Rehberlik  Arastirma
Merkezlerinden ev ziyareti teknigini yorumlamada ise Ogretmenlerin

tecriibelerinden yararlandiklar1 sonucuna varilmaistir.

Aragtirma bulgulari, okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin tanima
tekniklerini uygulama sonuglarinin velilerle paylagilma sikliginin her giin gézlem
tekniginin haftada bir goriisme tekniginin, donemde bir anket ve yilda bir ev
ziyareti tekniklerinin sonuglarinin velilerle paylasildigi sonucunu ortaya
cikarmistir. Bu tekniklerin, kidem, akademik diizey, okul tiirii ve 6grenci sayisi
gibi degiskenlerden, kidem ve Ogrenci sayisinda, goriisme tekniginin
sonuglarinin velilerle paylasilmasinda anlamli bir farkliligin oldugu ortaya

cikmustir.

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin gozlem, goriisme anket ve
ev ziyareti tekniklerinin sonuglarinin velilerle paylagim sekilleri incelendiginde
gozlem teknigiyle elde edilen sonuglarin paylasiminda veli toplantilari, karnelere,
kayit ve dosyalara kayit gibi birden ¢ok secenek kullandiklari, goriisme
tekniginin sonuglarint veli toplantilarinda, anket tekniginin sonuglarinin ise
dosyaya kayit edilerek, ev ziyareti tekniginin sonucglarinin da ev ziyaretlerinde

bulunarak velilerle paylasildig: tespit edilmistir.

Gozlem, goriisme, anket ve ev ziyareti tekniklerinden, gézlem tekniginin
kidem ve akademik diizey, ile arasinda anlamli bir farkliligin oldugu, goriisme
teknigi ile akademik diizey arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit

edilirken, diger degiskenlerle aralarinda bir anlamlilik bulunmamastir.

Arastirma sonuglari, okul oncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin toplu
dosyalarda muhafaza ettikleri evraklarin basvuru formlari, acil durum formu,
gozlem kayit ve raporlar1 davranig degerlendirme formu, yil i¢inde yapilan
faaliyetler ve yil sonunda hazirlanan raporlar oldugunu gostermektedir. Okul
oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima tekniklerini uygulama ve

sonuglarindan yararlanmaya iliskin beklentilerinin; tanima teknikleriyle ilgili
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yayinlarin temini, Milli Egitim tarafindan diizenlenecek hizmet i¢i seminerler,

hazir anket 6rnekleri, siniflardaki 68renci sayilarinin azaltilmasi, ailelere yonelik

seminerlerin diizenlenmesi ve rehberlik hizmetlerinin arttirilmasi seklinde oldugu

sonucuna varilmaistir.

6.1. Oneriler

Bu boliimde elde edilen sonuglar ve literatiir bilgileri 1518inda arastirma

bulgularina ve yeni aragtirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

6.1.1. Aragtirma Bulgularina Yénelik Oneriler

Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda Milli Egitim Bakanligi’na baglh

olan, Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan asagida belirtilen dneriler

gelistirilebilir;

1-

Okul o6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerine yonelik tanima teknikleri
ile ilgili hizmet i¢i seminerler, programlar diizenlenerek bu konuda

ogretmenlerin bilgi diizeylerinin arttirilmasi 6nerilebilir.

Okul oncesi egitim kurumu oOgretmenlerine yonelik olarak, bireyi
tanima teknikleri konusunda kitaplar ve diger arag-gerecler
cogaltilarak, biitiin Ogretmenlerin bu kaynaklardan yararlanmasi

saglanabilir.

Tanima teknikleri sonucunda elde edilen bilgilerin not edilip,
saklanmas1 amaciyla, okul Oncesi egitimine ait materyaller
gelistirilip, bu bilgilerden egitim kademelerinde de yararlanilmasi

Onerilebilir.

Okul oOncesi egitim kurumu &gretmenlerinin, &grencilerine
uygulayabilecekleri drama caligmalartyla ilgili  etkinliklerin
cogaltilmasi ve bu konuyla ilgili seminer ve kaynaklarin ¢ogaltilmasi

bu ¢alismalarin uygulamali olarak yapilmasi 6nerilebilir.
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5-

Milli Egitim Bakanlig1 ile Rehberlik Merkezleri arasinda isbirligi
yapilarak, okul oOncesi egitimi veren okullarda, kurum ve
kuruluslarda, rehberlik ile ilgili gerekli test, envanter vb. arag gerec
cogaltilarak, okullarda il diizeyinde biitiinliik saglanmas1 6nerilebilir.

Bunun yaninda, Rehberlik arastirma merkezleri tarafindan;

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulamakta zorluk cektikleri ve bilgi
acisindan yetersiz olduklari, bireyr tanimak amaciyla gelistirilen
testlerin ve anketlerin ¢ogaltilarak, uygulanabilecek diizeye

getirilmesi Onerilebilir.

Okul oncesi donemde uygulanmasi gereken bireyi tanima
tekniklerinin neler oldugu, uygulanabilirlik agisindan hangi
tekniklerin daha wuygun olabilecegi konusunda Ogretmenlerin

bilgilendirilmesi saglanmalidir.

Arastirmada, elde edilen veriler 15181inda okul Oncesi egitim kurumunda

gorev yapan ogretmenler tarafindan asagida belirtilen 6neriler gelistirilebilir;

1-

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin RAM ile isbirligi i¢inde
bulunmalari, tanima teknikleriyle ilgili sorunlarinin ¢6ziimiinii uzman

olan kisilerle birlikte bulmalar1 onerilebilir.

Okul 6ncesi donemde, kuruma devam eden O6grencilerin velileriyle
iletisim halinde bulunulmali ve 6grenciler ev ortaminda da taninmaya

calisiimalidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan O0gretmenler, sadece
problemli Ogrencileri tanimaya ¢aligmamali, tanima tekniklerini

biitiin 6grenciler lizerinde uygulamaya calismalidirlar.

Elde edilen, tanima teknikleri sonuglarmmin kayit edilip, bunlarin
veliler ile paylasilmasi ve egitim-08retim ortaminin bu sonuglar

dogrultusunda hazirlanmasi 6nerilebilir.
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5-

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin, bireyi
tanima teknikleri ile 1lgili hazirlanmis seminerlere katilmalari,
konuyla ilgili kaynaklar1 arastirarak bilgi edinmeleri, internet ve

farkli ortamlardan yararlanmalari 6nerilebilir.

Arastirmada, elde edilen veriler 15181nda, iiniversiteler tarafindan asagida

belirtilen oneriler gelistirilebilir;

1-

Okul oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima teknikleri
konusunda yeterli olabilmeleri i¢in, konuyla ilgili dersler

tiniversitelerde, “cocugu tanima teknikleri” ad1 altinda verilebilir.

Bireyi tanima teknikleri sonucunda elde edilen bilgilerin, nasil kayit
edilecegi, saklanacagi ve degerlendirilecegi konusunda dersler
verilmesi veya mevcut ders saatlerinin siiresi ve konularin derinligi

arttirilmasi Onerilebilir.

Bireyi tanima tekniklerinden, okul 6ncesi donemde uygulanabilecek
olan teknikler belirlenerek, nasil uygulanmasi gerektigi konusunda
O0gretmen adaylarina ilgili dersler okutulmali, bu konuyla ilgili

kaynaklar yayinlanarak 6gretmenlere ulagsmasi onerilebilir.

Milli Egitim Bakanhig ile isbirligi yapilarak, iiniversitelerde gorev
yapan hocalarimiz bireyi tanima teknikleri konusunda, Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gdrev yapan Ogretmenlerine, seminerler

diizenlemeleri 6nerilebilir.
Okul oncesi egitimi Ogretmenliginde okuyan Ogrencilerin, staj
yaptiklar siire igerisinde, bireyi tanima tekniklerini ¢cocuklar lizerinde

uygulamalar1 ve elde ettikleri bilgileri, sonuglar1 okulda paylasarak,

dogru ve yanlis1 uygulamali olarak gérmeleri saglanmalidir.

Cocuklar1 tanima ve degerlendirmede kullanilan gelisimsel testlerin

tanitma uygulama ve degerlendirilmesine yonelik konular, tanima
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tekniklerin derslerinin kapsamina alinmali yada ayr1 bir ders olarak

verilmesi saglanmalidir.

6.1.2.Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler

1-

Ogretmenlerin tanima teknikleri konusundaki bilgi diizeyini dlgen

arastirmalar yapilabilir.

Bu c¢alisma 6gretmen goriislerine dayali olarak hazirlandigindan bir
diger arasgtirma okuloncesi egitim kurumlarindaki 6grenci tanima
dosyalar1 incelenerek ve veliler ile goriisiilerek st arastirmalar

planlanabilir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglardan bir genellemeye gidebilmek
icin, farkli evren ve 6rneklem gruplariyla benzer arastirmalar yapilip

sonugclar test edilebilir.

Bu arastirma, il merkezleri disinda ilgelerde ve koylerde bulunan

ogretmenlere de uygulanabilir.
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BOLUM VII
OZET

Bu aragtirma, okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin, bireyi tanima tekniklerinden hangilerini daha sik uyguladiklarini
belirlemek ve uygularken karsilastiklar1 giicliiklerin neler oldugunu tespit etmek,
tanima tekniklerinin uygulanmasi konusunda, 6gretmenlerin, mesleki kidemleri,
akademik diizeyleri, gorev yaptiklar1 okul tiirii ve siniflarinda bulunan 6grenci

sayisinin etkilerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir.

Arastirmada genel tarama modeli tiirlerinden iliskisel tarama modeli

kullanilmastir.

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2004-2005 ogretim yili Konya Merkez
ilgelerindeki Milli Egitim Bakanligina baglh resmi ve 6zel okul oncesi egitim
kurumlariyla, S.U. bagh uygulama anaokulunda gérev yapan kadrolu okul

oncesi egitim kurumu 6gretmenleri olusturmaktadir.

Veri toplamada anket tekniginden yararlanilmig ve 145 okul Oncesi

ogretmeninin doldurdugu anketler degerlendirmeye alinmustir.

Okul oncesi egitim kurumu ogretmenlerine ait bilgiler; kisisel bilgi
formu aracilig1 ile tespit edilmistir. Okul oncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin,
bireyi tanima teknikleri konusunda goriisleri arastirmaci tarafindan gelistirilen
tanima tekniklerini tanima uygulama ve degerlendirmeye iligkin sorular ile

belirlenmistir.

Elde edilen verilerin analizi SPSS paket programiyla yapilmistir.
Arastirmanin  betimsel analizlerinde frekans ve ylizde; gruplar arasi

karsilastirmalarda varyans analizi ve Tukey testi tekniklerinden yararlanilmistir.

Okul oOncesi egitim kurumu O6gretmenlerinin % 35.9’unun 6-10 yil

arasinda gorev yaptiklar1 ve % 63.4’linilin lisans diizeyinde egitim gordiikleri
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tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin, siniflarinda

bulunan 6grenci sayisinin da, 21°den fazla oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumu Ogretmenleri tanima tekniklerini uygulama

ve degerlendirmede kendilerini yeterli gérmektedir.

Okul oOncest egitim kurumu O&gretmenlerinin  bilgi kaynaklarinin
dagiliminda, Ogrenim goriirken aldiklart derslerden yararlandiklar1 ifade
edilmistir. Bireyi tanima tekniklerinden en ¢ok gozlem ve goriisme tekniklerini
uyguladiklar1 ve gelisimi Olgen testler kisminin bos birakilarak cevap

verilmedigi, verilen cevaplarin da yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin her giin gézlem haftada bir
goriisme tekniklerini uyguladiklari, diger teknikleri daha seyrek uyguladiklar

goriilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumu O&gretmenlerinin tanima tekniklerinden
gozlem ve gorlisme tekniklerini uygularken giicliiklerle ¢ok fazla
karsilasmadiklari, ancak anket teknigini uygulamada bilgi yetersizligi cocuk
sayisinin ¢oklugu zamanin yoklugu, ailelerin ilgisizligi bilgiyi kayit etme gibi
giicliiklerle karsilastiklar1 belirtilmis, ev ziyareti teknigi uygularken de biiytik
sehirlerde gorev yapma, velilere ulasmada zorluk ve zamanin kisith olmasi gibi

nedenler belirtilmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmenlerinin gozlem, goriisme, anket, ev
ziyareti tekniklerini tercih durumlarinin dagilimi incelendiginde de 1. dereceden,
gozlem, 2. dereceden goriisme, 3. dereceden ev ziyareti teknigini tercih ettikleri

saptanmistir.

Okul oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin tanima tekniklerini
yorumlamada yararlandigi kaynaklarin  dagilimi incelendiginde en c¢ok
kitaplardan, okullardaki Rehberlik Arastirma Merkezlerinden ve tecriibelerinden

yararlandiklar1 goriilmiistiir.
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Okul oOncesi egitim kurumu O&gretmenlerinin tanima tekniklerini
uygulama, sonuglarimi velilerle paylasma sikliginda, gézlem teknigini her giin,
goriisgme teknigini haftada bir, anket teknigini donemde bir ev ziyareti
tekniklerini de yilda bir yaptiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuclarin velilerle
paylasim sekilleri incelendiginde, gozlem tekniginin sonuglarinin paylasiminda,
birden fazla paylasim sekli kullanildigi, diger tekniklerde ise, veli toplantilari, ev

ziyaretleri yoluyla paylastiklar1 goriilmiistiir.

Okul oncesi egitim kurumu Ogretmenlerinin  toplu dosyalarda
bulundurduklar1 evraklar incelendiginde, basvuru formu, acil durum formu,

gbzlem kayit formu ve raporlariin biiyiik bir kisminda bulundugu goriilmiistiir.

Tanima tekniklerini tanima ve uygulamaya iliskin beklentiler
incelendiginde, Ogretmenlerin, tanima teknikleriyle ilgili daha fazla yayn,
seminer, Ogrenci sayisinin azaltilmasi, okullardaki rehberlik hizmetlerinin
artirilmasi, ailelere yonelik seminerler diizenlenerek, hazir anket orneklerinin

cogaltilmasin1 beklemektedirler.

Bu arastirma sonuglart dogrultusunda, Milli Egitim Bakanhigi ve
Rehberlik Arastirma Merkezleri gibi kuruluslarin birbiriyle isbirligi yapmalar1 ve
ogretmenlerin bu konuda bilgilendirilerek tanima tekniklerini egitimin her

asamasinda uygulamalar1 saglanabilmelidir.

138



ABSTRACT

This research was carried out to determine which individual
identification techniques the Pre-School Education teachers apply more often and
what difficulties they face during this time, and also it was carried out to find out
the effects of the teachers’ seniorities, academic levels, the type of school they
work at, and the number of the students in the classes on applying these

techniques.

In the research, relational scanning model, one of the general scanning
models, was applied. The study universe is the teachers of state and private
schools of National Education Ministry that are in the central districts of Konya

and Selcuk University Pre-School Education teachers.

Survey technique was used for collecting data, and 145 surveys that were

filled in by the pre-school teachers were examined.

The information of the Pre-School Education soot teachers was
determined by Individual Information Form. The ideas of the Pre-School
Education soot teachers about individual identification techniques were
determined by the questions prepared by the researcher on applying and

evaluation of the individual identification techniques prepared by the researcher.

The analysis of the collected data was done by SPSS packaged software.
For the descriptive analysis of the research, frequency and percentage were used,
and variance analysis and Tukey Test were used for the comparison among the

groups.

It was determined that 35.9 of the Pre-School Education soot teachers
have been working for 6 to 10 years, and 63.4 percentage of them had bachelor’s
degree. It was understood that there are more than 21 students in the classes of

the Pre-School Education soot teachers.
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The Pre-School Education soot teachers see themselves well enough to

apply and evaluate the individual identification techniques.

It was expressed that Pre-School Education soot teachers mostly benefit
from the courses that they got during their education period. It was determined
that they mostly use observation and interview technique among the individual
identification techniques, and the tests that measure progress mostly were not

filled and the given responses to these questions were not satisfactory.

It was seen that Pre-School Education soot teachers apply observation
technique everyday and interview technique one time in a week, and they seldom

use the other techniques.

It was clarified that Pre-School Education soot teachers do not have
much difficulty while applying observation and interview techniques; however,
while applying survey technique, they have difficulties due to lack of knowledge,
large number of students, insufficient time, indifference of the parents, keeping
record for the data. During home visit technique, they faced such problems as

working in large cities, accessing to the parents and limited time.

It was determined that teachers prefer firstly observation, secondly
interview and thirdly home visit technique after examining the distribution of the

observation, interview, survey and home visit techniques.

It was seen that the resources that Pre-School Education soot teachers
use are mostly books, school education guidance centers, guidance research
centers, and their experiences for interpreting the individual identification

technique.

It was determined that Pre-School Education soot teachers apply
observation technique everyday, interview technique once in a week, survey once
in a semester, and home visit technique once in a year. The sharing type of

observation technique results, when examined, has more than one kind; however,
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it was seen that they share the results of other techniques with families by home

visiting and parent meetings at schools.

When the documents that Pre-School Education soot teachers had in
their files were investigated, it was determined that most of the application

forms, observation forms, registration forms were available.

Teachers are expecting more publications about identification
techniques, reducing the number of the students, increasing guidance services at
schools, and arranging seminars for the families and duplicating survey

examples.

In the light of the research, National Education Ministry and Guidance
Research Centers should work together, and it should be verified to use
individual identification techniques at every level of education by informing the

teachers on this subject.
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BIREYI TANIMA TEKNIKLERININ OKUL ONCESI EGITIiM
KURUMLARINDA UYGULANMASINA iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERININ INCELENMESI

SAYIN: tuuiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeiiiestiteetctestctestssessosessssenssssnssnns

Bu c¢alisma okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin, ¢ocuklar1 tanmma teknikleri konusundaki goriislerini ve
uygulamalarimi  belirlemek iizere hazirlanmistir. Sizlerin okul oOncesi
donemde cocuklarin gelisimlerinde biiyilk deger verdiginizi ve cesitli
etkinliklerle cocuklarin tiim gelisim alanlarim1 desteklemek icin c¢aba
gosterdiginizi diisiinerek, anket formlarma samimi cevaplar vermenizi
bekliyorum. Vereceginiz cevaplar arastirmanin giivenilirligini

etkileyecektir. Katkilarimiz icin simdiden tesekkiir ederim.
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Giilin TANER
ACIKLAMA:

Form 2 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde Kkisisel bilgiler,
ikinci boliimde ise, okul oncesi donemde cocuklar1 tanmima tekniklerine
iliskin sorular yer almaktadir. Kisisel bilgi sorularinda sizin icin uygun
gelen secenegin basindaki paranteze x isareti koyunuz. Tamima Tekniklerine
iliskin ikinci boliimde coktan secmeli ve derecelemeli likert tipi sorular yer
almaktadir. Soru ile ilgili derecelerden hangisi uygun geliyorsa o derecenin

altindaki parantezler arasini x isareti ile isaretleyiniz.



EK-1: BOLUM I
KiSISEL BiLGi FORMU:
1.Cinsiyetiniz: ( ) 1) Kadin ( )2) Erkek.

2. Mesleki kideminiz;
( )1 Syidan az
( )2)6-10y1l
( )3)11-15y1l
( ) 4)16 yildan fazla
3) En son mezun oldugu okul
( ) 1) Lise-Kiz Meslek Lisesi-Acik Lise-Limme, programlar.
() 2)On Lisans
( ) 3) Lisans
( ) 4) Yiiksek Lisans
4. Gorev Yaptiginiz Okul Tiirii:
( ) 1) Bagimsiz Anaokulu
( ) 2)ilkogretim okulu Anasinifi
() 3) Kiz Meslek Liseleri Uygulama Anaokulu
() 4) Ozel Anaokulu-anasmifi-Kres giindiiz bakimevi
() 5) Universiteye bagh Anaokulu
() 6) Diger kuruluslara bagh Anaokulu
5) Grubunuzdaki ¢ocuklarin yaslarina gore dagilim
sayisi

6. Tammma tekniklerini uygulama ve degerlendirme konusunda kendinizi ne ol¢iide
yeterli hissediyorsunuz.

( ) 1) Yetersizim

( ) 2)Biraz Yeterliyim

( ) 3) Yeterliyim

( ) 4) Cok Yeterliyim

7.Tanima teknikleri ile ilgili Dbilgilerinizi kaynag1 asagidakilerden
hangisidir.(Birden fazla isaretleyiniz.)
( ) 1. Ogretimim sirasinda aldigim derslerde
2. Hizmet ici egitim seminerlerinde
3. Alamim ile ilgili kitaplardan
4. Diger 6gretmen arkadaslarimdan
5. internetten ve televizyon programlarindan
6. BaSKa YAZINIZ......vrreeeiiiiiiiiiinsssnnnnsiiccsssssssssssssssscssssssssssssssssssssssssssssssssns
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EK-2 : BOLUMII.

TANIMA TEKNIKLERINi TANIMA ~-UYGULAMA VE
DEGERLENDIRMEYE iLiSKiN SORULAR

1.0kul oncesi egitim kurumunuzda gorev yaparken kullandiginiz
tanima teknikleri nelerdir?

1.Go6zlem

2.Goriisme

3.Anket

4.Ev ziyareti
5.Sosyometri-Kimdir bu?
6.0tobiyografi
7.Sosyodrama
8.Psikodrama

9.Gelisimi oOlcen testler (uyguladi@imiz testin-olcegin adimi acik
olarak yaziniz)

Beden ve PSikomotor GeliSim..........ceiiececcicnncccssnnnneeeecccssessssnssasssssseccces
Zihin ve Dil GeliSiMi....uueeeeeiiiiiciciisssssssssnnneeiececcsssssssssssssssssscsssssssssssssnssss
Sosyal ve Duygusal GeliSim......ccceeicivvericisniicssnnicisnnecssneecssnencssnseessneees
OZ DAKIIN BECETTITL.c.vucuevreeuererrereressesesessesesssessssssesssessssssessssssesssssesssssses

10.Baska bir teknik varsa yaziniz.........c.eccocveeecssneicssnnsssssssssssssssssssecs

2.Asagida Dbelirtilen tanima tekniklerini giin icinde ne zaman
uygulamaktasimz?

Gozlem Goriisme  Anket
A) Serbest zaman etkinlikleri () ( (
B) Tiirkce dil etkinlikleri
C) Oyun etkinlikleri
D) Miizik etkinlikleri
E) Fen ve doga etkinlikleri
F) Biitiin tekinlikler icinde tiim giin

_— A~~~
~ N N N N N
—~ A~ A~

~ N N N N N

)
)
)
)
)
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3) Asagida siralanan  teknikleri her c¢ocuga hangi sikhikla
uyguluyorsunuz?

Gozlem Gorisme Anket Ev Ziyareti

A)Her giin )y ) () ()
B) Haftada bir () () () ()
C) Ayda bir () ) () ()
D) Déonemde bir kez () () () ()
E) Yida bir kez () () () ()

4) Cocugu tammma tekniklerini uygularken Kkarsillastigimz giicliikleri
isaretleyiniz (Birden fazla isaretleme yapabilirsiniz).

Gozlem Goriisme  Anket  Ev Ziyareti

A.Yeterli zaman bulamiyorum () () () ()

B) Cocuk sayisinin ¢coklugu teknigi ( ) () ( ) ()
uygulamam engelliyor.

C) Teknigi uygulamada kendimi bilgi ( ) () () ()
acisindan yetersiz hissediyorum.

D) Teknik donanim yetersizligi teknigi ( ) () () ()
uygulamam engelliyor.

E) Biiyiik sehirde gorev yaptigimdan () () ( ) ()
cocuklarin ailelerine ulasamiyorum

F) Aileler ilgisiz oldugundan () ( () ( )

G) Teknige iliskin bilgiyi kaydetmede ( ) ( () ()

5) Her bir cocuk icin bu tammma tekniklerini uygularken, hangi derecede

tercih ediyorsunuz?
Gozlem Goriisme Anket Ev ziyaretleri
A) 1. derecede tercih ediyorum ( ) ( ) ) )
B) 2. derecede tercih ediyorum ( ) ( ) ) )
C) 3. derecede tercih ediyorum ( ) ( ) () ()



6) Cocugu tanima tekniklerinden hangilerinin yorumlanmasinda, nereden
ve kimlerden yararlaniyorsunuz? (Birden fazla yanit verebilirsiniz).

Gozlem Goriisme Anket Ev ziyaretleri

B) Kitaplardan () () () ()
A) RAM () ) () ()
C) Okulumuzdaki rehberlik () () () ()
D) Universitelerden () () () ()
E) Diger meslektaslardan () () () ()
E) Tecriibelerimden () () () ()

7) Asagida siralanan tekniklerin sonuclarimi hangi sikhikla  velilerle
paylasiyorsunuz?
Gozlem Gorisme Anket Ev Ziyareti

A) Her giin ) ) () ()
B) Haftada bir () () () ()
C) Ayda bir () ) () ()
D) Donemde bir kez () ( ) () ()
E) Yida bir kez () () () ()
F) Paylasmaya gerek

Duymuyorum () () () ()

8) Cocugu tanmma tekniklerinden elde ettiginiz sonuclar1 velilerle nasil
paylasiyorsunuz?
Gozlem Gorisme Anket Ev Ziy.

A) Veli toplantilariyla ) ) () ()
B) Evlere yapilan ziyaretlerle () ) () ()
C) Cocuklarin dosyalarina kaydederek ( ) ( ) () ()
D) Donem sonunda karnelerinde ) ) () ()
E) Hepsi () () () ()

9)Ogrenci kisisel toplu dosyalarinda neleri muhafaza etmektesiniz?



10) Tanmmma tekniklerini tanmmma ve wuygulamaya iliskin istek ve
beklentileriniz nelerdir.



EK-3 : ORNEKLEME ALINAN OKULLAR
ILKOGRETIM OKULLARINA BAGLI ANA SINIFLARI
- A. Hazim Ulusahin Ilkdgretim Okulu
- Aysegiil ve Nesrin Ilkdgretim Okulu
- Karma Ilkdgretim Okulu
- Alaaddin Ilk6gretim Okulu
- Biiyiik Bayram Ilkogretim Okulu
- Rebii Karatekin {lkdgretim Okulu
- Esrefoglu ilkdgretim Okulu
- Mehmet Begen ilkdgretim Okulu
- Miimtaz Koru ilkégretim Okulu
- Thsan Ozkasike1 i1kdgretim Okulu
- Nuri Kiigiikkdylii i1kdgretim Okulu
- Zeliha ve Liitfi Kulluk I1kégretim Okulu
- 23 Nisan Ilkdgretim Okulu
- Seker Ilkdgretim Okulu
- Ali ihsan Day1oglu ilkdgretim Okulu
- Yapici Ilkogretim Okulu
- Siikrii Doruk Ilkégretim Okulu
- Cengiz Topel ilkdgretim Okulu
- Cumbhuriyet Hashas I1kogretim Okulu
- Alpaslan Ilkogretim Okulu

- 19 Mayis Ilkdgretim Okulu



Maresal Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu
Sare Ozkasike1 [1kdgretim Okulu

Mehmet Akdogan Ilkdgretim Okulu

Vali Ihsan Dede ilkdgretim Okulu
Cumralioglu I1kdgretim Okulu

Barbaros Ilkégretim Okulu

[hsaniye Ilkdgretim Okulu

Ova Ilkdgretim Okulu

Ahmet Perihan Demirok Ilkégretim Okulu
Dr. Mustafa Oten Ilkdgretim Okulu

Oguz Kagan Ilkogretim Okulu

Ayse Tiimer [lkdgretim Okulu

Dr. Fethiye Onsun ilkdgretim Okulu
Kazim Oten Secen ilkdgretim Okulu
Kasgarli Mahmut 11k gretim Okulu
Ismail Hakki1 Tongug ilkdgretim Okulu

Cemile Erkunt Ilkégretim Okulu

OZEL ANAOKULU VE ANA SINIFI

Diltas Ilkogretim Okulu
Armagan [lkdgretim Okulu
Giindogdu I1kogretim Okulu
Ideal i1kdgretim Okulu

Aymaz Ik gretim Okulu



- Esentepe ilkdgretim Okulu

- Ismail kaya ilkdgretim Okulu

- Basak Ilkogretim Okulu

- Tiirmak Ilkégretim Okulu

- Pinokyo Anaokulu

- Cocuk Diinyas1 Anaokulu

- Ozlem Kres Giindiiz Bakim Evi
- Aygigegi Anaokulu

- Tombis Bebe Anaokulu

- Riizgar Giilii Anaokulu

- Elma Sekeri Anaokulu

- Maliye Anaokulu

- Tomurcuk Anaokulu
BAGIMSIZ ANAOKULLARI

- Selcuklu Anaokulu

- S.U. Anaokulu

KIZ MESLEK LISESINE BAGLI ANAOKULLARI

Kiz Meslek Lisesine Bagli Anaokulu



EK-4 : iZINLER
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