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OZET
FEN DURUMSAL iLGI OLCEGININ TURKCEYE UYARLANMASI VE
ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN DERSLERINDEKI DURUMSAL
ILGILERININ INCELENMESI

ALKAN, Mehmet

Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Dog. Dr. Nail ILHAN
Ikinci Damigman: Dr. Ogr. Uyesi Sibel SADI YILMAZ
Temmuz -2025, XIII+ 58 sayfa

Bu calismanin ilk amaci, Potvin ve digerleri (2023)’in gelistirdigi “Science Situational
Interest Questionnaire” (SSIQ) nin Tiirk¢eye “Fen Durumsal Ilgi Olcegi” (FDIO) olarak
uyarlanarak gegerlik ve giivenirliginin belirlenmesidir. Caligmanin diger amaci ise FDIO
ile ortaokul 6grencilerinin fen durumsal ilgilerini cinsiyet ve fen konularina gore degisme
durumlarini incelemektir. Arastirma, tarama desenine gore yiiriitiilmiis olup calisma
grubu ortaokul &grencilerinden olusmaktadir. FDIO Tiirkgeye uyarlamas: icin 381,
tarama caligmasi igin 308 ortaokul &grencisinden veri toplanmustir. FDIO’niin
uyarlanmasi siirecinde glivenirlik ve gegerlik acisindan sonuglar; maddelerinin dil
uyumlulugu yiiksek oldugu, madde analizi ile 6lgek maddelerinin tutarligi iyi oldugu, i¢
tutarlik glivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa 0.786 oldugu ve dogrulayici faktor analizi ile
dlgegin faktdr yapisinin dogruladigii gdstermektedir. FDIO olarak uyarlanan dlgek 20
madde ve 6’11 Likert tipinde olusturulmustur. FDIO niin boyutlar1; eglence, dikkat ve
kullaniglik olarak belirlenmistir. Tarama ¢alismasi sonuglari ile, ortaokul 6grencilerinin
fen durumsal ilgileri; 5. smif "Yikict doga olaylart ve korunma yollar1", 6. siif
"Denetleyici ve diizenleyici sistemler", 7. stnif "Bitki ve hayvanlarda iireme, biiylime ve
gelisme" ve 8. smif "Madde dongiileri ve ¢evre sorunlar1" konularinda belirlenmistir.
Ortaokul 6grencilerinin farkli fen konular1 agisindan fen durumsal ilgilerinde anlaml
farkliliklar bulunmustur. Diger taraftan, 6grencilerin cinsiyetleri agisindan fen durumsal
ilgilerinde anlamli farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Fen bilimleri dersi, durumsal ilgi, ilgi, ortaokul 6grencisi
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ABSTRACT
ADAPTATION OF THE SCIENCE SITUATIONAL INTEREST SCALE TO
TURKISH AND EXAMINING THE SITUATIONAL INTEREST OF MIDDLE
SCHOOL STUDENTS IN SCIENCE CLASSES

ALKAN, Mehmet
Master's Degree, Inonii University, Institute of Educational Sciences
Program of Science Education

Advisor: Associate Professor Nail ILHAN
Second Advisor: Assistant Professor Sibel SADI YILMAZ
July-2025, xiii + 58 page

The primary aim of this study is to determine the validity and reliability of the “Science
Situational Interest Questionnaire” (SSIQ) developed by Potvin et al. (2023) by adapting
it to Turkish as the “Fen Durumsal Ilgi Olgegi” (FDIO). The other aim of the study is to
examine the changes in the science situational interests of middle school students with
FDIO according to gender and science subjects. The research was conducted according
to the survey design and the study group consists of middle school students. Data were
collected from 381 middle school students for the adaptation of FDIO to Turkish and 308
middle school students for the survey study. Results in terms of reliability and validity in
the process of adaptation of FDIO; It shows that the language compatibility of the items
is high, the consistency of the item analysis and the scale items is good, the internal
consistency reliability coefficient is Cronbach's Alpha 0.786, and the factor structure of
the scale is confirmed by the confirmatory factor analysis. FDIO was created with 20
items and 6 Likert type. The dimensions of FDIO were determined as entertainment,
attention and usability. With the results of the survey study, the science situational
interests of middle school students; 5th grade "Destructive natural events and protection
methods", 6th grade "Control and regulatory systems", 7th grade "Reproduction, growth
and development in plants and animals" and 8th grade "Matter cycles and environmental
problems" were determined. Significant differences were found in the science situational
interests of secondary school students in terms of different science subjects. On the other
hand, it was revealed that there was no significant difference in the science situational
interests of the students in terms of gender.

Keywords: Science lesson, situational interest, interest, middle school student
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BOLUM 1

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yasami boyunca 6grenme ve kesfetmeye egilimi olan insanlar, her seyi d6grenip
kesfedemezler. Bununla birlikte, birey ilgisinin oldugu bir konuyu daha kolay ve hizl
ogrendiginden dolay1, 6grenmede Onceligi ilgisinin oldugu konuya vermektedir. Okul
yasaminda oldugu gibi hayatin her doneminde ilgi kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

flgi kelimesinin, TDK’daki anlam1 “Belirli bir nesne, olay veya etkinlige yakinlik
duyma, ondan hoslanma ve ona Oncelik” olarak tanimaktir (Tiirk Dil Kurumu [TDK],
2025). Egitimde ilgi iizerine yapilan ilk arastirmalardan birisi Dewey (1913)’ in yaptig1
calismadir. Dewey, egitim baglaminda ¢aba, diisiinme ve motivasyon arasindaki iligkiyi
ele almistir. Dewey (1913), ilginin 68renmeyi kolaylastirdigini, anlamay1 gelistirdigini
ve kisisel katilimin yani sira ¢abayi da tesvik ettigini ileri siirmiistiir. Dewey (1913) ilgiyi
dogrudan ve dolayli olarak smiflandirmistir. Bununla birlikte son yillarda yapilan
calismalarda, ilgi icin farkli tanimlar ve simiflandirmalar yapilmistir. Hidi (2006) ilgiyi,
birey ve nesne arasindaki etkilesim sirasinda gerceklesen psikolojik durum seklinde
aciklamistir. Kisinin ¢evresindeki bir nesneyle etkilesiminin sonucu olarak ilgi ortaya
¢ikt1g1 i¢in, ilgi daima igerige 6zgii olarak aciklanmaktadir (Krapp, 2003).

Son yillarda psikoloji ve egitim alaninda yapilan pek ¢ok ¢aligmada ilgi; durumsal
ve bireysel ilgi olarak ele alinmistir (Cigek ve Ilhan, 2017; Hidi, 2006; Hidi ve Krapp,
1992; Hidi ve Renninger, 2006; Karalar, 2018; Renninger, Schiefele, 1991, Yaman,
2005). ilgi ve 6grenme arasindaki iliskini incelenmesi egitimciler ve arastirmacilar igin
Oonemlidir. Bireyin bir icerik (fen bilimleri, matematik, miizik vb.) ile etkilesime girdigi
zaman sahip oldugu psikolojik durumunu ve o igerikle tekrar etkilesime girmeye yonelik
biligsel ve duyussal durumunu ifade eden ilgi bazen motivasyonun artmasi i¢in bir kaynak
bazen tutumun alt boyutu olarak karsimiza ¢ikabilir (Potvin ve digerleri, 2023).

Ilgi; nesneye, igerige, bilgi alanma veya hedefe yénelik olabilir (Krapp, 2002;



Krapp ve Prenzel, 2011). Bireyin siirekli, severek ve isteyerek ugrastigi ve sonunda
bireyin gelisimine katki saglayan ilgi; bireysel ilgi, bireyin etkilesimde bulundugu
igerigin, bireyin ilgisini ¢cekmesi ve sonunda bireyin kisa stireli 6grenme motivasyonunu
saglayan ve biligsel olarak bireye katki saglayan ilgi ise durumsal ilgi olarak ele
alinmaktadir (Yaman, 2005). Bireyin onceki deneyimlerine dayanan “bireysel ilgi”
“durumsal ilgi” ye gore daha sabittir ve konuya 6zeldir. Bireysel ilgi nispeten uzun siireli
egilim gostermedir. Cevresel uyaranlar tarafindan tetiklenen (Huang, vd., 2023) baglama
bagli kalan manipiile edilmesi kolay olan durumsal ilgi kisa omiirliidiir (Schraw ve
Lehman, 2001). Bireysel ilgi zamanla gelisme ve uzun siireli olmasi durumunda
genellikle bilginin elde edilmesi, edinilen bilginin kalici olmasi ve zamanla elde edilen
bilginin gelismesi ve artmasina neden olabilir (Swarat vd., 2012).

Bireysel ilginin ortaya ¢ikmasinda, kararli ve uzun stireli bir yatkinlik meydana
gelir (Hidi & Renninger, 2006), bununla birlikte durumsal ilgide, belirli 6grenme
durumlarinin ortaya ¢ikmasi s6z konusudur (Hidi, 2006; Schraw & Lehman, 2001).

Son yillarda Ilgi konusunda yapilan ¢alismalar artmaktadir. Bunula birlikte fen
dersi agisindan yapilan ¢alismalarda ve dlgek gelistirme calismalari alanda 6nemli yer
tutmaktadir. Ilginin kuramsal olarak yapisinin énemli bir yonii, alan 6zgii olmasiyla
ilgilidir. Bir ilginin nesnesi veya igerik alani, genis bir bilgi alanina veya g¢evreyle
etkilesim olasiliklarina (6rnegin bilimsel bir disiplin) atifta bulunarak genel bir sekilde
karakterize edilebilir (Krapp ve Prenzell, 2011). Ilginin nasil dlgiilmesi gerektigi ve
ilginin gelismesini desteklemek i¢in neye odaklanilmasi gerektigi konusu 6nemlidir.
Diger taraftan, ilginin baskalariyla etkilesimler ve/veya 6grenme ortaminin tasarimi
yoluyla beslenebilecegi ve gelismesinin desteklenebilecegi One siiriilmektedir
(Renninger ve Hidi, 2011).

Lacin Simsek ve Nuhoglu (2009) yaptiklari ¢alismada, 54 maddelik ve 5°li Likert
tipindeki 6lgek gelistirilip fen konularma yénelik kullanmustir. Olgegin 5, 6, 7 ve 8.
siniflara uygulandigi bu c¢alismada ayrica, betimsel arastirma yoOntemine de yer
verilmistir. Akin ve digerleri (2015) calismasinda “Derse Ilgi Olgegi” ni Tiirkgeye
uyarlanmasi yapilmistir ve gegerlik ve giivenirlik ortaya konulmustur, 16 maddelik 5°1i
Likert 6l¢egini kullanmistir, bu calismada iiniversite 6grencilerinden nitel yontem ile veri
toplanmistir. Blankenburg ve digerleri (2016) yaptig1r “Yarina ihtiya¢ duyulan1 bugiin
tesvik etmek: 6grencilerin bilime ilgisini inceleme” baslikli ¢alismasinda, 7 maddelik 5li
Likert olgegini kullanarak tarama yontemi ile 7. ve 13. smiflardan veri toplamistir.

Rotgans ve Schmidt (2011) tarafindan gelistirilen “Durumsal Ilgi Olcegi”, genis zamanl



ifadelerin kullanildigi maddeler iceren Olgektir. Dogru ve Eren (2016) tarafindan,
“Durumsal Ilgi Olgegi” nin uyarlamasi yapilarak, dgrencinin ilgisini derse baglamadan
once belirlemek i¢in gelecek zaman ifadeleri kullanilarak ve dersten sonra gegmis zaman
ifadeleri kullanilarak kullanilmaistir.

Yildirrm ve Kokliikaya (2016)’da yaptigr ilk ve ortaokul G6grencilerinin fen
konularma yonelik ilgi diizeylerinin belirlenmesi adli ¢alismasinda 27 maddelik 5°1i
Likert 6lgegini kullanmistir. Dierks ve digerleri (2016)’da yaptig1 bilime ilgi: RIASEC
tabanli bir analiz 6grencilerin ilgi alanlar1 adli ¢alismasinda fen meslegine olan ilgiyi
ortaya koymak tizere 270 maddelik bir anket gelistirdi. Ertag Kilic ve Keles (2017)
tarafindan “astronomiye yonelik ilgi Olcegi gelistirilmesi: gegerlilik ve giivenirlik
calismasi”nda 51 maddeden olusan 5°li Likert 6l¢egi olusturulmustur.

Mese ve digerleri (2014)’de yaptigi “ilgi ve BOTE &grencilerinin calisma
alanlarindaki 6nemi” adli ¢alismada 20 maddelik 5°li Likert 6l¢ek kullanilmistir. Simsek
(2019) yaptig1 “FeTeMM etkinliklerinin Ogrencilerin fen tutum, ilgi, bilimsel siireg
becerileri lizerine etkisi ve Ogrenci goriisleri” adli ¢alismada 27 maddelik 5°’li Likert
6l¢egi kullanilmistir. Ugras ve Temel (2020) de yaptig1 “beden egitimi ve spor dersine
ilgi 6lcegi (BEDIO) gegerlik ve giivenilirlik calismasi”nda 30 maddelik 5°1i Likert 6lgegi
olusturulmustur.

Metin ve Bozdogan (2020) “fen bilimleri dersi kapsaminda planetaryuma
diizenlenen bir gezinin 7. sif dgrencilerinin akademik basari, ilgi ve motivasyonuna
etkisi” adli ¢calismasinda 27 maddelik 5’11 Likert 6lgegini kullanmistir. Gezi 6ncesi 5
sorudan olusan goriisme sorulart kullanilmistir. Kiran (2021) tarafindan “STEM ilgi
Olcegi gecerlik ve giivenirlik calismasi” nda 23 maddelik 5°1i Likert 6lgegi gelistirilmistir.
Potvin ve digerleri (2023) de yaptig1 “degerlendirmek i¢in bir anketin gelistirilmesi ve
dogrulanmas1 bir bilim doneminde durumsal ilgi: i¢ donemde bir ¢aligsma kiiltiirel/dilsel
baglamlar adli calisma™ da 20 maddelik altil1 likert tipi 6l¢egi kullanmistir.

Mevcut calismada, fen egitiminde ilgi kavrami dikkate alinarak alan yazin
taramast yapilmistir. Fen ilgisi, ilgi ve durumsal ilgi kapsaminda yapilan bircok
arastirmada dlgmeler; ya direkt olarak tek dlgme araci olarak ilginin kullanildig: 6lgekler
ya da ilginin alt boyut olarak yer aldig1 diger 6lgeklerle birlikte dlgiilmiistiir. Bu yiizden

fene yonelik durumsal ilgiyi 6lgen ve ayri bir 6l¢egin oldugu ¢alismalar oldukga sinirhidir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Duyussal faktorlerin  belirlenmesi acgisindan tutum ve ilgi birbirlerine



benzemektedir. Diger taraftan ilgi konusundaki ¢alismalar tutumdan farkli olarak ele
alinmaktadir. (Osborne ve digerleri (2003) ¢calismasinda tutumu iist diizey kavram olarak
goriir ve ilgiyi belirli bir nesne alaniyla karakterize edilen belirli bir tutum bigimi olarak
yorumlamaktadir. Genel, kisisel olmayan degerlendirme bakis agilar1 belirli bir nesneye
yonelik tutum igin belirleyicidir, oysa bu nesne hakkindaki bilgiye atfedilen 6znel deger
ilgi i¢in dnemlidir. Ornegin, bir konuya kars1 belirgin bigcimde olumsuz bir tutuma sahip
olmak, ancak yine de bu konuyu anlamaya yonelik giiclii ve kalic1 bir ilgiye sahip olmak
miimkiin olabilmektedir (Krapp ve Prenzell, 2011).

Fen egitimi alan yazinda, yapilan ¢alismalar incelendiginde genellikle,
ogrencilerin fen konularina yonelik ilgilerini inceleyen calismalar seklinde oldugu
goriilmektedir (Bozdogan ve Yalcin, 2006; Cigek ve Ilhan, 2017; Ertas Kili¢ ve Keles,
2017; Karalar, 2018; Lagin Simsek ve Nuhoglu, 2009;). Fen derslerinde durumsal ilginin
nasil gelistirilebilecegi diistintildiigiinde ilk olarak nasil Olgilileceginin ele alinmasi
gerekir. Ogretmenler smif igerisinde 6grenme ortamlarinin olusmasinda 6nemli rol
oynamaktadir. Bireysel ve durumsal ilginin gelismesine 6gretmenlerin katkilar1 olabilir
(Hidi ve Harackiewicz, 2000). Linnenbrink-Garcia ve digerleri (2013) calismasinda
ogretmenler tarafindan yapilan etkinliklerin 6grencilerin durumsal ilgisini etkiledigini
aciklamigtir. Bu agidan bir ders icinde olanlar1 belirlemek icin durumsal ilginin
belirlenmesine yonelik 6lgme araglarimin  gerekli olduguna deginmistir. Veri
tabanlarindan yapilan, tarama sonuglari; lilkemizde fen 6gretiminde ilgi ile alakali
yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunda Lacin Simsek ve Nuhoglu (2009) tarafindan
gelistirilen alt1 faktorlii (Dogay1 kesfetme, sebep sonug iliskileri ile kesfetme, dogay1
inceleme, gozlem yapma, fen konularmi giinliik hayatla iliskilendirme, fen konularinm
kitle iletisim araglar1 yardimiyla takip etme, bireysel ilgi) "Fen konularina yonelik ilgi
6l¢egi" nin kullanildig: goriilmektedir. Mevcut ¢alismada ise uyarlanan durumsal ilginin
fen dersleri oncesi ve sonrasinda kullanilarak islenen derslerin 6grencinin ilgisi tizerinde
ne derecede etkili oldugunun belirlenmesi ag¢isindan alan yazina katki saglayabilir.

Alan yazinda daha ¢ok genel olarak ilgiyi veya bireysel ilgiyi ortaya koyan
calismalar ve dlgekler bulunmaktadir (Cigek ve Ilhan, 2017). Bununla birlikte durumsal
ilgi ve bireysel ilgiyi ayr1 olarak ele alan calismalara az rastlanmaktadir. Tiirk¢e olarak
fen durumsal ilgisini 6lgen son yillarda gelistirilmis giivenirligi ve gecerligi ortaya
konulmus bir 6lgegin olmamasi bir problemdir. FDIO’nin Tiirkge uyarlamasinin
yapilarak giivenirlik ve gecerliginin g¢esitli basamaklarda ortaya konulmasi

gerekmektedir.



Ayrica calismada uyarlamasi yapilan fen durumsal ilgi anketinin uluslararasi
olmasi ve diger iilkelerde de kullanilmis olmasi uluslararasi yapilacak karsilagtirmali
calismalar ic¢in kullanilabilecek bir 6l¢gme araci olmasi agisindan dnemlidir.

Mevcut ¢alismada yeniden 6lgek gelistirmek yerine var olan bir 6l¢egin Tiirkceye
uyarlamasi amaglanmstir. Olgegin Tiirkgeye uyarlama ¢alismasinda da dlgek icin madde
yazimi disinda, yeniden oOlgek gelistirmek icin gerekli adimlarin bircogu
uygulanmaktadir. Olgegin uyarlama yapilmasi birden fazla yol olan igeren adimlari
arastirmacilar kullanmaktadir. Hambleton ve Patsula (1999) tarafindan yeniden 6lcek
gelistirmek yerine neden uyarlama yapilmasi gerektigini su sekilde vurgulamistir: daha
ucuz maliyetli olmasi, uzmanlik bilgisinin test gelistirmek i¢in yeterli olmamasi, kiiltiirel

degerlendirme yapmada etkili olmasi, 1yi bilinen taninmis testin olmasi.

1.3. Arastirmanin Amaci / Sorusu/ Hipotezi

Bu ¢aligmanin dncelikli amaci, Potvin ve digerleri (2023) tarafindan hazirlanan
“Science Situational Interest Questionnaire” dlgeginin Tiirkceye “Fen Durumsal Ilgi
Olgegi” (FDIO) olarak uyarlanmas ve uyarlanan FDiO’nin gegerlik ve giivenirliginin
belirlenmesidir. Calismanin diger amaci ise FDIO ile ortaokul 6grencilerinin fen
durumsal ilgilerini cinsiyet ve fen konularina gére degisme durumlarini incelemektir.
Arastirmanin amaci dikkate alinarak asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:
e Fen Durumsal ilgi Olgegi” (FDIO) nin gegerligi ve giivenirligi nedir?
e Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore fen durumsal ilgilerinde anlamli farklilik

var midir?

e Ortaokul 6grencilerinin fen konularina gore fen durumsal ilgilerinde anlamli farklilik

var midir?

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma, 2023-2024 egitim Ogretim yili, Malatya ilinin merkez il¢esinde
bulunan ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi kapsamindaki 5, 6, 7 ve 8. sinifa giden
ogrenciler ile sinirhdir. Arastirma, fen Durumsal Ilgi Olgegi ile elde edilen verilerle
stirhdir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilari

Arastirmaya katilimi saglanan Ogrencilerin veri toplanmada kullanilan Fen

Durumsal Ilgi Olceginde yer alan maddeleri dikkatli ve yansiz bir sekilde yanitladiklari

varsayllmigtir. Fen durumsal ilgileri belirlenen 6grencilere ders veren gretmenler fen



bilimleri lisans mezunlart olup mesleklerindeki deneyimleri 10 yil civarinda olup
birbirine yakindir. Diger taraftan 6gretmenlerin ders islerken kullandigi ders planlari,
Ogretim yontemleri, ders materyalleri, ders kitabi, ders saatleri ayni olacak sekilde
belirlenmistir. Benzer 6zellige sahip 6gretmenlerin ders verdigi siniflarda veri toplanmasi
ile 6gretmenin Ogrencilerin fen durumsal ilgilerine etkisi esit olarak katki sagladigi

varsayilmistir.

1.6. Tanimlar
flgi: Belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona 6ncelik
tanima (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2025).
Durumsal ilgi: Bir nesne, durum ya da olaya yonelik anlik olarak odaklanilmis dikkati
ve uyaranlar tarafindan tetiklenen duygusal tepki olarak acgiklanir (Hidi ve Renninger,
2006).
Bireysel ilgi: Kisinin belli bir zaman sonra bir igerikle tekrar iletisim kurmasina yonelik
daha kalic1 yatkinlik ve bu yatkinlik aktif hale getirildiginde olusabilecek anlik psikolojik
durum olarak ag¢iklanir (Hidi ve Renninger, 2006).



BOLUM 2

2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim ve Tlgi

Roe (1964) “Ilgi” yi bireyin 6zel ¢aba sarfetmeden dikkat ettigi, gdzlemledigi,
tizerinde diisiindiigii ve zevk alarak yaptigi seyler olarak tanimlamistir (Akt. Lagin
Simgek ve Nuhoglu, 2009). Son yillarda egitim arastirmalarinda “ilgi” nin duyussal
boyutuna odaklanan g¢alismalar artmistir. Hidi (1990) “okumaya yonelik ilgi” yi
arastirdigi ¢alismasinda ilgiyi “bireysel ilgi” ve “durumsal ilgi” olarak ele almistir.
Ornek olarak, 6grencinin ingilizce okumaya kendiliginden ilgisi varsa bu “bireysel ilgi”,
ogretim siirecindeki miidahaleler sonunda Ingilizce okumaya ilgisi olusuyorsa bu
“durumsal ilgi” olarak ele alimmustir. Ogretim siirecinde yapilan miidahaleler ile
ogrencinin 0grenilecek konuya anlik ilgisinin olugsmasi, heyecan duygusunun olusmasi
“durumsal ilgi” ile alakalidir. Ogrencinin 6grenilecek konuya kendiliginden (miidahale
olmaksizin) ilgisinin olmasi, merak duymasi bireysel ilgi ile alakalidir (Palmer, 2004).
Mitchel (1997) durumsal ilginin iki 6nemli 6zelligine dikkat ¢ekmistir. Birincisi; kisa
stireli 1lgiyi olusturan uyaric1 olmas1 6zelligi, ikincisi ise siniftaki 6grencilerin biiytik
cogunlugunun ilgisini ¢ekecek wuyaric1 olmasidir. Durumsal ilgiyi olusturacak
uyaranin/dgretim materyalinin 6grenci i¢in anlamli olmasi ve 6grencinin derse katilimini
saglamast uyaranin etkisini artiran Onemli faktorlerdendir. Uyaranin 6grencinin
ithtiyacin1 gidermesi onun §grenci i¢in anlamli olmasini saglar (Akt Palmer, 2004).

Schraw ve Lehman (2001)’ da ilginin kuramsal ¢ergevesini olustururken ilgiyi
bireysel ilgi ve durumsal ilgi olarak smiflandirmis, durumsal ilgiyi ¢evrenin etkisiyle
ortaya cikan ilgi tiirii olarak ele almislardir. Sekil 1°de Schraw ve Lehman (2001)

tarafindan ilginin siniflandirilmasina yonelik yaptigi kavramsal ¢erceve verilmektedir.
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Bireysel ilgi, daha uzun siireli olma egiliminde olup yavas gelisir, diger taraftan
artan bilgi ve degerle iliskilidir (Renninger ve Hidi, 2011). Buna karsilik, durumsal ilgi
yakin ¢evredeki bir sey tarafindan uyandirilir ve sonug olarak bireylerin bilgisi ve degeri
tizerinde uzun vadeli bir etkiye sahip olabilir veya olmayabilir (Renninger ve Hidi, 2011)

Durumsal ilgi Hidi (2001) tarafindan g¢evrenin etkisi ile dikkatin
yonlenmesindeki siirecin duyussal tepkisi olarak tanimlanmigtir. Durumsal ilginin
bireysel ilgiye nasil doniistiigii alan yazinda tartisilmistir. Hidi ve Renninger (2006) bu
durumu agiklamak i¢in dort asamali bir model ortaya koymustur. i1k asamada, durumsal
ilgi uyarilmakta, ikinci asamada uyarilan durumsal ilgi korunmakta, ii¢lincii asamada
durumsal ilgi bireysel ilgiye doniismekte ve dordiincli asamada bireysel ilginin, yliksek
bireysel ilgiye doniistiigli agiklanmaktadir (Hidi ve Renninger, 2006). Hidi ve Renninger
(2006)’ in dort asamali ilginin gelisim siireci Tablo 1 de agiklanmistir.



Tablo 1
Hidi ve Renninger (2006) Dért Asamali Durumsal lgi Gelisim Modeli

Asamalan Aciklamalar
e Durumsal ilginin Sasirtict metin, bulmacalar, bilgisayar destekli
Tetiklenmesi uygulamalar vb. durumsal ilgiyi tetikler.
e Durumsal ilginin Ogrenme ortamlarinda kullanilan is birlikli grenme,
Siirdiiriilebilmesi proje tabanli 6grenme vb. durumsal ilginin

stirdiiriilebilmesine katki saglar.

e Bireysel Ilgiye Gegis Durum ve zaman igerisinde ilgi durumunun tekrar

edilmesi bireysel ilginin gelisimine ve olusumunu

destekler.
e Bireysel Ilginin Bireysel ilginin gelisimi 6z diizenleme ve yaratici
Gelisimi faaliyetlerine olanak saglar.

Egitim politikalarinin yapilandirilmasi ve gelistirilmesinde ilgi hakkinda yapilan
caligmalara yer verilmistir. Alan yazinda egitim politikasinin gelistirilmesine yonelik
Blankenburg ve digerleri (2016) 1n ¢alismasi 6rnek verilebilir. Blankenburg ve digerleri
(2016) 6. smif dgrencilerinin (11-12 yas) ilgi duydugu bilim alanlarinin (fizik, kimya,
biyoloji) belirlenerek bu Ogrencilerin gelecekte ihtiya¢ duyulacak is alanlarina gore
ogretimlerini stirdiirebilecekleri 6gretim programinin gelistirilmesinin 6nemine dikkat

cekmistir.

2.2. Fen Egitimi ve Ilgi

Fen bilimleri insanin yasamina yardimei1 olan bilimsel islevleri belirli amaglarla
ortaya koyan doga bilimlerinin biitiiniinden olusmaktadir. Fen bilimleri 6gretim
programinin temel amaclar1 arasinda “Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen
olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek™ ifadesinde ve Ogretim
programinin bir¢ok yerinde ilgiye deginilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
2006’dan beri uluslararas1 6grenci degerlendirme programi (PISA), bireyin egitiminde ve
kariyer tercihinde etkisi olan ilgiyi bilimsel okuryazarligin bir bileseni kabul etmis ve

Olceklerine ilgi ile alakali maddeler eklemistir (Potvin, vd., 2023).
Ogrencilerin fen konularini 6grenmesinde ilgi, motivasyon, tutum gibi duyussal

faktorler oldukga etkilidir. Ogrenciler ilgi duyduklar konular1 merak eder, soru sorar ve
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sorularina cevap aramak isterler (Renninger ve Hidi, 2002). Ogrenciler ilgilerini ceken
konular hakkinda arastirma ve sorgulama yaparken sikilmazlar (Renninger, 2000). Bu
sebeple, aragtirma ve sorgulamanin yogunlukta oldugu fen egitiminde bir konunun
Ogrenilmesini etkileyen temel faktorlerden olan ilgi, 6grencilerin fen konularindaki
akademik basarilarin1 olumlu etkilemektedir (Blankenburg, vd., 2016; Cigek ve Ilhan,
2017; Lacin Simsek ve Nuhoglu, 2009). Ayrica 6grencilerin fen bilimleri ders ve
konularina ilgisi onlarin ders se¢imi ve kariyer se¢imini de etkilemektedir (Buccheri, vd.,
2011). Fen egitiminde, 6grencilerin hangi konulara ilgilerinin oldugunun belirlenmesi
olduk¢a onemlidir.

Egitim psikolojisi ve egitim arastirmasinin yani sira fen egitimi, fene olan
ilginin nasil gelistigi, nasil genisledigi veya ortadan kalktig1 ve nasil tesvik edilebilecegi
konusunda daha iyi bir anlayisa katkida bulunabilir (Krapp ve Prenzell, 2011). Potvin ve
digerleri (2023) fen egitimin degerlendirmesinde ve gelistirilmesinde durumsal ilginin
Onemini, siire¢ icerisinde olusan kararlarin alinmasi ve takip edilmesindeki gerekliligine
deginerek aciklamistir. Durumsal ilginin olusmasinda, belirli bir duruma tepki olarak
dikkat ve duygularin gegici olarak yogunlagsmasi saglanmaktadir (Schraw ve Lehman,
2001). Hidi ve Renninger (2006), tarafindan yapilan ¢aligmada; durumsal ilgiyi, ¢evresel
uyaranlar tarafindan o anda tetiklenen ve zamanla devam edebilen veya etmeyebilen
odaklanmis dikkat ve duygusal bir tepki olarak agiklamistir.

Potvin ve digerleri (2023) fen durumsal ilgiyi belirlemek icin ii¢ dil ve kiiltiirde
(Fransizca, Ingilizce, Cince) hazirladiklari dort faktorlii (keyif, deger, dikkat ve yararlilik)
20 maddeden olusan “Uluslararasi1 Durumsal Ilgi Anketi” (International Situational
Interest Questionnaire) gelistirmistir. Gelistirilen bu anket ile elde ettikleri veriler,
ogrencilerin fen bilimlerine olan ilgilerini, bireysel 6zelliklerinin yani sira kiiltlir ve

egitim ortaminin da etkiledigini ortaya koymustur.

2.3. llgili Arastirmalar

2.3.1. llginin Olciilmesine Yénelik Olcek Gelistirme ve Uyarlama Cahsmalan

Fen egitimi ve ilgi konusunda 6lgme araglarinin gelistirildigi calismalar asagidaki
Tablo 2’de oOzetlenerek sunulmustur. Bu caligmalarda bazi olgeklerin Tiirkge olarak
gelistirildigi, bazilarinin ise farkli dillerde gelistirildigi anlagilmaktadir. Diger taraftan

bazi 6l¢ekler ise yabanci dillerde gelistirilip Tiirkgeye uyarlanmasi yapilarak kullanildig:
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goriilmektedir.

Ogrencinin 6grenme motivasyonu, etkili 6grenme ve derse katilim diizeyi gibi
degiskenlerle ilgi arasindaki iligkiyi incelemek lizere Mazer (2013) tarafindan gelistirilen
duyussal ve biligsel ilgi boyutlarindan olusan 16 maddelik 5’ li Likert tipi 6l¢gme araci
olan “Derse ilgi Olcegi” Akin ve digerleri (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi
yapilmigtir. Lagin Simsek, Nuhoglu (2009) calismasinda, 6grencilerin fen konularina
yonelik ilgilerini belirlemek amaciyla; sevme, hoslanma, merak etme, ilgi ¢ekme, keyif
alma gibi ifadeleri kullanarak 27 maddelik “Fen konularma yonelik ilgi dlgegi” ni
gelistirmislerdir.

Tablo 2 de, fen egitimi alaninda ilgi ile alakali ¢calismalar1 belirleme amactyla

yapilan tarama sonucunda elde edilen veriler 6zetlenmistir.

Tablo 2
Fen Bilimleri Egitiminde Ilgi Alaninda Gelistirilen Veri Toplama Aragclari

. . Calisma
Yazar Yl Dergi Veri Toplama Araclan Grubu
“Fen konularina yonelik ilgi 6lgegi”
- 27 Madde, 5’likert tiirii
- 6 boyut:
Lagin S.ak.arya' . Poggyl .k.e sfetme; Sebep SOnug 6,7, ve 8.
. Universitesi iligkileri ile kesfetme; Dogay1
Simsek, & 2009 . L . N ) Siuf
Nuhoglu Egitim Fakiiltesi inceleme, gozlem yapma; F en darencileri
Dergisi konularmi giinliik iliskilendirme;
Hayatla Fen konularimi kitle iletisim
araglar1 yardimiyla takip etme;
Bireysel ilgi
Akin, Ugur l{as.tam(?nu. “Derse ilgi Olcegi” / Faktor: .
Universitesi o Universite
Ve 2015 Kastamonu Egitim Biligsel, duyussal ogrencileri
Akin momit £& 16 madde, 5°1i likert &
Dergisi
Communication Ogrﬂenc1 I l.gl ve Katilim Olgegi” / Universite
Mazer 2013 . Faktor: Biligsel, duyussal e o
Studies ogrencileri

16 madde, 5°1i likert

Koyunlu- . “Fen, Teknoloji,

Unli, Eurasian Journal . .. .

Dékme ve of Educational Matematik ve Muhendllshk“ 6,7, ve

Unli 2016 R h Mesleklerine Yonelik Ilgi Olgegi” 8.smiflar

o esearc - 4 faktor, 44 madde, 5°1i likert

Ertas Kilig Journal of Theory  “Astronomiye o

ve 2017 and Practice in Yénelik ilgi Olgegi” aod%lr elt:rl len

Keles Education - 31 madde, 5°1i likert, 3 faktorlii y
Research in “RIASEC-model

Dierks ve Science & Dayali lgi Olgegi” )

digerleri  2°' Technological - 3 faktor, 59 madde, 4'li 7-10.smf

Education Likert
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International “Fen Hgi Anketi”
Lambve g, Journalof Science g\ 21 madde, 5'i 5-12.smf
digerleri and Mathematics )
. Likert
Education
Romine ve International ) .
diserleri 2014 Journal of Science  “Teknoloji ve Fende Ogrenci llgisi” Lise
& and Mathematics 5 faktor, 25 madde, 4'li likert
Education
Journal of “STEM Kariyer Ilgi Anketi”
ggﬁ‘gf 2010 Technology and -3 faktor, 12 madde, 5'li Sl’;;e 8.
£ Teacher Education  Likert
Chemistry . C e
. . “Asit-baz Ilgi Olgegi” .
ngek ve 2017 Education 5'Likert, 24 madde Ogretmen
[Than Research and - adaylan
. 3 faktor:
Practice

2.3.2. Fen Bilimleri Egitiminde ilgi Konusunda Yapilan Cahsmalar

Tiirkiye’de fen bilimleri egitiminde ilginin dl¢iilmesi konusundaki ¢alismalarin
bir¢ogu tarama caligmasi seklinde gergeklestirilmistir.

Akin ve digerleri (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi “Derse ilgi 6l¢egi”;
Uzun, Ozdem, Kara (2018) “Ogretmenlerin iletisim Becerileri Ile Ogrencilerin Derse
llgileri Arasindaki liskilerin Incelenmesi” baslikl1 calismasinda; Inci ve Cubukeu (2022)
“Fen Basarisinda Baglam Temelli Ogrenme Ortami, ilgi, Katilim ve Giidiilenme
Etkilesiminin Rolii” baglikli ¢calismasinda; Kara ve Demirdag (2023) “Pandemi Siirecinde
ve Sonrasinda Aday Ogretmenlerin Derse Ilgi Diizeylerinin Incelenmesi” baslikli
calismasinda veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Lacin Simgek ve Nuhoglu (2009) tarafindan hazirlanan 6lgegin veri toplama araci
olarak kullanildig1 c¢alismalar; Giiven Yildinnm, Koklikaya (2016) tarafindan,
ogrencilerin fen konularina yonelik ilgilerini cinsiyet ve smif diizeyi acisindan
incelemistir; Karaca ve digerleri (2025) tarafindan “Giines Sistemi ve Otesinde” fen
initesinde egitsel videolarin 6grenci basarisina ve ilgisine etkisini aragtirdiklari galismada
kullanmiglardir. “Fen konularina yonelik ilgi 6lgegi” nin kullanildig: diger ¢aligmalar;
Temel Mumcu, Bozdogan (2024), Metin ve Bozdogan (2020), Uzun ve digerleri (2018),
Erdogan ve Sagir (2024), Simsek (2019) calismalarinda kullanilmistir.

Eke (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, 2006 yilindaki PISA sinavina katilan
Ogrencinin fen bilimleri konularina yonelik ilgisi belirlenmistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin ilgileri insan biyolojisi ile ilgili konulara yiiksek iken, jeoloji konularia ise

en az oldugu belirlenmistir.
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Cakmake1 ve digerleri (2012)’ nin yaptig1 ¢alismada 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik ilgilerini incelemek amaciyla, TUBITAK Bilim ve Cocuk dergisinde yayinlanan
sorular analiz edilmistir. Sorulara verilen cevaplarin incelenmis ve sonug olarak, biyoloji,
astrofizik, bilimsel sorgulamanin dogasi, teknoloji ve fizik alanlarinin diger alanlara gore
daha yiiksek oldugunu; ilginin 6grencilerin cinsiyetlerine ve sinif seviyesi gore farklilik
gosterdigini ortaya koymustur.

Cicek (2015) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, Fen bilgisi O0gretmen
adaylarinin asit-baz konusuna yonelik ilgi ve 6z-yeterlik alg1 diizeyleri ve aralarindaki
iligki incelemistir. Arastirma sonuglar1 cinsiyete gore ilgi ve 6z yeterlilik algilarinda
farkliliklarin oldugu ortaya c¢ikmistir. Diger taraftan 6gretmen adaylarinin asit baz
konusuna yonelik ilgi diizeyleri ile 6z yeterlilik alg1 diizeyleri arasinda anlaml iligkiler
ortaya ¢ikmaistir.

Giliven Yildinim ve Kokliikaya (2016) yaptigr calismada fen konularia yonelik
ilgi diizeyleri incelenmis ve katilimecilar ilk ve ortaokul o6grencileri iizerinde
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu ve
cinsiyete ve sinif diizeyine gore ilgi seviyelerinde 6nemli farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

Kilingoglu (2016) tarafinda yapilan calisma sekizinci sinif 6grencisi 6rnekleminde
gerceklestirilmis ve caligma bulgulart 6grencilerin biyoteknolojiye ilgilerini, okul
degiskenleri ve bulunduklar1 bolge agisindan karsilagtirllmis 6nemli farkliliklarin
olmadig ortaya ¢ikmustir.

Jones ve digerleri (1999) tarafindan yapilan calisma Amerika’da 6. simif
diizeyindeki 6grencilerin drnekleminde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin fen konularia
ilgileri incelenmis, erkek 6grenciler ile kiz dgrencilerin ilgi duyduklar1 fen konularinda
farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Erkek 6grencilerin en ¢ok ilgi duyduklar fen konular1 atom
bombasi, atomlar, bilgisayar, teknoloji, ara¢ ve alet kullanim1 vb. iken kiz 6grencilerin en
cok ilgi duyduklar1 konular arasinda biyoloji ile ilgili konulara ve estetik yonii agirlikta
olan konulara, ekmek yapma, kuslar1 ve yildizlar1 gézleme, 6rgii ve tohum ekme vb.

konular oldugu ortaya ¢ikmistir.



BOLUM 3

3. YONTEM

Mevcut ¢alismada “Fen Durumsal Ilgi Olgegi” (FDIO) Tiirkceye uyarlama
calismasi yapilmis ve tarama caligmasi kapsaminda ortaokul fen dersleri ¢ercevesinde
ogrencilerdeki fen durumsal ilgilerindeki degisimler demografik 6zellikler (Cinsiyet ve
Fen konusu) agisindan incelenmistir. Bu amag ¢ergevesinde arastirmanin modeli “6l¢ek

uyarlama” ve “tarama ¢alismas1” olarak iki kisimda tasarlanmistir.

3.1. Olgek uyarlama siireci ve Tarama Calismasi

Bu calismada Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen ve orijinal adi
“International Situational Interest Questionnaire (ISIQ)” (Ek-1) olan likert tipi 6l¢egin
Tiirkge uyarlamasi galismasi “Fen Durumsal ilgi Olgegi” (FDIO) olarak yapilmustir.
Uyarlama kapsaminda giivenirlik ve gegerlik caligmasi i¢in ortaokul dgrencilerinden
veriler toplanmistir. FDIO niin uyarlama calismas siiregleri nicel aragtirma yaklasimina
uygun olarak gerceklestirilmistir. Olgegin uyarlanmasi ve ortaokul 6grencilerinin
durumsal ilgilerinin incelenmesinde tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yonteminin
kullanildig1 aragtirmalarda veri toplanan katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri,
yetenek, tutum gibi 6zelliklerinin belirlenmesine imkan saglanmaktadir. Ayrica yapilan
tarama ¢aligmasi ile elde edilen sonuglarin evrene genelleneme imkani vardir (Fraenkel
ve digerleri 2012). Diger taraftan, Biiylikoztirk ve digerleri (2020) tarafindan tarama
calismast “bir grubun belirli oOzelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini
amaglayan calismalar” olarak a¢iklanmaktadir.

Mevcut calismada Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen ingilizce ismi
“International Situational Interest Questionnaire” olan 6l¢egin (Ek 1), Fen dersine yonelik
olarak Tiirk¢e uyarlamasi yapilacagi igin dlgegin ismi “Fen Durumsal Ilgi Olgegi” (FDIO)
olarak ifade edilmistir. Olgegin Ingilizce ve Tiirkge formu Ek-2 de sunulmustur. Fen
durumsal ilgiyi 6l¢en ve Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen “International

299

Situational Interest Questionnaire (ISIQ)”’nin orijinali, dort faktorlii yapida ve 6’11 Likert



15

tiiriinde gelistirilmistir. FDIO’de 20 madde bulunmakta olup, bu maddelerden 1, 3,
5,10,11,12,18,20 ters maddeler olarak olusturulmustur. Orijinal olarak gelistirilen
FDIO’nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasina yonelik bulgular, ilkdgretimde veya 10 ile
12 yas grubu dgrenciler ile saglanmistir. FDIO nin gelistirilmesinde, Kanada eyaletinde,
232 Fransizca, 218 Ingilizce, 237 Cince konusabilen toplam 717 katilimer ile veriler
toplanmustir. FDIO’de 1, 3, 5, 10, 11, 12, 18, 20 ters maddeleri ve 2, 4, 6, 7, 8, 9, 13, 14,
15, 16, 17, 19 maddeler ise durumsal ilgisini 6l¢meye yéneliktir. FDIO ‘nin gegerlik ve
giivenirlik calismasina yonelik veriler, ilkogretim Ogrencisi veya 10 ile 12 yas grubu
ogrencilerden elde edilmistir.

Calismada orijinal 6lgegin ¢evirisi tamamlandiktan sonra FDIO ortaokul
Ogrencilerine uygulanmis ve bdylece dlgegin gecerlik-giivenirlik ¢alismasi yapilmistir.
Olgegin ilk gelistirildigindeki faktorleri ve maddeleri; Eglence (Maddeler: 4, 6, 8, 9, 14,
15, 16 ve 17), Deger (Maddeler: 7, 13 ve 19), Dikkat (Maddeler: 2, 10, 12, 18 ve 20), ise
yararlilik (Maddeler: 1, 3, 5 ve 11) seklindedir.

Bir dilde gelistirilmis ve kullanilmis bir 6l¢egin farkl bir dilde kullanilmast i¢in
alan yazinda giivenirlik ve gegerligine yonelik yeniden ¢alismalarin yapilmas: gerektigi
vurgulanmaktadir (Seker ve Geng¢dogan, 2006; Tekindal, 2019). Farkli bir dilde
gelistirilmis bir Olgegin Tiirk¢eye uyarlanmasinda olgek gelistirmeye benzer adimlar
takip edilmektedir.

Mevcut calismada alan yazindan da (Seker ve Gengdogan, 2006; Tekindal, 2019)
yararlanarak belirlenen FDIO’nin uyarlama asamasi icin gerceklestirilen adimlar asagida
sunulmustur.

e Kapsami ve kuramsal ¢ercevesi

e (Calisma igin kisisel ve etik izin

e FDIiO’nin Ingilizceden Tiirkceye ¢evrilmesi

e FDIO’nin Tiirkgeden Ingilizceye ¢evrilmesi

e FDIO’nin Ingilizce Tiirkge Uyumlulugu

e Cevirisi tamamlanan FDIO ile én pilot ¢calisma
e Tiirkceye gevrilen FDIO ile veri toplanmasi

e Giivenirlik ve gecerlik analizleri

Uyarlama asamalarima iliskin detayli bilgiler calismanin bulgular basliginda alt
basliklarda sunulmustur. FDIO nin kuramsal gercevesi ve kapsami Potvin ve digerleri

(2023) tarafindan yapilan ¢alismada ortaya konuldugu i¢in mevcut ¢alismada kuramsal
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cerceveye ve Olcegin kapsamina ¢ok detayli girilmemistir. Tiirk¢e uyarlamasi yapilan

FDIO igin Patrice Potvin ‘den mail yoluyla izin alinmistir (Ek-3). Ayn1 zamanda Inonii

Universitesi Etik kuruldan arastirmaya yonelik gerekli izinler alinmistir (Ek-2).
Tiirkceye uyarlama ¢alismasi gergeklestirilen FDIO ile farkl1 bir 6rneklemden veri

toplanarak tarama calismasi gerceklestirilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Bu ¢alismada, FDIO’niin Tiirkgeye uyarlanmasinda giivenirlik ve gegerlik
analizlerinin yapilmasi i¢in uzman goriislerin alindigi ¢alisma grubu ve ortaokul
ogrencilerinden verilerin toplandigi ¢aligma grubu bulunmaktadir. Ayrica tarama
calismasi icin ikinci defa ortaokul 6grencilerinden veriler toplanmistir. Bu agidan ¢alisma
grubu iki baslik altinda verilmistir.

3.2.1. FDiO Uyarlama ¢alismasi icin cahsma grubu

FDiO’niin Tiirkceye uyarlanmasinda giivenirlik ve gecerlik analizlerinin
yapilmasi i¢in uzman goriislere bagvurulmustur ve ortaokul Ogrencilerinden veriler
toplanmistir.

FDIO’niin Tiirk¢eye uyarlama asamasinda uzman goriis alinan kisilere iliskin
bilgiler asagidaki Tablo 3’de goriilmektedir.

FDIO’niin Ingilizceden Tiirk¢eye uyarlamasi igin 2 fen egitimi alaninda dogent
ve 1 ingilizce egitimi alaninda 6gretim elamani olan kisilerden yararlanilmistir. Tiirkge
anlam biitlinliigiini i¢in 2 tiirk¢e egitimi alaninda uzman 6gretmenden yararlanilmistir.
Son olarakta Tiirkceye ¢evrilmis olan 6lcegin Ingilizceye ¢evrilmesi igin 2 uzman

ingilizce 6gretmeninden Ingilizceye gevrimi yaptiriimgtir.

Tablo 3
FDIO nin Olgek Uyarlamasi1 Calismasi i¢in Ogretim Gérevliler ile ilgili Bilgiler

Calisma Grubu Say1 Nitelik
3 Fen egitimi alaninda dogent (2)
Ingilizce — Tiirkge gevrilmesi Ingilizce Egitimi alaninda dgretim elamani
)
Tiirk¢e anlam biitiinliigii 2 Tiirk¢e egitimi alaninda uzman 6gretmen

Tiirkce- Ingilizce ¢evrilmesi 2 Uzman ingilizce 6gretmeni (2)
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FDIiO’niin giivenirlik ve gegerlik analizleri icin ortaokul &grencilerinden veri
toplanmistir. Bu asamada ¢alisma grubu Malatya ilinde 7 farkli ortaokulda 6, 7 ve 8.
sinifta 6grenim goren toplam 381 6grenciden olugmaktadir. Tablo 3 ile verilerin
toplanmasinda il merkez, ilce ve koylerden rastgele segilen 7 okul ve siniflardan
toplanmistir. Caligmada rastgele oOrnekleme yontemi kullanilmistir.  Rastgele
orneklemede, ¢alismada yer alan 6grencilerin 6rneklemede secilme olasiliklart bakimda

sartlar1 aymidir (Biiyiikoztiirk, vd., 2020).

Tablo 4
FDIiO Uyarlama Ortaokul Ogrencileri Calisma Grubu

Sinif Diizeyi
6 7 8 Toplam
o Erkek 61 42 94 197
Cinsiyet
Kiz 51 49 84 184
Toplam 112 91 178 381

3.2.2. Tarama ¢alismasi icin calisma grubu
5 farkli okuldan fen bilimleri derslerinde farkli 6gretmenlerin girdigi 5. sinif 3
farkli subeden, 6. sinif 3 farkli subeden, 7. simif 7 farkli subeden, 8. siif 3 farkli subeden
veri toplanmistir. Tarama calismasi i¢in veriler Malatya ilinde merkez ve ilge okullar
olmak iizere 156 erkek ve 152 kiz 6grencilerden yararlanilarak ders dncesi ve sonrasinda

olmak iizere 308 6grenciden toplanmistir (Tablo 5).

Tablo 5

Tarama Calisma Grubu

Cinsiyet Toplam
Erkek Kiz
5 36 32 68
6 19 27 46
Sinif
7 76 72 148
8 25 21 46

Toplam 156 152 308
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3.3. Veri Toplama Araci

Mevcut ¢alismada Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen ingilizce ismi
“International Situational Interest Questionnaire” olan 6l¢ek kullanilmistir.

Fen dersine yonelik olarak Tiirk¢eye uyarlamasi yapilacagi igin isim olarak “Fen
Durumsal ilgi Olgegi” (FDIO) olarak isimlendirilmistir. Olcegin Ingilizce ve Tiirkge
formu Ek-2 de sunulmustur. Fen durumsal ilgiyi 6lgen ve Potvin ve digerleri (2023)
tarafindan gelistirilen “International Situational Interest Questionnaire (ISIQ)’nin
orijinali, dort faktorlii yapida ve 6°I1 Likert tiiriinde gelistirilmistir. FDIO’de 20 madde
bulunmakta olup, bu maddelerden 1, 3, 5, 10, 11, 12, 18, 20 ters maddeler olarak
olusturulmustur. Orijinal olarak gelistirilen FDIO’ nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasina
yonelik bulgular, ilkogretimde veya 10 ile 12 yas grubu 6grenciler ile saglanmistir.
FDIiO’nin gelistirilmesinde, Kanada eyaletinde, 232 Fransizca, 218 1ngilizce, 237 Cince
konusabilen toplam 717 katilimei ile veriler toplanmustir.

Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen FDIO nin orijinali, dortlii faktor
yapist bulunmakta olup 6 I Likert tiiriinde ve 20 maddeden olusmaktadir. FDIOde 1, 3,
5,10, 11, 12, 18, 20 ters maddeleri ve 2, 4, 6, 7, 8,9, 13, 14, 15, 16, 17 ,19 maddeler ise
durumsal ilgisini dlgmeye yoneliktir. FDIO ‘nin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasina
yonelik bulgular, ilkogretimde veya 10 ile 12 yas grubu 6grenciler ile saglanmigtir.

Bu ¢aligmada Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen ve orijinal adi
“Science Situational Interest Questionnaire” (Ek-1) olan Likert tipi 6l¢ek kullanilmistir.
Ceviri islemi tamamlandiktan sonra FDIO ortaokul dgrencilerine uygulanmis ve bdylece
dlgegin gegerlik-giivenirlik galismasi yapilmistir. Olgegin orijinali 20 madde olup dort
faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin ilk gelistirildigindeki faktdrleri ve maddeleri;
Eglence (Maddeler: 4, 6, 8, 9, 14, 15, 16 ve 17), Deger (Maddeler: 7, 13 ve 19), Dikkat
(Maddeler: 2, 10, 12, 18 ve 20), ise yararlilik (Maddeler: 1, 3, 5 ve 11).

3.3.1. Uyarlama Asamalari
Mevcut ¢alismada Fen Durumsal Ilgi Olgeginin Tiirk¢eye uyarlanmasinda dikkate
alinan ve takip edilen adimlar asagidaki gibi 6zetlenmis ve uygulanmistir.
i- FDIO 'nin kapsami
FDiO’niin fen dersine yonelik ilgisini dlgmesine yonelik kapsami agisindan
bilgiler Potvin ve digerleri (2023) tarafindan sunulmustur. Kapsam gegerligi, “6l¢iilmek

istenen niteligin tiim gozlenen ve dl¢iilebilen 6zelliklerinin bir 6l¢gme aracinda bulunmasi
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gerekir” seklinde tanimlanir (Sonmez ve Alacapinar, 2016,). Potvin ve digerleri (2023)
tarafindan yapilan ¢aligmada 6l¢egin kapsam gecerliginin saglandig1 detaylandirilmistir.
Bu 6l¢ek ile bir fen ders saatinde 6grencilerin fen durumsal ilgileri belirlenmektedir. Bu

yapiya uygun olarak maddeler hazirlanmistir.

ii- FDIO yii gelistiren kigiden izin alinmasi

FDIO’niin Tiirkgeye uyarlanmas1 ve calismamizda kullanabilmek icin Patrice
POTVIN ’den elektronik posta iletisimi ile gerekli izin islemleri alinmistir. (Ek-3).
FDiO’niin Tiirkgeye uyarlanmasi igin giivenirlik ve gecerlik hesaplamalarimizi

yapabilmek icin Inonii Universitesi Etik kuruldan (Ek-2) izinler alinmustir.

iii- Ingilizce alaminda uzman olan kisiler tarafindan FDIO niin Ingilizceden
Tiirkgeye ¢evirmesi

FDiO’nin Ingilizce-Tiirkceye cevrilmesinde Fen Egitimi alaninda iki Dogent
unvanina sahip 6gretim iiyesi ile Ingilizce 6gretmenligi yapan 1 uzman, tarafindan

bagimsiz olarak Ingilizceden Tiirkceye ¢evrilmistir.

iv- Tiirkceye cevrilen FDIO niin maddelerinin anlam biitiinliigii agisindan Tiirk
Dili alaninda uzman tarafindan incelenmesi
Tiirkgeye gevirisi yaptirildiktan sonra FDIO niin maddelerinin anlam biitiinliigii

saglandigmi dogrulama amaciyla 2 Tiirk¢e Ogretmeni tarafindan incelenmistir.

v- Tiirkgeye cevrilen FDIO niin Ingilizce alaninda uzman tarafindan Tiirkceden
Ingilizceye cevrilmesi

FDIiO’nin Tiirkgeye cevirisi yapilan ve anlam biitiinliigii agisindan incelendikten
sonra tekrar ingilizce dili alaninda yeterlige sahip uzman 2 kisi tarafindan bagimsiz olarak
Tiirkceden Ingilizceye ¢evrisi yaptirilmistir. Daha sonra Tiitkge ve Ingilizce

uyumluluklart incelenmistir.

vi- Tiirkce ve Ingilizceye ¢evrilen FDIO 'niin wyumluluk formu ile karsilastirlarak
uzman gortigii istenmesi

FDIiO’niin Ingilizce’ den Tiirkge’ ye, Tiirkce’ den Ingilizce’ ye cevirisi yapilarak,
uyumluluk formu uzmanlara verilerek goriisleri istenmistir (Ek-4). Dil uyumuna

uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda diizeltmeler ve degisiklige gidilmistir buna
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dair bulgular ve veriler sonugta yer almaktadir. FDIO’niin uyumluluk formu
hazirlanmasinda Tosun (2014) ve Senocak (2011) tarafindan hazirladiklar1 formdan
yararlanilmistir. Uzmanlardan gelen gériisler form dogrultusunda alinmistir. FDIO niin
madde uyumlulugu formunda; hig¢ karsilamadigi durumunda bir (1); tamamen karsiladigi
durumda ise on (10) olarak isaretlemeleri istenmistir. FDIO niin i¢in Uzman goriislerinin
alinmasinda uzmanlarin unvan ve dil puanlari dikkate alinmistir. Goriis alinan
uzmanlarm, akademik unvanlari (Prof. Dr., Dog¢. Dr., Dr. Ogr. Uyesi ve Doktora

Ogrencisi) ve dil puanlar1 ise en diisiik 70 puandir.

vii- Cevirisi tamamlanan FDIO 'niin 6n pilot ¢alismasimin yapilmast

Uzman goriigii  alindiktan sonra FDIO’nin Tiirkge uyarlamasma son
diizenlenmeler yapilarak, 25 kisiden olusan ortaokul 6grencilerine goriisme yoluyla
climleler okunarak buradan neler anladiklar1 sorulmustur. Bdylece ortaokul
ogrencilerinin ciimle yapilarini dogru anlayip anlamadiklar teyit edilmistir. Ayrica, bu

sekilde 6lcegin goriiniis gecerligi ortaya konulmaya g¢alismistir.

viii- Tiirkceye cevrilen FDIO ile veri toplanmasi, giivenirlik ve gegerlilik analizi.

Tiirkce ceviri ve adaptasyon siirecinde FDIO’niin giivenirlik ve gegerlilik
analizlerine yonelik ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif ortaokul 6grencilerinden veri toplanmaistir.
Dil esdegerligine yonelik islemlere ek olarak, madde analizi, faktor analizi ve ig
tutarliligin belirlenmesine yonelik giivenirlik katsayis1 i¢in verilerin analizleri yapilmistir.

FDIO niin uyarlanmasinda 6lgege iyi maddelerin belirlenmesinde “Korelasyona
Dayali Madde Analizi” ve “Alt-Ust Grup Ortalama Farkina Dayali Madde Analizi”
uygulanmistir. Bu analizler ile her bir madde ile elde edilen puanlar ile 6l¢ek toplam puani
arasindaki iliski ve tutarlilik incelenir (Tezbasaran, 2004).

Olgme aracinda maddeler ve dlgek boyutlar1 yani faktér yapilar incelenerek
faktoriyel yap istatistiksel yontemlerden faktor analizi ile gergeklestirilir (Baykul, 2015).
FDiO’niin faktdr yapilarinin belirlenmesi yap: gegerligi igin kanitlar elde edilmesini
saglar. Bu ¢caligmada uyarlama ¢alismasi i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmstir.

Giivenirligi Turgut ve Baykul (2019) “6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan
ariniklik derecesi” olarak tanimlamislardir. Bu ¢alismada, FDIO’nin madde yapis1 altili

likert tipi 6l¢ek oldugu igin gilivenirlik katsayist Cronbach alfa ile hesaplanmigtir.
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3.4. Tarama Cahismasi1 Uygulamasi

Calismanin veri toplama stiresi 2023-2024 egitim 0gretim yilinda mayis ayinda
gergeklestirilmistir. Arastirmanin uygulamasinda verilerin toplanmasi bes farkli okulda
farkli 6gretmenler ile gergeklestirilmistir. Veri toplanan okullarin 6grenci akademik
basari seviyeleri genellikle ayn1 diizeyde olacak sekilde okullar belirlenmistir. Okullarin
liselere giris sinavindaki basarilar1 benzerlik gostermektedir. Fen durumsal ilgileri
belirlenen Ogrencilere ders veren oOgretmenler fen bilimleri lisans mezunlar1 olup
mesleklerindeki deneyimleri 10 yil civarinda olup birbirine yakindir. Diger taraftan
ogretmenlerin ders islerken kullandigr ders planlari,, Ogretim yontemleri, ders
materyalleri, ders kitabi, ders saatleri ayn1 olacak sekilde belirlenmistir. Benzer 6zellige
sahip O0gretmenlerin ders verdigi siniflarda veri toplanmasi ile 6gretmenin 6grencilerin
fen durumsal ilgilerine etkisi esit olarak katki sagladig: varsayilmistir.

FDIO ile ders dnce ve ders sonrasinda dgrencilerin fen durumsal ilgilerinin
Olciilmesine yonelik veri toplanmasinda aragtirmaci gorev almis olup bu siiregte 6gretmen
smifta bulunmayip &grencilerle etkilesimi olmamustir. FDIO ile veri toplanmasinda
ogrenciler 6l¢egi doldururken kod isimler kullanmiglardir.

Ortaokul 6grencilerinin fen durumsal ilgilerinin incelenmesinde tarama c¢alisma
icin fen bilimleri dersi 6gretim programindaki 5, 6, 7, 8 smiflara ait ayn1 ayda ve
haftalarda islenen 6. iiniteler ele alinmistir. Bu segilen iinitelerde de veri toplamak i¢in
belirlenen konular sirastyla 5. siif "Yikic1 doga olaylar1 ve korunma yollar1", 6. simif
"Denetleyici ve diizenleyici sistemler", 7. simif "Bitki ve hayvanlarda iireme, biiyiime ve
gelisme" ve 8. siif "Madde dongiileri ve ¢evre sorunlar1” olarak belirlenmistir. Tablo 6
da mevcut c¢aligmada uygulamalar i¢in secilen T{nite, konu, kazanim ve saatler
goriilmektedir. Segilen bu konularin belirlenmesinde ayni1 zaman dilimlerine uygunluk
gostermesi ve durumsal ilginin kisa bir zaman araliginda olmasindan dolay1 durumlari
dikkate alinmistir.

Mevcut caligmada fen durumsal ilginin degisiminin konular acisindan ele alinarak
incelendigi i¢in 6grencilerin durumsal ilgilerinin etkilenecegi diger faktorler esit olmasi
icin dikkat edilecek sekilde veriler toplanmistir. Bu veri toplama siirecine yoOnelik

aciklayici bilgiler sunuldu.
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Tablo 6
Calismanin uygulandigi fen konu ve kazanimlar
Simif Unite Konu Kazamm Ders
Saati
5 Yikicit Doga F.5.6.3 Yikici doga F.5.6.3.1. Dogal siireclerin 2 saat
Olaylart olaylar ve korunma neden oldugu yikici doga
yollar1 olaylarini agiklar.
6  Viicudumuzdaki F.6.6.1. Denetleyici F.6.6.1.3. Cocukluktan 2 saat
Sistemler ve ve Diizenleyici ergenlige geciste olusan
Saglig1 Sistemler bedensel ve ruhsal degisimleri
agiklar.
7 Canlilarda Ureme, F.7.6.2. Bitki ve F.7.6.2.1. Bitki ve 2 saat
Biiyiime ve Hayvanlarda Ureme,  hayvanlardaki iireme
Gelisme Biiyiime ve Gelisme  ¢esitlerini karsilagtirir.
8  Enerji F.8.6.3. Madde F.8.6.3.2. Madde dongiilerinin 2 saat
Doniistimleri ve Dongiileri ve Cevre yasam agisindan dnemini
Cevre Bilimi Sorunlart sorgular.

S.smf “Yikic1 Doga Olaylar1” tinitesi “F.5.6.3 Yikici doga olaylar1 ve korunma
yollarr” konusunun islenmesinde “Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Dersi
5”7 kullanilmistir (Akter vd. 2021). Ayrica MEB tarafindan olusturulan fen bilimleri
dersine yonelik EBA (https://www.eba.gov.tr/) da bulunan ders sunumu ve diger
materyaller kullanilmistir.

6.smif “Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler” linitesi “F.6.6.1.3.  Cocukluktan
ergenlige gegiste olusan bedensel ve ruhsal degisimleri agiklar” konusunun islenmesinde
“Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Dersi 6 kullanilmistir (Cigdem vd.,
2018). Ayrica MEB tarafindan olusturulan fen bilimleri dersine yonelik EBA
(https://www.eba.gov.tr/) da bulunan ders sunumu ve diger materyaller kullanilmistir.

7.sinuf “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Bilyiime ve Gelisme” {initesi ~ “F.7.6.2.1.
Bitki ve hayvanlardaki iireme ¢esitlerini karsilagtirir” konusunun islenmesinde “Ortaokul
ve Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Dersi 7" kullanilmistir (Seyrek vd., 2019). Ayrica
MEB tarafindan olusturulan fen bilimleri dersine yonelik EBA (https://www.eba.gov.tr/)
da bulunan ders sunumu ve diger materyaller kullanilmistir.

8.smnif “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1” tinitesi “F.8.6.3.2. Madde

dongiilerinin yasam agisindan 6nemini sorgular” konusunun islenmesinde “Ortaokul ve
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Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Dersi 8” kullanilmistir (Yanik, 2023). Ayrica MEB
tarafindan olusturulan fen bilimleri dersine yonelik EBA (https://www.eba.gov.tr/) da

bulunan ders sunumu ve diger materyaller kullanilmistir.

3.5 Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Olgegin Tiirkgeye uyarlama isleminde elde edilen verilerin analizi SPSS
istatistiksel paket programi ve Lisrel yazilimlar1 kullanilarak yapilmistir. FDIO’niin
giivenirlik ve gecerliginin ortaya konulmasinda betimsel ve kestirimsel istatistik
yontemlerinden yararlanilmistir. Calismada verilerin analizinde betimsel analiz igin,
frekans tablolari, aritmetik ortalama, ortanca degerler incelenmistir. Ayrica kestirimsel
istatistiklerin gerceklestirilmesi icin verilerin normal dagilimlart incelenmistir. Veriler
icin basiklik ve carpiklik katsayilarinin hesaplanmasi normal dagilim incelemede
onemlidir. Carpiklik katsayisi -1 ile +1 arasinda deger almasi verilerin normal dagilim
gostermesinin kabul edilmesi i¢in 6nemli bir kriter olarak ele alinmaktadir (Biiytikoztiirk,
2023).

Mevcut ¢aligmada FDIO’niin Tiirkge olarak uyarlanmasinda giivenirlik ve
gecerlik ¢alismasinda uzman goriis alinmasi, madde analizi, giivenirlige yonelik i¢
tutarlik katsayis1 Croanbach alfa, dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

FDiO’niin Tiirkgeye uyarlanma siirecinde toplanan veriler igin korelasyon
katsayisi, bagimsiz gruplar t testi ve dogrulayici faktdr analizi gergeklestirilmistir.
Korelasyon katsay1 ise 6l¢cek maddeleriyle dlgek toplam puan arasindaki iliski ortaya
konulmustur. FDIO niin uyarlanmasinda dgrencilerin aldig1 puanlara gore alt (%27), orta
ve list (%27), gruplara ayrilmistir. Aragtirmada bagimsiz gruplar t testi ile 6lgekteki her
bir madde icin alt ve iist gruptaki dgrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki farklilik
incelenmistir. Alt grup st grup ortalama farkina dayali madde analizi ile olgekte
bulunacak uygun maddeler se¢ilmesi saglanir. Bagimsiz gruplar t testi, “iki iligkisiz
orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek™ amaciyla
kullanilir (Biiyiikdztiirk, 2023). FDIO niin gelistirilmesinde maddeler 4 farkli boyutta
olusmaktadir. FDIO’niin faktér yapilarmin &lgegin  gegerligi agisindan ortaya
konulmasinda faktdr gerceklestirilmistir. Mevcut ¢alismada FDIO icin yeni bir madde
eklenmesi veya yeni bir 6l¢ek boyutu olusturulmasi diisiiniilmeyip, orijinal 6l¢ekteki yap1
korunarak giivenirlik ve gecerlilik analizleri yapilmistir. Bu agidan FDIO’niin faktor
yapisinin bir model olarak test edilmesi i¢in Ol¢cegin uyarlama siirecinde dogrulayici

faktor analizinin yapilmasi uygun bulunmustur. Faktor analizinde birbiri ile iliskili cok
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sayida degiskenden az sayida kavramsal olarak anlamli degiskenler ortaya c¢ikarilmasi
amaclanmaktadir (Cokluk ve digerleri, 2010).

FDIO kullanilarak gerceklestirilen tarama calismasina iliskin elde edilen veriler
ile cinsiyet agisindan farkliliklar1 incelemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi
gerceklestirilmistir. Diger taraftan fen bilimleri dersinde ders islenmesi oncesinde ve
sonrasinda her bir konuya yonelik fen durumsal ilgilerindeki degisimi incelemek igin
bagimli gruplar t testi gerceklestirilmistir. Fen bilimleri dersinde 6gretmenler derslerini
islemeden 6nce farkli konulardaki 6grencilerin durumsal ilgilerdeki farkliliklar1 ortaya
koymak i¢in tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) gergeklestirilmistir. Benzer sekilde
Ogretmenler derslerini isledikten sonra farkli konulardaki 6grencilerin durumsal
ilgilerdeki farkliliklar1 ortaya koymak icin tek yonlii varyans analizleri (ANOVA)

kullanilmustir.



BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Fen Durumsal ilgi Ol¢cegi (FDIO) Uyarlama Cahsmasina Yonelik Nicel
Bulgular

4.1.1. Anketin Dil Esdegerlik Calismasi Bulgulari
FDiO’niin orijinalinde toplam 20 madde bulunmaktadir. Ceviri islemleri
tamamlanan Slcegin her bir maddesi icin Ingilizce-Tiirkce uyumu 10 puan iizerinde
uzmanlar tarafindan derecelendirilmistir. Elde edilen bu degerler Tablo 7 ile verilmistir.
Tablo 7 incelendiginde maddelerin Ingilizce Tiirkce uyumluluk dereceleri aritmetik
ortalamalar1 8.60 ile 9.80 arasinda degismektedir. Maddelerinin Ingilizce-Tiirkge

uyumluluk derecelerinin yiiksek sdylenebilir.

Tablo 7
FDIO Ingilizce-Tiirk¢e Ceviri Uyumu

Maddeler Aritmetik Ortalama Standart Sapma
M1 8.8 0.40
M2 8.6 1.02
M3 9.4 0.49
M4 9.2 0.98
M5 9.8 0.40
M6 9 0.63
M7 9 2.00
M8 8.6 0.49
M9 9 0.63
M10 8.8 0.40
Ml11 8.6 1.02
M12 9.2 0.40
M13 9.6 0.49
M14 9.4 0.49
M15 9.4 0.80
M16 9 1.10
M17 9.2 0.75
M18 8.6 1.02
M19 9.2 1.17

M20 9 1.10
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4.1.2. FDIO Uyarlama Cahsmasi Verilerine Yonelik Betimsel Analiz
FDIO niin Tiirkgeye uyarlama siireci i¢in tarama ¢aligsmas1 kapsaminda elde

edilen veriler i¢in betimsel analize iligkin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
FDIO’nin Tiirk¢eye Uyarlanmas1 Betimsel Analiz

Betimsel istatistikler Deger
Ortalama 92.40
Medyan 95.00
Standart Sapma 15.84
Minimum 42
Maximum 120
Ranj 78
Carpiklik -.524
Basiklik -.204

FDiO’de 20 madde ve altili Likert tipi oldugu icin alinmasi gereken
maksimum puan ise 120 minimum puan ise 20°dir. FDIO’nin ile 381 ortaokul
ogrencilerinden elde edilen veri i¢in ortalama puani 92.40, standart sapmast 15.84,
basiklik-0.524 ve c¢arpiklik-0.204 olarak hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayisinin sifira yakin ve sifirin altinda olmasi; medyan ve ortalama degerlerinin
birbirine yakin olmas1 verinin normale yakin dagilim gosterdigi bilgisini verir. FDIO nin

i¢cin dagilim degerler incelendiginde asir1 bir sapma olmadig1 goriilmektedir.

4.1.3. FDIO Uyarlama Calismas1 Madde Analizi
Korelasyona Dayali Madde Analizi
FDIO’niin Tiirkgeye uyarlanmasinda, dlgekte bulunacak en uygun maddelerin
seciminde, 381 6grenciden toplanan veriler i¢in her bir maddeye verilen cevaplar ile
toplam puan arasindaki korelasyona “korelasyona dayali madde analizi” ile yapilmistir.
Analiz sonucu elde edilen madde-toplam korelasyon degerleri Tablo 9 ile verilmistir.
FDIO’de yer alan maddelerin madde-toplam korelasyon degerleri 0.229 ile 0.600

arasinda degistigi goriilmiistiir. Madde-toplam korelasyon degerleri 0,01 diizeyinde

anlamli oldugu belirlenmistir. Diger taraftan 6lgekte madde-toplam korelasyonu 0.20 ile
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0.30 arasindaki olan maddeler (8, 9, 19) 6l¢ekten diizeltilmesi gereken maddeler olarak

bilinmektedir (Baykul, 2015).

Tablo 9
FDiO Madde-Olgek Korelasyonlart
Maddeler ~Madde —Olgek Korelasyonlar

M1 361"
M2 3427
M3 4437
M4 539"
M5 433"
M6 4237
M7 449"
M8 297"
M9 229"
M10 421"
M1 488™
MI12 585"
M13 5827
M14 548"
M15 547
M16 600"
M17 416™
M18 5147
M19 266"
M20 489"

Alt- Ust Grup Ortalamalar: Farkina Dayali Madde Analizi

FDIO de bulunan uyumlu iyi maddelerin segilmesinde kullanilan “Alt- Ust Grup
Ortalamalar1 Farkina Dayal1 Madde Analizi”, elde edilen veriler i¢in 6grenci puanlarinin
dagiliminda en yiiksek alan 6grencilerden tisten %27’lik kisim (102) ile, en diisiik alan
ogrencilerden alttan %27’lik kisim (102) gruplanarak belirlendi. Tablo 10°da, her madde

i¢in ortalama puanlar ve standartt sapmalar farklar1 gosterilmistir. Her bir madde i¢in alt
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gruptaki ortalama puanlar ile {ist gruptaki punlar arasindaki farka yonelik Bagimsiz

gruplar t testi analizleri degerlendirildiginde Olgekte bulunan 20 madde igin ortalama

puanlar arasindaki fark anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber 6lgekten madde

¢ikarilmamasi sonucuna varilmaistir.

Tablo 10

FDIO Uyarlama calismasi alt-iist grup ortalamalar farkina dayali t-testi sonuglari

Alt-UstGrup N Ortalama  Standart Sapma T Sd
M1 Alt Grup 102 3,54 1,958 -6,548  ,194
Ust Grup 102 5,23 1,711 -6,548 ,169
M2 Alt Grup 102 4,27 1,786 -6,487 177
Ust Grup 102 5,60 1,027 -6,487  ,102
M3 Alt Grup 102 4,27 1,889 -8,528 ,187
Ust Grup 102 5,93 ,531 -8,528 053
M4 Alt Grup 102 3,48 1,806  -11,313 ,179
Ust Grup 102 5,72 ,849 -11,313 ,084
M5 Alt Grup 102 3,91 1,862 -8,428 ,184
Ust Grup 102 5,70 1,051  -8,428  ,104
M6 Alt Grup 101 3,28 1,960 -8,054 ,195
Ust Grup 102 521 1,410  -8,041 140
M7 Alt Grup 101 4,12 1,813 -10,342 ,180
Ust Grup 102 5,98 139 210291 014
M8 Alt Grup 102 3,69 1,757 -6,104 ,174
Ust Grup 102 5,12 1,588  -6,104 157
M9  Alt Grup 102 3,17 1,940 -3,758  ,192
Ust Grup 102 4,23 2,082 -3,758  ,206
M10  Alt Grup 102 3,44 1,917 -8,434 ,190
Ust Grup 102 5,42 1,396 -8,434 138
M1l Alt Grup 102 3,85 1,853  -11494 183
Ust Grup 102 5,97 ,170 -11,494 ,017
M12  Alt Grup 102 3,28 1,997  -11,948  ,198
Ust Grup 102 5,83 , 809 -11,948 080
M13  Alt Grup 102 3,40 1,736 -13,585 ,172
Ust Grup 102 5,82 475 -13,585 ,047
M14  Alt Grup 102 3,14 1,899 -11,563 ,188
Ust Grup 102 5,65 1,096 -11,563 ,109
M15  Alt Grup 102 3,29 1,772 -11,093 ,175
Ust Grup 102 5,52 982  -11,093  ,097
Ml16  Alt Grup 102 3,50 1,784 -12,938 177
Ust Grup 102 5,86 468 -12,938  ,046
M17  Alt Grup 102 3,24 1,787 -8,372 177
Ust Grup 102 5,15 1,458 8372 144
MI8  Alt Grup 102 3,16 1,855  -11,191 ,184
Ust Grup 102 5,58 1,156 -11,191 ,114
M19  Alt Grup 102 3,97 1,859 -4,854 184
Ust Grup 102 5,18 1,685 -4.854 167
M20  Alt Grup 102 3,44 2,090 -9,633 ,207
Ust Grup 102 5,67 1,037 -9,633 ,103
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4.1.4. FDIO Uyarlama Calismasi Dogrulayici Faktor Analizi

Dogrulayici Faktor Analizi

Mevcut calismada gerceklestirilen Dogrulayici Faktdér Analizi, FDIO’niin
maddelerinin ait olduklar1 faktdr yapisinin dogrulugunun ortaya konulmasi ve test
edilmesi i¢in kullanilmistir. Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen FDIO ‘niin
4 farkli boyutu bulunmaktadir. FDIO’niin boyutlari; Eglence, Deger, Dikkat, Ise
yararlilk. Potvin ve digerleri (2023) ¢alismasindaki FDIO ‘nin boyutlarindaki
(faktorlerde) bulunan maddelerin Tiirkge olarak uyarlandiktan sonra hangi faktorde
olabilecegine yonelik uzman goriis almmistir. Tiirkge 6lcek acisindan FDIO’deki
maddelerin hangi faktérde bulunacagini 3 fen egitimcisi (1 Prof. Dr., 1 Dog. Dr. ve 1
Yiiksel lisans dgrencisi) degerlendirmistir. Tiirkge olarak uyarlanan FDIO ndeki “Deger”
ve “Ise yararlilik” boyutlarindaki maddelerin benzerlik gosterdigi bu sebeple FDIO’niin
3 boyut (faktdr) olarak degerlendirilmistir. Bu sekilde FDIO i¢in 3 boyutta maddeler
gruplandirilarak dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. FDIO’niin dogrulayici faktor
analizi bulgular1 sonucunda ii¢ faktérden olustugu goriilmektedir (Tablo 10). Bu analiz

icin uyum 1yiligi istatistiklerine ait bulgular Tablo 11 ile verilmistir.

Tablo 11
FDIO Uyarlama Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Analiz Degerler Uyum

X2 382.72

X%/df 2,32 Iyi uyum
RMSEA 0.059 Miikemmel uyum
RMR 0.19 Iyi uyum

SRMR 0.059 Miikemmel uyum
GFI 0.91 Iyi uyum

AGFI 0.88 Iyi uyum

NFI 0.89 Iyi uyum

CFI 0.93 Iyi uyum

Dogrulayici faktor analizinin gerceklestirildigi, Lisrel programinin kullanildigi
dogrulayici faktér analizinde, FDIO niin maddelerinin toplandigi faktér yapilari ve

maddeler arasindaki uyumlulugunu belirlemek i¢in ilk olarak yapilan analizde Ki-
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kare’nin serbestlik derecesine orani belirlenmistir. DFA igin alan yazinda sik kullanilan
bazi uyum igin istatistik degerleri FDIO i¢in kullanilmistir.

DFA analizi ile ortaya c¢ikan X°/df oranmi &rneklem igin 3’ten kiigiik olmasi
miikemmel uyum; RMSEA ve SRMR degerleri 0.05’nin altinda olmasi miikemmel
uyum; RMR degeri 0.08’nin altinda olmas1 iyi uyum; NFI 0.90’nin iistiinde ¢ikmast iyi
uyum ve CFI ise 0.95’nin iistiinde olmas1 miikkemmel uyum oldugu hakkinda bulgular
sunmaktadir (Cokluk, vd. 2010; Kline, 2013; Simsek, 2007). FDIO ile uyarlama
caligmas1 verilerinde Ki-kare serbestlik derecesi 2.32 olarak hesaplanmistir bu da
mikemmel uyum oldugunu ifade eder. RMSEA=0.059 ve SRMR=0.059 olarak
hesaplanmis miikemmel uyumu gosterir. RMR degeri 0.019 bulunmus ve bu da iyi uyumu
gosterir. NFI=0.89 iyi uyum ve CFI degeri 0.93’in iistiinde hesaplanmis bu da iyi uyumu
ifade eder. Sekil 2 ile path diyagrami sunulmus olup, her bir madde ile faktor yapisi
iligkisi incelenmis ve standartlastirilmis yiiklerin gozlenen degiskenlerle arasindaki iliski

gosterilmistir.

Chi-Square=382.79, df=165, P-value=0.00000, RMSEA=0.059

Sekil 2. DFA Standardize Edilmis Coziimleme Degerleri

4.1.5. FDIO Uyarlama Cahsmasi Giivenirlik Katsayisi

Bu c¢alismada kullanilan 20 madde olan ve 6 i Likert tipinde olusturulan
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FDiO’ niin giivenirligini i¢ tutarlilik olarak degerlendirmek igin mecut calismada 6lgek
uyarlamaya yonelik toplanan verilerle Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi ile
hesaplamalar yapilmistir. Calismada ayrica FDIO’niin tiim maddelerinin yan1 sira

olusturulan 3 alt boyut i¢inde Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 degerleri Tablo 12 ile

verilmigtir.

Tablo 12

FDIO Uyarlama Giivenirlik Katsay1lar1
Faktorler Cronbach alfa gilivenirlik katsayisi
Eglence 0.681
Deger 0.612
Dikkat 0.543
FDIO 0.786

FDIO’de bulunan toplam 20 maddele igin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 degeri ise 0.786 olarak hesaplanmistir. Bu deger 0.70’nin istiinde olmasi

Onerilir (Baykul, 2015).

4.2. Tarama Calismasina Yonelik Betimsel Bulgular

4.2.1. Betimsel istatistik

FDIO ile tarama calismasi ile elde edilen veriler i¢in betimsel istatistikler ve
normal dagilim durumlari incelenmistir. 20 maddelik FDIO elde edilen veriler icin
betimsel analiz sonuglar1 Tablo 13 de goriilmektedir.

Arastirmada ortaokul Fen Bilimleri derslerinde farkli smif diizeylerinde ve
konularinda ders dncesinde FDIO uygulanmistir. FDIO ders oncesi verilerine gére; en
yuksek puan 115, en diisiik puan 47, ortalama puan 91.2403, ¢arpiklik-0.629 ve basiklik-
0.428 olarak hesaplanmistir (Tablo 13). Basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde
ders 6ncesi FDIO verileri normal dagilim gosterdigi anlasiimaktadir.

Arastirmada ortaokul Fen Bilimleri derslerinde farkli smif diizeylerinde ve
konularinda ders sonrasinda FDIO uygulanmstir. FDIO ders sonrasi verilerine gore; en
yuksek puan 120, en diisiik puan 47, ortalama puan 94.2597, ¢arpiklik-0.570 ve basiklik-
0.561 olarak hesaplanmistir (Tablo 13). Basiklik ve c¢arpiklik degerleri incelendiginde

ders sonras1 FDIO verileri normal dagilim gosterdigi anlagilmaktadir.



Tablo 13
FDIO Betimsel Analiz
Ders Oncesi Ders Sonrasi
Durumsal ilgi Durumsal Ilgi
Ortalama 91.2403 94.2597
Ortanca 94.0000 98.0000
Siklik 102.00 115.00
Std. Sapma 14.85546 16.98603
Carpiklik -.629 -.570
Basiklik -.428 -.561
Ranj 68.00 73.00
Minimum 47.00 47.00
Maksimum 115.00 120.00
N 308 308

4.2.2. FDIO Giivenirlik Katsayisi
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Tarama ¢alismasi kapsaminda FDIO i¢ tutarlilik giivenirlik analizleri 20 maddelik

olgek ile yapilmustir. FDIO ders 6ncesi uygulanmasiyla elde edilen veriler igin i¢ tutarhiga

yonelik Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.810 olarak hesaplanmistir (Tablo 14). FDIO

ders sonras1 uygulanmasiyla elde edilen veriler i¢in i¢ tutarlia yonelik Cronbach alfa

giivenirlik katsayist 0.864 olarak hesaplanmistir (Tablo 14). Giivenirlik katsayisinin

0.70’den biiylik bir degerde olmasi arastirmada toplanan veriler igin giivenilir

katsayisinin yeterli oldugunu sonucunu vermektedir (Biiytikoztiirk, 2023).

Tablo 14

FDIO Ders Oncesi ve Ders Sonras1 Giivenirlik Katsayisi

Olcekler

Cronbach Alfa

Giivenirlik Katsayisi

FDIO-Ders 6ncesi

FDIiO-Ders sonrasi

4.3. Ortaokul 6grencilerinin Cinsiyetlerine Gore Fen Durumsal Tlgisi

Arastirmada dgrencilerin fen durumsal ilgileri ders dncesi ve ders sonrast FDIO
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ile 6lgiilerek ayr1 ayr1 hesaplanarak farkliliklar betimsel olarak incelenmistir. Cinsiyetlere
gore Ogrencilerin ders Oncesinde fen durumsal ilgisi erkeklerde; ortalama 90.4359,
ortanca 93.00 carpiklik-0.545 ve basiklik-0.493 olarak hesaplanmistir. Ders Oncesinde
fen durumsal ilgisi kizlarda; ortalama 92.0658, ortanca 94.50 carpiklik-0.724 ve basiklik-
0.311 olarak hesaplanmigstir (Tablo 15). Cinsiyetlere gore 6grencilerin ders sonrasinda fen
durumsal ilgisi erkeklerde; ortalama 93.6282, ortanca 96.5000 carpiklik-0.321 ve
basiklik-1.011 olarak hesaplanmistir. Ders sonrasinda fen durumsal ilgisi kizlarda;
ortalama 94.9079, ortanca puanmi 98.50 c¢arpiklik-0.837 ve basiklik-0.010 olarak
hesaplanmistir (Tablo 15).

FDIO ile ders oncesi ve ders sonrasi elde edilen veriler igin genel olarak basiklik

ve ¢arpiklik degerleri incelendiginde normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 15
Cinsiyetler acisindan verilerin dagilimmnin incelenmesi

Cinsiyet Istatistik Deger
Ortalama 90.4359
Ortanca 93.0000

Erkek
Carpiklik -.545

. . Basiklik -.493
Ders Oncesi Durumsal Ilgi

Ortalama 92.0658
Ortanca 94.5000

Kiz
Carpiklik =724
Basiklik =311
Ortalama 93.6282
Ortanca 96.5000

Erkek
Carpiklik -.321

. Basiklik -1.011
Ders Sonras1 Durumsal Ilgi

Ortalama 94.9079
Ortanca 98.5000

Kiz
Carpiklik -.837

Basiklik .010
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Tablo 16

Cinsiyetler a¢isindan bagimsiz gruplar t testi

Degisken Cinsiyet N  Ortalama s T Sd P
Sapma

Ders Oncesi Erkek 156  90.4359 15.12877 -.963 306 0.337
Fen Durumsal ilgi Kiz 152 92.0658 14.57325

Ders Sonrast Erkek 156  93.6282 17.04499 -.660 306 0.509

Fen Durumsal ilgi Kiz 152 949079 16.95704

Sd: Serbestlik Derecesi, p: Onem seviyesi

Tablo 15°te fen bilimleri dersinde cinsiyet degiskeni agisindan ortaokul
Ogrencilerinin (5, 6, 7, 8) ders oncesi ve ders sonrasi igledikleri konulara yonelik fen
durumsal ilgilerine ait ortalama puanlar sunulmustur. Ortalamalar arasindaki anlamli fark
olup olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile incelenmistir (Tablo 16). Bagimsiz Gruplar t
testi sonucuna gore, erkek ve kiz 6grencilerde islenecek konu bakiminda ders O6ncesi fen
durumsal ilgi ortalamasinda arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (t(306) =-0.963,
p>0.05). Erkek ve kiz 6grencilerde islenen konu bakimindan ders sonrasi fen durumsal
ilgi ortalamasinda arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (t(306) =-0.660, p>0.05). Bu
analiz sonuglarina gore erkek ve kiz Ogrencilerde konu bakiminda fen durumsal

ilgilerinde anlaml1 fark olusmamustir.

4.4. Fen Konularina Goére Fen Durumsal lgi
Fen bilimleri dersinde 6gretmenler ders islemeden 6nce ortaokul 6grencilerinin 5.
smif "Yikicit doga olaylar1 ve korunma yollar1", 6. smif "Denetleyici ve diizenleyici
sistemler", 7. sinif "Bitki ve hayvanlarda tireme, biiylime ve gelisme" ve 8. sinif "Madde
dongiileri ve ¢evre sorunlar1" konularinda ders dncesi durumsal ilgileri belirlenmis ve
ortalamalar1 Tablo 17 sunulmustur. Diger taraftan, Fen bilimleri dersi islendikten sonra
ortaokul 6grencilerinin fen durumsal ilgileri tekrar belirlenmis ve aritmetik ortalamalari

Tablo 17’de sunulmustur.



Tablo 17

Betimsel Istatistikler
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Smif- Konu N OrtalamaStd. Sapma Basiklik  Carpiklik
5. smuf "Yikic1 doga olaylar1 ve
68 92.8382 14.62120 -0.789 -0.514
korunma yollar1"
6. siif "Denetleyici ve
46 90.6739 12.71229 -0.774 -0.18
Ders oncesi  diizenleyici sistemler”
FDIO 7. stmif "Bitki ve hayvanlarda
) 148 91.9797 15.05792 -0.049 -0.841
iireme, bliylime ve gelisme"
8. siif "Madde dongiileri ve
46 87.0652 16.16086 -0.876 -0.394
¢evre sorunlar1”
5. sif "Yikict doga olaylar1 ve
68 97.5147 15.92004 -0.75 -0.627
korunma yollar1"
6. siif "Denetleyici ve
o 46 92.4130 19.23720 -0.53 -0.57
Ders sonras1 diizenleyici sistemler”
FDIO 7. simf "Bitki ve hayvanlarda
) 148 94.7432 16.96660 -0.437 -0.632
iireme, bliylime ve gelisme"
8. sinif "Madde dongiileri ve
46 89.7391 15.47390 -0.879 -0.328

¢evre sorunlar1”

Fen bilimleri dersinde 6gretmenler ders islemeden once ortaokul 6grencilerinin

islenecek konulara gore fen durumsal ilgi diizeyleri puan ortalamalar1 arasinda anlaml

fark olup olmadigini incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) gerceklesmistir

(Tablo 18).

Tablo 18
Ders 6ncesi FDIO ANOVA Testi

Varyansin Kareler sd Kareler
p
Kaynagi toplami1 ortalamast

Gruplar aras1  1071.148 3 357.049  1.628 183
Ders dncesi o

Grup ici 66679.073 304 219.339
Fen durumsal ilgi

Toplam 67750.221 307

Tablo 18’deki ANOVA sonuglarina gore, Fen bilimleri dersinde 6gretmenler ders
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islemeden Once ortaokul Ogrencilerinin iglenecek konulara goére fen durumsal ilgi
diizeyleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadig tespit edilmistir, F(3-304) =
1.628, p>0.05.

Fen bilimleri dersinde 6gretmenler ders isledikten sonra ortaokul 6grencilerinin
islenen konulara gore fen durumsal ilgi diizeyleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark

olup olmadigini incelemek icin tek yonliit ANOVA gerceklesmistir (Tablo 19).

Tablo 19
Ders Sonrasi FDIO ANOVA Testi

Varyansin kaynagiKareler sd Kareler F p
toplam1 ortalamast
Gruplar arast 1851.971 3 617.324  2.164 .092
Ders sonrasi
Grup i¢i 86725.250 304 285.280

Fen durumsal ilgi

Toplam 88577.221 307

Tablo 19°deki ANOVA sonuglarina gore, Fen bilimleri dersinde 6gretmenler ders
isledikten sonra ortaokul 6grencilerinin islenen konulara gore fen durumsal ilgi diizeyleri
puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir, F(3-304) = 2.164,

p>0.05.

4.4.1. 5. Siif Yikie1 Doga Olaylar1 Konusunda Ders Oncesi ve Sonras ilginin
Incelenmesi

5.sinif Fen bilimleri dersinde "Yikict doga olaylar1 ve korunma yollar1", konusu
islenmeden Oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin fen durumsal ilgileri arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi gergeklestirilmistir.
Bagimli gruplar t testi sonucunda (Tablo 20) "Yikict doga olaylar1 ve korunma yollar1",
konusu islenmeden 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin fen durumsal ilgilerinin puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir, t(67) = -4.206, p<0.05.
Bu sonug, 5. smif Fen bilimleri dersinde "Yikici doga olaylar1 ve korunma yollart"
konusunun islenmesinin, 6grencilerin fen durumsal ilgilerinin artmasinda anlamli bir fark

olustugunu gostermektedir.
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Tablo 20
Yikicit Doga Olaylar1 ve Korunma Yollari
Ortalama N Std. Hata t Sd p
s s Ders 6ncesi FDIO 92.8382 68 14.62120 -4.206 67 .000
Ders sonrast FDIO 97.5147 68 15.92004

4.4.2.6. Simf Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler Konusunda Ders Oncesi ve
Sonrasi flginin Incelenmesi

6.sinif Fen bilimleri dersinde “Denetleyici ve diizenleyici sistemler”, konusu
islenmeden Oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin fen durumsal ilgileri arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini1 belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi gergeklestirilmistir.
Bagimli gruplar t testi sonucunda (Tablo 21), “Denetleyici ve diizenleyici sistemler”,
konusu islenmesi oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin fen durumsal ilgilerinin puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmustir, t(45) = -.936, p>0.05.
Bu sonug, 6. sinif Fen bilimleri dersinde “Denetleyici ve diizenleyici sistemler”,
konusunun iglenmesinin, 6grencilerin fen durumsal ilgilerinin degisiminde anlamli bir

fark olmadigin gostermektedir.

Tablo 21
Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler
Ortalama N Std. Sapma T Sd P
Ders dncesi FDIO 90.6739 46 12.71229 -936 45 354
Ders sonrast FDIO 92.4130 46 19.23720

6.s1nif

4.4.3.7. Stmf Canhlarda Ureme Konusunda Ders Oncesi ve Sonrasi ilginin
Incelenmesi
7. smuf "Bitki ve hayvanlarda iireme, biiylime ve gelisme", konusu islenmesi
oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin fen durumsal ilgileri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi gerceklestirilmistir. Bagimli Gruplar t
testi sonucunda (Tablo 22), "Bitki ve hayvanlarda iireme, biliylime ve gelisme", konusu
islenmesi dncesinde ve sonrasinda d6grencilerin fen durumsal ilgilerinin puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir, #(147) =-2.525, p<0.05. Bu sonug, " 7.
sinif “Bitki ve hayvanlarda iireme, biiylime ve gelisme", konusunun islenmesinin,

ogrencilerin fen durumsal ilgilerini anlamli bir diizeyde arttirdigin1 gostermektedir.
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Tablo 22

Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Ortalama N  Std. Sapma t Sd p
Ders 6ncesi FDIO 91.9797 148 15.05792 -2.525 147 013
Ders sonrast FDIO 94.7432 148 16.96660

7.simif

4.4.4. 8. Smif Enerji Doniisiimii ve Cevre Bilimi” Konusunda Ders Oncesi ve
Sonrasi flginin Incelenmesi
8. sinif "Madde dongiileri ve c¢evre sorunlari" konusu islenmesi oncesinde ve
sonrasinda Ogrencilerin fen durumsal ilgileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigin
belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi gergeklestirilmistir. Bagimli Gruplar t testi
sonucunda (Tablo 23), "Madde dongiileri ve cevre sorunlar1”, konusu islenmeden
oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin fen durumsal ilgilerinin puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 ortaya ¢ikmistir, t(45) = -1.575, p>0.05. Bu sonug, 8. sinif
"Madde dongiileri ve ¢evre sorunlar1" konusunun islenmesinin 6grencilerin fen durumsal

ilgilerini anlamli bir diizeyde arttirmadigin1 géstermektedir.

Tablo 23

Madde Dongtileri ve Cevre Sorunlari

Ortalama N Std. Sapma t Sd p
Ders oncesi FDIO 87.0652 46 16.16086 -1.575 45 .122
Ders sonrast FDIO 89.7391 46 15.47390

8. smif




BOLUM 5

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Fen Durumsal Ilgi Ol¢cegi (FDIO) Uyarlama Cahsmasia Yonelik Sonuclar ve
Tartisma

Bu calismada, Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen ve orijinal adi
“Science Situational Interest Questionnaire” olan altil1 Likert tipi 6l¢ek kullanilmistir.

Fen bilimleri dersine yonelik olarak “Science Situational Interest Questionnaire”
(SSIQ)’nin Tiirkge uyarlamasmin yapilmasinda dlgek isim olarak “Fen Durumsal Ilgi
Olgegi” (FDIO) seklinde isimlendirilmistir. FDIO nin Tiirkceye uyarlanmasi asamalar:
Kapsami1 ve kuramsal gercevesi, Calisma icin kisisel ve etik izin, FDIO nin Ingilizceden
Tiirkceye cevrilmesi, FDIO ‘nin Tiirkceden Ingilizceye ¢evrilmesi, FDIO ‘nin Ingilizce
Tiirkge Uyumlulugu, Cevirisi tamamlanan FDIO ile 6n pilot ¢alisma, Tiirkceye cevrilen
FDIO ile veri toplanmasi, giivenirlik ve gegerlik analizleri seklinde gergeklestirilmistir.

FDIiO’nin Tiirkgeye uyarlanmasinda giivenirlik ve gegerlik calismalarina yénelik
nicel kanitlar elde edilmesi i¢in ortaokul 6grencilerinden veriler toplanmistir.

FDIO nin Tiirkgeye uyarlanmasinda asamalardan madde analizi sonucu herhangi
bir madde olcekten c¢ikarilmamistir. Uzman goriisleri ¢ergevesi dogrultusunda Tiirkge
olarak uyarlanan Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen ISIQ ‘deki “Deger” ve
“Ise yararlilik” boyutlarindaki maddelerin benzerlik gdsterdigi bu sebeple FDIO nin 3
boyut (faktdr) olarak faktdr ve madde iliskileri olusturulmustur. Bu sekilde FDIO igin 3
boyutta olusturulan maddelerin boyutlar1 ile iligkilerini ortaya koyan modeli
degerlendirmek i¢in DFA yapilmistir. DFA sonuglarina gére FDIO’nin boyutlar1 ve
maddeleri; deger (1, 3, 5, 7, 11, 13, 19), dikkat (2, 10, 12, 18, 20) ve eglence (4, 6, 8, 9,
14, 15, 16, 17) olarak belirlenmistir. FDIO’de 20 madde bulunmakta olup, bu
maddelerden 1, 3, 5,10,11,12,18,20 ters maddeler olarak olugsmaktadir.

Potvin ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen ISIQ ’nin gegerlik ve gilivenirlik
calismasina yonelik bulgular, ilkogretimde veya 10 ile 12 yas grubu Ogrenciler ile
saglanmistir. Mevcut calismada da Fen durumsal ilgiyi 6lgen FDIO icin veriler Potvin ve
digerleri (2023) in ¢alismasina benzer yas grubundaki ortaokul 6grencilerinden veriler

toplanarak giivenirlik ve gecerlik ¢caligmalar1 yapilmistir.
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Potvin ve digerleri (2023) tarafindan ISIQ ’nin gelistirilmesinde, Kanada
eyaletinde, 232 Fransizca, 218 Ingilizce, 237 Cince konusabilen toplam 717 katilimcr ile
veriler toplanmistir. Mevcut FDIO igin giivenirlik ve gegerlik calismalarina yonelik
Tirkiye’deki 381 ortaokul 6grencisinden veriler toplanmistir. Calismadaki 6rneklem
acisindan Potvin ve digerleri (2023) c¢alismasi ile de benzerlik gdstermektedir.

Lacin Simgek ve Nuhoglu (2009) calismasinda, 6grencilerin fen konularina
yonelik ilgilerini belirlemek amaciyla; sevme, hoslanma, merak etme, ilgi ¢ekme, keyif
alma gibi ifadeleri kullanarak %’1i Likert tiirii olan 27 maddelik “fen konularina yonelik
ilgi 6lgegi” ni gelistirmislerdir. Mevcut calisma sonuglarina benzer olarak olcegin
gelistirilmesinde, faktor analizi, Croanbach alfa giivenirlik katsayisi kullanilmistir.
Lacin Simsek ve Nuhoglu (2009) 6l¢ek maddeleri belirli fen konularinin giinliik yasam
uygulamalarini da igerecek sekilde olusturulmustur. Diger taraftan dlgekteki maddelerin
yazilist durumsal ilgiyi yansitmak yerine daha ¢ok tutum ile iliskilidir. Belirli bir ders
veya duruma yonelik degildir. Bu yéniiyle bu ¢alismadaki uyarlanan FDIO den farklilik
gostermektedir. Diger taraftan Mazer (2013)’in yaptig1 calismada “Derse Ilgi Olgegi” ise
Akin ve digerleri (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir. “Derse ilgi Olgegi” bilissel
ve duyussal ilgi boyutlar1 bulunan 6lgegin maddeleri genel olarak biitiin dersler igin

kullanilabilecek sekildedir.

5.2. Tarama Cahsmasina Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada grencilerin fen durumsal ilgileri ders éncesi ve ders sonrast FDIO
ile 6l¢iilerek ayr1 ayr1 hesaplanarak farkliliklar betimsel olarak incelenmistir. Cinsiyetlere
gore dgrencilerin ders 6ncesinde fen durumsal ilgisi hesaplanmistir. Cinsiyet bakiminda
ogrencilerin fen durumsal ilgileri FDIO ile ders 6ncesi ve ders sonrasi bagimsiz gruplar
t-testi ile incelenmis ve anlamli fark ortaya ¢ikmamastir.

Bir¢ok yapilan ¢alismada Fen Bilimleri konularina yonelik ilgi cinsiyet agisindan
incelenmistir, cinsiyete gore farkliliklar ortaya ¢ikmistir (Cakmakcei vd., 2012; Cigek,
2015; Giiven Yildirrm ve Kokliikaya, 2016; Jones vd.,1999; Karalar, 2018). Alan
yazindaki caligmalar incelendiginde; Karalar (2018) tarafinda yapilan c¢aligmada,
ogrencilerin fen konularma yonelik ilgisinde, kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Jones ve digerleri (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, 6. sinif
ogrencisi 6rnekleminde yapilan ¢alismada, erkek ve kiz 6grencilerin farkli fen konularina

ilgi duyduklarini ortaya ¢ikmistir. Dawson (2000) Giiney Avusturya’da 7. sinif 6grencisi
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ornekleminde yaptigi calismada okulda derslerinde 6gretilen fen konularina yonelik
Ogrencilerin ilgileri incelenmistir. Calisma sonuglari, fen bilimlerine yonelik ilgili
diizeylerinde farklilik olarak erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Fen bilimleri dersinde 6gretmenler ders islemeden 6nce ortaokul 6grencilerinin 5.
simif "Yikict doga olaylar1 ve korunma yollart", 6. sinif "Denetleyici ve diizenleyici
sistemler", 7. siif "Bitki ve hayvanlarda iireme, biiyiime ve gelisme" ve 8. sinif "Madde
dongiileri ve ¢evre sorunlar1" konularinda ders oncesi durumsal ilgileri belirlenmistir.
Diger taraftan, fen bilimleri dersi islendikten sonra ortaokul 6grencilerinin fen durumsal
ilgileri tekrar belirlenmis ve aritmetik ortalamalar1 incelenmistir.

Fen bilimleri dersinde 6gretmenler ders islemeden 6nce ortaokul 6grencilerinin
islenecek konulara gore fen durumsal ilgi diizeyleri puan ortalamalar1 arasinda anlaml
fark olup olmadigini incelemek i¢cin ANOVA gergeklesmistir. Fen bilimleri dersinde
ogretmenler ders islendikten sonra ortaokul Ogrencilerinin iglenen konulara gdre fen
durumsal ilgi diizeyleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya
koymak i¢in ANOVA gerceklesmistir. Ders dncesi ve sonrast gruplarin ortalamalari
arasinda anlamli farklilik ortaya ¢cikmamaistir.

5. smif fen bilimleri dersinde "Yikict doga olaylar1 ve korunma yollar1", konusu
islenmeden Oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin fen durumsal ilgileri arasinda anlaml
bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir, bu sonug, 5. sinif fen bilimleri dersinde "Yikici doga
olaylar1 ve korunma yollar1" konusunun islenmesinin, ogrencilerin fen durumsal
ilgilerinin artmasinda anlamli bir fark olustugunu gdstermektedir. Fen Bilimleri dersinin
diger uygulanan konularda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Ortaokul 6grencilerinin fen konularia yonelik ilgilerinin sinif seviyelerine gore
onemli diizeyde farklilastig1 konusunda bir¢ok arastirma bulgulari bulunmaktadir (Giiven
Yildirim ve Kdékliikaya, 2016; Jones vd., 1999). Karalar (2018) tarafindan yapilan ¢calisma
sonuclari, sinif diizeyi arttikca 6grencilerin fen Bilimleri konularina yoénelik ilgilerinin
azaldigin1 gostermektedir.

Alan yazindaki bir¢ok calisma, fen bilimlerine ilginin bireyler iizerinde olumlu
etkilere sahip oldugunu gdstermektedir (Wang, 2025). Ornegin, birgok durumda fen
bilimlerine ilgi, Ozellikle yiiksek biligsel potansiyele sahip oldugu diisiiniilmeyen
Ogrenciler icin bilimsel basariy1 artirabilmektedir (Ainley, vd., 2002; Hulleman, vd.,

2008).
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5.3. Oneriler

Duyussal alanda tutum ve motivasyon Olcekleri daha uzun zamandaki
miidahalelerin etkisini ortaya koymaktadir. Ilgi olcekleri ise daha kisa zamandaki
duyussal degisime odaklanmaktadir. Fen konularina ve derslerine yonelik durumsal ilgi
daha kisa zamandaki anlik uygulamalarin etkililigini belirlemek i¢in uygun oldugundan
dolay1 FDIO arastirmacilara ve dgretmenlere faydali bir 6l¢gme araci olarak kullanilabilir.

Mevcut ¢alismada gelistirilen “Fen Durumsal Ilgi Olgegi” hem ders dncesi hem
de ders sonrasi olarak kullanilabilmektedir. Fen egitimi arastirmacilar1 ¢aligmalarinda
farkl1 konularda dgrencilerin ilgilerini 6l¢gmek icin FDIO yii kullanip ¢alismalar yapabilir.

FDIO bircok dilde giivenirlik ve gegerligi ortaya konuldugu icin farkl iilkelerdeki
fen durumsal ilgiler dlctilerek karsilastirmali calismalar gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin ortaokul fen derslerindeki konulara gére durumsal ilgileri
degisebilmektedir. Fen konular ilk, orta ve lise diizeylerinde sarmal program
cergevesinde ayni konularin devamu ilerleyen siniflarda genisletilmis ve detayli olarak
islenmektedir. Bu durumda 6gretmenler ve arastirmacilari fen konularinda durumsal

ilginin gelisimini incelemek i¢in boylamsal arastirmalar yapabilirler.
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EKLER

EK - 1 Orijinal Ol¢ek

Tablo-1: Science Situational Interest Questionnaire

Completely Completely

Tick only one (1) box for each of the following statements. disagree agree
1 23

The science period we just experienced did not interest me.

| was doing the work | was asked to do during the period we just
completed. I I O I I I

Today’s science period was not at all useful to me.

| liked everything during the science period.

I did not learn much in this science period.

| am passionate about the science period we have just experienced.

What | learned during this science period is important to me.

I would like to have other science periods like this one.

| would learn more if we had other science periods like this one.

I did not listen attentively during the science period.

This science period was useless.

This science period was more boring than usual.

This science period helped me understand science better.

Time passed very quickly today during the science period.

Everyone should have a science period like this one.

| really enjoyed this science period.

| was more focused during this science period than | am during other
science periods. O |ojgo|(goyo|d

I had a harder time following the instructions in today’s science period.

This science period will be useful to me later on.

| was not attentive during this science period.




53

EK - 2 Etik Kurul izni

Evrak Tari we Bapisc 22HRTEN-E 22314

T.C.
iNONT UNIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE ETIK KURULU
Sosyal ve Beserl Bilimler Billimsel Arastirma Etik Korala

o Tarihi: 15122022 Oturum Sayisi : 23
wruam T -y Karar Sayis : 202223-24

Etik Agudan Uvgun

Uuslararas: Durumsal Ugi Anketinin Torkgeye Uvarlamass ve Oraokul
Cahsma Adi Oxrencilerinin Fen Derslerinde Dunumsal [igilerinin Incelenmesi

Drog Dir. Mail ilhan (Y inikdeid

Arastrmacilar
Yilkseklisans Ogrencisi Mehmet Alkan | Yardmer Aragimmact )

Baskan Kuwrul Uyesi Prof Dr. Mehmet DSTUNER
Eurnal Uyesi Prof Dr. Mehmet GUNGOR

Kurul Uyesi Prof.Dr. Soleyman CALDAK

Eurul Uyesi Prof Dr. Mesrin 515

Kurul Uyesi Prof.Dr. Mehmet ONAL

Kurul Uyesi Prof.Dr. Litfive OZDEMIR

Kural Uyesi Prof Dr. Yusuf BATAR

Sckreter Mehmet YILMAZ

E-Imzaludir,
Eiik Kurul Baskan
Mehmet USTUNER
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EK- 3 i1 Milli Egitim Miidiirliigii izni

T.C.
MALATYA VALILIGI
il Milli Egitim Madirligi

Say1 @ E-34239660-605.01-67789436 06.01.2023
Konu : Uygulama izin Omayi (Mehmet ALEKAN)

VALILIK MAKAMINA

flgi  :inénd Universitesi Rekigrlngi Ogrenci Islen Daire Bagkanlig'mn 22/12/2022 tarihli ve
E-30235129-300-263528 sayil vanse,

inGni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dals,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah  yiksek lisans dgrencisi Mehmet ALKAN'm yirfimmekte oldugu
"Uluslararas: Durumsal ilgi Anketinin Thirkgeve Uyarlamas: ve Ortaokul t}gT:l‘lEi]:‘l’iIliIL Fen Derslerinde
Durumsal Ilgi]::ri.ni.n incelenmesi® konulu tez calismasimn, ilimiz genelinde bulunan resmi ve dzel
ortackul ve Imam Hatip ortackullannda Ggrenim giren Ggrencilere uyvgulanmas: talebine iliskin ilgi
yazst iligikie sunulmusiur,

Anket-Tez Arasurma ve Degerlendinme Komisyonumuz, 05/01/2023 tarihinde vapilan toplantida;
Ilgi]:i yasal dizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglam aykimhk teskil etmevecek sekilde,
denetimleri ilgili kurum midiirligi @ahindan gergeklestirilmek Gezere, derslerin aksatlmamas, Kigisel
verilerin gizliligine dikkar edilmesi kaydiyla, géntllilik esasina gére ve arastirmacimn aragtirmasimn
bitimi tarhinden itibaren 30 giin igerisinde arastirma sonuglanm Midirligimize bildirmes: sarh e
ankel uygulamas yapmasim uygun gérmiis olup, Midirligimizee de uypun goniilmektedir.

Makamlanmzea da uygun goriilmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Murcan BERBER
Miidiir a.
i1 Milli Egiim Midir Yardimecis

OLUR
Behget BAKIR
Wah a.
il Milli Egitim Madir V.
Ek:
I-Tutanak( | Sayfa)
2-Yan ve Ekleri (14 Sayfa)
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EK-4 Olcegi Gelistiren Kisiden Alinan izin

18.01.2023 2045 Inoen O Posta - S interest Ox 018Q)

INONU
UNIVERSITES|

International Situational interest Questionnaire (ISiQ)

Potvin, Patrice 25 Mart 2022 12.57
Anci: Nad lihan

Dear Dr. lIhan,

Of course, it is my pleasure to authorise you and your colleagues and students to use the ISiQ provided
that you cite the authors when appropriate. It could also be interesting to exchange data in order to
eventually have a validated Turkish version, in addition to the three other languages...

You will find it attached.

Regards from a fellow researcher,
Patrice

Patrice Potvin

Département de didactique

Université du Québec a Montréal

C.P. 8888, Succursale Centre-ville, Montréal, Qc., Canada, H3C 3P8. (514) 987-3000 (p.1290).
Local N-3150, Pavillon Paul-Gérin-Lajole.

Salle virtuelle Zoom

Profil RG

De : Nail lihan < >

Envoyé : 25 mars 2022 03:5~

A : Potvin, Patrice < . >; Mehmet Alkan < >
Objet : International Situational interest Questionnaire (ISiQ)

Dear Dr. Patrice Potvin

I'm Nad lihan, from Inonu University. I'm worki
Iwmawwwmvmdn“ to Assess S I ina$

Period; a Study in Three Cultural/Linguistic Contexts.

1 would like to use your “International Sit | Quest (ISiQ)" on Turkish students. In addition, If you
allow the use of the 1SIQ, we are planning to use it in my graduate student’s seminar and thesis work.

Best regards,

Dr. Nail lthan

Assoc. Prof. Dr., Science Education, Faculty of Ed Inonu Ut y. Malatya, TORKIYE.
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EK-5 Fen Durumsal ilgi Olgegi ingilizce-Tiirkce Uyumluluk Formu

Degerli hocalarim,

Akademik bir galisma icin “Fen Durumsal ilgi Anketi” uyarlamasi izerine bir ¢calisma yapmaktayiz. Asagida verilmis
olan 6lgekteki, Tiirkge terciimenin ingilizce ciimleyi anlam ve icerik yéniinden ne derece karsiladigini liitfen belirtiniz
ve eger varsa kendi goruslerinizi/ifadenizi yazarsaniz seviniriz. Katkilarinizdan dolayi tesekktir ederiz.

Dog. Dr. Nail ILHAN & Yiiksek Lisans Ogrencisi Mehmet ALKAN inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Malatya

Uzman Gériis Verenin
Egitim Durumu/Alani: Akademik Unvan: Uzman Goris Veren Kisinin Dil Puani:
Fen Durumsal ilgi Anketi Ingilizce-Tiirkce Uyumluluk Formu

Bu anketin tek amaci, hentiz yeni tamamladiginiz (en son islediginiz) fen ders saati hakkindaki géruslerinizi 6grenmektir.

Bu bir test degil. Dogru veya yanhs cevap yoktur. Asagidakilerin her birini diristce yanitlamanizi bekliyoruz.

Ogretmeniniz anketinizi ve sizi ortaya cikaracak kisisel bilgilerinizi asla gormeyecek.

Asagidaki ifadelerin her biri igin yalnizca bir (1) kutuyu isaretleyin.
ingilizce Tiirkce 112(3|4|5|6|7|8|9]| 10 | Onerile

r

1 The science period we just En son isledigimiz fen ders
experienced did not interest saati ilgimi ¢ekmedi.
me.

2 | was doing the work | was Son yaptigimiz fen dersi
asked to do during the esnasinda benden yapmam
period we just completed. istenen isi yapiyordum.

3 b, . . Bugtinki fen ders saatinde
Today’s science period was s
not at all useful to me. olavn.la.r benim iin hig faydal

degildi.

4 | liked everything during the Fen dersi esnasinda olan her
science period. seyi sevdim.

5 I did not learn much in this Bu fen dersinde pek bir sey
science period. 6grenmedim.

6 | am passionate about the Son tamamladigimiz fen dersi
science period we have just beni heyecanlandirdi.
experienced.

7 What | learned during this Bu ders saatinde 6grendiklerim
science period is important benim igin Gnemlidir. ‘G
to me. §

8 I would like to have other Diger fen derslerinin de bu ders g
science periods like this one. saati gibi gegmesini iglerim. x

9 I would learn more if we had | Diger fen derslerimiz de bu =
other science periods like ders saati gibi olsaydi daha §
this one. fazla dgrenirdim. 3

10 | Idid not listen attentively Bu fen ders saati esnasinda
during the science period. dikkatli dinleyemedim.

11 | This science period was Son girdigimiz fen dersi ise
useless. yaramazdi.

12 | 1his sci ) Son girdigimiz fen ders saati

is science period was more .
boring than usual. her zamankinden daha
sikictydi.

13 | This science period helped Son girdigimiz fen ders saati
me understand science feni daha iyi anlamama
better. yardimet oldu.

14 | Time passed very quickly Bugiinkii girdigimiz fen
today during the science dersinde zaman ¢ok hizli gecti.
period.

15 | Everyone should have a Herkes bugiinkii gibi bir fen
science period like this one. dersine girmelidir.

16 | Ireally enjoyed this science Bu fen dersinden gergekten
period. keyif aldim.

17 | I'was more focused during Bu fen ders saati boyunca diger
this science period than | am fen derslerine gore daha fazla
during other science periods. | derse odaklandim. _

18 | I'had a harder time following Bugiinkii fen dersi esnasinda §
the instructions in today’s benden istenenleri takip o
science period. etmekte zorlandim. a

19 | This science period will be Bu fen dersi benim igin daha __§
useful to me later on. sonra faydali olacaktir. é

20 | was not attentive during Bu fen dersi boyunca dikkatli 2
this science period. degildim. =




EK -

Ogrenci Numarasit: ......

6 Fen Durumsal Tlgi Ol¢egi (Ders Oncesi)

ikinci donem fen bilimleri dersi 1. Yazill NOTUNUZ: ........ceverueeneeeeerneereeseeseens
En son Fen Bilimleri Dersinde iglediginiz linite/konu: .............c.cccccevevrnnnee.

Cinsiyet: Erkek ( ) Kiz () Sinif Seviyesi: 5( )6( ) 7( ) 8( )
En son fen bilimleri dersi 1. Donem karne notunuz: ..........cceeeeeveeerreevseennnnenne
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Fen Durumsal Ilgi Olgegi
(Ders Oncesi)
Bu anketin tek amaci, az sonra yapilacak (az sonra isleyeceginiz) fen
dersi hakkindaki goriislerinizi 6grenmektir. .
=)
2 5
Bu bir test degil. Dogru veya yanls cevap yoktur. Asagidakilerin her | £ £ §
birini diiriistce yanitlamanizi bekliyoruz. g g g =
G 2| 8 M
Ogretmeniniz anketinizi ve sizi ortaya ¢ikaracak kisisel bilgilerinizi i g % -5 = s
asla gérmeyecek. = 5| 2| < g £
£ Els|s5|Z| &
Asagidaki ifadelerin her biri i¢in yalnizca bir (1) kutuyu isaretleyin. ¥ E % % 5 g
® M| M @
S
Maddeler 1 2 3 4 5 6
1 | Azsonra isleyecegimiz fen dersi ilgimi cekmeyecek.
2 | Az sonra girecegimiz fen dersi esnasinda bana diisen
isleri yapamayacagim.
3 | Az sonraki fen dersinde olacaklar benim i¢in hi¢ faydali
olmayacak.
4 | Az sonraki fen dersi siiresinde olan her seyi sevecegim.
5 | Az sonraki fen dersinde pek bir sey 6grenmeyecegim.
6 | Az sonra isleyecegimiz fen dersi heyecanli olacak.
7 | Az sonraki fen dersinde 6greneceklerim benim igin
onemlidir.
8 | Diger fen derslerinin de az sonraki isleyecegimiz ders
gibi olmasi hosuma gider.
9 | Diger fen derslerimiz de az sonra isleyecegimiz gibi
olsaydi, daha ¢ok sey dgrenirim.
10 | Az sonraki fen dersini dikkatlice dinleyemeyecegim.
11 | Az sonraki fen dersi ise yaramayacak.
12 | Az sonraki fen dersi dnceki fen derslerine gére daha
sikici olacak.
13 | Az sonraki fen dersi konuyu daha iyi anlamama yardimci
olacak.
14 | Az sonraki fen dersinde zaman ¢abuk gecgecek.
15 | Az sonra isleyecegimiz fen dersi gibi herkes bir fen dersi
almalidir.
16 | Az sonraki fen dersinden gercekten keyif alacagim.
17 | Az sonraki fen dersine, dnceki fen derslerine goére daha
fazla odaklanacagim.
18 | Az sonraki fen dersinde, dersi takip etmekte
zorlanacagim.
19 | Az sonraki fen dersi ilerde benim icin faydali olacaktir.
20 | Az sonraki fen dersinde dikkatli olamayacagim.




Ek - 7 Fen Durumsal ilgi Ol¢egi (Ders Sonrasi)
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Fen Durumsal Ilgi Olgegi
(Ders Sonrast)

Bu anketin tek amaci, az énceki (heniiz yeni tamamladiginiz) fen dersi
hakkindaki goriiglerinizi 6grenmektir.

g £
g 2
Bu bir test degil. Dogru veya yanlis cevap yoktur. Asagidakilerin her = g ES
birini diiriistge yanitlamanizi bekliyoruz. £ = g =
G 2 1S v
" N >
Ogretmeniniz anketinizi ve sizi ortaya ¢ikaracak kisisel bilgilerinizi 2 g ;% = g S
asla gdrmeyecek. = é J| 2| 5| €
z| E| 8|82 8
Asagidaki ifadelerin her biri i¢in yalnizca bir (1) kutuyu isaretleyin. g % % 5 ©
SN AR “
Maddeler 1 2 3 4 5 6
1 | Az Once isledigimiz fen dersi ilgimi ¢ekmedi.
2 | Az 6nce tamamladigimiz fen dersi esnasinda bana
diisen isleri yapiyordum.
3 | Az dnceki fen dersinde olanlar benim i¢in hi¢ faydali
degildi.
4 | Az onceki fen dersi siiresinde olan her seyi sevdim.
5 | Az dnceki fen dersinde pek bir sey 6grenmedim.
6 | Az Once isledigimiz fen dersi heyecanliydi.
7 | Az onceki fen dersinde 6grendiklerim benim i¢in
Onemlidir.
8 | Diger fen derslerinin de az onceki isledigimiz ders
gibi olmas1 hosuma gider.
9 | Diger fen derslerimiz de az dnce isledigimiz gibi olsaydi,
daha ¢ok sey dgrenirdim.
10 | Az onceki fen dersini dikkatlice dinlemedim.
11 | Az 6nceki fen dersi ise yaramazdi.
12 | Az onceki fen dersi onceki fen derslerine gore daha
sikiciydi.
13 | Az onceki fen dersi konuyu daha iyi anlamama
yardimci oldu.
14 | Az 6nceki fen dersinde zaman ¢abuk gecti.
15 | Az once isledigimiz fen dersi gibi herkes bir fen
dersi almalidir.
16 | Az onceki fen dersinden gercekten keyif aldim.
17 | Az dnceki fen dersine, Onceki fen derslerine gore
daha fazla odaklandim.
18 | Az dnceki fen dersinde, dersi takip etmekte
zorlandim.
19 | Az onceki fen dersi ilerde benim i¢in faydali
olacaktir.
20 | Az onceki fen dersinde dikkatli degildim.




