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Afetler toplumlarin ve bireylerin yasamini derinden etkileyen, sosyal, ekonomik ve fiziksel
kayiplara neden olmaktadir. Giiniimiizde cesitli nedenlerle afetlerin hem yasanma sikliginin
hem de etkisinin arttig1 goriilmektedir. Bu baglamda, afetlere karsi toplumsal farkindalik ve
hazirlik diizeyinin artirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Toplumlarin direnclilik diizeylerinin
artirllmasi, afetlerin yikici etkilerinin en aza indirilmesi, ancak etkili bir afet egitimiyle
miimkiindiir. Afet egitimlerinin afet Oncesi, sirasi ve sonrasinda dogru kararlar alabilen,
bilingli afet okuryazar1 bireyler yetistirilmesine katki saglayacagina inanilmaktadir. Afetler
konusunda basta 6grenciler olmak iizere toplumun bilinglendirilmesinde kritik role sahip olan
Ogretmenlerin afet egitimi almalart 6nemli goriilmektedir. Egitim siirecinin temel aktorleri
olan 6gretmenlerin afet egitimi lizerine gergeklestirilen bu ¢aligsmada, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Afet Egitimi Programinin 6gretmen adaylarinin afete hazirlik inanglarina ve afet
okuryazarliklarina etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Nicel arastirma yontemlerinden
deneysel desene temellendirilen bu ¢calismada, tek grup on test-son test desen kullanilmig olup
nitel boyutta Ogretmen adaylarinin programa iliskin goriisleri degerlendirilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar doneminde Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan “Okul Dist Ogrenme” dersini alan
26 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri Afet Egitimi Programinin 6gretmen
adaylarinin afete hazirlik inanglarina etkisinin belirlenmesi amaciyla “Genel Afet Hazirlik
Inang Olgegi”, afet okuryazarliklarma etkisinin belirlenmesi amaciyla “Afet Okuryazarlig
Olgegi” ve dgretmen adaylarinin uygulanan Afet Egitimi Programina iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla arastirmact tarafindan gelistirilen “program degerlendirme formu”
kullanilarak toplanmustir. On test-son test olarak uygulanan dlgeklerden elde edilen veriler
SPSS istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. On test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek igin bagimli gruplar t-testi kullanilmistir.
Arastirmada program degerlendirme formu ile elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel
analizden yararlanilmistir. Analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin afete hazirlik inanglar
ve afet okuryazarlik On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Elde
edilen veriler sonucunda; Afet Egitimi Programmin 6gretmen adaylarinin afete hazirhik
inanglarini ve afet okuryazarlik diizeylerini artirdigr goriilmiistlir. Arastirmanin §gretmen
adaylarinin goriislerinden elde edilen nitel verilerin sonucunda ise, Afet Egitim Programinin
etkili bulundugu ve afetler konusunda bilinglenmelerine katki sagladigi anlasilmistir. Bunun



yani sira saha gezilerinin artirllmasi ve yayginlastirma caligmalar1 yapilmasi yoniinde
onerilerde bulunmuslardir.

ANAHTAR KELIMELER: Afet, Afet Egitimi, Afete Hazirlik Inanci, Afet Okuryazarligi
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ABSTRACT

MSC THESIS

THE EFFECT OF DISASTER EDUCATION CURRICULUM ON DISASTER
PREPAREDNESS BELIEFS AND DISASTER LITERACY OF TEACHER
CANDIDATES

ILKNUR KIZILDAG

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES
CURRICULUM AND INSTRUCTION
SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. ILKAY ASKIN TEKKOL
CO-SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. FATMA ARICI SAHIN

Disasters cause social, economic and physical losses that deeply affect the lives of societies
and individuals. Today, it is observed that both the frequency and impact of disasters have
increased for various reasons. In this context, increasing social awareness and preparedness
against disasters is of great importance. Increasing the resilience levels of societies and
minimizing the devastating effects of disasters is only possible with effective disaster
education. Disaster training will contribute to raising conscious disaster literate individuals
who can make the right decisions before, during and after a disaster. It is considered important
for teachers, who play a critical role in rising awareness of society, especially students, about
disasters, to receive disaster training. In this study conducted on disaster education of teachers,
who are the main actors of the education process, it was aimed to examine the effect of the
Disaster Education Curriculum developed by the researcher on the disaster preparedness
beliefs and disaster literacy of teacher candidates. In this study, which is based on the
experimental design of quantitative research methods, a single group pre-test-post-test design
was used and the opinions of prospective teachers regarding the program were evaluated in a
qualitative dimension. The study group of the research consists of 26 teacher candidates who
are taking the “Out-0f-School Learning” course and studying at Kastamonu University Faculty
of Education in the spring semester of 2023-2024 academic year. The data of study were
collected using the “General Disaster Preparedness Belief Scale” to determine the effect of the
Disaster Education Curriculum on the disaster preparedness beliefs of teacher candidates,
“Disaster Literacy Scale” to determine the impact of disaster literacy and the opinions of the
prospective teachers regarding the implemented Disaster Education Curriculum were collected
using an “curriculum evaluation form” developed by the researcher. The data obtained from
the scales applied as pre-test and post-test were analyzed using the SPSS statistical program.
Dependent groups t-test was used to examine whether there was a significant difference
between the pre-test and post-test scores. In the study, descriptive analysis was used in the
analysis of qualitative data obtained through the curriculum evaluation form. As a result of the
analyses, a significant difference was found between the disaster preparedness beliefs of the
teacher candidates and the disaster literacy pre-test-post-test scores. As a result of the data
obtained; it was seen that the Disaster Education Curriculum increased the disaster
preparedness beliefs and disaster literacy levels of teacher candidates. As a result of the
qualitative data obtained from the opinions of the prospective teachers, it was understood that

Vi



the Disaster Education Curriculum was found to be effective and contributed to their

awareness about disasters. In addition, they made suggestions to increase field trips and carry
out dissemination activities.

KEYWORDS: Disaster, Disaster Education, Disaster Preparedness Belief, Disaster Literacy

June 2025, 113 Page
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1. GIRIS

Bu boéliimde; problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, problem cilimlesi, alt

problemler, sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Tiirkiye, afetler agisindan risklerin ¢ok oldugu bir cografyada yer almasina ragmen
afetlere hazirlik ve direnglilik noktasinda istenen diizeye ulasamamistir (Avci, 2019).
Yasanan afetlerde goriilen can ve mal kayiplarinin oldukga fazla olmasinin en biiyiik
nedeni yerel, kurumsal, bireysel ve toplumsal agidan afet konusunda hem biling hem
de bilgi eksikligindendir. Bu eksiklik ayn1 zamanda afetlerin olugsmasina da sebebiyet
verebilecek bir durumdur (Sengiin ve Kiigiiksen, 2019). Dolayisiyla hem halkin hem
de kurumlarin bilinglenmesi ve bilgi sahibi olabilmesi i¢in afet egitimlerinin

saglanmasinin gerekli oldugu bilinmektedir (Mazman-Budak, 2019).

Afet egitimi ile ilgili ¢alismalarin tarihgesine bakildiginda ilk zamanlar genellikle
deprem, sel ve volkan gibi dogal afetleri konu edindikleri gériilmektedir. Daha sonraki
slireglerde ise yasanilan cografyada sik stk meydana gelen afetlere yonelik toplumsal
farkindalik yaratmaya ve afetlerin zararlarin1 en aza indirgemeye yonelik egitimlerin

cesitlendigi goriilmektedir (Petal ve Izadkhah, 2008; Akt.: Mazman-Budak, 2019).

Giliniimiizde afet bilinci kazandirmaya yonelik egitimlerde basarili olabilmek igin,
programlarin bdlgenin sosyal, ekonomik, kiiltiirel 6zellikleriyle birlikte altyapi
olanaklar1 ve teknolojik gelismislik diizeyi dikkate alinarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Ciinkii afet egitiminin etkili olabilmesi, hedef kitlenin yagam kosullar1
ve Ozellikleriyle dogrudan iligkilidir. Ayrica, bu egitim planlamalar1 degisen kosullara

uyum saglayabilecek esneklikte olmalidir (Kogbeker, 2019).

Toplumlarin afetlere iliskin bilgi, tutum ve davraniglarindaki yetersizlikler, afetlerin
olumsuz etkilerinin her gecen giin daha farkli boyutlara ulagsmasina neden olmaktadir.
Afet egitimi, afetlerin olumsuz etkilerini en aza indirme agisindan kritik bir 6neme

sahiptir. Diinya genelinde meydana gelen afetler sonrasinda yasanan can kayiplarinin,



cogunlukla egitim diizeyi ve gelismislik seviyesi diisiik iilkelerde yogunlastigi
goriilmektedir. Bu durum afetlere kars1 hazirlikli ve iyi egitilmis birey yetistirmenin
Oonemini ortaya koymaktadir. Bu bakimdan 6rglin egitim kurumlarinin afet egitimi
tizerindeki 6nemi giin gectikge artmaktadir. Afet egitimi konusunda en biiyiik sorun,
genellikle sadece bilgi aktarimma odaklanilmasidir. Ancak bu tir bilgi temelli
egitimlerin, afetlerin yol acti1 sorunlarin ¢dziimiine onemli bir katki saglamasi
beklenmemektedir. Bu nedenle yalnizca bilgi edinmekten Ote, anlamaya ve
yorumlamaya dayali becerileri igeren okuryazarlik kavraminin one ¢ikarilmasi
gerekmektedir (Sozcii, 2019). Afet egitimlerindeki kazanimlarin biligsel ve teorik
agirlikta olmasi, afetler konusunda bilingli, afet okuryazari bireyler yetistirilmesi

noktasinda yetersiz kaldig1 diisiiniilmektedir.

Kiiresel 1sinmanin da etkisi ile sadece Tiirkiye’yi degil tiim Diinya’y1 etkileyen bir
sorun haline gelen afetler konusunda toplumlar1 afetlere direncli hale getirmek,
afetlerin zararlarim1 en aza indirmek Oncelikli amaclar arasindadir. Toplumun her
kesimine ulagmak ise egitim ile saglanabilir. Okullarda en alt kademeden baslayarak
Ogretim programlarinin igerisinde yer almasi ve zorunlu ders olmasi gerekli olan afet
egitimi ile dncelikle 6grencilere, dolayl olarak velilere ve toplumun her kesiminden
bireylere ulasmak miimkiin hale gelecektir. Cocuklar igin birer rol model olan
ogretmenlerin, afetler konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmalari, bu alandaki
farkindalik ve biling diizeyinin artirilmasinda biiyiik 6nem arz etmektedir. Ogretmen
adaylarinin; afetlerden korunma, afetlere hazirlik, afet aninda dogru sekilde davranma
ve afet sonrasinda iyilestirme siirecini etkili bir bigimde yiiriitebilme konularinda
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bireyleri afetler konusunda
bilinglendirmek, toplumu afetlere hazirlikli hale getirmekte Ogretmenlere diisen
gorevin Onemi nedeni ile bu aragtirmada Ogretmen adaylarinin afetlere hazirlik
inanglarin1 gelistirebilmek, bunun yani sira afet okuryazari bireyler olmalarina katki
saglamak adma Afet Egitimine yonelik bir programin (AEP) gelistirilmesi ve

uygulanmas1 amaglanmustir.



1.2  Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarina yonelik AEP’nin gelistirilmesi ve bu
programin 6gretmen adaylarinin afete hazirlik inanglari ve afet okuryazarliklarina olan

etkisinin tespit edilmesidir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de afet egitimi kapsaminda cesitli egitim programlart ve projelerin zaman
zaman uygulamaya konuldugu ve sonlandirildigi goriilmektedir. Afetlere yonelik
Tiirkiye’deki okul temelli egitim uygulamalarinin ise ilk olarak 1992 yilinda Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan, ortadgretim diizeyindeki 6grencilere segmeli ders
kapsaminda sunulan “Cevre ve Insan” dersiyle baslatildig1 bilinmektedir (Unal ve
Dimigk1, 1999). Erkan vd. (2011) afet bilincinin olusmasi ve afet kiiltiirtiniin toplumda
kalic1 hale gelmesinde temel bir rol oynayan afet egitimlerinin her seyden once
stirdiirtilebilir, erigilebilir ve 6grenciler iizerindeki etkisi dl¢iilebilir nitelikte olmasi ve
uzun vadede kesintisiz sekilde siirdiiriilmesi gerektigini belirtmektedir. Toplumlarin
ve bireylerin geleceklerine 1yi bir sekilde yon verebilmeleri igin afet egitimi mutlaka
giindemde olmalidir. Ancak bu egitimlerin etkili bir diizeye gelebilmesi, kaliteli bir
egitim siireci ile miimkiindiir. Istenen kaliteyi elde etmek igin de egitimlerin ihtiyag ve
onceliklere gore belirlenip, alaninda tecriibeli ve uzman kisiler araciligiyla uygun
teknikler ile verilmesi gerekmektedir Ayni1 zamanda bu egitimlerin siirekliliginin de
saglanmasi afet bilinglenmesi ve bilgi diizeyinin artirilmasi bakimindan énemli bir
unsurdur (Mizrak, 2018). Bu kapsamda bakildiginda, basta Milli Egitim Bakanligi,
tniversiteler, kamu kurum ve kuruluslart ile sivil toplum orgiitleri olmak {izere
toplumun her kesiminden her yas grubunda bireylerin afet egitimi almalar1 son derece

Onemlidir.

Alanyazinda afet egitimiyle ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda (Shaw vd., 2004;
Ronan ve Towers, 2014; Mizrak, 2018; Akdag, 2019; Degirmenci vd., 2019) genellikle
Ogrenci ve 0gretmen egitimine odaklanildigi, bu gruplarin afetlere dair diisiince ve
yanlis inaniglarinin tespit edilmeye calisildigi, sinirlt da olsa ailelere yonelik afet

temelli egitimlere yer verildigi goriilmektedir (Celik ve Gilindogdu, 2022). Bu



calismada hedef grup olarak belirlenmis olan 6gretmenlerin basta ¢ocuklar olmak
tizere veliler ve toplumun diger bireylerine ulagmalar1 noktasinda 6nem arz etmeleri
sebebiyle, 6gretmen adaylari i¢in hazirlanan AEP’nin uygulanmasi sonucu hem afet
egitimlerinin stirekliliginin saglanmast hem de toplumun afetlere hazir diizeye
getirilmesi saglanabilir. Hazirlanan AEP’nin farkli strateji yontem ve teknik
kullanilarak 6gretilmesinin kalicilik ve siireklilige katki saglayacagi diigtiniilmektedir.
Sonug¢ olarak; O6gretmen adaylarinin bu konudaki ihtiyaglart gbéz Oniinde
bulundurularak hazirlanan AEP’nin, diger egitim kademelerinde uygulanacak afet
egitim  programlarinin  hazirlanmast  konusunda da yol gosterebilecegi

distiniilmektedir.

1.4 Problem Ciimlesi

AEP’nin 6gretmen adaylarinin afete hazirlik inanglari ve afet okuryazarliklari

tizerindeki etkisi nedir ve 6gretmen adaylarinin AEP’ye iliskin gortisleri nelerdir?

1.4.1 Alt Problemler

1. AEP’ye katilan O6gretmen adaylarinin afete hazirlik inanglari 6n test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. AEP’ye katilan 6gretmen adaylarinin afet okuryazarligi on test-son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. AEP’ye katilan 6gretmen adaylarinin programa iligkin gortisleri nelerdir?

15 Smirhliklar

Bu arastirma;

e Kastamonu Universitesi 2023- 2024 dgretim yilinda “Okul Dis1 Ogrenme” dersine

aktif olarak katilan 6gretmen adaylar ile

e 11 hafta siiresince toplanan veriler ile



e “Genel Afete Hazirlik Inang Olgegi”, “Afet Okuryazarhigi Olgegi” ve “Program

Degerlendirme Formundan elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.6 Sayiltilar

Ogretmen adaylarmin veri toplama araglarina verdikleri yamitlarda gercek

diisiincelerini ortaya koyduklar1 varsayilmastir.

1.7 Tanimlar

Afet: Toplumun genelini ya da belirli bir boliimiinii etkileyerek fiziksel, ekonomik ve
sosyal kayiplara yol agan; normal yasami ve insan faaliyetlerini durduran ya da
aksatan; etkilenen toplulugun kendi basimna basa c¢ikmakta yetersiz kaldigi, dogal,
teknolojik ya da insan kaynakli olaylardir (AFAD, 2014).

Afet Egitimi: Ogretmen adaylarinin dogal ve insan kaynakli afetlere iliskin bilgi,
beceri ve farkindalik kazanmalarini, afetlerin zararlarini en aza indirerek toplumun

afetlere kars1 hazir olmasini saglayan egitimdir.

Afet Okuryazarhigi: Ogretmen adaylarinin afetlerle ilgili bilgileri anlama, dogru
sekilde yorumlama, afet risklerinin azaltilmasia yonelik onleyici ve hazirlayict

tutumlar sergileme, afet aninda ve sonrasinda bilingli kararlar verebilme yeterliligidir.

Afet Hazirbulunuslugu: Ogretmen adaylarmin bir afet meydana geldiginde hizli ve
etkili sekilde tepki vererek etkili bir miidahale i¢in gerekli bilgi, beceri ve hazirliklara

sahip olma durumudur.

Afet Egitimi Programi: Ogretmen adaylarma afet dncesi hazirlik, afet aninda dogru
davranis sekilleri ve afet sonrasinda yapilacaklarla ilgili bilgi kazandirmayi,

amaglayan planli, uygulamali ve teorik etkinliklerden olusan programdir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; afet kavrami ve tiirlerine, afet hazirbulunuslugu ve afet okuryazarligi
kavramlar1 ile afet egitimine, egitim programi ve program gelistirme kavramlarina

deginilmistir.
2.1 Afetin Tanimi

Insanligin gegmisten giiniimiize dogayla olan miicadelesinde afetler nemli bir yer
tutmustur. Ciinkii biitiin canlilar, doga olaylarinin beraberinde getirdigi tehlikeler
nedeniyle kayip yasama riskiyle kars1 karsiyadir. Bu riskler gerceklestiginde ise genis
insan topluluklarini etkileyen afetler ortaya ¢ikmaktadir (Yazici ve Kalin, 2018). Afet;
aniden meydana gelen, insanlarda fiziksel, ekonomik, sosyal ve c¢evresel kayiplara
sebep olan, giinlilk yasami aksatan ya da tamamen durduran; etkilenen toplulugun
kendi imkanlariyla basa ¢ikamayacagi dogal, teknolojik veya insan kaynakli olaylarin
sonuglarina denmektedir (McFarlane ve Norris, 2006; Ergiinay, 2009; Ceylan, 2011;
Ozey, 2011; AFAD, 2014). Baska bir tanimda afet, canlilara ve ¢evreye ciddi zararlar
vererek, can ve mal kaybina yol agan siradisi nitelikteki dogal ve insan kaynakl olay
olarak tanimlanmaktadir (Sahin ve Sipahioglu, 2007). Koseoglu (2015) ise afeti, ani
sekilde ortaya ¢ikan, olagantistii boyutlara ulasan ve ulusal ya da uluslararas1 diizeyde

dis yardima ihtiya¢ duyulmasina neden olan olaylar seklinde tanimlamaktadir.

Afet Epidemiyolojisi Arastirma Merkezi [Centre for Research on the Epidemiology of
Disaster] veri tabanina gore, bir olayin afet olarak nitelendirilebilmesi i¢in asagida
belirtilen dort dlglitten en az birinin gergeklesmis olmasi gerekmektedir. Bu 6l¢iitler

su sekildedir:

e Olay sonucunda 10 veya daha fazla kisinin hayatin1 kaybetmesi,

e Enaz 100 kisinin olaydan etkilenmesi, yaralanmasi ya da evsiz kalmasi,

e Hiikiimetin olayla ilgili olarak olaganiistii hal ilan etmesi,



e Hiikiimetin uluslararast yardim talebinde bulunmasi (Akt.: Koseoglu, 2015;

Ozmen, 2016).

Yukarida belirtilen tanim ve Olgiitler goz Oniine alindiginda, bir olayin afet olarak
degerlendirilmesi, olayin toplumsal yasama dogrudan etkisiyle iliskilidir. Bagka bir
ifadeyle, insanlarin yasamadigi bir bolgede meydana gelen deprem veya toprak
kaymas1 gibi olaylar, dogrudan bir afet olarak kabul edilmeyebilir. Bu nedenle, bir
olayin afet olarak degerlendirilebilmesi i¢in, meydana getirdigi etkinin toplumsal
yasamin normal seyrini kesintiye ugratmasit gerekmektedir (Sahin, 2011). Bu
baglamda, afet olarak nitelendirilen deprem, sel, toprak kaymasi ve volkanik patlama
gibi olaylar bazen giinlerce ya da haftalarca siirebilirken, bazen de aniden ve herhangi
bir emare olmadan meydana gelmektedir. Aslinda, bu olaylarin kendisinden ¢ok, yol
actig1 sonuglar afet olarak degerlendirilmektedir (Kadioglu, 2008). Diinyada her yil
milyonlarca insan afetlerin etkisi ile kars1 karstya kalmaktadir. Hi¢ kuskusuz, afetlerin
en ciddi etkisi can kayiplar1 olsa da; neden olduklar1 ekonomik kayiplarin telafi
edilmesi de oldukga gii¢c olmaktadir (Ergiinay, 2007). Bunun yani sira afetten etkilenen
kisilerin saglik, giivenlik ve barinma gibi temel yasam unsurlarinin da biiyiik dl¢tide
olumsuz etkilendigi goriilmektedir. Diinya {lizerinde farkli yerlerde farkli zamanlarda

bir¢ok afet meydana gelmektedir. Afetler tiirlerine gére adlandirilmaktadir.

2.2 Afet Tiirleri

Afetler; meydana gelme sebebine gore; dogal afetler ve insan kaynakli afetler olmak

tizere iki gruba ayrilarak incelenmektedir.

2.2.1 Dogal Afetler

Dogal afetler; insanlarin yasadigi cografyalarda meydana gelen, olusumu
Onlenemeyen ve basladigi anda durdurulamayan; kisa siirede sosyal ve ekonomik
yasam1 olumsuz etkileyen ve ¢ok sayida can kaybina neden olan doga kaynakli
yikimlar seklinde tanimlanmaktadir (Ozey, 2006). Baska bir tanimda; toplumun
sosyoekonomik ve kiiltiirel faaliyetlerini olumsuz etkileyen, can ve mal kayiplarina
yol agan, biiyiik dl¢iide ya da tamamen dogal nedenlere bagl olarak ortaya g¢ikan

olaylar seklinde ifade edilmektedir (Sahin ve Sipahioglu, 2007). Dogal afetler, tiirleri



ve meydana gelme sikliklar1 dikkate alinarak; biyolojik, jeofiziksel, hidrolojik,
meteorolojik ve klimatolojik afetler olmak {izere bes ana baslikta siniflandirilmaktadir.
Bu bes ana bashigin altinda 14 alt grup bulunmaktadir (Ozmen, 2016). Sekil 2.1°de afet

tiirleri verilmistir.

Biyolojik Jeofiziksel Hidrolojik
Afetler Afetler Afetler

Meteorolojik Klimatolojik

Afetler Afetler
+ Salgin * Deprem * Sel * Futmna * Asm
* Hasere * Yanardag + Ci1g * Kasirga sicak/soguk
1stilasi patlamasi + Kuraklik
* Hayvan * Heyelan + Kontrol
1stilasi » Kaya edilemeyen
diismest yangin

Sekil 2.1 Afet tiirleri

Insan etkisinden bagimsiz olarak meydana gelen dogal afetler (Koseoglu, 2015) ile
ilgili olarak, Birlesmis Milletler Afet Riskini Azaltma Ofisi (UNDRR) tarafindan
Nisan 2022°de hazirlanan Kiiresel Degerlendirme Raporu’nda, son yillarda yilda
yaklasik 350 ile 500 arasinda dogal afetin gergeklestigi belirtilmistir. Bu felaketlerin
ciddi boyutlarda zarara yol a¢tig1 vurgulanmaktadir. Ayrica 2030 yilinda bu zararlarin
artarak devam edecegi ongoriilmektedir (Bianet, 2022). Bu boéliimde, diinyanin ¢esitli
bolgelerinde ve Tiirkiye’de de siklikla yasanan deprem, sel/taskin, heyelan, firtina,
hortum, tsunami, ¢1g ve yangin gibi afet tiirlerinin tanimlarina ve 6zelliklerine yer

verilecektir.

2.2.1.1 Deprem

Deprem, tektonik hareketler ya da volkanik faaliyetler sonucunda yer kabugunda
meydana gelen kirilmalarla ortaya ¢ikan enerjinin, sismik dalgalar halinde yayilmasi
ve bu dalgalarin gectikleri ortamlar ile yeryiiziinde siddetli sarsintilara yol agmasi
seklinde tanimlanmaktadir (AFAD, 2014). Deprem, diinyanin olusumundan bu yana
yasanan dogal bir olaydir. Sismik agidan aktif bolgelerde ardisik olarak meydana gelen
depremler, bircok insanin hayatim1 kaybetmesine neden olan bir afet tiiriidiir (Is¢i,
2008). Deprem, insanin sabit ve giivenli olarak kabul ettigi yer kabugunun hareketi

sonucunda iizerinde yer alan yapilarin hasar alarak yikilabilecegini gosteren bir doga



olayidir. Depremlerin 6nceden tahmin edilememesi nedeniyle deprem aninda, erken
uyari ile tahliye hizmetleri cogu zaman yetersiz kalmakta ya da yapilamamaktadir

(Biiyiikkaracigan, 2016).

Tirkiye, deprem agisindan diinyanin en aktif deprem kusagi lizerinde yer almaktadir.
Cografi konumu nedeniyle, diinya genelinde yasanan depremlerin yaklasik %20’si
Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu bu aktif kusakta ger¢eklesmektedir (Benli vd., 2018;
Sahin ve Ugcgiil, 2019). Sekil 2.2°de Tiirkiye Deprem Tehlike Haritas

gosterilmektedir.

Sekil 2.2 Tiirkiye deprem tehlike haritas1 (AFAD, 2018)

Tiirkiye’de her y1l biiytikliigii degisen ortalama 18.000 deprem meydana gelmektedir.
Bu depremler cogunlukla insanlar tarafindan hissedilemeyecek biiytikliiktedir. Ancak
Tiirkiye’nin tizerinde bulundugu kusak, her y1l biiytikligii 5,0 ile 6,0 arasinda degisen
en az bir yikict deprem iiretme potansiyeline sahiptir. Bu da Tiirkiye’nin ciddi bir
deprem riskiyle karsi karsiya oldugunu gostermektedir (Benli vd., 2018; Sahin ve
Ucggiil, 2019). Tiirkiye’de niifusun %98’i, az ya da ¢ok deprem riski altindadir. 2018
Tirkiye Deprem Yonetmeligi’ne gore lilke yiizOlglimiiniin yaklasik %751 tehlikeli
veya yiiksek tehlikeli deprem bolgeleri arasinda yer almaktadir. Bu bolgelerde niifus
yogunlugu da oldukga fazladir. Ayrica sanayi bolgeleri ve enerji santrallerinin bir¢ogu
da bu riskli bélgelerde bulunmaktadir (Sahin ve Uggiil, 2019). 2023 yilinda meydana

gelen Kahramanmaras merkezli deprem, ¢ok sayida can kaybimin yasanabilecegini,



ciddi mal kayiplarina neden olabilecegini ve iilke ekonomisi iizerinde biiylik dl¢iide
olumsuz etkiler birakabilecegini gostermektedir. Bu tiir kayiplarin  yeniden
yasanmamasi igin gerekli onlemlerin alinmasi biiyiik onem tasimaktadir. insanlar
depreme kars1 ¢esitli tedbirler alarak olasi zararlari en aza indirebilir. Alinmasi gereken
tedbirlerin basinda ise etkili ve siirekli bir sekilde yiiriitillen egitim caligmalar

gelmektedir (Karakus, 2013).

2.2.1.2 Sel/taskin

Sel, aciklamali afet yonetimi terimleri sozligiinde; suyun bulundugu alanda
yiikselmesi ya da baska bir kaynaktan gelerek normalde kuru olan yiizeyleri kaplamasi
olay1 seklinde ifade edilmektedir. Taskin ise; bir akarsuyun gesitli nedenlerle
yatagindan tasarak cevresindeki araziye, yerlesim alanlarina, altyapi tesislerine ve
canlilara zarar vermesi; bu yolla etki alaninda sosyoekonomik yasami kesintiye
ugratacak diizeyde su akisi olusturmasi olayir seklinde tanimlanmaktadir (AFAD,
2014). Bir goliin ya da baska bir su kiitlesinin biiylikliigii, yagis ve kar erimelerine
bagli olarak mevsimsel olarak degisim gostermektedir. Ancak taskin, insanlarin
kullandig1 alanlar1 (kdyler, sehirler, yollar, tarim arazileri vb.) kaplamadigr siirece sel
olarak degerlendirilmemektedir (Gok¢ekus vd., 2018). Diinyanin bir¢ok bolgesinde
asir1 yagislar ve kar erimeleri sonucunda tagkinlar yasanmaktadir. Selin olusumu ve
etkileri, meydana geldigi bolgenin iklim kosullarina, yer sekillerine ve topografik
ozelliklerine gore farklilik gostermektedir. Sel ve taskinlarin afete donligmesinde ise
insan faaliyetlerinin doga lizerindeki olumsuz etkisi dnemli bir rol oynamaktadir.
Ozellikle akarsu havzalar1 ve dere yataklarindaki plansiz ve diizensiz yerlesim, sel
afetinin baslica nedenlerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Sahin ve Uggiil,
2019). Sekil 2.3 incelendiginde Meteoroloji Genel Miudirliigi (MGM, 2024)
kayitlarina goére, 1940 yilindan 2023 yilina kadar sel afetinin yillara gore artis

gosterdigi goriilmektedir.
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Tlirkiye Geneli Meteorolojik Afet Dagilimi
(1 940-2023)

600

400

Sayi

200

0

O D PO AP DNNAODOOAN D DNIADPD PR DO N
PP O TP L F PP S S QP N
KRG IS I R S IR SR R SR S AR AR AR IR SR SR SR I SR S R S SO S v

Sekil 2.3 Tiirkiye’de 1940-2023 Yillar1 arasinda meydana gelen sel afetlerinin yillara gore
dagilimi1 (Meteoroloji Genel Miidiirliigii, 2024)

Kiiresel iklim degisikliginin etkisiyle, hidrolojik afetler grubunda yer alan sel ve
tagkinlarin iilkemizde goriilme sikliginin artmasi beklenmektedir. Bu nedenle, sel ve
tagkin afetleri 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda alinmasi gereken 6nlemleri bilmek

ve uygulamak son derece 6nem arz etmektedir.

2.2.1.3 Tsunami

Tsunami; deniz tabaninda meydana gelen depremler, biiylik ¢camur kiitlelerinin ani
kaymalari, kiyr yamaglarindan denize diisen kaya ve moloz yigimnlari, deniz alt1
volkanik patlamalar, meteor carpmalar1 ve benzer olaylar sonucu denizde olusan dev
su dalgalar1 seklinde tanimlanmaktadir (Seseogullari, 2006). Aciklamali Afet
Yonetimi Terimleri S6zIliigli’ne gore tsunami, Japonca kokenli bir kelime olup liman
dalgas1 anlamina gelmektedir. Deniz veya okyanus tabaninda meydana gelen deprem,
volkan patlamasi, meteor c¢arpmasi ya da biiylik heyelanlar gibi diisey yer
degistirmelere yol agan tektonik olaylar neticesinde olusan dev su dalgalar1 seklinde
tanimlanmaktir (AFAD, 2014). Sahile yaklastik¢a hiz1 ve yiiksekligi artan bu dalgalar,
kiyr bolgelerinde ciddi yikimlara ve can kayiplarina neden olarak afete
dontigebilmektedir (AFAD, 2014). Tsunamilerin genellikle okyanuslarda ve agik
denizlerde olustugu goriilmektedir. Tirkiye’deki arastirmalar, Akdeniz’de Afrika
levhasinin Anadolu levhasi altina dalmasiyla olugan Dalma-Batma zonu boyunca
meydana gelen deniz tabani ¢okmelerinin gegmiste tsunamileri olusturdugunu

gostermektedir (Yolsal vd., 2007; Yolsal vd., 2008).
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Tiirkiye i¢in tsunami nispeten uzak bir kavram olsa da tarih boyunca kiyilarimizda
tsunami gozlemlenmistir. Ornegin, 17 Agustos 1999 tarihinde yasanan Mw=74
buyiikliigiindeki deprem, Golciik kiy1 seridinde dnemli degisimlere yol agcmustir.
Giiney Marmara Denizinin kiy1 bolgelerinde ¢okmeler meydana gelmis, izmit
Korfezi’nin merkezi bolgesinde yaklagik 2,6 metrelik kii¢iik genlikli tsunami dalgalari
gozlemlenmistir. Ayrica, deprem oncesinde Heybeliada kiyilarinda denizin ¢ekildigi;
deprem sonrasinda ise deniz seviyesinin normalden yaklasik 2 metre daha yiiksek
oldugu belirlenmistir (Yalgmer vd., 2002; Altinok vd., 2003). Tarihi kayitlarin 3000
yillik donemi incelendiginde, Tiirkiye kiyilarinda 90°dan fazla tsunami olay1 meydana

geldigi goriilmektedir (Altinok ve Ersoy, 2000).
2.2.1.4 Hortum ve firtina

Firtina, diinya genelinde canlilar i¢in en ciddi tehditlerden biri olan meteorolojik afet
tiirlerinden biridir. Riizgar hizinin 52 ile 102 km/saat arasinda oldugu durumlar firtina
olarak tanimlanmaktadir (MGM, 1998; MGM, 2021). Hortum ise; agiklamali afet
yonetimi terimleri sozliigiinde; havadaki basing degisimlerinin etkisi ile kendi ekseni
etrafinda donerek hareket eden, yliksek hizlara ulagsabilme potansiyeline sahip, yikici

etkiler yaratabilen siddetli bir riizgar tiiri seklinde ifade edilmektedir (AFAD, 2014).

2010-2021 yillart arasinda Tiirkiye genelinde en sik karsilagilan meteorolojik kokenli
doga olayi, 2645 vakayla firtina olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Firtinayi, 2486 olayla
siddetli yagis ve sel afetleri takip ederken; {igiincii sirada ise 1427 olayla dolu afetleri
yer almaktadir (MGM, 2022). Bu veriler ayn1 zamanda Tiirkiye’de meydana gelen

meteorolojik afetlerin yaygimligini da gostermektedir.

Meteoroloji Genel Miidiirliigii hortum afeti kayitlarina (1952-2021) gore; Tirkiye’de
hortum goriilme sayilarinda 2000°li yillarda, ozellikle 2010 yilindan sonra artis
meydana geldigi gozlenmektedir (MGM, 2022). Firtina ve hortumlar; deniz
tasimaciligi, hava ulasimi, enerji ve iletisim hatlar1 {izerinde olumsuz etkiler
yaratmakta, i¢ bolgelerde ise ¢ati ugmalari, aga¢ devrilmeleri ve baca gazi
zehirlenmelere neden olmaktadir. Okyanus ve deniz kiyist olan bolgelerde basing ve

sicaklik farklarindan kaynakli cephesel firtinalar goriiliirken, Tiirkiye’de ozellikle

12



Akdeniz ve Ege’de deniz suyu sicakligma bagli olusan hortumlarda can ve mal
kaybimin yasandig1 goriilmektedir (Ertiirkmen, 2006; Sahin ve Uggiil, 2019). Bu
etkiler géz onilinde bulunduruldugunda, hortum ve firtina afetinin olumsuz etkileri

oncesinde yapilan hazirliklar ve alinan egitimler ile an aza indirilebilmektedir.

2.2.1.5 Heyelan

Heyelan, kaya, toprak ya da dokiintii malzemelerinden olusan kiitlelerin yer ¢ekimi
etkisiyle bulunduklar1 yerden koparak asagiya dogru kaymasi olayr olarak
tanimlanmaktadir (Ering, 2012). Oztiirk (2002) tarafindan yapilan tanimda ise; yamag
dengesinin bozulmasiyla birlikte, yer¢ekiminin etkisi altinda arazinin belirli bir
boliimiiniin egim yoniinde kayarak yeri ve bi¢iminde degisiklik meydana gelmesi olay1
seklinde ifade edilmektedir. Izbirak (1992) heyelani; kayalar, enkaz ortiisii veya
topraktan olusan kiitlelerin yercekiminin etkisiyle hareket ederek yer degistirmesi
seklinde tanimlamaktadir. Kiitle hareketleri arasinda yer alan heyelanlar, yamaglarin
sekillenmesinde Onemli bir rol oynamaktadir. Heyelanlar yalnizca giincel
jeomorfolojinin dinamik bir unsuru degil, ayn1 zamanda yarattig1 olumsuz etkiler
nedeniyle sosyo-ekonomik bir olay, baska bir ifade ile dogal bir afet niteligi
tasimaktadir (Ozdemir, 1996). Tiirkiye'nin jeomorfolojik ve jeolojik yapisi, iklimi ve
topografik kosullar1 heyelan olusumu igin elverisli bir zemin hazirlamaktadir. Egimli
arazilerde tarim yapilmasi, ormanlarin tahrip edilmesi, meralarin asir1 otlatilmasi ve
yanlis arazi kullanimi gibi insan kaynakli faktorler heyelan riskini artirmaktadir.
Gilinlimiizde bilimsel ve teknolojik ilerlemelere ragmen, heyelanlarin sosyal,

ekonomik ve ¢evresel etkileri varligini siirdiirmektedir (Avcei, 2016).
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Sekil 2.4 Tiirkiye heyelan afet haritasi (AFAD, 2018)

Sekil 2.4°te goriildiigii lizere iilkemizde basta Karadeniz Bolgesi olmak iizere Dogu
Anadolu ve Orta Anadolu bdlgelerinde heyelanlar siklikla meydana gelmektedir. Bu
bolgelerdeki yerlesim alanlarinda zarara neden olan heyelanlarin meydana gelmesinde
beseri faktorlerin de etkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle heyelan sonucunda
meydana gelebilecek zararlarin en aza indirgenebilmesi ya da ortadan kaldirilabilmesi

icin bireylerin almalar1 gereken egitimler 6nem tasimaktadir.

2.2.1.6 Cig/aig diismesi

Cig, dag yamaglar gibi egimli yiizeylerde biriken biiyiik kar kiitlelerinin, dengenin
bozulmasi sonucu kendiliginden ya da bir etkiyle aniden harekete gecerek yamacg
boyunca hizla akmasi seklinde tanimlanmaktadir (AFAD, 2014). Baska bir tanimda
ise; ¢1g, bitki ortiisiiniin zayif oldugu egimli arazilerde biriken kar kiitlesinin, vadi
tabanina dogru hizla akmasi ya da kiitle halinde yuvarlanarak ilerlemesi olay olarak
ifade edilmektedir (G6l1, 2009). Cig, insan yasami iizerinde ciddi ve Ongoriilemez
etkiler yaratabilmektedir. C1g diismesi ¢ok sayida can kaybina yol agmasinin yani sira,
hayvan oliimleri, yerlesim yerleri ve ulasim hatlarinda tahribat, sanayi ve askeri
tesislerinin bilylik oranda olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir. Ayrica iletisim ve
enerji altyapisina zarar vererek onemli ekonomik kayiplar olusturmaktadir. Cigin
sosyal etkileri yalnizca can ve mal kaybiyla sinirli kalmamakta maddi kayiplarini
karsilayamayan kisilerin yasadiklar1 bdlgeden go¢ etmesini de beraberinde
getirmektedir (Ddlek, 2016). Sekil 2.5’te Tiirkiye’de meydana gelen ¢i1g afetinin

bolgelere gore dagilimi gosterilmektedir.
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Sekil 2.5 Tiirkiye ¢1g afet haritasi (AFAD, 2018)

Tiirkiye’nin kuzey, kuzeydogu ve dogu bolgelerinde, yiiksek ve egimli daglik
alanlarda ¢1g riskinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de ¢1g afetinin %80°1 kis
aylarinda yasanmaktadir. Tiirkiye’de daglik alanlar yiizol¢iimiiniin yaklasik tigte birini
olusturdugundan, ¢1g olaylarinin gorildigi alanlarin yayiliminin oldukg¢a genis

oldugu goriilmektedir (Dolek, 2022).

2.2.1.7 Yangin

Yanginin bazi kaynaklarda insan kaynakli afetler grubunda incelendigi goriilmektedir.
Afet Epidemiyolojisi Arastirma Merkezi’nin (CRED) dogal afetler siniflandirmasinda
klimatolojik afetler baslig1 altinda yer alan yangin, bu c¢aligmada da dogal afetler
grubunda ele alinacaktir. Yangin; yanici bir maddenin, yeterli 1s1 ve oksijenle
birlesmesi sonucu meydana gelen, yanma tepkimesi ve bu tepkime sonucunda alev,
151, duman, is, patlama gibi iirlinleri olan ve bazen dogal yollar, bazen de insanlarin
thmali ya da kasitl miidahale ile baslayabilen bir olaydir seklinde tanimlanmaktadir
(Giirsoy, 2021). Agiklamali afet yonetimi terimleri sdzligiinde; bir maddenin yeterli
151 ve oksijenle birleserek yanmasi ve bu siirecte kimyasal yapisinin degisime ugramasi
olay1 seklinde ifade edilmektedir (AFAD, 2014). Yangin erken miidahale edilemedigi
zaman afete doniisebilmektedir. Yangmlar sirasinda, yaralanma ve can kayiplar
yasanmakta, ayni yasam alani i¢indeki hayvan ve bitkiler de zarar gdrmektedir.
Yanginlar dogaya verdikleri zararla bitki ortiisiiniin yok olmasina, ekolojik dengenin

bozulmasina sebep olmaktadir (Giirsoy, 2021). Afetler sonrasinda ikincil afet olarak
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da karsimiza ¢ikan yanginlar biiyiik 6l¢iide ekonomik kayiplarla sonug¢lanmaktadir.
Ornegin depremler sonrasinda sanayi vb. tesislerde meydana gelen yanginlar biiyiik
maddi kayiplar1 beraberinde getirmektedir. Yanginlarla miicadelede gerekli tedbirlerin

alinmasi ve bireylerin yangin egitimi almalar1 son derece 6nem arz etmektedir.
2.2.2 Insan Kaynakh Afetler

Insanlarin kasith ya da istemeden gergeklestirdigi eylemler sonucunda ortaya ¢ikan
afetler, insan kaynakli afetler olarak tanimlanir. Bu tiir afetler de dogal afetlerde
oldugu gibi, bireylerin ve toplumlarin yasaminda bozulmalara ve giinliilk yasamin
olagan akisinda sapmalara yol agmaktadir (Koseoglu, 2015). Dogal afetlerle dogrudan
iligkilendirilemeyen ve insan faaliyetlerinden kaynaklanan afetleri, sosyal ve
teknolojik afetler olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Sosyal afetler, insanlarin temel
ihtiyaglar1 olan yiyecek, icecek, barinma ve konaklama gibi konularda yasanan
sorunlardan kaynaklanir. Aglik, kitlik, savas, teror, bulasici hastaliklar, zorunlu gégler,
miilteci krizleri ile bina, is yeri ya da eglence mekanlarinda ¢ikan yanginlar bu tiir

afetlere 6rnek olarak gosterilebilir (Unlii, 2019).

Insan yasamindaki bazi yeniliklerin insan hayati, mal ve gevre kayiplarma yol agtig1
goriilmektedir. Bu dogrultuda, insan kaynakli afetler; kimyasal sizintilardan bilgisayar
programlarindaki hatalara, biiylik ulagim kazalarindan endiistriyel kazalara kadar genis
bir yelpazede karsimiza ¢ikmaktadir. Teknolojik gelismelerle paralel sekilde artis
gosteren bu afetler, insanlik i¢in gorece yeni sayildigindan, etkileri ve sonuglar1 hala
tam olarak ongoriilememektedir (Koseoglu, 2015). Gelisen teknoloji ile birlikte ¢ok
cesitli afetler goriilebilmektedir. Dogal afetlerin de ikincil afet olarak teknolojik
afetlerin meydana gelmesine sebep oldugu goriilse de, teknolojik afetler daha ¢ok
insan kaynakli bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gilinlimiizde insan kaynakli
tehlikeler nedeniyle birgok bolgede ortaya g¢ikan sosyal ve teknolojik afetler,
yeryiiziinii yasanmasi zor bir yer haline getirmektedir. Insanlar, daha fazla giic, enerji,
para ve statii ugruna hem dogal cevreyi hem de beseri yapilan tahrip ederek bir¢ok

afetin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Unlii, 2019).
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Diinya’da ve Tiirkiye’de bugiine kadar yasanmis insan kaynakli ve dogal afetler g6z
Ontine alindiginda, afetlerin sonuglart meydana geldikleri bolgenin yaninda toplumun
tamamini da olumsuz yonde etkilemektedir. Afetlerin olumsuz etkilerini yok etmek ya
da en aza indirebilmek igin toplumun afetlere karst hazir olmasi Onemli bir
gerekliliktir. Bu nedenle afet hazirbulunuslugu ve afet okuryazarligi ele alinmasi

gereken konular arasinda yer almaktadir.
2.3  Afet Hazirbulunuslugu

Afete hazirbulunusluk ile ilgili alan yazinda karsimiza ¢ikan tanimlar su sekildedir:
Diinya Saglik Orgiitii’'ne (WHO, 2002) gbre afete hazirbulunusluk; etkili bir miidahale
icin personel, fon, ekipman ve malzemelerin giivenli bir ortamda koordineli ve diizenli
sekilde sevk ve kullanimini saglayan 6nlemlerdir. Federal Acil Durum Y6netim Ajansi
(FEMA) tarafindan hazirbulunusluk; afetlere hazirlik, etkilerini azaltma, afet sonrasi
toplumun ihtiyaglarini karsilama ve etkili iyilesme siirecini baslatma asamalarinda;
toplumlari, vatandagslari, devleti, yerel yonetimleri ve acil durum c¢aliganlarini
giiclendirmek amaciyla liderlik, egitim, hazirlik ¢alismalari, tatbikatlar ile teknik ve
mali destek seklinde tanimlanmaktadir (Akt., Vahle ve Beatty, 1993).

Afet hazirbulunuslugu ile ilgili farkli tanimlar yapilsa da yukaridaki tanimlara
bakildiginda afet 6ncesi slirece odaklanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu siirecte
yapilmast gerekenler ve alimacak Onlemler son derece Onemlidir. Afetlere
hazirbulunusluk, afet aninda meydana gelebilecek can ve mal kayiplarinit 6nlemede ya
da en aza indirmede kritik bir rol oynamaktadir. Afetlere kars1 hazirlik, 6ngoriilemeyen
afetlerin fiziksel, sosyal, ekonomik ve psikolojik etkilerine karsi toplumu ve bireyleri
koruyan onemli bir zarar azaltma stratejisi olarak degerlendirilmektedir (Chan vd.,
2014). Afetlere hazirlik, her bireyin sorumlulugundadir. Bu nedenle, afetlerle etkili
miicadele edebilmek i¢in toplumun tim kesimlerinin katilimiyla farkindalik
olusturulmali ve dogru davranis bilinci gelistirilmelidir. Afetlerin yol agtig1 zararlar
azaltmak icin gerekli olan 6nlemlerin bilingli bireyler tarafindan zamaninda alinmasi,
toplumun afetlere karsi dayanikliligini 6nemli 6l¢iide artirmaktadir (1nal vd., 2018;

Kaya ve Altintas, 2018). Afetlerin yol ac¢tig1 biiyiik yikim ve kayiplarin azaltilmasi,
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bireylerin ve toplumlarin afetlere ne dl¢lide hazirlikli olduguyla dogrudan iligkilidir

(Fothergill vd., 2005).

Afetlere hazirligin hayati derecede 6nemli olmasina ragmen toplumun ve bireylerin bu
konuda yeterli duyarliligi ve ¢abay1 gostermedigi goriilmektedir (Neumayer vd.,
2014). Hazirbulunusluk, afetlerin etkilerini en aza indirmek amaciyla birey ve
toplumlar tarafindan alinmasi gereken Onlemlerin tiimiidiir. Afet sonrasinda
olusabilecek kayiplarin azaltilmasinda, toplumun ve bireylerin afetlere karsi
hazirbulunusluk diizeylerinin énemli oldugu goriilmektedir (Sentuna ve Caki, 2020).
Afete hazirlik, afet gerceklesmeden once olasi zararlari azaltmaya yonelik onleyici
tedbirlerin biitiintidiir. Afetlere hazirlik kapsaminda; planlama, egitim, tatbikat, erken
uyart sistemleri, ekipman temini ve toplumsal bilin¢lendirme c¢aligmalar1 yer
almaktadir. Aile diizeyinde yapilmas1 gerekenler arasinda; aile afet ve acil durum plan
olusturmak, afet c¢antasi hazirlamak ve temel ihtiyaglar icin yiyecek-icecek stogu

yapmak seklinde siralanabilir (Tierney vd., 2002).

Afetlere hazirlikli olmak; 6nceden planlama yapmak, olasi etkileri azaltmak icin
onlemler almak, afet sonras1 toplumun ihtiyaglarin1 karsilamak ve etkili bir iyilesme
siirecini baslatmak gibi agamalar1 kapsamaktadir (Sutton ve Tierney, 2006). Afet ve
acil durum hazirliklari, bireylerin risk algilari, gegmiste yasadiklar1 afet
deneyimlerinden edindikleri dersler gibi bir¢cok faktorden etkilenerek ortaya g¢ikan
insan davraniglarint odagina almaktadir (Ejeta vd., 2015). Afetlere hazirlik,
toplumlarin egilimleri ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinden etkilenebilmektedir. Bu
egilimler ise bliyiik 6l¢lide o toplumun egitim sistemi ve egitimcileriyle iliskilidir.
Ozellikle bireylerin egitim hayatinda karsilastig1 6gretmenler, kisinin yasaminda kalic
olumlu ya da olumsuz etkiler birakabilir. Ogretmenlerin 6grenciler {izerinde
olusturdugu davranis ve diisiince degisiklikleri, c¢ogu zaman hayat boyu

siirebilmektedir (Tatar, 2010).

Afetlere kars1 bilingli ve 1y1 egitilmis bireyler yetistirmenin 6nemi her gecen giin
artmakta; bu durum, 6gretmenler ve O6gretmen adaylart i¢in 6nemli sorumluluklar
dogurmaktadir (Sozcii, 2023). Afetlere karst hazirlikli olmanin bilincinde bireyler

yetistirmek, daha giivenli bir gelecegin temellerini atarken; sorumluluk bilinci
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gelismis bireylerin topluma kazandirilmasimin da toplumsal yapiyr olumlu yonde
etkileyecegi diistiniilmektedir (Tuglu, 2020). Bu nedenle, 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin afetlere yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin artirilmasinin, toplumun
genel afetlere hazirlik seviyesinin yiikkselmesine ©Onemli katki saglayacagi
diistiniilmektedir (Ejeta vd., 2015). Demirdelen ve Cakici (2021) nin belirttigi gibi,
afetlerle etkili bir sekilde basa cikabilmek ve afet dncesi hazirlik siirecinde aktif rol
alabilmek icin toplumlarin afet okuryazarlik seviyelerinin ©6nemli oldugu

goriilmektedir. Buradan hareketle afet okuryazarligi kavrami ele alinacaktir.

2.4  Afet Okuryazarhg@

Okuryazarlik, yazilt metinlerdeki harf, sembol ve ifadeleri anlayip kavrayarak, bunlara
anlam kazandirma ve kisinin kendi diisiincelerini bu yolla ifade edebilme becerisidir
(Asict, 2009). Okuryazarlik, kullanim alanina gore degismekle birlikte bireyin duygu,
diisiince ve isteklerini sozlii ve yazili olarak dogru sekilde ifade etmesi, baskalarinin
sOylediklerini ve yazdiklarini anlayabilmesi ve tiim bu siireclerde sahip oldugu bilgi
ve becerileri sosyal ve kiiltiirel alanlarda kullanabilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Giines, 1997). Okuryazarlik ile ilgili gegmisten glinlimiize birgok tanim yapilmis olsa
da gelisen teknolojinin insan hayatina yansimalar1 sonucu okuryazarlik kavraminin da
degisim gosterdigi ve cesitlendigi goriilmektedir. Bu okuryazarlik tiirlerinden biri de

dogal afet okuryazarligidir (S6zcii ve Aydinézii, 2019).

Dogal afetlere hazirlik ve afetle miicadele siireclerinde, toplumun okuryazarlik diizeyi
belirleyici bir rol oynamaktadir (S6zcti, 2019). Afetlerin yol ac¢tig1 zararlar toplumun
okuryazarlik diizeyiyle iligkilidir, bilingli ve bilgili toplumlar afetlere kars1 daha
direnclidir (So6zii ve Aydmdzii, 2019). Birey ve toplumlarin dogal afet okuryazarlik
diizeyinin ylikselmesi, afetler karsisinda dogru tepki verebilme, analiz ve
degerlendirme yapabilme, objektif yaklasim sergileme, sorunlara pratik ¢oziimler
bulma ve saglikli kararlar alma becerilerini gelistirecektir (Unsal, 2015). Dogal afet
okuryazarligi, bireyin afetleri anlayip analiz ederek bilin¢li ve dogru kararlar
verebilme siireci olup, bireyin sadece bilgi edinmesini degil; ayn1 zamanda bu bilgileri
benimseyip tutum gelistirmesini ve afetlere yonelik bilingli davranislar sergilemesini

saglamay1 amaglar (Sozcii, 2019). Dogal afet okuryazarligi, bireyin hayatta
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kalabilmesi icin afet oncesi, sirasi ve sonrasinda dogru kararlar verebilmesini saglayan
bilgi, tutum ve davraniglarin biitiinii olarak tanimlanabilir (S6zcii ve Aydindzii, 2019).
Bagka bir tanimda; bireyin afetler hakkindaki bilgisini temel alan, yapisal olmayan bir
yaklasimin parcasi seklinde ifade edilmektedir. Bu kavram, afet aninda bireylerin ve
toplumun kapasitesini 6lgmek ve gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir (Muktaf ve Ip,
2017). Bireyin afetlerin 6nlenmesi, hazirlik, miidahale ve iyilestirme asamalarinda
bilingli kararlar alabilmesini ve bu siire¢lerde gerekli kurallara uygun davranislar
sergileyebilmesini saglayan bilgi, tutum ve davranis yeterliligine sahip olmasi

anlamina gelmektedir (Sozcii, 2019).

Dogal afetlerin meydana gelmesi kacinilmazdir. Dolayisiyla dogal afetlere hazirlikli
olmak icin hangi dogal afetin nasil olustugunu bilmek, dnlemek i¢in yapilmasi
gerekenlerin farkinda olmak ve bunlar 6ziimsemek, sonuc¢ olarak bu bilgi ve
tutumlarini davranisa doniistiirmek bireye ve topluma katki saglayacaktir. Dogal afet
okuryazarligi, bireyler ve toplum {iizerinde dogrudan etkide bulunma potansiyeline

sahiptir. Dogal afet okuryazar1 olan bir kisi;

e Dogal siireglerin isleyisini ve sinirlarini tanir.

e Dogal afet sistemlerine dair temel ilkeleri kavrar.

e Dogal afetlerle ilgili bilimsel ve glivenilir bilgileri degerlendirebilir.

e Afet O6ncesi, an1 ve sonrasinda bilingli ve sorumluluk bilinciyle kararlar verebilir.

e Afetlerin insan yasami lizerindeki etkilerini ve bu etkilerin toplumsal sonuglarini

bilir.

e Insan faaliyetlerinin ve ekonomik etkinliklerin dogal afetler iizerindeki etkilerini

degerlendirebilir.

e Giinliik yasaminda meteoroloji biiltenlerini izler, konut se¢iminden giivenlik

onlemlerine kadar bir¢ok karari bilingli sekilde alir ve hayatina uygular.
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o Afetlerle miicadeleye yonelik ulusal ve uluslararasi ¢alismalar1 karsilastirabilir.

o Afetlerle miicadelenin yalnizca yerel degil, kiiresel boyutta olmasi1 gerektigini bilir.

e Dogal afetlerin ¢evre iizerindeki yikici etkilerinin farkindadir.

e Dogal afetlerin zararlarin1 azaltmaya yonelik c¢oziimler iiretebilir ve imkanlari

dogrultusunda somut adimlar atabilir.

o Afet bilinciyle ilgili goniillii calismalara katilarak topluma katki sunabilir.

e Yasadig1 bolgede meydana gelen dogal afetlerin nedenlerini ve etkilerini analiz

edebilir.

e Yoneticilerin afetle ilgili ¢calismalarini takip eder, gerektiginde yapici Onerilerde

bulunur.

e Sahip oldugu bilgileri c¢evresiyle, 0Ozellikle genclerle paylasarak afet

okuryazarliginin toplumda yayginlagmasina katkida bulunur (Sézcii, 2019).

Afet okuryazari olan bir kisi sahip oldugu okuryazarlik dogrultusunda hareket ederek
yasayacag1 konutu segecektir. Ornegin; satin alacagi ya da kiralayacagi bir evin zemin
durumunu, jeolojik kosullarini, ¢cevresinin topografik 6zelliklerini dikkate alarak karar
verebilir (Sozcti, 2019). Dogal afet okuryazarligina sahip bireylerin, afetle ilgili bilgi,
tutum ve davraniglara sahip olduklari kabul edilmektedir. Bu okuryazarlik ii¢ boyutta

incelenir:

e Birincisi, giinliik yasamla iliskilendirilebilen bilgi diizeyidir.

e Ikincisi, bu bilgilerin i¢sellestirilip tutum haline gelmesidir.

e Ugiinciisii ise, bilginin davranisa doniismesi ve birey tarafindan benimsenmesidir.

Bu boyut ileri diizey dogal afet okuryazarligini ifade eder (Demirdelen, 2020).
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Bu niteliklere sahip Ogrencilerin yetistirilebilmesi i¢in dogal afet okuryazari
Ogretmenlere olan ihtiyag g6z ardi edilmemelidir (Glingor, 2023). Toplumlarin afetlere
kars1 daha dayanikli hale gelebilmeleri igin insanlarin afetler konusunda
bilinglendirilmeleri, bu dogrultuda afet egitimlerinin  yayginlastirilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle afet egitimleri ilizerinde durulmasi gereken Onemli

konulardan biridir.

2.5  Afet Egitimi

Egitim, bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirmesi, inanclarin1 ve algilarim
doniistiirmesi agisindan dnemli bir aragtir (Forrester vd., 2017). Ayni zamanda giivenli
toplum yapisinin olusturulmasi ve 6zellikle direngli ve siirdiiriilebilir bir toplumun
insas1 i¢in bir gerekliliktir (Kitamura, 2014). Egitim, bireylerin farkindalik diizeylerini,
tutumlarini, elestirel diisiinme yetilerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistiren
onemli bir etkendir (Asharose-Saizen ve Chakkalathundiyil-Sasi, 2015). Onlenemeyen
afetlerin zararlarini azaltmada ise bireyler, toplumlar ve devletler i¢in egitim temel bir
unsur olarak kabul edilmektedir (Cvetkovi¢ vd., 2015). Egitim diizeyi, bireylerin zarar
gorebilirligini, afet riskini ve toplumun direngliligini degerlendirmede 6nemli bir
faktor olarak goriilmektedir (Beccari, 2016). Afet egitimi ise bireylerin afetlerle ilgili
bilgi diizeyini, farkindaligmi, risk algisim ve hazirlik davraniglarint dogrudan
etkilemektedir (Adiyoso ve Kanegae, 2012). Afet egitimlerinin temel amaci, bireylerin
afetlere kars1 direnclilik diizeyini artirmak, onlar1 afetlere kars1 hazir hale getirerek

miidahale ile iyilesme siireclerinin etkinligini artirmaktir (Ronan ve Towers, 2014).

Afet egitimleri; afet Oncesi, siras1 ve sonrasinda miidahalede bulunabilecek tiim birey
ve kurumlarin gerekli ve dogru bilgiye sahip olmalarini ve bu bilgiyi dogru zamanda
en etkili sekilde kullanabilmelerini saglamayir amaglamaktadir (Mizrak, 2018).
Birlesmis Milletler tarafindan hazirlanan ve kiiresel dlgekte kabul géren Sendai Afet
Risklerinin Azaltilmasi1 Cergevesi 2015-2030 kapsaminda, afet yonetimine iligkin dort
oncelikli hedef belirlenmistir. Bu hedeflerin hayata gecirilmesinde yerel, bolgesel,
ulusal ve kiiresel diizeylerde kritik noktalar vurgulanmis ve egitimin, hedeflere
ulasilmasinda 6nemli bir unsur oldugu ifade edilmistir. Bu hedefler asagida

siralanmustir:
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1. Afet Risklerinin Farkina Varma ve Anlama

2. Afet Riskini Etkin Yonetebilmek i¢in Afet Risk Yonetisimini Giiglendirme

3. Toplumsal Direngliligi Artirmak Amaciyla Afet Risk Yonetimine Yatirim Yapma

4. Etkili Miidahale I¢in Afet Hazirliklarmi Artirma, lyilestirme, Rehabilitasyon ve
Yeniden Yapilanma Siireclerinde “Daha lyisini Olusturma” (United Nations Office
for Disaster Risk Reduction, 2015).

Afetler sonucu yaganan can ve mal kayiplarinin, meydana geldigi bolgede olusturdugu
tahribat nedeniyle toplumu dolayli yoldan etkileyen ekonomik sonuglarinin en aza
indirgenmesinde egitime diisen gorev dnem arz etmektedir. Bu dogrultuda, Birlesmis
Milletler (BM) afet egitimini; afet riskini ve kirllganligi azaltmak, toplumun
dayanikliligini artirmak amaciyla, insanlara canlarin1 ve mallarini afetlerin olumsuz
etkilerinden nasil koruyacaklarini 6gretmek igin planlanan bir egitim siireci olarak

tanimlamaktadir (UNDDR, 2009).

Afetlerle miicadelede en etkili yol, egitim araciligiyla afetlere direncli toplumlar
olusturmaktir. Afet konusunda bilingli ve yeterli bilgiye sahip bireyler, afet 6ncesinde
gerekli 6nlemleri alarak olas1 zararlarin etkisini 6nemli dl¢ilide azaltabilmektedir. Bu
nedenle, afetlere kars1 dayanikli toplumlar yetistirmek i¢in afet egitim programlari
hazirlanmali ve bu biling tiim egitim kademelerine yayginlastirilmalidir (Basibiiyiik
ve Pala, 2023). Afet bilincine sahip bireylerin, olasi afetlere kars1 6nceden hazirlikli
olmalari, afet aninda hem kendileri hem de cevreleri i¢cin dogru kararlar alabilmeleri
ve boylece olusabilecek zararlar1 en aza indirebilmeleri beklenmektedir. Bu nedenle
afet bilincinin kazandirilmasinda erken yaslardan itibaren verilen egitimin 6nemli
oldugu ifade edilmektedir (Degirmenci vd., 2019). Toplum ve bireyler, yasamlarini
tehdit edebilecek olas1 tehlike ve riskler hakkinda sistemli, etkili ve profesyonel bir
sekilde bilgilendirilmelidir. Risk azaltma caligmalarinin temelini, bireylerin afet
konusunda bilin¢lendirilmesi olusturur. Bu dogrultuda, 6zellikle aileler ve ¢ocuklara
yonelik afet egitimi verilmelidir. Cocuklara yonelik afet egitimleriyle, Tiirkiye’de
afetlere karsi toplumsal direngliligin uzun vadede yiiksek diizeyde tutulmasi

amaglanmaktadir (Mizrak, 2018). Egitim sonucu olas1 afetlere yonelik korku ve
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kaygilarin azaldigi, egitim diizeyi arttik¢a afet kaygilarinin diistiigii goriilmektedir. Bu
nedenle, toplum temelli afet programlarinin etkili bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in
bireylerin farkindalik, tutum ve biling diizeylerinin belirlenmesi Onemlidir. Bu
dogrultuda, tiim egitim kademelerinde ve Ogretim programlarinda afet bilinci
kazandirmaya yonelik ders ve igeriklere yer verilmesi; toplumsal farkindaligin
artmasina ve afet kiiltiiriiniin olugsmasina katki saglayacaktir (Karanci vd., 2005).
Toplumun her kesimi afetlerin sonuglarindan az ya da ¢ok etkilenmektedir. Afetlere
hazirlik ve zarar azaltma ¢alismalarina etkin katilimi saglamak i¢in oncelikle toplumun

bilin¢lendirilmesi gerekmektedir (Kirikkaya vd., 2011).

Toplumda afet direncini artirmak zorlu bir siirectir ve ¢ocuklar zincirin en zayif halkasi
olmalarina ragmen afet direnci siirecinin merkezinde yer alan en 6nemli kaynagi
olusturmaktadir (Adanali vd., 2022). Dogal ya da insan kaynakli olsun afetlerin her an
meydana gelebilecegi gercegi goz Oniine alindiginda afet egitimi konusunda vakit
kaybedilmemelidir. Ogrencilerin afetlere nasil hazirlanacaklari, nasil tepki verecekleri
ve afetlerin sonugclar ile nasil basa ¢ikabilecekleri konularinda egitim almalar1 bir
gerekliliktir (Fuhrmann vd., 2008). Gelecegin toplumunu bugiiniin ¢ocuklar
olusturacagi gerceginden yola cikildiginda, bilinglendirme faaliyetlerinin 6ncelikle
okul cocuklar1 ve 6gretmenleri hedef almasi biiylik 6nem tasimaktadir. Cocuklarin
cevreleri ve karsilasabilecekleri olasi tehlikeler hakkinda bilinglendirilmesi, afetlerin
olumsuz etkilerinin azaltilmasina ve siirdiiriilebilir kalkinmaya katki saglayacaktir. Bu
nedenle, afet farkindalig1 ve bilinci, kisa vadeli bir uygulama degil, uzun vadeli ve
stirekli bir egitim siireci olarak ele alinmalidir (Gokge vd., 2008). Afet egitimi
gliniimiizde kiiresel Olcekte dnemli bir alan olarak kabul edilmekte ve oOgretim
programlariyla  biitiinlestirilmektedir. Bu  programlarin  uygulayicis1  olan
ogretmenlerin afet 6ncesi, siras1 ve sonrasinda sergilenmesi gereken dogru davraniglari
bilmesi ve bunu 6grencilere aktarmasi, afetlerde yasanacak kayiplarin dnemli 6l¢iide
azalmasini saglamaktadir. Ogretmenler, afet egitiminde okul ile toplum arasinda k&prii
kurarak, toplumun afetlere kars1 diren¢ kazanmasinda kilit bir rol iistlenmektedir
(Izadkhah vd., 2012). Hayati 6neme sahip olan afetler konusunda bilinglendirme
gorevi Oncelikle 6gretmenlere diigmektedir (Uygun, 2022). Okul ¢cagindaki ¢ocuklarin
zamanlarinin biiyiik bir kismin1 okulda gecirdigi goz 6niine alindiginda, 6gretmenlerin

afetler konusundaki farkindaliklar1 ve yeterli bilgiye sahip olmalar1 son derece
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onemlidir. Tiim egitim kademeleri basta olmak {izere toplumdaki diger bireylere
ulasma noktasinda Ogretmenlerin rolii biiyiiktiir. Bu kapsamda diisiiniildiiglinde
O0gretmen adaylarina verilecek olan afet egitimlerinin de 6nemli oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin afetler konusunda varsa kavram yanilgilarinin giderilmesi, afet
biling diizeylerinin artirilmasi, 6grencilerden baglayarak toplumu bilinglendirme
noktasinda yeterli bilgi ve donanima sahip olabilmeleri bakimindan mezun olmadan

once afet egitimi almis olmalar1 gerekmektedir.
2.5.1 Tiirkiye’de Afet Egitimi

Tiirkiye’de afet ve acil durum egitimine yonelik kurulan ilk kurum, 1960 yilinda Sivil
Savunma Genel Miidiirliigii bliinyesinde kurulan Sivil Savunma Koleji olmustur. Kole;j
Afet ve Acil Durum Y6netimi Bagkanliginin kurulmasiyla birlikte Afet ve Acil Durum
Egitim Merkezi (AFADEM) adinm1 almistir (AFAD, 2014). 1997 yilinda ise Birlesmis
Milletler Kalkinma Programi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimetince miisterek
yiiriitiilen “Tiirkiye'nin Afet Yonetimi Sisteminin lyilestirilmesi” projesi kapsaminda
Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) Afet Ydnetimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi kurulmustur (ODTU, 2021). Istanbul Teknik Universitesi, T.C. Basbakanlik
Kriz Yonetim Genel Midiirliigii ve ABD Ulusal Afet Yonetim Kurumu (FEMA)
arasinda imzalanan anlasma cercevesinde ytiriitiilen Afet Yonetimi Egitim Projesi
[ACHIEVE] (A Cooperative Hazard Impact Reduction Effort Via Education)
kapsaminda 2001 yilinda Istanbul Teknik Universitesi biinyesinde iITU Afet Yonetimi
Miikemmeliyet Merkezi kurulmustur (ITU, 2015).

1999 Marmara Depremi Oncesinde, Tiirkiye’de afetlerle ilgili yalnizca Orta Dogu
Teknik Universitesi biinyesinde Afet Yonetimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
bulunmaktaydi. Depremden sonraki yillarda ise yeni uygulama ve arastirma
merkezlerinin kuruldugu gériilmektedir. Bogazici Universitesi Kandilli Rasathanesi
ve Deprem Arastirma Enstitiisii, Istanbul Teknik Universitesi, Milli Egitim Bakanlig1,
Tirk Kizilayi, ¢esitli sivil toplum kuruluslar1 ve belediyeler tarafindan afet egitimiyle
ilgili programlar gelistirildigi gézlenmektedir (Sanduvac ve Petal, 2010). Ancak bu
programlarin egitim sistemine tam anlamiyla entegre edilmemesi nedeniyle

stirdiiriilebilirlikten uzak kaldig1 ve cogunlukla sosyal etkinlik diizeyinde uygulandigi
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goriilmektedir (Karanct ve Dirik, 2005). 2009 yilinda Afet ve Acil Durum Y 6netimi
Bagkanligi (AFAD)’in kurulmasiyla birlikte {ilke genelindeki afet farkindalik
egitimleri ve hazirlik calismalarinin yayginlastigir goriilmektedir. AFAD tarafindan
verilen Afet Farkindalik Egitimleri, basta deprem olmak iizere iilkemizde
yasanabilecek tiim afetlere yonelik afet oncesi, siras1 ve sonrasinda bireylerin dogru
davranig sekillerini kazanmalarin1 amaglayan toplumun tiim kesimini hedef kitle
olarak belirlemis, 6lgme ve degerlendirmenin yapilmadigi ve egitim sonrasinda

katilim belgesi verilen bir saatlik egitimlerdir (Kocgak, 2019).

Tiirkiye’de afet egitimiyle ilgili yapilan diger uygulama ve projeler ise; 2010 ve 2014
yillart arasinda okul tabanli afet egitimi, ELER-NET (Internet Tabanli Deprem Hasar
ve Kayip Tahmin Sistemi), MAGYA (Minik Adimlarla Giivenli Yasam) Projesi,
TEUS (Taskin Erken Uyart Sistemi), Afet Yonetimi ve Karar Destek Sistemi
(AYDES), AFAD Géoniilliik Projesi, Afete Hazir Tiirkiye Projesi ve Giines Mahallesi
Kentsel Doniisiim Projesi seklindedir (Yalginkaya ve Kogoglu, 2019). Ulkemizde
tiniversite diizeyinde “Acil Yardim ve Afet Yonetimi” boliimii 21 {iniversitede lisans
diizeyinde egitim verilmektedir. Dort yillik lisans 6grenimi kapsaminda yiiriitiilen bu
programin amaci; her tiirlii saglik kurulusu ve itfaiye teskilatinda “uzman” ve
“yonetici” pozisyonlarinda gorev alabilecek bireylerin, temel yontemleri bilmesi ve
uygulayabilmesi, gorev yaptig1 birimdeki personeli egitebilmesi ve bulundugu birimde
etkili sevk ve idare becerisine sahip uzman elemanlar olarak yetistirilmesidir
(AYAYDER, 2025).

Tiirkiye’de, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavi Yiiksek Ogretim Programlari ve
Kontenjanlar1 2024 yil1 verilerine gore 23 tiniversitede iki yillik “Acil Durum ve Afet
Yonetimi” &n lisans programi bulunmaktadir (OSYS Kilavuzu, 2024). Dogal ve insan
kaynakli afetlerin meydana gelme olasiliklar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda,
toplumun afetlere hazir olma diizeylerinin artirilmasi noktasinda verilen egitimlerin
yeterli olmadigr goriilmektedir. Afetlere iligkin egitim veren bdliimlerin iilke
genelinde yayginlastirilmast ve mezun olan dgrencilerin istihdaminin saglanabilmesi

icin politikalar gelistirilmesi gerekmektedir.
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Tiirkiye’de ilk ve ortadgretim diizeyindeki afet egitimine bakildiginda; afet egitimi ile
ilgili sayilabilecek ilk gelisme 1992 ortadgretim ders programina goniilliiliik esasina
dayali alian “Cevre ve Insan 17 dersidir (Unal ve Dimisk1, 1999). 2018 y1li gretim
programlar incelendiginde ilkdgretim diizeyinde birinci, ikinci ve {igiincii siniflarda
hayat bilgisi dersi, ii¢, bes ve sekizinci siniflarda fen bilimleri dersi, dort ve besinci
siiflarda sosyal bilgiler dersi ve bes ve sekizinci siniflar arasi1 se¢meli olarak sehrimiz
dersi igeriklerinde afetler ile iliskili konular goriilmektedir. Ortadgretim diizeyine ise
yalnizca 10’uncu sinifta Biyoloji ve 9., 10. ve 12. sinif diizeyinde Cografya derslerinin
iceriklerinde afetler ile ilgili konulara yer verilmektedir (inal vd., 2018). 2023-2024
egitim-ogretim doneminde 5., 6. ve 7. smiflarda se¢meli dersler alanina “Insan,
Toplum ve Bilim” kategorisi altinda Afet Bilinci dersinin eklendigi ve haftalik ders
stiresinin 2 (iki) ders saati olarak belirlendigi goriilmektedir (MEB, 2023).
Tiirkiye’deki orgiin egitim kurumlarinda afet egitimi, farkli derslerin igeriklerine
dagilmis sekilde, biitiinciil bir yaklasimdan uzak olarak ele alindig1 (inal vd., 2018) ya
da belirli simf diizeyinde se¢meli ders olarak miifredata eklendigi (MEB, 2023)
goriilmektedir. Afet egitimleri, toplumda afet bilincinin olusturulmas: ve afet
kiiltiirintin kalict hale gelmesi agisindan temel bir adimdir. Bu nedenle, uzun vadeli
etkiler saglayabilmek i¢in mutlaka siirekli ve diizenli sekilde uygulanmalidir (Erkan,

vd., 2011).
2.5.2 Diinyada Afet Egitimi

Diinyada afet egitimine bakildiginda ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde
bulunan New Hampshire kentinde meydana gelen yangin sonrasi 1950’de Federal Afet
Yardimlar1 Programimin (Federal Disaster Assistance Program) yiiriirliige girdigi
goriilmektedir. Ulkede yasanan dogal afetler sonucunda federal ve 6zel miidahale
calismalarinda gorevli kurumun FEMA (Federal Acil Durum Yonetim Kurumu)
oldugu goriilmektedir. FEMA giiniimiizde de caligmalarina devam etmekte, her yil
bir¢ok kisiye egitim diizenlemekte, afet tiirlerine yonelik tatbikatlar yapmakta, egitim
ve iletisimi birlestirerek okul etkinlikleri diizenlemekte ve sosyal medya ve farkli
araglart kullanarak toplumu bilinglendirme konusunda caligsmalarini siirdiirmektedir

(Ceber, 2014).
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Kanada toplumunu derinden etkileyen bircok afet sonrasinda EPC (Emergency
Preparedness) yani “Kanada Acil Durumlara Hazirlik” kurulusu kurularak meydana
gelebilecek tiim afetlere karsi 6nlemlerin alinmasi gorevini tistlenmistir (Uzungibik,
2005). Kanada’da toplumdaki her bireyin acil durum karsisinda ne yapacagini bilmesi
kendi sorumlulugu olarak goriilmektedir. Bireyleri asan durumlarda ise hiikiimet

devreye girerek gereken sorumlulugu tstiine almaktadir (Ulug, 2014).

Fiji Cumhuriyeti’nde afet egitimi alaninda 6grenci merkezli ve yenilik¢i yaklagimlar
gelistirilerek  6grencilerin - kendi  yasantilarindan yola ¢ikarak Ogrenmeleri
desteklenmektedir. 2005°te baslatilan bir proje kapsaminda; okullarin giiclendirilmesi,
afet egitimi verilmesi, toplumun kapasitesinin artirilmasi ve bilinglendirme olmak
tizere dort temel hedef belirlenmistir. Bu ¢ercevede, 6grencilere, 6gretmenlere ve yerel
topluluklara afet bilinci kazandirilmasi amaglanmistir. 2007 yilinda ise depreme
yonelik korunma yontemleri, okul giivenligi ¢alismalart yiiriitiilmiis ve miifredatta yer

alan afet konular1 raporlanarak sunulmustur (UNCRD, 2008; UNICEF, 2012).

Yeni Zelanda’da 2011 yilindan bu yana g¢evrimigi olarak Acil Durum Planlama
Rehberligi hizmeti verilmektedir. Bu program ile kendine giivenen, yagam boyu temel
becerilere sahip, aktif gorev alabilen, c¢ekirdek degerlerle ve anahtar yetkinliklerle
donatilmig bireylerin yetistirilmesi amag¢lanmaktadir. Hazirlanan program; giivenlik
yonetimi, sosyal bilgiler, Ingilizce, fen bilimleri derslerine entegre edilecek bicimde
tasarlanmistir. Programin igeriginde; tehlikenin tanimlanmasi, bolgesel afetlerin
belirlenmesi, tarihsel afetlerin hikdyesi gibi alt bagliklar yer almaktadir (UNICEF,
2012).

Japonya’da 2011 depremiyle afet egitimine daha fazla énem verilmistir. Ogretmenler
afet onleme egitimine daha fazla ilgi duymaya baglamislardir. Japonlar biiyiik dogu
Japonya depreminden sonra bir araya gelerek raporlar hazirlamislar, ozellikle
beklenmeyen bir afet durumunda siginma yerlerini agikg¢a belirlemislerdir (Kitagawa,
2015; Preston vd., 2015). Japonya’ da etkili bir afet egitim yontemi olarak kullanilan
diger bir yol ise benzesen interaktif bir sekilde bireye hizmet sunan durumsal, gorsel,
isitsel senaryo tabanl etkilesimli artirilmis gergeklik uygulamalardir. Gergek yasam

deneyimi sunan, oyun tabanli tahliye planlariyla ¢ocugun teknolojiyi kullanmasini
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saglayan hem de pratiklik kazandiran bu uygulamalar neticesinde bireylerin afet

egitimindeki basar1 potansiyeli artmaktadir (Kawai vd., 2016).

Rusya’da ise afet egitimi okul Oncesinden baglamaktadir ve bu egitimin amaci
ogrencilere temel bilgilerin kazandirilmasidir (Sari, 2016). Hazirlanan programda
saglikli yasam bicimi ve tibbi ilk yardim egitimleri, birey ve toplum icin baglica
tehlikeler, giivenlik kiiltiirinlin kazandirilmasi, saglikli bir yagsam tarzinin tesviki, acil
durumlar karsisinda yapilacaklar gibi konular yer almaktadir. Bu konularda 6grenme
materyalleri iiretilmekte, smif diizeylerine gore kilavuz kitaplar, brosiirler

hazirlanmakta ve kurslar verilmektedir (UNISDR, 2007; UNICEF, 2012).

Dogal ve insan kaynakli afetlerin meydana geldigi ve bu afetler sonucunda ¢ok fazla
can ve mal kayiplar1 yasayan Akdeniz bolgesi ve Italya icin de afet risklerinin
azaltilmasi, afetlerin yoOnetilmesi ve sonuclarinin hafifletilmesi son derece Onem
tasimaktadir. Afet risklerinin azaltilmasi ve farkindalik olusturulmasi amaciyla
Cevresel ve Saglikla Ilgili Acil Durumlara Iliskin Yenilik¢i Akademik Yiikseltme
Kursu (EMTASK) bulunmaktadir (Righi vd., 2021).

2008 yilinda Cin'de meydana gelen sekiz biiyiikliiglindeki deprem, yeniden
yapilandirma siireci agisindan 6nemli bir doniim noktas1 olmustur. Uzun soluklu
caligmalar sonucunda, afet yonetimi alaninda deneysel uygulamalar basariyla

gerceklestirilmistir (Kang, 2015; Yilmaz, 2018).

Diinya genelindeki afet egitimlerine bakildiginda, bir¢ok tilkede birden fazla tiirde
afetin meydana geldigi, afet egitimlerinin de iilkede yaganmas: muhtemel afetlerden
korunmaya yonelik sekillendigi goriilmektedir. Diinya iilkelerindeki afetlere karsi
farkindaligin ve dayanikliligin artirilmasi amaglanan afet egitimlerinde sadece teorik
derslere yer verilmedigi uygulamanin da onemli oldugu goriilmektedir. Ozetle
tilkelerin afet egitim siirecleri incelediginde 6grencinin merkezde oldugu, tatbikatlar
yapilmasini, bilgi teknolojilerinin kullanimini 6nemseyen, gorsel, isitsel araglar ve
artirllmis gergeklik uygulamalarinin kullanildigi, senaryo tabanli uygulamalar ile sanal
diinyadan yararlanildigi, farkli kurumlar arasi isbirliginin 6nemini vurgulayan bir

egitim anlayigini benimsedikleri goriilmektedir.
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Afet egitimlerinin sistematik ve planlt olmasi da oldukc¢a onemlidir. Bu da afet
egitimlerinin bir program dahilinde yapilmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
kapsamda programdan ve programlarin gelistirilmesinden soz edilmesinin yararli

olacagi diisiiniilmektedir.

2.6 Afet Egitimi Programi ve Programin Gelistirilmesi

Egitim programlari, 6gretim siirecinde 6gretmene rehberlik eden bir yol haritasi
niteligindedir. Bir egitim sisteminin nasil bireyler yetistirmek istedigi, bu amaca
ulagsmak i¢in hangi igeriklerin kullanilacagi, siirecin nasil yiiriitiilecegi, hangi arac-
gereclerin kullanilacagi ve belirlenen hedeflere ne Olglide ulasildigi gibi unsurlar
egitim programlari araciligiyla belirlenmektedir (Cetinkaya ve Tabak, 2019). Milli
Egitim Bakanlig1 (2017) egitim programini, 6grencilerin egitim siirecine yon veren ve
temel bilgi ile becerileri kapsayan genel bir ¢ergeve olarak tanimlarken; Ertiirk (2013)
diizenli 6grenme yasantilar1 biitiinii olarak; Varig (1997) ise bir egitim kurumu
tarafindan milli egitimin ve okulun amaglarmi gerceklestirmeye yonelik tim
faaliyetler seklinde ifade etmektedir. Taba-Tyler’a gore ise egitim programi, istenen
hedef ve davranislarin kazandirilmasma yonelik stratejilerin belirlendigi yazili bir
belge ya da uygulama planidir (Akt.: Cetinkaya ve Tabak, 2019). Farkli tanimlar
incelendiginde  egitim ile hedeflenen istendik davramis  degisikliginin
gerceklestirilmesi i¢in egitim programlarinin gerekli oldugu goriilmektedir (Sahin,
2006). Afetlerle ilgili bireylere istenen hedef ve davraniglarin kazandirilmasi ancak
egitim ile miimkiin oldugundan, afet egitimleri ile ilgili programlarin gelistirilmesi ve

uygulanmasi da 6nem arz etmektedir.

Tirkiye’de afet bilinci, 6gretim programlarinda sinif seviyelerine gore farkli derslerin
O0grenme alanlarina entegre edilen kazanimlar aracilifiyla verilmeye calisiimaktadir
(Ugkan, 2024). Sozcii ve Aydindzi (2019)’niin ¢alismasinda, orgilin egitimdeki tiim
derslerin afetle ilgili kazanimlari incelenmis; sosyal bilimler derslerinde bu
kazanimlarin fen bilimlerine kiyasla daha fazla yer aldig1 ancak genel olarak nitelik ve
nicelik bakimindan yetersiz kaldig1 belirlenmistir. Son yillarda deprem basta olmak
lizere yasanan afetler, okullarda “Afet Bilinci” adi altinda se¢meli bir dersin

okutulmasina dayanak olusturmaktadir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
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Terbiye Kurumu, 43/24.08.2023 say1 ve tarihli kararinda ilkdgretim Kurumlari
(Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi’nde 2023-2024 egitim dgretim yilindan
itibaren Afet Bilinci dersini segmeli dersler kategorisine eklemis ve bu dersin Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri tarafindan okutulabilecegini belirtilmistir (MEB, 2023). Yine
lisans programlarina bakildiginda bazi iniversitelerde belirli boliimlerinde “Afetler ve
Afet Yonetimi”, “Afetler Cografyas1” gibi derslerin yer aldigi ancak bu derslerin
secmeli dersler oldugu gériilmektedir (Kastamonu Universitesi, 2025). Orgiin 6gretim
programlarina ek olarak Bogazigi Universitesi Kandilli Rasathanesi ve Deprem
Arastirma Enstitiisi (KRDAE) biinyesindeki Afete Hazirlik Egitim Birimi (AHEB)
tarafindan dordiinct sinif ve iistii siniflardaki 6grencilere ve yetiskinlere deprem afeti
Ozelinde temel afet bilinci egitimi vermektedir (AHEB, 2009). Yine Afet ve Acil
Durum Yo6netimi Baskanligi’na bagli Afet ve Acil Durum Egitim Merkezi tarafindan
farkli yas grubundaki Ogrencilere ve yetigkinlere “Afet Farkindalik Egitimi”
kategorisinde 1 saatlik siireyi kapsayan farkindalik egitimleri verilmektedir (AFAD,
2012). Giintimiizde afet egitimleri ile ilgili Tirkiye’deki ¢aligmalar incelendiginde,
belirli derslerdeki kazanimlarla ya da belirli sinif seviyelerinde se¢meli ders olarak
verildigi, toplumun geneline yonelik verilen egitimlerde ise tek bir afet tiiriinii ele
aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira egitim siirelerinin ve var olan programlarin
giincellenmesi ve afet egitimi programlarinin gelistirilmesinin  6nemli oldugu

sOylenebilir.

Afetlere kars1 direngli bir toplum olusturmada egitim olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Programlarin uygulayicisi olan oOgretmenler siirecin Onemli aktorleri olarak
goriilmektedir. Gelecek nesilleri yetistiren 6gretmenlerin afetler konusundaki hazir
bulunusluklart ve biling diizeyleri, toplumlarin afetlere kars1 direncliligini
etkilemektedir (Toprak, 2025). Buradan hareketle bireyin ve toplumun afetlere karsi
biling diizeylerinin saglam temeller lizerine oturmasi ve kalict olmasi i¢in, 6grencileri
yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin afetler konusunda egitim almalar1 son derece
onem tasimaktadir (Giilersoy ve Akyol, 2024). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
afetlerle ilgili yeterli diizeyde bilince sahip olmalari, bunu gelecek nesillere
aktarabilmeleri agisindan Onemli oldugu diisiiniildiiglinde Ogretmen yetistirme
programlarinda afetlere yonelik egitimlere yer verilmesi elzemdir. Ayrica, afetler gogu

zaman ani bir sekilde meydana gelerek okullarin zarar gérmesine ya da egitim
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faaliyetlerinin ciddi sekilde aksamasina neden olabilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin afetlere hazirlik, miidahale ve iyilestirme siireclerine iliskin bilgilerini
siirekli giincel tutmalar1 gerekmektedir (Ayker, 2021). Bu baglamda o6gretmen
adaylarina yonelik bir program gelistirmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Afet
egitimine yoOnelik bir program gelistirmek istendiginde de tiim program gelistirme
stireclerinde oldugu gibi ihtiyaclarin belirlenmesi ile baslanmalidir ve egitim
programinin dort temel 6gesi olan hedef ve hedef davranislarin belirlenmesi, igerigin
secilip diizenlenmesi, 6grenme-6gretme siireci ve hedeflerin degerlendirilmesi (Taba,
1962) agamalarini igermelidir. Demirel (1997) program gelistirmeyi programin dgeleri
olan hedef, icerik, 6grenme/6gretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki
dinamik iliskiler biitiinii olarak ifade etmektedir. Baska bir tanimda ise, egitim
programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve bu degerlendirme
sonuclarina gore yeniden diizenlenmesi siireci seklinde tanimlanmaktadir (Erden,
1998). Dolayisiyla afet egitimine yonelik bir program gelistirme siireci de ayni1 sekilde
ilerlemelidir. Program gelistirme asamasinda egitim alan kisilerin ihtiyag¢larinin
saptanmast son derece dnem arz etmektedir. Program gelistirme siirecinde ihtiyag

belirleme gerekgeleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Ogrenciler farkli bilgi ve beceri diizeylerine sahiptir.

e Her Ogrencinin giiclii ve gelisime acgik yoOnleri vardir; bunlarin belirlenmesi

onemlidir.

e Egitim siirecinde, daha fazla destege ihtiya¢ duyan bireyler olabilir.

e Ogrencilerin egitim sonunda belirlenen standartlara ne olgiide ulastigi tespit

edilebilir ve izleme yapilabilir.

o Gelecekte yapilacak egitimlerin planlanmasinda bilgi saglamasidir (Hesketh ve
Laidlaw, 2002).

Ihtiyag belirleme ¢alismalari, mevcut durum ile egitim sonrasinda ulasilmas: gereken
durum arasindaki farklari ortaya koymayi saglamaktadir. Bu da eksikliklerin ve ihtiyac

duyulanlarin tespit edilmesi acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Hesketh ve Laidlaw,
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2002). Bu amagla ihtiya¢ belirleme siirecinde; bireyin, toplumun ve konu alaninin
gereksinimlerinin dogru sekilde saptanmasi gerekmektedir (Demirel, 2015). Egitim
ihtiyaclari, program hedeflerinin olusturulmasinda 6nem arz etmektedir (Ertiirk,
1993). Dolayisiyla ¢alismada, AEP gelistirme siirecinde oncelikle konu alaninin
ihtiyaci, birey ve toplumun ihtiyaglar1 belirlenmistir. Belirlenen ihtiyaglarin hedeflerin

saptanmas1 noktasinda rehberlik edecegi diigtiniilmektedir.

Hedef, 6gretim siirecinin sonunda 6grencinin ne yapabileceklerini tanimlayan ifadeler
olarak tanimlanmaktadir (Atasonmez, 2008). Baska bir tanimda ise hedef, bir
Ogrencinin planli ve diizenli 6grenme yasantilari sonucunda kazanmasi amaglanan,
davranig degisikligi ya da davranigla ifade edilebilen bir 6zellikler olarak ifade
edilmektedir (Ertiirk, 2017). Hedefler, asamali olarak biligsel, duyussal ve devinissel
(psiko-motor) olmak iizere ti¢ baslik altinda siniflandirilmaktadir (Demirel, 2010). Bu
siiflama sayesinde 6gretim hedefleri sistemli ve anlasilir bir yap1 kazanmaktadir.
Hedefleri asamal1 olarak siniflayan ilk kisi Bloom oldugundan egitim literatiiriinde
Bloom Taksonomisi adiyla yer almaktadir. Bu smiflandirma ile “6gretim sonunda
Ogrencide ne tiir degisiklikler meydana gelecek?” sorusuna yanit aranmaktadir
(Kiictikahmet, 2008). Bunun yani sira hedefler, uzak, genel ve 6zel olmak tizere de
siniflandirilmaktadir. Genel hedefler, ©6zel hedeflere kiyasla daha kapsayici
nitelikteyken; 6zel hedefler, 6grencinin 6zellikleri ve konu alaninin yapisina gore,
genel hedeflerle uyumlu olacak sekilde belirlenmektedir (Atasonmez, 2008). Afetlerle
ilgili bir program gelistirilirken de ihtiyaglarla baglantili olacak sekilde hedeflerin
biligsel, duyussal ve devimsel olacak seklide sadece alt diizey degil iist diizey
davraniglar1 kazandirmaya hizmet etmesi beklenmektedir. Bu ¢alismada da AEP’nin
hedefleri belirlenirken ihtiyaglar dogrultusunda biligsel, duyugsal ve devimsel alana
yonelik hedefler belirlenmis ve igerik de hedefler dogrultusunda olusturulmustur.
Hedeflerin belirlenmesinin ardindan egitim programinin bir diger 6gesi olan igerigin

belirlenmesi gerekmektedir.

Egitim programlarinda igerik, 6grenme hedeflerine ulasmak amaciyla 6grencilere
sunulan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin tiimiinii ifade etmektedir (Ornstein ve
Hunkins, 2013). Icerik, egitim programlarmin temel bilesenlerinden biridir ve

programda neyin Ogretilecegini, hangi konularin islenecegini ve bu konularin hangi
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sirayla sunulacagini belirlemek 6nemlidir (Tyler, 1949). S6nmez (2001), icerigi hedef
davraniglar1 kazandirmaya yonelik olarak iinite ve konularin diizenlenmesi seklinde
tanimlamaktadir. Icerigin, belirlenen hedeflerle ve 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyiyle uyumlu olmas1 biiylik 6nem tasimaktadir. Ayrica bilginin; hiyerarsik bir
diizende, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene
ve kavram-ilke-genelleme seklinde siralanmali, kendi i¢inde mantiksal tutarlilik
gostermeli ve konular birbirinin 6n kosulu olacak bi¢cimde diizenlenmelidir (Erden,
1998; Sonmez, 2001). Afetlere yonelik bir program gelistirme siirecinde hedeflerle
baglantili olarak konulara yer verilmesi bu baglamda Tiirkiye’de goriilebilen afetlere
deginilmesi ve her bir afet tiiriinlin ayrintili olarak ele alinmas1 gerekmektedir. Calisma
kapsaminda AEP’nin hedefleri temelinde icerik diizenleme ilkeleri dogrultusunda
konular belirlenmis ve diizenlenmistir. Hedeflere uygun olarak belirlenen igerigin
ogrencilere verilmesi noktasinda da uygun 6gretme-6grenme stirecinin belirlenmesi

Onem tasimaktadir.

Ogretme-6grenme siireci, dgrencilerin belirlenen hedeflere ulasmasini saglamak
amaciyla gerekli 6grenme yasantilarini olusturacak dis uyaricilarin planlanmasi olarak
ifade edilmektedir. Bu planlama; strateji, yontem, teknik, arag-gereg, fiziki ortam
diizenlemeleri ve c¢esitli etkinlikleri kapsamaktadir (Gokalp, 2020). Bir bagka tanima
gore, hedeflerin bireylere kazandirilmasi ve igerigin 6grencilere aktarilmasi, 6gretme-
dgrenme siireci ile saglanmaktadir (Giiven ve Alan, 2017). Ogretme-6grenme siireci
belirlenirken; hedef, icerik, 6gretme-6grenme ortami, yontem ve teknikler, arag-
gerecler, uyaricilar, 6grenci katilimi ve pekistireglerin bir biitiin olarak belirlenmesi
gerekmektedir. Ogretme-6grenme siireci belirlenirken; kazanima yonelik, dgrenciye
uygunluk, icerige yonelik, siireklilik ve etkili iletisim gibi 6l¢iitler dikkate alinmalidir
(Alkan, 2011). Afet egitimine yonelik gelistirilen programda da 6gretme-6grenme
siireci planlanirken farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmasi, oku dig1 6grenme
ortamlarinin kullanilmasinin 6grenci katiliminmi artiracagi gibi kalici 6grenmelerin
saglanmasi noktasinda dnemli oldugu disiiniilmektedir. Bu arastirma kapsaminda
AEP’nin 6gretme-6grenme siirecinde 6grencilerin etkin olabilecekleri strateji, yontem
ve tekniklerden yararlanilmig, farkli mekanlarda Ogretim siireci diizenlenmis ve
ogrencilerin somut ve kalici 6grenmeler gergeklestirmelerine katki saglayacak olan

materyaller kullanilmigtir.
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Programin son ve tamamlayic1 6gesi olan degerlendirme, Ertlirk (2017) tarafindan,
egitim hedeflerinin hangi diizeyde gergeklestigini belirleme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Program degerlendirmenin temel amaci, egitim programinin
belirlenen genel amaglara ve 6zel hedeflere ne olgiide ulasildigini ortaya koymaktir.
Bunun yani sira, programin uygulamada ne kadar etkili oldugu, hangi ydnlerinin
degistirilmesi gerektigi, mevcut programin verimliligi, mezunlarin yiiksekogretim ve
is hayatindaki basar1 diizeyleri, programin maliyet etkinligi gibi unsurlarin
belirlenmesi de degerlendirme siireci ile tespit edilebilmektedir (Wolf vd., 2006;
Oliva, 2009). Afet egitimine yonelik bir program gelistirilmesi baglaminda da
degerlendirme siirecinde programin hedeflere ulagip ulasmadigini belirlemek amaciyla
bu ¢alismada da oldugu gibi dlgeklerden yararlanilabilir. Yine 6grenme siireglerine
iliskin derinlemesine bilgi elde etmek igin 6grenci giinliikleri yazdirilabilir, bilgi ve
becerilerin kazanim diizeylerini belirlemek amaciyla da izleme testleri uygulanabilir.
Boylece programin giiclii ve gelistirilmesi gereken yonleri, ayrica hedef davraniglari
kazandirmadaki etkililigi tespit edilebilmektedir. Mevcut ¢alismada da AEP’nin
etkililiginin degerlendirilebilmesi amaciyla izleme testleri uygulanmis, siirecte
Ogretmen adaylarinin yansitici giinliikler olusturmalar1 saglanmis ve programin afet
okuryazarligt ve afet hazirbulunusluguna olan etkisi degerlendirilmistir. Ayrica
AEP’nin ogretmen adaylarmin goriisleri  baglaminda da degerlendirilmesi

saglanmustir.
2.7  llgili Arastirmalar

Bu béliimde, alan yazindaki afet egitimi ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis

arastirmalara yer verilmistir.
2.7.1 Yurticinde Yapilan Calismalar

Bozyigit ve Kaya (2017)’nin aragtirmasinin amaci, cografya 6gretmen adaylarinin
dogal afetlere iliskin kavramlarla ilgili biligsel yapilarini tespit etmektir. Bu amagla,
Necmettin Erbakan Universitesi Cografya Ogretmenligi besinci siifta dgrenim
gormekte olan 34 6gretmen adayina Kelime Iliskilendirme Testi (KIT) uygulanmustir.

Arastirmada, Toprak Erozyonu, Heyelan, Kuraklik ve Sel sozciikleri anahtar
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kavramlar olarak secilmis, 6gretmen adaylarimin bu kavramlara iligkin kavramsal
bilgiye sahip olup olmadiklar1 incelenmistir. Arastirmanin sonucunda; &gretmen
adaylarinin segilen anahtar sozciiklerle ilgili kavramsal bilgiye sahip olduklar1 ancak
bu bilgilerin yeterli olmadigi, bilimsel temelden yoksun oldugu ve kavram yanilgilari

icerdigi ortaya konmustur.

Akdag (2019) calismasinda, Tiirkiye’deki afet oncesi hazirlik c¢aligmalarinin bir
ornegini incelemis, etkililigini ve yararliligin1 ortaya koymay1 ve varsa eksiklikleri
gidermek adina ¢6ziim Onerisinde bulunmay1 hedeflemistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu Biruni Universitesi’nde gérev yapan 20’si idari ve 19’u destek hizmetleri
olmak {izere toplam 39 personel olugturmustur. Calismanin ilk basamaginda bireylerin
sosyo-demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in sosyo-demografik form uygulanmis ve
egitim dncesi AFAD’1n Form A 6n yliziinde bulunan sorular 6n test, egitim sonrasinda
ise AFAD’in Form A arka ylizeyinde bulunan sorular son test olarak uygulanmuistir.
Akabinde nicel veriler dogrultusunda belirlenen bireylere yar1 yapilandirimis
goriisme formu uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, son test sonuglarinda olumlu
yonde artis olsa da bu artisin hedeflenen diizeye ulasamadigini ve egitimin yararlilig
noktasinda yeterli olmadigi ortaya konmustur. AFAD egitimi sonunda katilimcilarda
yeterli diizeyde afet farkindaliginin olugsmadigi, afetlere hazirligin gerekli goriilmedigi
ve katilimcilarin afetlerle ilgili temel kavramlar: benimsemedikleri ortaya konmustur.
Bunun yani sira, AFAD egitim igeriklerinin ve kullanilan video, resim ve materyallerin
giincellenmedigi de saptanmistir. “Afet Egitimi ve YOnetimi” alaninda giincel egitim

programlarinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Celik (2020) arastirmasinda, ilkokul 6gretmenlerinin afetlere hazirlik diizeylerini
belirlenmesini ve afet egitiminin egitim programlarindaki yeri ile ilgili goriislerinin
belirlenmesini amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu izmir Ili Buca Ilgesindeki
ilkokullarda gérev yapan 209 6gretmen olusturmustur. Arastirmanin verileri “Genel
Afete Hazirhk Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir.
Arastirmanin bulgularina gore, 6gretmenlerin afetlere karsi duyarli olduklarini ve afet
durumlarm ciddiyetle ele aldiklarin1 gostermektedir. Ogretmenler, afet 6ncesi énlem
almanin 6nemli ve yararli oldugunu diisiinmelerine ragmen, bu Onlemleri fiilen

uygulamadiklar1 ve afetlere hazirlik konusunda kendilerini yeterli gormedikleri
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sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin afet egitimi konusundaki bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugu, biiyiik gogunlugunun iiniversite egitimleri sirasinda bu
alanda herhangi bir ders almadig1, meslek hayatlarinda ise hizmet i¢i egitimlerin yeterli
olmadig1 belirlenmistir. Ayrica mevcut 6gretim programlarindaki afet egitimi

kazanimlarini ve igeriklerini yeterli bulmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kiraz (2021) c¢alismasinda, O0gretmen adaylarinin afet farkindaliklarinin ve afet
farkindalig1 gelistirme igerikli etkinliklerin etkililigini incelemistir. Karma desenin
kullanildig1 arastirmada verilerin ayn1 anda toplanip, analizlerin ayr1 ayr1 yapildigi
“yakinsayan paralel (es zamanli) desen” kullanilmistir. Arastirmanin pilot uygulama
kismindaki 6rneklemini bir devlet {iniversitesi egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 358
Ogretmen aday1, ana uygulamanin 6rneklemini 310 6gretmen aday1 olusturmustur. Bir
devlet tiniversitesinin fen bilgisi egitimi programinin 2. smifinda 6grenim goren ve
Fen Ogretiminde Materyal Tasarimi dersini alan 12 &gretmen aday1 arastirmanin
calima grubunu olusturmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen besli likert tipi
“Ogretmen Adaylarma yonelik Afet Farkindalik Olgegi”, yapilandirilmis goriisme
formu, materyal degerlendirme formu, tasarim temelli afet materyalleri ve afet
senaryolar1 ile arastirmanin verileri toplanmistir. Arastirmada, afet egitiminin
ogretmen adaylarmin afet bilincini arttirdigi, afet farkindaligi sagladigi sonucuna
ulasilmigtir. Arastirmaci afet egitimlerinin afet farkindaligini arttirmada ne kadar etkili

ve dnemli oldugunu ifade etmistir.

Orenoglu-Toraman (2023)’nmn aragtirmasmin amaci Ozel gereksinimli bireylerin
ailelerine yonelik afet egitim programinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesidir. Afet egitimi programi gelistirilmesi agamasinda oncelikle egitim
ithtiyacini belirlemek amaciyla iki asamada yiiriitiilen ihtiya¢ belirleme caligmasi
yapilmustir. Birinci asamada 48 ebeveyne acik ug¢lu soru uygulanmis ve elde edilen
bulgular dogrultusunda bir anket olusturulmustur. Olusturulan anket ikinci asamada
150 ebeveyne uygulanmistir. Belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda arastirmaci
tarafindan afet egitim programinin amaglari, icerigi ve etkinlikleri belirlenmistir.
Gelistirilen afet egitim programi 54 ebeveyne uygulanmustir. Egitime katilan
ebeveynlere afet bilgi testi 6n test-son test seklinde uygulanmis ve egitim sonunda ise

degerlendirme anketi uygulanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda o6zel
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gereksinimli bireylerin ailelerinin afetlerle ilgili bilgi diizeylerinin artti1 ortaya
konulmustur. Ebeveynler katildiklar1 egitim sonunda genel olarak verilen egitimden
memnun kaldiklarii belirtmis, ancak 6rnek ve uygulama sayisinin artirilmasina

yonelik 6nerilerde bulunmuslardir.

Gilingen ve Colak (2024) yaptiklar1 arastirmada, afet bilincine yonelik hazirlanan
STEM projelerinin okul dncesi 6gretmen adaylarinin afet bilinci alg1 diizeyleri ve
STEM 0z yeterlilikleri iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinin Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programi dordiincii sinifta 6grenim gormekte olan 45 6gretmen aday1 olusturmustur.
Arastirmada 0gretmen adaylarinin afet bilinci alg1 diizeylerini belirlemek amaciyla
Afet Bilinci Alg1 Olgegi, STEM o6z-yeterliklerini 6lgmek igin STEM Uygulamalari
Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi ve STEM projelerine iliskin goriislerini belirlemek
amacityla STEM Projeleri Degerlendirme Formu kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, afet bilincine yonelik hazirlanan STEM projelerinin 6gretmen adaylarinin
afet bilinci alg1 diizeylerine ve STEM 06z yeterliliklerine olumlu yonde etkisi oldugu
ortaya konmustur. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin afet bilincine iliskin kavram
bilgilerinin son testlerde arttig1, afetin tanimu ile ilgili kavram yanilgilarinin giderildigi

sonucuna ulagilmistir.

Konur vd. (2024)’in dgretmenlere yonelik olarak tasarlanan “Disiplinler arasi Afet
Egitimi (DAFET)-II” projesinin, proje hedefleri dogrultusunda genel etkisini
degerlendirmek amaciyla yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin afet egitiminde projeden
beklentilerinin karsilanma durumu ve disiplinler arasi afet egitimi etkinliklerinin
ogretmenlerin genel afete hazirlik inanglarina etkisini incelemislerdir. Ozel durum
yontemi kullanilan arastirmada 3 farkli branstan (sosyal bilgiler, fen bilimleri, sinif)
olmak tiizere toplamda 36 Ogretmen ile ¢alisilmistir. Proje doneminde &gretmenler
dogal afet tiirlerine yonelik disiplinler aras1 afet egitimi etkinliklerini
deneyimlemislerdir. Arastirmada “Proje Katilimc1 Beklenti Formu”, “Proje Beklenti
Karsilama Formu” ve “Genel Afete Hazirlik Inang Olgegi” kullanilarak veriler
toplanmistir. Aragtirma sonucunda; projenin dgretmenlerin beklentilerini karsiladigi,
afet okuryazarligi, disiplinler aras1 6gretim, harita okuma becerisi vb. gibi farkli bilgi

ve beceriler kazanmalarina olanak sagladigi ortaya konmustur. Proje etkinliklerinin
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Ogretmenlerin afet ya da acil durumla bag edebilme becerilerine olan inanglar1 ve afete
hazir olma davraniglarini etkileyecek faktorlere olan inanglarinda anlamli bir artisin

oldugu sonucuna varilmastir.

Giilten (2024), arastirmasinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin afet egitimi ve afet dncesi
hazirlik konularina iliskin goriislerinin belirlenmesini ve fen bilimleri dersinde yer
alan afet egitiminin gelistirilmesi i¢in birtakim Onerilerde bulunmay1 amaclamstir.
Aragtirmaci karma arastirma yontemini kullandig1 arastirmasinda, veri toplama araci
olarak “Genel Afete Hazirlik Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme yontemini
kullanmigtir. Kastamonu ilindeki sekiz fen bilimleri Ogretmeni, Adiyaman,
Kahramanmaras, Malatya ve Hatay’da 6 Subat 2023 depremini yasayan dort fen
bilimleri O6gretmeni arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda, &gretmenlerin afet egitiminin gerekliligi konusuna vurgu yaptiklari,
programda yer alan dogal afetler konusunun her smif diizeyinde yer almasi ve

uygulamali etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi ortaya konmustur.

Seran vd., (2024) ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin deprem
bilgilerini ve farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢aligmada, nicel
arastirma yontemlerinden tarama modelini kullanmislardir. Calisma grubu yedi farkli
okulda gérev yapmakta olan 258 dgretmenden olusmustur. Ogretmenlerin deprem
bilgi ve farkindalik diizeylerini 6l¢gmek icin giivenilir ve gegerli 6lgekler araciligiyla
veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin deprem bilgi diizeylerinin
yiiksek, farkindalik diizeylerinin orta seviyede ve daha 6nce deprem yasamis olan
ogretmenlerin ise farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Arastirmanin  bulgularina gore, Ogretmenlerin teorik bilgilerinin daha fazla
uygulamaya yansitilmasi gerektigini, deprem egitimi programlarindaki uygulamalarin
artirtlmasi, disiplinler arasi bir yaklagimla ele alinmasi, sadece siif ortaminda degil
toplumsal diizeyde yayginlastirilmasinin saglanmasi i¢in politikalarin giincellenmesi

gerektigini ifade etmislerdir.

Degirmenci ve Altunay (2024)’1n, iiniversite O6grencilerinin deprem farkindalik
diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla yaptiklari calismada

nicel yontem kullanilmistir. 2022-2023 egitim-6gretim doneminde Tiirkiye’de bir
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devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan lisans 6grencileri
lizerinde ¢alisilmistir. Arastirmanin verileri “Deprem Farkindalik Olgegi” kullanilarak
toplanmistir.  Aragtirma  sonucunda,  iiniversite  Ogrencilerinin  deprem
farkindaliklarinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu, cinsiyet ve not ortalamasi
bakimindan anlamli bir farkliligin olmadigi, bolim degiskenine gore ise anlamli bir
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler depreme kars1 bilingli

olmanin hayati 6neme sahip oldugunu ancak iiniversitede verilen egitimlerin deprem

oncesi hazirlik konusunda yeterli diizeyde olmadigini ifade etmislerdir.

Kiligbey vd., (2024) calismada, 6 Subat 2023 tarihinde Kahramanmaras merkezli
depremlerden etkilenen 11 ildeki iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde Ogrenim
gormekte olan 0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir deprem farkindaligi ile deprem
bilgi diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesini amaglamiglardir. Nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanarak yiiriittiikleri ¢aligmada, 2023-2024
egitim Ogretim yil1 bahar doneminde bu iiniversitelerde 6grenim gérmekte olan 340
Ogretmen aday1 arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmada deprem
bilgi diizeyi ve slirdiiriilebilir deprem farkindaligi Slgekleri kullanilarak veriler
toplanmistir. Arastirmanin sonuglar1 6gretmen adaylarinin deprem bilgi diizeylerinin
orta seviyede oldugunu, depremin etkilerine iligkin bilgi diizeylerinin gérece daha
yuksek oldugunu ancak deprem egitim diizeylerinin ise gorece daha diisiik oldugunu
gostermistir. Bunun yani sira, Ogretmen adaylarinin = siirdiiriilebilir  deprem
farkindaliklari, deprem yap iliskisi, deprem 6ncesi hazirlik ve depreme hazirlik diizeyi
puanlarmin nispeten diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmnin
cinsiyet degiskeni ile deprem bilgi diizeyi 6l¢egi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmazken, deprem etkileri bilgisi alt boyutunda kadinlar lehine anlamli bir

fark oldugunu ifade etmislerdir.

Toprak (2025) yaptig1 calismada, 6gretmenlerin afet biling alg1 diizeyleri ile okullarda
yapilan afet hazirlik ¢aligmalarina yonelik goriislerinin belirlenmesini amaglamstir.
Karma yontemin kullanildigr aragtirmanin nicel boliimiinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli Bartin Ili Merkez Ilgesi’nde 2023-2024 egitim 6gretim y1li resmi okullarda gérev
yapmakta olan 2104 kadrolu 6gretmen ¢alisma grubunu olusturmustur. Nicel boliimde

resmi okullarda gorev yapan 330 6gretmen, nitel boliimde ise 20 6gretmen ilizerinde
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calisilmigtir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin afete hazirlik genel biling
diizeylerinin, alt boyutta afete hazirlik i¢in algilanan duyarlilik, algilanan yararlar,
algilanan ciddiyet ve algilanan engeller boyutunda oldukga yliksek biling diizeyine
sahip olduklari, eyleme gegiriciler ve 6z yeterlilikleri alt boyutlarinda ise algi
diizeylerinin daha diisiik seviyede oldugu sonucuna ulasgilmistir. Ogretmenlerin
okullardaki afete hazirlik calismalari ile ilgili yapilan faaliyetlerin ve personel

egitimlerinin yeterli olmadigini belirttiklerini ifade etmistir.

Yurt i¢i alan yazinda afet egitimi iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, biiyiik
Olclide Ogrenci ve Ogretmenlere verilen egitimlere odaklanildigi; bu caligmalarda
genellikle 6gretmen ve Ogrencilerin afetlere iliskin diisiincelerinin, &gretmen ve
O0gretmen adaylarinin afet bilinci algi diizeylerinin, afet okuryazarlik ve afet
hazirbulunusluk diizeylerinin incelendigi ve olas1 kavram yanilgilarin1 belirlendigi

goriilmektedir.

2.7.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Shaw vd. (2004) arastirmada, afet egitiminin yalnizca okul temelli olmamasi
gerektigini vurgulanmislardir. Japonya’da bes vilayetten 1.065 lise birinci smif
ogrencisine uyguladiklar1 ankette, deprem deneyiminin farkindalik tizerinde tek basina
belirleyici olmadigi sonucuna ulasilmistir. Okul egitimi temel bilgileri kazandirmada
yararli olsa da, farkindalik gelistirme, bilinglenme, karar verme ve uygulama
siireglerinde aile, toplum ve bireysel grenmenin daha etkili oldugu goriilmiistiir. Oz
egitim bireyin farkindaligini artirirken, karar alma ve eyleme ge¢me asamalarinda aile
ve toplum destegi 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica okul temelli afet egitiminde
konusma, deneyim ve gorsel materyallerle yapilan etkilesimli yontemlerin daha etkili
oldugu saptanmustir. Arastirmacilar, okul egitiminin aile, toplum ve bireysel
O0grenmeyle biitiinlestirilmesinin  afetlere hazirlik  kiiltiirtinii  gliglendirdigini

belirtmektedir.
Kulkarni (2008) nin yiiriittiigii, Egitim Fakiiltesi (B.Ed.) 6grencilerine yonelik planh

bir 6gretim programinin afet yonetimi konusundaki etkililiginin degerlendirilmesinin

amaglandig1 ¢alismada, iki asamali 6rnekleme yontemi kullanilarak secilen 60 B.Ed.
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ogrencisi ile ¢alisitlmistir. Aragtirmada 6n-deneysel yaklasimla birlikte tek grup 6n
test-son test deseni kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan afet yonetimine odaklanan
planli bir 6gretim programi hazirlanmistir. B.Ed. (Egitim Fakiiltesi) 6grencilerinin 6n
test bilgi diizeylerini degerlendirmek amaciyla yapilandirilmis bir bilgi anketi
hazirlanmis ve ayni anket son test olarak tekrar uygulanmistir. Aragtirma sonucunda,
On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Planli 6gretim
programinin uygulanmasindan sonra B.Ed. (Egitim Fakiiltesi) 6grencilerinin bilgi
puanlarinda anlamli bir artis oldugu goézlemlenmistir. Buradan hareketle, planl
Ogretim programinin, B.Ed. 6grencilerinin afet yonetimi konusundaki bilgi diizeylerini

artirmada etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Cvetkovi¢ vd. (2015) tarafindan yapilan nicel bir ¢alismada, Belgrad bolgesindeki
ortaokul 6grencilerinin depremleri dogal afet ve giivenlik tehdidi olarak algilama ve
gercek bilgilerini bununla birlikte bilgi ve algilarini etkileyen faktorleri belirlemesi
hedeflenmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin depremler hakkindaki bilgi ve algilarini
etkileyen faktorleri belirlemek ve tanimlamak i¢in 6grencilere bir anket uygulanmustir.
Belgrad'daki ortaokul 6grencilerinin toplam niifusundan (65.561 6grenci) 3.063
ogrencilik bir 6rneklem segilerek yapilan arastirma ile dogal afetler ve bunlarin tehdit
edici sonuglar1 hakkindaki bilgi kaynaklarinin ortaokul 6grencilerinin algilarim
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Sirbistan’da dogal afetler hakkinda egitim
eksikliginin belirgin olmas1 goz Oniine alindiginda, bu ¢aligmanin sonuglar1 egitim
programlari i¢in bir strateji olustururken kullanilabilecegi vurgulanmistir.
Aragtirmacilar, bu ¢calismanin kamuoyunu (okul niifusu), bilimsel ve idari topluluklari
bilgilendirerek ve siirece dahil ederek dogal afet yonetimi igin gelecege yonelik bir
strateji gelistirmek ve hayata gecirmek noktasinda yol gdsterici olabilecegini ifade

etmislerdir.

Littleton (2016), Federal Acil Durum Yo6netim Ajansi (FEMA)’nin “Hazirlik Yapmak
Mantikli” adli ¢evrimi¢i videosunun, afetlere en az hazirlikli olarak tanimlanan
Amerikan niifusunda kisisel hazirlik farkindaligini artirip artirmadigini incelemistir.
Arastirmada 549 katilimci, SurveyMonkey’in {icretli katilimc1 havuzundan rastgele
secilerek calisma grubu olusturulmus ve Test Sonras1 Kontrol Grubu Tasarim deneyi

kullanilmistir. Deney grubuna “Hazirlik Yapmak Mantikli” videosunu izlemeleri
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saglanmistir. Ardindan her iki gruba demografik bilgiler ve bireysel hazirlik algisi
hakkinda anket yapilmistir. Veriler bagimsiz gruplar t-testi, ¢ok degiskenli varyans
analizi ve Pearson korelasyon katsayilariyla analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, genel niifus i¢in videonun izlenmesinin bireysel hazirlik ihtiyaci
konusunda farkindalig1 artirmada anlamli bir etki (p 0,05) yarattig1 6zellikle yiiksek
egitim diizeyine sahip bireylerde hazirlik farkindaligini anlamli diizeyde artirdigi

gozlenmistir.

Kawasaki vd. (2022) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylari i¢in giris diizeyinde afet
egitimi uygulanmistir. Bu c¢alismayla, Japonya’daki okullarin afetten sonra siginak
olarak kullanilmasi nedeniyle oOgretmenlerin egitim ve siginak yOnetimi
sorumluluklarimin olmasi, G6gretmenlerin afet sonrast1 okul durumuyla ilgili
farkindaliklarin1 artirmak i¢cin Ogretmen olmak isteyenler igin giris egitimi
gelistirilerek etkinligi incelenmistir. Ogretmen aday1 143 dgrenciye simiilatif egitim
uygulanmis ve miidahale 6ncesi ve sonrasi anket sonuglart karsilastirilmistir. Calisma
sonucunda, egitim sonrasi 0gretmen adaylarimin biligsel, duygusal ve psikomotor
alanlardaki ortalama puanlarinin egitim Oncesine kiyasla onemli Olclide arttigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilar, gelistirilen egitimin 68retmen adaylarinin
afetten sonraki sorumluluklarint daha iyi anlamalarima ve bu tiir durumlara

hazirlanmalarina yardimci olabilecegini ifade etmislerdir.

Farokhzadian vd. (2023)’nin yiiriittiikleri ¢alismada, hemsirelerin afet risk yonetimi
yeterliliklerini artirmak amaciyla gelistirilen ¢evrimici egitim programinin etkisini
incelemistir. Iran’1in Kerman Tip Bilimleri Universitesi'ne bagl bir hastanede gorevli
81 hemsire arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmus, 42 hemsire deney, 39’u kontrol
grubunda yer almistir. Deney grubuna dort oturum siiren ¢evrimici egitim uygulanmas,
her iki gruba egitim Oncesi ve bir ay sonras1 hemsirelerin afet temel yeterliliklerine
iliskin algilar1 6l¢egi (NPDCC) 6lgegi ve demografik anket uygulanmistir. Aragtirma
sonucunda, egitim oncesi iki grup arasinda anlamli fark bulunmazken, deney grubunda
egitim sonrasi puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p<0,02), ancak bu artis
kontrol grubuyla karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark olugsmadigi
sonucuna ulagilmistir. Arastirma bulgularindan hareketle, cevrimici egitimin deney

grubundaki hemsirelerin NPDCC puanini 6nemli 6l¢lide artirabilecegini géstermistir.
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Arastirmacilar, cevrimici egitimin etkilesimli yontemlerle desteklenmesinin ve
uygulamali egitimlerin siirece dahil edilmesinin 6grenme etkisini artirabilecegini ifade

etmislerdir.

Seno (2023) yaptig1 calismada, Endonezya’daki lise cografya dgretmenlerinin afet
okuryazarliklarint belirlemeyi amacglamistir. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
Sukoharjo’da bulunan lise cografya Ogretmenlerinden secilmis 30 Ogretmen
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Calismada, dogal afet yonetimi ve
miidahalesine iligkin biligsel ve psikomotor alanlar; afet azaltma, acil miidahale ve
iyilestirme-yeniden yapilanma asamalarindan itibaren ele alinmistir. Aragtirma
sonucuna gore, Ogretmenlerin afet bilgisi diizeyi iyi diizeyde olmakla birlikte, bu
bilginin, afetle basa ¢ikma becerileriyle desteklenmedigi tespit edilmistir. Ayrica, acil
miidahale donemindeki katilim konusunda hala bilgiye dayali yanlis anlamalarin
oldugu belirtilmistir. Endonezya’da liselerde afet egitimi veren Ogretmenlerin
okuryazarlik seviyesi, ortaokul ve ilkokullardaki Ogretmenlerden daha yiiksek
bulunmustur. Liselerde goérev yapan cografya 6gretmenlerinin biligsel alanda afetle
ilgili bilgilerini korumaya devam ederken, ortaokullardaki sosyal bilgiler ve fen
bilimleri 6gretmenleri tarafindan verilen afet egitiminin, afet bilgisi agisindan yetersiz
kaldig1 ortaya konmustur. Ayni sekilde ilkokul 6gretmenlerinin de afet onleme egitimi
konusunda bilgi ve beceri eksikligi yasamakta olduklarmi bunun nedeninin ortaokul
ve ilkokul &gretmenlerinin afet ve cografya konularinda 6zel bir egitim almamis

olmalarindan kaynaklandigi ifade edilmistir.

Yurt dis1 alan yazinda afet egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde; afet
egitimlerinin afet yonetimi konusundaki etkililigi, 6gretmen, 68renci ve Ogretmen
adaylarmin afet okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi, afet egitimlerinin afet
farkindalig1 tizerine etkisi ve tasarlanan egitim programlarinin etkililigi lizerine

odaklanildig: goriilmektedir.
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3.  YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, uygulama siireci ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. AEP’nin
O0gretmen adaylarin afete hazirlik inanglarina ve afet okuryazarliklarina etkisinin
arastirilmasi amaciyla nicel arastirma yontemlerinden olan tek grup on test-son test
desen kullanilmistir. Bu desende ayni gruba calismanin basinda ve sonunda dlgme
araclar1 uygulanir. Uygulama 6ncesinde On test, uygulama sonrasinda son test olacak
sekilde arastirma grubunun bagimli degiskene iliskin 6lgtimleri ayn1 grup ve ayn1 veri
toplama araclar1 kullanilarak gergeklestirilir. Bu desende, grubun 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi test edilir
(Buyiikoztiirk vd., 2016). Arastirmanin amacina gore tek grup On test- son test

deneysel desenin uygulanisi Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1 Tek grup 6n test-son test deneysel desen

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Grup (On test) | Deneysel Siire¢ (Son test) |
Genel Afe("g) 1Ha?rhk Inang Afet Egitimi Genel Afe(_‘g) 1Ha?rhk Inang

Deney sesl Programi cesl

(n=26) (11 Hafta)

Afet Okuryazarhig1 Olgegi Afet Okuryazarhgi Olgegi

Program gelistirme c¢aligmalarinda tek grup on test-son test deneysel desenin tercih
edilmesi beklenen bir durumdur. Tek grup 6n test-son test deseni degerlendirmecilerin
ogrenci davranisindaki degisikligin baslangictan sonuna dek derecesini belirlemelerini
saglamaktadir. Yeni bir program gelistirme ve bu programin etkililiginin incelenmesi
stirecinde kontrol grubu olusturulmasi zor olmaktadir, ¢iinkii farkli programlarin farkl
amaglariin olmasi nedeni ile farkli programlar icin esit diizeyde gecerli 6l¢me araglari
tasarlamak imkansiz olmasa da oldukg¢a zor hale gelmektedir (Lewy, 1977). Gredler
(1996) kontrol grubunun belirlenmesinin uygun olmadig1 durumlarda tek grup 6n test-

son test modelinin kullanilmasinin yeterli olacagini belirtmektedir. Bu aragtirmada da
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yeni gelistirilen AEP’nin uygulanmadigi bir grubun kontrol grubu olarak belirlenmesi
ile iki grubun hedefleri arasinda denklik saglanmasi uygun olmayacagindan tek grup

On test-son test deseni tercih edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise AEP’ye iliskin 6gretmen adaylarinin deneyimlerini
ve programa iliskin bakis acilarini derinlemesine belirlemek amaciyla program

degerlendirme formu kullanilmistir.

3.2 Cahisma Grubu

Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 2023-2024 giiz déneminde, AEP’nin
gelistirilmesi kapsaminda dncelikli olarak gretmen adaylarina aragtirmaci tarafindan
gelistirilen ihtiya¢ analizi formu uygulanmistir (EK A). Uygulanan ihtiya¢ analizi
formunda afet egitimine yonelik ihtiyaglar1 belirlemek adina sorulara yer verilmis ve
afet egitimine yonelik bir ders acilmast durumunda bu dersi se¢mek isteyip
istemedikleri sorulmustur. Thtiyac¢ analizi formunda afet egitimine yonelik acilacak
olan dersi se¢cmek istediklerini belirten 6gretmen adaylarinin, goniillii olarak dersi
secmesi saglanmistir. 2023-2024 bahar doneminde, dersi 37 0Ogrenci se¢mistir.
Gergeklestirilen uygulama kapsaminda 6n test-son testleri doldurmus ve derslere tam
katilim gostermis olan toplam 26 Ogretmen aday1 arastirmanin c¢alisma grubunu
olusturmustur. AEP’nin uygulandigi grupta yer alan 6gretmen adaylarina iliskin

demografik bilgiler Tablo 3.2°de sunulmustur.

46



Tablo 3.2 Ogretmen adaylarina iliskin demografik bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 23 88,46
Erkek 3 11,54
Smif Diizeyi ikinci Simif 6 23,08
Uciincii Sinif 12 46,15
Dordiinet Simif 8 30,77
Bolim Siif Egitimi 9 34,61
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 9 34,61
Tiirkge Egitimi 3 11,54
Matematik Egitimi 2 7,69
Sosyal Bilgiler Egitimi 2 7,69
Okul Oncesi Egitimi 1 3,85

Tablo 3.2’de goriildigii gibi, 26 6gretmen adayindan olusan calisma grubunun
%88,46’s1 (f:23) kadm, %11,54i (f:3) ise erkektir. Ogretmen adaylarinin %23,08’i
(f:6) ikinci smif, %46,15°1 (f:112) tglincti sinif ve %30,77’si (f:8) dordiincii siif
Ogrencisidir. Aragtirmaya katilan deney grubu o6gretmen adaylarinin iiniversitede
ogrenim gordiikleri béliimler incelediginde, 6gretmen adaylarmin %34,61’inin (f:9)
Sinif Egitimi boliimiinde, %34,61°inin (f:9) Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik
Egitimi boliimiinde, %11,54 tiniin (f:3) Tiirkge Egitimi boliimiinde, %7,69’unun (f:2)
Matematik Egitimi boliimiinde, %7,69’unun (f:2) Sosyal Bilgiler Egitimi boliimiinde

ve %3,85’inin (f:1) Okul Oncesi Egitimi boliimiinde 6grenim gordiikleri saptanmustir.
3.3 Veri Toplama Araclari

Arastirmada veriler, AEP’nin 6gretmen adaylarinin afete hazirlik inanglarina etkisinin
belirlenmesi amaciyla “Genel Afet Hazirlik Inang Olgegi” (EK B), afet
okuryazarliklarina etkisinin belirlenmesi amaciyla “Afet Okuryazarhig Olgegi” (EK
C) ve 6gretmen adaylarinin uygulanan AEP’ye iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “program degerlendirme formu” (EK D)

kullanilarak toplanmustir. Veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.
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3.3.1 Genel Afet Hazirlik Inang Olgegi

Genel Afet Hazirlik Inang Olgegi, Inal ve Dogan (2018) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin 6 alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar; afet yasamanin algilanan duyarlilig,
afetin algilanan ciddiyeti, afete hazir olmanin algilanan yarari, afete hazir olmanin
algilanan engelleri, afet hazirlig1 icin eyleme gegciriciler ve bireyin afetle basa
cikabilmesi igin 6z yeterliligidir. Alt boyutlar; Saglik Inang Modeli’nde yer alan
boyutlarin afetlere yonelik degerlendirmesini saglar. Saglik Inang Modeli alt boyutlar

sunlar1 6lgmektedir:

e Algilanan duyarlilik; bireyin belirli bir hastalifa yakalanma veya saglikla ilgili

olumsuz bir durumla karsilasma ihtimali konusundaki inancini ifade eder.

e Algilanan ciddiyet; bireyin karsi karsiya oldugu saglik problemini algilamasina

iligkin ciddiyettir.

e Algilanan yarar; bireyin belirli bir davramis degisikligini ne derece faydali
buldugunu ve bu degisiklik sayesinde hastalik riskini azaltabilecegine olan inancini

ifade eder.

e Algilanan engeller; bireyin onerilen davranisi gerceklestirmesinin Oniinde gordiigi
fiziksel, duygusal engeller ya da bu davranisin yol agabilecegini diistindiigii

olumsuz sonuglardir.

e Eyleme geciriciler; bireyde saglik davranisinin ortaya c¢ikmasini tetikleyen
unsurlardir ve i¢sel ya da digsal olabilirler. Igsel eyleme gegiriciler, bireyin hastaliga
Ozgii belirtileri hissetmesi gibi kisisel farkindalik durumlarini kapsar. Digsal eyleme
geciriciler ise medya, ogltler, afisler, brosiirler, billboardlar, gazete ve dergi

yazilari ile saglik uzmanlarinin dnerileri gibi ¢evresel hatirlaticilardir.

e Oz-yeterlilik; bireyin belirli bir hedefe ulasmak igin gerekli davranislari ve adimlari

basariyla gergeklestirebilecegine olan inanciyla ilgilidir (Ertugrul ve Unal, 2020).

48



45 maddeden olusan besli likert tipi 6lgegin degerlendirilmesinde, olumlu ifadeler igin
puanlama; (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4)
Katiliyorum, (5) Kesinlikle katiliyorum seklinde yapilirken, olumsuz ifadeler icin
puanlama; (5) Kesinlikle katilmiyorum, (4) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (2)
Katiliyorum, (1) Kesinlikle katiliyorum seklinde yapilmistir (Inal ve Dogan, 2018).
Olgekten alabilecek en yiiksek puan 225, en diisiik puan 45°tir. Olgegin giivenirligi
0,93 olarak hesaplanmistir. Olgegin bu arastirmadaki giivenirlik degeri ise 0,84 olarak

belirlenmistir.
3.3.2  Afet Okuryazarhg Olgegi

Caliskan ve Uner (2023) tarafindan gelistirilen Afet Okuryazarligi Olgegi (AFOY),
18-60 yas araligindaki bireylerin afet okuryazarligi diizeylerini degerlendirmek
amaciyla gelistirilmis 6z bildirim &lgegidir. Olgek 61 maddeden olusan besli likert tipi
bir 6lgektir. Olgegin genel Cronbach Alfa degeri 0,95 ve alt boyutlar 0,83 ile 0,88
arasinda degismektedir. Olgegin bu arastirmadaki giivenirlik degeri ise 0,96 olarak
belirlenmistir. Kavramsal g¢ergeve; afetle ilgili zarar azaltma, hazirlik, miidahale ve
iyilestirme olmak tizere dort temel boyutu, afetle ilgili karar verme ve uygulamalara
yonelik bilgi edinme siireglerini belirten erisme, anlama, karar verme ve uygulamay1
kapsamakta ve 16 alandan olugsmaktadir. 61 maddeden olusan 6l¢ekteki her madde, 1
puan i¢in Cok zor, 2 puan i¢in Zor, 3 puan i¢in Kararsizim, 4 puan i¢in Kolay ve 5
puan icin Cok kolay olacak sekilde puanlandirilarak derecelendirilmistir. Olgekte ters
madde bulunmamaktadir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 61, en yiiksek puan ise
305°tir. Olgekten elde edilen puanlar yiikseldikge, katilimcinin afet okuryazarlik
diizeyi de artmaktadir (Caliskan ve Uner, 2023). Hesaplama kolaylig1 saglamast igin
toplam puan 0-50 aras1 deger alacak sekilde; indeks = (aritmetik ortalama - 1) x [50/4]
formilii kullanilarak standardize edilmistir. Formiildeki ifadeler Tablo 3.3’de

gosterilmistir.
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Tablo 3.3 AFOY Olgegi formiil ifadeleri

Indeks Hesaplanan kisiye 6zgiin indeks
Aritmetik ortalama Her maddeye verilen tepkilerin ortalamasi
1 Ortalamanin en diisiik olas1 degeri

(indeksin en diisiik 0 olmasina neden olur)

4 Ortalamanin aralig1

50 Yeni 0l¢iit i¢in segilen en yliksek deger

Olgekte 0 en diisiik AFOY’u, 50 en yiiksek AFOY’u gostermektedir. Hesaplanan
formiille dort boyut olan zarar azaltma, hazirlik, miidahale ve iyilestirme boyutlar1 i¢cin
kesme noktalar1 ortalamaya ait SS degerleri ile belirlenmistir. AFOY Olgegi puan
kategorileri Tablo 3.4’de verilmistir (Caliskan ve Uner, 2023).

Tablo 3.4 AFOY Olgegi puan kategorileri

0-<30 Yetersiz AFOY
30-<36 Siirh AFOY
36-<42 Yeterli AFOY
42-50 Miikemmel AFOY

Olgegin dort temel alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar zarar azaltma, hazirlik,

miidahale, iyilestirmedir (Caliskan ve Uner, 2021; Caliskan ve Uner, 2023).
3.3.3 Program Degerlendirme Formu

Bu arastirmada, program degerlendirme formu kullanilmasinin amaci 6gretmen
adaylarina uygulanan AEP’nin dgretmen adaylarinin afete hazirlik inanglari ve afet
okuryazarliklarina etkisi hakkinda derinlemesine bilgi elde etmektir. Arastirmada dort
acik uclu sorudan olusan program degerlendirme formu kullanilmistir. Alanyazin
tarandiktan sonra arastirmaci tarafindan program degerlendirme formu sorulari
hazirlanmistir. Program degerlendirme formu uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak son seklini almistir. Program degerlendirme formunda
Ogretmen adaylarinin, uygulanan AEP’nin giiglii yanlarini agiklamalarina, AEP’nin
gelistirilebilir yonlerine iligkin Onerilerine, ders kapsamindaki uygulamalardan en

yararli bulduklart uygulamaya ve bu uygulamay1 giinlik yasantilarina nasil
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aktardiklarina, mesleki/kisisel yasantilarinda edindikleri kazanimlari siirdiirmek igin
yapacaklar1 calismalara iliskin sorulara yer verilmistir. Ogretmen adaylarina
arastirmanin amaci ve program degerlendirme formundaki sorularla ilgili gerekli
bilgiler verilmistir. Ogretmen adaylarina 11. haftanin sonunda form uygulanmis ve
goriisleri yazili olarak alinmigtir. Hazirlanan program degerlendirme formu EK D’de

verilmisgtir.
3.4  Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan Genel Afet Hazirlik
Inang Olgegi ve Afet Okuryazarligi Olgegi izinleri elektronik posta araciligiyla
arastirmacilardan alimmustir (EK E). Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etigi Kurulu’nun 07.12.2023 tarihli ve 33 sayili
arastirma izninin (EK F) alinmasi ile 2023-2024 egitim-6gretim yilinin Bahar
doneminde ¢aligmaya baslanmistir. AEP’nin gelistirilmesi kapsaminda ilk olarak,
2023-2024 giiz doneminde ihtiyaglarin belirlenmesi amaciyla ihtiyag analizi formu
hazirlanmustir ve ders segimleri dncesinde dgretmen adaylarina uygulanmustir. Thtiyag
analizi formunda 6gretmen adaylarini afetler hakkinda alacaklari bir egitimde en ¢ok
bilmek istedikleri bilgilere, afetler ncesi, sirasi ve sonrasinda yapilmasi gerekenlere
iliskin bilmek istedikleri, afetler sonrasinda yasanan psikolojik zorluklar karsisinda
nasil bir yol izleyecekleri, toplumun bilingli ve hazirlikli olmasi igin neler
yapilabilecegi, AEP’ye katilmak isteyip istemediklerine iligkin sorulara yer
verilmigtir. Arastirmaci tarafindan 13 maddeden olusan ihtiya¢ analizi formu
hazirlanmis ve Egitim Bilimleri alanindaki iki uzmandan goriis alinmistir. Alinan
goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir.
Ihtiyag analizi formu 6gretmen adaylaridan ¢evrimigi olarak alinmis ve elde edilen
veriler ayrintil bir sekilde incelenerek analiz edilmistir. Ogretmen adaylarina
uygulanan ihtiya¢ analizi sonucu elde edilen bulgular, alanyazinda afet egitimine
yonelik gelistirilen programlar ve halihazirda yapilan afet egitimleri ile ilgili
calismalar incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda cergevesi belirlenen
AEP’nin hedefleri olusturulmustur (EK G). Hedefler biligsel, duyussal ve devinissel
olacak sekilde diizenlenmistir (Bloom vd., 1956). Bu diizenleme yapilirken sadece alt

diizeydeki davranmislarin degil st diizey davramiglarin da gelistirilmesine yonelik
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hedeflere yer verilmistir. Hedefler belirlendikten sonra igerik segilerek diizenlenmistir.
Belirlenen igeriklerin  kazandirilmasina  yonelik  0gretme-0grenme  siireci
planlanmistir. Ogretme-6grenme siireci, belirlenen hedeflerdeki iist diizey diisiinme
becerilerini kazandirmay1 amaglayan hedeflere uygun olacak yontem ve teknikler
secilerek diizenlenmistir. Degerlendirme amaciyla izleme testi, her hafta tutulan
yansitict giinliikler kullanilmis ve 6grenci sunumlart gergeklestirilmistir. Her bir
konuya ait ayrintilar ders planlar1 olusturularak belirlenmistir (EK H). AEP’ye uzman
goriisleri almarak son sekli verilmistir. Okul Dist Ogrenme Ortamlar1” dersi
kapsaminda gergeklestirilen AEP’nin uygulanmasi oncesinde, 6gretmen adaylarina
arastirmanin amaci ve igerigi acgiklanmistir. Ardindan programin uygulama siireci
baslamistir. Veri toplama siireglerini de kapsayacak sekilde 11 hafta siiresince yapilan

uygulamalar haftalik zaman dilimleri halinde asagida sunulmustur:

1. llk Hafta: Ogretmen adaylarma Genel Afet Hazirlik Inang Olgcegi ve Afet
Okuryazarhg Olgegi uygulanmustir.

2. Ikinci Hafta-Sekizinci Hafta: AEP’de 6gretmen adaylarina verilecek konulara
(yangin, deprem, ¢13, heyelan, sel, tsunami, hortum-firtina) uygun olarak
hazirlanmig ders planlarinin uygulamasi yapilmistir. AEP’nin 6gretmen adaylarina

uygulama asamasinda kullanilan ders planlarina ait ayrint1 Sekil 3.1°de verilmistir.

Dikkat Cekme Etkin 6grenme

o5 yontem ve Deserlendi
Guduleme. tekniklerinin egerlendirme
Derse Gegis kullanilmasi

Sekil 3.1 Ders plant uygulama siireci

Ders planlar1 Giris, Gelisme ve Sonu¢ boliimleri olacak sekilde yapilandirilmas,
uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin etkin olarak katilabilecekleri ve kalici
O0grenmeyi saglayacak olan strateji, yontem ve tekniklerden yararlanilmistir.
Hazirlanan ders planlarina uygun olarak dersin giris kisminda dgretmen adaylarinin
konuya dikkatleri c¢ekilmistir. Sonrasinda konunun oOgretmen adaylar1 hedeften
haberdar edilerek (video gosterimi, harita, resim, vb. kullanilarak) konuya

giidiilenmeleri saglanmistir. Ders planlar1 dogrultusunda her bir konu ile ilgili
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sunumlar hazirlanmis ve farkli yontem ve teknikler kullanilarak 6gretmen adaylarinin
etkin katilimi saglanmistir. Gelisme asamasinda kullanilan; beyin firtinasi, rol
oynama, gosterip yaptirma, ornek olay, deney, kartopu, alt1 sapka diisiinme teknigi,
kart oyunlari, gezi, tereyagi-ekmek, pazaryeri, tartisma, soru-cevap, alti uygulama
ayakkabisi, benzetim, istasyon, drama, diisiin-esles-paylas, dogru mu?-yanlis mi1?
teknigi, goriis gelistirme, problem ¢6zme gibi yontem ve teknikler sayesinde 6gretmen
adaylarinin hem siirece aktif katilimlar1 saglanmis hem de 6grenilen bilgilerin gercek
yasama aktarmalar1 desteklenmistir. Ders silirecinde yapilan uygulamalar ile ilgili
fotograflar EK I’da sunulmustur. Son agama olan sonu¢ kisminda ise bu siire¢ i¢in
hazirlanan etkinlikler kullanilmis ve genel bir tekrar yapilarak tiim siirecin
degerlendirmesi tamamlanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin islenen konulara iliskin
yansitict  glinliik tutmalar1 ve bu konularn gilinliik yasamlarina nasil
yansittiklarini/yansitacaklarini ifade etmeleri saglanmistir. Siirece iliskin bilgiler

Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5 Ders planinda kullanilan yontem ve teknikler

Haftalar Konu Ders Planinda Kullanilan Yontem ve Teknikler

Giris Gelisme Sonuc¢
2. Hafta  Sel/Taskin Ornek Olay Soru Cevap Altt Sapkali
Sergi Anlatim Diisiinme
(Resim) Tartigma Tartisma
Anlatim Gosteri
Soru Cevap (Video)
Kart Oyunlar1
(Siz Olsaydimiz Ne
Yapardiniz?)
Beyin Firtinasi
Problem C6zme
3. Hafta  Tsunami Bilgi Ogrenme  Deney Rol Oynama
Istek Kartlar1 Anlatim Tartisma
Gosteri Kartopu Problem
(Video) Soru Cevap Co6zme
Tartigma
Beyin Firtinasi
3. Hafta  Hortum/Firtma  Soru Cevap Anlatim Alt1 Sapkali
Gosteri Soru Cevap Diisiinme
(Video) Deney Tartigma
Tartisma
Tereyag1 Ekmek
4. Hafta  Heyelan Gosteri Deney Kart Gosterme
(Video) Pazar Yeri Goriis
Soru Cevap Kartopu Gelistirme
Zihin Haritalar1  Rol Oynama
Anlatim

Problem Cdzme
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Tablo 3.5’in devami

Haftalar Konu Ders Planinda Kullanilan Yéntem ve Teknikler
Giris Gelisme Sonu¢
5. Hafta Cig Gosteri Anlatim Dogru Mu?
(Video) Soru Cevap Yanlig M1?
(Harita) Deney Tartigma
Beyin Firtinasi

Problem C6zme
Diisiin- Esles-Paylas

Rol Oynama
6. Hafta  Yangin Soru Cevap Soru Cevap Gosterip
Gosteri Anlatim Yaptirma
(Video) Tartisma Tartisma
Beyin Firtinast
Vizilt1 Gruplari
Rol oynama
Gezi
Benzetim
Problem C6zme
7.Hafta  Deprem Ornek Olay Gésteri Rol
8. Hafta Gosteri (Maket) Oynama/Drama
(Video) (Harita) Dogru Mu?
KWL Teknigi Tartisma Yanlis M1?
(ne biliyorum Istasyon
ne 0grenmeyi Beyin Firtinast
umuyorum?) Gosterip Yaptirma
Soru-Cevap
Alt1 Ayakkabili Uygulama
Anlatim
Problem C6zme
Benzetim

3. Dokuzuncu Hafta: Ogretmen adaylarmi afetler sonrasinda yasanmasi muhtemel
psikolojik sorunlar ve travma ile nasil basa ¢ikabilecekleri, afetler sonrasinda
psikolojik destek almak icin izleyecekleri yollar, afetler oncesinde psikolojik hazir
olus ve yapilmast gerekenler, afetler sirasinda stresi yoOnetebilmek adina
yapilabilecekler gibi konularda bilinglendirmek amaciyla alan uzmani bir psikolog
derse davet edilmistir. Ogretmen adaylar1 afetler 6ncesi alinacak tedbirlerin, afet
aninda dogru hareket etmenin yasanan korku ve endise lizerinde etkisi lizerinde
tartismiglar ayrica afetin sebep oldugu psikolojik sorunlar ile bas edebilme yollar

ile ilgili bilgi edinmeleri saglanmustir.

Hafta sonunda ise Ogretmen adaylari I1 Saghk Miidiirliigii’niin egitimleri
kapsamindaki Sertifikali Ilkyardim Egitimine katilarak egitim sonunda sertifika ve
ilkyardimer kimlik kartt almiglardir. Bu sayede Ogretmen adaylarinin ilkyardim

konusunda farkindalik kazanmalar1 saglanmistir. Ayrica hem afet ve acil durumlarda
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hem de meslek ve kisisel yasamlarinda karsilagtiklart ilkyardima ihtiya¢ duyacaklari

durumlarda yetkinlik kazanmalarina da katkida bulunulmustur.

4. Onuncu Hafta: Ogretmen adaylar1 gruplara ayrilmis ve her bir gruba farkli roller
(karar alic1 kurum/kurulus, gazeteci, sivil toplum kurulusu) verilmistir. Ogretmen
adaylar tistlendikleri rollerde sectikleri farkli afet tiirleri ile ilgili, afetler sonrasinda
toplumsal birligin saglanmasi, afetlere karsi farkindaligin artirilmasina yonelik
yapilacaklar, yardimlasma ve dayanismanin Onemi, afetlerin olumsuz etkilerini
azaltabilecek projeler, afetlere hazirlik konusunda teknolojik araglardan
yararlanmak, kamuoyunun afetler konusunda dogru bilgilendirilmesi, bu konuda

afisler olusturulmasi gibi konularda sunumlar hazirlamiglardir.

5. On Birinci Hafta: Ogretmen adaylarinin hazirladiklart sunumlara devam edilmistir.
Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarina 6n test olarak uygulanan Genel Afet
Hazirlik inang Olgegi ve Afet Okuryazarligi Olgegi son test olarak uygulanmustir.
Son olarak adaylarinin AEP’ye iliskin goriislerinin alinmas1 amaciyla goriisme

formlar1 uygulanmastir.

35 Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verilerini 6n test- son test olarak uygulanan Genel Afet Hazirlik
Inang Olgegi ve Afet Okuryazarlign Olgeginden elde edilen puanlar olusturmustur.
Elde edilen veriler SPSS istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel
islemlerde 0,05 anlamlilik diizeyi 6lgiit olarak kabul edilmistir. Veriler normal dagilim
gosterdigi i¢in (carpiklik ve basiklik kat sayilari -1, +1 aralifinda yer almistir)
parametrik istatistiklerden yararlanilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Deney
grubunun On test ve son testleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigim

incelemek i¢in bagimli gruplar t-testi kullanilmigtir.

Arastirmada program degerlendirme formu ile elde edilen nitel verilerin analizinde ise
betimsel analizden yararlamlmistir. Ogretmen adaylarinin program degerlendirme
formunda verdikleri yanitlar dogrultusunda kategoriler olusturulmustur. Verilen
yanitlarin tekrar edilme sikliklarina bakilarak yilizde (%) ve frekans (f) dagilimlari

belirlenmistir. Betimsel analizi desteklemek adina ilgili yerlerde 6gretmen adaylarinin
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goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Aragtirmaci tarafindan 6gretmen
adaylarimin her birine bir kod adi verilmis, Ogretmen adaylarmin isimleri
kullanilmamustir. Her bir goriisme metni iki puanlayici tarafindan bagimsiz bir sekilde
analiz edilmistir. Puanlayicilar arasi glivenirlik degerinin belirlenmesi i¢in Miles ve
Huberman (1994) formiilii [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
Ayriligi)] kullanilmigtir (Miles ve Huberman, 1994). Puanlayicilar arast uyum 0,82
olarak hesaplanmistir. Bu sonu¢ elde edilen sonuglarin giivenilir oldugunu

gostermektedir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde alt problemler cergevesinde elde edilen bulgular

sunulmustur.

4.1  Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “AEP’ye katilan 6gretmen adaylarinin afete hazirlik
inanclart 6n test-son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?” seklinde
belirlenmigtir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarina uygulama oncesi ve
sonrasinda Genel Afet Hazirlik inang Olgegi uygulanmustir. Ogretmen adaylarinin 6n
test ve son test sonucu aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagiml

gruplar t-testi ile incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1 Ogretmen adaylar1 Genel Afet Hazirhk Inang Olgegi puanlarina iliskin bagimli
gruplar t-testi sonuglari

Test n M SD t df p
Genel Afet Hazirhk On test 26 147 7,03
inanc Olgegi Son test 26 152,08 7,13

-2,68 25 0,013

Tablo 4.1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Genel Afet Hazirlik Inang Olgegi son
test puan ortalamasi1 (M=152,08; SD=7,13), 6n test puan ortalamasindan (M=147,00;
SD=7,03) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimli 6rneklemler igin yapilan t-testi
sonucunda, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur, t(25)=-2,68; p=
0,013. Elde edilen p degerinin 0,05ten kiigiik olmasi, AEP uygulamasinin 6gretmen
adaylarmin Genel Afet Hazirlik inang diizeylerinde anlamli bir artisa yol agtigim

gostermektedir.

4.2  1Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “AEP’ye katilan 6gretmen adaylarmin afet
okuryazarlig1 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarina uygulama &ncesi ve uygulama sonrasinda Afet

Okuryazarhigi Olgegi (AFOY) uygulanmistir. Ogretmen adaylarina 6n test ve son test

57



sonucunda aldiklart puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigr bagimli

gruplar t-testi ile incelenmis ve sonuglara iligkin veriler Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2 Ogretmen adaylar1 Afet Okuryazarlig1 Olgegi puanlarima iliskin bagimli gruplar t-
testi sonuglari

Test n M SD t df p

On test 26 218,50 28,49
Afet Okuryazarhgi -8,77 25 0,000
Son test 26 269,15 22,09

p<0,05

Tablo 4.2 incelendiginde, gretmen adaylarmin Afet Okuryazarligi Olgegi 6n test puan
ortalamas1 (M=218,50; SD=28,49) olarak 0l¢iilmiis, uygulama sonrasi son test puan
ortalamasimin (M=269,15; SD=22,09) yiikseldigi goriilmektedir. Bagimli 6rneklemler
icin yapilan t-testi sonucunda, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur, t(25)= -8,77; p= 0,000. Caliskan ve Uner (2023) “Afet Okuryazarlig
Olgegi (AFOY) un puanlamasmi 50’lik sisteme ¢evirmis ve bu sistemde araliklar
olusturmuslardir. Bu sisteme gore 6gretmen adaylarmin afet okuryazarligr on test
puanlart (M=3,58) 32,25 olarak hesaplanmis ve “sinirli afet okuryazar1” diizeyinde
bulunmustur. Son test puanlar ise (M=4,41) 42,63 olarak hesaplanmistir. Bu deger en
iist aralik olan “miikemmel afet okuryazar1” diizeyine ulastiklarini gostermektedir.
Sonug olarak, AEP uygulamasi ile 0gretmen adaylarinin afet okuryazarliklarinda

manidar diizeyde bir artis oldugu tespit edilmistir.
4.3  Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “AEP’ye katilan 6gretmen adaylarinin programa
iligskin gortisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. AEP sonrasi 6gretmen adaylarinin
programa ait gorislerine iliskin derinlemesine veri elde etmek ve nicel verileri
desteklemek amaciyla Ogretmen adaylarima program degerlendirme formu
uygulanmistir. Ogretmen adaylarina uygulanan program degerlendirme formu
sonucunda elde edilen veriler, gii¢lii yanlar, gelistirilebilir yanlari, giinliik yasamda
uygulama ve mesleki/kisisel yasamlarinda yapilacaklar seklinde sorular kapsaminda

temalara ayrilmistir. Her bir tema igerisinde de kodlar belirlenmistir. Ogretmen
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adaylarmin program degerlendirme formu cevaplarina iliskin belirlenen temalar ve
kodlar Sekil 4.1°de verilmistir.

Giiclii Yanlar

Bilinglenme

Afet dncesi, siras1 ve sonrasi yapilacaklar: bilme

Kalicilik/Uygulama imkani sunma

Alan uzmanlarindan bilgi alma

[lkyardim egitimi alma

Etkili olma

Merak Uyandirma /

Gelistirilebilir
Yanlan

Saha gezisi/ilgili kurum ziyareti

Derslerin sonunda sinav/6lgek uygulama

Uygulamalarin artirtlmasi (simiilasyon, tatbikat/canlandirma, vb.)
Ders saatinin artirtlmasi/ders saati degisikligi

Meslek ve afet egitimine yonelik daha kapsamli bilgi

Etkinlik sayisin/yogunlugunu azaltma

Universitelerden dnceki egitim kademelerinde de uygulama

Yayglastirma /

Giinliik
Yasamda
Uygulama

Cevreyi/Cevresini Bilinglendirme

Afet 6ncesi, sirasi ve sonrasi yapilacaklari uygulama
[lkyardim uygulayabilme

Derse Etkin Katilim

|
:

Mesleki/Kisisel
Yasamda
Yapilacaklar

Ogrencilerimi/Cevreyi bilinglendirmek
Yayginlastirma

Farkli yontemlerden yararlanmak

flgili kurum ziyaretleri

Afet bolgelerine gezi

Ders haline getirilmesini nermek

AFAD Goniilliisii olmak

Afet 6ncesi, sirasi ve sonrasi yapilacaklara gore hareket etme
Kurumlar arast is birligi

Tatbikat yapmak

Sivil Toplum Kuruluslarinin ¢alismalarini takip etmek
Afet egitimlerine katilmak

Goniilliliik projelerine katilmak
Afet sonrasi ihtiyaci olanlara psikolojik destek saglamak /

Sekil 4.1 Ogretmen adaylarinin gériislerine iliskin temalar ve alt kodlar

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin AEP’ye iligkin goriislerini belirlemek

amactyla program degerlendirme formuna verdikleri cevaplar sonrasi belirlenen
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temalar ve alt kodlar ayrmtili olarak aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin
goriislerinden dogrudan alintilar ile desteklenerek sunulmustur. Bu temalardan

AEP’nin giiclii yanlarina iliskin goriislerine ait kodlar Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3 Ogretmen adaylarinin AEP nin giiclii yanlarina iliskin goriisleri

Tema Kodlar f (Goriis Sayisi)
Bilinglenme 18
Kalicilik/Uygulama imka&n1 sunma 18
Afet 6ncesi, sirasi ve sonrasi yapilacaklart bilme 14

Giiclii Yanlar  Alan uzmanlarindan bilgi alma 5
Etkili olma 5
[lkyardim egitimi 3
Merak Uyandirma 1

Tablo 4.3’te yer alan 6gretmen adaylarinin AEP nin gii¢lii yanlart ile ilgili goriislerinin
dagilimina bakildiginda; bilin¢lenmelerini sagladigi (f:18), uygulama yaparak aktif
katilim sagladiklar i¢in bilgilerin kalic1 olmasini sagladigi (f:18), afet ncesi, sirasi ve
sonrasinda yapilmasi gereken dogru davranislarin neler oldugunu 6grendikleri (f:14),
alaninda uzman kisilerin tecriibe ve bilgilerinden faydalandiklar1 (f:5), kullanilan
yontem ve tekniklerle etkili oldugu (f:5), ilkyardim egitimi almalarina olanak sagladig1
(f:3), ve afetler ve hazirlik konusunda merak uyandirdig: (f:1) seklinde siralandigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin AEP nin giiglii yanlarma iliskin paylastiklari

goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Ulkemizde de giincel olarak yasanan bir¢ok dogal afet hakkinda genis capl bilgi
sahibi olduk. Hem afet oncesi hem afet esnasi hem de afet sonrasinda neler
vapabilecegimizi ogrendik. Ayrica bu afet egitimi programi sayesinde bir¢ok alanda
uygulamalar yapma firsatimiz oldu, teorik bilgiler uygulamalar, ders esnasinda ¢esitli
ogretim materyallerinin kullaniimasi, grup calismalart vb. etkinlikler bu dersin
iceriginin daha etkili 6grenilmesini sagladi. Bu ders sayesinde geri kalan hayatim
boyunca unutamayacagim ilkyardim egitimini almis oldum. Ileride c¢ok isime

yarayacagini diisiiniiyorum.” (03)
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“Oncelikle bu programin en giiclii yam farkindalik olusturmasi diyebilirim. Bu
program sayesinde pek ¢ok afet hakkinda bilgi edindik, yanhs bilgilerimizi fark
etmemize katki sagladi. Afet oncesi hazirligin 6nemini bizlere ¢ok giizel ogretti. Bu
konuda hangi kurumlardan bilgi alabiliriz, egitimlere katilabiliriz katki sagladi
(AFAD, E-Devlet, Il Saghk Miidiirliigii vs). Ayni zamanda ders kapsaminda sadece
teorige takili kalmayp uygulamalar yapmak, tartisma ortami yaratarak diisiindiirmek
de ¢ok yararli oldu, aktif bir ders olarak kalict oldu. Ayni zamanda bu program
katkisiyla AFAD da yangin tiipii kullandik, Il Saghk’ta ilk yardim aldik, her biri
seneler gegse de benimle ¢antama attigim agri kesici gibi gelecek. Bunlardan yola
¢tkarak en giiclii yanlar: farkindalik kazandirma, yanhs bilgileri fark ettirme, tartisma

diisiinme ortamlart yaratarak kesfetmemizi saglamak diyebilirim.” (023)

“Ders kapsaminda bize sunulan afet program egitimi bir¢ok faktor agisindan yararli
oldugunu diisvintiyorum. Heyelan, sel, deprem, tsunami vb. Tiirkiye agisindan her an
basimiza gelebilecek dogal afetleri bu sekilde teorik ve uygulamali sekilde gormek
benim hafizamda daha kalici sekilde kalmasina neden oldu. Depremde rol oynama ile
bunu gosterebilmek, heyelanda toprakla bu afeti benzetim gergeklestirmek, afet
cantasimi derste uygulamali olarak hazirlamak, son olarak her bir afete uygun
degerlendirme uygulamalari yapmak elde edilen bilgilerin kaliciligini artirdi. Bu
yiizden deprem deyince afet ¢antasi, tsunami deyince dalgakiranlar, heyelanda
agac¢landirma onemi gibi faktorlerin etkisi ve bu sekilde sayabilecegim temel onemli
faktorleri 6grendim. Bu gibi egitimleri her kesimden insanlara hem teorik hem
uygulamalar olarak verilmesi hatta her insan i¢in bir vatandaglik gorevi sayilmast

gerektigini diigiinityorum.” (O17)

Ogretmen adaylarmin AEP’nin gelistirilebilir yanlarma iliskin gériislerine ait kodlar

Tablo 4.4’de verilmistir.

61



Tablo 4.4 Ogretmen adaylarinin AEP’nin gelistirilebilir yanlarina iliskin goriisleri
f (Goriis

Tema Kodlar
Sayisi)

Ders saatinin artirilmasi/ders saati degisikligi 8
Uygulamalar arttirma
Saha gezisi/ilgili kurum ziyareti
Gelistirilebilir  Etkinlik sayisini/yogunlugunu azaltma
Yanlari Yayginlastirma
Universitelerden dnceki egitim kademelerinde de uygulama

Derslerin sonunda sinav/6lgek uygulama

R P NN A BN

Meslek ve afet egitimine yonelik daha kapsamli bilgi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 ¢ogunlukla AEP’nin yeterli (f:14) oldugunu
ifade eden gortisler paylasmislardir. Tablo 4.4 incelendigine 6gretmen adaylarinin
AEP’nin gelistirilebilir yanlarina iliskin ifade ettikleri goriislerin dagilimi, ¢ogunlukla
ders saati sayisinin artirilmasi ve ders giinlin son saati olmasi sebebiyle daha erken
saatlere alinmasi (f:8), uygulama sayisinin artirilmasi (f:7), saha gezileri ve ilgili
kurum ziyaretlerinin artirilmas: (f:4), uygulamada kullanilan etkinlik sayisinin
azaltilmasi (f:4), yayginlastirilmasi (f:2), iiniversite oncesi egitim kademelerinde de
uygulanmasi (f:2), her ders bitiminde degerlendirme amacgli smmav ya da olgek
uygulanmasi (f:1) ve meslek ve afet egitimine yonelik kapsamli bilgi (f:1) seklinde
siralanmistir.  Ogretmen adaylarmin - AEP’nin  gelistirilebilir yanlarma iligkin

paylastiklar1 goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Bizim igin yeterli bir programdi. Gelistirme konusunda séyleyebilecegim pek fazla
bir sey yok. Ciinkii derste hem anlatip daha sonrasinda canlandirma ve grup ile
etkinlikler yaparak aktif katilim sagladik ve ogrenimi kalici hale geldi. Belki sadece
canlandirma olaywn biraz daha fazla yapabilirdik. Yangin olayinda gerekli kurumlara
giderek ogrendik. Alabilecegimiz en giizel verimli programi aldik. Bu program bence

biitiin fakiiltelerin olmas: gerekiyor. Ve zorunlu hale gelmelidir.” (O10)

“Bence afetin islenis konseptinde hi¢bir sorun yoktu. Daha bunun iistiine ne
koyulabilirdi bilmiyorum. Ancak ders programinda Cuma giiniiniin en son saatine

denk gelmesi beni ¢ok yordu. Derste yapilan etkinliklerde biz de fazlasiyla aktif
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olmamiz gerektigi icin birazcik fazla yormus olabilir. Ama bunun disinda herhangi bir

problem yoktu.” (020)

“Uygun olan bazi afetleri yasayarak deneyimleme/kontrol edebilme gibi
uygulamalarin daha fazla olmast yararli olabilir. Mesela yangin sondiirme
deneyimimiz ¢ok kalici oldu. Bunun gibi yapay olarak olusturulabilen ve uygulama
durumu uygun olan afetleri yasayarak tecriibe edinmek kalici olur. Bunun haricinde

dersten ve Afet Egitimi Programindan memnunum. Faydali oldugunu diistintiyorum.’

(022)

Ogretmen adaylarmin bu ders kapsaminda kendileri igin en yararli uygulamanin
hangisi  oldugu ve bu uygulamadan  giinlik yasantilarinda  nasil
yararlandiklari/yararlanabileceklerini ifade eden goriislerine iliskin kodlar Tablo

4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5 Ogretmen adaylari igin yararli olan uygulamalar ve bu uygulamalarin giinliik
yasamda kullanimina iligkin goriisleri

f (Goriis
Tema Kodlar
Sayisi)

Afet 6ncesi, sirasi ve sonrasi yapilacaklart uygulama 38
Giinliik

Cevreyi/Cevresini Bilinglendirme 11
Yasamda . ]

Ilkyardim uygulayabilme 6
Uygulama

Derse Etkin Katilim 1

Tablo 4.5’te gortldigi gibi 6gretmen adaylariin bu ders kapsaminda kendileri igin
en yararli olan uygulamanin hangisi oldugu ve bu uygulamadan giinliik yasamlarinda
nasil yararlandiklar1 ya da yararlanabileceklerine iliskin goriislerinin ¢ogunlukla
dagilimy; afet Gneesi, sirast ve sonrasinda yapilacaklar: uygulayabilme (f:38), ¢evreyi
ve ¢evresini bilinglendirme (f:11), ilkyardim uygulayabilme (f:6), derse etkin katilimi
saglamasi (f:1) seklinde siralanmistir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin

paylastiklar1 goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Istanbul’da deprem bélgesinde oturdugum icin benim icin en yararl olan deprem
konusu oldu. Eve dondiigiimde ailemle afet cantasi hazirlamay: diisiiniiyorum, esyalart

sabitlemeyi diistintiyorum. Toplanma alanlarina bakmayi, ev alirken depremde
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vikilma riskini arastirmayi, deprem esnasinda ve sonrasinda neler yapabilecegimi
ogrendigimi ve basima gelirse uygulayabilecegimi diistiniiyorum. Bu ders benim

deprem konusundaki bilgilerimi gelistirmemi ve tazelememi sagladi.” (O5)

“Bu ders kapsaminda benim i¢in en yararl uygulamamlar: afetlere karsi alabilecegim
onlemleri o6grenmis olmam. Afet c¢antast gibi ¢ok onemli bir seyi hazirlamay
ogrendim. Icine neler konacagi neler konmayacagini tamamen kavradim. Evimde bir
afet ¢antast hazirlarken lazim olan biitiin bilgileri 6grendim. Afet gibi bir durum
basima geldiginde hangi uygulamalari telefonumda bulundurursam yetkililere haber
verebilecegimi 6grendim. Artik telefonumda bulundurmaya basladim. Bir afetle karsi
karsiya geldigimde sonrasi icin hangi kurumlara basvurabilecegimi 6grendim. Ileride
ogretmen oldugumda dogrencilere afetleri anlatabilecek kadar bilin¢lendim. Ayrica
ders kapsaminda gittigimiz ilkyardim egitimi sayesinde hasta ve yaraliya yardim

edebilecek konuma geldim.” (O7)

“Bu ders kapsaminda yangin afeti ile ilgili egitim verilen haftada bizlere yangin
sondiirme tiipiiniin nasil kullanilacagina iligkin on bilgi verildi ve ardindan sirayla
herkese yangin sondiirme tiiptinii kullanma sansi tamindi. Benim icin bu uygulama
olduk¢a degerliydi. Ciinkii her yerde yangin sondiirme tiipti bulunmasina ragmen
bir¢ok kisi bu tiipii nasil kullanacagini bilmiyordu. Olast bir yangin afeti ile karsi
karsvya kaldigimizda oldukg¢a dikkatli ve etkili bir bicimde bu tiipii kullanarak yangin
sondiirme eylemini gerceklestirebiliriz. Olduk¢a miihim bir egitim oldugunu

diistiniiyorum.” (O13)

Aragtirmanin deney grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin bu ders kapsaminda
edindikleri kazanimlar siirdiirebilmek i¢cin meslek ve kisisel yasamlarinda yapmay1

diisiindiikleri ¢alismalara iliskin kodlar Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6 Ogretmen adaylarinin meslek/kisisel yasamlarinda yapacaklari calismalara iliskin
goriigleri

Tema Kodlar f (Goriis Sayisi)

Ogrencilerimi/Cevreyi bilinglendirmek 25

N
(8;]

Afet Oncesi, siras1 ve sonrasi yapilacaklara gore hareket etme
Yayginlagtirma
Farkli yontemlerden yararlanmak
Ilgili kurum ziyaretleri
Mesleki/ Tatbikat yapmak
Kisisel Sivil Toplum Kuruluglarinin ¢alismalarini takip etmek
Yasamda Goniillilik projelerine katilmak
Yapilacaklar ~ Afet sonrasi ihtiyaci olanlara psikolojik destek saglamak
Ders haline getirilmesini 6nermek
Afet bolgelerine gezi
AFAD Goniilliisii olmak

Kurumlar arast is birligi

L o T e S N S A "I /% B - ¢ 2 N @ o}

Afet egitimlerine katilmak

Tablo 4.6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin AEP sonrasinda kazandiklarini devam
ettirebilmeye iliskin mesleki ve kisisel yasamlarinda yapmay1 diistindiikleri
caligmalarin; Ogrencilerini ve ¢evrelerindeki kisileri bilinglendirmek (f:25), afet
Oncesi, sirast ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri yasamlarina aktarmak (f:25),
yayginlastirilmas ile ilgili ¢alismalar yapmak (f:8), 6grendikleri bilgileri aktarirken
farkli yontem ve tekniklerden yararlanmak (f:5), meslek yasamlarinda ilgili kurumlar
ziyaret etmek (f:4), tatbikatlar yapmak (f:3), sivil toplum kuruluslarinin ¢aligmalarini
takip etmek (f:2), goniilliiliik projelerine katilmak (f:2), afet sonrasi ihtiyaci olan
kisilere psikolojik destek saglamak (f:2), ders haline getirilmesini 6nermek (f:2)
seklinde oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira afet bolgelerine gezi diizenlemek,
AFAD Goniilliisti olmak, kurumlar aras1 isbirligi yapmak ve afet egitimlerine katilmak
seklinde goriiglerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin

paylastiklar1 goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Meslek yasaminda yapmay: diisiindiigiim ¢alismalar: Ogretmen oldugumda afetlere
karst bilingli ve duyarli ¢ocuklar yetistirmek i¢in ogrencilerime ders disinda afetler
hakkinda egitim vermeyi diisiintiyorum. Onlart AFAD gibi kurumlar: gezdirmek

afetlere karst uygulamali egitimler aldirmayr planliyorum. Ilerde kendi acimdan
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vapacaklarim ise AFAD goniilliisii olmaktir. Goniillii olarak AFAD yerlerinde
calismayr planliyorum. Insanlara yardim edecek adimlar atmak hedeflerim

arasindadir.” (07)

“Oncelikle yapmam gereken en énemli gérevin acil durum c¢antasi hazirlamak
oldugunu diisiintiyorum. Ve o6gretmen oldugumda da ilk isim ¢ocuklara da bu
cantadan hazirlatmak olacaktir. Daha sonrasinda hem evimde hem okulumda bulunan
riskli nesneleri (tablo, televizyon, dolap vb.) olasi afet durumuna karsi sabitlemeyi
diistintiyorum. Ev alirken apartmanin yagsi, saglamligi ve afet bélgesinde olup
olmadigint arastirrim. Ogrencilerime tiim dogal afetleri gerek materyallerle gerekse
uzman kigiler yardimiyla en ince ayrintisina kadar ogretivim. Diizenli olarak

tatbikatlar yapmay: da ihmal etmemeye ¢alisirim.” (024)

“llknur Hoca bana bu konuda cok fikir verdi. Isleyecegim kazanima uygun cegitli
uygulamalar yaparim. Mesela deprem konusu i¢in hazirlanan maket ¢ocuklarin ¢ok
ilgisini ¢eker ve kalict olur. Cocuklarin yanminda velileri de bilgilendirecegim bir¢ok
bilgi ve uygulamaya sahit oldum. Sinifimdaki her bireye bir afet acil karti hazirlatirim,
aileleriyle plan yapmalarini saglarim, elimden geldigince diizgiin, kurallara uygun bir
sekilde tatbikat yaparim, okulumun yamndaki toplanma ve barinma alanlarina gezi

diizenleyip aymi seyi evieri igin de yapmalarini isterim.” (O16)

Afet egitimlerine yonelik gelistirilen AEP’nin o6gretmen adaylarinin afetlere
hazirbulunugluklarin1 ve afet okuryazarliklarini olumlu diizeyde artirdigi sonucuna
ulagilmistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin AEP’ye iliskin goriislerinin nicel
verileri destekler nitelikte oldugu, AEP’nin gii¢lii yanlarini belirttikleri ve edindikleri

bilgileri yasamlarinda kullanabileceklerini ifade ettikleri goriilmiistiir.
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5.  SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde; aragtirma sonunda elde edilen veriler dogrultusunda sonuglar agiklanmus,

tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Aragtirmanin bulgular incelendiginde ulasilan sonuglar ve tartismaya asagida yer

verilmistir:

1. Arastirmada AEP uygulama sonucunda Ogretmen adaylarinin afete hazirlik
inanglar1 6n test-son test puanlari arasinda son test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin afet hazirbulunusluklarinda son test puanlari lehine anlaml1 bir
farklilik bulunmaktadir. Alanyazin incelendiginde, 6gretmen, 6gretmen adaylari ve
yetigkinlere yonelik yapilan afet egitiminin afete hazirlik inancim1 olumlu yonde
etkiledigini gosteren caligsmalar oldugu goriilmektedir (Kawasaki vd., 2022; Cokiin,
2024; Konur vd., 2024). Kawasaki vd. (2022) 6gretmen adaylarina giris diizeyinde bir
afet egitimi uygulamiglar ve afet egitiminin Ogretmen adaylarinin afetlere
hazirlanmalarma ve afetten sonraki sorumluluklarini anlamalarina katki sagladigi
sonucuna ulagmiglardir. Konur vd. (2024) c¢alismalarinda Ogretmenlere yonelik
tasarlanan “Disiplinler aras1 Afet Egitimi (DAFET)-II” projesi kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin, 6gretmenlerin afetlerle basa ¢ikma becerilerine olan
inanc¢larinda ve afete hazirlik inanglarinda anlamli bir artis sagladigi sonucuna
ulasmiglardir. Cokiin (2024)’lin arastirmasinda ise dogal afetler konusunda alinan
egitimlerin bireylerin hem farkindaliklarini hem de hazirbulunugluk diizeylerini
artirdig1 ortaya konmustur. Bu arastirmada da, 6gretmen adaylarinin AEP’de 11 hafta
boyunca afet Oncesinde, afet sirasinda ve sonrasinda neler yapmalart gerektigi
konusunda bilgi kazandiklar1 goriilmektedir. Senemoglu (2018), hazirbulunuslugu
bireyin ilgi, tutum, olgunlagsma diizeyi ile birlikte konu ile ilgili daha dnceden sahip
olunan 6nkosul 6grenmeleri ile ilgili oldugunu vurgulamaktadir. Buradan hareketle,
AEP’nin 6gretmen adaylarmin afete hazirlik inancglarini olumlu etkilemesi bunun

onemli bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Ayrica, hazirbulunusluk diizeylerini
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artirmaya yonelik etkinliklere yer verilen egitim programinin, 6gretmen adaylarinin

kendilerini hazir hissetmelerine katki saglamis oldugu sdylenebilir.

2. Arastirmada AEP uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin afet okuryazarlik 6n
test-son test puanlari arasinda son test puanlar1 lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Afet okuryazarligi, bireyin hayatta kalabilmesi i¢in afet oncesi, sirast ve sonrasinda
dogru kararlar verebilmesini saglayan bilgi, tutum ve davranislarin biitiinii olarak
tanimlanabilir (S6zcli ve Aydindzii, 2019). Afet okuryazar1 bireyler yetistirmenin
egitim ile miimkiin oldugu sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde afet egitimi ile ilgili
calismalarin yapildig1 goriilmektedir (Shaw vd., 2004; Ronan ve Towers, 2014;
Mizrak, 2018; Akdag, 2019; Degirmenci vd., 2019; Seyihoglu vd., 2021; Basibiiyiik
ve Pala, 2023; Giinsen ve Colak, 2024). Seyihoglu vd., (2021) yaptiklar1 ¢alismada,
Disiplinleraras1 Afet Egitim Program1 (IDEP) adi verilen bir program tasarlamiglar ve
uygulanan program sonrasi 6gretmenlerin dogal afet okuryazarliginin istatistiksel
olarak gelistigi sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Sekerci vd. (2023)’in
calismasinda hemsirelik boliimiinde 6grenim gormekte olan 6grencilere “dogal afet
egitimi” verilmis ve uygulama yapmalar1 saglanmistir. Afet egitimi sonrasi
ogrencilerin dogal afet okuryazarlik tutum ve davranislarinda olumlu diizeyde artis
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada da, gelistirilen AEP’nin uygulanmasi
sonucu Ogretmen adaylarmin afet okuryazarliklarinda olumlu diizeyde bir artig
goriilmiistiir. Bu aragtirma ve diger arastirmalardan benzer bulgular elde edildigi ve
elde edilen bulgular dogrultusunda AEP sonrasinda katilimcilarin afet okuryazarlik
diizeylerinin arttig1 goriilmektedir. Park ve Kyei (2011) yaptiklar: ¢aligmada 19 farkh
ilkeden geng yetiskinlerin okuryazarlik becerileri verilerini analiz etmisler ve sonucta
tiim tilkelerde daha yiiksek egitim diizeyine sahip bireylerin daha fazla okuryazarlik
becerisine sahip olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Ogretmen adaylarinin aldiklari
egitim sonucu afet okuryazarliklarinda goriilen artisin da bu sonucu destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir. Buna gore afet egitimlerinin bireylerin afet okuryazarlik

diizeylerinin artirtlmasinda dnemli bir role sahip oldugu soylenebilir.
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3. Ogretmen adaylarinin AEP’ye iliskin goriisleri “giiclii yanlar, gelistirilebilir
yanlari, giinliik yasamda uygulama ve mesleki/kisisel yasamlarinda yapilacaklar”

seklinde kodlarda toplanmaistir.

Programin gii¢lii yanlarina iliskin 6gretmen adaylari; bilinglendiklerini, afet 6ncesi,
siras1 ve sonrasinda yapilacaklari 6grendiklerini, teorik bilgilerin yani sira uygulama
imkant sundugunu ve bu sayede edindikleri bilgilerin kalic1 olacagini, alan
uzmanlarindan bilgi almanin yararli oldugunu, derslerde yapilanan etkinlik ve
uygulamalarin ayni zamanda farkli yontem ve teknigin kullanilmasinin merak
uyandirdigint ve daha etkili oldugunu, yasamlarinda faydali olacagini diistindiikleri
ilkyardim egitimi aldiklarini ve etkili bulduklarini ifade etmislerdir. AEP ile 6gretmen
adaylarinin afetlerle ilgili bilgi diizeylerinin ve afetlere kars1 bilinglerinin arttig1 ortaya
konulmustur. Gerdan (2019) ¢alismasinda, afete direngli toplum olusturma siirecinde
afet egitimlerinin 6nemini vurgulamis ve igerikleri birbirine gore degismekle birlikte
yapilan afet egitimlerinin bireylerin bilgi ve farkindalik diizeylerini belli bir oranda
artirdigin1  ortaya koymustur. Kiraz (2021) tarafindan yapilan caligmada afet
egitimlerinin afet farkindalig1 sagladigini ve afet bilincini artirdig1 ortaya konulmustur.
Benzer sekilde Gilingen ve Colak (2024) yaptiklar1 ¢alismada afet bilincine yonelik
hazirlanan STEM projelerinin 6gretmen adaylarmin afet bilinci algi1 diizeylerini
olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Tagrikulu (2025) calismasinda 6gretmen
adaylarimin afetlerle ilgili birgok bilgiye sahip olsalar da afet bilinci ve kiiltiirii
bakimindan yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmistir. Alan yazinda 6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin afetler konusundaki biling diizeylerine iliskin yapilan
caligmalar incelendiginde, baslangictaki bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini, bu
konuda egitim almaya ihtiya¢ duyduklarini dile getirmislerdir (Toprak, 2025). Bu
aragtirmada, 6gretmen adaylarinin biling kazandiklarini ifade etmeleri ve AEP ile
afetlere hazirbulunusluk ve okuryazarlik diizeylerinde goriilen artis, yapilan
caligmalarla da oOrtiismektedir. Buna gére AEP’nin 6gretmen adaylarinin afetlere
yonelik bilgi, farkindalik ve miidahale becerilerini gelistirmelerine katki sagladigi

sOylenebilir.
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AEP’nin gelistirilebilir yanlarina iliskin 6gretmen adaylari, saha gezisi ve kurum
ziyaretlerinin daha sik yapilmasi, uygulama sayisinin artirilmasi, uygulama yapilan
ders giin ve saatinin degistirilerek ders saati sayisinin artirilmasi, etkinlik sayisinin
azaltilmasi, tniversitelerden Onceki egitim kademelerinde de uygulanmasi ve
yayginlastirilmasi, meslek ve afet egitimine yonelik daha kapsamli bilgi verilmesi ve
her ders sonunda sinav ya da 6l¢ek uygulayarak degerlendirmenin yapilmasi seklinde
goriis belirtmislerdir. Alan yazin incelendiginde benzer olarak Oziir ve Sahin (2010),
Cif¢i ve Dikmenli (2016), Nalkiran ve Karamustafaoglu (2020) tarafindan yapilan
caligmalarda smif dis1 etkinliklerin 6gretimin daha etkili ve 6grenilen bilgilerin kalict
olmasima katki sagladigi ortaya konulmustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
programin gelistirilebilir yanlarma iliskin goriisleri ile alan yazinin Ortlistiiglinii
gostermektedir. Ayrica Ogretmen adaylari programin uygulandigi ders saatinin
degistirilmesi, ders sayisinin artirtlmasi: ve ders siirecinde kullanilan etkinliklerin
azaltilmasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu yondeki
goriislerinin uygulamanin haftanin son giinii ve son ders saatinde yapilmis olmasi ile
iliskili oldugu diistiniilebilir. Buna gére AEP’nin uygulamali saha etkinliklerinin
artirtlmasi, ders siiresi ve zamaninin diizenlenmesiyle daha etkili hale gelebilecegi

sOylenebilir.

Ogretmen adaylar1t AEP kapsaminda kendileri i¢in en yararli bulduklar1 uygulama ve
bu uygulamadan giinliik yasantilarinda nasil yararlandiklarina/yararlanabileceklerine
iligskin olarak, afet oncesi siras1 ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri 6grendiklerini ve
giinliik yasamda uygulayabileceklerini, edindikleri bilgileri aile, 6§renci, veli ve diger
kisilere aktarabileceklerini, ilkyardim uygulanmasi gereken durumlarda aldiklar
egitim sayesinde ilkyardim uygulayabileceklerini ve ders siirecinde kullanilan yontem,
teknik ve etkinliklerin derse etkin katilimi sagladigini diisiindiiklerini 6gretmen
olduklarinda afetler konusunu anlatirken bu etkinliklerden yararlanabileceklerini ifade
etmislerdir. Kiraz (2021) calismasinda afet egitimi sonras1 6gretmen adaylarinin bilgi
ve biling diizeylerinin arttigini, afet dncesi, sirasi ve sonrasinda yapilacaklara hakim
olduklarini ve kendilerini daha hazir hissettiklerini ifade ettiklerini belirtmistir. Benzer
sekilde Kantekin (2025)’in yaptig1 calismada afet egitim programi sonrasi 6grencilerin
bilinglerinin arttig1 ortaya konulmustur. Ogretmen adaylarmin afet okuryazarlik ve

hazirbulunusgluk diizeylerinin de anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmis olmasi edindikleri
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bilgileri giinliik yasamlarinda uygulayabilecekleri anlamimna gelmektedir. Ogretmen
adaylarimin gortsleri ile alan yazindaki ¢alismalarin sonuglarmin uyumlu oldugu

goriilmektedir.

AEP sonrasinda edindikleri kazanimlarin sirdiiriilebilir olmasi i¢in mesleki ve kisisel
yasamlarinda yapmay1 disiindiikleri ¢alismalara iliskin; Ogrencilerini  ve
ulagabilecekleri kisileri bilinglendireceklerini, afetlerle ilgili yapilmasi gereken
hazirliklara iliskin okullarinda ve kisisel yasamlarinda ¢alismalar yapacaklarini, gorev
yaptiklar1 okullarda ve diger okullarda yayginlastirma caligmalari, 6grencileri ile
birlikte ilgili kurum ziyaretleri ve tatbikatlar yapacaklarini ve ders haline getirilmesi
icin Oneride bulunacaklarint belirtmislerdir. Bunun yani sira sivil toplum
kuruluslarinin ¢aligmalarinda, goniilliiliik projelerinde yer almak istediklerini de ifade
etmiglerdir. Yilmaz (2007) calismasinda toplumu sekillendiren insan tipinin,
yetistirilecek 6gretmen niteligiyle ilgili oldugunu bu nedenle 6gretmenlerin insanlara
ornek olabilecek donanima sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen adaylarmin
meslek ve kisisel yasamlarinda yapacaklarina yonelik goriisleri incelendiginde, bu
programin uygulanmasi sonucu 6gretmen adaylarinin bilgi ve becerilerinde meydana
gelen olumlu yondeki degisikleri 6grencilerine de aktarilacaklarini ifade etmeleri,
Ogretmen adaylarina verilecek egitimlerin son derece Onemli oldugunu
gostermektedir. AEP’nin 6gretmen adaylarima uygulanmasinin asil amaci afetler
konusunda yeterli diizeyde bilgi birikimine sahip bireyler yetistirmek noktasinda
Ogretmen adaylarmin 6nemli bir role sahip olmalaridir. Buradan yolacak cikarak,
ogretmen adaylarinin edindikleri bilgileri gelecek nesillere aktarmak i¢in yapacaklar

uygulamalar baglaminda alan yazin ile de ortiistiigii sOylenebilir.

51  Oneriler

Bu bdliimde, aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya yonelik
Oneriler ve yeni yapilacak arastirmalara yonelik oneriler olmak {izere iki baslik altinda

Oneriler sunulmustur.
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5.1.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Bu calismada uygulanan AEP 6gretmen adaylarina se¢meli ders kapsaminda
uygulanmistir ve etkili oldugu bulunmustur. Dolayisiyla programim Egitim

Fakiiltelerinde segmeli ders degil zorunlu bir ders olarak yer almasi1 saglanabilir.

e Bu ¢alismada uygulanan AEP egitim fakiiltelerinde verilen segmeli afet egitimi ile

ilgili derslerde de kullanilabilir.

e Bu calisma yalnizca 6gretmen adaylar ile sinirlidir. AEP’nin tiim fakiilte ve

boliimlerde uygulanmasi saglanabilir.

e Bu c¢alismada AEP’nin sonuclarinin etkili olmasi, AFAD tarafindan verilen afet
egitimlerinin siiresinin ve uygulama usullerinin gdzden geg¢irilmesine ve yeniden

diizenlenmesine katki saglayabilir.

e Afet bilincinin kii¢lik yaslardan itibaren kazandirilmasi amaciyla MEB tarafindan
AEP’lerin okul 6ncesinden baslayarak ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde de yer

almasi saglanabilir.

e Hazirlanan AEP’de bir¢ok yontem ve teknik kullanilmasi saglanmistir. Afet
egitimlerinin kaliciligini ve etkinligini artirmak amaciyla, teorik bilgilerin yani sira
ogrencilere yonelik uygulamali etkinliklerin sayis1t artirilarak, tatbikat ve

simiilasyon etkinliklerinin yapilmasi saglanabilir.

e Bu calisma kapsaminda sinirli sayida saha gezileri diizenlenebilmistir. Ogrencilerin
afetler ve afet yonetimiyle ilgili siireci yerinde gozlemlemeleri ve kurumlarin
isleyisi hakkinda bilgi edinmeleri i¢in ilgili kurumlara saha gezileri diizenlenmesi
ve bu geziler afet bilincinin gelismesine katki saglayacak sekilde yapilandirilmasi

Onerilebilir.
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5.1.2 Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Hazirlanan AEP 6gretmen adaylari igin Onerilmistir. Afet bilincinin toplumda
yayginlastirilmasin1  saglamak amaciyla Ogretmenler icin hizmet i¢i egitim

kapsaminda egitim programlari gelistirilmesi onerilebilir.

e lkokul, ortaokul ve lise olmak iizere farkl egitim kademelerine ve Egitim Fakiiltesi

disinda diger lisans ve 6n lisans diizeyine yonelik egitim programlar gelistirilebilir.

e Bu arastirma kapsaminda AEP’nin etkililigi incelenirken 6gretmen adaylarindan
gbriisme yontemi ile veri toplanmistir. Ileride yapilacak olan deneysel desenin
kullanildig1 ¢alismalarda sinif i¢inde yapilan etkinliklerin niteligini incelemek i¢in

gbzlem ve ders sorumlusunun goriisleri alinarak ¢alismalar yiiriitiilebilir.

73



KAYNAKLAR

Adanali, R., Yy, F. T., ve Ozenel, N. (2022). Ortaokul ogrencilerinin afet bilinci.
International Journal of Geography and Geography Education, (47), 56-81.

Adiyoso, W., & Kanegae, H. (2012). The effect of different disaster education
programs on tsunami preparedness among schoolchildren in Aceh, Indonesia.
Disaster Mitigation of Cultural Heritage and Historic Cities, 6(1), 165-172.

AFAD (2014). Aciklamali afet yonetimi terimleri sozligi. [Cevrim-igi:
https://www.afad.gov.tr/aciklamali-afet-yonetimi-terimleri-sozlugu], Erigim
tarihi: 22.07.2024.

AFAD (2012). Afet ve Acil Durum Egitim Merkezi. [Cevrim-igi:
https://www.afad.gov.tr/afadem], Erisim tarihi: 09.07.2025.

AFAD (2018). Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi, 2018, Tiirkiye Deprem
Tehlike Haritasi, [Cevrim-i¢i: https://www.afad.gov.tr/turkiye-deprem-
tehlike-haritasi], Erigim tarihi: 11.05.2025.

Afete Hazirhk Egitim Birimi (AHEB) (2009). Bogazi¢i Universitesi Kandilli
Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisii Afete Hazirlik Birimi, [Cevrim-
ici: https://ahlab.bogazici.edu.tr/], Erisim tarihi: 09.07.2025

Akdag, G. (2019). Afadin afete hazir Tiirkiye—birey ve aileler icin afet bilinci
egitiminin egitim programi ve materyali yoniinden degerlendirilmesi. [ Yiiksek
Lisans Tezi]. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi.

Alkan, C. (2011). Egitim teknolojisi (8. Baski). An1 Yayinlari.

Altiok, Y., Alpar, B. ve Yaltirak, C. (2003). Tsunami of Sarkdy-Miirefte 1912
Earthquake: Western Marmara, Turkey. A.C. Yal¢ner, E. Pelinovsky, E. Okal,
C.E. Synolakis (eds.), Submarine Landslides and Tsunamis, iginde (ss. 33-42).
Kluwer Academic Publishers.

Altinok, Y., ve Ersoy, S. (2000). Tsunamis observed on and near the Turkish coast.
Natural Hazards: State-of-the-Art at the End of the Second Millennium, 185-
205.

Asharose Saizen, |., & Chakkalathundiyil Sasi, P. K. (2015). Awareness workshop as
an effective tool and approach for education in disaster risk reduction: A case
study from Tamil Nadu, India. Sustainability, 7(7), 8965-8984.

74


https://www.afad.gov.tr/turkiye-deprem-tehlike-haritasi
https://www.afad.gov.tr/turkiye-deprem-tehlike-haritasi
https://ahlab.bogazici.edu.tr/

Asici, M. (2009). Kisisel ve sosyal bir deger olarak okuryazarlik. Degerler Egitimi
Dergisi, 7 (17), 9-26.

Atasdnmez, S. S. (2008). Program gelistirme siireci dogrultusunda yeni ilkogretim
programlarimin incelenmesi [ Yiksek Lisans Tezi]. Firat Universitesi.

Avci, K. (2019). Afet egitimi ve afet egitiminde kullanilan teknolojilere iligkin afet
egiticisi, 6gretmen ve oOgrenci goriisleri (Bursa afet egitim ve simiilasyon
merkezi 6rnegi). [ Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi.

Avct, V. (2016). Kanit agirlig1 yontemi ile Esence deresi havzasi’nin (Bingdl) heyelan
duyarhilik analizi. The Journal Of Academic Social Science Studies 44, 287-
306.

Ayayder (2025). Béliimiin tarihgesi. [Cevrim-igi: http://www.ayayder.org/], Erisim
Tarihi: 21.04.2025.

Ayker, B. B. (2021). Afetlerde hassas gruplarda yer alan 0-8 yas araligindaki
cocuklara ilk miidahalede bulunacak anaokulu ve ilkokul 6gretmenlerinin afet
ve pediatrik ilk yardim bilgi tutum ve diizeyleri: Giimiishane ili ornegi. [ Yiiksek
Lisans Tezi]. Giimiishane Universitesi.

Bakanligi, M. E. (2017). Program degisikligi talim terbiye kurulu basin biilteni. Milli
Egitim Bakanligi.

Bagibiiyiik, A., ve Pala, S. M. (2023). Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya dersi
ogretim programlart kazanimlarinin afet egitimi agisindan incelenmesi.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2), 184-197.

Beccari, B. (2016). A comparative analysis of disaster risk, vulnerability and resilience
composite indicators. [Cevrim-igi: https://currents.plos.org/disasters/article/a-
comparative-analysis-of-disaster-risk-vulnerability-and-resilience-composite-
indicators/], Erisim Tarihi: 15.04.2025.

Benli, H., Bacanli, M., Giindogdu, S. T., Yaman, M., Esin, M., Gokge, O.,
Karacameydan, N., Kadrioglu, F.T., Kuterdem, N.Y., Zorbozan, S., Sevim, E.
ve llgen, H. G. (2018). Tiirkiye'de afet yonetimi ve doga kaynakli afet
istatistikleri. AFAD.

Bianet (2022, Temmuz). BM Raporu: Afetler artacak, kaybedecek zaman yok.
[Cevrim-igi:  https://bianet.org/bianet/iklim-krizi/261084-bm-raporu-afetler-
artacakkaybedecek-zaman-yok], Erisim Tarihi: 15.03.2025.

Bloom, B. S., Engelhart, M. D., Furst, E. J., Hill, W. H., & Krathwohl, D. R. (1956).
Taxonomy of educational objectives: The classification of educational goals.
Handbook 1: Cognitive domain.

75


https://bianet.org/bianet/iklim-krizi/261084-bm-raporu-afetler-artacakkaybedecek-zaman-yok
https://bianet.org/bianet/iklim-krizi/261084-bm-raporu-afetler-artacakkaybedecek-zaman-yok

Bozyigit, R., ve Kaya, B. (2017). Cografya 6gretmen adaylarinin dogal afetlerle ilgili
baz1 kavramlar hakkindaki biligsel yapilarimin belirlenmesi. Marmara
Cografya Dergisi, (35), 55-67.

Biiytikkaracigan, N. (2016). Tirkiye’de yerel yonetimlerde kriz ve afet yonetim
caligmalarinin mevzuat acisindan degerlendirilmesi. Sel¢uk Universitesi Sosyal
ve Teknik Arastirmalar Dergisi, (12), 195-2109.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F.
(2016). Bilimsel arastirma yontemleri. (22. Baski). Pegem Academy.

Ceylan, S. (2011). Afetler cografyasi. Yazici, H. ve Koca, M.K. (Ed.). Pegema
Akademi.

Chan, E. Y.,Kim,J. H., Lin, C., Cheung, E. Y., & Lee, P. P. (2014). Is previous disaster
experience a good predictor for disaster preparedness in extreme poverty
households in remote Muslim minority based community in China?. Journal
of immigrant and minority health, 16, 466-472.

Cvetkovi¢, V. M., Dragicevi¢, S., Petrovi¢, M., Mijalkovi¢, S., Jakovljevi¢, V., &
Gaci¢, J. (2015). Knowledge and perception of secondary school students in
Belgrade about earthquakes as natural disasters. Polish journal of
environmental studies, 24(4), 1553-1561.

Caliskan, C., ve Uner, S. (2021). Disaster literacy and public health: a systematic
review and integration of definitions and models. Disaster medicine and public
health preparedness, 15(4), 518-527.

Caliskan, C., ve Uner, S. (2023). Measurement of disaster literacy in Turkish society:
Disaster Literacy Scale (DLS) design and development process. Disaster
Medicine and Public Health Preparedness, 17, e211.

Ceber, K. (2014). ABD’de eyaletten devlete acil durum yonetimi, Tiirkiye ile
mukayesesi. Igisleri Bakanlhigi Miilkiye Miifettisligi Inceleme-Arastirma
Raporu.  [Cevrim-igi:  https://www.icisleri.gov.tr/mulkiyeteftis/inceleme-
arastirma-raporlari], Erisim Tarihi: 11.02.2025

Celik, A. A. (2020). Ilkokul 6gretmenlerinin afete hazirlik diizeyleri ile afet egitiminin
egitim programlarindaki yerine yonelik goriisleri. [Yiiksek Lisans Tezi].
Aydin Adnan Menderes Universitesi.

Celik, A. A., ve Giindogdu, K. (2022). Ogretmenlerin Afete Hazirlik Diizeyleri ile
Ilkokullardaki Afet Egitimi Uygulamalarina Yénelik Goriisleri. Agri Ibrahim
Cegen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(1), 77-112.

76



Cetinkaya, S., ve Tabak, S. (2019). Ogretmen adaylarmin egitim programi
okuryazarlik yeterlilikleri. Ondokuz Mayis University Journal of Education
Faculty, 38(1), 296-309.

Cifci, T., ve Dikmenli, Y. (2016). Cografya Qgretmenlerinin Okul Dis1 Cografya
Ogretimine Iliskin Gortsleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 17(1), 363-382.

Cokiin, O. (2024). Sosyal Bilgiler 0gretmen Adaylarinin Afet Farkindaliklarinin ve
Afet Hazirbulunusluklarinin Incelenmesi. [Yiiksek Lisans Tezi]. Nigde Omer
Halisdemir Universitesi.

Degirmenci, Y., Kuzey, M., ve Yetisensoy, O. (2019). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda
afet bilinci ve egitimi. e-Kafkas Journal of Educational Research, 6(2), 33-46.

Degirmenci, Y., ve Altunay, F. (2024). Ogretmen adaylarnin deprem farkindalik
diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Tiirk Deprem Arastirma
Dergisi, 6(1), 161-180.

Demirdelen, S. (2020). Osmaniye Ili merkez ilgesindeki gorev yapan ilkokul/ortaokul
ogretmenlerinin dogal afet okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi. [Yiksek
Lisans Tezi]. Giimiishane Universitesi.

Demirdelen, S., ve Cakici, A. B. (2021). ilkokul/ortaokul 6gretmer}lerinin dogal afet
okuryazarlik diizeyleri: Osmaniye ili 6rnegi. Giimiishane Universitesi Saglik
Bilimleri Dergisi, 10(3), 532-541.

Demirel, O. (1997). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme. Kardes
Kitap ve Yaymevi.

Demirel, O. (2002). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme. Pegem A
Yayincilik.

Demirel, O. (2010). Gelecek icin egitim. Pegem A Yayincilik.
Demirel, O. (2015). Egitimde program gelistirme. (22. Bask1). Pegem Yayincilik.

Délek, 1. (2016). Tiirkiye’de dogal afetler. H. Akengin, 1. Dolek, (Ed.), Tiirkiye nin
fiziki cografyasi iginde (ss. 314-366). Pegem Akademi.

Délek, 1. (2022). Afetlerle yasamay: 6grenmek. Pegem Akademi Yayincilik.

Ejeta, L. T., Ardalan, A., & Paton, D. (2015). Application of behavioral theories to
disaster and emergency health preparedness: A systematic review. PL0S
currents, 7.

77



Erden, M. (1998). Egitimde program degerlendirme. An1 Yaymcilik.
Ergiinay, O. (2007). Tiirkiye’nin afet profili. TMMOB Afet Sempozyumu, 5(7), 1-14.

Ergilinay, O., Dernegi, D. M., ve Sekreteri, G. (2009). Dogal afetler ve siirdiiriilebilir
kalkinma. Deprem sempozyumu, 11, 12.

Ering, S. (2012). Jeomorfoloji I. (6. Baski). Der Yayinlari.

Erkan, B., Ozmen, B. ve Giiler, H. (2011). Tiirkiye’de afet zarar azaltimin
surdirtilebilir egitimle saglamak. L. Tiirkiye Deprem Miihendisligi ve Sismoloji
Konferansi. Orta Dogu Teknik Universitesi.

Ertugrul, B., ve Unal, S. D. (2020). Bir vakif iiniversitesi saglik hizmetleri meslek
yiiksekokulunda 6grenim goren 6grencilerin genel afete hazirlikli olma inang
durumlarmin belirlenmesi. Afet ve Risk Dergisi, 3(1), 31-45.

Ertiirk, S. (1993). Egitimde program gelistirme. Meteksan Yayinlari.

Ertiirk, S. (2013). Egitimde "program” gelistirme. Edge Akademi.

Ertiirk, S. (2017). Egitimde "program” gelistirme. Edge Akademi.

Ertiirkmen, C. (2006). Afet yonetimi. [Yiiksek Lisans Tezi]. Ankara Universitesi.

Farokhzadian, J., Farahmandnia, H., Tavan, A., Eskici, G., & Faezeh, S. G. (2023).
Effectiveness of an online training program for improving nurses’
competencies in disaster risk management. BMC Nursing, 22, 1-9.
https://doi.org/10.1186/s12912-023-01497-1

Forrester, 1. T., Mayaka, P., Brown-Fraser, S., Dawkins, N., Rowel, R., & Sitther, V.
(2017). Earthquake disaster resilience: A framework for sustainable gardening
in Haiti’s vulnerable population. Journal of hunger & environmental nutrition,
12(1), 136-149.

Fothergill, A., Palumbo, M. V., Rambur, B., Reinier, K., & Mclntosh, B. (2005). The
volunteer potential of inactive nurses for disaster preparedness. Public Health
Nursing, 22(5), 414-421.

Fuhrmann, S., Stone, L. D., Casey, M. C., Curtis, M. D., Doyle, A. L., Earle, B.D., ...
& Schermerhorn, S. M. (2008). Teaching disaster preparedness in geographic
education. Journal of Geography, 107(3), 112-120.

Gerdan, S. (2019). Bir sosyal sorumluluk alani olarak afet egitimleri. International
Journal of Management and Administration, 3(5), 101-110.

78



Gokalp, M. (2020). Egitimde program gelistirme ve degerlendirme. Nobel Akademik
Yayincilik.

Gokee, O., Ozden, S., ve Demir, A. (2008). Tiirkiye'de afetlerin mekansal ve
istatistiksel dagilimi afet bilgileri envanteri. Bayindirlik ve Iskan Bakanligi
Afet Isleri Genel Miidiirliigii.

Gokeekus, H., Barlas, C., Almuhisen, M., ve Eyni, N. (2018). Dogal ve insan kaynakli
afetler, sonuglari ve afet yonetimi. [Cevrim-igi:
https://sivilsavunma.gov.ct.tr/Portals/33/Dogal-ve-Insan-Kaynakl-Felaketler-
Sonuclar-ve-Afet-Yonetimi.pdf], Erisim Tarihi: 20.04.2025.

Gol, C. (2005). Ci1g olgusu ve ormancilik. Turkish Journal of Forestry, 6(1), 49-63.
Gredler, M. E. (1996). Program evaluation. Prentice Hall

Giilten, Z. (2024). Fen Bilimleri 6gretmenlerinin afet éncesi hazirlik ve afet egitimi ile
ilgili goriislerinin incelenmesi. [ Yiiksek Lisans Tezi]. Kastamonu Universitesi.

Giilersoy, A. E., ve Akyol, A. (2024). Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Afet
Bilinci Alg:1 Diizeylerinin Incelenmesi. Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 87-103.

Giines, F. (1997). Okuma-yazma 6gretimi ve beyin teknolojisi. Ocak Yayinlari.

Giingér, M. (2023). Ogretmen adaylarmin afete hazirlik ve zarar dnleme ile ilgili bilgi
diizeyleri hakkinda bir afet okur yazarligi incelemesi. Kahramanmaras Siit¢ii
Imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20(3), 770-780.

Giingen, G., ve Colak, F. G. (2024). Afet bilincine yonelik hazirlanan stem projelerinin
okul éncesi dgretmen adaylarmin afet bilinci algi diizeylerine ve STEM Oz-
yeterlikleri iizerine olan etkisinin incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (59), 276-300.

Giirsoy, F. (2021). Teorik ve pratik yangin egitimleriyle yangin bilinci ve kiiltiirii
olusturulmasi (fabrika personelleri incelemesi). [ Yiksek Lisans Tezi]. Sakarya
Universitesi.

Giiven, M., ve Alan, B. (2017). Egitim durumlarinin diizenlenmesi ve
degerlendirilmesi. B. Oral, T. Yazar (Ed.), Egitimde Program Gelistirme ve
Degerlendirme iginde (ss. 334-362). Pegem Akademi.

H.Kulkarni, K. (2008). Effectiveness of Planned Teaching Programme on Disaster
Management Among Students from a Selected B. Ed. College at Mangalore
(Order No. 30581155). Available from ProQuest Dissertations & Theses
Global. (2866082223). [Cevrim-igi: https://www.proquest.com/dissertations-

79



theses/effectiveness-planned-teaching-programme-
on/docview/2866082223/se-2], Erisim Tarihi: 20.04.2025.

Hesketh EA, & Laidlaw JM. (2002). Needs Assessment. Medical Teacher. 24, 594-
597.

Inal, E., Altintas, K. H., ve Dogan, N. (2018). The development of a general disaster
preparedness belief scale using the health belief model as a theoretical
framework. International Journal of Assessment Tools in Education, 5(1), 146-
158.

Inal, E., ve Dogan, N. (2018). Improvement of general disaster preparedness belief
scale based on health belief model. Prehospital and disaster medicine, 33(6),
627-636.

Izadkhah, Y. O., Hosseini, M., & Heshmati, V. (2012, September). Training teachers
on disaster risk reduction in developing countries: Challenges and
opportunities. In Proceedings of the 15th World Conference on Earthquake
Engineering, Lisbon, Portugal (Vol. 24, p. 28).

Inal, E., Kaya, E., ve Altintas, K. H. (2018). Tiirkiye’de 6rgiin egitimin afet egitimi
yeterliligi acisindan incelenmesi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 37, 114-127.

Isci, C. (2008). Deprem nedir ve nasil korunuruz. Yasar Universitesi E-Dergisi, 3(9),
959.

ITU. (2015). Istanbul Teknik Universitesi Afet Yonetim Merkezi [Cevrim-igi:
www.aym.itu.edu.tr], Erisim Tarihi:21.04.2025

Izbirak, R. (1992). Cografya terimleri sézligii. Milli Egitim Bakanlhig1 Yayinlari.

Kadioglu, M., (2008) Afet zararlarini azaltmamn temel ilkeleri, “Toplumda afet
bilincini artirma yontemleri”. JICA Tiirkiye Ofisi.

Kang, Y. (2015). Disaster management in China in a changing era. London: Springer.

Kantekin, S. (2025). Sosyal bilgiler egitimi baglaminda bir afet egitimi programinin
gelistirilmesi. [Yiiksek Lisans Tezi]. Anadolu Universitesi.

Karakus, U. (2013). Depremi yasamis ve yasamamis dgrencilerin deprem algilarinin,
metafor analizi ile incelenmesi. Dogu Cografya Dergisi, 18(29), 97-116.

Karanci, A. N., Aksit, B., ve Dirik, G. (2005). Impact of a community disaster
awareness training program in Turkey: Does it influence hazard-related

80


http://www.aym.itu.edu.tr/

cognitions and preparedness behaviors. Social Behavior and Personality: an
international journal, 33(3), 243-258.

Kastamonu Universitesi. (2025). Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi [Cevrim-
ici: https://egitim.kastamonu.edu.tr/], Erisim Tarihi:10.07.2025.

Kawali, J., Mitsuhara, H., & Shishibori, M. (2016). Game-based evacuation drill using
augmented reality and head-mounted display. Interactive Technology and
Smart Education, 13(3), 186-201.

Kawasaki, H., Yamasaki, S., Yamakido, M., & Murata, Y. (2022). Introductory
disaster training for aspiring teachers: A pilot study. Sustainability, 14(6),
3492.

Kiligbey, F., Alanoglu, M., ve Karabatak, S. (2024). Ogretmen adaylarmin
stirdiiriilebilir deprem farkindali§i ve deprem bilgi diizeyi arasindaki iliski.
Egitim Yansimalart, 8(2), 107-118.

Kirikkaya, E. B., Unver, A. O., ve Cakin, O. (2011). Ilkdgretim fen ve teknoloji
programinda yer alan afet egitimi konularina iligkin 6gretmen goriisleri.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 5(1),
24-42.

Kiraz, B. (2021). Ogretmen adaylarimin afet farkindaliklarinin ve afet farkindalhig
geligtirme icerikli etkinliklere yonelik goriislerinin belirlenmesi. [Yiiksek
Lisans Tezi]. Eskisehir Osmangazi Universitesi.

Kitagawa, K. (2015). Continuity and change in disaster education in Japan. History of
education, 44(3), 371-390.

Kitamura, Y. (2014). The possibility of holistic safety education in Japan: From the
perspective of Education for Sustainable Development (ESD). IATSS research,
38(1), 40-47.

Kogak, M. (2019). Ulusal ve uluslararas1 afet egitimi. Afetlerde acil tip hizmetleri
icinde (ss. 89-96). Tiirkiye Klinikleri.

Kocgbeker, V. (2019). Temel afet bilinci: Kirsal alanlarda afet yonetimi uygulamalari.
Cizgi Kitabevi.

Konur, K. B., Seyihoglu, A., Vekli, G. S., Tekbiyik, A., ve Kartal, A. (2024). Afet
egitimi konusunda disiplinleraras1 6grenme temelinde tasarlanan projenin
degerlendirilmesi. Trakya Egitim Dergisi, 14(3), 1496-1514.

81



Kopuz, B., Bekdemir, U., ve Yilmazer, A. (2024). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda
dogal afet ile ilgili konular ve bu konularin 6gretiminin 6nemi. Karadeniz
Sosyal Bilimler Dergisi, 16(30), 358-380.

Kotan, H. (2024). Ders kitaplarinda yer alan afet egitimi konularinin incelenmesi.
International Journal of Social and Humanities Sciences Research, 11(107),
905-919.

Koseoglu, A. M. (2015). Afet yonetimi insani yardim: Lojistik siirecler ve
uygulamalar. Nobel Yayin Dagitim.

Kiiciikahmet, L. (2008). Ogretimde planlama ve degerlendirme. Nobel Yaym
Dagitim.

Lewy, A. (1977). Handbook of curriculum evaluation. Longman, Inc.

Littleton, T. (2016). Relationship between Screening of FEMA's Online Disaster
Preparedness Educational Video and People's State of Readiness: A
Quantitative Study (Order No. 10124968). Available from ProQuest
Dissertations & Theses Global. (1809101092).

Mazman Budak, F. (2019). Afet egitimi. R. Sever (Ed.), Afetler ve afet yonetimi. iginde
(ss. 183-194). Pegem Akademi.

McFarlane, A. C., & Norris, F. H. (2006). Definitions and Concepts in Disaster
Research. In F. H. Norris, S. Galea, M. J. Friedman, & P. J. Watson (Eds.),
Methods for disaster mental health research (pp. 3-19). The Guilford Press.

MEB (2023). Talim ve Terbiye Kurulu Haftalik Ders Cizelgeleri [Cevrim-igi:
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023 09/14104730 202343 Temel
_Egitim_Ylkokul Ortaokul.pdf.] Erisim tarthi: 08.07.2025

MGM (2021). Meteoroloji Genel Miidiirliigii. (1998-2021). [Cevrim-igi:
https://www.mgm.gov.tr/genel/meteorolojisozlugu.aspx?m=F&k=aal7],
Erisim Tarihi: 30.07.2024.

MGM (2022). Tiirkiye Meteorolojik Afetler Degerlendirmesi (2010-2021). [Cevrim-
ici:  https://www.mgm.gov.tr/FILES/genel/raporlar/meteorolojikafetler2010-
2021.pdf], Erisim Tarihi:23.07.2024

MGM. (2024). Tiirkive Meteorolojik Afetler Degerlendirmesi. [Cevrim-igi:
https://www.mgm.gov.tr/FILES/genel/raporlar/2023-metafet-raporu.pdf],
Erisim Tarihi: 12.05.2025

Muzrak, S. (2018). Egitim, afet egitimi ve afete direncli toplum. Mugla Sitki Kogman
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 56-67.

82


http://www.mgm.gov.tr/genel/meteorolojisozlugu.aspx?m=F&k=aa17
https://www.mgm.gov.tr/FILES/genel/raporlar/meteorolojikafetler2010-2021.pdf
https://www.mgm.gov.tr/FILES/genel/raporlar/meteorolojikafetler2010-2021.pdf
https://www.mgm.gov.tr/FILES/genel/raporlar/2023-metafet-raporu.pdf

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: An Expanded
Sourcebook. Thousand Oaks, California: Sage.

Muktaf, ZM ve IP, S. (2017, Agustos). lletisim perspektifinde afet okuryazarhig:.
Uluslararasi Konferans ve Bildiri Cagrisi SILAT APIK PTM (s. 1-11).

Nalkiran, T., ve Karamustafaoglu, O. (2020). Dogal afetler konusunun okul dis1
O0grenme ortaminda Ogretimi: Afad gezisi. Journal of Instructional
Technologies and Teacher Education, 9(2), 91-113.

Neumayer, E., Pliimper, T., & Barthel, F. (2014). The political economy of natural
disaster damage. Global Environmental Change, 24, 8-19.

ODTU. (2021). Orta Dogu Teknik Universitesi Afet Yonetimi Arastirma ve Uygulama
Merkezi. [Cevrim-igi: https://dmc.metu.edu.tr/], Erisim Tarihi: 21.04.2025

Oliva, P.F. (2009). Developing the curriculum. Pearson Allyn and Bacon.

Ornstein, A. C., & Hunkins, F. P. (2013). Curriculum: Foundations, principles and
issues. Pearson.

OSYS (2024). Yiiksekogretim programlart ve kontenjanlart kilavuzu. [Cevrim-ici:
http://www.osym.gov.tr/TR,29532/2024-yuksekogretim-kurumlari-sinavi-
yks-yuksekogretim-programlari-ve-kontenjanlari-kilavuzu.html], Erisim
Tarihi: 21.04.2025.

Ozdemir, M. A. (1996). Elazig, Kurt Dere Vadisinde tarimsal arazilere zarar veren
heyelanlar. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(2), 195-209.

Ozey, R. (2006). Afetler cografyasi. Aktif Yaymevi.
Ozey, R. (2011). Afetler cografyasi. Aktif Yaymevi.

Ozmen, R. (2016). Afet sonras: iyilestirme siirecinde devletin rolii. T.C. Kalkinma
Bakanlig.

Oztiirk, K. (2002). Heyelanlar ve Tiirkiye’ye etkileri. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 2, 35-50.

Oziir, N. K., ve Sahin, S. (2010). Sosyal bilgiler dersinde sinif dis1 etkinliklerin 6grenci
basarisina etkisi. 4hi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
18(3), 324-347.

Park, H. & Kyei, P. (2011). Literacy Gaps by Educational Attainment: A Cross-
National Analysis. Social Forces, 89 (3), 879-904.

83


https://dmc.metu.edu.tr/

Petal, M. & Izadkhah, YO (2008, Mayis). Kavram notu: Afet riskinin azaltilmasi i¢in
resmi ve gayri resmi egitim. Uluslararasi Okul Giivenligi Konferansi
Bildirilerinde, Islamabad, Pakistan (Cilt 1416).

Preston, J., Chadderton, C., Kitagawa, K., & Edmonds, C. (2015). Community
response in disasters: an ecological learning framework. International Journal
of Lifelong Education, 34(6), 727-753.

Righi, E., Lauriola, P., Ghinoi, A., Giovannetti, E., & Soldati, M. (2021). Disaster risk
reduction and interdisciplinary education and training. Progress in Disaster
Science, 10, 100165.

Ronan, K. R., & Towers, B. (2014). Systems education for a sustainable planet:
Preparing children for natural disasters. Systems, 2(1), 1-23.

Sanduvac, Z. & Petal, M. (2010). History of School Seismic Safety in Turkey. Seminar
Series on Disaster Education in UK.

Sari, B. (2016). Tiirkiye 'de afet egitimi uygulamalarinin égretmen goriisleri agisindan
degerlendirilmesi. [Yiksek Lisans Tezi]. Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi.

Senemoglu, N. (2018). Gelisim, 6grenme ve 6gretim: Kuramdan uygulamaya. (25.
Baski). An1 Yayincilik.

Seno, B. A. (2023). Identification of geography teacher competency in the disaster
literacy. IOP Conference Series.Earth and Environmental Science, 1190(1),
012048. https://doi.org/10.1088/1755-1315/1190/1/012048

Shaw, R., Shiwaku Hirohide Kobayashi, K., & Kobayashi, M. (2004). Linking
experience, education, perception and earthquake preparedness. Disaster
Prevention and Management: An International Journal, 13(1), 39-49.

Sonmez, V. (2001). Program gelistirmede ogretmen el kitabi. Pegem A Yayincilik.
Sozcii, U. (2019). Dogal afetler ve dogal afet okuryazarligi. Pegem Akademi.

Sézcii, U. (2019). Ogretmen adaylarimin dogal afet okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi. [Doktora Tezi]. Kastamonu Universitesi].

Sozcii, U. (2023). Dogal afetler ve dogal afet okuryazarligi. Pegem Akademi.

Sézcii, U., ve Aydmdzii, D. (2019). Ogretmen adaylarinin dogal afet okuryazarlik
diizeylerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi. Lnternational Journal of
Geography and Geography Education, (40), 79-91.

84



Sozcti, U., ve Aydindzi, D. (2019). Dogal afet okuryazarligi baglaminda 6gretim
programlarindaki afetlerle iliskili kazanimlarin incelenmesi. Turkish Studies —
Educational Sciences, 14(5), 2639-2652.

Sutton, J., & Tierney, K. (2006). Disaster preparedness: Concepts, guidance, and
research. Colorado: University of Colorado.

Sahin, C. S., ve Sengiin, D. A. (2007). Tiirkiye. Giindiiz Egitim ve Yayncilik.

Sahin, C. ve Sipahioglu, S. (2007). Dogal afetler ve Tiirkiye. Giindiiz Egitim ve
Yayincilik.

Sahin, S., ve Uggiil, 1. (2019). Tiirkiye’de afet yonetimi ve is saghg giivenligi. Afet ve
Risk dergisi, 2(1), 43-63.

Sahin, Y. (2011). Kentlesme politikasi. Murathan Yayinevi.

Sekerci, Y. G., Ayvazoglu, G., ve Ceki¢, M. (2023). Hemsirelik 6grencilerinin dogal
afet okuryazarhk diizeyleri ve egitim etkinliginin degerlendirilmesi. Hacettepe
Universitesi Hemsirelik Fakiiltesi Dergisi, 10(3), 200-206.

Sengiin, H., ve Kiigiiksen, M. (2019). Afet yonetimi egitimi nigin gerekli?. Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 33(46), 193-211.

Sentuna, B., ve Caki, F. (2020). Balikesir 6rnekleminde bir 6l¢ek gelistirme ¢aligmast:
Afet hazirbulunusluk 6lgegi. Idealkent, 11(31), 1959-1983.

Seran, Y., Taskan, C., ve Kocalar, A. O. (2024). Ortadgretim kurumlarinda goérev
yapan 6gretmenlerin deprem bilgisi ve depreme iliskin farkindalik diizeyleri.
Journal of Innovative Research in Social Studies, 7(2), 173-194.

Seseogullar1, B. (2006). Olas: Istanbul depreminde Marmara denizinde olusabilecek
tsunaminin modellenmesi. [Yiiksek Lisans Tezi]. Istanbul Teknik Universitesi.

Seyihoglu, A., Kartal, A., Tekbiyik, A., Sezen Vekli, G., ve Birinci Konur, K. (2021).
The Design and Implementation of A Teacher Training Program for Improving
Teachers' Disaster Literacy: Interdisciplinary Disaster Education Program
(IDEP). Problems of Education in the 21st Century, 79.

Taba, H. (1962). Curriculum development: Theory and practice. Harcourt, Brace &
World.

Tabachnick, B.G. & Fidell, L.S. (2013). Using multivariate statistics. Pearson.

85



Tagrikulu, P. (2025). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklar: afet bilinci
ve kiiltiirii: ne biliyorum? Ne 06gretebilirim?. International Journal of
Geography and Geography Education, (54), 105-128.

Tatar, M. (2010). Ogretmen beklentisi. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 2(2), 1-19.

Tierney, K. J., Lindell, M. K., & Perry, R. W. (2002). Facing the unexpected: disaster
preparedness and response in the United States. Disaster Prevention and
Management: An International Journal, 11(3), 222-222

Toprak, E. (2025). Ogretmenlerin afete hazirlik biling diizeyleri ile okullardaki afete
hazirlik ¢calismalarina yonelik goriislerinin degerlendirilmesi. [Yiksek Lisans
Tezi]. Bartin Universitesi.

Tuglu, K. (2020). Dogal afetlerle miicadelede sivil toplum kuruluglarinin rolii: Arama
kurtarma dernegi (Akut). [ Yiksek Lisans Tezi]. Marmara Universitesi.

Tyler, R. W. (1949). Basic principles of curriculum and instruction. University of
Chicago Press.

Ucgkan, P. (2024). Afet bilinci dersi 6zgiin ve resmi program uygulamasina yonelik bir
durum ¢aligmasi. Ondokuz Mayis University Journal of Education Faculty,
43(2), 1263-1322.

Ulug, A. (2009). Nasil bir afet yonetimi. TMMOB Izmir Kent Sempozyumu, 1-18.

UNCRD/NDMO. (2008). Workshop on school earthquake safety and disaster
education. Suva, 9-10 September.

UNICEF (2012). Disaster Risk Reduction in School Curricula: Case Studies from
Thirty Countries. Published by the United Nations Children Fund. Printed in
Spain, J.

UNISDR. (2007). Towards a culture of prevention: disaster risk reduction begins at
school. good practice and lesson learned. Geneva: UNISDR.

United Nations Office for Disaster Risk Reduction (2015). Sendai Framework for
Disaster Risk Reduction 2015-2030. [Cevrim-i¢i: https://www.unisdr.org/files/
43291 sendaiframeworkfordrren.pdf], Erisim Tarihi: 11.10.2024.

United Nations. (2009). International strategy for disaster risk reduction, terminology
on disaster risk reduction. [Cevrim-igi: http://www.unisdr.org/we/inform/
publications/7817], Erisim Tarihi: 11.10.2024.

86


https://www.unisdr.org/files/43291_sendaiframeworkfordrren.pdf
https://www.unisdr.org/files/43291_sendaiframeworkfordrren.pdf
http://www.unisdr.org/we/inform/publications/7817
http://www.unisdr.org/we/inform/publications/7817

Uygun, B. (2022). Fen bilgisi égretmen adaylarmmin dogal afet okuryazarhig ile afet
bilinci algi diizeylerinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi. [Yiiksek Lisans
Tezi]. Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi.

Uzungibuk, L. (2005). Yerlesim yerlerinde afet ve risk yonetimi. [Doktora Tezi].
Ankara Universitesi.

Unal, S. ve Dimiski, E. (1999). UNESCO-UNEP himayesinde gevre egitiminin
gelisimi ve Tiirkiye'de ortadgretim cevre egitimi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16-17, 142-154.

Unlii, M. (2019). Beseri afetler. R. Sever, (Ed.), Afetler ve afet yonetimi iginde (s. 79-
141). Pegem Akademi.

Unsal, H. (2015). The information literacy level of vocational school and technical
school students. Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 421-436.

Varis. F. (1997). Egitimde program gelistirme. Ankara Universitesi Basimevi.

Wahle, T., & Beatty, G. (1993). Is ve endiistri icin acil durum yonetimi kilavuzu.
[Cevrim-igi:  http://www. fema. gov/fema/bizindex], Erisim Tarihi:
20.04.2025.

Wolf, P., Evers, F., & Hill, A. (2006). Handbook for curriculum assessment. Ontario:
University of Guelph.

World Health Organization, Emergency and Humanitarian Action (WHO/EHA).
(2002). Disasters & emergencies: Definitions (Training Package). Addis
Ababa, Ethiopia: Panafrican Emergency Training Centre, WHO/EHA.
[Cevrim-i¢i: http://apps.who. int/disasters/repo/7656.pdf], Erisim Tarihi:
23.07.2024

Yalciner, A. C., Alpar, B., Altinok, Y., Ozbay, I., ve Imamura, F. (2002). Tsunamis in
the Sea of Marmara: Historical documents for the past, models for the future.
Marine Geology, 190(1-2), 445-463.

Yalginkaya, E. ve Kogoglu, E. (2019). Ornek afet egitimi projeleri. R. Sever (Ed.),
Afetler ve afet yonetimi i¢inde (196-214). Pegem Akademi Yayincilik.

Yazici, O., ve Kalm, O. U. (2018). “Dogal Afet” igin kavramsal metaforlarin
karsilastirmal1 analizi. e-Kafkas Journal of Educational Research, 5(1), 25-40.

Yilmaz, D. G. (2019). Guangming Koyt ve digerler ornekler: Afet sonrasi Cin
kirsalinda yapilagsma. Kent Akademisi, 12(2), 241-256.

87



Yilmaz, M. (2007). Sinif égretmeni yetistirmede teknoloji egitimi. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(1), 155-167.

Yolsal, S., Taymaz, T., ve Yalciner, A.C. (2007). Understanding tsunamis, potential
source regions and tsunami prone mechanisms in the eastern Mediterranean,
In: the Geodynamics of the Aegean and Anatolia. The Geological Society of
London, Special Publications, 291, 201-230.

Yolsal, S., Taymaz, T., ve Yalgmer, A.C., (2008). Earthquake source rupture
characteristic along the Hellenic arc and simulation of the AD 365 Crete
earthquake and its tsunami. EGU General Assembly 2008, v. 10.

88



EKLER

89



EK A Afet Egitimi Programi Ihtiya¢c Analizi Formu

AFET EGITIMI PROGRAMI IHTIYAC ANALIZi FORMU

Sevgili Ogretmen Adaylars,

Afet Egitimi Programi Ihtivagc Analizi Formu, sizlerin afetlere ve afetlere hazir
bulunuglugunuza iligkin  ihtiyaglarmizs tespit etmek izere hazirlanmigtir. Belirlenen
thtiyaglariniz dogrultusunda “Afet Egitimi Programs™ geligtirilecektir. Sorulara dogru ve igten
cevaplar vermeniz aragtirmanin amacima ulagilabilmesi bakimindan olduk¢a Snemlidir. Liitfen
agagida yer alan tiim sorulan cevaplayiz.

Katkilariniz igin tegekkir eder, galiymalarinizda kolayliklar dilerim.
Itknur KIZILDAG
Egitim Bilimleri BolGmi
Egitim Programlar: ve Ogretim Ana Bilim Dals
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cinsiyet:
Bolim:
Suuf dizeyi:
Yagamumzin biyik bir kismins gegirdiginiz gehir:
Daha dnce bir afet yagadiniz m1? Yagadiysaniz hangi tirde bir afet oldugunu belirtiniz.

Afetler hakkinda bilinglendirmeye yonelik bir egitim alacak olsaniz en gok neleri bilmeye
ihtiyag duyarsiniz?

Afetlere iligkin bilmek istediklerim:

Afetler gergeklesmeden 6nce yapilmasi gereken hazirliklara iligkin bilmek istediklerim:
Afet esnasina iligkin bilmek istediklerim:

Afet sonrasina iligkin bilmek istediklerim:

Bir afet yasadigmizda/yagarsaniz bu durumun neden oldugu psikolojik zorluklar kargisinda
nasil bir yol izlediniz/izlersiniz?

Afetler konusunda toplumun bilingli ve hazsrlikls olmasi igin neler yapilmasini nerirsiniz?
Bu konuda eklemek istedikleriniz:

Afet Egitimi Programna katilmak isterseniz sizinle iletijime gegebilmem igin ad, soyad ve
iletigim bilgilerinizi yazniz]
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EK B Genel Afete Hazirlik inang Olgegi

Maddeler Kesinlikle Katlryorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Kesinlikle
Katliyorum Katlmiyorum

Aletlanar Duyarkilik

Oniimiizdeki birkag

vil iginde Acil
durom/Afet yagama
ithtimalim ¢cok
yiikseltir.

Yagamumin herhangi
bir déneminde Acil
durm/ A fet
yasayacafimi gdz
aniinde
bulundumnum.

Ly

Acil

durumlara’ Afetlere
hazirlikta bina
dayaniklilifim
artirmak benim igin
dnemlidir.

Acil

durumlara’ Afetlers
hazirlikta acil
durum/afet ¢cantas:
hazirlamayi
Ghemsetnem.

tay

Yakm ¢evrem ile acil
durumlarda/afetlerde
gerekli acil ilefigim
numaralar hakkinda
konusurum.

Evdeki
sabitlenebilecek
esvalan sabitlemeyi
gereksiz buluyvorim.

Algilanan Ciddivet

Acil durum/Afet
yasama ihtimalini
diigiinmek beni
korkutur.

Acil durum/Afet
vasarsam hayatimda
highir sey
dedismevecek.
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EK B’nin devami

Acil

durumlar/ Afetler
sonucy sevdiklerimi
kaybetmekien
korkmam.

0

Acil

durumlar/ Afetler
somcunda Glmekten
korkarim.

Algilanan Yarar

iI

Acil
durumlara’Afetlere
birevsel hazirlik
vaptifimda kendimi
giivende hissederim.

iz

Acil
durumlara/Afetlere
birevsel hazirhik
vapmak acil
durumlar/afetler
sonrasi oliim riskini
azaltabilir.

i3

Acil
durumlara’Afetlere
birevsel hazirlik
yapmam aile
birevlerimi de
koruvacaktir.

14

Acil
durumlara’Afetlere
hazirhik yapmak acil
durumlarda‘afetlerde
ihtivaglarima karsilik
verecektir.

i
Ly

Acil
durumlara’Afetlere
hazirlik yara almadan
(sakatlanmadan)
yasamama vardim
edecekdir.

16

Acil
durumlara’Afetlere
hazirlik ailem ve
kendim icin
gereklidir
(favdalidir).
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EK B’nin devam

Algilanan Engeller

7

Acil
durumlara/Afetlere
hazirlik yapmaktan
¢ok daha Gnemh
sorumiuluklarim var.

18

Aril
durumlara/Afetlere
hazirlik yapmak igin
veterli param vok.

ig

Acil
durumlara/Afetlere
birevsel hazirhik
vapmak ¢ok fazla
Zamanimi alir.

20

Acil
durumlara/Afetlere
bireysel hazirhk
yvapmak 1¢in veterli
bilgim vok.

21

Kaderimde Acil
durumlarda’Afetlerde
olmek varsa olirim.

22

Acil
durumlara/Afetlere
hazir olma adina
tatbikat yapmak bana
zor gelir.

23

Acil
durumlara/Afetlere
hazirlikli olmak igin
bireysel hazirhk
yapmay1 gereksiz
buluvorum.

24

Acil
durumlara/Afetlere
hazirlik yapmak 1v1
hissetmemi
sagdlamaz.

¥ | Afete Hazirlik -

Temel Afet Bilinci
efitimlerini almak
igin ¢aba harcamay:
gereksiz buluyorum.
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EK B’nin devam

26

Aile igin afet
planinin anlasilmas
zordur.

27

Aile icin afet plam
bireyin
hazirlayamayacag
kadar gereksiz
ayrmntlarla doludur.

28

Aile igin afet
planinin yararl
olduguna
INANMIVOIIm.

29

Auile icin afet plamm
uygulamaya
gecirmek bana zor
gelir.

30

Acil
durumlara’Afetlere
birevsel hazirhk
vapmak bana zor
geliyor.

Eyleme Gegiriciler

3I

Aile divelerim Acil
durumlara’Afetlere
birevsel hazirhk
yapmamn gerekliligi
konusunda bend
bilgilendirmezler.

32

Arkadaglanm Acil
durumlara’ Afetlere
birevsel hazirhk
vapmamn gereklilifi
konusunda beni
avdinlatirlar.

33

Fikirlerine dnem
verdifim insanlar
Acil
durumlara/Afetlere
hazirlikl olma
konusunda beni
yinlendirirler.

34

Acil durum/ Afet
konusundaki
politikalar beni Acil
Durumlar/ Afetler
kotmsunda hazirlikl
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EK B’nin devam

Lay
Ly

Kitapgiklar,
gazeteler, brogiirler
beni yeterince
bilgilendirmezler.

Or yeterlilik

36

Temel ilk vardum
uvgulayabilirim.

37

Yangin séndiirme
cihazim kullanamarm.

38

Mahallemde
vagayanlarla birlikte
Acil durumlar/Afetler
1le 1lgili tahlive plam
olugturamam.

39

Acil durum/Afet
sonrasi ihtivacim
olursa psikolojik
destek almak icin
gerekli hizmete
erigebilirim.

40

Yangin ¢ikmasina
neden olacak
tehlikeleri
belirlevebilirim.

41

Evde sabitlenmesi
gereken egyalan
sabitlevebilirim.

42

Basit diizevde olsa
dahi arama-kurtarma
yapamam.

43

Depremden
korunmak igin
vagadifim
evde'binada giivenli
ver belirleyebilirim.

4

Bir afet sonrasinda
verel vetkililerce
belirlenmis olan
sigmak verini
bulamam.

Bir afet sonrasinda
aile bireylerinin
veniden bir araya
gelebileceg: bir
toplanma yeri
belirlevebilirim.

Olumiu ifadeler igin deferlendirme; (1) Kesinlikle katilmivorum, (2) Katilmrvorum, (3)
Kararsizim, (4) Katlivorum, (35) Kesinlikle kattliyorum seklinde yapilirken,
(5) Eesinlikle katlmivorum, (4) EKatlmiyvorum, (3) Kararsizm, (2)
Katihyorum, (1) Kesinlikle katilivorum geklinde yvapilmagtir.

igin deferlendirme;

Olumsuz ifadeler:

4,6.8,9.17-30 (17 ve 30 dahil),31.35,37.38 42 44

olumsuz ifadeler



EK C Afet Okuryazarhig (AFOY) Olgegi

AFOY Olcegi

Asafida afet okuryazarhigi ile ilgili bazi terimler ve ifadeler ver almaktadir. Sorulari
cevaplandirmadan &nce “afet, tehlike ve risk™ terimlerini olaryunuz. Sonra, terimler 15181inda
tabloda yer alan ifadeleri cevaplamaya geciniz. Ifadeler icin en uygun cevaplarinizi “Cok zor —
17, “Zor — 27, “Kararsizim — 37, “Kolay — 4” ve “Cok kolay — 5™ seklinde fizerine carp: (x)
koyarak cevaplayabilirsiniz. Ifadelerin tamamum dikkatlice okuyup dogru cevaplamaniz
calismanin degeri acisindan énemlidir.

Tamumlar:

Afet: Toplumun tamami veva belli kesimleri igin fiziksel, ekonomik ve sosval kayiplar doguran,
normal hayati ve insan faaliyetlerini durduran veya kesintive ugratan, etkilenen toplumun bag
etme kapasitesinin veterli olmadigt doga, teknoloji veva insan kaynakli olay.

Tehlike: Belirli bir zaman veva cografiada ortaya c¢itkarak yagami tehdit eden, toplumun
sosyoekonomik diizen ve etkinliklerine, dogal ¢evreye, dogal, farihi ve kiiltiirel kaynaklara
zarar verme potansiveli olan doga, teknoloji va da insandan kayvnaklanan fiziki olay ve olgu.

Risk: Bir olayin belirli kosul ve ortamlarda dogurabilecegi can, mal, ekonomik ve cevresel gibi
degerlerin kaybimin gergeklesme olasiligi.

1-Cok zor
2 — Zor
No 3 — Kararsizim
4 — Kolay
5 — Cok Kolay

1 | Deprem, sel, heyelan ve kazalar gibi doga ve insan kaynakl
tehlikelerin nasil olustugu ile ilgili bilgiye ulasmak

OJOINOIO)

2 | Afetlerin insan, yap1 ve g¢evreye verecegi zararlarin nasil

azaltilabilecegi ile ilgili bilgiye ulasmak

O@B@®G

3 | Sel, firtina veya bir hortumda zarar gdrmekten kacinmak icin
ihtiyacim olan bilgiye ulasmak

OJOINOIO)

4 | Yasadigim bolge ve cofrafyanin karsilasabilecegi tehlikelerin
olusturabilecegi risklerin neler oldugu bilgisine ulasmak

O@B@®G

5§ | Afet dncesinde, afetlerde ortaya cikan zararlara karsi yapilabilecek

sigortalar hakkinda bilgiye ulasmak

OJOINOIO)

vapmam gerektigine karar vermek

6 | Afet goniilliilerinin egitimleriyle ilgili bilgilere ulasmak DD ®
7 g'éll:f;l ;I;ﬁf:lrll.gzi ;fg:;ir;g;jjnmilﬁtﬁ tehlikelere karsi yapisal olarak D@
8 ?;i:e}:zgiﬁrmeﬁéiir mglo;‘:lxll:ls;llrz:llc engelleyebilmek icin baska bir DRRBG
9 ﬁzﬁcesmde hazwlarian barlnm.a -yerlermm dnemli oldu guizuf DR @G
i e [ T
o i SIS 090 @
| Saayis il iy ol | Q@OOO
13 | Afetlerle ilgili hangi egitime ihtivacim olduguna karar vermek DRIDE
14 | Nerede olursa olsun erken uyari sistemleri aktif hale gectiginde ne

OJOINOIO)
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EK C’nin devam

sirasinda diistip devrilerek verebilecegi zarari nasil azaltabilecegime
karar vermek

1—-Cok zor
2—Zor
No 3 —Kararsizim
4 — Kolay
5 — Cok Kolay
15 | Yasadigim ortamda bulunan mobilya ve tablo gibi esyalarin afetler

ORO®G

16

Afetlere kars: risklerimi/olusabilecek zararlar azaltabilmek igin,
varsa uygun mali devlet destegine basvurmak

OQO®G

17

Bir afet 6ncesinde cevremde ki ¢ocuk, yash, engelli veya yardima
ihtivaci olan vatandaglari tespit etmek

D@BBG

18

Kurumlarin halka acik acil durum ve afet planlarina ulasmak

DRB@G

19

Kurumlarin halka agik acil durum ve afet tatbikatlar: hakkindaki
bilgilerine ulasmal

D@R@G

20

Afetlerle ilgili polis, ambulans ve itfaiye gibi ilk miidahale
ekiplerinin aldig: egitimlere ulasmak

ORO®G

21

Kurumlarin afetlerle ilgili halka acik genel hazirlik calismalarina
ulasmak

DQB@G

22

Afet egitimlerine neden ihtiyac oldugunu anlamak

DRRBG

23

Bir afet aninda gorevli kisilerin talimatlarina uyum gdstermenin
Snemini anlamak

ORO®G

24

Resmi kurumlar tarafindan cep telefonlarina génderilen afet
mesajlarinin dnemini anlamak

ORO®G

25

Benim ve c¢evremde ki nesnelerin uzun siireli sarsinfisindan bir
deprem olup olmadigini anlamak

OINOIE,

26

Afet 6ncesinde resmi kurumlar tarafindan yapilan uyar ve ikazlarin
onemini anlamak

DQB@G

27

Afetlere hazirlik amaciyla yapilan tatbikatlarda aile bireylerinin rol
ve sorumluluklarinin nasil belirlenecegine karar vermek

OQO®G

28

Afetlerle ilgili egitim kurslarindan hangisine ihtiyacim olduguna
karar vermek

ORO®G

29

Afet cantasinda neler olmasi gerektigine karar vermek

ORO®G

30

Afete neden olan tehlikelerle ilgili medyada yer alan bilgilerin

glivenirligini degerlendirmek

DROB®G

3

Aile bireyleriyle aile afet plani hazirlamak

D2O®G

32

Aile afet plami icerisinde hazirlanan tatbikat planlarin aile
bireylerivle uygulamak

O2B®G

33

ilk yardim, yangin séndiirme ve temel arama kurtarma egitimlerine
basvurmak

0JOleNO]6)]

34

Kurumlar tarafindan tehlikeyle ilgili uyar: ve ikazlar afet vurmadan
6nce hemen yapulabilirse, alandan tahliye bilgisine ulasmak

0JOleNO]6)]

35

Yerel kurumlar tarafindan afet aninda kullanilmak fizere park, bahge
gibi kamusal alanlara vyerlestirilen afet ekipmanlar bilgisine
ulasmak

0JOleNO]6)]

36

Toplumda sel veya firtina gibi bir tehlikenin erken uyarisi
yapildiginda afetten korunmak i¢in gerekli bilgive ulasmak

DRQOB®OG

37

Bulundugum ortanu terk edebilecegim bir kagis planinin ne kadar
dnemli oldugunu anlamalk

DRQOB®OG

38

Kurumlarn ilag ve tibbi malzeme, gida ve giysi gibi 6geler icin
olusturduklar: afet ekipman Kitlerinin énemini anlamak

DROB®G
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1—-Cok zor
2—Zor
No 3 — Kararsizim
4 — Kolay
5 — Cok Kolay
39 | Bir sel afeti 6ncesinde ¢evrenin sular altinda kalmasini kum torbalari
ile engelleyebilmenin énemli oldugunu anlamak D@O®O
40 | Arama kurtarma calismalarinda ilk 72 saatin 6nemli oldugunu
— O2R®G
41 | Ambulans, itfaiye, emniyet veya diger vardun ekiplerinin bos yere
mesgul edilmemesi gerektifini anlamak @ @ ® @ @
42 | Bir afet aninda ihtiya¢ halinde hangi kurumla temasa
gecebilecegime karar vermek VOB
43 | Afet aninda ikincil tehlikelerden korunmak i¢in yvapmam gerekenleri DRODG
(bolgeyi terk etme veya bir asi yaptirmak gibi) degerlendirmek
44 | Yaralanan bir kisinin ilk yarduma ihtiyaci olup olmadifina karar
vermek VROO6
45 | Afet aninda en yakin afet toplanma alanina gitmek OINIOINIG;
46 | Tahliye edilme talimatlarina uyum géstermek OINIOINE)
47 | Bir afet sonrasi iyilestirme calismalart kapsaminda devreye giren
afet planlarina ulasmak DQOBO
48 | Bir afet sonrasinda yapi yonetmelikleriyle ilgili diizenlenen giincel
bilgilere ulasmak VQOBO
49 | Bir afet yerinde olusturulan afet ve acil durum ydnetim merkezi
kadrosunun hangi birimlerden olustugu bilgisine ulasmak VOB
50 | Bir afet sonrasinda ulasim gibi kamusal hizmetlerin faal olup
olmadig bilgisine ulasmak @ @ ® @ ®
51 | Bir afet sonrasinda olusan fiziksel ve ruhsal saglik sorunlariyla nasil
miicadele edilecegi ile ilgili bilgive ulasmak DRO®O
52 | Bir afet sonrasinda yasadifim yapiun hasar degerlendirmesini
yaptirmanin §nemini anlamak VOB
53 | Resmi ve dzel kurum ile toplumu temsil eden Kisilerin afetler
sonrasinda isbirligi icinde calismalarinin dnemini anlamak el
54 | Bir afet sonrasinda ¢ocuk, yashi veya engelliler gibi §zel ihtiyag
sahibi vatandaslarin yardum gereksinimlerinin neler olabilecegini DRAADO®
anlamalk
55 | Bir afet sonrasinda kiiltiirel eserleri korumamin toplum agisindan
Gnemini anlamak PROOO
56 | Bir afet sonrasinda iyilesmeyi hizlandirmak icin yetkililerle isbirligi
icinde olmanin énemini degerlendirmek DPRBG
57 | Bir afet sonrasinda gida, barinma ve saglik gibi temel ihtiyaclarim
mevcut sartlara en uygun sekilde degerlendirmek DQO@O
58 | Afetlerde zarar géren dogal kaynaklarin bildirimini hangi kurumlara
vapabilecegimi degerlendirmek elelolo)
59 | Bir afet sonrasinda kullanilmak f{izere devletin aywrdigi mali
kaynaklardan yararlanmak icin ilgili birimlere bagvurmak DQOOG
60 | Afetlerde hasar géren bir yapimn onarimini yénetmeliklere uygun
bir sekilde vaptirmak elelolo)
61 | Afetler sirasinda ulasum, enerji ve kanalizasyon gibi alt ve tist yap1
sistemlerinde hasar meydana gelirse, yerel kurumlarmn ilgili DRAADO
birimlerini bilgilendirmek

Katildiginiz i¢in tesekiiir ederiz.

98




EK D Afet Egitimi Program Degerlendirme Formu

Sevgili Ogretmen Adaylar;

Afet Egitimi Programi Degerlendirme Formu gelistirmis oldugum Afet Egitimi Programinin

uygulama siirecine iligskin goriig ve 6nerilerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Sizlere egitim

stireci ile ilgili toplam dért soru yoneltecegim. Sorular1 Afet Egitimi Programinin uygulandigi

ders siirecini diistinerek, dogru ve ictenlikle cevaplamaniz oldukca 6nemlidir. Liitfen asagida

yer alan tiim sorulari cevaplayiniz.

Katkilariniz icin tesekkiir ederim.

L.

Size gore Okul Dis1 Ogrenme dersi kapsaminda uygulanan Afet Egitimi Programinin
giiclii yanlari nelerdir? Aciklayabilir misiniz?

Size gore Okul Dis1 Ogrenme dersi kapsaminda uygulanan Afet Egitimi Programinin
gelistirilebilir yénleri nelerdir? Gelistirilebilir yvonlere iliskin énerileriniz nelerdir?

Bu ders kapsaminda sizin i¢in en yararhi olan uygulamanin hangisi oldugunu ve bu
uygulamadan glinlilk yasamimizda nasil yararlandigimizi/yararlanabileceginizi
aciklaymz.

Bu ders kapsamunda edindiginiz kazammlari stirdiirebilmek icin meslek

yasamimizda/kisisel yasaminizda yapmay: diistindiigiiniiz ¢alismalar nelerdir?
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EK E Olgek Izinleri

M Gmail ilknur kizildag

izin talebi
1 mesaj

ilknur kizildag 31 Agustos 2023 15:15
Alict:

Hocam merhabalar,

Ismim liknur KIZILDAG. Kastamonu AFAD da Egitim Uzman: olarak gorev y L Aymi Ki
Universitesi Sosyal Bilimier Enstitis0 Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Pto%m ve Oorohn Tezk YOksek Lisans
progr y lisans &3rencisiyim. Tez k Afet Egitimi Progi yiarninin Afete #
Inangiarina Etkisi.

Galigmak istedigim konu igin Genel Fet Hazirlik Inang Olgegini izniniz olursa kullanmak istiyorum.
Saygilar.

M Gmail ilknur kizildag «

Olgek izni
2 ileti

EBRU INAL 31 Agustos 2023 17:43
Alict:

Merhabalar;

31 maddelik digek ve yayini (10.21449-ijate) ektedir.

Daha sonra 31 maddenin Ustine madde sayisini artirarak (varolan 31 maddenin (izerine 14 madde daha
eklenerek) gelistirdigimiz en son 45 maddelik dlgek ve yayini (improvement of _general disa) da ektedir.
31 maddelik digek ile iligkili faktorlerin degerlendirildigi yayin da ektedi yay atfta b sunuz.
Degerlendirme kriterleri makalelerde mevcut, gonderdigim 6I¢elderin alt kisminda da belirtilmektedir.
Ingilizcesini anlamadiginiz noktada da yardimci olurum. Onun diginda sormak istediginiz hususlar
paylasabilirsiniz benimle.Caligmanin sonucu hakkinda bilgilendirirseniz de beni mutlu olurum.

Saglikh ginler diliyorum.

Ebru inal Onal

M Gmail iiknur kizildag

Olgek izni
2 ileti

ilknur kizildag 1 Eyldl 2023 11:49
Alci:

Merhaba Sayin Hocam,

Ismim liknur KIZILDAG. Kastamonu AFAD da Egitim Uzman olarak gbrev yapmaktayim. Ayni zamanda Kastamonu
Universitesi Egitim Biimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ogretim Yiksek Lisans programinda Yiksek Lisans
Bfrencisiyim. Caligmak istedigim lez konum “Afet ejitimi Programinin Ogretmen Adaylarinin Afete Hazirlik
Inangiarina ve Afet Okuryazariklanna Etkisi®

Tezimde sizin igin de uygun olursa *Afet Okuryazarig Olcedi*ni kullanmak istiy Yardimlariniz ve destediniz igin
gimdiden ok tegekkir edenm.

Saygilanmia.

cineyt caliskan 1 Eylll 2023 14:15
Alct:

Merhabalar,
Tez galismanizda basarilar dilerim.

sevgiler,
Dr Oér Oyesi Cineyt Caligkan
seU
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EK F Etik Kurul izni

P T.C.
;g@‘;; KASTAMONU UNIVERSITES! REKTORLUG(!
- Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragtrmalar ve
o Yayin Eng Kurulu
TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI
13 i3 7.12.2023
DAGITIM YERLERINE

Egitim Fakiiltesi'nde Ogretim Uyesi olarak gérev vapan Dog. Dr. llkay ASKIN TEKKOL ve Dr.
Ogr. Uyesi Fatma ARICI $AHI§.I\]-'€J":1 vardiuma arashirmact, ﬂl&nur KIZILDAG m sorumlu arastrmact olarak
yapmay planladiklan " Afet Egitimi Programmm Ogretmen Adaylanmin Afete Hazirhk Inanglanna
ve Afet Okuryazarhklarma Etkisi™ isimli galismas:; Kurulumuzca uygun bulunmustur.

Bu bilgiler 1sifnda; onam formlannin gondllilere imzalanlarak gerekli bilgilendirmelerin
vamlmasi, veri toplama araglanmin (anket, Glgek. miilakat....) uypulama iminin gerekli kurumlardan
ahinmas, gahsmada kullamlacak olan ven toplama araglanm gelistiren kisilerden miisaadelerinin alinmis
olmasy, galismada ses/gorintl kayd: alinacaksa kathmeilardan gerekli izinlerin ahnmas:, ven toplamaya
ek kurul kamanndan sonra baglanmas: ve etik davrams ilkelerine uyulmas: sartivla stz konusu
arastirmamin yapilmas: Etik Kurulumuozea uvgun giriilmis ve onaylanmasmna toplantiva katlan iivelerin
oybirlig ile karar venlmistir,

Prof. Dr. Muharrem CETIN Prof. Dr. Yavuz UNAT Prof. Dr. Kutay OKTAY
Kurul Baskam Baskan Yardimeis: Kurul [T;.-tsi
Prof. Dr. Eyiip AKMAN Prof. Dr. Burhan BALTACI Prof. Dr. Serkan DILEK
Kurul Uyesi Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Prof. Dr. Tolga ULUSOY
Kurul Uyesi
DAGITIM LISTES]

Sosyal ve Beseni Bilimler Bilimsel Aragirmalar ve Yayin Etigi Kuruluna
Saym Dog. Dr. [lkay ASKIN TEKKOL
Saym Dr. Ogr. Uyesi Fatma ARICT SAHIN

B bclpe, givenk clckironk amo 1ke uroa laneres e

Belpe Dograbm Kode: AFUE4F3 Belpe Takip Adrs: www. kastsmom ooy ix'bel pedogrulama m
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EK G Afet Egitimi Programi Hedefleri

AFET EGIiTiMi PROGRAMI HEDEFLERI

1. Afetler ile ilgili temel kavramlari bilme (Bilissel)
la. Afetler ile ilgili temel kavramlar1 sdyleme

1b. Afetler ile ilgili temel kavramlar1 tanimlama

2. Afet tiirlerini aciklama (Bilissel)
la. Afet tiirlerini 6zetleme

2a. Afet tiirlerini tahmin etme

3. Afetlerin nasil olustugunu yorumlama (Bilissel)
3a. Afetlerin nedenlerini agiklama

3b. Afetlerin nasil olustugunu kestirme

4. Afetler oncesinde yapilmasi gereken davranislari analiz etme (Biligsel)
4a. Afetler 6ncesinde yapilmasi gereken davranislari karsilastirma

4h. Afetler 6ncesinde yapilmasi gereken davraniglar saptama

5. Afetler sirasinda yapilmasi gereken davranislari uygulama (Devimsel)
5a. Afetler sirasinda gerekli arag geregleri kullanma

5b. Afetler sirasinda karsilagilabilecek problemleri ¢6zme

6. Afetler sonrasinda yapilmasi gereken davranislar: degerlendirme (Bilissel)
6a. Afetler sonrasinda yapilmasi gereken davraniglari irdeleme

6b. Afetler sonrasinda yapilmasi gereken dogru davranislara karar verme

7. Afetlerin psikolojik etkilerinin farkinda olma (Duyussal)
7a. Afetlerin psikolojik etkilerinin olabilecegini kabul etme

7b. Afetlerin psikolojik etkilerini gdzlemleme

8. Afetler konusundaki yetkinligini degerlendirme (Duyussal)
8a. Afetler konusundaki hazirbulunuslugunu gézden gecirme

8b. Afetler konusundaki yetkinligini yansitma
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EK H Ders Planlan

DEPREM AFETI DERS PLANI

ISLENIS

GIRIS ETKINLIKLERI

E1:Ogretmen “Depremleri siklikla vagayan bir iilke olarak vakin tarihte biiyiik
bir deprem afeti yasadik bu afet sonrasi ben de afet bilgesinde gérev vaptim ve
gordiim ki deprem her birev icin mutlaka hazirlikh olunmas: gereken bir afet
tiirii”  seklinde bir agiklama ile derse giri vapar. Ogretmen &grencilere daha
tnce deprem yasayan olup olmadifim sorar. Ogrencilerden depremi birkag
kelime ile anlatmalar istense neler sdvleyeceklerini dnce kafida varmalarim
sonra sinif ile paviagmalarim isteverek Ggrencilerin dikkatini ceker.

E2: Depremin meydana gelisi ile ilgili video izletilerek dikkat cekilir.
Ardindan dgrencilere kowl tekmifinin ne bilivorum ne dgrenmeyi unuryorum
sorusu sorularak swa ile sdvlemeleri istenir. Sonrasmda ne Gfrenecekleri ile
ilgili gretmen tarafindan kisa bir agiklama vapilarak hedeften haberdar edilir.

GELISME ETKINLIKLERI

F3: Deprem nedir, nazil meydana gelir, deprem maketi iizerinde gosterilir.
Deprem tirleri tarhigilir. Siumfa getirilen Tirkive Deprem Tehlike Haritas:
iizerinde fay hatlarnmin bulundugu bélgeler incelenir. (Ek:1)

E4: Istasyon teknifi kullamlarak siif 3 istasyona aynilir. Afet Acil Durum Aile
Plam vapmak fizere olusturulan istasyonlarda Ggrenciler planda olmas: gereken
konu bagliklanm olugturmaldar. Istasyonlarda bulunan dgrenciler bir dnceki
istasyonda ver almavan komi baghiklarim eklerler ve plan tamamlamr. Plan smaf
ile pavlagilir (Ek:2)

E5: Ogrencilerden atandiklar ilde konut kiralama va da satin alma durumunda
nelere dikkat edeceklerini, emlakc: va da ev sahiplerine sormalan gereken
sorularin neler olmas: gerektigini kagtlara vazmalan istenir. Yazilanlar simf ile
pavlasilr ve birlikte tarfialw Afetlere karsi direngli vapilann dzelliklen
dgretmen tarafindan Gzetlenir. (Ek:2)
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EK H’nin devami

ISLENIS

GELISME ETKINLIKLERI

E6: Ogrenciler gruplara ayrilir her grup farkl ortamlarda (ev, simf, kaldiklar
vurt, vb.) vapisal olmayan risklerin neler olabilecefini beyin firtimasi
yontemivle tartisir. Ortava cikan fikirler §gretmen tarafindan ozetlenir. Tim
simifin katilims ile tehlike avi vapilir ve smifta bulunan vapisal olmavan riskler
belirlenir ve bu risklerin ortadan kalkmasi icin neler vapilmasi gerektigi
tartisilir (Ek:2)

E7: Ogretmen tarafindan sinifa getirilen Afet ve Acil Durum Bilgi Kart1 6megi
dfrencilere tamitilir. Bu kartt hazsrlamanin nasil bir fayda saglavacag: sorusu
dfrencilere voneltilerek tartisma ortami olugtumulur. Tartisma sonucu bilgi

karfinin Snemi Sfretmen tarafindan dzetlenir. Her bir Gfrencinin kendisi icin
afet ve acil durum bilgi karts hazirlamas: saglanir. (Ek-2)

ES: Ogrencilerden kendi aile bireylerinin ihtivaglarim gdz @niinde bulundurarak
afet ve acil durum cantas: hazirlamalan istendiginde canta icerisine kovmalan
gereken malzemelerin neler olacafini bir kagida yazmalan istenir. Yazilanlar
sif ile paylasilir ve Sgretmen tarafindan ¢antada olmasi gereken malzemeler

gosterilerek cantanin dnemi dzetlenir. (Ek:2)

E9: Ogrencilere bulunduklan ildeki toplanma alanlarim bilip bilmedikleri
sorulur. Her bir Gfrencinin e-devlet girigivle toplanma alanlanm Sfrenmeleri
saglanir. Toplanma alanlarmmin neden Gnemli oldugu smmf ile tarbsilir ve

dfretmen ¢ikan sonuglan dzetler. (Ek:2)
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EK H’nin devami

GELISME ETKINLIKLERI

E10: Deprem dalgalarmnin meydana getirdifi sarsinti benzetim yéntemiyle
dfrencilere gdsterilir. Deprem smwasinda sarsmti devam ederken vapilmasi
gereken davramy sekli Gnce dfretmen tarafindan gdsterilir daha sonra her

dfrencinin uygulamasi istenir. (Ek:3)

E11: Deprem sonrasinda vapilmas: gerekenler altn avakkabili uygulama teknigi
kallamilarak tartigalir. Siaf § groba avnlie her bir grup givdigi avaklab: rengine
gore (Lacivert avakkabi-depremden zarar gériilmemesi igcin uygulanmas:
gereken mitinler, Gri spor ayakkabi-depremde evi hasar géren kisilerin
vapmalan gereken resmi iglemler, Kahverengi viiriivils ayvakkabisi-gretmenler
ve simfta deprem oldu ne yaparlar, Tumncu lastik gizme-deprem bittikten
sonraki ilk anda vapilmas: gerekenler, Mor binici cizmeleri-deprem sonras:
vetkili kigiler neler vaparlardi, Pembe ev terlii-depremden etkilenen insanlara
nasil yardim edilecegi) diigiincelerini paylagir. Ogfretmen tarafindan ortaya
¢ikan fikirler Szetlenir. (Ek:4)

SONUC ETKINLIKLERI

FE12: 5imuf 3 gruba aynilir. Birinei grup dgrencilerden deprem dncesi vapilmas:
gereken hazirliklan ( afet ve acil durum aile plam hazirlamalan, aile bireyleri
igin bilgi kartlan olusturmalan, oturduklan konuwtun durumunu ve vapisal
olmayan riskleri belirlemeleri, toplanma alanlanm drenmeleri vb)) drama
yontemiyle canlandirmalan istenir. Ikinci grup deprem sirasmnda dogru davramg
seklini, son grubun ise deprem sonras: vapilmasi gerekenleri canlandirmalar
iztenir.

E13: Simf 4 gruba ayrilic ve her gruba bir ¢anta ve malzemeler verilerek afet
acil durum cantasinda olmasi gerekenleri verlestirmeleri istenir. Sonrasinda
verlegtirdikleri malzemelere bakilarak bulunmasi defru olan ve olmayaniar

konusulur.
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EK H’nin devami

SEL/TASKIN AFETI DERS PLANI

ISLENIS

GIRIS ETKINLIKLERT

E1l: Ofretmen Sgrencilere “Sel afeti vagadimz mm? dive sorar ve dgrencilerin
cevaplarnmim iizerine “Ben de 11 Agustos 2021 tarthinde ilimiz Bozlort
flgesinde meydana gelen sel afetinde kriz koordinasyon merkezinde gorev
aldun Birebir zel afetini vagamanig olsamn da olay atunda gelen acil ¢agn
telefonlan ve birkag gin sonrasmnda ilgede bulunmam afetin boyutunn g8rmem
de ve afetlere hazirhl bomusunun Snem arz ettifini deneyimlemiy oldum, vb.™
diverel Ggrencilerin dildmating geleer ve hedeften haberdar eder.

E2: Sergi tebniZi ile yakin zamanda yagadifumz Bozkurt sel afeti resimlen
simifa getirilerel: dikdeat geleilir,

GELISME ETKINLIKLERI

E3: Sel ve Taglun aym kavramlar nudi, nasil meydana gelirler, Sgrencilerle
tartigiler.

E4: Sel ve tagken videolan izletilir, aradals fardon anlasilmas: saZlansr

E5: Kart Oyonlan tekniklerinden biri olan “Siz olsaydiuz ne yapardumaz?™
teknifi kllamlarak suufta SErencilere sel ve tagkin Sncesinde alinmas gereken
onlemler sorularak kartlara yamlacalk cevaplar smufia olumur, Szetlenir
Selitaglin Snceszi alimmaz gereken Snlemler ve yapilmasi gerelien hazirlildar
tartigalir. (Ek-1)

E6: Stuf iki gruba ayrilir. Ik grop ile sel uyans: vapildifinda neler vapilmals
ikinci grup sel bagladifn anda neler yvapalmah sorolar beyin firtinas: tekmifi
ile tartizir Chikan sonuglar Ggretmen tarafinda tahtaya vazilarak sonuglar
Szetlenir. (Ek-2)

SONUC ETKINLIKLERI

ET: Al Saplkali Diigiitume Telni®i ile suaf 6 gruba ayrlur, her bir gruba farkh
renlr zapka verilir Bozkout'ta yaganan el afet sonrasinda yapilanlara yonelils
bhir hikaye anlatilarsk bunu tim yonleri ile ele almalar istenir. Ornegin: orada
ze] afetini vagayan bir birey olzalar sel afeti sonram sryzh saphka olumsuzluldan,
zart gapka clumln yanlan ko sapka duypusal boyutum, beyaz saplka nétr
bir geldlde gézlem somuglaring yesil sapka sel sonrasi yapilmas gerekenlen
yaratict bir gekilde, mavi sapka da yapalanlan tiim ydnleri ile degerlendirir.
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EK H’nin devami

HEYELAN AFETI DERS PLANI

ISLENIS

GIRIS
ETKINLIKLER{

El:Ogretmen &Ggrencilere heyvelan denildiginde akillarina gelen kelimeleri
sirayla sdylemelering ister.

E2: Heyelamn meydana gelisi ile ilgili video izletilerel dikkat celdilis.

GELISME ETKINLIKLERI

E3: Heyelan nedir, nasml meydana gelir, deney yapilaral: gdzlemlenir.

E4: Pararveri teknifi kullamlaral: sinifta & Gfrenci segilir ve GErencilere
kagitlar verilir. 3 Sgrenciden kaFitlara heyelana kary duyarls alanlara birer
Grnek yazmalan, diger 3 SErenciden ise heyelan acisindan givenli alanlara
Gmnek yazmalan istenir. Ogrencilerden Gmeklerin vazilh oldugu kagitlan
tizerlerine iligtirerek suufta dolagmalar istemir. Simaftaly difer Ggrenciler
arkadaglaninm dzerindeki kagitlarda yazilanlan olwoyarak yoruwmlar ve Srnelder
arttinlir,

E5: Kartopu tekni®i kullamilarak Snce iki Sfrencinin heyelan &ncesinde
almmas gereken Snlemler neler olabilir scrusunu tartigmalan istenir. Daha
zonra tarbigmaya katilan SErenci sayizn arthrdarsk tim suafin tartigmaya
katilmasi saglanir. Ortaya gikan fikirler 8gretmen tarafindan tahtaya yazilaralk
dzetlenir. (Ek-1)

E6: Ogrencilere bulunduklan bilgede heyelan meydana zeldizi ve bir kisminm
kapali alanda bir lsmumn ise acik alanda kaldiklan senaryosu  verilir
Ozrencilerden bulunduklan ortama gére sergilemeleri gereken dogru davranig
sekillerini rol oynama telmigi ile canlandirmalan istenir. Canlandirma sonunda
ortaya cikan fikirler Szetlenis. (Elk-2)

SONUC ETKINLIKLERI

E6: Kart gésterme tekniZi kullanilarak 3 farkh renlcte kagitlar daftilir (lrmiz-
zari-sivah). Her renge bir anlam yiklenir. Krmizi-katilryorom, san-kararsizom,
sivah-katilmryorum geklinde. Ofretmen heyelan sonras: yvapilmas: gerekenleri
zayler ve Ggrencilerden bu vargilara iliskin digiindbllerini uygun karts secerek
ifade etmeleri ve sectilderi kartlar siramin dzerine koymalarimg ister. Neden bu
kart gectiklerini gerelicelert ile agiklamalarim ister. (Ek-3)
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EK H’nin devami

CIG AFETi DERS PLANI

GIRiS

ETKINLIKLERI

El: Cig ile ilgili drnek videolar izletilerek dgrencilerin dikkati ¢ekilir.

E2: (1 tehlike haritas: gdsterilerek hedeften haberdar edilir.

ISLENIS

GELISME ETKINLIKLERI

E3: C1f nedir, nasil meydana gelir, deney yapilarak gézlemlenir.

Ed: Bevin firtinas: teknifi kullanlarak sinaifta 1 dncesi vapilmasi gerekenler
ve ¢i1f olugabilecek alanlarda bulunuyorsak vapilmasi gerekenler tartigilir
Ortaya cikan fikirler dretmen tarafindan dzetlenir. (Ek-1)

E5:C1f  swasinda  vapilmas:  gerekenlerin  Dilglin-Esles-Paylas  teknigi
kullanilarak dncelikle kendilerinin birevsel dilsiinmeleri istenir daha sonra
istedikleri arkadas: ile eslesmeleri ve gorislerini smifa agiklamalan istendr.

Ortaya konan fikirler 8grettnen tarafindan Szetlenir. (Ek-2)

E6: Ogrencilere kayak vaptiklan sirada ¢iga maruz kaldiklan senaryosu verilir.
Bu sirada vapilmas: gereken dogru davrams sekillerini rol ovnama teknigi ile
canlandirmalar: istenir. Ogretmen tarafindan sonug olarak dzet vapilir. (Ek-2)

SONUC ETKINLIKLERI

E7: Dogru mu? Yanlis mu7 teknifi kullanilarak ¢i1f sonras: yapilmas: gerekenler
ile ilgili ogretmen tarafindan daha dnceden hazirlanms dogrmu ve vanlig
ifadelerin bulundugu kartlar hazirlanip siafa dagitiir. Kart alan &drencinin
ifadenin dofru olup olmadifim gerekgeleri ile agiklamasi istenir. Sumfga

tartigtlarak karara baglanir ve konu dgretmen tarafindan dzetlenir. (Ek-3)
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EK H’nin devami

HORTUM/FIRTINA AFETI DERS PLANI

ISLENIS

GIRIS
ETKINLIKLERI

E1: Ogretmen Ggrencilere firtina va da hortum yagayan var mi1 sorusunu sorarak

Ggrencilerin dikkatini ¢ceker.

E2: Ogrenciler hortum ve firtma ile ilgili dmek videolar izletilerek hedeften
haberdar edilir.

GELISME ETKINLIKLERI

EA: Hortum ve firtina nedir, nasil mevdana gelir, deney vapilarak gdzlemlenir.

E4: Sifia hortum ve firtina dncesi yapilmas: gerekenler tartigilir. Ortava ¢ikan
fikirler 68retmen tarafindan dzetlenir. (Ek-1)

E5: Hortum ve firtina sirasinda bina iginde ve bina disinda vapilmas: gerekenler
terevag-ekmek teknifi kullamilarak once birevsel disinmeleri daha sonra
arkadaglan ile dilgfinceleri pavlasmalari istenir. Diisinceler paylasildiktan sonra

tartigilir ve sonuglar dgretmen tarafindan dzetlenir. (Ek-2)

SONUC ETKINLIKLERI

E6: Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi ile simf § gruba ayrilir, her bir gruba farkl
renk sapka wverilit. Yasanan bir firtinahortum afeti sonrasinda vapilanlara
yimelik bir hikaye anlatilarak bunu tiim vonleri ile ele almalan istenir. Ornegin;
firtina afetini yagayan bir birey olsalar afet sonras: siyah gapka olumsuzluklan,
sar1 sapka olumiu vanlary, kumizi gapka duygusal boyutunu, bevaz sapka notr
bir sekilde gbzlem sonuglaring, vesil sapka sel sonrasi vapilmasi gerekenleri
varatica bir sekilde, mavi gapka da yapilanlan tiim yénleri ile degerlendirir.
(Ek-3)
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EK H’nin devami

TSUNAMI AFETI DERS PLANI

ISLENIS

GIRIS ETKINLIKLERI

El:Ogretmen &grencilerin  “Tsunami™ denildifinde akillarma gelenleri
resmetmelerini ister. Ogrencilerin ¢izdigi resimler siufta gosterilerek tsunami
dalgalarimin her zaman biiviik dalgalar seklinde mi mevdana geldigi sorusu
sorularak Ggrencilerin dikkatini celcer ve hedeften haberdar eder.

E2: Tsunaminin meydana gelmesine &rnek olarak bir video izletilerek dikkat
celilir.

GELISME ETKINLIKLERI

E3: Osrencilerle birlikte tsunami deneyi yapilir.

Ed4: Tsunami nedir, nasil mevdana gelir, d3rencilerle tartigilir.

E5: Kartopu teknifi lkullamlarak &nce iki dgrencinin, kafitlara tsunami
dncesinde almabilecek oOnlemler ve tsunami swasnda sergilenmesi gereken
dogm davramglar nelerdir sorulanng tarfigmalan istenir. Daha sonra tarbigmaya
katilan &frenci sayis: arthinlarak fiim smfin tartismava katilmas: saglaner
Ortava qikan fikirler Ggretmen tarafindan tahtava yazilarak dzetlenir.

(Ek-1, Ek-2)

SONUC

ETKINLIKLER]

E6: Ogrencilere denize kiyis: olan bir sehirde yasadiklan ve deniz agiklaninda
mevdana gelen bir deprem sonrasi tsunami mevdana geldigi senarvosu verilir.
Tsunami sonras: Gfrencilerden yapilmas: gerekenleri rol oynama teknifi ile

canlandirmalan istenir. Ortaya ¢ikan fikirler Gzetlenir. (Ek-3)
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EK H’nin devami

YANGIN AFETI DERS PLANI

ISLENIS

GIRIS

ETKINLIKLERI

El:Ogretmen &Zrencilere yangzin olayim yasavan var mi diverek &grencilerin

dilkdeatini ceker.

E2: Ogrencilere yangmn ile ilgili Smek olarak bir video izletilerek hedeften
haberdar edilir.

GELISME ETKINLIKLERI

E3: Yanma clayi nedir, ne zaman yangin olarak isimlendirilir SZrencilerle

tartigilir,

E4: Ofretmen tarafindan tahtaya yangin tirleri vazilir her bir yangin tiiriine bir
&grencinin Srnek vererek ilgili baglifmn altinda toplanmas: saglanir. (Ek: 1)

ES: Beyin firtinasi teknigi ile vangin sSndirmede kullanddan yéntemler
tartigilir (Ek:2)

E6: Suuf iki gruba ayrilir. Bir grup i3 yerlerinde yanginlara karp alinmass
gereken dnlemleri difer grup konutlarda yanginlars karsy alinmas gereken
Gnlemleri Gnce gruplannda tartigirlar. Ortaya cikan sonuglar tim swuf dle
paylagilic ve Sgretmen tarafindan Szetlenir. (Ek:3)

E7: Ogrencilere kaldiklan yurtta bir yangm giktifi senaryosu verilir ve yangin
haberini aldiltan sonra sirassyla yapmalar gerekenleri rol oynama teknigi ile
canlandirmalars istenir. (El-4)

SONUC ETKINLIKLERI

E8: Ogretmen tarafindan bahcede kontrolli olarak ates yalalir. Gosterip
vaptirma teknigi kullamlaral: dnce Gfretmen tarafindan yangin séndiirme
cthazinin kullamim  gosterilerek vakalan ateg sondiiriliisr. Daha sonra her
fgrencinin yangmn sdndiirme cihazim kullanarak ategi sdndiirmeleri saZlanar
Sonmg olarak bu dersten sonra SZrencilerin yanzin ile karplagtiklarnda ders
Gnceszine gire neler yapabilecelleri konugularak deferlendirme yapilic.

( Ek:3)
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