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OZET

SANAYI KENTIi GAZIANTEP'TE OZEL OKULLARA DEVAM ETMEKTE
OLAN ORTOKUL VE LiSE OGRENCILERINIiN ALMAN DIiLiNi OGRENME
TUTUMLARININ FARKLI DEGISKENLERE GORE ANALIZi

Erdal KACAR

Yiksek Lisans Tezi, Alman Dili Egitimi Anabilim Dah
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ali Sami AKSOZ
Haziran 2015, 91 Sayfa

Sanayi kenti Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise
ogrencilerinin Alman dilini 6grenme tutumlarinin farkli degiskenlere gore analizi
konusu Uzerinde calismak istememin en énemli nedeni sanayi ve ticaretteki 6ne ¢ikan
roluyle taninan Gaziantep sehrinde 0zel okullarda 6grencilerin Almancay: ders olarak
O6grenme motivasyonlarinin ve tutumlarinin cinsiyet, simf diizeyi, anne ve babanin
egitim durumlari, anne ve babamin meslegi gibi farkli degiskenlerin o dili tercih
etmesinde ve 6grenmesinde 6nemli Ol¢ude bir etkiye sahip olup olmadigini ortaya
cikarma ve bu okullarda calisan Almanca 6gretmenlerinin de bu konudaki goruslerini
ogrenme istegimdir. Calismanin ilk boélimuinde tlkemizde Almancanin ikinci yabanci
dil olarak ogretilmesi ve bu konuda yapilan arastirmalar, yabanci dil 6grenme
motivasyonu, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler, okullarda uygulanan
projeler gibi teorik konulara deginilmistir. ikinci boliimde ise arastirma bulgularina ve
sonuclarina yer verilmistir. Arastirmada 328’1 kiz ve 341’i erkek olmak Uzere toplam
669 ortaokul ve lise 6grencisi ve 7 Ogretmen yer almigtir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin ikinci yabanci dil Almancayr 0grenmeye yonelik tutumlarinin gesitli
degiskenlere gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Ortaokul 6grencilerinin
motivasyonlarinin lise Ogrencilerine gore daha ylksek oldugu, kiz &grencilerinin
motivasyonlari ile korku ve endiselerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu, 5. simf
ogrencilerinin motivasyonlarinin diger buttn siniflara gore daha yiksek oldugu, babasi
isci olan cocuklarin motivasyonlarinin babasi esnaf ve sanayici olan cocuklara goére
daha yuksek oldugu ortaya cikarken anne ve babanin egitim dizeyinin Almanca

Ogrenme tutumlar: Gzerinde anlamli bir farka neden olmadig: ortaya gikmistur.
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Anahtar _Kelimeler: Ikinci Yabanci Dil, Ozel Okullarda Almanca Ogretimi,

Tutumlarin Almanca Ogrenmeye EtKisi.



ZUSSAMENFASSUNG

DIE ANALYSE DER LERNHALTUNGEN VON DEUTSCHLERNENDEN IN
DEN PRIVATEN MITTELSCHULEN UND GYMNASIEN IN DER
INDUSTRIESTADT GAZIANTEP

Erdal KACAR

Magisterarbeit, Abteilung fir Deutschlehrerausbildung
Betreuer: Ass. Prof. Dr. Ali Sami AKSOZ
Juni 2015, 91 Seiten

Gaziantep ist eine bedeutende Stadt im Bereich Industrie und Handel. In dieser
Arbeit wurden die Lernhaltungen von Deutschlernenden in privaten Mittelschulen
sowie in Gymnasien in Gaziantep aus Sicht eines Deutschlehrers présentiert. Es wurde
folgender Frage nachgegangen: Wirken sich das Geschlecht, das Schuljahr, der
Bildungstatus der Eltern sowie deren beruflicher Status auf die Lernmotivation und die
Haltung der Deutschlernenden aus? Diesbeziiglich waren ebenfalls die Meinungen der
Deutschlehrer von Interesse. Im ersten Teil (theoretischer Teil) der Arbeit werden
folgende Themen behandelt: Deutsch als Zweite Fremdsprache in der Tiurkel,
Fremdsprachenlernmotivation,  Methoden  im  Fremdsprachenunterricht  und
internationale Schulprojekte. Im zweiten Teil geht es um die Ergebnisse der
empirischen Untersuchung. An dieser empirischen Studie nahmen insgesamt 669
Schuler (328 Schilerinnen und 341 Schiler) teil, die drei Privatschulen in Gaziantep
besuchen. Aus den Ergebnissen der Studie geht hervor, dass das Geschlecht, das
Schuljahr und der berufliche Status der Eltern einen Einfluss auf die Lernmotivation
und die Haltung der Deutschlernenden ausuben, wahrend der Bildungstatus der Eltern
diesbeztiglich keinen Einfluss nimmt. Die Lernmotivation der Schiler in den privaten
Mittelschulen ist hoher als die in Gymnasien. Die Lernmotivation und die Angst von
Madchen vor dem Lernen der deutschen Sprache ist hoher als die bei Jungen. Die
Lernmotivation von Schilern der 5. Klasse ist im Vergleich zu anderen Klassenstufen
am hochsten. Die Schuler, deren Vater Arbeiter sind, weisen eine hohere Motivation auf

im Vergleich zu den Schilern, deren Vater Geschaftsmann oder Fabrikanten sind.
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Interessanterweise hat der Bildungstatus der Eltern keinen Einfluss auf die

Lernmotivation und die Haltung der Deutschlernenden.

Schltsselworter: Zweite Fremdsprache, Deutschunterricht in den Privatschulen, der

Einfluss der Lernhaltungen auf das Deutschlernen.
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ONSOZ

Turkiye’de 6zel okullarin buyik bir kisminda Ingilizce birinci yabanci dil ve
Almanca ikinci yabanc dil olarak 6gretilmektedir. Almancanin ikinci yabanci dil olarak
hangi siniflarda 6gretilmeye baslandigi ise okuldan okula farklilik géstermektedir. Kimi
Ozel okullar Almanca dersini anaokulundan itibaren dgretirken kimi okullar ise ortaokul
seviyesinde bu dersi vermeye baslamaktadirlar.

Bu calismada Sanayi kenti Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan
ortaokul ve lise dgrencilerinin Alman dilini 6grenme tutumlarin: farkli degiskenlere
gore analiz edilmistir. Bu analizlerde bilimsel veriler 1is1ginda 6gretmenlerin gorislerini
ve Ogrencilerin Almanca 6grenme tutumlarin: ortaya ¢cikarmak amaclanmastir.

Calismanin her asamasinda, konu belirlenmesinden sonuglanmasina kadar gegen
stirede bana yol gosteren, bilgi ve deneyimlerini sabirla bana aktaran, degerli hocam,
danismanim Yrd. Dog. Dr. Ali Sami AKSOZ’e cok tesekkiir ederim.

Gerek lisans gerekse yiiksek lisans egitimim boyunca degerli bilgilerinden ve
deneyimlerinden her zaman faydalandigim bolim baskanimiz Prof. Dr. Tahir
BALCI’ya ¢cok tesekkiir ederim.

Calismada uygulanan 6lgme aracinin belirlenmesinde ve degerlendirilmesinde
sorularimi sabirla ve ictenlikle yanitlayan degerli hocalarnm Yrd. Dog. Dr. Ismail
SANBERK ve Dog. Dr. Ozkan OZGUN’e ¢ok tesekkiir ederim.

Teknik konularda bana destek olan Ars. Gor. Sirin SERPEN’e tesekkdir ederim.

Anketlerin  uygulanmasi asamasinda yardimlarindan dolay1 6zel okul
yoneticilerine, Almanca 6gretmenlerine ve 6grencilerine tesekkirlerimi sunarim.

Son olarak bu calisma boyunca blylk fedakarhiklar gosteren esim Hacer

KACAR’a ve ¢ocuklarim Baris ve Efe’ye sonsuz tesekkdrlerimi sunarim.

Erdal KACAR
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BOLUM I

GIRIS

Dil, toplum hayatinda insanlarin anlasmasini ve birbirleri ile yakinlagsmasin
saglayan en 6nemli iletisim araci olarak bilinmektedir. Bu nedenle, hem diinyada hem
de Ulkemizde, yabanci dil 6grenmenin ve 6gretmenin kaginilmaz oldugu yadsinamaz bir
gercektir. Gegmisten glnumuze slrekli olarak yabanci dil 6gretimi, egitim-0gretim
sistemimiz icinde var olmaya devam etmistir. Fakat degisen diinya standartlari ve
milletleraras: diizeyde yasanan ticari ve klturel etkilesimlerin etkisi ve roliyle ikinci
yabanci dil 6gretimine ve kademeli olarak zorunlu dersler arasina alinmasi yonundeki
calismalara hiz verilmistir. Bu baglamda, yabanc: dil bilmek diinya Uzerinde yasayan
bircok toplumla iletisim kurulmasinda en etkin ve kalici yollarin basinda gelir. Bu
gercegin bilincinde olan pek cok tlke, egitim programlarinda ikinci yabanci dil
Ogretimine oncelik vermektedir. Son yillarda bilim ve teknolojide hizla ortaya gikan
yenilik ve degisimlerle beraber uluslararas: iliskilerde ikinci bir yabanci dilin 6nemi
hem kultirel hem de siyasal agidan énemli bir konuma ulasmistir. Ayrica ikinci bir
yabanci dil sayesinde iletisimi saglayan bireylerin uluslararas: toplumda belirleyici bir
role sahip olmalari, yabanci dil 6grenmenin gerekliligini bir kez daha vurgulamis ve
yabanci dil 6grenmeyi ve 6gretmeyi devletlerin egitim programlarina almalarini adeta
zorunlu kilmastir.

Ulkemiz Tirkiye’ye baktigimizda yabanci dil bilmenin 6nemi, kamuoyu ve
devletce 6teden beri benimsenmis ve bu konuda genis kapsamli ¢alismalar yapilmistir.
Ulkemizde yapilan yeni diizenlemeyle Yabanci dil derslerinin, ilkokul 2. siniftan 4.
sinifa kadar 2'ser saat, ortaokul 5. simftan 8. simifa kadar ise 4 saat okutulacagi
aciklanmustir. Bu diizenleme ile yabanci dil 6gretimi 2 yil erkene gekilmistir. Se¢gmeli
derslerin haftada toplam sekiz saat olmak Uzere, besinci siniftan sekizinci sinifa kadar
alinabilecegi ve segcmeli derslerin; “Din, Ahlak ve Degerler, Dil ve Anlatim, Yabanci
Dil, Fen Bilimleri ve Matematik, Sanat ve Spor ve Sosyal Bilimler olarak alt1 (6) farkl
alandan olustugu belirtilmistir” (MEB, 12 Yil Zorunlu Egitim Sorular-Cevaplar, 2012,
s. 24-25). Ortadgretim Kurumlarinda ise Ilkogretimdeki yabanci dil dersi
programlarinin devami olarak zorunlu birinci yabanci ve kurulca uygun gorulen
okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer verilmektedir. Ayrica zorunlu

yabanci dil derslerinin takviyesi amaci ile segmeli yabanci dil derslerine, okul tur ve
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siniflara gore yabanci dil derslerinin kag¢ saat olacag:r kurulun karari sonucunda yer
verilmektedir.

Ortadgretim yabanci dil 6gretim programinin yapist incelendiginde egitim ve
Ogretim yapilan yabanct dil egitiminin ve 6gretiminin amacinin; “6grencilerin beceri
kazanmalarini, 6grendigi dilde iletisim kurmalarini ve yabanci dil 6gretimine karsi
olumlu tutum gelistirmelerini saglamak” oldugu gorilmektedir

(http://mevzuat.meb.gov.tr erisim 10 Ocak 2015).

Yukaridaki alintidan da anlasildig: Uzere yabanci dilin 6gretimini etkin ve kalict
kilmak dogrudan o dili 6grenen kiside hedef dile kars1 bir 6grenme istegi ve ihtiyaci
olusturmaya baglidir. MEB konunun 6nemi tizerine daha onceki yillarda da agiklamalar

yapmistir.

Yabanct dil 6gretiminde temel alinan ilkeler; dort temel beceriyi (dinleme,
okuma, konusma ve yazma) gelistirmenin yanm sira, anlama, sorgulama,
siralama, siniflama, 6zetleme, iliskilendirme ve eslestirme gibi alt becerileri de
kazanmalari amaglanmistir. Bu becerileri kullanarak kendilerini bilissel, sosyal
ve duygusal yonden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari, yabanci dil
ogrenimine karst olumlu tutum kazanmalari, istek duyarak okuma yazma
aliskanhg: edinmelerini saglamaktir (Ortadgretim Kurumlar: 10, 11 ve 12. Sinif
Ikinci Yabanci Dil Almanca Dersi Ogretim Programi, 2006, s. 3).

Bu bilgiler 1s1ginda anlasilacag: Uzere yabanci dil 6greniminde tutum ve
motivasyonun énemli bir role sahip oldugu goriilmektedir. Ozellikle yabanc: dil egitimi
alaninda yapilan ¢alismalar 6grencinin olumlu ya da olumsuz tutumlarinin basariya
dogrudan etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Gunumuze kadar yapilan aragtirmalara gore tutum genel olarak bir bireyin
herhangi bir durum karsisinda sergiledigi olumlu ya da olumsuz davranislardir. Bu
acidan tutum duygu, dusunce ve davranisi bir bitin olarak icinde barindirir. Tutum
kelimesinin iginde barindirdigi duygulardan biri de kayg: duygusudur ki bu terim
yabanci dil 6grenme alaninda oldukga blylk paya sahiptir. Maclntyre ve Gardner
(1991, s. 283-305) kaygir duygusunun, yabanci dil égreniminin baslangicinda bireylerin
yuksek motivasyona sahip olduklari dénemde Onemsiz bir yere sahip iken, zaman
ilerledikce Ogrenme surecinde tekrar eden olumsuzluklar sonucunda gelistigini
belirtmektedirler.

Gunumuze kadar, 6grenilen yabanci dile karst tutumlar cinsiyet, uyruk,

motivasyon, basar1 vb. degiskenler baglaminda bircok kez arastirilmistir. ikinci bir dil
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O6grenmede motivasyon ve tutumlarin etkisi tzerine ilk calisma Gardner ve Lambert
tarafindan yapilmis ve yapilan diger arastirmalara gore de, 6grencilerin hedef dile
yonelik tutumlar: ile basarilari arasinda Onemli bir iligki s6z konusu oldugu
vurgulanmistir. GlUnlmdze kadar yapilan arastirmalar gostermistir ki 6grenenler, dile ve
Ogrenmeye karsi pozitif bir tutuma sahip olduklari zaman 6grenme daha kolay bir
sekilde gerceklesmektedir. Boylece bireylerin sahip olduklari duygusal 6zellikleri ile
hedef dildeki basarisi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu sdylemek mimkdindir. Bu
nedenle de Chastain’in dedigi gibi “dil 6grenmek isteyenlerin duygularinin yogun
olmas1 gerektigi ve zihinsel olarak hazir olabilmenin 6n sartinin duygusal hazirlik
oldugunu ifade edilmektedir” (1988, s. 122).

Buraya kadar yapilan aciklamalar dogrultusunda, ikinci yabanci dil olarak
Ogrenilen Almanca dersine yonelik istegin ogrencilerin o dile yonelik tutumlarina
paralel olarak farklilasmakta oldugudur. Bu agidan g¢alismanin uygulandigi Gaziantep
sehrinde 0zel okullarda 6grencilerin Almancay: ders olarak 6grenme motivasyonlar: ve
onlarin 6grenme tutumlar: cinsiyet, simif dlizeyi, anne babanin egitim durumu, anne
babanin meslegi gibi etkenlere bagl olarak degiskenlik gésterip gostermedigi ortaya

cikarilacaktur.

1.1. Sorun

Degisen cevre kosullarinin etkisiyle yasam bigimimiz, sosyo-kulturel yapimiz,
davraniglarimiz ve bunun sonucunda bir bitiin olarak egitim sistemimiz sirekli bir
degisim strecine girmektedir. icinde bulundugumuz ¢agin kosullar: vasitastyla bilginin
aktarim: kolaylasmis ve neticede Kkalturleraras: etkilesim hiz kazanmistir. EKin,
“kiresellesme, teknolojik gelisim ve yapisal degisimlerin sonucunda degisen istihdam
bicimlerinin insanlar1 etkileyecegi ve yeni niteliklere, becerilere sahip bireylere
gereksinim duyulacag: Uzerinde durur ve degisimin gerceklesme basarisinin blyuk
Olglide egitim sisteminin omuzlar: lzerinde durdugunu belirtir’ (1997, s. 82). Bu
aciklamanin 1s1ginda uluslararas: iletisimin énemi yadsinamaz bir gercektir ve bu da
ancak yabanci dil 6gretimi ile gergeklesebilmektedir.

Turkiye’nin egitim sistemi incelendiginde zaman igerisinde gelismis toplum
seviyesine ulagsmak adina pek c¢ok kez degisiklik yapilmistir. Yapilan bu
degisikliklerden en goze carpani sliphesiz ki tutum ve motivasyonun yabanci dil

Ogrenimi Uzerindeki etkisi olmustur.
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Yabanct dil 6gretiminde temel alinan ilkeler; dort temel beceriyi (dinleme,
okuma, konusma ve yazma) gelistirmenin yanm sira, anlama, sorgulama,
siralama, siniflama, 6zetleme, iskillendirme ve eslestirme gibi alt becerileri
kazanmalar1 da amaclanmistir. Bu becerileri kullanarak kendilerini bilissel,
sosyal ve duygusal yonden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari, yabanc: dil
Ogrenimine karst olumlu tutum kazanmalari, istek duyarak okuma yazma
aliskanhg: edinmelerini saglamaktir (Ortadgretim Kurumlar: 10, 11 ve 12. Sinif
ikinci Yabanci Dil Almanca Dersi Ogretim Program: 2006, s. 3).

Yabanci dil 6greniminde tutum ve motivasyonun énemli bir rol oynadig: yapilan
aciklamalarla agikca gorilmektedir. Bu calismada 6zel okullara devam etmekte olan

ogrencilerin Almanca 6grenme tutumlar: analiz edilecektir.

1.2. Cahismanin Amaci ve Alt Problemler

Bu galismanin amaci, Sanayi kenti Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte
olan ortaokul ve lise Ogrencilerinin Alman dilini 0grenmeye yonelik tutumlarin
saptamak; cinsiyet, stnif diizeyi, anne banin egitim durumu, anne babanin meslegi gibi
degiskenlerin 6grencilerin tutumlarina etkilerini incelemektir. Calismada, asagidaki alt

problemlere yanit aranmistir:

1. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yonelik genel tutumlar: nasildir?

2. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlar: cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yoénelik tutumlari simf dizeyine gore farklilik gostermekte
midir?

4. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlari anne ve babanin egitim durumuna gore
farklilik gostermekte midir?

5. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlari anne ve babanin meslegine gore farklilik

gostermekte midir?



1.3. Calismanin Onemi ve Yontemi

Yeryuzinde var olan milletler, kiiresellesen diinyada artik sadece kendi i¢lerinde
degil, batiin insanlikla iletisim kurabilmek igin zorunlu olarak yabanci bir dil 6grenmek
durumundadirlar. Zamanimizda fakir de olsa zengin de olsa birgok insan yabanc: bir dil
O6grenmenin gerekliliginin farkina varmistir. Turkiye’de de devletimiz, yabanci dil
ogretimini ilkokuldan UGniversiteye kadar okul programlarinda zorunlu ders olarak
okutmaktadir. Bu baglamda Almanca dersi devlet okullarinda okutuldugu kadar birgok
Ozel okulda 6gretilmesi tercih edilen yabanci dillerin basinda gelmektedir. Yaptigimiz
bu arastirmada, Almanca dersini 6grenecek 6grencilerin Almanca 6grenmeye yonelik
tutumlarinin, dersin dgrenilmesinde ne kadar etkili olup olmadigi ve 6grenme becerileri
acisindan ne kadar verimli oldugu sunulmaktadir. Cunkl tutumun 6grenmeyi
zorlastirdig1 ya da kolaylastirdigi bilinen bir gercektir. “Yeterince gudulenmemis bir
ogrenci, 6grenmeye hazir hale gelmemis demektir. Ogrenciler, daha cok merak ettikleri
ve ilgi duyduklar1 konular1 daha kisa stirede 6grenirler” (Celik, 2003, s. 169).

Yukarida yapilan aciklamalar dogrultusunda, yaptigimiz calisma sanayi kenti
Gaziantep’te 2014-2015 egitim-0gretim yili ikinci donem 0Ozel okullara devam etmekte
olan ortaokul ve lise 6grencilerini kapsamaktadir. Arastirmaya katilanlarin yizdelik
dagilimi 328 (% 49.0) kiz, 341 (% 51.0) erkek seklindedir. Ayrica Gaziantep’te Ozel
Okullarda gorev yapan Almanca Ogretmenleri ile 06grenciler hakkinda yapilan
gorusmelerden alinan gorisler dogrultusunda bir platform olusturulmus ve oradan elde

edilen verilere de ¢calismamizda yer verilmistir.

1.4. Arastirmanmn Kapsam ve Sinirlan

Bu arastirmada elde edilen sonuglar, tipki her arastirmanin kullandigi 6rneklem
ile sinirl oldugu gibi belirlenmis olan 6rneklem ile sinirhidir. Aragtirma 6rneklem olarak
secilmis olan Gaziantep’te bulunan 6zel okullar (Ozel Seckin Koleji, Kolej Vakfi
Okullart ve Ozel Sanko Okullari) ile sinirlandirilmistir. Ancak elde edilen sonugclarla
Gaziantep genelinde 6zel okullarda Almancay: ikinci yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin Almancay: 6grenmeye yonelik degisen motivasyon, amag ve ihtiyaclarin
yabanci dili 6grenmeleri Gzerindeki olumlu ve olumsuz etkisi ile ilgili genellemeler
yapilmastir.

Arastirmada uygulanan anket sonuclari da 6rneklemi olusturan Gaziantep
sehrindeki 6zel okullarda uygulanan anketlerle sinirhidir. Ayrica arastirma icinde yer
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alan Gaziantep’te Ozel Okullarda goérev yapan Almanca ogretmenleri ile 6grenciler
hakkinda yapilan gorismelerden alinan gorusler calismanin yapildigi okullar ile

sinirhdar.

1.5. Tammmlar

Tutum: “Bir bireye atfedilen ve onun psikolojik obje ile ilgili distnce, duygu ve
davranmiglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir” (Smith, 1968. s. 458-459).

“Tutum sozclgl Latince aptus sOzcugunden taretilip, ‘eylem icin elverigli ve
hazir’ anlamina gelmektedir” (Michael ve Graham, 2007, s. 174).

“Gunumizde sosyal psikologlar tarafindan kabul goéren tanim dikkate
alindiginda tutumlarin bireye ait oldugu ve onun bir nesneye iliskin diisince, duygu ve
davraniglarina bir bitunlik ve tutarlilik getirdigi belirtilmistir” (Tavsancil, 2002, s.
148).

“Tutumlar g06zle gorulebilen bir davranis olmadigindan ancak davranisa
hazirlayici bir egilimdir denilebildigi igin gdzle gorulebilen bazi davramiglara yol
actigindan, bu davranislarin gézlenmesi sonucu tutumun var oldugu séylenebilir. Ayni
zamanda dusunce, duygu ve davraniglarin duzenliligi s6z konusu olmaktadir”
(Kagitgibasi, 1996, s. 85-100).

Dil: “Duislince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoninden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan c¢ok yonli
gelismis simgesel bir dizidir” (Aksan, 1987, s. 55).

Anadil: “Insanin icinde dogup blyldigu, aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi
dildir” (\VVardar, 1980, s. 20).

Anadil, baslangigta anneden ve yakin aile gevresinden, daha sonra da iliskide
bulunulan cevrelerden &grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir
toplumla en gucli baglarini olusturan dildir. Ayrica anadilin bir 6zelligi daha
vardir ki, onu yeryuziindeki diger dogal dillerden ayirir: Her dil evrendeki
gercekligi kendi goziyle gorir. Gerek bicim, gerekse 6z bakimindan iki
toplumun ayri diller konusan insanlari, dis dunyay: farkli algilayip farklh
degerlendirirler. (...) diller, hem kavramlarin 0zellikleri hem kelimelerle
yansitilislari, hem de anlatim yolunda gorilen ayriliklar acisindan cesitli
farkliliklar gosterirler... Dillerin yalnizca ses ve yapi agisindan degil. baska
yonlerden de ayriliklar gosterebildigi ortaya konulabilmektedir (Aksan, 1978, s.
86).
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Yabanci Dil: Insanin kigukligiinden beri hem ailesinde hem de cevresindeki
toplumdan 6grenip duydugu dilin disinda, planl: veya plansiz bilingli veya bilingsiz
olarak kendi wlkesinden olmayan kisilerle diyalog kurabilecegi dildir. “Yabanci dil
Ogretimi, ana dilden farkli yapi, kavram ve dil bilgisi kurallari olan baska bir dilin

ogretilmesi strecidir” (Aslanargun ve Siingi, 2006, s. 1).



BOLUM 11

KURAMSAL ARASTIRMALAR VE ILGIiLi ACIKLAMALAR

2.1. Yabana Dil ve ikinci Yabanci Dil Kavramlan

Calismamizin bu bélimiinde Yabanc: dil ve Ikinci yabanci dil kavramlar
kapsamli olarak agiklanacaktir. Clnki dunya degismekte ve globallesen ekonomide
artik eskisi gibi sinirlar kalmamaktadir. Ozellikle bu yeni yiizyilda sadece bilgi birikimi
ve deneyim yeterli olmamakta, ayn1 zamanda en az bir yabanci dili ¢ok iyi derecede
bilmek gerekmektedir. Basarili olmak ve diinya ile entegre olabilmek igin mutlaka
erken yaslarda yabanci dil egitimine baslamak, kendimizi bu konuda belli bir seviyeye
getirdikten sonra da ikinci bir dilde de uzmanlasmak blyik 6nem tasimaktadir.
Gunumuzde ekonomik ve teknolojik gelismeler sonucunda, Ingilizce neredeyse tiim
ulkelerde kullanilan “diinya dili” haline gelmistir. Bu nedenle tilkemizde de yabanc: dil
ogretimi daha cok Ingilizce ogretimi tzerinde yogunlasmistir. Ingilizcenin yam sira
okullarda ikinci yabanci dil olarak en sik Ogretilen dil Almancadir. Bunun ana
sebeplerinden biri Almancanin dunyadaki en énemli kilturel dillerden biri olmasidir.
Ayrica Almancanin genis bir cografyada, ekonomik olarak gugcli tlkeler tarafindan
konusulmas: Almancanin ikinci yabanci dil olarak secilmesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Bu sebeplerden dolay1 ¢alismamizin bu béliminde ikinci yabanci dil

olarak Almanca ayrintili bir sekilde agiklanacaktir.

2.1.1. ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenimi

CGalismanin bu bolumiinde ikinci yabanci dil olarak Almanca dgrenme konusu
farklh baglamlarda tartisilacaktir. Burada amag ikinci yabanci dil olarak en cok
kullanilan dil olan Almancanin 6grenim sirecini dogru olarak analiz edebilmek ve
hedef dili 6grenenlerin motivasyon diizeylerini olumlu yonde arttirmaktir.

Bilindigi Uzere ulkemizde yabanci dil Ogretimi denildiginde, akla ilk olarak
Ingilizce 6gretimi gelmektedir. Bu anlayisin egemen olmasinda, Tiirkiye’de strdiriilen
yabanci dil 6gretiminin ¢ok dillilik cergevesinde yurittilmemesinin etkisi oldugu
soylenebilir. ikinci yabanci dil 6gretimi ise anadil ve ilk 6grendigi yabanc: dilden sonra
Ogrenilen yabanci dildir ve Almanca ikinci yabanci dil olarak 6zellikle ortaggretim

strecinde siklikla secilen yabanci dildir.
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Avrupa Birligi’nin normlarina gore geng kusak Avrupalilar en az (g dil bilecek
sekilde bir 6gretimden geciyor. Bunu kendi gelismisliklerinin kaginilmaz bir pargasi
olarak algiliyor, dunya vatandast olmanin, dinya dillerini 0grenmekten gectigini
dusunuyorlar. Bizim (lkemize bakacak olursak, 0zellikle daha az gelismis
bolgelerimizde, yabanci dil bilmek veya 6grenmek bir gereklilik olarak gorilmuyor.
“Avrupa Egitim Komisyonu 1995 yilinda yayinladig1 ‘Ogrenen topluma dogru’ bashkh
bildirisinde Avrupa Birligi vatandaslarinin anadillerinin yani sira en az iki Avrupa dilini
yeterli dizeyde bilmelerini ilke olarak benimsemis ve bireylere yardim edilmesini
kararlagtirmistir” (MEB Anadolu Lisesi Ingilizce Ogretim Programi, 2002, s. 10).

Almancanin ikinci yabanci dil olarak &gretilmesi cercevesinde, okullarda
yabanci dillere ait calismalarda birtakim yenilikler yapilmis, ikinci yabanci dilin
Ogretimi ve Ogrenimi hakkinda yapilan calismalar hiz kazanmistir. Yapilan birgok
arastirmada oOne ¢ikan ortak gorus ikinci yabanci dili 6grenmenin kolay oldugudur.
Cunkd hem anadil hem de birinci yabanc: dil bilgisine 6grenci zaten sahiptir ve bir
yabanct dili Ogrendigi icin bir sonrakini nasil 6grenecegini kendisi kolaylikla
planlayabilir, birinci yabanc dili 6grenirken kullandigi yontem ve stratejileri kullanarak
hedefine daha hizli stirede ulasabilir.

Gunimuze kadar yapilan ¢alismalar gostermistir ki ikinci yabanci dil dersinde,
tipki birinci yabanci dil dersinde oldugu gibi etkili 6grenme stratejileri kullanimi
oldukca onemlidir. Geleneksel 6grenme yontemlerinden arindirilmig bir etkili ikinci
yabanci dil 6grenme modeli degisik 6grenme stratejileriyle birlikte kullanildiginda
birinci yabanci dilde oldugu gibi olumlu dénutlerin daha kisa zamanda alinmasina
olanak tanir. Geleneksel 0©grenme stratejileri Ogrencileri bagimsiz  dustinme
yeteneginden ve ogrenen Ozerkliginden uzaklastirarak onlari dort temel dil becerisi
esliginde 6grenmelerine ve bu tir becerileri gelistirmelerine engel olur. Ogrencilerin
daha cok dilbilgisi 6grenimine odaklanmalarini saglar, ders esnasinda yalniz birakir ve
ogrenciler kendini edilgen hisseder. Ancak etkin 6grenme strecinde sosyallesmeyi ve
dinlenilmeyi merkeze koyan, bilgiyi kullanmayi ve etkinliklere katilmayr gerekli kilan,
Ogrencilerin  6grenme bilinci gelistirdikleri ve kendi 0Ogrenme sorumlulugunu
ustlendikleri bir anlayis s6z konusudur.

Acikgoz’in (2003, s. 35-36) “Aktif Ogrenme” adli calismasindan alinan Tablo 1

bu iki egitim yontemini 0zet olarak karsilastirmaktadir.



Tablo 1.

Geleneksel Egitim ile Etkin Egitimin Kars:lagt:r:imas:
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Etkin Egitim

Geleneksel Egitim

Sinif Dlizeni

Ogrenciler cesitli bicimlerde kiime U,0,V ya da
ic ice halkalar halinde otururlar. Onu arkas: belli
olmayan, aym anda her kodsede etkinliklerin
devam ettigi, hareketli, surekli etkilesim halinde
olan bir sitmif diizeni s6z konusudur.

Ogrenciler siralar  halinde
hareketsiz ~ oturmakta ve
baslarinda  bir  dgretmen

anlatim yapmaktadir.

Amag Bilginin 6zimsenmesi, anlamlandiriimas: ve | Aktarilan bilginin  dgrenci
yeniden Uretilmesi, 6grenilenlerin kullanilmasi, | tarafindan ~ alinmast  ve
problem c¢6zme ve kavrama gibi hedefler | tekrarlanmasi hedeflenir.
uzerinde durulur.

Kurallar Herkes aymi anda konusabilir ve sozlerini | Ogrenciler hareket edemez,
dinleyecek birisini bulabilir. Dersin akisini | s6z verilmedikge konusamaz,
saglayacak kurallar disinda fazla kural yoktur. arkadaglanyla  etkilesimde

bulunamazlar.

Ogrenci Arastirir, dlstnur, soru sorar, kesfeder tartisir, | Edilgin, alici konumundadir,
fikir Gretir, karsilastirmalar yapar, acgiklar, érnek | not alr, aktarilan bilgileri
verir, anlam c¢ikarir, 6nceki Ogrenilenlerle bag | ezberler ve sinavlardan sonra
kurar, degerlendirme ve cikanimlar yapar, | genellikle unutur.
tahminlerde bulunur, neyi nasil 6grenecegine
karar verir, kendi eksikliklerinin farkina varir,
ogrenme malzemesini baska ifadelerle anlatir,
ornek ister, neden sonug iliskilerini arar, bilgiyi
yeniden yapilandirir, 6grenmek icin ¢aba harcar.

Ogretmen Ogrenmeyi  kolaylastinr, ~ yonlendirmelerde | Uzman, bilgi aktarici ve
bulunur, arastirmaci ruhuna sahiptir, 6grenme | karar vericidir.
strecini tasarlar ve Ogrencilere danismanlik
yapar.

Sorunlar Ogrenciler arasinda  distnce  uyusmazhg | Ogrencilerin dersten
yasanabilir. sikilmalari, ezberecilik,

disiplin sorunlar1, ilgisizlik,
Ogretmenlerin  tikenmisligi
ve  gelismenin  agirhg,
gudusuzlik  ve  yetersiz
sosyal etkilesim, olumsuz
stmf  atmosferi,  bilgiyi
kullanma firsatinin
bulunmamasi.

Avantajlar Etkili, ekonomik, kullanigh, bilgiyi kullanma
olanaklarini saglayici

Yetistirilen | Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, | Kahp yargilarla donanmus,

. - yaratici, karmasik sorunlari ¢6zen, karar veren, | gelismeye  kapali,  sorun

insan tipi o e I _—
etkili dlsunen, yasam boyu 6grenen ve kendini | cozme becerilerinden
gelistiren, icinde yasadig: toplumda etkili olan, | yoksun, girisken olmayan,

guvenli, sagduyulu,
kaynaklardan yararlanabilen,
iliskileri kurabilen, bir insan tipi.

gayretli,
etkili

bilgili,
insan

yaratici1 olmayan, bagimli bir
insan tipi.
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Bu bolimde a¢iklamaya c¢alistigimiz ikinci yabanci dil Almanca dersinin nasil
olmasi gerektigi, etkin egitim ve geleneksel egitim ile 6grenme stratejileri agiklanirsa
daha iyi anlasilmis olacaktir. Ciinkii ikinci yabanci dil Almanca dersi okul ve/veya kurs
atmosferinde 6grenilmis bir birinci yabanci dilden sonra 6grenilen bir dil olma
oOzelligine sahiptir ve dolayisiyla dili 6grenen kisi Almancay: 6grenirken birinci yabanci
dil ingilizceden esinlenebilir, bu dildeki birikimlerini ve dil 6grenme becerilerini ikinci
yabanci dil 6grenme sireci icinde harmanlayabilir. Bu baglamda ikinci yabanci dil
Almanca dersi icin batun yabanci dil 6grenme/6gretme hedeflerinden olan dort temel
beceriyi kazandirmak baz alinmali ve dilbilgisi ve sdzcik bilgisi 6gretimi ise dort temel
beceriye eslik etmelidir.

Hanbay’in (2007, s. 110) “Etkin Ogrenme Modelinin ikinci Yabanci Dil Olarak
Almancanin Bilissel Ogrenilmesine Etkisi” adli calismasindan alinan Tablo 2 yukarida

anlatilan bilgileri kapsamli bir sekilde 6zetlemektedir:

Tablo 2.
Ikinci Yabanc: Dil Dersinde Geleneksel ve Etkin Ogrenme Modellerinin

Kars:lastiriimass.

Etkin Ogrenme Temelli Ikinci Yabanc: Dil | Geleneksel Ogretim

Dersi Anlayisina dayali
ikinci Yabanc: Dil
Dersi
Hedef Dort temel dil becerisini gelistirmek kural | Dilsel dizgenin

ogrenmeden once gelir. Ogrenciler Tirkee, | (kurallarin)
Ingilizce ve genel olarak yabanci dil 6grenmeye | 6grenilmesi  temel

iligkin onbilgilerini kullanirlar. kosuldur.
Ogrenciler kendi ogrenmelerini | Onbilgilerden  ve
gerceklestirirler. bunlarin

yansitilmasindan
yararlanilamaz.

Ogrenciler
Ogretmenin
aktardiklarin
ogrenirler.
YOnetim Ogrencilerin is yapacaklari, zihinlerini etkin | Daha cok
olarak  kullanmak durumunda kalacaklar: | 6grencilerin edilgin
yontemler (6rnek olay, proje vb.). kaldiklar tam
tersine Ogretmenin
etkin oldugu

yontemler.




Tablo 2. (Devam:).

12

Egitim
Durumlar

Hedef ve yonteme uygun olarak 6grencilerin kendi
aralarinda (6rnegin grup ¢alismalariyla) kurduklar
etkilesim yoluyla O0grenme malzemesi (zerinde
konusarak, tartisarak yani kafa yorarak,
6grenmelerini saglayacak etkinlikler hazirlanir. Bu
etkinlikler  6grencilerin oyun ruhlarinin
canlandirildigi, kendi potansiyellerini  ortaya
koymaktan ¢ekinmeyecekleri rahat bir ortam
saglar. BOyle bir ortamda ¢ekingen 6grenciler de

kendilerini  ifade  edebilecekleri  ortamlar
yakalarlar. Ayrica birlikte cahlistiklart igin,
baskalarinin  6grenme taktiklerini de gorup,

bundan sonug cikarirlar.

Ogretmen
ogrencilerin
gudulenmeleri igin
dikkat cekici
ifadelerle derse
baslar. Konuyu
kendince dogru
oldugunu

duslindugt bir yolla
siralarinda sessizce
oturan Ogrencilere
aktarir. (Bu aktarim

TV, yansitict vb.
araclarla
yapilabilir).
Ogrenciler
kendilerine
aktarilanlar1 tekrar
ederler. Eger
Ogretmen firsat
verirse kalkip

tahtada vya da
bulunduklar
yerlerde
ifade ederler.
Genellikle surenin
blayik bir kismi
ogretmenin
anlattmiyla gectigi
icin bu olanak az

bunlar

sayidaki 6grenciye
verilebilir.
Degerlendirme | Ogrencilerin kendi eksiklerini fark edebilmeleri | Ogretmen
ozendirilir. Sonuctan ¢ok sure¢ 6nemlidir. Olglim | 6grencilerin  bitiin
aracglari yalnizca sinavlar degil, 6grencilerin yaptigi | eksiklerini  kendisi
her sey olmahdir. Sinavlar, 6grencilerin dilsel | saptar ve bunlarin
becerilerini ortaya koyduklar1 6l¢iide degerlidir. nasil giderilmesi
gerektigine iligkin
karari da kendisi

verir. Olgmeye deger
olan sonugtur.
Degerlendirmede
sinavlar

belirleyicidir.
Sinavlar 6grencilerin
nesnel olarak ne
bildiklerini

olcebilmelidir.
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Tablo 2’de ikinci yabanct dil dersinin hedefleri, yontemleri, egitim durumlari ve
degerlendirme baghigi altinda etkin 6grenme modeli ve geleneksel 6grenme modeli
detayl bir sekilde anlatilmistir. Tablo detayh bir sekilde incelenildiginde anlasiliyor Ki
etkin 6grenme modelinde égrenci 6grenme siirecinde etkin bir rol oynamaktadir. Ornek
olay, proje ve benzeri etkinliklerle 6grenci 6grenme siirecinde sorumluluk almakta ve
amaca ulagmak icin kendi potansiyelini en st seviyede kullanmaktadir. Bunu yaparken
cevresiyle etkilesim kurmakta ve bilgi alisverisinde bulunmaktadir. Oysaki geleneksel
6grenme modelinde 6grenme surecini cogunlukla 6gretmen yonetmektedir ve 6grenci
daha ¢ok agiklamalara uymaktadir.

Bu sayede calismamizin bu bélimiinde iki model arasindaki farklar ortaya
konulmakta ve 6gretmenlerin ikinci yabanci dil dersini diizenlerken 6grencilerde olumlu
tutum gelistirmek i¢in hem kendi agilarindan hem de Ogrenciler agisindan ne gibi
yararlar elde edecekleri, ders i¢i kazanimlar: ve neler yaparlarsa iyi ve etkili bir ikinci
yabanci dil 6gretimi ve égreniminin hedefe ulasilacag: agiklanmaya calisiimistur.

2.1.2 ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretimindeki Genel ve Ozel ilkeler

Calismamizin bu bashginda ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde
biylk ©neme sahip ilkeler aciklanacaktir. Bunun en &nemli sebeplerinden biri
gecmisten guniimaze dilbilim alaninda yapilan ¢alismalardir. Clinki Dilbilim alaninda
yapilan ¢alismalar gostermistir ki anadilinden sonra ikinci bir dili 6grenirken, birey
anadilinden olumlu ve olumsuz boyutta muhakkak etkilenmekte, 6grenme ve
ogrendiklerini uygulama surecinde ise hedef dili daha ¢cok duymayi ve kullanmayi esas
almaktadir. Nitekim hedef dil o dili 6grenen gruplar tarafindan ne kadar ¢ok kullanilirsa
ve ne kadar ¢ok uygulanirsa o kadar etkili ve kalici 6grenilmis olunur. Bu baglamda
yabanci dil 6gretiminde anadilini de surece katma yaklasimi hedef dilin 6grenilmesine
olumlu yonde katki saglamaktadir. Ozellikle baslangic asamasinda Tirkceyi yeri
geldikce kullanmalarina izin verilmeli, yapilan agiklamalar kisa ve 6z olmalidir. Neuner

ve Hufeisen (2005, s. 32) ikinci yabanci dili 6grenen Kisi icin yaptigi benzetme soyledir:

a) Birkac dil ogrenildiginde sonraki dilleri 0grenirken en bastan baslamak sz
konusu degildir. Sahip olunan dilsellik, yeni dillerle daha da gelistirilir.
b) Yeni 6grenilen dilde hedeflenen, o dilde anadil diizeyinde konusmak degildir.

c) Ogrenilen dillerde seviyelerde dil egilimi de farkl: olabilir.
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Bu benzetme gosteriyor ki ikinci yabanci dili 6grenen kisi artik bos degildir ve
hedef dili 6grenirken ana dilden ve birinci yabanci dili 6grenirken yasadiklarindan,
edinmis oldugu dil 6grenme deneyimlerinden yararlanmaktadir.

“Dilin dogal yasamdaki islevi, tum dil becerilerinin ve Ogelerinin ayn: anda
kullanilmasina dayalidir” (Solmecke, 1993, s. 30). Bu baglamda dili 6greten Kisi
bitinsel bir yaklasimi benimsemelidir. Yani yabanci dil 6gretmeni 6gretilecek konuyu
parcalara bolmeli, baslangic dizeyinde temel bilgiler ve kavramlar ayrintilara
girilmeden 6grenciye aktarilmalidir.

Ikinci yabanci dil olarak Almanca ogretiminde Uzerinde durulmas: gereken
konulardan biri de 6grencilerin  derste 6grendiklerini  glnlik yasamlarinda
kullanmalarint saglamaktir. Nitekim yabanci dil 6gretiminin asil amaci sinif icinde
Ogretilen bilgilerin gunluk iletisimde nasil kullanilacaginin 6grencilere gosterilmesidir.
Bunun igindir ki sinif iginde yapilan etkinlikler gunliik yasamdan izler tasimah ve
ogrencilere dgrendiklerini kullanma imkén: tanimalidir. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda
da bu konuya siklikla deginilmistir.

“Tum 6grencilerin sinif ici etkinliklerine katilimlari amaglanmalidir. Soru-cevap,
rol yapma, grup tartismasi, ikili ve 0clu calismalar, benzetim (similasyon) gibi
tekniklerle ogrencilerin derse daha etkin katilmalari saglanmalidir. Amag iletisim
oldugunda yanlslar aninda degil, konusma bittikten sonra duzeltilmelidir” (Solmecke,
1993, s. 32).

Dil 6grenme farkindaliginin olusturulmasi ikinci yabanci dil olarak Almanca

Ogretiminde blyuk 6neme sahiptir.

Daha once edinilmis 6grenme deneyimleri, dil 6grenme suregleri ve bunlarin
etkili yabanci dil 6grenimine 6nce yansimasi ve devaminin getirilmesi, birinci
yabanci dil sonrasi dil 6gretiminin basarili bir sekilde olusmasinda biyuk 6neme
sahiptir. Bu dil olusumunun kalict olmasi icin daha onceki bilgilerin iyice
hazmedilebilmesi, edinilen 06grenim teknikleri ve stratejilerin yeni dil
ogreniminde gelistirilerek kullanilabilmesi gerekmektedir. Dil nedir, nasil
kullanilir, nasil 6grenilir? Bu (¢ sorunun cevabi bireye 0Ogrendigi diller
konusunda biling saglamaktadir (Lutjeharms, 1998, s. 7).

Bireyin Ogrendigi diller konusunda bilgi sahibi olmasi onun hedef dili
Ogrenmedeki basarisini dogrudan etkilemektedir. Bunu yani sira anadil ve hedef dil
arasindaki yapisal farklar da 6grenmeyi olumlu yada olumsuz etkileyebilmektedir.
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Yabanct dil 6grenen Kisi, buyuk olasilikla ana dil ile birebir 6rtismeyen
yapilardan kacginmaktadir. Bu nedenle, yabanci dilin ana dil ile Ortismeyen
yapilart etkinlestirilmeli ve ana dil ile yabanci dil arasindaki yapisal farkliliklar
ortaya konmahdir. Burada karsilagtirmal dilbilgisi yabaci dil 6grenme yontemleri
ile birlikte devreye girmek zorundadir. Anadil ile yabanci dil arasindaki yapisal
farklihiklar agikca ortaya konarak 6grenme sireci olumlu yonde etkilenebilir
(Turkge: Ben hergiin siit icerim / Ingilizce: | drink milk everyday / Almanca: Ich
trinke Milch jeden Tag) (Arak, 2006, s. 207).

Ana dil ile yabanci dil arasindaki farklar1 stiphesiz en iyi hedef dili 6greten Kisi
aciklayacaktir. Ogretici bu farklar: net olarak ortaya koydugunda 6grenen kisi anadil ile
hedef dil arasindaki farklardan kaygi duymayacaktir.

Ayrica ikinci yabanci dil 6gretimini daha etkin ve kalict kilmak amaciyla bazi
ilkeler olusturulmustur. Neuner ve Hufeisen (2003, s. 27) yaptiklar1 ¢alismada ikinci
yabanci dil 6gretiminde goz oninde bulundurulmas: gereken ilkeleri ve bu ilkelerin

birbirleriyle olan etkilesimlerini su sekilde belirlemistir:

a) Amag belirleme
e Okulda genel amaclar1 asan yabanci dil dersinin olusumu:
iletisimsel/kulturleraras: ve pedagojik 6gretim amaclar
b) Yeni égrenilen dil L3’iin 6gretim malzemesi ( Dil bilgisi / Ulke bilgisi)
c) Ogrenenler
* vyas, bilinen diller, hedef dil ve kiltiri hakkinda 6n bilgiler, yabanci
dil 6grenimine ait 6n bilgiler, kultire 6zel 6grenme stilleri vb. gibi gruba 6zgu
nitelikler
« dillere, Gglinci dile ve onun dlke bilgisine ait 6n bilgiler, motivasyon,
ilgi, nasil bir 6grenme tipi oldugu, vb. gibi kisisel nitelikler
d) Ogrenme durumlar

« Dillerin durumu, diller politikas: ve yabanci dillerin sirasi

Ogreten ( L3 ve L2 deki yabanc dil yetenegi ve alan bilgisi)

Kendi kulttriinde alisilagelmis 6gretme yontemleri ve gelenekleri

L3 de ders icin ayrilan zaman

Kullanilan ders araglar1 (Ders kitaplari, teknik araclar, vb.)

Amag dil ortamina yakinlik/uzaklik”
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Bu faktor ve yaklasimlarla, birinci yabanci dil sonras: diller 6gretimi icin uygun
Ogrenme ve 6gretme yontemleri bulunmakta ve gelistirilmektedir. Arak (2006, s. 207),
yabanci dil 6grenme sirecini etkileyen degiskenlerin Oncelikle 6grenmenin bireysel
Ozellikleri, tutum, isteklendirme, sosyo-kultirel faktorler, 0grenme yasi, O0grenme
ortami vb. g6z 6ninde bulundurulmas: gerektigini ifade etmektedir. Monch (1995, s.
116) 6grenmenin (¢ adimda gergeklestigini, bunlarin ilkinde motivasyonun olusumu;
ikincisinde bilissel stratejilerin kazanimi ve son adimda da 6grencinin 6grendigini
kullanabilecegi ve bunu yaparken de kendini iyi hissedebilecegi durumlari yasamasi
olarak aciklamaktadir. Ogrenciler, derse farkli motivasyon ve farkli kosullar ile
gelmektedirler. Ancak, birinci yabanci dil sonrasi dil derslerinin her yerde ve her gruba
uymasi ilkeleri vardir.

Yukarida ayrintilariyla acgiklanan temel ilkeler disinda kalan genel ilkeleri

Kicukahmet (1993, s. 77) maddeler halinde siralamistir.

- Ogretimde tim becerilere esit dnem verilmeli

- GUnluk iletisimde kullanilan dil 6gretilmeli

- Ogrenilen dilin (hedef dil) sesleri anlasilir bicimde cikarmalarn Ggrencilere
Ogretilmeli

- Ogretim materyalleri 6grencilerin seviyelerine gére sunulmal:

- Ogrencilere 6grendiklerini kullanma imkan: taninmali

- SoOzcuk ve yapilar bir bittnlik icinde sunulmal

- Baslangi¢ diizeyinde 6grencilerin katilimini artirmak icin cesaretlendirilmeli

- Bir seferde tek bir sorunla ugrasilmal

- Hedef dil, o dili ana dili olarak konusan kisilerle anlasabilecegi gibi 6gretilmeli

- Hedef dilin, dilden ayrilamaz olan kulttrel 6geleri agiklanmali

- Hedef dil, yasadigi kilturu tanitabilmek tizere 6gretilmeli

- Sinif igi bireysel farkliliklar dikkate alinmali

- Ogrencilerin sinifta daha ¢ok konusma becerilerini sergilemelerine imkan
saglanmal

- Ogretim amaglarini gergeklestirici etkinliklere yer verilmeli

- Ogrencilere  sorumluluk verilmeli; 06grenciler bireysel calismalar icin
yonlendirilmeli.

- Bu calismalar 6grencilerin farkli yonelislerine cevap verecek nitelikte olmasina
dikkat edilmeli.

- Dersi planlarken derse cesitlilik getirmeye dikkat edilmeli

- “Ne Ogretiyorsan onu test et” anlayis1 dogrultusunda uygulamalara yer verilmeli.

Bu ilkeler uzun zaman o6nce belirlenmis olup bugin hala gegerliligini

korumaktadirlar.
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Sonug olarak etkili ve kalict Almanca 6gretimi igin bitun bu anlatilan ilkeler gz
onunde bulundurulmalidir. Ancak bu yolla 6grencinin ikinci yabanci dile yonelik

motivasyonu artacak ve bu da basarisini olumlu yonde etkileyecektir.

2.1.3. ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Rol Oynayan Unsurlar

Konumuz Almanca 6gretimi oldugundan, bu baglamda Almancanin daha iyi nasil
ogretilecegi ve 6grenilecegi tizerinde durulmasi gereken bir konudur. ikinci Yabanci Dil
Olarak Almanca Ogretiminde Rol Oynayan Unsurlar: iyi anlamak Almaca Ogretimine
yonelik olumlu motivasyonu arttiracaktir. YUksek motivasyon seviyesine sahip 0grenen
de daha etkili ve kalici bir 0grenime ulasacak ve boylece hedef dili Ogrenirken
karsilastigi guclukleri daha kolay asacaktir.

Bu noktada ikinci yabanci dil Olarak Almanca uygulanmasinda rol oynayan en
6nemli unsurlardan biri slphesiz ki 6gretmen faktortdir. Duman’in (1991, s. 6) bu
konudaki gorusleri oldukga acgiklayicidir: “Yabanct dilin iyi 6gretilmesi s6z konusu
oldugunda, ‘kim, kime, neyi, nigin, nasil dgretecek?’ sorusu ortaya ¢ikmaktadir”. Bu
temel sorudan anlasiliyor ki, diger alanlardaki Ogretimde oldugu gibi, yabanci dil
Ogretiminde de en Onemli 0ge 6gretmendir. Cunkld Ogretmen, okulundaki egitimde
cocuklarin ve genclerin 6grenme deneyimlerine rehberlik etmek veya yon vermek amaci
ile gorevlendirilen kimse konumundadir. Bu acidan yabanci dili 6gretecek
Ogretmenlerin nitelikli ve mesleginde iyi olmasi dilin ediniminde biyuk bir paya
sahiptir.

“Yabanc: dil egitim programlari, yontem ve teknikler, arag-gerecler, 6gretimi
gelistirmek icin 6nemli etmenler olmakla birlikte 0grenmenin canh Kisiligi eyleme
konulmadikca istenilen o6lglide bir etki saglayamayacaktir” (Sozer, 1991, s. 4).
Donanimli ve nitelikli 6gretmenler kendi alanlarinda oldugu kadar genel kultir ve
Ogretmenlik meslek bilgisi agisindan da iyi bir egitimden gecmislerdir. Bu baglamda
yabanci dil Ogretmenlerinin iyi yetistirilmis olmasi ile 6grencilerin olumlu yonde
gelismesi ve degismesi arasinda dogu bir orantt vardir. Yani 6gretmen ile dgrenci
nitelikleri 0zdes bir yapiya sahiptir ve yabanci dil 0gretiminde kalitenin arttirilmas:
biylk oranda 6gretmenlerin niteliklerinin yukseltilmesine baglidir.

Go6z 6ninde bulundurulmas: gereken bir diger unsur ise 6gretmenlerin yabanci
dil 6gretme programlarinin icerigini belli olgutler icinde 6gretirken ayn: zamanda

Ogrencilerini tutumlar, davranmglari, ihtiyaglari, degerleri vs. ile etkilemekte ve
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yonlendirmektedirler.  “Ogretmenlerin  tarzlari olarak kabul edilen tutumlars,
davraniglari, ihtiyaclari, degerleri ve benzer konularda 2000’i askin arastirma
yapilmistir. Bu arastirmalar, degisik tarzlara sahip 0gretmenlerin 6grencileri degisik
bicimlerde etkilediklerini ortaya ¢ikarmistir” (Kigikahmet, 1993, s. 77).

Bu bilgiler 1s1ginda, anlasihyor ki iyi ve etkili bir yabanci dil 6gretmeni
ogrencilerin olumsuz tepkilerine yol agmayacak 6lciide hosgorili olmali ve
Ogrencilerine dil 6grenimini kolaylastiracak her turli yardimi ve destegi sunmalidir.
Ancak bu yolla iyi bir yabanci dil 6gretmeni istenilen islevleri yerine getirebilir ve iyi
ogrencilerin yetistirilmesine katki saglayabilir.

Son vyillarda yapilan arastirmalarda yabanci dil alaninda Ogretimin degil de
6grenmenin 6n plana ¢ikarilmasindan s6z edilmektedir. Burada asil amag¢ 6grenmeyi
kolaylastirici ¢alismalarin yapilmasidir. Bu calismalar: yapabilmek igin dgretmenlerin
bazi niteliklere ve davramslara sahip olmalari gerekmektedir. Bu alanda yapilan
calismalar incelendiginde 6gretmenlerin sahip olmalari gereken davraniglart soyle

Ozetleyebiliriz:

- Ogrencilere kars: samimi olma.

- Ogrencilerle her konuyu tartismaya acik olma.

- Ogrencilerin baz1 konular: kendisinden daha iyi bilecegini kabul etme.

- Ogrencilerin sinifta rahat edebilmelerini saglama.

- Ogrencilerin konuya ilgi duymalarini saglama.

- Ogrenciler derste sikildiklarinda hosgoriilii olma.

- Derste belli araliklarla yarismalar yapma.

- Ogrencilerin basarilarin 6dullendirme.

- Ogrencilerin de 6nemsenmeye ihtiyaci oldugunu bilme ve onlar: 6nemseme.
- Ogrenciye inanma ve giivenme.

- Ogrencileri sakin kisiler olarak gorebilme.

- Ogrencilerin nelere ilgi duyduklarin fark edebilme.

- Ogrencilerin sorunlart ile ilgilenebilme.

- Ogrencilere kars: tarafsiz olma.

- Ogrencilere kars: 6nyargisiz olma.

- Ogrencilere rehberlik hizmetinde bulunabilme, rehberligin de en az ders kadar

6nemli oldugunu fark edebilme.
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Butln bu anlatilmaya c¢ahisilan unsurlar gosteriyor ki ikinci yabanci dilin etkili,
basarili ve kalici bir sekilde 6grenilmesi ve dgretilmesi biyuk 6lcude 6gretmen-0grenci
niteligi ve ¢abalarina baghdir. Ancak bu iki yonli unsur da ginimuz sartlarinda yeterli
olmamaktadir. ¢linku yasadigimiz teknoloji ¢aginda kullanilacak olan arag-gere¢ veya
gerekli materyallerin se¢imi ve kullaniimasi da ikinci yabanci dilin uygulamasinda goz

onunde bulundurulmasi gereken etmenlerdir.

2.2. kinci Yabana Dil Olarak Almanca Ogretiminde Kullanilan (Geleneksel)

Yontemler

Egitim ve 0gretim camiasinda, bilginin 6grenciye hangi yolla yani hangi yontem
ve teknikle aktarilacagi her zaman en 6nemli konulardan birisi olmustur. Burada amag
bilgiyi en iyi sekilde O0grenene aktarabilmek olmustur; tabi ki zaman kavrami yine

O6nemli bir faktor olarak g6z ardi edilmemistir.

Yabanct dil 6gretiminin tarihi boyunca dilin nasil 6gretilecegi daima tartisma
konusu olmustur. Yabanci dil 6gretim yontemleri, bir yabanci dili 6grenme, bilgi
birikimini kazandirma aracit olmanin 6tesinde 0gretim galismalarinda 6grenciyi
daha yetkin bir 6grenen haline getirmenin yolunu gosterme c¢abasinda olan
sistemlerdir. Dil 6gretiminde yontem, 6grenciyi egitimin amagclarina en ¢abuk ve
en guvenilir olarak ulastiracak olan bir 6gretim unsurudur. Glniimiize kadar pek
cok Ogrenim ve Ogretim yontemi gelistirilmesine ragmen gercek anlamda tek
basina yeterli ve ideal bir yontemin varhigindan s6z edilemez (Memis ve Erdem,

2013, s. 298).

Bu konu Uzerinde arastirma yapan uzmanlar yontemlerin uygulanmasi
noktasinda ortaya ¢ikan sorunlar: da tespit etmektedirler. Ozellikle tek bir yontemin
herkes igin ayni basariyr getiremeyebilecegini dolayisiyla kisiye 6zgu farkli yontemlerin
kullanilmasi gerektigi 6nerilmektedir.

“Yabanci dil 6gretiminde var olan yontemlerin cesitliligi, dil 6gretiminde hangi
yontemlerin daha etkili oldugu sorununu da beraberinde getirmektedir. Bir Kisi izerinde
faydali olabilecek bir yontem baska bir kisi tizerinde ayni 6l¢tide basarili olmayabilir ya
da tamamen basarisiz kalabilir” (Tarcan, 2004, s. 6).

13 subat 2015 tarihinde Milli Egitim Bakanligi’nin 2015-2016 egitim Ogretim
yilindan itibaren Ingilizce ders 6gretim programini degistirmeye hazirlandig: bilgisi

kamuoyuna yansimistir.
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Milli Egitim Bakanhgt (MEB) ne ilkOgretimde ne ortadgretimde hatta
universitede bile bir tirlii 6gretilemeyen Ingilizcenin 6grenimini kolaylastirmak
icin ders Ggretim programin: degistiriyor. Ilkogretimden itibaren ingilizce dersi
almalarina ragmen 6grencilerin Universitede mezun olduklarinda bile kendilerini
ifade edememesi Gzerine Milli Egitim Bakanlgi (MEB) 6gretim programini
degistirme karar aldi. Artik dersler pratige ve glinliik yasama yonelik olacak. ilk
uygulama 6numuzdeki yil 9. siniflarda basliyor. Dersler artik daha eglenceli hale
getirilecek, Ogrenciler derslerde pratik yapacak, ogrenciler ovilerek motive
edilecek, gunluk konusmalara yer verilecek, dgrenciler ‘hayatta kalmak igin’
gereken Ingilizceyi Ggrenecek. Bakanhk liselerde okutulan ingilizce dersi
Ogretim programini revize etti. Yenilenen egitim programi 0nimuzdeki egitim
programinda yani 2015- 2016 yilinda 9. siniflarda uygulanacak. Sonrasinda ise
kademeli olarak 10, 11 ve 12. siflar da bu programa dahil olacak
(www.memurlar.net erisim 13 Subat 2015).

Milli Egitim Bakanhginin boyle bir degisiklige heniz yeni gidiyor olmasi
aslinda son derece ge¢ kalinmig bir uygulamadir. Buradan anlasilacag: tzere bu yeni
uygulamayla yabancit dil o6gretmenlerinin  siniftaki  roli  6nemli bir sekilde
vurgulanmaktadir. Yani yabanci dil 6gretmenleri simifta genellikle hedef dilde
konusacak, 0grencilerin hata ve dil stirgmelerine toleransli davranacak ve 6grencilerin
istek ve motivasyonunu artirmak icin 6vgu ve olumlu pekistirmeyi kullanacak.
Dolayisiyla 6gretmenlerin kullanacagi yontem ve metotlarin gdzden gecirilmesi
kacinilmaz olacaktir. Bu nedenle ¢calismamizin bu béliminde Avrupa Konseyi Modern
Diller Bolimi’nce kabul edilen ve yaygin bir bigimde kullanilan yéntemler (zerinde

durulacaktir.

2.2.1. Dilbilgisi — Ceviri Yontemi

Dilbilgisi — Ceviri yontemi tlkemizde yaygin olarak kullanilan bir yontemdir.
“Bu yonteme gore dilbilgisinin 6grenilmesi daha ¢ok verilen metnin incelenmesiyle
olusur. Ogretim daha ¢ok anadilin kullanimi ile gerceklesir, hedef dil ana dile gére daha
az kullanilir” (Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 24). Anlasilacag: Gzere dgrencilerin sdzcuk
dagarciginin gelisimine 6zel 6nem verilmekte ve boylece 6grenciler hedef dil dilbilgisi
kurallarint ok iyi kavrayip, s6zcuk dagarcigint gok gelistirmis olabilmektedirler. Fakat
ogrenci hedef dili cok iyi derecede konusamamaktadir. Dilbilgisi — Ceviri yonteminin

temelinde ezberciligin yattigin1 sdylemek yerinde olacaktur.
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2.2.2. DUzvarim Yontemi

Bu yontem Dilbilgisi — Ceviri yontemine kars1 bir tepki yontemi olarak
1950’lerde ortaya ¢ikmis, diinyada ve Turkiye’de ¢ok yaygin bir sekilde kullaniimistur.
Dlzvarim yontemi, sinif icerisinde ama¢ dilin daha etkin kullanilmasi, ¢agdas ders
kitaplarinin okutulmasi, o wlkenin kultirine agirlik verilmesi, timevarim yoluyla
dilbilgisi 6gretilmesi, modern edebi eserlerin okunmasi ve yazili arastirmalarin
yapilmasi icin ev odevlerine agirlik verilmesi gibi ilkelere dayanir. Bu yonleriyle
Dilbilgisi — Ceviri yonteminin ezberciliginden uzaklasir ve 6grenmenin temeli gérerek
6grenme ve orneklendirme temeline dayanir. Bu yontem Ogretilecek olan dil ile buna

karsilik gelen kavram arasinda dolaysiz bir baglantinin kurulmasini esas alir.

2.2.3. Tsitsel — Dilsel Yontem

“Hedef dildeki yapilar ve yeni kelimeler diyaloglar yoluyla Ogretilir. Derse
baslama, ders metinleri, kaliplar her zaman bir diyalogla baslar. Bu diyaloglar bazen
Ogretmen bazen de cihazlar yardimiyla seslendirilir ve 6grencilerden dnce koro halinde,
sonra gruplar halinde ve son olarak da kendi baslarina tekrar etmeleri istenir”
(Demircan, 2013, s. 215). Hedef dilde dinleme ve konusma kazandirilmaya calisilan
becerilerin basinda gelir. Sozclik Ogretimi gunluk dilde kullanilan kelimelere
dayanmaktadir. Dinleme araclarindan oldukga fazla yararlanilir. Simif yerine dil
laboratuarlart hedef dili Ogretmek agisindan daha avantajlidir. Metin ve diyalog

secimleri ginlik yasami yansitacak sekilde secilmektedir.

2.2.4. Tsitsel — Gorsel Yontem

Bu yontem 1960 sonrasinda, o©ncelikli olarak Fransizcanin 6gretimi icin
gelistirilmistir. Bu yontemi diger yontemlerden farkli kilan en 6nemli 6zellik teknolojik
aletlerden oldukga fazla yararlanmasidir. Dil 6gretimi, kasetcalarlar, CD, ses kayit
cihazlan, kisa film seritli projeksiyon kullanilarak yapilir. “Ogretimde kullanilan
gorseller dort islev altinda gruplandirilir: Anlamsal (semantic), konusal (thematic),
oykusel (narrative) ve hafizaya yardimci (mnemonic)” (Dogan, 2012, s. 192). Bu
yontemde Ogretmen dersleri yazili anlatimdan c¢ok sozli anlatim yoluyla yapar ve

kullanilan metinlerin ¢cogu diyaloga dayanir.
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2.2.5. Biligsel Ogrenme Yontemi

“Bu yontem, biligsel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ve unli dilbilimci
Chomsky’nin goruslerinin etkisiyle 1960’1 yillarda bilissel psikolog John Bissel Caroll
ve uygulamali dilbilimci Kenneth Chastain tarafindan gelistirilmistir” (Memis ve
Erdem, 2013, s. 305).

Bilissel 6grenme yontemini diger yontemlerden ayiran nokta dildeki yeni
bilgilerin depolanmas: ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar kazanmasidir. Yeni
Ogrenmeler onceden 6grenilen bilgilerle batunlestigi takdirde 6grenmeler anlamli ve
kalict olur. “Grup calismalarinin yaninda bireysel aktivitelere yer verilir” (Demirel,
2010, s. 46). Dort temel beceri de esit oranda 6nemsenir ve bunlara ilaveten telaffuz
egitimi yapilir. Ogrenci merkezlidir, 6gretmen yonlendiricidir. Ogretim araci olarak

ders kitabi, gorsel ve isitsel araclardan faydalanilir.

2.2.6. Tletisimsel Yontem

Iletisimsel yontem Bilissel yontemin eksik kalan yonlerine bir elestiri olarak
ortaya atilmistir. Biligssel yontemin odak noktasi, konusan Kisinin sahip oldugu, o
kisinin bir dilde dilbilgisi yoninden dogru tumceler tretmesini saglayan soyut
yetenekleri karakterize etmektir. iletisimsel yontem teorisi ise bu tir gorisiin
dogalliktan uzak oldugu, dilin iletisim ve kalturt birlestiren daha genel bir
teorinin parcas: olarak gorilmesi gerektigi gorisini savunmaktadir (Memis ve
Erdem, 2013, s. 306).

Bu yontemle asil amagclanan iletisim becerisinin  olusturulmas: ve
gelistirilmesidir. Ogretim 6grenci merkezlidir. Bu ylizden 6gretim malzemeleri, 6gretim
ortami ve aktiviteleri de Ogrenciyi merkeze alarak hazirlamir. Ogretmen Ggrenciye
rehberlik etmektedir ve hem 6grencinin ana dilini hem de Ggretilecek yabanci dili tam
olarak bilmelidir. Dilbilgisi icin ayr1 bir zaman olusturulmaz. Dilbilgisi kurallar1 sinif
icerisinde yapilan etkinlik ve diyaloglarn icerisinde ogretilir. “Ogrenciye daha énce
Ogretilen konular ve durumlara dayanarak 0grencinin kendi yasantist ile ilgili sorular
sorulur. Daha sonra 6zguin durumlar yaratilir ve 6grencilerden grup calismas: yaparak
yeni ve Ozgin diyaloglar tretmeleri istenir” (Demirel, 2010, s. 52). Boylelikle, dil
kurallardan c¢ok bir iletisim araci olarak 6grenilir.

Yabanct dil olarak Almanca 6gretiminde kullanilan bu yontemler sayesinde
Ogrenme-6gretme sirecleri daha etkili ve basarili olmaktadir. Clnku dil 6greniminde

yontem 6grenme-6gretme sirecini etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir. Ozellikle
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cagdas Ogretim yaklasgimlarindan 6grencinin  6grenmenin  merkezine alinmasi
yayginlasmis, yani 6grenci edilgen bir durumdan etkin bir surece dahil edilmistir. Bu
slrecte Ogrenme yoOntem ve yaklasimlari 6gretmene sinifta yeni sorumluluklar
yuklemistir ve boylece 6grenme-Ggretme sirecinde 0grenci motivasyonunu arttirmak
amaclanmistir. Dolayisiyla yukarida anlatilan yabanci dil 6grenme yontemlerinin iyi
kavramasi ve uygulanmasi 6grencinin hedef dile yonelik tutumunu olumlu yodnde

etkileyecek ve bu da daha basarili ve kalici bir 6grenme saglayacaktir.

2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Alternatif Yontemler

Yukarida anlatilan geleneksel yontemlerin yani sira bircok yabanci dil 6gretme
yontemi gelistirilmistir. Gelistirilen alternatif dil 6gretme yontemleri gosteriyor ki tek
ve mikemmel bir yontemin varhigindan s6z etmek mumkin degildir. Alternatif
yontemlerin bir kismi Glkemizde bilinmektedir; fakat bu yontemler okullarda yabanci
dil dgretiminde cok sik kullanilmamaktadirlar. Oysaki giinlimuzde 6zellikle iletisim
agirhikli yani konusmaya ve dinlemeye dayali yabanci dil 6gretimi tercih edilmektedir.
Dolayisiyla derste iletisimi 6n planda tutan alternatif yontemler 6nem kazanmaktadir.

Calismamizin bu boliminde geleneksel yontemlerin disinda kalan alternatif

yontemler 6ne ¢ikan dzellikleri ile anlatilacaktir.

2.3.1. Tum Fiziksel Tepki Yontemi

“Tum Fiziksel Tepki” yonteminin psikoloji de yer alan &grenme
kuramlarindan iz kavramu ile iliskisi vardir. Bu kurama gore yapilacak olan is ya da
Ogretilecek olan durum ne kadar sik olursa ve bellekte iz birakirsa o olayin hatirlanmasi
0 kadar kolay olur. “Bu yontemle yabanci dil 6gretimi emir Kipleri ile baslar. Bu tur
ahistirmalar fiziksel tepkiyi gerektirir. Bir baska deyisle 6gretimin baslangicinda bir
takim komutlar ogretilir ve uygulamalar bu dogrultuda gerceklestirilir. Tim fiziksel
tepki yontemine son zamanlarda hikdye anlatimli O6gretim teknigi de eklenmistir.
Hikayeler dinlendikten sonra, Ogrenciler tarafindan oyun biciminde canlandirilir”
(Dogan, 2012 s. 243).

Bu yontemde derslerde kitap veya kalem pek kullanilmaz. Ogretmenin jest ve
mimikleri dersin temel aktiviteleridir ve Ogretmen yonetmen 6grenciler ise oyuncu

konumundadirlar. Ogrenci 6gretmenin komutlarini yanhs yaparsa 6gretmen sz konusu



24

komutu tekrarlar ve kendisi dogrusunu gosterir. BOylece 0grencinin dgrenmeye yonelik
motivasyonu kaybolmamis olur.

Yapilan arastirmalardan anlasiliyor ki bu yéntem sayesinde bireyler hedef dili
basit komutlar ve kisa agiklamalarla sik sik tekrarlayarak 6grenmektedirler. Fakat
unutulmamalidir ki strekli bu komutlarla ve tekrarlarla dersi islemek bir stire sonra
yapilan 6gretimi monotonlastiracak ve 6grenci motivasyonu azalacaktir. Ayrica dilin
komutlarla Ogretilecek bolimui sinirlidir ve bir sure sonra soyut yapilar 6gretilmek

istendiginde komutlar yetersiz kalacaktir.

Kisa vadeli bir 6grenci hedefiyle basla. Ogrencilerini bes dakikadan daha az bir
stre icinde dinyadaki herhangi bir dili edinebilecegine ikna etmek icin dil
Ogretim yontemleri arasinda temel olan tum fiziksel tepki yontemini kullan.
Daha sonra elindeki temel yontem olan bituncil fiziksel tepki ydntemini
hedeflenen dildeki yeni bir kelime ya da dilbilgisi konusunu sunmak icin kullan
(Asher, 2010, s. 4).

Kisacast bu yontem dilin 6grenilmeye baslandig: ilk asamada ve sonrasinda
dersin ilk bes dakikasinda oldukca etkili bir yontem olarak gorilebilir. Verilen basit
komutlar ve tekrarlar hafizada kolayca yer etmekte ve 0grenci sdyleneni yapmakta
guclik cekmemektedir.

2.3.2. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

“Telkinsel Ogrenme” Bulgar psikoterapist Georgi Lozanov tarafindan
gelistirilen bir 6gretim yontemidir. Pek ¢ok alanda tercih edilen bu yontem genellikle
yabanci dil 6gretimi alaninda kullanilmaktadir. Lozanov, dil dgretiminde bu yontemi
kullanan bir 6gretmenin 6grencilerinin, geleneksel 6gretim yontemleriyle dil 6grenen
Ogrencilere gore yaklasik 3 ile 5 kat arasinda daha hizli 6grenebileceklerini iddia eder
(Iscan, 2011, 1281).

Bu yontemde simif ortami (aydinlatma, duvar rengi, sandalye, sira vs.) ve
ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri oldukca 6nemlidir. Ogretilecek konular klasik
muzik esliginde sunulmaktadir. Sinifin duvarlarinda hedef dilin dilbilgisi kurallarin
iceren posterler bulunur ve bunlar 6grencilerin farkina varmadan dili tekrar etmelerine
olanak saglar. Coklu tekrar, soru-cevap, oyunlarla rol oynama yer almaktadir. Boylece

Ogrenci hedef dili 6grenirken konusma sans: elde eder ve bu da onun motivasyonunu
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arttirr. Bu yontem sayesinde 6grenci pasif degildir. Ogrenme siirecinde oldukca aktif
olan bireyin dil 6grenme motivasyonu da yuksektir.

“Drama, hayal kurma, muzik, resim vb. uygulamalar 6grenmeye Kkarsi
olusturulan engelleri azaltmaya yardimci olur. Bu sebeple 6gretimde bu sanat dallarinin
ogretilerinden mimkiin oldugunca yararlanilmahdir” (iscan, 2011, s. 1283).

Bilindigi Uzere Ulkemizde yakin zamanda yabanci dil dgretiminde dinleme ve
konusma agirlikli bir programa agirlik verecektir. Bu baglamda 6grencilerin konusma
sans1 bulacagi bu yontemden faydalanmast mumkindir. Diger yandan bu yontemin,
sayr bakimindan kalabalik olan siniflarda kullanilmasi mumkin degildir. Ayrica ders
ortaminin hazirlanmasinin zahmetli olusu ve ekonomik agidan masrafli olmasi yontemin
karsilastigi sorunlardandir.

“Bu yontemi uygulayacak ogretmenin, o©zel egitimli, nitelikli, deneyimli ve
donaniml: olmas1 gerekmektedir. Bu 6zelliklere sahip dgretici bulmak da ¢ogu zaman
mumkdin degildir (Dogan, 2012, s. 318).

Bu yontemin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara ragmen dgrencilerin kendini
ifade edebilmelerine firsat vermesi agisindan telkin yontemi dil 6gretmede oldukga
etkilidir.

2.3.3. Damsmanh (Grupla) Dil Ogretim Yontemi

Bu yontem, 1960’11 yillarda Amerikali psikiyatr Charles Curran (1899-1978),
arkadaslar1 Paul G. La Forge ve Carl R. Rogers tarafindan gelistirilmistir. Danismanlh
Dil Ogretim Yoéntemi, yabanci dil egitiminde belli bir yeterlilik diizeyine ulagmis
Ogrencilerin yabancit dil 6grenme sirecinin basinda bulunan &grencilere bilgi,
danismanlik ve 6gretim destegi saglamaya yonelik alternatif bir dil 6gretim yontemidir.
Bu yontemin merkezinde 6grenciler vardir. Ders islenisi esnasinda 0grenciler ¢cember
seklinde otururlar ve 6gretmen ¢emberin disinda kalir. Her 0grenci ya da 3-4 6grenci
icin bir damsman secilir. Ogretmen ile 6grenci arasindaki karsilikli iyi niyet, ilgi ve
olumlu tutum gelistirmek Damsmanh Dil Ogretim Yéntemi’nin temel 6zelligidir.

“Bu yontemde temel amacg, yabanci dilde iletisim kurmaktir. Ogretmen
Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarint ve birbirlerinden 6grenmelerini
ister. Ogrencinin derste 6gretmenden bagimsiz grup lyeleriyle yabanci dilde iletisimde
bulunma streci ilk dersle birlikte baslayip son dersle birlikte 6grenci tam bagimsiz
olmaktadir (Curran, 1976, s. 146)
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Bu yontemde ogrenci 6grenme sirecinin merkezindedir. Ogrencinin kendini
guvende ve rahat hissetmesi oldukca 6nemlidir. Nitekim 6grencinin istek ve ihtiyaglari
ogrenme sirecini sekillendirir. Ogrenci ilk asamada 6gretmen ve danismana bagimlidir.
Zaman gectikce Ogrenci 6gretmenin mudahalesi olmadan ve ondan yardim almadan
grup Uyeleriyle 6zgirce konusma becerisini kazanir. Aslinda bu yontem, 6grencinin
sonraki basamaklarda Ogretici rolunt kazandigi tek yontemdir. Cinkd tam dil
hakimiyetini kazanmig olan bir 6grenci Ogretmen tarafindan uygun gorildugiinde
baslangi¢ asamasindaki 6grencilere danisman olabilmektedir.

Bu yontemin sunacag: faydalar oldukca 6nemlidir fakat yalnizca bu yontemi
kullanarak 6grencilerin hedef dili tam anlamiyla 6grenmesi olanaksizdir. Ayrica bu
yontemi uygulayacak 6gretmenler hedef dili ¢cok iyi bilmelidirler ve psikoloji alaninda
da yeterli bilgi birikimine sahip olmalidirlar. “Danismanli dil 6gretim yonteminin
belirlenmis bir Ogretim programinin olmamasi ve genellikle 06grencilerin kendi
aralarinda konugmalarindan yola ¢ikarak konularin segilmesi dil 6gretiminin ve hayatin
gercekleriyle bagdasmamaktadir. Bu sebeple miifredat takibinin zorunlu oldugu

kurumlarda uygulanmas: mumkdn degildir” (Memis ve Erdem, 2013, s. 311).

2.3.4. Sessizlik Yontemi

Sessizlik Yontemi, bir matematik 6gretmeni olan Calep Gattegno tarafindan
1972 wyilinda Fransa’da gelistirilmistir. Bu yontemde asil olan 0grenmenin
gerceklesmesi icin gerekli sartlarin hazirlanmasidir. Ogretmen 6grencinin aktif ve
katilimci olmasi igin sessiz kalmaktadir. “Temelde, bu yontemin en 6nemli 6zelligi,
ogrencinin siniftaki hareketleri dikkatle izlemesi, 6égretmenin ve simf arkadaslarinin
sOylediklerini dinlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmaya calismasidir (Demirel, 2010, s.
61).

Bu yontemde hedef dili 6gretme sirecinde renkli cubuklar ve tablolar kullanilr.
Oncelikli olarak hedef dilde sik kullanilan kelimeler égretilir. Ogretmen bir kelimeyi
seslendirir, ardindan 6grencilerden bu kelimeyi olusturan simgeleri tahmin etmelerini
ister. Ogrencinin hatalar: dogrudan dizeltilmez, ancak ¢ok zorunlu hallerde 6grenciye
yardim edilir. Bu yontemde okuma becerisini kazandirmak ve gelistirmek asil amactir.

“Ogretime yardimci materyal kullamim: 6nemlidir ve her zaman Ggretim

ortaminda hazir bulundurulur. Bu materyaller sunlardir: Renkli emir verme cubuklari,
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kelime listeleri, duvar panolari, cizimler, plak, bant, resim, slayt, film, ders igci
gorev kégitlar1 ve okuma kitaplar: vb.” (Dogan, 2012, s. 276).

Kisacas: degisik bircok gorsel ve isitsel materyalin kullanildigi bu ydntemde
6grencinin merkezde olmasi ve 6gretme surecinde 6greticinin ¢ogu zaman gozlemci

olmasi bu yontemin 6nemli 6zellikleri arasindadir.

2.3.5. Yabana Dili Gelistirme Yontemi

Yabanci Dili Gelistirme Yontemi anlama ve okuma becerilerini gelistirmek
amacina dayanmaktadir. Bu becerileri gelistirmenin yan1 sira bu yontemle yazma ve
konusma becerilerini ilerletmek de mimkindar. “Yabancit Dili Gelistirme Yontemi
Noam Chomsky’nin “Evrensel Dilbilgisi® kuramina dayanmaktadir. ‘Evrensel
Dilbilgisi” kuramina gore, dil ve dil yetisi insana dogustan gelen bir yetenekle
parametreler vasitasiyla beyinde siniflandiriimaktadir” (Lewandowski, 1994, s. 1206).

Yabanci Dili Gelistirme Yoéntemi okuma, yazma ve konusma olmak dzere (¢
basliktan olusmaktadir. Ogretmenler bu yénteme gore hazirlanmis ders programlarim
degistirerek kendi 6grenci gruplarina uyarlayabilmektedirler. Onemli olan ders igerigini
Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlayabilmektir.

Bu yontemin asil amaci geleneksel ders yontemlerinden uzak, yabanci dil
derslerinin oyunlarla, muzikle islenmesi ve ¢agdas yontemlerin derse dahil edilmesidir.
Boylece Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlar: artacak ve derse en yiksek

seviyede katilimlar: saglanmis olacaktir.

Bu yontemle islenen derslerde tum ogrencilerin derse dikkat kesilmesi, dersi
dikkatle takip etmesi gerekmektedir. Clnkii bu yontemde Ogretmen yardimci
konumundadir. Ogretmenin ders esnasinda 6grencilere ne yapmalar: konusunda
dogru yonlendirmesi gerekmektedir. Yapilan aktivitelerde 6grenciler konuyu
kesfetmek durumundadirlar. Burada kendini ifade edemeyen 6grenciler aslinda
isteyince bir seyler yapabildigini gormektedirler. Arkadaslariyla iletisimi de bu
yontem sayesinde guc¢lenmektedir (Darancik, 2012, s. 265).

Bu bolumde anlatilan yontemlerin Almancay: 6gretmedeki basarilarinin artmasi
kullanim Ozelliklerinin yan: sira hedef kitlenin kisisel dzellikleri, 6gretimin yapildig:
cevrede konusulan dil, ekonomik ve sosyal durum vb. gibi faktorlere baglhdir. Bilindigi
Uzere surekli gelisim ve degisim icinde olan dilin, tek ve duragan bir yontemle

Ogretilmesi mumkin degildir. Bu nedenle her dilde oldugu gibi Almancanin
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Ogretilmesinde de kullanilacak yontem surekli gelisim icerisinde olmali ve degisimlere

uyum saglamalidir.

2.4. Motivasyon ve Dil Ogrenimi

Calismanin bu boliiminde psikolojik bir kavram olan motivasyon konusu ve bu
konunun Almancanin ikinci yabanci dil olarak 6grenimindeki etkisi ele alinmistir.
Calismanin bashigi “Sanayi kenti Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan
ortaokul ve lise dgrencilerinin Alman dilini 6grenme tutumlarinin farklh degiskenlere
gore analizi” hatirlanacak olursa motivasyon kavraminin, Turkge karsilig: olarak gudi —
gudilenme sozciklerinin ikinci bir dil 0grenmedeki yeri, roli ve etkisi oldukca
buylktir. Motivasyon kavraminin yabanci dil 6gretim slrecinde ¢ok énemli bir role
sahip oldugu distncesinden hareketle, calismanin bu boliminde motivasyon
kavraminin gesitli yaklasimlar baglaminda tanimlanmasi, motivasyon kuramlarinin bu
yaklasimlar dogrultusunda tanitilmasi ve tim bu bilimsel bulgularin 6gretim alanina,
daha sonra da yabanci dil 6gretim alanina olan etkilerinin detayli bir sekilde

aciklanmasina yer verilmistir.

2.4.1. Motivasyonun Tamm

“Motivasyon, ‘gldu, saik veya harekete gecirici’ seklinde tirkcelestirilmektedir
ve genel olarak insanlari belli bir ama¢ dogrultusunda harekete gegiren gii¢ anlamina
gelmektedir” (Calik ve Eres, 2006, s. 44). Bu tanim bize gosteriyor ki motivasyon
aslinda temelinde insan psikolojisinin bulundugu bir kavramdir. “Kelimenin kokenini
inceledigimizde, motivasyon kavraminin Ingilizce ‘motive’ ve Fransizca ‘movere’
sOzcuklerinden turedigini gormekteyiz” (llgar, 2000, s. 127).

Motivasyon sozclgl Tilrkcede “harekete geciren” anlamina geldigi gibi aym
zamanda “hareketi devam ettirici” bir yonu de bulunmakta ve son olarak “hedefe
ulasma” ozelligi de tasimaktadr.

Yukaridaki tamimlardan yola ¢ikarak diyebiliriz ki motivasyon yani gudu bir
organizmanin hareketini baslatan, o harekete yon veren ve onu slrduren bir glce
sahiptir. Bu guduler bir kez ortaya cikip doyurulduklari zaman sonradan ortadan
kalkmazlar. Aksine bir siire sonra ayn: sekilde yeniden ortaya ¢ikar ve doyuma ulasana
dek donguselligine devam ederler. Bu donguselligi llgar (2000, s. 127) sekil 1’de sOyle

goOstermistir:
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Sekil 1. Motivasyon donguselligi

Bu aciklamalardan anlasilacagi Uzere motivasyon bir ihtiyag, gereksinim
durumunda ortaya ¢ikar. Ardindan bu ihtiyaci gidermek isteyen birey harekete gecer
yani uyarilir ve bu uyarilma onu ihtiyacin1 karsilamak icin davranisa yoneltir ve
amacina ulastiginda gereksinimi doyurulmus olur. Bu basamaklardan olusan gtidilenme
yani motivasyon surecini aciklamak icin degisik kuramlar ve farkli yorumlar vardir. Bu

farkl: yaklasimlar tg¢ baslik altinda sdyle siralanabilir (Brown, 2000, s.161):

Davranisci yaklasim
Biligsel yaklasim

Yapisalct yaklagim

Bu yaklasimlar: kisaca anlatacak olursak; Davranis¢i yaklasimda davranisa yon
veren olumlu pekistirmelerdir. Bireyin davranist ne kadar pekistirilirse davranisa
yonelik motivasyonu da o kadar yiksek olmaktadir. Bilissel yaklasimda ise daha ¢ok
bireyin ihtiyaclart 6n plandadir. Bir baska deyisle bireyin davraniglari ve verdigi
kararlar ihtiyaclarina gore sekillenmektedir. Yapisalci yaklasimda ise bireyin icinde
yasadigi sosyal ¢evre goz Onlne alinmistir. Birey iginde bulundugu kdlturel ve sosyal
cevrenin bir ferdidir ve bireyin motivasyonu bu ¢evreden mutlaka etkilenmektedir.

Goruldugu gibi  farkli ekoller motivasyon konusuna farkli boyutlarda
bakmiglardir; fakat bir yaklasim igin dogru, digeri icin eksik demek yanlis olacaktir.
CUnku bir kuramin motivasyon kavramini tek basina kapsamli olarak anlatmasi
mumkin degildir. Dolayisiyla Davranisgi, Yapisalct ve Bilissel yaklagimlar
dogrultusunda gudileme sirecini agiklayan degisik kuramlar olusturulmustur.

Calismamizin amacina daha derin bir a¢i katacagindan bu motivasyon

kuramlarini bir baslik altinda toparlayarak aciklamak yerinde olacaktir.
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2.4.2. Motivasyon Kuramlari

Motivasyonun davranisi anlamada ¢ok 6nemli bir stre¢ oldugunu soylemistik.
Bu siireci anlamamiza yardimci olacak kuramlar hakkinda bilgi sahibi olmak
calismamiza konu olan “motivasyon” kelimesinin 6nemini ortaya koymak acgisindan

yararl olacaktir.

a) Ihtiyaclar Hiyerarsisi Kurami: Bu kurami ilk kez ortaya atan Abraham
Maslow’dur. Maslow teorisi insanlarin belirli kategorilerdeki ihtiyaclarin
karsilamalariyla, kendi iclerinde bir hiyerarsi olusturan daha (st ihtiyaclar
tatmin etme arayisina girdiklerini ve bireyin Kisilik gelisiminin, o an icin baskin
olan ihtiyac kategorisinin niteligi tarafindan belirlendigini s6z konusu
etmektedir. Birey, bir kategorideki ihtiyaclari tam olarak gidermeden bir Ust
duzeydeki ihtiya¢ kategorisine, dolayisiyla Kisilik gelisme diizeyine gecmez.
Maslow (1943, s. 50) gereksinimleri su sekilde kategorize etmektedir:

Fizyolojik gereksinimler (nefes, besin, su, cinsellik, uyku, denge, bosaltim)
Guvenlik gereksinimi (vicut, is, kaynak, etik, aile, saglik, mulkiyet givenligi)

Ait olma, sevgi, sevecenlik gereksinimi (arkadaslik, aile, cinsel yakinlik)

H wDp e

Sayginlik gereksinimi (kendine saygi, glven, basari, digerlerinin saygist,
baskalarina saygi)
5. Kendini gerceklestirme gereksinimi (erdem, yaraticilik, dogallik, problem

¢cbzme, Onyargisiz olma, gerceklerin kabul()

Maslow’a gore psikologlarin yapmasi gereken, bireyin kendini gerceklestirme
(self-aktualization) asamasina gelmesinin o6ntndeki engelleri kaldirmasina yardim

etmektir.

b) Cift faktor kuramu: bu kuramin temsilcisi F.Herzberg’dir. Herzberg’e gore iki cesit
motivasyon vardir. Bunlardan ilki hijyen faktorlerdir ve bunlar aslinda bireyi motive
etmezler; tatmin saglanmas: icin varhklarn gereklidir. ikinci motivasyon turl ise

motivasyon faktorleridir ve bunlar temel ihtiyaglar: olustururlar.
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¢) Basarma ihtiyact kurami: Bu kuram D.C. McClelland tarafindan ortaya atilmistir.
“Bir insanin en temel ihtiyac1 basari gostermektir ve bu nedenle bireyin gostermis
oldugu performansi biyuk 6lctde bu agidan degerlendirebiliriz” (llgar, 2000, s. 129).

d) Sonugsal Sartlanma Kurami: Bu kuram buyuk olcide Davranis¢t yaklasimdan
etkilenmistir. Dolayisiyla gldilenme ddile ve cezaya dayali olarak olusturulmaktadr.
e) Bekleyis Kurami: Bu kurami V. Vroom ve Porter-Lowler gelistirmislerdir. Bu
kurama gore bireyin performans: hedefe ulastiginda alacag: 6dilun blyuakltguyle dogru
orantilidr.

f) Esitlik Kurami: Bu kuram S. Adams tarafindan gelistirilmistir. Bu kuramda birey
farkl kisilerle ayn1 dizeyde olma kaygis: tasir ve bundan dolay: kendi performansin
diger kisilerinkiyle karsilastirir.

g) Ama¢ Kurami: Bu kuramin temsilcisi E.Locke’dir. Adindan da anlasilacag: uzere
bireyin belirledigi amag gosterecegi performansi ve motivasyon duzeyini etkileyecektir.
h) Achk Kuramu: Erik Berne tarafindan gelistirilmistir. Gudi yerine aglik terimi
kullanilmaktadir. Bu aclik uyarict achigi, taninma agligi ve yapilandirma aglig: gibi (g

farkl: grupta toplanmaktadir.

2.4.3. Motivasyon Turleri

Bir dnceki bolimde agiklanmaya galisilan giidilenme kuramlar: giidilenmenin
kendisini ve gudulenme sirecini aciklamak acisindan blylk ©6neme sahiptir.
Calismamizin bu boliminde (zerinde duracagimiz gudi tdrleri, bireyin nasil
gudulendigini ve boylece hedef davranisa nasil ulasip doyum sagladigini anlamada bize
onemli ipuclari sunacaktir. Bilindigi Gzere guduler igsel (instrinsic) ve digsal (extrinsic)

guduler olmak tzere ikiye ayrilirlar.

icsel Motivasyon: igsel motivasyon yani giidillenme bireyin hicbir seyin etkisi altinda
kalmadan tamamen kendi istegi ve ihtiyaclari dogrultusunda gercgeklesir. Birey hedefe
ulasmak icin herhangi bir ddul beklentisi icinde olmaz. Birey, kendisi karar verdigi ve
istedigi icin bir amaca yonelir ve yaptigi isten keyif alir.

Dissal Motivasyon: Icsel gudilenmenin tam tersine burada birey hedefe ulastig
takdirde alacagi oduliin farkindadir. Bir baska deyisle digsal giidilenme daha gok
prestij, 6vulme ve dersin igerigi ve ilgi gekici olmasiyla ilgilidir.
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Bu baglamda calismamizda uygulanan Almanca tutum Olgegi yardimiyla
ogrencilerin nasil gudilendiklerini, Almancay: ikinci yabanct dil olarak Ggrenirken
benimsedikleri motivasyonu ve bunun hedef dili 6grenmedeki basarilarina olan etkileri

aciklanmaya calisiimstir.

2.4.4. Ogrenme Alanminda Motivasyon

Motivasyon kavrami ve gudilenme kuramlari birgok bilim dalina katkida
bulunmustur. Fakat bu bélimde motivasyon kavraminin en etkili oldugu alan olan
egitim bilimleri Gzerinde daha ¢ok durulacaktir. Bunun en énemli nedeni motivasyon
konusunun davraniglarin sekillendirilmesi Uzerinde duran egitim bilimlerine olan
kuvvetli etkisidir. Dolayisiyla bu bolimde amaglanan dgretim surecinin etkinligini ve
verimliligini arttirmada motivasyonun 6nemini bircok yonden irdelemektir.

Ogrenme motivasyonu, ogrenen bireyin, 6grenme etkinliklerini anlaml ve
degerli bulmasi, bunlardan fayda saglamasi oldugundan Ogretim sirecinde 6grenci
basarisizliginin  buyltk oranda motivasyon eksikliginden kaynaklandigini soylemek
mumkunddr. Motivasyon eksikligi dersten uzaklasmaya ve ders dist etkinliklere (oyun,
televizyon, uyku gibi) yonelmeye neden olur. Bu durumdaki bir 6grenci ders calismayi
bir ylk olarak gorir ve zorlamalar sonucunda yaptig1 calismalarla basariya ulasamaz.

Ogrenme motivasyonu icsel ve digsal etkenlerden etkilenmektedir. icsel
etkenleri, 6grenmeye ve basarmaya karsi olan tutumlar, ilgiler, dikkat duzeyi ve kisilik
Ozellikleri olusturmaktadir. Dissal etkenler cok cesitli olmakla birlikte icsel etkenler
olmadan dissal etkenler gerekli motivasyon diizeyini saglamada yetersiz kalirlar. Bunun
yani sira arastirmalar gosteriyor ki 6grenmeye karsi istek ve olumlu tutum, 6grenci
motivasyonunu dogrudan etkilemektedir. Sonu¢ olarak cahstigimz ve iginde
bulundugunuz ortamin uygunlugu gibi dissal etkenler ve duygusal, sosyal ve fiziksel
durumunuz gibi igsel etkenler 6grenme strecinde Ogrenci motivasyonunun duzeyini
belirleyen cok onemli unsurlardir. Bu konuda Ulusoy (2002, s. 272) gidilenme
kaynaklarint 6grenciden gelen ve 6grenme cevresinden gelen kaynaklar olarak ikiye
ayrrmis ve asagidaki gibi agiklamistir:

Ogrenciden gelen kaynaklar:

Bireysel hedefler ve niyetler

Biyolojik ve psikolojik dirtuler ve ihtiyaclar
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Bireysel inanglar, degerler, beklentiler ve basar1 veya basarisizlik tanimlar
Oz biling, 6z yasantilar ve 6z yeterlilik
Kisisel faktorler, 6rnegin risk alma, kayg ile bas etme, merak
Duygusal durum ve biling dizeyi
Kendini tanimlama, kendine gliven ve kendine sayg:
Ogrenme gevresinden gelen kaynaklar:
Ogretmenleri, ebeveynleri ve arkadaslarinin hedefleri
Sinifin hedef yapisi
Sosyal etkilesimlerin sonuglar
Sinif pekistirmeleri, 6dil ve ceza sistemleri
Belirsizlik, yenilik ve karmasiklik gibi 6gretimsel uyaranlar
Ogrenciden, 6gretmenlerin ve digerlerinin beklentileri
Performans modelleri
Basariya goturen, 6zguven gelistiren, ilgi cekici ve dikkat saglayan 6gretim

uygulamalar:

Yukarida  anlatilanlardan  anlasilacagt  UGzere  Ogrencinin  dgrenmeye
gudulenmesini etkileyen ve gldilenme diizeyini belirleyen ¢ok yonlu etkenler vardir.
Butlin bu etkenleri dogru ve etkili sekilde yonetmek s6z konusu oldugunda
ogretmenlere bilyiik sorumluluk dismektedir. Ogretmenler, 6grenmenin en (st diizeyde
gerceklesmesi icin 6grenciyi en iyi sekilde guduilemeli ve bu gudilenme dersin basindan
sonuna kadar ayn: etkinligini strdirmelidir. Ogretmenlerin yan1 sira Ggrencinin
ebeveynlerine de biyiik gorevler dusmektedir. Clnki motivasyon sadece okulda
gerceklesen bir stre¢ degil, 6grencinin aile yasantisina da tasinan boyutlar: vardir.
Birgcok uzmanin 0grenmede Ogrenci motivasyonunu arttirmak icin sunduklari 6nemli

Onerileri sdyle siralayabiliriz:

Ogrencide 6zgtiven duygusu gelistirilmelidir.

Ogrenme 0Ogrencinin yasantilar: ile iliskilendirilmeli; boylece 6grenmenin
anlamli olmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin 6zgur secim yapmalarina izin verilmelidir.

Ogrencileri icin eglenceli bir sinif atmosferi olusturulmalidr.

Pekistirecler ve geribildirim gerekli yerlerde kullanmalidur.
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Asir rekabet duygusunun neden olacagi baski duygusu kaldirilmalhidir.

Odev verirken 6grencinin diizeyi g6z 6niinde bulundurulmals; sikilacag: kadar
basit ve de zorlanacag: kadar zor 6devler verilmemelidir.

Ogrenmenin amaglar1 ve gelecekte Ggrenciye nasil faydali olacagi G6grenciye
anlatiimalidur.

Gorsel ve isitsel materyaller kullanilarak ders zevkli hale getirilmelidir.

Dersler 6gretmen merkezli degil; 6grenci merkezli islenmeli yani 6grenci pasif

konumdan aktif konuma getirilmelidir.

2.4.5. Yabanci Dil Alaninda Motivasyon

Ogrenci motivasyonu, basarili ve etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi icin en
6nemli kosullardan biri oldugunu 6nceki bolimde acgiklamistik. Bu konuya yabanci dil
Ogretimi alaninda baktigimizda gorecegiz ki motivasyon sahip oldugu 0Onemi
korumaktadir. Cunki 6grenme alaninda oldugu gibi yabanci dil 6grenme alaninda da
ancak iyi bir motivasyon surecinden, bir yabanci dil 6grencisi 6grenme etkinligine iyi
ve basarili bir bigim verebilir, onu 0Ogrenebilir, yorumlayabilir ve kendine gore
anlamlandirarak aktif bir 6grenme saglayabilir.

Gecmigten gunumuze yabanci dil 6greniminde motivasyon konusu (izerine
yapilan calismalar temelde cikis noktalarint Robert Gardner ve Wallace Lambert’den
almiglardir. Bu arastirmacilar, sosyo-psikolojik bir yaklasimi benimsemisler ve yabanci
dil 6greniminde motivasyon kavramini sosyal bir zemine oturtmuslardir. Yine ayni
sekilde Gardner ve Lambert “aragsal” ve “bitunlestirici” kavramlarint ilk kez dile
getiren Kisiler olmuslardir. Yabanci dil 6grenen kisilerdeki iki tir gtiduyt Brown (2000,
s. 162) sdyle anlatmastir:

Teknik ya da bilimsel yazilari okumak, ceviri yapabilmek ya da kariyer
yapabilmek icin bir yabanci dili 6grenme gudusu (instrumental orientation)
Bir topluma katilmak amaciyla hedef dilin kilttrini benimseyerek yabanci dil

Ogrenme gldulsu (integrative orientation).

Yapilan arastirmalar gosteriyor ki basarili ve kalici bir yabanci dil 6grenimi
ancak yuksek bir dgrenci motivasyonu oldugunda gergeklesebilir. Oysaki UGlkemizde

yakin bir ge¢mise kadar yabanci dil Ogrenimindeki sorunlar daha ¢ok ekonomik
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nedenlerle agiklanmaya calisilirdi. Giniimiizde birgok uzman ve arastirmaci yabanci dil

Ogrenimindeki sorunlart daha ¢ok “motivasyon eksikligi’ne dayandirmaktadir. Bu

konuyu Acat ve Demiral (2002, s. 317) soyle anlatmislardr:

Motivasyon eksikligi ile egitim bilimleri alaninda kastedilen sey, bireylerin dil
ogrenmenin gerekliligine ikna edilememeleri, bu zorunlulugu hissetmemeleri,
toplumun dil 6grenmeyi kolaylastirici yaklasimlarda bulunmamasi ya da
bireylerin 6zendirilmemesi vb. unsurlardir. Bu baglamda eger bir dili 6grenen
ogrenci bunun kendi yasantisinda ne tur degisikliklere sebep olacaginin farkinda
olmazsa bu 6grencinin sinifta bulunusu tipki bir yetiskinin hig ilgisini gekmeyen
can sikici bir toplantida saatlerce bulunmasina benzer bir durumu ortaya cikarir.
Boyle bir durumda motivasyonun temel prensiplerinden birisi olarak kabul
edilen 6grenmenin gergeklesecegi ortamin, 6grencinin dikkatini ¢ekecek ve onu
dil 6grenmeye motive edecek bir sekilde kullanabilmesi ve 6grenilmesi gereken
seylere 06grencinin daha fazla odaklanabilmesini saglayacak bir sekilde
kullanilmasi gereklidir. Bu konuda 6gretmenlere diisen blyik sorumluluklarin
oldugu agiktir.

Iyi bir yabanci dil égrencisi olmanin én kosulu 6grenilecek yabanci dile kars:
olumlu tutum gelistirmek ve yiiksek bir motivasyon seviyesine sahip olmaktir. Bir
yabanci dili 6grenmeye yonelik olusturulan motivasyonun mutlaka cesitli nedenleri
olacaktir. Ornegin yabanci dili 6grenecek Kisilerin kimisi gelecegi, kimisi Kariyeri,
kimisi ¢cagin bir gergegi oldugu dusuncesiyle, kimisi yurtdisina ¢ikmay: dustindugu icin,
kimisi ise o dilin konusuldugu kultire sempati duydugu icin o dili dgrenir. lyi bir
yabanci dil 6grencisinin motivasyon dizeyini belirleyen bu nedenler 6grenciyi bir tst
seviyeye cikarir. Boylece kendini daha iyi tanima sansi bulan 6grenci, 6grenmek
istedigi hedef dili daha iyi nasil 6grenebilecegini planlamaya baslar. Bu stiregte yabanci
dil 6grencisi pasif olmaktan kurtulur ve iyi bir motivasyona sahip aktif bir 6grenci olur.
Bu da onun basarili olmasini ve kalici bir yabanci dil 6grenmesini saglar.

Sonug olarak, motivasyon yabanct dil 6grenme yolculugunda kisilerin yakiti
gibidir. Eger kisinin yeterli motivasyonu yoksa kisi kendini sikilmis, yilmis ve tembel
hisseder. Dolayisiyla 6grenmek eglenceli olmaktan ¢ikar ve hatta bu negatif duygular
baskin oldugunda beyin yeni bilgileri verimli olarak alip isleyemez. Bu noktada birgok
arastirma yabanci dil 6égrenme slrecinde yabanci dil derslerinin 6grenci icin motive
edici hale getirmenin 6nemi Ustlinde durmustur. Yapilan arastirmalarda yabanci dil

derslerinin daha motive edici olmalar: agisindan su 6neriler sunulmaktadr:
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- Derste gorsel ve isitsel araglar kullaniimalidir.

- Ogrencilerin aktif olmas: saglanmalidir.

- Ikili ve grup calismalarina yer verilmelidir.

- Dogru yerde ve zamanda 6dillendirme yapilmahdir.

- Ogrencinin hedef dilde kendini ifade etmesine firsat verilmelidir.

Bu bolimde Uzerinde durdugumuz yabanci dil alaninda motivasyon kavrami
ikinci yabanci dil olarak Almancay:r 6grenen dgrenciler igin buyuk dnem tasimaktadir.
Clnku ogrenciler Almancay: iyi 6grenemiyorlarsa bunun baslica sebeplerinden biri
derse ve konuya kars1 motivasyon duizeylerinin disik olmasidir.

“Motivasyon, 6grencilerin yabanci dil 6grenirken farkl: stratejilerden yararlanma
sikhigini, hedef dili kullanma suresini, hedef dili kullananlarla iletisim kurma sikligin
dogrudan etkilemektedir” (Oxford ve Shearin, 1994, s. 12).

Dolayisiyla 6gretmenlerin yapacag: ilk is 0grencide en 6nemli gugc olan ilgiyi
temin etmek, olumlu tutum gelistirmek ve motivasyonlarini yikseltmektir. Cinki
motive etmede basarili olamayan bir Ogretim anlayisi, dil 0grenen kiside konulara

odaklanma bakimindan sorunlar ortaya ¢ikaracaktir.

2.5. Tirkiye’de Almancamn ikinci Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Calismamizin bu boéliminde Almancanin tlkemizde ikinci yabanci dil olarak
hangi yas seviyelerine hangi dizeyde 6gretildiginin Uzerinde durulacaktir. Bilindigi
lizere biitin dinyada oldugu gibi tlkemizde de birinci yabanc: dil olarak Ingilizce
Ogretilmektedir. Fakat son yillarda gerek Avrupa Birligi’ne katilma surecinden dolayi
gerekse diger etkenler Turkiye’de Almancanin da &gretilmesini gerekli kilmistir.
Gelismis Ulkelerde okullarda en az iki yabanci dil 6gretilirken, Turkiye’de ikinci
yabanci dilin okullarda 6gretilmesi sireci henliz yeni sayilabilir. Su an Anadolu
liselerinde Almanca zorunlu ikinci yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Ozel okullarda
ise Anadolu liselerinde zorunlu ikinci yabanci dil olarak Almancanin 6gretilmesinin
yani sira ortaokul ve ilkokullarda da segcmeli ikinci yabanci dil olarak 6gretilmektedir.
Milli Egitim Bakanhg: yetkililerinin yaptigi aciklamalarda ingilizcenin ilkokul 2.
siniflarda zorunlu olarak Ggretilmeye baslanmis olmasi nedeniyle 6nimizdeki yillarda
4. ve 5. siniflarda da ikinci yabanci dil egitiminin verilecegi belirtilmektedir.
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1995 yilinda Avrupa Egitim Komisyonu tarafindan ‘Ogrenen Topluma Dogru’
baslikl bildiri yayinlanmistir. Bu bildiride, Avrupa Birligi vatandaslarinin ana
dillerinin disinda en az iki Avrupa dilini yeterli diizeyde bilmelerinin ilke olarak
kabul edildigi duyurulmustur. Polonya’nin Cracow kentinde gerceklestirilen
toplantida, Avrupa Egitim Bakanlarinin ve Avrupa Konseyi’nin ortak
calismalariyla Yasayan Diller Bélimunin gelistirdigi standartlara uygun Avrupa
Dil Gelisim Dosyas1 uygulamasina gecilmesine karar verilmistir. Bu proje ile
Avrupa vatandaslarini ¢ok dillilige ve c¢ok kdlturluliige tesvik etmek,
ilkdgretimde birinci, ortadgretimde ikinci ve Universitede tgunct yabanci dili
ogrenmeye yonlendirmek amaclanmaktadir (Darancik, 2008, s. 9).

Ilkogretim 4.-8. siiflar Almanca dersi icin hazirlanan ogretim programi
ulkemizde yabanci dil Ogretiminin niteligini artirmak, Ogrencilerin Almancay: bir
iletisim araci olarak kullanarak kendi ihtiyaclarini karsilamalarini, 6grenmeyi 0grenerek
strekli olarak ilerlemelerini ve disunme becerilerini  kullanarak problem
cozebilmelerini saglamak amaciyla hazirlanmistir. 4.-8. siniflar Almanca Dersi Ogretim
Program1 yaklasik 648 ders saatine gore diizenlenmistir. Ilgili diizeylerin ka¢ ders
saatinde islenecegi Milli Egitim Bakanhg: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig:

tarafindan 2011 yilinda tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3.

Nkogretim Almanca (4-8. sin:flar) Dersi Ogretim Program:

SINIF DUZEY SAAT ARALIGI TOPLAM

4 Al.l 108 108

5 Al.2 108-216 108

6 Al.3 216-360 144

7 A2.1 360-504 144

8 A2.2 504-648 144
GENEL TOPLAM 648

Kaynak: MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2011, s. 2

Ortadgretim 1, 2 ve 3. Yabanci Dil Almanca Dersi (Hazirlik, 9, 10, 11, 12.
siniflar) 0gretim programlari 2011-2012 Ogretim yilindan itibaren uygulanmak uUzere
hazirlanmistir. Hazirlanan Almanca Dersi Ogretim Programi genel lise, Anadolu lisesi,
hazirlik sinifi bulunan Anadolu lisesi, fen lisesi, sosyal bilimler lisesi, glizel sanatlar ve

spor lisesi, imam hatip lisesi, meslek lisesi, Anadolu meslek lisesi, teknik lise, Anadolu
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teknik lisesi, saglik meslek lisesi ve Anadolu saglik meslek lisesinde okutulmak tzere

hazirlanmastir.

ikinci yabanci dil olarak Almanca Ogretim programinin hazirlanmasinda,
Avrupa Konseyi’nin yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi igin karsilastirilabilir
standartlar getiren Diller icin Avrupa Ortak basvuru Metninden yararlaniimistir.
Bu kaynak, dil 0grenme, 6gretme ve degerlendirme alanlarinda yabanci dil
ogretmenlerine ve dil 6grenenlere yol gostermek amaciyla hazirlanmis kapsamli,
seffaf ve tutarl: bir kilavuzdur. Bu kilavuzda yasam boyu Ogrenme, Ggrenen
Ozerkligi ve kultlrleraras: etkilesiminin de 6nemi vurgulanmakta, dil 6grenen
kiside kazanmasi beklenen hedef, bilgi ve beceriler, dile iliskin yeterlilik
diizeyleri ile tanimlanmaktadir. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde
belirtilen dile iliskin yeterlilik duzeyleri temel (A1-A2), bagimsiz (B1-B2) ve
yetkin (C1-C2) kullanici olarak ifade edilmistir (MEB, Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi, 2011, s. 2-3).

Ikinci Yabanc: dil Olarak Almanca Dersi Programi dort temel beceriyi (dinleme,
konusma, okuma, yazma) kapsamaktadir. Program 0Ogrenci odakli olarak
duizenlenmistir. Ogretmenler program: etkili olarak uygulamak icin ilgi ve ihtiyaglarin
Iyi analiz edebilmeli, farkli yontem-teknikler kullanabilmeli ve degisik arag-gereclerle
6grenme ortamini zenginlestirebilmelidir.

Ortaodgretim Kurumlar1 Almanca Dersi Ogretim Programinin kapsam: Talim

terbiye Kurulu baskanlig: tarafindan ayrintil olarak sekil 2°de anlatilmistir.
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Sekil 2. Ortadgretim kurumlart Almanca dersi 6gretim programinin kapsami
Kaynak: MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2011, s. 2

Turkiye’de 2012-2013 yilindan itibaren kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen
egitim modelinde ilkokul dort yil, ortaokul dort yil ve lise dort yil seklinde ayrilmastir.
Burada dikkat ¢eken nokta daha 6nce sekiz yil olan ilkokul yeni diizenlemeyle ilkokul
ve ortaokul seklinde ayrilmastir.

Turkiye’de egitim alaninda ¢ok hizlh degisiklikler yapilmaktadir. Yapilan son
diizenlemeyle 2015-2016 yilindan itibaren bitlin dershaneler kapanacak ve belirli sartlar
altinda isteyen dershaneler 6zel okula donlsecektir. Bu diizenlemeden anlasilacag:
Uzere devlet Ozel okul sayisini artirmaktadir. Devlet 6zel okul sayisini artirmakla
kalmayip 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren 6zel okula giden ve sartlari uyan
Ogrencilere her yil maddi destek saglamaktadir. Bu da 06zel okullara olan talebin

artmasina neden olmustur.



40

Ozel okullarda ikinci yabanc dil olarak Almanca genel olarak haftada iki saat
Ogretilmektedir. Almanca dersinin basladigi simf duzeyi ise okuldan okula farklilik
gostermektedir. Bunun nedeni okullarin segcmeli dersleri kendilerinin belirlemesi ve
sinmif duizeylerine kendilerinin karar vermesidir. Calismamizin yapildig: Gaziantep’teki

her (i¢ okulda da farkl: sinif diizeylerinde Almanca dersi verilmeye baslanmaktadir.

2.6. Yabanci Dil Aracihgiyla Kaltirel Aktarim ve Proje Uygulamalar:

Son yillarin en ¢ok kullanilan kavramlarindan biri “Kiresellesme”dir. Glnimiz
sosyolojisinde kiresellesme “Cokkultirlilik” kavramina da kaynakhik etmektedir.
Cokkaltarliluk, sade bir ifadeyle farkli kilturlerin ve farkli etnik yapilarin bir arada
yasamasinin taninmasi ve onaylanmasidir. Bu farkl kultlrler bir arada yasadikca kendi
0z degerlerini diger kulturlerle kiyaslayabilir ve elestiri yapabilirler. Son yillarda
Ozellikle Amerika, Kanada ve merkez Avrupa ulkeleri cokkulttrli toplumlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadirlar. Insanlar baska kulturleri tanidikca kendi kilttrleri igindeki
cesitliligin de farkina varirlar.

Yukarida verilen bilgilerden anlasildigi Uzere kiltirlerin etkilesim icerisinde
olmalar1 neticesinde Ozelestiri yapmalar1 ve kendilerini gelistirebilmeleri mimkiin
olacaktir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus, elestiri yaparken bir kalttr
diger bir kialtirden Gstin kilmak veya bir kultlrl kiglimsemek son derece yanlis

olacaktir.

Bu politikanin felsefi temeli, kiltlrel relativizme dayanir. Buna gore her kiltur,
kendi icinde tutarli ve anlamli bir butlndur. Bir kaltur diger bir kultirin deger
ve normlaryla yargilanamaz. Ileri kiiltir, geri kiltir olmadig1 gibi, Gstin ve
asagr kaltir de yoktur. Batin kultlrler esittir ve esit olarak degerlendirilmelidir
(Tezcan, 2000, s. 17).

Yabanct dil ogretiminde kdltirel aktarim son derece o6nemlidir. Birgok
dilbilimciye gore dil aym zamanda o toplumun kiltirel degerlerini yansitmaktadir.
Dolayisiyla, gerek yabanci dil ders kitaplarinda gerekse 6gretmenler tarafindan kiltrel
karsilastirmalar mutlaka yapilmali ancak yukarida da belirtildigi gibi bir kdltird
digerinden daha ustun, daha iyi veya tam tersi gostermekten siddetle kaginiimalidir.
Clnku boyle bir durumda 6grencilerin kafalarinda 6nyargilar olusacaktir.

Tomalin ve Stempleski yabanci dil derslerinde kilttrel 6gelere yer verilmesinin

gerekgelerini sdyle siralamaktadirlar:
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Ogrencilerin, tim insanlarin  kiltir bagiml  davramslar  sergilediklerini
anlamalarina yardimci olmak

Ogrencilerin, yas, cinsiyet, sosyal siuf ve yasadiklari yer gibi sosyal
degiskenlerini anlamalarini saglamak

Ogrencilerin, hedef dilin kultiriinde belli durumlarda basmakalip davramslar
sergileyip, basmakalip timceler kullandiklarinin farkinda olmalarina yardimci
olmak

Ogrencilerin, hedef dildeki kulttrel cagrisimh sozciiklere ve deyimlere dair
farkindalik gelistirmelerini saglamak

Ogrencilerin hedef dilin kltiiriine dair genellemeleri inceleyip, degerlendirme
yetenegi gelistirmelerini saglamak

Ogrencilerin, hedef dilin kiltiirii hakkinda bilgiyi diizenleme ve kullanma igin
gerekli becerileri edinmelerine yardimc: olmak

Ogrencilerin, 6grendikleri dilin  kiltirtine dair merak duymalarina ve
Ogrendikleri dili konusan insanlarin o dilin sekillendigi kdltirle nasil
baglantilandirdiklarini 6grenmeye tesvik etmek (1993, s. 7-8).

Yabanct dil derslerinde kilturel Ogelere yer verilmesi 6grencilerin
motivasyonlarin1  fevkalade artiracaktir. Tlrkiye’de uygulanmakta olan proje
uygulamalarina (Kardes okul, Erasmus+ okul ortakliklari, Goethe Institut Hizmetici
Egitim vb.) olan talebin sirekli artis gostermesi bu konunun ne kadar 6nemli oldugunun
gOstergesidir.

Storch’a gore (1999, s. 28) bilissel 6grenme hedeflerinde 6grencilerin her seyden
once Almanca konusulan tlkeler ve bu tlkelerde yasayan insanlarin iletisim ve ginluk
yasam bicimleri hakkinda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. Yabanci dil dersinin
biligsel 6grenme hedefleri eylemsel ve Uretimseldir, yani bu hedefler amag dilde yeterli
derecede dilsel olan ve dilsel olmayan iletisime, hedef dildeki cevreye ve insanlarla
uygun bir iletisime katki saglamalidirlar.

Kitao, yabanci dil derslerinde kiltiirel 6gelere yer vermenin 6grenciler agisindan
su sekilde faydali olacagini belirtmektedir:

Kiltirel 6geler Uzerinde calismak Ogrencilere hedef dilin anlamlarina iliskin
mantikli agiklamalar sunar.

Ogrenciler acisindan yabanci dil égrenirken karsilasilan en bilyiik problem,
ogrendikleri dili ana dil olarak konusanlari anlamakta yasanan zorluktur.
Dilbilgisi kitaplar1 dilsel bilgiyi gercek kulttrel bilgilerle destekleyerek
vermedikleri middetce Ogrencilerin  kiltirel  farkindalik  gelistirmeleri
imkansizlasmaktadir. Dili kulttrel 6gelerle iliskilendirmek 6grenciye soyut olan
sesler ve bicimleri gercgek Kisiler ve yerlerle iliskilendirme imkani sunar.

Hedef dilin kilturel 6gelerle suslenerek verilmesi 6grencilerin motivasyonunu
artirir. Boylece 6grencilerin hedef dile ve o dilin kultirtne olan ilgi ve meraklar
artms olur.
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Kiltirel 6geler Gzerinde galisilmas: 6grencilerin hedef dilin konusucularina olan
ilgisini de artirr. Aymi zamanda o6grencilere cografya, tarih, kultir bilgisi
sunarak artan bilgilerinin de zenginlesmesini saglar (2000, s. 145).

Farkli uzmanlarin vermis oldugu bilgilerden de anlasildig: izere yabanci dil
ogreniminde kulttrel 6gelerin kullanilmas: bilyilk 6neme sahiptir. Ogrenci hedef dili
Ogrenirken o dilin kdlturi hakkinda da bilgi sahibi oldugunda dil bir butin olarak
Ogrenilmis olacaktir. Bu bilgiler aym zamanda ogrencilerin kiltirel farkindalik
gelistirmelerini saglayacaktir. Sonuc¢ olarak yabanci dil 6gretimi sadece dilbilgisi
kurallariyla 6gretilemez; bu 6grenme mutlaka kultirel 6gelerle pekistirilmelidir.

Turkiye’de ortaokul ve liselerde uygulanan bazi projeler yabanci dil olarak
Almancanin Ogretilmesinde pozitif katki yapmaktadirlar. Bu bélimde bu projelerden

birkaginin tzerinde durulacaktir.

2.6.1. Almanya Turkiye Ogrenci Degisimi, Willkommen Tiurkei! Hosgeldin
Almanya!

“Willkommen Tiurkei! Hos geldin Almanya! Almanya-Turkiye 6grenci
degisimi” Turkiye ve Almanya’daki 6grencilere oteki tlkeyi daha iyi tanima ve yeni
iliskiler kurma olanag: saglamak amaciyla ilan edilmistir. Ogrencilerin kendi fikirleri ve
ilgi alanlar1 temelinde birlikte bir proje olusturmalar: beklenmektedir. Bu sekilde baska
diinyalara dolaysiz bir bakis kazanabilir, kalici baglantilar kurabilir ve yeni ilhamlar
alabilirler.

Uluslar arasi degisim deneyimleri genglerin kisilik gelisimlerini ve daha sonraki
yasantilarini belirlemektedir. Bu tlr deneyimlerin, dilsel yetileri gelistirmeye, 6zellikle
kilturleraras: iliskilerde yetkinlesmeye vyarari oldugu gibi, daha sonraki meslek

secimlerinde de olumlu etkileri goruldr.

Program, yetismekte olan genclere diger kilturle yogun ve elestirel bicimde
ilgilenme olanagi sunmaktadir. Tarihsel ve siyasal nedenlerden dolay: Tirkiye
ve Almanya arasinda yogun iliskiler kurulmustur. Yine de her iki dlkenin
kilturleri birbirlerini ¢ogu kez yabancilamaktadir; gdégmen gruplarin yogun
olarak yerlestigi yerlerde bile durum boyledir. Ogrenci degisim gezilerine ilgi
her iki tarafta da oldukga bulyuktir. Robert Bosch Stiftung yurutmus oldugu bu
programla birgok isteme yanit vermektedir (www.bosch-stiftung.de erisim 20
Nisan 2014).



http://www.bosch-stiftung.de
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Burada amagclanan, Alman ve Turk 6grencilerini bir araya getirerek, fikirleri ve
ilgi alanlar: dogrultusunda ortaklasa bir proje hazirlatmaktir. Bunun igin yogun hazirlik
ve degerlendirme calismalarinin yaratulmesi kosullar arasinda yer almaktadir. Ve ayrica
boyle bir proje destegi icin bir Alman ve bir Turk okulunun birlikte caligmasi
gerekmektedir.

“Willkommen Tirkei! Hos geldin Almanya! Almanya-Tirkiye Ogrenci
Degisimi Projeleri” bir Robert Bosch Stiftung programidir, Genglik Kopriisu Turkiye-
Almanya tarafindan yiritillmektedir ve Tiirkiye’de Goethe Institut istanbul ile ortaklasa
gerceklestirilmektedir.

Gaziantep’teki Ozel Seckin Koleji bu projeden 2011-2012 yillann arasinda
yararlanmistir. Kurumun Almanca 6gretmeni bu projeyi su sekilde degerlendirmistir:

"Bu proje, ogrencilerin 6z guvenlerini gelistirmesi, farkli kalturleri ortak bir
nokta da birlestirmesi ve en 6nemlisi, yabanci dili konusan kisilerle iletisimde olmalar:
ve beraber zaman gecirmeleri 0grencilerin yabanci dillerini kullanma agisindan son
derece faydali olmustur. Ayn1 zamanda 0n yargilarin kirilmasi anlaminda da her iki
ulkenin 6grencilerinden ve de velilerinden olumlu donatler alinmigtar."

Okullar kendi cabalariyla da kardes okullar bularak karsilikli ziyaretler
gerceklestirmektedirler. Gaziantep Kolej Vakfi Ozel okullart uzun zamandir
Almanya’daki kardes okullariyla her yil karsilikli olarak 0Ogrenci ve 0Ogretmen
gruplaryla ziyaretlerini gerceklestirmektedirler. Okulun Almanca 6gretmeni bu konuda
su aciklamay1 yapmistir:

“Okulumuzda uzun zamandir uygulanan kardes okul projeleri, dgrencilerin
Almanca dersine kars: motivasyonlarini 6nemli élciide arttirmaktadir. Ozellikle Kiiltirel

degisim programlarinin olumlu sonuglar: kendini hemen gostermektedir.”

2.6.2. Okullar: Gelecegin Ortaklarn (PASCH)

"Okullar: Gelecegin ortaklari™ girisimini 2008 yilinda Almanya Disisleri Bakan:
Dr. Frank-Walter Steinmeier hayata gegcirdi. Bu girisimin amaci, en az 1.000 okuldan
olusan dlinya ¢apinda bir ag kurmak ve boylece geng insanlarda modern Almanya'ya ve
Alman toplumuna ilgi ve heyecan uyandirmaktir. Bu girisim, Alman Disisleri Bakanligi
tarafindan koordine edilmekte ve Yurtdis1 Egitim Isleri Merkezi, Goethe-Institut, Kulttir
Bakanlar1 Konseyi'nin Pedagojik Degisim Hizmeti Birimi ve Alman Akademik Degisim

Servisi tarafindan uygulanmaktadir. Yurtdisindaki Alman okullarinin ve Almanca Dil
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Diplomas: veren okullarin agi1 glclendirilmekte ve genisletilmektedir. Bunun 0Otesinde
ulusal egitim sistemlerinde Almancay: yabanc: dil olarak yerlestirmek icin okullar arasi
ishirligi genisletilmektedir. Almanya'ya canli ve uzun vadeli baglantilar kurmak,
Ogretmen ve Ogrencileri kendi aralarinda acik fikir aligverisine ve isbirligine tesvik
etmek hedeflenmektedir. Bu nedenle bu girisim, sundugu genis imkéanlarla bircok okula
destek vermektedir.

Goethe-Institut Uye okula, Almancay: ders olarak gelistirmesinde veya yeni
ders olarak koymasinda destek verir. Multimedya ile kullanilabilen ders
malzemeleri, Ulke hakkinda bilgi iceren materyaller ve ihtiya¢ halinde teknik
cihazlar da saglar. Ayrica 6gretmenlere verdigi hizmet ici egitimle Almanca
dersinin yiksek kalitede olmasini saglamada okula destek olur. Secilen okul
ayrica "Okullar: Gelecegin ortaklari" girisimi icin yetkili olup 6grencilere ve
Almanca 6gretmenlerine bulunduklar: yerlerde ve Glke icinde mukemmel bir
damsmanlik hizmeti veren bir egitim uzmaninin bilgisine miracaat edebilir. Uye
okullarin 6grencileri, Almanya'da dizenlenen uluslararas: genclik kurslarina davet
edilmektedirler. Ogrenciler, bu kurslarda Almanca bilgilerini pekistirme ve bunun
yani sira, Almanya'nin ilging sehirlerini ve goriilmeye deger yerlerini tanima
firsatini bulabilirler (www.goethe.de erisim 14 Mart 2015).

"Okullar: Gelecegin ortaklar1” girisimi, tye okulun dgrencileri icin Almanca ve
Alman kultir bolgesiyle erkenden tamismak igin cazip bir imkan sunmakta ve 0zel
gayret gosteren ogrencileri Almanya'daki yaz kurslarina davet ederek, uluslararas: bir
Almanca olimpiyatina katilimini saglayip destek vermektedir.

Ankara Goethe Institut, Tirkiye genelinde Almanca dersi veren veya
programina Almancay: yeni dahil eden projeye ilgi duyan okullari, ortak okullar agina
kazandirmak ve bu okullar1 desteklemekle goérevlendirilmistir. S6z konusu okullar
secme ve destekleme gorevi ise dinyanin belirli noktalarina gonderilen toplam 29
Almanca egitim uzmanina verilmistir. Bu proje Turkiye’de 12 ilde bircok okulda son

derece basaril bir sekilde uygulanmaktadir.

2.6.3. Almanca Yollarda / Deutsch Unterwegs

Turkiye’de okullarda Almanca 6greniminin tesvik edilmesi ve 6grencilerin
ilgilerinin artmas: konusunda uygulanan basarili projelerden biri de “Almanca Yollarda
| Deutsch Unterwegs”dir. Bu etkinlik Tuarkiye’deki hemen bitiun illerde ve bazi
ilcelerde gerceklestirilmis ve gerek 6grenciler, gerek veliler gerekse de Ogretmenler

tarafindan ¢ok begenilmistir.


http://www.goethe.de
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Turkiye’deki Goethe Enstitlleri’nin Robert Bosch Stiftung ile birlikte hazirladig:
ALMANCA YOLLARDA npilot projesiyle amagclanan, Ilgi cekici bir Almanca
dersi portresiyle 6grenci, 6gretmen ve velileri Almancaya 6zendirmektir. Bu
yolculukta egitmenler, bavullarinda Ogrencileri Almanya ve Almancayla
ilgilenmeye davet eden yaratici ve egitici oyunlar ve 6zgun malzemelerle,
Turkiye’de birgok sehirde farkli okullari ziyaret etmektedirler. Canlandirmalar,
oyunlar ve yarismalar katilimcilarin Almancay: son derece dogal ve korkusuzca
kullanmasint  saglamistir. Almanca Yollarda tim katilimcilara Almanca
O6grenmenin, sagladigi pek cok kazanimin yani sira eglenceli ve keyifli de
oldugunu gostermistir. Ayrica film gosterimleri ve dnceden belirlenen yerlerde
okuma etkinlikleri sunulmus olup bilgilendirme toplantilarinda velilere Almanca
O0grenme olanaklart ve bunun c¢ocuklarinin gelecegi igin saglayacagi
kazanimlardan s6z edilmistir. (www.goethe.de erisim 20 Kasim 2013)

Almanca 6gretmenleri calistaylarda Almanca dersinin oyunlarla, mazik, film ve
tiyatroyla nasil daha cekici bir héle geldigini yasayarak tecriibe etmislerdir. Egitsel
ogrenim malzemelerinin yani sira gesitli egitici oyunlar ve afisler, guncel mizik ve
filmlere iliskin malzemeler ve ciktilar Almanca otobdsinin temel donanimini
olusturmustur.

Milli Egitim Bakanligi'nin destegiyle etkinlikler icin agirlikl: olarak Almanca
formatorlerinin gorev yaptigi okullar, PASCH Okullar1 (Gelecegin Ortaklart Projesi
kapsamindaki okullar) ve ayrica Alman Dili Egitimi veren Universiteler secilmistir. Bu
proje Mercedes-Benz Tirk A.S. tarafindan desteklenmektedir.

Ayrica Yine Goethe Institut ve Alman Akademik Degisimi Servisi her yil belirli
sayida Almanca 6gretmenini hizmet ici egitim, dil ve kalturel kurslar almak amaciyla

Almanya’da egitime gondermektedirler.

2.6.4. Erasmus+ Okul Egitimi Program

Bu program Avrupa Birligi Bakanligi AB Egitim ve Genclik Merkezi Baskanligi
(Ulusal Ajans) tarafindan yiratulmektedir. Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan 2007
— 2013 yillar1 arasinda yiiritiillen ve 2014 yih itibariyle sona eren Hayatboyu Ogrenme
Programi kapsaminda okul egitimi alaninda saglanan hibe destekleri 2014 — 2020 yillar

arasinda Erasmus+ Program altinda da devam etmektedir.

Erasmus+ Programi, egitim, genclik ve spor alanlarinda yeni ihtiyaclara yonelik
Avrupa 2020 Stratejisi hedeflerine uygun olarak farkli sektorler arasinda
ishirligini tesvik eden daha etkili araglar sunmay: amaglamaktadir. Okul egitim
alamna Ozel olarak ise egitimde Kaliteyi artirmayi, Program Ulkelerindeki
okullar ve egitim personeli arasinda isbirligini giclendirmeyi amaglamaktadir.


http://www.goethe.de
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Erasmus+ Okul Egitimi faaliyetlerinin hedef kitlesi en genel anlamiyla, okul
egitimine taraf olan kamu ya da 6zel kurum ve kuruluslar ile bu kurumlardaki
idareciler, egitimciler/6gretmenler ve 6grencileri kapsamaktadir. Basvurular
sadece kurum ve kuruluslar tarafindan yapilabilmektedir. Bireysel basvuru kabul
edilmemektedir (www.ua.gov.tr erisim 10 Ocak 2015).

Farkl1 tlkelerden en az ii¢ okul bir araya gelerek bir proje tiretmektedirler. iKi
veya (¢ yil stirecek olan proje kapsaminda proje okullar1 6gretmen ve 6grenci gruplari
tarafindan ziyaret edilerek ortak etkinlik ve ¢alismalar diizenlemektedirler.

Calismamiz1 yaptigimiz Ozel Sanko Okullar: ve Ozel Seckin Okullar: ikiser defa
bu projeleri (Comenius Okul Ortakliklari) okullarinda gerceklestirmislerdir. Her iki
okulun idarecileri yuriitmus olduklar: bu projelerin okul atmosferlerine pozitif olarak
katki yaptigini, daha da Onemlisi projede yar alamayan 6grencilerin de bir sonraki
projede yer almasi icin 6gretmenlerinden talepte bulunduklarint belirtmislerdir.

Avrupa Birligi Bakanhigi AB Egitim ve Genclik Merkezi Baskanhgi (Ulusal
Ajans) kaynaklarina gore bu projelere yapilan basvurularda Turkiye ilk siralarda yer
almaktadir.

Yukarida bahsedilen batiin programlar tilkemizde Almancanin yabanci dil olarak
Ogrenilmesinde ve Ogretilmesinde motivasyonun artirilmas: anlaminda biyik katkilar
sunmaktadirlar. Bu tarz programlarin okullarda arttirilmasi gerekmektedir, 6zellikle
Milli Egitim Bakanligi’nin Alman dilini konusan 6grencilerle Tirk 6grencileri bir araya
getirecek projelerde oncelikli rol oynamas: son derece faydali olacaktir. Baslangi¢
olarak Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Turkiye’de ya da dinyanin diger tlkelerinde
Almanca 6grenen ogrencilerin tyesi olduklari Web siteleri olusturulabilir ve bdylelikle
Ogrenenler ogrendikleri dilde cesitli konular1 tartisabilir, sohbet edebilirler. Bu
uygulamanin resmi yolla gerceklestirilmesi guvenilirlik, inanilirlik agisindan ve

pedagojik bakimdan 6nemlidir.

2.7. Sosyolinguistik Agidan Ozel Okullarda Almanca Ogretimi

Kullanilan dil etnik 6zellikler, sosyal simif, yas, cinsiyet, egitim durumu,
6grenme motivasyonu gibi etkenlere gore degisiklik gostermektedir. Bu ¢alismanin ana
eksenini bu etkenler olusturmaktadir. Sanayi kenti Gaziantep’te ¢zel okullara devam
etmekte olan 6grencilerin ikinci yabanci dil olarak Almancayr 6grenme tutumlarinin
sosyolinguistik  baglaminda ylksek ¢ikmasi  beklenmektedir. Bu  bélimde

sosyolinguistik kavrami ve yapilan bazi calismalar Uizerinde durulacaktir.


http://www.ua.gov.tr
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Dil alaninda yapilan bitiin ¢alismalarda dil ile kdltirin bir butin oldugu ve
birbirinden ayrilamaz oldugu belirtilmektedir. Bir bireyin iginde yasadigi toplumun,
cevrenin  kuskusuz ki dili kullanma (zerinde dogrudan etkisi bulunmaktadir.
Dilbiliminin - énemli bir alan1 olan Sosyolinguistik, dili toplum boyutuyla
irdelemektedir. “Sosyolinguistik kavrami konusulan dil ile onu konusan toplumu temsil
etmektedir” (Baylon, 1975, s. 73-74).

Toplumsal dilbilim, *“genel bir degerlendirmeyle, dil olgulariyla toplumsal
olgular arasindaki iliskileri, bunlarin birbirlerini etkilemesini, birbirinin degiskeni
olarak ortaya ¢ikmasini, bir baska deyisle de bu iki tir olgu arasindaki esdegisirligi
inceleyen karma dal olarak tanimlanabilir” (\Vardar, 2002, s. 196).

Toplumlar arasindaki farkli sosyal siniflarda cocuklarin dil  kullaniminin
degisiklik gosterdigini Basil Bernstein’in yaptigi calismalarda gérmekteyiz. Ingiliz
toplumbilimcisi ve pedagog Bernstein’in 1950’li yillarda meslek okullarinda ders
verirken égrencileri arasinda bulunan is¢i ¢cocuklarinin derslerde g6z ard: edilemeyecek
basarisizliklar: dikkatini ¢cekmis, bunun nedenlerini arastirmaya baslamistir.

Bernstein sinifindaki is¢i ¢ocuklarinin 6teki ¢ocuklardan daha az akilli ve zeki
olmadiklarini, buna karsin basari saglayamadiklarint gérmis ve bu basarisizhigin
cocuklarin dilsel durumundan kaynaklandigi kanisina varmistir.  Arastirmalar
sonucunda bir teoriye varmustir. Basil Bernstein, farkli sosyal siniflara mensup
cocuklarin sahip olduklar: sosyo-ekonomik ve kiltirel 6zelliklerinden dolay: farkl: dil
kodlarina sahip olduklarini “eksiklik kurami” ile savunmaktadir. Bu teori 1960’larda
tim dinya tarafindan benimsenmis, 6zellikle Almanya’da sosyolog U. Oevermann
sayesinde yayilmistir.

Eksiklik kuram: toplumsal katmanlarin kendilerine 6zgu dil kullanimlarinin
oldugu varsayimindan hareket eder. Bu katmanlar: alt ve orta olarak ikiye ayirir.
Bernstein alt katman Gyelerinin dil davraniglarinin orta katmandakilerden farkl
oldugunu ifade eder. Eksiklik ise, orta katman konusuculariyla ayn: toplumsal basariya
sahip olmak icin alt katman konusucularinda eksik olan dilsel nitelikler olarak

aciklanmaktadir

Sinirl dil becerilerine sahip olan alt sinif ¢cocuklari, soyutlama ve planl konusma
yetenegi acgisindan zayif; daha ziyade jest ve mimiklerin yardim ettigi, tam
olmayan kisa ciimlelerle konusurlarken; orta sinif ¢cocuklari ise islenmis bir dile,
gramere, sentaksa ve sozlige uygun, yiksek diizeyde bir dili planli olarak
konusup yazabilme becerisine sahiptirler (Ergiin, 1994, s. 48).
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Bernstein, alt katmanin dilini daralmis kod orta katmanin dilini ise genislemis
kod ile gostermektedir. Turkiye’de 6zel okullara giden 6grencilerin blylk ¢ogunlugu
Bernstein’in kuramina gore orta katmandan olusmaktadir ve dolayisiyla kullandiklar dil
genislemis kod yani orta katmanin dilidir.

Bernstein’a gore, alt stnif ¢cocuklarinin basarisizlik nedenleri genetik degil, okul
kaltariyle uyumlu olmayan bir aile ve simif kiltlrd icinde yetistirilmeleri ve s6z konusu
aile kdalturinin cocuklarin bilissel ve dilsel gelisimlerini olumsuz bir yonde
etkilemesindendir” (Kose, 2001, s. 120-121). “Cunkd bitin dis kosullar saglansa bile,
farkli siniflarin ayri degerlere, inanglara, egilimlere, tutum ve davranislara sahip
olmalari, basarida da farkliliklarin olmasina yol a¢maktadir” (Kemerlioglu, 1996, s.
107).

Avci, akademik basarisizlik nedeniyle ortaokuldan ayrilan gocuklarin aile ve
egitim surecindeki sorunlarimin sahip olduklart sosyo-linguistik 0Ozelliklerle olan

baglantisini ortaya koymak amaciyla yaptigi ¢alismada su sonuca varmistir:

Cocuklarin sahip oldugu dil 6zellikleri mensup oldugu sosyal tabaka ya da sinifla
dogrudan baglantilidir. Kullandiklar: dilin baglam-bagimli (sinirli kod) ya da
baglam-bagimsiz (ayrintili kod) 0zellige sahip olmas: ise akademik basarilarin
dogrudan etkilemektedir. Cocuklarin dil o©zellikleri aile yapilariyla, anne-
babalarinin egitim duzeyiyle, yasanilan sosyal gevreyle baglantili goziikse de tim
bunlarin temelinde kuskusuz ailenin ait oldugu sosyal tabaka/sinif vardir ( 2013, s.
1074).

Bu konudaki son calismalardan biri de Ebubekir Bozavl: tarafindan yapilan
“Yabanci Dil Ogretiminde Alternatif Bir Okul Modeli”dir.

“Kamu okullarinda yabanci dil 6gretim sorunlart cogunlukla sosyolinguistik ve
psikolinguistik temellidir. Bunun sosyolinguistik baglaminda asilmas: igin ¢ozim
Onerisi ise ogrenilen dilin konusuldugu ulkelerdeki okullarla isbirligi yapmaktir”
(Bozavl, 2014, s. 110-120).

Sonug olarak 0zel okullarda okuyan Ogrenciler sosyolinguistik baglamda
dezavantajli konumda degillerdir dolayisiyla g¢alismamizda 6grencilerin yabanci dil

olarak Almanca 6grenme tutumlarinin bu baglamda negatif olmasi varsayilmamaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evreni, drneklemi, veri toplama araclar ile

verilerin toplanmas: ve analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanmn Modeli

Bu calisma sanayi kenti Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan ortaokul
ve lise ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak 0Ogrendikleri Almancay: 6grenme
tutumlarinin incelenmesi oldugundan betimsel bir arastirmadir.

“Betimsel arastirmalar, mevcut olaylarin daha o©nceki olay ve kosullarla
iligkilerini dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamaya ¢alisan, olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin ne oldugunu betimleyen
arastirmalardir” (Kaptan, 1995, s. 59).

3.2. Arastirmanin Cahsma Grubu

Arastirmanin  6rnekleme yonteminde olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden
amacl érnekleme yontemi kullanilmastir.

“Bu 0Orneklemenin temeli, arastirmanin amaglari dogrultusunda bir evrenin
temsilci bir drnegi yerine, amagl olarak bir ya da birkag alt kesimini 6rnek almaktir.
Baska bir deyisle amacli 6rnekleme evrenin soruna en uygun bir kesimini gozlem
konusu yapmak demektir” (Sencer, 1989, s. 386).

Arastirmanin evrenini, arastirmacinin uzun yillar Gaziantep’teki 6zel okullarda
Almanca 6gretmeni olarak ¢alismasi nedeniyle arastirma verilerine ulasabilme kolayligi
dusunulerek Gaziantep ilinde faaliyetlerine halen devam etmekte olan 6zel ortaokullar
ve 0Ozel liseler olusturmaktadr.

Aragtirma 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili merkez Sehitkamil
ilcesinde bulunan Ozel Seckin Okullar;, Ozel Sanko Okullar1 ve Ozel Kolej Vakfi
Okullarinda ikinci yabanci dil olarak Almanca 0grenen ortaokul ve lise 6grencileri ve
ayrica bu okullarda ¢alisan Almanca 6gretmenleri Uizerinde uygulanmstur.

Bu ¢ okul ayn1 zamanda arastirmanin drneklemini olusturmaktadir. Her bir

okuldan 5, 6, 7, 8, 9, 10. ve 11. simiflardan ikiser subede uygulanan arastirmaya
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Almancay: ikinci yabanci dil olarak 6grenen toplam 679 0Ogrenci ve 7 Almanca
Ogretmeni katilmistir. Bu okullarda Almanca dersi biitiin siniflarda haftada iki saat

olarak 6gretilmektedir.

3.3. Arastirma Sorulari

Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise égrencilerinin
Almanca dersine yonelik genel tutumlari nasildir?

2. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlar cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlart sinif diizeyine gore farklilhik gostermekte
midir?

4. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise dgrencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlari anne ve babanin egitim durumuna gore
farklilik gostermekte midir?

5. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlari anne ve babanin meslegine gore farklilik

gostermekte midir?

3.4. Veri Toplama Araclan

Gereksinim duyulan verilerin toplanmas: ve elde edilerek yorumlanmasi
amaciyla ilk olarak yabanci dil Ogretimi konusunda yazin taramasi yapilmistir.
Arastirmada durum saptamasini saglamak icin veriler, tutum 6lcegi ve goriisme formu
kullanilarak elde edilmistir.

Uygulanan 6lgme araci, birinci boluminde kisisel bilgiler, ikinci boliimde ise
tutum O6lcegi olmak tzere iki bolimden olusmaktadir. Arastirmada kullanilan 6lgme
aract Ek 1°de verilmistir.

Kisisel bilgiler bolumunde 6grencilerin cinsiyeti, kaginci sinifa devam ettikleri,
baba Ogrenim dizeyi, anne Ogrenim dizeyi, baba meslegi ve anne meslegini

belirlemeye yonelik bilgiler yer almaktadur.
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Olgme aracinin ikinci boliimiinde Sanayi kenti Gaziantep’te 6zel okullara devam
etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almancayi
O6grenme tutumlarinin 6lgme aracinin birinci bolumundeki degiskenlere gore farklilik
gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla tutum 6lgegi uygulanmstur.

Uygulanan tutum Olcegi Berberoglu (2001) tarafindan gelistirilmis olup 30
maddeden olusmaktadir. Bu anket daha 6nce dgrencilerin Ingilizce 6grenme tutumlarin
6lcmek amaciyla kullamilmistir. Bu c¢ahismada ise Ogrencilerin Almanca 0grenme
tutumlarin1 6lgmek amaciyla kullanidlmistir. Begli Likert Olgegi tipinde olan anket
maddeleri “Kesinlikle katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum
(2), Kesinlikle katilmiyorum (1)” seklinde; olumsuz maddeler ise ters olarak
derecelendirilmistir. Bu 6lgegin uygulanabilmesi icin Berberoglu’ndan kullanma izni
alinmistir ve bu izin Ek 4’de verilmistir.

Berberoglu (2001, s.24) olcegi swrasiyla; ‘hoslanma’, ‘kaygr’, ‘ilgi’,
‘motivasyon’, ‘guven’, ‘his’ ve ‘Gnem’ boyutlari seklinde ayirmis ve 06lgegin
guvenirlilik alfa katsayisin1 0.90 olarak bulmustur.

Arastirmada ayrica veri toplamak amaciyla gorisme formu kullaniimastir.
Gorusme formu acik uclu olan Ug¢ sorudan olusmakta olup, arastirmanin yapildig:
okullardaki Almanca 6gretmenlerine uygulanmistir. Gorisme formundaki sorular
Ogretmenlerin 0grencilerin Almanca 6grenme motivasyonlariyla ilgili goruslerini ortaya
cikarmaya yoneliktir.

Ozel Ortaokul ve Ozel Liselerde ogrenim goéren ogrencilerin “Almanca
ogrenmeye iliskin tutumlarin” 6lgmek amaciyla Berberoglu (2001) tarafindan
gelistirilen 30 maddelik besli likert tipi Olceklenmis 6lcek uygulama grubu olan 669
ogrenciye uygulanmistir. Olgegin faktoriyel yapisim belirlemek ve ayni zamanda
gecerlik calismasi icin toplanan verilere agimlayici faktor analizinde Varimax dondiirme
islemi yapilmistir. Yapilan faktor analizlerinde faktor yikleri degerlendirilmistir.
Faktor yuki uygun olmayan veya birden fazla faktorde yiik gosteren maddeler dlcekten
tek tek olmak Gzere toplam 19 madde Olcekten cikariimistir. Kalan 11 maddelik 6lgegin

nihai sonuclarina gore aciklanan varyans tablosu Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4.

Ozdegerler Tablosu

Faktor Toplam Aciklanan Varyans % Birikimli Varyans %
1 4,729 42,992 42,992
2 1,723 15,660 58,651
3 1,022 9,293 67,944
4 ,605 5,504 73,448
5 ,566 5,147 78,595
6 ,501 4,556 83,151
7 447 4,067 87,218
8 433 3,934 91,152
9 ,384 3,491 94,643
10 ,340 3,089 97,732
11 ,249 2,268 100,000

Kaiser-Meyer-Olkin drneklem yeterliligi:0.881
Bartlett's Kiresellik testinin ki kare degeri= 3105.51 Sd=55 p=0.000

Kaiser-Meyer-OlKkin istatistiginin 0,881 oldugu ve bu istatistigin 0.50 den blyuk
cikmasinin veriler igin 6rneklem sayisinin yeterli oldugunun bir gostergesidir (Kalayci,
2005, s. 322). Bartlett kiresellik testi sonuclart da verilerin faktor analizi igin
uygunlugunu test eder. Dolayisiyla bu veriler icin verilerin faktor analizine uygun
oldugu gozlenmistir(p<0.05).

Aciklanan toplam varyans tablosu incelendiginde on bir maddelik Olcekte 1
0zdegerinden buyik ¢ faktorin bulundugu ve bu ¢ faktorli 6lgme araci ile 6lgilen
ozelligin -~ %68’ininn Glculdiigti gozlenmistir. Ozdegerlere iliskin grafik Sekil 3’de
gosterilmistir.
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Scree Plot
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Sekil 3. Ozdegerlere iliskin faktor grafigi

Ozdegerlere iliskin faktor grafigi (scree plot) sonuclar: incelendiginde belirgin
olarak 11 maddenin ii¢ faktor altinda toplandigi soylenebilir. Olgek maddelerinin
dondirilmas ve siralanmis faktor yiikleri Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5.
Olcek Maddelerinin Faktor Yikleri
Faktor

1 2 3
madde 18 , 7165
madde 12 ,759
madde_8 , 7116
madde 6 ,623 ,315
madde_15 ,708
madde 25 ,690
madde 4 ,667
madde 17 ,638
madde 9 137
madde 22 ,678

madde 28 ,550




54

Faktor yikleri incelendiginde tim maddelerin 0,45 degerinden yiksek faktor
yukiine sahip oldugu gozlenmistir. 6, 8, 12 ve 18. maddeler “Motivasyon” boyutunda;
4, 15, 17 ve 25. maddeler “Ders Dis1 Aktivite” boyutunda; 9,22 ve 28. maddeler de
“Korku ve Endise” boyutunda yer almaktadir.

Olgegin givenirligini elde etmek icin 11 maddelik 6lcekten elde edilen
Cronbach Alpha katsayis1 0.863’tiir. Olgek yiiksek bir givenirlilige sahip oldugu icin
arastirmada kullanilmaya uygun gorilmustir. Glvenirlik katsayisi, O ile +1 arasinda
degiskenlik gosterir. Guvenirlik katsayisinin 1’e yakin degerler almasi guvenirligin
yuksek oldugu, maddeler arasinda i¢ tutarliligin yuksek oldugu anlamina gelir ve
istendiktir. Olcek maddelerinin madde gecerlik katsayis1 olarak da bilenen madde-
toplam korelasyonlar: ile birlikte alt boyutlarin Alfa katsayilari Tablo 6’de

gosterilmistir.

Tablo 6.
Madde Toplam Korelasyonlar: ve Alfa Katsay:lar:
MaddeToplam Alfa katsayisi
Korelasyonu
madde 6 ,698
madde 8 ,676 0,801
madde_12 ,658
madde_28 437
madde 4 ,596
madde_15 ,643 0,797
madde 17 ,597
madde 25 ,622
madde 9 ,566
madde_22 595 0,733
madde_28 ,510

Madde toplam korelasyonlarinin 0,30 degerinden yuksek oldugu gozlenmistir.
Alt boyutlarin ise sirasiyla i¢ tutarlihik katsayilarinin 0,801; 0,797 ve 0,733 olarak
yuksek guvenirlikler elde edilmistir.

Alt Olgek toplam puanlari, ilgili madde puanlar: toplami madde sayisina
bolinerek hesaplanmigtir.  Boylece Olgek puanlari  1-5 arasinda degiskenlik
gostermektedir. 5 puan yiksek tutumu 1 puan ise dustik puan: temsil etmektedir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama islemi tamamlandiktan sonra, veri toplama araci
olarak kullanilan Almanca 6grenme tutum Olcegindeki bilgiler SPSS 22 istatistik paket
programina girilmis ve istatistiksel ¢Ozimlemeler bu program yardimiyla
gerceklestirilmistir.

Demografik ozelliklere iliskin degiskenlerin yiizde frekans istatistikleri; olgek
puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma betimsel istatistikleri ¢ikarilmustir.
Demografik degiskenlere gore 6lgek puanlar: arasinda fark olup olmadigi 6lgtimlerin

normalligine gore parametrik veya non-parametrik testlerle karsilastirilmastir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmanin bu boliminde 6nceki bolimde agiklanan araclarla ve yontemlerle
elde edilen verilerin her bir alt problemle ilgili olarak yapilan analizlerinin sonucunda

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Orneklem Ozelliklerine fliskin Bulgular

Tablo 7.
Ogrencilerin Cinsiyet, Sin:f ve Okul Degiskenlerine Gére Dag:limlar:
n %
Cinsiyet kiz 328 49,0%
erkek 341 51,0%
Sinif 5.s1nif 113 16,9%
6.s1n1f 151 22,6%
7.s1nif 124 18,5%
8.simif 83 12,4%
9.s1mif 93 13,9%
10.simif 29 4,3%
11.simf 76 11,4%
Okul duzeyi Ortaokul 471 70,4%
Lise 198 29,6%

Tutum Olcegi uygulanan égrencilerin 328’1 (%49,0) kiz ve 341’i (%51) erkektir.
Sinif duzeyinde bakildiginda 6grencilerin 113’0 (%16,9) 5. sinifa, 151’1 (%22,6) 6.
sinifa, 124’0 (%18,5) 7. sinifa, 83’0 (%12,4) 8. sinifa, 93’0 (%13,9) 9. simifa, 29°u
(%4,3) 10. sinifa ve 76’s1 (%11,4) 11. simifa devam etmektedirler. Ogrencilerin ortaokul
ve liseye devam etme oranlari ise 471 (%70,4) ortaokul ve 198 (%29,6) lise seklindedir.
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Ogrencilerin Anne ve Baba Ogrenim Diizeylerine Gére Dag:l:mlar:
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n %
Baba Ogrenim Diizeyi Lise ve Altx 195 29,1%
Universite ve Ustli 474 70,9%
Anne Ogrenim Diizeyi Lise ve Alt1 277 41,4%
Universite ve Ustli 392 58,6%

Tutum 06lgegi uygulanan 6grencilerin baba 6grenim duzeyleri lise ve alti 195

(%29,1), universite ve Ustl 474 (%70,9) kisi iken; anne 6grenim duzeyleri lise ve alti

277 (%41,4), Universite ve Ustu 392 (%58,6) kisi seklindedir.

Tablo 9.

Ogrencilerin Anne ve Baba Mesleklerine Gore Dag:limlar:

n %
Baba meslek Isci 15 2,2%
Ciftci 5 0,7%
Esnaf 209 31,2%
Memur 268 40,1%
Sanayici 169 25,3%
Diger 3 0,4%
Anne meslek Ev hanimi 325 48,6%
Isci 5 0,7%
Ciftci 4 0,6%
Esnaf 43 6,4%
Memur 292 43,6%
Diger 0 0,0%

Tutum Olgegi uygulanan 6grencilerin babalarinin mesleki dagilimlar is¢i 15
(%2,2), ciftci 5 (%0,7), esnaf 209 (%31,2), memur 268 (%40,1), sanayici 169 (%25,3)
ve diger 3 (%0,4) kisi seklinde iken annelerinin mesleki dagilimlar1 ev hanimi 325
(%48,6), isci 5 (%0,7), ciftci 4 (%0,6), esnaf 43 (%6,4), memur 292 (%43,6) Kisi

seklindedir.
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4.2. Olgek puanlanimn degiskenlere gére normal dagilim gosterip gostermemesine

iliskin sonuclan

Olciilen korku ve endise, ders dis1 etkinlik ve motivasyon alt élcek puanlar: ile

birlikte Almanca 6grenmeye iliskin tutum puanlarinin cinsiyet, sinif, okul duizeyi, anne-

baba 6grenim duzeyi degiskenlerine gore normal dagilim g0sterip gostermedigi

Kolmogrov Smirnov testi ile test edilmis ve sonuglar: Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10.

Normallik Testi Sonuclar:

Kolmogorov-Smirnov

Degiskenler [statistik Serbestlik p
derecesi
Cinsiyet Korku ve Endise kiz 0,159 328 0,000
Degiskeni erkek 0,143 339 0,000
Ders dis1 Etkinlik kiz 0,165 328 0,000
erkek 0,193 339 0,000
Motivasyon kiz 0,088 328 0,000
erkek 0,089 339 0,000
Almanca kiz 0,059 328 0,007
Ogrenimine iliskin ~ “erkek 0,046 339 0,081
Tutum
Sinif Korku ve Endige 5.s1mif 0,227 113 0,000
6.s1f 0,123 151 0,000
7.s1nf 0,146 124 0,000
8.s1mif 0,195 83 0,000
9.s1if 0,216 92 0,000
10.s1mif 0,135 29 0,189
11.s1mf 0,160 75 0,000
Ders dis1 Etkinlik 5.s1mif 0,170 113 0,000
6.s1f 0,181 151 0,000
7.s1f 0,210 124 0,000
8.s1nif 0,173 83 0,000
9.s1if 0,157 92 0,000
10.s1mif 0,272 29 0,000
11.simf 0,150 75 0,000
Motivasyon 5.s1nif 0,180 113 0,000
6.s1nif 0,086 151 0,008
7.s1f 0,106 124 0,002
8.s1mif 0,126 83 0,002
9.s1if 0,138 92 0,000
10.s1mif 0,118 29 ,200(*)
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11.sinif 0,075 75 ,200(*)
Almanca Ogrenimine  5.simf 0,101 113 0,006
iligkin Tutum 6.s1nif 0,057 151 ,200(*)
7.s1f 0,067 124 ,200(*)
8.simf 0,087 83 0,174
9.s1nif 0,087 92 0,084
10.s1nif 0,111 29 ,200(*)
11.sinif 0,069 75 ,200(*)
Okul diizeyi Korku ve Endise Ortaokul 0,145 471 0,000
Lise 0,187 196 0,000
Ders dis1 Etkinlik Ortaokul 0,186 471 0,000
Lise 0,159 196 0,000
Motivasyon Ortaokul 0,000 471 0,000
Lise 0,095 196 0,000
Almanca Ogrenimine  Ortaokul 0,040 471 0,062
iliskin Tutum Lise 0,071 196 0,017
Baba 6grenim Korku ve Endise Liseve Altt 0,155 194 0,000
durumu Qniversite ve 0,151 473 0,000
Ust
Ders dis1 Etkinlik Liseve Al 0,177 194 0,000
Universite ve 0,180 473 0,000
Ust
Motivasyon Liseve Alu 0,099 194 0,000
Universite ve 0,085 473 0,000
Ustl
Almanca Ogrenimine  Liseve Alti 0,048 194 ,200(*)
iliskin Tutum Universite ve 0,045 473 0,022
Ust
Anne 6grenim Korku ve Endise Liseve Altt 0,149 276 0,000
durumu Qniversite ve 0,146 391 0,000
Ust
Ders dis1 Etkinlik Liseve Al 0,180 276 0,000
Universite ve 0,178 391 0,000
Ustl
Motivasyon Liseve Alu 0,089 276 0,000
Universite ve 0,089 391 0,000
Ustl
Almanca Ogrenimine  Liseve Alti 0,047 276 ,200(*)
iliskin Tutum Universite ve 0,046 391 0,048

Ustii
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Sonuglara gore korku ve endise, ders disi etkinlik ve motivasyon alt 6lgek
puanlari ile birlikte Almanca 6grenmeye iliskin tutum puanlarinin cinsiyet, sinif, okul
duzeyi, anne-baba 6grenim duzeyi degiskenlerinin her alt grubunda normal dagilima
uymamaktadir. Dolayisiyla demografik degiskenlere gore 0Olgek puanlarinin

karsilastirilmasinda non-parametrik testler kullanilmistir.

4.3. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin

Almanca dersi tutumlarina yonelik bulgular

Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise dgrencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Mann

Whitney U testi ile test edilmis ve sonuclar: Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11.

Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Almanca Dersine Yoénelik Tutumlar:

Okul N Ortalama Std. Mann p
duzeyi sapma  Whitney U
Motivasyon Ortaokul 471 3,43 1,05  41.030,500 0,038*
Lise 194 3,24 1,03
Ders dis1 Ortaokul 471 1,75 0,84  46.152,500 0,998
Etkinlik Lise 196 1,68 0,68
Korku ve Ortaokul 471 3,87 1,02 44.393,000 0,432
Endise Lise 196 3,82 1,00
Almanca Ortaokul 471 3,07 0,69  42.926,000 0,220
Ogrenimine Lise 194 3,43 3,77
iliskin Tutum
*p<0.05

Gaziantep’te 6zel okullara devam eden ortaokul 6grencilerinin motivasyonlar
ile liseye devam eden 6grencilerin motivasyonlari arasinda anlaml bir fark bulunmustur
(p<0.05). Ancak ortaokula giden Ogrencilerin ders dis1 etkinlik, korku ve endise alt
Olgek puanlari ile Almanca 6grenimine iligkin tutumlar: ile liseye giden 6grencilerin
ders dis1 etkinlik, korku ve endise alt 6lgcek puanlari ile Almanca 6grenimine iliskin

tutumlar: arasinda anlaml bir fark bulunamamastir(p>0.05).



61

Ortaokul 6grencilerinin motivasyon, ders dis1 etkinlik ve korku ve endise 6lcek
puanlari, liseli 6grencilere gore daha ylksek ¢ikarken; liseye devam eden 6grencilerin
Almanca 6grenimine iligkin tutumlari, ortaokula devam eden 6grencilere gore daha

yuksek bulunmustur.

4.4. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin

Almanca dersine yonelik tutumlarinda cinsiyete yonelik bulgular

Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
cinsiyetlerine gore Almanca dersine yonelik tutumlar: arasinda anlaml:i bir fark olup

olmadigi Mann Whitney U testi ile test edilmis ve sonuclari Tablo 12’°de gosterilmistir.

Tablo 12.

Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Almanca Dersine Yonelik Tutumlar:

Cinsiyet N  Ortalama  Std. Mann p
sapma  Whitney U
Motivasyon kiz 328 3,46 1,03 49.920,500 0,030*
erkek 337 3,28 1,05
Ders dist kiz 328 1,71 0,73 53.952,000 0,501
Etkinlik erkek 339 1,73 0,84
Korku ve Endise  kiz 328 3,98 0,94 48.395,000  0,003*
erkek 339 3,73 1,06
Almanca kiz 327 3,13 1,73 54.668,500 0,810
Ogrenimine erkek 338 321 2,43
iligkin Tutum
*p<0.05

Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin motivasyon ve korku endise 6lgek puanlari
ile erkek Ogrencilerin motivasyon ve korku endise Olgek puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (p<0.05). Ancak 6grencilerin cinsiyetlerine gore ders dis1 etkinlik alt
Olcek puant ile Almanca 0Ogrenimine iliskin tutumlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (p>0.05).

Kiz Ogrencilerin motivasyon ve korku endise Olgek puanlari, erkek 6grencilere

gore daha yiksek bulunmustur. Erkek Ogrencilerin ise ders dis1 etkinlik alt 6lgek
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puanlar1 ve Almanca 6grenimine iliskin tutumlari, kiz 6grencilere gore daha yiiksek

bulunmustur.

4.5. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin

Almanca dersine yonelik tutumlarinda simf diizeyine yonelik bulgular

Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise égrencilerinin
sinif seviyelerine gore Almanca dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 Kruskal Wallis testi ile test edilmis ve sonuglar: Tablo 13’de gdsterilmistir.

Tablo 13.

Ogrencilerinin Sin:f Seviyelerine Gore Almanca Dersine Yonelik Tutumlar:

N  Ortalam Std. Kruskall p Anlamli Fark

a sapm  Wallis
a Testi
Motivasyo 5.simif 11 3,92 1,11 56,970 0,000* *5ile6
n 3 *5ile7
6.simf 15 3,26 1,02 *5ile 8
1 *5ile 9
7simf 12 3,17 0,95 *5ile 10
4 *5ile 11
8simf 83 344 0,93 *7ile9
9sinif 90 3,52 0,94 ~8ilelo
10sm 29 291 L1l 8lle1l
f
11.sim 75 3,03 1,03
f
Ders dis1 5smf 11 2,01 1,02 18,714 0,005* *5ile7
Etkinlik 3 *5ile 8
6.simf 15 1,75 0,83 *5ile 10
1 *5ile 11
7simf 12 1,58 0,72
4
8simf 83 1,61 0,64
9simif 92 1,79 0,74
10.stmm 29 1,47 0,64
f
1lsim 75 1,62 0,59
f
Korku ve 5smf 11 4,14 1,03 33,575 0,000* *5ile6
Endise 3 *5ile 10
6.simf 15 3,63 1,10 *6ile 8




63

Tablo 13. (Devam).

7smmf 124 382 0,98
8.siif 83 4,04 0,80
9simif 92 4,03 0,95
10.simif 29 3,30 1,20
11.simf 75 3,77 0,91

Almanca 5simf 113 3,33 0,83 41,913 0,000 *5ile6

Ogrenimine “g.simif 151 297 0,67 *5ile 7
lliskin 7smf 124 294 0,61 “Sile 10
Tuwm - gemf 83 310 053 s

9sinf 90 3,16 0,62 * Qs 10

10simf 29 266 0,64
11simf 75 4,06 5,98

*p<0.05

Olciilen motivasyon, ders dis1 etkinlik ve korku endise Olcek puanlar: ile
Almanca 0Ogrenimine iliskin tutumlari, 6grencilerin  simf seviyelerine gore
farklilasmaktadir (p<0.05). 5. sinif 6grencilerinin motivasyon alt 6lgek puanlari ile diger
bitiin sinif puanlar: arasinda anlaml: bir fark ¢cikmistir. Yine ayni sekilde 7 ile 9, 8 ile
10 ve 8 ile 11. simiflar arasinda da anlaml: fark bulunmustur. 5. sinif 6grencilerinin ders
dis1 etkinlik alt 6lgek puanlari ile 7, 8, 10. ve 11. simf 0grencilerinin puanlar: arasinda
anlamlz bir fark ¢ikmistir. Korku ve endise alt 6lgek puanlarinda 5. siniflar ile 6. ve 10.
siniflar arasinda ve de 6. siniflar ile 8. siniflar arasinda anlaml: bir fark ¢ikmustir. Son
olarak Almanca 6grenimine iliskin tutumlarda 5. simiflar ile 6, 7, 10. ve 11. simiflarin
puanlar: arasinda ve ayrica 8. ve 9. stniflarin puanlar ile 10. siniflarin puanlar: arasinda

da anlamlz bir fark bulunmustur.

4.6. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlarinda babalarinin egitim durumuna yonelik

bulgular

Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise dgrencilerinin
babalarinin 6grenim dizeylerine goére Almanca dersine yonelik tutumlari arasinda
anlamlz bir fark olup olmadigi Mann Whitney U testi ile test edilmis ve sonuglari Tablo
14°de gosterilmistir.
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Tablo 14,
Ogrencilerin Baba Ogrenim Diizeylerine Gore Almanca Dersine Yonelik Tutumlar:

Baba Ogrenim N Ortalama  Std. Mann p
Dizeyi sapma  Whitney U
Motivasyon Lise ve Alti 194 3,32 1,08 44,110,500 0,483
Universite ve 471 3,39 1,03
Ust
Ders dist Lise ve Alt1 194 1,81 0,88 42,949,500 0,187
Etkinlik Universite ve 473 1,69 0,75
Ust
Korku ve Lise ve Alt1 194 3,79 1,07 43.903,000 0,377
Endise Universite ve 473 3,89 1,00
Ust
Almanca Lise ve Alt1 195 347 3,77 44.269,500 0,490
Ogrenimine Universite ve 470 3,05 0,66

iliskin Tutum Usti

Babasinin 6grenim dulzeyi lise ve alti olan Ogrencilerin motivasyon, korku
endise ve ders dis1 etkinlik dlgek puanlar: ile Almanca 6grenimine iliskin tutumlar ile
babasinin 6grenim diizeyi tniversite ve daha Gstu olan 6grencilerin motivasyon, korku
endise ve ders dis1 etkinlik Olcek puanlari ile Almanca 6grenimine iliskin tutumlar
arasinda anlaml bir fark bulunamamistir (p>0.05). Bir baska deyisle, Gaziantep’te 6zel
okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise Ogrencilerinin babalarinin 6grenim
duzeylerine gore Almanca dersine yonelik tutumlari ve alt 6élgek puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir.

Babasinin 6grenim duzeyi lise ve alti olan Ogrencilerinin ders dis1 etkinlik alt
Olcek puanlart ve Almanca Ogrenimine iliskin tutumlar daha yuksek bulunurken
babasinin 6grenim duzeyi Universite ve Ustli olan 6grencilerin motivasyon ve korku

endise alt 6l¢ek puanlari daha yiiksek bulunmustur.
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4.7. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
Almanca dersine yonelik tutumlarinda annelerinin egitim durumuna yo6nelik

bulgular

Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
annelerinin 0grenim duzeylerine goére Almanca dersine yonelik tutumlar:i arasinda
anlamlz bir fark olup olmadigi Mann Whitney U testi ile test edilmis ve sonuglari Tablo
15’de gosterilmistir.

Tablo 15.

Ogrencilerin Anne Ogrenim Diizeylerine Gére Almanca Dersine Yonelik Tutumlar:

Anne Ogrenim N  Ortalama  Std. Mann p
Duzeyi sapma  Whitney U
Motivasyon  Lise ve Alti 276 3,37 1,05 53.618,000 0,979
Universite ve 389 3,38 1,04
Ustil
Ders dis1 Lise ve Alt1 276 1,79 0,86 51.372,000 0,283
Etkinlik Universite ve 391 1,68 0,74
Ustii
Korku ve Lise ve Alt1 276 3,83 1,01 52.307,000 0,497
Endise Universite ve 391 388 1,02
Ustii
Almanca Lise ve Alt1 276 3,24 2,69 51.993,500 0,489
Ogrenimine  “Universite ve 389 3,13 1,60

iliskin Tutum  Usti

Annesinin 6grenim duzeyi lise ve altt olan 6grencilerin motivasyon, korku
endise ve ders dis1 etkinlik dlgek puanlar: ile Almanca 6grenimine iliskin tutumlar ile
annesinin 0grenim duizeyi Universite ve daha (stu olan 6grencilerin motivasyon, korku
endise ve ders dis1 etkinlik Olcek puanlari ile Almanca 6grenimine iliskin tutumlar
arasinda anlamlz bir fark bulunamamistir (p>0.05).

Bir baska deyisle, Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan ortaokul ve
lise Ogrencilerinin annelerinin Ogrenim diizeylerine goére Almanca dersine yonelik
tutumlar: ve alt 6lcek puanlar: arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Annesinin 6grenim duzeyi lise ve alt1 olan 6grencilerinin ders dis1 etkinlik alt
Olcek puanlari ve Almanca 0Ogrenimine iliskin tutumlari daha yiksek bulunurken
annesinin 6grenim dizeyi universite ve Ustl olan 6grencilerin motivasyon ve korku

endise alt 6lcek puanlar: daha yiksek bulunmustur.
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4.8. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin

Almanca dersine yonelik tutumlarinda babalarinin mesleklerine yonelik bulgular

Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
babalarinin mesleklerine gére Almanca dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile test edilmis ve sonuglari Tablo 16’de

gosterilmistir.

Tablo 16.

Ogrencilerin Baba Meslegine Gére Almanca Dersine Yoénelik Tutumlar:

N Ortalama Std. Kruskall p Anlamh Fark
sapma Wallis
Testi
Motivasyon Isci 15 3,97 1,07 17,521  0,004*  *Isci ile esnaf
Cifci 5 3,05 1,48 *isci ile
Esnaf 208 3,17 1,07 sanayici
Memur 266 3,49 0,98 *Esnaf ile
Sanayici 168 3,37 1,05 memur
Diger 3 3,83 1,61
Ders dis1 Isci 15 1,92 0,97 3,747 0,586 Yok
Etkinlik Ciftci 5 2,50 1,53
Esnaf 209 1,70 0,80
Memur 267 1,76 0,80
Sanayici 168 1,66 0,69
Diger 3 2,17 1,61
Korku ve Isci 15 4,00 1,08 9,223 0,101 Yok
Endise Cifti 5 3,67 1,25
Esnaf 209 3,76 1,08
Memur 267 3,95 0,93
Sanayici 168 3,81 1,05
Diger 3 5,00 0,00
Almanca Isci 15 3,38 0,58 12,586 0,058 Yok
Ogrenimine  Ciftci 5 3,02 1,14
iliskin Tutum Esnaf 206 3,18 2,13
Memur 267 3,03 0,63
Sanayici 169 3,38 3,38
Diger 3 433 0,32

*p<0.05

Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
babalarinin mesleklerine gore motivasyon alt 6l¢ek puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Bulunan bu fark, tablonun anlaml fark stitununda belirtilmistir.

Ancak, Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
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babalarinin mesleklerine gére Almanca dersine yonelik tutumlar: ile ders dis1 etkinlik ve
korku ve endise alt 6l¢ek puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir(p>0.05).

Babasinin meslegi ¢iftci olan 6grencilerin ders dis1 etkinlik 6lgek puanlar: yliksek
bulunmustur. Babasinin meslegi diger olan 6grencilerin ise motivasyon ve korku ve
endise alt 6lcek puanlar ile Almanca 6grenimine iliskin tutumlar: daha yuksek

bulunmustur.

4.9. Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin

Almanca dersine yonelik tutumlarinda annelerinin mesleklerine yonelik bulgular

Gaziantep’te Ozel Okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise égrencilerinin
annelerinin mesleklerine gore Almanca dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile test edilmis ve sonuglari Tablo 17°de

gosterilmistir.

Tablo 17,
Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Almanca Dersine Yonelik Tutumlar:

N  Ortalama Std. Kruskall p
sapma Wallis

Testi
Motivasyon Ev hanimi 323 3,40 1,06 7,758 0,101
Isci 5 3,65 1,49
Ciftci 4 2,94 1,55
Esnaf 43 2,92 1,12
Memur 290 3,41 0,99
Ders dis1 Etkinlik Evhanimi 323 1,77 0,83 5,558 0,235
Isci 5 2,35 1,26
Ciftci 4 1,50 0,84
Esnaf 43 1,60 0,85
Memur 292 1,68 0,72
Korku ve Endise Evhanim: 323 3,84 1,01 2,956 0,565
Isci 5 3,87 1,48
Ciftci 4 3,50 1,75
Esnaf 43 3,60 1,18
Memur 292 3,92 0,98
Almanca Ogrenimine Evhanimi 324 3,26 2,49 7,421 0,115
iliskin Tutum Isci 5 2,98 0,81
Ciftci 4 3,52 0,20
Esnaf 42 3,82 4,52

Memur 290 2,99 0,63
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Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
annelerinin mesleklerine gore Almanca dersine yonelik tutumlar: ve alt 6lcek puanlar
arasinda anlamlz bir fark bulunamamistir (p>0.05).

Annesinin meslegi isci olan 6grencilerin motivasyon ve ders disi etkinlik dlgek
puanlar1 yiksek bulunmustur. Annesi memur olan égrencilerin korku ve endise 6lgek
puanlar1 yiksektir. Annesi esnaf olan Ogrencilerin ise Almanca 6grenimine iliskin

tutumlar: daha yiksek bulunmustur.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmada, Sanayi kenti Gaziantep sehrinde 6zel 6gretim okullarinda
ortaokul ve liseye devam eden Ogrencilerin Almancay:r ders olarak 0grenme
tutumlarinin cinsiyet, sinif dizeyi, anne ve babanin egitim durumu, anne ve babanin
meslegi gibi degiskenlere bagl olarak farklilik gosterip gostermedigi incelenmeye

calisiimagtur.

5.1. Sonuglar

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmanin amacina yonelik

elde edilen sonuclar ayrintili bir sekilde asagida aciklanmastir.

5.1.1. Gaziantep’te Ozel Okullara Devam Etmekte Olan Ortaokul ve Lise

Ogrencilerinin Almanca Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Sonuclar

Gaziantep’te 6zel okullara devam eden ortaokul 6grencilerinin “motivasyon” alt
Olcek puanlari liseye devam eden oOgrencilere kiyasla daha yuksek c¢ikmistir. Bu
durumu, ortaokula devam eden &grencilerin ikinci yabanci dil olarak Almancayi
O6grenmeye daha istekli oluslarina baglayabiliriz. Clnku ortaokul 6grencileri gerek yas
acisindan gerekse de ilgi ve ihtiyaclar agisindan ikinci bir yabanci dil dgrenmeye
yonelik hazir bulunusluklar: daha yiksektir. Ayrica ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
biligsel gelisimi g6z 6niine alinacak olursa gorilecektir ki bu yas grubundaki bireyler
ilgi duyduklar: alanlarda yogunlasmaya baslarlar. Bu baglamda ikinci yabanc dil olarak
Almanca dersi donanimli bir 6gretmen tarafindan dogru yontem ve tekniklerle
anlatildig:r takdirde ortaokul seviyesindeki 6grenciler hevesle 6grenmeye devam
edeceklerdir.

Diger taraftan liseye devam eden ogrencilerin ikinci yabanci dil olarak
Almancayr 6grenmeye yonelik tutumlarinin ortaokul 6grencilerine gore daha distk
olmasini, bu yas grubundaki 6grencilerin ergenlik ¢cagina girmis olmalarina ve artik ilgi
ve ihtiyaglarinin belirgin olmasina baglanabilir. Ayrica liseye devam eden dgrencilerin

meslek secimine yonelmis olmalari, yaklasan Gniversiteye gecis sinavinin kendilerinde
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olusturdugu kayg: ve endise ikinci yabanci dil Almanca dersine yonelik motivasyonu
dusurmektedir.

Sonug olarak diyebiliriz ki sinav kaygisindan ve gelecege dair endiselerden uzak
olmalar1 dolayisiyla ortaokul &grencileri Almanca 6grenmeye daha istekli ve

heveslidirler.

5.1.2. Gaziantep’te Ozel Okullara Devam Etmekte Olan Ortaokul ve Lise
Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Almanca Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin

Sonugclar

Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan kiz dgrencilerinin “motivasyon”
ile “korku ve endise” alt 6lgek puanlar1 erkek dgrencilere gore daha yiksek gikmistr.
Oncelikle “motivasyon” alt 6lgegine gore kizlarin erkeklere kiyasla ikinci yabanci dil
olarak Almanca dersine yonelik daha ¢ok motive olmus olmalarini onlarin yabanc: dil
Ogrenmeye erkeklerden daha fazla ilgi gostererek yaklasmalarina baglayabiliriz. Buna
karsin erkek ogrenciler ¢cogunlukla ilgiden ziyade Almanca dersini zorunlu olduklar
icin 6grendikleri yorumuna varabiliriz.

Ayrica kizlar erkeklere gore dil 6grenme sirecinde daha pozitif bakiyor
olabilirler. Cunkl onlara gore ikinci yabanci dil olarak Almancayr 6grenmek ayni
zamanda farkli bir kalture yolculuk anlami tagiyor olabilir.

Oxford ve Nykos da bu konuda yaptig: aragtirmalarda, kizlarin anadil konusunda
oldugu gibi yabanci dil 6grenme konusunda da erkeklerden daha etkin bir kullanim
sagladiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Ayni1 zamanda sosyal iliskilerde dilsel becerileri
kullanma ve normlara uyma konusunda ve yabanci dil stratejilerinin kullaniminda da
erkeklerden daha yetkin olduklarin: tespit etmislerdir (1989, s. 197-216).

Ayrica Ulkemize baktigimizda yabanci dil gretmenlerinin genelde kadin olmasi
kiz 6grenciler icin bir rol model olusturuyor olabilir. Butlin bu anlatilanlar kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiksek motivasyon seviyesine sahip olmalarini
sagliyor.

Diger yandan kiz 6grencilerinin motivasyonlarinin yiuksek olmasinin yani sira
“korku ve endise” alt Olcek puanlari da erkeklere gore daha yiksek ¢ikmistir. Bu
noktada kiz 6grencilerin yiksek motivasyona sahip olmakla beraber Almanca dersine
yonelik kaygi ve endiselerinin de yiiksek olmasi onlarin erkeklere gére daha duygusal

bir yapiya sahip olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Fakat yabanci dil alaninda



71

gunimuize kadar yapilmis calismalar ve arastirmalar bazi durumlarda kizlarin kayg:
diizeyinin yuksek oldugunu, bazi durumlarda da erkeklerin kayg: duzeylerinin fazla
oldugunu gostermektedir. Buradan anlasildigi Uzere cinsiyete gore kaygi dizeyinin

duslk ya da yiksek olmasi durumunu kesin bir nedene baglamak mimkin degildir.

5.1.3. Gaziantep’te Ozel Okullara Devam Etmekte Olan Ortaokul ve Lise
Ogrencilerinin Simf Diizeyine Gére Almanca Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin

Sonugclar

Gaziantep’te 0Ozel okullara devam etmekte olan 5. simif 6grencilerinin
motivasyonlar1 arastirmaya katilan diger sinif diizeylerindeki 6grencilerin hepsinden
yuksek ¢ikmistir.

Ortaokulda 5. simf 6grencilerinin motivasyonlarinin yiiksek ¢ikmasi arastirma
Oncesinde de beklenen bir durumdu. Genel olarak yeni bir derse baslangi¢
motivasyonunun yiksek oldugu egitim camiasinda bilinen bir gercektir. Bu nedenle 5.
sinif diizeyindeki 6grencilerin ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine ilk kez basliyor
olmalari onlarin derse yonelik motivasyon, ilgi ve isteklerinin yiksek olmasin
saglamaktadir. Ayn1 zamanda karsilasiyor olduklar: yeni bir yabanci dil 6gretmeniyle
iletisime girmis olmalari onlar1 heyecanlandiriyor ve motivasyonlarini yukseltiyor
olabilir.

Sinif dlizeyeni gore “motivasyon” alt 6lcek puanlarini irdelemeye devam edecek
olursak 7. stnif 6grencilerinin motivasyonlari 9. sinif 6grencilerine gore dustk ¢gikmastir.
Bu durumun mutlaka degisik nedenleri vardir. Oncelikle ikinci yabanci dil olarak
Almanca dersinde kullanilan materyaller ilgi cekici olmaktan uzak olabilir ve
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini dustriyor olabilir.

Ayrica Almanca dersi mifredatinin stirekli kendini tekrar ediyor nitelikte olmasi
Ogrencilerin sikilmasina ve derse karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden oluyor
olabilir.

9. simif dgrencileri ilk kez liseye baslamaktadirlar. Lise baslangi¢c siniflarinda
Ozel okullardan gelen yani daha 6nce Almanca dersi almig olan 6grenciler olmakla
beraber devlet okullarindan 6zel okula ilk defa gelmis, dolayisiyla Almanca dersini ilk
defa Ogreniyor olmalart yukarida 5. sinif igin yapilan yeni bir derse baslangig

motivasyonu yorumlari 9. simiflar igin de gecerlidir.
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Bunun yani sira bazi ailelerde ikinci yabanci dil olarak Almancaya verilen
O6nemin az olmas: Ogrencilerde hedef dili 6grenmeye yonelik amag olusturmalarinin
Onlne geciyor olabilir.

8. sinif Ogrencilerinin “motivasyon” alt 0Olcek puanlari incelendiginde bu
diizeydeki 6grencilerin motivasyonlarinin 10. ve 11. sinif 6grencilerine gore yiksek
ciktigr gortlmastar. Burada dlstnalenin  aksine 8. simiflarda uygulanan Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavinin bu dizeydeki 6grencilerin Almancayi
6grenme motivasyonlar: Gzerinde olumsuz bir etki birakmadig: soylenebilir.

Almanca dersi Ogretmeninin dersi sunarken kullandigi ara¢ ve gereclerin
cesitliligi, dogru yontem ve teknikler dgrencilerin Almancay: 6grenmeye Kkarsi olumlu
tutum icerisinde olmalarint sagliyor olabilir. Lisede Ogrencilerin motivasyonlarinin
azalmasini onlarin degisen ilgi ve ihtiyaclarina baglayabiliriz. Bu duzeydeki 6grencileri
daha ¢ok sececegi meslege yonelik amaclar belirlemis olabilirler. Bu da onlarin ikinci
yabanci dil olarak Almanca dersine yonelik isteklerini azaltiyor olabilir.

“Ders dis1 etkinlik alt 6lcek puanlarina gore 5. simif 6grencilerinin puanlart 7, 8,
10. ve 11. siniflara gore yuksek cikmiustir. Ayrica 5. siniftan sonra en yiksek puan 9.
siniflarda gézlemlenmistir. Burada 5. sinifin ortaokula baslangi¢, 9. sinifin ise liseye
baslangi¢c olmasindan o6turi 6grenciler yeni baslayacaklari derse karsi daha heyecanl
olabilirler. “Ders dis1 etkinlik” olarak Almanca dersi, zorunlu dersler disinda
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclart dogrultusunda, Ogretmenlerin rehberliginde planls,
programli ve duzenli bir sekilde sunuldugunda ortaokul ve lise baslangi¢ duzeyindeki
ogrenciler icin katilim1 yiiksek olabilmektedir. Yani 6grenciler dersin disinda kendileri
bireysel olarak veya Ogretmenin kontrolinde Almanca film izleme, Almanca muzik
dinleme, Almanca gazete veya dergi okuma, Almanca konusan insanlarla bir araya
gelme gibi birgok etkinlikte yer alabilirler. Ders dis1 etkinlikler vasitasiyla 0grenciler
Almanca 6grenmeye Kkars1 daha pozitif duygulara sahip olmaktadirlar.

“Korku ve endise” boyutunda ilging sonuglara ulasiimistir. “Korku ve endise” alt
Olcek puanlarina gore 5. simif 6grencilerinin puanlar: diger siniflara gére daha yuksek
cikmstir. 5. sinif ile 6. ve 10. siiflar arasinda anlamli bir fark goértlmektedir.
“Motivasyon” ve “ders dis1 etkinlik” alt boyutlarinda yiiksek puanlara sahip olan 5. simif
ogrencilerinin Almanca dersine yonelik korku ve endise diizeylerinin de yuksek olmasi
farkli nedenlere baglanabilir. Bu sinif dlizeyindeki 6grencilerin ¢ogunun farkl: bir dilde
iletisim kurma korkusu onlarin hedef dile yonelik kaygi duzeyini arttirtyor olabilir.

Bununla birlikte 6gretmen tarafindan olumsuz ve yetersiz degerlendirilme korkusu bu
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simif diizeyindeki 6grenciler icin biyuk énem tasiyor olabilir. Ayni1 zamanda hedef dili
Ogrenme istegiyle beraber basarili olamama korkusu 6grenciler igin korku ve endise
yaratiyor olabilir. Motivasyonlarin da yiksek ¢ikma sebebi duyulan kaygi ve
endiselerden kaynaklaniyor olabilir.

6. ve 8. sinif 6grencileri kendi aralarinda kiyaslandiginda 8. siniflarin “korku ve
endise” alt Olgek puanlarinin daha yuksek oldugu godzlemlenmistir. Bilindigi Uzere
ulkemizde temel 6gretimden ortadgretime gecmek icin 8. simf 6grencileri merkezi
sinavlara girmektedirler. Dolayisiyla bu merkezi sinav kaygis: 6grencilerde dil 6grenme
kaygisinin bir nedeni olabilir. Merkezi sinavda Almanca sorularinin yer almiyor olmasi
da Ogrencileri Almanca dersinin gerekli olmadigr disuncesine sevk ediyor ve
dolayisiyla Ogrencilerde endise yaratiyor olabilir. 8. simf 6grencilerinin merkezi
sinavlara hazirlanirken yasadiklari tedirginlik, sinav sonunda basarisiz olma korkusu,
gelecek kaygisi, sinav sonrasi okul ve ailede kabul gérememe korkusu gibi etmenler bu
diizeydeki Ogrencilerin ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine yonelik kaygilarini
arttirtyor olabilir. 6. simif diizeyindeki 6grenciler ise Almanca dersine ve 6gretmenine
alismis olup, ders ici etkinliklere aktif bir sekilde katilabilmekte ve 6gretmenle iletisim
kurmakta daha rahat davranabilmektedirler. Dolayisiyla hedef dili 6grenmeye yonelik
kaygi dizeyleri daha dustik olabilmektedir.

“Almanca 6grenimine iliskin tutumlar” incelendiginde 5. simflarin alt olgek
puanlarinin 6, 7, 10. ve 11. siniflara gore daha yiksek oldugu gortulmektedir.
Hatirlanacak olursa 5. simflarin Almanca dersine yonelik motivasyonlar: diger simf
diizeylerindeki 6grencilere gore daha ylksek ¢ikmisti. Dolayisiyla ilk kez Almanca
O6grenmeye baslamak, yeni bir 6gretmenle iletisim kurmanin heyecan: gibi etmenler
onlarin Almanca dersine yonelik tutumlarin: arttiriyor olabilir.

Son olarak “Almanca dersine yonelik tutumlar” incelendiginde 10. sinf
ogrencilerinin alt 6lgek puanlari ile 8. ve 9. simif Ggrencilerinin alt 6lgek puanlari
arasinda da anlaml bir fark gézlemlenmistir. 10. siif 6grencilerinin “Almanca dersine
yonelik tutum” dizeyleri daha dustkttr. Bu durum 10. siniflarda daha da belirginlesen
gelecek kaygisinin yabanci dil 6grenmesinin 6niine gec¢mesiyle aciklanabilir. Bu
Ogrenciler artik meslek secimine yogunlasmakta, yaklasan Universiteye gecis sinavi igin
sinav agirhkli calismalart arttirmaktadirlar. Diger taraftan okulun ve ailenin
kendilerinden beklentileri, akran iliskileri, gelecek kurma ve basarisiz olma korkusu bu
duzeydeki Ogrencilerin Almanca dersine yonelik tutum duzeylerini disurebilen

etmenler olarak gorulebilir.
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5.1.4. Gaziantep’te Ozel Okullara Devam Etmekte Olan Ortaokul ve Lise
Ogrencilerinin Anne-Babanin Egitim Durumuna Goére Almanca Dersine Yonelik

Tutumlanna iliskin Sonuclar

Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
anne-babanin egitim durumuna ve 6grenim diizeyine gore alt 6lgeklerde anlamli bir fark
cikmamistir. Anlamli bir fark ¢itkmamakla beraber Gniversite ve lsti 6grenim diizeyine
sahip anne-babalarin ¢ocuklarinda ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine yonelik
“motivasyon” ve “korku ve endise” puanlari daha ylksek ¢cikmistir. Tlrkiye’de gelismis
ulkelerle kiyaslandiginda kultlir diizeyi yliksek olan yani egitimli ailelerin toluma etkisi
pek gortilmemektedir. Bu da gosteriyor ki egitim duzeyi yiksek ailelerin ¢alismamizda
da ortaya ¢iktig1 gibi cocuklarin egitimi Gizerinde anlamli bir katkis1 gérilmemektedir.

5.1.5. Gaziantep’te Ozel Okullara Devam Etmekte Olan Ortaokul ve Lise
Ogrencilerinin Babanmin Meslegine Gére Almanca Dersine Yonelik Tutumlarina

fliskin Sonuclar

Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
babalarinin meslegine gére motivasyon diizeylerinde anlaml: bir fark gikmistur.

“Motivasyon” alt Olceginde babalari is¢i olan 6grencilerin puanlart babalar
esnaf ve sanayici olan 6grencilere gore daha yiksek ¢ikmistir. Babasi is¢i olan ¢cocuklar
hayat miicadelesiyle daha erken yaslarda tanismaktadirlar. Ayrica is¢i ¢ocuklarinda
gelecek kaygisi, basarili olma istegi, babalarinin yasadigi zorluklari kendilerinin
yasamak istememesi gibi etmenler isci ailelerinde blylyen 6grencilerde yabanci dile
kars1 motivasyon dulzeyini arttirtyor olabilir.

Babasi isci olan c¢ocuklar yabanci dil 6grenerek iletisim kurma yetilerini
gelistirmekte, mesleki olarak kendilerini yetistirmekte ve bdoylelikle gelecege dair
basarili olma sanslarinin yukselecegine inaniyor olabilmektedirler. Arastirma éncesinde
babasi esnaf ve sanayici olan ¢ocuklarin motivasyonlarinin yiksek ¢ikacagina dair bir
beklenti vardi. Calisma uygulandiktan sonra elde edilen sonuglar dogrultusunda
denilebilir ki babasi esnaf ya da sanayici olan cocuklarin Almanca dersine yonelik
motivasyonlar: ailedeki refah seviyesinin yuksek olmasinin aksine dusuktur. Sanayici
cocuklarinda ekonomik durumun yiksek olmasi nedeniyle istenilenlere kolay ulasma,
hayat micadelesinden uzak olma gibi nedenler onlarin basarili olma istegine yonelik
motivasyonlarint dustriyor olabilir. Almancaya gereksinim duymalari halinde dili
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Ogrenmek yerine terciimanlardan yararlanmak gibi kolay yollarin oldugunu disuntyor
olabilirler.

Son olarak babasi esnaf ve memur olan ¢ocuklara bakildiginda babasi memur
olan cocuklarin Almancay: 6grenme motivasyonlar: daha yiksek ¢ikmistir. Bu durumu
babasi memur olan ¢ocuklarin bilgi, kultlr ve iletisim konularinda kendilerini daha ¢ok
gelistirmek istemelerine baglayabiliriz. Bunun yani sira tlkemizdeki hayat kosullarini
g6z 6nune alarak babasi memur olan ¢ocuklarin gelecek kaygisinin ylksek olmasi,
basarili olmak istemeleri ve mesleki olarak donanimli olmanin yabanc: dil bilmekten
gectigine inanmalart onlarin ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine yonelik

motivasyonlarini arttiriyor olabilir.

5.1.6. Gaziantep’te Ozel Okullara Devam Etmekte Olan Ortaokul ve Lise
Ogrencilerinin Annenin Meslegine Gore Almanca Dersine Yonelik Tutumlarina

fliskin Sonuclar

Gaziantep’te 6zel okullara devam etmekte olan ortaokul ve lise 6grencilerinin
annenin meslegine gore alt 6lgeklerde anlamli bir fark bulunamamustir. Bununla birlikte
annesi isc¢i olan Ogrencilerin “motivasyon” ve “ders dis1 etkinlik” puanlari yuksek
cikmistir.  Hatirlanacag: (zere babasi is¢i olan c¢ocuklarda da benzer sonuglara
ulasilmisti. Burada alti cizilmek gerekirse ister babasi ister annesi is¢i olsun, bu
cocuklardaki micadele ruhu ve gelecekte basarili olma istegi onlarin motivasyon
duzeylerini yikseltebilmektedir. Ayni sekilde annesi memur olan dgrencilerin “korku
ve endise” alt Olcek puanlarinin yuksek olmasini yukaridaki nedenlere baglayabiliriz.
Son olarak annesi esnaf olan 6grencilerin “Almanca 6grenimine iliskin tutumlar”
yuksek ¢ikmistir.

Sonug olarak arastirmadaki bulgular dogrultusunda 6grencilerin ikinci yabanci
dil Almancayr O6grenmeye yonelik tutumlarinin cesitli degiskenlere gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Bu degiskenler sinif duizeyi, cinsiyet, anne-baba egitim
durumu ve anne-baba meslegi olarak belirlenmis ve farkli alt 6lgek boyutlariyla ayrintil
olarak irdelenmistir.

Ogrencilerin ikinci yabanci dil Almanca dersine yonelik tutumlar icsel ve digsal
motivasyonlar1 ile dogru orantili olarak arttigi veya azaldigi gozlemlenmistir. Bunun

yan sira nitelikli, etkili ve donanimli bir 6gretici tarafindan dogru yontem ve teknikler
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kullanilarak, gerekli gorsel ve isitsel materyallerle desteklenen bir Almanca 6gretimine
yonelik 6grenci tutumu da elbette ylksek olacaktir.

5.1.7. Gaziantep’te Ozel Okullara Devam Etmekte Olan Ortaokul ve Lise
Ogrencilerinin Almanca Dersine Yonelik Tutumlarinda Ogretmen Goriislerine

fliskin Sonuclar

Calismamizin  yapildigi Gaziantep’teki her G¢ okulda calisan Almanca
Ogretmenleriyle hem birebir gorismeler yapilarak hem de gorisme formu uygulanarak
onlarin ikinci yabaci dil olarak 6gretilen Almanca dersi ve 6grencileri hakkindaki
yorumlarina da yer verilmistir. Ogretmenler 6zellikle ders saatinin az olmas: nedeniyle
konu tekrarlarimin  6grencilerin  sikilmasina neden oldugunu, ortaokul ve lise
sonlarindaki ulusal sinavlarin  6grencilerin - Almanca 0grenme motivasyonlarini
dustrdugunu ortak gorus olarak belirtmisglerdir.

Ayrica dgretmenler ders kitaplarinin igerik olarak yeterince zengin olmadiklarini
ve interaktif olarak desteklenmediklerini bir eksiklik olarak gérmektedirler. Bakanlik
tarafindan dagitilan Deutschstube adli Almanca ders kitabinin igerik olarak yeterince
etkin olmamas: ve CD’sinin hentiz 6grencilere ulastirillamamas: da birgok probleme
neden olmaktadir. Ogrencilerin Almanca dersine kars: ilgilerinin bireysel farkliliklardan
dolay: degistigini ancak genel olarak Almanca dersinin verilmeye baslandig1 ilk yillarda
yilksek oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin ders motivasyonlarinin artiriimasi igin
ders kitaplarinin daha nitelikli olmasi, internet ortamindan ve yeni teknolojik araclardan
faydalanilmas: gerekliligiyle beraber 6zellikle uluslar arasi projelerin (kardes okul,
Erasmus+, yaz okulu vb.) okullarda yayginlasmasiyla dgrencilerin ilgilerinin daha da

artacagina inanmaktadirlar.

5.2. Oneriler

1. Arastirmada Ogrencilerin ikinci yabanci dil olarak Almancay: ortaokul ve lise
mufredati kapsaminda Ogrendigi gorulmastur. Bulgulara gore 0Ogrenciler
Almancay: 6grenmeye okuldan okula degismekle beraber genel olarak 5. sinifta
baslamaktadirlar.  Se¢cmeli  ders olarak Almanca dersi mufredatinin
uygulanmasinda olusabilecek aksakliklar da dikkate alinacak olursa, Avrupa

yolundaki tlkemiz icin bu durumun iyilestirilmesi gerekmektedir. Ozellikle
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Almanca dersinin daha kucik yaslarda verilmeye baslanmasi ve ders saatinin
arttrilmast  uygun  olacaktir.  Ayrica ders kitaplarinin  igerik  olarak
zenginlestirilmesi ve interaktif uygulamalardan yararlaniimalidir.

Arastirma bulgularinda 6grencilerin Almancay: 6grenme motivasyonlar: ile
Almanca dersine yonelik tutumlart arasinda dogrudan bir iliskinin oldugu
anlasiimistir. Ogrenme motivasyonu yiikseldikce égrencilerin Almanca dersine
yonelik tutumlar: da beraberinde artmaktadir. Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin
O6grenme motivasyonlarini belirleyen igsel ve digsal motivasyon kaynaklari
detayli bir sekilde irdelenmeli ve Ogrenme-Ogretme slrecinde uygulanan
aktiviteler, ders ici etkinlikler, gorsel ve isitsel materyaller motivasyon unsuru
g6z 6nlnde bulundurularak hazirlanmalidur.

Yapilan bu ¢alismanin sonucunda, ikinci yabanc: dil Almanca dersine yonelik
tutumlarin olumlu yonde gelistirilmesinde 6gretmenlere de buyiik sorumluluklar
dusmektedir.  Ogretmenler, &grencilerin  Almanca dersindeki  6grenme
durumlarint belirlemeli ve bitin Ogrencilere hitap edecek ortak bir 6grenme
programi ile Almanca dersine yon vermelidirler. Ayrica 0gretmenler alternatif
dil 6gretme yontemlerinden faydalanarak dgrencilerin Almanca dersine etkin
katilimlarini saglayabilir ve boylelikle 6grencilerin derse yonelik tutumlarin
olumlu yonde gelistirebilir.

Arastirma sonuclarindan yola ¢ikarak, ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine
yonelik tutumlarin olumlu yonde gelistirilebilmesi igin, Almanca 6grenme
amagclarinin yeniden gdzden gegirilmesi gerekmektedir. Dersten ge¢cmek, not
ortalamalarini yukseltmek, sinavlarda basarili olmak gibi amaglara hizmet eden
Almanca derslerinde 0Ogrencinin derse yonelik tutumu dismektedir. Bunun
aksine farkl tirden aktivitelere yer veren (seminer, panel, film, tiyatro vb.) ders
planlart 6grencide Almanca 6grenme istegini arttiracaktir. Bunun yan sira
okullarda 0Ogrencilerin 0zglrce ve uygulayarak calisma yapabilecekleri dil
laboratuarlar1 ve video odalar1 olusturmak, cesitli kitap, gazete ve dergilere
ulasabilecekleri bir okuma odasi1 dizenlemek 6grencilerin hedef dile yonelik
olumlu tutum gelistirmesine yardimci olacaktir.

Calismada ulasilan sonuclar dogrultusunda, 6grencilerin ikinci yabanci dil olarak
Almancay: 6grenmenin 6nemini fark etmelerini saglamak icin Avrupa Birligi
tarafindan desteklenen projelerde yer almalari saglanmalidir. Ayrica gerek

Turkiye’de gerekse Almanya’da cesitli kurumlar tarafindan desteklen kardes
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okul projeleri de son derece faydal: olacaktir. Ogrencilerin bu projeleri anadili
Almanca olan kisilerle yapmas: saglanmali, 6zellikle degisim programlariyla
Tirkiye’ye gelen Kisilerle iletisim kurmalarina olanak verilmelidir. Boylece
ogrenciler 6grendikleri dilin kiltirtne kars: olumlu tutum gelistirebilir ve kendi
kaltdrleri ile karsilastirma yapabilirler.

. Ozel okullarda ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretimi “Ortak Avrupa Dil
Cerceve Planm” esas alinarak daha yogun bir sekilde uygulanmahdir. Tabii ki
bunun daha etkili uygulanabilmesi i¢in ikinci yabanci dil derslerine ayrilan siire
arttirillmalidir. Clnki su anda uygulanan haftada iki ders saati birgok etkinligi
yapmada yetersiz kalmaktadir.
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EK1

EKLER

ALMANCA TUTUM OLCEGI
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Bu anket okulumuzdaki Ogrencilerin Almancaya yonelik duygu ve distncelerini
anlamak icin arastirma amaciyla hazirlanmistir. Bu ankete vereceginiz cevaplarin dogru
ve samimi olmas: elde edilen bilgilerin arastirmaya verimli bir sekilde yansimasin
saglayacaktir. Bu nedenle her soruyu dikkatle okuyarak size en uygun gelen yalnmz bir
secenegi isaretleyiniz. Her soruyu bos birakmadan cevaplayiniz. Ankete verdiginiz

bilgiler arastirmaci tarafindan kesinlikle gizli tutulacaktir.

Adinmiz ve Soyadimzin bas harfleri:

Yardimlarnniz icin tesekktr ederim

| Erdal KACAR / Yiiksek Lisans Ogrencisi

Asagida Ingilizce konularina yénelik bir dizi ctimle vardir. Bunlarin her birini okuyarak
size en uygun gelen secenege X isareti koyunuz.

Kesinlikle
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

1. Almanca
Ogrenmek
zevklidir.

2. Almanca
dersi sikicidir.

3. Almanca
derslerinde
kendimi rahat
hissederim.

4. Bos
zamanlarimda
Almanca
kitaplar
okurum.

5. Almanca
dersinde basarih
olacagim
konusunda
kuskularim var.

6. Almanca
calismak igin
istekli degilim.

7. Almancadan
nefret
ediyorum.

8. Almanca ile
ilgili yeni
seyler
Ogrenmek
istiyorum.
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9. Almanca
derslerine korku
ve endise icinde
giriyorum.

10. Almanca
dersindeki
etkinliklere
istekli bir
sekilde
katiliyorum.

11. Almanca
konusmayi
sevmem.

12. Almancami
ilerletmek

icin daha ¢ok
zaman
harcamak
istiyorum

13. Almanca
bilmek
gelecekte bana
yarar
saglayacaktir.

14. Almanca
yazi yazmaktan
hoslaniyorum.

15. Almanca ile
ilgili yeni
yayinlar takip
ediyorum.

16. Almanca ile
ilgili her tur
etkinlik hosuma
gider.

17.
Televizyonda
Almanca
yayin yapan
kanallar
izlerim.

18. Almanca
bilgimi
gelistirmek ve
bu konuda
daha ¢ok
calismak
istiyorum.
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19. Almanca
calisirken rahat
ve sakinimdir.

20. Almanca
dersleri ilging
degildir.

21. Daha az
Almanca dersi
almak
istiyorum.

22. Almanca
korkulu
Riyamdir.

23. Almanca iyi
bir sekilde
Ogrenmek igin
elimden

geleni
yapiyorum.

24. Almanca
dersinde
verilen 6devleri
yapmaktan
zevk aliyorum.

25. Ders
kitaplar: disinda
baska Almanca
kaynaklar
okurum.

26. Almanca
calismay1
sevmiyorum.

27. Almanca
bilmeseler de
insanlarin
hayatta basaril
olacagina
inaniyorum.

28. Almancay1
anlamaya
calismak beni
endiselendiriyor

29. Almanca
gindelik yasam
icin onemlidir.

30. Almanca
genel kaltirin
gelismesinde
onemlidir.
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EK 2

KISISEL BILGI ANKETI (FORMU)

Bu calisma Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, Alman Dili Egitimi Ana Bilim Dali
Arastirma Projesi kapsaminda yapilmaktadir. Asagida bulunan maddeler, sizlerden
gelecek veriler 1s131nda “Sanayi Kenti Gaziantep’te Ozel Okullara Devam Etmekte Olan
Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Alman Dilini Ogrenme Tutumlarinin  Farkh
Degiskenlere Gore Analizi” konusundaki bulgulara yardimci olacaktir. Katiliminizdan

dolayi tesekkiir ederiz.

Yilksek Lisans Ogrencisi

Erdal Kagar
1. Cinsiyetiniz nedir?
a.( )Kiz b. ( ) Erkek
2. Kaginci sinifa devam etmektesiniz?
a.( )5. Simf b. () 6. Sinif c.( )7.Simf d( )8. Sif
e.( )9. Simf f. () 10. Sinif 0. ( )11. Sinif h. ( ) 12.

Sinif

3. Babamzin 6grenim duzeyi nedir?
a. () Okur- yazar degil
b. ( ) Okur-yazar veya ilkokul mezunu
c. () Ortaokul mezunu
d. ( ) Lise veya dengi okul mezunu

e. () Universite veya yiiksek okul mezunu

4. Annenizin 6grenim duzeyi nedir?
a. () Okur- yazar degil
b. ( ) Okur-yazar veya ilkokul mezunu
c. () Ortaokul mezunu
d. ( ) Lise veya dengi okul mezunu

e. () Universite veya yiiksek okul mezunu



5. Babamzin meslegi nedir?
a. () Isci b. () Ciftci

6. Annenizin meslegi nedir?
a. () EvHammi b. () Isci

c. () Esnaf

c. () Ciftci

88

d. ( ) Memur e. () Sanayici f. () Diger

d. () Esnaf e.( )Memur f. () Diger
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EK3

BIREYSEL GORUSME FORMU

Bu calisma Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, Alman Dili Egitimi Ana Bilim Dal
Arastirma Projesi kapsaminda yapilmaktadir. Asagidaki sorulara vereceginiz cevaplar,
“Sanayi Kenti Gaziantep’te Ozel Okullara Devam Etmekte Olan Ortaokul ve Lise
Ogrencilerinin Alman Dilini Ogrenme Tutumlarinin Farkli Degiskenlere Gore Analizi”

adl Yuksek Lisans Tezi’nde kullanilacaktir. Katiliminizdan dolay: tesekkir ederim.

Arastirma Gorevlisi
Erdal Kacar
Isim:

Mesleki deneyim:

1. Okulunuz  Ogrencilerinin  ikinci  yabanci dil ~ Almancayr  0grenme
motivasyonlarinin  yiksek oldugunu dustiniyor musunuz? (Nedenleriyle

aciklayiniz)

2. Okulunuz  o6grencilerinin  ikinci  yabanci  dil  Almancayr 6grenme

motivasyonlarinin artirilmasi icin neler yapilmasini isterdiniz?

3. Okulunuzda uygulanan/uygulanmis olan uluslar arasi proje (Kardes okul,
Comenius vb.) var midir? Eger var ise bu projelerin avantajlari ve dezavantajlar

nelerdir? (Nedenleriyle agiklayiniz).
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EK4

TUTUM OLCEGI KULLANMA izZNi
Erdal kagar <erdalkacan@gmail com= 15 Oca -
Alici: giray [+

G-ok dederli Giray Hocam,

Ben, Gukurova Universitesi Egitim Fakiltesi Alman Dili Egitimi ABD'nda arastirma goreviisi olarak gorev yapmaktayim
“Sanayi kenti Gaziantepie tzel okullara devam eimekte olan onackul ve lise sfrencilennin Alman dilini &§renme
tutumiannin farkh dediskeniere gbre analizi” adh Y Gksek Lisans Tez calismamda sizin gelistimmis cidudunuz yabanci dil
tutum olcedini ben de Alman dili igin uygulamak istiyorum

Aragtirmalanim sonucunda calismamda uygulayabilecadim en uygun tutum Slcedinin bu oldufuna karar verdim.

Eger uygun gorirseniz bu tutum slgedin kullanabilir miyim?

Iyi galismalar diliyonsm,

Saygilanmia

Giray Berberoglu <berberoglu giray@gmail com: 16 Oca -
Alici; bana |=

Merhaba,

ilgili dlcek oldukca eski. Ben uzun zamandir kntik gozle bakmadim bu dlgekteki sorulara. Aragtirmaniz igin tabi ki
kullanabilirsiniz

Izin istediiniz igin tesekiir eder caligmalanmzda basanlar dilenm,

Giray.
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