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TESEKKUR
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OZET

DERS KiTABI OLARAK Z-KiTAP KULLANIMININ OKUDUGUNU
ANLAMAYA ETKISI
Sanal, Ahmet
Yiiksek Lisans Tezi
Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali
Tiirkge Egitimi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU
Ocak — 2015, xvii + 157 sayfa

Bu arastirmanin ana amaci bir elektronik igerik Ggesi olan z-kitabin Tiirkge
ogretiminde kullaniminin altinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine
etkisini incelemektir. Arastirmada 2x2’lik split-plot faktoryel (karisik) desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde Hatay ili Antakya ilgesindeki Hayrettin Ozkan Ortaokulunda dgrenim goren
10 deney, 10 kontrol grubu olmak iizere 20 altinci simif Sgrencisinden meydana
gelmistir. Arastirmada kontrol grubuna MEB (Milli Egitim Bakanligi) tarafindan
verilen kitaplarla bir temalik, on bes ders saati siiren geleneksel metotlarla egitim
verilmis olup deney grubuna ise bir yayin evinin z kitabiyla yine bir temalik on bes ders
saati siiren BDE (Bilgisayar Destekli Egitim) verilmistir. Yani, on bes ders saati
boyunca her iki gruba da ayn1 hedef kazanimlar farkli materyallerle verilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler, okudugunu anlama testleri yoluyla toplanmistir.
Gruplarin olusumunda ise okudugunu anlama testleri yaninda Bilgisayar Kullanma
Becerileri ve Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi ile Tiirkge Dersi Tutum Olgegiyle elde

edilen verilerden de faydalanilmistir. Veri toplama araglarindan okudugunu anlama
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Olgekleri deneysel islemlerin neticelenmesinde son test olarak da uygulanmistir. Elde
edilen veriler SPSS 18.0 paket programi araciligiyla analiz edilmistir.

Calismada gruplarin karistirict degiskenlerini kontrol altinda tutmak {izere
calisma Oncesi olusturulan deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama Becerileri,
Bilgisayar Kullanma Becerileri ve Bilgisayara Yonelik Tutumlar ile Tiirk¢e Dersine
Yonelik Tutumlart agisindan Kruskal Wallis testi uygulanarak 6n test puanlarinin
birbirleriyle farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve farklilasmadigi ortaya ¢ikmaistir.

Calismanin nihayete ermesiyle de deney grubu ile kontrol grubunun okudugunu
anlama diizeyi agisindan son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya
koymak i¢in yine Kruskal Wallis testi uygulanmis ve anlamli fark oldugu belirlenmistir.
Yine deney grubunun okudugunu anlama diizeyi agisindan 6n test puanlari ile son test
puanlart arasinda anlaml fark olup olmadigini anlamak i¢in deney grubuna Wilcoxon

Isaretli Sralar testi uygulanmis ve anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmistir.

Son olarak kontrol grubunun okudugunu anlama diizeyi agisindan On test
puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini anlamak i¢in kontrol
grubuna Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmis ve anlamli fark olmadigi ortaya

cikmistir.
Yapilan analizlerin neticesinde Tiirkce Ogretiminde z kitap kullaniminin

ogrencilerin okudugunu anlamalarina olumlu yonde etki ettigi ortaya ¢cikmuistir.

Anahtar Kelimeler: z-kitap, Tiirkge’de z-kitap kullanimi, okudugunu anlama, e- igerik

ve okuma
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING R-BOOKS AS A TEXTBOOK IN READING
COMPREHENSION

SANAL, Ahmet
Master Thesis
Turkish Language Education Major Discipline
Turkish Language Education Department
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU
January - 2015, xvii + 157 pages

The main objective of this study is to investigate the effect of the use of r-book,
which are an electronic content component, in Turkish language teaching on reading
comprehension levels of sixth grade students. A 2x2 split-plot factorial (mixed) design
was used in the research. The working group of the research consists of a total of 20
sixth grade students at Hayrettin Ozkan Middle School, Antakya District, Hatay
Province in the second term of 2014-2015 academic year. 10 of them are in the
experimental group and 10 of them are in the control group. The control group was
given a one-theme education in a traditional way with the books provided by the
Ministry of Education while the experimental group was given a one-theme computer-
aided education with the r-book by a publishing house. That is to say that the same
target acquisitions were given to both groups but with different materials for one month.

The data obtained in this study were collected through the reading
comprehension tests. The data obtained by Computer User Skills and Computer
Attitude Scale, Turkish Language Attitude Scale were also utilized in the formation of

the groups. Reading comprehension scales of data collection tools were applied as the
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post-test after the finalization of the experimental procedure. The data obtained were
analyzed with SPSS 18.0 software package.

In the study, whether the pre-test scores of the experimental and control groups,
created before the study in order to keep confounding variables of the groups differed in
terms of Reading Comprehension Skills, Computer User Skills and Computer Attitudes,
and Turkish Course Attitudes, or not was examined by applying Kruskal Wallis test,
and it did not differ.

With the end of the study, Kruskal Wallis test was also applied to demonstrate
whether there is a significant difference between the post-test scores in terms of reading
comprehension levels of the experimental group and the control group, and it was

verified that there is a significant difference.

Wilcoxon Signed Rank test was applied to the experimental group in order to
demonstrate whether there is a significant difference between the pre-test scores and
post-test scores of the experimental group in terms of their reading comprehension

levels, and it was verified that there is a significant difference.

Wilcoxon Signed Rank test was applied to the control group in order to
demonstrate whether there is a significant difference between the pre-test scores and
post-test scores of the control group in terms of their reading comprehension levels, and

it was not verified that there is a significant difference. It did not differ.

As a result of analyses made, it has been revealed that the use of r-book in

Turkish language teaching has a positive impact on students' reading comprehension.

Keywords: r-book, r-book use in Turkish, reading comprehension, e-content and

reading
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ONSOZ

Egitimde 6grenmeyi kolaylastiracak imkan ve firsatlar1 artiran, tartisan, analiz eden
bilisim teknolojilerine dair arastirmalar, ¢agimizda egitimin en Oncelikli aragtirmalari
arasindadir. Zira daha etkili ve verimli bir egitim siirecinin planlanmasi ve uygulanmasi
icin hemen her alanda oldugu gibi egitimde de gelisen teknolojiyle ilgili arastirma-
gelistirme ¢alismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirk¢e alaninda 6zel olarak hissedilen
bu ihtiyag, diger disiplinleri de ilgilendiren okudugunu anlamaya dair kazanimlarla
iliskili bu arastirmanin tecelli etmesine neden olmustur. Ogrenmenin ve bilgi edinmenin
kolaylagsmasin1 saglayacak verimli ve etkili okumaya bilisim teknolojisinin etkisini
inceleyen aragtirmanin alana kazandiracagi teorik bulgularin yaninda bir 6nemli yani1 da
insanlarin anlik mesajlarla gerek sosyal medyada gerekse de birebir goriismelerde
birbirlerine siirekli mesajlar ilettigi su cagda bu mesajlar1 ¢ozecek kilit olan dogru,
verimli okumanin teknoloji ile daha rahat ediniminin altinci sinif 6zelinde irdelenmesi
ve mevcut durumunun, aksayan yanlarinin analiz edilerek sunuluyor olmasidir.

Calisma konusu olarak Z-Kitap Kullaniminin Okudugunu Anlamaya Etkisinin
secilmesi bilisim teknolojisinin ani olarak ve hizla yayginlasmaya baslamasi ile basta
egitim hayati olmak iizere nesillerin sosyal hayatini bastan sona etkisi altina almis
olmast ve buna ragmen alan yazinda Tiirkce Dersi Ozelinde bu konuya pek
deginilmemis olmasidir. Hayat1 kolaylastiracak olan “anlama’nin gerceklestirilmesi i¢in
mevcut bilisim teknolojisinden Yyararlanarak okuma niteliginin daha anlasilabilir,
yayginlastirilabilir, stirdiriilebilir ve kisiler i¢in cazip kilinabilir bir yapiya
kavusmasinin arastirildigi bu calisma alan yazina 6nemli 6neriler Sunmaktadir.

Calisma bes boliimden olusmaktadir. Ik boliimde problem durumu, arastirmanin
amaci, 6nemi, sinirliliklari, sayiltilart ve tanimlar yer almustir. Ikinci boliimde ise
aragtirma alaninin ilgilendiren kuramsal agiklamalara ve alan yazindaki ilgili
calismalara yer verilmistir. Ugiincii béliimde, yontem anlatilmis. Dérdiincii béliimde ise
aragtirmanin problemlerine dair bulgularina ve bulgulara dair yorumlara yer verilmistir.
Son boliim olan besinci boliimde ise; arastirma sonucu yaninda konuya dair tim
ilgililere onerilerde bulunulmustur. Bu vesileyle bu arastirmanin alan yazina ve topluma
onemli katkilar saglayacagini umuyor ve saygilarimi sunuyorum.

Ahmet SANAL



l. BOLUM

1. Giris

Internet 1993 yilinda iilkemizde kullamlmaya baslannmistir (NTVMSNBC, 2005,
http://arsiv.ntvmsnbe.com, 19 Ekim 2014’°te erisildi.). 2000°1i yillarla birlikte ise basta
ADSL (Asymmetric Digital Subscriber Line) kullanimina baslanmasi ile bilgisayarlar,
ardindan 3G kullanimina baslanmasiyla tasinabilir telefon, elektronik tablet vb.
cihazlarin kullanimi yayginlagmistir. Bu da bilginin paylasilmasini saglayan Kkitap,

gazete, mektup gibi basili materyaller yerine sanal bilgi kaynaklarinin insanlar

tarafindan daha ¢ok tercih edilmesine neden olmustur (ODTU-BIDB, 2005,

www.internetarsivi.metu.edu.tr, 20 Ekim 2014’te erisildi.) .

Haber siteleri, internet gazeteleri, elektronik kitaplar, zenginlestirilmis kitaplar ve
diger elektronik igerikler (Ogrenme nesneleri, sanal bilgi depolar1 vb.) ile birlikte
insanlarin, daha ¢ok ve daha cesitli bilgiyle her an kars1 karsiya kalmasi, neredeyse her
yastan insanin adeta bilgi bombardimanina maruz kalmasi, insanlarin bilgi edinmesine
ve bilgiye yonelik yeni aligkanliklar edinmelerine ya da edinmek zorunda kalmalarina
neden olmaktadir. Hal bdyleyken zaten okuma aligkanligi oldukg¢a zayif olan
vatandaglar (Karatay,2011:235) kitap, ansiklopedi, sozlik gibi basili bilgi
kaynaklarindan daha cok uzaklagmaya baglamistir (OFCOM,2014,
http://www.bbc.co.uk/, 21 Ekim 2014’te erisildi.). Ayrica basili kaynaklara erismenin

daha pahali ve zor olmas1 gibi sebeplerle iilkemizde her yas grubundan bireylerin (e-
igeriklere yonelmesi gibi) okuma aligkanliklarinin yon degistirmesi ve/veya oldukg¢a
diisiik seviyeye inmesi (Arici, 2005; Karatay, 2007; Odabas, vd, 2008 Akt. Karatay,
2011:236) s6z konusudur.


http://www.bbc.co.uk/

1.1.Problem Durumu

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ve PISA (Programme For
International Student Assessment) gibi uluslararasi ¢alismalarin tilkemizdeki uygulama
sonuglar1 incelendiginde Ornegin EARGED (Egitimi Arastirma Gelistirme Daire
Baskanlig1) (2010)’a gore, “Akici metinler alt dlgegi yeterlik diizeylerindeki dagilim
incelendiginde Tiirkiye’deki 6grencilerin, genel okuma becerilerinde oldugu gibi daha
cok 2. diizeyde oldugu goriilmektedir” (S. 62). Zaten okuma diizeyi ile ilgili sikintilari
oldugu goriilen 6grencilerle ilgili yeni degisim ve gelismelerle birlikte yeni sikintilara
rastlanmas1 ya da bu sikintilarin ¢esitlenmesi ve farkli mercilere kaymasi kuvvetle
muhtemeldir.

Milli Egitim Bakanligi’'min FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi) Projesi ile basta tiim liselere ve ardindan tiim okullara elektronik tabletler ve
akill tahtalar dagitiyor ve dagitacak olmasi, elektronik icerige sahip sanal materyallerin
gelistirilerek 6grencilere sunulmasi ile birlikte bilgisayar ve teknolojileri ile ilgili
elektronik icerigin daha yaygin hale gelmesini (Milli Egitim Bakanligi [MEB],2012)
saglayacak ve bu yonde yeni sorular, onemli ihtiyaclar dogacaktir (Dagli,2014).
Dolayisiyla biitlin bu gelismeler, okuma niteligi ile ilgili yeni arastirmalarin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Ayrica bilgisayar ve teknolojileri egitim Ogretim siirecinde bu
kadar 6nemli yer ediniyor olmasina ragmen bu yeni teknolojik donanim ve yazilimlarin,
pedagojik olarak pek irdelenmedigi ve bu konuya sadece betimsel acidan yaklasildigi da
goriilmektedir (Karaman, Ozen ve Yilditm, 2007). Bu da acil olarak bilisim
teknolojilerinin egitim siirecindeki yeri ile ilgili farkli disiplinlere etkisi gibi 6zel
arastirmalara duyulan ihtiyac isaret eder.

Tiirkge alaninda da gelisen teknoloji ile birlikte bilhassa tiim disiplinleri etkileyecek
olan bilisim teknolojilerinden faydalanilarak yiiriitilen okuma egitiminin irdelendigi
calismalara pek rastlanilmamasi alan yazinda 6nemli bir bosluktur. Yeni ihtiyaclari fark
eden Snyder, 1998; Gee, 2000; Bearne, 2003; “okuma” terminolojisine Kkarsi
yaklagimlarin artik degismekte oldugunu ve artik “okur-yazar” sifatinin, yalnizca
kelimeleri seslendiren ve anlamini bilen kisileri nitelemedigi goriisiiniin yayginlastigini

bildirmislerdir (ileri, 2011). Artik bu konuda yeni tartismalar ve bakis acilar1 ortaya



konmaya baglanmistir. Bulunulan ortamdan, kullanilan araca ve istenilen amaca gore
okuryazarlik taniminin degisebileceginden bahsetmek miimkiin olmakla birlikte
bilgisayar okuryazarligi, medya okuryazarhigi, gorsel okuryazarlik gibi farkli adlarla bu
konuda yeni tabirler ortaya ¢ikmistir (Altun,2003). Tiim bunlara ragmen, nadir de olsa,
ekrandan okumanin anlamaya etkisi, egitim yazilimlariin akademik basariya etkisi,
mesela fen alanlarindaki bazi sanal laboratuvarlarin ilgili konuyu 6grenmeye etkisi gibi
konular iizerine; Ilkogretim I¢in Hazirlanmis Olan BDE Yazilimlarinda Kullanilan Geri
Bildirim Tiirlerinin Akademik Basariya Etkileri (Ozgiir, 2015), Mesleki Teknik
Egitimde Etkilesimli Elektronik Iceriklerin Kullanimi (Dulda, 2009), flkokuma Yazma
Ogretiminde Coklu Ortam Uygulamalarmin Etkililigi (Yildiz, 2009), Genel Kimya
Dersindeki Gazlar Konusunun Bilgisayar Destekli Egitime Dayali Olarak Ogretiminin
Ogrenci Basarisina Etkisi (Daldal, 2010), Ekrandan Okumanm ilkogretim 5. Smif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi (ileri,
2011), Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Egitimin Akademik Basariya Etkisi
(Keser, 2012), Ekrandan Okumanm 8. Smif Ogrencilerinde Anlamaya Etkisi (Alevli,
2014) gibi caligmalar yapilmissa da ozellikle Tiirkce alaninda ekrandan okumanin
Otesinde tamamen dersin iizerinde islendigi cesitli elektronik etkinlikler ve sanal
oyunlarla destekli, farkli zekad tiirlerinin tamamina hitaben tasarlanmis z-kitap
(zenginlestirilmis kitap) gibi elektronik igeriklere dair arastirmalar yapilmamistir. Bu
durum, bilisim teknolojisi ve okuma-anlama konularmin birlikte irdelendigi genel gecer
arastirmalarin 6tesinde bu iki konunun kesistigi ¢izgide, her disipline ve bu disiplinlerin
alt dallarina, ayrintilarina has 6zel ¢alisma ve arastirmalarin aciliyeti ve gerekliligine
isaret eder.

Bu sebeple okuma egitimi siireci i¢inde materyal kullaniminda teknolojik olarak
gelinen son noktada yer alan z-kitap uygulamasini inceleyen bu arastirmanin ana

problem climlesi, su sekilde belirlenmistir;

1.1.1. Problem ciimlesi

“Ortaokul altinc1 siif 6grencilerinin Tiirkge Ogretiminde z-kitap kullaniminin

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde, etkisi var midir?”



1.1.2. Alt problemler

Bu ana sorun ciimlesine bagli olan alt sorun ciimleleri de sunlardir;
1. Deney grubu ile kontrol grubu son test puanlari arasinda farklilik var midir?
2. Deney grubunun 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda farklilik var
midir?
3. Kontrol Grubunun 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda farklilik var

midir?

1.2. Aragstirmanin Amaci

Bilgisayarla ilgili teknolojik gelismeler, biitiin dersler i¢in yeni teknolojik imkéanlara
kars1 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirleyerek onlara gére uygun plan,
program ve icerik hazirlamayr ve tasarlanacak iceriklerle ilgili ciddi arastirmalar
yapmay1 gerektirmektedir.

Bilhassa FATIH Projesi ile yaygmlasan yeni teknoloji ile donatili egitsel
ekipmanlarin icerdigi elektronik ve sanal igerikler i¢in okuma ve anlama ¢aligsmalarina
ithtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeple bu arastirmada Tiirk¢e dersi okuma egitimi stireci ele
alinmigtir ve her ne kadar altinct siif Tirkge dersi okudugunu anlama ile ilgili
kazanimlara dair ¢alismalar yapilmissa da aslinda bu ¢alismalar sadece Tiirkge dersi igin
degil, tiim dersler i¢in referans olacaktir. Ciinkii Tiirkce dersi, dogas1 geregi bircok
dersle dolaysiz iligkilidir ki okudugunu anlama baghigi altindaki kazanimlar gibi
Tiirk¢e’nin temel kazanimlari, 6grencilerin biitiin ders alanlarindaki basarilariyla ilgili
oldugundan bir¢ok disiplinle esgiidiim iginde gelistirilebilir 6zelliktedir (Kanath ve
Cekici,2013). Zaten, okuma ve okudugunu anlama ile ilgili kazanimlar biitiin dersler
icin akademik basariya etki eden faktorler arasindadir (Demirel, 1992; Fidan ve Baykul,
1994). Bu nedenle egitim alanindaki bu ani gelismeler Oncesi alana katki saglamak
tizere “Okuma Egitimi”’nin Okuma Becerileri ile ilgili temel kazanimlarindan “okudugu
metni anlama” bashg: altindaki kazanimlarin 6grenci tarafindan edinilebilinmesinde bir
tir elektronik igerik Ozelligi tasiyan z-Kitabin etkisi {izerinde durmak gerektigi

diisiiniilmiis ve bu arastirma gergeklestirilmistir. Ciink{i mevcut egitim teknolojilerinin



ulastigi son noktada bir¢cok zeka tiirline yonelik 6nemli firsatlar sunan z-kitaplar yer
almaktadir.

Egitimde bilisim teknolojilerinin sistem olarak egitim siirecine yansimasi 6grencinin
bu sistem ile yiizde yiiz bulustugu ortam olan elektronik igeriklerin en kapsamlisi
durumundaki z-kitaplarda somut olarak goriiliir. Dolayisiyla bu yansimanin tam ve
somut olarak incelenmesi i¢in z-kitaplarla yiiriitiilen Ogretimin arastirilmasindan
baslamak gerektigi diisiinlilmiis ve bu arastirmada bir ders kitab1 olarak z-kitabin
okudugunu anlamaya etkisinin bilimsel olarak Olgiilmesi hedeflenmistir. Bu
uygulamadaki 6zel amag budur.

Bu amag¢ i¢inde bazi diger hedefler de; ozellikle, Tiirkge dersi okuma egitimleri
sirasinda hedef grup icin elektronik igerik kullanilirken verimli ve etkili bir siiregte
dikkat edilmesi gereken hususlari, bilgisayar sisteminin Tirk¢e Ogretimiyle ilgili
sagladig1 kolayliklari, varsa giigliikleri belirlemektir. Yine, 6zensiz, plansiz ya da yanlig
kullanim durumunda ortaokul Ogrencilerinin bu siiregte maruz kalabilecekleri olasi
riskleri analiz ederek muhtemel tahribatlari belirlemek ve gerekli tedbirleri siralamaktir.
Gerek e-igerigin sekilsel 6zellikleri ile ilgili gerekse de igerikte kazanimlarin sunus sekli

ile ilgili 6neriler sunmak gibi hedeflerdir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Gelisen teknoloji karsisinda egitim ile ilgili tim aragtirma ve uygulamalar da
yon degistirmekte ve alisilmis egitim ortamlarindansa artik bilisim teknolojisine dayali
elektronik egitim ortam ve imkanlar tercih edilmektedir. Gerek Avrupa miiktesebatinin
ilgili fasillarinda, gerek hiikiimet programi ile eylem planinda ve gerekse de egitimle
ilgili diger iist politika belgelerinde (MEB Stratejik Plani, TUBITAK Vizyon 2023
Egitim ve Insan Kaynaklar1 Raporu, Bolge Kalkinma Planlari, Hayat Boyu Ogrenme
Strateji Belgesi) de 6zel olarak yer eden egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili strateji ve
hedeflerle birlikte Tiirkiye’de FATIH Projesi tarzi uygulamalara yaygmn olarak

rastlanmaktadir.



Ancak 2011°den beri yayginlasan bilisim teknolojisiyle uyumlu bu tarz
uygulamalarin hem igerik a¢isindan hem de sekil agisindan uygulanabilirligi,
uygulanma durumlar1 disiplinler arasi etkileri ile ilgili yiirtitiilen ¢alismalar pek azdir.

Halbuki bircok okulda derste bilisim teknolojisi ile uyumlu z-kitap gibi
iceriklerin kullanimina baslanilmistir bile. Bu da okullarda uygulanan ya da
uygulanacak olan bu sistemlerin daha ileriye gotiiriilmesini, varsa aksayan yanlarinin
belirlenmesini ve bununla ilgili tedbirlerin alinmasini saglayacak arastirmalari
gerektirir. Bu arastirma da bu noktada oOnemli bir adim sayilabilir. Ciinkii bu
arastirmada diger disiplinlere ve gelecekteki ilgili aragtirmalara katki saglayacak olan
bir konu seg¢ilmistir. O da z-kitabin “okudugunu anlama” ile ilgili kazanimlar
bakimindan incelenmesi konusudur. Zaten, Tiirk¢e 6gretiminde temel kazanimlardan
olan okuma ile ilgili ¢aligmalarin diger biitiin disiplinleri dogrudan etkiliyor olmasi
(Kanath ve Cekici,2013) da egitimin her dali agisindan okuma egitimi ile ilgili yeni
yonelimlerin, teknolojik gelisimlerin dikkate alinmasinin, irdelenmesinin gerekliligini
ortaya koyar. Ancak buna ragmen dogrudan z-kitaplarin okuma egitimi agisindan, igerik
yoniinden uygulanabilirligi ile ilgili arastirmalara pek rastlanmamaktadir. Aragtirma bu
yoniiyle de ilk sayilabilir.

Bilgisayar kullaniminin  egitim-6gretim  sistemlerindeki yeri ve etkisi
incelendiginde ilgili egitim uygulamalarinin tarihten gilinlimiize kadar dort kategoride
toplandign  goriilmektedir. ik kategori; bilgisayarin, egitim siirecinde daha ¢ok
ogretmene yardimci bir materyal olarak kullanilmasindan ibarettir. Ders anlatiminda,
bilgilerin, dersle alakali bazi test ya da alistirmalart iceren sanal dosyalarin kara tahta
veya tepegdz yerine bilgisayara bagli projeksiyon cihazi aracilifiyla power point gibi
yazilimlarla duvara ya da perdeye yansitildigi, donanimin e-igerige nazaran daha 6n
planda oldugu bu tiir uygulamalar bilgisayarin egitim siirecine dahil olmas1 ile es
zamanli olarak goriilmeye baslanmistir (Odabasi, 1998:142).

Ikinci kategorideki uygulamalar; miifredatin tamamina ydnelik hazirlanan, tim
egitim siirecine hitap eden, geneli 6gretmen ile yiiz yiize olsa da bireysel olarak da
ogrencinin tek basma kullanimina ve otomatik doniit almasina olanak taniyacak
egzersizleri de biinyesinde bulunduracak sekilde tasarlanan yazilimlarin yiiklendigi
bilgisayarlarin, ana materyal ve ders yonetim aract olarak kullanildigi, 6grencinin

bilisim teknolojisinin kullaniminda etkin rol aldig1 ve dl¢gme-degerlendirme sonuglarinin



gerek Ogretmene, gerek velilere daha sik ve diizenli olarak bilhassa otomatik sekilde
rapor olarak sunuldugu uygulamalardan meydana gelir (Tiryakioglu,2011). Bir akilli
tahtanin veya bilgisayarin ana bilgisayar olarak belirlenerek diger bilgisayar ya da e-
tabletleri yonetecek sekilde yetkilendirildigi ve diger bilgisayar ya da tabletlerin
birbirleriyle etkilesim halinde oldugu bu kategorideki uygulamalarin geneli web tabanli
oldugundan bu tarz uygulamalar, web tabanli 6grenme olarak da adlandirilir (Engin,
Tosten ve Kaya, 2010). Bu kategorideki uygulamalar, Tiirkiye’de resmi olarak DYNED
(Dinamic Education) dil 6gretim sistemi ile kismen uygulanmaya baslanmis ve bilhassa
FATIH Projesi ile ivme kazanmustir.

Uciincii kategori uygulamalar, sadece siradan e-kitaplar ya da basit mini yazilimlarla
bilgisayarin bilgi deposu ya da kaynak ara¢ olarak Ogretmen rehberliginde ya da
Ogretmen olmadan, 6grencinin kendi kendine de kullanabildigi e-sozliik, e-alistirma, e-
test gibi doniitiin ¢cok zayif ve tekdiize oldugu ya da hi¢ olmadigi sade, basit bilgi
saglayic1 e-igeriklerden ibarettir (Odabasi, 1998:145). Bu kategorideki uygulamalar,
bilgisayarin egitim silirecine dahil oldugu siire¢ ile es zamanli olarak kullanilmaya

baslanmistir.

Son kategorideki uygulamalar ise benzesim uygulamalaridir. Odabasi (1998)’e gore;
“Tehlikeli ve karmasik fizik, kimya deneyleri, miithendislik alanlarina iligkin
ogrenme-ogretme konular1 gergege son derece yakin bigimde bilgisayarla
sematize edilebilir. Ornegin, bir hidrolik veya elektrik devresi bilgisayar
terminalinde izlenilebilir. Bu uygulamada 6grenci olas1 yanliglarim1 kolayca
gorebilir. Kendisine ve bagkasina zarar vermeden, gereksiz malzeme
kullanimina yol agmadan olay1 izleyebilir ve yapabilecegi etkinlikleri daha

somut olarak gérme olanagina kavusur. (. 143)”

Mesela; Kimya’da gazlarla ilgili 6grencilerin deneyleri pratik olarak istedikleri
yerde ve zamanda rahatca deney yapabilecekleri, 0grencilere rehber olan ve onlara
deneyde aktif rol veren, onlarin kesfederek 6grenmesini saglayan uygulama laboratuvari
gorevi goren simulasyon modelleri vardir (Daldal, 2010). Yine, Daldal, (2010)’a gore;

“Bu modeller Ogrencilerin 0grenmesi gereken ana noktalar arasindaki iliskileri



gostermektedir. Uygulama laboratuvarlar1 ile kavramlar sunulmaktadir ve ayrintili
inceleme saglanmaktadir”. (s.5)

Bilgisayar ortaminin  Ogretim esnasinda tek iletisim kanali olarak
kullanilmasindan olusan UZEM (Uzaktan Egitim Merkezi) sistemleri gibi uygulamalar,
bazi arastirmalarda apayri bir kategoride de ele alinabilse de, sinif ya da okul ortaminin
benzesimi oldugundan bu kategoride de sayilabilecek olup basli basina bir dersi hatta
miifredati igerdiginden ikinci kategoride de yer alabilecek 6zelliklere sahiptir.

Basta ikinci kategorideki uygulamalar olmak iizere egitimde bilgisayar ve
teknolojileri ile ilgili uygulamalarin yayginlasmasiyla BDE verim ve etkililigi iizerine
yapilan daha 6zel ve alt alan arastirmalar1 biiyiik onem kazanmigtir. Ancak bu 6nemine
ragmen, alan yazin incelendiginde sadece genel arastirmalara rastlanmakta verimlilik ve
etkililikle ilgili alt alan aragtirmalarina tek tiik rastlanmaktadir (Altinkaya, 1998, Demir,
2004, Ozgiir, 2005, Bilgi, 2010, Coskun, 2010, Daldal, 2010, Karadeniz, 2010, Keser,
2012, Arican, 2014, Dagh, 2014). Bu arastirmalarda egitim-0gretim siirecinde
bilgisayarin yeri ve dnemine genel olarak yaklasima yer verilmis ve egitimde bilisim
teknolojilerinin kullaniminin etkisine dair 6zel bir 6gretim alanina (bir derse) ait
modeller gelistirilmemis, var olan ender uygulama bigimleri yeterince irdelenmemis ve
bu konuda herhangi bir éneri sunulamamustir. Ornegin; Tiirk¢e dersi ele alindiginda
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde teknolojinin, sanal materyallerin ya da bilgisayarin yeri
izerine ve ekrandan okumanin okudugunu anlamaya etkisi lizerine yapilan arastirmalara
(Acartiirk ve Cagiltay, 2006, Yildiz, 2009, Alkan ve digerleri, 2011, Ileri, 2011, ileri
Aydemir, Horzum ve Oztiirk, 2013) rastlansa da ortaokullarda, liselerde ya da
tiniversitelerde Tirk Dili ile ilgili derslerde bilgisayarin yeri ve etkisi iizerine 6zel
arastirmalara rastlanilmamustir.

Elektronik bilgi kaynaklar1 ve sanal materyallerin egitime Onemli katkilar
saglayabilecek olmasina ragmen bu konuda yapilmis ¢alismalarin ¢ogu da, bu tarz
uygulamalarin kullanilabilirligi, elektronik bilgi ve ortamlarin teknik o6zellikleri,
metadata standartlar1 ve sistem tanimlar iizerine yogunlasmis genelde pedagojik bir
bakis agis1 gelistirilmemistir (Singh, 2000 Akt. Karaman ve digerleri, 2007).

Halbuki FATIH projesi ile yakin zamanda ortaokullara da elektronik tablet ve
akilli tahta verileceginden elektronik iceriklerin daha hizli yayginlasacagi on

goriilmektedir (Dagli, 2014). Ayrica bu proje sadece klasik metinlerin ya da dersi



destekleyici yardimer igeriklerin kullanilmasindan ibaret olmayip bagli bagina dersin
tizerinde islenebilecegi elektronik igeriklerin kullanimia uygun olarak tasarlanmistir
(Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011). Bu da demek oluyor ki biitiin
disiplinleri dogrudan ilgilendiren basta Tiirk¢e dersi olmak iizere bir¢ok alanda sadece
ekrandan okumanin anlamaya ya da akademik basariya vb. konulara etkisi {izerine degil
dersin {izerinde islenecegi icin topyek(n sistemin donanim ve yazilim alt yapisinin,
mesela z-kitaplarin gerekirse tamamen biitiin tiniteleriyle ele alinip biitiin kazanimlari
edindirmeye yonelik etkileri gibi tiim unsurlarini igeren genel uygulanabilirligi ile ilgili
bir stratejiye ve bu konuda mevcut durumun analizini de kapsayan, gelecege dair
hedefleri i¢eren biiylik calismalara ihtiya¢ vardir (Ekici ve Yilmaz, 2013).

Bilisim teknolojileri ile ilgili imkanlar tiim okullara ulasacak ise o halde bu
alanda yapilacak bilimsel ¢alismalara projenin ilk ¢iktigi yillara nazaran daha gok
ihtiya¢ duyulacaktir. Bu aragtirmalarin teorik analizler yaninda egitim 6gretimde verim
artis1 saglayacak yontem ve donanim gelistirme gibi caligmalar1 igermesi ve bu
calismalar disinda elde edilen tiim bulgularin mevcut egitim sistemine uydurulmasina
dair pratik &rnekler sunmasi da gerekir (Tasci, 1993). Iste bu arastirmada 6gretim
sirecinde bilgisayarin etkisi, tarihten bugiine kadar bilgisayarin egitimdeki yerinin
incelenmesi, arastirilmast gibi teorik analizlerin yaninda uygulanabilecek pilot bir
uygulamay1 da bagl basina sunmaktadir. Bu uygulama, bilgisayarin tiim ders boyunca
ana materyal ve ders yonetim araci olarak kullanilmasi, elektronik igerik teknolojisi ile
mevcut ogretim programinin  gergeklestirilmesi, yani z-kitapla ders islenmesidir.
Yukarida sayilan ikinci kategorideki bu uygulama Tiirkiye’de ilk defa pilot olarak
gerceklestirilmistir.

Okuma becerilerinin biitlin dersleri etkileyebilecek disiplinler arasi elverislilige sahip
olmas1 hasebiyle de bu c¢alismanin sadece Tiirk¢e dersine degil, biitliin derslere olumlu
yonde etki edecegi de diisliniilmektedir (Kanathh ve Cekici,2013). Hatta oyle ki
okudugunu anlamanin, dgrencinin akademik basarisinda biiyiik bir etkisi oldugu da
diistintiliirse bu ¢aligmanin Tiirk¢e dersi diginda diger tiim disiplinleri de kapsayarak

egitim Ogretim alanina katma deger saglayacagi diistiniilmektedir.
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1.4 .Sinirliliklar

1. Hem yasal mevzuatlar geregi hem de arastirma grubunun egitim-6gretim siirecine
olumsuz etki etmemek i¢in arastirmanin yapilacagi ilgili subenin yillik ders planina
riayet edilmesi gerekmektedir. Bu da arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan
olan z-kitabin sadece bir temasmin islenmesine imkan vermistir. Dolayisiyla
degerlendirme sadece bir tek temaya ait okuma pargalari ve etkinliklerinin kullanilmasi
ile sinirhdir.

2. Birgok bilisim teknolojisi iiriinii (tablet, akilli telefon vb.) iizerinde kullanilabilecek
olan z-kitabin altinc1 sinif 6grencilerin Tiirk¢e Ogretiminde okudugu metni anlama
baslig1 altindaki kazanimlari edinmelerine etkisinin incelenecegi bu arastirmadaki
uygulama, uygulamanin yapildigi tarih itibariyle (13 Nisan-13 Mayis 2015 tarihleri
aras1) heniiz ortaokullara elektronik tablet ve akilli tahta dagitimi yapilmadigindan,
sadece bilgisayar tizerinde uygulanmast ile sinirlidir.

3. Tirkge Ogretiminde elektronik igerik vasitasiyla okuma egitiminin temel
kazanimlarinin &grencilere kazandirilmasiyla ilgili 6zel arastirmalarin bulunmamasi
sebebiyle bu arastirma igin yapilan kaynak taramasi ve analizi Tiirkge Ogretiminden
ziyade diger disiplinleri de iceren genel calismalarla ve daha ¢ok bilgisayarin egitim
ogretim siirecindeki genel olarak yeri ile ilgili ¢aligmalarla siirlidir.

4. Bu calisma, Hatay ili Antakya ilgesine bagli Hayrettin Ozkan Ortaokulu’nun 2014-
2015 egitim-0gretim yilinda 6/A ve 6/B smiflarinda okuyan 20 &grenciyle ve bu
ogrencilerle, 6gretmen olarak uygulamada yer alan aragtirmacinin uygulama esnasinda
ortaya koydugu ya da ortaya ¢ikan davranislariyla bu davraniglara etki eden kosullar ile
stnirhdir.

5. Yine bu arastirma, calismada bildirilen sorun ve alt sorunlara cevap bulmasi ile

sinirhdir.

1.5.Sayiltilar

1. Ortaokullara heniiz e-tablet ve akilli tahtalar dagitilmadigindan ve arastirmanin
gerceklestigi okulun bilgisayar laboratuvarimin ve bilgisayarlarin deney grubunun

Tiirkce dersleri esnasinda miisait olmamasi sebebiyle bu arastirma kapsamindaki
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uygulamay1 gergeklestirebilmek i¢in deney grubunda yer alan &grencilerin normalde
Tiirkge dersini isledikleri klasik sinif ortami ve klasik materyaller yerine harici getirilen
bilgisayarlarin kuruldugu okulun kiitliphanesinde islenmesi gerekmistir. Ayn1 sekilde
harici getirilen bilgisayarlarin ve gerekli teknolojik alt yapinin edinilmesinin ve
taginmast zor olacagi i¢in on diziistii bilgisayar temin edilebilmis ve deney grubu i¢in de
on Ogrenci se¢ilmistir. Gruplar esit tutmak adina da kontrol grubu i¢in de on kisi
se¢ilmek zorunda kalinmis dolayisiyla kontrol grubunun da Tiirk¢e dersi sirasinda kendi
dersliginde degil de, farkli yerde, kiitiiphanede ders islenmesi gerekmistir. Ciinki
Kontrol ve deney grubunun seg¢ildigi subelerde geriye kalan O6grencilerin normal
egitimlerini devam ettirmesi gerekmektedir. Neticede uygulama sinif mevcudunu
olusturan yirmiser Ogrenciyle degil de calisma gruplarinda onar O6grenciyle ders
islenmistir. Ayrica kontrol grubuna da deney grubuna da normalde o okulda gorevli
olan 6gretmen degil de arastirmaci ders anlatmistir. Mevcut farkliligi, derslik farkliligi,
ogretmen farkliligt gibi Ogrencilerin normal egitim siirecinden farkli olarak bu
uygulama siirecinde rol oynayan bu faktorler normal siirecle arastirma siireci arasinda
cesitli degiskenlerin ortaya c¢ikmasina sebep olmustur. Bu degiskenlerden de kontrol
altinda tutulamayanlari, her iki grubu da ayn1 oranda etkiliyor sayilmistir.

2. Okudugunu anlama becerilerini 6lgme amaciyla Ogrencilere verilen oOlgekler
vasitastyla alinan sonuclar 6grencilerin gergek durumlarini gostermektedir.

3. Arastirma grubuna dahil olan 6grenciler, ¢aligmalara ilgiyle, istekli olarak ve severek
katilmislardir. Yani bu arastirma, arastirma grubunun uygulama yapilan derslere istekli
bir sekilde katildiklar1 ve veri toplama aracglarimi higbir etki ya da baski altinda
kalmaksizin, gercekg¢i bir sekilde ya da samimiyetle ve goniillii olarak doldurduklari

sayilmistir.

1.6.Tanimlar

Akilll Tahta: Bilgisayara bagl olarak calisan, goriintii aktarilan ve dokunmatik

Ozellige sahip bliyiik ve genis ekrani olan. bilgisayarda kurulu olan tiim yazilimlarin bu

ekran iizerinden kontrol edildigi bir egitim &gretim materyali olarak kullanilan bir
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bilisim teknolojisi tiriiniidiir (Giindogdu, 2014), Zamanla, etkilesimli tahta olarak da
adlandirilir.

Bilgisayar: Onceden verilmis bir programa gére ¢ok sayida aritmetiksel veya
mantiksal islemlerden olusan bir isi yapip sonuglandiran elektronik arag, elektronik
beyin (TDK, 2014).

BDE (Bilgisayar Destekli Egitim): Ogrenmenin gerceklestigi ortam olarak
bilgisayarin kullanildig1 ve bu siiregte Ogrencinin motivasyonunun yiiksek oldugu,
bilgisayar sayesinde Ogretim siirecinin daha verimli ve etkili yiiriitiildiigli, 6grencinin
bireysel Ogrenme hizina gore yararlanabildigi bilhassa kendi kendine Ogrenme
ilkelerinin bilisim teknolojisi ile gergeklestirilmesinden olusan bir 6gretim yontemidir
(Akekin Bagkaya,2014).

Bilisim Teknolojileri: Bilisimde kullanilan biitiin ara¢c ve gereclerin olusturdugu
bilisim teknolojileri olarak adlandirilan sistem (TDK,2014).

Coklu Ortam: Ingilizce Multi Medya olarak ifade edilen ¢oklu ortam bilgisayar
ortamindaki bilginin tek c¢esit aragla degil bilginin, hareketli ve duragan grafik,
animasyon, fotograf, video, ses vb. tiirden birden cok ara¢ ile ayn1 zamanda
sunulmasini saglayan ve farkli duyu organlariyla algilanan verileri bir araya getirmeyi

saglayan bir iletisim teknolojisidir (Kahn, 2008 akt. Akbaba, 2009).

DYNED: Bir dil egitim sistemi olan DYNED, Dynamic Education kelimelerinin
kisaltmasi olup bilgisayar laboratuvari olan okullarda uygulanan, dil egitimcileri, bilgisayar
programcilari, norologlar ve sanatc¢ilardan olusan uzman bir komisyonca tasarlanmis ¢oklu

ortam dil egitim programidir (Karatas, 2014).

E-Etkinlik : Ogrenme ortamlarinda 6gretimi kolaylastirmak igin soyut kavramlar:
somutlastirip 6gretim siirecini daha etkili kilan ¢esitli araglar olarak addedilen etkinligin
elektronik ortamda olusturulup gerceklestirilmesidir (Giirbiiz, Catlioglu, Birgin ve
Erdem, 2010).

E-Icerik: Cevrim i¢i ya da ¢evrim dis1 kullanilabilen ses, video, animasyon gibi
bilgisayar ortaminda ¢oklu ortam bilesenleri ile gelistirmek suretiyle zenginlestirilmis
kullananla etkilesimli veya etkilesimsiz olarak iletisim kuran (doniitlii ya da doniitsiiz

tiirleri olan)bilgisayar tabanl igeriklerdir (Unlii,2012).
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E-Kitap: Basili materyallerden elektronik ortama aktarilan ya da dogrudan ilk
olarak elektronik ortamda yayinlanan elektronik ortamda kullanilan ve ¢esitli protokol
uygulama ya da yazilimlarla sadece bilgisayar, tablet v.b.g. bilisim teknolojisi iirlinleri
sayesinde izlenebilen metin, fotograf, resim, film ve sesleri i¢eren elektronik bir
iceriktir (CHIP ONLINE TR, 2010).

Elektronik Bilgi Kaynaklari (E-Sozliik E-Ahstirma E-Test Gibi Materyaller):
Bilgisayara bagl dis birimleri kullanarak, bir cd-rom siiriicii veya uzaktan internet gibi
bir kaynaga baglanilarak ya da bilgisayar dahilinde ¢esitli yazilimlar araciligiyla
isletilen ve okunan veri ve/veya bilgisayar yazilim(lari)ndan olugan sanal materyallerdir
(Reitz, 2004-5 akt Bahsisoglu, 2006). Bilgisayardan bagimsiz e-sozliik gibi yine bilisim
teknolojisi iirlinli olan hesap makinesi tiirli cepte tasinilabilecek minik donanimlar da
ayni islevi gorebilmektedir.

E-Tablet: Tablet bilgisayar, tablet ya da e-tablet olarak da adlandirilan bir kii¢iik
dokunmatik ekran boyutunda internet erisimi olan, veri depolayabilen ve taginmasi
kolay, ses dinleme, mail okuma ve gonderme, video izleme ve ¢ekme, e-kitap okuma
gibi imkanlar sunan bir masaiistii bilgisayar ile yapilabilecek neredeyse tiim islemlerin
gerceklestirilebilecegi son yillarda kullanimi yayginlasan bir elektronik cihazdir.
(Shurtz, Halling ve Mckay, 2011 akt. Aydemir, Kiigiik ve Karaman,2012).

Intranet: Isletme ya da kurum igi bir ag yapisi olarak adlandirilir (Kartan,2007).

Internet: Birden fazla bilgisayar sisteminin birbirine bagl oldugu, uluslararasi
yayginlikta devamli biiyliyen insanlarin her gecen giin artan “iiretilen bilgiyi saklama /
paylasma ve ona kolayca ulasma” istekleri dogrultusunda ortaya ¢ikmis, her alandaki
birgok bilgiye kolay ve az maliyetle, hizli ve giivenli olarak ulagmay1 saglayan bir
teknolojidir (MEB,2007:3).

Metadata: Bir kaynagin Ogelerini tanimlayan veri olarak nitelendirilen metada
kavrami, en genel tabirler veri hakkinda bilgi olarak tanimlanir ve bibliyografik 6zellik
yaninda igerik, kullanim kosullari, kapsam, teknik gibi bilgileri de kapsayan, erisim
ozelliklerine iliskin tanimlamadir (Kiigiik ve Al2001:173). Bir eserin, yazari,
olusturuldugu tarih ve o eserin iliskili baglantilar1 gibi ¢esitli bilgileri igeren verisi gibi

Metadata Standartlari: Tipk: bir kiitiiphanede oldugu gibi elektronik ortamdaki bir
bilgi kaynaginin da standart olarak tanimlanmasi s6z konusu olup bu tanimlamaya,

bibliyografik verilere (metadatalar gibi) ulasmayi saglayan yazilimlarin kullanacagi
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standartlar1 belirleyen verileri bir sistemden baska sisteme tasimay1 saglayan, kisacasi
verilere erisimi kolaylastirmak icin kategorize etmeyi kolaylastiran standartlardir
(Kiigiik ve Al, 2001:175).

MP4 (Medya Player 4) : Bir tiir medya oynaticisi olup tasinabilir ozelligi ile
gorilintli ve sesin bir arada oldugu coklu ortam oynaticisi olarak da adlandirilabilir
(Arican, 2014).

UZEM Sistemi : Derslerin, zaman ve mekandan bagimsiz, 6grencinin ve dgretim
liyesinin kampiise gelme zorunlulugu olmadan, mevcut bilisim teknolojileri araciligiyla
tamamen internet iizerinden canli, goriintiilli, sesli ve etkilesimli olarak islenmesine
imkan veren bir egitim sistemi olup katilimcinin istedigi zaman bunlar1 tekrar tekrar
izleyebilecegi/goriintiileyebilecegi, kaynak bilgilerine ulasabilecegi bir egitim sistemidir
(Gediz Univ,2013).

Projeksiyon Cihazi: Temel yapist besleme kati, anakart, 151k kaynagi (ampul),
gorlintli olusturucu birim, objektif gibi boliimlerden olusan, goriintiiyii olusturma
sekline gore, yap1 bakimindan LCD (Liquid Cristal Display- likit kristal goriintiileme)
yapili ve DLP (Digital Light Processing - dijital 151k isleme) yapili olmak iizere
birbirinden ayrilan, bir kaynaktan (bilgisayar, video vb.) aldigi sinyali biiyiiterek
perdeye/duvara vb. diiz zemine biiyiiterek ve genisleterek yansitan bdylelikle daha ¢ok
kisiye izleme imkani veren cihazlardir (MEB,2011).

Powerpoint: Renkli metinlerle, fotograflari, ¢izimleri, tablolari, grafikleri ve
filmleri etkili bir sekilde birlestirerek ekranlar olusturmaya yarayan, ekrandaki metin ve
cizimlere animasyon, ses efektleri ve anlatim ekleme imkani sunan 6zel bir yazilimdir
(Microsoft,2014).

Tepegoz Cihazi: Renkli veya siyah-beyaz olarak hazirlanan sunum oncesi tizerine
metin, sema, grafik, resim ve fotograf gibi veri ve bilgilerin eklendigi, sunum sirasinda
da yazilip cizilebilen ve gerektiginde silinebilen asetat kagidi veya diger transparanlar
gibi seffaf materyallerin, ekrana/duvara/tahtaya yansitilarak daha ¢ok kisinin daha rahat
gormesi ve izleyebilmesi igin hareketli bir yazi tahtasi gibi izleyenlere gostermek
amaciyla kullanilan ¢ok yonlii bir aragtir (YOK,1997).

Web Tabanli Ogrenme: Herkese esit sartlarda 6grenme firsat sunan, isitsel gorsel

avantajlarin  iist seviyede sunuldugu, Ogrencinin dogrudan bilgisayar aracilifiyla
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Ogretmen ya da diger Ogrencilerle etkilesim kurabilecegi birden ¢ok katilimecinin
rahatlikla iletisim kurabilecegi 6grenme sistemidir (Engin ve digerleri, 2010).

SNIK Sorulari: ‘“Ne? Nerede? Ne zaman? Nasil? Nicin? Kim?” sorularidir
(Cavkaytar,2010).

Z-Kitap: igindeki ¢oklu ortam iiriinleri (video, resim hareketli yazi, grafik, tablo,
sekil, benzesim calismalari, ses, animasyon, fotograf, harita vs.) ile ve doniit verici
uygulamalarla olan uyumlar1 ve sistemsel 6zellikleri ile e-kitaplardan ayrilan, otomatik
doniit verme gibi ozellikleri sayesinde etkilesimli kitap olarak da addedilen, igerigi ders
Ogretim programlar1 esas alinarak hazirlanip 6grencilere bilisim teknolojisi iirlinleri
(tablet, akill1 tahta, bilgisayar vs. )lizerinden sunulan ve cogu Talim Terbiye Kurulunca
onaylanmis ders kitaplarindan yararlanilarak tiretilen etkilesimli elektronik kitaplara

Zenginlestirilmis Kitap denir (MEB, tarihsiz, www.meb.gov.tr, 25.05. 2014°te erisildi.).



http://www.meb.gov.tr/

II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili alan yazin taranmis ve incelenmis ve ilk
olarak anlama ve anlamanin alt alanlari okuma, dinleme, izleme ve yazmaya dair
bilgiler derlenerek kisaca aciklanmisg ardindan anlamaya etki eden faktorler ve bu
aragtirmaya konu olan elektronik igerikler, z-kitaplar, Bilgisayar destekli egitim ile ilgili

tanim ve agiklamalara yer verilmistir.

2.1.Anlama

Anlama, okuma, dinleme, izleme gibi cesitli yollarla karsilagilan bilgi iizerine
diisiinme, bilginin sebeplerini belirleme ve biitiin bunlardan bir sonug¢ ¢ikarip en

nihayetinde bir degerlendirmede bulunmadir (Gtines, 2007).

Anlama kelimelerin anlaminin bilinmesi ile agiklanabilecek yalin bir husus degildir.
Mesela okudugunu anlamada kavrama, =zihinde yapilandirma, iliski kurma,

degerlendirme yapma s6z konusudur (Alevli, 2014).
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Calp, 2005: 66 akt. Kaya, (2006)’ya gore;
“Duyulan ses, sdz ve anlatimlardan; okunan materyallerden; goriilen olay ve
olgulardan bir sonug ¢ikarma, mesaj alma; demek isteneni ve ya neye isaret
edildigini kavrama ve bilgi edinmedir. Anlama, biitiin bunlar1 6nceki

bilgilerimizle karsilastirarak yorumlama ve yeniden anlamlandirma

stirecidir. (s. 45)”

Yildiz (2009)’a gore anlama; “basit anlama, yorumlayict anlama ve sorgulayici

anlama” olarak ii¢ kategoriye ayrilir:

“l. Basit anlama: Bilginin yerini bulma, bilgiyi toplama, basamaklari
izleme, karakterleri belirleme, yerleri belirleme, yonergeleri izleme, yazarin
yapisal planini agiklama gibi becerileri gerektirir.

2. Yorumlayict anlama: Yorumlayict anlama su becerileri gerektirir: Ana
fikri bulma, 6nemli fikirleri se¢me, fikirleri organize etme, kavram ve
prensipleri gelistirme, 6zetleme, c¢iktilar1 ve etkileri test etme, ima edilen
manalar1 anlama, genellemeler yapma, iliskileri belirleme, ileriye doniik
tahmin, 6nemli ve ilgili olan1 belirleme, bilgileri karsilastirma, uygulamalari
belirleme, uygulama yapma, yazarin amacini, karakterlerin egilim ve
motivasyonlarini belirleme, zevk alabilme, yazarin fikir ve egilimini
belirleme, yazara ait bir fikri tamamlama, ortami1 baska ortamlarla
karsilastirma, ortami kisisel tecriibelerle birlestirme, duygusal imajlar
olusturma, duygusal cevaplar olusturma, okudugunu yeniden yapilandirma,
imlaya dikkat ederek okuma, ¢ikarsama yapma.

3.Sorgulayict anlama: Bu tlir anlamada kazanilan beceriler sunlardir:
Okunanlari; kalite, deger, dogruluk, gerceklik, taraflilik, tutarlilik,
propaganda, ilgililik, yeterlilik, gercek veya fikir agilarindan karsilastirma,
yazarin amaclarmi ve tavirlarini degerlendirme, konuyu ortam agisindan
degerlendirme, ortamdaki dili degerlendirme, ortamin genel yapisini
degerlendirme,yazarin uzmanhigint degerlendirme, bilgi kaynaklarini

degerlendirme.(s.42)”
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2.1.1. Dinleme/ izleme

Tiirkge dersi 6gretim programinda, okuma, dinleme/izleme konusma ve yazma gibi
temel dil becerileri ve dil bilgisi ile ilgili kazanimlar 6nemli bir yer tutar (MEB, 2006a).
Ogretim programinda dinleme, dinleme/izleme becerisi olarak ifade edilir. Anlama ve
anlatma seklinde ikiye ayrilan dilin okuma gibi anlama becerileri arasinda yer alir.
Verilen iletiyi dogru bir bicimde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisi olan
dinleme iletisim kurmanin ve 6grenmenin énemli yollarindan biridir (MEB, 2005).

En yalin bir ifade ile dinleme, konusmaci ya da okuyucu tarafindan seslendirilen bir
konunun bir bagka kisiye okuma veya anlatim yolu ile seslice aktarilip hedefteki kisi ya
da kisilerce algilanmasinin saglanmasidir. Yine dinleme; isitileni alip saklamak veya

isitileni anlamak i¢in dikkat harcamak olarak da tarif edilir (Sever,1997).

Celikbas, (2010)’a gore; “Dinleyerek anlama siireci; alicinin disaridan gelen uyarici
sesler arasindan dilsel ozellikte olanlar1 algilamasiyla baslar, daha sonra bu sesleri
zihinsel bir islemden gecirerek baslangic uyaricilarina bagli  kalarak bilgiye

dontistiirmesi ve geri bildirimde bulunmasiyla sona erer” (S.7).

Demirel ise dinlemeyi anlatanin ya da aktaranin aktifliginden oteye gotiirerek
dinleyenin de, s6z konusu uyarana tepki verebilmesi yani verilmek istenen mesaj1 net
olarak anlayabilmesi i¢in kaynaga tepki vermesi ile ifade eder (Demirel, 2005). Demirel
gibi Yildinm da etkili dinlemenin gergeklesebilmesi icin konusma sirasinda
konusmacinin yaninda dinleyicinin de etkin olmasi gerektigini savunur (Yildirim,
2007).

Adali1 (2003)’e gore de;

“Dinleyicinin edilgen durumda olmas1 yaygin ve yanlis bir kanidir. Ciinkii
soze dayali iletisimin tam anlamiyla gerceklesebilmesi, alict durumundaki
dinleyicinin yaratict sekilde bu aligveriste olmasiyla miimkiindiir. Dinleme,
gelen mesaji kabul etme ve yorumlama siirecidir. Saglikli iletisimde

dinleyicinin de konusmacinin da sorumluluklar esittir. (s.32)”
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Dinleme ile ilgili siirekli telkinde bulunan 6gretmenlerin genelde dinleme stratejileri
ile ilgili 6grencilere bilgi vermedigini ve egitim programimizda dinlemeye yeterince yer
verilmedigini bildiren Kurudayioglu ve Kana (2013)’e gore;

“Dil 6grenme siireci, anne karninda baslar. Bebegin ilk kazandig1 beceri
dinleme olup; bebek, dogum Oncesinde sesleri ve konusmalari
dinleyebilmektedir. Bebegin dogar dogmaz annesiyle iletisim kurmaya
calismasi, onun dogmadan once dille ilgili baz1 6zelliklere sahip oldugunun
en biiyiik kanit1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yani dil 6grenme siireci anne
karninda dinleme yoluyla baslayip; konusma, okuma ve yazmaya temel
olusturmaktadir (Giines, 2007:73). Dinleme, her ne kadar dogustan getirilen
bir yeti olsa da dinleme becerisi ile ilgili kazanimlar bir egitim siirecini
gerekli kilmaktadir (Maden ve Durukan, 2011: 103). Bu yiizden dinleme
becerisinin gelistirilmesi icin ebeveynlerin ve Ogretmenlerin bu bilince
ulagsmas1 gerekmektedir. Dinleme becerisi oncelikle ¢ocugun ilk egitimini
aldig1 ailede baslar. Bu beceri daha sonra ilkokul ve ortaokullarda planl ve
programli olarak gelistirilmeye calisilir. Dinleme ile ilgili olarak yapilan her
etkinlik 6grencilerin dinlediklerini anlamlandirmasi i¢in Onemli bir

faaliyettir. (s. 245-246)”

Dinleme ve Izleme, kisinin egitim Ogretiminde apayri bir dneme sahiptir. Er
(2011)’e gore;
“Clinkt dinleme, iletisim siirecini dogrudan etkileyen bir eylemdir. Kaynak
ile hedef arasinda etkili bir iletisimin olmas1 i¢in etkili bir dinlemenin de
olmas1 gerekmektedir. Kaynagin karsisinda, aktif dinleyen bir dinleyici ya
da dinleyici grubu olmasi halinde mesaj daha etkili bir sekilde hedefe

iletilebilecektir. (s. 12)”

2.1.2. Okuma

Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanmis olan isaret ve sembollerin beyne
iletilmesi, bu isaret ve sembollerin beyinde islenip dnce yorumlanmasi ve ardindan
degerlendirilerek anlamlandirilmas: olarak ifade edilen bir siirectir (Ozbay, 2007).

Okuma eylemi bir bilgi edinme yoludur. Bu eylemin gergeklesmis sayilabilmesi i¢in
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eylemi gerceklestiren kisinin yani okuyucunun asgari olarak Bloom’un biligsel alan
taksonomisindeki Bilgi ve Kavrama basamagi ile ilgili en az birkag islem
gerceklestirmis olmasi gerekir. Bu asamadaki okuma, Ozdemir (2013)’e gore soyle tarif
edilir, Okuma, “basilt ya da yazili kelimeleri duyu organlarimiz yoluyla algilama,
bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlamadir” (s. 11).

Okuyucunun kalic1 bilgi edinmesini saglayacak anlamli bir okuma eylemi ise bu
tanimin Otesindedir. Yani algilama, kavrama ve hatta yorumlama dahi anlamli bir
okumay1 tarif etmede yeterli degildir. Anlamli bir okuma, sorgulamay1 gerektirir ki
bunun ilk adimi edinilen bilgiyi (iletiyi) agmadir. Sonraki adim ise bilgiye siiphe ile
yaklagip karsilastirma yolu ile edinilmis eski bilgilerin varsa g¢eligkilerini
inceleme/diisiinme, ardindan degerlendirme ve yeni bilgilerle bulgularin ortaya konmasi
nihayetinde bilgilerin giinlilk hayatla iligkilendirilip onun kullanilmas1 ve diger
metinlerle iligkilendirilmesidir. Bu sekilde gergeklestirilen okuma biligsel alan
taksonomisindeki ii¢lincii basamak ve iist basamak davraniglari(Uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme) igerir. Ust kategorilerdeki davraniglar daha karmasiktir ve
onlarin 6grenilmesi daha giictlir (Asili0glu,2008). Bu diizeydeki okuma eylemi bu
acidan siradan gelisigiizel icra edilen bir eylem degildir. Oyle ki; Karatay (2009)’a gbre,
“okuma harf, kelime, grafik ve resim gibi gorsellerin, duyu organlar1 yoluyla
algilanmasi, Onceki bilgilerden hareketle taninmasi, anlamlandirilmast ve
yorumlanmasina dayanan duyusal ve zihinsel etkinliklerin ayni anda isletilmesini
gerektiren karmagik bir siirectir(s. 59). Zaten bu ylizdendir ki {inlii Alman Edebiyatgisi
Goethe; “Okumay1 6grenmek sanatlarin en giiciidiir. Ben bu ise yasamimin seksen yilini

verdim yine de tam olarak 6grendigimi sdyleyemem.” demistir.

2.2.0kudugunu Anlamaya Etki Eden Faktorler

Bireyleri hayat boyu her alanda 6ne ¢ikaracak olan okudugunu anlama ve anladigini
dogru bir sekilde ifade edebilmedir (Soysal, 2015). Bu beceriyi edinmenin yolu da etkili
ve verimli bir okuma egitiminden geger. Bunun i¢in de siirece etki eden bir takim
faktorleri incelemek gerekir.

Okudugunu anlamanin gergeklesebilmesi icin en 6nemli husus 6grencinin siirece

hakim olabilmesi yani siire¢ i¢inde okuma eylemenin amacini saptamasidir. Ogrencinin
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okudugunu anlama siirecinde ne yaptiginin farkinda olmasi islenen konuya uygun bir
O0grenme stratejisi kullanabilmesi onemlidir (Kaya, 2006). Yine 6grencinin metnin
tiirinii bilmesi de 6nemlidir. Zira metin tiirlerinin farkinda olma, okudugunu anlamay1
kolaylastirmaktadir (Peregoy ve Boyle, 2000 akt. fleri Aydemir, Oztiirk ve Horzum,
2013). Ozbay (2009)’a gére, “Okudugunu anlama basarisinin belki de ilk basamagi,
kisinin okudugu metnin tiiriine 6zgii 6zellikleri ve bu tiiriin gerektirdigi uygun okumayi
bilmesidir” (s. 30).

Ayrica okunan metnin okuyan tarafindan yorumlanmasi sirasinda metnin
vermek istediginin ne Olgiide algilandigi da mithimdir. Yani metinde verilmek istenen
mesaj1, okuyucu dogru olarak tespit edebilirse elbette okudugunu anlama kolaylasacak
aksi durumda da zorlasacaktir (ileri Aydemir ve digerleri, 2013).

Alevli (2014)’e gore, “Anlama, okuyucunun aktif olmasi ile miimkiin olabilir.
Okuyucunun dilin kurallarini bilmesi, okudugu konuyla ilgili donanimi, metnin tiiriine
gore stratejiler kullanmasi anlamayi etkileyen onemli faktorlerdir” (s.8). Tam bu
noktada imla kurallar1 ve noktalama isaretlerinin de anlamaya etkisinden bahsetmek
gerekir. Cilinkii noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi, anlamayr kolaylastirir
Ornegin; virgiiliin yanlis yerde kullanilmasi veya gereken yerde virgiil kullanilmamasi
yanlig anlamaya neden olabilmektedir.

Anlamaya etki etme agisindan metinlerin gerek basili ortamda olsun gerek sanal
ortamda olsun sekilsel 6zellikleri de olduk¢a 6nemlidir. Mesela uzmanlarca belirlenmis
olan kriterler disina c¢ikildiginda, mesela gorsel Ogeler, hareketli nesneler, internet
ortami okunan metne odaklanmay1 zorlagtirmak suretiyle anlamayi olumsuz yonde

etkileyebilir (Alevli, 2014).

2.3.Yeni Okuma Ortamlari, Giiniimiiz Egitim Siirecinde Bilgisayarin Yeri

Gelisen teknoloji ilk Once egitim ortamlarimi etkilemis ve Ozellikle egitim
stirecinde 6nemli degisiklikleri beraberinde getirmistir. Buna teknolojinin yayilmasiyla
egitime verilen Onemin artmast da eklenince egitimde teknolojiden faydalanmak
zorunlu hale gelmis ve ilerlemenin tek yolu olan egitimin her alaninda bilgisayarlar

onemli bir arag olarak yer etmistir (Akekin Baskaya, 2014 ).
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Zamanla bilisim teknolojilerindeki gelismeler kendini gostermis ve farkli zeka
tiirlerine ayn1 anda etki edebilen c¢oklu ortamlar, egitim Ogretimde yaygin olarak
kullanilmaya baslanmistir (Yildiz, 2009). Ornegin; e-kitap, e-sozliikk, z-kitap gibi
Ozellikle yeni tlir materyaller ve internet ile 6grenci ve dgretmenler, neredeyse sonsuz
bir hacme sahip sanal alemde 6grenme nesneleriyle dolu 6grenme depolarinda birgok
veri ve bilgi aramaya barindirmaya ve neticede var olan veri ve bilgilere rahatlikla
erismeye baslamiglardir. Haber siteleri, internet gazeteleri, elektronik Kkitaplar,
zenginlestirilmis kitaplar ve diger elektronik icerikler (Ogrenme nesneleri, sanal bilgi
depolar1 vb.) ile birlikte insanlarin, daha ¢ok ve daha gesitli bilgiyle her an kars1 karsiya
kalmasi, neredeyse her yastan insanin adeta bilgi bombardimanina maruz kalmasi,
insanlarin bilgi edinmesine ve bilgiye yonelik yeni aligkanliklar edinmelerine ya da

edinmek zorunda kalmalarina neden olmaktadir.

Bu durum, insanlar1 basili materyallerden uzaklastirirken elektronik ekranlara
yaklastirmig ve bilyiik oranda okuma ortamlar1 degismistir. Bu, Ileri (2011)’de sdyle
aktarilir, “Teknolojide yakin gegmiste yasanmis hizli gelismeler bilhassa dijital ortamlar
artik ¢ocuklarin okuma yazma deneyimlerine farkli bir islevsellik yiiklemektedir” (S. 2).
Artik basili kitaplar 6grencileri cezbetmemektedir (Carrington, 2005). Elektronik ve
coklu ortamlara yonelen insanlarin bu tutumlar1 ekrandan okuma terminolojisini alana
kazandirmistir (Ileri, 2011). Artik bireyler basili materyallerden c¢ok e-tablet, cep
telefonu, bilgisayar vb. gibi ekrani olan bilisim teknolojilerine dayali cihazlardan bilgi
almakta bilhassa okumalar yapmaktadirlar. Okuma ortammin degismesi elbette
anlamanin gergeklesmesine de etki etmis dolayisiyla yeni arastirmalara ihtiyag
duyulmasina neden olmustur ki Ileri, (2011)’de farkli arastirmacilardan su izlenimlere
ulagmistir, ““...pek cok birey ‘okuma-yazma’nin dogasinin degistigini kabul etmektedir
(Bearne, 2003). Yazarlar, okuma yazmanin dijital teknolojiyle baglantili olarak yeniden

tanimlanmasi gerektigini savunmaktadir (Gee,2000; Snyder, 1998)” (s. 2).

Tirkiye’de de gelisen teknolojiye paralel olarak okuma ortamlarinin ve
aligkanliklarinin degismesiyle FATIH Projesi gibi bilgisayarlari dogrudan egitimin icine

alan uygulamalarin gelistirildigi gézlemlenmektedir.
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2.4.Tirk Egitim Sisteminde Bilgisayar Destekli Egitim

Egitimde teknoloji kullanimi resmi olarak ilk defa Milli Egitim Temel
Kanununun her derecede ve tiirdeki egitim programlarinin yontem ara¢ ve gereclerin
bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, ihtiyacglara gore gelistirilecegi belirtilen 13.
maddesiyle resmen giindeme gelmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973: madde 13)
Tirk Egitim Sisteminde teknolojinin kullanimiyla ilgili ilk ciddi tartismalar ise
1979°daki okullarin teknolojik kaynak eksikliklerine dair MEB degerlendirmeleriyle
giindeme girmistir (Eryilmaz ve Salman, 2014).

Teknolojik gelismeler kapsaminda bilgisayarin egitim kurumlarinda kullanilmasi
ise egitim teknolojisinin Onemini vurgulayan ve egitimin her kademesinde egitim
teknolojisinin kullanilmasint 6ngdéren Dordiincii ve Besinci(1985-1989) Bes Yillik
Kalkinma Planlariyla fiiliyata girmistir (DPT, Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani,
1979-1983 ve Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani, 1985-1989). Zaten Tiirkiye’de
ortadgretim kurumlarina 1984’de 1100 mikrobilgisayar alinmasi ile de bilgisayar
egitimi Tirkiye’de ilk kez resmi olarak baslamistir (Altinkaya, 1998). Bilgisayar
egitiminin baglamasina paralel olarak da bilgisayarin yavas yavas her sektore yayilmasi
sirmigstiir. Egitime giren bilgisayarlarla birlikte Once yalnmizca bilgisayar egitimleri
stirdiiriilmiigse de daha sonralar1 bilgisayarin taninmasi ile birlikte bilgisayar egitimi
uygulamas: fikri, yerini bilgisayarin bir egitim aracit olarak goriilmesini saglayan
egitimde bilgisayarin degerlendirilmesi yani bilgisayarla egitim fikrine birakmis ve bu
fikir de, kisa siire i¢inde bilgisayara farkli bir bakis acisiyla bakilmasini saglamistir
(ODABASI,1998:137).

1987 yilina gelindiginde 12 ve 13 Ekim tarihlerinde "Tiirkiye'de Bilgisayar
Destekli Egitim” adiyla Istanbul’da diizenlenen devletin egitim alaninda ¢alisan resmi
temsilcileriyle yabanci uzmanlarin BDE uygulamalarindaki eksiklikleri ve hatalari
tartismak lizere bir araya geldigi konferans ile Tiirkiye’de ilk defa BDE caligmalari
resmen baslamis ve ayni konferansta dsnemin Bagbakan1 Turgut Ozal tarafindan ifade
edilen "Bilgisayar Destekli Egitimde Bir Milyon Bilgisayar" hedefi Tiirkiye’de
Bilgisayar Destekli egitim i¢in ¢ok 6nemli bir milat olmustur (Altinkaya,1998). 1988
yilinda Ankara’da toplanan 18. Milli Egitim Surasinda da donemin Bagbakan1 Turgut

Ozal tarafindan su ifadelerle bu durum, o dénemin Milli Egitim Bakani Miisaviri
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bugiiniin Milli Egitim Bakan1 Prof. Dr. Nabi Avci’nin 24 Mart, 2014 giinkii ifadesi Thlas
Haber Ajans1 (2014)’te yer alir;
“Hasan Celal Giizel Bey, bundan 25 yil o6nce Milli Egitim
Bakaniydi. Ben de onun miisaviriydim. Rahmetli Ozal Basbakandi. 1988
yilinda Ankara’da Sura Salonu’nda 18'inci Milli Egitim Surasi toplandi.
Rahmetli Ozal orada bir konusma yapti. Konusmasinda dedi ki,
‘Oniimiizdeki yillardan itibaren Tiirkiye’de okullarda Bilgisayar Destekli
Egitim’e gegecegiz’. O zamanlar bilgisayarlar bu kadar yaygin degil. Ve
arkasindan ekledi: ‘Oniimiizdeki yildan itibaren 1 milyon bilgisayar
alacagiz.” Bunu sdyledigi tarihte biitiin Avrupa’da egitimde kullanilan
bilgisayar sayis1 480 bin civarindayda........
......... Bilgisayar Destekli Egitim projesi, uzun yillar rafa kaldirildi.
1 milyon bilgisayar hayalimiz 15 yil ertelendi. (http://www.iha.com.tr)

Bilgisayar Destekli Egitim’de en 6nemli mesele olan yazilim ve alana hakim
dgretmen yetistirilmesi konusu ise 5 ve 6 Agustos 1989 tarihlerinde yine Istanbul’da
yapilan bir toplantida giindeme alinarak degerlendirilmistir. Bu kurulda goriisiilen
konular1 ve sonraki stireci Odabasi (1998)’de sOyle aktarir;

"BDE Birinci Danisma Kurulu’nda uygulama modeli, yazilim, 6gretmen
yetistirme, donanim ve BDE deneme planlanmasi konular tartigilmistir. 26-
27 Haziran 1990 tarihlerinde Istanbul’da toplanan "BDE Projesi
Degerlendirme ve Danigsma Kurulu II. Toplantisi’nda ise Bakanligin
hedefleri dogrultusunda BDE’e yapilan ve yapilacak yatirimlar
goriisiilmiistiir. Bilgisayarin egitimde kullanilma ¢aligmalarmin baslatildig:
1984-1990 wyillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlii’na bagli ortadgretim
kurumlarinda  yaklasgtk 5000 adetlik bir bilgisayar potansiyeli
olusturulmustur. Mart 1990°da Milli Egitim Bakanlig: ile Diinya Bankas1
arasinda imzalanan Milli Egitim Projesi ile ortadgretimdeki bilgisayar
adedinde artis oldugu kuskusuzdur. Ciinkii hedeflerinden biri yeni
enformasyon ve iletisim teknolojilerinin egitim sistemine uygulanmasi olan
bu proje cergevesinde 53 lisede bilgisayar okur-yazarligi ve Bilgisayar

Destekli Egitim hedeflenmistir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortadgretim


http://www.iha.com.tr/arama?mode=General&SearchText=Ba%C5%9Fbakan
http://www.iha.com.tr/arama?mode=General&SearchText=Ankara
http://www.iha.com.tr/arama?mode=General&SearchText=Bilgisayar
http://www.iha.com.tr/arama?mode=General&SearchText=Avrupa
http://www.iha.com.tr/
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kurumlarinda bilgisayarlarin egitimde kullanilmasina verilen 6nem, 6zel
ogretim kurumlarina da yansimistir. Milli Egitim Bakanhigi Ozel Ogretim
kurumlar1 Genel Miidiirliigii’niin 14 Agustos 1991 tarih ve 60606 sayili
yazist ile 6zel okul ve dershanelerde bilgisayarin egitim-6gretim ve yonetim
faaliyetlerinde kullanilmasi1 gerekli goriilmiistiir. Ote yandan Milli Egitim
Bakanlig1, Bilgisayar Destekli Egitim’in 6énemli bir biitiinleyici olan yazilim
konusunda da 6nemli asamalar kaydetmistir. 1989-1990 6gretim yilinda 37
ders i¢in 2000 saatlik yazilim gerceklestirilmistir. 1990-1991 dénemi igin

gerceklestirilmesi 6ngoriilen yazilim ise 5000 saattir.(s. 137)”

1985-1986 egitim dgretim yilinda 101 orta dereceli okula 1111 adet bilgisayar tahsis
edilmis ve her okuldan iki 6gretmen bes haftalik hizmet i¢i egitime alinmis olup; iki
saati teorik bir saati uygulamali olmak iizere haftalik {i¢ saatlik ders 1987-1988 egitim
Ogretim yilindan itibaren se¢meli dersler arasina girmis ve 1988-1989 egitim Ogretim
yilindan itibaren Orta Dereceli okullarin Ticaret ve Teknik Egitim ile ilgili olanlarinda
Diinya Bankasi kredisiyle Endiistriyel Okullar adli Diinya Bankasi kredisi ile
desteklenen bir proje baslatilarak bu projeyle 805 adet bilgisayar kullanima girmistir.
(Altinkaya, 1998 ).

1988°den itibaren MEB, okullarda artik bilgisayar kullaniminin &tesinde BDE ile
ilgili calismalar tesvik etmeye baslamis, bilgisayara yonelik bakis agisinin degismesini
saglamistir.

1990°da Diinya Bankasi ile MEB arasinda imzalanan Milli Egitimi Gelistirme
Projesi kapsaminda ozellikle 1995’te 53 BDO (Bilgisayar Deneme Okulu) Projesi
uygulamaya girmistir (Altinkaya,1998). Ayni1 projenin alt ¢alismalarindan olan 182
BLO (Bilgisayar Laboratuvar Okulu) Projesi ile de bilisim teknolojisinin simiflarda
kullanilmasit saglanmis ve bu projelerde su amaclar gozetilmistir (MEB,2002,s.11 akt.
Karatas, 2014):

Egitim sisteminde bilgisayarin rolii ve uygun kullanimini belirlemek

Bilgisayar egitimi ile ilgili miifredati gelistirmek

Egitim yazilimlar: ol¢iitlerini belirlemek

Bilgisayar egitimi ve bilgisayar destekli egitim ¢calismalarini degerlendirmek,
Tiirkiye'de bilgisayar destekli egitim ve bilgisayar egitiminin daha genis alanda ve
yaygin olarak kullammini saglamak ve kolaylastirmak

e Ogrenciler icin farkli bilgi teknolojilerini kullanarak okullarda 6grenme ve 6gretmeyi
gelistiren ek materyalleri saglamak
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o VYiiriirliikte olan Tiirk egitim sistemini gozden gegirerek egitim sisteminde bilgisayarin
rolii ve uygun kullanimini belirlemek
o Bilgisayar egitimi planini gelistirmek

1990°da tlniversitelerin destegi ile MEB Hizmetici dairesi tarafindan yaz ayinda 400
O0gretmene egitim verilmis, 1991°de bu 6gretmenlerin yaris1 dort aylik bilgisayar
formatorliigli egitiminden gegirilmis, 1992’de de bu formatorlik egitimini alan
Ogretmenlere ek programlarla {i¢ haftalik dersler verilmistir (Tas¢1, 1993).

Bu c¢alismalarin haricinde bir de 2011 yilina kadar uygulamada kalacak olan
MEB’in Miifredat Laboratuvar calismasiyla da bilgisayarlar, 6gretim silirecinde
yardimc1 materyaller olarak yer almis olup MLO (Miifredat Laboratuvar Okullari)
projesi kapsamindaki 208 okulda BDE uygulamalarindan yararlanilmistir (Eryilmaz ve
Salman, 2014).

MLO c¢alismasiyla, Tiirkiye’de, pilot okullarda bilgisayar laboratuvarlari
olusturma ve Ogretmenlerin bilgisayar kullanabilirligini saglama ve artirma
hedeflenerek genis ¢apta ilk BDE girisimleri ger¢eklesmis denilebilir (EARGED, 1999).

Bunun disinda 6zellikle MEB’in idari is ve islemlerine dair ILSIS (il ve Ilge
Milli Egitim Miidiirliikleri Yonetim Bilgi Sistemi) Projesi ile okullar ile Milli Egitim
Miidiirliikkleri Merkez ve tasra teskilatlar1 arasinda internet baglantisinin saglandigi ve
elektronik posta yoluyla irtibat kurulmaya baslandigi ve hem merkez teskilatta hem
tasra teskilatta personellerin yer yer bilgisayar yazilimlari kullanarak c¢esitli isleri

gerceklestirildigi ¢esitli yazilim ve uygulamalardan da bahsedilebilir (Aksoy, 2003).

1998 yillarindan itibaren yavas yavas bilgisayarin olmadigi diger okullara da
idari personel agirlikta olmak iizere 6gretmen ve Ogrencilerin de kullanimlari icin
bilgisayar ulagmaya baglamis ve {st politika belgeleri basta olmak {izere TBMM ilgili
komisyonlarinda alinan kararlar kapsaminda bilgisayar alanindaki ¢alismalara,
arastirmalara ve bilhassa MEB’in gerek yonetim kademesindeki gerekse de diger
kademelerindeki personellerinin bilgisayar okur-yazarliklarinin, kullanabilirliklerinin
artirtlmasina yonelik ¢aligmalara hiz verilmistir (Altinkaya,1998). Dogal olarak MEB
biinyesinde hizmet veren personellerin bilhassa 6gretmenlerin bu faaliyetlerle birlikte
eski teknoloji donanimlarindan cok artik bilgisayar donanimlarina yonelmeleri s6z

konusu olmustur ki; tepegdzler yerini sunum makinelerine(sinevizyon) tepegdz kagitlari
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yerini bilgisayar aracilifiyla cesitli yazilimlarla hazirlanan sanal dosyalara bir diger
ifade ile yansilara(slayt) birakmistir. Burada onemli bir doniim noktasi hissedilmeye
baslanmaktadir. Yine eski teypler ve televizyonlar yerini bilgisayarlara egitici teyp ve
videokasetleri de yerini ilk olarak boyutu(tasima/igerme kapasitesi) cok kiigiik
disketlerle sonra CD/VCD/DVD’lerle tasinan gilinlimiizde ise dogrudan sanal
ortamlardan(ag erisim yollar1 ile) ulasilan ya da ulastirilan sanal miizik ve video

dosyalarina birakmistir.

2000’11 yillara gelindiginde insanlarda egitim isteginin ylikselmesi, gelisen niifus
dolayistyla 6grenci sayisinin giin gegtikge artmasi ve verilmesi gereken bilgi miktarinin
teknolojiye bagli olarak ¢ogalmasi ile 6gretilecek icerigin karmasiklagsmasi gibi cesitli
sebeplerle BDE uygulamalar1 arttk Onemli bir gereksinim héline gelmistir

(Odabas1,1998:135).

2003’te MEB’e bagli okul ve kurumlara kesintisiz internet baglantis1 kurulmasi
icin MEB ile Ulastirma Bakanlig1 arasinda Tiirk Telekom organizesinde bir protokol

imzalanmis ve okullarda internet baglantis1 yayginlasmaya baglamistir (Karatas, 2014).

2004’te her ile ADSL alt yapist ulastirilarak Tiirkiye’de bireysel internet
kullantminin yayginlasmis ve evinde internet-bilgisayar imkani olan aileler ¢cogalmistir

(NTVMSNBC, 2004, http://arsiv.ntv.com.tr/news/297709.asp, 01.08.2015’te erisildi.).

2010’a MEB’in ¢esitli kampanya ve ¢alismalariyla dek neredeyse internetsiz

okul kalmamistir (Giir, Ozoglu ve Baser, 2010).

2010 yili sonuna kadar Ilkdgretim ve Ortadgretim Okullarmin neredeyse
tamaminda Bilisim teknolojisi Siniflar1 olusturulmus ve bu siniflarda bilgisayar, internet
baglantisi, yazici, tarayici ve projeksiyon gibi ekipmanlara yer verilmis olup bu durumu
Milli Egitim eski bakanlarindan Hiiseyin CELIK “Bilgisayarsiz Okul Kalmayacak”
sloganiyla 2004-2005-2006 yillarinda katildigi toplantilarda sik¢a dile getirmistir
(Mynet Haber 2004, Memurlar Net, 2005 ve Hiirriyet 2006).


http://arsiv.ntv.com.tr/news/297709.asp
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Ancak, 2011 Oncesine bakildiginda okullara 6grenci kullanimi i¢in kurulan
laboratuvarlardaki internet ve bilisim teknolojisi imkanlar1 ya da Bilisim teknolojisi
siniflari, ilgili teknolojiyi bireysel olarak tiim 6grencilerin uzun siireli, etkili ve verimli
kullanimini miimkiin kilamamustir. Bu sonucu Giir, Ozoglu ve Baser (2010)’daki su
gozlemlerden ¢ikarmak miimkiindiir;

“Ogretmenlerin bilgisayar laboratuvarinda 6grencileri genellikle serbest
biraktiklar1 gozlenmistir. Ozellikle ilkogretim ogrencilerinin &nemli bir
kisminin, sadece 3 tiir etkinlikle mesgul olduklar1 goriilmiistiir: Paint
programida resim yapma, bilgisayar oyunlari ya da Internet oyunlar
oynamak (Spider, Counter, Knight, elbise giydirme), MSN ile sohbet etmek.
Ayrica her 6grenciye bir bilgisayar diismedigi i¢in, 68rencilerin bir kisminin
kendi aralarmda konusup giiriiltii yaptiklar1 gdzlenmistir. ... Ozetle, gdzlem
yapilan laboratuarlarda, bilgisayarin daha ¢ok eglenmek ve vakit gegirmek

amaciyla kullanildig1 gézlenmistir. (s. 933)”

Ayni calismada 6gretmenlerin de bilgisayarin, egitime katki saglamak, egitimi
gelistirmek i¢in sundugu higbir firsatindan yararlanmadigini ¢ogu Ggretmenin
bilgisayar1 yazi yazma, rapor hazirlama, e-posta yazma/okuma, veya haber okuma gibi

amaglar i¢in kullandig1 gozlenmistir (Giir ve digerleri, 2010).

Goriildigii gibi bu tarihe kadar egitim fakiiltelerinde bilisim teknolojileri
ogretmenligi gibi boliimlerin agilmasinin yayginlagsmasi, interaktif cd ve ¢esitli egitsel
donanim ve yazilimlarin iiretilmeye baglanmasina ragmen bu firsatlardan sadece imkani
elveren Ogrenciler yararlandigindan, birgok okuldaki Ogretmen ve Ogrencilerin
bilgisayarin bu yoniiyle hi¢ ilgili olmadigindan, bu konulara dair bilgi ve yeterliliklerin
eksik olmasi dolayisiyla bilgisayarlarin egitim siirecinde islevsel olarak yer edindigi
sOylenemez. Giir ve digerleri (2010)’a gore de durum aynidir;

“Zaten yiizylize konustugumuz Ogretmenlerin bir kismi, bilgisayarin
egitimde kullanilmasini, PowerPoint’te sunu hazirlamaktan ibaret
sanmaktadirlar. Ogretmenler bilgisayarin egitimde daha farkli kullanimlari
hakkinda bilgi sahibi degillerdir. Sozgelimi, ¢aligmaya katilan hicbir
matematik Ogretmeni, Sketchpad, Logo, Derive veya Cabri tiirii bir

matematiksel programi kullandigimni belirtmemistir. Katilimcilar, bu tiir
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egitsel amacl bilgisayar yazilimlarindan habersiz goriinmekte, genel amagli
bilgisayar programlarini bilmektedirler. Bu bulgu, daha once yapilan
caligmalarla uyumludur. (s. 933)”

Bu durumu tetikleyen nedenler i¢inde 2010°da birgok okulun &grenci mevcuduna
karsilik sahip oldugu bilgisayar donaniminin say1 bakimindan yetersizligi ve 6zellikle
okullarin bazilarinda ilgili donanimin arizali oldugu da gozlenmistir (Giir ve digerleri
2010). Bu duruma neden olan bir diger etmen de DYNED gibi egitim siirecine
dogrudan katki saglayan bagka yazilimlarin tam olarak yetismemis olmasidir ki bu tarz
yazilimlar olmadikca bilgisayarlar egitimde {iist diizey bir katki saglayamaz, e-
O0grenmenin saglanmasi i¢in en énemli unsur e-igeriklerin kalitesi ve 6grenci seviyesine
uygunlugudur, bir BDE projesinin basariya ulagsmasi i¢in en 6nemli faktér olarak e-

icerikler gosterilebilir (Polat, 2014).

Sonug olarak 2011°e kadar okullarda bilgisayar laboratuvarlart kurulmus olsa da
yine bilgisayarlar ders olarak miifredata girmis olsa da sadece imkani olan velilerin,
ozellikle, egitim igerikli yazilimlara yonelerek derslere paralel olarak cocuklarinin
bilisim teknolojilerinden yararlanmalarini saglayabildigi goriilmiistiir. Bu da hig

stiphesiz egitimde firsat esitsizligine neden olmaktadir.

Maddi imkani olmayan 6grencilere de bilisim teknolojilerinden yararlanma firsati
verilmesi ve bilgisayar dersi disindaki derslerde hatta Ogrencinin kendi evinde de
bilisim teknolojilerinin aktif olarak kullanilmasinin saglanmasi, bireysel 6grenmenin
desteklenmesi 2010°da ilan edilen 2011°de uygulamaya giren FATIH Projesi ile
miimkiin olmustur (Altin, 2014).

Bilgisayarin tam anlamiyla yayginlagmaya basladigi 2000’11 yillarin basindan 2011

yilma kadar okullara bilgisayarin ulagsmasimin®

saglanmas1 egitimde oldukca Onemli
geligsmeler olarak kabul edilse de asil reform, 2010 yilinda kamuoyuna agiklanan 2011
yilinda uygulamaya giren FATIH Projesi ile gergeklesmeye baglamistir dyle ki diinyada
Latin Amerika’daki ¢esitli calismalar(Peru’daki Her Ogrenciye Bir Diziistii Bilgisayar

Projesi ve Urugay’daki Birebir Diziistii Bilgisayar Programlar1 Calismasi) da dahil

! Bu bilgilere http://eogrenim.meb.gov.tr uzantili internet sitesinden 07.05.2014 tarihinde indirilen
“FATIH Projesi-“Egitimde Gelecege Acilan Kapi” adli .ppt uzantili dosyadan erisilmistir.
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olmak {tizere bu dlgekte Tablet ve Elektronik Tahta dagitiminin bir 6rnegi daha yoktur
(Aksay ve Tasitman, 2014). Ayrica teknolojik donanim dagitimindan 6te, projenin en
onemli yani bes alt bileseniyle ders esnasinda ve ders disinda 6grencinin bes duyu
organina da hitap eden daha etkin bir 6grenmenin gerceklesmesini hedeflemesidir
(Eryilmaz ve Salman, 2014). Projeyle birlikte bilgi teknolojilerinin egitimi destekledigi
geleneksel yapt  degismeye baslamis artik bilgi teknolojileriyle egitimin
gerceklestirildigi hatta O0grenmenin bireysellestigi bir yapiya dogru gecis bile soz
konusu olmustur (Okan Universitesi, 2012).

Yani denilebilir ki her ne kadar Altinkaya (1998)’e gore BDE i¢in 1984-1988 yillar1
arasi, On hazirlik ¢aligmalart olarak adlandirilmig 1988 sonrasit BDE’ye gecis oldugu
belirtilmisse de aslinda BDE i¢in 6n hazirlik asamasi 2011°e kadar siirmiistiir. Clinkii;
Tiirk Egitim Sistemine bilisim teknolojisi asil olarak FATIH Projesi’nin uygulanmaya
baslamasi ile egitim siirecinin ana mekanizmasi olmaya baslamistir. Ancak bu proje ile
akilli tahtalar, tabletler ve diger donanim araclari, gerek okul iginde gerek okul dist
serbest zamanlarda 6gretmen-6grenci hayatina aktif olarak girmis ve 6gretim ancak bu
proje ile tamamen bilgisayar sistemi lizerinden gerceklestirilmeye baglanmistir. BDE
ancak FATIH Projesi ile Tiirk Egitim Sisteminde biiyiik oranda mukim olmustur.
Yukarida goriildiigii gibi FATIH projesi ortaya ¢ikana dek yiiriitiilen galismalar, okulla
sinirli olan 6grencinin evde ¢aligmalar yapmasi igin gerekli donanima sahip olmayan
caligmalardir. Dolayisiyla bilgisayarin egitsel agidan dgrencilerin tiim hayatina(them ev
hem okul hayatina) girmesini saglayan(okul dis1 yasant1 ile okul arasinda bag kuran)
calismalar FATIH Projesi ile gergeklesmeye baslamus, okul ev arasi dijital ugurum
asgari diizeye inmis ve bilhassa bu proje ile milyonlarca gence ulasan MEB toplumun
bilgi teknolojisi agisindan gelisimini de saglamis, bu da Bilgi Toplumu Stratejisi gibi bir
¢ok devlet politikasinin toplum tarafindan benimsenmesinin oniinii agmistir (Aksay ve

Tagitman, 2014).

2.4.1. FATIH Projesi Nedir?

Tam agilimi Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi anlamina gelen

Fatih Sultan Mehmet’i hatirlattigi igin FATIH kisaltmasi ile anilan, TC MEB
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onciiliigiinde, Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi, Bilim, Sanayi ve Ticaret
Bakanlig: ile bu bakanhiga baghh TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma
Kurumu) destegi ile Maliye Bakanligi, Kalkinma Bakanligi, Ekonomi Bakanligi,
Bagbakanlik Hazine Miistesarligi, Bagbakanlik Destek ve Tanitim Ajansi, yonetiminde
yiriitilen proje, MEB’e bagli 42 bin okulda yer alan 570 bin dersligin Bilisim
teknolojisi ekipmanlar1 ile donatilarak egitim siirecinde Ogretmen ve Ogrenciler igin
firsatlarin ~ arttirilmas1  ve  okullarda  teknolojiyi  1iyilestirme  hareketidir
(http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6).

FATIH Projesi DPT, Dokuzuncu Bes Yillik Kalkimma Plani, 2007-2013 (2006:

Madde 593)’te gecen; “Bilgi toplumuna gecis siirecinde ihtiya¢ duyulan insan giliciiniin
yetistirilebilmesi i¢in yabanct dil O6gretimi etkinlestirilecek, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin derslerde kullanilmasin1 saglayacak yontemler gelistirilecek ve

yayginlastirilacaktir.” Ibaresinden dogmustur.

2.4.1.1 Projenin amaci

FATIH Projesinin amaci, Ogrenme ve Ogretme siirecinde Bilisim Teknolojileri
araglarinin &grencilerin daha fazla duyu organina hitap edecek sekilde derslerde
etkin ve etkili olarak kullanimi suretiyle 6grenmenin daha verimli ve etkili olarak

gerceklesmesini saglamaktir (Arican, 2014).

2.4.1.2.FATIH Projesi Kapsaminda Yiiriitiilen Faaliyetler

Okuloncesi, ilkdgretim ile ortadgretim diizeyindeki biitiin okullarin i¢indeki 570
bin derslige LCD Panel-Etkilesimli Tahta ve internet ag1 altyapis1 saglanan bu proje
ile her 6gretmene ve her Ogrenciye de tablet bilgisayar verilmesi planlanmis ve
verilmeye baslanmistir. Kurulumuna baslanan bu teknolojinin etkin ve etkili olarak
kullanimimi saglamak icin iilke genelinde Ogretmenlere hizmeti¢i egitimler
verilmektedir. Okullarimizda uygulanan &gretim programlary/miifredat bilgisayar
destekli dgretime uygun hale getirilecek ve yine bu programa uygun e-Igerikler

olusturulacaktir (http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6).


http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6
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Proje, sadece donanim ve yazilim alt yapisinin gelistirilmesine dayanmayip bunun
disinda dort ayri bileseni daha icermektedir. Mesela sadece Ogretmenlerin bu
kapsamdaki BDE ile ilgili 6zel hizmet i¢i egitime alinmasi bile basli basina biiyiik bir
projedir ki bu kapsamda 680.000 6gretmenin iki kademeli (BT kullanimi 30 saat-
Hazirlayic1 Egitim 25 saat olmak {iizere) egitimden ge¢mesi planlanmigs ve 2012°den

itibaren uygulamaya konmustur (Aksay ve Tasitman, 2014).

2.1.5.3. Egitimde FATIH projesinin bes ana bileseni;

R/
A X4

Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi

< Egitsel e-Igerigin Saglanmasi ve Ydnetilmesi

< Ogretim Programlarinda Etkin Bilisim teknolojisinin Kullanimi

< Ogretmenlerin Hizmetici Egitimi

< Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir Bilisim teknolojisinin

Kullanimi

Aksay ve Tagitman (2014)’e gore:
“FATIH’in sadece ilk ii¢ yilda 570.000 ET ile 10,6 milyon tabletin tedarik
edilecegi baslangic yatiriminin 6lcegi dolayisiyla, gerek uluslararasi
diizeyde, gerekse Tiirkiye’de, biiyiik Olglide teknoloji merkezli bir proje
oldugu yoniinde bir algi hakimdir. Ne var ki, yukarida siralanan proje
bilesenlerinde goriilecegi gibi, donanimin yaninda, dgretmen egitimine ve
icerige de nem verilmektedir. Ayrica FATIH, donanim bakimindan her ne
kadar en ¢ok ‘her 6grenciye bir tablet’sloganiyla taninsa da, her sinifa bir
ET saglanacak olmasi da esit Ol¢iide Oonem tasir. Tirkiye’de okullara
teknolojik donanim saglama, o6zellikle de ET’ler ve bilgisayar siniflar
kurma hedefi, yukarida da soz edildigi gibi FATIH’in 6ncesine dayanr.
Bununla birlikte, dnceki donemlerde okullarin BT donanimi igin gereken
maddi kaynagi yerel olarak saglamak durumunda olmasi sonucunda, daha
varlikli semtlerdeki okullar daha iyi kaynaklar edinirken, sosyoekonomik
acidan dezavantajli olan okullarin ise yine dezavantajli konumda kaldiklari

gozlemlenmistir. FATIH’in a¢iliminda gegen “firsat” sdzciigii, tam da bu
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egilime kars1 gelerek, tiim okullarin ve 6grencilerin benzer firsatlara sahip

olmasini saglama ¢abasina isaret eder. (S. 14)”

2.5.Bilgisayar Destekli Egitim

Bir siire¢ olarak egitimin en Onemli pargasi olan Ogrenme, insanin hayatinda
yasadig1 tecriibe ve bir takim etkilesimler neticesinde meydana gelen davranig
degisikligidir. 2000’li yillarla birlikte insanlarin karsilagabilecekleri sorun ya da
ihtiyaclarla ilgili ¢6ziim ya da careler iiretebilmek, insanlarda bu yonde kalici
davraniglar meydana getirebilmek yani insanlarin 6grenme eylemini gergeklestirmesini
saglamak i¢in var olan imkanlar artik yeterli olamamakta, egitim siirecinde hedef kitle
olarak addedebilecegimiz Ogrenciler i¢in artik yeni ve daha cok yasantilara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyaglarin tedariki boyunca ortaya konan, programlarla 6grencilere
verilmesi planlanan kazanimlarin olabildigince az siirede gerceklesebilme durumuna da
ayrica ihtiyag duyulmaktadir. Tam bu noktada BDE ve bilisim teknolojilerinin biitiin
ekipmanlariyla dersliklerde o6gretmen-6grenci kullanimi i¢in hazir bulundurulmasi
olduk¢a Onem arz etmektedir. Zira; bilgisayarin egitim ortaminda kullanilmasiyla
ogrenciler daha fazla yasant1 gegirebilmekte, maliyeti yiiksek pek cok deney, gézlem
vb. bir c¢ok eylem ya da etkinlik ¢ok wucuza egitim ortamina, dersliklere,
tasiabilmektedir (Engin ve digerleri, 2010).

Engin, Tosten ve Kaya (2010)’a gore; “Bilgisayar Destekli Egitim, kisa adiyla BDE,
coklu ortam yazilimmin tek veya ¢ok oOgrencili ortamlarda egitim amaciyla
kullanilmasini 6ngoren 6gretim yontemidir. (S.70)” Sahin ve Yildirim (1999)’a gore;
“BDE, bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim
stirecini ve dgrenci motivasyonunu gii¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine Ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile
birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir.(s. 58)”

Altinkaya (1998)’e gore ise; “Bir bilgisayar donanimi araciligiyla bir ders
yaziliminin tek veya ¢ok Ogrencili ortamda —6gretmen yardimi olsun ya da olmasin-
izlenmesiyle yapilan egitim yontemidir. (S. 14)”

BDE icin ogretim siirecinde bilgisayarda programlanan derslerle 6grencilerin

etkilesim i¢inde oldugu ve en 6nemlisi 6gretmenin rehber, bilgisayarin ise ortam roliinii
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istlendigi etkinlikler de denilebilir (Hamafin ve Peck, 1989). Bugiin giiniimiizde bu
O0gretim metodunda egitmenlerin en ¢ok hataya diistii§ii ve Ogrencilerin de mustarip
oldugu konu 6gretim isinin hazirliksizca herhangi bir plan olmadan ve programlama
yapilmadan dogrudan bilgisayara birakilmasidir. Oysa, BDE siirecinde dersin etkililigi
ve verimliligi i¢in 0gretmenin etkilesimli tahtada, 6grenci tablet ya da bilgisayarinda
kullanacagi materyalleri hazirlarken, ders dncesi ciddi bir gorev analizi yapmasi, derse
mutlaka hazirlikli gelmesi gereklidir (Arican, 2014). Bu gorev analizi Ogretim
hedeflerini, 6grencinin ders iginde aktif rol alacagi kisimlari, 6grenme sirasin1 ve
¢iktilarini, uygun e-igerik, e-etkinlik se¢imi, 6grenme ortaminin se¢imi, bilgi tiirleri ve
ozellikle de performans degerlendirme ile ilgilidir (Toman, Cimer ve Cimer, 2012) .
Ornegin; bir cografya dersinde taglarin metamoforjik 6zellikleri islenirken dgrenciye
bir belgesel izletmek {izere dersi sadece belgesel izletmek BDE’ye giremez. Eger bu
belgesel etkilesimli bir kitap ya da herhangi bir 6grenme materyali aracilifiyla zaman
zaman durdurularak soru sorma, yorum yaptirma, 6grenciye diisiinme firsat1 verme gibi
amaglarla 6gretmen ve 6grenci iliskisini gerektirmiyorsa burada BDE’den s6z edilemez.
Ogretmen tarafindan herhangi bir iletisim firsat1 verilmiyor burada sadece belgesel film
izletiliyorsa etkili ve verimli BDE’den soz edilemez burada sadece sinemaciliktan
bahsedilebilir. BDE’den s6z etmek i¢in dgretmenin yiiz yiize bulunmadigi, okul dis1 bir
odev, etkinlik uygulamasi1 gibi 6gretim faaliyetinde bile alaninda uzman 6gretmenlerce
hazirlanmis ve 6grencinin kendi 6gretmenince takip edilme imkani bulunan etkilesimli
yazilimlardan (interaktif CD’ler, ¢esitli 6grenme nesneleri vs.) s6z etmek gerekir. Bu
durumda da en azindan belirli periyodlarda mutlaka bir etkilesimin, saglam bir otomatik
doniit sisteminin yani 68rencinin tepkisine karsi cevap verebilecek bir egiticinin ya da
onun yerine ¢evrim i¢i bir programlamanin varligi gerekir. Bu tarz programlamalar da
ancak ve ancak ilgili alan 6gretmeni/egitmeni rehberliginde, onun kurgulamas: ile
fiiliyata dokiilebilir. Bu konuda en gegerlisi o ilgili alan 6gretmeni tarafindan yazilimin
bizatihi iiretilmesidir ancak bu zor olandir, hatta imkansiz gibidir. Her alandan yazilim
dili bilen alan Ogretmenini bulmak olaganiisti zordur. Bulunsa dahi o
O0gretmen/egitmenin buna zaman ayirabilmesi giictiir. Bunun yerine diger gecerli yol
ilgili alan Ogretmeninin rehberliginde c¢alisacak programcilarin bulunmasi ve hatta
miimkiinse egitim siirecinde bizzat gretmenin gergek ortamda aktif olarak yiiz yiize yer

almasidir.
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2.5.1. Bilgisayar destekli egitimin yararlar

Ogretim sirasinda ogretmenler acisindan en &nemli meselelerin basinda smif
yonetimi gelmektedir. Sinifa hakim olmak, siireci planlanan sekilde yiiriitebilmek siire¢
icin oldukca dnemlidir. BDE ile ders islenen bir sinifta bilisim teknolojilerine hakim bir
ogretmen ilk olarak bu konuda geleneksel yolla ders islenen smif ortamlarindaki
meslektaslarina gore avantajhidir. Ciinkii; BDE o6grencilerin son derece ilgisini
cekmektedir. Yine BDE’nin en 6nemli 6zelliklerinden biri de 6gretmenin dgrencilerinin
bireysel ihtiyaglarina gore ayri ayri etkinlikler, alistirmalar, soru ve uygulamalar

isleyebilir.

Odabas1 (1998)’de BDE’nin yararlar1 soyle siralanir;
“- Bilgisayar Destekli Egitim 6grencilere kendi hizlarinda ve diizeylerinde
ilerleyebilme olanagi verir, dolayisiyla bireysellestirilmis, 6grenci merkezli
bir 6gretimin olugmasina yol agar.
- BDE etkilesim sagladigi i¢in en sikici ¢aligmalart bile ilging kilabilir. Renk
ve grafik gibi gorsel uygulamalar sayesinde 6grenme etkili kilinir.
- Hem aninda doniit sagladigi i¢in, hem de saglanan doniit 6gretmeninki gibi
herkesin i¢inde olmadig i¢in 6grenciye rahatlik saglar.
- Benzesimler sayesinde Ogrencilere Ozgiin ortamlar saglar. Ogrenciler
benzesimler yoluyla dis diinyaya agilma sansini bulurlar. Sinif i¢inde
uygulanmas1  olanaksiz ya da tehlikeli olabilecek deneylerin
gerceklestirilmesinde de BDE yazilimlari kullanilabilir.
- BDE uygulamalar1 sayesinde 6gretmen zamanini daha rahat kullanabilir.
Yazi tahtasina yazilarak zaman kaybina yol acan aragtirma tiirii ¢aligmalar
bilgisayar araciligiyla verilebilir.
- Ote yandan bir konuyu kagiran 6grenci gretmeni rahatsiz etmeksizin, ayni

konuyu bilgisayardan isleyebilir. (s. 138) ”
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2.5.2. Bilgisayar destekli egitimin sundugu firsatlar

BDE, Egitim siirecindeki biitiin paydaslara 6énemli firsatlar sunar. Bu firsatlar

hem 6grenci, hem Ogretmen, hem de egitim yoneticileri agisindan firsatlar sunar.

Engin ve digerleri (2010)’a gore bu firsatlar avantaj olarak bes ana baslik altinda

toplanir; “Ogrenciler igin avantajlar, Ogretmenler igin avantajlar, Cagdaslasmadaki

avantajlar, Okul idareleri i¢in avantajlar, Ev Ortamindaki kolayliklar”

a.

X/
L X4

Bilgisayar destekli egitimin 6grenci agisindan sundugu firsatlar;

Ogrenciyi merkeze aldigi igin bilgisayarlar iginde sunulan egitim Ogretim
siirecinde yoOnetimi tamamen Ogrenciye birakan Ogrenciye Ozel tasarlanan,
bireysel ihtiyaclar1 dikkate alan 6gretim yazilimlar1 6grenciye c¢esitli alistirma,
kendi kendine konu takibi ve tekrari yapma gibi diger materyallere gore daha
cok kolayliklar saglar, grup calismasini destekler ve bdoylelikle basarisiz
ogrenciler i¢in hem motive artirma acisindan hem de daha etkili sunum tarzi ve
farkli yontemleri acisindan BDE teknolojisi 6nemli bir firsattir (Arican, 2014).

BDE, farkli zeka tiirlerine uygun etkinlikler igerir. Her biri farkli ozelliklere
sahip olan 6grenciler i¢in de bu olduk¢a 6nemli bir durumdur. Bu durum; Demir
(2004)’te su sekilde ifade edilmistir; “Bilgisayar destekli egitimin sagladigi en
temel yarar, 6grencinin kendi bireysel 6zelliklerine ve becerilerine gére konuyu
ogrenebilmesidir.  Ogrencinin  kendi  dgrenmesinden sorumlu  olmasi
saglanmaktadir” (s.10). Ogrenciler, rutin &gretim metotlarindan uzak, daha
etkilesimci, onlarin derse odaklanmasina ve calismaya motive olmasina katki
saglayici, bir¢ok etkinligi i¢inde barindiran yeni ve ozet 6gretim yontem ve
teknikleriyle donatili BDE sayesinde gergeklestirebilir (Riza, 1995 akt. Arican,
2014). Bilisim teknolojileri sayesinde 6grenciler bilgiye daha ¢abuk ulasabilir.
Ayrica sahip oldugu bilgi kaynaklarindan bilgiyi daha kolay bulabilir ya da
cagirabilir ve kaynaklar iginde lazim oldugunda daha rahat kullanabilirler.
Bilgisayar iizerindeki bilginin dosyalanmasi ve siniflandirmasi dogru yapildigi
(diizenli olarak arsivlendigi) Z kitap, interaktif CD, MP4 gibi cesitli materyal,

yazilim ya da 6grenme nesneleriyle hazir olarak 6grenciye sunuldugu ortamlarda
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Ogrenciler, bilgiyi saklayabilecekleri bilgi bankasma sahip olur ve istedikleri
kadar bilgiyi, istedikleri gibi isleme, dosyalama firsatina erisirler, istenilen
bilgiyi olduk¢a az bir zamanda geri getirir ve 68retmenler de 6grencilerin farkl
zeka yonlerine gore bilgiyi daha zengin bir metotla sunabilirler (Tanzer, 2004).
Mesela BDE ile ders islenen bir smiftaki akilli tahtada ders anlatan ¢gretmeni
dinleyen bir 6grenci kagirdigi bir noktayr ya da iyi anlayamadigi, unuttugu bir
kismi yeniden izleme, inceleme ya da dinleme imkanina sahiptir. S6yle ki bir
yazilim sayesinde sayesinde 0gretmen dersi anlatirken ekrandaki her tiirlii islem
mesela Matematik dersinde bir problemin ¢oziimii kayit altina alinabilir. Bu
kayit isi, etkilesimli tahtada 6gretmen tarafindan yapilip bir harici bellek ile de
ogrencilere verilebilir ya da tahta ile uyumlu bir elektronik tablette 6grenci dersi
kendisi de kayit altina alabilir ki bu sayede dgrenci (yeniden izlemek suretiyle)
daha etkin ve etkili bir tekrar imkanina sahip olur (Tiirkmen, 2011). Bu islem
sadece video kaydi seklinde degil istenilirse farkli yazilimlar sayesinde tahtadaki
yazili ve ¢izili islemlere dair asamalar basili bir materyal olarak da dogrudan
sisteme dahil bir yazicidan ¢ikti alinmasi seklinde de dgrencilere ulastirilabilinir
(Ttrkmen, 2011).

¢ Bilisim teknolojileri diger egitim araglarma gore Ogrencinin daha kisa siire
icinde ve daha sik doniitler alabilmesini saglayarak, 6grenme hizini arttirir ve

Ogrenciyi daha ¢abuk aydinlatir (Riza, 1995 akt. Arican, 2014) .

X3

%

Bu hususta dikkat edilmesi gereken avantaji dezavantaja doniisebilecegi
meselesidir. Soyle ki; Kirbag-Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci 2011 akt. Dinger,
Senkal ve Sezgin (2014)’e gore;
“Akilli tahta kullanimmin tutuma olumlu ydnde etki ettigi, basariyr
artiracagi  goriisii  vurgulanmistir.  Ancak Ozellikle algi ve tutum
kavramlarimin zamanla olusacagi gerceginden yola ¢ikarak, 6grencilerin bu
olumlu tutumlarinin merak faktorii nedeniyle olabilecegi, ilerleyen yillarda

yeniden dl¢iilmesinin dnemli oldugu diigiiniilmektedir. (s. 14)”

b. Bilgisayar destekli egitimin 6gretmen agisindan sundugu firsatlar;
< Ogrencinin dikkatini cekmeyi ve dgrenciyi derse motive etmeyi kolaylastirir.
Ozellikle bilgisayar ortaminda hazirlanan ve sunulan isitsel, gorsel 6zellikleri

olan sunumlar, etkilesimli dosyalar bilhassa z kitaplar 6grenciyi derse baglar. Z-
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kitap gibi 6grenmeye dair teknolojik imkanlar sunan BDE 6grencilerin 6grenme,
elestirel diisiinme, konuya farkli agilardan bakma, meseleleri analiz etme ve
bilimsel yonlerden inceleme firsatlari olmakta ve bu durum da 6grencinin
O0grenme ve 6gretme siirecine olumlu olarak etki etmektedir (Roschelle, 2000
akt. Karatag, 2014) Dogal olarak bu durumda Ogretmenin isini

kolaylastirmaktadir.

Olgme ve Degerlendirme icin hazirlanan programlar, olgmeyi hatta
degerlendirmeyi kendi otomatik yapan etkilesimli elektronik sistemler, 6zellikle
simif mevcudu ¢ok olan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin, daha profesyonel
ve nesnel bir degerlendirme yapabilmelerine katki saglayacak ve Olgme-
degerlendirmeye ayirdiklar1 zamanlar1 kendilerini gelistirecek arastirmalar
yapmaya, egitim igeriklerine ve egitimi gelistirici arastirmalara ayirmalarina

yarayacaktir (Dulda,2009).

Bilisim teknolojileri 6gretmenlerin  hazirladiklari plan ve programlarin
hazirlanmasini ve zaman agisindan uygulanmasini kolaylastirir. Plan hazirlarken
ogretmenlerin karsilastig1 en biiyiik sorunlardan biri zamandir. Ogretmenler en
¢ok programdaki kazanimlari edindirmek iizere uygulanacak olan etkinlikleri
gerceklestirmeye zaman bulamamaktan yakinirlar. BDE tam bu noktada,
ogretmene zaman kazandirir. Ornegin Etkilesimli tahta ile ders islenen bir sinifta
ogretmen, ¢izim ya da yazima ders esnasinda zaman ayirmak yerine bilgisayarda
kullanmak {izere Onceden hazir edecegi derse 6zel materyallerini, ¢izim ve
yazimlarmi bir harici bellek ile smifa hazir olarak getirip ders esnasinda
gerektikce Ogrencileri ile paylasabilir (Tirkmen, 2011). Ders islerken farkli
disiplinleri ilgilendiren hususlara da bilgisayar araciligiyla kisa siireligine giris
yapilabilir. Ozellikle énceden hazir edilmis 6grenme nesneleri disiplinler arasi
konulara gegcisi kolaylastirir. Anlik fotograf paylasimi derse dair sorular daha
kolay bir sekilde 6grenciye yansitilabilir.

Bilgisayar destekli egitimin egitim yoneticileri agisindan sundugu firsatlar;

% BDE, okuldaki egitim siire¢lerini kullanilan yazilimlarin sundugu 6lgme ve

degerlendirme raporlar1 ve sonug analizleriyle idarenin egitim siirecini daha
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kolay yoOnetebilmesini saglayacaktir. Bu sayede aksayan yonler daha iyi bir
sekilde analiz edilebilecek ve egitim siirecleri i¢in daha kalici ¢oziimler
iiretilebilecektir. Ogrencilerle ilgili kayitlarm bilgisayarlarda saklanmasi,
ders paylagiminin bilgisayar ortaminda yapilmasi egitim yoneticileri i¢in

onemli bir imkanlar arasindadir (Yalin, 2007, akt. Arican, 2014).

2.5.3. Bilgisayar destekli egitimin sinirliliklar

BDE, Odabas1 (1998)’e gore su sinirliliklara sahiptir;
“- BDE’de 0grencilerin bilgisayarla birebir etkilesimde olmalar1 6grenciler

arasi iletisimi engellemekte dolayisiyla 6grenciler sosyallesme siirecinden

yoksun kalmaktadirlar.

- Bilgisayar yazilimlarinda dogru ile yanlis arasina kesin bir ¢izgi ¢izildigi

icin, Ogrenciden mikemmeliyet beklenir. Bu durumda Ogrenciyi

yiireklendirecek ve dogruya yonlendirecek bir mekanizma yoktur.

- Bilgisayarla ¢alismak kuskusuz kitap sayfasi ¢evirerek yapilan ¢alismadan

daha zordur. Dolayisiyla BDE gorecek Ogrencilerin Onceden bilgisayar

okuryazarligin1 kazanmis olmalar1 gereklidir.

- BDE yazilimlar1 genellikle yabanci dil ve fen ogretimi alanlarinda

yogunlagmistir.  Sosyal Bilgiler 0Ogretimi alaninda fazla yazilim

gelistirilmemesi bir eksikliktir. (5.138-139)”

Ayrica BDE’de kullanilmak tizere yazilimlarmm gelistirilmemesi, yerli
yazilimlarin az olusu ve ¢ogu yabancilarca yapilmis yazilimlarin dil sorununu ortaya
cikarmast ya da BDE kapsaminda kullanilacak z-kitaplarimn MEB ve ¢esitli
otoritelerin uzmanlarinca belirlenen uluslararasi kriterlere gore hazirlanmasina
dikkat edilmemesi durumunda o6nemli problemler yasanabilir (Riza,1995 akt.
Arican,2014). Bu gibi durumlarda BDE materyallerinin kullanilabilirligi diiser ve bu
da 6grencilerin 6grenmelerini de o oranda olumsuz olarak etkiler (Dagli,2014).

Engin, ve digerleri (2010)’a gore ise su sinirliliklart igerir;

“Ogretim etkinliklerinde kullanilan materyallerin veya programlarin

miifredattaki programla bagdasmamasi, ekonomik agidan pahali olmasi,
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Bilgisayar kullanicilarinin gerekli programlart temin edememesi yahut
eksiklerin olmasi, yetersizlikler, bagimlilik durumunda sosyal etkilesimi
olumsuz etkileyebilmesi, asir1 ve yanlis kullanimdan &tiirli dogabilecek
saglik problemleri, teknik agidan bilgisayar kullanimindaki zorluklar ve
aksakliklar. (s.74)”

2.5.4. Bilgisayar destekli egitim uygulamasina dair 6nemli hususlar

BDE’de 6gretim siirecinin etkili olmasi i¢in bilisim teknolojileri ile donatili
ortamin yaninda hem 6gretmenin hem 6grencinin bilisim teknolojilerine asina olmasi ve
bilgisayar1 ya da benzer sisteme sahip tablet, akilli tahta gibi materyalleri, web tabanl
araclar1 yeteri diizeyde kullanabilmesi en azindan bilgisayar okur-yazari olmasi en
onemli ve ilk sarttir (Arican 2014, Dulda,2009, Akekin Baskaya, 2014 ve Kolburan
Geger ve Dag 2010). Zaten bu sart sadece egitim alaninin degil biitliin is diinyasim
kapsamak suretiyle artik ¢agin olmazsa olmazidir (Akekin Bagkaya, 2014) ki Okan
Universitesi (2012)’ye  gore, “Bilgi toplumunda egitimli insan, kendisi ile ilgili
geligsmeleri ve degisimleri takip edebilen, hayata uygulayan, sorgulayan, gelisime agik,
bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif olarak kullanabilen kisi olarak tarif ediliyor” (s.18).
Bu misyonda insan yetistirmenin en énemli yolu 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini
etkili olarak kullanabilmesinden ve teknolojinin gerektirdigi yeteneklere sahip
olmasindan geger (Cakir ve Yildirim, 2009 akt. Arican 2014). Zira bu yeteneklere sahip
Ogretmenin olmadigr bir ortamda, teknolojik altyapi, donanim ve yazilim niteligi ne
kadar miikemmel olursa olsun BDE’den bahsedilemez (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan,
Cigek, 2011).

BDE’de de miifredat yas seviyesine uygun olmasi ve kullanilacak teknolojik
materyallerin(derslerle 1ilgili yazilimlarin, bilgisayar donanimlarinin), elektronik
ortamda sunulan ders igeriklerinin &grenci tarafindan kullanilabilirlikleri, 6grenci
seviyesine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmasi ve ilgi ¢ekici olmasi olduk¢a 6nemlidir
(Okan Universitesi, 2012).

BDE’de kullanilan z-kitap gibi yazilimlarin programlamasi daha yaratict ve
rutinin disinda tasarlandiginda zaten her 6grencinin kendi seviyesine uygun dgrenme
ortamin1 ayni ders esnasinda bulmasi da miimkiindiir ki bu BDE’nin en 6nemli
Ozelliklerinden birisidir bdylece Ogrenci kendi Ogrenme hizindan daha dstiin bir

ogrenciyle yarismak zorunda kalmaz (Demirel ve digerleri 2001:131-132; Doganay,
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2002:214-215; Isman, 2003; Usun, 2000: 57-58 akt. Bilgi, 2010). Bu noktada
O0gretmenin ciddi bir hazirlik yapmasi ve yalnizca var olan igerigin sunumunda degil
teknolojiyi kullanarak farkli 6grenme ortamlar1 hazirlamasinda, igerik gelistirilmesinde
de etkili olmasi gerekir (MEB, 2006b).

Okan Universitesi, (2012)’ye gore:

“Ierik iiretimde egitim fakiilteleri ile isbirligi yapilabilir. Bu siirecte
onlardan danmismanlik destegi alinabilir. Egitim Fakiilteleri'nde 6rnegin alan
uzmanlar1 materyalin igerigiyle ilgili, materyal gelistirme uzmanlar1 ise
gelistirilen materyallerin materyal gelistirme ilkelerine uygunluk agisindan
geri bildirim verebilir.(s. 21)”

Biitiin bunlar ayn1 zamanda BDE’de de diger egitim yaklagimlarinda oldugu gibi
ders esnasinda takip edilecek islevsel bir planin varligimi gerektirir. Bilgisayarin ve
bilgisayar i¢indeki ilgili yazilim ve sanal etkinliklerin nasil ve hangi sirayla
kullanilacagi, Ogrenciye ne sekilde sunulacagi onceden bu plandaki Ogrenme
hedeflerinin rehberliginde adim adim somut olarak yer etmek zorundadir ve ayrica
Ogrenciyi sikacak, Ogrencinin seviyesinin iistiinde iist diizey psikomotor beceriler
gerektirecek etkinliklerden sakinmak gerekir. Zaman dogru ayarlanarak &grencinin
motivesini kiracak sikict uzunlukta etkinliklerden kagiilmast da énemlidir. Ancak bu
tir planli yaklasim ile Ogrenme nesnesinin ya da e-igeriklerin basarili olmasi
miimkiindiir (Banks 2001 akt. Karaman ve digerleri, 2007). Bu yiizden 6gretmen
bilgisayar {izerindeki hazirliklarin1 ve miimkiinse e-igeriklerle siirdiiriilecek dersin
tamaminin provasini yapmak durumundadir. Yoksa o6gretmen derse hazirlikli gelmiyor
ise ve Ogretim siirecinde kullanilacak &grenme nesnesi veya e-igerikler ne kadar
miikemmel olursa olsun, 6gretmen ders i¢indeki kazanimlara ne kadar hakim olursa

olsun 6grenme ger¢eklesemeyebilir.

Ogrenme nesnesi, teknoloji 6grenme igin tek basina yeterli degildir. Basarili bir
Ogretme siireci i¢in dgretici-6gretmen-6grenme nesnesi etkilesimine ihtiyag vardir bu da
ancak bir plan ile ger¢eklesebilir (Karaman ve digerleri, 2007). Boylece ayn1 zamanda
olas1 dogabilecek problemlerin ya da bilgisayar donanimi ve yazilim ile ilgili teknik
risklerin 6nceden diisiiniilmesi, olagandist durumlar icin gerekli tedbirlerin 6nceden

alinmast miimkiin olacaktir. Bu da her zaman bir b planinin hazirda tutulmasim
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saglayacaktir. Boylelikle 6gretmen, yasanabilecek sikintilarin (elektrik kesintisi, sistem
arizasi, yazilimla ilgili bir takim problemler, donanimla ilgili arizalar, vbg.) farkl
O0grenme hizlarina gore Ogrencilere bireysel etkinlikler sunulabilecek dersin
boliinmesine ya da sekteye ugramasina mani olunarak oldukea etkili ve verimli bir siireg
yaganmasi saglanacaktir.

BDE’de kullanilacak yazilimlarda yer alan ifadelerin ve bilhassa ydnlendirici
genel kavram ya da tabirlerini sade, anlasilir dilde ifade edilmesi ile noktalama ve imla
kurallaria uygun sekilde yazilmasi 6grenci agisindan son derece 6nem arz eder. Engin
ve digerleri (2010)’a gore, “Dil ve Kkiiltiir yozlagsmasini 6nlemek i¢in kullanilan
yazilimin Tirkge olmasi, Ogrencinin kelime dagarcigimi gelistirecek kelimelerin
verilmesi ¢ok onemlidir” (s.78).

BDE’de kullanilacak e-Kitap, z-kitap, egitici oyunlar ve diger biitiin yazilimlar
MEB tarafindan belirtilen kriterlere gére hazirlanir aksi halde 6zellikle birinci kademe
ogrencilerde telafisi oldukg¢a gili¢ problemlerin yasanmasina (yanlis 6grenme ve bilgi
tutarsizhigl yasama, yanlis1 pekistirme vbg.) neden olabilir (Engin ve digerleri, 2010).

Ogretmenin bilgisayar {izerinde yapilan her etkinlik hedefini 6grenciye agik bir
sekilde bildirmesi ve siire¢ sonunda doniit verici programlar kullanarak 6grencinin eksik
kaldig1 yonleri yine 6grencinin bulabilmesini saglamasi 6nemlidir (Engin ve digerleri,
2010). Bu yazilimlarla da saglanabilir, 6gretmen tarafindan bazi etkinlikler ile de
saglanabilir.

Son zamanlarin en Onemli sosyal problemlerinden biri de bilgisayar
bagimliligin1i da igeren dijital bagimhiliktir (Yesilay, 2015 ve Isik, Tarihsiz).
Ogrencilerin BDE siirecinde bilisim teknolojilerinden yararlanmalar1 saglanirken bir
yandan da bilgisayar bagimliligindan koruyucu sosyal ¢aligmalarla desteklenmesi ya da
gerekli her tiirlii tedbirin de alinmas1 gerekir. Her ne kadar BDE yitiriitiilse de 6grenciler
zaman zaman bilgisayardan bagimsiz olarak da calisirsa bu tiir bagimliliktan
korunmalar1 saglanmis olur. Grup ¢alismalari, ders i¢i ve ders dis1 sosyal faaliyetler
(drama, tiyatro, sportif aktiviteler vs.) ile 0grencilerin sosyal uyumu rehber 6gretmen
gozetiminde strdiriiliirse yani 6grencilerin sosyallesmeyi/toplumla barisik olmayi

tesvik edici faaliyetlere katilim1 saglanirsa bu tiir riskler aza indirilmis olunur.
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2.5.5. Bilgisayar destekli egitimde 6gretmenin etkisi

Egitimde her alanda daha nitelikli 6grencilerin yetistirilebilmesi 6gretmen yeterlilik
diizeyi ile dogrudan ilgilidir (Goziitok, 1995; Giirkan, 1993 akt; Mentis Tas, 2004).
Zaten giinlimiizde her bireyin teknoloji okur-yazari olmasi 6nemli bir sart haline gelmis
ve hemen hemen tiim mesleklerde bireylerden teknolojiyi etkin olarak kullanmalar
istenmektedir (Goktas vd., 2008 akt. Karatag, 2014). Dolayistyla bilisim teknolojisinin
en etkin oldugu alanlardan biri olan egitim sektoriinde de 6gretmenlerin artik bilgisayar
kullanabilirlikleri, bilisim teknolojisi okuryazarliklar1 egitimin gelisimi agisindan
mithimdir. Karatag (2014)’e gore, “Egitim sistemleri agisindan ele alindiginda, 6zellikle
egitimde gergeklesen degisimlerin merkezinde Ogretmenler oldugu diisiiniiliirse
teknolojinin 6grenme siireciyle biitiinlestirilmesi reformu Ogretmen destegi ile
gerceklesecegi ifade edilebilir” (s.5). Bu sebeple de 6gretmenler bilgi ve becerilerini
stirekli gelistirme ve gerekirse yenilemeye, Ogrenmeye ve gelismeye agik olmak
zorundadirlar (Kilbas, 2000 akt. Karatas, 2014).

BDE’de 0Ogretmenin bilgisayarla ilgili yeterliligi, aldigi egitimler, bilisim
teknolojilerine dair deneyimi, bilgisayar ve teknolojilerini yeterli olarak kullanmaya
hazir olmalari, bu yondeki inanglar1 bu egitimin verimli gecebilmesi i¢in son derece
onemlidir (Arican, 2014). Ayn1 sekilde bilgi teknolojilerinin egitimde kullanilmas1 ve
yayginlagsmasi acisindan da dgretmenlerin bilgi teknolojisine hakim olmasi, teknolojiyi
kullanabilirlik diizeyi ve teknolojiye kars1 tutumu 6nemlidir (Akekin Baskaya, 2014).

Ogretmenin bu tutumu bu konuda aldig1 egitime bagl olup neticede dgretmenin
bilgisayarla ders isleme yetkinligi, siireci yonetilebilirligi ve slirece hakimiyeti kadar is
yapabilir (Arican, 2014). Zira teknolojinin egitim-6gretime uyumu ve egitim ogretimde
etkin kullanimi, hizmet 6ncesi egitim teknolojisi yeterlikleri ve 6gretmenlerin teknoloji
kullanabilirligi ile ilgilidir (Karatag, 2014). O halde 6gretmenlerin bu konuda egitim
almas1 gelisimlerden ve yeniliklerden haberdar olmasi, siire¢ agisindan oldukca
onemlidir.

Odabas1 (1998)’e gore, “Her seyden Once oOgretmenin BDE’ye inanmasi
saglanmalidir. Bilgisayarin onun karsisinda degil, yaninda yer aldigina inanmayan bir
ogretmenin her sey ne kadar kusursuz diizenlenirse diizenlensin uygulamay1 sabote

etmesinin Oniine gegilemez” (S. 140).
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Ayrica; BDE siirecinde Ozellikle ders esnasinda bilgisayar ekipmanlarindan
yararlanirken dersin tamamen bilgisayar yazilimina birakilmasi 6gretmenin kendini geri
palana ¢ekmesi 6grencinin etkisiz (pasif) duruma gegmesi bu konuda sik sik yasanan
problemlerdendir. Bu kapsamda Akekin Baskaya (2014)’te su oOneride bulunulur;
“...unutulmamalidir ki bilgisayarlar egitim 6gretim uygulamalarinda 6gretmenin yerini
alacak sistemler degil, egitim 6gretim etkinliklerini verimli kilmak i¢in kullanilan
araglardir” (s.13). Bu tiir problemlerin yasanmasina mani olacak, BDE siirecinde
verimliligi saglayacak en onemli faktor 6gretmendir (Arican, 2014). Zaten teknolojiyi
kullanabilen 6gretmenler zengin 6grenme ortamlari olusturur ve etkili bir egitim siireci
yagsanmasini saglar (Akekin Bagkaya, 2014).

BDE siirecinde O6gretmen Ogrenciyi sistemden takip edip sik sik  doniit
alabilmektedir. Yani bilgisayar lizerindeki gerek kendi gerckse de 6grenci etkinlikleri
ile ilgili neticeleri degerlendirebilmektedir. Bu konuda o6gretmenin teknik bilgi
bakimindan bunu karsilayabilecek yeterlilikte olmasi1 gerekir. Ogrencinin 6niine gelen
sanal bilgi ve verileri algilayabilme durumu/bilgisayar okuryazarligi da 6gretmenin ders
siirecini yonetmesi acisindan oldukca Onemlidir. Doniit alan 6gretmen siire¢ i¢inde
onceden hazirlanmig b planini doniitlere gore devreye sokacak imkana sahiptir. Bu
noktada da Ogretmen hazirligi ve elbette ki yeterliligi One ¢ikar. Bu yeterlilikle
ogrenciler tarafindan iiretilen ortaya kanan sanal dosyalar, caligmalar var ise 6gretmen
tiim bunlar1 degerlendirebilir. Ogrencilerin ortaya koydugu iiriinler degerlendirilmedigi
takdirde yapilan ¢alismanin bir anlami olmayacag tabiidir. Odabasi (1998)’e gore;

“Smif  icindeki  uygulamadan elde edilen  verilerin  nasil
degerlendirilebilecegi dnemli bir egitim ihtiyacidir. Sonuglarin daha 6nceki
yillardaki sonuclarla ve diger siiflarla karsilastirilmasinin saglanabilecegi
avantajlar, Ogretmene Onemli ufuklar acar. ....BDE’de gorev alacak
ogretmenlerin yetistirilmesi problemi, bilgisayar agirlikli degil, egitim
agirlikli bir egitim programu gerektirir. (5.140)”

Etkili bir BDE siireci i¢in 0gretmenin, siirekli 6grenciye doniik olmasi ve gerek ders
siiresinde gerek ders sonrasinda &grencilerin mevcut durumlarint diizenli bir sekilde
analiz etmesi gerekir. Bu durum, aktarimin tamamen bilgisayar iizerinden yapildigi

(bagka bir anlaticinin oldugu tarihi bir belgesel izletimi ya da bir konuyla ilgili
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animasyonlarla anlatim yapilmasi gibi) durumlarda da gegerlidir. BDE’den s6z etmek
i¢cin 6gretmenin her zaman siireci yoneten kisi konumunda olmas1 gerekir.
Odabas1 (1998) bu durumu sdyle aciklar;

“ aktarma isinin bilgisayar tarafindan {stlenildigi uygulamalarda,
dgrencinin durumunu gosteren ipuglari da degisir. Ogretmenlerin bu konuda
da bilgilendirilmesi gerekir. Ayrica 6grencide teknoloji tarafindan izlenme
duygusunun yaratilmamasi gibi ayrintilar de BDE’nin basaris1 i¢in biiylik
onem tasir. Ogretmenin smif icindeki davranmislarinda, 6grenciyi izlemek
disinda da &nemli degisiklikler beklenebilir. Ogrencilerin anlamadiklar
yerlerde soru sormalarini saglamak, geleneksel yaklagimdan daha biiytik
Oonem tasir ve daha zordur. Bilgisayar benzetimleriyle olusturulmus olan
deney ortamlarinda 6grenciler i¢in de yeni bir uygulama olmasi yiiziinden-

yonlendirme ihtiyaci oldukga ytiksektir. (s. 140)”

Goriildugii gibi 6gretmen siireg i¢inde her zaman yoneten pozisyonunda, siirece
hakim, hosgoriilii, goniilli, arastirmaci ve yenilige acik olmak durumunda ve
ogretmenin teknolojik kullanabilirlik diizeyinin de yiiksek olmasi gerekmektedir
(Ekici ve Yilmaz, 2013). Bu da ciddi bir 6n hazirlik ve bilisim teknolojisine dair
deneyim gerektirir. Ogretmen, nceden derse hazirlikli olarak gelmiyorsa bilisim
teknolojilerini nerede ve nasil kullanacagini bilmiyor, teknolojik alt yapiyr kullanma
bilgi ya da becerisine haiz degilse, dnceden hazirladigi plan dahilinde hareket
etmiyorsa ve hazirladigi plan i¢inde 6gretmenin ve Ogrencilerin ne zaman tepki
verecegi (s0z hakki alma, soru yanitlama ya da soru sorma, konusma vs.) belirgin
degilse, verilebilecek tepkileri 6n goérememis ve 6n gorse de bu durumda ne
yapabilecegi kestiremiyorsa ve hatta siiregte 6gretmen ile 68renci saf dis1 birakilmis
ise o siire¢ sekteye ugrar ve kesinlikle verimsiz geger. Halbuki, BDE’de 6gretmenin
rolii ve etkililigi olduk¢a dnemlidir, MEB Ogretim Programi cercevesinde sinif
icinde yiiriitiilecek BDE’de 6gretmenin sadece bedensel olarak degil islevsel olarak
varligi, iletisime dahil olmasi 68retmen rehberliginde siirecin yonetilip yiiriitiilmesi

s0z konusudur ki bunun aksi BDE’ye girmez (Akekin Bagkaya, 2014).
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Z-kitap kullanilan derslerde de normal kitap kullanilan derslerde oldugu gibi
ders planmin 6nceden ¢ikarilmasma ihtiyag duyulur. Ornegin; derste dgretmenin
siirekli ve/veya sadece belgesel izletmesi, pasif durumda oldugunu gosterir ve bu
tarz bir yaklasim sadece kiiltiirel bir faaliyet olabilir. Sorulan sorulara yanit
verilmedigi ve saatlerce siiren belgesel boyunca higbir yorum yapmadan 6gretmenin
yerinde oturarak siirekli klasik anlatim yaptig1 6grencileri konusturmadigi bu gibi
siireclerde dersten bahsetmek miimkiin degildir. Buna derslerde 6gretmenin dersi
sunum okuyarak gecirmesi de drnek gosterilebilir. Ogrencilerin bu siirecte sikilacagi
Ogretmen gibi pasif durumda olacagi kaginilmazdir. Yine derslerde O0gretmenin
akilli tahtadan sorular agarak daha ¢ok soru ¢6zmek ugruna bu sorularla ilgili
Ogrencilerin not tutmasina, diistinmesine zaman, izin ya da firsat vermemesi yani
sorular1 (Ozellikle grafik sorular1) cok hizli gecmesi Ogrencilerin kalici bilgi
edinmesine mani olacaktir. Kisaca; “teknolojinin sundugu imkéanlar1 egitimde firsata
cevirmek i¢in yapilacak ders planlar1 6gretmenin de isini kolaylastirir.” diyebiliriz.
Ama yine de z-kitapla ders islemek demek; “Ogretmenin dersi tamamen otomatik
doniitler veren bir elektronik sanal sistemine birakabilecegi” demek degildir. Ciinkii
z-kitapla ders islenen 6gretim siirecinde de 6grenciyle birlikte 6gretmen de aktiftir.
Dolayisiyla klasik materyallerle ders islendiginde yapildigi gibi iyi bir planlama
gerekir. Eger, Ogretmen planlama yapmaz ise oOgretmen ders oOncesi hazirlik
yapmadigindan dersi eglenceli hale getirecek etkinliklerden hangisini ne zaman
verecegini bilemeyebilir. Sirf z-kitapla ders isleniyor ve otomatik doniitii olan,
Ogrenciyi bireysel olarak oyalayacak etkinlikleri var diye 6gretmenin kisisel, sinifa
has ders plant yapmamas: dnemli bir eksiklik olarak tecelli eder. Bu eksikligin
ortaya ¢ikmamasi i¢in sinifa ve derse 6zel plan her 6gretim metodunda oldugu gibi
Bilgisayar destekli o0gretimde de sarttir. Sonugta z-kitap igindeki etkinliklerin
siralanmast ya da sunumu ne kadar 6zenle hazirlanmis olursa olsun siifa 6grenciye
has olmayip genel gecer yapilmistir. Zaten her 6grenciye, her sinifa her bolgeye
ayri, her sinifin 6grencilerinin 6zel/kisisel seviyeleriyle, ilgi ihtiyaglariyla birebir
uyumlu etkinliklerin hazir olarak siralandigi hususi bir z-kitap sistemi
kurmak/olusturmak teknik olarak miimkiin degildir. Genelde, z-kitaplar segenegi bol
genele hitap eden etkinliklerden olusabilir, bu dogrudur, fakat Ogretmen,

etkinliklerin uygun olanini, uygun zamanda se¢mez ise z-kitabin bir anlami
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kalmayabilir. Ustelik ilgili etkinlife hazir olmadig1 igin o etkinlikteki ydnergeleri
(amag ve kurguyu) bilmiyorsa 6grencinin tam dersin islendigi esnada ne yapacagini,
ne tepki verecegini Onceden kestiremeyeceginden bocalayabilir. Bdylelikle
ogrencinin de motivesinin kirilabilir. Halbuki 6nceden hazir olan 6gretmenin olasi
sorunlara karst gerek donanim agisindan, gerek yazilim agisindan hazir tedbirleri
olur.

Bu konuda yasanilabilecek olas1 problemlere 6rnek olarak da derse hazirliksiz
gelen Ogretmenin Ozellikle yeni Ogretilen kelimelerin dogru telaffuzu ile ilgili
etkinligi calistiramadigini/baslatamadigin1 akilli tahta ya da ana bilgisayar basinda
takilip kaldigmi diistiniirsek bdylelikle o etkinligi acamadigi gibi kendisinin de
telaga kapilip o telaffuza ornek bir sesletimde bulunamayacagi kuvvetle ihtimaldir.
Yine siire kaybi kaygisiyla da belki de Ogretmenin o etkinligi atlayacagi da
diisiiniiliirse neticede 6grencilerin isitmeye dayali bu sanal dosyanin agilmamasi ve
yerli sesletim ile ilgili ornegi dinleyememesi dolayisiyla ilgili kelimelerin
telaffuzunu 6grenmesini engelleyecektir. Bu ornekler g¢ogaltilabilir. Dinleme ile
ilgili bu etkinlik Ornegini okuma veya yazma ile ilgili kazanimlar i¢in de
diisiindiiglimiizde netice ayni olacaktir. Dolayisiyla bu durumda teknoloji isi
giiclestirmis Ogretimi aksatmis olacaktir. Bunun i¢in 6gretmenlerin egitimle ilgili
teknolojik gelismelere agik olmasi bu gelismeleri yakindan takip etmesi oldukca
onemlidir. Sonu¢ olarak z-kitap gibi elektronik iceriklerin olusturulmasi,
zenginlestirilmesi ve dogru olarak uygulanmasi gibi her siirecte 6gretmenin faal
olmasi, olduk¢a miihim olup 6gretmenin FATIH Projesi gibi BDE uygulamalari ya
da projelerinde en kritik unsur oldugu sdylenebilir (Okan Universitesi, 2012).

BDE ile ders esnasinda 6gretmenin zamanini alacak bir¢cok husus (¢izimlerin,
sorularin, konuya drnek olabilecek video ya da resim gibi gorsel ve isitsel 6zelligi
olan gesitli dosyalarin, bazi metinlerin hazir edilmesi gibi) 6nceden z-Kitap, e-kitap
gibi e-materyal ve gesitli 6grenme nesneleri ve e-igerik olarak 6gretmen tarafindan
hazir edilerek bilgisayar ekipmanlarina (akilli tahta, Ogrenci tabletleri vs. )
yiiklenirse 6gretmen, BDE siirecinde verimli bir 6grenmenin ilk adimini1 atmis olur
(Arican, 2014). Bu tarz hazirliklar ve bu tarz kullanimlar, 6gretmeni siire¢ disina
itmeyecek, ona yonlendirici bir rol verecek sekilde 6gretmenin ders anlatimini ya da

sunumunu da kolaylastiracak sekilde tasarlandigi miiddetce egitimde bilgisayar,
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Ogretmenin igini kolaylastiracak, is giicii tasarrufu ile 6gretmene zaman saglayacak
dolayisiyla da egitim siirecinin verimli ger¢eklesmesi saglanmis olacaktir (Arican,
2014).

BDE, simif yonetiminde Ogretmenin daha dikkatli ve planli olmasi gibi
Ogretmene birtakim yeni sorumluluklar yiiklemekte ve iste ancak bu sorumluluklara
riayet eden 6gretmen i¢in kolayliklar saglamaktadir (Marrison ve Lowther,2005 akt.
Akekin Baskaya, 2014).

Sonug olarak, FATIH projesi artik ortaokullarda da uygulanmaya baslanmisken,
Ogrencilerin derse yonelik dikkatlerinin toplanmasinda, siire¢ iginde 6grenmeye agik
olmasinda 6gretmenin oldukga etkili oldugu sdylenebilir. Bu sebeple 6gretmenlerin
bilisim teknolojilerinden en iist seviyede yararlanan egitim siireglerine dair z-Kitap
gibi tiim e-igeriklere, uygulamalara (aplications) acik ve genel olarak BDE’ye
yonelik ilgili olmalar1 gerekir (Naslund-Hadley ve ark., 2009 akt., 2014). Bunun i¢in
de dgretmenlerin sadece FATIH Projesi kapsamindaki egitimlere degil, miimkiinse
konuya dair yiiksek lisans egitimlerine, imkan var ise 6zel egitim ve arastirmalara
katilmalar1 ve erismeleri gerekir (FATIH Projesi Calistay Raporu, 2012 akt. Polat,
2014).

2.5.6. Bilgisayar destekli egitimde uygulama gesitleri

Egitimde bilgisayarlarin kullanim bi¢imlerine gére birgok uygulama tiirii oldugu
goriliir ki bilgisayarlar egitimde genel olarak; yonetim, arastirma, rehberlik ve
danigmanlik hizmetlerinde, 6lgme-degerlendirme ve 6gretim hizmetlerinde yaygin
olarak kullanilir (Demirel, 2005 akt. Arican, 2014). Alt1 ayr1 ana baslikta

toplayabilecegimiz uygulama bicimleri baslica su sekildedir;

a. Dogrudan 6gretim uygulamalari

Belirli bir dersin gesitli yazilimlar, sanal dosya ve icerikler (/nteraktif/Etkilesimli

CD, Z-Kitaplar vs.) araciligiyla Ogrenciye bilgisayar tizerinden sunuldugu bir

uygulama ¢esididir. Bu uygulamalarda hedef, 6grenciye 6gretim programinda yer
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alan kazanimlarin yeni bilgilerin tamamen bilgisayar sistemleri araciligiyla

verilmesidir.

Asagidaki ctimlelerin numaralarimi olaylarin olus sirasina gore siralayarak film seridi tizerindeki yuvarlaklarn igine

taglyiniz. Daha sonra, cimlelerde anlatilanlara uygun garselleri film seridine tasiyiniz.

0 Gelen misafirleri dinleyen tirtil, boyalanni ve fircasini alip calismaya baslamis.

o Salyangoz buna ok sevinmis. "Ne duruyoruz. Hemen gidelim!" demis. Boyle-
ce diismiisler yola. Tirtilin kapisini calmislar.

e Kelebek ve ugur bécedi bir glin salyangoza “Sevgili Arkadasimiz! Hani ‘Evim
renkli olsun! diyorsun ya biz caresini bulduk.

0 Salyangoz yeni gériintiisiini begenmis bedenmesine ama yine de evinin sirtinda
olmasina ¢ok Giziilmiis.

e Ressam bir tirtil var. Seni ona gétarirsek eger evini rengarenk boyar.” demisler.

° Sonunda salyangozun evine ok glizel desenler cizmis.

Resim 2.1. Altincr sinif Tiirkge z - kitabi ders i¢i etkinlik uygulamasi

Ders kitab1 yerine sanal ortamdaki dosya ve zengin iceriklerden yararlanilir.
Gerek 6gretmene Ogrencileriyle ilgili gerekse de 6grenciye kendisiyle ilgili doniit
veren ve Ogrenciye farkli ¢oziim yollar1 sunan, 6grenciyi yonlendirici etkinlikler
iceren bu uygulamalar: farkli kilan bir etken de 6gretmendir. Sayet 6gretmen, sistem
tizerindeki uygulamalar1 kullanmayr ve yonetmeyi bilmiyorsa bu durumda
uygulama ders kitabinin sanal ortamla dgrencinin nazarina yansitilmasindan oteye
gidememis olur ve uygulama, e-kitaptan farkli bir islev géremez. Halbuki BDE’ nin
Ogretim amagh uygulamalarinin mantigi, e-kitaplardan ¢ok otedir. Bu uygulama
bi¢imini “Web Tabanli Ogrenme” olarak ifade eden Engin ve digerleri (2010)’a
gore;

“Bilgisayar araciligiyla bireyin dogrudan ya da dolayli olarak etkilesim
kurabilecegi, sayisi arttirilabilen O6grenci ya da ogretmen katiliminin
saglanabilecegi eszamanli ya da es zamansiz  OZrenmenin

gerceklesebilecegi, sosyal statiilerin kalktigi, isitsel ve gorsel avantajlarin
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sunuldugu ortamlardir. E-68renme ve c¢evrimici 6gretim olarak da bilinen
web tabanli 6grenmede elektronik ortamin olmasi sarttir. (S.75)”
Bu uygulamalarda igerik olduk¢a dnemlidir. Z kitaplar, bu uygulamalarda en ¢ok

kullanilan ve en sik yer edinen olduk¢a 6nemli materyallerdir.

GiRiS YENI BILGININ SORU VE
(SRS, — > SUNULMASI [ > YANIT
AR
o _ YANITIN _
KAPANIS < DONUT <«€——  DEGERLENDIRILMESI

Sekil 2.1. Dogrudan 6gretim uygulamalarinin genel yap1 ve akis semast (Odabast,

1998:141)

b. Tekrar ve alistirma uygulamalari(Y ardime1 uygulamalar):

Derste iglenen konularla ilgili Ogrenciye bilgisayar ortaminda sunulan
alistirmalardan olusan bu uygulamalarda da yine doniit alinmasi1 gerekir. Sistem
ogrenciden aldigi doniite gore d6grenciyi bir sonraki alistirmaya yonlendirir. Klasik
caligma kitabinin bilgisayar ortaminda sunulmasindan farkli olarak bu uygulamanin
en Onemli Ozelligi oOgrenciye donikk dinamik, etkilesimli etkinlikler
yonlendirilmesidir. Ogrenci kimi zaman bosluk doldurur, kimi zaman soru yanitlar,
kimi zaman eslestirme yapar. Sonug itibariyle derste anlatilan konu ile bagmtil
aligtirmalar bilgisayar iizerinde gerceklestirilir. Ogretim Amagh Uygulamalardan
farki dersin tamamen bilgisayar iizerinden islenmemesi ya da bilgisayarin ana
mekanizma olarak kullanilmamasidir. Burada bilgisayar, daha ¢ok ders igerisinde
ele alinan konu ile ilgili yardimci materyal hiikmiindedir. Ogretici testler de bu
uygulamalar arasinda sayilabilir. Ciinkii bilisim teknolojisi ile sanal ortamda
Ogrenciye yoneltilen testler sistem tarafindan doniit verecek sekilde olusturulmugsa

gerek 6gretmene gerek Ogrencinin kendisine islenilen ders ile ilgili edindikleri ile
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ilgili 6nemli bilgiler verir. Hatta gerektiginde kim isterse ona sunulacak sekilde

doniitli depolayan bir yazilim da gelistirilebilir. Bilgisayar ortamindaki 6gretici test

uygulamasinda ¢ok fazla soru 6grenci i¢in dnceden sistemde hazir tutulabilir. Bu da

ogrencinin islenen konu ile ilgili ¢cok daha fazla drnek soru goérmesini saglar. Ancak

burada say1 arttik¢a soru kalitesinin azalmamasi 6dnemlidir. Yazilim hazirlanirken

diger uygulamalarda oldugu gibi bu uygulamada da ilgili brans 6gretmeninden

destek alinmasi gerekir. Yazilimin iginde yer alan sorularin internetten ya da kitap

gibi zahir kaynaklardan rast gele secilmesi yaygin karsilagilan sorunlar arasindadir

(Odabas1,1998).

o ALISTIRMA YANIT
BgIL%Ir\an —- MADDESI —>
NN
. . YANITIN _
KAPANIS < DONUT S DEGERLENDIRILMESI

Sekil 2.2. Tekrar ve alistirma uygulamalarinin genel yap1 ve akis semasi (Odabast,

1998:142)
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Resim 2.2.Tekrar ve alistirma uygulama 6rnekleri (http://www.eba.gov.tr/eicerik)

c. Benzesim uygulamalari

Egitim siirecine en ¢ok etki eden etmenlerden biri de ortam ve zemindir. Okullarin
fiziki yapisi, dersliklerin tasarim sekli, mevcuda gore derslik kapasiteleri hep egitime
etki eden faktorler arasindadir. Ozellikle deney calismalarinin yapilmasi gerektigi bazi
derslerde atolye imkanlari yine olduk¢a oOnemlidir. Bu sayilan o6zellikler de ayni
zamanda Onemli maliyetleri ve uygun fiziki ortami gerektirir. Dersliklerin bile artan
niifusu karsilamada 6nemli bir mesele oldugu giiniimiizde bu tarz fiziki 6zellikleri
icinde barindiran okul sayis1 azdir. Iste bu noktada BDE’in Benzesim Amagch
Uygulamalar1 adeta imdada kosar. Bu uygulamalar sayesinde hem zaman tasarrufu hem
de ortam ya da zemin tasarrufu ile bilgisayar {lizerinde bircok deney ve ¢alisma,
simiilasyonla  ve c¢esitli  yazilimlarla  gerceklestirilebilir. ~ Ger¢ek  hayatta
karsilagilabilecek durumlarin, gercekte uygulanabilecek deneylerin; tehlike ve
olumsuzluklarin giderilmesi ile smif ortaminda sanal olarak gdosterilmesi ile
gerceklestirilen bu Ogretim uygulamalari, Engin ve digerleri (2010)’a gore,

“Ogrencilerin bir durumdaki etkileri goriip karar vermesi, yanlslarmn diizeltilmesi, ¢ikan
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sonuglarin kendince anlamsallastirilmasi amaciyla kullanilan etkili bir 6gretim

metodudur” (s. 76).

GIRIS 5 ORNEK 5 | OGRENCININ GOZUMU

BALUMU OLAY iISTENIR
OGRENCI ¢OZUMU

KAPANI < (;JGRENC] (;C‘)ZUMUNE GCJRE <
? ORNEK OLAY SEKILLENMESI VERIR

Sekil 2.3. Benzesim uygulamalarinin genel yap1 ve akis semas1 (Odabagi, 1998:143)

Odabas1 (1998)’e gore;
“Tehlikeli ve karmasik fizik, kimya deneyleri, miihendislik alanlarina iligkin
O0grenme-6gretme konulari gercege son derece yakin bicimde bilgisayarla
sematize edilebilir. Ornegin, bir hidrolik veya elektrik devresi bilgisayar
terminalinde izlenilebilir. Bu uygulamada 6grenci olas1 yanliglarini kolayca
gorebilir. Kendisine ve bagkasina zarar vermeden, gereksiz malzeme
kullanimina yol agmadan olay1 izleyebilir ve yapabilecegi etkinlikleri daha
somut olarak gorme olanagina kavusur. Bilgisayarin  benzesim
etkinliklerinde kullaniminda 6gretmen anlatacagi konuya iliskin gercek ve
idealize durumlar1 6grencileri i¢in hazirlama olanagina kavusmaktadir. Bu
kullanimda, karmagik olgu ve olaylar bilgisayar yardimi ile sinifa veya
evlere getirilebilmektedir. Bu uygulama, bilgisayar1 simdiye kadar bilinen
en etkili egitim araci yapacak giigtedir. ....Kisaca belirtmek gerekirse,
gercek yasantidaki olgu ve olaylarin ¢ok iyi diizenlenmis benzerlerini
yaratma bilgisayar yardimi ile olanakli hale gelmektedir. (s.143)”
Benzesim programlarinin igerigi konunun 6grenci tarafindan anlasilabilmesi ve
verimli bir 6gretimin gerceklesmesi acisindan olduk¢a onemlidir. Ne kadar biiyiik

bir emekle hazirlanirsa hazirlansin ne kadar gergekgi olursa olsun eger konu 6grenci
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tarafindan etkili bir bi¢imde algilanamiyor ya da simiilasyonu uygulanan konudaki
icerik Ogrencinin dikkatini c¢ekebilecek Ozellikte degilse siire¢ zaman kaybindan

Oteye gidemez.

sanlab

K erya | ab-orathran

wy Seger 14516 4E

Resim 2.3. Ornek benzesim uygulamasi resmi (http://www.eba.gov.tr/eicerik)

Egin ve digerleri (2010)’a gore;
“Nitelikli  bir benzesim programinda temel dinamik Ogrencinin
giidiilenmesini ve esinlenmesini saglayabilmektir. Giiniimiizde, bir¢cok
benzesim programi, egitsel oyunlarla ya da problem ¢dzme uygulamalariyla

birlikte hazirlanmaktadir. Fakat bazilar1 basarili olmaktadir. (s.76)”

d. Bilgi saglayici uygulamalar

BDE siirecinde dogrudan 6gretim icin kullanilan uygulamalardan farkli olarak
bir de bilgi saglayic1 gorevi goren 0gretmen ve dgrencilerin bagvuracagi kaynak
gorevi goren uygulamalar vardir. Bu tarz uygulamalar, 6gretim siirecinde daha ¢ok
yardimcr materyal gorevi goriir ve kimi zaman elektronik kitaplardan kimi zaman
bilgi bankasi, bilgi deposu gibi farkli adlarla anilan ¢esitli 6grenme nesnelerinden

olusmaktadir.
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Resim 2.4. Bilgi saglayici uygulama resmi (http://www.eba.gov.tr/eicerik)

Tekrar ve Ahistirma I¢in Yardimer Islevindeki uygulamalardan farkli olarak bu
uygulamalarda uygulamay1 kullanan 6grencilere ya da herhangi bir sistem araciligiyla
ogretmene doniit verilmemesi gosterilebilir. Ornek olarak; arama motoruna sahip gesitli
elektronik fihristleri ve resimli, videolu 6zellikleri olan elektronik sozliikleri
gosterebiliriz. Arastirma yapacak Ogretmen ve Ogrenciler, bu tarz uygulamalar

araciligiyla istedikleri bilgilere daha kisa siirede ve daha kolay ulasabilmektedir.

- OGRENCILERIN
GiRIS KONULARIN
alile > KON
BOLUMU —> SUNUMU sggilr\;i
KAPANIS < CALISMA

Sekil 2.4. Bilgi verici uygulamalarinin genel yap1 ve akis semast (Odabagi, 1998:145)
e. Egitici oyun uygulamalar1
Cocuklarin ve genclerin yasaminda oldukg¢a biiyiik yeri olan oyunun kisilik

olusumunda, arkadaslik iliskilerinde, bedensel ve zihinsel gelisimde olduk¢a 6nemli

etkileri oldugundan BDE’de de oyundan yararlanilmakta ve bilhassa "Zihinsel
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becerileri  kazandiracak, el-géz koordinasyonunu saglayarak gelistirecek
programlarin bilgisayarla izlenmesi" yararli goriilmektedir (ODABASI,1998:144).

Her seyin asirisinin zararl olabilecegi yaygin goriisii burada da gecerli olmaktadir.

Resim 2.5. Egitici oyun uygulama resmi (http://www.eba.gov.tr/eicerik)

Hatta bagimlilik derecesinde bilgisayar oyunlarina miiptela olan c¢ocuk ve
gencglerden ve hatta yetiskinlerin varlig1 s6z konusu iken bu hususta dikkat edilmesinin
gerekliligi ortaya cikar. Oyle ki bilgisayar basinda dlen genglere bile rastlamlmstir
(http://www.ntvmsnbc.com/id/25400238/ ). Ancak bunlar sistemli ve kontrollii sekilde

egitim amacli oyunlarin ¢ocuklara da ya da genclere verilmemesini gerektirmez. Yine
ayni sekilde bu tarz gergekler bilgisayarin ya da bazi egitici oyunlarin ¢ocuklar ve

gengler tizerindeki olumlu etkilerini, onlara saglayacagi faydalar1 goz ardi ettiremez.


http://www.ntvmsnbc.com/id/25400238/
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GiRIS SENARYO OGRENCI ¢OZUMU
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Sekil 2.5. Egitici oyun uygulamalarinin genel yap1 ve akis semasi1 (Odabasi, 1998:144)

Odabasi (1998)’e gore;
“Bilgisayar oyunlar1 ¢ocuklarin olgu ve olaylar1 algilama, kritik durumlara
iligkin karar alma ve etkinlikte bulunma bilgi ve becerilerinin kazanilmasina
katki saglamaktadir. Bu nitelikler, tizerinde 6nemle durulan konulardir. Bazi
bilgisayar oyunlarinin ¢ocuklari siddete 6zendirebilecegi tartigma konusu
olabilmektedir. Bu konuda egitsel oyunlari hazirlayan ve bunlar arasinda
secim yapma durumunda olan programci, 6gretmen ve egitimcilerin daha
dikkatli olmalar1 ile sorun Onlenebilir. Bilgisayar oyunlarinin en &nemli
yararlarindan birisi de bu oyunlar sayesinde bilgisayarla ¢ocuk arasinda

yakinlagsma ve teknoloji kiiltiiri kazanmaya olanak saglamasidir. (S.144)”

Cocuklarin bir konuya dikkatlerini ¢gekmek i¢in oyunlardan yararlanilabilecegini
ve cocuklarin oyunlarla istenilen davraniga daha kolay giidiilenebilecegini boylelikle
ayn1 zamanda da onlarin bos zamanlarini israf etmelerine mani olunabilecegini sdyleyen
Engin ve digerleri (2010)’a gore;

“Oyun tabanlt egitimin merkezinde 6grenci olmahidir. Bilgisayar destegiyle

hem gorsel hem isitsel efektler d6grenciyi daha etkin ve aktif kilacaktir.

Cesitli uygulamalar, testler, yap-boz tarzinda tamamlamalar vb. bir¢ok oyun

cesitleri bilgisayar destegi ile hazirlanabilir. Oyun yolu ile ¢ocuklarin

diinyasina girebilirsek egitimdeki hedeflere kolaylikla ulasilabiliriz. (s. 76)”
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© O © O
O O O

1.Mavi cizgili balonlar seginiz. Soru: Kag balon boyandi?
TEBRIKLER! Dogru balonlar segtiniz. (117 | U

2. Secilen balonlan sariya boyayiniz.

Simd avabilisiniz. [GERi ][ ILERI ]

Resim 2.6. Bir egitici oyun uygulama 6rnegi

f. Kisiye 6zel 6gretim uygulamalar

Dogrudan 6gretim i¢in kullanilan uygulamalara benzer olan bu uygulama
cesidinde kisiye has bir dgretim gergeklestirilir. Ogretmenin tek tek kisilere dzel
ders vermesi zor iken bu tarz uygulamalarla dgrencinin sistem iizerinden kendi
seviyesine uygun olan temadan baslayarak ilgili uygulamanin otomatik doniitii ile
dersleri siirdiirmesi saglanir. Ogrenci unuttugu konular icin geriye donebilir. Gercek
ogretim ortaminda Ogrencinin kacirdigi bir konuyu buradan dinlemesi de
mimkiindiir. Ayrica bir telafi dersi gerekmeden zamaninda Ogrenci sistemi
kullanirsa gergek ortamdaki dersten geri kalmaz. Ogrenci, sistemde daha &nce
gordiigli ve gectigi konulara istedigi zaman rahatlikla geriye donebilirken ilerlemeyi
istemesi durumunda ise sistemin O6lgme ve degerlendirmelerinden gegebilmesi
gerekir. Ogrenciye énce konu verilir. Konu, bazen daha dnceden kurgulanarak video
kamerayla ¢ekimi yapilmis bir dgretmenin anlatimi da olabilir. Ogrenci bu dersleri
izler/dinler ve daha sonra dersle ilgili olan sorular1 yanitlar. Arastirmalar, projeler de
gerceklestirerek bircok tekrar yapmus olur. Ogrencinin tek basina yiiriittiigii
derslerde Ogrenciden gelen doniitlere gore sistem Ogrenciyi temalar arasinda

seviyesine gore otomatik olarak yiikseltir. Asama asama devam eden derslerde



59

Ogrenci bir soru sormak istediginde bilgisayardaki yazilimdan gerekli cevabi
bulamaz ise bilgi depolarinda yanit arar yine bir yoruma ihtiya¢ duyarsa gergek sinif
ortaminda 6gretmenine soru yoOneltebilir. Daha ¢ok ders disinda kullanilan bu
uygulamada 6gretmen pasif durumdadir. Bu yiizden ¢ok tercih edilmese de yardimci
bir materyal olarak {ilkemizde kullanilmig bir uygulamadir ve sistem gercek bir
O0gretmen nezaretine de ihtiya¢ duyar. Cilinkli en nihayetinde bir gercek 6gretmenin
doniit deposunda biriken biitiin istatistiksel verileri yorumlamasina ara ara sistemin
islerligini ve dgrenciyi kontrol etmesine ihtiya¢ duyulur. Ogretmen burada déniit
deposunda ve Ogrencinin elektronik kimliginde biriken doniitleri, istatistiksel
verileri analiz ederek 6grenciyi 6zel olarak takip etmede 6nemli bir isleve sahiptir.
Tiirkiye’de ilkdgretim ikinci kademe Ingilizce dersi icin hazirlamp okullarda
uygulanan DYNED dil 6gretim uygulamasi bu kategoriye girer. Ogrenciyle birebir
ilgilenmeyi gerektiren bu tiir uygulamalar bir nevi 6grenci koglugu olarak
addedilebilir. Engin ve digerleri (2010)’a gore;

“Bu yoOntem, Ogretmenin bir Ogrenci ile dogrudan ilgilenip onu

yetistirmesini 6ngoriir. Osmanli doneminde lalalarin sehzadeleri yetistirmesi

buna en giizel Ornektir. Ancak, bu durumun giiniimiizde herkese

uygulanmasi1 miimkiin degildir. BDE sayesinde yliriitiilen egitim faaliyetleri

bunu kismen saglayabilmektedir. Her 0grenciye bir bilgisayarin

sunulmasiyla ders i¢inde ve disinda yapilan etkinlikler, bilgi paylagimlar1 bu

uygulamalardan bazilardir. (5.77)”

2.5.7. Gelecegin ders materyalleri: z-Kitaplar

Egitimde yapilandirmaci yaklagimin etkin olmasi ile birlikte 6grenci merkezli
Ogretim yayginlasmis ve olduk¢a 6nem kazanmistir. Teknolojik gelismelere bagl olarak
BDE’nin yayginlasmasi da oOgrenci merkezli ogretim agisindan Onemlidir. Ciinkii
yukaridaki BDE tanim ve agiklamalarinda goriildiigii gibi bu tarz egitime yonelik
teknolojinin etkin kullanildigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin daha etkin oldugu,
bilgiye erisimin kolay oldugu egitimde firsat ve imkan esitligi olan, bireysel 6grenme
imkan1 veren BDE uygulamalar1 da 6grenciyi odagina alarak siire¢ icinde aktif bir
pozisyonda tutmaktadir (Keser, 2012). Bu noktada bu 6grenme yaklasiminda her

Ogrencinin ayni teknolojik imkanlara sahip olmasi, ayni materyallere sahip olmasi
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ayrica ayni ders esnasinda farkli 6grenme hizi olan 6grencilere yine ayni anda farkli
etkinlik segenekleri sunabilmesi oldukca dikkat ¢ekicidir (Keskin, 2006, Akbaba, 2009,
Daldal, 2010, Bilgi 2010 ve Akekin Bagkaya, 2014).

Bilisim teknolojileri, gerek z-kitaplariyla gerekse de egitimle ilgili diger e-igerikleri
ve gesitli 0grenme ortamlartyla (web tabanli, UZEM, mobil erisim ortam1 vb.) ¢cagimiz
Ogrencilerine onlarin dikkatini ve ilgisini ¢eken zengin igerikler saglar (Riza, 2001 akt.
Arican, 2014 ve Demirer 2009). Yine d6grenciler i¢in kullanimi kolay uygulamalar
sunarak sonsuz bilgi deryasmi Ogrencilerin elinin altina verebilecek bir potansiyele
sahip olan BDE teknolojileri, sunulan bilginin isleyisini, 6grencideki yansimasini da
takip eden ortaya konan planla gerektigi anda ve zamanda sistemli olarak miidahalede
bulunarak o6grenci ve Ogretmen basta olmak {izere egitim silirecinin biitlin yasal
paydaslarina geri bildirim vererek siirecin verimli ve etkili gegmesini de saglar (MEB,
tarihsiz, www.meb.gov.tr, 25.05. 2014°te erisildi.).

Biitlin bu somut ¢iktilar gortildiigii gibi BDE nin ig¢erdigi uygulamalarla yani cesitli
egitsel yazilimlarla miimkiindiir. Zira elektronik aksami, teknik o6zellikleri gibi tiim
donanimsal 6zelliklerine ragmen elektronik igerik yoniinden zayif ya da eksik olan bir
bilgisayar, ise yaramaz aptal bir makine olarak nitelendirilebilirken ayni sekilde zengin
elektronik igerikleri ve gesitli amaglara gore hazirlanmis yazilimlariyla siiper makine
olarak da nitelendirilebilir (Altinkaya,1998). Bilisim teknolojisini egitim acisindan
anlamli kilan bilgisayarin igerdigi ya da igerebilecegi elektronik icerik ya da
uygulamalardir. Z-kitaplar iste bu uygulamalarin basinda gelir. Cilinkii Z-kitaplar
bugiine kadar var olan en eski ders materyallerinden en yenisine kadar her tiirli
materyalin sundugu imkanlari sunan biitiin materyalleri ve ¢oklu ortamlari iginde
uygulama imkan1 veren miithis 6zelliklere sahiptir(Dagli,2014). Yine z-kitaplar, her
tirli ogretim tekniginin abartisiz net olarak uygulanabilecegi her tiirlii Ogretim
etkinligine ve egitim yaklasimina acik egitimle ilgili biitiin katki saglayic1 calismalara
imkan veren, tek yontemi ve tek tiir materyali degil birden ¢ok yontemi ve birden fazla
materyali (animasyon, video, ses, fotograf, harita, grafik, tablo, simiilasyon vb. 6gelerle)
icinde barindirabilecek ve aymi derste ayni anda kullandirabilecek 6nemli ders

kaynaklaridir (Dagli, 2014).
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2.5.7.1.Z-kitap

Icerigi Milli Egitim Bakanlig1 ders 6gretim programlar1 esas almarak hazirlanip
Ogrencilere bilisim teknolojisi tirlinleri (tablet, akilli tahta, bilgisayar vs. )iizerinden
sunulan etkilesimli elektronik kitaplara Zenginlestirilmis Kitap (z-kitap) denir. Z-
kitaplar iglerindeki ¢oklu ortam {irtinleri(video, resim hareketli yazi, grafik, tablo, sekil,
benzesim c¢alismalari, ses, animasyon, fotograf, harita vs.) ile ve doniit verici
uygulamalarla olan uyumlar1 ve sistemsel 6zellikleri ile e-kitaplardan ayrilir. Etkilesimli
e- kitap olarak da addedilen bu sanal {iriinler, 6grencilerin bir mekana bagli kilmaksizin
ders calisabilmesini saglamaktadir. Etkinin karsilikli olmasi yani z-kitabin 6grenciye
verdikleri ile 6grencinin de z-kitaba verdigi tepkiler 6grenciyi 0grenmeye gotiiren
onemli bir 6zelliktir. Sorularin dogru cevaplanip cevaplanmadigi, doldurulmasi gereken
bosluklara dogru yanmit verilip verilmedigi, etkinliklerin gergeklestirilmesinde
ogrencilerin performanslart ile 6grenciden giden verilere gore de z-kitaplar sonraki
derse gecis ya da etkinlik sunus bigimlerini otomatik olarak ayarlayabilecek bir¢ok
onemli Ozelliklere sahiptir (Koza,2014). Konu anlatimlar1 yaninda iinite basindaki
hazirlik sorular ile iinite sonundaki degerlendirme sorulari da etkilesimli (interaktif)
durumda olup mobil O6grenme, uzaktan Ogrenme, web tabanli 6grenme, intranet
ortamlarinda calisan bu tarz e-igerikler 6grencilerin birebir 6grenmesini ve hatta kendi
kendilerine 6grenebilmelerini dahi saglar (Riza, 2001 akt. Arican, 2014, Demirer 2009).
Bunu saglayan otomatik doniit sistemidir. Bu sistem O6grencinin z-kitap iizerindeki
hareketlerini, tepkilerini olumlu ya da olumsuz olarak depolar, gerektiginde geri
bildirim halinde sunar. Uniteler arasindaki ilerleyis de 6grencinin sorulara, alistirmalara
ve cesitligi etkinliklere verdigi tepkilerle (yanitlar, performanslar, ¢esitli doniitler)

saglanabilir (Arikan,2007 akt. Demirer, 2009).
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Resim 2.7. Ornek z-kitap metni

2.5.7.2.Z-kitabin igerigi

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiyeler Kurulu Bagkanlig1 tarafindan belirlenen
kriterlere gore hazirlanan z-kitaplar, BDE’nin en dnemli ekipmanlari arasinda yer
alir. Bu tarz drlinlerin igerigi, BDE Uygulamalarindan hangisine yonelik
hazirlandign ile de ilgilidir. Ozellikle de Dogrudan Ogretim Igin Kullanilan
uygulamalarda dogrudan ders kitabi olarak kullanilabilir. Bunun yaninda, Tekrar ve
Alstirma Igin Hazirlanan Yardimer Uygulamalar ve Kisiye Ozel Ogretim
Uygulamalarinda z-kitaplardan yararlanilir.

Uzun yillardir kullanilan ve ¢ogu zaman kitaplarla birlikte verilen interaktif CD
ve DVD igeriklerine benzeyen z-kitaplarin bu tarz materyallerden ayrilan yonii daha
kullanish olmalar1 ve uzun siire muhafaza edilebilmeleridir. Herhangi bir CD ya da
DVD olmadan da tasinabilen ve galisabilen bu kitaplarin ilk kurulumu bile artik
internet iizerinden yapilabilmektedir. Eski interaktif CD ve DVD’lerden ayrilan
diger bir yonii de daha zengin bir doniit alma sistemine ve siireci doniitlere gore
yonetme imkanina sahip olmalaridir. Giiniimiizde ders kitaplar artik z-kitap oalrak

uyarlanmaya baglanmustir.
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2.5.7.3.Z-kitabin amaci

Z-kitaplar teknolojinin sundugu imkan ve kolayliklardan yararlanilarak egitim
siirecinin  gelistirilmis ve Ogretimin en verimli sekilde yiirlitilmesi amaciyla
olusturulmustur. Ogrenci agisindan da her dgrencinin bilgiye erisimini ve bilgiyi
edinimini kolay kilmayir amag¢ edinir. Bu bakimdan z-kitap i¢in; Milli Egitim
Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanarak okutulan ders kitaplarinin
etkilesimli hale getirilerek 6grenciye ilgi ¢ekici bicimde sunulmasin1 amaglandigi
materyal denilebilir Egitim 6gretim siireci ig¢inde egitsel etkinliklerin bireysel
ihtiyaglara ve farkli zeka tiirlerine, seviyelerine gore diizenlenmesini saglamak,
egitim hizmetlerini verimli, etkili bi¢imde siirdiirmek ve yeni metotlar1 biinyesinde
tagiyan yeni 6gretme Ogrenme ortamlart olusturmak gayesiyle . z-kitaplar1 ve daha
bir¢ok egitsel yazilimlari iginde bulunduran bilisim teknolojileri 6gretimde genis

Olciide kullanilir. (Baykal,1986, akt. Arican, 2014)

2.5.7.4. Z-kitabin hazirlanmasi ve incelenmesi ile ilgili kriterler

M.E.B. Talim ve Terbiyeler Kurulunca 2011-2012 Egitim Ogretim Yilinda
Kullanilacak e-icerik ve z-kitap Hazirlama ve Inceleme Kriterleri baslikli bir dosyay1 bu

alanda  calismak  isteyenler i¢in  hazirlayarak  kamuoyuyla  paylagsmistir

(http://fatihprojesi.meb.qgov.tr/icerikeklenti/e061211115313.pdf).

Bu dosyada z-kitaplarla ilgili genel kriterler su sekilde ifade edilmistir;
“ T.C. Anayasasi’na, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na ve diger
kanunlara aykir1 hususlar igermemelidir.
Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplart ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’ne
uygun olmalidir.
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin varlik ve bagimsizligina, Devletin iilkesi ve milleti
ile bolinmez biitiinliigiine, Atatiirk ilke ve inkilaplarma aykiri hususlar

icermemelidir.


http://fatihprojesi.meb.gov.tr/icerikeklenti/e061211115313.pdf
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Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, BM Cocuk Haklarma Dair Szlesmesine
ve Kadmlara Kars1i Her Tiirli Ayrmmciligin  Onlenmesi Uluslararasi
So6zlesmesinde yer alan ilkelere uygun olmalidir.

Toplumlar arasi iligkileri zedeleyecek ifadeler icermemelidir.

Toplumun milli ve manevi degerlerine, genel ahlaka uygun olmalidir.

Irk, dil, din, cinsiyet, felsefi diisiince, sinif ve mezhep farki gézetmemeli;
kisi, kurum ve kuruluslar1 yipratici nitelikte olmamalidir.

Siyasi ve ideolojik oOgeler tasimamali; baski, siddet, su¢ unsurlari
icermemeli; zararli maddeleri ve istismari tesvik etmemeli. Bu baglamda
olumsuz gizli mesajlar igermemelidir.

Reklam amaciyla marka ve firma isimleri vb. 6geler 6n plana ¢ikarilmamali,
5846 sayilh “Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu”na wuygun olarak
hazirlanmalidir.

On yargidan uzak, diyalog, hosgorii, uzlasma kiiltiirii, empati, katilim ve

cogulculuk gibi degerlerin gelisimine katki saglar nitelikte olmalidir. (S. 2)”

Yine ayn1 dosyada z-kitaplarla ilgili su pedagojik kriterlere yer verilmistir;
“Z-kitaplar; kazanimlar1 destekleyici nitelikte olmalidir. Pedagojik ilke ve
uygulamalara uygun olmalidir. Bilimsel ve giincel olmalidir. Tiirk¢e; dogru
ve etkili kullanilmalidir. Yazili igeriklerde; Tiirk Dil Kurumunun son
yayimladigr Tiirkge Sozlik ve Yazim Kilavuzu esas alinmalidir (Orijinal

belgeler ve alintilar harig). Gereksiz igerik ve tekrarlar yer almamalidir. (S.
3)”

Bu kriterlerin yaninda; “Tasarim Kriterleri ve Teknik Kriterler (Ses Materyali,
Video Materyali, Animasyon, Grafik, Fotograf, Harita) yer almaktadir. Sekilsel olan
bu kriterlerden de ayr1 olarak O6l¢me degerlendirme ile ilgili su kriterler yer
almaktadir;

“MEB TTKB tarafindan kabul edilen ve okutulan ders kitaplarindaki
mevecut sorular kullanilacak ve Olgcme degerlendirme boliimiindeki

yiikiimliiliik bu sorularin etkilesimli hale getirilmesi ile sinirli olacaktir.
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Coktan se¢meli sorularda, sorular ve secenekleri aslina sadik kalinarak
etkilesimli hale getirilecektir.

Dogru yanlis tipi sorularda 6grenciden dogru ya da yanlis ifadesini segmesi
istenecektir.

Bosluk doldurmali sorularda, bosluga gelebilecek ifadeler verilecek ve
Ogrencinin siiriikleyerek yerlestirilmesi saglanacaktir.

Eslestirme sorularinda, eslesecek iki ifadeyi Ogrencinin kolaylikla
birlestirebilmesi saglanacaktir.

Acik uglu sorularda, 6grencinin veri girisi yapmast istenmeyecektir.
Ogrenciye acik uglu sorular disinda olumlu veya olumsuz geri bildirimler

verilecektir. (s. 6)”

Gerek On lisans, gerek lisans, gerekse de yiiksek lisans alaninda tamamen
internet iizerinden yiiriitiilen 6grenci yetistirme programlarimin® da yayginlastig
iilkemizde FATIH Projesi ile birlikte yiiz yiize egitim verilen liselerde derslerin
bilgisayar sistemleri dahilinde yliriitilmesi egitim ortaminda bilisim teknolojinin
etkin kullanildiginin gostergesidir. Derslerin bu sistemler iizerinde yiiriitiilerek
islenmeye baslamasi ile birlikte dogal olarak elektronik igeriklere duyulan ihtiyaglar

artacak z-kitap kullanimlart yayginlasacaktir.

2 Uzaktan egitim olarak da adlandinlan bu tarz &grenci yetistirme programlarinda dersler internet
lizerinden verilmekte derse bilgisayar, e-tablet ya da telefon gibi gesitli mobil cihazlarla 6grenciler dersi
takip etmekte, dinlemekte ve izlemekte yine zaman zaman derse dahil olabilmekte, s6z hakki alip soru
sorabilmekte ve ders her zaman gercek bir egitimci tarafindan canli olarak verilmektedir. Derslerin kayit
altina alindig1 katilamayan 6grencinin sonradan ders kaydini izledigi bu tarz egitimler daha ¢ok tezsiz
ylksek lisans alaninda kullanilmakta sadece dénem sonu sinavlari yliz ylize yapilmakta ara sinavlar dahi
cogu Universitelerde bilgisayar lizerinden yapilabilmektedir. Tiirkiye’de bir devlet kurulusu olan Ziraat
Bankasi gibi ciddi bazi isletmelerin de hizmet ici egitimlerini ve personel alimlarini bilgisayar Gizerinden
yaptiklari sinav ve milakatlarla strdirdikleri de goriilmektedir. Dinyada sanal kampis adi altinda
oldukga gelismis sekilde kisilerin ilk kayitlarinda olusturduklari kendilerini temsil edecek olan bir avatari
sanal ortamdaki kamplste gezdirebildikleri diger 6grencilerle yine onlarin avatarlari araciligiyla sanal
bulusmalar ve cesitli etkilesimler gerceklestirdikleri de goriilmektedir. Burada amacg egitime olan ilgiyi
artirmak ve insanlarin internet (zerinden de olsa sosyal bir etkilesim yasamalarini saglamaktir.
Ulkemizde daha ¢ok gériintiili sohbet(chat) seklinde yiiriitiilen derslerde 6grenciler birbirini canli olarak
goremese de en azindan birbirleriyle yazisabilmekte ve ders hakkinda konusabilmektedirler.
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Resim 2.8. Ornek uzaktan egitim ders uygulamasi

2.6.11gili Alan Yazin

Bu kisimda z kitap, okudugunu anlama, BDE, elektronik icerik gibi konularda
gergeklestirilen caligmalara dair yapilan alan yazin taramasina yer verilmistir. Alan
yazin taramasi, bu tezde sunulurken yurt i¢i-yurt dis1 aragtirmalar farkli kategorilerde

sunulmus ve tiim ¢aligmalarin sunumu tarih sirasina gore gerceklestirilmistir.

2.6.1. Yurt dis1 aragtirmalari

Ilgili alan incelendiginde bu arastirmanin konusu ile dogrudan ilgilenen ozel
aragtirmalara rastlanilmamistir. Zaten bu arastirmanin gerekliligi bu noktada ortaya
cikmaktadir. Genelde elektronik uygulamalar ve/veya igeriklere dair neredeyse biitiin
arastirmalar kullanilabilirlige dayali arastirmalardir. Ancak kullanilabilirligi incelerken
de dogal olarak elektronik igeriklerin sekli unsurlari yaninda igerik 6zelliklerini konuya
yaklagimlarini da irdelemek gerekmektedir. Mesela Faraday (2001), internet sitesinde
bulunan bilgi ve verilerin diizenlenme bi¢iminin, tasarim gibi sekilsel 6zelliklerinin 0
siteyl ziyaret edenlerin web sitesini inceleme tutumlarmma ne sekilde etki ettigini
arastirmigtir. Calisma neticesinde deneklerin, igerik agisindan benzer ama konum ve

boyut gibi degiskenler bakimindan on farkli sayfay1 ziyaret ettigi sonucuna ulasilmigtir.
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Calisma nihayetinde deneklerin ilk bakista en ¢ok orta ve iist kisma dikkat kesildikleri
ortaya konmustur. Daha sonra ise sol kisma bakislarin kaydigi bilgisi elde edilmistir.

Hemen hemen ayni konuda arastirma yapan Goldberg ve digerleri (2002) ise
yine bir internet sitesi lizerinde yaptig1 arastirmada sayfalara deneklere de sekilsel (dizgi
ve tasarim) agisindan miidahale edebilme imkani sunduklar1 bir aragtirmada web sayfasi
tizerinden okumayla da dogrudan ilgili olan tarama yollarini incelemistir. Netice de,
deneklerin 6nemli bir kismi ilk olarak ekrandaki iist boliime ve sol tarafa bakmuis
olduklar1 sonucuna erigilmistir. Neticede igerik olusturulurken dikkat edilmesi gereken
bu gibi bilgileri sunan bu aragtirmacilar bu g¢alismalariyla okumaya etki edebilecek
onemli verilerin alan yazin ilgililerine ulagsmasini saglamistir (Akt. Pretorius, Calitz ve
Greunen, 2005).

Zambarbieri, Carniglia ve Robino, (2008)’de c¢evrim i¢i gazete internet
sitelerinin kullanilabilirligi iizerine ¢aligma yapmis ve deneklerin ¢evrimici gazeteyi
okurken odaklanma noktalarinin hangi noktalarda daha aktif oldugunu saptamistir.
Arastirma nihayetinde ise deneklerin bu gazete internet sitelerinde dolasirken daha gok
orta ve sol kisimlara dikkat kesildikleri neticesine ulasmuistir.

Camnalbur (2008), yaptigi meta-analiz ¢alismasinda egitim Ogretimde
bilgisayara dayali bir dgretim yaklagiminin yararli oldugu ortaya koymustur (Akt.
Dagli, 2014).

2.6.2. Yurt i¢gi aragtirmalari

Tas¢1 1993°de Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Egitimin Yo6netimi ve Bir Model
Onerisi adli doktora tezinde egitim sistemlerinin toplumsal degisim igindeki evrimini
inceleyerek egitim sistemlerini evresindeki gelismeler ile karsilagtirmistir. Karsilastirma
neticesinde egitim sistemlerindeki evrimin gorece olarak yavas kaldigini saptamis ve bu
durumun sebebi olarak da belirli tarihsel gelismelerin egitim sistemine yeterince
yansitilmamasinin neticesi olarak yorumlamistir. Egitim sistemlerinde bilgisayar
kullanimina yonelik gayretlerin de incelendigi arastirmada bilgisayarlarin 6nemli bir
egitsel gizilglicii oldugu belirlenmistir. Yine arastirmada geri kaldig diisiiniilen Tiirk
Egitim Sisteminin bilgisayardan yararlandirilmasi suretiyle ¢éziime kavusturulabilecegi

ifade edilmistir. Bu ¢6ziim i¢in uygulanabilecek olan ortaya konmus BDE Projesinin
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var olan durumunun incelenmesi sonucunda da projede bu ¢oziimii saglayacak bir
perspektifin eksik oldugu gozlenmistir. Bunun nedeninin de Onemli oranda proje
yonetiminde yonetim biliminin ¢agdas bulgu ve yaklasimlardan yararlanilmamasi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmanin son kisminda BDE projesi i¢in yonetim
bilimindeki gelismeleri de dikkate alan bir yonetim yaklagimi ve bir biitiin olarak BDE
Projesinin egitim sisteminin teknolojik olarak yenilenmesi siirecinde verimli bir hamle
olarak degerlendirilmesini saglayacak bir model tavsiye edilmistir.

Altinkaya 1998’de Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Egitimin Gelisimi adh
aragtirmada egitim teknoloji iligkileri ve egitim teknolojileri agiklanmis, bilgisayarlar
tanitilarak bilgisayarlarin yap1 ve isleyisi ile ilgili bilgiler verilmis, bilgisayarin egitimde
kullanilmasimnin 6nemi ve gerekliligi tizerinde durulmus, bu konudaki uygular
yorumlanmig ve arastirma nihayetinde BDE ve Tiirkiye’deki BDE uygulamalarina dair
Oneriler siralanmstir.

Demir, 2004’teki “Ilkdgretim 7. Simf Ogrencilerinin Egitsel Yazilim Ekran
Tasarim  Sec¢imlerinin  ve Ekran Tasariminda Dikkat Ettikleri Noktalarin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismada elektronik icerikler ile ilgili yapilan arastirmalarda
ogrencilerin bu degiskene dair ilgilerinin de dikkate alinmas1 gerektigi ve ilgileri yer
almigtir. Yine geri bildirimlerin e-etkinlikler olarak ¢ok sik yer aldigi z-kitaplari
ilgilendiren bir arastirma neticesi de Ozgiir (2005)’in {lkdgretim igin Hazirlanmis Olan
BDE Yazilimlarinda Kullanilan Geri Bildirim Tiirlerinin Akademik Basariya Etkileri
adli arastirmasinin sonucudur. Bu aragtirma neticesinde, geri bildirim tiiriiniin akademik
basariy1 etkiledigi, hatirlama {izerinde anlamli etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Acartiirk ve Cagiltay 2006 yilinda Insan Bilgisayar Etkilesimi ve ODTU’de
yiirilitiilen ¢aligmalar adli aragtirmalarinda Ozellikle bu tezi ilgilendiren “Ekrandan
okumak kagit iizerinden okumaktan daha zor mudur?” sorusunun cevabi basta olmak
tizere elektronik igeriklerin verimliligi ve etkililiginden yola ¢ikarak kullanilabililirligi
tizerine de incelemelerde bulunmuslardir.

Dulda, (2009)’da Mesleki Teknik Egitimde Etkilesimli Elektronik Iceriklerin
Kullanim1 adli yiiksek lisans tezinde Mesleki Teknik Egitimde etkilesimli ve
simiilasyon igerikli web tabanli egitimin Ogrenci basarisina etkisini belirlemek icin
“Bilisim Teknolojisinin Temelleri” dersine kayitli 10. Sif teknik lise 6grencilerinin

etkilesimli ve simiilasyon igerikli web tabanli 6gretimle, sanal deneyler yapmalarini,
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laboratuvar uygulamalarini simiilasyon ortaminda uygulamalarin1 saglamistir. Kontrol
grubunda da ayni dersi geleneksel yontemle birlikte laboratuvar c¢alismalar1 seklinde
islemis ve basartyr 6lgmek i¢in gelistirilen basar1 testini de on test-son test olarak
kullanmistir. Neticede elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel karsilastirmalar,
etkilesimli ve simiilasyon igerikli web tabanli uzaktan egitim ile geleneksel yontemle
Ogretimin 68renci basarisi iizerinde benzer diizeyde basariy: artirici etkiye sahip oldugu
neticisini ortaya koymustur. Arastirma nihayetinde ayrica Etkilesimli ve Simiilasyon
icerikli web tabanli egitim ile meslek okullarinin maddi imkéansizliklar yiiziinden
olusturamadiklart mesleki ara¢ gere¢ ve mekan sikintilarina ve 6gretim elemanlarinin
yetersizligine bu 6gretim metodunun az da olsa ¢oziim olabilecegi savini ortaya

koymustur.

Yildiz (2009), ilkokuma Yazma Ogretiminde Coklu Ortam Uygulamalarinin
Etkililigi adli doktora tezinde kontrol gruplarimi uygun yontem ve testle secip
esitledikten sonra deney grubunu ayni sehirden farkli bir okuldan kontrol grubunu farkli
bir okuldan se¢mis ve deney grubunda bir 6gretim yili boyunca ilkokuma yazma
Ogretiminde c¢oklu ortam uygulamalar1 yaparken kontrol grubuna her hangi bir etkide
bulunmamistir. Uygulama sonucunda ¢oklu ortam uygulamalarinin ilkokuma yazma

Ogretiminde su etkilerine ulagilmistir:

“ 1. Okumaya gecis zamanina iliskin deney grubunun puanlariin ( X
=59,33) kontrol grubunun puanlarina ( X =80,22) gére daha olumlu oldugu;
yani deney grubu Ogrencilerinin okuma yazma becerisini anlamli diizeyde
daha kisa siirede kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

2. Coklu ortam uygulamalarinin, birinci ve ikinci yariyil sonu sesli
okuma hizlarinda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark yarattigi yani deney grubu Ogrencilerinin verilen
metni daha kisa siirede okumalarina sebep oldugu tespit edilmistir.

3. Coklu ortam uygulamalari ile ders islenen deney grubu 6grencilerinin
Ogretim yilinin birinci ve ikinci yarisinda okuma becerisi bakimindan daha

basarili olduklari tespit edilmistir.
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4. Coklu ortam uygulamalar1 ile ders islenen deney grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama giigleri yoniinden 6gretim yili sonu elde edilen fark
deney grubu lehine anlamli bulunmustur.

5. Coklu ortam uygulamalart ile ders islenen deney grubu
ogrencilerinin, yazma becerisi yoniinden her iki 6gretim yili sonunda da
kontrol grubuna gore anlamli derecede daha basarili olduklar1 bulunmustur.

6. Kontrol grubu o6grencilerinin her iki yariyll sonunda da gerek
okumada gerekse yazma becerisinde anlamli derecede daha fazla hata
yaptiklari tespit edilmistir.

7. Her iki grupta da okuma yazma berisinin gelisiminin, heceden
kelimeye, kelimeden basit ciimlelere daha sonra da daha karmasik yapilara

dogru oldugu gézlemlenmistir. (S. v-vi)”

Bilgi 2010°da Yiikseltgenme-indirgenme Konusunun Ogretilmesinde Bilgisayar
Destekli Egitimin Ogrenci Bagarisina Etkisi adli arastirmada kullanmak iizere
gelistirdigi yazilim ile BDE’nin 6grenci basarisina etkisi ile ilgili calismistir. Bilgisayar
laboratuvarinda Ogrenciler tarafindan bu yazilimi kullandirarak Laboratuvar Destekli
Ogretim yonteminin uygulanmasin1 saglamis, laboratuvar ortaminda &grencilere
deneyler yaptirarak konular1 bilgisayar destegi ile islemistir. Geleneksel yontemle
ogretimde ise sif ortaminda klasik yontemle ders islemis ve uygulama sonucunda
arastirmada kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarina,
hatirlama diizeylerine ve kimya dersine karsi tutumlarma etki yapip yapmadig
aragtirmistir.  Arastirma nihayetinde Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalarinin
Yontemle Ogretim grubu ve Laboratuvar Destekli Ogretim grubu grencilerine gore
anlaml olarak farklilasirken Laboratuvar Destekli Ogretim ydntemi uygulanan grup ile
Geleneksel Yontemle Ogretim uygulanan grubun akademik basarilari ve hatirlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Yine, Bilgisayar Destekli
Ogretim uygulanan grupla hem Bilgisayar Destekli Ogretim hem de Laboratuvar
Destekli Ogretimin birlikte uygulandigi grubun akademik basarilarinda ve hatirlama
diizeylerinde de istatistiksel olarak anlamli bir farkliik meydana gelmemisse de

Bilgisayar Destekli Ogretim ve Laboratuvar Destekli Ogretimin birlikte uygulandig
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grubun akademik basarilar1 ve hatirlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Calisma gruplarinin kimya dersine karsi olan tutumlarinda ise uygulama
sonucunda istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik meydana gelmemistir.

Coskun 2010°daki ‘Yeryiiziinde Hareket’ Konusunda Bilgisayar Destekli Egitimin
(Ortadgretim Ogrencilerinde) Ogrenci Basarisina Etkisi adli yiiksek lisans tezinde
Yeryiiziinde Hareket Konusuna dair Ontest sonuglari esit olan deney ve kontrol
gruplarina yonelik gergeklestirdigi uygulamada bilgisayar destekli ders islenen deney
grubundaki Ogrencilerin basarilarinin geleneksel yontemle ders islenen smiftaki
ogrencilerin bagarisindan daha yiiksek oldugunu gozlemlemistir.

Daldal 2010°da yaptig1 Genel Kimya Dersindeki Gazlar Konusunun Bilgisayar
Destekli Egitime Dayali Olarak Ogretiminin Ogrenci Bagarisina Etkisi adli arastirmada
BDE’nin, gazlar konusunun &grenilmesine etkisi deneme modeli ile arastirilmis olup
calisma neticesinde BDE’nin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile geleneksel
yaklasimla ders anlatilan kontrol grubu dgrencilerinin Genel Kimya dersi “Gazlar”
konusundaki akademik basarilar1 arasinda anlamli farklilik bulunmadig1 saptanmaistir.
Ayrica ayni calismada yar1 yapilandirilmis gériisme neticesinde, deney grubunda BDE
ile ilgili olumlu goriislerin, olumsuz goriislere gore ¢cok daha fazla oldugu ortaya
cikmigtir. Kontrol grubunda da diiz anlatim ile ilgili olumlu goriisler 6ne ¢ikmuistir.

Karadeniz, 2010°da yaptig1 Fizik Dersi Ogretiminde Geleneksel ve Bilgisayar
Destekli Ogretim Yaklasimlarmin Rule Space Modeli ile Degerlendirilmesi adli yiiksek
lisans tezi kapsamindaki uygulama sonucunda bilgisayar destekli olarak ders islenen
siniftaki O0grencilerin bilgi diizeyinin geleneksel yontemle ders islenen smiftaki
ogrencilerin bilgi diizeyine gore daha olumlu oldugunu saptamistir. Sonug olarak bu
aragtirmaya gore Fizik dersi Ogretiminde Ozellikle kavramlarin bilgisayar destekli
animasyonlar ile anlatilmasinin 6grencilerin ders basarilarina olumlu yonde etki ettigi
sonucuna ulagilmistir.

Alkan ve digerleri (2011) de Ogretmen, Ogrenci ve velilerin bilgisayar
okuryazarlik diizeylerini incelemis bu konudaki calismalari yorumlamis ve FATIH
Projesi kapsaminda 6gretmen, 68renci ve veli koordinasyonunu artirici yeni yaklagimlar
Onermistir.

fleri, 2011°deki “Ekrandan Okumanmin [lkdgretim 5. Simif Ogrencilerinin

Okudugunu Anlama ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi” adli c¢aligmasinda
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Okuma metinlerinin sunuldugu ortamin okudugunu anlamaya etkisi tizerinde durmus ve
3’1 oOykiileyici, 3’ii de bilgilendirici olmak tizere iki tiir metni deney grubundaki
Ogrencilere bilgisayar ortaminda sunmus, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle
basili normal ders kitabinda sunmustur ve kendi gelistirdigi motivasyon Olcegi ve
okudugunu anlama testleri ile bilgilendirici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin basili materyalden okuyan Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Bunun yaninda, Oykiileyici metinleri ise bilgisayar ekranindan
okuyan Ogrenciler ile basili materyalden okuyan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olmadig1 neticesine ulagsmuistir.

Yantir, 2011°de ilkdgretim altinc1 smif 6grencilerinin  okudugunu anlama
becerilerini incelemis, okuma tutum Ol¢eginden; Ogrencilerin okumaya iliskin
tutumlarinin olumlu oldugunu ancak bu durumun okullara ve cinsiyete gore farklilik
gosterdigini belirlemistir. Okudugunu anlamaya iligkin metin c¢aligmasindan ise
ogrencilerin kelime kullanma ve okudugunu anlama becerilerinin hedeflenen diizeyde
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Deneysel c¢alismada, metin tiirlerine iliskin okuma
stratejileri kullanildiginda, okudugunu anlama basarisinin deney grubu lehine farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Keser, 2012°de Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Egitimin Akademik
Basariya Etkisi adli yiiksek lisans kapsamindaki uygulamada Ogrencilerin, Sosyal
Bilgiler dersinde BDE ile islenen iinite ile geleneksel dgretim yontemleriyle islenen
{inite arasindaki farkliliklar1 ve akademik basarilar1 irdelenmis ve “Ulkemiz ve Diinya”
tinitesi kapsaminda yapilan On-test — son-test sonucunda, BDE metodu ile {initenin
islendigi gruptaki ogrencilerin 6grenmesinde bu metodun kalicilik sagladigi ve
Ogrencinin akademik basarisini arttirdig neticesine erisilmistir.

Ileri Aydemir, Horzum ve Oztiirk (2013)’de; Ekrandan Okumanm 5. Simf
Ogrencilerinin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metin Tiiriinde Okudugunu Anlama
Diizeylerine Etkisi adli ¢aligmada bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri ile bu metinleri basili bir metinden okuyan
ogrencilerinkinden anlamli derecede yiiksek cikmistir. Ayrica, Oykiileyici metinleri
ekrandan okuyan Ogrenciler ile basili metinden okuyan Ogrenciler arasinda ise

okudugunu anlama diizeyleri agisindan anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
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Alevli 2014’te hazirladign Ekrandan Okumanm 8. Sinif Ogrencilerinde
Anlamaya Etkisi adli yiiksek lisans tezinde Oykiileyici tiirde metinlerle yaptigi
arastirmada kiz ogrencilerde ekrandan okumanin basili materyalden okumaya gore
okunani anlamada daha etkili oldugu, erkek ogrencilerin ise okudugunu anlama
diizeylerinin metinlerin sunuldugu ya da okundugu ortama gore degismedigi sonucuna
ulagmustir.

Arican 2014°’te Tablet Bilgisayarin Ortadgretimde Kullanimi: FATIH Projesi
Ornegi adli alan yazin taramas1 bi¢imindeki yiiksek lisans tezinde yeni medya olarak
niteledigi egitsel iletisim ve Ogretim araglarinin kullanilmasinin kagmilmaz oldugunu
bildirmis ve ilgili alana dair arastirmalar yapan egitimcilerin yeni medyadan olusan
egitim ortamlarmin 6gretmeyi kolaylastirdigini ve 6grenmeyi de artirdigi goriisiinde
hemfikir oldugu sonucuna ulagsmistir. Yine Arican (2014)’e gore, “Bilgi ve iletisim
teknolojileri destekli 6gretim ortamlart Ogretmenlere, diinya standartlarina uygun
bicimde Ogrenci merkezli ve aktif Ogrenme temelli egitim ortamlari hazirlama
baglaminda 6nemli katkilar saglamaktadir” (s. 187). Ancak bunun yaninda da bilgi ve
iletisim teknolojilerinden yararlanilarak olusturulan egitim ortamlariyla ilgili farkl
goriiglerin bulundugunu teknoloji destekli egitim kaginilmaz iken nasil gergeklesecegi
hususunda ayriliklar oldugunu bildirmistir. Bu teknolojinin egitimde kullanimi
siirecinde pedagojik yapiyla nasil uyum saglayacagi hususunda farkli yaklagimlarin
oldugunu ortaya koymustur.

Dagli 2014’teki “FATIH Egitim Projesi Kapsaminda Hazirlanan Z-Kitaplarin
Goz Izleme ve Gegmise Doniik Sesli Diisinme Teknikleri ile Kullanilabilirliginin
Incelenmesi” adli tezinde z kitabin kullanici agisindan basta sekli 6zellikler agisindan
olmak iizere icerige dair de genel geger de olsa kullanilabilirlik iizerine 6nemli bilgiler
ve bulgular sunmaktadir. (Nesnelerin uygunsuz yerlesimi, agilir pencerelerde dikkat
yogunlugu, alisik olunan simgeler, uygulamalar, digmeler, gorsel ve Kkoprii
baglantilarinin uygunlugu, konu se¢iminin uygunsuzlugu, konu degisikliginin dikkat

cekici ozellikte sunulmasi gibi)
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3. Yontem

Bu boliimde arastirma modeline yer verilmis, arastirma grubunun 6zellikleri ve nasil
olusturuldugu anlatilmis ayrica veri toplama siirecinin nasil gerceklestirildigi ifade
edilip veri toplama araglar1 tamitilmistir. Yine bu boliimde son olarak da verilerin

analizine yer verilmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Tiirkge Ogretiminde z-kitap kullanimimin grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelismesinde etkisinin incelendigi bu arastirma deneysel bir arastirmadir. Aragtirmada
2x2’lik split-plot faktoryel (karisik) desen kullanilmistir. Bu desende birinci faktor
bagimsiz islem gruplarini (z-kitap ve geleneksel yontemle egitim) gosterirken, diger
faktor bagiml degiskene iliskin farkli kosullardaki tekrarli dlgtimleri (6n-test ve son-
test) gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2001). Modelde On-testlerin bulunmasi, gruplarin
deney oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son-test sonuglarinin buna gore
degerlendirilmesine yardim eder (Karasar, 2005). Tablo 1’de goriildiigii gibi deney
oncesi her iki gruba Kaplan ve Yildirim Sen, (2014)’lin Tiirk¢e Dersine Y6nelik Tutum
Olgegi (TDYTO), Yesilyurt ve Giil, (2007)’nin Bilgisayar Kullanma Becerileri ve
Bilgisayara Y&nelik Tutum Olgegi (BKBBYTO) ve Karatay, (2011)’in Okudugunu an-
lama Testi (OAT) uygulanmuistir.
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Deney siirecinde deney grubuna on bes ders saati z-kitap ile egitim verilecek diger
gruba ayni siirede ve paralel siirecte geleneksel yontemle egitim verilmistir. Egitimin
sonunda her iki gruba Karatay, (2011) OAT tekrar uygulanmistir. Asagida Tablo 1’ de

arastirma deseni sunulmustur:

Tablo 3.1. Arastirmanin Deseni

Gruplar Gruplarin On Islem Son
Olusturulmasi Test Test
Deney Grubu R X Z Kitap Egitimi X

(15 Ders Saati)

Kontrol Grubu R X Geleneksel X
Yontemle Egitim
(15 Ders Saati)

Her iki grup da olusturulurken 6rneklemden on test sonuglarina gore esit seviyede

ogrenciler tespit edilmistir. Ogrencilerin hangi gruba atilacag: rastgele belirlenmistir.

3.2.Aragtirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubundaki o6grenciler, 2014-2015 egitim Ogretim yilinda
Hatay Ili Antakya ilgesindeki okullar iginden random yoluyla segilmis olan Hayrettin
Ozkan Ortaokulunda yer alan altinc1 sinif subeleri iginden aym Tiirk¢e &gretmeninin
dersine girdigi subelerden random yoluyla belirlenen 6-A ve 6-B smifindan segilmistir.
Siniftan Ogrencilerin arastirma grubuna atanmalari; 6n test (Karatay, 2011 OAT)
sonucuna gore kontrol grubundakiler A subesinden iist orta ve alt seviyeden olmak
tizere 10 Ogrenci olarak, deney grubundakiler de B subesinden yine iist orta ve alt

seviyeden olmak {izere 10 Ogrenci olarak segilmek suretiyle gerceklesmistir.



76

Bu atamadan sonra iki grubun da uygulama Oncesi Yesilyurt ve Gul, (2007)
BKBBYTO ile bilgisayar kullanma becerileri ve bilgisayara yonelik tutumlarina,
Kaplan ve Yildirnm Sen, (2014) TDYTO ile Tiirkce Dersine yonelik ilgilerine ve
Karatay, (2011) OAT ile de okudugunu anlama beceri diizeylerine bakilmis ii¢ konuda
ayr1 ayr1 uygulanan Kruskal Wallis testi ile 6grencilerin seviyeleri arasinda anlamli bir

fark olup olup olmadigi incelenmistir. Neticede de anlamli bir fark ¢itkmamistir.

Kontrol grubuyla 15 ders saati klasik materyallerle deney grubundakilerle de yine 15
ders saati bir e-igerik tiirli olan z-kitapla ders islenmis ve son test (okudugunu anlama

testi) ile de sonuglar irdelenmistir.

(Arastirmada 15 ders saati sliren uygulama hem mevzuat geregi hem de 6grencilerin
derslerinden geri kalmamasi i¢in MEB’in 6gretim programina gore siirdiirilmiistiir.
Dolayisiyla 6grencilerin Tiirkge dersleri farkli saatlerde oldugundan okulun ders
programinin bozulmamasi ve dgrencilerin diger derslerinden de geri kalmamasi i¢in
kontrol grubuna A subesinden deney grubuna ise B subesinden 6grenciler secilmistir.
Bu iki subenin deney ya da kontrol grubuna secilmesi de random yoluyla olmustur.
Burada bilgisayar sayisinin az olmasi dolayisiyla 10’ar 6grenci se¢ilmis ¢alisma grubu
disindaki 6grencilerin normal derslerine kendi smiflarinda kendi 6gretmenleriyle
derslerine devami saglanmigtir Gruplara segilen Ogrencilerle ders islenirken kendi
siniflarindaki ¢alisma grubu disindaki Ogrenciler kendi 6gretmenleriyle siniflarinda
normal egitime devam edecekleri icin ve ders esnasinda okulda baska bos bos ya da
kullanilabilir derslik olmadigindan uygulama ic¢in okulun kiitiiphanesi kullanilmistir.
Deney grubuyla da ayni sekilde ders islerken de bilgisayar laboratuvarinda bilgisayar
dersi oldugundan ve kontrol grubuyla ortama sahip olmalar1 igin(zeminin karistirict
degisken etkisi goz Oniline alinarak) arastirmaci tarafindan bu kiitiiphaneye masa istii
bilgisayarlar tahsis etmek suretiyle yine kiitiiphanede ders islenmistir.

Deney ve Kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Becerileri,

Bilgisayar Kullanma Becerileri ve Bilgisayara Yonelik Tutumlart ile Tiirkge Dersine
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Yonelik Tutumlart acgisindan uygulama Oncesi seviyelerinin esit olmasina aralarinda

anlamli fark olmamasina dikkat edilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama ¢alismalar1 dncesi Bilgisayar
kullanimi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari ile okudugunu anlama basarilarina
iliskin Kruskal Wallis testi sonucu

Bilgisayar kullanma ve Tiirkce

dersine yonelik tutum ile n Sira sd )

okudugunu anlama basarisi Ort. X P

puanlari

o 1.Deney 10 9.80

1.Bilgisayar Tutumu 1 .282 .595
2.Kontrol 10 11.20
1.Deney 10 12.35

2.Tiurkge Dersi Tutumu 1 1.966 161
2.Kontrol 10 8.65
1.Deney 10 12.45

3. Okudugunu Anlama 1 2.191 139
2.Kontrol 10 8.55

*p< .05 anlaml1 fark.

Tablo 3.2’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde bilgisayar
kullanma ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile okudugunu anlama basaris1 puanlari
verilmistir. Yapilan Kruskal-Wallis Testi analizi sonucunda, hem deney hem de kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesinde bilgisayar kullanma ve Tiirkce dersine
yonelik tutum ile okudugunu anlama basaris1 puanlar1 arasinda anlamli farklilagmanin

(x2 =2.191, p>.05) olmadig: belirlenmistir

3.3.Veri Toplama Araglari

Bu boliimde aragtirma boyunca kullanilan 6lgek ve testlere yer verilmistir.
Standart testlerin kullanildig1 bu arastirmada, testlerin icerigi, madde veya soru sayisi,
testin agiklamast ve testin cevaplamasi ic¢in verilen siire, testin uygulanmasi,

puanlanmasi ve degerlendirilmesi testi alan her 6grenci igin esittir.
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3.3.1. Bilgisayar Kullanma Becerileri ve Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi

Alkan ve digerleri (2011)’e gore; FATIH projesi ile ilgili arastirmalar
incelendiginde 6grencilerin her ne kadar bilisim teknolojisine olan ilgileri ve tutumlari
yiiksek olsa da bilgisayar okuryazarliklarinin, bilgisayar kullanabilirliklerinin diisiik
oldugu saptanmistir. Yine Dinger, Kutlar, Kaleci ve Kiran (2012)’ye gore de
ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik seviyelerinde dnceki yillara gore artis goriilse de bu
seviyelerinin hala diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu da bilisim
teknolojilerinin, elektronik igeriklerin ders igeriklerine, hedef kazanimlara etkilerinin
dogru Dbir sekilde incelenebilmesi igin  Ogrencilerin  bilgisayar ile ilgili
hazirbulunusluklarini saptamanin da gerekli oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bu
maksatla da bu arastirmada Yesilyurt ve Giil (2007)’nin BKBBYTO'siine 6zellikle yer
verilmistir. Zira, 6grencilerin bilgisayar kullanim becerileri ile ilgili 6n seviyeleri esit
olmaz ve/veya belirli bir diizeyin altinda olursa tabii olarak aragtirmanin gegerliliginin
saglanip saglanmadigi ile ilgili belirsizliklerin dogmasi miimkiindiir. Bu sebeple
ogrencilerin uygulama oOncesi bilgisayar ilgi ve becerilerinin belirlenmesi i¢in yapi
gecerliligi Yesilyurt ve Giil tarafindan faktor analizi ile saglanmig giivenirliligi ise yine
Yesilyurt ve Giil tarafindan Cronbach Alpha katsayist hesaplanarak belirlenen
ogrencilerin bilgisayar kullanma becerileri ve bilgisayara yonelik tutumlarin1 6lgmeye
yonelik 18 degiskenden olusturulmus Yesilyurt ve Giil (2007)’nin BKBBYTO'siiniin
ilkdgretim kademesine yonelik olan 18 maddelik kismi uygulanmustir. Olgek 5 puanl
bir degerlendirme Olgegidir. Yanit segeneklerine atanan agirliklar parantez iginde
gosterilmistir: (5) Tamamen Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (3) Kararsizim, (@)
Katilmiyorum, (1) Hi¢ Katilmiyorum. Kontrol ve deney grubuna ayri ayri uygulanan
olgekten ¢ikan sonuglar Kruskal Wallis testi ile degerlendirilmistir. Test kimin kag puan
aldigint belirlese de bireysel puanlarin anlamini ortaya koymaktan ziyade iki grup

arasinda anlamli fark olusup olusmadigina bakilmasini saglamistir.

3.3.2. Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmanin  hedef grup {izerinde uygulanmasi oOncesinde deney ve kontrol
gruplariin sadece bilgisayar ilgi ve becerileri yoniinden degil, hemen her yonden esit

seviyede olmasina dikkat edilmistir. Bunun i¢in Tiirkge dersi ilgilerinin belirlenmesi
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icin gegerlilik ve giivenirlik durumu MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca
kontrol edilmis olan Kaplan ve Yildirrm Sen (2014)’iin TDYTO’sii uygulanmuistr.

20 maddeden meydana gelen bu 6lgek, 5 puanli bir degerlendirme 6lgegidir. Tutum
Olcegindeki 1,3,5,7,9,12,16,17,19,20 numarali maddeler olumlu, digerleri olumsuz
tutumu Olgmege yoneliktir. Olumlu tutum ifadeleri; “tamamen katiliyorum 5,
katiliyorum 4, kararsizim 3, katilmiyorum 2, hi¢ katilmiyorum 1” seklinde; olumsuz
tutum ifadeleri ise “tamamen katiliyorum 1, katiliyorum 2, kararsizim 3, katilmiyorum
4, hi¢ katilmiyorum 5” seklinde puanlanmustir.

Maddelere verilen puanlarin toplamlari alinarak Tiirkge dersine iligkin tutum
puanlar1 elde edilmistir. Asgari 20, azami 100 puan alinabilecek sekilde hazirlanan
Olcekten elde edilen puanlar su dlgiitle kararlastirilarak degerlendirme yapilmistir; 100-
85 ¢ok gii¢lii olumlu tutuma sahiptir, 84-69 olumlu tutuma sahiptir, 68-52 olumlu ya da
olumsuz tutum olusmamustir, 51-36 olumsuz tutuma sahiptir, 35-20 ¢ok gii¢lii olumsuz
tutuma sahiptir.

Kontrol ve deney grubuna ayri ayri uygulanan 6l¢ekten ¢ikan sonuglar, Kruskal
Wallis testi ile degerlendirilmistir. Test, kimin ka¢ puan aldigin1 ve kisisel puanlarin
anlamini belirlese de test, bu arastirmada iki grup arasinda anlamli fark olup olmadigina
bakmak maksadi ile kullanilmstir.

Uygulama sirasindaki e-igerige dair tepkilerin ve uygulama sonrasit olasi
degisimlerin nedeninin net olarak belirlenebilmesi, bilisim teknolojisi ile ilgili 6n
bilgilerin, Tiirk¢e Dersine yonelik ilgi ve tutumlarin yaninda 6grencilerin okuma yetileri
ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerinin bulgulara etki etme olasiligin1 da siiphesiz goz
onilinde bulundurmak gerekmektedir. Bu hassasiyet, e-icerik kullaniminin etkisinin daha
somut ve gercekei olarak belirlenebilmesi agisindan 6nemlidir.

3.3.3. Okudugunu Anlama Testi

Eksiksiz tiim karistirict degiskenleri, kontrol altinda tutup arastirmanin asil sorusuna
cevap aramak iizere Karatay, (2011) OAT de uygulama oOncesi 6grenciler {izerinde
uygulanmigtir.

OAT, bu arastirmanin ana sorunu ile dogrudan ilgili oldugundan ayrica uygulama
sonras1 da ogrencilere ayni sekilde uygulanmistir. Testin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi, 83 olarak belirlenmistir (Soysal,2015).
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OAT, kontrol ve deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrast okudugunu anlama
diizeylerini ortaya c¢ikarmistir. OAT nin uygulama oncesi ilk sonuglar ile uygulama
sonrasi elde edilen sonuglar1 mukayese edilmis, yorumlanmis ve bu arastirmanin
sorularina yanit aranmis, 6zellikle uygulama sonrasi hedef gruplarin okudugunu anlama
diizeylerinin belirlenmesi saglanmistir.

Kontrol ve deney grubuna ayri ayr1 uygulanan olgekten ¢ikan sonuglar, Kruskal
Wallis testi ile degerlendirilmistir. Test, kimin ka¢ puan aldigimi ve kisisel puanlarin
anlamini belirlese de test, bu arastirmada iki grup arasinda anlamli fark olup olmadigina

bakmak maksadi ile kullanilmstir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  verileri, Antakya Hayrettin Ozkan Ortaokulunda 6-A ve 6-B
siiflarinda 6grenim goéren Ogrenciler iizerinde gergeklestirilen z-kitap uygulamasi
Oncesi ve sonrasinda uygulanan testlerden elde edilmistir.

Uygulama agsamasinda, 6rneklem alinan gruba haftada bes saat {i¢ hafta bir tema
Tiirkge dersi 6gretimi yapilmistir. Uygulama asamasi Oncesinde, hedef gruplara
Yesilyurt ve Giil (2007)’nin BKBBYTO’sii ile Kaplan ve Yildirim Sen (2014)’iin
TDYTO’sii karistiric1 degiskenleri kontrol altinda tutmak ve esit gruplar olusturmak
icin kullanilmig Karatay, (2011)’in OAT’s1 ise bu amacin yaninda arastirmanin sorun
climlelerine yanit bulmak iizere uygulanmistir. Bu OAT 06n test olarak uygulandigi bu
hali ile -ayn1 sekilde- uygulama sonunda da hedef gruplara uygulanmis ve 6grencilerin
uygulama sonundaki okudugunu anlama becerileri diizeylerinin ortaya konmasi
saglanmistir. Boylelikle z-kitap 1ile gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerine etki edip etmedigi, ne dl¢lide etki ettidi incelenmistir.
Ogrencilere uygulamayi ciddiye almalar1 ve testleri ciddiyetle doldurmalari igin konuya
dair ilgi uyandirmak maksadi ile, yapilacak olan uygulamaya dair 6zet bilgiler
verilmistir. Arastirmanin maksadi, siiresi, nedeni, ne sekilde icra edilecegi ve bu
uygulama sonunda ulasilan verilerin hangi maksatla kullanilacagr anlatilmistir.
Ozellikle deney grubuna, uygulama igin ders kitabindan ayr1 olarak z-kitapla neden ders
islenecegine dair Ozel bilgi verildi. Kontrol grubuna da neden kendi 6gretmenleri ile

degil de arastirmaci tarafindan ders anlatildig: izah edildi.
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3.4.1. Egitim Materyalleri

Gruplar belirlendikten sonra on beser ders saatine tekabiil eden bir tema deney
grubunda bir tiir e-igerik tirlinti olan z-kitap (Koza, 2014) kullanilarak islenmis, kontrol
grubunda da geleneksel yolla basili kitapla yine aragtirmaci tarafindan islenmistir.

Z-kitaplar genelde yardimci kaynak olarak kullanildigindan bu uygulamada
deney grubu iizerinde kullanilacak z-kitap, Ogrencilerin normal ders saatinde
uygulanacagindan derslerinden geri kalmamalar1 icin aragtirmaci tarafindan Onlem
olarak uygulama oncesi serbest bir plan seklinde degil de o 6grencilere 6zel bir planla
(EK-5) verilmistir. Bu planin hazirlanmasinda ders 6gretmeninin uyguladigi yillik plana
(EK-6) riayet edilerek 6gretim programindaki hedefler goz onlinde bulundurulmus ve
Ogrencilerin olasi aksaklik ya da rutin yillik planlarina gore eksik 6grenmeye maruz
kalmalarinin 6niine gegilmistir. Plan kapsaminda z-kitabin tamamindan segme Yyoluyla
bir tema olusturulmustur. Yine bu planda z-kitaba uygun stratejiler belirlenmistir.
Ciinkii ekrandan okuma ile klasik basili materyallerden okuma arasindaki farki ortaya
koyan arastirmalar vardir (Acartiirk ve Cagiltay, 2006, ileri Aydemir, Horzum ve Oztiirk,
2013, Alevli, 2014). Bu arastirmalarda da goriildiigii gibi; ekrandan okuma becerisiyle
basili materyalden okuma becerisi arasinda farkliliklar goriilebilmekte olup basili
metinlerin okunmasi siirecinde kullanilan anlama yontem ve teknikleri, ekrandan okuma
siirecinde yetersiz ve/veya gegersiz olabilir ki bu yiizden ekrandan okuma da anlamay1
olumlu etkileyecek beceri, yontem ve teknikler gelistirilmesi gerekir (Brown 2001 ve
Mercieca 2004 akt. Alevli 2014).

Z-kitapla ders islenen deney grubunda ders islemek icin arastirmaci kendi 6zel
glinlik planimn1 da hazirlamis ve oOzellikle ders Ogretmeninin normal yuriittigi
tinitelendirilmis yillik plandaki kazanimlarin gercgeklestirilmesine de riayet edilmistir.
Bu hem kontrol grubu ile arada uygulama dis1 fark/karistirici degisken dogmasina mani
olmus hem de 6grencilerin o yila ait eksik 6grenme yasamalarinin 6niine gegmistir.

Uc hafta siiren on bes saatlik derslerde deney grubuyla Yine Gelecegim, Bahar
Giizelligi ile Giiler Yiize ve Gililmeye Dair adli metinler {izerinde ¢aligsma yapilmisken
kontrol grubundaki 6grencilerle de rutin yillik planlarinda yer alan Leylekler, Riizgar,
Yer Cekimsiz Yasam adli metinler tizerinde ¢alisma yapilmistir.

Uygulama siiresince z-kitap yaninda tema plan1 ve giinliik planlara riayet edilmistir.
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Resim 2.8. Altinct sinif Tiirkge z - kitabi ders i¢i etkinlik uygulamasi

3.5.Veri Analizi

Ogrencilerin uygulama sonrasindaki basar1 ya da basarisizliklarma Tiirkce
Dersine yonelik ilgilerinin, bilgisayar kullanma becerileri ve bilgisayara yonelik
tutumlarinin da tipki okudugunu anlama diizeyi hazirbulunusluklart gibi etkili
olabilecegi diisliniilerek bu olasiliklarin arastirma bulgularina etkisini kontrol altinda
tutmak maksadiyla bu verilerin bilimsel olarak saptanmasinda Kaplan ve Yildirim Sen,
(2014)’iin TDYTO' sii, Yesilyurt ve Giil, (2007)’nin BKBBYTO'sii kullanilmis ve
boylece gruplarin olusturulmasinda kontrol ve deney gruplarinin Tiirkge Dersine
yonelik ilgileri ve bilgisayar kullanma becerileri ve bilgisayara yonelik tutumlari
cikarilarak analiz edilmis bu yoniiyle de gruplarin birbirleri ile farklilasmamalarina
dikkat edilmistir.

Ciinkii deneklerin olas1 basaris1 ya da basarisizliginin bu ilgilerinden de
kaynaklanabilecegi 6n goriilmiistiir (Yesilyurt ve Giil, 2007). Bulgularin gegerliligi i¢in
bu Olgekler olasi karistirict etkenin olup olmadigmmi ortaya koymakta karistirict

degiskenleri kontrol altinda tutmaya yaramistir.
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Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ile ilgili hazirbulunusluk seviyelerinin
calisma bulgularina etki edip etmedigini 6lgmek ve deney grubu ile kontrol grubundaki
degismeyi arastirmanin ana amact olan bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki tesirini ortaya koymak i¢in de zaten Karatay, (2011)’in OAT’si
uygulanmistir. Arastirmanin ana sorun ciimlesinin ¢éziimi i¢in uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi elde edilen veriler karsilastirilmistir. Bilhassa uygulamada elde
edilen veriler irdelenmis ve arastirmanin sorun ciimlesine cevap aranmistir.

Ozetle; Kruskal Wallis testi ile uygulama 6ncesi dgrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile ilgili hazirbulunusluklariyla beraber bilisim teknolojileri ve Tiirkge
ilgilerine bakilarak kontrol ve deney gruplarinin esitligini saglamak iizere karistirict
degiskenlerin kontrol altinda tutulmasi saglanmistir. Uygulama oncesi Kruskal Wallis
testi ile okudugunu anlama yoniinden esit gruplar olusturulmasi saglanmistir.

Neticede; z-kitap uygulamast sonunda da Kruskal Wallis testi ile deney grubu ve
kontrol grubu arasinda okudugunu anlama seviyeleri agisindan anlamli bir fark olusup
olusmadigina bakilmigtir. Ayrica uygulama nihayetinde deney grubunun ayri olarak
kontrol grubunun ayr1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile kendi iginde uygulama &ncesine
gore bir degisim gosterip gostermedigine bakilmistir. Elde edilen tiim verilerin

analizleri SPSS 18.0 paket programindan yararlanilarak yapilmistir.
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4. Bulgular ve Yorum

Calisma boyunca toplanan verilerin analizleri neticesinde elde edilen bulgular, bu

kisimda ¢aligmanin problem ve alt problemlerine gore tertiplenip yorumlanmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubu ile kontrol grubu son test puanlar1 arasinda farklilik var midir? Bu
sorunun cevabini bulmak {iizere kontrol ve deney grubu &grencilerine uygulama
neticesinde uygulanan Olcek ile gergeklestirilen Olgme sonucunda ortaya ¢ikan
okudugunu anlama puanlarinin ortalamalarindan yararlanilmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama neticesinde okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlaml1 bir fark olup olmadigini anlayabilmek igin “Kruskal Wallis testi” kullanilmistir.

Bununla ilgili veriler Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama ¢alismalar1 sonrasinda
okudugunu anlama basarilarina iligkin Kruskal Wallis testi sonucu

Bilgisayar kullanma ve Tiirkce dersine yonelik Sira 9

tutum ile okudugunu anlama basarisi puanlari Ort. Sd X P
1.Deney 10 13.75

1. Okudugunu Anlama 1 6252 .012*
2.Kontrol 10 7.25

*p< .05 anlaml1 fark.

Tablo 4.1’de deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda
okudugunu anlama basaris1 puanlar1 verilmistir. Yapilan Kruskal-Wallis Testi analizi
sonucunda, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamli farkin (x2 = 6.252, p<.012) oldugu belirlenmistir. Bu
durum, z-kitapla ders islenen deney grubundaki 6grencilerin, geleneksel materyallerle

ders islenen kontrol grubundaki 6grencilere gore okudugunu anlama diizeyi agisindan
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daha c¢ok basar1 gosterdigini ve Tiirkge 6gretiminin z-kitap ile siirdiiriilmesinin altinci
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini artirdigini gosterir.

Zaten, z-Kitap gibi e-igeriklerin ve bagli bulduklar sistemlerin, kullanildiklar
smiflarda 6grenme giicliigii ¢eken Ogrenciler basta olmak tizere genel olarak biitiin
ogrencilerin basarisini artirdigl, yine egitimin kalitesini yiikselttigi gibi sonuglara
ulasilmaktadir (Tiirkmen,2011 ).

Z-kitapla dogrudan ilgili olmasa da okuma ortami agisindan benzerlik tasiyan
bilgisayar ortaminda ya da elektronik olarak bir ekranda bulunan bilgileri okuma

tizerine yapilan arastirmalarin sonuglart da bu bulguyu destekler mahiyettedir;

Alevli, (2014), “Icerigin gorsellerle desteklenmesi, bilgisayarin ilgi ¢ekici olmasi
okumay1 daha eglenceli hale getirmekte anlamay1 ve O0grenmeyi kolaylastirmaktadir
(Chen, 2003; Chu, 2003; Burtnet ve Myers, 2006; Merchant, 2007; Carden, 2008;
Noorhidawati ve Gibb, 2008b; Muir, Veale ve Nichol, 2009)” (s.50).

Cikla (2008)’de; klasik ders kitabr disinda farkli 6gretim materyallerinin
kullanilmasinin saglayacagi faydalari su sekilde siralamistir, “Dersler monotonluktan
kurtulur. ...Ogrenci dersi daha dikkatli bir sekilde dinler. Ogrenme biiyiik oranda kalici

ve verimli olur. Ogrencinin derse ilgisi artar” (s.8).

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun 6n test puanlart ile son test puanlari arasinda farklilik var
midir? Bu sorunun cevabini bulmak {lizere deney grubu 6grencileri lizerinde 6n test ve
son test olarak uygulanan Karatay, (2011)’e ait OAT ile belirlenen 6grencilerin
okudugunu anlama puan ortalamalarindan yararlanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasi okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmi anlayabilmek igin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla

ilgili veriler Tablo 4.2.”de verilmistir.
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Tablo 4.2. Deney grubu 6grencilerinin uygulama ¢aligmalar1 sonrasi 6n test ve son test
okudugunu anlama basarilarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu

Son test-On test n Sira Ort. Sira z P
toplam
1.Negatif sira 1 45.50 4095.00
N 19.815* .000**
2.Pozitif sira 18 330.50 158640.00

3.Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali, **p< .05 anlaml1 fark.

Tablo 4.2°de deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda okudugunu
anlama basar1 puanlarimin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonucu verilmistir.  Analiz sonucunda, arastirmaya katilan deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test okudugunu anlama basarisi puanlari arasinda anlamli bir farkin

(z =-19.815, p<.000) oldugu belirlenmistir.

Bu fark, z-kitap ile ders islemenin altinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerini artirdigini gosterir. Bu durumda z-kitapla islenen dersin deney grubundaki
Ogrencilerin, okudugunu anlama diizeyi agisindan uygulama Oncesine gore ciddi ve
onemli bir gelisim sagladigini séylemek miimkiindiir.

Daha 6nce de gorsel materyalleri, oyunlari, videolart ve animasyonlar1 i¢eren z-
kitap gibi materyallerin 6grenmenin kalicihigimin yiikselttigi ile ilgili bulgulara
ulagilmistir (Tirkmen, 2011). Ayrica, iginde z-kitaplarin kullanilabilecegi tasiabilir
elektronik aygitlarin egitim 6gretimde kullanilmasi, bireye 6zgii olan ve bireyi birebir
etkilesime geciren bu teknolojilerin 6grenmeye olumlu katki sagladig ile ilgili 6nemli
arastirma bulgulart bulunmaktadir (Usta, 2013 akt. Arican, 2014).

Ellul, 2003 akt. Arican, (2014)’te de bilisim teknolojisinin; bir bilgi kaynagi,
O0grenme araci, depolama araci ya da iletisimi kolaylastirici, bilgiyi tamamlayict bir
vasita olmasi yoniiyle, Ogrencilerin bilgiye ulasma siireglerinde ve bir neticeye

varabilmelerinde yeteneklerini olumlu yonde ve 6nemli derece de artirdigr ifade edilir.

Zira ¢ocuklarin ve tiim 6grencilerin elektronik igeriklerle bu kadar ilgili oldugu son
yiizyilda elektronik iceriklerin bu arastirmada da goriildiigli gibi 6zellikle 6grencilerin
okudugunu anlamalarma miispet etki ettigi de ortada iken bu ilgilerin firsata

dontistiirilmesi  6gretimi verimli ve kolay hale getirmek miimkiindiir. Aksay ve
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Tasitman (2014)’e gore, “Dogru bicimde uygulandigi ve desteklendigi takdirde
teknoloji, cocuklarin Ogrenme siireclerinde daha aktif rol aldiklari; 6gretmenin
kolaylastiriciligiyla, akranlariyla etkilesim ve isbirligi, icinde bilgiyi insa ettikleri ve
ufuklarini genislettikleri yeni bir 6grenme ve 6gretme modelini tetikleyebilir” (s. 24).

Tabii biitiin bunlar, sadece elektronik icerik ve bagli bulundugu bilisim teknolojisi
ile gerceklesmez, bunun yaninda en 6nemli husus siireci yoneten 6gretmenin bu konuda
yeniliklere agik, bilisim teknolojilerine hakim olmasi ve bu teknolojiyi kullanmay1
bilmeleri gerekmektedir (UNESCO Bangkok, 2004: 77 akt. Aksay ve Tasitman, 2014).
Aksi halde mesela akilli tahtayr ve bagli oldugu bilisim teknolojisinin ekipmanlarini
kullanmay1 bilmeyen 6gretmenlerin bu firsatlar1 tam tersine ¢evirmesi bir dezavantaja
cevirmesi miimkiindiir (Arican, 2014). Bu tip 6gretmenlerin bu teknoloji ile birlikte
O0grenmeyi zorlastiracagi, sistemi kullanmay1 bilmediklerinden egitim siirecinde siire
kayb1 yasatacaklari kesindir. Bu arastirmada arastirmacinin bilgisayarlara ve 6zellikle z
kitaba hakim olmasi 6grencilerin siire kaybi yasamasina mani olmus ve yukaridaki
bulgularda da gorildigi gibi uygulama boyunca her hangi bir olumsuzluk
yasanmamistir.

Z-kitabin bu olumlu etkilerinin yaninda {izerinde durulmas: gereken bir husus da
mevcut z-kitaplarda {initelerin siralanma bigiminin ve tnite i¢i konularin 6grencilere
sunum seklinin 6grencilere uygun olarak tasarlanmadigindan 6nemli sorunlar ortaya
cikabilmesidir (Dagli, 2014). Bu arastirma bir tema siiren bir uygulamadan ibaret
oldugundan bu tiir bir sorun yasanmamistir. Ayrica, arastirmaci tarafindan z-kitabin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerde bu tiir sorunlarin yasanma riskine yonelik
tedbiren uygulama oOncesi 6zel bir plan yapilmistir. Bu planda ders 6gretmeninin
arastirma digindaki siiflarin  diger subelerine uyguladigi ve kontrol grubuna
aragstirmacinin uyguladig1 yillik plana riayet edilerek 6gretim programindaki hedeflere
gore z-kitabin tamamindan se¢me yoluyla bir tema olusturulmustur. Arastirma
oncesinde segilen z-kitabin segenekler i¢inde uygulamadaki yillik planlara en yakin ve
ana ders kaynagi olarak en uygulanabilir olant sonucuna ulasilsa da hem bu z-kitap hem
de incelenen diger z-kitaplar sonugta yardimei kaynak olarak tasarlanmistir. Dolayisiyla
z-kitaplar biitiin 6gretim yili boyunca derslerde ana materyaller olarak kullanilabilecek
yeterlilikte degildir. O halde, MEB tarafindan FATIH Projesi’nin; “egitsel e-icerigin

saglanmasi ve yonetilmesi” alt bileseni kapsaminda e-igeriklerin gelistirilmesine dayali
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caligmalarini hizlandirilmasi gerekir. Bunun yaninda MEB tarafindan z-kitaplara sadece
yardimci kaynak goziiyle bakildigi sektérdeki hakim anlayisin degistirilmesi igin de
calisilmasi gerekir.

Kisaca, MEB tarafindan z-kitaplarla ilgili 6zel olarak calisilmas: gerekmektedir.
Hatta z-kitap yaymnlarinin devlet destegi ile tesviki dahi sd6z konusu olabilir. Ciinkii
ustteki bulgularda goriildiigi gibi bircok yonden gelistirilmesi gereken mevcut e-
igeriklerin yaninda yeni, daha ¢ok zeka alanina hitap edecek sekilde tasarlanmis ¢ok
yonlii etkinlikler igeren z-kitaplarla 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri artacak,
ogrenme kolaylasacaktir. DYNED gibi 6grencilerin bilgisayarlarina ve tabletlerine
yiiklenebilen uygulamalar yaninda Tiirk¢e dersi ve diger dersler i¢in de z-kitaplar

gelistirilebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda farklilik var
midir? Bu sorunun cevabini bulmak {izere kontrol grubu 6grencileri iizerinde 6n test ve
son test olarak uygulanan Karatay, (2011)’e ait OAT ile belirlenen &grencilerin
okudugunu anlama puan ortalamalarindan yararlanilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasi okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmni anlayabilmek igin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla

ilgili veriler Tablo 4.3.’de verilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi 6n test ve son test
okudugunu anlama basarilarima iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu

Son test-On test n Sira Ort. Sira z P
toplanm
1.Negatif sira 1 267.42 97607.50
N 1.738* .082
2.Pozitif sira 18 399.89 113967.50

3.Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali, **p< .05 anlaml fark.

Tablo 4.3’de kontrol grubu o6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda

okudugunu anlama basari puanlarmin anlamli bir farklihik gosterip gostermedigine
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iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu verilmistir.  Analiz sonucunda,
arastirmaya katilmayan kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test okudugunu
anlama basaris1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin (z = -1.738, p>.082) olmadigi

belirlenmistir.

Bu fark, geleneksel materyaller ile, basili kitap ile ders islemenin altinct sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerini anlamli bir katkisinin olmadigini gésterir.  Bu durumda
geleneksel materyallerle islenen dersin kontrol grubundaki 6grencilerin, okudugunu anlama
diizeyi acisindan uygulama 6ncesine gore ciddi ve onemli bir gelisim saglamadigini sdylemek

mumkiindiir



V. BOLUM

5. Sonuclar ve Oneriler

Bu béliimde arastirmanin sonucu ortaya konmus ve 6zellikle bu arastirma sonrasi alan

yazina ve uygulayicilara onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmanin problem ve alt problemleri ile ilgili ulagilan bulgular1 su sonuglari

ortaya koymustur:

1. Seviyeleri ve ilgileri esit altmc1 sinif égrencilerinin Tiirkge Ogretiminde z kitap
kullanilan grupla geleneksel metotlarla normal/klasik basili kitap kullanilan gruplarin
arastirma neticesinde okudugunu anlama becerilerine ait son test puanlari arasinda
anlamli farklilik olup olmadigi, “Kruskal Wallis testi” ile sinanmistir. “Kruskal Wallis
testi” sonucunda, z-kitapla ders islenen deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri ile ilgili son test puanlari ile geleneksel metot ve materyallerle ders islenen
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu gostermektedir ki altinct siif 6grencileri Tirkge 6gretiminde, z-
kitapla ders islenen siniftaki 6grencilerin, geleneksel metot ve materyallerle ders islenen
siniftaki Ogrencilere gore okudugunu anlama diizeyi agisindan daha iist seviyeye

ulastiklar1 ya da okudugunu anlama agisindan daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
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2. Altinct smif Tiirkge Ogretiminde z-Kitap kullaniminin 6grencilerin, z kitap
kullanim1 6ncesi ve sonrasi okudugunu anlama diizeyleri ile ilgili 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadifi “Wilcoxon Isaretli Siralar” ile
smanmistir. Yapilan analiz sonucunda, z Kitapla ders islenen deney grubundaki
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine iliskin 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu bulgu da z-kitabin
okudugunu anlama diizeyi yoOniinden Ggrencilerin basar1 seviyelerine yiikseltmesine

olumlu yonde etki ettigini gostermektedir.

5.2.Oneriler

20 dgrenciyle yapilan ¢aligsma sonucu Tiirkge 6gretiminde z-kitap kullaniminin,
altinc1 smif 6grencilerinin, okudugunu anlama diizeylerine etkisinin olup olmadigina
bakildigi bu arastirmada elde edilen bulgular yoluyla yeni arastirmalara, egitim

yOneticilerine ve dgretmenlere yonelik ayrica su tespit ve dnerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Egitimde Z-Kitap Kullanimu Ile ilgili Oneriler

1. Uygulamanin neticesinde 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinde meydana
gelen belirgin artis z-kitabin G6grenciler agisindan Onemini ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda z-kitaplarin sadece Tiirk¢e Ogretiminde ve Tiirkge dersinde degil diger
derslerde kullaniminin da yarar saglayacagi diistiniilmektedir.

2. Bu calismada 3 hafta, 15 ders saati siiren ve 1 tema boyu kullanilan z-kitabin
gelistirilmesi ile tiim temalarda, bastan sona Ogretim programinin tamaminda,
uygulanabilecegi ve bunun 6grenci basarisini artiracagi disiiniilmektedir

3. Bu uygulamadaki gibi egitimde yeni teknolojilerin kullanimi 6ncesinde hem
o0gretmenlerin hem de Ogrencilerin sistemi daha verimli kullanabilmeleri ve amacina
uygun sekilde icrasi i¢in pratige doniikk ciddi egitimlere tabi tutulmasi bu tarz

uygulamalarin kullanilabilirligi ve verimliligi i¢in faydali olacaktir.
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4. Ulkemiz egitim teskilatinda her ne kadar FATIH Projesi’nin ve egitimde e-igerik
kullaniminin eksik yanlar1 konusulsa da ve bilhassa igerige dair alt yapi istenilen
noktada olmasa da hali hazirdaki kullanima hazir z-kitaplarin marka ag¢isindan
alternatifi ¢ok az olsa da sonucta bilisim teknolojilerinden yararlanilabilecegi bu
uygulamayla sabit olmustur. Yine bilisim teknolojisine dayali egitsel materyallere dair
alt yap1 eksik ya da kisith da olsa elde olan imkanlar ve hali hazirdaki kullanima hazir
bilgisayarlara yiiklenebilecek z-kitaplarla bile ne gibi &gretimsel basar1 elde
edilebilecegi ortadadir. Dolayisiyla alt kademede (tasrada)ki egitim yoneticileri gesitli
pilot uygulamalarla FATIH Projesi gibi ¢aligmalarin tiim okullara yayilimmi bile
beklemeksizin e-igerik kullanimi ile akademik basariy1 arttirici acil tedbir babinda eksik
alanlarda basta birgok disiplini ilgilendiren okuma egitimi ¢aligmalar1 olmak iizere
bircok ¢alisma gerceklestirilebilir. Misalen, en azindan Ingilizce dersinde DYNED etkin
olarak kullanilabilir.

5.2.2. Yapilacak Yeni Arastirmalarla Ilgili Oneriler

1. Z-kitaplara dair Tiirkge’nin diger temel kazanimlarinin edindirilmesi iizerine etkileri
ile ilgili arastirmalar gerceklestirilebilir.

2. Z-kitaplarin yine okudugunu anlamaya etkisi iizerine farkli sinif seviyelerindeki
etkisi lizerine arastirmalar gergeklestirilebilir.

3. Deneysel calismalardan harici olarak mevcut z-kitaplarin azlig1 ya da yetersizligi
dolayistyla yeni z-kitaplar tasarlanip farkli disiplinlere dair ayr1 ayr1 eylem
arastirmalan gerceklestirilebilir.

4. Mevcut z-kitaplarin gerek farkl disiplinlerde gerekse de ayni disiplin i¢inde farkl
konularda kullanilabilirlikleri, sekilsel 6zelliklerin her bir dali ya da standardi ile

ilgili arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Ek-1. Okudugunu Anlama Testi




SORULAR

1-Metinde gecen ‘e dlemde/1)" sézi yerin -

st ullamilabli yerine agafdaldlerden han-
A) Nerede
C) Ne yiyor

B) Nasil
D) Ne gahgiyor

2-Metinde gegen ‘kdseye ekilmek/2]" deyims hangi anlamda k-
lanulmgtar?

A) Igine kapanmak

C) Hayattan beklentisi olmamak

B) Yalmz kalmak
D) Higbir i§ yapmamak

3-Metindeki ‘meyve vermek/3]" séz dbeinin climleye kattify an-
lam agagiidakilerden hangisidir?

A) Lezzet vermek B) Emek vermek

C) Uriin vermek D) Kazandirmak

4-Metinde gegen ‘hosuna gitmek/4]" ifadesinin ciimleye katugi
anlam agafdaki ciimlelerin hangisinde vardir?

A) Onlarla tatile gitmeyi diginmiyorum.

B) Yaptif uzun konugma eeni sarmads.

C) Aradifam kitab: kiitiphanede buldur.

D) Yeni ayakkabilarim gok begendim.

5-Sultan yagh adama neden alun vermigee
A) Fidan dikmeyi sevdi iin

B) Giizel ve etkileyici konugtufu icin

C) Bagkalanmn iyiligini disiindigi icin
D) Yash ve kimsesiz oldugu igin
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metinde agaipdaki yargilardan hangisi qkanlabili
Jarin yararna i
B) Yash adamin paraya ok ihtiyact vardir.
C) Yaghlarn yapu isler daha kiymetlidir.

D) Sevgiyle yetistirilen agaglar daba cok meyve Verir,

adam igin a;agldakilerden hangisi soylenemez?

Jer yapllabilir.

7-Hiklyedeki yash
A) Yararh igler yapug!

B) Gabskan oldugu
() Etkileyici konugtugu

D) Bencil oldugu

A) Yash Adam ve Sultan
B) Sultanin Hazinesi

C)Callfmanaraﬂan
D) Meyveli Agag
| tﬂm‘:i;:(m Wkﬂm agafpdakilerin hangisinde tam olarak ve-
~ A)Sultanmn comertlif]
B) Yaghlann cabgkanhi
~ D)Subanbm e
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ca[5] haurhyoruz ke

biz? Atatiirk capinda isiler diinyamiz2 sik sik ¢

bancy bir sozil Tiirkge kargihgh varken kullanmak,

dan bir pargay! goden ckarmaku(Sl Gonilllii
Birey olarak da toplum olarak da gelisme

gabamizla gozmemize baghdur. Gagin yeni

yabancidan gelen yeni bir nesneyi adlan
kargihk bulacagimiz yerde, yabancinin
sl gl Dilmiz gelfjmeyince biz 1l

dimizi iglemektir. 3
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Ek-3. Bilgisayar Kullanma Becerileri ve Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi

113

. g
<. . . c Ft g s g
Degiskenler-Tutum Ifadeleri < g 8 = . s
= Eg 2| £ E s
2 8 5§ F | & = =
2 ES S| 5 |8 | &8
EE X | ¥ | ¥ |EZ
o4 da | NS OB
1. Bilgisayar donanimlarini (klavye, ekran, fare, yazici, tarayict, disket,
cd-room, disk vb.) ve islevlerini bilmekteyim.
Isletim sistemi ve isleyisi konusunda bilgim var.
Bilgisayarin igletim sistemi ¢okiince tekrar ¢aligir hale getirebilirim.
4, Herhangi bir kelime islem programini (word, word pad, not pad,vs.)
kullanabilirim.
5. Herhangi bir tablolama ve grafik programini (excel vs.)
kullanabilirim.
6. Herhangi bir slayt ve resim (power point, paint, vs.) programini
kullanabilirim.
7. Okulda aldigim bilgisayar derslerinden dnce bilgisayar
kullanmaktaydim.
8. Bilgisayar insanlarin kiiltiirel gelisimine katkida bulunur.
9. Bilgisayar1 kullanmay1 gelistirmek i¢in her firsati degerlendiririm.
10. | Okulda aldigim bilgisayar bilgisi daha dnce 6grendiklerime katkida
bulunmustur.
11. | Okulumuzda istenilen zamanda serbest ¢aligabilecegimiz
bilgisayarlar bulunmaktadir.
12. | Bulundugum cevrede bilgisayar siklikla kullanilmaktadir.
13. | Ailem bilgisayar kullanmami desteklemektedir.
14. | Evimizde bilgisayar bulunmakta ve kullanabilmekteyim.
15. | Kendi hazirladigim bir web sayfasina sahibim.
16. | Zaman harcasam bir web sayfasi hazirlayacak 6n bilgiye sahibim.
17. | Bilgisayar kullanmak i¢in internet kafelerden yararlanmaktayim.
18. | Internet kafelerde bilgisayar kullanmaktaki amacim bilgisayarla ilgili

temel bilgilerimi pekistirmektir.
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Ek-4. Unitelendirilmis Yillik Plandan Alinan Tema Plan1 (Kontrol Grubu I¢in)

DIL AR
BILG | A OGR. OGRT. | ETKINLIiK | SERBEST
OKUM | KONUS | YAZ |iSi DiS | YON. Ve TEK. | LER OKUMA
S| 3| A MA MA iPL VE TEMA
S| E|l 5 INL SONU
AN ER
11,12, | 17,18, 1.4, 2.8 « Sesli okuma 1-14.
1.3,1.4, | 1.10, 1.7, » Sessiz okuma | etkinlikler
1.5, 1.11, 1.11, « Kartopu
21,22, | 1.12, 2.7, e Gudimli
23,27, | 1.13 2.10, yazma
2.12, 2.12, ¢ Yaratici
2.13, 3.3, yazma
2.18, 5.1,
2.21, 6.1
El 22
>80 ’
8| 221,
o | 4.2,
Sé 4.3,4.4,
=56
1.1,1.2, | 1.4,1.9, 1.2, 2.9 ¢ Ezbere okuma | 1-13.
13,14, | 1.11,25, | 1.11, « Gudumlu etkinlikler
1.5, 2.9,3.12, | 2.3, konusma
2.10, 5.1 2.4, « Bir metinden
2.13, hareketle
2.14, 2.8, bir hikaye
2.18, 2.9, yazma
2.21, 2.10,
| 25, 212,
8| 228, 3.1,
5| 231, 4.3,
% 541,42, 5.9
= R |4357
-1 1521, | 1.1,1.4, 1.2, 2.3, « Soru sorarak 1-11.
5“ 23,28, | 1.5,1.12, | 1.8, 2.5, okuma etkinlikler
o 2.9, 2.2,2.3, 5.1, 2.6, ¢ Kelime ve
21211, 24,38, |5.2, 2.7 kavram
g 2.13, 3.11, 5.5, havuzundan
o 2.14, 3.12,4.1, | 5.8, segerek
S 2.27, 4.2, 6.1 konusma
:>=« 41,43 |51 * Yaratici
5 konusma
5 g * Giinliik yazma
§ - | DINLE | 110,22, |12, 2.2, * Secici dinleme | 1- 10. Ders Saati
S g ME 2.3,2.9, 1.11, 2.6, * Kelime ve etkinlikler Degerlendir
> | 21421, | 3.11, 2.5, 2.8 kavram meye
6 2128, 3.12 2.6, havuzundan ayrilacaktir.
Q| 6212 2.10, segerek
2 21215, 2.12, konusma
= § 2221, 5.1, « Duyulardan
S| 2| &|43.45 5.8, hareketle yazma
T sl 251 6.2
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Ek-5. Z-Kitap Uygulama Plani-I (Deney Grubu Igin)

Dersin Ad1 TURKCE
Simf 6/B
Konu Yine Gelece@im
Onerilen Siire | 5 Ders Saati
Tarih

OKUMA:

Ogrenci
Kazanimlari /
Hedef ve
Davranislar

1.1.Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

1.2 Akici bigimde okur.

1.3 Kelimeleri dogru telaffuz eder.

1.4 Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

1.5 Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2.1 Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.2 Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

2.3 Metnin konusunu belirler.

2.7 Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.
2.120kuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.
2.13 Metne iligkin sorulara cevap verir.

2.18 Metindeki sz sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

2.21 Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlar.

2.22 Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢6ziimler iiretir.

2.27 Okuduklarini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.

4.2 Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.
4.3 Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini climle iginde kullanir.

4.4 Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olugturur.

5.6 Okuduklari ile ilgili duygu ve diislincelerini arkadaslariyla paylasir.

KONUSMA:

1.7 Karsisindakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi bir hizda ve akict bigimde konugur.
1.8 Konugmasinda nezaket kurallarina uyar.

1.10 Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.

1.11Konugmasinda amag-sonug iliskileri kurar.

1.12 Tekrara diismeden konusur.

1.13 Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.

1.4 Standart Tiirkge ile yazar.

1.7 Olaylar ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

YAZMA:

1.11 Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2.7 Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

2.10 Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulur.

2.12 Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3.3 Bildirme yazilar1 yazar.

5.1 Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

6.1 Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.

DILBILGISI:

2.8. Edat, baglag, tinlemlerin islevlerini ve climleye kazandirdiklart anlam 6zelliklerini kavrar; bu
kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir.
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Unite
Kavramlarn ve | Olay yazisi, dykil, dykii kahramani
Sembolleri /
Davrams
Oriintiisii
Giivenlik Ogrencilerin bilgisayar kablolarmdan herhangi bir elektrik kagagi olmadig1 kontrol edilir.
Onlemleri
Ogretme-
Ogrenme * Sesli okuma ¢ Sessiz okuma ¢ Yaratict Yazma
Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan Koza 6. Smuif Tirkge z-Kitap
Egitim Yine Gelecegim — (Oykii ) Sf. 116
Teknolojileri- | e- sozliik, e-imla kilavuzu, e-etkinlikler, e-testler
Arac,
Geregler ve
Kaynakc¢a
- . *Glinliik gazete ya da dergilerden kitaplar, okuma aliskanlig, kiitiiphaneler, matbaalar vb.
Ogrenci :
Hazrh@ konular’d.a .haber, yazi, resim,
afis getirilir.
Ogretmen *[¢inde “*-de/de, -ki/ki, mi” nin bulundugu bir paragraf getirilir.
Hazirhg: *(grencilerin tabletlerine/bilgisayarlarina Tiirkge e-sdzliik kurulur.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Etkinlik-1: (1.Word Etkiligi) Word belgesindeki resim ile ilgili yorumlarda bulunur ardindan
dgretmenin soracagi bilmeceleri yanitlar. Ogrenciler, getirdikleri gazete haberlerini ve yazilarim
okur; afig ve resimleri inceler. Bunlarla ilgili duygu ve diisiincelerini

arkadaslariyla paylagmalari saglanir (Okuma 5.6). Metin, 6grenci tarafindan sesli ve sessiz olarak
okunur.(Okuma 1.5)

Etkinlik-2:z-kitap etkinligi (Etkinlik:1.2.4) Sf:117 Metin 6gretmen tarafindan sesli olarak okunur.
Daha sonra her bir boliim bir baska 6grenciye okutulur. Ogrencilere metni; sesini bulundugu
ortama ve dinleyiciye gore ayarlayarak, nefesini kontrol ederek (Okuma 1.1), noktalama
isaretlerine dikkat ederek (Okuma 1.2), kelimeleri dogru telaffuz ederek (Okuma 1.3), gerekli
yerlerde vurgu ve tonlama yaparak (Okuma 1.4) okumalar1 gerektigi hatirlatilir.

Etkinlik-3: a. z-kitap etkinligi (Etkinlik:1.1) Sf:117 b. Word belgesindeki kelime ¢aligmasi(2. Word
Etkinligi) (Okuma 2.1, 4.3, 4.4)

Etkinlik-4: z-kitap etkinligi (Etkinlik:16) Sf:30 Deyimlerden en az besini ciimle i¢inde kullanir.
(Okuma 4.3).

Etkinlik-5: (3. Word Etkinligi) (Okuma 4.2)

Etkinlik-6 Ogrenciye anahtar kelimeler buldurulur ve bu kelimelerle 6grencinin bir paragraf
yazmasi istenir.(Okuma 2.2)

Z-kitap etkinligi (1.2.1,1.2.2,1.2.3) (Okuma 2.13) Ogrencilere; “Siz, hangi tiir magazalarin
vitrinlerine dikkat kesiliyorsunuz? Ve vitrinlerdeki hangi iiriinleri bakiyorsunuz?”(2.27) ve “Siz
tezgahtarin yerinde olsaydiniz ¢ocuga nasil davranirdiniz?” (Okuma 2.21) sorular1 sorulur.

Etkinlik-7 z-kitap etkinligi (Etkinlik 2.1) Sf:117 Ogrenciden metnin ana fikrini bulmasi istenir.
(Okuma 2.7.)

Etkinlik-8 (4. Word Etkinligi) (Okuma 2.12)

Etkinlik-9 z-kitap etkinligi (Sf:37 Etkinlik:19) -( Sf:38 Etkinlik:20-21) (Sf:39 Etkinlik:22 ve 4. Ev
Caligmasi) (Sf:13 Video ve Etkinlik 3.1-3.2 ) (sf:14 1. ve 2. Ev Calismasi) sf:52 1. soru (Okuma
2.18)

Etkinlik-10 Ogrenciye okudugu metnin tiiriiniin hikaye oldugu sdylenir.
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Etkinlik-11 z-kitap etkinligi sf:132 Haber konusu okunur. Haber biilteni izlenir. Sf:133 etkinlik 17.
Ogrencilerin de bir haber metni yazmalar1 saglanir. Ogrencilerin etkinlikte okuduklari her iki haber
i¢in de ayr1 ayri asagidaki sorular1 yanitlamalari istenir; (Okuma 2.2, 2.3, 2.13, 2.22).

Gazete yazisinin konusu nedir?

Gazete yazisinda konunun anlagilmasina yardimet olan kelimeler hangileridir?

Gazete yazisinda ¢evreyle ilgili nasil bir sorundan s6z edilmistir?

Bu sorunun ¢6ziimii i¢in Onerileriniz nelerdir?

Siz bu konuda neler yapiyorsunuz?

Etkinlik-12 Kitap okumanin faydalari ve kitabin hayatimizdaki yeri iizerine konugma baslatilir.
Ogrencilerin, karsisindakinin algilamakta zorluk gekmeyecegi bir hiz ve akici bicimde konusmalari
(Konusmal.7) konusurken nezaket kurallarina uymalari (Konusma 1.8), sebep-sonug, amag-sonug
iligkileri kurmalar1 (Konusma 1.10,1.11), tekrara diismemeleri (Konugma 1.12) ve konusmalarini
uygun ifadelerle bitirmeleri (Konusma 1.13) saglanir.

Etkinlik-13 (Yazma 2.12) Hayvanlarin korunmasiyla ilgili bir haber yazmalar1 istenir. Bunun i¢in
z-kitap sf:132°deki haber metni okutulur. Haberdeki olay ve bilgiler 6grencilere yorumlatilir.
Haberle ilgili resim inceletilir. “Resimsiz verilseydi

gazete haberinin etkisi ne olurdu?”” sorusunun yanitlanmasi gerekmektedir. Haber yazilarindaki
resmin 6nemine dgrencilerin dikkati cekilir. Haberin igerigine dikkat cekilir. Onemi vurgulanir.
Buradan hareketle 6grencilerden doganin korunmasiyla ilgili bir haber yazmalar1 istenir (11.
Etkinlik) (Yazma 3.3). Yaz1 yazan 6grencilerin olaylari ve bilgileri siraya koyarak anlatmalari
hususunda dikkat etmesi saglanir (Yazma 1.7). Ayrica metinlerini resimlerle desteklemeleri istenir
(Yazma 2.7). Haber yazisina uygun baslik koymalari (Yazma 2.10) istenir. Ogrencilerin yaratict
yazma yontemiyle (Yazma 2.12) (z-kitap sf:28, sf:41, sf:53)’deki karikatiirler {izerinde diistiniip,
sonra bu karikatiirler hakkinda yorumlarini yazmalar1 istenir. Ardindan yazdiklari okutulur.
Ogrencilerin karikatiirleri yorumlarken duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini yazmalar1 (Yazma
5.1), yazim ve noktalama kurallarina uymalar1 (Okuma 1.11) standart Tiirk¢eyle yazmalari
(‘Yazma 1.4) istenir.

Etkinlik-14 (z-kitap etkinligi sf:68, sf:70, sf:78:10. Soru, sf:176 metin, 181:13.soru, 185:17.soru,
sf:188:16. Soru. Sf:202°de sol siitundaki son agiklama, sf:203’de sol siitundaki ikinci agiklama
incelenir.) Sf:213:18. Soru

Ol¢me-
Degerlendirme

(z-kitap sf:205°teki etkinlikler ve ev ¢aligmalari uygulanir. Sf:206 ve 207°deki sorular ¢oziilir.
S£:202’de sol siitundaki son agiklama incelenir.) z-kitap sf:197 *deki testler ve 198’deki 1.ev
caligmasi yapilir. (Yazma 6.1).

Dersin Diger
Derslerle
Migkisi

Ders Bilgisayar dersi ile iligkilidir. Ayrica doga olaylarinin isleniyor olmasi dolayisiyla ders yine
Sosyal Bilgiler Dersi ile iliskilidir.
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Z-Kitap Uygulama Plam-1I (Deney Grubu icin)

Dersin ad1 TURKCE

Simif 6/B

Konu Bahar Giizelligi
Onerilen Siire 5 Ders Saati
Tarih
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Ogrenci
Kazanimlan /
Hedef ve
Davranislar

OKUMA:

1.1.Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

1.2 Akici bigcimde okur.

1.3 Kelimeleri dogru telaffuz eder.

1.4 Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

1.5 Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2.10 Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

2.13 Metne iligkin sorulara cevap verir.

2.14 Metne iliskin sorular olusturur.

2.18 Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

2.21 Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar.

2.25 Siir dilinin farklihigini ayirt eder.

2.28 Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

2.31 Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

4.1 Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere 6rnek verir.

4.2 Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.
4.3 Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasézlerini climle iginde kullanir.
KONUSMA:

1.4. Standart Tiirkge ile konusur.

1. 9 Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

1.11 Konusmasinda amag-sonug iligkileri kurar.

2.5 Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

2.9 Dinleyicilerle g6z temasi kurar.

3.12 Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.

5. 1 Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini s6zlii olarak ifade eder.
YAZMA:

1.2 Diizgiin, okunakl1 ve islek “bitisik egik yaziyla yazar.

1.11 Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2.3 Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

2.4 Yazisinin ana fikrini yardimei fikirlerle destekler.

2.8 Yazisia konunun ve tiirlin 6zelligine uygun bir giris yapar.

2.9 Yaziy etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

2.10 Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik bulur.

2.12 Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3.1 Olay yazilar1 yazar.

4.3 Yazdiklarini yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir.
5.9 Yazdiklarindan arsiv olusturur.

DILBILGISI:

2.9 Kelimeleri cimlede farkli gorevlerde kullanir.

Unite Kavramlari
ve Sembolleri /
Davranmis
Oriintiisii

Giivenlik
Onlemleri (Varsa)

Ogrencilerin bilgisayar kablolarindan herhangi bir elektrik kagag1 olmadig1 kontrol
edilir.

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

* Ezbere okuma

* Giidiimli konusma

* Bir metinden hareketle
bir hikaye yazma
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Kullanilan Egitim
Teknolojileri-
Arag,

Gerecler ve
Kaynakca
*Ogretmen
*Ogrenci

Koza 6. Sif Tiirkce z-Kitap
Bahar Giizelligi — (Siir ) Sf:137

e- sozliik, e-imla kilavuzu, e-etkinlikler, e-testler

Ogrenci Hazirhg

Ogrenciler M. Necati ONGAY hakkinda bilgi edinirler.

Ogretmen
Hazirhg:

Ogrencilerin bilgisayar/tabletlerine e-deyimler sozliigii kurulur.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Etkinlik-1: (1.Word Etkinligi): Ogrenci 6gretmenin soracagi bilmeceleri cevaplar.
Ardindan z-kitaptaki siir okunur (sf.137) ve 6grencilerde uyandirdigi duygular sorulur.
Babhar ile ilgili resimlerin 6grencilerde neler ¢agristirdigi sorulur.(Okuma:2.28)
Ogrenciler “Baharin Giizelligi” siirini ezbere okurlar. (Okuma 1.5, 5.7) Ogrenciler, siiri
okurken sesini ve beden dilini etkili

kullanmalar1 (Okuma:1.1), akici bi¢imde okumalari, kelimeleri dogru telaffuz etmeleri
(Okuma 1.3) ve soziin ezgisine dikkat ederek akici okumalar1 (Okuma:1.2, 1.4)
hususunda uyarilirlar.

Etkinlik-2: (2.Word Etkinligi) (Okuma:4.3)

Etkinlik-3: z-kitap etkinligi sf:19 (Etkinlik:8.1,8.2) Ev Caligmalari-3 (Okuma:4.1)

Etkinlik-4: Ayni kavram alanina giren kelimelerin ortak ve birbirinden ayr1 yonlerini
yazar.
(3. Word Etkinligi) (Okuma 4.2).

Etkinlik-5: z-kitap’tan Sf:35:11.-12.Soru sf:44:5. Soru Sf:47: 19.Soru Sf: 52:2. Soru
Sf:53:12. Soru ¢ozdiirilir ve soruda gegen deyimlerin e-deyimler s6zliigiinden
bulunmasi ardindan 6grencilerce ciimlelerde kullanilmasi saglanir.

z-kitap etkinligi Sf 144’teki 2 ev ¢aligmas1 uygulamasi uygulanir ve 4. Word Etkinligi
gerceklestirilir.(Okuma:2.13,2.14)

Etkinlik-6: z kitap etkinligi (Etkinlik:22) sf:137 ve (sf:141 z-etkinlik:25) (Okuma:2.10)

Etkinlik-7: (5. Word Etkinligi)(Okuma:2.18)

Etkinlik-8: Ogrencilerin kendilerini dogadaki baharim giizelligine dayanamayan ama
siirde bahsedilmeyen baska varliklarin yerine koyarak baharin giizelliginin kendilerine
de nasil etki ettigini anlatacak birkag¢ dize yazmasi istenir z-kitaptaki siirin devamindaki
sf:137°deki en alttaki bagliksiz etkinlik (Okuma 2.21)

z-kitap etkinligi Ogrencilerin siirde tekrar eden seslere, dizelerdeki ses benzerliklerine,
tekrar eden dizelere odaklanmasi saglanir. z-kitapta Sf.138’deki Ata’y1 Soyler siiri ve
diger siir dili caligmalariyla sf.139’daki dizeler incelenir. Ayrica sf.140’daki siir yazma
oyunu ve 6zellikle etkinlik-23 uygulanir. (Okuma:2.25)

Etkinlik-9: Ogrencilerin daha &nce arastirip geldikleri sair hakkindaki bilgileri
paylagmalari yazmalar1 saglanir. (Okuma:2.31)
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Ogrencilerin, kendilerini bir riizgar olarak hayal etmeleri sdylenir ardindan bu durumda
nereye ve kimin yanina gitmek istediklerini sebepleriyle anlatmalari istenir
(Konusma:5.1). Ogrencilerden giinliik hayat1 kolaylastiran, gevreye zarar vermeden
riizgar giiciiyle ¢alisan bir teknolojik iiriin icat ettiklerini diisiinmeleri sdylenir. Ardindan
bu iiriin ve icat ya da icatlarin kendilerinde uyandirdig: ya da uyandiracag: duygular
hakkinda giidiimlii konusma yontemiyle (Konusma:3.12) konugmalart istenir.
Ogrencilere onlarim standart Tiirkgeyle konusmalar (Konusma:1.4), olaylar1 ve bilgileri
belirli bir sirada anlatmalar1 (Konusma:1.9), konugsmalarinda amag-sonug iliskileri
kurmalar1 (Konusma 1.11), uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapmalar1
(Konusma:2.5), arkadaslariyla g6z temasi kurmalar1 (Konusma:2.9) hatirlatilir.

Etkinlik-10: z-kitap etkinligi: Ogrencilere, hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarin
belirleyerek yaraticiliklarini o yonde gelistirmeleri amaciyla bir metinden hareketle yeni
bir metin olusturma ydntemine uygun olarak bir hikdye yazacaklari sdylenir
(Yazma:2.12). Bunun i¢in z-kitap sf:142-143’teki siir okutulur. Siirde ele alinan duygu,
diistince ve hayalleri gelistirerek 6grencilerden onlarin bir hikdye yazmalari istenir
(Yazma:3.1). Ogrenciler yazmaya baslarken kendilerine diizgiin, okunakli ve islek
“bitisik egik yazi1”’yla yazmalar1 (Yazma:1.2) hikayelerini ana fikir etrafinda
planlamalar1 (Yazma:2.3), ana fikri yardimei fikirle desteklemeleri (Yazma:2.4), hikaye
tiirlinlin 6zelligine uygun bir giris yapmalar1 (Yazma:2.8), hikayelerini etkileyici
ifadelerle sonuca baglamalarini (Yazma:2.9), kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik bulmalari
(Yazma:2.10), yazim ve noktalama kurallarina uymalari1 (Yazma:1.11) hatirlatilir.
Ayrica dgrencilerden hikayelerinde mutlaka hikayelerin kisi ve varliklarini tanitmalari,
olaylarin yerini, zamanini belirtmeleri, bunlar arasinda ilgi kurmalari, gerektiginde
karsilikli konugmalara, mizah unsurlarina yer vermeleri ve okuyucuda merak
uyandiracak bir kurgu olusturmalar istenilir (Yazma:3.1). Etkinlikten sonra
ogrencilerden, yazdiklarin1 okuyarak hikayelerinin basligi ile igerigi arasindaki uyum,
yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu yoniinden degerlendirmeleri istenir
(Yazma:4.3). Birkag 6grenciye yazdiklari hikayeler okutulur. Ogrencilere,
hikayelerinden arsiv olugturmak tizere hikayelerini bir klasdrde sanal ortamda ya da
kagida aktararak basili materyal seklinde bir dosyada saklamalari gerektigi
soylenir(Yazma:5.9).

Etkinlik-11: Sf:170-171(Hal Ekleri Hari¢) Sf:174(Video ve Etkinlik) Sf:176 25. Etkinlik
ve 1. ev galigsmasi

Kelime tiirleri hatirlatildiktan sonra 6grencilere, kelimeleri ciimlede farkli gérevlerde
kullanmalarini saglamak amaciyla

6. Word Etkinligi yaptirtlir. Sf:177 1. ve 4. Soru Sf:178 5.-6. ve 9. Soru sf:179 10-12-14
ve 15. Soru

Ol¢cme-
Degerlendirme

*z-kitap Sf:181 13. Soru

*z-kitap Sf: 145-146’daki sorular

*Siir okuma becerisi degerlendirme formu
*Olay yazist degerlendirme formu

Dersin Diger
Derslerle iliskisi

Ders Bilgisayar dersi ile iliskilidir. Ayrica doga olaylarinin isleniyor olmas1 dolayisiyla
ders yine Sosyal Bilgiler Dersi ile iliskilidir.

Ders planini bilgilerinize arz ederim.

Ahmet SANAL

Tiirkce Ogretmeni
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Dersin ad1 TURKCE
Simf 6/B
Konu Giiler Yiize ve Giilmeye Dair

Onerilen Siire

5 Ders Saati
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OKUMA:

1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.3. Metnin konusunu belirler.

2.8 Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder.

2. 9. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

2.11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

2.13. Metne iliskin sorulara cevap verir.

2.14. Metne iligkin sorular olusturur.

2.27. Okuduklarin1 kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilagtirir.

4.1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere 6rnek verir.

4.3. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasodzlerini climle icinde kullanir.
KONUSMA:

1.1 Konusmaya uygun ifadelerle baslar.

1. 4. Standart Tiirk¢e ile konusur.

1. 5. Tiirk¢enin kurallarina uygun climleler kurar.

1.12. Tekrara diismeden konusur.

2.2. Isitilebilir bir sesle konusur.

2.3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Ogrenci 2.4. Konugurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kaginir.
Kazanimlari / i . o
3.8. Konugma dncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.
Hedef ve . . o . o
Davranslar 3.11. Konusmasn}l belirlenen 51.1rede. ve tesekkiir ciimleleriyle sona erdirir.
3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.
4.1 Konusmasini i¢erik yoniinden degerlendirir.
4.2. Konusmasini dil ve anlatim ydniinden degerlendirir.
5.1. Duygu, diislince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
YAZMA:
1.2. Diizgiin, okunakl ve islek “bitisik egik yaz1”yla yazar.
1.8. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.
5.1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
5.2 Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
5.5. Giinliik tutar.
5.8. Yazdiklarin1 bagkalartyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate alir.
5.9. Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.
DiL BILGISI:
2.3 Hal eklerinin islevlerini kavrar.
2.5.Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.
2.6 Sifatlarin ciimledeki islevlerini fark eder, sifatlar1 islevlerine uygun olarak kullanir.
2.7 Sifat tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.
Unite
Kavramlari ve | Olay yazisi, 6ykdi, 6ykii kahramani, plan, yapim ekleri, basit, tiiremis, birlesik kelime,
Sembolleri/ virgil.
Davranis
Oriintiisii
Ogretme- * Soru sorarak okuma
Ogrenme * Kelime ve kavram havuzundan segerek konugma
Yontem ve * Yaratict konusma
Teknikleri * Giinliik yazma
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Kullanilan Koza 6. Smuf Tirkge z-Kitap

Egitim Gililer Yiize ve Giilmeye Dair— (Soylesi ) Sf:137

Teknolojileri- | e- sozliik, e-imla kilavuzu, e-etkinlikler, e-testler

Arac,

Gerecler ve

Kaynakc¢a

Ogrencf Ogrencilerin mutlulukla ilgili gazete haberleri ve resimler getirmeleri istenir.
Hazirh@:

Ogretmen Ogrencilerin tabletlerine/bilgisayarlarina e-sdzliik kurulur.

Hazirhg: Taninmus kisilerin giinliiklerinden 6grencilere okunmak iizere getirilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Etkinlik-1: (1.Word Etkinligi) Word belgesindeki resimlerle ile ilgili yorumlarda bulunur.
Giiler Yiize ve Gililmeye Dair adl1 sdylesi soru sorarak okuma yontemine gore
okunur.(Okuma:1.5) Bunun i¢in sessiz okumalar1 saglanir. Okurken zihinlerde canlanan
sorular yazilir.(Okuma:2.14) Gruplara ayrilarak 6grenciler sorulara cevap ararlar.Her
grptan bir kisi diger gruptan bir baska kisiye soru yoneltir ve o kisi de soruyu
cevaplar.(Okuma 2.13) (Z-kitap etkinligi sf.127 Etkinlik 12)

Etkinlik-2: (2. Word Etkinligi)

Etkinlik-3: z-kitap etkinligi sf:14 (Etkinlik-4 ve 5 ) ayrica aym sayfadaki 3. Ev ¢aligsmasi
sf.16’daki tiim sorular. S£.46 12. Soru hari¢ hepsi, sf:15’teki sorularin tamami (Okuma 2.1)
sf:35 9. ve 10. Soru ¢oziiliir. Sf:52°deki sorular (Okuma:4.3)

Etkinlik-4: z- kitap etkinligi sf:18’deki 7. Etkinlik ve aym sayfadaki eglenceden bilgiye
boliimii sf:19.’daki 1. Ve 2. Ev ¢alismalar1 uygulamasi sf:20°deki e-testte yer alan sf:21
tiim sorular (Okuma:4.1)

Etkinlik-5: z-kitap etkinligi sf:22°deki e-testte yer alan tiim sorular sf:47:16. Soru
(Okuma:4.1)

Ogrencilere okuduklar1 metni kavramalari i¢in su sorular yoneltilir: (Okuma 2.13).
Okudugunuz metnin konusu nedir?

Yazara gore hayati iyi karsilamanin sirrint bulmak miimkiin miidiir?

Herkesin bilmesi gereken ger¢ek nedir (Okuma 2.3)?

Yazarin hayatinda muvaffak olmasinin nedeni nedir? (Okuma 2.8)?

Siz hayatinizda ne zaman ve nasil giilersiniz?

Siz hayatinizda nasil muvaffak oluyorsunuz? (Okuma 2.27)?

Etkinlik-6:z-kitap etkinligi sf:61°deki video etkinligi, etkinlik 4 ve 5 sf:62 eglenceden
bilgiye boliimil uygulanir. sf:64’te yer alan e-testteki tiim sorular sf:65: 5. ve 6. soru
sf:82:20.soru, sf:83:2. Soru; sf:84:5.soru, sf:11,12 ve 15. sorular (Okuma:2.8,2.9)

Etkinlik-7: z-kitap etkinligi sf:57 etkinlik:2 ve 3, sf:59’daki tiim sorular, sf:81:12 soru,
sf:82:18. soru, sf:83:2. Soru harig tiim sorular ve sf:84 6. ile 9. Soru
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Etkinlik-8: Ogrencilerin, mutluluk hakkinda belirledikleri anahtar kelimelerden yola
¢ikarak konusmasi saglanir (Konusma 3.12). Onlara, konugsmaya uygun ifadelerle
baglamalar1 (Konusma 1.1), standart Tiirkge ile konugmalar1 (Konusmal.4), Tiirk¢enin
kurallarina uygun ciimleler kurmalar1 (Konusmal.5), konusurken gereksiz sesler
¢ikarmaktan kaginmalar1 (Konugma 2.4), konugma 6ncesinde konuyla ilgili agiklamalar
yapmalar1 (Konugma 3.8), konusmalarin belirlenen siire icinde yapmalar1 (Konusma 3.11),
duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini s6zlii olarak ifade etmeleri (Konugma 5.1)
hususunda uyarilarda bulunulur. Ogrencilerin Kendi Konusmalarini Degerlendirmeleri
saglanir(Konusma 4.1, 4.2).

Ogrencilere, “Insanlarm mutlu olmast igin neler yapilabilir?” sorusu yéneltilerek onlari bu
konu hakkinda yaratici konusma yontemiyle (Konusma 3.12) konusturunuz. Bunun i¢in
her 6grencinin bir 6nceki arkadasinin konuyla ilgili sdylediklerinden hareketle konuya
farkl1 bir bakis acis1 getirerek konusmasi saglanir. Ogrencilere tekrara diismeden ve
isitilebilir bir sesle konugmalar1 (Konusma 2.2), kelimeleri dogru sdylemeleri gerektigi
(Konusma 2.3) hatirlatilir.

Ogrencilere, giinliik tutmanin 6nemi aciklanir. Taninmus kisilerin giinliiklerinden drnekler
okunur.(3. Word Etkinligi) Ogrencilere giinliiklerine o giin yasadiklarini yazabilecekleri
gibi yalnizca etkilendikleri olaylarla ilgili duygu ve diisiincelerini de yazabilecekleri
sOylenir, glinlilk tutma hususunda 6zendirilirler (Yazma 5.5).

Etkinlik-9: 4. Word etkinligi gerceklestirilir (Yazma 5.1, 5.5). Ogrencilere yazilarini
diizgiin, okunakl ve islek “bitisik egik yaz1”yla yazmalar1 (Yazma 1.2), yazilarinda sebep-
sonug iligkileri kurmalar1 (Yazma 5.2) gerektigi hatirlatilir. Yazdiklarini arkadaglartyla
paylagmalari (Yazma 1.8) ve onlarin degerlendirmelerini dikkate almalar1 (Yazma 5.8) da
ayrica soylenir. z-kitap:sf:198:2.Ev Caligmasi ve sayfadaki etkinlikler, sf:193’teki testler
yapilir. (Yazma 6.1).

Etkinlik-10: z-kitap sf:171 Hal EKleri, sf:172 etkinlik-20 ve ev ¢alismas1 (Dil Bilgisi 2.3).
Sf:172 etkinlik 21sf:174 etkinlik 22 sf:175 etkinlik 24 sf:176 ev ¢aligsmasi 2.-3. ve 4. ev
calismasi (Dil Bilgisi 2.5, 2.7).

Olgme-
Degerlendirme

z-kitap 224-14.soru
z-kitap: sf:178:7. ve 8. soru sf:179:11. soru sf:181:9-10-11-12. Soru
sf 187:10-12-14.sorular

Dersin Diger
Derslerle
Mliskisi

Ders Bilgisayar dersi ile iligkilidir. Ayrica doga olaylarinin isleniyor olmasi dolayistyla
ders yine Sosyal Bilgiler Dersi ile iliskilidir.

Ders planini bilgilerinize arz ederim.

Ahmet SANAL
Tiirkce Ogretmeni
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OZGECMIS

01.01.1986 Hatay Yayladag: il¢esinde dogan Ahmet SANAL; ilkokulu Hatay
Ilkokulunda, Ortaokulu Hatay Anadolu Imam Hatip Lisesinde, Liseyi Hatay Nihal
Turgut Anlar Anadolu Ogretmen Lisesinde, Lisans egitimini ise Mustafa Kemal
Universitesinde 2007 yili Temmuz ay1 itibariyle tamamlamustir. Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi Teftisi Planlamas1 ve
Ekonomisi alaninda tezsiz ve Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisii Tiirkge Egitimi alaninda da tezli olmak iizere iki ayr1 alanda yiiksek lisans
egitimi almistir. Vatani gorevini Amasya Il Jandarma komutanhiginda kisa donem
onbasi olarak tamamlayan SANAL, 2007-2008 egitim Ogretim yillar1 arasinda Hatay
Defne Dursunlu Gazi ilkogretim okulu ve Antakya Sehoglu Ilkdgretim okullarinda
Tiirk¢e Ogretmeni olarak gorev yapmis, ardindan 2009 yilinda Antakya Belediyesi Ozel
Kalem Miidiirliigiinde ¢alismis ve 2010-2011 yillart arasinda Adalet Bakanlig1 Bakanlik
Miisavirligi gorevinde bulunmustur. 2011 yilinda 6gretmenlik vazifesine geri donen
SANAL, sirastyla Hatay Antakya Avsuyu Ortaokulu, Narlica Yolagzi Ortaokulu,
Narlica imam Hatip Ortaokullarinda Tiirkce Ogretmeni olarak gorev yapmistir. Halen
Hatay 11 Milli Egitim Miidiirliigii Strateji Gelistirme Hizmetleri Boliimii Proje Ekibi
Koordinatorliigii yapan SANAL, ayn1 zamanda 2007 yilindan itibaren Antakya Nedime
Keser Halk Egitim Merkezi ve ASO Tiyatro, Drama ve Yabancilar Igin Tiirkce
Ogretimi kurslar1 vermektedir.

Ahmet SANAL’m Gok Kizila Calinca adli romani yaninda, Tarihin
Eskitemedigi Memleket Antakya, Uygarligin Eskimeyen Adi HATAY adli aragtirma
Kitaplar1 bulunmaktadir. Ayrica Tiirkiye’ nin gesitli yerlerinde sahnelenmis, Bana Habib-
1 Neccar’t Anlatir misin? adli trajik bir tiyatro senaryosu ile Bir Destan Dillenirse adli
epik bir tiyatro senaryosu bulunmaktadir. Sinema alaninda ise heniiz ¢ekime girmeyen
Eskimeyen Cagri-Sultan Alpaslan adli uzun metrajli film senaryosu bulunan SANAL’1n
yine AB Bakanligi, Genglik ve Spor Bakanligi ile Dogu Akdeniz Kalkinma Ajansi gibi
cesitli hibe makamlarinca kabul edilerek uygulanan bir dizi egitim projesi
bulunmaktadir. Hatay Antakya’da ikamet eden SANAL, evli ve bir ¢ocuk babasidir.

Iletisim Adresleri:

e-mail : ahmet_sanal@hotmail.com
Telefon : 0539 683 21 06
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