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OZET

TURKIYE’DE FEN EGITIMINDE COKLU ZEKA KURAMI
UYGULAMALARI iLE ILGILI CALISMALAR BIBLIYOGRAFYASI

(Yiiksek Lisans Tezi)
Eren Cagr1 AKSAY

MUGLA SITKI KOCMAN UNiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
2015

Bu ¢alisma; 1994 - 2014 yillar1 arasinda Fen Egitimi'nde Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasina iliskin, Tiirkiye’de yapilan Yiiksek Lisans ve Doktora Tezleri, Ulke
genelinde diizenlenen egitim bilimleri ve fen egitimi kongrelerinde/sempozyumlarinda
sunulan bildiriler ile siireli yaymnlarda (bilimsel dergilerde) yayimlanan makalelerin
taramasit sonucu olusturulan agiklamali bibliyografya c¢alismasidir. Calisma dokiiman
analizi yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Calismalara ait dizinler, 6nce elde edilen
bulgularin arastirma yontemlerine gore derlenerek “Arastirma Yontemlerine Gore
Calismalar Dizini” bashig altinda toplanmasi ve daha sonra arastirmanin uygulandigi
egitim diizeyine gore gruplandirilarak yazar soyadlarinin alfabetik sirayla verilmesi sonucu
olusturulmustur. Ayrica hem nicel hem de nitel arastirma yoOntemlerinin kullanildig:
calismalar “Nicel Arastirma Yontemi Ile Hazirlanmis Calismalar” bashg altinda
verilmistir. Ogretmen ve &grenci goriislerinin yer aldig ¢alismalar ise “Nitel Arastirma
Yéntemi ile Hazirlanmis Calismalar” bashig: altinda sunulmustur. Verilerin elde edilmesi
siirecinde Yiiksek Ogretim Kurulu’nun Ulusal Tez Merkezi Veri Tabam, siireli yaymnlar
(bilimsel dergiler) ile Tirkiye genelinde diizenlenen kongreler/sempozyumlar taranmais,
ayrica internet arama motorlarindan faydalanilmigtir. Caligma sonucunda Tiirkiye’de Fen
egitiminde Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile ilgili ¢alismalarin 2002-2013 yillar
arasinda yogunlastigi goriilmiistiir. Ulkemiz genelinde bu alanda yiiriitillen ¢alismalarin
daha ¢ok nicel arastirma yontemleri ile yiiritiildigti gozlemlenmistir. Tiirkiye’de Fen
egitiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalari ile ilgili nicel arastirma yontemleri ile
yuritiillen ¢aligmalardan okul oncesi diizeyde; nitel arastirma yontemleri ile yiiriitiilen
caligmalardan ise ilkokul ve tiniversite diizeyinde yayinlanmig ¢alismaya rastlanmamistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Coklu Zeka Kurami, Ogretim Yontemi, Egitim Diizeyi,
Bibliyografya
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ABSTRACT

BIBLIOGRAPHY OF THE RESEARCH RELATED TO THE APPLICATION
OF MULTIPLE-INTELLIGENCE THEORY IN SCIENCE TEACHING IN
TURKEY

(Master’s Thesis)
EREN CAGRI AKSAY

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES
2015

The present study is an explanatory bibliography study conducted on the basis of the
review of the Master’s and Doctorate theses written, papers presented in educational
sciences and science teaching conferences/seminars and articles published in periodicals
(scientific journals) related to the application of multiple-intelligence in science
teaching in Turkey in 1994 — 2014. The study was carried out through document
analysis. The sets of the related studies first were compiled according to the research
method used and subsumed under the title of “Sets of Studies according to the Research
Method” and then they were classified according to the level of the education where the
study was conducted and then presented through the alphabetic ordering of the author’s
surname. Moreover, the studies employing both qualitative and quantitative research
methods were presented under the title of “Studies conducted with Quantitative
Research Method”. The studies including the opinions of both teachers and students
were presented under the title of “Studies conducted with Qualitative Research
Method”. In the collection of the data, National Thesis Center Database of the Council
of Higher Education, periodicals (scientific journals) and conferences and symposiums
held across Turkey were searched and internet search engines were also used. As a
result of the study; it has been seen that there is a density in the studies in the field of
Multiple Intelligences in Science Education in Turkey between the years 2012 and
2013. It is also obvious that the studies conducted in Turkey have applied a quantitative
research methods. It has not been founded any study in the field of Science Education
conducted with a quantitative research methodology about Multiple Intelligences on the
level of Pre-School Education and any study with a qualitative resarch methodolgy on
the level of Primary Education and Bachelor Degree Turkey.

Key Words: Science Teaching, Multiple-intelligence Theory, Teaching Method,
Education Level, Bibliography
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I. BOLUM

GIRIS

Zeka, kalitsal yetenekler, deneyimler ve g¢evresel bilesenler tarafindan sekillendirilir.
Ogretmenler ve veliler, ¢ocuga sagladiklari ortami ve 6gretim yontemlerini degistirerek
o ¢ocugun zekasini da degistirebilirler. Ko6tii 6gretim ve kotii gevre zekay: geriletirken,

iyi 6gretim ve iyi ¢cevre zekdy artirmaktadir.

Ibni Sina’ya gore; zekd hem 6grenme siirecinden ayri hem de dis diinyadan gelen
algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmesiyle ortaya g¢ikmaktadir. Ogrenme siireci
hakkinda sonradan 6ne stirtilmiis tek tarafli kuramlar1 ¢ok daha 6nceki bir asirda birlesik
bir sekilde one siiren bu goriis, modern psikolojinin bagdastirici goriisiine de uygun

dismektedir (Akman, 2007: 13).

Weschler ve Binet zekayr dogustan gelen sabit bir olgu olarak degerlendirerek buna
gore zeka testleri gelistirmislerdir. Ancak Piaget, Vygotsky, Feuerstein gibi bilim
adamlar1 yaptiklari arastirmalarla zekdnin degisken ozellikler tasidigimi ortaya
koymuslardir (Tagpinar, 2005: 119; Akt. Izci, Kara ve Dalaman, 2007: 2). Ulkemizde de
yillarca, IQ’ya yani “matematiksel-dilsel zeka”ya dayali 6gretim programlari ile egitim-
ogretim yapildi. Bu durumda &grencilerin tek amaci, girdikleri smavlarda yiiksek
puanlar almak oldu. Bu gengler her defasinda daha ¢ok bilgiyi ezberlediler ve yine her
defasinda gergek yasamdan biraz daha uzaklastilar ve binlerce yaratici beyin sistem
disina itildi. Zeka tipi ne olursa olsun her ¢ocugun kuvvetli ve zayif oldugu yanlari
vardir. Eger okullarda bu zeka tiplerinden sadece bir ya da ikisi kullanilirsa, zeka tipi
bunun disinda kalan ¢ocuklar kendi yetenekli yanlarin1 gelistiremeyecek, 6grenme isini
zevk almadan ve daha uzun siirede tamamlayacak ya da hi¢ &grenemeyeceklerdir

(Vural, 2004, 277-279; Akt. Akman, 2007: 4).



Piaget 1972°de zekadya gelisimsel temelli bir agiklama getirmistir. Bireyin degisik
yaslarda gevreye nasil uyum sagladigini ve ne gibi gelisimsel ilerlemeler gosterdigini
ortaya gikarmistir. Piaget’e gore zeka cevreye uyum saglama kabiliyetidir. Baska bir
deyisle zihin gelisimin dengeleme siirecidir. Piaget bireylerin yeni bir durumla
kargilasana kadar baslangigta dengede oldugunu soyler. Insanlar yeni bir durumla
karsilaginca bu denge bozulur. Bireyler 6ziimleme ve uyum yoluyla ¢evreye yeniden
uyum saglarlar boylelikle zihinsel geligsimleri devam eder. Piaget yaptigi caligmalar
sonucu duyu devinim, islem 6ncesi, somut iglemler ve soyut islemler dénemlerinden
belirli yaslarda gegildigini i¢eren bir kuram ortaya koymustur (Piaget, 2000: 16; Akt.
17).

Coklu Zeka Teorisi ¢esitli agilardan egitim bilimciler arasinda tartigilmasina karsin,
ogrencilerin farkli yetenek ve ilgilerini 6n plana g¢ikarmasi ve bireyin ozelliklerini
dikkate alinmasimni Ongérmesi nedeniyle 6grenme-6gretme stirecine onemli katki

getirebilecek yeni bir anlayis oldugu konusunda uzlagma saglanmaktadir.

Egitimin 6nemli islevlerinden biri de 6grencilerde var olan yetenekleri kesfederek en iist
diizeye ¢ikarmak olduguna gore, ¢oklu zeka etkinliklerini uygulayarak 6grencilerdeki
bu yetenekler ortaya ¢ikarilip gelistirilebilir. Diger 6nemli bir nokta ise &grenme-
Ogretme siirecinde ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilebilirse, o 6l¢tide etkili ve
verimli bir Ogrenme ortami olusturulabilecegidir. Bunun igin, &gretmenin simif
icerisinde miimkiin oldugunca 6grencileri harekete gegiren ve derse aktif katilimlarim
saglayan yontem ve etkinliklere yer vermesi, ¢esitli arag-gereglerle dersi desteklemesi,
Ogrencilerin derslere ilgi ve motivasyonunu artirarak bilgi ve becerilerinin gelismesine

ortam hazirlamasi gerekir (Aykag, 2005: 61; Akt. izci, Kara ve Dalaman, 2007: 3).

Gardner’in Coklu Zekd Kurami bu konuda 6nemli bir gelisme olarak karsimiza
cikmaktadir. Zekanin gelistirilebilir bir yeti oldugunu sdylemekle birlikte, zekanin zeka
testinden alinan bir puan olmadig1 goriisii gliniimiizde artik yaygin kabul géren bir
disiincedir. Artik bireyin tek endeksli bir zekdya sahip oldugu diisiincesi yerine her
insanin sekiz alanda kendini ifade edebilecegi bilinmektedir (Ayaydin, 2004, 49; Sel¢uk
ve Digerleri, 2002, 3; Akt. izci, Kara ve Dalaman, 2007: 3).

Coklu Zekd Kuramini 6grenme ve Ogretme siiregleriyle biitiinlestirme c¢alismalari
giindeme geldik¢e, zekd tiirlerinin Ogrenme iizerindeki etkileri de belirlenmeye
baslanmistir. Bir zeka tiiriinde gelisme goOsteren bir bireyin hangi etkinlikler veya
araglarla daha kolay 6grenebilecegi incelenmistir. Elbette ki bireyler yasamlar1 boyunca
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sadece bir zeka tiiriinde gelisme gostermezler, ancak bu noktada amag, belli bir zeka
tiriinde dikkat ¢eken bir 6grenciye ulasma yollarinin belirlenebilmesidir. Gardner’e

gore Coklu Zeka Kurami egitime iki 6nemli yarar saglamaktadir:

I. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek igin egitim programlarim planlamamiza

imkan verir (6rnegin, miizisyen, bilim adami, diisiince adamu yetistirme gibi).

II. Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye ¢alisan daha fazla sayida
ogrenciye ulasmamizi saglar. Baska bir deyisle, 6grencilere bu zeka alanlari kullanilarak
egitim verilirse 6grenme daha kolay gergeklesir (Bimen, 2004: 21; Akt. Giiney, 2007:
46).

Gardner; 70’li ve 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini arastirarak geleneksel
zeka anlayisini inceledikten sonra, her bireyin gesitli yetenekleri ve bir zeka kapasitesi
oldugunu belirtmistir. Gardner, birden fazla zekd oldugunu, her bir zekdnin, kisinin
yetistirilme sekline bagli olarak gelistirilebilecegini ve zekdnin sabit olmadigim
savunmustur. Insan zekdsmin objektif bir sekilde 6lciilebilecegini savunan Gardner,
geleneksel zeka anlayisimi elestirerek, zekdnin tek ya da birkag faktorle
agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri kapsadigini da ortaya koymaya ¢aligmis
ve bunlara “zeka alanlar1” demistir. Her birey sahip oldugu zeka alanlanyla, birlikte
farkl1 6grenme, problem ¢6zme ve iletisim kurma yetenegine sahiptir. Gardner, 1993°de
zekayy; “bir ya da birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyma kapasitesi;
gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢dziimler iiretebilme becerisi;
¢oziime kavusturulmas: gereken yeni ve karmasik yapili problemleri kesfetme
yetenegidir” seklinde genisletmis ve zekanin pek ¢ok 6zelligi ve etkinligi kapsayan bir
kavram oldugunu ve sekiz tiire ayrilabilecegini ileri siirmiistiir (Yavuz, 2002; Akt.

Secken, 2012: 143).

Thurstone ve Thordike zekdyr ¢ok etmen kurami ile agiklamaya c¢alismuslardir.
Thurstone yaptig1 calismalar sonucunda zekdnin, birbirinden farkli, zihin giiciinii
gerektiren yeteneklerden olustugunu 6ne siirmistiir. Arastirmacilar sézel, sayisal, akil

yiiriitme, yersel, bellek, kelime akilciligi, algi, vb. gibi 12 grup faktorii tanimlamistir

(Bacanli, 2003: 121; Akt. Salap, 2007: 18-19).

Zeka kavramin farkli bir bakis agisiyla inceleyen Edward L. Thorndike’a gére zeki;
birbirinden bagimsiz faktorlerden olusur. Bu nedenle zeka degil, zekalar vardir. Bir

sorunun ¢oziimiinde birden fazla faktdr yer alabilir. Thorndike zekdy:r soyut zeka,
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mekanik zeka ve sosyal zeka olarak ii¢ boyuta ayirmistir. Soyut zeka, sézciikler, sayilar,
formiiller gibi sembollerle diisiinmede, bilimsel ilkeleri kavramada kendisini gosterir.
Mekanik zeka, alet, cihaz kullanma ve makine isletebilmede kendini gosterir. Sosyal
zeka, insanlar1 anlama, kisiler arasi iligkileri goriip bunlara gére davranabilme giictidiir

(Baymur, 1994: 229; Akt. Salap, 2007: 19).

Cok boyutlu zeka anlayiginin 6nciilerinin biri de J. P. Guilford’tur. Guilford da
Thorndike gibi zihnin birbirinden bagimsiz faktérlerden meydana geldigini belirtmistir.
Faktorlerin siniflandirilabilecegini belirtmigtir. Yaklasik 120 faktor vardir. Faktorler
belli bir igerigi, belli bir iglemden sonra belli bir iiriin haline getiren zihin yetenegidir.
Guilford’a gore her zihinsel etkinligin igerik, islem ve triin olmak {izere {i¢ yonii

bulunmaktadir (Selguk vd., 2003: 3-5; Akt. Salap, 2007: 19).

Goleman; Thorndike’in sosyal zekd adim verdigi zeka iizerinde durmus ve duygusal
zeka (EQ) kavramini ortaya atmistir. Evrim basamaginda duygusal zihin, akil zihninden
Once ortaya ¢ikmistir. Duygusal zeka; harekete gecirebilme, ruh halini diizenleyebilme,
aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, sikintilarin diisiinmeyi engellemesine izin
vermeme ve umut besleme ile bireylerde kendini gosterir. Herhangi bir uyariciya karsi
gosterilecek tepki akil zihninden 6nce duygusal zihin tarafindan algilanir (Selguk vd.,

2003: 3; Akt. Salap, 2007: 19).

Robert Sternberg (1986-1988) Uglii Zeka Teorisi (Triarchic Theory of Intelligence)

onermistir. Uglii Zeka Teorisinin ti¢ boliimii vardr:
1. Islemsel Bilesen
2. Zeka ve Cevre arasindaki baglanti

3. Yasantilar dogrultusunda zekdy: degistirme igin bir mekanizma (Eggen ve Kauchan,

1992: 156; Akt. Cepni, 2010: 17).

Sternberg’in modelinin en temel boliimi olan islemsel bileseni, insanlar problem
¢dzmede kullanirlar. Ikinci bilesen zekanin ¢evremizle nasil iliskilendirilecegini agiklar.
Ugiincii bilesen, yasantilar tarafindan zekdnin nasil degistirilecegini aciklamaktadir.

Sternberg’e gore zeki davranisinin iki dnemli 6zelligi vardir:
a) Yeni yasantilarla etkili bir sekilde basa ¢ikma yetenegi

b) Kasilagilan problemleri otomatik olarak ¢6zme yetenegi (Eggen ve Kauchan, 1992:

156; Akt. Cepni, 2010: 17).



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; 1994 ile 2014 yillarn1 arasinda Fen egitiminde Coklu Zeka
Kurami uygulamalar ile ilgili yapilan ¢aligmalarin biitiinciil bir yaklagimla derlenmesi

sonucunda agiklamali bir bibliyografya olugturmaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Fen egitiminde, Coklu Zeka Kuramu siklikla uygulanmakta olan kuramlardan biridir. Bu
nedenle de arastirmacilar tarafindan bu kuram ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmasina
ragmen Fen egitimi alaninda sinirli sayida bibliyografya ¢alismalari bulunmaktadir.
Unsal ve Mogol’un (2008) “Fen Egitiminde Problem Cozme ile Ilgili Agiklamali
Kaynakg¢a” baslikli c¢alismasi, Fen egitiminde simirli sayida yapilan bibliyografya
calismalarindan biridir. Bunun yaninda Tiirk¢e Egitimi alaninda Ospanova’nin (2010),
Tiirk Dili alaninda Tuncel’in (2009) ve Islam Hukuku alaninda Giirkan’m (1991)
Yiiksek Lisans tezleri ile Giizel Sanatlar Egitimi alaninda Ozer, Hazar ve Eren’in (2013)

makalesi bibliyografya ¢aligsmalarina 6rnek teskil etmektedir.

Literatiire bakildiginda Fen egitimi alaninda bibliyografya ¢alismalarimin olduk¢a sinirli
oldugu, ¢alismanin bu agidan hem Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 konusunda alana
katki saglayacagi, hem de bu konuda ¢alisacak arastirmacilara yol gosterecegi

distiniilmektedir. Caligmanin bu agidan 6zgiin oldugu soéylenebilir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

1994-2014 yillar1 arasinda Fen egitiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalar ile ilgili

caligmalarin aragtirma yontemleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Ilgili yillarda yaymlanmis arastirmalarin yontemleri, egitim diizeylerine gore nasil bir

dagilim gostermektedir?



2. Ilgili yillarda yayinlanmis arastirmalarin yontemleri, simif diizeyine gére nasil bir

degisim gostermektedir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Segilen arastirma yontemi bu aragtirmanin amacina, konusuna ve arastirma

probleminin ¢ézliimiine uygundur.

2. Kaynaklardan saglanan bilgiler ger¢egi yansitmaktadir.

1.6. Arastirmanin Smmirhihiklar:

Bu aragtirma, Fen egitiminde 1994-2014 yillar1 arasinda Coklu Zeka Kurami

uygulamalari konusunda yapilan ¢alismalar ile sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Zeka: Biyolojik ve psikolojik bir potansiyeldir; bu potansiyel, kisiyi etkileyen deneyim,
kiiltir ve esin etkenlerinin bir sonucu olarak az ya da ¢ok olgiide gergeklige
doniistiirebilmektedir (Gardner, 1999: 23; Akt. Giingor, 2005: 47). Gardner, zekay1; bir
kisinin, bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve giinliik
ya da mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve verimli bir bigimde ¢6zme

yetenegi olarak tanimlamistir (Gardner, 1983; Akt. Salap, 2007: 9).

Coklu Zeka Kurami: Howard Gardner tarafindan gelistirilmis, bilissel ve gelisimsel
psikolojiden ve norobilimden yararlanarak geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikan, her
bireyin zeka diizeyinin 6zerk giigler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve en az
sekiz zekd (sozel-dilsel zekd, matematiksel-mantiksal zeka, gorsel-uzaysal zeka,
miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal-kisilerarasi zekda, bireysel-igsel
zeka, dogaci zekd) giiciiniin var oldugunu savunan bir kuramdir (Gardner, 1983; Akt.

Salap, 2007: 9).



Geleneksel Ogretim Yontemi: Anlatim gibi tek yonlii iletisime dayanan klasik,

O6gretmen ya da 6greten merkezli 6gretim yontemidir (Salap, 2007).

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin

uygulanan siireglerin tiimiidiir (Salap, 2007).
Egitim: Kisinin gelistirdigi yetenekler ve tutumlar ile icinde yasadigi toplumdaki

olumlu degerler ve diger davranis bigimlerinin etkisi altinda olusan siireglerin tiimiidiir

(Salap, 2007).



II. BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde 6nce konunun kuramsal ¢ergevesine daha sonra da alan yazinda yer alan

Coklu Zeka Kuramini aragtiran yurtdisi ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Coklu Zeka Kavrami

Zekay1 ¢ok boyutlu pozisyonda goéren aragtirmacilardan biri olan Howard Gardner, 1983
yilinda yaymlanmig ve Tiirk¢e’ye, Kili¢ tarafindan “Zihin Cergeveleri: Cok Boyutlu
Zeka Kurami” adi ile gevrilmis kitabinda, geleneksel zeka goriisiine karsi olarak iddia
edildigi gibi tek bir zeka olmadigini, aksine zekalar oldugunu belirtmistir. Gardner’a
gore (1983), I. Diinya Savasindan sonra IQ bagimli diisiinme donemi baslamis ve
insanlar testlere gore zeki ya da degil seklinde siniflandirilmislardir. Oysa Gardner,
yasam basarist i¢in tek bir zekdnin oldugu gériisiine inanmamaktadir. Ona gore; yedi,
hatta sekiz tiir zekd vardir. Bu sekiz zeka aslinda daha da cogaltilabilir. Coklu zeka
goriisii yeni degildir. Guilford, Thorndike, Thurstone gibi birgok bilim adami ¢oklu
zekalar1 savunmugstur (Akt. Selguk, Kayili ve Okut, 2004). Gardner olaya farkli bir
Olgme anlayist ile bakmaktadir. Bir kisinin bir tek standart puan yerine, zekalarin ayri
ayr1 oOlgiilerek, 1Q ya gore bireylerin potansiyel ve yeteneklerinin daha zengin bir
resminin elde edilebilecegini ileri siirmiistiir. Baska bir anlayisla Gardner, insan
zekasinin nesnel bir sekilde dlgiilecegi goriisiinii savunan geleneksel anlayisi elestirerek
zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri igerdigini

belirtmistir (Gazioglu, 2006).

Gardner (1999) zekayz; bir kisinin bir veya daha fazla kiiltiirde deger bulan iiriin ortaya

koyabilme kapasitesi, giinliik hayatta karsilastig1 problemlere etkili ve verimli ¢oziimler
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iiretebilme becerisi ve ¢oziimlenmesi gereken yeni ve karmasik yapili problemleri

kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Gazioglu, 2006).

Fareler ve beyni hasarli Kisiler iizerinde yapilmis olan ¢aligmalar, zeka alanlariyla ilgili
davranislarin beynin merkezlerinden yonetildigini gostermektedir. Ornegin; beynin sol
tarafindaki bir alanda olusan bir hasar, konusma bozukluguna neden olurken; sag
taraftaki bir alanda olusan hasar ise, resimlerin taninmasindaki aksakliga neden

olmaktadir (Gazioglu, 2006).

Beyni ii¢ boliime ayirarak incelemek miimkiindiir. Bunlar arka beyin, orta beyin ve 6n
beyindir. Arka beyin; medulla, serebellum ve ponsdan olusur. Medulla kalbin atigini,
nefes almayr ve kan basincim denetler. Serebellum (beyincik), kas faaliyetlerini
koordine eder, pons ise beyincigin iki lobu arasindaki baglantiy1 saglayan koprii vazifesi
gormektedir. Orta beyin, on beyni ve arka beyni birbirine baglayan bir islevi
iistlenmektedir. Orta beynin isitme, gorme ile ilgili énemli islevleri vardir. On beyin;
talmus, selebrum, limbik sistem ve beyin kabugundan olusur. On beyin, &grenme,
bedensel hareketler, diisinme gibi insan yasaminda ¢ok ©6nemli olan islevleri

gerceklestirir (Ciiceloglu, 1991: 71; Akt. Korkmaz, 2010: 9).

Gardner Coklu Zeka Kuraminda; insan beyninin/aklinin milyonlarca yil i¢inde nasil bir
gelisim ve degisim gosterdigini ve diinyadaki farkli topluluklarin deger verdikleri farkli
yetenek ve kapasitelerinin nasil agiklanabilecegi sorularina yanit aramis ve bir zekayi
belirleyen sekiz 6lgiit oldugunu agiklamistir (Gardner, 1999: 61, Akt. Gazioglu, 2006:
23). Bu olgiitler asagida belirtilmistir: (Gardner 1983°den, Cev. Kilig, 2004: 62-66)

1. Beyin arizalarinda potansiyel ayirma: Gardner yapmis oldugu bir ¢aligmada hastalik
ya da herhangi bir kaza neticesinde beyinlerinin belli b6liimleri etkilenmis olan insanlari
incelemistir. Bir insanin beyninin sol lobu (s6zel zekdnin biiyiik bir boliimii) zarar
gormiistiir. Bu hasta konusma ve yazmada zorlanirken sarki soyleyebilmekte,
matematiksel islemleri yapabilmekte, duygularim ifade edebilmekte hatta dans
edebilmektedir. Dolayisiyla beynin sol lobu, sadece sozel etkinlikleri etkilemis diger
zekalarim1 etkilememistir. Gardner bu 6lgiit lizerine yaptigi calismalarda 1970’lerde
popiiler olan sag beyin ve sol beyinin islevleri teorisinin varligini kanitlamaktadir

(Gardner, 1983°den Cev. Kilig, 2004).

2. Dabhiler, iistiin zekdlilar ve diger olagamiistii bireylerin varligi: Dahiler bir zeka

béliimiinde iistiin yetenekli ancak diger islevleri diisiik olan bireylerdir. Baz1 dahiler ¢ok



sayida rakami akildan hesaplayabilir, ama insan iliskilerde zayiftirlar. Oyle dahiler
vardir ki mitkemmel ¢izerler, mikkemmel miizikal hafizalar1 vardir, ama okuduklarini

anlamada giigliik ¢ekerler.

3. Cekirdek islemler tanmist ya da islemler grubu: Her zeka, tipki bilgisayarin
gerektirdigi gibi, o zeka alaninda degisik etkinlikleri yiirtitmeye hizmet eden islemlere
sahiptir. Miizikal zekada, bu islemler, degisik ritim yapilarina fark etme yetenegini ve
hassasiyetini kapsayabilir. Fiziksel zekada ise g¢ekirdek islemler, digerlerinin fiziksel

hareketlerini taklit etmek gibi yetenekleri igerebilir.

4. Gelisimsel tarih ve taminmis uzman grubunun performanslari: Biitiin zekalar ilk
¢ocukluk yillarinda ortaya ¢ikmaya baglar. Zeka etkinlikleri bazi zamanlar hizlanmakta
ya da yasla birlikte zayiflamaktadir. Fakat her bir zeka etkinliginin gosterdigi tarih
kisiden kisiye degisiklik gosterir. Ornegin iinlii besteci Mozart miizige basladiginda
sadece dort yasindaydi. Diger bestecilerin en aktif zamanlar1 ise 80°li 90’11 yaslardir.
Bu da ileriki yaslarda gii¢lii bestelerin yapilabilecegini gostermektedir. Fakat matematik
yetenegi farkli bir yoriingeye sahiptir. Matematik yetenegi miizik yetenegi gibi ilk
gobukluk doneminde ortaya ¢ikmaz. Ciinkii bu dénemde ¢ocuk halen somut islemler
donemindedir. Matematik yetenegi gene de erken yaslarda ortaya ¢ikmaya baslar. Cogu
matematik ve fen buluslarinin heniiz 13-14 yaslarinda olan Blaise Pascal ve Karl

Friedrich gibi gengler tarafindan gelistirildigi bilinmektedir.

5. Evrimsel bir tarih ve olasi evrim: Insanlarin zekd alanlarinda zaman icginde
gerceklesen gelismeleri incelemek gerekir. Ornegin; gorsel-uzamsal zekadaki gelismeyi,
magara ¢izimlerinden; miizikal zekadaki gelismeyi ise arkeolojik kazilarda bulunan
miizik aletlerini incelenmesiyle tespit edilebilmistir. Coklu Zekd Kurami tarihi bir
cerceveye de sahiptir. Bazi zeka alanlarinin 6nceki devirlerde simdikinden daha énemli
oldugu goriiliir. Ornegin; insanlarin kirsal alanda yasadiklar1 ve bedenlerini etkin bir

sekilde kullandiklar1 dsnemlerde bedensel zeka ¢ok 6nemliydi.

6. Psikometrik bulgularin destegi: Gardner standart testlerle ¢oklu zekanin
Olclilemeyecegini savunmakla beraber destek olmasi agisindan Wechsler Zeka
Olgegi’nin sozel zekd, mantiksal-matematiksel zekd, uzamsal-gorsel zeka, fiziksel-
kinestetiksel zeka alt 6lgeklerinin oldugunu, bireysel zekanin 6l¢iilmesinde Coopersmith

Benlik Saygis1 Olgeginin kullanilabilecegini belirtmektedir.

10



7. Deneysel psikolojik ¢alismalarin destegi: Psikoloji alaninda zekalarin birini
digerinden aywran ¢aligmalar bulunmaktadir. Ornegin sézel zekdy:, matematiksel-
mantiksal zekdya ¢evirmede; okuma yetenegini baska yetenege ¢evirmede basarisiz
olan bireyler bu g¢alismalarin odak noktasini olusturmustur. Sonug¢ olarak insanlarin,

sekiz zeka alanini degisik diizeylerde gosterebildikleri goriilmiistiir.

8. Sembolik sistem iginde sifreleme hassasiyeti: Gardner’a gore zekice davranislarin en
1yl gostergelerinden biri, insanoglunun sembolleri kullanma kapasitesidir. Sembolize
etme yeteneginin insanoglunu diger tiirlerden ayiran en onemli faktérlerden biri
oldugunu belirten Gardner, her bir zekanin ger¢ekte kendi sembollerine sahip oldugunu
belirtmistir. Ornegin; sozel zeka Tiirkge, Ingilizce, Fransizca gibi dillerde yer alan
sembolleri, gorsel-uzamsal zekada ise mimarlar, miithendisler ve modacilar tarafindan
kullanilan bir seri grafik dillerini kapsar (Iflazoglu, 2003: 20, 21; Akt. Korkmaz, 2010:
11-12-13).

Gardner (1997), herhangi bir niteligin, zeka tiirii olarak kabul edilebilmesi i¢in bazi
kriterleri tagimasi1 gerektigini belirtmektedir. Gardner bir niteligin zekad olarak kabul
edilebilmesi i¢in dort tane kriter belirlemistir. Bunlar (1) bir dizi sembole sahip olma,
(2) kiiltirel yapida degeri olma, (3) araciligiyla mal veya hizmet iiretebilme ve (4)
icinde problem ¢oziilebilmesidir (Gazioglu, 2006).

2.2. Coklu Zeka Kurami

Gardner, ortaya koydugu “Coklu Zeka Kurami” hakkinda sunlari ifade etmistir (Akt.
Demir, 2010: 58):

“Eger ben bu kapasitelere zekd degil de yetenek deseydim ve kuramin adi da ¢oklu
vetenek kurami olsaydi, insanlar esner ve hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlari
sarsmak ve digstindiirmek istivorum. Bu kapasitelere zekd demekle, birden fazla
olduklarint (zekdmin tekil olmadiginy) ve simdiye kadar diigiinmedigimiz bazi seylerin
zekd olabilecegini vurgulamaktayiz. Eger bu kapasitelere yetenek diyeceksek bu yanlg
bir sey olmaz. Ama bazilarina yetenek bazilarina zekd deyip hata yapmayalim.

Mozart’a ¢ok yetenekli ama zeki degil demek biiyiik haksizliktir!”

Ogrenme-ogretme siireclerinde, 6grencilerin farkli yonlerini ortaya ¢ikaran, gelistiren ve

farkli 6grenme yollarina cevap veren egitim etkinliklerinin tasarlanip planlanmasina
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katkida bulunacak yaklasimlar kullanilmalidir. Bunu gergeklestirebilmek i¢in
diizenlenen &grenme-6gretme siireci her Ogrencinin farkli yonlerinin gelisimine
yardimer olmalidir. Belirtilen ozelliklere sahip yaklagimlarin kullanilabilmesi igin
ogrenci ihtiyaglarimin hizli ve dogru olarak belirlenmesi, 6grencilerin ilgi ihtiyaglari
dogrultusunda 6gretim stratejilerinin kullamlmasi, etkinliklerinin diizenlenmesi ve
ogrencilerin farkli yonlerini degerlendirmeye olanak tantyan tekniklerin uygulanmasi
gerekmektedir. Bu baglamda dgrencilerin farkli yonlerini ortaya ¢ikarmayi, farkliliklart
desteklemeyi ve gelistirmeyi esas alan yansimalardan biri olarak Coklu Zeka
Kuraminin, 06grenme-6gretme siirecinin  diizenlenmesinde temel alinmasinin

yayginlasmaya basladig1 goriilmektedir.

Gardner’in gelistirdigi Coklu Zekd Kuraminin iki temel o6zelligi, onu geleneksel
anlayistan ayirmaktadir. Birincisi kuramin zeka tanimi, gercek yasamda problem
¢6zmeye ve iiriin elde etmeye dayamr. Ikinci ozellik ise, zekdnin ¢ogul olarak ele
alinmasidir (Biimen 2005; Akt. Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir, 2008: 16). Her
insan kendi zekdsini artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir ve zeka, ¢ok yonlii bir

olgudur.

2.3. Coklu Zeka Alanlar:

“Coklu Zekd Kurami” 1983’te biligsel psikologlardan Howard Gardner tarafindan,
geleneksel zekd (IQ)'nun zekdyr tiim boyutlariyla temsil etmedigi sayiltisi ile
gelistirilmistir. Geleneksel zeka (IQ) sadece dil ve matematik zekasinin 6l¢timiinii igerir,
sayisal olarak zeka testleriyle olgiilebilir, bireyleri diizeylerine gore simiflandirir,
dogustan kazandirilir ve degismez (Schlingen, 2003; Schwartz, 1997; Yekovich, 1994;
Akt. Yilmaz, Fer, 2003: 235). Gardner (Armstrong, 1994; Christison & Kennedy, 1999;
Cornhaber & Gardner, 1991; Gardner, 1999; Gardner & Hatch, 1990; Gardner, 1997;
Hoerr, 2002; Akt. Yilmaz, Fer, 2003: 235) coklu zekdy1 soyle agiklar: Zeka, degisen
diinyada yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 6zgii
bicimde bulunan yetenekler ve beceriler biitiiniidiir. Insanlarin sahip olduklari zeka
alanlarinin her biri yasamak, 6grenmek ve insan olmak i¢in kullanilan etkili birer arag
olup ogrencilerin sahip olduklarn gizil ya da dogal gi¢lerini anlamak ve

uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir. Her insanin aktif olarak
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kulland1g1 kendine 6zgii zeka alani vardir; ¢oguldur ve sergilenebilir. Yasamda hi¢bir
etkinlik, tek bir zeka alani icermez. Yapilan basit islerde bile farkli zeka alani kullanilir.
Zeka; kalitim, yetenek, kiiltir, ¢evre ve deneyim bilesenleriyle bigimlenir ve
gelistirilebilir. Gardner’e gore tiim cocuklar ¢esitli diizeylerde zeka alanlarina sahip
olarak dogarlar ve yasamlar1 boyunca biitiin zeka alanlar1 gelisebilir. Her insanin bir ya
da birkag zeka alani digerlerinden daha gelismis olabilir. Insanin zayif olan zekasi, onu
gelistirme firsat1 taninirsa, belli bir siire sonra o kisinin baskin zekas: haline gelebilir.

Bu nedenle bir insani, baskin ya da zayif zekali olarak tanimlamak sakincalidir.

Insan zekas1 hakkinda ileri siiriilen geleneksel yapidaki goriisiin sinirhiligini fark eden
Gardner, 1983°te yayimladig1 “Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri)” adli eserinde bir
insanin en az yedi temel zeka alanlar1 cesitlemesinden olusan genis bir yetenekler
yelpazesine sahip oldugunu One slirmiistir. Ancak bu yedi farkli zekd alanim
tanimlamakla birlikte, yeteneklerin bu alanlarla sinirli olmadigini ve her zaman daha
fazla zeka alanlarinin olabilecegine dikkat ¢ekmistir. Nitekim daha sonralar1 yaptigi
caligmalarla yeni bir zeka alani1 daha gelistirerek teorisini yeniden formiile etmistir

(Saban, 2002: 6; Akt. Demir, 2012: 30). Bu zeka alanlar1 sunlardir:
1. S6zel-Dil zekasi (verbal-linguistic),

2. Mantik-Matematiksel zeka (logical-mathematical intelligence),
3. Gorsel-Uzamsal zeka (visual-spatial intelligence),

4. Bedensel-Kinestetik zeka (bodily-kinesthetic intelligence),

5. Miizik-Ritim zekas1 (musical-rythmic intelligence),

6. Sosyal zeka (interpersonal intelligence),

7. Ozedoniik zeka (intrapersonal intelligence),

8. Doga zekasi (naturalist intelligence).

2.3.1. Sozel-Dil Zekasi:

Bu zeka tiirti, sozciikler zekds: ya da bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme
yetenegi olarak belirtilmektedir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim
saglamak bu zekdnin en belirgin ozelligi oldugunu ileri siirmektedir. Sozel-Dil

zekdsinin kullanimi, 6nceki bilgiyi ve anlamayi yeni bilgiye baglamaya yardimci
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olmakta ve baglantinin nasil oldugunu agiklamaktadir. Sézel zeka, dil kullaniminin
farkli bicimlerde iiretilmesine ve gelistirilmesine yardimci olmaktadir. Dil gelisimi
asamalarina bakildiginda ¢ocugun baslangigta, goriintii, ses ve dokunma kullandig
goriilmektedir. Daha sonra, sembol ve gramer gibi dil teknikleri bunu izlemekte ve
soyut akil yiiriitme, kavramsal 6riintiiler, duygu, ton, yap1 ve igerik olusturma ile sézciik
dagarc1g1r zenginlesmektedir. Birey, kendini ifade ederken, 6zel ortntiilerde ses ve
duyum kullanabilme yeteneginin gelismesi ile dil gelisiminin en {iist noktasina
ulagmaktadir. S6zel zekanin degeri, okuma, dil sanatlar1 ve farkli i¢eriklerde kavrama
ile olgiilerek ortaya ¢ikmaktadir. S6zel-Dil zekasinin, ileti olarak alinanlarin bireysel
olarak algilanmasi olarak degerlendirilmekte ve okullarda bu zeka tiiriine ¢ok deger
verildigi ileri stirtilmektedir (Bellenka, 1997; Akt. Basaran, 2004: 9). Cagdas zeka
arastirmacilarina gére insan konusma yetenegi ile dogmaktadir. Cevrede kullanilan dil
ile etkilesime girmeye basladiginda beyin, dilin tiim seslerini taniyabilir durumdadir.
Sozel zekanin, dil ile yapilan her tirlii ¢alismayla ilgili oldugu belirtilmektedir.
Okuyabilme yetenegi, diiz yazi, siir, rapor ve mektup yazabilme yetenegi, dinleyiciler
onilinde konugma yapabilme ya da bir arkadasla sohbet edebilme yetenegi drnek olarak
verilmekte ve bagka birinin konugmasini dinleyebilme ve ne sdyledigi ile nasil bir mesaj
vermek istedigini anlayabilme de s6zel zekdmin ilgili oldugu alanlar olarak ileri

stiriilmektedir (Morgan, 1996; Akt. Basaran, 2004: 9).

2.3.2. Mantik-Matematiksel Zeka:

Mantik-Matematiksel zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekasi olarak belirtilmektedir.
Tiimdengelim ve tiimevarim kullanarak akil yiiriitme, soyut problem ¢dzme ve bir biri
ile iliskili kavramlar ve diisiinceler arasindaki karmasik iliskiyi anlama yetenegi ya da

benzer yonleri arama zekasi olarak belirtilmektedir.

Mantik-Matematiksel zeka, bilimsel hipotezi siiflandirma, 6ngorii, oncelik verme,
neden-sonug 1iligkisini anlama becerilerini igermektedir. Bu zeka tiirii giiglii olan
insanlarin, akil yiiriitme becérilerini, cok genis alanlara uygulayabildikleri gériilmiistiir.
Fen bilimlerinde, sosyal alanlarda, edebiyatta ve daha birgok alanda sozciikleri
kullanabilme, okuma, yaratma, yabanci dil 6grenme, model insa etme, interneti
kullanma ve miizik notalarini 6grenme bi¢iminde uygulamaya yansidigt ileri

stirilmektedir. Matematik kullanimi ¢ok erken yaslarda, kiigiik ¢ocuklarin somut
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islemlerle ugrasirken ve bire bir eslemeyi kavrarken basladigi belirtilmektedir.
Cocuklar, sembolik dil ile formiiller ve denklemlerle ¢alisarak, somut diisiinceden soyut
disiinceye ilerlemekte ve mantik diinyasini soyutlastirmayr dgrenmektedirler. Soyut
kavramlar ve semboller, analiz ve yaklasik olarak hesaplama, pek ¢ok okul programinda
ogretilmekte ancak Ogrenmenin aktif olarak gergeklesmesi geregi lizerinde

durulmaktadir (Bellenka, 1997; Akt. Basaran, 2004: 9-10).

2.3.3. Gorsel-Uzumsal Zeka:

Gorsel-Uzamsal zekanin, resimler ve imgeler zekas: ya da gorsel diinyay1 dogru olarak
algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesi oldugu
belirtilmektedir. Sekil, renk, bi¢im ve dokunusu "zihin gozii" ile gérme ve bunlari resim

olarak somut temsillerine doniistiirme yetenegini i¢erdigi ileri siirtilmektedir.

Baz1 agilardan gorsel zekanin insan beyninin kullandigr ilk dil oldugu séylenmektedir.
Bu zeka, duyusal-motor alginin keskinlesmesi ile basladig1 belirtilmektedir. Daha sonra,
renk, sekil, bicim, dokunus, derinlik, boyut ve bunlar arasindaki iligkileri ayristirdig
ileri siiriilmektedir. Gorsel-Uzamsal zeka gelisirken, el-g6z esglidiimii ve ince devinim
kontrolu ile kisinin, algilanan sekil ve renkleri, ¢esitli ortamlarda yeniden olusturma
yetenegi de gelismektedir. Ressam, heykeltiras, mimar ve grafik desinatorii gibi
mesleklerin uygulayicilari, zihinlerindeki imgeleri, yaratmakta ya da gelistirmekte
olduklar1 yeni nesnelere aktarmaktadirlar. Bireyin olast her seyi goziinde canlandirip
hayal kurabilmesi, hayalindeki yerlere sanal yolculuklar yapabilmesi ve daha 6nce hig
yapmadig1 seyleri yaratabilmesi ve bulus yetenegi, bu zeka tiirtiniin 6zellikleri olarak
gosterilmektedir. Uzamsal zeka, uzay-zaman siirekliligi i¢cinde, nesnelerin yerlesimi ve
aralarindaki iliskiyle ilgilenmektedir. Bir nesnenin diger bir nesne ile iligkili olmasi,
O0grenmenin gorsel-uzamsal bigiminin, uzamsal tarafini olusturan g¢ekirdegi oldugu
belirtilmektedir. Bu agiklama yon duygusunu da kapsamaktadir; diger bir deyisle,
yasanilan g¢evreyi dolduran nesnelere gore nerede oldugunu bilme yetenegi ve bir
yerden baska bir yere kolaylikla gidebilmé becerisi bu zeka tiirtiniin 6zelligi olarak

gosterilmektedir (Bellenka, 1997; Bumen, 2004; Akt. Basaran, 2004: 10).
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2.3.4. Bedensel-Kinestetik Zeka:

Bu zeka tiiriiniin, bedensel olarak gergeklestirilen hareketlerin tiimiiyle ve ellerin
hareketleri ile ilgili oldugu belirtilmektedir. Beden hareketlerini kontrol etmeyi ve
yorumlamay1, fiziksel nesneler ile ugragmayi, beden ve zihin arasinda bir uyum
olugmasini sagladig: ileri siiriilmektedir. Bedensel zekanin gelisimi sadece atletik yapida
olanlarla sinirlanmamaktadir. Dogustan gelen kinetik potansiyeller, ¢ocuklarin yiiriime
potansiyelleri, gelisimin herhangi bir evresinde motor hareketleri kazanabilme ve
gelistirebilme yetenekleri ile yiiz ifadeleri, durug ve diger bir deyisle “beden dili” ile
ifade edilebilen incelikler, bu zekdnin 6zelliklerin olarak gosterilmektedir. Bir cerrahin
acik kalp ameliyati yaparken ya da bir ugakta pilotun gostergelerin ince ayarini
yaparken gosterdigi ince-motor kontroliin, bu zekanin gelismis oldugunun gostergesi

oldugu ileri siirilmektedir (Bellenka, 1997; Bumen, 2004; Akt. Basaran, 2004: 10).

2.3.5. Miizik-Ritm Zekasi:

Bu zeka tiirii, ton, ritim ve tim1 ayirt etme zekasi olarak belirtilmektedir. Kisinin bir
miizik Oriintiisiine ya da melodiye duyarlilik derecesi ve coskusal tepki verme yetenegi
ile bagladig: ileri stirtilmektedir. Bu zekanin temelleri 6grencilerin, miizigi fark etmeleri
ile gelismektedir. Daha sonra, miizik-ritim zekasinin, miizigi dinlerken inceliklerinin
ogrenilmesi ile gelismeye devam ettigi belirtilmektedir. Ogrenciler daha karmasik
melodiler {iiretirken, bir miizik aleti calarken ve daha karmasik kompozisyonlar
yaparken, bu zekdnin daha da gelisecegi belirtilmektedir. Norolojik bakis acisindan
miizik-ritim zekasiin, zeka tiirlerinin ilk once geliseni oldugu belirtilmektedir.
Miizigin, ritmin, sesin ve titresimin insanda yarattig1 etki diger zeka tiirlerinin hepsinden
daha gii¢lii oldugu ileri stirilmektedir. Ruh halinin degismesi, dinsel duygular:
costurma, ulusal sevingleri uyandirma, baska birine sevgi, derin {iziintii ya da aciy1 ifade
edebilme etkisi buna 6rnek olarak verilmektedir. Ses ve titresimler, ister dogal olsun
isterse insanlarin yarattigi ortamlardan gelenler olsun, bu zekanin, tim ses ve titresim
diinyasiyla ilgili oldugu belirtilmektedir. Baz1 insanlar i¢in bu zeka tiirii sadece miizik
ve ritimden olusmadigi dikkate alindiginda isitsel olarak da adlandirilabilecegi ileri

siirilmektedir (Bellenka, 1997; Bumen, 2004; Akt. Basaran, 2004: 10-11).
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2.3.6. Sosyal Zeka:

Sosyal zeka, digerlerini anlama ve etkilesme kapasitesi olarak belirtilmektedir. Bu
zekay1 gosterenlerin, moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark edebildigi ve ayristirdigi
ileri stiriilmektedir. Bu zeka 6zelliginin, ¢evrelerindeki yetiskinlerin ruhsal durumlarina
dikkat eden ve degisik ruhsal durumlara duyarli olan ¢ocuklarda goriildigi
belirtilmektedir. Bir yetiskinin digerlerinin sakli egilimlerini okuyabilmesi ve

yorumlayabilmesi karmasik bir kisiler aras1 beceri olarak ag¢iklanmaktadir.

Sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini, igbirligi becerilerini, ¢atisma y6netimini,
uzlagsma becerileri ile gliven, sayginlik, liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile
ilgili oldugu belirtilmektedir. Sosyal zekasi gii¢lii olanlarin 6nemli 6zellikleri arasinda
digerlerinin duygularina, korkularina, meraklarina ve inanglarina empati ile yaklasma,
yargilamadan dinleme ve digerlerinin performanslarini en iist diizeye g¢ikarmalarinda
yardimer olma istegi bulundugu ileri siiriilmektedir. Sosyal zekanin ilgi alani, insan
iliskileri, bagka kisilerle ortak ¢aligma, diger insanlari tanima ve onlardan bir seyler
ogrenme konularini kapsamaktadir. Zamanin ¢ogu diger insanlarla galisarak ve iletisim
kurarak geg¢irildigi diisiiniiliirse, bu zeka, bazi agilardan, tiirlerinin i¢inde en anlasilabilir

olani olarak gosterilmektedir (Bellenka, 1997; Akt. Basaran, 2004: 11).

2.3.7. Ozedoniik Zeka:

Bu zeka tiirii, kendilik bilgisi ya da kendini tanima zekasi, ya da kendini bilme ve kendi
yasami ve Ogrenmesi ile ilgili sorumluk alma yetenegi olarak belirtilmektedir.
Ozedoniik zekas: giiglii olan birey, kendi coskularinin smirlarmi anlayabilen, kendi
davraniglarini yonetirken bunlara giivenebilen kisilerin 6zelligi olarak gosterilmektedir.
Boyle bir kisi zamaninda diisiinmeyi, yanitlamayir ve kendini degerlendirmeyi
basarabilen kisi olarak gosterilmektedir (Bellenka, 1997; Akt. Basaran, 2004: 11).
Gardner, 6zedoniik zekdnin, zevk duygusunu aci veren duygulardan ayirdedebilme
kapasitesinden daha fazla oldugunu ileri siirmekte ve boyle bir ayristirmanin temelinde,
bir duruma daha fazla karismak ya da kendini geri ¢ekebilme kapasitesinin yattigini
belirtmektedir. Bu zekd tiirli, Ogrenenlerin, kendi yasantilarinda ve Kkendi

ogrenmelerinde daha fazla sorumluluk almalarina yol agacag: belirtilmektedir. Gardner,
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ogrencilerin ¢ok azinmn, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabildigini ileri

siirmektedir (Gardner, 1983; Akt. Basaran, 2004: 11).

Bilindigi kadariyla kendi varliginin, diisiincelerinin ve eylemlerinin farkinda olan tek
yaratik insanogludur. Bu o6zelligin, insanin kendisinden uzaklasip kendi igindeki
yansimasindan bir seyler 6grenebilme yetenegi oldugu belirtilmektedir. Ozedoniik
zekanin ilgi alaninin, kendi kendinin farkinda olma, kendini anlayabilme ve kisinin i¢
diinyasiyla iligki kurabilme ozelligi oldugu belirtilmektedir (Bellenka, 1997; Akt.
Basaran, 2004: 11-12).

2.3.8. Doga Zekasi:

Gardner’in, yedi 6zgiin zekaya 1995°te ekledigi sekizinci zeka tiirii olan doga zekasinin
bireylerin, ¢evredeki bitki ve hayvanlarin tiirlerini fark ettiklerinde ve alt tiirleri
siiflandirabildiklerinde ortaya c¢iktigi belirtilmektedir. Bu zeka tiirtiniin, ¢evredeki
dogal diinyayr algilama, begenme ve anlayabilme ile dogrudan ilisgkili oldugu
belirtilmektedir. Tiirleri birbirinden ayirt edebilme, taniyabilme ve siniflandirabilme,
dogal diinyaya iligkin bilgileri kavrayabilme bu zekd tiiriiniin &zellikleri olarak
gosterilmektedir. Cesitli ¢igekleri ayirt edebilen, farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta
ayakkabi, araba ya da giysi cizimlerini ortak kategorilere yerlestirebilen ¢ocuk ve
gengler, gelecegin doga bilimcilerine aday gosterilmektedir. Botanik ve zooloji, doga
zekasmin en belirgin alanlarindan biri olarak gosterilse de, bocekbilim, organik kimya,
tip, fotografcilik, ingaat miihendisligi gibi diger bir¢ok alanlarda ¢alisan insanlarin, bu
becerileri zamanla gelistirmeleri gerektigi belirtilmektedir (Bellenka, 1997; Akt.
Basaran, 2004: 12). Gardner doga zekasinin, belli bir bolgede bulunan bitki Ortiisii ve
hayvan tiirlerini taniyabilen, dogal diinyada baska sonugsal ayrimlar yapabilen ve bu
ozelligini tiretken olarak avlanmada, ciftgilikte, biyoloji bilimlerinde kullanabilen

kisilerde goriilebilecegini belirtmektedir (Gardner, 1994; Akt. Basaran, 2004: 12).

2.4. Coklu Zeka Kuram ilkeleri

Gardner (1983: 12) ve Yavuz (2004: 11), Coklu Zekd Kuraminin ilkelerini soyle

siralamaktadirlar:
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* Zeka tekil degildir, ¢ok yonlidiir, ¢okludur.
* Her birey dinamik zekanin essiz bir karigimidir.
« Zekanin gelisimi gerek bireysel, gerekse bireyler' arasinda cok ¢esitlilik gosterir.

* Her insan aktif olarak kullandig1 zekalar: ile 6zel bir karigima sahiptir. Her insanin

kendine ait bir zeka profili vardir.

* Her bir zekdnin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir. Her bir zeka hafiza, dikkat,

alg1 ve problem ¢6ziimii agisindan farkl bir sisteme sahiptir.

* Tiim zekalar dinamiktir.

* Coklu zeka 6zdeslestirilebilir ve tanimlanabilir.

« Her birey ¢ok yonlii zekdy: tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmay1 hak eder.
* Zekalardan biri digerinin aktarilmasi igin kullanilir.

» Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrigsmasi tiim zekalarda bilgi inanglar ve

beceriler igin kritiktir.

» Tim zekalar yas ya da c¢evre farki gozetmeksizin, insani vasiflarin artmasinda farkl

kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.

« Saf bir zeka ¢ok seyrek goriiliir.

* Gelisimsel teori ¢ok yonlii zeka kuramini uygular.

* Cok yonlii zeka hakkindaki bilgilerimiz arttik¢a tiim zeka listeleri degismeye adaydir.

* Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir. Kisisel alt yapi, kiiltiir,
kalitim, inanglar, biitiin zekalarin gelisimi tizerinde etkiye sahiptir (Akt. Cepni, 2010:
22-23).

2.5. Coklu Zeka Kuraminda Belli Bash Ana Noktalar

Coklu Zeka Kuraminda bazi ana noktalar sunlardir:

e Her birey sekiz zekanin hepsine sahiptir.
e Zekalar ayr ayr1 tanimlansa bile beraber calisirlar.

e Tiim zekalar esit sekilde degerlendirilmelidir.
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e  Gerekli 6grenme ortamu, yiireklendirme ve etkili metotlar kullanildiginda her birey
sahip oldugu zekalardan en az birini ortaya ¢ikarip gelistirebilir.

e  Yeni zeka siniflandirmasina gére zeki olmanin birden fazla yolu vardir.

e Bireyin ne kadar zeki olduguna degil de nasil daha zeki olabilecegine 6nem
vermelidir.

e Tum zekalar esit sekilde degerlendirilmelidir.

e Biitiin zekalar egitilmeli, beslenmeli ve gii¢lendirilmelidir.

e Okullar sozel-dilsel ve matematik-mantiksal becerilerinin 6grenme stiline
odaklandig1 i¢in, okullar biitiin ¢ocuklara iyi hizmet veremez.

e Her birey degisik yollarla, degisik diizeylerde 6grenir.

e Kuvvetli zekalar zayif olanlar1 desteklemek, uyandirmak i¢in kullanilir.

o Kuvvetli zeka alanlari ile zayif zeka alanlar1 birlestiginde kendini ¢ok farkli
alanlarda gosterilebilir.

e Bireysel farkliliklara deger verir ve bunlari destekler.

e  Ogrenmenin giivenilir bir bigimde degerlendirilmesini saglar.

e Akilda tutma, problem ¢6zme, diistinme becerilerinde ve akademik basarida gozle
goriiliir bir gelisim saglar.

e Pek ¢ok zeka alam kullanmay:1 6grenerek kendine giivenme becerisinin gelisimini
saglar.

e Tiim ¢ocuklara esit 6grenme firsatlar1 saglar.

e Ogrenme giigliigii yerine, 6grenme farkliliklari oldugunu kavramaya yardimer olur

(Elibol, 2000: 17-17; Bayhan, 2003: 76-77; Akt. Giingor, 2005: 36-37).

2.6. Coklu Zeka Kuraminin Fen Egitiminde Uygulamalari

Coklu Zeka Teorisinin insan zekdsinin ne olduguna iliskin olarak getirdigi pratiksel
yaklagim, bir¢ok egitimci i¢in uzun yillar boyunca gizemli gibi goriinen zeka kavramini
daha somut hale getirmektedir. Gardner (1993), zekay1 bireyin problem ¢6zme, kendi
kiiltiirtinde veya baska bir kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve ¢6ziim
bekleyen yeni veya karmasik durumlari .tespit edebilme kapasitesi olarak
tanimlamaktadir. Dolayisiyla bireyler ¢oklu 6grenme ortamlarinda daha fazla problem

cozebilir ve tretebilir duruma gelebilirler (Akt. Tasg, 2007: 29).
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Okul ortaminda ortaya ¢ikan sorunlar incelendiginde, birgok sorunun bireysel
farkliliklarin yeterince dikkate alinmamasindan kaynaklandig1 goriilmektedir. Ozellikle
problem tarama testlerinden elde edilen verilere bakildiginda bu goézlemi dogrulayici
niteliktedir. Ayrica, dgretmen yetistiren kurumlarin miifredatinda bireysel farkliliklari
konu alan bir ders olmadig1 goriilmektedir. Bu sebeple; bireysel farkliliklar konusunda
yetisgmemis ve bu konuyla ilgili farkindalik diizeyi diigik olan &gretmenler
karsilagtiklar1 sorunlarda ya 6grenciyi ya da sistem etkenlerini suglamaktadir. Okullarda
tiim fiziksel kosullarin bireysel farkliliklari dikkate alacak big¢imde diizenlenmesi

kaginilmaz bir gerekliliktir (Selguk, 2004: 51-64; Akt. Tas, 2007: 30).

Coklu zeka alanlarini, 6zellikle miizik, bedensel ve gorsel zekalari, zekd alani olarak
degil, yetenek olarak adlandirma yoniinde yaklasimlar vardir (Armstrong, 1994, Akt.
Yilmaz ve Fer, 2003: 237). Baz1 egitim psikologlar1 (Eisner, 1994; Levin, 1994;
Sternberg, 1994; Akt. Yilmaz ve Fer, 2003: 237) ise kuramin egitime yonelik
dogrularinin iyi oldugunu ancak psikoloji bilimi ag¢isindan teorik yapisinin emprik
aragtirmalarla yeterli diizeyde desteklenmedigini iddia etmektedirler. Gardner ise bu
iddialar1 makalesinde (1994; Akt. Yilmaz, Fer, 2003: 237) soyle yanmitlar: Kuram;
6grenme stili, biligsel stil, duygusal zeka, disiplin ya da el becerisiyle aymi sey degildir;
bir psikometri testi de degildir. Kuram, genel zeka alanlarinin varhigini degil, etki
alanini ve agiklayicilik giiciinii sorgular; ancak zeka alanlarinin kalitimsal olup olmadigi
sorusunun cevabinit aramak yerine, genetik-cevresel etkilesimlerin 6nemini vurgular.

Aslinda kuramin en 6nemli katkisinin 6gretimin g¢esitlendirilmesi oldugu soylenebilir.

Gardner (1997, 1999; Akt. Yilmaz, Fer, 2003: 237-238)’a gére kuramdan egitimde
sOyle yararlanilabilir: Yeteneklerin gelistirilmesine, bireysel farkliliklarin gozetilmesine
ve 6gretimin cesitlendirilmesine olanak saglanabilir. Ogrencilerin baskin olduklar1 zeka

alanina uygun meslege (miizisyen, bilim adami, sanat¢i, sporcu vb.) ulasmalarina

rehberlik edilebilir.

Armstrong (1994; Akt. Yilmaz, Fer, 2003: 238)’a gore ilkogretimde ¢oklu zeka alanlari
gozetilerek bir derse hazirlanirken yapilacak ilk is, ilgili 6grenme etkinliklerini
belirlemektir. Ogretmenin aym konuyu, tiim zek alanlarini igerecek bigimde islemesi
gerekir. Bu yaklasimi kullanmanin en iyi yolu, acaba bu materyali bir zekd alanindan
digerine nasil transfer ederim seklinde diistinmektir. Kuram uygulamasina doniik ders
plani gelistirilirken gozetilecek temel unsurlar séyle 6zetlenebilir (Amstrong, 1994;

Demirel, 1999; Akt. Yilmaz, Fer, 2003: 238):
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» Genis bir boyutta degil, 6zel hedefler iizerinde diistiniilmelidir.

« Mevcut yontem, teknik ve materyallerle sinirli kalmamali, bunlar gesitlendirilmeli ve

segilen etkinlikler ¢ercevesinde ders diizenlenmelidir.

« Etkinlik ve materyal sunumunda biitiin zekd alanlarina esit derecede Onem

verilmelidir.

Geleneksel egitim sistemi biiyiik olgiide sozel ve sayisal zeka kavramina dayanmakta,
diger zeka alanlar1 ihmal edilmekte, tek yonlii zekdya dayali egitimle zihin gelisimi
sinirlandirilmaktadir. Bu durumda, sézel ve sayisal alanlarda gelismemis 6grencilerin
sahip olduklar1 diger yetenekler gérmezden gelinerek, bu 6grencilere olumsuz sifatlar
yiiklenebilmektedir. Oysa 6grenciler gelisim gosterebilecekleri baska yeteneklere de
sahiptirler (Christison & Kennedy, 1999; Gardner, 1997; 1999; Schwartz, 1997; Akt.
Yilmaz, Fer, 2003: 238). Bu durumun, iilkemiz i¢inde gegerli oldugu séylenebilir. Bu
baglamda Brualdi (1996; Akt. Yilmaz, Fer, 2003: 238), kuramdan yararlanmanin en iyi
yolunun, Ogretmenlerin, Ogrencilerindeki farkli yeteneklerin ve becerilerin farkina
vararak, 6gretimi bu farkliliklara gére diizenlemeleri oldugunu ifade eder. Bunun igin
ogretmenler, coklu zeka alanlarina 6zgli etkinliklerden yararlanarak Ogretimi

zenginlestirebilirler.

Gardner (1999), Coklu Zeka Kuraminin sinif uygulamalarinda yapilan yanlislari su
basliklar halinde toplamustir:

« Biitiin kavramlar1 ve konulari, biitiin zekalar1 kullanarak 6gretme diisiincesi.

* Sadece belirli bir zeka alistirmasinin hareketlerini tekrarlamanin kendi iginde yeterli

oldugu inanci.

* Bir zeka ile iligkili materyalin fonda kullanilmasi.

* Zekalarin, en basta bellek araglar olarak kullanilmasi.

* Zekélarin, deger verilen diger 6zelliklerle birlestirilmesi.

* Zekélarin, baglama ya da igerige bagl kalmaksizin, dogrudan degerlendirilmesi (Akt.

Tas, 2007: 31).

Cok boyutlu zeka kuramimin sinif i¢i uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken temel

noktalar vardir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

« Ogretmenlerin, biitiin zekalara esit derecede 6nem vermesi gerekir.

22



« Ogretmenler, materyal sunumunda tiim zekalar1 gelistirici ya da tiim zekalar

kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamalidir.

+ Bu durum sadece 6grenmeyi saglamakla kalmaz, §gretmeni de ayn1 konuyu degisik ve
yaratic1 etkinlikler diizenleyerek ogretmeye giidiileyebilir. Bu sekilde 6grenme daha

kalici olabilir.

« Tiim insanlar sekiz zeka tiiriiyle dogar ancak ne yazik ki 6grenciler simifa farklh
zekalar1 gelismis olarak gelirler. Her c¢ocuk kendi zihinsel gii¢ ve zayifliklariyla

ogrenme ortamina katilirlar (Ozdemir vd., 2002, Akt. Tas, 2007: 31-32).

2.7. Coklu Zeka Kurami Uygulamalarinda Dikkat Edilecek Hususlar

Gardner’in Coklu Zekd Kuraminin simf 6gretiminde dogurgular1i ve uygulamasina
iliskin pek cok g¢alisma yapilmistir. Bu konuyla ilgili olarak 6ncelikle, 6gretmenlerin
bilgilenmesi gerekmektedir. Coklu Zekd Kuramimin sinif i¢i uygulamalarinda dikkat

edilecek hususlar sunlardir:

e  Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede 6nem vermelidir. Bu goriis geleneksel
egitim sistemiyle ¢eligir gibi goriinmektedir, zira geleneksel sistemde genellikle dil ve
matematik zekés: lizerinde yogunlasilmaktadir. Coklu Zekd Kurami ise 6grencilerde
bulunan tiim gii¢ ve becerilerin taninmasi ve gretilmesi goriisiinii temel almaktadir.

e Ogretmenler materyal sunumunda tiim zekalar1 gelistirici ya da tim zekalar
kullanmaya yonelik etkinlikleri hazirlamalidir. Boyle bir sunum sadece 6grenmeyi
saglamakla kalmaz, oOgretmeni de aymi konuyu degisik ve yaratici etkinlikler
diizenleyerek 6gretmeye de giideleyebilir. Farkli zeka alanlar1 kullanilarak dgrenilen bir
konu daha iyi anlagilabilir.

e Herkes sekiz tiir zeka ile dogar ancak ne yazik ki 6grenciler simifa farkli zekalar
gelismis halde gelirler. Bagka bir deyisle, her ¢ocuk kendi zihinsel gii¢ ve zayifliklariyla
dgrenme ortamina katilir. Bu gelismis zeka alanlar bilgiyi 6grenmenin ne kadar zor ya
da kolay olacagim1 belirler. Bu durum genellikle 6grenme stili olarak
isimlendirilmektedir. Bir sinifta pek ¢ok 6grenme stili varolabilir, ancak bir 6gretmen
i¢in bunlarin hepsinin her derste bulunmas: imkansizdir. Ne yazik ki, 8gretmenlerimiz
ogrencinin daha ¢ok gelismis zekdsimi  kullanarak konuyu &grenmesini

saglayamamaktadir (Demirel, 2004; Akt. Kalayci, 2009: 38-39).
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2.8. Ilgili Arastirmalar

Gardner Coklu Zekd Kuramini ortaya attiktan sonra, birgok arastirmaci tarafindan
degisik egitim kademelerinde arastirmalara konu olmustur. Son yillarda Coklu Zeka
Kurami, egitim-6gretim siirecinde énemli bir yere sahip olmustur. Alan ile ilgili yurtigi
calismalara, tez konusu kapsaminda genis bir sekilde yer verildiginden bu boliimde
sadece yurtdist ¢alismalar incelenmigtir.  Yurtdisinda yapilan arastirmalar,

arastirmacilarin soyadina gore alfabetik sira ile ayrintith olarak verilmistir.

2.8.1. Yurtdisindaki Arastirmalar

Bu béliimde, Coklu Zeka Kurami temel alinarak yurtdisinda yapilan bazi arastirmalar
incelenmis ve bu aragtirmanin konusu olan Coklu Zekd Kuramina i1sik tutmasi

bakimindan 6zetleri asagida verilmistir.

Campbell, B. (1989), 27 &grenciden olusan iigiincii sinif 6grencilerine yedi zekayi
ogretmek i¢in bir program gelistirmistir. Zekalar1 bir araya getirmek igin tasarlanan
programa konular, 6grenme merkezleri ve disiplinler aras1 yaklasim dahil edilmistir.
Her biri Gardner’in ortaya koydugu yedi zekddan birini temsil eden yedi 6grenme
merkezi kurulmus ve simf ortami bu merkezlere uygun olarak yeniden diizenlenmistir.
Ogrenciler bir okul giiniiniin yaklasik olarak 2-2,5 saatini bu 6grenme merkezlerinde
gecirmisler ve ti¢ ya da dorder kisilik gruplar halinde her bir merkezde yaklasik yirmi
dakika kalarak tiim merkezleri dolagsmislardir. Bu yedi merkezde islenen konunun
Ogretimine yardimecr olacak etkinlikler bulunmaktadir. “Gezegenimizin Yapisi”
konusunun islendigi bir tinitede 6grenciler bu yedi merkezde asagidaki ¢alismalari

yapmiglardir;

1. Yapim merkezi: Diinyanin ¢ekirdegini, katmanlarini ve kabugunu temsil edecek ii¢
renkli camur/kilden diinyanin ti¢ tabakali bir temsilini yapmislar ve daha sonra

yaptiklar1 diinyay1 ortadan ikiye ayirarak katmanlarinin gériinmesini saglamislar.

2. Matematik merkezi: Her bir grup cevre, ¢ap ve daire gibi geometrik sekillerle

calismuslar,

3. Okuma merkezi: Bir grup okul ¢ocugunu alip diinya icerisinde bir kesfe gotiiren

“Biiylik Okul Servisi” adl1 hikayeyi okumuslar,
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4. Miizik merkezinde: Bir dinleme/heceleme etkinligi yapmislar. Diinya, kabuk, katman,

cekirdek gibi kelimeleri soylerken miizik dinlemisler,

5. Sanat merkezi: Cesitli renklerde ve boyutlarda i¢ ice gecebilen daireler keserek

bunlari tabakalar belirleyecek sekilde yapistirmislar,

6. Birlikte calisma merkezi: Diinya ile ilgili temel bilimsel bilgiler konusunda bir

sayfalik bilgi okumus ve sorular1 beraberce yanitlamislar,

7. Bireysel c¢alisma merkezinde: Diinyanin merkezine dogru bir yolculuga ¢iktiginizda

yaniniza neler alirdimiz? Konusu ile ilgili bir kompozisyon yazmiglardir.

Merkezlerde gegirilen iki-iki buguk saatin sonunda, 27 dgrenciden her birinin diinyanin
yapisini sanatsal, matematiksel, miiziksel, dilsel, devinimsel, sosyal ve bireysel olarak
ogrendigi ortaya c¢ikmistir. Tiim bunlarin &tesinde Ogrencilerin bu merkezlerde

caligmaktan zevk aldiklar1 gézlenmistir (Akt. Yildirim, 2006: 43).

Campbell, L. (1997), “Ogretmenler Coklu Zekd Kuramini Nasil Yorumluyor” adli
makalesinde lise diizeyinde cebir dersini bedensel/kinestetik yolla isleyen bir
ogretmenden soz etmektedir. Ogrenciler grafik denklemleri &grenirken okulun
bahgesine ¢ikmakta ve kaldirimi olusturan biiyiik kare bir mozaik blogunun iizerinde X
ve Y koordinatlarin1 tanimlamaktadirlar. Daha sonra da kendilerini X ekseni iizerindeki
bir nokta yerine koyarak 6grenmektedirler. Boylece 6grenciler denklemler konusunu bir
ay kitaptan okuyup 6grenmek yerine bir derste kendilerini fiziksel olarak bir grafik
yerine koyarak o6grenmislerdir. Ayni makalede bir ilkdgretim okulunda 6grencilerin
ogleden oncelerini 6grenme istasyonlarinda gegirdiklerinden s6z edilmektedir. Ornegin
ogrenciler, fotosentez olayini 6grenmek i¢in istasyonlardan birinde islemi uygulamakta,
baska bir istasyonda fotosentez hakkindaki bilgileri okumakta, diger istasyonlarda da
fotosentezin sarkisin1 sGylemekte, siireglerini tablolar iizerinde gostermekte, insan ve
bitki yasamlarini tartigmakta ve en sonunda da kloroplastlarin bitki yasamindaki yeri
gibi kendi yasamlarin1 yonlendiren durumlar tartigmaktadirlar. Bu makalede ayrica
Pitsburgh’da bir ortaokuldaki sanat gretmenlerinin programlarim islem ve {iriinii
vurgulayan 6g8renci projeleri gergevesinde diizenlediklerinden s6z edilmektedir. Miizik,
yaratic1 yazim, dans ve gorsel sanatlar simflarinda 6grenciler gergek sanatgilarin,
miizisyenlerin ya da yazarlarin iistlendigi gorevleri iistlenmislerdir. Oregin, bir gérsel
sanatlar dersinde dgrenciler haftalarca bir portre iizerinde galismis, gesitli araglar1 nasil

kullanacaklarin1 6grenmis, taninmig sanatgilarin eserlerini incelemis ve sonunda da
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ogrendikleri tiim ilke ve becerileri kullanarak bir ustalik eseri ortaya koymuslardir (Akt.

Yildirim, 2006: 44-45).

Cutshall (2003), ¢alismasinda ilkégretim 8. siif 6grencilerinin Fen alanindaki igeriksel
bilgilerini kafalarinda nasil sekillendirdiklerini ve bunun &grencilerin bireysel
farkliliklariyla ve zeka alanlariyla iliskisini arastirmistir. Bunu tespit etmek i¢in proje
temelli 6grenme yontemini kullanmigtir ¢iinkii bu yontemde 6grenciler bilgiye ulagsma
ve bilgiyi sunma yollarini kendileri tespit etmektedir. Calisma sonunda goriilmiistiir ki,
dgrencilerin ¢ogu bilgiyi sunmak i¢in gorsel zeka alanini kullanmistir. Ayn1 zamanda bu
yastaki bir 6grencinin bilgiyi kafasinda sekillendirmek i¢in de gorsel ve uzamsal zeka

alanini kullandig1 goriilmiistiir (Akt. Kucur, 2007: 36).

Dave (1998) yapmis oldugu arastirmayi, farkli 6zelliklere sahip 13 kisiden olusan 9.
siiflarda uygulanmigtir. Dave, Fen Bilgisi dersini daha aktif isleyebilmek i¢in bu
derslerde Coklu Zeka Kuraminmi kullanmigtir. Dave, once geleneksel yontemi yani
ogretimde sadece dilsel ve matematiksel zekay1 kullanmistir. Baz1 6grenciler geleneksel
yontemle 6grenebilmisler; ama Dave, 6grencilerin diger 6 zekalarim kullanmalarini1 da
istemistir. Dave 6nce kendisinde baskin olan zekalar1 bulmus, daha sonra elde ettigi
bulgular1 6grencileri ile paylagsmis ve onlardan bir zekd ¢esidini segerek 6dev
hazirlamalarini istemistir. Arastirmaci, 6grencilerin hepsinin alisik olduklari bir yontem
oldugu i¢in dilsel zekayla ilgili 6dev segtigini gozlemlemistir. Ancak, iinitenin Coklu
Zeka Kurami ile islenmesine devam edildikge; 6grenciler, kendi zekd g¢esitlerini
kesfetmeye baslamislar ve {initenin sonunda aragtirmaci &gretmen, iinite boyunca
O0grenme objelerini, icerik tablosunu ve yaptigi tiim etkinlikleri Ogrencilerine
gostermistir. Biitiin bunlarin sonucunda G6grencilerin Fen dersinde daha g¢ok sey
ogrendikleri ve dersi daha ¢ok sevdikleri, tinitedeki kavramlari ve bunlarin giinliik
yasamimizdaki etkilerini daha iyi anladiklari; ama geleneksel basari olgiimiindeki
performanslarini yiikseltemedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmen, bunun nedenini yazili
testlerin, sozel 6zellikler icermesi olarak yorumlamistir. Arastirmaci, 6grenci merkezli
bir program olusturarak, 6grenci merkezli sinif ¢alismasinda, dgrencilerden daha fazla
doniit almis ve Coklu Zeka Kuramini kullanarak 6grencilerin 6grenme kapasitelerini

ytiikselttiklerini ifade etmistir (Karatekin, 2006: 162; Akt. Atik, 2010; 90-91).

Goodnough (2000), “Fen Egitimi Igeriginde Cok Boyutlu Zekd Kuraminin Incelenmesi:
Bir Aksiyon Arastirma Yaklagimi” adinda bir doktora tezi hazirlamistir. Arastirmaci,

Coklu Zeka Kuraminin ortaya atilmasindan sonra §gretmeyi ve 6grenmeyi daha anlamli
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hale getirmek igin ¢ok ¢esitli sekillerde kullanildigini belirtmektedir. Aragtirmanin

amaglari;

1. Howard Gardner’mn Coklu Zek4d Kuramini ve kuramin Fen 6gretimi ve dgrenimini

daha anlamli yapmak i¢in degerini arastirmak,

2. Fen egitimi kurami ve uygulamasi hakkinda dgretmenler i¢in elestirel 6z-yansima ile

mesgul olacaklar1 bir forum saglamak,
3. Fen egitimi baglaminda aksiyon aragtirma siirecini ¢alismak,

4. Ogretmen gelisimi egitim programi gelistirme igin bir cergeve olarak, isbirlikei

aksiyon arastirmasinin etkililigini belirlemek olarak agiklanmugtir.

Arastirma, dort 6gretmenin ve bir de aragtirmacinin aksiyon projesine katildikca ortaya
¢ikan yasantilar iizerinde bilgiler sunmustur. Arastirma sonucunda; Fen 6greniminde
daha ¢ok mesgul olan 6grenciler, nasil 6grendikleri konusunda daha biiyiik bir anlayis
kazanmiglar ve daha ilgili ve kisisellestirilmis olan bir Fen bilimi programi yasantisi
se¢mislerdir. Aragtirmaci, bunlara ek olarak, aksiyon arastirma siirecinin, hem program
gelistirme hem de profesyonel gelisim i¢in uygun ve etkili bir forum sagladigim

vurgulamigtir (Akt. Tag, 2007: 53-54).

Goodnough (2001), 6grenci merkezli yaklasima olanak saglayan Coklu Zeka Teorisi,
Fen Bilimleri egitiminin hedeflerini saglamada 6nemli bir rol oynadigini1 belirtmistir.
Ogrenciler ¢oklu zekalarim kullanirken, bir yandan kendi giiglii zekalarini ortaya
koyarken, ote yandan birlikte g¢alismayr Ggrenmektedirler. Bu teoriyi temel alan
uygulamalarin, 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi, Coklu Zeka Teorisine gore
tasarlanmig derslerde dgrencilerin derse aktif olarak katilimlarinin ve motivasyonlarinin

arttig1 gozlemlemigtir (Akt. Kurt, 2009: 2).

Goodnough (2001) tarafindan “Coklu Zek4 Kurami; Fen Miifredatin1 Degistirmek Igin
Bir Cergeve Program” adiyla yapilmistir. Bu ¢alisma bir durum galisma raporudur. Bir
lise Fen Bilgisi 6gretmeninin tecriibelerinden yararlanilmistir. Ogretmen eylem
arastirma grubunun icerigini Coklu Zeka Kuramina gore diizenlemistir. Bu kuram Uzay
ve Astronomi, Hiicre ve Ureme iinitelerinde dokuzuncu simf 6grencilerinin 6grenme
ortamlarinin nasil diizenleyebilecegi ile ilgili karar vermek i¢in bir ¢ergeve program
olusturmada kullanilmistir. Projeye katilan Fen Bilgisi 6gretmeni, 6grencilerin daha
ogrenci merkezli ve bireysel 6grenme ihtiyaglarimi karsilayacak sekilde bir Fen Bilgisi

miifredati olusturabileceklerine inanmistir. Bu yiizden bu ¢alisma Coklu Zeka
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Kuraminin dogasina igsel bir bakisla, Coklu Zeka Kurami c¢ergeve programinin Fen
Bilgisi 6gretimini nasil ulasilabilir ve bagarili héale getirebilecegini, kazanimlara nasil
destek olunacagini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmada nitel desen ve birkag veri
toplama aract kullanilmistir. Uygulama esnasinda arastirict  gozlemci olarak
uygulamalara katilmis ve gézlem notlar1 almistir. Ayn1 zamanda 6gretmen, 6grenci ve
aragtirict arasindaki toplantilar, izlenimler ve tartigmalar kayit altina alinmistir. Caligma
siiresince arastirma gruplari ile 12 kez goriisiilmiis ve her gorisme 120-150 dakika
arasinda goriisme kaydinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Calisma esnasinda
tiniteler bolumlere ayrilmig ve veriler sistemli hale getirilip toplanmis, kategorize
edilmigtir. Biitiin veriler NUD*IST adli programla analiz edilip, listelenmistir. Bu
program kavramlar ve kategoriler arasindaki iligkiyi vermektedir. Uygulama sirasinda
Fen Bilgisi 6gretmeni katilimeilarin yiiksek seviyede katilimini saglamistir. Uygulama
sonrasinda gruplarin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmamigtir. Uzay ve
Astronomi iinitesi 6grencilerinin olusturdugu grupta basari %68, Hiicre ve Ureme
tinitesinde %64 diizeyindedir. Uzay ve Astronomi iinitesindeki grupta Ogrencilerden
yedisi test bagarisini yiikseltmis, dordii test basarisinda diisiis yasamuis, iki 6grenci ise
ayn1 seviyede kalmistir. Calisma sonrasinda 6gretmenin de bir Fen Bilgisi iinitesinde
Coklu Zeka Kurami kullanildiginda 6gretim yaklasgiminin ve sinifi kontrol bi¢iminin
degistigini gozlenmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde 6grencilerin cogu (%85)
Coklu Zekd Kuramini kullanmaktan hoslandiklarini, isbirligi igerisinde ¢alismanin
zevkli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin de Coklu Zekd Kuram
aktivitelerine etkin bir gsekilde katildiklar1 gozlenmistir. Coklu Zekd Kuraminin,
ogrencilerin daha iyi 6grenmelerini saglamada, yeni yaklasimlarin olusturulmasinda,
ogrencilerin giiglii zekd alanlarinin ortaya ¢ikarilmasinda ve §gretmenlerin, 6grencilerin
ogrenmelerinin degerlendirilmesinde onemli katki sagladigi bulunmus ve ¢alisma

tamamlanmistir (Akt. Ongéren, 2007: 28-29).

Liess and Ritchie (1995), Fairfax County Okulu’nda birinci siniflara, “Saglik” tinitesini
Coklu Zekd Kuramina gore islemislerdir. Sonugta bu projelerinin, gocuklara kendi
zekalariin kuvvetlendirilmesi ve zekalarmin farkina varmasiyla kendi anlayislarini
kurmak i¢in bir degisim sagladig1 goriilmiis; ¢ocuklarda, daha derin anlayis, daha gii¢lii
kisisel iletisim goriildiigi sonucuna ulagilarak c¢alisma tamamlanmistir (Akt.

Giirbtizoglu, 2009: 76-77).
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Meyer (1997), Washington’da bulunan Lakes Ilkégretim Okulu’ndaki 100 altinci sinif
dgrencisinin, su sicakliginin bir nehrin ekolojik dengesiyle dogrudan iligkili oldugunu
kavranmasina yardimci olan, doga zekasi odakli bir ¢aligma yaptiklarini belirtmektedir.
Ogrencilerin ¢ok ¢esitli deneyimler kazandig1 bu ¢alismada, okul gevresi siif olarak
kullanilmistir. 6. siuf 6grencilerinin, 1. simif 6grencilerine kendi 6grendiklerini
aktarmasi, bolgenin hayali resmini ¢izmeleri, kimyasallarin bitkiler tizerindeki etkileri
konusunda ne diistindiikleri gibi birtakim ¢oklu zeka alanlarina hitdp eden etkinlikler
yapilmistir. Caligma sonunda &grencilere baskin zekalarmi kullanmalarina firsat
verildiginde ve &grenciler bunu zevkle yaptiklarinda, 6grenme siirecine daha cok

baglanacaklar1 sonucuna ulasilmistir (Akt. Atik, 2010: 90).

Owolabi ve Okebukola (2009) tarafindan hazirlanan ‘‘Improving The Reading Ability
Of Science Students Through Study Groups And Multiple Intelligences’” adli makale;
isbirlikli ve coklu zekdya dayali Ogrenmenin Fen Bolimii 6grencilerinin okuma
becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amag¢lamaktadir. Arastirma deneysel
desenlenmis olup nicel yonteme dayali yiiriitiilmektedir. Arastirma kontrol grubu ve
isbirlikli 6grenmeye dayali egitim alan gruplara gore ¢oklu zekdya dayali egitim alan
calisma grubunun okuma becerisinde anlamli diizeyde bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagsmaktadir. Arasgtirma sonucunda Fen alani Ggretmenlerinin 6grenme-6gretme
stirecinde yoOnlendirici, diizenleyici bir role sahip olmalarim1 ve Ogrencileri

cesaretlendirmelerini 6nermektedir (Akt. Babacan, 2012: 46).

Trent (1997), ¢alismasinda; lise Kimya dersinde “Atomik Biiyiikliik ve Iyonlasma
Enerjisi” gibi periyodik tablodaki egilimleri 6gretmek i¢in Coklu Zekd Kuramini
kullanmistir. Ilk olarak, atom ve iyon tamimlarini yapan bir 6grencinin ardindan
Ogretmen tarafindan tanimlar tekrarlanmis ve tamimi yapan Ogrenciye bir maske
giydirilip diger ogrencilere de arkadaslarinin hala atom oldugu ama onun dis
goriiniisiinde bazi degisikliklerin meydana geldigi aciklanmistir. Ogretmen, maskeli
Ogrencinin igyapisinin ve ¢ekirdeginin ayni fakat elektron bulutunun degistigini ve bu
degisikligin sebebinin de bir elektron kazanmasi veya kaybetmesiyle olustugunu
aciklamistir (dilsel-sozel zekda). Her o6grenciye elektronu temsilen bir masa tenisi
topunun verildigi ikinci aktivitede 6grencilerin viicutlari da g¢ekirdegi temsil etmistir.
Ogrencilerden bu aktivite boyunca elektronun biiyiik olasilikla bulunabilecegi yerleri
kollarini hareket ettirerek gostermeleri istenmis ve 6grenciler de genellikle tenis topuna

viicutlarinin etrafinda orbital tarzinda bir ¢evrim yaptirmislardir. Bu aktivitede son
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olarak farkli boylardaki ii¢ 6grenci se¢ilip sinifa en biiyiik atomik yarigapa hangisinin
sahip oldugu (en uzun kollu olan) sorulup, bu sirada iki kol uzunlugunun atomik ¢ap,
tek kol uzunlugunun atomik yarigap oldugu belirtilmistir (bedensel-kinestetik zeka).
Diger bir aktivitede, iyonlasma enerjisi ve atomik biiyiiklik arasindaki iliskiyi
aciklamak i¢in 63retmen bir basketbol topunu kullanmistir. Ogretmen basketbol topunu
kendisine yakin sektirdigi zaman mi yoksa uzak sektirdigi zaman mi daha kolay
calinabilecegini 6grencilere sormus, ¢ogu 6grencide viicudundan uzak sektirdigi zaman
topun daha kolay calinabilecegini sylemistir. Buna bagli olarak §gretmen atomlar
icinde benzer bir iligkinin oldugunu ve atomik biiyiikliik arttikca o atomdan elektron
koparmanin daha da kolaylasacagin1 belirtmistir (bedensel-kinestetik  zeka).
Arastirmanin sonunda 6grencilerin Coklu Zeka Kurami temelli etkinlikler ile konuyu
daha iyi kavradiklar1 ve &grenilen bilgilerin daha kalici oldugu saptanarak ¢alisma

tamamlanmustir (Akt. Aydin, 2010: 52-53).
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I1I. BOLUM

YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve verilerin analizi tizerinde durulacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢aligma, dokiiman inceleme yaklagimi temel alinarak hazirlanmigtir. Dokiiman
inceleme yaklagimi, nitel arastirma kapsaminda degerlendirilmektedir. Bu nedenle
arastirma nitel bir ¢alismadir. Dokiiman analizi yontemi, arastirmanin amacina yonelik
kaynaklara ulagsmada ve elde edilecek verilerin tespit edilmesinde kullanilir (Cepni,
2007; Akt., Yalginkaya ve Ozkan, 2012). Dokiiman incelemesi, ¢alisilacak konular ile
ilgili olarak yazili ve basili belgelerin analizini igerir (Yildirnm & Simsek, 2006, Akt.,
Yalginkaya ve Ozkan, 2012).

3.2. Veri Toplama Araglar:

Arastirmanin verileri; Yiiksek Ogretim Kurulu’nun Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani,
stireli yayinlar (bilimsel dergiler) ile Tiirkiye genelinde diizenlenen Egitim ve Fen
egitimi kongreleri ve sempozyumlarindan ve internet arama motorlarindan elde

edilmistir.
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3.3. Veri Toplama Siireci

1994 ile 2014 yillar1 arasinda Fen Egitiminde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmas: ile
ilgili Tiirkiye’de yayimlanan Yiiksek Lisans ve Doktora Tezleri, Tiirkiye genelinde
diizenlenen Egitim ve Fen Egitimi kongreleri ve sempozyumlar ile internet arama
motorlarinin taranmasi sonucu toplanan veriler iki yillik bir literatiir taramas1 sonucunda

elde edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Calisma siirecinde elde edilen veriler; once arastirma yontemlerine gore derlenerek
“Arastirma Yontemlerine Gore Caligmalar Dizini” baghigi altinda toplanmig daha sonra
arastirmanin  yapildigi egitim diizeylerine gore (ilkokul, ortaokul ve lise gibi)
gruplandirilmig, tim ¢aligmalar yazar soyadlarinin alfabetik siraya goére verilmesi

sonucu olusturulmustur.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde, Coklu Zeka Kurami uygulamalar ile ilgili yapilan ¢aligmalarin egitim
diizeyine goére dagilimi ve nicel yontemle yiiriitilen ¢aligmalarin sonuglart agisindan
cizelgeler halinde; nicel ve nitel ¢aligmalarin egitim diizeyi a¢isindan yillara gore
dagilimi ise grafikler halinde verilmistir. Cizelgeler ve grafikler ayr1 ayn

yorumlanmugtir.

Sonrasinda, 1994-2014 yillar1 arasinda Fen egitiminde Coklu Zekd Kurami
uygulamalar ile ilgili yapilan ¢alismalar, “Arastirma Yontemlerine Gore Caligmalar
Dizini” baghigi altinda egitim diizeyine gore yazar soyadlarinin alfabetik sirayla

yazilmasiyla verilmistir.

Cizelge 4.1. Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile ilgili yayinlanmis arastirmalarin

yontemlerinin egitim diizeylerine gore dagilimi

Calisma Okul Oncesi  Ilkokul Ortaokul Lise Universite Ogretmen-  Toplam
Yontemleri £ (%) £ (%) £ (%) £ (%) £ (%) Ogrenci

Goriisleri

f (%)
Nicel -—- 5 (6) 39 47) 26 (31,3) 7 (8,4) 6 (7,3) 83
Calismalar
Nitel 1 (71 - 8 (57,2) 1 (7,1) - 4 (28,6) 14
Calismalar .
Toplam 1 (1,02) 5 (5,2) 47 (48.5) 27  (27,8) 7 (7,2) 10 (10,3) 97
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Tiirkiye genelinde 1994-2014 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar incelendiginde; 20 yil
icerisinde 97 adet calisma yapildigi, yapilan bu caligmalarin %385,6 (83 c¢alisma)

oraninda nicel; %14,4 (14 ¢alisma) oraninda ise nitel oldugu goriilmiigtiir.

Nicel calismalar kendi igerisinde incelendiginde 83 c¢alismadan 5’inin (%6) ilkokul
diizeyinde, 39’unun (%47) ortaokul diizeyinde, 26 sinin (%31,3) lise diizeyinde, 7’sinin
(%8,4) iniversite diizeyinde ve geriye kalan 6’sinin (%7,3) ise Ogretmen-6grenci
goriismeleri suretiyle gergeklestirildigi goriilmustiir. Okuldncesi diizeyinde, nicel

arastirma yontemi kullanilarak yayinlanmig ¢aligmaya rastlanilmamugtir.

Nitel ¢alismalar kendi igerisinde incelendiginde ise; 14 c¢alismanin 1’inin (%7,1)
okuldncesi diizeyinde, 8’inin (%57,2) ortaokul diizeyinde, 1’inin (%7,1) lise diizeyinde
ve 4’liniin (%28,6) ise Ogretmen-Ogrenci goriismeleri suretiyle gergeklestirildigi
goriilmiistiir. Ilkokul ve tiniversite diizeyinde, nitel aragtirma yontemi kullanilarak

yayinlanmis bir ¢aligmaya rastlanilmamugtir.

Cizelge 4.2. Nicel arastirma yontemi ile yiiriitiilen coklu zekd kuraminin fen egitiminde

uygulamalari ile ilgili calismalarin sonuclar: agisindan degerlendirilmesi

Calisma ilkokul Ortaokul Lise Universite ~ Ogretmen- Toplam
Sonuglar: £ (%) £ (%) F (%) £ (%) Ogrenci

Goriisleri

f (%)

CZK’m
Destekleyen 5 (62) 39 (48,2) 26 (32,1) 7 (8,6) 4 (4.9) 81
Calismalar
CZK’y1
Desteklemeyen 2 (100) 5
Calismalar
Toplam 5 (6) 39 @7) 26 (31,3) 7 (8.4) 6 (1.3) 83
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Coklu Zeka Kuraminin Fen ve Teknoloji dersinde uygulanmasina dair 1994 ile 2014
yillan arasinda yiiriitiilen ¢alismalardan “Nicel Aragtirma Yontemi” kullanilarak yapilan
83 c¢alismanin 81’inin (%97,6) Coklu Zekd Kuramini uygulamalarini destekledigi,
2’sinin (%2,4) ise Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin anlaml bir etkiye sahip
olmadig1 goriilmiistiir. Bu g¢alismalardan olumlu sonuglanan 81 g¢aligmanin 5’inin
(%6,2) ilkokul diizeyinde, 39’unun (%48,7) ortaokul diizeyinde, 26’sinin (%32,1) lise
diizeyinde, 7’sinin (%8,6) tiniversite diizeyinde ve 4’iiniin (%4,4) ise 6gretmen-6grenci
goriismeleri suretiyle yiiriitiildiigii gortilmistiir. Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin
anlaml etkiye sahip olmadig1 2 ¢alismaya rastlanilmistir ve bu ¢aligmalarin tamaminin

Ogretmen-ogrenci goriismeleri suretiyle gerceklestirildigi goriilmiistiir.

4.1. Nicel Cahsmalarmm Yillara Gore Dagilimi

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar arasinda yapilan nicel ¢alismalarin yillara gére
dagilimi agagida grafikler halinde sunulmustur.

= 2002
= 2003
2004
= 2009
m2010

Caligma Sayis1

Sekil 4.1. ilkokul diizeyinde yiiriitiilen ¢ahsmalarm yillara gore dagihim

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar1 arasinda Nicel Arastirma Yéntemi ile yiiriitiilen
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili galiymalardan 2002 yilinda 1 (bir) (%20), 2003 yilinda 1
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(bir) (%20), 2004 yilinda 1 (bir) (%20), 2009 yilinda 1 (bir) (%20) ve 2010 yilinda 1
(bir) (%20) olmak iizere toplam 5 (bes) tanesi ilkokul diizeyinde hazirlanmistir.

Sinif Diizeyi

= Sinif Diizeyi

1. Smf 2. Smif 3. Smif 4, Smif

Sekil 4.2. ilkokul diizeyinde yiiriitiilen cahsmalarm siif diizeylerine gore dagilim

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar1 arasinda Nicel Arastirma Yéntemi ile ilkokul
diizeyinde yiiriitillen Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 5 (bes) ¢alismanin 4’{iniin (%80) 4.
sinif diizeyinde ve 1’inin (%20) 3. sinif diizeyinde hazirlandig1 goriilmiistiir. Ilkokul 1.
ve 2. smif diizeyinde yayinlanmig herhangi bir ¢alismaya ise rastlamlmamistir. Ilkokul
1. ve 2. simf diizeyindeki 6rneklem gurubunun biligsel gelisim diizeyleri goz oniinde

bulundurularak bu smf diizeylerinde herhangi bir ¢alismanin olmadig:

distiniilmektedir.
9 m 2002
8 m 2003
7 = 2004
6 = 2005
5 2006
4 ® 2007
3 =2008
2 = 2009
1 2010
0 - = 2011

Calisma Sayis1

Sekil 4.3. Ortaokul diizeyinde yiiriitiillen caliymalarin yillara gore dagihm
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Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar1 arasinda Nicel Arastirma Yontemi ile yiiriitiilen
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili ¢aligmalardan; 2002 yilinda 1 (bir) (%2,6), 2003 yilinda 4
(dort) (%10,3), 2004 yilinda 2 (iki) (%S5,1), 2005 yilinda 6 (alt1) (%15,4), 2006 yilinda 9
(dokuz) (%23,1), 2007 yilinda 3 (ii¢) (%7,6), 2008 yilinda 4 (dort) (%10,3), 2009
yilinda 5 (bes) (%12,8), 2010 yilinda 1 (bir) (%2,6), 2011 yilinda 3 (ii¢) ve 2012 yilinda
1 (bir) (%2,6) olmak iizere toplam 39 (otuz dokuz) tanesi ortaokul diizeyinde

hazirlanmigtir.

Simif Diizeyi

= Sinif Diizeyi

O = N Wh o0

5. Simf 6. Smif 7. Smif 8. Siif

Sekil 4.4. Ortaokul diizeyinde yiiriitillen ¢caliymalarin sinif diizeylerine gore
dagilim
Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillan arasinda Nicel Arastirma Yéntemi ile ortaokul
diizeyinde yiiriitilen Coklu Zekd Kuramu ile ilgili 39 (otuz dokuz) ¢alismanin; 6’si
(%15,4) 5. simuf, 16°s1 (%41,1) 6. sif, 10°u (%25,6) 7. simif ve 7’si (%17,9) ise 8. siif
diizeyinde hazirlanmistir. Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalarin 6. ve 7. siniflarda
yogunlastig1 bunun nedenin ise ortaokul son sinifta 6grenim gérmekte olan grencilerin
orta Ogretim sinavlarina hazirlanmakta olduklar1 ve aragtirmacilarin bu durumu goz
oniinde bulundurularak o6grencilerin girecek olduklar1 smnavlardaki basarilarini
etkilememek oldugu, bu nedenle ¢aligmalarin 6. ve 7. simf diizeyinde yogunlastigi

distiniilmektedir.
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; 2006

" 2007
3 = 2009

2010
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: %2012
0

Calisma Sayis1

Sekil 4.5. Lise diizeyinde yiiriitiilen calismalarin yillara gére dagilim

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar arasinda Nicel Arastirma Yéntemi ile yiiriitiilen
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili ¢aligmalardan 2003 yilinda 1 (bir) (%3,8), 2004 yilinda 2
(iki) (%7,7), 2005 yilinda 4 (dort) (%15,4), 2006 yilinda 9 (dokuz) (%34,7), 2007
yilinda 4 (dort) (%15,4), 2009 yilinda 2 (iki) (%7,7), 2010 yilinda 2 (iki) (%7,7), 2011
yilinda 1 (bir) (%3,8) ve 2012 yilinda 1 (bir) (%3,8) olmak iizere toplam 26 (yirmi alti)

tanesi lise diizeyinde hazirlanmigtir.

Siif Diizeyi

et e e e o o e ek

O—=NWANIOOO— WAL

® Sinif Diizeyi

9. Smif 10. Simif 11. Simf 12. Smif

Sekil 4.6. Lise diizeyinde yiiriitiilen ¢caliymalarin sinif diizeylerine gore dagilimi
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Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillan arasinda Nicel Arastirma Yontemi ile lise
diizeyinde yiiriitiilen Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 26 (yirmi alt1) ¢alismanin; 17°si (on
yedi) (%65,4) 9. smif, 6’s1 (alt1) (%23,1) 10. simf ve 3’1 (ii¢) (%11,5) ise 11. simf
diizeyinde hazirlanmigtir. Lise diizeyinde nicel aragtirma yontemleri ile hazirlanan
caligmalardan 12. yani lise son smiflarda yayinlanmis herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamigtir. Bunun nedeninin ise yiiksek 6grenim sinavina hazirlanan &rneklem

gurubundaki 6grencilerin sinav bagarilarinin etkilenmemesi oldugu diisiiniilmektedir.

3 iy
®2005
= 2007
2 -
= 2009
= =2011
m2012
0

Caligma Sayis1

Sekil 4.7. Universite diizeyinde yiiriitiilen calismalarn yillara gore dagihm

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar arasinda Nicel Aragtirma Yéntemi ile yiiriitiilen
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili galigmalardan 2005 yilinda 1 (bir) (%14,3), 2007 yilinda 1
(bir) (%14,3), 2009 yilinda 3 (iig) (%42,8), 2011 yilinda 1 (bir) (%14,3) ve 2012 yilinda

1 (bir) (%14,3) olmak iizere toplam 7 (yedi) tanesi iiniversite diizeyinde hazirlanmigtir.

Sinif Diizeyi

® Sinif Diizeyi

1. Smf 2. Smif 3. Smif 4. Smf

Sekil 4.8. Universite diizeyinde yiiriitiilen calismalarm simf diizeylerine gore

dagilimi
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Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar1 arasinda Nicel Arastirma Yontemi ile iiniversite
diizeyinde yiiriitiilen Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 7 (yedi) ¢alismanin; 1°i (bir) (%14,3)
1. simf, 2’si (iki) (%28,5) 2. smif, 1°i (bir) (%14,3) 3. siuf ve 3’1 (ii¢) (%42,9) ise 4.

sinif diizeyinde hazirlanmistir.

= 2005

2007

/ #2009
e : 2010
=2013

Calisma Sayis1

Sekil 4.9. Ogretmen-6grenci goriisleri hakkinda yiiriitiilen ¢ahsmalarin yillara
gore dagilim
Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar arasinda Nicel Arastirma Yéntemi ile yiiriitiilen
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili caligmalardan 2005 yilinda 1 (bir) (%16,67), 2007 yilinda
1 (bir) (%16,67), 2009 yilinda 2 (iki) (%33,32), 2010 yilinda 1 (bir) (%16,67) ve 2013

yilinda 1 (bir) (%16,67) olmak iizere toplam 6 (alt1) tanesi 6gretmen-6grenci goriisleri
hakkinda hazirlanmistir.
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Cahisma Sayis1

et e ket
O = N Wh

® Caligma Sayisi

O = N Wh o I \O

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

Sekil 4.10. Nicel arastirma yontemi ile yiiriitiilen coklu zeka kuraminin fen
egitiminde uygulamalari ile ilgili cahismalarin yillara gore dagilhim

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillan arasinda Coklu Zekd Kuraminin Fen
Egitiminde Uygulamalan ile ilgili; 2002 yilinda 2 (iki) (%2,4), 2003 yilinda 6 (alt1)
(%7,2), 2004 yilinda 5 (bes) (%6), 2005 yilinda 12 (on iki) (%14,5), 2006 yilinda 18 (on
sekiz) (%21,8), 2007 yilinda 9 (dokuz) (%10,9), 2008 yilinda 4 (dort) (%4,8), 2009
yilinda 13 (on iig) (%15,6), 2010 yilinda 5 (bes) (%6), 2011 yilinda 5 (bes) (%6), 2012
yilinda 3 (ii¢) (%3,6) ve 2013 1 (bir) (%]1,2) olmak iizere toplam 83 (seksen iig)
calismanin Nicel Arastirma Yontemi ile yiirtitiildiigt gozlemlenmistir.

4.2. Nitel Caliymalarin Yillara Gore Dagilimi

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar1 arasinda yapilan nitel galismalarin yillara gore
dagilimi grafikler halinde sunulmustur.
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m 2003

Caligma Sayis1

Sekil 4.11. Okuléncesi diizeyde yiiriitiilen caliymalarin yillara gore dagilim

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar arasinda Nitel Aragtirma Yontemi ile yiiriitiilen
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 2003 yilinda hazirlanan 1 (bir) adet ¢alismanin okuloncesi

diizeyde oldugu goriilmektedir.

= 2003
= 2007
= 2008
= 2012

Calisma Sayis1

Sekil 4.12. Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen ¢caliymalarin yillara gére dagilim

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillan arasinda Nitel Arastirma Yontemi ile yiiriitiilen
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili galisgmalardan 2003 yilinda 1 (bir) (%12,5), 2007 yilinda 2
(iki) (%25), 2008 yilinda 2 (iki) (%25) ve 2012 yilinda 3 (ii¢) (%37,5) olmak iizere

toplam 8 (sekiz) tanesi ortaokul diizeyinde hazirlanmistir.
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Siif Diizeyi

14 ® Simif Diizeyi

5. Smif 6. Smif 7. Smf 8. Smif

Sekil 4.13. Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen ¢caliymalarmn sinif diizeylerine gore

dagilim

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillan arasinda Nitel Arastirma Yéntemi ile ortaokul
diizeyinde yiiriitiilen Coklu Zeka Kuramu ile ilgili 8 (sekiz) ¢alismanin; 2’si (iki) (%25)
5. siif, 2’si (iki) (%25) 6. smf, 2’si (iki) (%25) 7. simf ve 2’si (iki) (%25) ise 8. simf

diizeyinde hazirlanmigtir.

> 2003

Calisma Sayis1

Sekil 4.14. Lise diizeyinde yiiriitiilen cahsmalarin yillara gore dagilimi

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar1 arasinda Nitel Arastirma Yéntemi ile yiiriitiilen

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili, 2003 yilinda hazirlanan 1 (bir) adet g¢alismanin lise
diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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Sinif Diizeyi

= Sinif Diizeyi

1. Siif 2. Smif 3. Smif 4. Simif

Sekil 4.15. Lise diizeyinde yiiriitiilen caliymalarin sinif diizeylerine gore dagihm

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillan arasinda Nitel Arastirma Yoéntemi ile lise
diizeyinde yiiriitilen Coklu Zeka Kuramu ile ilgili ¢aligmalarin tamami lise 1. simf

diizeyinde hazirlanmigtir.

m 2005
= 2007
2009

Caligma Sayis1

Sekil 4.16. Ogretmen-ogrenci goriisleri hakkinda yiiriitiilen cahsmalarin yillara
gore dagihm
Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillar arasinda Nitel Aragtirma Yéntemi ile yiiriitiilen
Coklu Zeka Kuramu ile ilgili ¢alismalardan 2005 yilinda 1 (bir) (%25), 2007 yilinda 1
(bir) (%25), ve 2009 yilinda 2 (iki) (%50) olmak {iizere toplam 4 (dort) tanesi 6gretmen-

6grenci goriisleri hakkinda hazirlanmigtir.
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Calisma Sayis1

® Caligma Sayis1

2003 2005 2007 2008 2009 2012

Sekil 4.17. Nitel aragtirma yontemi ile yiiriitiilen ¢oklu zeka kuraminin fen

egitiminde uygulamalari ile ilgili cahsmalarin yillara gére dagilimi

Ulkemiz genelinde 1994 ile 2014 yillari arasinda Coklu Zekd Kuraminin Fen
Egitiminde Uygulamalan ile ilgili; 2003 yilinda 3 (ii¢) (%21,4), 2005 yilinda 1 (bir)
(%7,2), 2007 yilinda 3 (ii¢) (%21,4), 2008 yilinda 2 (iki) (%14,3), 2009 yilinda 2 (iki)
(%14,3) ve 2012 yilinda 3 (ii¢) (%21,4) olmak iizere toplam 14 (on dort) ¢alismanin
Nitel Arastirma Yontemi ile yuriitiildiigii gozlemlenmistir.

Cahsma Sayisi

B Caligma Sayis1

%
i.

Sekil 4.18. Coklu zeka kuraminin fen egitiminde uygulanmasi ile ilgili yiiriitiilen

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

¢alismalarin yillara gore dagilim
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Coklu Zeka Kuraminin Fen egitiminde uygulanmast ile ilgili; 2002 yilinda 2 (iki) (%2),
2003 yilinda 9 (dokuz) (%9,2), 2004 yilinda 5 (bes) (%5,2), 2005 yilinda 13 (on tg)
(%13,4), 2006 yilinda 18 (on sekiz) (%18,5), 2007 yilinda 12 (on iki) (%12,4), 2008
yilinda 6 (alt1) (%6,2), 2009 yilinda 15 (on bes) (%15,5), 2010 yilinda 5 (bes) (%5,2),
2011 yilinda 5 (bes) (%5,2), 2012 yilinda 6 (alt1) (%6,2) ve 2013 yilinda 1 (bir) (%1)

calisma olmak tizere toplam 97 (doksan yedi) ¢aligsma yiirtitildigi gorilmistiir.

4.3. Kaynakg¢a Dizinlerinin Kullanimi

1994-2014 yillar1 arasinda Fen egitiminde Coklu Zekda Kurami uygulamalan ile ilgili

aciklamali kaynakgalari verilen ¢alismalarin yazim bigimi asagida verilmistir.

Makaleler I¢in: Makale Yazar1 / Yazarlar1 (Yil). Makale Adi. Dergi Adi, Cilt No, Sayz,
Sayfa No. Makalenin kisa 6zeti

Tezler I¢in: Tez Yazar1 / Yazarlar1 (Yil). Tezin Adi. Tezin Hazirlandig1 Yer: Universite

/ Tezin Hazirland1g1 Enstitii (Tezin Tiirii). Tezin kisa 6zeti

Sempozyumlar Raporlan I¢in: Bildiri Yazar1 / Yazarlar1 (Yil). Bildiri Adi. Sempozyum

Ad1. Diizenlendigi Yer. Bildirinin kisa 6zeti

4.4. Arastirma Yontemlerine Gore Calismalar Dizini

4.4.1. Nicel Arastirma Yontemi ile Hazirlanmis Calismalar
4.4.1.1. llkokul diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalar

ATIK, Sel¢uk (2010). Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersinde, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogretimin, Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarma ve Swmf I¢i Etkinliklere
Katilim Algisina Etkisi. Mugla Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egtim Programlart ve Ogretimi Bilim Dali, Mugla (Yiiksek Lisans Tezi).
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Atik, “Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersinde, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretimin,
Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarma ve Simf I¢i Etkinliklere Katilm Algisina
Etkisi” adl1 ¢alismasinda; Ilkégretim dérdiincii simf Fen ve Teknoloji dersinde yer alan
“Isik ve Ses” tinitesinin Coklu Zeka Kuram ile 6gretiminin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarina ve simif igi etkinliklere katilim algisina etkisini aragtirmistir. Arastirmada

kontrol gruplu 6n test - son test modeli kullanilmigtir. Arastirma, 2008-2009 egitim-

ogretim yilinda Aydin ili Karpuzlu ilgesi Tekeler Ilkégretim Okulu’nun 4/A ve 4/B
sinifinda okuyan toplam 34 6grenci tizerinde yapilmistir. Gruplar kolaylik ilkesine gére
deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda Coklu Zekd Kurami
etkinlikleriyle destekli 6gretim yapilirken, kontrol grubunda diiz anlatim ve soru-cevap
yontemi uygulanmistir. Arastirmada nicel veriler deneysel yontemle kullanilmigtir. Bilgi
toplama arac1 olarak tutum &lgegi, “Cocuklar Igin Sinif I¢i Etkinlik Olgegi” ve “Coklu
Zeka Kurami Alanlart Envanteri” kullanilmistir. Coklu Zeka Alanlart Envanteri,
ogrencilerin baskin oldugu ¢oklu zeka alanlarim1 belirlemek amaciyla arastirmanin
basinda, sadece deney grubundaki dgrencilere uygulanmistir. Arastirmanin basinda her
iki gruptaki dgrencilere én test olarak, tutum 6lgegi ve “Cocuklar Igin Sinif I¢i Etkinlik
Olgegi” uygulanmistir. Daha sonra 5 hafta boyunca deney grubuna Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretim, kontrol grubuna ise diiz anlatim ve soru-cevap yontemi
uygulanmigtir. Arastirmanin hemen bitiminde meydana gelen degisiklikleri analiz
edebilmek igin her iki gruba da tutum 6lgegi ve “Cocuklar Igin Simif I¢i Etkinlik Ol¢egi”
son test olarak uygulanmistir. Arastirmada nicel verilerin analizinde SPSS 13 istatistik
paket programi kullanilmistir. Veriler karsilastirmali t-testi ile analiz edilmistir.
Sonuglar 0.01 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda elde
edilen bulgulara gore, Coklu Zekda Kurami destekli etkinliklerin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 ve sinif ici etkinliklere katilim algisinda
olumlu yonde anlamli bir farklilasma saptanmistir. Coklu Zekd Kurami destekli
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin simf i¢i etkinliklere katilim algisi
ve derse yonelik tutum diizeyleri, diiz anlatim ve soru-cevap yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerininkine gore yiiksek bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin
coklu zeka alanlarindan dogaci zeka, sosyal-kisileraras1 zeka, gorsel-uzamsal zeka ve
sozel-dilbilimsel zekalarinin gelismis; mantiksal-matematiksel zeka, bedensel-kinestetik
zekd ve igselozedoniik zekdlarinin  az gelismis oldugu goriilerek ¢alisma

tamamlanmistir.
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CINAR, Gaye (2009). Coklu Zeka Kuramina Gore Gelistirilen Etkinliklerin
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Fen ve Teknoloji Dersine Karsi Tutumuna

Gelisimine Etkisi. X. Ulusal Stnif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu. Rize Universitesi.

Cinar, ¢alismasinda ilkégretim 4. Simif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan
“Istk ve Ses” konusunda Coklu Zeka Kuramina goére etkinlikler gelistirmek ve
uygulama siirecinde 6grencilerin akademik basarisi ve Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumundaki gelisimi arastirmaktadir. Calisma, 2008-2009 egitim-6gretim bahar
doneminde Rize ili Cayeli ilgesinde merkezde yer alan bir ilkégretim okulunda
yuritiilmiistiir. Caligmada yari-deneysel arastirma yontemi kullanilmustir. Alti haftalik
stire¢ igerisinde deney gruplarinda (2 grup) aragtirmaci tarafindan gelistirilen Coklu
Zeka Kuramu etkinliklerinin kullanildig1 bir Fen ve Teknoloji 6gretimi gergeklestirirken
kontrol gruplarina (2 grup) higbir miidahalede bulunulmamistir. Calisma sonucunda,
Ogretmenlerin alt1 haftalik 6gretim uygulamasi sonucunda Coklu Zeka Kuramina dayali
ogretim goren Ogrencilerin ve geleneksel siniflarda 6grenim géren Ggrencilerin
akademik basarilarinda anlamli gelisme meydana gelirken gruplarin son test sonuglari
karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli bir farkliik olmadigi goriilmiistiir
(p=0.080). Fakat geciktirilmis test sonuglar karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlamli bir sonug elde edilmistir (p=0.001). Uygulamadan sonra &grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutumlar karsilastirildiginda ise deney grubundaki 6grencilerde
pozitif yonde anlamli bir degisme meydana gelirken kontrol grubunda ise anlamli bir
degisme meydan gelmemistir. Deney grubunun son testi ve geciktirilmis test sonuglari
kargilastirildiginda ise 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinda zamanla
bir degisme olmadig1 goriilmiistiir (p=0.073). Deney grubundaki 15 6grenci ile yapilan
miilakatta bulgular1 da bu durumu desteklemistir. Deney grubundaki 6gretmenler Coklu
Zeka Kuramina dayali 6gretim yapmanin 6grenciler ¢oklu verimli oldugu fakat ¢ok
fazla efor gerektirdigi i¢in her zaman uygulamanin zor olacagini belirtmistir.
Ogretmenlerin bu tiir bir uygulama yapmasi igin hizmet dncesi ve hizmetigi egitimlerin

de bu tiir kuramlar hakkinda bilgi ve beceri kazandirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

GOGEBAKAN, Derya (2003). Sumf Diizeyi ve Cinsiyet Faktorleri Agisindan
Ogrencilerin Coklu Zekd Alanlari. Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri
Boliimii, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Gogebakan, “Simf Diizeyi ve Cinsiyet Faktorleri Acisindan Ogrencilerin Coklu Zeka

Alanlar1” adli ¢alismasinda; 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ve goklu zeka alanlarinin
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birinci, {glincii, besinci ve sekizinci smif seviyelerine ve cinsiyete gore nasil
farklilastigim1 arastirmayr amagclamistir. Arastirma, Orta Dogu Teknik Universitesi
Gelistirme Vakfi Okulu’nda 2001-2002 egitim 6gretim yilinda birinci, ti¢iincii, besinci
ve sekizinci siiflardan secilen 321 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada Teele Coklu
Zeka Envanteri kullanilmig ve sonuglar analiz edilmistir. Siif diizeyleri ve cinsiyetin
coklu zeka alanlarina etkisini arastirmak amaciyla ortalama, standart sapma
hesaplamalart ve MANOVA kullanilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin ¢oklu
zekalarinin sinif diizeylerine gore farklilastigini gostermistir. Birinci sinif 6grencilerinin
coklu zeka tercihlerinin sdzel, matematik-mantiksal, gorsel ve bedensel; iigiincii sinif
ogrencilerinin tercihlerinin kisiler arasi, gorsel, matematik-mantiksal ve s6zel; besinci
ve sekizinci sinif grencilerinin tercihlerinin kisiler arasi, bedensel, musical ve gorsel
alanlarda yogunlastigi  goriilmiistiir. Aastirma sonuglar1  cinsiyet agisindan
incelendiginde, erkek ogrencilerin Teele Coklu Zekd Envanterinden aldiklar
matematik-mantiksal ve bedensel zekd puanlarinin  ortalamasinin  kizlarin
ortalamalarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu diger taraftan kizlarin miizikal
zeka puan ortalamalarinin erkeklerin miizikal zekd puanlarindan anlamli bir sekilde

daha yiiksek oldugu gézlenerek calisma tamamlanmistir.

KIRAY, Gaye (2004). Coklu Zekd Kuramimin 4. Simif Fen Bilgisi Dersinde Ogrenme
Stirecine Etkisi. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayr. Inénii Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Malatya.

Kiray, “Coklu Zeka Kuraminin 4. Siif Fen Bilgisi Dersinde Ogrenme Siirecine Etkisi”
adli calismasinda; geleneksel egitim sistemimizin ¢oziimleyici zekdaya yonelik oldugunu
ve buna uygun hazirlanan testlerle daha ¢ok bu yoniin 6l¢iildiigiini, yaratici ve evirgen
zekanin ise unutuldugunu, zekdnin ancak kendine uygun ortam buldugunda gelistigini
ve keyifli iiriinler ortaya koyabildigini belirtmektedir. Arastirmaci, ¢aligmasinin temel
amacmin; Coklu Zekda Kuraminin 4. simf Fen Bilgisi dersinde 6grenme siirecine
etkisinin belirlenmesi oldugunu belirtmis, arastirmanin gergeklestirilmesinde 6n test —
son test kontrol gruplu modelden yararlanilmis ve arastirmanin g¢alisma evrenini;
Eskisehir ili Tepebas1 Egitim Bolgesi Kardesler Ilkogretim Okulu 4-A ve 4-B smiflari

olusturmustur.

OZDEMIR, Pwnar (2002). Coklu Zekd Kuram: Tabanli Ogretim Yonteminin
Ogrencilerin “Canlilar Cesitlidir” Unitesini Anlamalar1 Uzerine Etkisi. Ortaégretim

Fen ve Matematik Alanlart Boliimii (Yiiksek Lisans Tezi).
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Ozdemir, “Coklu Zekd Kurami Tabanli Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Canlilar
Cesitlidir Unitesini Anlamalar1 Uzerine Etkisi” adli ¢calismasinda; Coklu Zeka Kurami
ile gelistirilmis olan “Canlilar Cesitlidir” {initesinin, ilkogretim 4. simif 6grencilerinin
Fen derslerindeki basarilarina, Fene karsi olan tutumlarina ve ogrenilen bilgilerin
kaliciligina etkisi olup olmadigim arastirmistir. Ozdemir, ¢alismasinda “Teele Coklu
Zeka Envanteri’ni kullanarak egitim sonrasinda ogrencilerin kullandiklart zeka
tiirlerinde farklilik olup olmadigini da aragtirmistir. Arastirma deneysel olup, 2001-2002
dgretim yilinin II. déneminde Beytepe Ilkégretim Okulu 4. sinif 6grencileri ile 4 hafta
boyunca yiiriitiilmiigtiir. Arastirmada, her biri 35 Ogrenci igeren 2 sube rastgele
ornekleme yontemi ile secilmistir. Kontrol grubu dersleri geleneksel sekilde islemis,
deney grubu ise Coklu Zekd Kurami ile hazirlanmis ders planlari ile islenmistir.
Arastirmada, Fen Basar1 Testi, Fen Tutum Olgegi ve Teele Coklu Zeki Envanteri
kullanilmistir. Arastirmada Basart Testi ve Tutum Olgegi’nden elde edilen veriler
bagimsiz t-testi ile SPSS paket programinda analiz edilmis; analizlerde manidarlik
seviyesi a=0,05 olarak alinmistir. Sonug¢ olarak, Coklu Zekd Kurami'min 4. smif
ogrencilerinin Fen bagarilarinda ve ogrenilen bilgilerin kalicihiginda manidar etkisi
bulunurken, Fene karsi tutumlarinda manidar bir etkisi bulunmamistir. Ayrica 4. simf
Ogrencilerinin baskin zeka tiirleri matematik-mantik zekasi ve kisiler aras1 zeka olarak
tespit edilmistir. Ote yandan Coklu Zeka Yéntemi kullanilarak egitim alan dgrencilerin

egitim sonrasinda kullandiklar: zeka tiirlerinde de degisiklikler gozlenmistir.
4.4.1.2. Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalar

AKAMCA, Ozyilmaz Giizin (2003). Ilkogretim Beginci Simif Fen Bilgisi Dersi Is1 ve
Isimin Maddedeki Yolculugu Unitesinde Coklu Zekd Kurami Tabanli Ogretimin Ogrenci
Basarisi, Tutumu ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri. Dokuz Eyliil Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, llkogretim Anabilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Akamca, “Ilkégretim Besinci Siif Fen Bilgisi Dersi Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu
Unitesinde Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Hatirda
Tutma Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismasinda, Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretim
Programinda Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu iinitesinde Coklu Zekd Kurami tabanli
Ogretimin 6grenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma {izerindeki etkilerini arastirmistir.
Arastirmaci, ayrica Seber tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini

Degerlendirme Olgegi”ni kullanilarak iinite sonrasinda 6grencilerin kullandiklar1 zeka
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alanlarinda farklilik olup olmadigimi da arastirmistir. Arastirma deneysel bir ¢aligma
olup, 2002-2003 6gretim yilinin II. Déneminde Buca Meskure Samli Ilk6gretim Okulu
besinci sinif 6grencileri ile 5 hafta siiresince yiirtitiilmiistiir. Besinci siniflardan 2 sube
rastgele 6rnekleme yontemi ile segilmigstir. Kontrol grubu dersleri geleneksel sekilde
islerken, deney grubu Coklu Zeka Kurami ile hazirlanmig ders planlari ile islemistir.
Arastirmada Fen Bagar1 Testi, Fen Tutum Olgegi ve Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi kullamlmistir. Arastirmada 6n testler bagimsiz t-testi ile diger
testler ise Tekrarlayan Olgiimler icin Anova testi ile SPSS 10.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.
Sonug olarak, Coklu Zeka Kuraminin beginci siif 6grencilerinin Fen basarilarinda ve
ogrenilen bilgilerin kaliciliginda manidar bir etkisi bulunurken, Fene yonelik

tutumlarinda manidar bir etkisi bulunmamustir.

AKBAS, Aydin (2004). Coklu Zeké Temelli Ogretimin Altinct Smif Ogrencilerinin Fen
Basarisina ve Fen Tutumlarmma Etkisi. Ortadogu Teknik Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitiisti, Ortaogretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Boliimii (Yiiksek Lisans

Tezi).

Akbas, “Coklu Zeka Temelli Ogretimin Altinc1 Siif Ogrencilerinin Fen Basarilarma ve
Fen Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasinda, Coklu Zeka Temelli 6gretimin altinct simf
Ogrencilerinin Fen basarisina ve Fene karsi olan tutumlarina olan etkisini
arastirmaktadir. Calisma deneysel olup; 2002-2003 &gretim yilinda ODTU Gelistirme
Vakfi Ozel Ankara Ilkogretim Okulu 6. smif o6grencileri ile 3 hafta boyunca
yuritiilmustiir. Rastgele segilen bir sinif deneysel grup olarak anilmis ve Coklu Zeka
Temelli 6gretim metodu ile ders gormiis, rastgele secilen bir baska sinifta kontrol grup
olarak anilmis ve geleneksel 6gretim metodu ile ders gormistiir. Toplam olarak 50
Ogrencinin verdikleri cevaplar analizlerde kullanilmigtir. Her iki gruba ayni dgretmen
ders vermistir. Ogretmen, seminerlerde dnceden aldig1 egitimlerden dolay1r Coklu Zeka
Temelli 6gretim metoduna dayali dersleri uygulamakta yeterlidir. Arastirmada, Fen
Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi kullamilmustir. Ayrica gruplarin
ogretmeni ile birebir gériisme yapilmustir. Pilot calisma Nigde Atatiirk [lkdgretim Okulu
II. Kademede 6grenim goéren 57 6. sif dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Pilot ¢alisma
sonuglarina gore, “Fen Bilgisi Bagar1 Testi”’ndeki baz1 sorular kismen degistirilmistir.
Fen Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi her iki gruba farkli &gretimin

etkisini karsilagtirmak i¢in, 6n test ve 3 haftalik bir 6gretim sonunda da son test olarak
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uygulanmigtir. Son testlerden elde edilen veriler ortak degiskenli ¢ok yonlii varyans
(MANCOVA) istatistiksel teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel sonuglar,
Coklu Zeka Temelli dgretimin dgrencilerin Fen basarilart agisindan geleneksel 6gretim
metoduna goére daha etkili oldugunu gostermistir. Fakat sonuglar Fen tutumlari
acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermistir.
Ote yandan, ders 6gretmeninin Coklu Zeka Kurami'min Fen derslerinde uygulanmast ile

ilgili olumlu diisiince ve goriislere sahip oldugu saptanmistir.

ALTIN, Ozkan (2005). Durgun Elektrik Konusunda Coklu Zekd Kuramina Dayall
Olarak Geligtirilen Ogretim Etkinliklerinin Fen Konularina Karsi Tutumlarina ve
Basarilarina Etkisi. Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yiiksek Lisans
Tezi).

Altin, “Durgun Elektrik Konusunda Coklu Zeka Kuramina Dayali Olarak Gelistirilen
Ogretim Etkinliklerinin Ogrencilerinin Fen Konularna Karst Tutumlarina ve
Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda; Coklu Zeka Kuramina gore gelistirilen 6gretim
etkinliklerinin, 6grencilerin Fen konularina karsi tutumlarina ve basarilarina etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda, ilkégretim altinci siif Fen Bilgisi
dersi iinitelerinden, Elektrik initesinin "Durgun Elektrik" konusu ele alinmigtir. 2004-
2005 egitim-6gretim giiz yarryilinda, Tesvikiye Cumhuriyet Ilkégretim Okulu'nun 6/A
ve 6/B subelerinden, basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile 30'ar kisilik deney ve kontrol
gruplart olusturulmustur. Deney grubunda Coklu Zekda Kurami’na gore, kontrol
grubunda Geleneksel Ogretim Yontemine gore uygulama yiiriitiilmiistiir. Coklu Zeka
Kuramin etkisini Geleneksel Ogretim Yontemi ile karsilastirmak igin, yar1 deneysel
yontem kapsaminda 6n test — son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu
arastirmada gruplara, konu oncesi 6n test, konu sonrast son test ve ogrencilerin
bilgilerinin kaliciligini1 belirlemek i¢in her iki gruba calisma bittikten bir ay sonra
Kalicilik Testi (KT) uygulanmistir. Coklu Zeka Kuraminin, 6grencilerin Fen konularina
karst tutumlarini, bilimi 6grenme yollar1 ve bilimi algilamalar: iizerine etkisini
belirlemek igin ¢alismanin dncesinde ve sonrasinda Tutum ve Algilama Anketi (TAA)
uygulanmistir. Arastirmada 6l¢me araci olarak gelistirilen On Bilgi Testi'nin (OBT)
giivenirligi 0.85 olarak hesaplanmistir. Elde edilen veriler, SPSS 11.00 paket programi
ile Iliskili Iki Grup Arasi ve Bagimsiz Gruplar Arasi t-testi kullamlarak analiz
edilmistir. Arastirmada, gruplarin tutum algilama anketi, basar1 testi ve kalicilik testi

puanlarina dayali olarak, Coklu Zekd Kuramina gore ogretimin yuritildigi deney
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grubunun lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Arastirma kapsaminda Fen
ogretiminde, Coklu Zeka Kuramina gore gelistirilen 6gretim etkinliklerinin uygulandig1
deney grubunun klasik yonteme gére 6gretim goren kontrol grubundan daha basarili
oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim
uygulayan Ogretmenlere, MEB yetkililerine ve arastirmacilara yonelik Onerilerle

sonuglandirilmistir.

ALTINSOY, Ayse Burcu (2011). Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zekda Kuramina
Dayali Ogretimin Ogrencilerin Basarisina Etkisi. Selcuk Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar: ve Ogretim Bilim Dali
(Yiiksek Lisans Tezi).

Altinsoy, “Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretimin
Ogrencilerin Basarisma Etkisi” adli ¢alismasinda; ilkogretim 6. simf 6grencilerinin
“Madde ve Is1” iinitesindeki basarilarina, tutum ve algilamalarina mevcut &gretim
yontemine kiyasla Coklu Zeka Kuraminin etkisini arastirmis ve Coklu Zeka Kuraminin
ilkogretim 6. Sinif Fen ve Teknoloji Miifredat: agisindan uygulanabilirligini gostermeyi
amaglamistir. On test — son test kontrol grup tasarimimin kullanildig1 ¢alisma, 2010-
2011 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Adana ili Seyhan ilgesi Orhan Gazi
[Ikogretim Okulu'ndaki 6/A (N=25) ve 6/D (N=25) smniflarinda 6grenim goren toplam
50 6grenci ile haftada 4 ders saati olmak kosuluyla 6 hafta siirmiistiir. ilk hafta boyunca
on testler ve son haftada ise son testler uygulanmustir. iki smiftan rastgele segilen
kontrol grubundaki &grencilerle mevcut dgretim yontemine gore, deney grubundaki
ogrencilerle ise Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile dersler
islenmistir. Calismanin baslangicinda her iki gruptaki 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmek
icin 6n bilgi testi uygulanmustir. Iki farkli yontemin (Mevcut Ogretim Yoéntemi ve
Coklu Zeka Kurami) 6grencilerin basarilari, tutum ve algilamalar {izerine etkisini tespit
etmek i¢in basari testi ile tutum ve algilama anketi tiim Ogrencilere son test olarak
uygulanmistir. Elde edilen verilere gore; gruplar arasi karsilagtirmalarda hem 6n bilgi
testi, hem de basar1 testi bakimindan kontrol ve deney gruplart arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiustiir. Diger ikili karsilagtirmalarda ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda,
Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin &grencilerin madde ve 1s1
tinitesindeki basarilarina, Fen ve Teknolojiye olan tutum ve algilamalarina anlamli bir

katk1 sagladig goriilmiistiir.
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ALTINTAS, Giilsen; KAHRAMAN, Emine ve ALTINTAS, S. Ugur (2011). Teknoloji
Entegrasyonunda Ogrencilerin Coklu Zekd Alanlari, Fen Tutumlari, Akademik

Basarilar: ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi. Celal Bayar Universitesi, Manisa, 2011.

Yazarlar, “Teknoloji Entegrasyonunda Ogrencilerin Coklu Zekid Alanlari, Fen
Tutumlari, Akademik Basarilar1 ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi” adli ¢alismalarinda;
Fen ve Teknoloji dersinin teknoloji entegrasyonuyla yiritillen 6gretim siirecinde
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina, Fen ve Teknoloji dersindeki tutumlarina ve
akademik basarilarina ile hatirlama diizeylerine etkisini tespit etmeyi amaglamiglardir.
Calismanin 6rneklemini, 2010-2011 6gretim yili iginde Manisa ili Demirci ilgesinde
random y&ntemiyle secilen Makine Kimya Ilkégretim Okulu 6. simiflarinda grenim
goérmekte olan 34 dgrenci olusturmaktadir. Siniflardan biri kontrol grubu olarak digeri
ise deney grubu olarak random yontemi ile belirlenmistir. Kontrol grubunda Geleneksel
Ogretim Yontemi kullanilarak ders islenirken, deney grubunda ise Coklu Zeka Yontemi
kullanilarak ders islenmis ve konular “Yasamimizda Elektrik” konusuna uygun olarak
secilen 6gretim teknolojileriyle islenmistir. Veriler SSPS-20 programinda, ANOVA
testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonug olarak, Coklu Zekd Kuraminda teknoloji
entegrasyonun Ogrencilerin farkli zeka alanlarina hitap etmedigi, zekd diizeylerinde
anlamli bir fark olmadigi, akademik basarilarinin da her iki grubun basar1 diizeylerinin
arttig1 ancak deney grubu lehine daha basarili oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubunun tutumlar1 arasinda anlamli bir fark gézlenmis, uygulama sonucunda deney
grubu yiikselirken kontrol grubu diigmiistiir. Hatirlama diizeyleri a¢isindan deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunarak ¢alisma tamamlanmaistir.

ALTUN, Cigdem (2009). Fen Bilgisi Ogretiminde Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Unitesinin Kavranmasinda Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretimin Ogrenci Basarisina
Etkisi. Kafkas Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Anabilim Dali (Yiiksek

Lisans Tezi).

Altun, “Fen Bilgisi Ogretiminde Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesinin
Kavranmasinda Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” adl
calismasinda; ilkdgretim yedinci smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersinin temel
konularindan birisi olan Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri {initesindeki basarilarma, Coklu
Zeka Kuramina dayali 6gretimin etkisini aragtirarak,.arastirma sonuglarina gore ¢éziim
Onerileri getirmeyi amaglamistir. Yazar, ¢alismasinda 6n test - son test kontrol gruplu

tasarim kullanilmigtir. Calismada yer alan 6grenciler, deney ve kontrol grubu olmak
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lizere rastgele iki gruba ayrilmistir. Arastirma 6rneklemi 60'1 kiz 44'u erkek calisma
grubu 22'si kiz 25'i erkek kontrol grubu olmak tiizere toplam 151 &grenciden
olusmaktadir. Kontrol grubunda Geleneksel Ogretim Yéntemleriyle, deney grubunda ise
Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim yontemleriyle ders konularimin islenmesi
planlanmig ve ylriitilmiistiir. Arastirma verileri SPSS 12.0 programinda analiz edilmis
ve verilerin istatistiksel degerlendirilmesinde ANCOVA, t-testi ve Ki-Kare testleri
kullanilmigtir. Elde edilen degerler aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (SD)
olarak ifade edilmistir. Sonug olarak gruplar arasinda (p=0,05) diizeyinde deney grubu

lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

ALTUN, Derya Gok (2006). Coklu Zekda Kuramina Gore Hazirlanmig Ses ve Isik
Unitesinin  Ogrenci Basarisina, Hatirlama Diizeylerine, Fen Bilgisine Karsgi
Tutumlarina ve Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Etkisi. Mugla Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Anabilim Dalr (Yiiksek Lisans Tezi).

Altun, “Coklu Zeki Kuramma Gére Hazirlanmis Ses ve Isik Unitesinin Ogrenci
Basarisina, Hatirlama Diizeylerine, Fen Bilgisine Karst Tutumlarina ve Ogretmen ve
Ogrenci Goriislerine Etkisi” adli ¢alismasinda; Ilkogretim besinci simif Fen Bilgisi
dersinde yer alan “Ses ve Isik™ tinitesinin Coklu Zekd Kurami ile dgretiminin 6grenci
basarisina, hatirda tutma diizeyine ve 6grencilerin Fen Bilgisine karsi tutumlar ile
Ogretmen ve 6grencilerin goriislerine etkileri arastirmistir. Arastirma, 2004-2005 Egitim
Ogretim yilinda, Mugla ili Koycegiz ilgesi Atatiirk Pansiyonlu Ilk6gretim Okulu’nun
5/A ve 5/B smifinda okuyan toplam 60 6grenci iizerinde yapilmistir. Gruplar, kolaylik
ilkesine gore deney ve kontrol grubu seklinde atanmistir. Deney grubunda Coklu Zeka
Kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim yapilirken, kontrol grubunda diiz anlatim
yontemi uygulanmistir. Arastirmada nitel ve nicel veriler Deneysel Yontemle
kullanilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Bilgi
toplama araci olarak erisi testi, tutum ve algilama anketi, ¢oklu zeka alanlari gézlem
formu ve yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir. Coklu zeké alanlar1 gézlem
formu 6grencilerin baskin oldugu ¢oklu zeka alanlarini belirlemek amaciyla ¢alismanin
basinda ve sonunda sadece deney grubundaki 6grencilere uygulanmistir. Calismanin
basinda her iki gruptaki 6grencilere 6n test olarak; erisi testi, tutum ve algilama anketi
uygulanmigtir. Daha sonra 4 hafta boyunca deney grubuna Coklu Zeka Kurami destekli
Ogretim, kontrol grubuna ise diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Calismanin hemen

bitiminde meydana gelen degisiklikleri analiz edebilmek i¢in her iki gruba da son erisi
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testi, tutum ve algilama anketi uygulanmigtir. Calismanin bitiminden sekiz hafta sonrada
hatirda tutma diizeylerini 6lgmek amaciyla her iki gruba da erisi testi tekrar
uygulanmigtir. Elde edilen nicel verileri desteklemek amaciyla Coklu Zeka Kurami
destekli 6gretim yapilan deney grubundaki 6grencilerle ve sinif 6gretmeniyle miilakat
yapilmistir. Calismanin bitiminden sekiz hafta sonra da &grencilerin edindikleri
bilgilerin kalhiciligini 6lgmek amaciyla her iki gruba da kalicilik testi uygulanmistir.
Nicel verilerin analizinde SPSS 11 istatistik paket programi kullamlmistir. Veriler
karsilastirmali t-testi ile analiz edilmistir. Ogrenci ve 6gretmen miilakatindan elde
edilen nitel verilerin ¢oziimiinde igerik analizi ve betimleyici ¢oziimleme teknigi
kullanilmigtir. Calismanmin  sonucunda, Coklu Zekd Kuramu destekli etkinliklerin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin erisi testi diizeyleri, hatirda tutma diizeyleri,
Fen Bilgisi dersine karsi gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim uygulanan kontrol
grubu 6grencilerininkine goére yiiksek bulunmustur. Deney grubu dgrencilerinin ¢oklu
zeka alanlarindan dogaci zeka, gorsel zeka ve bedensel zekalarinin gelismis, miizik ve
dil zekalarinin az gelismis diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrenci ve 6gretmen goriisleri
incelendiginde, 6grencilerin hepsi Coklu Zekd Kurami ile ders islemek istediklerini,
sif ogretmeni de daha once yaptiklari uygulamalarinda bu yonde oldugunu ancak

kendi zeka alaninin 6grencileri bu kadar etkiledigini fark etmedigini belirtmistir.

ARI, Uzeyir, YILGEN, Adnan ve BAYKAR, Oktay (2012). Ilkégretim 7. Swmf
Ogrencilerinin Coklu Zekd Alanlar: Ile Fen ve Teknoloji Basarilar: Arasindaki Hiskinin

Incelenmesi. X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi.

Arastirmacilar, “Ilkogretim 7. Siif Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlari Ile Fen ve
Teknoloji Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli ¢alismalarinda; Fen ve
Teknoloji dersinde basarili ve basarisiz olarak kabul edilen 6grencilerin ¢ogunlukla
hangi zeka alanlarini kullandiklarini belirlemeyi amaglamislardir. Caligmanin arastirma
grubu, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Bing6l ili Solhan ilge merkezinde Milli Egitim
Bakanligi’na baglh ilkogretim okullarinda 6grenim gormekte olan 7. smuf
Ogrencilerinden olugmustur. Arastirma, mevcut durumu betimlemeye yonelik tarama
modelinde bir ¢calismadir. Arastirma i¢in gerekli olan verilerin elde edilmesinde Oral’in
cevirisini yaptigit “Coklu Zekd Envanteri” kullanilmistir. Envanter, 80 (seksen)
maddeden olusan besli likert tipi bir Slgektir. Arastirmada veriler toplanmis olup, analiz
islemleri yapilmistir. Verilerin analizinden ¢ikan sonuglarda, &grencilerin sahip

olduklar1 zeka alanlar1 belirlenerek, bu zeka alanlari ile Fen ve Teknoloji dersindeki
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basar1 notlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile Fen ve
Teknoloji dersindeki basarilar1 arasindaki iliskinin incelendigi ¢aligmanin sonuglara

gore Onerilerde bulunulmustur.

ATES, Rana Oznur (2007). 6. Stiflarda Maddenin Tanecikli Yapis: Konusunun Coklu
Zekd Kuramina Dayali Ogretimi. Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,

Ilkogretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Ates, “6. Siniflarda Maddenin Tanecikli Yapist Konusunun Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogretimi” adli ¢alismasinda, ilkogretim altinci siniflarda, Fen ve Teknoloji
dersindeki Maddenin Tanecikli Yapist {initesinin Coklu Zekd Kuramina dayali
6gretimin dgrencilerin bagarilarina ve Fen dersine kars1 tutumlarina etkisini geleneksel
Ogretimle kiyaslamayi amaglamistir. Yazar, calismasinda 6lgiim araglari olarak Coklu
Zeka Envanteri, Fen dersine kars1 Tutum Olgegi, Maddenin Tanecikli Yapisi1 konusunda
coktan seg¢meli Fen Basari Testi ve Ogrenme Stilleri Envanteri’ni kullanmistir.
Calismanin 6rneklemi, bir devlet ilk6gretim okulunun iki ayri smifinda bulunan 42
altinc1 sinif 6grencisinden olusmaktadir. Siniflardan biri kontrol grubu olarak digeri ise,
deney grubu olarak atanmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim uygulanirken,
deneysel grupta Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim uygulanmigtir. Maddenin
Tanecikli Yapis1 Bagar1 Testi (MTYBT) hem kontrol hem de deney grubunda bulunan
ogrencilere &n test ve son test olarak uygulanmistir. Fen Tutum Olgegi, Coklu Zeka
Envanteri ve Ogrenme Stilleri Envanteri deney ve kontrol grubuna bir defa
uygulanmigtir. Uygulama, 2006-2007 egitim-6gretim bahar déneminde Balikesir iline
bagli bir devlet okulunda arastirmaci tarafindan on iki haftada tamamlanmigtir. Verilerin
analizinde iliskisiz gruplar t-testi, tek grup t-testi, korelasyon ve tek yonli varyans
analizi kullanilmigtir. Bu analizler sonucunda maddenin tanecikli yapisi basar testinde
deney ve kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Deney ve kontrol grubunun Fene karsi tutumlarinda anlamli bir fark bulunamamastir.
Cinsiyet faktoriiniin her iki grupta, maddenin tanecikli yapisi basar1 testinden alinan

puanlari etkilemedigi belirlenmistir.

AYAZ, Senci Handan (2006). Coklu Zekd Temelli Ogretimin Ekoloji Kavramlarini
Anlama Uzerine Etkisi. Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ortaégretim Fen
ve Matematik Alanlar:1 Egitimi Anabilim Dali, Biyoloji Egitimi Bilim Dal1 (Yiiksek

Lisans Tezi).
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Ayaz, “Coklu Zeka Temelli Ogretimin Ekoloji Kavramlarini Anlama Uzerine Etkisi”
adli ¢alismasinda, Coklu Zeka Temelli 6gretimin ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin
Ekoloji kavramlarin1 anlamalarina, Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarina ve ¢oklu zeka
alanlarina etkisini incelemeyi amag¢lamistir. Calismanin 6rneklemi, bir Fen Bilgisi
6gretmeninin egitim verdigi bir devlet ilk6gretim okulunun iki ayr1 sinifinda bulunan 50
yedinci smuf 6grencisinden olugmaktadir. Siniflardan biri kontrol grubu olarak digeri
ise, deney grubu olarak atanmustir. Calisma, kontrol grubunda Geleneksel Ogretim
Yontemleri kullanilarak Ekoloji 6gretimi yapilirken; deney grubunda Coklu Zeka
Temelli 6gretim ile dersler islenmistir. Ekoloji Basar1 Testi (EBT), Fen Tutum Olgegi
(FTO) ve Coklu Zeka Envanteri (CZE) hem kontrol hem de deney grubunda bulunan
Ogrencilere On test - son test olarak uygulanmigtir. Uygulama, 2005-2006 egitim
ogretim bahar déneminde Istanbul iline bagl bir ilgede bulunan bir devlet ilkdgretim
okulunda arastirmaci tarafindan dort haftada tamamlanmistir. Verilerin analizinde
iliskisiz 6rneklemler t-testi ve iliskili &rneklemler t-testi kullamlmustir. Iliskisiz
orneklemler t-testi sonuglari, kontrol ve deneysel grubun Ekoloji kavramlarini
anlamalari, Fene kargi tutumlari ve c¢oklu zekd alanlar1 arasinda anlamli fark
bulunmadigini; iligkili 6rneklemler t-testi sonuglari ise kontrol grubu 6grencilerinin hem
icsel hem de dogaci zeka alanlar1 arasinda anlamli farklar bulundugunu gostermektedir.
[liskili 6rneklemler t-testi analizlerinden elde edilen diger sonuglar sunlardir: Deneysel
grup Ogrencilerinin Ekoloji kavramlarimi anlamalari, matematiksel ve gorsel zeka

alanlar1 arasinda anlamli farklar bulunmustur.

AYDIN, Giilay (2010). Ilkogretim 7. Swmf Ogrencilerinin Daha Gelismis Zekd
Alanlarimn Saptanmasi ve Buna Uygun Coklu Zekd Kurami Etkinlikleri ile Ogretim
Yapimast. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ortacgretim Anabilim Dalli,

Kimya Ogretmenligi Bilim Dali, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Aydin, “Ilkégretim 7. Simf Ogrencilerinin Daha Gelismis Zeka Alanlarinin Saptanmasi
ve Buna Uygun Coklu Zekd Kurami Etkinlikleri ile Ogretim Yapilmasi” adli
calismasinda; bireylerde farkli zeka tiirlerinin varligini tespit ederek, ilkogretim 7. sif
Fen ve Teknoloji 6grencilerinin Atom ve Atomik Yapi konusundaki basarilarina,
Ogrendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina geleneksel O6gretim
yontemine kiyasla Coklu Zekd Kuraminin etkisini arastirmayr ve Coklu Zeka
Kuraminin Fen miifredat1 agisindan uygulanabilirligini belirlemeyi amaglamistir. On

test—son test kontrol grup tasariminin kullanildig1 ¢aligma, 2007-2008 egitim-dgretim
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yilinin ikinci déneminde Ankara ili Elmadag ilgesi Giimiispala {lkogretim Okulu’ndaki
7-A (N=30) ve 7-B (N=30) siniflarinda 6grenim goren toplam 60 63renciyle haftada 4
ders saati olmak iizere yaklasik 3 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Ilk hafta 6n testler ve
son haftada ise son testler uygulanmistir. Iki siniftan rastgele secilen kontrol grubundaki
ogrencilerle geleneksel 6gretim yontemine gore, deney grubundaki ogrencilerle ise
Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmig 6gretim etkinlikleri ile dersler islenmistir. Her
iki gruptaki dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis olup, kontrol grubuna ve deney
grubuna verilen egitim 10 ders saati i¢inde tamamlanmistir. Calismanin baslangicinda,
her iki gruptaki 6grencilerin; 6n bilgilerini tespit etmek icin On Bilgi Testi, zihinsel
gelisim seviyelerini belirlemek i¢in Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi, bilissel islem
diizeylerini belirlemek i¢in Bilissel Islem Beceri Testi, 6grencilerin Fene olan
tutumlarini, bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamalarini belirlemek igin tutum ve
algilama anketi ve Atom ve Atomik Yapi konusundaki kavramsal algilamalarim ve
beyansal bilgilerini test etmek i¢in Son Test uygulanmistir. Bilgilerinin kaliciligini
6lgmek icin Son Test 1 ay sonra tekrar uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen
veriler bilgisayar SPSS 11.5 (Statistical Package for Social Science) programi
kullanilarak degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde t-testi ve one way
ANOVA (tek yonlii varyans analizi) kullanilmis ve sonuglar ¢ogunlukla 0.05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, Coklu Zeka
Kuramimna dayal1 o6gretim etkinliklerinin 6grencilerin Atom ve Atomik Yapi
konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, Fene olan tutum ve bilim
ve bilimi 6grenme yollarini algilamalarina anlamli bir katki sagladigi goriilmiistiir.
Ayrica bu istatistiksel bulgular arastirmacinin simif i¢i gozlemleriyle de uyumlu

bulunarak ¢alisma tamamlanmistir.

BAYRAK, Havva (2005). Ilkogretim 8. Swmmf Ogrencilerinin Kimyasal Baglar
Konusundaki ~ Basarilarina,  Ogrendikleri  Bilgilerin Kalhciligina, Tutum ve
Algilamalarina Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretimin Etkisi. Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Anabilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Bayrak, “Ilkogretim 8. Siif Ogrencilerinin Kimyasal Baglar Konusundaki Basarilarina,
Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina, Tutum ve Algilamalarina Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogretimin Etkisi” adli calismasinda, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin Fen
Bilgisi dersinde “Kimyasal Baglar” konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin

kaliciigina, tutum ve algilamalarma Geleneksel Ogretim Yontemine kiyasla Coklu
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Zeka Kuramina dayali 6gretimin etkisi aragtirmistir. Arastirmanin denekleri 2004-2005
egitim-6gretim yilimin I. yanisinda Diyarbakir Huzurevleri Ilkégretim Okulu’nda
Ogrenim goren 8. sif 6grencileri arasindan se¢ilmigtir. Arastirmada belirtilen okulda
8/A, 8/B ve 8/C smiflarinda bulunan ve 7. sinif Fen Bilgisi dersi not ortalamalari 3 ile 5
arasinda degisen 6grencilerden homojen iki grup olusturulmustur (30-30). Gruplardan
biri deney digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Aragtirma toplam 60 Ogrenciye
haftada, ii¢ ders saati olmak {izere yaklasik iki hafta boyunca uygulanmigtir.
Arastirmada kontrol gruplu 6n test — son test desenine basvurulmustur. Bu amacla
calisma, Fen Bilgisi dersinin “Kimyasal Baglar” {initesinin biligsel nitelikli bilgi ve bilgi
iistli (kavrama ve uygulama) diizeylerinde 6nceden belirlenmis bir kisim davranislar ve
duyussal ozelliklerden tutum boyutunda olan davramislarla sinirli tutulmustur. Veri
toplama araci olarak On Bilgi Testi, Basar1 Testi, Tutum Olgegi ve Coklu Zeka
Envanteri kullanilmis; bu araglardan elde edilen puanlar ile alt problemlere yanit

aranmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular soyle 6zetlenmistir:

1. Fen Bilgisi dersinde “Kimyasal Baglar” konusunda Coklu Zekd Kuramina dayali
ogretimin uygulandig1 deney grubu ile Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol
grubunun son test (basari testi) ortalamalar1 arasinda basar1 ortalamalar1 agisindan
anlamli bir fark bulundugundan, Coklu Zeka Kurami uygulamalari, 6gretim tizerinde

daha etkili olmustur.

2. Fen Bilgisi dersinde “Kimyasal Baglar” konusunda Coklu Zeka Kuramina dayali
ogretimin uygulandigi grup ile Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubunun
ogrenmeleri arasindaki kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark bulundugundan,
Coklu Zeka Kuramina dayali egitim, 6grenmedeki kalicilik iizerinde daha etkili

olmustur.

3. Fen Bilgisi dersinde “Kimyasal Baglar” konusunda, gruplarin derse yonelik tutumlari
acisindan; Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubunun son
tutum puanlart ile Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubunun son tutum
puanlart ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugundan, Coklu Zeka Kuramina

dayali 6gretim 6grencilerin tutumlart a¢isindan daha etkili olmustur.

4. Fen Bilgisi dersinde “Kimyasal Baglar” konusunda, Coklu Zekd Temelli ders
planlarinin uygulanmasindan sonra, Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretimin uygulandigi

grup ile Geleneksel Yontemin uygulandig: kontrol grubu arasinda Coklu Zeka puanlari
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acisindan anlamli bir fark bulundugundan, Coklu Zekd Kuramina dayali &gretim

ogrencilerin zeka alanlarinmi gelistirmek agisindan daha etkilidir.

* Arastirmada elde edilen sonuglar 1s181nda; Fen Bilgisi dersinin 6gretiminde Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretimin, biligsel 6grenmelerle ilgili davranislar1 ger¢eklestirmesinin
yani sira, duyussal o6zellikleri kazandirmada da etkisi oldugu; Coklu Zeka Kuramina
dayali 6gretimin Ogrencilerin zeka alanlarimin gelisimine de olumlu bir katkisinin
oldugu; Coklu Zekad Kuramina dayali 6gretim etkinlikleri 6grencilerin “Kimyasal
Baglar” konusundaki basarilarina, &grendikleri bilgilerin kalicihigina, tutum ve

algilamalarina anlaml bir etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

BEYAZIT, Ebru (2009). Mardin Ilinde Ilkogretim Kurumlarinda Coklu Zeka Ile Yapilan
Egitimden Fen Bilgisi Ogretiminde Basariya Etkisi. Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitiisii, llkogretim Fen ve Matematik Alanlar: Anabilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Beyazit, “Mardin Ilinde ilkogretim Kurumlarinda Coklu Zeka ile Yapilan Egitimden
Fen Bilgisi Ogretiminde Basartya Etkisi” adli ¢alismasinda, Coklu Zeka Kuramina gére
diizenlenmis 6gretim etkinliklerinin “Viicudumuzdaki Sistemler” konusunun, 6. simif
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basarilarina, Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarina etkisi olup olmadigimi aragtirmigtir. Aragtirma 2008-2009 egitim-6gretim
yilinda, Mardin ili Noter Cevdet Altun Ilkégretim Okulunu’nda yapilmistir. Gruplar,
kolaylik ilkesine gore deney ve kontrol grubu seklinde atanmistir. Deney grubunda
Coklu Zeka Kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretim yapilirken, kontrol grubunda
Geleneksel Ogretim Yéntemi uygulanmistir. Arastirmada 6n test — son test kontrol
gruplu model kullanilmigtir. Arastirmanin verilerini; Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum
Olgegi olusturmaktadir. Ayrica 6grencilerin arastirma boyunca olusturduklart sif ici
ve sinif dis1 ¢alisma {irlinlerini yansitan ¢alisma amagh diizenlenen (portfolyo) bireysel
gelisim dosyalar1 incelenerek velilerin dersinislenisine iliskin goriisleri alinmustir.
Calismanin sonucunda, Coklu Zeka Kurami destekli etkinliklerin uygulandigi deney
grubu dgrencilerinin basar1 testi diizeyleri, ve Fen Bilgisi dersine karsi gelistirdikleri
tutum diizeyleri, Geleneksel Ogretim Yéntemi uygulanan kontrol grubu 6grencilerine

kiyasla yiiksek bulunmustur.

CAN, Sendil; ALTUN, Derya, Gék ve HARMANDAR, Mansur (2011). Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogretimin Erigi, Tutum ve Kalicihga Etkisi. e-Journal of New World
Sciences Academy, Cilt: 6, Sayi: 1, Makale No: 1C0284.
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Aragtirmacilar, “Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretimin Erisi, Tutum ve Kaliciliga
Etkisi” adli ¢alismalarinda; Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretimin 6grencilerin erisi,
tutum ve kalicilik diizeyleri iizerine olan etkilerini arastirmayr amaglamislardir.
Aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma, 2004-2005 egitim-ogretim yili
giliz déneminde Mugla ili Koycegiz ilgesindeki Pansiyonlu Atatiirk {lkégretim Okulu
besinci smif ogrencilerinden iki grup tzerinde yiritilmistir. Kontrol grubunda
Geleneksel Ogretim Yontemi, deney grubunda Coklu Zeka Kurami’na dayali gretim
yontemi uygulanmistir. Verilerin analizi, bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi ile
¢coziimlenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda; Coklu Zekd Kurami’na dayali
Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel &gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu &grencilerinin basari, tutum ve kalicilik diizeyleri arasinda

deney grubu lehine anlaml fark oldugunu tespit edilerek ¢aligma tamamlanmugtir.

CEBERUT, Koray (2009). Fen ve Teknoloji Dersi Alan Ogrencilerin Coklu Zekd
Geligimi Uzerine Sosyal ve Kiiltiirel Cevrenin Etkisi (Van Ili Ornegi). Yiiziincii Yil
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi, Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim

Dali, Van (Yiiksek Lisans Tezi).

Ceberut, “Fen ve Teknoloji Dersi Alan Ogrencilerin Coklu Zeka Gelisimi Uzerine
Sosyal ve Kiiltiirel Cevrenin Etkisi (Van Ili Ornegi)” adli ¢alismasinda; 6. ve 7. siuf
ogrencilerinin ¢oklu zeka gelisimi iizerine sosyal ve Kkiiltirel ¢evrenin etkisi
incelenmistir. Anneiro tarafindan hazirlanan Coklu Zeka Anketi ile kisisel bilgileri
6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan anket, Van ilinde diisiik ve yiiksek olarak
belirlenen sosyal c¢evrelerde bulunan ilkégretim okullarindaki toplam 446 6grenciye
uygulanmistir. Ankette elde edilen cevaplar yapilan frekans tablolar1 ve chi-kare
analizleri dogrultusunda sonuca varilarak aragtirma tamamlanmustir. Diisiik sosyal ¢evre
ile yiiksek sosyal cevrede yasayan 6grencilerin ¢oklu zeka gelisimleri arasinda anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica sosyo-kiiltirel 6gelerin de 6grencilerdeki

coklu zeka gelisiminde etkili oldugu saptanilarak ¢aligma tamamlanmigtir.

CIRAKOGLU, Murat (2003). Ilkégretim Birinci Kademesinde ~Coklu Zekd
Uygulumuluranin Erigiye Etkisi. Ege Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Izmir

(Yiiksek Lisans Tezi).

" Cirakoglu, “Ilkdgretim Birinci Kademesinde Coklu Zekd Uygulamalarmin Erisiye
Etkisi” adl1 calismasinda; ilkogretim 5. simif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinde Coklu
Zeka Kurami uygulamalarinin erigiye etkisi incelenmistir. Arastirma, 57 06grenci
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tizerinde ytriitilmiistiir. Arastirmanin denenmelerini test etmek icin kontrol gruplu 6n
test-son test modeline bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak erisi testi kullanilmus;
bu aragtan elde edilen bulgular ile denenceler test edilmeye ¢alisilmistir. Aragtirmanin
sonucuna gore; Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesinin &gretiminde, Coklu Zeka
Kuraminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun bilgi diizeyi
erigileri arasinda anlamli bir fark bulundugundan, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin

davraniglarin kazandirilmasinda daha etkili oldugu sdylenerek ¢alisma tamamlanmustir.

COLAK, Fatih (2005). Ilkégretim 7. Simif Ogrencilerinde Coklu Zekd Kuramina Dayali
Cevre Egitimi Uygulamalari. Celal Bayar Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii (Yiiksek

Lisans Tezi).

Colak, “Ilkégretim 7. Siif Ogrencilerinde Coklu Zeka Kuramina Dayali Cevre Egitimi
Uygulamalar1” adli ¢aligmasinda, ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin, Fen Bilgisi dersinin
“Madde Déngiileri” konularinin basarilarma, ogrendikleri bilgilerin kalicihigina,
Geleneksel Ogretim Yontemine kiyasla Coklu Zekd Kuraminin etkisini arastirmaktir.
Ayn1 zamanda cevre egitimi konularinda Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin
ilk6gretim 7. smuf Fen Bilgisi dersi miifredati a¢isindan uygulanabilirligini
belirlemektir. Yazar, ¢alismanin amacina ulasabilmesi igin 6n test — son test kontrol
grubu modelini kullanmigtir. Calisma 2003-2004 egitim-6gretim  yilinin  ikinci
déneminde Manisa ili Gérdes ilgesi M. Akif Ersoy Ilkogretim Okulu 7/A (N=30) sinufi
ogrencileri ile Yakakoy Ilkégretim Okulu 7/A (N=30) &grencileri olmak iizere toplam
60 ogrenciye 2 hafta boyunca uygulanmistir. Kontrol grubuna 3 ders saati, deney
grubuna 5 ders saati boyunca egitim verilmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan,
kontrol grubuna Yakakody Ilkégretim Okulu Fen bilgisi 6gretmeni tarafindan egitim
verilmistir. Birinci hafta 6n testler; son hafta da son testler uygulanmistir. Calismada
oncelikle her iki gruptaki 6grencilerin 6n bilgilerini tespit etmek i¢in On bilgi testi,
madde dongiileri konusundaki bilgilerini tespit etmek igin son test olarak basari testi
uygulanmigtir. Ayrica dgrenilen bilgilerin kaliciligini belirlemek i¢in son testin yapilig
tarthten 1 ay sonra bagar1 testi her iki grup Ogrencilerine tekrar uygulanmustir.
Calismanin sonucunda elde edilen veriler, bilgisayar SPSS programu kullanilarak
degerlendirilmistir. Alt problemlerin degerlendirilmesinde t-testi, paired samples,
anova, regresyon testleri kullamlmustir. Sonuglar 0,05 anlamlhilik diizeyinde

degerlendirilmistir. Istatiksel degerlendirmeler sonucunda, Coklu Zeka Kuramina dayali
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ogretim etkinliklerinin dgrencilerin gevre egitimindeki madde dongiileri konularindaki

basarilarina, 63rendikleri bilgilerin kaliciligina katki sagladigi goriilmiistiir.

DEGIRMENCI, Aysenur Pelen (2009). Ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Maddenin
Tanecikli Yapist Unitesindeki Basarilarina, Tutum ve Algilamalarmma Coklu Zeka
Kuramimin Etkisi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Boliimii, Fen

Bilgisi Egitimi Anabilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Degirmenci, “Ilkégretim 6. Smmf Ogrencilerinin Maddenin Tanecikli Yapist
Unitesindeki Basarilarina, Tutum ve Algilamalarina Coklu Zeka Kuramimin Etkisi” adli
calismasinda; ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin Maddenin Tanecikli Yapisi iinitesindeki
basarilarina, tutum ve algilamalarina Geleneksel Ogretim Yontemine kiyasla Coklu
Zeka Kuraminin etkisini arastirmak ve Coklu Zeka Kuraminin ilkégretim 6. sinif Fen ve
Teknoloji Miifredati agisindan uygulanabilirligini gostermeyi amaglamistir. On test -
son test kontrol grup tasariminin kullanildigi ¢aligma, 2007-2008 egitim-6gretim yiliin
ilk doneminde Van ili Merkez ilgesi Ismail Hakki Tongug Ilkégretim Okulu'ndaki 6/A
(N=25) ve 6/B (N=25) smiflarinda 6grenim goren toplam 50 6grenci ile haftada 4 ders
saati olmak kosuluyla yaklasik olarak 7 hafta boyunca yiiriitilmiis olup ilk hafta
boyunca 6n testler ve son haftada ise son testler uygulanmustir. iki smnifta rasgele segilen
kontrol grubundaki dgrencilerle Geleneksel Ogretim Yéntemine gére, deney grubundaki
ogrencilerle ise Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile dersler
islenmistir. Her iki gruptaki dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis olup,
kontrolgrubunun egitim ¢aligmalar1 4 ders saatinde tamamlanabilmistir. Deney grubuna
ise uygulamaya baslamadan 6nce 1 ders saati ayrilmigs ve Coklu Zeka Kurami
anlatilmistir. Deney grubunun egitim ¢aligmalar1 5 ders saatinde tamamlanabilmistir.
Calismanin baglangicinda her iki gruptaki 6grencilerin hazir bulunusluklarini 6lgmek
igin 6n bilgi testi uygulanmustir. Iki farkli yontemin (Geleneksel Ogretim Yontemi ve
Coklu Zeka Kurami) 6grencilerin basarilari, tutum ve algilamalari {izerine etkisini tespit
etmek i¢in basar: testi ile tutum ve algilama anketi tiim Ggrencilere son test olarak
uygulanmistir. Caligma sonucunda elde edilen veriler SPSS 16.0 yazilimi kullanilarak
degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde bagimli (eslestirilmis) ve
bagimsiz gruplarda t-testi kullamilmistir. Calismadaki veriler hakkinda tanimlayici
bilgiler saglamak i¢in ayrica frekans dagilimi ve yiizdelerle birlikte test tablolarinin
yaninda, tanimlayici istatistikler (ortalama, standart sapma vb.) tablosu da verilmistir.

Ortalamalara iligkin karsilagtirmalar1 gorsel olarak vermek i¢in ortalama grafigi (mean
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pluts) elde edilmis ve bagimli gruplar i¢in degiskenler arasinda korelasyon katsayilari
verilerek yorumlanmigtir. Elde edilen verilere gore; gruplar arasi karsilagtirmalarda hem
on bilgi testi, hem de bagar1 testi bakimindan kontrol ve deney gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Diger ikili karsilagtirmalar da
ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Yapilan istatistiksel
analizler sonucunda, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
“Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesindeki bagarilarina, Fene olan tutum ve

algilamalarina anlamli bir katki sagladigi goriilmiis ve ¢alisma tamamlanmisgtir.

DEMIRAL, Umit (2009). Fen Bilgisi Ogretiminde Genetik Unitesinin Kavranmasinda
Coklu Zekd Kuramimin Ogrenci Basarisina Etkisi, Gazi Universitesi. Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Demiral, “Fen Bilgisi Ogretiminde Genetik Unitesinin Kavranmasinda Coklu Zeka
Kuraminin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda, ilkdgretim sekizinci simf
ogrencilerinin Fen Bilgisinin temel konularindan birisi olan Genetik iinitesindeki
basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretimin etkisini arastirmaktadir. On test - son test kontrol grup
tasariminin kullanildigi bu deneysel ¢aligma, 2004-2005 egitim-6gretim yilinin giiz ve
bahar déneminde Ankara ili Yenimahalle ilgesi Ergazi Ilkogretim okulundaki 8/A
(N=23) ve 8/B (N=28) smiflarinda 06grenim goren toplam 51 Ogrenciyle
gerceklestirilmis, uygulama, haftada her bir simif i¢in 3 ve toplamda 6 saat olmak
kosuluyla yaklasik olarak 2 aya yakin bir siire boyunca yapilmistir. Kontrol grubunda
Fen Bilgisi dersleri Geleneksel Ogretim Yaklasimina dayali olarak islenirken, deney
grubunda Coklu Zekd Kuramina dayali, 6grenci merkezli aktivitelerle islenmistir.
Arastirmada, Fen Bilgisi dersi dikkate alinarak “Genetik” {initesi kapsamindaki
kavramlar iglenmistir. Calismanin baslangicinda, tiim 6grencilere Coklu Zeka Gozlem
Formu Degerlendirme Anketi (CZGFDA), Tutum Olgegi (TO) ve On Bilgi Testi (OBT)
uygulanmistir. Basar1 Testi ile Tutum Olgegi galisma bittikten sonra kontrol ve deney
grubu Ogrencilerine birlikte uygulanmistir. Buna ilaveten Kalicilik Testi (KT),
uygulama bittikten yaklasik 1 ay sonra her iki gruba uygulanarak &grencilerin
zihinlerinde kalan bilgiler 6l¢iilmiistiir. Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS
11.0 (Statistical Package for Social Science) bilgisayar programi kullamlarak
degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde ANCOVA (Analysis of

Covariance), t-testi, z-testi kullanilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarindaki tutum
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anketindeki her soruya verdikleri cevaplar arasindaki olast farkliliklar1 incelemek i¢in
chi-square (ki-kare) ve Capraz tablolar (Crosstabs) kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarinin istatistiksel analizleri, Fen derslerini Coklu Zeka Kurami etkinlikleriyle
isleyen deney grubu 6grencilerinin hem akademik basarilarinin hem de 6grendikleri
konularin kaliciliginin, kontrol grubu 6grencilerinden, anlamli olarak daha iyi oldugunu
gostermigtir. Bagimsiz iki ornek t-testi (Independent samples t-test) on test olarak
uygulanan 6n bilgi testi sonuglarinda, gruplar arasinda énemli farkliliklar olmadigini,
ancak son test olarak uygulanan basari testi ile kalicilik testi sonuglari, deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamli farkliliklarin  oldugunu gostermisti. ANCOVA
sonuglarina gore ogrencilerin sahip olduklari doga zekasinin, Fen Bilgisine karsi
tutumlar: iizerine etkisinin oldugunu gostermistir. Ayrica ANCOVA sonuglarina gére
Ogrencilerin On test puanlari ile tutum testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin
oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu ¢alismanin bulgularina dayanarak, Fen Bilgisi egitiminde
Genetik tinitesindeki 6grenci basarilarinda Coklu Zeka Kuraminin daha etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

DEMIRCI, Neset ve YAGCI, Zerrin (2008). Fen Bilgisi Dersi “Yasamimizi Yonlendiren
Elektrik”  Unitesinin Coklu Zekd Kurami Etkinliklerine Gore Degerlendirilmesi.
Egitimde Kuram ve Uygulama, Journal of Theory and Practice in Education, ISSN:
1304-9496, Sayi: 4 Sayfa: 79-97.

Arastlrrnacilar, “Yasamimzi Yonlendiren Elektrik” Unitesinin Coklu Zekd Kuranu
Etkinliklerine Gore Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda, ilkdgretim altinci sinif Fen
Bilgisi dersindeki “Yasamimizi Yonlendiren Elektrik™ tinitesinin Coklu Zeka Kuramina
dayali ogretim etkinlikleri ile degerlendirmesini yapmayir amaglamistir. Calismaya
toplam 8 devlet okulundan 6n testte 292, son testte 210 6grenci katilmistir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n test, son test yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir. “Coklu
Zeka Envanteri” ve “Elektrik Basar1 Testi” deney ve kontrol gruplarina 6gretim dncesi
ve sonrasi uygulanmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, Coklu Zeka Kuramina dayali
ogrenim goren dgrencilerin Geleneksel Ogretim yapan 6grencilere gore “Yasamimizi
Yonlendiren Elektrik” tnitesinde daha basarili olduklar1 goézlenirken, g¢oklu zeka

alanlar1 arasinda iki grup arasinda kayda deger bir farklilik bulunmamustir.

DEVECI Elif (2008). Ogretim Stillerinin Farkli Zekd Tiirlerine Sahip 6. Simf
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Ders Basarisi lle Iliskisi. Abant Izzet Baysal
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu (Yiiksek Lisans Tezi).
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Deveci, “Ogretim Stillerinin Farkl1 Zeka Tiirlerine Sahip 6. Sinif Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Ders Basarisi Ile iliskisi” adli caligmasinda; 6gretmenlerin 6gretim stillerinin
farkli zeka tiirlerindeki 6. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji ders basarilarina etkisini
incelemeyi amaglamistir. Calismaya Istanbul ilindeki degisik ilcelerde bulunan resmi ve
ozel toplam 20 okuldan, 32 §gretmen ve bu 6gretmenlerin 6. siniflarindan toplam 659
Ogrenci calismaya katilmigtir. 2007-2008 egitim 6gretim yilinda giiz déneminde
ogretmenlerin 6gretim stillerini tespit etmek i¢in 6gretmenlere Ogretim Stili Olgegi
(0SO), dgrencilere zeka tiirlerini belirlemek i¢in Coklu Zeka Envanteri (CZE) ve Fen
ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi (FTDBT) uygulanmigtir. Calismada elde edilen veriler
analiz edildiginde su sonuglar ortaya ¢ikmustir:

1. Arastirmada farkli 6gretim stilindeki 6gretmenlerin 6grencilerinin Fen ve Teknoloji

Dersi basar testi puan ortalamalart arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

2. Farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi basar1 puanlart

arasinda anlamli bir farkin oldugu gériilmiistiir.

3. Farkli 6gretim stillerindeki 6gretmenlerin, farkli zeka tiiriine sahip 6grencilerinin Fen

ve Teknoloji basari puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark gériilmemistir.

Caligmada elde edilen bulgular 1s1ginda, 6gretmenlerin 6gretim stillerinin, farkli zeka
tirlerindeki 6grencilerin Fen ve Teknoloji ders basarisi iizerindeki etkisi elestirel bir

bakis acisty incelenmis ve ¢aligma tamamlanmistir.

DILEK, Fatma Nur (2006). Sekizinci Smmf Ogrencilerinin Fotosentez ve Solunum
Konularim Kavramalarina ve Fene Karsi Tutumlarima Coklu Zekd Modelinin Etkisi.

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Universitesi (Yiiksek Lisans Tezi).

Dilek, “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Fotosentez ve Solunum Konularini
Kavramalarmma ve Fene Karsti Tutumlarina Coklu Zekd Modelinin Etkisi® adli
calismasinda, sekizinci smif &grencilerinin “Fotosentez ve Solunum” konularimi
kavramalarina ve Fene kars: tutumlarina Coklu Zekd Modelinin etkisini aragtirmaktadur.
Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup, 2004-2005 6gretim yilinin II. dSneminde, Ankara
Giilen Muharrem Pakoglu Ilkégretim Okulu sekizinci siifta 6grenim goren 60 6grenci
ile dort hafta siiresince yiriitilmiistiir. Aragtirmanin 6rneklemini temsil edecek olan,
birbirine denk deney ve kontrol gruplar rasgele yontemlerle segilmistir. Aragtirmanin
kontrol grubundaki 6grencilerle Geleneksel Ogretim Yontemine gére ders islenirken,

deney grubundaki 6grencilerle Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerine gére
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ders iglenmistir. Arastirmanin baslangi¢ asamasinda, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin 6n bilgilerini tespit edebilmek icin “On Bilgi Testi”, konuyla ilgili
kavramsal algilamalarini tespit etmek i¢in “Basart Testi” ve 6grencilerin Fen Bilgisine
karst olan tutumlarini tespit etmeye yonelik “Fen Bilgisi Tutum Testi” uygulanmigtir.
Uygulama sonunda Geleneksel Ogretim Yontemi ile Coklu Zekd Kuramimin 6grenci
basarisina ve Fene yonelik tutumlan iizerine etkisini tespit etmeye yonelik “Basari
Testi” ile “Fen Bilgisi Tutum Testi” son test olarak uygulanmistir. Tiim uygulama ve
dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirma siiresince elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde bilgisayar SPSS (Statistical Package for Social Science) programi
kullanilmigtir. Aragtirmanin hipotezlerini test etmek ic¢in t-testi analizi yapilmigtir.
Arastirma sonucunda elde edilen veriler ve bu veriler dogrultusunda yapilan istatistiksel
analizler neticesinde, Coklu Zeka Kuraminin sekizinci sinif 6grencilerinin “Fotosentez

ve Solunum” konularini kavramalarina anlamli bir katki sagladig1 sonucuna varilmistir.

ERDEM, Meltem Ozagik (2003). Ilkégretim 8. Simif Asit Baz Konusu Uzerine Coklu
Zeka Kurami Uygulamalari. Dokuz Eylil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ilkogretim Anabilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Erdem, “Ilkogretim 8. Smuf Asit Baz Konusu Uzerine Coklu Zekd Kurami
Uygulamalar1” adli ¢alismasinda, Fen Bilgisi dersinin "Maddedeki Degisim ve Enerji"
tinitesinin "Asitler ve Bazlar" konusunda, Coklu Zekd Kuraminin uygulandig: grup ile
Geleneksel Yontemin uygulandigi grup arasinda, egitim diizeyleri agisindan, bir farkin
olup olmadif1 arastirmustir. Arastirma 2002-2003 &gretim yilinda, Izmir ili, Konak
ilgesinde, Kazim Karabekir Ilkégretim Okulu 8. simf 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir.
Toplam 62 6grencinin katildigi bu arasgtirmada, deney grubu ve kontrol grubu olmak
iizere iki grup olusturulmustur. Ogrencilerin sosyal ve ekonomik farkliliklarindan ve
Ogretmenden kaynaklanabilecek etkiler i¢in, gruplar, ayn1 okulda ve ayni 6gretmenle
derslere devam eden Ogrencilerden meydana getirilmistir. Arastirmada deneysel desen
kullanilmustir. Ilk olarak ¢alismada yer alan tiim dgrencilere, 135 sorudan olusan "Coklu
Zekad Alanlar1 Envanteri" uygulanarak, her bir 6grenci i¢in "Coklu Zeka Alanlarn
Profili" diizenlenerek, simiflardaki zekd alanlarinin cesitliligine dikkat cekilmistir.
Arastirmada, geleneksel ve Coklu Zekd Kurami tabanli ders planlar1 hazirlanmigtir.
Coklu Zeka tabanli ders planlarinda, her zeka alanina hitap edilebilmesi esas alinmstir.
Ayrica planlarda, olusturulan 6grenci kazanimlari g6z oniinde tutulmustur. Gruplara

gecerliligi giivenirligi hesaplanmis 29 sorudan olusan 6n test ve son test uygulanmaistir.
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Arastirmanin  verilerinin  ¢oztimlenmesinde, SPSS 8.0 paket programindan
yararlanilarak t-testi, p degerleri, aritmetik ortalama ve standart sapmalarin
hesaplanmasi yapilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda; Fen Bilgisi
dersinin "Maddedeki Degisim ve Enerji" tnitesinin "Asitler ve Bazlar" konusunun
ogretiminde; Coklu Zeka Kuramimin uygulandigi grubun Geleneksel Yontemin
uygulandigr gruba gore, daha etkili ve anlamli bir 6grenme gergeklestirdikleri

saptanarak caligma tamamlanmistir.

GAZIOGLU, Giilsah (2006). Ilkégretim 7. Swf Ogrencilerinin Basing Konusunu
Kavramda Coklu Zekd Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Ogrenilen
Bilgilerin Kalicihgina Etkisi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii (Yiiksek

Lisans Tezi).

Gazioglu, “Ilkégretim 7. Simf Ogrencilerinin Basing Konusunu Kavramda Coklu Zeka
Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Ogrenilen Bilgilerin Kaliciligina
Etkisi” adli ¢aligmasinda, Ilkégretim Fen Bilgisi Ogretim Programinda 7. siiflarda
bulunan “Ya Basing Olmasaydi” iinitesindeki “Kati, Sivi ve Gaz Basinc1” konularinin
ogretilmesinde Coklu Zeka Tabanli 6gretimin 6grenci basarisi, tutumu ve &grenilen
bilgilerin kalicili1 tizerindeki etkilerini aragtirmayr amaglamistir. Aragtirma, deneysel
bir ¢alisma olup 2004-2005 6gretim yilinin II. doneminde Ankara'min Giidiil ilgesindeki
Caga Ilkogretim ve Giineyce [lkogretim okullarinda 7. smiflardaki dgrenciler iizerinde
yuriitiilmiistiir. Siniflarda 6grenim goéren toplam 40 6grenciyle haftada ii¢ ders saati
olmak tizere yaklasik dort hafta (test uygulama siireleri dahil) boyunca arastirma
stirdtiriilmustiir. Kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim yontemiyle islenirken,
deney grubundaki dersler Coklu Zekd Kuramma goére iglenmistir. Her iki gruptaki
dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir. Calismanin baslangicinda, her iki gruptaki
ogrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek igin On Bilgi Testi, basin¢ konusundaki
kavramsal algilamalarin ve teorik bilgilerini tespit etmek igin Basar1 Testi ve
6grencilerin Fene olan tutumlarini, bilim ve bilimi 6grenme yollarmi algilamalarini
belirlemek igin Tutum ve Algilama Anketi uygulanmustir. Geleneksel Ogretim Yontemi
ve Coklu Zeka Kuraminin 6grencilerin basarilari, tutum ve algilamalar {izerine etkisini
tespit etmek i¢in Basar1 Testi ile Tutum ve Algilama Anketi tiim 6grencilere son test
olarak uygulanmistir. Ogrenilen bilgilerin kaliciigini belirlemek icin son testlerin
yapildig1 giinden 1 ay sonra basari testi her iki siniftaki 6grencilere tekrar uygulanmistir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar SPSS (Statistical Package for Social
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Science) program kullanilarak degerlendirilmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak arastirmada, Coklu Zeka Kuraminin yedinci siif
6grencilerinin “Basing” konusunu kavramalarinda ve Fene karsi tutumlarinda anlamli
bir katki sagladigi halde; kalicilik {izerinde istatistiksel ag¢idan anlamli bir fark tespit

edilemeyerek ¢alismistir.

GOKCEK, Nur (2007). Ilkégretim 8. Smif Ogrencilerinin Asit Baz Konusundaki
Basarilarina Coklu Zekd Kuramimn Etkisinin Arastirilmast. Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Gokgek, “Ilkogretim 8. Siif Ogrencilerinin Asit Baz Konusundaki Basarilarina Coklu
Zeka Kuramimin Etkisinin Arastirilmasi” adli ¢alismasinda, ilkogretim 8. simf Fen
Bilgisi 6grencilerinin “Asit Baz” konusundaki basarilarina ve Fen tutumlar1 iizerine
Geleneksel Ogretim Yaklasimina kiyasla Coklu Zeka Kuraminin etkisini arastirmis ve
Coklu Zekd Kuraminin ilkdgretim Fen Miifredati a¢isindan uygulanabilirligini
belirlemeyi amaglamistir. On test - son test kontrol grup tasarimmmn kullanildig:
calisma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinin ilk déneminde Istanbul ili, Beyoglu ilgesi,
Ihsan Serif Ilkégretim Okulu'ndaki 8/B (N=30) ve 8/D (N=30) simflarindaki toplam 60
ogrenciyle haftada 3 ders saati boyunca, yaklasik olarak 4 hafta siirdiiriilmiistiir. Ik
hafta 6n testler ve son hafta ise son testler uygulanmustir. Iki siniftan rasgele secilen
kontrol grubundaki 6grencilerle geleneksel 6gretim yaklasimina gére; deney grubundaki
ogrencilerle ise Coklu Zeka Kuramina gore etkinliklerle dersler islenmistir. Her iki
gruptaki dersler arastirmaci tarafindan yiirtitiilmiis, kontrol ve deney grubuna verilen
egitim 7 ders saatinde tamamlanmistir. Baslangigta On Bilgi Testi, Tutum Anketi ve
Basar1 Testi uygulanmig, ders sunumlarindan sonra Basari Testi ve Tutum Anketi
uygulanmistir. Boylece iki farkli yaklasimin 6grencilerin basarilari ve tutumlari {izerine
etkileri tespit edilmigtir. Calismanin sonucunda elde edilen veriler bilgisayar SPSS
programi kullanilarak degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde ANCOVA
analizi ve. MANCOVA analizi kullanilmigtir. Sonuglar 0,05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, Coklu Zekd Kuramina
dayal1 6gretim etkinliklerinin dgrencilerin “Asit Baz” konusundaki basarilarina ve Fen

tutumlarina anlamli bir katk: sagladig1 gériilmiistiir.

GUNES, Rabia Sultan (2006). Ilkégretim Altinct Simf Ogrencilerinin Duyu Organlar:

Konusundaki Bagarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina ve Tutumlarma Coklu
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Zeka Kuranuna Dayalr Ogretimin Etkisi. Gavi Universitesi, Egitim Bilimleri Estitiisii,

Ilkogretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Giines, “Ilkogretim Altinci Smuf Ogrencilerinin  Duyu Organlari  Konusundaki
Basarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina ve Tutumlarina Coklu Zeka Kuramina
Dayali Ogretimin Etkisi” adli ¢alismasinda, ilkogretim 6. siif dgrencilerinin “Duyu
Organlar1” konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve tutumlarina,
Geleneksel OgretimYontemine kiyasla Coklu Zeka Kuraminin etkisini arastirmaktir. On
test - son test kontrol grup tasarimin kullanildig1 ¢alismada 2005-2006 egitim 6gretim
yilinda Afyonkarahisar ili Dinarilgesi Akgiin Ilkégretim Okulu ve Afyonkarahisar ili
Dinar ilgesi Ulukdy Ilkogretim Okulu'nda egitim goren 6. sif ogrencileriyle
yiirtitiilmistiir. Simiflarda 6grenim goren toplam 43 6grenciyle haftada 3 ders saati
olmak tizere toplam 3 hafta stirmiistiir. Kontrol grubundaki ogrencilerle dersler
Geleneksel Ogretim Yontemi ile islenirken, deney grubuyla Coklu Zeka Kuramina gore
hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile iglenmistir. Her iki grupta da dersler arastirmaci
tarafindan islenmigtir. Caligmanin basinda 6grencilere 6n bilgilerini tespit etmek i¢in 6n
bilgi testi, “Duyu Organlar1” konusundaki kavramsal algilamalarini ve teorik bilgilerini
tespit etmek icin Bagari Testi ve dgrencilerin Fene olan tutumlarimi belirlemek igin
Tutum Testi uygulanmustir. Geleneksel Ogretim Yontemi ve Coklu Zekd Kuramna
dayal1 olarak hazirlanan ders planlarina uygun sekilde dersler islendikten sonra Basari
Testi uygulanmistir. Ayrica 6grenilen bilgilerin kalict olup olmadiginmi belirlemek i¢in
son testlerin yapildig: giinden 1 ay sonra Basar1 Testi her iki siniftaki 6grencilere tekrar
uygulanmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler bilgisayar SPSS (Statiscal Package
for Social Science) programi kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan istatistiksel
analizde One-Way Anova, Paired-Samples t-testi, Pearson Korelasyonu kullanilmustir.
Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Sonug olarak ¢alismada, Coklu
Zeka Kuraminin 6. Smif 6grencilerinin “Duyu Organlari” konusunu kavramalarinda,
Fene karsi tutumlarinda ve bilgilerin kaliciliginda anlamli bir katki sagladig:

goriilmiistiir.

ISIK, Ugak Esra (2006). Maddenin Siniflandirilmasi ve Déniisiimleri Konusunda Coklu
Zeka Kurami Destekli Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Hatirda Tutma
Diizeyine Etkisi. Pamukkale Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Anabilim

Dali (Yiiksek Lisans Tezi).
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Isik, “Maddenin Siniflandirilmasi ve Dontisiimleri Konusunda Coklu Zekd Kurami
Destekli Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Hatirda Tutma Diizeyine
Etkisi” adli ¢aligmasinda, Coklu Zekda Kuramina goére diizenlenmis 06gretim
etkinliklerinin “Maddenin Siniflandirilmas1 ve Déniisiimleri” konusunun, 7. smnif
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basarilarina, Fen Bilgisi dersine yd&nelik
tutumlarina ve o6grenilen bilgilerin kaliciligma etkisi olup olmadigini arastirmistir.
Ayrica 6grencilerin arastirma boyunca olusturduklari simf i¢i ve smif disi ¢alisma
iirtinlerini yansitan ¢alisma amagli diizenlenen bireysel gelisim dosyalar1 incelenerek
ogrencilerin ve velilerin dersin islenisine iliskin goriisleri arastirilmistir. On test - son
test kontrol grup tasariminin kullanildig1 ¢alisma 2005-2006 egitim-6gretim yilinin giiz
doneminde Denizli ili Kinikli Beldesi Kinikli Basma Boyama ilkégretim Okulu’ndaki
7/C (n=27) ve 7/D (n=27) smiflarinda 6grenim géren toplam 54 6grenciyle haftada 3
ders saati olmak iizere 4 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Iki smiftan rasgele secilen
kontrol grubunda dersler diiz anlatim ve soru cevaba dayali geleneksel Ggretim
yontemiyle, deney grubunda ise Coklu Zekd Kuramina gore islenmistir. Deney ve
kontrol grubunda dersler Fen Bilgisi 6gretmeni tarafindan islenmis olup, arastirmaci
derslere katilimei-gozlemci olarak katilmigtir. Deney grubunda ders planlar1 ve
etkinlikler laboratuarlardaki diizen ve materyaller g6z Oniine alinarak, arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Arastirmanin verilerini; Basari Testi, Fen Bilgisi Tutum
Olgegi ve 6grencilerin ¢alisma boyunca sinif i¢i ve disindaki ¢aligma iiriinlerini yansitan
portfolyo dosyalar1 (bireysel gelisim dosyalar1) olusturmaktadir. Arastirmada Basari
Testi ve Tutum Olgegi’nden elde edilen veriler t-testi ile SPSS 11,5 paket programinda
analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak bulunmustur. Arastirmanin
ogrenci ve veli goriislerine dayali nicel verileride tablolar halinde sunulmustur. Sonug
olarak, Coklu Zeka Kuramma dayali 6gretim etkinliklerinin 7. simif 6grencilerinin
“Maddenin Siniflandirilmasi ve Doniigiimleri” konusundaki basarilarina, Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarina ve &grendikleri bilgilerin kaliciligina anlamli bir katki
sagladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ve velilerin dersin islenisine iliskin goriisleride
calismanin nicel bulgularini destekler niteﬁkte oldugu goriilmustiir.

KARA, Emre (2006). Ilkogretim 8. Stmif Fen Bilgisi Dersinde Biiyiime ve Gelisme
Konusunda Ogrencilerin Bagsarilari, Kavramalar: ve Tutumlar: Uzerine Coklu Zekd
Modelinin  Etkisi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Bilim Dal1 (Yiiksek Lisans Tezi).
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Kara, “Ilkogretim 8. Simf Fen Bilgisi Dersinde Biiyiime ve Gelisme Konusunda
Ogrencilerin Bagarilari, Kavramalar1 ve Tutumlart Uzerine Coklu Zekd Modelinin
Etkisi” adli caligmasinda, Fen Bilgisi dersinde 06grencilerin basari, tutum ve
algilamalarina Coklu Zekd Kuramina gére hazirlanan 6gretim etkinliklerin etkisini
belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirmada ilkdgretim 8. sinif diizeyinde, Fen Bilgisi
dersinin “Biiyiime ve Gelisme” konusu ele alinmistir. Arastirma, 6n testlerle denk
olduklar1 belirlenen Corum ili Iskilip ilgesi Pasagayir1 Fatih Ilkogretim Okulu 8. sinifi
ile Catkara Ilkogretim Okulu 8. smifinda yiiriitiilmiistiir. Pasacayir1 Fatih Ilkogretim
Okulu 8. smifi kontrol grubu, Catkara [lkégretim Okulu 8. sinifi da deney grubu olarak
belirlenmistir. Kontrol grubunda Geleneksel Ogretim Yontemi, deney grubunda ise
Coklu Zeka Kuramini temel alan 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmada 6n test
- son test desenine bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak Fen Basar1 Testi ve Tutum
ve Algilama Anketi kullamlmigtir. Coklu Zekd Kuramina goére hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun ve geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunun Fen Basar1 Testi (son) verileri karsilagtirilmis ve anlaml
bir fark bulunamamustir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan Fen Basar1 Testinin son
test ve on test fark verileri incelenmis ve deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Deney ve kontrol grubuna uygulanan tutum ve algilama anketi verileri
incelendiginde Ogrencilerin tutumlar1 ve algilamalar1 tizerine deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Sonug olarak farkli zeka alanlar1 dikkate alinarak yapilan
Ogretim Fen Bilgisi dersi “Biiylime ve Gelisme” konusunda dgrenci basarisi, tutumu ve

algilamasinda olumlu y6nde etkilidigi bulunmustur.

KAYA, Osman Nafiz (2002). Ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Atom ve Atomik Yapi
Konusundaki ~ Basarilarina, Ogrendikleri  Bilgilerin ~ Kalicthgina, Tutum  ve
Algilamalarina Coklu Zekd Kuramwmn Etkisi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisti (Yiiksek Lisans Tezi).

Kaya, “Ilkégretim 7. Smuf Ogrencilerinin Atom ve Atomik Yapt Konusundaki
Basarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina, Tutum ve Algilamalarina Coklu Zeka
Kuraminin Etkisi” adli ¢alismasinda, ilkgretim 7. sinif Fen Bilgisi 6gfencilerinin Atom
ve Atomik Yapi konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve
algilamalarina Geleneksel Ogretim Yoéntemine kiyasla Coklu Zeka Kuraminin etkisini
aragtirmayr ve Coklu Zekd Kuraminin I[lkogretim Fen Miifredati agisindan

uygulanabilirligini belirlemeyi amaglamistir. On test - son test kontrol grup tasariminin
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kullanildig1 ¢aligma, 2001-2002 egitim-6gretim yilinin ilk doneminde Ankara ili
Yenimahalle ilgesi Emniyetgiler Ilkogretim okulundaki 7/A (N=25) ve 7/B (N=25)
siiflarinda 6grenim goren toplam 50 6grenciyle haftada 3 ders saati olmak kosuluyla
yaklagik olarak 4 hafta boyunca vyiiriitiilmiistiir. Ilk hafta boyunca 6n testler ve son
haftada ise son testler uygulanmistir. Iki simiftan rasgele secilen kontrol grubundaki
ogrencilerle Geleneksel Ogretim Yontemine gore, deney grubundaki ogrencilerle ise
Coklu Zeka Kuramina gére hazirlanmis gretim etkinlikleri ile dersler islenmistir. Her
iki gruptaki dersler aragtirmaci tararindan yiiriitiilmiis olup, kontrol grubuna verilen
egitim 4 ders saati i¢inde tamamlanirken, deney grubunun egitimi 5 ders saati
stirmiistiir. Caligmanin baglangicinda, her iki gruptaki 6grencilerin; 6n bilgilerini tespit
etmek icin On Bilgi Testi, ii¢c boyutlu yapilar1 algilama seviyelerini belirlemek igin
Zihinsel Dondiirme Testi, zihinsel gelisim seviyelerini belirlemek i¢in Mantiksal
Diigiinme Testi, “Atom ve Atomik Yap1” konusundaki kavramsal algilamalarini ve
beyansal bilgilerini tespit etmek i¢in Basar1 Testi ve 06grencilerin Fene olan
tutumlarinin, bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamalarini belirlemek i¢in Tutum ve
Algilama Anketi uygulanmustir, iki farkli yontemin (Geleneksel Ogretim Yontemi ve
Coklu Zeka Kurami) grencilerin basarilari, tutum ve algilamalar {izerine etkisini tespit
etmek icin Basar1 Testi ile Tutum ve Algilama Anketi tiim 6grencilere son test olarak,
ayrica dgrenilen bilgilerin kalici olup olmadigini belirlemek i¢in son testlerin yapildigi
giinden 1 ay sonra basar testi her iki siniftaki §grencilere tekrar uygulanmistir. Calisma
sonucunda elde edilen veriler bilgisayar SPSS (Statistical Package for Social Science)
programu kullanilarak degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde ANCOVA
(Analysis of Covariance) analizi, t-testi, paired sample t-testi ayrica Tutum ve Algilama
Anketine ait sonuglarin degerlendirilmesinde chi-square (crosstabs) analizi
kullanilmistir.  Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda, Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin “Atom ve Atomik Yap1” konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin
kaliciligina, Fene olan tutum ve bilim ve bilimi 6grenme yollarim1 algilamalarina
anlamli bir katki sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica bu istatistiksel bulgular arastirmacinin

sinif i¢i gozlemleriyle de uyumlu oldugu goriilmiistiir.

ORAL, Taylan Ozgiin (2008). Coklu Zekd Teorisinin Karisimlarmm Fiziksel Olarak

Ayrilmast Konusunun Ogretiminde Uygulanmast. Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri
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Enstitiisii, Ortaogretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Anabilim Dali, Kimya
Egitimi (Yiiksek Lisans Tezi), Balikesir.

Oral, “Coklu Zeka Teorisinin Karigimlarin Fiziksel Olarak Ayrilmasi Konusunun
Ogretiminde Uygulanmasi” adli ¢alismasinda, Ilkogretim Fen ve Teknoloji Ogretim
Programinda 7. simif dgrencilerine “Karisimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi” konusunun
ogretilmesinde Coklu Zekd Kurami temelli 6gretimin 6grenci basarisina etkisini
aragtirmayt amaglamigtir. Calisma; 2005-2006 egitim-6gretim yili I. doneminde
Balikesir ili merkez ilk6égretim okullarindan birinde 7. sinifta 6grenim géren toplam 17
ogrenciye bes ders saati olacak sekilde planlanmistir. Ogrencilerin Coklu Zeka
Alanlarinin belirlenmesinde; Coklu Zekd Envanteri, Coklu Zekd Alanlari Gozlem
Formu, 6dev yapraklari ve &grenci etkinlikleri kullamlnustir. Ilkogretim 7. simf
ogrencilerinin “Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi” konusundaki basarilari, 9
soruluk ¢oktan segmeli ayni basari Olglim testi Oon test ve son test kullanilarak
gergeklestirilmigtir. Biitiin konu anlatimlar1 ve son test uygulamasi tamamlandiktan
sonra, Ogrencilerin uygulama etkinlikleri, yapilan deneylerle ilgili goriislerinin
belirlenmesi amaciyla, 8 acgik uglu sorunun yer aldigi tam yapilandinlmis “Ikili
Goriisme Formu” kullanilmigtir. Elde edilen veriler sonucunda; dersler sirasinda
etkinliklerde yer alan sorulara 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun dogru yamit vermesi,
ayn1 zamanda 6n ve son test puanlari arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi nedeniyle,
Coklu Zeka Teorisinin dikkate alinarak yapilan 6gretimin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigi bulunmustur. Calismada, kiz ve erkek 6grencilerin hem 6n test
basarilari, hem de son test basarilari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini sonucuna

ulasilarak ¢alisma tamamlanmuistir.

ONER, Meral (2005). Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuram: Uygulamalarimn Fen
Bilgisi Dersindeki Erigi, Tutum ve Kalicitiga Etkisi. Dicle Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii (Yiiksek Lisans Tezi).

Oner, “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kurami Uygulamalarimin Fen Bilgisi
Dersindeki Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasinda, Fen Bilgisi dersinin
“Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesindeki “Hiicre ve Dokular” béliimlerinin
ogretiminde, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami, Coklu Zeka Kurami, Tam
Ogrenme ve Geleneksel Yéntemin uygulandigi gruplar arasinda erisi, kalicilik ve derse
yonelik tutum agisindan etkisini incelemeyi amaglamigtir. Arastirma, 2004-2005 egitim-

ogretim yilimn ilk déneminde Diyarbakir Ali Emiri Ilkogretim Okulu 6. siuflar
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iizerinde bes hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Belirtilen okulda, 6/H smifi Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zekd Kurami, 6/C smifi Tam Ogrenme ve 6/B smifi Geleneksel
Yontemin uygulandigi siniflar olmak tizere toplam 118 6grenciden olusan dort denk
grup belirlenmistir. Arastirmada 6n test - son test desenine bagvurulmustur. Veri
toplama araci olarak basari testi ve tutum 6lgegi kullanilmigtir. Arastirma sonucu elde

edilen bulgular su sekilde 6zetlenmistir:

1. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuramimin uygulandigi grubun erisileri
Geleneksel Yontemin uygulandigi gruba gore anlamli bir farkla yiiksek ¢ikmistir. Bu
sonuca gore Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami uygulamalari erisi a¢isindan

daha etkili olmustur.

2. Fen Bilgisi dersinde, 6grenilen davraniglarin kaliciligi agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir. Uygulanan yontemler tutum

acisindan ayni etkiyi yaratmamiglardir.

3. Fen Bilgisine yo6nelik tutum puanlar agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamigstir. Uygulanan yoéntemler tutum agisindan aymi etkiyi

yaratmamiglardir.

ONGOREN, Halil ve SAHIN, Abdurrahman (2008). Coklu Zekd Kurami Tabanli
Ogretimin Ogrencilerin Fen Bilgisi Basarisina Etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Sayi: 23.

Yazarlar, “Coklu Zekd Kurami Tabanli Ogretimin Ogrencilerin Fen Bilgisi Basarisina
Etkisi” adli ¢alismalarinda; ilkogretim yedinci simif Fen Bilgisi dersinin, “Kuvvet,
Hareket ve Enerji” iinitesinin &gretiminde, Coklu Zekd Kurami tabanli dgretimin
uygulandig1 grup ile Geleneksel Ogretimin uygulandig: grubun ortalama basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini saptamayi amaglamigslardir. Karma desen ile
60 dgrenci iizerinde yiiriitiilen ¢aligmada veriler, bagari testi ve goriismeler araciligiyla
toplanmustir. Arastirmanin bulgulari; Coklu Zekd Kurami Tabanli Ogretim gorenlerin
Geleneksel Ogretim gérenlerden daha basarihi olduklar: ve dersin islenisi hakkinda daha

olumlu diistinceler edinmislerdir.

SENGUL, Sade Hilal (2007). Coklu Zekd Kurami Temelli Ogretimin, llkégretim Altinci
Simif Ogrencilerinin Dolasim Sistemi Bagsarilar1 Uzerine Etkisi. Balikesir Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisi, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi Anabilim Dali
(Yiiksek Lisans Tezi).
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Sengiil, “Coklu Zekd Kuramu Temelli Ogretimin, Ilkogretim Altincr  Simuf
Ogrencilerinin Dolasim Sistemi Basarilar1 Uzerine Etkisi” adli ¢aligmasinda, Coklu
Zeka Kuramu Temelli Ogretimin ilkégretim altinci simif &grencilerinin “Dolagim
Sistemi” konusu basarilarina, Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarina ve ¢oklu zeka
alanlarina etkisini incelemeyi amag¢lamistir. Calismanin 6rneklemi, 2005-2006 egitim-
ogretim bahar déneminde Denizli iline baglt bir ilgede bulunan bir devlet ilkogretim
okulunda gorev yapan bir Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeninin iki sinifinda bulunan 52
altinc1 sinif 6grencisinden olugsmaktadir. Siniflardan biri kontrol grubu olarak digeri ise,
deney grubu olarak atanmustir. Kontrol grubunda Geleneksel Ogretim Yontemleri
kullanilarak Dolagim Sistemi konular1 islenirken; deney grubunda Coklu Zeka Temelli
ogretim ile dersler islenmistir. Dolasim Sistemi Basar1 Testi (DSBT), Fen Tutum Olgegi
(FTO) ve Coklu Zeka Envanteri (CZE) hem kontrol hem de deney grubu dgrencilerine
On test ve son test olarak uygulanmistir. Uygulama, bes haftada tamamlanmistir.
Veriler, t-testi ve iki-faktorlii varyans analizi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar,
Coklu Zeka Kurami Temelli Ogretimin ilkégretim altinc1 smif 6grencilerinin Dolasim
Sistemi basarilarinda ve ¢oklu zeka alanlarinda bir artigsa sebep oldugunu gosterirken,
6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine kars: tutumlarinda ise bir artisa sebep olmadigini

gostermis ve ¢alisma bu sekilde tamamlanmistir.

SENTURK, Kevser (2004). 6. Simf Fen Bilgisi Dersinde Coklu Zekd Kuraminin
Akademik Bagsariya Etkisi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii (Yiiksek

Lisans Tezi).

Sentiirk, “6. Simif Fen Bilgisi Dersinde Coklu Zeka Kuraminin Akademik Basariya
Etkisi” adli calismasinda, Coklu Zekd Kurami’'min Fen Bilgisi 6gretimindeki
yansimalar: aragtirmistir. Arastirmada, kurama uygun olarak islenen Fen Bilgisi dersinin
ogrencinin akademik basarisinda ve derse karsi tutumunda cinsiyete gore degisen
anlaml bir fark yaratip yaratmadigi incelenmistir. Ayn1 zamanda ders igi aktivitelerin,
ogrenci zihnindeki bilim anlayisini degistirdigi de asikardir. Bu diisiinceyle 6grencinin
bilim ile ilgili 6n bilgileri tespit edilmistir. Arastirma, 2002-2003 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ilinde Giingoren ilgesine bagh Giingdren 75. Yil Ilkogretim Okulu'nun 6/B ve
6/D smuflarindaki 70 6grenci ile Fen Bilgisi dersinde gergeklestirilmistir. Calismanin
konusunu "Yasamimizi Yonlendiren Elektrik" olusturmaktadir. Arastirma deney-
kontrol gruplu 6n test - son test modeli uygulanarak gergeklestirilmistir. Gruplar,

modele uygun olarak biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol
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grubuna Geleneksel Yontem ile ders islenirken, deney grubuna uygulama baslamadan
once Coklu Zekd Kuramma uygun smf i¢i Ogrenci profillerini belirleme
calismalarindan sonra, zengin igerikli kurama dayali 6gretim metotlar1 uygulanmistir.
Ayrica deney grubuyla bilim olgusunun tespiti i¢in sinif i¢i aktiviteler ve okul geneline
ornek teskil eden ¢alismalar yapilmistir. Veriler, nitel ve nicel yontemler kullanilarak iki
kisimda derlenmigtir. Nicel kisimda, bilgi basari testi ve tutum o6lgegi arastirmanin
modeline uygun olarak on test - son test seklinde iki kez uygulamistir. Elde edilen test
sonuglar1 bilgisayar ortaminda (SPSS/PC) degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel
kisminda &grencilerin bilim anlayigina yonelik diisiinceleri tespit edilmigtir. Veriler
dokiiman analizi yoluyla degerlendirilmistir. Dokiimanlar uzman kisilerle belirlenen
ogrencilere yonelik kompozisyon ctimleleri, anket ve resim ¢alismasi olarak ii¢ sekilde
olusturulmustur. Ayni1 zamanda uygulama siiresince derse karsi 6grenci tutumlarinin
seyrini takip etmek ve Fen Bilgisi dersine yonelik diisiincelerini 6grenmek amaciyla,
ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlar, isimsiz smifa mektuplar ve 6grenci
giinlikkleri gibi yazili faaliyetlere yer verilmis ve bu faaliyetlerde elde edilen
dokiimanlar arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Arastirma 24 ders saati

stirmiigtiir. Aragtirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1. Coklu Zekd Kuramina uygun olarak islenen Fen Bilgisi dersi, Geleneksel

Yontemlerle islenen derse gore 6grenci basarisinda anlamli bir fark olusturmustur.

2. Coklu Zeka Kuramina uygun olarak islenen Fen Bilgisi dersinin 6grenci tutumu

tizerinde olumlu degisme gosterdigi tespit edilmistir.

3. Coklu Zeka Kuramina uygun anlatilan dersin akademik basariya etkisinde cinsiyet

faktoriiniin etkili olmadigi goriilmiistiir.

4. Coklu Zeka Kuraminin, bilim anlayiginin tespit edilmesinde ve uygulamalar sonunda
bilim anlayisinin gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

TASEZEN, Sevda Seda (2005). Coklu Zekd Kuramina Gore Hazirlanan Ogretim
Etkinliklerinin Erisive, Kavram Ogrenmeye ve Tutuma Etkisi. Marmara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Anabilim Dal, Ilkégretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi Bilim Dali, Istanbul (Yiiksek Lisans Tezi).

Tasezen, “Coklu Zekd Kuramina Goére Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin Erisiye,
Kavram Ogrenmeye ve Tutuma Etkisi” adli ¢alismasinda; “Yasamimizi Yénlendiren

Elektrik” tinitesinde Coklu Zekd Kuramina uygun etkinliklerin kullanilmasinin erisiye,
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kavram Ogrenmeye ve tutuma etkisinin olup olmadigini arastirmayr amaglamustir.
Arastirma, 2003-2004 6gretim yilinda Istanbul ili, Besiktas Ilgesi, Ozel Ata Ilkogretim
Okulunda yapilmigtir. Arastirmaya, bu okulda 6. simifta okuyan toplam 50 &grenci
katilmistir. Arastirmada 6/C sinifina geleneksel yontemle, 6/B sinifina ise Coklu Zeka
Kuramina uygun olarak hazirlanan ders etkinlikleri yardimiyla ders anlatilmigtir.
Arastirma deney-kontrol gruplu 6n test-son test, hatirlama testi modeli uygulanilarak
gerceklestirilmistir. Veriler nicel yontemler kullanilarak derlenmistir. Uygulanan test
sonucu elde edilen veriler bilgisayar ortaminda (SPSS/PC) degerlendirilmistir.
Uygulama siiresince dgrencilerin derse karsi tutumlarini arastirmak i¢in tutum olgegi
yaninda 6grencilerden giinliik tutmalar1 istenmistir. Arastirma 32 ders saati siirmiistiir.
Hatirlama testi ise Ogrencilere sekiz hafta sonar uygulanmistir. Arastirma sonunda,
Coklu Zeka Kuramina uygun olarak ders yapilan sinif basarisinin ve Fen Bilgisine karsi
tutumun, geleneksel yontemle ders islenen simifin basari ve Fen Bilgisi dersine karsi

tutumundan daha yiiksek oldugu goriilmiis ve ¢alisma bu sekilde tamamlanmugtir.

TURHAN, Emine Aylin (2006). Ilkogretim 8. Swmmf Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Ogreniminde Miknatis ve Ozelliklerini Konusunu Kavramada Coklu Zekd Modelinin
Ogrenci Basart ve Tutumuna Etkilerinin Arastirimasi. Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali, Ankara (Yiiksek Lisans
Tezi).

Turhan, “Ilkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Ogreniminde Miknatis ve
Ozelliklerini Konusunu Kavramada Coklu Zekd Modelinin Ogrenci Basari ve
Tutumuna Etkilerinin Arastirilmasi” adli ¢aligmasinda, ilkdgretim 8. sinifta Fen Bilgisi
ogretiminde “Miknatis ve Ozellikleri” konusunun kavratilmasinda Coklu Zeka
Modelinin 6grenci basarist ve tutumuna etkilerini saptamay1 amaglamistir. En iyi Fen,
cogu zaman kavramlar diizeyinde basit diigtinceler ve materyaller kullanilarak 6grenilir.
Bunun saglanabilmesi icin ilk sart grencilerin farkli zeka tiirlerine sahip olduklarini
ortaya ¢ikarmak ve bu dogrultuda dersleri islemektir. Arastirmaci, ¢alismasinda bunu
gergeklestirmeyi amaglamistir. Arastirmaci, amacim gergeklestirmek i¢in, Ankara ili
Haymana ilgesi Oyaca Ilkogretim Okulu’'nda &grenim gormekte olan 8. simiflardan
rasgele segilerek olusturulan deney ve kontrol grubundan deney grubuna Coklu Zeka
Kuramina gére hazirlanmis ders planlari, kontrol grubuna ise Geleneksel Ogretim _
yontemine gore hazirlanmig ders planlari uygulanmistir. Deney grubu olan 8/A (N=19)

sinifinin uygulamasi 6 ders saati siirerken, kontrol grubu olan 8/B (N=19) sinifinin
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uygulamasi 5 ders saati siiresince tamamlanmigtir. Her iki simifin dersleri arastirmaci
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulamaya baslanilmadan 6nce her iki gruptaki dgrencilerin
on bilgilerini ve Fene olan tutumlarini belirlemek icin On Bilgi Testi, Basar1 On Testi
ve Tutum ve Algilama Anketi uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ise Geleneksel
OgretimYontemi ve Coklu Zekd Kurammn etkililiginin belirlenebilmesi i¢in her iki
gruptaki Ogrencilere Basar1 Son Testi ve Tutum ve Algillama Anketi tekrar
uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for
Social ~ Science)  programi  kullanilarak  degerlendirilmistir.  Hipotezlerin
degerlendirilmesinde ANCOVA analizi, t-testi, cinsiyetin etkisinin incelenmesi igin ise
ANOVA analizi kullanilmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin On Bilgi Testi, Bagar1 On Testi ve Tutum ve Algilama Anketi puanlari
arasinda uygulama 6ncesinde anlamli bir fark olmadigi, uygulama sonrasinda ise Basari
Son Testi ve Tutum ve Algilama Anketi agisindan Coklu Zeka Yontemine gore
hazirlanmig ders planlar1 uygulanan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Ayrica yapilan incelemeler sonucunda deney grubunda yer alan kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili olduklar1 ve Coklu Zekd Kuraminin

kiz 6grencilerin Fene olan tutumlarina da katki sagladigi da tespit edilmistir.

TURKMEN, Nesrin (2005). “Canlilar ve Dogayla Etkilesimler" Unitesine Yonelik
Coklu Zeka Kuram: Tabanli Rehber Materyal Gelistirilmesi ve Ogretim Siirecindeki
Etkililigi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ortaogretim Fen ve
Matematik Alanlar: Egitimi Anabilim Dali, Trabzon (Doktora Tezi).

Tiirkmen, “Canlilar ve Dogayla Etkilesimler Unitesine Yonelik Coklu Zekd Kurami
Tabanli Rehber Materyal Gelistirilmesi ve Ogretim Siirecindeki Etkililigi” adl
calismasinda; 5. Simif Fen Bilgisi Programinda yer alan "Canlilar ve Dogayla
Etkilesimleri" tinitesine yonelik, Coklu Zekd Kurami Tabanli 6gretmen ve 6grenci
rehber materyalleri gelistirerek, uygulanmig ve sonuglari degerlendirmistir. Calismada
yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasindaki
basar1 ve tutumlarini 6lgmek amaciyla "Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri Basar1 Testi"
ve "Fen Bilgisi Tutum Olgegi" gelistirilmistir. Bu 6l¢gme araglar ve rehber materyal
2001-2002 6gretim yilmin 1. doneminde pilot olarak uygulanmistir. Materyalin asil
uygulamasi ise 2001-2002 6gretim yilinin 2. déneminde yapilmistir. Arastirma ticii

deney, tlicli kontrol grubu olmak iizere alti grup iizerinde yuriitilmiistiir. Deney
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gruplarinda rehber materyal uygulanirken, kontrol gruplari geleneksel egitime devam
etmislerdir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda tiim gruplara Fen Basar1 Testi ve Fen
Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmustir. Elde edilen veriler SPSS
programinda analiz edilerek, sonuglar t-testi ile karsilastirilmigtir. Bulgular 6grenci
tutumlart ve Fen basarisi agisindan gruplar arasinda deney gruplari lehine anlamli
farklar oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonunda elde edilen bulgular

dogrultusunda 6gretmen ve arastirmacilara dnerilerde bulunulmustur.

YAGCIL, Zerrin (2006). Coklu Zekd Kurammn Ilkogretim Altinct Swmf Fen Bilgisi
Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisi. Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,

Ilkogretim Anabilim Dali, Balikesir (Yiiksek Lisans Tezi).

Yagel, “Coklu Zekd Kurammn Ilkogretim Altinct Smif Fen Bilgisi Ogretiminde
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli c¢alismasinda; “Yasamimizi Yénlendiren Elektrik”
tinitesinin Coklu Zekda Kuramina gore 6gretimi sonucunda ilkdgretim altinct simif
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki bu konuya ait basarilar1 {izerindeki etkilerini
inceleyip, Geleneksel Ogretim Yontemi ile karsilastirmayr amaclamistir. Calisma,
Balikesir merkez ve Ivrindi ilgesinden toplam 8 devlet okulundan olmak iizere 6n testte
292, son testte 210 ilkogretim 6. smif Sgrencisiyle 2004-2005 o6gretim yili bahar
yartyilinda gergeklestirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test — son test deneysel
arastirma modeli kullanilmigtir. Coklu Zeka Envanteri, coktan segmeli Elektrik Basari
Testi deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Deney gruplarinda goklu
zekdya dayali hazirlanmis ders planlar1 kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim
Metodu ile normal ders planlari kullanilarak dersler islenmistir. Dokuz haftalik
uygulama sonrasinda biitiin gruplardaki 6grencilere ayni testler son test olarak tekrar
uygulanmistir. Testlerden elde edilen veriler betimleme istatistikleri ve tek faktorlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilip degerlendirilmigtir. Arastirmanin
sonuglarina gore, Coklu Zeka Kuramina dayalt 6grenim‘ goren 6grencilerin Geleneksel
Ogretim yapan 6grencilere gore “Yasamimizi Yonlendiren Elektrik™ iinitesinde daha
basarili olduklar1 gozlenirken, c¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamugtir.

YILMAZ, Gokcan ve FER, Seval (2003). Cok Yonli Zekd Alanlarina Gore Diizenlenen
Ogretim  Etkinliklerine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri ve Basarilar.. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayi: 25, Sayfa: 235-245.

81



Arastirmacilar, “Cok Yonlii Zeka Alanlarma Gore Diizenlenen Ogretim Etkinliklerine
fliskin Ogrencilerin Gériisleri ve Basarilar” adli ¢alismalarinda; ¢oklu zek4 alanlarina
gore diizenlenen ogretim etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerini ve akademik
basarilarii belirlemeyi amaglamislardir. Calisma grubunu, Istanbul Ozel Istek Kasgarh
Mahmut ilkégretim Okulu 5/A sinifinin 16 6grencisi olusturmustur. Aragtirmada hem
nitel hem de nicel veriler kullanilmistir. Arastirma bulgularina dayali olarak, ¢oklu zeka
alanlarina gore diizenlenen &gretim etkinliklerinin 6grencilerin tizerinde iyi bir etki
biraktig1 sdylenmistir. Ayrica 6grencilerin 6n test - son test basari puanlar1 arasinda

anlamli bir fark bulunmustur.
4.4.1.3. Lise diizeyinde yiiriitiilen ¢calismalar

AKMAN, Niliifer (2007). Insanda Destek ve Hareket Sistemi Konusunun Coklu Zekd
Temelli Islenmesinin Ogrenci Bagsarisi Uzerine Etkisi. Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisi, Ortaogretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Béliimii, Biyoloji

Ogretmenligi Anabilim Dali, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Akman, “Insanda Destek ve Hareket Sistemi Konusunun Coklu Zekd Temelli
Islenmesinin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli calismasinda; Coklu Zeka Kuramina
gore hazirlanan ders planlarinin 6grencilerin sahip olduklari baskin zeka alanlar1 dikkate
alinarak uygulandiginda akademik basariya anlamli bir etkisi olup olmadigin
aragtirmay1 amaglamistir. Arastirma deneysel olup; 2005- 2006 Egitim-Ogretim Yil1 1.
doneminde, Afyon Siileyman Demirel Fen Lisesi (ASDFL) 10/C ve 10/D smifi
ogrencileri ve Afyon Lisesi 10/A ve 10/B Fen sinifi 6grencileri ile 2 hafta boyunca
yiirtitiilmiistir. ASDFL’den her biri 24 6grenci igeren 2 sube ve Afyon Lisesi’nden de
her biri 20 dgrenci igeren 2 sube rasgele 6rnekleme yontemiyle secilmistir. iki okulda da
secilen iki subeden biri deney grubu, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Insanda
Destek ve Hareket Sistemi kontrol grubunda klasik yontemlerle islenirken, deney
grubunda Coklu Zekd Kuramma uygun olarak hazirlanan ders plani dahilinde
islenmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilere ders islenmeden 6nce 6n test uygulanmis ve
konu hakkinda ne kadar 6nbilgiye sahip olduklar1 ve gruplar arasindaki hazirbulunusluk
seviyelerinin esit olup olmadig1 saptanmistir. Sonrasinda her iki grupta da hazirlanan
ders planlarmin dogrultusunda “Insanda Destek ve Hareket Sistemi” konusu islenmistir.
Konunun iki grupta da 6grenilmesinden sonra son test uygulanmistir. Kontrol ve deney

gruplarindaki 6grencilerin ders sonucundaki akademik basarilarmin karsilastiriimasi
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bagimsiz t-testi ile yapilmistir. Yapilan analizden elde edilen bulgular «=0,05
manidarlik seviyesine gore su sekilde 6zetlenmistir: Coklu Zeka Kuramina gére yapilan
ogretim ile klasik yonteme gore yapilan 6gretim arasinda ogrencilerin akademik
basarilar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. iki okulda Coklu
Zeka Kuramina gére 6gretim yapilan gruplardaki (deney gruplari) 6grencilerin ders
sonucundaki akademik basarilari da bagimsiz t-testi ile karsilagtirilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen bulgulara gére Coklu Zeka Temelli egitimden sonra elde edilen
basarinin okul tiirii ile baglantili olmadig1 saptanmistir. Coklu Zeka Kuramina uygun
islenen dersin 6grencilerin akademik basarilarina anlamli etkisi olmustur ve bu
bagarinin §grencinin okudugu okul tiirii ile bir baglantis1 olmadig1 anlasilmis ve ¢alisma

bu sekilde tamamlanmigtir.

ASCI, Zuhal (2003). Coklu Zekda Temelli Ogretimin Dokuzuncu Stmif Ogrencilerinin
Ekoloji Basarisina, Ekoloji Tutumlarina ve Coklu Zekdlarina Etkisi. Orta Dogu Teknik

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ortaogretim Fen ve Matematik Alanlar: Egitimi

Anabilim Dali, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

As¢l, “Coklu Zeka Temelli Ogretimin Dokuzuncu Smf Ogrencilerinin Ekoloji
Basarisina, Ekoloji Tutumlarina ve Coklu Zekalarina Etkisi” adli ¢alismasinda; Coklu
Zeka Temelli Ogretimin 6grencinin  “Ekoloji” basarisina, Ekolojiye karsi olan
tutumlarina ve ¢oklu zekalarina olan etkisini aragtirmaktir. Calismada iki farkli 6gretim
yontemi kullamlmustir. Bunlar; Coklu Zekd Temelli Ogretim ve Geleneksel Ogretim
metodudur. Calismada, 6l¢iim araglar1 olarak Ekoloji Tutum Olgegi, Ekoloji Basari
Testi, ve Coklu Zeka Envanteri kullanilmistir. Pilot ¢alisma, 4 simif ve toplam 107 9.
siuf 6grencisinin katilim ile gergeklestirilmigtir. Pilot calisma sonuglarina gore, Ekoloji
Basar1 Testindeki bazi sorular kismen degistirilmis ve bazilari da tamamen
cikartilmistir. Calisma, 2001-2002 akademik yilinda, 2 sinif ve 1 6gretmen, toplam 70
9. simf 6grencisi ile yapilmistir. Ogretmen, Coklu Zekd Temelli Ogretim hakkinda
bilgilendirilip, siniflarda bu teknigin nasil uygulanacagi hakkinda egitilmislerdir.
Geleneksel Ogretim Metodu ile 6gretim yapilan bir simf kontrol grubu ve Coklu Zeka
Temelli Ogretim kullamlarak 6gretim yapilan diger bir simif da deneysel grup olarak
belirlenmistir. Ekoloji Basar1 Testi, Ekoloji Tutum Olgegi, ve Coklu Zeka Envanteri her
iki gruba farkli 6gretimin etkisini karsilagtirmak igin, on test ve 3 haftalik bir 6gretim
sonunda da son test olarak uygulanmigtir. Problemler ¢er¢evesinde kurulan hipotezlerin

test edilmesi i¢in, son test puanlari ortak degiskenli ¢ok yonlii varyans (MANCOVA)
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istatistiksel teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel sonuglar, Coklu Zeka
Temelli Ogretimin 6grencilerin  “Ekoloji” basarilar1 ve ¢oklu zekalar1 agisindan
Geleneksel Ogretim Metoduna gére daha fazla etkili oldugunu, fakat ekoloji tutumlari

acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermistir.

AZAR, Ali; PRESLEY, Arzu Irfan ve BALKAYA, Omer (2006). Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogretimin Ogrencilerin Basari, Tutum, Hatwrlama ve Bilissel Siire¢ Becerilerine
Etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2006, Sayi: 30, Sayfa: 45-
54.

Aragtirmacilar, “Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretimin Ogrencilerin Basari, Tutum,
Hatirlama ve Biligsel Siireg Becerilerine Etkisi” adli ¢alismalarinda; Coklu Zeka
Kurami Temelli Fizik Ogretiminin 9. simf &grencilerinin Fizik dersi basarilari,
tutumlari, hatirlama diizeyleri ve biligsel siireg becerilerine etkisini incelenmeyi
amaglamiglardir. Caligma, 2003-2004 giiz déneminde Karadeniz Eregli Anadolu
Lisesi’nde yapilmistir. Arastirma, 25'1 kontrol, 25'i deney grubunda olmak iizere toplam
50 dokuzuncu sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. "Is1 ve Sicaklik" konusunda Coktan
Se¢meli Fizik Basar1 Testi ve Biligsel Siire¢ Beceri Testi her iki gruba 6n test olarak
uygulanmigtir. "Ist ve Sicaklik" konusu deney grubundaki 6grencilerle Coklu Zeka
Kurami temelli islenirken, kontrol grubundaki 6grencilerle Geleneksel Ogretim
Yontemi kullanilarak islenmistir. Iki haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol
grubundaki &grencilere ayni testlere ek olarak tutum 6lgegi verilmistir. Elde edilen
veriler, MANCOVA testi ile analiz edilmistir. Calisma sonunda Coklu Zek4d Kurami
Temelli Fizik Ogretiminin 6grencilerin Fizik dersi basarilarinin, bilissel siireg
becerilerinin ve hatirlama diizeylerinin, Geleneksel Yonteme kiyasla daha yiiksek
oldugu ancak her iki grubun tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig

bulunmustur.

BAK, Zeynep (2004). Coklu Zekd Kuramina Dayali Coklu Zekd Kuramina Dayali
Rehber Materyallerin Kimya Basarisina Etkisi. Karadeniz Teknik Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii, Ortacgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi Anabilim Dall,

Kimya Egitimi Bilim Dali, Trabzon (Yiiksek Lisans Tezi).

Bak, “Coklu Zeka Kuramina Dayali Coklu Zekd Kuramina Dayali Rehber Materyallerin

Kimya Basarisina Etkisi” adli calismasinda; lise I Kimya Ogretim Programinda yer alan

"Atom Modelleri ve Yapis1" konusunun 6gretiminde, 6gretmene kolaylik saglayacak

Coklu Zekd Kurammna (CZK) dayali etkinliklerin yer aldigi rehber materyaller
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gelistirilerek uygulanmis ve uygulamay: degerlendirmistir. Calismada yar1 deneysel
yontem kullanilmistir. Bu baglamda olusturulan deney grubunda arastirmaci tarafindan
CZK'ya dayali materyallerle dersler yiiriitiiliirken, kontrol grubunda simf &gretmeni
tarafindan Geleneksel Yonteme gore dersler yiiriitiilmistir. Calisma 2004 bahar
yariyilinda bir siiper lisenin iki smifinda 70 lise 1 6grencisiyle yapilmistir. Calisma
verileri; "Atom Modelleri ve Yapist" konusuyla ilgili basari testinden, Coklu Zeka
Alanlar1 Kendini Degerlendirme Envanteri (CZAKDE)'den, 6grenci dosyalarindan,
ogrenci miilakati ve gézlemlerden elde edilmistir. Deney ve kontrol grubunda uygulama
sonrasi 6grencilerdeki gelisimi ortaya koymak amaciyla basar testi ve CZAKDE 6n test
ve son test olarak uygulanmigtir. Verilerin analizinde bagimsiz érneklemli t-testi ve tek
orneklemli t-testi kullanilmigtir. Basar1 testinin 6n test uygulamasinda 0,05 anlamlilik
diizeyinde kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, son testler de ise deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. CZAKDE'nin 6n test ve son
test uygulama sonuglarimin t-testi karsilastirmalari sonucunda ¢oklu zeka alanlari
acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak
deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde 6n test ve son test sonuglari arasinda
kontrol grubunda soézel, gorsel, miiziksel ve bedensel zeka alanlarinda son test lehine
anlaml bir iligki bulunurken, deney grubunda ise sadece bedensel zeka alaninda son test
lehine anlamli bir iligki bulunmustur. Sonugta, deney grubu &grencilerinin baslangig
seviyeleri agisindan kontrol grubu lehine anlamli bir farkin olmasi ve deney grubunda
ilerlemenin daha yiiksek olusu nedeniyle deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna

varilmigtir. Caligma, arastirmaci ve egitimcilere yapilan dnerilerle tamamlanmugtir.

BARAN, Medine ve MASKAN, A. Kadir (2011). 11. Stmif Ogrencilerinin Coklu Zekd
Alanlarimn  Bazi  Degiskenler ve Fizik Dersi Basarilart Acisindan Incelenmesi.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, Cilt: 5, Sayi:
2, Sayfa: 156-177, Aralik 201 1.

Arastirmacilar, “11. Smif Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarinin Bazi Degiskenler ve
Fizik Dersi Basarilan Agisindan Incelenmesi” adli calismalarinda; 11. simf
Ogrencilerinin ¢oklu zeka tiirleri ile Fizik dersi basar1 notlar1 arasinda ve ¢oklu zeka
tiirleri ile baz1 degiskenler (okul tiirii, cinsiyet, kardes sayisi, gelir durumu, bilgisayar
olanaklari, anne ve babanin O6grenim durumu) arasindaki iligkiyi saptamay1
amaclamislardir. Arastirmanin  6rneklemini toplam 327 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada giivenirlik katsayis1 0.87 olan Coklu Zeka Anketi, Kisisel Bilgiler Anketi
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ve yillik fizik basari notlar1 kullanilmistir. Arastirmanin verileri betimsel analiz, Anova,
Scheffe testi, Pearson korelasyon katsayilari ve Bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak
analiz edilmistir. Analizler sonucunda; 6grencilerin egitim gordiikleri okul tiirlerine
gore sahip olduklar1 ¢oklu zeka alanlarinin puanlari arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Ogrencilerin Fizik basar1 puanlar1 ice doniik zekd ve matematiksel-mantik
zekasi toplam puanlar ile pozitif iligkili iken, bedensel-kinestetik zeka toplam puanlar
ile negatif iliski icinde oldugu saptanmustir. Ogrencilerin ¢oklu zeki puanlarina ve
demografik bilgilerine bakildiginda; cinsiyet, kardes sayisi, annelerinin ve babalarinin
6grenim durumu, bilgisayar olanaklar1 ve gelir diizeyi degiskenlerine gére coklu zeka

alanlarinin anlamli bir sekilde farklilagtigi saptanmaistir.

CAKAN, Saime Hanzade (2006). Coklu Zekd Teorisinin Kimya Egitiminde
Uygulanmasi. Hacettepe Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Kimya Egitimi Anabilim

Dali, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Cakan, “Coklu Zeka Teorisinin Kimya Egitiminde Uygulanmasi” adli ¢alismasinda;
Coklu Zeka Kuramimi Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programinda yer alan bazi
konularda uygulamak ve Geleneksel Ogretim Yoéntemine kiyasla CZK'min 63renci
basarisina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma, Ankara ili Elmadag ilgesindeki bir
meslek lisesinin Kimya Bolumii’'nde 2004-2005 egitim dgretim yilinda 6grenim goren
kontrol grubu (N=20) ve deney grubu (N=20) olarak olusturulan toplam 40 6grenciyle
haftada 5 saat olmak iizere 8 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubuna Geleneksel
Ogretim Yontemine gore, deney grubuna ise Coklu Zekd Kuramma gore hazirlanmis
planlarla dersler islenmistir. Bu arastirma icin Lise I. Simf Ogretim Programinda yer
alan Periyodik Cetvel, Asitler-Bazlar, Kimyasal Tepkimeler, Kimyasal Baglar konulari
secilmistir. Uygulamalar da bu konular tizerinde yapilmistir. Uygulamada 6l¢gme 6n test
- son test ve kargilastirma teknigi ile yapilmustir. Iki farkli yontemin 6grencilerin
basarilar iizerine etkisini tespit etmek igin 10 soruluk konu testleri her iki gruba da
uygulanmigtir. Calisma sonucunda da elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for
Social Science) programi kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda
elde edilen bulgular Coklu Zeka Kuramina dayanarak uygulanan gretim yéntemlerinin

Geleneksel Yontemlerden daha etkili ve basarili oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

ELMACI, Tugge Merve (2010). Coklu Zekda Kuramina Dayali Ogretimin Ortadgretim 9.
Swif Biyoloji Dersi Canlilarin Temel Bilesenleri Konusunda Ogrencilerin Akademik

Basarisina Etkisi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Ortaogretim Fen ve
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Matematik Alanlari Egitimi Anabilim Dali, Biyoloji Egitimi Bilim Dali, Ankara (Yiiksek

Lisans Tezi).

Elmaci, “Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretimin Ortadgretim 9. Siif Biyoloji Dersi
Canlilarin Temel Bilesenleri Konusunda Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” adli
calismasinda; ortadgretim 9. sif &grencilerinin, Biyoloji dersi “Canlilarin Temel
Bilesenleri” konusunu, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim ile geleneksel 6gretim
yonteminin karsilastirilarak; o6grencilerin akademik basarilarina ne kadar etkisi
oldugunu arastirmay1 amaglamigtir. Calismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Calisma grubu olarak 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili
Ozel Eras Koleji’nde 6grenim gormekte olan ortadgretim 9. sinif 6grencilerinden yansiz
atama yoluyla segilen 9/A smifi deney grubu, 9/B smifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplar birbirleriyle denklestirilmis ve ¢alismaya her
sinifta 15 olmak iizere 30 6grenci katilmistir. Calisma; 28 ders saati uygulama ve 2 ders
saati 6n test ve son testlerin uygulanmasi ile toplam 30 ders saati stirmiistiir. Arastirmact
tarafindan “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusu, deney grubuna, Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim ile uygulamalar
yapilmistir. Verilerin toplanmasinda, Canlilarin Temel Bilesenleri Akademik Basari
Testi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi SPSS 16.0 Paket programinda;
bagimsiz gruplar icin t-testi, bagimli gruplar i¢in t-testi kullanilarak yapilmistir. Elde
edilen sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Calisma sonucunda,
“Canlilarin Temel Bilesenleri” konusunun Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin
uygulandigi deney grubunun, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol

grubuna gore daha basarili oldugu tespit edilmis ve ¢alisma bu sekilde tamamlanmigtir.

ERKACAN, Ilker (2006). Coklu Zekd Kuramimin Lise 1. Stmif Ogrencilerinin Isi-
Sicaklik, Genlesme ve Stkistirilabilirlik Konusunu Anlamalarima ve Ogrendikleri
Bilgilerin Kalicithigina Etkisi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ortaégretim
Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dali, Fizik Ogretmenligi Bilim Dal,
Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Erkacan, “Coklu Zeka Kuraminin Lise 1. Sif Ogrencilerinin Is1-Sicaklik, Genlesme ve
Sikistirilabilirlik Konusunu Anlamalarina ve Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina Etkisi”
adli galismasinda; lise 1. sinif 6grencilerinin, Isi-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik
konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, Geleneksel Ogretim

Yontemine kiyasla Coklu Zeka Kuraminin etkisini arastirmayi amaclamistir. Arastirma
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2005-2006 egitim-6gretim yilinda Eskisehir Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi’nde egitim goéren lise 1. smif dgrencileri ile ytirtitiilmiistiir.
Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde toplam 70 &grenci,
haftada 2 saat olmak iizere 40 dakikalik 4 ders boyunca caligmalara katilmistir. Biitiin
ogrencilere ilk haftada 6n test, son haftada son test uygulanmistir. Siniflardan biri
kontrol, digeri deney grubu olarak segilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ile
Geleneksel Ogretim, deney grubundaki 6grenciler ile Coklu Zekd Kuramina goére
hazirlanmig 6gretim etkinlikleri ile dersler islenmistir. Her iki grupta dersler arastirmaci
tarafindan verilmis olup, deney grubuna uygulama baslamadan 6nce 1 ders saati
ayrilmis ve Coklu Zeka Kurami tamitilmistir. Calismanin ilk agsamasinda her iki gruptaki
6grencilerin hazir bulunusluklarini 6lgmek i¢in 6n bilgi testi uygulanmigtir. Geleneksel
Ogretim Yontemi ve Coklu Zekd Kuramma dayali olarak hazirlanan ders planlarma
uygun sekilde dersler islendikten sonra basari testi uygulanmistir. Ayrica dgrenilen
bilgilerin kalici olup olmadigini belirlemek igin, aymi test bir ay sonra tekrar tiim
ogrencilere uygulanmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler SPSS (Statistical
Package for Social Sciense) programi kullanilarak degerlendirilmistir. Hipotezlerin
degerlendirilmesinde iligkili ve iligkisiz t-testi kullanilmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin, Geleneksel Ogretime gore, 6grencilerin Isi-
Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusunu anlamalarina ve 6grendikleri
bilgilerin kaliciligina anlamli bir katki sagladigi goriilmiistiir. Smf i¢i gézlemlerde

deney grubu 6grencilerinin derse daha fazla ilgi gosterdikleri de saptanmustir.

ETLI, Canan (2007). Coklu Zekd Kuramina Gore Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin 9.
Swif Ogrencilerinin Biyoloji Bagarilarina ve Ogrenilen Bilgilerin Kaliciligina Etkisi.
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar:

Egitimi Anabilim Dal1, Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Etli, “Coklu Zekd Kuramina Goére Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin 9. Smmf
Ogrencilerinin Biyoloji Basarilarina ve Ogrenilen Bilgilerin Kalicihigina Etkisi” adli
calismasinda; Coklu Zeka Kuraminin Biyoloji egitimine uygulanabilirligi, 6grencilerin
basarisina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisi degerlendirilmeyi amaglamaistir.
Aragtirmanin evrenini orta 6gretim kurumlarinda Biyoloji dersi alan 9. simif &grencileri
olusturmaktadir. Arastirmada yararlanilan 6grenci gruplart Hakkari Lisesi’nde bulunan

9/A ve 9/D smifi 6grencileridir. 9/A smifi deney grubunu, 9/D smifi kontrol grubunu
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olusturmaktadir. Caligma gruplarindaki toplam &grenci sayist yetmis ikidir. Bu
arasgtirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplari i¢in 6n test ve son test kullanilmistir.
Bir ay sonra son test, kalicilik testi olarak tekrarlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
bagar1 puanlar1 arasindaki farklar t-testi ile kontrol edilmistir. Aragtirmada anlamlilik

diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Arastirma sonucunda:

1. Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmig ders plani kapsaminda yiiriitiillen uygulama
stirecinde ogrencilerin derse etkin katilimlarinin oldugu, kullanilan farkli yontem ve

materyallere kars1 ilgi gosterdikleri, uygulamalardan etkilendikleri gozlenmistir.

2. Gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli fark bulunmazken son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulundugu goriilmiistiir. Coklu Zeka
Kuramina goére hazirlanan etkinliklerin 6grenci basarisint olumlu yoénde etkiledigi

goriilmiistiir.

3. Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark
bulundugu, ancak deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml

fark bulunmadig tespit edilmistir.

Calisma siirecinde, Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan etkinliklerle 6grenilen
bilgilerin, Geleneksel Yontemle 6grenilen bilgilerden daha kalici oldugu goriilmiistiir.
Arastirma sonunda ortaya ¢ikan verilere dayali olarak arastirmaci tarafindan ortaya

konulan 6nerilere yer verilmistir.

GURCAY, Deniz ve ERYILMAZ, Ali (2005). Coklu Zekd Alanlarina Dayali Ogretimin
Ogrencilerin Fizik Basarisina Etkisi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Yil: 2005, Sayr: 29, Sayfa: 103-109.

Yazarlar, “Coklu Zekd Alanlarma Dayali Ogretimin Ogrencilerin Fizik Basarisina
Etkisi” adli ¢aligmalarinda; Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim ve Geleneksel
Ogretimin dokuzuncu smif oOgrencilerinin Fizik basarilarina etkisini saptamayi
amaglamiglardir. Arastirmacilar, 6lgme araci olarak Coklu Zekd Anketi (CZA), ve
Coulomb kanunu konusunda Coktan Se¢meli Fizik Basar1 Testi (CSFBT) kullanilmustir.
Caligma, Sincan ilgesi normal devlet okullarindaki 268 lise dokuzuncu sinif 6grencisine
uygulanmistir. CZA ve CSFBT 6n test olarak deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Daha sonra deney gruplarindaki dgrencilerin siniflarinda Fizik dersleri
Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimle gergeklestirilirken kontrol gruplarinda da

Geleneksel Ogretimle gerceklesmistir. Deney grubundaki 6grenciler en yiiksek zeka
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alanlarina gore, Sozel-Dil zeka, Mantik-Matematik zeka Gorsel-Uzaysal zeka ve Sosyal
zeka alanlarinda gruplara ayrilmiglardir. Ug haftalik uygulamadan sonra, CSFBT son
test olarak biitiin gruplara uygulanmistir. Calismanin sonuglarina gore, Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretimin Geleneksel Ogretime gére dokuzuncu simf grencilerinin

Fizik basarilarina anlamli bir etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

KIRICI, Muammer (2009). Ortadgretim Fen Boliimii Ogrencilerinin Coklu Zekd
Kuramina Gére Zekd Alanlariyla Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi.
Akdeniz Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ortaogretim Fen ve Matematik Alanlar:

Egitimi Anabilim Dali, Biyoloji Bilim Dali, Antalya ( Yiiksek Lisans Tezi).

Kiric1, “Ortadgretim Fen Boliimii Ogrencilerinin Coklu Zekd Kuramina Gore Zeka
Alanlariyla Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda;
Biyoloji dersi alan ortadgretim Fen bolimi 6grencilerinin ¢oklu zekd kuramina gore
zekd alanlartyla O6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamigtir.
Arastirmanin 6rneklemini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili merkezinde
bulunan bes Genel Lise ile iki Anadolu Lisesi ve bir Fen Lisesi olusturmaktadir. Toplam
sekiz lisede Fen boliimiinde okuyan 454 6grenci arastirmaya katilmistir. Veri toplama
amaciyla Coklu Zeka Olgegi ve Ogrenme Stratejileri Olgegi kullamlmustir. Elde edilen
verilerin istatistiksel analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, Tek Yonlii
Varyans Analizi ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsay:r kullanilmistir.
Sonug olarak, 6grencilerin matematiksel ve i¢sel zeka alanini, grup ¢alismasina dayali
ogrenme stratejisini daha ¢ok kullanma egilimleri oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerinin
zeka alanlariyla 6grenme stratejileri arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde bir iligki
bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin zekad alanlarini ve &grenme
stratejilerini  erkek Ogrencilerinkine goére daha ¢ok kullandiklari belirlenmistir.
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gére coklu zeka 6lgeginden almis olduklar

puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmayarak ¢aligma tamamlanmagtir.

KORKMAZ, Betiil (2010). Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Biyoloji Dersi Canlilarin
Cesitliligi ve Simflandiriimast Unitesinin Coklu Zekd Temelli Islenmesinin Ogrenci
Basarisina Etkisi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar: Egitimi Ana Bilim Dali, Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali, Ankara
(Yiiksek Lisans Tezi).

Korkmaz, “Ortadgretim Dokuzuncu Simf Biyoloji Dersi Canlilarin Cesitliligi ve
Siniflandirilmast  Unitesinin Coklu Zeka Temelli Islenmesinin Ogrenci Basarisina
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Etkisi” adl1 ¢alismasinda; “Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirilmasi” iinitesinin Coklu
Zeka Temelli islenmesinin ortadgretim dokuzuncu smif 6grencilerinin basarisina
etkisini arastirmayr amaclamigtir. Arastirmada yer alan &grenci gruplart Sivrihisar
Anadolu Teknik, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde bulunan 9/A ve 9/H smifi
ogrencileridir. 9/H smift deney grubunu, 9/A sinifi kontrol grubunu olusturmaktadir.
Calisma gruplarindaki toplam 6grenci sayist elli ikidir. Aragtirma kapsaminda, deney ve
kontrol gruplart igin 6n test ve son test kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak Basar1
Testi ve Coklu Zekd Alanlarim Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Arastirmada
orneklemi temsil edecek olan, birbirine denk deney ve kontrol gruplari rasgele
yontemlerle seg¢ilmistir. Aragtirmanin kontrol grubundaki 6grencilerle Geleneksel
Ogretim Yoéntemine gore ders islenirken, deney grubundaki 6grencilerle Coklu Zeka
Kuramina dayali1 6gretim etkinliklerine gére ders islenmistir. Arastirma siiresince elde
edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS programi kullanilmigtir. Arastirmanin
hipotezlerini test etmek icin t-testi analizi yapilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi
0.05 olarak kabul edilmistir. Calismanin sonucunda, Coklu Zekd Kurami destekli
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin basari testi diizeyleri, geleneksel

yontemler uygulanan kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek bulunmustur.

KOKEN, Elmas Bilgin (2006). Coklu Zekd Teorisine Dayali Ogretimin Dokuzuncu Sinif
Ogrencilerinin Kimya Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi. Orta Dogu Teknik
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar: Egitimi

Anabilim Dali, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Koken, “Coklu Zekd Teorisine Dayali Ogretimin Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin
Kimya Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasinda; Coklu Zeka Teorisine
dayali 6gretimin dokuzuncu smf 6grencilerinin kimyasal baglari anlama ve kimyaya
karsi olan tutumlarina etkisinin geleneksel Fen Ogretim yontemi ile karsilastirmayi
amaglamistir. Calisma, Ankara'daki Gen¢ Osman Lisesi'nin iki sinifindan toplam 50
dokuzuncu sinif 6grencisiyle yapilmistir. Bu 6grencilerin 25'i deney grubu, diger 25°1 de
kontrol grubu olarak rasgele belirlenmistir. Iki simiftaki 6grenciler de ayn1 6gretmen
tarafindan okutulmaktadirlar. Caligma, 2005 yilinin 2. déneminde yapilmistir. Calisma
icin segilen 6grenciler Geng Osman Lisesi’nin sekiz sinifindan ikisi olup yaslar1 14 ile
16 arasinda degismektedir. Deney grubu olarak belirlenen grup, Coklu Zeka Teorisine
dayali o6gretim metodu ile egitilirken diger grup geleneksel 6gretim metodu ile

egitilmistir. Bu ¢alisma {i¢ hafta siirmiistiir. Coklu Zeka Teorisine dayali 6gretim
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metodunun geleneksel 6gretim metodundan daha etkili olup olmadigini anlamak igin,
25 sorudan olusan Kimyasal Baglar Basar1 Testi ve Geban ve meslektaglar: tarafindan
gelistirilen bir Kimya Tutum Olgegi uygulanmustir, 6grencilerin bilimsel islem beceri
yeteneklerinin basarilarina bir katkisi olup olmadigini inceleyebilmek igin bir bilimsel
islem beceri testi uygulanmistir. Istatiksel analizler igin, t-testi ve ANCOVA
kullanilmistir. Calisma sonucunda; Coklu Zeka Teorisine dayali ¢gretim metodu ile
egitim goren 6grencilerin Kimyasal Baglar konusunda, geleneksel 6gretim metodu ile
egitim goren ogrencilerden daha basarili oldugunu ortaya cikarmustir. Ogrencilerin

kimyaya kars1 olan tutumlarinda da anlamli bir fark gézlenerek ¢alisma tamamlanmugtir.

KOKSAL, Mustafa Serdar (2005). Solunum Sistemleri Konusunun Coklu Zekd
Kuramina Dayali Ogretiminin, 10. Sinif Ogrencilerinin Derse Karsi Tutumu, Akademik
Basarist ve Ogretimin Kalicilik Diizeyine Etkisi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi Anabilim Dali, Biyoloji
Egitimi Bilim Dali, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Koksal, “Solunum Sistemleri Konusunun Coklu Zeki Kuramma Dayali Ogretimin, 10.
Smif Ogrencilerinin Derse Karsi Tutumu, Akademik Basaris1 ve Ogretimin Kalicilik
Diizeyine Etkisi” adli ¢calismasinda; Coklu Zeka Teorisine dayali biyoloji 6gretiminin,
ogrencilerin akademik basarilari, Biyolojiye karst tutumlari ve ogretimin kalicilig
tizerine, klasik yontemlere oranla ne kadar etkili oldugunu arastirmaktir. Calisma grubu
olarak, 2004-2005 6gretim yilinda, Ankara Atatiirk Anadolu Lisesinin 10. sinif Fen
boliimiinden iki smifta 6grenim goérmekte olan ogrenciler secilmistir. Bu okulun
se¢iminde, LGS puanlar1 ve Ogretmenlerle yapilan goriismelerde gozlenen isteklilik
dikkate alinmistir. Simif se¢iminde ise giiz donemi Biyoloji dersi notlart ve
Ogretmenlerin goriisii alinarak elde edilen denklik etkili olmustur. Deney ve kontrol
grubu olarak siniflar, rastgele belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda 25 'er kisi yer
almustir. Calisma 4 hafta uygulama, 2 hafta 6n ve son testlerin uygulanmasi ve son testin
uygulanmasindan 2 hafta sonra da kalicilik testinin uygulanmasi ile beraber 8 hafta
siirmiigtiir. Deney grubuna, "Solunum Sistemleri" konusu, Coklu Zeka Teorisi (CZT)
temelli islenirken, kontrol grubuna Geleneksel Yontemle islenmistir. Uygulamalar, sinif
dgretmenleri ile beraber yapilmistir. Verilerin toplanmasinda, Coklu Zekd Envanteri
(CZE), Solunum Sistemleri Basar1 Testi, Biyoloji Tutum Olgegi, Yapilandirilimis
Gozlem Formu ve Arastirma Kontrol Formu Kullanilmigtir. Elde edilen sayisal

verilerden basari, tutum ve Ogretimin kaliciligina yonelik olanlar SPSS'de
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degerlendirilmistir. Diger veriler ise igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.
[statistiksel degerlendirmede, iki ortalamanin farkina dair hipotez testi olan, bagimsiz
degiskenler i¢in t-testi ve MANCOVA yo6ntemi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar her
iki yontemde de 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Calisma sonucunda,
CZT temelli 6gretimin, klasik yonteme gére 6grenci basarisina ve 6gretimin kaliciligina
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu, tutum agisindan anlamli bir etkisinin

olmadig1 belirlenmigtir.

KURT, Murat (2009). Lise 11. Sinif Biyoloji Dersi, Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler
Konusunda Uygulanan Coklu Zekd Kurammin Ogrencilerin Basarisina Etkisi. Atatiirk
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ortaogretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi

Boliimii, Biyoloji Anabilim Dali, Erzurum (Yiiksek Lisans Tezi).

Kurt, “Lise 11. Smif Biyoloji Dersi, Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler Konusunda
Uygulanan Coklu Zeka Kurammin Ogrencilerin Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda;
Coklu Zeka Teorisine dayali Biyoloji 6gretiminin, Ogrencilerin akademik basarilar
tizerine geleneksel yontemlere kiyasla ne kadar etkili oldugunu arastirmayi
amaglamistir. Calisma grubu olarak, 2008-2009 6gretim yilinda, Erzurum Haci Sami
Boydak Anadolu Lisesi’nde 6grenim gormekte olan iki 11. simf Fen ogrencileri
secilmistir. Geleneksel Ogretim Metodu ile gretim yapilan bir smif kontrol grubu ve
Coklu Zeka Temelli Ogretim kullanilarak &gretim yapilan diger bir siif da deneysel
grup olarak rasgele belirlenmistir. Denetleyici Sistem Basar1 Testi, Biyoloji Tutum
Olgegi her iki gruba farkli 6gretimin etkisini karsilastirmak igin, 6n test ve 4 haftalik bir
Ogretim sonunda da son test olarak ¢alisma 6 hafta siirmustiir. Uygulama arastirmaci
tarafindan yapilmigtir. Elde edilen sayisal veriler SPSS’de degerlendirilmistir.
[statistiksel degerlendirmede, iki ortalamanin farkina dair iliskisiz degiskenler igin t-
testi kullamilmistir. Elde edilen sonuglar 0,05 anlamlik diizeyinde degerlendirilmistir.
[statistiksel sonuglar, Coklu Zekd Temelli 6gretimin 6grencilerin Sinir Sistemi,
Endokrin Sistem basarilar1 ve ¢oklu zekalar1 agisindan Geleneksel Ogretim Metoduna

gore daha fazla etkili oldugunu gostermistir.

KURT, Murat; CINICL Ayhan ve GUMUS, Ibrahim (2012). Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Bagarilarina ve Tutumlarina Etkisinin
Motivasyon Stillerine Gore Analizi. Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi, X. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 27-30 Haziran 2012, Nigde.
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Arastirmacilar; “Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin
Basarilarina ve Tutumlarina Etkisinin Motivasyon Stillerine Go6re Analizi” adli
calismalarinda, Coklu Zekd Kuramli 6grenme yontemi ve motivasyon stilleri
etkilesiminin 6grencilerin Biyoloji dersine karsi tutum ve akademik basariya etkisini
saptamay1 amacglamiglardir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yari-deneysel
(quasiexperimental) arastirma deseni ve ger¢ek deneme modellerinden 6n test — son test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Agr’da bir lisenin 9. smf 6grencilerinden 300 6grenci ile yapilmistir. Canlilarin
Siiflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik tinitesi deney grubunda Coklu Zeka Kuramina
dayali 6grenme yontemi ile kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemi ile
islenmistir. Arastirmanin uygulama siireci 15 haftalik toplam 30 ders saati siiresince
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; denklestirmede kullanilan
kisisel bilgiler anketi, biyoloji tutum 6l¢egi, biyoloji basar: testi ve motivasyon stilleri
anketi kullamlmistir. Ogrencilere motivasyon stilleri anketi uygulanarak 6grencilerin
motivasyon stilleri belirlenmistir. Aragtirmanin basinda ve sonunda biyoloji tutum
Olcegi ve basari testi uygulanarak veriler toplanmistir. Veri analizleri i¢in SPSS-18
paket programi kullanilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar: Uygulanan yontemin ve
motivasyon stilinin 6grenme lizerindeki ortak etkisi anlamli degildir. Grup ve
motivasyon stilinin ortak etkisinin tutum puami {izerinde anlamli bir etkisi
bulunmamaktadir. Biitiin motivasyon stillerinde deney grubunun basar1 puan
ortalamalar1 kontrol grubundan yiiksektir. Coklu Zeka Kuramli 6gretim yapilan deney
grubunda en yiiksek basar1 puani ortalamasi i birlik¢i motivasyon stilinde, en diisiik
katilim motivasyon stilindedir. Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi kontrol
grubunda en yiiksek basari puani arastirma motivasyon stiline aitken en diisiik basari
puani ortalamasi ise iletisim motivasyon stiline sahip olanlarda goriilerek c¢alisma

tamamlanmustir.

KURTCUOGLU, Siireyya (2007). Lise IL Swmf Biyoloji Dersi Sindirim Sistemi
Konusunda Uygulanan Coklu Zeka Kuramimn Ogrencilerin Basarilarina Etkisi. Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisil, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar

Egitimi Béliimii, Biyoloji Egitimi Anabilim Dali, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Kurtcuoglu, “Lise II. Smuf Biyoloji Dersi Sindirim Sistemi Konusunda Uygulanan
Coklu Zeka Kuraminin Ogrencilerin Bagarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda; Coklu Zeka

Teorisine dayali Biyoloji 6gretiminin, O6grencilerin akademik basarilar1 {izerine
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Geleneksel Yontemlere kiyasla ne kadar etkili oldugunu arastirmayi amaglamistir.
Calisma grubu olarak, 2006-2007 6gretim yilinda, Sanlurfa Ceylanpinar Lisesi’nde 10.
sinif Fen bolimiinden iki sinifta 6grenim gormekte olan 6grenciler se¢ilmistir. Deney ve
kontrol grubu olarak simiflar rastgele belirlenmigtir. Deney ve kontrol grubunda 30’ar
kisi yer almigtir. Calisma 4 hafta uygulama ve 2 hafta on ve son testlerin
uygulanmasiyla 6 hafta stirmistiir. Deney grubuna, “Sindirim Sistemleri” konusu Coklu
Zeka Kurami temelli iglenirken, kontrol grubuna Geleneksel Yontemle islenmistir.
Uygulamalar, arastirmaci tarafindan yapilmistir. Verilerin toplanmasinda, Sindirim
Sistemleri Basar1 Testi kullanilmistir. Elde edilen sayisal veriler SPSS’de
degerlendirilmistir. Istatistiksel degerlendirmede, iki ortalamanin farkina dair iliskisiz
degiskenler igin t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonug¢lar 0.05 anlamlik diizeyinde
degerlendirilmistir. Calisma sonucunda Coklu Zekd Kurami temelli 6gretimin,
Geleneksel Yonteme gore 6grenci basarisina istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin

oldugu belirlenmistir.

MORADOGLU, Yeliz (2006). Coklu Zekd Kuramina Uygun Olarak Gelistirilen Rehber
Materyallerin Fizik Basarisina Etkisi. Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitiisii, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Anabilim Dali, Trabzon

(Yiiksek Lisans Tezi).

Moradoglu, “Coklu Zekd Kuramina Uygun Olarak Gelistirilen Rehber Materyallerin
Fizik Basarisina Etkisi” adli ¢calismasinda; Lise 1. Smif Ogretim Programinda yer alan
“Madde ve Is1” konusuna yoénelik CZK'ya dayali rehber materyal gelistirilerek
uygulanmis ve bu materyalin 6grenci basarisina etkisi degerlendirilmistir. Calimada,
deneysel arastirma modelinin 6n-son test kontrol grupsuz modeli kullanilmistir.
Uygulama, 2004-2005 6gretim yili bahar yariyilinda alti hafta siiresince Vakfikebir
Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi 9/D smifinin 14 6grencisi ile yiirtitilmistiir.
Calismada veriler, “Madde ve Is1” konusuyla ilgili basari testi, Coklu Zeka Alanlari
Kendini Degerlendirme Envanteri (CZAKDE), &6grencilerin olusturdugu dosyalar,
ogrenci miilakatlar1 ve gdzlemlerden elde edilmis Verilerin analizinde 0,05 anlamlik
diizeyinde bulunmustur. Analiz sonuglar1 gore, &grencilerin 6n ve son test basari
puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ayrica, CZAKDE'nin 6n
ve son test uygulama sonuglari arasinda, matematiksel ve gorsel zekd alanlarinda
disindaki tiim zekad alanlar1 son test lehine anlamli farkliliklar bulunmugstur. Sonug

olarak, CZK'ya uygun olarak gelistirilen rehber materyalin, 6grenci basarilarina olumlu
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katkininin olmasi, 6grenci merkezli etkinliklerle birlikte kullanilabilmesi, Fizik dersini
sozel anlati ve matematiksel soru ¢6ziimiine dayali bir ders olmaktan g¢ikarmasi ve

ogrenmeyi zevkli hale getirmesi a¢indan faydali oldugu sonucuna varilmaistir.

ORAL, Imran (2006). Ortaogretimde Coklu Zekd Kuramimn Elektrik Konularim
Ogrenme Siirecine Etkisinin Arastirilmasi. Sel¢uk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Ortaogretim Fen ve Matematik Alanlar: Egitimi Anabilim Dali, Konya (Yiiksek Lisans
Tezi).

Oral, “Ortadgretimde Coklu Zeka Kuraminin Elektrik Konularini Ogrenme Siirecine
Etkisinin Arastirilmas1” adli calismasinda; ortadgretimde Coklu Zeka Kuraminin
Elektrik konularin1 6grenme siirecine etkisini arastirmayr amaglamistir. Calismanin
orneklemi, Konya ili merkezindeki Selcuklu Atatiirk Lisesi, Karatay Lisesi ve Meram
Anadolu Liselerinin 1. siniflarindan 84°ii kiz, 80’1 erkek olmak tizere toplam 164
ogrenciden olusturulmustur. Uygulama 2004-2005 6gretim yilimn 2. Déneminde
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak 6gretmenlere “Egitimciler Igin Coklu
Zeka Alanlart Envanteri” ve “Ogrencilere Yonelik Coklu Zekd Alanlart Gozlem
Formu”, égrencilere de “Ogrenciler I¢in Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” ve fizik bagari
testi uygulanmigtir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 11.00 (Statistical
Package For Social Sciences) paket programi kullanilmistir. Arastirmanin hipotezlerinin
test edilmesinde Tukey HSD testi, Standart sapma, Aritmetik ortalama ve Bagimsiz t-
testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar, Coklu Zeka Kuramina dayali hazirlanan ders
materyallerinin 6grencilerin 6grenme stirecine etkisinin oldugunu gostermistir. Bu
etkinin en fazla M-R (Miiziksel-Ritmik Zeka), S-D (Sozel-Dilsel Zeka), S-K (Sosyal-
Kisileraras1 Zekd) ve dogaci zeka gruplarindaki 6grencilerin 6grenme siirecine olumlu
bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica, tim siniflarda her zekd alanina sahip

ogrencilerin bulundugu tespit edilerek ¢alisma tamamlanmugtir.

OZTURKMEN, Biilent (2006). Ortaégretim Ogrencilerinin Coklu Zekd Kuramina Gore
Zeka Alanlaryla Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Gaziantep
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim -Dali, Gaziantep

(Yiiksek Lisans Tezi).

Oztiirkmen, “Ortadgretim Ogrencilerinin Coklu Zekd Kuramia Gére Zeka Alanlariyla
Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adl ¢alismasinda; ortadgretim
dgrencilerinin ¢oklu zekd kuramina gore zeka alanlariyla, 6grenme stratejileri arasindaki
iliskiyi incelemek ve cinsiyet, okul tiirii, simif diizeyi degiskenlerine gére 6grencilerin
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zekda alanlar1 ve Ogrenme stratejilerinde bir fark olup olmadigini belirlemeyi
amaclamistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili
merkez Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerindeki yedi genel lise ile birer Anadolu ve Fen
Lisesi olusturmustur. Calisma kapsaminda toplam dokuz liseden 652 G6grenci
arastirmaya alinmigtir. Arastirmaya alinacak okullarin subeleri kiime &6rnekleme
yontemiyle belirlenmis, oOgrenciler ise ad ¢ekme yontemiyle tespit edilmistir.
Aragtirmada veri toplama amaciyla Coklu Zeka Olcegi ve Ogrenme Stratejileri Olgegi
kullanilmistir. Arastirmada orta 6grenim oOgrencilerinin zekd alanlar1 ve 6grenme
stratejilerinde cinsiyet degiskenine goére bir fark olup olmadigini bulmak igin t-testi;
zeka alanlar1 ve 6grenme stratejilerinde okul tiirii ve simif diizeyi degiskenine goére bir
fark olup olmadigini bulmak igin de tek yonlii varyans analizi kullamilmistir. Orta
ogretim Ogrencilerinin zekad alanlart ile kullandiklart 6grenme stratejileri arasindaki
iligki ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayi ile incelenmistir. Arastirma
sonunda 6grencilerin kisisel zeka alani ve igsel zeka alanini, diger zeka alanlarina gore
daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenme stratejileri arasmdan da yaparak
O6grenmeye dayali 6grenme stratejisini diger 6grenme stratejilerine gore daha fazla
kullanma egilimi oldugu sonucuna ulasilmistir. Orta 6gretim 6grencilerinin zeka
alanlariyla 6grenme stratejileri arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde bir iligki
bulunmustur. Bu iki degisken arasinda en yiiksek iliski kisiler aras1 zeka alani ile grup
calismasina dayali 6grenme stratejisi alami arasinda oldugu bulunmustur. Cinsiyet
degiskenine goére kiz Ogrencilerin zekd alanlarimi ve 6grenme stratejilerini erkek
ogrencilerinkine gore daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenim goriilen okul
tiirline gore ogrencilerin zeka alanlarina bakildiginda genel liselerde 6grenim goéren
ogrencilerin en yiiksek sozel zeka alanina ve doga zekd alanina sahip olduklar
belirlenmistir. Fen Lisesi ogrencilerinin en yiliksek matematik zeka alanina sahip
olduklar: bulunmustur. Ogrenim goriilen okul tiiriine gore ogrenme stratejileri
bakimindan, genel lise 6grencilerinin dinlemeye dayali, grup c¢alismasina dayali ve
yazili c¢alismaya dayali 6grenme stratejilerini, diger lise tiirlerinde 6grenim goren
dgrencilere gore daha yiiksek oranda kullandiklari bulunmustur. Ayrica Fen Lisesi
ogrencilerinin, gorsellige dayali 6grenme stratejisi ile sézel gorsel temasin dengeli
bilesimine dayali 6grenme stratejilerini diger lise tiirlerine gore daha yiiksek oranda
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simif diizeyi degiskenine
gore 6grenme stratejileri 6lgeginden almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir fark

bulunamayarak caligma tamamlanmistir.
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PRESLEY, Arzu Irfan (2005). Lise Biyoloji Dersinde Coklu Zekd Teorisine Dayall
Ogretme-Ogrenme Siirecinin Incelenmesi. Orta Dogu Teknik Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisti, Ankara (Doktora Tezi).

Presley, “Lise Biyoloji Dersinde Coklu Zeka Teorisine Dayali Ogretme-Ogrenme
Siirecinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda; Coklu Zeka Temelli 6gretimin ve 6grenme
stillerinin dokuzuncu siif 6grencilerinin Biyolojiye karsi tutumlari, Biyoloji dersindeki
basarilari, ve ¢oklu zekalarimin biitiiniine etkisini incelemeyi amaglamistir. Deneysel
calisma, 2002-2003 egitim-6gretim yilimin 2. doneminde Eregli Lisesi’nde
uygulanmigtir. Caligmanin 6rneklemini ayni 6gretmenin girdigi iki ayri dokuzuncu
siifin 64 6grencisi olusturmustur. "Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirilmasi" tinitesini
bu iki smiftan deney gurubunda yer alan 6grenciler, Coklu Zeka Temelli 6gretimle
islerken, kontrol grubunda yer alan 6grenciler Geleneksel Ogretime gére islemislerdir.
Veriler Biyolojiye karst tutum 6lgegi, inite basar testi, coklu zeka ve 6grenme stilleri
envanteri, 6grenciler ve 6gretmenle gergeklestirilen goriismeler, ve deney gurubunun
derslerinin goézlem sonuglarindan elde edilmistir. Olgme araglarindan elde edilen veriler
MANCOVA ile analiz edilmistir. Istatistiksel sonuglar, 6grencilerin 6n basarilar1 ve 6n
zekalar1 kontrol altinda tutuldugunda, ¢oklu zekaya dayali islenisin 6grencilerin Biyoloji
dersine yonelik tutumlar1 ve Biyoloji dersindeki basarilar tizerinde anlamli olumlu bir
etkisi oldugunu ancak o&grencilerin ¢oklu zekalarinin biitiintinii  etkilemedigini
gostermektedir. Ek olarak, 6grencilerin 6grenme stillerinin 6grencilerin Biyoloji dersine
yonelik tutum, Biyoloji dersindeki basari, ve ¢oklu zekalarinin biitiinii {izerinde hicbir
anlamli etkiye sahip olmadig1 tespit edilmistir. Ogrenciler ve &gretmenle yapilan
goriismeler ve ders i¢i gozlemler Coklu Zekd Temelli egitimin &gretme-dgrenme

siirecine olumlu katkilar gostermistir.

SALAP, Nilgiin (2007). Coklu Zekd Kuramina Dayal: Etkinliklerin Ogrenci Basarisina
Etkisi: Hiicre Boliinmeleri. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ortadgretim

Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dali, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Salap, “Coklu Zekd Kuramina Dayali Etkinliklerin Ogrenci Basarisina Etkisi: Hiicre
Boliinmeleri” adli ¢alismasinda; 9. sinif 6grencilerinin Hiicre Bolinmeleri konusundaki
basarilarinda Coklu Zeka Kuramina dayali 6grenme etkinliklerinin etkisini arastirmayi
amaglamistir. On test - son test ve kontrol grup tasarimmmn kullanildigr deneysel
calisma, Ankara ili Cankaya ilgesi Kilicarslan Lisesi’ndeki iki smif ile

gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda Biyoloji dersleri Geleneksel Ogretim
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yontemlerine dayali olarak islenirken, deney grubunda Coklu Zekd Kuramina dayanan
ogrenme etkinlikleri kullamlmigtir. Calismanin baslangicinda, 6grencilerin  zeka
alanlarin1 belirlemek i¢in deney ve kontrol grubundaki. 6grencilere Coklu Zeka
Envanteri uygulanmigtir. Hiicre Boliinmeleri Testi kontrol ve deney gruplarina 6n test
olarak uygulanmistir. On test sonuclan istatistiksel olarak analiz edilmistir. On test
sonuglar1 ¢alismanin baglangicinda kontrol ve deney gruplart arasinda Hiicre
Boliinmeleri konusundaki 6nbilgiler agisindan bir fark olmadigini gostermistir. Deney
grubundaki 6grenciler gelismis zeka alanlarina gore gruplandirilmis ve farkli ¢oklu zeka
etkinlikleri uygulanmistir. Calismanin sonunda deney ve kontrol gruplarina Hiicre
Bolinmeleri Testi son test olarak uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen
verilerin analizi SPSS (Sosyal Bilimler igin Istatistik Paketi) programi kullanilarak
yapilmistir. Elde edilen sonuglar hem Coklu Zeka Ogretim Yaklasiminin uygulandig
deney grubundaki, hem de Geleneksel Ogretim yaklasimmin uygulandigi kontrol
grubundaki dgrencilere ait 6n test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda
istatistiksel olarak 6nemli bir fark oldugunu gostermistir. Calismada, deney grubunun
son test puan ortalamasi ile kontrol grubunun son test puan ortalamasi karsilastirilmistir.
Calismanin sonuglari, deney grubunun son test puan ortalamasmin kontrol grubundan

yiiksek oldugunu gostermistir.

TURKUZAN, Rukiye (2004). Coklu Zekd Kuramumn Lise 1. Simif Ogrencilerinin Oz
Kiitle Konusunu Anlamalarina ve Ogrendikleri Bilgilerin Kalicihgina Etkisi. Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Tiirkuzan, “Coklu Zeka Kuramiin Lise 1. Smif Ogrencilerinin Oz Kiitle Konusunu
Anlamalarina ve Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina Etkisi” adli ¢alismasinda; lise 1.
siif ogrencilerinin, “Oz Kiitle” konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin
kaliciligina, Geleneksel Ogretim yontemine kiyasla Coklu Zekd Kurami'min etkisini
arastirmay1 amaglamisir. On test - son test kontrol grup tasariminin kullanildig1 ¢alisma
2003-2004 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilcesi Nermin-Mehmet
CEKIC Anadolu Lisesi ve Ankara ili Etimesgut ilgesi Etimesgut Anadolu Lisesi'nde
egitim goren lise 1. smuf &grencileri ile yiiriitiilmiistir. Nermin-Mehmet CEKIC
Anadolu Lisesi'nde toplam 60 6grenci ve Etimesgut Anadolu Lisesi'nde toplam 60
ogrenci, haftada iki saat olmak tlizere 45 dakikalk 4 ders boyunca galigmalara
katilmistir. Biitiin 6grencilere ilk haftada 6n test, son haftada son test uygulanmistir. Her

iki okuldaki ikiser siniftan biri kontrol; digeri deney grubu olarak secilmistir. Kontrol
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grubundaki ogrenciler ile Geleneksel Ogretim yoéntemine gore, deney grubundaki
ogrencilerle ise Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmig 6gretim etkinlikleri ile dersler
islenmistir. Her iki grupta dersler arastirmaci tarafindan verilmis olup, kontrol ve deney
grubunun egitim calismalarit 4 ders saatinde tamamlanabilmistir. Deney grubuna
uygulama baglamadan 6nce 1 ders saati ayrilmis ve Coklu Zekd Kurami tanitilmistir.
Calismanin ilk agamasinda her iki gruptaki 6grencilerin hazirbulunugluklarini 6l¢mek
igin 6n bilgi testi uygulanmistir. Geleneksel Ogretim Yéntemi ve Coklu Zeka Kuramina
dayali olarak hazirlanan ders planlarina uygun sekilde dersler islendikten sonra basari
testi uygulanmistir. Ayrica 6grenilen bilgilerin kalict olup olmadigini belirlemek i¢in
son test (basar1 testi) yapildiktan bir ay sonra tekrar tiim &grencilere uygulanmistir.
Calisma sonunda elde edilen veriler bilgisayar SPSS (Statistical Package for Social
Sciense) programi kullanilarak degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde
iliskili ve iligkisiz t-testi, tek yonlii varyans analizi kullamilmistir. Sonuglar 0.05
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda Coklu
Zekd Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin “Ozkiitle” konusunu
anlamalarina ve Ogrendikleri bilgilerin kalici olmasma anlamli bir katki sagladigi
goriilmiistiir. Siif i¢i gézlemlerde deney grubu 6grencilerinin, derse daha fazla ilgi

gosterdikleri de saptanmistir.

USLU, Fulya (2005). Coklu Zekd Kuramina Dayali Biyoloji Ogretiminin Ogrencilerin
Basari ve Tutumuna Etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir

(Doktora Tezi).

Uslu, “Coklu Zekd Kuramina Dayali Biyoloji Ogretiminin Ogrencilerin Basar1 ve
Tutumuna Etkisi” adli c¢alismasinda; Lise 1. smif Biyoloji dersinin, "Canlilarin
Cesitliligi ve Smiflandirma" {initesinin 6gretiminde, Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi
grup ile Geleneksel Yontemin uygulandigi grubun basarilari, Biyoloji dersine karsi
tutumlart ve kullandiklar1 zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup
bulunmadigin1 ortaya koymayi amaglamistir. Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup,
2003-2004 6gretim yilinmn II. déneminde, Izmir Sehit Erkan Ozcan Lisesi'nde okuyan
196 Lise 1. simif 6grencisi ile bes hafta siiresince ytuirtitiilmistiir. Lise 1. siniflardan sekiz
sube rastgele ornekleme yontemi ile secilmistir. Kontrol grubu dersleri geleneksel
sekilde islerken, deney grubu Coklu Zekd Kurami ile hazirlanmis ders planlar ile
islemistir. Arastirma "Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirma" {initesinin biligsel nitelikli

bilgi ve bilgi tsti (kavrama ve uygulama) diizeylerinde dnceden belirlenmis bir kisim
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davranislar ve duyussal o6zelliklerden tutum boyutunda olan davranislarla smirh
tutulmustur. Veri toplama araci olarak "Canlilarin Cesitliligi ve Simiflandirma" {initesi
basar1 testi, Biyoloji dersine yonelik tutum &lgegi ve Coklu Zekd Envanteri
kullanilmigtir. Verilerin analizinde SPSS 11.0 paket programindan yararlanarak
Bagimsiz Orneklemlerde t-testi ve Tekrarli Olgiimler I¢in Iki Faktorlii Anova
istatistikleri  kullanilmigtir. Analizlerde anlamliik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

Aragtirmanin bulgularindan varilan sonuglar syle 6zetlenmistir:

1. Lise 1. smif Biyoloji dersinde Coklu Zekd Kuraminin uygulandigi deney grubu ile
Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubunun basarilar arasinda biligsel alanin
bilgi, kavrama diizeyinde ve genel test basarilarinda deney grubu lehine anlaml fark
bulunmusgtur. Buna gore Coklu Zekda Kuramina dayali 6gretim bilgi, kavrama

diizeyindeki sorulardaki basar1 ve genel test basarisi tizerinde daha etkili olmustur.

2. Lise 1. simf Biyoloji dersinde Coklu Zekd Kuramimin uygulandigi deney grubu ile
Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubunun basarilari arasinda bilissel alanin
bilgi ve kavrama diizeyinde cinsiyete gére anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak
biligsel alanin uygulama diizeyinde ve genel test basarisi {izerinde, deney grubundaki

kiz 6grencilerin lehine anlamli fark bulunmustur.

3. Coklu Zekd Kuraminin Lise 1. smf ogrencilerinin Biyoloji dersine yonelik

tutumlarinda anlamli bir etkisi bulunmamustir.

4. Lise 1. siif Biyoloji dersinde, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda her iki grupta
da kiz ogrencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretim, cinsiyete gore Biyoloji dersine yonelik tutum tizerinde

Geleneksel Yontem ile ayni etkiye sahip olmustur.

5. Denel islem oncesinde her iki gruptaki Lise 1. smif dgrencilerinin sekiz zeka alani
"gelismis" diizeyde bulunmustur. Gruplardaki 6grenciler sekiz zeka alanina esit oranda
tercih etmektedirler. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda, her iki gruptaki 6grencilerin
sekiz zekd alanina ait on test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamigtir. Lise 1. sif Biyoloji dersinde Coklu Zekd Kuraminin uygulandigi
deney grubu ile Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubunun zeka alanlari 6n
test puanlar1 arasinda, deney grubunda sozel ve i¢sel zeka alanlarinda, kontrol grubunda
ise gorsel, miiziksel ve igsel zeka alanlarinda kiz 6grencilerin lehine anlaﬁqh bir fark

bulunmustur. Son test puanlarina gore, deney grubunda miiziksel ve igsel zeka
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alanlarinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Coklu Zeka Kuramina
dayali 6gretim kiz 6grencilerin miiziksel ve igsel zeka alanlarimi kullanmalari {izerinde
daha etkili olmugtur. Aragtirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda, Coklu Zeka Kuramina
dayali Biyoloji 6gretiminin 6grencilerin basarisini artirmada etkili oldugu ve dgrencileri

degisik zeka alanlarini kullanmaya tesvik ettigi soylenmistir.

UYSAL, Emel ve ERYILMAZ, Ali (2006). Yedinci ve Onuncu Swf Ogrencilerinin
Kendini Degerlendirmesiyle, Bulunan Coklu Zekd Boyutlari Uzerine Bir Calisma.
Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayi: 30, Sayfa: 230-239, Yil: 2006.

Aragtirmacilar, “Yedinci ve Onuncu Smif Ogrencilerinin Kendini Degerlendirmesiyle,
Bulunan Coklu Zeka Boyutlar1 Uzerine Bir Calisma” adli calismalarinda; yedinci ve
onuncu sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka boyutlarini 6z-degerlendirme yoluyla belirlemek
ve bu boyutlarla, Fen-Fizik basarisi, sinif seviyesi, yas, cinsiyet, sosyo ekonomik diizey
ve okuldaki brangin (Fen-Matematik, Tiirk¢ce-Matematik, Tiirk¢e-Sosyal) iliskisini
aragtirmayt amaglamiglardir. Calismada o6l¢tim aracit olarak Coklu Zeka Envanteri
kullanilmigtir. Caligma 2003-2004 sonbahar doneminde, Cankaya, Kecidren ve
Yenimahalle il¢elerinden rastgele segilen 26 ilk6gretim okulu ve 7 liseden toplam 3721
yedinci ve onuncu smif §grencisi ile yapilmistir. Elde edilen veriler, ¢ok yonlii varyans
(MANOVA) istatistiksel teknigi ve basit iligki analizi kullanilarak degerlendirilmistir.
[statistiksel sonuglar, yedinci smif, onuncu siif ve tiim &grencilerin en baskin zeka
alanmin sosyal-bireyleraras1 zeka oldugunu gostermistir. Ogrencilerin gii¢lii olduklar
diger zeka alanlari sinif seviyelerine gore degiskenlik gostermektedir. Basit iligki
analizleri, 6grencilerin Fen basarilarinin sosyal-bireylerarasi zeka alanlariyla diisiik

pozitif bir iligki icerisinde oldugunu gostermistir.

YEL, Mustafa ve YIGITEL, Siireyya (2006). Lise IL. Sinif Biyoloji Dersi Sindirim Sistemi
Konusunda Uygulanan Coklu Zekd Kuramimin Ogrencilerin Basarisina Etkisi. Gazi
Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi Béliimii.

Arastirmacilar, “Lise II. Sinf Biyoloji Dersi Sindirim Sistemi Konusunda Uygulanan
Coklu Zeka Kuramimin Ogrencilerin Basarisina Etkisi” adli ¢alismalarinda; Coklu Zeka
Kuramina dayali Biyoloji &gretiminin, Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine
Geleneksel Yontemlere kiyasla ne kadar etkili oldugunu aragtirmay: amaglamiglardir.
Calismada, “Sindirim Sistemleri” konusu tercih edilmistir. Calisma grubu olarak,
Ceylanpmnar Lisesi’nde 10. sinif Fen bolimiinden iki simifta 6grenim géren 60 dgrenci
secilmistir. Calisma 4 hafta uygulama ve 2 hafta 6n ve son testlerin uygulanmasi ile 6
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hafta stirmiistiir. Deney grubuna, “Sindirim Sistemleri” konusu Coklu Zekd Kurami
temelli islenirken, kontrol grubuna Geleneksel Yontemle islenmistir. Verilerin
toplanmasinda, Sindirim Sistemleri Basar1 Testi kullanilmistir. Elde edilen sayisal
veriler SPSS’de degerlendirilmistir. Istatistiksel degerlendirmede, iki ortalamanin
farkina dair iligkisiz degiskenler i¢in t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar 0.05
anlamlilbik diizeyinde degerlendirilmistir. Calisma sonucunda, Coklu Zeka Kuramu
temelli 6gretimin, Geleneksel Yonteme gore Ogrenci basarisina istatistiksel olarak

anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir.
4.4.1.4. Universite diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalar

DURMAZ, Hiisniiye ve OZYILDIRIM, Hasan (2005). Fen Bilgisi ve Simif Ogretmenligi
Ogrencilerinin Kimya Dersine Karst Tutumlart ve Coklu Zekd Alanlari ile Kimya ve

Tiirkce Derslerindeki Bagarilart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Gazi Universitesi

Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 6, Sayi: 1, Yil: 2005, Sayfa: 67-76.

Aragtirmacilar, “Fen Bilgisi ve Simf Ogretmenligi Ogrencilerinin Kimya Dersine Karsi
Tutumlar1 ve Coklu Zeka Alanlar1 ile Kimya ve Tiirkce Derslerindeki Basarilar
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli ¢aligmalarinda; Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalindaki 1. simuf 6grencilerinin
Kimya dersine yonelik tutumlari, ¢oklu zeka alanlar1 ve bunlarin Kimya ve Tiirkce
derslerindeki basarilar1 arasindaki iliskileri incelemislerdir. Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlarini belirlemek i¢in Saban (2002)’dan alinan Coklu Zeka Envanteri kullanilmistir.
Kimya dersine karsi tutumlarini belirlemek i¢in de Morgil ve arkadaslari tarafindan
gelistirilen (2002) Kimya Dersi Tutum Olgegi kullanilmustir. Elde edilen veriler SPSS
11.0 paket programda degerlendirilmistir. Biitiin verilere varyans analizi, t-testi ve
korelasyon analizi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin biitiin zeka
alanlarinda “orta diizeyde gelismis” olarak homojen bir dagilim oldugu goriilmektedir.
Kimya dersine kars1 tutumlarinin olumlu, zeka alanlari ile 6grenim gordiikleri anabilim
dallar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu “Kimya Dersine Yonelik Tutumlar ile
“Mantiksal-Matematiksel” ve “Sozel-Dilsel” zeka alanlari arasinda, “Kimya Dersi
Basaris1” ile de “Mantiksal-Matematiksel” zeka alani arasinda bir iliski oldugu

gorilmusgtiir.
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GOZUM, Ali Ibrahim Can (2011). Coklu Zekd Kuramina Goére Islenen Enzimler
Konusunun Fen Bilgisi Ogretmen Adaylart Uzerindeki Basarisimin Incelenmesi. Kafkas
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi

Ogretmenligi Bilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Goziim, “Coklu Zekd Kuramma Gore Islenen Enzimler Konusunun Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylar1 Uzerindeki Basarisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda; Fen Bilgisi
ogretmen adaylarinin “Enzimler Konusundaki” bagarilarina, 6grendikleri bilginin
kaliciligina, Coklu Zekd Kurami temelli 6gretim ile Geleneksel Ogretim yontemini
karsilastirmayr amaclamistir. Arastirma deneysel olup, 2010-2011 6gretim yili bahar
doneminde Kars Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Béliimiinde, 60 Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii iigiincii simif 6grencisi iizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmada tarafsiz atama ile olusturulan iki sinif deney ve kontrol
grubu olarak kullanilmistir. Deney grubunda 30 kontrol grubunda 30 &grenci
bulunmaktadir. Uygulama siiresince dersler, kontrol grubunda geleneksel olarak
islenmis, deney grubunda ise arastirmaci tarafindan Coklu Zeka Kuramina dayali olarak
islenmistir. Arastirmada Ogrencilerin, uygulama oncesi “Enzimler” konusundaki
bilgilerinin hangi diizeyde oldugunu, uygulama sonrasi ne kadar bilgilerinde artig
oldugunu ve uygulamadan 4 hafta sonra bilginin ne derecede kaldigim tespit etmek
amaciyla basar1 testi gelistirilmistir. Arastirmada, verilerin analizinde SPSS 16.0 paket
programi kullamilmigtir. Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasinda
aritmetik ortalamalar arasindaki farkliliklari belirlemek amaciyla iligkisiz t-testi ve
deney, kontrol gruplarinin son test ve kalicilik testlerini karsilastirilmasinda ise tekrarli
Olctimler i¢in tek faktorlii anova testi, istatistigi uygulanmistir. Anova testi sonucunda
goriilen anlamli farklarin deney ya da kontrol gurubunun hangisinin lehine oldugunu
saptamak i¢cin Bonferroni testi yapilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
alinmistir. Sonug olarak, uygulama baslamadan dnce yapilan 6n test sonuglarinda deney
ve kontrol gruplar1 arasinda yapilan t-testi sonucuna goére anlamli bir fark
bulunamamustir. Uygulama sonrasi yapilan son testte ve kalicilik testinde ise, Coklu
Zeka Kuramu temelli 6gretim yapilan deney grubu, Geleneksel Ogretim yapilanan
kontrol grubu arasinda Coklu Zeka Kurami Temelli Ogretim lehine anlamli bir fark elde

edilmistir.

GUNES, M. Handan ve DEMIR, Sibel (2007). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Coklu
Zekd Kuramu ile Ilgili Goriisleri. I Ulusal Ilkogretim Kongresi.
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Arastirmacilar, “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Coklu Zekd Kurami ile Ilgili
Gortisleri” adli ¢aligmalarinda; Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Coklu Zeka Kurami
hakkindaki goriis, bilgi ve uygulama yeterlilikleri saptanarak bu kuramin Fen Bilgisi
ogretmen adaylarina verilmesi ile ilgili eksik noktalar1 belirleyip Oneriler sunmayi
amaglamiglardir. Aragtirmanin 6rneklemini Ondokuz May1s Universitesi Samsun Egitim
Fakiiltest 2006-2007 egitim 6gretim yili ilkogretim bolimii 3. ve 4. simf Fen Bilgisi
ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Caligmanin gerekli literatiir taramasi yapilmis ve
degerlendirme yapabilme amaciyla bir anket hazirlanmistir. Anket ii¢ boliim olarak
hazirlanmis olup, anketin ilk bolimunii 3°1i likert tipi tutum olgegi; ikinci bolimiinii
siralama maddeleri; {igiincii bolimiini ise, agik uglu sorular olusturmaktadir. Anketin
ikinci boliimiinde; ilkogretim bolimi Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Coklu Zeka
Kuramma 1ki farkli boyuttan bakabilmelerini saglamak amaciyla; &gretmen
adaylarindan bu kuramin olumlu ve olumsuz yanlarini i¢eren maddelerden kendilerine
gore ilk 5’er maddesini siralamalari istenmistir. Tutum 6lgeginin Cronbach alfa degeri
0,7063 olarak bulunmustur. Uzman goriisleri alinarak hazirlanan anket 6ncelikle bir 6n
gruba uygulanmig ve bu uygulama sonucu elde edilen veriler degerlendirilip bazi
maddelerin anketten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Ayrica Coklu Zeka Kuramu ile ilgili
olarak diger arastirmacilarin uygulamis, yayinlanmis bulunan ¢aligsmalar1 ve anketleri de
irdelenmistir. Biitiin bu degerlendirmeler sonucunda olusturulan ankete son sekli
verilerek 6rneklem tizerinde uygulama yapilmigtir. Caligmada; istekli olan 6grencilerle
sozli gortiismeler de yapilmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma; nitel ve nicel olmak tizere her
iki kategoride de ele alinip, 6lgekler bu dogrultuda hazirlanmigtir. Calismanin temelini;
Ozellikle nitel degerlendirmeler olusturmakla beraber; gerek nitel ve gerekse nicel
olarak hazirlanan biitiin 6lgekler degerlendirmeye alinmigtir. Ayrica ¢alismada; frekans,
t-testi, faktér analizi gibi istatistik degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda ¢alismada kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmazken; 3. ve 4. sif Fen Bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara bakildiginda; gerek 3. sinif ve gerekse 4. sif Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklart ve lisans egitimleri siiresince de yeterli bilgiye ulasamadiklar
goriilmektedir. Calismada, hem s6zli goriismeler hem de anket sonuclarinda
dgrencilerin istemelerine ragmen Coklu Zeka ile ilgili yeterli etkinlikler yapamadiklari
saptanmistir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Coklu Zeka Kuramu ile ilgili uygulama

yetilerinde eksiklik ve ornek olusturma konusunda g¢ok zorlandiklari goriilmistiir.
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Ozellikle 3. simf Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Coklu Zeka Kuramu ile ilgili olarak;
uygulama agisindan 6rnek bir konu belirleyip bu konuya uygun, her zeka alanina ait
etkinlikler olusturmada c¢ok zorlandiklari gortlmiistiir. 3. simf Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin Coklu Zeka Kuramini, heniiz yeni gérmiis olmalarina ve dolayisiyla daha iyi
bir performans gostermeleri gerektigi konusundaki beklentilerimize ragmen sonuglarin
boyle ¢ikmus olmasi son derece sasirticidir. Calismada, 3. ve 4. smuf Fen Bilgisi
ogretmen adaylarinin Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasi konusunda oldukg¢a olumlu
diistindiikleri ve bu kuramin Fen derslerinde uygulanmasi gerektigini belirten ifadeleri
tesbit edilmistir. Ayrica bu calismada; gerek sozlii goriismeler ve gerekse anket
sonuglart dogrultusunda elde edilen bilgiler 1s18inda, Fen derslerinde Coklu Zeka
Kuraminin uygulanmasi ve bunun dogru ve islevli olusturulabilmesi bakimindan bazi

Oneriler de sunularak ¢alisma tamamlanmstir.

GURBUZOGLU, Sibel (2009). Coklu Zekd Kuramina Dayali Islenen Protein Sentezi
Konusunun Ogrencilerin Basarisina, Bilgilerindeki Kalictligina ve Ogrenci Goriislerine
Etkisi. Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ortacgretim Fen ve Matematik

Alanlari Egitimi Anabilim Dali, Biyoloji Egitimi Bilim Dali, Erzurum (Doktora Tezi).

Giirbiizoglu, “Coklu Zekd Kuramma Dayali Islenen Protein Sentezi Konusunun
Ogrencilerin Basarisina, Bilgilerindeki Kaliciligina ve Ogrenci Gériislerine Etkisi” adli
calismasinda; Biyoloji dersindeki Protein Sentezi konusu Coklu Zekd Kuramina goére
planlanan o6gretim etkinlikleriyle 6grencilere sunularak, bu kuramin, &grencilerin
Protein Sentezi konusundaki basarilarina ve bilgilerindeki kaliciligina etkisini ve
ogrencilerin Coklu Zeka Kurami hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaclamigtir.
Arastirma, 2007-2008 &gretim yilinin bahar déneminde Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci siif 6grencileri ile 3 hafta
siiresince ylriitilmustir. Arastirmada, gruplarin yansiz olarak belirlenmesi esasina
dayanan yari-deneysel (quasi-experimental) yontem kapsaminda esitlenmemis kontrol
gruplu 6n test — son test modeli (nonequivalent groups pretest-posttest) kullanilmistir.
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci siniflardan iki sube yansiz olarak
belirlenmistir. Kontrol grubunda dersler Geleneksel Yaklasima dayali islenirken deney
grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali olarak hazirlanmis etkinlikler ile islenmistir.
Arastirma 6rneklemini deney grubunda 34, kontrol grubunda 30 6grenci olusturmustur.
Arastirmada nicel verileri desteklemek icin, Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim

yapilan deney grubundaki &grencilere goriisme yontemi uygulanmistir. Arastirmada
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goriisme yontemi icin amacli o6rnekleme (purposeful sampling) yontemi kapsaminda
kullanilan asir1 ve aykir1 durum oOrneklemesi teknigi kullanilmistir. Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretimin uygulanmasindan sonra yapilan kalicilik testinden yiiksek ve
diisiik puan alan toplam 10 6grenci segilerek, 6grencilerin, Coklu Zeka Kuramina dayali
olarak islenen protein sentezi konusundaki Ggrenmelerini degerlendirmeye yonelik
gorislert alinmigtir. Veri toplama araci olarak, ogrencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha 0,8 olarak bulunan protein sentezi
basar1 testi ve yapilandirilmis agik uglu goriisme formu uygulanmistir. Elde edilen
veriler t-testi ve ANOVA testi ile SPSS 12.0 paket programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarakalinmistir. Nitel verilerin
¢oziimii igin ise igerik analizi yapilmistir. Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretimin
uygulandigir deney grubu ile Geleneksel Yaklasima dayali 6gretimin uygulandig:
~ kontrol grubu 6grencilerinin iinite baglamadan 6nce yapilan basar1 6n testinden aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigindan Coklu Zeka uygulamalarinin yapildigi
deney grubu 6grencileri ile Geleneksel Yaklasima dayali 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu Ggrencilerinin seviyelerinin esit oldugu ve gruplarin birbiriyle denk oldugu

sOylenmigtir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar s6yle 6zetlenmistir:

1. Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim, Geleneksel Yaklasima dayali 6gretime goére

Ogrencilerin basarilarini ve hatirda tutma diizeylerini arttirmada daha etkili olmustur.

2. Coklu Zeka Kuramina gore islenen Protein Sentezi Konusunun, deney grubu
Ogrencileri tarafindan degerlendirilmesi olumlu olup, Ogrenciler dersi daha 1iyi

anladiklarini ve konunun akillarinda kaldigini, kaliciligin saglandigini belirtmislerdir.

HASENEKOGLU, Ismet ve GURBUZOGLU, Sibel (2009). Coklu Zekd Kuramina Gore
Islenen Protein Sentezi Konusunun Ogrencilerin Bilgilerindeki Kaliciligina Etkisi. Ahi

Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 10, Say: 3, Sayfa: 49-59.

Arastirmacilar, “Coklu Zeka Kuramina Islenen Protein Sentezi Konusunun Ogrencilerin
Bilgilerindeki Kalicihigina Etkisi” adli ¢aligmalarinda; Biyoloji dersindeki “Protein
Sentezi” konusu Coklu Zeka Kuramina dayali olarak planlanan 6gretim etkinlikleriyle
6grencilere sunarak; bu kuramin, O6grencilerin “Protein Sentezi” konusundaki
bilgilerinin kaliciligina etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma, 2007-2008
ogretim yilmin bahar doneminde Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dal1 ikinci sinif dgrencileri ile 3 hafta siiresince yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada, gruplarin yansiz olarak belirlenmesi esasina dayanan yari-deneysel (quasi-
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experimental) yontem kapsaminda esitlenmemis kontrol gruplu 6n test — son test modeli
(nonequivalent groups pretest-posttest) kullanilmustir. Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dal1 ikinci siniflardan iki sube yansiz olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda
dersler Geleneksel Yaklasima dayali islenirken deney grubunda Coklu Zeka Kuramina
dayali hazirlanmig ders planlar: ile islenmistir. Veri toplama araci olarak, 6grencilere
arastirmacl tarafindan hazirlanan Alpha giivenirlik katsayisi 0,8 ¢ikan Protein Sentezi
Basar1 Testi uygulanmistir. Elde edilen veriler t-testi ve Anova testi ile SPSS 12.0 paket
programi kullanilarak degerlendirilmistir. Sonugta Coklu Zeka Kuramina dayali
ogretim, Geleneksel Yaklasima dayali 6gretime gore Ogrencilerin “Protein Sentezi”

konusundaki kalicilik diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

KORKMAZ, Ozgen; YESIL, Riistii ve AYDIN, Davut (2009). Ogretmen Adaylarinin
Coklu Zeka Algilari. Selcuk Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Sayi: 27, Sayfa: 221-239, Yil: 2009.

Arastirmacilar, “Ogretmen Adaylarinin Coklu Zeka Algilari” adli galigmalarinda;
ogretmen adaylarinin zeka profillerine iligkin 6z algilarim1 ve bélimlerin, béliimlerin
ogrenci kabuliinde kullandiklar1 puan tiiriiniin zeka alanlan ile iligkisini belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirma, Betimsel Nitelikli Tarama Modelinde yiiriitilmiistiir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
gormekte olan farkli bolimlerden 400 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri,
literatiir taramas1 ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan Coklu Zeka Oz Algi Olgegi
kullamlarak kaynak gruplardan toplanmistir. Olgegin i¢ tutarhiklik katsayist 0,996°dur.
Olgek ile toplanan veriler iizerinde yiizde, aritmetik ortalama, Anova, Schieffe ve
Pearson r korelasyon testleri yapilarak elde edilen sonuglar yorumlanmistir. Fark ve
iliskilerin anlamlilik diizeyi olarak ise p<0,05 diizeyi yeterli goriilmiistiir. Verilerin
analiziyle su sonuglara ulasilmistir: Ogretmen adaylar1 zeka alanlarinda orta diizey veya
izerinde gelismiglik gostermektedir. Boliimlere gore 6gretmen adaylarimin 6z zeka
algilarinda farklilagmalar bulunmaktadir. Boliimlerin 6grenci kabuliinde kullandiklari
puan tiiriine gére 6gretmen adaylarinin 6z zeka algilarinda belirli farkliliklar vardir.
Ogretmen adaylarinin 6z zeka algilarinin; sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-
uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik ve dogaci zeka tiirlerinde, boliimlerin,
ogrenci kabullinde esas aldiklari puan tiirline gore anlamh bir farklilasma vardir.
Ogretmen adaylarinin, zeka tiirlerine gore 6z zeka alg diizeyleri arasinda anlamli ve

pozitif bir iligski oldugu sonucuna varilmis ve ¢alisma bu sekilde tamamlanmaistir.
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TASDELEN, Ozlem ve CIMEN, Osman (2012). Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Coklu
Zekda Alanlart ile Cevreye Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi.
Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi, X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi, 27-30 Haziran 2012, Nigde.

Aragtirmacilar; “Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Coklu Zekd Alanlan ile Cevreye
Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda, biyoloji
Ogretmen adaylarinin zeka tiirleri ile c¢evreye yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaclamiglardir. Calisma, tarama modeli seklinde tasarlanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim goéren 169 6gretmen adayi olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak Biyoloji 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik tutumlarinin belirlenmesinde
Serenli (2010) tarafindan gelistirilen “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Olgek 24 maddeden olusmaktadir. Calismada zeka alanlarini 6lgmek igin Seber (2001)
tarafindan gelistirilen “Coklu Zekd Alanlarinda Kendini Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lgekte sekiz zeka alanindan her biri i¢in sekizer madde olmak {izere
toplam 64 madde bulunmaktadir. Calisma sonucunda ulagilan veriler, SPSS 16 paket
programinda ANOVA ve Pearson korelasyon kullanilarak analiz edilmigtir. Elde edilen
verilerin sonuclar1 degerlendirme asamasindadir. Calismadan elde edilen verilere gore
agirlikli zeka alanlarina gore g¢evreye yonelik tutumun degisebilecegi diistincesiyle

calisma tamamlanmistir.
4.4.1.5. Ogretmen-ogrenci goriisleri

ERDEM, Eda ve DEMIREL, Ozcan (2005). Coklu Zekd Kuramina lliskin Ogretmen
Goriigleri, XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi.

Arastirmacilar, “Coklu Zeka Kuramina iliskin Ogretmen Goriisleri” adh ¢alismalarinda;
Coklu Zeka Kuraminin 6grenme-6gretme siirecinde nasil ise kosuldugunu, 6gretim
siirecine katkilarin1 ve 6gretmenlerin uygulama siirecinde karsilastiklar: giigliikleri
ortaya koymak amaciyla uygulamadaki o6gretmenlerin kurama iligkin goriislerini
belirlemeye ¢alismiglardir. Aragtirma 2004-2005 bahar doneminde gercgeklestirilmistir.
Calisma grubunu Ankara ilinden, Coklu Zekd Kuraminin uygulandig1 7 okulda gorev
yapan toplam 72 .6gretmen olusturmustur. Calismada arastirmacilar tarafindan

gelistirilen 45 maddelik “Coklu Zekd Kurami” anketi kullanmilmistir. Uygulama
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yapilmadan once ilgili konu alani uzmanlarimin goriisleri alinarak 6lgegin kapsam
gecerlik ¢alismasi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda &lgegin
yapi gegerligi, giivenirlik analizi ile problem durumunun gerektirdigi istatiksel analizler
yapilarak sonuglara iliskin yorum ve 6neriler yapilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
bireysel farkliliklar1 daha ¢ok dikkate aldiklari, ¢oklu zeka uygulamalarini rahat bir
sekilde planlayabildikleri, MEB formatina gore ders plant hazirlamakta zorlandiklari,
farkli 6gretme yontem-tekniklerini ve arag-gereglerini kullandiklari, yoénlendirici roli
tistlendikleri, slire¢ degerlendirmeye Onem verdikleri, 6gretirken 6grendikleri, okul

yonetimi, 6gretmen arkadaslar1 ve velilerle igbirligi i¢cinde ¢alistiklar1 belirlenmistir.

GURBUZTURK, Oguz ve DEMIR, Okay (2013). Ilkogretim 5. Simif Fen ve Teknoloji
Dersi Programindaki Kazamm ve Etkinliklerin Coklu Zekd Kurami Acgisindan

Degerlendirilmesi.

Arastirmacilar, “Ilkgretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Programindaki Kazanim ve
Etkinliklerin Coklu Zekd Kurami Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢aligmalarinda;
ilk6gretim 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Programinda, “Diinya, Giines ve Ay” ve
“Yasamimizdaki Elektrik™ {initelerindeki kazanim ve etkinliklerin Coklu Zeka Kurami
agisindan degerlendirilmesine iligkin 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir.
Calismacilar, arastirmada tarama modelini kullanmiglardir. Arastirmanin evrenini,
Malatya ili merkez ilgesi belediye sinirlarindaki ilkégretim okullarinin 5. siniflarinda
gorev yapan 262 sif ogretmeni; Orneklemini ise seckisiz yolla aliman 190 simif
ogretmeni olusturmustur. Veri toplamak amaci ile 70 maddelik anket kullanilmigtir.
Verilerin istatistiksel analizinde, adi1 gecen {initelerdeki kazanim ve etkinliklerin hangi
zekd alanina uygun oldugu ile ilgili olarak; mesleki kidem, mezun olunan
yiiksek6gretim kurumu, dgrenme-dgretme kuram ve yaklasimlariyla ilgili hizmet ici
egitim alinip alinmadigina gére, 6gretmen goriislerinin dagilimi, frekans ve yiizdeleri ile
capraz tablolar seklinde verilmis ve yorumlanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gére Ogretmenlerin; ilgili {nitelerdeki kazamim ve etkinliklerin, 6grenme-6gretme
siirecinde yapilan tiim faaliyetler dikkate alindiginda, hemen hemen tiim zeka alanlarina
dagilmasina ragmen, daha ¢ok goérsel-uzamsal, mantiksal-matematiksel ve sozel-dilsel
zeka alanlarinda odaklandigi; ayrica mesleki kidemleri, mezun olduklar yiliksekdgretim
kurumu ve Ogrenme-6gretme kuram ve yaklagimlariyla ilgili hizmeti¢i egitim alip

almamalar1 bakimindan da benzer diistindiikleri belirlenmistir.
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KALAYCI, llke Yiumaz (2009). Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zekd Kurami
Uygulamalarimn Stmif Ogretmeni Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Aydin Ili
Ornegi). Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ilkogretim Anabilim

Dali, Aydin (Yiiksek Lisans Tezi).

Arastirmaci, “Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zekd Kurami Uygulamalarinin Sinif
Ogretmeni Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Aydin ili Ornegi)” adli ¢aligmasinda;
ilk6gretim okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin 6grenciye etkilerinin ne yonde olduguna, etkinlik
hazirlarken zorlanip zorlanmadiklarina, uygulamalarda kendilerini yeterli bulup
bulmadiklarina ve Coklu Zeka Kuramina dayali degerlendirmenin diger degerlendirme
yaklagimlarina gore etkili olup olmadigina ait goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl,
Aydin ili merkez ilgedeki 32 ilkogretim okulunda gérev yapan 177, 4. ve 5. smf
6gretmenleri olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Oleek kullanilmis, toplanan veriler SPSS 11.5 paket programu ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda ilkogretim birinci kademede gorev yapan simif dgretmenlerinin
Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami uygulamalarina yonelik goriisleri ile yas,
cinsiyet, mezun olunan okul tiirii, 6gretmenlik mesleginde gecen hizmet y1l1, okuttuklari
sinif diizeyi, gorev yaptiklart okulun sosyo-ekonomik durumu, Coklu Zeka Kuramu ile
ilgili bir hizmet i¢i egitime katilip katilmadiklar1 arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemis ve calisma bu sekilde tamamlanmustir.

SABAN, Ayten Iflazoglu (2010). Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinin Ogretiminde
Kullanilan Ogretim Stratejilerinin Coklu Zekd Kurami Agisindan Degerlendirilmesi. I

Ulusal Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi.

Arastirmaci, “Ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersinin Ogretiminde Kullanilan Ogretim
Stratejilerinin Coklu Zeka Kurami Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda;
ilkogretim okullarinda Fen ve Teknoloji derslerinin 6grencilerin zeka alanlarina hitap
edecek sekilde ytriitiiliip ytirtitiilmedigini, hangi zeka alanlarina hitap edecek 6gretim
stratejilerine daha fazla yer verildigini ortaya koymayi amaclamustir. Arastirmaci,
calismasinda tarama modelinden faydalanarak betimsel bir calisma gergeklestirmis
olup, anket ve goriisme yontemlerinden yararlanilarak veri toplanmistir. Ogretmenlerin
Fen ve Teknoloji dersinin &gretiminde yer verdikleri 6gretim stratejilerinin zeka

alanlarina gore dagilimmi belirlemek amaciyla arastirmac tarafindan gelistirilen anket
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formu Adana ili merkez ilgelerinde 4. simf okutan 102, 5. simf okutan 97, 6. 7. 8.
smiflarda Fen ve Teknoloji brans derslerini yiiriiten 55 olmak iizere toplam 254
ogretmene uygulanmistir. Anketlerin degerlendirilmesi sonucunda Coklu Zeka Kuramu
hakkinda bilgi sahibi olduguna inanilan Fen ve Teknoloji brang ve sinif 6gretmenleri ile
goriisme yapilmistir. Goriismeler 4. 5. ve 6. 7. 8. simif diizeylerinde gérev yapan toplam
18 ogretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular su sekilde

Ozetlenmistir:

1. Ogretmenlerin miiziksel-ritmik, kisisel-igsel ve doga zekd alanmna yonelik
kullandiklar1 6gretim stratejilerinin sinif diizeylerine gére farklilastigi ve farkliligin 4.

ve 5. siifi okutan 6gretmenlerinin lehine oldugu belirlenmistir.

2. Ogretmenlerin matematiksel-mantiksal, bedensel-kinestetik, kisilerarasi-sosyal, doga
ve gorsel-uzamsal zeka alanina yonelik kullandiklar1 6gretim stratejilerinin kideme gore

farklilastig1 ve farkliligin deneyimli 6gretmenlerin lehine oldugu gériilmiistiir.

3. Ogretmenlerin matematiksel-mantiksal ve Kkisisel-igsel zekd alanina yénelik
kullandiklar1 6gretim stratejilerinin cinsiyete gore farklilastigi ve farkliligin kadin

6gretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde sinif diizeyi, kidem ve cinsiyet
degiskenlerine gore farkliliklar olmakla birlikte biitiin zeka alanlarina yonelik 6gretim
stratejilerine yer verdikleri bulunmustur. Bu sonug¢ 6gretmenlerin 6gretimi farkli zeka
alanlarina hitap edecek sekilde diizenleyebildikleri seklinde yorumlanmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bu sonuglari desteklemistir. Goriisleri alinan
Ogretmenlere gore zeka, diisiinme ve problem ¢6zme yetenegidir. Ayrica zeka anlama,
yargilama, algilama, sonu¢ ¢ikarma, kavrama, bellekte tutma, karar verme yetisi olarak

ifade edilmistir.

TAS, Giilhan (2007). llkogretim Birinci Kademe Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zekd
Kuramimin Ogretiminde Uygulanmasina Iliskin Goriisleri ve Tutumlar: (Nigde Ili
Ornegi). Nigde Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dall,
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali, Nigde (Yiiksek Lisans Tezi).

Aragtirmact, “Ilkégretim Birinci Kademe Sinif Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin
Ogretiminde Uygulanmasma Iliskin Goriisleri ve Tutumlart (Nigde Ili Ornegi) adl
calismasinda; Ilkdgretim birinci kademe smif 6gretmenlerinin Coklu Zekd Kuraminin

ogretimde uygulanmasma iliskin goriisleri ve tutumlarini arastirmayr amaglamistir.
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Coklu Zeka Kuramina (CZK) dayali olarak hazirlanan programin uygulayicisi olan sinif
Ogretmenlerinin goriis ve tutumlarinin uygulamanin basarili olmasinda énemli oldugu
diistiniilmektedir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Nigde il Milli
Egitim Midurligi’ne bagli 5 merkez, 5 kasaba, 5 koy ilkogretim okulu sinif
Ogretmenlerinden sec¢ilen 130 6gretmenden tutum o6lgegi teknigi ile toplanan veriler
SPSS for Windows 10.0 paket programi ile analiz edilmistir. Ilkogretim birinci
kademede gorev yapan sinif §gretmenlerinin %50.8°1 etkinlikler i¢in belirlenen siirenin
yetersiz oldugu gériisinde oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin %24.6 gibi
azimsanamayacak bir bolumu etkinlikleri Ogrencilerin  seviyesinde vermekte
zorlandiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica, %35.4’i her zekd alanina uygun etkinlik
belirlemede giicliik ¢ektigini ifade etmistir. Bireysel farkliliklar1 dikkate almanin 6nemi
tizerine kurulmus olan CZK dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alip almadigi sorusuna sadece %19.2 oraninda “evet” cevabi
verilmesi dikkat g¢ekici bulunmustur. Arastirma sonuglart 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin ¢alistiklari kurumda arag-gere¢ ve materyal sikintist ¢ektikleri belirlenmistir.
[Ikdgretim birinci kademede gérev yapan simif dgretmenlerinin CZK’nin 6gretimde
uygulanmasina yonelik tutumlari; cinsiyet, yas, mezun olunan okul tiirti, meslekteki
kidem ve gorev yaptiklar1 yerlesim bolgesi degiskenlerinin CZK’ya dayali 6gretimin

uygulanmasina iliskin tutumlarinda anlaml fark yaratmadigi sonucuna varilmigtir.

UNAL, Aygin (2009). Ilkégretim Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Coklu Zekad
Kurammin Uygulanmasina Yonelik Goriigleri. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ilkogretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali, Ankara (Yiiksek

Lisans Tezi).

Arastirmaci, “Ilkégretim Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuramiin
Uygulanmasina Yonelik Goriisleri” adli ¢alismasinda, ilkogretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin  Coklu Zekd Kuramina dayali O6gretim yaklasimlarina yonelik
gortiglerini  saptamayr amaglamistir. Arastirmanin Orneklemini, ¢esitli ilkogretim
okullarinda gorev yapan 279 Fen ve Teknoloji 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci1 olarak “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Coklu Zeka” (FTOCZ) anketi
gelistirilmis ve kullanilmistir. Aracin gegerligi i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur.
Giivenirlik Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ile hesaplanmistir ve pilot ¢alisma sonucu
0,927 olarak bulunmustur. Olgiim araci ii¢ béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde

ankete katilanlarla ilgili kisisel bilgiler, ikinci bolimde ise Coklu Zekd Kurami
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hakkindaki 6gretmen goriisleri ile ilgili 44 adet 6nerme yer almaktadir. Ayrica anketin
sonunda 6gretmenlerin goriis ve Onerilerini yazili olarak belirttikleri bir boliime de yer
verilmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirma bulgulart sonucunda elde edilen 8gretmen goriisleri su sekilde

Ozetlenerek caligsma tamamlanmistir.

1. Fen ve Teknoloji dgretiminde Coklu Zeka Kuramina dayali yaklagimi kullanmak

egitim acisindan yararli olacaktir.

2. Coklu Zeka Kuramina dayali yaklasimi uygulayabilmek i¢in &gretmenlerin teorik

bilgiden ziyade uygulamaya yonelik egitimlere ihtiyaclart vardir.

3. Coklu Zekd Kuramina dayali yaklasimin uygulanmasi i¢in okul altyapisi, ders

saatleri, ara¢ gerecler yeterli olmalidir, miifredat yogunlugu azaltilmalidir.

4. Veliler Coklu Zeka Kuramu ile ilgili bilgilendirilmelidir.

4.4.2. Nitel Arastirma Yontemi ile Hazirlanmis Calismalar
4.4.2.1. Okuloncesi diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalar

TUGRUL, Belma ve DURAN, Esra (2003). Her Cocuk Basarili Olmak I¢in Bir Sansa
Sahiptir: Zekdamn Cok Boyutlulugu Coklu Zekd Kurami. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Sayi: 24, Sayfa: 224-233.

Arastirmacilar, “Her Cocuk Basarili Olmak I¢in Bir Sansa Sahiptir: Zekdnmn Cok
Boyutlulugu Coklu Zeka Kurami™ adli ¢alismalarinda; “Coklu Zeka Kurami” temeline
dayanan okul Oncesi egitim programlarinin 6zelliklerine dikkat ¢ekmeyi
amaglamislardir. Yazarlara gore; her ¢ocuk tiim zeka alanlarina sahip olarak diinyaya
merhaba der. Ancak cevresel faktorlerin etkisiyle bazi zeka alanlan1 daha ¢ok gelisme
firsat1 bulurken bazilar1 da az gelisme sans1 yakalar. Okul dncesi egitim programlari
cocuklara ileriki yasamlarinda onlar1 yonlendirecek firsatlari sunar. Cocuklara rehber
olmasi amaciyla ¢izilen yollarin dogru ve ¢ok segenekli olmasi 6nemlidir. Cocuklarin
sahip olduklar1 zekad alanlarinin farkina varmalarini saglamak ve her zekd alaninin
ozelliklerine uygun gelisme sansimin taninmasi okuloncesi egitim programlari

kapsaminda olmalidir. Bu makalede, cocugun mevcut zeka alanlarinin saptanmasi,
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ortaya ¢ikarilmasi, etkin hale getirilmesi, gelistirilmesi siirecinde okul Oncesi egitim

programlarinin rolii iizerinde durulmustur.
4.4.2.2. Ortaokul diizeyinde yiiriitiilen ¢calismalar

AYDIN, Giiliz; BALIM, Ali Giinay ve EVREKLI, Ertug (2007). Fen Ogretiminde Coklu
Zekda Kurami ve Zihin Haritalarimin Kullanimi. Dokuz Eylil Universitesi, Buca Egitim

Fakiiltesi Dergisi, Sayi: 21, Sayfa: 74-79.

Yazarlar, “Fen Ogretiminde Coklu Zeka Kurami ve Zihin Haritalarinin Kullanimi™ adli
calismalarinda, Fen 0Ogretiminde anlamli ve kalict o6grenme acgisindan c¢agdas
yaklagimlara yer verilmesinin &nemli oldugu, Coklu Zekd Kuraminin bireysel
farkliliklar1 agiga ¢ikarmakta ve 6grencilerin Fen derslerine etkin katilimini saglamakta
onemli oldugunu belirterek ¢alisma kapsaminda ilkogretim 7. siniflarda “Maddenin
Siiflandirilmasi ve Doniistimleri” konusuna iligkin Coklu Zekd Kuramini temel alan
etkinliklere ve ders planinda zihin haritalarinin  kullanimina yonelik o6rneklere
odaklanmaktadir. Ders planinin hazirlanmasinda 6grencilerin farkli zeka alanlarinin
etkinlestirilmesine oncelik verilmistir. Calismada ayrica zihin haritalarinin énemi ve

Coklu Zeka Kurami tartigilmistir.

BORAZAN, Iclal (2008). Kavram Yamlgisi ve Coklu Zekd Alanlarinin
Iliskilendirilmesine Dayali Bir Ogretimin Kavram Yamlgilarimn Giderilmesindeki
Etkisinin Incelenmesi. Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ilkogretim

Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali, Balikesir (Yiiksek Lisans Tezi).

Borazan, “Kavram Yanilgis1 ve Coklu Zeka Alanlarinin Iliskilendirilmesine Dayali Bir
Ogretimin Kavram Yanigilarmin Giderilmesindeki Etkisinin Incelenmesi” adli
calismasinda; Ogretim siirecini olumsuz yonde etkileyen degiskenlerden biri olan
ogrenci kavram yanilgilart ile aym 6grencilerin zeka alanlari arasinda bir iliski veya
paralellik olup olmadigin tespit etmeyi, tespit edilen kavram yanilgilarinin baz1 zeka
alanlarina spesifik olup olmadigini géstermeyi ve bu tespitlerin; tasarlanacak 6gretim
metoduna transferiyle olusturulacak yeni bir 6gretim modelini uygulayarak kavram
yanilgilarin1 asmay1 amaglamistir. Arastirma; Balikesir Ili Kepsut Ilgesi Merkez iki
okuldan birinde deney grubunu 40 kontrol grubunu 50 &grencinin olusturdugu doért
farkli 6. sif 6grencileriyle yiriitiilmiistiir. Betimsel yapida olan bu arastirmada veri

toplama araci olarak; “Dolasim Sistemi” konusuyla ilgili kavram yanilgilarini tespit
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etmek i¢in hazirlanan bir anket, “gériisme formu yaklasimi™yla yapilmis bir goriisme,
verilen cevaplarin analizi i¢in analiz tablolari, 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarini tespit
etmek i¢in; ¢oklu zeka envanteri ve ¢oklu zeka alanlar gézlem formu kullanilmigtir.
Elde edilen veriler; 6gretimi olumsuz yonde etkileyen kavram yanilgilar ile ¢oklu zeka
alanlar1 arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu iligkiler dikkate alinarak
yapilacak olan etkinliklerle zenginlesecek 6grenme-6gretme ortaminin, profili ¢izilmeye
calisilmig ve orijinal ¢ergeveler kazandirilarak bir 6gretim tasarlanmistir. Tasarlanan bu
Ogretim sonucunda; Ogrencilerin 6n bilgilerinde var olan kavram yanilgilarinin

bazilarinin giderildigi tespit edilerek ¢alisma tamamlanmustir.

DURSUN, Sema ve AKYUZ, Seher (2012). Coklu Zekd Kurami'min Simif Iginde
Uygulanabilmesine Yonelik Etkinlik Gelistirilmesi. II. Egitim Bilimleri Ogrenci

Arastirmalart Kongresi, Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kayseri.

Arastirmacilar, “Coklu Zekd Kurami’nmin Simif Icinde Uygulanabilmesine Yonelik
Etkinlik Gelistirilmesi” adli ¢alismasinda, ilk6gretim 8. sinif 6grencilerinin sinif i¢inde
Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile Fen egitimini eglenceli ve kalici hale getirmeyi
amaglamislardir. Calisma deneme olarak “Ozel Ogretim Yéntemleri I dersini alan Fen
Bilgisi 6gretmen adaylari ile gerceklestirilmistir. Etkinligin 6gretmen adaylarmin ¢ok
dikkatini ¢ektigi gdzlenmistir. [lkégretim 6grencilerinin daha ¢ok dikkatini g¢ekecegi,
derse katilimlarinin artacagi disiiniilmiistiir. CRANIUM isimli oyun Fen Bilgisi dersine
uyarlanarak etkinlik hazirlanmistir. Etkinlikte Akil Yiiriit & C6z (kirmizi kart), Rol Yap
& Murildan (yesil kart), Kelimelerle Oyna (sar1 kart), Ciz & Heykel Yap (mavi kart) kart
boliimleri bulunmaktadir. Her kart boliimiinin de kendi iginde ayri etkinlikler
mevcuttur. Kartlarda bulunan bélimler soyledir: Akil Yiirtiit & Coz (kirmizi kart), yalan
makinesi, aykir ikili, soru-cevap, ¢oktan se¢meli. Rol Yap & Mirildan (yesil kart),
kuklaci, taklit¢i, siiperstar, sessiz sinema. Kelimelerle Oyna (sar1 kart), ters oku,
bulmaca, telepati, bosluk doldurma. Ciz & Heykel Yap (mavi kart) gozler kapali,
hamurabi, ¢iziktirme. Etkinlikte yer alan kart boliimlerinin Coklu Zeka Kuramlariyla
iliskilendirilmesi ise soyledir: GORSEL-UZAMSAL ZEKA: Sessiz sinema, kuklac,
taklitgi, coktan segmeli, hamurla anlat, ciziktirme ve gozler kapali kartlari. SOZEL-
DILSEL ZEKA: Telepati, ters oku, macabul kartlart. MUZIKSEL-RITIMSEL ZEKA:
Siiper star kartlar1. ICSEL-KISIYE DONUK ZEKA: Ters oku kartlari, ¢iziktirme,
g6zler kapali kartlari. BEDENSEL-KINESTETIK ZEKA: Sessiz sinema, kuklaci,
taklitci, hamurla anlat. MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKA: Soru-cevap, aykiri
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ikili, dogru yanlis coktan se¢meli, bosluk doldur, macabul kartlar. DOGACI-
VAROLUSCU ZEKA: Siiper star kartlari. SOSYAL ZEKA: Telepati, gézler kapali,
¢iziktirme sessiz sinema, kuklaci, taklit¢i kartlari. ETKINLIGIN UYGULANISI:
Ogretmen derse girince oyun oynayacaklarini belirtir. Oyunun kurallarini ve nasil
oynandigini agiklar. Oncelikle 6grenciler simf mevcuduna gére en az ikili olmak iizere
gruplara ayrilir. Ilk olarak her grup sari, mavi, kirnuzi ve yesil kartlardan istedigini
secerek baglar. Daha sonra ¢ikan karttaki soruyu bilen grup zar atar ve gelen renge gére
tekrar bir kart ¢eker. Soruyu bilemezse sira sonraki gruba geger. Oyun bu sekilde ders
bitimine kadar devam eder. Etkinlik sene sonuna yakin, konularin bittigi dénemde
uygulanabilir. Béylece hem ders bos gegmemis olur, hem de sene sonu degerlendirmesi
gibi kisa bir degerlendirme yapilir. Bu sekilde 6grenciler kendilerini 6lgme firsati bulur
ve ayni zamanda 6gretmen tarafindan degerlendirilmeye alindiklarimi fark etmezler.

Calisma yiriitiilen etkinlik ile sonu¢landirilmistir.

GUNES, Berna (2002). 7. Swflarda Kaldirma Kuvveti Kavranuni Gelistirmede ve
Ogretmede Coklu Zekda Temelli Ogretim Teknikleri Uygulamasi. Orta Dogu Teknik

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara (Yiiksek Lisans Tezi).

Giines, “7. Siflarda Kaldirma Kuvveti Kavramini Gelistirmede ve Ogretmede Coklu
Zeka Temelli Ogretim Teknikleri Uygulamasi” adli ¢alismasinda; Coklu Zeka Temelli
Ogretim Tekniklerine dayali 6gretimin, yedinci simf 6grencilerinin tutumlarindaki ve
Kaldirma Kuvvetini 6grenmelerindeki degisimleri incelemeyi amaglamistir. Calismada
nitel arastirma metodu kullanmilmigtir. Veri toplamak i¢in, gozlem ve dokiiman
incelemesi yapilmistir. Veri kaynagi olarak, yazili dokiimanlar, video kayitlari, Fen
tutum Olcegi, kaldirma kuvveti basar testi, ¢oklu zeka envanteri kullanilmistir. Calisma
sonunda betimsel analiz yapilmistir. Ortalama, ortanca, tepedeger, standard sapma ve
etki buyuklugi degerleri hesaplanmistir. Calismanin émeklemini Ankara'da bir 6zel
okuldaki ayni 6gretmenin ¢ farkli simifindan 75 7. Smif 6grencisi olusturmaktadir.
Uygulama icin Kaldirma Kuvvetiyle ilgili sinif ve laboratuvar etkinlikleri, Coklu Zeka
Kuraminin zekalarinin  kullanilmasina firsat saglayacak sekilde ayrintili olarak
hazirlanmistir. Biitiin 6grencilere aym1 6gretmen tarafindan aynmi 6gretim verilmistir.
Calismaya su iki soru yon vermistir: "Coklu Zekd Temelli Ogretim Teknikleri
ogrencilerin Fen tutumlarini nasil degistirir?", "Coklu Zeka Temelli Ogretim Teknikleri
Ogrencilerin basarilarini nasil degistirir?" Bu sorulara cevap vermek i¢in, video

kayitlarindan gozlemler yapilmig ve bulgular yazili dokiimanlarla karsilastirilmistir.
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Sonuglar sayisal verilerle de desteklenmistir. Coklu Zekd Temelli Ogretim
sagladigi goriilmiistiir, istatistiksel sonuclar da Coklu Zekd Temelli Ogretim
Tekniklerinin tek bagina uygulandiginda basarili oldugunu, farklilik gosterdigini ortaya

koymustur.

IFLAZOGLU, Ayten (2003). Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin
llkégretim 5. Swmif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basarilarina Etkisi.
Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkégretim Boliimii, Ulusal Sinif Ogretmenligi
Kongresi.

Iflazoglu, “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 5.
Smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basarlarina Etkisi” adh
calismasinda, gilinimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik
gelismelerin yasam seklimizi onemli oOlgiide degistirdigini, O6zellikle bilimsel ve
teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi giiniimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi
kadar agik bir bi¢imde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet,
hizli bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam
edecektir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda iilkeler, gii¢lii bir gelecek olusturmak i¢in
her vatandasin Fen ve Teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu
siiregte Fen derslerinin anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir. Bilimsel ve teknolojik
gelismelere bagli olarak ¢agdas toplumlarda goriilmekte olan hizli degismeler bir
taraftan bu toplumlarin kendi dogal ve sosyal ¢evreleri iizerinde daha etkili olmalarini
saglarken, diger taraftan bazi sorunlari da beraberinde getirmektedir. Hem sosyal,
kiiltirel ve ekonomik gelisimi saglamak hem de bu siiregte karsilasilan sorunlar
¢ozmek i¢in toplum tarafindan olusturulan egitim kurumu, bu sorunlar1 ¢dzmeye
calisirken aym1 zamanda bu sorunlarin etkisi altinda kalmaktadir. Ozellikle hizli niifus
artis1 ile beraber goriilen egitime olan sosyal talebin artisi, bilgi patlamasi ve egitimle
sosyo-ekonomik iligkiler degerinin 6n plana g¢ikmast gibi faktorler, egitimde yeni
teknolojilerin kullanilmasini ve daha ¢abuk, daha iyi 6grenme ve 6gretmeyi saglamak
icin yeni egitsel teknik ve yontemlerin gelistirilmesini zorunla kilmaktadir (Alkan,
1984, s. 5-6). Cocuklara giinliik hayatin gerektirdigi bilgi ve becerileri kazandirmak,
onlara problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini kazandirmak, arastiran ve
sorgulayan bireyler olarak gelecege hazirlamak i¢in gerekli olan derslerden birisi olarak

Fen Bilgisi dersi gosterilebilir denilmis ve ¢alisma bu sekilde tamamlanmuistir.
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INALTEKIN, Tufan (2008). llkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Genetik ve Kalitimsal
Yapi Konusundaki Basarilarina, Fen Bilgisi Dersine Karsit Tutum ve Algilamalarina
Coklu Zekda Kurammn Etkisi. Kafkas Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi, Ilkogretim
Anabilim Dali (Yiiksek Lisans Tezi).

Inaltekin, “Ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Genetik ve Kalitimsal Yap1 Konusundaki
Basarilarina, Fen Bilgisi Dersine Karg1t Tutum ve Algilamalarina Coklu Zeka Kuraminin
Etkisi” adli c¢alismasinda, zeka ile ilgili en son gelismelerden ve bulgulardan
yararlanilarak Howard Gardner tarafindan gelistirilen Coklu Zekda Kuraminin
tanitilmasi, bu kuramdan nasil yararlanilabileceginin ve kuramin her diizeydeki program
tasariminda nasil isleyis kazanabileceginin saptanmas1 amaclanmistir. Glinlimiiz egitim
sistemi biiyiik Ol¢lide sozel ve sayisal zekad alanlarinadayalidir. Buna baglh olarak da
egitim-6gretim siireci sonunda elde edilen 6grenme {iriinleri sadece sozel ve sayisal
olarak o&lgiilmektedir. Bu sisteme gore sézel ya da sayisal zekd alanlarinda giicli
olmayan 6grenciler basarisiz olmak durumundadirlar. Coklu Zeka Kuramina goére ise
zekanin sekiz tiirti vardir Bunlar; sézel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gérsel-uzamsal,
bedensel-devinduyumsal, miiziksel, igsel, sosyal ve doga zekd alaridir. Bu kuram
6grenme-ogretme siirecinde ve dgrenme tirtinlerinin degerlendirilmesinde tiim bu zeka
tiirlerinin ise kosulmasini savunmaktadir. Boylece diger zeka tiirlerinde gelismis olan
bireylerin de basarili olmalari, ya da kendilerini gii¢siiz olduklar1 zeka tiirlerinde de
gelistirmeleri saglanabilmektedir. "Sifir Projesi" olarak da adlandirilan Coklu Zeka
Kuraminin, okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde farkli uygulamalar: vardir.
Bu arastirmada kuramin ve zeka tiirlerinin tanitilmasinin yani sira bu uygulamalardan

da kapsaml1 bir sekilde soz edilmis ve gesitli 6rnekler verilerek ¢aligma tamamlanmistir.

KILIC, Mahmut Sami (2012). Ilkogretm 5. Smif Fen ve Teknoloji Ders Kitabimin Coklu
Zekda Kurami Agisindan Incelenmesi. Akdeniz Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Ilkogretim Anabilim Dali, Antalya (Yiiksek Lisans Tezi).

Kilig, “Ilkogretim 5. Siuf Fen ve Teknoloji Ders Kitabinn Coklu Zekd Kurami
Acisindan Incelenmesi” adli calismasinda; Coklu Zekd Kuramimin, kuramsal
temellerinden yola ¢ikarak kaynagin i¢eriginin analiz edilmesi amaclanmistir. Caligsma,
nitel bir ¢alismadir. Calisma kapsaminda, Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlatmis
-oldugu, ilkégretim okullarinda okutulan Ilkogretim 5. Simuf Fen ve Teknoloji Ders
Kitab1 Coklu Zeka Kurami agisindan incelenmistir. Calisma sonucunda, kitabin kismen

de olsa Coklu Zeka Kurami g6z oniine alinarak hazirlandig gériilmustiir. Kitabin; sozel,
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mantiksal ve gorsel zeka tiirlerine uygun oldugu; sosyal, igsel, bedensel ve dogaci zeka
tirlerinde yetersiz oldugu tesbit edilmistir. Miiziksel zekdya ise neredeyse hig¢ yer
verilmedigi gorilmiistiir. Bu 6zellikler goz 6niine alindiginda, incelenen kitabin kismen
de olsa Coklu Zekda Kuramina uygun oldugu ve gelistirilmesi gerektigi sdylenerek

calisma tamamlanmistir.

UZUNKAYA, Alime ve OZGUR, Sami (2007). Kavram Yamilgilar1 ve Coklu Zekd
Alanlarmn  Iliskilendirilmesine Dayali  Bir  Ogretimin  Kavram Yamilgilarinin
Giderilmesindeki Etkisinin Incelenmesi “Mikroorganizmalar”. 1. Ulusal Ilkogretim

Kongresi.

Aragtirmacilar, “Kavram Yamlgilar1 ve Coklu Zeki Alanlarinin Iliskilendirilmesine
Dayali Bir Ogretimin Kavram Yanilgilarinin Giderilmesindeki Etkisinin Incelenmesi
(Mikroorganizmalar)” adli ¢aligmalarinda; 6gretim siirecini olumsuz yoénde etkileyen
degiskenlerden biri olan kavram yanilgilari ile aym 6grencilerin zeka alanlari arasinda
bir iligki veya paralellik olup olmadigini tespit ederek, tespit edilen kavram
yanilgilarinin bazi zeka alanlarina spesifik olup olmadigini géstermek ve bu tespitlerin;
tasarlanacak Ogretim metoduna transferiyle olusturulacak yeni bir gretim modelini
uygulamay1 amaglamiglardir. Arastirmacilar tarafindan, uygulunacak olan yeni 6gretim
modeliyle kavram yanilgilarini gidermek hedeflenmistir. Arastirma; Balikesir ili
Merkez okullarindan birinde deney grubunu 33, kontrol grubunu 30 6grencinin
olusturdugu iki farkli 6. simif 6grencileriyle yiiriitiilmiistir. Homojen niteliklere sahip
olan kontrol ve deney grubuyla yiiriitiilen arastirmada kullanilan 6n test, 6gretimden 2
ay sonra son test olarak tekrar uygulanmistir. Arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda Balikesir I Mili Egitim Miidiirligii'ne bagh bir ilkogretim okulunda bulunan iki
farkli 6. simf &grencileriyle simirhidir. Ilkégretim okulundan rasgele segilen ve
arastirmanin Orneklemini olusturan 6grencilerle sinirlidir. Kavram yanilgilar1 ve Coklu
Zeka Teorisinin iligkilendirilmesiyle desteklenen bir 6gretim modelinin uygulanmasi,
Fen ve Teknoloji dersi “Zararli Organizmalar” konusu ile sinirhidir. Betimsel yapida
olan arastirmada veri toplama araci olarak; Fen ve Teknoloji dersi “Viicudumuzda
Sistemler” {initesinde “Zararli Organizmalar” konusuyla ilgili kavram yanilgilari
tespit etmek icin hazirlanan anket, dgrencilerin verdikleri yanitlardaki farkliliklar: ve
paralellikleri tespit etmek amaciyla “gdriisme formu yaklagimi”yla yapilmis bir
goriisme, verilen cevaplarin analizi i¢in analiz tablolari, 6grencilerin ¢oklu zeka

alanlarim tespit etmek ic¢in; coklu zekd envanteri ve Ogrencilere yonelik ¢oklu zeka
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alanlart gozlem formu kullamlmustir. Nitel g¢ergevede degerlendirilecek olan bu
arastirmada veri analizi yontemi olarak, betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri
kullanilmistir. Elde edilen veriler; 6gretimi olumsuz yonde etkileyen kavram yanilgilari
ile coklu zeka alanlar1 arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu iliskiler dikkate
almarak yapilacak olan etkinliklerle zenginlesecek dgrenme-ggretme ortaminin, profili
¢izilmeye calisilmis ve orijinal ¢er¢eveler kazandirilarak bir 6gretim tasarlanmigtir.
Tasarlanan bu 6gretim sonucunda; &grencilerin 6n bilgilerinde var olan kavram
yanilgilarinin giderildigi tespit edilmistir. Fen ve Teknoloji 6gretiminde 6grencilerin 6n
bilgilerin var olan orijinleri farkli birgok kavram yanilgisinin bu aragtirmada izlenen
yolla ve kurulan iligkilere benzer iliskiler kurarak ortadan kaldirilabilecegi soylenebilir.
Bu sayede egitim-6gretim ortamini olumsuz etkilemesi muhtemel olan kavram
yanilgilarinin etkisi ortadan kalkabilecektir. Bu arastirma, kavram yanilgilariyla Coklu
Zeka Teorisini iligkilendirip tasarlanabilecek 6gretim modellerine 6rnek teskil edecegi

diisiincesiyle tamamlanmistir.
4.4.2.3. Lise diizeyinde yiiriitiilen ¢calismalar

BAK, Zeynep ve AYAS, Alipasa (2003). Coklu Zekd Kuramima Dayali Rehber
Materyallerin Ogrenme Siirecine Etkisi. Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim

Fakiiltesi, Ortaégretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi, Trabzon.

Aragtirmacilar, “Coklu Zeka Kuramina Dayali Rehber Materyallerin Ogrenme Siirecine
Etkisi” adl1 ¢alismalarinda; Coklu Zeka Kuramina (CZK) dayali rehber materyallerin
Ogrenme siirecine etkisi, Ogrencilerin etkinliklerde gosterdikleri davranislarin
degerlendirilmeyi amaglamislardir. CZK’ya dayali gelistirilen ders planlarinin
uygulanmasi arastirmaci tarafindan yiritiilmiistir. CZK’ya dayali 6gretim siirecinde
ogrencilerin etkinliklere katilimlari, etkinlikleri yaparken gosterdikleri tepkiler ve
davraniglann arastirmaci tarafindan informal olarak gozlenmistir. Ayrica dgrencilerin
gerek ev odevi gerekse smf i¢i uygulamalarda yaptiklari etkinlikleri koyacaklari
bireysel dosya tutmalar istenilmistir. Uygulama sonrasinda bu dosyalar dgrencilerden
toplanmustir. CZK’ya dayali 6gretim siirecinde dgrencilerin dosyalarindan elde edilen
veriler tablo halinde etkinligin adi, hitap ettigi zekd alani, etkinligin yapisi ve siireg
basliklar1 altinda nitel olarak sunulmustur. Ogrencilerin etkinlikleri yaparken genelde
baslangi¢ asamalarinda ne yapacaklarini tam anlamadiklar1 ancak arastirmaci tarafindan

yonlendirmeler yapildik¢a ogrencilerin daha etkili fikirler ortaya koyabildikleri
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goriilmiistiir. Ayrica 6dev hazirlamada segeneklerden biri olan konu ile iliskili sarki
s6zii olusturma veya bilinen bir sarkiya grenilen kavramlari uyarlama gibi segenekleri
tercih etmedikleri daha ziyade geleneksel yontemleri tercih ettikleri goriilmiigtiir.
Ogrencilerin yaklagik %78 nin dosyalarini olusturmalar1 ve uygulama sonrasinda teslim
etmeleri 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kendilerine verilen gorevin sorumlulugunu
tasima yeterliligine sahip olduklari sonucuna varilabilir. Ogrencilerin 6devlerini
yaparken geleneksel 6dev hazirlama yontemlerini ¢ok daha fazla kullandiklar: tespit
edilmistir. Buradan dgrencilerin, miilakatlarda da belirttikleri gibi daha kolay bulduklari
ve aligkin olduklart yontemleri kullanarak 6devlerini hazirladiklart sonucuna varilarak

calisma tamamlanmistir.
4.4.2.4. Ogretmen-égrenci goriisleri

BASBAY, Alper (2005). Coklu Zeka Uygulamaszﬁa Katilan Ogretmenlerin  ve
Ogrencilerin Uygulama Hakkindaki Goriisleri Uzerine Nitel Bir Arastirma. Hacettepe
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlari ve

Ogretimi Anabilim Dall.

Basbay, “Coklu Zeka Uygulamasina Katilan Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Uygulama
Hakkindaki Goriisleri Uzerine Nitel Bir Arastirma” adli ¢alismasinda; Coklu Zeka
Kuramina dayal1 gerceklestirilen 6grenme-6gretme etkinliklerinde yer alan 6gretmen ve
ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerinin almayr amaglamistir. Bu dogrultuda
Ankara ili Ozel An Koleji Ilkogretim Birinci ve Ikinci kademede Coklu Zeka
Kurami’na iligkin ¢aligmalar organize edilmis ve siirece iliskin veriler goriismeler
yoluyla elde edilerek analiz edilmistir. Goriislerin 6ncelikle igerik analizi yapilarak ana
temalar ¢ergevesinde kodlamalar yapilmis, ardindan betimsel analiz yoluyla s6z konusu
kodlamalara iliskin 6gretmen ve Ggrenci gorisleri ve bu goriislerin yorumlarina yer
verilmistir. Ogretmen ve Ogrencilerden alman goriislerdeki ortak diisiincenin,
calismanin ogrenme-dgretme siireci lizerinde ¢ok biyiik olumlu katkilar getirdigi
yoniindedir. Ogrencilerin derse katilim ve basarilarinin artis1, sosyal ve bireysel yonden
gelisim, velilerin siirece katilmi ve 6grencilerin derslerden keyif almasi 6gretmen
goriislerinde olumlu yénde 6n plana ¢ikmistir. Zaman yetersizligi ve not kaygilari ise
Ogretmenlerin uygulamaya iliskin olumsuz gériislerini  olusturmustur. Ogrenci
goriislerinde ise, bireysel gelisim, 6gretim etkinliklerinin kalici izli olusu ve anlamli

ogrenme ile etkinliklerin eglenceli olusu 6n plana ¢ikmistir.
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KAYA, Osman Nafiz (2009). Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretim Tasarimi
Modellerinin Analizi. Kastamonu Egitim Dergisi, Sayi: 3, Cilt No: 17, Sayfa: 755-766,
Eylil 2009.

Arastirmaci, “Coklu Zekd Kuramia Dayali Ogretim Tasarimi Modellerinin Analizi”
adli c¢alismasinda; 6gretmen ve Ogretmen adaylarma yardimci olmak amacryla
literatiirde bulunan ii¢ farkli CZK tabanli 6gretim tasarimi modeli analiz edilerek, bu

modeller arasindaki farkliliklar ortaya koymay1 amaglamustir.

KUCUR, Fatma Kiibra (2007). Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zekd
Uygulamalar: ve Ogretmenlerin Karsilastiklart Giigliikler. Selguk Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali, Konya.

Arastirmaci, “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zekd Uygulamalar ve
Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Giigliikler” adli ¢alismasinda; Fen ve Teknoloji dersini
veren 6gretmenlerin “Coklu Zeka Kuramini” uygulama asamasinda; hangi yontemleri
kullandiklarini, etkinlikler diizenlerken ne gibi giigliiklerle karsilagtiklarini, hangi zeka
alanlarina yonelik etkinlik planlamanin daha gii¢ oldugunu, ¢oklu zeka uygulamalarina
yonelik goriis ve Onerilerini tespit etmeyi amaglamigtir. Arastirmaci, s6z konusu
amacinda, 2005-2006 ogretim yili iginde Konya ili merkez ilgelerde gorev yapan
ilk6gretim siif 6gretmenleriyle gorigmiistiir. Veri toplama araci olarak iki tip anket ve
bir goriisme formu kullamlmistir. Ogretmenlerin  demografik ozelliklerine gore
dagilimlarini tespit etmek i¢in kisisel bilgi formu; g¢oklu zekd uygulamalarinda
kullandiklar1 yontemleri, teknikleri ve bu konuda yasadiklari sorunlar tespit etmek
amactyla Coklu Zeka Anketi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gére, 6gretmenlerin
Fen ve Teknoloji dersinde uyguladiklar1 yontemler sirasiyla, deney, tartisma, drama,
kisisel arastirma, poster ve sif panosu hazirlama, hikayelestirme-senaryolastirma,
proje teknigi, sunu hazirlama, slayt ve CD kullanma ve maket ve materyal hazirlama
yontemleridir. Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde; Coklu Zekd Kuramina
yonelik etkinlik diizenlerken karsilastiklar1 gii¢liikler listelendiginde sirasiyla, arag-
gere¢ yetersizligi, smflarin kalabalik olmasi, 6grencinin farkli etkinliklere uyum
saglamakta zorlanmasi, bazi alanlara yonelik etkinlik saglama giicliigii, zaman gii¢liigii,
okul binasinin ve bahgenin yetersizligi, ailenin farkli etkinlikleri desteklememesi,
kuskuyla yaklasmasi, §gretmenlerin kuramin uygulamasi hakkinda kendilerini yetersiz

hissetmeleri seklinde bulunmustur.

123



YILDIZ, Diindar (2009). Ilkogretim Ikinci Kademe Ogretmenlerinin Coklu Zekd
Kuramina Dair Goriislerinin  Degerlendirilmesi  (Kagithane ~Ornegi). Beykent
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isletme Yénetimi Anabilim Dali, Egitim

Yénetimi ve Denetimi Bilim Dali, Istanbul (Yiiksek Lisans Tezi).

Yildiz, “Ilkogretim Ikinci Kademe Ogretmenlerinin Coklu Zekd Kuramina Dair
Goriislerinin Degerlendirilmesi (Kagithane Ornegi)” adli galigmasinda; ilkdgretim ikinci
kademe oOgretmenlerinin Coklu Zekd Kuramina dair gorislerini degerlendirilmeyi
amaglamigtir. Coklu Zekd Kuraminin mevcut egitim sistemimizin ikinci kademesinde
uygulanip uygulanmadigi ve uygulaniyorsa hangi diizeyde uygulandig: arastirilmistir.
Arastirma, 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ili KAgithane ilgesi Milli Egitim
Bakanligina Bagl okullarda gorev yapan 163 Ogretmen iizerinde yapilmigtir.
Arastirmada, veri toplama araci olarak tez damismami Dr. Ziilfikar OZKAN, rehber
ogretmen Bilge EROL ve Sakarya Universitesi Yiiksek Lisans mezunu Semra Canbey” -
in anket taslagindan yararlanilarak ayrica konu kapsamindaki birgok literatiir
incelenerek bir anket hazirlanmistir. Arastirmada elde edilen veriler, SPSS (Statistical
Packet for The Social Sciences) paket programinda analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda; ikinci kademe o6gretmenlerinin farkli demografik ozellikler tagimalarinin
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda ayirt edici nitelikte anlamli bir fark olusturmadigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerin Coklu Zek4 Kuraminin egitime getirdigi yenilikler i¢in
son derece olumlu diigtinceler besledigi, kurami geleneksel kuramlardan {istiin tuttugu
bununla birlikte uygulamalarda bazi sorunlarla karsilastiklart ve sorunlarin ¢oziimiine

dair Egitim sisteminden yardim bekledikleri ortaya ¢ikarilarak ¢alisma tamamlanmastir.
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V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu calismada; 1994 ile 2014 yillan1 arasinda Fen egitiminde Coklu Zeka Kurami
uygulamalar1 ile ilgili yapilan caligmalarin biitiinciil bir yaklasimla derlenmesi

sonucunda agiklamali bir bibliyografya olusturmak amaglanmistir.

e (Caligmalarin biiyiik bir cogunlugunun, Fen egitiminde Coklu Zeka Kurami
uygulamalar1 destekledigi goriilmiistiir.

e 1994 ile 2002 yillan arasinda Fen egitiminde Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile
ilgili yayinlanmig bir ¢aligsmaya rastlanilmamistir.

e Fen egitiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalan ile ilgili ¢alismalarin 2002 ile
2013 yillar1 arasinda yogunlastig1 goriilmiistiir.

e Fen egitiminde Coklu Zeka Kurami uygulamalari ile ilgili ¢calismalarin ortaokul ve
lise diizeyinde yogunlasmakla birlikte ortaokul diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalarin daha
fazla oldugu gorulmiistiir.

e Fen egitiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalar ile ilgili ¢alismalarin daha ¢ok
nicel arastirma yontemleri ile yiiriitildiigii goriilmustir.

o Fen egitiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalari ile ilgili nicel arastirma
yontemleri ile yiritilen g¢alismalarm 2005-2007 yillar1 arasinda yogunlastigi
gorilmiistiir.

e Fen egitiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalari ile ilgili nicel arastirma
yontemleri ile ilkokul diizeyinde yiirtitiilen ¢aligmalarin 4. sinifta, ortaokul diizeyinde
yiriitillen calismalarin 6. sinifta ve lise diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalarin ise 9. simf

diizeyinde yogunlastigi goriilmiistiir.
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e Fen egitiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalart ile ilgili nitel arastirma
yontemleri ile yiiriitillen ¢aligmalarin ortaokul diizeyinde yogunlastigi goriilmiigtiir.

e Fen egitiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalari ile ilgili nitel aragtirma
yontemleri ile iiniversite diizeyinde yiiriitilen c¢aligmalarin 4. smf diizeyinde
yogunlastig1 gorilmiistiir.

e Fen egitiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalari ile ilgili nitel arastirma
yontemleri ile yiiriitilen ¢aligmalarin 2007-2009 yillar1 arasinda yogunlastig
gorilmiistiir.

Fen egitimi alaninda bibliyografya ¢alismalarinin olduk¢a sinirli olmasi sebebiyle, tez
konusunun hem Coklu Zeka Kurami1 Uygulamalar1 konusunda alana katki saglayacagi,
hem de bu konuda ¢alisacak arastirmacilara toplu kaynak saglayarak yol gosterecegi
diistintilmektedir. Bu bilgilerin, bu konuda calisma yapacak arastirmacilara toplu
kaynak saglamasi agisindan alana katki saglayacagi dusiiniilmektedir. Ayrica farkli
alanlarda bibliyografya calismalarina rastlanirken Fen Egitimi alaninda bu tiir
calismalarin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle bu c¢alismanin Fen
Egitiminde ¢alisacak arastirmacilara kolaylik saglayacagi diistintilmektedir. Fen
egitminde calisilan farkli konular i¢in de bibliyografya ¢alismalarinin yapilmasi, bu
konularda ¢alisma yapacak arastirmacilara fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Fen
egitiminde farkli konularda da bibliyografya ¢alismalari yapilabilir boylece alan yazina

zenginlik katilabilir.
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Egitimi Kongresi Bolu

2. Egitim Ogretimde Yeni Bir Yontem “Drama” 8. Uluslararasi Fen
Matematik Egitimi Kongresi Bolu

3. Ilkogretim 7. Smuf Fen ve Teknoloji Programi Bosaltim Konusunda Sahip

Olunan Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Yonelik Bir Calisma: 1. Uluslararasi
Egitim Arastirmalar1 Kongresi Canakkale

4. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Laboratuvar Giivenligine Yonelik
Tutumlarinin Arastirilmasti: International Conference on New Horizons in Education

139



