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ILK OKUMA YAZMA OGRETIMINDE BILGISAYAR
DESTEKLI EGITIMIN iLKOKUL BiRiNCi SINIF
OGRENCILERININ iLK OKUMA YAZMA BECERILERINE

ETKIiSi
YILDIZ, Erdem
Haziran, 2015

[k okuma ve yazma bireyin akademik gelecegi ve gelecekteki hayatnin sekillenmesi
lizerinde ¢ok onemli bir yere sahiptir. Ilk okuma yazma becerilerini tam olarak
kazanmamus bir bireyin ileriki yasantisinda sorunlarla karsilasmasi kaginilmazdir. Bu
aragtirma etkilesimli materyal destekli 6gretimin ilk okuma yazma becerilerinin
gelisimine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-
2014 egitim Ogretim yilinda Istanbul ili Bagcilar ilgesi Yildiztepe Ilkokulu’nda
okumakta olan 29’u deney ve 29’u kontrol grubu olmak {izere, toplam 58 birinci sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Bu arastirmada ger¢ek deneme modellerinden “‘sontest
kontrol gruplu” model kullanilmistir. Deney grubunda dersler etkilesimli materyal
destekli 6gretimle islenirken, kontrol grubunda dersler 6gretmen merkezli yontem ile
islenmistir. Aragtirma sonunda gerekli verilerin toplanmasi1 amaciyla Obalar (2009)’
m gelistirdigi okuma ve dikte becerisi Olgekleri ve arastirmaci tarafindan secilen
okuma hizin1 6l¢gme metni kullanilmustir. Calisma sonucunda kontrol grubunun
dakikada ortalama 43,75 kelime, deney grubunun ise dakikada ortalama 61,03 kelime
okudugu goriilmiistiir. Bu verilerden yola ¢ikilarak yapilan testler de deney grubu
lehine istatiksel acidan anlamli bir fark ortaya koymustur. Buna gore etkilesimli
materyal destekli 6gretim Ogrencilerin okuma hizlar iizerinde olumlu bir etkiye
sahiptir. Arastirmadan elde edilen diger sonuglar ise su sekildedir: Etkilesimli materyal
destekli 6gretim 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi agisindan olumlu bir etkiye
sahiptir, ancak 6grencilerin dikte becerilerinin gelisimi agisindan herhangi bir etkiye
sahip degildir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli materyal destekli 6gretim, ilk okuma-yazma egitimi.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF INTERACTIVE MATERIAL ASSISTED
INSTRUCTION ON INITIAL LITERACY SKILLS OF FIRST

GRADE STUDENTS
YILDIZ, Erdem
June, 2015

Literacy has a vital importance on shaping individual’s academical future and life at
future. It is inevitable that the individual who hasn’t literacy skills has some problems
in his/her forward life. It is aimed in this research to identify the effects of the
interactive material assisted instruction on initial literacy skills of primary school first
grade students. The working group is composed of 58 students who are studying at
Yildiztepe Primary School in 2013-2014 academic years. 29 of this working group
belong to experimental group and the other 29 belong to control group. This research
was formed as last test control group of real experimental method. While courses were
taught by interactive material assisted instruction in the experimental group, the
courses in the control group were taught by the teacher based method. Reading skill
scale, dictation skill scale which were developed by Obalar in 2009 and reading speed
paragraph which was selected by researcher were used to gather data for the study.
According to the research, the control group reached 43,75 word average and the
experimental group reached 61,03 word average in a minute. According to these datas,
there is a remarkable difference in favor of experimental group in terms of the speed
of loudly reading. Interactive material assisted instruction has a positive effect to
improve the primary school first grade students’ speed of loudly reading. The other
results of this research are as follows: Interactive material assisted instruction has a
positive effect to improve the primary school first grade students’ reading skills, but
interactive material assisted instruction hasn’t any effect to improve the primary school
first grade students’ dictation skills.

Keywords: Interactive material assisted instruction, literacy teaching.



ONSOZ

Gliniimiiz diinyasinda teknolojinin insan hayatindaki yeri yadsinamaz. Toplumlarin
gerek kiltiirel gerekse ekonomik olarak degismelerinde ve gelismelerinde teknoloji
onemli bir role sahiptir. Cagimizda nasil bdyle bir 6neme sahipse, siiphesiz ki
gelecegin diinyasinin sekillenmesinde de teknoloji 6nemli bir role sahip olacaktir.
Bir¢ok alanda oldugu gibi teknolojinin siif ortaminda kullanimiyla ilgili de ¢caligmalar
yiiriitiilmektedir. Ulkemizde de son yillarda “Fatih Projesi” ile teknolojinin okul
ortamlarinda yayginlastirtlmasiyla ilgili adimlar atilmaktadir. Teknoloji denildigi
zaman ilk akla gelen sey de stiphesiz Ki bilgisayarlardir. Bu ¢alismada da bilgisayar
teknolojisinin ilkokul birinci siif Ogrencilerinin ilk okuma yazma becerileri
tizerindeki etkisini belirlemek amaclanmustir.

Bu calismanin gergeklestirilmesinde degerli goriis ve Onerileriyle bana yol gosteren
tez damismanim Dog¢. Dr. Aysun Giirol’a, okulumdaki deneysel c¢alismami
gerceklestirmemde bana yardimci olan meslektasim Ayla Ozgiircan’a, ¢alismaya
katilan tim 6grencilere ve destegini benden esirgemeyen aileme tesekkiirii bir bor¢
bilirim.

Istanbul; Haziran, 2015 Erdem YILDIZ



ICINDEKILER

OZ ..o iii
ABSTRACT e v
ONSOZ......oii s \Y
ICINDEKILER .....cooovtiiiiiiieeeiss s Vi
TABLOLAR ... VIII
KISALTMALAR ..o IX
| R ) 128 1T 1
1.1 ProbIem .o 1
1.2 AIMAG ittt 1
1.3  ONEIM ettt 1
L4, SaYIItIar ..o 2
LS. SINITIIKIAT. oo 2
2. ETKIiLESIMLi MATERYAL DESTEKLI OGRETIM.................... 3
2.1. Etkilesimli Materyallerin Ogretim Ortamina Entegrasyonu........... 4
2.2. Ogretimde Etkilesimli Materyal Kullanmanin Yararlart................. 8
2.3. Etkilesimli Materyal Destekli Ogretimde Ogretmenin Roli........... 10
2.4. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Etkilesimli
Materyal Kullanimi ..o 11
2.4.1. Etkilesimli CD’ L€ ...ccuvviiiiiiiiiieciee e 12
2.4.2. ANIMASYONIAT ...cvviiiieciicce e 12
2.4.3. PowerPoint ve Diger Ofis Uygulamalari.........ccccoevivvriiininninnns 13
2.4.4. Internet V& WED ......c.cvoviieieeieieeeeceeieeeeee e 14
3. ILK OKUMA YAZMA OGRETIMI ........coconmirmiininiinninns 16
3.1. Tlk Okuma Yazma Ogretimi Nedir? ...........cccceviererireriicresirenennn, 16
3.2. Ik Okuma Yazma Ogretiminin Amaglart.............cccccevevrrreererernnn 16
3.3. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Onemi...........cccevveverrvcveriirerennnnn, 18
3.4. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin TIKeleri ..........cccooveveviriiiiiccrennnn, 20
3.5. Ilk Okuma Yazma Ogretim Yontemleri........c.cocceveverricreriinerennne, 21
3.5.1. Biresimsel (Sentezci) YONteMIer........c.covviiviiiiiiieicne e 21
3.5.1.1. Harf (Alfabe) TeKniZi........ccevvueiiieiiieiie e 22
3.5.1.2. Ses (Fonetik) TeKNIZl .......ccverviiiiiiiiiiicieeec e 22
3.5.1.3. HECe TeKNIZT vcvvvveiiieiiiiiiiiieiccsee s 23
3.5.2. Coziimsel (Analizci) YOntemler.......ooooocvveviiiiniieiniieiniee e 24
3.5.2.1. Oykii Coziimleme TeKNigi ........ccovvvevrvriverierereiiresicressseesenena, 24
3.5.2.2. Ciimle Coziimleme TeKniZi..........cooverivieiiiiiiiieeiiee e 25
3.5.2.3. Kelime Coziimleme TeKnigi .........ccoovvvvvvieeiiiiiiiinieccee e 26
3.5.3. Karma (Eklektik) YOntem .........c.ccccovuerveveiiiesieie e 27



3.6. Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Ilk Okuma-Yazma Ogretimi........ 27

3.6.1. Ses Temelli Ciimle Yénteminin OzellikKleri..........ccooevevevcuevnnnan 28
3.6.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin TIKeleri.......c.cooooveviveviiiiirerennnn, 30
3.6.3. Bitigik EZIK YaZ1 c.oooviiiiiiiiiii e 30
3.6.4. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari...........c.cccceveeviiiineenns 32
3.6.4.1. Ilk Okuma Yazmaya HazirliK............c.ccccerviereriirerircresseeeienee, 33
3.6.4.2. Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme.............cccoevvvrvnnene. 34
3.6.4.3. Metin OIUStUIMA.......cueiiiiiiieiie e 37
3.6.4.4. Okuryazarliga Ulagma...........cccooooviiiii 37
3.7. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Tiirkiye’deki
Tarthsel GeIISIMI ....cvvviiiiiiiiie e 37
3.7.1. Cumhuriyete Kadar Kullanilan
[k Okuma-Yazma YONtemIEri......c.cocveveveveveeeeereeeeeeereeeieeeieseeeeeee e, 37
3.7.2. Cumhuriyet Doneminde Kullanilan
[k Okuma-Yazma YONtemIEri........cocoeveveveeeeereeeeeeeeeieeeeeeeeeeeseeeesenenenn, 38
4. ILGILI ARASTIRMALAR .....c.oooiviiieiieeeeeee e enis s 40
4.1. Tirkiye’de Yapilan Aragtirmalar ..........cccoovviiininiicnceceennene 40
4.2. Yurtdisinda Yapilan Aragtirmalar ..........ccooceeieeiiiiiicnciiiesicee 51
5. YONTEM......oooimiiiiieie s 54
5.1. Arastirmanin Modeli ........ccccooviiiiiiie i 54
5.2. Aragtirmanin Calisma Grubu............cccceviiiiiiiiinii e 54
5.3. Verilerin Toplanmasi.........cccuviiiiiiiiiieiiiiesee e 56
5.3.1. Veri Toplama Araclari..........cccoooveieiniiiniieniieiee e 56
5.3.1.1.11k Okuma-Yazma Oncesi (Hazirbulunusluk)
GOZIem FOIMU.......ooiiiiiec e S7
5.3.1.2. Gorsel Okuma Olgegi ................................................................ 57
5.3.1.3. Cizgi Calismast OICEZ1.....ccuuiiiiriiiiiieiiiieiiee e 57
5.3.1.4. Dikte Becerisi OIGEFi ....cvviviviriririreiiiireiiieiesiese e, 58
5.3.1.5. Okuma Becerisi OIGeSi ......cvovvririviriiiiirirerereieieeie e 58
5.3.1.6. Okuma Hizin1 Olgme Metni..........coovvvveiveeeeeeeeeieeeseeeeieeen, 58
5.3.2. Deneysel Calisma Agsamalari...........ccccovceiiiiiinniiciiiie e 59
5.4. Verilerin ANANZI ..o 64
6. BULGULAR VE YORUM .....ooooiiiiiiiiieiet e 65
6.1. Arastirmanin Alt Problemine liskin Bulgular............ccccecevevennne. 65
6.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular...................... 67
6.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular................... 67
7. SONUCLAR VE ONERILER .......c.coooiviiiiieeeeeeeeeeeeeeee e, 69
7 T} 111 o] - PR 69
A 0T s 1[5 S 71
KAYNAKCGA ...t ettt et nneas 73
EKLER ... e 83
OZ GECMIS ..ottt 103

vii



TABLOLAR

Sayfa No

Tablo 1: Yeni Ogrenme Ortamlar1 ve Geleneksel Ogrenme Ortamlart .................
Tablo 2: Ses/Harf Gruplart ...
Tablo 3: Demografik BIHGIIEr ...
Tablo 4: Alt problemlerin tespit edilecegi 6lgme araglart.........c.cecceevveveeiieenennns
Tablo 5: Olgeklerin uygulama zamanlart ............ccccceeveveveveeeveeerseeeeeeeeeeenenn,
Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplart Calisma Plani...........ccccovcveveiieenieiesincnnennns

Tablo 7: Ogrencilerin Okuma Becerileri Olgeklerinden Aldiklar1 Puanlarin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglart...........cccevvveeiiiiiiiiie e

Tablo 8: Gruplara Gore Ogrencilerin Okuma Becerisi Puanlarna Ait Iliskisiz

Gruplarda t-teSti SOMUGIATT .....ccuveiiiii i

Tablo 9: Gruplara Gére Ogrencilerin Dikte Becerisi Puanlarina Ait Iliskisiz

Gruplarda t-testi SONUGIATT .......ciuiiiiiiiiecc e

Tablo 10: Gruplara Gére Ogrencilerin Okudugu Kelime Sayisina Ait Iliskisiz

Gruplarda t-testi SONUGIATT .......ciuiiiiiiiiiieie e

viii



KISALTMALAR
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1. GIRIS

1.1. Problem

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Ilk okuma yazma egitiminde etkilesimli materyal
destekli 6gretim uygulamasinin 6grencilerin ilk okuma yazma seviyelerine etkisi var

midir?” sorusu olusturmaktadir.

Yukarida belirtilen problem ciimlesinden yola ¢ikilarak asagida yer alan sorulara

yanitlar aranmustir:

1-Tlkokul 1. sinif ilk okuma yazma egitiminde EMDOU’ nun, dgretmen merkezli
yonteme kiyasla 6grencilerin okuma becerilerindeki gelisime olumlu bir etkisi var

midir?

2-Tlkokul 1. smif ilk okuma yazma egitiminde EMDOU’ nun, 6gretmen merkezli
yonteme kiyasla 6grencilerin dikte becerilerindeki gelisime olumlu bir etkisi var

midir?

3-Ilkokul 1. sinif ilk okuma yazma egitiminde EMDOU’ nun, dgrencilerin okuma

hizlar1 tizerindeki etkililigi ne diizeydedir?

1.2. Amag

Bu aragtirmanin temel amaci, etkilesimli materyal destekli 6gretimin ilkokul 1. sinif

ogrencilerinin ilk okuma yazma seviyelerini etkileme diizeyini belirlemektir.

1.3. Onem

Bu aragtirma, etkilesimli materyal destekli 6gretimin ilk okuma yazma 6gretiminde
olumlu etkisi olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilmistir. Literatiir

1



incelendiginde bilgisayarin egitim ortaminda kullanilmasi ile ilgili yapilmis bir¢ok
calismaya rastlannmugtir. Orhan (2007), “Bilgisayar Destekli Ogretimin ilkokuma
Yazma Basarisina Etkisi” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda benzer bir konuyu ele
almistir. Ancak 2011-2012 egitim 6gretim yiliyla birlikte egitim sistemimizde ciddi
bir degisiklige gidilerek 12 yillik kesintili zorunlu egitime gegilmistir. Bu yeni sistemle
birlikte ilkokula baslama yas1 da kii¢iilmiistiir. Bu bakimdan yapilmis olan bu ¢alisma
yeni sistemde etkilesimli teknoloji desteginden faydalanmanin ilk okuma yazma
calismalarinda olumlu etkisi olup olmadigini incelemesi agisindan Onem arz
etmektedir. Calismanin ilk okuma yazma Ogretimi veren Ogretmenlere katki
saglayacagi, MEB’in okullarda teknoloji kullanimim1 arttirma  yoniindeki

diisiincelerine 151k tutacagi diistiniilmiistir.

1.4. Sayiltilar

1-Deney ve kontrol gruplarinin benzer 6zelliklerde oldugu varsayilmstir.
2-Ogrencilerin degerlendirme araglarini, kendi bilgi birikimleri 1s181nda samimiyetle

cevapladiklar1 varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

1-Arastirmanin ¢alisma grubu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Bagcilar
ilcesi Yildiztepe Ilkokulu 1. siiflar1 arasindan secilen 2 sinifta 6grenim gérmekte olan
58 1. sinif 6grencisi ile sinirlidir.

2-Aragtirma ilkokul 1. sinif 6grencileri ilk okuma yazma egitimi ile sinirlidir.
3-Arastirma deney grubunda arastirmaci tarafindan verilen egitim ve kontrol grubunda

kendi 6gretmenleri tarafindan verilen egitim ile sinirhidir.



2. ETKILESIMLI MATERYAL DESTEKLi OGRETIM

Etkilesimli 6grenme cevrelerinin kdkeni tam olarak bilinmemektedir. Etkilesim
kavrami yeni dijital teknolojilerle iliskilendirilmesine ragmen, etkilesimli 6grenme
kavraminin koklerinin insan medeniyetinin baslarina kadar uzandigi soylenebilir
(Brown, 2008, 231). Arata (1999, aktaran: Brown,2008, 231) etkilesim kavraminin ilk
olarak Aristotle tarafindan kullanildigini belirtmektedir. Daha da yakin zamanlara
gelirsek John Dawey yaparak Ogrenmenin en gili¢lii savunucularindan olmustur.
Davranisgilarin aksine yenilik¢i akim etkilesimli katilimin, bilginin pasif aktarimindan
daha etkili bir 6grenme sekli olduguna inanmistir (Dewey, 1938, aktaran: Brown,
2008, 232). Bu akimin aktif 6grenmeye olanak saglayan yapilandirmaci yaklagimin ilk
tohumlar1 oldugu soOylenebilir. Yapilandirmaciligin bir¢ok farkli yiizii olmasina
ragmen, temel olarak hepsinin aktif ve anlamli 6grenme noktasinda birlestigi

soylenebilir (Jonassen, 2000; Jonassen ve dig., 1999, aktaran: Brown, 2008, 232).

Etkilesimli 6grenme denince, bilgisayar 6grenmeye aracilik etme siirecinde ilk akla
gelen araglardandir. Etkilesim kavramui bilgisayarlarda ¢ogunlukla hipermetinlerle
iligkilendirilmistir. 1990’ larda multimedya kavraminin ortaya ¢ikisiyla birlikte hiper
metinlerin yerini hipermedya almistir. WWW ve gelismis CD-Rom’ larin ortaya ¢ikist,
bilgisayar ve insan etkilesimi i¢in yepyeni olanaklar yaratmistir. Etkilesimli 6grenme
kavrami ile yapay zeka alaninin ortaya ¢ikisi arasinda da yakindan bag kurulmaktadir.
Bu iligki 6grencilerin biligsel ve bilisotesi yetenekleri, bir bilgisayar1 programlamay1
Ogrenerek kazanabilecekleri Logo programini ortaya ¢ikarmistir (Papert, 1980, aktaran

Brown, 2008, 232).

Etkilesimli materyal destekli o6gretim bir ya da birden fazla sayida aracgla
gerceklestirilebilir. Ancak kullanilan materyallerin etkili olabilmesi i¢in sinif ortamina
entegrasyonlarinin 6nceden planmasi gerekir. Aksi takdirde uygun kullanilmayan
teknoloji, 6grenci basarisinin 6niine gecebilir. Ogretmenin etkilesimli materyallerin

kullanim1 sirasinda su prensipleri unutmamasi gerekir: 6grenciler kelimeler ve



resimler birlikte verildiginde, kelimelerin tek baslarina verilmesine gore daha iyi
Ogrenirler; resimler ancak Ogrenciler yeterli 6n bilgiye sahipse 6grenmeye olanak
saglar; animasyonlar 6grenen tarafindan yonlendirilebilir ve hizlar1 kontrol edilebilirse

daha etkili olurlar (Uden, Richards ve Gasevic, 2008, 6, 14).

2.1. Etkilesimli Materyallerin Ogretim Ortamina Entegrasyonu

Ogrencileri 6grenmeye motive etme zorlugunu ortadan kaldirmak igin dgretmenler
geleneksel rollerini  degistirerek  O6grenmeyi  kolaylastiran  kisiler olmalar
gerekmektedir. Teknoloji, Ogretmenlere O0grenme ortamini gelistirme, Ogrencileri
motive etme, katilimc1 6grenme siirecinde Ogrencilere rehberlik etme ve onlari
O0grenmeye cesaretlendirme gibi konularda teknolojik arag sagladigi i¢in bu degisimi

kolaylastirmada anahtar bir rol oynayabilir.

Bilgisayarin sinif ortamina entegrasyonu i¢in en iyi stratejinin, teknolojiyi iyi egitilmis
egitimcilerin ellerine teslim etmek, onu kolay ulasilabilir kilmak ve 6gretimin hangi
noktalarinda nasil kullanacaklar1 konusunda karar vermelerine izin vermek oldugu
sOylenebilir. Sonrasinda Ogretmenler, bagimsiz Ogrenenler olmalar1 konusunda
ogrencileri cesaretlendiren ve kendi o6grenmelerini gerceklestirmek konusunda
ogrencilerin sorumluluk aldiklar1 bir 6grenme ortami gelistirmek i¢in bir dizi 6gretim

stratejisi kullanabilir.

Bu 6gretim stratejilerinin temel amaci, 6gretimi desteklemek i¢cin uyumlu teknolojik
uygulamalar1 sunmaktir. Ayni1 zamanda her Ogrenciye bilgisayar ve bilgisayar
baglantili teknolojilerle ¢alisma firsati vermesi bakimindan da énemlidir. Teknoloji
entegrasyonu i¢in dogru stratejiler kullanildigi zaman, Ogrenciler, teknolojiyi
kullanmay1 ve 6gretim programina ait ders igerigini 6grendikleri i¢in daha gok keyif
alirlar. Zaten teknolojiyi 0gretim ortamina entegre eden bircok tecriibeli egitimci,

teknoloji entegrasyonunun faydalarini gérmiislerdir (Shelly ve dig, 2010, 338-343).

Britten ve Cassady (2005) ise entegrasyonda, teknolojinin merkezde olmas1 ve biitiin
etkinliklerin onun etrafinda sekillendirilmesi gerektigini belirtmistir. Teknolojinin
egitim ortamina sonradan eklenen bir sey olmadigini ifade etmistir. Ornegin dersin son
10 dakikasinda 6grencilere 6grendiklerini pekistirmek amaciyla video izletilmesi,
teknoloji 0gretim ortamina sonradan katildigi igin teknoloji entegrasyonu degildir.

4



Ancak 6gretmen Ogrencilerinden bir konuda bilgi toplayip daha sonra topladiklari
bilgilerle bir powerpoint sunumu hazirlamalarini isterse, teknoloji 6gretim ortaminin

tam merkezinde olacaktir.

Jonassen (2000) ise farkl olarak, teknoloji ile 6grenme terimini teknoloji entegrasyonu
terimi yerine kullanmistir. Jonassen’e gore bilgisayarin egitimde bes temel vazifesi

vardir. Bunlar;

1-Bilgisayarlar arastirma yapmay1 destekler.Ornegin &grenciler bir konuda bilgi
toplamak i¢in interneti kullanabilirler.

2-Bilgisayarlar 6grencilerin bilgi yapilandirmasina yardimeci olur. Ayni zamanda
ogrencinin ne bildigini de gosterir.

3-Simulasyon gibi ortamlar yardimiyla gergek hayatla bag kurarak, yaparak yasayarak
ogrenmeyi desteklerler.

4-Ogrencilerin cesitli sohbet programlari {izerinden sohbet etmesini destekleyerek,
verilen bir c¢alismayr bu program iizerinden fikir alis verisinde bulunarak
tamamlamalarina olanak saglar.

5-Bilgisayarlar ogrencilere verdikleri doniitlerle entelektiiel bir partner vazifesi

gortirler.

Maddux ve Johnson (2006)’ a gore egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili Tip 1 ve Tip
2 kullanim1 olmak tizere iki farkli bakis acisindan s6z edilebilir. Powerpoint kullanmak
gibi Ogretmenlerin geleneksel Ogretim methodlarinda higbir degisiklige neden
olmayan , 6gretmenden 6grenciye direk bilgi aktarimini destekleyen teknolojiler Tip
1 kullanimina 6rnek gosterilebilir. Bu yolla 6grenciye bilgi aktarimi1 daha organize,
hizli ve gorsel olarak gergeklesmektedir. Tip 2 kullaniminda ise 6grenci daha aktif bir
roldedir. Verilen teknolojiyi dogrudan kullanabilir ya da teknoloji yardimiyla sifirdan
bir ¢alisma tasarlayabilir. Bu tip bir kullanimda 6grenci aktif oldugu i¢in 6grenmenin
daha kalic1 ve keyifli oldugu sdylenebilir. Maddux ve Johnson (2006), birinci tip
kullanimi teknoloji kullanimu, ikinci tip kullanimi ise egitimde teknoloji entegrasyonu

olarak nitelemektedir.

Liu ve Velazquez-Bryant (2003) ise teknoloji entegrasyonunda: 1-Planlama, 2-
Tasarim, 3-Uygulama ve 4-Degerlendirme olmak iizere dort asama oldugunu
belirtmistir. Planlama boliimiinde konu analizi yapilarak bu dogrultuda 6grenme
hedefleri belirlenir. Ogrencilerin konuya hazirbulunusluklar1 dgrenilir. Bundan yola
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cikarak hangi teknolojilere 6gretimde yer verilecegine karar verilir. Tasarim kisminda
ise konunun teknoloji destegi ile nasil kavratilabilecegi tasarlanir. Uygulama
boliimiinde dnceden planlanan ve tasarlanan teknoloji entegre edilmis ders yapilir.
Degerlendirme asamasinda ise teknolojinin ne oranda etkili kullanildig1 ve 6grenmeye

ne kadar fayda sagladig1 gézden gegirilir.

Yine Liu ve Velazquez-Bryant (2003) egitimde teknoloji entegrasyonunun: 1-Bilgi, 2-
Teknoloji, 3-Ogretim Tasarimi olmak {izere ii¢ boyutu oldugunu belirtmektedir. Bilgi
boyutunda konu ve alt konular; teknoloji boyutunda konular verilirken hangi
teknolojilerin  kullanilacagi; tasarim boyutunda ise teknolojiden bilginin

ogretilmesinde nasil faydalanilacag belirlenir.

Ust béliimde anlatilanlardan yola ¢ikarak sadece teknoloji bilmenin, teknolojinin
uygun sekilde entegrasyonu icin yeterli olmadigi sdylenebilir. Her teknoloji her
konunun 6gretiminde etkili olmayabilir. Bu ylizden uygulanacak teknolojiye karar
vermeden Once konuya karar verilmesi gerektigi sdylenebilir. Konuya karar verdikten
sonra sirastyla kullanilacak teknolojiye ve teknolojinin o konunun &gretiminde nasil

kullanilacagina karar verilmelidir.

Siniflar1 teknoloji ile donatmak, 6gretmenlerin teknolojiye ulagmalarini saglamak ve
onlarin teknolojiye bakis acilarini pozitif hale getirmek kadar Ogretmenlerin
teknolojinin O6gretim ortamina nasil entegre edilecegi bilgi ve becerisine sahip

olmasinin da bir o kadar 6nemli oldugu sdylenebilir (Perkmen ve Tezcan. 2011. 6).

Shelly ve dig. (2010, 338-343)’ne gore bir bilgisayarli smiflarda teknoloji

entegrasyonu i¢in kullanilabilecek bazi1 yontemler sunlar olabilir:

1-Internet erisimi saglamak ve 6gretimi gelistirmek igin internetteki sesli, goriintiilii

ve de ¢oklu ortam uygulamalar1 gibi egitim kaynaklarindan faydalanmak

2-Egitim yazilimini kullanilabilir hale getirmek. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler
CD’lerden, DVD’lerden ve okul aglarindan biiyilkk miktarda egitim yazilimina

ulasabilirler.

3-Dersleri ve sunumlar1 giiglendirmek. Bilgisayar1 bir projektore baglamak ve

bilgisayar1 dersleri giiclendirmek, sunumlar hazirlamak i¢in kullanmak.



4-Bilgisayar1 bir asistan olarak kullanmak. Alistirma ve uygulama yazilimi,
simiilasyonlar, problem ¢6zme yazilimi v. b. kullanarak 6grencilere bireysel dersler

vermek.

5-Isbirlikli 6grenmeye ve gruba rehberlik yapmak. Ogrenciler bilgisayar: bir bilgi
kaynag1 ya da dijital medya sunumlar1 gibi grup projeleri igin yaratici bir ara¢ olarak

kullanabilirler.

6-Stiregelmekte olan bir hikaye yazmak. Yaratici yazma merkezi olarak hizmet veren
bir bilgisayarda bir hikaye yazmaya baslamak ve 6grencileri bu hikayeye giinliik
eklemeler yapmak i¢in davet etmek. Davranis kurallarini, hikayede kullanilabilecek

igerik tiirlerini ve memnun edici giris sekillerini yazmaya baslamadan once anlatmak.

7-Smif blogu olusturmak. Ogrencilere yeni bilgi sahibi olunan bir konuyla ilgili, 2 ya
da 3 Web tabanl siteden okuyarak ve karsilastirmalar yaparak degerlendirmeler

yapmalarini istemek.

8-Bir sinif gazetesi hazirlamak. Ogrencileri makale yazmalari i¢in davet etmek ve bir
siif gazetesi yaratmak icin kelime islem ya da masaiistii yayinlama yazilim

kullanmak.

9-Bir dgrenci veritaban1 olusturmak. Ogrencilere bir ¢ok bilgi formu doldurtmak

yerine, bilgisayardaki veri tabanina kendileriyle ilgili bilgileri girmelerine izin vermek.

10-Bilgisayar1 {iretici bir O0gretmen aract olarak kullanmak. Bilgisayar 6gretim
programi aktiviteleri, ders planlar1 ve testler olugturmak, ailelere mektuplar yazmak,
notlar1 girmek ve kayit altinda tutmak ve de basari1 sertifikalar1 hazirlamak i¢in
miikemmel bir aractir. Ogrenci bilgi ydnetim yazilimi gibi bir yazilim satin almak,

birgok giinliik yonetim sorumluluklarini diizene koyar.
11-Bilgisayar laboratuar zamanini en iyi sekilde kullanmak.

12-Yeni ¢ikan teknolojiler heyecan verici bir 6grenme ortami olusturulmasini
saglayabilir. Eger okulda bir kablosuz internet baglantis1 mevcutsa sinif bilgisayar

laboratuar: gibi kullanilabilir.

Sinifta iki ya da daha fazla sayida bilgisayara sahip olunmasi, bilgisayar kullaniminda
esneklik saglayan ve teknoloji entegrasyonunu miifredatin dahili bir parcasi yapan ek
ogrenme olanaklar1 saglayabilir. ki veya daha fazla bilgisayar1 siif ortaminda

kullanmanin bir yolu, bilgisayarlar1 ayr1 6grenme merkezleri olarak dgrenci kullanimi
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i¢in diizenlemektir. Ogretmenler merkezleri konu alanlarina gore ayrabilirler ve
sonrasinda miifredata ya da ogretilmekte olan derse gore devamli olarak degisen
aktiviteler olusturabilirler. Ornegin olusturulan bir matematik merkezi, matematik
becerilerini giiclendirmek i¢in CD’ler, DVD’ler ve ag baglantili yazilimlar igerebilir.
Bir dil sanatlar1 merkezi yaratici yazma projeleri i¢in kelime islem yazilimi; dijital
medya sunumlar1 i¢in MovieMaker, PowerPoint ve Photoshop; ayn1 zamanda okuma
ve yazma Yyazilimi becerisi programlari igerebilir. Bir sosyal ¢aligma merkezi
Ogrencilerin interneti bir aragtirma aract olarak kullanmalarina ve internet araciligiyla
diger bolgelerin cografyalari, tarihleri, dili ve kiiltiirleri ilgili daha fazla bilgi sahibi
olmak i¢in diger siniflarla yazismalarina izin verebilir (Wegeriff and Dawes, 2004,
107, 131-133).

2.2. Ogretimde Etkilesimli Materyal Kullanmanin Yararlari

Uygun teknoloji kullanildigi zaman, teknolojinin dgrencilerin basarilarini arttirma
potansiyeline sahip oldugu ve onlara 6grenme hedeflerine ulagsmada yardimci oldugu
sOylenebilir. Yapilmis olan yogun egitim arastirmalari, teknolojinin 6grenmeyi bir¢ok
acidan destekledigini gostermektedir. Ornegin, teknolojiyi sinifta kullanmak motive
edici olabilir. Bununla birlikte, bilgisayar, dijital medya ve diger bilgisayar baglantili
teknolojileri sinif ortaminda kulanmak, 6grencilerin dikkatini ¢gekmekte ve onlardan
alman doniitleri gelistirebilmektedir. Ayn1 zamanda bilgisayarlar ¢ok sayida essiz,
etkili ve giiclii 6grenme ve Ogretme olanaklar1 sunabilir. Yetenek gelistirme
alistirmalari, gergek diinya problemleri ¢ozme c¢alismalari, katilimer 6grenme,
o0grenmeyi kesfetme ve 6grenciler arasinda egitim kaynaklar1 vasitasiyla baglantilar

kurma, bu olanaklardan bazilaridir.

Ayni zamanda bilgisayarlar simif duvarlarini asarak iletisimi destekler, bu durum
okullara isbirlikli 6grenme, list diizey diisiinme yeteneklerini gelistirme ve karigik
problemleri ¢ézme olanaklarini dgrencilere sunma imkani1 saglamaktadir. Orneklerde
goriildiigii gibi teknoloji, 6gretmen ve 6grencilerin ellerine teslim edildigi zaman,
O0gretme ve 6grenme alaninin ¢ok farkli boyutlarinda essiz, etkili ve gii¢lii olanaklari

sunabilir (Shelly ve dig. 2010, 11).

Valdez ve dig.(2000, 3)’ ne gore egitimde etkilesimli teknoloji kullanimi 6grenci

kontroliine, motivasyon artisina, ger¢ek diinyayla bag kurulmasina ve veri tabanl
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degerlendirmeler yapilmasina olanak saglar. Egitim ve 6gretim ortamlarinda teknoloji
kullaniminin arttirilmasi 6grenme ortamlarinda varolan paradigmalarin degismesine
on ayak olabilir. Teknoloji egitim ortamlarinda amaca ulagsmak i¢in kullanilan bir
aragtir, amag olarak goriilmemelidir. Bunlarla birlikte teknoloji 6grencilerin gergege
yakin hayali ortamlarda problemlerle yilizlesmesine ve bu problemlere yonelik kararlar
almasina olanak saglar (Knapp and Glenn, 1996; aktaran: Uden, Richards ve Gasevic,
2008, 16).

Akpinar (1999, 5) ise, “bireyi mekaniklestirme” tehlikesi ile ilgili elestirileri yapay ve
muhafazakar diisiinceler olarak nitelendirmektetir. Ona gore insanlik tarihine bakildigi
zaman goriilecektir ki sorunlarin ¢6ziimii hep yeni sorunlar1 beraberinde getirmistir.
Bu yeni sorunlar da insan emegiyle ¢oziime kavusturulmustur. Bilgisayar ve bilgisayar
destekli ortamlar1 televizyon ve radyo gibi pasif ortamlar olarak degerlendirmek,
onlarin yapabileceklerini gérmezden gelmektir. Oysaki 6grenciler arasi etkilesim
saglayan bir ortam hazirlanirsa, 6grencilerin aktif olmasi saglanabilir. Cocuklarin az
kitap okumas1 ve bilgisayar oyunlarinin basinda c¢ok oturmalari artik pek cok
egitimciye tuhaf gelmeyen bir durumdur, ancak onlara bu ortamlarda okumay1

sevdirecek yazilim arayisi da ¢ok az sayida egitimci tarafindan yapilmaktadir.

Isman (2002) ise egitimde teknoloji entegrasyonunun faydalarim1 su sekilde
siralamaktadir:

1-Serbestlik: Teknolojinin egitim ortamina entegrasyonu Ogrenci ve Ogretmenlere
zaman ve 6grenme ortami yoniinden serbestlik kazandirmaktadir.

2-1Ik Kaynaktan Bilgi: Ogrenciler 6gretmen merkezli dgretimde bilgiyi genellikle
ikinci veya ti¢lincii kaynaklardan almaktadirlar. Egitim teknolojilerinin kullanimiyla
O0gretmen ve 0grenciler birinci elden kaynaga ulagsma imkani bulabilmektedir.
3-Egitimde Firsat Esitligi: Nerede olursa olsun her Ogrencinin ayni egitim
olanaklarindan faydalanmasi saglanabilir.

4-Cesitlilik ve Kalite: Ogretmen egitim teknolojilerini kullanarak &gretim
uygulamalarinda ¢esitlilik elde edebilir. Farkli 6gretim yontemleri ve uygulamalarinin
kullanilmasi dersi ilgi ¢ekici hale getirip basar1 oranini arttirabilir.

5-Bireysel Ogretim: Ogrencilerin yeteneklerine gore farkli &grenme ortamlar:
hazirlanabilir.

6-Uretken Egitim ve Hizli Ogrenme: Egitim ortamina teknoloji entegrasyonu farkli
O0grenme ortamlar1 sunarak 6grenme hizini ve d6grenci tiretkenligini arttirabilmektedir.
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7-Yaraticilik: Egitimde teknoloji kullanimi, 6grenciye ve Ogretmene sundugu
cesitlilikle bireysel yaraticiliklarini gelistirebilmektedir.
8-Yasam Boyu Ogrenme: Ogrenciler zaman, yer, mekan ve konu kisitlamasi olmadan

egitimini siirdiirme imkani elde etmektedir.

Shelly ve dig. (2010)’ ne gore teknoloji destekli 6gretim ortamlarinin 6gretmen

merkezli ortamlara kiyasla saglayacagi faydalar asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 1: Yeni Ogrenme Ortamlari ve Geleneksel Ogrenme Ortamlari

Geleneksel Ogrenme Ortamlari Yeni Ogrenme Ortamlar:
Ogretmen merkezli 6gretim Ogrenci merkezli 5grenme
Tek algil diirtii Cok algili diirtii
Tek yollu ilerleme Cok yollu ilerleme
Tek ortam Coklu ortam
Soyutlanmig ¢calisma Isbirlikli ¢alisma
Bilgi teslimati Bilgi degisimi
Pasif 6grenme Aktif, arastirarak, sorgulayarak 6grenme
Gergekei, bilgi temelli 6grenme Elestirel diisiinme ve bilingli karar verme
Tepkisel cevap [leriye etkili, planli hareket
Soyutlanmis, yapay konu igerigi Gergek diinya baglantili konu igerigi

Shelly, Gary B., Gunter, Glenda A., Gunter, Randolph E. 2010. Teachers Discovering Computers:
integrating Technology and Digital Media in the Classroom, Course Technology. USA

Egitimde teknoloji entegrasyonunun yukarida bahsedildigi gibi sayisiz faydasi
olmakla birlikte tabiki karsilasilan ¢esitli sikintilar da mevcuttur. Yamamoto ve Aydin
(2010, 981, 982)’a gore saticiya baglilik, kaliteli personel ve egitimci eksikligi,
abartilmig beklentiler, ¢ekici olmayan ve etkisiz 0grenme materyalleri, uzaktan
O0grenmeyle ilgili 6n yargilar, mevzuat yoksunlugu iilkemizde hesaba katilmasi

gereken 6nemli problemlerdir.

2.3. Etkilesimli Materyal Destekli Ogretimde Ogretmenin Rolii

Etkilesimli materyal destekli 6gretimin etkili olabilmesi i¢in en onemli unsurlardan
birinin, belki de en Onemlisinin dgretmenler oldugu sdylenebilir. Bilgisayar ve
bilgisayar baglantili teknolojilerin smif ortaminda kullanilmasi konusunda iyi
egitilmis egitimciler, bu yontemin basariya ulagsmasinda ¢ok 6nemli bir role sahiptir.

Wegeriff ve Dawes (2004, 107)’ e gore 6gretmenler, sinif ortamlarinda 6grencilerin
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bilgisayarlarla yapacaklari ¢alismalarin amaglarini anlamalarinda onemli bir role
sahiptir. Ogretmenin 6grenme hedeflerini diizenleme sekli, konularin amaglarmi ve
havasini aktaris bi¢imi ve igbirlik¢i, girisimei bir iklim yaratmasi, ¢ocuklarin 6grenme
ve diisiinme becerilerinin gelisiminde, ICT nin ne kadar biiyiik bir etkisi oldugunu

belirleme agisindan biiyiik bir fark yaratabilir.

Jonassen (2000, 7) bu konuyla ilgili olarak, egitimcilerin yanlis tespitlerinin sonucu
olarak, ¢cogu egitimcinin 6nemli olanin 6grencilere bilgisayar1 6gretmek oldugunu bu
ylizden de bir ¢ok egitimcinin 6grencileri bilgisayar donaniminin parcalar1 olarak

diistindiigiinii belirtmistir.

Yanpar ve Yildirim (1999) da o6gretmenlerin asil edinmesi gereken becerinin,
bilgisayarin nasil ¢alistigi, neleri yapabildigi, nasil programlandig: gibi konulardan
cok, hangi konuda hangi programin etkili olabilecegi, 6grencilere ne yarar1 olacag,
O0grenciyi degerlendirme amaciyla bilgisayar programindan elde edilen hangi

verilerden faydalanilabilecegi gibi konular olmasi gerektigini belirtmektedir.

Yildiz (2008) ise bu konuda Ogretmen egitimine dikkat ¢ekmektedir. Teknoloji
entegrasyonunun etkili olmasinda bag aktoriin 6gretmen oldugunu, bilgisayarin tek
basina bir mucize olmadigini, bu yiizden de bu konuda egitim almis olmalari
gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler boyle bir donanima sahip olmadan yapilan

teknoloji destekli dersler amacina ulagsmayabilir.

2.4. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Etkilesimli Materyal Kullanin

Teknoloji dogru kullanildig1 takdirde dil kullanimi ve gelisimine yeni olanaklar
saglayabilir. Bu konuda yapilmis birgok calisma bilgisayarlarin etkilesim, konusma ve
dil kullanimi1 konusunda faydali oldugunu gostermektedir (Plowman ve Stephen, 2003;
Shilling, 1997; aktaran: Scoter, 150). Bilgisayarlarin ¢ocuklar1 sosyal ortamlardan
uzaklastiracagi yoniindeki kaygilarin aksine, bilgisayarlar ve bilgisayar yazilimlari
sosyal etkilesime ve dil gelisimine olanak saglayabilir. Cocuklar bilgisayar kullanirken
liderlik rollerini paylasip daha sik etkilesim baslatabilirler (Haugland ve Wright, 1997;
aktaran: Scoter, 151). Cocuklar geleneksel aktivitilere gore daha fazla ve degisik

sekillerde sosyal etkilesimlerde bulunabilirler.  Arastirmacilar  ¢ocuklarin
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bilgisayarlarla etkilesimi sirasinda iist diizeyde sozlii iletisim ve igbirligi i¢inde

olabileceklerini gozlemlemislerdir (Clements ve Nastasi, 1993).

Teknoloji ¢ocuklarin oyun dénemi boyunca pozitif bir rol oynayabilir. Bilgisayar
oyunlari daha uzun siireli giidiilenme ve de daha etkili ve anlasilir konusma
saglayabilir (Davidson and Wright, 1994). Grafik yazilimlar1 ¢ocuklarin resimler ya
da geometrik cisimler ¢izerek hikayelerini anlatmalarina olanak saglar (Davis and

Shade, 1999).

Bunlarla birlikte ilk okuma yazma 6gretiminde st diizey 6grenme gergeklestirmek
i¢cin teknolojinin nerede, ne zaman ve nasil kulanilacaginin 6nceden iyi planlanmis
olmasi gerekmektedir. Ilk okuma yazma &gretiminde teknolojik olanaklarla egitimin
kalitesini arttirmak i¢in, sinif bilgisayar, projektor v.b. arayiizlerle donatilmali ve
internet erisimi saglanmalidir. Ses temelli climle yonteminin okuma ve yazmaya
hazirlik, sesi hissetme ve tanima, sesi yazma ve okuma, harflerden heceler, hecelerden
kelimeler, kelimelerden cilimleler yapma ve metin olusturma agsamalarinda
kullanilacak olan animasyon ve video gibi uygulamalar, ¢oklu ortam uygulamalar1 ve
cesitli egitsel yazilimlar ilk okuma yazma ¢alismalarini daha zevkli hale getirip okuma

yazmada istenen hedeflere ulagsmay1 kolaylastirabilir (Saygili, 2011, 161-162).

2.4.1. Etkilesimli CD’ ler

Okuma yazma siirecinde kullanilmak {izere cesitli sirketlerce hazirlanmis olan ¢ok
sayida egitim CD’ si mevcuttur. Etkilesimli CD’ ler 6grencilerin sesleri hikayelerle
tanimasina ve yaziliglarini izlemelerine olanak saglamaktadir. Ayrica yine bu CD’ ler
istenildigi zaman kolayca tekrar ¢alismalarina olanak saglamaktadir. Ayrica yine sesli
ve goriintiili 6geler igeren sunumlar hazirlamaya olanak saglayan egitim amaclt
sunum hazirlama paketi (Instant Replay Professional) kullanilabilir. Sadece sesin ilk
verilis asamasinda degil ilk okuma yazma siirecinin tiim asamalarinda etkilesimli CD’
ler yardimiyla yapilacak caligmalar okuma yazma siirecine katkida bulunabilir.

(Saygili, 2011, 162,163).

2.4.2. Animasyonlar

Bir¢ok egitimciye gore animasyonlar sabit resimli materyallere gore aktif 6grenmede
daha etkilidir. Sabit bir gorselle verilmis hareketli bir durumu anlayabilmek i¢in,

ogrenci ilk olarak verilmis olan sabit bilgiden yola ¢ikarak zihninde hareketli bir model
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olusturmalidir. Bunun aksine, animasyonlar 6grenciye mevcut duruma ait hareketli bir

gorsel sunmaktadirlar (Frank, 2008, 5).

Ozellikle harflerin yazilis yonleriyle ilgili ve harflerin birbiriyle nasil baglanacag ile
ilgili calismalarda animasyonlar oOgretmen ve Ogrencilere bliylik kolaylik
saglamaktadir. Bu animasyonlar Ogrencilerin tek basina Ogrenmesine olanak
saglayacak sekilde diizenlenmis, eglenerek 6grenmeye olanak saglayan programlardir.
Animasyon hazirlamak i¢in Flash, Authorware ve Atmosphere yazilimlari
kullanilabilir. Bu yazilimlar ile 6grencinin kendi bilgsini yapilandirmasina olanak

saglayan yapilandirmaci yaklasima uygun calismalar hazirlanabilir (Saygili, 2011,
163-166).

2.4.3. PowerPoint ve Diger Ofis Uygulamalari

Gliniimliz siniflarinda kullanilan teknolojinin ¢ogunun temeli Microsoft Office
programina dayanmaktadir. Ulasilabilirliginin kolay olmasi nedeniyle birgok okul ve
egitim ortaminda tercih edilmektedir. Word, PowerPoint, Excel bu programlarin
baslicalaridir. Giin  gectikce daha c¢ok Ogretmen c¢alisma kagitlari, ev
O0devlerihazirlamak i¢in Microsoft Word programini kullanmaktadir. Microsoft
PowerPoint programi ise etkilesimli dersler tasarlamak amaciyla kullanilmaktadir. Bu
dersler 6grencilere bireysellestirilmis ve kontroliin kendilerinde oldugu bir 6grenme

ortami1 sunmaktadir (Holler, 2008, 463).

Giiven (2012, 195)’ e gore powerpoint sunular1 hazirlarken bazi noktalara dikkat
etmek gerekmektedir. Bunlar:

1-Slaytlarda kullanilan bagliklar kisa,acik ve metnin icerigini anlatan bigimde olmali
ve kalin yazilmalhdir.

2-Metin yogunlugundan uzak durulmali, bir sayfada c¢ok sayida paragrafa yer
verilmemelidir.

3-Biitiin slaytlarda yazi tiirii, boyutu ve renkler bakimindan birlik olmalidir.
4-Slaytlarda asir1 gorsel 6ge kullannmindan uzak durulmali,gorseller metinle iligkili
olmalidir.

5-Zemin ve metinde gozii yormayan renkler tercih edilmelidir.

Son yillarda 6grenme-6gretme siireclerinde yaygin olarak kullanilan ve etkilesimli
o0grenmeye olanak saglayip siirekli yenilenebilen powerpointler etkili 6grenme
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materyalleri arasinda sayilabilir. Bununla birlikte bu powerpointlerin hazirlanma

ilkelerine dikkat edilerek hazirlanmasi ve yerinde kullanilmasi son derece dnemlidir.

2.4.4. internet ve Web

Internet, milyonlarca bilgisayar1 birbirine baglayarak is diinyasi, devlet ve egitim
kuruluglar1 arasinda diinya ¢apinda iletisime imkan saglayan uluslararas1 bir bilgisayar
agidir. Internet diinya ¢apinda herkese acik bir haberlesme agidir. Fakat higbir
organizasyonun kontrolii altinda degildir. Devlet kuruluslari, iiniversiteler, goniillii

organizasyonlar ve ticari kuruluslar bu yapinin pargalar1 olan aglar1 calistirmaktadir.

World Wide Web veya kisaca web, Internet’in hizla gelisen ve en heyecan uyandiran
pargasidir. Bundan dolay1 bazi kisiler tarafindan internet ile esdeger tutulmakta veya
oyle zannedilmektedir. Internet, bilgisayarlar aras1 ag anlamima gelmektedir.Bu agda
uluslar aras1 sunulan baz1 servisler vardir. Web Internet’ te sunulan servislerden sadece
bir tanesidir. Ancak %85 gibi biiyiik bir kullanim payina sahiptir. Belgeler ve grafikler
aras1 gecis saglayan Hypertext teknolojisi bu servisin temelini olusturmaktadir. Bu
teknoloji HyperText Transfer Protocol (http) ismiyle bilinen aglarin birbirlerine

Hypertext alip vermesini saglayan protokole dayanmaktadir.

Internet ve Web yaygin kullammindan dolay1 egitim ortamlarinda da tercih
edilmektedir. Sahip olduklar1 o6zelliklerden dolayr O6gretmen ve oOgrenci farkli
ortamlarda olsa bile uzaktan egitime olanak saglamaktadir (Seferoglu, 2014, 148, 157,
170).

[k okuma yazma &gretiminde de Internet ve Web’den etkin olarak faydalanilabilir.
Ogrenciler ve ailelerle olan iletisimi okul dis1 zamanlarda da devam ettirmek igin ag
ortami kurularak 6devler, duyurular, ek kaynaklar, alistirmalar, 68renci ¢alismalari,
fotograflar, videolar, anketler, elektronik postalar, tartisma formlar1 v. b. bu ortama
entegre edilebilir. Sanal siniflar da ilerleyen donemlerde ek olarak olusturulabilir. Bu

sayede farkli bolgelerden ziyaretgiler de derslere ve tartisma gruplarina katilabilir.

Bunun yaninda 6grenciler kendileri de sanal ortamda diinyanin farkli bolgelerindeki
miizelere, siniflara, parklara, kiitiiphanelere v.b. yerlere ziyaretler gergeklestirebilirler.
Bilgisayar ag1 iizerinde sanal toplantilar ve dersler organize edebilirler. Ogretmenler

ilk okuma yazma 6gretimi ile ilgili bir Web sayfasi diizenleyebilir ya da baz sirket ve
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kuruluslarca hazirlanmis olan hazir Web sayfalarindan da faydalanabilirler. Ancak
siif icinde kullanilacak etkinliklerin se¢imi icin Web adreslerinin 6nceden incelenip

yapilacak ¢aligmalara karar verilmesi yararli olacaktir (Saygili, 2011, 167).
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3. iILK OKUMA YAZMA OGRETIMi

[lk okuma yazma 6gretiminin tanimi, amact, ilkeleri ve ydntemleri bu boliimde ele

alinacak olan konu basliklaridir.

3.1. ilk Okuma Yazma Ogretimi Nedir?

Ik okuma terimi, kaynaklarda kavram karmasas1 yaratmamak ve okuma etkinliginin
ilkogretimde yapildigin1 vurgulamak icin okuma degil de 6zellikle ilk okuma olarak
kabul gormektedir. Gerek yerli gerek yabanci literatiirde kullanimi halen ¢ok dikkat
gerektirmekte olan bu terim, zaman zaman okur yazarlik, okuma yazma 6gretimi, ilk
okuma yazma O6gretimi olarak karsimiza g¢ikabilmektedir (Turan, 2007:34). Okuma
yazma bireylerin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve politik rollerine daha iyi
hazirlanmalarinin saglanmasi i¢in beyin teknolojilerinin gelistirilmesidir. Hayati
boyunca kullanacagi okuma yazmanin temel becerilerini ¢gocuga kazandirmaya ilk

okuma yazma 6gretimi denir (MEB, 2005).

Ilk okuma yazma 6gretimi sadece okuma yazma becerilerinin kazandirilmasi olarak
ifade edilemez. Bunun yaninda Tiirk¢e’mizin dogru, etkili ve giizel kullanilmasi, karar
verme, iletisim kurma, problem ¢6zme gibi temel becerilerin kazanilmasi da ilk okuma

yazma Ogretiminin konu alani iginde yer almaktadir (MEB, 2005).

Islek bir okuma yazma becerisine sahip olmak giiniimiiz toplum yasaminda etkin bir
birey olmanin en biiyiik gerekliliklerindendir. ik okuma yazma &gretimi 6grenciye
O0grenim hayat1 boyunca gorecegi her derste gerekecek ve basarisina yon verecek bir

egitim etkinligidir (Bozkurt, 2011, 15).

3.2. ilk Okuma Yazma Ogretiminin Amaglar

Okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinin yani sira iliski kurma, analiz, sentez

yapma, disiinme, anlama, siralama ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin
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gelistirilmesi de ilk okuma yazma 6gretiminin amaglari arasindadir (MEB, 2009: 232).
Cemaloglu (2000, 3)’na gore ilk okuma yazma 6gretimi, 6grencinin okula baglamadan
once sahip oldugu dinleme, konusma, izleme ve anlama becerilerinden yola ¢ikarak
ogrencilere hayat boyu kullanacaklar1 okuma yazma becerilerini kazandirmayi

amagclamaktadir.

Kesginci (2006, 6)’ye gore okuma yazma dgretiminin amaglari soyledir:

1-Tiirkg¢e’yi dogru ve etkili kullanarak kendini ifade edebilme.

2-Okuma yazma becerisinin 0gretilerek diizeylerine uygun metinleri anlamlandirarak
okuyabilme.

3-Okudugu ve dinledigi metin ve konugmalar1 anlayabilme.

4-Duygu ve diigiincelerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme.

5-Olumlu tutum ve davranig gostererek ¢evresiyle iletisim kurabilme.

6-Kazandig1 dort temel beceriyi kullanarak gelisen diinya ve olaylar hakkinda bilgi
edinebilme.

7-Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanabilme ve kullanmaktan zevk alabilme.

[k okuma yazma 6gretimi {izerine yapilan ¢aligmalarda, ilk okuma yazma dgretiminin
amaglart ile ilgili bircok farkli ifadelere rastlanmaktadir. Bu ifadelerden bazilar1 su
sekildedir:

“Ilk okuma yazma 6gretiminin genel amaci; dinleme ve konusma becerileri gibi,
¢ocuga yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazma becerilerini kazandirmaktir”

(Bigakgi, 2008:54).

“llk okuma yazma Ogretiminin genel amaci dinleme ve konusma gibi temel dil
becerilerinden yola ¢ikarak cocugun yasami boyunca kullanacagi okuma yazma temel

becerisini edinebilmesidir” (Celenk, 2007:32).

“Ilkdgretim birinci devrede ilk okuma yazma &gretiminin amaci 6grenciye okuma

yazma becerilerini kazandirmaktir” (Sahin, 2005:2).

Akyol (2003)’a gore ise, ilk okuma yazmanin temel amaglar1 su sekilde siralanabilir:
1-Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konusma ve
dinleme gibi temel becerileri kazandirarak, Tiirk dilini sevdirmek.

2-Birinci sinif ¢ocugunun kelime hazinesine giren kelimelerin dogru yazilis ve

okunuslarini 6gretmek.

17



3-Noktalama isaretleri ve kullanildig1 yerleri kavratmak.

4-Ogrencilerin sozlii anlatimlarm gelistirerek, yazili anlatima hazirlamak.

5-Biiyiik ve kiiciik temel harflerin yazilis sekillerini ve yonlerini kavratarak, yazi
becerilerini gelistirmek.

6-Kelime, hece ve harflerin dogru okunmasini 6greterek, ¢abuk ve anlamli okumay1
gelistirmek.

7-Okuma ve yazma zevk ve aligkanlig1 kazandirmak.

8-Kelime hazinelerini geligtirmek.

9-Seviyesine uygun bir hikaye, metin veya masali bildigi veya 6grendigi kelimeleri
kullanarak, anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek.

10-Okuma ve yazma arag gereglerini dogru ve tasarruflu olarak kullanma becerilerini
kazandirmak.

11-Resimler ve benzeri cizimlerden yola ¢ikarak gorsel anlatim becerilerini
kazandirmak ve gelistirmek.

12-Okuma yazmanin 6grencilerde davranis olarak kazanilmasini saglamaktir.

Ust béliimde yer verilen ilk okuma yazma gretiminin amaclari ile ilgili ifadelerden
yola ¢ikarak, ilk okuma yazma 6gretiminin temel amacinin ¢gocugun yasami boyunca
kullanacagi okuma yazma becerisini kazandirmak oldugu soylenebilir. Bu temel
amacin yant sira, okudugunu anlamanin, yazili ve sozlii olarak kendini ifade
edebilmenin de ilk okuma yazma &gretiminin amaglari arasinda 6nemli bir yer tuttugu

sOylenebilir.

3.3. ilk Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmak, uygar toplumlarda bireyin
amaclar1 dogrultusunda ilerleyip 6nemli gorevlere gelmesi i¢in ¢ok Onemli bir role
sahiptir (Celenk, 2007). istenilen diizeyde bilgi birikimine ve ¢agdas diizeye ulasmak
igin etkili bir okuma-yazma becerisine sahip olmak gerekir. Bu beceriye sahip olan
kisiler toplum iginde kendilerini ifade etme, hislerini ve fikirlerini dile getirme
konusunda daha basarili olurlar. “Okuma yazma bireyin gerek sosyal yasaminda

gerekse okul yasamindaki basarisinda olduk¢a 6nemli bir beceridir” (Akyol ve Temur,
2008, 2).
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Anlayarak hizli okuyan, okuduklariyla ilgili sebep sonug iliskileri kuran, kelime
hazinesi bulunduklari seviyeye uygun olan, etkili bir sézli ve yazili anlatima sahip,
okumay1 bir hayat tarz1 ve ihtiyag¢ olarak goren 6grencilerin; hem 6grencilik hem de
ogrencilikten sonra onlar1 bekleyen is hayatlarinda basarili olmalar1 beklenen bir
durumdur. Ilk okuma yazma 6gretimi biitiin bu becerilerin temelini olusturmaktadir.
[lkokul biitiin hayatin temeli oldugu gibi, ilk okuma-yazma da ilkokulun temelidir
(Babayigit, 2012, 17).

Okuma hemen her dersin 6gretiminde ve 6grenmenin ger¢ceklesmesinde énemli bir
yere sahiptir (Babayigit, 2012, 18). Aba (2011, 13), yasamin ilk 5 yilinda beyin ve sinir
sisteminin hizla gelismesine bagl olarak 6grenme kapasitesinin hizla arttigini, 0-8 yas
arasiin 6grenmenin en yogun oldugu dénem oldugunu ve yasamin ilk 17 yilinda
ogrendigimiz bilgilerin % 80’in1 8 yasina kadar gerceklestirmekte oldugumuzu
dolayisiyla okuma-yazma 6gretimi bu siiregte zihinsel becerilerin gelismesinde gok

onemli bir role sahip oldugunu belirtmektedir.

Birinci smiftaki ilk okuma-yazma Ogretiminde, yanlis yontem segimi, Vvelilerin
okuldaki uygulamalara bagl kalmay1p farkli yontemlerle e§itim vermeye ¢aligsmalari,
O0gretmenin yeterli donanima sahip olmamasi gibi nedenler okuma yazma 6greniminde
gecikmelere ve giigliiklere neden olabilir. Bu durum da 6grencinin biitiin okul
yasantisini olumsuz yonde etkileyebilir. Birinci sinifta amaglanan seviyede okuma
yazma becerisine ulagamayan Kkisilerin, ileriki yasantilarinda yavas okuma,
okudugunu anlamama ve kendini ifade edememe gibi sorunlarla karsilagmalar
beklenebilir. Uygun yontem secimi, meslek sevgisi, egitim ve dgretim alanindaki
gelismeleri takip etmek, sakin ve sabirli olmak ilk okuma yazma ogretiminde
olumsuzluklarla karsilagmamak i¢in dgretmenin sahip olmasi gereken ozelliklerdir

(Aba, 2011, 13, 14).

Nargiil (2006)’ e gore ¢ocuk i¢in gelecekte onarilmasi imkansiz olan olumsuz 6grenme
yasantilarina, ilk okuma yazma 6gretiminin bu konuda yeterli donanim ve tecriibeye
sahip olmayan Ogretmenler tarafindan verilmesi neden olmaktadir. Okuma yazma
insanlarin belirli bir kiiltiir edinme yolundaki ilk adimdir. Bu yiizden bu konuda
donanimli ve tecriibeli isin ehli kisiler tarafindan egitiminin verilmesi gerekir.
Okumanin en 6nemli 6grenme araci oldugu unutulmamalidir (Babayigit, 2012, 18).

[k okuma yazma ogretimi ileriki yasantilarda yanls aliskanlik kazanimlariyla
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karsilasmamak i¢in en iyi sekilde planlanmali, dogru model ve yaklasimlarla
verilmelidir. Hangi alanda olursa olsun kazanilan ilk aligkanliklar koklii olmakta ve

yanlig aligkanlik edinilmesi durumunda bunlarin diizeltilmesi ¢ok zor olmaktadir

(Turan, 2007, 3).

3.4. Ik Okuma Yazma Ogretiminin Ilkeleri

Celenk (2007, 34-39) ilk okuma yazma egitiminin ilkelerini su sekilde siralamistir:
1-11k okuma-yazma dgretimi Tiirkge Ogretiminin temelidir.

2-Okuma-yazma eylemi ayni zamanda bir diisiinme eylemidir.

3-Ilk okuma-yazma dgretimi tiim derslerin temelidir.

4-Ik okuma yazma &gretiminin amacindan haberdar olma, cocugun 6grenmeye etkin
katilminda ona yardimeci olur. Ilk okuma yazma Ogretiminde karsilasilacak
basarisizlik ¢cocugun akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.

5-11k okuma-yazma &gretimi diger ders ve etkinliklerle de iliskilendirilmelidir.

6-I1k okuma yazma dgretiminde bireysel farkliliklar dikkate alinmalidar.

7-1k okuma-yazma 6gretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta
bir yol izlenmelidir.

8-11k okuma yazma dgretimine 6grencilerin etkin katilimi saglanmalidir,

9-Ik okuma yazma dgretiminde oyundan yararlanma ¢ocugun i¢inde bulundugu yas
0zelliginin bir geregidir.

10-I1k okuma-yazma 6gretiminde planli ¢alisma esastir.

11-lk okuma-yazma 6gretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmalidir.

Kavcar ve Oguzkan (1989, 25,26) ise ilk okuma-yazma 6gretindeki genel ilkeleri su
sekilde siralamistir:

1-Dil, bilgiden ¢ok bir beceri isidir.

2-Ogretim galigmalar1 6nceden planlanmalidr.

3-Ogretimde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta giden bir yol
izlenmelidir.

4-Ogretim, giinliik yasamla ilgi kurularak yapilmalidir.

5-Ogrencilerin derse katilimi saglanmalidir.

6-Ogretimde bireysel ayriliklar gz éniinde tutulmalidir.

7-Ogrencilerde derse ve konuya kars1 ilgi ve istek uyandiriimalidar.
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[k okuma yazma o&gretiminde genel ilkenin, cocuklarm Ogrenmelerine ve
gelismelerine yardimci olmak, onlar icin elverisli 6grenme ortamlar1 hazirlamak
oldugu sdylenebilir. Ilk okuma yazma 6gretimi diger tiim derslerin temelidir. Ilk
okuma yazmay1 6grenemeyen bir ¢ocugun diger derslerde basarili olmasi da zorlasir.
Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek ¢alismalara yer vermek, derse katilimi arttiracaktir.

Derse katilimin artmasiyla birlikte ilk okuma yazma 6gretiminde basar1 da artacaktir.

3.5. Ilk Okuma Yazma Ogretim Yéntemleri

Ilk okuma yazma 6gretiminde degisik yaklasim ve ydntemler uygulanmaktadir. Ilk
okuma yazma 6gretiminde kullanilan her yontemin kendine 6zgii artilar1 ve eksileri
bulunmaktadir. En faydali yontemin hangisi oldugu sorusuna yanit bulmaya yonelik
bir ¢ok arastirma yapilmustir. Ik okuma-yazma dgretiminde kullanilan ydntemler
zaman i¢inde degisiklik gostermis ve arastirmalar sonuclarina gore etkililigi ortaya
konulan yontem, egitim programinda Yerini bulmustur. Yalnizca yontemde yapilan
degisiklik ilk okuma-yazma ogretiminde yasanan problemleri ¢6zmek igin yeterli
degildir. Ciinkii ilk okuma-yazma o&gretiminde ortaya cikan sorunlarin kaynagi
sadece uygulanan yontemler degildir. Uygulayici, denetleyici, ¢evre ve bunun gibi
faktorler de uygulanan yontemin basarisina olumlu ya da olumsuz yonde etki
etmektedir (Yilmaz ve Agirtas. 2009. 165). Gegmisten giiniimiize kadar kullanila

gelen bu ilk okuma yazma yontemleri soyle siralanabilir:

3.5.1. Biresimsel (Sentezci) Yontemler

Bunlar biitiin ilk okuma-yazma 6gretim yontemleri i¢inde en eski olanlaridir. Harf
veya heceleri yani kelime 6gelerini tanimak okumak i¢in gereklidir. Bunlar1 tanidiktan
sonra bu unsurlar1 birlestirerek hece, s6zciik ve tiimceler elde edilebilir (Turan, 2007,
43). Bu yontemlerde harfler kolaydan zora dogru bir sirayla Ogretilir. Akilda
kalmalarin1 kolaylastirmak ic¢in o harfin basinda yer aldig1 kelimeler 6rnek olarak
verilir. Daha sonra 6grenilen harfin bagina ve sonuna sesli harfler getirilerek yeni
heceler, olusturulan bu hecelerden yeni kelimeler ve bu kelimelerden de climleler
meydana getirilir. Bir sonraki adimda 6grenilen ciimleler iizerinde bir nevi ¢oziimleme

yapilarak sozciik, hece ve harflerine ayrilir (Celenk, 2007, 45). Bu yontemlere gelen
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en biiylik elestiri ise okuma ¢alismalar1 iizerinde ¢ok durulmasindan dolay1, anlamanin

ikinci plana itildigidir.

3.5.1.1. Harf (Alfabe) Teknigi

Sozciikleri okuyabilmek i¢in 6nce harfleri tanimak gerektigi temel sayitlisina dayanan
bu teknik 19. y.y. sonlarma kadar tiim diinyada kullanilmistir (Oz, 1998, 3). Ulkemizde
1 Kasim 1928 tarihinde yapilan Harf inkilabi’na kadar kullanilan Elifba Ciizii harf
teknigine gore dgretilmistir. Latin Alfabesi’nin ilk 6gretim teknigi de harf teknigidir
(Celenk, 2007, 46; Cemaloglu, 2000, 61). Calp (2003), bu yontemde harfin adinin
Ogretilmesinin sorun yarattigini ifade etmektedir. Biliyiik ve kiigiik harfler alfabedeki
siralart bozulmadan 6gretilir. Birlestirme yontemiyle iKi, ti¢, dort ve bes sesten olusan
bilesikler olusturulur. Olusturulan bu bilesiklerin hepsi anlamli olmayabilir. Daha
sonra elde edilen bu bilesiklerden climle ve ciimlecikler meydana getirilir. Her

asamada sik tekrarlara yer vermek bu teknikte ¢ok dnemlidir.

Bu teknikle istenilen ilk okuma-yazma hedeflerine ulasilamamistir. Bu teknikte
harcanan emek karsiliginda ortaya ¢ikan iiriin azdir. Cok tekrar yapilmasi 6grencide
okuma yazmayla ilgili isteksizlik yaratmaktadir (Koksal, 2001). Calp (2003), bu
teknikte dikkatin harflerde toplandigi, anlamaya yeteri kadar dikkatin yonelmedigini,
bu nedenle anlayarak okumanin bu teknikte gergeklesemeyecegini belirtmistir.
Dilimizde sessiz harflerin tek basmma okunma ozellikleri yoktur. Biitiin harfler
ogretildikten sonra yapilan birlestirme ¢abalar1 ¢ocuklar1 zorlamaktadir (Cemaloglu,

2001, 74; Giilbas Catak, 2008, 11).

3.5.1.2. Ses (Fonetik) Teknigi

Ses teknigi, bir kelimenin okunmasi i¢in harflerin degil seslerin taninmasi gerektigi
ilkesine dayanir. Ogrenciler bu sesleri kavradiktan sonra bunlarla heceler, kelimeler
ve ciimleler olusturabilirler (Oz, 1999, 4). Her harfe karsilik bir sesin diistiigii dillerde
ses teknigi uzun yillardan beri kullanilmaktadir. Bu teknikle okuma ve yazma

ogrenebilmek i¢in harfler dogal sesleri ile dgretilir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008, 83).

“Teknigin ilk okuma yazma dgretimi siirecindeki asamalar1 su sekildedir: Once sesliler
Ogretilmekte, seslilerin Oniine veya arkasina sessizler getirilerek hecelere

ulagilmaktadir. Sessizlerin okunmasina gelindiginde vurgulu okunmakta ve sesin
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kavratilmasma ¢alisilmaktadir” (Pilten, 2009, 117). Hece tekniginde karsilasilan
sorunlarin bu teknikle agilacagi diisiiniilmektedir (Babayigit, 2012, 23). Giileryiiz
(2002, 45)’e gore, bu teknik Ogrencileri hecelemeye yoneltmekte, okuma yazma
hizinda bir degisiklik yaratmamakta, okuduklarini anlama konusunda sikintilar

yaratmakta, goziin yapisina uygun olmamakta ve 6gretim ilkeleriyle uyusmamaktadir.

Cemaloglu (2000)’na gore ses tekniginin faydalar1 ve sakincalar1 su sekilde

siralanabilir;

Ses (Fonetik) Yonteminin faydalari:

1-Ses yonteminde 6grenciler, ses isaretleri yoluyla kelimeleri 6grenir.

2-Bir kelimenin seslerini sdylemeyi ve birlestirmeyi basaran bir grenci, kisa zamanda
o0 kelimeyi okuyup yazabilir.

3-Ses yontemi ile okuma yazma daha hizli ve kolay 6gretilebilir.

Ses (Fonetik) Yonteminin sakincalart:

1-Fonetik olmayan dillerde etkili olarak kullanilmaz.

2-Ogrenciler sessiz harflerin okunmas: sirasinda araya baska sessiz harfler sokar ve bu
da kelimelerin okunmasini zorlagtirir.

3-Harflerin sesleri iizerine asir1 yogunlasildigi i¢in bu yontemle dgrencinin okuma
yazma hiz1 diiger.

4-Harflerin seslerine yogunlasildig1 i¢in, 6grencinin okudugu metni anlamasi zorlasir.
5-Ogrenciler her harfin sesini ¢ikartarak okuma yazma 6grendikleri igin sessiz okuma
becerisini kolay kolay kazanamaz.

6-Ses yontemiyle Ogretimin baslangic asamasinda hecelerin ve kelimelerin pratik
olarak ogretilemedigi durumlarda, Ogrenciler okuma ve yazmayr kolay kolay
ogrenemez.

7-Ses yontemiyle okuma yazma 6grenen 6grenciler, climle olusturmada zorlanir.

3.5.1.3. Hece Teknigi

Bu yontemde ilk okuma yazma Ogretimine hecelerin tanitilmasi ile baslanir.
Devaminda ise Ogrenilen heceler ile kelimeler ve ciimleler meydana getirilir. Bu
yontemde Oncelikle sesli harfler 6grenilmekte ve sonrasinda yanlarina sessiz harfler

getirilerek heceler olusturulmaktadir (Giines, 2007, 170).
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Cemiloglu (1998, 57)’ye gore bu teknik, egitime anlamli tek heceli kelimelerle
baslandigi ve bunlar o an baska sozciikler igerisinde kullanildigi durumlarda etkili
olmaktadir. Bu teknik anlamli hece yontemi olarak Almanya ve Isvigre’de yogun

olarak kullanilmaktadir.

Yogun olarak ezber caligmalar1 gerektiren, bellegi zorlayict bu yontem pedagojik
olarak ilk okuma yazma 6gretimine uygun degildir (Calp, 2009, 69). Ogrenilen birgok
anlamsiz heceden dolay1 6grenciler okuduklarini anlamakta giigliik ¢ekmektedir.
“"Hece yapisinin farkli ve ¢ok oldugu dillerde bu yontemin uygulanmasi giic

olmaktadir” (Giines, 2007, 170).

Nas (2001, 54)’a gore de bu teknik ezbere dayali, okuma zevki vermeyen, sikict ve

yorucu bir teknik olup 6grenci anlamsiz birgok hece 6grenmek zorunda kalmaktadir.

3.5.2. Coziimsel (Analizci) Yontemler

Cikis noktasi Gestalt Psikolojisine dayanan bu yontem biitiiniin 6zgiin bir karaktere
sahip oldugu ve parcalarin toplamindan farkli bir yapiya sahip oldugu felsefesini
benimsemektedir. Metin, climle ve sdzciikten baslayan 3 tiirii vardir. Cocuk igin anlam
ifade eden climlelerden baslanmasi en popiiler uygulama seklidir. Ciimleler siireg¢
iginde ¢oziimlenerek kelimelere, kelimeler hecelere ve heceler de seslere ayrilarak, ses
verilmeye ¢alisilir (Colak, 2001, 17). Sonrasinda ise elde edilen seslerden yeni heceler,
hecelerden sozciikler ve soOzciklerden de ciimleler, ciimlelerden de metinler

olusturularak okuma yazma hedeflerine ulasilmaya ¢alisilir (Celenk, 2007, 51-52).

“Okumanin goz sigramasi neticesinde olustugu gerceginden hareket edilerek 6gretime
ciimleden baslanir” (Cemaloglu ve Yildirim, 2008, 88). Ogrencilerin biitiinii daha
kolay algiladiklari, ayrintilar1 anlamakta zorluk c¢ektikleri diisiincesinden yola
c¢ikilarak ilk okuma yazma 6gretiminde ciimleler bir biitiin olarak verilir (Bozkurt,

2011, 26).

3.5.2.1. Oykii Coziimleme Teknigi

Oykiilerin ¢ocuklar i¢in ilging bulunmasindan dolay1 bu teknikle ilk okuma yazma
Ogretiminin ilgi ¢ekici olabilecegi diistiniilmektedir (Yildirim, 2008, 27). Baslangigta

bir anlam biitiinliigli olan bir metin 6gretilmektedir. Sonraki asamalarda metin
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okunmakta, canlandirilmakta ve anlattirilmaktadir. Metin boliimlere ayrilip, ezbere
okutulup yazdirilmaktadir. Sonrasinda metni olusturan climleler ¢éziimlenmekte ve
coziimlemeyle elde edilen kelimelerden yeni tiimceler meydana getirilmektedir
(Koksal, 2001, 38). Ogrencilerin dikkati dykiiye yogunlastig: icin ilk olarak dykiiyii,
Oykii iginde gegen olaylar1 ve neden sonug iliskilerini anlamaya gayret ederler. Okuma
yazma bilmeden dykiilerle karsilasiimas1 6grencinin giidiilenmesini arttirir. Bu yontem
sayesinde anlayarak okuma seviyesinin yiikseldigi iddia edilmektedir (Bozkurt, 2011,
27). Okunan oykiideki vurgu ve tonlamalar dgrenciler tarafindan dogal bir seklilde
algilandigindan anlayarak okuma seviyeleri ilerleme goéstermektedir (Calp, 2003,
107). Ogrenci seviyesine uygun olarak secilen bir 6ykii tiimdengelim ydnteminin
olumsuzluklarini da yok eder (Cemaloglu, 2001, 81). Ancak oykiiler 6grenci seviyesi
g0z Oniine alinarak olusturulmazsa(kisa ve tekerleme havasinda) verim almakta zorluk
cekilir (Nas, 2001, 55). Ancak bu yontemde 6grencilerin dykiileri akilda tutmalar ve
daha sonra da ciimle ¢dziimleme asamalarini uygulamalar1 1. sinifa giden bir 6grenci
i¢in oldukc¢a zor ve karmasik bir yoldur (Degirmenci, 2008, 25). Ancak yetiskinlere

verilen okuma yazma egitimlerinde olumlu sonuglar vermektedir (Bektas, 2007, 16).

3.5.2.2. Ciimle Coziimleme Teknigi

Psikoloji biliminin bizlere sundugu verilerden yola ¢ikan bu teknik, cocuklarin
cevrelerindeki biitiin varlik, olay ve olgular1 bir biitiin olarak algiladiklar1 goriistinii
temel olarak alir. Cocuk i¢in anlam ifade eden ciimlelerden hareket edilir (Calp, 2003,
103). Cumleler siireg i¢inde ¢6ziimlenerek kelimelere, kelimeler hecelere ve heceler
de seslere ayrilarak, ses verilmeye calisilir (Colak, 2001, 17). Sonrasinda ise elde
edilen seslerden yeni heceler, hecelerden sozciikler ve sozciiklerden de ciimleler,
climlelerden de metinler olusturularak okuma yazma hedeflerine ulasilmaya g¢aligilir.

(Celenk, 2007, 51-52).
Celenk (2007, 53)’e gore bu teknik:

1-Ciimlelerin belirlenmesi
2-Ciimlenin 6gretimi
3-Kelimelerin 6gretimi
4-Hecelerin 0gretimi

5-Seslerin 6gretimi
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6-Serbest metne gecis asamalarindan olusur.

Ulkemizde bu teknik 2004-2005 egitim 6gretim yilma kadar yaklasik 40 yil siireyle
uygulanmistir (Yildiz ve dig. , 2008, 106). Bu teknikle okuma yazmada 6ngoriilen
hedeflere ulasma daha uzun zamanda ger¢eklesmekte, ancak bu yontemle okuma
yazma Ogrenen O0grencinin okumasi da yazmasi da daha hizli olmakta ve okudugunu
daha anlayarak okumaktadir (Bilir, 2005, 93). Ciimlenin bir biitiin halinde verilmesinin
gdziin sicrama araligini genislettigi gerekgesiyle daha hizli okuma gergeklestigi iddia
edilmektedir. Ancak yapilan c¢alismalar g6z odaklanmasinin bir miktar
genisletilebilecegi ve bununda siirekli devam edebilecek bir genisleme olmadigi
yoniindedir. G6z sigramasi kelimeyi tanimayla dogru orantili oldugu i¢in 6grenciler
tarafindan bilinen kelimeler daha hizli okunurken, anlamini bilmedikleri kelimelerde

daha fazla zaman harcadiklart goriilmistiir (Akyol ve Temur, 2008, 83).

3.5.2.3. Kelime Coziimleme Teknigi

Bu teknikte ilk-okuma yazma 6gretimine 6grenci i¢in anlam ifade eden sozciiklerle
baglanir. Sozciiklerin yaninda sézciigiin hatirlanmasini ve algilanmasini saglamak i¢in
genellikle resimler verilir (Pilten, 2009, 120). Bu yontem dilin en kii¢iik anlaml1 yap1
tast olan sozciiklerin, climlecikler iginde tekrar edilmesi ile uygulanir. Resimlerle ve
cesitli fonetik unsurlarla desteklendiginde olumlu sonuglar vermekte ancak ilk okuma-
yama Ogretimi daha fazla zaman almaktadir (Cemiloglu, 1998, 58). Ogrencilerin
dikkati Ogretilen kelimeleri olusturan hece ve seslere gekilir. Kelimeler belirli bir
sistematik iligki iginde verilir. Bu iliski Celenk (2007, 56)’e gore:

1-Basitten karmasiga iliskisi

2-Anlamsal biitlinliik iliskisi

3-Ses uyumu iligkisi

4-Benzerlikler tizerine fark olusturma iliskisidir.

Cemaloglu (2001, 78)’na gore soOzcik yoOnteminin bazi olumsuz yonleri
bulunmaktadir. Bunlar:

1-Siirekli yapilan tekrar ¢aligmalart 6grencileri ilk okuma ve yazma &gretiminden
sogutmaktadir.

2-Sozciik iizerinde ¢ok durulmasi tiimcenin anlagilamamasina neden olur.

3-Hizli ve anlamli okuma hedeflerine ulasilmasi daha fazla zaman alir.
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4-Sozciikler “kok™ halinde oOgrenildikleri icin sozciiklere getirilen eklerin

ogrenilmesinde zorluklarla karsilasilir (Aba, 2011, 22).

3.5.3. Karma (Eklektik) Yontem

Bu yontem biresim ve ¢éziimleme yontemlerinin olumlu yonlerinin birlestirilmesi ve
simirliliklarinin - azaltilmasi i¢in gelistirilmis bir yontemdir (Pilten, 2009, 123).
Uygulamada tek yontem yerine iki ya da {i¢ yontemin bir arada kullanilmasi tercih
edilmistir (Giines, 2004, 148). Kaynaklarda boyle bir yonteme rastlanmamakta olup,
uygulamada bu yontemin kullamldigi goriilmektedir. Ogretime ¢dziimleme
yontemlerinde oldugu gibi climle, ciimlecik ya da sozciik gibi bir anlam birimi ile
baslanir. Sonraki asamada hece ve harfler tamitilir. Ciimle, sézciik, hece ve harf bir
arada ogretilir. Yetigkinlere okuma yazma 6gretiminde faydali bir yontemdir. Ses ve

harf 6gretimi kisa zamanda tamamlanir (Bozkurt, 2011, 30).

Pilten (2009, 123) bu yonteme gelistirilen elestirileri su sekilde belirtmistir: karma
yontemle hedeflenen okuma yazma 6grenimi kisa siirede gerceklesmekte ancak hizli,
dogru ve anlayarak okumada sorunlarla karsilasilmaktadir. Bunun yani sira egitim kisa

siirede tamamlandigindan kelimelerin telaffuzlarinda sorunlar yaganmaktadir.

3.6. Ses Temelli Ciimle Yontemi fle Ilk Okuma-Yazma Ogretimi

Ulkemizin uluslar aras1 sinavlarda diisiik basar1 oranlar1 elde etmesi ve ¢agimizda
gegerli gesitli egitim yaklasimlar1 (¢oklu zeka, olusturmaci yaklagim, beyin temelli
o0grenme, Ogrenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara dayali 6grenme gibi)
ilkogretim miifredatimizda yenilikler yapilmasi sonucunu beraberinde getirmistir
(Ogreten, 2008, 17). 8 Subat 2000 tarihinde MEB tarafindan imzalanan ve 11 Eyliil
2002 tarihinde uygulamaya konan Temel Egitime Destek Projesi’nin en temel bileseni
ulusal diizeyde temel egitim reformunun desteklenmesiydi. Bu kapsamda ilkogretim
birinci kademe programlarinda kokli reformlara gidilmistir. Mihver ders
programlarinda giinlimiiziin gerekleri géz Oniine alinarak ¢esitli yenilikler yapilmistir
(Sahin ve dig. , 2006, 110). 2004-2005 egitim 6gretim yilinda 9 il ve 120 okulda pilot
uygulamalar gergeklestirilmis, 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren ise yurt

genelinde uygulamaya konulmustur. Tiirkge programinda yapilan degisikliklerle
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birlikte ilk okuma-yazma 6gretiminde kullanilan ciimle ¢6ziimleme yontemi yerini ses
temelli ciimle yontemine birakmistir. MEB tarafindan iilke genelinde bu yontemin

kullanilmast mecbur kilinmistir (Turan ve Akpinar, 2008, 122).

2005-2006 oOgretim yilindan itibaren uygulanmaya baslayan Tirk¢e programi
Ogrencilerin 6gretim siireci iginde aktif olmalarina olanak saglamaktadir. Bu yontem
ogrencilerin iiretken olmalarin1 saglayan, zihinsel becerilerini Ogretimin her
asamasinda kullanmalarimi  ve kesfetmelerini  saglayan c¢alismalari iginde

barindirmaktadir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008, 97).

Bu yontemde ilk okuma-yazma 6gretimine seslerin 6gretilmesiyle baslanir. Birkag ses
verildikten sonra anlamli biitiinler olusmaya baslamasiyla birlikte hece, sozciik ve
tiimceler olusturulmaktadir (Celenk, 2007, 257). Cemaloglu ve Yildirim (2008, 98)’a
gore okuma yazma Ogretiminde gegerli olan 3 asama sunlardir: Hazirlik, okuma-
yazmaya baslama ve ilerleme ve okuryazarliga ulasma. Ilk okuma yazma 6gretimi
boyunca okuma ve yazma c¢aligmalar1 birlikte yiirtitiilmektedir. Bitisik egik yazi
harfleri yazi 6gretiminde kullanilmaktadir. Program detayl bir sekilde incelendiginde
bu yontemin odak noktasinin sesten ziyade cliimle meydana getirme ¢alismalar1 oldugu
goriilmektedir (Yildirim, 2007, 27). Bu yontem 6gretmene ses ve harf arasindaki farkin
gosterilmesinde, konusma dilinde seslerin bitirilis sekillerinde ve seslerden kelimeler
elde edilmesinde yardim ederken; Ogrencilere de harfle ses arasindaki iligkiyi
anlamalarinda, okuma yaparken ses bilgilerini kullanmalarinda yardimer olur (Tok,

Tok ve Mazi, 2008, 126-127).

3.6.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Ses temelli ciimle yodnteminin &zellikleri Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda soyle siralanmaktadir (MEB, 2009, 244-246):

1-Ses temelli ciimle Ogretiminde ilk okuma-yazma Ogretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk, sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil;
Tirkge 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiriitiilmektedir.

2-11k okuma-yazma dgretimine seslerle baslanmast, seslerin birlestirilmesi ile anlamli
heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi Ogrencinin, bilgileri

yapilandirmasini kolaylagtirmaktadir.
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3-Bu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belirli sayidaki ctimlelerle ilk
okuma-yazma 6gretimi yerine; ¢okluga ve gesitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle
ogrenciler ¢ok sayida ve cesitli hece, kelime, ciimlelerle okuma-yazmayi 6grenme
olanagi elde etmektedir.

4-0grencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diislinme becerilerini,
yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

5-Okuma yazma ogretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira i¢inde
yiritiilmektedir.

6-Bu yontem dgrencinin dikkat gelisimine uygun bir ydntemdir. Ogrenme dgretme
siirecinde 6grencinin dikkat diizeyinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

7-Y ontemin geregi olarak ilk okuma-yazma 6gretiminde ses, harf, hece, kelime, ciimle
ve metin olusturma sirast izlenmektedir. Bu siire¢ 6grencinin ciimle kurma ve metin
olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

8-Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat katildiklarindan
bu yontem Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirici olmaktadir.

9-Bu yontemle ilk okuma-yazma Ogretiminde ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle ¢alisilmaktadir. Bu durum ogrencilerin climleleri ezberlemesini
engellemekte; tam tersine climleyi anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir. Boylece
ogrencilerin anlama diizeyleri geligmektedir.

10-Tiirkge’de her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢e’nin ses yapisina
uygundur.

11-Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasi saglanmakta;
Ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb. )katkida
bulunulmaktadir.

12-Ogrencilerin biitiin sesleri dgrenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalarini kolaylastirmaktadir.

13-Ogrenciler yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gérmekte, yazinin harflerin
birlestirilmesiyle, konugsmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini anlamaktadir.
14-Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.
15-Ogrencilerin ilk okuma-yazmay1 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki saglamaktadir.
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3.6.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

Yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'na (1-5. siniflar) gore ilk okuma-
yazma Ogretim siirecinde dikkat edilmesi gereken ilkeler su sekildedir (MEB, 2005,
246):
1-Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
2-Agirlikli olarak sentez teknigi kullanilmalidir.
3-Ozellikle ve dncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.
4-Olusturulacak hecelerin,;
e Kolay okunmasina,
e Tiirk¢e’de kullanim sikligina sahip olmasina,
e Anlamin agik ve somut olmasina,
e Anlamin gorsellestirilebilir (canlandirilabilir, resimlenebilir vb. ) olmasina,
e Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.
5-Kisa siirede ciimlelere ulagilmalidir.
6-Imkanlar 6l¢iisiinde gorsellere basvurulmalidir.
7-Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.
8-Hece tablosu kullanilmamalidir. Ancak Ogrenilen heceler tekrarlama amach
kullanilabilir.
9-Ogrenilenlerin  kaliciligi saglanmahidir. Bu amagla asagidaki etkinliklerden
yararlanilabilir:
e Yeni Ogrenilenleri dnceki d6grenilenlerle iliskilendirme.
e Deftere, yaz1 tahtasina vb. yazma.
e Yazilanlar sergileme.

e Caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma.

3.6.3. Bitisik Egik Yazi

Bitisik egik yazinin en temel 6zelligi, soldan saga dogru kesintisiz bir hareketle
yazilmasidir. Bu durum ogrenci i¢in bir¢ok faydayi beraberinde getirmektedir.
Ogrenci elini hi¢ kaldirmadan yazdig: igin harflerin bu duraksama olmadan akist,
yaziya akicilik, stireklilik ve kivraklik kazandirir. Yine dolayl olarak da yazacaklari
seyleri akilda tutmalarini saglamaktadir. Dik yaziyla yazarken el siirekli kalktigi i¢in
sesler arasi bosluklar oranli olmayabilmektedir. Bitisik egik yazi bu sorunu da
¢ozmektedir (Bay, 2008, 43).
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Bitisik egik yazi, sozciigli olusturan harflerin dogru 6grenilmesinde de katki
saglamaktadir. Ciinkii kelimenin hangi harflerden olustugunu zihnen bilmeden el
dogru hareketleri gerceklestiremez. Nasil piyanist ve daktilograflar hareketleri
stireklilik kazanmadan Once tuslart 6greniyorlarsa, bitisik egik yazida da harfleri
tanimak ayni derecede 6nemlidir (Bay, 2008, 43). Yeni Tiirkge dersi programina (1-5.
smiflar) gore (MEB, 2009, 235), lilkemizde 1928’deki harf inkilabiyla birlikte bitisik
egik yazi1 ile okuma-yazma seferberligi baslatilmig, uzun yillar gerek c¢ocuklara
gerekse yetiskinlere bu yolla egitim verilmistir. Ses temelli ciimle yontemine
gecilmesiyle birlikte bitisik egik yaziya tekrar geri doniilmiistiir. Yapilan
arastirmalarda bu yazi tiirlinlin 6grencinin zihinsel gelisimine ve dikkatini gelistirmeye
katki sagladigi, daha hizli yazi yazmayr sagladigi, kelimelerin taninmasini
kolaylastirdig1 ve Ogrencilerin gerek beden gerekse kas gelisimine uygun oldugu
goriilmiistlir. Arastirmalarda bu yaz tiiriinlin solak 6grenciler icinde uygun bir yazi

sekli oldugu goriilmiistiir (Babayigit, 2012, 31).

Yeni Tiirkge dersi programinda (1-5. Smuiflar) bitisik egik yaziyla ilgili su agiklamalara
yer verilmistir (MEB, 2009, 235-236):

1-Bitisik egik yazi 6grencinin zihinsel gelisimine ve dikkatini gelistirmesine katki
saglamaktadir. Bitisik egik yazi, 6grencinin yaz1 yazarken harflere, harf baglantilarina,
ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir. Bu durum 6grencinin dikkatini
gelistirmektedir.

2-Bitisik egik yazidaki siireklilik ile diisiincedeki stireklilik ortiismekte ve birbirini
desteklemektedir. Boylece yazmada kazanilan akiciik okuma becerisine de
yansimaktadir.

3-Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan ses temelli climle yontemi ile
ilk okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir.

4-Okul cag1 ¢ocuklart kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve dairesel cizgiler
cizmektedir. Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik tutmaktadir. Bu durum
ogrencilerin bitisik egik yaziya gecisini kolaylastirmaktadir.

5-Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii
destekleyici olmaktadir.

6-Bitigik egik yazi geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve

dogru yonde gelisimini saglamaktadir.
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7-Bitisik egik yazi harflerin dogru yazimmi desteklediginden harflerin yazilis
yonlerini karigtirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

8-Bitigik egik yazida harfler birbirine baglandigindan kelimeler biitiin olarak
yazilmaktadir. Bu durum 6grencinin kelimeleri tanimasini kolaylastirmaktadir.
9-Bitisik egik yazida 6grenci rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.
10-Bitisik egik yazi dik yaziya gore daha hizli yazilmakta ve yazma caligmalarini
kolaylagtirmaktadir.

11-Bitisik egik yaziyla okuma-yazma 6grenen 6grencilerin diger harf karakterleriyle
yazilmis metinleri okumakta giiglik c¢ekmedikleri deneysel ¢alismalarla
kanitlanmustir.

12-Bitisik egik yazimin estetik goriiniimii, Ogrencilerin estetik bir bakis agisi
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi gorsel sanatlar dersine
de katki saglamaktadir.

13-Bitisik egik yaz1 6grencilerin parmak ve el kaslari i¢in uygundur.

14-Bitisik egik yaz1 solak dgrenciler i¢in de uygundur. Solak 6grencilerin eli dik yazi
yazarken harflerin ¢cogunu kapatmaktadir. Oysa bitisik egik yaz1 yazarken 6grencinin
eli biraz daha saga kaymakta ve yaziy1 daha az kapatmaktadir. Ogrenci yazdiklarini

daha kolay gormekte ve okumaktadir.

3.6.4. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

[Ikogretim Tiirkge Dersi Programi’ na (1-5. siniflar) gore ilk okuma-yazma 6gretimi
su asamalar takip edilerek gerceklestirilir (MEB, 2009):
1-1lk okuma-yazmaya hazirlik
2-1lk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
e Sesi hissetme ve tanima
e Sesi okuma ve yazma
e Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma
e Metin olusturma

3-Okuryazarliga ulagma.
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3.6.4.1. flk Okuma Yazmaya Hazirhk

MEB Tiirkge Ogretim Programm (2009)’na gore ilk okuma yazmaya hazirlik
asamasinda; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve yazmaya hazirlik olmak tizere iig tiir

calisma yapilmalidir.

1-Genel Hazirlik:

Okulun ilk giiniinden baglanarak 6grencilerin arkadaslarina, siifa ve 6gretmenlerine
alismalart icin rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam hazirlanmalidir. Ilk okuma
yazma Ogrenmeye giidillenme amaciyla sarki, bilmece, oyun, drama gibi etkinlikler
siif ortaminda kullanilmalidir. Béylece 6grencilerin ilk okuma-yazma ¢aligmalarina
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir. Bu asamada 6grenciler her a¢idan

taninmal1 ve sinif diizenlemesi yapilirken bu 6zellikler dikkate alinmalidir.

2-Okumaya Hazirlik:

e Oturma: Ogrencilerin sirada yanlis oturmalarma ve egilerek yazi yazmalarma
izin verilmemelidir.

e Kitab1 tutma ve agma: Ogrencilere goz ile kitap arasinda olmasi gereken
mesafe saglanmali ve kitab1 nasil tutmalar1 ve sayfalarini nasil agmalar
gerektigi gosterilmelidir.

e Gorsel Okuma: Okuma yazma caligmalarina ge¢cmeden Once Ogrencilerin
gorselleri tanima, anlama, yorumlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir.

Bu amagla su calismalar yapilabilir:

a. Gordugii bir resmi tantyarak digerlerinden ayirt etme.

b. Gorsellerde gordiigii detaylar1 anlatma,

€. Soylenen kelimeyi gorseliyle eslestirme,

d. Soylenen ciimleyi uygun resimle eslestirme,

e. Sorulan bir soruya gorsellerden faydalanarak cevap verme,

f. Gorsellerden faydalanarak 6ykii olusturma,

g. Gorsellerden faydalanarak olusturulan bir hikayedeki olay, kahraman, yer ve
zaman hakkinda konusma

e Okumaya dzendirme: Ogretmen drnek okuma yaparak dgrencileri okumaya

6zendirmelidir (MEB, 2005, 248-249).
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3-Yazmaya Hazirlik:

Yazmaya hazirlik olarak 6grencilerin gelisim durumlarina gére sinif ortaminda farkl
calismalar yapilabilir. Bunlara 6rnek olarak el hareketleri, boyama, kalem tutma,
serbest ¢izgi caligmalar verilebilir.

e EIl Hareketleri: Yazmaya baslamadan once ¢esitli etkinliklerle 6grencilerin el
kol kaslar1 gelistirilmelidir.

e Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.

e Kalem Tutma: Bu asamada kazanilacak aligkanliklar 6miir boyu siireceginden
bu donem ilk okuma-yazma 6gretiminde ayr1 bir oneme sahiptir.

e Serbest Cizgi Caligmalari: Serbest c¢izgi calismalart bitisik egik yaziya
hazirlayici nitelikte olmalidir. Serbest ¢izgi calismalarinda ¢izgilerin siirekli ve
egik olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu amagla;

e Karalama(kus yuvasi, gember, bulut vb. ),

o Siirekli ve egik ¢izgiler ¢cizme(dalga, yilan, halat vb. )calismalar1 yapilabilir.

e Diizenli Cizgi Calismalari: Bu asamada yapilacak ¢aligmalar harfleri yazmaya

hazirlik niteligi tasimaktadir (MEB, 2005, 249-250).

3.6.4.2. flk Okuma Yazmaya Baslama ve Tlerleme

[kogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’na (1-5. Siiflar) gére (MEB,
2005, 252), bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten-harften
anlamli heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma g¢alismalari

yapilmaktadir.
1-Sesi Hissetme ve Tanima:.

[kogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’na (1-5. Siniflar) gére (MEB,
2009, 240), bu asama tanitilacak sesin 6grenciler tarafindan fark edilmesini saglamaya

yoneliktir. Bu agsamada su ¢aligsmalardan faydalanilabilir:

e Kisa Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi
etkinliklere yer verilerek sesin hissedilmesi saglanabilir.
e Sesin yer aldig1 kelimelere 6rnekler verdirilir ve sesin gegtigi yerde vurgulama

yaptirilir.
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Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢alismalart yapilir(Sesin bulundugu
ve bulunmadig1 kelimeler gosterilerek sesin oldugu ve olmadigi kelimeleri
belirlemeleri istenir).

Sesli harfler kelimenin sirasiyla basinda, ortasinda ve sonunda, sessiz harfler

ise kelimenin sonunda, ortasinda ve basinda tanitilmalidir.

2-Sesi Okuma ve Yazma:

Harflerin yazdirilmasi agamasinda su kurallara dikkat edilmelidir:

Ogretmen bu harfin nasil yazildigini tahtada géstermeli ve harfi dgrencilerle
birlikte okumalidir.

Alistirma kitabindaki biiyiik¢e ¢izilmis harfin ilizerinden ok yoniinde yazma
calismasi yaptirilarak 6grenciler harfin yazilisina hazirlanmalidir.
Ogrencilerin, satir araliklarina (dort ¢izgi {i¢ aralik) yazilmis harf 6rneklerinin
iistiinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

Ogrenciler dort ¢izgi, ii¢ araliktan olusan satir aralarina harfleri yazmal;
ogrencilerin yazdiklari harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine 6zen
gosterilmelidir.

Yazilmasi zor olan (&, A, K, y, g, G, f) harflerden 6nce, bu harflerin yazimina
yonelik hazirlayici ¢izgi ¢aligmalart yapilmalidir.

Seslerin 6gretiminde alfabedeki sira degil asagidaki Tablo-2” de yer verilen
sira izlenmelidir. Bu siralamada Tiirk¢e’nin ses yapisi, harflerin yazim
kolayligi, anlamli hece ve kelime tiretmedeki isleklik dikkate alinmistir. Ayrica
bu gruplardaki bazi seslerin (harflerin) yerleri degistirilerek farkli gruplamalar
da yapilabilir. Ancak bu diizenleme Tiirk¢e Ogretim Programi’nin anlayisina,
tematik yaklagima ve ses temelli ciimle yontemine uygun olmalidir.

Tablo 2: Ses/Harf Gruplari

1. Grup: el at E,LLAT

2. Grup: i,n,o,r,m ILN,O, R, M

3. Grup: u,k1y,s,d UK 1LY,S D
4. Grup: 6,b,1,s,2¢ 0,B,0,8S,7ZC
5. Grup: g,c, p,h G,C,PH

6. Grup: g v, fj G,V,F,J

MEB. 2005. ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Program ve Kilavuzu (1-5. Simiflar).
Ankara: Devlet Kitaplart Midiirligii Basim Evi.
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Biiyiik harfler verilirken olusturulan kelime ve ciimlelerden yararlanilabilir.

Bunun igin 6zel adlarin yazim kuralindan, ciimleye biiyiik harfle baslama

(13 2

kuralindan hareket edilebilir. Ornegin “ela” kelimesi iiretildiginde bu
kelimenin farkli anlamlari tizerinde durularak insan adi olan “Ela” kelimesinin
yazim sekli gosterilmelidir. Elde edilen biiylik harfin yazim sekli iizerinde
durulmalidir.

Bitisik egik yazida c, ¢, 1, i, j, 0, 6, p, S, $, U, U, V, z harflerinin biiyiikk ve
kiictikleri benzerdir.

Bitisik egik yazida harfler iistten baglanir ve harflerin noktalar1 ve noktalama
isaretleri kelime yazimi bittikten sonra konur.

Bitisik egik yazida “F, N, P, V, T” harfleri yazilis 6zelligi bakimindan
kendinden sonra gelen kiiciik harfle baglanmaz. Biiyiik harf yazildiktan sonra
kalem kaldirilir.

Bitisik egik yazi biiyiik harfleri ile kelime yazilirken harfler birlestirilmez.
Rakamlar matematik dersi programi ile baglantili olarak birinci ses grubundaki

ses 0gretimi tamamlandiktan sonra asamali olarak verilmeye baslanmalidir.

3-Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma:

Ik okuma-yazma oOgretiminin en Onemli asamasidir. Bu asamada asagidaki

etkinliklere yer verilmelidir.

Verilen ilk iki sesin ardindan bunlarla ilgili hecelere ulagilmalidir.

Elde edilen hecelerle okuma ve yazma caligmalar1 yapilmalidir.

Verilen her yeni ses 0ncekilerle iligkilendirilmeli ve yeni heceler ve kelimeler
olusturulmalidir.

Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan ¢aligmalar gdzden gegirilmeli ve
degerlendirilmelidir. Bir sonraki ses grubuna gegiste 6grencilerin daha 6nce
verilenleri 6grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.

Sesler verildikge iiretilen heceler artacak ve buna bagli olarak ta kelime ve
climle olusturma stireci kolaylasacaktir. Olusturulan 6zel adlar biiyiik harflerin
ogretiminde kullanilmalidir.

Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar1 tizerinde durulmalidir.

Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya 6zendirilmelidir. Olusturulan

kelime ve ciimleler okunmali ve yazilmahidir (MEB, 2005, 254).

36



3.6.4.3. Metin Olusturma

Ogrenilen kelimeler ve ciimlelerden yola ¢ikarak metin olusturulmalidir. Ogrencilerin
metinleri dogru yazmalarina 6zen gosterilmelidir. Ogrenciler yazilarmni dort ¢izgi ii¢
araliktan olusan satir ¢izgilerine yazmalidirlar. Ayrica kendi olusturduklar1 metinleri

okumaya tesvik edilmelidirler (MEB, 2005, 254).

3.6.4.4. Okuryazarhga Ulasma

Bu asama ilk okuma-yazma 6gretiminin son asamasidir. Bu asamaya serbest okuma
asamasi da denilmektedir. Bu asamada 6grencilerin siirleri, tekerlemeleri ve okuma
kaynaklarindan segtikleri metinleri siniftaki arkadaslarina okumalar1 saglanir. Ayrica
kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlari okuyarak paylasmalari
saglanmalidir. Yazilarini tek ¢izgili defter satir1 tizerinde yazmalidirlar (MEB, 2005,
254).

3.7. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Bu baglik altinda 6nce iilkemizdeki Cumhuriyet 6ncesi donemde ilk okuma yazma
Ogretimine iliskin gelismelere yer verilmigtir. Cumhuriyet Oncesi donemdeki
gelismeler kisaca Ozetlenmistir. Ardindan iilkemizde Cumhuriyet doneminde ilk

okuma yazma 6gretimi alaninda gerceklesen gelismelere yer verilmistir.

3.7.1. Cumhuriyete Kadar Kullamlan ilk Okuma-Yazma Yéntemleri

Orta Cag ve Yeni Cag boyunca Tiirkler arasinda okuma yazma orani yiiksek degildi.
Bu donemlerde Arap Alfabesi kullanilmaktaydi ve ogretim teknigi olarak ta harf
teknigi uygulanmaktaydi. Konusma ve yazi dili arasindaki uyumsuzluk ve de bu
alfabenin okuma yazmada dogurdugu giicliikler okuma yazmanin yayginlasmamasina
neden oluyordu. (Sari, 2008;Kanmaz, 2007, 25). Engin ve Uygun (2011, 200)’un
belirttigine gore Sibyan Mektepleri Osmanli Devleti déneminde okuma yazma
egitiminin verildigi yerlerdi. Alfabe yoOntemi Arapca’yr Ogretmek amaciyla
kullanilmaktaydi. Verilen yazma egitimi ise nakkaslik sanati ile Arapga metinleri
kopyalamaktan ibaretti. Hz. Ali tarafindan Kur’an ve Arapca metinleri okuma
amaciyla gelistirilen Elifba Ciizii, giinlimiizde de halen Kur’an okuma ve Arapca
Ogretimi amaciyla kullanim gormektedir (Alperen, 2001, 111).
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1852 yilinda Kayserili Dr. Riistii okuma yazma egitiminde kullanilmasi igin,
“Cocuklara Armagan” isimli ilk alfabeyi gelistirmistir. “p, J, ¢”” gibi Arap¢a’da yer
almayan sesler de alfabeye eklenmis, 29 olan harf sayisi arttirilarak 35°e ¢ikartilmistir.

Hareketli nesneler harflerin ifadesinde kullanilmistir (Sar1, 2008, 9).

Galata’da Neologos Matbaasi’nda basilan Resimli Elifba-y1 Osmani isimli kitap
Galatasaray Lisesi 6gretmeni Hafiz Refi tarafindan, 6nce resimsiz, 1874’te de resimli
olarak yayilanmistir. Selim Sabit Efendi basta olmak tizere bazi egitimciler bu Kitapta

yer verilen okuma yazma yontemini benimsemislerdir (Akyiiz, 2000, 4-5).

Kazim Nami Duru, “Coziimlemeli ve Biresimli” yontemden 1916’da Muallim adli bir
dergide bahsetmis ve uygulamada da bu yontemi kullandigini belirtmistir. Okuma
yazma c¢aligmalarina anlam ifade eden sdzciiklerle baslanmasi gerektigini, sonraki
adimda ¢oziimleme yapilacagini en son adimda ise biresim yoluyla yeni kelimelere
ulagilmas1 gerektigini belirtmistir. Dayandigir temeller bakimindan bu teknik

“Coziimleme YOntemi”ne basamak teskil etmistir (Sar1, 2008, 9).

Tiirkiye’de ilk kez ciimle yontemiyle egitim calismalarma ise, Istanbul Ogretmen
Okulu 6gretmenlerinden Nuzbet Sabit tarafindan 1918 yilinda, Muallim adli dergide
“Elifba Meselesi”’adli iki yazi ile “Kelime Usulii ve Elifba”isimli bir kitap ile
baglanmistir (Giileryiiz, 2002, 51).

3.7.2. Cumhuriyet Déneminde Kullamlan i1k Okuma-Yazma Yontemleri

Cumhuriyet’in ilk yillarinda harf inkilabi, okuma yazma seferberligi, 1924’te
Istanbul’da alfabe kongresinin toplanmasi gibi énemli ¢aligmalar yapilmistir. Uzun
tartigmalarin yasandigi alfabe kongresi sonucunda 6gretmenler ses yontemi (usul-i
savti) ile kelime yonteminin okuma yazma 6gretiminde kullanma konusunda serbest
birakilmistir. Alinan bu karar 1926 tarihli “ilk Mektep Miifredat Programi”nda yerini
almistir (Bay, 2008, 10).

1948 Tiirkge Programi ile birlikte biiylik degisikliklere imza atilmig ve ciimle
yontemine gecilmistir. Climleler verilirken baslangicta basit climlelerle baslanmasi
gerektigi, cimlelerden sozciiklere, sdzciiklerden hecelere, hecelerden seslere gegilerek
okuma yazma egitiminin gerektigi bu programda belirtilmistir. Once biiyiik harflerin,

donem ortasinda ise kiigiik harflerin verilmesi gerektigi bu programda belirtilmistir
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(MEB, 1948). 1968 Programinda ciimle yontemiyle ilk okuma yazma Ogretimine
devam edilmis ancak biiyiik ve kii¢iik harflerin birlikte verilmesi 6ngoriilmiistiir(MEB,
1968). 1981 ve 1997°de yayimlanan programlarda 6nemli degisikliklere gidilmemis,
climle yontemiyle 6gretim devam ettirilmistir (Bay, 2008, 10).

Ulkemiz, 2001 yilinda PIRLS ve 2003 yilinda PISA isimli arastirmalara katilmis ve
bu arastirmalarda 6grencilerimizin okuma, yazma, anlama, Tiirkge’yi iyi kullanma gibi
alanlarda sorunlarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. PIRLS projesinde tlilkemiz 35 iilke
arasinda 28. sirada yer almistir. PISA arastirmasinda ise lilkemiz sadece bes lilkeyi
geride birakabilmistir (EARGED, 2005). Bu arastirmalardan hareketle 2004 yilindan
itibaren egitim programlarinda degisikliklere gidilmeye baslanmistir. Yeni Tiirkce
Dersi Ogretim Programi yapilandirmaci yaklasim merkeze alinarak gelistirilmistir. {1k
okuma-yazma 6gretiminde koklii degisikliklere gidilerek, 2005-2006 egitim dgretim
yiliyla birlikte ilk okuma-yazma 6gretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemi uygulamaya
konulmustur. Yazi 6gretiminde de kokli degisikliklere gidilerek dik temel harflerin
yerine bitisik egik yazi kullanilmaya baslanmistir (MEB, 2005). Yapilan bu
degisikliklerden sonra katildigimiz 2012 PISA arastirmasinda, okuma becerileri
alaninda Tiirkiye’nin OECD iilkeleri arasinda yillik artis bakimindan en iyi
performansi sergiledigi gozlenmektedir. 2003 yilindan beri siirekli performans artisi
sergileyen Tirkiye’nin 2009-2012 yillar1 arasinda sergiledigi toplam 11 puanlik
ortalama artis istatiksel olarak da anlamlidir. PISA 2012 arastirmasina katilan tiim
tilkelerde kizlarin okuma becerisi performanslar1 erkeklerin performanslarindan daha
yiiksektir. Tiirkiye’de de okuma becerisindeki bu fark kizlarin lehinedir ve istatiksel
olarak da anlamlidir. Ancak genel basar1 degerlendirildigi zaman, bu artis miktarlar
Tiirkiye’yi hala OECD ortalamast civarina tasiyacak diizeye ulagamamistir.
Arastirmaya katilan tiim iilkeler arasinda ise okuma becerisi puanlarinda 65 iilke

arasinda 42. sirada kendine yer bulmustur ( Yildirim ve dig., 03.12.2013, 12, 34-36).

39



4. ILGILI ARASTIRMALAR
4.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Orhan (2007), “Bilgisayar Destekli Ogretimin Ilkokuma Yazma Basarisina Etkisi”
isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, bilgisayar destekli 6gretimin, ilkokuma yazma
basarisina etkisini arastirmigtir. Arastirmanin evrenini, 2006-2007 egitim-0gretim
yilinda 1. sinifta okumakta olan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini
ise, Istanbul ili Kadikdy ilgesi Kayisdagi Arifpasa ilkdgretim Okulu birinci sinif
subeleri arasindan deney grubu olarak segilen 1-D sinifindaki 32 6grenci ve kontrol
grubu olarak secilen 1-C smifindaki 32 6grenci olusturmaktadir. Yntem olarak, yari
deneme modellerinden son test kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve birinci

donem stiresince deneysel olarak sahada gergeklestirilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore, BDO, Ogrencilerin yazi, noktalama ve okuma basarilarina
etkisi olmustur. Ancak okudugunu anlama ve yazma basarilarina etkisi olmamistir.
Genel bulgulara bakilarak, BDO’niin 6grencilerin ilkokuma ve yazma basarilarina

olumlu etkisi oldugu belirtilmistir.

Turan (2007), “ilkdgretim 1. Simf Tiirkge Dersi Ilk Okuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulamadaki Etkililigi” konulu yiiksek
lisans tez caligmasinin amaci, MEB tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konulan, ilkdgretim 1. Smmf Tiirkce Dersi ilk Okuma Yazma
Programi’nda yer alan, Ses Temelli Ciimle Yntemi’nin etkililigini stnif 6gretmenleri,
ilkdgretim miifettigleri, ilkdgretim okul yoneticilerinin goriislerine dayali olarak
degerlendirmektir. Arastirma Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, Izmir,
Kocaeli, Samsun ve Van illerinde gorev yapmakta olan 413 sinif 6gretmeni, 78 okul
yoneticisi ve 265 ilkdgretim miifettisi lizerinde yliriitiilmiistiir. Arastirmada betimsel

tarama modeli kullanilmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriisme metodu da

kullanilmastir.
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Aragtirma sonucunda katilimcilar, ilk okuma yazma 6gretiminde daha ¢ok Ses Temelli
Cimle Yontemini; “hizli okuma” agisindan ise climle yontemini daha etkili
bulduklarini ifade etmislerdir. “Okudugu metni daha iyi anlama” ve “dogru ve anlamli
okuma” agisindan hangi yontemin daha etkili oldugu konusunda ise kararsiz
kalmiglardir. Arastirmaya gore siif 6gretmenleri ile okul yoneticileri, Ses Temelli
Ciimle Yontemini miifettislere gore daha olumlu bulmuslardir. Arastirma bulgularina
dayanarak, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Tiirk¢e kazanimlarinin uygulayicilar
tarafindan genelde olumlu bulundugu g6z 6niine alindiginda; Tiirk¢e 1 programinin

katilimcilar tarafindan basarili bulundugunun sdylenebilecegi belirtilmistir.

Bay (2008) tarafindan yapilan, “Ses Temelli Ciimle Y&ntemiyle ilk Okuma Yazma
Ogretiminin Degerlendirilmesi (Ankara ili Ornegi)” konulu doktora tezi ¢alismasinda,
2005-2006 egitim ogretim yilinda uygulanmaya baslayan, Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle ilk okuma yazma 6gretimini degerlendirmistir. Arastirmada, 2005-2006
ogretim yilinda, 144 ilkogretim 1. simif 6grencisi, ilk okuma yazma 6grenme siireci,
okuma yazma becerileri, okuma yazma hizlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri
yoniinden sekiz ay siireyle gézlenmistir. Arastirmaya katilan 155 ilkdgretim 2. sinif
Ogrencisi, okuma yazma becerisi, okuma yazma hizi, hikaye edici ve bilgilendirici
metinden okudugunu anlama diizeyleri yoniinden 2 ay siireyle gozlenmistir. 196
ilkogretim 1. sinif 6gretmenine de 6n test ve son test uygulanarak, STCY hakkindaki

goriisleri belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda goézlenen 1. sinif dgrencilerinin, STCY ile ilk okuma yazma
O0grenimine iliskin becerileri %98 - %100 oraninda kazandiklar1 belirlenmistir.
Gozlenen 2. sinif 6grencilerinin ise STCY ile ilk okuma yazma 6grenenlerin %75’ inin,
climle yontemiyle ilk okuma yazma Ogrenenlerin ise %17’sinin bitisik egik yaziyi
tercih ettikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ise STCY’yi etkili

bulduklar1 belirlenmistir.

Catak (2008), “Yeni ilkdgretim 1. Simf Ilkokuma Yazma Dersi Ogretim Progranu
Uygulamasina Yénelik Ogretmen Gériisleri” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinin
amaci, ilkdgretim 1. simf ilk okuma yazma &gretiminde uygulanan yeni dgretim
programina iliskin 6gretmen goriislerini tespit etmektir. Calismanin evrenini 2007-
2008 egitim Ogretim yilinda Mugla il merkezinde ¢alismakta olan 1., 2. ve 3. simif

o0gretmenleri olusturmaktadir. Calisma evren lizerinde yiiriitiildiigii icin 6rneklem
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alinmamustir. Arastirmaya MEB’e bagl 44 ilkogretim okulunda gérev yapan 104 sinif
ogretmeni katilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket formu kullamlmistir. Istatiksel analizler SPSS 10 programindan yararlanilarak

yapilmistir.

Aragtirma sonuglaria gore, 6gretmenlerin, yeni programin 6grenme hizini arttirdigini,
ogrencinin okumaya erken bagladigini ve yeni programin kalict 6grenme sagladigini
diisiindiikleri belirlenmistir. Ayrica ilk okuma-yazma planlamasinin ve kilavuz
kitaplarin kendilerine hazir olarak verilmesinin kendilerine biiyiik kolaylik sagladigini
belirtmislerdir. Ancak yeni programla birlikte heceleyerek okumanin ve buna baglh
olarak ta okudugunu anlama gii¢liigiiniin arttigini da ifade etmislerdir. Yine aragtirma
sonuglarina gore, STCY ’de, climle temelli ses yontemine gore okuma hizinda diisme
oldugu saptanmugtir. Ogretmenlerin bitisik egik yaziyla ilgili tereddiitleri oldugu

gozlenmistir.

Yener (2008) tarafindan yapilan “Yapilandirmact Ogretim Yaklasimma Gore 1. Smmif
[lkokuma Yazma Becerilerinin Kazandirilmasinda Karsilasilan Giigliikler” konulu
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, 2005-2006 egitim dgretim yilinda uygulamaya konan
yapilandirmaci egitim yaklagimina gore gerceklestirilen ilk okuma yazma ¢aligsmalari
sirasinda karsilagilan giicliikler incelenmistir. Arastirmanin evrenini Konya ilinde
gorev yapmakta olan ve yapilandirmaci 6gretim yaklasimiyla ilk okuma yazma
Ogretimi veren Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirma O6rneklemi tesadiifi olarak

belirlenen 146 siif 6gretmeninden olusmaktadir.

Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan ogretmenler ilk okuma yazma
calismalarmin  her asamasiyla (Ogrenme alanlari, etkinlikler, ara¢ geregler,
degerlendirme, aile) ilgili olarak belli diizeyde giicliikle karsilasmaktadirlar. Giigliik
diizeylerinde cinsiyet ve c¢alisilan yerin 6nemli olmadigi, kidemin ise sadece 6grenme

alanlar1 boyutunda etkili oldugu saptanmaistir.

Obalar (2009), “ilkdgretim 1. Smf Ogrencilerinin Ik Okuma Yazma Becerileri ile
Sosyal Duygusal Uyum ve Zeka Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” isimli
doktora tezi ¢aligmasinda tarama modelini kullanmigtir. Verilerin toplanmasi amaciyla
aragtirmaci tarafindan okuma yazma becerilerini tespit etmek amactyla gelistirilen

dlgekler kullanilmustir. Arastirmada veriler, 2007-2008 egitim 6gretim y1linda Istanbul
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ili Kadikdy ilgesinde 1, Umraniye’de 2 olmak iizere toplam 3 resmi ilkdgretim

okulunda okumakta olan 304 birinci sinif 6grencisinden toplanmaistir.

Aragtirma sonuglarina gore, kiz dgrencilerin, okul oncesi egitim alan dgrencilerin,
anne ve baba egitim diizeyi yiiksek Ogrencilerin, evlerinde Tiirkge konusulan
ogrencilerin, ailelerinin ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin okuma yazma becerisi
Olgeklerinden aldiklar1 puanlar bu gruplar lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.
Yine okullarin bulundugu g¢evre iyilestik¢e okuma yazma becerisi 6lgeklerinden alinan
puanlarin arttig1 saptanmustir. Ogrencilerin sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri
yiikseldik¢e okuma yazma olgeklerinden aldiklari puanlarda artis gozlenmistir. Okuma
yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski saptanmistir. Okuma uyum zorlugu yasayan 6grencilerin erken tespit
edilip bu 6grenciler i¢in okula uyumu kolaylastirict etkinlikler planlanmasi; okul
oncesi egitimin lilkemiz genelinde yayginlastirilmasi; ailenin ilk okuma yazma
stirecine dahil edilmesi, 6zellikle anne egitiminin iizerinde durulmasi;ev, okul ve
cevrenin ilk okuma yazma siirecini destekleyici sekilde isbirligi i¢cinde olmasi

Onerilmistir.

Cetin (2010), “Ogretmen Gériislerine Gore 1. Simif Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Erisi
Diizeyleri ve Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” konulu yiiksek
lisans tez caligmasinda, merkez ve koy okullarindaki birinci sinif 6grencilerinin
Tiirkce dersi kazanimlarina ne oranda ulastiklarini ve ilk okuma yazma O6gretimi
sirasinda  karsilagilan  problemleri 6gretmen goriislerine goére belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirmanin evrenini 2009-2010
egitim dgretim yilinin 2. doneminde, Sivas merkez ve merkeze bagh koy ilkdgretim
okullarinda gdrev yapmakta olan birinci sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Her okula
anket formlar1 gonderilmis, 156 adet anket formu geri donmiistiir. Arastirmay1 gecerli

olan 108 anket formu olusturmustur.

Merkezde bulunan okullardaki 6grencilerin kdyde bulunan okullardaki 6grencilere
gore; bagimsiz smifli okullardaki 6grencilerin birlestirilmis siifli  okullardaki
Ogrencilere gore kazanimlara ulagma yiizeyinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Mesleki kidem olarak deneyimi fazla olan 6gretmenlerin ilkokuma yazma siirecinde
daha basaril1 olduklari; birlestirilmis siniflarda her ne kadar sinif mevcudu az olsa da

egitim ogretimden yeterli verim alinamadig1 saptanmustir.
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Ozgiin (2010) tarafindan hazirlanan “Eski ve Yeni Ilkdgretim Programlarinda ilk
Okuma Yazma Ogretimine Iliskin Bir Arastirma” konulu yiiksek lisans tez
calismasinda, ilkogretim siif 6gretmenlerinin, eski ve yeni ilk okuma yazma 6gretim
yontemlerinin karsilastirilmasina iliskin goriisleri arastirilmistir. Bu konuyla ilgili alan
taramasi anketi uygulanmistir. Arastirma evrenini 2008-2009 egitim 6gretim yilinda
Antakya Merkez il¢esinde bulunan resmi ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan
siif 0gretmenleri olugturmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore;yeni 6gretim yontemi
olan STCY 'nin uygulanabilirliginin, ¢éziimleme yontemine gore daha gecerli oldugu
ve ogretmenlerin bu yontemi destekledikleri saptanmistir. Ancak yine ayni ¢alismada,
bit