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OZET

SINIF OGRETMENLIGI SON SINIF OGRENCILERINIiN TURKCE
OGRETiIMi KONUSUNDAKIi YETERLILIKLERININ
DEGERLENDIRILMESI

Ayse YESILOGLU

Damisman

Yrd. Do¢. Dr. Mehmet OZER

Arastirmanin amaci, smif Ogretmenligi son smif Ogrencilerinin  Tiirkce
Ogretimi konusundaki yeterliliklerine iliskin goriislerini belirlemek ve elde edilen
goriislerin akademik basari ortalamalarina, bir yilda okunan kitaplarin ortalama
sayisina ve smif 0gretmenligi programina isteyerek yerlesip yerlesmemesine gore
farklilik gdsterip gostermedigini tespit etmektir. Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi programinda 6grenim goren 374 son smif
Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin  verileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Ogretimi Yeterlilik Olcegi” ile elde edilmistir. Olgegin yap1 ve
kapsam gecerligi i¢in uzman goriisleri alinmistir. Yapilan 6n uygulamadan sonra
Olcegin giivenirligi 0,98 olarak bulunmustur. Verilerin analizinde SPPS 15 teknigi
kullanilarak aritmetik ortalama, yiizde ve standart sapma, t testi, non- parametrik
Kruskal Wallis-H testi ve Tukey testi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda dgretmen

(134

adaylar1 kendilerini Tiirkce Ogretimi yeterliligi bakimmdan “iyi” diizeyde yeterli
gormiislerdir. Ogretmen adaylarinin Tiirkce gretim yeterlilikleri akademik basar
ortalamalarina gore anlamli bir farklilik gostermezken, bir yilda okunan kitaplarin
ortalama sayisina gore ve sinif Ogretmenligi programini isteyerek tercih edip

etmemelerine gore anlaml farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yeterlilik, Tiirkge Ogretimi, Tiirkge Ogretimi Yeterliligi, Stnif
Egitimi



ABSTRACT

EVALUATION OF TURKISH LANGUAGE TEACHING ADEQUACY OF
THE PRE-SERVICE TEACHERS

Ayse YESILOGLU

Advisor

Yrd. Doc. Dr. Mehmet OZER

The purpose of this research evaluation of Turkish language teaching adequacy
of the pre-service teachers and to identify the cahange in the opinions of pre-service
teachers about their adequacies on teaching Turkish language according to their
average academic achievements, average number of books read in a year and
willingly locate in the elementary teacher education teaching program. Research was
conducted with 374 senior students at Dokuz Eylul University Faculty of Elementary
Teacher Education. Research data was obtained with "Turkish Teaching Efficacy
Scale™ that developed by the researchers. Expert opinions were taken for the
structure and content validity of the scale. After the preliminary application, the
reliability of the scale was found to be 0.98. In the data analysis; percentage,standard
deviation, t-test, non-parametric Kruskal Wallis-H test and Tukey test were used. In
the end of this research pre-service teachers have found themselves as "good"
sufficient in adequacy of Turkish teaching. Although there were not significant
differences between pre-service teacher’s Turkish language teaching adequacies and
their average academic achievements, there were significant differences in pre-
service teacher’s Turkish language teaching adequacies with average number of
books read in a year and whether willingly to choose the elementary teacher
education program.

Keywords: Adequacy, Teaching Turkish Language, Turkish Teaching Adequacy,
Elementary Teacher Education



BOLUM I

GIRIS

Smif Egitimi lisans programindan mezun olan o6gretmenlerin, atandiklari
okullarda diger derslerde de oldugu gibi Tiirkce dersi siirecinde de 6grencilerin bilgi,
beceri ve tutumlarini gelistirmek amaciyla 6grencilere kazandirmalar1 gerekenlerin
basinda, kazanimlar (hedef, amag) gelmektedir. Ogretmen adaylar1 mezun olmadan
Tiirkge Ogretimi konusunda kendilerini ne derece yeterli olup olmadiklarmi
belirlerse kendi eksiklerini belirleyip bu eksiklerin giderilmesi i¢in gerekli

calismalar1 kolaylikla yapabilirler.

Bu c¢aligma kazanimlardan yola c¢ikilarak olusturulan 6lgme araciyla
gerceklestirilmistir. Daha 6nce kazanimlardan yola ¢ikilarak Tiirkce Ogretimi’nin
bes temel alaninin 6gretimlerini 6lgmeye yonelik bir calismaya ulasilamadigindan

boyle bir calisma yapilmistir.

Bu béliimde problem durumu, arasgtirmanin amaci ve Onemi, problem

climlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Arastirmanin problem durumunu ortaya koymak i¢in, bu bdliimde, 6gretmen
yeterliliklerine ve niteliklerine, Simif Ogretmenligi’ne ve Tiirkge Ogretimi’ne ydnelik

kavramlar yer almaktadir.
1.1.1. OGRETMEN NITELIKLERI VE YETERLILIKLERI
Gelecege yon verecek nesiller yetistirmek i¢in donanimli 6gretmenlere ihtiyag

duyulmaktadir ve duyulacaktir. Dolayisiyla 6gretmenlerin nitelikleri ve yeterlilikleri

Milli Egitim sistemi agisindan 6nem tagimaktadir.



Ogrenme- dgretme ortammin dnemli degiskenlerinden biri de 6gretmendir. Bir
O0gretmenden Ogrenme-6gretme ortaminda pekistireg, ipucu, doniit diizeltme
kullanmasi, 6grenci katilimini saglamasi, ge¢ ve glic 0grenenlere yardim etmesi,
cezaya bagvurmamasi, her iinitenin sonunda bi¢imlendirme ve yetistirmeye doniik
degerlendirme sonuglarina gore her bir 6grencinin varsa eksiklerini tamamlamasi,
yanliglar1 diizeltmesi, alan bilgisiyle donanimli olmasi, hosgoriilii, sevecen, anlayish
olmasi, fakat 6grenme, Ogretme ilkelerinden taviz vermemesi gibi davranislar

beklenmektedir (Sonmez, 2010: 148).

Milli Egitim sistemin hedefledigi egitim seviyesine ulagabilmek i¢in 6gretim
programlari, 6gretim materyallerinin niteligi, fiziksel donanim, teknolojik altyapi
gibi 6geler onemlidir. Egitim 6gretimin girdileri olarak degerlendirilen bu 6gelerin
ogrenmeye katkisi, dogrudan oOgretmenlerin yeterlilikleriyle iliskilidir. Giiniimiiz
egitim sistemi yapilandirmact ogretim  yaklagiminmi  benimsemekle arastirma
sorgulama, ¢oklu zeka, proje tabanli O6grenme gibi Ogrenciyi merkeze alan
yontemlerin kullanilmasini hedeflerken Tiirkge Ogretim Programi (TOP) da dgretim
igerigini bu g¢er¢evede ele almaktadir (MEB, 2009: 10). Fakat yapilan
aragtirmalardan; Ogretmenlerin  mesleki bakimdan yetkin, kaynaklart etkili
kullanabilme yeterliligine sahip, alanina hakim olmadiktan sonra dgrencilere fiziksel
ve teknolojik bakimdan yeterli ©Ogrenme sunmalarinin miimkiin olmadigi

anlasilmaktadir (TED, 2009: 3).

1.1.2. OGRETMEN YETERLILIKLERIi NEDEN ONEMLI?

Ogretmen yeterliliklerinin gelistirilmesi, egitim sisteminin hedefledigi kaliteye
ulagmada birincil 6ncelik olmaktadir. Cilinkii 6gretmen yeterliliklerinin gelistirilmesi
okul oncesi egitimden yliksekdgretime kadar olan siirecteki egitim kalitesinin
gelistirilmesini icermektedir. Bu nedenle 6gretmen yeterliliklerinin gelistirilmesinde
gerek hizmet Oncesi egitim gerek mesleki gelisimi saglayacak hizmet i¢i e8itimin

kalitesinin tilkemiz i¢in milli dncelige sahip olmasi gerekmektedir.



Ogretmenlik meslegi yeterliliklerinin belirlenmesi Tiirk egitim sisteminin
Uluslararasi standartlara ulagsmasi i¢in bir firsat olarak goriilmektedir (TED, 2009:
iii). Milli hedeflerin gergeklestirilmesine katki saglamak, 6gretmenlerin niteliklerini
arttirmak, onlara hedef gostermek ve egitim-6gretim siirecinin kalitesini gelistirmek
gibi bir¢ok amacin ger¢eklesmesi igin hem tiim 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
bilgi, beceri ve tutum &zellikleri, hem de kendi alanlarinda sahip olmalar1 gereken
bilgi, beceri ve tutum o6zellikleri Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri ve
Ozel Alan Yeterlilikleri hazirlanmistir. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri;
kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenme ve 0gretme
stireci, 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, okul, aile ve toplum iliskileri,
program ve icerik bilgisi olmak {izere 6 farkli yeterlilik alan1 ve bu yeterlilik
alanlarina bagh 31 alt yeterlilik ve 233 performans gostergesinden olusmaktadir.
Sinif Ogretmenligi Ozel Alan Yeterliligi ise dgrenme-6gretme ortami ve gelisim,
izleme ve degerlendirme, bireysel ve mesleki gelisim-toplum ile iliskiler, sanat ve
estetik, dil becerilerini gelistirme, bilimsel ve teknolojik gelisim, bireysel
sorumluluklar ve sosyallesme, beden egitimi ve gilivenlik olmak tiizere 8 ayr
yeterlilik alani, bu yeterlilik alanlariyla iliskili 39 yeterlilik ve 214 performans
gostergesinden olugsmaktadir. Sinif 6gretmenliginin her bir 6zel alan yeterligi igin
Al, A2, A3 olmak iizere ili¢ diizeyde performans gostergeleri belirlenmistir. Al
diizeyindeki O6gretmenden, Ogretim programinin farkinda olmasi ve O6gretmenlik
meslegine ait genel bilgi, beceri ve tutumlarina sahip olmasi, A2 diizeyindeki
ogretmenden, temel bilgi, beceri ve tutumlarin yani sira uygulamalar
cesitlendirmesi, bireysel farkliliklart dikkate alarak programin geregini yerine
getirmesi ve A3 seviyesindeki bir O6gretmenden ise Al ve A2 diizeyindeki
performanslara sahip olmasiyla birlikte program dahilinde 6zgiin uygulamalar ortaya
koyabilmesi, aile, kamu kurum ve kuruluslariyla ve sivil toplum orgiitleriyle is birligi
halinde olmasi beklenmektedir. Ozellikle Tiirk milli egitim sisteminde 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslayan yapilandirmact  ogretim
yaklasimiyla  6gretim  programlarindaki hedeflerin  gergeklestirilmesinde A3
diizeyindeki beklentileri karsilayan 6gretmenlerin istihdam edilmeleri bir zorunluluk

olarak goriilmektedir.



Sinif dgretmenlerinin diger alanlardaki 6gretmenler gibi hem o6gretmenlik
meslegi genel yeterliliklerine hem de 6zel alan yeterliliklerine sahip olmalar1, egitim
ogretim yaklasimi hedeflenen temel zorunluluk olmaktadir. Sinif Ggretmenlerinin
Tiirke Ogretimi konusundaki yeterlilikleri de o6grencilere miifredat acisindan
amaglanan kazanimlarin Ogretilmesine dayanmaktadir. Bu arastirmamizla sinif
ogretmeni adaylarmin  Tiirkce Ogretimi  yeterlilikleri, 6gretim  programi
kazanimlarindan olusan Tiirkce Ogretimi Yeterlilik Olgegi ile belirlenmeye

calisilmigtir.

1.1.3. SINIF OGRETMENLIGININ ONEMIi

Bireylerin edindikleri  bilgi  birikimlerinin  temelini  olusturmada  sif
ogretmenleri 6nemli bir paya sahiptir. Sinif 6gretmenleri, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 (TTKB) tarafindan belirtilen ilkokul Programi haftalik ders cizelgesinde
belirtilen derslerin igerikleri konusunda kendilerini gelistirmekle yiikiimlii
tutulmaktadirlar. TTKB tarafindan 2013’te alinan kurul karariyla, Ilkokul Programi

haftalik ders programi ¢izelgesinde yer alan zorunlu dersler:

SINIF DUZEYI
DERSLER

1 2 3 4
Tiirkge X X X X
Matematik X X X X
Hayat Bilgisi X X X -
Fen Bilimleri - - X X
Sosyal Bilgiler - - - X
Yabanci Dil - X X X
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi - - - X




Gorsel Sanatlar X X X X
Miizik X X X X
Oyun ve Fiziki Etkinlikler X X X X
Trafik Giivenligi - - - X
Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi - - - X

Tablo 1: fikokul Haftaltk Ders Programindaki Derslerin Siniflara Gére Dagilimi

Tablo 1’ de goriildigi gibi ilkokul haftalik ders programindsa on iki zorunlu
ders bulunmaktadir. Bu derslerden Tiirk¢e, Matematik, Gorsel Sanatlar, Miizik,
Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersleri dort simif seviyesinde de, Hayat Bilgisi dersi
birinci, ikinci ve {igiincii sinif, Fen Bilimleri dersi ti¢iincii ve dordiincii sinif, Sosyal
Bilgiler dersi dordiincii sinif, Yabanci Dil dersi ikinci, liglincli ve dordiincii sinif, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dordiincii sinif, Trafik Glivenligi dordiincti simif ve
Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi dordiincii smif diizeylerinde

verilmektedir.

Tiirkge dersini Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglart ve temel ilkelerine
uygun sekilde 6grenemeyen bir 6grenciden diger bilim dallarinda da basarili olmasi
beklenemez. Bu baglamda ilkokul dgrencilerinin hedeflenen diizeye ulasmada sinif

ogretmenlerinin Tiirk¢e 6gretim yeterliliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan 2006-2007 akademik yilinda
uygulamaya konulan Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar
dahilinde Smnif egitimi lisans programinda yer alan Tiirkce Ogretimi yeterlilikleriyle
ilgili dersler:

e Tiirkce I: Yazili Anlatim

e Tiirkce II: Sozlii Anlatim

e Tiirk Dili I: Ses ve Sekil Bilgisi

e Tirk Dili II: Ciimle ve Metin Bilgisi

e (Cocuk Edebiyati
e ilk Okuma Yazma Ogretimi



e Tiirkce Ogretimi
e Cumbhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyati

Ogretmen adaylar1 dgretmenlik meslegine basladiklarinda Tiirkce dersini iyi
verebilmeleri icin lisans doneminde verilen bu derslerden iyi derecede yeterlilige
sahip olmalar1 gerekmektedir.

1.1.4. TURKCE OGRETIiMi GENEL AMACLARI

[Ikdgretim Programi’nda Tiirkge Ogretiminin amaci, 1739 sayil Milli Egitim
Temel kanunundaki Genel Amagclarina ve Temel Ilkeleri’ne uygun olarak
Ogrencilerin:

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
geligtirmek,

2. Tiirkgeyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini1 saglamak,

3. Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirmek,

4. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletigim
kurma, is birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
geligtirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
geligtirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve liretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve 6grenme
becerilerini geligtirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlarin sorgulamalarini saglamak,

10. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere nem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

12. Yazili ve sozlii tiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligin1 kazanmalarini saglamaktir (TOP,

2009: 12)

Bu amaglara ulasabilmek igin 6gretmenlerin birden fazla duyuya hitab eden
gorsel ve yazili materyallerle desteklenmis, Ggrencileri daha ¢ok duymaya ve
diisinmeye yonelten, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii olarak
anlatma istegi uyaran Ogrenme ve Ogretme siirecini planlayip uygulayabilecek

yeterliliklere sahip olmalar1 beklenmektedir.



Egitim alanindaki son gelismeler Tiirkge Ogretimini su sekilde etkilemistir:

e Dil Ogretimi Yaklasimlar:: 2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda ele alinan
yapilandirmaci yaklagimdir.

e Ogrenme Alanlar1: Yapilandirmaci yaklasim, dilin 6grenme alanlarini alic1 ve
verici dil alanlar1 olmak tizere iki grupta ele almaktadir. Alic1 dil alanlarini
dinleme, okuma ve gorsel okuma alanlart olusturmaktadir. Verici dil
alanlarini ise konusma, yazma ve gorsel sunu alanlar1 olusturmaktadir.

e Dil Edinme Yerine Dil Ogrenme: Dil 6grenme siireci ¢ocugun aktif
cabalariyla gerceklesir. Yani dil edinilmekten ziyade 6grenilir. Bundandir ki
2005'te uygulamaya konulan Tiirkce Ogretim Programi’nda gelisimsel ve
etkilesimsel dil 6grenme siireci benimsenmistir.

e Diger gelismeler ise 0gretmen merkezli 0gretim yerine 6grenci merkezli
O0grenme, davranis degistirme yerine beceri gelistirme, tek yonli diisiinme
yerine ¢ok yonlii diisinme, diiz mantik yerine sarmal mantik, sartlandirma
yerine zihinsel bagimsizlik, fiziksel etkilesim yerine zihinsel etkilesim,
etkinliklerle etkin 6grenme, metin dgretimi yerine metinle 6grenme, anlama
Ogretimi yerine anlama becerilerini gelistirme, testler yerine etkinliklerle

degerlendirme ve kagittan okuma yazma yerine ekran okuma ve yazma
olarak ifade edilmektedir (Giines, 2013: 14-19).

1.1.5. TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMI (1.-5. SINIFLAR)

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhiginca hazirlanan Tiirkce Ogretimi
Programi1 (2009) incelendiginde:

Tiirkge Dersi Programi’yla; Tiirk¢eyi dogru kullanan, kendini dogru ve giizel
ifade eden, arastiran, bilgi iireten, iletisim kuran, ig birligi yapan, girisken, problem
¢ozen, yaratict ve elestirel diisiinen, bilgi teknolojilerini kullanan, bilimsel ve
teknolojik gelisimleri takip eden, 6grendiklerinin analiz ve sentezini yapan, ¢cevresine
kars1 duyarli, vatandashik bilincine sahip, toplumsal goérev ve sorumluluklarinin
farkinda bireyler yetistirmek hedeflenmistir. Bu sebeple de diisiinme, anlama,
siralama, siiflama, sorgulama gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmstir.

Programi’n temel alindig1 yapilandirmaci yaklagimin yani sira ¢oklu zeka, beyin
temelli 0grenme, Ogrenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim,
sarmal ve tematik yaklasim, beceri yaklagimi gibi cesitli egitim yaklasimlarindan da

yararlanilmastir.



Program’da dil bilgisi ayr1 baslik olarak ele alinmamis tiim 6grenme alanlarinin
icinde yer verilmistir.

Program’da kazanimlar sinif diizeylerine gore verilmistir.

Metin isleme ve etkinlik 6rnekleri sinif diizeylerine ve 6grenme alanlarina gore
verilip incelenmistir.

Ilk okuma yazma &gretiminde “Ses Temelli Ciimle Y&ntemi” esas alinmakla
birlikte yaz1 Ogretiminde bitisik egik yazinin kullanilmasi benimsenmistir.
Program’da; dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlariyla birlikte gorsel

okuma ve gorsel sunu da ayr1 bir 6grenme alani olarak verilmistir.

1.1.6. OGRENME ALANLARI

Tiirkce Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma
gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alani ilizerine insa edilmistir. Bu 6grenme
alanlar1 program hazirlik siirecinde hem kendi icinde hem de diger 6grenme
alanlariyla bir biitiinliik i¢inde ele alinmis ve iligkilendirilmistir. Bu iliskilendirmenin
amact Ogrencinin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini

kolaylastirmaktir (MEB, 2009: 13).

1.1.6.1. DINLEME OGRENME ALANI

Dinleme, ses ve konusmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirilimasi

siirecidir. Bu siire¢ li¢ asamadan olusmaktadir:

Birinci asama; ses ve konusulanlar1 isirmedir. Seslerin ve konusulanlarin
saglikli isitildigi asamadir. Bu asamada dinleme amacinin ve uygun yontemin
belirlenmesi gerekmektedir. Ikinci asama; seslere ve konusulanlara dikkat
yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli goriilenlerin secildigi ve secilen bilgi ve
disiincelerin  siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez,
degerlendirme gibi ¢esitli islemlerden gecirildigi anlamlandirma asamasidir. Bu
asamay1 gerceklestirmek amaciyla 6n bilgileri kullanma, gorsellerden yararlanma,

zihinde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama,



degerlendirme gibi etkinlikler yapilabilir. Ugiincii asama ise, anlamlandirilan bilgi,
duygu ve dislincelerin bireyin 6n bilgileriyle bir araya getirilerek zihinde
yapulandirma asamasidir (MEB, 2009: 14).

Dinleme, anne karninda baslamaktadir. Anne karninda s6zlerin 6zelliklerini,
ritmini, tonunu ve dil yapisin1 6grenen bebekler dogar dogmaz gevresindekilerle
kolayca iletisime gecgebilmektedirler. Dogumdan sonra, dinleme becerileri giderek

gelismekte ve diger 6grenme alanlarina temel olusturmaktadir (Giines, 2013: 80).

Sosyal hayatta iletisimin 6nemi, goz ardi edilemez. Toplumsal bir varlik
olarak kendini ifade etmek, cevresiyle iletisim kurmak, bireyin temel ihtiyaglari
arasindadir. Insanlar, gerek diisiinceleri paylasmak gerekse duygu ve isteklerini
iletmek icin iletisim kurma ihtiyacindadir. Diislindiigii, duydugu veya karsilastigi,
yasadigi olumlu-olumsuz herhangi bir durum ve olayr anlatma; ilgi, merak veya
O0grenme ihtiyacindan dolay1 anlamaya calisma, iletisimi ve bireyler arasi etkilesimi
dogurmaktadir. Insanlar, birbirleriyle iletisime gecmek icin gesitli iletisim yollari
kullanmaktadir. Bunlardan en yaygin olan1 da konugmadir. Konusmada bireylerden
birisi konusurken digeri ya da digerleri dinlemektedir. Bu iki beceriden birisi eksik
oldugunda saglikli bir iletisimden s6z edilemez (Ozbay 2011: 39-41). insanlar
birbirleriyle konugsma, istek ve arzularini karsilarindakilere s6z ya da yaziyla iletme
ithtiyac1 hissetmektedirler. Toplum icinde yasayan insanlarin birbirleriyle devaml
diyalog kurmalari, konusmalari, bilgi ve haber aligverisinde bulunmalar1 ve

konusulanlari dinlemeleri sosyolojik bir ihtiyagtir.

Az gelismig toplumlarin gelisim siirecleri dinleme becerisinin gelisimiyle
dogru orantilidir. Yazili kiiltiirli biitiin boyutlariyla yasayamamis toplumlar, hizla
gelisen teknolojiye ayak uyduramamaktadirlar. Bu toplumlarin iletisimlerine radyo,
televizyon gibi teknoloji hakim olmaktadir. Dolayisiyla zamanlarinin biyiik bir
kism1 dinleme ve izlemeyle ge¢mektedir. Bu yiizden dinleme egitiminin 6nemi

biiyiiktiir (Akyol ve Kirkkilig, 2013: 135).
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Dinleme amaglarin1 ve onlara getirecegi faydalari bilmeleri bireyleri daha
etkin dinleyici yapacaktir. Bireyler, dinleme faaliyetlerini degisik amaglar
dogrultusunda gercgeklestirmektedir. Program’da Ogrenmek ve zihinsel yapilar
gelistirmek amaciyla gerceklestigi vurgulanan dinlemenin amaglar1 genel olarak su
sekilde ifade edilmektedir (Ozbay, 2011: 44-45; Demirel, 1999: 36; Giines, 2013: 93-
94):

Herhangi bir konu hakkinda bilgi edinmek,
Hosca vakit gegirmek,

Hayati ve olaylar1 elestirel gozle degerlendirmek,
Elestiri almak,

Baska insanlarin tecriibelerinden faydalanmak,
Toplumla iletisim kurmak,

Bagka insanlarin diislincelerini degerlendirmek,
Cevremizdekilere yardim etmek,

Olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurabilmek,
Ana fikri kavrayabilmek,

Dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme, anlama ve zihinsel bagimsizlik gibi
cesitli becerilerin gelistirmek.

Dinleme, anlamanin énemli unsurlarindan biri olarak hayatimizda 6nemli bir
yere sahip olan bir beceridir (Yal¢in, 2002: 45). Bireyler, okuma ve yazma ile formal
ya da informal yolla alinan egitim sonucunda karsilagsmaktadirlar. Fakat dinleme
becerisi, dogustan itibaren var olan bir beceri olmakla gelistirilmeye ihtiyaci vardir
(Yilmaz vd., 2014: 21). Ogrenciler formal olarak dinleme egitimini ilk olarak okulda
alacaklarindan sinif dgretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogrencilerin
zihinsel, sosyal ve diisiinme becerilerini gelistiren dinleme etkinlikleri

yaptirilmalidir.

Dinleme unsurlari: Konusmaci, konusma hizi, ses, saglikli isitme, tslup,
igerik, ortam ve dinleyiciden olusmaktadir (Aytan ve Giiney, 2012: 10; Calp, 2010:
170-171; Yildiz vd., 2013:189).

Toplanti, konferans ve oturum gibi etkinliklerden; tiyatro, sinema ve miizik
gibi sanatsal etkinliklerden; teknolojinin getirdigi radyo, televizyon, telefon gibi
araclardan; giinlilk hayatta bilgi aligverisinde dinleme becerisinin 6nemli bir yere

sahip oldugu anlasilmaktadir (Yangin, 2001: 30). Arastirmalar, 6grendiklerimizin %
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81’ini gorerek, % 11’ini duyarak, %3,5’ini koklayarak, % 1,5’ini dokunarak ve %

1’ini de tatma yoluyla edindigimizi ortaya koymaktadir (Cilenti, 1988; inan 1998:

66; Ozbay, 2011: 49). Akademik basarmin gelisiminde okuma ve yazma

becerilerinden ziyade dinleme becerisinin katkis1 daha biiytiktiir.

Dinlenenleri anlamak, transfer etmek ve kalict kilmak i¢in dikkat edilmesi

gereken hususlar:

Dinledigini anlamak i¢in iyi bir dinleyici olmak ve tiim dikkati konusmaciya
verilmelidir.

Konusmanin ana diisiincesini saptayarak verilen 6rneklere takilmamalidir.
Konusulan konu hakkinda her sdylenene degil bizim bilmedigimiz, 6nemli ve
farkli yonlere dikkatimizi yogunlastirmaliy1z.

Bilgi edinme yolunun, iyi bir dinleyici olmaktan gegtigi unutulmamalidir.
Disiincelerimize aykiri olan fikirleri de dikkatlice dinlemeliyiz. Gergegin, zit
diisiincelerin ¢arpismastyla olustugunu unutmamaliy1z.

Dinlemeye fiziksel ve zihinsel olarak hazir olmaliyiz (Aktags ve Giindiiz,
2013: 90-91).

1.1.6.1.1. Dinleme Boyutlar

Glines (2013: 82-84), dinlemenin alt alanlarim1 li¢ kategoriye ayirarak bu

kategorileri de kendi igindeki siniflandirmalarini asagidaki gibi yapmaktadir:

Islem boyutu: Bu siireg, isitme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere
lic asamay1 inceleyen bir siiregtir.

Etkilesim boyutu: Konusmaci ile dinleyici arasinda alinan ve verilen
mesajlarla iletisimin gergeklestirildigi boyuttur. Fiziksel ve zihinsel olmak
tizere iki tiirlii etkilesim gergeklesmektedir.

Anlama boyutu: Bu boyut, dinlenenin zihinde belli siireclerden gegirilerek
anlamlandirildig: siirectir

1.1.6.1.2. Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dinlemenin etkili bir sekilde gergeklesmesi icin bir¢ok etkenin bir arada

olmasi gerekmektedir. Dinlemeyi etkileyen faktorleri; Brown ve Yule (1983, akt.;

Nunan, 1997: 4-5), konusmacidan kaynakli, dinleyiciden kaynakli, icerikten ve

konusma desteklerinden (afis, posret vb. materyaller) kaynakli nedenlerden olarak
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siralamistir. Bu faktorleri, Aytan ve Giiney (2012: 10); fiziksel nedenler, konunun
ozelligi (konuya ilgi duymak), duygusal nedenler ve psikolojik nedenler olarak
siralarken, Ozbay (2011: 51-59) ise dinleyiciye bagli faktorler, ogretmene
(konusmaciya) bagl faktorler, konugsmanin (dersin) igerigi, ortam, dinleme-anlama
hizi, dinleme siiresi olarak siralamistir. Yangin (1999: 31-32) ise bu faktorleri
fizyolojik ozellikler, duyussal 6zellikler ve dil 6zellikleri olarak siniflandirmaktadir.
Dinleme, konusmaci ve dinleyicinin bulundugu ortamda gergeklesmektedir.
Dolayisiyla dinlemeyi etkileyen faktorleri ii¢ ana baslik altinda incelenebilir:

1. Dinleyene bagl faktorler; dinleyenin isitme durumu, zeka diizeyi, konuya ilgisi,
dikkat diizeyi, dinleme amaci.

2. Konusana bagl faktorler; konusanin konuyu sunma sekli, ses tonu, jest ve
mimikleri.

3. Ortama bagl faktorler; dinleme ortaminin 1s1, 11k, giiriiltiilii olup olmama gibi
fiziksel 6zellikler.

1.1.6.1.3. Tlkokul Tiirkce Programinda Dinleme Ogrenme Alaninin Yeri

Programda, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla oncelikle
dinleme kurallar1 iizerinde durulmaktadir. Bunun i¢in dinlemeye hazirlik, dinleme
amacint belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma, goérgl
kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ayrica dinlenilenleri
anlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye de agirlik verilmektedir. Bu
amagla On bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihinde canlandirma,
karsilastirma yapma, sebep- sonuc iligskisi kurma, siralama, smiflama, 6zetleme,
degerlendirme gibi ¢esitli becerileri gelistirmeye yonelik kazanimlar yer almaktadir.
Bunlara ek olarak ¢esitli dinleme tiir, yontem ve teknikleri i¢ceren kazanimlara da yer

verilmektedir (MEB, 2009: 14).

Ilkokul ¢agindaki cocuklar dakikada konustuklar kelimelerin daha fazlasimi
dinleyebilmektedirler. Bu da onlarin ¢evrelerinden daha fazla bilgi edinmesini ve
zihinsel yapilarin1 gelistirmelerini saglamaktadir. Bunun i¢in dikkati yogunlagtirma
onemli bir agamadir ve tiim 6grenme siirecini etkilemektedir. Ogrenciler hayat boyu

o0grenmede dinleme becerisini bir ara¢ olarak kullandiklari i¢in dinleme becerisi
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erken yaslarda gelistirilmelidir. Programda yer alan kazanimlar da bu dogrultuda

olmalidir (Ozbay, 2011: 66-67).

Dinleme 06gretimiyle bireylerin; dil, zihinsel, sosyal, iletisim, Ogrenme,
anlama, zihinsel bagimsizlik vb. becerilerinin gelistirilmesi amacglanmaktadir.
Dinleme kazanimlari, bu amaglar1 gelistirmek amaciyla 6grencilerin yas, diizey, dil

ve zihin gelisimleri g6z 6niinde bulundurularak olusturulmustur (Giines, 2013: 102).
1.1.6.1.4. Dinleme Kazanimlari

Tiirke Ogretim Programi’na (2009) gore dinleme &gretimi kazanimlart

asagidaki gibidir:

DINLEME OGRENE ALANI sinif Diizeyi

1.Dinleme Kurallarini Uygulama

1 | Dinlemek i¢in hazirlik yapar. X X X X
2 | Dinleme amacin belirler. - - X X
3 | Dinleme amacina uygun yontem belirler. - - - X
4 | Dikkatini dinledigine yogunlagtirir. X X X X
5 | Gorgii kurallarina uygun dinler. X X X X

2. Dinledigini Anlama

1 | Dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir. X X X X
2 | Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir. X X X X
3 Duydugu sesleri ayirt eder. X X - -
4 | Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder. X X X X
5 Dinlediklerini zihninde canlandirir. X X X X
6 Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin, ve kim sorularina X X X X
(5N 1K) cevap arar.
Dinlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin
7 - X X X
eder.
8 - - - X

Dinledikleri kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
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Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.

10

Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.

11

Dinlediklerinde duygusal ve abartili sdzleri ayirt eder.

12

Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilart ayirt eder.

13

Dinlediklerinde gercek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder.

14

Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurar.

15

Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.

16

Dinlediklerinin konusunu belirler.

17

Dinlediklerinin ana fikrini belirler.

18

Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari, yardimei fikirleri bulur.

19

Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.

20

Konugmaci, konusma ortamu ve konusma igerigi hakkindaki
diigtincelerini belirtir.

21

Konugmactyr, konugma ortammi ve konugma igerigini
degerlendirir.

22

Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanligliklarini belirler.

23

Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

24

Bir etkinligin veya igin agamalarini anlatan yonergeleri uygular.

25

Dinlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir.

26

Dinledikleriyle ilgili, kendi yasantisindan ve giinliikk hayattan
ornekler verir.

27

Dinledigi konuya uygun farkli bagliklar bulur.

28

Dinlediklerine iligkin karsilastirmalar yapar.

29

Dinlediklerinde gegen varliklar1 ve olaylar1 siiflandirir.

30

Dinledikleri konulara iligkin sorular sorar ve sorulara cevap verir.

31

Dinlediklerini 6zetler.

32

Bagliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.

33

Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlari belirler ve onlara farkli
¢Oziimler bulur.

34

Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

35

Dinlediklerini bagkalariyla paylasir.

36

Dinlediklerinde “hikaye unsurlari”ni belirler.
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37 | Dinlediklerinde dnemliyi 6nemsizden ayirt eder. - - -
38 | Duydugu seslerle harfleri eslestirir. - - -
3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
1 Metni takip ederek dinler. - - -
2 Katiliml: dinler. - X X
3 Segici dinler. - - X
4 Not alarak dinler. - - -
5 Sorgulayarak dinler. - - X
6 Bilgi edinmek i¢in, haber, sunu, belgesel vb.dinler ve izler. X X X
7 Eglenr_nek icin masal, hikaye, sarki, tekerleme, tiyatro vb. X X X
dinler/izler.
8 | Siir ve miizik dinletilerine katilir. - - X
9 | Grup konugmalarini ve tartigmalarini dinler. X X X

Tablo 2: Dinleme Ogrenme Alani Kazanimlarinin Sumif Seviyelerine Gére Dagilimi

1.1.6.1.5. Dinleme Tiirleri

Literatiir incelendiginde, farkli birgok dinleme tiirii

siniflandirilmasi

bulunmaktadir (Mendelsohn, 1984; Akyol, 2008: 4-17; Giines, 2013: 100-102; Aktas
ve Giindiiz, 2013: 91-92; Yildiz ve digerleri, 2013: 193; Wolvin ve Coakley,
akt.,Welch ve Mickelson, 2013: 86; Yilmaz vd., 2014: 24-26). Giinliik hayatta

kullanilan bu dinleme tiirleri; dinlemenin amacina, motivasyon diizeyine ve dinleme

stirecinde kullanilan yonteme gore farklilik gostermektedir. Dinleme tiirleri dinleme

amacina gore; diyalog ve sunu, elestirel, ¢ikarim, keyif ve akademik dinleme yapmak

seklinde siniflandirilabilmektedir. Motivasyon diizeyine gore; aktif, pasif, katiliml,

etkili ve dikkatli dinleme seklinde siralanabilmektedir. Kullanilan yontem agisindan

ele alacak olursak; metni takip ederek, sorgulayici, not alarak, stratejik ve segici

dinleme seklinde siniflamak miimkiin olabilmektedir.
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1.1.6.1.6. Dinleme Becerilerini Gelistirme Teknik ve Stratejileri

Elde edilen bilgilerin %11’i dinleme yoluyla kazanildigindan bireylerin
yasam boyu etkili bir iletisim i¢in kullanacaklar1 dinleme becerisini gelistirmeye
ihtiyaclar1 vardir. Dinlenilenleri algilamaya, anlamaya, ayirt etmeye, elestirip
degerlendirmeye gotiirecek beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi ana dili 6gretiminin

sorumluluklar arasinda yer almaktadir.

Dil becerileri bilgi, teknik ve stratejilerden olusmaktadir. Beceri gelistirilirken
once bilgi edinilmekte, ardindan bilgiyi kalict kilmak i¢in teknik ve stratejilerden
yararlanilmaktadir. Ogrenciler bu teknik ve stratejileri bilmeli ve dinleme amaglarina
gbre bunlardan uygun olan bazilarin1 segmelidirler. Bu teknikleri bilmek demek, en
uygun teknigi kullanmak anlamina gelmemektedir. Bu yiizden, 6gretmenlerin hangi
teknik ve stratejinin hangi amagcla kullanildigini, birbirlerinin yerine hangilerinin
kullanabilecegini, birbirlerini hangilerinin tamamlayacagini tek tek ogretmeleri
gerekmektedir. Dil becerisini gelistirmeye yonelik stratejiler; dinleme Oncesi,
dinleme siras1 ve dinleme sonrasi olmak {izere ii¢ ayr1 baglik altinda incelenmektedir
(Sharma, 2011:12-13; Giines, 2013: 95-97; Yilmaz vd., 2014; Fisher ve Frey, 2014).
Bu bagliklar asagida verilmektedir.

Dinleme Oncesi Asama

Dinlemeye hazirlik yapildigi bu asamada kullanilabilecek teknik ve

stratejilerin bazilart:

Dinlemeyi Planlama Teknikleri

On bilgileri harekete gegirme,

Dinleme ortamini inceleme,

Dinleme amacin1 belirleme,

Konu baglig1, resimler vb. hareketle konusma igerigini tahmin etme,
Dinleme yontemini ve bi¢imini belirleme,

Bilgiyi zihinde tutma bigimlerini belirleme,

Not alma bi¢imlerini belirleme,

Beyin firtinas1 yaparak farkli bakis agilar1 ortaya ¢ikarma,

Kayit yapmak i¢in hazirlik yapma.
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Dinleme Asamasi

Bu asamada dinlenilenler, dinleyicilerin 6n bilgileri 1s18inda incelenmekte,
secilmekte, dilizenlenmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir. Dinleme sirasinda

kullanilabilecek teknik ve stratejiler:

Anlama Teknikleri

Konusma ve bilgiler arasinda bag kurma,

Sorulari belirleme,

Aciklayici noktalari not alama,

Sozel olmayan ipuglarini gézleme (jestler, ifadeler, durus vb.),

Anlasilmayan yerleri belirleme ve sorular sorma,

Kendi kelimeleriyle konusmanin bir 6zetini yapma,

Yeni bir kelimenin anlamini belirlemek i¢in konusma biitiiniinden yararlanma.

Bilgiyi Yapilandirma Teknikleri

Konusmanin konusunu belirleme,

Konusmacinin hareket noktasini belirleme,

Ana diisiinceyi belirleme,

Yardimci diisiinceyi belirleme,

Konusmacinin amacini yorumlama,

Aktarilan bilgileri diizenleme,

Bilgileri yeniden kullanmak ve hatirlamak igin zihinde diizenleme,
Konugma bigimini belirleme,

Anahtar kelimeleri ve kavramlari belirleme,

Karsilastirmalar1 ve 6rnekleri inceleme,

Bir soruna dnerilen ¢6ziim yollarini ya da bir olayin nedenlerini incelemek,
Onerileri inceleme,

Hayal ve gercekleri belirleme,

Olaylara diisiinceleri ayirma,

Konusmanin mantiksal diizenini tanima,

Konusmada olaylarin olus diizenini tanima,

Tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma,

Benzesim (Analoji) kurma,

Empati kurma.

Bilgiyi Diizenleme Teknikleri

e Grafikleri tablolar, kavram semalar1 vb. bi¢imlerde bilgiyi diizenleme,
e Konusmay1 6zetleme,
e Konuyu semalarla ifade etme.
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Dinleme Sonras1 Asama

Dinleme sonrasinda konusulanlarin degerlendirildigi asamadir. Dinleme
sonrasinda kullanilan teknik ve stratejiler:

Konusmay1 Degerlendirme Teknikleri

e Konusmada verilen bilgileri degerlendirme,

e Sunun bi¢imi ve igerigini degerlendirme,

e Nedenleri, kaynagini ve bakis acilarini degerlendirme,
e Sozel ve sozel olmayan ipuglarini degerlendirme,
e Anlami degerlendirme,

e Dinleme amacina ulasma durumunu belirleme,

e Yeniden ifade etme,

e (Cikarimlarda bulunma,

e Betimlemeler yapma,

e Tahminlerinin karsilanma durumunu belirleme,

e Kaynaklari sorgulama,

e Oz degerlendirme.

1.1.6.1.7. Dinleme Etkinlikleri

Dinlenenlerin iyi anlagilmasi ve zihinde yapilandirilmast anlama bakimindan
onemli goriilmektedir. Ogrencilerin dinleme ve zihinsel becerilerini gelistirmede
etkili rol oynayan etkinlikler; dinlenilenlerin; zihinde canlandirilmasi, konusunun ve
ana fikrinin belirlenmesi, siniflanmasi, sorgulanmasi, iliski kurulmasi, ¢ikarimlar
yapilmasi, sonucunun tahmin edilmesi, Ozetlenmesi, degerlendirilmesi,

arkadaslartyla paylagilmasi seklinde siralanabilmektedir (MEB, 2009: 14).

Birey hayatinda insanlarla ve ¢evresiyle stirekli iletisim iginde bulunmaktadir.
Kurulan bu iletisimin saglikli olmasi dinleme becerilerinin gelistirilmesine bagh
olmaktadir (Dogan, 2010: 64-65). Ogrencilerin dinlenenlerin daha akilda kalmasi ve
yeniden yapilandirilmasi igin Tiirkge Ogretimi Programi’nda (2009) yer alan bircok

dinleme etkinliklerine yer verilmektedir.



19

1.1.6.1.8. Dinleme Egitiminde Anne Baba ve Ogretmen Tutumu

Dinleme egitiminde diger Ogrenme alanlarinda oldugu gibi en Onemli
faktorleri Ogretmen, anne ve baba olusturmaktadir. Ogrenci bu beceriyi ya
cevresinden ya da okulda Ogrenmektedir. Dolayisiyla iletisim becerilerinin

gelistirilmesinde aileye ve 6gretmene birgok sorumluluk diismektedir.

Dinleme egitiminde, metin se¢iminde, dinleme siirecinde ve iyi bir dinleyici
temsili olmada anne, baba ve 6gretmene diisen gorevler asagida verilmektedir (Akyol

ve Kirkilig 2013; Calp, 2010:180-182; Yangin, 1999:32-33):

Sinifta gerekli olan dinleme zamanini analiz edin.

Siniftaki dinleme engellerini belirleyin.

Poster asin.

Model olun.

Dinleme teknik ve stratejilerini gozden gegirin.

Anne ve babalar1 dinleme teknik ve stratejilerinden haberdar edin.

Teknik ve stratejileri esnek kullanarak degistirin.

Secilen metin 6grencilerin seviyesine uygun, ilgi ¢ekici olmalidir.

Sinifa getirilen metinle ilgili 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirecek sorulara
cevap aratilmalidir.

Dinlenilen metne uygun baslik buldurulup, resimler ¢izdirilebilir.

Dil kaliplarinin ciimle tamamlamada kullanilarak anlama becerileri gelistirilebilir.
Teknolojinin sunmus oldugu imkanlardan yararlanilmalidir.

Cocuklar konusurken ilgili ve dikkatli olunmalidir. Onlara dinlenildikleri
hissettirilmelidir.

Cocuklar konusmalar i¢in cesaretlendirilmelidir. Konusmaya tesvik etmek amaciyla
sorular sorulmalidir.

Cocuklar konusurken yanlis da olsa sabirla, sozleri kesmeden dinlenmelidir.

1.1.6.2. KONUSMA OGRENME ALANI

Konusma, duygu, diisiince ve bilgilerin aktarildigi sozli ifade etme aracidir.
Konusma siireci li¢ asamadan olusmaktadir. Birinci asama; on bilgilerin gozden
gecirildigi asamadir. Bu asamada cesitli sorular sorarak ve Ornekler vererek
konusmanimn amaci, yontemi, konusu ve smirlar1 belirlenmektedir. Ikinci asama
zihinsel becerilerin kullanildigr asamadir. Bu siire¢ i¢inde de karsilagtirma yapma,
tahmin etme, sebep-sonug iligskisi kurma, siralama, smiflama, degerlendirme,

Ozetleme, diislincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde sunma gibi etkinlikler
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gerceklesmektedir. Ardindan gelen asama aktarma asamasidir. Belli bir diizen
icerisinde hazirlanan bilgilerin ciimlelere dokiiliip, dogru telaffuz edildigi, vurgu ve
tonlamaya 6zen gosterildigi asamadir (MEB, 2009: 15; Giines, 2013:106). Konusma,
dinleme 6grenme alaniyla biitiinleyici bir iliski i¢inde yer almaktadir (Fisher ve
Dougles, 2014). Ayni1 zamanda konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarinin ¢ikis

noktasi olarak goriilmektedir (Aktas ve Giindiiz, 2013).

Konusma becerisi, dogumdan hemen sonra kazanilmaya baslanmaktadir.
Cocuk okula baslayana kadar icinde yasadigi ¢evrenin konusma dilini edinmektedir.
Bu konusma, yerel agiz 6zelliklerini tagimaktadir (Akyol, 2008: 20-21). Bu yerel
agzin olusmasinda taklit ve tekrar 6nemlidir (Y1lmaz vd., 2014). Yerel agiz tasiyan
cocuklarin sosyallesmelerinin  saglanmasi i¢in kendilerine giiven duygulari
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu da ancak konugsma becerisinin gelistirilmesiyle
miimkiin olabilmektedir. Ornegin; giizel konusma gruplar1 olusturularak cocuklar
glizel ve etkili konugmaya tesvik edilebilirler (Temizyiirek vd., 2013). Ayn1 zamanda
kiiltiir dilinin ulama, tonlama, vurgu gibi sdyleyis Ozelliklerini, yazi dilinin
amaglarina uygun bir sekilde kazandirilmasi1 Tiirkge Ogretimi’nin  temel
sorumluluklart arasinda bulunmaktadir. Cocuklarin etkili ve giizel konusmay:
ogrenmeleri siire¢ almaktadir. Bu durumda ilkokul Ogretmenleri siireci iyi
yonetmeleri, sabirli olmalari, cocuklarin cesaretlerini kirmamaya dikkat etmeleri ve

uygulayici olarak 6rnek olmalart gerekmektedir.

Dinleme ve okuma becerisiyle dogrudan baglantili olmasi, konusma
becerisini diger becerilerden farkli kilmaktadir. Konugma becerisi; psikoloji, sosyal
psikoloji, davranis ve iletisim bilimleri gibi bilimlerle ve bireylerin bu alanlara giren
davraniglariyla da iligkilidir. Ayrica “beden dili”, “anlam bilim”, “gosterge bilim”
olarak adlandirilan bilimler mesajin karsi tarafa aktarilmasi konusunda konusmayi

desteklemektedirler (Yalgin, 2002: 97).

Cagimizdaki toplumsal yasayis, baskalarmi anlamak kadar kendimizi
anlatmay1 da 6nemli kilmaktadir. Bireyler duygularini, diisiincelerini ve gozlemlerini

aktarirken daha ¢ok konusma becerilerinden faydalanmaktadir (Arslan vd.,
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2008:163). Cocuklar da sosyal ortamlarda kendilerini ifade ederken konusma
becerilerini kullanmaktadir. Bu yiizden Tiirk¢e derslerinde ¢cocuklara, dogru ve giizel
konusma becerisi kazandirma 6nemli gériilmektedir (Ozbay, 2011: 98). Konusma
hem bireyin hem de toplumun hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Teknolojinin hizla
gelisim gosterdigi glinlimiizde konusma, insanlar arasi iliskileri diizenleyen 6nemli
bir beceridir. Insanlar arasi iletisimde konusmanim, okuma ve yazmadan daha cok
etkili oldugu vurgulanmaktadir. Ciinki, insanlarin duygularimi karsi tarafa en iyi
aktardigi beceri olarak konusma becerisi goriilmektedir (Temizyiirek vd., 2013:201).
Insanlarin en 6nemli ihtiyaglarindan anlasma ve sosyallesme araci olarak vurgulanan
konusma, bizi bagkalar1 karsisinda iyi-kotii, basarili-basarisiz gosteren disa yansiyan
ozellikler arasinda yer almaktadir (Calp, 2010: 191). Iletisim ne kadar etkili, diizenli,
acik ve anlasilir olursa basarinin da bir o kadar artacag: diisiiniilmektedir (Ozbay,
2011: 99). Konugmada konu ve konunun nasil anlatildiginin yaninda konusmayi
yapanin ses tonu, diksiyonu, vurgulamasi, telaffuzu ve kullanilan beden dili de
goriilmektedir (Kurudayioglu, 2003: 291).

1.1.6.2.1. Konusmanin Unsurlari

Konusma, fiziksel ve zihinsel unsurlardan olusmaktadir (Yalgin, 2002: 100;

Ozbay, 2011: 85; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007; Temizyiirek vd., 2013).

Fiziksel Unsurlar: Diyafram, akcigerler, girtlak ve ses telleri, agiz bolgesi
organlari, gogiis kaslari, gogiis kafesi, soluk borusu, ses telleri, agiz, dil, dis vb.

(Yalgin, 2002: 85; Temizyiirek vd., 2013; Ozbay, 2011: 85).

Zihinsel Unsurlar: Konusma, konusmanin fiziksel unsurlarina zihinsel olarak
komut verilmedigi siirece gergeklesmemektedir. Zihinsel becerilerin gelismemis
olmasi, verilen mesajin aktarilmasinda, kelimelerin se¢imi ve diizeni olumsuz
etkilenmekte, etkili ve giizel konusma gergeklestirilememektedir (Glines, 2013:106).
Konusmanin zihinsel unsurlarim1 anlamak, zihin ve anlam bilim, konusma-anlam-
zihin ve konusma hafiza(bellek) iliskisini anlamakla ger¢eklesmektedir (Temizyiirek

vd., 2013; Yal¢in, 2002: 110; Ozbay, 2011: 92-98).
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1.1.6.2.2. Tlkokul Tiirkce Programinda Konusma Ogrenme Alaminin Yeri

Ogrencilerin duygu, diisiince, bilgi ve birikimlerini kendilerine giivenerek
aktarmalari, iletisim kurmalar1 agisindan oénemlidir. Konusma becerisini gelistirmek
amaciyla Program’da ilk olarak zihinsel hazirlik Onerilmektedir. Bu asamada
konusmaya hazirlik, konusma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me,
konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina uygun konusma
tizerinde durulmaktadir. Ardindan 6grencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitlinliik
icinde sunma, farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeler kullanma, karsilastirma yapma,
sebep-sonug iligkisi kurma, smniflama, degerlendirme, &zetleme gibi anlamayi ve
zihinsel becerileri gelistirici etkinliklere yer verilen kendini s6zel olarak ifade
edebilme becerilerine agirlik verilmektedir. Ayrica Program’da konusma, tiir,
yontem ve tekniklere de yer verilmektedir (MEB, 2009: 15-16).

Konusma stireci, Once zihinsel islemlerle baslamaktadir. Bu yiizden ilk olarak
zihinde var olan bilgiler gézden gecirilmektedir. Bu sirada konusmanin konusu,
amaci, yontemi ve simirlart belirlenmekte ve aktarilacak bilgiler segilmektedir.
Secilen bilgiler siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz etme,
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu zihinsel
islemlerin gelistirilmesi igin de etkinliklerin diizenlenmesi gerekmektedir (Arslan
vd., 2008). Konusma egitimi i¢in ayri zaman ayrilarak bu siire i¢inde metin okuma
caligmalarindan, siir okumaya, hazirlikli konusmaya, kitap tanitmaya, fikra, olay,
Ooyki, gorsel ve yazili basindan haber anlattirmaya kadar ¢esitli uygulamalar
yaptirilarak 6grencilerin konugma becerileri mevcut egitim sisteminin hedefledigi

seviyeye cikarilabilmesi amaglanmaktadir (Aktas ve Giindiiz, 2013).

1.1.6.2.3. Konusma Ogretimi Kazanimlar

Tiirkce Ogretim Programi’nda, konusma becerisi i¢in “konusma kurallarini
uygulama, kendini sozel olarak ifade etme, tiir, yontem ve tekniklere uygun
konusma” amaglarma ydnelik kazanimlara yer verilmektedir. Ogrencilerin konusma
becerilerinde gelisme saglamalari, bu kazanimlari edinmelerine bagli oldugu

ongoriilmektedir.
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Program’da konusma o&gretimiyle dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 0grenme,
anlama, zihinsel bagimsizlik vb. becerilerin gelistirilmesi amaglanan kazanimlarin

hazirlandig1 goriilmektedir (Glines, 2013: 124)

Tiirkge Ogretim Programi’na (2009) gore konusma kazanimlar asagidaki

gibidir:

Sinif Diizeyi
KONUSMA OGRENME ALANI
1 2 3 4
1. Konugma Kurallarin1 Uygulama

1 Konugmak i¢in hazirlik yapar. X X X X
2 Konugma yontemini belirler. - - - X
3 Konugma amacini belirler ve dinleyicilere ifade eder. - - X X
4 Dinleyicilerle géz temasi kurar. X X X X
5 Isitilebilir bir ses tonuyla konusur. X X X
6 Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir. X X X X
7 Kelimeleri dogru telaffuz eder. X X X X
8 Akici konusur. X X X X
9 Sesine duygu tonu katar. X X X X
10 Konusmalarinda beden dilini kullanir. X X X X
11 Konugma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir. X X X X
12 Konu disina ¢ikmadan konusur. - X X X
13 Sf)}sé;flijvg.l;ri};r;;i 0\:‘:1 Scll,ler:.gerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, X X X X
14 Konusma konusunu belirler. X X X X
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2. Kendini Sézlii Olarak ifade Etme

Kendine giivenerek konusur.

Konusmasinda olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

Konusmasinda s6z varligini kullanir.

Yeni 6grendigi kelimeleri konugmalarinda kullanir.

Konusmasini gorsel sunuyla destekler.

Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.

Konugmasinda ana fikri vurgular.

Konusmasinda yardimci1 fikirleri ve destekleyici ayrintilari
vurgular.

Konugmasinda, 6nemsedigi bilgileri vurgular.

10

Diisiincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde sunar.

11

Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap verir.

12

Konusmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

13

Konusmalarinda destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir.

14

Konugmalarinda farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.

15

Konusmalarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

16

Konusmasini, konusma icerigini ve konugma ortamini
degerlendirir.

17

Konusmasi, konusma igerigi ve konugsma ortami hakkinda diisiince
belirtir.

18

Konugmalarinda karsilagtirmalar yapar.

19

Konusmalarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

20

Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar.

21

Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

22

Konugmasini dzetler.
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23 Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir. X
24 Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir. X
25 Hoslanip hoslanmadig1 olay, durum, kisi vb. hakkinda konusur. -
26 Bilgi edinmek amaciyla soru sorar. X
27 Konusmasinin baginda ve sonunda dikkat ¢ekici, ¢arpict ifadeleri X
kullanir.
28 Konusmalarinda tanimlamalar yapar. -
29 Konugmalarinda mizahi dgelere yer verir. X
30 gonus_m_alarmda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) X
Ogelerini vurgular.
3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konugma
1 Giinliik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur. X
2 Grup caligmalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir. X
3 Topluluk 6niinde konusur. X
4 Ustlendigi role uygun konusur. X
5 Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir. X
6 Deneyim ve anilarini anlatir. X
7 Konusmalarinda betimlemeler yapar. X
8 Ikna edici konusur. X
9 Bilgi vermek amaciyla konusur. X
10 Sorgulayarak konusur. X
11 Bildigi siirleri topluluk dniinde okur. X
12 Bilgi almak amaciyla gorlismeler yapar. X

Tablo 3: Konusma Ogrenme Alani Kazammlarimin Sinif Seviyelerine Gére Dagilimi
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Konusma etkinlikleri hazirlikli konusmalar ve hazirliksiz konusmalar olmak

tizere iki baslik altinda incelenmektedir.

Hazirlikli Konusmalar: Onceden planlanarak, iizerinde diisiinerek ¢alismalar

yapilan, bunun igin bilgi, belge, teknik, malzeme ve materyal hazirliklar1 bir araya

getirilerek sunulan konusmalar hazirlikli konusmalardir. Bu siniflama altinda

incelenen konusma tiirleri asagidaki gibi siralanabilir (Temizyiirek vd., 2013; Yalgin,

2002: 136; Yilmaz vd., 2014) :

Konferans,
Miinazara,
Sempozyum,
Panel,

Forum,

Acik Oturum,
Nutuk (Soylev),
Roportaj,
Miilakat (Goriisme),
Dramatizasyon,
Kitap Tanitma.

Hazirliksiz (Giinliik) Konugmalar: Glinliik hayat icinde herhangi bir 6n

hazirlik yapilmadan evde, igyerinde, yolda yiiriirken, dinlenme sirasinda, ikili

iliskilerin tiimiinde yer alan konusmalardir (Yalg¢in, 2002: 136). Bunlar (Temizyiirek
vd., 2013; Yalgin, 2002: 136, Yilmaz vd., 2014):

Kendini Tanitma,

Tanigma ve Tanistirma,

Tesekkiir Etme, Oziir Dileme,

Taziye, Tebrik Konusmalari,

Rica Istek Dilek Konusmalari,

Telefonda Konusma,

Ziyaret, Karsilama ve Ugurlama Konugmalart,
Selamlasma Konusmalari,

Yol Sorma, Yol Tarif Etme Konusmalari,
Tanitma (Takdim Etme) Konugmalari,
Anma ve Y1l Dontimleri Konusmalari,
Acilis Konugmalari,

Sunus Konugmalari,

Sohbet Konugmalari,
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Fikra Anlatmak,
Soru Sorma ve Sorulara Cevap Verme,
Gorevlilerle Yapilan Konusmalar.

1.1.6.2.5. Konusma Bozukluklari ve Yanhshklari

Konusma bozuklugu, konusma sirasinda dinleyicide rahatsizlik olusturan bir

durumdur. Konusma bozukluklar1 hem fiziksel arizalardan hem de zihinsel

faaliyetlerin eksiklerinden kaynaklanabilir (Temizylirek vd., 2013).  Smfta

konusmada zorluk ¢eken c¢ocuklarin durumlar1 6nceden ne kadar bilinirse konusma

egitiminde de o kadar yol kat edilebilir (Yilmaz vd., 2014).

Cocuklarin konusma becerisini etkileyen birgok faktér bulunmaktadir

(Demirel: 1999: 49-50; Karacan, 2000; Kolag, 2008; Uggun, 2007: 59-61):

Cevre: Cocuklarin i¢inde bulundugu hem aile hem de arkadas cevresinde
konusulanlar onlarin konusmalarini olumlu ve olumsuz olarak etkilemektedir.
Ogretmenin diksiyonu: Sosyal 6grenme kuramina gére 6gretmen ornek alman
bir modeldir. Dolayisiyla 6gretmenin dil bilincine ve duyarliligina sahip olmakla
birlikte dogru, giizel ve etkili konugmaya da dikkat etmesi gerekmektedir.
Yabanci dil &zentisi: Ingilizce konusmanmn ayricaligini vurgulayan dizi ve
filmler, Ingilizce egitim vermenin gururunu yasayan egitim kurumlari Tiirkge
konusmay1 olumsuz olarak etkilemektedir.

Cinsiyet: Yapilan arastirmalar ilk dil gelisiminde kullanilan kelime cesidi,
climlenin gramer yonii gibi konularda kizlarin gelisiminin daha i1yi oldugunu
gostermektedir.

Fizyolojik Yeterlilik: Cocuklarin dogru, giizel ve etkili konusabilmesi ig¢in
gerekli hazirbulunusluklara sahip olmasi gerekmektedir. Konusmaya engel
olacak herhangi bir fizyolojik rahatsizligin olmamasi gerekmektedir.

Zeka: Erken konusan ¢ocuklarin zeka seviyelerinin normal ve normalin iistiinde
oldugu goriisii savunulmaktadir.

Fiziksel ve Ruhsal Yapi: Cocuklarin fiziksel ve ruhsal olarak saglikli olmalari
kendilerini diizgiin ifade etmeleri a¢isindan 6nem tagimaktadir.

Aile Iliskileri: Aile ferdleri arasinda saglikli bir iletisimin olmasi gocuklarin
konusma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.

Ailede bulunan kisi sayisi: Ailedeki kisi sayisinin fazla olmasi g¢ocuklarin
konusma firsatin1 artirdigindan konusma becerileri de olumlu olarak
etkilenmektedir.
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e Ikiz olma: Davis (1937) ve Ulgen (1983) tarafindan gerceklestirilen ¢alismalarda
ikizlerin birbiriyle konusmaya ihtiya¢ duymadan anlasabildiklerinden geg
konustuklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Konusma Bozukluklar:

Zihinsel faaliyetlerin eksiklerinden kaynaklanan konusma bozukluklarinin
tedavisi ayr1 bir egitim gerektirmektedir. Dogum, bebeklik ve ¢ocukluk
donemlerinde gegirilen atesli hastaliklar, korku ve heyecan viicuttaki konusmay1
olusturan kaslarin calismasini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sebeple ortaya

cikan pelteklik, kekemelik ve benzeri bozukluklar da egitim ile tedavi

edilebilmektedir (Yalgin, 2002: 104).

Genel olarak cocuklarda goriillen konusma yetersizlikleri sunlardir (Calp,
2010: 201; Erdem, 2013: 419-446; Mavis, 2013: 126; Moharir 2014; Tanridag,
2009; Ulug, 1988; Yilmaz vd., 2014):

Kekemelik,

Atama,

Tutukluk,

Dizartri (soyleyis bozuklugu),

Afazi (s6z yitimi),

Disleksi,

Gevseklik,

Artikiilasyon (eklemleme) bozuklari,
Asalak sesler.

Konusma Yanhshklar:

Konusurken yapilan yanlisliklarin bazilari (Kara, 2005, Yilmaz vd., 2014):

Tiirkce karsiliklart olmasina ragmen yabanci sézciiklerin benimsenmesi,
Gereksiz yere kullanilan kelimeler,

Telaffuz/sdyleyis hatalari,

Birbiriyle karistirilan kelimeler,

Moda ifadeler,

Yabanci dillere 6zenme,

Gecikmis konusma,

Seslendirme eksikliklert,

Kavrama eksikligi,
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e (ekingenlik,

o Gereksiz beden hareketleri,

e Abartil jest ve mimikler,

e Yerel agiz kullanima,

Anlatim yetersizligi,
Konusma kurallarina uymama,
Gereksiz s6z sOyleme,

Argo kullanma,

Atlama,

Hizli veya yavas konusma.

1.1.6.2.6. Konusma Becerisini Gelistirme Yontem, Teknik ve Stratejileri

Cocuklarin duygu, diisiince, gézlem ve bilgilerini dogru, acik, anlasilir ve
etkili bir dille aktarabilmesi acisindan konusma becerileri Onemlidir. Tiirkce
Ogretimi Programi’nda bu amagla zihinsel hazirlik ¢alismalarina  6ncelik
verilmektedir. Bunlar; konusmaya hazirlik, konusma amacini belirleme, amaca
uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve gorgi
kurallarina uygun konusmadir. Devaminda kendini sozel olarak ifade etme
becerilerine yer verilmektedir. Bu amagla diisiinceleri mantiksal biitiinliik iginde
sunma, farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep
sonug iligkisi kurma, siiflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve zihinsel
becerileri gelistirici etkinliklere, ayrica; konusma kurallarin1 uygulama, glinliik
iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma, eglenmek ve bilgi edinmek
icin konusma, elestirel, ikna edici ve betimleyici konusma gibi tiir, yontem ve

tekniklere de yer verilmektedir (MEB 2009: 16).

Konugma egitimi hayatin her alanin1 kusatan bir beceri oldugu i¢in hem ana
dili, hem diger dersler, hem de kisinin yasami boyunca gereklidir. Bu yiizden,
konusma egitimine 6nem verilmeli ve cesitli konugsma etkinlikleri yapilmalidir

(Ozbay, 2011: 104).

Konugma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan bir ¢ok yontem, teknik, strateji
ve etkinlikler bulunmaktadir ( Akyol, 2008: 22-28; Giines, 2013: 115-122; Kavcar
2005: 69; Yilmaz 2014: 52-53):
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Konusma Oncesi: Konusmaya hazirlik ve konusmay1 tasarlamanin yapildigi
asamadir. Oncelikle bu asamada sirayla; on bilgileri harekete gegirme, konu
belirleme, amag belirleme ve yontem ve teknikleri belirleme gibi etkinliklerin
yapildig1 zihinsel hazirlik asamasi gergeklestirilmektedir. Bu agsamada beynin sag ve
sol lobunu caligtiracak drama, pandomim, yaratict ve mantiksal etkinlikler

gercgeklestirilebilmektedir.

Konusma Asamasi: Konusma bu asamada gerceklesmektedir. Konugma
sirasinda konusma kurallarinin uygulanmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu
asamada konusma becerisini gelistirmek i¢in goriisme, radyo- televizyon konusmasi,
sempozyum, konferans, agik oturum, panel, forum, miinazara, nutuk, hikaye anlatma,
konusani bul, sesli okuma, oyunlar, rol oynama, taklit, konugsma c¢arki, konusma
bileti, sondaki ile bagla, konusturan sapka, lebdegmez gibi etkinlikler
gerceklestirilebilir.

Konusma Sonrast Asama: Bu asama, konugsma amacini, aktarilan bilgileri,

konusma bi¢imini ve igerigini degerlendirme ¢aligmalarin1 kapsamaktadir.

1.1.6.2.7. Konusma Ogretiminde Ogretmene Diisen Gorevler

Cocuklar okula baslamadan Once, biliyiik oranda, konusma becerilerini
edinerek gelmektedirler. Fakat bu konusma, g¢evrelerinin etkilerini tasiyacagindan,
Ogrencilerin dogru, giizel ve etkili bir sekilde konugmasi icin etkin hazirlanmis bir
Ogretim programina, uygun ortam saglanacak yer olan okula ve bu konuda yeterince

egitim almis bir 6gretmene ihtiyag vardir.

Ogretmen, sadece dersi dgretmemekte, ayni zamanda Ogrencileri hayata
hazirlamaktadir. Tiirkce Ogretimi genel amagclarinda da yer alan, dgrencileri kisisel,
sosyal ve kiiltiirel yonden gelistirerek, bu agilardan iginde olan topluma ayak
uydurmalarini saglamaktadir (Kavcar vd., 2005: 59). Konusma egitiminde 6gretmene
diisen gorevler su sekilde siralanabilir (Yilmaz, 2014: 62; Calp, 2010: 203-206;
Aktas ve Giindiiz, 2013):

e Her 6grenciye konusma firsat1 vermelidir.
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e Ogrencilerin kendi aralarinda yaptiklar1 konusmalara dikkat etmelidir.

o Konusmayi gelistirici ¢esitli yontem, teknik ve strateji kullanmalidir.

e Ogrencilerle konusurken nezaket ve konusma kurallarina dikkat etmelidir.

e Smifa giizel konusma orneklerini getirmelidir.

e Ogrencilerin konusmalarinda sik sik yaptiklar1 hatalari tespit etmelidir.

Konusma sirasinda ¢ekingenlik gosteren dgrencileri cesaretlendirmelidir.

Sinifta argo konusulmamasina dikkat etmelidir.

Yerel agizla konusma yapan 6grencilerle 6zel ilgilenmelidir.

Ogrencilere gerek hazirli gerek hazirliksiz konusmalarda nelere dikkat

edeceklerini anlatmalidir.

e Konusma sorunlar1 yasayan 6grencilerle alay edilmesini engellemelidir. Bunun
icin 6grencileri konusma sorunlar1 hakkinda bilgilendirmelidir.

e Konusma sorunlar1 yasayan 6grencilerin aileleriyle siirekli iletisim ve is birligi
halinde olmalidir.

e Oprencilere neden dogru ve giizel konusulmasi gerektigi acik ve
anlayabilecekleri sekilde anlatilmalidir.

e Ogrencilerin konusmalarini sabirla dinlemeli ve yapilan hatalar1 Tiirkge
Programi cergevesinde diizeltmelidir. Diizeltmeler yapilirken, 6grencilerin
tutukluk ve ¢ekingen davraniglar gelistirmemelerine dikkat etmelidir.

o Derslerde telaffuz calismalarina okuma metinlerinden konusma metinlerine
dogru bir gelisme seyri izlemelidir.

e Ogrencilerin dili belli bir plan ve program dahilinde gelistirilmelidir.

e Konusulanlarin dikkatle dinlenilmesinin 6nemini kavratmalidir.

e Opgrencileri, onlarin  hayal giiclerini  gelistirecek konular {izerinde
konusturmalidir.

e Jest ve mimiklerin gilizel konusmadaki yeri ve 6nemi kavratilmalidir.

e Konusma etkinliklerine biitiin derslerde hatta ders dis1 ¢alismalarda da dogal
firsatlar vermelidir.

e Simf i¢i etkinlikler sirasinda tartismalarin c¢atismaya doniismesini Onlemeli,
tartismaya her Ogrencinin katilmasimi saglamali, uygarca tartisma yollarini
ogretmelidir.

1.1.6.3. OKUMA OGRENME ALANI

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi
g6z, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Okuma ve
anlama siireci ii¢ asamadan olusmaktadir. Ik olarak gdrme asamasi
gerceklesmektedir. Bu asamada yazidaki ¢izgi, harf ve semboller algilanmaktadir.
Anlama asamasinda ise algilananlara dikkat yogunlastirilarak kelime ve ciimleler
taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilenler segilmektedir. Segilen bilgiler,
siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun

¢ozme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek anlamlandirilmaktadir.
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Bu asamada gorsellerden de yararlanilabilmektedir. Zihinde yapilandirma siirecinde
ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve zihinde

yapilandirilmaktadir.

Okuma becerileri 6grencilerin diger derslerde ve alanlarda basarili olmalarina
katki saglamaktadir. Bu becerilerin gelisimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve
yasadig1 toplumla saglikli iligkiler kurmasi agisindan da 6nemlidir. Caddelerin trafik
isaretlerini, satis ilanlarini, giinliik gazeteleri etkili bir sekilde okumak, televizyonda
izlenen bir programi anlamak, vatandaglik hak ve sorumluluklarini 6grenmek, okuma

ve anlama becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir (MEB 2009: 17).

Okuma, gorme, anlama ve bellek olmak iizere {i¢ yetenegin birbiriyle ilgili
calismasiyla gerceklesmektedir. Eger bunlardan birinde bir eksiklik varsa
digerlerinde de ilerleme olamamaktadir. Ornegin, gérmede sikinti yasayan biri
anlami ve bellegi gelistirmede de sikint1 yasamaktadir. Ya da tam tersi gormesi iyi
fakat anlama ve bellek yeteneklerini gelistirememis biri okumada giicliikler

¢cekmektedir (Gilines, 1997: 53).

Okuma, insanin yeni kelimeler Ogrenerek, anlayislar kazanarak, hayaller
olusturarak, yaraticihigimi gelistirerek ufkunu genisletmekte ve derinlestirmektedir.
Ancak biitiin insanlar okumadan ayni zevki almamakta ve okumayla ilgili ayni
becerileri gelistirememektedir. Ciinkii bireysel ve ¢evresel farkliliklar bulunmaktadir

(Akyol, 2008: 29).

Cocuklarin Tiirkge'yi yazili ve sozlii olarak giizel ve etkili kullanmalar1 ¢ok
okuma yapmalarindan ge¢mektedir. Bunun i¢in de smnif Ogretmenlerine c¢ok is
diismektedir. Ogrencilerin okumaya merak ve ilgilerini uyandirmak igin ders
kitaplar1 yeterli degildir. Tiirk¢e’nin giizel kullanildigi farkli metinler diizgiin ve
etkili bir sekilde ogrencilere sunulursa onlarin  okumaya olan isteklerini
artirilabilmektedir (Gilindiiz ve Simsek, 2013: 64).
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Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimi ve okuma aliskanlig1 kazanmalari
ilkdgretim diizeyinde sekillenmeye baslamaktadir ( MEB, 2009: 16). Ogrencilerin
derslerde, ¢esitli alanlarda ve sosyal hayatta basarili olmalar1 i¢in okuma becerilerini
gelistirmelidir. Bu yiizden Ogrencilerin okula baslar baslamaz temel okuma
becerilerini kazanmalarina 6nem verilmelidir. Ciinkii smif diizeyleri arttik¢a

ogrencilerden beklentiler de artmaktadir (Glines, 2013: 128).

Iyi okuyucu okudugundan anlam kurma beklentisiyle metinle kars1 karsiya
gelmekte, ilk is olarak metne ¢abukca goz gezdirerek materyalin tiliriinii belirlemekte
ve materyali okuma amacini olusturmaktadir. Onceki bilgilerini okuma ortamina
aktarmaktadir. Bu durum okuyucunun tahmin yapmasini kolaylastirmaktadir. Okuma
aninda, anlama durumunu siirekli kendi kendine noktalar1 daha dikkatli inceleyerek
ve karmasik ifadeleri agikliga kavusturarak tahminleri diizenleyip gelistirmektedir.
Okuma bittikten sonra, metni uygun bir sekilde ozetlemekte, olaylarin kritigini

yapmakta ve degerlendirmektedir.

Carroll, ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmelerindeki basarisizligin sebebinin
Ogretim yetersizligi oldugunu vurgulamaktadir. Calfee ise ¢ocuklarin okuduklarini
anlamadaki yasadiklar1 giigliigiin sebebi olarak Ogretim yetersizligini gérmektedir

(Joshi, Dahlgren ve Gooden, 2002; Yilmaz 2014: s. 79’daki alint1).

1.1.6.3.1. Tlkokul Tiirkce Programinda Okuma Ogrenme Alaninin Yeri

2005-2006 ogretim yilinda uygulanmaya baslanan miifredat, ¢oklu zeka ve
yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanmistir. Bunlara bagli gelistirilen
Tiirkge Ogretim Programi dgretmen merkezli anlayis yerine &grencilerin zihinsel
becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya énem vermektedir. Hazirlanan bu
yeni program, dgrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, bilgiye erisim yollarim
gosteren, kendilerini rahat bir sekilde ifade etmeleri i¢in uygun ortam hazirlayan,
okul dis1 etkinliklere ve projelere agirlik vermektedir. Yeni Tiirkce Ogretim
Programi Ogrencilerin; sorgulayan, soru soran, elestiren, kaynaklar1 arastiran,

kesfeden, aktif, grup caligmasi yapabilen bireyler olmalarimi ve onceki bilgilerle
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edindikleri yeni bilgileri yapilandirarak anlamli 6grenmelerini saglamaktadir (MEB,
2009: 16).

1.1.6.3.2. Okuma Ogretimi Kazanimlar1

2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda okuma &gretimiyle dil, zihinsel, sosyal,
iletisim, Ogrenme, anlama, zihinsel bagimsizlik vb. becerilerin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Okuma alamiyla ilgili ¢esitli kazamimlar belirlenerek, bu
kazanimlar “Okuma Kurallarii Uygulama, Okudugunu Anlama, Anlam Kurma,
S6z Varligint Gelistirme, Tiir, Yontem ve Teknikleri Uygun Okuma” basliklari

altinda toplanmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programina (2009) gére okuma kazammlari asagidaki

gibidir:
Sinif Diizeyi
OKUMA OGRENME ALANI
1 2 3 4

1.0kuma Kurallarim Uygulama

1 Okumak i¢in hazirlik yapar. X X X X
2 Okuma amacini belirler. - - X X
3 Okuma amacina uygun yontem belirler. - - - X
4 Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. X X X X
5 Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur. X X X X
6 Isitilebilir bir ses tonuyla okur. X X X -
7 Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. - X X X
8 Akict okur. X X X X
9 Kurallarina uygun sessiz okur. - X X X
10 Dikkatini okuduguna yogunlastirir. X X X X
11 Kitab1 6zenle kullanir. X X - -
2. Okudugunu Anlama

1 On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir. X X X X
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Metinde verilen ipuglarindan hareketle karsilastigi yeni kelimelerin

2 anlamlarini tahmin eder. X

Okuma Oncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle ilgili sorulari X
3 cevaplandirir.

Metnin girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri hakkinda tahminlerde X
4 bulunur.
5 Okuduklarini zihninde canlandirr. X
6 Okuduklarinda duygusal ve abartili geleri belirler ve sorgular. X

Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (SN 1K) X
7 sorularma cevap arar.
8 Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur. X
9 Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur. X
10 Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. X
11 Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. X
12 Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur. X
13 Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. X
14 Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur. X
15 Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. X
16 Okuduklarinda gercek olanla hayal {iriinii olan1 ayirt eder. X
17 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilart ayirt eder. X
18 Okuduklarinm konusunu belirler. X
19 Okudugunun ana fikrini belirler. X
20 Okuduklarinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar belirler. X
21 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. X
22 Okudugu metnin igerigi hakkindaki diisiincelerini belirtir. -
23 Okumasini, metnin i¢erigini ve okuma ortamini degerlendirir. X
24 Bagliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder. X
25 Baglik ve igerik iligkisini sorgular. X
26 Metindeki anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar. X
27 Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. X
28 Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur. X
29 Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve X

farkliliklar: belirler.
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30 Bir etkinligin veya isin agsamalarini anlatan yonergeleri uygular. X
Ok_uduklarlyla ilgili, kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler X
31 verir.
32 Okudugunu 6zetler X
33 Okuduklarinda “hikéye unsurlar1’ni belirler. X
34 Yazarin amacini belirler. X
35 Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir. X
36 Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir. X
37 Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir. X
38 Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder. X
Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark X
39 eder.
40 Okuduklarmdaki dil, ifade ve bilgi yanliglarin belirler. X
41 Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular. -
Metin igindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalar1
42 vurguladigini bilerek okur. X
43 Okuduklarmi bagkalariyla paylagir. X
3. Anlam Kurma
1 Metin i¢i anlam kurar. X
2 Metin dis1 anlam kurar. X
3 Metinler aras1 anlam kurar. X
4. So6z Varhgim Gelistirme
1 Gorsellerden yararlanarak soz varligini gelistirir. X
2 Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur. X
3 Es sesli kelimelerin anlamlarin1 ayirt eder. X
4 Bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 aragtirir. X
5 Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir. X
6 Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden cilimleler )
olusturarak okur.
7 Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder. X
8 Serbest okuma yapar. X
9 Anlama tekniklerini kullanir. X
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10 Not alarak okur. - - X X
11 Okurken 6nemli gordiigii yerleri belirginlestirir. - X X X
12 Metnin tiiriinii dikkate alarak okur. X X X X
13 Bilgi edinmek i¢in okur. X X X X
14 Eglenmek icin fikra, bilmece, tekerleme, masal vb. okur. X X X X
15 Paylagarak okumaktan zevk alir. X X X X
16 Yankilayici (tekrar ederek) okur. X X - -
17 Rehber yardimiyla okur. X X X -
18 Sorgulayici okur. - X X X
19 Gazete ve dergi okur. X X X X
20 Metindeki anahtar kelimelerle ¢alisma yapar. X X X X

Tablo 4: Okuma Ogrenme Alant Kazanimlarimn Simif Seviyelerine Gore Dagilimi

1.1.6.3.3. Okuma Ahskanhgi ve Akict Okuma

Okuma aligkanligi, bireye haz veren, onun hayati algilayis tarzin
sekillendiren okuma eylemini yagsam boyu elestirel bir bakis acisiyla gerceklestirmesi
anlamina gelmektedir. Kitap okuma cocugun kelime hazinesini gelistirerek onun
etkili konusma becerilerini kazanmasini ve genel kiiltlir diizeyinin artmasini,
diistinme ufkunu gelistirerek olaylar farkli agilardan yorumlayabilmesini, iletisim ve
analitik diigiinme becerilerini gelistirmesini saglamaktadir. Bu faydalardan
yaralanabilmek i¢in okumanin bir aligkanlik haline gelmesi gerekmektedir. Hem
ailede hem de okul Oncesinde okumayla ilgili yapilan faaliyetler ¢ocugun okuma

aligkanligi kazanmasinda etkili olmaktadir (Yilmaz vd., 2014).

1.1.6.3.4. Okudugunu Anlama

Okuma ve anlama diger biitiin disiplinlerin 6gretiminde biiyiik rol
oynamaktadir. Ayn1 zamanda bireyin gelisimini saglayan, i¢inde bulundugumuz ¢aga
ayak uydurma ve yasam boyu Ogrenmeyi siirdiirebilme adina ¢ok biiyilk 6nem

tasimaktadir (Gtlines, 1997: 58).
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Okuyucunun yeni edindigi bilgilerle var olan bilgileri karsilastirarak yeni bir
bilgi ortaya koymasi, okudugunu anlama olarak adlandirilmaktadir. Bilissel
yapilandirmacilik kuramcilarina (Jean Piaget, Bruner, Ausubel vb.) goére insan zihni
bilgisayara benzetilmektedir. Eger yeni bilgi eski bilgilerle ortiisiiyorsa yeni bilgi var
olan dosyada depolanmakta, eger yeni bilgi eski bilgi ile ortiismiiyorsa yeni bilgiyle
ilgili yeni bir dosya olusturulmaktadir (Yilmaz 2014: 80, Aktas ve Giindiiz,
2013:36).

Literatiirdeki okuma tanimlarinin ortak Ozelliklerine bakildigt zaman
anlamanin 6n planda oldugu goriilmektedir. Ne okunursa okunsun, ister bir gazete,
ister bir makale, ister bir roman ya da hikaye ama¢ okunandan anlam ¢ikarmaktir

(Pilten vd., 2011).

Okullarda kullanilan araglarn bir ¢ogunun dile dayali olmasi, okunmasi
gereken kaynaklarin belirlenmesi ilkokul yillarinda kazanilan okudugunu anlama
giiclinlin daha sonraki yillarda gerceklesen Ogrenmeleri etkilemesinden

kaynaklanmaktadir (Ozgelik, 2012: 48; ¢ev., Bloom, 2012).

Okumay1 “anlayabilme, yorumlayabilme” seklinde nitelendirdigimizde,
okuma sifrelerin ve kodlarin ¢oziilmesidir. Bu yiizden okuma derslerinin kapsamina
akustik, gorsel ve isitsel araglarin metin olarak kullanilmasini ve islenilmesini

ogrenme girmektedir (Yildiz 2013: 137).

Dil kurallarini iyi bilmek de okunanin iyi anlagilmasinin gerekgelerinden

biridir (Ozbay, 2011: 13).

Okudugumuz konu hakkinda ne kadar ¢ok bilgimiz varsa okuduklarimizi
anlamlandirmamiz bir o kadar kolay olmaktadir (Blaha ve Bennet, 1993; Yilmaz vd.,
2014: 81). Iyi bir anlama igin bir metin iginde paragraflar arasinda, bir paragraf
icinde ise climleler arasinda dogru iligkiler kurulmasi gerekmektedir (Yilmaz vd.,

2014 81),
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Irwin (1991; Pilten vd., 2011: s. 76-77’deki alint1) okudugunu anlama
stireglerini bes baslikta incelemektedir:

1. Mikro Siiregler: Bu sliregte, tinitenin kiiciik pargalara boliinerek kisinin
anlayacagi sekilde diizenlenerek gereksiz bilgilerin atilmaktadir.

2. Tamamlayic1 Siiregler: Dolayli anlatimlarin bir biitlin olarak ele alindig:
ipu¢larimin anlagilmasi, ctimleler arasindaki iliskilerin anlasiimasi, bir metinde
“ne, kim, nerede, kimle, ni¢in, amag¢ ne idi, sonu¢ ne idi” gibi sorularina cevap
aranarak destekleyici ipuglarinin bulunmaktadir.

3. Makro Siire¢: Edinilen bilgilerin bir diizen iginde siralanmakta, hatirlanmakta ve
ozet olarak zihinde belirlenmektedir.

4. Ayrmtilar1 Belirleme Siireci: Neyi ne kadar bildigimizin haritas1 ¢ikarilmaktadir.
Bu haritada olay, kisi, zaman, mekan vb. boyutlar kullanilabilmektedir. Ust
diizey diistinme stirecleri i¢in onemli bir baglangi¢ yapilmaktadir.

5. Ustbilis Anlama Siiregleri: Okunanm anlasilip anlasilmadigini izleme, diisiinme
ve Ogrenme yollarini izleme ve ders ¢alisma becerileri gibi bir¢ok {istbilis
becerileri  kullanilmaktadir. Bu Ustbilis  becerilerinin  sistematik  halde

kullanmastyla iistbiligsel anlama becerileri gelistirilmektedir.

Staiger (Gilines, 1997: s. 60’taki alint1) ise anlama siirecinde yer alan
asamalari; anlami bulma, anlami kavrama ve anlami degerlendirme olarak

siralamaktadir.

Okudugunu anlama dil ve zihinsel becerilerin gerceklesmesiyle olusmaktadir
(Coskun, 2002; Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Ozbay, 2008). Bu yiizden okudugunu
anlama siiregleri; yazinin okunmasi, okunulanlarin zihne iletilmesi ve zihinsel

becerilerin kullanilarak anlamin gergeklestirilmesi seklinde siralanabilmektedir.

1.1.6.3.5. Okudugunu Anlamayi Gelistirme Teknik ve Stratejileri

Etkili okuma siirecinde kullanilan yontem, teknik ve strateji bulunmaktadir
(Akyol, 2008: 31-35; Arslan 2008: 114; Cain, Oakhilln and Bryant, 2004; Duke and
Pearson, 2008; Giines, 2013: 143; Mckeown, Beck, and Blake, 2009; Paris ve
Jacobs, 1984: 2087-2088; Sporer, Brunstein and Kieschke, 2009: 72-74; Yilmaz
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2014: 85-86;). Ogrencilerin okuduklarmni dogru anlamalari i¢in kendilerine en uygun
olan yontemi segmesi gerekmektedir (Tompkins 2014: 4). Bu asamalar okuma
oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi yapilan teknik ve stratejiler olarak

siralanabilmektedir.

1. Okuma Oncesi

Onceki bilgileri harekete gecirme,
Tahminde bulunma,

Okuma amacini belirleme,

Metni tanima ve yontem belirleme,
Metni hizlica gézden gecirme,
Beklenti olusturma stratejisi,

Sema olusturma stratejisi,

Kendine gliven duyma ve igten giidiillenme stratejisi,
Anahtar kelimeler belirleme,
Sorular ¢ikarma,

Hipotez olusturma.

2. Okuma Sirasi

Metni okuma ve anlama esnasinda kullanilan teknik ve stratejiler asagida
siralanmaktadir.

e Kelime, ciimle ve paragraflari tanima ve aralarinda bag kurma,
e Not alma,

e Onemli goriilenlerin altii ¢izme,

¢ Anlagilmayan yerleri belirleme,

e Anlam kaybini1 6nlemek i¢in metni kii¢iik birimlere ayirma,
e Metnin konusunu belirleme,

e Metnin ana fikrini bulma,

e Yardimci fikirleri bulma,

e Anlatim yapisin belirleme,

e Metnin yapisini belirleme,

e Ogrenilen bilgileri iliskilendirerek diizenleme,

e (Cikarim yapma.
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3. Okuma Sonrasi

Okuma sonrasinda gerceklestirilen teknik ve stratejiler asagida verilmektedir.

Ozetleme,

Gorsel ifadelerle 6zetleme,

Tahminleri karsilastirma,
Asamalandirma,

Sorulan sorulara cevap verme,
Anlagilanlar1 yorumlama,

Odev verme,

Birey ve akran degerlendirmesi yapma.

1.1.6.3.6. Odevler

Cocuklara alistirma imkani saglayan, onlarin zihinsel anlayiglarini ve

becerilerini gelistirme ve pekistirme firsati sunan, okul ile ev arasinda iletisimi

saglayan bir Ogrenme teknigidir. Fakat ev d&devleri Ogrencilerin diizeyleri

diistintilerek verilmelidir. Ev 6devleri bazi1 becerilerin gelisimini saglamaktadir

(Akyol, 2008: 47; Bailey 2004:173-174; Giines, 2014: 4):

Sorumluluk,

Birlikte ¢alisma,

Materyal kullanma,

Arastirma,

Zamani verimli kullanma,

Organize etme,

Calisma aliskanliklari,

Kendine giivenme,

Okul tecriibelerini aile ile paylasma,

Sinifta 6grenilenleri gozden gecirme ve pekistirme,
Gelecek derse hazirlanma,

Takip edemedigi konulari, dersleri telafi etme,

Bagimsiz ¢alisma vb.
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Odevler verilirken dgretmenlere diisen bazi gérevler vardir (Akyol, 2008: 48-49;
Giines, 2014: 16; Sarigdz, 2011: 81; Kapikiran, 1999: 55-56):
e Verilen 6devin miktari, 6dev igin gereken zaman, harcanacak ¢aba, gereken
beceriler 6grencinin seviyesine uygun hazirlanmali, gerekiyorsa her dgrenciye ayri
0dev verilmeli, yani bireysel 6devler hazirlanmali.
e Verilen 6devin yonergeleri agik, net ve anlasilir olmali,
e (Odev verilirken dgrencinin okul dis1 vaktinin degerlendiris durumu dikkate
alinmali.
e Verilen odevler 0Ogrencinin duyussal, biligsel ve psikomotor becerileri
gelistirecek sekilde hazirlanmali. Ornegin 3. smif Tiirkge dersi "Hayal giicii" adl
temada islenmesi gereken noktalama isaretleri ile ilgili her 6grenciye ya da her gruba
"Noktalama isareti olsaydiniz ne yapardiniz?" sorusuna cevap aramalar1 istenebilir.
e Odevler muhakkak zamaninda kontrol edilmeli ve ogrencilere geri doniit
verilmelidir. Odevler degerlendirilirken ddev verilen 6grenci baz alinmali, ddevin
gerceklesmesi i¢in  yapilmasi gerekenler sadece o Ogrencinin becerisiyle
kiyaslanmalidir.
e Verilen ddevler aile ile iletisime ge¢cmede bir arag olarak kullanilmali, 6grenci
gelisimini okul disinda da gozlemleme firsat1 yakalanmalidir.
e Odevlerin degerlendirme siirecinde 6devler énce dgrencilerin kendilerine, sonra

arkadaglarina degerlendirtilebilinir.

Odevlerin yerine getirilmesinde ailelere diisen gérev ve sorumluluklar

(Akyol, 2008:49; Giines, 2014:17; Bailey 2014:173-174):

e Ogrenci 6dev yaparken aile dgrenciye sadece yardimci olmali, 6grencinin yerine
Odevi yapmamalidir. Degerlendirilen ailenin bilgi ve becerisi degil 6grencinin
bilgi ve becerisidir.

e Ogrencinin ddevinin kendi sorumlulugu oldugunu onlara hissettirmeliler.

e Aile siirekli 6gretmen ile iletisim halinde olmali, gerektiginde 6gretmen yardimi
almalidir.

e Cocuklar icin gerekli ortami saglamalidirlar.

e Cocuklarin 6devleri yapmalari igin gerekli arag gerecleri temin etmelidirler.
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e Ogrenciyle ilgilendiklerini, onun yaninda olduklarini hissettirmelidirler. Giinliik

0zel bir zaman dilimi ayrilarak bu durum gergeklestirilebilir.

Odev yaparken dgrenciye diisen gorev ve sorumluluklar (Akyol, 2008: 49-50;
Sarigdz, 2011: 81; Kapikiran, 1999:55-56):
e Oncelikle devi dogru ve net olarak anlayip anlamadigindan emin olmals.
e Odevini 6nce kendisi yapmaya ¢alismali, zorlandig1 takdirde ¢evresinden yardim
almali.
e (Odevlerini zamaninda ve diizenli olarak yapmali.
e Odev yaparken zamanimi verimli kullanmali.

e Odev yaparken ortamini iyi hazirlamali.

Odevler farkli sekillerde smiflandiriimaktadir (Akyol 2008: 50):
e Hazirlayici 6devler,

e Tamamlayici 6devler,

e Alistirma ve uygulamaya dayali 6devler,

e Yaratici 6devlerdir.

Odev zamanmin ne kadar olmasi gerektigi konusunda ¢ok kesin sinirlar
bulunmamaktadir. Cooper (1989) 1-12. smiflar arasinda verilmesi gereken odev

sayisin1 ve zamanini agagidaki gibi onermektedir (Akyol 2008: 52).

Siif Diizeyi Haftahk Odev Sayist Zaman
1-3 1-3 aras1 6dev Her bir 6dev 15 dakika veya
daha az zaman almalidir.
4-6 2-4 aras1 6dev Her bir 6devin zamani 15-45
dakika arasinda degismelidir.
7-9 3-5 arasi 6dev Her bir 6devin zaman1 45-75
dakika arasinda degismelidir.
10-12 4-5 &dev arasi Her bir 6devin zamani1 75-120
dakika arasinda degismelidir.

Tablo 5: Sinif Diizeylerine Gore Odev Sayisi ve Zamani

Tablo 2’de goriildigi gibi, 1., 2. ve 3. siniflara haftalik 6dev sayisi 1 ile 3
arasinda olmal1 ve her bir 6deve en fazla 15 dakika zaman ayrilmalidir. 4., 5. ve 6.
siniflara haftalik 6dev sayisi 2 ile 4 arasinda olmali ve her bir 6deve 15 ile 45 dakika
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arasinda zaman ayrilmalidir. 7., 8. ve 9. siniflara haftalik 6dev sayis1 3 ile 5 arasinda
olmal1 ve her bir 6deve 45 ile 75 dakika arasinda zaman ayrilmalidir. 10., 11. ve 12.
smiflara haftalik 6dev sayisi 4 ile 5 arasinda olmali ve her bir 6deve 75 ile 120
dakika arasinda zaman ayrilmalidir

1.1.6.3.7. Okuma Ogretim Yontemleri

Yapilan arastirmalar incelendiginde bir¢ok okuma Ogretim yonteminin
kullanildig1 goriilmektedir (Akyol ve Temur, 2008: 80-83; Arici, 2009: 26; Gray,
1964: 32; Giines, 1997:137-153; Oz, 2005: 2-3; Pilten 2011:122-134). Bu okuma
ogretim yontemlerinden genellikle kabul goren yontemler “biresim”, “¢oziimleme”

ve “karma” olarak {i¢ baslik altinda incelenmektedir:

» Biresime Dayal1 Yontemler

Harf Yontemi

Ses Yontemi

Hece Yontemi

Ses Temelli Ciimle Y 6ntemi

» Coziimlemeye Dayal1 Yontemler

Kelime Yontemi
Cimlecik Yontemi
Cimle Yontemi
Hikaye Yontemi

» Karma Yontemler

e Biresim ve ¢oziimleme yontemlerinin bir arada kullanildigi yontemlerdir.
Harf-ses, hece-ses, ses-hece, kelime-ciimle, ciimlecik-ctimle vb.

1.1.6.3.8. Ekran Okuma

Gilinimiizde bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle bilgi iiretimi, dagitimi ve
paylasimui bilgisayar, televizyon, radyo, video gibi araglarla olmaktadir. Bu durum da
cogu kisiyi kitap yerine bilgisayara baglamaktadir. Boylece ekran okuma tiirii ortaya
c¢ikmistir. Ekran okuma goz hareketlerinin yatay ve dikey olarak hareketleriyle
gerceklesmekte, okuma hizi % 25 oraninda daha yavas olmakta ve ¢alisma giicliniin
de % 30 kaybolmasina sebep olmaktadir. Ancak bunun sebebi olarak ekran okuma

gerceklesirken ekranda bir kelimeyi tanima ve okuma beynimizdeki alti bolgeyi
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harekete gecirmekte ve dikkat etme, karar verme, karmagik diistinceleri kontrol etme
gibi iist diizey becerileri gelistirmektedir. Dolayistyla zihin yiikiimiiz artmaktadir. Bu
nedenle ekran okuma i¢in farkli yontem ve teknikler gelistirilerek kullanilmalidir

(Giines, 2010; Maden, 2012:2-3; Bastug ve Keskin, 2012: 74).

Giinliik hayatimizda ¢ok fazla yer kaplayan internet teknolojisi egitimden ayr1
diistiniilememektedir. Toplumlar giinliik hayata giren internet ve bilgisayarla yeni bir
kiiltiir edinmektedirler. Ulkemiz, ¢aga ayak uydurmak igin 2000°li yillarda bilgisayar
destekli egitim faaliyetlerine baslayarak bilisim teknolojileri siniflart agmigtir. Bu
nedenle ders kitaplarinin yaninda bilgisayar, internet, yogun disk gibi materyallerle
dersler ekrandan okunarak yapilmaktadir. Bilgisayar destekli egitimin gerceklesmesi
icin biitlin siniflar1 bilgi teknolojileriyle donatmak ve 6grenci Ogretmen etkin
katilimini en iist diizeye ¢ikarmak amaciyla z-kitap hazirlanarak kullanilmaktadir. Z-
kitap; Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigi tarafindan onaylanarak, okullarda
kullanilan ders kitaplarinin, PDF formatlar {izerinde degisiklik yapilmadan coklu

ortam unsurlari ile zenginlestirilmis halidir (Aric1, 2012: 57-58).

1.1.6.3.9. Okuma Model, Teori ve Yaklasimlar:

Literatiir incelendiginde bir ¢ok okuma modellerinin kullanildig:
goriilmekedir. Akyol ve digerlerine (2013: 20-21) gore parcadan biitiine Ve biitiinden
par¢aya olmak tizere iki ilk okuma yazma yaklasimlar1 vurgulanmaktadir. Parcadan
biitiine yaklasimi 6nce tek tek harfleri Ogretip ardindan sirasiyla heceleri ve
kelimeleri 6gretmeyi amaglayan bir yaklasim olarak goriilmektedir. Bu yaklagim
anlamdan ziyade kelimeleri dogru tanimaya ve onlarin dogru telaffuz edilmesine
odaklanmaktadir. Biitiinden pargaya yaklasimda ise 6nce biiyiik fotograf olan anlama
onem vermektedir. Okuyucunun oOnceki bilgileri, okudugunu anlamlandirmada
kullanilmaktadir. Bu yaklagimda okuyucunun metinle ilgili 6n tahminleri ¢ok dnemli
goriilmektedir. Ama bu fazla zaman alacagindan bu yaklasim daha ¢ok iyi
okuyucular i¢in gegerli olmaktadir. Calp (2010:103) okuma modellerinin davranisct
yaklagimla (Watson, Pavlov, Skinner, Thorndike, Guthrie, J. Locke) birlikte
sekillenip, bilisselci yaklagimla (Jean Piaget) birlikte de gelistigini vurgulamaktadir.

Giines (2013: 132-140) ise giiniimiize kadar olan okuma teorilerini ve modellerini
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geleneksel teoriler ve gelisimsel modeller bashigi altinda toplamaktadir. Geleneksel
teorileri sifre ¢ozme, gorsel birlestirme, kelimeyi biitiin algilama ve tahmin etme
teorisi olusturmaktadir. Gelisimsel modelleri ise, agiklayici okuma, etkilesimsel
okuma, okuma teknikleri ve ornekleme modeli olusturmaktadir. Ayni zamanda
Giines (1997:105-113), okuma yazma yaklasimlarin1 geleneksel- modern, statik ve
dinamik, segici-Kitle, politik-kiiltiir, temel ihtiyaglar- fonksiyonel okuma yazma,
bilinglendirme, zorlayici- katilimei, biitiinlestirici yaklasim, multi fonksiyonel ve
karma yaklasimlar basliklar1 altinda incelemektedir. Tercanlioglu ve Akarsu (2012:
63-67) ise okuma modellerini; zihinsel disiplin, g¢agrisimsal, agiga ¢ikmasi,
yapisalcilik, davraniseilik, yapilandirmacilik, gelisimsel teorileri, bilgiyi isleme ve

sosyal 6grenme kuramlar1 dogrultusunda incelemektedir.

Genel olarak okuma yazma yaklasim, model ve teorilerini, Tiirkge Ogretim
Programi’nda kullanilan davranisci, biligselci ve yapilandirmaci yaklasim, model ve

teorileri olusturmaktadir.

1.1.6.3.10. Okuma Tiirleri

2006 Tiirkge Ogretimi Programi’na gore okuma tiirleri sesli, sessiz, gdz
atarak, Ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek, tahmin ederek, grup olarak, soru
sorarak, s06z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinle iliskilendirme, tartisarak,
hizli, elestirel, anlamli, serbest ve edebi metin okuma tiirleri seklinde

siniflandirilmaktadir.

Cocuklarin okumadan zevk alabilmesi okumay1 hayatinin bir pargas: haline
getirebilmesi igin bir ¢ok okuma tiiri bulunmaktadir (Arici, 2012: 33-46; Calp,
2010:117-125; Giindiiz ve Simsek, 2013; Giines, 1997: 56-57; Kasten ve Yildirim,
2013; Yilmaz, 2014:87-95). Bunlarin hepsi ayni anda uygulanamamakta; zamana,
mekana, ¢ocuklarin seviyesine hangi okuma tiirleri uygun olursa onlarin birkaci

secilerek uygulanabilmektedir.
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1.1.6.3.11. Okuma Giigliiklerinin Sebepleri ve Okumayr Engelleyen
Etkenler

Okuma esnasinda fakli giicliiklerle karsilasiimaktadir. Bu giicliikler fizyolojik
veya psikolojik etkenlerden kaynaklanmaktadir (Aktas ve Giindiiz, 2013; Calp, 2010:
95-98; Giindiiz ve Simsek 2013).

Fizyolojik etkenler: Okumay1 engelleyen bu sebepler goz kaslarinin zayifligi
ve goz hastaliklari, yanhs aydinlatma, oturma bi¢imi, kitabin fiziksel o6zellikleri,

okuma ortaminin elverigsizligi, okuma hizi ve ¢evre vb. seklinde siralanabilmektedir.

Psikolojik etkenler: Okumayi engelleyen bu etkenler, dikkat eksikligi,
okumaya kendini verememek, pasif okuma, bilgi eksikligi, kelime dagarciginin
fakirligi, irade zayiflig1, bir seyler yemek i¢gmek, duygusal sorunlar, gerginlik/stres,
kisilikten kaynakli engeller ve benzeridir.

Carroll’a gore 6grencilerin okuma yazma kazanmadaki basarisizliklarinin en
onemli sebebi sinifta yapilan 6gretim yetersizliginden kaynaklanmaktadir (Joshi,

Dahlgren ve Gooden, 2002; Yilmaz 2014: s. 79°daki alint1).

Cocuklar okula baslamadan 6nce anne ve babalar bili¢li ya da bilingsiz olarak
onlarin nasil konugmalari, dinlemeleri ve gorsel olarak diinyay1 nasil algilamalarini
gerektigini etkilemekte 1yi bir okuyucu olmanin temellerini de atmaktadirlar ( Kasten

ve Yildirim, 2013).

Ana-baba ve Ogretmenlerin okuma aligkanlhiginin gelistirilmesinde dikkat
etmesi gerekenler su sekilde siralanabilir (Calp 2010, Aric1 2012) :

o Ogretmenler siirekli olarak pratiklerini gelistirmeli ve kendi kendilerini gdzden
gecirmeli,

e Aliskanliklarin diizenli etkinlikler sonucu olusabilecegi bilinerek hareket
edilmeli (belli giin ve saatler okumaya ayrilmali),

e (Cocuklarin merak ve ilgileri kesfedilmeye calisilmals,

e (Cocuklara degisik kitap tiirleriyle karsilasma ve elde etme firsatlar1 sunulmal,

e Kitabin iyi bir hediye olacagi diislincesi giiclendirilmeli,
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Kitap okumanin serbest zaman ugrasilarindan biri oldugu yerlestirilmeli,
Cocuklara sik sik hikayeler anlatilmali ve okunmali,

Cocuklarin diizeylerine uygun yeni ¢ikan kitaplar her firsatta tanitilmals,
Cocuklara kitap se¢gme konusunda yardimci olunmali,

Kitaplara iliskin farkli, dikkati cezbedici tartismalar agilmali,

Ogretmenler dgrencileri seviye gruplarina ayirarak seviyelerine uygun kitaplar
vererek bu kitaplar {izerinde miinazara yaptiriimali,

Sessiz okumaya sesli okumadan daha fazla zaman ayrilmali,

Ogrencinin okudugu kitabin tanitimin1 yapmasina firsat verilmeli,

Ilkokullarin biitiin siniflarinda simif kitapliklar1 olusturulmal,

Okullarda kitaplar1 sevdirecek kitap afislerine yer verilmeli,

Ogrencilerin kitap kuliibii kurmalar1 ya da kitap kuliibiine {iye olmalar1 tesvik
edilmeli,

“Okuma aligkanlig1 kazandirma kolu” kurulmali ve islerligi saglanmali,

Siif kitapligindaki kitaplarin ne kadari hangi 6grenciler tarafindan okunmus
takip edilmeli ve 6grenciler sonuglara gore ddiillendirilmeli,

Ebeveynler ve o6gretmenler okumaya deger veren c¢ocuklar yetistirmek igin
birlikte hareket etmeli ve okul disinda da bu imkan1 onlara saglanmali.

1.1.6.3.12. Cocuk Kitaplarinda ya da Metinlerde Bulunmas1 Gereken
Ozellikler

Kalic1 okuma aligkanlig1 i¢in metinlerin ve kitaplarin sahip olmasi gereken

Ozellikler vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir (Arslan ve diger.,2008, Giindiiz ve

Simsek 2013, Meb 2009):

Okunan kitaplarin kagit kalitesi birinci hamur, 15181 yansitmayacak yapida,
arkasini gostermeyecek kalinlikta olmalidir.

Kitabin sayfa sayisi, diizeni, yazi tiirli, punto biyiikliigii, kelime ve satir
aralarinda agiklik, satir uzunlugu, kagit ve miirekkep rengi, resimlerin tiirii, orani
ve sayfadaki yeri gibi gorsel ve basim yoniinden iyi hazirlanmis bir kitap okuma,
anlama ve 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

Bir kitapta bulunan resim ve yazi oranlart sif seviyelerine gore degisim
gostermektedir. Birinci siniflarda bir sayfanin 1/3’{ini, ikinci siniflarda ' sini,
lclincii siniflarda ise 2/3 iinii yazi kaplamali kalan kisimlar ise metne uygun
resimle doldurulmali, ilerleyen siniflarda da metinlerin gorsel Ogelerle

desteklenmesine 6zen gosterilmelidir.
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e Yazilarin puntolar kii¢lik yaslarda 18-20 punto, yas ve sinif ilerledik¢e 12-14
punto olmalidur.

e Metinlerde yer alan resimlerin daha ¢ok renkli olmasina 6zen gostermeli, kaliteli
siyah-beyaz resimlere de yer verilebilir.

e Metinlerde yer verilen konular d6grencilere olumlu bakis agisi, yasama sevinci,
hayvan sevgisi, yurt sevgisi, doga sevgisi, gorgii kurallari, toplumsal degerleri
kazandiric1 nitelikte olmali, onlarin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve
onlara estetik duyarlik kazandiracak sekilde olmalidir.

o Kitaplarda 6giit verici ifadelerden ziyade dgretici bir ifade sekli kullanilmalidir.

o Kitaplarda verilenler bir dayatma igermemeli daha ¢ok demokratik, bagimsiz ve
Ozgir diisiinceyi destekleyici olmalidir.

e Metinlerde yer verilen kelimeler ¢ocuklarin sdzciik dagarcigini gelistirmeli fakat
cok fazla bilinmeyen kelimelere de yer verilmemelidir.

e Anlatim dili olarak konusma diline yakin bir anlatim yalin, duru, ag¢ik, anlasilir
ve canli bir dil tercih edilmelidir.

e Metinler dersin amaclarini ve kazanimlarin1 gerceklestirecek sekilde olmalidir.

e Metinler islenecek siireye uygun olmalidir.

1.1.6.4. YAZMA OGRENME ALANI

Yazma, duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak aktarilmasidir. Dinlenilen
ve okunulan 1yi anlasilmali ve zihinde dogru yapilandirilmalidir. Bu yilizden diger
Ogrenme alanlariyla birlikte diisiniilmektedir. Yazma siireci; 6nceki bilgileri gézden
gecirme, diizenleme ve aktarma olmak {lizere ii¢ asamada incelenmektedir. Bu
asamalara gore zihinde yapilandirilan duygu, diisiince ve bilgiler gozden
gecirilmektedir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak
bilgiler secilerek cesitli zihinsel siireclerden gecirilerek diizenlenmektedir.
Diizenleme sonucu aktarilmasina karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler harf, hece,

kelime ve ciimleler aracigiyla aktarilmaktadir (MEB, 2009:17).

Yaziya aktarilan duygu, diisiince ve bilgilerin incelenmesi, karsilastirilmasi,

yeniden diizenlenmesi daha kolay olmaktadir. Yazma becerileri 6grencilerin
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diisiincelerini  gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme,
diistinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini aktarma becerilerini gelistirdiginden

zihinsel gelisim agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Yazi kalic1 ve etkili bir iletisim aracidir. Insan anlatma ihtiyaciyla diinyaya
gelmistir. Bebekken anlatma ihtiyaci ¢esitli el, kol hareketleri, jest ve mimiklerle
karsilanmaktadir. Daha sonralar1 bu ihtiya¢ konusma ve yazma becerileriyle
giderilmektedir (Ozbay, 2011: 116). S6z ucar yaz1 kalir, kaydetmeyen kaybeder gibi
sozleri kendine rehber edinerek oldiikten sonar bile kaliciligi yakalamak isteyenler,

yazmakla kalic1 olmayi es tutmaktadirlar (Yildiz ve diger.,2013).

[nsanlar  giinlik yasamlarinda dinlemeye %40 oraninda zaman
ayirmaktadirlar (Kalayci ve Temur, 2005). Bu oranin arttirilmasi toplum igin
ulasilmasi gereken egitim hedefi olarak goriilmektedir. J. Goody tarafindan ortaya
konulan “beyin teknolojisi” teorisine gore, okuma yazmayla birlikte toplumlarin
gecmislerini ve glinliikk olaylar1 yaziya dokerek kayit altina aldiklari goriilmektedir.
Gegmis ile bulunduklari zamanda yasanan olaylar arasinda bag kurmaktadirlar.
Boylece insanlar kayit edilenlenlerden ¢ok sey Ogrenmekte ve meraklarini
gidermektedirler. Okuma yazmayla birlikte beyin gelismekte, zihinsel beceriler
zenginlesmekte ve zihinsel siiregler hizla ilerlemektedir. ~ Boylece insanlar
yasadiklarim1 sorgulamaya baglamakta ve olaylar f{zerinde analiz ve sentez

yapmaktadirlar (Giines, 2013: 159).

Yazmanin psikolojik, sosyal ve dil gelisimi i¢in pek ¢ok faydasi
bulunmaktadir. Birey yazarak, psikolojik problemlerinden wuzaklasip huzur
bulabilmekte, kendini daha rahat ifade edebildigi icin sosyal acgidan da farkl
hissedebilmektedir (Yildiz vd., 2013). Yazma, 6zellikle 6grencilerin diisiincelerini
genisletme,  bilgilerini  diizenleme, dili  kullanma, bilgi  birikimlerini

zenginlestirmelerine yardim etmektedir.
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Ogrenciler olgunlastikga yazilar1 da  olgunlasmaktadir.  Tecriibesiz
Ogrencilerin yazilarinda detayli planlama ve amag olusturma olmadigindan yazilari

bilgi aktarma seklinden 6teye gidememektedir (Akyol, 2008: 99).

Ilkokula baslayan &grencilerin psiko-motor gelisimleri, heniiz kas ve kemik
gelisimleri tamamlanmamakta, sinir- kas uyumu ve goz-kas koordinasyonlar1 heniiz
saglanamamaktadir. Bu 6grenciler kalemi uzun siire tutamamakta, elleri c¢abuk
yorulmaktadir. Bu yiizden Ogretmenin verecegi egitimin Ogrencilerin gelisim

ozelliklerine uygun olmasi gerekmektedir (Yangin, 1999: 89).

1.1.6.4.1. Yazma Asamalari

Yazma Ogretimi, Ogrencilerin duygularini, diisiincelerini, bilgilerini,
hayallerini, isteklerini, var olan 6nceki bilgileriyle eglenceli ve zevk verecek sekilde
ifade etmelerini saglamaktadir. Okullarimizda yazma 6gretimi deyince akla ilk gelen
“kompozisyon” olmaktadir. Yazma 6gretimi, yalnizca dgrencilere bir konu vererek
bu konu hakkinda kompozisyon yazdirmak degildir. Yazma 6gretiminde 6grencilerin
glinlik, an1 defteri edinmeleri saglanarak Ogrencilere yazmayr sevdirecek farkli

etkinlikler yaptirilmasi gerekmektedir (Yildiz vd., 2013).

Cocuklar kii¢iik yaslardan itibaren zihin enerjilerini yazi sistemini anlamaya
harcamaktadirlar. Cocuklar yazma siirecine Once resim ve sekiller cizerek
baglamakta, kelime ve heceleri fark ederek kopyalamaya devam etmektedir. Ve
harfleri bilingli olarak yazmaktadirlar (Giines, 2013: 166-167).

Yazma faaliyetleri okul oncesi doneme rastlamaktadir. Bu donem
ogrencilerin ilk bilingli ¢izim yaptiklar1 donemdir. Yazma becerisi ilkokulda
okumayla birlikte 6grenilmektedir. Bu siiregte sirasiyla; sesi hissetme ve tanima, sesi
okuma ve yazma, sesten anlamli heceler olusturma, hecelerden kelimeler ve bu

kelimelerden ciimleler olusturma asamalar1 yer almaktadir (Celenk, 2003: 75-77).

Ogrenciler okula baslamadan ©6nce kelimelerin okumasini yazmasini

bilmeseler de giinlik hayatta kelimelerin bazilarimi  anlamli  bir sekilde
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kullanmaktadirlar. Bundan dolay1 6grenciler bir kag harf 6grendikten sonra kelimeler
olusturularak 6grenilen kelimeleri 6grencilerin anlamlandirabilecekleri kisa ciimleler
icinde verilirse gilinlilk hayatla iligkilendirerek kavramalar1 daha hizli olacag
distiniilmektedir. Ciimle kurma asamasindan sonra metin kurma asamasi
gelmektedir. Bu asamada 6grenciler bir ka¢ climleden olusan ve anlam biitiinligi
tastyan paragraflar yazabilmektedirler. Yazilan bu metinler kontrol edilerek ve

ogrencilere geri doniit verilmelidir (Y1lmaz, 2014: 110-111).

Tompkins (1998) ve Jones (2002) etkili bir yazili anlatima ulagma yaklagiminda
bes asamanin oldugunu ve bunun “slirece dayali yazma yaklasimi” oldugunu
belirtmektedirler (Akt.; Akyol, 2008: 101). Bu asamalar;

e Yazim Oncesi hazirlik: Bu agsamadaki ¢aligmalar sunlardir:

Konu se¢imi: Amag 6grenciye siirece uygun, nitelikli yazma yaptirabilmektir.
Bunun i¢in 6grenciye yazi yazdirirken istedigi bir konu ya da birden fazla secenek
sunulmasi gerekmektedir.

Amag belirleme: Yazilan yazinin nigin yazildigimin bilinmesi 6grenciyi
yazmaya daha iyi giidiileyecektir.

Hedef kitleyi belirleme: Ogrenci yaziy1 yazarken ¢ocuklara mu, yetiskinlere
mi ya da bir kuruma mi kisacasi kime hitap ettigini bilip ve ona gore yazmasi
gerekmektedir.

Yazi tiriinii belirleme: Yazi tlirlinii belirlemeden Once yazi tiirlerinin
bilinmesi gerekmektedir. Ogrencinin hedef kitlesine ve segimine gdre hangi tiirde
yazmak istiyorsa o tiirde yazmalidr.

Konuyla ilgili diisiinceleri belirleme ve organize etme: Ogrenci yazarak dile
getirmek istediklerini belirleme ve organize etme de cizimlerden yararlanma,
gruplamalar yapma, sinif i¢i konusmalar gerceklestirme ve okuma yapma gibi

etkinlikler gergeklestirebilmektedir.

Yaziya baglamadan 6nce asagidaki gibi etkinlikler yapilabilir (Arslan 2008:
204-205).
1. El ve parmaklar1 kullanarak 6grencilerin el ve parmak kaslarinin geligtirmesini

saglayacak etkinlikler yapilabilir.
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Kalem tutma etkinliklerinin ardindan serbest ¢izgi ¢aligmalar1 yapilmalidir. Bu
caligmalar bitisik egik yaziya hazirlayacak sekilde olmalidir.

Yazmaya hazirligin son asamasinda diizenli yazi ¢alismalar1 yapilmalidir.

Taslak olusturma: Bu asamada yazar, yazinin amacini, hedef kitleyi ve yazi
tiiriinii tekrar gozden gecirmektedir. Ogrenci yazmak istediklerini kaba iskeletini
yazim ve dilbilgisi kurallarina dikkat etmeksizin yazar.

Gozden gecirip diizenleyerek yazma: Yazilanlar bir bagkasina okutulur,
bagkalar1 tarafindan degerlendirilir, alinan doniitlerin yeniden degerlendirilerek
onlarla fikir aligveriginde bulunarak tekrar yazilir.

Redaksiyon (diizenleme): Bu asama yazinin son asamasidir. Yazi igerik,
dilbilgisi ve yazim kurallarina dikkat edilerek degerlendirilir.

Yayimmlama ve paylasim: Yazma eylemi bittikten sonra yazilanin paylagim
asamasidir. Bu dgrencinin goniilliilik ilkesi dogrultusunda
gerceklestirilmektedir. Bazi  6grenciler yazdiklarmin  herkes tarafindan
bilinmesini istemediginden gérev 6gretmene diismektedir. Ogrenci yazdiklarini
sadece Ogretmenle ya da baskalariyla paylasmak isteyebilmektedir. Ogrenci
tercihine saygi duymak gerekmektedir, ama ayni zamanda da Ogrencilerin

yazdiklarinin paylagimi i¢in cesaretlendirilmeleri gerekmektedir.

1.1.6.4.2. Yazmay1 Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin dogru, giizel ve etkili yazi becerisini edinimlerini etkileyen

cesitli faktorler bulunmaktadir. Bu faktorlere dikkat ederek ogrencilerin bu bilgileri

hayatlarina gecirdiklerine emin olduktan sonra yazma etkinliklerine baslanmasi

gerekmektedir.

Yazmay etkileyen faktorler (Calp, 2010: 438-442; Pilten 2011: 104):
Oturus: Siralar 6grencilerin ayaklar yere degecek sekilde ayarlanmalidir. Masa
ve siralar birbirlerine uygun olmalidir.
Kas gelisimi: Okula yeni baglayan 6grencilerin kaslar1 heniiz gelismemistir. Bu
yiizden 6gretmen kaslarin gelisimini biiyiik kaslardan baslayarak kiiciik kaslara

dogru saglayacak aligtirmalar yaptirmalidir.
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e Yonler: Tiirk¢e yazida temel hareket soldan saga ve yukardan asagiya dogrudur.
Harfler 6gretilirken harflerin yonlerini gosteren oklar kullanilmalidir.

e El tercihi: Ogrencinin sag ya da sol elini kullanmasi, yaz1 yazmasina engel
degildir. Ama her iki elini kullanan 6grenciler kargasa yasayabilirler. Bu ylizden
ogrencinin hangi eli daha baskinsa ¢esitli uygulamalar yaparak belirlenmeli ve o
elini kullanmasina tesvik edilmelidir.

e Kalem/divit vb. tutma: arastirmacilarin uygun buldugu kalem tutma teknigi;
kalemi u¢ kismindan, bas parmagi ve isaret parmagin yumusak ug¢ kisimlari
birbirlerine degecek sekilde tutarak tutma yerinden orta parmagin biikiimlii orta
kismiyla desteklenmesi seklindedir. Ayrica kolun bilek ile dirsek arasinda kalan
boliimiiniin avug i¢i ile ayn1 yonde kalan kisminin da masa iizerine 45 dereceden
biraz fazla bir ac1 olusturacak sekilde yerlestirilmesi gerekmektedir.

e Bosluklar: Harf, kelime ve satir arasindaki bosluklar gézli yormayacak ve goze
hos gelecek sekilde olmalidir.

o Harflerin sekilleri: Harfler, 6grencilerin hizli ve dogru kavrayabilecekleri sekilde

Ogretilmelidir.

1.1.6.4.3. Tlkokul Tiirkce Programinda Yazma Ogrenme Alaminin Yeri

Program’da, Ogrencilerin yazma beceriyle birlikte zihinsel becerilerinin
gelisimlerini amaglayan etkinliklere de yer verilmektedir. Yazma becerisini
gelistirmek i¢in Oncelik verilen zihinsel hazirlik asamasinda; yazmaya hazirlik,
yazma amacint belirleme, uygun yontem se¢me, konuyu smirlandirma, dikkatini
yogunlagtirma ve kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer verilmektedir. Hemen
devaminda kendini yazili olarak ifade etme becerilerini gelistirmek amaciyla,
diisiincelerini mantiksal biitlinliik icinde yazma, farkli diistinmeye yoOnlendiren
ifadeleri kullanma, karsilagtirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, Ozetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici kazanimlar
stralanmaktadir (MEB, 2009: 18). Bu kazanimlar siniflara gore farklilik gdstermekte
ve yapilandirmact yaklagimimn kullanildigindan bir sonraki yilin kazanimlar1 bir yil

onceki yilin kazanimlarin1 da kapsamaktadir (Yildiz, 2013:224).
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Tiirkce Ogretim Programi’na (2009) gore yazma kazanimlar1 asagidaki

gibidir:
Sinif Diizeyi
YAZMA OGRENME ALANI
2 3 4
1. Yazma Kurallarim Uygulama
1 | Yazmak i¢in hazirlik yapar. X X X
2 | Yazma amacini belirler. - X X
3 | Yazma yontemini belirler. - - X
4 | Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir. X X X
5 | Bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazar. X - -
6 | Biitiin yazilarin bitigik egik yaz1 ile yazar. X X X
7 | Matematiksel ifadeleri dogru yazar. X X -
8 | Anlamli ve kuralli ciimleler yazar. X X X
9 | Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir. X X X
10 | Yazilarinda imla kurallarini uygular. X X X
11 | Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder. X X X
12 | Siralamalarda say1, sembol ve igaretlerden yararlanir. - - X
13 | Yazilarinda so6zliik ve imla kilavuzundan yararlanir. X X X
14 | Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir. - - X
15 | Konu digina ¢ikmadan yazar. - X X
16 | Yazma konusunu belirler. X X X
2. Kendini Yazili Olarak ifade Etme

1 | Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir. X X X
2 | Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanir. X X X
3 | Yazisma uygun baslik belirler. X X X
4 | Yazisinda alt bagliklar1 belirler. - - X
5 | Yazisinn giris ve sonug ciimlelerini 6zenle seger. - - X
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6 | Yazilarinda s6z varligindan yararlanir. X
7 | Olaylari, olus sirasina gore yazar. X
8 | Yazilarinda mizahi 6gelere yer verir. X
9 Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun kullanir. X
10 | Yazilarinda farkli climle yapilarina yer verir. -
11 | Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar. X
12 | Yazilarinda genelden dzele, 6zelden genele dogru yazar. -
13 | Yazilarinda ana fikre yer verir. X
14 | Yazilarinda yardimei fikirlere yer verir. X
15 | Yazilarinda farkl diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir. X
16 | Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir. X
Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayic1 6rnekl
17 | verir. X
18 | Yazilarinda karsilagtirmalar yapar. X
19 | Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar. X
20 | Yazilarinda tanimlamalar yapar. -
21 | Imza atar ve anlamn bilir. X
22 Izlenim ve deneyimlerine dayali yazilar yazar. X
23 | Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar. X
24 | Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitan yazilar yazar. X
25 | Ozet gikarr. X
Kendisine ilging ve cekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis
26 | diisiincelerini yazar. X
27 | Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle agiklayan yazilar yazar. X
28 | Bir etkinligin, isin vb. asamalarini anlatan yonergeler hazirlar. X
29 | Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. X
30 | Sorular yazar. X
31 | Dilek, istek ve sikayetlerini yazili olarak ifade eder. -
32 | Eksik birakilan metni yazarak tamamlar. X
33 | Hoslanip hoslanmadiklariyla ilgili yazilar yazar. -




57

34 | Yazisin1 anlam ve bigim agisindan degerlendirir. - - - X
35 | Yazilarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir. - - - X
Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN1K) ogeleri
36 | vurgular. X X X X
3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma
1 | Giinliik, an1 vb. yazar. - X X X
2 | Davetiye ve tebrik kart1 yazar. X X X X
3 | Mektup yazar. - X X X
4 | Duyuru, afig vb. yazar. - - X X
5 | Aciklayici ve bilgilendirici yazilar yazar. - - X X
6 | Hikaye yazar. X X X X
7 | Yazilarinda betimlemeler yapar. X X X X
8 | Kisa oyunlar yazar. - - X X
9 Siir yazar. - X X X
10 | Ikna edici yazilar yazar. - - X X
11 | Sorgulayici yazilar yazar. - - - X
12 | Is birligi yaparak yazar. X X X X
13 | Not alir. - - - -
14 | Vurgulamak istedigi kelime ya da climleleri farkli yazar. - - X X
15 | Dikte etme ¢alismalarina katilir. X X - -
16 | Verilen climle ya da metne bakarak yazar. X - - -
17 | Seslerden heceler, hecelerden kelimeler; kelimelerden climleler olusturur. X X - -
18 | istedigi bir konuda yazilar yazar. X X X X
19 | Planli yazma yontemine uygun yazar. - - - -

Tablo 6: Yazma Ogrenme Alani Kazammlarimin Sinif Seviyelerine Gore Dagilimi

2008:211; Giines, 2013: 176; MacArthur 2008: 16-18). Bunlar:

1.1.6.4.5. Yazma Tiirleri

Amaglarina gore kullanilan ¢esitli yazi tiirleri bulunmaktadir (Arslan

Betimleyici yazma: Bir kisiyi ya da bir varligi betimleyen yazilardir.
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Hikaye edici yazma: Yasanmis ya da yasanilabilir olaylar1 hikdye unsurlarini

(karekterler, olay, yer, zaman,) kullanarak anlatmadir.

e Ikna edici yazma: 1kna edici yazilar, inandiric1 ve mantik gergevesinde planlanan
yazilardir.

e Sorgulayici yazilar: Katillman ya da katilinmayan durumlan, celiskileri,
noktalari, tutarsizliklart mantiksal bir ¢ercevede, lisluba dikkat ederek ele alan
yazilardir.

e Yaratici yazilar: Yazilacak konunun o anda belirlenerek kisinin yazinin iskeletini
tamamen kendisinin kurguladig yazilardir.

e Karsilastirmali yazilar: Iki ya da daha fazla kisi, nesne ya da olaylarin benzer ya
da benzer olmayan durumlarinin ortaya konuldugu yazilardir.

e Planli yazma: Herhangi bir konuyla ilgili yazma siirecine uygun yazmadir. Planl
yazarak yazma siirecini Ogrenme ve yazma becerilerini gelistirme
amagclanmaktadir.

e Not alma: Ogrencinin dinledigi ya da okudugu herhangi bir konuyla ilgili
kendince anlayabilecegi sekilde kisaltarak yazmasidir.

e s birligi yaparak (paylasarak) yazma: Ogrencilerin bir konu hakkinda bir araya
gelerek ortaklasa metin olusturmasidir.

e Bagimsiz yazma: Yazma becerilerinin gelistirmek amaciyla 6grencilerin ilgi ve
isteklerine gore bir konuda istedikleri sekilde yazmalaridir.

e Bitisik egik yazi: Ilk okuma yazma ogretimine bitisik egik yaz1 ile

baglanilmaktadir. Bitisik egik el yazisi, kinestetik zekayr gelistirmekte ve

zihinsel gelisimi desteklemektedir.

Arslan ve digerlerinin (2008) bahsedilen yazma tiirlerine ek olarak, mektup,
kart, elektronik posta yazma ve elestirel diisiinme ve degerlendirme tiirlerine de yer

verdikleri goriilmektedir.

1.1.6.4.6. Yazma Becerisini Gelistiren Yontem ve Teknikler

Yazma, zihinsel siireglerin gelisimini ve bilgilerin organize edilmesini

saglamaktadir. Yazi becerisini gelistirmek icin kullanilan bir ¢ok yontem ve teknik
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bulunmaktadir (Giines, 2013:172-176; Ozbay, 2011:123; Yildiz, 2013:259-263). Bu
yontem ve teknikler yazma Oncesi, yazma ve yazma sonrasi agama olarak {i¢ baslik

altinda toplanmaktadir.

1. Yazma Oncesi Asama: Ogrencileri yazmaya hazirlama siirecidir. Bu asamayi
gerceklestirmek icin onceki bilgileri harekete gecirme- konu belirleme, amag
belirleme, yontem ve teknikleri belirleme, tiir ve sunu seklini belirleme
caligmalar1 yapilmalidir.

2. Yazma Asamasi: Zihinde tasarlananlarin yaziya dokiildiigii bu asamada zihinsel
ve fiziksel siirecler birlikte yiiriitiilmektedir. Metinlestirme, gézden gecirme ve
paylagsma siireglerinin gergeklestigi asamadir.

3. Yazma Sonrast Asama: Yazmin igerik ve siire¢ yoniinden degerlendirildigi
asamadir. Bu amagla ¢esitli 6l¢me degerlendirme formlar1 kullanilabilir.
Bu asamalarda asagida verilen etkinlikler yaptirilabilmektedir.
e Not alma,
e Ozet ¢cikarma,
e Bosluk doldurma,
e Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma,
e Serbest yazma,
e Kontrollii yazma,
e (Gldiimli yazma,
e Yaratict yazma,
e Metin tamamlama,
e Tahminde bulunma,
¢ Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma,
e Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma,
e Duyulardan hareketle yazma,
e Grup olarak yazma,
o Tiimevarim,
e Tiimdengelim,

e Elestirel yazma.
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Tiirkge Ogretimi programinda yer alan etkinlikler su sekilde siralanmustir:

Adim adim dergicilik,

Adini sen koy,

Arastirma,

Atatlirk’{i taniyorum,

Ay hikayesi

Ay konumu,

Aynadaki izler,

Balon doldurma,

Ben bir organizatdriim,

Ben bir seyyahim,

Ben bir sairim,

Ben biiytiyiince....,

Ben hazirladim, sen ¢0z,
Ben olsaydim...,

Benim karhramanlarim,
Benim siirim,

Besteci,

Beyin firtinasi,

Bilgilerinize,

Bir elin nesi var, iki elin sesi
var,

Bir bagka pencere,

Bir gazete anlatiyor,

Bir hikayem var,

Bizim kdsemiz,

Bosluk doldurma,

Boya! Boya!

Bu bagliklar ne soyliiyor,
Bul, diizelt!

Bulmaca,

Canlan biraz,

Cagrisimlar diinyasi,
Cagrisimlar ve duygular,
Cizgiler ne soyler,
Degistir,
Denemeler,
Derleme,

Dil  bilgisinde
isaretleri,

Dilek kutusu,
Diyalog yazma,
Doniistim kutusu,

noktalama

Duyarl veli,

Diizenine dikkat et,
Diizenleme,

Eger,

Eslestirme,

Evet-hayir koseleri,

Farkli olasiliklar,

Gecgmise yolculuk,
Geldigimde sen yoktun,
Gezip gordiiklerim,

Gorsel rapor hazirlama,
Gilindem olusturma,
Herkesin bir hikayesi var,
Hikaye yazma,

[k harflerine baksana,
Inceleme,

Isimi kaybetmek istemiyorum,
Iz pesinde,

Kelimelerin dansi,

Kis1 hatirla,

Konusan resimler,

Kose yazari,

Kulagima kiipe olsun,
Macera pesinde,

Masal yazma,
Mektuplasma,

Miizigin golgesindeki yazilar,
Miizik dinleme,

Noktalama isaretleri goérevde,
Onu taniyorum,
Perde agiliyor,
Pilavdan doénenin
kirilsin,

Proje hazirlama,
Renklerin diinyasi,
Resimlerin ezgisi,
Riiyalar da olmasa,
Sana 0zel,
Senaryolastirma,
Serbest kiirst,
Serqgi,

kasig1
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e Smif gazetesi, e Tiirkcem izindeyiz,

e Smifici yonetmelik, e Yangin var!

e Slogan bulma, e Yasayan zaman,

e Soru hazirlama, e Yerimi  kaybettim,  bulur
e Sair gibiyim, musun?

o Sirket kuruyorum, e Yonergelere dikkat!

e Tasar1 yazma, e Yuvarlak masa yazarligi,

e Tasvir etme, e Zamanla degisir her sey,

e Toplant1 var, e Zihin haritasi olusturma.

e Tutanak tutma,

Yazma 6gretiminde kullanilan okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler ise asagidaki sekilde
siralanmaktadir (Yildiz vd., 2013):
» Okul igi etkinlikler

e Gazeteler,

e Sergiler,

e Yarismalar,

e Yazar ve sair davetleri.

» Okul dis1 etkinlikler

e Kiitiiphane gezileri,

e Miize gezileri,

e Yazar ve sair ziyaretleri,

e Arastirma merkezi ziyareti,

e Formlar doldurmak ve kurumlara dilekge yazmak,
e Kitap fuar gezleri.

1.1.6.4.8. Yazma Ogretiminde Ogretmenin Gorev ve Sorumluluklari

Ogrencilerin  hayatlar1 boyunca kendilerine model olarak aldiklar
ogretmenlerine, diger 6grenme alanlarinda da oldugu gibi yazi 6gretiminde de birgok
gorev ve sorumluluk diismektedir. Bu gorev ve sorumluluklarin basinda

ogretmenlerimizin gilizel yazi yazmalarina 6zen gostermeleri gelmektedir.

Ogrencilerin harflerin birer sembol oldugunu ve bir araya geldiklerinde bir
anlam bitinligi sagladiklarin1  anlamasi zor olmaktadir. Bu durumda

Ogretmenlerimizin anlayisli ve sabirli olmalar1 gerekmektedir (Calp, 2010: 443).
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Harfleri 6grencilerin daha c¢abuk kavrayabilmeleri i¢in harflerin yoniinii oklarla

gostermeleri gerekmektedir.

ILK OKUMA YAZMA OGRETIMi

Ogrenciler, temel egitim siirecine basladiklarinda, ilk olarak okuma ve
yazmayla karsilagmaktadirlar. Temeli atilan ilk okuma yazma becerileri bireylerin

geleceklerini tayin etmede ¢ok 6nemli adimlardan biridir.

Tiirkge Ogretimi Programi’na (MEB: 2009: 234) gore ilk okuma yazma
Ogretiminin amaci, okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasinin yani sira
diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz, sentez yapma
ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de gelistirmektir. Bu baglamda bireyin
hayatinin geri kalanini nasil gegireceginin temeli ilk okuma yazma Ogretimi ile
atilmaktadir. Bu amagcla ilkokul birinci smiftan itibaren etkili bir okuma-yazma
ogretimini gergeklestirilmekle; diisiinen, anlayan, sorgulayan, dgrenmeyi 6grenen,

bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢dzebilen bireylerin yetismesi amaglanmaktadir.

Ilkokuma Yazma Ogretimini Etkileyen Faktorler

Yazma Ogretimine, bilindigi gibi, ilkokul birinci smiftan itibaren
baglanmaktadir. Diger 6grenme alanlarinin 6gretiminde de oldugu gibi ilk okuma
yazma Ogretimi i¢in gerceklesmesi gereken on kosullar bulunmaktadir. Ogretmenin
ilk okuma yazmanin hedeflendigi gibi gerceklestirilebilmesi i¢in, birinci sinif
ogrencisinin gelisim ozelliklerini iyi bilmelidir. Bu o6zellikleri Pilten ve digerleri
(2011), sosyal ve duygusal, fiziksel ve zihinsel oOzellikler olarak

siniflandirmaktadirlar.

Ilkokula baglayan ogrenciler, benmerkezcilikten uzaklasarak sosyal ve
duygusal oOzelliklerin temellerini atmaya baslamaktadirlar. Paylasma, sevme,
sevilme, bir gruba liye olma, aidiyet duygusu vb. niteliklerin gelisimi bu dénemde

kazanilmaktadir.
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Zihinsel 6zellikler olarak ilkokula baslayan ¢ocuklarin dil gelisimiyle birlikte
alg1, 6grenme, akil yiiriitme, problem ¢d6zme gibi becerilerinin gelistigi, fakat zaman
kavraminda ise diin, bugiin, yarmi birbirinden ayirt edebilirken mevsim ve uzun
yillara iliskin zaman kavramlarmin tam olarak yerlesemedigine dikkat edilmesi

gerekmektedir.

Ilkokuma Yazma Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken ilkeler

[k okuma yazma &gretiminin daha verimli olmasi i¢in uyulmasi gereken bazi
ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler asagidaki gibi siralanabilmektedir (Kavcar 2005:
27-28).
e Dil, bilgiden ¢ok bir beceri isidir.
e Opretim ¢alismalar1 dnceden planlanmalidir.
e Ogretimde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru giden bir
yol izlenilmelidir.
e Ogretimde gorsel ve isitsel araglar kullanilmalidir.
e Ogretim, giinliik yasamla ilgili kurularak yapilmalidir.
e Ogrencilerin derse katilim1 saglanmalidir.
e Ogretimde bireysel ayriliklar géz dniinde tutulmalidir.

e Ogrencilerde derse ve konuya kars1 ilgi ve istek uyandirilmalidir.

ilk Okuma Yazma Yontemleri

Bircok farkli simiflamalar goriilmekle birlikte lic baglik altinda toplanabilir
(Giines, 1997: 137-156; Oz, 2005: 115; Pilten 2011: 137-140; Yildiz 2013: 105):

1. Biresime Dayali Teknikler

e Harf(Alfabe) Teknigi

e Ses(Fonetik) Teknigi

e Hece Teknigi

e Ses Temelli Ciimle Teknigi
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2. Coziimlemeye(Analize) Dayali Teknikler

e Hikaye(Metin) Teknigi
e Kelime Teknigi
e Ciimle Teknigi

3. Karma Yontemler

Ses Temelli Ciimle Ogretimi

2005 yilinda yapilan degisiklerle birlikte iilkemizde ilk okuma yazma

ogretiminde ses temelli ciimle yontemi kullanilmaktadir.

Ses temelli climle yontemi kisa zamanda ciimlelere ulasilacak sekilde

diizenlenmektedir. Anlamli bir biitiin olusturacak sekilde oncelikli sirasiyla sesler,

heceler, kelimeler ve ciimleler verilmektedir. ilk okuma yazma 6gretimi boyunca

okuma ve yazma birlikte verilmektedir. Verilen sesler once yazilip sonra da

okunmaktadir (Pilten 2011: 137).

Ses temelli ciimle yonteminin 6zellikleri, ilkeleri ve agamalar1 2009 Tiirkce

programina gore asagida verilmektedir.

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Ses Temelli Cumle Yonteminin ozellikleri:

Ses Temelli Ciimle Yonteminde ilk okuma-yazma oOgretimi, Tiirkge
Ogretimi’nin bes 6grenme alani ile birlikte verilmektedir.

[lk okuma-yazma  &gretimine  dgrencinin  bilgileri  yapilandirmasini
kolaylastirmak icin once seslerle baglanmakta, seslerin birlestirilmesi ile anlamli
heceler, kelimeler olusturulmakta ve ciimlelere ulasilmaktadir.

Bu yontem, dgrencilere ¢ok sayida ve gesitli hece, kelime, ciimlelerle ilk okuma-
yazmay1 ogretmektedir.

Ogrencilercilerin  temel diisiinme becerilerini, yaraticiliklarinin  ve  zeka

alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.



65

e Okuma-yazma Ogretimi kolaydan =zora dogru belirli bir sira iginde
sunulmaktadir.

e Ses Temelli Ciimle Yontemi, 6grencinin dikkat gelisimine uygun oldugundan
O0grenme-6gretme slirecinde 6grencinin dikkat gelisimini de saglamaktadir.

e Ilk okuma-yazma &gretiminde ses, harf, hece, kelime, ciimle ve metin olusturma
siras1 izlenmektedir.

e Bu yontem 6grencilerin hece, kelime, climle ve metin olusturma siirecine bizzat
katildiklarindan yaraticiliklarinin gelisimine katki saglamaktadirlar.

e ik okuma-yazma dgretiminde, bu ydntemle, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle ¢alisildigindan 6grencilerin climleleri ezberlemesini engellemekte ve
climleyi anlayarak 6grenmesini saglamaktadir.

e Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur.

e Oprencilerin duydugu ve cikardig1 seslerin bilincine varmasi saglanmakta; dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida
bulunulmaktadir.

e Ogrencilerin yazma siirecinde sesleri belirli bir sira i¢inde, kelimelerin dogru
yazimini 6grenmesini saglamaktadir.

e Ik okuma-yazmay1 6grenme siirecinde, dgrencilerin bireysel, zihinsel ve sosyal
gelisimlerini saglamaktadir (MEB, 2009: 232-234).

Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Asamalari

Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne goére ilk okuma-yazma Ogretimi asamalari

(MEB, 2009: 234-235):

1. [k okuma-yazmaya hazirlik

2. 1k okuma-yazmaya baslama ve ilerleme

. Sesi hissetme ve tanima

. Sesi /harfi okuma ve yazma

. Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturma

. Metin olusturma
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3. Okuryazarliga ulagma

ik okuma-yazma calismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve
gorsel sunu birlikte ele alinmalidir. Biitiin caligmalar, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin 1. simf diizeyindeki kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik

diizenlenmelidir.

Ses/Harf Gruplar

1.Grup:e 4 a t E L AT
2.Grup: <. n. o n m L NGO R M
3.Grup:w. b .y oo d U K LY LD
4.Grup:é. 4. 4. ¢ z.c & B U L ZC
5.Grup:g. c. p. A G C P H
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1.1.6.5. GORSEL OKUMA GORSEL SUNU OGRENME ALANI

Glinlimiizde teknolojinin hizla gelismesi bireylerin 6grenme seklini de
etkilemektedir. Bu durum yazili metinlerin tek basina yetmeyecegi, dolayisiyla,
ogrenmenin gorsellerle desteklenmesi gerekliligi gercegini de beraberinde
getirmektedir. Bu sebepten 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda gdrsel okuma ve
gorsel sunu 6grenme alanina da yer verilmektedir. Programa gore bu dgrenme alani
“sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar1 okuma,

anlama ve zihinde de yapilanma”y1 igermektedir.

Gorsel okuma, kavram ve olaylarin anlamlandirilmasin1i  ve zihinde
yapilandirilmasinm1 ~ saglamaktadir. Gorsel sunu ise kavram ve olaylarin
siiflandirilmasini, siralanmasint  ve on  bilgilerle biitiinlestirilerek  zihinde

yapilandirilmasini kolaylagtirmaktadir (MEB, 2009: 18).

Gorsel okuma, bilgileri kavramada, anlamada ve kaliciligr arttirmada etkili
olabilmektedir. Gorsel okuma diisiinmeyi, anlamayr ve Ogrenmeyi gelistirerek,

bilgileri biitiinlestirmektedir. Cocuklarin bilgi edinmeleri, anne karninda dinlemeyle
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baslayip gorsel okumayla devam etmektedir. Eger aileler gorsel okuma hakkinda
yeteri kadar bilgi sahibi olurlarsa, ¢ocuklarin gerekli becerileri kazanmalari, okula
basladiklarinda daha da kolaylasacaktir (Giines, 2013: 187-188).

Giintimiizdeki bilgi ve teknolojinin gelisimindeki hiz, bireylerin medya
yetkini olmasi zorunlulugunu da beraberinde getirmektedir. Aileler gocuklarin
cevrelerinde maruz kaldiklar1 gorsel uyaranlart kisitlamaktadirlar. Fakat ¢ocuklar
olumsuz i¢eriklerden uzak tutmak onlar1 bilingli kilmamaktadir. Ailelerin, ¢ocuklar1
bu konuda yonlendirmeleri, onlarin duygularimi ifade edecekleri bir iletisimde
bulunmalari, gorsel okuma ya da medya okuryazari olma konusunda
bilin¢lendirmeleri gerekmektedir (Giindiiz Kalan, 2010: 61).

1.1.6.5.1. Gorsel Okuryazarhk

Gorsellestirme bir tiir disiinmedir. Okuyucu bilgilerin haritaya, diyagrama,
tabloya, grafige, fotografa vb. doniistiiriilmesinde iligkileri gérmekte ve kavramlarin
birbiriyle nasil baglandigin1 fark etmektedir. Gorsel metinler bir konuyu
genellestirmekte ve daha basit hale getirmektedir. Okuma ve yazma siirecinde
gorseller farkli amaglar1 gergeklestirmede kullanilmaktadir. Anahtar veya teknik
kelimeler tanitilacaksa, ek resimli sozliikler, diyagramlar; yazi plani olusturulacaksa
akis semalar1; Ozetlemeler yapilacaksa, tablolar veya zihin haritalari; kelimeler
arasindaki iligkileri gostermek icin Oriimcek agi teknigi; alt konularin ana konuyla
baglantilarim1 gostermek icin iligki agaci teknigi; metin sozel olarak okutulduktan
sonra hikaye haritasi, akis semasi, oriimcek ag1 vb. kullanilabilmektedir (Kirkkilic &

Akyol ve digerleri 2009).

Feinstein-Hagerty (1994), gorsel okuryazarligin beynin her iki yarim kiiresini
de faaliyete gecirerek, farkli agilardan dogru okuma ve gérme imkanlar sagladigini
savunmaktadir. Akyol’a (2008:116) gore ise gorsel okuryazarlik 6gretimini 6nemli
kilan sebepler:

e Pek c¢ok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.
e Gorsel metinler her diizeydeki okuyucuya hitap etmektedir.
e Gorsel metinler karmasik ve farkli bilgilerden olugsmaktadirlar.
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e (Gorsel metinler bilgileri yazili ve sozlii metinlerden daha agik ve anlasilir
sekilde aktarmaktadir.

e Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.

e Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadirlar.

e Gorsel metinler makalenin ya da yazinin planlanmasina daha fazla katki
saglar.

e (Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir.

Insanlarin en biiyiik ihtiyac1 olan iletisim, tarih boyunca farkli araglarla
saglanmistir. Giliniimiizde iletisim araglart ¢ok cesitlidir (Tiizel, 2010: 692).
Televizyon, bilgisayar, tablet, telefon vb. iletisim araglarinin yaninda facebook,
twitter, whatsapp, instagram gibi sosyal paylasim siteleri insanlarin hayatinda biiyiik
bir yere sahip olmaktadir. insanlar zamanlarinin biiyiik bir kismini bu sosyal aglarda
gorsel Ogeler paylasarak, paylasilmis gorsellere yorum yaparak gecirmektedirler.
Dolayisiyla bu durum farkli iletisim becerilerine sahip olmayi ayni zamanda da

gorsel okuryazarlik ve medya okuryazarligi egitimini de zorunlu kilmaktadir.

1.1.6.5.2. Gorsel Okuma Ogretimi

Ogretim siirecinde anlam kurmada gorselligin daha az zihinsel islem
gerektirdigi diisliniilerek gorsel okuma oOgretimi {izerinde fazla durulmamaktadir.
Fakat giinlimiizde kitaplarda, dergilerde, gazetelerde, televizyon ve bilgisayar
ekranlarinda, ilan panolari, tanitim brosiirleri, afisler vb. gorsel mesajlar icermektedir
(Kirkkilig & Akyol 2013). Giin iginde evden, okuldan, is yerlerinden, sokaga varana
kadar ¢ogu yerlerde yogun olarak gorsellerle karsi karsiya kalinmaktadir. Bize
sunulan bu gorsellerin fotograflarla bile olsa masum olduklari diistiniilmemektedir
(Rose, 2001: 6). “Bir fotograf bin kelime degerindedir” anlayisi gergeklerin
carpitilmasina daha agik hale getirmektedir. Bu sebepten 21. yiizyilda daha objektif
diisenebilmek i¢in gorsel okuryazarlik egitimi bir zorunluluk hale gelmektedir
(Hoffman, 2000: 222).

Yeni Tiirkge Ogretim Programi’nin 6nemli bir dgesi olan gorsel okuma
O0grenme alani, Ogrencileri gorselleri anlama, yorumlama, bilisim teknolojisinden
yararlanma ve gorsel destekli metin yazma becerileri kazandirmada etkili olmaktadir.

Bu etkililigin, ilkokul 6grencilerine gorsel algi, 6grenme, yorum ve iletisim becerileri
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kazandirarak onlar1 giiniimiiziin imgelerle g¢evrili yasamina daha iyi hazirlamasi

beklenmektedir (Akpinar, 2009: 46-47).

Gorsel okuma o6gretiminin ¢ocuklarin verilen mesajlart oldugu gibi almak
yerine mesajlarin  dogru anlagilmasi ve yorumlanmasini amag¢ edindigi

sOylenebilmektedir.

Gorsel okuma ve anlama becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasi igin
kullanilan iki teknik bulunmaktadir. Bunlardan ilki, 6grenme siirecinde 6grencilerin
aktif oldugu ve farkli yontemlerin kullanildigy, ilgi, merak ve giidiilenme seviyesinin
yiikksek tutulmaya calisildigi becerilerin dogrudan o6gretimi; digeri, Ogrencilerin
gorsel okuma kodlar1 hakkinda bilgilendirildigi tekniklerin agiklamali 6gretimi

teknikleridir (Giines, 2013:196).

1.1.6.5.3. Gorsel Okuma Yaklasimlari

Gorsel okuma becerilerinin  gelistirilmesinde kullanilan 1ii¢ yaklasim
bulunmaktadir (Giines, 2013: 188-195):

1. Geleneksel- Semiyolojik Yaklasim: Gorsellerin her birini ayr1 bir kod olarak ele
alan 1iletisim araci olarak incelemektedir. Her gorselin sahip oldugu kiiltiirel ve
diger kodlarin incelenmesini savunmaktadir. Bu yaklasima gére gorsel okuma
stireci iki asamada gerceklesmektedir:

e Gorsellerin tanindig1 ve anlamlandirildig1 agama.
e Gorsellerin anlamlarmin arastirildigl ve yorumlandigi agama.

2. Bilissel Yaklasim: Temeli bilgi isleme teorisine dayanmaktadir. Gorselleri kalict
bir goriintilye dontistiirmek icin yliriitiilen zihinsel siirecler ele alinmaktadir. Bu
yaklagima gdre gorsel okuma stireci dort asamada gerceklesmektedir:

Gorsel uyarict verme,

Kisa siireli bellekte secici algilama,

Anlamli kodlama ve uzun siireli bellege yerlestirme,
Bellekte aragtirma ve yorumlama.

3. Psikofizyolojik- Yapilandiric1 Yaklasim: Gorsellerden yararlanarak dgrencilerin

bilgi, beceri ve tutumlarinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
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1.1.6.5.4. Gorsel Sunu

Tiirkce Ogretim Programi’na (2009: 18) gére gorsel sunu yapmak yazili ve
sozlii ifadelerle iletisimi kuvvetlendirmekte, Ogrencilerin diisiinme ve anlama
becerilerini gelistirmekte, bilgilerini gelistirmekte, bilgilerini mantiksal olarak
diizenlemeyi  kolaylastirmaktadir. Ayrica gorsel sunu, bilginin  zihinde

yapilandirilarak yeniden organize edilmesini de hizlandirmaktadir.

Gorsel sunu yazili ve sozlii ifadelerin anlamlarini giiclendirmekte, diistinmeyi
ve anlamay1 gelistirmekte ve bilgilerin mantiksal bir diizen i¢inde sunumunu ve
Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Akpinar, 2009:
47; Glines, 2013: 200). Gorsel sunu, Ogrencilere onlarmn sahip olduklari bilgi
birikimlerini, fikirlerini istedikleri sekilde farkli bakis agilartyla ortaya koyma imkani
sunmaktadir. Ayn1 zamanda 6grenciler izledikleri sunularla da var olan bilgiler daha
iyl nasil organize edilir, kalici olacak sekilde nasil kodlanir vb. hakkinda fikir

edinmektedirler.

Ogrenciler gorsel sunuyu kullanirken, aktarmak istediklerini farkli araglarla
ifade etmektedirler. Akyol’a (2008:113) gore gorsel sunuda kullanilabilecek
ornekler:

e Haritalar ve aglar: Kavram haritasi, hikaye haritasi, karakter haritast,
kavram ag1 vb.

e (Cerceveler ve semalar: Ozet akis semalar1, karsilastirma ve kiyaslama
semalari, paragraf organize etme cergeveleri vb.

e Diyagramlar: Etiketleme, Venn diyagramlari, agag diyagramlari vb.

e Zincirleme, zaman akis gizelgeleri, akis semalar1 vb.: Asamalandirma,
kelime zinciri, tarih seridi, olay akis semasi vb.

e Grafikler: Bar, pasta, ¢izgi grafikleri vb.

e  (Gosteri araglari: Poster, boyamalar, fotograf, karikatiirler vb.

e Ug boyutlu sunum araglar1 ve multi-medya araglari: Gostergeler,
modeller, heykeler, beden dili, rol yapma, drama, kukla oyunlari,

multi-medya sunumlari.
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Gorsel okuma ve gorsel sunu i¢in kullanilan belli bash gorseller; resimler,
grafik ve sekiller, Karikatiirler, renkler vb siralanabilmektedir (Giines, 2013: 201-
206).

Glinlimiizde bireyler bircok gorselle karsi karsiya kalmaktadir. 2005 Tiirkge
Ogretimi Programi’nda ilk defa ele alman Gérsel Okuma Gorsel Sunu Ogrenme
Alan1 amaclarindan biri hem verilen mesaji dogru anlamak, yorumlamak,
yapilandirmak; hem de duygu ve disiincelerin gorsel yolla nasil dogru ifade

edildigini vermektir.

1.1.6.5.5. Medya Okuryazarhgi

Bireylerin duygu, disiince ve davranislarinin temelini sosyal Ogrenme
kuramima gore sosyal ¢evreden edinilen bilgiler olusturmaktadir. Bireylerin
gelisimlerinde yakin cevrenin (aile, akraba, 6gretmen, arkadas vb.) yani sira kitle
iletisim ve medya yayin organlarinin da etkili olmaktadir (Kaya vd., 2011). Bilim ve
teknolojideki gelismeler ¢ok hizli bir sekilde devam etmektedir. Bu hiz bilgi
kirliligini de beraberinde getirmektedir. Gerekli gereksiz her tiirli bilgi servisi
bilgisayar, internet, televizyon, radyo gibi medya organlariyla yapilmakta ve insanlar
bu bilgilerin gerekliligini, dogrulugunu ayirt etmekte zorlanmaktadirlar (MEB
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, 2006: 14).

...Kitle iletisim araclari, pazara ve tiilketim dengelerine uygun modeller yaratarak
ya da var olan kalip yargilan tekrarlayarak gilinlimiiz medya kiiltiiriiniin olusumunu
saglamaktadir. 21. yy. bireyin toplumsal hayatimi siirdiirebilmesi, bireyin bu yeni kiiltiir
biciminin kodlarmi ¢6zebilmesi, kendini ifade edebilmesi ve bilgiye ulasabilmesi i¢in yeni
gereklilikler yaratmistir. Bu gerekliklerinden biri de medya okuryazarligidir (Giindiiz Kalan,
2010: 60).

RTUK (2006) tarafindan yapilan arastirmaya gére ogrenciler giinde 3-4
saatini televizyon karsisinda gecirmektedirler. Televizyon karsisinda bilingsizce

gegirilen bu zaman dilimi medya okuryazarlik egitimini gerekli kilmaktadir. Medya
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okuryazarlig1 geleneksel okur yazarligm tamamlayicisi oldugundan Tiirkge Ogretim

Programi’yla iliskilendirilerek verilmesi gerekmektedir (Ttiizel, 2012).

1.1.6.5.6. ilkokul Tiirkce Programi’nda Goérsel Okuma Gérsel Sunu

Ogrenme Alaninin Yeri

Teknolojinin hizla ilerlemesi ve gelismesi zamanin kaliteli ve verimli
kullanilmasini, az zamanda ¢ok sey yapabilme ¢abasini, az sozciikle ¢ok sey anlatma
gerekliligini de beraberinde getirmektedir. Sekil, resim, sembol, grafik, tablo vb.
gorsel sunu Ogelerinin biriyle bircok sey anlatilabilmektedir. Dolayisiyla goriilen
Ogelerin, dogru anlasilip , yorumlanabilmesi i¢in gorsel sunu gorsel okuma dgesinin
lizerinde durulmasi gerekliliginden, 2005-2006 ogretim yilinda Tiirkce Ogretim
programinda gorsel okuma gorsel sunu ayri bir 6grenim alani olarak yer verilmistir.

1.1.6.5.7. Gorsel Okuma Gorsel Sunu Kazanimlari

Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan gérsel okuma gérsel sunu dgrenme

alan1 kazanimlar1 asagidaki gibidir:

Siif Diizeyi
GORSEL OKUMA GORSEL SUNU OGRENME ALANI
2 3 4
1. Gorsel Okuma
1 | Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarin bilir. X X X
2 | Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular. X X X
3 | Resim ve fotograflari yorumlar. X X X
4 | Karikatiirde verilen mesaji algilar. - X X
Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgileri, haberleri,

5 | diisiinceleri sorgular. X X X
6 | Beden dilini yorumlar. X X X
7 | Dogayu izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar. X X X
8 | Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamdirir ve yorumlar. X X X
9 | Renkleri tanir, anlamdirir ve yorumlar. X X X
10 | Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar. X X X
11 | Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar. X X X
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12 | Harita ve kroki okur. - - X X
13 | Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir. - - X X
14 | Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir. X X X X

Gorsellerle sunulan  bilgileri, olaylari, diisiinceleri yorumlar ve
15 | degerlendirir. - - - -

16 | Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir. X X - -

17 | Metin ve gorsel iligkisini sorgular. X X X X

2. Gorsel Sunu

Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil, sembol ve renkleri

1 | kullanarak gorsellestirir. X X X X
Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
2 | yollarla sunar. X X X X
3 | Sunularinda gergek nesne ve modelleri kullanir. X X X X
4 | Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir. - X X X
5 | Sunuma hazirlik yapar. X X X X
6 | Sunum y6ntemini belirler. - - X X
7 | Bilgileri tablo ve grafikle sunar. - - X X
8 | Sunularinda harita ve krokiden yararlanir. - - - X

Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden

9 | yararlanir. - - X X
10 | Sunularini degerlendirir. - - X X
11 | Climleleri gorsellerle ifade eder. X X - -

Tablo 7: Gorsel OkumaGérsel Sunu Ogrenme Alani Kazammlarimn Sinif
Seviyelerine Gore Dagilimi

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu calismanin amaci, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi son smif ogrencilerinin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin
goriiglerini belirlemek ve bu goriislerin, akademik basar1 ortalamalarina, bir yilda
okunan kitaplarin ortalama sayisina ve sinif dgretmenligi programina isteyerek
yerlesip yerlesmediklerine gore degisiklik gosterip gostermedigini ortaya koymaktir.

[lkokul 6grencilerinin Tiirkge dersleri, onlarin hem egitim hayatlarinda hem

giindelik hayatlarinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Iyi bir Tiirkce egitimi almak;
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onlarin g¢evreleriyle iyi iletisim i¢inde olmak, derslerinde, giindelik hayatlarinda
okuduklarmni dogru algilayabilme ve algiladiklarini dogru aktarabilme gibi ana dil
egitiminin temel becerilerini edinmeleri anlamina gelmektedir. Sinif 6gretmenlerinin
Ogrencilerine iyi bir Tlrkge egitimi verebilmeleri i¢in, onlarin Tiirk¢e alaninda belirli
yeterliliklere ulagsmis olmalar1 beklendiginden, yeterli donanima sahip olmalari

gerekmektedir.

Smif dgretmeni adaylarmin Tiirkge Ogretimi konusunda kendilerini ne derece
yeterli gordiikleri, Ogretmenlige basladiktan sonra gosterecekleri performanslari
hakkinda bize fikir vermektedir. Bu arastirmanin, sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce
Ogretimi konusundaki eksiklerinin belirlenmesine, bu eksiklerin ortaya konmasina
ve gerekli diizenlemelerin yapilmasina katki saglamast umulmaktadir. Boylece, bu
arastirmanin dgretmenlerin Tiirkce Ogretimi konusunda yeterli olarak yetismesine
iliskin yapilacak arastirmalara 151k tutmasi ve Smif egitimi lisans programinda yer

alan “Tiirkge Ogretimi” dersinin etkililigine iliskin veriler sunmas1 beklenmektedir.
1.3. PROBLEM CUMLESI

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri
bazi degiskenlere (akademik basari ortalamasi, okunan kitap sayisi ve sinif
Ogretmenligi programina isteyerek yerlesip yerlesmedigi) gore farkliliklar

gostermekte midir?

1.4. ALT PROBLEMLER

1. Smif &gretmeni adaylarmin Tiirkce Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. Siuf dgretmeni adaylarinin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri
onlarin akademik basar1 ortalamalarina gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
3. Smif &gretmeni adaylarmin Tiirkce Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri
onlarin bir yilda okuduklart kitaplarin ortalama sayisina gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?
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4. Smf dgretmeni adaylarmin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri
onlarin smif O6gretmenligi programina isteyerek yerlesip yerlesmediklerine gore

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

1.5. SAYILTILAR

Arastirmanin veri toplama aracina 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlarin,

onlarin gergek goriislerini yansittiklar1 varsayilmaktadir.
1.6. SINIRLILIKLAR

Arastirmada sinif Ogretmenleri adaylarimin Tiirkge Ogretim yeterlilikleri

gelistirilen 6l¢ekten edinilen verilerle sinirlandiriimaktadir.

1.7. TANIMLAR

Swnif Ogretmeni Adayr: Stmf egitimi lisans programimin 4. smifinda dgrenim

goren ve mezun oldugunda sinif 6gretmeni olacak olan kisi.

Tiirkce Ogretimi  Yeterligi: Kapsam gegerligini Tiirkge Ogretimi
uzmanlarinim belirledigi, YOK’iin kur tammlariyla gercevesini ¢izdigi bilissel

ozelliklerin gosterilme diizeyi.

Yeterlilik: Ogretmenlik meslegine 6zgii niteliklere sahip olma durumu.

1.8. KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TED: Tiirk Egitim Dernegi

TOP: Tiirkce Ogretim Programi

TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig
YOK: Yiiksek Ogretim Kurulu



76

1.9. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Yiiriitiilen caligmayla benzerlik gosteren ¢alismalarin bazilart:

Anilan ve Kilig (2013), “Smf Ogretmeni Adaylarmin Tiirkce Ogretimi
Dersine ve Tiirkce Ogretimi Konusunda Kendi Yeterliliklerine liskin Gériisleri”adli
nitel yontemle gerceklestirilen arastirmaya Tiirkge Ogretimi dersini almis 103 sinif
ogretmeni adayi katilmistir. Arastirma verileri, Tiirkce Ogretimi ile ilgili 9 agik uglu
sorunun yer aldigi yapilandirilmis yazili goriisme formu yoluyla toplanmistir.
Arastirmanin verileri betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma
bulgularina gére, sinif dgretmeni adaylarmin fakiiltedeki Tiirkge Ogretimi dersini
islevsel bulduklari, Tiirkce Ogretimi yaparken dil bilgisi konularinin dgretiminde
zorlanabilecekleri ve Tiirkge Ogretimi konusunda kendilerini yeterli gordiikleri

sonuglarina ulagmiglardir.

Askin (2011), “Smmf Ogretmeni Adaylarmin Tiirkge Ogretim Yeterliliklerine
Iliskin Gériigleri” adli arastirmasinda simf 6gretmeni adaylarimin Tiirkge Ogretimi
yeterliliklerine iliskin goriislerinin cinsiyet, 6grenim goriilen iiniversite ve mezun
olunan lise tiirii agisindan nasil bir de@isim gosterdigi ve Tiirkge Ogretimi
yeterliliklerine iliskin goriisleri ile son sinifa kadar olan akademik basarilari arasinda
nasil bir iligki oldugunu da tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma, 2010-2011 6gretim
yilinda, Sinif Egitimi Ana Bilim Dali’'nda 6grenim gdrmekte olan Hacettepe
Universitesi’nden 110 ve Kastamonu Universitesi’nden 130 olmak {izere, toplam 240
son sinif 6grencisi lizerinde yliritiilmiistiir. Arastirmanin verileri, gelistirmis oldugu,
43 maddelik anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu yoluyla elde edilmistir.
Nicel verilerin analizinde ylizde, frekans, standart sapma, t testi, tek yonlii varyans
analizi ve Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi, nitel verilerin
analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére, sinif
ogretmeni adaylarinin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriislerinde kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Hacettepe Universitesi Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali ile Kastamonu Universitesi Smif Ogretmenligi Ana

Bilim Dali’nda &grenim gdrmekte olan adaylarin Tiirkce Ogretimi yeterlilik iliskin
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goriisleri arasinda, Hacettepe Universitesi dgrencileri lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica, simf dgretmeni adaylarmin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine
iliskin goriisleri ile mezun olduklar1 lise tiirii arasinda, Ogretmen/Anadolu Ogretmen
Liselerinden mezun olan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Smif dgretmeni adaylarinin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin

goriisleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu gézlemlenmistir.

Bozkurt (2012), “Ilkoégretim Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmnin, Matematik
Ogretimi Yeterlilik Algilarinin Karsilastiriimast” isimli ¢alismasi igin 52 maddelik
bir anket gelistirmis ve uygulamistir. Anketin gegerlik-giivenirlik ¢aligmasi i¢in pilot
calisma yapilmistir. Pilot ¢alisma verilerine uygulanan ac¢imlayici faktdr analizi
sonucunda alt1 faktor elde edilmistir. Bu faktorler {izerine tema edinen sorulardan
olusan bir miilakat formu gelistirilmis ve uygulanmistir. Arastirmanin 6rneklemini,
pilot ¢alisma i¢in 300 kisi, ger¢ek ¢alisma igin de 577 kisi olusturmustur. Verilerin
analizinde SPSS ve LISREL programlar1 kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore Vyeterlilik algilar1 smif Ogretmenleri ve ilkogretim matematik
ogretmenleri arasinda anlaml bir fark olusmustur. Ilkdgretim matematik dgretmeni
adaylar1 ve smif Ogretmeni adaylarinin 6gretmenlerden bekledikleri yeterlilik
durumu arasinda anlamli fark belirlenmistir. Cinsiyete gore, 6gretmenlerin yeterlilik
algilarinda anlamli fark belirlenmistir. Ogretim tecriibesine goére, dgretmenlerin

yeterlilik algilarinda anlamli fark elde edilmistir. Bu fark miilakatlara da yansimistir.

Cimen ve Yilmaz (2013) “Biyoloji Ogretmen Adaylarmim Ogretim Ydntem
ve Teknikleri Uygulamalar1 Ile llgili Yeterlilik Algilar” isimli bir calisma
gerceklestirmislerdir. Arastirma tarama modeli seklinde tasarlanmigtir. Calisma
grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitimi Fakiiltesinde kayitli biyoloji 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Biyoloji Ogretim Yontem ve Teknikleri Yeterlilik Olgegi kullanlmustir.
Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .87 olarak belirlenmistir. Elde edilen
veriler SPPS paket programinda t- testi ve ANOVA ile analiz edilmis; frekans,
ortalama, standart sapma degerleri verilmistir. Arastirma sonunda biyoloji 6gretmen

adaylariin 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili yeterlilik alg1 diizeylerinin ailede
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ogretmenlik durumu, bilgi diizeyi degiskenlerine gore anlamli olarak farklilagtig

belirlenmistir.

Evran Acar (2010), “Smf Ogretmenligi Programindan Mezun Olan
Ogretmenlerin  Tiitkge Dersine Iliskin Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi” adli
caligmasinda, 6gretim elemanlarinin ve sinif 6gretmenligi programindan mezun olan
ogretmenlerin Tirkge dersi alan ve alan 6gretimi yeterliliklerine verdikleri 6nemi ve
simif dgretmenlerinin bu yeterlilikleri kazanma diizeylerini belirlemeye ¢alismistir.
Bu amagla 6gretim elemanlarinin ve sinif dgretmenlerinin Tiirkge alan ve alan
Ogretimine iliskin goriislerini almak i¢in Ogretim elemant ve Ogretmenlere
uygulanmak iizere arastirmaci tarafindan hazirlanan iki ayr1 anket hazirlanmistir.
Uygulanan bu anketlerin sonucu olarak sinif 6gretmenleri, Tiirkge alan ve alan
ogretimi yeterliliklerinin egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiritiilmesinde O6nemli
oldugunu belirtmekle beraber bu yeterlilikleri fakiilte O6grenimleri sirasindaki
kazanimlarin yeterliliklerini 6nem dereceleriyle uyumlu olarak gergeklesmedigi
goriisiinii savunmustur. Ogretim elemanlar1 genelde Tiirkge alan ve alan gretimi
yeterliliklerinin 6nemli oldugu goriisiinde olmusturlar. Tiirkge alan ve alan 6gretimi
yeterliliklerine Ogretim elemanit ve Ogretmenlerin 6nem verdigi; Yyeterliliklerin
onemli oldugu goriisii 6gretim eleman1 ve Ogretmen goriisleri arasinda uyumluluk
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak sinif 6gretmenlerinin biitiin yeterliliklere verdikleri
onemin, bu yeterlilikleri kazanim diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksek oldugu

gbzlenmistir.

Giirbiiz ve Durmus (2009), “Ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Yeni
Matematik Programinda Yer Alan Doniisim Geometrisi, Geometrik Cisimler,
Oriintii ve Siislemeler Alt Ogrenme Alanlarindaki Yeterlilikleri” isimli ¢alismasinda
ilk6gretim matematik O6gretmenlerinin donilisim geometrisi, geometrik cisimler,
orlintii ve siislemeler alt 6grenme alanlarindaki yeterliliklerin bazi degiskenlere (yas,
cinsiyet, mesleki kidem durumlari, yeni programla ile ilgili hizmet i¢i egitim veya
seminer alma durumlari) gore ne diizeyde olduklarini ortaya koymaya calismiglardir.
Aragtirmada, 2007- 2008 egitim-6gretim yilinda Bolu ili merkez ilkdgretim

okullarinda gorev yapan 25 ilkogretim matematik Ogretmenine dnce 23 soruluk
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yeterlilik testi ve daha sonra bu 6gretmenlerden 6 tanesine yapilandirilmig miilakat
sorular1 uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
arastirmamizda Yyeterlilik tespitinde incelenen alt 6grenme alanlarindan dontisiim
geometrisi alt 6grenme alaninda (%79) diger alt 6grenme alanlarina yani geometrik
cisimler (%56), orilintii ve siislemeler (%56) alt 6grenme alanlarina gore daha yeterli
olduklart sonucuna ulasilmigtir. Doniisiim geometrisi, geometrik cisimler, oriintli ve
stislemeler alt O0grenme alanlarindaki Yyeterliliklere cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda bayan 6gretmenlerin (%57), erkek 6gretmenlerden (%33) daha fazla
yeterlilikte olduklar1 ortaya g¢ikmistir. Donilisiim geometrisi, geometrik cisimler,
orlintii ve siislemeler alt 6grenme alanlarindaki yeterliliklere yas degiskeni agisindan
bakildiginda en fazla yeterlilikte olan 6gretmenlerin 31 ile 45 yas arasinda (%64)
olduklari, en az yeterlilikte olan gretmenlerin 46 yas ve isti yasta ( %10) olduklari
ortaya ¢ikmistir. Doniislim geometrisi, geometrik cisimler, Oriintli ve siislemeler alt
ogrenme alanlarindaki yeterliliklere mesleki kidem degiskeni agisindan bakildiginda
en fazla yeterlilikte olan 6gretmenlerin 11 ile 20 y1l arasinda mesleki kideme sahip
ogretmenler (%70) olduklari, en az yeterlilikte olan Ggretmenlerin 21 yil ve iistii
mesleki kideme sahip 6gretmenler (%10) olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Yeterlige yeni
programla ilgili hizmet i¢i egitim veya seminer alma durumlarina gore bakildiginda
donlisim geometrisi, geometrik cisimler, Orlintii ve silislemeler alt Ogrenme
alanlarinda yeni ilkdgretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitim veya seminer

alanlarin (%63), almayanlara (%40) gore daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kahramanoglu ve Ay (2013), “Smf Ogretmeni Adaylarinin Ozel Alan
Yeterlilik Algilarinin Cesitli Degiskenler Agisinda Incelenmesi” adli galismasinda
siif 6gretmeni adaylarmin cinsiyet, boliimii tercih etme siralamalari, 1. ve I1. §gretim
olma durumlari, akademik ortalamalar1 degiskenleri agisindan incelenmesi ve
yeterlilik algilar1 arasindaki iligkileri ortaya koymaya c¢alismiglardir. Arastirmanin
orneklemini Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi
Boliimiinde 0grenim goérmekte olan 188 Ogretmen adayi (4. sinif) olusturmustur.
Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen, besli
likert tiiriinde 39 maddeden ve 8 faktérden olusan Simif Ogretmenligi Ozel Alan

Yeterlilik Olgegi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; smif
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Ogretmeni adaylarimin 6zel alan yeterlilik algilarinin cinsiyete gore degismedigi,
adaylarin boliimii tercih etme siralamalarina gore puanlar arasinda anlaml farkliligin
olmadig1, adaylarin 1. ve II. 6gretim olma durumlarina gore I. 6gretim lehine anlamhi
farklilik oldugu ve akademik basarilarina gére de puan ortalamalar1 arasinda anlamli
derecede farklilik oldugu goriilmiistir. Sinif &gretmeni adaylarmin yeterlilik
algilarinin genel olarak “yeterli” seviyesinde oldugu goriilmiis ve yeterlilik algilar:
puanlar1 arasindaki iliskinin pozitif yonde orta ve yiiksek diizeyde anlamli oldugu

ortaya konmustur.

Ozgen ve Bindak (2007), “Matematik Okuryazarligi Oz Yeterlilik Olgeginin
Gelistirilmesi” adli ¢aligmada ortadgretim matematik Ogretmen adaylarinin
matematik okuryazarligina iligskin 6z-yeterlilik algilarin1 betirlemek, sinif, cinsiyet ve
mezun olduklar1 okul tirli degiskenlerinin 6z-yeterlilik algilarin1  etkileme
diizeylerini belirlemeye calismislardir. Arastirmanin yontemi “betimsel-survey”
yontemidir. Arastirma Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi’ne devam eden toplam 116 matematik Ogretmeni adayr ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla gelistirilmis olan gegerlik
ve giivenirlik calismalar1 yapilan Matematik Okuryazarligi Oz-Yeterlilik Olcegi
kullanilmistir. Ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi
oz-yeterlilik algilarmin olumlu oldugu ve erkek 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik

algilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Susar Kirmiz1 ve Akkaya (2009), “Tiirkge Ogretimi Programi’nda Yasanan
Sorunlara Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli arastirmalarim1 yeni Tiirkge Dersi
Ogretim Programu ile ilgili olarak dgretmen goriislerini belirlemek, programin etkili
olan ve olmayan yonlerini ortaya koymak; uygulamadaki yetersizliklere ve gelecekte
yapilacak degisikliklere iligkin Onerilerde bulunmak amaciyla gergeklestirmislerdir.
Arastirmanin evrenini Izmir’in Buca Ilgesindeki 47 okul, drneklemini ise tabakali
seckisiz ornekleme ile belirlenmis 15 okul olusturmaktadir. Calisma, 50 6gretmenle
4. ve 5. smiflarda gergeklestirilmistir. Arastirmada toplanan veriler, nitel veri analizi
yontemi ile degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan

gelistirilen ve acgik uglu sorulardan olusan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
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kullanilmistir. Veriler her iki arastirmaci tarafindan kodlanmis ve kodlarin tutarlilik
katsayist hesaplanmistir. Glivenirlik katsayisi, birinci soru i¢in % 80, ikinci soru i¢in
% 69,23, ticlincli soru i¢in % 80, dordiincii soru i¢in % 72,72, besinci soru i¢in %
68,66, altinct soru i¢in % 85,71, yedinci soru igin %72,72 olarak bulunmustur.
Arastirmadan elde edilen sonuclara goére oOgretmenlerin; etkinliklere, materyal
kullanimina, Tiirkce Ogretiminin beceri alanlarma ve hizmet ici egitime ydnelik

olarak sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM 11

2.1. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin yontemi, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,
veri toplama yontemleri ve elde edilen verilerin analizinde kullanilan yontemlere yer

verilmektedir.

2.1.1. ARASTIRMA YONTEMI

Sinif dgretmeni adaylarmin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriislerinin
incelendigi bu arastirmada, var olan durum betimlenmeye ¢aligildig1 i¢in tarama
yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi, gecmiste ya da halen var olan bir durumu,
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2005:
77).

2.1.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Smif
Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim gérmekte olan toplam 374 son sif dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Ornekleme yoluna gidilmemistir, evrendeki tiim bireylere

ulasilmaya ¢alisilmistir. Arastirma evrenindeki adaylarin 6zellikleri Tablo 8’de

verilmistir.

Genel Akademik Basan n %
2.00-3.00 aras1 240 64,2
3.00 ve tizeri 134 35,8

Bir Yilda Okunan Tahmini Kitap Sayisi

1-5 arasi 131 35,0

6-20 arasi 147 39,3
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21 ve tizeri 96 25,7

Smif Ogretmenligi Programma Isteyerek
Yerlesip Yerlesmeme

Isteyerek Yerlesenler 252 67,4
Istemeyerek yerlesenler 122 32,6
Toplam 100 100,0

Tablo8: Ogretmen Adaylarinin Ozellikleri

Tablo 8’de goriildiigii gibi, 374 6gretmen adaymin %,3’i (n=1) 2 ve alt1, %
63,9’u (n=239) 2,00 ile 3,00 araliginda ve 9%35,8’1 (n=134) 3,00 ve {lizeri not
ortalamasima sahiptir. Ogretmen adaylarmin %35,0’i (n=131) yilda lile 5 arasi, %
39,3’ (n=147) yilda 6 ile 20 arasi, %25,7°si (n=96) yilda 21 ve iizeri kitap
okumaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin %67,4’i (n=252) simif
ogretmenligi programina isteyerek yerlesirken, %32,6’s1 (n=122) sinif 6gretmenligi

programina istemeyerek yerlesmistir.

2.1.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, dgretmen adaylarmin Tiirkge Ogretimi
yeterliliklerine iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen Tiirkce Ogretimi Yeterliligi Olgegi ile oOgrencilerin  demografik
bilgilerinin belirlenmesi amaciyla olusturulan kigisel bilgi formu kullanilmistir.

Olgek ve kisisel bilgi formu Ek 1°de verilmistir.

Olgek, 6lgme sonuglarinin formal nitelikleri anlamia gelmektedir (Baykul &

Gizeller, 2013: 39).

OGRENME LSmf 2.8imf 3Smf | 4.Smf
ALANI
DINLEME Dinleme Kuralarin1 Uygulama 3 3 4 5

Dinledigini Anlama 16 24 30 33

Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme 3 3 4 7
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TOPLAM 22 30 38 45
KONUSMA Konugma Kurallarint Uygulama 10 11 12 12
Kendini Sézlii Olarak ifade Etme 12 14 19 27
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma 8 8 9 11
TOPLAM 30 33 40 50
OKUMA Okuma Kuralarin1 Uygulama 7 9 9 9
Okudugunu Anlama 15 24 34 39
Anlam Kurma 1 1 2 3
S6z Varligini Gelistirme 3 4 5 6
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma 8 11 11 10
TOPLAM 34 49 61 67
YAZMA Yazma Kurallarint Uygulama 9 10 11 13
Kendini Yazili Olarak ifade Etme 7 16 20 32
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma 8 10 13 14
TOPLAM 24 36 44 59
GORSEL Gorsel Okuma 10 11 14 14
OKUMA/
GORSEL Gérsel Sunu
5 6 10 11
SUNU
TOPLAM 15 17 24 25
GENEL
125 165 207 246
TOPLAM

Tablo 9: Jlkokul Tiirkce Dersi (1-4. Siniflar)Ogrenme Alanlarina Géore Kazammlar

Tablo 9°da goriildiigi gibi birinci smif dinleme alanina ait 22, konugma

alanma ait 30, okuma alanma ait 34, yazma alanina ait 24 ve gorsel okuma gorsel

sunu alanma ait 15 olmak iizere toplam 225 kazanim bulunmaktadir. ikinci sinif

dinleme alanina ait 30, konusma alanina ait 33, okuma alanina ait 49, yazma alanina

ait 36 ve gorsel okuma gorsel sunu alanina ait 17 olmak iizere toplam 165 kazanim

bulunmaktadir. Ugiincii sinif dinleme alanma ait 38, konusma alanina ait 40, okuma
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alanina ait 61, yazma alanina ait 44 ve gorsel okuma gorsel sunu alanina ait 24 olmak
tizere toplam 207 kazanim bulunmaktadir. Dordiincii sinif dinleme alanina ait 45,
konusma alanina ait 50, okuma alanina ait 67, yazma alanina ait 59 ve gorsel okuma
gorsel sunu alanina ait 25 olmak iizere toplam 246 kazanim bulunmaktadir.
Hazirlanan olgek, bu kazanimlardan yola g¢ikilarak 6gretime yonelik kazanimlar

secilerek alaninda yetkin uzmanlarla birlikte 62 maddeye indirgenmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi igin
kisisel bilgi formu gelistirilmistir. Kisisel bilgi formunda o6grencilerin akademik
basar1 ortalamalari, bir yilda okunan Kitaplarin ortalama sayis1 ve Sinif Ogretmenligi

Programi’na isteyerek yerlesip yerlesmedikleri sorgulanmaistir.

Besli likert tipi 6lgek olarak hazirlanan 6lgme aracinda her bir maddenin
ortalama degerlerini hesaplamak amaciyla aralik degerleri hesaplanmistir. Bu
hesaplama sonucunda Olgekte yer alan araliklarin esit olduklarindan,(n-1/n) 5-

1/5=0,80 aralik deger olarak bulunmustur. Bundan hareketle:

1,00-1,80 Cok yetersiz

1,81-2,60 Yetersiz

2,61-3,40 Kismen Yeterli

3,41-4,20 Yeterli

4,21-5,00 Cok Yeterli olarak belirtilmistir.

Veri toplama aracinda sinif 6gretmenleri adaylarindan belirtilen 5 dereceden

kendilerine uygun olani segmeleri ifade edilmistir.

Tiirkce Ogretimi yeterliligini dlgen mevcut dlcekler Tiirkce Ogretimi’nin bes
temel 6grenme alaninin dgretimlerini 6lgmeye yonelik olmadigindan bdyle bir dlgek

gelistirilmeye ihtiya¢ duyulmustur.

Hazirlanan Olgeginin  6n uygulamas: gerekli izinler alindiktan sonra

aragtirmaci tarafindan, Ege Universitesi, Adnan Menderes Universitesi Egitim
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Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda 6grenim
gormekte olan son simif Ogrencilerine, onlarin haftalik ders programi géz oniinde
bulundurularak ders siirecini aksatmayacak sekilde toplam 242 6grenciye 2013-2014

Egitim Ogretim Yiliin Bahar Dénemi’nde uygulanmustir.

Uygulama sonucunda o&lgek ve maddeleri analiz edilerek sonuglari

sunulmustur.

Olcegin Yap1 Gecerligi

Olgegin yap1 gecerligini smamak amaciyla agimlayici faktdr analizi
yapilmistir (Yurdabakan, 2011:149). Yapilan faktor analizi sonucunda Kaiser Meyer
Olkin (KMO) katsayis1 0,946 ve Barlett testi (x?=11681,964; p<0,01) anlaml
bulunmustur. ilk analizde 6z deger (eigen value) 1 alimus ve faktdr sayisi serbest
birakilmistir. Yapilan bu analizde 2 madde bu boyutta 0,40’tan daha diisiik olmasi
nedeniyle Ol¢ekten c¢ikartilarak analiz islemi tekrarlanmistir. Tekrarlanan analiz
sonucunda olgegin 6zdegeri 27,350, agikladigi toplam varyans ise 45,583 olarak

bulundugundan 6l¢gegin 60 maddeden olusmasi belirlenmistir.

Olcegin Giivenirligi

Glivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki
tutarhiliktir (Biiyiikoztiirk, 2012:169). Giivenirlik konusunda kanit aramak amaciyla
basvurulabilecek ¢esitli yontemler bulunmaktadir. I¢-tutarlilik kestirme yontemi
(Cronbach Alpha) de bunlardan bir tanesi olarak goriilmektedir. Calismanin
giivenirlik analizi bu yontemle gergeklestirilmistir. Ig-tutarlilik kestirme yontemine

gore elde edilen Cronbach Alpha (o) giivenirlik katsayis1 0,98 olarak hesaplanmstir.

2.1.4. VERI COZUMLEME TEKNIiKLERI

Veri toplama araci ile toplanan veriler bilgisayara aktarildiktan sonra verilerin

coziimlenmesinde SPSS 15 (Statistical for Social Sciences) paket programindan
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yararlanilmistir. Olgegin yap1 gegerligi icin faktdr analizi, giivenirligi icin ise

cronbach alfa yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminin analizi i¢in; aritmetik ortalama, yiizde ve
standart sapma hesaplanmistir. ikinci alt problemin analizinde,  6gretmen
adaylarinin akademik basar1 ortalamalarinin onlarin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine
gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmustir.
Ucgiincii alt problemin analizinde, 6gretmen adaylarmin yeterlilikleri onlarmn bir yilda
okuduklar1 kitaplarin ortalama sayisina gore bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla non parametrik Kruskal Wallis-H testi testi uygulanmstir.
Dordiincii alt problemin analizinde ise 6gretmen adaylarmin yeterliliklerinin sinif
ogretmenligi programini isteyerek yerlesip yerlesmedigine gore anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek {izere 6rneklem normal dagilim sergiledigi igin

bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilmustir.
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BOLUM Il1

3.1. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, toplanmig olan verilerin ikinci boliimde belirtilen yontem ve
teknikler kullanilarak yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara

iliskin yorumlar aragtirmanin alt problemlerine gore belirtilmektedir.

3.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  birinci alt problemi “Smuif 6gretmeni adaylarimin Tiirkge
Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmektedir.

Olgegin geneline ait betimsel istatistikler Tablo 10°da sunulmustur.

Olcek n x Ss
Sinif Ogretmenligi
Adaylarinin Tiirkge 374 3,44 67

Ogretim Yeterlilikleri

Tablo 10: Swnif Ogretmenligi Adaylarimin Tiirkce Ogretimi Yeterliliklerine Iliskin
Betimsel Istatistikleri

Tablo 10’da goruldigi gibi smif 6gretmenleri adaylar1 kendilerini Tiirkge
Ogretimi konusunda genel olarak “yeterli” gdrmektedirler (X¥=3,44). Ancak bu
degerin 2,61-3,40 “kismen yeterli” araligma da yakin olmasindan &gretmen
adaylarmin Tiirkce Ogretimi’ne iliskin kendilerini kismen yeterli bulduklari

sOylenebilmektedir.

Askin (2010) galismasinda, sinif 6gretmenleri adaylarmin Tiirkge Ogretim
yeterliliklerine iligskin goriislerini belirlemek amaciyla yaptigi g¢alismada simif
ogretmeni adaylar Tiirkce Ogretimi konusunda kendilerini  “yeterli (4)” diizeyde
gormiislerdir. Yapilan bu ¢alisma elde edilen sonugclar ile benzerlik géstermektedir.

Anilan ve Kili¢ (2013) yaptiklar1 ¢alismada, sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce
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Ogretimi dersi ve Tiirkge Ogretimi konusundaki yeterliliklerini ortaya koymak
amactyla bir calisma gergeklestirmislerdir. Yapilan bu ¢alismada 6gretmen adaylar

99 ¢¢

Tiirkce Ogretimi’ne iliskin yeterlilikleri “yeterli olma” “orta diizeyde yeterli olma”
ve “yeterli olmama” olarak smiflanmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin
%951 kendilerini Tiirkge Ogretimi konusunda “yeterli” diizeyde gdrmektedir. Elde
edilen sonuglar yapilan bu calisma ile de benzerlik gostermektedir. Acar (2010),
Ogretim elemanlarinin ve simif 6gretmenligi programindan mezun olan 6gretmenlerin
Tiirkge dersi alan ve alan oOgretimi yeterliliklerine verdikleri onemi ve simif
ogretmenlerinin bu yeterlilikleri kazanma diizeylerini belirlemek amaciyla bir
calisma gerceklestirmistir. Calismanin sonucu olarak 6gretim elemanlarinin ve sinif
ogretmenlerinin Tirkce alan ve alan 6gretimi yeterliliklerinin tiimiinii “olduk¢a” ve
“cok” diizeyinde 6nemli bulundugu goriilmiistiir. Bu ¢alismanin sonuglar1 da elde
edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Taskin ve Haciomeroglu (2010),
ogretmen oOzyeterlilik inan¢ Olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi ve sinif Ggretmeni
adaylarinin  6zyeterlilik inanglarin1 belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢aligmada
kullanilan 6gretmen 6zyeterlilik inang Olgegine iliskin verdikleri cevaplara gore
ozyeterlilik inanglart “inaniyorum” araligma karsilik gelmektedir. Bu da
halihazirdaki g¢alismanin sonucuyla benzerlik gostermektedir. Tasgin ve Sonmez
(2013), 6gretmenlik meslegi genel yeterliliklerinden; 6gretme-6grenme siireci ile
ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme yeterliliklerinin sinif 6gretmeni ve sinif
ogretmeni adaylariin goriislerine gére degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirdikleri
calismanin sonucu genellikle olumlu bulunmasi ve bu yeterlilikler maddelerini
ogretmenlik meslegi i¢in 6nemli goriilmesi gergeklestirilen ¢alismanin sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Kahramanoglu ve Ay (2013), smf Ogretmenleri
adaylarinin 6zel alan yeterlilik algilarinin baz1 degiskenler acisindan incelenmesi ve
yeterlilik algilar1 arasindaki iligkileri ortaya koymay1 amaglayan gerceklestirdikleri

caligmanin sonucu da halihazirdaki ¢alismanin sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Cimen ve Yilmaz (2013) biyoloji 6gretmen adaylariin §gretim yontem ve
teknikleri uygulamalar1 ile ilgili yeterlilik algilarin1 belirlemek amaciyla yapilan
calismada biyoloji 6gretmen adaylarinin, 6gretim yontem ve teknikleri uygulamalari

ile ilgili yeterlilik algilarinin orta diizey ile yiiksek diizey arasinda oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Huyugiizel Cavas ve Kesercioglu (2008) sinif 6gretmenlerinin Fen ve
Teknoloji 6gretim yeterliliklerini belirlenmesi amaciyla yaptiklari ¢alismanin sonucu

da gerceklestirilen ¢alismanin sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge Ogretimi Yeterliliklerinin Dagilimi1 Tablo

11°de gosterilmektedir.

Cok Yeterli Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz Cok Yetersiz

bl

% f % f % f % f % f

1.Ders siireci i¢in hazirlanan
etkinlikleri ogrencilerin
dikkat siirelerini goz Oniine
alarak planlayabilme
2.0grencileri Sgrenme
Ogretme siirecinde dinleme
kurallarina uygun hareket
ettirebilme

3.0grenme Sgretme
siirecinde ogrencilere
dinlediklerinde 5N1K ( ne,
nerede, ne zaman, nasil,
nigin  ve kim) dgeleri
sorularina cevap aratabilme
4.0Ogrenme dgretme
stirecinde ogrencilere
dinledikleri metnin
konusunu belirletebilme
5.0grenme Sgretme
stirecinde ogrencilere
dinledikleri metnin yapisini 10,4 39 439 164 33,7 126 9,9 37 19 7 3,64
olusturan unsurlari
belirletebilme

6.  Ogrenme  ogretme
stirecinde ogrencilere
basliktan hareketle 171 64 433 162 251 94 10,7 40 37 14 3,59
dinleyecekleri konunun
i¢erigini tahmin ettirebilme
7. Ogrenme  dgretme
siirecinde Ogrencilere ders
sirasinda  duydugu  seslerle 14,7 55 48,4 181 21,9 82 131 49 19 7 3,61
harfleri eslestirmelerini
saglama

8. Ogrenme  dgretme
siirecinde Ogrencilere ders
esnasinda dinledikleri 9,6 36 40,9 153 29,9 112 13,1 49 6,4 24 3,34
metinde gegen dil bilgisi
kurallarim ayird ettirebilme
9. Ogrenme Ogretme
stirecinde ogrencilere
dinlediklerinde sebep sonug
iligkileri kurdurabilme
10.Ogrenme dgretme
stirecinde ogrencilere
dinledikleri  metnin  ana
duygusunu belirletebilme

11.  Ogrenme  dgretme
stirecinde Ogrencilere
dinledikleri metinde gegen
kelimelerin gergek
anlamlarint ayird
ettirebilme.

12. Ogrenme  gretme
stirecinde ogrencilere
dinledikleri metinde gegen 12,0 45 40,4 151 29,7 111 13,4 50 45 17 3,42
kelimelerin mecaz
anlamlarini ayird ettirebilme

59 22 49,5 185 30,2 113 10,4 39 | 40 15 3,43

59 22 47,9 179 30,5 114 12,6 47 3,2 12 3,41

15,0 56 44,9 168 25,9 97 12,3 46 19 7 3,59

14,4 54 46,5 174 27,0 101 9,6 36 2,4 9 3,61

12,6 47 46,5 174 251 94 11,8 44 4,0 15 3,52

14,4 54 455 170 26,2 98 115 43 2,4 9 3,58




13. Ders siirecinde konusma
yapacak ogrencilere
konusma amaglarini
belirletebilme

9,9

37

42,0

157

30,2

113

13,6

51

43

16

14. Ders siirecinde konusma
yapacak ogrencilere
konugma yontemini
belirletebilme

9,1

34

39,8

149

112

59

53

20

15. Ders siirecinde konugma
yapacak ogrencilere
konusmada  kullanacaklari
kelimeleri anlamlarina
uygun kullandirabilme

40

46,5

174

106

40

3,7

14

16. Ders siirecinde konusma
yapacak ogrencilere
konusmada  kullanacaklari
kelimeleri dogru telaffuz
ettirebilme

15,8

59

414

155

99

11,8

44

4,5

17

17. Ders siirecinde konusma
yapacak Ogrencilere SN1K
(ne, nerede, ne zaman, nasil,
nigin ve kim) Ogeleri
sorularmi vurgulatabilme

58

40,6

152

111

38

4,0

15

3,53

18. Ders siirecinde konugma
yapacak ogrenciden
konusmasinda yeni
ogrendigi kelimeleri
kullandirabilme

51

37,7

141

31,3

117

51

3,7

14

3,44

19. Ders siirecinde konugma
yapacak ogrenciden
konusmasinda sebep sonug
iliskisini kurdurabilme

13,4

50

44,4

166

106

10,7

40

3,2

12

3,54

20. Ders siirecinde konugma
yapacak ogrenciden bir fikre
kattlip katilmadigim1
nedenleriyle ortaya
koydurabilme

51

40,9

153

251

94

58

4.8

18

3,43

21. Ders siirecinde konugma
yapacak ogrenciden
diisiincelerini mantiksal
buttnlik icinde
sundurabilme

9,9

37

39,0

146

32,4

121

48

59

22

3,34

22. Ders siirecinde konugma
yapacak ogrenciden
konusmasmm ana fikrini
vurgulatabilme

42

41,2

154

31,6

118

46

3,7

14

3,44

23. Ders stirecinde
ogrencilere edebi tiirlerden
birini anlatacaklar1 zaman
tekniklerine uygun
anlattirabilme

43

353

132

31,3

117

64

4,8

18

3,32

24. Ders siirecinde sesli
okuma yapacak Ogrenciye
okudugu kelimeleri dogru
telaffuz ettirebilme

60

46,5

174

87

40

35

13

3,61

25. Ders sirecinde sesli
okuma yapacak Ogrenciye
noktalama isaretlerine dikkat
ederek okutabilme

64

155

27,0

101

43

2,9

11

26. Ders siirecinde okuma
yapacak Ogrenciye okuma
amacini belirletebilme

54

155

28,9

108

47

2,7

10

27.Ders siirecinde okuma
yapacak Ogrenciye okuma
amacina  uygun  ydntem
belirletebilme

38

141

32,6

122

54

51

19

28.Ders siirecinde okuma
yapacak Ogrencilere SN1K
(ne, nerede, ne zaman, nasil,
nigin ve kim) Ogeleri
sorularmi cevaplatabilme.

57

49,7

186

84

40

19

29.Ders siirecinde okuma
yapacak Ogrenciye okudugu
metnin konusunu
belirletebilme

14,2

53

455

170

100

45

1,6

30.0grencilere ders
stirecinde okuduklarinda
metin ici anlam
kurdurabilme

11,8

44

44,9

168

107

12,0

45

2,7

10

91



31. Ogrencilere ~ ders
stirecinde okuduklarinda
metinden bagimsiz anlam
kurdurabilme

7,0

26

38,5

144

324

121

16,0

60

6,1

23

3,24

32. Ogrencilere ~ ders
stirecinde okuduklart
metinler arasinda  anlam
kurdurabilme

34

42,0

157

124

45

3,7

14

33.  Opgrencilere  okuma
yazma siirecinde seslerden
heceler olugturtabilme

75

42,5

159

86

41

35

13

34.  Ogrencilere  okuma
yazma siirecinde hecelerden
kelimeler olusturtabilme

86

444

166

66

42

3,7

14

35.  Ogrencilere  okuma
yazma stirecinde
kelimelerden climleler
olusturtabilme

89

41,4

155

74

39

45

17

36. Ogrencilere
Ogretme
okuduklarini
anlamlandirmada
kullanabilecekleri  anlama
tekniklerini 6gretebilme

ogrenme
siirecinde

9,4

35

38,2

143

32,1

120

59

4,5

17

3,32

37. Ogrencilere 6grenme
ogretme  siirecinde  yazi
yazarken yazim kurallarina
uygun yazdirabilme

60

141

31,6

118

47

2,1

38. Ogrencilere 6grenme
Ogretme stirecinde
noktalama isaretlerini dogru
kullandirabilme

60

39,6

148

101

53

3,2

12

3,51

39.0grencilere dgrenme
Ogretme  siirecinde  yazi
yazacaklari zaman yazma
yontemini belirletebilme

10,4

39

42,2

158

112

131

49

43

16

3,41

40.0grencilere 6grenme
Ogretme siirecinde
yazilarinda ~ SNIK  (ne,
nerede, ne zaman, nasil,
nigin ve kim) Ogeleri
sorularmni kavratabilme

14,4

54

46,0

172

96

9,9

37

4,0

15

3,57

41. Ogrencilere  6grenme
ogretme siirecinde yazilarina
uygun baglik belirletebilme

67

43,0

161

96

40

2,7

10

3,63

42.  Ogrencilere  6grenme
Ogretme siirecinde
yazilarinda sebep  sonug
iligkisi kurdurabilme

61

44,7

167

86

47

3,5

13

3,58

43.  Ogrencilere  6grenme
Ogretme siirecinde
yazilarinda kelimeleri
anlamlarina uygun
kullandirabilme

48

48,1

180

95

1

2,7

10

3,57

44. Ogrencilere 6grenme
Ogretme  siirecinde  eksik
birakilan metni uygun bir
sekilde tamamlatabilme

56

433

162

105

38

3,5

13

3,56

45, Ogrencilere  grenme
Ogretme  siirecinde  dikte
etme caligmalari
yaptirabilme

13,6

51

154

26,7

100

57

3,2

12

46. Ogrencilere 6grenme
Ogretme  siirecinde  farkli
edebi tiirler yazdirabilme

8,8

33

140

31,6

118

66

4,5

17

47. Ogrencilere  6grenme
Ogretme stirecinde
yazilarinda seslerden heceler
olusturtabilme

66

157

83

55

35

13

48.  Ogrencilere
Ogretme stirecinde
yazilarinda hecelerden
kelimeler olusturtabilme

Ogrenme

18,4

69

48,1

180

76

10,7

40

24

49. Ogrencilere  6grenme
Ogretme siirecinde
yazilarinda kelimelerden
ciimleler olusturtabilme

78

44,9

168

84

26

4.8

18

50. Ogrencilere grenme
Ogretme siirecinde gekillerin
anlamlarini 6gretebilme

65

43,9

164

92

41

3,2

12

92
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51. Ogrencilere grenme
Ogretme siirecinde
reklamlarda verilen bilgileri
sorgulatabilme

52. Ogrencilere  grenme
Ogretme siirecinde resim ve 19,5 73 42,0 157 22,5 84 13,4 50 2,7 10 3,62
fotograflari yorumlatabilme
53. Ogrencilere  grenme
Ogretme  siirecinde  kitle
iletisim araglariyla verilen
bilgileri sorgulatabilme

54. Ogrencilere  6grenme
Ogretme  siirecinde  beden 16,3 61 32,1 120 34,2 128 13,9 52 35 13 3,44
dilini yorumlatabilme

55. Ogrencilere  dgrenme
Ogretme stirecinde
gorsellerden  yararlanarak
metinler yazdirabilme

56. Ogrencilere  6grenme
Ogretme siirecinde metin ve
gorsel iligkisini
sorgulatabilme

57. Ogrencilere grenme
Ogretme siirecinde
karikatiirde verilen mesaji
algilatabilme

58.  Ogrencilere grenme
ogretme  siirecinde  bilgi
toplamak amaciyla bilisim 15,2 57 37,7 141 31,3 117 11,5 43 4,3 16 3,48
teknolojilerinden
yararlandirabilme

59. Ogrencilere grenme
Ogretme siirecinde
hazirladiklar1 sunuya uygun
gorseller kullandirabilme

60. Ogrencilere  6grenme
Ogretme siirecinde
birikimlerini sunmak
amactyla bilisim
teknolojilerinden
yararlandirabilme

Tablo 11: Sinif Ogretmeni Adaylarimn Tiirkce Ogretimi Yeterliliklerinin Dagilimi

9,9 37 44,1 165 26,2 98 15,8 59 | 40 15 3,40

13,9 52 43,0 161 24,6 92 14,4 54 4,0 15 3,48

20,1 75 44,4 166 23,8 89 10,4 39 13 5 3,71

18,4 69 46,0 172 24,3 91 91 34 2,1 8 3,70

15,0 56 42,2 158 235 88 16,6 62 2,7 10 3,50

18,4 69 42,8 160 257 96 9,4 35 3,7 14 3,63

17,6 66 36,6 137 29,1 109 11,0 41 5,6 21 3,50

Tablo 11’de goriildigii gibi 6gretmen adaylarinin kendilerini en yeterli
gordiikleri madde “Ogrencilere okuma yazma siirecinde hecelerden kelimeler
olusturtabilme” (madde 34) olarak gériilmektedir (X =3,72). Ogretmen adaylarmin
kendilerini en yetersiz gordiikleri madde ise “Ogrencilere ders siirecinde
okuduklarinda metinden bagimsiz anlam kurdurabilme” (madde 31) olarak
belirlenmektedir (3,24). Elde edilen bu bulgulara gére 6gretmen adaylar1 kendilerini
okuma yazma siirecinde hecelerden kelimeler olusturtabilme konusunda yeterli

goriirken, okutulan metinden bagimsiz anlam kurdurabilme konusunda daha az

yeterli gormektedir.

3.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge

Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri onlarin akademik basar1 ortalamalarina gére
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anlaml bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait bulgular
Tablo 12°de verilmistir.

Akademik n X SS. t p
Basan
2.00-3.00 240 3,50 ,702
arahiginda

-,565 572
3.00-4.00 134 3,54 ,614
arahiginda

Tablo 12: Ogr'etmen Adaylarimin Akademik Basarilarina Gore Tiirkce Ogretimi
Yeterliliklerine Iligkin Gériisleri

Tablo 12°de goriildiigii gibi Ogretmen adaylarmin Tiirkge Ogretimi
yeterlilikleri onlarin akademik basari ortalamalarina gore anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir (p>0,05). Bu sonuca gore Ogretmen adaylarinin akademik basari
ortalamalarinin yiiksek ya da diisiik olmasi ile Tiirkge Ogretimi yeterliliklerinin

yiiksek ya da diisiik olmasi1 arasinda herhangi bir iliskisinin olmadig1 goriilmektedir.

Bu sonugla tutarlilik gosteren ve gostermeyen calismalar bulunmaktadir.
Ekici (2008) tarafindan sinif yonetimi derslerinin 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-
yeterlilik algi1 diizeyine etkisini incelemek amaciyla bir arastirma gercgeklestirilmistir.
Arastirmada sinif yonetimi dersi alan 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6zyeterlilikleri,
bir c¢ok degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Bu
degiskenlerden biri de genel akademik basar1 durumudur. Arastirmanin sonucunda
O0gretmen adaylarinin Ozyeterlilikleri onlarin genel akademik basarilarina gore
anlamli bir farklilik gdstermediginden bu calismayla benzerlik gdstermektedir.
Coskun, Ozer ve Tiryaki (2010) Tiirkce dgretmen adaylarmin 6zel alan yeterlilik
algilarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelemek amaciyla yiirlitmiis olduklarinin
calismanin sonucunda akademik basari arttik¢a 6zel alan yeterlilik algisinda goreceli
bir artis oldugu gozlemlenmis fakat bu artig istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir. Kazazoglu'nun (2013) Tiirkce ve Ingilizce derslerine yonelik tutumun

akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla yapmis oldugu ¢alisma sonunda,
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Ingilizce dersine yonelik tutum ile akademik basari arasinda anlamli bir iligki
oldugunu bulurken, Tiirk¢e dersine tutum ile akademik asar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunamamuistir. Bulunan bu sonuc¢la elde olan sonug¢ arasinda tutarlilik

gorilmektedir.

Arastirmanin bu sonucuyla tutarlilik gostermeyen caligmalar daha fazladir.
Hevedanli ve Ekici (2012) tiniversite 6grencilerinin biyoloji 6zyeterlilik diizeylerini
farkl1 degiskenler agisindan incelemek amaciyla bir calisma gergeklestirmistir.
Calismada ogrenciler genel akademik basari puanlarina gore iyi, orta ve diisiik
gruplar olarak smiflandirilmiglardir. Calisma sonunda Ogrencilerin genel basari
durumlart iyi olan grup ile diisiik olan grubun biyoloji 6zyeterlilikleri, basar1 durumu
iyi olan ogrencilerin lehine, orta olan grup ile diisiik olan grubun biyoloji
ozyeterlilikleri arasinda ise genel basar1 durumu orta olan grup lehine lehine anlaml
bir farklilik ¢ikmistir. Aym1 zamanda, Yilmaz ve digerleri (2012), ilkogretim
ogrencilerinin  6zyeterlilik diizeylerinin bazi degiskenler agisindan incelemek
amactyla bir ¢aligma yapmislardir. Calisma grubunu Konya’da farkli ilkogretim
okullarinda 6grenim goérmekte olan 5062 6grenci olusturmustur. Calismanin sonunda
ogrencilerin 6zyeterlilikleriyle onlarin bagari tespit puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve
anlamli bir iliski bulunmustur. Benzer sonu¢ elde edilen bir diger ¢alisma,
Kahramanoglu ve Ay (2013) tarafindan simf Ogretmeni adaylarmin 6zel alan
yeterlilik  algilariin  ¢esitli  degiskenler acisindan  incelemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Bu calisma Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Boliimii 188 dgrenci ile yapilmistir. Calismada dgrencilerin akademik
basarilar1 yliksek, orta ve diisik olmak {iizere {i¢ diizeyde siniflandirilmistir.
Calismanin sonunda, akademik basar1 diizeyi yiiksek olan &grencilerin 6zel alan
yeterlilikleri, akademik basar1 diizeyi orta ve diisiik olan Ogrencilerin 6zel alan
yeterliliklerinden daha fazla; akademik basari diizeyi orta olan 6grencilerin 6zel alan
yeterlilikleri, akademik basar1 diizeyi disiik olan Ogrencilerin  6zel alan
yeterliliklerinden daha fazla oldugu bulunmustur. Karasakaloglu ve Saracaloglu
(2009) simif 6gretmeni adaylarinin Tiirk¢e derslerine yonelik tutumlari, akademik
benlik tasarimlar1 ile basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla

gerceklestirdikleri arastirmanin sonucunda smif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce ile
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ilgili derslerdeki basar1 ortalamalarinin, Tiirk¢e tutumu ve akademik benlik tasarimi
ile aralarinda anlamli ve pozitif iligkiler oldugu bulunmustur. Bulunan bu sonug da

elde var olan ¢alismanin sonucuyla benzerlik géstermektedir.

3.1.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Yapilan aragtirmanin dglincti alt problemi “Simif 6gretmeni adaylarinin
Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri onlarm bir yilda okuduklari
Kitaplarin ortalama sayisina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular tablo 13’te verilmistir.

Kitap Okuma Sayisi N X ss. x? p
2 28,991 ,000

1-5 Kitap 163 3,29

6-20 Kitap 161 3,68

21 ve Uzeri Kitap 50 3,72

Tablo 13: Ogretmen Adaylarinin Bir Yilda Okuduklar: Kitaplarin Ortalama Sayisina
Gore Tiirkce Ogretimi Yeterliliklerine Iliskin Goriigleri (Kruskal Wallis- H)

Tablo 13’te goriildiigii gibi ogretmen adaylarinin Tiirkce Ogretimi
yeterliliklerinde onlarin bir yilda okuduklari kitaplarin ortalama sayisina gore anlaml
bir fark bulunup bulunmadigini test etmek i¢in yapilan non- parametrik Kruskal
Wallis-H testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur (p<0,05). Bu islem sonucunda belirlenmis olan anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere yapilan Tukey testi sonuglari tablo

14’°te sunulmaktadir.
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Kitap Sayis1  Gruplar X std p
Tukey HSD  1-5 Kitap 6-20 arast 3,68 ,07151 ,000
(Az Diizey) 21 ve lizeri 3,72 ,10404 ,000
6-20 Kitap 1-5 kitap 3,29 ,07151 ,000
(Orta Diizey) 21 ve lizeri 3,72 ,10419 ,904
21 ve iizeri 1-5 kitap 3,29 ,10404 ,000
(Cok Diizey) 6-20 arasi 3,68 ,10419 ,904

Tablo 14: Ogretmen Adaylarimn Bir Yilda Ortalama Okuduklar: Kitap Sayisina
Gére Tiirkce Ogretimi Yeterliliklerine Iliskin Gériisleri (Tukey Testi)

Tablo 14°’te goriildigi gibi ¢ok (¥ =3,72) diizeyde kitap okuyan 6gretmen
adaylarmin az (x¥=3,29) diizeyde kitap okuyan Ogretmen adaylarina gore anlamli
diizeyde daha fazla Tiirk¢e Ogretimi yeterliligine sahip oldugu gériilmektedir. Yine
cok (x =3,72) diizeyde kitap okuyan dgretmen adaylarinin orta (X = 3,72) diizeyde
kitap okuyan dgretmen adaylarina gére Tiirkge Ogretimi yeterliliginde goreceli bir
farklilik gozlenmistir fakat bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.
Orta (x = 3,72) diizeyde kitap okuyan Ogretmen adaylarmin az (¥=3,29) diizeyde
kitap okuyan 6gretmen adaylarina gére anlamli diizeyde daha fazla Tiirkce Ogretimi
yeterliligine sahip oldugu goriilmektedir Daha 6nce yapilan arastirmalar varilan bu
sonucu destekler niteliktedir. Ekici ve Ekici (2014) 6gretmen adaylariin 6zyeterlilik
algilarmin baz1 degiskenlere gore incelemek icin yapmis olduklar1 ¢alismada kitap
okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik bulmuslardir. Karatay
(2010), ilkogretim Ogrencilerinin  okudugunu kavrama ile ilgili biligsel
farkindaliklarini belirlemek amaciyla yiiriitmiis olduklar1 ¢alismanin sonunda kitap
okuma aligkanliginin, okudugunu kavramaya iliskin Ogrencilerin  bilissel

farkindaligini arttirdig1 sonucuna ulagmistir.
3.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Yapilan arastirmanin dordiincii alt problemi “Sinif 6gretmeni adaylarinin
Tiirkge Ogretimi  yeterliliklerine iliskin gériisleri onlarmn  siif dgretmenligi

programina isteyerek yerlesip yerlesmediklerine gore anlamli bir farklilik
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gostermekte midir?” seklinde ifade edilmektedir. Bu alt probleme iligkin bulgular
tablo 15°te gosterilmektedir.

Istege bagh yerlesme N x ss. t p
5,539 0,017

Isteyerek  yerlesen 252 3,58 ,073

O6gretmen adaylar

Istemeyerek yerlesen 122 3,39 ,078

O0gretmen adaylar:

Tablo 15: Ogretmen adaylarimin Simif 6gretmenligi programina isteyerek yerlesip

yerlesmeme durumlarina gore Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri

Tablo 15°te goriildiigii gibi Ogretmen adaylarinin  Tiirkge Ogretimi
yeterliliklerinde onlarin siif 6gretmenligi programina isteyerek yerlesip yerlesmeme
durumlarina gore anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). Programa

isteyerek yerlesen 6gretmen adaylarmin (X = 3,58) istemeyerek yerlesen 6gretmen
adaylarina (X= 3,39) gore anlaml diizeyde daha fazla Tiirkge Ogretimi yeterliligi

gosterdigi goriilmektedir.

Daha o6nce yapilan caligmalar elde edilen bu sonucu destekler niteliktedir.
Erdemir (2011) fizik 6gretmeni adaylarmin bolimii tercih nedenleri ve mekanik
konularinda akademik basar1 diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yapmis
olduklar1 ¢calismada 6grenim gordiigii programi kendi istegiyle tercih eden adaylarin
basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmustir. Sasmaz Oren ve
digerlerinin (2009) ogretmen adayarinin okul deneyimi derslerine yonelik
tutumlarmin ve goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirmada
ogretmenlik meslegini kendi istekleriyle secen 6gretmen adaylarinin okul deneyimi
derslerine yonelik tutumlari Ogretmenlik meslegini kendi isteyerek segmeyen
ogretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ozder ve
digerlerinin (2010) 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin

cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla gercgeklestirdikleri arastirmada
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ogretmenlik meslegini 6gretmen olma istegiyle tercih eden 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari 6gretmenlik meslegini diger nedenlerden
dolay1 tercih eden 6gretmen adaylarina gore daha yiliksek oldugu bulunmustur.
Bozdogan ve digerlerinin (2007) 68retmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlarini belirlemek amaciyla yliriitmiis olduklar1 g¢aligmada, kendi istegiyle
ogretmenlik meslegini tercih eden 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine karsi
daha fazla olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulasiimistir. Ozdemir (2008) sinif
O0gretmeni adaylarinin Ogretim siirecine iliskin Ozyeterlilik inanglarinin ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirdigi arastirmada, 6gretmen
adaylarinin 6zyeterlilik inanglart 6gretmenlik meslegini kendi istegiyle tercih eden
O0getmen adaylarinin diger nedenlerden dolayi tercih eden 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek oldugunu bulmustur. Ozkan ve Yilmaz (2010) {iniversite dgrencilerinin
tiniversite yasamina uyum durumlarini tespit etmek i¢in yapmis olduklar1 ¢alismada
O0grenim gordiikleri programi kendi istekleriyle tercih eden Ogretmen adaylarinin

liniversite yagsamina daha kolay adepte oldugu sonucuna ulagsmislardir.
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BOLUM 1V

4.1. SONUCLAR

Yapilan arastirmanin sonucunda asagidaki sonuglara ulasilistir.

1. Aragtirmada kullanilmak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgegin
uygulandiktan ve analizlerinin yapildiktan sonra 6gretmen adaylar1 kendilerini
Tiirkge Ogretimi konusunda “yeterli” diizeyde gérmektedir. Olgekten elde edilen
bulguya gore 6gretmen adaylarmin Tiirkce Ogretim yeterlilikleri 3,44 olarak tespit

edilmistir.

2. Sif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri
onlarin akademik basar1 ortalamalarina gore degerlendirildiginde, Ogretmen
adaylarmin  Tiirkce Ogretimi  yeterlilikleri onlarin  akademik  basar

ortalamalarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmastir.

3. Arastirmada, Ogretmen adaylarmin Tirlge Ogretimi yeterliliklerine iliskin
goriisleri onlarmn bir yi1lda okuduklar kitaplarin ortalama sayilarina gore anlaml
bir farklilik gosterdigi saptanmistir. Bir yilda ortalama ¢ok diizeyde kitap okuyan
ogretmen adaylarmnin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri bir yilda
ortalama az diizeyde kitap okuyan 6gretmen adaylarina gore; bir yilda ortalama
orta diizeyde kitap okuyan dgretmen adaylarinin Tiirkce Ogretimi yeterlilikleri,
bir yilda ortalama az diizeyde kitap okuyan 0gretmen adaylarina gore anlamh
farklilik gostermektedir. Bir yilda ortalama ¢ok diizeyde Kitap okuyan 6gretmen
adaylarmin Tiirkce Ogretimi yeterlilikleri, bir yilda ortalama orta diizeyde kitap
okuyan dgretmen adaylarinin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine gore goreceli bir

fark bulunmustur fakat bu fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamaktadir.

4. Sinif 6getmeni adaylarmin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerine iliskin goriisleri
onlarin sinif 6gretmenligi programina isteyerek yerlesip yerlesmedigine gore

anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Simif 6gretmenligi programini
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isteyerek tercih eden Ogretmen adaylarmin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerinin

daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.2. TARTISMA

Bir toplumun ilerleyebilmesi i¢in o toplumun egitim kalitesinin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Egitimin kalitesi, diger egitim kurumlarinda da oldugu gibi yiiksek
O6grenim kurumlarinda da verilen egitimlerden anlasilmaktadir. Egitim fakiilteleri
diger yiiksek Ogrenim kurumlarna Ogrenci yetistiren kurumdur. Ciinkii egitim
fakiilteleri, okul oncesinden baslayip, yiiksek 6grenime gelene kadar olan siiregte
Ogrencilerin egitimini saglayan 0gretmenleri yetistirmektedir. Egitim fakiiltelerindeki
Ogretmen adaylar1 ne kadar nitelikli ve kaliteli yetistirilirse iilkenin diger alanlarda
istihdam edilen meslek gruplart da o derece nitelikli ve kaliteli olacaktir.

Ogretmen yeterlilikleri, dgrenim hayati boyunca almis olduklari egitimin
Ogretmenlik meslegi icin yeterli olup olmadigini, onlarin 6gretmenlik hayatina
kendilerini ne kadar hazir hissettiklerini gostermektedir. Ogretmen yeterliliklerinin
belirlenmesi, ayni zamanda, var olan egitim sisteminin de yeterliligini
belirlemektedir. Ogretmen adaylarmin kendilerini ne kadar yeterli gordiiklerini
belirlemek de onlara verilen egitimin yeterliligi hakkinda da ipuglar1 vermektedir.
Ogretmen vyeterliligiyle ilgili yapilan arastirmalarin sonuglar1 da egitim sisteminin
hedefledigi standartlara ne derece ulasildiginin belirlenmesini, eksi ve art1 yonlerinin

belirlenmesini ve ona gore mevcut sistemin revize edilmesini de kolaylastiracaktir.

Ogretmenlerin yeterlilik diizeylerinin diisiik olmasi egitim fakiilteleri basta
olmak tizere tiim Ogretim kurumlarindaki Ogrenci niteliklerini de olumsuz
etkileyecektir. Dolayistyla nitelikli bireyler yetistirilemedigi takdirde Tiirk egitim

sisteminin hedefledigi seviyeye ulagsmak zorlasacaktir.

Smif 6gretmeni adaylarmin Tiirkge Ogretimi yeterliliklerini belirlemek, onlarin
okuma, yazma, konugma, dinleme ve gorsel okuma gorsel sunu Ogrenme
alanlarindaki yeterliliklerinin belirlenmesi anlamina gelmektedir. Bu 0grenme

alanlarinda yeterlilik seviyesi yiiksek olursa temel egitim siirecinde yer alan diger
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derslerin de genel hedeflerine ulasilabilecegi diistiniilmektedir (Giileg ve Alkis, 2003:
22-23).

Smif dgretmenligi son smif grencilerinin Tiirkce Ogretimi yeterliliklerinin
farkli degiskenler acisindan incelendigi bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin Tiirkge
Ogretim yeterlilikleri onlarin akdemik basari ortalamalarina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarnin 6z yeterlilik inanglariyla
onlarin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamayan yiiriitiilen
calismaya bezer ¢alismalar bulunmaktadir (Coskun, Ozer ve Tiryaki, 2013; Ekici,
2008). Tiirkge dersine yonelik tutum ve akademik basari arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 yoniinde sonuclanan calismalar da bulunmaktadir (Kazazoglu, 2013).
Bunun sebebi Ogretmen adaylarinin, akademik basarinin Ogretim yeterliliklerini
etkilemeyecegi diisiincesinden kaynaklaniyor olabilir. Bu sonucun bir diger sebebi de
Ogretmen adaylarmin sinif 6gretmenligi lisans diizeyinde alinan derslerin dgretim

yeterliliklerine katki saglamayacagi diisiincelerinden de kaynaklanabilir.

Bireyin cevresini dogru goézlemlemesi ve yargiya varmasi, bilginin kaynagina
ulagmasi, ufkunun gelismesi ve bilgileri elestirel ¢ergeveden ele alabilmesi c¢ok
sayida kitap okumasina baglidir (Gémleksiz, 2004:2; Yilmaz, 2006: 2-3; Zengin,
2003: 131). Kitap okuma aligkanlig1 edinen bir nesil i¢in 6ncelikle okuma aligkanlig:
edinmis 6gretmenlere ihtiya¢ olmaktadir. Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin
Tiirkce Ogretimi yeterlilikleri onlarin bir yilda okuduklar1 kitaplarm ortalama
sayilarina gore anlamh bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Daha 6nce yapilan
arastirmalarda Tirkge Ogretim yeterliligiyle bir yilda okunanan kitaplarin ortalama
sayisina gore anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmamistir. Bu nedenden

dolay1 yapilan bu arastirma 6rnek olabilir.

Bir insanin sevdigi, benimsedigi isi yapmasi, gelecekteki basariy1 da beraberinde
getirir (Agirbas  2005; Ozkan ve Giindiiz, 2008; Yumusak, 2008). Dolayisiyla bir
gerekmektedir. Yapilan arastirmalarda oOgrenim gordiikleri programlari kendi
istekleriyle tercih eden Ogretmen adaylarinin; Ogretmenlik meslegine iligkin

tutumunu, derslerdeki basar1 diizeylerini, Ogretim siirecine iliskin Ozyeterlilik
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inanglarini, iiniversite yasamina kolay adepte olmalarin1 olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasiimistir (Bozdogan 2007; Erdemir, 2010; Ozdemir, 2008; Ozder 2010;
Ozkan ve Yilmaz, 2010; Sasmaz Oren 20009).

4.3. ONERILER

Aragtirmanin bulgularina dayanilarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilmektedir.

Smif dgretmeni adaylarmin Tiirkge Ogretimi yeterlilikleri konusunda kendilerini
“cok yeterli” diizeyde gormeleri i¢in Siif Egitimi lisans programlarindaki
dersler tekrar gozden gegirilmelidir.

Sinif Ogretmeni adaylarinin Tiirkge grubu derslerinin akademik agidan da etkili
olmasi i¢in uygulama siniflart olusturulmalidir.

Gelecegin mesleklerini yapacak olan ¢ocuklarin ilerde daha basarili olmalarini
saglamak icin, ilkokuldan itibaren meslek secimine dgrencilerin 6zellikleri ve
istekleri dogrultusunda yonlendirilmeleri gerekmektedir. Bu yiizden, isini seven,
nitelikli ve kaliteli is lireten bireyler yetistirmek amaciyla, ilkokul 6grencilerinin
ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda meslek se¢melerinde yardimer olacak
yeterliligi kazanmalar1 i¢in se¢meli ders ya da dersler Sinif egitimi lisans
programina konulmalidir.

Okuyan, okudugunu anlayan, bilgi iireten, kendini gelistiren, evrensel ve ulusal
degerlere saygili bireyler yetistirmenin amaclandigi egitim sistemimizde, bu
hedefe ulagmak maksadiyla uzmanlar tarafindan belirlenen kitaplarin analiz
edildigi bir ders Sinif Egitimi lisans programina eklenmelidir.

Ogretmen adaylarinin Tiirkge 6gretim yeterliliklerine iliskin goriisleri onlarin ne
tir kitaplar okuduklarina gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
arastirilmalidir.

Smif 6gretmenleri ve smif Ogretmeni adaylart ile is birligi icinde Tiirkge
Ogretimi  yeterliliklerinin ~ degerlendirildigi  karsilastirmali  ¢alismalar
yapilmalidir.

Ogretmenlerin  Tiirkce 6gretim yeterliliklerinin  gdézlem yoluyla ortaya
konuldugu bir ¢alisma gergeklestirilmelidir.
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EKLER

Ek- 1. Olcek

Degerli Sinif Ogretmeni Adayi,

Bu blgekte, Tiirkce Ogretimi yeterlilik diizeyinize iliskin goriislerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmis 60 madde bulunmaktadir. Liitfen, lisans 6greniminiz boyunca almis oldugunuz
Tiirkge grubu derslerini ve Ilkokul Tiirkge programini dikkate alarak, her bir maddenin ifade
ettigi yeterligi dikkatlice okuyup, yanitiniza en uygun olan segenegi ¢arpi (X) isareti koyarak
belirtiniz. Olgege vereceginiz cevaplar sizin lisans hayatimz boyunca Tiirkge grubu
derslerinin etkililigi hakkinda ipucu vermek adina énemlidir. Sorular1 kendi diisiinceleriniz
dogrultusunda igtenlikle yanitlamaniz arastirma agisindan biiylik bir énem tagimaktadir.
Olgekteki tiim sorular1 cevaplamaniz beklenmektedir. Verilen cevaplar toplu olarak
degerlendirilecektir. Bu nedenle 6l¢egin iizerine isim yazmaniza gerek yoktur.

Arastirmaya katkilarimizdan dolayi ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ayse YESILOGLU

Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Anabilim Dali Sinif
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Progran

a.yesiloglu@deu.edu.tr

KIiSISEL BILGIi FORMU

1. Genel akademik basari ortalamaniz
() 1.2.00 ve altt

() 2.2.00-3.00 aras1

() 3.3.00-400 aras1

2.Universite egitiminiz siiresince okudugunuz tahmini kitap sayisi
() 1. 15 kitap ve altt

() 2.15-30 kitap aras1

() 3.30 kitap ve iizeri

3. Sif Ogretmenligi programina isteyerek yerlesip yerlesmediginiz
() 1. isteyerek yerlestim.
() 2. istemeyerek yerlestim.
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Cok Yeterli

®)

Yeterli

@

Kismen Yeterli

®)

Yetersiz

@

Cok yetersiz

@

1. Ders siireci igin hazirlanan etkinlikleri 6grencilerin dikkat siirelerini géz Oniine
alarak planlayabilme

2. Ogrencileri 6grenme ogretme siirecinde dinleme kurallarina uygun hareket
ettirebilme

3. Ogrenme 6gretme siirecinde 6grencilere dinlediklerinde SN1K ( ne, nerede, ne
zaman, nasil, ni¢in ve kim) geleri sorularina cevap aratabilme

4, Ogrenme 6gretme siirecinde dgrencilere dinledikleri metnin konusunu belirletebilme

5. Ogrenme ogretme siirecinde dgrencilere dinledikleri metnin yapisim olusturan
unsurlari belirletebilme

6. Ogrenme dgretme siirecinde dgrencilere baslhktan hareketle dinleyecekleri konunun
icerigini tahmin ettirebilme

7. Ogrenme ogretme siirecinde dgrencilere ders sirasinda duydugu seslerle harfleri
eslestirmelerini saglama

8. Ogrenme dgretme siirecinde dgrencilere ders esnasinda dinledikleri metinde gegen
dil bilgisi kurallarini ayirt ettirebilme

9. Ogrenme ogretme siirecinde ogrencilere dinlediklerinde sebep sonug iliskileri
kurdurabilme

10. Ogrenme Ogretme siirecinde ogrencilere dinledikleri metnin ana duygusunu
belirletebilme

11. Ogrenme Ogretme siirecinde ogrencilere dinledikleri metinde gegen kelimelerin
gergek anlamlarini ayirt ettirebilme.

12. Ogrenme dgretme siirecinde dgrencilere dinledikleri metinde gegen kelimelerin
mecaz anlamlarini ayirt ettirebilme

13. Ders siirecinde konusma yapacak 6grencilere konugsma amaglarini belirletebilme

14. Ders siirecinde konusma yapacak dgrencilere konusma yontemini belirletebilme

15. Ders siirecinde konugma yapacak ogrencilere konusmada kullanacaklari kelimeleri
anlamlarina uygun kullandirabilme

16. Ders siirecinde konugma yapacak 6grencilere konusmada kullanacaklar1 kelimeleri
dogru telaffuz ettirebilme

17. Ders siirecinde konusma yapacak 6grencilere SN1K (ne, nerede, ne zaman, nasil,
nigin ve kim) dgeleri sorularini vurgulatabilme

18. Ders siirecinde konusma yapacak Ogrenciden konugsmasinda yeni ogrendigi
kelimeleri kullandirabilme

19. Ders siirecinde konusma yapacak 6grenciden konugmasinda sebep sonug iliskisini
kurdurabilme

20. Ders siirecinde konugma yapacak Ogrenciden bir fikre katilp katilmadigini
nedenleriyle ortaya koydurabilme

21. Ders siirecinde konusma yapacak oOgrenciden diisiincelerini mantiksal biitiinliik
iginde sundurabilme

22. Ders siirecinde konusma yapacak o6grenciden konusmasinin ana  fikrini
vurgulatabilme
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23. Ders siirecinde 6grencilere edebi tiirlerden birini anlatacaklari zaman tekniklerine
uygun anlattirabilme

24. Ders siirecinde sesli okuma yapacak 6grenciye okudugu kelimeleri dogru telaffuz
ettirebilme

25. Ders siirecinde sesli okuma yapacak 6grenciye noktalama isaretlerine dikkat ederek
okutabilme

26. Ders siirecinde okuma yapacak dgrenciye okuma amacini belirletebilme

27. Ders siirecinde okuma yapacak Ogrenciye okuma amacina uygun yontem
belirletebilme

28. Ders siirecinde okuma yapacak 6grencilere SN1K (ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin
ve kim) geleri sorularini cevaplatabilme.

29. Ders siirecinde okuma yapacak 6grenciye okudugu metnin konusunu belirletebilme

30. Ogrencilere ders siirecinde okuduklarinda metin igi anlam kurdurabilme

31. Ogrencilere ders siirecinde okuduklarinda metinden bagimsiz anlam kurdurabilme

32. Ogrencilere ders siirecinde okuduklar1 metinler arasinda anlam kurdurabilme

33. Ogrencilere okuma yazma siirecinde seslerden heceler olusturtabilme

34. Ogrencilere okuma yazma siirecinde hecelerden kelimeler olusturtabilme

35. Ogrencilere okuma yazma siirecinde kelimelerden ciimleler olusturtabilme

36. Ogrencilere  ogrenme  ofretme  siirecinde  okuduklarini  anlamlandirmada
kullanabilecekleri anlama tekniklerini 6gretebilme

37. Ogrencilere 6grenme Ogretme siirecinde yazi yazarken yazim kurallarina uygun
yazdirabilme

38. Ogrencilere ogrenme  Ogretme  siirecinde  noktalama isaretlerini  dogru
kullandirabilme

39. Ogrencilere dgrenme dgretme siirecinde yazi yazacaklari zaman yazma yontemini
belirletebilme

40. Ogrencilere 6grenme dgretme siirecinde yazilarinda SN1K (ne, nerede, ne zaman,
nasil, ni¢in ve kim) geleri sorularini kavratabilme

41, Ogrencilere 6grenme gretme siirecinde yazilarina uygun baslik belirletebilme

42. Ogrencilere dgrenme Ogretme  siirecinde yazilarinda sebep sonug iliskisi
kurdurabilme

43. Ogrencilere 6grenme 6gretme siirecinde yazilarinda kelimeleri anlamlaria uygun
kullandirabilme

44. Ogrencilere dgrenme dgretme siirecinde eksik birakilan metni uygun bir sekilde
tamamlatabilme

45, Ogrencilere 6grenme dgretme siirecinde dikte etme galigmalari yaptirabilme

46. Ogrencilere 6grenme gretme siirecinde farkli edebi tiirler yazdirabilme

47. Ogrencilere dgrenme dgretme siirecinde yazilarinda seslerden heceler olusturtabilme
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48. Ogrencilere ogrenme dgretme siirecinde yazilarinda hecelerden kelimeler
olusturtabilme

49. Ogrencilere ogrenme Ogretme siirecinde yazilarinda kelimelerden ciimleler
olusturtabilme

50. Ogrencilere 6grenme dgretme siirecinde sekillerin anlamlarini 6gretebilme

51. Ogrencilere 6grenme 6gretme siirecinde reklamlarda verilen bilgileri sorgulatabilme

52. Ogrencilere dgrenme 6gretme siirecinde resim ve fotograflari yorumlatabilme

53. Ogrencilere 6grenme ogretme siirecinde kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri
sorgulatabilme

54. Ogrencilere 6grenme 6gretme siirecinde beden dilini yorumlatabilme

55. Ogrencilere 6grenme Ogretme siirecinde gorsellerden yararlanarak metinler
yazdirabilme

56. Ogrencilere 6grenme dgretme siirecinde metin ve gorsel iligkisini sorgulatabilme

57. Ogrencilere 6grenme 6gretme siirecinde karikatiirde verilen mesaji algilatabilme

58. Ogrencilere ogrenme oOgretme siirecinde bilgi toplamak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yararlandirabilme

59. Ogrencilere 6grenme Ogretme siirecinde hazirladiklari sunuya uygun gérseller
kullandirabilme

60. Ogrencilere 6grenme ogretme siirecinde birikimlerini sunmak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yararlandirabilme
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Ek- 2. Arastirma izin Belgesi (Olcek On Uygulama)

TG
EGE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Fakiiltesi Dekanhgi

Say: 20976209-009-099— 16 3? ' ) Bornova/IZMIR
Konu: Arastirma Izni IT.alk. 2‘:“1

DOKUZ EYLUL UNiVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’ne

Tlgi: 10.04.2014 tarih ve 789 sayil1 yaziniz.

Ilgi yazimiz geregi Enstitiiniiz {lkogretim Boliimii Simif Ogretmenligi Anabilim Dali yiiksek lisans
programi Sgrencisi Ayse YESILOGLU nun “Simf Ogretmenligi Son Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Ogretimi
Konusundaki Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi” konulu tez c¢aligmasinin veri toplama araglarim
Fakiiltemiz ilk6gretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren son simif 6grencilerine
.u¥gulama talebi Dekanligimizea uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi irca ederim. 'i =
% Prof. Dr. Siileyman DOGAN
Dekan
Ege Universitesi Kampusu Bornova/IZMIR

e-mail :www.egitim.ege.edu.tr Tel : 02323733575 Faks: 02323734713
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Ek- 3. Arastirma izin Belgesi (Olcek On Uygulama)

TG
ADNAN MENDERES UNIVERSITESI REKTORLUGU

Say1 :31906847/ 605.01 8067014 - 3435,
Konu : Ayse YESILOGLU nun Gegerlik-Giivenirlik Calismas:

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Ilgi: 14.05.2014 tarih ve 47855647/044-1009 sayill yazimiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii {1kdgretim Anabilim Dali Simf Ogretmenligi
yiiksek lisans programu 6grencisi Ayse YESILOGLU * Simf Ogretmenligi Son Simif
Ogrencilerinin Tiirkge Ogretimi Konusundaki Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi” konulu tez
¢alismasi kapsaminda Universitemiz Egitim Fakiiltesi [kégretim Bélimi Simf Ogretmenligi
Lisans Programinda 6grenim géren son sif dgrencilerine veri toplama araglarinin gecerlik-
giivenirlik ¢alismasini yapma talebi uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

afa BIRINCIOGLU

Rektor
Merkez Kampus Aytepe Mevkii 09010 AYDIN Ayrinuli Bilgi Igin Irtibat: F. KATILMIS
Telefon: 0 (256) 218 20 00-1292 Faks: 0 (256) 214 66 87

e-posta: yaziisleri@adu.edu.tr Elektronik Ag: www.adu.edu.tr
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e
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
__BUCAEGITIM FAKULTESI
{LKOGRETIM BOLUMU BASKANLIGI
SAYI : 58329303 / yrr BUCA-IZMIR
KONU : Uygulama izni 10/06/2014

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Enstitiiniiz {lkgretim Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Yiksek Lisans Programu
2012950185 numarali dgrencisi Ayse Yesiloglu'nun “Sif Ogretmenligi Son Simf Ogrencilerinin
Tiirkge Ogretimi Konusundaki Yeterliklerinin Degerlendirilmesi” konulu tez ¢aliymast kapsaminda
uygulama yapma istemi, uygulamay: bizzat dgrencinin yapmasi ve uygulama yapacag dersten 6nce
dersi yiiriiten dgretim iiyesinden Snceden izin almas: sartiyla Anabilim Dali Bagkanligimin goriisii

dogrultusunda uygun bulunmustur.

Bilgi ve geregini arz ederim.

Prof.Dr.Teo
ANABILIM

Kesercioglu




