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Bu arastirma iki farkli genel amag dogrultusunda gergeklestirilmistir. Arastirmanin birinci
genel amaci, gorme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettigi kaynastirma smifi
ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki o6gretim davranislarini; a) Ogrencilere
sunduklar1 6grenme firsatlari, b) 6grencilere 6gretimi agik ve anlasilir bir sekilde sunup
sunmadiklar1 bakimindan ve c¢) gorme yetersizligi olan Ogrencileri bu derslerde
gerceklestirilen Ogretim siirecine katmalart bakimindan betimlemektir. Bu amag
dogrultusunda arastirma modeli olarak tarama modellerinden Tekil Tarama Modeli
kullanilmistir. Arastirmanim birinci asamasinin katilimcilari, Ankara Ili’ne bagli merkez

ilgelerdeki ilkokullarda gorev yapan 11 sinif 6gretmeni ve bu Ogretmenlerin siniflarinda



egitimine devam eden 11 gorme yetersizligi olan Ogrencidir. Bu asamada arastirma
verilerinin toplanmast i¢in veri toplama araci olarak, smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde gerceklestirilen video kayitlar1 ve toplanan video kayitlarinin degerlendirilmesi
icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretim davranislar1 degerlendirme arac1”
kullanilmigtir. Arastirma verileri tablo analizi seklinde sunulmustur. Arastirmani birinci
asamasinin verileri, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ogrencilere sunduklart §grenme
firsatlar1 bakimindan incelendiginde, fen ve teknoloji derslerinde ders siiresini verimli bir
sekilde kullanmadiklarini, ders siiresini akademik becerilerin O0gretimi igin yeterince
ayirmadiklarini gostermektedir. Aragtirmanin birinci agamasindaki veriler 6gretmenlerin
Ogrencilere Ogretimi acik ve anlasilir bir sekilde sunup sunmadiklart bakimindan
incelendiginde, 6gretmenlerin hemen hi¢ birinin dersin amacin1 ve igerigini 6grencilere
sunmadiklarini, 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini harekete gegirici kisa gdzden gecirme
uygulamalarina yer vermediklerini, gozden gecirme uygulamalarinda 6grencinin tepkilerine
dogrulayici ve/veya agiklayici geribildirim vermediklerini, fen ve teknoloji derslerinde ya
herhangi bir materyal kullanmadiklarini ya da kullandiklar1 materyali 6grencilerin
incelemesi icin yeterince zaman vermediklerini, 6gretim sirasinda ya dersin birkag alt
amacina yonelik tepki almaya c¢alistiklarin1 ya da 6grencilerin birkagindan tepki almaya
calistiklarini, 6grencilerin 68retim sirasindaki tepkilerine ya geribildirim vermediklerini ya
da geribildirimleri 6grencilerin tepkilerine gore daha ge¢ bir zaman diliminde verdiklerini
ve dgretim sonunda degerlendirmelere yer vermediklerini géstermektedir. Arastirma verileri
gorme yetersizligi olan 6grencileri bu derslerde gerceklestirilen 6gretim siirecine katmalari
bakimindan incelendiginde, 6gretmenlerin hemen hepsinin siiftaki 6grencilerden 6gretime
iliskin tepkiler alirken ve ogrencilerin bu tepkilerine geribildirim sunarken goérme
yetersizligi olan 6grencileri genellikle bu siirecin diginda tuttuklarini, gérme yetersizligi olan
ogrencilerden 6gretime iliskin tepkiler almaya cabalamadiklarini, gérme yetersizligi olan
ogrenciler 6gretime iligkin tepkiler gosterse bile bu tepkilere dogrulayici ve/veya agiklayici
geribildirimler vermediklerini ve 6gretim sonunda degerlendirmelere yer verseler bile gorme

yetersizligi olan dgrencileri bu degerlendirme siirecine dahil etmediklerini gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci genel amaci ise, gorme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettigi
kaynastirma sinifit 6gretmenlerine yapilan davranigsal danigmanligin, 6gretmenlerin fen ve
teknoloji derslerindeki 6gretim davranislart lizerinde; a) 6grencilere sunduklart 6grenme
firsatlari, b) 6gretimi agik ve anlasilir bir sekilde sunmalari, ¢) gérme yetersizligi olan
ogrencileri 0gretim siirecine katmalar1 ve d) tiim bu davranislarinin stirekliligi bakimindan



etkililigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada “Denekler Arasi Es Zamanli
Olmayan Coklu Baglama Diizeyi Deseni” kullanilmistir. Arastirmanin ikinci agamasinin
katilimeilarini, arastirmanin birinci asamasina da katilan ve ikinci asamaya katilmaya
goniillii olan 3 smif Ggretmeni ve bu Ogretmenlerin siniflarinda kaynastirma yoluyla
egitimlerine devam eden 3 gérme yetersizligi olan 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
ikinci asamasinda veri toplama araci olarak 6gretim davranislart degerlendirme araci, video
kayitlar1 ve ses kayitlart kullanilmistir. Elde edilen veriler, grafik analizi ve tablo analizi
seklinde sunulmustur. Arastirmanin ikinci asamasinda elde edilen veriler, 8 oturum seklinde
yapilan davranigsal danismanligin, gérme yetersizligi olan dgrencilere kaynastirma yoluyla
egitim verilen siniflardaki smif Ogretmenlerinin, 6gretim davraniglari {izerinde olumlu

anlamda etkili oldugu ancak bu davranislarin siirekliligi tizerinde etkili olmadigi yoniindedir.
Bilim Kodu
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Sayfa Adedi : 189
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ABSTRACT

The study was conducted to reach two different goals. The first general objective of the study
is to describe the instructional behavior of the teachers that teach the inclusive class attended
by students with visual impairments in science and technology courses based on a) the
opportunities of learning they provide for the students; b) whether they provided an explicit
instruction for the students; c) the participation of the students with visual impairments in
the instructional process conducted in these courses. To fulfill this objective, “Single
Screening Model” was utilized in the study as the research model. The participants of the

first phase of the study were 11 classroom teachers employed in Ankara province central
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primary schools and 11 students with visual impairments, who attend the classes instructed
by these teachers. In this phase, video recordings of the science and technology courses
instructed by classroom teachers and “Instructional Behavior Assessment Tool” developed
by the author to assess the video recordings were used as data collection tools. The findings
were presented in the related tables. Based on the students’ learning opportunities as
provided by the participating teachers, the findings of the first phase of the study
demonstrated that teachers did not utilized the science and technology courses effectively
and did not allocate sufficient time for the instruction of academic skills. Based on whether
the teachers provided explicit instructions to the students, the findings of the first phase of
the study showed that none of the teachers provided information on the goals and content of
the course; they did not spend time to review the subjects to activate the students’ prior
knowledge; they did not provide corrective or explanatory feedback for the student responses
during the review process; in science and technology classes, they either did not use any
material or did not provide sufficient time for the students to examine the material; during
the instruction, they either attempted to get responses on a few sub-objectives of the class,
or attempted to get responses only from a few students; they either did not provide feedback
to student responses or provided corrective feedback very late compared to the timeframe of
the student responses; and they did not conduct an assessment of the class at the end. Based
on the participation of students with visual impairment in the instructional process conducted
in these courses, findings of the study determined that almost all of the teachers, while they
received responses from the students in the classroom and while they provided feedback to
these responses, generally ignored the students with visual impairments; they did not attempt
to receive responses from the students with visual impairments; they failed to provide
corrective and/or explanatory feedback even when the students with visual impairments
responded; and even when they conducted an assessment of the class at the end, they

excluded the students with visual impairments from this assessment process.

The second general objective of the study was to determine the effectiveness of the
behavioral consultation that the teachers, who teach the inclusive class that was attended by
students with visual impairments, received on their instructional behavior in science and
technology courses based on a) learning opportunities they provided for the students; b) clear
and explicit instructions they conducted; c¢) their inclusion of the students with visual
impairments in the instructional process; and d) the sustenance of these behavior. To achieve
this objective, “Noncurrent Multiple Baseline Design Across Subjects” was used in the

Vv



study. 3 classroom teachers and 3 students with visual impairments, who attend their

inclusive classrooms and participated in the first phase and volunteered for the second phase,

participated in the second phase. Instructional behavior assessment tool, video and audio

recordings were used as data collection tools in the second phase of the study. Data was

presented as graphical analysis and table analysis. The findings of the second phase of the

study demonstrated that 8 sessions of behavioral consultation had positive effects on the

instructional behavior of the classroom teachers that teach inclusive classrooms that include

students with visual impairments, however it was not effective on the sustenance of these

behavior.
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BOLUM 1

GIRIS

Problem Durumu

Ulke vatandaslarini bilgiyle donatarak giiniin kosullarma uyum saglamalarin basarmak ve
bunu yaparken egitimde firsat esitligini saglamak Tiirk Milli Egitiminin temel
ilkelerindendir. Egitimde firsat esitligi kadin, erkek ve maddi imkanlardan yoksun olan
bireyleri kapsadig1 gibi, 6zel egitime gereksinimi olan bireyleri de kapsamaktadir (MEB,
2010). Bu baglamda goérme yetersizligi olan bireylerin de toplumsal ve egitsel kaynaklara
ulagmak i¢in akranlariyla esit firsatlara sahip olmasinin yaninda ¢agin gereklerine uygun

bilgi ve becerilerle donatilarak yetistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Gorme yetersizligi seyrek rastlanan yetersizlik grubunda yer almaktadir. Gelismekte olan
iilkelerde goriilme siklig1 1000 canli dogumda 1,5 olarak belirtilmektedir. Normal gelisim
gosteren akranlart ile karsilastirildiklarinda, gérme yetersizligi olan bireylerin, gézlem ve
taklit firsatlarindan gérmedeki yetersizlikleri nedeniyle sinirlt bir sekilde yararlanmalar: ya
da hi¢ yararlanamamalar1 onlarin gézlem ve taklit yoluyla 6grenmelerini dnemli Slgiide
sinirlamaktadir. Bu durum gérme yetersizligi olan bireyin dis diinyayr 6grenmesi igin
baskalarina bagimli hale gelmesine neden olabilmektedir (Tuncer, 2011). Okul 6ncesi ve
okul donemlerinde herhangi bir 6zel diizenleme yapilmamasi halinde, gérme yetersizligi
olan ¢ocuklarin, biligsel ve sosyal gelisiminde sorun olusabilmekte ve onlarin 6grenme
becerilerinin ve kisisel yeteneklerin gelisimi giliglesebilmektedir. (Bailey ve Wning; 1994,
McAlliste ve Gray; 2007). Sonug olarak, gorme yetersizligi olan bireylere erken gocukluk,
okul 6ncesi ve okul donemlerinde desteklenmemeleri ve gereksinimlerine uygun ortam ve

materyal diizenlemeleri yapilmamasi halinde gorme yetersizligi; bireylerin psikomotor,



(Houwen, Visscher, Lemmink ve Hartman, 2009) dil, sosyal ve bilissel becerilerinin gelisimi
(Tuncer, 2011), 6zbakim, giinliik yasam ve bagimsiz hareket becerilerinin edinimi ve etkin
kullanimi1 (Montarzino, Robinson, Ambrecht, Findlay, Hine ve Dhillon, 2007) ve okuma
yazma (Simon ve Huertas, 2008), matematik, (Durre, 2010) gibi akademik alanlardaki basari
diizeyleri iizerinde olumsuz etkiler yaratabilmekte ve bu alanlarda bireylerin akranlarindan
daha diisiik bir performans gostermelerine neden olabilmektedir. Tiim bu gelisim ve disiplin
alanlarinin yani sira gorme yetersizligi olan bireylerin olasi sorun yasayabilecegi alanlardan

biri de fen alanidir (Durre, 2010).

Fen egitimi, gerek karmasik kavramlar icermesi gerekse gorsel duyuya hitap eden bir yapiya
sahip olmasi (Schleppenbach, 2006), deney yapma, gozlem, siniflama yapma, iletisim
kurma, Ol¢lim yapma ve tahmin etme gibi agirlikli olarak gérme duyusuna hitap eden
uygulamalar1 gerekli kilmasi fen konularmin gorme yetersizligi olan Ogrenciler icin
ulasilamaz olmasina neden olabilmektedir (Fraser ve Maguvhe, 2008; Kumar, Ramasamy
ve Stefanich, 2001; Penrod, Haley ve Matheson, 2006). Bu baglamda, gorme yetersizligi
olan bireylere sunulacak olan egitim hizmetlerinin, onlarin normal gelisim gosteren
akranlarina gore farklilasan egitsel gereksinimlerini karsilayacak ve var olan performans
diizeyini en ist seviyeye ¢ikarabilecek nitelikte hazirlanmasi ve sunulmasi gerekliligi
ortadadir. Gorme yetersizligi olan bireylere sunulacak egitim hizmetlerinin 6nemli

noktalarindan biri de onlar i¢in en uygun egitim ortaminin belirlenmesidir.

Kaynastirma, gérme yetersizligi olanlar i¢in son yillarda giderek daha ¢ok tercih edilen
egitim ortamidir. Milli Egitim Bakanligi istatistikleri, ilkogretim caginda kaynastirma
yoluyla egitim uygulamalar1 hizmetlerinden yararlanan gdérme yetersizligi olan 6grenci
sayisina yonelik bir veri igermemekle birlikte bu hizmetten yararlanan yetersizlikten
etkilenmis bireylerin toplam sayisinin 2014-2015 egitim 6gretim yili itibariyle ilkokulda,
72.095 ortaokulda ise 89.887 oldugunu gostermektedir (Milli Egitim Istatistikleri, 2015 ).

Temelde bir felsefi goriis hareketi olarak tanimlanabilecek olan, (Diken ve Batu, 2010), “Bir
Ogrencinin ailesi ve akranlariyla birlikte en fazla olabilecegi ve ayni zamanda egitim
gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanabilecegi egitim ortami” (Batu ve Kircaali-iftar,
2011) seklinde tanimlanan en az kisitlayici egitim ortami kavramini temel alarak (Diken ve
Batu, 2010) gelistirilen kaynastirma uygulamalari, iilkemizde 6zellikle 1997 yilinda kabul
edilen 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile agik¢a tamimlanmis ve Ozel Egitim
Hizmetler Yonetmeligi ile de bu giinkii seklini almistir. Kaynastirma uygulamalarinin
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yetersizligi olan 6grenciler i¢in beklenen faydayi saglamasi biraz da kaynastirma destek
hizmetlerinin yeterli ve kaliteli bir bi¢imde sunulmasina baglidir (Diken ve Batu, 2010;

Kargin, 2004; Sucuoglu ve Kargin 2010).

Kaynastirma destek egitim hizmetleri; a) destek egitim sinifi (kaynak oda egitimi), b) sinif-
ici yardim ¢) 6zel egitim danismanligi d) 6zel egitim 6gretmeni ile genel egitim sinifi ve e)
gezici Ozel egitim O6gretmeni destegi seklinde smiflanabilir. (Batu, 2000; Kargin, 2004).
Etkili kaynastirma ilkelerinden biri olan, kaynagtirma destek egitim hizmetlerini sunmadan
gerceklestirilen kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari, yetersizlikten etkilenmis
Ogrenciyi sadece normal gelisim gdsteren akranlari ile fiziki bir birliktelik yaratilarak
yapilmis bir miidahale demektir ve bu tiir uygulamalar kaynastirma yoluyla egitimin olas1
etkililigi tizerinde 6nemli derecede olumsuz etkiler yaratabilmektedir (Batu, 2000; Colak,

2007; Kargin, 2004).

Ulkemizde kaynastirma simiflarindaki dgretmenlere saglanan destek egitim hizmetlerinin
etkililigini gosteren ¢aligmalar vardir. Ornegin; Duman-Sever (2007), 6gretmen ve aile
isbirligine dayal1 olarak yiiriitiilen bir 6gretmen destek programinin okuldncesi donemde
kaynastirma egitimi alan c¢ocuklarin gelisim diizeylerine olan etkilerini incelemistir.
Aragtirmanin deney ve kontrol grubunu 12 ayr1 okuldan 120°si deney grubu ve 120°si kontrol
grubunda olmak tizere toplam 240 okuldncesi egitimi alan 6grenci ve bu dgrencilerin aile ve
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada on-test son-test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Arastirma bulgulari, kaynastirmaya yonelik ogretmen destek programi
uygulanan gruptaki hem normal gelisim gdsteren hem de yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin motor, sosyal, bilissel ve dil gelisimlerinin kontrol grubuna goére anlamli bir
sekilde farklilastigi ve bu farkliligin deney grubu lehine bir farklilik oldugunu

gostermektedir.

Timugin (2008), calismasinda kaynastirma ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan
ogrencilerin problem davranislarini azaltmak icin sinif 6gretmenlerine yapilan dogrudan
davranigsal danigmanligin, 6gretmenlerin sinif kontrolii becerileri ve 6grencilerin problem
davraniglart iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin deneklerini, kaynastirma
ortamina yerlestirilmis olan biri 6grenme giigliigii, ikisi de dikkat eksikligi ve hiperetkinlik
bozuklugu tanis1 almis {i¢ 68renci ve bu oOgrencilerin simif 6gretmenleri olusturmustur.
Arastirma tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi coklu yoklama deseni
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma bulgular1 yapilan dogrudan davranissal
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danigmanligin; (a) 6gretmenlerin bazilarinin betimleyerek ve betimlemeden 6diillendirme
davraniglarini artirdigi, (b) smiftaki 6grencilerin ders dist davraniglarinin azalmasina yol
actig, (c) baz1 6grencilerin ders dis1 etkinliklerde bulunma davranisinin bagka derslerde de
azalmasina yol ac¢tig1 ve (d) 6gretmenlerin dogrudan davranissal destek hakkinda olumlu

goriisler bildirmelerini sagladigini gostermektedir.

Unal (2008), ¢alismasinda kaynastirma ortamina yerlestirilmis zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin akademik alanlarda yapabildiklerine gore desenlenen egitim planlarinin, destek
egitim odasinda 6zel egitim 6gretmeni tarafindan uygulanmasinin, 6grencilerin akademik
alandaki amaglar1 gerceklestirmesinde etkili olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma tek denekli deneysel desenlerden, denekler arasi c¢oklu yoklama deseni
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma bulgulari kaynastirma ortamina yerlestirilmis
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin, akademik alanda yapabildiklerine gore desenlenen
egitim planlarinin, destek egitim odasinda 6zel egitim 6gretmeni tarafindan uygulanmasinin,
ogrencilerin akademik alanlardaki amaglar1 gergeklestirmelerinde etkili oldugunu

gostermektedir.

Kaynastirma destek 0©zel egitim hizmetleri, kaynastirma ortamina yerlestirilmis,
yetersizlikten etkilenmis Ogrenciler i¢in olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak,
iilkemizde kaynastirma uygulamasi yapilan siiflara yonelik uygulanan kaynastirma destek
Ozel egitim hizmetlerinin ne niceligi ne de niteligi hakkinda herhangi bir sey
bilinememektedir. Milli Egitim Bakanliginin yayinladigi istatistikler kaynastirma siniflarina
devam eden Ogrenci sayisimi belirtmekte ancak gezici 6gretmen sayisi, 6gretmen basina
diisen 6grenci sayisi, kaynastirma 6grencilerinin bulundugu siniflarin 6grenci sayilar gibi
veriler bu istatistikler igerisinde bulunmamaktadir. Bu belirsizligin yani sira iilkemizde
yapilan ve okuloncesi, sinif ve alan 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik diisiincelerinin belirlenmeye c¢alisildigr arastirmalarin bulgulari; 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalar1 konusunda kendilerini ya yetersiz gordiikleri ya da bu
konuda egitime gerksinim duyduklarin1 (Akdemir-Okta, 2008; Atay, 1995; Babaoglan ve
Yilmaz, 2010; Battal, 2007; Batu ve Kircaali-Iftar ve Uzuner, 2004; Bilen, 2007; Bozarslan-
Malkog, 2010; Cuhadar, 2006; Ertung, 2008; Gok, 2009; Kaya, 2003; Kaya, 2005; Sanir,
2009; Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz, 2010; Sekercioglu, 2010; Ozengi, 2009), kaynastirma
egitimi uygulanan bu siniflara yonelik herhangi bir destek egitim almadiklarini (Akdemir-

Okta, 2008; Aslan-Aydogan, 2003; Kaya, 2005), var olan uzmanlardan yeterince destek
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alamadiklarini, (Kaya, 2005), okullarinda kendilerine destek verecek bir 6zel egitim
ogretmeninin olmadigimi (Batu, 1998; Bilen,2007), kaynastirma uygulamasi yapilan
smiflarin fiziki 6zelliklerinin yetersiz oldugunu (Bilen, 2007; Kaya, 2005) ve bu siiflardaki
simif mevcudunun kaynastirma i¢in uygun olmadigini (Bilen, 2007) distindiiklerini
gostermistir. Bu bulgular, lilkemizde uygulanan kaynastirma egitimi i¢in gereken destek 6zel
egitim hizmetlerinin yeterince saglanmadifi seklinde yorumlanabilir. Ozel egitim
danismanlig1, kaynastirma destek egitim hizmetlerinden biridir ve en az digerleri kadar 6nem

arz etmektedir.

Ozel egitim danismanhiginda amag, kaynastirma siniflarinda egitim goren yetersizligi olan
ogrencilerin sinif 6gretmenlerine, 6grencilerin 6grenme siirecinde yasadiklar1 sorunlar ve
siif ortaminda sergiledikleri problem davraniglarin ¢dziimiine iliskin 6zel egitim
hizmetlerini sunmaktir. Ozel egitim danismanlig1 siireci, yetersizlikten etkilenmis bireylerin
yasadiklar1 ve sergiledikleri problemleri ¢dzmenin yani sira, dgretmenlerin bilgi ve
becerisini gelistirmeyi de amaglayan bir hizmet tiiriidiir (Kircaali — Iftar ve Uysal, 1999;
Freeland, 2002; Timugin, 2008). Ozel egitim danismanligi, dolayli bir hizmet bicimidir. Bu
destek hizmet tiirtinde, 6gretmen araciligiyla 6grenciye yardim s6z konusudur (Batu ve

Topsakal,2003).

Ozel egitim damgmanh@min uygulanmasi siireci bakimindan yurt digt alan yazin
incelendiginde, yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin 6gretmenlerine sunulan danigmanlik
hizmetlerinde en baskin yaklasimlardan birinin “Davranigsal Danismanlik (Behavioral
Consultation)” oldugu goriilmektedir (Bergan ve Kratochwill, 1990; Russel, 1978;
Wilkinson, 2003; Wilkinson, 2007). Davranigsal danismanlik, problem ¢dzme siireci tizerine
yapilandirilmis, dolayli bir hizmet bi¢imidir. Bu yaklasimda amag, 6grenciye sunulacak
hizmetin 6gretmen iizerinden 6grenciye ulastirilmasidir. Davranissal danismanlik siireci; a)
problemi tanimlama, b) problem analizi, ¢) sagaltim uygulama ve d) uygulanan sagaltimin

degerlendirilmesi seklinde siniflanan dort temel asamay1 igerir (Bergan ve Kratochwill,
1990).

Davranigsal danigmanlik, yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin hem akademik, hem de

sosyal problemlerine ¢6ziim iiretmeyi amaglayan bir yaklasimdir. Bu amag¢ dogrultusunda

davranigsal danigsmanlik, davramislart sayma, davranig Oncesi ve sonrasit degiskenleri

tanimlama ve sagaltimi planlama gibi davranis analizi tekniklerini temel alan bir problem

¢ozme yaklagimini temel alir (Kratochwill ve Bergan, 1990; Wilkinson 2007). Davranigsal
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danismanlik modeli; okul danismanlig1 uygulamalarinda siklikla tercih edilen (Kratochwill,
ve Wan Someren, 1995; Segool, Brinkman ve Carlson, 2007; Watson ve Robinson, 1996)
ve yapilan arastirmalar sonucunda, okul ortaminda gelistirilen ve uygulanan miidahaleler
i¢in etkili bir yaklagim oldugu savunulan bir danismanlik modelidir (Busse, Kratochwill ve
Elliott 1999; Coffee ve Kratochwill, 2013; Kratochwill ve Bergan, 1990; Shipley, 2013;
Wilkinson, 1997; Wilkinson, 2003).Bu baglamda davranigsal danigmanlik siirecinin
ogrencilerin akademik ve sosyal problemlerini ¢ozmek i¢in uygulanabilecegi alanlardan biri

de 6gretmenlerin 6gretim davranislaridir.

Ozellikle ABD’de 1990 yilinda dogrudan devlet baskaninin yaptigi sunumda, iilkede egitime
ayirilan kaynaklarin 6gretmenlerin yetersizlikleri nedeniyle heba oldugunu ifade etmesi iilke
aragtirmacilarini bu sorunun kaynagini aramaya ve ¢oziim onerileri sunmak i¢in ¢aligmalar
yapmaya yonlendirmistir (Ellis ve Worthington, 1994). Bu siirecte tekrarlanan arastirmalar,
bir farklilik olustugunu gostermektedir (Mastropieri ve Scruggs, 2002). Bu noktada
aragtirmacilar, farkli kuramlara iliskin (davranisci, bilissel, sosyal 6grenme vb.) yapilan
arastirmalardan elde edilen bulgular1 derleyerek 6grencilerin basarilarini artiran 6gretmen
davraniglarin1  ¢esitli ogretim ilkelerine dontstiirmislerdir (Borich, 2004; Ellis ve
Worthington, 1994; Kindswatter, Wilen ve Isher, 1988).

Ogretmenlerin, 6grencilerinin basarisim1 artiran ve sosyal davranislarini  gelistiren
uygulamalara yer vermesi olarak tanimlanabilecek olan 6gretmen davraniglar: (Mastropieri
ve Scrugss, 2002) cesitli basliklar altinda toplanmustir. Bu basliklardan bazilari; (a)
ogrencileri 6grenme siirecine yogunlastirma (engagement in the learning process), (b) basari
orani (success rate), (c) 6grenme firsatlar1 sunma (opportunity learn), (d) soru sorma
(questioning), (e) geribildirim sunma (feedback), (g) rehberli ve bagimsiz uygulamalar
(guided and independent practice), (f) giinliik, haftalik ve aylik gbzden gecirmeler (daily,
weekly and monthly review) ve (h) degerlendirmeler olarak siralanmaktadir (Borich, 2004;
Ellis ve Worthington, 1994; Kindswatter, Wilen ve Isher, 1988; Mastropieri ve Scruggs,
2002).

Tim bu Ogretim davranislarii  6zellikle de kaynastirma siniflarinda  sergilemek,
ogretmenlerin, Ogrencilerinin basarilarin1 artirmalarinda 6nemli etmen olacaktir. Ancak
iilkemizde Ogretmenlerin uygulamalarini ve kaynastirma ortamindaki Yyetersizlikten
etkilenmis bireyler icin var olan c¢evresel ve davranigsal degiskenleri inceleyen
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arastirmalardan elde edilen veriler, bu smiflardaki uygulamalarda farkliliklar oldugunu
gostermektedir (Akalin, 2007; Sucuoglu, Akalin ve Sazak-Pinar, 2008; Sucuoglu, Akalin ve
Sazak-Pinar, 2010; Vural ve Yikmis, 2008).

Bu bulgular, kaynastirma siniflarindaki 6gretmenlerin 6gretim davranislarini destekleyecek
uygulamalara yer verilmesi hususlarindaki gerekliligi gozler oniline sermektedir. Ayrica
iilkemiz alan yazininda, gérme yetersizligi olan G6grencilerin egitimlerini siirdiirdiikleri
siniflardaki simif 6gretmenlerinin, bu Ogrenciler i¢in ne tiir c¢evresel ve ogretimsel
diizenlemeler yaptigina ve bu 6grencilerin yapilan bu 6gretimlerden ne kadar yararlandigina
dair herhangi bir ¢aligmanin olmayisi, bu konuda herhangi bir sey bilinememesi sonucunu

birlikte getirmektedir.

Bu baglamda caligmanin amaci, gorme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettigi
kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim davranislarini
incelemek ve yapilan davranigsal danismanligin, 6gretmenlerin bu o6gretim davraniglari

tizerindeki etkililigini belirlemektir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma iki farkli genel ama¢ dogrultusunda gergeklestirilmistir. Aragtirmanin birinci
genel amaci, gorme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettigi kaynastirma smifi
ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim davraniglarini; a) Ogrencilere
sunduklar1 6grenme firsatlari, b) 6grencilere 6gretimi agik ve anlagilir bir sekilde sunup
sunmadiklar1 ve c¢) gdorme yetersizligi olan 6grencileri bu derslerde gerceklestirilen 6gretim

surecine katmalar1 bakimindan betimlemektir.

Ikinci genel amag ise; gdrme yetersizligi olan grencilere kaynastirma yoluyla egitim verilen
siiflardaki simif 6gretmenlerine yapilan davranigsal danigmanligin, 6gretmenlerin fen ve
teknoloji derslerindeki 6gretim davranislart {izerinde; a) dgrencilere sunduklar1 6grenme
firsatlari, b) ogrencilere 6gretimi agik ve anlasilir sunmalari, ¢) gérme yetersizligi olan
Ogrencileri 0gretim siirecine katmalar1 ve d) tim bu davranislarinin stirekliligi bakimindan

etkililigini belirlemektir. Bu amaclar dogrultusunda asagidaki su sorulara yanit aranmaistir;

A. Birinci genel amag¢ dogrultusunda gérme yetersizligi olan 6grencilere kaynastirma

yoluyla egitim verilen siniflardaki simif 6gretmenleri;
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a. Fen ve teknoloji derslerinde 6grencilere 6grenme firsatlari sunmak igin,

e Akademik becerilerin 6gretim etkinliklerine ne kadar siire ayirmaktadir?

b. Fen ve teknoloji derslerinde 6grencilere 6gretimi agik ve anlasilir bir sekilde
sunmak i¢in

o Ogretim dncesinde diizenlenen amaglarin kisa sunumunu yapiyorlar mi1?

e Yeni Dbilgi/becerilerin  sunumundan  6nce  Ogrencilerin  Onceki
bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gegirme uygulamalarina yer
veriyorlar mi1?

e Ogrencilerin 6nceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gdzden gegirme
uygulamalarina yer verirken Ogrencilerden gelen tepkilere dogrulayici
ve/veya agiklayici geribildirimler veriyorlar m1?

e Yeni Ogretim materyalleri, adim adim ve her bir adimda Ogrencilere
yeterince inceleme ve pratik yapma zamani verilerek sunuyorlar mi1?

e Ogretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerden &gretime iliskin tepkiler
alinmaya ¢aligtyorlar m1?

e Ogretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerin dgretime iliskin verdikleri
tepkilere dogrulayici ve/veya agiklayici geribildirimler veriyorlar m1?

e Ogretim etkinliklerinin sonunda &grencilerin anlayrp anlamadiklarimni
kontrol etmek ve yapilan 6gretim etkinliginin sonuglarin1 gérmek i¢in
degerlendirmelere yer veriyorlar mi1?

c. Gorme yetersizligi olan 6grencileri fen ve teknoloji derslerinde gerceklestirilen
ogretim etkinliklerine katmak i¢in;

e Siniftaki gdérme yetersizligi olan Ogrencilerle ne kadar siire birebir
etkilesimde bulunuyorlar?

e Gorme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine aktif olarak ne
kadar siire katiyorlar?

e Onceki bilgi/becerileri harekete gecirici kisa gdzden gegirme
uygulamalarina yer verilirken gérme yetersizligi olan 6grencileri siirece dahil
ediyorlar mi1?

e Onceki bilgi/becerileri harekete gegirici kisa gozden gecirme
uygulamalarina yer verirken gorme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine

dogrulayici ve/veya agiklayici geribildirimler veriyorlar m1?



e Yeni 0gretim materyallerini, gérme yetersizligi olan 6grencilere adim adim
ve her bir adimda yeterince inceleme ve pratik yapma firsatt vererek
sunuyorlar mi1?

e Ogretim etkinlikleri sirasinda gdrme yetersizligi olan o6grencilerden
ogretime iliskin tepkiler almaya ¢aligtyorlar m1?

o Ogretim etkinlikleri sirasinda gérme yetersizligi olan dgrencilerin dgretime
iliskin verdikleri tepkilere dogrulayict ve/veya agiklayici geribildirimler
veriyorlar mi1?

o Ogretim etkinliklerinin sonunda &grencilerin anlayrp anlamadiklarini
kontrol etmek ve yapilan Ogretim etkinliginin sonuclarin1 gérmek igin
yapilan degerlendirmelere gérme yetersizligi olan 6grencileri de katiliyorlar
mi1? Sorularina yanit aranmistir.

. Arastirmanin ikinci agsamasinda 6gretmenlere yapilan davranigsal danigmanlik, fen ve

teknoloji derslerinde 6gretmenlerin 6gretim davranislari tizerinde;

a. Ogretmenlerin dgrencilere 6grenme firsatlart sunmalar1 bakimidan;

e Akademik becerilerin dgretim etkinliklerine ayirilan siireyi artirmada etkili
midir?

b. Ogretmenlerin 6gretimi Ogrencilere acik ve anlasilir bir sekilde sunmalari
bakimindan;

e Ogretim dncesinde diizenlenen amaglarin kisa sunumu yapilmas iizerinde
etkili midir?

e Yeni bilgi/becerilerin  sunumundan  Once  Ogrencilerin  Onceki
bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gegirme uygulamalarina yer
vermede etkili midir?

e Ogrencilerin 6nceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gdzden gegirme
uygulamalarina yer verirken Ogrencilerden gelen tepkilere dogrulayici
ve/veya agiklayici geribildirimler verilmesi tizerinde etkili midir?

e Yeni Ogretim materyalleri, adim adim ve her bir adimda ogrencilere
yeterince inceleme ve pratik yapma zamani verilerek sunulmasi {izerinde
etkili midir?

e Ogretim etkinlikleri sirasinda ogrencilerden oOgretime iliskin tepkiler

alinmaya ¢alisilmasi tlizerinde etkili midir?



e Ogretim etkinlikleri sirasinda oOgrencilerin dgretime iliskin verdikleri
tepkilere dogrulayic1 ve/veya acgiklayici geribildirimler verilmesi ilizerinde
etkili midir?

e Ogretim etkinliklerinin sonunda &grencilerin anlaylp anlamadiklarini
kontrol etmek ve yapilan Ogretim etkinliginin sonuglarint goérmek igin
degerlendirmelere yer verilmesi iizerinde etkili midir?

Ogretmenlerin gdrme yetersizligi olan o6grencileri dgretim etkinliklerine
katmalar1 bakimindan;

e Derslerdeki 6gretim etkinliklerinde gérme yetersizligi olan 6grencilerin aktif
olarak etkinliklere katildiklar1 siireyi artirmada etkili midir?

e Derslerde 0gretmen ve gorme yetersizli§i olan Ogrencilerin etkilesimde
bulunduklari siirelerin toplamini artirmada etkili midir?

e Yeni bilgi/becerilerin  sunumundan  Once  Ogrencilerin  &nceki
bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gegirme uygulamalarina yer
verilirken gérme yetersizligi olan 6grencilerin siirece dahil edilmesi lizerinde
etkili midir?

e Ogrencilerin 6nceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gegirme
uygulamalarina yer verirken gérme yetersizligi olan 6grencilerden gelen
tepkilere dogrulayici ve/veya agiklayict geribildirimler verilmesi {izerinde
etkili midir?

¢ Yeni 6gretim materyallerinin, gorme yetersizligi olan 6grencilere adim adim
ve her bir adimda Ogrencilere yeterince inceleme ve pratik yapma zamani
verilerek sunulmasi iizerinde etkili midir?

e Ogretim etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan Ogrencilerden
Ogretime iliskin tepkiler alinmaya calisilmasi {izerinde etkili midir?

e Ogretim etkinlikleri sirasinda gdrme yetersizligi olan dgrencilerin 6gretime
iliskin verdikleri tepkilere dogrulayict ve/veya agiklayict geribildirimler
verilmesi iizerinde etkili midir?

e Ogretim etkinliklerinin sonunda gérme yetersizligi olan dgrencilerin anlayip
anlamadiklarin1 kontrol etmek ve yapilan 6gretim etkinliginin sonuglarini
gormek igin degerlendirmelere yer verilmesi tizerinde etkili midir?

Ogretmenlerin 6gretim davranislarinin siirekliligi bakimindan
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e Ogretmenlerin dgretim davranislarmin siirekliligi {izerinde etkili midir?

Sorularina yanit aranmustir.

Arastirmanin Onemi

Fen egitimi tiim bireyler i¢in oldugu kadar gérme yetersizligi olan 6grencilerin de elestirel
diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerini kazandiran, onlart yasam boyu
ogrenen ve diinya hakkinda merak duygularini gelistiren bireyler olarak yetistirilmesinin
amaglandig1 bir alandir. Bu amag¢ dogrultusunda fen ve teknoloji, goérme yetersizligi olan
Ogrencilerin topluma biitlinlestirilmesinde dnemli bir yere sahiptir. Bu ¢alismanin, gdrme
yetersizligi olan ogrencilerin fen ve teknoloji derslerinden daha etkin bir bigimde
yararlanmalarina hizmet edecek ve diger kaynastirma uygulamalari i¢in 6rnek teskil edecek

bir ¢alisma oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmalar iilkemizde kaynastirma egitiminin uygulandigi siiflardaki sinif
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina iliskin tutumlarinin olumsuz yonde oldugunu
gostermektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999; Metin ve Cakmak, 1998; Kaya, 2003; Uysal,
2003) . Bu ¢alisma kaynastirma uygulamalarinin yapildig: siniflardaki sinif 6gretmenlerine
yol gosterici sonuglar tireteceginden dgretmenlerin bu tutumlarinin iyilestirilmesine katki

saglayabilir.

Arastirmada toplanacak verilerin gorme yetersizligi olan 6grencilere kaynastirma egitimi
uygulanan siniflardaki 6gretim uygulamalarinin var olan durumunu gézler oniine serecegi
diistinilmektedir. Bu verilerin, d6gretim uygulamalarinin kaynastirma siniflarinda daha iyi
hale getirilmesi i¢in gerekli ipuglarmi sunacagi ve oOzel egitim alanindaki Ogretim

uygulamalarina iliskin verilerin giincellestirilmesine yardimci olacagi umulmaktadir.

Ulkemizde yapilan aragtirmalar, kaynastirma egitiminin uygulandigi okul, sinif, bu smiflarin
Ogretmenleri ya da kaynastirma ogrencilerine yeterince kaynastirma destek hizmetin
sunulmadigini gostermektedir (Akdemir-Okta, 2008; Aslan-Aydogan, 2003; Kaya, 2005).
Bu arastirma, kaynastirma destek hizmetlerden birinin dahi, bu ortamlara sunuldugunda
yaratacagi farklilig1 ortaya koymasi ve ilgili kurum ve kuruluslara bu konuda bir 6rnek

olusturacak olmasi bakimindan 6nemlidir.

Diger taraftan davranigsal danismanlik uygulamalar1 diger kaynastirma destek hizmetleri ile

karsilagtirildiginda gorece olarak daha pratik bir hizmet tiiriidiir. Cilinkii daha az 6n hazirlik
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ve uygulama icin daha az siire gerektirmektedir. Bu noktada, iilkemizde kaynastirma destek
hizmetleri ¢esitli nedenlerle gerceklestirilemiyorken, uygulamasi pratik yontemlerin alan
icin Onerilmesi, bu Onerilerin hayata ge¢mesini kolaylastiracaktir. Bu noktada arastirma,
kaynastirma uygulamalarinda sorumlu tiim birimlere, pratik bir uygulama 6rnegi sunmasi

bakimindan ¢ok onemlidir.

Simirhiliklar

Arastirmanin birinci genel amaci dogrultusunda, arastirma Ankara ilinde gérme yetersizligi
olan 6grencilere kaynastirma egitimi yapan 11 okul, bu okullardaki 11 siif 6gretmeni ve bu
siiflarda egitim goren 11 kaynastirma Ogrencisi ile siirlandirilmistir. Yapilan taramada
Ankara Ilinde dérdiincii sinif diizeyinde gdrme yetersizligi olan dgrencilere kaynastirma
egitimi veren 24 okul belirlenmis ve bu okullardaki 6gretmen ve/veya yoneticilerden 11°i

arastirmaya katilmaya goniillii olmustur.

Arastirmanin ikinci genel amaci dogrultusunda ise, arastirmanin ilk agsamasinda katilmaya
goniillii olan 11 6gretmenin dordii ile sinirlandirilmis, bu dort 6gretmenin licli arastirmanin
ikinci genel amaci dogrultusunda arastirmaya dahil edilmis, biri ise yedek olarak
tutulmustur. Bu noktada arastirmanin ikinci genel amaci dogrultusunda arastirma
kaynastirma egitimi veren ii¢ okul, bu okullardaki {i¢ sinif 6gretmeni ve bu siifta egitim

goren iic gorme Yetersizligi olan dgrenci ile siirhidir.

Arastirmanin her iki asamasinda da Ogretmenlerin arastirmaya katilmak icin goniillii
olmalari, arastirmada elde edilen verilerin gercek durumu yansitma olasiligini azaltan bir

durum oldugundan smirlilik olarak kabul degerlendirilmelidir.

Arastirmanin ikinci genel amaci dogrultusunda yapilan davranigsal danismanlik oturumlari
sekiz oturumla smirlidir. Bu arastirmanin ikinci genel amacina yonelik uygulama Subat-
Haziran aylar1 arasinda basgka bir deyisle egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda
gerceklestirilmistir. Okullarda bir yariyilda 18 hafta ders yapilmaktadir. Bu 18 haftanin bir
boliimiiniin baglama diizeyi verileri alinmasi, bir boliimiiniin siireklilik verilerinin alinmasi
bir boliimiinliin de okullarda yapilacak yazililar i¢in ayirilmasi sonucunda, davranigsal
danismanlik oturumlari sekiz hafta ile sinirlanmistir. Bu gerekge ile siireklilik verileri de tek

oturum olarak alinmistir.
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Tanmimlar

Gorme Yetersizligi olan Birey: Gerekli tiim diizeltmelerden sonra iyi goren goziindeki
gorme keskinligi 20/200 ya da daha az ve gérme alan1 20 dereceden az olan kisiler ve gorme

keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan kisilerden olusan bireylerdir. (Tuncer, 2013).

Kaynastirma Yoluyla Egitim: Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitimlerini, destek
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi,
ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel

egitim uygulamalar1 (M.E.B., 2009).

Davramigsal Damismanhk: Davranigsal danismanlik danismanin, 6grenciye ya da bagka bir
deyisle davranis degisikligi i¢in secilen hedef kisiye, danisan araciligi ile dolayli yoldan

hizmet sundugu bir danismanlik tiiriidiir (Kratochwill ve Bergan, 1990).

Ogretim Davramslari: Ogretmenlerin, Ogrencilerin  basarisini  artirmak ve sosyal

davraniglarini gelistirmek igin yer verdigi uygulamalar (Mastropieri ve Scrugss, 2002).
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BOLUM 2

KURAMSAL TEMELLER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Gorme Yetersizligi

Gorme yetersizligi seyrek rastlanan yetersizlikler grubunda yer almaktadir. Gelismekte olan
tilkelerde goriilme sikligi 1000 canli dogumda 1,5 olarak belirtilmektedir. (Tuncer, 2011).
Insanlarin dis diinyadan aldiklar1 bilgilerin %85’ini gérme duyusunu kullanarak aldig
tahmin edilmektedir (Ozyiirek, 1995). Bu durum, gérme yetersizligi olan bireylerin goren
akranlarina gore %85 daha az bilgi alacagi anlamina gelmemektedir. Ancak gorme
yetersizligi olan bireylerin, gbézlem ve taklit firsatlarindan gormedeki yetersizlikleri
nedeniyle sinirli yararlanmalar1 veya hi¢ yararlanamamalari onlarin gozlem ve taklit yoluyla
ogrenmelerini 6nemli Olclide sinirlamaktadir. Bu smirhilik gérme yetersizligi bireyin dis
diinyay1 6grenmesi i¢in baskalarina bagimli hale gelmesine neden olabilmektedir (Tuncer,
2011).

Erken ¢ocukluk, okuloncesi ve okul donemlerinde herhangi bir 6zel diizenleme yapilmamasi
halinde, gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin, bilissel ve sosyal gelisiminde sorun
olusabilmekte ve onlarin Ogrenme becerilerinin ve kisisel yeteneklerin gelisimi
giiclesebilmektedir. (Bailey ve Whning; 1994, McAlliste ve Gray; 2007). Sonug olarak,
gorme yetersizligi bireylere erken gocukluk, okul dncesi ve okul donemlerinde herhangi bir
diizenleme ve sagaltim uygulanmamasi halinde gérme yetersizligi; bireylerin psikomotor,
(Houwen, Visscher, Lemmink ve Hartman, 2009) dil, sosyal ve biligsel becerilerinin gelisimi
(Tuncer, 2011), 6zbakim, giinliik yasam ve bagimsiz hareket becerilerinin edinimi ve etkin
kullanimi1 (Montarzino, Robinson, Ambrecht, Findlay, Hine ve Dhillon, 2007) ve okuma

yazma (Simon ve Huertas, 2008), matematik, (Durre, 2010) gibi akademik alanlardaki basari
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diizeyleri iizerinde olumsuz etkiler yaratabilmekte ve bu alanlarda bireylerin akranlarindan
daha diisiik bir performans gostermelerine neden olabilmektedir. Ttim bu gelisim ve disiplin
alanlarinin yani sira gérme yetersizligi bireylerin olasi sorun yasayabilecegi alanlardan biri

de fen alanidir (Durre, 2010).

Fen Egitimi

Cocuklar dogduklarinda onlarin dogasinda bilim adamlig1 vardir. Dogduklar1 andan itibaren
cocuklar diinyalarini1 fark etmeye ve diinyalarindaki nesne olay ve olgulari simiflamaya
baslarlar. Etraflarinda neler olduguna, bu olanlarin nasil olduguna ve bu olanlar arasindaki
iligkilere dair dogal bir merak gelistirirler. Riizgarin nasil estigini, yagmurun, karin ve
dolunun nasil yagdigini, baliklarin suda nasil nefes aldigini, kuslarin nasil ugabildigini, bir
tilylin nasil bir tag parcasindan daha yavas yere diistiiglinii hayranlik igeren bir merakla
sorgularlar. Bu nedenle cocuklar okula gittiklerinde aldiklari fen egitimi ile bu dogal
meraklarini tatmin etme cabasina girerler (Martin, 2006). Fen egitimi tlilkemiz ilkogretim
programlarinin énemli alanlarindan biridir. Fen ve teknoloji dersi egitim programinin en
onemli vizyonu bireylere fen ve teknoloji okuryazarligi kazandirmaktir (Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi, 2005). Milli Egitim Bakanligi’na bagli Talim Terbiye Kurulu Baskanligi,

fen ve teknoloji okuryazarhigini su sekilde tanimlamistir;

“Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve karar verme becerilerini
gelistirmeleri, yasam boyu d6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya
hakkindaki merak duygularin siirdiirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili
beceri, tutum, deger, anlays ve bilgilerin birikimidir.”

Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen
kavram, ilke, yasa ve kuramlarin1 anlayarak uygun sekillerde kullanir; problemleri ¢dzerken
ve karar verirken bilimsel siireg becerilerini kullanir, toplum ve ¢evre arasindaki
etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve
degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye ulagsmada ve
kullanmada, problemleri ¢cozmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri,
yararlar1 ve eldeki secenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi liretmede daha

etkin bireylerdir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005).
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Gorme Yetersizligi Olan Bireylerde Fen Egitimi

Fen egitiminin gerek karmasik kavramlar icermesi gerekse gorsel duyuya hitap eden bir
yapiya sahip olmasi nedeniyle (Schleppenbach, 2006) gérme yetersizligi bireylerin ¢esitli
siirliliklar yasadigi bir alan olarak goriilmektedir. Fen egitimi deney yapma, gozlem,
siniflama yapma, iletisim kurma, 6l¢lim yapma ve tahmin etme gibi siiregleri icermektedir
ki bu beceriler agirlikli olarak gérme duyusuna hitap eden uygulamalar1 gerekli kilmaktadir
(Fraser ve Maguvhe, 2008; Kumar, Ramasamy ve Stefanich, 2001; Penrod, Haley ve
Matheson, 2006).

Durre (2010) fen 6gretimi sirasinda gorme yetersizliginden kaynaklanan smirhiliklarini,
derslerde verilen orneklerin sadece sozel olarak verilmesi, basilt materyallerdeki grafik,
harita gibi gorsel 6geleri bireylerin algilamamalari ya da algilamalarinin ¢ok zaman almasi,
ogretmenlerin, gorme algis1 olmayan bireylerin not tutma i¢in kullandiklar1 araglarin (Braille
not alma araclari, bilgisayar vb.) siirliliklarini g6z 6niine almadan ders isleyebilmeleri
olarak tanimlamaktadir. Bu smirliliklar1 ortadan kaldirmaya yoénelik sistematik 6gretimin
yapilmamasi, fen konularmin bu bireyler icin ulasilamaz bir hale gelmesine neden

olabilmektedir (Kumar, Ramasamy ve Stefanich, 2001).

Amerikan Arastirma Enstitlistiniin 2002 yilinda yaptig1 bir ¢alisma duyu (gérme veya
isitme) kayb1 olan bireylerin fen performanslarinin akranlara gore korkutucu bir farkla
daha diisik oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Amerikan Arastirma Enstiitiisii’nden aktaran
Penrod, Haley ve Matheson, 2006). Benzer bir ¢alismada Akkus (2006), tilkemizdeki gorme
yetersizligi olan ve goren ilkogretim Ogrencilerinin Matematik ve Fen ve Teknoloji
derslerindeki basar1 diizeylerini karsilastirmis ve gorme yetersizligi bireylerin goren
akranlarina gore ¢ok daha diisiik basartya sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar
bize gérme yetersizligi bireylerin fen egitiminde, onlarin yetersizlik durumlarina uygun
uyarlamalarin (program, materyal, ortam vb. durumlar iizerinde) yapilmasinin hayati bir
onem tasidigin1 gostermektedir. Bu baglamda, gérme yetersizligi bireylere sunulacak olan
egitim hizmetlerinin, onlarin normal gelisim gdsteren akranlarina gore farklilagan egitsel
gereksinimlerini karsilayacak ve var olan performans diizeyini en iist seviyeye ¢ikarabilecek
nitelikte hazirlanmasi ve sunulmasi gerektigi ortadadir. Gorme yetersizligi bireylere
sunulacak egitim hizmetlerinin 6nemli noktalarindan biri de onlar i¢in en uygun egitim

ortaminin belirlenmesidir.
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Gorme Yetersizligi Olan Bireyler icin Egitim Ortamlar

Ulkemizde gdrme yetersizligi olan bireyler igin var olan egitim ortamlari; (a) yatili gérme
engelliler ilkégretim okullari, (b) 6zel egitim siniflar1 ve (c) kaynastirma diizenlemesinin

uygulandig1 sinmiflardir.

Yatili gorme engelliler ilkogretim okullari, hekimlerce kor tanisi alan ilkogretim ¢agi
ogrencilerin, normal gelisim gosteren bireylerden ayirilarak egitim hayatlarini stirdiirdiikleri
egitim kurumlaridir (Tuncer, 2011). Milli Egitim Bakanligi’nin 2014-2015 egitim-6gretim
yilina yonelik olarak yayinladig: istatistiklere gore, iilkemizde halen faaliyette olan 16 adet
gorme yetersizligiler ilk ve ortaokulu bulunmakta ve bu okullarda 1.268 gorme yetersizligi

olan dgrenci egitim almaktadir (Milli Egitim Istatistikleri, 2015).

Ulkemizde gdérme yetersizligi olan dgrencilere iki farkli dzel egitim simifi diizenlemesi
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi normal ilkdgretim okullar1 biinyesinde gorme
yetersizligi olan 6grencilerin egitimlerine devam ettikleri 6zel egitim sinifi diizenlemesidir.
Ikincisi ise, gorme engelliler ilkdgretim okullar1 biinyesinde acilan ve az goren dgrencilerin
egitimlerine devam ettikleri 6zel egitim sinifi diizenlemesidir (Tuncer, 2011). Milli Egitim
Bakanlig: istatistiklerinde bu siniflarin ve bu siniflarda egitim alan 6grencilerin sayisina

iliskin herhangi bir istatistiki veriye ulagilamamastir.

Gorme yetersizligi olan bireyler i¢in var olan bir diger egitim ortami ise kaynastirma sinifi
diizenlemeleridir. Milli Egitim Bakanlig: istatistikleri, ilkogretim ¢aginda kaynastirma
egitiminden yararlanan gérme Yetersizligi olan Ogrenci sayisina yonelik bir veri
icermemekle birlikte bu hizmetten yararlanan yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin toplam
sayisinin 2014-2015 egitim 6gretim yili itibariyle ilkokulda, 72.095 ortaokulda ise 89.887
oldugunu géstermektedir (Milli Egitim Istatistikleri, 2015).

Kaynastirma

Ulkemiz alan yazininda genel kabul gérmiis olan tanimiyla kaynastirma; “Ozel gereksinimi
olan 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya da yarim zamanli olarak kendisi
icin en az kisitlayic1 egitim ortami olarak kabul edilen genel egitim siniflarinda egitim
gdrmesidir (Kircaali-iftar, 1992). Yapilan yasal diizenlemelerle 2000 yilinda yiiriirliige giren
ve iceriginde yapilan degisikliklerle birlikte 31.07.2009 tarihli Resmi Gazetede yeniden
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yayinlanan Ozel Egitim Hizmetler Y&netmeligi’nde ise kaynastirma yoluyla egitim
uygulamalarini su sekilde tanimlanmustir.
“Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin
egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan
akranlari ile birlikte resmi ve ézel; okul dncesi, ilkogretim, orta ogretim ve

yaygin egitim kurumlarinda sitirdiirmeleri esasina dayanan ozel egitim
uygulamalaridr”(M.E.B., 2009)

Sucuoglu ve Kargin (2010), kaynastirma uygulamalarinin ¢esitli yonlerden olasi yararlari su

sekilde betimlenmislerdir;

Yetersizlikten etkilenmis ogrenciler igin beklenen yararlar: Akademik ve sosyal yonden
daha fazla yarar saglama, normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte yasamayi ve
arkadaslik kurmay1 6grenme, diger akranlarini1 gézleyerek yeni beceriler 6grenme ve toplum

icinde yasamaya hazirlik olacak nitelikte ger¢ek yasam deneyimleri kazanma.

Normal gelisim gosteren dgrenciler icin beklenen yararlar: Yetersizlikten etkilenmis
bireyler hakkinda daha gercekei bir bakis edinmelerine, kendilerinden farkli olan bireyleri
kabul etmeyi 6grenme, kendilerini baskalarinin yerine koyma ve onlar1 anlamay1 6grenme

ve tiim zorluklara ragmen basarili olan bireyleri tanima firsatini elde etme.

Sinmif 6gretmenleri i¢in beklenen yararlar: Sinif ortamini ve 6gretim programini sinifindaki
ogrencilerin gereksinimlerine gore diizenleme becerisi kazanma, diger meslek elemanlari ile
(6rn. Ozel egitim 6gretmeni, rehber dgretmen vb.) iletisim ve isbirligi kurma becerilerini

gelistirme.

Yetersizlikten etkilenmis ogrencilerin aileleri igin beklenen yararlar: Normal gelisimi
ogrenme, kendilerini toplumdan daha az soyutlanmis hissetme, kendilerine 6nemli bir destek

saglayabilecek normal gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleriyle iletisimlerini gelistirme.

Normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin aileleri i¢in beklenen yararlar: Yetersizlikten
etkilenmis cocuklarin aileleriyle etkilesime girerek onlara katki getirme, ¢ocuklarina

bireysel farkliliklar1 ve onlara saygi duymay1 6gretme firsatini elde etme.

Kaynastirma uygulamalarinin beklenen bu faydalar1 saglamasi, kaynastirma in etkili
kaynastirma ilkeleri temelinde gergeklestirilmesine baglidir (Batu ve Diken 2010; Kargin,
2004; Sucuoglu ve Kargm 2010). (a) Tiim okul ¢alisanlarinin yetersizlikten etkilenmis
ogrencilere kars1 kabul edici ve destekleyici tutumlar sergilemesi, (b) sinif 6gretmenlerinin

tutumlarinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin olumlu olmasi, (c) genel egitim siniflarinin
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tim Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayacak, bigimde diizenlenmesi, (d) genel egitim
siiflarindaki tim O6grencilerin birlikte 6grenme, oynama ve sosyal etkinliklere katilma
firsatlarina sahip olmasi, (e) genel egitim sinifindaki diger Ogrencilerin yetersizlikten
etkilenmis 6grenciler hakkinda bilgilendirilmesi, (f) simiftaki tim 6grencilerin velileri ile
isbirligi saglanmasi ve son olarak (g) genel egitim sinifindaki yetersizlikten etkilenis
Ogrenciye ve Ogretmene gereksinimlerine yonelik destek 6zel egitim hizmetlerinin
saglanmas1 basliklar1 altinda toplanan etkili kaynastirma ilkeleri, kaynastirma
uygulamalarinin bagariya ulagmasi i¢in hayati 6nem tagimaktadir (Sucuoglu ve Kargin,

2010).

Kaynastirma Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Kaynastirma uygulamalarinin beklenen yararlar1 saglayacak sekilde yiiriitiilmesi ic¢in
kaynastirma destek ©6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir. Kaynastirma
destek ozel egitim hizmetleri, kaynastirilan yetersizlikten etkilenmis 0grenciye ve/veya
kaynastirma smifi 6gretmenine saglanan destek egitim odasi, smif i¢i yardim, 6zel egitim
danismanlig gibi dzel egitim hizmetleridir (Batu ve Uysal, 2009; Kircaali-iftar ve Uysal,
1999, Lewis ve Doorlag, 1999). Kaynastirma destek egitim hizmetlerinin planlanmasi ve
uygulanmasi siirecinde, iilkenin egitim sisteminin yapisinin, okulun olanaklarinin, 6zel ve
genel egitim Ogretmeni yetistirme programlarimin dikkate alinmasi gerekmektedir

(Akgamete, Kis ve Giirgiir, 2009).

Batu (2000) kaynastirma destek 6zel egitim hizmetlerini; a) destek egitim sinifi (kaynak oda
egitimi), b) sinif-i¢i yardim ve c¢) 6zel egitim danigmanlig1 olarak siniflarken, Kargin (2004)
kaynastirma destek 0zel egitim hizmetlerini; smif i¢i ve simif dis1 olmak iizere ikiye
ayrildigini, smif i¢i destek egitim hizmetlerinin a) danigsman yardimh destek egitim sinifi, b)
ozel egitim Ggretmeni ile genel egitim sinift ve ¢) yardimer 6gretmenle genel egitim sinifi
seklinde siiflanabilecegini ifade etmistir. Sinif dis1 destek egitim hizmetlerinin ise a) Destek
egitim odasi ve b) gezici Ozel egitim Ogretmeni destegi seklinde simiflanabilecegini

belirtmistir.

Etkili kaynastirma ilkelerinden biri olan, kaynastirma destek egitim hizmetlerini sunmadan
gergeklestirilen kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari, yetersizlikten etkilenmis

Ogrenciyi sadece normal gelisim gosteren akranlari ile fiziki bir birliktelik yaratilarak
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yapilmig bir miidahale demektir ve bu tiir uygulamalar kaynastirma yoluyla egitimin olasi
etkililigi tizerinde 6nemli derecede olumsuz etkiler yaratabilmektedir (Batu, 2000; Batu ve

Uysal, 2009; Colak, 2007; Kargin, 2004).

Destek Egitim Odast

Kaynastirma egitimi alan yetersizlikten etkilenmis 6grenciler, egitim gordiikleri siniflarin
egitim programlarini takip edebilecek performans diizeyine sahip olmayabilirler. Bu tiir bir
durumla karsilasildiginda, yetersizlikten etkilenmis 6grenciler, sorun yasadiklari derslerle
(okuma yazma veya matematik gibi) ya da gereksinim duyduklart diger alanlarla (dil ve
iletisim becerileri gibi) ilgili olarak destek egitime ihtiya¢ duyarlar. Destek egitim odas,
kaynastirma egitimi alan yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin gereksinim duyduklar1 bu
alanlarda, alan uzmanlarindan (6zel egitim 6gretmeni, dil konusma terapisti vb.) egitim
aldiklart bir destek egitim diizenlemesidir (Batu, 2000; Batu ve Uysal, 2009; Batu, Kircaali-
Iftar, 2011; Timugin, 2008).

Destek egitim odas1 diizenlemesinde, yetersizlikten etkilenmis 6grencilere verilen egitim
bireysel ya da kiiglik grup egitimi diizenlemesi seklinde olabilir. Destek egitim odasi
hizmetinin hangi diizenleme seklinde verilecegi, hizmete gereksinim duyan &grencilerin
sayisina ve performans diizeyine bagl olarak karar verilecek bir durumdur (Batu 2000;

Kircaali-Iftar, 2011, Kargin, 2004; Timugin, 2008).

Ozel Egitim Hizmetler Yénetmeligi’nin destek egitim odasinin acgilmasi ve bu odalardaki
egitimin diizenlenmesine iligkin 28’inci maddesi incelendiginde bu madde; a) bu odada
hizmet alacak Ogrencilerin rehberlik ve danigma hizmetleri yiiriitme komisyonunca
belirlenecegi, b) bir 6grencinin destek egitim odasinda alacagi haftalik ders saatinin, haftalik
toplam ders saatinin %40’1n1 asamayacagi, ¢) destek egitim odasinda verilecek egitimin bire
bir ya da grup egitimi seklinde gerceklestirilebilecegi ve d) destek egitim odalarinda
yetersizlikten etkilenmis 6grencinin egitim performansi, gereksinimleri ve yetersizlik tiirline
gore gérme, igitme, zihinsel yetersizligiler sinif 6gretmenlerinin gérevlendirilecegi bunlarin
disinda stmif 6gretmenleri ve alan 6gretmenlerinin de gorevlendirilebilecegi belirtilmistir.
Yonetmelikteki bu madde destek egitim odasina iliskin bir¢ok konuda agiklik getirmektedir

ancak bu odada egitim verecek personeli sadece 6gretmen olarak tanimlamasi, yetersizlikten
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etkilenmis bireylerin dil ve konugma terapisti gibi alan uzmanlarindan destek alabilmelerini

engelleyen bir diizenlemedir (M.E.B., 2009).

Sumif Ici Yardim

Bu hizmet tiirlinde, destek egitim odasi diizenlemesinin aksine 6grenci siniftan ¢ikarilmadan,
kaynastirma egitimi aldigir sinif ortaminda tutularak gerekli destek hizmetlere ulagmasi
amaclanir. Sinif i¢i yardim, simif 6gretmeni ve 6zel egitim dgretmeninin bir arada, ayni
sinifta galistigr bir destek egitim diizenlemesidir ve bu diizenlemede smif 6gretmeni,
siiftaki programi yiiriitmekle yiikiimlii iken, destek egitim uzmani ile gergeklestirdigi
igbirlikli calismayla yetersizlikten etkilenmis 6grencinin programi takip edebilmesi igin
gerekli diizenlemelere yer verilir (Lewis ve Doorlag, 1999; Kargin, 2004; Timugin, 2008).
Smif i¢i yardim diizenlemesinde Ogretmenle birlikte calisacak uzman, yetersizlikten
etkilenmis Ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda 6zel egitim 6gretmeni ya da dil ve
konugma terapisti gibi belli bir alanda uzmanlagmis bir kisi olabilir (Batu 2000; Batu ve
Uysal, 2009; Kircaali-iftar, 2011, Kargin, 2004; Timugin, 2008).

Bu diizenlemenin etkililigi; a) sinif 6gretmeni ile birlikte ¢alistigi destek hizmet uzmaninin
ayni dili konusmalari, b) dogru bir sekilde is boliimiinti yapmalari ve ¢) ¢alismalarini ¢ok iyi
es gidiim icerisinde gerceklestirmeleri gibi noktalara baghdir. Sinif i¢i yardim siirecinde,
destek hizmet uzmam ve smif Ogretmeni, Ogretim sorumlulugunu, planlama ya da
degerlendirme islerini ve smif kontrolii siirecindeki rolleri paylasirlar. Bu sekilde
yetersizlikten etkilenmis Ogrencinin sinif igerisinde kendisini farkli ya da ayricalikli
hissetmesinin Oniline ge¢ilmis olur. Smif i¢i yardim diizenlemesi, alan uzmani ve sif
ogretmenine daha ¢ok etkilesimde bulunma firsati veren bir hizmet tiiriidiir. Bu durum kisiler
arasindaki iletisim kopuklugunu ve zamani planlama zorlugunu ortadan kaldiracaktir (Batu

2000; Kircaali-iftar, 2011, Kargin, 2004; Timugin, 2008).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde smif igi yardim diizenlemesini dogrudan
tanimlayan bir madde bulunmamaktadir. Ancak 23. Maddenin “h” fikrasinda “Kaynastirma
yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin destek egitim hizmeti almalar i¢in gerekli
diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim hizmetleri, sinif i¢i yardim seklinde
olabilecegi gibi, destek egitim odalarinda da verilebilir” hiikkmii yer almaktadir (Resmi

Gazete, 2006). Bu maddede, sinif i¢i yardim diizenlemesinin; hangi durumlarda, kime ve ne
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sekilde sunulacagi hususlarinda agik bir ifade bulunmamaktadir. Bu durum, alandaki

uygulamalar agisinda 6nemli belirsizlikler igermektedir.

Gezici Ozel Egitim OSretmenligi

Gezici 6zel egitim 6gretmeni, farkli okullara giderek bu okullardaki yetersizlikten etkilenmis
ogrencilere destek 6zel egitim hizmeti veren 6gretmendir. Bu diizenlemede, gezici 6zel
egitim Ogretmeni haftanin belirli giin ve saatlerinde Ogrencinin okulunda bulunur ve
Ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda sinif icerisinde ya da destek egitim odasinda
ogrenciye gerekli destek hizmeti sunar (Salend, 1998; Lewis ve Doorlag, 1999; Sucuoglu ve
Kargin, 2006; Timugin, 2008).

Gezici Ozel egitim Ogretmeni yetersizlikten etkilenmis 6grencilere destek egitim hizmeti
vermenin yani sira, bu 6grencilerin sinif 6gretmenlerine danismanlik hizmeti de sunabilir.
Ancak bu hizmet 6zel egitim danigmanlig1 gibi sistematik ve kapsamli degildir. Bu yoniiyle
gezici 6zel egitim 6gretmenligi dolayli bir destek 6zel egitim hizmeti olarak kabul edilebilir

(Timugin, 2008).

Ozel Egitim Damsmanhg

Ozel egitim danismanhig1 diger 6zel egitim hizmetlerinden farkli olarak, 6zel egitim
Ogretmeninin yetersizlikten etkilenmis 6grenci ile dogrudan ¢alismak yerine, bu 6grencilerin
siif 6gretmenlerine sundugu danigmanlik hizmeti ile 6grencilere dolayli yoldan hizmet
sundugu bir hizmet bi¢imidir (Batu, 2000, Idol, 2006). Ozel egitim danismanhg: ii¢ temel
0geden olusmaktadir. Bu 6geler; a) danisman, b) danisan ve c¢) hakkinda danisilandir (Batu,
2000). Ozel egitim danismanlig1, snifinda kaynastirma yoluyla egitim alan dgrencisi ya da
ogrencileri olan bir sinif 6gretmeninin, sinifta yasadigr akademik, sosyal ve/veya davranis
problemleri gibi sorunlara ¢oziim tiretmek amact ile 6zel egitim danismanindan aldigi
danismanlik hizmetidir. Bu noktada 6zel egitim danigsmani bir 6zel egitim 6gretmeni ya da

rehber 6gretmen olabilir (Batu, 2000).

Ozel egitim damismanligi iilkemiz alan yazinda acgik¢a tanimlanmis olmasma ragmen,
iilkemizdeki 6zel egitim hizmetlerinin diizenlenmesinde yasal dayanak olan Ozel Egitim

Hizmetler Yonetmeligi’nde o6zel egitim danmigsmanligi bir diizenleme seklinde yer
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almamaktadir. Yonetmeligin 4. Maddesinin “h” fikrasinda ve 64. Maddesinin “c” fikrasinda
yetersizlikten etkilenis Ogrencilerin kendilerine, ailelerine, Ogretmenlerine ve okul
personeline gerektiginde danigsmanlik hizmetlerinin sunulacagi belirtilmektedir ancak bu
danigmanlik hizmetlerinin kim tarafindan ve ne sekilde gercgeklestirilecegi agikca
belirtilmemistir (M.E.B., 2009). Peki, 6zel egitim danismanligi hizmeti ne sekilde
sunulmalidir? Ozel egitim danismanhiginda yaklagimlar nelerdir? Bu sorularin yanitin
vermek i¢in ilerleyen boliimlerde danismanlik ve danismanlik tiirlerinin agiklanmasina yer

verilmistir.

Damismanhk

Danigsmanlik terimi, alan yazinda farkli alanlarda (tip, psikoloji, egitim vb.) genel bir terim
olarak kullanilan ancak farkli alanlarda farkli tanimlar1 bulunan bir terimdir. Bergan (1977)
tarafindan egitim ve psikoloji alanlarinda degisimi baslatmak i¢in basarili bir teknik olarak
tanimlanan danigmanlik, tip alaninda, bir hekimin diger bir hekimden uzman goriisii ya da
tavsiyesi istemesi siireci olarak tanimlanirken, organizasyon gercevesinden bakildiginda,
organizasyonel sistemlerde (sirketler vb.) planlanan sosyal degisim siireci olarak
tanimlanmis, zihinsel saglik modelinde ise danisilan, danisman ve danigsma siireci 6gelerinin

interaktif etkilesiminden olusan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (West ve Idol, 1987).

Tipk: taniminda oldugu gibi danismanlik modellerinde de ¢esitlilik bulunmaktadir. West ve
Idol (1987) ¢alismasinda danigsmanlik modellerinden alan yazinda en c¢ok kullanilanlarini
simiflamis ve bu siniflama sonucunda farkli danismanlik modellerini tanimlamistir. Tablo
1’de danismanlik modelleri, amagclari, asamalari/basamaklar1 ve danismanin sorumluluklari

Ozetlenmistir.
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Tablo 1: Damismanlik Modellerinin Analizi

Damismanhk Modeli Amag Asamalar/Basamaklar Damismanin Sorumluluklar:
Zihinsel Saghk Danigman; danisan merkezli, danisma Danigman problemi ¢6zmek i¢in Danigman problemin dogasi
(Mental Health) merkezli, program merkezli ve danigma ya ~ uygun danigma tiiriinii seger ve hakkinda bilgi toplar ve problem
Danmismanhgi da yonetsel merkezli danigsma tiirlerinden oncelikli miidahale hedefini belirler.  i¢in ¢ozlimler iiretir.

birini seger. Siirecin basarisi, danisma Danisman/danisan iliskisi

stirecinin kapsamlilig1, danigsmanin teshis esitlikei bir anlayisa dayanir.

kapasitesi ve teshisin

iistesindyetersizligmesi ile danisilan kiginin

ya da hastanin duygusal ve/veya teknik

problemlerinin ¢oziimii arasindaki uyum ile

Olctiliir.
Davramssal Hastani/6grencinin arzu edilen e Problemin tanimi Danigsman bir uzman olarak
Damismanhk davranislarini artirmak ve istenmeyen e Problemin analizi hizmet verir. Ortak bir bicimde

) davranisinin sikligini azaltmak e Planin uygulamaya koyulmasi problem ¢6zme vurgusu yapilsa

(Behavioral .

Consultation)

Uygulamalarin degerlendirilmesi

da danisan kisi hizmet alan
kisidir.
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Danismanhk Modellerinin Analizi (Devami)

Organizasyonel
Damismanhk

Organizasyondaki bireyler, bireylerin
tutumlari, degerleri ve grup stiregleri

A. Insan iliskileri

' iligkili morali ve verimliligi artirmak
Modeli

hakkinda bilgi toplamak. Organizasyon ile

Oryantasyon
Baglantilarin tespiti
Kesif

Problem ve firsatlarin
gelistirilmesi

Arzu

Analiz

Deneyleme

Sonug analizi
Program desenleme
Uygulama
Degerlendirme ve geribildirimler
Yeniden dongiileme.

Danigman gruplarin tiim
basamaklarda ilerlemesini
kolaylastirir.

Organizasyonel o
Damsmanhk

Organizasyonlarin alt gruplar ile

birlikte ¢calismak.

e [letisim becerilerini gelistirmek.

e Problem becerilerini gelistirmek i¢in
organizasyonlarin alt gruplari ile
caligmak.

e Simiilasyonlar baslatarak ve belli

noktalara odaklanan bir seri egitim

egzersizi gelistirir.

B. Organizasyonel
Diisiinme

Danisman siireci kolaylastirir,
miidahalelerin
demonstrasyonunu yapar ve
egitim sunar.

Girig asamast
Organizasyonlari islevini
tanilama

Organizasyonlarin alt
sistemlerinden birini segme.
Miidahalenin demonstrasyonu.
Organizasyonel egitim
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Danismanhk Modellerinin Analizi (Devam)

Organizasyonel
Damismanhk

C. Avukathk

Degisik tiirdeki miivekkil/miivekkiller ile
iligkili olarak;

e QGrup siirecini kolaylastirmak ve siirece
yardim emek i¢in gruptaki insanlarla
birlikte caligsmak,

e Olaylar1 organize etmek

e Miivekkillerinin ebeveynleri ile ortaklik
gelistirmek icin arastirmalar yapmak.

Danigman, digerlerinin
etkililigini artirir.

Siire¢ Danismanhgi

Danismanlar, danisanlarin siirecte yagsanan
olaylar1 ya da sistemdeki sosyal duygusal
atmosferi ve ¢aligma iiretimini etkileyen
stirecleri fark etmelerini ve onlara yeni
beceriler kazandirarak bu unsurlardan
kurtulmalarini saglamaya calisir.

e Siire¢ gozlemi
e Grup etkilesimlerinin analizi

Danisman grup/organizasyon
etkilesimini analiz eder.
Danigsman ve danisan
problemleri tanimlamak ve
¢Ozlim Uiretmek i¢in birlikte
caligir. Danigsman organizasyon
yapisi, iklimi ve normlari
hakkinda danisan1 bilgilendirir.

Klinik Damismanhk

Vakanin zihinsel ya da duygusal durumu
hakkinda uzman teshisi koymak ve hastanin
nasil tedavi edilecegine dair oneriler
sunmak.

Teshis
Recgete
Tedavi

Danigman vaka i¢in sorumlulugu
tistlenir. Vakaya iligkin
toplanacak verileri ve nasil
toplanacagini belirler. Hastay1
dogrudan muayeneye alir.
Hastay1 tedavi eder ya da tedavi
recetesini sunar. Danisman ve
danisan iliskisi hiyerarsik bir
yapidadir.
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Danismanhk Modellerinin Analizi (Devam)

Program
Danismanhgi

Kurumlardaki uzmanlar, program
desenleme, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme konularinda yardim etmek.

Danisan, amag ve hedeflere ~ Danigman, programin tiim
aciklik getirir. yonlerini ya da belirlenen belli
Danigsman amag 1(;111 ideal bir t')gesini desteklemelidir.
teorik yaklasimi Gnerir.

Danisan, organizasyonel

siirliliklart ve kaynaklari

aciklar.

Danisman ve danigan pratik

uygulama stratejileri

gelistirmek icin beyin

firtinas1 olusturur.

Danigman ve danisan birlikte

bir arastirma ve uygulama

plan1 gelistirir.

Danisan, gelistirilen plani

uygulamaya koyar.
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Danismanhk Modellerinin Analizi (Devami)

Egitim/Ogretim Daniganin problemlerini azaltmak igin Belirli agsama ya da basamaklari Danigman bir uzman olarak
Damismanhgi gerekli olan bilgi, tecriibe ve becerileri yoktur. hizmet sunar.

iletmek. Genellikle vaka merkezli bir

yaklagim tercih edilir.
Isbirlikli Yetersizlikten etkilenmis ve diisiik basarili e Problemleri, problemlerin Danisman, ortak ve denk bir
Damismanhk ogrencilerin genel egitim siniflarindaki nedenlerini ve problemlerin danigma iliskisine vurgu

(Collaborative
Consultation)

ogretimlerde yasadiklari, 6grenme ve
davranis yonetimine iligkin problemlerin
¢Oziimii icin 0zel egitim d6gretmeni ve sinif
ogretmeni arasinda bir denklik ve paylasilan
bir aidiyet gelistirmek.

sonuglarini degerlendirmek.

e Degerlendirmelere uygun amag
ve hedefleri olusturmak.

e Ogrenme/6gretme prosediiriinii
uygulamak.

e Program ¢iktilarini, 6grencileri,
danigmanlari, egitim uzmanlarini
ve 6grencilerin ailelerini,
program yoneticilerini ve
programin tiimiinii i¢erecek
sekilde degerlendirmek.

yaparak, bir 6grenme uzmani,
miifredat ve ¢ocuk geligimi
uzmani olarak hizmet sunar.
Egitim uzmani ise, miifredat ve
cocuk gelisimi uzmani olarak
hizmet sunar. Egitim uzmani
oncelikli olarak programin
uygulamasindan sorumludur.
Diger tiim agamalar ortak bir
sorumluluk i¢inde yiiriitiiliir.
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Bu ¢alismada ¢alismanin amaci dogrultusunda, yukarida 6zellikleri tanimlanan danismanlik
modellerinden, ¢esitli okul ortamlarinda ¢esitli amaglara yonelik olarak farkli aragtirmacilar
tarafindan kullanilmis ve etkili oldugu savunulan bir danismanlik tiirii olan davranissal

danismanlik kullanilmuistir.

Davramissal Danismanhk

Davranigsal danismanlik modeli, okul danismanligi uygulamalarinda siklikla tercih edilen
(Kratochwill, ve Wan Someren, 1995; Segool, Brinkman ve Carlson, 2007; Watson ve
Robinson, 1996) ve yapilan arastirmalar sonucunda, okul ortaminda gelistirilen ve
uygulanan miidahaleler i¢in etkili bir yaklagim oldugu savunulan bir danigmanlik modelidir
(Busse, Kratochwill ve Elliott 1999; Coffee ve Kratochwill, 2013; Kratochwill ve Bergan,
1990; Shipley, 2013; Wilkinson, 1997; Wilkinson, 2003).

1970’lerde okul ortamlarindaki problemlere yonelik olarak davranigsal psikolojinin temel
ilkelerden hareketle problem ¢6zme uygulamalar: tesebbiisii olarak ortaya ¢ikan davranigsal
danismanlik modeli, Bergan (1977)’in baslattigi, Bergan ve Kratochwill (1990)’in
stirdiirdiigli ¢calismalarla kavramlastirilarak alan yazina dahil edilmistir (Shipley, 2013).
Bireylerin davranislarinin, icinde bulunduklar1 ¢evre ile olan etkilesimi tarafindan kontrol
edildigini savunan sosyal 6grenme kuramini da temel alan (Russell, 1978) bu modelde amag,
cevresel degiskenleri hedef alarak, okul ortamlarinda 6gretmen ve 6grenci davraniglarinin
degistirilmesine yardimci olmaktir. Davranmigsal danismanlik modeli dogrudan danismana
danigan bir kisinin (6gretmen ya da aile) hedeflenen dgrencilerin davraniglarinda hedeflenen
degisikligi gerceklestirmek i¢in danigsman ve danisan arasinda yalnizca sozlii iletisime dayali
beceri edindirmeyi kullanir (Busse, Kratochwill ve Elliott 1999; Kratochwill ve Bergan,
1990). Davranigsal prosediirleri temel alarak uygulanan bir danismanlik yaklasimi, davranis
psikolojisine iligkin temel bilgi birikimi ve bu bilgileri alanda uygulamaya iligkin tecriibenin
yan1 sira, bu bilgi birikimini ve tecriibeyi aktaracak beceriye sahip olmay1 gerektirir. Daha
acik bir ifade ile danigman, belirli davranis degistirme ilkelerine ve stratejilerine hakim

olmalidir (Kratochwill ve Bergan, 1990).

Davranigsal danismanligin en temel olumlu 6zelligi, danismanin 6grenciye dogrudan hizmet
sunan bir daniganla (aile ya da 6gretmen) calisarak dolayli bir hizmet sunuyor olmasidir. Bu

sekilde danmigman, 6grenci ile dogrudan calisan bir kisiye gore daha kapsamli bir etki
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yaratabilir. Ornegin, danisman 6gretmen ya da aile ile ¢alismak yerine dogrudan dgrenci ile
caligsa idi, bu calismadan siniftaki diger Ogrenciler ya da ailedeki diger g¢ocuklar
yararlanamayacakti (Kratochwill ve Bergan, 1990). Okul ortamlarinda gergeklestirilen
davranigsal danismanlik, Ogretmenlere sinif ortaminda karsilastiklar1 problemlerle bas
etmelerini saglayacak stratejiler kazandirmay1 amaglar. Bu amaglar, 6gretmenlerin 6grendigi
bilgi ve becerileri diger d6grencilere de genellemesine imkan tanir. Bu yoniiyle davranigsal

danismanligin 6nleyici olma 6zelligi ortaya ¢ikar (Coffee ve Kratochwill 2013).

Davramissal Damismanhk Siirecinde Rollerin Taninm

Davranigsal danigmanlikta roller ii¢ ana karaktere dagilir. Bu karakterler danigsman, danisan
ve Ogrencidir. Davranigsal danigsmanlik siirecinde danismanin sorumlulugu, danismanlik
siirecinin her bir asamasimi anlamak ve bu asamalarda danisana rehberlik etmektir.
Danisman danisanla etkilesimi sirasinda, standart goriisme formatlarina biiyiik 6l¢lide hakim
olmalidir. Danismanin ikinci rolii, danigma siirecindeki konu ile ilgili danisana bilgi ve
ulagilabilir kaynaklar sunmaktir. Danigmanin bilgi birikimi, davranis psikolojisi, egitim ve
psikolojinin diger alanlarindaki kanit temelli alan yazina ve alan uygulamalarina dayali
olmakla birlikte damismanin bu alanlarda belirli bir deneyiminin de olmasi gerekir.
Davranigsal danigmanlik siirecinde danigsman, ne danisanin lizerinde dogrudan bir otorite

rolii oynar ne de dgrenci ile dogrudan iliski kurar (Kratochwill ve Bergan, 1990).

Davranissal danismanlik siirecinde danisandan dért tiir etkinlik beklenir. Ilk olarak danisan
danismanlik siirecinin baslangi¢ asamasinda danigsman i¢in problem durumlarini tanimlar.
Danisandan beklenen ikinci etkinlik, danismanlik siirecinde edinilen ¢6ziim Onerilerinin
yeterince tatmin edici olup olmadigini degerlendirme ve karar vermedir. Bu sekilde danisan,
¢dziim iiretme siirecinde danisanin isini kolaylastiracaktir. Ugiincii etkinlik olarak danisan,
danismanlik siirecinde belirlenen ve gelistirilen miidahaleleri uygulamaya koyar.
Danigsandan beklenen son etkinlik ise danismanlik siirecinde daniganin, 6grenci ile galisan
diger kisilere (O0rnegin, yardimci personeller) yonelik olarak denetmenlik yapmasidir

(Kratochwill ve Bergan, 1990).

Danigmanlik siirecinde 6grencinin temel rolii ise, amaglarin olusturulmasi asamasinda

danisan ve danigsmani yonlendirmesidir. Bu yoOnlendirmeyi siliregten haberi olmadan

31



yapabilecegi gibi bazi 6zel durumlarda yonlendirmeleri dogrudan siirece dahil olarak da

gerceklestirebilir (Kratochwill ve Bergan, 1990).

Davramssal Danismanhk Modelinin Asamalar:

Davranigsal danigsmanlik modeli birbirleri ile dogrudan iligkili dort asamadan olusur. Bu
asamalar; a) problemin tanimi, b) problemin analizi, ¢) sagaltimin uygulanmasi ve d)

sagaltimin degerlendirilmesinden olusmaktadir (Kratochwill ve Bergan, 1990).

Problemin Tammlanmast

Problemin tanimlanmas1 agamasinin temel amaci, danigsmanlik siirecinin odaklandigi kisi ya
da kisilerin hangi davranislarinin hedeflenecegini ve bu kisilerin var olan davraniglar1 ve
danismanin bu kisilerden bekledigi davraniglar arasindaki farkliliklart belirlemektir
(Rhoades ve Kratochwill, 1998). Problemin tanimlanmasi asamasi; a) problem durumunu
gozlenebilir ve Olciilebilir ifadelerle tanimlama, b) problem durumunun gecici tanimini
yapma, ¢) problem durumunu etkileyen 6nemli ¢evresel degiskenleri tanimlama, d) veri
toplama siireci ve kayit sekline iliskin yontem ve kosullar1 belirleme o6gelerini igerir

(Kratochwill ve Bergan, 1990; Sheridan ve Elliot, 1991; Timugin, 2008; Wilkinson, 2003).

Problem tanimlanmas siirecinde, danisman danisan ile birlikte, gergeklestirilen veri toplama
stirecinden elde dilen verilerden hareketle hipotezler ve degerlendirme sorular iiretir. Bu
hipotezler, belirlenen problem durumunun ortaya c¢ikmasina neden olmasi muhtemel
durumlan tarif etmeli ve degerlendirme sorular1 etkili bir sagaltim gergeklestirmek i¢in
gerekli olan bilginin toplanmasina olanak saglamalidir (Sheridan ve Elliot, 1991; Timugin,
2008). Tiim bu siiregte, belirlenen problemlere ve odaklanan kisilere iliskin olarak ¢evresel
degiskenler (Ornegin, Ortamdaki diger kisilerin problem durumuna etkisi vb.) dikkatli bir
sekilde goz oniinde bulundurulmalidir (Sheridan ve Elliot, 1991; Shipley, 2013; Timugin,
2008; Wilkinson, 2003).
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Problemin Analizi

Davranigsal danismanligin ikinci asamasit olan problemin analizi siireci, sagaltimin
planlanmasi ve uygulanmas: siirecine dogrudan etki edecegi igin kritik bir dnem tagir.
Problem analizinin temel amaci a) baslangi¢ Olglim verilerinin degerlendirilmesi, b)
belirlenen problem durumu ve bu durumu dogrudan etkileme ihtimali olan degiskenler
arasindaki islevsel iligskiyi kurma ve c) problem/problemlerin sagaltimi i¢in bir plan

tasarlama 6gelerini gergeklestirmektir (Sheridan ve Elliot, 1991).

Bu asamada danmigsman, problem tanimlama siireci boyunca toplanan verilerin analizi
stirecinde etkin bir rol oynamalidir. Verilerin analizi siireci, sagaltim planini gelistirmeyi
amaglamalidir. Bu siirecte, problem durumu ve ¢evresel degiskenler arasindaki islevsel iliski
belirlenirken daha 6nce gelistirilen hipotezler de test edilir. Bu testler sonucunda bazi
hipotezler kabul edilebilir ve bazilar1 da reddedilebilir. Kabul edilen hipotezler sagaltim
planlama siirecinde kullanilir (Sheridan ve Elliot, 1991; Shipley, 2013; Timugin, 2008;
Wilkinson, 2003).

Bu asamada problemin ¢oziimii i¢in birden fazla sagaltim plan1 gelistirilebilir ve bu
sagaltimlardan bagsarili olacak gibi gériinenler secilebilir. Sagaltim plani, basarili bir sekilde
uygulanabilmesi icin agik bir sekilde ifade edilmeli ve siiregteki roller ve gorevler detayli bir

sekilde belirlenmelidir (Sheridan ve Elliot, 1991; Timugin, 2008; Wilkinson, 2003).

Sagaltimin Uygulanmast

Bu asamada, danisan, danisman ile ortak bir sekilde kararlagtirdigi sagaltim planinin
uygulanmasindan birinci derecede sorumludur. Danismanin rolii, sagaltimi uygulamadan
sorumlu olan danisana destek saglamakla simirlidir. Danigman ve danisan sagaltimin
uygulanmasi siirecine iligkin gozlem verileri toplanmasinda rol paylasimi yapabilirler.
Izleyen siirecte damisman ve danisan belirli araliklarda bir araya gelerek sagaltimin
planlandigi gibi uygulanip uygulanmadigini degerlendirme, sagaltimin uygulanmasina
iligkin veri toplama siirecini gerceklestirme ve elde edilen verilerin analizi konularinda
caligmalar yiiriitiirler (Shipley, 2013; Sheridan ve Elliot, 1991; Timugin, 2008; Wilkinson,
2003).
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Sagaltimin Degerlendirilmesi

Sagaltimin degerlendirilmesi asamasinda danisman ve danisan, sagaltimin kabul
edilebilirligi, uygulanabilirligi ve sagaltimi uygulayan kisinin beklentilerini karsilayip
karsilamadigi gibi konularda degerlendirmeler yapar. Bu siirecte sagaltim beklenen etkiyi
gergeklestirmedi ise bunun nedenleri ve ¢oziim Onerileri de tartisilir. Bu asamada var olan
sagaltim planinda diizenlemeler yapilabilir ya da yeni bir plan gelistirilmesi yoluna
gidilebilir. Ayrica sagaltimin degerlendirilmesi siireci, sagaltimin uygulanmasina devam
edilip edilmeyecegine de karar verilen bir siiregtir (Shipley, 2013; Sheridan ve Elliot, 1991;
Timugin, 2008; Wilkinson, 2003).

Davranigsal danigmanlik, okul ortaminda yasanan g¢esitli sorunlarin giderilmesinde
kullanilabilecek bir danismanlik modelidir. Bu modelin kullanilabilecegi alanlardan biri de

ogretmenlerin sinif icerisinde sergiledikleri 6gretim davraniglaridir.

Ogretim Davramslan

.....

ogrenmeleri tizerinde anlamli diizeyde etkili oldugunu gostermistir (Mastropieri ve Scruggs,
2002). Bu noktada arastirmacilar, farkli kuramlara iliskin (davranisgi, bilissel, sosyal
O0grenme vb.) yapilan arastirmalardan elde edilen bulgulari derleyerek ogrencilerin
basarilarint artiran 6gretmen davranislarini gesitli 68retim ilkelerine dontistiirmiislerdir

(Borich, 2004; Ellis veWorthington, 1994; Kindswatter, Wilen ve Isher, 1988).

Ogretmenlerin, ogrencilerinin basarismi1 artiran ve sosyal davranislari gelistiren
uygulamalara yer vermesi olarak tamimlanabilecek olan bu Ogretmen davranislar
(Mastropieri ve Scrugss, 2002) gesitli basliklar altinda toplanmistir. Bu bagliklardan bazilari;
() dgrencileri 6grenme siirecine yogunlastirma (engagement in the learning process), b)
basar1 oran1 (success rate), ¢) 6grenme firsatlar1 sunma (opportunity to learn), d) 6gretimin
anlasilirlilg (lesson/teacher clarity), €) soru sorma (questioning), f) geribildirim sunma
(feedback), g) rehberli ve bagimsiz uygulamalar (guided and independent practice), h)
glinliikk, haftalik ve aylik gozden gegirmeler (daily, weekly and monthly review) ve 1)
degerlendirmelerdir (Anderson, 1989; Borich, 2004; Brophy ve Good, 1986; Bush, Kennedy
ve Cruickshank, 1977; Carrol, 1989; Cruickshank, 1989; Ellis veWorthington, 1994;
Kindswatter, Wilen ve Isher, 1988; Mastropieri ve Scruggs, 2002).
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Ogrencileri Ogrenme Siirecine Yogunlastirma

Ogrencinin dgrenme siirecine yogunlasmasi, 6grencinin kendini bir akademik konuyu
ogrenmeye adadig siireyi ifade eder (Borich,2004). Diger bir deyisle 6grencinin zamanini
dersin igerigi hakkinda disiinmek ve bu igerikle ilgili ¢alismalara yer vermek igin
harcamasidir (Kindswatter ve digerleri,1988, Mastropieri ve Scruggs, 2002). Arastirmacilar,
zamanin Ogrenci 0grenmesini dogrudan etkileyen bir etmen oldugunu ifade etmis ve
Onerilerini {i¢ baslik altinda toplamistir. Bunlar; (1) etkinlikler igin ayirilan siirenin
maksimum diizeyde tutulmasi, (2) 6grencinin etkinlikler i¢in ayirilan zaman diliminde derse
yogunlastirilma derecesinin yliksek tutulmasi ve (3) 6grencilerin etkinlikler i¢in ayirilan bu
zamanda elde ettikleri yliksek basar1 derecesidir. Arastirma sonuglari, bu {i¢ etmenin
dogrudan 6grenci basarisi lizerinde etkisi oldugunu ortaya koymustur (Ellis ve Worthington,
1994).

Etkinlikler i¢in ayrilan siirenin maksimum diizeyde tutulmasina iliskin olarak, Brophy ve
Good (1986) yapilan arastirmalar1 yeniden inceleyen bir ¢alisma gerceklestirmisler ve bu
caligmalarinda, 6grencilerin performanslarina uygun akademik becerilere yogunlasmalar
icin harcadig1 siiredeki artisin, onlarin basarilar1 iizerinde olumlu etkiler yarattigim
bulgulamislardir. Ogretmenlerin etkinlikler igin ayrilan siireyi maksimumda tutmasi, dersi
baslatma ve bitirme asamalarinda etkili bir zaman ynetimi davranisi sergilemelerine ve
dersin igerigini onceden iyi planlamalarina baghidir. Derse etkili bir baglangi¢ yapmak,
yoklama almak i¢in harcanan stireyi en aza indirmek (gerektiginde bu konuda 6grencilerden
yardim alnabilir), kullanilacak materyalleri (ders kitabi, bilgisayar, haritalar, maketler vb.)
onceden kullanima hazir hale getirmek (kitapta uygun sayfalarin agilmasi, bilgisayarin
calistyor konumda olmasi, harita, maket gibi materyallerin kullanilacak pozisyona
getirilmesi vb.) gerekmektedir. Dersin bitisinde ise 6gretmenler sergiledikleri davranislarla
ogrencilere dersin bittigine ya da bitecegine dair isaretler vermekten kacinmalidirlar.
Ogretmenler bu sinyalleri istemeden de olsa dgrencilere verirlerse, dgrencilerin bilyiik bir
boliimii ders bitis zilinin calmasina dakikalar kala, kitaplarini kapatacak ve teneffiise ¢ikmak

ya da eve gitmek i¢in hazirliklar yapmaya baslayacaktir (Kindswatter ve digerleri, 1988).

Ogrencileri etkinlikler igin ayrilan zaman diliminde derse yogunlasmalarini saglamak,

ogretmenin dersteki organizasyonu ve 6grencilere sunulan 6grenme firsatlar ile iligkili

olmasiin yani sira 0gretmenin siirekli olarak ders ve 6grencilerle etkilesimde olmasini

gerektirir (Borich, 2004; Kindswatter ve digerleri,1988). Bu etkilesimin 6nemli bir pargasi
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da 6gretmenin sinif yonetimi siirecini etkili bir sekilde uygulamasini gerektirir. Emmer ve
digerleri (2003), calismasinda Ogrencilerin derse yogunlagsma siireglerini artiracak su

Onerileri sunmustur;

e Sinif kurallarini, 6grencilerin sizin normalde kabul etmeyeceginiz davranislari bile
kural olarak ekleyebilecekleri sekilde dgrencilerin de dahil olacagi bir bigimde
olusturun.

e Ders sirasinda sinifta dolanarak, Ogrencilerin yerinde oturmalarina ve Ogrenme
stirecine yonelik onlara geribildirimler verin.

e Her bir 6grencinizin sizin yonlendirilmeleriniz olmadan dahi ilgisini ¢eken, onlar igin
gergeklestirmesi  kolay, ugrasmaya deger gordiikleri bagimsiz uygulamalar
yaptirdiginizdan emin olun.

e Smifaders isleyisine iliskin yaptiginiz yonlendirmeler ve sinifi 6gretim i¢in organize
etme c¢abalariniza iligkin zaman kaybini, diizenli olarak smif tahtasinda dnceden
olusturacaginiz ders planlarin1 kullanarak en aza indirebilirsiniz. Bu sekilde
ogrenciler sizin dersin konusuna iliskin nerede oldugunuzu ve ne yaptiginizi takip
edebilirler.

e Zamanlama hatasindan kaginin. Siifta meydana gelen uygun olmayan davranislara
aninda miidahale edin ki bu davranislar siklagarak sinif diizenini bozmasin (Emmer

ve Digerlerinden aktaran. Borich, 2004).

Borich (2004) ise, bu oOnerilere ek olarak Ogretmenlere, Ogrencilerin Ogretime
yogunlasmalarini saglamak i¢in; a) 68rencilere 6gretime iliskin bir gérev vermeden hemen
once, o goreve iliskin bekledigi davranislari acik bir sekilde ifade etmelerini, b) 68rencilere
bir sinav ya da degerlendirme niteligi tasimayan geribildirimler sunmalarini, c) bireysel ve
grup etkinliklerini etkin kullanmalarini, d) 6grencileri 6grenme siirecinde aktif bir sekilde
tutabilmek i¢in etkili ve pratik s6zel pekistirecler kullanmalarini ve e) 6grencilerin bagimsiz
uygulama gibi sif icerisinde kendi baslarmma yaptiklar1 uygulamalar1 siirekli olarak

gozlemleyerek kontrol etmelerini nermektedir.

Ogrenci Basar1 Oram

Ogrenci basar1 orani, grencinin anlatilanlar1 anladig1 ve ¢alisma kagitlarini ya da konu ile

ilgili verilen bir isi dogru bir sekilde tamamladig1 oranmi ifade etmektedir (Borich, 2004;
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Kindswatter ve dig., 1988). Ogretimi planlarken, 6grencilerin bir gorevi tamamlarken
sergileyecegi bagart orami kritik bir Ogretimsel degisken olarak goz Onilinde

bulundurulmalidir.

Ogrenci basar1 oranlar ii¢ seviyede gruplanir. Bunlar; (a) dgrencinin 6gretimle ilgili bir
calismay1 (¢alisma kagidi vb.) oldukca kolay olarak tamamladig1 nadiren dikkatsiz hatalar
yaptig1 yiiksek basari orani, (b) 6grencinin gretilen konunun sadece belli bir boliimiinii
anladigit ve o Ogretimle ilgili isleri biraz zorlanarak ve belirli hatalar1 tekrarlayarak
tamamladig1 ortalama bagart orani ve (c) 6grencinin 6gretilen konunun neredeyse biitiiniinii
anlamadig1 ve 6gretim ile ilgili verilen igleri ya hi¢ tamamlayamadigi ya da tamamlamakta

cok fazla zorluk yasadig1 diisiik basari oranidir (Borich, 2004; Ellis ve Worthington, 1994).

Arastirmalardan elde edilen bulgularin 6grencilerin dersler sirasinda sergiledigi yiiksek
basar1 oraninin 6grencinin 6gretim ile ilgili ¢iktilart izerinde olumlu etki gosterirken, diisiik
basar1 oraninin ise 6grencilerin 6gretim ile ilgili ¢iktilari izerinde olumsu bir etki gostermesi,
basar1 oraninin 6grencilerin d6grenmeleri iizerindeki 6dnemini ortaya koymustur (Borich,

2004; Ellis ve Worthington, 1994).

Borich (2004), 6gretmenlerin ders sirsinda 6grenci basari oranlarini artirmak icin bazi
onerilerde bulunmustur. Bu o6neriler; a) ders igeriginin, 6grencilerin onceki 6grenmelerini
g6z oniinde bulundurarak planlanmasi, b) 6grencilerin derse iliskin tepkilerine bu tepkilerin
hemen ardindan dogrulayici/agiklayici geribildirimler ya da rehberli uygulamalar sunulmast,
¢) 6gretim amaglarinin, uygun alt amaglara ayirilarak ve her bir adimin basamaklandirarak
ogretimin gergeklestirilmesi, d) yeni konulara gegisler i¢in 6grencilerin kolay kavramalarina

miisaade eden planlamalar yapilmasi seklindedir.

Ogrenme Firsatlar1 Sunma

Ogrencilere 6grenmeleri i¢in miimkiin oldugunca firsatlar sunulmasi, dgretmenlerin etkili
ogretim davraniglart bakimindan ¢ok onemli bir 6ge olarak goriilmektedir. Borg (1980),
o0grenme firsatlarinin ogretim i¢in ayrilan siireden farkli ve daha karmasik bir kavram
oldugunu ifade etmistir. Ona gore 6grenme firsatlar1 6grencinin belirli bir akademik igerigi
gergekten 0grenmesine izin veren siireci ifade ederken, dgretim i¢in ayirilan siire, 6gretilen

igerik i¢in ayrilan biitiin zaman1 vurgular (Borg’dan aktaran Ellis ve Worthington, 1994).
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Carroll’da (1989) tipki Borg gibi 6grenme firsati kavramini 6gretim igin ayirilan siireden
farkl1 olarak “6grencilerin 6grenmesine yetecek miktardaki siire” olarak tanimlamigtir

(Carroll’dan aktaran Ellis ve Worthington, 1994).

Ogrencilere 6grenme firsatlar1 sunmak, ders siiresini optimum diizeyde akademik becerilerin
Ogretimine ayirmak ile yakindan iligkilidir ancak bu siirenin optimum seviyeye getirilmesi,
ogrencilere sunulacak 6grenme firsatlarinin da optimum seviyeye gelecegi anlamina
gelmemektedir. Ancak belirli bir konunun 6gretimi igin ayirilan silireyi optimum seviyeye
getirmek, 6grencilerin 6grenme firsatlarinin da artmasini saglayacaktir (Anderson, 1989).
Bu noktada 6gretmenler 6gretimleri ile ilgili olarak kendilerine su sorular1 sormalidir; 1)
Ogrencilere sunum yapmak, soru sormak ve dgrencileri bagimsiz olarak diisiinmeleri ve
sorgulamalar igin tesvik etmeye yonelik olarak ne kadar siire harctyorum? 2) Ogrencileri
o0grenmeye hazir hale getirmek ve 6gretimimi organize etmek i¢in ne kadar siire harciyorum?
ve 3) Ogrencilerimin performanslarini dlgiimlemek igin ne kadar siire harciyorum? Bu
sorular bir 6gretim saati igerisindeki siirenin ne kadarmin yapilan sunumlar, 6grenciler ve
degerlendirmeler i¢in ayrildigi ve buna karsin ne kadarmin da prosediirle ilgili konular
(yoklama, vb) i¢in ayrildig ile ilgilidir (Borich, 2004). Baska bir ifade ile 6gretmenler,

dgretime ayrilmis olan zamani dgretim igin kullamlmalidir (Ozyiirek, 2009).

Ogretimin Anlasilirhg

Ogretimi agik ve anlasilir hale getirme, ¢ok boyutlu olmasi nedeniyle karmasik bir dgretim
davranisidir. En temelde 6gretimin agik ve kolay anlasilir olmasi olarak tanimlanan bu
ogretim davranisi, 6gretmenin icerigi organize etmesi, 6gretilen konu ile ilgili hakimiyeti ve
konuyu sunmak igin kullanacagi sunum teknigine olan hakimiyeti (Soru-cevap, sozlii sunu,
tartisma ya da kii¢iik grup formati vb.) gibi bilissel becerileri ile dogrudan iliskilidir (Borich,
2004; Bush, Kennedy ve Cruickshank, 1977; Cruickshank, 1989). Cok genis kapsamli bir
kavram olmasi nedeniyle ayrintili tanimlamasi zor olan 6gretimin anlasilabilirligi ile ilgili

olarak Borich (2004), 6gretmenler igin su uygulama 6nerilerinde bulunmustur.

e Ogrencileri 6gretimin amacina iliskin olarak bilgilendirin.

e Ogrencilerinize dersin igerigine iliskin ileri diizenleyiciler sunun (Ornegin, dersin
konusuna iliskin daha 6nce yapilanlari, su an yapilacak olanlar1 ve sonraki derslerde
yapilacak olanlar1 belirten ¢esitli grafikler vb.)
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Dersin baglangicinda 6grencilerinizin konuya iliskin onceki bilgilerini kontrol edin.
Ogrencilerinize derse iliskin yonergeler verirken agik ve sakin bir dil kullanin.
Ogrencilerinizin performans diizeyini goz 6niinde bulundurarak, onlarin performans
diizeyine uygun icerik ve sekilde 6gretim gerceklestirin.

Acik ve anlagilabilir olmak amaciyla 6rnekler, gorseller ve canlandirmalar kullanin.
Her bir dersin sonunda o derse iligkin bir 6zet sunumuna ve gerekli noktalarda

yeniden gozden gegirme uygulamalarina yer verin.

Rosenshine (1986) ise 6gretimin anlasilabilirligine iliskin olarak “etkili 6gretmen” olarak

tanimladig1 O0gretmenlerin, uygun Ogretim davranislarini tanimlamistir. Ona gore etkili

Ogretmen asagida yer alan davranislara sahip olmalidir.

Soru

Her bir dersi o dersin amacinin sunumu ile baglatir.

Her bir dersi dnceki bilgi/becerilerin gézden gecirilmesi uygulamalarina yer vererek
baslatir.

Yeni bilgi/beceriyi kii¢iik adimlarla ve her bir adimda 6grencilere pratik yapma
firsat1 vererek sunar.

Ogrencilere acik ve ayrmtilandirilmis dgretimler ve agiklamalar sunar.

Her bir 68renci i¢in 6gretim sirasinda aktif pratik yapma firsat1 verir.

Ogrencilere ¢ok cesitli ve miktarda sorular sorarak onlarin anlamalari ve icerige
iliskin 6grenmelerini degerlendirir.

Ogrencilerin yeni bir bilgi/beceriye iliskin ilk uygulamalari sirasinda rehberli
uygulamalara yer verir.

Ogrencilerin bilgi/beceriye iliskin akicilik ve siireklilik kazanmalar1 i¢in onlara
yeterli miktarda pratik yapma imkani verir (Rosenshine’dan aktaran Ellis ve
Worthington, 1994).

Soru Sorma

sorma Ogretmenlere, Ogrencilerine hizli pratik yaptirma ve Ogrencilerinin

ogrenmelerini degerlendirme firsat1 verir (Mastropieri ve Scruggs, 2002). Etkili soru sorma

ogrencileri aktif bir bicimde sonuca ulastirir ve dolayisiyla 6grenciyi 6grenme siirecine

yogunlastirir.  Ogretmenlerinin sorularmin etkililigi onlarin ses tonundaki vurgulara,

kelimelerdeki vurgulara ve sorunun soruldugu baglamla iliskilidir (Borich, 2004).
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Ogretmenler birgok amagla soru sorabilirler. Ancak genel olarak soru sorma nedenleri; 1)
ogrencilerin ilgilerini ya da dikkatlerini ¢ekmek, 2) 6grencilerin 6grenme durumlarini
belirlemek ve kontrol etme, 3) belirli bir bilgiyi hatirlamalarini saglamak, 4) sinif kontroliinii
saglama, 5) siirecte yiiksek-seviyeli (higher-level) diisiinmeyi tesvik etmek, 6) 6grenmeyi
yeniden diizenlemek ve yapilandirmak ve 7) 6grencilerin duygularini ifade etmelerine izin

vermek olarak siralanabilir.

Geri Bildirim Sunma

Geribildirim, 6gretmen tarafindan 6grencilere derslerindeki performanslarina iliskin olarak
verilen ve onlarin dogru performans sergilemelerinin yani sira var olan performanslarinin
kalitesinin artirmalarini saglayan bilgilerdir (Kindswatter ve digerleri,1988). Ogretmenler
geri bildirimlerini sordugu sorularin tipi, 6grencinin seviyesi ve 6grencilerin verdigi tepkinin
tirlinii temel alarak uyarlamalidir (Mastropieri ve Scruggs, 2002). Rosenshine (1983),
geribildirim verilmesi gereken 6grenci tepkilerini dort kategoride toplamistir. Bunlar; (1)
ogrencinin Kararlt bir bi¢imde dogru ve hizli verdigi tepki, (2) dogru fakat grencinin
dogrulugundan emin olamadig1 tepki, (3) 6grencinin dikkatsizliginden kaynaklanan yanlis
tepki ve (4) 6grencinin bilgi eksikliginden kaynaklanan yanlis tepki olarak tanimlanmaktadir
(Rosenshine’dan aktaran Borich, 2004). Ogretmen smmiftaki geribildirimlerini tiim sinifa
belli edecek sekilde sunmalidir. Boylece siniftaki diger 6grenciler de o konu ile ilgili dogru

tepkinini ne oldugunu gorebilirer (Mastropieri ve Scruggs, 2002).

Rehberli ve Bagimsiz Uygulamalar

Ogrencilere rehberli ya da bagimsiz uygulamalar seklinde, pratik yapma imkani verilebilir.
Rehberli uygulamalar 6gretmenin dogrudan denetleyicilik (supervisor) yaptig1 bir
uygulamadir ve bu uygulamayla 6gretmen, 6grenci i¢in bir kavrami daha acik bir hale
getirmeyi amaglar. Rehberli uygulamalarin ardindan 6gretmen 6grencinin bu etkinlikleri
bagimsiz bir bigimde gerceklestirmesini bekler. Ogretmen, bu tiir pratik etkinlikleri ders
zamanint doldurmak icin degil, Ogretimin Onemli bir pargasi olarak disiiniilerek

gergeklestirilmelidir. Bu pratikler gerek ozel egitim gerekse genel egitim alaninda yeni
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sunulan bilgi ya da kavrami yeterince 6grenemeyen dgrenciler igin ¢aligma kagitlar1 ya da

baska tiir pratik uygulamalarla gerceklestirilir (Mastropieri ve Scruggs, 2002).

Giinliik Haftalik ve Aylhik Gozden Ge¢irmeler

Her bir ders mutlaka bir giinliik gézden gecirme etkinligiyle baslamalidir. Bu uygulamalar
sirasinda  Ogretmenler, Ogrencilerin performanslar1 hakkinda bir veri elde etme ve
ogrencilerin performanslarina gore geri bildirimler sunma firsati elde ederler. Bu
uygulamalar ayn1 zamanda 6grencilere de daha once gordiikleri kavram ya da bilgileri
yeniden gozden gecirme firsati verir (Mastropieri ve Scruggs, 2002). Haftalik ve aylik
gozden gecirmeler ise 6gretmenlerin gelecek dersleri planlamasini, bu derslerde yeniden
ogretmeye ihtiya¢ duyacagi konular1 belirlemesini saglayan tiim icerikle ilgili ¢esitli bilgiler

edinmelerine yardimci olur (Borich, 2004).

Degerlendirmeler

Degerlendirme planlama ve 6gretimi yapma ile birlikte 6gretme iginin temel bilesenlerinden
biridir. Degerlendirme konunun ve dgretim stratejilerinin se¢ciminde bir parca olarak ortaya
cikar. Ogretmenler yaptiklar1 6gretimlerle ilgili ve 6grenci siiregleri ile ilgili bilgi toplamaya
gereksinim duyarlar ve 6gretmenlerin 6gretim sirasinda &grencilerini gézlemlemesiyle,
ogrenci tepkilerini gdz Onilinde bulundurmasiyla, geri bildirim saglamasiyla da
degerlendirme ortaya ¢ikar. Ogretmenler yaptiklar1 dgretimlerle ilgili birgok farkli amaca
hizmet eden degerlendirme tiirlerinden uygun olani tercih etmelidir. Bu degerlendirme
tiirlerine; (1) teshis edici degerlendirme (diagnostic evaluation), (2) bicimsel degerlendirme
(formative evaluation, (3) 6zetleyici degerlendrime (summative evaluation), (4) sinif testleri
(classroom tests), (5) norm-bagimli test (norm-referenced tests) ve (6) olgiit-bagimli test

(criterion-referenced tests) ornek olarak verilebilir (Kindswatter ve digerleri, 1988).

Tim bu Ogretim davranislarini 6zellikle kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarda
sergilemek, ogretmenlerin 6grencilerin basarilarini artirmalarinda 6nemli etmen olacaktir.
Ancak iilkemizde 6gretmenlerin uygulamalarini ve kaynastirma ortamindaki yetersizlikten
etkilenmis bireyler icin var olan c¢evresel ve davranigsal degiskenleri inceleyen

arastirmalardan elde edilen veriler bu smiflardaki uygulamalarda farkliliklar oldugunu
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gostermektedir. Ornegin; Akalin (2007) tarafindan yapilan calisma, ilkdgretim birinci
kademe simiflarinda bulunan 10 yetersizlikten etkilenmis ve 10 herhangi bir yetersizligi
bulunmayan O6grencinin davraniglarini karsilastirmis ve siif O0gretmenlerinin 6gretim
siirecindeki davranislarini arastirmistir. Ogretmen davranislarinin (a) akademik davranislar
(akademik konusma, akademik soru ve akademik yonerge vb.), (b) gorev yOnetimi
davraniglar1 (gorevle ilgili konugma, soru sorma ve ydnerge verme vb.), (c) disiplin
davraniglar1 (disiplin ile ilgili konusma vb.) ve (d) diger davranislar (akademik olmayan
konusmalar, yardim vb.) olmak tizere dort grupta incelendigi ¢alismada 6grenci davranislari,
(a) akademik davranislar, (b) gorev davraniglari ve (c) problem davraniglar olmak tizere {i¢
ana baglikta toplanmistir. Aragtirma bulgular yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin, yapilan
g6zlem araliklarinin %39’unda dinleme, %21’inde ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglar
sergilediklerini gostermistir. Bunlarin digsinda kalan akademik konusma, parmak kaldirma,
materyal kullanma, yerinden kalkma vb. gibi diger 6grenci davraniglarinin oraninin ise bir
ders siiresinin %10’undan daha az oldugu ortaya ¢ikmistir. Calisma grubunda yer alan
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerle normal gelisim gosteren 6grencilerin davraniglarinin
sergilenme yiizdeleri karsilastirildiginda, iki grup arasinda bir fark olmadigi bulunmustur.
Arastirmaci bu bulguyu iki gruptaki 6grencilerin davranislarinin benzer oldugu seklinde
yorumlamistir. Bunun disinda arastirma bulgulari, 6grencilerin akademik tepkilerinin ortaya
cikmasini kolaylastiran parmak kaldirma, materyal kullanma, yonergeye uyma ve verilen
goreve bakama gibi gorev davranislarinin sergilenmesi bakimindan karsilastirildiginda
normal gelisim gosteren 0grencilerin bu davraniglari yetersizligi olan 6grencilerden daha
yiiksek yiizde ile sergiledigi belirlenmistir. Problem davranis sergileme bakimindan da iki
grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamis ancak yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin
problem davranis sergileme oranlarinin yetersizligi olmayan &grencilerden biraz yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Yapilan bir baska caligmada Sucuoglu, Akalin ve Sazak-Pinar (2008), yetersizlikten
etkilenmis bireylerin bulundugu siniflarda 6gretim stirecinde sergilenen 6gretmen ve 6grenci
davranislari ile ortamin gevresel kosullarini igerecek sekilde siniflarin Ogretimsel Yap: ve
Akademik Tepkileri Kodlama Sistemi-Kaynastirma Siiriimii (OYATKS-K) bilgisayar
programini Tiirk¢elestirmigler, bu bilgisayar programini kullanarak yetersizlikten etkilenmis
ogrenci bulunan 49 ilkogretim birinci kademe sinifindan veri toplamiglardir. Arastirmacilar,
OYATKS-K sistemini kullanarak (a) dgrenci davranislari, (b) 6gretmen davramslari, (c)
cevresel Ozellikler ve (d) bu ili¢ 0Ozelligin birbiri {izerindeki etkilesimini incelemeyi
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amaclamislardir. Arastirmada OYATKS-K ile elde edilen veriler hiicresel analiz ve ¢evresel-
davranigsal analiz (durumsal olasilik analizi) ile degerlendirilmistir. Bu arastirmanin
sonuglart 6grenci davraniglar agisindan incelendiginde, 6gretim siirecinde, yetersizlikten
etkilenmis 6grencilerin akademik davraniglardan yazma davranisini en fazla sergiledikleri,
ancak gozlem siiresinin yaklasik %70’inde hi¢ akademik davramis sergilemedikleri
goriilmiistiir. Bunun yani sira 6grencilerin ders materyali ile ilgilenmek ve parmak kaldirmak
gibi gorev davraniglar1 da ¢ok az sergilemislerdir. Bu bulgular arastirmacilar tarafindan
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin 6gretim siirecinde, genellikle 6gretime katilmadiklari
seklinde yorumlanmistir. Arastirma bulgular1 problem davraniglar agisindan incelendiginde,
arastirmada toplanan verilerin analizi sonucunda bu c¢ocuklarin gézlem yapilan siirelerin
%65’inde hi¢ problem davranis sergilemediklerini, %20°’sinde etrafa bakma, %10’unda ise
kalemi agzina sokma gibi davraniglar sergiledikleri, etrafina zarar verme ve yerinden kalkma
gibi siif diizenini bozucu problem davranislarin ise %5’in altinda bir ortanda sergilendigi
goriilmistlir. Aragtirma siirecinde yapilan gézlemlerde 6gretimlerin sadece sinif 6gretmeni
tarafindan gerceklestirildigi, sinifta herhangi bir destek personelin (goniillii, stajyer yada
yardimec1 6gretmen) bulunmadigr ve 6gretimlerin tiim Ogrencilerle birlikte yiiriitiildiigii
gbzlenmistir. Arastirmada elde edilen veriler, akademik derslerde (Tiirk¢e, matematik, hayat
bilgisi) yiiriitiilen etkinlikler agisindan degerlendirildiginde, gozlem yapilan derslerde
agirlikli olarak okuma ve matematik etkinlikleri yapildigini, 6gretim etkinliklerinin
cesitlendirilmedigi, gdzlem siiresinin yaklasik %20’sinde ise higbir etkinlik gézlenmedigi
bulgulanmistir. Bunun yani sira bu siniflarda 6gretim siirecinde genellikle tartigma ve kagt-
kalem gorevlerinin yiiriitildiigli, ancak goézlem siiresinin yaklasik %30’unda parmak
kaldirmak, ders materyali ile ilgilenmek, 6gretmene ya da konusan akranina dikkat etmek
gibi gérev davraniglarindan higbirinin gozlenmedigi bildirilmistir. Yapilan gézlemlerde sinif
ogretmenlerinin 6gretim silirecinin  %60°inda normal gelisim gdsteren Ogrencilere
odaklandiklari, %27’sinde ise yetersizlikten etkilenmis 6grenci de dahil olmak {izere tiim
cocuklara odaklanarak 6gretim yaptiklari, %7’sinde hi¢bir 6grenciye odaklanmazken tiim
gozlemlerin sadece %S5’inde yetersizlikten etkilenmis 6grencilere odaklandiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin ddiillendirme ve onaylama davramslari incelendiginde,
gozlem stiresince hem odiillendirme (aferin, ¢ok giizel, ¢ok iyi vb.) hem de onaylama
(olmadi, bunu yapma vb.) davraniglarii dgretim siirecinde ¢ok az sergiledikleri ve hem
odiillendirme hem de onaylama davranislarinin oraninin %4 oldugu goriilmiistiir (Akalin ve

Sazak-Pinar’dan aktaran Sucuoglu ve Akalin, 2010).
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Sucuoglu, Akalin ve Sazak-Pmar (2010) yaptiklar1 son galismada, OYATKS-K kullanarak
44 kaynastirma uygulamasi yapilan smiftaki yetersizlikten etkilenmis &grencilerin
davraniglarinin  6gretmenin smif yonetimlerine gore degisip degismedigini incelemeyi
amagclamislardir. Diger taraftan bu siniflardaki dgretmenlerin smif yonetimleri Onleyici
Smif Yonetimi Gézlem Formu (OSYGF) ile degerlendirilmistir. OSYGF kullanilarak sinif
yonetim bi¢imleri degerlendirilen 6gretmenler, gozlem formunda aldiklar1 puanlar agisindan
ist, orta ve alt diizeyler seklinde smiflandirilmis ve ii¢ grup 6gretmenin siniflarindaki
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin 6gretim siirecinde sergiledikleri akademik gorev ve
problem davranislarinin yiizdeleri Kruskal Wallis H-Testi ile karsilastirilmigtir. Sinif
yonetimleri iyi, orta ve kotlii diizeyde olan Ogretmenlerin siiflarindaki yetersizlikten
etkilenmis 6grencilerin akademik davranislari arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir. Buna
karsin {i¢ gruptaki yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin gorev davranislarinin ayni diizeyde
oldugu, orta diizeyde sinif yonetimi olan siniflardaki 6grencilerin gorev davraniglarinin ise
diger iki gruptan daha az oldugu goriilmiistir. ~Ogrencilerin problem davranislari
Ogretmenlerinin siif yonetimi diizeylerine gére anlamli diizeyde farklilagmis; orta diizeyde
siif yonetimi olan 6gretmenlerin 6grencilerinin problem davraniglariin diger iki gruptan
daha fazla oldugu bulunmustur. Yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin akademik
davranislarinin ytizdesi, 6gretmenlerin siif yonetimine gore degismemistir (Sucuoglu ve

Digerlerinden aktaran Sucuoglu ve Akalin, 2010).

Kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 6gretimin uyarlanmasina iliskin yaptiklar1 ¢alismanin
belirlenmesini amaglayan Vural ve Yikmis (2008), Erzurum il merkezindeki 8 ilkdgretim
okulundaki 18 tane kaynastirma sinifi 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanarak aragtirmalarini gergeklestirmislerdir. Arastirma verileri igerik analizi teknigi ile
analiz edilmistir. Arastirma bulgularina goére kaynastirma smifi  Ogretmenleri
uygulamalarinin, kaynastirma Ogrencisi i¢in olusturmus olduklar1 sira diizeni Ogretim
ortaminin uyarlanmasi agisindan eksik oldugunu, 6gretmenlerin materyallere erisilebilirlik,
sinif ikliminin diizenlenmesi, 6grenci gruplarinin olusturulmas: konusunda uygulama
yapmadiklarini belirtmislerdir. Amaglarda yapilan uyarlamalara iligkin kaynastirma sinifi
ogretmenleri, farkli sekillerde uyarlama yapmaya c¢alistiklarini belirtmisler ancak
kaynastirma Ogrencilerinin bireysellestirilmis egitim programlarinin  olmadigini  ve
yaptiklar1 bu uyarlamalari hazirlhik yapmadan uygulama esnasinda diisiindiiklerini de
belirtmislerdir. Kaynastirma siifi 6gretmenleri kullandiklar1 6gretim yontemlerine iliskin
olarak, smiflarda soru-cevap, dramatizasyon yaparak yasayarak Ogretim yontemi Ve
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demonstrasyon yontemlerini daha ¢ok kullandiklarini belirtmislerdir. Goriisme yapilan on
kaynastirma smifi 6gretmeni, kullandiklart materyallerde kaynastirma Ogrencisi igin
herhangi bir uyarlama yapmadiklarini belirtmisler materyalde uyarlama yaptigini belirten
ogretmenler, materyalleri uyarlarken en ¢ok dikkat ¢ekici olmasi ve amaca uygun olmasina
dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Dokuz kaynastirma O0gretmeni igerigin hazirlanmasinda
uyarlama yapmadigini belirtirken, diger 6gretmenler ise igerikte birlestirme, farklilagtirma
yaptiklarin1 ve amaca uygun igerik hazirladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler igerigin
sunumunda yaptiklar1 uyarlamalara iligkin olarak sadece yontemler de uyarlama yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler en ¢ok &gretimin uyarlamasinda zaman konusunda sikinti
cektiklerini belirtirken uyarlamalara iligkin destek alma noktasinda daha c¢ok okul
yOnetiminin yani sira ailelerden destek aldiklarini ve Rehberlik ve Arastirma Merkezi
(RAM) ya da il milli egitim midirligiinden herhangi bir destek alamadiklarini

belirtmislerdir.

Tiim bu arasgtirma bulgulari, kaynastirma uygulanan siiflardaki 6gretmenlerin 6gretim
davraniglarin1 destekleyecek uygulamalara yer verilmesinin gerekliligine isaret etmektedir.
Ayrica alanyazinda, gorme yetersizligi olan oOgrencilerin kaynastirma egitimlerini
stirdiirdiikleri smiflardaki siif Ogretmenlerinin, siiflarinda bu 6grenciler i¢in ne tiir
cevresel ve dgretimsel diizenlemeler yaptigina ve bu 6grencilerin yapilan bu dgretimlerden
ne kadar yararlandigina dair herhangi bir ¢calismanin olmayis1 bu konuda herhangi bir sey
bilinememesi sonucunu birlikte getirmektedir. Bu baglamda g¢alismanin amaci, gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettigi kaynastirma smifi 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji  derslerindeki Ggretim davranislarini  incelemek ve yapilan davranigsal

danismanligin, 6gretmenlerin bu 6gretim davranislari tizerindeki etkililigini belirlemektir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, bagimli ve bagimsiz degiskenleri, katilimcilar, verilerin

toplanmasi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi konularinda bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmanin birinci agamasinda amag, gorme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettigi
kaynastirma sinift 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim davraniglarini; a)
ogrencilere sunduklar1 6grenme firsatlari, b) 6grencilere 6gretimi acik ve anlasilir bir sekilde
sunup sunmadiklarini incelemek ve c¢) gérme yetersizligi olan 6grencileri bu derslerde
gergeklestirilen 6gretim silirecine ne Olciide kattiklarin1 betimlemektir. Bu amacla Tarama

Modellerinden “Tekil Tarama Modeli” kullanilmistir.

Genel tarama modelleri, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem
lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir. Tekil tarama modelinde ise degiskenlerin, tek tek,
tir ya da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaglanir. Bu tiir bir yaklasimda,
ilgilenilen olay, madde, birey, grup, kurum, konu vb. birim ve duruma ait degiskenler, ayri
ayr1 betimlenmeye calisilir (Karasar, 2009). Bu arastirmanin birinci asamasinda, gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettigi kaynastirma smifi 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji derslerindeki, 6gretim davranislarina iliskin farkli degiskenler betimlenmeye

calisildigr i¢in tekil tarama modeli tercih edilmistir.
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Aragtirmada ikinci agamanin amaci dogrultusunda goérme yetersizligi olan G6grencilere
kaynastirma yoluyla egitim verilen siiflardaki sinif 6gretmenlerine yapilan davranigsal
danismanlhigin, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde sergiledikleri 6gretim davraniglar
tizerindeKi etkililigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu asamada arastirmanin bagimsiz degiskeni,
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin egitim gordigi kaynastirma smiflarinin  smif
Ogretmenlerine yapilan davranigsal danismanlik siirecidir. Bagimlt degiskenler ise, sinif
Ogretmeninin 6gretim davramiglart ve gorme yetersizligi olan Ogrencilerin Ogretimlere

katilim durumlaridir.

Bu ama¢ ve degiskenler dogrultusunda arastirmada alan-yazinda okul danismanligi
arastirmalari i¢in Onerilen (Froehle veRominger, 1993; Gresham, 1991; Winn, Skinner, Allin
ve Hawkins, 2004) “denekler arasi eszamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi deseni (Non-

Concurred Multiple Baseline Design)” kullanilmistir.

Eszamanh Olmayan Coklu Baslama Diizeyi Deseni

Denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi deseninde yapilan sagaltimin etkililiginin test etmek
icin, her denekten es zamanli olarak ve kararli bir sonu¢ verecek sekilde baslama diizeyi
verisi toplamak gerekmektedir. Ayrica bir denekte sagaltimin uygulanmasindan sonra
izleyen denege sagaltimin uygulanmasina baglamak icin, birinci denekte belirlenen Olgiite
ulagmasi ya da sagaltimin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin kararlilik gostermesi
gerekmektedir. Arastirma siirecinde tiim deneklere uygulanan bagimsiz degisken ve
hedeflenen davranislar arasindaki islevsel iliskiyi belirlemek bu siirecin tiim deneklerde
ardisik bir bicimde uygulanmasimi gerektirmektedir. Bu durum hem baslama diizeyi alim
stirecini uzatmaktadir hem de 6zellikle birinci denegi izleyen diger deneklere sagaltimin
uygulanmasini geciktirmektedir. Denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi deseninde tarih etkisi

(history effect) bu sekilde kontrol altina alinmaktadir (Barlow ve Hersen 1984).

Watson ve Workman (1981), eszamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi desenini, ¢oklu
baglama diizeyi deseninin bu smirliligmin giderilmesi igin alternatif bir desen olarak
Onermistir (Aktaran, Barlow ve Hersen, 1984). Winn, Skinner, Allin ve Hawkins, (2004)
okul ortamlarinda uygulanabilecek bir es zamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi deseni
onermistir. Tipkr “Es Zamanli Coklu Baslama Diizeyi Deseni (Concurred Multiple Baseline

Design)” gibi es zamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi deseni; belli bir bagimli degiskeni
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ve miidahaleyi farkli katilimcilara uygulayan, {ic ya da daha fazla seriden olusan A-B
deseninden olusmaktadir. Es zamanli ¢oklu baglama diizeyi deseninden farkli olarak, es
zamanli olmayan ¢oklu baglama diizeyi deseninde baglama diizeyi verileri denekler arasinda
bir esgiidim gozetilmeden toplanabilmektedir. Ayni es zamanli olmayan c¢oklu baglama
diizeyi deseninde, bir katilimcidan diger katilimciya sagaltimin uygulanmasina ge¢mek igin,
onceki katilimcida belirlenen 6lgiite ulasma ya da sagaltim sonucu elde edilen verilerde bir
kararliligin gériilmesini beklemeye gerek yoktur. Es zamanli olmayan ¢oklu baglama diizeyi
deseninin 6zellikleri, bu desenin i¢ gegerliginin tarih etkisinden (history effect) dolay1

onemli dl¢iide tehdit altinda oldugunu diisiindiirebilir.

Ancak Winn ve digerleri es zamanli olmayan ¢oklu baglama diizeyi deseninin tarih
etkisinden etkilenme ihtimalinin az oldugunu ¢iinkii farkli okullardaki ve farkli siniflardaki
ogretmenlere, farkli zamanlarda uygulanan okul danismanliginin, deneklerin birbirini
etkilemesi anlamina gelen yayilma etkisinden (spoill-over effect) ya da arastirma
degiskenlerinin birbirine bagli degisiminden etkilenmesinin biiyiik oranda olasilik dis1

oldugunu savunmaktadir.

Diger taraftan Watson ve Workman (1981) es zamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi
deseninde her bir katilimcidan alinacak olan baslama diizeyi sayisinin Onceden
belirlenmesini onermistir (Watson ve Workman’dan aktaran Barlow ve Hersen, 1984). Bu
sekilde tarih etkisi kontrol altina alinabilecektir. Bu arastirmada baslama diizeyi siireleri
birinci katilimci i¢in iig, ikinci katilimer i¢in dort ve {igiincli katilimer i¢in ise bes oturum
olarak belirlendi. Hangi katilimcidan ka¢ oturum baglama diizeyi verisi alinacagi yansiz

atama yolu ile belirlendi.

Bu arastirmada es zamanli olmayan ¢oklu baglama diizeyi deseninin kullanilma nedenleri su
sekilde siralanabilir; ilkokul 4’{incii stnif programlarinda fen ve teknoloji dersleri haftada ti¢
saat islenecek sekilde diizenlenmistir. Arastirmanin gergeklestirildigi iic okulda da fen ve
teknoloji dersleri iki giir art arda, haftanin bir giinii iki saat diger giinii ise bir saat olacak
sekilde programa yerlestirilmisti. Bu durum davranigsal danismanlik siirecinin, haftada bir
oturum olacak sekilde sinif dgretmenlerine sunulabilmesine imkan veriyordu. Ciinkii hem
ayn1 giin Ogretmenlerle davramigsal danismanlik oturumunun gergeklestirilmesi hem
ogretmenin siiftaki uygulamalarinin kaydedilip analiz edilmesi ve ertesi glinkii uygulamaya
yonelik olarak yeniden davranigsal danigsmanlik oturumunun gergeklestirilmesi miimkiin

olamamaktaydi.
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Egitim-0gretim yilinin bir yartyili 18 haftadan olugmaktadir. Bu 18 haftanin 2-3 haftas1 yazil
siavlarin gergeklestirilmesine ayrilmaktadir. Bunun diginda resmi tatillerin oldugu haftalar
ve Ogrencinin olast devamsizlik durumu g6z Oniine bulunduruldugunda davranigsal
danmismanlik oturumlar1 yaklasik olarak sadece 14 hafta gerceklestirilebilmekte idi. Bu
sinirlillk  aragtirmada  uygulanan  davranigsal ~ danismanlik  oturumlarmin  da
sinirlandirilmasimi gerekli kilmaktaydi ¢linkii bir denekten yaklasik bes hafta siiresince
baslama diizeyi verisi alinmasi, uygulama icin kalan siirede bir sinirlilik olusturmaktaydi.
Bu sinirlilik dogrultusunda es zamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi deseni arastirmanin

ikinci agamas1 dogrultusunda kullanilacak olan desen olarak belirlenmistir.

Diger taraftan, davranissal danigsmanlik oturumu sayisindaki bu sinirlilik uygulama siirecinin
stiresinin de dnceden belirlenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Hem baslama diizeyi alimi
icin gegecek siire, hem de uygulama sonrasinda siireklilik verilerinin alinmasi i¢in gegecek
stire gdz Oniline alindiginda davranigsal danismanlik siirecinin 8 hafta ile sinirlandirilmasi

uygun gorilmiistiir

Sonug olarak aragtirmanin ikinci agsamasi dogrultusunda, sekiz oturum halinde planlanarak
gerceklestirilen davranigsal danigmanligin, gorme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettigi
kaynastirma smifi 68retmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim davranislari
iizerinde; a) Ogrencilere sunduklar1 6grenme firsatlari, b) 6grencilere 6gretimi agik ve
anlasilir sunmalari, ¢) gorme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim siirecine katmalar1 ve d)
tim bu davraniglarinin siirekliligi bakimindan etkililigini belirlemek i¢in tek denekli

deneysel desenlerden es zamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi deseni kullanilmistir.

Bagimh Degiskenler

Arastirmanin birinci genel amaci betimsel bir amag oldugu i¢in bu asamada herhangi bir
bagimli ya da bagimsiz degisken yoktur. Arastirmanin ikinci asamas1 dogrultusunda bagiml

degiskenler su sekilde siniflanmistir;
Sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde;

e Akademik becerilerin 6gretimine ayirdiklari siire,

e Ogretim dncesinde, diizenlenen amaglar1 kisa sunumunu yapmalari,
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Yeni bilgi/becerilerin sunumundan 6nce Ogrencilerin onceki bilgi/becerilerini
harekete gecirici kisa gozden gegirme uygulamalarina yer vermeleri,
Ogrencilerin 6nceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gecirme
uygulamalarina yer verirken, 6grencilerden gelen tepkilere dogrulayict ve/veya
aciklayict geribildirimler vermeleri,

Yeni 6gretim materyallerini, adim adim ve her bir adimda 6grencilere yeterince
inceleme ve pratik yapma zamani vererek sunmalari,

Ogretim etkinlikleri sirasinda &grencilerden dgretime iligkin tepkiler almaya
caligmalari,

Ogretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerin dgretime iliskin verdikleri tepkilere
dogrulayici ve/veya agiklayici geribildirim vermeleri,

Ogretim etkinliklerinin sonunda, dgrencilerin anlayrp anlamadiklarin1 kontrol
etmek ve yapilan 6gretim etkinliginin sonuglarini gérmek i¢in degerlendirmelere
yer vermeleri ve tiim bu davranislarin siirekliligi

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin O6gretim etkinliklerine aktif olarak
katildiklar siire,

Sinif 6gretmenleri ile gérme yetersizligi olan dgrencilerin birebir etkilesimde
bulunduklarr siire,

Ogrencilerin onceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gdzden gegirme
uygulamalarina yer verilirken siirece dahil edilmeleri,

Ogrencilerin onceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gdzden gegirme
uygulamalarina yer verilirken verdikleri tepilere dogrulayici ve/veya agiklayici
geri bildirimler verilmesi,

Yeni 6gretim materyallerinin adim adim ve her bir adimda yeterince inceleme ve
pratik yapma zamani verilerek sunulmasi,

Ogretim etkinlikleri sirasinda 6gretime iliskin tepkiler vermeleri igin calisilmast,
Ogretim etkinlikleri sirasinda, dgretime iliskin verdikleri tepkilere dogrulayici
ve/veya agiklayici geribildirimler verilmesi,

Ogretim etkinliklerinin sonunda &grencilerin anlayip anlamadiklarmi kontrol
etmek ve yapilan Ogretim etkinliginin sonuglarimi gérmek i¢in yapilan

degerlendirmelere dahil edilmeleri ve tiim bu davraniglarin siirekliligidir.
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Bagimsiz Degisken

Aragtirmanin ikinci asamasinin bagimsiz degiskeni, gorme yetersizligi olan 6grencilerin
egitim gordiigli kaynastirma smiflarmin  smif G6gretmenlerine yapilan davranigsal

danismanlik siirecidir.

Katilmcilar

Arastirmanin birinci asamasit dogrultusunda katilimcilara ulagsmak i¢in Milli Egitim
Bakanligi’'ndan arastirma ig¢in resmi izin alimmistir. Daha sonra Ankara iline bagh
Yenimahalle, Ke¢ioren, Mamak, Altindag, Sincan, Cankaya ve Etimesgut RAM’larinda
kayith 4. ve 5. sinifa devam eden gorme yetersizligi olan dgrencilerin belirlemek i¢in tim
rehberlik ve arastirma merkezlerine ulasilmis ve ilgili listeler istenmistir. Yapilan
goriismelerde Etimesgut, Altindag ve Sincan RAM’larina bagh okullarda 4. ve 5. sinifa
devam eden gorme yetersizligi olan dgrenci olmadigi belirlenmistir. Diger RAM’lardaki
Ogrenci bilgilerine ulasabilmek yaklasik 2 ay kadar zaman almistir. Ciinkii Ankara’daki
RAM’lardan ikisi hari¢ higbirinde Ogrencilerin yaslari, yetersizlik tiirleri veya
yerlestirildikleri egitim ortamlarina iligskin bilgilere kolayca ulasabilecek bir veri tabani ya
yoktur ya da son derece kullanigsiz bir yapidadir. Oyle ki bu bilgilere ulasmak igin bazi
RAM’larda arastirmact RAM yonetiminin izni dogrultusunda arsive girmis ve tiim dosyalar1
tek tek taramak zorunda kalmistir. RAM’lardan listeler alindiktan sonra, listedeki tiim
okullara telefonla ya da tek tek gidilerek goriisiilmiis ve 6grencilerin o okulda egitim almaya
devam edip etmedikleri bilgisi teyit edilmistir. Clinkii RAM’lardaki dosyalara gore
ogrenciler belli bir okulda egitim aliyor gibi goriiniirken, okullarla yapilan goriismeler

sonucunda yaklasik 15 6grencinin okulunu degistirdigi belirlenmistir.

Ogrenci listeleri netlestirildikten sonra ilgili okullarda okul idaresi ve 6gretmenlerle yiiz
yiize goriislilerek arastirmanin igerigi ve onemi hakkinda bilgi verilmis ve okullarinda
arastirmanin yapilmast konusunda izinleri istenmistir. Okullarin ve/veya Ogretmenlerin
arastirma igerigi dogrultusunda video kayitlarmin alinmasina kars1 ¢ikmasi ya da genel
olarak bu tiir arastirmalara iliskin olumsuz tutumlar1 nedeniyle ¢ok az 6gretmen (11
Ogretmen) arastirmaya katilma dogrultusunda ikna edilmistir. Arastirmaya katilmaya
goniillii olmalar i¢in arastirmaci Ogretmenlere aragtirmanin amacini, igerigini ve elde

edilecek verilerin ne sekilde kullanilacagini taahhiit eden bir “Arastirma Onay Formu”
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sunulmugtur. Bu formlar arastirmaya katilmaya goniilli olan 6gretmen ve arastirmaci
tarafindan imzalanan iki niisha olarak diizenlenmis ve imzali formlardan biri 6gretmene
verilmis biri de arastirmacida kalmistir. Arastirma onay formu Ek-1’de sunulmustur. Tim
bu goriisme siireci yaklasik 3 ay stirmiistiir. Tiim siire¢ boyunca arastirmaci 48 farkli okulda
idareci ve 6gretmenlerle goriismiis bu goriismeler sonucunda 11 sinif 6gretmeni aragtirmaya
katilmaya goniilli olmustur. Arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerin ve bu
ogretmenlerin siniflarindaki kaynastirma yoluyla egitim alan Ogrencilerin demografik

bilgileri Tablo 2 ve 3’te belirtilmistir.

Tablo 2. Arastirmanin Birinci Asamasinda Katilan Sinif Ogretmenlerin Demografik

Bilgileri
Ogretmen Cinsiyeti Mesleki Tecriibesi (yil)
1 Kadin 12
2 Kadin 16
3 Kadin 15
4 Kadin 20
5 Kadin 31
6 Kadin 9
7 Kadin 16
8 Kadin 14
9 Kadin 33
10 Kadin 17
11 Erkek 12
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Tablo 3. Arastirmamin Birinci Asamasmna Katilan Ogretmenlerin Simiflarindaki

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin Demografik Bilgileri

Ogrenci Dogum Cinsiyeti Tibbi Tanis1 Egitsel
Tarihi Tanisi
1 2002 Erkek Okulakutanoz Albinizm + Nistagmus Az Goren
2 2001 Erkek Goz kiiresinin diger bozuklular1 + Az Goren
Nistagmus
3 2001 Kadin Psodofak + AKL + Nistagmus Az Goren
4 2001 Erkek Nistagmus + Diger diizensiz goz Az Goren
hareketleri + Strabismus
5 2001 Erkek Okulokutanoz Albinizm Az Goren
6 2002 Kadin Konjenital katarakt afak mokiilopati Az Goren
7 2001 Kadin Kalitsal retina distrofi Az Goren
8 2002 Erkek Optik atrofi Az Goren
9 2003 Erkek Optik sinir kolobomu + Iris kolobomu+ Az Géren
Ezotropya + Hikroftalmi + Astigmat
10 2003 Kadm Tek gozde korliik + Afaki Az Goren
11 2002 Erkek Kalitsal retina distrofi Az Goren

Arastirmanin ikinci asamast dogrultusunda katilimcilart belirlemek ig¢in, birinci asamada
goniillii olan 6gretmenlere aragtirmanin ikinci agamasi hakkinda ayrintili bilgi verilmis ve
arastirmaya goniillii olup olmadiklar1 sorulmustur. Toplam 4 6gretmen arastirmanin ikinci
asamasina katilmak ic¢in goniillii olmustur. Arastirmaya katilmada goniillii olan dort
ogretmenlerden 3’1 asil 1’1 de yedek katilimci olarak yansiz atama yoluyla belirlenmistir.
Aragtirmanin ikinci agamasina katilmaya goniillii olan katilimcilarla ilgili demografik

bilgiler Tablo 4 ve 5’te belirtilmistir.
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Tablo 4: Arastirmanin Ikinci Asamasina Katilan Smif Ogretmenlerin Demografik

Bilgileri
Ogretmen Cinsiyeti (E/K) Mesleki Tecriibesi (yil)
1 Kadin 33
2 Kadin 17
3 Erkek 12

Tablo 5: Arastirmanin Ikinci Asamasma Katilan (")gretmenlerin Siiflarindaki Gorme

yetersizligi olan 6grencilerin Demografik Bilgileri

Ogrenci Dogum Cinsiyeti Tibbi Tanis Egitsel
Tarihi Tanis1
(E/K)
1 2003 Erkek Optik sinir kolobomu + Iris kolobomu + Az Géren
Ezotropya + Hikroftalmi + Astigmat
2 2003 Kadm Tek gozde korliik + Afaki Az Goren
3 2002 Erkek Kalitsal retina distrofi Az Goren

Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde arastirmanin birinci agamasinin verilerinin toplanmasi siirecinde kullanilan, veri

toplama araglarina, bu araglarin 6zelliklerine ve gelistirilme siireclerine yer verilmistir.

Veri Toplama Araclar

Aragstirmanin birinci asamasinda veri toplama araclari olarak, a) video kayitlar1 ve b) 6gretim

davranislart degerlendirme araci kullanilmistir. Bu araglarin 6zellikleri, gelistirilme siirecleri

ve ne sekilde kullanildig ilerleyen boliimlerde agiklanmistir.
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Arastirmanin birinci agsamasinda kullanilan video kayitlari, aragtirmanin birinci asamasinda
gelistirilen ve kullanilan “Ogretim Davranislar1 Degerlendirme Arac1” arastirmanin ikinci
asamasinda da kullanmilmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda, birinci asamada
kullanilmayan veri toplama aract olarak ses kayitlar1 kullanilmistir. Ses kayitlar
arastirmanin ikinci agsamasi dogrultusunda uygulanan davranigsal danismanlik siireci, daha
sonra uygulama giivenirliginin gerceklestirilmesi amaciyla ses kayit cihazi kullanilarak

kaydedilmistir.

Video Kayitlar

Aragtirmanin birinci agamast dogrultusunda, video kayitlar1 gbérme yetersizligi olan
ogrencilerin devam ettigi kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki
ogretim davranislarini incelemek ve gérme yetersizligi olan ogrencilerin bu derslerde

gerceklestirilen 6gretim stirecine katilim durumlarini belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Video kayitlar1 araliklt gozlem teknigine gore yapilmistir. Aralikli gézlemlerde, belli bir
olusum i¢inde bulunan gbzlem iiniteleri, belli zaman araliklar1 ya da 6rneklenmis zaman
araliklari ile izlenir. Ornegin bir dersteki 6gretmen-6grenci iliskileri, giiniin belli bir saatinde

ve kisa siireli 0rnekler alinarak gozlenebilir (Karasar, 2009).

Karasar (2009) gozlem tekniginin uygulanmasinda en O6nemli &genin verilerin en kisa
zamanda kaydedilmesi gerekliligi oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle Karasar,
arastirmacilara gozlem aninda alinacak notlar, gozlemden sonra bellege dayali notlar ya da
fizik kayit araglar1 (ses ve/veya resim kaydediciler vb.) gibi araclardan en uygun olaninin
belirlenmesi ve kullanilmasini 6nermektedir. Bu aragtirmanin birinci asamasinda gozlem

verilerini eksiksiz olarak elde edebilmek i¢in video kayitlar1 kullanilmistir.

Ogretim Davramslar1 Degerlendirme Araci

Arastirmanin birinci agmasi dogrultusunda veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretim Davranislar1 Degerlendirme Aract” kullanilarak toplanmigtir. Ogretim davranislart
degerlendirme arac1 iki boliimden olusmustur. Aracin birinci boliimii sinif 6gretmenlerinin

fen ve teknoloji derslerinde; akademik becerilerin 6gretimine ayirdiklar1 siire, gérme
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yetersizligi olan Ogrencilerin 6gretim etkinliklerine aktif olarak katildiklari siire ve sinif
Ogretmenleri ile gorme yetersizligi olan Ogrencilerin birebir akademik etkilesimde
bulunduklari siire gibi 6gretim davranislarina yonelik veri toplamak icin gelistirilmistir. Bu

nedenle degerlendirme aracinin birinci boliimii siire kayit formu seklinde diizenlenmistir.

Siire kaydi, gozlem siiresi i¢inde kisinin gostermis oldugu siirekli davranislarin toplam
siiresinin 6l¢iildiigii kayit yontemidir (Ozyiirek, 2011). Arastirmada nicel degiskenlere
iliskin verilerin toplanmasi i¢in 6l¢iilmesi hedeflenen davraniglar gézlenebilir ve 6lgiilebilir
sekilde tanimlanmis ve hangi davranislarin siirelerinin  Slgiilecegi  belirlenmistir.
Degerlendirme aracinin birinci boliimiine goézlemcilerin hangi davranislart ne sekilde

olgeceklerini agiklayan “Uygulama Yo6nergesi” bolimi eklenmistir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim davranislari ve
gorme yetersizligi olan Ogrencileri Ogretim siirecine dahil etmelerine iligkin verileri
toplamak i¢in ise Ogretim davraniglari degerlendirme aracinin ikinci bolimii rubrik
formatinda diizenlenmistir. Ciinkii bu asamada amac¢ 6gretmen davraniglari say1 ya da siire

bakimindan 6lgmek degil, daha ¢ok nitelik bakimindan 6lgmektir.

Rubrik ve Rubrik Gelistirme Siireci

Rubrikler temel olarak, bir gérev hakkinda beklentilerin kayit edilmesi igin hazirlanan skor

tablolaridir. Cok farkli formlarda ve seviyelerde olusturulabilen rubrikler dl¢iitlerden olusur
ve bu oOlciitler performans, davranis veya bir niteligin ol¢iilmesinde kullanilir. Daha ¢ok
kavram, ilke ve genellemeleri sentezleme ve yeni durumlara uygulayabilme, elestirebilme,
degerlendirebilme, sonug ¢ikarma gibi iist diizey akademik becerilerin degerlendirilmesinde
kullanilan rubrikler, arastirma raporlari, kitap elestirileri, tartisma katilimlari, laboratuvar
raporlari, portfolyolar, grup ¢alismalari, s6zlii sunum ve daha cesitli gérev ya da isleri
siiflandirmak ve/veya degerlendirmek i¢in de kullanilabilir (Campbell, 2005; Kan, 2007;
Stevens ve Levi, 2005).

Rubriklerin, biitiinsel (holistik) ve analitik olmak tizere iki farkli tiirii vardir. Biitiinsel
rubrikler Sl¢iilen iiriin, siire¢ ya da performansi bir biitiin olarak puanlamay1 gerektirir. Bu
tiir rubriklerde dlgiilen {iriin, siire¢ veya performansin alt bilesenleri ya da parcalar tek tek

puanlanmaz. Amaglanan bir 6l¢gme isleminde, Olcililecek performansin biitiiniine puan
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verilmek istendiginde ve 6l¢iilecek performansi bilesenlerine ya da pargalarina ayirmak zor
oldugunda, biitiinciil rubrik, tercih edilebilecek bir rubrik tiiriidiir (Kan. 2007; Kutlu, Dogan
ve Karakaya, 2010; Stevens ve Levi, 2005).

Analitik rubrikler ise performans gorevinin belirli ya da kabul edilebilir bir veya birkag
boyutunun oldugu ve bu bilesenlerin gézlenebilir ve dlgiilebilir 6zellikte oldugu durumlarda
kullanilabilen, {irlinii, siireci ya da performansi olusturan bilesenlerin ayr1 ayri belirlenen
olgiitler dogrultusunda birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmesine olanak veren rubrik
tirtidiir. Bu sekilde, analitik rubrikler Olciilen iirlin, siire¢ ya da performansin belirli
bilesenlerindeki giiclii ve zayif yonleri hakkinda bir goriiniim sunabilir (Kan. 2007; Kutlu,

Dogan ve Karakaya, 2010; Stevens ve Levi, 2005).

Rubrikler genellikle yatay ve dikey eksene dayali tablolar seklinde diizenlenir. Tablonun
dikey ekseninde performans Olglitleri, yatay ekseninde ise en alt diizeyden en iist diizeye
dogru gittikge artan performans diizeyleri bulunur. Yatay ve dikey eksenlerin kesistigi
noktada ise performans 6lgiitiine ait performans diizeyine iligskin tanimlar bulunur. Yatay ve
dikey eksenler bir arada kullanildiginda her bir 6l¢iit acisindan yapilmis cesitli diizeylerde

performans tanimlari ve onlarin puan degerleri yer alir (Kan, 2007; Stevens ve Levi, 2005).

Rubriklerde Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Rubrikler olusturulurken, rubriklerin dogasi, Ozellikleri, yapist gibi unsurlar gozden
gecirilmeli ve daha sonra olusturulan ve kullanilan rubriklerin gegerlik ve giivenirlik gibi

niteliklere sahip olup olmadig: belirlenmelidir (Kan, 2007).

Rubriklerde gegerlik kullanilan yorumlarin bigim ve dogrulugunu destekleyen kanitlarin
dereceleridir (Tuncel, 2011). Rubriklerde gecerlik calismalarinda icerik, yapi, dis gegerlik
ve Olciit yonlerinden denetlenebilir (Jonsson ve Singby 2007; Moskal ve Leydens, 2000).
Bunun yami sira Moskal ve Leydens (2000) c¢alismalarinda gelistirilen rubriklerin ig
gegerligin denetlenmesi i¢in cevaplanmasi gereken sorular1 6zetlemislerdir bu sorular Tablo
6’da sunulmustur. Tiim bu ¢aligmalarin yani sira gelistirilen bir rubrigin gegerliginin ytliksek
olmasi i¢in alan yazindaki ilgili kaynaklari taramak ve konunun uzmanlariyla goriismek

gerekmektedir (Celik, Demirgilines ve Bastug, 2014).
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Tablo 6. Bir Rubrigin Gecerligini Denetlemek I¢in Yamitlanmasi Gereken Sorular

Icerik Yapr Olciit

e Degerlendirme Olgiitleri e Puanlama dlgiitleriyle Puanlama 6lgiitleri ilgili

amaglanan konu diginda degerlendirilen performansin 6gelerini
herhangi bir igerigi tasarlanan yapinin tim nasil yansitmaktadir?
tanimliyor mu? Oonemli yonleri mevcut e  Rubrik kullanilarak

e Degerlendirme 6lgiitleri mu? degerlendirilen
amag dogrultusunda o Ilgili yapryla iliskili performansin 6nemli
tasarlanan igerigin tim olmayan herhangi bir ogeleri nedir?
acilarii tanimliyor mu? degerlendirme ol¢iitii e Puanlama olgiitleri

e Rubrikle var m1? ilgili performansin
degerlendirilecek olan O6nemli 6gelerini nasil
etkinliknin Ol¢mektedir?
tanimlanmamis e Puanlama ol¢iitlerinde
herhangi bir icerik alani performansin
var m1? yansitilmayan herhangi

bir yonii mevcut mu?

Rubriklerde giivenirlik, degerlendirmeye tabi tutulan bir performansin farkli zamanlardaki
degerlendirmelerde ve farkli kisiler tarafindan yapilan degerlendirmelerde kararli puanlar
iretmesi olarak tanimlanir (Tuncel, 2011). Rubriklerde gézlemciler arasindaki uyusmanin
hesaplanmasinda kullanilan yontemlerden biri Cohen’in Kappa katsayisidir (Celik,
Demirgiines ve Bastug, 2014; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010). Iki degerlendirici
arasindaki karsilastirmali uyusmanin giivenirligini 6l¢en bir istatistik olan Cohen’in kappa
katsayis1 1960 yilinda Cohen tarafindan gelistirilmis ve asagidaki gibi formiile edilmistir.
Pr(a) — Pr(e)
T 1 Pr(e)

Cohen’in kappa katsayisi, goézlemciler arasindaki belirlenen uyusma ile bu iki gézlemci

arasinda sans eseri olusabilecek uyusma arasindaki farki temel alarak yapilan bir
hesaplamadir (Viera veGarrett, 2005). Cohen’in kappa katsayisi hesaplama sonuglar 0,0 ile
1,0 arasinda bir degerle degerlendirilmektedir. Viera ve Garret’a (2005) gére Cohen’in

kappa katsayisindan elde edilen degerler Tablo 7’de sunuldugu gibi yorumlanmaktadir.
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Tablo 7: Cohen’in Kappa Degerleri ve Degerlerin Yorumlanmasi

Kappa Degeri Yorum
>0 Hi¢ uyusma olmamasi
0,0-0,20 Onemsiz derecede uyusma
0,21-0,40 Adil (Fair) derecede uyusma
0,41-0,60 Orta derecede uyusma
0,61 -0,80 Onemli derecede uyusma

0,81 -0,99 Neredeyse miikemmel derecede uyusma

Ogretim Davramislar1 Degerlendirme Aracinin Gelistirilmesi

Ogretim davranislart degerlendirme aracinin, arastirmanimn nicel degiskenlerine ydnelik
birinci boliimiinlin gelistirilmesi i¢in; degerlendirilecek degiskenlerin tanimlanmasi ve
tanimlanan degiskenlerin 6l¢iilebilir ve gdzlenebilir davranislar seklinde yeniden yazilmasi
slirecine yer verilmistir. Bu sekilde siire kaydi tutulurken, gézlemcilerin hangi agamada

hangi davranislar 6lgecegi agik bir sekilde belirtilmeye ¢alisilmistir.

Degerlendirme aracinin, ikinci boliimiiniin bagka bir deyisle rubriklerin gelistirilmesi i¢in,
alan yazinda onerilen rubrik gelistirme siireci incelenmis ve bu silirece uygun adimlar
izlenmistir. Rubrik gelistirmenin basamaklari; a) performans olgiitlerinin belirlenmesi, b)
rubrik tiirliniin ve performans diizeylerine iligkin tanimlarin belirlenmesi ve c) performans
tanimina gore verilecek puanlarin diizenlenmesi seklinde siralanabilir (Kan, 2007, Kutlu,

Dogan ve Karakaya, 2010; Stevens ve Levi, 2005).

Arastirmada kullanilan 6gretim davraniglart degerlendirme aracinin rubrik bdliimleri
hazirlamanin ilk asamasinda, performans Olgiitlerini belirlemek i¢in etkili 6gretim
uygulamalarina yonelik temel kaynaklar olan; Anderson (1989), Carroll (1989), Borich
(2004), Ellis ve Worthington, (1994), Jacobsen, Eggen ve Kauchak (2002), Kindswatter,
Wilen ve Isher, (1988), Mastropieri ve Scruggs (2002), Orlich, Harder, Callahan, Trevisan
ve Brown (2004), Ornstein ve Lasley II (2004) gibi arastirmacilarin yaymladiklar: kaynaklar
referans alinmistir. Bu kaynaklarda tanimlanan etkili 6gretim uygulamalarina yonelik kritik

Ogretim davraniglar belirlenmis, belirlenen bu davranislar gozlenebilir-6l¢iilebilir ve agik
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bir ifade ile yeniden yazilmistir. Yeniden yazim siireci sirasinda performans oOlgiitleri

olabildigince az s6zciik kullanilarak tanimlanmaya ¢aligilmistir.

Rubrik Tiiriiniin Belirlenmesi

Performans olgiitlerinin olusturulmasindan sonra hazirlanacak olan rubrigin béliimlerinin
hangi tiirde (analitik ya da biitiinciil) hazirlanacagi belirlenmistir. Ogretim davranislar:
degerlendirme aracinin; sinif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki Ogretim
davranislarini incelemeye iligkin boliimii, analitik rubrik tlirlinde hazirlanmistir. Ciinkii
degerlendirmenin bu boliimiinde, 6gretmenlerin 6gretim davraniglarinin nitelik bakimidan
incelenmesi amaclanmistir. Bagka bir deyisle bu bdliimde amag; 6gretmenler fen ve
teknoloji  derslerinde, gozlenmesi planlanan Ggretim davraniglarint ne  sekilde
gerceklestirdiklerini incelemekti. Ayrica dgretmenlerin gézlenecek olan davranislarini alt
basamaklarina ayirmak ve bu basamaklari detayli bir bi¢imde tanimlamak miimkiindi.
Degerlendirme aracinin, gérme yetersizligi olan 6grencilerin 6gretim etkinliklerine dahil
edilmesini degerlendirmeye iliskin bdliimii ise biitiinciil rubrik tiiriinde hazirlanmistir. Bu
boliimde amag; 0gretmenlerin goérme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine
dahil etme davranislarinin sikliginin yeterli olup olmadigini 6lgmekti. Bu durumda

gozlenecek olan davraniglart bir biitiin olarak degerlendirmek ve puanlamak gerekmektedir.

Performans Diizeylerinin Olusturulmasi

Ogretim  davramislart  degerlendirme aracinin  gelistirilmesinde, rubrik tiiriiniin
belirlenmesinden sonra, performans diizeylerine iliskin tanimlar olusturulmustur. Bu
asamada analitik rubrigin performans diizeyleri tanimlanirken, daha Once hazirlanan
performans olgiitlerine iliskin gozlenebilir 6zellikler ve bu ozelliklere ait gostergeler
listelenmistir. Listelenen ozellikler ve gostergeler kabul edilebilir seviyeden kabul edilemez
seviyeye siralanmis ve her bir seviyeye verilecek olan puan belirlenmistir. Analitik rubrigin
performans diizeylerine gore puanlari, en diisiik “0” en yiiksek “3” puan olacak sekilde

diizenlenmistir.

Biitlinciil rubrigin performans diizeyleri ise gérme yetersizligi olan 6grencilerin 6gretim

etkinliklerine dahil edilmesi durumlarina gore “hicbir zaman” ile “her zaman” dereceleri
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arasinda derecelendirilmistir ve biitiinciil rubrigin performans diizeylerine gore puanlari en
diisik “0” en yiksek “4” puan olacak sekilde diizenlenmistir. Hazirlanan o6gretim

davraniglar1 degerlendirme araci Ek-2’ de sunulmustur.

Ogretmen Davramslar1  Degerlendirme Aracimin  Gecerlik  ve

Giivenirliginin Belirlenmesi

Ogretim davranislar1 degerlendirme araci, arastirmanin birinci asamasi dogrultusunda veri
toplamadan once gelistirilmis ve aracin gegerlik caligmalar: ilgili alanyazin taramasinin
yapilmasi ve rubrigin igerik, yapi, ol¢iit 6geleri iizerinde tez danigsmanindan alinan uzman

gorisleri cercevesine gerceklestirilmistir.

Arastirmada birinci genel amag¢ dogrultusunda toplanan verilerden hareketle giivenirlik
calismalart tamamlanmustir. Ogretim  davranislari  degerlendirme aracinin  birinci
boliimiindeki siire kayitlarinin giivenirliginin belirlenmesi i¢in gézlemciler arasi giivenirlik
Olgiimii yapilmistir. Toplanan verilerin yansiz atama yoluyla belirlenen %30’u Gazi
Universitesi Ozel Egitim Boliimiinde doktora egitimine devam eden bir arastirma gorevlisi
tarafindan izlenerek gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanmistir. Arastirmada
gozlemciler aras1 giivenirlik; “kii¢iik sayi/bliyiik sayr X 100” formiilii kullanilarak
hesaplanmustir (Kircaali Iftar ve Tekin, 1997). Ogretim davramslar1 degerlendirme aracinin
birinci bolimiindeki “Ogrencilere akademik becerilerin Ogretimi i¢in ayrilan stire”
maddesine iligkin verilerin gozlemciler arasi giivenirlik katsayis1 %99, “gérme yetersizligi
olan dgrencilerin akademik becerilerin 6gretimi etkinliklerine aktif olarak katildig: siire”
maddesine iligkin verilerin gbzlemciler aras1 giivenirlik katsayis1 %93, “6gretmen ile gérme
yetersizligi olan 6grencinin akademik etkilesimde bulunduklari siire” maddesine iligskin

verilerin goézlemciler aras1 giivenirlik katsayisi ise %97 olarak hesaplanmustir.

Ogretim davramslar1 degerlendirme aracinin ikinci boliimiindeki rubriklerden elde edilen
puanlamanin giivenirliginin test edilmesi i¢in hem gdzlemciler aras1 hem de gdzlemcinin
kendi i¢indeki giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Gozlemciler arasi ve gézlemcinin kendi
icindeki giivenirligi calismasinda rubrigin her bir maddesine yapilan puanlamalar icin
Cohen’in Kappa uyum katsayisi hesaplamasi yapilmistir. Giivenirlik hesaplamalari igin

arastirmanin birinci asamasinda elde edilen verilerin tamami kullanilmistir.
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Ogretim davramslar1 degerlendirme aracinin rubrik formatinda gelistirilen boliimlerinden
sinif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlasilabilir 6gretim
gergeklestirmelerine yonelik 6gretim davraniglari ile ilgili boliimii 0 ila 3 puan arasinda
puanlandigi ve aracin smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi
olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine katmalarina yonelik 6gretim davranislar ile ilgili
boliimii ise 0 ila 4 puan arasinda puanlandigi i¢in bu iki boliimiin glivenirlik hesaplamalart
ayr1 ayr1 yapilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda, 6gretim davranislar: degerlendirme
aracinin, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlasilabilir 6gretim
gerceklestirmelerine yonelik 0gretim davraniglar ile ilgili bolimiiniin gézlemciler arasi
giivenirlik puani, .730, olarak belirlenmistir ki bu deger “6nemli derecede uyusma” olarak
yorumlanmaktadir. Gozlemcinin kendi icindeki giivenirlik puanmin ise, .863 oldugu
belirlenmistir. Bu deger “neredeyse miikemmel derecede uyusma” olarak
yorumlanmaktadir. Ogretim davranislar1 degerlendirme aracinin, sinif dgretmenlerinin fen
ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan Ogrencileri o6gretim etkinliklerine
katmalarina yonelik 6gretim davraniglar ile ilgili boliimiinlin gozlemciler arasi giivenirlik
puani, .736 olarak, gozlemcinin kendi icindeki gilivenirlik puaninin .802 oldugu

belirlenmistir. Bu degerler “6nemli derecede uyusma” olarak yorumlanmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin birinci asamasi dogrultusunda gérme yetersizligi olan 6grencilerin devam
ettigi kaynastirma smifi Ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki Ogretim
davraniglarin1  betimlemek i¢in arastirmaya katilmaya goniilli olan O6gretmenlerin
siiflarinda fen ve teknoloji derslerinden video kayitlari alinmistir. Video kaydi alinan
siiflarda, fen ve teknoloji derslerinin oldugu saatlerde video kamera, gorme yetersizligi olan
ogrenciyi odak noktasi olarak alacak ve sinifin geri kalanini miimkiin oldugunca genis bir
bicimde algilayacak bi¢cimde yerlestirilmis ve fen ve teknoloji derslerinin tiimii video kamera
kullanilarak kaydedilmistir. Kayitlarin alindig1 ders saatlerinden 6nce smif 6gretmenlerine,
siiftaki uygulamalarinda herhangi bir degisiklik yapmamalar1 ve daha 6nce ne sekilde ders

isliyorlarsa ayni sekilde derslerini islemeleri ifade edilmistir.

Video kameranin varliginin siiftaki 6gretmen ve 6grenci davraniglarini etkileyecegi goz

Oniine alinarak her smiftan 2 ya da 3 kayit alinmis ve en son alinan kayit analiz igin
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kullanilmistir. Bu sekilde kameranin 6gretmen ve 6grenci davranislari tizerindeki etkisi en

aza indirgenmeye caligilmistir.

Alman video kayitlar1 bilgisayar ortaminda arastirmaci tarafindan izlenmis Ogretim
davraniglar1 degerlendirme araci doldurularak arastirma verisi toplama siireci
gergeklestirilmistir. Video kayitlar1 izlenerek 6gretim davraniglar degerlendirme aracinin
doldurulmasi siirecinde, kayitlar siire kaydinin tutulmasi igin ve rubriklerin doldurulmasi
icin ayr1 ayr1 zamanlarda izlenmistir. Bu sekilde video kayitlarini izleyen gozlemcinin,

gozlem sirasinda tek bir veri lizerinde odaklanmasi amaglanmistir.

Aragtirmanin ikinci agamast dogrultusunda gorme yetersizligi olan Ogrencilerin egitim
gordiigii kaynastirma siniflarini sinif 6gretmenlerine yapilan davranigsal danigmanligin,
Ogretmenlerin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim davranislar1 ve bu davraniglarinin
stirekliligi tizerindeki etkililigini belirlemek igin verilerin toplanmasi siireci ti¢ asamadan
olugsmustur. Bunlar; 1) baslama diizeyi verilerinin toplanmasi, 2) davranigsal danigmanlik

stirecine iliskin uygulama verilerinin toplanmasi ve 3) siireklilik verilerinin toplanmasidir.

Baslama Diizeyi Verilerinin Toplanmasi

Baslama diizeyi verileri siirecinden 6nce arastirma desenine uygun olarak hangi katilimcidan
kag¢ oturum baslama diizeyi verisi toplanacagi yansiz atama yolu ile belirlenmigstir. Her bir
denegin ismi bir kagida yazilmis ve katlanarak karistirilmigtir. Daha sonra rastgele bir kagit
secilerek hangi katilimcidan ti¢, hangi katilimcidan dort ve hangi katilimcidan bes oturum
baslama diizeyi verisi alinacagi belirlenmistir. Yapilan yansiz atama sonucunda Eda
Ogretmenin sinifindan ii¢, Cem Ogretmenin smifindan dort ve Naz Ogretmenin smifindan

da bes oturum baslama diizeyi verisi alinmasi kararlastirilmistir.

Bagslama diizeyi verileri siniflarin ders programlar1 dogrultusunda haftada iki giin islenen fen
ve teknoloji ders saatlerinde video kameranin sinifa kurulmasi yoluyla toplanmistir. Baglama
diizeyi verilerinin toplanmasi oncesinde ya da sirasinda sinif 6gretmenlerine arastirmanin
icerigi hakkinda herhangi bir bilgi verilmemis, gerekli aciklamalarin uygulama siirecinde
yapilacagi ve o zamana kadar daha 6nce siifta ne sekilde ders igliyorlarsa ayn1 sekilde ders

islemeleri ifade edilmistir.
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Tim katilimcilardan baslama diizeyi verilerinin toplanmasi es zamanli olarak
gerceklestirilmistir. Ayni hafta {i¢ katilimcinin smifindan da fen ve teknoloji derslerinde
kamera kaydi alinmistir. Ogrencilerin giinliik rutininde herhangi bir degisiklik yapilmamasi
icin, 6gretmenlerin ders programlarinda fen ve teknoloji dersleri hangi glin ve saatte ise o
giin ve saatlerde baslama diizeyi verileri alinmigtir. Katilimcilarin birinin sinifindan daha
onceden belirlenen sayida baglama diizeyi verisi toplandiktan sonra o katilimciya davranigsal
danismanlik yapilmaya baslanmistir. Baska bir ifade ile bir katilimciya davranigsal

danismanlik uygulamak igin digerlerinin belli bir 6lgiitii karsilamasi beklenmemistir.

Davramissal Damiysmanlik Uygulamasi ve Verilerinin Toplanmasi

Davranigsal danigsmanlik oturumlari, her bir denegin fen ve teknoloji ders programi goz
Oniline alinarak, dersin islenmesinden onceki bir giinde gergeklestirilmistir. Davranigsal
danigmanlik oturumlari her bir sinif 6gretmeninin okulunda, okul yonetimi ve dgretmenin
uygun gordiigii ortamlarda uygulanmistir. Eda O6gretmenin okulunda davranigsal
danigmanlik oturumlari, okulun bilgisayar laboratuvarinda, Cem ogretmenin okulunda
miidiir yardimeist odasinda, Naz Ogretmenin okulunda ise derslerin tamamlanmasimin
ardindan Naz 6gretmenin sinifinda gercgeklestirilmistir. Her bir davranigsal danismanlik
oturumu yaklasik olarak bir ila bir buguk saat araliginda siirmiistiir. Davranigsal danismanlik

oturumlar1 Ek-3’de yer alan plan dogrultusunda arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

Alanyazinda davranigsal danismanlig1 yapacak kisinin davranis psikolojisine iligkin temel
bilgi birikimi ve bu bilgileri alanda uygulamaya iliskin tecriibenin yani sira, bu bilgi
birikimini ve tecriibeyi aktaracak beceriye sahip olmay1 gerektirdigini daha agik bir ifade ile
danisman, belirli davranis degistirme ilkelerine ve stratejilerine hakim olmasi gerektigini
belirtilmistir (Kratochwill ve Bergan, 1990). Bu ¢alismanin arastirmacisi lisans, yiiksek
lisans egitimini Gazi Universitesi Ozel Egitim Boliimii’nde tamamlamus ve doktora egitimini
de ayni iiniversite ve boliimde tamamlamaktadir. Arastirmaci tiim bu egitim diizeylerinde
davranis psikolojisi, uygulamali davranis analizi gibi konularda defalarca uygulamali ve
teorik dersler almig ve bu derslerde basarili olmustur. Bunun yani sira arastirmaci 2005-2014
yillar1 arasinda ayni iiniversite ve boliimde Arastirma Gorevlisi olarak calismis ve su an
Uludag Universitesi Ozel Egitim Béliimii'nde Ogretim Gorevlisi olarak calismaktadir.

Arastirmaci yaklagik 10 yil siiresince 6zel egitim bdliimlerinde 6gretmenlik uygulamasi —I
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ve Ogretmenlik Uygulamasi-II dersleri kapsaminda dgretmen adaylarma danismanlik
hizmetini basarili bir bigimde sunmustur. Bu bilgiler dogrultusunda arastirmacinin
davranigsal danismanlik uygulamak i¢in alanyazinda belirtilen Olglitleri karsiladigi
sOylenebilir. Arastirmaci tarafindan uygulanan davranissal danismanlik oturumlarina iliskin

ornek, Ek-4’teki davranigsal danigmanlik uygulama 6rneginde verilmistir.

Uygulama verilerinin toplanmasi siireci her bir katilimei i¢in baslama diizeyi verilerinin
alimmasini takip eden haftada baglatilmistir. Davranigsal danismanlik siireci dort asamadan
olusmustur. Bu agamalar; 1) problemin tanimlanmasi, 2) problemin analizi, 3) sagaltimin

uygulanmasi ve 4) sagaltimin degerlendirilmesi asamalaridir.

Problemin tanimlanmas: asamasinda, a) problem durumunu gozlenebilir ve olg¢iilebilir
ifadelerle tanimlama, b) problem durumunun gegici tanimini yapma, ¢) problem durumunu
etkileyen 6nemli ¢evresel degiskenleri tanimlama ve d) veri toplama siireci ve kayit sekline
iligkin yontem ve kosullar1 belirleme 6gelerini icermektedir. Bu baglamda danigman
davranmigsal danigsmanlik siirecinin ilk oturumunda, danmismanin kendisini tanitmasi,
danismanlik siirecinin ve amacinin tanitilmasi, danigma siirecinin igeriginin tanitilmasi ve
danigsma siirecinde kisilerin rollerinin ve danmisilan kisiden beklenenlerin ifade edilmesi
stirec¢lerini tamamlamistir. Danisman, oturumun devaminda 6gretmenle birlikte baslama
diizeyi alimi siirecinde topladigi videolardan daha Once belirledigi kesitleri 6gretmenle
birlikte izlemis ve daha Once gerceklestirdigi baslama diizeyi verilerinin analizinden
hareketle hazirladig1 problem durumunun gézlenebilir ve Olgiilebilir ifadelerle tanimin,
problem durumunun gegici tanimini, problem durumunu etkileyen O6nemli c¢evresel
degiskenlerin tanimmni &gretmene sunmustur. Danisman yaptigi bu sunumun her bir
asamasinda 6gretmenin konuya iligkin gorilis ve Onerilerini aldiktan sonra problem analizi

asamasina ge¢cmistir.

Problemin analizi asamasinda, danisman yine baglama diizeyi verilerinin analizinden elde
ettigi veriler dogrultusunda baslangic Olgiim verilerinin degerlendirilmesi, belirlenen
problem durumu ve bu durumu dogrudan etkileme ihtimali olan degiskenler arasindaki
islevsel iligkiyi kurma ve problemin sagaltimi i¢in bir plan tasarlama O6gelerini
gerceklestirmistir. Bu siirecte danigsman elindeki veri analizlerini dgretmene sunmus ve
ogretmenin katkilarini da alarak siireci tamamlamigstir. Davranigsal danismanligin birinci
oturumu sonunda, danisman ve 6gretmen problemlerin sagaltimi i¢in yapilacaklari bir plan
haline doniistiirmiis ve ilk danigsmanlik oturumu sonlanmistir.
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Ikinci danismanlik oturumu, 5gretmenin ilk danismanlik oturumunda tasarladiklar1 sagaltim
planmin O6gretmen tarafindan uygulanmasini izleyen hafta gergeklestirilmistir. Sagaltim
planinin uygulanmasi1 siirecinde danisman, Ogretmene herhangi bir miidahalede
bulunmamis, sadece sagaltimin uygulanacagi ders giinii ve saatinde okula giderek uygulama
stirecinin kayda alinmasini saglamigtir. Danigman, sagaltimm uygulanmasi siirecini kayit
altina aldiktan sonra ikinci danismanlik oturumuna kadar aldig1 kayitlardan hareketle yapilan
sagaltimin etkililigini analiz etmis ve ikinci danismanlik oturumuna bu analizleri hazir bir
sekilde getirmistir. Ikinci damismanlik oturumunda danisman, hazirladigi analizleri
ogretmene sunmustur. Danigman analizleri sunarken ayni zamanda uygulanan sagaltim
planimna dair kayit altina aldig1 goriintiilerden daha dnceden belirledigi kesitleri 6gretmene
izleterek sagaltimin uygulanmasi siirecinde belirledigi sorunlar1 6gretmene sunmus,
belirlenen sorunlara iliskin 6gretmenin goriis ve ¢Oziim Onerilerini alarak bir sonraki
oturumda gergeklestirilecek sagaltima iliskin planin ayrintilart olusturulmustur. Davranigsal
danismanligin gerceklestirdigi diger haftalarda da sagaltimin uygulanmasi ve sagaltimin

degerlendirilmesi siirecleri tekrarlanarak davranigsal danismanlik siireci tamamlanmustir.

Video Kayitlarinin Alinmasi

Video kayitlari, davranigsal danigsmanlik oturumunu takip eden ilk fen ve teknoloji dersinden

baslanarak sekiz hafta boyunca, haftada bir ders saati siiresince (40 dakika) alinmistir.

Siireklilik Verilerinin Toplanmasi

Stireklilik verileri her bir katilimer icin gerceklestirilen uygulama siirecinin tamamlanmasini
takip eden 15’inci giinde bir oturum seklinde toplanmustir. Siireklilik verisi bir oturum
seklinde toplanmasinin nedeni, aragtirmanin ikinci asamasinin Subat-Haziran aylar1 arasinda
okullarin ikinci yariyilinda toplanmasi ve bir donemin 18 haftadan olusmasidir. Ciinkii
arastirmanin ti¢lincii katilimcisindan bes oturum baglama diizeyi alinmis ardindan sekiz
oturum davranigsal danismanhik uygulanmistir. Sinavlarin  yapildigi haftalar da
cikarildiginda siireklilik verisi toplamak i¢in davranigsal danmismanlik oturumlarinin

tamamlanmasini takiben iki hafta kalmistir. Bu iki haftanin sonunda herhangi bir
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danigmanlik siirecine yer verilmeden sadece fen ve teknoloji dersinin kamera kaydi alinarak

stireklilik verisi toplanmustir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin birinci agsamasinda 6gretim davranislar1 degerlendirme araci kullanilarak elde
edilen veriler icin giivenirlik verisi toplanmustir. Ogretim davramslar1 degerlendirme
aracinin siire kaydi formatindaki boliimiinden elde edilen veriler i¢in gdzlemciler arasi
giivenirlik 6lciimii yapilmistir. Toplanan verilerin (11 ders kaydi) yansiz atama yoluyla
belirlenen %30’u (4 ders kaydi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde doktora
egitimine devam eden bir arastirma gorevlisi tarafindan izlenerek gozlemciler arasi
giivenirlik verileri toplanmistir. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik; “kiiciik
say1/biiyiik say1 x 100” formiilii (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997) kullanilarak hesaplanmistir.
Ogretim davranislar1 degerlendirme aracinin birinci béliimiindeki “dgrencilere akademik
becerilerin Ogretimi ic¢in ayrilan siire” maddesine iligkin verilerin gozlemciler arasi
giivenirlik katsayist %92, “gérme yetersizligi olan 6grencilerin akademik becerilerin
ogretimi etkinliklerine aktif olarak katildig: siire” maddesine iliskin verilerin gozlemciler
aras1 giivenirlik katsayis1 %98, “0gretmen ile gorme yetersizligi olan 6grencinin akademik
etkilesimde bulunduklari siire” maddesine iliskin verilerin gozlemciler arasi giivenirlik
katsayis1 ise %89 olarak hesaplanmustir. Ogretim davranislar1 degerlendirme aracinin rubrik
formatindaki ikinci boliimii ile yapilan Olclimlerin gilivenirliginin belirlenmesi igin
gozlemciler aras1 giivenirlik hesaplamasi1 Cohen’in Kappa uyum katsayis1 hesaplamas ile
yapilmistir. Daha 6nce yansiz atama yoluyla belirlenen verilere iliskin kayitlar yine ikinci
gbzlemci tarafindan izlenmis ve 6gretim davranislar1 degerlendirme aracinin ikinci boliimii
puanlandiktan sonra giivenirlik hesaplamasi gergeklestirilmistir. Ogretim davranislari
degerlendirme aracinin rubrik formatinda gelistirilen boliimlerinden sinif 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji derslerinde acik ve anlasilabilir 6gretim gergeklestirmelerine yonelik
ogretim davranmiglari ile ilgili boliimii 0 ila 3 puan arasinda puanlandigi ve aracin simif
ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan dgrencileri §gretim
etkinliklerine katmalarina yonelik 6gretim davranislari ile ilgili boliimi ise 0 ila 4 puan
arasinda puanlandig1 i¢in bu iki bolimiin giivenirlik hesaplamalar1 ayr1 ayr1 yapilmistir.
Yapilan hesaplamalar sonucunda, Ogretim davranislar1 degerlendirme aracinin, smif
Ogretmenlerinin  fen ve teknoloji derslerinde acik ve anlasilabilir  §gretim
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gerceklestirmelerine yonelik 6gretim davraniglar ile ilgili boliimiiniin gézlemciler arasi
giivenirlik puani. .812, olarak belirlenmistir. Bu deger “neredeyse mitkemmel derecede

uyusma” olarak yorumlanmaktadir.

Ogretim davramslart degerlendirme aracinin, simif &gretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde gorme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine katmalarina yonelik
ogretim davranislar ile ilgili bolimiiniin gézlemciler arasi giivenirlik puani, .758 olarak,

belirlenmistir ki bu deger “6nemli derecede uyusma” olarak yorumlanmaktadir.

Arastirmanin ikinci asamasinda iki farkli noktada giivenirlik verisi toplanmistir. Bunlardan
ilki, 0gretim davraniglar1 degerlendirme araci ile elde edilen verilere iligkin gilivenirlik
verileri, ikincisi ise gerceklestirilen davranigsal danigsmanlik oturumlarindaki uygulamalara
iliskin giivenirlik verileridir. Ogretim davramglari degerlendirme aracinin  birinci
boliimiindeki tim stire kayitlarindan elde edilen verilerin gilivenirliginin belirlenmesi i¢in
gozlemciler arasi glivenirlik 6l¢timii yapilmistir. Toplanan verilerin (39 ders kaydi) yansiz
atama yoluyla belirlenen %30°u (13 ders kaydi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde doktora egitimine devam eden bir arastirma gorevlisi tarafindan izlenerek
gozlemciler aras1 giivenirlik verileri toplanmistir. Ogretim davranislar1 degerlendirme
aracinin birinci boliimiindeki “6grencilere akademik becerilerin 6gretimi i¢in ayrilan siire”
maddesine iliskin verilerin gézlemciler arasi giivenirlik katsayis1 %97, “gérme yetersizligi
olan dgrencilerin akademik becerilerin 6gretimi etkinliklerine aktif olarak katildig: siire”
maddesine iliskin verilerin gézlemciler aras1 giivenirlik katsayis1 %96, “0gretmen ile gérme
yetersizligi olan 6grencinin akademik etkilesimde bulunduklari siire” maddesine iligkin

verilerin gozlemciler aras1 giivenirlik katsayis1 ise %95 olarak hesaplanmuistir.

Ogretim davranislar1 degerlendirme aracinin rubrik formatindaki ikinci béliimii ile yapilan
Ol¢timlerin giivenirliginin belirlenmesi i¢in gozlemciler arasi gilivenirlik hesaplamasi
Cohen’in Kappa uyum katsayisi hesaplamast ile yapilmistir. Daha dnce yansiz atama yoluyla
belirlenen verilere iliskin kayitlar ikinci gdzlemci tarafindan izlenmis ve Ogretim
davranislart degerlendirme aracinin ikinci boliimii puanlandiktan sonra giivenirlik
hesaplamas1 gerceklestirilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda, 6gretim davraniglari
degerlendirme aracinin, smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde agik ve
anlasilabilir 6gretim gerceklestirmelerine yonelik 6gretim davraniglar ile ilgili boliimiiniin
gbzlemciler arasi giivenirlik puani. 715, olarak belirlenmistir. Bu deger “O6nemli derecede

uyusma” olarak yorumlanmaktadir. Ogretim davramslar1 degerlendirme aracinin, sinif

69



ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim
etkinliklerine katmalarina yonelik 6gretim davraniglari ile ilgili boliimiiniin gézlemciler
arast giivenirlik puani, .736 olarak, belirlenmistir. Bu deger “6nemli derecede uyusma”

olarak yorumlanmaktadir.

Uygulanan davranissal danismanlik oturumlarina iliskin olarak da uygulama giivenirligi
verileri toplanmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Davranigsal Danigmanlik Plan1”
dogrultusunda yine aragtirmaci tarafindan “Davranigsal Danismanlik Uygulama Giivenirligi

Formu” gelistirilmistir. Gelistirilen form EK-5’te sunulmustur.

Formun gelistirilmesinin ardindan uygulama giivenirlik hesaplamasi yapilacak olan
davranigsal danigsmanlik oturumlari yansiz atama yolu ile belirlenmistir. Bu asamada, ilk
davranigsal danismanlik oturumlarinin digerlerinden farkli olmasi nedeni ile ilk oturum
kayitlar1 (3 oturum kayd1) ayr1 bir grup olarak ele alinmis ve bu oturum kayitlarinin %30°u
(1 oturum kaydi) yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Diger danigmanlik oturumu
kayitlarinin da (21 oturum kaydi) %30’u (7 oturum kaydi) yine yansiz atama yoluyla
belirlendikten sonra giivenirlik hesaplamalar1 bu oturum kayitlar iizerinden yapilmistir.
Davranissal danigsmanlik uygulama giivenirligi formu ilk oturumlar i¢in ayr1, diger oturumlar
icin ayr1 olacak sekilde iki boliim seklinde olusturulmustur. Belirlenen oturum kayitlar1 hem
aragtirmact hem de ikinci gozlemci tarafindan dinlenmis ve davranigsal danigmanlik
uygulama giivenirligi formu doldurulmustur. iki gézlemci arasindaki giivenirlik katsayist,
“Goériis Birligi / [Goriis Birligi + Goriis Ayriligi] x 100” formiilii (Kircaali-iftar ve Tekin,
1997) kullanilarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplamalar1 sonucunda davranigsal
danigmanligin ilk oturumuna iliskin giivenirlik katsayist % 88 diger oturumlara iligkin

giivenirlik katsayis1 ortalamasi ise % 85olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin birinci asamasinda gorme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettigi
kaynastirma smifi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim davraniglarinm
betimlemek i¢in elde edilen veriler arastirmanin bulgular ve yorum boliimiinde tablo analizi

seklinde sunulmustur.

Arastirmanin ikinci asamast dogrultusunda, elde edilen veriler grafik analizi yoluyla analiz
edilmistir. Aragtirmanin ikinci asamasinda elde edilen veriler, grafik analizi ile gorsel analizi
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yapildiktan sonra, bagimli degiskenin bagimsiz degiskenler {izerindeki etkililiginin
niceliksel verilerle ispatlanmas1 amaciyla tek denekli ¢alismalar i¢in kullanilabilecek bir etki
biyiikliigii hesaplamasi olan “Ortiismeyen Verilerin Yiizdesi” (Percentage of Non-

Overlapping Data) yontemi kullanilmastir.

Scruggs, Mastropieri ve Casto (1987), tarafindan olusturulan drtiismeyen verilerin yiizdesi
yontemi, tek denekli caligmalarda etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda kullanim1 en yaygin
yontemlerdendir. Bu yontemde etki diizeyinin hesaplanmasi i¢in baglama diizeyindeki en
yiiksek veri noktas1 belirlendikten sonra o noktadan yatay eksene paralel olarak grafigin
uygulama agamasinin i¢ine bir dogru ¢izilir. Bu dogrunun net olarak iizerinde kalan verilerin
say1s1, uygulama asamasinda bulunan toplam veri sayisina boliiniir. Bu say1 daha sonra 100
ile carpilarak bir ylizde belirlenir. Bu yiizde etki biiyiikliigli olarak kabul edilmektedir.
Belirlenen etki biiyiikliigii degeri %0 ile %50 arasinda ise “etkisiz”, %50 ve %75 arasinda
ise “orta etkili” ve %75’in iizerinde ise “etkili” olarak yorumlanmaktadir (Scruggs,

Mastropieri ve Casto’dan aktaran. Karasu, 2011).
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerindeki Sergiledikleri Ogretim

Davramislarina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan smif oOgretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki Ggretim
davraniglarinin  belirlenmesi igin sirasiyla; a) smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde dgrencilere 6grenme firsatlari sunmak igin sergiledikleri 6gretim davraniglarinin
belirlenmesine iligkin bulgular ve yorumlara, b) smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde acik ve anlasilir 6gretim gergeklestirmelerine yonelik 6gretim davranislarina
iliskin bulgular ve yorumlara ve c) sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gérme
yetersizligi olan Ogrencileri Ogretim etkinliklerine katmalarma yonelik Ogretim

davranislarina iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
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Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Ogrencilere
Ogrenme Firsatlar1 Sunmak icin Sergiledikleri Ogretim Davramslarimin

Belirlenmesine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde 6grencilere 6grenme
firsatlar1 sunmak i¢in sergiledikleri 6gretim davranislarinin belirlenmesi igin sirasiyla; a)
simif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin Ggretimine
ayirdiklart siireye iligkin bulgular ve yorumlara, b) siif 6gretmenlerinin gérme yetersizligi
olan 6grencileri akademik becerilerin 6gretim etkinliklerine aktif olarak kattiklar1 toplam
stireye iliskin bulgular ve yorumlara, c) sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde
gorme yetersizligi olan Ogrencilerle akademik etkilesimde bulunduklari toplam siireye

iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
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Smmif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Akademik

Becerilerin Ogretimine Ayirdiklar Siireye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji derslerindeki toplam ders

stireleri, akademik becerilerin 6gretimi i¢in ayirilan siire ve bu siirenin ders siiresine orant

Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Simf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Akademik Becerilerin

Ogretimine Ayirdiklar: Siirenin Ders Siiresine Oram

Akademik Becerilerin

Ogretmen  Ders Siiresi Ogretimi icin Ayirilan Siire Oran (%)
1 *18 dk. 20 sn. *10 dk. 39 sn. 58,09
2 31 dk. 23 sn. 22 dk. 07 sn. 70.47
3 29 dk. 43 sn. 23 dk. 42 sn. 79.75
4 27 dk. 26 sn. 23 dk. 43 sn. **86.45
5 **38 dk. 32 sn. 24 dk. 40 sn. 64.01
6 33 dk. 22 sn. 24 dk. 50 sn. 75.25
7 32 dk. 52 sn. 23 dk. 52 sn. 72.43
8 29 dk. 23 sn. 24 dk. 25 sn. 84.19
9 32 dk. 18 sn. 21 dk. 39 sn. 67.02
10 36 dk. 19 sn. 16 dk. 09 sn. *44.46
11 32 dk. 18 sn. **26 dk. 20 sn. 81.52

(*) En diisiik siire/oran

(**) En yiiksek siire/oran

Tablo 8, fen ve teknoloji derslerinin ders siiresi bakimindan incelendiginde, fen ve teknoloji

derslerinin gerceklestirildigi en az siirenin 18 20’ oldugu, en fazla siirenin ise 38 32"’

oldugu goriilmektedir. Diger yandan arastirma verileri arastirmaya katilan 6gretmenlerden

sadece ikisinin fen ve teknoloji derslerinin siiresini 35 dakika ve {izerinde tutabildigi

goriilmistiir. Diger dokuz 6gretmenin fen ve teknoloji derslerini gergeklestirdikleri toplam

stire 35 dakikanin altindadir. Bu veriler fen ve teknoloji derslerinin zamaninda baglatilip
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bitirilmedigini ortaya koymaktadir. Bagka bir deyisle, fen ve teknoloji derslerinin zamaninda
baslatilmamasi ve bitirilmemesi nedeni ile 6grencilerin fen ve teknoloji ders saatlerinin en
az %12’si kaybedilmektedir. Bu durum fen ve teknoloji ders siirelerinin, dersin zamaninda
baslatilmas1 ve bitirilmesi bakiminda verimsiz bir sekilde gerceklestirildigini

gostermektedir.

Tablo 8, fen ve teknoloji ders siiresinin akademik becerilerin gretimi i¢in ayirilan siire ve
bu siirenin ders siiresi i¢indeki orani agisindan incelendiginde, fen ve teknoloji derslerinde
akademik becerilerin 6gretime ayrilan siirenin en diisiik oraninin %44,46, en yiiksek oraninin
ise 86,45 oldugu goriilmektedir. Ayrica aragtirmaya katilan dgretmenlerin sekizinin fen ve
teknoloji derslerinde akademik becerilerin 6gretimine ayirdiklar: siirenin oraninin %80’in
altinda oldugu goriilmektedir. Bu veriler, fen ve teknoloji derslerinin, akademik becerilerin

ogretimine ayrilan siire bakimimdan 6nemli derecede verimsiz oldugunu gostermektedir.

Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Acik ve Anlasihr Bir
Ogretim Gergeklestirmelerine Yéonelik Ogretim Davramslarina iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlasilir
ogretim gerceklestirmelerine yonelik 6gretim davranislarina iligkin bulgular Tablo 9’da

sunulmustur.
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Tablo 9: Simf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Acik ve Anlasilir Ogretim
Gergeklestirmelerine Yonelik Ogretim Davramslarimin  Ogretim  Davramslan

Degerlendirme Araci Ile Puanlandirilmasi

. Ogretim Davranislar1 Degerlendirme Aracindan
Ogretmen ] Toplam Puan
Alian Puan (Maksimum: 3) )
(Maksimum:21)

B-1 B-2 B-3 B-4 B-5 B-6 B-7

o
o
o
[N

*1
*1

© 00 N o O B~ W N e

[HEN
o

3
9

(*) En diisiik puan
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W DD NN WwWwW R, NN
W R, PrWw W W, DN O O
o O O O N B O O O O o
*
*
[N
o

[EEN
[EEN

(**) En yiiksek puan
B-1: Ogretim oncesinde, diizenlenen amaglarin ve ders iceriginin kisa sunumunu yapma.

B-2: Ogrencinin énceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gézden gegirme
uygulamalarina yer verme.

B-3: Ogrencinin énceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gézden gegirme
uygulamalarina yer verirken dgrencilerden gelen tepkilere dogrulayici ve/veya agiklayici
geribildirimler verme.

B-4: Yeni 6gretim materyallerini adim adim ve her bir adimda d&grencilere yeterince
inceleme ve pratik yapma zamani vererek sunma.

B-5: Ogretim etkinlikleri sirasinda égrencilerden 6gretime iliskin tepkiler almaya calisma.

B-6: Ogretim etkinlikleri siwrasinda égrencilerin tepkilerine diizenleyici ve dogrulayici
geribildirimler verme.

B-7: Ogrencilerin anlayp anlamadiklarini kontrol etmek ve yapilan égretim etkinliginin
sonuglarint gormek icin degerlendirmeler yapma.
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Tablo 9’ smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlagilir 6gretim
gerceklestirmelerine yonelik 0gretim davraniglarinin, 6gretim davranislar1 degerlendirme
araci ile puanlandirilmasinda toplam puan bakimindan incelendiginde; arastirmaya katilan
ogretmenlerin toplamda aldiklar1 en yiiksek puanin on, en diisiik puanmn ise bir oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan degerlendirme aracindan bir 6gretmen on, iki 6gretmen dokuz,
bir 6gretmen sekiz, bir dgretmen bes, dort 6gretmen ig, iki Ogretmen ise bir puan

alabilmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 0gretim davraniglari degerlendirme aracindan aldigi
puanlar, 6gretim oncesinde, diizenlenen amaclarin ve ders iceriginin kisa sunumunu yapma
(B-1) bakimindan incelendiginde ise; sinif ogretmenlerinin sadece birinin bu noktada
degerlendirme aracindan tam puan aldigi, iki 6gretmenin bir puan aldigi ve geri kalan
Ogretmenlerin ise puan alamadigi goriilmektedir. Bu bulgular arastirmaya katilan, sinif
Ogretmenlerinin onunun 6gretim oncesinde, dersin amag¢ ve igeriginin sunumuna hi¢ yer
vermedigi, bir 6gretmenin ise amag ve igerigin kisa sunumuna yer verdigi ancak sadece bir

ciimle ile yer verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim davramiglart degerlendirme aracindan aldigi
puanlar, Ogrencinin Onceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gbzden gecirme
uygulamalarina yer verme (B-2) agisindan incelendiginde, arastirmaya katilan simif
ogretmenlerinin sadece birinin 6gretim davraniglar1 degerlendirme aracindan, iki puan alig
ve diger 6gretmenlerin bu dogrultuda hi¢ puan alamadigi goriilmektedir. Bu bulgular, sinif
ogretmenlerinin sadece birinin konu ile ilgili 6gretim etkinligine ge¢meden Once
ogrencilerin dnceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gézden gegirme uygulamalarina
sadece tek bir soru sorarak yer verdigini, diger 6gretmenlerin ise hi¢ yer vermeden 6gretim

uygulamalarini gergeklestirdiklerini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin 6gretim davraniglar1 degerlendirme aracindan aldigi
puanlar, Ogrencinin Onceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa goézden gecirme
uygulamalarma yer verirken ogrencilerdyetersizligen tepkilere dogrulayict ve/veya
aciklayici geribildirimler verme (B-3) ac¢isindan incelendiginde, arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin sadece birinin 6gretim davraniglart degerlendirme aracindan, tam puan
alig1, diger 6gretmenlerin bu dogrultuda hi¢ puan alamadigi goriilmektedir. Bu bulgular,
smif 6gretmenlerinin sadece birinin 6grencilerin dnceki bilgi/becerilerini harekete gecirici
kisa gozden ge¢irme uygulamalari sirasinda tiim Ogrenci tepkilerine dogrulayict ve
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aciklayict geribildirim sundugunu, digerlerinin ise ya higbir sekilde gézden gegirme
uygulamalarina yer vermediklerini ya da higbir sekilde dogrulayici ve/veya agiklayict bir

geribildirim vermediklerini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim davranislart degerlendirme aracindan aldigi
puanlar, yeni 6gretim materyallerini adim adim ve her bir adimda 6grencilere yeterince
inceleme ve pratik yapma zamani vererek sunma (B-4) agisindan incelendiginde, sinif
ogretmenlerinin sadece birinin dgretim davranislar: degerlendirme aracindan, iki puan aligi
ve diger 0gretmenlerin bu dogrultuda hi¢ puan alamadigi goriilmektedir. Bu bulgular,
aragtirmaya katilan, goérme yetersizligi olan O6grencilerin egitim gordiigii kaynastirma
siiflarmin siif 6gretmenlerinin birinin materyal ile ilgili 6gretim 6gretimi yapiktan sonra
materyal tanitimina yer verdigi ya da materyalleri ayrintilara inmeden ve 6grencilere uzaktan
gostererek kisa bir stire iginde tanittigini, diger 6gretmenlerin ise ya herhangi bir materyal
kullanmadan ya da kullanilan materyali herhangi bir sekilde 6grencilere inceletmeden

ogretim uygulamalarin1 gergeklestirdiklerini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim davranislart degerlendirme aracindan aldig
puanlar, 6gretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerden 6gretime iliskin tepkiler almaya ¢alisma
(B-5) ac¢isindan incelendiginde, siif Ogretmenlerinin {igliniin  6gretim  davranislar
degerlendirme aracindan tam puan alig1, dordiiniin degerlendirme aracindan iki puan aldig:
ve diger dort 6gretmenin degerlendirme aracindan bir puan aldigi goriilmektedir. Bu
bulgular, smif dgretmenlerinin iigiiniin, ders sirasinda 6gretim yaptigi ders amaglarinin
timiine iligkin ve Ogrencilerin bliylik cogunlugundan tepki almaya c¢alistigini,
gostermektedir. Ayrica veriler, 6gretmenlerin dordiinlin, ders sirasinda 6gretim yaptigi
amagclarin sadece bir kismina yonelik olarak 6grencilerin ¢ogundan tepki almaya calistigini
gosterirken, kalan dort 6gretmenin ders sirasinda 6gretim yaptigi amaclarin sadece bir

kismindan ve birkag¢ 6grenciden tepki almaya calistigini1 gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim davramiglart degerlendirme aracindan aldigi
puanlar, 6gretim etkinlikleri sirasinda dgrencilerin tepkilerine diizenleyici ve dogrulayici
geribildirimler verme (B-6) agisindan incelendiginde, arastirmaya katilan smif
ogretmenlerinin dordiinlin 6gretim davranislar1 degerlendirme aracindan, tam puan, iki
Ogretmenin 1ki puan, ii¢ Ogretmenin bir puan ve iki O6gretmenin sifir puan aldig
goriilmektedir. Bu bulgular, sinif 6gretmenlerinin dérdiiniin, 6grencilerin tepkilerine hemen
ogrenci tepkisinin ardindan dogrulayici ve aciklayict geribildirimler verdigini
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gostermektedir. Diger taraftan veriler, 6gretmenlerin ikisinin sadece 6grencilerin yanlislarini
ya da dogrularini ifade eden geribildirimleri 6grenci tepkilerinin hemen ardindan verdigini
gosterirken, Ogretmenlerin  {igliniin  O0grencilerin  tepkilerine sadece dogrulayici
geribildirimler verdigini ancak geribildirimleri 6grenci tepkilerine gére ge¢ bir zamanda
verdigini gostermektedir. Son olarak ise veriler Ogretmenlerin ikisinin herhangi bir

dogrulayici ya da agiklayict geribildirim vermediklerini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin 6gretim davraniglar1 degerlendirme aracindan aldigi
puanlar, 6grencilerin anlayip anlamadiklarin1 kontrol etmek ve yapilan 6gretim etkinliginin
sonuglari  gormek igin degerlendirmeler yapma (B-7) agisindan incelendiginde,
aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin birinin 0gretim davramislar1 degerlendirme
aracindan, iki puan, bir 6gretmenin bir puan aldiklari ve diger dokuz 6gretmenin hi¢ puan
alamadiklar1 goriilmektedir. Bu bulgular, sinif 6gretmenlerinin birinin 6gretim etkinliginin
tamamlanmasinin hemen ardindan ancak sadece birka¢ 6grenciden tepki alacak sekilde
degerlendirmeler yaptigini, 6gretmenlerden birinin, 6gretim etkinliginin tamamlanmasindan
ve baska uygulamalara yer verdikten sonra sadece birka¢ dgrenciden tepki alacak sekilde
degerlendirmeler yaptigini, diger dokuz Ogretmenin ise herhangi bir degerlendirme

yapmadiklarin1 gostermektedir.

Smif Ogretmenlerinin Gérme yetersizligi olan 6grencileri Fen ve Teknoloji
Derslerinde Gergeklestirilen Ogretim Etkinliklerine Katmalar1 Bakimidan

Sergiledikleri Ogretim Davranislarina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin gérme yetersizligi olan 6grencileri fen ve teknoloji
derslerinde  Ogretim  etkinliklerine katmalar1 bakimindan sergiledikleri  &gretim
davranislarinin belirlenmesi i¢in sirasiyla; a) sinif 6gretmenlerinin gérme yetersizligi olan
ogrencileri akademik becerilerin ogretim etkinliklerine aktif olarak kattiklart siirenin
belirlenmesine iligkin bulgular ve yorumlara, b) sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde gorme yetersizligi olan 6grencilerle akademik etkilesimde bulunduklar1 toplam
stireye iliskin bulgu ve yorumlara ve c¢) smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde
gorme yetersizligi olan Ogrencileri 6gretim etkinliklerine katmalarina yonelik Ogretim

davraniglarina iligkin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

80



Siif Ogretmenlerinin Gorme Yetersizligi Olan Ogrencileri Akademik
Becerilerin Ogretim Etkinliklerine Aktif Olarak Kattiklar1 Siireye

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin

ogretim etkinliklerine gérme yetersizligi olan 6grencileri aktif olarak kattiklar1 toplam

stireye iliskin bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10: Simif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Gorme yetersizligi olan

ogrencileri Akademik Becerilerin Ogretim Etkinliklerine Aktif Olarak Kattiklari

Siirenin Ders Siiresine Orani

Gorme Yetersizligi Olan
Ogrencilerin Akademik

Ogretmen Ders Siiresi Becerilerin Ogretimine Aktif Oran (%)
Olarak Katildiklar Siire

1 *18 dk. 20 sn. *05 dk. 51 sn. *31.09
2 31 dk. 23 sn. 20 dk. 23 sn. 64.94
3 29 dk. 43 sn. 19 dk. 15 sn. 64.77
4 27 dk. 26 sn. 12 dk. 33 sn. 45.74
5 **38 dk.32 sn. 13 dk. 02 sn. 33.82
6 33 dk. 22 sn. **22 dk. 42 sn. 68.78
7 32 dk. 52 sn. 17 dk. 07 sn. 51.94
8 29 dk. 23 sn. 16 dk. 01 sn. 55.22
9 32 dk. 18 sn. 14 dk. 14 sn. 44.06
10 36 dk. 19 sn. 12 dk. 09 sn. 33.45
11 32 dk. 18 sn. 22 dk. 37 sn. **70.02
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Tablo 10, arastirmaya katilan siif &gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gérme
yetersizligi olan oOgrencileri akademik becerilerin 6gretim etkinliklerine aktif olarak
kattiklar1 siirenin ders siiresine orani bakimindan incelendiginde, en diisiik oranin %31,09,
en yuksek oranin ise 70,02 oldugu goriilmektedir. Diger taraftan arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin sadece dordiiniin gérme yetersizligi olan d6grencileri akademik becerilerin
ogretim etkinliklerine aktif olarak kattiklari siirenin ders siiresine orant %60°1n lizerindedir.
Bu veriler fen ve teknoloji derslerinin, gorme yetersizligi olan 6grencilerin fen ve teknoloji
derslerindeki akademik becerilerin O6gretim etkinliklerine aktif olarak katilim siiresi

bakimindan son derece verimsiz oldugunu gostermektedir.
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Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Gorme Yetersizligi

Olan Ogrencilerle Akademik Etkilesimde Bulunduklar1 Toplam Siireye

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi

olan 6grencilerle akademik olarak birebir etkilesimde bulunduklar siireye iliskin bulgular

Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11: Simif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Gorme Yetersizligi Olan

Ogrencilerle Akademik Olarak Birebir Etkilesimde Bulunduklar1 Siirenin Ders

Siiresine Orani

Siif Ogretmenleri ve Gorme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin

Oran

Ogretmen Ders Siiresi Akademik Olarak Birebir (%)
Etkilesimde Bulunduklari Siire

1 *18 dk. 20 sn. 42 sn. 3.81
2 31 dk. 23 sn. 28 sn. 1.48
3 29 dk. 43 sn. 16 sn. 0.89
4 27 dk. 26 sn. 2 dk. 05 sn. **7.59
5 **38 dk.32 sn. 15 sn. 0.64
6 33 dk. 22 sn. 4 3n. 0.2
7 32 dk. 52 sn. **2 dk. 26 sn. 7.38
8 29 dk. 23 sn. 10 sn. 0.57
9 32 dk. 18 sn. *0 sn. *0
10 36 dk. 19 sn. 14 sn. 0.64
11 32 dk. 18 sn. 53 sn. 2.73

(*) En diisiik siire/oran

(**) En yiiksek siire/oran



Tablo 11, arastirmaya katilan smif &gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gorme
yetersizligi olan ogrenciler ile akademik olarak birebir etkilesimde bulunduklari siire
bakimindan incelendiginde, 6gretmenlerin gérme yetersizligi olan 6grencilerle etkilesimde
bulunduklar1 siirelerin en diisiik oraninin %0, en yiiksek oraninin ise %7,59 oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan arastirmaya katilan 6gretmenlerin altisinin gérme yetersizligi
olan 6grencilerle akademik olarak etkilesimde bulunduklari siirenin %1’in altinda, {i¢liniin
ise %3’iin altina oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece ikisinin
gorme yetersizligi olan dgrencilerle akademik olarak etkilesim siiresi %7’ nin iizerindedir.
Bu veriler kaynastirma simiflarinda egitim goren gorme yetersizligi olan &grencilerin

ogretmenleri tarafindan yeterince ilgi gormedigi seklinde yorumlanabilir.

Simif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Gérme yetersizligi
olan ogrencileri Ogretim Etkinliklerine Katmalarina Yénelik

Davranislarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi
olan dgrencileri 0gretim etkinliklerine katmalarina yonelik 6gretim davraniglarina iligkin

bulgular Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12: Simif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Gérme yetersizligi olan
ogrencileri Ogretim Etkinliklerine Katmalarina Yénelik Ogretim Davramislarinin

Ogretim Davramislar1 Degerlendirme Araci ile Puanlandirilmasi

Ogretim Davramislar Degerlendirme Aracindan Alinan
Ogretmen Puan Toplam Puan

(Maksimum: 4) (Maksimum:32)
C-1 C-2/a C-2/b C-3 C-4 C-5/a C-5/b C-6

1 0 0 0 0 0 0 0 0 *0
2 0 0 0 0 0 0 0 0 *0
3 0 0 0 0 0 0 0 0 *0
4 2 2 1 0 2 2 1 0 **10
5 0 0 0 0 0 0 0 0 *0
6 0 0 0 0 0 0 0 1 1
7 0 0 0 0 2 1 1 2 6
8 0 0 0 0 2 2 1 0 5
9 0 0 0 0 0 0 0 0 *0
10 0 0 0 0 2 2 2 0 4
1 0 0 0 0 2 3 1 0 6

(*) En diisiik puan
(**) En yiiksek puan

C-1: Ogrencilerin énceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gozden gecirme uygulamalarina yer verirken
gérme yetersizligi olan ogrenciyi dahil eder

C-2/a: Ogrencilerin énceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gézden gecirme uygulamalarina yer
verirken gorme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine dogrulayici geribildirimler verir.

C-2/b: Ogrencilerin énceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gozden gegirme uygulamalarina yer
verirken gorme yetersizIligi olan dgrencilerin tepkilerine agiklayici geribildirimler verir.

C-3: Yeni dgretim materyallerini adum adim ve her bir adimda goérme yetersizligi olan ogrenciye yeterli
inceleme ve pratik yapma zamani vererek sunar.

C-4: Ogretim etkinlikleri sirasinda gérme yetersizligi olan 6grencilerden égretime iliskin tepkiler alir.

C-5/a: Ogretim etkinlikleri sirasinda gérme yetersizligi olan oOgrencilerin tepkilerine dogrulayict
geribildirimler verir.

C-5/b: Ogretim etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine agiklayic: geribildirimler
Verir.

C-6: Ogrencilerin anlayip anlamadiklarini kontrol etmek ve yapilan 6gretim etkinliginin sonuclarim gérmek
i¢in yapilan degerlendirme siirecine gorme yetersizligi olan ogrencileri déihil eder
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Tablo 12, smif O6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan
ogrencileri 6gretim etkinliklerine katmalarina yonelik 6gretim davraniglarinin, 6gretim
davraniglart degerlendirme araci ile puanlandirilmasinda toplam puan bakimindan
incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6gretim davranislar1t degerlendirme
aracindan toplamda en yliksek puanin on, en diisiik puanin ise sifir oldugu goriilmektedir.
Diger taraftan degerlendirme aracindan on puan alabilen 6gretmen sayisi sadece birdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bes 6gretmen degerlendirme aracindan sifir puan alirken,
bir 6gretmen bir, bir 6gretmen dort, bir 6gretmen bes ve iki 6gretmen ise alti puan

alabilmiglerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretim davraniglari degerlendirme aracindan aldiklari
puanlar Ogrencilerin Onceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gecirme
uygulamalarina yer verirken goérme yetersizligi olan Ogrenciyi dahil etmeleri (C-1)
bakimindan incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin sadece birinin degerlendirme aracindan iki
puan aldig1 ve diger 6gretmenlerin ise puan alamadigi goriilmektedir. Bu bulgular, sinif
ogretmenlerinin sadece birinin, 6grencilerin 6nceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa
gozden ge¢irme uygulamalarina yer verirken gorme yetersizligi olan 6grenciyi bu siirece
bazen dahil ettigini gostermektedir. Diger taraftan veriler, aragtirmaya katilan on 6gretmenin
ogrencilerin onceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gézden gegirme uygulamalarina
yer vermediklerini ya da gorme yetersizligi olan 6grencileri bu uygulamalara hicbir sekilde

dahil etmediklerini gdstermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretim davranislart degerlendirme aracindan aldiklari
puanlar, G6grencilerin Onceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gozden gecirme
uygulamalarina yer verirken gérme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine dogrulayici
geribildirimler vermeleri (C-2/a) bakimindan incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin sadece
birinin degerlendirme aracindan iki puan aldigi ve diger 6gretmenlerin ise puan alamadigi
goriilmektedir. Bu bulgular, siif Ogretmenlerinin sadece birinin, 6grencilerin Onceki
bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gecirme uygulamalarina yer verirken gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin tepkilerine bazen dogrulayict geribildirimler verdigini
gostermektedir. Diger taraftan veriler, arastirmaya katilan on 6gretmenin, ya 6grencilerin
onceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gdzden gecirme uygulamalarina yer
vermediklerini ya da gorme yetersizligi olan &grencilerin tepkilerine dogrulayici

geribildirim vermediklerini gostermektedir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretim davraniglart degerlendirme aracindan aldiklari
puanlar, 6grencilerin Onceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gdzden gecirme
uygulamalarina yer verirken goérme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine agiklayici
geribildirimler vermeleri (C-2/b) bakimindan incelendiginde, smif 6gretmenlerinin sadece
birinin degerlendirme aracindan bir puan aldig1 ve diger 6gretmenlerin ise puan alamadigi
goriilmektedir. Bu bulgular, sinif 6gretmenlerinin sadece birinin, 6grencilerin Onceki
bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gézden gecirme uygulamalarina yer verirken gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin tepkilerine hemen hemen higbir zaman dogrulayic
geribildirimler vermedigini gostermektedir. Diger taraftan veriler, aragtirmaya katilan on
Ogretmenin, ya 0grencilerin 6nceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gézden gegirme
uygulamalarina yer vermediklerini ya da gérme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine

aciklayici geribildirim vermediklerini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretim davranislar1 degerlendirme aracindan aldiklar
puanlar, yeni 6gretim materyallerini adim adim ve her bir adimda gérme yetersizligi olan
ogrenciye yeterli inceleme ve pratik yapma zamani vererek sunmalar1 (C-3) bakimindan
incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin higbirinin puan alamadigi goériilmektedir. Bu bulgu,
sinif 0gretmenlerinin, ya derste 6gretim materyali kullanmadiklarini, ya da yeni 6gretim
materyallerini adim adim ve her bir adimda gérme yetersizligi olan &grenciye yeterli
inceleme ve pratik yama zamani vermeden 6gretim uygulamalarint gergeklestirdiklerini

gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretim davranislar1 degerlendirme aracindan aldiklar
puanlar, 6gretim etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan 6grencilerden dgretime iliskin
tepkiler almalar1 (C-4) bakimindan incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin besinin iki puan
aldigi, digerlerinin ise hi¢ puan alamadiklar1 goriilmektedir. Bu bulgular sinif
ogretmenlerinin besinin Ogretim etkinlikleri sirasinda bazen gorme yetersizligi olan
ogrencilerden 6gretime iliskin tepkiler aldiklarini, digerlerinin ise higbir sekilde gérme

yetersizligi olan dgrencilerden tepki almadiklarini géstermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretim davraniglart degerlendirme aracindan aldiklari
puanlar, 6gretim etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine
dogrulayici  geribildirimler vermeleri (C-5/a) bakimindan incelendiginde, sinif
ogretmenlerinin birinin ti¢, tglnin iki ve birinin bir puan aldigi, digerlerinin ise hi¢ puan
alamadiklar1 gériilmektedir. Bu bulgular, sinif 6gretmenlerinin birinin ¢ogunlukla, {i¢iiniin
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bazen Ogretim etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan Ogrencilerin tepkilerine
dogrulayic1  geribildirimler verdiklerini gostermektedir. Bunun yaninda bulgular,
arastirmaya katilan 6gretmenlerinin birinin hemen hemen hi¢bir zaman gérme yetersizligi
olan 6grencilerin tepkilerine dogrulayict geribildirim sunmazken, 6gretmenlerin altisinin
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin tepkilerine hi¢bir zaman dogrulayici geribildirim

vermediklerini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretim davraniglart degerlendirme aracindan aldiklari
puanlar, 6gretim etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine
aciklayict  geribildirimler  vermeleri  (C-5/b) bakimindan incelendiginde, sinif
ogretmenlerinin birinin iki, dordiiniin ise bir puan aldigi, digerlerinin ise hi¢ puan
alamadiklar1 goriilmektedir. Bu bulgular simmif 6gretmenlerinin birinin bazen 0gretim
etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan oOgrencilerin tepkilerine dogrulayici
geribildirimler verdiklerini gostermektedir. Bunun yaninda bulgular, aragtirmaya katilan
ogretmenlerinin dordiiniin hemen hemen higbir zaman gérme yetersizligi olan 6grencilerin
tepkilerine agiklayict geribildirim sunmazken, 6gretmenlerin altisinin gérme yetersizligi
olan Ogrencilerin tepkilerine hi¢bir zaman agiklayic1 geribildirim vermediklerini

gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretim davraniglar degerlendirme aracindan aldiklari
puanlar, 6grencilerin anlayip anlamadiklarin1 kontrol etmek ve yapilan 6gretim etkinliginin
sonuglarini gérmek i¢in yapilan degerlendirme siirecine gorme yetersizligi olan 6grencileri
dahil etmeleri (C-6) bakimindan incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin birinin iki, birinin ise
bir puan aldigi, digerlerinin ise hi¢ puan alamadiklari goriilmektedir. Bu bulgular, sinif
ogretmenlerinin sadece birinin bazen 6grencilerin anlayip anlamadiklarini kontrol etmek ve
yapilan 6gretim etkinliginin sonuglarini gérmek icin yapilan degerlendirme siirecine gérme
yetersizligi olan Ogrencileri dahil ettiklerini gostermektedir. Bunun yaninda bulgular,
arastirmaya katilan ogretmenlerinin birinin hemen hemen higbir zaman, dokuzunun ise
hicbir zaman ogrencilerin anlayip anlamadiklarini kontrol etmek ve yapilan Ogretim
etkinliginin sonuglarin1 gormek icin degerlendirme yapmadiklarini ya da yapilan

degerlendirmelere gérme yetersizligi olan 6grencileri dahil etmediklerini gostermektedir.
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Davranigsal Damsmanh@in Smf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Derslerindeki  Sergiledikleri Ogretim Davramslarnn  Uzerindeki

Etkililigine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Davranigsal danigsmanhigin, arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerindeki 6gretim davranislari {izerindeki etkililiginin belirlenmesi igin sirasiyla; a)
davranigsal danismanligin, sinif dgretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde dgrencilere
ogrenme firsatlar1 sunmak icin sergiledikleri 6gretim davraniglari {izerindeki etkililigine
iligkin bulgular ve yorumlara, b) davranigsal danismanligin, sinif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji derslerinde acik ve anlasilir O6gretim gergeklestirmelerine yonelik Ogretim
davranislart tizerindeki etkililigine iliskin bulgular ve yorumlara ve c) davranissal
danismanligin, sinif dgretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan
ogrencileri 0gretim etkinliklerine katmalarina yonelik 6gretim davraniglari {izerindeki

etkililigine iligskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
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Davranigsal Damismanhgin Simif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde
Ogrencilere Ogrenme Firsatlar1 Sunmak lIcin Sergiledikleri Ogretim

Davramslarimin Uzerindeki Etkililigine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Davranigsal danismanligin, aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde 6grencilere 6grenme firsatlar1 sunmak igin sergiledikleri 6gretim davraniglari
izerindeki etkililiginin belirlenmesi i¢in; davranigsal danigsmanligin, sinif 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin 6gretimine ayirdiklar: siire tizerindeki

etkililigine iliskin bulgular ve yorumlara, yer verilmistir.

Davranmigsal Damsmanhgin Simf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Derslerinde Akademik Becerilerin Ogretimine Ayirdiklar1  Siire

Uzerindeki Etkililigine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Davranigsal danismanligin, arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji
derslerindeki akademik becerilerin 6gretimi i¢in ayirilan siirenin ders siiresine oranina iligkin

bulgular Grafik 1’de sunulmustur.
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Grafik 1: Simif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin

ogretimine ayirdiklari siirenin ders siiresi icindeki yiizdeleri
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Grafik 1’de goriildigi gibi Eda 6gretmen, baslama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde
akademik becerilerin 6gretimine, ders siliresinin ortalama %44,88’ini ayirmistir. Davranigsal
danismanlik siirecinin uygulandig1 oturumlarda bu oran ortalama %86,21 iken, siireklilik
oturumunda oran %79,65’tir. Davranigsal danismanlik uygulama siirecinde, Eda
ogretmen’in fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin 6gretimine ayirdig: siirenin
ders siiresine oranina iliskin verilerde uygulamanin ilk oturumlarindan itibaren artan bir
egim gozlenmistir. Uygulama evresi boyunca elde edilen egri baglama diizeyi verileri ile
karsilagtirildiginda, verilerde kiiciik dalgalanmalar goériilmiis ancak verilerin egrisi yatay

eksenden daha yukarida gergeklesmistir. Ayrica verilerin egimi yatay eksene paraleldir.

Cem ogretmen, baslama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin
Ogretimine, ders siiresinin ortalama %87,18’ini ayirmistir. Davranigsal danigsmanlik
stirecinin uygulandigi oturumlarda bu oran ortalama %91,46 iken, siireklilik oturumunda
oran %80,7’dir. Davranigsal danismanlik uygulama siirecinde, Cem Ogretmenin fen ve
teknoloji derslerinde akademik becerilerin 6gretimine ayirdig: siirenin ders siliresine oranina
iliskin verilerde ilk oturumda Gnemli bir artis olmus ancak ikinci oturumda bir diisiis
gorilmiistiir. Uygulama evresi boyunca elde edilen egri baslama diizeyi verileri ile
karsilastirildiginda, verilerde dalgalanmalar goriilmiis ancak yatay eksenden daha yukarida

gerceklesmistir. Ayrica verilerin egimi yatay eksene paraleldir.

Naz ogretmen, baslama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin
ogretimine ders sliresinin ortalama %69,52’sin1 ayirmistir. Davranigsal danismanlik
stirecinin uygulandigi oturumlarda bu oran ortalama %81,41 iken, siireklilik oturumunda
oran %75,26’dir. Davranigsal danismanlik uygulama siirecinde, Naz 6gretmenin fen ve
teknoloji derslerinde akademik becerilerin 6gretimine ayirdig: siirenin ders siiresine oranina
iliskin verilerde uygulama evresi boyunca dalgali bir seyir izlenmekle birlikte, verilerin
egrisi artma egilimindedir. Uygulama evresi boyunca elde edilen egri baslama diizeyi
verileri ile karsilagtirildiginda, verilerin egimi davranigsal danmismanhik uygulama

stirecindeki verilerin egrisi baglama diizeyi egrisinden daha yukaridadir.

Davranissal danismanlik siireci uygulamaya baslandiginda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji
derslerinde akademik becerilerin 0gretimine ayirdiklart siirenin, ders siiresine oraninda
artma gorilmiis, ti¢ 6gretmende de veriler dalgali bir seyir izlemistir. Eda 6gretmenin fen ve
teknoloji derslerinde akademik becerilerin 6gretimine ayirdigi siirenin ders siiresine orani,
yatay eksene paralel ve baglama diizeyi egrisine gore daha yukarida ve yatay eksene
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paraleldir. Cem Ggretmenin fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin 6gretimine
ayirdigi slirenin ders siiresine orani baglama diizeyi egrisine gore ¢cok az yukarida ve yatay
eksene paraleldir. Naz 6gretmenin ise fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin
Ogretimine ayirdigi siirenin ders siiresine orami ise baglama diizeyi egrisine azalma
egiliminde ancak baslama diizeyi egrisine gore yukaridadir. Ayrica 6gretmenlerin verileri
tizerinde etki biiylikligii hesaplamasi yapildiginda, Eda 6gretmenin verilerinin etki
biiytikliigii degerinin %100, Cem 6gretmenin verilerinin etki biiyiikliigli degerinin %62,5 ve
Naz o6gretmenin verilerinin etki biiyiikliigii degerinin %62,5 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore 6gretmenlere yapilan davranigsal danismanligin, Eda 6gretmenin fen ve
teknoloji derslerinde akademik becerilerin 6gretimine ayirdigi siirenin ders saati i¢cindeki
orani lizerinde “etkili” oldugu, Cem ve Naz Ogretmenin fen ve teknoloji derslerinde
akademik becerilerin 6gretimine ayirdiklar: siirenin ders saati igindeki orani {izerinde “orta

etkili” oldugu goriilmektedir.

Eda ve Naz 6gretmenin siireklilik verileri uygulama verilerinin ortalamasina gére daha
diistik iken, baslama diizeyi ortalamasina gore daha yiiksekken, Cem dgretmenin siireklilik
verisi hem baslama diizeyi verilerinin ortalamasinda hem de uygulama verilerinin
ortalamasina gore daha disiiktiir. Ancak li¢ 6gretmenin de siireklilik verisi uygulama
verilerinin devaminda diisme egilimi gostermektedir. Tiim bu veriler 15181nda sekiz oturum
seklinde gerceklestirilen davranigsal danigmanligin, G6gretmenlerin fen ve teknoloji
derslerinde, akademik becerilerin 6gretimine ayirdiklar: siireyi artirmada az da olsa etkili

oldugu ancak bu davranislarin siirekliligi tizerinde etkili olmadig: sdylenebilir.
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Davranigsal Damismanhgin Simif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde
Acik ve Anlasiir Bir Ogretim Gerceklestirmelerine Yonelik Ogretim

Davramslar Uzerindeki Etkililigine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, davranigsal danismanligin, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde
acik ve anlasilir bir 6gretim gerceklestirmelerine yonelik yonelik 6gretim davranislar
iizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla davranigsal danigsmanlik siirecinde; a)
ogretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde acik ve anlasilir bir 6gretim gergeklestirmelerine
yonelik olarak oOgretim davraniglarinin, 6gretim davranislart degerlendirme aracindan
aldiklar1 toplam puanlara ve b) 6gretmenlerin fen ve teknoloji agik ve anlasilir bir 6gretim
gerceklestirmelerine yonelik olarak 6gretim  davranislarinin, 6gretim  davraniglari
degerlendirme aracinin alt basamaklarindan aldiklari puanlara iliskin bulgular ve yorumlar

sunulmustur.

Davramissal Danmismanhk Siirecinde Simf (")gretmenlerinin Fen ve
Teknoloji  Derslerinde Ac¢cik ve  Anlasihr  Bir Ogretim
Gergeklestirmelerine Yonelik Ogretim Davramislari Degerlendirme

Aracindan Aldiklar1 Toplam Puanlara Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Davranigsal danismanlik siirecinde, arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji derslerinde acik ve anlasilir bir 6gretim gergeklestirmelerine yonelik olarak
ogretim davranislar1 degerlendirme aracindan aldiklar1 toplam puanlara iligkin bulgular

Grafik 2’de sunulmustur.
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Grafik 2: Davranmissal damismanlik siirecinde sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji

derslerinde acik ve anlasilir bir 6gretim gerceklestirmelerine yonelik olarak égretim

davranislar degerlendirme aracindan aldiklari toplam puanlarin yiizdeleri
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Grafik 2’de goriildiigii gibi Eda 6gretmenin, baslama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde
acitk ve anlagilir bir O0gretim gergeklestirmesine yonelik olarak o6gretim davraniglart
degerlendirme aracindan aldigi toplam puanlara iliskin verilerin ortalamasi1 %19,04 tiir.
Davranissal danismanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda bu oran ortalama %81,54 iken,
stireklilik oturumunda %61,9’dur. Davranigsal danismanlik uygulama siirecinde, Eda
ogretmenin fen ve teknoloji derslerinde acik ve anlasilir bir 6gretim gerceklestirmesine
yonelik olarak 6gretim davranislar1 degerlendirme aracindan aldigi puanlara iliskin veriler,
dalgal1 bir seyir izlemekle birlikte, bu verilerin egrisinin artma egilimi gosterdigi ve baslama

diizeyindeki verilere gore daha yatay eksenden daha yukarida gergeklestigi goriilmektedir.

Cem Ogretmenin, baslama fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlasilir bir 6gretim
gerceklestirmesine yoOnelik olarak 6gretim davranislart degerlendirme aracindan aldigi
toplam puanlara iligkin verilerin ortalamasi %22,61°dir. Davranissal danismanlik siirecinin
uygulandigi oturumlarda bu ortalama %64,87 iken, siireklilik oturumlarinda %42,85°dir.
Davranigsal danigmanlik uygulama siirecinde, Cem 6gretmenin fen ve teknoloji derslerinde
acitk ve anlasilir bir Ogretim gerceklestirmesine yonelik olarak 6gretim davraniglari
degerlendirme aracindan aldigi toplam puanlara iliskin veriler, dalgali bir seyir izlemekle
birlikte, bu verilerin egrisinin artma egilimi gosterdigi ve baslama diizeyindeki verilere gore

daha yatay eksenden daha yukarida gerceklestigi goriilmektedir.

Naz 6gretmenin, baglama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlasilir bir 6gretim
gergeklestirmesine yonelik olarak o6gretim davranislart degerlendirme aracindan aldigi
toplam puanlara iliskin verilerin ortalamasi %19,04 tiir. Davranigsal danigsmanlik siirecinin
uygulandigi oturumlarda bu oran %57,13 iken, siireklilik oturumunda %47,61’dir.
Davranigsal danismanlik uygulama siirecinde, Naz dgretmenin fen ve teknoloji derslerinde
actk ve anlasilir bir O0gretim gergeklestirmesine yonelik olarak 6gretim davranislari
degerlendirme aracindan aldigi toplam puanlara iliskin veriler, dalgali bir seyir izlemekle
birlikte, bu verilerin egrisinin artma egilimi gosterdigi ve baglama diizeyindeki verilere gore

daha yatay eksenden daha yukarida gerceklestigi goriilmektedir.

Davranigsal danismanlik siireci uygulamaya bagslandiginda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji
derslerinde agik ve anlasilir bir 6gretim gerceklestirmelerine yonelik olarak Ogretim
davranislar1 degerlendirme aracindan aldigi toplam puanlara iligskin veriler dalgali bir seyir
izlemis ancak li¢ 6gretmenin de verilerinin egrisi artma egilimi géstermis ve baglama diizeyi
egrisine gore daha yukarida gergeklesmistir. Ayrica 6gretmenlerin verileri lizerinde etki
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biiyiikliigii hesaplamasi yapildiginda, 6gretmenlerin verilerinin etki biiylikligii degerinin
%100 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore Ogretmenlere yapilan davranigsal
danismanhigin, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde acik ve anlasilir bir 6gretim
gergeklestirmelerine yonelik olarak Ogretim davranislari degerlendirme aracindan aldigi

toplam puanlarin ylizdeleri tizerinde “etkili” oldugu goriilmektedir.

Ug ogretmenin de fen ve teknoloji derslerinde acik ve anlasilir bir Ogretim
gerceklestirmelerine yonelik olarak &gretim davraniglart degerlendirme aracindan aldig:
toplam puanlara iliskin siireklilik verileri, uygulama verilerinin ortalamasia gore daha
diisiik iken, baslama diizeyi verilerinin ortalamasina gére daha yiiksektir. Ug 6gretmenin de
stireklilik verisi, uygulama verilerinin devaminda diisme egilimi gostermektedir. Tiim bu
veriler 1s181inda 8 oturum seklinde gergeklestirilen davranigsal danigmanligin, 6gretmenlerin
fen ve teknoloji derslerinde, acik ve anlasilir bir 6gretim gergeklestirmelerine yonelik
Ogretim davraniglarini artirmada etkili oldugu ancak bu davraniglarin siirekliligi iizerinde

etkili olmadig1 sOylenebilir.

Davramissal Damismanhk Siirecinde Simif (")gretmenlerinin Fen ve
Teknoloji  Derslerinde Ack ve Anlasihr  Bir  Ogretim
Gergeklestirmelerine Yonelik Ogretim Davramislar1 Degerlendirme
Aracinin Alt Basamaklarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Davranigsal danismanlik siirecinde, arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji derslerinde acgik ve anlasilir bir 6gretim gergeklestirmelerine yonelik olarak
ogretim davraniglar1 degerlendirme aracinin alt basamaklarindan aldiklar1 puanlara iliskin

bulgular Grafik 3’te sunulmustur.
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Ogretim Davramislar1 Degerlendirme Aracinin Alt Basamaklarindan Alinan
Puanlarin Ortalamasi
1. Ogretim éncesinde, diizenlenen amaglarin ve ders iceriginin kisa sunumunu yapma.

2. Ogrencilerin 6nceki bilgi/becerilerini harekete ge¢irici kisa gozden gecirme uygulamalarina yer verme.

3. Ogrencilerin énceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gozden gegirme uygulamalarina yer verirken
ogrencilerdyetersizligen tepkilere dogrulayici ve/veya agiklayici geribildirimler verme.

4. Yeni 6gretim materyallerini adim adim ve her bir adimda ogrencilere yeterince inceleme ve pratik yapma zamani

vererek sunma.

Ogretim etkinlikleri sirasinda ogrencilerden ogretime iliskin tepkiler almaya ¢alisma.

Ogretim etkinlikleri sirasinda dgrencilerin tepkilerine diizenleyici ve dogrulayici geribildirimler verme.

Ogrencilerin anlayip anlamadiklarint  kontrol etmek ve yapilan ogretim etkinliginin sonuglarint  gérmek icin

degerlendirmeler yapma.

Nowo

Grafik 3: Davramigsal Damismanlik Siirecinde Sinif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Derslerinde A¢ik ve Anlasihr (")gretim Gerg¢eklestirmelerine Yonelik (")gretim

Davramslarinin Ogretim Davramslari Degerlendirme Araci ile Puanlandirilmasi
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Grafik 3, smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlasilir bir 6gretim
gergeklestirmelerine yonelik 6gretim davranislarinin, 6gretim davranislar1 degerlendirme araci
ile puanlanmasi bakimindan incelendiginde, davranigsal danigmanlik siirecinin uygulandigi
oturumlarda, 6gretim davraniglari degerlendirme aracinin alt basamaklarindaki davraniglara

verilen puanlarin tamaminda artis oldugu goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin, 6gretim davranislar: degerlendirme aracinin alt basamaklarinda baslama
diizeyi oturumlarinda aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile davranigsal danigsmanligin uygulandigi
oturumlarinda aldiklar1 puanlarin ortalamasi karsilagtirildiginda, puanlarin ortalamasindaki en
biiyiik artigin; a) 6grencilerin onceki bilgi ve becerilerini harekete gegirici kisa gozden gegirme
uygulamalarina yer verme (Madde:2) davranisina ve b) 6grencinin onceki bilgi/becerilerini
harekete gegirici kisa gozden gecirme uygulamalarina yer verirken 6grencilerden gelen
tepkilere dogrulayici ve/veya agiklayici geribildirimler verme (Madde: 3) davranisina verilen

puanlarda oldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin, 6gretim davraniglar: degerlendirme aracinin alt basamaklarinda baglama
diizeyi oturumlarinda aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile davranigsal danigsmanligin uygulandig
oturumlarinda aldiklar1 puanlarin ortalamasi karsilastirildiginda, puanlarin ortalamasindaki en
diisiik artisin ise; a) Ogretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerden dgretime iliskin tepkiler
almaya c¢alisma (Madde: 5) davranisina ve b) 6gretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerin
tepkilerine diizenleyici ve dogrulayici geribildirimler verme (Madde: 7) davranigina verilen

puanlarda oldugu goriilmektedir.

Grafik 3, ogretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlagilabilir Ogretim
gerceklestirmelerine yonelik 0gretim davraniglariin siirekliligi bakimindan incelendiginde;
stireklilik oturumunda smif 6gretmenlerinin 6gretim davranislart degerlendirme aracindan
aldiklar1 puanlarda, davranigsal danigsmanlik siirecinin uygulandigi oturumlara gore artigin; a)
ogretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerden 6gretime iliskin tepkiler almaya ¢alisma (Madde:
5) ve b) ogretim etkinlikleri sirasinda, Ggrencilerin tepkilerine agiklayict ve dogrulayict
geribildirimler verme (Madde: 6) davranislarinda oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira, Cem
ogretmenin Ogrencilerin Onceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gegirme
uygulamalarina yer verme (Madde: 1)) davramiginin siireklilik puani da, davranissal

danismanlik oturumlarindaki puanlarin ortalamasina gore bir artis gostermistir.
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Sonug olarak Grafik 3’teki veriler, davranigsal danismanligin, sinif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji derslerinde agik ve anlasilabilir 6gretim gerceklestirmelerine yonelik 6gretim
davraniglarinin tiimiinde olumlu yonde etkili oldugunu gostermektedir. Ancak bu davranislarin
stirekliligin iligkin veriler incelendiginde, davranigsal danigmanligin 6gretmenlerin; a) 6gretim
etkinlikleri sirasinda 6grencilerden 6gretime iliskin tepkiler almaya ¢alisma (Madde: 5) ve b)
ogretim etkinlikleri sirasinda, 6grencilerin tepkilerine agiklayici ve dogrulayici geribildirimler
verme (Madde: 6) davranislarini siirdiirmeleri tizerinde olumlu yonde etkili oldugu ancak diger

davraniglari siirdiirme {izerinde etkili olmadigin1 gostermektedir.
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Davramssal Damsmanhgin Simf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde
Gorme yetersizligi olan ogrencileri Ogretim Etkinliklerine Aktif Bir Sekilde
Katmalarina Yonelik Olarak Sergiledikleri Ogretim Davramslar1 Uzerindeki

Etkililigine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, davranigsal danigmanligin, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde
gbrme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine aktif bir sekilde katmalarina yonelik
ogretim davraniglar1 lizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla, a) 6gretmenlerin fen ve
teknoloji derslerinde goérme yetersizligi olan Ogrencileri akademik becerilerin 6gretim
etkinliklerine aktif olarak kattiklari stirenin ders siiresi igindeki yiizdelere b) 6gretmenlerin fen
ve teknoloji dersinde gérme yetersizligi olan 6grencilerle akademik olarak birebir etkilesimde
bulunduklar1 siirenin ders siiresi i¢indeki yiizdelere c) O6gretmenlerin fen ve teknoloji
derslerinde gorme yetersizligi olan Ogrencileri 6gretim etkinliklerine aktif bir sekilde
katmalarina yonelik olarak 6gretim davraniglarinin, 6gretim davraniglari degerlendirme
aracindan aldiklar1 toplam puanlara ve d) 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde gbérme
yetersizligi olan dgrencileri 6gretim etkinliklerine aktif bir sekilde katmalarina yonelik olarak
Ogretim davraniglarinin, 6gretim davranislart degerlendirme aracinin alt basamaklarindan

aldiklar1 puanlara iligskin bulgular ve yorumlar sunulmustur.

Davramissal Danmismanhk Siirecinde Simif (")gretmenlerinin Fen ve
Teknoloji Derslerinde Gorme yetersizligi olan o6grencileri Akademik
Becerilerin Ogretim Etkinliklerine Aktif Olarak Kattiklar1 Siirenin Ders

Siiresine Oranina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Davranigsal danigmanliin, arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde gorme yetersizligi olan dgrencileri akademik becerilerin 6gretim etkinliklerine
aktif olarak katiklari siirenin, ders siiresi i¢indeki yiizdelerine iliskin bulgular Grafik 4’de

sunulmustur.
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Grafik 4: Davramgsal damismanhk siirecinde sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji

derslerinde gorme yetersizlidi olan ogrencileri akademik becerilerin 6gretim

etkinliklerine aktif olarak kattiklari siirenin ders siiresi icindeki yiizdeleri
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Grafik 4’te goriildiigii gibi Eda 6gretmenin, baslama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde
gérme yetersizligi olan 6grencileri akademik becerilerin 6gretimine aktif olarak kattig1 stirenin
ders siiresine orani %30,50’dir. Davranigsal danigsmanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda bu
oran ortalama %66,37 iken, siireklilik oturumunda %75,05’dir. Davranissal danismanlik
uygulama siirecinde, Eda 6gretmenin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan
ogrencileri akademik becerilerin 6gretimine aktif olarak kattig1 siirenin ders siiresine oranina
iligkin verilerin egrisinde artan bir egim gozlenmekle verilerin egrisi baglama diizeyi egrisine

gore yatay eksenden daha yukaridadir.

Cem ogretmenin, baglama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan
ogrencileri akademik becerilerin dgretimine aktif olarak kattigi siirenin ders siiresine orani
%060,01°dir. Davranigsal danigmanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda bu oran %82,41 iken,
stireklilik oturumunda %71,48’dir. Davranigsal danismanlik uygulama siirecinde, Cem
ogretmenin fen ve teknoloji derslerinde goérme yetersizligi olan Ogrencileri akademik
becerilerin 6gretimine aktif olarak kattigi siirenin ders siiresine oranimna iliskin verilerin
egrisinde artan bir egim goriilmiistiir. Uygulama evresi boyunca elde edilen egri baslama
diizeyi verileri ile karsilastirildiginda, verilerde dalgalanmalar goriilmiis ancak baslama diizeyi

verisinden daha yukarida gergeklesmistir.

Naz ogretmenin, baglama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan
ogrencileri akademik becerilerin 6gretimine aktif olarak kattig1 siirenin ortalamasi %35,67 dir.
Davranigsal danismanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda bu oran %52,45 iken, siireklilik
oturumunda %55,15’dir. Davranigsal danigmanlik uygulama siirecinde, Naz 6gretmenin fen ve
teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan 6grencileri akademik becerilerin 6gretimine aktif
olarak kattigi siirenin ders siiresine oranina iliskin veriler kadar dalgali bir seyir izlenmekle
birlikte, veriler artan bir egim sergilemistir. Uygulama evresi boyunca elde edilen egri baslama
diizeyi verileri ile karsilagtirildiginda, verilerin egimi dalgalanmalar gosterse de davranigsal

danigmanlik uygulama siirecinde genel olarak artma egilimi gostermistir.

Davranigsal danigmanlik siireci uygulamaya baglandiginda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji
derslerinde gorme yetersizligi olan 6grencileri akademik becerilerin 6gretimine aktif olarak
kattiklar siirenin ders siiresine oraninda artma goriilmiis, {i¢ 6gretmende de veriler dalgali bir
seyir izlemistir. Ug¢ Ogretmenin de fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan
ogrencileri akademik becerilerin 6gretimine aktif olarak kattiklari siirenin ders siiresine orani,

yatay eksene paralel ve baslama diizeyi egrisine gore daha yukaridadir. Ayrica 6gretmenlerin
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verileri tizerinde etki bliylikliigli hesaplamasi yapildiginda, Eda 6gretmenin verilerinin etki
biiytikliigii degerinin %75, Cem dgretmenin verilerinin etki biiytikliigii degerinin %100 ve Naz
Ogretmenin verilerinin etki biiylikliigii degerinin %75 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére
ogretmenlere yapilan davranigsal danigmanligin, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde
goérme yetersizligi olan Ogrencileri akademik becerilerin 6gretim etkinliklerine aktif olarak

kattiklar siirenin ders stiresi igindeki yiizdeleri tizerinde “etkili” oldugu goriilmektedir.

Cem O6gretmenin siireklilik verileri uygulama verilerinin ortalamasina gore daha diisiik iken,
baslama diizeyi ortalamasina gore daha yiiksektir. , Eda ve Naz Ogretmenin ise siireklilik verisi
hem baslama diizeyi verilerinin ortalamasima hem de uygulama verilerinin ortalamasina gore
daha yiiksektir. Ancak {i¢ 6gretmenin de siireklilik verisi uygulama verilerinin devaminda
diisme egilimi gostermektedir. Tiim bu veriler 1s18inda sekiz oturum seklinde gergeklestirilen
davranigsal danismanligin, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde, gdorme yetersizligi olan
ogrencileri akademik becerilerin 6gretim etkinliklerine aktif olarak katiklari siireyi artirmada

etkili oldugu ancak bu davranislarin siirekliligi izerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Davramigsal Damsmanhgin Smf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji
Derslerinde Gorme yetersizligi olan 6grencilerle Akademik Etkilesimde

Bulunduklarn Siire Uzerindeki Etkililigine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Davranigsal danigmanliin, arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde gorme yetersizligi olan Ogrencilerle akademik olarak birebir etkilesimde

bulunduklart siirenin, ders siiresine oranina iligskin bulgular Grafik 5’te sunulmustur.
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Grafik 5: Simif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde gorme yetersizligi olan
ogrencilerle akademik olarak birebir etkilesimde bulunduklari siirenin ders siiresi

icindeki yiizdeleri
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Grafik 5’in dikey ekseninde en yiiksek oran %10 olacak sekilde diizenlenmistir. Clinkii sinif
ogretmeninin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan 6grencilerle akademik olarak
birebir etkilesiminin %100 oraninda gerceklesmesi istendik bir durum degildir. Sinif
Ogretmeninin gorme yetersizligi olan 6grenci ile %100 oraninda birebir etkilesimde olmasi
demek, 6gretmenin tiim dersi gorme yetersizligi olan 6grenci ile yapmasi ve simiftaki diger
herkesi gormezden gelmesi anlamina gelecektir. Sonug olarak bu grafikte, sinif 6gretmeni ile
gorme yetersizligi olan 6grencinin birebir etkilesimde bulunacagi olasi en yiiksek oranin %10
oldugunun diisiiniilmesi nedeniyle bu grafikte dikey eksende en yiiksek deger “10” olarak

belirlenmistir.

Grafik 5’te goriildiigii gibi Eda 6gretmenin, baglama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde
gorme yetersizligi olan 6grencilerle akademik olarak birebir etkilesimde bulundugu siirenin
ders siiresine oran1 %1°dir. Davranigsal danigmanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda bu
oran ortalama %¢4,28 iken, siireklilik oturumunda %0,96’dir. Davranigsal danismanlik
uygulama siirecinde, Eda 6gretmenin fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan
ogrencilerle akademik olarak birebir etkilesimde bulundugu siirenin ders siiresine oranina
iliskin verilerde kiigiik bir dalgalanma goriilmekle beraber, Eda 6gretmenin fen ve teknoloji
derslerinde gorme yetersizligi olan 6grencilerle akademik olarak birebir etkilesimde bulundugu
stireye iligskin davranigsal danismanlik uygulama evresindeki verilerin, baglama diizeyindeki

verilere gore yatay eksenden daha yukarida gerceklestigi goriilmektedir.

Cem Ogretmenin, baslama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan
ogrencilerle akademik olarak birebir etkilesimde bulundugu siirenin ders siiresine orant
%1,86’dir. Davranigsal danigmanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda bu oran ortalama
%5,52 iken, siireklilik oturumunda %5,12°dir. Davranigsal danigsmanlik uygulama siirecinde,
Cem ogretmenin fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan 6grencilerle akademik
olarak birebir etkilesimde bulundugu siirenin ders siiresine oranina iligkin veriler, uygulama
evresinde bir dalgalanma gergeklestirmistir. Ancak birinci oturum haricindeki veriler yatay
eksene paralel bir egim sergilerken bu egim baslama diizeyi verilerine gore yatay eksenden

daha yukarida ve yiikselme egilimindedir.

Naz ogretmenin, baglama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde goérme yetersizligi olan
ogrencileri akademik becerilerin Ogretimine aktif olarak kattiklar1 silirenin ortalamasi
%0,04°diir. Davranigsal danigmanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda bu oran %3,39 iken,

stireklilik oturumunda %2,01°dir. Davranigsal danismanlik uygulama siirecinde, Naz
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ogretmenin fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan dgrencilerle akademik olarak
birebir etkilesimde bulundugu siirenin ders siliresine oranina iligkin veriler, davranigsal
danismanligin uygulandigr oturumlarda dalgalanma gostermekle beraber,  bu verilerin

baslama diizeyindeki verilere gore yatay eksenden daha yukarida gerceklestigi goriilmektedir.

Davranigsal danigmanlik siireci uygulamaya baslandiginda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji
derslerinde gorme yetersizligi olan O6grencilerle akademik olarak birebir etkilesimde
bulunduklar1 siirenin ders siiresine oranina iligkin veriler dalgali bir seyir izlemis ancak i¢
ogretmenin de verileri yatay eksene paralel ve baslama diizeyi egrisine gore daha yukaridadir.
Ayrica Ogretmenlerin verileri {izerinde etki biiylkligii hesaplamasi yapildiginda, Eda
ogretmenin verilerinin etki biiyiikliigii degerinin %75, Cem ve Naz 6gretmenin verilerinin etki
biiyiikliigii degerinin %100 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére dgretmenlere yapilan
davranigsal danismanligin, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan
ogrencilerle akademik olarak birebir etkilesimde bulunduklari siirenin ders siiresi i¢indeki

yiizdeleri lizerinde “etkili” oldugu goriilmektedir.

Cem ve Naz dgretmenin fen ve teknoloji derslerinde goérme yetersizligi olan &grencilerle
akademik olarak birebir etkilesimde bulunduklari siirenin ders siiresine oranina yonelik
stireklilik verileri uygulama verilerinin ortalamasina gore daha diisiik iken, baglama diizeyi
ortalamasina gore daha yiiksektir. , Eda 6gretmenin ise siireklilik verisi hem baglama diizeyi
verilerinin ortalamasina hem de uygulama verilerinin ortalamasina gore daha diistiktiir. Ancak
¢ Ogretmenin de siireklilik verisi uygulama verilerinin devaminda diisme egilimi
gostermektedir. Tiim bu veriler 1518inda sekiz oturum seklinde gerceklestirilen davranigsal
danismanligin, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde, gorme yetersizligi olan 6grencilerle
akademik olarak birebir etkilesimde bulunduklar siireyi artirmada etkili oldugu ancak bu

davranislarin siirekliligi iizerinde etkili olmadigi sdylenebilir.
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Davramissal Damsmanhik Siirecinde Simif Ogretmenlerinin Fen ve
Teknoloji Derslerinde Goérme yetersizligi olan 6grencileri Ogretim
Etkinliklerine Katmalarmna Yénelik Ogretim Davramslar1 Degerlendirme

Aracindan Aldiklar1 Toplam Puanlara Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Davranigsal danigmanlik siirecinde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde gérme yetersizligi olan Ogrencileri 6gretim etkinliklerine katmalarina yonelik
olarak 6gretim davranislar1 degerlendirme aracindan aldiklar1 toplam puanlara iligkin bulgular

Grafik 6’da sunulmustur.
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Grafik 6: Simif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan

ogrencileri 6gretim etkinliklerine katmalarmma yonelik olarak o6gretim davramslar

degerlendirme aracindan aldiklar1 toplam puanlarin yiizdeleri
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Grafik 6’da gorildiigii gibi Eda 6gretmenin, baslama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde
gbrme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine aktif bir sekilde katmalarina yonelik
olarak Ogretim davraniglart degerlendirme aracindan aldiklart puanlara iliskin verilerin
ortalamast %10,18’dir. Davranigsal danigsmanlik siirecinin uygulandig1 oturumlarda bu oran
ortalama %57,28 iken, stireklilik oturumlarinda %:27,77°dir. Davranissal danigsmanlik
uygulama siirecinde, Eda 6gretmenin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan
ogrencileri ogretim etkinliklerine aktif bir sekilde katmalarina yonelik olarak Ogretim
davraniglar1 degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlara iligkin veriler, dalgali bir seyir
izlemekle beraber, bu verilerin egrisinin artma egilimi gosterdigi ve baslama diizeyindeki

verilere gore daha yatay eksenden daha yukarida gergeklestigi goriilmektedir.

Cem ogretmenin, baslama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde gdérme yetersizligi olan
ogrencileri ogretim etkinliklerine aktif bir sekilde katmalarma yonelik olarak O6gretim
davraniglar1 degerlendirme aracindan aldiklari puanlara iligskin verilerin ortalamasi %11,8°dir.
Davranigsal danigmanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda bu ortalama %56,94 iken,
stireklilik oturumlarinda %30,55°dir. Davranigsal danigmanlik uygulama siirecinde, Cem
ogretmenin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan &grencileri Ogretim
etkinliklerine aktif bir sekilde katmalarina yonelik olarak 6gretim davranislari degerlendirme
aracindan aldiklar1 puanlara iliskin veriler, dalgali bir seyir izlemekle beraber, bu verilerin
egrisinin artma egilimi gosterdigi ve baglama diizeyindeki verilere gére daha yatay eksenden

daha yukarida gerceklestigi goriilmektedir.

Naz ogretmenin, baglama diizeyinde fen ve teknoloji derslerinde goérme yetersizligi olan
ogrencileri Ogretim etkinliklerine aktif bir sekilde katmalarina yonelik olarak %0’dur.
Davranigsal danigsmanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda bu oran %31,94 iken, siireklilik
oturumlarinda %16,66’dir. Davranigsal danigsmanlik uygulama siirecinde, Naz 6gretmenin fen
ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine aktif bir
sekilde katmalarina yonelik olarak 6gretim davraniglart degerlendirme aracindan aldiklari
puanlara iligkin veriler, dalgali bir seyir izlemekle beraber, bu verilerin egrisinin artma egilimi
gosterdigi ve baglama diizeyindeki verilere gore daha yatay eksenden daha yukarida

gerceklestigi goriilmektedir.

Ogretmenlerde davranigsal danismanlik siireci uygulamaya baslandiginda, dgretmenlerin fen
ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine aktif bir

sekilde katmalarina yonelik olarak 6gretim davraniglart degerlendirme aracindan aldiklari
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puanlara iligkin veriler dalgali bir seyir izlemis ancak li¢ 6gretmenin de verilerinin egrisi artma

egilimi gostermis ve baslama diizeyi egrisine gore daha yukarida gergeklesmistir.

Ug dgretmenin de fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan 6grencileri dgretim
etkinliklerine aktif bir sekilde katmalarina yonelik olarak 6gretim davranislari degerlendirme
aracindan aldiklar1 puanlara iligkin siireklilik verileri, uygulama verilerinin ortalamasina gore
daha diisiik iken, baglama diizeyi verilerinin ortalamasina gére daha yiiksektir. U¢ dgretmenin
de siireklilik verisi, uygulama verilerinin devaminda diisme egilimi gostermektedir. Ayrica
ogretmenlerin verileri iizerinde etki biiylikligi hesaplamasi yapildiginda, &gretmenlerin
verilerinin etki biyikligii degerinin %100 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
ogretmenlere yapilan davranigsal danismanligin, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde
gorme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine katmalarina yonelik olarak 6gretim
davraniglar1 degerlendirme aracindan aldiklar1 toplam puanlarin yiizdeleri tizerinde “etkili”

oldugu goriilmektedir.

Tiim bu veriler 1s5181nda 8 oturum seklinde gergeklestirilen davranigsal danigsmanligin, sinif
ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde, gérme yetersizligi olan O6grencileri 6gretim
etkinliklerine aktif bir sekilde katmalarina yonelik olarak 6gretim davraniglari degerlendirme
aracindan aldiklar1 toplam puanlari artirmada etkili oldugu, ancak bu puanlarin siirekliligi

iizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Davramissal Danmismanhk Siirecinde Simif (")gretmenlerinin Fen ve
Teknoloji Derslerinde Gorme yetersizligi olan 6grencileri Ogretim
Etkinliklerine Aktif Olarak Katmalarina Yénelik Ogretim Davramslar
Degerlendirme Aracinin Alt Basamaklarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Davranigsal danigmanlik siirecinde, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
derslerinde gorme yetersizligi olan 6grencileri, 6gretim etkinliklerine aktif olarak katmalarina
yonelik olarak Ogretim davraniglar1 degerlendirme aracinin alt basamaklarindan aldiklari

puanlara iligkin bulgular Grafik 7°de sunulmustur.
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Puanlarin Ortalamasi

Ogrencilerin énceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gozden gecirme uygulamalarma yer verirken gorme yetersizligi olan
ogrenciyi dahil eder

Oégrencilerin onceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gozden gegirme uygulamalarina yer verirken Qorme yetersizligi olan
ogrencilerin tepkilerine dogrulayici geribildirimler verir.

Ogrencilerin énceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gozden gecirme uygulamalarma yer verirken gorme yetersizligi olan
ogrencilerin tepkilerine agiklayici geribildirimler verir.

Yeni ogretim materyallerini adim adim ve her bir adimda gérme yetersizligi olan ogrenciye yeterli inceleme ve pratik yapma zamani
vererek sunar.

Ogretim etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan égrencilerden ogretime iliskin tepkiler alir.

Ogretim etkinlikleri sirasinda gérme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine dogrulayict geribildirimler verir.

Ogretim etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan ogrencilerin tepkilerine agiklayici geribildirimler verir.

Ogrencilerin anlayip anlamadikdarint kontrol etmek ve yapilan 6gretim etkinliginin sonuglarim gérmek i¢in yapilan degerlendirme
stirecine gorme yetersizligi olan ogrencileri dahil eder

Grafik 7: Simf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Gérme yetersizligi olan

ogrencileri Ogretim Etkinliklerine Aktif Olarak Katmalarina Yonelik Ogretim

Davranmislarinin Ogretim Davramislar1 Degerlendirme Araci ile Puanlandirilmasi
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Grafik 7, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan 6grencileri
ogretim etkinliklerine aktif olarak katmalarna yonelik 6gretim davraniglarinin, 6gretim
davraniglar1 degerlendirme araci ile puanlanmasi bakimindan incelendiginde, davranigsal
danismanlik siirecinin uygulandigi oturumlarda, 6gretim davranislari degerlendirme aracinin

alt basamaklarindaki davraniglara verilen puanlarin tamaminda artig oldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin, 6gretim davranislart degerlendirme aracinin alt basamaklarinda baglama
diizeyi oturumlarinda aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile davranigsal danigsmanligin uygulandigi
oturumlarinda aldiklar1 puanlarin ortalamasi karsilastirildiginda, puanlarin ortalamasindaki en
biiyiik artisin Eda ve Cem Ogretmenler igin; a) 6grencilerin dnceki bilgi/becerilerini harekete
gecirici kisa gézden gecirme uygulamalarina yer verirken gérme yetersizligi olan 6grencilerin
tepkilerine dogrulayici geribildirimler verme (Madde: 2) davranisina, b) 6grencilerin 6nceki
bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gézden gecirme uygulamalarina yer verirken gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin tepkilerine agiklayict geribildirimler verme (Madde: 3)
davranigina ve c) 6gretim etkinlikleri sirasinda gérme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine
aciklayici  geribildirimler verme (Madde:7) davranisina verilen puanlarda oldugu
goriilmektedir. Naz 6gretmenin verilerindeki en biiyiik artis ise; a) 6gretim etkinlikleri sirasinda
gorme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine dogrulayici geribildirimler verme (Madde:6) ve
b) ogretim etkinlikleri sirasinda gérme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine agiklayict

geribildirimler verme (Madde: 7) davranislarina verilen puanlarda oldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin, 6gretim davranislar: degerlendirme aracinin alt basamaklarinda baglama
diizeyi oturumlarinda aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile davranigsal danismanligin uygulandigi
oturumlarinda aldiklart puanlarin ortalamasi karsilastirildiginda, puanlarin ortalamasindaki en
diisiik artisin ise; yeni 6gretim materyallerini adim adim ve her bir adimda gérme yetersizligi
olan 6grenciye yeterli inceleme ve pratik yapma zamani vererek sunma (Madde:4) davranisina

verilen puanlarda oldugu goriilmektedir.

Grafik 7, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim
etkinliklerine aktif olarak katmalarina yonelik 6gretim davranislarinin siirekliligi bakimindan
incelendiginde; siireklilik  oturumunda smif Ogretmenlerinin  6gretim  davraniglar
degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarda, davranigsal danigmanlik siirecinin uygulandigi
oturumlara gore artisin Eda ve Cem Ogretmenler icin; a) dgretim etkinlikleri sirasinda gérme
yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine dogrulayici geribildirimler verme (Madde: 6) ve b)

ogretim etkinlikleri sirasinda gorme yetersizligi olan Ogrencilerin tepkilerine agiklayici
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geribildirimler verme (Madde: 7) davranislarina veriler puanlarda oldugu goriilmektedir.
Bunun yani sira, Naz 6gretmenin siireklilik oturumlarinda 6gretim davranisi degerlendirme
aracindan aldigr puanlarin hi¢ biri, davranissal danigsmanlik oturumlarindaki puanlarin

ortalamasina gore bir artis géstermemistir.

Sonug olarak Grafik 7°deki veriler, davranissal danismanhigin, sinif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan 6grencileri 6gretim etkinliklerine katmalarina
yonelik 6gretim davranislarinin tiimiinde olumlu yonde etkili oldugunu gostermektedir. Ancak
bu davraniglarin siirekliligin iliskin veriler incelendiginde, davranislarin ¢ogunun siirekliligi

izerinde etkili olmadig1 goriilmektedir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin birinci agamasinda amag; gorme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettigi
kaynastirma sinift 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim davraniglarini
betimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen veriler, simif &gretmenlerinin fen ve
teknoloji derslerinde Ogrencilere 6grenme firsatlar1 sunmak ic¢in sergiledikleri Ogretim
davraniglar1 bakimindan incelendiginde, veriler arastirmaya katilan 6gretmenlerden higbirinin
dersi zamaninda baslatmadigin1i ya da bitirmedigini, 6gretmenlerden sadece ikisinin 35
dakikanin iizerinde fen ve teknoloji dersi islerken, {i¢ 6gretmenin 30 dakikanin altinda, bir
ogretmenin ise 20 dakikanin altinda ders isledigini gostermektedir. Alan yazinda, 6gretmenlerin
belirli bir konunun 6gretimi i¢in ayirilan siireyi artirmalarinin 6grencilerin 6grenme firsatlarini
da artiracag1 (Borich, 2004; Ellis ve Worthington, 1994; Ozyiirek, 2009) ifade edilirken,
ogretmenlerin dersi baslatma ve bitirme stirecindeki bu kadar zaman kaybi, 6grencilere sunulan

ogrenme firsatlarini olumsuz yonde etkileyecektir.

Ogrencilere sunulan 6grenme firsatlarina var olan ders siiresinin akademik becerilerin 6gretimi
icin ayirilan siirenin orani agisindan bakildiginda tablo oldukc¢a olumsuz goriinmektedir.
Arastirmaya katilan on bir 6gretmenin sekizinin akademik becerilerin 6gretimine ayirdigi
stirenin oraninin % 80’in altinda oldugu ve bu oranin %44’lere kadar diistiigli goriilmektedir.
Bunun anlami aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun akademik becerilerin dgretimi i¢in
ayirdig siirenin, toplam ders saati siiresi olan 40 dakikanin yaklasik yaris1 kadar oldugudur.
Arastirmalar etkili 6gretim yapabilen bir 6gretmenin ders siiresinin %15’inden daha azin1 gérev
yonetimi ve smif organizasyonuna ve %S50’sinden fazlasin1 da etkilesimli etkinliklere

harcamasii Onermektedir (Ellis ve Worthington, 1994). Ancak bu arastirmanin verileri
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kaynastirma siniflarindaki 6grencilere sunulan 6grenme firsatlarinin ne derece disiik bir
seviyede oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin derse zamaninda girip zamaninda ¢ikmalar
idari bir konudur ve okul idareleri tarafindan kontrol edilmesi gereken bir durumdur. Ancak
arastirmaya katilan o6gretmenler, ders siliresince simifta bulunduklar1 slirenin 6nemli bir
boliimiinii, yoklama almak, konuyu anlatmak icin hazirliklar yapmak ya da sinif kontroliinii
saglamaya cabalamakla harcamaktadirlar. Arastirma i¢in toplanan videolarin izlenmesi
sirasinda ogretmenlerden birinin sinif kontroliinii saglayabilmek ic¢in dakikalarca 6grencilere
kizdig, agiklamalar yaptig1 ve nasihatler verdigi gozlenmistir. Baska bir sinifta ise 6gretmenin
ders icerisinde tahtaya konuya iliskin bir sekil ¢izmek i¢in benzer sekilde dakikalar harcadigi
ve bu sirada smiftin tamamen bir karmasa igerisine girdigi bunun sonucunda 6grencilerin
dikkatini derse ¢ekmek icin 6gretmenin tekrar ¢abalamak zorunda kaldigir gbzlemlenmistir.
Oysaki onceden yapilacak bir hazirlikla o seklin bir fotokopisinin sinifa dagitilmasi gibi basit
coztimler bahsedilen zaman ve emek kaybinin oniine gegebilecegi gibi 6grencilere sunulacak
O0grenme firsatlarin1 da artiracaktir. Tiim bu veriler 6gretmenlerin derse Onceden yeterince
hazirlanmadigin1 ve/veya sinif kontrolii konusunda sikintilar yasadigimi gostermektedir.
Ogretmenlerin bu konularda desteklenmesi, bu simiflarda egitim géren dgrencilere sunulacak
ogrenme firsatlarinin olmasi gereken seviyeye getirilmesi konusunda énemli bir gerekliliktir

(Ellis ve Worthington, 1994).

Aragtirma verileri, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlasilir 6gretim
gerceklestirmelerine  yonelik Ogretim davraniglarindan  68retim  Oncesinde diizenlenen
amaglarin kisa sunumunu yapma davraniglari bakimindan incelendiginde, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin hemen hepsinin (10 6gretmen) 6gretim Oncesinde dersin amag ve igeriginin
sunumuna hig¢ yer vermediklerini goriilmektedir. Borich (2004), dersin 6grenciler igin agik ve
anlasilir olabilmesi i¢in 6gretmenin, dersin basinda dersin amaci ve icerigi ile ilgili 6grencileri
bilgilendirmesi gerektigini belirtilmektedir. Ancak, yapilan gdzlemlerde bu 6gretmenlerin
derse genellikle “Nerede kalmistik?” sorusuyla bagladiklar1 gézlemlenmistir. Bu goézlem de,

ogretmenlerin derse hazirliksiz geldikleri izlenimini vermektedir

Ogretimin acik ve anlasilir olup olmadigina iliskin diger arastirma verileri arastirmaya katilan
siif dgretmenlerinin hemen hepsinin (10 6gretmen) 6grencilerin dnceki bilgilerini harekete
gecirici kisa gézden gegirme uygulamalarina hi¢ yer vermedikleri goriilmektedir. Bu verilere
paralel olarak da 6gretmenler 6grencilerin dnceki bilgileri gdzden gegirme uygulamalarina yer
vermedikleri i¢in bu siiregte 6grencilerden gelen tepkilere de dogrulayici ve/veya agiklayici

geribildirimler vermemektedirler. Oysa Mastropieri ve Scruggs (2002), her dersin mutlaka
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onceki bilgilerin gézden gecirmeyi de igeren giinlik gozden gegirme uygulamalariyla
baglamasi gerektigini savunmaktadirlar. Bu uygulamalarin, ders sirasinda &grencilere
bilgilerini goézden gecirme, hatalarini diizeltme, Ogretmene de Ogrencilerin tepkilerine
geribildirim sunma olanagi verdigini ve bu sekilde 6grencilerin dersle ilgili bilgi, beceri ve
kavramlar1 tekrar ederek ogrenmelerini pekistirebileceklerini belirtmektedirler. Ellis ve
Worthington (1994) ise etkili 6gretmenlerin derslerinin ilk bes ila sekiz dakikasini, 6nceden
Ogrenilen konularin tekrari, ev 6devlerinin kontrolii ve Ogrencilerin konuya iliskin dnceki

bilgilerinin yeniden gézden gegirilmesi slireglerine ayirmasi gerektigini belirtmistir.

Diger taraftan arastirma verileri, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin hemen hepsinin (10
Ogretmen), ders sirasinda herhangi bir 6gretim materyali kullanmadiklar1 ya da kullandiklar
Ogretim materyallerini  6grencilerin  incelemesi ig¢in yeterince firsat vermediklerini
gostermektedir. Bunun yani sira yapilan gézlemlerde bu 6gretmenlerin tiim dersi sozel olarak
anlatmay1 ya da konuya iliskin bir video izleterek ders islemeyi tercih ettikleri gdzlenmistir.
Ellis ve Worthington (1994), etkili 6gretmenlerin, diger 6gretmenlere gore yeni materyallerin
sunumu igin daha fazla zaman ayirdigin1 ve bu siirecte 6grencilere yonlendirici uygulamalar

yaptigini ifade etmektedir.

Arastirma verileri, 6gretmenlerin 6gretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerden 6gretime iliskin
tepkiler almaya calismalar1 bakimindan incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunun (8 6gretmen)
ders sirasinda ya dersin alt amaclarinin bir kismina yonelik ya da 6grencilerin sadece bir
kismindan 6gretime iliskin tepkiler almaya ¢alistiklarini gostermektedir. Bu veri, 6gretmenlerin
ders sirasindaki Ogretim amaglarina iligkin ya soru sorma, konuya iliskin etkinlikler
gerceklestirme gibi uygulamalara yer vermedikleri ya da bu uygulamalara ¢ok az yer verdikleri,
bu uygulamalara yer verseler bile ¢ok az 6grenciyi dahil ederek gerceklestirdikleri anlamina
gelmektedir. Oysa Borich (2004) soru sorma siirecinin etkili kullanimin 6grenciyi 6grenme
siirecine yogunlastirdigini ve ders siirecinde aktif olmalarina yardimci oldugunu ifade
etmektedir. Soru sorma siirecini etkili bir sekilde kullanmak, derste islenen konuya, 6gretim
etkinlikleri ve siirecine iliskin olarak 6grencilerin dikkatlerini derse cekmek, 6gretim siirecinde
ogrencilerin 6grenmelerini yoklamak ya da 6grencileri 6gretim etkinliklerine dahil etmek

amaciyla 6grencilerin ¢ogunu hatta miimkiinse hepsini soru sorma siirecine katmay1 gerektirir.

Arastirma verileri, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerindeki 6gretim etkinlikleri sirasinda
ogrencilerin tepkilerine diizenleyici ve dogrulayici geribildirimler vermeleri bakimindan

incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogu (7 dgretmen) dgrencilerin dgretim sirasindaki tepkilerine
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geribildirim vermemekte, geribildirimleri 6grenci tepkilerine gére ge¢ bir zamanda vermekte
ya da sadece dogrulayici geribildirimler vermemektedirler. Oysa Ornstein ve Lasley II (2004),
Ogretim etkinliklerinin 6g8rencilere, onlarin Ogretime iliskin tepkilerinin hemen ardindan
verilecek geribildirimlerin onceden belirlenerek organize edilmesi gerektigini belirtirken,
Mastropieri ve Scruggs (2002), geribildirimlerin &gretmenin sordugu sorunun tiiriine,
ogrencinin performans diizeyine ve soruya verdigi tepkinin tiirline gére uyarlanmasi gerektigini
ve gerceklestirilen geribildirim verme silirecinin 6grencilerinin tepkilerinin hemen ardindan,
Ogrencilerin tepkilerine yonelik agiklamalar i¢eren ve tiim 6grenciler tarafindan agik bir sekilde

anlasilacak sekilde gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Arastirma verileri, 6gretmenlerin 6grencilerin anlayip anlamadiklarini kontrol etmek ve yapilan
ogretim etkinliginin sonuclarmi gormek i¢in degerlendirmeler yapmalar1 bakimindan
incelendiginde veriler, Ogretmenlerin hemen hepsinin (9 Ogretmen)  Ogretim sonu
degerlendirmelere yer vermediklerini gostermektedir. Oysa Kindswatter ve digerleri (1988)
Ogretmenlerin yaptiklar1 6gretimin agik ve anlagilabilir olmasi i¢in Ogretim sirasinda
ogrettiklerinin tamamina iliskin 6gretim sonu degerlendirmelere yer vermeleri ve bu siiregte
kullanacaklar1 Ol¢li aracinin o dersteki Ogretim amaclarina yonelik olarak diizenlenmesi

gerektigini ifade etmistir.

Aragtirma verileri sinif 6gretmenlerinin gérme yetersizligi olan 6grencileri fen ve teknoloji
derslerinde gergeklestirilen Ogretim etkinliklerine katmak icin sergiledikleri Ogretim
davraniglarindan, gérme yetersizligi olan 6grencilerle akademik olarak birebir etkilesimde
bulunma davranislarinin siiresine iligskin arastirma verileri, bu siirenin islenen ders siliresine gére
en yliksek oraninin %7.38 oldugunu ancak alt1 sinifta % 1°in altinda iki siifta ise 0 ve 0’a yakin
oldugunu gostermektedir. Bu veriler aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir
boliimiinlin ders islenis siirecinde gorme yetersizligi olan 6grencileri neredeyse gérmezden
geldikleri seklinde yorumlanabilir. Bagka bir ifade ile siniflarin ¢ogunda smif 6gretmenleri,
ogrencilerden derse iliskin tepkiler alirken ve bu tepkilerine geribildirim sunarken, gérme
yetersizligi olan 6grencileri bu siirecin disinda tutmaktadirlar ve bu veri Akalin (2007)’1n

arastirmasinda elde ettigi verilerle ortiismektedir.

Aragtirma verileri, sinif 6gretmenlerinin gérme yetersizligi olan 6grencileri fen ve teknoloji
derslerinde gergeklestirilen Ogretim etkinliklerine katmak icin sergiledikleri 6gretim
davraniglarindan, gorme yetersizligi olan Ogrencileri akademik becerilerin 6gretim

etkinliklerine aktif olarak kattiklari siire bakimindan incelendiginde sinif 6gretmenlerinin

118



gorme yetersizligi olan 6grencileri aktif olarak derse kattiklari siirenin en yiiksek oraninin %70
oldugu, Ogretmenlerin hemen hepsinin (10 6gretmen) sinifinda bu oranin %70’in altinda
oldugu, bu 0&gretmenlerden iigliniin smifinda ise bu oranin %40’ altinda oldugu
goriilmektedir. Bu oranlarin biiyiik bir boliimiiniin gérme yetersizligi olan 6grencinin dersi
dinlemesi ve not almasi gibi davraniglardan oldugunu goéz Oniline alindiginda, smif
Ogretmenlerinin gérme yetersizligi olan 6grencileri derse katma konusunda yeterince ¢aba
gostermedikleri soylenebilir. Veri analizi sirasinda yapilan gézlemler siniflarin ¢ogunda, gérme
yetersizligi olan 6grencilerin sorulara cevap vermek icin parmak kaldirdiklar1 halde 6gretmenin
Ogrenciye sO0z hakki vermedikleri gozlenmistir. Bu veri ayni zamanda &gretmenlerin sinif
yonetimi konusunda sikintilar yasadiklarini da gostermektedir. Clinkii gérme yetersizligi olan
ogrencilerin derse aktif olarak katildiklar1 siirenin disindaki siireler ders dis1 davranislarda
bulunma davraniglar1 olarak kabul edilebilir ki bu veri Akalin’in (2007) arastirmasindaki

verilerle de ortiismektedir.

Arastirma verileri, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gorme yetersizligi olan
Ogrencileri 6gretim etkinliklerine katmalarina yonelik davraniglarinin 6gretim davranislar
degerlendirme araci ile puanlandirilmasi bakimindan incelendiginde arastirma verileri;
aragtirmaya katilan ogretmenlerin, hemen hi¢ birinin (10 &gretmen); Ogrencilerin onceki
bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gozden gegirme uygulamalarina yer vermedigi, bunun
dogrultusunda da gbézden ge¢irme uygulamalar sirasinda 6grencilerdyetersizligen tepkilere
dogrulayici ya da agiklayicr geribildirimler vermedigi ve tiim bunlarin sonucunda dogal olarak
gérme yetersizligi olan 6grenciyi de bu siireclere dahil etmedigi dogrultusundadir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerden sadece biri 6grencilerin onceki bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa
gozden gecirme uygulamalarina yer vermis ve bu uygulamalar sirasinda 6grencilerin
tepkilerine geribildirimler vermistir. Ayn1 6gretmen gérme yetersizligi olan 6grenciyi de bu
stireclere dahil etme cabasini sergileyen tek kisidir. Bu noktada aragtirmaya katilan diger
ogretmenler fen ve teknoloji derslerinin programlamasini yaparken oOgrencilerin Onceki
bilgi/becerilerini harekete gegirici kisa gozden gegirme uygulamalarina yer verme ve bu
uygulamalar sirasinda 6grencilerin tepkilerine dogrulayici ve agiklayict geribildirimler verme
konusunda bir diizenleme yaptiklarinda, goérme yetersizligi olan o&grenciyi dahil edip
etmeyecekleri bilinmemektedir. Ancak bu 6gretmenlerin diger 6gretim etkinlikleri sirasinda
sergiledikleri gérme yetersizligi olan Ogrenciyi derse katma c¢abalari bize bazi ipuglari

vermektedir.
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde gérme yetersizligi olan
ogrencileri 6gretim etkinliklerine katmalarina yonelik diger arastirma verileri, 6gretmenlerin
hi¢ birinin 6gretim sirasinda yeni 6gretim materyali kullanmadiklarini ya da bu materyalleri
gorme yetersizligi olan Ogrencilere yeterli inceleme ve pratik yapma zamani vererek
sunmadiklarini, 6gretim etkinlikleri sirasinda 6gretmenlerin ¢ogunun (6 Ogretmen) gérme
yetersizligi olan 6grenciden 6gretime iligkin tepki almaya calismadiklarini ve buna bagl olarak
gorme yetersizligi olan 6grencilerin tepkilerine geribildirimler sunmadiklarini ve 6§retmenlerin
hemen hepsinin (9 6gretmen) 6gretim sonunda degerlendirmelere yer vermediklerini ya da
degerlendirmelere yer verseler bile gorme yetersizligi olan 6grenciyi bu degerlendirmeye dahil

etmediklerini gostermistir.

Aragtirmanin birinci asamasinda elde edilen tiim veriler genel olarak incelendiginde,
kaynastirma yoluyla egitim verilen simiflardaki simif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji
derslerindeki 6gretim davraniglarina iliskin ortaya ¢ikan tablo genel anlami ile umutsuzluk
vericidir. Bu 6gretmenlerin 6gretim davraniglarina iliskin ¢ok ciddi destege ihtiyaci oldugu
aciktir. Kaldr ki aragtirmanin birinci asamasinda incelenen 6gretim davranislari, sadece
olarak sergiledikleri 6gretim davranislarini igermektedir. Bu durum genel olarak siniflardaki
Ogretimlerin sorgulanmasi ve Ogretmenlere gereken alanlarda destek verilmesi gerekliligini
ortaya koymaktadir. Tabi ki arastirma verileri incelenirken arastirmanin kaynastirma yoluyla
egitim verilen 11 smif, bu siniftaki 6gretmen ve 6grenciler ve fen ve teknoloji dersleri ile sinirh
oldugu goz oniinde bulundurulmalidir ancak 6gretmenlerin siniflarinda yaptiklar: 6gretimin
kayit altina alindigini bildikleri halde sergiledikleri 6gretim davraniglarina iligkin veriler,
ogretmenlerin bu arastirmada incelenen alanlara iliskin olarak acil destege ihtiyag¢lari oldugunu
isaret etmektedir. Ciinkii  Ogretmenler dersi kaydedilirken bile bu davranislar
sergileyemiyorlarsa bu onlar1 bu becerilere sahip olmadig1 anlamina gelmektedir. Her ne kadar
siirli sayida siniftan veri toplanmig olsa da aragtirma verileri, Kaynastirma siniflarindaki
ogretime iligkin sorunlarin endise verici diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, daha
genis evren ve Orneklem igerecek sekilde benzer arastirmalarin tekrar edilerek, kaynastirma
smiflarinda gerceklestirilen 6gretim uygulamalarinin nitelik ve nicelik olarak durumlarini
betimleme gerekliligi ¢cok net bir sekilde ortaya ¢ikarmaktadir. Bu tiir arastirmalarin yani sira,
kaynastirma smiflarindaki sinif 6gretmenlerinin destek duydugu alanlar1 daha belirgin bir
sekilde ortaya koyacak arastirmalara da ihtiyag¢ vardir. Fakat en 6nemlisi, kaynastirma yoluyla

egitim verilen smiflardaki sinif 6gretmenlerinin gereksinimlerine yonelik olarak verilecek
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desteklerin (hizmet ici egitim, danismanlik, sinif i¢i yardim vb.) tiirii, niteligi ve niceligini
ortaya koyacak arastirmalarin gerekliligi kaynastirma alaninda belki de en 6nemli gereklilik

durumundadir.

Bu baglamda bu arastirmanin ikinci asamasinda elde edilen verilerin, kaynastirma yoluyla
egitim verilen siniflardaki sinif 6gretmenlerine sunulacak destek hizmetlerin tiirii ve niteligine

iliskin 6nemli bilgi ve bulgular verdigi diigiiniilmektedir.

Arastirmada ikinci asamanin amaci dogrultusunda gérme yetersizligi olan Ogrencilere
kaynastirma yoluyla egitim verilen siniflardaki sinif Ogretmenlerine yapilan davranissal
danismanligin, Ogretmenlerin fen ve teknoloji derslerindeki Ogretim davraniglart ve bu
davraniglarinin siirekliligi tizerindeki etkililigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda elde
edilen veriler, 8 oturum seklinde gerceklestirilen davranigsal danigsmanligin, 6gretmenlerin fen
ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin 6gretimine ayirdiklar: siireyi artirmada etkili
oldugu ancak bu davranislarin siirekliligi tizerinde etkili olmadigini, dgretmenlerin fen ve
teknoloji derslerinde, acik ve anlasilir bir 6gretim gerceklestirmelerine yonelik 6gretim
davraniglar1 degerlendirme aracindan aldigi puanlart artirmada etkili oldugu ancak bu
davranislara iligskin 6gretim davraniglar: degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarin siirekliligi

tizerinde etkili olmadigin1 géstermistir.

Bu asamada elde edilen veriler ayrica, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde agik
ve anlagilabilir 6gretim gerceklestirmelerine yonelik o6gretim davranislari degerlendirme
aracinin  alt basamaklarindan aldigi puanlar acisindan incelendiginde, davranigsal
danismanligin uygulandigi oturumlarin sonucunda 6gretim davranislari degerlendirme aracinin
alt basamaklarindaki tiim davranislara verilen puanlarda artis oldugu, bu puanlardaki en biiyiik
artisin, ‘Ogrencilerin onceki bilgi ve becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gegirme
uygulamalarina yer verme’ Ve ‘bu uygulamalar sirasinda 6grencilere dogrulayici ve agiklayici
geribildirimler verme’ davraniglarina verilen puanlarda oldugu, en diisiik artisin ise ‘yeni
Ogretim materyallerini adim adim ve her bir adimda 6grencilere yeterince inceleme ve pratik
yapma zamani vererek sunma’ davranigina ve ‘O0grencilerin anlayip anlamadiklarini kontrol
etmek ve yapilan dgretimin etkililiginin sonuglarin1 gérmek igin degerlendirmeler yapma’

davranigina verilen puanlarda oldugu goriilmektedir.

Davranigsal danigmanlik oturumlarinin uygulanmasi siirecinde arastirmaci, arastirmaya katilan
ogretmenlerin 6zellikle 6gretmenlerin derse gelmeden 6nce 6n hazirlik yapmalarini gerektiren

(uygulama ve degerlendirme materyalleri hazirlama vb.) 6gretim davramislarina yonelik
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olumsuz tutumlar sergilediklerini gozlemlemistir. Bu goézlem, Ogretmenlerin davranigsal
danigmanlik oturumlarin uygulanmasi sirasinda 6gretim davraniglar: degerlendirme aracinin alt
basamaklar1 olan ‘yeni 6gretim materyallerini adim adim ve her bir adimda G6grencilere
yeterince inceleme ve pratik yapma zamani vererek sunma’ ve ‘Ggrencilerin anlayip
anlamadiklarin1 kontrol etmek ve yapilan &gretim etkinliginin sonuglarini gérmek icin
degerlendirmeler yapma’ davranislarina iliskin verilen puanlardaki artisin diger davraniglara
gore daha az oldugunun agiklamasi olabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, derse gelmeden
once daha az ve daha basit 6n hazirlik yapmalarimi gerektiren ‘Ggrencilerin onceki bilgi ve
becerilerini harekete gecirici kisa gdzden gegirme uygulamalarina yer verme’ ve ‘6grencinin
onceki bilgi/becerilerini harekete gecirici kisa gdzden ge¢irme uygulamalarina yer verirken
ogrencilerden gelen tepkilere dogrulayici ve/veya agiklayici geribildirimler verme’ gibi
davraniglara iligkin degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarin diger davranislara gére daha

yiiksek olmasi da arastirmacinin bu tespitini dogrular niteliktedir.

Veriler, simf Ogretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinde agik ve anlasilabilir 6gretim
gerceklestirmelerine yonelik 6gretim davraniglari degerlendirme aracinin alt basamaklarindan
aldigt puanlarin  siirekliligi agisindan incelendiginde siireklilik oturumunda sinif
ogretmenlerinin 6gretim davranislar1 degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarda, davranissal
danismanlik siirecinin uygulandigi oturumlara gore artigin; ‘Ogretim etkinlikleri sirasinda
ogrencilerden Ogretime iliskin tepkiler almaya calisma’ ve ‘Ggretim etkinlikleri sirasinda,
ogrencilerin tepkilerine aciklayict ve dogrulayici geribildirimler verme’ davranislarinda oldugu
goriilmektedir. Bunun yam sira, Cem Ogretmenin ‘Ggrencilerin onceki bilgi/becerilerini
harekete gecirici kisa gozden gecirme uygulamalarina yer verme’ davraniginin siireklilik puani

da, davranigsal danigsmanlik oturumlarindaki puanlarin ortalamasina gore bir artis gostermistir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda elde dilen veriler diger taraftan, 8 oturum seklinde
gerceklestirilen davranigsal danigsmanhigin, 6gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde, gérme
yetersizligi olan 6grencileri akademik becerilerin 6gretim etkinliklerine aktif olarak katiklar
slireyi artirmada, 6gretmenlerin gérme yetersizligi olan 6grencilerle akademik olarak birebir
etkilesimde bulunduklari siireyi artirmada ve 6gretmenlerin gorme yetersizligi olan 6grencileri
ogretim etkinliklerine katmalarina yonelik olarak 6gretim davraniglar degerlendirme aracindan
aldiklar1 toplam puanlari artirmada etkili oldugu, ancak tiim bu davranislar1 ve 6l¢ii aracindan

alinan puanlarin siirekliligi tizerinde etkili olmadigini gostermektedir.
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Arastirmanin ikinci asamasindaki veriler genel olarak incelendiginde, 8 oturum seklinde
yapilan davranigsal danismanlifin, gérme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettigi
kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 6gretim davraniglari iizerinde olumlu anlamda etkili oldugu,
ancak bu davraniglarin stirekliligi izerinde yeterince etkili olmadigi goriilmektedir. Davranigsal
danismanligin, 6gretmen davramiglarmin siirekliligi tizerinde etkili olmamasi1 davranigsal
danismanlik oturumlarinin sekiz oturum ile sinirlanmasindan kaynaklaniyor olabilir. Buna
bagli olarak bu alanda ileride yapilacak arastirmalara yonelik olarak, daha uzun oturumlar
halinde gergeklestirilen davranigsal danismanligin, 6gretmen davramislarinin siirekliligi

tizerindeki etkisinin incelenmesi gerektigi dnerilebilir.

Bu caligmanin ikinci asamasinin kaynastirma yoluyla egitim verilen ii¢ smif, bu sinifin
ogretmenleri ve bu siniflarda egitim goren gérme yetersizligi olan 6grencilerle sinirli oldugu
g6z Oniinde bulundurularak arastirma sonuglarindan hareketle ileride yapilacak arastirmalar
icin sunulacak bagka bir 6neri ise, ayni ¢alismanin daha genis evren ve 6rneklemle tekrarlanarak
davranigsal danismanligin, 6gretim davranislari iizerindeki etkisine iliskin daha genis bilginin
alana sunulmasi olacaktir. Bu sinirliliklardan hareketle, arastirmacilara davranissal danismanlik
uygulamasinin, kaynastirma yoluyla egitim ortaminda egitime devam eden farkli yetersizlik

gruplarini hedef alarak tekrarlanmasi da onerilebilir.

Bu ¢alismanin, kaynastirma yoluyla egitim verilen siniflardaki simif 6gretmenlerinin 6gretim
davraniglar1 ile sinirlandirilmistir. Bu noktadan hareketle ileri arastirmalar igin, davranissal
danigsmanligin kaynastirma yoluyla egitim verilen siniflarda destek egitim hizmeti verilebilecek
farkli alanlar (smif yonetimi, fiziki diizenlemeler, yetersizligi O6grencilerin kaynastirma
okullarindaki oryantasyonunun saglanmasi vb.) tzerindeki etkisinin test edilmesi de

Onerilebilir.

Bu calismada davranigsal danismanlik uygulamasi 8 oturumla sinirlandirilmis olmasina
ragmen, aragtirmanin ikinci asamasinda yapilan etki biiyilikligii hesaplamalar1 davranigsal
danigmanlik uygulamasinin 6gretmenlerin 6gretim davraniglar: tizerinde ¢ogunlukla “etkili”
oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bu veri, davranigsal danigsmanlhigin etkililigi konusunda
onemli bir veridir. Davranigsal danigsmanlik oturumlarinin 8 oturum seklinde gerceklestirildigi
ve her bir oturumun bir ila bir buguk saat arasinda bir siire aldig1 diistiniildiigiinde, davranissal
danigsmanligin hem pratik hem de kisa siirede genis kitlelere sunulabilecek bir hizmet oldugu
sonucuna ulagilabilir. Ulkemizdeki kaynastirma yoluyla egitim alan dgrenci sayis1 ve bu

ogrencilerin dgretmenlerinin gereksinim duydugu destek egitim hizmetleri géz Oniinde
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bulunduruldugunda davranigsal danigsmanlik, iilkemizdeki bu gereksinimi karsilama konusunda
onemli bir alternatif olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, bircok destek 6zel egitim
hizmetine kiyasla davranigsal danismanlik hizmeti, daha az personel kullanilarak, daha ¢ok

kaynagtirma yoluyla egitim verilen okul ve siniflara hizmet sunma imkani verebilir.
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Ek-1. Arastirma Onay Formu

ARASTIRMA ONAY FORMU
Degerli Ogretmenim,

Oncelikle arastirmaya katilmayr ve goriismeye zaman ayirmayi kabul ettiginiz icin tesekkiir
ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin katilimci olarak haklarinizi bildirmek {izere

kaleme alinmustir.

Bu aragtirmanin amaci, sinifinizda kaynastirma egitimi alan gorme yetersizligi olan
ogrencinizle ilgili olarak 6zellikle fen ve teknoloji derslerinde yasadiginiz sorunlari belirlemek
ve bu sorunlarin ¢6ziimiine iliskin olarak Oneriler sunmaktir. Arastirma siirecinde, fen ve
teknoloji derslerinde yasadiginiz sorunlar1 belirlemek ve ayrintili bir bigimde analiz etmek
amaciyla, sinifinizdaki fen ve teknoloji derslerinden bazilarini videoya kaydetmek istedigimi
bildirmek istiyorum. Bu kayitlardan dolay1 rahatsizlik hissetmemeniz i¢in de bir agiklama

yapmay1 uygun buldum.

Bu arastirmayr Milli Egitim Bakanligi’'ndan almis oldugum resmi izinle yapiyorum. Devlet
memuru olarak sinifinizdaki derslerin kayit altina alinmas ile ilgili ¢ekinceniz olabilecegini
biliyorum. Arastirma siirecinde talep ettigim kayitlari analiz ederken ve sonuglari rapor haline
dontistiiriirken siz ya da 6grencilerinizin kisisel bilgilerinizin bu raporda herhangi bir sekilde
belirtilmeyecegini, arastirmanin bitiminde talep etmeniz durumunda alinacak olan bu video
goriintiilerinin tarafiniza iade edilecegini ve higbir sekilde bu goriintiilerin ¢ogaltilmayacagini,
bu goriintiilerden elde edecegim verileri bilimsel veri disinda higbir sekilde kullanmayacagimi

belirtmek isterim.

Kayit altina alacagim goriintiileri, arastirmamda birlikte ¢alistigim tez danismanim Dog. Dr.
Adeviye Tuba TUNCER ve ben disinda herhangi bir kisinin izlemeyecegini, bu kayitlardaki
gorintiileri grup verisine dontistiirmek disinda higbir sekilde kullanmayacagimi, grup verisine
doniistiirdiikten sonra bu kayitlart silecegimi garanti ediyor ve katkilarmizdan dolay1 sizi
herhangi bir sekilde rahatsiz edecek durumda birakmayacagima séz veriyorum. Arastirma
sonuglandiktan sonra eger isterseniz arastirmada elde edilen sonuclar size ulastirilacaktir.

Calismaya yapacaginiz katkilardan dolay1 simdiden ¢ok tesekkiir ediyorum.

Izin verirseniz yukarida soziinii ettigim kosullar dogrultusunda ¢alismama baslamak istiyorum.

Bunun sizin i¢in bir sakincasi var m1?
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Evet( ) Hayir ()
Arastirma sonuglandiktan sonra arastirma sonuglarini edinmek istiyorum.
Evet( ) Hayir ()

Bu kosullar dogrultusunda ¢alismaya katilmay1 kabul ediyorum.

Evet( ) Hayir ()
Arastirmacy/imza: Katilmcy/imza:
Arastirmaci;
Adres:
Telefon:
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Ek-2. Ogretim Davramslar1 Degerlendirme Araci

OGRETIM DAVRANISLARI DEGERLENDIRME ARACI

A. Ogrencilere Sunulan Ogrenme Firsatlari
a. Fen ve Teknoloji Derslerinde Ogrencilere Akademik Becerilerin Ogretimi Igin

Ayirilan Siire

Yonerge: Video kayitlarini izleyiniz, ogretmen ve ogrencilerin asagida tanimlanmuig
olan davranmislarint gordiigiiniizde siire kaydi formuna bu davramslarin siiresini

kaydediniz. Daha sonra asagidaki tablodaki ilgili yerleri doldurunuz.
Gozlenecek Davranislar;

e Ogretmenin dersin iceriginin neler oldugu ve derste neler yapilacagina dair
ogrencileri bilgilendirici sunu yapmasi

e Deney yaparak ders yapma

e (Gozlem yaparak ders yapma

e Ogretmenin konu ile ilgili sunu yapmasi

e Ogrencinin/dgrencilerin sunu yapmasi

e Dersin konusu ile dogrudan ilgili kitap okuma (konu ile dogrudan ilgisi olmayan
okumalar1 saymayiniz)

e Dersin konusu ile dogrudan ilgili isbirlikli c¢aligmalar yapma (6gretmenin
ogrencilerle ya da Ogrencilerin birbirleri ile isbirlikli calisma davranislarini
hesaplayiniz)

e Ogretmenin 6grencilere konu ile ilgili sorular sormasi

e Ogrencilerin cevaplarina diizeltici ya da onaylayici geribildirimler sunmasi

e Ogrencilerin konu ile ilgili sorular sormasi ve égretmenin bu sorulari cevaplayict
aciklamalar yapmasi.

Ders Akademik Becerilerin Ogretimi Oran

Gozlemci Yorumu

Siiresi icin Aymrilan Siire (%)

Ogrencilere Akademik
Becerilerin Ogretimi i¢in

Ayirilan Siire
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B. Simf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Ac¢ik ve Anlasilabilir Ogretim Gerceklestirmelerine Yénelik Ogretim Davranislar

PERFORMANS DUZEYLERI VE PUANLAR

VERILEN

Beceriler

Becerilerin Betimi

PUAN

Ogretim 6ncesinde
diizenlenen amaglarin ve
ders iceriginin kisa
sunumunu yapma

e Dersin genel amacini ifade
etme.

e Alt amagclar ifade etme

e  Dersin igerigi hakkinda bilgi
verme.

Dersin amacini ve igerigini dersin
baslangicinda, agik bir dille, dersteki tiim alt
amagclari igerecek sekilde sunar.

Dersin amaci ve igerigini,
dersin baglangicinda sadece
bir ciimle ile belirtir.

Dersin amacimi ve igerigini
dersin baglangicinda degil de
bagka bir zaman diliminde
sadece bir ciimle ile belirtir.

Dersin amacindan ve
iceriginden hi¢
bahsetmez.

Ogrencinin 6nceki
bilgi/becerilerini harekete
gecirici kisa gozden
gecirme uygulamalarina yer
verme

Ogrencilere;

e Daha 6nce dgrendiklerini
tekrarlamalari i¢in sorular
sorma.

e  Ogrencilerin belirli bir konuda
diistinmelerini saglamak
amactyla sorular sorma.

e Ogrencilerin yasantilarma
iligskin sorular sorma.

Konu ile ilgili 6gretim etkinligine gegmeden
once gerektigi kadar soru sorarak ve
Ogrencilerin cevaplarina gore gesitli
aciklamalar, yonlendirmeler yaparak 6n
bilgi/becerilerin sunumunu gergeklestirir ve
ardindan diger asamalara geger

Konu ile ilgili 6gretim
etkinligine gegmeden once
sadece tek bir soru sorarak on
bilgi/becerilerin sunumunu
gerceklestirir ve ardindan
diger asamalara geger

Konu ile ilgili 6gretim
oturumunu baslattiktan
herhangi bir siire sonra
sadece tek bir soru sorarak on
bilgi/becerilerin sunumunu
gerceklestirir ve ardindan
diger agsamalara geger

Herhangi bir gézden
gecirme uygulamasina
yer vermez
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Ogrencinin 6nceki
bilgi/becerilerini harekete
gecirici kisa gozden
gecirme uygulamalarina yer
verirken
ogrencilerdyetersizligen
cevaplara dogrulayici
ve/veya diizeltici
geribildirimler verme

Dogrulayict Geribildirim:
Diizeltici Geribildirim:

Gozden gecirme uygulamalari sirasinda biitiin
6grenci cevaplarina dogrulayici ve diizeltici
geri bildirim sunar.

Gozden gecgirme
uygulamalari sirasinda birkag
Ogrencinin cevaplarina
dogrulayici ve diizeltici
geribildirim sunarken,
bazilarina sunmaz.

Gozden gecirme
uygulamalari sirasinda sadece
dogrulayici geri bildirim
sunar.

Gozden gecgirme
uygulamalar sirasinda
herhangi bir geri
bildirim sunmaz

Yeni 6gretim materyallerini
adim adim ve her bir
adimda 6grencilere
yeterince inceleme ve
pratik yapma zamant
vererek sunma

Materyal ile ilgili 6gretim etkinligine
gecmeden Once, materyalleri ayrintilari
vererek, her bir 6grencinin gorebilecegi
sekilde ve her bir 6grencinin incelemesine
imkan verecek bir zaman diliminde tanitir.

Materyal ile ilgili 6gretim
etkinligini gergeklestirdikten
sonra ya da gergeklestirirken
sunumu kesip 6gretim
materyalini ayrintilara
inmeden, 6grencilere uzaktan
gostererek, kisa bir siire
igerisinde tanatir.

Sadece bir climle ile 6gretim
materyalini tanitir.

Herhangi bir 6gretim
materyali kullanmaz ya
da bu materyali
herhangi bir sekilde
inceleme siirecine yer
vermez

Ogretim etkinlikleri
sirasinda dgrencilerden
ogretime iliskin tepkiler
almaya caligma

Islenen konuya iligkin sorular

sorma.

Ogrencilerin goriislerini
almaya caligma.

Konuya iliskin s6z almak
isteyen 6grencilere s6z hakki
verme.

Ogretim yapt11 amaglarm tiimiinden ve
ogrencilerin biiyiik cogunlugundan tepki
almaya calisir.

Ogretim yaptig1 amaglarm bir
kismuna iliskin, 6grencilerin
cogundan tepki almaya
caligir.

Ogretim yaptig1 amaglarinin
tiimiinden tepki almaya
calismaz sadece bazi alt
amaglara iligkin, birkag
ogrenciden tepki almaya
caligir.

Herhangi bir sekilde
ogrencilerden tepki
almaya caligsmaz.
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Ogretim etkinlikleri
sirasinda 6grencilerin
tepkilerine diizeltici ve
dogrulayici geribildirimler
verme

Dogrulayici Geribildirim:
Diizeltici Geribildirim:

Ogrencilerin tepkilerine hem dogrulayici hem
de diizeltici geribildirimleri 6grenci tepkisinin
hemen ardindan verir.

Sadece dgrencilerin
yanliglarini ya da dogrularini
ifade eden geribildirimleri
6grenci tepkisinin hemen
ardindan verir

Ogrencilerin tepkilerine
sadece dogrulayici
geribildirimler verir. Ancak
geribildirimleri 6grenci
tepkilerine gore geg bir
zamanda verir.

Herhangi bir diizeltici
ve dogrulayici
geribildirim vermez.

Ogrencilerin anlayip
anlamadiklarini kontrol
etmek ve yapilan 6gretim
etkinliginin sonuglarini
gormek igin
degerlendirmeler yapma

Yazili degerlendirmeler...
Sozli degerlendirmeler. ..
Uygulamali degerlendirmeler...

Ogretim etkinliginin tamamlanmasinin hemen
ardindan ve tiim 6grencilerden tepki alacak
sekilde degerlendirme yapar

Ogretim etkinliginin
tamamlanmasinin hemen
ardindan ve sadece birkag
Ogrenciden tepki alacak
sekilde degerlendirmeler

yapar.

Ogretim etkinligini
tamamladiktan ve arada
baska uygulamalar
yapildiktan sonra sadece
birkag¢ dgrenciden tepki
alacak sekilde degerlendirme
yapar.

Herhangi bir
degerlendirme yapmaz
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C. Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Gorme Yetersizligi Olan
Ogrencileri Ogretim Etkinliklerine Katmalarina Yénelik Ogretim Davranislar
a. Smif Ogretmeninin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencileri Akademik

Becerilerin Ogretimi Etkinliklerine Aktif Olarak Kattig1 Toplam Siire

Yonerge: Video kayitlarint izleyiniz, gorme yetersizligi olan 6grencinin asagida
tammlanmis  olan davramslarm  gordiigiiniizde  siire kaydi formuna bu
davranislarin siiresini kaydediniz. Daha sonra asagidaki tablodaki ilgili yerleri

doldurunuz.
Gozlenecek Davranislar;

e Ogretmen ya da bagka bir 6grenci sunum yaparken ya da konu ile ilgili bir
seyler sdylerken 6grencinin yiiziinii o kisiye ¢evirerek izlemesi, deftere
not almasi, kitapta ilgili boliimiin altin1 ¢izmesi (bagka bir tarafa bakmasi,
baska nesnelerle ilgilenmesi durumunu saymayin)

e Ogretmenin verdigi yonergeleri yerine getirmesi (kitap okuma, not alma,
kitaba bakma, materyali inceleme, 6gretmeni izleme vb.)

e Ogretmenin ders sirasinda sordugu sorulara parmak kaldirarak cevap
vermeye ¢aligmasi.

e Ogretmenin s6z vermesi durumunda soruyu cevaplamasi

e Ogretmene ders ile ilgili soru sormasi

e Bagka bir 6grenci ya da 6gretmen kitaptan bir boliim okurken 6grencinin
kendi kitabindan okunan boliimii takip etmesi

e Smifta yapilan tartigmalara s6zlii olarak katilmasi

Simif Ogretmeninin Gérme

b Yetersizligi Olan Ogrencileri Oran
ers ..
Akademik Becerilerin Ogretimi Gozlemci yorumu
Siiresi L i i o
Etkinliklerine Aktif Olarak (%)

Kattig1 Toplam Siire

Sinif Ogretmeninin Gérme
yetersizligi olan 6grencileri
Akademik Becerilerin Ogretimi
Etkinliklerine Aktif Olarak
Kattigi Toplam Siire
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b. Simf Ogretmeni ve Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Akademik

Etkilesimde Bulunduklar1 Toplam Siire

Yonerge:

Video kayitlarimi izleyiniz, ogretmen ve Ogrencilerin asagida

tammlanmis  olan davramslarimi  gordiigiiniizde siire kaydr formuna bu

davranmiglarin siiresini kaydediniz. Daha sonra asagidaki tablodaki ilgili yerleri

doldurunuz.

Gozlenecek Davranislar;

e (Ogretmenin §grenciye soru sormast, yonerge vermesi, yardim etmesi
(kitaptaki ilgili boliimii gdsterme vb.), sorularini cevaplamasi, séz vermesi,

e (Ogrencinin 6gretmene soru sormast, cevap vermesi, ondan yardim istemesi,

e Ogretmen ve dgrencinin ders ile ilgili bir konuda birbirleri ile konusmalari,

Ders

Siiresi

Simf Ogretmeni ve Gorme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin
Akademik Etkilesimde

Bulunduklar1 Toplam Siire

Oran

(%)

Gozlemci yorumu

Siif Ogretmeni ve Gorme
yetersizligi olan 6grencilerin
Akademik Etkilesimde

Bulunduklar1 Toplam Siire
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Ek-2. Ogretim Davramslar1 Degerlendirme Araci (devami)

c.  Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Derslerinde Gérme yetersizligi olan dgrencileri Ogretim Etkinliklerine Katmalarina Yonelik Ogretim Davranislari
PERFORMANS DUZEYLERI VE PUANLAR
VERILEN PUAN
KRITERLER 4 3 2 1 0
Ogrencilerin onceki bilgi/becerilerini harekete
gecirici kisa gozden gecirme uygulamalarina yer - Hemen hemen higbir _
verirken gorme yetersizligi olan 6grenciyi dahil Her zaman Cogunlukla Bazen zaman Higbir zaman
eder
Ogrencilerin onceki Dogrulayici Hemen hemen hicbir
bilgi/becerilerini harekete  geribildirimler Her zaman Cogunlukla Bazen zaman ¢ Higbir zaman
gecirici kisa gozden verir.
gecirme uygulamalarina
yer verirken gorme Diizeltici Hemen hemen hicbir
yetersizligi olan geribildirimler Her zaman Cogunlukla Bazen 7aman ¢ Higbir zaman
ogrencilerin tepkilerine; Vverir.
Yeni 6gretim materyallerini adim adim ve her Hemen hemen hicbir
bir adimda goérme yetersizligi olan 6grenciye Her zaman Cogunlukla Bazen ¢ Higbir zaman

yeterli inceleme zamam vererek sunar.

Zaman
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Ogretim etkinlikleri sirasinda gorme
yetersizligi olan 6grencilerden 6gretime

iliskin tepkiler alir (sinifa sordugu sorulari Hemen hemen hicbir

ona da sorar, onun da konu hakkindaki Her zaman Gogunlukla Bazen zaman Higbir zaman

goriislerini alir ya da onun fikirlerini ifade

etmesine izin verir.)
Dogrulayici —y
geribildirimler Her zaman Cogunlukla Bazen Hemengﬁ;ﬂ hicbir Higbir zaman
Vverir.

AN T Diizeltici

Ogret“c:‘e‘!f‘““k‘e“ geribildirimler

sirasinda géorme ; ichi

£ verir. Her zaman Cogunlukla Bazen Hemen hemen higbir Higbir zaman

yetersizligi olan
ogrencilerin
tepkilerine

Zaman

Ogrencilerin anlayip anlamadiklarim

kontrol etmek ve yapilan 6gretim

etkinliginin sonuc¢larini gérmek icin yapilan Her zaman Cogunlukla Bazen
degerlendirme siirecine gorme yetersizligi

olan 6grencileri de dahil eder

Hemen hemen higbir

Higbir zaman
zaman

TOPLAM PUAN:
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Ek-3. Davramissal Danmismanhik Plam

OZEL EGITiM DANISMANLIGI PLANI

A. PROBLEMIN TANIMLANMASI
e Problemin tanimlanmasi agamas1 danigmanlik siirecinin ilk oturumunda gercgeklestirilir. Eger danigmanlik siireci icerisinde hedef davranis ya da davraniglar

degistirilirse bu asama tekrarlanabilir.

e Danisman daha 6nceden siniftan fen ve teknoloji derslerini kayit altina aldig1 igin, problemin tanimlanmas1 asamasinda, dnceden hazirlikli olarak gelecektir.

Asamalar / Alt Basamaklar

Damismanin Rolleri

Damsanin (Ogretmen) Rolleri

Damsmanlik Siirecinin Tanitim

(sadece ilk oturum icin)

Danismanin kendini tanitir

Danigma siirecinin amacinin tanitir.

Danigma siirecinin igeriginin tanitir.

Danigma siirecinde kisilerin rollerinin ve danigilan kigiden beklenenlerin anlatir.

Danigma siirecine iliskin merak ettigi
hususlari sorar. Goriis ve Onerilerini sunar.

Problemin Tanimlanmasi

Problem durumunu
gozlenebilir ve dl¢iilebilir
ifadelerle tanimlama.

Daha dnce kaydettigi derslere iliskin analizleri genel olarak dgretmene sunar.
Analizleri destekleyecek nitelikteki video kesitlerini 6gretmene izletir.
Ogretmenden siiregte belirledigi olasi problem durumlarim ifade etmesini ister.
Ogretmenin belirledigi olas1 problem durumlarini, kendi analizleri ve ¢alismanin
amac1 kapsaminda genisleterek gozlenebilir ve 6l¢iilebilir ifadelerle problem
durumunu tanimlar.

Analizlere iligkin goriislerini paylasir.

Video kesitlerini izler ve goriislerini paylasir.
Belirledigi olast problem durumlarini ifade
eder.

Danigmanin yaptigi genisletmelere iligkin
goriis ve Onerilerini sunar.

Problem durumunun
gecici tanimini yapma.

Ogretmenden belirlenen problem durumlarina iligkin genel bir tanimlama
yapmasini ister.

Ogretmenin yaptig1 tammlamalar1 yaptig1 analizler dogrultusunda genisleterek
¢alismanin amaci kapsaminda problem durumunun gegici tanimlarini olusturur.

Belirlenen problem durumlarina iliskin genel
bir tanim yapmaya g¢alisir.

Damigmanin yaptigt genisletmelere iligkin
goriis ve Oneriler sunar.

Problem durumunu
etkileyen onemli ¢evresel
degiskenleri tanimlama.

Ogretmenden tanimi yapilan problem durumunu etkileyen cevresel degiskenleri
tanimlamasini ister.

Ogretmenin yaptig1 tammlamalar1 yaptig1 analizler dogrultusunda genisleterek
¢alismanin amaci kapsaminda problem durumunu etkileyen ¢evresel degiskenleri
tanimlar.

Problem durumunu etkileyen ¢evresel
degiskenleri tanimlamaya calisir. ,
Danigmanin yaptigi genisletmelere iliskin
goriis ve Oneriler sunar.

Veri toplama ve kayit
sekline iliskin yontem ve
kosullari belirleme.

Belirlenen problem durumlari i¢in veri toplama ve kayit sekillerine iliskin
yontem ve kosullarini belirler.

Danismanin belirledigi veri toplama ve kayit
sekline iliskin goriislerini sunar.
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B. PROBLEMIN ANALIZi
e Sadece ilk oturumda problemin tanimlanmasi siirecini takiben yiiriitiilen asamadir. Danigmanlik siireci i¢erisinde hedef davranis ya da davraniglar degistirilirse bu
asama yeniden tekrarlanabilir.

Asamalar / Alt Basamaklar Damismanin Rolleri Damisanin (Ogretmen) Rolleri
e  Problem tanimlama siirecinde belirlenen problem durumuna iliskin e  Analizlere iliskin goriislerini paylasir.

Baslangic verilerinin baglangi¢ 6l¢iim verilerini 6gretmene sunar.
degerlendirilmesi. e Baslangig verilerine iliskin goriislerini 6gretmene sunar.

N

ES -

g Belirlenen problem durumu

= ve bu durumu dogrudan

% etkvl'leme ihtimali olan y . ]“3asl’ang1g verilerinden hareketle, problem durumuna iliskin hipotezler e Uretilen hipotezlere iliskin goriislerini paylagir.

o degiskenler arasindaki islevsel uretir.

E iliskiyi kurma

Problemlerin sagaltimi igin e  Urettigi hipotezlerden hareketle, problemin sagaltimi igin plan tasarlar ve =~ e  Tasarlanan planlara iliskin goriislerini paylasir.
plan tasarlama. bu planda dgretmenin rollerini ayrintili olarak agiklar.
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C. SAGALTIMIN UYGULANMASI
e  Sagaltimin uygulanmasi siireci, her bir danigsmanlik oturumunu takip eden fen ve teknoloji derslerinde gerceklestirilir.

Asamalar / Alt Basamaklar Danigsmanin Rolleri Damisanin (Ogretmen) Rolleri

e Sagaltim uygulamasini hazirlanan plan
dogrultusunda gerceklestirir.

e Ihtiyac halinde danismana ulasarak yardimc1
olabilecek goriis ve Oneriler talep eder.

e Ihtiyac halinde, 6gretmene yardimci olabilecek gériis ve oneriler sunar.
e Uygulanan sagaltim siirecinin kayit altina alinmasi i¢in gerekli
diizenlemeleri yapar.

Sagaltimin Uygulanmasi
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D. SAGALTIMIN DEGERLENDIRILMES]
e  {lk damigmanlik oturumunun uygulanmasini ve sagaltimin uygulanmasi siirecinin ilk oturumunu takiben sagaltimin degerlendirilmesi siirecine yer verilir.

e Her bir danmigsmanlik oturumu ve o oturumu izleyen sagaltimin uygulanmasi asamasindan sonra sagaltimin degerlendirilmesi siireci tekrarlanir.

Asamalar / Alt Basamaklar

Damismanin Rolleri

Damsanin (Ogretmen) Rolleri

Sagaltimin Degerlendirilmesi

Bir onceki oturum sonrasi gergeklestirilen sagaltim uygulamasina iligkin
analizleri 6gretmen ile paylasir.
Sagaltimin etkililigine iliskin 6gretmenin goriislerini alir.

Sagaltim uygulamasi siirecinde varsa problemleri belirler ve ¢oziim
Onerileri sunar.

Ogretmen geribildirim formunu doldurarak sagaltim degerlendirme
slirecini tamamlar.

Bir sonraki oturum igin var olan sagaltim planinda gerekli degisiklikleri
yapar ya da yeni bir sagaltim plani olusturur.

Analizlere iliskin goriis ve Oneriler sunar.
Sagaltimin etkililigine iligkin goris ve
Onerilerini sunar.

Problem belirleme ve ¢6ziim Onerileri sunmaya
iligkin goriis ve Oneriler sunar.

Formun doldurulmasina goriis ve onerileri ile
katkida bulunur.

Plan gelistirme siirecine goriis ve Oneriler
sunarak katkida bulunur.
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Ek-3. Davramigsal Damismanhk Plam1 (Devami)

OGRETMEN GERIBILDIiRIM FORMU

OGRETMEN

TARIH

DANISMAN

OTURUM SAYISI

1. Ogretmenin giiclii oldugu alanlar

---- Amag ve i¢erik sunumu

---- Onceki bilgileri gdzden gegirme uygulamalar

----  GOzden gegirme uygulamalarina verilen

geribildirimler

---- Ogretim materyalinin sunumu

----  Qgretim uygulamalarima verilen geribildirimler

---- Ogretim sonu degerlendirmeler

---- Akademik etkinlik siiresi
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GoOrme yetersizligi olan 6grencinin katilimi

Gorme yetersizligi olan 6grencinin katilimi

Gorme yetersizligi olan 6grencinin katilimi

Gorme yetersizligi olan 6grencinin katilimi

Gorme yetersizligi olan 6grencinin katilimi

Gorme yetersizligi olan 6grencinin katilimi

Gorme yetersizligi olan &grencinin aktif

katilimi

Ogretmen — Gérme yetersizligi olan 6grenci

etkilesimi



2. Ogretmenin gelistirmesi gereken alanlar

---- Amag ve i¢erik sunumu

---- Onceki bilgileri gdzden gegirme uygulamalari

---- GoOzden gecgirme uygulamalarina verilen

geribildirimler

---- Ogretim materyalinin sunumu

---- Ogretim uygulamalarina verilen geribildirimler

---- Qgretim sonu degerlendirmeler

---- Akademik etkinlik suresi
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-—- Gorme

katilimi1

-—- Gorme

katilimi1

-—- Gorme

katilimi

---- Gorme

katilimi

-—-- GOrme

katilimi

-—-- GOrme

katilimi

yetersizligi

yetersizligi

yetersizligi

yetersizligi

yetersizligi

yetersizligi

olan

olan

olan

olan

olan

olan

ogrencinin

ogrencinin

ogrencinin

ogrencinin

ogrencinin

ogrencinin

----  Gorme yetersizligi olan 6grencinin aktif

katilim1

----  Ogretmen — Gorme yetersizligi olan

Ogrenci etkilesimi



2. Belirlenen Sorunlar

3. Belirlenen C6ziim Onerileri:

4. Coziim Onerilerinin Uygulanmast igin Oneriler

5. Bir Sonraki Oturum I¢in Belirlenen Hedef Alan/Alanlar
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Ek-4. Davranissal Danismanhk Uygulama Ornegi

OZEL EGITiM DANISMANLIGI UYGULAMA ORNEGI

A. Damismanlik Siirecinin Tanitinm

(Bu boliim arastirmaya katilan ii¢ ogretmenden biri ile yapilan ilk danismanlik

oturumundan alinan kesitlerden olusmaktadir)

1. Damismanin kendini tanitmasi

Danigsman : Ogretmenim Tekrar merhabalar.
Ogretmen : Merhabalar.
Danisman : Oncelikle kendimi size tanitmak isterim. Aslinda daha 6nce genel

bir tanigsma firsat1 bulmustuk ama siirece baslamadan bir kez daha ben kimim ve ne
amacla buradayim size tekrarlamak istiyorum.

Ogretmen - Tabi ki,

Danigsman : Ogretmenim benim adim Mustafa Kurt. Gazi Universitesi Ozel
Egitim Boliimii Gorme Yetersizligiler Ogretmenligi Anabilim Dalinda arastirma
gorevlisi olarak calismaktayim. Ayni zamanda Ozel Egitim Alaninda doktora
egitimimi siirdliriyorum. Bu g¢alisma ayni zamanda benim doktora tez
caligmamdir.”

Ogretmen . Evet

2. Danisma siirecinin amacinin tanitilmasi
Danisman : Ogretmenim bu ¢alismanin amaci, Fen ve Teknoloji derslerinde,

gorme yetersizligi olan 6grencilerin derse aktif olarak katilim durumlarini ve
onlarin derse katilimlarini etkileyen olas1 problem durumlarini belirlemek ve sizinle
yapacagimiz caligmalarla birlikte, belirledigimiz problemler i¢in ¢éziim yollar
bulmak ve hem gorme yetersizligi olan 6grencinin hem de diger dgrencilerin derse

katilima iliskin durumlarinda bir artis meydana getirmeye ¢aligmaktir.
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Ogretmen . Evet. Cok giizel.

3. Damisma siirecinin iceriginin tanitilmasi

Danisman : Ogretmenim calismamiz siirecinde biz sizinle haftada bir giin ve
yaklasik 1 ila 1,5 saat gibi siirecek olan danigmanlik oturumlar1 gergeklestirecegiz.
Gergeklestirecegimiz  danigmanlik  oturumlarinda, derslerde kaydettigimiz
videolardan bazi kesitler de izleyerek, o derslerde belirlenen durumlar {izerinde
karsilikli tartisacagiz. Bunun yami sira ben size sizin daha 6nce kaydettigim
derslerinizi analiz ederken kullandigim 6l¢ii aracini tanitacagim ve bu derslerde
hangi konular iizerinde durdugumu size anlatacagim. Ayrica bu ¢alisma sonucunda
gerceklestirmek istedigim amaglar1 da tanitacagim size.

Ogretmen . Evet.

Danigsman : Size Ol¢ii aracini tanittiktan sonra, daha dnce kaydettigim derslere
iliskin yaptigim analizleri size sunacagim ve belirledigim olast problem
durumlarini sizinle paylasacagim. Burada amac, bu derslerde neleri degistirirsek,
neleri farkli yaparsak Ogrencilerin daha ¢ok Ogrenmelerini saglariz ve gorme
yetersizligi olan oOgrencimiz de dahil olmak {izere Ogrencilerimizi G6gretim
etkinliklerine daha ¢ok dahil ederiz belirlemeye ¢aligmaktir.

Ogretmen :Evet. Cok giizel.

Danigman : Ogretmenim daha sonra, belirledigimiz bu problem davranislara
iliskin olarak ¢6ziim Onerileri gelistirecegiz. Coziim Onerileri gelistirirken sizin
katillmimiz1 da almak istiyorum c¢iinkii siz dogrudan uygulayan kisi olarak bu
konuda ¢ok biiyiik katkilar sunabilecek kisisiniz.

Ogretmen : Elbette. Elimden geleni yaparim.

Danigsman : Coziim Onerilerimizi gelistirdikten sonra, sizinle bir uygulama
plan1 yapacagi. Bu plan neleri nasil yapacagimizi icerecek.

Ogretmen :Ne sekilde degisiklik yapalim gibi mi?

Danigman . Evet. Siz bu oturumu izleyen ilk fen ve teknoloji dersinde
konustuklarimizi uygulamaya koyacaksiniz ve ben o dersi yine kayit altina alacak

ve analiz edecegim. Bir sonraki danigmanlik oturumumuzda, yeni analizleri sizinle
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paylasacagim ve birlikte neleri dogru yapmisiz, neleri yanlis yapmisiz tartigip
yeniden bir sagaltim planini karsilikli fikir aligverisi seklinde gerceklestirecegiz.
Siire¢ bu sekilde donemin sonuna kadar tahminen 8-9 hafta devam edecek.

Ogretmen :Evet.

4. Damsma siirecinde Kkisilerin rollerinin ve damisilan Kisiden
beklenenlerin anlatilmasi
Danisman : Ogretmenim, bu ¢alismada benim roliim derslerinizi disaridan

izleyen bir kisi olarak yaptigim analizlerimi sizinle paylasarak, olas1 problemleri
belirlemek ve bu problemlerin ¢éziimiine iligkin fikirler tiretmek ve bu fikirleri
uygulamaya koyabilmek i¢in 6nerilerde bulunmaya ¢aligsmak olacaktir. Burada beni
size her tiirlii yardim etmekle yiikiimlii olan kigiyim.

Ogretmen ‘Evet.

Danigman : Sizden ricam ise, a¢ik goniilliiliikle sinifinizda problem olabilecek
durumlar1 benimle paylasmaniz ve benimle bu problemlerin ¢dziimiine iliskin
yapilacak caligmalarda bir igbirligi tutumu sergilemenizdir ki bu zamana kadar bana
cok yardimci oldunuz ve ¢ok olumlu bir yaklasim sergilediniz. Bunun i¢in size
tesekkiir etmek isterim.

Ogretmen :Ben tesekkiir ederim,

Danigman : Ciinkii burada ama¢ hem gérme yetersizligi olan 6grencilerimizi
hem de diger 6grencilerimizi fen ve teknoloji derslerine daha aktif bir bicimde
katacak diizenlemeleri gerceklestirmektir. Bu ¢alismanin da hem gorme yetersizligi
olan 6grencimiz hem de diger 6grenciler i¢in yararli sonuglar ortaya koyacagini
diisiiniiyorum.

Ogretmen : Tabi ki,burada amag ¢ocugun iyi olmasi. Ben onu diistintiyorum.

Benim de hata yaptigim yer vardir.

Danigsman : Estagfurullah,

Ogretmen :Hayiwr bakin, hepimiz insaniz yani yapiyoruz ediyoruz ama her giin
ayni kalkip gelmiyoruz maalesef. Yani amag benim kendimi iyi géstermek degil. Ben
¢ocugun iyi olmasini istedigim igin ters bir sey yapiyorsam bunu bileyim.

Danigsman : Haklisiniz 6gretmenim.
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B. Problemin Tanimlanmasi
(Bu bolim aragtirmaya katilan iic 6gretmenden biri ile yapilan ilk danigmanlik

oturumundan alinan kesitlerden olusmaktadir)

Danigman : Simdi Ogretmenim, belirledigim problem durumlarin1 size
sunmadan 6nce, daha once aldigim videolar1 nasil analiz ettigimi ve bu analiz
strecinde kullandigim o6l¢li aracinin  6zelliklerini size anlatmak istiyorum.
Ogretmenim ben dersinize iliskin daha 6nceden aldigim videolar: ii¢ ana baslik
iizerinden analiz etmeye ¢alistim. Bunlardan birincisi 6grencilere sunulan 6grenme
firsatlar1, ikincisi Ogrencilere sunulan Ogretimlerin agik ve anlasilir olusu ve

iiclinciisti ise gorme yetersizligi olan O6grencilerin 6gretim etkinliklerine dahil

edilmeleridir.
Ogretmen ‘Evet.
Danigman : Opgrencilere sunulan &grenme firsatlarmi {ic alt bashkta

incelemeye calistim. Bunlar, fen ve teknoloji derslerinde akademik becerilerin
Ogretimi igin ayrilan siire, gérme yetersizligi olan 6grencilerin akademik becerilerin
ogretimi etkinliklerine aktif olarak katildigi toplam siire ve ders sirasinda sizin ve
gorme yetersizligi olan 6grencinin akademik etkilesimde bulundugu toplam siire.
Bu basliklar benim nicel olarak analiz ettigim basliklar. Bu basliklara iligkin siire
kayd tutarak yaptim analizimi.

Ogretmen :Hmm. Evet.

Danigsman : Diger iki ana basligi ise nitelik bakimindan incelemeye ¢alistim.
Bu basliklardan ikincisi olan 6grencilere sunulan 6gretimin agik ve anlasilir olusuna
iligkin alt basliklarimiz ise sunlar; 6gretim 6ncesinde diizenlenen amaclarin ve ders
iceriginin kisa bir sunumunu yapma, 6grencinin onceki bilgi/becerilerini harekete
gecirici kisa gozden ge¢irme uygulamalarina yer verme, bu gézden gegirme
uygulamalari sirasinda 6grencilerin tepkilerine geribildirimler sunma, yeni 6gretim
materyallerini adim adim ve her bir adimda 6grencilere yeterince inceleme ve pratik

yapma zamani vererek sunma, 6gretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerden 6gretime
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iliskin tepkiler almaya ¢aligma, 6grencilerin bu tepkilerine geribildirimler suna ve
Ogretim sonunda Ogrencilerin anlaylp anlamadiklarini kontrol etmek igin
degerlendirmeler yapma.

Ogretmen :Evet

Danigman . GoOrme yetersizligi olan Ogrencileri 6gretim etkinliklerine
katmaya iligkin alt basliklarimiz ise, ikinci ana konu ile ayni alt bagliklar1 igeriyor.
Bu asamada o alt basliklarda gorme yetersizligi olan 6grencilerin katiliminm
belirlemeye ¢aligtyoruz.

Ogretmen :Tamam.

Danigsman : Peki Ogretmenim saydifim bu noktalar1 g6z Oniinde
bulundurdugunuzda, sizin derslerinizde hangi noktalar iizerinde durulmasi
gerektigini diistiniirsiiniiz?

Ogretmen :Valla fark etmez. Her asamada durabiliriz.

Danisman : Hani kendi derslerinizi diisiiniip, su noktalar {izerinde daha ¢ok
durulmal1 dediginiz bir konu var m1?

Ogretmen :Yani zaman zaman degerlendirme asamasinda ¢ok fazla sey
vapmayoruz. 40 dakikay:, hani ¢ocuklarla konus et o 40 dakikanin sonuna

yetistiremiyoruz. Hani biitiin ¢cocuklara teker teker soz vermek istedigimde...

Danigsman : Onunla ilgili zaten farkli stratejileri kullanmaya g¢alisacagiz
ogretmenim.  Ornedin en son bir dersinizde kuvvet ve hareket konusunu
isliyordunuz. Orada Ogrencilere bir soru sorsaniz ve hepsinden tepki almaya
caligsaniz 30 68renciniz var kisi bast 30 saniyeden yaklasik 20 dakika alacaktir. O
konuyla ilgili farkli stratejiler belirleyecegiz.

Ogretmen ‘Evet.

Danigsman : Size genel olarak analiz sonuglarindan biraz bahsedecek olursam
O0gretmenim, 6gretim i¢in ayrilan siireyi artirmamiz ¢ok énemli goriiniiyor suan.

Ogretmen: Evet.
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Danigman : Ozellikle sunu ifade edeyim 6gretmenim, sinif kontrolii ile o
kadar ¢ok zaman kaybediyoruz ki.

Ogretmen . Evet. Cok dagiliyorlar.

Danigsman : Onlarla ugragsmaktan ders yapmaya firsat kalmiyor. Bakin
ogretmenim 40 dakikada 17 dakika, 16 dakika, bir tanesinde de bir veli toplantisi

stirecini anlatmistiniz orada 10 dakika ders isleyebilmissiniz.

Ogretmen :Hani bu yanlis anlamayin sikayet etmek i¢in degil ...

Danigsman : Estagfurullah, buyurun.

Ogretmen . Hayatimda hi¢bir ogrenciye bir fiske kadar vurmusg degilim.
Danigman : Gerekte yok zaten.

Ogretmen :Hig te gerek yoktur. Bu sinifi yeni aldim. Neden konusuyorsunuz

diyorum. Onlar diyor ki o6biir 6gretmenimiz gibi degilsiniz ki diyorlar. Onun gibi
bir tane patlatsaniz ¢it ¢itkar mi? Cocuklar o sekilde sartlanmislar. Konusmalarda
da ¢ikyyordur bu. Ben dovmem yani dovemem nasil doveyim. Her seyden once ben
bir anneyim yani onlara vurulmasi... Bagiriyorum, kizryorum. Soyle yaparim béyle
yaparim diyorum ama yani ¢ocuklar su anda benim yapmak istedigim seyi kavramig

durumda degiller.

Danigman : Zaten konusacagimiz sey ya da tizerinde duracagimiz sey o degil
zaten dgretmenim. Oncelikle biz bunu ¢ézmek igin. ..

Ogretmen : Ne yapalim?

C. Problemin Analizi

(Bu béoliim arastirmaya katilan ii¢ ogretmenden biri ile yapilan ilk danismaniik

oturumundan alinan kesitlerden olusmaktadir)

Danigsman : Soyle yapalim 6gretmenim. Videolar1 izlerken iizerinde daha ¢ok
duracagiz. Bakin ben bu ¢alisma ile ilgili li¢ 6gretmenle ¢alistyorum. Ondan 6nce
15’e yakin Ogretmenin derslerini inceledim. Hepsinin ortak hatalarindan biri,

cocuklarin her soziline cevap vermeye calismayin.
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Ogretmen . Evet.

Danisman : Vermeyin. Yani en azindan 6nce su kurali bir oturtmamiz lazim.
S6z almak igin sessizce parmak kaldirip siz miisaade ettikten sonra konugmalar1 ya
da soru sormalari, bu bir. Bunu bir kenara koyduk. ikinci olarak da s6z almanin da
bir zamani var.

Ogretmen :Tabi.

Danigsman : Son derste 6zellikle ¢ok belirgin, siz sunum yapmaya calisirken
ogrenci de orada derse katilmakta istiyor yanlis bir sey degil ama ...

Ogretmen : Sekilleri yanls...

Danigman : Dogru degil. Bunu bilmediklerinden sunumun akiciligin
bozuyorlar. Siz her defasinda uyarmak icin dersi kesip geri donmeye baktiginiz
zaman aralarda hep o bosluklar var.

Ogretmen :Kopuyor.

Danigman : Bakin su siire kayitlarina baktiginizda 15 saniyelik bosluk var.
Burada kesin birine bir sey soyliiyorsunuz.

Ogretmen :Tabi.

Danigsman : Bunu ¢0zebilmenin bir yolu Oncelikle kurallarimizi bir
belirleyelim ve dersin basinda o kurallar1 her ders, simdilik 6yle olacak ¢iinkii o
kurallarin yeni oturacagi zaman her ders mutlaka hatirlatilmal.

Ogretmen : Oturmamus. Yani siddetle oturmus o kurallar.

Danigsman : Dedigim gibi kendi stilimizi oturtacagiz. Her ders baslamadan
once soyle bir giris yapmak lazim. Bir de dersin igerigini ve amacinin sunumu...

Ogretmen S Hih

Danigman : Onu zaten konusacagiz ne sekilde olmali nasil olmali. Diyelim ki
dersin ama¢ sunumunu yaptiniz. “Konumuz kuvvet ve hareket. Sizinle kuvvet
nedir? Kag tiir kuvvet vardir? Kuvvetin etkileri nedir? Hareket kag tiirliidiir?

Bunlarin 6zellikleri nedir? Bunlan 6grenecegiz. Bunlar 6grenirken kitaptaki
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etkinliklere bakacagiz. Sinifimizda bazi etkinlikler yapacagiz. Burada sizden
uymanizt istedigim kurallar var. Ben sunum yaparken beni sessizce
dinleyeceksiniz. Arkadaglarinizdan birine s6z verdigimde o konusurken yine
sessizce dinleyeceksiniz. Bir sey sormak ya da sOylemek istediginizde sessizce
parmak kaldirarak s6z isteyeceksiniz. Ben séz verdigimde konusacaksiniz”
diyeceksiniz. Simdi anlattiklarimin farkli olan yani ne? Bu kurallara uymayan hig
kimseye bakmayacaksiniz...

Ogretmen . 86z hakki vermeyecegim.

Danigsman : Dinlemeyeceksiniz, cevap vermeyeceksiniz. Bir sey de
demeyeceksiniz. “Ben ne dedim az 6nce” falan da demeyeceksiniz.

Ogretmen : Devam edecegim yani...

Danigsman : Higbir sey olmamis gibi sunumunuza devam edeceksiniz. Ama
bakin %100 bir gormezdyetersizligme gerekiyor.

Ogretmen . Evet.

Danigman : Bu ne demektir? Orada size bir sey sOylemeye calisan, géziiniize
bir sey sokmaya calisan biri yokmus gibi davranacaksiniz. Bir yandan da sunu
yapacaksiniz. Mutlaka vardir ki su anda bile var sessizce parmak kaldirarak s6z
isteyen Ogrenci...

Ogretmen . Evet.

Danigsman : Diyelim ki soruyu sordunuz. Sessizce parmak kaldiran biri var.
“Ayse, sessizce parmak kaldirdigin i¢in sen cevap verebilirsin.” Diyeceksiniz. Ama
bakin bunda %100 bir kararlilik olmak zorunda. Cilinkii arada sasirip takilip bir yada
iki defa direkt ciimleye girenler var onlara cevap vermeniz durumunda, bu
davranislar devam edecek.

Ogretmen . Evet.

Danigsman : Tekrar soyliiyorum. Hani ¢ocuklarda tuvalet egitimi de boyledir
ya o bezi bir kere taktiniz m1 ¢ocuk bezi istemeye devam eder, gibi. Kesinlikle bu
kural1 oturtmamiz gerekiyor. Bu noktada kararlilik ¢ok onemli. O kararlilig

yakalarsaniz ¢ocuklara mesaj gidecek. Soyle demenize gerek kalmayacak. “Bakin
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siz bunu yapiyorsunuz. Derslerde arkadasinizin dikkatini dagitiyorsunuz” bunlari
hi¢ sdylemenize gerek kalmayacak. Siz bunun sonucunda dersi tempolu bir sekilde
islediginizde, size tempo olarak katilanlar1 da 6diillendirdiginizde “beni ¢ok giizel
sessizce dinliyorsun. Harikasin” ama bu odiillendirmeyi de uzatmadan, ¢ok kisa,
pratik ve hizli bir sekilde ¢iinkii bunu da uzattiginizda yine tempo diisecek...

Ogretmen . Evet.

D. Sagaltimin Uygulanmasi

Bu asamada danisman ve ogretmen herhangi bir goriisme yapmamiglardir. Sadece
danisman fen ve teknoloji dersinin oldugu giin okula gitmis ve belirlenen dersi
kaydetmek icin kamera diizenegini sinifa kurmustur. Dersin sonunda da kamerayt

alarak okuldan ayrilmigtir.

E. Sagaltimin Degerlendirilmesi

(Bu boliim ayni ogretmen ile ikinci oturumda yapilan gériismeden alinan bir kesitten

olusmaktadir.)

Danigsman : Ogretmenim sizinle bir toplant1 gergeklestirdik. Soyle ifade
edeyim Ogretmenim. Cok olumlu ilerlemeler oldu. Bir toplanti sonucunda bile.
Oncelikle bu konuda tesekkiir ederim.

Ogretmen - Rica ederim.

Danisman : Nagcizane tebriklerimi sunayim. Ciinkii 06zellikle 6gretim
etkinlikleri i¢in ayirilan siireyi, baslangi¢ asamasma gore {iice katladimz.
Zannediyorum davranis kontrolii i¢in ayirdiginiz siireyi toparlayinca, ders islemek
i¢in ciddi bir vakit kalmis. Davranig kontorlii dogrudan konumuz degil ama bu stireg
i¢cin 6nemli,

Ogretmen :Tabi.

Danigman : Cok rahatladiginizi1 fark ediyorum. Siz ne diyorsunuz?
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Ogretmen :Cok rahatladim. Yani ondan sonra aym seyi sosyal dersinde de
yvapiyorum. Matematik dersinde de yapiyorum. Kendimi kontrol edip ¢ocuklara

uymadigim siirece ki tabiri caizse bu boyle yani...

Danisman : Tabi ki. Tabi Ki

Ogretmen :Oyle oldugu siirece, cocuklarda bunu aldilar. Cok cabuk aldilar.
Ogretmen diizgiin konusmazsak bizi kaile almiyor dive diigiiniiyorlar. Parmak
kaldran kisiye tesekkiir etmek, basint oksamak ya da makas almak onlari ¢ok ta

mutlu etti. Kendiler arkadaglarini da uyariyoriar.

Danisman : Zaman igerisinde bu pekistirecleri birazcik azaltacagiz ¢linkii...
Ogretmen : Tabi, tabi
Danisman : S6z vermek bile kendi i¢ginde bir 6diil olacak. Ama bunu birden

kesmemek Onemli...

Ogretmen Yok yok...

Danigsman : Azar azar. Siz kendinize dikkat edin. Yani 6rnegin her defasinda
yapiyorsaniz iki defada bir ii¢ defada bir diizenlemeyle gitmek harika olacak. Biraz

olumsuz noktalardan bahsedeyim sonra olumlu noktalarla tamamlayim. Sonra

videolara bakariz.
Ogretmen :Tabi ki.
Danigsman : Tekrar ediyorum. Akademik etkinlige ayrilan siire gercekten

tavan yapti. Art1 degerlendirme siirecini derse ekleyen ilk 6gretmensiniz. Yani ilk
siz yaptiniz bu isi ve buna ¢ok mutlu oldum. Ciinkii bu zamana kadar heniiz bunu

gerceklestirememistik. Giris c¢ok glizeldi 6gretmenim. Amaglarin  sunumu

vesaire...
Ogretmen cHi i
Danigsman : Sadece girise ekleyecegim ya da rica edecegim su nokta olacak.

Dersin amacini sunduk ya. Derste yapilacaklar1 da kisaca bir anlatmakta yarar var.

Ogretmen . Olabilir evet haklisiniz.
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Danigsman : Bu 0Ogrencilerin dersteki siireci daha kolay takip etmelerini
sagliyor. Hani baz1 derslerde yapacagimiz uygulamalar farklilagabiliyor. O sliregte
etkinlik gecislerindeki zaman kaybini 6nlemek amaciyla arti 6grencilerin dikkat
sliresini artirmak amaciyla amagclart ¢ok giizel sdylemissiniz “Sunu 6grenecegiz,
sunu Ogrenecegiz” gibi “Derste de sunlar1 yapacagiz. Sunlari yapacagiz” ile
tamamladik m1 harika olur.

Ogretmen . Evet.

Danigsman : Davranig kontrolii ¢ok giizel oturmus. Ancak siire¢ igerisinde
sOyle bir odiillendirmeniz var “Ahmet ¢ok gilizel kurallara uyuyorsun” burada
eklemek istedigim bir nokta daha var. Kurallar1 basta bi belirtirseniz. Kurallara
uyuyorsun sozii ¢cok daha etkili olacak.

Ogretmen : Hu

Danisman : Cinkli o ders ic¢in kurallar1 ¢ok net belirginlestirmeden,
pekistirmelerle kontrol ettiniz. Bu bile belli oranda etkili oldu. Benim sdylediklerim
daha 1yisini olusturmak igin.

Ogretmen . Evet.

Danigsman : Yani. Soyle bir giris olacak. “Cocuklar bugiin sunlari, sunlari,
sunlar1 6grenecegiz. Dersimiz icerisinde kitap okuyacagiz, ne bileyim deney
yapacagiz.” Artik o giin ne planladi iseniz. “Bu arada sizden uymanizi istedigim
bazi kurallar var”.

Ogretmen ‘Evet.

Danigman : Kurallari iki tiirlii ayiralim. Bir genel kurallar. Her ders uyulmasi
gereken sessizce dinleyeceksiniz, s6z almak istediginizde oturdugunuz yerden
sessizce parmak kaldiracaksiniz gibi. Bir de derslere 6zel bazi kurallar da olabilir.
Ornegin bir seyler izletecekseniz. O izletme siirecinde neler yapmalari gerektigini
de sdylemekte yarar var ki sonrasinda neyi pekistireceginizi de biliyor olacaksiniz.

Ogretmen “Hi hi. Hi i
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Danigman : O zaman ikisi arasindaki iligski daha net olacaktir. Simdi birazdan
videoyu izledigimizde gorecegiz ki giriste kiiciikte olsa kontrol i¢in zaman
kaybettik. Onu nasil kontrol edecegimizi konusacagiz. Bir de sdyle bir durumumuz

oldu 6gretmenim gorme yetersizligi olan 6grencimiz derse hig katilmadi.

Ogretmen : O biraz rahatsizd: yalniz. Siranmin iizerine yatiyordu.
Danigman : Tahmin ettim. Zannediyorum o giline 6zel bir durumdu.
Ogretmen . Sey o giine ozel degil. Soyle rahatsizdi. Okullarin genel seyi.

Okulumuzda bir salgimimiz var. Esra’da da ¢ikmis. Derse girmeden once baya bir

problem yasamislar. Onun i¢in Esra siramn tizerinde yatiyordu. Dokundugunuz an

sakir sakir aglyordu.

Danigsman : Hareketlerinden de tahmin ettim biraz ama emin olamadim.
Ogretmen . Problemleri vard: sey yapmadik.

Danigsman : Normalde akademik etkinlik siiresi 10 — 12 dakika iken Esra

bunun 9 dakikas1 dersi dinliyorken, bu verilerde 33 dakikanin 9 dakikasi dersi

dinlemis.
Ogretmen : Esra resmen o der koptu koptu.
Danigsman : Evet. Saciyla oynadi, siraya yatti. Bunlar bu ders i¢in goriilmiis

olabilir ama yine de tizerinde konusalim. Neler yapacagimizi hatirlamakta da yarar

var.
Ogretmen ‘Evet.
Danigsman : Toparlayacak olursam. Akademik etkinlige ayrilan siire harika.

Vallahi harikasiniz 6gretmenim. Tekrar belirteyim dedim.

Ogretmen :Sag olun.

Danisman : Simdi videomuzu acalim &gretmenim. Uzerinde konusacagimiz
konulara bakalim.

Ogretmen :Tamam.
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Ek-5. Davramigsal Damismanhik Uygulama Giivenirligi Formu
OZEL EGITiM DANISMANLIGI UYGULAMA GUVENIRLiGi FORMU

iIk Oturumu

Basamaklar (HI()

Danisman, kendini tanitmig m1?

Danigsman, danigma siirecinin amacini agiklamis mi1?
Damismanlik Siirecinin Tanitilmasi

Danigman, danigma siirecinin igerigini agiklamig mi1?

Danigman, danigma siirecinde kisilerin rollerini ve danigan kisiden beklenenleri agiklamis m1?




Basamaklar (/)

Problemin Tanimlanmasi

Problem durumu
gozlenebilir ve olciilebilir
ifadelerle tanmmlama.

Danigman daha 6nce kaydettigi derslere iliskin analizleri 6gretmene sunmug mu?

Danigman, analizlerini destekleyecek video kesitlerini 6gretmene izletti mi?

Ogretmenden siirecte belirledigi olasi problem durumlarini ifade etmesini istedi mi?

Danigman, 6gretmenin belirledigi olasi problem durumlarini, kendi analizleri ve ¢aligmanin amact kapsaminda
genisleterek gozlenebilir ve 6l¢iilebilir ifadelerle problem durumunu tanimladi mi?

Problem durumunun gegici
tanimini yapma.

Danigman, 6gretmenden belirlenen problem durumlarina iligkin genel bir tanimlama yapmasini istedi mi?

Danigsman o6gretmenin yaptigi tanimlamalari yaptigi analizler dogrultusunda genisleterek c¢alismanin amact
kapsaminda problem durumunun gegici tanimlarini olugturdu mu?

Problem durumu etkileyen
onemli cevresel
degiskenleri tanimlama.

Ogretmenden, tamimu yapilan problem durumunu etkileyen cevresel degiskenleri tammlamast istendi mi?

Ogretmenin yaptig1 tanimlamalari, yaptig1 analizler dogrultusunda genisleterek calismanin amaci kapsaminda
problem durumu etkileyen gevresel degiskenleri tanimladi m1?

Veri toplama ve kayit
sekline iliskin yontem ve
kosullari belirleme.

Belirlenen problem durumlari i¢in veri toplama ve kayit sekillerine iligkin yontem ve kosullart belirlendi mi?




Basamaklar

(/)

Problemin Analizi

Problem tanimlama siirecinde belirlenen problem durumuna iliskin baslangi¢ ve dl¢iim verilerini 6gretmene sundu

Baslangic verilerinin mu?
degerlendirilmesi

Baslangig verilerine iligkin goriislerini 6gretmene sundu mu?
Belirlenen problem

durumu ve bu durumu
dogrudan etkileme ihtimali
olan degiskenler arasindaki
islevsel iligkiyi kurma

Baslangig verilerinden hareketle, problem durumuna iligkin hipotez {iretti mi?

Problemlerin sagaltim icin
plan tasarlama

Urettigi hipotezlerden hareketle, problemin sagaltim igin plan tasarladi ve bu planda 6gretmenin roliinii ayrintil
olarak ag¢ikladi m1?




Diger Oturumlar

Basamaklar

QIO

Sagaltimin

Degerlendirilmesi

Bir dnceki oturum sonrasi gerceklestirilen sagaltim uygulamasina iligkin analizleri 6gretmen ile paylastt mi?

Sagaltimin etkililigine iliskin 6gretmenin goriislerin aldi m1?

Sagaltimin uygulanmasi siirecinde varsa problemleri belirledi mi?

Belirledigi problemlere yonelik olarak ¢dziim &nerileri sundu mu?

Ogretmen geribildirim formunu doldurarak sagaltim degerlendirme siirecini tamamladi m1?

Bir sonraki oturum i¢in var olan sagaltim planinda gerekli degisiklikleri yapti mi?

Gerekiyorsa yeni bir sagaltim plan1 olusturdu mu?







