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TESEKKUR

Dil 6grenimi ve dgretimi zor bir siiregtir. Bu baglamda 6grencilerin yabanci bir dil 6grenirken
Ogrenme siireci boyunca, ¢esitli sorunlarla karsilastiklar: herkes tarafindan bilinen bir gergektir.
Bu sorunlar1 en aza imdirmek i¢in ge¢misten giinlimiize cesitli yontem ve teknikler gelistirilmis
fakat bu sorunlar tamamen ortadan kaldrilamamistr. Bunun sonucu olarak ise egitimciler,

geleneksel egitim yerine Ogrenci merkezli egitimin gerekli oldugu kamsma varnuslardrr.

Bu gelismeye paralel olarak “Nasil 6gretmeliyim?” sorusunun yerini “Ogrenci daha iyi nasil
Ogrenir?” almistir. Bu gelisme Ogretmenin smif icerisindeki konumunun degismesini zorunlu
hile getirmistir. Artk Ogretmen bilgiyi elinde bulunduran otoriter biri degil, 6grencileri
yonlendiren, yol gdsteren bir kisi olmustur. Ogrenci ise hazr bilgileri almaktan ¢ikip arastran,
sorgulayan, bilgiye nasil ulasacagmi stirekli irdeleyen ve kendine en kisa zamanda hizli, etkili
bir sekilde nasil 6grenirim sorusunu soran bilingli bir 6grenici olmaya dogru yonelmistir. Bu
yargidan hareketle giiniimiizde bireylerden kendileri icin gerekli olan bilgilere ulasabilmeleri,
ulastiklar1 bilgileri kullanabilmeleri ve bu bilgiler s13inda yeni bilgiler ortaya koyabilmeleri
beklenmektedir. Bireylerin bu 6zelliklere sahip olmalari ise nasil 6grenecekleri veya 6grenmeyi
nasil daha hizli ve etkili bir sekilde gergeklestirebileceklerini bilmeleriyle miimkiindiir. Bu
cerceveden bakildiginda Ozellikle yabanci dil 6grenimi silirecinde karsilasilan giiclikleri en aza
indirmek,  dil Ogrenimini daha basarih hale getirmek ve Ogrenenlerin kendi kendine
ogrenmelerini, yani bagmsiz Ogreniciler (independent learners) olmalarmi saglamak igin
ogrencilerin  kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini tespit edip strateji Ogretimi  yapmak
gerekmektedir. Bu nedenle Ggretim siirecini diizenleyerek Ogrenme siirecinin  daha verimli ve

etkili olmasini saglamanindil 6gretiminde basartyr artracagi dustiniilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi  alanma katki saglamay1 amacglayan bu c¢alsma; giris, kuramsal
cerceve, ilgili arastrmalar, yontem, bulgular ve yorum, sonu¢ ve Oneriler ile kaynakga
boliimlerinden olugmaktadwr. Giris boliimiinde, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ggretimi siirecine

kisaca degmildikten sonra problem durumuna, arastrmanin amacma, problem ve alt
v



problemlere, arastrmanin Onemine, varsayimlara, smrliliklara ve tanmmlara yer verilmistir.
Kuramsal g¢er¢eve bolimiinde, yabancilara Tirkge 6gretimi tarihi, 6grenme stratejileri, bunlarin
smiflandirilmasi, 6grenme stratejilerinin  0gretimi, dil 08renme stratejileri ve dil 6grenme
stratejilerinin - smiflandirilmas: konularma deginilmistir. {lgili arastrmalar boliimiinde, dil
Ogrenme stratejileri alannda Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan arastrmalar yer almaktadir.
Yontem bolimiinde arastrmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, veri toplama
aracmin gecerlk ve giivenirlik c¢alhgmasi, verilerin toplanmasi1 ve analiz edimesi hakkmda
bilgiler verilmistir. Bulgular ve yorum bolimiinde katihmcilara ait bilgiler, alt problemlere
iliskin bulgular ve yorum; sonu¢ ve Oneriler bolimiinde ise alt problemlerden hareketle
aragtrmanin sonuglarina ve bunlara bagh olarak onerilere yer verilmistir. Calgmaya ait “Dil

Ogrenme Stratejileri Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu™ ekler kismmnda yer almaktadr.

Bu ¢alsma pek c¢ok kisi ve kurumun destegiyle gergeklestirilmistir. Calismam boyunca
desteklerini esirgemeyen, damsman hocam Prof. Dr. Murat OZBAY’a; veri analizlerini
gerceklestiren hocalarim Prof. Dr. Adnan KAN ve Ogr. Gér. Dr. Celebi ULUYOL’a; gerek
arastrma Oncesinde gerekse arastrma siirecinde yardmmlarini esirgemeyen arkadasm Okt.
Haluk GUNGOR’e, calisma siirecinde destek olan, bilgi ve belge paylasimini esirgemeyen
Yunus Emre Enstitiisii ve okutmanlarma; ayrica her an yamimda olan, destegini esirgemeyen

ailem ve nisanlim Sevil UYSAL’a en igten duygularimla tesekkiirlerimi sunuyorum.

Emrah BOYLU
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Bu c¢alismanin amaci yabancit dil olarak Tirkce Ogrenenlerin kullandiklar1  dil 6grenme
stratejilerini belirlemek ve yas, cinsiyet, anadili, egitim durumu, kur diizeyi, Tirk¢e disinda
bilinen yabanci dil saysi, Tiirkce 0grenme siiresi, Tiirkge 6grenilen kurum, Tirk¢e 6grenme
yeri ile soy gbi degiskenlerle, kullanilan stratejiler arasmdaki ilisgkiyi incelemektir.

Arastrmaya, 7’si YETKM ve 3’ii TOMER olmak iizere toplam 10 ayr1 dil merkezinde Tiirkce
Ogrenen 395 Ogrenci katimigtir. Arastrmada, Oxford (1990) tarafindan gelistirilen "Dil
Ogrenme Stratejileri Envanteri” kullanilmistir. Bu envanter, arastrmaci tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmis ve yabancilara Tirkge Ogretiminde kullanilmak {iizere 594 6grencinin katiimiyla
gecerlik-giivenirlik ¢absmas1 yapilmistir.  Ogrencilerin  kisisel bilgileri ise yine arastrmaci
tarafindan hazrlanan '"Kisisel Bilgi Formu" ile toplanmustir. Verilerin analizinde T-Testi,
ANOVA ve Scheffe testlerinden den yararlanilmustir.

Aragtrmaya katilan toplam 395 6grencinin dil 6grenme stratejileri Olgegnin alt1 boyutundan
aldiklar1 puanlarn ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda 6grencilerin ortalama
puanlarmin 3.22 1d 3.75 arasmda degistigi goriilmektedir. Tim kategorilerin ortalamasi 2.40’n
tizerinde oldugundan c¢aligmaya katlan Ogrenciler tarafindan hicbir dil 6grenme stratejisinin
diistk oranda kullanilmadigi tespit edimistir. Stratejilerin  kullanilma diizeyleri ise 3.75
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ortalama ile Ustbiliy stratejiler en fazla, 3.22 ortalama ile duyussal stratejilerin ise en az
kullanilan stratejiler oldugu goriilmiistiir.

Arastrmada erkek Ogrencilerin genel olarak bayan Ogrencilere gore daha fazla dil 6grenme
stratejilerini  kullandiklar1 = gozlemlenmistir.  Farkh yas gruplarindaki  Ogrencilerin  dil
stratejilerini  kullanma durumlar1 ise sadece bellek stratejilerinin  kullaniminda anlaml bir
farkliik  gosternistir. Ogrencilerin  dgrenim  durumlar: ile strateji kullanma durumlar1 ve
bildikleri yabanci dil sayisi arasmda anlamli bir farkhliga rastlamlamazken, Tirkceyi yurt
disnda ve Tiirkiye'de Ogrenme durumlar1 arasmda biligsel ve sosyal stratejilerin kullaniminda
anlamli bir farkhlik saptannugtir.

Ogrencilerin ana dilleri ile dil dgrenme stratejilerini kullanma durumlar1 arasmda sadece bellek
stratejilerinin  kullaniminda anlamli bir farkhilik bulunmustur. Tirk¢eyi Ogrenme siireleriyle
sosyal stratejileri kullanma durumlar1 arasmda da anlamlhi bir farkhlik gozlemlenmistir.
Arastrmaya katilan yabanci ve Tirk soylu Ogrencilerin strateji kullanma durumlari arasmda
bellek ve telafi stratejilerini kullanma durumlari arasmda anlamhi bir farkhlik tespit edilmigtir.
Tirkceyr Tirkiye’de ve yurt dignda Ogrenenlerin  kullandiklar1 dil O0grenme stratejilerine
bakildiginda, TOMER'lerde Tiirkce oOgrenenlerin lehine, bellek ve telafi stratejilerinin
kullanimmda anlamh bir farkliign oldugu saptanmustir.

Bilim Kodu

Anahtar kelimeler : Dil Ogretimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Dil Ogrenme Stratejileri
Sayfa Adeti 130

Danisman : Prof. Dr. Murat OZBAY
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LEVEL OF USE OF LANGUAGE LEARNING STRATGIES BY
LEARNERSS OF TURKISH LANGUAGE AS FOREIGN LANGUAGE
(MASTER THESIS)

Emrah Boylu
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES
April, 2015

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the language learning strategies of learners who leaner
Turkish as a foreign language and to examine the relations between the strategy to be used and
the age, gender, mother tongue, education, learning level, number of foreign languages to be
spoken except for Turkish, duration of learning Turkish, the institution where it is learnt,
ancestry and similar variables.

The research was carried out in 10 different language centers, and 7 of them YETKM and 3 of
them TOMER, with 395 subjects learning Turkish language. In the research, the “Inventory of
Language Learning Strategies” that was developed by Oxford (1990), was used. The inventory
was adopted into Turkish by the researcher and the validity and reliability work was conducted
with the participation of 594 students to be used in Turkish teaching to foreigners. The personal
mformation of the students was collected with a “Personal Information Form” that was again
prepared by the researcher. The T-Test, ANOVA and Scheffe tests were used to analyze the
data.

When the average and standard deviation values of points which they were given from the six
dimensions of the scale of the language learning strategies of 395 students in total are looked,
the average points of the students vary between 3.22 and 3.75. Since the averages of all
categories are higher than 2.40, it is seen that the students do not employ any one of the language
learning strategies at a low level. It is also seen that the metacognition strategies with 3.75
average, are used at a higher level and the affective strategies are used, with 3.22 average, at the
least level in terms of the employment of the strategies.
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It is observed that male students generally use more language learning strategies with compare
to female students, in the research. Students in different age categories are only meaningfully
differentiated from each other in terms of the use of memory strategies among the language
learning strategies. There is no meaningful difference among students in terms of the education
and number of foreign languages to be spoken; however, there is a meaningful difference for
the use of the cognitive and social strategies for the students who learn Turkish in Turkey and
who learn it in another country.

For the relation between the mother tongues of the students and the language learning strategies,
there is only meaningful difference in terms of the use of the memory strategies. No meaningful
difference was observed for the duration of learning Turkish and using the social strategies. A
meaningful difference was found in the use of memory and reparation strategies which were
used by students whose ancestors were Turkish and whose were foreigners. When the language
learning strategies of Turkish language learners in Turkey and in foreign countries, a meaningful
difference in favor of students learning Turkish in TOMER for the use of memory and reparation
strategies.

Science Kod :

Key Words :Language Teaching, Teaching Turkish to Foreigners, Language Learning Strategies.
Page Number : 130

Supervisor ~ Prof Dr. Murat OZBAY
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1. BOLUM

GIRiS

Bir dilin yabanci dil olarak Ggretiminin ne zaman, nerede ve nasil basladigini eldeki bilgilere
dayandrrarak agiklamak giictiir. Fakat kimi dillerin yabanci dil olarak Ogretiminin ne zaman
bagladig1 ile ilgili c¢esith bilgiler mevcuttur. Bu cergevede Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminin  Kasgarh Mahmut tarafindan yazilan Divanii Liigat’it-Tiirk (1072-1074)adh eserle
bagladig1 goriisi hakimdir. Bu gorlis gegmisten bugiine, Tirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminin onemini her zaman On planda tutmaktadwr. Bu minvalde yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi ve Ogrenimi de Tirkiye’nin ekonomik, siyasi, iktisadi vb. alanlardaki gelismelerine
paralel olarak daha fazla Onem kazanmaktadw. Bu baglamda Tirkge, yurt i¢inde
TOMER’lerde, yurt dismda ise 25 iikkede bulnan Yunus Emre Enstitiisiine bagh 31 Tiirk
Kiiltiir Merkezinde ogretiimektedir. Bunun yam swa Ozel tesebbiisiin actigi Tiirk okullarinda,
Tiirkceye ilginin yogun oldugu {ilkelerdeki 6zel dil kurslarinda, yurt dismdaki iiniversitelerde
acilan Tiirkoloji boliimlerinde ve devlet okullarinda Tiirkge Ogretilmektedir.

Tirkgenin yabanci dil olarak dgretimindeki bu gelismelere paralel olarak bu yonde yapilan
bilimsel cahsmalar da hiz kazanmaktadwr. Fakat bu ¢ahsmalar, degisen talepleri tam olarak
karsilayamamaktadir. Tirk¢enin 6gretimini daha kolay ve etkili hale getirmek i¢in nitelikli eser,
materyal olusturmanmm yannda konuyu akademik olarak ele alp bilimsel arastrma yapmanin
da onemi biyiiktir. Fakat Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi iizerine Yeteri kadar bilimsel
arastrma yapimadigi gorilmektedir. Bu ¢ercevede yabanci dil olarak Tirkge Ogretimi lizerine
yapilan akademik ¢ahgmalar, ¢esitli zaman aralklarinda arastrmacilar tarafindan tespit
edilmekte ve konunun akedemik boyutta nasil ve ne dlgiide ele alindig1 ortaya konulmaktad ir
(Goger ve Mogul, 2011). Bu baglamda Kahriman, Dagtas, Capoglu ve Atesal, (2013,5.80)
tarafindan yapilan en son arastrmaya gore bu alanda simdiye kadar toplam 185 kitap, 155



makale, 139 yiiksek lisans tez ve 35 doktora tezi olmak iizere toplam 174 tez, 229 adet semmner,

kurultay ve sempozyum bildirisi tespit edilmistir.

Uzun bir gegmise sahip olan yabancilara Tirkge Ogretimi alannda bu kadar az ¢ahisma olmas1
ise manidardr. Bunun sebebi olarak ise Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiimesi alanmin son
yillarda 6nem kazanmasi gosterilebilir. Yabancilara oOgretim tarihi 1070’li yillara dayandrilan
Tirk¢enin Ogretimi  lizerine simdiye kadar 35 tane doktora 139 tane yikksek lisans tezinin
yapiimas1 ise lzerinde disiiniilmesi gereken bir konudur. Bu ¢ergeveden bakildiginda
yabancilara Tirk¢e Ogretimi alanma akademik olarak daha fazla 6nem verilmesi ve bilimsel

Olgiitler ile arastrma yapilmasi daha nitelikli kaynaklarin elde edilmesini saglayacaktir.

Yabancilara Tirk¢e Ogretimi iizerme az denilebilecek sayida caligma yapimasi, siiphesiz bu
alanda ciddi bir eksikligin oldugunu (dzellikle Ingilizce, Fransizca, Almanca gbi dillerin
Ogretimi iizerine yapilan ¢alismalarla karsilastirildiginda) gostermektedir. Bu eksikliklerden biri
de yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alannda heniiz kapsamh bir aragtrma yapilmayan “Dil
Ogrenme Stratejileri” konusudur. Yabancilara Tiirkge dgretiminin giderek yaygnlastigi ve buna
bagh olarak Tiirkgeyi Ogrenenlerin saysmin hizla arttigi géz oniine alindiginda, akla gelebilecek
ilk sorulardan biri “Tirk¢eyi daha hizli, kolay ve etkili bir sekilde nasil 6gretebiliriz?” olmalidir.

Dil 6gretimi ve dgreniminde, Ogreticilerin ve dgrencilerin ¢esith stratejiler yiiriiterek bu siireci
gergeklestirdigi distiniildiigiinde bu soru dil 6grenme stratejilerine odaklanmay1 saglayacaktir.
Oxford (1990)’a gore stratejilerin Ogrenciler tarafindan Ogrenilmesi ve kullanilmasi, yeni
durumlarda Ogrenmeyi daha kolay, daha hizli, daha eglenceli ve daha etkili kilacak ve basariy1
artracaktr. Yine Karakis ve Celenk (2007)’e gore de Ogrenme stratejilerinin &grenciler
tarafindan kullanilmasi, 6grencilerin daha 1yi ve kalci O0grenmelerini saglarken, cahgsmaya
ayrdiklar1 zaman azalmakta ve 6grencilere “bagimsiz O6grenme” firsati kazandrmaktadir. Bu
cercevede Tok (2007) Ogrencilere dil stratejileri hakkmda bilgi verilmesi ve Ogrencilerin
kullandiklar1  stratejilerinin tespit edilerek buna gore Ogretim siirecinin diizenlenmesinin dil
Ogretimini daha basarih kilacagini ifade etmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge O0gretimi alanmda dil 6grenme stratejilerinden haberdar olunmasi, bu
stratejilerin  Ogrencilere Ogretiimesi ve bu alanda akademik boyutta calismalarin yapilmasi



Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini ve 6grenimini daha etkili daha kolay, daha hizli ve
daha nitelikli hale getirecegi Ongorilmektedir.

1.1.Problem Durumu

Smirlart her ne kadar biiyiik olsa da gelisen teknolojinin giderek kiigiilttiigii diinyada, yabanci
dil bilmenin 6nemi de gittk¢e artmaktadr. Buna paralel olarak ise yabanci bir dilin kisa siirede,
daha kolay ve etkili bir sekilde nasil Ogrenilebilecegi, dil 6grenmeyi kolaylastiran yontem ve
tekniklerin neler oldugu vb. sorular ise her 6grencinin ve dgreticinin cevap aradig sorulardir.
Bu agidan bakildiginda dil 6grenme stratejileri bu sorulara cevap bulma konusunda dil

Ogretenlere ve 0grenenlere yol gosterici bir aragtir.

Biligsel kuramlar ve Ogrenci merkezli yaklagimlarin 6n plana ¢ikmasiyla diger Ogrenme
alanlarinda oldugu gbi yabanci dil 6gretiminde de 6grenci merkezli dil 6gretimine ihtiyag
duyulmustur. Ciink{i dil 6gretimi 6grencinin anlama Ve anlatma becerilerini kapsayan bilissel
bir siireci karsilamaktadir (Demir, 2013, 5.173). Bu yonde Larsen- Freeman (2000), yabanci bir
dil 6grenmek isteyenlerin Ogrenme siirecine aktif olarak katimalari gerektigini vurgular. Dil
Ogrenme stratejileri de dgrencileri dil 6grenme siirecinde aktif kildigi ve bireye kendi kendine
nasil 6grenecegi konusunda yardimei oldugu i¢in bilisgsel 6grenme kurammna uygun bir 6grenimi
icerdigi sOylenebilir.

Her 6grenenin  6grenmesini etkileyen bazi bireysel unsurlar vardr; fakat genel olarak 6n plana
cikanlar yas, cinsiyet, egitim, kisinin karakter 6zellkleri, O6grenilen dile karsi tutum, kaygi, dil
seviyesi, glidilenme vb.dir. Dil 6grenmede etkili olan bu unsurlar bireylerde farklilik gosterdigi
icin her bireyin kendine ait bir Ogrenme stratejisi vardw. Bunun sonucu olarak ise bazi
Ogrenenler kendi 0grenmelerini kolaylastran stratejileri kullanirken bazlari ise bu stratejileri
kullanmadan veya kullanamadan o6grenmeye c¢alisir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde,
Ogrencilerin  O0grenme stratejileri konusunu {izerine daha fazla akademik ¢alisma yapilmasi

gerekmektedir.

Yapilan arastrmalar, bilingli dil 6grenicilerinin, dil 6grenme stratejilerini kullandklarini, kendi
ogrenmelerinin farkmda olduklarin1 ve dil dgrenme stratejilerini kullanmayanlara gore daha
basarih olduklarni ortaya koymustur ( El-Dip, 2004; Hismanoglu, 2012; Oxford, Cho, Leung,
Kim, 2004; Lan ve Oxford, 2003).



Ogrencilerin yabanci bir dil dgrenirken 6grenme siireci boyunca cesitli sorunlarla karsilastik lar1
herkes tarafindan bilinen bir gercek olmakla beraber bu zorluklar1 en aza indirmek i¢in
gegmisten bugiine ¢esiti yontem ve teknikler gelistirilmis fakat bu sorunlar tamamen ortadan
kaldmlamamustir. Bu gergevede yapilandirmaci yaklasim ile birlkte egitimciler, geleneksel
egitim yerine 6grenci merkezli egitimin gerekliligini anlamuslardir. Bu yargiya paralel olarak;
Tagliante (2006) 70’li yillarda, iletisimsel yaklagsimin ortaya gikmasiyla birlikte insanlar
arasi iletisim yabanci dil egitiminin 6ncelikli hedefi haline gelmis, dolayisiylakendi sorumlulugunu
tantyabilen otonom 6grenci modeli egitim/dgretim siirecinin merkezine yerlesmistir. Ogrencinin
yabanci dilde iletisim kurabilmesi i¢in ise, dil 6grenme amaglarma ulagabilmesini saglayacak, dilsel
araglardan olusan kisisel birikimini olusturabilmesi igin izlemesi gereken yollar1 gostermek
kagmilmazdir. Bu yollar, 6grenciye dille ilgili agiklamalar vermekten degil, ona bu yolda ilerlerken
kullanmas1 gereken stratejileri kesfetme firsati vermekten geger. Bu kesfetme siirecinde
dgretmeninmiidahalesi séz konusu olamaz. Ogretmen ancak bu siirecin sonunda, dgrencinin
kesiflerini sistemli héale getirmesinde rol oynar. Boylece 6grenci kesiflerinin 6nemli ve degerli
oldugunun bilincine varr ve bu da onun daha aktif, daha istekli daha giidiilenmis olmasmi
sagladigini (Tagliante’den aktaran Aydogdu, 2009, s.70) belirtmistir.
Buna bagh olarak bireylerden kendileri i¢in gerekli olan bilgilere ulasabilmeleri, bunlar1
kullanabilmeleri ve bunlar siginda yeni bilgiler ortaya koyabilmeleri beklenmektedir.
Bireylerin bu ozellklere sahip olmalar1 ise nasil O6greneceklerini veya O0grenmelerini daha hizli
ve etkili bir sekilde nasil gergeklestirebileceklerini bimeleriyle miimkiindir. Bu baglamda
cesit dillerin Ggretimi  tizerine Chamot ve Kupper (1989), tarafindan yapilan arastrmalar,
yabanct dil 6grenmede basarih olan &grencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in duruma gore
bircok farkh dil stratejisi kullandiklarini, dil 6grenmede basarisiz olan 6grencilerin ise strateji
kullanimlarinin yeterli olmadigmi ya da duruma uygun stratejiyi se¢cmekte basarisiz olduklarini
ortaya koymustur (Chamot ve Kupper’den aktaran Bekleyen 2006, s.29).

Bu goriiglerden hareketle yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin dil stratejilerini kullanma

diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemek arastrmanin odaklandigi temel noktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtrmanm temel amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin dil 6grenme stratejilerini

kullanma diizeylerini tespit etmektir.
1.3. Arastirmamin Problemi

Arastrmanmn problemi “Yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen oOgrencilerin, dil 68renme
stratejilerini  kullanma  diizeyleri nedir?” seklinde belirlenmistir.  Belirlenen  arastirma

problemine asagidaki alt problemlerle cevap aranmustir.
Alt Problemler

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ggrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri

nelerdir?

2. Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen erkek ve bayan oOgrencilerin dil stratejilerini

kullanma diizeyleri arasmda anlamli bir farklilik var mudi?
3. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen farkh yas grubundaki Ogrencilerin dil stratejilerini
kullanma diizeyleri arasmda anlamli bir farklilik var mudir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin dil stratejilerini kullanma diizeyleri ile
egitim durumlar1 arasmda anlamli bir farkhlik var nudr?

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin dil stratejilerini kullanma diizeyleri ile

kur seviyeleri arasmda anlamli bir farkhlik var mudn?

6. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin dil stratejilerini kullanma diizeyleri ile
Tiirkgeyi, yurt digmda veya Tiirkiye’de O6grenme durumlar1 arasmda anlamli bir farkhlik var

mudir?

7. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin dil stratejilerini kullanma diizeyleri

ile bildikleri yabanci dil sayis1 arasinda anlamh bir farkhlik var nudir?

8. Yabanci dil olarak Tirkge 6grenen dgrencilerin ana dilleri ile dil 6grenme stratejilerini

kullanma diizeyleri arasmda anlamli bir farklilik var nudir?

9. Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tirkgeyi Ogrenme siireleriyle dil

stratejilerini kullanma durumlar1 arasmda anlamli bir farkhihk var nudr?
5



10. Yabanci ve Tirk soylu oOgrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma  diizeyleri
arasmda anlaml bir farkhlik var nudir?

11. Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Tirkgeyi Ogrendikleri kurum ile
kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri arasmda anlamli bir farkhlik var mudir?

1.4. Arastirmamn Onemi

Yabanci dil dgretimi alannda ozellikle Ingilizce, Almanca ve Fransizcanin dgretimi konusunda
cok kapsamh bir literatiir olusmus durumdadwr. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
ise  kapsamh bir literatiir olugsmamustr. Bu c¢ahsma, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
konusunda gelismekte olan literatiire  katki saglayacak olmast bakmindan &nemli
goriilmektedir. Yabanci dil dgretimi literatiiriinde “Dil Ogrenme Stratejileri” ¢absmalarinin dil
Ogretimi ve Ogrenimindeki Oonemi g6z Oniinde bulunduruldugunda bu tiir bir ¢ahsmanin
Tikkcenin yabanci dil olarak Ogretimi alannda kullanilacak yeni metot ve yaklagimlarin
gelistirilmesinde, program olusturmadan materyal gelistirmeye, Ogretmen yetistrmeden, egitim
politikas1 tiretmeye kadar dil Ogretiminin degisik alanlarinda yeni ufuklar agabilecegi
diisiiniilmek tedir.  Arastrmac1 tarafindan yapilan ilgili alanyazin taramasmda, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi alannda dil 68renme stratejileri konusunda kapsamh bir aragtrmaya
rastlanilmamistrr. Bu ¢alismadan elde edilecek veriler, ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini

kullanma diizeylerine iliskin karsilasgtrmalar yapma imkam sunacaktir.

Yabanct dil 6grenimi siirecinde dil 6grenme stratejilerinin kullanimmin, dil 6gretimini daha
kolay hile getirdigi ve strateji kullanan Ogrencilerin yabanci dil 6greniminde daha basarili
olduklar1 sdylenebilir. Ciinkii dil 6grenme stratejileri iizerine yapilan arastrmalarda dil 6grenme
stratejileri ile yabanci dil 6grenme arasindaki iliskiye (Bekleyen, 2006; Cesur, 2008; EI-Dip,
2004; Lafford, 2004; Lan, Oxford, 2003; Riazi ve Rahimi, 2003; Tok, 2007; Yalgm, 2006;
Wherton, 2000) bakildigi zaman strateji kullanimu ile dil 6grenme arasmda anlamli bir iliskinin
oldugu ve dil 6grenimini daha basarih hale getirdigi goriilmektedir.

Bu baglamda Gu (2005) basarilh Ogrencilerin, kullandiklar1 stratejileri bilingli  birsekilde
sectigini ve bu stratejileri, amaglarina ulasp ulagsmadiklarmi  gérmek icin  kullandiklarini
belirterek, basarisiz dgrencilerin  6grenme davramslarini  akranlarindan gordiikleri kadartyla
bilingsiz ve amagsiz bir sekilde gerceklestirmeye cabstiklarini vurgular. Bu yargilara paralel
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olarak Cesur, (2008) 6grencilerin kullandig1 dil 6grenme stratejilerinin, o6grendikleri yabanci
dili igsellestirmelerini sagladigini belirtir.
Bu nedenle yabancilara Tirk¢ce Ogretimi alannda da bu konunun ele almmasi ve c¢esitli

arastrmalar yapilmas1 gerektigi diisiinilmiistiir.

1.5.Varsayimlar
Arastrmanin varsayimlar1 asagida sunulmustur;
1. Arastrmada alman Orneklemin yabanci dil olarak Tiirkce Ggrenenleri temsil ettij,
2. Arastrmaya katlan Ogrencilerin dgrenim gormekte olduklar1 dil seviyesini (B1, B2,
C1) temsil edebilecek yeterlikte olduklari,
3. Arastrmaya katlan ogrencilerin uygulama asamasmda Dil Ogrenme Stratejileri
Envanterindeki (DOSE) sorulara verdikleri cevaplarm gercegi yansittigy,
4. Cevresel faktorlerin ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini esit diizeyde etkiledigi

varsayillmistir.

1.6.Smirhliklar

1. Arastrma,Tahran, Kahire, Iskenderiye, Tiran, Biikres, Beyrut, Uskiip Yunus Emre
Tirk Kiiltir Merkezlerinde ve Istanbul Universitesi DILMER, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi TOMER ile Abant Izzet Baysal Universitesi TOMER’de Tiirkge &grenen
Ogrencilerle,

2. Aragtrmaya katlan Ogrencilerin dil stratejilerini kullanma tercihleri, Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri (DOSE)’den elde edilen bulgular ile,

3. Arastrma 2014-2015 egitim Ogretim yihyla,

4. Arastirma yabanci dil olarak Tirkge dgrenen B1, B2 ve C1 seviyesindeki 6grencilerle

smirlidir.



1.7. Tammlar

Bu bolimde, tezde sikhkla kullanilan kavramlarm tanmlarina yer verilmistir.

Ana Dili: Insanm i¢inde dogup bilyiidiigii aile ya da toplum c¢evresinde ik 6grendigi dil.
Ogrenme: Deneyimler, egitim ve Ogretim sonucu davranislarmda meydana gelen kalict
degisiklik lerdir.

Dil Ogrenme Stratejileri: Yabanci dil 6grenmede siirecinde Ogrenciler tarafindan kullanilan
davranis ve eylemlerdir.

Ogrenci: Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezlerinde ve Tiirkiye’de Tiirkge dgretim merkezlerinde
Tiirkce 6grenen kisi.



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kuramsal Temeller

Bu boliimde yabancilara Tirk¢e 6gretimi tarihi, strateji 6grenimi ve kullanimiyla yakmndan ilgili
oldugu icin 6grenme stratejileri, dil 6grenme stratejileri ve son olarak dil 6grenme stratejilerinin

cesith smiflandirmalar1 ile ilgili kuramsal temellere yer verilmistir.
2.1.1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Tarihi

Insanlarin; seyahat, ticaret, somiirgecilik, evlilik gibi sebeplerle bilimsel bir 6gretim olmadan,
dogal ortamda yabanc1 dil 6grendikleri bilinen bir gercektir (Meskill, 2002, s. 13). Insan baska
milletleri tanidik¢a onlarm dillerini 6grenme ihtiyac1 hissetmistir. Bu nedenle bir dilin ilk kez
yabanci dil olarak ne zaman Ogretidigine iliskin somut veriler mevcut degidir. Bu ise yazi
dilinin insanoglunun tarih sahnesine ¢ikisindan ¢ok sonra bulinmasma baglanabilir. Bu nedenle
ilk olarak konusma dilinin &grenilmesi ve dgretimesine calsildigr igin dil gretiminin

baslangicta dogal yontemlerle yapildigi sdylenebilir.

Bugiin ise dil 0gretimi, ana dili ve yabanci dil 6gretimi seklinde ger¢eklesmekte ve gittikce
onem kazanmaktadwr. Yirminci yiizyl ile bilikte iletisim teknolojisinde yasanan gelismeler
milletler arasi iliskileri de mamlmaz derecede artrmustir. Iliskilerin bu denli hizlanmasi
neticesinde nsanlar arasmda ortaya ¢ikan iletisim sorunu dogal olarak baz dillerin hizla
yayllmasini saglamistrr (Ozbay, 2010, s.12). Bu baglamda Tiirkge de diinyada en ¢ok konusulan
dillerden biridir. Diinyada Tiirk¢ce konusanlarin sayis1 yaklasik olarak iki yiiz elli milyondur.
Mogolistan ve Cin i¢lerinden Orta Avrupa’ya, Sibirya’dan Hindistan ve Kuzey Afiika’ya kadar
genis bir alanda varlk gosteren Tirk dili, bugiin de Tirkistan, Azerbaycan, Anadolu, Balkanlar
ve Avrasya bozkrlarinda kullanilmaya devam etmektedir (Ercilasun, 2011). Bu ¢ergevede
Tiirkge yabancilara hem yurt icinde hem de yurt dismda Ogretimektedir. Yabancilara Tiirkge

Ogreten baghca kurumlar; enstitiiler, kiiltir merkezleri, 6zel kurslar, Tiirkoloji merkezleri ve
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tiniversitelerde kurulan TOMER’lerdir. 2009 yilinda kurulan ve su an diinyanm cesitli
yerlerinde 31 merkezi bulunan Yunus Emre Enstitisii’niin agtigi Yunus Emre Tirk Kiiltiir

Merkezleri, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiimesine yeni bir boyut kazandrmakta ve bu
alanda onemli bir eksigi tamamlamaya c¢alismaktadir (Boylu, 2014, s.336).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi iizerme yazlan ik sozlik olma 6zelligini tasiyan Divani
Liigat-it-Tirk, Araplara Tirkceyi Ogretmek icin yazlmustir. Kitapta dil bilgisi kurallarinin

yannda giinliik hayattan, atasdzlerinden ve manzum eserlerden Orneklerler bulunmaktadir.

Kipcakgcayr Ogretmek ve Hristiyanligi benimsetmek amaciyla yazlan Codex Comanicus
yabancilara Tiirkce Ogretme amaci tasidigr diisiinilen bir diger eserdirr. Kipgak donemi dil
yadigarlarindan olan eser, Von Gabain’e gore, 1303-1362 yillar1 arasmda yazlmistir. Tek
niishas1 Saint Marcus Manastr1 Kiitiiphanesi’nde yer alan eserin iki boliminden olusmaktad ir
ve i¢ dillidir (Durmus, 2013, s.98). Eser, Kipgak Tiirklerinin dil malzemesine dayamlarak
Alman ve Italyan misyonerler tarafindan derlenmistir. Icerik olarak Latin alfabesi ile yazilmis
olup Kipgakga-Latince-Farsga sozlik olma 6zelligi gosteren eser, Geza Kuun’a gore sonradan
birbirine yapstirilmis iki defterden olugmaktadir (Bozkurt, 2005,5.319-320). Bu kitabm disinda
yine Kipgak donemine ait baz eserler sunlardir: Kitdbii I-Idrdk li-Lisdni’l-Etrdk, Kitab-1
Mecmii-1 Terciimdn-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye,
Bulgatii’l-Miistak fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kifcak, El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-Liigati’t-
Tiirkiyye, Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye (Biger, 2012).

Eski Anadolu Tirkgesi doneminde Tirkgenin ana dili olarak Ogretimine yonelik olarak
medreselerde okutulmak iizere hazirlanmis cesith Tirkce 6gretimi kitaplart bulinmaktadir. Bu
kitaplardan biri de  Cemali’d-din ibn-i Milhennd tarafindan yazlmis “Hilyetii’l-insin ve
Heybetii’FLisan” adh kitaptir.

Cagatay doneminde bircok gramer kitabi ve sozliik yazilmistir. Ancak yazilan bu eserler genel
olarak ana dili 6gretimine yoneliktir. Sadece Ali Sir Nevai’nin yazmis oldugu Muhakemetii’ 1-
Liigateyn adh eser digerlerinden farkl bir nitelige sahiptir. Eser Fars diliyle Tirk dilinin gramer
Ozelliklerinin karsilastirilmasi seklinde hazrlanmistir. Nevai, eserinde Tiirkgenin Farscadan
Ustiin oldugunu kantlamaya cahsmustir. Kitapta bazi Tirkce sozciikler Farsca sozciiklerle
anlamlar1 agismdan karsilastirilmigtir. Tiirkge sozciiklerin Farsgaya gore anlamca daha zengin

oldugu ve sozciklerin birgok anlama geldigi belirtilmistir.
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Ozellikle 1950-1965 yillar1 arasmda yapilan arastrmalar sonucunda ortaya c¢ikan karsilastrmali
dil biim yonteminin 16. yiizylldaki Oregmni olusturan Muhakemetii’l-Liigateyn’de ozetle
sunlar anlatilmaktadir:

1. Karsilklar1 tek sozciik olarak Fars¢ada bulunmayan Tiirkge sozciikler ve bunlarm yan
anlamlar,

2. Kafiye bakimmdan Tiirk¢enin Fars¢adan tistiin oldugu,
3. Tiirkcede bulunan baz eklerin Farscada karsihgmin bulunmadigi,
4. Tirkgedeki pekistirme sifatlarinin Farsgada bulunmadigi,

5. Tirk¢ede bulunan istes ve ettirgen catmm Fars¢ada bulunmadigi (Adigiizel, 2001,s.
29).

Avrupa devietlerinin Osmanli Imparatorlugu ile elgilikleri araciigiyla yiiriittiigii iliskiler,
elciliklerde calisan gorevliler ve terclimanlar tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimini
zorunlu kimaktaydi (Agildere, 2010, s. 694). Bunlara ek olarak yine Osmanh Devleti
zamanminda Venedikliler, ticari ve siyasi iliskilerinden dolayr Tirkce O6grenmislerdir. Ayrica
Tiirkge bilen terciimanlar yetistrmek amactyla 1551°de Istanbul’daki Venedik Elciligi’nde “Dil
Oglanlar1 Okulu” kurulmustur. Tiirkceye duyulan bu merak daha sonra Fransa tarafindan devam
ettirilmis, bu iki likeyi Avusturya, diger Avrupa likeleri ve daha ¢ok siyasi sebeplerden dolay1
Rusya ve Amerika takip etmistir. Venediklilerin Istanbul’da actizi dil oglanlar1 okulunun
benzeri yapilanmalar; 1669 yihinda Fransa’da, 1754 yilinda Awusturya’da, 1776 yilinda
Polonya’da ve son olarak 1814 yilinda Ingiltere’de kurulmustur (Cangal, 2013, s. 12).

“Osmanlt Devleti doneminde Avrupalilar, Tiirkceyi 6grenmeye yoneldikleri icin bu dénemde
yabancilara Tirkgeyi 6gretmek amaciyla cesitli eserler yazilmistir “Konuyla ilgili olarak; Ruhi,
M. (1893). Conversazione in lingua turca elkaliona, Istanbul; Mihri, M. (1884). Kitabii't-
tuhfetii’l-abbasiyetii’l medreset el aliyetii’t - tevfikiye, Misrr; Giircii, S. (1892). (Ecnebilere
mahsus) Elifba-yt Osmani adl eserleri viicuda getirmislerdir” (Biger, 2011, s. 19).

“Yabancilara Tiirkce Ogretiminin  1960°h yillarda Onem kazandigini beliten Barm, bu
donemden itbaren yazlan eserler arasmda Kenan Akyiiz’iin “Yabancilar I¢in Tiirkce Dersleri:

Konusma, Okuma” (Ankara Universitesi, 1965), Hiiseyin Aytac ve M. Agih Onen’in
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“Yabancilar I¢in A¢iklamal-Uygulamali Tiirkge” (Ankara, 1969), Sermet Sami Uysal’in
“Yabancilara Tiirkge Dersleri” (Istanbul, 1979), Kaya Can’m “Yabancilar igin Tiirkce-Ingilizce
Aciklamali Tiirkge Dersleri’ (Orta Dogu Teknk Universitesi, 1981), Mehmet Hengirmen ve
Nurettin Kog’un “Tiirkce Ogreniyoruz” (Ankara, 1982), Tahir Nejat Gencan’in ‘“Yabanci
Uyruklu Ogrenciler i¢in Tirkge Ogreniyorum” (Istanbul, 1985) adh kitaplarini sralamaktadir

(Barm, 2004, s. 23).”

Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazrlanarak Ocak 2002°de uygulanmaya baslanan
“HITIT Yabancilar I¢in Tirkce” adh dil 6gretim seti ile 2003 yilinda Murat Ozbay ve Fahri
Temizyiirek tarafindan yazlan ve “Tiirkce Ogreniyoruz-ORHUN” adiyla TIKA yaymi olarak
basilan dil 6gretim setleri de yabancilara Tiirkce Ogretimine yonelik yaymlar arasinda yer
almaktadr (Barin, 2004, s. 24). Tirkiye’de yabancilara Tirkge Ogretiminde kullanilmak {izere
hazrlanan temel kitaplardan bazlar1 sdyle sralanabilir: Adm Adm Tirkce Ogretim Seti
(Dilset Yaymlar1); Gokkusag Ogretim Seti (Dilset Yaymlar1); Tiirkofoni Tiirkce Ogren 1, 2, 3,
4, 5, 6 (Tirkofoni Yaymlar1); Yabancilar Icin Tirkce Dil Bilgisi (H. Ziilfikar, Ankara
Universitesi Tiirkce Kursu Yaymlar1); Tiirkce Ogreniyoruz 1, 2, 3,4, 5, 6 (M. Hengirmen, N.
Kog, Engin Yaymlar1); Giizel Tiirkgeyi Ogreniyorum 1, 2, 3 (N. Kog, Inkilidp Kitabevi ),
Tiirkge'ye Dogru 1,2, 3 (G. Vural, Selt Publishing), Yabancilar i¢in Tiirkge 1, 2,3,4 (& Yimaz,
H. Aslantas, Siirat Yaymlar1); Yabancilar i¢in Dil Bilgisi (N, Kog, Inkildp Kitabevi); Yabancilar
I¢in Tiirkge Dil Bilgisi (M. Hengirmen, Engin Yaymlar1); Turkish For Foreigners: Yabancilar
I¢in Tiirkge Cilt: 1, 2; (H. Sebiiktekin, Bogazi¢i Universitesi Yaymlar1); Tiirkcenin Yapsi- |
Sesbilimi (S. Ozsoy, Bogazici Universitesi Dil Merkez, Tiirkcenin Yapis1 Dizisi. Bogazigi
Universitesi Yaymlar1); Tiirkce/Turkish (S. Ozsoy, Bogazi¢i Universitesi Dil Merkez, Yabanc1
Dil Olarak Tiirkge Dizisi Bogazigi Universitesi Yaymlar1); Tiirkce Dinleyelim (S. Ozsoy,
Bogazi¢i Universitesi Dil Merkez, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dizisi. Bogazici Universitesi
Yaymlar1); Giile Giile (Lehrerhandbuch by Margarete 1. Ersen-Rasch, H. Seyhan); Yabancilara
Tirk¢e Dersleri (S. Sami Uysal, Beta Basim Yaym Dagitim); Easy Turkish Course (Fono
Yaymlar1); Elemantary Turkish (K. Oztopgu); Practical Course in Turkish (M. Yidrimalp);
Yabancilar i¢in Tiirkge-ingilizce Aciklamali Tiirkge Dersleri (C. Kaya, ODTU Yaymlar1);
Tiirkge Ogrenelim (Filiz Kitabevi); Lale Tirkce Ders Kitab1 ( Dilset Yaymlari); Elementary
Turkish A Complete Course for Beginners (Santa Monica, California Istanbul Yay); Turkish
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Grammar for Foreign Students (Engin Publication); Sevgi Dili Tiirk¢e Ders Kitabi 1,2 ( Dilset
Yaymlar1) Yabancilar igin Tiirkge Al Seti (Papatya Yaymlari); Ilerleyen Tiirkgem ( Dilmer

Yaymlar1); Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 (Istanbul Universitesi Yaymlar1); Bizim Tiirkge
1 (Dilset Yaymlari); Tirkce Okuyorum (Dilmer Yaymlar1) (Ag¢ik, 2008: 5-6).

1984’te Ankara Universitesi biinyesinde kurulan TOMER ile birlikte yabancilara Tiirkge
Ogretimi kurumsal bir kimlik kazanmistir. Daha sonra hemen hemen her {iniverside de Tirkge
Ogretim merkezi kurulmustur. Giiniimiizde yabanciara Tirk¢e 6gretimi ¢agm kosullarina uygun
bir sekilde geliserek devam etmektedir. Tirkiye’de Tirk¢e Ogretimi iiniversitelerin veya farkh
kurumlarin yabancilara Tirkge Ogretim merkezleri, biiyik oranda da egitim fakiiltelerinin
Tiirkge Egitimi ve Tirk Dili Edebiyati Bolimleri tarafindan yiiriitilmektedir. Tiirkce Ogretimi
ile ilgili 6neml merkezlerin basmda sunlar gelmektedir: Ahmet Yesevi Universitesi Hazrlik,
Dil Ogretim Merkez Tirk Dili Boliimii, Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama
ve Arastrma Merkezi (Ankara TOMER), Atatirk Universitesi Dil Ogretim Merkezi
(DILMER), Bogazi Universitesi Dil Merkezi, Dicle Universitesi Yabanci Diller Ogretimi
Uygulama ve Arastrma Merkez, Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Arastrma ve Uygulama
Merkezi (DEDAM), Ege Universitesi Tiirk Diinyas1 Arastrmalar1 Enstitiisii Tiirkge Ogretimi
Birimi, Eskisehir Anadolu Universitesi Uzaktan Tiirkce Ogretim Programu, Fatih Universitesi
Siirekli Egitim Merkezi (FUSEM) Temel Diizey Tiirkge Egitimi, Fiwat Universitesi Dil Egitim
- Ogretim ve Arastrma Merkezi (FUDEM), Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim, Arastrma ve
Uygulama Merkezi (Gazi TOMER), Hacettepe Universitesi Dil Ogretimi, Uygulama ve
Arastrma Merkezi (HUDIL), Istanbul Universitesi Dil Merkezi Tiirkge Birimi, Kara Kuvvetleri
Komutanhig1 Lisan Okulu Tiirkge Bolimii, Krgzistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci
Diller Yiiksek Okulu Tiirkiye Tiirkcesi Ogretimi Koordinatorliigii, Milli Egitim Bakanligi,
Silleyman Demirel Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Arastrma ve Uygulama Merkezi, Trakya
Universitesi Dil Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve Arastrma Merkezi, Sakarya Universitesi
TOMER, Marmara Universitesi TOMER, Abant Izzet Baysal Universitesi TOMER, Gaziantep
Universitesi TOMER, Giresun Universitesi TOMER, Istanbul Aydm Universitesi TOMER,
[nénii Universitesi TOMER, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi TOMER, Kastamonu
Universitesi TOMER, Gediz Universitesi TOMER, Krklareli Universitesi TOMER, Kilis 7
Aralk Universitesi DOMER,Konya Necmettin Erbakan Universitesi TOMER, Dumlup inar
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Universitesi TOMER, Diizce Universitesi TOMER, FErciyes Universitesi ERSEM, Balkesir
Universitesi-BAU TOMER, Biilent Ecevit Universitesi TOMER, Usak Universitesi TOMER,
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi TOMER, Uskiidar Universitesi TOMER, Nevsehir
Haci Bektas Veli Universitesi-NEU TOMER, Mersin Universitesi TUAM, Okan Universitesi
TOMER kurulmustur.

Tirkiye Tirkgesinin ogretildigi iilkeler ise: Amerika Birlesik Devietleri, Afganistan Almanya,
Amavutluk, Avustralya, Azerbaycan, Belgika, Belarus, Bosna-Hersek, Bulgaristan, Cin Halk
Cumhuriyeti, Danimarka, Endonezya, Estonya, Fas, Finlandiya, Fransa, Giiney Afrika
Cumhuriyeti, Giiney Kore, Giney Kibris Rum Kesimi, Giircistan, Hollanda, Hindistan, Irak,
Ingiltere, iran, ispanya, Israil, Isvec, Isvigre, Italya, Japonya, Karadag, Kosova, Kazakistan,
Kigrzistan, Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti, Letonya, Litvanya, Liibnan, Macaristan,
Makedonya, Misrr, Mogolistan, Moldova, Ozbekistan, Pakistan, Polonya, Romanya, Rusya,

Swbistan, Singapur, Tataristan, Tayland, Tayvan, Tiirkmenistan ve Urdiin’diir

Bu iilkelerde Ozel tesebbiislerce agilan merkezlerde baslangig, orta ve ileri seviyelerde Tirkge
dersleri veriimektedir. Devlet eliyle agilan merkezlerde ise bu derslerin yami sra Osmanli
Tiirkcesi, Tirk Kiiltiirti, Tirk Tasavvufu, Osmanh Metinleri Uzerine Arastrmalar, Tirk ve
Osmanh Edebiyati, gibi dersler de okutulmaktadir. Bunlara ek olarak cesitli zaman araliklariyla
kiiltiir-edebiyat sohbetleri de diizenlenmektedir (Dolunay, 2007).

2009 yilinda kurulan ve su an dinyamin cesitli yerlerinde 31 merkezi bulunan Yunus Emre
Enstitiisti Tlrkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesine yeni bir boyut kazandrmakta ve bu alanda
Onemli bir eksigi tamamlamaya cahsmaktadir. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan agilan
YETKM’ler, Agustos 2014 itibariyle yurt dismda 25 tilkede 31 merkezde hizmet vermektedir.
MerkeZerin {ilkelere gore dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Yunus Emre Enstitistii Kiiltir Merkezleri

1. Tirkiye-Merkez 14.Liibnan-Beyrut
2.Arnavutluk- Tiran-Iskodra 15.Macaristan-Budapeste
3.Belgika- Biiriiksel 16.Makedonya-Uskiip
4.Bosna Hersek- Foynitsa-Saraybosna 17.Misir- Kahire-iskenderiye
5. Giircistan-Tiflis 18.Polonya-Varsova

6. Ingiltere-Londra 19.Romanya- Bikres-K dstence
7. Iran-Tahran 20.Urdiin-Amman

8. Japonya-Tokyo 21.italya- Roma

9. Kazakistan-Astana 22.Azerbaycan-Bak i

10. Afganistan-Kabil 23.Kosova-Ipek- Pristine-Prizen
11.Tataristan- Kazan 24.Fas-Rabat

12.Israil- Kudiis 25.Karadag- Podgoritsa
13.Giiney Afrika-Johannesburg 26.Kuzey Kibris - Letkosa

YETEM (2014)

Bu merkezler, Tiirkiye’yi, Tirk dilini, tarihini, kiiltiirinii ve sanatmi tanmtmak; bununla ilgili
bilgi ve belgeleri diinyanin istifadesine sunmak; Tirk dili kiiltirli ve sanati alanlarinda egitim
almak isteyenlere yurt dismda hizmet vermek; Tirkiye’'nin diger lilkelerle kiiltiir aligverigini
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artrp dostlugunu gelistirmek amaglarma sahip 5653 sayii Vakif kanunu dogrultusunda, Yurt
ici ve yurt dist egitim-0gretim faaliyetlerini yiirlitmek amactyla Yunus Emre Enstitiisii
biinyesinde kurulmustur. Bu merkezler Tirk¢enin bir diinya dili olarak yurt dismda ogretiimesi
hususunda faaliyetlerde bulunmakta, egitim-6gretim siirecinde kullanilacak  ders arag

gereglerini hazirlamak ve Tiirkge {izerinden Tiirkiye’nin tamtim etkinliklerine katkida bulunmak
icin gahsmalarma hizla devam etmektedir (YETEM, 2014).

Yukaridaki faaliyetlerin dismda TIKA tarafindan vyiiriitiilen Tiirkoloji projesi de 20 Eylil 2011
tarthinde Yunus Emre Enstitiisii’'ne devredilmistir. Protokoliin imzalandig1 tarihten itbaren
proje kapsammnda {iiniversitelerde ve Tirkce kurslarinda gergeklestirilen biitlin faaliyetlerin
Yunus Emre Enstitlisii tarafindan yiiriitilmesi kararlastirilmistir. Tiirkoloji projesi ¢ergevesinde;
Afganistan, Arnawutluk, Belarus, Bosna-Hersek, Estonya, Filistin, Giircistan, Hindistan,
Kazakistan, Kirgrzistan, Kosova, Letonya, Litvanya, Makedonya, Mogolistan, Ozbekistan,
Slovakya, Suriye, Rusya Federasyonu Tataristan Ozerk Cumhuriyeti, Ukrayna Kirm Ozerk
Cumhuriyeti ve Yemen olmak iizere toplam 23 iilkede, iiniversitelerin biinyesinde yer alan
toplam 29 adet Tirk Dili ve Edebiyati Boliimii, Tirkoloji Bolimii ve Tirk¢e kurslarina
Tiirkiye’den akademisyenler gorevlendirilmekte, yerel akademisyenlere destek verilmekte ve
acllan boliimlere malzeme ve donanm destegi saglanmaktadwr. Bu baglamda Agustos 2014’te
23 iilkkeye toplam 46 6gretim elemani gonderilmistir (Yunus Emre Enstitiisti, 2014).

Yine Tirkgenin uluslararas1 gegerlige sahip standart bir smava kavugsmasi ve yabanci dgrenci
kabuliinii kolaylastran politikalara destek olunmasi amaciyla Yunus Emre Enstitiisii Smav
Merkezi tarafindan Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen bireylerin dil yeterliklerini Slgmek
iizere Tirkce Yeterlk Smavi (TYS) adi verilen C1 (Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Metni’'nde belirlenen yeterlk tanmi) diizeyinde bir muafiyet smavi gelistirmistir. Enstitii bu
smav ile yurt dignda Tirkce Ogreten farkh kurumlardaki o6gretimi de standart kilmay1
amaglamaktadir. Smavin uluslararas1 oOlgekte ik uygulamasi 24-25 Mayis 2013 tarihlerinde
Kosova, Amavutluk, Misrr, Iran, Azerbaycan, Japonya, Giircistan, Bosna-Hersek, Belcika ve
Kazakistan olmak iizere 10 iilkede gergeklestirilmistir. Smav sonucunda her bir beceri lizerinden
enaz % 60 oraninda basari saglayan adaylara 2 yil gegerligi olan, {iniversite ve is bagvurularinda
kullanabilecekleri “Tiirk¢e Yeterlk Belgesi” verimektedir (Yunus Emre Enstitiisii Smav
Merkezi, 2014).
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Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi adma yasanan bu gelismelere ragmen pek ¢ok eksiklik
bulunmaktadwr. Bu eksikliklerin en onemlileri ise; Tiirk¢enin yabancilara ogretiimesine yonelik
saglam bir dil politkasmnin olmamasi, Yabanciara Tirk¢e 6gretim programmin olmamasi, yurt
dismda Tiirkge Ogretimine yonelik ders kitaplarinin bulunmamasi, yabanct dil olarak Tiirkge
Ogretimi lizerine yazlan ders kitaplarinda ortak bir miifredat olmamasi, yabanci dil olarak
Tirkce Ogretecek oOgretmenlerin yetistirilecegi lisans diizeyinde boliimlerin  bulunmamasi,
lisansiistii diizeyde programlarin yetersiz sayida olmasi, Tirk¢e Ogretiminin alan dis1 mezunlar
tarafindan yapilmasi vb. dir. Bu eksikliklerin giderilebilmesi i¢in ise, oncelikle yabanci dil
olarak Tirkcenin Ogretimi iizerine yapilan akademik c¢ahsmalarin da nitel ve nicel agidan
ihtiyac1 karsilayacak diizeyde olmasi gerekmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine
yonelik yiiriitiilecek cahsmalar, disiplinler aras1 ¢ahsmayi gerekli kimaktadir. Bu hususta
devlet biinyesinde bir dil politikas1 olusturulmas1 ve alannda uzmanlarca yiiriitiilmesi gereken

bu ¢alismalara, tniversitelerin de destek vermesi gerekmektedir (Sahin ve Uyar, 2013).
2.1.2. Ogrenme Stratejileri

Bilginin hizla arttig1 bir ortamda, 6grenme ihtiyact da buna bagh olarak artmaktadr. Bu nedenle
ozellikle egitim ve Ogretim faaliyetlerinde Ogretmenlerin  bilglyi aktarma konusundaki
ugraslarmm, tam Ogrenme Konusunda Ogrencilere yetmedigi sOylenebilir. Bu nedenle bilgiyi
isleme kurammin da bir geregi olarak Ogrenenin pasif halden ¢ikip Ogrenme siirecine bizzat
katimas1 gerekmektedir. Oyle ki bilissel dgrenme kuramlari, 6grenen kisinin dgrenme siirecine
aktif olarak katimasi ve ogrenme sorumlulugunu etkin olarak yiliklenmesi gerektigi iizerinde
durmaktadr. Bu nedenle son yillarda bu alandaki cahsmalar, G6grenme stratejileri {izerine
yonelmis ve Ogrenenlerin 6grenme siirecinde bu stratejilerin farknda olmalariyla birlkte bu
stratejileri  kullanmalar1 gerekliligi iizerine yogunlasmustir. Ogrenme stratejilerinin  agikca
tamimlanabilen bir kavram olmadigin1 belirten Gu (2005), calsmasinda bu yargisini 6grenme
stratejisi kavramu iizerine yapilan tanmlari bir arada vererek agikga ortaya koymustur. Bu

caligmada Ogrenme stratejileri ¢esith arastrmacilar tarafindan asagidaki gibi tanmlanmistir:
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Tablo 2. Ogrenme Stratejisi ile Ilgili Tanmlar
Tamm: Etkinliklerin ve planlarin sistematik bir sekilde uygulanmasidir (Brown, 1983).

Amac: Ogrenmeyi gelistirmek.

Tamm: Ogrenme durumunda bireylerin gelistirdigi zihinsel taktiklerin tiimiidiir (Derry ve
Murphy, 1986).

Amag: Bilgi ve becerilerin elde edilmesini kolaylagtirmak.

Tamm: Biligsel eylemlerin secilmesi, birlestirilmesi ve bir araya getirilmesidir (Kirby, 1988).

Amac: Belirli gorevleri yerine getirmek.

Tamm: Ogrenenin bilerek yaptiy1 davranslaridir (Mayer, 1988).
Amag: Ogrenenin bilgiyi isleme siirecini olumlu yonde etkilemek.

Tamm:Yontem sonuglarmin bir araya gelmesi ve 68renme i¢in uygun olann seg¢imesidir
(Nisbet ve Shucksmith, 1986)

Amag: Ogrenme durumunun ihtiyaglarini karsilamak.

Tamm: Ogrenme siirecindeki genel islemler veya yontemlerdir (Rigney 1978).
Amagc: Bilgiyi akilda tutmaya yardimci olmak ya da geri getirmeyi saglamak.

Tamm:Yontemleri sralamaktir (Schmek 1988).

Amac: Ogrenmeyi kazanmak.

Tamm: Isteyerek secilen ve dikkatlice izlenmis farkh taktiklerin yapilandiriimasidir (Wade
1990).

Amac: Ogrenmede etkililik ve belirli amaglar elde etmek.

Tamm: Ogrenenin &grenme boyunca birbiriyle iliskilendirdigi istendik davranis ve
diisiincelerdir (Weinstein ve Mayer, 1986)

Amag: Ogrenenin 6grenme siirecinde kodlama yapmasmi saglamak.

Tablo 2’deki 6grenme stratejileri ile ilgili yapilan tanmlara ve stratejilerin kullanim amaglarina
bakidiginda tammlar birbirleriyle farkhilik gosterse de strateji kullanimindaki amaglarin
(6grenmeyi saglamak, bilgiyi bellege kodlamak ve geri getirilmesini kolaylagtirmak, dgrenmede
aktif olmak vb.) ortak oldugu goriilmektedir. Oyle ki &grenme stratejileri {izerine yapilan
arastrmalarda da elde edilen bulgularin 6grenme stratejilerinin dgrenme siirecinde istenen
basartya ulagsmada etkin bir rol oynadigi ortaya konmustur. Bu cercevede Mayer (1989),

Weinstein, Zimmerman ve Palmer (1988) yaptklar1 c¢esith arastrmalarda O6grenme
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stratejilerinin  6grenmeyi olumlu yonde etkiledigine dair birgok kantt ortaya koymustur. Bu,

Ogrenme stratejilerinin 6grenme Siirecinde kullanilmas1 gerektigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Weinstein ve Meyer (1986), o6grencilerden Ogrenme siirecinde, problem ¢6zmeleri ve eski
bilgileri hatrlamalar1 beklendigi fakat Ogrencilere nasil Ogreneceklerini, problemleri nasil
¢ozeceklerini ve bilgiyi nasil hatrlayacaklar: ile ilgili yeteri kadar bilgi verilmedigini ifade eder
(Weinstein ve Mayer’den aktaran Senemoglu, 2012, s. 545). Bu gercevede Senemoglu,
Ogretimde basarty1 artrmak i¢in  Ogrenme stratejilerinin - 6gretiminin - gerekliligine  dikkat
¢ekmistir. Bunlara ek olarak Tay ve Yangm (2008) 6grencilerin 6grenme isine katimalarinin
Ogrenme stratejilerini ne kadar bildiklerine ve onlar1 etkili kullanmalarina bagh oldugunu
vurgular.

Literatirde Ogrenme stratejileri ile 1ilgili birgok tammlama bulunmaktadir. Bu cercevede
Weinstein ve Mayer (1986, s. 316) ogrenme stratejilerini, Ogrencilerin  6grenme  siirecinde
bilgiyi edinme, bellege kodlama ve gerektiginde ona yeniden ulasma siireglerini etkilemesi
beklenen davranis ya da diislinceler olarak tanmlamiglardr. Arends (1997, s.242) ise, 6grenme
stratejilerini, ogrenciler tarafindan kullanilan, 6grenmede oldugu gibi bellek ve bilishilgisi
stiregleri lizerinde etkisi olan davrams ve diistinme siirecleri olarak ag¢iklamustir. Tay (2013) da
Ogrenme stratejisini, Ogrencilerin ¢esitli yollarla kendisine sunulan bilgileri zhinsel siire¢lerden
gecirerek bilgiye anlam vermesi ve bilgiyi icsellestirmesi icin gerekli olan cabalar ortaya
koymak olarak ifade etmisti. Aydm (2011, s. 201) ise 6grenme Stratejilerini bireylerin bilgiyi
daha kolay ve etkili 6grenmelerini saglayan tekniklerin her biri olarak tammlamistir.

Ogrenme stratejisi ile ilgili yaplan tanmlamalardan hareketle, bu stratejileri kullanan
Ogrencinin 0grenme siirecinde bilgiyi nasil alacagmni, isleyecegini, nerede, ne zaman ve nasil
kullanacagini bildigi sdylenelebilir. Bu ¢ercevede 6gretim siirecinde 6grenciyi merkeze alan ¢ok
sayida Ogretme ve Ogrenme etkinliginin oldugunu beliten Rosenshine (1987) bunlardan
bazlarinin;

> Ogretmenin, &grencinin yeniden diisiinmesini, analiz etmesini saglayacak soru
sormasl,
> Ogrencinin, kendisine aktarilan bilgiyi yorumlayarak kendine 6zgii bir bigimde

ifadelendirmesinin saglanmast,

19



» Dersin, tammlamalarindan ¢ok Orneklerinin analiz edilmesini, uygulama ve
sentez yapimasini saglayacak sekilde diizenlenmesi,
» Problem ¢6zmeye Onem gosterilmesi,

Problemlerle ilgili ev 6devi ve alistrmalar verilmesi,

A\

» Ezberlemeden ¢ok anlamlandirmayi1 gerektiren izleme ve diizey belirleme testleri
verilmesi  (Rosenshine’den  aktaran Senemoglu, 2012, s.297) oldugunu
belirtmistir.

Yukardaki, Ogrenciyi O6grenme siirecinde merkeze alan etkinliklere onlarca 6rnek ilave
edilebilir. Fakat 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katimasi da dikkat edilmesi gereken
hususlardan biridir. Bu nedenle 6grencinin bilgiyi edinme siirecinde aktif olusu, onun bilgiyi
anlamli bir sekilde kodlamasina yardimci olacagi gibi 6grenmeyi de daha etkili ve kolay
kilacaktr. Bu ifadeye paralel olarak Karadiiz (2010) 6grenme ortamlarinda smrli uyarici
kullanilmas1 ve geleneksel egitim sisteminde Ogrencilerin edilgen kihnarak yeterli strateji
gelistrememeleri, onlarin  sadece not tutan, Ogretmeni sesini ¢ikarmadan dinleyen, soru

sormaktan ve itiraz etmekten c¢ekinen bireyler olmalarma neden oldugunu vurgulamistir.

Ozbay (2006, s.163) her dgrencinin farkh ogrenme ihtiyacna ve stiline sahip oldugunu bu
nedenle egitim etkinliklerinden esit dlglide yararlanamayacaklarini ifade etmistir. Tomal (2008)
dabubaglamda Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma durumlarina bakarak onlar1 basarili
ya da basarisiz olarak degerlendirmenin yanhs olacagmi vurgular. Bu ag¢idan bakildiginda
Ogrenme stratejilerini kullanmada Onemli olan nokta, 6grencinin kendi 6grenme tarzma uygun

olan stratejiyi kullanmasidir.

Bu dogrultuda Demir (2008, s.130) 6gretmenlerin egitim Ogretim ortaminda karsilastiklar1 en
Oonemli sorunlardan birinin, smiflardaki bireysel farkliliklardan kaynaklanan &grenme
esitsizligine bir ¢6ziim bulmak oldugunu belirtmis ve bu sorunun, her bireyin kendisine 6zgii
bir 6grenme stilinin oldugu bilinerek, bu stile uygun 6grenme ortamlarmin olusturulmasiyla
¢ozilebilecegini belirtmistir. Eyiip, Stebler, Yurt (2012, s. 24) da Ogrencilere 6grenme
stratejilerinin  dgretilmesinde en biiyilk gorevin rehber olan dgretmenlere diistiiglini, gerek sinif
Ogretmenlerinin  gerekse brang Ogretmenlerinin  smf igerisinde yapacagir etkinliklerle,

Ogrencilere bu stratejileri ne zaman ve nasil kullanabileceklerinin ogretilebilecegini vurgular.
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b

Kendi 6grenmesini kendi saglayan ya da yonlendirebilen Ogrencilere ‘“otonom Ogrenciler’
“bagimsiz  Ogrenciler (independent learners)”, “6z Ogretimli Ogrenciler (self-instructing
learners)” veya “0z diizenleyici Ogrenciler (self regulated learners)” gibi cesith isimler
verilmektedir. Holec’e (1990) gore otonom ‘“bagmmsiz” oOgrenme ile ilgili Tic tanim soz
konusudur. Bu tammlardan birincisi olan otonom 6grenme, Ogrencinin 6gretmenden bagimsiz
olarak calismasidir. Bu ifadeden anlagilan 6grencinin 0grenme siirecinde tamamen 0zglir olmasi
ve kendine Onceden verilen bir 6gretim programindan oOzgiirce yararlanmasidir. Buna en iyi
ormek ise Ogrencilere verilen ev Odevleri ve bilgisayar destekli Sgrenmelerdir. Otonom
Ogrenmenin ikinci tamminda ise dgrenci artik pasif, sadece kendisine sunulan bilgiyi alan degil,
aragtiran, kendi 6grenme bigimini sorgulayan, kendi 6grenme programma katkida bulunabilen
aktif bir bireydir. Otonom 6grenmeyle ilgili tiglincii tanimda ise otonom Ggrenme ve Ggrenme
kapasitesi arasmda bir iliskinin kuruldugu goriilmektedir. Bu nedenle otonom Ogrenme, artik
Ogrenmenin nasil gerceklestigini betimleyen bir terim olarak degil, Ogrenciye Ozgli bir terim
olarak ele almmaktadr (Holec’den aktaran Aydogdu, 2009, s.69). Otonom Ogrenmenin bes
durumda kullanildigini ifade eden Karamanoglu (2005, s.20) bunlar1 soyle swralar:

> Ogrencilerin tamamen kendileri icin ¢abstiklar1 durumlarda,
Kendi kendine yonlendirilen 6grenmelerde yer alan bir dizi beceride,
Kurumsal egitim ile bastrilmis olan igsel bir kapasitede,

Ogrenenlerin  6grenme sorumlulugu abstrmalarinda,

YV V V VY

Ogrenenlerin  haklar cercevesinde, kendi ogrenmelerinin  yonlendirilmesini

betimlemede.

Otonom ogrenme le ilgili agiklamalara bakildiginda Holec (1997)’in ik tanmindaki gibi bir
Ogrenme gergeklestiren Ggrencinin, otonom o6grenci oldugunu sdylemek miimkiin olmayabilir.
Ciinkii otonom Ogrenme, O0grencinin 0gretmenden tamamen bagimsiz c¢alismasi degil, 6grenme
strecinde aktif, bilglyi arayan, sorgulayan, kendini degerlendiren, Ogrenme kapasitesinin
farknda olan ve bu 6zellikleri bilgi edinme siirecinde aktif olarak kullanabilen kisilerin 6grenme
modelidir. Bu ¢er¢evede Nodari (1996, s.6) de bagimsiz (6zerk) 6grencilerin ozelliklerini soyle

siralar:
» Zengn ve iyi organize edilmis bilgiye sahiptirler.

» Bilgilerini tekrar yapilandirma ve organize etmeyi bilirler.
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» Bilgilerini ¢6ziim bulmada esnek ve doniistimlii olarak kullanmay1 bilirler.

Bu konuda Thanasoulas (2000, s.11) de bagimsiz &grenenin yedi Ozellige sahip oldugunu

belirtir. Bunlar:

» Otonom ogrencilerin dgrenme stratejilerine karsi sezgileri vardir.
Ogrenme siirecinde aktiftirler.

Sorumluluk almaya kars1 heveslidirler ve karsi dilde iletisime gecerler.
Tahmin mekanizmalar1 giighidiir.

YV V VYV VY

Icerige ve bicime dikkat etmekle beraber, dogruluga ve uygunluga da onem
verirler.

» Hedef dili ayn bir referans sistemi olarak gelistirirler ve ise yaramayan kurallar1
gozden gecirmeyi Severler.

» Hedef dile kars1 hosgoriiliidiirler ve dile yonelik olarak ayri yaklagimlar1 vardir.

Her Ogrenenin Ogrenim siirecinde Ogrenmesini daha da kolaylastracak cesitli stratejiler
gelistirdigi  sOylenebilir.  Bu stratejiler zhinsel, devinissel ve duygusal niteliklidir. Birey
Ogrenirken, zhninde bazen smiflandirma ve karsilagtirma yapar, ¢ikarmlarda bulunur,
ogrendiklerini formiillestirir veya sifrelestirir, iliskiler kurar, not tutar, cesith sekiller cizer ve
genellemeler yapar. Biitlin bunlar ve daha fazlas1 6grencilerin kulland1g1 biligsel stratejilerdir ve
boylelikle ama¢ daha etkili ve kalci 6grenme saglamaktwr. Bu gercevede yukaridaki 6grenme
etkinliklerini yapan bir 6grencinin Ogrenme bigimi en basit sekilde asagidaki gibi ifade

edilebilir:
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Anlama, iliski
kurma, soru

Motive olma,
not alma, soru

2. Derste
aktif

1.Derse
hazirlikl

yazma. 1 gelme olma sorma,
OGRENME
STRATEJiSI
Guinluk, haftalik, 4, Tekrar 3. -
aylk vb. tekrarlar yapma Kontrol D?rse g0z atma,
yapma atme o0dev yapma,

bilgiyi sindirme,
hatirlama

Sekill. Ogrenme bicimi semasi

Ogrenme stratejilerinin  dgrenme  iizerinde olumlu etkisinin oldugu tartisma gotirmez bir

gercektir. Bu cercevede arastrmacilar 0grenme stratejilerinin islevlerini cesitli sekillerde ortaya

koymuslardr. Ozer (2002, s.19) dgrenme stratejilerinin kisinin kolay ve kalci dgrenmesinin

yaninda bagka islevlerini sdyle swralar:

>
>
>
>
>

Ogrenciyi bilingli dgrenici durumuna getirir.
Ogrencinin 6grenmede verimliligini artirrr.
Ogrenciye bagmsiz dgrenebilme niteligi kazandrir.
Ogrencinin isteyerek ve severek dgrenmesini saglar.

Ogrencinin okul dis1 ve sonras1 dgrenmelerine temel hazrlar.

Yimaz ve Stinbiil (2006)’ e gore ise Ggrenme stratejileri;

Ogrencilerin dgrenme siirecinde daha etkin olmalarini gerektirir.

Bilgi ve aktarimdan ziyade Ogrencilerde birtakim becerilerin olmasini gerektirir.
Ogrencinin, analiz, sentez, deferlendirme gibi iist diizey 6grenme becerilerini,
okuma, yazma ve tartisma gibi becerilere yoOneltir.

Ogrencilerin konuyla ilgili sahip olduklar1 bilgi ve fikirleri ifade etmeleri igin
uygun yollar saglar.

Ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan aragtrmalarda (Aydm, 2011; Celenk, 2007; Demir, 2008;
Durukan, 2013; Dikbas ve Haswrci, 2008; Ozer, 2002; Oztiirk, 2005; Ozkal ve Cetingdz, 2006;
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Oziirk, 2005; Sahin ve Uyar, 2013; Tay, 2005, 2007, 2014; Tomal, 2008) o&grencinin dil
ogrenirken Ogrenim etkinliklerine yon verip vermedigi, bu stratejilerin cinsiyet, smf diizeyi,
tutum, akademik basar, okul tirli farkmdalk wve hatrda tutma diizeyi, okul tiiri gibi
degiskenlere gore farklhilik gosterip gostermedigi, Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri
ile O6grenme stilleri, Ogrenme stratejileri ile basari arasmdaki iliskinin olup olmadigi gibi
konularin incelendigi goriilmektedir.

2.1.3. Ogrenme Stratejileri ile Tlgili Simflandirmalar

Ogrenme stratejileri ile ilgili literatiir incelendiginde stratejilerin arastrmacilar tarafindan farkli
sekillerde smiflandirildigr  goriilmektedir. Bu smiflandirmalar ise tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrenme Stratejilerinin Smiflandirilmasi.
Gagne (1988)

Dikkat Stratejileri

Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Saglayan Stratejiler
Kodlamayr Giiglendiren Stratejiler

Geri Getirmeyi Kolaylastran Stratejiler

IzZleme- Yonetme Stratejileri

agrLDOE

Maley vd. (1985)
Biligbilgisi Stratejileri
Bilissel Stratejiler

3. Sosyo-Duyussal Stratejiler
(Maley ve digerlerinden aktaran Giiven, 2004)

N

Oztiirk (1995)

Dikkat Stratejisi

Tekrar Stratejisi
Anlamlandirma Stratejisi
Zihne Yerlestrme Stratejisi
Hatirlama Stratejisi

Bilisi Yonetme Stratejisi
Duyussal Stratejiler

NoogkrowhE
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Ozer (2002)

Yineleme Stratejileri
Anlamlandirma Stratejileri
Orgiitleme  Stratejileri
Anlamay1 Izleme Stratejileri
Duyussal Stratejiler

akrwd

Senemoglu (2012)

Dikkat Stratejileri

Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artrran Stratejiler
Anlamay1 Giiglendiren Stratejiler

Geri Getirmeyi Artiric1 Stratejiler

Giidilemeyi Artirict Stratejiler

Yiriitiicii Bilis Stratejileri

ok wbdpE

Erden ve Akman (2006)

Tekrar Stratejisi
Anlamlandirma Stratejisi
3. Orgiitleme Stratejisi

N

Weinstein ve Mayer (1986)

Yineleme Stratejisi

Orgiitleme  Stratejisi

Anlamlandirma Stratesi

Anlamay1 Izleme Stratejisi

Duyussal Stratejiler (Weinstein ve Mayer’den aktaran Giiven, 2007)

gL E

Yukardaki Ogrenme stratejilerinin ¢esitli arastrmacilar tarafindan yapilan smiflandirilmalarina
bakidiginda zaman stratejilerin  smiflandirilmasinda  ortaklk olmadigi  goriilmektedir.
Tirkiye’de Ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan cahsmalarda genel olarak Senemoglu (2012)
tarafindan yapilan smiflandirma esas alndigi icin bu ¢alismada da Senemoglu tarafindan
yapllan smiflandirma esas alnmustir. Bu smiflandirma igerisinde yer alan Ogrenme

stratejilerinin genel ozellikleri ise sOyle swralanabilir:

1. Dikkat Stratejileri: Dikkat, ¢evreden gelen uyaricilarin kisa siireli bellege gegirilmesini
saglayan en Onemli siireglerden biridir. Bu nedenle 6grenme siirecinin bagmda yapilacak olan
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islerden biri Ogrencilerin dikkatini toplamasii ve artrmasini saglamaktir. Bu siiregte metin
kenarlarma alnan notlar, binmeyen kelimelere konulan cesitli isaretler, anlasilmayan yerlere
konulan soru isaretleri, onemli gorillen yerlerin altmin veya Ustiiniin ¢esitli renklerle ¢izilmesi,
bilgilerin birbiriyle benzerligini veya farkliliin1 ortaya koyan semalarm yapilmasi, g¢esitli
bilgilerin farkh sifreler konarak kodlanmasi vb. 6grencinin dikkatini yogunlagtirmasini saglar
ve Ogrenilenleri daha hizlh gézden gecirerek tekrar etmesine yardimei1 olur. Tiirkgeyi yabanct dil
olarak O6grenenler de genel olarak bilmedikleri kelimelerin altmi ¢izer ve 6nemli gordikleri
hususlar1 kendi ana dilleriyle not alrlar.

2. Kisa Siireli Bellekte Depolamayr Artiran Stratejiler: Adindan da anlagilacagi iizere bu
stratejiler, bilgiyi alma ve depolama konusunda smrhidirlar. Bu nedenle bu smrlilii en aza
indirmek i¢in ““zihinsel tekrar stratejisi” ve “gruplama stratejisi” gibi yardimci stratejiler
kullanilmaktadir. Ozellkle temel seviyede Tiirkge Ogrenenler oOgrendikleri yeni kelimeleri
zihinsel tekrar ve gruplama stratejilerini kullanmaktadirlar.

2.1. Zihinsel Tekrar Stratejileri: Ozellikle bilgileri ezberleme icin kullanmilmaktadir. Kisa
siireli bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege aktarmu igin bu stratejiye bagvurulur. Ornegin
Tirkce dersinde Ogrenilen yapmm ekleri bu strateji vasttasiyla kisa siireli bellekten uzun siireli
bellege aktarilabilir. Oyle ki kisa siireli bellege yerlesen bilginin unutulmamas1 icin mutlaka bu

stratejinin  kullanilmas1 gerekmektedir.

2.2. Gruplama Stratejisi: Bu strateji ise Ozellikle karmasik bilgilerin ¢esitli kategorilerde
gruplandirilarak &grenilmesi konusunda Ogrenene kolaylk saglar. Ogrenci edindigi karmasik
bilgileri veya terimleri bu strateji sayesinde cesitli sekillerde smiflandirarak — 6grenmesini
kolaylastirmaktadr. Ornegin hastahane, doktor, hemsire, ilag, hasta vb. kelimeleri gruplayarak

ogrenmektedirler.

3. Anlamlandirmay1 (Kodlamayi) Giiclendirici Stratejiler: Bu stratejiler bilgiyi anlamli ve
bir biitiin hilinde 6grenmek amaciyla kullamilan stratejilerdir. Ogrencinin yeni 6grendigi bilgiye
anlam verebilmesi ve onu bellegine kolayca yerlestirebilmesi i¢in konuyla ilgili 6n bilgilerinin
olmasi gereklidir. Var olan on bilgiler ile yeni Ogrenilenler arasnda ilisgki kurularak
anlamlandmrilan bilgiler siiphesiz ki daha kalici olacaktr. Bu nedenle bu stratejide, karsilastirma,
Ogrenilen konuyu yaziya veya sekle dokme, var olan bilgilere yenilerini ekleme veya

26



iliskilendirmeler yapma, Ozetleme, kendi kelimeleri ile yeniden yazma, zihinsel imgeler
olusturma, kavram haritalar1 olusturma, anahtar sozciikler kullanma, kendi disiinceleriyle not
alma gibi etkinlikler kullanilabilir. Bu etkinlkler bilginin  gorsellesmesine  katki
saglayacagindan daha kolay bir sekilde Ogrenilmesine ve hafizada tutulmasmnina yardimci
olacaktr. Temel seviyedeki ogrenciler, kelime Ogrenirken Ogrendikleri kelimelerin resimlerini
cizme, zihinsel imgeler olusturma; yiiksek seviyedeki Ogrenciler ise 6grendikleri bilgiyi kendi
kelimeleriyle yeniden yazma, Ozetleme, kavram haritalar1 olusturma vb. etkinliklerden

yararlanarak anlamlandrmay1 giiclendirici stratejileri kullanmaktadirlar.

4. Geri Getirmeyi (Hatirlamayi) Artinc1 Stratejiler: Stratejiler her ne kadar ayri ayri
isimlerle smiflandirilsa da aym amaca hizmet ettiklerinden dolayr bir strateji baska bir stratejinin
yerine kullanilabilmektedir. Oyle ki anlamlandirmay1 artric1 stratejiler, geri getirmeyi de
kolaylastirmaktadr. Bu nedenle 6grenci 6grendigi herhangi bir bilgiyi hatrlamak i¢cin kodlama
stratejilerini de kullanmalidir. Bu minvalde o6grenci 6grendigi bilgiyi anlamlandirirken ¢esitli
sekil ve grafikler cizer, bilgiyi Ozetler veya c¢esitli notlar alr. Var olan bilgilerin uzun siireli
bellekten geri getirilip hatrlanmasi ise bu bilgilerin ne kadar iyi anlamlandirtlip bellekte
depolandigina baghdir. Bu nedenle bir bilgi ne kadar iyi bir sekilde anlamlandirilirsa o bilgiyi
hatrlamak daha kolay olacaktir.

5. Giidiilemeyi Artinc1 Stratejiler: Ogrenciler dgrenme siirecinde kendilerine uygun bilissel
stratejileri kullanmalarina ragmen bazen 6grenme hedeflerine ulasmada giiclik cekmektedirler.
Bu giigliklerin temelinde ise duyusal etmenler yatmaktadir. Bu alandaki giiclikleri ortadan
kaldrmaya yarayan stratejiler ise “duyussal stratejiler” olarak adlandwrilmaktadir. Bu alanda
basta giidilenme, gliven, stres ve kaygl, dikkatini toplayamama vb. etkenler o6grenmeyi
etkilemektedir.  Ogrenenlerin  dgrenme  siirecinde en ¢ok karsilastiklar1 sorunlar, kendine
giivensizlik, yiiksek kaygi, stres, dikkatin dagiimas1 ve ilginin baska yere ¢ekilmesidir. Yukarida
srralanan etkenlerin kaynaginda ise dig (¢evresel) etmenler vardwr. Bu nedenle basta egitim
kurumlar1 olmak iizere 6grenme ortamlar1 bu gevresel etkenlerden armdrilmali ve 6grenim igin
uygun duruma getirilmelidir. Bu etkenlerin farkinda olan 6greniciler, kendileri i¢in uygun olan
egitim ortammi1 hazrlarlar. Iste bu islem ise giidilenmeyi artrici staretejilerin kullanilmast ile

miimkiindiir. Ayrica 6gretmen Ogrenciye gliven duygusu vermeli, kaygi ve stresle basa ¢ikma
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yollarm1 gostermelidir. Bu da hem 6gretmenin hem de 68rencinin duyussal stratejileri bilmesi

ve kullanmas1 ile miimkiin olacaktr.

6. Yiiriitiicii Bilis Stratejileri: Yiritlicii bilis, bireyin kendi 6grenme yollarinin farkinda
olmas1 ve kendi Ogrenme siirecini etkili olarak diizenleyebilmesidir. Weinstein ve Mayer,
kavramay1 izleme olarak ifade ettikleri yiiriitlici bilis stratejisinin, O6grencilerin bir egitim
aktivitesi igin  Ogrenme hedeflerini olusturmalarini, bunlari ne derece gergeklestigini
degerlendirmelerini ve bu hedeflere ulasmak i¢in kullanilan stratejileri yerine gore degistirmeyi
kapsadigmi ifade etmektedir (Tay, 2005, s.223). Bu baglamda yiiriitiicii bilis stratejileri igin
Ogrencilerin  6grenme siireglerini diizenlemelerine ve bu siire¢ igerisinde kendi 6grenmelerine
uygun olan stratejiyi se¢ip kullanmalarina yardimci olan stratejiler denilebilir. Her 6grencinin
ayr bir 6grenme stilinin var oldugunu distintirsek yiiriitiicii bilis stratejileri, 6grencide 6grenme
farkindaligr olusturur ve oOgrenci bilgi edinme silirecinde neyi, nasil daha i1yi ve etkili
Ogrenecegini bu stratejiler vasttasiyla bilir. Ornegin yabanci dil dgrenen bir dgrencinin kelime
Ogrenme siirecinde kelimeleri resimli kartlarla daha iyi 0greneceginin farkinda olmasi ve bu
kelimeleri gorsele doniistiirerek zhnine yerlestirmesi, bu 6grencinin kendi 6grenme stilinin
farkinda oldugunu ve vyiiriitiicii bilis stratejilerini kullanabildigini gosterir. Ogrenme siirecinde
eger birey istedigi Ogrenme basarisma ulagamadiysa yine bu stratejiler vastasiyla Ogrenme

stirecinde kullanacagi stratejiyi degistirebilir.

2.1.4. Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

Ogretimdeki ugraslarin temel amaci, daha az zamanda, daha hizl, daha kalict &grenme
saglayacak egitim ve dgretim ortamlarmin diizenlenmesidir. Egitim ve 6gretim ortanu ne kadar
lyi olursa olsun, ogrenciler nasil Ogreneceklerini bilmedikleri zaman yani yiiriitiicii  bilis
stratejilerine  sahip olmadiklarinda, onlara cesitl bilgileri Ogretmek ve otonom Ogrenciler
olmalarin1 saglamak zordur. Bu durum ogrenme stratejilerinin  ogretilmesi geregini  agikca
ortaya koymaktadir.

Ogrenme stratejilerini etkili olarak kullanmanin yollar1 sdyle sralanabilir:

1. Ogrencilere, 6grenme stratejilerinin tiirleri, tanmmlari, birbirleriyle olan benzerlikleri ve
farkhliklar1 hakkinda bilgi verilmelidir.
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2. Ogrencilere bu stratejileri nasil kullanacaklar1 hakkinda yol gosterilmelidir.
3. Ogrenciler, stratejileri ne zaman ve nigin  kullanmalar1  gerektigi  konusunda

bilgilendirilmelidir (Senemoglu, 2012).

Buna ek olarak Ozer (2004) de dgrencilerin, Ogrenme stratejileriyle ilgili sunlar1 bilmeleri
gerektigini ifade etmistir:
a) Ogrenme stratejileri ve ozellikleri
> Ogrenme stratejileri nelerdir? Bunlarm benzerlikleri, farkhlklar1 nelerdir? Hangi
diizeydeki 6grenciler tarafindan kullanilmasi uygundur?
b) Ogrenme stratejilerinin kullanim bicimleri
> Ogrenme stratejilerinin her biri nasil kullanilir ya da uygulanir?
» Stratejilerden en iyi sekilde yararlanmak i¢in, uygulama srasmda neler géz Oniinde
bulundurulmalidir?
¢) Ogrenme stratejilerinin kullanim yereri
» Her bir 6gretim stratejisi ne tiir bilgilerin 6grenilmesinde daha etkilidir?

» Hangi 6grenme stratejisinden hangi amagla yararlanmak daha uygundur?

Senemoglu (2012) “6grenme stratejilerinin 6gretimi ile ilgili Collins ve Brown, 1982; Duffy ve
Roehler, 1987; Palincsar ve Brown, 1989; tarafindan yapilan arastrmalarda iki temel
yaklasimin kullanildigini1 belirtmistir.” Bu yaklagimlar, dogrudan 6gretim (direct instruction) ve
karsiikli 6gretim (reciprocal teaching) dir.

2.1.4.1. Dogrudan Ogretim

Dogrudan 6gretim, 6gretmenin 6grencilerin konuyla ilgili 6n 6grenmelerini kullanima hazr hale
getirmesini, Ogretilecek davramsi agiklamasmi ve gostermesini; daha sonra ise Ogrencinin bu
davranigin1 gostermesi icin ona firsat vermesini kapsamaktadr (Senemoglu, 2012, s.565). Bu
nedenle  ogretmenler bu yaklasmm  Ggrencilere  herhangi bir konunun  Ggretiminde
uygulayabilirler. Ogretmenler dogrudan dgretimde herhangi bir konunun dgretimi gibi dgrenme
stratejilerini bagimsiz olarak ele alp dgretebilirler (Ozer, 2004).

Dogrudan 6gretimin basamaklarmi Senemoglu (2012) séyle agiklar:

Basamak 1: Ogretmen, dersin hedeflerini agiklar ve dgrenciyi &grenmeye hazir hale getirir.

Ogrencilerin dikkatini konu iizerine ¢ekip dersin hedeflerini aciklarken, grencilere dgrenme
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stratejilerini  0grendikleri takdirde Ogrenmelerinin daha etkii ve kolay olacagmi somut

orneklerle gosterir.

Basamak 2: Ogretmen, belirli bir stratejiyi aciklayp gdsterir. Sozel agiklamalar ve gostermeler
yoluyla stratejiyi ogretir. Ogrencilere, stratejiyi kullandigimizda 6grenme icin zihnimizde ne
olup bittigi ve ne gibi bilissel siireclerin harekete gectigi aciklanir.

Basamak 3: Ogretmen oOgrencilere kendi rehberliginde ahstrma firsatlar1 saglar. Ogretmen
annda doniit almak i¢in kendi kontroliinde, stratejileri iyi kullanan Ogrencileri diger 6grencilere

rehberlik ettirir.

Basamak 4: Ogretmen Ogrencilerin = stratejiyi anlayp anlamadiklarmi kontrol eder ve

Ogrencilere doniit verir.

Basamak 5: Ogretmen, dgrenciler alstrma yaparken onlar1 durdurup strateji kullanirken ne tiir
problemlerle karsilastklarini belirler. Ogrencilerin stratejiyi kullanirken zhinlerinde ne olup
bittigi hakkmnda disinmelerini saglayan ogretmen, dgrencilerin yaptiklariyla ilgili doniit verir.

Basamak 6: Ogretmen ogrencilere bagmsiz ahstrma Ve transfer icin firsat tanr. Ogrencilere,
Ogretmen ahstrma odevleri verir ve basari diizeylerini Ogrencilerle beraber degerlendirerek,

onlara eksikliklerini tamamlamalar1 ve hatalarin1 diizeltmeleri icin gerekli ipuglar1 verir.

2.1.4.2. Karsilikli Ogretme

Karsiikli  6gretme, Ogrenme stratejilerinin - 6gretiminde  Ozellikle de okudugunu anlama
stratejilerinin  6gretiminde dogrudan G6gretim modeline alternatif olarak kullanilmaktadir. Bu
yaklagim Ogretmenin  Ogretme-Ogrenme  slirecinde model olmasmi  gerektirmektedir. Bu
stratejiler derste konuyla birlikte yeri geldikce oOgretiimektedir. Dogrudan 6gretim Ggretmen
merkezlidir. Bu c¢erceveden bakidiginda 6gretmen dogrudan Ogretimde bilgiyi  sunan

konumundayken karsiikli 6gretmede model islevi goriir.

Karsiikli 6grenme yaklasimi, otonom &grencilerin Ozellkle dort temel kavrama stratejisini
kazanmalarinda etkilidir. Bunlar; 6zetleme, soru sorma, acikh@a kavusturma ve tahmin etmedir.
Bu stratejileri 6gretmek icin dgretmen asagidaki uygulamalar1 yapar:

> Ogrencilere  zetin nasil yapilacagini gdsterir.
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» Metinle ilgili nasil soru sorulacagini, ac¢iklayp 6rnek soru sorar.
» Metinde tam olarak anlagiimayan, acikliga kavusturulmasi gereken noktalar agiklayarak
model olur.

» Metnin bundan sonra nasil devam edebilecegini tahmin eder.

Bu uygulamalar1 yapan Ogretmeni izleyen Ogrenciler, Ogretmenin roliinii alr ve kendi
stratejilerini kullanirlar (Senemoglu, 2012).

Stratejilerin  bilnmesi gerekliligi ile ilgili bilgilerin 6gretimi konusunda en biiyik gorev
stiphesiz egitimcilere diismektedir. Bu nedenle 6grencilere Ogrenme stratejilerini gretmeden
once dgretmenlere hizmet ici egitimler, seminerler verilebilir. Ozellkle iiniversitelerde lisansta
okutulan formasyon derslerine “Ogrenmeyi Ogretme” dersi konulabilir. Egitimin en Snemli

materyallerinden biri olan ders kitaplar1 6grenme stratejileri ile donatilabilir.

Bunlara ek olarak nasil Ogrenecegini bilen bireyler yetistirmek igin Ogrenme stratejileri
konusunun akademik olarak ele almp incelenmesi gerekmektedir. Bu cergevede dgrencilerin
Ogrenme stratejilerini kullanip kullanmadiklar1 ve strateji kullanimiyla akademik basarilar
arasmda bir iligkinin olup olmadifi,  iizerinde durulmas: gereken konulardr. Bu yonde
arastrilmas1 gereken diger bir konu da 6gretmenlerin 6grenme  stratejilerinden haberdar olup
olmadiklar1 ve bu stratejileri 6grencilere nasil 6gretecekleridir. Gelismis toplumlar giiclerini her
zaman egitim ve Ogretimdeki basarlarmna borgludurlar. Egitim ve 6gretimde basar1 ise ancak
Ogrenmesini bilen bireyler yetistirmekle miimkiindiir. Bu husus g6z 6niinde bulunduruldugunda

“Ogrenme stratejileri” konusunun Onemi agik¢a ortaya cikacaktir.
2.2. Dil Ogrenme Stratejileri

Yabanc1 bir dil 6grenmenin, Ogrenen acismdan zor bir siire¢ oldugu ve bu sirecte c¢esitli
giicliklerle karsiasildig1 bilinmektedir. Bu nedenle 1970’l yillarin basndan giintimiize kadar
yabanci dil 6grenmede Ogrenme siirecini etkileyen faktorler arastrilmis ve bu faktorleri en aza
indirmek i¢in ¢esit yontem, teknik ve stratejiler gelistirilmistir. Bunlara parallel olarak da
Ogrenme siirecinde Ogrenenlerin bireysel ozellikleri géz ardi edimemis ve iyi bir dil 6grenenin
ozelliklerinin neler olduguna dair ¢esitli arastrmalar yapimistir (bkz., Cohen, 1990; Narton ve
Toohey, 2001; Oxford, 1990; Rubin, 1987; Woodrow, 2005) da iyi bir yabanci dil 6grencisinin

nasill olmasi1 gerektigi sorusuna cevap veren temel olgulardan birinin, Ogrenenin dil 6grenme
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stratejilerini tantyp kullanmasi oldugunu ifade etmustir. Bu yargyr dil 6grenme stratejileri ile
dil Ogrenme basarist arasmdaki iligkinin incelendigi birgok arasgtrma dogrulamistir. Bu
arastrmalarda dil 6grenme stratejilerinin  6grenciler tarafindan kullanilmalarinm,égrencilerin
dil dgrenimlerini olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur (El-Dip, 2004; O’Malley ve
Chamot, 1990; Oxford, 1996; Gu, 2005; Wenden ve Rubin, 1987).

Dil 6grenme stratejileri (DOS) gesitli arastrmacilar tarafindan farkh sekillerde tanmlanmistir.
Oxford (1990) DOS’{i, 6grencilerin yabanci bir dil 6grenme siirecinde dil becerilerini
gelistrmek icin  kullandiklar1 belli teknikler, Cook (1996) ise Ggrencilerin yabanci dil
Ogrenirken veya kullanrken aldiklari, Ogrenmeyi etkileyen Kararlar olarak tammlamistir.
Wenden ve Rubin (1987)’e gdre DOS yabanci dil 6grenen dgrencilerin bilgiyi daha kolay bir
sekilde elde etmek, biriktrmek, depolamak ve kullanmak i¢in yaptig islemlerin tamanudir.
Cohen (1998), DOS’leri, 6grenen tarafindan bilingli bir sekilde segilen 6grenme siiregleri olarak
ifade etmistir.Cesur (2008) ise DOS’li, ogrenenlerin  dgrenmeyi kolaylastrmak —igin
kullandiklar1 davrans ve diisiinceler olarak belirtmistir. Bu tanmlardan hareketle DOS’ler,
yabanci dil 6grenenlerin 6grenmelerini daha kolay ve daha hizli yapmak i¢in 6grenme siirecinde
kullandiklar1 ¢esith islemler olarak tanimlanabilir.

Oxford (1990) dil 6grenme stratejilerinin ozelliklerini soyle swralar:

Ogrenenlerin 6grenme siirecine daha fazla katimalarmi saglarlar.

Dil 6greticilerin gorevlerini genisletirler.

Karsilasilan problemin ¢6ziimiine yardimci olurlar.

Sadece biligsel degildirler ve birgok 6zellik tasirlar.

Ogretilebilirler.

Esnektirler. Farkh durumlarda farkli amaglar i¢in birbirlerinin yerine kullanilabilirler.
Bircok faktorden etkilenirler.

N o g bk~ w P

Dil 6grenme stratejileri lizerine yapilan arastrmalarm g¢ogu “iyi” dil 6grenenleri tammlamaya
yoneliktir. Oyle ki yabanci dil grenenlerin, ogrenme stillerini ve stratejilerini  kullanma
durumlarindan hareketle “iyi” dil 6grenenicisi olup olmadiklari tespit edimeye c¢alisilmigtir
(bkz., Rubin, 1975; Rubin ve Thompson, 1994; Stern, 1975; Zare, 2012). Bu ¢ergevede iyi dil
Ogrenicilerinin sahip oldugu ozellikleri Rubin, Stern ve Thompson sdyle swralar:
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Kendi dil 6grenme yontemlerini bulur ve 6grenme sorumlulugu alrlar.

Dil hakkinda edindikleri bilgileri diizenlerler.

Yaraticidirlar, teoride 6grendiklerini uygulamaya cahsrrlar.

Ogrendiklerini smif icerisinde ve disarisinda kullanmak i¢in ortam yaratrrlar.
Hedef dille ilgili akillarinda beliren karigikliklar1 normal kabul edip, duyduklar1 her
kelimeyi anlamasalar bile konugsmaya ve dinlemeye devam ederler.

A A

6. Ogrendikleri bilgileri hafizalarinda tutma ve geri getirmeye yardime: olacak
yontemleri kullanirlar.
7. Hatalarindan ogrenirler, dolayisiyla yaptiklari hatalari lehlerine ¢evirirler.
8. Ana dillerini nasil edindiklerini digiinerek bu dil 6grenme yontemlerini ikinci dili
Ogrenmede de kullanirlar.
9. Algilamay1 kolaylastrmak i¢in hangi baglam dahilinde diln kullanildigina dikkat
ederek kavramsal ip uglarmi kullanirlar.
10. Tahmin mekanizmalar1 giighidiir.
11. Gruplama gibi kelimeleri bir araya getirme yoOntemlerini kullanarak daha fazla
kelime ve kelime grubu ogrenebilirler.
12. Hedef dilde pratkk yapma firsati elde etmek i¢in sohbetler baslatrrlar.
13. Eksik kaldiklar1, tkandiklari noktalarda eksikliklerini kapatmak adma yontemler
gelistirirler.
14. Dilin farkh sekillerde kullanimini 6grenip ortam, zaman ve kisilere gore dili farkh
bicimlerde Kkullanabilirler (Zare, 2012).
Yukaridaki bilgilerden hareketle 6grenme stratejilerinin 68remeyi kolaylastirdigi sdylenebilir.
Oyle ki oOgrencilerin dil 6grenme siirecinde basarth olabilmeleri icin, kendi kendine
Ogrenebilmeleri ve ogrenmelerini izleme yeterligine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
cercevede Ogrenme stratejileri de ogrencilere bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerini sagladigi

icin dil 6gretiminde lizerinde durulmasi gereken bir konudur.
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2.2.1. Dil Ogrenme Stratejilerinin Smiflandiriimasi

Dil 6grenme stratejileri ¢esith arastrmacilar tarafindan farkh sekillerde smiflandirilmistir. Fakat
litaretiirde Rubin (1987), O’Malley (1985), Oxford (1990) ve Stern (1992) tarafindan yapilan
smiflandirmalar kabul gOrmiistiir. Arastrmacilar tarafindan yapilan bu smiflandirmalar
incelendiginde aralarmda biiyiik farkhliklar olmadigi gorilecektir. Asagida litaratiirde kabul

gormiis olan dil 6grenme stratejilerinin genel smiflandirilmasi verilmistir:

2.2.1.1.Rubin (1987)’in Siniflandirmast

Yabanci dil 6grenme siirecinde kullanilan bu stratejileri  Rubin (1987, s.23-27) 6grenme
stratejileri, iletisim stratejileri ve toplumsal stratejiler olmak iizere lice ayrmustir. Bu stratejiler
yabanci dil 6grenimine dogrudan ve dolayl olarak katki saglamaktadirlar.

Ogrenme Stratejileri: Ogrenenin dogrudan dil sistemini kurmasmna yardm eden stratejiler
olarak tammlayan Rubin (1987) bunlari ‘“biligsel ve ustbiligsel stratejiler” olarak  ikiye
ayrmistir. Bunlar  dgrenme  siirecine dogrudan etki ederler. Oyle ki bu stratejiler 6grenme
stirecinde Ogrencinin zaman zaman agiklama ve dogrulama istemesiyle, kendini ve 6grenme
slirecini gozlemlemesiyle, ezberleyerek, tahminlerde bulunarak, tiimevarim ve tiimdengelim ile

uygulama yaparak dogrudan katki saglarlar (Can, 2012, s.4).

Tletisim Stratejileri: Bunlar Rubin (1987) tarafindan dil 6grenmeyi dolayh etkileyen stratejiler
olarak tanmlanir. Konusmacilarm dinleyiciler karsismda karsilastigr problemler esnasinda
kullanilirlar. Bu stratejiler 6grenme siirecinde iletisimi  kolaylagtirirlar. Bunlar  sayesinde Kkisi
mesajmni iletme imkam bulur. Yine kisi bu stratejiler sayesinde konusmalara katir ve kendini
ifade eder. Iletisim stratejileri her ne kadar da dil 6grenmeyi dolayh olarak etkileseler bile
yabanci dil Ogrenenlerin Ogrendigi dili disarida pratige dokmesini saglayan ve Ogrenciler
tarafindan toplum i¢inde kullanilabilen stratejilerdir.

Sosyal Stratejiler: Bu stratejiler Rubin (1987) tarafindan dil 6grenmeyi dolayh olarak etkileyen
stratejiler olarak tanmlanr. Bunlar Ogrencilerin 6grendigi dili disarida, toplum igerisinde

kullanmalarina olanak saglar. Sosyal stratejiler 6grenme stratejileri kadar dil 6grenme siirecine
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etki etmese de bireyin Ogrendigi dili ¢esit ortamlarda kullanabilmesine olanak saglamasi

bakmmndan Onemlidir.

DOS ¢albsmalar1 konusunda 6ncii isimlerden biri olan Rubin stratejileri her ne kadar dogrudan
ve dolayli olarak aywsa da bu stratejiler duruma ve zamana gore birbirlerinin yerine
kullanilabilmektedir. Dil dgretimine direkt olarak etki eden Ogrenme stratejileri bilissel ve tist
bilissel stratejiler olarak ikiye ayrilmustr. Bu stratejilerin - kullanimi, sosyal ve iletisim
stratejilerinin  aksine st diizey becerilerin ise kosulmasmi gerektirir. Sosyal ve iletisim
stratejileri ise isimlerinden de anlagilacagi tiizere dil 6grenen kisinin, Ogrendigi dili cesitli
ortamlarda pratige dokmesine yardimci olur. Bu iki strateji dil 6grenme siirecinin iletisimsel

boyutuyla iligkilidir.
2.2.1.2.0°’Malley ve Chamot (1990)’un Siniflandirmast

O’Malley ve Chamot (1990) ise yabanci dil 6grenme stratejilerini Bilissel Stratejiler, Ustbilssel
Stratejiler ve Sosyo-Duyussal stratejiler olarak smiflandirmaktadir.

Ustbilissel Stratejiler: Bu stratejiler 6grenmeyi bilme ve diizenleme ile ilgili olan siireci
diizenleme stratejileridir. Bunlar1 (Can 2012; Griffiths, 2004; Tok, 2007) sdyle sralamustir:

e Beklenen 6grenme etkinliklerinde diisiince ve prensipleri diizenlemede etkin olan ileri
diizeyde diizenleyici,

e Onceden o6grenme etkinliklerine katimaya karar verme anlamma gelen dikkati
yonlendirme,

e Onceden belli dil etkinliklerine katimay: isteme demek olan secici dikkat,

e Birinin d8renmesine yardimct olacak olanaklar1 anlama ve mevcut durumu diizenle mek
icin kullanilan kendi kendini yonetme,

e Yabanci dil etkinliklerini yerine getirmek igin gerekli olan dil 6gelerini planlama,

e Birinin konusmasini ¢esitli acilardan diizeltmek i¢in kendi kendini gozlemleme,

e Oncelikle dinleyerek ogrenmeyi gelistirmek icin bilingli olarak konusmay: erteleme,

e Dil dgrenme diizeyini kontrol etmek i¢in kendi kendini degerlendirme (Can, 2012,s.4).

Bilissel Stratejiler: Bu stratejiler daha cok belli Ogrenme gorevleriyle smrli 6grenme

materyalinin dagrudan yonlendirilmesiyle ilgilidir. Bunlar;
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e Bir dil modelini taklit yapmak anlamindaki tekrar etmek,

e Dilin arag-gereglerini kullanmak demek olan kaynak gosterme,

e Anlamak icin birinci dili temel kaynak olarak kullanmak ve ikinci dili olusturmaya
calismak manasindaki ceviri,

e Ogrenme igin gerekli arag-geregleri yeniden smiflandrma icin gruplandirma,

e Yazl veya sozel olarak sunulan onemli fikirleri ve noktalar1 yazma/not alma,

e Dili anlama/kullanma i¢in kurallar1 bilingli bir sekilde uygulama yani sonug¢ ¢itkarma,

e Yeni bir yontemle, bilinen Ogeleri birlestirerek anlamli  ciimleler olusturma tekrar
birlestirme,

e Yeni bilgiyi gorsel kavramlarla iliskilendirmek demek olan gorseller kullanma,

e Bir sozciik, bir climle icin benzer sesler ¢ikarabilme yani duydugunu soyleyebilme,

e Yeni sozciige benzeyen ya da benzer sese sahip birinci dildeki sozcikleri belirleyerek
Ikinci dildeki sozcikleri hatrlama demek olan anahtar sozciikleri bulma,

e Bir sozcligi anlamh bir dil climlesine yerlestirebilme anlamindaki sozciigii ciimlede
kullanabilme,

e Zihinde yeni bilgiyi diger diisiincelerle iliskilendirme,

e Yeni bir dil 6grenme faaliyetini kolaylagtirmak icin daha Once istenilen dil bilgisi
kavramlarini kullanma yani aktarma,

e Yeni sozciklerin ve kavramlarin anlamlarini tahmin etmek i¢in var olan bilglyi kullanma
demek olan anlam ¢ikarma (Can, 2011; Griffiths, 2004; Tok, 2007) olarak swralanabilir.

Sosyo-Duyussal stratejiler: Bu stratejiler sosyal yardm etkinlikleri ve diger Kkisilerle
uzlagsmayla igilidir. ikili ¢ahsma, grup ¢alismasi, sormacalar, proje cahsmalari, agiklama, izin
alma, soru sorma baslca sosyo-duyussal stratejilerdendir. Sosyo- Duyussal stratejiler 6grenenin
toplumsallasmasiyla ilgili kullandigi stratejilerdir (Can, 2012; Cesur, 2008).

Bilisiistii stratejiler, Ogrenme siireci lizerinde distinmeyi, Ogrenme i¢in plan yapmayr ve
Ogrencinin ne kadar 1yi 6grendigini degerlendirmeyi igerirken biligsel stratejiler, Ogrenilecek
materyalle etkilesime gegmeyi, materyali kullanmayi ve Ogrenme gorevine Ozgii bir teknik

uygulamay1 gerektirir.SOSyo-duyussal stratejiler, 6grenmeye yardimci olmasi i¢in bagka biri ile
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etkilesim icine girmeyi ve 0grenme gorevine yardimci olmasi i¢in duyussal yonetimi kullanmay1

gerektirir.

O’Malley ve Chamot, Rubin’den farkh olarak dil 6grenme stratejilerini biligsel tstbilissel ve
sosyo-duyussal stratejiler olarak smiflandirmistir. Fakat bu stratejilerin isimleri her ne kadar
farkh olsa daislev bakmundan Rubin’in stratejileri ile aymdr. Oyle ki sosyo-duyussal stratejiler
Rubin’in iletisim ve sosyal stratejileri ile aym amaca hizmet ederken bilissel ve Ustbilissel

stratejiler de yine Ogrenme stratejileri ile aym islevi gérmektedir.
2.2.1.3. Oxford (1990)’un Siniflandirmasi

Oxford (1990) dil 6grenme stratejilerini “dogrudan” ve “dolayli” olmak iizere iki kategoriye
ayrmigtir.  Edinilmesi amaglanan dilin kendisinin dogrudan analiz edilmesi dogrudan dil
Ogrenme yontemlerinin kullanildigin1  gosterir. Dogrudan stratejiler kendi i¢inde {ic gruba
ayriimaktadir; Bellek (Memory) Stratejileri, Bilissel (Cognitive) Stratejiler ve Telafi
(Compensation) Stratejileri. Dolayl stratejiler ise dilin genel yonetimiyle ilgilenmektedir. Bu
stratejiler de kendi i¢inde; Ust biligsel Stratejiler, Duyussal Stratejiler ve Sosyal Stratejiler olarak
lice ayrimaktadir. Gorildigii tizere, Oxford’un (1990) smiflandirmas1 olduk¢a kapsamhdir.
Ayrica Oxford, sadece stratejiler degil bu stratejilerin  kullanilmasi i¢in atimasi gereken
admlar1 veya taktkleri de belirlemistir. Oxford (1990) tarafindan hazrlanan “Dil Ogrenme
Stratejileri” Olgegmin litaratiirde bu kadar kabul gérmesi buna baglanabilir.

2.2.1.3.1. Dogrudan Stratejiler

Bu stratejiler dili depolamay1 ve bilgiyi kullanilir hale getirmeyi sagladigi i¢cin dil 6grenenlere
oldukca yarar saglarlar. Dogrudan stratejiler Ogrencilerin smf igerisinde etkin bir sekilde
kullandiklar1 stratejilerdir.

1. Bellek (Memory) Stratejileri

Bellek Stratejileri; zhinsel baglantilar yaratmak, bunlara goriintii ve sesler eklemek, bilgiyi
iyice gdzden gecirmek ve eylemden vyararlanma stratejilerini kapsar. Ogrenciler dil égrenme
stirecinde herhangi bir zorlukla Kkarsilastiklarinda bu stratejileri kullanrlar.  Bu stratejiler
ozellikle temel seviyede kelime Ogrenimi siirecinde kullamlmaktadir. Ogrenilmek istenen
kelime kendisiyle ilgili gorselle eslestirilip hafizaya atilir. Aym zamanda Ogrenilmek istenen

herhangi bir sey sadece gorseller ile degil ses veya hareket ile de eslestirilip kullanilmak {izere
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bellekte depolanabilir. Bunlar dil 6greniminin ik safhasmda oOgrencilerin sik¢a basgvurdugu
stratejilerdir. Ogrenicinin dil seviyesi arttikga bu stratejileri kullanim durumlar1 da giderek

otomatiklesmektedir.
2. Bilissel (Cognitive) Stratejiler

Bu stratejiler dil 6grenicilerinin  ¢ok sk kullandiklar1 stratejilerden biridir. Ogrenilmesi
amaglanan hedef dil, seslerin, yazmin tekrari, yapilarm analizi ve sonug ¢ikarma yoluyla
sekillendirilmeye calsilir. Bu stratejinin 4 ayag vardr. Bunlar; uygulama yapmak, iletiler alip
gonderme, analiz edip sorgulama, girdi ve ¢ikti igin yapilar olusturmaktir.

Uygulama : Uygulama yeni seslerin tekrar edilmesi, sk sk yazlmasi ve dil kalplarinin
kullanilmas1 demektir.

fletiler alip gonderme: Dil dgrenicisinin metindeki mesaji alip iletmesi demektir. Metni anlama
asamasinda metinde yer alan biitin kelimelerin bilinmesi gerekmez, yapimasi gereken, metni

tarama ve almacak olan bilgiyi se¢cmedir.

Analiz edip sorgulama: Bu, o6zellikle yetiskin 6grencilerin en sk kullandigi stratejidir. Bu
strateji hedef dildeki yapilarin anlamini ve nasil kullanildiklarini bimek amaciyla kullanihr.

Yeni yapilar olusturma: Bu stratej yeni ifadeler yaratmak icin kullanilir. Burada 6grenci
ogrendigi bir kelimeden yola cikarak baska kelimeleri Ggrenir. Burada Ogrenci ses ve yapi

benzerliklerinden yararlanir.
3.Telafi Stratejileri

Bu stratejiler hedef dildeki kavramlarin anlammin bilinmedigi ya da dil bilgisi yapismda bilgi
eksikligi olmast durumunda kullanilir. Bu stratejiler bir bakima tahmin stratejileridir. Dil
Ogrenicisi hedef dilde anlamini bilmedigi bir kelime ya da anlam veremedigi bir ifadeyle
karsilastigi zaman kendi deneyimlerinden de faydalanarak dildeki yaptyr tahmin etmeye cahsir.
Telafi stratejileri de dgrencilerin dil eksikliklerini gidermek i¢in kullandiklar1 akilli tahminler

yapmak, konusma ve yazmadaki smrlhiliklarin tstesinden gelmekseklinde smiflandrilmistir.

Dil bilgisi kurallarinin tam olarak bilinmedigi fakat climle kurulmasi gereken zamanlarda da

konusma ve yazmadaki smrhlklarin iistesinden gelme stratejisi kullanilr. Ornegin dgrenci

kuracag ciimle icinde gecen bir filin o zamanda nasil g¢ekimlendigini bilmedigi zaman bile
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karsismdakine istedigi mesaji verebilmek icin farkli yapilar deneyerek mesajmni alciya iletmeye
calisr.

Telafi stratejileriyle ilgili verilen bu 6rnek hedef dilde anlatilmak istenenin ne oldugunu, sahip
olunan bilgileri ve deneyimleri kullanarak tamamen veya kismen tahmin edebilme {izerined ir.
Bu islem ise tahmin etme stratejisi ile ilgilidir. Bir metinde sik¢a gecen doktor, hemsire,
hastane, ila¢ gibi kelimelerin anlammi bilen bir 6grenci metindeki biitiin kelimeleri biimese bile

metnin konusunu tahmin edebilecektir.
2.2.1.3.2. Dolayli Stratejiler

Bu stratejiler dil 68renenlerin 6grenme  siireclerini  diizenlemelerine yardimci olur. Dolayli ve
dogrudan dil Ogrenme stratejileri birbirlerinden bagmmsiz degildirler. Dolayli 6grenme
stratejileri de dogrudan Ogrenme stratejileri gibi hedef dilin 6grenilmesine yardimei olur ve dil

Ogrenme siirecinin yonetilmesini saglar.
1. Ustbilissel Stratejiler

Bilissel stratejilerden farkh olan bu stratejiler kisinin  68rendikleri arasmda koordinasyon
kurmasmi saglar. Bu da 6grenme siirecinin daha verimli olmasma katkida bulunur. Dil 6grenen
kisinin zihni yeni kelimeler, kurallar ve yaz sistemleri nedeniyle karigmaya baslayinca bilig

Otesi stratejiler devreye girer ve basarih bir 6grenme siirecinin  ger¢eklesmesine yardime1 olur.

Bilis otesi stratejiler kategorisinde ii¢ basamak vardw. Bunlar; 6grenmeyi merkezlestirme,
planlaylp  diizenleme ve degerlendirme  seklinde  smiflandirilmislardir.  Ogrenmeyi
merkezilestirmedeki  amag, kisinin  tim dikkatini dil aktiviteleri ve becerilerine
yogunlagtirmasmi  saglamaktir. Sirecin  diizenlenmesi-planlanmas1 ise kisinin gayret ve
enerjisini en verimli sekilde kullanip bu siiregte en yiliksek verimi elde edebiimesine imkan tamr.
Dil 6grenme siirecin degerlendirilmesi ise Ogrenme siirecinde karsilagilan problemlerin tespit
edilip karsilasilabilecek giicliklerin en aza indirilmesine yardimci olur. Yapilan arastrmaya
gore Ogrenciler, bilis Otesi stratejileri biligsel stratejilere kiyasla daha az kullanirlar.
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2. Duyussal Stratejiler

Duygu, tavir-davraniy, motivasyon ve degerler oOgrenmeyi oldukca etkileyen duyussal
stratejilerdir. Duyussal stratejiler grubuna dahil edilebilecek {ic Ogrenme stratejisi vardir.
Bunlar; kayg seviyesini diisiirmek, kendini cesaretlendirmek ve duygusal harareti diistirmek tir.

Ogrenme farkindaligi olan bilingli dil dgrenicileri, duygu ve diisiincelerini kontrol edebilir ve
olumsuz hislerin 6grenmeyi giiglestirdiginin ve engellediginin farkinda olmuslar. Beyin stresten
armmis olmalidir ki 6grenmeye imkan tanmabilsin. Beyni 6grenmeye hazir hale getirebilmek
icin Ogretmenlere Onemli gdrevler diismektedir. Ogrencilere iletisim ortamm  saglamak,
sorumluluk vermek ve etkii Ogrenme yontemlerinden bahsetmek, rahat O6grenme ortami
olusturmak icin Ogretmenlerin kulland1g1 stratejilerdendir.

Kaygmm o6grenmede olumlu ve olumsuz etkisinden s6z etmek miimkiindiir. Dil 6grenenlerin
makul denilebilecek Olclide strese sahip olmalar1 6grenme potansiyellerini artrp Ogrenmeyi
kolaylastirrken asir1 stres 6grenme lizerinde tam tersi etkiye sahiptir ve 0grenmeyi giiclestirir.
Kayg kendini endise, 6tke, korku ve siiphe halinde de gostermektedir. Kaygry1 azaltmak icin
kullanilan stratejilerden biri, dil 6grenmek i¢in ¢ahismaya baglamadan 6nce miizk dinlemektir.

3. Sosyal Stratejiler

Dil sosyal ortamda dogan, gelisen ve insanlar arasnda iletisim esnasmda kullanilan bir 6ge
oldugu icin sosyal stratejiler dil O6grenmek i¢in oldukca Onemlidir. Dil O6grenmede sosyal
stratejiler grubuna dahil edilecek ¢ stratejiden bahsedilebilir. Bunlar: soru sorma, is birligi
yapma ve empati kurmadr. Bu ¢ strateji arasmda dil 6grenmede ve anlamlari idrak etmede
Ogrenenlere en faydah olacak strateji soru sormadr. Soru sorma 6grenmeye ilgili olundugunun
ve ¢abanm gostergesidir. Ayrica iletisim kurulan kisinin cevap vermesini gerektirdigi icin yani

iletisgimi gerekli kildig1 icin de dil 6grenmede oldukga etkilidir.

Diger strateji olan i birligi, rekabet ortammi yok eden ve birlk ruhunu ortaya g¢ikaran bir
stratejidir. Arastrmalarin ortaya ¢ikardigi sonuca gore is birligiyle 6grenme, saygi ve dzgliveni
artrmakta basartya ulasmayr hizlandrmaktadw. Fakat egitim kurumlar1 tarafindan yillardir
yaratlmaya calisilan rekabetciligin - dogal sonucu olarak Ogrenciler 15 biligi yapmaya

yanagsmamaktadir. Rekabet bagariya giden yolda zaman zaman daha iyi bir motivasyon saglasa
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da stres ve basarisizliga ugrama korkusuna sebep olmaktadr. Bunu Onlemenin yolu 6grencilerin

rekabetten vazgecip is birligi yapmaya yonelmeleridir.

Empati bagkasmmn diisiincelerini anlamak i¢in kendini onun yerine koymak manasma gelir ve
ogrenmede oldukga etkilidir. Baskalarmin duygu ve diislincelerini anlamak onlar1 kendi
kiiltirleri  i¢inde degerlendirmek i¢in sosyal teknikler kullanilabilir. Dil &grenicilerin,
ogrenmeyi hedefledikleri dille ilgili ortak bir seyler yapmalar1 is birligi stratejisine Ornektir. Bir
diger ornek de giinlik telefon konusmalarmi Ogrenmeyi hedefledikleri dide yapmalar1 da
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeyi saglar (Samida, 2011).

Dil 6grenme stratejileri literatiiriinde en c¢ok kabul goren smiflandima Oxford’un yaptigi
smiflandirmadir.  Stratejiler “dogrudan” ve “dolayli” olarak ikiye ayrimistir. Rubin ve
O’Malley’den farkh olarak Oxford, tistbilissel stratejileri  6grenmeyi etkileyen “dolayli
stratejiler” kategorisine almistir. Oxford diger arastrmacilardan farkh olarak stratejileri dort dil
becerisi ile iliskilendirmistir. Bu nedenle Oxford’un yaptig1 smiflandirma insam “biitiin” olarak
ela alan bir yaklasima dayanr. Ciinkii Oxford insani, sadece bilissel ve bilislistii bilgi isleme
makinesi olarak degi, aym zamanda sosyal, duygusal ve bedensel kaynaklarini kullanan bir
canh olarak gormektedir.

2.2.1.4. Stern (1992)’in Siniflandirmast

Literatirde kabul gormiis olan smiflamadan biri de Stern (1992)’in yaptigi smiflamadir. Bu
smiflamadaki stratejiler ise yOnetme ve planlama stratejileri, biligsel stratejiler, iletisimsel-
deneyimsel stratejiler, kisiler arasi iliski stratejileri ve duyussal stratejiler olmak flizere bes
boyuttan olugmaktadir.

Yonetme ve Planlama Stratejileri: Ogrenenin 6grenmesini yonlendirme istegi ile ilgilidir. Bu
stratejilerin -~ kullanimmda ~ 6gretmen rehberlk eden kisi konunmundadir.  Ogretmenin

rehberliginde 6grenci kendi 6grenme programini yonetir ve 0grenme siirecini diizenler.

Bilissel Stratejiler: Bunlar 6zellikle dil 6grenme sirecinde ve bu siiregte karsilasilan
problemleri ¢ozmede kullanilmaktadr. Biligsel stratejiler, Ogrenme siirecinde kullanilan

O0grenme materyallerinin  analizini , transformasyonunu, sentezini kapsamaktadr.

Tletisimsel-Deneyimsel Stratejiler: Bu stratejiler yabanci dil dgrenicisinin dgrendigi dilde

konusurken kullanilmaktadir. Bunlar konusmanin kesilmemesi amaciyla tekrar veya agiklama
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icn sorma, baska sozciklerle ifade etme, jest ve mimiklerle anlatma gibi gerekli olan

stratejilerdir.

Kisiler Arasi1 Stratejiler: Bunlar 6grencilerin ana dil konusuculariyla ve kendisi gibi ayni
yabanct dili Ogrenenlerle iletisime ge¢mek icin kullanilr. Bu stratejilerle 6grenciler kendi
gelisimlerini bagkalartyla kendilerini karsilastrarak izleyebilirler. Aym zamanda bu stratejiler
ile 6greniciler hedef dili dgrenirler.

Duyussal Stratejiler: Bu stratejiler, 6grenme siirecinde Ogrencilerin  6grenmenin duyussal
zorluklarma karst kullanilmaktadir.  Bu zorluklar Ogrencinin yabanct dil smiflarinda
yabancilagsma hissetmesi, 6grendigi yabanci dili, ana dili olarak konusanlara karsi olumsuz
duygu ve diisiince icinde olmasi, dil 6grenme siirecinde kendi 6grenme gelisimi ile ilgili hayal
kiwriklig1 yasamasi, hedef dile ve dilin kiiltiiriine karsi on yargi gelistirmesi vb dir. Duyussal
stratejiler, Ogrencinin bu tiir olumsuz duygularin farkma varmasindan sonra devreye girer ve
Ogrenciyi  bu olumsuzluklardan kurtarip daha basarih bir dil 6grenme siirecine sokar (Stern,
1992, 5.21-28).

Literatiirde dil 6grenme stratejileri ile ilgili smiflandirmalarda cesitli farkhliklar bulunmaktadir.
Fakat smiflandirmalarda her ne kadar birliktelik olmasa da bu stratejiler birbirlerinin
tamamlayicis1 durumundadirlar. Bu cercevede Stern tarafindan yapilan smiflandirmada
yonetme ve planlama stratejileri ile biligsel stratejiler Ogrenmeyi dogrudan etkilerken,
iletisimsel, kisiler arasi ve duyussal stratejiler 6grenmeyi dolayh olarak etkilemektedir. Yapilan
biitiin smiflandirmalara bakidiginda stratejilerin  6grenme  siirecini “dogrudan” ve “dolayl1”
olarak etkileme durumlarma gore kategorilere ayrildigini gérmekteyiz. Genel olarak 6grenme
stirecini dogrudan etkileyen stratejiler st diizey becerilerin kullanimini gerektirmektedir. Biitiin
smiflandirmalarda,0 grenme siirecini dolayl olarak etkileyen stratejiler Ogrenmenin iletisimsel

boyutuyla iliskilendirilmistir.
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3. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastrmaya kaynak teskil eden ve arastrmanin konusuyla ilgili Tirkiye’de ve yurt
dismda yapilan calgmalara yer verilmistir.

3.1. Tiirkiye’de Dil Ogrenme Stratejileri ile Ilgili Arastirmalar

Asagida dil 6grenme stratejileri ile ilgili olarak yapilan ¢ahsmalar incelenmistir. Bu bolimde
ilgili alann taranmasi ile ulagilan arastrmalar, aragtrma problemleri ¢ahsma gruplari,
uygulamalari, Olgme araclar1 ve bulgular1 ile birlikte 6zetlenmistir.

Arastrmada, yabanci dil olarak Tiirkce Ggrenenlerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini
belirleyen Boliikbas (2013) tarafindan yapilan bir ¢alsmaya rastlanmustir.  Bu boliimdeki diger
calsmalar, ozellikle ingilizce ve diger dillerin yabanci dil olarak 6grenimi alannda kullanilan

dil 6grenme stratejilerini arastran ¢ahgmalardir.

Razi (2012) arastrmasinda, Ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dah 6grencilerinin kullandiklar1 dil
Ogrenim stratejilerini incelemistir. Cahsmaya 189 Ogrenci katimis ve cahsmada olgme araci
olarak Oxford’un dil 6grenme stratejisi envanteri kullanilmistr. Arastrmada, katihmcilarin
cinsiyet, smif ve Ingilizce 6grenim siirelerinin strateji kullanimlarina olan etkisi incelenmistir.
Bulgular, katihmcilarin daha c¢ok telafi ve bilis {istii stratejileri tercih ettiklerini gosterirken,
duyussal ve sosyal stratejilerin daha az kullamldigini ortaya koymustur. Ozellkle hazrlik ve 3.
smif Ogrencilerinin  kullandiklar1 = stratejiler arasmda anlamhi bir fark bulunmustur. Fakat

aragtrmada cinsiyet, yas ve dil 6grenim siirecleri agisindan anlamli bir fark bulunamamaistir.

Alman Dili Egitimi Ana Bilim Dalnda 6grenim goren Almanca Ogretmeni adaylarmin yabanci
dil 6grenme stratejilerini belirlemeyi amaglayan Oflaz (2008), bu dogrultuda cinsiyet, smif,
mezun olunan okul tirti gibi degiskenler ile 6grenciler tarafindan kullanilan stratejiler arasmdaki

lliskiyi incelemistir. Arastrmaya 288 Ogrenci katidmis ve Olgme araci olarak da Oxford’un dil
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Ogrenme stratejisi envanteri kullanilmistir. Arastrmanin  sonucunda elde edilen bulgularda
cinsiyet degiskenine gore, kiz Ogrencilerin  strateji kullanim oranlar1 agismdan erkeklerden
Ustiin olduklari, mezun olunan okul tiirline gore ise devlet lisesi ve siiper lise mezunu Almanca
Ogretmeni adaylarmin TUstbiligsel, sosyal ve telafi stratejilerini {ist diizeyde kullandiklari, buna
karsm Anadolu Ogretmen lisesi mezunlarinin ise tam tersine en az Ogrenme stratejisi kullanan

Ogretmen adaylart olduklar1 belirlenmistir.

Ogrenim gorillen smif degiskenine gore ise hazwrhk smiflarmda okuyan dgrencilerin bellek ve
biligsel stratejileri digmda Dbiitiin  stratejileri yilksek oranlarda kullandiklar1 tespit edilmistir.
Buna karsm 3. ve 4. smf Ogrencilerinin dil 6grenme Stratejilerini ¢ok az kullandiklari
gorilmiistiir.

Ingllizce ogretmen adaylarnm dil dgrenme stratejilerini  kullanma  diizeylerini  arastiran
Bekleyen (2006) calismasinda, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve farkh smiflarda okuma gibi
degiskenlere gore kullanilan stratejilerin degisip degismedigi incelenmistir. Veri toplama araci
olarak Oxford’un gelistirdigi dil 6grenme strateji 6lgegi kullanilmistir. Arastrmaya 142 6grenci
katilmistir. Arastrmanin sonunda Ogretmen adaylarmin en ¢ok biligiistii ve telafi stratejilerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Hicbir stratejinin kullanim ortalamasmi 2.4’{in altmda olmamasi
nedeniyle biitiin dil 6grenme stratejilerinin 6gretmen adaylari tarafindan orta ve yiiksek diizeyde
kullanildig1 goriimistir. Cinsiyet degiskenine gore de bayan Ogretmen adaylarmin erkek
Ogretmen adaylarmdan daha fazla dil 6grenme stratejilerini kullandi1g1 belirlenmis fakat mezun
olunan lise tiirline gore strateji kullanimlar1 arasmda anlamh bir farkhlik bulinamamistir. Farklh
smiflarda okuyan oOgretmen adaylarmin kullandiklar1 dil 0grenme stratejileri arasmda ise
anlamli bir farkhilik bulunmustur. Bugercevede smif diizeyi arttkca dil 6grenme stratejilerinin
daha fazla kullanildig1 tespit edilmistir.

Ayrr, Arogul, Unal (2012) arastrmalarinda, Hacettepe Universitesi hazrlk smiflarinda
Ingilizce, Almanca ve Fransizca Ogrenen Ogrencilerin strateji kullanma  durumlarini
arastrmistr. Arastrmada cinsiyet, 6grenim gorillen bolim gibi degiskenlere gore dgrencilerin
kullandiklar1 stratejilerin degiskenlik gOsterip gostermedigi arastmilmistir. Veri toplama araci
olarak Oxford’un gelistirdigi dil 6grenme strateji dlcegi kullanilmigtir. Arastrmaya 343 6grenci
katilmistir. Arastrmanm sonucuna gore kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere gore dil 6grenme
stratejilerini  daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrenim gorillen bolim ile ilgili
44



degiskende ise yabanci dillerle ilgili bolimlerde 6grenim gorenlerin diger bolimlerde 6grenim
gorenlere gore daha fazla dil 6grenme stratejisi kullandiklar1 belirlenmistir.

Diizce Universitesi Ingilizce hazirhk biriminde 6grenim goren ogrencilerin - kullandik lar1
yabanci dil 6grenme stratejileri Hamamci (2012) tarafindan tespit edimistir. Arastrmada Vveri
toplama araci olarak Oxford’un gelistirdigi ve Cesur ve Fer (2007) tarafindan Tiirkgeye ¢evrilen
dil 0grenme strateji Olgcegi kullanilmigtir.  Arastrmaya 60 Ogrenci katimustir. Arastirma
sonunda  Inglizce hazrlik birimi &grencilerin  {ist diizeyde dil &grenme stratejilerini
kullandiklart tespit edimistir. Arastrmada (cinsiyet, yas) vb. herhangi bir degisken
kullanilmamastir.

Celik (2013), Ingiliz Dili Egitimi 6grencilerinin, iigiincii dil olarak Almanca ya da Fransizca
Ogrenitken en ¢ok ve en az sklkla kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini arastrmustir.
Arastrmaya Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi 3. smfta dgrenim gdren
111 dgrenci katinustir. Ikinci yabanci dil dersi secmeli oldugu icin 76 kisi Almanca ve 35 kisi
de Fransizcay1 Ugiincii dil olarak 6grenmeyi se¢mistir. Cahsmada strateji kullanimini ortaya
cikarmak i¢in, gecerliligi ve giivenilirligi kantlanmis ve bircok tez ve arastrmada kullanilmis
olan Oxford’un (1990) ingilizce dgrenen ve diger dilleri konusanlar icin gelistirdigi dil dgrenme

strateji envanteri kullanilmistir.

Gruplarin ortalama sonuglar1 Karsilastirilarak, iki grubun strateji kullanimlari arasmda anlamli
bir farkhlik olup olmadigi incelenmistir. Arastrmanin sonuglary, iki gruptan katilimcilarin
paralel stratejiler kullandiklarini; telafi stratejilerinin en ¢ok, duyussal stratejilerinise en az
siklkla kullanildigin1 ortaya ¢ikarmustw. Fransizca Ogrenen Ogrenciler tarafindan kullanilan
hafiza stratejileri dismda katihmcilarin basaris1 ve strateji kullanimlar1 arasmda pozitif bir iligk i
bulunamamistr. Ustelk Almanca Ogrenen oOgrencilerin  duyussal strateji kullanimlar1  ve
akademik basarilar1 arasmda negatif bir iliski goriilmiistiir.

Istanbul Universitesi Dil Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkce &grenenlerin kullandiklar1 dil
Ogrenme stratejileri ve bu stratejilerin  sozciik 6grenimine etkisini inceleyen Bolikbas (2013)
arastrmasinda Oxford (1990) tarafindan gelistirilen ve Demirel (2009) tarafindan Tirk¢eye
uyarlanan dil 6grenme stratejisi envanteri kullanmistwr. Cahsma 20 deney ve 20 kontrol grubu

olmak {izere toplam 40 6grencinin katlimyla gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore
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ogrencilerin dil 0grenme stratejilerini orta diizeyde kullandiklari, Tiirk¢e Ogrenirken en fazla
tstbiligsel, en az ise duyussal stratejilere basvurduklar1 ve Ogrencilerin strateji kullanma

durumlar1 ile sozcikk bilgisi basariart arasmda anlamli bir farkhiligin oldugu saptanmustir.

Ozmen ve Giilleroglu (2013) arastrmalarinda, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
ogrencileri tarafindan kullamlan dil 6grenme stratejilerinin cinsiyet, lise tiirii ve Ingilizce dersi
akademik basaris1 degiskenlerine gore degisip degismedigini incelemistir. Arastrmada Olgme
araci olarak Oxford (1990) tarafindan gelistirilen dil 6grenme strateji envanteri kullanilmis ve
arastrmaya 210 6grenci katimustir. Arastrmadan elde edilen bulgulara gore Egitim Bilimleri
Fakiiltesi 6grencilerinin dil 6grenme stratejilerini orta diizeyde; stratejilerin diizeyleri gdz Oniine

alndiginda, bellek stratejilerini en yiiksek diizeyde ve sikhkta kullanmaktadirlar.

Arastrmanm sonuglarma gore kiz dgrenciler, dil 6grenme stratejilerini erkeklerden daha fazla
kullanmaktadirlar. Ayrica farkh lise tiirlerinden mezun olan 6grenciler arasmda dil 6grenme
stratejileri kullanimi agismdan anlamhi bir farkhlik bulinamamistir. Arastrmanm sonuglari,
daha basarih Ogrencilerin  dil O6grenme  stratejilerini  yilksek diizeyde kullandiklarini

gostermektedir.

Frrat Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimii ikinci smif &grencilerinin dil
Ogrenme  stratejilerine iligkin  gorlislerinin  cinsiyet degiskenine gore degisip degismedigini
inceleyen Gomleksiz (2013) arastrmasinda, Oxford (1990) tarafindan gelistirilen ve Cesur ve
Fer (2008) tarafindan Tirkgeye uyarlanan dil Ogrenme strateji envanteri kullanilmistir.
Arastrma sonucunda Tiirkce dgretmeni adaylarinmn Ingilizce dgrenme siirecinde bellek, bilissel,
telafi, Ustbilis, duyussal ve sosyal stratejilerinde yetersizlikler yasadiklari ve bu yondeki
gortislerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik gostermedigi belirlenmistir.

Hismanoglu (2012), Letke Avrupa Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Bolimiindeki
ogrencilerin Ingilizce telaffizu 6grenmek ya da gelistirmek i¢in kullandiklar1 strateji tiirlerini
incelemeyi ve basarith Ogrencilerin telaffuz  stratejileri ile basarisiz  6grencilerin  telaffuz
stratejileri arasmda anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 bulmayr amaglamistr. Arastrmaya
10 erkek, 28 kiz olmak tiizere toplam 38 6grenci katimustr. Veriler Telaffuz Stratejileri anketi
ile toplanmistir.. Ogrencilerin basari durumlarim lgmek igin ise arastrmaci tarafindan Dinle me

ve Sesletim 1II adh dersten 6grencilere verilen final puanlart kullanilmigtir.
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Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen ileri diizeydeki Ogrencilerin biitiin stratejileri (hafiza,
bilissel, telafi, bilisotesi, duyussal ve sosyal stratejiler) belli bir oranda kullandik lar1
belirlenmistir. Fakat 2.85 ortalama ile en ¢ok bilisotesi stratejileri kullandiklar1 saptannugtir.
Basarili ve basarisiz 6grencilerin strateji kullanma durumlarma yonelk yapilan islemlerde ise
basarih Ogrencilerin basarisiz 6grencilere gore telaffuz stratejilerini daha fazla kullandiklari
gorilmiistiir.

Dort farkh tiniversitede Alman Dili Egitimi tigiincii smifta okuyan 6grencilerin dil 6grenme
stratejilerini  kullanma durumlarinin  cinsiyete, Almancayr Ogrenme yerine ve yabanct dil
Ogrenme stratejileri  ile karsilasma durumlarina gore degisiklik gosterip gostermedigi ise
Karamanoglu (2005) tarafindan incelenmistir. Calsmada Oxford (1990) tarafindan gelistirilen
dil Ogrenme stratejisi Olcegi kullanilmistwr. Bu 0Olgek arastrmaci tarafindan Almancaya
uyarlanmig  ve arastrmaya 126 Ogrenci katimistwr. Arastrmada yabanci dil 6grenme
stratejilerinin kullanim sikhginda cinsiyetler arast  anlamh bir  farkhlik
bulinamamistir. Almancayi yurt digmda 6grenen 6grenciler lehine, bilissel strateji kullaniminda
anlamli bir farklilk bulunmugtur. Ayrica yabanci dil 6grenme stratejilerini kullanma konusunda
bir egitim almadigmi veya bu konuda bilgisi olmadigmi ifade eden ogrencilerle, strateji
derslerinde bazen s6z edildigini beliten Ogrencilerin anket sorularma verdigi cevaplarin

karsilastrilmasinda strateji egitimini derslerinde alan 6grenciler lehine, duyussal stratejilerin
kullaniminda anlamli bir fark belirlenmistir.

Aydemir (2007) de inglizce ogretiminde dil ogrenme stratejilerinin  dgretiminin  dgrenci
basarismi etkileyip etkilemedigini incelemistir. Arastrma 2006-2007 egitim ve 0gretim yilinin
kkinci yarismda Bursa’da bir ortadgretim kurumunun 9. smif 6grencileri iizerinde yapimistir.
Arastrmada Olgme araci olarak kelime Ogrenme stratejisi anketi ve kelime Ogrenme stratejisi
testi kullanilmistir. Arastrmaya 17 kontrol ve 17 deney grubu olmak iizere toplam 34 6grenci
katimistir. Arastrma deney grubu iizerinde gergeklestirilmis ve altt hafta boyunca bu gruba
kelime Ogrenme stratejilerinin  6gretimi  yapimistr. Arastrmanin sonunda kelime stratejileri
Ogretimi yapilan grubun, kelime 6grenme stratejileri egitimi almayan gruptan istatistiksel olarak
daha basarih olduklar1 goriimiistiir.

Universite hazirlik  6grencilerinin - kullanmis  olduklar1 dil &grenme  stratejilerini ve bu

stratejilerin kelime bilgisine olan etkisini arastran Evcim (2008) ¢ahismasinda Oxford(1990)
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tarafindan gelistirilen ve Demirel’in (2009) Tirkgeye uyarladigi dil 6grenme strateji envanterini
kullanilmigtir.  Arastrmaya 23 deney 23 kontrol grubu olmak iizere toplam 46 Ggrenci
katimigtir. Arastrmada elde edilen bulgular ise soyledir:

1. Deney grubunun 6n ve son uygulamalar1 arasmda anlamli bir farkiik bulinmamigtir.

2. Deney grubu ve kontrol grubu son uygulamalari arasmda anlamh bir farklilik
olusmamistir.

3. Kelime basarisi testi agisindan deney grubunun On test ve son test sonuglari arasmda
manidar bir farklilik bulunmustur.

4. Kelime basarisi testi agismdan deney grubunun On test ve son test sonuglari arasmda

anlamli bir farkhlik oldugu saptanmustir.

Cesur (2008) caligmasinda, iiniversite hazirhk smifi 6grencilerinin, yabanci dil akademik
basarist ile 6grenme stili tercihleri ve kullandiklar1 yabanci dil 6grenme stratejileri arasmdaki
acklayic1 ve yordayicr iliskiler Oriintiisiinii incelemistir. Arastrma Istanbul’da, dort vakif ve
dort devlet Universitesinde Ogrenim goren toplam 376 {liniversite hazirlk 6grencisi lizerinde
gerceklestirilmistir.  Arasgtrmada  Oxford’un(1990)  gelistirdigi  dil  Ogrenme  stratejileri
envanterinin arastrmaci tarafindan Tirk¢eye uyarlanmus hali kullanilmigtir. Arastrmada  dil
Ogrenme stratejileri degiskeninin tiim alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamlh bir farklilik
oldugu gozlemlenmistir. Buna ek olarak arastrmaci tarafindan yapilan model analizi
calymasina gore dil Ogrenme stratejileri ve Ogrenme stilleri degiskeninden sadece bellek
stratejileri, bilissel stratejiler, telafi stratejileri ve isitsel Ogrenme stilinin yabanci dil akademik
basarismin anlamli ve yordayici oldugu bulunmustur. Gegerli modelde yabanci dil akademik
basarismi yordamada en etkili stratejinin biligsel stratejiler oldugu belirlenmistir. Bunu sirayla
telafi ve bellek stratejileri takip etmistir.

Yetiskin Tirk Ogrencilerin en yiiksek sikklkta kullandiklar1 yabanci dil 6grenme stratejilerini
inceleyen Karatay (2006) arastrmasinda Oxford (1990) tarafindan gelistirilen dil 6grenme
stratejisi lgegi kullanilmistr. Cabsmaya Istanbul’da bir dil okulunda Ingilizce &grenen toplam
44 Ogrenci katilmistr. Arastrmada herhangi bir degisken kullanilmamustir.  Arastrmanin
bulgularina gdre 33 numarali strateji maddesi (ingilizceyi daha iyi nasil &grenecegimi
arastrrim.), 45 numarali strateji maddesi (Herhangibir seyi anlamadigimda karsimdaki kiginin

soylediklerini tekrar etmesini isterim.) ve 32 numarali strateji maddesi (Ingilizce konusan birini
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duydugumda dikkatimi ona veririm.) en yiiksek siklkta kullanllan yabanci dil 6grenme
stratejileri olarak tespit edimistir.

Kiig ve Padem (2014) arastrmalarinda, tniversite hazrlik smifi O6grencilerinin dil 6grenme
stratejileri  kullanimlarin1  cinsiyet ve LYS puan tirii degiskenlerine gore incelemistir.
Arastrmada Oxford (1990) tarafindan gelistirilen ve Cesur ve Fer (2007) tarafindan Tirkceye
uyarlanan dil dgrenme stratejisi envanteri kullanilmistr. Arastrmaya Diizce Universitesi
hazirhk biriminde 6grenim goren toplam 461 6grenci katimistir. Arastrmadan elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin genel stratejileri kullanim durumlar: ile cinsiyetleri arasmda anlamli
bir farka rastlamlmazken, bellek stratejilerinin  kullannominda kiz Ogrenciler lehine, telafi
stratejilerinin  kullaniminda ise erkek ogrenciler lehine anlamh farklilk oldugu goriilmiistiir.
LYS puan tiirii ve 6grencilerin kullandi1g1 dil 6grenme  stratejileri arasmda da yine anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Tok (2007) cahsmasinda, Ingilizce &grenen ogrencilerin yeni bilgileri nasil bir siirecten
gecirdiklerini ve bilgiyi anlamak, O0grenmek ve hatrlamak i¢in ne tiir stratejiler kullandiklarini
incelemistir. Arastrmaya katilan ogrencilerin; cinsiyet, bolim degiskenleriyle 6grencilerin
yabanci dil 6grenmede kullandiklar1 stratejiler arasmnda bir iliskinin olup olmadigina bakimistir.
Arastrma, 2006-2007 6gretim yihinda Indnii Universitesi Egitim fakiiltesi ikdgretim alan

lizerinde yapimistr. Arastrmaya 218 6grenci katimustir.

Arastrmada, Ogrencilerin stratejilerin bir kismini fazla bir kismmi ise az kullandiklar1 tespit
edilmistir. Bilgiyi kullanma stratejisinin yiiksek oranda kullanildig1 tespit edilmistir. Arastirma
cinsiyet ve boliimler arasmda anlamli bir farkm oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, bayan
Ogrencilerin yabanci dil 6greniminde erkek dgrencilerden fazla yabanci dil stratejilerini (bilgiyi
kullanma stratejisi ve sosyo/ duyussal strateji) kullandiklar1 gézlenmistir. Strateji kullaniminda
bolim degiskeninin etkisini belirflemek igin yapilan islemlerin sonucunda disiplinler arasmda
bilgiyi kullanma stratejisinde anlamli bir fark oldugu; bilissel ve sosyo duyussal stratejilerin
kullaniminda ise bolimler arasmda onemli bir fark bulinmadigi goriilmiistiir.

Universite dgrencilerinin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini cinsiyet, akademik basari gibi
degiskenlere gore inceleyen Bekleyen (2005), Oxford (1990) tarafindan hazrlanan dil 6grenme
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stratejisi envanterini kullanmistir. Arastrmaya Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi ingiliz Dili
Egitimi Ana Bilim Dal’nda okumakta olan 73 6g8renci katimustir. Arastrma sonuglarma gore,
Ogrencilerin  biliglistli, telafi ve sosyal stratejileri daha fazla kullandigi, dil 68renme
stratejilerinin  kullanim1 agismdan bayan ve erkek Ogrenciler arasmda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Ayrica, konusma, yazma ve dil bilgisi derslerinde strateji kullanimi ve 6grenci
basaris1 arasndaki iliskinin de istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmustir.

Arastrmalarmnda, ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin  Ingilizce &greniken hangi dgrenme
stratejilerini hangi sklkla kullandiklarini inceleyen Izci ve Sucu (2014), ogrencilerin  dil
Ogrenme stratejilerini kullanma profillerini tespit etmek amaciyla, Oxford (1990) tarafindan
tasarlanan dil d6grenme stratejisi anketi kullanilmustir. Arastrma sonuglary, ikdgretim 8. siif
ogrencilerinin, Ingilizce Ogrenirken orta diizeyde dil 6grenme stratejisi kullandiklarini ortaya
koymaktadr. Arastrmada Ogrencilerin en ok iist biligsel stratejileri enaz ise biligsel stratejileri
kullandiklar1, dil 6grenme stratejilerinin cinsiyete gore farkhlk gosterdigi tespit edilen diger bir
sonugtur. Bu fark ise kiz dgrenciler lehinedir. Ozel okula devam eden &grencilerin stratejileri
kullanma diizeyleri devlet okuluna devam eden Ogrencilerden anlamh olarak yiiksek
bulunmustur.

Akilhlar ve Uslu (2011) cahsmalarinda, Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi Bo liimii
ogrencilerinin, Almanca 6grenimleri siirecinde hangi dil 6grenme stratejilerini kullandikla rin1
incelemistir. Almancay1 Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak &grenen bu dgrencilerin
cinsiyet, mezun olunan okul ftiirli, Ogrenim gorilen smif degiskenlerine bagh olarak
kullandiklar1 dil stratejileri, ozellikle de Ingilizce Onbilgilerinden nasil yararlandiklar1 ele
almmistr. Konuya iliskin olarak ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerinin  tesbiti
amaciyla likert tipi bir 6lgek gelistirilmistir. 22 6nermeden olusan veri toplama araci, 199 kisiye
uygulanmustir. Verilerin degerlendirilmesi sonucunda Ogrencilerin Almanca 6grenirken, birinci
yabanci dil Ingilizce dgrenimlerinde uyguladiklar: stratejilerden yararlandiklar: tespit edilmis tir.
Dil 6grenim stratejileri baglaminda, cinsiyet degiskenine gore stratejilerin kullanim sikhginda
anlamli bir fark bulunamamis olup, her iki cinsiyetin st diizeyde kullandig1 stratejilerin sosyo-
duyussal stratejiler oldugu goriilmiistir. Mezun olunan okul tiirline gore, Anadolu liselerinden
ve Yabanct Dil Agrlikli olan liselerden mezun Ggrencilerin  sosyo-duyussal stratejileri st
diizeyde kullandiklari, bilissel ve lstbiligsel stratejilerin ise tiim okul tiirlerinden mezun olan
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ogrenciler tarafindan orta diizeyde kullamildigi belilenmistir.  Ogrenim  gorillen  smif
degiskenine gore, hazirlik smifi 6grencilerinin sadece sosyo-duyussal stratejilerde yiiksek, 1. ve

2. smf Ogrencilerinin biitiin stratejilerde yiiksek; buna karsm 3. ve 4. smuf Ogrencilerinin en az
strateji kullanim oranlarmma sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Oz-diizenleme stratejilerine gdre islenen Ingilizce dersinin  grencilerin  basarlarma ve
tutumlarina etkisini inceleyen Vardar ve Arsal (2014) Arastrmalarinda deneysel yontemin
ontest-sontest kontrol gruplu deseni kullanilmustrr. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarilari
ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari arastrmanin bagmh degiskenlerini olusturmaktadir. Bu
bagml degiskenler iizerindeki etkisi arastrillan bagimsiz degisken ise arastrmacilar tarafindan
0z-diizenleme stratejileri temel almarak hazirlanan etkinliklerdir. Uygulama, 2008-2009
ogretim yil, bahar yaryilinda, Diizce Universitesi Teknik Egitim  Fakiiltesi Mobilya ve
Dekorasyon (23) ve Elektrik Egitimi (24) bolimlerinin birinci  smif 6grencileri ile
yiiriitiilmiistiir. Calsmada, {ic veri toplama aract kullamlmistr. Bu araclar “Ingilizce
Hazrbulunusluk Testi, Ingilizce Basar1 Testi ve Inglizce Tutum Olgegi’dir. Sekiz hafta
boyunca ©6z-diizenleme stratejilerine gore islenmis Ingilizce dersi sonunda su bulgulara
ulasilmistir: Uygulama sonrasmda Ingilizce ogretiminde &z-diizenleme stratejileri kullanimina
bagh olarak O6grenci basarismin anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriimiistiir. Buna karsilik
deney ve kontrol gruplari arasmda Ingilizceye yonelk tutum puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmanmustir.

Biri dogal yolla digeri ise egitime dayal olarak iki yabanci dili aym anda Ggrenenlerde dil
Ogrenim stratejileri se¢imi ve kullanim frekansma 0Ozgii farklar olup olmadigmni ise Alptekin
(2007) tarafindan arastmlmustir. Cabsma Bogazici Universitesi’'ndeki uluslararas1 dgrencilerin
Ingilizceyi smf ortamnda, Tiirkceyi ise sokak ortammnda &grenme durumlarini irdelemektedir.
Arastrmada Oxford (1990) tarafindan hazrlanan dil 68renme stratejisi Olgegi kullanilmistir.
Aragtrmaya 25 (uluslararasi) ogrenci katmistir. Bulgular, 6grenim baglam farketmeksizin
ogrencilerin dogrudan bir strateji tiirii olan telafi stratejilerini tercih ettiklerini, ancak dolayh
strateji tiirlerinde baglamla iligkili anlamli degiskenler oldugunu gostermektedir. Bu verilere
gore egitime dayah Ingilizce Ogretiminde daha cok bilisotesi stratejiler kullanilirken, dogal
ortamda Tirk¢ce 6greniminde sosyal stratejiler kullanilmaktadir.
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Sarigoban ve Saricaoglu (2008) arastrmalarinda, Erciyes Universitesi Yabanci Diller
Yiksekokulu’nda Ogrenim goren Ogrenciler ve gérev yapan okutmanlarin hangi yabanci dil
Ogrenim ve Ogretim stratejilerini kullandiklarini incelemiglerdir. Bu baglamda iki grup arasmda
kullanilan stratejiler agismdan fark olup olmadigi,  Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme
stratejileri ile yaslari, cinsiyetleri ve boliimleri arasmdaki iliski, Ogrencilerin kullandiklar: dil
Ogrenme stratejileri ile basari puanlar1 arasmdaki iliski ve yabanci dil Ggrencilerinin
kullandiklar1 dil Ogrenme stratejileri ile derslerine giren yabanct dil Ogretmenlerinin
kullandiklar1 dil 6gretme stratejileri arasmdaki iliskinin Ggrencilerin akademik bagarisma olan
etkisini incelemistir. Arastrmada Oxford (1990) tarafindan gelistirilen dil 6grenme stratejisi
Olgegi ornek almarak gelistirilen 80 maddelik bir 6lgek Kullanilmis ve arastrmaya 263 dgrenci
ile 32 dil egitmeni katimustr. Tim strateji kullanimlar1 i¢in 6grenciler ve 6gretmenler arasmda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Telafi stratejileri ile basari arasmdaki iligki
pozitif yonde anlamli ¢ikarken, duyusal stratejiler ile basari arasmda negatif yonde anlamli bir
ligki bulunmus, geri kalan dort strateji ile bagart arasmda Onemsenecek bir iliski
bulunamamistr. Ancak, ¢alismaya katlan ogrenciler ile Ggretmenlerinin en ¢ok tercih edip
kullandiklar1 stratejiler bilististii ve telafi stratejileri olarak tespit edilmistir.

Tabanhoglu (2003) cahsmasinda, Ogrencilerin algisal Ogrenme stillerini ve dil 6grenme
stratejilerinin  neler oldugunu, algisal Ogrenme stilleri ve dil 6grenme stratejileri tercihleri
bakmmdan kiz 6grenciler ve erkek 6grenciler arasmda onemli farklar olup olmadigini ve algisal
Ogrenme stilleri ve dil 6grenme stratejileri arasmda bir iligki olup olmadigimi incelemistir. Bu
amagla 60 6grenciden iki tane anketi cevaplandrmalar1 istenmistir. Bu anketlerden birincisi
Ogrencilerin  0grenme  stillerini  digeri  ise Ogrenme stratejilerini  saptamak amaciyla
kullanilmistir. Dil 68renme stratejisi envanteri olarak Oxford (1990) tarafindan gelistirilen 6lgek
kullanilmistir. Ayrica, Ogrencilerin okurken hangi biligsel ve bilis Otesi stratejileri
kullandiklarin1 gérmek amaciyla sesl diisinme oturumlart diizenlenmistir. Birinci anketin
verileri incelendiginde, 6grencilerin asil 6grenme stillerinin isitsel 6grenme ve bireysel 6grenme
oldugu goriimiistiir. Ayrica Ogrenme tercihi bakmundan kizlar ve erkekler arasmda fark
buluinmustur. Ikinci anketin sonuglar1 incelendiginde en cok tercih edilen strateji kategorisinin

zihinsel stratejiler oldugu belirlenmistir. Sonuglar ayrica kizlar ve erkekler arasmda strateji
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tercihleri bakimindan fark olmadigini  gdstermistir.  Ogrenme stillerinin ve dil &grenme
stratejilerinin arasndaki iliski incelendiginde asagidaki bulgular elde edilmistir:

*» Gorsel 6grenme stilleri ve duyussal 0grenme stratejileri arasmda onemlhi bir iliski oldugu ortaya
cikmustir.

« Isitsel 6grenme stilleri ve zhin, bilissel, duyussal ve sosyal stratejiler arasmda bir iliski oldugu
gorilmiistiir.
* Bireysel 6grenme stillerinin ve tamamlama (dengeleme) stratejileri arasmda 6nemli bir ilisk i

oldugu goriilmiistiir.

* Higbir 6grenme stilinin bilis Otesi stratejileri ile arasinda iliski olmadigi1 belirlenmistir. Bunlara
ek olarak sesli diistinme oturumlari sonuglar1 ogrencilerin pekgok degisik bilissel ve bilisotesi
stratejiler kullandiklarmi gostermistir.

Celikkaya (2012) arastrmasinda, Anadoln Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi
boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarmin ikinci dil olarak Almanca Ogrenirken kullandiklar:
kelime 6grenme stratejilerini incelemistir. Arastrmanin evrenini bu bolimde 2011-2012 egitim
Ogretim doneminde Ogrenim gdéren 1,2,3 ve 4. smiftaki toplam 178 Ogretmen adayi
olusturmaktadr. Arastrmanm degiskenleri ise cinsiyet ve smif diizeyi olarak belirlenmistir.
Arastrmanin sonucuna gore kiz Ogrenciler hafiza stratejilerini ve biligsel stratejileri erkek
Ogrencilere gore daha fazla kullanmaktadirlar. Smif degiskenine gore ise 1. ve 2. smuf 68retmen
adaylarmin sadece hafiza stratejilerini; 3. ve 4. smuf Ogretmen adaylarmm ise hafiza
stratejilerine biligsel stratejilerini de ekleyerek kullandiklar1 tespit edilmistir. Arastrmaci 1. ve
2. smifta okuyan Ogretmen adaylarinin sadece bir stratejiyi kullaniyor olmalar1 onlarm beceri
eksikliginden degil de stratejileri bilmemelerinden kaynaklanabilecegini ifade etmektedir.
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3.2. Dil Ogrenme Stratejileriyle Ilgili Olarak Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

lan ve Oxford (2003) arastrmalarinda, Tayvanlh ikogretim Ogrencilerinin  kullandiklar: dil
ogrenme stratejilerini incelemislerdir. Arastrmaya 6. smifta Ingilizce dersi alan toplam 379
ogrenci katimustir. Arastrmada Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ile dil yeterlik
diizeyleri, cinsiyet ve motivasyon farkliliklar1 arasmdaki iligki incelenmistir. Arastrmada
Ogrencilerin dil 0grenme stratejilerini orta diizeyde kullandiklar1 tespit edimistir. Cinsiyet
degiskenine gore ise kiz 6grenciler ile erkek dgrenciler arasmda kiz 6grencilerin lehine anlamli
bir farklilik oldugu gdriimiistiir. Ingilizceden hoslanma durumu ile dil dgrenme stratejilerini
kullanma diizeyi arasmda da yine anlamh bir farkilik oldugu saptannustir.

Jing (2010) ¢ahsmasinda, deneysel arastrma ve nitel analizlere dayanilarak, yabanci dil olarak
Ingilizceyi Ogrenen Ogrencilerin kullandig1 Ogrenme stratejilerini incelemistir. Ozellikle bilis
bilgisi, ezber ve biligsel stratejilerin dil yeterligindeki en kuvvetli olumlu etkiye sahip stratejiler
oldugu sonucuna varlmistir (Jing’den aktaran Kuyumcu Vardar ve Arsal, 2014, 5.48)

Kuveytli o6grencilerin  kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini  EFDip (2004) arastrmustir.
Arastrmaya 4 farkh tniversiteden 504 6grenci katimistir. Arastrmanin degiskenleri cinsiyet,
dil seviyesi ve kiiltirle olan iligkisi olarak belirlenmistir. Arastrmada, kiz Ggrencilerin  dil
Ogrenme stratejilerini erkek 6grencilerden daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Arastrmada
yine dil seviyesi diisik Ogrencilerin duyussal stratejileri daha sk kullandiklar1 goriimiistiir.
Arastrmaci, kiz 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini  erkeklerden daha sk kullanmalarinin
yasanlan kiiltiirel ortamdan kaynaklandigini ve bunun strateji kullanmmini etkiledigini
belirtmistir. Buna ek olarak arastrmaci, dil seviyesi diigiik olan 6grencilerin  Ogrenme stresini
ve kaygisint azaltmak amaciyla duyussal stratejileri daha sk kullandiklarini vurgulamistir.

Lafford (2004) arastrmasinda, Ispanyolca Ogrenme ortammin (yurt ici- yurt dismda okuyan)
Ispanyolca dgrenenler tarafindan kullanilan iletisim stratejilerinin sayisma ve gesitlerine etkisini
mncelemistir. Arastrmaya Tirkiye’den yirmi, yurt digindan ise yirmi alti olmak iizere toplam
kirk altt 6grenci katimustir. Arastrmanin sonucunda yurt dismda okuyan Ogrencilerin sinif
icerisinde, yurt icinde olanlardan daha az iletisim stratejilerini kullandiklar1 goriimiistiir.S in1f
dismda ise yurt disinda okuyan Ggrenciler, yurt icinde okuyan Ogrencilere gore dil 6grenme
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stratejilerini daha sik kullandiklar1 tespit edilmistir. Arastrmaci bunun dil 6grenme ortamundan
kaynakland1gini ifade etmistir.

Naeeini, Maarof ve Salehi (2011) arastrmalarinda, Malezyali Ogrencilerin kullandiklar1 dil
Ogrenme stratejilerini arastrmuglardir. Arastrmada degisken olarak cinsiyet ve ¢aligma yili
farkliigmnin  dil 6grenme stratejilerini  etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Arastrmaya
Kebangsaan Malezya Universitesi Ingiliz Edebiyati Bolimiinde okuyan lisans &grencileri
katdmustir. Arastrmada Oxford(1990) tarafindan gelistirilen dil 6grenme stratejisi envanteri
kullanilmigtir.  Arastrma sonuglart ¢alisma yihyla Ogrencilerin  kullandiklar1 dil 6grenme
stratejileri  arasmda anlamhi  bir farkhlik oldugunu, cinsiyetin ise strateji kullanimini
etkilemedigini ortaya koymustur.

Wherton (2000) ise iki dilli yabanci dil Ogrenenlerin dil Ogrenme stratejilerini  kullanma
diizeylerini incelemistir. Arastrmaya Singapur’da Japonca ve Fransizca dersi alan toplam 678
tiniversite  Ogrencisi  katimistir.  Arastrmada, cinsiyet, motivasyon ve dil yeterligi
degiskenlerinin Ggrencilerin  kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini etkileyip etkilemedigi
incelenmistir. Arastrmada cinsiyetle dil 6grenme stratejilerinin kullanimi diizeyi arasmdaki
iliski erkeklerin lehine anlamli bulunmustur. Buna ek olarak motivasyon ile ogrenilen dil
arasmda iligki oldugu ve dil yeterligi yiiksek olan &grencilerin dil 6grenme stratejilerini daha
sk kulland1g1 gortilmiistiir.

[ran’da iniversite okuyan 6grencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini inceyen Riazi ve
Rahimi (2003) veri toplama araci olarak da Oxford (1990) tarafindan gelistirilen dil 6grenme
stratejileri Olcegini kullanmiglardir. Arastrmaya 220 iiniversite 6grencisi katimigtwr. Arastirma
sonucunda Iranh {iniversite Ogrencilerinin dil dgrenme stratejilerini orta sikhkta kullandiklar1
tespit edilmistir. En sik kullanilan dil 6grenme stratejisinin istbiligsel stratejiler oldugu; bunu
biligsel, telafi ve duyussal stratejilerin izledigi goriimiistir. En az ise bellekk ve sosyal
stratejilerin kullanildig1 tespit edilmistir.

Wu (2008) ise arastrmasinda, bir meslek enstitiisiinde 6grenim goren Cinli ESL 6grencilerinin
dil 6grenme stratejilerini  kullanimmi incelemistir.  Arastrmaya 6 kiz 4 erkek olmak iizere
toplam 10 Cinli Ogrenci katimistir.  Arastrma sonuglari Ogrencilerin {stbilissel, bilissel,
duyussal ve sosyal stratejileri sikhkla kullandigini ortaya koymustur. Ustbilissel ve bilissel
stratejiler, duyussal ve sosyal stratejilere gore daha fazla kullanilmaktadwr. Ayrica arastrmanin
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katihmcilarinin, farkh gorevier icin farkh dil 68renme stratejilerini kullandiklar1 bulunmustur.
Hong Kong egitim sisteminin, bazi Ogrencilerin  dil Ogrenme stratejilerini  daha sk

kullanmalarinm1 sagladigi tespit edilmistir.

Hong- Nam ve Leavell (2007) arastrmalarinda, cografi ve sosyo-egitim olarak iki farklh grubun
dil 6grenme davranislar1 ve diislince stireglerini karsilagtirarak incelemislerdir. Arastrmada veri
toplama aracit olarak Oxford (1990) tarafindan gelistirilen dil 0grenme stratejisi Olgegi
kullanilmistir. Arastrmaya Korece konusan 428 {iniversite 0grencisi ile hem Korece hem Cince
konusan 420 iki dilli {iniversite 6grencisi olmak iizere toplam 848 dgrenci katimistir. Arastirma
sonucunda sadece ana dilini konusan Ogrencilerin (Korece konusanlar) en ¢ok telafi
stratejilerini, en az ise duyussal stratejileri kullandiklar1 tespit edilmistir. Iki dilli 6grencilerin
ise (Korece-Cince konusanlar) en ¢ok Ustbilissel stratejileri, en az ise bellek stratejilerini

kulland klar1 saptanmustir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde dil 6grenme stratejileri egitimini ve dil 6grenme {izerindeki
etkisini Huang (2003) incelemistir. Arastrmaya 47 Universite Ogrencisi katimistir. Bu
ogrencileri aragtrmaci deney ve kontrol grubu olarak ayrmustir. Deney grubuna strateji egitimi
lle yabanci dil egitimi verilitken kontrol grubu normal dil 6grenimine devam etmistir. Arastirma
sonucunda, deney vekontrol grubu 6grencileri arasmda dil 6grenme basarilar1 agisimdan anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Deney grubunun dil 6grenme stratejilerini kullanma  diizeyleri ve
buna bagh olarak artan dil yeterliklerinin daha yikksek diizeyde oldugu goriimiistiir.
Arastrmaci, dil 6grenme stratejilerinin 6gretiminin  ve dil 68renmeye olan etkilerini arastiran az
sayida aragtrma oldugu ifade etmis ve dil 6grenme stratejileri Ogretiminin dil 6grenmeyi daha
da kolaylastiracagmi belirtmistir.

Khalil (2005) arastrmasinda, Filistin’deki {iniversite ve lise dgrencilerinin yabanci dil 6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerini incelemistir. Arastrmaya 194 lise ve 184 {iniversite hazirlik
smifi Ogrencisi katimistir. Arastrmada Oxford (1990) tarafindan gelistirilen dil 6grenme
stratejileri 6lgegi kullanilmustir. Arastrmada Ogrencilerin dil yeterligi ve cinsiyetlerinin onlarm
dil 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Arastirma
sonucunda dil yeterligi ve cinsiyetin dil 6grenme stratejilerini kullanma diizeyini etkiledigi
ifade edimistir.
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Nisbet, Tindall ve Arrova (2005) arastrmalarinda, Cinli Gniversite Ogrencilerinin dil 6grenme
stratejilerini  kullanma  diizeyleri ile Ingilizce yeterlikleri ve cinsiyet arasmdaki iliskiyi
mcelemistir. Arastrmada veri toplama araci olarak Oxford (1990) tarafindan gelistirilen dil
ogrenme stratejileri dlcegi kullanilmustr. Ogrencilerin dil yeterlikerini dlgmek icin ise TOEFL
smavi kullanilmistr. Arastrmaya tiniversitede O0grenim goren 163 3. smif 6grencisi katimigtir.
Arastrmanin  sonunda aragtrmacilar dil 6grenme stratejilerini kullanmanm cinsiyet ve dil
yeterligi degiskenlerine gore farklilasmadigi tespit etmislerdir. Bu arastrma bu alanda yapilan
birgok arastrmanin sonucuyla Ortlismemektedir. Yukarida sraladigimiz baz aragtrmalarda dil
yeterligi ve cinsiyetin dil 6grenme stratejilerinin kullanimi arasmda anlamli bir iliskinin oldugu
saptanmustir.

Dil 6grenenin etnik kimliginin dil 6grenme stratejisi kullanimina etkisini ise Mori (2007)
tarafindan incelemistir. Arastrmada veri toplama araci olarak Oxford (1990) tarafindan
gelistirilen dil 68renme stratejileri Olgegi kullanilmistir. Arastrmaya Japonya’da dgrenim goren
farkh etnik gruplardan 151 tniversite Ogrencisi katimustir. Arastrma sonucunda ogrencilerin
etnik kimliginin dil 6grenme stratejilerini kullanma tizerinde herhangi bir olumlu ya da olumsuz
etki yapmadig1 saptanmustir.  Ayrica tiim etnik gruplarin en fazla sosyal en az ise duyussal
stratejileri kullandiklar1 tespit edilmistir.

Liyanage, Birch ve Grimbeek (2004) arastrmalarinda, dil 6grenenlerin etnik ozellikleri ve dini
manglar1 dil Ogrenme stratejilerini  kullanma  diizeyleri arasndaki iliskiyi incelemislerdir.
Arastrmaya dort farkh etnik gruptan ve dort farkh dinden Ogrenciler katimistir. Arastirma
sonucunda dini nancin ve etnik Szellklerin dil dgrenme stratejilerinin kullanilmasi iizerinde
etkili oldugu tespit edimistir. Dmni mang ve etnik kimligin dil 6grenme stratejileri tiirlerinden
olan istbilgsel, sosyal ve duyussal stratejiler lizerinde daha fazla etkili oldugu goriimiistiir. Bu
arastrmadan elde edilen bulgular Mori (2007) tarafindan yapilan arastrmanin sonuglari ile
celismektedir.

Yapilan arastrmalar, dil 6grenme stratejilerinin yabanci dil 6gretimindeki Onemini acik bir
sekilde ortaya koymaktadwr. Bu aragtrmalara genel olarak bakildiginda &grencilerin yabanci bir
dil o6grenirken hangi stratejileri  kullanip  kullanmadiklarmin tespit edilmeye ¢alsildig1
goriilmektedir.  Aragtrmalarda, genel olarak kiz Ogrencilerin  dil stratejilerini  erkek

Ogrencilerden daha fazla kullandiklar1 belirtilmistir. Buna ek olarak arastwrmacilar, 6grencilerin
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strateji kullanma durumlarinin dikkate almarak strateji 6gretimi yapimasi gerekliligi iizerinde
durmuglardir. Bu gergevede strateji Ogretimi, aragtrmacilarin odaklanmasi gereken bir konudur.
Dil 6grenme stratejilerinin yabanci dil 6grenme {izerindeki etkisi dikkate almarak, yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimi alannda da akademik boyutta calsmalarm yapimasinin gerekli oldugu
diistiniilmek ted ir.
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4. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastrmanm modeli, arastrma evreni ve Orneklemi, veri toplama araglarmin
gecerlk ve giivenirligi, anketlerin uygulanmasi, verilerin toplanmasi1 ve analiz bilgileri
almaktadir.

4.1. Arastirmamin Modeli
Aragtrma, tarama modelindedir. “Tarama modeli gegmiste ya dahalen var olan bir durumu var

oldugu sekliyle ortaya koymayr amaglayan arastrma yaklasmmidn” (Karasar, 2012, s.77).

4.2. Evren ve Orneklem

Arastrmanin evreni Tiirkiye’deki {iniversitelerin biinyesinde kurulan TOMER’lerde ve yurt
disnda Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezlerinde Tirkge 6grenen Bl, B2 ve C1 seviyesindeki
ogrencilerdir. Oreklem ise Tahran, Kahire, Iskenderiye, Biikres, Beyrut, Tiran, Uskiip Yunus
Emre Tirk Kiiltir Merkezi ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER, istanbul
Universitesi DILMER, Abant izzet Baysal Universitesi TOMER’de Tiirk¢e dgrenen B1, B2 ve
C1 seviyesindeki oOgrencilerden olugsmaktadr. Bu Ogrencilerden 395 kisiye ulagilmigtir.
Arastrmaya katilan Ogrencilere ait bilgiler asagidaki tablolarda yer almaktadir:
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Sekil 2: Arastrmaya Katilanlarin Sayilarmna liskin Veriler
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Tablo 4. KatlimcilarinYaslar1 ile ilgili Bilgiler

Yas arahg1 f %
10-17 yas 8 2,0
18-25 yas 205 51,9
26-35 yas 122 30,9
36-45 yas 48 12,2
46 ve lizeri yas 12 3,0
Toplam 395 100,0

Aragtrmaya katilan Ogrencilerin yaslarma iligkin bilgilere bakildiginda 8 6grenci 10-17, 12

Ogrenci ise 46 ve lizeri yastadir.
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Katilimcilarin Yasi

M 10-17 yas
W 18-25yas
26-35yag
B 36-45yas
46+

Sekil 3. Katihmcilarin yas durumlari

Sekil 3’e bakildiginda o6grencilerin  biiyiik bir ¢ogunlugunun 18-25 ve 26-35 yas araliginda
oldugu goriilmektedir. Bu cergevede 10-17 yas arahginda ve 46+ lizeri yaslarda dil 6grenen
ogrencilerin  sayismin azaldig1 dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilere ait bu bilgilerden hareketle

ozellikle geng ogrencilerin Tiirkge 6grendigi sdylenebilir.

Tablo 5. Katmcilarm Cinsiyetleri ile Ilgili Bilgiler

Cinsiyet f %
Bay 128 324
Bayan 267 67.6
Toplam 395 100,0
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Sekil 4. Katihmcilarin cinsiyetleri

Arastrmaya katilan Ogrencilerin cisiyetlerine iliskin bilgilerine bakildiginda bayanlarin
erkeklere oranla daha fazla sayida oldugu goriilmektedir. Bu cercevede aragtrmaya 267 bayan,
128 bay 6grenci katimustir.

Tablo 6. Katimcilarmn Ana Dilleri ile ilgili Bilgiler

Ana Dil f %
Tirki (Tirkge) 70 17.72
Farsca 103 26.07
Arapca 126 31.89
Diger 96 24.30
Toplam 395 100
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Katilimcilarin Ana Dilleri

[ Tirkge
B Fars¢a
Arapc¢a

B Diger

Sekil 5. Katihmcilarin Ana Dilleri

Aragtrmaya katilanlarin 128 bay ve 267 bayandr. Bu 6grencilerin 70’1 Tiirk soylu, 103’ Fars,
126’s1 Arap ve 96’s1 ise “diger” milletlerdendir. Arastrmaya katilan Ogrencilerin ana dilleri
profiline bakildiginda ozellkle Tiirk soylu, Fars ve Arap 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmeye daha ¢ok egilimli oldugu gorilmektedir. Yunus Emre Tirk Kiiltir Merkezleri
arasmda en fazla Ogrencisi bulunan merkezler Tahran YETKM ve Kahire YETKM’dirr. Bu
nedenle arastrmaya katilan Ogrencilerin Tiirk soylu, Fars ve Arap olarak yogunlukta olmasi
buna baglanabilir.

Tablo 7. Katlimcilarm Ogrenim Durumlar: ile Ilgili Bilgiler

Ogrenim durumu f %
Ortadgretim 7 1.77
Lise 53 13.41
Lisans 249 63.03
Yiiksek lisans 76 19.24
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Doktora 10 2.53

Toplam 395 100,0
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Sekil 6. Katihmcilarin 6grenim durumlari

Katimcilarm  6grenim  durumlarma bakildiginda lisans programlarmda okuyan
ogrencilerin - yogunlukta  oldugu  goriilmektedir.  Ogrenim  durumu  ortadgretim  ve
doktora olanlarm ise ¢ok az sayida oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Tablo 8. Katmimcilarm Kur Seviyeleri ile Ilgili Bulgular

Kur seviyesi f %

Bl 222 56.20
B2 69 17.46
Cl 104 26.32
Toplam 395 100,0
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Katilimcilarin Kur Seviyesi
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Sekil 7. Katihmcilarin kur seviyesi

Katihmcilarin kur seviyelerine bakildiginda, Bl seviyesinde 222, B2 seviyesinde 69 ve C1

seviyesinde 104 6grencinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. Kathmcilarm Bildikleri Yabanci Dil Saysi ile Tlgili Bilgiler

Dil sayst f %

0 13 3.29
1 165 41.77
2 150 37.97
3 51 12.91
4 16 4.05
Toplam 395 100,0
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Bilinen Yabanci Dil Sayisi

Sekil 8. Katihmcilarin bildikleri yabanci dil sayist

Katilimcilarin  bildikleri yabancit dil sayisma bakildiginda, ozellikle bir ve iki dil bilen
Ogrencilerin yogunlukta oldugu goriimektedir.

Tablo 10. Kathmeilarin Tiirkge Ogrendikleri Kurum ile ilgili Bilgiler

KURUM f %

TOMER 97 24.55
YETKM 298 75.45
Toplam 395 100,0
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Sekil 9. Katihmcilarin Tiirkge 6grendikleri kurum

Katiimeilarin  Tiirkge 6grendikleri kuruma bakildiginda, ogrencilerin 298’1 yurt dismdaki
YETKM’lerde, 97’sinin ise Tiirkiye’deki TOMER’lerde Tiirkce &grendigi goriilmektedir.

4.2 Verilerin Toplanmasi

Literatiir incelendiginde dil O6grenme stratejileri ile ilgili yapilan cahsmalarm biyik bir
cogunlugunda, Oxford (1990) tarafindan gelistirilen “Dil Ogrenme Stratejisi Envanteri”nin
kullanildig1  goriilmektedir. Bu 6lcek yabanci dil olarak ingilizce Ogrenen ogrenciler igin
hazirlanmistir ve simdiye kadar Arapga, Fransizca, Cince, Tirkge, Farsca, Almanca, Japonca,
Rusca, Ispanyolca gibi ¢esitl dillere g¢evrilmistir. Arastrmada kullanilan &lgegin  Tirkce
formunun gegerlik ve giivenirligi Demirel (2009) ile Cesur ve Fer (2007) tarafindan yapilmistir.
Aym oblgek, alannda uzman biri tarafindan Inglizceden Tirkceye tekrar cevrimis ve
yabancilara Tirk¢e Ogretimi alannda uygulanmak {izere arastwrmaci tarafindan uygun hale
getirilmistir (EK1). Olgek uygulanmadan once Tahran Yunus Emre Tirk Kiiltir Merkezinde
ogrenim goren Bl, B2 ve C1 seviyesindeki Ogrencilerden rastgele segilen 10’ar kisilk gruplara
okutulmus ve dgrencilerden anlamadiklar1 yerleri isaretlemeleri istenmistir. Ogrenciler dlgegi
okuduktan sonra anlamadiklar1 baz kelimeleri isaretlemislerdir. Isaretlenen kelimeler
arastrmac1 tarafindan tespit edilmis ve Ogrencilerin daha rahat anlayabilecekleri kelimelerle
degistirilmistir.
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Arastrmaya katilan Ogrenciler B ve C seviyesindeki Ogrencilerden olugmaktadr. Bu nedenle
Olcek Ogrenciler tarafindan rahat bir sekilde cevaplanabildigi icin 6lgegin orjjinal formunun
bozulmamasma dikkat edimis ve bazi maddeler iizerinde kismi diizeltmeler yapilmistir. Bu
islemlerden sonra 564 ogrencinin  kathmi ile Olgegin  gegerlik ve gilivenirlik calismasi
yapimistr. Yapilan gegerlk ve giivenirlik ¢ahsmasindan sonra yabancilara Tirkge 6gretimi
alannda kullanilmak iizere uygun hale getirilen Olgek yabanci dil olarak Tiirkce &grenen
ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla, Tiirkge Ogrenen 395
Ogrenciye uygulanmustir.

Bunun yam sira 6grencilerin egitim, yas, cinsiyet, Tiirk¢eyi nerede ogrendikleri, kur seviyeleri,
egitim durumlariy, kag¢ dil bildikleri, ana dilleri, iilkeleri, uyruklary Tiirkce 0grenme siireleri,
Tirkce O6grenme amaclar1 gibi kisisel bilgilerini tespit etmek amaciyla kisisel bilgi formu
hazrlanarak Olgekle birlikte uygulanmistr (EK2).

4.3.1.0Icegin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi
Oxford (1990) tarafindan gelistirilen dil Ogrenme strateji envanterinin 6 faktorli yapisini
dogrulamak  amaciyla  Dogrulayict  Faktor Analzi (DFA) uygulanmistr.  Analizi
gerceklestirmek amactyla Tiirkge Ogrenen 564 Ogrenci ¢alismaya dahil edimistir. Yapilan
DFA’da elde edilen faktor dagilimlar1 ve t degerleri Sekil 10°da verilmistir.
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Bu asamada ik kontrol edilmesi gereken, degiskenlerin t degerlerinin anlamhlik diizeyidir.
Yapilan analizlerde anlamli olmayan tdegerlerinin analiz dis1 brakilmasi gerekmektedir. Sekil
10’da goriildiigli lizere, gizil degiskenlerin, gozlenen degiskenleri agiklama durumlarina iliskin
t degerleri oklar lizerinde gosterilmistir. Parametre tahminleri, eger t degerleri 1.96’y1 asarsa .05
diizeyinde; 2.56’y1 asarsa .01 diizeyinde anlamhidr (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyikozt lirk,
2010). Bu cercevede Sekil 9°da da goriildiigii gibi tiim maddelerin .01 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmek tedir.

Incelenmesi gereken bir deger de p’dir. Bu deger beklenen kovaryans matrisi ile gozlenen

kovaryans matrisi arasmdaki farkm (4 2degerinin) manidarhigr hakkinda bilgi verir. Dogal
olarak p degerinin anlamli olmasi arzu edilen bir durumdur (Cokluk ve Ark., 2010). Sekil 10°da
goriildiigii tizere p degeri .01 diizeyinde anlamhidir. Ayrica DFA ile elde edilen uyum ve hata
indeksleri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 11. Dil Ogrenme Strateji Envanterinin Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclari

2 2
X sd p Xsd RMSEA GFI  AGFI RMR SRMR NFI NNFI CFl IFI
2519. 116
. . 00 217 046 95 92 044 040 96 98 98 .98

2
DFA’da incelenmesi gereken 6nemli degerlerden biri de 4 uyum istatistigidir. Bu, serbestlik

derecesi ile oranlanarak almr. Bu cercevede £ *Jsd <2 mikemmel, & *rsd < 3 ise kabul
edilebilir bir uyumu gosterir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Tablo 11 incelendiginde gelistirilen
Olgekte bu degerin 2.171 oldugu goriilmektedir. Bu, modelin kabul edilebilir uyum gosterdiginin
bir isaretidir.
Uyum istatistiklerinden 6rneklem biiyiikligline daha duyarsiz, hatalar arasi iligkiye duyarh olan
RMSEA degerinin .05’ten kiiglik olmast milkkemmel uyuma isaret etmektedir (Joreskog ve
Sorbom, 1993). Bu baglamda yapilan analizler sonucunda Olgekten elde edilen RMSEA degeri
(.046) incelendiginde milkemmel uyum indeksinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 11°deki diger uyum indeksleri incelendiginde GFI=.95 ve AGFI=.92 olarak
hesaplanmigtr. GFI ve AGFI indekslerinin .95 ve iizernde olmasi mikemmel uyuma, .90 ve
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lizernde olmast ise 1yi uyuma karsik gelmektedir (Stimer, 2000). Bu acidan bakildiginda
GFI'nn milkkemmel bir uyuma, AGFI’'nn da iyi bir uyuma sahip oldugu sdylenebilir.
Standardize edilmis RMR ve RMR degerlerinin .05’ altnda olmasi mikkemmel uyuma isaret
etmektedir (Brown, 2006). Tablo 11 incelendiginde RMR=.044 ve SRMR=.040 olarak
bulundugu anlasilacaktir. Bu ¢er¢gevede RMR ve SRMR’nin mikkemmel bir uyuma sahip oldugu
gorilimek tedir.

Son olarak NFI, NNFI, CFI ve IFI uyum indeksleri incelendiginde, NFI'nn .96, NNFI, CFI ve
[FI’'nm da .98 oldugu goriilmektedir. NFI, NNFI, CFIve IFT uyum indekslerinin .95’in iizerinde
olmas1 mikkemmel uyum anlamma gelmektedir (Stimer, 2000). Bu durumda NFI, NNFI, CFIve
IFT uyum indekslerinin mikkemmel uyuma sahip oldugu ifade edilebilir. Bu cercevede, Dil
Ogrenme Strateji Envanterinin 50 maddeden olusan 6 faktdrli yapismm bir model olarak
dogrulandig1 sdylenebilir.

Gegerligi ortaya konulan Dil Ogrenme Strateji Envanteri’nin giivenirlik cahsmalarinda
Cronbach-Alfa i¢ tutarlk ve test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Her bir faktore
ait hesaplanan Cronbach-Alfa katsayilar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Dil Ogrenme Strateji Envanterinin Alt Faktdrlerine Iliskin Giivenirlik Sonuglar

Cronbach-Alfa I¢ Tutarhk

Faktorer
Katsayisi (a)

Bellek stratejileri .835
Biligsel stratejiler JA47
Telah stratejileri 162
Ustbilis stratejileri .801
Duyussal stratejiler .7156
Sosyal stratejiler 791

Tablo incelendiginde her bir alt faktdre ait giivenirlik katsayisinin, kritk deger olan .70 ‘ten
yiksek oldugu gorilmektedir. Yapian givenirlik c¢alsmalar1 sonucunda, tim o&lgegin
Cronbach-Alfa i¢ tutarlilk katsayisinin da .805 oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar dlgegin i¢
tutarlk anlaminda giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Olcegin test-tekrar test giivenirlik katsayismi hesaplamak amaciyla ilk uygulamadan 4 hafta
sonra Olgek, Tiirkge Ogrenen 71 aday iizerinde tekrar uygulanmistir. Olgegin her iki
uygulamasindan elde edilen puanlar arasmndaki Pearson korelasyon katsayis1 .876 olarak
hesaplanmistr. Bu sonugla o6lgegin, uygulamadan uygulamaya tutarh sonuglar verdigi

sOylenebilir.

4.4, Verilerin Analizi

Aragtrmada toplanan veriler Once bilgisayara aktariimis sonra analiz ¢ahsmalari yapilmistir.
Verilerin istatistiksel olarak analiz edilmesinde SPSS (Statistic Package For Social Science)
program kullanilmistir. Verilen cevaplarin frekans daglimlari, yiizdelik, ortalama ve standart
sapma hesaplart yapilmis daha sonra yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenenlerin, dil 6grenme
stratejilerini  kullanimlarinin ~ ¢esith ~ degiskenlere  gore farklhlik  gbsterip gdstermedigi
saptanmustir. Bu saptamalar1 yapmak amaciyla T- Testi ANOVA, Post-Hoc Schffe Testi ve tek

yonlii varyans analizinden yararlanilmistir.
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5. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; arastrmaya katlan Ogrencilerden toplanan verilerin analizleri sonucunda elde
edilen bulgular arastrmanin alt problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmistur.
5.1.Alt Problemlere Tliskin Bulgular ve Yorum

5.1.1.Yabaneai Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Kullandiklari Dil Ogrenme
Stratejileri Nelerdir?

Arastrmaya katilan 395 6grencinin dil 6grenme stratejileri 6lgeginin altt boyutundan aldiklari
puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrenciler Tarafindan Kullanilan Dil Ogrenme

Stratejilerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Stratejiler Ortalama SS
Bellek stratejileri 3.33 .55
Bilissel stratejiler 3.58 51
Telah stratejileri 3.50 52
Ustbilis stratejileri 3.75 44
Duyussal stratejiler 3.22 54
Sosyal stratejiler 3.63 .61
Tiim Stratejiler 3.50 .58

Tablo 13’e¢ bakildiginda tstbilis stratejiler (X=3.75), sosyal stratejiler (X=3.63), bilissel
stratejiler (X=3.58) ve telafi stratejilerinin (X=3.50) Ogrenciler tarafindan yiiksek oranda
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(X>3.50) kullanildig1 goriimektedir. Arastrmaya katlan Ogrencilerin = en az kullandik lar1
stratejilerin ise duyugsal (X=3.22) ve bellek stratejileri (X=3.33) oldugu tespit edilmistir. Elde
edilen sonuglar incelendiginde Ogrencilerin ortalama puanlarmin 3.22 14 3.75 arasmda degistigi
goriilmektedir. Tim kategorilerin ortalamast 2.40’m lizerinde oldugundan g¢alsmaya katilan
Ogrenciler tarafindan hicbir dil 6grenme stratejisinin diisikk oranda kullanilmadig1 sdylenebilir.
Bu durum ise ogrencilerin Tiirkgeyi 2 veya 3. yabanci dil olarak 6grenmelerine baglanabilir.
Oyle ki Tirkge Ogrenen ogrenciler yabanci bir dil 6grenme ve dil dfrenme stratejilerini
kullanma konusunda deneyimlidirler. Bu ac¢idan degerlendirildiginde dil stratejilerinin
kullanim1 bilinen yabanci dil sayisina gore dogru oranda artmaktadr. Tablo 20’ye bakidiginda
bellek, biligsel ve istbilis stratejilerin 4 yabanci dil bilen Ogrenciler tarafindan siklikla
kullanildiklar1 goriimektedir.

5.1.2.Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Erkek ve Bayan Ogrencilerin Dil

Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir Farklihk Var mudir?

Arastrmaya katilan bay ve bayan Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma ile ilgili
arastrma bulgular1 Tablo 14’te sunulmaktadr. Arastrma bulgularina gore, genel olarak bay
ogrencilerin (X=3.59) bayan 6grencilere gore (X=3.48) dil 6grenme stratejilerini daha siklik la
kullanmasma karsm istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulinmamaktadir.

Tablo 14. Cinsiyete Gére Dil Ogrenme Stratejileri Kullanimi

Stratejiler Bayan (n=264) Bay (n=131)
Ort SS Ort. SS t p

Bellek stratejileri 3.31 .65 3.42 60 147 141
Bilissel stratejiler 3.61 .66 3.65 .64 .56 573
Telafi stratejileri 3.53 12 3.56 67 .40 681
Ustbilis stratejileri 3.83 71 3.90 64 91 .363
Duyussal stratejiler 3.28 15 3.40 J7 149 135
Sosyal stratejiler 3.74 .69 3.82 68 1.08 .280
Tim Stratejiler 3.48 .63 3.59 53 159 112
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Tablo 14 incelendiginde bellek, biligsel, telafi stbilis, duyussal ve sosyal stratejilerin
tamaminda bay Ogrencilerin ortalama puanlarinin bayan 6grencilere gore daha yiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak stratejilerin tamaminda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklihga rastltnmamustir.  Bu sonuglar Wherton (2000) ve Khamkhien (2010) tarafindan
yapilan arastrmayla da Ortiismektedir. Fakat bu alanda yapilan diger arastrmalarda; (Ayirir,
Arogul ve Unal, 2012; Bekleyen, 2006; Cesur, 2008; Oflaz, 2008; Izci ve Sucu, 2008; Tok,
2007) kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla dil stratejilerini daha fazla kullandiklar: tespit
edimistir.

5.1.3.Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Farkl Yas Grubundaki Ogrencilerin Dil
Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Arasinda Anlanm Bir Farkhhk Var mudir?

Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ile 10-17, 18-25, 26-35, 36-45 ve 46 ve iizeri
yas gruplar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir.
Ayrica ortaya ¢ikan anlamh farkliliklar1 yas gruplarma gore ayrmtili bir sekilde incelemek
amaciyla Scheffe testi kullanilmistir.

Arastrmaya katilan farkh yas gruplarindaki ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma ile
ilgili arastrma bulgular1 Tablo 15’te sunulmaktadr.

Tablo 15. Yas Gruplarina Gére Dil Ogrenme Stratejilerinin Kullanimm

Stratejiler 10-17 yas  18-25yas 26-35yas 36-45yas 46+ yas

Ot SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS F p

Bellek 350 .60 345 61 319 .15 330 .19 343 .16 3.26 .012*
stratejileri
Biligsel 368 .60 368 .65 351 59 365 50 380 .54 1.69 .151
stratejiler

Telafi stratejileri 345 54 360 .66 347 .69 353 .60 358 .68 .79 .531
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Ustbilis 367 .75 386 .65 378 .30 397 31 434 31 226 .062

stratejileri

Duyussal 347 .71 340 .70 317 .10 332 .12 324 .11 190 .109

stratejiler

Sosyal stratejiler 3.75 .65 3.82 .60 369 .29 370 .25 411 25 146 .211

*p<.05

Tablo 15’te de goriildiigii iizere, sadece bellek stratejileri ile yas gruplari arasmda anlamhi bir
farklilk tespit edilmistir. Diger stratejilerle yas gruplar1 arasmda ise anlamhi bir farklhilik

gorlimemektedir.
Tablo 16. Bellek Stratejileri i¢in Yas Gruplar1 Arasmdaki Farkm Sebebini Belilemek Uzere

Uygulanan Post-Hoc Scheffe Testine iliskin Sonuclar

Strateji Yas (I) Yas (J) Ortalama Sh p
farki (I-J)
10-17 yas 18-25 yas 0,05 0,23 1,00
26-35 yas 0,31 0,24 0,79
36-45 yas 0,20 0,25 0,96
46 ve tzeri 0,07 0,30 1,00
yas
Bellek 18-25 yas 10-17 yas -0,05 0,23 1,00
stratejileri 26-35 yas 25957* 0,07 0,02*
36-45 yas 0,15 0,10 0,72
46 ve tzeri 0,02 0,19 1,00
yas
26-35 yas 10-17 yas -0,31 0,24 0,79
18-25 yas -,25957* 0,07 0,02*
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36-45 yas

-0,11

46 ve 1lzeri -0,24

yas
36-45 yas 10-17 yas
18-25 yas

26-35 yas

-0,20
-0,15

0,11

46 ve tuzeri -0,13

yas
46 ve iizeri 10-17 yas
yas 18-25 yas
26-35 yas

36-45 yas

-0,07
-0,02
0,24

0,13

0,11

0,20

0,25
0,10
0,11

0,21

0,30
0,19
0,20

0,21

0,92

0,84

0,96
0,72
0,92

0,98

1,00
1,00
0,84

0,98

*p<.05

Bellek stratejileri i¢in yas gruplar1 arasmdaki farkm sebebini belirflemek {izere uygulanan Post-
Hoc Scheffe testine iliskin sonuglara bakildiginda 18-25 yas ve 26-35 yas grubundaki 6grenciler
arasnda anlamh bir farkhlik oldugu goriilmektedir. 18-25 yas arahgindaki Ogrencilerin bellek
stratejileri ortalama puam (X=3.44), 26-35 yas araligindaki Ogrencilerin ortalama puamndan

(X=3.19) daha yiiksektir.

5.1.4.Yabanca1 Dil Olarak Tiirkece Ogrenen Ogrencilerin Dil Stratejilerini Kullanma

Diizeyleri ile Egitim Durumlar1 Arasinda Anlamh Bir Farkhihk Var Midur?

Ogrencilerin  kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ile egitim durumlar1 arasmdaki iliskiyi
incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmugtir. Arastrmaya katilan farkl egitim

durumuna sahip Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma ile ilgili arastrma bulgular1

Tablo 17’de sunulmaktadir.
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Tablo 17. OgrenimDurumlarina Gore Dil Ogrenme Stratejilerinin Kullanim1

Stratejiler Ortaokul  Lise Lisans Yiiksek Doktora

lisans

Ot. SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS F p

Bellek 3.73 .60 320 .11 336 .18 335 .17 354 .15 1.47 .208
stratejileri
Biligsel 366 .61 365 55 354 52 355 55 371 51 405 .805
stratejiler
Telafi 333 .64 350 .65 357 .61 355 .67 3.50 .66 326 .860
stratejileri
Ustbilis 369 63 379 .31 388 .33 386 .30 3.67 .32 486 .746
stratejileri

Duyussal 328 .78 322 .13 333 .11 341 .10 320 .12 509 .729

stratejiler

Sosyal 342 61 380 .27 377 .29 381 .26 3.83 .29 539 .707

stratejiler

Tablo 17°de sunulan arastrma bulgularma gore 6grencilerin dgrenim durumu ile dil stratejilerini
kullanma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
Bellek stratejileri i¢in ortaokul mezunlarinin ortalama puam (X=3.73) en yiiksek iken, lise
mezunlarinin ortalama puam (X=3.20) ise en azdr. Bilissel stratejiler i¢cin doktora mezunlarinin
ortalama puant (X=3.71) en yiksek iken, lise mezunlarinin ortalama puam (X=3.54) ise en
distiktiir. Telafi stratejileri i¢in lisans mezunlarinin ortalama puam (X=3.57) en yiiksek iken,
ortaokul mezunlarmin ortalama puam (X=3.33) ise en azdr. Ustbilis stratejileri icin lisans
mezunlarinin ortalama puanm (X=3.88) en yiikksek iken, doktora mezunlarinin ortalama puani
(X=3.67) ise en azdwr. Duyussal stratejiler i¢in yiiksek lisans mezunlarmin ortalama puani
(X=3.41) en yiiksek iken, doktora mezunlarinin ortalama puam (X=3.20) ise en azdwr. Sosyal
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stratejiler icin doktora mezunlarinin ortalama puamt (X=3.83) en yiksek iken, ortaokul

mezunlarmin ortalama puam (X=3.42) ise en diisiiktiir.

5.1.5.Yabane1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Dil Stratejilerini Kullanma
Diizeyleri ile Kur Seviyeleri Arasinda Anlamh Bir Farkhhk Var mudir?

Ogrencilerin kullandiklar1 dil grenme stratejileri ile kur diizeyleri arasmdaki iliskiyi incelemek
amaciyla tek yonhi varyans analizi kullanmilmistir. Arastrmaya katilan farkh kur seviyesindeki
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma  diizeyleri ile ilgili arastrma bulgular1 Tablo
18’de sunulmaktadir.

Tablo 18. Kur Seviyelerine Gore Dil Ogrenme Stratejilerinin Kullanimi

Stratejiler Bl B2 Cl

Ort. SS Ort. SS Ort. SS F p
Bellek stratejileri 3.39 .61 3.27 10 3.29 10 1527  .207
Biligsel stratejiler — 3.65 .63 3.58 .56 3.59 51 .861 461
Telafi stratejileri 3.58 .68 3.53 .69 3.46 .63 1.087 .354
Ustbilis stratejileri  3.88 .60 3.84 37 3.79 .35 527 .664

Duyussal 3.32 71 3.33 .16 3.30 12 .094 963

stratejiler

Sosyal stratejiler 3.74 .62 3.85 .20 3.78 .20 455 714

Tablo 18’de sunulan arastrma bulgularina gore 6grencilerin kur seviyeleri ile dil stratejilerini
kullanma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olmadigi goriimektedir.
Bellek stratejileri icin B1 seviyesindekilerin ortalama puam (X=3.39) en yiiksek iken, B2
seviyesindekilerin ortalama puam (X=3.27) ise en disiiktiir. Bilissel stratejiler igin Bl
seviyesindekilerin ortalama puami (X=3.65) en yiiksek iken, B2 seviyesindekilerin ortalama
puam (X=3.58) ise en azdwr. Telafi stratejileri i¢in Bl seviyesindekilerin ortalama puani
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(X=3.58) en yikksek iken, C1 seviyesindekilerin ortalama puam (X=3.33) ise en diisiiktiir.
Ustbilis stratejileri icin B1 seviyesindekilerin ortalama puam (X=3.88) en yiiksek iken, C1 kur
seviyesindekilerin ortalama puam (X=3.67) ise en azdwr. Duyussal stratejiler icin B2 kur
seviyesindekilerin ortalama puant (X=3.33) en yikksek iken, C1 seviyesindekilerin ortalama
puant (X=3.33) ise en azdwr. Sosyal stratejiler icin B2 seviyesindekilerin ortalama puani
(X=3.85) en yiiksek iken, Bl seviyesindekilerin ortalama puam (X=3.74) ise en diisiiktiir.
Ogrencilerin kur seviyeleri ile dil stratejilerini kullanma diizeyleri arasmda istatistiksel olara k
anlamli bir farkhlik goriilmemektedir fakat biitlin kurlarda biligsel stratejilerin  en fazla
kullanilan stratejiler oldugu géze carpmaktadir. Bu ise yabanci bir dil 6§renmenin zor bir siire¢
olmasma ve bu sirecte daha hizli ve etkili bir 6grenme gerceklestirebilmek i¢in bilissel
stratejiler gibi st diizey stratejilerin ise kosulmasi1 gerektigine baglamlabilir.

5.1.6.Yabane1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin, Dil Stratejilerini Kullanma
Diizeyleri ile Tiirkceyi Yurt Disinda Ogrenme ve Tiirkiye’de Ogrenme Durumlar
Arasinda Anlamh Bir Farkhhik Var mmdir?
Aragtrmaya katlan Ogrencilerin Tirk¢eyi Ogrendikleri yere gore dil Ogrenme stratejilerini
kullanma ile ilgili aragtrma bulgular1 Tablo 19°da sunulmaktadir.

Tablo 19. Tiirkgeyi Ogrendikleri Yere Gore Dil Ogrenme Stratejileri Kullanmmi

Stratejiler Tiirkiye Yurtdist
Oort SS ort. SS t P

Bellek stratejileri 3.64 .64 3.61 61 366 .715
Bilissel stratejiler 3.51 .60 3.29 .62  2.882 .004*
Telafi stratejileri 3.55 71 3.54 .69 .018 .986
Ustbilis stratejileri 3.81 74 3.87 .69 .704 482
Duyussal stratejiler 3.45 7 3.28 76 1.866 .063
Sosyal stratejiler 3.95 .66 3.72 .67 2821 0.05*
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Tiim Stratejiler 3.58 .60 3.50 51 1.057 .291

* p<.05

Arastrma bulgularina gore Tirk¢eyi ogrendikleri yer ile bilissel ve sosyal stratejiler arasmda
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik goriilmektedir. Biligsel stratejilerde Tiirkgeyi Tiirkiye’de
Ogrenenlerin ortalamasi (X=3.51), Tiirk¢eyi yurt dismda Ogrenenlerin ortalamasindan (X=3.29)
daha yiiksektir. Sosyal stratejilerde ise Tiirkgeyi Tirkiye’de Ogrenenlerin ortalamasi (X=3.95),
Tiirkgeyi yurt dismda Ogrenenlerin ortalamasindan (X=3.72) daha yiiksektir. Diger stratejilerde
ogrencilerin Tirkceyi O0grendikleri yer ile dil stratejileri arasmda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk goriilmemistir.

5.1.7.Yabane1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Dil Stratejilerini Kullanma
Diizeyleri ile Bildikleri Yabanci Dil Sayis1 Arasinda Anlamh Bir Farkhhk Var

mudir?

Ogrencilerin  kullandiklar1 dil &grenme stratejileri ile bildikleri yabanci dil sayisi arasmdaki
iliskiyi incelemek amaciyla tek yonli varyans analizi yapilmustir. Arastrmaya katilan farkl

yabanci dilleri bilen 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanmalar1 ile ilgili arastirma

bulgular1 Tablo 20°de sunulmaktadir:
Tablo 20. Ogrencilerin Bildikleri Yabanci Dil Saysina Gére Dil Ogrenme Stratejilerinin

Kullanimi

Stratejiler Ovyab.dil  1lyab.dil 2vyab.dil 3vyab.dil 4yab.dil

Ot SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS F p

Bellek 3.18 61 327 .60 336 .11 357 .18 356 .17 2783 .067*
stratejileri
Biligsel 360 .62 357 .63 366 55 362 57 381 .59 .789 533
stratejiler
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Telafi 347 55 345 65 361 69 364 .67 363 .61 1332 .258

stratejileri

Ustbilis 401 .79 375 .67 392 .30 396 .32 399 .39 1.841 .120
stratejileri
Duyussal 347 70 327 .79 338 .11 326 .13 330 .18 .589 .671
stratejiler
Sosyal 373 .60 368 .69 385 .28 386 .26 381 .27 1236 .295
stratejiler

Tablo 20 incelendiginde, dil stratejileri ile Ogrencilerin bildikleri yabanci dil sayisi arasmda
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik goriilmemektedir. Bellek stratejilerinin kullaniminda 4
yabanci dil bilen Ogrencilerin ortalama puanlart (X=3.56) en yiiksek iken, hi¢ yabanci dil
bilmeyenlerin ortalama puam (X=3.18) ise en diisiiktiir. Biligsel stratejiler icin 4 yabanci dil
bilen Ogrencilerin ortalama puanlar1 (X=3.81) en yiiksek iken, hic yabanci dil bilmeyenlerin
ortalama puant (X=3.60) ise en azdr. Telafi stratejileri icin 4 yabanci dil bilen 6grencilerin
ortalama puanlar1 (X=3.63) en yiiksek iken, 1 yabanci dil bilenlerin ortalama puam (X=3.45)

ise en azdrr.

Ustbilis stratejileri igin hic yabanci dil bilmeyen &grencilerin ortalama puanlart (X=4.01) en
yikksek iken, 1 yabanci dil bilenlerin ortalama puam (X=3.75) ise azdr. Duyussal stratejiler i¢in
hi¢ yabanci dil bilmeyen 6grencilerin ortalama puanlart (X=3.47) en yiiksek iken, 3 yabanci dil
bilenlerin ortalama puam (X=3.26) ise en diisiiktiir. Sosyal stratejiler i¢in ise 3 yabanci dil bilen
Ogrencilerin ortalama puanlart (X=3.86) en yiiksek iken, bir yabanci dil bilenlerin ortalama
puam (X=3.68) ise en azdr. Bu bilgiler s1¢inda dil 6grenme stratejilerini kullanma ile bilinen
yabanci dil saysi arasmda dogru bir orantmin oldugu soylenebilir. Oyle ki bu cahlsmada da
ogrencilerin dil stratejilerini kullanma diizeylerinin diisik olmamasini Tiirkgeyr iki ve tiglincli

yabanci dil olarak dgrenmelerine baglanmusti.
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5.1.8.Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin, Ana Dilleri ile Dil Ogrenme

Stratejilerini Kullanma Arasinda Anlamh Bir Farklihk Var mudir?

Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ile ana dilleri arasmdaki iliskiyi incelemek

amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistr. Analizler i¢in Tirk dilli olanlar (Tirkmence,

Azerice, Ozbekge, Uygurca ) aymt grup altmda degerlendirilmis ve “diger” bashgi altmda ise

(Arnavutca, Ermenice, Portekizce, Ingilizce, Bosnakga, Fransizca) bir gruplama yapilmistir.

Analizler i¢cin Tirk dili Farsca, Arapga ve “diger” olmak iizere 4 ana dil grubu kullanilmigtir.

Arastrmaya katilan farkh ana dile sahip 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma ile ilgili

arastrma bulgular1 Tablo 21°de sunulmaktadir.

Tablo 21. Farkh Ana Dile Sahip Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejilerinin Kullanim1

Stratejiler Tirk dili Farsca Arapca Diger
Ot. SS Ortt. SS Ortt SS Ort. SS F p

Bellek 313 61 311 10 345 .10 359 .15 9.985 .000*
stratejileri

Biligsel 392 65 353 54 357 56 361 53 1578 179
stratejiler

Telafi 388 66 340 61 347 62 363 .61 2406 .051
stratejileri

Ustbilis 386 68 382 34 388 .35 384 30 .133 970
stratejileri

Duyussal 321 .79 320 12 339 .12 341 11 159 .175
stratejiler

Sosyal 378 60 366 .21 374 20 390 25 2.042 .088
stratejiler

* p<.05

Tablo 21 incelendiginde, Ogrencilerin ana dilleri ile sadece bellek stratejilerinin kullanimlar1
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik oldugu goriilmektedir. Bu anlamh farkliligin
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hangi gruplar arasmda oldugunu ortaya koymak maksadiyla Scheffe testi yapilmustr. Scheffe
testi sonuglart tablo 22°de gosterilmektedir. Arastrmaya katlan Ogrencilerin ana dili ile diger
dil stratejileri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilik ise bulinmamistir.

Tablo 22. Farkh Ana Dile Sahip Ogrenciler Arasmdaki Farkm Kaynagmi Belirlemek Uzere

Uygulanan Post-Hoc Scheffe Testine Iliskin Sonuglar

Strateji Ana Dil (I) Ana Dil J) Ortalama Sh p
farki (I-J)
Tiurk dili Farsca ,01086 ,09913 1,000
Arapca -,32807* ,09343 ,016*
“diger” -,46706* ,09891 ,000*
Farsca Tirk dili -,01086 ,09913 1,000
Arapga -,33893* ,08508 ,004*
Bellek “diger” - 47792* 09108 ,000*
stratejileri  Arapca Tirk dili 32807 ,09343 016
Farsga ,33893* ,08508 ,004*
“diger” -,13900 ,08483 ,612
“Diger” Turk dili ,46706* ,09891 ,000*
Farsca AT792* ,09108 ,000*
Arapca , 13900 ,08483 ,612
*p<.05

Tablo 22°de sunulan Scheffe testi sonucuna gore, ana dili Tirkge olan 6grenciler ile (X=3.13)
Arapga (X=3.45) ve “diger” diller olan 6grenciler arasmda (X=3.59) anlaml bir farklilik vardir.
Ana dili “diger” olan 6grencilerin ortalama puanlart daha yiiksektir.

Tablo 21 ve 22°ye bakildiginda ana dili “diger” olanlarin en fazla sosyal stratejileri kullanmakta
olduklar1 gortilmektedir. Bu, ana dili “diger” grubunda yer alanlarin Tirkgeyi Tiirkiye’de
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ogrenmelerine baglanabilir. Oyle ki ana dili Farsca ve Arapga olanlarin sosyal stratejileri
kullanma ortalamalarmin disiik olmasinin nedeni bu 6grencilerin Tiirkgeyi Misr’da (ana dili
Arapga olanlar) ve Iran’da (ana dili Farsga olanlar) 6grenmeleridir. Bu sonug, Tiirkiye’de
Tiirkge 0grenenlerin bu stratejileri kullanma firsatina sahip olmalarma baglanabilir.

5.1.9.Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin, Tiirk¢eyi Ogrenme Siireleriyle Dil
Stratejilerini Kullanma Durumlan Arasinda Anlamh Bir Farkhhk Var mmudir?

Ogrencilerin  kullandiklar1 dil dgrenme stratejileri ile Tiirkgeyi Ogrenme siireleri arasmdaki
liskiyi incelemek amaciyla tek yonli varyans analizi yapilmistr. Arastrmaya katilan
ogrencilerin Tiirkgeyi Ogrendikleri siireler ile dil 6grenme stratejilerini kullanmalar1 arasmdaki

iliskiye ait arastrma bulgular1 tablo 23’te sunulmaktadir.
Tablo 23. Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenme Siirelerine Gore Dil Ogrenme Stratejilerinin

Kullanimi

Stratejiler 1-4 ay 4-8 ay 8-12 ay 1 yil 2yl +

Ot SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS F p

Bellek 310 .63 343 61 340 .10 326 .15 336 .18 1.748 .139
stratejileri
Biligsel 345 61 377 65 362 55 351 54 362 .50 2138 .076
stratejiler
Telafi 333 54 368 69 364 65 344 64 351 .64 2082 .082
stratejileri
Ustbilis 374 70 396 .61 38 .35 367 .31 389 .35 1796 .129
stratejileri
Duyussal 319 .78 342 .78 337 .14 335 .17 325 .16 .955 432
stratejiler
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Sosyal 352 65 400 .67 378 .23 361 .29 376 .27 3.918 .004*

stratejiler

* p<.05

Tablo 23 incelendiginde, sadece sosyal stratejiler ile Tiirkgeyi 6grenme siireleri arasmda anlamli
bir farkhlk oldugu goriimekte, diger stratejilerle Tirkgeyi Ogrenme siireleri arasmda ise
anlamli bir farklilk bulinmamaktadw. Bu farkhligin kaynagini bulmak amaciyla yapilan
Scheffe testi sonuglar1 ise tablo 24’te sunulmaktadwr. Scheffe testi sonucuna gore Tirkge
Ogrenme siiresi 1-4 ay olan Ogrencilerin ortalama puanlar1 (X=3.52), Tirk¢ce 6grenme siireleri
4-8 ay olan Ogrencilerin ortalama puanmndan (X=3.61) daha diisiiktiir. Tirk¢e 6grenme siiresi 4-
8 ay olan Ogrencilerin sosyal strateji ortalama puanlar1 (X=3.61) ise 6grenme siiresi 1 yil olan
ogrencilerden (X=3.71) daha azdr. Tirkce Ogrenme siireleri arttkca sosyal strateji dil
puanlarinin da yiikseldigi goriimektedir.

Tablo 24. Sosyal Stratejiler icin Tiirkgeyi Ogrenme Siireleri Arasmdaki Farkm Kaynagmni

Belirlemek Uzere Uygulanan Post-Hoc Scheffe Testine liskin Sonuglar

Strateji Siire () Siire (J) Ortalama Sh p
farki (I-J)

1-4 ay 4-8 ay -,47619* ,15055 ,042*

8-12 ay -,26235 ,15965 ,610

1yl -,09178 ,15559 ,986

2yl ve tiz. -,23929 ,14005 572

Sosyal
- 4-8 ay 1-4 ay A47619* ,15055 ,042*
stratejiler

8-12 ay ,21384 ,12165 044
1yl ,38441* ,11627 ,029*

2yl ve iiz. ,23690 ,09447 ,181

8-12 ay 1-4 ay ,26235 ,15965 ,610
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4-8 ay -,21384 ,12165 544

1yl 17057 12784 776
8-12 ay 02306 10839 1,000
1yl 1-4 ay 09178 15559 986
4-8 ay -,38441* 11627 029*
8-12ay  -,17057 12784 776
2yl veiiz. -,14751 10232 721
2yl ve iz, 1-4ay 23929 14005 572
4-8 ay -,23690 09447 181
8-12ay  -,02306 10839 1,000
1yl 14751 10232 721

*p<.05

2.1.10. Yabanar ve Tiirk Soylu Ogrencilerin Dil Stratejilerini Kullanma Diizeyleri
Arasinda Anlamh Bir Farkhhk Var mudir?

Arastrmaya katilan yabanci ve Tiirk soylu Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma ile
lgili arastrma bulgular1 tablo 25’te sunulmaktadir:

Tablo 25. Soya Goére Dil Ogrenme Stratejileri Kullanmi

Stratejiler Yabanci (n=324) Tirk soylu (n=71)

Ort SS Ort. SS t p
Bellek stratejileri 3.39 .61 3.14 .61 2.873 .004*
Biligsel stratejiler 3.64 .65 3.52 .61 1459 .145
Telah stratejileri 3.58 73 3.38 .65 2.087 .038*
Ustbilis stratejileri 3.86 73 3.85 .61 .097 .922
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Duyussal stratejiler 3.35 74 3.20 73 1460 .145

Sosyal stratejiler 3.77 .66 3.79 .65 .209 .834
Tim Stratejiler 3.53 .68 3.47 58 .849 .397
* p<.05

Aragtrma bulgularina gore yabancilar ile Tirk soylu 6grencilerin bellek stratejileri ve telafi
stratejileri arasmda istatistiksel olarak anlamli birr farkhlik oldugu goriilmektedir. Bellek
stratejileri  ortalama puanlar1 i¢in yabancit ogrencilerin  puanlar1  (X=3.39) Tirk soylu
Ogrencilerin ortalama puanlarindan (X=3.14) daha yiiksektir. Telafi stratejileri ortalama

puanlart i¢cin yabanci Ogrencilerin  puanlart (x=3.58) Tiirk soylu &grencilerin ortalama
puanlarindan (X=3.38) daha yiiksektir.

5.1.11.Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Tiirkceyi Ogrendikleri Kurum ile
Kullandiklann Dil Ogrenme Stratejileri Arasinda Anlamh Bir Farkhhk Var mdir?

Arastrmaya katlan Ogrencilerin  Tiirkceyi Ogrendikleri yer ile dil Ogrenme stratejilerini

kullanma ile ilgili arastrma bulgular1 tablo 26’da sunulmaktadir.

Tablo 26. Tiirkce Ogrenilen Kuruma Gére Dil Ogrenme Stratejileri Kullanmmi

Stratejiler TOMER (n=97) YETKM (n=298)
Ort SS Ort. SS t p
Bellek stratejileri 351 .62 3.29 .63  2.882 .004*
Bilissel stratejiler 3.65 .60 3.61 62 366 .715
Telah stratejileri 3.55 .70 3.54 .69 .018 .986
Ustbilis stratejileri 3.82 71 3.87 .60 .704 482
Duyussal stratejiler 3.45 .79 3.28 .70 1866 .063
Sosyal stratejiler 3.95 .62 3.72 61 2821 .006
Tiim Stratejiler 3.58 .64 3.50 56 1.057 .291
*p<.05
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Arastrma bulgulari, Tirkge Ogrenilen yer ile Ogrencilerin bellek stratejileri ortalama puanlari
arasnda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bellek stratejileri
ortalama puanlart icin TOMER’lerde  6grenim goren Ogrencilerin  puanlari  (X=3.51)
YETKM’lerde Tiirkce Ogrenen Ggrencilerin ortalama puanlarindan (X=3.29) daha yiiksektir.
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6. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastrma kapsammnda elde edilen bulgulardan hareketle arastrmanin sonuglarina
yer verilmis ve bunlara iliskin ¢esitl Onerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuglar

Bu arasgtirmada yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen B1, B2 ve C1 diizeyindeki 6grencilerin dil
Ogrenme stratejilerini kullanma durumlar1 cesitl degiskenlere gore incelenmistir. Arastrmadan
elde edilen sonuglara gore, ¢calismaya katilan 6grencilerin dil stratejilerini kullanim oram Oxford
(1990) tarafindan belirtilen genel ortalamanmn iizerindedir. Oxford’un strateji kullanmmindaki
oranlar1 soyledir: 2.40 ve altndaki ortalama diisiik, 2.50 ve 3.40 arasindaki ortalama orta, 3.50
ve lizerindeki ortalama ise yilksek seviyede strateji kullanimini gostermektedir. Elde edilen
sonuclar incelendiginde Ogrencilerin ortalama puanlarmin 3.22 ia 3.75 arasmda degistigi
gorlimiistiir. Bu cercevede Ogrencilerin dil 6grenme stratejileri  kullanim oranlart  2.40’mn
iizerinde oldugundan hicbir dil 6&renme stratejisinin diisiik oranda kullanilmadigi soylenebilir.
Bu durum ise arastrmaya katilan Ogrencilerin Tiirkgeyi Uglincii yabanct  bir dil olarak

Ogrenmelerine baglanabilir.

Arastrmada 3.75 ortalama ile Ustbilis stratejiler en fazla 3.22 ortalama ile duyugsal stratejiler
en az kullanilan stratejiler olarak tespit edilmistir. Bu sonug¢ Boliikbas (2013) tarafindan yapilan
aragtrmanin sonucuyla  Ortlismaktedir. Yabancilara Tirkge Ogretimi alannda yapilan bu iki
calismada da Ogrencilerin en fazla ve en az kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerinin birbiriyle
benzerlik gostermesi dikkat edilmesi gereken bir husustur. Bu agidan bakildiginda yabanci dil
olarak Tirk¢e Ogrenenlerin en fazla {Ustbilis, en az ise duyussal stratejileri tercih ettikleri
sOylenebilir. Bu stratejilerin az kullanilmasi ise 0grencilerin Tiirkce 6greme siirecinde ortaya
cikan dil 6grenme kaygist ile basa ¢cikmanin yollarmi bilememelerine baglanabilir. Duyussal
strateji alt boyutunda yer alan 39.40.41.42. 43 ve 44’{incii maddelerin igeriklerine bakidiginda
dil 0grenme siirecinde Ogrenmeyi dolayh etkiledikleri icin Ogrenciler tarafindan daha az
kullanildig1 soylenebilir.
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Arastrmada erkek Ogrencilerin genel olarak bayan Ogrencilere gore dil 6grenme stratejilerini
daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuglar Wherton (2000) ve Khamkhien (2010)
tarafindan yapilan arastrmayla da ortiismektedir. Fakat bu alanda yapilan diger arastrmalarda;
(Ayrrrr, Ariogul ve Unal, 2012; Bekleyen, 2006; Cesur, 2008; Ofiaz, 2008; izci ve Sucu, 2008;
Tok, 2007) kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla dil stratejilerini daha fazla kullandiklar1
tespit edimistir.

Yurt disinda yapilan ¢ahismalarda da (EI-Dip, 2004; lan ve Oxford,2003) kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla dil 6grenme stratejilerini daha sik kullandiklar1 belirflenmistir.

Farkh yas gruplarindaki ogrencilerin, dil stratejilerini kullanma durumlarinin yaslarma gore
degisip degismedigi incelendiginde bellek stratejilerinin kulllaniminda anlamhi bir farklil1gin
oldugu goriilmektedir. Yapilan Scheffe testi sonucunda farkhligin 18-25 yas ve 26-35 yas
grubundaki Ogrenciler arasinda oldugu saptanmustir. Diger yas gruplart arasmda anlamli bir

farkhihk bulunamamustir. Bunun sebebi ise diger yas gruplarindaki katiimc1 Ogrenci sayismin
azhgina baglanabilir.

Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin dgrenim durumlarina gore degisip
degismedigi incelendiginde, strateji kullaniminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriimektedir. Fakat burada dikkat ¢eken bir nokta 6grenim durumu farkh olmasina
ragmen biitlin Ogrencilerin {istbilis stratejileri en yikksek diizeyde, duyussal stratejileri ise en
diisiik diizeyde kullanmalaridir. Bu, yabanci bir dil 6grenmenin zor bir siire¢ olmasma ve bu
stiregte daha hizli ve etkili bir 6grenme gerceklestirebilmek i¢in bilissel stratejiler gibi {ist diizey
stratejilerin ise kosulmasi gerektifine baglanmlabilir.

Arastrmada, Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ile kur diizeyleri arasmda anlamli
bir farkiligin olup olmadigi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamh bir farklilik
bulinamamistwr. Fakat Bl diizeyindeki Ogrenciler stbilissel —stratejileri  daha fazla
kullanmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda yine Tirkge Ogrenenlerin en fazla stbilissel
stratejileri  kullandiklar1 dikkat ¢ekmektedir. En az kullanilan stratejilere bakildiginda ise Bl
diizeyindeki ogrencilerin duyussal stratejileri, B2 ve C1 diizeyindeki 6grencilerin ise bellek
stratejilerini kullandig: goriilmektedir.

91



Ogrencilerin  dil stratejilerini  kullanma  diizeyleri ile Tirkgeyi yurt dismda Ogrenme ve
Tirkiye’de Ogrenme durumlari arasmda anlamli bir farkliigin olup olmadigi incelendiginde,
ogrencilerin  Tirkceyi Ogrendikleri yer ile bilissel ve sosyal stratejiler arasmda istatistiksel
olarak anlamlhi bir farkhlhk goriilmektedir. Biligsel stratejilerde Tiirkgeyi Tirkiye’de
Ogrenenlerin ortalamas1 Tirkgeyi yurt dismda &grenenlerin ortalamasindan daha yiiksektir. Bu
sonu¢ Karamanoglu (2005) tarafindan yapilan arastrmayla da Ortlismektedir. Arastrmact
calgmasinda, Almancayr yurt dismda Ogrenenler lehine bilissel stratejilerin  kullaniminda
anlamli bir fark bulmustur. Sosyal stratejilerde de yne Tiirkgeyi Tiirkiye’de ogrenenlerin
ortalamas1 (X=3.95), Tirkgeyi yurt dismda Ogrenenlerin ortalamasindan (X=3.72) daha
yiksektir. Bu, arastrma sonuclarinda ¢ikmasi gereken bir sonuctu. Ciinkii Tirkceyi Tiirkiye’de
Ogrenen Ogrenciler dogal olarak sosyal hayatla icicedir ve daha fazla sosyal stratejileri kullanma

imkanma sahiptirler.

Ogrencilerin kullandiklar1 dil dgrenme stratejileri ile bildikleri yabanci dil sayws1 arasmdaki
iliski incelendiginde bu iki degisken arasmda istatistiksel olarak bir farklilik gorilmemektedir.
Fakat bellek stratejilerinin kullanim durumuna bakildiginda 4 yabanci dil bilen 6grencilerin
ortalama puanlar1 en yiiksek iken hi¢ dil bilmeyenlerin ortalama puanlarinin en diisiik oldugu
goriilmektedir. Yine bilissel stratejiler icin 4 yabanci dil bilenlerin ortalama puanlari en yiiksek
iken hi¢ dil bilmeyenlerin ortalama puanlar1 en azdwr. Bu agidan degerlendirildiginde dil
stratejilerinin kullanimi1 bilinen yabanci dil sayisina gore dogru oranda artmaktadr. Tablo 20’ye
bakildiginda bellek, bilissel ve istbilis stratejilerin 4 yabanci dil bilen Ogrenciler tarafindan
sikhkla kullanildiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ile ana dilleri arasmdaki iliski incelendiginde
sadece bellek stratejileri ve ana dilleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin oldugu
goriimektedir. Bu farkhhik ise ana dili Tiirkmence, Azerice, Ozbekge, Uygurca vd. olan
ogrencilerle (X=3.13); ana dili Arapga (X=3.45) ve “diger” diller (X=3.59) olan 6grenciler

arasmdadr.

Tablo 21 ve 22°ye bakildiginda ana dili “diger” olanlarin en fazla sosyal stratejileri kullanmakta
olduklar1 goriilmektedir. Bu, ana dili “diger” grubunda yer alanlarm Tiirk¢eyi Tirkiye’de
ogrenmelerine baglanabilir. Oyle ki ana dili Farsca ve Arapga olanlarin sosyal stratejileri

kullanma ortalamalarinin diisik olmasmm nedeni bu 6grencilerin Tirkgeyi Misir’da (anadili
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Arapga olanlar) ve Iran’da (ana dili Farsga olanlar) 6grenmeleridir. Bu sonug, Tiirkiye’de
Tiirkce 0grenenlerin bu stratejileri kullanma firsatina sahip olmalarma baglanabilir.

Ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ile Tiirkgeyi Ogrenme siireleri arasmdaki
iliskiye bakidiginda sadece sosyal stratejiler ve Tiirkgeyi dgrenme siireleri arasinda anlamli bir
farklihgin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Tiirkge 6grenme siiresi 1-4 ay olan 6grencilerin
ortalama puanlari, Tirk¢e Ogrenme siireleri 4-8 ay olan dgrencilerin ortalama puanindan daha
distiktiir. Tirkge 6grenme siiresi 4-8 ay olan 6grencilerin sosyal strateji ortalama puanlar1 ise
Ogrenme siiresi 1 yil olan Ogrencilerden daha azdw. Tiirkge Ogrenme siireleri arttikga sosyal
strateji dil puanlarinin da yiikseldigi goriilmektedir. Bu sonuglara paralel olarak dil 6grenmeye
yeni baslayan bir kisinin 0 dili 6grenmeden o dille ilgili sosyal stratejileri kullanamayaca g1
sOylenebilir.

Aragtrmaya katilan yabanci ve Tirk soylu 6grencilerin dil stratejilerini kullanma  diizeyleri
arasmda anlamh bir farkhligin olup olmadigi incelendiginde, Ogrencilerin kullandiklar1 bellek
stratejileri ve telafi stratejileri arasmnda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlk bulinmustur.
Bellek stratejileri ortalama puanlar1 igin yabanci 6grencilerin puanlari, Tiirk soylu 6grencilerin
ortalama puanlarindan  daha yiiksektir. Telafi stratejileri ortalama puanlar1 igcin yabanci
Ogrencilerin puanlary, Tiirk soylu 6grencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksektir. Bu durum
yabanci 6grencilerin Tiirkgeyi Tiirk soylu 6grencilere gore daha zor 6grenmelerine baglanabilir.
Bu nedenle yabanci 6grencilerin ozellikle bellek ve telafi stratejilerini daha sk kullandiklar:
sdylenebilir. Oyle ki Tiirkge 68renen bir yabanct muhakkak yeni 6grendigi bir seyi belleginde
tutabilmek i¢in daha fazla c¢aba harcayacaktr. Aym sekilde yine telafi stratejilerini de stirekli
kullanmas1 gerekeceginden yabanci 6grencilerin Tirk soylu dgrencilere gore bu stratejileri daha
fazla kullanmasi normaldir. Bu yargiya paralel olarak Tablo 26°da tim stratejilerin kullanim
ortalamalarina bakildiginda, yabanci Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini  Tiirk soylulardan

daha fazla kulland1g1 goriimektedir.

Ogrencilerin Tiirkgeyi ogrendikleri kurum ile kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri arasmdaki
llisgki incelendiginde, Ogrencilerin bellek stratejileri kullanma puanlart arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkhlik oldugu goriilmektedir. Bellek stratejileri ortalama puanlart igin
TOMER’lerde 6grenim gdren dgrencilerin puanlari YETKM’lerde Tirkge 6grenen dgrencilerin
ortalama puanlarindan daha yiiksektir. Diger dil stratejileri agismdan Tiirkge Ogrenilen yerin
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istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farkiligmmin olmadigi goriilmiistir. Bu farkliligin ise
TOMER lerde Tiirkge &grenenlerin yogun programiarla (haftada 5 giin) YETKM lerde Tiirkge
Ogrenenlerin ise normal programla (haftada iki giin) Tirk¢e Ogrenmesinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Yine bunlara ek olarak Tirkiye’de Tiirk¢ce Ggrenenler Tiirk¢eyi akademik amagla
(Gniversite okumak vb) Ogrendikleri i¢in bellek stratejilerini  kullanimlarinda anlamh  bir
farklilik bulunmustur.

6.2. Oneriler

Bu ¢alismanin sonuglari, dil 6grenme stratejilerinin 6grenci basarismi etkileyen faktorlerden biri
oldugunu ortaya koymaktadr. Arastrmanin bulgulari isiginda, yabancilara Tirkge Ogretimi
alanindaki egitimciler dil 6grenme siirecinde Ogrencileri strateji kullanmaya yonlendirmeli ve
dil stratejilerinin kullanimmin dil 6grenme basarismi artracagina dikkat cekilmelidir. Bu
baglamda Ogretmen, dil d6grenim siirecine Ogrencileri dahil etmeli ve onlara strateji kullanimi
konusunda model olmalidir. Bunlar1 yapabilecek bir 6gretmenin ise hi¢ siiphesiz dil 6grenme
stratejilerinden  haberdar olmasi ve bu stratejilerin  nasil  Ogretilebilecegini  bilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle dil 6greticilerine diizenli araliklarla strateji kullanimi ve Ggretimine

yonelk hizmet ici egitimler verilmelidir.

Dil ogreticileri, ogrencilerinin dgrenme tarzlarini bilmeli ve dgretim siirecini bu dogrultuda
diizenlemelidir. Her 6grencinin kendine 6zgii bir 6grenme tarzi oldugu gergeginden yola ¢ikarak
dil ogreticilerinin, Ogrencilerin neyi, nasil ve hangi sekilde Ogrendiginin farkma varmasi
stiphesiz dil 6gretimini daha basarii kilacaktir. Bunlarm dismda 6gretmen Ogrencilere imkanlar
dogrultusunda bagmsiz G6grenme aligkanliklar1 kazanabilecekleri gesiti ders i¢i etkinlik ler
diizenlemelidir. Bu da 6gretmenin her Ogrenci i¢in ayr1 bir Ogrenme stratejisi gelistirmesi
anlamma gelir. Ornegin, temel seviyede baz dgrenciler kelimeleri, gorsel isitsel yontemlerle
daha kolay 6grenirken, baz 6grenciler ezberleyerek ya da gesitli kodlamalar yaparak daha kolay
ogrenmektedirler. Bunun farkma varan 6gretmenin, Ogrencilerin Ogrenme tarzlarina gore dersi

planlamas1 veya Ogrencilere ek ddevler vermesi gerekmektedir.

Dil ogrenme siirecinde {iizerinde durulmast gereken en Onemli konulardan biri de ders
kitaplaridir. Hazrlanan ders kitaplarinda, dil 6grenme stratejilerine, ahstrma etkinliklerinde
muhakkak yer verimelidir. Oyle ki birgok arastrmaci strateji egitiminin  dgretim
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programlarinda Ortlik olarak degil agik olarak verilmesi gerektigini ifade etmislerdir (Can, 2012,
s.13). Bu ¢ercevede yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi lizerne hazrlanan ders kitaplarinda da
dil 6grenme stratejilerinin Ortiik veya agik bir sekilde uygun etkinlik ve uygulamalarla verilmesi
gerekmektedir.

Arastrma sonuglar1 TOMER'lerde Tiirkce dgrenenlerin dil dgrenme stratejilerini YETK M'lerde
Tirkce Ogrenenlere gore daha fazla kullandiklarini ortaya koymustur. Bu da YETKM'lerin yurt
dismda TOMER'lerin ise yurt icinde Tiirkce dgretmesinden kaynaklanmaktadir. Bunun sebebi
ise TOMER'lerde Tiirkce dgretimi akademik amag¢ dogrultusunda yogun programla (haftada 5
gin) YETKM'lerde ise genel olarak sosyal ihtiyaglara yonelik normal programla (haftada 2
giin) yapimasma baglanabili. TOMER'lerde Tirkce Ogrenenler aym zamanda {iniversite
okumak i¢cin yogun bir programda Tiirk¢eyi Tirkiye’de hizli ve etkili bir sekilde 6grenmek
istediklerinden daha fazla dil 6grenme stratejisi kullanmaktadirlar. Bu nedenle yurt disinda
Tiirkce Ogrenenlerin dil stratejilerini daha fazla kullanabilmesi i¢in ders kitaplar1 hazrlanirken
dil stratejisi ogretimi konusuna dikkat edilmelidir.

Yine arastrma sonuglart Tirk soylu Ogrencilerin yabanci Ogrencilere gore dil 0grenme
stratejilerini daha az kullandiklarmni ortaya koymustur. Tiirkgeyi yabanci 6grenciler daha zor
ogrendikleri i¢in dil Ogrenme stratejilerini de daha fazla kullanmaktadwrlar. Bu agidan
bakildiginda yme yabancilara ve Tirk soylulara Tirk¢ce 6gretimi i¢in hazirlanacak ders
kitaplarinda bu tiir ayrmtilara dikkat edilmesi gerekmektedir.

Arastrmada, erkek Ogrencilerin kiz 6grencilerden daha fazla strateji kullandiklar1 saptannugtir.
Bu nedenle dil dgreticileri hangi smiflarda, bayanlarin veya erkeklerin dil 6grenme stratejilerini
daha az kullandiklarmni tespit ederek onlar1 strateji kullanmaya tesvik etmeleri gerekmektedir.

Aragtrmada dikkat ¢eken ayri bir bulgu ise dil 6grenme siiresi ile dil 6grenme stratejilerini
kullanma durumlarinin dogru orantili olmasidir. Bu nedenle strateji 0gretimine temel seviyeden

itibaren baslanmalidir.
Strateji 0gretiminin Ogrencilerde zamanla beceriye doniigmesi gerektigi bilinmeli, smif i¢i ve
smif dis1 uygulamalar &gretmenler tarafindan kontrol edilmelidir. Dil 6gretimi ve 6grenimi zor

bir stire¢ oldugundan ogrencilerin bu siiregte Ozellkle Ogrenmelerini kolaylastracak olan

biligsel, tstbilissel ve bellek stratejilerini kullanmalar1 saglanmalidir.
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Tiirkiye’”de TOMER'lerde Tiirkge &grenenlerin yurt dismda YETKM'lerde Tiirkge dgrenenlere
gore sosyal stratejileri daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir.  Tirkiye’de Tiirkce Ogrenenler
dogal olarak ana dili Tirk¢e olanlarla aym ortamda yasadiklar1 i¢in bu stratejileri kullanmalar1
gerekmektedir. Fakat yurt dismda Tiirkce Ogrenenlerin boyle bir imkdn1 bulunmamaktadir. Bu
nedenle yurt dismda gorev yapan Ogretmenler Ogrencilerin sosyal stratejileri kullanacaklari
imkanlar yaratmalari gerekmektedir. Bu da konusma becerisine yonelk ¢esith etkinlik ler

yapmayla ve bu etkinliklere Ogrencileri dahil etmekle olabilir.

Tiirkiye’de Tiirkce Ogrenenler dili kullanma sansma daha fazla sahip olduklar icin Tiirkgeyi,
yurt disinda Ogrenenlere gore daha hizli 6grenebilmektedirler. Bu ger¢eveden bakildiginda
Ogretmenler yurt dismda Tirkce Ogrenenlerin dil 6grenme stratejilerini daha fazla kullanmalari
gerektigini bimeli ve dil 68renme stirecini bu dogrultuda planlamalidr.

Arastrmada, ana dili Arapga ve Farsca olan ogrencilerin ana dili Ingilizce, Fransizca,
Arnavutca, Bosnakca, Portekizce vb. olan dgrencilere gore dil 6grenme stratejilerini daha az
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bunun sebebi olarak ise ana dileri Arap¢a ve Farsga olan
ogrencilerin iilkelerindeki yabanci dil 0grenme ve Ogretme sisteminin diger iikere gore dah
geride olmasidir. Oyle ki Avrupa iilkelerinin dil 6gretim sistemlerinin  Orta Dogu iilkelerinden
daha ileri diizeyde oldugu herkes tarafindan bilinen bir gergektir.

Sonug olarak dil Ogretiminde basarili olmanin en Onemli ikelerinden biri egitim
uygulamalarinin yaninda, siiphesiz 6grenciyi tanmmak ve 6grenci merkezli egitim yapmaktr. Bu
acidan bakildiginda dil 6grenme stratejileri, 08renciyi 0grenme siirecine dahil eden, 6grencide
ogrenme farkmdaligr olusturan, Ogrencinin  &Frenmesini degerlendirmesini saglayan, kendi
Ogrenmesine uygun yontem ve teknigi segebilen bir 6grenci olmasma yardim eder. Bu nedenle
dil 6grenme stratejileri ile ilgili yabanci dil olarak Tirk¢e O6gretiminde bu tiir ¢alismalarin
yapiimasi, kuskusuz giin gectikce geliserek ilerleyen yabancilara Tiirkge Ogretimi literatliriine
katk1 saglayacaktir.
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EKLER

EK 1.

DIL OGRENME STRATEJI ENVANTERI
OXFORD (1990)

Bu dil 6grenme strateji envanteri yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler
icin hazrlanmigtir. Bu envanterde Tiirkge Ogrenmeye iliskin ifadeler
okuyacaksmiz. Her ifadenin sizin i¢cin ne kadar dogru oldugunu
derecelendirmeye bakarak (1,2,3,4,5) maddelerinden yalmzca birini
isaretleyiniz. Maddelerde “dogru” ya da “yanlis” yoktur. Bu nedenle
maddeler lizerinde fazla diisiinmeyiniz.  Maddeleri  dikkatlice
isaretleyip bir sonraki maddeye geciniz. Envanteri cevaplamak
yaklasik 20- 25 dakikadir.

1.Higcbir zaman yapmiyorum

2.Cok az yaptyorum

3.Bazen yapiyorum

4.S1k sik yaptyorum

5. Her zaman yapiyorum

BOLUM A:BELLEK STRATEJILERI

1.Tiirkce bildiklerimle yeni 6grendiklerim arasmda ilisgki kurarm.

-

2. Ogrendigim yeni kelimeleri hatrlamak icin onlart bir ciimlede
kullanirm.

3.0grendigim yeni kelimeleri akhmda tutmak icin o kelime ile bir

resim ya da sekil arasmda iliski kurarm.

4.Yeni bir kelimeyi, kullanilabilecegi bir sahneyi ya da durumu
aklmda canlandrarak hatirlarim.

5. Yeni kelimeleri aklmda tutmak i¢in, onlar1 ses benzerligi olan
kelimelerle iliskilendiririm.
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6.0grendigim yeni kelimeleri akhmda tutmak i¢in onlari kiigikk kartlara | 1 | 2 | 3 | 4| 5
yazarim.
7. Yeni kelimeleri vucut dili kullanarak canlandiririm. 1123 |4]|5
8. Tirk¢e derslerinde 6grendiklerimi sik sik tekrar ederim. 1123 |4]| 5
9. Ogrendigim yeni kelime ve kelime gruplariniy, onlarla k| 12| 34| 5
karsilastigim yerleri (kitap, tahta vb) aklma getirerek hatirlarim.

BOLUM BBILISSEL STRATEJILER
10. Ogrendigim yeni kelimeleri birka¢ kez yazarak ya soyleyerek 1 (2|3 |4]|5
tekrarlarim.
11. Anadili Tirkce olan kisiler gibi konugmaya cahsrim. 1 (23|45
12. Ana dilimde bulunmayan, Tirkg¢edeki (6,1i¢,s,i,8) seslerini 112|345
cikararak telaffuz ahstrmasi yaparm.
13. Bildigim kelimeleri ciimlelerde farkh sekillerde kullanirim. 112|345
14. Tiirk¢e sohbetleri ben baslatmrim. 112|345
15. Televizyonda Tiirkce programlar ya da Tirkge filmler izlerim. 112 (3|45
16. Tirkce okumaktan hosglanirim. 11213415
17. Tirkge mesaj veya mektup yazarim. 11213415
18. Tirkge bir metne ilk basta goz atarim, daha sonra metni dikkatli 11213415
bir sekilde okurum.
19. Ogrendigim Yyeni kelimelerin benzerlerini ararmm. 1 1213|415
20. Tirk¢edeki kalp sozleri bulmaya cahgrim. 1 (23|45
21. Tiirkce bir kelimeyi anlamak icin kelimeyi, kok ve eklerine 112 (3|45
ayrrm.
22. Kelimesi kelimesine g¢eviri yapmamaya calisrim. 112 (3|45
23. Dinledigim ya da okudugum metnin 6zetini ¢ikarmrmm. 112 (3|45

BOLUM C:TELAFI STRATEJILERI
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rahatlamaya caligrim.

24. Bilmedigim Tiirk¢e kelimelerin anlamini, tahmin ederek bulmaya 112 | 3|4]5
calisirim.
25. Tiirkge konusurken bir sdzciik aklma gelmediginde onu el ve kol 112 |3|4]5
hareketleriyle anlatmaya c¢aligrim.
26. Uygun ve dogru kelimeyi bilemedigim durumlarda kafamdan yeni 112 (3]|41]5
kelimeler uydururum.
27. Okurken bilmedigim kelimeler i¢in sozliige bakmadan okumaya 112 | 3|14]5
devam ederim.
28. Konusma srasmnda kargimdakinin sOyleyecegi bir sonraki ciimleyi 112 |3 )|4]|5
tahmin etmeye caligrim.
29. Herhangi bir kelimeyi hatrlayamadigimda, aym anlam tastyan 112 | 3]|14]5
bagka bir kelime ya da ifade kullanirim.
BOLUM D: USTBILIS STRATEJILERI
30. Tirkgemi kullanmak i¢cin her firsat1 degerlendiririm. 1 2 3 14|65
31. Yaptigim yanbslarin farkma varr ve bunlardan daha dogru Tirk¢ce | 1 | 2 | 3 |4 | 5
kullanmak i¢in faydalanirim.
32. Tiirk¢e konusan birini duydugumda dikkatimi ona veririm. 1 (2| 3 (4|5
33. “Tiirkgeyi daha 1yi nasil 6grenirim?” sorusunun cevabm arastririm. | 1 [ 2 | 3 [4 |5
34, Tirk¢e calismaya yeterli zaman ayrmak i¢in zamanimi planlarim. 1] 2 31415
35. Tirk¢ce konusabilecegim kisilerle tamsmak icin firsat bulmaya| 1 | 2 3 14|65
calisrim.
36. Tirkce okumak i¢in elimden geldigi kadar firsat yaratirim. 1 (2] 3 (4|5
37. Tirkgede dil becerilerimi (okuma, konusma, yazma ve dinleme)| 1 | 2 | 3 |4 |5
nasil gelistirecegim konusunda planlarim var.
38. Tiirkcemi ne kadar ilerlettigimi degerlendiririm. 12| 3 (4]5
BOLUM E: DUYUSSAL STRATEJILER
39. Tirkgemi  kullanirken tedirgin ve kaygili oldugum zamanlar 1 2 |3 [4]5
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40. Yanhs yaparm diye kayglandigimda bile Tiirk¢e konusmaya

calisirim.

41. Tirkce Ogrenirken basarih oldugum zamanlar kendimi

odillendiririm.

42. Tirkce cahsrken ya da kullanirken gergin ve kaygili isem bunun

farkma varmm.

43. Dil 6grenirken yasadi@im duygular1 bir yere yazarim.

44. Tirkce cahsrrken neler hissettigimi baskalarma (arkadas, aile vb)

anlatirim.

BOLUM F: SOSYAL STRATEJILER

45. Karsimdaki kisiyi anlamadigimda ondan daha yavas konusmasini

ve sOylediklerini tekrar etmesini isterim.

46. Konusurken karsmdakinin yanhslarimi diizeltmesini isterim.

47. Okulda arkadaslarimla Tiirk¢ce konusurum.

48. Thtiyac duydugumda Tiirkce konusan kisilerden yardim isterim.

49. Derste, sorular1 Tirk¢e sormaya ¢alisirim.

50. Tiirkge konusanlarin kiiltiiriinii 6grenmeye cahgirim.

R R B R -

N N N NN

Wl W W Wl w

R e e

o1l o o o1 o1
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EK 2.

Degerli Ogrenciler, elinizdeki bu ankette yer alan sorular liitfen dikkatli bir sekilde okuduktan
sonra cevaplaymniz. Katiliminiz icin tesekkiirler.

KiSISEL BIiLGI FORMU

1. Yagimz: 10-17( ) 18-25( ) 26-35( ) 36-45() 46 + ()
2. Cinsiyetinizz () Erkek () Kz

3.UIKeNIZ: ..o

4. AnaDilinizi..........coo

5. Ogrenim Durumunuz: flkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans( )
Doktora ( )

6. Kur Diizeyinizz B1( ) B2( ) C1()

7. Tiirkce disinda bildiginiz yabanci diller ve isimleri:



8. Ne kadar zamandir Tiirk¢e Ogreniyorsunuz?

1-4ay( ) 4 -8ay () 8-12ay ()

9. Tiirkce 0grenme amacimz nedir?

Yurtdisinda Ogrenim gérmek ()

Yeni arkadaslar edinmek ()
Sevdigim i¢cin ( )
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Lyl ()

2yt ()

Is bulmak ()
Seyahat etmek ()
Diger ()



114



