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EGITIMININ ORTAOKUL OGRENCILERININ CEVRE BiLINCi VE
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Insan aktiviteleri sonucunda “cevre” fonksiyonunu etkileyen parametrelerin degismesi ile
birlikte doganin da dengesinin bozuldugu ve kiiresel ¢apta cesitli cevresel sorunlarin ortaya
ciktigt son yillardaki bilimsel verilerle daha iyi anlasilmaktadir. Cevrenin en etkili
unsurlarindan biri sayilan “insan” faktorii dikkate alindiginda, toplum fertlerine dogru
planlanmis uygulamali ¢evre egitimlerinin verilmesi ile doga koruma ahlakinin ve cevre
bilincinin kazandirilmasi pek ¢ok kiresel soruna ¢6ziim sunacaktir.

Calismada Fen Bilimleri 6gretiminde okul dig1 6grenme ortamlari olarak kullanilan hayvanat
bahgeleri ve atik getirme/toplama merkezlerinde gerceklestirilen gevre egitimi etkinliklerinin,
ortaokul 6grencilerinin ¢evre bilinci ve ¢evresel tutumlari iizerindeki etkisi arastirilmstir.

Calisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Bursa ilindeki bir devlet okulunda
6grenim goren ve basit amacsal drnekleme ydntemi ile belirlenen 32 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Nicel arastirma yontemlerinden, tek gruplu 6n test-son test deneysel desen
ile yiiritillen aragtirmada belirlenen g¢evre egitimi etkinlikleri, 3 hafta boyunca Bursa
Hayvanat Bahcesi ve Osmangazi Demirtas 1. Simif Atik Getirme Merkezi’nde 6grenciler ile
birlikte uygulamaya koyulmustur. Veri toplama araci olarak ortaokul &grencileri igin
gelistirilmis ¢evre bilinci dlgegi ve gevresel tutum olgegi kullanilmigtir. Verilerin SPSS 22.0
programi kullanilarak yapilan istatistiksel analizlerinde her iki 6l¢ek puanlarinda son test
lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Cinsiyet demografik degiskeninin, 6lgeklerin bazi
alt boyutlarinda anlamli farklilik gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica Olceklerin alt
boyutlar arasindaki korelasyon da incelenerek bulgular degerlendirilmistir.
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THE EFFECT OF ENVIRONMENTAL EDUCATION CONDUCTED IN OUT-
OF-SCHOOL LEARNING ENVIRONMENTS ON THE ENVIRONMENTAL
AWARENESS AND ENVIRONMENTAL ATTITUDES OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS: THE EXAMPLE OF BURSA ZOO AND WASTE
RECOVERY CENTER
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It is better understood with scientific data in recent years that as a result of human activities,
the balance of nature is disrupted as the parameters affecting the "environmental” function
change and various environmental problems arise on a global scale. Considering the "human"
factor, which is considered one of the most effective factors of the environment, providing
well-planned applied environmental training to members of the society and raising nature
conservation ethics and environmental awareness will offer solutions to many global
problems.

In the study, the effect of environmental education activities carried out in zoos and waste
collection centers, which are used as out-of-school learning environments in science teaching,
on the environmental awareness and environmental attitudes of secondary school students has
been investigated.

The study consists of 32 secondary school rooms recorded with the common and simple
purposeful fingering method applied in a public school in Bursa in the 2023-2024 academic
year. The environmental education activities that have been determined in the research, which
was carried out with a single-group pre test - post test experimental design, one of the
quantitative research methods, has been put into practice together with the students at Bursa
Zo0o and Osmangazi Demirtas First Class Waste Removal Center for 3 weeks. Environmental
awareness scale and environmental attitude scale developed for secondary school students has
been used as data collection tools. In the statistical analysis of the data using the SPSS 22.0
program, significant differences have been detected in both scale scores in favor of the post-
test. It was found that the gender demographic variable showed significant differences in
some sub-dimensions of the scales. In addition, the correlation between the sub-dimensions
of the scales have been examined and the findings have been evaluated.

2024, 127 Pages

Keywords: Waste Collection Centers, Environmental Awareness, Environmental Education,
Zoos, Out of School Learning Environments
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1. GIRIS

Doga, birbiriyle etkilesim iginde olan canli ve cansiz unsurlardan olusan dinamik bir
sistemdir. Bu unsurlar, enerji ve madde dongiisii i¢inde birbirleriyle etkilesimde
bulunarak doganin biitiinliigiini siirdiiriirler (Ayhan ve Toman, 2024). Cevre ise, bir
organizmanin veya toplulugun yasadigi fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktoérlerin
tiimidiir. Bu faktorler, organizmanin yasamini siirdiirebilmesi ve ¢esitli faaliyetlerini
yerine getirebilmesi i¢in gerekli olan kosullar1 olusturur. Cevre, genellikle dogal ve
insan yapimi &geleri igerir. Cevre faktorunin sadece fiziksel degil, ayn1 zamanda
biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel boyutlarinin da oldugu bilinmektedir (Tokcan
ve Topkaya, 2021).

Insan etkilesimleri sonucunda “cevre” fonksiyonunu etkileyen parametrelerin degismesi
ile birlikte doganin da dengesinin bozuldugu ve ¢esitli ¢gevresel sorunlarin ortaya ¢iktigi
son yillardaki olumsuz verilerle daha iyi anlagilmaktadir. Doganin ekonomik ¢ikarlar
ugruna sadece bir kaynak olarak goriilmesi, ¢evresel bozulmaya ve siirdiiriilemez
kaynak kullanimina neden olmaktadir. Bu durum, ekosistemlerin tahrip olmasina ve

biyogesitliligin azalmasina yol agmaktadir (Ada, Baysal ve Sahenk Erkan, 2017).

Cevrenin en etkili parametrelerinden biri sayilan “insan” faktorii dikkate alindiginda,
bireylere ¢evre egitimleri yoluyla yiiksek “cevre bilinci” farkindaligi kazandirmak dogal
dengenin korunmasi agisindan biiyiik katkilar saglayacaktir. Bu farkindalik,
strddrilebilirlik ve cevre koruma ¢abalarinin 6nemini vurguladigi gibi doganin daha

saglikl bir sekilde islemesi siireglerini de ifade etmektedir (Bozkurt, 2022).

Cevre sorunlarinin temelini olusturan degiskenlerin basinda “insan” faktoriiniin oldugu
gergegi 1960l yillarda daha belirgin bir sekilde anlasilabilmistir (Dogan ve Kurulus,
1997). Cevre sorunlarinin her gegen yil giderek biylmesi ve artik onlenemez bir
duruma doniismesi, diinya capinda ortak ¢6ziim arama gayretlerini artirmisg Ve
ekonomik kazanglarin da {iizerinde bir tutum takinilarak siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine odaklanilmistir (Arat, Tiirkes ve Saner, 2002). Doganin bozulan dengesi ve
cevre sorunlari 1972°de Stockholm’de yapilan Birlesmis Milletler Insan Cevresi
Konferansi ile uluslararasi bir nitelik kazanmis olup siyaset ve egitimin giindeminde (st

siralarda yer almaya baslamistir (Unal ve Dimuski, 1999). Birlesmis Milletler insan



Cevresi Konferansi’nin ardindan ulusal ve uluslararasi ¢apta orgiitlenmeler baslamis ve
cevre sorunlarma karsi duyarlilik gelistirilmesi ile ¢evre bilinci olusturulmasi
hedeflenmistir. Belirlenen bu hedefler dogrultusunda g¢alismalar yiiriiten en 6nemli
uluslararas1 kurulus Birlesmis Milletler Cevre Programi ve Birlesmis Milletler
Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonu’dur (Ozata Yiicel, 2013).

Turkiye'de cevre koruma ve strdurilebilirlik konusundaki gelismeler hem iilke bazinda
hem de uluslararasi sozlesmelerle birlikte su sekilde agiklanmaktadir (Kart, 2021):
Tiirkiye Tabiatt Koruma Dernegi (1955): Turkiye'de cevre bilinci ve koruma
calismalarinin 6nemli bir donemecini temsil eder. Dernek, dogal kaynaklarin korunmasi
ve ¢evre bilincinin arttirilmasi amaciyla faaliyet gostermektedir.
Turkiye Cevre Koruma ve Yesillendirme Kurumu (1972): Cevre koruma ¢alismalarina
odaklanan Onemli bir kurulustur. Yesillendirme faaliyetleriyle birlikte ¢evresel
sorunlarla miicadeleye katkida bulunmaktadir.
Turkiye Cevre Vakfi (1978): Cevre sorunlarina odaklanarak ¢oziimler iiretmeyi
amaglar. Tiirkiye'de ¢evre konusundaki farkindaligi artirmak ve siirdiiriilebilirlik
ilkelerini yayginlagtirmak amaciyla faaliyet gostermektedir.
Uluslararast Antlagmalar ve Bildirgeler: Tulrkiye, cevresel sorunlarla micadelede
uluslararast toplulugun bir parcast olarak cesitli antlagsmalara ve belgelere taraf
olmustur. Bu antlagmalar arasinda yer alan;

e Stockholm Cevre Konferansi,

e Brundtland Raporu,

e Akdeniz Eylem Plan,

e BM Cevre ve Kalkinma Konferansi (Rio de Janeiro- Glindem 21 Bildirgesi),

¢ Rio Deklarasyonu,

e Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi,

¢ Biyolojik Cesitliligin Korunmasi S6zlesmesi,

e Orman Varligimin Korunmasi Prensipleri,

e Kyoto Protokold,

e BM Binyil Sozlesmesi,

e Dinya Kalkinma Zirvesi belgeleri, c¢evresel sirdurilebilirlik agisindan

uluslararasi boyutta 6nemli taahhutler icermektedir (Tangtlu, 2021).



Bu sozlesmeler, belgeler, protokoller ve uluslararasi taahhiitler, ¢evre konularinda
farkindalig1 artirmak, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini desteklemek ve gevresel
sorunlara kars1 etkili c¢Oziimler bulmak amaciyla doga koruma ve c¢evre bilinci

konularinda aktif rol oynamaktadir.

Ulusal ve uluslararasi toplantilarda ele alinan belgeler incelendiginde gevre sorunlarinin
hizla artis1 ve g¢evrenin korunabilmesi i¢in ¢evre egitimine 6nem verilmesi gerektigi
gercegi On plana ¢ikmaktadir. 1975°de UNESCO’nun gevre egitiminin temellerinin
atilmast i¢in gerekli bilgileri toplamak amaciyla, 136 ilkeyi kapsayan genis ¢apli bir
arastirma gerceklestirilmistir. Cevre egitimi kuresel boyutta incelenmis ve verilmekte
olan doga koruma ile g¢evre egitimlerin yeterli olmadigi ve sorunu c¢ozebilecek
niteliklere de blylk Olglde sahip olmadigi sonucuna varilmistir. Bu caligmalarin
ardindan, UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin (UNEP) ortaklasa
caligmasiyla Uluslararas1 Cevre Egitim Programi (IEEP) hazirlanmistir. 1977°de ise
Tiflis’te UNESCO ve UNEP isbirligi ile “Hiikiimetler Aras1 Cevre Egitim Konferansi”
toplanarak, ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢evre egitiminin, genis cercevesiyle birlikte,

niteligi, amaclar1 ve pedagojik esaslar1 belirlenmistir (Unal ve Dimigk1, 1999).

Tiflis Bildirgesi, ¢evre egitimi ile ilgili 6nemli prensipleri ortaya koyan bir belgedir. Bu
prensipler, cevre egitiminin amagclarin1 ve hedeflerini sekillendirmektedir. Tiflis

Bildirgesi'ne gore ¢evre egitimi su temel amaglari tagimaktadir:

e Cevreyle Ilgili Bilgi ve Farkindalik Kazandirmak: Cevre egitimi, bireylerin ve
toplumun c¢evreyle ilgili temel bilgilerle donatilmasin1 ve cevre konularinda
farkindalik kazanmalarini hedeflemekle birlikte dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir
kullanimi konusunda bilingli bir toplum olugturmay: da amaglamaktadir (Dere
ve Cinikaya, 2023).

e  Olumlu Cevre Tutumlar: Gelistirmek: Bireylerin ¢evreye karst olumlu tutumlar
gelistirmesi, dogal kaynaklari koruma ve siirdiiriilebilir yasam pratiklerine
yonelik destekleyici bir tutum benimsemeleri hedeflenmektedir (Unal ve
Dimigki, 1999).



o (evre Problemlerini Anlama ve C(oziim Becerilerini Gelistirmek: Cevre
egitimi, bireylerin g¢evresel sorunlar1 anlama kapasitelerini artirmayr ve bu
sorunlara etkili ¢oziimler tiretebilmelerini saglamay1 amaglamaktadir. Bu durum,
bilimsel diislinceyi tesvik etmek, ¢evresel problemleri analiz etme ve ¢dzme

becerilerini gelistirmek iizerine odaklanmaktadir (Unal ve Dimisk1, 1999).

o  Sorumluluk Alarak Etkin Katilim Saglamak: Cevre egitimi, bireyleri ¢evresel
sorumluluk almaya tesvik ederek bireylerin c¢evresel konularda liderlik
yapmalarint ve ¢O6ziim siireglerine etkin bir sekilde dahil olmalarmi da

hedeflemektedir (Dere ve Cinikaya, 2023).

Tiflis Bildirgesi'nin bu prensipleri, ¢evre egitimini sadece bilgi aktarimi degil, aym
zamanda toplumsal ve bireysel davranis degisikliklerine odaklanan bir siire¢ olarak
tanimlar. Bu prensipler, stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in toplumlarin ve bireylerin ¢evresel
sorumluluklarin1 yerine getirmelerine katkida bulunmay1 amaglamaktadir (Ozata Yucel
ve Ozkan, 2014). Bu amaglar dogrultusunda ¢evre bilinci olusturmak ve bireye olumlu
yonde istendik davraniglar kazandirmak ancak her kademede verilecek egitimler ile

mumkin olacaktir.

Cevre bilinci, bireyin canli veya cansiz tiim faktorlerle birlikte kendisinin de doganin bir
parcasi oldugunun farkina varmasi, i¢inde yasadigi dogaya zarar vermemekle birlikte
zararli unsurlar1 azaltma yolunda davranis gelistirmesi, doganin kendini yenilemesine
yardimci olarak, edindigi olumlu tutum ve degerleri hayatinin her sathasinda yasatma
egiliminde olmasi olarak tanimlanabilmektedir. Doga ve ¢evreyi korumak diiniimiizii
onarip, bugiiniimiizii, yarinlarimizi ve ¢ocuklarimizin gelecegini korumak demektir.
Yeterli ¢evre bilincine sahip olmadan ¢evre sorunlarmnin {istesinden gelmek ise mimkdin

degildir (Erten, 2019).

Yasamimizi siirdiirebilmek adina karsilamak zorunda oldugumuz temel ihtiyaglarimizi
diisiindiigiimiizde, nefes alip vermek, yemek, barinmak, 1sinmak, korunmak, ulagim vb.
durumlar aklimiza gelmektedir. Bu ihtiyaglarimiz1 karsilamak icin ise dogrudan veya

dolayli olarak dogal g¢evrenin bizlere sundugu imkanlardan yararlanmaktayiz. Cevre



sorunlarint en aza indirgemek i¢in yapmamiz gereken ise, ilk adim olarak bu
ihtiyaglarimizi giderme tarzimizi ve aligkanliklarimizi olumlu yodnde degistirmek
olmalidir. Bu baglamda gevre bilinci; gevre bilgisi, ¢evreye yonelik olumlu davranislar
ve tutumlardan meydana gelen bir sorumluluk halidir denilebilir (Erten, 2003; Basal,
2015).

Kuzey Amerika ve Cevre Egitimi Birligi'nin belirttigi ¢evre egitimi basamaklari,
bireylerin ¢evre konularinda bilinglenmeleri ve cevreye karsi sorumluluk almalarini

saglamak amacini tagir. Ayvaz, (1998)’e gore ¢evre egitimi basamaklari su sekildedir:

Cevreye Karsi Hassasiyet, Duyarhlik ve Ilgi: Bireylerin cevre konularma Kkarsi

duyarlilik gelistirmesi ve ¢evresel sorunlara kars1 bir hassasiyet olusturmasi amagclanir.

Dogal Sistemin Isleyisi Hakkinda Bilgi Edinme: Bireylerin dogal sistemleri anlama

kapasitelerini gelistirmesi ve ¢evresel siiregleri kavramasi hedeflenir.

Dogal Cevreye Olumlu Bakis Saglayan Deger Yargilari: Bireylerin dogal gevreye

kars1 olumlu deger yargilar1 benimsemeleri ve ¢evreye saygi gostermeleri amaglanir.

Aktif Katilim Saglayarak Cevreye ve (evre Bilesenlerine Katkida Bulunabilme
Becerilerinin Edinilmesi: Bireylerin cevreyle etkilesime gegerek aktif katilimlarla

¢evre koruma cabalarina katkida bulunmalari1 hedeflenir.

Cevre Sorunlarimi Anlama, Onleme ve Cozmede Bilgi ve Deneyim Kazanmak:
Bireylerin ¢evresel sorunlar1 anlamalari, bu sorunlar1 6nleme ve ¢6zme konusunda bilgi

ve deneyim kazanmalar1 amaglanir (Ayvaz, 1998).

Bu basamaklar, cevre egitiminin kademeli bir siire¢ olmasini temsil etmekle birlikte
bireylerin sadece c¢evre bilinci gelistirmekle kalmayip ayni zamanda cevreye karsi
sorumluluk almalarini, bilgi ve becerilerini aktif bir sekilde kullanmalarini saglamak
amaciyla tasarlanmistir. Bu yaklasim, cevre egitiminin sadece teorik bilgi aktarimi
degil, aym1 zamanda uygulamali ve katilimci bir siire¢ olmasi gerektigini de

vurgulamaktadir (Erten, 2003).



Dinyada ve llkemizde meydana gelen tum bu gelismeler ve degerlendirmeler gevre
egitiminin bireyin okul dncesi doneminden baslayarak, ilkokul, ortaokul, lise, Universite
gibi tim egitim-6gretim programlarinda ve toplumsal yasamin her kademesinde yer
almas1 gerekliligini giindeme getirmis ve bu glndemin uygulanmaya koyulmasini
saglamistir (Ozata Yiicel, 2013). Dogada meydana gelen cevresel problemlerin Fen
Bilimleri'nin kapsadigi alanlarda ¢dziime kavusmasi ve bu sorunlara bilimsel temelde
aciklamalar getirilmesi ile ¢6ziim arayislarina gidilmesi, ¢evre egitiminin Fen Bilimleri

alaninda daha fazla yer bulmasina imkan saglamistir (Shin,2000).

Egitim, glinimiizde formal ve informal egitim olmak {izere iki kisimda ele alinmaktadir.
Bu ayrim formal ve informal egitimin, sinirlari, planlt olmasi, 6grenmenin gergeklestigi
ortam gibi farkli olgular1 temel almasindan kaynaklanmaktadir. Formal egitimi genel
olarak belirli bir program ¢ercevesinde gerceklestirilen orglin egitim olarak incelemek
miimkiin iken; informal egitim planli veya plansiz olarak orgiin egitim disinda degisik
kanallar vasitasiyla yapilan genis bir 6grenme ortamini1 ve siirecini ifade etmektedir.
Informal 6grenme ayni zamanda okul/sinif disinda gerceklesen dgrenme seklinde de
nitelendirilebilmektedir (Lagin Simsek, 2011). Formal ve informal 6grenme ile birlikte
okul dis1 6grenme ortamlarinin yerini daha saglikli belirleyebilmek adina “nonformal
o0grenme” basligini da dahil ederek bu kavramlar daha detayli agiklanmistir (Karbeyaz,

2023):

Formal Ogrenme: Genellikle yapilandirilmis bir kurumsal ortamda, belirli bir miifredat
ve Ogretmen rehberliginde gerceklesen resmi 6grenme stireglerini ifade eder. Bu tiir
ogrenmeler genellikle okullarda, tniversitelerde veya belirli bir kurumsal egitim
programinda gergeklesir. Simf dersleri, iiniversite programlari, resmi egitim

kurumlarindaki dersler formal 6grenme 6rnekleridir (Karbeyaz, 2023).

Informal Ogrenme: Resmi bir kurum veya miifredat olmaksizin, giinliik yasamin dogal
akisinda, deneyimler ve etkilesimler yoluyla gerceklesen 6grenme siireclerini kapsar.
Bu tiir 6grenme genellikle planli degildir ve giinliik etkilesimlerin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikar. Arkadaglar arasinda bilgi paylasimi, aile i¢inde edinilen bilgiler, hobiler

yoluyla kazanilan beceriler informal 6grenme ornekleridir (Lagin Simsek, 2011).



Nonformal Ogrenme: Okul icinde gerceklesmeyen ancak belirli bir plan veya yapi
icinde, genellikle beceri gelistirme veya hobi edinme amaciyla organize edilen 6grenme
faaliyetlerini ifade eder. Isyeri egitim programlari, dil kurslari, hobi at6lyeleri, halk
egitim merkezleri ile arastirmamiza konu olan okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen planl etkinlikler ve dersler nonformal 6grenme 6rnekleridir (Eshach,

2007).

Tablo 1. Formal, Informal ve Non-Formal Ogrenme Arasindaki Farklar (Erten, 2016;

Karbeyaz 2023)

Formal Ogrenme

Informal Ogrenme

Non-Formal Ogrenme

Cogunlukla okul gibi resmi
kurumlarda gergeklesir.

Her ortamda
gerceklesebilir.

Okul disindaki kurumlarda
gerceklesir.

Zorlama ve baski olabilir.

Destekleyici yonii vardir.

Destekleyici bir yapiya

sahiptir.
Yapilandirilmis bir sekilde, = Yapilandirilmamaistir. Kismen
planl yiiriitiiliir. yapilandirilmamistir.

Cogunlukla 6nceden
diizenlenmeleri yapilmistir.

Kendiliginden gergeklesir.

Kendiliginden veya planl
gerceklesebilir.

Gudiilleme ¢cogunlukla

I¢sel giidiileme vardir.

Icsel giidu agirhiklidar.

dissaldir.

Zorunludur. Gonalludar. Goniillii olarak gergeklesir.
Egitici liderliginde Cogunluklu bireyin kendi Cogunlukla bireyin, kismen
gerceklestirilir. liderliginde gerceklesir. egitmenin liderliginde olur.

Belli bir diizende ilerler.

Davraniglarda belli bir
diizen yoktur.

Davraniglarda diizen daha
sinirhidir.

Olgme ve degerlendirme
siirecleri vardir.

Olgme degerlendirme
olmaz.

Olgme degerlendirme
planh gerceklestirilebilir.

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilere teorik bilgilerin 6tesinde somut deneyimler ile
uygulamal1 6grenme firsatlar1 sunarak 6grenmeyi daha etkili hale getirme potansiyeline
sahiptir ve ayn1 zamanda giiniimiizde egitimdeki degisen yaklasimlarin bir yansimasi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erten ve Tasc1, 2016).

Eshach (2007), Fen oOgretimindeki okul dist 6grenme ortamlarimin, giinlik yasam
rutinindeki park, oren yeri, doga gezisi alanlari, bilim merkezi, hayvanat bahgeleri,
akvaryumlar, botanik bahceleri, sanayi kuruluslari, planetaryum ve muzeler gibi birgok

ortami kapsadigini belirtmektedir.
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Sekil 1. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 (Eshach, 2007)

Yapilan bir¢ok arastirmada okul digi 6grenme ortamlari ile ilgili su noktalar 6n plana
cikmaktadir (Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2010; Bozdogan, 2007; Cox-Petersen,
1999; Griffin, 2004; Guisasola, Morentin ve Zuza, 2005):

Sorun Cozme ve Aktif Ogrenme: Okul dist d6grenme ortamlari, 6grencilere
sorunlara ¢oziim bulma yetenegi kazandirabilir. Bu ortamlar, 6grencilere gergek
diinya sorunlarina karsi duyarlilik gelistirmeleri adina firsatlar sunar (Balkan
Kiyici ve Atabek Yigit, 2010).

o Dinamik Iliskilerin Kesfi: Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilere okul, birey

ve cevre arasindaki karmasik iligkileri kesfetme sansi verir. Bu, 6grencilerin
sadece teorik degil, ayn1 zamanda pratik baglantilar kurma firsatlarina da olanak
tanimaktadir (Bozdogan, 2007).

Fen Becerilerinin Gelisimi: Yapilan arastirmalar, okul dis1 O6grenme
ortamlarinin  6grencilerin  fen becerilerini  gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir. Ogrenciler, bu ortamlarda cesitli bilimsel konular1 kesfederek

Ogrenme sansina sahiptir (Cox-Petersen, 1999).



o Akademik Basari ve Tutumlar: ODOO, &grencilerin akademik basarilarini ve
Fen Bilimleri’ne karsi tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir. Gergek yasam
deneyimleri, Ogrencilere bilimin giinlik hayatta nasil kullanilabilecegi

konusunda daha somut bir anlayis kazandirabilmektedir (Griffin, 2004).

e Deneyim Kazanma ve Beceri Geligimi: Okul dis1 6grenme, 6grencilere birinci
elden deneyim kazanma firsati1 sunar. Gozlem yapma, veri toplama, yorumlama

gibi bilimsel aragtirma becerileri bu ortamlarda gelistirilebilir.

e Doga ve Cevre Ile Iliski: Dogrudan doga ve cevre ile etkilesime gegme,
Ogrencilere c¢evre bilinci kazandirabilir ve siirdiiriilebilirlik konularinda

farkindalik olusturabilir (Glvendi, 2022).

Bu noktalardan yola ¢ikarak doga, ¢evre ve Fen Bilimleri’ne dair kullanilan 6grenme
yontem ve teknikleri, sadece smif icindeki calismalarla siirli kalmamali ve okul dis1
O0grenme ortamlarinda yapilacak planl etkinliklerle desteklenmeli ve bir bitin

olusturulmalidir (Urey ve Cepni, 2015).

Cevre bilincinin gelistirilmesinde, bitki ve hayvan tiirleri ile bu canlilarin yasam
alanlarini, dolayisiyla dogay1 bizlere bir biitiin olarak bize sunan, biyolojik ¢esitliligin
esrarengiz sirlarini gdzler Oniine seren hayvanat bahceleri ile madde ve enerji
unsurlarini, stirdiiriilebilir bir gelecek olusturmak icin atik yonetimi ve geri doniisiim
pratiklerini temel alan atik toplama/getirme merkezleri de okul dis1 6grenme ortami

olarak bir egitim kurumu islevi gérmektedir (Tokcan ve Topkaya, 2021).

Cevre baghigi altinda toplanabilecek unsurlarin ¢ogunu igerisinde barindiran hayvanat
bahceleri ve atik toplama/getirme merkezleri giiniimiizde planli olarak gergeklestirilen
etkinlikler ve egitimlerle ODOO arasinda blylk O6neme sahiptir. Bu &grenme
ortamlarinda okul icerisinde gergeklestirilmesi miimkiin olmayan egitimlerle bireylere
gevre ve ¢evreyi olusturan dinamikler bir biitiin olarak sunulabilecek; bireylerin 6zgur
bir sekilde doganin ayrilmaz bir parcgasi olduklar1 bilinci olusturulabilecek ve ¢evreye

duyarl bireylerin yetismesine imkan saglanacaktir.



Cevre egitimi kapsaminda ele alinacak konular olduk¢a genis bir yelpazeye yayilmistir.
Bu konular, 6grencilere ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi verirken ayn1 zamanda ¢evresel
sorunlara karst biling ve sorumluluk gelistirmelerine yardimci olmayr da

amaglamaktadir (Tokcan ve Topkaya, 2021).

Ada vd.’ne gore (2017) ¢evre egitiminde genel olarak ele alinacak konular su sekilde

siniflandirilabilir;

e Hava, su ve toprak kirliligi,

o Kullanilan atiklarin ozelliklerine gore depolanip geri doniigiimii,

e Deniz, kara ve havadaki tiim canlilarin korunmasi,

o Enerji kaynaklarinin tiirii ve bunlarin ¢evre agisindan énemi,

o Kiiresel isinma ve iklim degisikligi,

e Ormanlar ve bitki drtustinin durumu,

o Kimyasal atik yonetimi,

e [htivactan fazla tiiketimin getirdigi sonuglar ile mallarin ekonomik omiirlerini

tamamlamadan atilmasi, seklindedir.
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2. KAYNAK OZETLERI

Bu béliimde “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar” ve “Cevre Egitimi” konularinda yapilan
alanyazin taramasi sonrasinda elde edilen ve dikkat ¢ceken sonuglar igeren bazi énemli

caligmalar hakkinda genel bilgi verilecektir.

2.1. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar Ile Tlgili Literatiir

Bozdogan ve Yalgin (2006); “Bilim Merkezlerinin Ilkégretim Ogrencilerinin Fene Karsi
Ilgi Diizeylerinin Degismesine ve Akademik Basarilarina Etkisi: Enerji Parki” adh
caligmalarinda bilim merkezlerindeki sergilerin ve etkinliklerin ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin fene karsi ilgileri ve akademik basarilar tizerindeki etkilerini
degerlendirmeyi amaglamislardir. Arastirma icin Ankara'da bulunan Enerji Parki'nda
gerceklestirilen deneylere, ilkogretim okullarindan segilen 6. sinif ve 7. simif 6grencileri
katilmistir. Calisma sonucunda Enerji Parki'ndaki ara¢ gereglerin ve etkinliklerin,
ogrencilerin fene karsi ilgilerini artirmada ve akademik basarilarini ylikseltmede dnemli
bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin ilgi puanlarini
yordama acisindan, her iki deney grubunda da akademik basarilarin dgrencilerin ilgi

puanlarin1 anlaml bir sekilde yordamadig: tespit edilmistir.

Simeonova, Zlatanova, Racheva, Angelovb ve Asenova (2009); “The Zoos and their
Role in the Formal and Informal Environmental Education” adli arastirmalarinda bir
okul dis1 6grenme alani olarak hayvanat bahgelerinin 68renme {iizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamiglardir. Ortaokul Ogrencileri ile yiiriitiilen ¢alismada hayvanat
bahcelerinin, ziyaretgilere genis bir biyolojik ¢esitlilik sunarak farkli tiirlerden
hayvanlari gozlemleme ve tanima firsati sagladigi, birgcok hayvan tirlini bir araya
getirip insanlara dogayla i¢ ice olma sansi1 verdigi, 6zellikle ¢ocuklar igin egitici ve
eglenceli bir ortam sundugu ve hayvanlarin dogal yasam alanlarini taklit eden
diizenlemelerle hayvanlar1 gbzlemleyerek doga hakkinda daha fazla bilgi edinilebildigi

sonuglarma ulasilmistir.

Ozdemir (2010); “Doga Deneyimine Dayali Cevre Egitiminin Ilkégretim
Osrencilerinin Cevrelerine Yonelik Algt ve Davramislarina Etkisi” isimli arastirmasinda

doga deneyimine dayali olarak vyiiriitiilen cevre egitimi programinin ilkdgretim
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ogrencilerinin ¢evrelerine yonelik algilarina ve davraniglara etkisini belirlemeyi
amaglamaktadir. Arastirma, ortaokul Ogrencileri ile deneysel desene dayali olarak
gergeklestirilmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerin ¢evresel degerlere ve cevre
sorunlarina kars1 farkindaliklarmin arttigi belirlenmistir. Calisma sonucunda somut
cevre sorunlarma iliskin kaygilar ve tepkilerin arttigi gdzlemlenmistir.Ayrica

Ogrencilerin ¢evreye karsi sorumlu davranis egilimlerinin arttig1 saptanmistir.

Tatar ve Bagriyanik (2012); “Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Okul Disi
Egitime Yonelik Goriisleri” isimli arastirmalarinda Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmenlerinin siklikla tercih ettikleri okul dis1 egitim aktivitelerini ve bu aktivitelere
yonelik goriislerini belirlemeyi hedeflemislerdir. Ogretmenlerin en sik tercih ettigi okul
dis1 aktiviteler "model/materyal hazirlama" ve "fen ve teknoloji konulart ile ilgili
kitap/dergi okuma" olarak belirlenmistir. En az tercih edilen aktiviteler arasinda ise "yaz
kamplar1", "genclik merkezi ziyaretleri" ve "akvaryum ziyaretleri" bulunmaktadir.
Ogretmenler, bu aktiviteleri dgrencilerin yaparak yasayarak &grenmeleri igin tercih
ettiklerini ve aktivitelerin 6grencilerin ilgi, istek ve meraklarin1 artirmada etkili

oldugunu diistiinmektedir.

Hakverdi Can (2013); « [lkogretim Ogrencilerinin Bilim Merkezindeki Deney Setleri
Hakkindaki Gériisleri ve Ogrenme” isimli calismasinda ilkdgretim dgrencilerinin bilim
merkezine yaptiklart gezinin ardindan merkez hakkindaki goriislerini incelemeyi
amaglamigtir. Calisma, bilim merkezlerine yapilan gezilerin genel olarak dgrencilere
olumlu bir deneyim sundugunu, 6grencilerin ¢ogunlugunun bu gezileri eglenceli ve
ogretici buldugunu gostermektedir. Ogrencilerin kisisel tercihleri, begendikleri ve
begenmedikleri deney setleri, gezide Ogrendikleri bilgiler gibi faktorlerin, gezinin

ogrenci ve 0grenme lizerindeki etkilerini belirlemede 6nemli oldugu gortilmektedir.

Urey ve Cepni (2015); “Fen Temelli ve Disiplinlerarasi Okul Bahcesi Programinin
Bazi Fen ve Teknoloji Dersi Kazammlar: Uzerine Etkisinin Farkli Degiskenler
Acisindan Degerlendirilmesi” isimli aragtirmalarinda okul bahgesi programimin (OBP)
Fen ve Teknoloji dersi kazanimlari {izerindeki etkilerini degerlendirmeyi
amaglamiglardir. Calisma sonuglarina gére, OBP'nin Fen ve Teknoloji dersine yonelik

kazanimlar agisindan Ogrencilerin akademik gelisimine katkida bulundugunu ve bu
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katkinin Ogrencilerin bazi demografik ve davranigsal Ozelliklerine bagli olarak

degisebilecegini gdstermektedir.

Ballantyne ve Packer (2016); “Visitors' Perceptions of the Conservation Education Role
Of Zoos and Aquariums: Implications For the Provision of Learning Experiences”
isimli ¢aligmalarinda, hayvanat bahgesi ve akvaryumlarin kendilerini strddrdlebilir
cevre algisini tesvik eden ve ziyaretgileri egiten koruma kuruluslari olarak gorme
anlayisinin ziyaretgiler tarafindan ne 6l¢iide paylasildigini incelemislerdir. 13 hayvanat
bahgesi ve akvaryumda 1546 ziyaretci ile ydritilen arastirmada, ziyaretgilerin 6ncelikle
eglenceyi Onemsedikleri, ancak koruma egitiminin de Onemli bir unsur oldugunu
diistindiiklerini gostermistir. Elde edilen bulgular, bu kurumlarin koruma egitimini
temel ziyaret amaci olarak gormeyen ziyaretcileri ¢evre konularinda bilinglendirmek
icin yeni yontemler gelistirilmesi, ODOO’nda verilen koruma mesajlarinin pekistirmesi

ve sonrasinda bireylere aktif deneyimler sunulmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Rios ve Menezes (2017)’in; “/ Saw a Magical Garden With Flowers That People Could
Not Damage! ‘: Children's Visions of Nature and of Learning About Nature in and Out
of School” adli g¢aligmalarindaki ama¢ 5-10 yas araligindaki ¢ocuklarin doganin ne
oldugu ve onlarin kentsel topluluklarda dogay1 nasil 6grendigini bulmaktir. Bahceler ve
atik/geri doniisiim tesislerinde yiiriitiillen calisma sonuclarina gore, ¢ocuklarin doga
koruma egilimine sahip olduklarini, medyanin bu egilimi gii¢lendirdigini ve cevresel
sorunlarla ilgilendiklerini gostermektedir. Ayni  zamanda arastirma bulgulart;
katilimcilarin var olan ¢evresel sorunlara g¢esitli ¢oziimler bulma konusundaki ilgili
davraniglarint ve c¢evreye yonelik gelistirilen olumlu tutumlarini da vurgulamaktadir.
Bu, ¢ocuklarin ¢evre konularina duyarli olduklarin1 ve gelecekte ¢evre koruma alaninda
daha aktif rol alabileceklerini diisiindiirmektedir. Ote yandan, okul deneyimlerinin tek
bagma bu g¢evresel kazanimlar1 elde etmede yeterli olmadigina dair veriler de goze

carpmaktadir.

Gursoy (2018)’un; “Fen Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlar:” adli calismasinin
temel amaci, okul dis1 6grenme etkinliklerinin Fen Bilgisi dgretmen adaylarinin Fen
Ogretimine yonelik tutumlarma ve egitsel gezi diizenleme konusundaki Ozyeterlik
algilarina etkisini incelemektir. Calisma kapsaminda 14 haftalik bir 6gretim plani

hazirlanmis ve O6gretmen adaylar1 takimlar halinde belirlenen ortamlara egitsel gezi
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diizenlemek iizere hazirlik yapmis, ziyaretleri gergeklestirmis ve sunumlar yapmislardir.
Analiz sonuglarina gore, okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin egitim
amagh gezi diizenleme 6z-yeterlik inanglarini arttirdigi ancak Fen 6gretimine yonelik
tutumlar1 tiizerine anlamli bir etkisinin olmadig1r belirlenmistir. Ayrica O6gretmen
adaylarinin okul dig1 6grenme ortamlarinda bulunmaktan memnun olduklar1 ve bu
ortamlarin O0gretmen adaylarinin biligsel-duyussal ve yasam becerilerine katkilar

sagladigi belirlenmistir.

Katircioglu (2019); “Okul Disi Ogrenme Ortamlarimn 7. Simif Ogrencilerinin Geri
Doniisiim Konusundaki Doga Algist ve Biling Diizeyine Etkisi” isimli tez ¢aligmasinda
okul dis1 6grenme ortamlarinin 7. siif 6grencilerinin geri doniisiim konusundaki biling
diizeyine ve doga algisina etkisini arastirmistir. Calismada geri donilisiim konusunda,
duygu ve davranig boyutlarinda iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmazken, bilgi
boyutunda deney grubu lehine anlamli bir fark saptanmistir. Deney grubundaki
ogrenciler, okul dig1 6grenme ortamlarinin geri doniisiim konusundaki bilinglerini
artirmada etkili oldugunu diisiinmiislerdir. Bu baglamda okul dis1 6grenme ortamlarinin
smif i¢ci Ogrenmelere destekleyici etki yaptigt sonucuna ulasilmistir. Calisma,
Ogrencilerin ¢evre konularinda farkindaligini artirmak i¢in okul dig1 Ogrenme

ortamlarinin etkili bir arag olabilecegini gostermektedir.

Avci ve Glimis (2020); “2023 Vizyonu ve Okul Dis1 Egitim” adli makalelerinde 2023
Hedefleri kapsaminda belirlenen 2023 Egitim Vizyonu belgesinde okul dis1 egitimi
degerlendirmis ve bu kapsamda gerceklesen gelismeleri ortaya koymuslardir.
Calismanin sonuclarina gore, 2023 Egitim Vizyonunda okul dis1 egitime yer verildigi ve
bu dogrultuda olusturulan Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Kilavuzu ile siirecin ortaya
kondugu; uygulama boyutunda ise Milli Egitim Miidirliiklerinin yerel diizeyde
caligmalar yaptigi goriilmektedir. Ogrencilerin egitim/6gretim  programlarindaki
kazanimlar1 yaparak ve yasayarak 6grenmelerine katki saglamak amaciyla yiiriitiilen bu
calismalarin, okul dis1 egitimin iilkedeki gelisimine 6nemli diizeyde katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Orhan Ozen, Derin ve Atan (2023); “Hayvanat Bahcesinde Oyunlastirma: Bir Okul
Disi Ogrenme Etkinligi” adli arastirmalarinda ilkokul ogrencileri icin hayvanat

bahgesinde oyunlastirma destekli bir 6grenme etkinligi tasarlamayi ve yiiriitmeyi
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amaglamaktadirlar. Caligma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismast ile
gerceklestirilmis ve katilimcilari belirlemek i¢in 06l¢iit 6rnekleme kullanilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, hayvanat bahgesinde oyunlagtirma destekli 6grenme
etkinliginin Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarin1 yiiksek tutmada katkisi oldugu

belirlenmistir.

Karbeyaz (2023); “Okul Disi Ogrenme Ortamlarimn Ogrencilerin Hayat Bilgisi
Dersindeki Akademik Bagsari, Tutum ve Cevreye Yonelik Davranislarina Etkisi” isimli
doktora tezi arastirmasinda okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grencilerin Hayat Bilgisi
dersindeki akademik basari, tutum ve ¢evreye yonelik davraniglar iizerindeki etkilerini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin bulgularina gore, deney grubundaki
ogrencilerin Hayat Bilgisi basarilari, tutumlari ve g¢evreye yonelik davraniglarinda
pozitif yonde anlamli bir artis oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin okul dis1
O0grenme ortamlarinda daha fazla iletisim kurduklari, eglendikleri ve mutlu olduklar
tespit edilmistir. Sonuclar dogrultusunda, aragtirmacilar 6gretmen rehber kilavuzlarinin
farkli siniflar, dersler ve konular i¢in tasarlanmasini ve uygulanmasini onermistir. Bu
tiir rehber materyallerin kullaniminin 6grenci basarist ve tutumlart iizerinde olumlu

etkiler saglayabilecegi vurgulanmistir.

Bu ve bu alanda yapilan bagka calismalarin, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenciler
ile 6grenmeler Uzerindeki etkilerini anlamak ve bu tir deneyimleri daha etkili hale

getirmek icin 6nemli bilgiler sundugu goriilmektedir.

2.2. Cevre Egitimi ile Ilgili Literatiir

Uzun, Saglam ve Varnaci Uzun (2008); “Yesil Sinif Modeline Dayali Uygulamali Cevre
Egitimi Projesinin Cevre Bilinci ve Kaliciligina Etkisi” adl1 ¢aligsmalarinin temel amaci,
Yesil Smif Modeline gore yiiriitilen “Uygulamali Cevre Egitimi Projesi” nin
Ogrencilerin ¢evre bilincine ve kaliciligina etkisini arastirmaktir. Ortaokul 6grencileri ile
ylriitiilen ¢alisma sonuclarina gore, projeye dahil edilen 6. ve 7. siniflara ait deney
gruplarinin ¢evre bilinci diizeylerinin kontrol gruplarindan anlamli derecede yliksek
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, yesil simif modeli uygulamasinin &grencilerin
cevre bilinci diizeylerini arttirdigini, bu etkinin kalict oldugunu ve uygulamanin aktif

ogrenme yontem ve tekniklerine uygunlugunu gostermektedir.
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Erten (2012); “Tiirk ve Azeri Ogretmen Adaylarinda Cevre Bilinci”adli ¢calismasinda
tiniversite gencliginin ¢evre bilincini tespit etmek ve Tirk-Azerbaycan universite
gengliginin ¢evre bilingleri arasinda farklarin olup olmadigini incelemeyi amaglamaistir.
Ankara ve Bakii’de okuyan toplamda 824 {iniversite 0grencisi arastirmaya katilmustir.
Iki iilke &grencilerinin cevaplarinin karsilastirilmas1 sonucunda Tiirkiye’de yasayan
Ogrencilerin lehine anlamli farklar bulunmustur. Azerbaycan’daki 6grencilerin ¢evre
bilgilerinin ve tutumlariin g¢evre dostu davraniglar iizerine bir etkisinin olmadigi
belirtilmistir. Bu bulgular, Tirk ve Azerbaycan iiniversite Ogrencilerinin c¢evre
bilincindeki farkliliklar1 ve bu farkliliklarin ¢esitli faktorlerle iligkisini ortaya
koymaktadir.

Karatas ve Aslan (2012);  “llkégretim  Ogrencilerine  Cevre  Bilincinin
Kazandirilmasinda Cevre Egitiminin Rolii: Ekoloji Temelli Yaz Kampi Projesi Ornegi”
isimli ¢aligmalarinda doga egitimleri yoluyla 6grencilerin ve 6gretmenlerin ¢evre biling
diizeylerinin gelistirilmesi ile ¢evre sorunlarinin biiyiikk oranda Oniine gegilmesine
katkida bulunmay1 amaglamaktadirlar. Calismada Nigde Universitesi ve TUBITAK is
birligi ile gerceklestirilen Ekoloji Temelli Yaz Kamp1 Projesi 6rnegi iizerinden cevre
egitimlerinin insanlara doga ile uyumlu bir yasam tarzini anlamalarma ve
benimsemelerine yardimci oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica gergeklestirilen cevre
egitimi projelerinin, bireylerin doga ile daha saglam bir bag kurmalarina, g¢evre
sorunlarina kars1 daha duyarli olmalarina ve bu bilinci topluma yaymalarina yardime1

olabilecegi de ¢aligmadan elde edilen bulgular arasinda degerlendirilmektedir.

Hoang ve Kato (2016); “Measuring the effect of environmental education for
sustainable development at elementary schools: A case study in Da Nang city,
Vietnam ’adl1 arastirmalarinda Vietnamli ilkokul 6grencilerinin ¢evre egitimine olan ilgi
dizeylerine odaklanmiglardir. Calismaya, 247 ilkokul 6grencisi katilmisg ve ozellikle
kat1 atik yonetimi konusundaki siirli bilgiye sahip 6grencilere yonelik cevre egitimi
uygulamalar1 yapilmistir. Arastirma sonuclarina gore, 6grencilerin %96'siin kat1 atik
yonetimi aktivitelerine kars1 ilgi gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6grencilerin bilgi
diizeylerinde cevre egitimi aktiviteleri Oncesinde ve sonrasinda anlamli bir fark

olmadigr bulunmustur. Bu sonuclar, calismanin kat1 atik yoOnetimi konusunda
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ogrencilerin farkindaligin1 artirmada basarili oldugunu ancak c¢evre bilgisi Uzerinde

etkili olmadigini gostermektedir.

Kiigik (2017)’iin; “Ortackullarda Uygulamali Cevre Egitiminin Cevre Bilinci Uzerine
Etkisi: Balikesir Ornegi” isimli tez ¢alismasinin temel amaci, 12 giinliik ekoloji temelli
cevre egitimine katilan 24 6gretmenin dogaya ve ¢evre egitimine karst goriislerinde ne
gibi degisiklikler oldugunu nitel arastirma yontemleri kullanilarak belirlemektir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler, doga ve ¢evre konularinda bilgi edinmek, kendilerini
bu alanda gelistirmek gibi nedenlerle egitime katildiklarini, ¢evre egitimi konusundaki
mevcut bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin
program sonunda, doga egitimi sonucunda ¢evre egitimine yonelik ¢ok yonli bilgiler
edindikleri, bu siirecte yeterlilik diizeylerinin arttigi ve ¢evrenin korunmasiyla ilgili
goriislerinin olumlu yonde degistigi gozlemlenmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin ¢evre
egitimi konusundaki farkindaliklarini arttirmak ve g¢evre bilincini gelistirmek igin

yapilan egitim programlarinin olumlu etkilerini gostermektedir.

Ozgel, Aydogdu ve Yildirrm (2018); “Doga Kampi Destekli Cevre Egitiminin Cevre
Sorunlarina Yonelik Farkindalik ve Tutuma Etkisi”adl1 arastirmalarinda doga kampi
destekli ¢evre egitiminin 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik ve tutumlari
Uzerindeki etkisini incelemislerdir. Ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢aligmada 6lgme
araci olarak c¢evre sorunlaria yonelik farkindalik 6l¢egi ve cevre sorunlarina yonelik
tutum Olcegi kullanilmistir. Calisma sonucunda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Bu veriler, doga kamp1 destekli ¢evre egitiminin 6grencilerin ¢evre
sorunlaria yonelik farkindalik ve tutumlar: tizerinde olumlu bir etki sagladigini ortaya

koymaktadir.

Munkeybe vd. (2019); “Interdisciplinary Primary School Curriculum Units For
Sustainable Development” adli c¢alismalarinda siirdiiriilebilir gelisme icin egitimde
disiplinleraras1 yaklasimin etkililigini incelemeyi amaglamislardir. Norveg'te 14 okulun
ortaokul 6grencilerinin dahil oldugu bu arastirmada, ¢esitli derslerin i¢ ice gegirildigi ve
Ogrencilere cevre sorunlarina biitlinciil bir bakis agis1 kazandirmayi hedefleyen bir
program gelistirilmistir. Aragtirmanin sonuglart degerlendirildiginde, disiplinleraras1 bir
yaklagimin ¢evre egitimi i¢in etkili olabilecegini gostermekle beraber cevre egitimi

programlarinin daha etkili olabilmesi i¢in disiplinlerarast yaklasimlarin yam sira
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elestirel diisiinme ve argiimantasyon becerilerini giliglendirmeye yonelik stratejilere

odaklanmanin 6nemi de vurgulanmaktadir.

’

Ciftci ve Kayaer (2022); “Yiiksekogretimde Cevre Egitiminin Cevre Bilincine Etkisi’
isimli arastirmalarinda lisans programindaki son siif Ogrencilerinin ¢evre egitimi
aliminin, ¢evre sorunlarina ydnelik bilgi ve biling diizeyleri ile ¢evre duyarliliklart
Uzerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismadan elde edilen verilere gore,
Ogrencilerin aldiklar1 egitim silireci ig¢inde ¢evreye karsi farkindaliklarinin arttigi
belirlenmistir. Bulgular, 6grenim siirecinin ¢evre konularinda biling olusturmada etkili
oldugunu gostermektedir. Bununla beraber egitim diizeyi yiiksek bir ailede biiyiiyen

Ogrencilerin bireysel olarak ¢evre bilincinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Guvendi (2022); “Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Bilinglerinin Incelenmesi” adh
yiiksek lisans tez calismasinin temel amaci ortaokul 6grencilerinin aldiklar1 egitimin
cevre ve cevre sorunlarma karsi ilgi, davranig, fikir ve bilgilerine yansimasini
anlamaktir. Calisma grubunu Ankara ilindeki ii¢ ortaokuldan rastgele secilen 5, 6, 7 ve
8. smif Ogrencileri olusturmustur. Toplamda 149 Ogrenci ilizerinde betimsel tarama
yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore, O6grencilerin ¢evre bilinci
dogrultusunda tutum ve davranis sergilemedikleri tespit edilmistir. Cinsiyet, anne-baba
egitim durumu, anne-baba meslegi ve aile gelir diizeyi gibi faktorlerin ¢evre bilincinde
anlamli pozitif farklar gosterdigi belirlenmistir. Ancak, smif diizeyinin ¢evre bilincine

etkisi olmadig1 sonucuna varilmstir.

Rachman ve Toru (2023), “Problem and Project-based Learning as an Effective
Environmental Education (EE) Methods: A Case of Textbook Development in Medan
City Schools” isimli calismalarinda bolge halkinin karsilastigi ¢evre sorunlarim
belirlemek amaciyla detayli bir anket ¢alismasi yapmislar ve en biiylik sorunun atik
yonetimi oldugunu tespit etmislerdir. Belirlenen temel ¢evre sorunlar1 dikkate alinarak
ogretmenler ile olusturulan komisyon tarafindan proje ve uygulamalari iceren bir ¢evre
egitimi kitab1 kaleme alinmistir. Kitapta yer alan icerikler 3 yil boyunca uygulanmis,
test edilmis ve elde edilen veriler degerlendirilerek ¢evre egitimi igerikleri revize
edilmistir. Arastirma bulgularina gore bir g¢evre kitabr olusturmanin 6gretmen ile
ogrenciler agisindan ¢ok verimli bir siire¢ oldugu ve gelecekte daha fazla ¢evre egitimi

lizerine ¢alisma yiiriitiilebilmesi i¢in onlar giidiiledigi sonucuna ulagilmistir.
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Ozdemir (2023); “Disiplinleriistii Cevre Egitim Programinin Ortaokul Ogrencilerinin
Cevre Bilincine Etkisi” isimli doktora tez g¢alismasi kapsaminda disiplinleriistii bir
yaklasimla hazirlanan g¢evre egitim programinin 6grencilerin ¢evre bilinci iizerindeki
etkisini degerlendirmistir. 385 ortaokul 6grencisi ve farkli branslardan 30 6gretmen ile
yiriitiilen calismada; ¢evre egitimi programinin, dgrencilerin ¢evre bilgisi, tutum ve
davraniglar1 {izerinde olumlu bir etki yarattigi sonucuna ulasilmistir. Programin,
Ogrencilerin ¢evre bilinci testinin tiim boyutlarinda anlamli bir sekilde artisa neden
oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismanin dikkat ¢ekici sonuglarindan biri de sadece bir dersle
siirli kalmayip tiim branslari igeren uzun soluklu bir programin ¢evre egitimi agisindan
daha etkili olabilecegini gostermesidir. Programin 6grencilerin ¢evre bilinci, tutum ve
davraniglar1 lizerindeki olumlu etkisi, ¢evre egitiminin disiplinler arasi bir yaklagimla

ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Lopez ve Palacios (2024), “Effects of a project-based learning methodology on
environmental awareness of secondary school students” adl1 arastirmalarinda, ortaokul
Ogrencilerinin ¢evre bilincini diizeylerinin gelistirilmesinde ve ¢evresel farkindaligin
arttirllmasinda proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisini belirlemeyi amaclamislardir.
Mevcut egitim sistemi igerisinde g¢evreyle ilgili bir tasarlanan projeler ¢evre egitimi
cercevesinde uygulanmistir. Tek gruplu on test-son test desende yiiriitiilen ¢alismada
likert tipit Olgek ile acik uclu sorulari igeren bir ¢evre bilinci testi uygulanmistir.
Caligmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin ¢evre bilinci diizeyinde istatistiksel olarak

anlamli bir artis oldugunu ortaya koymustur.
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3. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde aragtirmaya konu olan ve ¢evre egitiminde ¢ogunlukla tercih edilen okul
dis1 6grenme ortamlari ile ¢evre sorunlari, ¢evre bilinci ve ¢evre egitimi kavramlarinin

kuramsal temelleri lizerinde durulacaktir.

3.1. Cevre Egitiminde Kullanilan Okul Disi Ogrenme Ortamlar:

Son yillarda yapilan arastirmalar da dikkate alindiginda gevre egitiminde formal
Ogrenme ortamlariyla beraber; muzeler, bilim ve teknoloji merkezleri, planetaryumlar,
sanayi kuruluslari, milli parklar, botanik bahgeleri ve parklari, doga egitimleri, hayvanat
bahceleri ile atik getirme ve toplama merkezleri giiniimiizde aktif olarak kullanilan
ODOO arasinda yer almaktadir (Simeonova, Zlatanova, Racheva, Angelovb ve
Asenova, 2009; Ozdemir, 2010; Tatar ve Bagriyamk, 2012; Karatas ve Aslan, 2012;
Urey ve Cepni, 2015; Rios ve Menezes, 2017; Kiiciik, 2017; Ozgel, Aydogdu ve
Yildirim, 2018; Dilli, Diimenci ve Kesebir, 2018; Katircioglu, 2019; Orhan Ozen, Derin
ve Atan, 2023; Karbeyaz, 2023).

3.1.1. Miuzeler

Mizeler, bilim ve sanat alanlarinda elde edilen iiriinleri sergilemek, toplumu
aydinlatmak ve kiiltiir aktarimi1 saglamak amaciyla insanlhigin tarihsel seriiveni, dogal
olaylarin meydana gelisi ve bilimin, teknolojinin gecirdigi degisimler gibi konularda

aragtirmalar, incelemeler yapan bilimsel merkezlerdir (Cildir, 2007).

Geleneksel miuzecilikte, eserlerin toplanmasi, korunmasi ve sergilenmesi amacina
odaklanilmistir. Ancak giiniimiizde muzelerin rolli daha genis bir perspektife evrilmistir.
Cagdas miizecilik, eserlerin sergilenmesinin ve korunmasinin yaninda egitim, kiiltiir,
farkindalik olusturma, toplumsal etkilesim ve teknolojik inovasyon gibi amaglarla bir

egitim kurumu misyonu da kazanmustir.

Miizelerin, sahip olduklar1 koleksiyonlara gore; Genel Muzeler, Endustriyel Muzeler,

Sanat Muzeleri, Jeoloji Muzeleri, Arkeoloji Muzeleri, Bilim Muzeleri, Tarih Muzeleri,
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Askeri Miizeler, Etnografya Miizeleri ve Doga Tarihi Miizeleri olarak siniflandirildig:

gorulmektedir (Ambrose ve Paine, 1993).

Sahip olduklar1 koleksiyonlara gore genel amaglar1 belirlenen miizeler, cevre
egitimlerinin gercgeklestirilebildigi alanlar olarak degerlendirildiginde Doga (Tabiat)
Tarihi Miizelerinin ilk siralarda yer aldigi belirtilmektedir. Demirsoy’a (1996) gore:
“Doga Tarihi Miizesi, ait oldugu iilkedeki, komsu iilkelerdeki ve diinyanin her yerindeki
bitki ve hayvan ornekleri ile fosilleri, kayaclari, jeolojik olusumlariy, uluslar arasi
standarda gore koruyan, bunlar tizerinde bilimsel ¢alismalar yapilabilmesi igin onlart
yerli ve yabanci bilim adamlart ile amator doga bilimcilerin yararlanmasina sunan,
ozellikle bitki ve hayvan tiirlerinin geligtirilmesi ve ekonomik kullanimlari amaciyla
uygulamaya yonelik arastirmalar yapan, kendi botanik bahgesindeki ve diinyanin diger
tilkelerindeki ilging bitkileri canli olarak da sergileyebilen, halka déniik sergiler,
konferanslar diizenleyerek doga ve dogamin dolayisiyla da ¢evrenin korunmasi

konusunda egitim veren, bilimsel arastirma yapan kuruluslardwr.”

Miizelere gergeklestirilecek faaliyetler egitimsel agidan incelendiginde; gezi Oncesi,
gezi siras1 ve gezi sonrasi olarak planlama yapilmalidir (ilhan, 2019). Bu hazirliklarin
yapilmast ve gezi esnasinda belirlenen etkinliklerin gerceklestirilmesi; programin
amacima ulasmast noktalarinda biiyiik katki saglayacaktir. Ayrica gezi sonrasinda
yapilacak geri doniitler ile 6lgme ve degerlendirme ¢aligsmalar1 ise amaglara ulasabilme
derecesinin belirlenmesine imkan saglayarak sonraki gezilerin planlanmasi agamasinda

egitmenlere veri saglayacaktir.

3.1.2. Bilim ve Teknoloji Merkezleri

Bilim ve teknoloji merkezleri; bilimin tarihsel serliveninin, teknolojinin gegirdigi
degisimleri ve doniisiimiinii sunan, buluslarin yapilisini, arag-gere¢ ve makinelerin
calisma prensiplerini, bu araglarin calismasi i¢in gereken enerjiyi ve c¢evre igin
gelistirilen yenilenebilir enerji kaynaklarinin elde edilme siirecini  ziyaretcilerine

deneyimler yoluyla akratan kuruluslardir (Bozdogan, 2011).
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Bozdogan, (2007)’a gore; giiniimiizde sayilari hizla artarak gelisim gosteren ve surekli
giincellenen bilim ve teknoloji merkezlerinin en Onemli gorevleri soyle ifade

edilmektedir:

e Bilim ve teknoloji merkezleri, yas siirlamasi olmaksizin her bircyde merak
uyandiran ve Ozellikle 6grencileri meslek se¢meleri konusunda yonlendiren
kurumlar olabilmektedir.

e Deney, etkinlik, konferans, film gosterileri vb. programlar dizenleyerek
ziyaretgilerine eglenerek 6grenme ortami hazirlamaktadir.

e Ziyaretcilerinin teknolojinin degisimi ve gelisimi ile ilgili karsilagtirmalar
yapilabilmesine  imkan saglayarak, oOzgiiven kazanmalarina  zemin
hazirlamaktadir.

¢ Bilim ve teknoloji merkezleri, bireylere bilgi sunmakla birlikte bilimsel diisiince
tarzint benimsemeleri, sorgulanmayi Ogrenmeleri ve yaratict bir sekilde
distinmeleri i¢in bir ortam saglamaktadir.

e Ziyaretgiler arasinda sosyal etkilesim saglayarak is birligi, dayanisma ve
yardimlasmanin oldugu bir ortam saglamaktadir. Ozellikle geng &grencilerin
kendilerine giivenlerini saglamaya yardimci olmaktadir.

e (evre faktori igerisindeki dongiiyli, madde ve enerji unsurlart ile bunlar
arasindaki iliskiyi anlayarak fen okuryazari ve g¢evre bilincine sahip bireyleri

topluma kazandirmaktadir (Bozdogan, 2007).

Bilim ve teknoloji miizeleri, etkili bir 6grenme ortami sunarak ziyaretcilerine kendi
tercihlerine gore secim firsatlar1 saglayan yerler olarak kabul edilmektedir ve cesitli
bilimsel icerikleriyle ziyaret¢ilere ilham verirken ayni zamanda gelisimlerine katkida

bulunacak bir atmosfer olusturmaktadir (Falk ve Dierking, 2000; Bozdogan, 2007).

Ozellikle bilim miizelerindeki etkilesimli sergiler, simiilasyonlar ve kendi baslarma
deney yapabilecekleri alanlar, ziyaretcilerin pratiklik diizeylerini arttirmada 6nemli bir
rol oynamaktadir. Insanlar, bilimle ilgili konular1 kesfederken farkl1 bakis agilar1 kazanir
ve kendi diisiince siireglerini gelistirirler. Bu miizeler, 6grenme siirecini strukleyici,
eglenceli ve etkilesimli bir deneyim haline getirerek, bilimsel bilginin arttirilmasina

imkan saglamaktadirlar.
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3.1.3. Planetaryumlar

Planetaryum, genellikle gokylizii gézlemlerini, astronomik olaylar ve uzayla ilgili diger
konular1 canlandirmak amaciyla tasarlanmis, bilimsel konu igerikleri tasiyan, optik ve
dijital yansitma sistemlerini kullanan bir tiir bilim ve egitim merkezidir (Ertas ve Sen,
2011). Planetaryumlar, genellikle yuvarlak bir tavanin i¢ elemanlarindaki yildizlar ve

diger gok cisimlerini yansitabilen bir projeksiyon sistemine sahiptir.

Planetaryumlar astronomi odakli olmasina ragmen, cevre egitim faaliyetlerinde de bir
ODOO olarak faaliyet yiiritmektedir ve egitmenlerce planlanan bazi cevre egitimi
etkinliklerine ev sahipligi yapmaktadir. Bu merkezlerde ele alinan baslica konular su

basliklarda siralanmistir (Sentiirk, 2023):

Giines Sistemi ve Gezegenler: Gilines Sistemi'ndeki gezegenlerin ve diger gok
cisimlerinin Ozellikleri, atmosfer yapilar1 ve potansiyel patlama etkileri {izerine

odaklanan etkinlikler diizenlenebilmektedir.

Gece Gokyiizii Egitimi: Planetaryumlar, sehir 1giklarinin az oldugu yerlerde gozlemler
yaparak yildizlarin ve diger astronomik olaylarin olusumunu ziyaret¢ilerine

aciklayabilmektedir.

Diinya'min Gezegen Olarak Ozellikleri: Planetaryumlar, Diinyanin bir gezegen olarak
Ozelliklerine vurgu yaparak; iklim degisikligi, atmosfer bilesenleri, dogal kaynaklar ve

yenilenebilir enerji basliklarinda bilgi sunabilmektedir.

Uzay Copleri ve Cevre Tehditleri: Planetaryum, uzay coplerinin sebep oldugu uzay
kirliligini ve buna bagl olarak Dunya atmosferinin maruz kaldigi baslica tehditleri
ziyaretcilerine sunarak cevresel tehditlerin sadece yeryliziiyle sinirli kalmadigi

konusunda ziyaretgilerinde farkindalik olusturabilmektedir.

3.1.4. Sanayi Kuruluslar

Kaynaklarin islenmesiyle ile birlikte insanligin ihtiyaglar1 dogrultusunda genis bir
yelpazede iiriin iiretme ve enerji kaynaklarini verimli sekilde isleme amaciyla kullanilan

yontemlerin ve araglarin biitiinii sanayi olarak tanimlanmaktadir. Kullandigimiz araglar,
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teknolojik drtnler, yiyecek ve giyeceklerimizin blytk bolimda, bilgisayar ve elektronik
cihazlar ile bu cihazlarda kullanilan tiim makine 6grenme uygulamalart gesitli sanayi
kuruluglar tarafindan iiretilmekte ve insanoglunun istifadesine sunulmaktadir (Atabek

Yigit, 2011).

Karamustafaoglu ve Bakioglu (2019), sanayi kuruluslarini; Gida, icki ve Tiitiin Sanayi,
Dokuma (Tekstil) Deri ve Giyim Sanayi, Maden Sanayi, Otomotiv ve Madeni Esya
Sanayi, Kimya Sanayi, Tas ve Topraga Dayal1 Sanayi, Orman Uriinleri Sanayi, Enerji
Santralleri ve Geri Doniisim (Atik Toplama ve Getirme) Tesisleri basliklarinda

incelemislerdir.

Insanlar giinliik hayatta kullandiklari iiriinlerin, giydigi kiyafetlerin, yedigi yiyeceklerin
nasil ve hangi asamalardan gecerek iiretildigini, bu asamalarda hangi teknolojilerin,
makinelerin ve enerjinin kullanildigini, tim bu siireglerin saghgimiz ve ¢evremiz
acisindan iyi ve kotii olast sonuglarmi bir ODOO olan Sanayi Kuruluslarma

yapilabilecek gezilerde uygulanacak etkinliklerle fark edebilirler (Atabek Yigit, 2011).

Sanayi tesislerinin ¢ogunlugu ile birlikte o6zellikle enerji satralleri ve geri doniisiim
tesisleri ile atik getirme ve toplama merkezleri, madde ve enerjinin strdirilebilirlik ve
onemi nedeniyle, ¢evre egitimi ve diizenli iyilestirme siireglerinin bir pargasi

olabilmektedir.

Bu alanlarm; ¢evresel bilinglendirme, sirdiiriilebilir iiretim uygulamalari, atik yonetimi
egitimleri, enerji verimliligi egitimleri, gevre dostu teknoloji sergileri, dogrudan
gozlemler ve incelemeler gibi sagladigi bazi olanaklart bu tesislerin ODOO olarak

cevre egitiminde kullanma potansiyelini artirmaktadir (Sen, 2023).

Ancak c¢evre egitimi icin sanayi tesislerinin kullanimi, tesislerin faaliyetleri
dogrultusunda ve yogunluk durumlarina gore kapsamli bir plan c¢ergevesinde
gerceklestirilmelidir. Uygulama 6ncesi gerekli izinler alindiktan sonra gezi esnasinda
uygulanabilecek etkinlikler 6nceden belirlenmeli ve dogabilecek olasi1 kaza durumlarina
karsin gerekli giivenlik 6nlemleri alinarak planlanan etkinlikler yapilmalidir (Karbeyaz,
2023).
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3.1.5. Milli Parklar

Milli parklar, dogal g¢evrenin korunmasi, bilimsel arastirmalarin yapilmasi, dogal
degerlerin onarilmasi ve insanlarin dogasiyla baglanti kurarak c¢esitli deneyimler
yasamast gibi onemli Ozelliklere sahip alanlardir. Bu parklar, doganin degerlerini
koruma ve anlama konusunda ziyaretgilerine benzersiz firsatlar sunmaktadir. Ayrica
milli parklarin dogal alanlar1 koruma, kendini onarma, bilimsel arastirmalar i¢in birer
laboratuvar olma, insanlarin mutlulugunu saglama ve bireylere cevre bilinci kazandirma

gibi gorevleri de bulunmaktadir (Kilig, 2019).

Costencu’dan (2014), Karbeyaz’in (2023) aktardigina gore; milli parklarin 6ne ¢ikan

baslica misyonlar1 su sekilde vurgulamaktadir:

Dogal Degerlerin Korunmasi: Milli parklar, i¢inde barindirdigi dogal degerleri koruma
amaci tasir. Bu alanlar, endemik bitki ve hayvan tiirlerini, ekosistemleri ve diger dogal

unsurlar1 barindirirarak bu degerlerin siirdiiriilebilir bir sekilde korunmasini saglar.

Bilimsel Arastirmalar: Milli parklar, gesitli bilimsel arastirmalara da ev sahipligi

yaparak dogal dengenin anlasilmasina da katki saglamaktadir.

Gezi ve Mutluluk: Milli parklar, dogal yasam siireglerini gegirme, ylirliyilis yapma, doga
sporlariyla ugrasma gibi aktivitelerle ziyaret¢ilerine mutluluk ve huzur saglamaktadir.
Dogaya uyum saglamak, stresten arinmak ve agik havada vakit gegirmek, insanlarin

dogal gevreyle barisik olmasina katkida bulunmaktadir.

Gevre Bilinci: Milli parklar, insanlarin ¢evre sorunlarina karsi duyarlilik kazandigi bir
platform olarak da hizmet sunmaktadir. Dogayla i¢ i¢ce yasama deneyimi, insanlarin
cevre sorunlart konusunda daha fazla duyarli olmalarma ve gevreye yonelik olumlu

tutum gelistirmelerinde etkili olmaktadir.

Sonu¢ olarak, milli parklar dogal c¢evrenin korunmasini, insanlarin dogayla
biitiinlesmesini, doganin parametrelerini 6grenmesini ve ¢evresel sorunlara karsi
farkindalik kazanmayi saglayan; doganin tiizerindeki insan etkisini ve tahribatini
izleyerek, cevresel sorunlara hayata gegirilmis ¢oziim 6nerileri de sunan 6nemli ODOO

olarak faaliyet gostermektedir (Lugg ve Slattery, 2003; Varnaci Uzun, 2011).
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3.1.6. Botanik Bahceleri ve Parklari

Botanik bahceleri, diinyanin dogal ve kiiltiir bitkilerini belirlenen amaglar ¢er¢evesinde
yetistirip halka ve egitim kurumlarindan gelen 6grencilere tanitarak egitim faaliyetleri
yiirliten ve bitki tiirleri tizerinde ¢esitli bilimsel arastirmalar yapilmasini imkan saglayan
alanlar olarak tanimlanmaktadir. Ayni zamanda botanik bahgeleri ve parklart bitki
koleksiyonlarini toplayan, koruyan, sergileyen ve ¢esitli bilimsel aragtirmalar i¢in bu
dokiimanlar1 muhafaza eden kurumlar olarak da ¢alismalar yiirtitmektedir (Nuhoglu,

2011).

Sellman ve Bogner, (2013) tarafindan botanik bahgeleri ve parklarinin gesitli
islevlerinin oldugu ve bu islevlerin ‘“‘arastirma, egitim, rekreasyon, 6gretim ve alanlarin

korunmas1” seklinde ifade edilebilecegi agiklanmaktadir:

Arastirma: Botanik bahgeleri, bitki tlirlerinin korunmasi ve incelenmesi i¢in miikemmel
birer aragtirma ortami saglar. Bitkilerin genetik ¢esitliligi, ekolojisi, biiylimesi ve
adaptasyonlari iizerine yapilan aragtirmalar, biyocesitliligi anlamamiza ve korumamiza

yardimci1 olmaktadir.

Egitim ve Ogretim: Botanik bahceleri, bitki bilimi, ekoloji ve cevre bilinci gibi gesitli
konularda egitim vermek amaciyla kullanilmaktadir. Okullar, Universiteler ve diger

egitim kurumlar1 bu bahgeleri ODOO olarak kullanabilmektedirler.

Rekreasyon: Insanlarin bozulan fiziksel ve ruhsal biitiinliigiinii, diledigi aktiviteleri
yaparak, rahatlayarak ve eglenerek geri kazanmalari sureci rekreasyon olarak ifade
edilmektedir. Botanik bahgeleri bu bakimdan bitkilerin estetik guzellikleri ve
cesitlilikleri tlizerinden ziyaretcilerine dogayla i¢ ige olma, dinlenme ve rekreasyon

hizmeti de saglamaktadir.

Koruma: Botanik bahceleri, endemik veya nesli tukenme tehlikesi altinda olan bitki
tiirlerini koruma adi altinda biyocesitliligin siirdiiriilebilirligine katkida bulunmaktadir.
Koleksiyonlar araciliiyla, tiirii tehdit altinda olan parcalarin korunmasi ve gelecek

nesillere aktarilmasi saglanmaktadir.
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Botanik bahgeleri, doga ve bitki diinyast ile ilgili bilincin artirilmasi, dogal kaynaklarin
korunmasi, canlilarin ekosistemdeki yerinin anlasilmasi ve biyogesitliligin stirdiiriilmesi

konularinda 6nemli bir kaynak olarak kabul edilmektedir (Erten, 2016).

3.1.7. Doga Egitimleri

Doga egitimleri; ¢cevrenin korunmasi kapsaminda bireylerin bilgi sahibi oldugu, yapilan

gezi ve etkinlikler yoluyla gesitli beceriler kazanarak dogaya ve doganin bilesenlerine

Yildirm, 2019). Ogrenciler doga ile basbasa kaldiklarinda i¢sel motivasyon kazanarak
kendini yonlendirir, etkinliklere katilir, bu alanlarda zaman harcayarak cesitli
arastirmalar yapar ve doga ile birebir etkilesim kurarlar. Bu alanlarda canli ve cansiz
varliklar arasindaki iligki ekosistem temelinde yorumlanarak c¢evrenin temel

parametreleri lizerinde farkindalik kazanilir (McMickle ve Stuart, 2020).
Doga egitimleri ile ilgili yapilan ¢aligsmalar incelendiginde, bu egitimlerin;

o Dogayr anlama ve takdir etme duygusu gelistirmek,

e (Cevre bilinci olusturarak bireyleri egitmek,

e Bireyde bilimsel merak ve kesif duygusu uyandirmatk,

e Ogrencilere doga sevgisi ile doga koruma bilinci asilamatk,

o Acik hava aktiviteleri gergeklestirmek,

o [Egitimde deneyimsel 6grenme metotlarini uygulamak,

o Kisilerde sosyal sorumluluk bilinci uyandirmak,

o Eko-yurttashik kavraminin kazanimlarint edindirmek,

o (evre okuryazari bireylerin topluma kazandirilmasini saglamak gibi cesitli

amaclar gergeklestirdigi goriilmektedir.

Doga egitimleri, genellikle dogayla etkilesimde bulunarak katilimcilarin 6grenmelerine
odaklanan; yaparak-yasayarak Ogrenmeyi saglayan, surdlrllebilir ve gercekci bir

pedagojik yaklasim icermektedir.

Bireylerde cevre bilinci olusturmak, uzun siiren bir kiiltiirlenme siirecini ifade ettiginden

sadece okullarda verilen egitimler bu amaci gerceklestirmede yeterli olmamaktadir.
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Doga egitimi; dogal ¢evrede yapilan egitim siireclerini de kapsadigindan bu egitim
informal egitimi de i¢inde barindirmaktadir. Bu sebeple; doga veya gevre egitimi, “okul
ici” ve “okul dis1” programlarin bir arada uygulanmasiyla ancak sonug¢ verecektir
(Ozaner, 2004). Doga egitimi yardimiyla; Ogrenciler, dogayi bir biitiin olarak
Oziimseyecek ve dogal cevre ile etkilesime gececeklerdir. Bu sayede; dogal cevreyle
ilgili olumlu tutum ve deger yargilar1 olusmakla beraber, yararli ¢evresel bilgi ve
beceriler fazlasiyla geliserek kazandirilmasi hedeflenen davraniglar 6ziimsenerek cevre

bilincine sahip bireyler yetistirilmis olacaktir (Erten, 2004).

3.1.8. Hayvanat Bahceleri

Hayvanat bahgeleri; biinyesinde farkli yasam alanlarindan ve farkl tiirlerden hayvanlar
barindiran, ziyaret¢ilerine sundugu c¢esitli etkinlikler yoluyla yasamin ¢esitliligi
hakkinda bilgi edinmelerine ve diger taraftan giizel vakit gecirerek gézlem yapmalarina

imkan saglayan yerler olarak tanimlanmaktadir (Tiirkmen, 2019).

Hayvanat bahgeleri, hayvan koleksiyonlari, geleneksel hayvanat bahgeleri, yar1 dogal
hayvanat bahceleri, dogal hayvanat bahgeleri, doga koruma alanlar1 ve safari parklar
olarak smiflandirilmistir. Tiirkmen’e gore (2019); bu siniflandirmada faaliyet gosteren
alanlarin kurulma amaglar1 6zel olarak farkliliklar igerse de kurumsal olarak hayvanat

bahcelerinin su amaglari tagidig1 degerlendirilmektedir:

Sergileme ve Rekreasyon: Hayvanat bahgeleri, genis bir yelpazede hayvanlar
sergileyerek eglenceli bir yenilenme imkani ve ortami saglayarak; insanlarin farkli
hayvan tiirlerini yakindan takip etmelerine, hayvanlarla duygusal bag kurmalarina ve

o0grenmelerine destek olmaktadir.

Vahsi Yasam Arastirmalari: Bazi hayvanat bahceleri, vahsi yasam alanlarindaki
hayvanlarin davraniglart ve yasam olanaklarmin daha iyi Ogrenilmesi amaciyla
incelemelere ev sahipligi yapmaktadir. Bu ev sahipligi, dogal yasamin korunmasi ve

devamliligi icin 6nemli veriler de saglamaktadir.

Tiirlerin  Korunmasi: Hayvanat bahceleri, nesli tukenme tehlikesi altinda olan

hayvanlarin korunmasi adina, onlar1 koruma altina alarak ve iiremelerine yardimci
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olarak tiirlerin korunmasina destek olmaktadir. Bu amag biyolojikgesitliligin

korunmasina katki saglamaktadir.

Egitim Faaliyetleri: Hayvanat bahceleri, siirdiiriilebilir doga egitimi saglayan ve
bireylerde cevre bilincinin artinlmasim1  hedefleyen egitim programlar1 da
duzenlemektedir. Bu programlar genellikle okullar, aileler ve her yastan ziyaretgiler igin

planlanmaktadir.

Hayvanat bahceleri; bu amaclarla insanlara eglenceli bir okul dis1 6grenme ortami
sunarak onlar1 hayvanlarla bulusturan, egitim ve koruma cabalarina katki saglayarak
dogal yasamin siirdiiriilebilirliginin desteklenmesine imkan saglayan, ¢evre sorunlari
konusunda bilgi sahibi olunmasini destekleyen ve bu sorunlara karsin farkindalik
olusturan cevreler olarak hizmet vermeye devam etmektedir (Ballantyne ve Packer,
2016; NAAEE, 2010). Ayrica gevre egitiminde kullanilan bir ODOO olarak hayvanat
bahgelerine giden kisilerin biyogesitlilik ve ekolojik kavramlara yonelik deneyimleri
artmakta, hayvanat bahcelerine ve dolayisiyla bu alanlarda karsilasilan canlilara yonelik

tutumlarinin da pozitif yonde degisim gosterdigi bilinmektedir (Collins vd., 2020).

Hayvanat bahgeleri i¢in planlanan gezilerde ve uygulanacak etkinliklerde su hususlara

dikkat edilmesi gerekmektedir:

e Gezi oOncesinde: Gezinin amacma ulasmasi adina c¢alisma kagitlar
hazirlanmalidir. Gerekli durumlarda 6grenci giivenligi agisindan velilerin geziye
katilmas1 saglanmalidir. Gezi giin asir1 olacaksa kalacak yerler ©Onceden

planlanmalidir.

e Gezi sirasinda: Ogrencilere ¢alisma kagitlar1 ve planlanan etkinlik ornekleri

verilmeli, bunlar strekli olarak belli periyotlarla takip edilmelidir.

e Gezi sonrasinda: Ogrencilere yapilan c¢alismalar iizerine kompozisyon
yazdirilabilir, resim yaptirilabilir ve bir akademik basar1 testi uygulanabilir
(Karbeyaz, 2023).
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3.1.9. Atik Getirme ve Toplama Merkezleri

Atiklar; tiikketim, tiretim, kimyasal, fiziksel 6zellikler gibi ¢esitli faktorlere bagli olarak
kat1 atiklar, siv1 atiklar, gaz atiklar, ambalaj atiklari, seklinde siniflandirilabilmektedir
(Gunduzalp ve Guven, 2016). Atik getirme veya atik toplama merkezleri ise, atiklarin
oncelikle kaynakta onlenmesi ve ayristirilmasi, geri doniisebilir atiklarin ekonomiye
geri kazandirilmasi, geri doniistiiriilmesi miimkiin olmayan atiklarin ise ¢evre ve insan
sagligina zarar vermeyecek bir bicimde depolanmasini saglayan faaliyet alanlar1 olarak

tanimlanmaktadir (Uluirmak, 2022).

Evlerde, isyerlerinde veya ¢esitli yasam alanlarinda agiga ¢ikabilecek geri
dondstiirtilebilir atiklarin, kaynaginda ayr1 toplanmasi konusunda en 6nemli araglardan
birisi olan atik getirme veya atik toplama merkezlerinin faaliyet gostermesine yonelik
uygulamalari iceren Atik Getirme Merkezi Tebligi 2015 yilinda yiiriirliige konmustur.
Yayimlanan yonetmelik ve bu teblig uyarinca belediyeler, mahalli idare birlikleri ve
biiyliksehirlerde ilce belediyeleri 1. smif atik getirme merkezi kurmakla zorunlu

tutulmuglardir (Uluirmak, 2022).

Atik getirme merkezlerine gotiiriilebilecek 14 atik grubu su sekilde listelenmistir (CSB,
2014):

o Kagit ve kagit/karton ambalaj atiklari
e Plastik ve plastik ambalaj atiklar

e Metal ve metal ambalaj atiklari

e Cam ve cam ambalaj atiklar

e Ahsap ve ahsap ambalaj atiklar

e Qiysi, tekstil ve tekstil ambalaj atiklar1
e Kursunlu piller

e Pil ve akiimulatorler

e Floresan lambalar

o Elektrikli ve elektronik esyalar

e Sitotoksik ve sitostatik ilaglar (kanser tedavisinde kullanilan ilaglar)

e Sivi ve kat1 yaglar
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e Hacimli atiklar ile dmriinii tamamlamis lastikler

e Evlerden kaynakl tehlikeli atiklar

Atik getirme merkezleri, atiklarin havayi, topragi ve suyu kirletmeden dizenli bir
sekilde toplanarak geri goniisiim stirecine dahil edilmesi, enerji verimliligi, su tasarrufu
ve kaynaklarin bilingli sekilde kullanilmasi gibi islemlerin planlanmasi gibi atik
yonetim sonuclarinin bir pargasidir. Bu sayede kaynak israfi azaltilmaya calisilir ve geri

doniistim hedefleri yukseltilerek siirdiiriilebilir atik yonetimi gergeklestirilebilmektedir.

Cevre egitiminde bir ODOO olarak bu merkezlerin kullaniminda planlamaya katki

sunan ve one ¢ikan bazi basliklar su sekilde siralanabilmektedir:

o Ank Ayristirma Egitimi: Bireylere atiklart dogru bir sekilde ayrigtirmalari
konusunda egitim verme firsati sunar. Kaynaginda yapilan dogru ayristirma, geri
dontisiim  siireglerinin  daha verimli sekilde islemesinde biiyilkk Onem
tasimaktadir.

o  Geri Doniisiim Bilinci: Bu merkezler, ziyaretgilerini trtinlerin tekrar kullanimina
tesvik ederler ve bu siirecin nasil daha verimli yiiriitiilecegi konusunda cevresel
bilgi saglayarak bireylerde ¢evre bilincinin olusmasina katki sunmaktadir.

o Cevresel Duyarlhilik: Atik getirme merkezleri, gergeklestirdikleri etkinlik,
tanitim, brosilir hazirlama vb. aktivitelerle insanlara atiklarin1 azaltma ve
yonetme konusunda stratejiler sunarak, cevre iizerindeki etkileri hakkinda
duyarlilik kazanmalarina yardim etmektedir.

o Siirdiiriilebilir Yagam Bilinci: Atik getirme merkezleri, siirdiiriilebilirligin, dogal
kaynaklarin ve ¢evre korumanin toplumsal bilincini olusturmaktadir.

e Okullar ve Topluluklar Etkinlikleri: Bu tesisler, okullar ve gesitli ziyaretgi
gruplart i¢in egitim programlar1 ve etkinlikler diizenleyerek, ¢evre egitiminin

genis kitlelere yayilmasina katki sunabilmektedirler.

3.2. Cevre Sorunlari, Cevre Bilinci ve Cevre Egitimi: Kavramsal Bakis

Bu baslik altinda ¢evre kavrami, ¢evre kirliligi ile kirlilik tiirleri, ¢evre sorunlarina karsi
insanlarda ¢evre egitiminin Onemi ve ¢evre egitimlerinin planlanmasinda dikkat

edilmesi gereken hususlar ele alinacaktir.

31



3.2.1. Cevre Nedir?

Cevre, belirli bir zaman diliminde dogrudan veya dolayli olarak bireyleri etkileyen;
kisinin maddi, manevi ve duygusal gelisimini destekleyen, davranislarini ve yasam
kosullarini belirleyen baslica fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal nitelik tagiyan
faktorlerin biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Ayn1 zamanda g¢evre faktorii glinlimiizde
dogal, ekonomik ve kiiltiirel degerlerin tamamin1 i¢ine alan bir kavram olarak da ele

alinmaktadir (Cansaran ve Yildirim, 2014).
Genel anlamda cevreyi (¢ grupta incelemek mumkandir (Akyuz, 2020):

Fiziksel Cevre: Genellikle dogal unsurlar ve insan yapimi yapay varliklar1 kapsayan bir
biitiin olarak degerlendirilmektedir. Fiziki c¢evre, insanlarin yasadigr yerleri,

ekosistemleri ve dogal kaynaklar1 igerir.

e Dogal Cevre: Atmosfer, su kaynaklari, toprak, iklim ve orman gibi dogal diger
bilesenleri kapsamaktadir.
e Yapay Cevre: Insanlarin isteklerine gore doniistiiriilmiis koprii, tiinel, parklar vb.

gibi yapay alanlar bu kategoriye dahildir.

Toplumsal Cevre: Insanlarin birbirleri ile kurduklar iliskiler, kiiltiirel degerler, sosyal
normlar, ekonomik yapilar, gelenek ve ahlak kurallar1 gibi sosyal unsurlari

icermektedir.

Sanal Cevre: Bilgisayarlar, internet ve diger dijital teknolojiler araciligiyla modern
diinyada insanin kiiltiirlenmesinde biiylik oranda etkili olan ¢evredir. Sanal gerceklik,
artirllmis gergeklik, online aligveris, video oyunlari, internet siteleri ve sosyal medya
platformlar1 gibi dijital alanlar bu kategoride degerlendirilmektedir. Sanal cevre, fiziksel
gerceklikten bagimsiz olarak dijital olarak var olan bir ortami temsil etmektedir (Orhan,

2021).

3.2.2.  Cevre Sorunlari ve Cevre Kirliligi

Kiiresellesme ile birlikte konfor alanini arttiracak daha genis imkanlar elde eden

insanoglu, bu getirilerle birlikte yeni sorunlarla karsilagsmistir. Bu sorunlarin basinda
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yasamimizi dogrudan etkileyen cevre sorunlari gelmektedir. Rutin bir sekilde dogal
dengeyi bozan ¢evre sorunlari; sanayi devrimiyle belirginlesmis ve giiniimiizde insanin
dogal kaynaklar kontrolsiizce tiiketmesi, dogay1 ayakta tutan parametreleri zorlayarak

tahrip etmesiyle kiiresel 6l¢ekte icinden ¢ikilamaz bir boyuta ulagsmistir (S6zen, 2021).

Cevre tiirleri arasinda yer alan fiziksel c¢evrenin, dogal (daglar, denizler, goller,
ormanlar vb.) ve yapay (sehirler, binalar, yollar, barajlar, fabrikalar vb.) unsurlarinin
olusturdugu ekosistemde bir biitiin olarak baslica ¢evre sorunlart meydana gelmistir. Bu
sorunlar kiiresel 1sinma, kuraklik, ormansizlasma, biyogesitliligin azalmasi, asit
yagmurlari, erozyon (Cakirlar-Altuntas, 2021; Sozen, 2021) ve ¢esitli kirlilik tiirleri
olarak da kiiresel 6lgekte karsimiza ¢ikmaktadir (Tiirksever ve Tokcan, 2021). Bitiin bu
yasadigimiz sorunlarin temelinde ¢evre vicdamt ve ¢evre bilincinin yeterince

gelismemesi yatmaktadir (Cepel ve Ergiin, 2023; Yildirim ve Geng, 2010).

Kiiresel c¢evre sorunlart ve kirlilik tiirleri gibi tim ¢evresel problemlerimizin altinda
“moderniteyle birlikte insan ve diger canlilar arasindaki iliskinin farkli bir boyut
kazanmasi, herseyin harcanabilir ve tiiketilebilir algisinin olusmasi, ¢evreyi olusturan
varliklar arasindaki dinamik diizenin bozulmas:” ilkelerinin yer aldig1 diisiiniilmektedir

(Yavuz, 2023):

Tim bu sebeplerle; 6ncelikle bireylerin kiiciik yaslardan itibaren canlilar1 gézlemlemesi,
onlar1 daha 1yi tanty1p yasamlar1 hakkinda fikir edinmesi, onlarla duygusal bag kurup
tiksinmeden ve korkmadan sevebilmesi gerekir. Ancak bu sekilde 6grencilerin ve gevre
egitimlerine katilan bireylerin canlilara karst tutum ve davraniglari olumlu yoénde

gelisim gosterebilecektir (Erten, 2004b).

3.2.3.  Cevre Bilinci

Insanin kendi davranislariin ve gevresine karsi gelistirmis oldugu tutumlarmn farkinda
olmas1 yetenegi “biling” olarak tanimlanmaktadir. Cevre bilinci ise; ¢evreyi olusturan
tim faktorler hakkinda bilgi sahibi olarak bu unsurlar1 koruyup gelistirmekle birlikte
cevreyi ve dogal yasami koruma yoniinden olumlu davraniglar sergileme siirecini ifade

etmektedir (Gokdemir, 2021).
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Cevre bilinci cevre bilgisi, cevreye yonelik olumlu tutumlar ve c¢evreye yararli
davraniglarin etkilesimi sonucu agiga ¢ikan bir olumlu kiiltiirlenme triinidiir. Cevre
bilinci kazandirmaya yonelik yapilacak tiim faaliyetlerde bu boyutlarin dikkate alinmasi

ve etkinliklerin bu ¢ercevede planlanmasi gerekmektedir (Erten, 2012; Ozdemir, 2023).

CEVREYE
YONELIK

oLuMLU

TUTUM

BILGISI

CEVRE
BiLINCI

Sekil 2: Cevre Bilincini Olusturan Alt Boyutlar (Ozdemir, 2023)

Erten (2012), ¢evre bilincinin yukaridaki sekilde gosterilen 3 alt boyutunu sdyle
acgiklamaktadir:

Gevre Bilgisi: Bireylerin doga hakkindaki temel bilgileri ile ekolojik temelli konularla
ilgili yapilan arastirmalarin takip edilmesi ve gevreye ait sorunlar hakkinda fikir sahibi
olmalarin1 belirtmektedir. Iklim degisikligi, dogal kaynak kullanimi, gevresel kirlilik,
geri doniisiim, c¢evre egitimi vb. gibi konularda bilgi sahibi olmak, bireyin gevresini
daha iyi anlamasina ve ¢evre sorunlarmna karsi duyarhlik gelistirmesine yardimci
olmaktadir. Cevre bilinci olusturmanin temelinde, yeterli ¢evresel bilgiye sahip olmak

yatmaktadir (Erten, 2012).

Cevreye YoOnelik Olumlu Tutum: Bireylerin ¢evre konularinda bilgi sahibi olmakla
birlikte bu konulara karsi gelistirmis olduklari tutumlari da 6nem arz etmektedir.
Cevreye yonelik tutum; cevresel sorunlarin bireyde meydana getirdigi korkular,
huzursuzluklar ve deger yargilari ile birlikte bireylerin ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine

hazir bulunusluklar1 gibi tavir ve diisiincelerinin tiimiinii ifade eden duyussal bir
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boyuttur. Olumlu bir ¢evre tutumu, doganin degerini anlamayi, dogal kaynaklar

korumay1 ve strdurulebilir yasami desteklemeyi icermektedir (Erten, 2004a).

Cevreye Yararli Davranislar: Dogal gevrenin faydasi gozetilerek sergilenebilecek tim
eylemleri ifade etmektedir. Cevre bilinci, bilgi ve tutum bilesenleri ile birlikte ginlik
yasamda ¢evreye faydali davranislar da sergilemeyi igcermektedir. Geri doniisiim, enerji
tasarrufu, sirdiiriilebilir ulasim gibi ¢evreye yarar saglayacak aliskanliklar, cevre

bilincine sahip bireylerin ¢evre dostu davranislari arasinda yer almaktadir (Erten, 2005).

Cevre bilincinin bu ¢ boyutu bir araya geldiginde, bireyler daha bilingli, duyarl ve
sorumluluk sahibi bir ¢evre anlayis1 gelistirmektedirler. Bu, sadece bireylerin kendi
yasamlar1 i¢in degil, gelecek nesillerin yasam kalitesi ve diinya iizerindeki diger canli

tirlerinin varligi icin de 6nemli bir katki saglamaktadir.

Gokdemir (2021), Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA) tarafindan cevre bilincinin
olusmasi, igsellestirilmesi ve davranisa dOniistiirilmesi siirecinin, 5 basamakta

aciklandigini aktarmaktadir:

e Birinci duzeyde; kisi, doganin tahrip edilmesinde insan faktoriiniin etkisini
bilmekle birlikte, olumlu davranis gelistirme yoniinde bir gayret gostermez.

o Ikinci diizeyde; olumlu davranislar sergilemek kisinin kendisinden degil,
cevredeki diger bireylerden beklenmektedir.

e Uclinct duzeyde; cevre ve dogal yasam ile iliski kurularak, cevreyi olusturan
unsurlara karst sorumluluklar yerine getirilmektedir.

e Dorduncu duzeyde; birey gevreye sorumlu davraniglar sergilemekle birlikte
bagka kisilerin de ¢evreye yararli davranislar sergilemesi adina faaliyetler
ylritmektedir.

e Besinci diizeyde; birey bir yandan kisisel ve toplumsal anlamda cevreye
sorumlu davraniglar sergilerken; diger taraftan da tim cevresel tehditlerin

¢Ozlilmesi adina maddi ve manevi katkilar sunmaktadir.
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Cevre bilinci bireyin benlik algis1 gelistirmesi ile birlikte, hayatinda etkili olan ¢ok
sayida parametrenin karsilikli etkilesimi ile gelismekte oldugundan; bu bilinci bireye
cevre egitimleri ile kazandirmak i¢in en basta aileye, okula, okul dis1 6grenme ortami
olarak egitim veren kurumlara ve toplumun paydasi oldugumuz her bireye buyuk

gorevler diismektedir (Gokdemir, 2021).

3.2.4. Uygulamalh Cevre Egitimi

Cevre egitimi; i¢inde yasadigimiz ¢evrede meydana gelen tiim sorunlara karsi yiksek
duyarliliga sahip, bireysel veya toplumsal olarak bu ¢evre sorunlarina ¢dziim sunmakla
birlikte, ongorilen cevresel tehditlerin de dnlenmesine yonelik caligma yiiriitebilecek
cevresel bilgiye, olumlu davranislara, i¢sel motivasyona ve tim bu beklentileri
karsilayabilecek becerilere sahip bir dinya toplumu meydana getirme sureci olarak

tanimlanmaktadir (Ayvaz, 1998).

Cevre egitiminde Oncelikli amag, dogayr koruma ve g¢evre ahlaki ile gevre bilinci
ayaklarinin Uzerine kurulmus olan ¢evre sorumlulugunun olugmasidir. Cevre adina
gerceklestirilen egitimlerin kalict ve verimli olmasi icin ekolojik kiiltiir ve cevre

bilincinin ilk etapta gelistirilmesi gerekmektedir (Kiigiik, 2017).

Doga koruma calismalari, bitki ve hayvan popiilasyonlarinin siirekliligini saglamak, tiir
cesitliligini artirmak ve dogal ekosistemleri korumak i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
siireg, genetik cesitliligin korunmasini ve gelistirilmesini destekledigi gibi, bilimsel
arastirmalarin ilerlemesine de katkida bulunmaktadir. Cevre egitimi, bazi aragtirmacilar
tarafindan 'doganin dilini 6grenmek’' olarak tanimlanmis olup, dogada verilen bu egitim,
katilimcilarin evrene, hayata ve olaylara bakis acisinda dnemli degisiklikler meydana

getirmektedir (Demirsoy, 2004; Ozaner, 2007).

Ekoloji temelli ¢evre egitimi, bireylerin bilim ve ¢evre konularinda bilgi edinmelerine
olanak saglayan en etkili ydntemlerden biridir. Ozenle planlanmis okul dis1 alan
caligmalar1, 6grencilerin ¢evrelerini daha iyi anlamalarini saglarken, doga ve cevreye
karst olumlu tutumlar ve degerler kazanmalarina da yardimci olmaktadir. Arastirmalar,
doga egitiminin, sinirh siirelerde bile olsa bireylerin dogal siire¢ler hakkinda bilgi sahibi

olmalarma katki sagladigini, dogaya karsi ilgilerini artirdigini, bagimsiz, yaratict ve
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elestirel diisinen bireyler olmalarina katkida bulundugunu, bireyleri g¢evreye karsi
duyarli kildigin1 ortaya koymustur (Demirsoy, 2004; Ozaner, 2004; Palmberg&Kuru,
2001; Phenice ve Griffore, 2003; Thoe&Lin, 2006; Yanik, 2006; Ozaner, 2007).

Okul 6ncesi donem ile baslayip ilkokul ve ortaokul dénemi ile devam eden ¢ocuklarda
cevre egitimi ¢ocuk egitimi ile birlikte ele alinmaktadir. Cocuk egitimi ile ¢evre
egitiminin bir arada diigiiniilmesinin ve uygulamaya konularak olumlu davraniglar
edinmenin birey i¢in potansiyel faydalar1 olmakla birlikte doga ve ¢evrenin korunmasi

adina da biiyilik 6nem tasidig1 goriilmektedir (Basal, 2015).

Cevre egitimi gerek formal Ogrenme ortamlarinda, gerekse okul dis1 6grenme
ortamlarinda bireyin etkin katilimini saglayarak doga ve cevreyi olusturan canli ve
cansiz unsurlari aralarindaki dinamikler ile birlikte bir biitiin olarak anlamlandirmasina
imkan saglar. Ayni zamanda cevre egitimi, her yastan bireyin dogal ¢evresini
anlamasinda 6ncii rol oynarken, diger taraftan ise kendi deger ve davraniglarini olumlu
yonde etkilemek i¢in planli olarak yiiriitiilmelidir. Bu egitimlerde ulasilmak istenen asil
hedefin, doga koruma ve kullanma ile ¢evre dinamiklerine olan duyarliligin gelisimi
oldugu goriilmektedir. Bireyin yasam boyu kullanacagi degerler, kazanimlar ve tiim
aligkanliklarin temeli yasamin ilk yillarinda atilacagindan, en verimli diizeyde etki
olusturulabilmesi icin ¢evre egitimi planlama ve uygulama caligmalarinin da ¢ocukluk

yillarinda kazandirilmasi daha faydali olacaktir (Ayvaz vd., 1998).

3.2.4.1. Cevre Egitiminin Amaclar1 Nelerdir?

Cevre egitimin amaclari, bireylere; i¢inde yasamini devam ettirdigi dogal cevreyi
korumak, gelistirmek ve iyilestirmek adina ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri ve degerler ile
olumlu tutumlar1 kazandirmakla birlikte, ¢evrenin korunmasina yonelik yeni davranis
sekillerinin bireysel ve toplumsal boyutta sergilenmesinin saglanmasidir (UNESCO,
1977 akt. Guvendi, 2022).

Yukaridaki paragrafta ifade edilen amaglar dogrultusunda Tiflis Bildirgesi’ne gore
cevre egitiminde hedeflenen temel noktalar; farkindalik, bilgi, tutumlar, beceriler ve

katilim olmak {izere bes baslik altinda toplanmustir.
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Farkindalk .. Bilgi Tutumlar Beceriler Katilim

./

Sekil 3: Tiflis Bildirgesi’nde Cevre Egitiminin Amaglar1 (UNESCO, 1978)

Yukaridaki sekilde ifade edilen ¢evre egitiminin genel amaglar1 asagidaki sekilde

aciklanmaktadir:

Farkindalik: Cevre ve gevre sorunlart hakkinda topluma, farkindalik ve duyarlilik

kazandirmak,

Bilgi: Cevre sorunlarinin olasi1 sebepleri, insanin bu sorunlardaki payi ve sorunlara

¢cOzim Onerileri hakkinda kisilere temel bilgiler kazandirmak,

Tutum: Cevre ve cevre sorunlartyla ilgili sosyal degerler, sorumluluk duygusu ve
¢evrenin korunmasina yonelik ¢alismalara etkin bigimde katilma giidiisii kazanmalari

i¢in bireylere ve toplumlara yardimer olmak,

Beceriler: Cevre sorunlarina karsi gelistirilen ¢6ziim Onerilerinin hayata gegirmek igin

bireyin ve toplumun gereken becerileri kazanmasini saglamak,

Katilim: Cevre sorunlarina iliskin sorumluluk duygusu icerisinde, bu sorunlar1 ¢6zmeye
yonelik planlanan siirecte toplumun tiim bireylerine yardimda bulunmaktir (Hungerford
vd., 1980°den akt. Dimisk1 ve Unal, 1999).

Bu amaclar cercevesinde okulda veya okul disi 6grenme ortamlarinda ¢evre bilinci
yuksek bireylerin yetistirilmesi adina MEB, her egitim kademesi icin hazirladigi
Ogretim programlarinda disiplinler arasi bir yaklagimla ¢evre egitimi kazanimlarina yer
vermistir. Cevre egitimi i¢in kritik 6neme sahip ¢ocukluk doneminde ¢evre egitimlerine
yonelik kazanimlar, anaokulu ve ilkokul kademelerinde yer almakla birlikte; 6zellikle
ortaokul Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersleri
icerisine yerlestirilmistir (MEB, 2018; MEB, 2022).

38



Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetigmesini amaclayan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nmin temel amaglar1 arasinda cevre bilincine sahip bireyler

yetistirmeyi hedef alan;

o “Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve miihendislik

uygulamalary hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

o Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu

alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim tiretmek,

e Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini

gelistirmek,

e Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek” ifadeleri yer almaktadir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda c¢evre egitiminin amaglarmi

gerceklestirmeye yonelik amaglar ¢ercevesinde;

o  “Yasadigi ¢evre ile diinyamin genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ile
cevre arasindaki etkilesimi agiklamalart ve mekant algilama becerilerini

gelistirmeleri,

o Dogal c¢evrenin ve kaynaklarin simirliligimin farkina varyp cevre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklari koruma ¢alismalari ve siirdiiriilebilir bir cevre

anlayisina sahip olmalari” ifadelerine yer verilmistir (MEB, 2018).

Bununla birlikte 2022-2023 egitim &gretim yilinda 6,7 ve 8. sinif diizeylerinde se¢meli
ders olarak uygulamaya konan Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi 6gretim

programinda ¢evre egitimi amaclari igin:
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o “Dogada ve yakin c¢evrede meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

duymalari, olumlu tutum geligtirmeleri,

e (Cevresinde her insanin olumlu veya olumsuz bir iz biraktigini kavramalari,

o Dogal kaynaklarin kullanimi ile iiretim ve tiiketim faaliyetleri arasinda iligki

kurmalari,

o Sirdiiriilebilir kalkinma bilinci kazanarak gelecek kusaklara yasanabilir bir

cevre birakilmasinin gerekliligine inanmalari,

o Cevre sorunlar ile iklim degisikligine yonelik yerel, ulusal ve kiiresel bir bakis
acistyla  bu  sorunlarin  ¢oziimiinde kaynaklarin verimli  kullanilmast ve

surdiiriilebilirliginin 6nemini kavramalart,

o Cevreyle ilgili kariyer bilinci olusturmalart ve ilgili meslek alanlarim

tamimalar:” 1fadelerine yer verilmistir (MEB, 2022).

Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersleri ile birlikte
ayrica, Hayat Bilgisi, Beden Egitimi ve Oyun, Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi,
Trafik Giivenligi, Gorsel Sanatlar, Sehrimiz, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ile
Peygamberimiz’in Hayati derslerinin 6gretim programlarinda ¢ok sayida kazanim
igerisinde dogrudan veya dolayl olarak gevre egitimine atifta bulunulmustur (Ozkaya,
2021).

3.2.4.2. Egitim Kademelerine Gore Cevre Egitimi

Cevre egitimi, okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde farkli icerikler ve
yontemlerle ele alinabilmektedir. Bu egitimler genellikle ¢evre bilinci, stirdiiriilebilirlik,
doga koruma, atik yonetimi gibi temel konulara odaklanarak, her egitim kademesindeki

ogrencilere uygun bir sekilde diizenlenmektedir (Tokcan ve Topkaya, 2023).
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Okul 6ncesinde ¢evre egitiminin temel amaci, cocuklara ¢cevreye duyarlilik kazandirmak
ve dogay1 sevdirmektir. Ogrencilere temel doga kavramlar1 ve gevreyle ilgili bilgiler
verilir; doga yiiriiyiisleri, bahce caligmalar1 ve geri doniisiim aktiviteleri gibi uygulamali
etkinliklerle Ogrencilerin dogayla olumlu bag kurmalari saglanarak Ogrenmeler

desteklenmektedir (Basal, 2015).

flkokulda ¢evre egitimi temel olarak Fen Bilgisi ve Hayat Bilgisi dersleri icinde yer
almaktadir. Egitimlerin temel amaci, 6grencilere ¢evre konularinda bilgi vermek, onlara
doga sevgisi asilamak ve ¢evre sorunlarina karsi duyarlilik gelistirmektir. Bitki ve
hayvan c¢esitliligi, enerji tasarrufu, su ve enerji dongiisii gibi konular ¢evre egitimi
kapsaminda degerlendirilmektedir. Okullarda ¢evre projeleri veya ¢evre egitimi amacl
geziler araciligiyla 6grencilerin aktif katilimi tesvik edilerek ¢evreye karsi olumlu tutum

gelistirilmesi istenmektedir (Ada vd., 2017).

Ortaokulda cevre egitiminde hedeflenen, 6grencilerde gevre bilincini derinlestirmek,
cevre sorunlarina yonelik elestirel diisiince becerilerini gelistirmek ve siirdiiriilebilirlik
kavramini anlatmaktir. Bu cercevede ortaokul déneminde etkinlik alani biraz daha
genisletilmektedir. Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi, iklim degisikligi, cevre
kirliligi ve ¢evre sorunlarina kars1 ¢6ziim Onerileri gibi konular 6grencilerin okulda ve
ODOO’nda gergeklestirilen uygulamali gevre egitim programlarina katilimiyla genis bir
perspektifte ele alinmaktadir. Okul dist 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen alan
gezileri, cevre temali projeler ve aragtirma tabanli Ogrenme ydntemleri

uygulanabilmektedir (Sen, 2023).

Lisede ¢evre egitiminin temel amaci Ogrencilere ¢evre bilimleri, ekoloji, g¢evre
politikalar1 ve siirdiiriilebilirlik konularinda derinlemesine bilgi vermek, ¢evre liderleri
yetistirmek ve O&grencileri ¢evre sorunlarina karsi aktif olarak hareket etmeye tesvik
etmektir. Cevre egitimi, bilimsel ve sosyal bakis agilariyla ele alinmaktadir. Ileri
diizeyde ¢evre bilimi, ekoloji, siirdiiriilebilir kalkinma gibi konular &grencilere
sunulmaktadir. Ogrencilerden ¢evre sorunlarina kars: elestirel diisiince kazanmalar1 ve
bu sorunlara ¢esitli ¢oziim Onerileri gelistirmeleri beklenmektedir (Ada, Baysal ve
Sahenk Erkan, 2017).
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Her seviyede g¢evre egitimi, dgrencilere yaslarina uygun bir sekilde ¢evre konularimni
ogretmeyi, cevreye duyarlilik kazandirmayi ve siirdiiriilebilirlik bilincini artirmayi
amaclamaktadir. Bu siireg, bireylerin g¢evresel sorunlara karsi bilingli ve etkili bir
sekilde hareket etmelerini saglayarak siirdiiriilebilir bir gelecege katkida bulunmalarina

da olanak tanimaktadir.

3.2.4.3. Uygulamah Cevre Egitimi ve Etkinlik Ornekleri

Cevre egitim programlar1 okulda veya ODOO’nda gerceklestirilebilir. Uygulamalarin
gerceklesecegi ortamlarin belirlenmesiyle birlikte asil onemli olan sey oOgrencilere,
dogayla ve dogay1 olusturan temel unsurlarla dogrudan etkilesime gegme imkanlarinin
saglanmasidir. Bu etkilesimle birlikte ¢ocuklar farkli derecelerde de olsa etraflarindaki
zenginliklerin farkina varacak ve bu zenginligin bir pargasi olduklar1 bilince varma
firsat1 yakalayacaklardir. Basal (2015), uygulamali g¢evre egitimi uygulamalarinda yer

alacak etkinlikleri belirlerken dikkat edilmesi gereken bazi ilkeleri soyle siralamaktadir:

e (Cevre egitimi konular egitim programlarinin diger konular ile kaynastirilarak
disiplinleraras1 bir yaklasim benimsenmelidir. Ornegin; dogal yasamdan elde
edilmis tas, yaprak, bitki vb. materyaller kullanilarak evde veya sinifta bir kose
olusturulabilir (Ayvaz vd., 1998).

e (Cocukluk doneminde oyunlarin en uygun 6grenme araci oldugu unutulmamali
ve etkinlikler oyun temelli planlanmalidir. Ornegin; 6grenciler toprag: kazabilir
ve topraktaki bocek, solucan, bitki kokleri gibi canlilarla etkilesime gecerek

biyolojik diinyada yolculuga ¢ikarilabilir (Wagner, 1993°den akt. Basal, 2015).

e Ogrencilerin ¢evreyle etkilesimi esnasinda, fiziksel, zihinsel ve duygusal
diinyalarina hitap edilmelidir. Ornegin; ellerine bir ¢icek almalarini isteyerek
cicegin degisik ozelliklerini incelemeleri saglandiktan sonra “Cigegin lizerindeki
desenleri fark ettiniz mi?” gibi soru sorarak cevaplar tartisilabilir, duygular

karsilikli aktarilabilir.
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Etkinliklerde &grenme kaliplara dayali olarak ezberleme ile saglanmamali,
anlama, icsellestirme ve analiz etmeye dayali Ogrenmeler hedeflenmelidir.
Ornegin; kiiresel 1stnmanin etkileri ele alimirken, cocuklarin sessizce dinlemeleri
yerine eriyen buzullarla kutup ayilarimin zorlu yasamini aktaran bir belgesel
tizerinden ¢ikarim yapilarak 6grencilerden bu soruna ¢6ziim onerileri getirmeleri

beklenmelidir.

Okulda veya okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilacak her tiirlii ¢evre egitimi
etkinligi veya oyunlar dogaya yonelik bir mesaj icermelidir. Ornegin;
Cumhuriyet Bayrami’nda smif siislenirken dogadan toplanan malzemeler
kullanilabilir veya smifta 6grencilerin hazirladigr “Cumhuriyet ve Doga” temali
resimler sergilenebilir (Ayvaz vd., 1998).

Ogrencilerin, hava, su, giines ve toprak gibi ¢evrenin cansiz unsurlar ile; bitki
ve hayvan gibi doganin canli unsurlari ile olumlu etkilesimler saglayan
etkinliklere agirhik verilmelidir. Ornegin, dgrenciler ile okul bahgesinden, bir
botanik bahcesi veya hayvanat bahgesi gezisinden toplanan taglar, toprak ve

bitkiler ile bir teraryum olusturulabilir.

Cevre egitimi uygulamalarinda c¢ocuklarin giivenli ve merak uyandirici
yasantilar saglayabilecegi okul dis1 faaliyetler i¢in amaca uygun mekanlar
ayarlanmalidir. Ornegin; gerekli izinler ve giivenlik énlemleri alindiktan sonra
geri doniislimiin 6nemi konusu i¢in atik getirme ve toplama merkezlerine gezi
diizenlenebilir; geri doniisiimiin tiim agamalar1 bu sesislerde uygulamali olarak

izlenebilir.

Uygulamalar ve etkinlikler esnasinda ¢ocuklarin aralarinda sosyal etkilesim, is
birligi ve yardimlagsma becerilerinin gelismesine imkan verilmelidir. Ornegin;
bahce temizligi ve aga¢ dikme etkinliklerinde gorev dagilimlar yapilarak, ¢op
poseti gezdirme ekibi, topragi kazma ekibi, sulama ekibi gibi ekipler

olusturularak grup calismalar1 6n plana ¢ikarilmalidir.
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e Cevre egitimi etkinliklerinde Ogrenciler ile beraber aile bireylerinin de
olabildigince etkinliklere dahil edilmesi saglanmalidir. Ornegin; geri doniisiim,
cevre kirliligi veya enerji tasarrufu etkinlikleri icin planlanan gezilere aileler de
davet edilerek etkinlik sonrasindaki siiregte geri doniisiim faaliyetleri ve enerji

tasarrufu 6nlemleri evlerde ailelerin destegiyle birlikte gergeklestirilmelidir.

e Cocuklar hayatin her kademesinde c¢evreye yonelik aktivitelere katilma
konusunda cesaretlendirilmelidir. Ornegin; okulda agilacak bir ¢evre koruma
kulubt ile Gyeler belirlenerek, Gyelere bu kuliibe ait bir kurdela takilabilir;
temizlik faaliyetlerini kontrol eden ve doga koruma calismalari ile 6rnek olan

ogrenciler diger arkadaslarin1 da bu olumlu davraniglara 6zendirebilir (Basal,

2015).

3.3. Hayvanat Bahceleri ve Cevre Egitimi

Hayvanat bahceleri; {ilkemizde hayvanlari koruma kanunun 22. maddesinde; evcil veya
yabani hayvanlarin dogal yasam ortamlarinda saglik, refah, hijyen kosullar1 ile birlikte
biyolojik ¢esitliligin korunmasi amactyla kurulmustur (Resmi Gazete, 2007 akt. Yavuz,
2012).

Son yillarda kiiresel ¢evre sorunlarinda meydana gelen artiglar dogay1 koruma ve ¢evre
bilincinin gelistirilmesine yoOnelik c¢abalari da arttirmistir. Dogal g¢evrenin ve dogal
yasam diizeninin korunmasi i¢in, c¢evrenin canli ve cansiz faktorlerinin egitim
faaliyetleri ile tanittm1 ¢ok biyik 6neme sahiptir. Insanlar, tanidiklar1 ve bildikleri
varliklar1 koruma egilimindedirler. Ozellikle kentsel ortamda dogadan uzak yasayan
bireyleri dogayla bulusturan ve genis kitlelere doga sevgisini asilamay1 hedef edinen
onemli alanlardan biri de hayvanat bahgeleridir. Bu sayede 6zellikle cocuklar, hayvanlar
ile onlarin dogal yasam alanlarim1 tanima firsati bulur ve doganin zarar gérmesini
onleme konusunda bilinglenirler. Ancak, bu egitim ¢abalarinin bagarili olabilmesi i¢in
hayvanat bahgelerinin dogal yasam alanlarin1 yansitan bir tasarima sahip olmalar1 ve
hayvanlarin dogal davranislarini sergilemelerine olanak tanimalar1 gerekmektedir. Bu
cercevede hayvanat bahgelerinin birbirini besleyen; arastirma, koruma, egitim ve

rekreasyon basliklar1 ile dort temel amaci agi1ga cikmaktadir (Yilmaz ve Ozbilen, 2011).
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Ulkemizdeki hayvanat bahgeleri, hayvanlarin sergilendigi alanlarin gelisim evrelerine
gore hayvan koleksiyonlar, geleneksel hayvanat bahgeleri, yart dogal hayvanat
bahgeleri, dogal hayvanat bahgeleri, doga koruma alanlar: ve safari parklar seklinde 5
kategoride incelenmektedir. Bursa Hayvanat Bahgesi, hayvanlarin korunmasi,
rekreasyon, arastirma ve egitim gibi bir ¢ok amaca hizmet eden yari-dogal hayvanat
bahceleri kategorisinde hizmet vermektedir. Ayni zamanda, sergi alanlarin iginde
bitkisel elemanlara, kayalar ve su kaynaklarina yer vererek ziyaretcilerine dogala yakin

bir yasam ortam1 da sunmaktadir (Yavuz, 2012; Yilmaz ve Ozbilen, 2011).

3.4. Atik Getirme Merkezleri ve Cevre Egitimi

Atik getirme merkezleri, ¢cevre egitimi i¢in olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
merkezler, toplumda c¢evre bilincini artirmak, siirdiiriilebilir atik  yo6netimi
uygulamalarin1 benimsetmek ve atiklarin dogru bir sekilde ayristirilmas: konusunda
farkindalik olusturmak amaciyla etkin birer 0grenme ortami saglar. Ziyaretgilere,
atiklarin nasil dogru bir sekilde ayristirilacagi, geri doniisiime nasil katki saglanacagi
konularinda bilgi verilmektedir. Ayrica, atik getirme merkezlerinde diizenlenen ¢esitli
etkinlikler, seminerler ve atdlye ¢alismalar1 araciligiyla yiiriitiillen uygulamali ¢evre

egitimi programlari ile bireylerin ¢evre konusundaki biling diizeyleri artirilmaktadir.

3.5. Okul Dis1 Alan Gezilerinin Planlanmasi ve Uygulanmasi

Uygulamali ¢evre egitiminde kullanilan hayvanat bahgeleri ve atik getirme merkezleri
gibi okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan gezilerde, Ogrenci gruplarinin gezi
koleksiyonlarini yakindan tanimasi, inceleyebilmesi ve anlamlandirabilmesi i¢in gezinin
amaglarina uygun olarak dogru planlanmis olmasit gerekmektedir. Okul dis1 alan
gezilerinde planlanan caligmalar; gezi Oncesinde, gezi sirasinda ve gezi sonrasinda

olmak tizere 3 asamada gergeklestirilebilir (Bozdogan, 2007):
Gezi oncesinde yapilacak ¢calismalar;

e Opgrenci velilerinden ve okul yonetiminden gerekli yasal izinler alimmali ve

ilgililer gezi hakkinda bilgilendirmelidir.
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e Opretmen ziyaret icin gidis yolunu, siiresini, ulasim vasitalarini, hareket
saatlerini, Ogrenci sayilarini, gezi TUcretlerini ve gezi diizenini Onceden
belirlemelidir.

e Ziyarete gidilen kuruma da ogrenci sayisi ile gezinin gun ve saati iletilerek
randevu alinmalidir.

e Egitim programi uzun siirecekse yeme, icme ve barinma ihtiyaclar1 dikkate
alinarak planlama yapilmalidir.

e Gezi alam Onceden ziyaret edilerek, gezi esnasindaki ihtiyaglar ile yapilacak
etkinlikler belirlenmeli ve belirlenen etkinlikler ¢ergevesinde ¢alisma kagitlart
hazirlanmalidir.

e Alandaki sergiler veya objelerle gezinin amaci iliskilendirilmeli, 6grencilerde
merak uyandiran, dikkat ceken ve ogrenmeyi giidiileyici parcalar onceden
belirlenmelidir.

e Gezi alaninda uyulmasi gereken kurallar geziye katilacak 6grencilere dnceden
hatirlatilmali, gezi esnasinda gerceklestirilecek egitimin icerigi ve hedefleri net
olarak ortaya koyulmalidir.

e Gezi esnasinda Ogrencilere sorulacak sorular belirlenmeli, gezi esnasinda bu
sorularin cevaplarinin bulunmasi yine 6grencilerden istenmelidir (Bozdogan,

2007; Lagin Simsek, 2011).
Gezi sirasinda yapilacak ¢alismalar;

e Ogretmen veya varsa rehber gezi boyunca ziyaretcilere sergiler ve etkinlikler
hakkinda bilgi vermeli ve uygulama ¢alismalaria yardimci olmalidir.

e Ogrencilerin aktif katilim saglayabilecekleri etkilesimli etkinlikler uygulanmals;
Ogrencilerin gozlem yapmalari, sorular sormalari ve tartismalart tesvik
edilmelidir.

e Gezinin bir bolimu 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda gezmeleri igin
serbest olarak dolagmaya ayrilmalidir.

e Sergi alanlarinda ve etkinliklerle bas baga birakilan 6grencilerin yaraticilik ve
etkilesim stirecleri takip edilmelidir.

o Ogretmenler alan gezisi esnasinda Ogrencilerinin eglenmesine ve sosyal

etkilesimde bulunmalarina firsat sunmalidir.
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e Onceden belirlenen giivenlik onlemlerine uyulmali, dgrencilere yasaklanan
davraniglart  sergilememeleri  yOniinde  hatirlatmalarda  bulunulmalidir

(Bozdogan, 2007; Turkmen, 2023).
Gezi sonrasinda yapilacak ¢alismalar;

e Ogrenciler giivenli bir bolgede toplanmali, varsa giivenlik ekipmanlarinimn
cikarilip gorevlilere teslim edilmesi saglanmali ve doniis i¢in araca gegilmelidir.

e Planlamaya gore gezi alaninda veya okula doniiste uygulama ile ilgili sohbet
edilmeli, 6grencilerin duygu ve diisiinceleri alinmali, varsa yanlis anlamalar ve
kavram yanilgilar1 dizeltilmelidir.

e Ornek etkinlik kagitlar1 veya gezi esnasinda gekilen ilging fotograflar panoda
sergilenmelidir.

e Gezinin amacina uygun olarak ogrencilere 6nceden planlanan degerlendirme
sorular1 uygulanmali; 6grencilerden degerlendirme adma kompozisyon
yazmalar1 veya resim yapmalari istenmelidir.

e Oprencilerden alinan déniitler ve uygulama esnasinda edinilen izlenimlerle bir
sonraki alan gezisi i¢in yeni fikirler ve planlamalarin gelistirilmesine olanak

taninmalidir (Karamustafaoglu ve Bakioglu, 2023).
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4. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin amaci, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari ile galismanin uygulama basamaklari, verilerin toplanmasi ve analizine yonelik

bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmada Fen Bilimleri 6gretiminde okul dist 6grenme ortamlar1 olarak kullanilan
atik toplama/getirme merkezleri ve hayvanat bahgelerinde gerceklestirilen ¢evre egitimi
etkinliklerinin, ortaokul Ogrencilerinin ¢evre bilinci ve g¢evresel tutumlari tizerindeki
etkisini incelemek amaglanmaktadir. Bu ¢alisma konusu; Fen Bilimleri 6gretiminde ve
cevre bilinci olusturmada okul dist 6§renme ortamlarina duyulan ihtiyacin 6nemini
ortaya koymak ve her gegen giin bozulan doganin dengesini yeniden saglamak amaci ile

doga koruma ve g¢evre bilinci ahlakini bireylere kazandirmak tizere belirlenmistir.

4.1.1. Problem Durumu

2023-2024 egitim- 6gretim yilinda Osmangazi Uftade Imam-Hatip Ortaokulu’nda Fen
Bilimleri dersi ziimre 6gretmenleri bazi 6grencilerin, dogaya ve cevreye yeterli saygi
gostermediklerini, bu o6grencilerin gevresel bilgi, cevresel tutum ve ¢evreye yararl
davranig diizeylerinin gelistirilmesi gerektigini, dogal ¢evreye dair gelistirdikleri olumlu

tutumlarin arttirilmasinin gerekliligini arastirmaci ile paylasmiglardir.

4.1.2. Problem Cumlesi ve Alt Problemler

Arastirmada  “ODOO’nda gergeklestirilen cevre egitimi etkinliklerinin ortaokul
Ogrencilerinin ¢evre bilinci ve ¢evresel tutumlari iizerinde anlamli bir etkisi var midir?”

sorusuna yanit aranmakla birlikte alt problemler su sekilde belirlenmistir:

e Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda gerceklestirilen ¢evre egitiminin ortaokul
ogrencilerinin Cevre Bilinci iizerinde anlamli bir etkisi var midir?
e Okul Dist Ogrenme Ortamlarinda gerceklestirilen gevre egitiminin ortaokul

ogrencilerinin Cevresel Tutumlar {izerinde anlamli bir etkisi var midir?
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4.1.3.

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda gerceklestirilen cevre egitiminin gevre bilinci
Olcegi ve g¢evresel tutum oOlgegi On test- son test puanlar lizerinde cinsiyetin
anlamli bir etkisi var midir?

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda gerceklestirilen gevre egitiminde kullanilan
cevre bilinci 6lgegi ve alt boyutlar ile ¢evresel tutum Olgegi ve alt boyutlart

arasinda iliski var midir?

Sayiltilar

Bu arastirma siirecinde agagida siralanan varsayimlar goz oniinde bulundurulmustur:

Calisma grubunu olusturan bireylerin gecmis yasantilari ile bireysel farkliliklar
gibi kontrol edilemeyen farkli degiskenlerin birbiri ile benzer diizeyde oldugu
diistiniilmektedir.

Aragtirmanin uygulama siirecinin ODOO’nda gergeklestirilmesi nedeniyle
Ogrencilerin siire¢ esnasinda etkinliklere aktif katilim saglayarak dikkat dagitan
cevresel faktorlerden en az sekilde etkilendikleri diistiniilmektedir.

Belirlenen ‘Cevre Egitimi Etkinlikleri’nin ortaokul Ogrencileri diizeyinde
oldugu, ogrencilerde cevre bilinci olusturacak ve cevresel tutumu anlamli

diizeyde etkileyecek yeterlilikte oldugu diistiniilmektedir.

Bu varsaymmlar, tez calismasmin planlanan siirecinin ve uygulanan ydntemlerin

gecerliligini gliclendirmek amaciyla dikkate alinmistir.

4.1.4.

Smirhliklar

Bu ¢alisma, her bilimsel arastirma gibi baz1 sinirliliklara sahiptir. Sinirliliklarin agikca

belirtilmesi, gelecekte yapilacak arastirmalara rehberlik etmek ve bilimsel etigi korumak

acisindan Onem arz etmektedir. Asagida, bu tez arasgtirmasi siirecinde karsilasilan

sinirliliklar listelenmistir:

Aragtirmanin okul dis1 6grenme ortamlarindan hayvanat bahgesinde ve atik
getirme merkezinde yiiriitiilmesi sebebeiyle 6grencilerin dikkatini kazanimdan

uzaklastiracak ¢evresel faktorlerin varligi calismayi sinirlandirmaktadir.
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e Oprencilerin calisma esnasinda acik havada oluslarindan dolay1 ses, 151k ve
sicaklik gibi kontrol edilemeyen degiskenler 6gretmen ile d6grenciler arasindaki
iletisimi zorlagtirmaktadir.

e Veriler, farkli ¢alismalarda Erten (2000) tarafindan hazirlanan Cevre Bilinci
Olgegi ile Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan hazirlanan Cevresel Tutum

Olgegi ile sinirlandirilmistir.

4.2. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olan hayvanat bahgeleri ve atik
toplama/getirme merkezlerinde c¢evre egitimi etkinlikleri ile gerceklestirilen Fen
Bilimleri Ogretim programmin ortaokul &grencilerinin g¢evre bilinci ve gevresel
tutumlari {izerinde anlamli bir etkisinin olup olmadiginin incelenmesi amaci ile nicel
arastirma yontemi kullanilmigtir. Caligsma nicel aragtirma yontemlerinden, tek gruplu
On test-son test deneysel deseni ile planlanmistir. Arastirmada kullanilan deneysel

desen Tablo 2’de gosterilmektedir:

Tablo 2. Arastirma Deseni (Tek Gruplu On Test-Son Test Deneysel Modeli)

Grup On Test Uygulama Son Test
Cevre Bilinci Olgegi Okul Dis1 Ogrenme  Cevre Bilinci Olgegi
(CBO) Ortamlarinda (CBO)
Deney . Gergeklestirilen .
Cevresel Tutum Olgegi Cevre Egitimi Cevresel Tutum Olgegi
(CTO) Programi (CTO)

Tek gruplu 6n test-son test deneysel modelinde rastgele olusturulmus bir tek ¢aligma
grubu mevcuttur. Calisma grubuna, grup i¢in planlanan uygulamalarin 6ncesinde 6n test
olarak CBO ve CTO 6n test olarak uygulanir. Deneysel miidahalenin devaminda
uygulama bitiminde ayni1 6l¢ekler son test olarak tekrarlanir (Metin, 2015). Bu arastirma
deseninde Olgeklerden toplanan veriler ile 6n test ve son test puanlart arasindaki farkin

anlamliklik diizeyi belirlenmeye ¢alisilir (Blyikoztirk vd., 2014).
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4.3. Cahsma Grubu

Buyukoztirk vd. (2014), evreni “Arastirmada toplanacak verilerin analizi ile elde
edilecek sonuglarin gegerli olacagi, yorumlanacagi grup olarak” tanimlamistir.
Arastirmacilar yiirtittiikleri bilimsel ¢aligmalar arastirmanin amaci dogrultusunda belirli
acilardan sinirlandirarak farkli evrenler olusturabilmektedirler (Gun-Sahin ve Glrbiz,
2016). Arastirmanin evrenini 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda Bursa ilinde 6grenim
goren ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi segkisiz olmayan
ornekleme yoOntemlerinden, basit amagsal Ornekleme yontemi ile belirlenmistir.
Amagsal 6rnekleme yontemi, ¢alismanin amacina gore zengin durumlarin belirlenmesi
ile daha detayli inceleme yapilmasina imkan taniyan yoOntemdir (Buyukoztirk vd.,
2014; Karasar, 2014).

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2023-2024 egitim G6gretim yili 2. doneminde Bursa
ilindeki bir devlet okulunda egitim goren ortaokul 6grencileri arasindan goniillii olarak
caligmaya katilmak isteyip basit amacsal 6rnekleme yontemi ile secilen ve farkli
diizeylerde akademik basariya sahip 32 dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmaya katilacak
Ogrenciler ve ogrencilerin yasal velileri tarafindan gerekli izin ve onam formlari
doldurularak calisma takvimi veliler ile paylasilmis ve yapilacak 6gretim programu ile

ilgili detayl bilgi verilmistir.

Tablo 3’de arastirmaya katilan Ogrencilerin, cinsiyetlerine gore dagilimlar

gosterilmistir.

Tablo 3. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri(1)

Deney Grubu
Cinsiyet Frekans (f) Yizde (%)
Kiz 15 46,87
Erkek 17 53,13
Toplam 32 100

Tablo 3’de goriildiigii gibi deney grubundaki ogrencilerin 15’1 (%46,87) kiz, 17’si
(%53,13) ise erkektir.
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4.4. Veri Toplama Araclan

Veri toplamada, katilimcilarin ¢evre bilincini 6lgmek amaciyla Schrenk (1994)
tarafindan gelistirilen ve Erten (2000) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ve 54 maddeden
olusan “Cevre Bilinci Olgegi (CBO)” ile; katilimcilarin gevresel tutumlarini 6lgmek
amaciyla Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen ve 41 maddeden olusan
“Cevresel Tutum Olgegi (CTO)” kullanilmustir. Olgeklerin kullanimi igin dlgegi
gelistiren arastirmacilardan kullanim izinleri almmistir. Olgekler planlanan etkinlikler
oncesi ve sonrasinda tek gruplu On test-son test deneysel desende her bir 6lgek igin

40’ar dakika siire ile basili sekilde 6grencilere uygulanmaistir.

4.4.1. Cevre Bilinci Olcegi

Cevre Bilinci Olgegi (CBO), ogrencilerin gevre ile ilgili tutumlari, ¢evre dostu
davraniglar1 ve cevre bilgilerini degerlendirmek amaciyla tasarlanmistir. Toplamda 54
madde iceren Olcekte, dgrencilerin ¢evre konusundaki bilgi diizeyleri, ¢evreye karsi

tutumlar1 ve ¢evre korumaya yonelik olumlu davraniglari lgiilmektedir (Ek-2).

Tutum boyutu 19 madde ve davranis boyutu 18 madde ile bireylerin ¢evreye yonelik
tutumlarim1 ve cevre dostu davranislarimi degerlendirerek bu ikisi arasindaki iligkiyi
anlamaya yonelik maddeler icermektedir. Olgegin bilgi boyutu ise 17 madde ile gevre
egitimi kapsaminda edinilmesi gereken temel bilgileri icermektedir. Bu bilgiler arasinda
cevre sorunlar ile bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri, enerji, biyolojik ¢esitlilik,
toprak, atik yonetimi, geri doniisiim, kirlilik tiirleri (su, hava ve toprak), asit yagmurlari,
ozon tabakasinin delinmesi, niikleer enerji, iklim degisikligi gibi ¢esitli ¢cevre konular
bulunmaktadir. Bu boliim, ortaokul dgrencilerinin 6gretim programi ile kazanilmasi
hedeflenen bilgi diizeyini 6lgmeyi amaclamaktadir. Olgegin ¢evresel tutum alt
boyutunda 16,17,18 vel9; yararli davraniglar alt boyutunda 4,14,15,16,17 ve 18;
cevresel bilgi alt boyutunda ise 1,11,12,13,14,15 ve 16.maddeler ters galisan olgek

maddelerini icermektedir.

Olgekte kullanilan 5'li 6lgek, her bir ifadenin olumlu veya olumsuz algilanma derecesini
belirtmek icin kullanilmaktadir. Olgekteki Onermeler olumludan olumsuza dogru

(tamamen katiliyorum, katiliyorum, ne katiliyor ne de katilmiyorum, katilmiyorum, hig

52



katilmiyorum) 5°1i 6lgeklidir. Olgme aracinin her bir alt boyutundan (cevresel tutum,
yararli davranis ve gevresel bilgi) alinabilecek minimum puan 1 (bir) iken; maksimum
puanlar cevresel tutum boyutundan 95 (doksan bes), yararli davranis boyutundan 90

(doksan) ve cevresel bilgi boyutundan ise 85 (seksen bes)’tir.

Erten (2012) tarafindan gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilan CBO’nin cevresel
tutum alt boyutunun Cronbach o giivenirliligi 0=.95, yararli davranis alt boyutunun
Cronbach a gilivenirliligi a=.90, ¢evresel bilgi alt boyutunun Cronbach a giivenirliligi
0=.92,5 ve tiim alt boyutlartyla birlikte s6z konusu 6lgegin Cronbach a giivenirlilik

degeri a=.97"dir.

4.4.2. Cevresel Tutum Olcegi

Ortaokul ogrencilerinin  ¢evresel tutumlarinin  belirlenmesi amaciyla kullanilan
“Cevresel Tutum Olgegi” Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilmistir. 5°li
likert tipinde hazirlanan CTO, 15 maddelik “Olumlu Davranis” ve 26 maddelik
“Diisiince, Duygu ve Eylemde Bulunmaya Isteklilik” olmak iizere iki alt boyuttan
olusmaktadir (Ek-3). “Olumlu Davrams Alt Boyutu” ogrencilerin gevre ile ilgili
davranislarina yonelik, “Diisiince, Duygu ve Eylemde Bulunmaya Isteklilik Alt Boyutu”
ise Ogrencilerin cevreye yonelik duygu ve diisiincelerinin belirlenmesi amaciyla
olusturulmustur. Olgegin birinci alt boyutta 15 madde, ikinci alt boyutta ise 26 madde
bulunmaktadir. Olgegin Olumlu Davranis Alt Boyutu’nda 15.madde ile Diisiince, Duygu
ve Eylemde Bulunmaya Isteklilik Alt Boyutu’nda ise 1,3,6,7,8,11,13,14,18 ve
22.maddeler ters ¢alismaktadir. Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan aciklayici ve
dogrulayic1 faktor analiziyle yapr gecerligi saglanan Olgegin, birinci alt Ol¢eginin
Cronbach Alpha degeri 0,85; ikinci alt 6l¢egin Cronbach Alpha degeri 0,81 ve dlcegin
tamaminin Cronbach Alpha degeri ise 0,88 olarak olarak belirlenmistir. Olgege yonelik
Olcek gelistiricisi tarafindan elde edilen veriler 6l¢egin alt boyutlar ile birlikte glivenilir
oldugunu gostermektedir. Arastirmada oOlcegin kullanilmast ile ilgili gerekli izinler

Olcek gelistiricilerinden alinmustir.
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4.5. Uygulama Basamaklar

Calismaya ait uygulama- zaman ¢izelgesi asagida belirtilmistir.

Tablo 4. Arastirma Is-Akis Zaman Cizelgesi

Arastirma SiUrecinde Takip Edilen
Is ve islemler

Cevre Egitimi programinin amag ve
hedeflerinin belirlenmesi

Veri Toplama Aracinin Belirlenmesi
Olgek  Gelistiricilerinden ~ Olgek
Kullanim Izni Almmasi

Etik Kurul Bagvurusunun Yapilmasi
Etik Kurul Onaymin Alinmasi
Calisma Grubunun Belirlenmesi
Ogrenci ve Veli Onam Formlarinin

Alinmasi
Literatiir Taramasinin Yapilmasi

Bursa 11 MEM’den Arastirma Izni
Alinmast

Okul Dist Ogrenme Ortamlarinda
Uygulanacak Etkinliklerin Yazilmas1
Okul Miidiirliigiinden Gezi Islemleri

I¢in Onay Alinmasi
On Test Uygulamasinin Yapilmasi

Servislerin, Yemek ve Givenlik
Ihtiyaglarinin Belirlenmesi

Bursa Hayvanat Bahgesi ve Atik
Getirme Merkezi’nde Cevre Egitimi

Etkinliklerinin Uygulanmasi
Son- Test Uygulamasinin Yapilmasi

Verilerin  Analiz  Edilmesi ve

Raporlastirilmast

2023 2024
c 5 g c
- EEB_ g ~ - n @
—\‘Nt‘%a-— 2 5 g £ = X 8 ¢ § 5 =
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Tablo 5. Arastirma Siirecinde Takip Edilen Islem Basamaklar:

Farkh derslerin 6gretim programlarinin Uygulamali Cevre Egitimi’ni temel alan amag, hedef ve
kazanimlarinin belirlenmesi

Cevre Egitimi kazanimlariyla iliskili ODOO’nda gergeklestirilecek uygulama temelli etkinliklerin
belirlenip program iceriginin olusturulmasi

Veri toplama araclarinin belirlenmesi ve istatistiki yeterlik calismasinin yapilmasi

Veri toplama araglariyla galisma grubundan 6n test sonuglarinin alinmasi

Hazirlanan etkinliklerin ODOO’nda uygulanmasi

Uygulanan program sonunda c¢alisma grubundan son test sonuglarinin alinmasi

Elde edilen verilerin analiz edilmesi

Arastirmanin elde edilen veriler sonucunda degerlendirilerek sonuglandirilmasi

Tablo 5°te goriildiigii izere onceki bagliklarda da detayli agiklamasi yapilan ortaokulda
farkli derslerin 6gretim programlarinda yer verilen ¢evre egitiminin hedef, amag ve
kazanimlar1 incelenmistir. Farkli iki subenin ¢alismaya katilmak isteyen ve veli/6grenci
onam belgelerini tamamlayan goniillii 6grencilerden olusan 32 kisilik calisma grubu
olusturulmustur. Okul dis1 Ogrenme ortamlarindan hayvanat bahgesi ve atik
toplama/getirme merkezinde cevre egitimi etkinlikleri belirlenmis ve g¢evre egitimi

uygulamalari ders programi ¢ergevesinde yapilandirilmistir.
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Cevre egitimi etkinlikleri belirlenirken 6gretim programi cercevesinde ele alinan ana
temalar dikkate alinmis ve belirlenen temalar ile uygulama zamanlar1 Tablo 6’da

belirtilmistir:

Tablo 6. Cevre Egitimi Temalar1 ve Etkinliklerin Uygulanma Zamani/Yeri

Uygulama Zamani Yer Uygulamal Cevre Egitimi Temalari
15-19 Nisan Atik Getirme/  Geri Dontisiim ve Atik Kontroli
Toplama Ekolojik Ayak izi ve Tiiketim Aliskanliklar:
Merkezi Hava Kirliligi ve Kiiresel Isinma
Madde Dongus
22-26 Nisan Bursa Suyun Onemi ve Su Kirliligi
Hayvanat Toprak ve Orman
Bahcesi Biyogesitlilik
29 Nisan-3 Mayis Bursa Enerji ve Besin Zinciri
Hayvanat Doga Koruma ve Bireysel Sorumluluklar
Bahcesi

Yapilacak uygulamanin 6grencilerin gevre bilinci ve ¢evresel tutumlar {izerine etkisini
tespit etmek ve deneysel modelde gergeklestirilen uygulamanin etkililigini 6n test ve
son test ile sinamak amaciyla; verilerin toplanacagi, ortaokul seviyesindeki 6grenciler

icin gelistirilen CBO ve CTO veri toplama arac1 olarak belirlenmistir (EK-2 ve EK-3).

CBO ve CTO’nin ortaokullarda uygulanabilmesi ve calismalarn baslatilabilmesi i¢in
oncelikle Erzincan Binali Yildirrm Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulu’ndan onay
alinmigtir. Sonrasinda ise Bursa I Milli Egitim Miidiirliigii'ne yapilan miiracaat ile
gerekli izin ve onaylar tamamlanarak uygulamalara baglanmistir. Uygulama strecinde
ODOO’nda etkinliklerin yiiriitiilebilmesi adma veliler ve dgrencilere siire¢ hakkinda
bilgi verilmistir. Ayrica okul midiirliigiine okul dis1 6grenme ortamlarina yapilacak
geziler icin gerekli izinler istegi bagvurulari yapilmistir. Okul miidirliigiinden izin

olurlar1 alinarak, ulasim, yemek ve giivenlik ihtiyag¢lar1 da belirlenmistir.

Cevre egitiminin daha verimli planlanmasi ve planlama siirecindeki aksakliklarin
belirlenmesi amaciyla 2023 — 2024 egitim 6gretim yilinda belirlenen kazanimlar
dogrultusunda 28 ortaokul 6grencisinden olusan grupla pilot uygulama yapilmstir. Pilot
uygulamadan gelen geri bildirimler cercevesinde eksiklikler giderilerek CBO ve CTO

icin gereken uygulama suresi tespit edilmistir.
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4.6. Okul Dist Ogrenme Ortamlarimin Cahsmadaki Uygulama Alanlar

Bu bolimde ODOO igerisinde yer alan ve arastirmamizda cevre egitimi etkinliklerinin
uygulandig1 alanlar olarak kullanilan Bursa Hayvanat Bahgesi ile Osmangazi Demirtas

1. Simif Atik Getirme Merkezi tanitilacaktir.

4.6.1. Bursa Hayvanat Bahgesi

Bursa Hayvanat Bahgesi, 206.600 m?'lik genis bir alana kurularak diinya standartlarinda
modern bir bahge olma 6zelligini tasimaktadir. Bu hayvanat bahgesi, Avrupa Hayvanat
Bahgeleri ve Akvaryumlar Birligi'ne (EAZA) {iye olup, bazilari koruma altinda ve
cogunlugu tlilkemize 6zgii 76 farkh tiirden hayvani biinyesinde barindirmaktadir. Dogal
yasam ortamlarini yansitan barinaklarda bulunan hayvan tiirlerinin yani sira ¢cok sayida
golet, agac, cali ve yer Ortiisii bitkisi ile ziyaret¢ilere hizmet sunmaktadir. Temel amaci,
koruma programlar1 ¢ergevesinde nesli tiikenmekte olan hayvanlar1 ¢ogaltmak, yarali
hayvanlar1 tedavi ederek dogaya geri kazandirmak, hayvan ve doga koruma
programlarina destek vermektir. Ayn1 zamanda, "Gor, Hisset, Koru" temas: altinda
cocuklara hayvan ve doga sevgisi bilincini asilamak misyonuyla es zamanli olarak
egitim faaliyetleri de gerceklestirilmekte; bilimsel ¢alismalara da ev sahipligi

yapmaktadir (URL 1, 2023).

Bu egitimler, dgrencilere ¢cevremizdeki canlilar1 yasam alanlar1 ve ortak 6zellikleri ile
tanima; canlilar1 tireme, bitylime ve gelisim 0zelliklerine gore siniflandirma gibi ekoloji
konularinda yaparak yasayarak 6grenme firsati sunmaktadir. Bu kapsamda bireylerin
dogal cevreye karst olumlu tutumlar gelistirmesi desteklenmekte ve cevreye yararli

davraniglar sergilemelerine de imkan saglanmaktadir.

4.6.2. Bursa Osmangazi Demirtas 1.Smif Atik Getirme Merkezi

Bursa'da faaliyet gosteren Demirtag 1. Simif Atik Getirme Merkezi; gevreyi koruma,
yesil alanlar1 artirma ve gelecek nesillere temiz bir ¢evre birakma amaciyla kurulmustur.
Demirtas Cumhuriyet Mahallesi'nde 5.000 m?'lik bir alanda hizmet veren tesis, atiklari
14 ayn kategoride ayristirarak ekonomiye kazandirmaktadir. Demirtas Atik Getirme

Merkezi, atiklarin baslangicta kaynakta onlenmesi ve ayristirilmasi, geri doniisebilir
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atiklarin ekonomiye kazandirilmasi, doniistliriilemeyen atiklarin ise g¢evre ve insan
sagligina zarar vermeyecek sekilde kontrollii bir sekilde depolanmasini saglamaktadir.
Bu yontemle, siirdiiriilebilir atik yonetimi ve ¢evre dostu uygulamalarla ¢evreye duyarl
bir katkida bulunulmaktadir. Ayrica gergeklestirdikleri etkinlikler, tanitimlar, brosiir
hazirlama vb. aktivitelerle insanlara atiklarini azaltma ve yonetme konusunda stratejiler
sunarak, atiklarin ¢evre tizerindeki etkileri hakkinda bireylerin duyarlilik kazanmalarina

imkan saglamaktadir.

Demirtas 1.Smif Atik Getirme Merkezi, okullar ve ¢esitli ziyaretci gruplari i¢in egitim
programlari ve etkinlikler diizenleyerek, ziyaretgilerinin ¢evre konularinda farkindalik
kazanmalarina ve gevre egitiminin genis kitlelere yayilmasina biiylik katki sunmaktadir

(URL 2, 2023).

4.7. Uygulanan Cevre Egitimi Etkinlikleri

Cevre egitimi temalar1 ¢ergevesinde, gevre bilinci ve ¢evresel tutumlart gelistirmek
amaciyla ortaokul Ogrencileri ile hayvanat bahcesinde ve atik getirme merkezinde
toplam dokuz etkinlik gergeklestirilmistir. 1, 2, 3 ve 4 numaral etkinlikler arastirmaci
tarafindan gevre egitimi kazanimlarina uygun sekilde uzman goriisii alinarak yazilmistir.
Geriye kalan bes etkinlik ise iki farkli ¢evre egitimi kitabindan alinmis ve uygulamaya
konulmustur. 5 ve 6 numaral etkinlikler Benli Ozdemir, Tofur ve Giines (2019)’ in
“MEB 7 ve 8. Smif Cevre Egitimi Dersi Ogretim Materyali” kitabindan; 7, 8 ve 9
numarali etkinlikler ise Subast ve Aydm (2023)'m “Cevre ve Iklim Degisikligi
Okuryazarhigi Becerileri” etkinlik kitabindan alinarak uygulamaya konulmustur.

ODOO’nda uygulanan etkinlikler asagida verilmistir:
Etkinlik No:1

Etkinlik Adi: DOGANIN DENGESI
Bireysel/Grup: Grup Etkinligi

Yer: Bursa Hayvanat Bahgesi

Etkinlik Siresi: 2 Ders Saati
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Etkinlik Alan1: Doga Koruma ve Bireysel Sorumluluklar

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin, ekosistemimizi olusturan canli ve cansiz faktorlerin
birbirleri ile dinamik bir denge durumunda ve etkilesim halinde oldugunu kesfetmeleri

amagclanmaktadir.
Nelere Thtiyacim Var?

e Renkli Ahsap Bloklar
e Ahsap bloklarin her bir rengini tasiyan zar

Uygulama Basamaklarim:

e Simifimizda veya bah¢emizde 4-5 kisilik gruplar olusturalim.

e Grup sayisini sinif mevcudumuza gore belirleyelim.

e Her bir ahsap blok rengi i¢in canli ya da cansiz varliklardan birini eslestirelim.
(Toprak, hava, su, liretici, tiketici, ayristirict, vb.)

e Her renk ahsap blok i¢in belirledigimiz varligin adin1 kagida not alalim.

e Renkli ahsap bloklar1 diiz bir zeminde {ist iiste dizelim ve dengeli bir kule
yapalim.

e Kulenin etrafinda grubumuzla halka olusturarak sirasi gelen kisinin zar1 atmasini
ve zarda gelen ayn1 renkten ahsap blogu kuleden ¢ekip ¢ikarmasini saglayalim.

e Her islem sonrasinda kulenin dengesinde meydana gelen degisimi
gozlemleyelim.

e Kulenin dengesi bozulup yikilana kadar etkinligimizi bu sekilde devam
ettirelim.

e Etkinligimizin sonunda denge kulemizin temsil ettigi ¢evrenin canli ve cansiz
varliklar arasindaki etkilesimin 6nemini tartilagim.

Merak Ettiklerim:

e Denge kulemizdeki farkl renkler neden farkli varliklar temsil etmektedir?

e Denge kulesi ile yasadigimiz ¢evrenin dogal dengesi arasinda nasil bir iligki
vardir?

e Ogrencilerin denge kulesindeki hamlelerinin sonuglari ile insan faaliyetlerinin
dogal denge tizerindeki etkisini karsilastiralim.

Etkinlik No: 2
Etkinlik Adi: ATIKLARIN YOLCULUGUNDA BEN DE VARIM

Bireysel/Grup: Bireysel Etkinlik
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Yer: Bursa Osmangazi Demirtas 1. Sinif Atik Getirme Merkezi
Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati
Etkinlik Alani: Geri Doniisiim ve Atik Kontrolii

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin; dogadaki en yaygin atik tiirlerini dogrudan
deneyimleyerek ve gozlemleyerek ogrenmeleri, atiklarin dogada birikmesine neden
olan faktorleri ve atiklarin dogal cevre iizerindeki etkilerini belirlemeleri, atiklarin

azaltilmasi ve kirliligin 6nlenmesi konusunda biling kazanmalar1 amaglanmaktadir
Nelere Ihtiyacim Var?

e (Calisma Kagidi ve Renkli Boya Kalemleri
e Fotograf Makinesi
e Baret, Solunum Maskesi ve Tek Kullanimlik Eldiven

Uygulama Basamaklarim:

Atik toplama/getirme merkezi veya bir geri donlislim tesisine yapacagimiz uygulamasi

gezisi i¢in asagida verilen basamaklari takip edelim:

e (QGezinin/gdézlemin nerede ve ne zaman yapilacagi okul idaresiyle iletisime
gecilerek belirlenir.

e Yapilacak gezinin planlamasi1 yapilir ve gorev alacak gruplar kurularak
sorumluluk alanlar ile ihtiyag listesi, gerekli sartlar ve 6nlemler belirlenir.

e Gerekli sartlar saglandiktan ve giivenlik Onlemleri, organizasyon planlamasi,
gorev dagilimi, gerekli ekipmanlar vb. hazirliklar yapildiktan sonra uygulama
yapilacak alana gidilir.

e Katilimcilara brostirler dagitilarak alandaki atiklar hakkinda bilgi verilir.

e Ogrencilerin, gorevli personellerin talimatlar1 dogrultusunda atik getirme
merkezinde yer alan farkli kategorilerdeki atiklarin geri doniisiim seriivenini
g6zlemlemeleri istenir.

e (Gezi esnasinda 6grencilerin not almalar1 ve fotograf ¢gekmeleri hatirlatilir.

e Yapilan uygulama sonunda tesisin yesil alaninda 6grencilerle genis bir halka
olusturularak oturulur ve halkanin ortasina gegen Ogretmen asagida verilen
sorular1 6grencilere yonelterek cevaplar tartigilir.

Buraki atiklar nerelerden gelmigtir?

Bu atiklarin ¢evrede nasil bir tahribata yol agar?

Bu atiklari kimler, nasil topluyor?

Gozlemledigimiz bu atiklar toplanmasayd: bizi neler bekliyor olurdu?

AN
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o

Hangi atiklarin geri doniigiimii yapilabilmektedir?

6. Ayristirma isleminde atiklarin  hangi fiziksel ve kimyasal ozellikleri dikkate
alinmaktadir?

Atiklar geri doniigiim yolculugunda hangi adimlardan ge¢cmektedir?

Geri doniistimii yapilan atiklar nasil degerlendirilir?

9. Atiklarin dogal cevre iizerindeki etkilerini 6rneklendirebilir miyiz?

o N

Merak Ettiklerim:

o Atiklarimizin azaltilmasi ¢evremizin temiz kalmasi igin bireysel ve toplumsal
olarak neler yapabiliriz?

e Atik kontroliinde daha fazla atik olusturmamak i¢in bize diisen sorumluluklar
var midir?

Etkinlik No: 3

Etkinlik Adi: ENERJI KAYNAKLARINI KESFEDIYORUM
Bireysel/Grup: Grup Etkinligi

Yer: Bursa Hayvanat Bahgesi

Etkinlik Stresi: 1 Ders Saati

Etkinlik Alami: Enerji Kaynaklar1 ve Besin Zinciri

Etkinligin Amaci: Ogrencilerin giinliik hayatta yararlandigimiz farkli enerji tiirlerini
meydana getiren kaynaklarin iiretimi ile kullanim alanlarimiza iletim siire¢lerini gézden
gecirmeleri ve kullanilan enerjinin hangi oranda yenilenebilir kaynaklardan geldigini

belirlemeleri hedeflenmektedir.
Nelere Thtiyacim Var?

o Defter, Kalem
e (alisma kagidi
e Enerji kaynaklari tanitim brostirii

Uygulama Basamaklarim:

e 4-5 kisilik gruplar olusturalim.
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e (ilnliikk hayatimizda enerjiye ihtiya¢ duydugumuz alanlar1 ve araglar1 verilen
cizelgeye yaziniz. (Ornek: Sokak lambalari, sarj cihazlari, arabalar, 1s1nma,..vb.)

e Listemizde yazilan 6rnekleri kullandig1 enerji kaynaklarina gore siniflandiralim.
(Ornek: Vantilator ve sarj igin elektrik; sokak lambalar1 igin giines 15131; arabalar
icin dizel veya benzin; 1sinma i¢in dogalgaz, odun veya kdmdir,..vb.)

e Listede belirtilen enerji gesitlerinin iiretiminden tiiketim siirecine kadar arada
gecen islem basamaklarimi takip edebiliyor muyuz? Cevaplarimizi asagida
verilen ¢izelgeye yazalim.

e Kullanilan enerji tiiriinii orjinal kaynagina kadar takip edemedigimizde onun
yerine bir soru isareti koyalim ve diger gruplardan yardim isteyelim.

e (inliikk hayatimizda enerjiyi kullandigimiz alanlar1 ve araglar1 yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynagi olarak (+ ) isareti koyarak siniflandiralim.

Tablo 4.7.1. Etkinlik Cizelgesi

Enerjinin Kullaniciya Ulagsma

Basamaklar1
Enerji Kullanilan | Enerji Yenilenemez | Yenilenebilir
Turd 1 2 3 4 Enerji Enerji
Alanlar/Araclar — | = | = | =

Merak Ettiklerim:

e Kullandigimiz enerjinin {retim basamaklarmi takip etmek ve enerjinin
kaynagina ulagmak “bilingli tiikketici” olmamiza nasil bir katki saglar?

e Yenilenemez ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin g¢evre kirliligi ve dogal
kaynaklarin siirdiiriilebilirligi {izerine etkisi hakkinda neler sdyleyebiliriz?

Bunlan biliyor muydun?

1. Evilerimizde tiikettigimiz elektrik enerjisinin  %20’si aydinlatma amaciyla
kullanlmaktadir.

2. Enerji tasarrufu atmosferimize biwrakilan zararli sera gazlarimin da salimimin
azaltacaktir.

3. Tiirkiye 'de enerji iiretimi yilda %4-5 artarken elektrik tiketimi %7-8 artmaktadur.

4. Kis giinlerinde evimizin sicakligini 1 derece diigiirerek %J5-7 yakit tasarrufu
saglayabilirsiniz.

5. Kullamim alanlarimizdaki 151k kaynaklarimin enerji tasarruflu olanlarini kullanmak
%80 enerji sarfiyatint azaltacaktir.

62



6. Televizyon, bilgisayar vb. gibi elektronik ara¢larimizi bekleme konumunda birakmak
yerine tamamen kapatarak %?5 elektrik tasarrufu elde edebiliriz.

7. Evlerde saglanacak %10 enerji tasarrufu ile aile ve iilke ekonomisine katk
saglayabiliriz.

Etkinlik No: 4

Etkinlik Adi: DUNYA’NA HOSGELDIM
Bireysel/Grup: Bireysel Etkinlik

Yer: Bursa Hayvanat Bahgesi

Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Etkinlik Alam: Biyocesitlilik

Etkinligin Amaci: Canlilarin yasam ortamlarindaki yasam siirecleri, ozellikleri ve
iligkileri tizerine yapilan goézlemler sayesinde, tiirlerin farkliliklari, beslenme ve barinma
gibi temel ihtiyaglar1 hakkinda detayli bilgiler edinerek ekosistemlerdeki biyogesitliligin

anlagilmasina ve ¢evre bilincinin olusmasina katki saglamak amag¢lanmaktadir.
Nelere Thtiyacim Var?

o Defter
e Kalem
e Fotograf Makinesi

Uygulama Basamaklarim:

e Gozlem yapmak icin gerekli izinler ve planlamalar yapildiktan sonra
yasadigimiz ¢evredeki hayvanat bahcesi, botanik bahcesi, milli park veya
akvaryum gibi biyogesitliligin gozlemlenebilecegi bir gezi diizenleyelim.

e Gezi dncesinde uygulama yapilacak alan ile ilgili bilgi edinelim.

e Her oOgrencinin bireysel veya kiiclik gruplar halinde rahat bir bigimde
caligabilecegi ve inceleme yapabilecegi bir ortam saglayalim.

e Ogrenci gruplarinin, déncesinde belirledigimiz farkli alanlara dagilarak 45 dakika
boyunca gozlem ve incelemeler yapmalarimi isteyelim. (Beslenme sekilleri,
dogal yagsam alanlar1, adaptasyon 6rnekleri, popiilasyondaki birey sayilari..vb.)
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Uygulama siireci esnasinda 6grencilerin sinirlandirdigimiz, birbirine yakin kendi
alanlarinda ¢aligsma yapmalarini hatirlatalim.

Her 6grenci grubunun kendisi i¢in belirlenen alanlarindaki, farkli bitki ve
hayvan tiirlerini bularak gézlem yapmalarini ve notlar almalarini isteyelim.

45 dakikalik inceleme siirecinin sonunda belirlenen alanda 6grencilerin
toplanmasini saglayalim.

Gezi sonunda Ogrencilerin elde ettikleri verilere gore asagidaki 6rnek tabloyu

doldurmalarini isteyelim.

Tablo 4.7.2. Etkinlik Cizelgesi

Tiir Adh

Dogal Yasam
Alan

Beslenme
Sekli

Adaptasyon
Ornekleri

Populasyondaki
Birey Sayist

Nesli
Tehlikede mi?

Merak Ettiklerim:

e Gordiigiim ve inceledigim bu canlilardan baska diinya iizerinde ne kadar farkl

canl tiirleri yasamaktadir?
e Canlilarin bu kadar ¢esitli olmasinin bir 6nemi var midir?
e Baz tiirlerin nesilleri i¢in tehlike uyarilarinin bulunmasinda hangi faktorler ve

degisimler yol agmis olabilir?

e Listemdeki bu kadar canli ¢esitliligini koruyabilmek i¢in neler yapabilirim?

Etkinlik No: 5

Etkinlik Adi;: KENDI EKOLOJIK AYAK iZiMi HESAPLIYORUM

Bireysel/Grup: Bireysel Etkinlik

Yer: Bursa Osmangazi Demirtas 1. Sinif Atik Getirme Merkezi

Etkinlik Siresi: 1 Ders Saati

Etkinlik Alam: Ekolojik Ayak Izi ve Tiiketim Aliskanliklari

Etkinligin Tamtimi: Ekolojik ayak izi, insan faaliyetlerinin yeryiizii kaynaklarini

tiikketme hizin1 ve bu tiiketimin dogal cevre lizerindeki etkisini gosteren bir Olgiittiir.
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Ekolojik ayak izi, tiikketim aligkanliklarimiz ve yasam tarzimizin g¢evre iizerindeki

etkilerini yansitir; daha fazla kaynak tiikettigimizde, ekolojik ayak izimiz de biiyiir.

Bu etkinlikle, bireylerin kaynak kullanimi temelinde ¢evre sorunlarindaki roliinii
anlamalar1 ve bu sorunlara kars1 ¢oziim arayisina girmeleri tesvik edilmektedir. Amag,
herkesin kendine "Ne yapabilirim?" sorusunu sormasini saglamaktir. Etkinlik, “Cevre
Egitimi Ogretim Materyali” kitabindan alinnmustir (Benli Ozdemir, Tofur ve Giines,
2019).

Etkinlik No: 6

Etkinlik Adi: MADDE DONGUSUNUN KURESEL ISINMA UZERINDEKI ETKISI
Bireysel/Grup: Grup Etkinligi

Yer: Bursa Osmangazi Demirtas 1. Sinif Atik Getirme Merkezi

Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Etkinlik Alanmi: Madde Dongusi

Etkinligin Tanitim1: Yasamin devamliligr i¢in canlilar ve cansiz varliklar arasinda su,
karbon, oksijen, azot, kiikiirt ve fosfor gibi temel maddeler dogada dongisel olarak
kullanilir. Canlilar bu maddeleri alir, kullanir ve ardindan ¢evreye geri verir. Bu dongii
sayesinde su, toprak ve mineraller gibi cansiz unsurlar ile canlilar arasinda stirekli bir
madde aligverisi gerceklesir. Bu aligveris, canlilar ve ¢evre arasinda uyumlu ve dengeli
bir iliski olusturur, kaynaklarin siirekli olarak yeniden kullanilmasini saglar. Gunlik
yasamda {irettigimiz atiklar1 ne kadar diislindiigiimiiz 6nemli bir sorudur. Bu atiklar
nereye attigimiz ve bu atiklarla ne yapildig1 hakkinda ne kadar farkinday1z? Atiklarimizi

biriktirdigimiz bir senaryo diisiinelim; bu durumda hangi sonuglarla karsilasabiliriz?

Bu etkinlik, 6grencilerin su, karbon, oksijen, azot gibi maddelerin canlilar ve gevre
arasinda nasil dolastigini, bu dongiilerin canlilarin yasami i¢in neden vazgecilmez
oldugunu anlamalarin1 saglamay1r ve Ogrencilerin atik yOnetimi konusunda biling
kazanmalarma yardimeci olmayr amaglamaktadir. Etkinlik, “Cevre Egitimi Ogretim

Materyali” kitabindan alinmustir (Benli Ozdemir, Tofur ve Giines, 2019).
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Etkinlik No:7

Etkinlik Adi: KIRLILIK NEDIR?
Bireysel/Grup: Grup Etkinligi

Yer: Bursa Hayvanat Bahgesi

Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Etkinlik Alani: Suyun Onemi ve Su Kirliligi

Etkinligin Tamtimi: Cevre kirliligi, hava, su ve toprak kirliligi olarak
siniflandirilmaktadir. Bu kirlilik tiirleri dogaya zarar vererek, tiim canlilarin sagligini
olumsuz etkilemekte ve ekosistem dengesini bozarak iklim degisikliklerine neden

olmaktadir.

Bu etkinlik, ¢evre kirliliginin su kaynaklar iizerindeki etkilerini gorsel ve pratik bir
sekilde anlatmayr amaglamaktadir. Etkinlikte, 6grenciler dort bardak igme suyunu
kullanarak, farkli kirleticilerin suya karismasinin sonuglarini1 gézlemleyeceklerdir. ilk ii¢
bardakta sirasiyla tuz, sirke ve gida boyasi eklenerek bu maddelerin suyu nasil kirlettigi
gosterilecektir. Bu maddeler, cevresel Kirleticileri temsil etmektedir. Dordlnci bardakta
ise temiz su bulundurularak, kirletici eklenmis sularla karsilastirma yapilacaktir. Bu
sayede ogrenciler, kirleticilerin suyun niteliklerini nasil olumsuz etkiledigini ve su
kirliliginin 6nemini gorsel olarak kavrayacaklardir. Etkinlik, “Cevre ve Iklim
Degisikligi Okuryazarlig1 Becerileri Etkinlik Kitabi”ndan alinmistir (Subas1 ve Aydin,
2023).

Etkinlik No: 8
Etkinlik Adi: KIRLILIK DEDEKTIFLERI
Bireysel/Grup: Grup Etkinligi

Yer: Bursa Hayvanat Bahcgesi ve Atik Getirme Merkezi
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Etkinlik Stresi: 3 Ders Saati
Etkinlik Alam: Hava Kirliligi ve Kiiresel Isinma

Etkinligin Tamitimi: Bu etkinlik, 6grencilerin ¢evrelerinde bulunan su, hava ve toprak
kirliligi kaynaklarmi tespit etmelerini amaclamaktadir. Ogrenciler, ii¢ gruba ayrilarak,
belirtilen linkteki rehberi inceleyecek ve ardindan Bursa Hayvanat Bahcesi ve Atik
Getirme Merkezi’nde saha calismasi yapacaklardir. Her grup, secilen alanlardaki
kirleticileri gézlemleyerek fotograflar cekecek ve notlar alacaktir. Elde edilen veriler ve
kanutlar, kirletici kaynaklarin belirlenmesine yardimci olacak ve bu bilgilerle bir rapor
hazirlanacaktir. Etkinlik sonunda, &grenciler calismalarini okulun sosyal medya
sayfasinda paylasarak c¢evre bilinci farkindaligr olusturmayi hedefleyeceklerdir.
Etkinlik, “Cevre ve iklim Degisikligi Okuryazarligi Becerileri Etkinlik Kitabi”ndan
alinmustir (Subasi ve Aydin, 2023).

Etkinlik No: 9

Etkinlik Adi: TOPRAK DERSEM CIK
Bireysel/Grup: Bireysel Etkinlik

Yer: Bursa Hayvanat Bahcesi

Etkinlik Stresi: 2 Ders Saati

Etkinlik Alami: Toprak ve Orman

Etkinligin Tanitimi: Bu etkinlik, ¢cocuklarin topragin olusumu ve ekosistemdeki rolii
hakkinda bilgi edinmelerini saglamak amaciyla ger¢eklestirilmistir. Etkinlik dncesinde,
"Toprak Dersem Cik!" filmi izlenerek c¢ocuklarin topragin iistii ve altindaki canlilart
kesfetmeleri saglanir. Bursa Hayvanat Bahcesi’ndeki belirlenen toprak alanlarda
ogrencilerin gozlem yapmalari istenir ve topragin olusumu, yasi ve dnemi hakkinda
ogrencilere sorular sorulur. Film sonrasi yapilan tartigma ve gozlem ¢aligmalariyla
cocuklarin 6grendikleri pekistirilir. Son olarak, biiyiik bir resim kagidina topragin iisti

ve altindaki canlilari ¢izmeleri istenir. Boylece ¢ocuklarin dogaya olan ilgisini arttirarak
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ekosistemlerin isleyisini anlamalar1 saglamir. Etkinlik, “Cevre ve Iklim Degisikligi

Okuryazarlig1 Becerileri Etkinlik Kitabi”’ndan alinmistir (Subasi ve Aydin, 2023).

Etkinliklerin 6ncesinde ve sonrasinda CBO ile CTO, on test- son test olarak
uygulanmistir. Nicel veri toplama yontemiyle elde edilen veriler analiz edilerek
karsilastirilmistir.  Gergeklestirilen uygulamali ¢evre egitiminin G&grencilerin ¢evre
bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum ve ¢evreye yonelik davranislarindaki anlamli etkisi olup

olmadig iki farkli 6lgek iizerinden irdelenmistir.

4.8. Verilerin Analizi

Arastirmanin istatistiksel analizleri SPSS 22.0 (IBM SPSS Statistics 22) programi
kullanilarak yapilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda frekans tablolari, tanimlayict ve
iliskisel istatistikler kullanilmistir. Degiskenlerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-
WilkK testi ile degerlendirilmistir. Varyanslarin homojenligi i¢in Levene testi yapilmustir.
Normal dagilima uygun Ol¢iim degerleri i¢in parametrik yontemler kullanilmstir.
Parametrik yontemlere uygun sekilde, tek grup On test- son test 6lglim degerlerinin
karsilastirilmasinda “bagimli gruplar t-testi” analizi yapilirken; cinsiyete bagli 6lglim
degerlerinin karsilastirlmasinda ise “bagimsiz gruplar t-testi analizi” yapilmistir.
Normal dagilim gdstermeyen veriler i¢in ise non-parametrik yontemler tercih edilmistir.
Normal dagilim gostermeyen tek grup ©On test- son test Ol¢iim degerlerinin
karsilastirlmasinda  “Wilcoxon iliskili iki &rmeklem testi” kullanilmistir. Olgiim
degerlerinin birbirleriyle olan iliskisinin yonii, anlamlilig1 ve derecesi “Spearman”

korelasyon yontemi ile belirlenmistir. p<0.05 anlamli olarak kabul edilmistir.

Bu caligmada kullanilan Olgeklerin giivenilirligi Alfa (Cronbach) modelinin degeri
kullanilarak degerlendirilmistir. Gelistirme uyarlama c¢alismalarinda Cronbach o
degerinin en az 0=0.70 ve iizeri olmasi gerektigi genel olarak kabul gdérmektedir
(Bilyiikozturk, 2014; Ozdamar, 2013; Terzi, 2019).

Tablo 7. Cevre Bilinci Olgeginin Giivenirlik Analizi

Cronbach's Alfa Ogrenci Sayisi

0,804 32
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CBO’nde yer alan 6lcegin cevresel tutum boyutunda 19, gevreye yararli davranislar
boyutunda 18 ve cevresel bilgi boyutunda 17 soru olmak (zere alt boyutlara ait toplam
54 soru iizerinden toplanan verilerin analizinde 6lgegin Cronbach's Alfa guvenirlik

degeri .804 olarak bulunmustur.

Tablo 8. Cevresel Tutum Olgeginin Glivenirlik Analizi

Cronbach's Alfa Ogrenci Sayisi

0,870 32

CTO’nde yer verilen dlgege ait iki alt boyuttan; olumlu davramis boyutundan 15 ve
diislince boyutundan ise 26 olmak Uzere toplam 41 soru lzerinden elde edilen verilerin
analizinde oOlgegin Cronbach's Alfa giivenirlik degeri .870 olarak hesaplanmistir.
Literatiirde yer alan calismalar ile Tablo 7 ve Tablo 8’de elde edilen veriler
degerlendirildiginde Cronbach o degerinin en az 0=0.70 ve tizeri olmas1 Olgeklerin

yiiksek gilivenirlik degerinde oldugunu gostermektedir.
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5. ARASTIRMA BULGULARI

Tez arastirmasinda veri toplama araci olarak kullanilan Cevre Bilinci Olcegi Ve
Cevresel Tutum Olgegi Uizerinden elde edilen verilerin istatistiksel analizleri SPSS 22.0
(IBM SPSS Statistics 22) programi kullamlarak yapilmistir. Olgeklere ait bulgular
asagidaki bagliklarda ayr1 olarak yer almaktadir.

5.1. Normal Dagilima Uygunluk Analizinden Elde Edilen Bulgular

Aragtirmada kullanilan CBO’nden alt boyutlar1 ile elde edilen puanlarin normal
dagilima uygunluk analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi 32

kisi (n<50) oldugu i¢in Shapiro-Wilk normallik testi kullanilmigtir.

Tablo 9. Cevre Bilinci Olgegi Shapiro-Wilk Normallik Analizi

Olgekler '\él:ydlgf Istatistik P
Cevresel Tutum Boyutu 32 19 0,973 0,597
Yararli Davranig Boyutu 32 18 0,963 0,322
On Test Cevresel Bilgi Boyutu 32 17 0,956 0,206
Toplam 32 54 0,979 0,770
GBO Cevresel Tutum Boyutu 32 19 0,902 0,007
Yararli Davranig Boyutu 32 18 0,957 0,221

Son Test

Cevresel Bilgi Boyutu 32 17 0,915 0,016
Toplam 32 54 0,903 0,007

Tablo 9°da elde edilen CBO, Shapiro-Wilk testi verileri 6lgegin 6n test toplam puani ve
alt boyutlari i¢in (p>0,05) normal dagilim gostermektedir. Olgegin son test toplam puani
ve iki alt boyutunda ise veriler normal dagilim gostermemektedir. CBO’nin alt boyutlar
ile birlikte ©On test-son test puanlar1 arasindaki farki ve anlamlilik diizeyini
belirleyebilmek i¢in non-parametrik testlerden Wilcoxon testinin yapilmasina karar

verilmistir.
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Aragtirmada kullanilan CTO’nden alt boyutlar ile elde edilen puanlarin normal
dagilima uygunluk analiz sonuglari ise Tablo 10’da verilmistir. Arastirmanin 6rneklemi
32 kisi (n<50) oldugu i¢in Shapiro-Wilk normallik testi kullanilmistir. Shapiro-Wilk
testi verileri ¢alismaya katilan 32 6grencinin 6n test ve son test puanlari lizerinden elde

edilmistir.

Tablo 10. Cevresel Tutum Olgegi Shapiro-Wilk Normallik Analizi

Madde ;. .
Olgekler Sayisi Istatistik P
Olumlu Davranis Boyutu 32 15 0,974 0,626
i Diisilince Boyutu 32 26 0,990 0,987
On Test
Toplam 32 41 0,976 0,682
¢TO Olumlu Davranis Boyutu 32 15 0,938 0,064
Son Test Diisiince Boyutu 32 26 0,960 0,281
Toplam 32 41 0,940 0,073

Tablo 10’da elde edilen CBO, Shapiro-Wilk testi verileri 6lgegin 6n test- son test
toplam puanlar ve alt boyutlar1 igin (p>0,05) normal dagilim gostermektedir. CTO’ nin
alt boyutlar ile birlikte 6n test-son test puanlari arasindaki farki ve anlamlilik diizeyini
belirleyebilmek igin parametrik testlerden “Bagimli 6rneklem t-Testi” yapilmasina karar

verilmistir.

CBO ve CTO’nin cinsiyete bagli normal dagilima uygunlugunu belirleyebilmek igin
aragtirmanin  Orneklemi 32 kisi (n<50) oldugundan Shapiro-Wilk normallik testi

kullanilmistir. Analiz sonuglari ise Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. CBO ve CTO’nin Cinsiyete Bagli Shapiro-Wilk Normallik Analizi

Olgekler N Istatistik p

Erkek 17 0,934 0,249
On Test

Kiz 15 0,968 0,828

CBO Erkek 17 0,939 0,307
Son Test

Kiz 15 0,934 0,314

Erkek 17 0,985 0,988
On Test

Kiz 15 0,955 0,604

CTO Erkek 17 0,954 0,520
Son Test

Kiz 15 0,960 0,698

Tablo 11°de elde edilen CBO ve CTO, Shapiro-Wilk testi verileri 6lgeklerin cinsiyete
bagli on test- son test puanlart i¢in (p>0,05) normal dagilim goéstermektedir.
Varyanslarin homojenligine Levene testi ile bakilmigtir. Homojenlik verileri Tablo

12°de asagidaki sekilde verilmistir.

Tablo 12. Varyanslarin Homojenligi Levene Testi Tablosu

Olgekler ISLtzel\t/leS':legl a uk P
On Test 0,408 1 30 0,528
CBO Son Test 2,952 1 30 0,096
On Test 0,032 1 30 0,859
cTO Son Test 4,086 1 30 0,052

Varyanslarin homojenligi igin gergeklestirilen Levene testi sonuglarina gore (p>0,05)
varyanslarin homojen olarak dagilim gosterdigi gortilmiistiir. Shapiro-Wilk normallik
analizi ve Levene testi homojenlik analizi verilerine gére; CBO ve CTO’nin 6n test-son
test puanlar1 arasindaki cinsiyete bagli farkin anlamlilik diizeyinin belirlenebilmesi igin

parametrik testlerden “Bagimsiz 6rneklem t-Testi” yapilmasina karar verilmistir.
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5.2. Cevre Bilinci Ol¢eginin Uygulanmasindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada kullanilan CBO’nde yer alan 3 alt boyuta ait puan dagilimlar1 Tablo 13°de
verilmistir. Veriler ¢alismaya katilan 32 6grencinin 6n test ve son test puanlari

tizerinden elde edilmistir.

Tablo 13. Cevre Bilinci Olgegine Ait Puan Dagilimlar1 (n:32)

. Ortalama = .
Olgekler Standart Sapma Min. Max.
Cevresel Tutum Boyutu 71,40+5,34 58,00 82,00
) Yararli Davranis Boyutu 53,5618,50 34,00 67,00
On Test
Cevresel Bilgi Boyutu 55,18+4,61 44,00 66,00
Toplam 180,15+12,99 150,00 204,00
CBO Cevresel Tutum Boyutu 79,5547 62,00 87,00
Yararli Davranis Boyutu 66,81+6,40 49,00 77,00
Son Test
Cevresel Bilgi Boyutu 64,8745,61 51,00 74,00
Toplam 211,09+14,94 162,00 231,00

Olgegin ¢evresel tutum alt boyutunda; On test puan ortalamas: 71,40 iken testin standart
sapmasi 5,34 olarak bulunmustur. Testten alinan en diisiik puan 58, en yiiksek puan ise
82 olmustur. Cevresel tutum boyutunun son test puanlarinda ise ortalama 79,50’ye
yukselirken testin standart sapmasi 5,47 olarak bulunmustur. Testten alinan en diisiik
puan 62, en yiikksek puan ise 87 olarak Ol¢lilmiistiir. 19 sorudan olusan boyuttan

alinabilecek en yiiksek puan ise 95’tir.

Olgegin gevreye yararli davranis alt boyutunda; 6n test puan ortalamasi 53,56 iken testin
standart sapmasi 8,50 olarak hesaplanmistir. Testten alinan en diisiik puan 34, en yiiksek
puan ise 67°dir. Cevreye yararli davranis alt boyutunda son test puanlarinda ise ortalama
artig gostererek 66,81°e ylikselmis ve testin standart sapmast 6,40 olarak bulunmustur.
Testten alinan en diisiik puan 49, en yiiksek puan ise 77 olmustur. 18 sorudan olusan alt

boyuttan alinabilecek en yliksek puan ise 90°dir.
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Olgegin cevresel bilgi alt boyutunda; én test puan ortalamas: 55,18 iken testin standart
sapmasi 4,61 olarak bulunmustur. Testten alinan en diisiik puan 44, en ylksek puan ise
66 olmustur. Cevresel bilgi alt boyutu son test puanlarinda ise ortalama 64,87’ye
yiikselirken testin standart sapmasi 5,61 olarak hesaplanmistir. Testten alinan en diisiik
puan 51, en yiksek puan ise 74 olarak Olgiilmiistiir. 17 sorudan olusan alt boyuttan

alinabilecek en yiiksek puan ise 85°tir.

On-test ve son-test puanlarmin karsilagtirilmasindan elde edilen bulgular asagidaki

haliyle Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Cevre Bilinci Olgegi On-Test/ Son-Test Karsilastirmalar

Olgekler Ortalama z p
g g 71,40/79,40 4,462 0,001%
e P s S 53,56/66,81 4,874 0,001*
CBO %Vrﬁe?i'sﬁl?gfé’z;t“ 55,18/64,87 4755  0,001*
On Test Toplam / 180,15/211,09 -4,784  0,001*

Son Test Toplam

CBO’ni olusturan ii¢ boyuttan biri olan “Cevresel Tutum Boyutunda 0Gn-test ve son-test
ortalamalar1 sirasiyla 71,40 ve 79,40 olarak bulunmustur. Yapilan 6rneklem Wilcoxon
testi sonucunda iki sonug arasinda istatiksel olarak farklilik bulunmustur (Z=-4,462;
p=0,001). Bu durum Cevresel Tutum Boyutu 6n-test ve son-test puan ortalamalarinin

istatistiksel olarak son-test lehine farkli oldugunu desteklemektedir.

CBO’ni olusturan alt boyutlardan “Yararli Davramis Boyutunda” on-test ve son-test
ortalamalar1 sirasiyla 53,56 ve 66,81 olarak bulunmustur. Yapilan 6rneklem Wilcoxon
testi sonucunda iki sonug arasinda istatiksel olarak farklilik bulunmustur (Z=-4,874;
p=0,001). Bu durum Yararli Davranis Boyutu On-test ve son-test puan ortalamalarinin

istatistiksel olarak son-test lehine farkli oldugunu gostermektedir.
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CBO’nin “Cevresel Bilgi “alt boyutunda 6n-test ve son-test ortalamalar1 sirastyla 55,18
ve 64,87 olarak bulunmustur. Yapilan 6rneklem Wilcoxon testi sonucunda iki sonug
arasinda istatiksel olarak farklilik bulunmustur (Z=-4,755 p=0,001). Bu durum Cevresel
Bilgi Boyutu 6n-test ve son-test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak son-test lehine

farkli oldugunu gostermektedir.

CBO’nin tiim alt boyutlar1 toplam &n-test puan ortalamasi 180,15 ve toplam son-test
puan ortalamasi 211,09 olarak elde edilmistir.Yapilan orneklem Wilcoxon testi
sonucunda iki sonug¢ arasinda istatiksel olarak farkliik bulunmustur (Z=-4,784;
p=0,001). Bu durum CBO’nin 0n-test ve son-test puan ortalamalarmn istatistiksel

olarak son-test lehine farkli oldugunu gostermektedir.

Cinsiyet demografik degiskeninin, CBO 0n-test ve son-test puanlari izerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla uygulanan “Bagimsiz drneklem t-Testi” karsilastirmasindan elde

edilen bulgular asagidaki haliyle Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Cevre Bilinci Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Erkek Kadin ¢ 0
n 17 15
Cevresel Tutum 72,2345,29 70,4645,42 0,932 0,360
Yararlt Davranis 56,82+7,46 49,86+8,30 2,495 0,018*
.]%2,[ Gevresel Bilgi 54,94+3,64 55,46+5,62 -0,317 0,753
Toplam 184,00+12,65 175,80+12,35 1,849 0,074
CBO
Cevresel Tutum 76,94+6,09 82,20+2,85 -3,053  0,004*
Yararli Davranis 66,29+7,47 67,4015,12 0,481 0,634
Son
Test _
Cevresel Bilgi 62,2915,94 67,80+3,48 -3,138  0,003*
Toplam 205,52+17,25 217,00+8,59 -2,410 0,019*
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Uygulanan bagimmsiz t- Testi verilerine gore CBO 6n testi, “Yararli Davranis” alt
boyutunda erkekler lehine; CBO son testi, “Cevresel Tutum” ve “Cevresel Bilgi” alt
boyutlar1 ile “Toplam” puaninda kadinlar lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

tespit edilmistir.

5.3. Cevresel Tutum Olceginin Uygulanmasindan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmada ikinci bir veri toplama araci olarak kullanilan ve iki alt boyuta sahip olan
CTO’ne ait puan dagilimlar1 Tablo 16’da gosterilmistir. Elde edilen sonuglar calismaya

katilan 32 6grencinin On test ve son test puanlari tizerinden degerlendirilmistir.

Tablo 16. Cevresel Tutum Olgegine Ait Puan Dagilimlari (n:32)

. Ortalama .
Olcekler +Standart Sapma Min. Max.

Olumlu Davranis

46,7146,75 3500 60,00
Boyutu
AN
gy st Diisiince Boyutu 91,62+7,91 72,00 108,00
Toplam 138,34+12,89 117,00 168,00
CTO
Olumlu Davrans 55,90+6,89 36,00 66,00
Boyutu
Son Test
on tes Diigiince Boyutu 107,1549,05 8500 122,00
Toplam 163,06+14,46 121,00 186,00

Olgegin olumlu davranis alt boyutunda; 6n test puan ortalamasi 46,71 iken testin
standart sapmasi 6,75 olarak bulunmustur. Testten alinan en diisiik puan 35, en yiksek
puan ise 60 olmustur. Olumlu davranig boyutunun son test puanlarinda ise ortalama
55,90’a yiikselirken testin standart sapmasi 6,89 olarak bulunmustur. Testten alinan en
diisiik puan 36, en yiiksek puan ise 66 olarak Ol¢iilmiistiir. 15 sorudan olusan olumlu

davranig alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan ise 75’tir.

Olgegin diisiince alt boyutunda; 6n test puan ortalamas: 91,62 iken testin standart

sapmasi 7,91 olarak hesaplanmistir. Testten alinan en diisiik puan 72, en yuksek puan
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ise 108°dir. Cevresel diisiince alt boyutunda son test puanlarinda ise ortalama artig
gostererek 107,15’¢ yiikselmis ve testin standart sapmasi 9,05 olarak bulunmustur.
Testten alinan en diisiik puan 85, en ylksek puan ise 122 olmustur. 26 sorudan olusan

diisiince alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan ise 130°dur.

Uygulanan parametrik testlerden “Bagimli 6rneklem t-Testi” ile CTO’nin iki alt
boyutundan elde edilen 6n-test ve son-test puanlarinin karsilastiriimasindan elde edilen

bulgular asagidaki haliyle Tablo 17’°de verilmistir.

Tablo 17. Cevresel Tutum Olgegi On-Test/ Son-Test Karsilastirmalari

Olgekler Ortalama t p
Olumlu Davranig Boyutu
46,71/55,90 -9,33 0,001*
On Test / Son Test
Diisiince Boyutu
CTO 91,62/107,15 -9,213 0,001*
On Test / Son Test
On Test Toplam /
138,34/163,06 -10,766  0,001*

Son Test Toplam

CTO’ni olusturan iki boyuttan biri olan “Olumlu Davranis” boyutunda on-test ve son-
test ortalamalari sirastyla 46,71 ve 55,90 olarak hesaplanmigtir. Yapilan 6rneklem t-testi
sonucunda iki sonug arasinda istatiksel olarak farklilik saptanmistir (t=-9,33; p=0,001).
Bu durum Olumlu Davranis Boyutu On-test ve son-test puan ortalamalarinin istatistiksel

olarak son-test lehine farkli oldugunu desteklemektedir.

CTO’nin “Diisiince” alt boyutunda on-test ve son-test ortalamalar1 sirasiyla 91,62 ve
107,15 olarak bulunmustur. Yapilan orneklem t-testi sonucunda iki sonug¢ arasinda
istatiksel olarak farklilik saptanmigtir (t=-9,213; p=0,001). Bu durum Diisiince Boyutu
On-test ve son-test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak son-test lehine farkli

oldugunu gostermektedir.
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CTO’nin tiim alt boyutlar1 toplam 6n-test puan ortalamasi 138,34 ve toplam son-test
puan ortalamasi 163,06 olarak elde edilmistir. Yapilan 6rneklem t-testi sonucunda iki
sonug arasinda istatiksel olarak farklilik bulunmustur (t=-10,766; p=0,001). Bu durum
CTO nin On-test ve son-test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak son-test lehine

farkli oldugunu gostermektedir.

Cinsiyet demografik degiskeninin, CTO on-test ve son-test puanlari iizerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla uygulanan parametrik testlerden “Bagimsiz Orneklem t-Testi”

karsilastirmasindan elde edilen bulgular asagidaki haliyle Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Cevresel Tutum Olgegi Puanlarmin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Erkek Kadin ¢ )
n 17 15

Olumlu Davranig 48,05+6,38 45,20+7,06 1,202 0,239

o Diisiince 90,82+7,67 92,53+8,34 -0,604 0,551
n
Test

Toplam 138,88+12,10 137,73t14,14 0,248 0,806

CTO

Olumlu Davranis 54,35+7,70 57,66+5,47 -1,376 0,179

Son Diisiince 103,23+9,19 111,60+6,70 -2,905  0,006*
Test

Toplam 157,58+15,70 169,26+10,18 -2,457 0,018*

Uygulanan bagimsiz t- Testi verilerine gére CTO &n testi puanlarinda cinsiyete gore
anlamli farkliliklara rastlanmazken; CTO son testi, “Diisiince Boyutu” ile “Toplam”
puaninda kadinlar lehine istatistiksel olarak anlaml1 farkliliklar tespit edilmistir. Olgegin
son testinde “Olumlu Davranis” alt boyutunda ise yine istatistiksel olarak anlamli bir

fark agiga ¢cikmamustir.
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5.4. Cevresel Tutum Olcegi ile Cevre Bilinci Olceginin Alt Boyutlar1 Arasindaki
Korelasyona Ait Bulgular

CTO, ‘Olumiu Davranis’ ve ‘Diigiince’ boyutlarindan olusurken; CBO ise ‘Cevresel

Tutum’, ‘Yararli Davranis’ ve ‘Cevresel Bilgi’ boyutlarindan olugmaktadir.

Olgeklerden elde edilen veriler analiz edildiginde 6lgeklerin alt boyutlar arasindaki
iliskiyi gosteren bulgular Tablo 19°da asagidaki sekilde gosterilmistir. Veriler non-

parametrik testlerden “Spearman” korelasyon testi ile elde edilmistir.

Tablo 19. Cevresel Tutum Olgegi Alt Boyutlar Ile Cevre Bilinci Olgegi Alt Boyutlari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

CEVRESEL TUTUM OLCEGI CEVRE BILINCI OLCEGI
Oleekler Olumlu Diisiince  Toplam  Cevresel Yararh Cevresel  Toplam
¢ Davrams Boyutu Tutum Davrams Bilgi
Boyutu Boyutu Boyutu Boyutu
—  Olumlu
&) r
= Davrams -
ut p
2  Boyutu
g
S Diisiince I 0,547
2 -
—  Boyutu p 0,001*
=
%]
& r 0,841 0,895
E Toplam -
o p 0,001* 0,001*
|
ie"rese r 053 0580 0,614
utum -
—_ p 0,002* 0,001* 0,001*
*T) Boyutu
=
o Y 1
= M 0543 0,507 0634 0549
©  Davrams -
(s p 0,001* 0,003* 0,001* 0,001*
Z Boyutu
= Cevresel
A Bila r 0,443 0,604 0,559 0,712 0,374 -
= ilgi
§ p 0,011* 0,001* 0,001* 0,001* 0,035*
= Boyutu
o
r 0,633 0,690 0,756 0,876 0,796 0,785
Toplam -

p 0,001* 0,001* 0,001*  0,001* 0,001* 0,001*

*p degeri <0.05 den temsil etmektedir
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Olgeklerin son-test puanlar1 iizerinden elde edilen korelasyon degerleri incelendiginde;
ODOO’nda gerceklestirilen Cevre Egitimi Etkinlikleri uygulamalarmi gergeklestiren
8.smif dgrencilerinin ‘CTO Olumlu Davranis Alt Boyutu’ ile ‘CTO Diisiince Alt Boyutu’
(r=0,547 p=0,001), CTO toplam puam (r=0,841 p=0,001), ‘CBO Cevresel Tutum Alt
Boyutu’ (r=0,535 p=0,002), ‘CBO Yararli Davrams Alt Boyutu’ (r=0,543 p=0,001),
‘CBO Cevresel Bilgi A4lt Boyutu’ (r=0,443 p=0,011) ve CBO toplam puami (r=0,633
p=0,001) arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmustir. CTO
Olumlu Davranis Alt Boyutu ile CTO toplam puani arasinda yiiksek derecede pozitif

yonlii anlaml iligkinin oldugu saptanmustir.

CTO Diisiince Alt Boyutu ile CTO Olumlu Davranis Alt Boyutu (r=0,547 p=0,001),
CTO toplam puani (r=0,895 p=0,001), CBO Cevresel Tutum Alt Boyutu (r=0,580
p=0,001), CBO Yararl Davranis Alt Boyutu (r=0,507 p=0,002), CBO Cevresel Bilgi Alt
Boyutu (r=0,604 p=0,001) ve CBO toplam puani (r=0,690, p=0,001) arasindaki iliskinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmustir. CTO Diisiince Alt Boyutu ile CTO

toplam puani arasinda yiiksek pozitif yonlii iliski bulunmaktadir.

CTO toplam puanmi ile CTO Olumlu Davrams Alt Boyutu (r=0,841 p=0,001), CTO
Diisiince Alt Boyutu (r=0,895 p=0,001), CBO Cevresel Tutum Alt Boyutu (r=0,614
p=0,001), CBO Yararl Davranis Alt Boyutu (r=0,634 p=0,001), CBO Cevresel Bilgi Alt
Boyutu (r=0,559 p=0,001) ve CBO toplam puani (r=0,756, p=0,001) arasindaki iliskinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmustir. CTO alt boyutlarinin toplam puani ile
CTO Olumlu Davrams Alt Boyutu, CTO Diisiince Alt Boyutu, CBO toplam puam

arasinda yiiksek pozitif yonlii iligki anlamli iligki bulunmaktadir.

CBO ve alt boyutlar1 ele alindiginda ise CBO Cevresel Tutum Alt Boyutu ile CTO
Olumlu Davrams Alt Boyutu (r=0,535 p=0,002), CTO Diisiince Alt Boyutu (r=0,580
p=0,001), CBO toplam puani (r=0,614 p=0,001), CBO Yararli Davrams Alt Boyutu
(r=0,549 p=0,001), CBO Cevresel Bilgi Alt Boyutu (r=0,712 p=0,001) ve CBO toplam
puan1 (r=0,876 p=0,001) arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir. CBO Cevresel Tutum Alt Boyutu ile CBO Cevresel Bilgi Alt Boyutu ve

CBO toplam puan: arasinda yiiksek derecede pozitif yonlii anlamli iliski bulunmaktadir.
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CBO Yararli Davranis Alt Boyutu ile CTO Olumlu Davranis Alt Boyutu (r=0,543
p=0,001), CTO Diisiince Alt Boyutu (r=0,507 p=0,003), CTO toplam puam (r=0,634
p=0,001), CBO Cevresel Tutum Alt Boyutu (r=0,549 p=0,001), CBO Cevresel Bilgi Alt
Boyutu (r=0,374 p=0,035) ve CBO toplam puani (r=0,796 p=0,001) arasindaki iliskinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir. CBO Yararli Davrams Alt Boyutu ile
CBO toplam puani arasinda yiiksek derecede pozitif yonli anlamli iliski bulunmaktadir.

CBO Cevresel Bilgi Alt Boyutu ile CTO Olumlu Davranis Alt Boyutu (r=0,443
p=0,011), CTO Diisiince Alt Boyutu (r=0,604 p=0,001), CTO toplam puanm (r=0,559
p=0,001), CBO Cevresel Tutum Alt Boyutu (r=0,712 p=0,001), CBO Yararli Davranis
Alt Boyutu (r=0,374 p=0,035), CBO toplam puam (r=0,785 p=0,001) arasinda iliskinin
istatistiksel olarak anlaml1 oldugu saptanmustir. CBO Cevresel Bilgi Alt Boyutu ile CBO
Cevresel Tutum Alt Boyutu ve CBO toplam puan: arasinda yiiksek derecede pozitif

yonli anlamli iliski bulunmaktadir.

CBO toplam puam ile CTO Olumlu Davrams Alt Boyutu (r=0,633 p=0,001), CTO
Diisiince Alt Boyutu (r=0,690 p=0,001), CTO toplam puani (r=0,756 p=0,001), CBO
Cevresel Tutum Alt Boyutu (r=0,876 p=0,001), CBO Yararli Davranis Alt Boyutu
(r=0,796 p=0,001), CBO Cevresel Bilgi Alt Boyutu (r=0,785 p=0,001) arasindaki
iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. CBO toplam puani ile CTO
CTO toplam puani, CBO Cevresel Tutum Alt Boyutu, CBO Yararli Davranis Alt Boyutu,
CBO Cevresel Bilgi Alt Boyutu arasinda yiiksek derecede pozitif yonli anlaml iliski

bulunmaktadir.
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6. SONUC ve TARTISMA

Calismanin bu kisminda, arastirmanin alt problemleri iizerinden elde edilen bulgularin
tartisilmasi ve bu tartismalardan 6n plana ¢ikan oOneriler ele alinmistir. Cevre bilinci ve
cevresel tutum konularindaki farkli boyutlar, belirtilen arastirma problemleri

dogrultusunda elde edilen bulgular 15181nda degerlendirilerek yorumlanacaktir.

Calismada, ortaokul &grencileri ile ODOO’nda gergeklestirilen c¢evre egitimi
etkinliklerinin, 6grencilerin ¢evre bilinci diizeyleri ile ¢evreye karsi tutumlar1 Uzerindeki

etkisi arastirilmistir.

6.1. Cevre Bilinci Olgegine Ait Bulgularin Yorumlanmasi

CBO testinden elde edilen bulgulara gére, ODOO’ndan hayvanat bahgesi ve atik
getirme/toplama merkezinde gergeklestirilen ¢evre egitimi etkinliklerinin hem kiz hem
de erkek ogrencilerin gevre bilinci puanlar iizerinde son test lehine anlamli diizeyde
pozitif yonlu bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Farkli arastirmalarda da cevre
bilincini artirmak iizere planlanan ¢evre egitimi etkinliklerinin benzer sonuglar verdigi
gorulmektedir (Ballontyne ve Packer, 2016; Givendi, 2022; Katircioglu, 2019; Orhan
Ozen vd., 2023; Ozdemir, 2023; Ozgel vd., 2018; Simeonova vd., 2009).

Calismada, erkek ve kiz &grenciler karsilastirildiginda; CBO on testi, “Yararh
Davranis” alt boyutunda erkekler lehine; CBO son testi, “Cevresel Tutum” ve
“Cevresel Bilgi” alt boyutlar1 ile “Toplam” puaninda kadinlar lehine istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Olgegin diger boyutlarinda cinsiyet demografik
degiskeninin anlamli diizeyde bir etkisine rastlanmamistir. Ortaokul Ogrencilerinde
cevre bilincinin incelendigi aragtirmalar arasinda, Giivendi (2022) cinsiyetin anlamli bir
etkisine rastlamazken; Ozdemir (2023), kiz 6grenciler lehine cevre bilinci diizeyinde

anlamlr farkliliklar tespit etmistir.

CBO’nin ii¢ alt boyutu arasindaki iliskiler incelendiginde “Cevresel Tutum” ve “Yararl
Davranig” arasinda orta diizeyde, “Cevresel Bilgi” ve “Yararli Davranig” arasinda orta
diizeyde, “Cevresel Tutum” ve “Cevresel Bilgi” arasinda ise yiiksek diizeyde pozitif

korelasyon bulunmakla birlikte en az diizeyde “Cevresel Bilgi” ve “Yararli Davranis”
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arasinda iligki oldugu goriilmektedir. Bu da ¢evreye yararli davranislarda bulunmanin
cevresel bilgiden 6nce yiksek duzeyde cevresel tutuma sahip olmaktan gegtigini
diistindiirmektedir. Cevre bilinciyle ilgili yapilan farkli arastirmalarda, “Cevresel Bilgi”
ve “Cevresel Tutum” alt boyutlarinin, “Yararli Davranig” tizerindeki etkisinin diisiik
oldugunu gostermektedir (Erten, 2005; Ozdemir, 2023). Ancak arastirmamizda bu
boyutlar arasindaki korelasyonun pozitif yonlii orta ve yuksek diizeyde ¢ikmasi,
caligilan 6rneklemin kii¢lik olmasindan ve ¢alismaya goniillii katilan 6grencilerin belirli

bir ¢evre bilincine sahip olmasindan kaynaklandigini diisiindiirmektedir.

CBO’nin toplam puani ile dlgegin “Cevresel Tutum”, “Yararli Davranis” ve “Cevresel
Bilgi” alt boyut puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli iligkinin
bulunmasi; yiliksek ¢evre bilincine sahip olmanin yeterli diizeyde cevresel bilgiye ve
cevreye yonelik olumlu tutuma sahip olmakla birlikte eyleme gecerek bireylerin ¢cevreye

yararli davranislar sergilemekten gectigini gostermektedir.

6.2. Cevresel Tutum Olcegine Ait Bulgularin Yorumlanmasi

Calismada CTO testinden elde edilen bulgulara gére, ODOO’nda gerceklestirilen cevre
egitimi etkinliklerinin hem kiz hem de erkek oOgrencilerin cevresel tutum puanlar
lizerinde son test lehine anlamli diizeyde pozitif yonde bir etkisinin oldugu tespit
edilmistir. Farkli arastirmalarda da benzer bulgulara ulagilmistir (Akdas, 2014; Keles
vd., 2010; Ozgel vd., 2018).

CTO’nden elde edilen veriler cinsiyet demografik degiskeni iizerinden incelendiginde,
CTO 6n testi puanlarinda cinsiyete gére anlamli farkliliklara rastlanmazken; CTO son
testi, “Diistince Boyutu” ile “Toplam” puaninda kadmlar lehine istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Olgegin son testinde “Olumlu Davrams” alt
boyutunda ise yine istatistiksel olarak anlaml bir fark agiga ¢ikmamistir. Sogukpinar ve
Korucu’nun (2020), ortaokul o&grencilerinin ¢evresel tutumlarin1 incelendikleri
caligmalarinda da cinsiyet ile ¢evresel tutum arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi
bulgusuna rastlanmistir. Sagir vd. (2008) ile Aydin ve Kaya (2011) da gevresel
tutumlarin incelendigi arastirmalarinda cinsiyetin anlamli bir etkisine rastlamamiglardir.
Ancak literatiirde ortaokul 6grencileriyle yapilan bazi calismalarda cinsiyet demografik

degiskeni ile cevresel tutum arasinda anlamli bulgulara da rastlandig1 goriilmektedir.
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Calismalarin  bir kisminda kiz &grenciler lehine anlamli farklilik bulunurken
(Degirmenci, 2012; Gok ve Afyon, 2015; Karaismailoglu, 2018; Sénmez ve Yerlikaya,
2017), bazisinda erkek 6grencilerin lehine de anlamli farklilik tespit edildigi olmustur

(Aydmn ve Cepni, 2012).

CTO’ni olusturan “Diisiince” ve “Olumlu Davranis” iki alt boyutu arasinda orta
diizeyde; 0lcegin toplam puani ile de “Diisiince” ve “Olumlu Davranis” boyutlari
arasinda da yliksek diizeyde pozitif yonlii anlamli iliskinin bulunmasi 6l¢egin alt
boyutlar1 ve alt boyutlarinin da 6l¢egin tiimiiyle olan iliskisinin kuvvetli oldugunu

gostermektedir.

6.3. Cevre Bilinci Olgegi Puanlari ile Cevresel Tutum Olcegi Puanlari Arasindaki
Korelasyonlara Ait Bulgularin Yorumlanmasi

CBO’ne ait alt boyutlar ile CTO’ne ait alt boyutlar arasindaki karelasyona bakildiginda
ise; CBO’nin {i¢ alt boyutu arasinda orta ve yilksek diizeyde pozitif yonlii iliskiler
oldugu goriilmekle birlikte, CTO’nin iki alt boyutu arasinda da orta diizeyde pozitif

yonli iliski oldugu bulgusuna rastlanmustir.

CBO’nin ‘Cevresel Tutum’, ‘Yararli Davranis’ ve ‘Cevresel Bilgi’ alt boyutlar ile
CTO’nin ‘Olumlu Davrams’ ve ‘Diisiince’ alt boyutlar1 karsilastirildiginda dlgek alt

boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonli anlamli iliski oldugu belirlenmistir.

Tiim alt boyutlarindan elde edilen toplam puanlarla birlikte CBO ve CTO puanlari
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii korelasyon oldugu anlasilmistir. Bu da cevreye
karst olumlu tutum gelistiren 6grencilerin yiiksek ¢evre bilincine sahip olduguna isaret

etmektedir.
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7. ONERILER

Bireylere c¢evre bilinci kazandirmak amaciyla okul dis1 6grenme ortamlarinda

planlanacak uygulamali ¢cevre egitimi etkinliklerine yonelik oneriler sunlardir:

e Ortaokul 6grencilerinin ¢evre bilinci diizeylerini artirmak i¢in okul dis1 6grenme
ortamlarinda planli ¢gevre egitimi uygulamalar1 yapilabilir.

e Teorik egitimlere gore daha kalici oldugu ve &grencilerin ilgisini daha fazla
cektigi gozlemlenen cevre egitimi uygulamalarinda amaca uygun okul disi
O0grenme ortamlari tercih edilebilir.

e C(Cevre egitimi etkinlikleri, hayvanat bahgesi ve atik getirme merkezlerinin
disinda botanik bahgeleri, geri doniisiim tesisleri, bilim ve teknoloji merkezleri,
doga tarihi miizeleri, milli parklar, doga okullar1 ve yenilenebilir enerji tesisleri
gibi farkli okul dig1 6grenme ortamlarinda da gergeklestirilebilir.

e (evre egitimi etkinliklerinde farkli yas gruplari, farkli egitim kademeleri ve
farklt sosyo-ekonomik cevreler ve calismaya katilan bireylerin g¢ocukluk
yasantilarinin gectigi farkli yerler (koy, kasaba, kiigiik sehir, biiyiik sehir vb.)
dikkate alinarak cesitli arastirmalar yiirtitiilebilir.

e ODOO’nin gevre egitimindeki etkililiginin yani1 sira 6grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor becerilerinin gelisimi lizerindeki etkileri de
incelenebilir.

e Cevre bilinci ve gevresel tutum, dgrencilerin kiiltiirel ve bolgesel farkliligindan
etkilenebileceginden cevre egitimi etkinlikleri yerel ¢evre sorunlart ve kiiltiirel

degerler dikkate alinarak planlanabilir.
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Ek-2. Veri Toplama Aract: Cevre Bilinci Olgegi (CBO)

Cevre Bilinci Olgegi (CBO)
1. Cinsivetiniz; Kz [] Erkek: []

L Azagda verilen ifadelerden hangizine ne derece katibyorsamz onunla ilgili kutucakia ver

alan kazma izaret kevunaz,

Tamamen Eatiliyorum

F.atiliyorm

Cok Az Katlyorum
Katlmiyorum

Hayir Hig Eatlmuyonn

T1. Hayvan ve batki tirlerimmn sirekl: olarak
ortadan kalkmas: msanlarm alevhime bar
durumidur.

O
O
O
[
[l

T2. Kullamlmsg kigtlan, difer copler igerisine
atilmu olarak gérmek beni pok fiziyor. O ol o o] O

T3. Eger gok param olsayd: liks bar araba satm
almak istemezdim O o 0| 0] O

T4. Mefes aldifim hava saghfmma zarar verecek
deraceded.

T35. Tabtatin bomlmas: bévle devam edecek

ohirsa pelecek wiizyil iperisinde birpok canh ] ] ] ] 1
ortadan kalkmug clacakto.

T6. Br gim 1pecek term= su

bulamavacazmuzdan korkwyorum. [ O O [ O
T7. Gelecekte hava kwrhhz yizinden brgok O | | ] ]

kis1 hastalanabilir ve hatta élebalir,

TE. Demizlern, gollenn ve mehivlerin nasil

temir twbalman: hosesundilki bilgileri O ] ] | ]
dgrenmek wterdimy

T9. Eger bar arabam olsavd: cevrevi daha fazla
kirletmemek jcin 100 km’den daha fazla sirat J ] ] ] ]
yvapmazduom,
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2 5 £
—: [ —
" = = =
e E & 2 v
g E b 2 i
£ = L E -
E| 3| 2| 5| £
= - = b = =
T10. Okulda kullanacagum= okul 10m gerekh
olan malzemelen pen kazamloms olanlardan [l ] U] L] ]
sahm almayva hazwrmm.
T11. Doganm daha ¢ok bozulmasim Snlemek
1in ben de bar sevler vapabeloim [ [ O O O
T12. Bir barey bale havamn temiz totabmasn
yvoniinde bar sevler vapabihr. [ [ O O O
T13. Boyle siderse cok yakm gelecekte fosl
vakit kaynaklan tikenecek. [ [ [ O O
T14. Bo; zamanlarimm belirh bir kismnm
kayvan ve bitkilerls ilpilenmeye aynmayva ] ] ] ] ]
hazrim
T15. Eirletibmis bir alamn (&L nehir, orman
ve deniz) temuzlemmesmde gomilli olarak | | ] | O
gabsmak ve katkda bulunmak istermm.
T16. Dentzlaring géllerin ve nehirlern term=
tutnlmas igin highir ey yapmak nivetinde | | ] | O
degilim
T17. Bahgem olsavdi glibrelemey: kimvasal
gitbreler 1o yapardmm. [ [ [ O o
T18. Br bayvanat baheesinde gezme yerme bir
eglence venne gimey: tercih edenmy O O O O O
T19. Mebmler ve akarsularomzm termiz
L] L] [ ] [

olmamas: o kadar da koti b jey degldir.
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II. Azamdala disuncelere ne derece katildymman ilzili vere izaretleverek belirtingz.

Hayir Hig Eoati Imlymm]

Tamamen Katliyorm
Foatily omam

Lok Az Kanliyomm
Eoatilmiyonum

V1. Iygin, radvomin veva televizyonun

gereksiz vere agtk kalmamasina gok dikkat
ederim

[l
[]
[l
[l
[l

V2. Bulasik ve camasw deterjanlanm satm
alrken ¢evreye zararh olop olmadiklarma L] ] ] ] L]
dikkat edeniz.

V3. Evmuzde kullamlmayan kagitlan aymor ve
toplanan vere haber verwr veva Ustmnz. O O u O O

V4. Arkadas grubumdakilenn hemen heps
metal kutu 1peceklen tercih ederler.

V5. Absvense siderken sepet, file va da uzun
siiveli kullamlabilen pazar gantas: tagrvor | | O | |

msunne?

V. Satm aldifim defterlerin ve dosva

Ligntlanmm ger dénigimli kigtlardan O O O O O]
olmasina dikkat ederm.

V7. Ceymede 13mm hattikten sonra peymenin

1yice kapanip kapammadifim kontrol ederom. [ o L] [ [
VE. Eullambmis siselen, si5e kumbaralarma

v ol o] of|l ol o

V9. Cevre kirlilifinin énlenmesi igin bir
gazeteye veya gazetecive, politikactya veya O ] [ L] O
yetkili herhang bansine mektup vazdmiz om?

W10Ailem veya ben, ahsverns paketlernmi
defalarea kullaninz. O O u O O
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2 = & : 2
s | 2| 2| 2| =z
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E| 3| 2| 3| &
— i > ¥4 =
V11Ben veya ailem kullanbmy ask
egyalarmw veva eski kitaplan ihtrvac: olanlara
veva bunlan toplayan kurum veva kuruhislara 0 0 0 [ 0
VEITyOIE.
W12 Kalorifer apk iken kam ve peacerevi agik
Vi2Es o| o| ol ol o
W13. Evde veya ckudufum okulda emerjn
tasar:uﬁn'apma komisunda cok tite davranm.
Omegin; bos vere elektrik lambazimm | [ | N |
vammasim, kalonifer pabsrken kaps ve
penceremn actk kalmasm istemem
V14 Yeterh param oldufunda eski model cep
teleforumun ve bilgisayarmm yverne yenising | [ | N |
alrmm
W15, Metal kutndaki ipecekleri tercth ederim. ] ] ] ] ]
V16 Eullamlbm; pallen: normal ¢op edonlanma
v ol ol ol ol o
V17. Igeceklerimizi satin alwken genelde metal
kutuda veva depozitosur nzelerds olanlarm | [ | N |
tercth ederr.
W18, Okulda kuall #xm dosyalan satn
I Oo|O| ol o| O

alwken plashk olanlanm tercih ederim
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III. Azagdala ifadelerden size en uygun diusenini izaretleyiniz.

: - : |
= g =
E g -
v. E 1 g 2
5 | 5| 2| #
5| | 2| E| %
S| 2| 5| 2| £

Wl.Dimya viizeymde baz bélzelerin zamanla

su altmda kalacak olmasmm nedem olarak ozon ] ] ] ] ]

tabakasmnin delmmes: géstenlmektedy.

W2, Birpok mehir ve demizleromz besin maddes:

azaldif 1pm hasta, bomlmuws durmdadar. L] o [ L] [

W3, Cevreve venlen zararlardan b énlemek

ipin kism buz pézici olarak tuz verme kiigik O O O O O]

tageaklar, kiil vb. maddeler kullanibmaldw,

W4, Evlermizde ve ckulomzda bulunan

kaloriferlerin Sniinde mobilya veva elbise

dolab zibi esvalarm bulunmas: enerji 1srafina o [ o o o

yol agar.

W5.Emk aynalan, size pargalarmy, depoztolu

sizelen cam kumbaralarna atmak gerekw, L L L L L

We. Elekink enerp= elde etmek 10m gevreyve

zararh olan termmk ve mikleer sanfrallerin

drmnda giine; ve rizgar g alternatif enerp O [ O O O

kaynaklan da vardar.

W7. Kalonferm daha az vakit harcamas: ipin

pencereyl urun sire az agik totma verme kisa ] ] ] ] O

siiveh tamamen agik tutmak daha madir,

WE. Iceceklerimizi bir defa kullambp atilan

kutularda aloak verme depozitolu s15elerde

almak cevrew: koruma acismdan daha cok [ O [ [ [

yararhdir.

WS, Eagt alwken geri domisimli olanlanm almak

3 slken gert domigzil o OOl Oo| o] Od

pevTenin kommme:) apsindsn pok onemlidir.
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W10, Cépler cam plastik, ki, Gzel pdpler ve

diger ¢opler olmak fzere ayr ayn |:| |:| |:| |:| |:|

toplanmaldr,

W1l. Ganili msanlarda sadece sinrhhge

sebep olur, hastahk vapmaz, L] o [ [ [

W12 Egzoz zaz agaclara zavar vern fakat

msanlara br zarar vermez. O 0 O O] O

W13. Earbondickstt gaz Ozon tabakasmm

dehnmesnden sorumb tek gazdw. [ O [ O [

W14, Okul bahgelenmin, yaya vollarmn ve

parklann beton veva asfalf ile kaph olmas: 1 ] 1 ] 1

zerakir.

W13, Envette yikanma verme dus ile yikanma

gevreve daha az zarar verr, O O O [ O

W16, Yazn, babheelenn en uygun sulama

zamam sicagm en viksek oldugn 6&le vaktsdir, [ O [ [ [

W17, Doganin korunmas agsindan ekuhummz

baheesindeki veva parklardaki masa ve O O O O O]

banklarm agactan olmasi gereklidir.

106




Ek-3. Veri Toplama Araci: Cevresel Tutum Olgegi (CTO)

Cevresel Tutum Olgesi (CTO)

l. Cmsryetinrs: Eiz [] Erkek: [ ]
1. BOLTML Bu balimde pevreve vonelk davramslanms E = -
belirlenmek stermektedr. a g = ‘_: E
=| =l # 5| ®
EEEEE
= EE
1. Televizyonda gikan gevre de ilzilhi programlan veyva belgeselleriizlenm (1 |2 | 3 (4| 5
2. Cenvrevle ilml gehismelen haberlerden, ginlik gazetelerden veva ilalalals
dergilerden takip ederim.
3. Cevreve zarar veren bmm cekmmeden wvarmm. Lfz]l2]4]5
4. Okubmweda gevre temmzhirvle 1lmh b faahvet dizenlenir=e gonilli ilzlalals
olarak katilmak isterim.
5. Cevre sorunlanmn gdmimine nasil yardme: olmabileceg komisunda ilalalals
ailemle konusmun
6. Dhslenom fircalarken su tasanufu iwm mushizn strekh agak totmam. Lfz]l2]4]5
1. (ren démitsinedl mfimkin olan ¢oplen avrarak, gen donfisiom kutusuna ilzlalals
atarm
8. Cevre komalar ile 1lgilenen resmi Grgitlere gevre krlihim azaltmak icm| 4 |2 | 3| 4| s
ne yapabilecefing soranm.
9. Buzdolabimm kapagin: wzun sire agik boakmam. Lfz]l2]4]5
10, Bvimm=in balkonuna gelen kuslan beslenm 12345
11. Yazm gok sicak havalarda sokak hayvanlan igm baz yerlere kaplarda |, (2| 5| 4l s
=11 koryarm
12, Exde veva okulda gerek=1z yere apk brakilan lambalan kapatrom 12345
13. Alsvens vaparken, daha pahal da olsa cevreve en az zarar veren ilelalals
iriinkert tercih ederim
14, Brimaze ampul ve elekinkh ev egyalan almoken az elektrk ilelalals
harcayanlanm tercih etmelen 1om allenn wyvarmm,
15, Pikmik, plaj, orman g ¢op kutusu olmavan yverlerde, ooplernm ilzlalals

mecburen herhangi br vere atarum.
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2. BOLUM. Bu balimde pevreve yvonelk digincelermzn ve E E o g

duyvgulanmzm almmas: amaglanmestr 1_5 _é E _E -
=|=|c |2 |=
3512|315
SEIEELIE
=% | F |

1. Ukemn= dogal kaynaklar agismdan zengin bir filkedn, bu vizden ilz2lalals

fitkenmelen séz konusu defildmr.

2 Okullarda gevrevle dgih dersler okuimahdn. ifa|3)4]|5

3 Drinyada, msanlann highr zaman kirletemeyeceg kadar pok su I = - R

vardo

4 _Ahsvens merkerlormde weun zaman geenmeek, tiketm ve dogal ilalalals

[kaypak kullanwum olimsuz vinde etkiler.

3.5u tasarmufu 1pin banve vaparken daha az sa kullamlabalr 1fz2]2]|4

6.0 evre kendh kendimi temmrledif 1om msanlarm atiklan problem 1{2]32]|4

olmuar.

7.Ozon tabakzs: dzellikle Avustralya Gzermde moelms. Tiarkive 10in ilalalals

bar tehhike yokiur.

8 Ekonomuk binviome gevrenm komummasindan dzha Snembdn. if2|3|4 |5

9 Cevre korumasma yardmme: olmak igm kendi bar¢himmdan brmuktar| 3 | o [ 5 [ 4 |5

para vereblmm,

10. Tlenide arabam oldufunda, hava kehhgm azaltmak 1010 arabamn ilalalals

kullanmak verme toph tasuna araclanna bmmsey: ferch edebiliriog

11. Tanilu yerlere para harcamak yerine dizgiin yollar yaplusa iilkemuzl | | & | 4 | 4 |5

ipn daha faydahdor.

12, “Fast food™ (hamburger, v.b.) tiketmu gevre 1010 zararhdr, 1{2]32]|4

13. Cevre kirhlizimi dnlemek bizlenn defil devletn sorumbbofudur. 1234

14. Cevre sonmlarmm iilke ekonomising olumsuz etkiledifme i|la|alals

ITIAN T

15, Terlere tikirenlers gok kizarm. i(fz|ala

16, Herhanz b verde orman yangm giktifm duvduiumda gok 1fz2]2]|4

i b T

17. Afaclandoma caliymalarma katibmaktan hoslamrm. 12|34 ]|5
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18, Cevre germlenine katildifimds sikalrom

19. Gelecekte susuz kabmaktan korkanm

20. Hayvvanlarm vasam alanlarna binz vapildigzm gormek ben fizer.

21. Cevre kirhliminm bizlere verecefn zarar bem korkuhr.

22, Cevre sonumlar: bem endizelendimes.

23. Inzanlann ¢evreye kars duyarsiz olmalan bem fizer.

Wl W] W W W m

24, Batky ve havvan tirlerm korumsk 1010 b gevre vakfna e olm=k
bemi ook nmthn eder.

m

25. Mesh tikenmsekte olan bayvvanlar iom dziliyorum

26. Ulkemrzdelka dogal kaynaklarm hizla tiketlmes gelecegimrz
apisimdan bem kavalandwn
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Ek-4. Uygulanan Etkinlikler

Etkinlik Mo: 3

E thinlik Adi: KENDI EEOLOJEK AYAK IZIMI HESAPLIYORUM
Birevzel'zrup: Birey=al Ethinhk

Yer: Burza Osmangazs Demirtas 1. Smmf Atk Getirme Merken
Etlinlik Suresi: I Diers Saat:

Etkinlik Alam: Fkolojik Avak Iz ve Tiketim Ahskanhklan

Etkinlizin Amaci: Ekolojpk avak 1m, msamn yveryiimi kavnaklanm tiketme her 1le
dogal cevremn saglikh veva saghksiz olma derecesi arasmdak: iliskiy ortava koyar. Bu
etkinhkls insamn gevre problemlenndeki payvmim ne oldufumu ve ¢dzim 1gm e
vapahilimm? sorularim pindermmmze tagmak amaclanmakizdar.

Nelere ].]:I.I'.i.}':lt'lm YVar?
* Flkolojik Ayak I=i Hesaplama Anketi
Uveulama Basamalklarm:

# Fkolojpk avak 1= hesaplamak 10m  asafada venlen  anketten
vararlamabihirsim=,
Anketten elde edecefimiz sonug, crtalana ekolojk avak 1rimm= verecektir,
Ekolojk avak rzmur hesapladiktan sonra asagida venlen “Merak Entiklerim™
sorularing borlikte tarhizalm.

Merak Eftiklerim:
Cinlik tiketim thfivaglanm ipin kag tane daha THinva'va ibfiyacom var?

¢  Flkolojik ayak 1=imi kiigfiltmek 10m tiketim ahizkanbklzarnm na=l
defiztumelyim?
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Ankrti Cevaply Fholagilc Ayaks Trini Hezapla

I Bithkizel bidirdarsTahil,
moyve, sebze] hangi sikikta
tiketipr s
A) hodireriker gin ar
miktardc)
B} Bazea (Rer ogunds bir
middar]

] Sd 2l [hoer Gidndn
yorsinog)
o) ok ik (e e tarye)
2 Hargn siidikha towuk 5h
Hiketreerame?
&) Mo diren(Rar toda bir ke
B} Bazea [norodoyas mor glnd
€] S 3k |gurde bir voyo ik
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i Cok sk fhee afUnde)
3. Hargi sikl kta brmua ot
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[} 5k ak [giade I deta)
b Gak <1k [gumde birkag keg)

& Evirizia dekarasysig v Dakimii
igin @yl me kacor pare
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0y 4030 TL
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¥ 120-160 TL
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R i S T ¥
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13. Aldeniz ne gegit biramsca
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&) Bir matosibietimiz var
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) & bl Bt A2 i = e
& B koeaneTini wer

4. Arach haftoda kag km
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dj Arog kol
uj B-28 ki
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Etkinlik No: &

Etkinlik Ady: MADDE DONGUSUNUN KURESEL ISINMA UZERINDEEI ETKISI
Birevzel'Grup: Grup Etkinhis

Yer: Bursa O=mangaz Demutas 1. Simf Atk Getime Merkem

Etkinlik Siiresi: 2 Ders Saan

Etkanlik Alam: Mzadde Déngisi

Etkinlizin Amaci: Bu etkinhikte &&rencilenn su, karbon, cksyen azot s maddelenn
canhlar ve gevre arasinda masil dolashiim, bu déngilenn canhlarm vasann 1¢in neden
vazgeqilmer oldufum anlamalanm saglamaw ve 6grencilenn abk yonehm komisunda
bilnglenmelerine vardime: olmav: amaglamaktadar,

Nelere ].:llh';r:mm Var?

* Mot Deften
»  FEalem
» OnHazulk

Uvgulama Bazamaklarm:

* 4.5 Eashk gruplar olugturalim.

*  (rup arkadaslammuzla brhkte etkinhk éncesmnde dogada gergeklesen su karbon,
oksyjen ve azot dongilen e ilgmh bilg edinelim.

*  (ruplann her binne farkh bir madde déngisi komsu venlerek, koo baghg ile
Uzl poster hazorlamalarim istevelim,

# | hafia bovunca gevremmzdekl msanlann gerceklestroms olduklan faahivetlen
kaydedelm. (Pafim, decdorant vb. kullamma toph tasmia aracim tercah etmes,
dogaya zarar verme, bilingsizee fosil vakst tiketme vh.)

* Ank Getuvme Metkemi'ndekn atklarm gen dontgimi ile iz:b smrec
gizlemleyerek madde dongilenndek:s “msan” fektdrimin  ethimm
deferlendwelim.

Aerak Etnlderim:
s Insan fazhivetlen madde dongilenim nas:il etkiler?

o Insan faalivetleri zomuen defizen madde déngiisinin kiresel 15mma fizerindeki
etkisim prup arkadaslanmizla tarhsalhm.
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Etkinlik No:7

Etkinlik Ady: EIRLILIE NEDIR?

Birevzel' Grup: Grup Etlanlis

Yer: Bur=a Hayvanat Bahegesi

Etkinlik Siiresi: 2 Ders Saat

Etkinlik Alam: Suyun Onemi ve SuEnlilis

Etkinlizin Amaci: Cevremn canb ve cansiz &felemmi olimsuz wonde etkleven
fizermnde vapizal zararlar mevdana getren ve mrfehklenmi bozan veabanc: maddelsnn
hava, su ve topraga vofgun bir sekilde kansmasi olavma “gevre kohh&sn™ ad
venlmektedir. Cevre kirhhifn gesitlen genel clarsk hava kb, su kirhhi:, toprak
knhhfy, ginilta kohlify ve gorimti koehhi olarsk smuflandinle, Cevre kohliklen
dogaya zarar vererek tim canhilanm zarar gérmesine neden olmaktadir.

Bu ethinlimn amae, Sgvencilenn suvun vasam 1an ne kadar bavat b Snem tasdizim
anlamzlanm saglamak ve su kilihifmin nedenlen 1le olas: sonuclanm &&retmektir.
MNelere ].:Ilri.zr:mm Var?

Ieme suyu

* 4 cam bardak
# Tuz, Suke, Gida Bovas: ve Eank

Uvgulama Basamaklarm:
# Bardaklan smftak) é&rencilenn gérebileces sekilde van vana verlestrelim.
L]

4 bardaz;, bardzklarda biraz bosluk kalacak selalde ipme suyn ile dolduralmm.
* Binnel bardagza tuz, kino bardaga soke ve ficined bardaga gda bovaz kovarak

kanstrahm
¢ Tuz, sirke ve ;mda bovasimn kirleticilen temsil ethEmi belnterek 11k 3 bardaktak:
sulardaky defizimlen gézlemleverek not edelim
e 1k 3 bardaktaki sulards meydana gelen defizimlen dérdinch bardaktaki su ile
karnlastralm.
Merak Ertnklerim:

¢ Bardaklardak: kirhhfin belorhlernim (tat, koku, renk vb.) fark ethmz mi?

# Tuz, sirke ve mda bovasimun suym Gzelhklenm nasil defishirdifin G&rendinaz
mu?

#  Ewhhk kavramm heklmda bilz salibe oldunoz mu?

*  Ewleici unswlanm Szelliklerim ve neler olabilecefing farendmiz a7

* Fakh kideticlenn ortamlan nasil etkilevebilecefin kavradime o ?
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Etkinlik No: 8

Etkinlik Ady: KIRI I ¥ DEDEETIFLERI

Bireyvzel' Grup: Grup Etlanha:
Yer: Bursa Hayvanat Baheesi ve Atk Getirme Merkezi

Eikinlik Sureszi: 3 Ders Saan

Etkinhlk Alam: Hava Enhhig ve Edresel Isimma

Etkinlizin Amac1: Ozvencilerin bulunduin cevredeki sulan, havaw ve toprai kirleten
unsurlanm 1zlenm takip ederek kirhlik kavnaklanm belirleyvebilmes: amaclanmaktzdar,

MNelere ].:hli:.':mm YVar?

:‘:'_T-:lt Dieften ve Kalem
Um Hazrhk
Fotograf Makines:

Uvgnlama Basamalklarm:

Ogrenme ortammda fi¢ grup ohisturahm.

Azamda venlen lmktek: gevresel kihhk izleme rehben dnceden mceleyelim
https-/fwebdosva csb. zov tr'dosyvalarimases fileizleme-rehben pdf
Bulundufpummu= bélgedeki havayw, topraz ve su kawvnaklanm incelensesi 1qin
gruplar arasinda gorev paylazmm vapalm. Havadaks, herhanm bor toprak
alamndaki ve bir su kaynagimdalka kirdeticilen gozlemlemek 1¢in her grup 1qin bar
bélge veya alan belnlevelim

Gruplann saha ¢alismzsim planlayalm ve grup 161 gorev dagilmum vapahm.
Her grubun gézlem vaphf alandaka kiletie wnswrlarn ve bunlann kavnaklanna
vimehk 17lerm fotofraflanm gekerek not almalanm 1steyelim.

Gruplar saha ¢abismam somicu elde ethf venler ve kamtlan bir araya getirerek
kirlilk kavnagsm (fabnka fosil vakitlar, ¢opler, evssl ahklar, kanalizasvon vb.)
belirlevelim. Tapilan gabismaya yonelk rapor hamylavalom.

Yaplan cabsms ve galismava aif fotofraflan, ckuhm sosyal medya savfasinda
paylazahm ve Gyelerden gevrelennde pozlemlediklen bu tir olaylan da savfada
paylazmalanm istevelim.

Mhlerak Etnklerim:

Hava, =u ve toprak kirhhizmnm insan sazhf ve cevre fizenindeki ohmsuz ethilen
hakkimda ne diindiniz?

Hava kirhhzmm azaltmzk 10m bireysel olarak neler yapilabilin?

Etkinlik swasmda vapilan gozlemlerden hangm somclan okardmmz?
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Etkinlik No: 9

Etkinlik Ady: TOFEAK DERSEM (IK
Birevsel'Grup: Bireysel Etkimhk

Yer: Bursa Hayvanat Bahges

Etkinlik Saresi: 2 Ders Saat

Etkinlik Alami: Toprak wve Chman

Etkinli#zin Amacy: Bu ethinhfin amaer, ¢ocuklanm toprzéin olojuom, ceng we
ekomsterndekn rolit hakkmda farkmdahk karanmazlzing saglamak toprak altmdak: ve
astimdeky canh gesitlilifim kesfetmelenne vardmer olmakbr. Etkinhk, ¢ocuklann
dogay: ve dogal sireclen anlama becenlermi geliztvmevi bedeflerken dofa kormma
zhlakimn ve gevre bilinemin gehizmesme tesvik etmektedir,

MNelere ﬁl.l'.i.‘_\':ll:lm Var?

*  Not Deften ve Crzim Kalemlen
Film Izleme On Hazrha;
¢ Biviteg ve Eldiven

Urvgulama Bazamalklarm:

# FEtkinhk dncesmmde "Toprak Dersem Cik!™ filmum izleversk gocuklann topragin
st ve altmdak: canlilan kesfetmelenmi saglavalim.

# Bur=a Hayvanat Baheesi'ndek: belirlenen toprak alanlarda dfrencilern gézlem
vapmalanm 1stevelim ve fopraZzm oluyumm, vas1 ve Snem hakkinda G&rencilere
sorular soraln.

# Film we szhada vapilan incelemeler netcesmde cocuklann cevaplarmda bir
dezizikhik olup olmadim;m gozlemleyelm

¢ “Toprafin altinda ve fzennde neler gérdimiiz?” sorulanm sorarzk filmde
gordiklen toprzk Gstimdek: ve altndaki canhlan hatrlamalanm 1steyelim

* Ardmdan biyik b resim kifmdimn ortasma b gzg grmelenim 1steyelim
Cizmmn st tarafina topragin Gstimdela, alt tarafing da topragm altindaki canh
wve cansiz varliklan filmde hatladiklan kadan ile azmelenm sévleyvelim.

herak Etaklerim:

# Bu toprak nasil olusmus olabiln? Mereden zelmus olabiln? YVoksa Dimya'da bar
toprak fabnkas: m var?

#  Sizce bu toprak kac vasindadu? Bu kadarcik bar toprak sizee ne kadar zamanda
ohusu?

* FEtoafirmrda gordifsimiz agaglar, qigekler, otlar, meyveler ve sebzeler merede
yetiziyor]

* Insanlarm hayvarlann, bitkilenn yasamzk igin nelere thtivaglan var?
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