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gerekmektedir. Bu yeni Ogrenme ortamlarindan biri de harmanlanmis 6grenme

ortamlaridir.

Smif 6gretmeni adaylarimin harmanlanmig 6grenme ortamlarinin etkililigi ile
ilgili gorislerini incelemeye dayali bu g¢alisma bes bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde, arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklari, varsayimlar1 ve tanimlari;
ikinci bolimde, kuramsal bilgiler ve ilgili aragtirmalar; ligiincii boliimde, aragtirmanin
modeli, katilimcilari, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi; dordiincii
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OZET

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ HARMANLANMIS OGRENME
ORTAMLARININ ETKILILIGI iLE ILGILI GORUSLERI

KARATAS, Elif
Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Oguz Giirbiiztiirk
Temmuz, 2024, X111 +102 sayfa

Bu arastirmanin amaci siif 6gretmeni adaylarimin harmanlanmis 6grenme
ortamlarmnin etkililigi ile ilgili goriislerini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda nicel ve
nitel aragtirma yontemlerinin bir arada oldugu karma yontem kullanilmistir.
Arastirmada karma arastirma desenlerinden agiklayici ardisik desen kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda tarama model, nitel boyutunda ise durum c¢alismasi

modeli kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunun katilimeilarini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sinif 6gretmenligi boliimii 2, 3 ve 4.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin nitel bolimiinii ise nicel arastirmaya
katilan smif O6gretmeni adaylarindan goniilliilik esasina gore segilen 24 Ogrenci

olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar
Etkililigi Olgegi, simf dgretmeni adaylarmin goriislerini belirlemek amaciyla ise yari

yapilandirilmig goériigsme formu kullanilmigtir.

Calismanmn nicel boyutunu olusturan veri analizleri, IBM SPSS Statistics
programi ile analiz edilerek raporlastirilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinin
dagilimi frekans, yiizde ve aritmetik ortalama kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica simif
Ogretmeni adaylarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve teknolojik imkanlara gére harmanlanmis
ogrenmeye iliskin goriisleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek tizere parametrik
veriler i¢in t-testi ve ANOVA, non-parametrik veriler i¢in Kruskal-Wallis H testi

kullanilmigtir. Nitel veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.



Nicel bulgulara gore simif Ogretmeni adaylarinin harmanlanmis &grenme
ortamlarim1  yiiksek dilizeyde etkili bulduklart sonucuna ulasilmistir. Ayrica
harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin etkililigi katilimcilarin  cinsiyetlerine, sinif
diizeylerine gore anlamli fark olusturmadigi bulgusuna ulasilmistir. Ancak cinsiyete
gore yliz yiize 6grenme ortamlari ve teknik konular i¢in anlamli fark bulunmustur. Sinif
diizeyine gore ¢evrimici 6grenme ve yiiz yiize 6grenme ortamlarinin etkililigi yoniinden
anlamli fark bulunmustur. Teknolojik imkanlara gore ise teknik konular ve

harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi icin anlamli fark bulunmustur.

Nitel bulgularda ise sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlamis 6grenmeyi genel
olarak faydali bulduklari, harmanlanmis 6grenme ortamlarindaki alt yapi sorunlarinin
¢oziilmesi gerektigi gibi bulgulara ulasilmistir. Bulgularda harmanlanmis 6grenmenin
uygulanabilir olmasindaki en biiyiik engelin karsilasilan alt yap1 sorunlar1 ve teknolojik
imkansizliklar oldugu ve bu durumundan dolayr 6gretmen adaylarinin harmanlanmig
O0grenme ortamlarinin etkililigi noktasinda kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore uUygulayict ve arastirmacilara Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Sinif 6gretmeni adaylari, harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize

O0grenme, ¢evrimici 0grenme



ABSTRACT

CLASSROOM TEACHER CANDIDATES' OPINIONS ON THE EFFECTIVENESS
OF BLENDED LEARNING ENVIRONMENTS

KARATAS, Elif
M.S., Inonu University, Institute of Educatonal Sciences
Curriculum and Instruction

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Oguz Giirbiiztiirk
July,2024, X111 +102 pages

The purpose of this research is to examine the opinions of classroom teacher
candidates about the effectiveness of blended learning environments. For this purpose, a
mixed method, which combines quantitative and qualitative research methods, was
used. The explanatory sequential design, one of the mixed research designs, was used in
the research. The screening model was used in the quantitative dimension of the
research, and the case study model was used in the qualitative dimension.

The participants of the quantitative part of the research are 2nd, 3rd and 4th
grade students of Van Yuzuncu Yil University, Faculty of Education, Department of
Classroom Teaching in the 2023-2024 academic year. The qualitative part of the
research consists of 24 students who were selected on a voluntary basis from among the
classroom teacher candidates who participated in the quantitative research.

In the study, the Blended Learning Environments Effectiveness Scale was used
to collect data, and a semi-structured interview form was used to determine the opinions

of classroom teacher candidates.

The data analyses constituting the quantitative dimension of the study were
analyzed and reported using the IBM SPSS Statistics program. The distribution of the
opinions of the classroom teacher candidates was analyzed using frequency, percentage
and arithmetic mean. In addition, t-test and ANOVA were used for parametric data and
Kruskal-Wallis H test for non-parametric data to determine whether there was a
difference between the opinions of the classroom teacher candidates regarding blended
learning according to gender, class level and technological opportunities. Qualitative

data were analyzed using the content analysis method.



According to the quantitative findings, it was concluded that classroom teacher
candidates found blended learning environments highly effective. In addition, it was
found that the effectiveness of blended learning environments did not make a significant
difference according to the gender and grade levels of the participants. However, a
significant difference was found for face-to-face learning environments and technical
subjects according to gender. A significant difference was found in terms of the
effectiveness of online learning and face-to-face learning environments according to
grade level. According to technological opportunities, a significant difference was

found for technical issues and the effectiveness of blended learning environments.

In the qualitative findings, it was found that the classroom teacher candidates
found blended learning generally useful and that the infrastructure problems in blended
learning environments should be solved. In the findings, it was concluded that the
biggest obstacle to the applicability of blended learning was the infrastructure problems
and technological impossibilities and that due to this situation, the teacher candidates
were undecided about the effectiveness of blended learning environments. According to
the results obtained in the research, suggestions were made to practitioners and

researchers.

Keywords : Classroom teacher candidates, blended learning, face to face

learning, online learning
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BOLUM |
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemler varsayimlar ve sinirliliklar ile gesitli tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilginin son derece hizli bir sekilde iretilip tiiketildigi 21. yy da birey ve
toplumun giizel bir gelecek elde etmesi; bilgiye ulagsmasina, bilginin dogru sekilde
tiiketilmesine ve bilginin kullanilmasma baglidir (Cora Ince, 2007, s.1). Insanlik tarih
oncesi devirlerden bu yana durmadan her alanda degisme ve gelisme ic¢indedir (Ergiin,
1994, s.191). Ozellikle bilgiye aninda ulasmanin etkisiyle bu defisme ve gelisme
kagimilmaz olmustur. Ergiin (1994, s.191)° e gore toplumda meydana gelen bu
degisimde yaratici ve basarili bireyler toplumu yonlendirmede 6nemli bir anahtar gorevi
gormektedirler. Cilinkii yeni¢agda her alanda meydana gelen degismeler bilgiye hizli bir
sekilde ulasip tiikketen bireyler yerine elde ettikleri bilgileri iist diizey diisiinme becerileri
ile ayirt edip bunlar1 dogru ve kayda deger sekilde kullanmay1 gerektirmektedir. Burada
yaratict ve basarili bireyler bilgiyi en iyi sekilde kullanarak toplumun her alandaki

ithtiyacina yol gosterici olma gorevini iistleneceklerdir.

Giliniimiiz bilgi ¢aginda degisme ve gelismeler keskin kirilmalar ve siiratl
doniisiimleri meydana getirmektedir. Onceki devirlerde agir agir ve katlamal
gerceklesen doniistimler giiniimiizde takip edilmesi zor bir hizda olugsmaktadir (Atas ve
Giindiiz, 2020). Bu degisim ve doniistimler iilkeleri c¢aga ayak uydurmaya
zorlamaktadir. Ciinkli diinya her alanda teknolojinin etkili oldugu bir ¢aga evrilmis
durumdadir. Ulkelerin bu yeni diinyaya ayak uydurmak igin her alanda degisimde
bulunmalar yadsinamaz bir gergektir. Meydana gelen bu yeni diinya her alanda oldugu
gibi toplumlarin gelisim seviyelerine en {ist diizeyde katalizér gorevi goren egitim
sistemini de ciddi anlamda etkilemistir (Sontay ve Karamustafaoglu, 2022). Olusan bu
ilerlemeler nedeniyle egitim goriilen kurumlarda birden fazla degisiklige basvurularak

yeni diinyaya ayak uydurulmaya calisilmistir (Seref, 2022, s.1). Ciinkii artik bilginin



geleneksel metotlarla verilerek ezber yoluyla sekillendirilmeye ¢aligilan kitap yiikli
bireyler cagin gereklerine uygun birey ihtiyaci ile c¢elismektedir (Giirdogan ve Bag,
2020). Teknolojinin etkisi ile diinyada meydana gelen gelismeler bireylerden ve
egitimden beklenen vazife ve sorumluluklar1 farklilastirmistir. Artik toplumun bireyden
bekledigi bilgiyi arastiran ve iireten, ihtiya¢ halinde bu bilgileri kullanabilen, elestirel
diistinebilen, isbirlikli 6grenmeye uyum saglayan, elde ettigi bilgileri kullanarak
problem ¢ozebilen girisimci, 6zgiiveni yiiksek ve topluma katki saglayabilen bireylere
ihtiya¢ duyulmaktadir (Batdi vd. 2021). Egitimde hedeflenen bu birey tipini miimkiin
kilabilmek icin artik &grencilerin aktif oldugu, 6grenmeyi 6grenme kavrami temel
almarak Ogretmenin kilavuz roliinde oldugu ve bireylerin kendi O6grenme
yaklagimlarindan mesul olduklar1 yeni 6grenme yaklasimina ihtiya¢ vardir (Kok, 2018,
s.1). Ciinkii geleneksel egitim anlayis1 bireylerin, insan faaliyetlerinin gesitli alanlardaki

kiiresel gelismelere uyumunu zorlastirmaktadir (Akrabov, vd., 2018).

Biitiin bunlar egitimde yeni diinyaya ayak uydurabilmek i¢in yeni seyler
sOylemeyi, yeni yaklasimlar, yeni 6§renme ortamlar1 olusturmayi ve gelisen teknolojiyi

egitime entegre ederek en iist diizeyde yararlanmay1 gerekli kilmaktadir.

Ayrica 2020 yilinda tiim diinya yeni koronaviriis hastaligi (COVID-19)
pandemisi ile miicadele etmek zorunda kalmistir. Bu siirecte 185 iilkede okullar ve
tiniversiteler kapatilarak 1.542.412.000 o&grenci siirecten etkilenmistir ki bu da
diinyadaki okula kayitl toplam 6grenci sayisinin % 89,4° Ui diir. Bu durum rekor bir
siirede egitim kurumlarinin faaliyetlerini devam ettirebilmeleri i¢in ¢alisma sistemlerini
degistirmelerine sebep olmustur. Meydana gelen bu olagan iistii durum diinyada benzeri
goriilmemis bir olay olmustur (Marinoni, vd., 2020; akt. Batista-Toledo ve Gavilan,
2023). Yine Tiirkiye’ de 2023 Subatta meydana gelen Kahramanmaras depremi de
egitimi bir siire sekteye ugratmistir. Bu siirecte iiniversiteler uzaktan egitime gegmek
zorunda kalmislardir. Yasanan bu salgin ve deprem doneminde kullanilan dijital
gecisler artik higbir seyin eskisi gibi olmayacagini diisiindiirerek dijitali egitime entegre
ederek bilginin kaliciligin1 saglamanin yollar1 aragtirillmaya baglanmistir (Tonbuloglu ve
Tonbuloglu, 2021).

Yasanan hizli gelismeler, teknolojide iist diizey ilerlemeler, dogal afetler,
depremler egitim 6gretimde farkli 6grenme ve 6gretme ortamlarinin meydana ¢ikmasini

saglamig olup, bunlardan birisi de igerisinde bir¢ok yontemi barindiran harmanlanmig



o0grenme ortamidir (Sungur Alhan, 2020). Peki nedir harmanlanmis 6grenme?
Harmanlanmis 6grenme kavrami, Karunaratne (2023)’e gore c¢evrimigi ve yiiz yiize
Ogretimin Dbirlestirilmesi anlamina gelmektedir. Aydin (2023, s.7)’a gore ise
harmanlanmis O6grenme, yiiz ylize egitimin ve cevrim i¢i egitimin faydalarinin
birlestirilmesi ile olusan, egitimde firsat esitligi ve kaliteli 6grenmeyi miimkiin kilan
egitim yaklagimidir. Harmanlanmis 6grenme alan yazinda ise “blended learning”
(Graham,2006; akt. Aydin, 2023 ), “hybrid learning” (Tabor, 2007; akt. Aydin, 2023) ve
“mixed mode learning” anlaminda, Tiirk¢ce’ye de ‘“harmanlanmis 6grenme”, hibrit
O0grenme” ve karma Ogrenme” seklinde ge¢mistir (Aydin, 2023, s. 6). Yeni popiiler
olmaya baslayan harmanlanmis 6grenme de hedef, ¢evrimici ve yiiz ylize 6grenme
alanlar arasindaki dengenin olusturulmasidir (Sungur Alhan, 2020). Tanimlarin ifade
ettigi bu yeni yaklasimda her iki ortaminda avantajli yonleri bir araya getirilerek daha
etkili ve verimli bir 6grenme ortami kazandirmaktir. Bu yeni yaklasim ile ne sinifa
hapsolmus 6grenciler ne de bilgisayar basina hapsolmus 6grenciler hedeflenmektedir.
Her yerde egitimin miimkiin oldugu, iist diizey diistinme becerilerinin aktif kullanildigi,
bireyin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu ve siirecte aktif olarak rol aldigi bir

ortam tasarlanmak adina harmanlanmis 6grenmenin egitime entegrasyonu baslamistir.

Harmanlanmis 6grenmenin geleneksel problemlere yenilik¢i ve yaratici gareler
miimkiin kilan tarafi, son senelerde son derece ilgi bulan bir arastirma alani1 olmasini
saglamistir. Bugiline kadar var olan arastirmalar incelendiginde harmanlanmis 6grenme
ile ilgili alan yazinda birbirinden degisik birden fazla arastirmaya denk gelinmektedir

(K&k, 2018, s. 2).

Ilgili arastirmalara bakildiginda harmanlanmis grenmenin ne oldugu hakkinda
bilgi veren c¢alismaya rastlanmaktadir (Lalima ve Dangwal, 2017). Dag (2011) ise
caligmasinda harmanlanmis 68renme ortamlarinin tasarimi  hakkinda oOnerilerde
bulunmustur. Yine alan yazina bakildiginda yapilan ¢alismalarin meta-analizi yapilarak
harmanlanmis 6grenmeye dair bilgiler ortaya koymaya calisan arastirmalarin yapildigi
gbze carpmaktadir (Anthony, vd., 2020; Asiroglu, vd., 2022; Can, vd., 2022; Cirak
Kurt, vd., 2018; Kok, 2018; Topkaya, vd., 2023). Asiroglu vd. (2022) giincel
calismalardan yola ¢ikarak sonug¢ ve oOnerilerde bulunduklari bir derleme caligmasi
hazirlamiglardir. Cirak Kurt vd. (2018) deneysel ¢alismalart inceleyerek harmanlanmis
O0grenmenin akademik basari1 iizerinde yiiz ylize ve g¢evrimici 6grenmeye gore daha

etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer bir ¢alisma yapan Topkaya vd. (2023)



harmanlanmis Ogrenmenin akademik basar1 {izerinde etkili oldugunu ortaya
koymuslardir. Kok (2018) yaptigr meta-analiz ¢calismasinda harmanlanmis 6grenmenin
akademik erisiye katkisinin pozitif yonde ve orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur.
Sontay ve Karamustafaoglu (2022) ulusal arastirmalari inceledikleri ¢alismalarinda,
aragtirmalarin lisans diizeyinde 6zellikle bilgisayar ve egitim teknolojileri alanlarinda
yiriitiildiigiinii bulmuslardir. Bu durum egitimin bel kemigi, yapr tast olan simif
O0gretmenliginde  harmanlanmis  68renme lizerine neden  yogunlasilmadigini
sorgulatmistir. Cetinkaya (2017) yaptigi calismasinda web destekli model ile
olusturdugu harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grenci basarisi tizerinde olumlu etkisi
oldugunu ortaya koymustur. Dikmen ve Ocak ise (2020) yaptiklari benzer ¢aligmada
mobil programlama ile olusturulan harmanlanmis Ogrenme ortaminin &grenci
ogrenmelerine katki sundugunu ve grencilerin herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini
ortaya koymustur. Ayrica McGuinnes ve Fulton (2019) 6grencilerin e-6greticilerle olan
deneyim ve katilimlarmi1 degerlendirdikleri c¢alismalarinda sinifta 6grenmeyi
giiclendirmede harmanlanmis 6grenmenin degerli olarak algilandigini fakat tarayici
uyumsuzlugu, esit olmayan ses kalitesi ve genel internet baglantisi sorunlar1 yagandigini
belirtmislerdir. Kadirhan ve Korkmaz (2020)’in Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kullanarak
olusturduklar1 harmanlanmis 6grenme ortaminin Ogrencilerin fen bilimleri tutum ve
akademik basarilarinda artis sagladigi goriilmiistiir. Olgiicii (2021) harmanlanmis
O0grenmenin akademik basari, tutum ve motivasyona etkisini inceledigi arastirmasinda
ogrencilerin fen dersine karsi motivasyon ve tutumlarinda artis oldugunu, 6grencilerin
etkinlikleri eglenceli bulduklarmi ancak akademik basarilarini etkilemedigini
bulmustur. Benzer ¢aligmada ise Giirdogan ve Bag (2020) harmanlanmis 6grenmenin
akademik basar1 ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyona etkisini inceledikleri
arastirmalarinda akademik basartyr artirdigini, fen 6grenimine karst motivasyonda ise
istatiksel olarak anlamli farklilik olmadigini ancak puan artis1 sagladigin1 bulmuslardir.
Benzer ¢alismalarda harmanlanmis 6grenmenin akademik basariy1 artirdigimi gésteren
sonuclara rastlanmaktadir (Ceylan, 2015; Dikmenli, 2013; Yalg¢in, 2020). Ayrica Yal¢in
(2020) calismasinda fene yonelik memnuniyet puan ortalamalarinin yiiksek oldugunu ve
motivasyonu artirdigint bulmustur. Diirnel (2018) ise ¢alismasinda harmanlanmig
O6grenme ortaminda verilen dersin akademik basariy1 etkiledigini ve derse katilim ilgi ve
motivasyonu artirdigini ancak 6z diizenlemede anlamli fark olusmadigini bulmustur.
Bagc1 ve Yalin (2018) denetim odagina gore uyarladiklart harmanlanmig 6grenme

ortamindaki S5E Ogrenme modelinin yliksek ve daha kalict basar1 sagladigimi



bulmuslardir. Ekmekgi (2014) ters yiiz sinif ortaminin yazma becerisine etkisini ele
aldig1 caligmasinda yazma becerisinin gelisimine etkisi oldugunu ayrica kendi hizinda
O0grenme, her yerde Ogrenme, daha fazla Ggretmen geri bildirimi imkani, teknoloji
kullanma pratikligi konularinda da etkileri oldugunu ortaya koymustur. Benzer
calismada Tath ve Koca (2022) ters yliz 6grenme ortaminda egitim goren Ogretmen
adaylarmin derin 6grenme algi diizeylerinin yiiksek ve birbirine yakin oldugunu
bulmuslardir. Justina vd. (2020) Proje Tabanli Ogrenme ve Harmanlanmis Ogrenmenin
Ogretmen adaylarinin biyoloji 6grenirkenki yaratici diistinmelerine etkisini inceledikleri
arastirmalarinda bu iki yaklasimin yaratict diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
oldukgca etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Tayebinik ve Puteh (2012) e-6grenme ile
harmanlanmis 6grenmeyi karsilastirdiklar1 aragtirmalarinda harmanlanmis 6grenmenin
O0grenme deneyimi Ogrenci-Ogretmen etkilesimi, 6grenci-0grenci etkilesimi agisindan
daha avantajli oldugunu ortaya koymuslardir. Namyssova vd. (2019) harmanlanmis
O0grenmenin zorluklarin1 ve faydalarini ortaya koymaya calistiklart arastirmalarinda
zaman yoOnetimi, yansitict diislinme, bagimsiz karar verme, teorik bilgileri pratige
doniistiirme ve giivende artig gibi olumlu yonlerinin oldugunu bulmuslardir. Saritepeci
ve Cakir (2014) harmanlanmis 6grenme ortamlarinin ortaokul 6grencilerinin derse karsi
motivasyonlarinda orta diizeyde etkili oldugunu ve tutumlarinin olumlu oldugunu
bulmuslardir. Arastirma sonuglarindaki bu farkli sonuglar bizlere harmanlanmis
Ogrenmeyi daha iyi anlamak ve etkilerini daha iyi analiz edebilmek adina daha fazla
arastirmanin  gerekliligini  gostermektedir. Ali  (2022) {iniversite 6grencilerinin
harmanlanmis 6grenmeyi nasil algiladiklarini sorguladig arastirmasinda bir¢ok engele
ragmen harmanlanmis 6grenme kullanmaktan mutlu olduklarin1 bulmustur. Ayrica
ogrenciler teknik aksakliklarin harmanlanmis 6grenmede yasanan engeller arasinda
oldugunu da belirtmislerdir. Karunaratne (2023) iiniversitelerde harmanlanmis 6grenme
yaklasimimin etkililigini arastirdigi ¢alismasinda harmanlanmis 6grenme grubundaki
ogrencilerin, geleneksel sinif tabanli gruptakilere goére daha 1iyi performans
gosterdiklerini  bulmustur. Yine yapilan c¢alismalara bakildiginda harmanlanmig
O0grenme ortamlarinin ders basarisini arttirdigi, kalicilik ve tekrar imkani sagladig
ogrencilerin bu ortamdan memnun oldugunu belirten ¢alismalar vardir (Batista-Toledo
ve Gavilan, 2023; Marangoz, 2016; Uluyol ve Karadeniz, 2009; Usta ve Mahiroglu,
2008; Yildirim, 2023). Unsal (2012) calismasinda ise ogrencilerin harmanlanmis
ogrenme ortamindaki basarilarinin yiiz yiize 6grenme ortamindakiler ile ayni oldugunu

ama kalicilik puanlarinin daha yiliksek oldugunu bulmustur. Yine bazi1 calismalarda



harmanlanmis 6grenmenin 6z diizenlemeyi olumlu etkiledigini gosteren caligmalar
bulunmaktadir ( Dikbas, 2023; Talan ve Giilsegen, 2018). Balaman (2016) yaptigi
calismada harmanlanmis Ogrenmenin geleneksel Ogrenmeye gore akademik
giidiilenmeyi arttirmada istiinliigiiniin olmadigini ortaya koymustur. Seref (2022)’in
arastirmasinda smif 6gretmeni adaylari harmanlanmis Ogrenme ortaminda islenen
bilimin dogast konusu sonuncunda harmanlanmis Ogrenmenin avantaj ve
dezavantajlarin1 oldugunu belirtmislerdir. Benzer baska arastirmalara bakildiginda
harmanlanmis 6grenme ortamlarmin siirekli geri bildirim, tekrar, aktif katilim, kendi
hizinda 6grenebilme, iletisim gibi avantajlart olmasina ragmen teknik problemlerden
kaynakli dezavantaji oldugunu belirten goriislerin oldugu g¢alismalara rastlanmaktadir
(Aydin, 2023; Higde ve Aktamis, 2023; Kili¢ ve Giirler, 2022; Sungur Alhan, 2020;
Tiirker, 2021). Bursa (2022) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harmanlanmis
O0grenmeye iliskin goriislerini inceledigi arastirmasinda harmanlanmis &grenmenin
zamandan tasarruf sagladigi ve ¢ok boyutlu 6grenmeleri sagladigi ancak teknolojik
yetersizlikler ve sosyallesmenin azalmasi bu yaklasimin dezavantaji oldugu sonucuna
ulasmigtir. Alan yazina bakildiginda harmanlanmis O6grenmenin mekéan esnekligi
sagladigina dair goriislere rastlanmaktadir (Akkus ve Keskin, 2016; Merigelli, 2015).
Bodur (2019)’un yaptig1 calismada ise teknoloji, smif i¢i etkinlik ve smav bileseni
agisindan Ogrencilerin  harmanlanmig 6grenmeyi olumlu bulduklari goriilmektedir.
Aksel (2021)’in ¢aligmasinda ise nadiren teknik problemler yasanmasina ragmen
Ogrencilerin egitmenden geri doniit alma, 6z degerlendirme, motive edici olma
agisindan faydali bulduklarina dair goriisler yer almaktadir. Ogrencilerin harmanlanmis
O0grenme yerine yiiz yilize Ogrenmeyi tercih ettiklerini ve buna sebep olarak teknik
problemleri, harmanlanmig 6grenme ortamlarinin iyi organize edilmedigini belirten
goriislere de rastlanmaktadir ( Kara, 2023; Oztas, 2022; Yapici, 2019). Balc1 (2017) ise
Ingilizce hazirlik programindaki dgretmen ve dgrencilerin harmanlanmis dgrenme ile
ilgili goriiglerini inceledigi arastirmasinda 6gretmenlerin harmanlanmis 6grenmeden
daha memnun olduklarini, 6grencilerin ise memnun ama harmanlanmis 68renmeyi
yetersiz bulduklarini ortaya koymustur. Ayrica hem olumlu hem de olumsuz goriislere
ulagsmistir. Bu durum harmanlanmis 6grenme ortamlarinin daha iyi organize edilmesi
gerekliligini gostermektedir. Bunun i¢in de tipki ampulii bulmak ic¢in tekrar tekrar
denemeler yapan Newton gibi 6grenciye uygun harmanlanmis Ogrenme ortamini
bulabilmek i¢in denemeye devam edilmesi gerekmektedir. Bu nedenle daha fazla

arastirma ve uygulama yapilmasi gerekmektedir. Ayrica alan yazina bakildiginda



egitimin yap1 tasi konumunda olan smif Ogretmeni adaylart merkeze alinarak

harmanlanmis 6grenme ile ilgili sinirlt sayida arastirma yapildigi goriilmiistiir.

Ozetlenen aragtirmalara bakilacak olursa harmanlanmis 6grenme ile ilgili elde
edilen sonuglarin degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. Bu sonuglar da daha fazla
arastirmaya ihtiyag oldugunu gostermektedir. Yine alan yazinda yapilan aragtirmalarda
calismalarin genelde Ingilizce hazirlik programlari, fen bilgisi 6gretmenligi ve
bilgisayar boliimii 6grencilerinde yogunlastigi goriilmektedir. Oysa bu yaklagimin
etkililigini ortaya koymak ve daha genel gecer bilgiler ortaya koyabilmek icin
arastirmalarin farkli fakiilteler, boliimler ve kademeler arasinda yayginlagsmasi yerinde
olacaktir. Bu arastirmada da sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden yola ¢ikarak
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili bilgileri ortaya koymak énem arz

etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin temel amaci; smf Ogretmeni adaylarmin harmanlanmis

ogrenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriislerini belirlemektir.

Bu temel ama¢ dogrultusunda arastirmanin nicel boyutu i¢in alt problemler

sunlardir:

1.Smif G&gretmeni adaylarmin harmanlanmis 6grenme ortamlarinin  etkililik

diizeyi ile ilgili gortisleri nasildir?

2.Smif 6gretmeni adaylarinin yiiz ylize 6grenme ortamlarimin etkililik diizeyi ile

ilgili goriisleri nasildir?

3.Smuif dgretmeni adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarinin etkililik diizeyi ile

ilgili goriisleri nasildir?

4.S1mif dgretmeni adaylarmin teknik konularin etkililik diizeyi ile ilgili goriisleri

nasildir?

5.Smif 6gretmeni adaylarinin yiiz yiize, ¢evrimi¢i ve harmanlanmis dgrenme

ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

6.Smif 6gretmeni adaylarmin harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile

ilgili goriisleri arasinda cinsiyete gére anlamli bir fark var midir?



7.51n1f 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig 6grenme ortamlarinin etkililigi ile

ilgili goriisleri arasinda sinif diizeyine gore anlamli bir fark var midir?

8.Smif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile

ilgili goriisleri arasinda teknolojik imkanlara gore anlamli bir fark var midir?
Arastirmanin nitel boyutu i¢in alt problemler sunlardir:

1.Sinif ogretmeni adaylarimin  harmanlanmis 6grenme ortamlart ile ilgili

goriigleri nelerdir?

2.Sm1f 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinin avantajlari ile

ilgili goriisleri nelerdir?

3.Smif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig 6grenme ortamlarinin dezavantajlari

ile ilgili goriisleri nelerdir?

4.S1mif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda karsilasilan

teknik problemlerle ilgili goriisleri nelerdir?

5.Smif o6gretmeni adaylarimin tasarlamak istedikleri harmanlanmis &grenme

ortami nedir?

6.Smif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlarmin etkililigini

saglamaya yonelik onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alan yazina bakildiginda harmanlanmis &grenmenin tesvik edildigi bazi
arastirmalarda egitimcilerin ve Ogrencilerin eski O6grenme yaklagimlarindan yana
olduklar1 goriilmiistiir. Bunun sebebini 6grenmek adina bu yaklagim ile ilgili goriisleri
ortaya ¢ikarmak, eksikleri gormek, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin ne kadar etkili
oldugunu ortaya koymak adina bu aragtirma Onem arz etmektedir. Alan yazina
bakildiginda harmanlanmis 6grenme ile ilgili goriislerin ortaya konuldugu arastirmalar
mevcuttur ancak yeterli sayida olmadig goriilmiistiir. Bu alanda arastirma sayisini
artirmak genel bir goriis elde etmek icin faydali olacaktir. Ayrica arastirmalar birkag
boliime yogunlagmistir. Oysa bu yeni egitim yaklagiminin biitiin  kademelere
entegrasyonu onem arz etmektedir. Yaygin egitimde, calisma alanlarinda verilen

egitimlerde bile kullanilan bu yaklasimin birka¢ boliimle sinirlandirilmasi egitim



ortamlar1 i¢in genel bir sistem kurmaya engel olacaktir. Bu nedenle harmanlanmig
O0grenme ile ilgili arastirmalara farkli kademe ve boliimlerde de agirlik verilmesi
gerekmektedir. Bu calisma ile sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu sayede
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi hakkinda aragtirmacilara, 6gretmen ve
ogrencilere bilgi verici olmasi amaglanmistir. Ozellikle simif 6gretmeni adaylarinin
mezun olduktan sonra bir toplumdaki bireylerin sekillenmesinde ilk adimi atma
ozelligine sahip olduklar1 bir gergektir. Bu Ogretmenler harmanlanmis 6grenme
konusunda yetkin bir sekilde sahaya c¢ikarlarsa harmanlanmig Ogrenmenin egitime
entegrasyonunun daha kolay olacag diisiiniilmektedir. Ciinkii smif 6gretmenlerinin
harmanlanmig 6grenme ortamlar1 ile gerek teoride gerek pratikte karsilagarak, bu
yaklagim hakkinda deneyim sahibi olmalar1 deneyimlerini ¢aligma alanlarina dogru ve
hizli sekilde aktarmalarini miimkiin kilacaktir. Bu nedenle egitimde daha ¢ok kullanilir
hale getirmek i¢in ugrastigimiz harmanlanmis 6grenme konusunda smif 6gretmeni
adaylarinin goriiglerinin bilinmesinin daha etkili harmanlanmig 6grenme ortamlari
olusturmalar1 i¢in basta tiniversitelerde olmak iizere diger kademlerde diizenlemelerde
bulunacak olan ilgililere yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Bu calisma ayrica
egitim programlar1 ve 6gretim alaninda 6gretme siireglerinde harmanlanmis 6grenme
ortamlari ile ilgili diizenlemelerin daha etkili nasil yapilacagi konusunda ilgililere yol

gosterici olmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,;

1. Pandemi donemi ve 2023 Kahramanmaras depreminde alinan harmanlanmig

ogrenme dersleri ile,

2. Van Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Siif Ogretmenligi

Boliimii 2, 3 ve 4.sinif 6grencileri ile,
3. Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 etkililigi 6lgegindeki maddeler ile,

4. Yar yapilandirilmig goriisme formu sorulari ile sinirhdir.
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1.5. Varsayimlar

Arastirmada katilimc1 olan Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Siif Ogretmenligi Boliimii 2, 3 ve 4. sinif dgrencilerinin sorular1 samimi ve igten bir

sekilde cevaplayarak gercek goriislerini yansittiklar1 varsayilmastir.

1.6. Tanumlar

Bu ¢alismada kullanilan kavramlarin tagidigi anlamlar asagida ifade edilmistir.

Harmanlanmis 6grenme: Hem yiiz yiize 6gretimi hem de bilgi ve iletisim teknolojileri
araciligiyla desteklenen Ogretimi iceren d8renme siirecini ¢ercevelemeyi kapsayan bir

kavramdir (Lalima ve Dangwal, 2017).

Smif égretmeni adaylari:  “Simf Ogretmenligi Lisans Programma devam eden

ogrenciler.”(Aptekin Yolcu, 2018, s.8)

Yiiz yiize 6grenme ortami: Ogretmen ve dgrencilerin aym yerde oldugu, smif igi
aktivitelerden olusan, etkilesimli 6grenme ortamidir (Yilmaz, 2009; akt. Diirnel, 2018,

5.6).

Cevrimi¢i 6grenme ortamn: Internet araciligiyla, istenilen vakitte ve yerde, es zamanli
ve es zamansiz sekilde Ogrenen ve Ogretici arasinda iletisimi saglayan Ogrenme

ortamidir (Diirnel, 2018, s.6).



BOLUM II
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan “Harmanlanmig
Ogrenme Ortamlar1” ile ilgili bilgilere ve arastirma konusuyla iliskili ulasilan gesitli

yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalarin bulgularina yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Bu baghik altinda arastirmanin kuramsal cergevesini olusturan bilgilere yer

verilmistir.

2.1.1. Harmanlanms Ogrenme

Bu baglik altinda harmanlanmis 6grenmenin tanimi, harmanlanmis 6grenme igin
tasarim modelleri, harmanlanmis 6grenmenin amaci, harmanlanmis 6grenme ortamlari,
harmanlanmis Ogrenme ortamlarimin avantajlart ve harmanlanmis 6grenmenin

dezavantajlarini igeren bilgilere yer verilmistir.

2.1.1.1. Harmanlanms Ogrenmenin Tanimi

Teknolojide meydana gelen hizli gelismeler insanlar1 birgok alanda hizli bir
sekilde degisim ve doniisiimde bulunarak yeni diinyaya ayak uydurmak zorunda
birakmistir. Teknolojideki bu gelismeler insanlarin da biiylik oranda teknoloji ile i¢i ice
olmalarma sebep olmustur. Oyle ki daha kiigiik yaslardan itibaren bireyler kendilerini
teknolojinin hareketli ortami i¢inde bulmaktadir. Artik 6gretmenin masa basinda oldugu
ve Ogrencilerin siralarinda dersi dinlemeye calistiklart  gorsel, bu olaganiistii
gelismelerin yasandigi donemde Ogrencilerin istenen diizeyde egitim almalarinda
yetersiz kalmaktadir. Clinkii artik 6grenciler icin daha ilgili ¢ekici, degisen ve gelisen
bilgiye daha rahat ulagmalarini saglayacak zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarina
ihtiya¢ vardir. Bu sayede 6grencilerin siirekli giincellenen bilgiye ulasmalar1 daha rahat
ve miimkiin olacaktir (Yolcu, 2015). iste burada daha zengin 6grenme ortami sunan

harmanlanmis 6grenme ortaya ¢ikmaktadir.
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Harmanlanmis 6grenme alan yazina bakildiginda 6zellikle kendinden 2000’li
yillarda soz ettirmeye baslamis ve giinlimiizde de yasanan salginlar, dogal afetler gibi
durumlar nedeniyle egitimi sekteye ugratmamak adina 6nemli bir 6grenme ortami
olarak goriilmiis, adindan daha fazla sb6z ettirmeye baslamistir. Peki, nedir
harmanlanmis 6grenme? Alan yazinda harmanlanmis 6grenme ile ilgili birgok tanim
bulunmaktadir. Bu 6grenme ortami uluslararasi literatiirde blended, mixed ve ya hybrid
olarak isimlendirilirken; ulusal alan yazinda harmanlanmis, karma ve ya hibrit 6grenme
ortam1 olarak adlandirilmaktadir (Sungur Alhan, 2020). Giilbahar vd. (2020, s. 4)’ ne
gore harmanlanmig 6grenme ylizyillardir faydalanilan geleneksel dgretim yontemleriyle
yirmi senedir yasamimiza dahil olan dijital teknolojileri, her birinin dikkat ¢eken ve
faydali boyutlarinin birlikte kullanilmasi, kisaca eski ve yeni 6grenme yaklasimlarinin
harmanlanmasi demektir. Yildirim ve Vural (2016) ise harmanlanmis 6grenmeyi
uzaktan ve vyiiz yiize egitimin avantajli taraflarmi birlikte kullanmak olarak
tanimlamistir Simsek ve Ipek (2019)’ e gore ise harmanlanmis 6grenme yiiz yiize
O0grenme ile web tabanli 6grenmenin etkili ve faydali taraflarinin kullanildigi, degisik
metot ve tekniklerin harmanlandigi, web ortaminin faal sekilde kullanildig1 popiiler bir
ogrenme modelidir. Giivercin Sec¢kin ve Sen Zeytun (2023) harmanlanmis 6grenmeyi
¢evrimigi ve yiiz yiize egitim ortamlarinin, kendi dinamiklerini himaye edip, uyum ve
ahenk saglayarak yeni dinamik meydana getirerek, Ogrenmenin en st faydada
olugsmasina firsat veren egitim tasarimlari olarak tanimlamislardir. Karunaratne (2023)
iIse harmanlanmig Ogrenmenin ¢evrimi¢i ve yliz ylize Ogretimin bir biitiinlesmesi
oldugunu belirtmistir. Lalima ve Dangwal (2017) harmanlanmis 6grenmeyi yiiz ylize
Ogretimi ve bilgi-iletisim teknolojileri araciligiyla desteklenen 6gretimi iceren 6grenme
stirecini kapsamayi igeren bir kavram seklinde belirtmislerdir. Asiroglu vd. (2022) ise
harmanlanmis 6grenmeyi yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenmeyi bir araya getiren, geleneksel
O0grenme ortami ve ¢evrimigi 6grenme uygulamalarinin faydali taraflarini birlestiren
ogrenci merkezli anlayis olarak tanimlamistir. Usta ve Mirasyedioglu (2022) ise
harmanlamig 6grenmeyi uzaktan oOgrenme ve geleneksel Ogrenmenin olumlu

taraflarinda faydalanmak olarak belirtmislerdir.

Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak harmanlanmis 6grenme (Sekil 1) egitimin
hedef ve amaclarina ulagsmak i¢in ¢evrimici 6grenme ile yiiz yilize 6grenmenin faydali
yanlarinin duruma gore farkli oranlarda bir araya getirilerek zengin Ogrenme

ortamlarinin olusturulmasi seklinde tanimlanabilir.
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Harmanlanmis Ogrenme

Sekil 1. Harmanlanmis Ogrenme

Tanimlardan yola ¢ikarak harmanlanmis 6grenmeyi yiiz yiize 6gretimin daha
zengin 6grenme ortamlar1 olusturmak ig¢in web teknolojileri ile desteklenmesi seklinde

de tanimlayabiliriz.

Sekil 1. Harmanlanmis Ogrenme 2

2.1.1.2. Harmanlanms Ogrenme I¢in Tasarim Modelleri

O’ Connell (2016, akt. Giilbahar, vd., 2020, s. 59) harmanlanmis 6grenme
siirecinde faydalanilabilecek yedi tasarim modeli tavsiye etmistir. Bu modeller;
harmanlanmis yiiz ylize sinif, harmanlanmis ¢evrimi¢i sinif, ters yiiz edilmis sinif,
rotasyon modeli, kendinden harmanlanmis model, harmanlanmis Kitlesel Agik ders

(KACD) ve esnek mod dersleri seklinde siralanabilir.
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2.1.1.2.1. Harmanlanms Yiiz Yiize Stmf

Harmanlanmis yiiz yiize sinif modeli, sinif odakli olup sinifta harcanan siirenin
bir miktar1 ¢evrimigi etkinlikler ile zenginlestirilmistir. Bireysel sekilde dersleri
bitirebilmek amaciyla ¢evrimici etkinliklerden faydalanilmasina ragmen, bu modelde
koltukta oturma zamani lazimdir; okumalar, sinavlar ya da diger degerlendirmeler evde
cevrimigi sekilde yapilir. Bu model daha c¢ok yiiksekdgretim ogrencileri ve dgretim
elemanlarinin yiiz yiize Ogretimdeki zamanlarini grup c¢alismalar1 ve tartigsmalara
ayrarak {ist diizey diislinme becerilerinin ise kosulmasini saglayacak etkinliklerin

yapilmasini saglar (Giilbahar, vd., 2020, s. 59).

2.1.1.2.2. Harmanlanmis Cevrimi¢i Simif

Bu smif yiiz yiize harmanlanmis smifin zittidir. Sinif dersleri biiylik oranda
cevrimici yapilir, fakat dersler veya laboratuvar gibi bir takim yiiz yiize etkinlikleri

mevcuttur (Giilbahar, vd., 2020, s. 60).

2.1.1.2.3. Ters Yiiz Edilmis/ Doniistiiriillmiis Simif

Ters yliz edilmis sinif, smnif ortaminda ders dinleme ve evde ddev yapmay1
degistirerek bu yapiy1 tersine g¢evirerek yeni bir 6grenme ortami sunmustur. Burada
ogrenci evde islenecek konu ile ilgili ders videosunu izledikten sonra sinifa gelerek bu

ders ile ilgili etkinlikleri tamamlamaktadir (Giilbahar, vd., 2020, s. 60).

2.1.1.2.4. Rotasyon Modeli

Ogretim ydntem ve tekniklerinde bulunan istasyon teknigine benzer bir yapiya
sahiptir (Yildirim, 2023,16). Belirli bir ders ya da konunun minimum birinde ¢evrim igi
etkinlikten faydalanilir. Ogrenciler, ¢cevrim ici ve yiiz yiize ortamdaki degisik 6grenme
etkinliklerine doniistimlii sekilde katilimda bulunurlar (Staker ve Horn, 2012; akt.

Olgiicii, 2021, s. 16). Rotasyon modeli kendi icinde dért modele ayrilmaktadir:

2.1.1.2.4.1. istaston Rotasyon Modeli

Ogrenenler yiiz yiize ortamda bilgileri Ogrenirler ve isbirligine dayanan
etkinliklerde bulunurlar. Bu etkinliklerden minimum birinin ¢evrimi¢i ortamda olmasi

saglanacak sekilde ortam tasarlanir. Ogrenciler bu istasyonlar arasinda dolastirilir.
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Ogrenenler bu istasyonlarda bulunan etkinlikleri gergeklestirirler (Yildirim, 2023, s.
16).

2.1.1.2.4.2. Laboratuvar Rotasyon Modeli

Ogrenciler burada da istasyon rotasyon modelinde oldugu gibi istasyonlar
arasinda belirli bir ¢izelgeye uygun sekilde dolasirlar. Burada fark ise istasyonlardan
birinin yiiz ylize egitim smifinda yapilirken diger ortamin tamamiyla ¢evrimigi olacak

sekilde bilgisayar laboratuvarlarinda yapilmasidir (Olgiicii, 2021, s. 16).

2.1.1.2.4.3. Ters Yiz Simif Modeli

Ters yiiz sinif modelinde, kendi kendine 6grenen, ¢evrimigi paylasilan igerige
zamandan bagimsiz sekilde planli egitim giiniinden farkli giinde erisir. Burada miithim
sey Ogrenenin siifa gelmeden igerige ulasmis ve hazirlikli bulunmasidir. Bu durum
Ogrenenin 6grenmesi kolaylastirmanin yani sira zamandan da tasarruf edilmesini ve

vaktin daha verimli kullanilmasini miimkiin kilmaktadir (Giilbahar, vd., 2020, s. 64).

2.1.1.2.4.4. Bireysel Rotasyon Modeli

Bu modelde, 6gretmen her dgrenciye bireysel 6grenme programi olusturur. Bu
programdan minimum biri ¢evrimi¢i aktiviteden meydana gelir. Her 6grenci bu bireysel

aktiviteler dahilinde rotasyona istirak ederler (Olgiicii, 2021,s. 17).

2.1.1.2.5. Kendi Kendine Harmanlanan Model

Bu model program diizeyinde bir modeldir. Bu modelden faydalanan 6grenenler
bir okula kayit olurlar, fakat yiiz yiize derslerin yaninda ¢evrimigi dersleri de birlikte
alirlar. Hangi dersi segecegine dgrenen kendisi karar verir. Ozellikle derslerin ¢akismasi
durumunda, kendini gelistirmek isteyen 6grenenler bu modeli kullanirlar (Giilbahar, vd.,

2020, s. 60).

2.1.1.2.6. Harmanlanmis Kitlesel A¢ik Cevrimig¢i Dersler

Harmanlanmig KACD, kitlesel bir agik ¢evrimigi derse dayanak olmak amaciyla
bir tiir ters yliz edilmis smiftir. Mesela 6grenenler farkli bir kurumdan ya da egitmen
araciligiyla sunulan KACD materyallerine ders disinda ulasirlar ve sonrasinda

tartismalar ve sinif i¢i aktiviteler igin sinifa varirlar (Giilbahar, vd., 2020, s. 61).
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2.1.1.2.7. Esnek Mod Dersler

Esnek mod dersleri, bireysel ve ¢evrimici seklinde biitiin ihtimalleri birden ¢ok
modda sunar ve O6grenenler derslerine ne sekilde dahil olacaklarimi kendileri belirler

(Giilbahar, vd., 2020, s. 61).

2.1.1.3. Harmanlanms Ogrenmenin Amaci

Her alanda oldugu gibi egitimde de degisimler devam etmektedir. Bu degisimin
hizla devam ettigi siiregte Ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Ozellikle
egitimden istenen faydayr elde edebilmek icin belirledikleri konuya, yoOnteme,
materyallere ve Ogrenci hazrbulunusluklarina goére ogretmenlerin iyi bir sekilde
harmanlanmis Ogrenme aktivitelerini dlizenleyerek egitimden en st seviyede

yararlanmay1 miimkiin kilmalar1 gerekmektedir.

Osguthorpe ve Graham (2003, s.231-232; akt. Aydin, 2023, s. 20-21)
Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenme ortamlarini tasarlarken alti amaca dikkat ederek

bu ortamlari olusturmalari gerektigini belirtmislerdir.
Bunlar:
= Pedagojik zenginlik
= Bilgiye erisim
= Sosyal etkilesim
= Ogrenen kontrolii
= Maliyet etkililigi
* Revizyon

Pedagojik zenginlik: Harmanlanmig 6grenmede gaye, hedef kitlenin 6grenmede
kaliciligini miimkiin kilmak amaciyla hedefe, 6grenciye, aktivitelere, materyallere
makul &grenme ortamim tespit ederek egitimin siirdiiriilmesidir. Ogretmen sinif ici
derslere gegmeden oOnce oOgrencilere konu ile ilgili sunumlar, videolar, slaytlar
gondererek Ogrencilerin derse hazir olma, dersi daha iyi anlayabilmelerini miimkiin

kilabilmektedir. Ogrenci yiiz yiize 6grenme ortamina geldiginde konuya dair yetersiz
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oldugu yerleri Ogrenebilir, tekrar ve aktivitelerde bulunarak konuyu daha iyi

kavrayabilir.

Bilgiye Erisim: Ogrencilere dgrenecekleri konularla alakali olarak 6gretmen birgok
dokiimani ¢evrimi¢i ortamlarda paylasabilir. Bu sayede ogrenciler 6grendikleri konuya
dair daha fazla 6grenme materyallerine ulasarak konuyu bir¢ok yoldan inceleyerek daha

iyi pekistirmeleri ve kalic1 6grenmenin meydana gelmesi miimkiin olmaktadir.

Sosyal Etkilesim: Egitimde bireylerin akranlariyla olan etkilesim ve iletisimleri
O0grenmenin etkililigini arttirmaktadir. Ancak sadece yiiz yiize ya da sadece ¢evrimigi
egitim bu etkilesimin olugmasinda yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle harmanlanmig
O0grenme ortamlarinda olusturulan sohbet, mesajlasma ortamlar1 sosyal etkilesimin daha

1yl olmasini saglamaktadir.

Ogrenen Kontrolii: Her bireyin kendine 6zgii dgrenme ydntemi ve zamani vardir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlari bireylerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak her
ogrenenin kendi hizinda 6grenmesini ve kendisine uygun olan yontemi se¢mesini
miimkiin kilmaktadir. Birey bu sayede kendisine gore dgrenme siirecini devam ettirir.
Ayrica Ogrencilerin bilgi paylagimlarinda bulunabilecekleri sanal ortamlardan yola

cikarak birey bilgi aligverisinde bulunabilmektedir.

Maliyet Etkinligi: Harmanlanmig 6grenme etkinliginde zamandan tasarruf saglanarak
maliyette azalma saglanmaktadir. Onceden paylasilan aktiviteler sayesinde derse
hazirlikl1 gelen Ogrenciler sayesinde Ogretmen konuyu anlatmaya ayiracagi zamani
azaltarak bu zamani 6grencilerin konuyu daha iyi 6grenmelerini saglayacak etkinliklere

aktarmaktadir.

Revizyon: Harmanlanmis Ogrenme ortaminda c¢evrimigi ortamlarda paylasilan
etkinliklerin giincellenebilme ve diizeltilme imkani1 vardir. Bu sayede igerikler ihtiyaca
gore yeniden diizenlenip ekleme c¢ikarmalar yapilarak zengin igerikler

sunulabilmektedir.

2.1.1.4. Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar:
Icinde bulundugumuz 21. asirda dgrencilerin yaraticilik ve inovasyon, elestirel
akil yiiriitme ve problem c¢ozme, iletisim ve isbirligi ve teknoloji okuryazarligi gibi

temel becerilere elde edebilmeleri son derece ehemmiyetlidir. Ciinkii hizli bir sekilde
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gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmenin temel taglarindan biri iyi egitim almis
insan giiciine sahip olmaktan gecmektedir. Ogrencilerin bu becerileri elde
edebilmelerinin yolu var olan egitim ortamlarinin olumlu yonlerinden yola ¢ikarak yeni
egitim ortamlar1 tasarlamak ile miimkiin kilinabilir (Usta ve Mirasyedioglu, 2022). Var
olan egitim ortamlarimiza baktigimizda uzun siiredir egitimde yliz yiize 6grenme
ortamlar1 kullanilmaktadir. Teknolojik gelismeler ile birlikte egitimde c¢evrimigi
O0grenme ortamlar1 da kullanilmaya baslanmistir. Yiiz yiize 6grenme ortamlarina
bakacak olursak bir sinif ortaminda Ogretmenin merkezde oldugu Ogrencilerin ise
dinleyici konumunda oldugu, degerlendirme ve etkinliklerin sinifta yapildig: bilenen en
eski O0grenme ortamlaridir (Seref, 2022, s. 23). Yiiz yiize O6grenme ortamlarina
baktigimizda 6grencilerin sosyallesmesini saglamasi, 6gretmen ile dogrudan iletisim
kurabilme, konu eksiklerinin aninda fark edilebilmesi ve diizeltilmesi seklinde
avantajlar1 vardir. Ancak bireysel farkliliklarin ¢ok fazla dikkate alinmamasi, zaman ve
mekan sinirlamasi, 6grencinin pasif olmasi gibi dezavantajlari1 da vardir. Teknolojideki
gelismeler 15181nda egitimde yer alan ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina bakacak olur isek
bilgisayarin kullanilmaya baglamasi ile web teknolojileri ile yapilan 6grenme ortamidir.
Bu 0Ogrenme ortaminda egitimler sanal smiflarda yiiritilmekte, egitim ve
degerlendirmeler buradan yapilmaktadir. Bu 6grenme ortamlar1 sayesinde 6grenciler
zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitimlerini devam ettirebilmektedirler. Ancak bu
ortamin da sosyal etkilesimi azaltma, bilgisayar okuryazarlifi yetersizligi, internet
problemleri gibi smurlhiliklart mevcuttur (Aydin, 2023, s. 18). Bu iki ortama
baktigimizda hedeflenen 0Ogrenci profilini  yetistirmekte yetersiz  kaldiklar
goriilmektedir. Burada ise degisen ve gelisen devire paralel sekilde Ogrenme
aktivitelerinin meydana getirilmesi, yliz ylize ve ¢evrimig¢i 0grenme ortamlarmin bir
araya getirilip avantajlarindan yola ¢ikarak etkililiklerinin artirilmasi ile yeni 6grenme
ortami olarak harmanlanmis 6grenme ortamlar1 tasarlanmistir ( Seref, 2022, s. 26).
Harmanlanmis 6grenme ortamlari ile yiiz yiize 6grenmedeki etkilesim ve sosyallesme,
aninda iletisim imkani, aninda geri doniit; ¢cevrimici 6grenmedeki zaman ve mekandan
bagimsiz olabilme, ¢ok fazla-farkli icerik ve her zaman ve her yerde iletisim kurabilme
gibi avantajlar1 bir araya getirilerek 6grenenlerin maksimum seviyede anlamli sekilde
ogrenmeleri hedeflenmektedir ( Dos, 2014, s. 6). Harmanlanmig 6grenme ortamlari
ogrencilere bireysel farkliliklar1 dikkate alarak her 6grencinin farkli duyularina hitap
edilmesini miimkiin kilabilecek zengin ve farkli 6grenme igerikleri sunan, kendi hizinda

O0grenme imkani saglayan, akran Ogrenmelerinin gerceklestigi, 6grencilerin derse
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giidiillenmesini saglayan ve motive eden, zaman ve mekandan bagimsiz sekilde her
yerde dgrenme imkani sunan egitimi smifin disina tasiyan 6grenme ortamlaridir (Ustiin,

2011, s. 57).

2.1.1.5. Harmanlanms Ogrenme Ortamlarimin Avantajlar

Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 yiliz yiize ve ¢evrimigi 0grenme ortamlarinin
avantajlarindan yola ¢ikilarak olusturulmustur. Alan yazina bakildiginda harmanlanmis
O6grenme ortamlarinin bir¢ok avantajinin oldugu goriilmektedir. Harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin avantajlari: Aktif katilim, egitimde devamlilik, kalic1 6grenme, ders tekrari,
bilgisayar ve interneti egitim amagli kullanmada artis, 6z diizenleme becerisinde artis,
ekonomiklik, zaman tasarrufu, bilgiye ulasim kolayligi, fikir paylasimi ve isbirligi,
kendi hizinda 6grenme, her yerde egitim imkani, esneklik, ¢ok boyutlu 6grenmeyi
saglama, yaparak yasayarak 0grenmeyi saglama, sanal deney imkani, derse hazirlikli
gelme, aninda siirekli geribildirim, firsat ve imkan esitligi, daha fazla kurumsal destek
imkani ( Ali, 2022; Aydin, 2023; Bursa, 2022; Dikbas, 2023; Dds, 2014; McGuinness
ve Fulton, 2019; Giirdogan ve Bag, 2020; Kadirhan ve Korkmaz, 2020; Karunaratne,
2023; Seref, 2022; Tiirker, 2021; Usta ve Mahiroglu, 2008; Yildirim, 2023).

2.1.1.6. Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Dezavantajlar

Her ortamda oldugu gibi harmanlanmis 6grenme ortamlarinin da dezavantajlari
bulunmaktadir. Alan yazina bakildiginda harmanlanmig 6grenmenin bazi dezavantajlar
oldugu goriilmektedir. Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin dezavantajlari: Yetersiz
donanim, teknik destek ve internet sorunu, 6grenmenler i¢in zamansal sorun, iletisim
problemleri ve kavram yanilgisi, iyi organize edilmemis ders, baglant1 sorunu, yazilim
hatalar1, hizli klavye kullanamama, tarayict uyumsuzlugu, esit olmayan ses kalitesi,
sosyallesmede azalma, konsantrasyon eksikligi, derse ilgisizlik ve ders disi islerle
ugrasma, firsat esitsizligi ( Aydin, 2023; Bursa, 2022; Dikbas, 2023; Higde ve Aktamas,
2023; McGuinness ve Fulton, 2019; Kadirhan ve Korkmaz, 2020; Kara, 2023; Seref,
2022; Topkaya, vd., 2023; Yapici, 2019).

Harmanlanmis 06grenme ortamlarinda kaliteli sekilde istenen faydayi
saglayabilmek igin Ogrenci, Ogretmen, kurum ve velilerin kendi paylarina diisen
mesuliyetleri yapmalar1 énemlidir. Ogretmen ve dgrenci igerik boliimiinde etkin iken

kurum ve velilerin destek noktasinda ortama dahil olmalar1 gerekmektedir. Ogrenci
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Ogretmen arasindaki iletisim ve etkilesimi artirma, nitelikli egitim ve vakit gibi kuvvetli
taraflarin avantajlarint gorebilmek i¢in de harmanlanmis 6grenme ortamini dogru
sekilde tasarlamak lazimdir. Amag¢ sadece teknolojiyli egitime entegre etmek ve
teknolojik gelismelere uyum saglamak olmamali, ihtiyaglar, hedef ve kazanimlar

1s18inda hareket edilmelidir ( Diirnel, 2018, s. 13).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Arastirma konusuyla ilgili olarak ulasilabilen yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis

cesitli arastirmalar ve bulgular asagida 6zetlenmistir.

2.2.1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Topkaya vd. (2023) “Harmanlanmis Ogrenmeye Yonelik Arastirmalarin Karma-
meta Yontemi ile Analizi” adli ¢alismalarinda harmanlanmis 6grenmeye yonelik 2015-
2021 arasinda yapilan arastirmalar1 incelemislerdir. Yapilan incelemeler sonunda
harmanlanmis 6grenmenin geleneksel 6grenmeye kiyasla akademik basarida daha etkili
oldugunu, derse yonelik tutum ve algmin olumlu yonde gelistigini tespit etmislerdir.
Ayrica ders dis1 islerle mesgul olma, konsantrasyon ve motivasyon eksikligi gibi

olumsuz sonuglar da tespit etmislerdir.

Dikbas (2023) “Ogretmen Adaylarmin Harmanlanmis Ogrenmeye Dayali Oz
Diizenlemeli Ogrenme Siirecleri Hakkindaki Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli
calismasinin sonunda 6z diizenleme hakkinda ogrencilerin farkindalik kazanmasi,
sorumluluk bilinci, davranis kontrolii, ders tekrar edilebilirligi seklinde faydalari
olduguna dair olumlu ifadeler kullandiklarim1 bulmustur. Ayrica zamansal sorun
olabilecegi seklinde ifadede bulunduklarini ancak egitimin kalitesi ve dgrencinin hayat
boyu kullanabilecegi becerileri elde edecegi diisiiniildiiglinde bunun sorun olmamasi

gerektigini belirttiklerini ortaya koymustur.

Higde ve Aktamis (2023) “ Covid-19 Pandemisi Siirecinde Probleme Dayali
Harmanlanmis Ogrenmeye Yonelik Ogrencilerin Goériisleri” adli calismalarinda fen
bilgisi 6gretmenligi programinda yer alan &grencilerin harmanlanmis fen laboratuvar
dersi hakkindaki goriislerini incelemislerdir. Bulgular sonucunda 6grencileri yiiz yiize
O0grenmeyi iletisim, sosyallesme, grup calismasi ve canli katilim olarak olumlu

bulduklarini tespit etmislerdir. Ancak is bolimii eksikligi ve grup ¢alismasi acisindan
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ise olumsuz bulduklari ortaya koymuslardir. Ogrenciler uzaktan egitimi sanal deney
yapabilme, tekrar konuyu izleyebilme, bireysel sorumluluk kazandirma, aktif ve verimli
olmast agisindan olumlu bulurken; internet problemi, konsantrasyon ve iletisim

eksikligi, deney yapamama agisindan olumsuz bulduklarini tespit etmislerdir.

Yildirnm (2023) “Madde ve Degisim Unitesinde Harmanlanmis Ogrenme
Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Fene Yonelik Motivasyonlara Etkisi”
adli ¢alismasindan elde ettigi bulgulara bakildiginda motivasyon noktasinda deney
grubu Ogrencileri lehine bir sonug¢ ve Ogrencilerin motivasyonlarini artirmada
harmanlanmis O0grenmenin orta biiyiiklikte bir etkiye sahip oldugunu bulmustur.
Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin akademik bagar1 iizerinde ise biiyiik bir etkiye
sahip oldugu sonucunu bulmustur. Ayrica oOgrencilerin goriisleri dogrultusunda
harmanlanmis 6grenmenin 6grenmede kaliciligl artirma, tekrar imkani sunma, okul

disinda da egitime devam edebilmeyi miimkiin kildig1 sonuglarina ulagsmstir.

Kara (2023) “Anadolu Universitesi Fransizca Hazirlik Smifi Ogrencilerinin
Harmanlanmis Ogrenme Modeline Yénelik Tutum Ve Gériisleri” adli ¢alismasinda
karma yontem kullanarak bulgularini ortaya koymustur. Bulgulardan yola c¢ikarak
sonuglara bakacak olursak 6grencilerin yiiz yiizeye kiyasla harmanlanmig 6grenme igin
olumsuz goriis bildirdiklerini ve bu sonugta modelin yetersizligi, modelin iyi organize
edilmemis olmasi, teknik problemler, baglanti sorunlarinin etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ancak Ogrencilerin saglik sorunlari durumlarinda harmanlanmis

O0grenmenin faydali olabilecegini belirttiklerini bulmustur.

Aydin (2023) “Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim ve Harmanlanmig
Ogrenmeye Karsi Ogretmenlerin Bakis Agilar1 ve Gelecege Yonelik Vizyon” adli
caligmasinda elde edilen sonuglara gére harmanlanmis 6grenmenin egitimde devamliligt
sagladig1, 68renci- 6gretmen iletisiminin devamina firsat verdigi, aktif katilim sagladig,
kalic1 ve verimli 6gretim siirecine katki sagladigi seklinde avantajlarinin oldugu
sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda 6grencilere
ulasmada sorun yasadiklari, 6lgme ve degerlendirmede sorun oldugu, ders siiresini
yonetmede sikintt oldugu, yetersiz donanim ve internet gibi dezavantajlar1 olduguna

dair goriislerini ortaya koymustur.

Sontay ve Karamustafaoglu (2022) “Harmanlanmis Ogrenme Modeli Uzerine

Yaymlanan Ulusal Arastirmalarin Incelenmesi” adli arastirmalarinda 2007-2021 yillar:
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arasinda harmanlanmis 6grenme modeli iizerine yayinlanan 235 arastirmay: dokiiman
incelemesi kullanarak incelemislerdir. Incelemeler sonucunda arastirmalarin daha ¢ok
lisans diizeyindeki 6grencilerle ve 6zellikle bilgisayar ve dgretim teknolojileri egitimi
(BOTE) alaninda yapildig1, arastirmalarin yaridan fazlasinin nicel arastirma yaklasimi

ve yar1 deneysel desen ile yapildigi bulgularina ulagsmislardir.

Can vd. (2022) “Ogretmen Egitiminde Harmanlanmis Ogrenme Modelinin
Kullamldigi Lisansiisti Tez Calismalarmin Incelenmesi” adli calismalarinda
aragtirmalarin daha ¢ok bilgisayar ve dgretim teknolojileri egitimi (BOTE) alaninda
yogunlastigini, kadin arastirmacilarin daha ¢ok oldugu ve danismanlarin ise ¢ogunlukla
dogent doktor unvaninda oldugu, akademik basari-motivasyon degiskenlerinin
kullanildigy, nicel arastirmanin ve deneysel desenin yogunlukta oldugu, olasilik temelli
ornekleme kullanildig1 verilerin 6lgek ve gorliisme formu ile toplandigi, ¢aligmalarin
2009 yilinda fazla oldugu, veri analizinde t-testinin daha ¢ok kullanildig1 bulgularina

ulagmislardir.

Tath ve Koca (2022) “ Ogretmen Adaylarinin Harmanlanmis Ogrenme Ile
Yiiriitiilen Egitim Felsefesi Dersindeki Derin (Anlamli) Ogrenme Algilar1 Uzerine Bir
Calisma” adli arastirmalarinin sonuclarina gére 6gretmen adaylarinin derin §grenme
alg1 diizeylerini yiiksek ve birbirine yakin bulmuslardir. Ancak derin 6grenme algi
diizeyleri ile cinsiyet, internete erisimde kullanilan teknolojiler, 6grenme kaynak tercihi,
boliim, teorik ve uygulamali ders tercihi arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya

koymuslardir.

Seref (2022) “Smif Ogretmeni Adaylarinin Harmanlanmig Ogrenme Ile Yapilan
Bilimin Dogas1 Egitimine Yonelik Degerlendirmeleri” adli calismasinda sinif gretmeni
adaylarmin yapilan egitimden c¢ok fazla verim alamadiklar1 bulgusuna ulasmistir.
Ogretmen adaylarinin verimliligin artirilmasi i¢in dgrencilerin siirece daha fazla dahil
edilmesi, teknolojik problemlerin giderilmesi gerektigi, verilen egitimin siiresinin
yeterli olmadigi, dersin farkli sekillerde somutlastirilmasi gerektigi ve 6grencide merak
uyandirilmasi gerektigi seklinde bulgulara ulagsmistir. Ayrica harmanlanmig 6grenme ile
verilen egitimin ekonomiklik, zaman tasarrufu, bilgiye kolay ulagma, kalic1 6grenme

gibi avantajlarinin oldugu seklinde 6gretmen adaylarinin goriislerine ulagmustir.

Oztas (2022) “Tiirk Ogrencilerinin Yabanci Dil Olarak Ingilizce ve

Yiiksekogretim Baglaminda Harmanlanmis Ogrenmeye Iliskin Algis1” adli ¢alismasinda
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karma yontem kullanarak bulgu ve sonuglara ulagmistir. Arastirmada elde edilen nicel
ve nitel verilere gore dgrencilerin harmanlanmis 6grenme ile ilgili algilarinin; ¢evrimici
O0grenme ve igerikleri, yiiz yilize O6grenme ve igerikleri, harmanlanmis 6grenme
aktiviteleri ve odevlerinin degerlendirilmesi, harmanlanmis 68renmenin avantaj ve
dezavantajlar1 yoniinden nétr oldugunu bulmustur. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme
icinde yer alan yliz yiize 0grenmeyi 6grenim yonetim sistemi ile verilen 6grenmeye

tercih ettiklerini ortaya koymustur.

Asiroglu vd. (2022) “Planlamadan Degerlendirmeye Harmanlanmis Ogrenme”
adli ¢aligmalarinda yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak sonug ve Onerilerde bulunarak
alana katkida bulunmayr hedeflemislerdir. Harmanlanmis Ogrenmenin planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarmin ¢evrimi¢i ara¢ ve ortamlar ile
gerceklesebilecegi sonucuna ulagsmiglardir. Verimli bir harmanlanmig 6grenme ortami
icin Ogrencilerin slirecte aktif olacaklar1 ortamlarin gerekliligini belirtmislerdir.
Harmanlanmis 6grenmenin egitim liderleri, aile, ve Ogretmen isbirligi ile 6grenciyi
merkeze alacak sekilde olusturuldugunda daha etkili, kalic1 ve siirdiiriilebilir olacagini

belirtmislerdir.

Kilig ve Girler (2022) “Yiiksekogretimde Dijital Dontlisim: Arastirma
Sorgulamaya Dayali Harmanlanmis Ogrenme Ortamina Iliskin Ogrenci Gériisleri” adli
caligmalarinda  arastirma sonunda Ogrencilerin  arastirma-sorgulamaya  dayali
harmanlanmis 6grenme ortamlari ile ilgili olumlu goriis bildirdikleri bulgusuna
ulasmislardir.  Ogrencilerin etkili ve kalici dgrenmeler gerceklestirdikleri, teorik
derslerin uygulamalarinin yapilmasinin  6grenmelerine katki sagladigi seklinde

goriiglerine ulagmislardir.

Bursa (2022) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Konuya Bakisi
Harmanlanmis Ogrenme” adli ¢aligmasinda harmanlanmis 6grenmenin zamandan
tasarruf sagladigi, cok boyutlu Ogrenmeyi miimkiin kildig1 ancak teknolojik
yetersizlikler ve sosyallesmenin azalmasimin dezavantaj oldugu seklinde goriislere
ulasmuslardir. Ogrencilerin harmanlanmis dgrenme uygulamalar1 ve modelleri hakkinda
gerekli bilgiye sahip olmadiklari ve lisans egitimlerinin bu konuda yetersiz kaldigi

seklinde goriislerine ulagmistir.

Olgiicii  (2021) “ilkokul Fen Egitiminde Harmanlanmis Ogrenmenin

Ogrencilerin Akademik Basari, Motivasyon Ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasinda
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karma yontem kullanmistir. Veri analizleri sonucunda Ogrencilerin fene yonelik
motivasyon ve tutumlariin olumlu oldugunu bulmustur. Ancak akademik basariya
etkisi olmadigin1 ortaya koymustur. Ogrenciler ile yapilan goriismelerde dgrencilerin

harmanlanmis 6grenme aktivitelerinden zevk aldiklarini ortaya koymustur.

Tiirker (2021) “Tiirkgeyi ikinci Yabanci Dil Olarak Ogreten Ogretmenlerin
Harmanlanmis Ogrenme Ortamlari ile ilgili Gériislerinin Incelenmesi” adli calismasiin
sonuglarinda harmanlanmis Ogrenmenin Ogrenilenlerin pekistirilmesi, aninda geri
bildirim, bireysel farkliliklar1 dikkate alma, ders dis1 etkilesim-iletisim artisi, 6grenme
kaygisinda azalma ve derse ilginin artmasi seklinde avantajlarinin oldugunu ve arada
yasanan teknik imkansizliklar oldugu seklinde sonuglara ulasmistir. Ayrica
harmanlanmis 6grenme modelinin Tiirk¢e 6gretiminde uygun oldugu ve biitlin egitim

kademeleri ve derslerde kullanilmasinin yayginlagmasi seklinde sonuglara ulagmistir.

Aksel (2021) “Yiiksekogretimde Ingilizce Ogretiminde Harmanlanmis Ogrenme
Modelinin Etkinligi Uzerine Bir Arastirma: Ogrenci Tutum ve Goriisleri” adh
calismasinda karma yontem c¢alismast ylriitmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ve ¢evrimi¢i 6grenme yerine yiiz yiize 6grenmeyi
(ortalama=4.35) tercih ettiklerini bulmustur. Harmanlanmis 6grenme ile ilgili olarak ise
olumlu bir algiya sahip olduklarini bulmustur (ortalama=4.15). Ayrica ogrenciler
teknolojik aksakliklarla nadiren karsilastiklar1 icin bu konuda olumsuz algilar
olmadigint bulmustur. Ayrica ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmede aninda geri doniit
almada yiiksek puana sahip olduklarmi bulmustur. Ogrenciler ile yapilan goriismeler
sonunda ise Ogrencilerin harmanlanmis O6grenmeyi faydali buldugu, motive edici
buldugu, siif diginda da egitmenden geri bildirim alabilmenin ve 6z degerlendirme
egzersizleri yapmanin Ingilizce ogrenimlerini gelistirmeye yardimci olabildigi

seklindeki goriislerini ortaya koymustur.

Giirdogan ve Bag (2020) “Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Akademik
Basart ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyona Etkisi” adli ¢aligmasinda
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 7. Smif 6grencilerinin akademik basar1 ve fen
O0grenimine yonelik motivasyonlarina etkisini incelemistir. Cevrimici uygulamalarda
ders tekrari, anlasilmayan konular ve fikir paylasimlari i¢in blog sayfalar1 kullanilmastir.
Uygulama sonunda &grencilerin akademik basarilarinda artis oldugu, fen 6grenimine

yonelik motivasyonda anlamli bir farklilik olmadigi fakat puan artisi oldugunu
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bulmuslardir. Calisma sonunda harmanlanmig 6grenme uygulamalarinin akademik

basariy1 ve fene yonelik motivasyonu artiracagi sonucuna ulagsmislardir.

Sungur Alhan (2020) “Harmanlanmis Ogrenme Ortamina Yo6nelik Fen Bilimleri
Ogretmen Adaylarinin Goériisleri” adli ¢alismasinda harmanlanmis 6grenme ortamina
gore tasarlanan Ozel Ogretim Yontemleri-II dersine dair goriislerini incelemistir. Yiiz
yiize kisimda tartigmaci yaklasima gore egitim verilirken ¢evrimigi kisimda ise Moodle
Ogrenme Yonetim Sistemi ile dersler gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin
harmanlanmis 6grenme ortamina dair ¢ogunlukla olumlu goriis bildirdikleri ve farkl
derslerde farkli kademelerde kullanilmasinin gerekli oldugu ancak bilgisayar ve internet
olmamasi, pratik klavye kullanamama seklinde olumsuz goriisleri oldugu sonucuna

ulagmustir.

Dikmen ve Ocak (2020) “Harmanlanmis Ogrenme Ortaminda Mobil
Programlama Egitimine Katilan Ogrencilerin  Gériislerinin  Incelenmesi” adli
arastirmada harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin 6grencilerin  6grenmelerine katki
sagladigi, ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ile ilgili beklentilerini karsiladigi ve
baska ders-konularda harmanlanmis O6grenme ortaminda 6grenim goérmek istedikleri

sonuglara ulagsmislardir.

Kadirhan ve Korkmaz (2020) “EBA igerikleriyle Harmanlanmis Ogretim
Uygulamamasinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersindeki Akademik Basarilarma Ve
Tutumlarina Etkisi” adli arastirma sonunda harmanlanmis 68renmenin &grencilerin
akademik basar1 ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigini bulmuslardir. Harmanlanmis
O0grenme ortamlarinin sanal deneyler, benzesimle gergege yakin video igerikleri, okul

disinda da okula devam edebilmeye firsat verecegini ortaya koymuslardir.

Yalgin (2020) “Harmanlanmis Ogrenme Ortaminda 7. Smf Ogrencilerinin
Ogrenme Diizeylerinin Arastirilmas: (Izmir Ili-Karsiyaka Ilgesi Eren Sahin Eronat
Ortaokulu Ornegi)” adli galismasinin bulgularinda akademik basar1 puanlarinda deney
grubu lehine anlamli bir farka ulagmistir. Basar1 testi kalicilik puanlarinda da deney
grubu lehine anlamli fark bulmustur. Bu bulgular sonucunda harmanlanmis 6grenme
ortamindaki Ogrenmelerin daha kalici oldugu sonucuna ulagsmistir. Fen o6grenme
becerisinde de deney grubu lehine anlaml farka ulasmistir. Ogrencilerin memnuniyet
Olceklerinde de harmanlanmis 68renme ortaminda derse devam etmekten memnun

olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortamlarina
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dair eglenceli, anlasilir, ilgi cekici bulduklar1 ve kolay anlamay: sagladigi seklinde

goriiglerini ortaya ¢ikarmistir.

Bodur (2019) “Harmanlanmis Ogrenme Programmin Ogrenci Ve Ogretim
Eleman1 Bakis Ac¢isina Dayali Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda Ingilizce dgrenen
Ogrencilere harmanlanmis 6grenme ortaminda sunulan dersler sonunda harmanlanmis
O0grenme ortaminin giiclii ve zayif yonlerini ortaya ¢ikarmak, degisiklik Onerilerinde
bulunmak i¢in 6gretim elemanlar1 ve Ogrencilerin algi ve goriislerini analiz etmeyi
amagladigi karma bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Teknoloji, baz1 sinif i¢i aktiviteler ve sinav
yoniinden 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin algilarinin olumlu oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Ayrica etkinliklerin Ogrenciler tarafindan yetersiz bulundugu, 6gretim
elemanlarinin ise Ogrencilerin motivasyon ve Ozerklik eksikligini zayif yonii olarak

belirttiklerini ortaya koymustur.

Yapict (2019) “Ogrenci Ve Ogretmenlerin Harmanlamaya Iliskin Algilar” adl
calismalarinin bulgularina gore 6grencilerin harmanlanmig dil 6gretimine yonelik notr
olduklart ve yontemin yiiz ylize yoOniinii ¢evrimi¢i yOniine gore daha ¢ok
derecelendirdikleri bulgularma ulasmistir. Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenmeye

kars1 tutumlarinin ise 68rencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Crrak Kurt vd. (2018) “Harmanlanmis Ogrenmenin Akademik Basar1 Uzerine
Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi” adli ¢alismalarinda harmanlanmis 6grenmenin
akademik basar1 lizerine etkisini ortaya koymak amaciyla 2000-2016 yillar1 arasindaki
deneysel arastirmalardan yola ¢ikarak bir meta-analiz g¢alismasi yiiriitmiislerdir.
Incelenen deneysel arastirmalar sonunda harmanlanmis 6grenmenin 6grenen basarisi
tizerinde gii¢lii diizeyde ve %70, 8 lik bir katma degere sahip oldugunu bulmuslardir.
Harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisinda yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 0grenmeye oranla
daha olumlu sonuglar sagladigi ve farkli yontemler kullanilarak zenginlestirilen
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin, bilinen harmanlanmis 6grenme ortamlarina gore

daha etkili oldugu sonuglarina ulagsmiglardir.

Diirnel (2018) “5. Siif Matematik Dersinin Harmanlanmis Ogrenme Ortaminda
Islenmesi: Bir Durum Calismas1” adli calismasinda harmanlanmis 6grenme ortamlaria
dair 6grenci tutumlarini, 6z diizenleyici 6grenme becerileri, akademik basari, teknolojik
yeterliliklerini, 68renci ve Ogretmenlerin 0grenme materyali, 08renme ortami ve

yasanan slirece dair goriislerini ortaya koymak amaciyla bir durum c¢aligmasi olusturmus
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ve verileri karma yontem ile toplamistir. Aragtirma bulgularina gore Ogrencilerin
akademik basar1 gosterdigi, matematik dersine ydnelik tutum Olceginin 6n son test
puanlar1 arasinda anlamli fark olustugu, 6z diizenleyici 6grenme stratejileri dlgegi 6n
son test puanlar1 arasinda anlamli fark olugsmadigi, harmanlanmis 6grenme ortaminda
islenen matematik dersine karsi 0grencilerin olumlu goriiste bulundugu sonuglarina
ulagmistir. Ayrica 0gretmenlerin 6grencilerin motivasyon, derse katilim ve ilgilerinin
harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda yiiksek oldugu seklindeki goriislerini ortaya

cikarmustr.

Kok (2018) “Harmanlanmis Ogrenme Yonteminin Etkililigi: Bir Meta-Analiz
Calismas1” adli ¢aligmasinda harmanlanmis 6grenme yoOntemi ile islenen derslerin
akademik erisiye etki biliylikliigiinii ortaya koymak amaciyla 2002-2015 yillart arasinda
yapilan aragtirmalardan yola ¢ikarak bir meta-analiz ¢alismasinda bulunmustur. Calisma
sonunda harmanlanmis 6grenme yonteminin akademik erigiye 0,557 etki biiyiikligi ile

pozitif yonde ve orta diizeyde bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur.

Bagc1 ve Yalin (2018) “Harmanlanmis Ogrenme Ortaminda Denetim Odagina
Gore Uyarlanmis SE Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” adli
caligmalarinda arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore SE ile denetim
odagma gore olusturulan harmanlanmis 6grenme ortamlarinin harmanlanmis 6grenme
ortamlarina gore 0grencide daha yliksek basar1 sagladig1 ve 6grenmelerin daha kalici

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Talan ve Giilsegen (2018) “Ters-Yiiz Smf Ve Harmanlanmis Ogrenmede
Ogrencilerin Oz-Diizenleme Becerilerinin Ve Oz Yeterlilik Algilarinin incelenmesi”
adli calismalarinda ters-yiiz 6grenme, harmanlanmis 6grenme ve geleneksel 6grenmenin
ogrenci 6z diizenleme becerilerine ve bilgisayar 6z yeterlilik algilara etkisini ortaya
koyma amaciyla deneysel desen kullanarak aragtirma yapmuslardir. Ters- yiiz 6grenme
ile olusturulan Ogrenme ortaminin 6grenci 6z diizenleme becerisine olumlu etki
sagladigin1 bulmuslardir. Bilgisayar 6z yeterlilikleri {izerinde ise ters-yliz 6grenme,

harmanlanmis 6grenme ve geleneksel 6grenme ortamlar1 arasinda anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Cetinkaya (2017) “Fen Egitiminde Modelleme Temelinde Diizenlenen
Kisisellestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarmin Basariya Etkisi” ¢alismasinda

madde ve 1s1 linitesi i¢in web destekli modelleme ile olusturulmus kisisellestirilmis
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harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisi iizerine etkisini ortaya koymay1
amaglamistir. Yar1 deneysel desen ile olusturdugu arastirmasinda deney grubunda
modelleme ile olusturulan web destekli materyalleri 6grenciler kullanirken kontrol
grubunda ise kullanilmamis. Arastirma sonucunda deney grubu lehine pozitif yonde
anlamli bir fark bulmus ve modelleme ile olusturulan harmanlanmis 6grenme ortaminin

Ogrenci basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.

Balc1 (2017) “Harmanlanmis Ogrenmeye iliskin Algilar: Ogrenci Ve Egitmen
Deneyimleri Uzerine Bir Alistirma” adli ¢alismasinda Ingilizce hazirlik programinda
harmanlanmis egitim ile ilgili 6grenci ve Ogretmenlerin goriislerini arastirmistir.
Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortamindan memnun olduklarini ancak yetersiz
bulduklarini ortaya koymustur. Ogretim elemaninin ise daha olumlu bir tutuma sahip

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Marangoz (2016) “Harmanlanmis Ogrenme Ortamma Iliskin Ogretmen
Adaylarmin Goriigleri” adli arastirmada Bilgisayar I dersinin “Kelime Islemci” iinitesini
harmanlanmis ortamda isleyerek Ogretmen adaylarmmin basarilari ve harmanlanmis
O0grenme ortamlar ile ilgili goriiglerini ortaya koymayir amaglamistir. Arastirma
bulgularina gére 6gretmen adaylarinin basarilarinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica harmanlanmis 6grenme ortamlarina yonelik olarak 6grencilerin 6gretim yonetim
sisteminde kullanilan gorsellerin yararli oldugu, 6grenme materyallerine sonradan da
ulagabilmenin yararli oldugu, farkli derslerde de kullanilmasinin i1yi olacagi seklinde
olumlu goriisler bildirdiklerini ortaya koymustur. Arastirmada harmanlanmig

O6grenmenin son derece etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Balaman (2016) “Bir Dersin Harmanlanmis Ogrenme Y 6ntemiyle Islenmesinin
Ogrencilerin Akademik Giidiilenmelerine Etkisi” adli deneysel desen kullanarak
olusturdugu 6grenme ortaminda ulastigi bulgulara gére harmanlanmis 6grenme ve
geleneksel 0grenme ortamlarmin akademik giidiilenmeyi artirmada etkili olduklarini
ancak harmanlanmis O6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore Ustiinliigii olmadigini

ortaya koymustur.

Akkus ve Keskin (2016) “Harmanlanmis Ogrenme Modeliyle Ilgili Ogrenci
Tutumlarinin incelenmesi” adli arastirmalarinda harmanlanmis 6grenme ydntemiyle
ilgili 6grencilerin tutum, inang ve motivasyonlarini incelemislerdir. Arastirma sonunda

elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeyi her yerde egitim,



29

bilgiye kolaylikla ulasabilme agisindan avantajli bulduklarini ortaya koymuslardir.
Ayrica 6gretim elemanlarinin teknolojik olarak yeterlilige sahip olmalar1 gerektigi,
Ogrencilerin derslerde kullanilan teknolojilere agina olmalariin gerekliligi, kurumlarin
gerekli egitim ihtiyacimi ve teknik destegi saglamalar1 gerektigi sonuglarina

ulagsmiglardir.

Merigelli (2015) “Web ve Mobil Destekli Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin
Ogrencilerin Motivasyon ve Akademik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda BOTE 2.
siif 6grencileri ile deneysel model kullanarak arastirmada bulundugu ¢alismasinda web
destekli harmanlanmis 6grenme ve mobil destekli harmanlanmis 6grenme arasinda
ogrencilerin akademik bagarilari ve motivasyonlarma etkide anlamli bir fark
olugsmadigini ortaya koymustur. Ayrica o6grencilerin mobil destekli harmanlanmis
O0grenmeyi istenilen zaman ve mekanda ulasilabilme ve teorik derslerde uygulanabilme

acisindan motive edici bulduklarini ortaya koymustur.

Ceylan (2015) “Harmanlanmis Ogrenme Yonteminin Akademik Basariya
Etkisi” adli karma bir arastirma yapmistir. Arastirma sonunda harmanlanmig 6grenme
ortamindaki 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu bir fark olustugu sonucuna ve
Ogrencilerin  harmanlanmis 6grenme ortamlarinda bulunan zengin igerikler ve

etkilesimden memnun olduklar1 sonuglarina ulasmistir.

Ekmekgi (2014) “Harmanlanmis Ogrenme Odakli Ters Yazili Sinif Modeli” adli
caligmasinda harmanlanmis Ogrenmenin yazma becerisi lizerinde etkisini ortaya
koymak i¢in deneysel desen ile arastirmasini yiiriitmiistiir. Arastirma sonunda ters yiiz
edilmis smifta verilen dersin yazma becerisinin gelismesinde daha etkili oldugunu
bulmustur. Ayrica harmanlanmis ter yliz edilmis sinifin kisisellestirmeyi saglama, her
yerde egitim imkani, eglenceli ve motive edici olma seklinde olumlu etkilerinin

oldugunu da ortaya ¢ikarmistir.

Saritepeci ve Cakir (2014) “Harmanlanmis Ogrenmenin Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyon ve Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi” adli
arastirma bulgularina goére harmanlanmis Ogrenmenin derse karst tutumda orta
biiyiikliikte olumlu etkisinin oldugunu ancak harmanlanmis 6grenmenin derse karsi
motivasyonda degisim etkisinin olmadigini ortaya koymuslardir. Ayrica sosyal bilgiler
dersine kars1 motivasyon gelisiminde harmanlanmis 6grenmenin olumlu etkisi oldugunu

ortaya koymuslardir.
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Dikmenli (2013) “Sanal Smif Uygulamasi ve Harmanlanmis Ogrenme
Ortamlarinin Cografya Dersi Basaris1 Ile Derse Yénelik Tutuma Etkisi ve Ogrenci
Gortigleri” adli ¢alismasinda nicel ve nitel karakterli, deneysel desen kullanarak
yiiriittiigii aragtirmasinda kontrol grubunda yiiz yilize sinif ortaminda dersler anlatilirken
I. deney grubunda dersler harmanlanmis Ggretime uygun olarak olusturulmus web
sayfasina uygun sekilde sunulurken, II. deney grubunda ise dersler I. Deney grubuna
benzer sekilde yliriitiilmiis ve ek olarak sanal sinif uygulamalarina da yer verilmistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgularda cografya dersine yonelik tutumu biitiin
gruplar icin arastirma basinda da sonunda da yiiksek bulmustur. Harmanlanmis 6grenme
ortamlar1 ve sanal sinif uygulamalarinin akademik basariya yiiz yiizeye gore anlamli
seviyede katki sagladigini ortaya koymustur. Bazi 6grencilerin internet baglantist ve hiz

sorunu, ses ve gorilintli sorunu yasadiklarini belirttiklerini ortaya koymustur.

Unsal (2012) “Harmanlanmis Ogrenmenin Bagar1 ve Motivasyona Etkisi” adli
calismasinda harmanlanmis 6grenmenin Ogrenci basarisi, motivasyonu ve kaliciliga
etkisini ortaya koymayi1 amacladigl bir arastirma ylriitmiistiir. Arastirma sonunda
harmanlanmis 6grenme ortaminda bulunan 6grencilerin yiiz yilize 6grenme ortaminda
yer alan Ogrenciler kadar basarili ve motive olduklarim1 ortaya koymustur. Ayrica
harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim goren Ogrencilerin kalicilik testlerinin yiiz

yiize 6grenme ortamindaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Dag (2011) “Harmanlanmis (Karma) Ogrenme Ortamlari ve Tasarimma Iliskin
Oneriler” adli arastirmasinda harmanlanmis &grenme ortamlar1 tasarmmina iliskin
onerilerde bulunmak icin diinyada ve iilkemizde harmanlanmis 6grenme ile ilgili
arastirmalar1 incelemis ve Onerilerde bulunmustur. Arastirma sonunda ilk olarak
harmanlanmis 6grenmenin bir Ogretim tasarimi olarak kabul edilmesinin gerekli
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin sadece e-6grenme ortami ile ders yerine
harmanlanmig 6grenme ile yapilan dersleri tercih ettiklerini bulmus ve buna sebep
olarak e-6grenme ortaminin iletisim ve etkilesimi sinirlandirmasi oldugunu belirtmistir.
Ayrica etkili bir harmanlanmis 6grenme ortami olusturulmasi i¢in 6gretim tasarimcisi

ve Ogretim elemaninin dnemli oldugunu belirtmistir.

Uluyol ve Karadeniz (2009) “Bir Harmanlanmis Ogrenme Ortami1 Ornegi:
Ogrenci Basaris1 ve Goriisleri” adli arastirmalarinda ¢evrimigi-yiiz yiize dgrenme,

geleneksel 6grenme yontemleri-proje temelli 6grenme, klasik degerlendirme-alternatif
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degerlendirme yontemlerinin harmanlandigi derste Ggrencilerin  basarilar1 ve bu
O0grenme siirecinin faydasina yonelik goriisleri ortaya koymak amacli bir ¢alisma
yapmislardir. Arastirma sonunda 6grencilerin ders basarilarinin daha yiiksek oldugu
bulgusuna ulagmislardir. Ayrica 6grencilerin harmanlanmis 6grenmenin faydali oldugu

seklinde olumlu goriis bildirdiklerini ortaya koymuslardir.

Usta ve Mahiroglu (2008) “Harmanlanmis Ogrenme ve Cevrimigi Ogrenme
Ortamlarinin Akademik Basari ve Doyuma Etkisi” adli ¢aligmalarinda analiz
sonuclarina gore Ogrencilerin harmanlanmis ve c¢evrimi¢i 6grenme ortamlarindan
memnun olduklarint ortaya koymuslardir. Harmanlanmis egitim alan Ogrencilerin
cevrimici egitim alan Ogrencilere gore daha fazla doyum elde ettikleri sonucuna
ulamiglardir. Harmanlanmis egitim alan Ogrencilerin ¢evrimici egitim alanlara kiyasla
daha basarili olduklar1 ve daha kalici 6grenmeler gercgeklestirdikleri sonucuna

ulagmislardir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Batista-Toledo ve Gavilan (2023) “Harmanlanmis Ogrenci Deneyimi,
Memnuniyeti ve Baglhig Ogrenme: Yapisal Esitlik Modelleme Yaklasimi” adli
caligmalarinda bir tiniversitede 6grenim goren 467 lisans 6grencisine anket uygulayarak
harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin memnuniyet ve 6grenmeye baghliklar lizerine
etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonunda Ogrencilerin harmanlanmis 6grenmenin
ogrencilerin memnuniyetleri {izerinde olumlu bir etkisinin oldugunu ortaya
koymuslardir. Ayrica 6grencilerin duygusal bagliliklari {izerinde de olumlu bir etkiye
sahip olduklarii ortaya koymuslardir. Ayrica harmanlanmis 6grenmenin Ogrencilerin

calisma istegini artirdigini da belirtmislerdir.

Karunaratne (2023) “Yiiksekogretimde Harmanlanmis Ogrenme Yaklasiminin
Etkililiginin Arastirilmasi” adli caligmasinda harmanlanmis 6grenme ile geleneksel siif
temelli derslerdeki Ogrenci performanslarini degerlendirerek harmanlanmis 6grenme
modelinin tiniversitelerde etkililigini ortaya koymay1 hedeflemistir. Yar1 deneysel desen
tasarimi  kullanarak ulastigit bulgulara goére harmanlanmis 6grenme grubundaki
ogrencilerin geleneksel sinif temelli gruptaki Ogrencilere gore daha iyi performans

gosterdiklerini ortaya koymustur. Ayrica harmanlanmis 6grenmenin iiniversitelerde
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kullanilabilecek etkili bir 6gretim yaklasimi oldugu, 6grenci katilimlarini artirabilecegi

ve erisimi artirabilecegi sonuglarina ulagmistir.

Al (2022) “Harmanlannmis Ogrenmenin Kurumsal Olarak Benimsenmesi ve
Uygulanmas1: Ogrenci Algilarindaki Farkliliklar” adli  ¢alismasinda {iniversite
Ogrencilerinin harmanlanmis 6grenmeyi nasil algiladiklarin1 ve dersler arasindaki algi
farkliliklarini karsilagtirmak amaciyla sekiz branstan 407 tiniversite 6grencisinden anket
kullanarak verileri toplamistir. Veriler sonunda &grencilerin harmanlanmig 6grenme
kullanimindan mutlu olduklari, turizm/otelcilik ve isletmede okuyan Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme hakkinda daha olumsuz olduklarmni, fen ve Islami ilimlerde
okuyan Ogrencilerin diger branslara kiyasla harmanlanmis 6grenmeye daha acik
olduklar1 sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin harmanlanmis &grenmenin grenmeye
erisimi artirdig1, her yerde egitime katilma imkan1 sundugu, esneklik, kendi hizinda ve
istedigi vakitte calisabilme seklinde olumlu goriisler bildirdiklerini ortaya koymustur.
Ayrica Ogrencilerin harmanlanmis 6grenmenin kullanimini engelleyebilecek olan
yetersiz internet alt yapisi, teknik destek sorunlarinin oldugunu ve burada kurumlara bu

engelleri kaldirmak adina 6nemli gorev diistiigiinii ortaya koymustur.

Anthony vd. (2020) “Harmanlanmis Ogrenimi Benimseme ve Yiiksek
Ogretimde Uygulama Egitim: Teorik ve Sistematik Bir Inceleme” adl1 aragtirmalarinda
harmanlanmis 68renmenin iiniversitelerde benimsenmesi ve uygulanmasinin teorik
temelini sunmak amaciyla 2004-2020 arasindaki ¢alismalari meta-analiz ile
incelemistir. Elde edilen bulgulara gore harmanlanmis Ogrenmenin 6grenciler igin
etkinlikler, yliz yiize 6grenme, bilgiler, kaynaklar, geri bildirim ve degerlendirme;
Ogretim elemanlart i¢in ise pedagoji, teknoloji, igerik ve bilgiyi icerdigini ortaya
koymuslardir. Harmanlanmig 6§renmenin benimsenmesini arastirmak i¢in ¢calismalarda
teknoloji kabul modeli, bilgi sistemi basar1 modeli, birlesik kabul ve teknoloji kullanim

teorisi, yeniliklerin yayilmasi teorilerinin kullanildigini ortaya koymuslardir.

Justina vd.(2020) “Harmanlanmis Ogrenme ve Proje Tabanli Ogrenimin
Etkileri” adli ¢aligmalarinda harmanlanmis 6grenme ve proje tabanli §grenmenin
ogrencilerin biyoloji 6grenirken yaratici diisiinmelerine etkisini ortaya koymak
amaciyla yar1 deneysel desen kullanarak ¢aligmalarini yiirtitmiislerdir. Calisma sonunda
harmanlanmis 6grenme ve proje tabanli 6grenme ile olusturulan deney siifindaki

ogrencilerin yaratict diisiinme puanlarmin (0.62=91) geleneksel temelli egitim goren
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kontrol grubundaki ogrencilere gore (0.51=76) daha yiiksek oldugu bulgusuna
ulagsmiglardir. Bulgulardan yola ¢ikarak harmanlanmis 6grenme ve proje tabanli
O0grenmenin biyoloji Ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerileri {izerinde

geleneksele kiyasla oldukea etkili oldugu sonucuna ulasmislardir.

Namyssova vd.(2019) “Yiiksekogretimde Harmanlanmis Ogrenmenin Zorluklari
ve Faydalar1” adli arastirmanin amacim iki yonlii olarak olusturmuslardir. Ilk olarak
harmanlanmis bir 6grenme kursunun Ogrencilerin derse olan ilgileri ve is tabanlh
projeler vyiiriitme giivenlerinin nasil degistigini incelemislerdir. Ikinci olarak ise
harmanlanmis 6grenme yaklagimmin Fen Bilimleri Yiiksek Lisans programindaki
ogrencilerin bakis agilarindan yola ¢ikarak yarar ve zorluklarini ortaya koymay1
amagclamuslardir. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme kursuna olumlu yaklastiklarini
bulmuslardir. Harmanlanmis 6grenme kursunun zaman yonetimi, yansitici diisiinme,
bagimsiz karar verme ve giiven gibi liderlik becerilerinin gelisime yardimci oldugu
seklindeki goriisleri ortaya c¢ikarmisalardir. Bulgulardan yola c¢ikarak ¢evrimigi
harmanlanmis 6grenme yonteminin egitim liderlerinin teorik bilgileri uygulamaya nasil

dontistiirecekleri konusunda bilgilenmelerini sagladigi sonucuna ulagmiglardir.

McGuinness ve Fulton (2019) “Yiiksekogretimde Dijital Okuryazarlik” adli
caligmalarinda lisans ve lisansiistii derslere yerlestirilecek orijinal etkilesimli dijital
beceri e-ogreticisi gelistirmek ve Ogrencilerin bir donem boyunca bu e-6greticiler ile
deneyimlerine bakarak c¢evrimi¢i Ogrenme ve harmanlanmis 6grenme hakkindaki
algilarim1 ortaya koymay:r amaglamislardir. Ogrencilerin kendi hizinda &grenme ve
kendi zamaninda 6grenmeyi ve smifta 6grenmeyi giiclendirme agisindan harmanlanmis
ogrenmeyi degerli olarak algiladiklar1 bulgusuna ulagmislardir. Ayrica anket
verilerinden yola cikarak e-egitimlerin erisilebilir olmalari, kullanim kolaylig1, tasarimi
ve siiresinin kullanic1 katilim1 noktasinda etkili oldugu; fakat tarayict uyumsuzlugu, iyi
olmayan ses kalitesi ve genel internet baglantis1 gibi sorunlarin da oldugu sonuglarma
ulasmuslardir. Ogrencilerin  yalmzca cevrimigi Ogrenmeyi desteklemek yerine
harmanlanmis G6grenmeyi tercih ettikleri ve yliz yiize Ogrenmeden tamamen

vazgecmedikleri sonucuna ulagmiglardir.

Lalima ve Dangwal (2017) “Harmanlanmis Ogrenme: Yenilik¢i Bir Yaklasim”
adli caligmalarinda harmanlanmis 6grenmenin nasil bir yaklasim oldugundan, daha

etkili bir harmanlanmig O6grenme i¢in nelere dikkat edilmesi gerektiginden
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bahsetmislerdir. Harmanlanmis 6grenmenin istenen seviyede uygulanabilmesi i¢in siki
cabalar, dogru tutum, uygun biitge ve yiilksek motivasyona sahip Ogretmen ve
O0grencinin gerekli oldugundan bahsetmislerdir. Harmanlanmis 6grenmenin Ogretme
O0grenme siirecine yeni bir bakis agis1 kazandiracagindan 6grencilere genis bir bilgi
ortami1 sunacagindan bahsetmiglerdir. Harmanlanmis 6grenmenin her yerde, her zaman

ve herkesten 6grenme firsati sundugundan bahsedilmistir.

Tayebenik ve Puteh (2012) “Harmanlanmis Ogrenme Mi Yoksa E-Ogrenme
Mi?” adli ¢aligmalarinda harmanlanmig 6grenmenin e-6grenmeye gore avantajlarini
ortaya koymayr amaglamiglardir. Anket sonuglarina gére harmanlanmis 6grenmenin e-
O0grenmeye gore daha olumlu oldugunu, &grencilere topluluk ve aidiyet duygusu
olusturmada avantajli oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica harmanlanmis 6grenmenin
Ogrencilerin 6grenme deneyimleri, Ogrenci-0grenci etkilesimi ve 6grenci-6gretmen
etkilesimi acisindan etkili bir yaklasim olacagimin kabul edilebilecegi sonucuna

ulagmislardir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda daha ¢ok harmanlanmis 6grenme ortaminin
etkililigini ortaya koymak amaciyla deneysel arastirmalar yapildigi goriilmektedir.
Arastirmalarda elde edilen sonuglar incelendiginde harmanlanmis 6grenme ile ilgili
farkli sonuclarin oldugu goriilmektedir. Bu durum harmanlanmis 6grenmenin etkililigini
ortaya koymak adina daha ¢ok calisma yapilmas: ve bu caligmalar 1518inda gerekli
diizenleme ve degisikliklerin yapilmasi gerekliligini gostermektedir. Bu celiskili
sonuclardan dolayr daha cok calisma yapilmasi gerekliliginden yola cikilarak bu
calismanin yapilmast uygun goriilmiistiir. Ayrica arastirmalarin daha ¢ok Fen bilimleri
ve BOTE iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Oysa harmanlanmis Ogrenmenin
etkililigini ortaya koyabilmek adina biitlin boliimlerde ve biitliin kademelerde
calismalara agirlik verilmesi gerekmektedir. Ozellikle egitimin baslangic basamag ve
yap1 tasi olan siif 6gretmeni adaylarinin bu konudaki goriislerini ortaya koyan ¢ok az
calisma bulunmaktadir. Ama harmanlanmig 6grenmede etkili sonuclar alabilmek adina
bu 6grenme ortamlarini egitimin basindan itibaren 6grenme ortamlarina entegre etmek
gereklidir. Burada da is simif 6gretmenlerine diismektedir. Bu nedenle harmanlanmis

Ogrenme ortamlarina dair sinif 6gretmeni adaylarinin goriigleri onem arz etmektedir.



BOLUM 111
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve
gelistirilmesi, giivenirlik, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve tablolarda kullanilan

sembollerin anlamlar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Simif 6gretmeni adaylarimin harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile
ilgili goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada ele alindigi karma yontem kullanilmistir. Creswell (2021, s. 2)
karma yOntemi arastirmacinin, arastirma problemlerini idrak etmek amaciyla hem nicel
veriler (kapali uglu) hem de nitel veriler (acik uclu) topladig1 bir arastirma olarak
tanimlamugtir. Bu kapsamda arastirmada karma yontem desenlerinden agiklayici ardisik
desen kullanilmistir. Bu desenin “amaci nicel asama ile baslayip, ikinci asamada nicel
sonuglar1 agiklamak igin nitel g¢alisma yuritmektir” (Creswell, 2021, s.39). Bu
arastirmada da smif O6gretmeni adaylarindan harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
etkililigi ile ilgili nicel veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Ikinci asamada nicel

sonuglar1 agiklamak ve detaylandirmak i¢in nitel veriler toplanip ¢éztimlenmistir.
Arastirmanin nicel ve nitel yapisi asagida agiklanmistir.

Arastirmanin  nicel boyutunda tarama (survey) modeli kullanilmistir.
Biiylikoztiirk vd. (2022, s. 184) tarama arastirmalarini “bir konuya ya da olaya iliskin
katilimcilarin - goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. Ozelliklerinin
belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyiik 6rneklemler tizerinde

yapilan arastirmalar” seklinde tanimlamiglardir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise durum c¢alismast modeli kullanilmistir.
Yildirim ve Simsek (2021, 70)’e gore nitel durum ¢aligmasinin en esas 6zelligi bir ya da
birka¢ durumun etraflica arastirilmasidir. Yani bir duruma dair faktorler (ortam,

bireyler, olaylar, siire¢ler vb.) biitiinciil bir yaklasimla aragtirilir ve alakali durumu ne
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sekilde etkiledikleri ve alakali durumdan ne sekilde etkilendikleri konusuna odaklanilir.
Bu calismada nicel boyuttan goniilliillik esasina bagli olarak uygun sayida smif
O0gretmeni adayi ile harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigini ortaya koymak igin

yar1 yapilandirilmig goriisme kullanildigi i¢in arastirma durum ¢alismasina uygundur.

3.2. Katihmcilar

Arastirmanin nicel kisminin katilimcilarini Van Yiiziincii Y1l Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Stif Ogretmenligi Boliimiinde egitim gérmekte olan 2, 3 ve 4. simf
Ogrencileri olusturmaktadir. Tablo 1° de c¢alismaya katilanlar hakkinda demografik

bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1.

Nicel Calisma Grubuna Ait Betimsel Istatistikler

Degisken N %
Kadin 79 66.4

Cinsiyet Erkek 40 33.6
Toplam 119 100.0
2.smif 42 35.3

. 3.sif 40 33.6

Stuf Diizeyl 4.smf 37 31.1
Toplam 119 100.0
Var 117 98.3

Cep Telefonu Yok 2 1.7
Toplam 119 100.0
Var 24 20.2

Tablet Yok 95 79.8
Toplam 119 100.0
Var 73 61.3

Diziistii Bilgisayar Yok 46 38.7
Toplam 119 100.0
Var 17 14.3

Masaiistii Bilgisayar Yok 102 85.7
Toplam 119 100.0

Tablo 1° de goriildiigii gibi arastirmanin nitel kismi i¢in ise bu &gretmen
adaylarindan goniilliiliik esasina dayali 16’ s1 kiz, 8’1 erkek toplam 24 kisi aragtirmaya
dahil edilerek goriismeler yapilmistir. Simif 6gretmeni adaylarindan 7’si 2.smif, 7°si

3.smif ve 10°u 4.smifta 6grenim goérmektedir. Sinif 6gretmeni adaylariin teknolojik
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imkanlarina bakildiginda 24°i cep telefonuna, 4’1 tablete, 15°1 diziistii bilgisayara ve
2’si masadiistii bilgisayara sahiptir. Katilimcilarin gizliligine 6nem verildigi i¢in smif
ogretmeni adaylari O1, 02,..024 seklinde isimlendirilmistirler. Katilimcilara ait

demografik bilgiler Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2.
Katilimcilara ait demografik bilgiler
Kodlar Cinsiyet Sinif Diizeyi Teknolojik Imkanlar
. Cep Telefonu
0Ol Kiz 2 Tablet
. Cep Telefonu
02 Kiz 3 Diziistii Bilgisayar
03 Erkek 4 Cep Telefonu
. Cep Telefonu
04 Kiz 4 Diziistii Bilgisayar
. Cep Telefonu
05 Kiz 4 Diziistii Bilgisayar
06 Kiz 4 Cc_ep _Telefonu Diziisti
Bilgisayar
&7 Kiz 4 C_ep _Telefonu Diziistii
Bilgisayar
.. Cep Telefonu
08 Erkek 3 Tablet
09 Erkek 4 Cep Telefonu
510 Kiz 4 C_ep _Telefonu Diziistii
Bilgisayar
O11 Erkek 5 C_ep _Telefonu Diziistii
Bilgisayar
012 Kiz 2 Cep Telefonu Diziistii
Bilgisayar
013 Kiz 4 Cep Telefonu
514 Erkek 3 C_ep _Telefonu Diziistii
Bilgisayar
O15 Erkek 3 C_ep _Telefonu Diziistii
Bilgisayar
o16 Kiz 3 C_ep _Telefonu Diziistii
Bilgisayar
017 Kiz 2 Cep Telefonu
, Cep Telefonu
018 Kiz 2 Tablet
Cep Telefonu Diziistii
019 Erkek 2 Bilgisayar
Masaiistii Bilgisayar
. Cep Telefonu
020 Kiz 2 Diziistii Bilgisayar
021 Erkek 3 Cep Telefonu
Cep Telefonu
. Tablet
022 Kiz 3 Diziistii Bilgisayar
Masaiistii Bilgisayar
) Cep Telefonu
023 Kiz 4 Diziistii Bilgisayar

024 Kiz 4 Cep Telefonu
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3.3. Veri Toplama Araclari

Bu boliimde nicel ve nitel veri toplama araglarina ait bilgilere yer verilmistir.

3.3.1. Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar Etkililigi Olcegi

Verilerin toplanmasinda nicel boliimde Cabi ve Giilbahar (2013) tarafindan
gelistirilmis, gecerli ve giivenilir olan “Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar1 Etkililigi”
(Ek1) 6lcegi kullanlmstir. Olgekte kapsam gegerliligini test etmek igin 5 uzman ve 17
Ogrenciden gorilis alinmig ve buradan alinan degerlendirmeler 151¢inda bazi maddeler
cikarilmistir. Yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla ise faktor analizi yapilmistir. Elde
edilen verilerin faktor analizi agisindan uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve
Bartlett Sphericity testi ile incelenmistir. KMO degeri 0.91 ve Bartlett’s testi anlaml
(p<.01) bulunmustur. Giivenirlik i¢in ise Cronbach Alfa degeri hesaplanmig ve .70 ile
93 arasinda degistigini bulmuslar ve elde edilen degerlerin giivenirlik i¢in yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Olgek 5°1i likert tipi 6lcek seklindedir ve yiiz yiize dgrenme
ortamlari ile ilgili 10, ¢evrimigi 6grenme ortamlari ile ilgili 20, harmanlanmis 6grenme
ortamlar ile ilgili 20 ve teknik konular agisindan 5 maddenin yer aldig1 dort boyuttan

olusmaktadir.

Bu c¢alismada da Cronbach Alfa degeri 0,922 bulunmus ve bu deger

~ 99

“Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar1 Etkililigi” 6lgegi giivenirlik degerleri ile ortiistiigii

icin Olgegin giivenilir olduguna karar verilmistir.

Smif Ogretmeni adaylarinin  harmanlanmis  6grenme ortamlar etkililigi

Olceginden aldiklar1 puanlar;
1.00-1,80 “en diisiik etkililik”
1,81-2,60 “diisiik etkililik”
2,61-3,40 “orta etkililik”
3,41-4,20 “yiiksek etkililik”

4,21-5,00 “en yiiksek etkililik” araligi kullanilmistir.
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3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmanin nitel bolimi i¢in “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
gelistirilmistir. Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu
teknikte goriismeci evvelden hazirladigi konu veya alanlara bagl kalarak hem evvelden
hazirlanmis sorulari sorma, hem de bu sorular hakkinda daha ayrintili bilgi elde etmek
gayesiyle ek sorular sorma ozgiirliigiine sahiptir. Sorular veya konularin sabit bir
oncelik sirasina konmasi mecburi degildir. Goriigme formu, arastirma problemi ile
alakali biitiin boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina almak amaciyla

ortaya konmus bir metotdur (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 130).

Sinif 6gretmeni adaylari i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme formu 6
sorudan olugsmustur. Bu sorularin uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindan 3 6gretim elemanmin goriisleri almmustir. Ogretim
elemanlarindan alinan goriisler dogrultusunda sorularda diizeltmeler yapilarak eksiklik
ve yanligliklar giderilerek yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son hali verilmistir.
Yart yapilandirilmig goriisme formu deneme amaciyla 2 siif Ogretmeni adayina
uygulanmigtir. Sinif 68retmeni adaylar1 tarafindan sorularin anlagilmasinda herhangi bir

sorun olmadigi ifade edilmis ve formlara son sekli verilmistir.

“Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara
nasil ulastigin1 aciklamasi nitel bir arastirmada gegerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir” (Yildirnm ve Simsek, 2021, s. 282). Bu arastirmada gegerliligi saglamak
amaciyla goriismeye katilan sinmif 6gretmeni adaylar ile zoom ve whatsapp iizerinden
birebir goriigme yoluyla bilgi toplanmis, kisilerden dogrudan alintilara yer verilerek

sonuclara ulagilmaya calisilmistir.

“Arastirmada elde edilen verilerin katilimcilarla paylasilmast ve teyidinin
alinmast Onemli araglardan birisidir” (Biyiikoztirk, vd., 2022, s.173). Nitel
arastirmalarda veriler katilimcilara teyit ettirilerek gilivenirlik saglanabilmektedir.
Arastirmada giivenirligi saglamak amaciyla arastirma esnasinda alinan veriler ve tutulan
notlar goriismeden sonra katilimci sinif 6gretmeni adaylarina okutulmus, eklemek ve
cikarmak istedikleri herhangi bir ifade olup olmadig1 sorulmus ve istenilen diizeltmeler

yapilarak ses kayitlarinin eksiksiz ve yanligsiz oldugunun dogrulanmasi istenmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu bagslik nicel verilerin toplanmasi ve nitel verilerin toplanmasi seklinde iki

kisimda incelenmistir.

3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Smmf Ogretmenligi
Boliimiinden gerekli izinler alindiktan sonra veri toplama araglar1 2023-2024 egitim-
Ogretim yilinda arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan haftanin farkli giinlerinde
tiniversiteye gidilerek veya elektronik ortamda toplanmistir. Bu amagla Oncelikle
tiniversitenin boliim baskani ve 6gretim elemanlart ile birebir goriisiilmiis, onlarin da
onayr alindiktan sonra Olgekler, siniflar dolasilarak smif Ogretmeni adaylarina
uygulanmistir. Ayrica o giin derste bulunmayan alt1 sinif 6gretmeni adayindan veriler
elektronik ortamda alinmistir. Bu uygulamalar sonunda toplam 121 smif 6gretmeni

adayindan olgek verisi toplanmustir.

3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Goriigmeler, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde goniilliiliik esasina
gore belirlenen sinif 6gretmeni adaylari ile miisait olduklar1 zaman diliminde zoom veya
whatsap ile gergeklestirilmistir. Goriismeye baslamadan once 6gretmen adaylarina bilgi
verilmis ve ses kaydi yapilip not alinacagi sOylenerek Ogretmen adaylarindan izin
alimmistir. Sorular sirasiyla yoneltilmis, bilgilerin sadece arastirmada kullanilacag:
belirtilmis, kisisel bilgilere dair sorulara yer verilmeyerek (ad, soyad vb.) 6gretmen
adaylarindan harmanlanmis 6grenme ile ilgili gorlislerini icten, samimi, dogru ve

oldugu gibi yansitmalar1 istenmistir.

Gorlisme formunda yer alan sorulara verilen cevaplar ses kaydi yapilarak ve not
alimarak arastirmaci tarafindan kayit altina alinmistir. Goriisme sirasinda 6gretmen
adaylarinin anlamakta sikinti yasadiklart sorularda arastirmacr alt sorular1 kullanarak ve
farkli ifadelerle soruyu yeniden yoneltmistir. Ayrica arastirmaci verilen cevaplara gore

goriisme esnasinda sonda sorular sorarak daha detayli bilgiler elde etmeye calismstir.

Goriismeler maksimum 20 dakika stirmiistiir. Daha sonra goriismeler arastirmaci
tarafindan Microsoft Word’ e aktarilarak okunmus ve detayli bir sekilde analiz

edilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu baglik altinda nicel ve nitel verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

121 smf 6gretmeni adaymna uygulanan olgeklerden 2 tanesi sorulara verilen
eksik cevaplar nedeniyle degerlendirme disinda birakilmistir. Bu nedenle sadece 119

siif 6gretmeni adayindan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Veri analizleri, istatistik paket programi (IBM SPSS statistics) yardimiyla
yapilmigtir. Olgekte yer alan yiiz yiize dgrenme, gevrimigi dgrenme, harmanlanmis
o0grenme ve teknik konular alt basliklarina gére puan dagilimlarinin normal dagilim
ozelligi kontrol edilmistir. Normallik analizleri glinlimiizde daha c¢ok kabul goren

carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri esas alinarak incelenmistir.

Tablo 3.
Olgegin Alt Boyutlarina Yonelik Carpiklik ve Basikltk, Normallik Degerleri

Kolmogorov-Smirnova

Statistic N p Carpiklik Basiklik
Yiiz Yiize Ogrenme 0.08 119 0.03 -0.67 0.46
Cevrimici Ogrenme 0.10 119 0.00 0.25 -0.43
Harmanlanmis Ogrenme 0.05 119 0.20* -0.00 0.05
Teknik Konular 0.07 119 0.20* -0.11 -0.54

Tablo 3’ de goriildiigii gibi carpiklik(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri
+1.0 ve -1.0 arasinda oldugu i¢in normal dagilim gosterdiklerine karar verilmistir (Hair
vd., 2013). Dolayisiyla, verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Ancak
teknolojik imkéanlara sahip olma degiskeninde teknolojik imkan sayilar1 normal
dagilmadig1 i¢in non-parametrik teste basvurulmustur. Bu g¢ercevede smif dgretmeni
adaylarinin cinsiyet, simf diizeyi, teknolojik imkéanlarina goére frekans ve yiizde
dagilimlar1 tablo halinde verilmistir. Yine harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi
Olgegi ile ilgili smif Ogretmeni adaylarmnin goriigleri dagilimi frekans, yiizde ve
aritmetik ortalama kullanilarak analiz edilmistir. Aritmetik ortalama degerlerinin burada
kullanilmasi, harmanlanmis 6grenme ortamlarmin etkililigi ile ilgili simif 6gretmeni
adaylarinin  goriislerinin belli basliklar (yiiz ylize 6grenme, ¢evrimi¢i G6grenme,

harmanlanmis 6grenme ve teknik konular) altinda siralanan boyutlarina yonelik ayri
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ayrt ya da biitiinsel olarak genel bir fikir verme amacina yoneliktir. Harmanlanmig
O0grenme, yiiz yiize 6grenme ve ¢evrimici 6grenme boyutlart arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigini ortaya koymak amaciyla pearson korelasyon analizi yapilmistir. Ayrica
sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyete gére harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi
ile ilgili gortsleri arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek iizere parametrik
testlerden t-testi kullanilmigtir. Sinif O6gretmeni adaylarinin smif diizeyine gore
harmanlanmis 6grenme ortamlarmin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli fark
olup olmadigini belirlemek iizere parametrik testlerden ANOVA kullanilmistir. Elde
edilen anlamli farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla
Scheffe testi yapilmistir. Siif Ogretmeni adaylarimin teknolojik imkanlara gore
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli fark
olup olmadigin1 belirlemek iizere non-parametrik testlerden Kruskal Wallis H
kullanilmistir. Elde edilen anlamli farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya
koymak amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak

alinmustir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin degerlendirilmesinde arastirmada igerik analizi yontemi

kullanilmistir.

Gortisme formundan elde edilen veriler Oncelikle bilgisayar ortamina
aktarilmustir. Iceriklerden yola cikilarak kodlar olusturulmus ve bu kodlar kullanilarak
alti tema (harmanlanmig Ogrenme ortamlari, harmanlanmig Ogrenme ortamlar
avantajlari, harmanlanmis Ogrenme ortamlar1 dezavantajlari, teknik problemler,
harmanlanmis O0grenme ortami tasarim Onerileri, harmanlanmis 68renme ortamlari
etkililigini saglama Onerileri) olusturulmustur. Céziimleme sonucu olusturulan temalar
ve kodlar, frekans ve goriis bildiren katilimcilar ayr1 ayri tablolar halinde gosterilmis ve

baz1 katilimcilarin goriislerinde dogrudan alintilara yer verilmistir.

Katilimeilarin - kimliklerini gizli tutmak igin goriisme sirasina gore sif
ogretmeni adaylarma kodlar verilmistir. Smif dgretmeni adaylar1 O1, 02, O3, O4...

seklinde kodlanmustir.

Veri analizleri ve vyapilan yorumlarin gegerlilik ve giivenirliklerini

degerlendirmek amaciyla alinan oOnlemler sunlardir. Calismanin i¢ gecerliligini
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saglamak i¢in smif Ogretmeni adaylariyla uzun goriismeler yapilmistir. Ayrica
goriismelerin sonunda elde edilen veriler simif 6gretmeni adaylarina gosterilmis ve
eksiklik ve yanlislik olmamas i¢in kontrol ettirilerek teyit ettirilmistir. D1s gecerliligi
saglamak amaciyla smif 6gretmeni adaylarmin farkli simif diizeylerinde olmalarina
dikkat edilmistir. Bulgular verilirken direkt alintilarla aktarilabilirlik artirilmaya
calisilmistir. Ayrica son olarak yapilan analiz bir uzman tarafindan incelenmistir. \Veri
analizlerinin glivenirligi icin Miles&Huberman’in (1994, s. 64) formiili (giivenirlik=
goriis birligi / goriis birligi + gorlis ayriligl) kullanilmistir. Formiile gére giivenirlik=

270/(270+40)x100 seklinde hesaplanmis ve giivenirlik % 87 olarak bulunmustur.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde harmanlanmig O6grenme ortamlarinin etkililigine iliskin sif
Ogretmeni adaylarinin goriislerinden elde edilen bulgular alt problemlere gore sirasiyla

verilmis ve yorumlar1 yapilmstir.

4.1. Nicel Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde nicel alt problemlere iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada birinci alt problem “Sinif 6gretmeni adaylarmin harmanlanmig
ogrenme ortamlarmin etkililik diizeyi ile ilgili goriisleri nasildir?” sorusuna cevap
bulmaktir. Bu baglamda uygulanan “Harmanlanmis 6grenme ortamlarimin etkililigi
Olcegi” kapsaminda smif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 68renme ortamlarinin
etkililigine dair goriiglerinin genel aritmetik ortalamasi ve harmanlanmis 6grenme

ortamlari ile ilgili goriislerinin dagilimina Tablo 4’ te yer verilmistir.



Tablo 4.
Harmanlanmig 6grenme ortamlart boyutuna iliskin sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinin dagilimi

Harmanlanmis 6grenme ortamlari

Her Zaman  Sik Sik  AraSira  Nadiren  Higbir Zaman

Maddeler f % f % f % f % f % X
H1. Ogretim elemani ders vermeye istekliydi. 10 84 52 437 48 403 7 59 2 1.7 3.51
H2. Ogretim eleman yiiz yiize ve ¢evrimigi ortamlari etkili bir sekilde kulland. 13 109 43 361 48 403 13 109 2 1.7 3.43
H3. Ogretim elemanindan aldigim damsmanlik hizmeti yeterliydi. 5 42 25 210 58 487 25 210 6 5.0 2.98
H4. Daha iyi 6grendigimi diisiiniiyorum. 8 6.7 35 294 39 328 28 235 9 7.6 3.04
H5. Deneyimin énemli oldugunu diisiiniiyorum. 45 378 49 412 15 126 9 76 1 0.8 4.07
H6. Ogretim elemani yiiz yiize ve ¢evrimici ortamlar1 ydnetme konusunda basariliydi. 10 84 39 328 48 403 20 168 2 1.7 3.29
H7. Cevrimici ve yiiz yiize ortamlara ayrilan siire benim i¢in uygundu. 11 92 36 303 46 387 21 176 5 4.2 3.22
H8. Dersin icerigi seviyeme uygundu. 16 134 59 496 39 328 5 42 0 0 3.72
H9. Ders igerigi acik ve anlagilirdi. 14 118 54 454 37 311 14 118 O 0 3.57
H10. Ders igerigi planli bir sekilde sunuldu. 15 126 52 437 41 345 11 92 O 0 3.59
H11. Yiiz ylize ve ¢evrimici olarak gdrdiigiimiiz icerik secilen ortama uygundu. 9 76 45 378 44 370 17 143 4 34 331
H12. Her iki ortamin iistiin 6zellikleri kullanildi. 10 84 33 277 52 437 23 193 1 0.8 3.23
H13. Sunulan 6grenme materyalleri benim i¢in yeterliydi. 8 6.7 39 328 47 395 22 185 3 25 3.22
H14. Kullanilan farkli 6gretim yontem ve teknikleri igerigin aktarilmast i¢in uygundu. 9 76 43 36.1 45 378 17 143 5 4.2 3.28
H15. Her iki ortamda aktarilan igerikte bir biitiinliik vardi. 9 76 43 36.1 48 403 18 151 1 0.8 3.34
H16. Hangi olgiitlere gore degerlendirilecegim 6nceden belirtildi. 8 6.7 35 294 50 420 18 151 8 6.7 3.14
H17. Basarimin degerlendirilmesi igin farkli degerlendirme teknikleri kullanilmasini isterim. 47 395 41 345 20 168 8 6.7 3 25 4.01
H18. Eger ihtiya¢ duyarsam sinif arkadaslarimla yiiz yiize goriismeye caligirim. 43 361 35 294 30 252 7 59 4 3.4 3.89
H19. Ogretim etkinliklerini gerceklestirirken zaman iyi yonetebildim. 10 84 47 395 44 370 12 101 6 5.0 3.36
H20. Neyi nasil 6grenecegime kendim karar verdim. 19 16.0 52 437 33 277 13 109 2 1.7 3.61

Genel Aritmetik Ortalama 3.44
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Tablo 4’ te goriildiigi gibi aragtirmaya katilan smif ogretmeni adaylarinin
harmanlanmis 6grenme alt boyutundan aldiklar1 puanlarin genel aritmetik ortalamasi
X= 3,44 olarak hesaplanmistir. Simf Ogretmeni adaylarina gbre harmanlanms
O0grenme ortamlar yiiksek etkilidir. Siif 6gretmeni adaylarinin sik sik cevabi lizerinde

yogunlastiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4’ te goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme
ortamlar1 maddelerine gore goriislerine bakildiginda, ‘“harmanlanmis 6grenme
ortamlar1” boyutunda harmanlanmig 6grenme ortamlariin etkililigine iliskin 6gretmen
goriiglerine dair “6gretim elemanindan aldigim danmigmanhik hizmeti yeterliydi”

2

ifadesine smif Ogretmeni adaylarmin % 48,7 ’si “ara swra” diizeyinde goriis
bildirmislerdir( X=2,98). Smif Sgretmeni adaylarimin gretim elemaninda aldiklar:

danigmanlik hizmetini ara sira yeterli bulduklari sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin % 41,2° si deneyimin 6nemli oldugu ( X=4,07),
%49,6’s1 ders igeriklerinin seviyesine uygun oldugu ( X=3,72), % 43,7’si neyi nasil
Ogrenecegine kendisinin karar verdigi ( X=3,61), %43,7" si ders iceriginin planlh bir

sekilde sunuldugu ( X =3,59) ifadelerine “sik sik” diizeyinde gbriis bildirmislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin % 39,5 ‘i basarisinin degerlendirilmesi igin farkli
degerlendirme teknikleri kullanilmasini istedigi ( X=4,01), % 36,1’i ihtiya¢ duyarsa
sinif arkadaslariyla yiiz yiize goriismeye ¢alisacagi ( X=3,89) ifadelerine “her zaman”

diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Simif Ogretmeni adaylarinin goriislerine gore deneyimin, ders igeriklerinin
seviyeye uygun olmasinin, 6grencilerin neyi nasil 6grenecegine karar vermesinin, ders
iceriginin planli bir sekilde sunulmasinin, basarinin degerlendirilmesi igin farkl
degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin, ihtiya¢ halinde simif arkadaslari ile yiiz
yiize iletisim kurabilmenin, 6gretim elemanlarinin yeterli diizeyde danigmanlik hizmeti

sunmalarinin harmanlanmig 6grenme ortamlarinin etkililigini artirdig1 sdylenebilir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada ikinci alt problem “Sinif 6gretmeni adaylarinin yiliz ylize 6grenme
ortamlarinin etkililik diizeyi ile ilgili goriisleri nasildir?” sorusuna cevap bulmaktir. Bu

baglamda uygulanan “Harmanlanmis Ogrenme ortamlarimin etkililigi  6lgegi”
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kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin yiiz yiize 6grenme ortamlarinin etkililigine dair
goriislerinin genel aritmetik ortalamasi ve yiliz ylize 6grenme ortamlart ile ilgili

gorislerinin dagilimina Tablo 5° de yer verilmistir.
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Tablo 5.
Yiiz yiize ogrenme ortamlari boyutuna iligkin sinif ogretmeni adaylarinin goriiglerinin dagilimi

Yiiz yiize 6grenme ortamlari

Her Zaman Sik Sik Ara Sira Nadiren Higbir Zaman

Maddeler f % f % f % f % f % X
Y1.0gretim elemanindan ¢evrimici ortama gore daha ¢ok yararlanabildim. 46 387 40 336 30 252 2 17 1 0.8 4.07
Y2. Ogretim elemanindan gevrimigi ortama gore daha ¢ok yardim alabildim. 50 420 36 303 26 218 7 59 0 0 4.08
Y3. Daha iyi 6grendigimi diisliniiyorum. 60 504 35 294 14 118 8 6.7 2 1.7 4.20
Y4. Arkadaslarimla daha rahat iletisim kurdum. 67 56.3 33 27.7 13 109 6 5.0 0 0 4.35
Y5. Belirledigim hedeflere ulasmak benim i¢in 6nemlidir. 77 647 35 294 6 5.0 1 0.8 0 0 4.57
Y6. Ogretim eleman: rehberliginde 6grenmem motivasyonumu artirdi. 48 40.3 43 361 22 185 6 5.0 0 0 411
Y7. Ogretim eleman ile daha rahat iletisim kurabildim. 61 513 32 269 18 151 5 42 3 25 4.20
Y8. Cevrimigi ortamlara gore daha fazla sorumluluk duygusu hissediyorum. 61 513 32 269 14 118 7 5.9 5 4.2 4.15
Y9. Ogretim elemam derse katilmam icin tesvik etti. 35 294 45 378 28 235 8 6.7 3 2.5 3.84
Y10. Yaptigim ddevler ve arastirmalar konuyu kavramam i¢in yeterliydi. 20 16.8 41 345 44 370 14 118 0 0 3.56

Genel aritmetik ortalama 4.11
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Tablo 5’ te gortldigi gibi smif 6gretmeni adaylarinin yiliz yiize 6grenme alt
boyutundan aldiklari puanlarin  genel aritmetik ortalamasi X= 4,11 olarak
hesaplanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarina gore yiiz yiize 0grenme ortamlar1 yliksek
etkilidir. Smif Ogretmeni adaylarimin sik sik cevabi iizerinde yogunlastiklart

gorilmektedir.

Tablo 5 te gorildigi gibi smif 6gretmeni adaylarmin yiiz yiize 6grenme
ortamlar1 maddelerine gore goriislerine bakildiginda “yiiz yiize 6grenme ortamlar1”
boyutunda harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigine iliskin 6gretmen goriislerine
dair “yaptigim 6devler ve aragtirmalar konuyu kavramam i¢in yeterliydi” ifadesine sinif
6gretmeni adaylarmin %37° si “ara sira” diizeyinde goriis bildirmislerdir ( X=3,56).
Sinif 6gretmeni adaylarinin yaptiklar: 6dev ve arastirmalarin konuyu kavramada ara sira

yeterli bulduklar1 sylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin “6gretim elemani derse katilmam igin tesvik etti”
ifadesine % 37,8 i “sik sik” diizeyinde gboriis bildirmislerdir ( X=3,84). Simf 6gretmeni

adaylarini 6gretim elemaninin derse katilimda sik sik tesvik ettigi soylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin % 64,7’ si belirledigi hedeflere ulasmanin onun i¢in
onemli oldugu ( X=4,57), %56,3’ ii arkadaslari ile daha rahat iletisim kurdugu
( X=4,35), % 51,3’ 6gretim elemani ile daha rahat iletisim kurdugu ( X=4,20), %
50,4’ i daha iyi 6grendigi ( X=4,20), % 51, 3’ii ¢evrimici ortamlara gore daha fazla
sorumluluk duygusu hissettigi ( X=4,15), % 40,3’ i 6gretim elemani rehberliginde
O0grenmenin motivasyonunu artirdigt ( X=4,11) ifadelerine “her zaman” diizeyinde

goris bildirmislerdir.

Smif 6gretmeni adaylarmin goriislerine gore birey i¢in hedeflere ulagsmanin
onemli olmasinin, arkadaslarla daha rahat iletisim kurabilmenin, 6gretim elemani ile
daha rahat iletisim kurmanin, ¢evrimi¢i ortamlara gore daha fazla sorumluluk duygusu
hissettirmenin, 6gretim eleman:1 rehberliginde motivasyonun artmasinin yliz yiize

o0grenme ortamlar1 boyutunun etkililigini artirdigi sdylenebilir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada {iglincii alt problem “Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evrimici 6grenme

ortamlarinin etkililik diizeyi ile ilgili goriisleri nasildir?” sorusuna cevap bulmaktir. Bu
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baglamda uygulanan “Harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin etkililigi  Slgegi”
kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin etkililigine dair
goriislerinin genel aritmetik ortalamasi ve g¢evrimi¢i O6grenme ortamlari ile ilgili

gorislerinin dagilimina Tablo 6 da yer verilmistir.



Tablo 6.

Cevrimici 6grenme ortamlart boyutuna iliskin sinif 6gretmeni adaylarinin gériislerinin dagilimi

Cevrimigi 6grenme ortamlari

Her Zaman Sik Sik Ara Sira Nadiren Higbir Zaman
Maddeler f % f % f % f % f % X
C1. Ders igeriginin etkilesimli sunulmasi derse olan ilgimi arttirdi. 14 118 32 269 35 294 32 26.9 6 5.0 3.13
C"Z.HDlnlzenlenen es zamanli (sohbet) etkinliklerin daha iyi 6grenmemi sagladigim 15 126 34 28.6 36 30.3 27 227 7 59 319
distiniiyorum.
C%. Du%enlel.l'er.l' f?rkh zamanli (tartisma vb.) etkinliklerin daha iyi 6grenmemi 15 126 38 319 32 26.9 28 235 6 50 323
sagladigini disiiniiyorum.
C4. Ogretim elemam derse katilmam icin tesvik etti. 15 126 19 16.0 50 42.0 29 24.4 6 5.0 3.06
C5. Arkadaglarimla daha rahat iletisim kurdum. 15 126 16 134 30 25.2 42 35.3 16 134 2.76
C6. Ders ¢alismak ¢ok hosuma gitti. 6 5.0 20 16.8 36 30.3 28 23.5 29 24.4 2.54
C7. Teknolojiyi kullanmak benim derse karsi olan ilgimi artirdi. 9 7.6 19 16.0 45 37.8 31 26.1 15 12.6 2.79
C9. Yiiz yiize ortama gore daha ¢ok sorumluluk duygusu hissettim. 11 9.2 8 6.7 19 16.0 48 40.3 33 21.7 2.29
C10. Il?tlslm graglgrlpl (internet, e-posta, tartisma listeleri vb.) kullanmak yalniz 6 50 29 185 a1 345 27 227 23 19.3 267
olmadigimi hissettirdi.
C11. isbirligine dayal etkinliklere katilmaktan hoslandim. 6 5.0 30 25.2 38 31.9 33 21.7 12 10.1 2.87
C12. Ogretim elemanindan istedigim zaman yardim alabildim. 6 5.0 19 16.0 33 21.7 44 37.0 17 14.3 2.60
C13. Ders caligirken sorularima iletisim araglar1 kullanarak yanit aramaya ¢alistim. 10 8.4 56 47.1 37 311 12 10.1 4 3.4 3.47
C14. Ogretim elemanindan aninda doniit alabildim. 2 1.7 15 12.6 48 40.3 41 34.5 13 10.9 2.59
C15. Etkinlikleri yerine getirmek i¢in zamani iyi kullandim. 10 84 31 26.1 47 39.5 26 21.8 5 4.2 3.12
C17. Daha iyi 6grendigimi diistiniiyorum. 6 5.0 19 16.0 19 16.0 47 395 28 235 239
C18. Calisirken yasadigim sorunlar1 genellikle ¢6zdiim. 6 5.0 27 22.7 46 38.7 33 27.7 7 5.9 2.93
C19. Ogretim elemam ile daha rahat iletisim kurdum. 3 25 13 10.9 34 28.6 48 40.3 21 17.6 2.40
C20. Ogretim materyallerine istedigim zaman kolaylikla ulasabildim. 8 6.7 26 21.8 44 37.0 34 28.6 7 5.9 2.94
C21. Yer alan gevrimigi kaynaklar beklentilerimi karsiladi. 7 5.9 16 134 43 36.1 42 35.3 11 9.2 2.71
C22. Ders igerigi bireysel farkliliklart dikkate alarak hazirlanmigti. 3 2.5 12 10.1 31 26.1 45 37.8 28 235 2.30

Genel aritmetik ortalama

2.80




52

Tablo 6’ da goriildiigi gibi simif 6gretmeni adaylarinin ¢evrimigi 6grenme alt
boyutundan aldiklari puanlarin  genel aritmetik ortalamast X= 2,80 olarak
hesaplanmistir. Sinif Ogretmeni adaylarina gore g¢evrimigi Ogrenme ortamlari orta
etkilidir. Smif Ogretmeni adaylarinin ara sira cevabi iizerinde yogunlastiklar

gorilmektedir.

Tablo 6’ da sinif 6gretmeni adaylar1 ¢evrimici 6grenme ortamlart maddelerine
gore goriislerine bakildiginda “cevrimicgi 6grenme ortamlar1’” boyutunda harmanlanmis
o6grenme ortamlarinin etkililigine iliskin 6gretmen goriislerine dair “yiiz yiize ortama
gore daha cok sorumluluk duygusu hissettim” ifadesine siif 6gretmeni adaylarinin %
40,3° i “nadiren” diizeyinde goriis bildirmislerdir ( X=2,29). Smif &gretmeni
adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda yiiz yiize 6grenme ortamlarina gore nadiren
sorumluluk duygusu hissettikleri sdylenebilir. “Ders icerigi bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak hazirlanmist1” ifadesine ise siif Ogretmeni adaylarinin % 37,8 i “nadiren”
diizeyinde gbriis bildirmislerdir ( X=2,30). Ders i¢eriginin nadiren bireysel farkliliklara

gore hazirlandig1 sdylenebilir.

Sinif G6gretmeni adaylarinin % 30,3° i diizenlenen es zamanli (sohbet)
etkinliklerinin daha iyi 6grenmesini sagladigi ( X=3,19), % 29,4’ i ders igeriginin
etkilesimli sunulmasinin derse olan ilgisini artirdigi ( X=3,13), % 42’ si Ogretim
eleman derse katilim igin tesvik ettigi ( X=3,06) ifadelerine “ara sira” diizeyinde goriis

bildirmislerdir.

Smif 6gretmeni adaylarinin % 47,1’ 1 ders ¢alisirken sorularina iletisim araglar
kullanarak yanit aramaya calistigi ( X=3,47), % 31,9’ u diizenlenen farkli zamanh
(tartisma vb.) etkinliklerin daha iyi 6grenmesini sagladigi ( X=3,23) ifadelerine “sik

sik” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Siif 6gretmeni adaylarinin goriislerine gore ders calisirken iletisim araglart ile
sorularina yanit aramanin, diizenlenen farkli zamanli (tartisma vb.) etkinliklerin
O0grenmeyi artirmasinin, ders igeriginin etkilesimli sunulmasinin derse olan ilgiyi
artirmasinin, 0gretim elemaninin derse tesvik etmesinin ¢evrimig¢i 6grenme ortamlari

boyutunun etkililigini artirdig1 sdylenebilir.
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4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada dordiincii alt problem “Simnif 6gretmeni adaylarinin teknik konularin
etkililik diizeyi ile ilgili goriisleri nasildir?” sorusuna cevap bulmaktir. Bu baglamda
uygulanan “Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi 6lgegi” kapsaminda sinif
Ogretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlara dair teknik konularla ilgili
goriislerinin genel aritmetik ortalamasi ve teknik konularla ilgili goriislerinin dagilimina

Tablo 7’ de yer verilmistir.



Tablo 7.
Teknik konular boyutuna iliskin sinif 6gretmeni adaylarmmin gériislerinin dagilimi

Teknik konular

Her Zaman Sik Stk Ara Sira Nadiren Higbir zaman
Maddeler f % f % f % f % f % X
C8. Kendimi yalniz ve mutsuz hissettim. 3 25 16 134 40 33.6 41 34.5 19 16.0 3.47
C16. Verilen ddevleri zamaninda teslim etmekte zorlandim. 6 5.0 16 134 34 28.6 36 30.3 27 22.7 3.52
C23. Teknolojik altyapi nedeniyle sorun yagadim. 7 5.9 32 26.9 42 35.3 26 21.8 12 10.1 3.03
C24. Teknik anlamda zorluklar yasadim. 6 5.0 25 21.0 52 43.7 28 23.5 8 6.7 3.05
C25. internet baglantis1 ile ilgili sorun(lar) yasadim. 11 9.2 31 26.1 40 33.6 23 19.3 14 11.8 2.98
Genel aritmetik ortalama 3.21

54
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Tablo 7’ de goriildiigii gibi siif 6gretmeni adaylarimin teknik konular alt
boyutundan aldiklari puanlarin  genel aritmetik ortalamast X= 3,21 olarak
hesaplanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarina gore teknik konular orta etkilidir. Bu bulgu
bize smif Ogretmeni adaylarinin teknik konularla ilgili ara sira cevabi iizerinde

yogunlastiklarin1 géstermektedir.

Tablo 7° de smif Ogretmeni adaylarinin teknik konular maddelerine gore
gorlslerine bakildiginda, “teknik konular” boyutunda harmanlanmis 6grenme
ortamlarmin etkililigine iliskin simif 6gretmeni adaylarinin goriislerine dair “kendimi
yalniz ve mutsuz hissettim” ifadesine sinif égretmeni adaylarmin % 34,5 i “nadiren”
diizeyinde goriig bildirmislerdir ( X=3,47). Siuf Ogretmeni adaylarimin teknik

konularda nadiren kendilerini yalniz hissettikleri sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin % 30,3’ i verilen 6devleri zamaninda teslim etmekte
zorlandim ifadesine “nadiren” diizeyinde goriis bildirmislerdir ( X=3,52). Cevrimici
ortamlarda verilen O6devleri zamaninda teslim etmekte simif 6gretmeni adaylarinin

nadiren zorlandiklari sylenebilir.

Sinif Ogretmeni adaylarinin % 43,7’ si teknik anlamda zorluklar yasadigi
( X=3,05), % 35,3 ii teknolojik altyap: nedeniyle sorun yasadig1 ( X=3,03), % 33,6 s1
internet baglantis1 ile ilgili sorun(lar) yasadigi ( X=2,98) ifadelerine “ara sira”

diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Smif O6gretmeni adaylarinin goriislerine gore teknolojik anlamda yasanan
zorluklarin giderilmesinin, teknolojik alt yapt ve internet baglantis1 sorunlarinin

¢oziilmesinin teknik konularda yasanan sorunlari azaltacagi soylenebilir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada besinci alt problem “Smif Ogretmeni adaylarinin yiliz yiize,
cevrimi¢i ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda
anlaml bir iligki var midir?” sorusuna cevap bulmaktir. Bu baglamda uygulanan
“Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi 6l¢egi” kapsaminda sinif 6gretmeni
adaylarimin yiiz ylize Ogrenme, ¢evrimici Ogrenme ve harmanlanmig Ogrenme
ortamlarmin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlaml iliski olup olmadigina dair

yapilan korelasyon analizi ise tablo 8” de verilmistir.
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Tablo 8.
Simif Ogretmeni Adaylarimin Yiiz Yiize, Cevrimici ve Harmanlanmis Ogrenme Ile Ilgili
Korelasyon Sonuglart

Yiiz ylize

o Cevrimici Ogrenme Harmanlanmis
Ogrenme .
Ortamlar1 Ogrenme Ortamlari

Ortamlart
Yiiz yiize Pearson Correlation 1.00 -0.10 0.15
Ogrenme Sig. (2-tailed) 0.24 0.09
Ortamlar1 N 119 119 119
Cevrimigi Pearson Correlation -0.10 1.00 0.60
Ogrenme Sig. (2-tailed) 0.24 0.00*
Ortamlari N 119 119 119
Harmanlanmis  Pearson Correlation 0.15 0.60 1.00
Ogrenme Sig. (2-tailed) 0.09 0.00*
Ortamlar1 N 119 119 119

*p<=0,05

Tablo 8’ de goriildiigi gibi harmanlanmis 6grenme ortamlari ile g¢evrimigi
O0grenme ortamlar1 arasinda anlamli diizeyde ve pozitif yonde iliski vardir (r=0,60,
p<0,00). Bu durumun ortaya c¢ikmasmin nedeni sif Ogretmeni adaylarinin
harmanlanmis 6grenmeyi daha ¢ok c¢evrimici 6grenme odakli olarak diisiinmelerinden

kaynakli olabilir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada altinci alt problem “Simif Ogretmeni adaylarinin harmanlanmis
ogrenme ortamlarmin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda cinsiyete gore anlaml fark
var midir?” sorusuna yanit bulmaktir. Bu baglamda siif 6gretmeni adaylarinin
harmanlanmis Ogrenme ortamlarin etkililigine iligkin goriislerinin ortalamasi
verilmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni kapsaminda katilimcilarin harmanlanmis 6grenme,
yiiz ylize 6grenme, ¢evrim igi 6grenme ortamlarinin etkililigi ve teknik konular ile ilgili
goriisleri arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla t-testi uygulanmis ve

sonuglar Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9.
Cinsiyete gore sinif 6gretmeni adaylarimin harmanlanmis égrenme, yiiz yiize 6grenme,

cevrimigi ogrenme ortamlarimn etkililigine Ve teknik konulara iliskin t-testi sonuclar

Boyut Cinsiyet N X S sd t p
Harmanlanmis Ogrenme Kadin 79 3.47 0.53 117  0.78 0.43
Ortamlart Erkek 40 3.39 0.55

Kadin 79 4.20 0.55 117 221 0.02*

Yiiz Yiize Ogrenme Ortamlari Erkek 40 3.95 0.60

Kadin 79 2.82 0.69 117 051 0.60

Cevrimigi Ogrenme Ortamlari Erkek 40 575 0.70

Kadin 79 3.05 0.80 117 -3.24 0.00*

Teknik Konular Erkek 40 354 0.71

*p<=0,05

Tablo 9’ da gorildigii gibi kadin ve erkek simif Ogretmeni adaylarmnin
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli fark
olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan t-testinin p degeri 0,43 olarak
bulunmustur. P > 0,05 oldugu i¢in harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile
ilgili cinsiyete gore istatiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Harmanlanmig
Ogrenme ortamlari hakkinda kadin ve erkek smif Ogretmeni adaylarmin benzer

goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 9’ da goriildiigii gibi kadin ve erkek sinif 6gretmeni adaylarinin yiiz yiize
ogrenme ortamlarimin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli fark olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore kadin sinif 6gretmeni adaylarinin
yiiz yiize 6grenme ortamlart ile ilgili goriisleri ile erkek sinif 6gretmeni adaylarinin yiiz
yiize 6grenme ortamlari ile ilgili goriigleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark oldugu
(p=0,02, p<0,05 ) bulgusuna ulasilmigtir. Kadin 6gretmen adaylarinin goriislerinin
ortalamasinin ( 5(=4,20) erkek Ogretmen adaylarinin goriislerinin ortalamasindan
( X=3,95) yiiksek oldugu gériilmektedir. Dolayisi ile kadin 6gretmen adaylari lehine
anlamli fark bulunmustur. Yiiz ylize 6grenme ortamlarinin etkililigi iizerinde cinsiyetin

anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 9° da goriildigii gibi kadin ve erkek sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evrimigi
ogrenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli fark olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore kadin siif 6gretmeni adaylarinin
cevrimi¢i 6grenme ortamlar ile ilgili gorisleri ile erkek smif 6gretmeni adaylarinin

cevrimi¢i 68renme ortamlart ile ilgili goriigleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark
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olmadig1 (p=0,60, p>0,05 ) bulgusuna ulasilmistir. Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinin

etkililigi lizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

Tablo 9’ da gorildiigii gibi kadin erkek katilimcilarin teknik konularla ilgili
gorlsleri arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan t-
testinin p degeri 0,00 olarak bulunmustur. P < 0,05 oldugu i¢in teknik konularla ilgili
cinsiyete gore istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Kadin 6gretmen adaylarinin
goriiglerinin  ortalamasmin  ( X=3,05) erkek Ogretmen adaylarmin goriislerinin
ortalamasindan ( X=3,54) diisik oldugu goriilmektedir. Dolayisi ile erkek 6gretmen
adaylar lehine anlamli fark bulunmustur. Kadin ve erkek smif 6gretmeni adaylarinin

teknik konularla ilgili goriisleri arasinda farklilik oldugu sdylenebilir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada yedinci alt problem “Smf 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig
ogrenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili gortisleri arasinda sinif diizeyine gore anlamli
fark var midir?” sorusuna yanit bulmaktir. Bu baglamda simf 6gretmeni adaylarinin
harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize 6grenme, ¢evrimici 6grenme ortamlarinin etkililigi ve
teknik konulara iliskin goriislerine ait betimsel istatikler Tablo 10’ da verilmistir. Simf
diizeyi degiskenine gore sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize
ogrenme, cevrimigi 6grenme ortamlarinin etkililigi ve teknik konular ile ilgili gortsleri
arasinda anlaml: fark olup olmadigint incelemek amaciyla ANOVA testi uygulanmis ve

sonuglar Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 10.

Swif diizeyine gore sinif ogretmeni adaylarimin harmanlanmis oOgrenme yiiz ylize
ogrenme, ¢evrimigi ogrenme ortamlart ve teknik konularla ilgili gériislerine dair
betimsel istatistikler

Boyut Sinif Diizeyi N X SS
2. smf 42 3.49 0.53
Harmanlanmis 6grenme 3. smf 40 3.32 0.56
ortamlari 4. smf 37 3.51 0.51
Toplam 119 3.44 0.54
2. smf 42 4.29 0.55
Yiiz yiize 6grenme ortamlari 3. smf 40 4.09 0-55
4, smf 37 3.94 0.58

Toplam 119 411 0.57
2. smf 42 2.75 0.68
Cevrimigi 6grenme ortamlari 3. st 40 2.51 0.62
4, smf 37 3.16 0.63
Toplam 119 2.80 0.69
2. smf 42 3.37 0.82
. 3. smf 40 3.11 0.90
Teknik konigy 4, suf 37 3.15 0.65
Toplam 119 3.21 0.80

Tablo 10° da goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme
ortamlari ile ilgili ortalamalar1 birbirine yakindir. En yiliksek ortalamaya 4. smif smif

ogretmeni adaylari, en diislik ortalamaya ise 3. sinif sinif 6gretmeni adaylar: sahiptir.

Tablo 10’ da goriildiigii gibi siif 6gretmeni adaylarinin yiiz yiize 6grenme
ortamlar1 puan ortalamalarinda 2. smiflar en yiiksek puana sahipken 4. siniflar en diisiik
puan ortalamasina sahiptir. 2 ve 3. simiflarin puan ortalamalar1 4. siniflardan yiliksek

cikmistir.

Tablo 10’ da goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evrimici 6grenme puan
ortalamalarinda 4. siniflar en yiiksek ortalamaya sahiptir. 4. smif 6grencilerinin
cevrimi¢i 0grenme ortamlarina dair goriislerinin 3 ve 2. simiflara goére daha olumlu

oldugu soylenebilir.

Tablo 10’ da goriildiigii gibi siif 6gretmeni adaylarinin teknik konularla ilgili
ortalamalara bakildiginda ise en yliksek ortalamaya 2. sinif simif 6gretmeni adaylar1 en

diisiik ortalamaya ise 3. sinif sinif 6gretmeni adaylari sahiptir.
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Tablo 11.
Swnif diizeyine gore sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis ogrenme, yiiz yiize 6grenme, ¢evrimici ogrenme ortamlarinin etkililigine ve teknik
konulara iliskin ANOVA testi sonuclart

Boyut Varyansin Kareler s Kareler F b Anlamh
Kaynagi toplami Ortalamasi Fark (Scheffe testi)

Gruplar arast 0.83 2 0.41 1.42 0.24 -
Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar1  Gruplarigi 33.79 116 0.29

Toplam 34.62 118

Gruplar arast 2.37 2 1.18 3.71 0.02* 2>4
Yiiz ylize 6grenme ortamlari Gruplar igi 37.09 116 0.32

Toplam 39.47 118

Gruplar arast 8.20 2 4.10 963  0.00% j:g
Cevrimici 6grenme ortamlari Gruplar igi 49.39 116 0.42

Toplam 57.59 118

Gruplar arast 161 2 0.80 1.24 0.29 -
Teknik Konular Gruplar igi 75.43 116 0.65

Toplam 77.05 118

*p<=0,05
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Tablo 11’ de gorildigi gibi simf diizeyine gore sinif dgretmeni adaylariin
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli fark
olup olmadigimi ortaya koymak amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglarina gore
istatiksel olarak anlamli fark olmadigi (P>0,05) bulgusuna ulasilmistir. Harmanlanmis
O0grenme ortamlarinin etkililigine dair gorlislerde smif diizeyinin etkili olmadigt

sOylenebilir.

Tablo 11° de goriildigi gibi sinif diizeyine gore sinif 6gretmeni adaylarinin yiiz
yiize 0grenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli fark olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglarina gore istatiksel
olarak anlamli fark oldugu (P=0,02, P<0,05) bulgusuna ulagilmistir. Farkliligin
kaynagini belirlemek tizere gruplar aras1 Scheffe testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonunda bu farkin 2 ve 4. smif arasinda oldugu belirlenmistir. 2 sinif puanlarinin 4.
siiflara gore anlaml derece yiiksek oldugu bulunmustur. 2. siniflarin 4. siniflara gore

yiiz yiize 6grenme ortamlarini daha etkili bulduklar1 sdylenebilir.

Tablo 11’ de goriildiigii gibi simf diizeyine gore simif 6gretmeni adaylarmin
cevrimici 6grenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli fark olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglarina gore istatiksel
olarak anlamli fark oldugu (P=0,00, P<0,05) bulgusuna ulasilmigtir. Farklihigin
kaynagini belirlemek iizere gruplar arasi Scheffe testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonunda bu farkin 4. siniflar ile 3. siniflar arasinda ve 4. smiflar ile 3. smiflar arasinda
oldugu belirlenmistir. 4. siniflarin 2 ve 3. siniflara goére ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarini

daha etkili bulduklar1 séylenebilir.

Tablo 11’ de gorildiigli gibi simf diizeyine gore smif 6gretmeni adaylarinin
teknik konular ile ilgili goriisleri arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglarina gore istatiksel olarak anlamli fark olmadig:
( P>0,05) goriilmektedir. Teknik konularla ilgili goriislerde smif diizeyinin etkili

olmadig1 sdylenebilir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada sekizinci alt problem “Siif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig
O0grenme ortamlariin etkililigi ile ilgili goriigleri arasinda teknolojik imkanlara gore

anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit bulmaktir. Bu baglamda sinif 6gretmeni
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adaylarinin harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize 68renme, ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinin
etkililigi ve teknik konulara iliskin goriislerine ait betimsel istatikler Tablo 12’ de
verilmistir. Teknolojik imkanlar degiskenine gore sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis
0grenme, yliz yiize 6grenme, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin etkililigi ve teknik konular ile
ilgili goriisleri arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla Kruskal-Wallis H

testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 12.

Teknolojik imkdnlara gore simif dgretmeni adaylarimin harmanlanmis ogrenme, yiiz
yiize 6grenme, ¢evrimici ogrenme ortamlart ve teknik konularla ilgili goriislerine dair
betimsel istatistikler

Boyut Teknolojik Imkanlar N X SS
Cep telefonu 31 3.39 0.53
Diziistii bilgisayar 2 4.10 0.35
Cep telefonu ve tablet 9 3.12 0.60
Harmanlanmig  Cep telefonu ve diziistii bilgisayar 51 3.55 0.52
Ogrenme Cep telefonu ve masaiistii bilgisayar 6 3.70 0.51
Ortami Cep telefonu, tablet ve diziistii bilgisayar 11 3.32 0.53
Cep telefonu, tablet, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar 4 2.95 0.33
Cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar 5 331 0.38
Toplam 119 344 0.54
Cep telefonu 31 3.95 0.65
Diziistii bilgisayar 2 4.20 0.84
Cep telefonu ve tablet 9 4.13 0.50
Yiiz yiize Cep telefonu ve diziistii bilgisayar 51 4.16 0.49
6grenme Cep telefonu ve masaiistii bilgisayar 6 3.86 0.42
ortami Cep telefonu, tablet ve diziistii bilgisayar 11 4.26 0.76
Cep telefonu, tablet, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar 4 4.20 0.78
Cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar 5 4.50 0.26
Toplam 119 411 0.57
Cep telefonu 31 2.85 0.65
Diziistii bilgisayar 2 2.90 0.56
Cep telefonu ve tablet 9 2.77 0.96
Cevrimigi Cep telefonu ve diziistii bilgisayar 51 2.82 0.69
O0grenme Cep telefonu ve masaiistii bilgisayar 6 3.40 0.42
ortami Cep telefonu, tablet ve diziistii bilgisayar 11 2.70 0.77

Cep telefonu, tablet, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar 4 2.36 0.29
Cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar 5 2.19 0.46
Toplam 119 2.80 0.69
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Tablo 12.

Teknolojik imkdnlara gore sinif ogretmeni adaylarimin harmanlanmis 6grenme, yiiz
yiize 6grenme, ¢evrimici ogrenme ortamlart ve teknik konularla ilgili goriislerine dair
betimsel istatistikler (devamu)

Boyut Teknolojik Imkanlar N X SS
Cep telefonu 31 2.83 0.73
Diziistii bilgisayar 2 3.70 0.70
Cep telefonu ve tablet 9 3.04 0.67
Cep telefonu ve diziistii bilgisayar 51 3.26 0.83
Teknik konular  Cep telefonu ve masaiistii bilgisayar 6 3.73 0.72
Cep telefonu, tablet ve diziistii bilgisayar 11 3.29 0.49
Cep telefonu, tablet, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar 4 3.60 1.14
Cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar 5 4.08 0.60
Toplam 119 321 0.80

Tablo 12° de goriildiigii gibi siif 6gretmeni adaylarmin hangi teknolojik
imkanlara sahip olduklar1 harmanlanmis Ogrenme, yliz yiize 68renme, cevrimici
O0grenme ortamlar1 ve teknik konular boyutlar1 altinda ortalama ve standart sapmalarina

gore verilmistir.
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Tablo 13.
Teknolojik imkdnlara gére sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize 6grenme, ¢evrimici ogrenme ortamlarinin etkililigi ve
teknik konulara iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclar

Boyut Teknolojil Imkanlde N, rt:f;ilam sd X2 p ‘(*I\r/lll\j‘vngltz;rll)‘
Cep telefonu(l) 31 55.05 7 1569 0.02* j:?
Diziistii bilgisayar(2) 2 104.00
Cep telefonu ve tablet (3) 9 43.83
Harmanlanmisg 6grenme ortamlari ~ Cep telefonu ve diziistii bilgisayar(4) 51 67.56
Cep telefonu ve masaiistii bilgisayar(5) 6 80.17
Cep telefonu, tablet ve diziistii bilgisayar(6) 11 50.45
Cep telefonu, tablet, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar(7) 4 25.50
Cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar(8) 5 49.50
Cep telefonu(l) 31 51.47 7 8.44  0.29 -
Diziistii bilgisayar(2) 2 62.50
Cep telefonu ve tablet(3) 9 58.39
Yiiz yiize 5grenme ortamlart Cep telefonu ve diziistii bilgisayar(4) 51 61.78
Cep telefonu ve masaiistii bilgisayar (5) 6 40.25
Cep telefonu, tablet ve diziistii bilgisayar(6) 11 73.23
Cep telefonu, tablet, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar (7) 4 68.38
Cep telefonu, dizistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar(8) 5 84.50
Cep telefonu(l) 31 61.81 7 12.72  0.07 -
Diziistii bilgisayar(2) 2 68.75
Cep telefonu ve tablet(3) 9 58.11
Cevrimici 5grenme ortamlart Cep telefonu ve dizisti bilgisayar(4) 51 61.48
Cep telefonu ve masaiistii bilgisayar(5) 6 92.33
Cep telefonu, tablet ve dizisti bilgisayar(6) 11 54.55
Cep telefonu, tablet, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar(7) 4 36.50

Cep telefonu, dizistii bilgisayar ve masatistii bilgisayar(8) 5 25.60
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Teknolojik imkdnlara gére sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize 6grenme, ¢evrimici ogrenme ortamlarinin etkililigi ve

teknik konulara iligkin Kruskal Wallis H testi sonu¢lari (devami)

s Sira Anlaml Fark
Boyut Teknolojik Imkanlar N Oralamast X2 p (MWU testi)
4>1
5>1
8>1
Cep telefonu(1) 31 43.97 7 17.42 0.01* 8>3
8>4
8>6
Teknik konular Diziistii bilgisayar(2) 2 82.00
Cep telefonu ve tablet(3) 9 51.56
Cep telefonu ve dizistii bilgisayar(4) 51 62.33
Cep telefonu ve masaiistii bilgisayar(5) 6 81.92
Cep telefonu, tablet ve diziistii bilgisayar(6) 11 63.32
Cep telefonu, tablet, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar(7) 4 73.75
Cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar(8) 5 97.40

*p<=0,05
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Tablo 13’ de goriildiigii gibi yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda sinif
O0gretmeni adaylarinin harmanlanmig 6grenme ortamlart ile ilgili goriisleri arasinda
teknolojik imkanlara sahip olma agisindan istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(X?=15,69, p<0,05). Harmanlanmis 6grenme ortamlarmin etkililigine dair goriislerde
teknolojik imkénlara sahip olmanin etkili oldugu sdylenebilir. Giiniimiiziin teknoloji
¢agl oldugunu diisiinecek olursak ve harmanlanmis 6grenme ortamlar1 da teknolojik
imkanlarla i¢i ice oldugu icin teknolojik imkanlara sahip olmanin anlamh fark
olusturdugu soylenebilir. Farkliligin kaynagini belirlemek iizere gruplar arasi Mann-
Whitney U testi ile yapilan ikili karsilastirmalar sonunda bu farkin cep telefonu ve tablet
grubu ile cep telefonu ve diziistii bilgisayar gruplari arasinda cep telefonu ve diziistii
bilgisayar grubu lehine oldugu bulunmustur. Ayrica bu farkin cep telefonu ve diziistii
bilgisayar grubu ile cep telefonu, tablet, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar

gruplar1 arasinda cep telefonu ve diziistii bilgisayar grubu lehine oldugu bulunmustur.

Tablo 13’ de goriildiigii gibi yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda sinif
Ogretmeni adaylarinin yiiz yiize 6grenme ortamlari ile ilgili goriisleri arasinda teknolojik
imkanlara sahip olma agisindan istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir
(X?=8,44, p[>0,05). Yiiz vyiize ogrenme ortamlarinda teknolojinin ¢ok fazla

kullanilmamasinda kaynakli fark olugsmadig1 sdylenebilir.

Tablo 13’ de goriildiigii gibi yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda sinif
ogretmeni adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlar1 ile ilgili goriisleri arasinda
teknolojik imkanlara sahip olma acisindan istatiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamistir (X?=12,72, p>0,05).

Tablo 13’ de goriildiigl gibi yapilan Kruskal Wallis H analizi sonucunda sinif
ogretmeni adaylarinin teknik konular ile ilgili goriisleri arasinda teknolojik imkanlara
sahip olma acisindan istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (X?=17,42, p<0,05).
Smif 6gretmeni adaylarmin teknik konulara dair goriislerinde teknolojik imkanlara
sahip olmanin etkili oldugu sdylenebilir. Farkliligin kaynagini belirlemek {izere gruplar
arast Mann-Whitney U testi ile yapilan ikili karsilastirmalar sonunda bu farkin cep
telefonu ve diziistii bilgisayar grubu ile cep telefonu grubu arasinda cep telefonu ve
diziistii bilgisayar grubu lehine; cep telefonu grubu ile cep telefonu ve masaiistii
bilgisayar grubu arasinda cep telefonu ve masaiistii bilgisayar grubu lehine; cep

telefonu, diziistii bilgisayar ve masatistii bilgisayar grubu ile cep telefonu grubu arasinda
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cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar lehine; cep telefonu ve tablet
grubu ile cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar grubu arasinda cep
telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar lehine; cep telefonu ve diziistii
bilgisayar grubu ile cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar grubu
arasinda cep telefonu, diziistli bilgisayar ve masaiistli bilgisayar lehine; cep telefonu,
tablet ve diziistii bilgisayar grubu ile cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii
bilgisayar grubu arasinda cep telefonu, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar lehine

oldugu bulunmustur.

4.2. Nitel Bulgular ve Yorumlar

Bu baglik altinda nitel bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada birinci alt problem “ Sif 6gretmeni adaylarimin harmanlanmis
o0grenme ortamlariin etkililigi ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap bulmaktir.
Bu baglamda uygulanan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kapsaminda simif
ogretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi temasina iligkin

gorislerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular tablo 14° de gosterilmistir.

Tablo 14.
Sinif 6gretmeni adaylarimin harmanlanmis ogrenme ortamlarmmin etkililigine iligkin
gortislerinin icerik analizi

Kodlar Frekans Katilimeilar (n)
Ogretim eleman yetersizlikleri 12 12
Faydali ortam 10 10

Deneyimli ve yeterli 6gretim elemani
Ogrencinin derse hazirlikli gelmesi
Ogrenci aktif katilim

Ders tekrari

Degerlendirme sorunlari

Esnek mekan

Bireysel farkliliklara dikkat etme
Ogrenci-dgretmen iletisimi

Zengin etkinlik ortam

Bilgiye erisim kolayligi

Zaman tasarrufu

Alt yapr yetersizlikleri

Dikkati dagiik 6grencide dersten kopma
Kalic1 6grenme

Firsat imkan esitsizligi

Zaman kaybi

P NNNNNNOWOWWRRRRMOOIOIO
P NNNNNNOWWWRREEPMOOIOIO
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Tablo 14.
Swtif ogretmeni adaylarinin harmanlanmis ogrenme ortamlarimin etkililigine iligkin
gortiglerinin i¢erik analizi (devami)

Kodlar Frekans Katilimcilar (n)

Siif kontrolii zorlugu 1 1
Egitimde devamlilik saglama
Dijital okuryazarlik gerekli

Firsat imkan esitligi

Ilgi ve motivasyon artirici
Ogrencinin pasif olmasi

Ogretim eleman ile smirli iletisim

el
e

Tablo 14’ de goriildiigii gibi harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi ile
ilgili goriislerde sinif 6gretmeni adaylar1 en fazla (f=12) 6gretim elemani yetersizlikleri
ile ilgili goriis belirtmislerdir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylari harmanlanmis 6grenme
ortamlarmin faydali ortam oldugu (f=10), derse hazirlikli gelmeyi sagladigi (f=6),

ogrencinin aktif katilimin sagladigi (f=5) yoniinde goriis belirtmislerdir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

03: “Harmanlanmig egitime olumlu bakiyorum yiiz yiizeye gore daha iyi, sadece
yiiz yiize egitimin yeterli olmadigim diisiiniiyorum. Ogrenci harmanlanmis egitimde
derse daha hazirlikly gelerek dersi daha iyi kavrayabilir, etkinlikler yapabilir. ...Burada
ogretim elemanlart deneyimli ise siireci iyi bir sekilde ayarlayabilir biz pandemide
sorunlar yasadik. Teknoloji ile i¢ ice teknoloji konusunda deneyimli hocalar siireci
daha iyi yonetirken diger hocalar sorun yasadi. Bazi hocalarimiz etkinlikler oyunlar
kullamirken bazi hocalarimiz sadece online ortamda dersi anlatip dersi bitirince ders
bizim igin ¢ok etkili ve kalici olmadi... Bu ogretim elemanindan da kaynakli olabilir

ogrenciyi soru sorarak derste aktif kilmali.”

O11: “Ogrencinin derse gelmeden once hazirlik yaparak on bilgilere sahip
olmasi, anlasiimayan konuyu tekrar edebilme ag¢ilarindan olumlu buluyorum. Yapay
zeka agirlikly bir dersimiz vardi derste hoca ile yapay zeka cevaplart uyusmuyor idi bu
acidan hocaya bakis agim olumsuzdu. Ogrencinin bilgiye kolay ulagimim sagliyor tabi
bilgilerin giivenirligi tartisilir. Ders doneminde yiiz yiize egitimde hocaya ulasim ve

’

derste iletigim yiiksekti ancak online donemde hocaya ulasim zordu.’

O18: “Harmanlanmis ~ 6grenme  noktasinda  kendi  6grenme  alanlarim

olusturabilme agisindan faydali. Derslerde biz anlatip yapabiliyoruz ve daha eglenceli,
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daha aktifiz. Herkesle i¢ ice ve etkin katilimlar vardi. Uygulamalr dersler daha verimli
oluyor diiz anlatimlarin etkisi az. Etkilesim ve ogrenci aktif katilimi onemli. Bireysel
farkliliklara onem verilmesi 6nemli ama her ogrenciye hitap edecek ortam icerik zor

olabilir.”

Smif 6gretmeni adaylarinin bu goriislerinden hareketle harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda 6gretim elemaninin yeterli yetkinlige sahip olmasi gerektigi soylenebilir
ayrica bu ortamlarin faydali oldugu, bireysel farkliliklara dikkat edildigi, 6grenciyi aktif

kilan ve zengin 6grenme igerigi sunan ortamlar oldugu sdylenebilir.

4.2.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada ikinci alt problem “Simif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig
O0grenme ortamlarinin avantajlari ile ilgili gortisleri nelerdir?”” sorusuna cevap bulmaktir.
Bu baglamda uygulanan “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu” kapsaminda sinif
Ogretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinin avantajlar1 temasina iliskin

goriislerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular tablo 15° de gosterilmistir.

Tablo 15.
Swnif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlarimin avantajlarina iligkin
goriiglerinin icerik analizi sonuglart

Kodlar Frekans Katilimcilar (n)
Zamani ekonomik ve esnek kullanma 15 15
Esnek mekan 9 15
Etkilesim ve sosyallesme 6 6
Akademik basar1 ile kurum basari artisi 6 6
Aktif katilimla 6grenme 6 6
Ders tekrar imkani 5 5
Degerlendirme cesitliligi saglama 4 4
Kendi hizinda 6grenme 4 4
Ozgiiven artirma 4 4
Bilgiye kolay erigim 4 4
Dezavantajli bireyleri egitime dahil etme 3 3
Ilgi ve motivasyon artirici 3 3
Zengin 6grenme ortami 3 3
Ekonomik 3 3
Bireysel farkliliklara dikkat edebilme 2 2
Teknoloji ile tanismay1 saglama 1 1
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Tablo 15 de gorildigi gibi simif 6gretmeni adaylart harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin avantaji olarak zamani1 ekonomik ve esnek kullanma (f=15) seklinde goriis
bildirmiglerdir. Stif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenmenin avantajlari ile
ilgili esnek mekan (=9) sagladigi, akademik basarida artisin kurumu da etkiledigi (f=
6), oOgrencilere aktif katilim ile 6grenme (f=6), etkilesim ve sosyallesme (f=6) ve

bilgiye kolay erisim (f=4) sagladig1 seklinde baz1 goriisler bildirdikleri goriillmektedir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden 6rnek ifadeler agagida verilmistir:

02: “Okul saati ¢cok fazla o yiizden 6grenciler okuldan soguyabiliyor. Okuma
yazma oramni artirabilecegini diistiniiyorum ¢iinkii stirekli okula gelmektense online
egitime katilmak daha iyi olur diye diisiiniiyorum. Rahat olunur ortam olarak evde
disarda egitime katilabilirsin, tek bir mekana simirlandirilmadigi icin. Bence 6grenci
ogrenmede daha aktif, ders kaydimi daha sonra izleme imkani oldugu icin
pekistirilebilir konular. Okul ortaminda daha kalabalik i¢inde oldugumuz icin ozellikle
ozgiiveni diigiik ogrenciler konusmak icin biraz c¢ekinebilirler ama online da rahat
hissettikleri ortamda olduklar: icin daha rahat konusabileceklerini diistiniiyorum.
Osrenci daha ¢ok kendisi arastirdigi icin, daha etkin olacag igin daha iyi 6grenebilir

konuyu. Daha ekonomik olabilir kurumlar icin.”

O11: “Ogrenciye simifta anlamadigi konuyu tekrar etme imkam sunuyor.
Ozellikle cekingen dgrenciler icin. Derse hazirlikli ve on bilgiye sahip olarak gelmek,
bilgiye erisim kolay. Yiiz yiize kisuimda iletisim daha yiiksek ¢evrimi¢inde internet
kopmalarindan dolay: iletisim aksayabiliyor. Kurumlar 6grencilere daha fazla ders
icerigi ve daha zengin ortam sunuyor. Ogrenci basarisi acisindan egitim kurumlart icin

faydal.”

O18: “...Siirekli mekan degistirmek egitimi eglenceli kilar. Daha rahat ortamlar
ile sosyallesme ve iletisim artabilir. Kisisel degerlendirme kiyas olmadan 6grencinin
kendini gormesi agisindan faydali olabilir. Egitim tek bir mekana sinirli olmaktan ¢ikip

evde egitime de devam edildigi i¢in egitim kurumlarinin yiikii azalabilir.”

Smif 6gretmeni adaylarinin bu goriislerinden hareketle harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda zamani ekonomik ve esnek kullan, esnek mekan imkanmi sunma, aktif
katilim, etkilesim ve sosyallesme saglama ve bilgiye kolay erisim gibi avantajlari

oldugu soylenebilir.
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4.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada {gilincli alt problem “Sif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig
O0grenme ortamlarmin dezavantajlar1 ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
bulmaktir. Bu baglamda uygulanan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kapsaminda
siif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinin dezavantajlari temasina

iligkin goriislerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular tablo 16’ da gosterilmistir.

Tablo 16.
Swif ogretmeni adaylarimin harmanlanmis 6grenme ortamlarimin dezavantajlart ile
ilgili goriiglerinin icerik analizi sonuglart

Kodlar Frekans Katilimcilar(n)

Siber giivenlik sorunu 11
[letisim sorunlari 10
Alt yapi yetersizlikleri

Zaman kaybi

Maliyetli

Asosyallesme

Disiplin zorlugu

Firsat ve imkan esitsizligi

Dikkat daginikligi

Cevrimici degerlendirmelerde kopya
Teknolojik aletlerde bozulma
Teknolojik imkansizlik

Bilgisayar okuryazarliginin olmamasi
Uygun mekan bulma zorlugu

Geri doniit sorunu

Saglik sorunlarina sebep olma

PO ARONNNER
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Tablo 16” da sinif dgretmeni adaylarinin harmanlanmig 6grenme ortamlarinin
dezavantajlari ile ilgili goriisleri arasinda siber giivenlik (f=11) ilk sirada yer almaktadir.
Sinif 6gretmeni adaylari harmanlanmis 6grenme ortamlarinin iletisim sorunu (f=10),
maliyetli oldugu(f=7), alt yap1 yetersizlikleri oldugu (f=7), zaman kayb1 oldugu (f=7) ve
asosyallesme (f=5) gibi dezavantajlari oldugu yoniinde bazi goriisler bildirdikleri

gorilmektedir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

06: “Mekan olarak uygun ortam bulmada sikinti olabiliyor. Ozellikle kalabalik
ailelerde ogrenci stirece dahil olmada sorun yasayabilir ve buda aile ortami iyi olan

ogrencilere nazaran firsat ve imkan egitsizligine sebep olabilir. Takintili insanlar icin
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giivenlik agisindan endige verici olabilir, bilgilerim ¢alinabilir diisiincesiyle. Baglanti

sorunlart iletisim kopuklugu olusturabilir.”

012: “Ogretmen ve égrenci acisindan ekstra zaman gerektiren bir sey. Cok
sosyal bir ogrencinin egitiminin bir tik ¢cevrimigiye kaymasi ogrencinin kendisini kétii
hissetmesine sebep olabilir. Goriintii ve sesler kétii yerlerde kullanilabilir bu a¢idan

giivenli olmayabilir.”

019: “...Sanal ortam icin alt yap: gerekir ama her 6grencide teknolojik aletler,
internet erigimi olmayabilir. Sanal sinifta bir ders ortaminda diger katilimcilar
tarafindan kayit altina alabilir ve buda giivenirligi etkiler. Kurumlarda alt yapi

olamayabilir gerekli ogretim elemani yetistirmede dezavantajli olabilir.”

O17: “Alt yap1 sorunu sikinti. Internet ¢ekmiyor. Teknoloji aletler ¢alismiyor
bazen. Bazen kayit altina alinan videolar farkl yerlerde kullaniliyor ve buda giivenlik
acisindan stkintili.  Iletisim yiiz yiize olarak tabi ¢ok daha iyi. Kurumlara maliyet

)

artabilir. Teknolojik imkanlar: saglama konusunda zorlanabilirler.’

Smif 6gretmeni adaylarinin bu goriislerinden hareketle harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin siber giivenlik, iletisim sorunu, maliyetli olma, alt yap1 sorunlari, zaman

kayb1 ve asosyallesme gibi dezavantajlar1 oldugu sdylenebilir.

4.2.4. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada dordiincii alt problem “Siif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig
o0grenme ortamlarinda karsilasilan teknik problemlerle ilgili goriisleri nelerdir?”
sorusuna cevap bulmaktir. Bu baglamda uygulanan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarimin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
karsilasilan teknik problemler temasina iliskin goriislerinin incelenmesi sonucu elde

edilen bulgular tablo 17’ de gosterilmistir.
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Tablo 17.
Swtif ogretmeni adaylarinin harmanlanmis ogrenme ortamlarinda karsilasilan teknik
problemlere iliskin goriislerinin icerik analizi sonuglar

Kodlar Frekans Katilimcilar (n)
Alt yap1 yetersizlikleri 20 20
Dijital okuryazarlik eksikligi 11 11
Teknolojik imkéansizlik 9 9
Teknolojik aletlerde sorun 7 7
Siber giivenlik sorunu 1 1

Tablo 17’ de gorildigi gibi simif 6gretmeni adaylart harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda karsilastiklar1 problemler ile ilgili ilk sirada alt yap1 yetersizlikleri (f=20)
yer almaktadir. Onu takiben dijital okuryazarlik eksiliginin (f=11), teknolojik
imkansizliklarin  (f=9), teknolojik aletlerde sorunun (f=7) ve siber giivenligin

karsilagilan teknik problemler oldugu seklinde goriis bildirmislerdir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden ornek ifadeler agagida verilmistir:

02: “Bazi hocalar, veliler ve dgrenciler teknolojiden yeterince anlamadigt icin
bu alanda zorluk yasayabiliyor. Uygulamalar bazen problem yaratabiliyor. Sebeke

’

sorunu teknolojik aletle ilgili sorunlar olusabiliyor.’

’

06: “Alt yapi sorunu yasaniyor hala. Internet cekmiyor.”’

O14: “Alt yapi yetersizligi, internet erisim sorunlari, dijital okuryazarik
noktasinda yeterli diizeye gelmek lazim. Universitede teknoloji noktasinda égretim

’

elemanlarimiz kendilerini geligtirememigler.’

Siif 6gretmeni adaylarinin bu goriislerinden hareketle harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda alt yap1 sorunu, dijital okuryazarlik eksikligi, teknolojik imkansizliklar,
teknolojik aletlerde sorun ve siber giivenlik seklinde teknik problemler oldugu

sOylenebilir.

4.2.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada besinci alt problemi “Simif O6gretmeni adaylarinin tasarlamak
istedikleri harmanlanmis 6grenme ortami nasildir?” sorusuna cevap bulmaktir. Bu
baglamda uygulanan “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu” kapsaminda sinif
O0gretmeni adaylarinin tasarlamak istedikleri harmanlanmis 68renme ortami temasina

iliskin goriislerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular tablo 18 de gosterilmistir.
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Tablo 18.
Swnif 6gretmeni adaylarinin tasarlamak istedikleri harmanlanmis ogrenme ortamina
iligkin goriislerinin icerik analizi sonu¢lar

Kodlar Frekans Katilimcilar(n)

Yiiz yiize 6grenme ortami teori, ¢gevrimici uygulama
Zengin igerikli 6grenme ortami

Veli ile igbirligi

Akran 6gretimi

Mekan smirini kaldirma

Dijital okuryazarlik egitimi verme
Cevrimigi teori yiiz ylize uygulama
Alt yapiy1 ¢6zme

Farkl1 duyulara hitap etme

Ogrenci merkezli ortam

Sosyal alan

Aninda doniit ve katilimi destekleme
Yaratic1 6grenme ortami

Kamera destekli sinif ile tekrar imkani

P RPEFPPRPEPNMNNNNNDNNOOWOOTOS
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Tablo 18’ de simif 6gretmeni adaylarinin tasarlamayi diistindiikleri harmanlanmis
ogrenme ortamina yonelik ilk gortisleri yiiz yiize 6grenme ortamin teoriyi verme ve
¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda uygulama (f=6) yoniinde olmustur. Diger tasarim
Onerilerinden bazilart ise zengin igerikli 6grenme ortami (f=5), veli ile isbirligi (f=3),

akran 6gretimi (f=3) ve mekan sinirini kaldirma (f=3) seklinde oldugu goriilmektedir.
Smif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

03: “Daha ¢cok aminda doniit verilen ya da 6grencinin derste oldugunu fark
edebilme derse giren herkesin aktifligini gosteren bir uygulama olmasi, mesela zoomda
orada olunduguna dair bir 15181n yanmasi tabi bu kisisel bilgilerin gizliligine sikinti

olabilir.”

O1:”Ben olsaydim ilk olarak yiiz yiize egitimi tercih ederdim. Konuyu
anlamalart tammalart igin. Ciinkii ben o yiiz yiize iletisim goze bakma bunlara onem
veren bir insamm. Ilk énce konuyu tammlar icin kendim yiiz yiize etkinlik yaparak
anlatmaya ¢alisirdim. Daha sonra bir ¢evrimigi ogrenme ortaminda uygulamalar ile

1

destekleyerek onlara daha kalict 6grenmelerini saglardim.’

019: “Veli ile isbirligi icinde olurdum evde nasillar. Ev yasantilarini takip

ederdim evde nasil ilerliyorlar. Ogrenme ortamlarini zenginlestirirdim sadece bir sinif

’

ortaminda olmak yerine daha rahat yerlerde egitim vermek isterdim.’
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Sinif 6gretmeni adaylarinin bu goriislerinden hareketle harmanlanmis 6grenme
ortamlarina dair yiiz yiize 6grenme ortamlarinda konuyu verip ¢evrimicinde uygulama
yapma, zengin igerikli 6grenme ortamlar1 olusturma, veli ile is birligi, akran egitimi ve

mekan sinirin1 kaldirma gibi tasarim diisiincelerinin oldugu sdylenebilir.

4.2.6. Altinc1 Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada altinci alt problem “Smif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig
o6grenme ortamlarinin etkililigini saglamaya yonelik dnerileri nelerdir?”” sorusuna cevap
bulmaktir. Bu baglamda uygulanan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kapsaminda
siif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig 6grenme ortamlarinin etkililigini saglamaya
yonelik Oneriler temasina iligskin goriislerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular

tablo 19’ da gosterilmistir.

Tablo 19.
Sinif ogretmeni adaylarimin harmanlanmis 6grenme ortamlarimin etkililigini saglamaya
yonelik onerileri ilgili goriiglerinin icerik analizi sonug¢lart

Kodlar Frekans Katilimcilar (n)

Alt yap1 sorunu ¢6ziilmeli 10
Dijital okuryazarlik egitimi

Etkili uygulama dersleri

Teknolojik imkan saglama ve aksaklik giderme
Ogrenciyi aktif etme

Icerige gore diizenleme

Sistem hakkinda egitim

Motivasyon saglama

Program sadelestirme

Veli ile isbirligi

Firsat ve imkan esitligi saglama

Harmanlanmis 6grenme dersi ekleme

Aninda doniit

Teorik bilgileri ¢gevrimigi sunma

Zaman planlama

PRRPPRPRPNNMNOWWRDO oS
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Tablo 19’ da smif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmig 6grenme ortaminin
etkililigini saglamaya yonelik ilk olarak alt yapi sorunu ¢oziilmesi (f=10) gerektigi
yoniinde goriis bildikleri goriilmektedir. Smif 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik
egitiminin olmasi (f=8), 6grenciyi derste aktif etme (f=6), teknolojik imkan saglama ve
aksakliklar1 giderme (f=6), igerige gore diizenleme yapma (f=4) ve sistem hakkinda

egitim (f=3) seklinde bazi1 6nerilerde bulunduklar1 goriilmektedir.
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Sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

09: “..Aileler bilgilendirilmeli. Daha farkli uygulamalar gelistirilebilir.

’

Ozellikle yaris icerikli uygulamalar olabilir.’

05: “Bir program kurulmasi lazim. Ogrenciyi etkileyecek sekilde etkili
uygulamalar olmali. Akilli tahtalar etkin kullamlabilir. Ogretim elemanlarinin
teknolojik aletleri kullanmadan yeterli yetkinlige sahip olmalari gerekir. Universite
ogrencilerine de bu konuda yeterli diizeyde egitim verilmesi gerekiyor. Ogrencilere

teorik bilgilerden ziyade uygulama agirlikli egitimler verilmelidir.”

013: “llkokul icin imkan saglardim, teknolojik imkanlar: artirirdim. Ders
siireleri  kisaltilabilir. Icerikler degistirilip  diizeltilerek ogrencive uygun hale

getirilebilir.”

O12: “Alt yap: sorunu ¢oziilmeli, her dgrencinin teknolojik imkdnlara sahip
olmas1 saglanmall ozellikle kéydeki ogrenciler igin, ulagim sorunlart ¢oziilmeli.
Kopyadan kaynakli degerlendirmeler yiiz yiize olmali. Ne kadar online ne kadar yiiz

’

yiize olacak bu konuda denge kurulmali. Ogrenme icerikleri artirilabilir.’

Smif 6gretmeni adaylarinin bu goriislerinden hareketle harmanlanmis 6grenme
ortamlarina dair alt yap1 sorununun ¢oziilmesi, dijital okuryazarlik egitimi verilmesi,
teknolojik imkan saglanmasi ve aksakliklarin giderilmesi, sistem hakkinda egitim
verilmesi, 0grencinin derste aktif edilmesi ve igerige gore diizenleme yapilmasi gibi

onerilerinin oldugu sdylenebilir.



BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan ulagilan bulgulardan yola ¢ikilarak elde edilen

sonuclar ve bu sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Bu baglik altinda nicel ve nitel bulgulardan ulasilan sonuglar yer almaktadir.

5.1.1. Nicel Alt Problemlere Yonelik Sonuglar

v' Sinif O6gretmeni adaylarinin  goriislerine gore harmanlanmig Ogrenme
ortamlarnin yiiksek diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir(X=3,44).
Sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlar ile ilgili sik
sik cevabinda yogunlastiklart bulunmustur. Ayrica harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin etkililiginin artmasi i¢in deneyimli o6gretim elemanlarinin
olmas1 gerektigi, derslerin igeriklerinin Ogrenci seviyesine uygun
tasarlanmas1 gerektigi, farkli degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi
gerektigi, ihtiya¢ halinde Ogrencilerin 6gretim elemani ve arkadaslar ile
rahat iletisim kurabilmeleri gerektigi sonuglarina ulasilmistir. Benzer bir
calismada Akbarov vd. (2018) yaptiklar1 calismalarinda harmanlanmig
O0grenmeyi geleneksel Ogrenmeye gore Ogrencilerin tercih ettiklerini
bulmuglardir. Uluyol ve Karadeniz (2009)’ de yaptiklar1 calismada
ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeye karsi olumlu goriislerinin oldugunu
bulmuslardir. Bu c¢alismada ise Olcek maddelerinde alinan cevaplar
ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortamlarma karst olumlu algilarinin

oldugunu géstermektedir.

v' Smuf 6gretmeni adaylarinin goriislerine gore yiiz yiize 6grenme ortamlarinin
yiiksek diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (X=4,11). Ayrica yiiz

yiize 6grenme ortamlarinin siif arkadaslar ile daha rahat iletisim kurma



78

imkan1 sagladigi, 6gretim elemani ile daha rahat iletisim kurulabilmelerini
sagladigl, oOgretim elemani1 rehberliginde G6grenmenin motivasyonlarini
artirdigl ve cevrimigi Ogrenme ortamlarina gore daha fazla sorumluluk
duygusu yiikledigi sonuglarma ulasilmistir. Benzer bir ¢alismada Yapici
(2019) c¢alismasinda {iniversite Ogrencilerinin yiliz ylize 0grenmeyi daha
etkili bulduklar1 sonucuna ulasmistir. Aksel (2021) ise Cab1 ve Giilbar
(2013)’a ait harmanlanmis 6grenme ortamlar etkililigi Olgeginde 4,35
ortalama ile yiiz yiize 6grenmenin daha c¢ok tercih edildigini bulmustur.
Harmanlanmis model ile ilgili olarak ise 4,15 ortalama ile Ogrencilerin

olumlu tutuma sahip olduklarini bulmustur.

Simif Ogretmeni adaylarinin  goriiglerine gore ¢evrimigi dgrenme
ortamlarinin orta diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir ( X=2,80).
Ayrica gevrimi¢i 0grenme ortamlarinda 6grencilerin daha az sorumluluk
duygusu hissettikleri, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda sunulan es zamanl
ve farkli zamanli etkinliklerin daha iyi Ogrenmelerini sagladigi ve
etkilesimli etkinliklerin ~ Ogrencilerin  6grenmelerine katki  sagladigi
sonuglarma ulagilmistir. Benzer bir calismada Aksel (2021) c¢aligmasinda
Cab1 ve Giilbahar (2013)’ a ait kullandig1 olgekte “Ogretim elemanindan
aninda geri bildirim aldim” sorusuna 4,03 ortalama ile en yiiksek puan
alindigin1 bulmustur. Usta ve Mahiroglu (2008) yaptiklar1 ¢alismada
Ogrencilerin cevrimigi Ogrenme ortamlarinda yasadiklar1 deneyimlerden
memnun olduklarint bulmuslardir. Ancak bu g¢alismada bu soruya verilen
cevaplarin ortalamasi 2,80’ dir. Bu ¢alismada yer alan siif 6gretmeni
adaylarinin  6gretim elemanindan aninda geri doniit almada sorun

yasadiklar1 sOylenebilir.

Siif 6gretmeni adaylarinin goriislerine gore teknik konularin orta diizeyde
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir ( X=3,21). Bu sonug bize ogretmen
adaylarmin teknolojiyle ilgili ara sira bazi sorunlar yasadiklarini
gostermektedir. Cevrimigci egitime katilim kisminda 6grencilerin kendilerini
yalniz hissedebildikleri, verilen 6devleri zamaninda teslimde zorlandiklari,
internet baglant1 sorunlar1 yasadiklari, teknolojik alt yap1 sorunlari
yasadiklar1 ve teknik anlamda zorluklar yasadiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Seref (2022) arastirmasinda bu ¢aligma ile benzer sonuglara ulagmistir. Sinif
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O0gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenmeye gore islenen derslerde en

cok teknolojik problemler yasadiklarini belirttiklerini ortaya koymustur.

Siif Ogretmeni adaylarinin goriislerine gore harmanlanmig O6grenme
ortamlari ile ¢evrimig¢i 6grenme ortalar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli
diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun sebebi olarak
O0gretmen adaylarinin harmanlanmis Ogrenme ile c¢evrimici 6grenmeyi
benzer olarak kabul etmelerinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Namyssova
vd. (2019) yaptiklar1 arastirmada Ogrencilerin ¢evrimic¢i 0grenme ve yiiz
yiize 6grenmenin esit degerde oldugu seklinde goriis bildirdiklerini ortaya
koymuslardir. Kara (2023) arastirmasinda Cabi ve Giilbahar (2013)’ a ait
Olcegi kullanmis ve arastirma bulgularinda harmanlanmis Ogrenme ile
cevrimici 6grenme arasinda pozitif yonde giiclii bir iliski oldugunu ortaya

koymustur (r=0,60)

Elde edilen bulgulara gére harmanlanmis 6§renme ortaminin cinsiyete gore
anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Harmanlanmig
ogrenme ortamlarmin etkililigi noktasinda cinsiyetin etkili olmadigi
sOylenebilir. Teknik konular boyutunda ise cinsiyetin teknik konular
tizerinde anlaml bir fark olusturdugu ve bu farkin erkek 6gretmen adaylar
lehine oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu durum erkek 6gretmen adaylarinin
teknik konularda kendilerini daha yeterli hissettiklerini gdstermektedir. Yiiz
yilize 6grenme ortaminda da cinsiyete gore anlamhi fark olustugu sonucuna
ulagilmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin yiiz yiize 6grenmeyi daha etkili
buldugu sonucuna ulagilmistir. Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda ise
cinsiyete gore anlamli fark olusmadigi bulunmustur. Benzer c¢alismada
Yapict (2019) yaptigr arastirmada harmanlanmig 6grenme ile ilgili olarak
ogrencilerin cinsiyete gore algilar1 ilizerinde anlamli bir fark olmadigini
ortaya koymustur. Tatli ve Koca (2022) harmanlanmis 6grenmenin derin
O0grenme alg1 diizeylerinde cinsiyetin farklilik olusturmadigi sonucuna

ulagmislardir.

Elde edilen bulgulara goére harmanlanmis 6grenme ortamlar1 ve teknik
konular smif diizeylerine gére anlamli farklilasmamaktadir. Simif

diizeylerine gore yiiz yiize 0grenme ortamlarinda ve ¢evrimi¢i 0grenme
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ortamlarinda anlamli fark bulunmustur. Yiiz ylize 6grenme ortamlarint 2.
siif smif 6gretmeni adaylarinin daha etkili bulduklart sonucuna ulagilmistir.
Cevrimigi 6grenme ortamlarini ise 4. siif sinif 6gretmeni adaylarinin daha

etkili bulduklar1 sonucuna ulasiimistir.

v' Ulasilan bulgulara gore harmanlanmis Ogrenme ortamlari ve teknik
konularda sahip olunan teknolojik imkanlara gére anlamli farkliligin oldugu
bulunmustur. Burada teknolojik imkanlarin harmanlanmis 6grenme
ortamlar1 ve teknik konular {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.
Teknolojik imkanlar artik¢a dgrencilerin harmanlanmis 6grenme ortamlarini
etkili bulma diizeylerinin artig1 goriilmektedir. Benzer bir calismada Tath ve
Koca (2022) harmanlanmis 6grenmenin derin 6grenme algi diizeylerinde

teknolojik imkanlarin farklilik olusturmadigi sonucuna ulagsmislardir.

v' Yiiz ylize O0grenme ortamlar1 ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlari teknolojik

imkanlara gore farklilagsmamaktadir.

5.1.2. Nitel Alt Problemlere Yonelik Sonuclar

v' Smif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis O0grenme ortamlarinin etkililigi
ile 1ilgili goriiglerine bakildiginda bu ortami faydali bir ortam olarak
gordiikleri sonucuna ulagilmigtir. Ayrica yetersiz 6gretim elemanlart oldugu
ve harmanlanmis oOgrenme ortamlarmin etkili olmast i¢in Ogretim
elemanlarinin  deneyimlerinin  artirilmast  gerektigi, harmanlanmis
ogrenmenin derse hazirlikli gelmeyi sagladigi, aktif katilimi miimkiin kildigt
sonuclarina ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuclar alan yazinda
ulagilabilen arastirmalarin sonuglariyla ortiismektedir. Yildirnrm (2023)
calismasinda 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ile ilgili kalici 6grenme
sagladigi, eglenceli ve faydali oldugu, egitimde devamliligi sagladigi
seklindeki goriislerini ortaya koymustur. Tirker (2021) ise ¢alismasinda
ogretmenler ile yaptigi gorlismede harmanlanmis O0grenme ortamlarinin
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini sagladigi, aninda geri bildirimin
oldugu ancak teknik imkansizliklarinda oldugu seklinde goriislerini ortaya

koymustur.
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v' Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin zamani esnek ve ekonomik kullanma,
esnek mekan saglama, akademik basarinin artisinin kurumlarin da basari
seviyesini etkilemesi, bilgiye kolay ulasim saglama, egitime katilimda artis
ve Ozellikle dezavantajli bireylerin egitime katilimini miimkiin kilma,
etkilesim ve sosyallesme saglama gibi avantajlarinin oldugunu sonuglarina
ulagilmistir. Aragtirmadan elde edilen bu sonuglar alan yazinda ulasilabilen
arastirmalarin  sonuglariyla oOrtiismektedir. Ali (2022) calismasinda
harmanlanmis 6grenmenin her yerde egitim imkani1 sundugu, kendi hizinda
ve istedigi zamanda g¢alisma gibi olumlu goriislerinin oldugunu ortaya
koymustur. Seref (2022) harmanlanmig Ogrenmenin kalici O6grenme
saglama, zaman tasarrufu, ekonomiklik, bilgiye ulasim kolayligi, teknolojik
becerilerde artis gibi avantajlarinin oldugunu ortaya koymustur. Dikbas ise

(2023) ders tekrar1 imkan1 sagladigini ortaya koymustur.

v" Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin ilk olarak siber giivenlik, iletisim
sorunu, alt yap1 sorunu, zaman kaybi, saglik sorunlari, maliyet, firsat ve
imkan esitsizligi, disiplin sorunu, asosyallesme ve alt yapt sorunu gibi
dezavantajlar1 oldugu sonuglarina ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen bu
sonuclar alan yazinda ulasilabilen arastirmalarin sonuglariyla drtiismektedir.
Bursa (2022) calismasinda harmanlanmis 6grenme  yaklasiminin
sosyallesmeyi sinirlandirdigr seklinde goriislere ulagsmustir. Topkaya vd.
(2023) arastirmalarinda farkli arastirmalar1 inceleyerek harmanlanmis
O0grenmenin ders disi1 islerle ugrasma, motivasyon eksikligi gibi olumsuz
etkilerinin oldugunu belirtmiglerdir. Ancak Batista-Toledo ve Gavilan
(2023) arastirmada elde edilen asosyallesme bulgusundan farkli olarak
harmanlanmis 6grenmenin &grencilerin sosyallegsmesine yardimci oldugu
sonucuna ulasmislardir. Dikbas (2023) harmanlanmis 6grenmenin zaman

kaybina neden olabilecegi seklinde goriislere ulagsmistir.

v' Harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda en c¢ok Kkarsilagilan teknik problem
olarak alt yapida sorun yasadiklart sonucuna ulasilmistir. Dijital
okuryazarlik eksikligi, teknolojik imkansizlik, teknolojik aletlerde sorun ve
siber gilivenlik sorunu seklinde teknik problemlerin oldugu sonuglarina
ulasilmigtir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar alan yazinda ulasilabilen

arastirmalarin sonuglariyla Ortiismektedir. Bu bulgulara benzer olarak
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Sungur Alhan (2020)’ arastirmasinda internet olmamasini olumsuz sonug
olarak bulmustur. McGuinness ve Fulton (2019)’ da ¢alismalarinda tarayici
uyumsuzlugu, esit olmayan ses kalitesi ve genel internet baglantis1 gibi

teknik problemlerin oldugu seklindeki goriisleri ortaya koymuslardir.

Smif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamu tasarlarken ilk
olarak yiiz yiize Ogrenme ortaminda teoriyi verip g¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarinda ise uygulamalarda bulunma seklinde bir ortam tasarladiklari
sonucuna ulasilmistir. Ayrica smif Ogretmeni adaylari harmanlanmis
ogrenme ortamlari tasarlarken zengin igerikli 6grenme ortami olmasi, akran
ogretimi, veli igbirligi, mekan simirmi kaldirma, dijital okuryazarlik egitimi
verme ve farkli duyulara hitap etme konular1 iizerinde durarak ortam
tasarladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar
alan yazinda ulasilabilen arastirmalarin sonuglariyla ortiismektedir. Ceylan
(2015) calismasinda zenginlestirilmis harmanlanmis 6grenme ortamindan
ogrencilerin memnun olduklarmi ortaya koymustur. Justina vd. (2020)
Harmanlanmis o6grenme ve Proje Temelli Harmanlanmis O6grenmenin
yaratict  diisinme becerileri gelistirmede olduk¢a etkili oldugunu

bulmusglardir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigini
saglamaya yonelik alt yap1 sorununun ¢oziilmesi, dijital okuryazarlik egitimi
verilmesi, etkili uygulama derslerinin olmasi, 6grenciyi siiregte merkeze
alarak aktif kilma, teknolojik imkan saglama ve aksakliklari giderme,
icerige gore dilizenleme yapma, programa harmanlanmis 6grenme dersi
ekleme, firsat ve imkan esitligi saglama, veli ile isbirligi ve sistem hakkinda
egitim verme seklinde Onerilerde bulunduklari sonucuna ulasilmistir.
Arastirmadan elde edilen bu sonuglar alan yazinda ulasilabilen
arastirmalarin  sonuglariyla oOrtiismektedir. Bursa (2022) ¢alismasinda
katilimcilarin - tamaminin  harmanlanmig 6grenmenin uygulama siireci
modelleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 ve lisans egitiminde
bu nedenle kendilerini yetersiz gordiiklerini ve bu konuda egitimlerin
verilmesi gerektigini ortaya koymustur. Batista-Toledo ve Gavilan (2023)
egitim kurumlariin alt yap1 sorunlarini ¢ozmeleri ve 6gretmen egitimlerini

artirilmasi gerektigi sonucglarina ulamislardir.
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v Son olarak gerek nicel gerek nitel bulgulara bakacak olursak harmanlanmis
o0grenme ortamlarmin etkililigi iizerindeki en Onemli engelin alt yapi
sorunlar1 ve teknolojik imkansizliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Clinkii
sinif 6gretmeni adaylarinin zengin igerikli 6grenme ortaminda egitim almay1
istedikleri ancak yasanan teknolojik aksakliklar nedeniyle en az sorun
yasadiklar1 yiiz yiize 6grenme ortaminda kalmayi tercih ettikleri sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica Ogrencilerin  harmanlanmis 6grenmeyi tam olarak
bilmedikleri ve yeni yeni tanimaya calistiklar1 i¢in 6n yargili olduklari

sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Bu bashk altinda arastirmadan elde edilen sonuglardan yola c¢ikilarak

uygulayicilara ve aragtirmacilara dnerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

v" Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin etkililigi ile ilgili sonuca bakildiginda
orta etkililige de yakin oldugu goriilmektedir aslinda bu durum 6grencilerin
harmanlanmis 6grenme ortamlar: ile ilgili kafalarimin karigik oldugunu ve
sistem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini gdstermektedir. Bu
nedenle harmanlanmis Ogrenme ile ilgili etkinlikler artirilarak hatta
tiniversitelerde harmanlanmig 6grenme dersleri programa dahil edilerek

daha etkili olmas1 ve taninmasi saglanabilir.

V' Yiiz yiize 6grenme ortamlari simif 6gretmeni adaylarinin goriislerine gore
yiiksek diizeyde etkilidir. Bu durum vyiiz yiize 6grenme ortamlarinin
Ogrenciler tarafindan kolay kolay vazgecilemeyecek bir ortam oldugunu
gostermektedir. Harmanlanmis 6grenme ortamlar tasarlanirken yiiz yiize
ogrenme ortami ikinci plana atilmadan avantajlar1 6n plana ¢ikarilarak etkili

bir sekilde egitime entegre edilmesi Onerilir.

v' Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evrimigi 6grenme ortamlarini orta etkililikte
bulduklari sonucuna ulasilmistir. Bu ortamin etkililiginin diisiik olmasi
sebebi ¢evrimici ortamlarda alt yapi basta olmak ilizere yasanan aksakliklar

nedeniyle o6gretmen adaylarmin derse olan motivasyonlarinda diisiis
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olabiliyor bu nedenle ¢evrimi¢i 6grenme kismindaki teknolojik eksiklerin
dikkate almarak diizeltilmesi 0gretmen adaylarinin egitimi teknoloji ile

birlestirme olayina sicak bakmasini saglayabilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin goriislerine gore teknik konular orta diizeyde
etkili bulmuslardir. Bu durum smif 6gretmeni adaylarinin teknik anlamda
ara sira zorluklar yasadiklarmi gostermektedir. Ogretmen adaylarinin
bilgisayar okuryazarligi ve dijital okuryazarlik alaninda gelismeleri
saglanarak yeni nesil Ogrenciler ile daha rahat iletisim kurmalan

saglanabilir.

Harmanlanmis 6grenme ile ¢evrimigi 0grenme arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Diger ortamlarla iliski diizeyini gérebilmek i¢in harmanlanmis
ogrenme ortami ile ilgili etkinlikler artirilarak diger ortamlara gore

durumunun goriilmesi saglanabilir.

Elde edilen sonuglara gore kadin ve erkek smif 6gretmeni adaylarinin
harmanlanmis 0grenme ortamlarinin  etkililigi ile 1ilgili  gorisleri
farklilasmamigtir. Daha fazla 6grencinin harmanlanmis 6grenme ortamlarina

dahil edilmesi saglanabilir.

Elde edilen sonuglara gore smif diizeyine gore sinif 6gretmeni adaylarinin
harmanlanmis O6grenme ortamlarimin  etkililigi  ile ilgili  goriisleri
farklilasmamistir. Ozellikle sinif 8gretmenligi boliimiinde her simif diizeyine
harmanlanmis 6grenme dersi uygulamali bir sekilde eklenerek
ogretmenlerin bu ortamlar hakkinda daha iyi yetismeleri saglanabilir ve bu
sayede siif 6gretmeni adaylarinin atandiklarinda kiigiik siniflardan itibaren

harmanlanmis egitimi etkin sekilde egitime entegre etmeleri saglanabilir.

Ulasilan sonuglara gore teknolojik imkanlarin sayisi artik¢a sinif 6gretment
adaylarinin harmanlanmis 6grenmeyi etkili bulma diizeyleri artmaktadir. Bu

nedenle dgrencilerin teknolojik imkanlart artirilabilir.

Simif 6gretmeni adaylarimin 6gretim elemani yetersizliklerinin oldugu
yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Harmanlanmis 6grenme

ortamlarinin etkililigi saglamak i¢cin O6gretim elemanlarinin bu konuda
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egitim almalar1 ve egitimin yap1 tas1 olan dgretmen adaylarinin bu konuda

egitilerek sahaya inmeleri saglanabilir.

Siif Ogretmeni adaylarinin goriislerine goére harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin zamani ekonomik ve esnek kullanmada etkili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Egitimcilerin harmanlanmis 6grenmenin bu yoniinii dikkate
alarak oOzellikle yetistirilmekte zorlanillan dersler i¢in harmanlanmig

O0grenme ortamlarinin ise kosulmasi saglanabilir.

Siif 6gretmeni adaylarinin 6zellikle siber giivenlik sorunu nedeniyle
endiseli olduklar1 ve bu nedenle harmanlanmis 6grenme ortamina 6n yargili
olduklar1 goriilmiistiir. Bu noktada verilerin daha giivenli saklanmasi i¢in

yOnetim sistemleri gelistirilmesi onerilir.

Siif O6gretmeni adaylarmin ozellikle alt yapr yetersizlikleri, teknolojik
imkansizlik gibi nedenlerden dolay1 egitime dahil olmakta zorlandiklari
sonucuna ulasilmistir. Bu noktada harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
etkili olmasi i¢in dncelikle firsat ve imkan esitligi saglanabilir. Ozellikle alt

yap1 sorunlarinin hizli bir sekilde ¢6ziilmesi gerekir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin tasarlamak istedikleri harmanlanmis 6grenme
ortam1 noktasinda Ozellikle uygulamay: 6n planda tuttuklar1 goriilmiistiir.
Bu nedenle teorik dersler ile dolu, ezberci zihniyetten artik siyrilip
ogrencinin aktif bir sekilde egitime katilmasini saglayan uygulama agirlikl
egitim ortamlar1 tasarlanarak teknolojik gelismelere ve ¢aga ayak

uydurulmasi miimkiin kilinabilir.

Sinif dgretmeni adaylariin harmanlanmis 6grenme ortamlari konusunda
yeterli bilgiye sahip olmasmin ve Ozellikle dijital okuryazarlik egitiminin
olmast gerektigi seklinde onerilerde bulunduklar1 sonuglarma ulasilmistir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigini ortaya koymak, tanimasini
saglamak ve dijital okuryazarlik noktasinda gelismeyi de miimkiin kilmak
amaciyla pilot uygulamalar ile egitime kazandirilmasi saglanmaya

calisilabilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

v

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigini ortaya koymak amaciyla

daha fazla katilimc1 ve farkli boliimler ile arastirmalar yapilabilir.

Aragtirmada veri toplamadan once 6grencileri belli bir slire harmanlanmis

O0grenme ortamina tabi tutup sonrasinda veriler toplanip analiz edilebilir.

Ulke genelinde harmanlanmis 6grenmenin durumunu dgrenmek icin genel

bir tarama arastirmasi yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Harmanlanmis Ogrenme Ortamlan Etkililigi Olgegi

Ek 4-a
HARMANLANMIS OGRENME ORTAMLARININ ETKILILIGI OLCEGI

Degerli Ogretmen Adayi,
Bu 6lgek, “ Siif Ogretmeni Adaylarinin Harmanlanmig Ogrenme Ortamlarinin Etkililigi fle Tgili
Goriigleri™ bashikl yiiksek lisans tezi kapsaminda veri toplamak amacini tasimaktadir. Olgegi cevaplarken
her sorunun kargisinda yer alan se¢eneklerden size uygun olan cevabi igeren kutucuga garpr (X) koyarak
isaretlemeniz yeterlidir. Toplanan veriler bilimsel amagla kullanilacak olup, baska kisi veya kurumlarla
paylagilmayacaktir. Size yoneltilen sorulara samimi cevaplar vermeniz ve higbir soruyu bos birakmamaniz
arastirmanin giivenirligi agisindan énemlidir.
Aragtirmaya yapacagimz katki igin tesekkiir eder ¢alismalannizda basar ve kolaylhiklar dilerim.,

Elif KARATAS

inénii Universitesi
Egitim Bilimleri BSlimii

Demografik Bilgiler

1.Cinsiyet: Kadin ( )  Erkek ( )

2. Smif diizeyi: 1. simf () 2.smf( ) 3. smf( ) 4. simf ()

3.Hangi teknolojik imkanlara sahipsiniz? (Birden fazla segenck isaretleyebilirsiniz.)

( )Telefon ( )Tablet () Diziistii Bilgisayar ( ) Masalistii Bilgisayar

Oleek Maddeleri
OLCEK MADDELERI

NSK SikSik | AraSira | Nadiren Hichlr
Zaman Zaman

Yiiz ylize 6grenme ortamlarnnda...

¥1 | Ogretim elemanindan gevrimigi ortama gore daha
cok yararlanabildim.

¥2 | Ogretim elemanindan gevrimigi ortama gore daha
cok yardim alabildim.

Y3 | Daha iyi 6grendigimi disiniyorum

Y4 | Arkadaslanmla daha rahat iletisim kurdum.

Y5 | Belirledigim hedeflere ulasmak benim icin nemlidir.

Y6 | Opretim elemani rehberliginde 6grenmem
motivasyonumu artirdi.

Y7 | Ogretim elemani ile daha rahat iletisim kurabildim.

Y8 | Gevrimigi ortamlara gore daha fazla sorumluluk
duygusu hissediyorum.

¥9 | Opretim elemani derse katilmam igin tesvik etti.

¥10 | Yaptigam odevler ve arastirmalar konuyu kavramam
icin yeterliydi.
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Ek 4-a
Cevrimici 6grenme ortamlannda... ol SikSik | AraSira | Nadiren ol
Zaman Zaman
C1 | Ders iceriginin etkilesimli sunulmasi derse olan ilgimi
arttird.
C2 | Duzenlenen es zamanh (sohbet) etkinliklerin daha iyi
ogrenmemi sagladigini disltinliyorum.
C3 [ Diuzenlenen farkli zamanh (tartisma vb.) etkinliklerin
daha iyi 6grenmemi sagladigimi diistniiyorum.
C4 | Ogretim elemani derse katilmam igin tesvik etti.
C5 | Arkadaslanimla daha rahat iletisim kurdum.
C6 | Ders calismak cok hosuma gitti.
C7 | Teknolojiyi kullanmak benim derse karsi olan ilgimi
artirdu.
C9 | Yiz yuze ortama gore daha gok sorumluluk duygusu
hissettim.
C10 | iletisim araclarini (internet, e-posta, tartigma listeleri
vb.) kullanmak yalniz olmadigimi hissettirdi.
C11 | isbirligine dayah etkinliklere katilmaktan hoslandim.
C12 | Ogretim elemanindan istedigim zaman yardim
alabildim.
C13 | Ders galisirken sorulanma iletisim araglan kullanarak
yanit aramaya gahgtim.
C14 | Ogretim elemanindan aminda déniit alabildim.
C15 | Etkinlikleri yerine getirmek icin zamani iyi kullandim.
C17 | Daha iyi 6grendigimi distndyorum.
C18 | Cahgirken yasadigim sorunlan genellikle ¢ézdiim,
€19 | Ogretim elemani ile daha rahat iletisim kurdum.
€20 | Ogretim materyallerine istedigim zaman kolaylikla
ulasabildim.
C21 | Yer alan gevrimici kaynaklar beklentilerimi kargiladi.
C22 | Ders icerigi bireysel farkliliklar dikkate alarak
hazirlanmist.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda... . SikSik | AraSira | Nadiren Michir
Zaman Zaman
H1 [ Ogretim elemani ders vermeye istekliydi.
H2 | Ogretim elemani yiiz yiize ve cevrimici ortamlari
etkili bir sekilde kulland.
H3 | Ogretim elemanindan aldigim danismanhk hizmeti
yeterliydi.
H4 | Daha iyi 6grendigimi disiniyorum.
H5 | Deneyimin nemli oldugunu disiniyorum.
H6 | Ofretim elemani yiiz yiize ve cevrimici ortamlari
yonetme konusunda bagariliydi.
H7 | Cevrimici ve yiiz ylize ortamlara ayrilan siire benim
icin uygundu,
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Ek 4-a

H8

Dersin icerigi seviyeme uygundu.

H9

Ders icerigi acik ve anlasilirdi.

H10

Ders icerigi planl bir sekilde sunuldu.

H11

Yiiz ylize ve cevrimici olarak gordugumuz icerik
se¢ilen ortama uygundu.

H12

Her iki ortamin Gstiin dzellikleri kullanildi.

H13

Sunulan 6grenme materyalleri benim icin yeterliydi.

H14

Kullanilan farkh 6gretim yontem ve teknikleri igerigin
aktarilmasi i¢in uygundu.

H15

Her iki ortamda aktanlan igerikte bir bittnlik vard.

H16

Hangi dlgitlere gore degerlendirilecegim 6nceden
belirtildi.

H17

Baganmin degerlendirilmesi igin farkh degerlendirme
teknikleri kullanilmasini isterim.

H18

Eger ihtiyac duyarsam sinif arkadaslanmla yiiz ylize
gorismeye c¢ahigirm.

H19

Ogiretim etkinliklerini gergeklestirirken zamani iyi
yonetebildim.

H20

Neyi nasil 6grenecegime kendim karar verdim.

Teknik konular agisindan....

Her
Zaman

Sik Sik

Ara Sira

Nadiren

Hicbir
Zaman

c8

Kendimi yalmiz ve mutsuz hissettim,

C16

Verilen ddevleri zamaninda teslim etmekte
zorlandim.

c23

Teknolojik altyapi nedeniyle sorun yasadim.

C24

Teknik anlamda zorluklar yasadim.

C25

internet baglantisi ile ilgili sorun(lar) yasadim.




Ek 2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ek 4-b

Goriigme Formu

Tarih:../.../2024

Merhaba ben Elif KARATAS. Van ili Gevas ilgesinde simf 6gretmeni olarak gorev
yapmaktayim. inénii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar ve Ogretim
Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Tez aragtirmasi kapsaminda “Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Harmanlanmig Ogrenme Ortamlarinin Etkililigi ile ilgili Goriisleri” konulu bir
aragtirma yapmaktayim. Burada harmanlanmig G6grenme yiiz yilize Ogrenme ile web
teknolojilerinin birlikte kullanilmasi anlamina gelmektedir. Bu sayede daha zengin bir egitim
ortami sunularak 6gretimin kalitesini artirmak amaglanmaktadir. Sizinle gériigme amacim ise
harmanlanmig 6grenme ortamlarnnin etkililigi konusunda paylasacagimiz bilgilerin program
hazirlayicilara, 6gretmenlere ve diger aragtirmacilara yol gosterici olacagimi diistindiigiim
icindir.

Bu aragtirma i¢in simf 6gretmeni adaylan ile goriismeler yapiyorum. Bu arastirma igin
hazirlamig oldugum sorulara igten ve samimi cevap verir, aragtirmama katkida bulunursaniz
sevinirim. Verilen bilgiler sadece bu aragtirmada kullamlacak ve kisisel bilgiler tamamen gizli
tutulacaktir. Goriismenin 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Gériismeye baslamadan
once, agiklamalarnimla ilgili sormak istediginiz bir soru var m1? Goriismeyi izninizle kayit
altina almak istiyorum ¢iinkii bu sayede hem zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de verdiginiz
yamitlant daha ayrintili kayit altina alma firsati bulabilirim. Goriigmeyi kaydetmemin bir
sakincasi var m1? izninizle sorulara baglayabiliriz. Bu aragtirmaya katilmay: kabul ettiginiz
i¢in tesekkiir ederim.

Demografik Bilgiler

1. Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ()

2. Simfdizeyi: 1. simf () 2.simf () 3.simf () 4. sif ()

3. Hangi teknolojik imkanlara sahipsiniz? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)
( )Telefon ( )Tablet () Diziistii Bilgisayar ( ) Masaiistii Bilgisayar

Not: Yoneltilen sorulara iliskin goriislerinizi belirtirken harmanlanms 6grenmeyi
biitiinsel diisiinebileceginiz gibi, onun uygulama bigimleri olan yiiz yiize ve c¢evrimig¢i
ogrenme ortamlarina ozel cevaplar da verebilirsiniz.

Goriigme Sorular:

Harmanlanmis 6grenme ortamlar ile ilgili olarak goriisleriniz nelerdir?

Sonda sorular:

a) Ogretim elemaninin harmanlanmig dgrenme ortamlarini yonetme agisindan goriisleriniz
nelerdir?
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Ek 4-b

b) Ogretim tasarimi(Amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci, degerlendirme) agisindan
goriisleriniz nelerdir?
¢) Ogretim siirecinde yer alan uygulamalar agisindan goriigleriniz nelerdir?

Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin avantajlar ile ilgili goriigleriniz nelerdir?
Sonda sorular:

a) Zaman olarak avantajlan sizce nelerdir?

b) Mekan agisindan avantajlan sizce nelerdir?

¢) Ogrenme agisindan avantajlan sizce nelerdir?

d) fletisim agisindan avantajlan sizce nelerdir?

e) Ogrenci bagsansinin degerlendirilmesi agisindan avantajlan sizce nelerdir?
f) Kurumsal agidan avantajlan sizce nelerdir?

Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin dezavantajlar ile ilgili goriigleriniz nelerdir?
Sonda sorular:

a) Veri ve kisisel giivenlik agisindan dezavantajlar sizce nelerdir?

b) Zaman agisindan dezavantajlari sizce nelerdir?

¢) Mekan agisindan dezavantajlan sizce nelerdir?

d) fletisim agisindan dezavantajlan sizce nelerdir?

e) Kurumsal agidan dezavantajlan sizce nelerdir?

Harmanlanmig 6grenme ortamlarinda kargilagilan teknik problemlerle ilgili goriisleriniz
nelerdir?

Sonda sorular:

a) Internet kaynaklarini kullanabilme agisindan goriisleriniz nedir?

b) Bilgisayar okur yazarhg olarak goriigleriniz nedir?

¢) Internet baglantisi agisindan goriisiiniiz nedir?

d) Teknolojik alt yapi agisindan goriisiiniiz nedir?

Siz olsaydimz nasil bir harmanlanmig 6grenme ortami tasarlamak isterdiniz?

Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin etkililigini saglamaya yonelik 6nerileriniz nelerdir?

Sonda sorular:

a) Ogretim eleman,

b) Ogrenci,

¢) Ogretim igerigi agisindan harmanlanmig Ggrenme ortamlarmin  etkililigi nasil
saglanabilir?
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Ek 3. Etik Kurul izni

EMRATAMLIEMA s 18/0W2023-E.344706 E1 K Kurul Otomasyonu EK-1

T.C.
INONU UNIVERSITESI
BiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU

Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Oturum Tarihi : 14-09-2023 Oturum Sayisi : 10 Karar Sayisi : 2

Etik Agidan Uygun

Galigma Ady Simf Ogretmeni Adaylanmin Harmanlanmig Ogrenme Ortamlanmin Etkililigi lle ligili Gérigleri

Arastirmaailar Yiikseklisans Ogrencisi Elif KARATAS ( Yiriticl )
Dog.Dr. Oguz GURBUZTURK ( Damsman )

Baskan Prof.Dr. Yiksel GOGEBAKAN

Kurul Oyeleri

Kullamicr Mehmet YILMAZ Prof.Dr. Yusuf BATAR
ProfDr. Mehmet ONAL Prof.Dr. Mehmet GOUNGOR
ProfDr. Suleyman CALDAK ProfDr. Nesrin SIS

ProfDr. Lutfiye OZDEMIR



101

Ek 4. Arastirma izni
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Ek 5. Olcek Kullanim izni

Elif 20 Nis

Hocam iyi glinler. Ben Malatya egitim bilimleri
enstitlisiinde egitim programlari ve 6gretim

Elif, Tabi ki 6l¢egi arastirmalarinda
kullanabilirsin. Basarilar diliyorum. Yasemin

Elif 20 Nis

Hocam iyi gunler. Ben Malatya egitim bilimleri
enstitiUsinde egitim programlari ve 6gretim

Merhaba EIlif,

]

Gelistirmis oldugumuz olgegdi yapacaginiz
arastirmada referans
vererek kullanmanizda bir sakinca yoktur.

Ek'te derecelendirme satiri
ile olcek maddelerinin yer aldig:r dosya yer
almaktadir.

Calismalarinizda kolayliklar dilerim.



