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OZET

ORTAOKUL BESINCi SINIF OGRENCIiLERINE OKUMA ALISKANLIGI
KAZANDIRMA BAGLAMINDA BiR EYLEM ARASTIRMASI

Kirikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal1, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Musa DEMIR
Ekim 2024

Okuma; insanin yeni kelimeler 6grenmesiyle birlikte ufkunun genislemesini saglayan
bir eylemdir. Insan, okudukga var olan zihinsel ve Kkiiltiirel birikimlerini
artirmaktadir. Bu manada okumak, insan1 sonu olmayan bir yolculuga dogru gotiiren
bir eylem hiiviyetindedir. Okuma becerisi, Tiirk¢enin dort temel dil becerisinden biri
olmakla beraber 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Milli Egitimin
Genel Amaglari ve Temel Ilkeleri dogrultusunda, Ortaokul Tiirkge Ogretim
Programi’nda siklikla iizerinde durulan bir dil becerisidir. Ozellikle anlatma
becerileri olarak ifade edilen konusma ve yazma becerilerinin gelisimi temelde
okuma becerisinin yetkinligine bagli olmaktadir. Tiirkiye’de; birgok ilde yiiriitiilen
kitap okuma kampanyalari, Milli Egitim Bakanlig tarafindan temel eserlerin
okullarda 06grencilerce okunmasinin hedeflenmesi, ortaokul besinci ve altinci
siiflarda ‘Okuma Becerileri’ derslerinin se¢gmeli olarak okutulmasi gibi ¢aligmalar
okuma oraninin artirilmasina yonelik yapilan ¢alismalar arasina dahil edilmektedir.
Tim bu caligmalarin saghkli yiiriitilebilemesi i¢in egitimin dinamikleri olan
O0gretmen-6grenci ve veli is birligine 6nemli gorevler diismektedir. Bu c¢alisma
besinci smiflarda okuma aligkanlifini kazandirma baglaminda yapilan bir eylem
arastirmasidir. Bu kapsamda veriler; 2023-2024 egitim 6gretim yilinda, Kirikkale’nin
Yahsihan ilgesine bagli bir ortaokulda 6grenim goren 25 6grenciden toplanmistir.
Ogrecilerle iki grup halinde bir goriisme gerceklesmistir. Goriismede kitap okuma
aliskanliklarin1 ~ belirlemeye yonelik yar1t  yapilandirilmig  goriisme  formu
kullanilmistir. Gorlisme formuna uzman goriisii alinarak bir soru daha eklenmistir.
Her 6grencinin verdigi cevaplar kayit altina alinarak kitap okumama nedenleri
tizerinde analizler yapilmistir. Bu veriler 1s18inda, 6grencilerin okuma aliskanliklarini
artirmaya yonelik bir eylem plan1 hazirlanmistir. Eylem plani sonrasi calisma
grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen veriler, eylem arastirmasinin besinci
siif 6grencilerinde okuma aligkanliklarini artirdigi sonucunu gostermistir.

Anahtar kelimeler:okuma, okuma becerisi, okuma aligkanlig1, eylem arastirmasi.
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ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH IN THE CONTEXT OF GAINING READING
HABITS FOR FIFTH GRADE STUDENTS IN MIDDLE SCHOOL

Kirikkale University
Institute of Social Sciences
Department of Turkish Education, Master's Thesis
Advisor: Dog. Dr. Musa DEMIR
October 2024

Reading is an action that enables people to expand their horizons by learning new
words. As people read, they increase their mental and cultural accumulation. In this
sense, reading is an action that takes people on an endless journey. Although reading
skill is one of the four basic language skills of Turkish, it is a language skill that is
frequently emphasized in the Secondary School Turkish Teaching Program in line
with the General Objectives and Basic Principles of National Education stated in the
Basic Law of National Education No. 1739. Especially the development of speaking
and writing skills, which are expressed as expressive skills, basically depends on the
competence of reading skills. In our country, book reading campaigns carried out in
many provinces, the Ministry of National Education's aim to have students read basic
works in schools, and the elective teaching of 'Reading Skills' courses in the fifth and
sixth grades of secondary school are among the studies carried out to increase the
reading rate. In order for all these studies to be carried out in a healthy way, the
cooperation of teachers, students and parents, who are the dynamics of education, has
important duties. This study is an action research conducted to increase reading
habits in fifth grades. In this context, data were collected from 25 students studying
at a secondary school in Kirikkale/Yahsihan in the 2023-2024 academic year. An
interview was conducted with the students in two groups. A semi-structured
interview form was used to determine their reading habits. One more question was
added to the interview form by taking expert opinion. The answers given by each
student were recorded and the reasons for not reading books were analyzed. In the
light of these data, an action plan was prepared to increase reading habits. The data
obtained from the interviews with the study group after the action plan showed that
the action increased the reading habits of fifth grade students.

Keywords: reading, reading skills, reading habit, action research.
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BIRINCi BOLUM

GIRIS

Bu boliimde tez konusu ile ilgili alan problem hakkinda etraflica bilgi verilmeye
calisilmigtir. Bu dogrultuda arastirmanin problem durumuna, amag¢ ve Onemine,
sinirliklarina ve tezde gegen kelime veya kelime gruplarinin tanimina bu bdliimde

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giiniimiiz diinyasinda, 6zellikle teknolojik gelismelerin bir getirisi olarak bilginin
siirekli degistigi ve gelistigi kaginilmaz bir gercektir. Insanoglu da buna paralel
olarak stirekli kendini yenileme ve gelistirme gayreti i¢cindedir. Diinyada olup biten
gelismeleri takip etmek, bu gelismelerle ilgili bir yorum yapabilmek, bilgiyi
giincellemek ve yeniden yapilandirabilmek 6zellikle giiniimiiz diinyasinda insandan
beklenen 6nemli kazanimlardir. Bu baglamda bilgiye ulasmanin, onu siirekli takip
etmenin ve gerektiginde degerlendirmeler yaparak bilgiyi giincellemenin yolu en
basta okumaktan ge¢gmektedir (Ozbay, 2014, s.2). Bunun yan1 sira insan; salt degisen
diinyay1 kavramak, teknolojik gelismeleri takip etmek i¢in okumaya ihtiya¢ duymaz.
Ayn1 zamanda giinliilk yasantinin anlamli kilinabilmesi adina gazete okurken, dizi
izlerken, vatandas olarak hak ve sorumluluklarimizin farkina varirken, magazada bir

aligveris yaparken ve daha sayamayacagimiz bircok durumda da okuma eylemi bizler

i¢in elzem bir etkinlik haline gelmektedir (Akyol, 2013).

Okuma, basili sozciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir
(Ozdemir, 1990). Okuma, bes duyu organimin ¢esitli hareketleriyle zihnin, anlama
kavrama cabasiyla meydana gelen karmasik bir faaliyettir (Aytas, 2005, s. 461-465).

Bu tanimlardan yola ¢ikildiginda, okuma isinin yazili bir gorselde var olanlar1 gorme,



anlama ve yorumlama siirecini kapsadig1 sdylenebilmektedir. Bu siireci saglikli bir
sekilde yasayan birey, okuduklarin1 zihninde yapilandirdiktan sonra farkli bir bakis
acis1 edinerek hayati yorumlama giiciinii artirarak okuma ve yazma becerilerini
gelistirebilir (Giin, 2012, s.1-21). Birey; okuma siirecini aktif olarak yasadiginda
zihinsel becerilerini rahatlikla yapabilecek, diislincelerini ifade edip kagida
dokebilecektir. Ne var ki hayatta edinilen bir beceri, aliskanliga dondiigii yani
devamlilig1 oldugu siirece anlamlidir. Bu nedenle bireyin okuma becerisinden sonra
bir iist beceri olan okuma aligkanligina sahip olmasi 6nem arz etmektedir (Sevmez,
2009). Milli egitim sisteminde 6grencilerin, Tiirk ve diinya kiiltlir sanatina ait eserler
araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmeleri ve benimsemeleri
amaclanmistir (Meb, 2019, s.8). Bu baglamda ogrencilerin genis ve hiir diinya
gorlisline sahip olabilmeleri, kiiltiirel agidan kendilerini gelistirebilmeleri i¢in okuma
becerisi yaninda okuma aligkanligini da edinmis olmalar1 gerekmektedir. Doganay
(2011,5.40-44), okuma aligkanligmmi “’Bireyin okumayr bir gereksinim ve zevk
kaynagi olarak algilamasi sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir
bicimde elestirici bir nitelikte gerceklestirmesi.”” seklinde tanimlamistir. Okumanin
dil becerilerini gelistirmesi, akademik basariyr artirmasi, sosyal ve kiiltiirel yoni
saglam kisiliklerin kazanilmasima etki etmesi gibi bir¢ok yasamsal beceriyi
edinmenin merkezinde olmasi okuma becerisi ve okuma aligkanliginin iizerinde
ciddiyetle durulmasi gerekliligini ortaya koymaktadir (Karadag, 2014, s.1-17).
Aligkanlik kazanma, her beceride oldugu gibi kitap okuma aligkanligr konusunda da
uzun bir siireci kapsamaktadir. Bu siirecin i¢inde c¢ocugun okuma aliskanligi
kazanmasinda bir¢cok etken bulunmaktadir. Bu etkenlerin basinda ¢ocugun ailesi,

i¢inde bulundugu toplumu, okulu ve 6gretmeni gelmektedir (Giircan, 1999) .

Piaget’in biligsel donemler olarak yaptigi siniflandirmalar incelendiginde 2-3 yas
grubunda yer alan cocuklarin dil gelisimlerinin ¢ok hizlt oldugu, ¢ocugun bu
donemde 3-4 sozciikten olusan ciimleler kurabildigi belirtilmektedir. Bu donemde,
dis uyaranlarin fazla olmasi, ailenin ve ¢evrenin ¢ocuga ilgi gostermesi durumunda
cocugun soz dagarciginin 1000 sozciige ulasabilecedi ifade edilmektedir. 3 — 6 yas
grubunda yer alan ¢ocuk ise ana dilin s6z dizimine uygun ciimleler kurmaya baslar
(Simsek, 2020,s.190-200). Aileler bu donemde c¢ocuklarin dil gelisimlerine bagh

olarak okumaya kars1 ilgilerini artirici tutumlarda bulunmalidir.



Cocugun 6 yasindan itibaren ailenin ¢ocuga okuma yazma aligkanlig1r kazandirma
konusundaki sorumlulugu daha ¢ok okula, dogal olarak da &gretmene
devredilmektedir. Zira cocuk, okul ¢agi geldiginde egitim-0gretim siirecini daha
planli ve programli bir sekilde yasayacagi ortama girmis bulunmaktadir. Okul
donemine baslayan ¢ocuga milli egitimin hedefleri dogrultusunda sosyal, kiiltiirel ve
sanatsal degerlere ait kazanimlarin daha planli, programl bir sekilde verilmesi amag
edinilmektedir. Ciinkii okullar, ‘bir milletin kiiltiiriinii meydana getiren temel
unsurlart dikkate alarak toplumdaki sosyal baglar: diizenleyen, bunlart gelecek
nesillere aktaran, muhatap kitlelere kazandirilmasi gereken davramislar: gosteren
hedefler dizisidir.” seklinde tanimi yapilan egitim programi ile ‘egitim programinda
gosterilen hedeflerin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli olan 6gretmen, konular, fiziki
imkanlar, ders malzemeleri gibi unsurlari kapsayan bir biitiindiir.” seklinde ifade
edilen bir 6gretim programina sahiptir (Ozbay, 1997, s.34). Okullarda bdylesi bir
durumun s6z konusu olmasi, c¢ocugun okuma aligkanligim1 kazanmasi ve
devamliliini saglamasi noktasinda silirece olumlu yonde etki edecegi agiktir.
Ozellikle okullarda kiitiiphanenin var olmasi ve zengin donanimlara sahip olmast,
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari noktasinda 6nemli bir etkendir. Okuma zevk
ve aligkanlig ailede baslar ve biiyiik dl¢iide okulda olgunlasir. Bu anlamda okulda
yer alan kiitiiphanelerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica okuma aligkanlig1 bireysel
oldugu kadar toplumun gelismislik gostergesiyle de yakindan iliskilidir (Aydogdu,
2020, s. 203).

Gomleksiz’e gore (2004, s.185-195) cocugun okuma aliskanligi kazanmasi igin
ogretmenlerin kendilerinde de bdylesi bir aliskanlifin mevcut olmasi gerekmektedir.
Ogrencileriyle birlikte kitap okuyan, okuduklar1 kitaplarin icerigi ile ilgili
degerlendirmeler yapan ve Ogrencilerinin degerlendirmeler yapmasina imkan
tantyan; kitap okuma kapsaminda zaman zaman kiitliphaneye gitme, okur-yazar
bulugsmalar1 vb. nitelikteki etkinliklere 6grencilerinin  katilimini  saglayan
O0gretmenlerin okuma aligkanligr kazanma konusunda olumlu bir tutum olusturacagi

beklenmektedir.

Ulkemizde kitap okuma aliskanliklarinin belirlenmesi konusundaki arastirmalara ve
kitap okuma tutumu, kiitliphane kullanimi, yayin satin alma vb. gibi dogrudan kitap
okuma iizerinde yapilan gostergelere bakildiginda ciddi anlamda okuma

kiltiiriimiiziin olmadigi ve bu alanda yapilan c¢alismalarla 6nemli bir mesafeye



erisilmedigi  goriilmektedir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008). Giinlimiiz
teknolojisinin sundugu yelpazesi genis imkanlar, okuma kiiltiiriniin zayiflamasinda
etkili olmaktadir. Aksaglioglu ve Yilmaz’in arastirmasinda (2007, s.3-28)
Ogrencilerin, bos zamanlarinda kitap okumay1 bilgisayar oynama ve televizyon
oynama gibi etkinliklerden sonra tercih ettikleri goriilmektedir. TUIK’in (2021)
“Istatistiklerle Cocuk’ verilerine gore 11-15 yas grubunda yer alan ortaokul
cocuklarmin %87,4’ liniin internet kullandig1; %91,8” inin hemen her giin kullandigi;
%7,1” inin ise haftada en az bir defa internet kullandiklar1 goriilmektedir. Bu
Ogrencilerin %39,4’ i dijital oyun oynarken bu grupta yer alan 6grencilerin %66,4’ i
her giin oyun oynamaktadir. 11-15 yas grubunda yer alan ogrencilerin sosyal
medyay1 giinliilk kullanma ortalamalar1 hafta i¢i 02.59 saatken hafta sonu ise 02.51
saattir. Tim bu verilerden anlasilacag1 lizere kitap okuma aligkanligi konusunda
gerek bireysel gerekse toplum olarak okuma sorunumuzun oldugu goriilmektedir.
Oysa kitap okumanin 6zellikle bilissel becerileri olduk¢a gelistiren bir nevi egzersiz
oldugu yoniinde 6nemli arastirmalar yapilmaktadir. Yaman ve Siigiimli’niin (2010,
$.291-306) yaptiklar1 aragtirma incelendiginde kitap okuma aligkanliginin elestirel
diistinme becerisini gelistirdigi, bunun da akademik basariya dogrudan etki ettigi

anlasilmaktadir.

Ulkemizde 11-15 yas grubunda yer alan arastirmalarda ortaya c¢ikan bu sonuglar
kadar toplumsal baglamda da yapilan arastirmalarda okuma aligkanligimizin iyi
derecede olmadig1 da goriilmektedir. Birlesmis Milletler insani Gelisim Raporu’na
gore okuma orani ile ilgili ortaya konan sonuglar degerlendirildiginde Tiirkiye’ nin;
Malezya, Libya gibi iilkelerin yer aldig1 173 iilke arasinda 86. sirada yer aldig1 Henry
(2001°den aktaran, Cetin ve Karata, 2010) tarafindan ifade edilmistir. Uluslararasi
anlamda 6grenci basarilarmi degerlendirmelerle taninan PISA’nin 2018’de okuma
becerileri ile ilgili yaptig1 arastirma sonuglarina gore Tirkiye; 79 iilke arasinda 40.
sirada yer almaktadir. Aynm1 aragtirmada yer alan 37 OECD iilkesi arasinda ise 31.
sirada yer almaktadir. (Pisa 2018 Tiirkiye On Raporu)

Kitap okuma aligkanliginin istenilen diizeyde olmamasinin diger énemli bir etkeni de
ailedir. Glinlimiiz egitim diinyasinda bir ¢ocugun benlik kazanmasi, davranis sekilleri
ve sahip oldugu ahlak anlayisina ailesinin 6nemli dlgiide etki ettigi ifade edilmektedir
(Ciftci, 1991). Cocugun kisilik kazanmasina ettigi etki kadar ¢ocugun zihinsel ve

kiltiirel anlamda gelisiminde de ailenin rol model olmas1 6nemlidir. Aslan ve Harput



(2017, s.17-30), ¢alismasinda Susanna Tomarro’nun “’Kitaptan Korkan Cocuk’’ adl
ceviri ¢ocuk kitabindan ortaya ¢ikan sonuca yer vermislerdir. Susanna’nin kitabinda,
cocugun egitiminde ve ¢ocugun okuma aliskanlifi kazanmasinda olumlu 6zellikler
tagtyan anne-babanin olumlu rol model oldugu; olumsuz o6zellikler tasiyan anne-
babanin ise olumsuz rol model oldugu ifade edilmistir. Kiiclik yaslarda iyi bir
enstriiman calabilen c¢ocuk incelendiginde, lise ¢aginda araba siirmeyi &grenen
cocuga bakildiginda, bugiin spor diinyasinda diinya capinda iine kavusmus kisiler
degerlendirildiginde bu becerilerin ailede edinilmeye baslandigi goriilmektedir. Bu
baglamda, ailede okuma aliskanligi kazanmaya baslayan Ogrenciden okullarda
Ogretmenlerinin okuma sevgisini pekistirmesiyle okuma aligkanliklarin1 hayat boyu

stirecek bir aligkanliga doniistiirmesi beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Herhangi bir becerinin kazanilarak aligkanlik halini almasi i¢in uzun bir siire¢
icermesi gerekmektedir. Bu baglamda okuma aligkanligi ediniminde 6ncelikle okuma
becerisinin kazanilmasi, sonrasinda bu becerinin okuma sevgisiyle pekistirilerek
aliskanliga doniismesi beklenen durumdur. Okuma aliskanligi siirecinde okumaya
karst sevgi ve olumlu tutumun olugmasinda aile ve okul basta gelmektedir. Bu
baglamda sirasiyla anne-baba, Ogretmen ve arastirmacilara Snemli gorevler

diismektedir.

Arastirmaci, Tiirkge Ogretmeni olmasit ve calistigt kurumda okuma aligkanlig
tizerinde hassasiyetle durmasi nedeniyle ¢alismasini okuma aliskanligi minvalinde
yiirlitmeyi hedeflemistir. Bu dogrultuda 6grencilerde okuma aliskanligini kazandirma
baglaminda lizerine diisen okumaya karsi Ggrencilerde ilgi uyandirma, okumay1
sevdirme ve okuma konusunda rol model olma gorevlerinin farkinda olarak

ogrencilerde okuma aligkanligini kazandirmay1 amacglamistir.

Cocugun ailede Ortiikk program cercevesinde okumaya karst gelistirdigi veya
gelistirecegi okuma tutumlarina orglin egitim-0gretim programlarinda daha planl
sekilde sahip olacagi dogal olarak beklenen durumdur. Arastirma, bu nedenle okuma
aliskanligin1 okul ortaminda kazandirmaya yonelik bir eylem planinin hazirlanma
thtiyacini ortaya c¢ikarmistir. Bunun yani sira okuma aliskanliklarini kazandirmaya

yonelik yapilan eylem arastirmalarinda 6rneklem olarak birinci, ikinci veya dordiincii



siiftaki 6grencilerin yer aldiklar1 goériilmiistiir. Buna neden olarak ilkokul birinci
kademede okuma-yazma Ogrenilmesi ve bunun olumlu bir okuma tutumuna
doniistiiriilmesinin kritik donem olarak goriilmesi diistiniilmektedir (Altintop, 2019).
Okuma yeteneginin ilkokulda ortaya ¢ikmasi, ortaokulda gelismesi ve lisede ise bu
yetenege yon verilmesi bu durumu dogrulamaktadir (Barker ve Escorpit, 1973).
Ancak okuma yetenegine sahip olunmasi kadar onu gelistirmek de elzem bir
durumdur. Bu baglamda ortaokul besinci sinif, okuma diizeylerinin ilerlemis oldugu
ve okumaya duyulan ilginin yogun oldugu donemdir (Kiinyeli, 1993). Cocugun 10-
12 yaslar1 aras1 donemi, onun yetigkinlik doneminde okuma aligkanliginin temelini
olusturmaktadir. Bu baglamda besinci sinifta okuma destegine ciddi anlamda ihtiyag
duyulmaktadir. Bu durum, arastirmanin besinci sinifta 6grenim goren Ogrenciler
tizerinde yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bununla beraber arastirmacinin ¢alisma
yapilan okulda derse girdigi siniflardan birinin besinci smif olmasi, ¢aligmanin
besinci smnif Ogrencileri lizerinde yapilmasina ortam hazirlayan bir diger

durumdur.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma aliskanligi konusuna, Milli egitimin hedefleri dogrultusunda hazirlanan
Tiirkge 6gretim programlarinda 6nemli dlgiide yer verilmistir. 2019 tarihli Tiirkge
Ogretim Programi’'nda (2019, s.10) okuma yazma sevgisi ve aliskanligmin
kazanilmasinin hedeflenmesi, programin 6zel amaglar baslhig: altinda yer almistir. Bu
baglamda ortaokul donemi, ¢ocukta okuma ilgi ve sevgisinin daha ¢ok On plana
¢iktig1 donem olmasi sebebiyle onemlidir. Bu ilgi ve tutumun 6grencide olumlu bir
iklimde yasanmasi adina Tiirkce Ogretmenlerinin etkisi s6z konusu olmaktadir.
Arastirmanin, Ozellikle Tirkce Ogretmenlerine, 6grencilere ve bu alanda calisma

yapacak arastirmacilara eylem baglaminda katki sunacagi diistiniilmektedir.



1.4.Arastirma Problemi

Eylem plan1 oncesi ve sonrasi okuma aligkanliklar1 ne durumdadir?
Alt Problemler

1) Ogrencilerin eylem plan1 dncesi ve sonras1 kitap okuma egilimleri nasildir?

2) Ogrencilerin eylem plan1 &ncesi ve sonrast kitap okuma ile ilgili goriisleri
nelerdir?

3) Ogrencilere gore kitap okuma aliskanlhiklarim olumsuz ydnde etkileyen
faktorler nelerdir?

4) Ogrencilere gore kitap okuma aliskanligini kazandirmaya yonelik ¢oziim

Onerileri nelerdir?

1.5. Sayiltilar

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer

alan sorulari igtenlikle cevapladiklar1 varsayilmistir.

Olgme araci olarak kullanilan yari yapilandirilmis goriisme formunun kapsam
gecerliligini  belirlemek adina alman uzman goriislerinin  yeterli oldugu

varsayilmistir.

1.6. Simirhhiklar

Bu arastirma;

Hazirlanan eylem planinin 2022-2023 egitim Ogretim yili kapsaminda 20 ders

saatinde uygulanmasiyla,
Arastirmaciya ait veri toplama araglaryla,
Arastirma kapsamindaki gozlem raporlar1 ve ¢alisma iiriinleriyle,

Kirikkale/Yahsihan Sehit Mustafa Ugurelli Ortaokulu besinci sinifta 6grenim goren

25 dgrenciyle sinirhdir.

1.7. Tamimlar

Okuma: Okumak isi, kiraat. (TDK, 2011)



Aligkanhk: Bir seye alismis olma durumu, aliskinlik, alismislik, aliski, itiyat, huy,
meleke, tinsiyet, yordam. (TDK, 2011)

Okuma ahskanhgi: Kisinin gereksinim olarak algilamasi ile okuma eylemini yagam

boyu siirekli ve diizenli bir bicimde gerceklestirmesi. (Yilmaz, 1993: 30)

Eylem Arastirmasi: Eylem arastirmasi, uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir
arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligskin sorunlarin ortaya
cikarilmasi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢ézmeye yonelik
veri toplama ve analiz etmeyi i¢eren bir arastirma yaklagimidir (Yildirim ve Simsek,

2008,s. 295).



IKINCI BOLUM

ARASTIRMANIN KAVRAMSAL TEMELI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu boéliimde okuma, okumanin amaci ve onemi, okuma aliskanligi, Tiirkiye’ de ve

diinyada okuma aligkanlig1 konular iizerinde durulacaktir.

2.1. Okuma

Insanoglunun var oldugu giinden bu yana yasamini devam ettirebilmesi igin bazi
ihtiyaglar1 olagelmistir. Bu ihtiyaglar temel ve sosyal baglamda ele alinmaktadir
(Sariipek, 2017, s.43-65). Birey, hayat1 boyunca eksikligini duydugu her seyi ihtiyag
olarak gdrmiis ve bu ihtiyacin1 gidermek icin eylemlere yonelmistir. Insanoglu,
yasami boyunca yeme, i¢me, barinma gibi fiziksel ihtiyaglarim1 gidermekle
kalmamis; bunun yani sira kendini ve c¢evresini tanimaya, kesfetme merakini
gidermeye de caligmistir. Bu baglamda birey, kendini ve dis diinyayr tanima
ithtiyacini gidermek i¢in okuma eylemine bagvurmaktadir. Okuma ile ilgili literatiirde

oldukga farkli tanimlar yapilmaktadir:

1) Okumak isi, kiraat. (TDK, 2011)

2) Okuma, basili sozciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir
etkinliktir (Ozdemir, 1990).

3) Okuma, gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama
cabasindan olugsan karmasik bir etkinlik olup bir yazinin harflerini,

kelimelerini tanima ve anlamlarin1 kavramaktir (Tazebay, 1993,s.6).



4) Gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ (Giines, 2007, s.119-
128).

5) Okuma biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1999).

6) Ses organlar1 ve géz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilme ve anlamlandirilma siireci (MEB, 2015).

Deniz (2017), bu tanimlara paralel olarak okumanin birgok beceriyi bir araya getiren
bir etkinlik oldugunu ifade etmistir. Okumanin yazili sembollerden bilissel,
davranigsal ve devinissel becerilerin bir araya gelerek bir anlam ¢ikarma siirecinin
olmast bu durumu ortaya koymaktadir. Elkatmis (2013, s.1223-1240); okuma
eyleminin bir iletisim, bir 6grenme, bir algilama gibi biligsel, duyussal ve devinigsel
becerileri igerisinde barindiran 6zel ve karmasik bir siirece sahip oldugunu ifade
eder. Akyol, (2007:19) okuma siirecini beceriyi kazanma ve bu beceriyi kullanma
durumlarina gore c¢esitli agsamalarla agiklamaktadir. Bu asamalar ve bu asamalarda

sergilenebilecek 6grenci davranislarini sdyle siralamaktadir:

1) Hazirlik ve taklit: Cocuklar bu donemde okuma ve kitaplara merakli olduklarini

gosteren davraniglarda bulunur. Taklit seklinde okuma yaparlar.

2) Baslangi¢ asamasi: Bircok harfin sesini tanir, yazarken kelimeler arasindaki

bosluga dikkat eder, sik karsilastiklar1 kelimeleri anlamlariyla kullanabilirler.

3) Gelisim asamasi: Okuma stratejilerini  kullanmaya baglar, anlamak i¢in

gorsellerden ziyade metin {izerinde dururlar.

4) Ilerleme asamasi: Farkli sesleri kolaylikla telaffuz edebilir, sessiz okuma

kiiltiirtinii olustururlar.

5) Iliskilendirme asamasi: Okumada kelime tekrarlarina daha az verirler, uzun
metinleri okuyabilirler. Karakter ve olaylarla ilgili derinlemesine degerlendirmeler

yapabilirler.

6) Akict okuma asamasi: Sessiz okuma siiresini uzatabilirler, karmasik metinleri
rahatlikla okuyabilirler. Metinde yer alan birden fazla kahraman ve olay1 anlayabilir,

grup tartismalarina katilabilirler.
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7) Bagumsiz okuma: Karmasik anlamlar iiretebilir, metin tiirleri arasinda ilgilerine
gore rahatlikla secim yapabilirler. Farkli bilgi toplama ve arastirma stratejileri

kullanabilirler.

2.1.1. Okumanin Amaci

Okuma bireysel ve toplumsal anlamda ele alinan, her iki alanda da bir kazanimi olan
bir beceridir. Diislinen, diislindiiklerini anlatabilen bir toplum olabilmenin yolu
okumaktan ge¢mektedir (Tural, 1992). Okuma becerisini gelistirmis bireyler bilingli
bir okuyucudur. Bilingli bir okuyucu olmanin yollarindan bir tanesi de okuma
amacina sahip olmaktan ge¢mektedir (Yurtbakan, 2017, s.240-257). Okumanin
amact toplumlarin sosyoekonomik ve kiiltiirel yapilarina gore degisiklik gosterse de
genel anlamda okuma bir anlama ve kavrama siireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Goglis, 1978). Aytas (2005, s.1-9) da ‘Okumanin asil amaci anlami kavramak
olduguna gore, kelime sekillerinin, anlamlariyla ayn1 zamanda kavranmasi gerekir.’
diyerek okuma amacini anlama ve kavrama iizerinde ele almistir. Son olarak 2019
tarihli olarak hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda okumanin amaglar1 su sekilde

ifade edilmistir:

e Kavram, duygu, diisince ve olgular1 sozlii ve yazili olarak ifade etme,
kavrama,

e Farkli nitelikte yer alan eserlere ilgilerinin artirilarak s6z varligini
zenginlestirmek,

e Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acist kazanarak degerlendirmelerde
bulunabilmek,

e Tiirk, diinya kiiltlir ve sanatina ait eserleri okuyarak estetik ve sanatsal
degerlerin farkina varabilmek,

e S0z varliklarin1 zenginlestirerek dil bilinci ve zevkine varabilmek,

e Serbest zamanlarin1 okuma aligkanliklariyla degerlendirebilmek,

e Tiirk dilini sevdirmek, dogru ve giizel kullanmalarin1 saglamak (MEB,
2019,5.9).

2.1.2. Okumanin Onemi

Okuma eylemi, insanliin var olmasiyla birlikte 6nemi anlasilan ve bugiine kadar da

tizerinde stirekli durulan bir eylemdir. Bu durum sadece dilbilim kitaplarinda
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anlatilmakla kalmamis, kutsal kitaplarda da okumanin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.
Miisliimanlarin kutsal kitabi1 Kur’an-1 Kerim’de ilk inen ayetin ‘Yaratan rabbinin
adiyla oku!’ olmas: tesadiif degildir. Ozellikle giiniimiizde insanin siirekli bilgi
bombardimani altinda kalmasi okuma eylemini canli tutmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Giinlik bir yasam siirecinde karsilagilan tim yazili veya gorsel
metinler okuma yoluyla kavranabilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu
baglamda cagin gerekleri iyi bir okuma becerisine sahip olmayir beraberinde

getirmektedir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 6zel ve genel amaclar1 temel alinarak
hazirlanan Tirk¢e Ogretim programlart okumanin Onemi {izerinde Onemle
durmaktadir. Ik hazirlanan 1924 ve 1926 yillarindaki Ilk Mektep Tiirk¢e Miifredat
Programi’nda ‘Kiraat’ bashigi altinda okumaya ve okuma derslerine yer verilmis bu
derslere ait olarak ‘talebenin okudugunu anlamasi, malumatini zenginlestirmesi, yeni
ligatler 6grenmesi ve okudugunu anlatmaya calismasi’ gibi kiraat derslerinin
hedefleri belirlenmistir (Ozbay, 2014,5.92). Goriildiigii iizere gerek ilk hazirlanan
Tiirkce Ogretim programlarinda gerekse son hazirlanan programlarda ifade edilen
okumanin amagclarina ulasmada okuma becerisi nihai onem tasimaktadir. Bugiin
ilkdgretim ikinci kademe olan ortaokullar 5 ve 6. siiflarda segmeli ders olarak
‘Okuma Becerileri” derslerinin yer almasi bu Onemin egitim sistemimizde
korunmaya ¢alisildigini gosteren bir durumdur. Egitim sisteminin her basamaginda
okuma egitiminin bu denli 6nemli olmasi, sistem iginde yer alan 6grencinin basarili
olmasini da iyi bir okuma bilincine sahip olmaya sevk etmektedir. Zira Yilmaz’in
(2012) yapmis oldugu aragtirmada, okuma aligkanligi iyi olan &grencilerin okul
basarisinin da olumlu yonde arttigr goriilmektedir. Bunun yani sira Akin’in
(2016,5.469-483) yaptig1 arastirmada da Ogrencilerin okuma aligkanligi ve yazma

tutumlartyla Tiirk¢e akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Okuma kisisel gelisim ve bireyin ruhsal gelisimi i¢inde Onemli olmaktadir.
Rehberlik anlaminda yapilan ¢alismalara bakildiginda okuyan 6grencilerin benlik
kavramlarint gelistirdigi goriilmektedir. Okuyan Ogrenciler, kendilerini daha iyi
tantyip ideal benlik gelistirir;  okuduklar1 kitaplarda yer alan kahramanlarla
Ozdesleserek meslek secimlerinde bir fikir sahibi olurlar. Bununla birlikte
Ogrencilerin okuma siireci ile benlik kavramlarimi ve saygilarint yiikselterek

kisiliklerini gelistirdikleri, arastirmalarla ortaya ¢ikmistir (Dokmen, 1994).
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2.1.3. Okuma Ilgisi

Tirk Dil Kurumu, ‘ilgi’ kelimesini ‘Belirli bir olay ya da etkinlige yakinlik duyma,
ondan hoslanma ve ona Oncelik duyma.’ olarak tanimlamistir (TDK, 2018).
Alaylioglu ve Oguzkan ise (1976) ilgiyi segme durumu s6z konusu oldugu zaman bir
kimsenin yaptig1 tercih olarak tanimlamislardir. Bu tanimlar dikkate alindiginda, ilgi
ile 1ilgili olarak wvurgulanan unsurun bireysel farklilik ve tercihler oldugu
anlagilmaktadir. ilgi, bir konu ya da duruma kars1 daha dikkatli olma halini ifade

etmektedir. Bu yoniiyle ilgi, dikkati artirir; hatirlamay1 kolaylastirmaktadir.

Giines (2017, s.119-128), okuma ilgisini ‘okumaya ilgi duyma, sevme, okumadan
hoslanma, okumaya Oncelik tanima, okumaya daha fazla zaman ayirma’ gibi
kelimelerle agiklamaktadir. Bunun yani sira okuma ilgisinin gelisimini ‘okumay1
sevme, okumayla ilgilenme, okumaya daha fazla zaman ayirma, gesitli kitaplardan
okuma, ilgi duydugu metinleri okuma, okuyacagi yeni konular belirleme,

Ogrenilenleri uygulamaya aktarma’ seklinde siirdiigiinii ifade etmistir.

Keles (2006), okuma aligkanligi kazandirmanin en temel 6gesi olarak okumay1
cocuklarin sevmesi gerektigi lizerinde durmaktadir. Bu noktada ¢ocugun okumay1
sevebilmesi i¢in kitaplari sevip onlara yonelmesi 6nem arz etmektedir. Bunun i¢in de
cocukluk donemi, kitap sevgisinin kazanilmas: baglaminda onemli bir siirectir.
Okuma aliskanligin1 toplum olarak bir kazanim seviyesine ulastirmak i¢in ¢ocuklarin
ilkogretim birinci kademe donemi itibariyle kitap okumaya karsi davranislar1 gézden

gecirilmeli ve ¢cocuklarda okuma ilgisi gelistirilmeye caligilmalidir.

2.2. Okuma Ahskanhgi

Aligkanlik kelimesi kavram olarak ‘Bir seye alismis olma durumu, aliskanlik,
alismighk, aliski, itiyat, huy, meleke, tinsiyet, yordam.” seklinde tanimlanmaktadir
(TDK, 2011). Bir diger tanimda ise Alaylioglu ve Oguzkan (1976) (akt. Ozbay,
2014) okuma aligkanhigin1 ‘Bir seyin sik sik tekrarlanmasi sonucu meydana gelen

huy.” seklinde ifade etmislerdir.

Giiniimiizde ¢ocuklarin egitimi ve egitim siirecinin aktif sekilde, istendik diizeyde
gecirilmesi ile 1ilgili ciddi anlamda calismalar yapilmaktadir. Bu ¢aligmalar
incelendiginde ¢ocuklarin okul 6ncesi donem itibariyle egitim etkinliklerine yonelik

her uyaricinin ¢ocukta dilsel, zihinsel, duyussal becerileri harekete gegirdigi
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sonucuna varildigr goriilmektedir. Bu déonemde ¢ocuklarin 6zellikle kitap uyaraniyla
karsilasmalar1 egitim siireci agisindan onemli olmaktadir. Aligkanlik kavraminin ve
dolayisiyla okuma aligkanliginin uzun bir siire¢ icerdigi gerceginden hareketle
okuma aligkanlig1 kazanilmasi istenen ¢ocuklarla okul Oncesi dénemde kitapla
kargilagsmalarinin saglanmasi gerekmektedir. Bu donemde okumaya kars1 ilgi
duymaya baslayan cocuk, okul cagi donemiyle birlikte okumay1 artik bir eylem
haline doéniistiirmektedir. Okumay1 6grenen ¢ocuk farkl kitaplar okudukca yeni yeni
bilgiler 6grenmekte ve bunu zihinde anlamlandirmaktadir. Bu sebeple ¢ocugun
kitaba ve okumaya olan ilgisinin devamliligi saglanmali, okumay1 bir aligkanlik

haline getirmesi hedeflenmelidir.

Okuma aliskanligi, kisinin gereksinim olarak algilamasi ile okuma eylemini yasam
boyu siirekli ve diizenli bir bi¢imde gerceklestirmesidir (Yilmaz, 1993,s. 30). Okuma
aligkanligt; bireylerin okuma eylemini bir gereksinim olarak algilayip yasam boyu,
stirekli ve diizenli bigimde bu eylemi ger¢eklestirmesidir (Can, Tiirkyllmaz ve
Karadeniz, 2010, s.1-21). Keles (2006) ise okuma aligkanliginin bireyin bir zevk ve
gereksinim olarak hissetmesi sonucu okuma eylemini irdeleyici, elestirici nitelikte
yasam boyu gerceklestirmesi anlamina geldigini ifade eder. Konan (2013,s.31-59) ise
okuma aligkanligin1 bireyin okumayi 6grendikten sonra okuma eylemini siirekli,
diizenli, elestirel ve irdeleyici bir tavirda gergeklestirerek yasam bigimi haline
getirmesi olarak tanimlamistir. Tanimlar incelendiginde okuma aligkanliginin hayat
boyu devam etmesi gerekliligi lizerinde duruldugu goriilmektedir. Zira istenilen bir
eylemin edinilmis olmasindan ziyade kararli bir sekilde uygulanmasinin daha makbul
oldugu ifade edilmektedir. insanin bir eylemi aliskanliga déniistiirebilme becerisi,
insanda fitrat1 geregi var olan bir potansiyelidir (Cevik, 2021,s.9). Bu anlamda
okuma ilgisinin okul oncesi donemde aileyle baglanmasi, okul ¢agi donemde okuma
eyleminin edinilmis olmasi ile okuma aliskanliginin temellerinin 6gretmenle

saglanmasi, okuma aligkanlig siirecinin saglikli zemine oturmasini saglayacaktir.

Okuma aligkanlig: ile ilgili kavramsal ifadelerden hareketle okuma aligkanliginin
bireye getirileri incelendiginde, okuma aligkanliginin bireylerin sadece ihtiyaglarini
kargilamakla yetinmeyip onlar1 akademik anlamda da gelistirdigini ifade edebiliriz.
Okuma aligkanlig1 bireyi gelistiren, bireyin kelime dagarcigini zenginlestiren ve
dolayisiyla bireyin toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglamasi agisindan oldukca

Oonemli bir aragtir. Yapilan bir¢ok arastirmaya gore okuma aligkanliginin temellerinin
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daha ¢ok ilkokul doneminde atilmasi gerektigi lizerinde durulmaktadir. Bu anlamda
Ozellikle 8-13 yas arasi donemin okuma aliskanligi kazanma noktasinda altin bir
donem oldugu ifade edilmektedir (Bamberger, 1990). Atalarimizdan bizlere miras
kalan ‘Agac yas iken egilir.” ifadesinde karsiligini bulan sosyal 6gretilerde de bir
aligkanligin, bir becerinin edinilmesi i¢in erken donemlerin Onemli oldugu
vurgulanmaktadir. Ronkova ve Wildova (2015,5.1204-1208) da erken yaslarda
okuma aligkanliginin kazanilmas1 gerektigi, ileriki yaslarda kazanilmasinin
zorlagacagini ifade etmektedir. Bamberger (1990), erken yaslarda okuma
aligkanligimin edinilmemis olmasinin ileriki yaslarda okuma aligkanligini olumsuz

yonde etkileyebilecegini nedenleriyle siralamistir. Bu durumun nedenleri arasinda;

e Cocukluk doneminde ortaya ¢ikan macera vb. duygularin azalmasi, kitaba
kars1 macera duygusuyla yonelen cocuklar1 okumaktan
uzaklastirabilmektedir.

e Yagsin ilerlemesiyle birlikte cocugun tiim yonleriyle gergek hayati tanimasi
sonucu okumayi birakabilmektedir.

e lleriki yaslarda okuma yerine diger eglence ve egitim ortamlarinin tercih

edilmesi.

Okuma aligkanlhiginin kazanilmis olmasinin bireye gerek bireysel gerekse toplumsal
anlamda bircok kazanim saglayacagi oOngoriilmektedir. Okuma aligkanligi, her
seyden Once toplumun gelismisligini gostermektedir (Demirer, Siinbiil, Yilmaz,
Ceran, Cintas, Isik, Caliskan ve Alan, 2010). Ulkemizde yilda bir kisinin okudugu
kitap sayis1 7,2 olarak agiklanmistir (Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011). Bu say1
gelismis diinya iilkesi olan Japonya’ da ise 25 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Celik,
2019). Bununla beraber basilan kitap sayilari, okumaya ayrilan siire gibi durumlar
degerlendirildiginde, bir¢ok diinya iilkesinden geride kaldigimiz goriilmektedir. Bu
anlamda, iilkelerin gelismislik durumlar: ile kitap okuma oranlar1 arasinda bir

paralellik oldugunu ifade etmenin isabetli bir degerlendirme olacagi goriilecektir.

Okuma aligkanlig1 bir toplumun sosyokiiltiirel anlamdaki durumunu ortaya koyan
bir 6l¢iit olmaktadir. Toplum olarak gelismislik seviyesine ulasilmak isteniyorsa
okuma aligkanliginin ¢ocuga kattig1 kazanimlarin bilincinde olunmas: gerekmektedir.

Okuma aligkanliginin ¢ocuga sagladig: yararlar su sekilde ifade edilebilir:

e Okuma aliskanlig1 ¢ocugun zihinsel gelisimine katkida bulunur.
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e (Cocugun iletisim becerilerini kuvvetlendirir.

e (Cocugun sbzciikk dagarcigin1 zenginlestirerek kendini anlama/anlatma
becerilerini gelistirir.

e Cocugun ana dilini etkili kullanabilmesine olanak saglar.

e Cocugun gerek akademik gerekse egitim yoniinden basarisini artirir.

Aksaclioglu ve Yilmaz (2007), ¢ocugun zihinsel ve kisilik gelisimi acisindan bu

yararlarin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Cocuklarin okuma aligkanligini kazanmasinda bir¢ok faktor etkili olmaktadir. Bu
faktorler aile, okul, 6gretmen, toplum olarak siralanmaktadir. Bu etkenlerin basinda
hi¢ siiphesiz aile gelmektedir. Cocuk, okuma aliskanlifini kazanma konusunda
oncelikle ailede okuma etkinliklerinin yapildigina tanik olmahidir. Cocuk, dogasi
geregi kiiciik yaslarda taklitle bircok seyi 6grenmektedir. Ailede okuma etkinliklerini
gormeyen ¢ocugun okuma aligkanligini istenilen diizeyde kazanmasi beklenemez. Bu

anlamda aile iyi bir rol model olmalidir (Siinbiil vd., 2010).

Aileden sonra ¢ocugun kitap okuma aliskanligin1 kazanmasi baglaminda okulun ve
O0gretmenin etkisi 6nemlidir. Okumaya kars1 ailede ilgi duyan cocugun egitim
ogretim etkinliklerinin planl yiiriitiildiigii bir 6rgiin ortamda, kitaplara ve okumaya
karst ilgisi artacaktir. Cocugun kitapla aralarindaki bag daha da kuvvetlenecek ve
egitim-0gretimin ana unsuru olan okuma faaliyetlerini devamli hale getirmesiyle
cocuk, tabii olarak okuma aligkanligin1 kazanmis bir birey olma yolunda énemli bir
ilerleme kat etmis olacaktir. Bu anlamda, 6gretmenin rol model olma noktasinda
sorumlulugu c¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasi agisindan 6nemli olmaktadir.
Ayrica ¢ocugun i¢inde yer aldigi toplum da okuma aliskanlifini kazanmasi
anlaminda cocuga bir bakis kazandirmaktadir. Okuma aliskanliginin kazanilmasinm
olumsuz yonde etkileyen faktorler de bulunmaktadir. Ozellikle giiniimiizde
cocuklarin televizyon, telefon, tablet gibi dikkatlerini daha kolay cezbeden
materyallere kolayca ulagmalar1 ve bu materyallerden sundugu kolayliklardan daha
fazla faydalanmalari okuma aligkanligini kazanmanin 6niinde olumsuz bir durum
olarak yer almaktadir (Taskesenlioglu, 2016). Bunun yani sira ailenin okuma
aligkanligina sahip olmamasi, egitim sisteminde yer alan sinav unsurunun gerek
cocuklar gerekse aile iizerinde kurdugu baski ve bu baskinin c¢ocuklar1 bilgiyi
anlama, yorumlama yerine bilgiyi ezberlemeye yonlendirmesi gibi durumlar da

okuma aligkanliginin kazanilmamasinda etkili olmaktadir. Okuma becerisinin okuma
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aligkanligmma doniigsmesi icin bu olumsuz durumlarin azaltilmast son derece

onemlidir.

2.2.1.Tiirkiye’ de Okuma Ahskanhg:

Gilinlimiiz egitim diinyasinda, okuma aligkanligin1 kazanmis, bunu saglam bir
okuma bilincine doniistiirmiis bireylerin yer aldigi toplumlarin okuma bilincinin
zayif oldugu toplumlara gore daha fazla kiiltiirel bir kimlige sahip olduklar
gorilmektedir. Okuyan ve diisiinen toplumlar, kendilerinden baglamak {izere hayati
sorgulaylp anlamli kilabilmeyi basarmis; elde ettikleri deneyimler 1s18inda
yasayacaklar1 anlara kendileri i¢in kilavuz olusturabilmislerdir. Bunun bilincinde
olan toplumlar okuma aligkanlifi konusunda bugiine kadar hassasla durmus ve
durmaya da devam etmektedirler. Tiirkiye bazinda TUIK’ in (2021) yaymladig

raporlar iizerinden degerlendirme yapmak miimkiindiir. Bu rapora gore:

e Tirkiye’de okuma yazma bilmeyenlerin oran1 1935 yilinda %80,8’dir. Bu
oran yillar i¢inde diisme egilimi gostererek 2021 yilinda %2,5'e diismiistiir..

e Cinsiyet bazinda, erkeklerde okuma yazma bilmeyenlerin oran1 1935'te
%70,7°dir. Bu oran 2021'de %0,8'e, kadinlarda ise 1935'te %90,2 olan oran
2021'de %4,2'ye gerilemistir.

Rapor degerlendirildiginde, Tiirkiye’de okuma yazma bilenlerin oraninda 1935
yilindan bu yana ciddi anlamda artis goriilmektedir. Ne var ki yapilan arastirmalar,
Tiirkiye’de okuma yazma oranindaki artisla okuma oranindaki artisin ayni derecede
olmadigim1 gostermektedir (Ozcelebi ve Cebecioglu, 1990). Kiiltiir ve Turizm
Bakanliginin (2017) yayimladig1 raporlara bakildiginda, bir yilda ortalama olarak
okunan kitap sayilarinin istenilen diizeyde olmadigi, okuma diizeyinin ¢ok zayif

oldugu goriilmektedir.
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Sekil 2. 1: Ulkemizde yilda okunan kitap sayis1

Kiltir ve Turizm Bakanliginin (2011) yapmis oldugu ‘Tiirkiye Okuma Kiiltiirii
Haritas1 Projesi’ kapsaminda bir arastirma bulunmaktadir. Arastirma; Tiirkiye
Istatistik Kurumu'nun NUTS2 diizeyinden segilen Adana, Agri, Ankara, Antalya,
Aydin, Balikesir, Bursa, Erzurum, Gaziantep, Hatay, Istanbul, izmir, Kastamonu,
Kayseri, Kirikkale, Kocaeli, Konya, Malatya, Manisa, Mardin, Samsun, Sanliurfa,
Tekirdag, Trabzon, Van ve Zonguldak illerinden 6212 kisi ile gerceklestirilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore Tiirkiye’ de bir kisinin yilda ortalama 7,2
kitap okudugu sonucuna varilmistir. Bu oran degerlendirildiginde, okuma oraninin

istenilen diizeyde olmadig1 goriilecektir.

Tiirkiye’de yayimlanan kitap sayilart ile ilgili Tiirkiye Yaymecilar Birliginin Kitap

Pazar1 Raporu’na (2021) gore ulasilan veriler su sekildedir:

e Tiirkiye niifusuna gore degerlendirildiginde kisi basina diisen kitap sayisi
7,6’dir.

e 2021 yilinda ftiretilen kitap sayis1 Kiiltlir ve Turizm Bakanligina bagli ISBN
Ajansindan alinan bilgilere gore 87.231 adettir.

Ungan’in (2008) caligmasinda, Kiiltir Bakanliginin uluslararasi standart kitap
numarasindan (ISBN) alinan 1992-2004 yillar1 arasinda Tiirkiye’ de toplam 150.601,
yillik bazda ise 10.701 eserin basildigi ifade edilmektedir. Bu oran 2021 yilina
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gelindiginde ise 87.231 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Unesco’dan alinan verilere

bakildiginda ise bu durumun diinyada yer alan degerleri daha yukar1 seviyelerdedir:

e Ingiltere, 1999 yilinda 110.965 olarak yayimmladig: eser sayisin1 2018’ de
188.000’e,

e Almanya, 1999 yilinda 78.042 olan kitap sayisin1 2018 yilinda 79.016’ya,

e 1999 yilinda 68.175 basili kitab1 olan ABD, 2013 yilinda bu sayiy1 275.232°
e yiikseltmistir.

Basili kitap sayilar1 noktasinda, Tiirkiye’de 15-20 yil 6nce ortalama 10.000 civari
basilan kitap sayisinin giiniimiizde 80-90 binlere geldigini gérmek kayda deger bir
durumdur. Buna karsilik kitap sayisindaki artisa ragmen okuma diizeyinin halen
istenilen seviyede olmamasi ise bu alanda calismalarin yeterli olmadigini
gostermektedir. Bu anlamda kiitliphanelerin varligi, insanlarin kiitiiphaneleri
kullanma sikliklar1 da okuma oranlarinin artmasina etki edecegi ongoriilmektedir.
Tiirkiye’de TUIK’ in (2021) verilerine gére 2021 yilinda bir onceki yila gore
kiitiiphane sayis1 %1,7 artarak 34.555 olmustur. TUIK’ ten alinan adrese dayali niifus
kayit sisteminde Tiirkiye niifusu 2022 yilinda 85.279.553 kisi olarak agiklanmigtir.
Bu baglamda kiitliiphane oranina gore kiyaslandiginda Tiirkiye’de 25.000 kisiye bir
kiitiphane  dustiigli ~ goriilmektedir.  Uluslararas1  Kiitiiphane = Dernekleri
Federasyonunun (IFLA) 2016 yilinda yayimladigi ‘Diinya Kiitiiphane Haritasi’na
gore AB iilkelerinde yaklasitk 6500 kisiye bir kiitiiphanenin diistigli ifade
edilmektedir. Agiklanan bu raporlar dikkate alindiginda Tiirkiye’de okuma
aliskanlhig1 konusunda onceki yillara gore gelismeler oldugu, fakat AB iilkeleri ile

degerlendirildiginde halen istenilen seviyelerde olunmadig: goriilecektir.

Tiirkiye’nin kiitliphane sayisinda yildan yila artis olsa da okuma orani anlaminda
ilke niifusuna gore olduk¢a gerilerde kaldigi, sadece Tiirkiye’de yapilan arastirma
sonuclarinda degil uluslararas: arastirmalarda da ortaya ¢ikan bir tablodur. TUIK in

2017 verilerine gore Tiirkiye’de,

e Televizyon izlemeye 6 saat vakit ayriliyor.
e Internette 3 saat vakit gegiriliyor.
o Kitaba ihtiyaglar listesinde 235. sirada yer veriliyor.

e Giinde kitap okumaya yalnizca bir dakika ayriliyor.
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e Unesco’nun okuma oranlar olarak agikladigi raporda ise Tiirkiye, 86. sirada

yer almaktadir.

Tirkiye Egilimleri Arastirma (TEA) Raporu’na gére 2019 yilinda kitap okumayanlar
%350,9 oraninda iken bu oran 2020 yilinda %59,1° e yiikselmistir. Bir baska deyisle
2020 yilinda kitap okuyanlarin sayisinin sadece %40,9 olmas1 kitap okuma
aliskanliginin tam anlamiyla Tiirkiye’de yerlesmis olmadigint géstermektedir. Ayni
raporda gazete okuyanlarin oraninin %43,4 ¢ikmasi da kitap okuma oraniyla ilgili bir
paralellik tasimaktadir. Raporda sosyal medya kullanimu ile ilgili ¢arpici sonuglar yer
almaktadir. Zira sosyal medyaya vakit ayiranlarin oranmi %91,2 iken vakit
ayirmayanlar ise %8,8 olarak agiklanmistir. Sosyal medyaya ayrilan giinliik siire ise
ortalama 2,6 saat olarak yer almaktadir. Bu siire bilgisayar oyunlarinda ise 3 saati

bulmaktadir (TEA, 2021).

Tiirkiye’de yapilan okuma aliskanligi igerikli ¢alismalar degerlendirildiginde; okuma
aligkanhiginin yeterli diizeyde olmadigi, okumama sorununun iilkede genel bir sorun
oldugu sonucuna varilmaktadir. Bu dogrultuda okuma aligkanligin1 daha yukar
seviyelere ¢ikarmak, toplumun geneli itibariyle okuma aliskanligi edinmis, okuyan
bir toplum olusturmak Tiirkiye nin en 6nemli gayelerinden biri olmustur. Bu amaglar
dogrultusunda il ve ilgelerde okuma kampanyalarmin diizenlendigi ve bu
kampanyalarin da énemli projeler oldugu sdylenebilmektedir. Okuma etkinliklerinin

yer aldig1 kampanyalarin, projelerin bazilar1 asagida yer almistir:

e Nevsehir/Urgiip Kaymakamligmin baslattig1 ‘Hayatin Anlanmi Kitap® projesi
kapsaminda 0Ogrenci, veli ve kamu personellerine okuma aliskanligini
kazandirmaya yonelik etkinlikler diizenlendi. Kaymakamligin baslattigir bu
proje aynt yil igerisinde e-Twinning projesi kapsaminda da yiiriitiildi.
Projede Sivas, Kayseri, Kirsehir, Kirikkale ve Nevsehir’den farkli okullarin
ortak katilimiyla ‘Kitabinla Gel’ adi altinda okuma etkinlikleri diizenlendi.
Proje sonunda Urgiip’ te ortak okullarin katilmiyla kitap takaslar1 yapilarak
ogrenciler birbirlerin kitaplarini verdiler. Ayn1 zamanda projeye e-Twinning
kalite etiketi 6diilii verildi. Su anda ‘Hayatin Anlami Kitap’ projesi Cesme
Kaymakamlig1 biinyesinde devam etmektedir.

e Kirikkale Hiiseyin Kahya YBO 6grencileri, 2017 yilinda Tiirkge Ogretmeni
Mehmet Karaduman tarafindan diizenlenen ‘Hiiseyin Kahya YBO okuyor,

ya siz?’ projesi ¢ercevesinde il meydaninda okuma etkinligi diizenlediler.
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Projede okul Ogrenci, 0gretmen ve personelleri okuma faaliyetlerini il
meydaninda diizenleyerek ‘Okumanin yeri ve zamani yoktur, ihtiyag
hissedildigi her an okuma yapilabilir.” iletisi vererek okuma aliskanlig
konusunda farkindalik olusturmaya calistilar.

e Kirikkale’de okuma aligkanligini kazandirmaya yonelik 2017 yilinda
Kalkinma Bakanligr destekli ‘KOP Okuyor’ adi altinda ‘Bu Benim
Hikayem’ adli proje kabul edilmistir. Proje, Kirtkkale Universitesi Tiirkge
Egitimi Ana Bilim Dali 6gretim elemanlarinin uhdesinde yiirtitilmistiir
(KOP Bolge Kalkinma idaresi Baskanligi, 2017). Proje ile Kirikkale’de yer
alan okullarda okuma kiiltlirliniin olusmast anlaminda kitap okuma
etkinlikleri diizenlenmis ve okuma aliskanlig1 kazandirilmaya calisilmstir.

e Giimiishacikdy Kaymakamligr bilinyesinde (2018) ‘Kitap Yagmuru Projesi’
hayata gecirilmistir. Projede Giimiishacikdy Milli Egitim’e bagl tiim
okullarda okuma aligkanligin1 artirmak adina eylem plam1 dahilinde
etkinlikler diizenlenir. 2. siniftan 12. sinifa kadar 6grenim goren 6grenciler
arasinda aylik, donemlik ve yillik bazda en ¢ok kitap okuyan ve kiitiiphane
kullanim orani en ¢ok olan 6grenciler ddiillendirilerek okuma aliskanliklari

artirilmak istenir.

Tiirkiye’de okuma aligkanligini artirmaya yonelik yukarida 6rnek olarak verilen
projeler gibi bircok proje ve kampanya devam etmektedir. Baz1 siifta veya okulda
kiitiiphane olusturmaya yonelik birgok sayida ornekle karsilasmaktayiz. Bu tiirden
adimlar iilke anlaminda okumaya ve okumanin saylayacagi kazanimlara verilen

Onemin arttigini gosteren tiirden gelismelerdir.

2.2.2.Diinyada Okuma Ahskanhg:

Okumama sorunu, glinlimiizde kiiresel bir sorun haline gelmekle beraber 6zellikle
gelismis tlilkeler tarafindan hassasiyetini halen canli tutan bir konumdadir. Okumanin
bircok alandaki etkisini yakindan goren, degerlendiren ve ¢alismalarini bu minval
lizere devam ettiren gelismis Avrupa llkelerinde okuma konusu iizerinde 6nemli
adimlar atilmaktadir. Ders kitaplar1 hari¢ tutularak basilan kitaplara bakildiginda
Avrupa tlkeleriyle Tiirkiye’deki oranlar arasinda farkin fazla oldugu goriilmektedir.

Ulkelerde ders kitabi hari¢ basilan kitap sayilar1 asagidaki gibidir:

e Amerika - 72 000
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e Almanya - 65 000

o Ingiltere - 48 000

e Fransa - 39000

e Brezilya - 13 000

e Tiirkiye - 6 031 (Karahaliloglu, 2019).

Yukarida oranlart verilen basili kitap sayilar1 disinda kisi basina diisen kitap sayist,

bir yilda kisi basina okunan kitap sayis1 da diislintildiigiinde; okuma oranlarimizin

oldukga gerilerde kaldig1 goriilecektir. Cirak (2016), niifusu 7 milyon olan

Azerbeycan’in yilda 100.000 adet tiraj degerinin oldugunu; bu oranin Tirkiye’de

2000-3000 civar1 oldugu ifade etmektedir. Ayrica Japonya’ da 4 milyar {izerinde

kitap basilirken iilkemizde yilda 23 milyon kitap basildigini, gelismis iilkelerin

acikladiklari oranlarin ¢ok gerisinde kalindigini ifade etmektedir. Ayrica Japonya’ da

bir kisiye yilda 25 kitap diiserken Tiirkiye’ de ise 7,6 kitap diismektedir.

Okuma aligkanliim1 ve okuma Kkiiltiirlinli yayginlastirma anlaminda Avrupa’da

onemli Orneklerin yer aldigi projeler bulunmaktadir. Bu projelerden bazilari

sunlardir:

Ingiltere’de Kingston Universitesinde ‘Big Read’ adi verilen proje
toplu okuma altinda yapilan bir projedir. 2015 yilinda baslanmis olan
‘Biiyiilk Okuma’ projesiyle ogrencilerin iiniversiteye gelmeden once
buralarda toplanarak kendilerini iyi hissetmeleri, liniversitede bulunan
personelle kendileri arasinda kuvvetli bir bag kurmalan
amaclanmaktadir. Proje kapsaminda personel ve Ogrenciler beraber
kitap okumaktadir. Toplu okuma sonrasi Ogrenci ve personellere
gonderilen anketlerden alinan verilere gore okuma kiiltiiriine 6nemli
Olciide katkida bulundugu ifade edilmektedir. Projeye sonradan fi¢
tiniversite daha dahil olmus, kitap kapaklar1 ayn1 olmasina ragmen her
kitapta kendi {iniversitelerine ait amblemler bulunmaktadir. Proje
sonrast O0grenci ve personellerin okuduklar: kitaplar hakkinda yapmis
olduklar1 konusmalar ve degerlendirmelerle projenin istenen amaca
hizmet ettigi ifade edilmektedir.
(http://okuyayplatformu.com/onerilerimiz/big-read-buyuk-okuma
Mayis 2023 tarihinde erisildi.)
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Winter Mini Challenge ve Okuma Kahramanlar1 projesi, Reading Agency
tarafindan kis tatillerinde c¢ocuklarin kitap okuma aligkanliklarini canli
tutmak adina yapilan bir meydan okuma projesidir. Projede cocuklar kis
mevsiminde 6 hafta boyunca inceledikleri ve okuduklar1 kitaplar1 site
iizerinde degerlendirerek 6diil ve tesvikler kazanmaktadir. Her ¢ocuk, kendi
profilini olusturarak web sitesine kaydolmakta; ayrica sitede kendileri i¢in
hazirlanan yarigsmalara da katilabilmekte ve bdylece g¢ocuklarin meydan
okumalarn ile arasindaki baglarin  kuvvetli olmasi saglanmaya
calisilmaktadir. Projeye sonradan e-kitap ve sesli kitaplar da dahil edilmistir.
Web adresine eklenen kitaplar, bir sertifika veya sanal bir rozet gibi varsa
ozel odiillerin kilidini acabilmektedir. Projenin bir diger kisminda ise
katilimcilar, iilkenin her yerinden insanlar1 ‘Okuma Kahramanlar® adi
altinda aday gosterebilmektedir. Katilimcilar, ©6nceden izin alarak
kahramanlar1 hakkinda bir hikaye yazabilmekte ya da video
paylasabilmektedir. Yarisma sonunda bir c¢ekilis yapilarak kazananlara
winter mini challenge kitap listesi hediye edilmektedir.
(http://okuyayplatformu.com/onerilerimiz/winter-mini-challenge-ve-okuma-
kahramanlari Mayis 2023 tarihinde erisildi).

One Book, One New York. Proje, tim New Yorklularin ayn1 anda ayni
kitabr okumalarin1 amag edinen bir projedir. Proje New York Valisi Bill de
Blasio’nun ev sahipliginde hayata gecirilmistir. Projeyle ilgili tiim sehri
kapsayan kitap kuliibii nitelendirmeler yapilmaktadir. Insanlari okumaya
tesvik etme amaci yaninda New York’ta yer alan bagimsiz kitapgilar1 da
desteklemek gibi bir amact da bulunmaktadir. Projede kitaplarin se¢cimi New
York sakinlerine birakilmistir. Okunabilecek kitaplarin belirlenmesinde
yayinci ve akademisyenlerle goriisen valilik uzun bir okuma listesi olusturur.
Sonrasinda komedyen ve oyuncularin yer aldigi bir ekipten beser kitap
onermesini ister. Onerilen kitaplar internet sitesinde yaymlanmir ve halk
oylamasina sunulur. Halkin belirledigi kitap o ay okunur, bir sonraki ay ise
okunan kitabin yazar ile bir konferans gergeklestirilir. Secilmeyen kitaplar
ise yayincilar tarafindan 4000 kopyasinin kiitiiphanelere bagisinin yapilarak
okuyucuya ulagmalar1 amag edinilir.
(http://okuyayplatformu.com/onerilerimiz/big-read-buyuk-okuma Mayis
2023 tarihinde erisildi).
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2.2.3. llgili Arastirmalar

Bu boliimde okuma, okuma becerisi ve okuma aligkanligin1 kazanmaya yonelik

olarak yapilan aragtirmalar incelenmis, alan yazin derlenmeye ¢alisilmistir.

2.2.3.1.08rencilerin Okuma flgisi, Tutumlar1 ve Aliskanlhiklar1 Uzerine Yapilan

Arastirmalar

Tosunoglu (2002, s.547-563), kendi arastirmasinda 4 ve 5. sif &grencilerinin
okuma egilimlerini ve okuma egilimlerine etki eden durumlar1 ortaya koymaktadir.
Arastirma verilerine gore Ogrencilerin licte ikisi, okuma aligkanligi saglama

noktasinda en ¢ok dgretmenlerin etkili oldugunu dile getirmistir.

Arict’nin (2005, s.92-100) yaptig1 arastirma ilkogretim okullarindaki 6grencilerin
okuma egilimleri, okudugunu anlama becerisi, okuma ilgisi ve okuma aligkanlig
tizerine yapilmistir. Calismanin evrenini iilkemizdeki her bolgeyi kapsayacak sekilde
16 biiyiiksehirde yer alan resmi ilkogretim okullarindaki 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirmada veri araclari olarak Okudugunu Anlama Becerisi Testi, Okuma Ilgisi
Olgegi, Okuma Aliskanliklar1 Anketi kullanilmistir. Arastirma sonunda dgrencilerin
okuduklart metinleri anlama diizeyleri arasinda yiiksek bir iliski bulunmustur. Buna

karsilik ise okuma ilgi diizeyleri ise yliksek ¢ikmamustir.

Balc1 (2009, s.265-300) tarafindan ortaya konan c¢aligmada sekizinci sinif
Ogrencilerinin okuma tutumlar1 belirlenmeye g¢alisilmistir. Arastirma sonunda kiz
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu, bunun disinda
sosyoekonomik etkenler baglaminda ise orta diizey sosyoekonomik kosullara sahip

ogrencilerin okuma tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Basaran ve Ates’in (2009, s.73-92) yaptiklart calisma, ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlari ve bu tutumlarinin bazi degiskenler
acisindan ne Olglide etkilendigini tespit etmeye yonelik bir arastirmaya dayalidir.
Arastirmada 6rneklem olarak Yozgat iline bagli Sorgun ve Saraykent ilgelerine bagl
kasabalar ile Sorgun ilge merkezinde yer alan okullardaki besinci sinif 6grencileri ile
Ankara’nin Cankaya il¢esinde 6grenim goren besinci sinif 6grencileri yer almistir.
Yapilan arastirmaya gore 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okumaya kars1 olumlu
tutumlar gelistirdigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica aragtirma verilerine gore kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore; il ve ilge merkezinde yer alan Ogrencilerin

kasabada yer alan 6grencilere gore okumaya karst daha yiiksek oranlarda olumlu
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tutum gelistirdigi; ailede hikaye anlatma etkinliklerinin 6grencilerde okumaya karsi
daha fazla olumlu tutum gelistirme iizerinde etkili oldugu ve 6grencilerin okumaya
iliskin tutumlari ile Tiirk¢e akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iliskinin yer aldigi

sonucuna ulagilmustir.

Batur, Bek ve Giilveren’in (2010, s.32-49) yapmis olduklar1 ¢aligma {iiniversite
Ogrencilerinin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlari ve bu tutumlarina etki
eden faktorlerin belirlenmesine yonelik olarak yapilmistir. Arastirmaya Usak
Universitesi Egitim Fakiiltesinin Tiirkge Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Simif Ogretmenligi boliimlerinde okuyan toplamda
420 ogrenci dahil edilmistir. Arastirma sonucuna gore kadin Ogrencilerin erkek
Ogrencilere gore kitap okuma konusunda daha fazla olumlu tutuma sahip olduklari
gbozlenmistir. Ayrica siiflar bazinda 3. simif 6grencilerinin okumaya karsi en fazla
olumlu tutuma sahip olduklari, 1. siif 6grencilerinin ise okumaya kars1 en fazla

olumsuz tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Saracaloglu, Karasakoglu ve Aslantiirk’ iin (2010, s.457-480) yaptiklar1 aragtirma
sinif O0gretmeni adaylarinin okuma ilgi ve aliskanliklarimin karsilastirilmasina
dayanmaktadir. Arastirma orneklemini Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Béliimiinde okuyan 4. simf &grencileri ile Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Béliimiinde okuyan 4. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma sonunda katilimcilarin okuma ilgisinin orta,
okuma aliskanliklarinin ise yetersiz diizeyde olduklar1 saptanmistir. Arastirmada
katilimceilarin okuma ilgileri ile ayda okuduklar kitap, dergi ile ayn1 zamanda sahip
olduklart basili eserler arasinda anlaml bir iliski saptanmistir. Ogretmen adaylarmin
en ¢ok okuduklari materyaller ise gazete, sanat kitaplari, roman, hikaye, deneme ve
bilimsel tiirdeki yazilar, mizahi yazilar seklinde siralanmaktadir. Ogretmen adaylari
ayda ortalama 2 kitap okumaktadirlar. Kitap fiyatlarinin yiiksek olmasi, derslerden
vakit bulamama ve yorgun olma nedenleri §gretmen adaylarinin yeterince kitap
okuyamamasina neden olan faktorler olarak arastirma sonuglarinda ortaya

¢ikmaktadir.

Karadag (2014, s.1-17) yapmis oldugu okuma ilgisi, tutumlarnn ve aligkanliklari
konulu arastirmasinda genelde bu arastirmalarin yiiksek lisans tez ¢aligsmalarina konu
oldugunu; orneklem olarak 4 ve 5. simif Ogrencilerin daha ¢ok se¢ildigini ve

arastirmalarda anket, tutum oOlcegi ve basar1 testlerinin veri toplama araci olarak
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kullanildigint ifade etmektedir. Doktora c¢alismalarinda ise Orneklem olarak
O0gretmen, okul idarecileri ve ebeveynlerin Orneklem olarak se¢ildigi sonucuna

ulagilmistir.

Calismanin yapildigi Kirikkale ilinde, okuma aligkanligin1 kazandirmaya yonelik
2017 yilinda Kalkinma Bakanligi destekli ‘KOP Okuyor’ adi altinda ‘Bu Benim
Hikayem’ adli proje kabul edilmistir. Proje, Kirikkale Universitesi Tiirkge Egitimi
Ana Bilim Dali 6gretim elemanlarinin uhdesinde yiiriitiilmiistiir (KOP Bolge
Kalkinma Idaresi Baskanligi, 2017). Projenin okuma aliskanhigr ile ilgili olmast,

arastirmacinin yapacagi ¢alismaya ayrica katki saglamstir.

Balantekin ve Pilav’in (2017) yapmis oldugu calismalarinda okuma c¢emberi
tekniginin okudugunu anlama {izerindeki etkisini Ol¢gmeye ¢alismislardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu yedinci sinmif 6grencileri olusturmaktadir. Calismada
kontrol grubunda, dersler Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na ek olarak okuma
cemberi teknigiyle; kontrol grubunda ise sadece Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na
gore islenmistir. Calisma sonunda okuma stratejilerinden olan okuma g¢emberi
tekniginin uygulandig1 deney grubunda, kontrol grubuna goére on test ve son test
sonuclari baglaminda okudugunu anlama becerisinde anlamli bir artis gosterdigi

goriilmiistir.

Oztiirk ve Aksoy’ un (2018, s.143-184) yaptiklar1 ¢aligma ilkdgretim 2, 3, 4 ve 5.
smif ogrencilerinin okuma aligkanligina iligskin goriislerini ifade eden bir ¢alisma
hiiviyetindedir. Calisma, ilkogretim Ogrencilerinin okuma aligkanligi kazanma
durumlarmi 6gretmen ve kendi gorliglerine gore belirlemeye yoneliktir. Tarama
modeliyle yapilan ¢alismada Bolu ilindeki 6gretmen ve 0grenciler drneklem olarak
secilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
‘Okuma Aliskanligi Ogretmen Anketi’ ve ‘Okuma Aliskanligi Ogrenci Anketi’
kullanilmistir. Arastirma bulgulari olarak 6grencilerin tamamina yakini kendilerinde
okuma aligkanlig1 oldugunu, 6gretmenlerin tamamina yakin1 da 6grencilerin okuma
aliskanlhiklart ile ilgili olarak gelisimlerini takip ettiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin  dgrencilerde okuma aliskanligini kazandirmaya yonelik olarak
velilerle etkinlikler yaptiklari; buna karsin siif kitapliklarinda yayin tiirlerinin genis
olmadigi, 6grencilerin sif kitapliklarii aktif olarak kullanmak adina ¢ok fazla

gayret gostermedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin okumama nedenleri arasinda
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televizyon izlemeyi ve dijital oyunlar1 okumaya tercih ettikleri arastirma

bulgularinda yer almistir.

Demir ve Pilav (2023), yapmis olduklar1 ¢alismada okuma c¢emberi tekniginin
Ogrencilerde elestirel okuma becerisi ve okuma tutumlar Ttzerindeki etkisini
incelemisglerdir. Aragtirmanin deney ve kontrol grubunda yedinci sinif 6grencileri yer
almaktadir. Arastirmanin kontrol grubuna okuma g¢emberi teknigi ile ilgili egitim
verilip uygulama yapilirken kontrol grubunda ise higbir sekilde elestirel okuma
egitimi verilmemistir. Calisma sonunda, okuma ¢emberinin 0grencilerde okuma
tutumlarina ve elestirel okuma becerilerine yonelik az da olsa bir artis sagladigi

gorilmiistiir.

2.2.3.2. Smf Kitaphklarimn ve Okul Kiitiiphanelerinin Kullammm Uzerine

Yapilan Arastirmalar

Sahin, Iscan ve Maden (2009, s.183-196); yaptiklar1 calismada simif kitapliklarinin,
okul kiitiiphanelerinin durumunu ve dgrencilerin kiitliphaneyi kullanma diizeylerini
tespit etmeyi amaglamiglardir. Tarama modeliyle yapilan arastirmada probleme
iliskin  ¢Oziim Onerileri  gelistirilmistir.  Arastirmada okuma aliskanliginin
kazanilmasinda siif kitapliklarinin ve okul kiitiiphanelerini kullanmanin 6nemine,
Ogretmen ve veli is birliginin olumlu oldugu diizeyde ogrencilerde okuma

aligkanligini istenilen seviyelere ¢ikarmasina etki edecegine deginilmistir.

Aydogdu (2020, s.201-226), okuma aliskanlig1 ve okul kiitliphanelerinin bireysel
gelisim {lizerindeki etkisini degerlendirdigi arastirmasinda Tirkiye’ de okuma
aliskanhig1 ve kiitiiphane kullanim diizeyleri hakkinda bilgi vermektedir. OKUYAY
platformundan alinan veriler 1518inda genel olarak okuyanlarin orani Tiirkiye’ de
2008 yilindaki %30 oranindan %42’ ye ¢ikmistir. Ayrica 3 ayda bir ya da birden
fazla kitap okuyanlarin orant da %76’ dan %90’ a ulasmistir. Bunun disinda
kiitiiphanelerimizde 2018 yilinda bulunan kitap sayisinda bir 6nceki yila belirgin bir
sekilde artis olmasma ragmen kiitiiphaneyi kullanim diizeylerinde ise istenilen

seviyelere erisilemedigi arastirma bulgularinda ortaya ¢ikmaktadir.

Altunsoy ve Ustten’ in (2020, 5.916-930) yaptiklar1 arastirma okul kiitiiphanelerinin
kullanilma diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Calismada O6grencilerin kiitliiphane
kullanimlar1 ile evlerinde kitaplik/kiitiiphane bulunma durumlariin  okuma

aligkanliklan arasindaki iliskiyi tespit etmek amaglanmistir. Arastirma sonuglara
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gore 0grencilerin okuma kiiltiirleri ile kiitiiphane kullanma diizeyleri arasinda 6nemli
bir iliski bulunmaktadir. Evlerinde, siniflarinda kitapliklar1 bulunan, ailesinde kitap
okuma etkinlikleri olan 6grencilerin okumaya karst tutumlarinin olumlu diizeyde
oldugu tespit edilmistirr Bu nedenle arastirmada okuma aliskanliklarinin
kazandirilmasinda kiitiiphanelerin 6grencilere hitap edecek sekilde ¢ok yonlii olarak

tasarlanmasi gerektigine dikkat ¢cekilmistir.

2.2.3.3. Okuma Uzerine Yapilan Diger Arastirmalar

Bektas, Okur ve Karadag’in (2014, s.154-168) yaptiklar1 ¢aligma ilkokul ve ortaokul
son siif kademesinde yer alan 4 ve 8. sinif 6grencilerinin kitap kavramina iliskin
gelistirdikleri metaforlar1 incelemeye yoneliktir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim modeli kullamilmustir. Ogrencilerin ‘kitap’ kavramina
iliskin gelistirdikleri metaforlarla ilgili dokiimanlar igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirmaya katilan Ogrenciler arasinda sayr bakimindan ¢ok fazla fark olmadigi
halde 4.simif Ogrencilerinin 8. smif Ogrencilerine goére daha fazla metafor

gelistirdikleri gorilmiistiir.

Maden ve Maden’in (2018, s.10) yaptiklar1 arastirma Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma
aligkanligr kazandirmaya yonelik uygulamalarini konu edinmektedir. Arastirmanin
calisgma grubunu Giresun, Samsun ve Giimiishane’de gorev yapan 70 Tirkce
O0gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri gériisme formu ile toplanmis olup
arastirmada igerik analizi ve betimsel degerlendirme bir arada yapilmistir. Arastirma
sonunda Tiirk¢ce 6gretmenlerinin okuma aliskanlhigini kazandirmaya yonelik olarak

alternatif uygulamalara basvurduklar ifade edilmistir.

Altuntop’ un (2019, s.28) yapmis oldugu yiiksek lisans tez calismasi ilkdgretim
birinci smif 6grencilerine okuma aliskanligini kazandirmaya yonelik bir eylem
arastirmasini igermektedir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Batman ilinde 6grenim
goren 36 birinci sinif 6grencisi ve 40 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Caligmada veri
toplama araci olarak Ogrenci, Ogretmen ve velilere okuma egilimi anketi
uygulanmistir. Anketten alinan veriler dogrultusunda aragtirmaci tarafindan eylem
plan1 uygulamaya konulmustur. Eylem plan1 dncesinde 6grenci anketlerinden alinan
okumaya kars1 ilgi diizeyleri eylem planimmin uygulanmasindan sonra tekrar
degerlendirilmis ve Ogrencilerin okumaya doniik ilgilerinde, okuma tutumlarinda

olumlu yonde artis meydana gelmistir.
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Yapilan bu aragtirmalar; Tiirkiye’de okuma aligkanliklari, okuma ilgi ve tutumlari
izerine bir durum tespitine yonelik olmaktadir. Bu aragtirmalarda telefon, televizyon,
sosyal medya bagliligi ile ailede okuma aliskanliklarinin 6grencilerde okuma
aligkanliklarina etkisi {izerinde yogun sekilde duruldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de,
okuma konusuna verilen 6nem gerek yerel gerekse ulusal bazdaki projelerle kendini
ortaya koymaktadir. Bu projelerle oOncelikle 06grencilerin okuma aliskanlig
kazanmalarin1 saglamak ve okumaya kars1 var olan ilgi ve tutumlarim yiikseltmek
amaclanmistir. Giiniimiiz 6grenci merkezli egitim anlayisinin bir geregi olarak bu
caligma daha ¢ok 6grenci verileri dogrultusunda yapilmaya calisilacaktir. Calismada
ayrica Ogrenci Uriinlerine, 6gretmen ve uzman goriisleri ile gozlemci notlarina da

ayrica yer verilerek eylem planinin basarili bir sekilde uygulanmasi planlanmaktadir.

2.3. Kitap Okuma Ahskanhgmmi Kazandirma Baglaminda Tiirkce

Dersinde Kullanilan Yontemler

Okuma kiiltlirinii kazandirma amaci, Tiirkce Ogretim programlarinin amaglari
degerlendirildiginde genel bir amag¢ olarak Tiirkce Ogretim programlarinda yer
almaktadir. Bu baglamda 2019 tarihli Ilkdgretim Tiirkce Programi bu minval iizere
sekillenmistir. 2019 tarihli Tiirkce Ogretim Programi’na gore Ogrencilere

kazandirilmak istenen okuma becerileri sunlardir:

o Tiirkgeyi akici, etkili ve dogru kullanmak.

e Farkl ve yaratici diistinebilmek.

e S0z varligimi zenginlestirerek dil bilincine varmak.
e Elestirel diisiinmeyi saglamak.

e Karar verebilme yetisi saglamak.

e Tiirk ve diinya klasiklerini taniyarak estetik zevk olugturmak.

Tirkge 6gretiminde 6grencilerden ulagsmalart istenilen hedefler, temelde 6grencinin
dil becerilerini etkili sekilde kullanmalaridir. Bu anlamda anlama ve anlatma
becerileri olarak ifade edilen dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin
Ogrenciler tarafindan edinilmesi ve etkili kullanilmasi beklenen sonugtur. Okuma
yazma yetisi bulunan oOgrencilerin okuma aligkanligt kazanmalarinda Tiirkge
Ogretiminin etkisi 6onemli bir etken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tirkce Ogretim
programlarinda Tiirk¢e 6gretmenlerinden 6grencileri yazili kiiltiirle bulugturmalar: ve

onlara Tiirkgeyi yazili metinler araciligiyla sevdirmeleri beklenmektedir. Bu
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anlamda, Tirkce derslerinin bu iglevleri yerine getirmesinde 6gretmen rolii oldukca
onemlidir. Ogretmenin gerek kendini gerek Tiirkge derslerini sevdirmesi, ¢ocugun
okumaya karst olumlu tutum gelistirmesine katki saglayacaktir. Tiirkce
Ogretmenlerinin tutumlari, ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasinda ve var olan

okuma aliskanliklarin1 devam ettirmesinde etkili olmaktadir.

Ogretmenler; Tiirkge derslerinde veya son yillarda segmeli olarak miifredatta yer
alan okuma becerileri derslerinde Oncelikle ogrencilerin okuma aliskanligini
kazanmalari, sonrasinda ise okuma aligkanliklarini devam ettirmeleri adina birtakim
etkinlikler planlamaktadirlar. Bu planlamalar neticesinde okuma aliskanligini

artirmak icin baz1 yontemler uygulamaktadirlar. Bu uygulamalar sdyle siralanabilir:

e Smiflarda ogrencilerle kitaplar arasinda bir bagin kurulmasi icin simf
kitaplig1 olusturur ve kitaplig1 6grencilerin sevecegi kitaplarla doldururlar.

e Okulun fiziki durumlarn g6z 6niinde bulundurarak okul bahgesinde acik hava
okumalar seklinde kitap okuma saati diizenlerler. Baz1 zamanlarda okul
kiitiiphanesini de kullanirlar.

e Okuma ile ilgili sinif ve okul diizeyinde yarismalar diizenler. Sinif iginde
okuma yarismasi, okul diizeyinde ise en ¢ok kitap okuma yarigmalari
bunlardan bazilaridir.

e Velilere okuma bilinci kazanma ile ilgili sunumlar yaparak evde kitap okuma
faaliyetini canli tutmak i¢in velilerden okuma ile ilgili rol model olmalari
konusunda bilgilendirme yaparlar.

e Ogrencilerle birlikte yerel veya ulusal nitelikte kitap okuma farkindalig
olusturmak icin projelerde goérev alir, wulusal projelere katilirlar

(Katranc1,2019,s.25).

2.4. Okuma Egitimi

Okuma, dort temel dil becerisinden biri olup insan yasaminda onemli bir yer
edinmektedir. Okuma, iletisim ag1 igerisinde gondericiden gelen herhangi bir iletiyi
anlama siirecinin en temel kismidir. insanoglunun iletisi olan bir metni anlamas igin
okuma eylemi, dinleme ile birlikte 6nemli bir beceridir. Herhangi bir metnin
anlasilmasi, zihinde anlamlandirilmasi baglaminda okuma becerisi 6nemli bir beceri

olarak ifade edilmektedir.
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Etkili bir okuma becerisine sahip olmak, birgok beceride de oldugu gibi iyi bir egitim
siireci yasamaktan gegmektedir. Bu anlamda iyi bir okuma becerisine sahip olmak
icin okuma egitiminin etkili bir sekilde alinmasi énem tagimaktadir. Ozbay (2011,
s.41); okuma egitimini ‘Karmasik bir siire¢ olarak yer alan ve 6grenmede 6nemli bir
paya sahip olan okumanin &grenciye kazandirilmasi ¢aligmasi.’” olarak
degerlendirmektedir. Okuma egitiminde Ogrencilere okuma ile ilgili teorilerin
Ogretilmesinden ziyade fiziksel ve zihinsel olarak 6grencilerin gelistirilmesi iizerinde
durmaktadir. Bu baglamda okumak, insanlara olaylar karsisinda daha iyi durum

degerlendirmesi yapabilmesini ve daha elestirel diisiinebilmesini saglar.

Okuma becerisinin edinimi, gelistirilmesi ve okuma aliskanliginin kazanimi oldukc¢a
zaman alan zor bir istir. Okumanin bir aligkanlik haline doniismesi okuma eyleminin
yasam boyu devam etmesi ile ilgili bir durumdur. Bu anlamda okuma eylemini hayat
boyu siiren bir aligkanliga doniistiirmek, oldukga kolay bir is degildir. Bu durumla
ilgili 6grencinin kiiciik yaslardan okuma aligkanligi kazanmasi adina gerek bireysel
gerek toplumsal bazi birikimlere sahip olunmasi gerekmektedir. Ogrencide olumlu
bir okuma ilgi ve tutumun yani sira 6grenci aile ve ¢evresinde de okuma kiiltiirtiniin
yerlesmis olmasi kaginilmazdir. Okulda ve ailede okuma egitimlerinin yeterli
diizeyde olmasi, ¢ocugun okuma aliskanlig1 kazanmasina olumlu yonde etki edecegi

beklenilen bir durumdur.

2.4.1. Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Okuma Egitimi

Egitim ve Ogretim programlari, degisen ve gelisen diinyanin hareketliligi
cercevesinde sekillenmektedir. Bir iilkenin kurum ve kuruluslar1 bu degismelerden
etkilenmekte ve bu minval {izere birtakim degisiklere gitmektedir. Tiirkiye’de 2005
yil1 itibariyle degisen egitim anlayisi ¢ergcevesinde egitim ve 6gretim programlarinda
bu baglamda fikri ve uygulamali degisimler olmustur. Bu baglamda, 6grencinin
bilgiyi oldugu gibi almasi yerine bilgiye kendisinin ulagmasi hedeflenmektedir.
Bununla beraber bilginin 6grenci zihninde anlamlandirilmasi ve bdylelikle bilginin
yapilandirilmasi, giinlimiiz egitim anlayisinin temelini olusturmakta; egitim ilkeleri

bu dogrultuda belirlenmektedir (Karadiiz, 2010).

Yapilandirmact egitimin geregi olarak Ogretmenin rolli, bilgiyi direkt olarak
Ogrenciye verme degil 6grencinin bilgiye ulasmasinda rehber olma sekline girmistir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisinin 6n plana ¢itkmastyla 6gretim programlarinda yer
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alan amag, kazamim, Ogretme-0grenme siireci, Olgme ve degerlendirme
basamaklarindaki planlamalarda degisikliklere gidilmistir. Bununla birlikte dort
temel dil becerileri yapilandirmaci egitim ilkelerine gore revize edilmistir. Okuma
becerisi, salt bir okuma eyleminin O&tesinde; okudugunu anlama, zihinde
anlamlandirma ve gilinlik hayatla bunu iliskilendirme seklinde planlanmistir. Bu
duruma bagli olarak okuma etkinliklerinde yeni diizenlemelerin yapilmasi gerekli
olmustur. Etkinliklerin her asamasinda 6grencinin yer almasi, okuma egitiminin de
planlanmasma ortam hazirlamaktadir. Okuma egitiminin basariya ulagsmasinda
okuma etkinliklerinin gerek okul ig¢inde gerek okul disinda Ogrencilerin okuma
siireclerine etkin bir sekilde katilmalarina imkan verecek sekilde hazirlanmasi etkili
olmaktadir. Bununla birlikte okumanin belirli bir amaca yonelik olarak yapilmasi
ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmasina etki etmektedir. Tiirkce Ogretim

Programi’nda okumanin amaglar su sekilde ifade edilmistir:

e Kavram, duygu, diisiince ve olgulari sozlii ve yazili olarak ifade etme,
kavrama,

e Farkli nitelikte yer alan eserlere ilgilerinin artirtlarak s6z varligini
zenginlestirmek,

e Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acist kazanarak degerlendirmelerde
bulunabilmek,

e Tiirk, diinya kiiltiir ve sanatina ait eserleri okuyarak estetik ve sanatsal
degerlerin farkina varabilmek,

e Soz varliklarii zenginlestirerek dil bilinci ve zevkine varabilmek,

e Serbest zamanlarin1 okuma aligkanliklariyla degerlendirebilmek,

Tirk dilini sevdirmek, dogru ve glizel kullanmalarini saglamak (MEB,

2019:9).

2.4.2. Okuma Egitiminde Tiirkce Ogretmenlerinin Rolii

Okuma egitiminde temel donemin okul dncesinde ¢ocugun kitaplarla tanistigr donem
oldugu, bilimsel alanda yapilan bir¢cok calismada kabul edilmektedir. Bununla
beraber okuma Kkiiltiiriiniin olusmasit ve yerlesmesi icin okul Oncesi donemde
temelleri atilan ¢ocuk ve kitap iligkisinin ilk, ortadgretim ve sonrasinda da devam
etmesi gerekmektedir. Bu etkilesim devam ettikge okuma egitiminin de geliserek

devam etmesi beklenmektedir Bu durumda, okumanin ailede baslayip okullarda
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planli bir sekilde yiiriitiilerek okuma aliskanligina doniistiiriilmesinin hedeflenmesi

etkili olmaktadir. (Iscan, Arikan ve Kiiciikaydin, 2013).

Okullarda okuma egitiminin planli bir sekilde devam etmesinde, Tiirkce
Ogretmenlerinin rolii oldukg¢a biiyliktiir. Okuma egitimi veren kisi olarak Tiirkce
ogretmenleri, ilk 6nce 6grencilerine iyi bir okuma kiiltlirline sahip olma goriintiisii
vermelidir. Egitimde, 0&grencilerin Ogretmenlerini rol model olarak almalar,
Ogrencilerden beklenen egitim ve Ogretimle ilgili kazanimlara ulagmalarinda etkili
olmaktadir. Bu anlamda o6ncelikle Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma aliskanligina sahip

kisiler olmas1 gerekmektedir.

Mili Egitim Bakanligi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu c¢ercevesinde
Tiirkcenin dogru ve etkili kullanimina 6nem vermektedir. Hazirlanan egitim ve
Ogretim programlari da bu minval iizere sekillenmektedir. Bu baglamda ozellikle
Tiirkce Ogretmenlerine &grencilerin Tiirkceyi dogru ve etkili kullanabilmeleri

noktasinda dnemli gorevler diigmektedir. Bu anlamda Tiirkge 6gretmenleri:

e Ogrencilerine okuma konusunda rol model olur.

e Ogrencileri ve ailelerini okuma konusunda bilinglendirerek okumaya kars
ilginin artmasina katki saglar.

e Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanma konusunda farkindalik olusturur.

e Ogrencilerin okumay zevkli bulmasi i¢in okuma etkinlikleri diizenler.

e Ogrencilerin okuma yaparken soyleyis ozelliklerine, vurgu ve tonlamaya,
noktalama isaretlerine dikkat etmelerini saglar.

e Ogrencilerin okuma yeteneklerini gelistirmek adina segecedi kaynaklari
Ogrencilerin ilgilerine gore ¢esitlendirir.

e Ogrencilerin okuma aliskanhig1 kazanmalari igin meslektaslaryla gerekli is
birligine girer.
Ogrencilerin okuma strateji, yontem ve teknikleri kullanmalarina rehberlik

eder. (MEB, 2008, s.10)

Tirkge dersleri, degisen ve gelisen diinyayla birlikte egitim anlayisinin farklilagsmasi
neticesinde farkli bir vizyonu olan disiplin olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda
Tiirk¢e dersi, Oncelikle anlama ve anlatma becerilerine daha ¢ok 6nem verilen bir
ders hiiviyetine girmektedir. Okuma aligkanligi kazaniminin 6grencilerde, oncelikle

Tiirk¢e derslerinde basariy1 artirmalarina katki saglamasi beklenmektedir. Bununla
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beraber iyi bir okuma aligkanlig1 kazanan 6grencilerde, diger disiplinlerde de paralel
olarak basariyr artirdiklar1 izlenmektedir. Bu sebeple okuma aligkanliginin
kazanilmasinda Tiirk¢e Ogretiminin rolii oldukca biiyiiktiir. Tiirkge Ggretmenleri,
okuma aligkanliginin bu denli 6nemi agisindan 6grencilerine okuma aliskanligi

kazandirmada gerekli planlamay1 yapmalidir.

34



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Calisma, ortaokul besinci sinif Ogrencilerinin okuma aliskanliklarini artirmaya
yonelik bir amag¢ tagimaktadir. Bu dogrultuda, calismanin igerigine uygun olacagi
diistintildiiginden c¢alismada nitel arastirma desenlerinden  eylem aragtirmasi
yontemi kullanilmistir. Beyhan (2013, s.65-89), eylem arastirmasimi ¢ egitim
orgiitlerinde ¢alisanlarin (6gretmen, yonetici, uzman vb.) kendi durumlarina 6zgii
problemlerine ¢6ziim iiretmede veya kendilerini yenileyebilmelerine yonelik olarak
kullandiklar1 bir arag’ olarak tamimlamaktadir. Johnson (2015) ise eylem
arastirmasin1  gercek bir okul problemi ya da durumunu c¢alisma siireci olarak
nitelendirmektedir. Yildirnm ve Simsek (2018, s.113-119), eylem arastirmalarinda
arastirma ve uygulama siirecinin bir araya getirildigini ve arastirma sonuglarinin
uygulamaya aktarildigini belirtmektedir. Bu tanim ve agiklamalardan hareketle
eylem arastirmasinin egitim kurumlarinda Onemli bir isleve sahip oldugu
goriilmektedir. Egitim orgiitlerinde uygulayicilar, eylem arastirmasimni kullanarak
yaptiklar1 ¢aligmalarla ilgili ivedi bir sekilde alacaklar1 doniitler araciligiyla ¢alisma
stirecini daha basarili bir sekilde planlayabilmektedirler. Eylem arastirmasi, orgiin
egitimin en 6nemli kurumu olan okullarda veya siniflarda herhangi bir problemin
¢Oziimii i¢in kullanilacagi gibi ders programlarinin 1iyilestirilmesinde de
kullanilabilmektedir. Bu anlamda eylem arastirmasini kullanan bir 6gretmen veya
uygulayici, etkinliklerini gelistirerek Ogrencilerin daha iyi 6grenmelerine imkan
saglamis olur. Bu durumun egitim o6gretim faaliyetlerinin daha bagarili bir sekilde

yiiriitiilmesi amacina hizmet edecegi beklenmektedir.

Eylem arastirmalarinin temeli bir sorunla ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmaci, sorunu
tespit ettikten sonra gerek bireysel birikimleri gerekse alacagi mesleki destekle
birlikte bu sorunu ¢ézmeyi ve karsilasilan durumu daha nitelikli hale getirmeyi

amaclar (Biyiikoztirk, Kilig, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Arastirmaci,
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eylem arastirmasinda sonuca ulagmak i¢in bes asamay1 takip etmektedir. Bu asamalar

sirastyla asagida gosterilmistir:

Sonuglarin
Paylasiimasi

Uygulama ve
Degerlendirme

Sekil 3.1: Eylem plani agsamalar1

Arastirmacinin eylem planm1 sonrasinda c¢alisma grubunda istenilir nitelikte bir
degisiklik goriilmezse arastirmacinin eylem planii bagtan yapmasi gerekmektedir.
Bununla birlikte planin her uygulama asamasinda uzman goriisiinden yararlanarak

stirecin isleyisi ile daha saglikli doniitler almas1 miimkiin olacaktir.
Eylem arastirmasi yontemiyle yapilan bu ¢alismada bes asama izlenmistir:

1) Problemin tespitiyle ilgili veri toplama
e Ogrencilerin okumaya yonelik egilimleri nasildir?
e Ogrencilerin okuma siireci ne diizeydedir?
e Ogrencilere gore aktif olarak kitap okumamalarmin sebebi/sebepleri
nelerdir?
e Ogrencilere gore okuma aliskanliklarini artirmalarina yonelik olarak
¢Oziim Onerileri nelerdir?
2) Problemle ilgili elde edilen verilerin analizi
3) Problemin ¢oziimii i¢in eylem planinin hazirlanmasi
4) Eylem planinin uygulanmasi

5) Eylem plani sonrasi elde edilen verilerin analizi.
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3.1. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Kirikkale ili
Yahsihan ilgesinde bir okulda 06grenim goren 25 besinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin 13° i kiz, 12’ si erkektir. Ogrencilerin isimleri
arastirma kapsaminda hicbir sekilde belirtilmemis olup O 1, O 2... O 25 seklinde
kodlastirilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunda egitim, sosyoekonomik diizey
bakimindan herhangi bir fark yoktur. Ayrica arastirmada Ogrencilerle ilgili tim
gorsellerde Ogrencilerin taninmamasina, yiiz kisminin belirgin olmamasina dikkat

edilmistir.
Katilimcilar

Arastirmada okulda hazir bulunan iki Tiirkce Ogretmeni gozlem yapmustir.
Katilimcilarin -~ biri  bayan, digeri erkektir. Katilimcilar arasinda egitim,
sosyoekonomik acidan herhangi bir fark yoktur. Katilimcilar, aragtirmacinin sinif
icinde uyguladigi okuma etkinliklerini gdzlemleyerek katilimci gozlem formu

olusturmuslardir. Katilimcilar K 1, K 2 seklinde kodlastirilmistir.

3.2.Veri Toplama Siireci

Arastirma ile ilgili verilerin elde edilmesi icin oncelikle Kirikkale Universitesi Etik
Komisyonundan etik kurulu izni (EK-4) ve uygulamanin yapilmasi i¢in Kirikkale

Milli Egitim Miidiirliiglinden arastirma izni (EK-5) alinmistir.

Ogrenciler igin hazirlanan yar1 yapilandirilmismis goriisme formlar1 dogrultusunda
uygulama Oncesi ve sonrast olmak iizere Ogrencilerle iki kez goriisme
gergeklestirilmistir.  Her goriisme ile 1ilgili kayitlar tutulmustur. Gorlisme,
uygulamanin zaman yoniinden ekonomik olmasit adina odak grup goriismesi seklinde
gerceklestirilmistir. Gorligmelere katilimin saglanmasi goniilliiliik esasina dayali olup
gorismede elde edilen verilerin bu aragtirmaya katki saglayacag katilimcilara

belirtilmistir.

Eylem plani dogrultusunda hazirlanan uygulamada, arastirmaci giinliikleri tutulmus;
uygulama giinii yapilan etkinliklerle ilgili arastirmaci 6z degerlendirme yapabilme

imkani bulmugtur. Arastirmaci giinliikleri disinda okulda hazir bulunan iki Tiirkce
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ogretmeninden uygulama ile ilgili gézlemleri gézlem formu ile kayit altina alinmus,

boylece uygulamanin mesleki anlamda da degerlendirilmesi yapilmaya c¢alisilmistir.

Eylem planinin her haftasi i¢in uzman goriisii alinmis, yapilan haftalik uygulamalarla
eylem  planinin  degerlendirilmesi  saglanmaya  calisilmistir. Yapilan

degerlendirmelere gore eylem planiyla ilgili slire¢ planlanmistir.

Calisma sonunda 25 Ogrenci ve 2 Tiirkge Ogretmeninden olusan 27 kisiye

ulasilmustir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda gerceklesen
goriismelerle, gézlem formlariyla, 6grenci iiriinleri ve arastirmaci giinliikleri ile

toplanmustir.
Okuma Ahskanhigim Belirlemeye Yonelik Goriisme Formu (EK-1)

Gorlisme, daha c¢ok nitel arastirma yontemlerinde kullanilan veri toplama
araclarindan biridir. Biiyiikoztiirk vd. (2013) goriismeyi cevabi aranilan sorular
cercevesinde ilgili kisilerden bilgi toplama olarak tanimlamislardir. Goriisme, esnek
bir arastirma araci oldugundan arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir. Yari
yapilandirilmig goriismeler basit segenekli cevaplamayi igermesi nedeniyle hem
katilimcilar hem de arastirmacilar agisindan kullanimini kolaylagtirmaktadir. Veri
toplama araci olarak goriismelerin goriisiilen kisiye kendini daha iyi ifade edebilme
imkan1 saglamasi, analizlerin kolayligi, arastirmalarda derinlemesine bilgi saglama
gibi avantajlar1 bulunmaktadir. Bunun yani sira arastirma siirecinde kontroliin
kaybedilmesi, arastirma amacina uygun olmayacak konularda fazla zaman
harcanmas1 gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bu sebeple arastirmaci, goriisme

slirecini 1yi planlamalidir.

Biiyiikoztirk vd. (2013), goriisme sorularinin hazirlanmasinda dikkat edilmesi
gereken U¢ ana kriterin oldugunu ifade etmislerdir. Buna gore goriismede
tasarlanacak olan sorular ilgili olmali, cevaplama kolayligi olmali ve goériismede
uygun katilimcilar se¢ilmelidir. Sorularin tasarlanmasi asamasindan sonra Onemli
olan sorularin nasil uygulanacagidir. Bu baglamda katilimcilarla arastirmaci arasinda
olumlu bir bag kurmasi, veri toplamanin uzun silirmesi beklenen durumlarda

zamandan tasarruf saglamasi ve daha karmasik sorularin sorulabilmesi nedeniyle
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goriismelerin yiiz yiize gorligme teknigiyle yapilmasi diger gorligme yontemlerinden

daha etkili olmaktadir.

Goriisme sorular1 hazirlanirken arastirma amacina uygun olmasina dikkat edilmistir.
Arastirma problemlerine cevap olacak sekilde goriisme sorulart hazirlanmistir.
Gorlisme sorularinin kapsam gecerliligi i¢in de uzman goriisii alinmig, goriisme
sorularina bir madde daha eklenerek 11 soru iizerinden yiiz yilize goriisme seklinde

gerceklesmistir.

Gozlem Formlar
e Katimer Gozlem Formu (EK-2)

Gozlem, anket ve goriisme gibi veri toplama araglarinin kullanildigi c¢aligmalarda
kullanilabilecek veri toplama araglarindan birisidir. Katilimer gozlem olarak
yapildig1 gibi katilimc1 olunmayan gézlem teknigi de bulunmaktadir (Biiytlikoztiirk et.
al., 2013). Eylem plan1 dahilinde okuma aligkanligin1 artirmaya yonelik etkinlerin
uygulanmasi asamasinda, arastirmacinin eylem planina daha objektif bir doniit
saglamas1 agisindan katilimsiz  gézlemin yapilmasinin yarar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle etkinliklerin yapildig1 uygulama siirecine okulda hazir
bulunan 2 Tiirk¢e Ogretmeni dahil edilmistir. Tiirkce Ogretmenlerinin yaptiklar
katilmsiz  gozlemlerin, uygulanan eylem planinin degerlendirilmesine katki

saglayacag diigiiniilmektedir.

e Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik Gozlem Formu (EK-3)

Eylem plani uygulanirken 6grencilerin gerceklestirilen okuma etkinliklerine karsi
tutum ve davranislar1 gézlem formuna kaydedilmistir. Okuma etkinlikleri sirasinda
gbzlenen 6grenci davraniglari, gézlem formu araciligiyla tablo halinde sunulmustur.
Boylelikle ogrencilerin eylem plan1 6ncesi ve eylem plan1 sonrasi okuma

aligkanliklarinin karsilastirilmasina veri saglama olanagi elde edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Ogrencilere okuma aliskanliklarin1  belirlemeye yonelik olarak bazi sorular
sorulmustur. Bu sorular yar1 yapilandirilmis goriisme formu olarak hazirlanmastir.

Gorligme Oncesinde yart yapilandirilmis goriisme formunun kapsam gecerliligi ve
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goriigme silirecinin  saglikli yapilabilmesi adina uzman goriisii alinmistir. Yari
yapilandirilmis form g¢ergevesinde uygulama oncesi ve sonrasi olmak iizere iki kez
goriisme gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerde, 6grencilerin sorulara verdikleri
cevaplar  kayit altina  almmustir.  Ogrencilerin  verdikleri  cevaplarin
degerlendirilmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Yildirrm ve Simsek
(2018), igerik analizi ile toplanan verileri agiklayarak kavramlara ve ilisiklere
ulagilacagini ifade etmektedir. Bunun yani sira betimsel analizde 6zetlenen verilerin
icerik analizi ile daha derin bir sekilde isleme tabi tutuldugunu belirtmislerdir. Icerik
analizinin belirli asamalar1 bulunmaktadir. Verilerin kodlanmasi, temalarin
belirlenmesi, tema ve kodlara gore diizenleme ve tanimlama yapilmasi, son olarak da
bulgularin yorumlanmasi yer almaktadir. Verilerin igerik analizi ve kodlamanin
yapilmasi siirecinde iki arastirmacidan 6grencilerden alinan verilerin yorumlanmasi
istenmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasina ait goriismelerden elde edilen kodlarin ve
temalarmn birbiriyle paralellik tasidigi belirlenmistir. Ogrenci cevaplart bir metin
haline déniistiiriildiikten sonra metinler Igerik analizi ile degerlendirme yapilirken
kayit altina alinan Ogrenci cevaplari dogrudan alintilanarak arastirma verilerinin

giivenilir bir tutumla olusturulmasina ¢alisilmistir.

Tablo 3. 1: Verilerin toplanmasi ve analizi

Alt Problemler

Verilerin Toplanmasi

Verilerin Analizi

Ogrencilerin okuma egilimleri
nasildir?

Ogrencilerin  okuma  diizeyi
nasildir?
Ogrencilerin aktif olarak kitap
okumamalarinin sebepleri
nelerdir?
Ogrencilerin ~ kitap ~ okuma

aliskanligmi arttirmaya yonelik
¢Ozlim Onerileri nelerdir?

Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu

Goriisme  yapilarak  bilgiler
kaydedilmistir.

Yz ylize goriisme

Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu

Icerik analizi yontemi
Igerik analizi yontemi

Igerik analizi ile kodlama

Icerik analizi yontemi

3.5. Arastirmaci

Arastirmaci, Kirikkale ili Yahsihan ilgesinde bir devlet okulunda ¢alismakta olan bir
Tirkge Ogretmenidir. Arastirmaci, ¢alismayr kendi okulunda ders verdigi besinci
sinif 6grencileri ile yapmaktadir. Calismanin temeli, arastirmacinin lisans doneminde

Isve¢’in  Umea sehrine yapmis oldugu ogrenci degisim hareketliligine

dayanmaktadir.
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Arastirmaci, 2011 Ocak-Haziran donemini Isve¢’in Umea sehrinde gegirmistir.
Umea’da, toplumun bir okuma Kkiiltiirinlin oldugu arastirmaci tarafindan
deneyimlenmistir. Bu deneyim siirecinde insanlarin rutin olarak yaptiklar1 doga
yiiriiyiislerinde kitap okuduklar1 gdzlemlenmistir. Insanlarin yiiriiyiislerde genel
olarak miizik dinlemek veya sohbet etmek gibi rutinleri yerine Umea halkinin kitap
okumay1 tercih etmesi, arastirmaci tarafindan saskinlikla karsilanmistir. Bu durum,
arastirmacinin ¢alisma konusunu okuma aligkanligi olarak belirlemesinde etkili

olmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu aragtirmanin amaci, ‘Ortaokul besinci sinif 6grencilerine okuma aligkanlig1 nasil
kazandirilir, var olan okuma aliskanliklar1 nasil daha fazla artirilabilir?’ sorularini
cevaplandirmaktir. Arasgtirmanin ¢alisma grubunu Kirikkale/Yahsihan’da bulunan
Sehit Mustafa Ugurelli Ortaokulunda o6grenim goren besinci smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubu olarak besinci sinif 6grencilerinin yer
almasinda arastirmacinin ¢alisma yaptig1 okulda besinci sinif 6grencilerine dersinin
bulunmasi ¢aligmanin uygulanabilirligi anlaminda etkili olmustur. Bunun yani sira
besinci sinifta okuma aliskanligi edinmenin yetigkinlik dénemlerinde iyi bir okuma
aligkanlig1 kazanmaya temel olusturmasi ve bunun bir¢ok bilimsel ¢calismada da ifade
edilmesi, bir diger etkendir (Kiinyeli, 1993). Bu arastirma ile ilgili elde edilen veriler,
genellikle calisma grubundan alman verilerdir. Okuma aligkanligi kazanimi
konusunda yapilan c¢aligmalarda, calisma grubu disinda 6grenci velileri ve
ogretmenlerden de veri alindiklar1 goriilmiistiir. Fakat bu caligmalarda g¢alisma
grubunda yer alan 6grenciler daha ¢ok ilkokul siif diizeyindedir (Yurtbakan, 2017,
$.240-257 ve Altuntop, 2019,s.28).

Okul kiiltliriine uyum, okul basaris1 gibi konularda veli ile yapilan is birligi dogal
olarak daha 6n plana c¢ikmaktadir. {lkdgretim ikinci kademede yer alan &grenciler
icin ise bu durum biraz daha farkli seyretmektedir. Arastirmacinin besinci sinif
rehber 6gretmeni olmasi sebebiyle okulda yapilan veli toplantilarinda ulasilan sonug
calismanin daha ¢ok 6grenci iizerinde yapilmasini gerekli kilmistir. Bu konuyla ilgili

Ogrenci velilerinin ifadeleri genelde birkag¢ degerlendirmede birlesmistir:

% Evde 6grenciye ders galistiramiyoruz.

+ Eline asla kitap almiyor,

42



% Ebeveyn olarak deneyimlerimizi anlattigimizda hi¢ dinlemek istemiyor...
Velilerden almman doniitler degerlendirildiginde bu yas grubunda yer alan
Ogrencilerin artik kendi bagslarina egitim 6gretim siirecinde daha etkin olduklari,
gerek ders i¢i gerek ders disi etkinliklerde bireysel anlamda farkinda olduklari
anlagilmaktadir. Bu durumdan hareketle okuma aliskanligi kazanma veya var
olan okuma aligkanliklarini artirabilme adina bu siireci daha cok 6grencinin
kendisiyle yonetmekte fayda olacagt oOngoriilmektedir. Bu dogrultuda
hazirlanacak olan eylem plani gercevesinde, okuma aligkanliginin kazandirilmasi
ve eylem planinin temelini olusturmasi bakimindan dort alt soru belirlenmistir:

1. Ogrencilerin kitap okuma egilimleri nasildir?

2. Ogrencilerin kitap okuma diizeyleri nasildir?

3. Ogrencilere gore kitap okuma aliskanlign kazanamamalarinin nedenleri
nelerdir?

4. Ogrencilere gore kitap okuma aligkanhigmi kazanmak igin neler

yapilabilir?

Eylem planinin hazirlanmasindan 6nce bu dort soruya belirlenen 6lgme araclariyla
cevaplar bulmaya caligilmistir. Eylem plani, bu bulgulardan hareketle hazirlanmis ve
uygulanmistir. Eylem planmin etkisini ortaya koymak adina planin her asamasinda
uzman gorilisiinden degerlendirme alinmistir. Ayrica okulda bulunan iki Tiirkce
ogretmeninden de eylem plam ile ilgili gézlem yapmalari istenmistir. Bu bdliimde
arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgu ve yorumlarla ilgili olarak eylem plani
oncesi ve eylem plan1 uygulama sonrasi bulgu ve yorumlar olmak {izere sirasiyla yer

verilmistir.

4.1. Eylem Planinin Uygulanmasindan Once Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Ogrencilerin Okuma Egilimlerine iliskin Bulgular

Bu béliimde 6grencilerin okumaya yonelik egilimleri hakkinda elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Gorlisme Oncesinde hazirlanan yar1 yapilandirilmig  goriisme
formunda okuma egilimlerini belirlemeye yonelik {i¢ soru bulunmaktadir. Formdaki
diger sorular ise Ogrencilerin okuma diizeylerinin belirlemeye yoneliktir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler dogrudan kaydedilmis ve bulgu olarak 6grenci

metinleri dogrudan verilmistir.
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Sorular

Kitap okuma ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
Kitap okumaniza/okumamaniza etki eden bir durum s6z konusu mudur,
belirtiniz.

‘Soyle olsa daha ¢ok kitap okurum.” dediginiz ne gibi durumlar olabilir?

Tablo 4.1:Eylem plan1 6ncesi dgrencilerin okuma egilimlerinin siklik degerleri

Eylem Plam Oncesi Diisiinceler Sikhik
Kitap okumak sikicidir. 10
Kitap okumay1 eglenceli bulmuyorum. 10
Kitap okumay1 sevmiyorum. 9
Kitap okumak dnemlidir. 5
Okumak bana zor gelir. 5
Kitap okumak yararlidir. 15

Calisma grubunun kitap okumaya yonelik egilimlerini tespit etmek amaciyla sorulan

tic soruyla ilgili elde edilen bulgular su sekildedir:

» Kitap okumanin sikici oldugunu ifade eden 6grenci goriisleri:
Kitap okumay1 sevmiyorum, sikici geliyor. Odiil veya etkinlik olursa daha
cok kitap okurum. (O-3)

» Kitap okumayi sevmedigini ifade eden 6grenci gortisleri:
Kitap okumay: fazla sevmiyorum, iiseniyorum. Odiil koyarlarsa daha gok
okurum. (O-6)

» Kitap okumanin énemli oldugunu ifade eden 6grenci goriisleri:
Kitap okumak zihinsel goriisiimiizii artirir. Bilgi sayimiz artar, bu yiizden
kitap okumak 6nemlidir. Tiyatro yapmak icin de kitap okunabilir. Kitaplarla
ilgili canlandirmalar yapilabilir diziler gibi. (O-20)

» Kitap okumanin zor oldugunu belirten 6grenci goriisleri:
Sikict geliyor, tablet ve telefon daha iyi, okumak yerine kitabin filmini
izlemek daha kolay geliyor. Sonunda benim sevdigim bir sey olursa (yaris
gibi) daha ¢ok okurum. (O-9)

» Kitap okumanin yararli oldugunu belirten 6grenci goriisleri:
Okumak hayalperestligi artirtyor. Okudugum sahneyi canlandirtyorum.
Macera iyi oluyor, okumakla ilgili konferans verebiliriz, Onemini

anlatmaliy1z. (0-21)
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4.1.2. Ogrencilerin Okuma Diizeylerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde eylem plani oncesinde 6grencilerin okuma diizeylerine iliskin bulgular
yer almaktadir. Ogrencilerin okuma diizeyleri hakkinda bulgulara iliskin verilere
ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde ulasilmistir. Yapilan goriismede
Ogrencilerin okuma diizeylerine iliskin veri elde etmek amaciyla ‘Giinde ka¢ sayfa
kitap okuyorsunuz, ne siklikla kitap okuyorsunuz?’ seklinde sorular sorulmus ve

Ogrencilerin verdigi cevaplar kaydedilmistir.

Tablo 4.2:Eylem plan1 ncesi dgrencilerin okuma diizeylerinin siklik degerleri

Eylem Plam1 Oncesi Okuma Sikhklar S?;Il;k
Her giin okurum. 6
Haftada 3-5 giin okurum. 3
Bazen okurum. 16
Okuduklarn sayfa sayisi

0-10 sayfa okurum. 11
10-30 sayfa okurum. 11
30 sayfadan fazla okurum. 3

» Her giin okudugunu belirten 6grenci goriisleri:
Giinde 50 sayfa okurum. Her giin okurum. (O-1)

» Haftada 3-5 giin okudugunu belirten 6grenci goriisleri:
e 20 sayfa okurum. Haftada 4-5 giin okurum. (O-12)

» Bazen okudugunu belirten 6grenci goriisleri:
e Giinde 2 sayfa okurum. Bazen okurum. (O-2)

» 0-10 sayfa aras1 okudugunu belirten 6grenci goriisleri:

e Her giin kitap okumam, sikiliyorum. Okudugum zamanlar 4-5 sayfa
okuyorum. (0-15)
» 10-30 sayfa aras1 okudugunu belirten 6grenci goriisleri:
e Giinde 15-20 sayfa okurum ama her giin okumam. (O-14)
» 30 sayfadan fazla okudugunu belirten 6grenci goriisleri:

e Giinde 40-45 sayfa okuyorum. Her giin okurum. (O-10)

4.1.3. Ogrencilerin Okumama Nedenine iliskin Bulgular ve Yorumu

Bu boliimde, Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde 6grencilerin okumama

nedenlerine iligkin olusturulan kodlar ve siklik degerleri tabloda belirtilmistir.
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Tablo 4. 3: Ogrencilere gore okumama nedenlerinin siklik degerleri

Kodlar Sikhik
Okumay1 sikict bulma 10
Telefon ve tabletle vakit gecirme 3
Okuma amacmi bilmeme 3
Okumay1 sevmeme 3
Bask1 hissetme 2
Okumay1 eglenceli bulmama 10
Odiil olmamas1 3
Etkinliklerle desteklenmeme (sinif, okul okumalarinda) 7
Ders veya 6devden vakit bulamama 1
Kitaplarmn gorsellikten uzak olmasi 2
Anne-babanin okumamasi 1

*Katilimcilar, birden fazla goriis ifade edebildigi i¢in tabloda belirtilen goriis sayisi

katilimer sayisindan fazladir.

Tablo incelendiginde o&grencilerin okumama nedenlerine gerekce olarak genel
anlamda ‘okumay1 sikict bulmalari, okumay1 eglenceli bulmamalari ve okuma
etkinliklerinin salt siniflarda yiiriitiillen bir fiziksel etkinlikle kalip etkinliklerle
desteklenmemesi’ gosterilmistir. Ogrencilerin okumama nedenlerine iliskin gerekge
olarak kismen ‘baski hissetme ve kitaplarin gorsellikten uzak kalmasi’ yer

almaktadir.

Ogrencilerin okumama nedenlerine iliskin gerek¢e olarak en az sdylenen ise

‘0devlerden vakit bulamama ve anne-babanin okumamasi’ yer almaktadir.
Ogrencilerin kitap okumama gerekgesi olarak okumay1 sikicit buldugunu ifade eden
Ogrenci goriigleri:

e Kitap okumak sikici geliyor, beni sarmryor. Sonunda futbol 6diilii gibi bir sey

olursa okurum. (O-8)

Ogrencilerin kitap okuma ile ilgili okuma eyleminin etkinliklerle desteklenmesi

gerektigini ifade eden 6grenci goriisleri:

e Kitap okumayir seviyorum. Beni saran kitaplar1 okuyorum. Alistim kitap
okumaya, 10 sayfa okurum. Sinifta ayra¢ yapma gibi etkinlikler olursa daha

cok kitap okurum. (O-5)

Ogrencilerin okumama gerekgesi olarak zaman konusunda sikinti yasadigmi ifade

eden 68renci gorlsleri:

e Zamanim olmadigi i¢in okumuyorum. Etkinliklerle dolu olursa daha cok

okurum. (O-4)
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Okumay1 eglenceli bulmadigini ifade eden 6grenci goriisleri:

e Kitap okumak sikici, diger aktiviteler daha eglenceli. Giinde 2 sayfa okurum.
(0-2)

Kitap okumama gerekgesi olarak kitap yerine farkl etkinliklere vakit ayirdigini ifade

eden 6grenci goriisleri:

e (Cok sevmiyorum. Telefon, tablet daha eglenceli geliyor. Kitap okumaya

yarim saat ayiriyorum, telefon ve tablete 2 saat ayiriyorum. (O-7)

Sekil 4. 1: Ogrencilerin okumama nedenlerini gdsteren temalar

Ogrencilerin ifadeleri kitap okumama gerekcelerine iliskin olarak kodlandiginda su

bulgulara ulagilmistir:

e ‘Bireysel etkenler’ temast 4 kod ile toplamda 26 kez gerekce olarak
gosterilmistir.

e ‘Ailesel etkenler’ temasi 2 kod ile toplamda 4 kez gerekce olarak
gosterilmistir.

e ‘Okul kaynakli etkenler’ temasi 1 kod ile bir kez gerekge olarak

gosterilmistir.
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e ‘Cevresel etkenler’ temast 4 kod ile toplamda 15 kez gerekce olarak

gosterilmistir.

Elde edilen veriler, 6grencilerin okumama gerekgelerine iliskin daha ¢ok bireysel
ve gevre etkisi ile ilgili olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler, okumama nedenlerine
iligkin olarak daha ¢ok okumay1 sikici bulduklarini, bir kitab1 okurken eglendirici
Ogeler olmazsa bir siire sonra okumayi biraktiklarin1 ve okuma faaliyetlerinde farkli
etkinliklerin yer almasi gerektigini ifade etmektedirler. Giiniimiiz egitim bilimcilerin
de cocuklarda gerek dersle ilgili gerek ders dis1 egitsel faaliyetlerde cocuklarin dikkat
stirelerinin 20-30 dk. arasit oldugu ifade edilmektedir. Bu durum, ¢ocuklarla yapilan
egitsel etkinliklerin siirelerini planlama noktasinda 6nemli bir etken olarak egitim
uygulayicilarinin karsisina ¢ikmaktadir. Bunun yani sira ¢ocuklarin kitap okurken
stkilmalarinda kitaplarin gorsellik durumlar oldukea etkili olan bir unsurdur. Gorsel
igeriklerden c¢ok uzakta kalinarak hazirlanan kitaplar, gerek arastirmanin ¢alisma
grubunda yer alan 6grenciler gerek ilkdgretim ¢aginda yer alan ¢ocuklar agisindan

cok da tercih edilecek kitaplar arasinda yer almamaktadir.

Nitelikli ¢ocuk kitaplarinda gorselligi etkili kilmak adina dikkat edilmesi gereken
unsurlardan bir digeri de metinler igerisinde yer alan resimlerdir. ‘Bir resim bin
kelimeye bedeldir.” seklinde olduk¢a iddiali olan bu s6z ¢ocuk kitaplarinda
gorselligin 6nemini vurgulayan bir ifadedir. Cocugun okuma siirecinde algilamakta
giicliik ¢ekebilecegi kavramlar resimlerle somutlasir ve anlamli hale gelir (Simsek,

2020).

Cocugun kitap okurken sikilmalarinin 6niine ge¢mek adina ¢ocuk kitaplarindaki
gorsel unsurlara ve cocuklarin okumayi eglenceli bulmasi i¢in de farkli gorsel
zenginligi olan etkinliklere yer vermeye dikkat edilmelidir. Bu baglamda okuma
aligkanliginin  kazanilmasi1 veya okuma aligkanliginin artirilmasiyla 6grencilerin
okumaya kars1 tutumlarinin dogrudan iliskisi géz 6niinde bulunduruldugunda eylem

planinin igerikleri 6grencilerden alinan bu verilere gore hazirlanmistir.

4.1.4. Ogrencilerin Okuma Alskanhgim Kazandirmaya Yénelik Coziim

Onerilerine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu béliimde, 6grencilerle yapilan goriismelerde kendilerine ‘Kitap okumaniza engel

bir durum var midir? Ne gibi durumlarda daha ¢ok okurdunuz?’ seklinde sorular
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sorulmus ve 6grencilerden alinan cevaplar degerlendirilerek 6grencilerin okumama

sorununa iliskin ¢6ziim onerileri siklik tablolari ile gosterilmistir.

Tablo 4. 4: Ogrencilerde okuma aliskanlig1 kazanmaya yonelik ¢dziim dnerilerinin siklik degerleri

Kodlar Sikhik
Okumak daha eglenceli olmali 10
Kitaplarla ilgili etkinlikler olmal1 5
Okuma alanlar1 farklilagtirilmali 4
Yarigma ve odiiller hazirlanmali 10

Sakin ortamda olunmali

Okuma zorunluluk olmamali
Kitaplar gorsel zenginlik sunmali
Kitap okumaya vakit kalmali

Wk W

*Katilimcilar, birden fazla goriis ifade edebildigi icin tabloda belirtilen goriis sayist

katilimei sayisindan fazladir.

Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmaya yonelik ¢dziim onerileri ile ilgili

gorisleri:

e Kitap okumay1 sevmiyorum, sikici geliyor. Odiil veya etkinlik olursa daha
cok kitap okurum. (O-3)

e Zamanim olmadig1 i¢in okumuyorum. Etkinliklerle dolu olursa daha g¢ok
okurum. (O-4)

e Kitap okumayr seviyorum. Beni saran kitaplar1 okuyorum. Alistim kitap
okumaya, 10 sayfa okurum. Sinifta ayra¢ yapma gibi etkinlikler olursa daha
cok kitap okurum. (O-5)

e Kitap okumay1 fazla sevmiyorum, iiseniyorum. Odiil koyarlarsa daha ¢ok
okurum. (O-6)

e QGiinde 30 sayfa okurum, kitaplar bana eglenceli geliyor. Sakin olan yerde
okurum. Okudugumuzu anlatabiliriz, kitaplar hakkinda konusmalar

yapabiliriz, okumaya kars1 ilgi bdyle artabilir. (O-19)

Tablo 4.4 incelendiginde; 6grencilerin ¢ogu, okuma faaliyetlerini daha eglenceli bir
sekilde yapmak istediklerini belirtmektedirler. Bu baglamda, okumanin daha
eglenceli bir beceri alanina doniismesi i¢in okuma etkinliklerinin yer aldig1, yarisma

ve Odiillerle bezenmis bir okuma faaliyetini ¢6ziim Onerileri olarak sunmaktadirlar.

Tablo 4.4 incelendiginde 6grencilerin bazilar1 okumayi bir zorunluluk olarak gérmek
istemedikleri anlasilmaktadir. Bu anlamda gerek oOgretmenler gerek veliler,

Ogrencilerin kitap okuma konusunda kendilerini baski altinda hissetmemeleri adina
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hassas davranmalar1 gerekmektedir. Okumay1 bir zorunluluk olarak algilayan
Ogrencilerde, bir slire sonra okuma olgusuna karsi gosterecegi tutumun ‘okumayi
sikict bulma, okumay1 sevmeme vb.’ gibi durumlara doniismesi beklenmektedir. Bu
anlamda, Ogrencilerin okuma faaliyetlerini tamamen kendi istekleri dogrultusunda
yiiriitmeleri, okuma siireglerini de kendi durumlarina gore planlamalar1 kitap okuma

stirecinin saglikli sekilde devam etmesini saglayacagi beklenmektedir.

Tablo 4.4’ten ¢ikarilacak bir baska sonug ise 6grencilerin okuma faaliyetlerinin salt
siifta degil okulun bahge, kiitiiphane gibi alanlarinda da yapilmasini istedikleridir.
Egitsel becerilerde, herhangi bir eylemde yapilan gerek mekan gerek diger
degisikliklerin siirece olumlu yonde katkisinin olacagi beklenmektedir. Okullarin
fiziki durumlar1 g6z Oniinde bulundurularak kitap okuma faaliyetlerinin okul
bahgesinde, kiitliphanelerde yapilabilir. Bunun disinda okullarin yiirlitecegi kitap
okuma projeleri ad1 altinda farkli mekanlarda kitap okuma faaliyetlerinin yapilmasi,
ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarma olumlu yonde etkisinin olacagi gibi
Ogrencilerin  sosyal bir sorumluluk kazanmalarina da imkan taniyacagi

beklenmektedir.

Ogrencilerin bir kismi da 06devlerden vakit bulamadigi igin kitap okumaya
yonelemedigini ifade etmislerdir. Ozellikle besinci smifta yer alan ogrencilerin
okuma aliskanligin1 kazanmalarinda 6nemli bir dénemde yer almalarindan hareketle
bu donemde Ggrencilerin egitsel becerilere yonelebilecegi zamanlar taninmalidir.
Ogrencilerin akademik anlamda basarili olmalar1 beklendigi kadar egitsel anlamda da
ozellikle kitap okuma aligkanlig1 gibi becerilere sahip olmast da beklenmektedir. Bu
anlamda derslerle ilgili verilen 6devler, ¢ocuklarin farkli etkinliklere ayiracagi

zamanlarla dengeli olmalidir.

Tablo 4.4’ten ve daha Oncesinde bahsedilen okuma aligkanligini artirict 6gretmen
uygulamalarindan hareketle ozellikle Tiirkge Ogretmenleri basta olmak {izere
Ogretmenler, Ogrencilerin kitap okuma aligkanligini kazanmasi adina sunlarn

yapabilirler:

e Kitap okumanin 6nemi hakkinda 6grenci ve velilere bilgilendirme yapilmali.
e Okuma saatlerinde, okumay1 eglenceli hale getirmek adina okuma etkinlikleri

diizenlenmeli.
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e Okul bahgesinin durumuna gore bahcede veya okul kiitiiphanesinde okuma
saatleri diizenlenmeli.

e Smifta hizli okuma yarisi, ayrag hazirlama, kitap kdsesi vb. gibi okumayr ilgi
cekici hale getiren etkinlikler planlanmali.

e Ogrencilerin okuduklar1 kitaplarla ilgili sdylesi tarzinda konusmalar
diizenlenmeli.

o Kitap okuma, 6grencilerce bir 6dev olarak verilmemeli. Bunun yerine okunan
kitaplardan hareketle yapilan etkinliklerle 6grencilerde kitap okumaya karsi
ilgi saglanmasina caligiimalidir.

e Egitim 6gretimde rol model olmanin etkisinden hareketle 6grencilerde okuma
aliskanligi kazanmalarinin oncelikle 6gretmenleri olarak da iyi bir kitap

okuyucusu olmaktan gec¢tigi unutulmamalidir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde gerek Ogrencilerin okuma egilimleri
gerek okuma diizeyleri analiz edilmistir. Yapilan degerlendirmede, smifta yer alan
ogrencilerin biiylik bir kisminda kitap okumanin faydali oldugunu ifade etmelerine
ragmen okumay1 sikici bulduklari anlasilmaktadir. Bunun yami sira dgrencilerin
okuma diizeyleri incelendiginde okunan sayfa sayilar1 ve 6grencilerin kitap okuma
sikliklarinin diisiik seviyelerde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma aliskanhig
kazanmalarina yonelik ¢6ziim Onerileri ve okuma aligkanligini artirmaya yonelik

Ogretmen uygulamalarindan hareketle eylem plan1 hazirlanmistir.

4.2.Eylem Plam

Bu boliimde, oOgrencilere okuma aliskanligi kazandirmak i¢in hazirlanan eylem

planina yer verilmistir.
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Tablo 4. 5: Eylem Plan1

Eylem Plam

11 Haziran
11 Eyliil
11-15 Eyliil
18-22 Eyliil
25 Eyliil
29 Eyliil
2-6 Ekim
9-13 Ekim
16-20 Ekim
23-27 Ekim
30 Ekim-03
Kasim

Valilik izinlerinin -
alinmasi

Ogrencilerle odak grup -
goriismelerinin yapilmasi

Kitap okumanin 6nemine
dair 6grencilerle soylesi .
tlirtinde konugmalar
yapilmasi

Ozet defterlerinin . «
olusturulmasi

Okuma takip formunun o
hazirlanmasi

Okuma saatlerinin ve
smif i¢i okumalarin
diizenlenmesi

Okunan kitaplarla ilgili
Ogrencilerin sunum
yapmalari

Okuma tekniklerinin
kullanilmasi(okuma
¢emberi vb.)

Hizli okuma yarigmasi

Kitap ayraci hazirlama

Kitap kdsesi hazirlama

Okunan kitaplarla ilgili % %
drama ¢aligmalar1

Kitap afis ve sloganlar1 x
hazirlama

Swif dig1 okuma etkinligi

Metin yazma ¢aligmalar1

Smuf kitaplig1 hazirlama

Kitap kapag1 tasarlama

Aile ile okuma saatleri

4.2.1. Ders Isleme Siireci (11.09.2023-03.11.2023)

1.hafta (11-15 Eyliil)

Caligmanin ilk haftasinda 6grenciler basta olmak iizere 6grenci velileri ile de kitap
okumanm ©6nemi iizerinde bilgilendirme toplantis1 yapildi. Ogrencilerle simnifta,
ogrenci velileri ile toplant1 salonunda yapilan toplantida ilk olarak 6grencilerin kitap

okuma aligkanliklan ile ilgili mevcut durumu goriisiildii. Kitap okuma aliskanligi
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kazandirma baglaminda yapilacak c¢aligmalar ve eylem planm1 hakkinda
bilgilendirmeler yapildi. Eylem planinin ilk haftast ve ilk ¢alisma gilinii olmasi
dolayist ile ilk etkinligin aile okuma saatlerinin yapilmasi kararlastirildi. Bu

baglamda 8 haftalik okuma etkinlikleri baglaminda aile okumalarinin her aksam
belirli saatlerde yapilacagi &grenci ve velilere bildirilmistir. Ik hafta itibariyle
velilerle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin yarisinin aile okuma etkinliklerine
katilim gosterdigi anlasilmistir. Etkinlige katilim gostermeyen Ogrencilerin velileri
ile goristildiigiinde cocuklarimin etkinlige katilim gostermek istemediklerini dile
getirdiler. Etkinligin ilk siralarinda bdylesi durumlarin olabilecegi 6ngoriildiigiinden
Ogrenci ailelerine okuma saatlerine kararli ve sabirli bir sekilde riayet etmeleri
gerektigi arastirmaci tarafindan ifade edildi. Bununla birlikte aile okumalarinin bir
boliimiinii okulda 6gretmen-6grenci-veli kapsaminda diizenlendi. Bu etkinlik
sonrasini takip eden evde aile okumalan igin velilerle tekrar yapilan goriismelerde
ogrenci katiliminin arttig1 veliler tarafindan ifade edildi. Bu baglamda, aile okuma
saatlerinin ilk haftalarda istenilen diizeyde gerceklesmese de her hafta sonunda daha
diizenli ve planli bir okuma etkinligine dondiigii izlenmistir. Calismanin gegerlilik
komitesi ile yapilan gériisme sonucunda birinci hafta yapilan etkinliklerin basariyla

tamamlandig1 ifade edildi.

2.hafta (18-22 Eyliil)

Eylem planinin ikinci haftasinda o6grenciler igin kitap okuma takip formlar
hazirland1 ve 6grencilerle 6zet defteri olusturma etkinligi yapildi. Hazirlanan kitap
okuma takip formlari her bir 6grenciye dagitildi ve O6grencilerden okuduklari
kitaplarla ilgili bilgileri ilgili formla kayit altina almalar1 istendi. Bu baglamda her
Ogrencinin kitap okuma konusunda kendi sorumluluklar1 biinyesinde c¢alismalara

katilim saglamalar1 planlandi.

Ikinci hafta igin Oncesinde oOzet defteri olusturma etkinligi planlanmigti. Her
Ogrenciden etkinlik Oncesinde yanlarinda ders i¢in kullanmadiklar1 bir defterini
getirmeleri istenmisti. Ogrencilerin ¢ogunun derse gelirken kitap 6zetleri igin bir
defter getirdikleri goriildii. Ozet defteri getiren Ogrenciler en son okuduklari
kitaplarla ilgili kitabin yazari, sayfa sayis1 ve olay orgiisii ile ilgili bilgileri 6zet
defterlerine yazdilar. Etkinligin bir sonraki hafta da devam edecegi arastirmaci

tarafindan dgrencilere bildirildi. Ozet defteri getirmeyen dgrencilere 6zet defterlerini
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istedikleri sekilde siisleyip getirebilecekleri ifade edildi. Calismanin gecerlilik
komitesi ile yapilan gériigme sonucunda ikinci hafta yapilan etkinliklerin basariyla
tamamlandigi, 6zet defteri olusturma etkinliginin bir sonraki hafta da izlenmesi

gerektigi ifade edildi.

3. hafta (25-29 Eyliil)

Birinci ve ikinci haftalarda okuma aligkanligi konusunda 6grencilerin ¢alismalara
uyum saglamas istendiginden daha kisa siiren etkinlikler planlanmist1. Ugiincii hafta
itibariyle Onceki haftalarda etkinlerden alinan doniitler dogrultusunda okuma
aliskanhigr kazandirma baglaminda yapilacak olan etkinliklerde cesitlilige gidildi.
Ugiincii hafta bir dnceki haftada alian karar geregi dzet defteri olusturma etkinligine
devam edildi. Onceki hafta &zet defteri olusturmayan &grencilerin bu hafta
yanlarinda kendi siisledikleri bir defteri 6zet defteri olarak getirdikleri goriildii.
Ayrica bu 6grencilerin, en son okuduklari kitaplarla ilgili 6zetleri deftere yazarak

getirdikleri izlendi.

Uciincii hafta dersin son 20 dakikasinda smif i¢i okuma etkinlikleri diizenlendi.
Okuma siiresinin besinci sinif 6grencilerinin dikkat siireleri diisiiniilerek 20 dakika
tizerinde olmamasina dikkat edildi. Smif kitapligindan 6grenciler kitaplarini sectiler
ve okumaya basladilar. Ogrencilerin bir kisminda dikkatlerini kitap okuma {izerinde
toplamadiklar1 izlendi. Etkinlik sonunda kitap okuma etkinligine katilmayan
Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin kitap okumama gerekgeleri ile ilgili

ifadeleri su sekildedir:

% ‘Kitap okurken ¢ok sikildim. (O1)

< 5 sayfa kadar okuyabildim, fazla okumak istemedim. (015)
% Okudugum kitaptaki olaylar1 pek anlayamadim. (013)

% Kitapta anlatilanlar ilgimi cekmedi.(O8)

Aragtirmaci, etkinlige katilmayan o6grencilerin goriislerini kaydederek bir sonraki
hafta simf i¢ci okumalarina &grencilerin katilimini artirabilmekle uzman goriisiine
basvurmustur. Uzman goriisii de alinarak bir sonraki hafta 6grencilerden okuma

saatinde kendi belirledikleri, ilgisini ¢eken kitaplar1 yanlarinda getirmeleri istendi.

Ucgiincii haftada yer alan bir bagka etkinlik ise okuma tekniklerinin uygulanmasiydu.
Bir haftada bitirilmesi uygun goriilmeyen okuma cemberi, Ozetleyerek okuma,

ezberleme gibi okuma tekniklerinin iiclinci hafta itibariyle dort hafta olarak
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uygulanmasi planlandi. Bu haftada okuma c¢emberi tekniginin icerigi 6grencilere
anlatildi. Okuma ¢emberi teknigiyle ilgili gérev dagilimi yapildi ve dostluk konulu
bir fabl metni okuma ¢emberi teknigine gére okunmak icin belirlendi. Ogrenciler
kelime avcisi, karakter ¢oziimleyici, tahminci, sorgulayici, hareket avcist ve
ozetleyici rolleriyle metni okudular. ilk hafta olmasi dolayisiyla 6grencilerin verilen
rollere gére metni degerlendirmelerinde, bazi yeni kelimeleri tespit edemedigi veya
metindeki olaylarin bir kismini unuttuklar1 goériilmiistiir. Grup igerisinde bazi
ogrencilerin higbir degerlendirmede bulunmadigi da izlenmistir. Yeterli siire de
kalmadigindan uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisii ile yapilan
degerlendirmede bu haftaki etkinliklerin yeterince verimli olmadigina, dgrencilerin
bu haftaki calismalara ilgiyle katilmadigina karar verilmis olup {igiincii hafta

caligsmalarinin yeniden yapilmasi planlanmistir.

4.hafta (02-06 Ekim)

Uciincii hafta alman karar geregi bu hafta okuma c¢emberi teknigine gére ders
islenmeye karar verildi. Ugiincii haftada degerlendirmede bulunmayan &grenciler de
g6z Onilinde bulundurularak, 6grencilerin kendi isteklerine gore bir olay metnini
siifa getirmeleri istenmis. Metinler, okuma ¢emberi teknigi ile okunup 6grencilerce
degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Dordiincii  hafta yapilan uygulamaya
bakildiginda okuma c¢emberi tekniginin Ogrencilerce daha c¢ok benimsendigi
gorilmiistiir. Dordiincii hafta, 6grencilerin kendi sectikleri kitaplardan olay metinleri
belirlenmis ve simif gruplara ayrilmistir. Her grup secilen metinleri okuma ¢emberi
tekniginde belirlenen rollere gore okuyarak metni degerlendirmiglerdir. Okuma
cemberi stratejisi ile yapilan okuma etkinliginde sinifta yogun katilim goriilmiistiir.
Ogrenciler artik dordiincii haftada okuma ¢emberi ile bir metni nasil okuyacaklarini

ve degerlendireceklerini daha i1yi kavrayarak okuma etkinliklerini tamamlamislardir.

Uciincii hafta okuma saatlerinin istenilen diizeyde olmamasi nedeniyle etkinligin
dordiincti hafta tekrar planlanmasi kararlastirilmisti. Bu baglamda 6grencilerden
kendi istedikleri kitaplar1 yanlarinda getirmeleri istenmisti. Okuma Becerileri
dersinin ilk yirmi dakikasinda smif ici okuma saati diizenlendi. Ogrencilerin
dikkatlerini vererek kendi kitaplarini okuduklari izlendi. Etkinligin sonunda kitabini

bitirenlerden kitabiyla ilgili kisa bir sunum yapmasi istendi ve 6grenciler kitaplarla
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ilgili sunumlarint yaptilar. Bu baglamda ogrencilerin okuma becerileri yaninda

konusma becerileri de gelistirilmeye c¢aligildi.

Birinci hafta baslanan aile okumalarinin degerlendirilmesi ile ilgili dordiincii haftada
ogrencilerle kisa bir goriisme yapildi. Ogrenciler her aksam yapilan aile okumalarina
katildiklarini, kendi aileleri ile bir etkinlik yapmaktan mutlu olduklarini dile

getirdiler.

5.hafta (9-13 Ekim)

Besinci haftada okuma etkinliklerinde 6grenci goriismelerinden alinan doniitler
baglaminda, 6grencilerin motor becerilerine katki sunmasi beklenen bazi ¢alismalar
yapilmasi kararlastirildi. Bu baglamda besinci haftada okuma teknikleri, kitap
sunumlar1 ve smif i¢i okumalarinin yanina kitap kapagi tasarlama, kitap ayraci
hazirlama etkinliklerine yer verildi. Bu etkinliklerin yapilmasi i¢in besinci haftada ti¢
saatlik ders dilimi planlandi. Etkinlik bir katilimer tarafindan ayrica izlendi.
Ogrenciler kitap ayraci ve kitap kapag tasarlama etkinliklerinde iki gruba ayrildi.
Kendi malzemeleriyle kitaplar1 i¢in ayra¢ hazirlayan 6grenciler, {iriinlerini kendi
gorsel tercihlerine gore de stislediler. Ayrica fazladan ayra¢ hazirlayan 6grenciler
arkadaglarina da ayra¢ hediye ettiler. Ayra¢ hazirlayanlarin yaninda kitap kapagi
tasarlayan oOgrenciler de sevdikleri kitaplar i¢in kapak hazirladilar. Kitaplarm
kapaklarmi kendi gorsel tercihlerine gore siislediler. Ogrenciler, besinci haftada

yapilan okuma etkinlikleri ile ilgili su degerlendirmelerde bulundular:

< Ayrag hazirlama etkinligini ¢ok sevdim. (O1)

¢ Kitap kapagi tasarlama fikri ¢ok giizeldi. Kendi kitabimi kendim yapmak ¢ok
keyifliydi. (O8)

% Onceki haftalarda okuma etkinlikleri daha ¢oktu. Bu hafta farkli etkinliklerin
olmasi giizeldi. (015)

< Resim yapmay1 ¢ok severim. Kitap ayrac1 hazirlama ¢ok eglenceliydi. (O7)

< Etkinlikler genel olarak giizeldi. Ben de kitap kapagi tasarladim. (010)

6.hafta ( 16-20 Ekim)

Altinc1 hafta okuma etkinlikleri olarak kitap sunumlari, hizli okuma yarigmasi, afis
ve slogan hazirlama ile bah¢ede okuma saati diizenlenmesi planlandi. Etkinliklerin

yeterli siirede yapilmasi i¢in bu hafta da ii¢ saatlik ders yapilmasi belirlendi.
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Ogrencilere ilk olarak hizli okuma yarismasinin yapilacagi sdylendiginde sinifta
Ogrencilerin ¢ok sevindikleri goriildii. Siire bir dakika olarak belirlendi. Her
O0grencinin verilen siire icerisinde dogru okudugu kelimeler sayildi ve bdylece
sonuglar tiim 6grencilere duyuruldu. Eylem planindan 6nce 6grencilerin yaptigi hizli
okuma yarigmasinin sonuglarina gore 6grencilerin verilen siirede dogru okuduklar

kelime sayisinda artis oldugu izlendi.

Altinc1 haftada yapilan bir diger etkinlik ise ikinci ders saatinde bah¢ede okuma
diizenlenmesi etkinligiydi. Ogrencilerle okul bahgesine ¢ikilip bir alan belirlenerek
okuma etkinligine ge¢ildi. Siire olarak 20 dakika belirlendi. Uzman degerlendirmesi
baglaminda sinif i¢i okumalarina oranla bah¢ede okuma etkinligine 6grenci katilimi

daha iyi oldugu yoniindeydi.

Altinct haftanin son dersinde Ogrencilerle kitap okuma etkinlikleri kapsaminda afis
ve slogan hazirlama etkinligi yapildi. Kitap ayract ve kitap kapagi tasarlama
etkinliginde oldugu gibi bu etkinlikte de ogrenciler iki gruba ayrildi ve kendi
tercihlerine gore afis ya da slogan hazirlama etkinliklerine katilim sagladilar.
Ogrencilerin kendi becerileri dogrultusunda herhangi bir {iriin tasarlama/hazirlama
konusunda oldukg¢a dikkatli olduklar1 ve etkinlikleri ilgiyle tamamladiklar1 goriildii.
Uzman goriisii alinarak altinci hafta etkinliklerinin basartyla tamamlanmasiyla bir

sonraki haftanin etkinliklerine gecildi.

7. hafta (23-27 Ekim)

Yedinci hafta okuma etkinlikleri olarak kitap kosesi hazirlama, metin yazma
caligmalari, canlandirma etkinligi ve hizli okuma yarismalar1 planlandi. Etkinligin
siiresi olarak {i¢ ders saati belirlendi. ilk derste kitap kosesi hazirlamak icin
Ogrenciler dnceden gorevlendirilmisti. Bu baglamda bir grup etkinligi olarak kitap
kosesi hazirlandi. Kitap kdsesinde bir yazarin tanitiminin yapilmasi kararlastirildi.
Bu baglamda okul 6grencilerine soyleside bulunacak cocuk yazarlarindan Tugba
Coskuner’in kisaca hayati ve edebi kisiligi kitap kosesinde Ogrenciler tarafindan
tanitilmasi planlandi. Yazarin se¢ilmesinde 6grencilerin goriisii dikkate alindi. Yazar
Tugba Coskuner’le ilgili kitap kosesi dgrenciler tarafindan 6zveriyle hazirlandi. Bu
baglamda kitaplar ve yazarlarla ilgili kitap kosesi hazirlama etkinligi tamamlanmig

oldu. Etkinlige 6grencilerin ilgiyle katilim sagladiklar1 goriildii.
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Ikinci derste dgrencilerle metin yazma etkinligine gegildi. Ogrencilere serbest tiirde
ve konuda bir metin hazirlamalar1 gerektigi belirtildi. Siif igerisinde 6grencilerin
yaridan fazlas: etkinlige katilim gdsterdi. Ogrencilerden bazilar1 olay metinlerinden
ani, hikdye ve masal tlirlinde metinler yazdi. Diger Ogrenciler ise siir tiirlinde
metinler olusturdu. Ogrencilere eserlerini okuma imkani sunuldu, boylelikle kendi
eserlerini sunmalar1 saglanarak ogrencilerin sanatsal becerileri gelistirilmek istendi.
Smif iginde bir grup dgrencinin etkinlige katilim gostermedigi goriildii. Ogrenciler
bununla ilgili ‘yazmaktan keyif almadiklarini, yazmay1 bilmediklerini ve bu konuda
cok fazla calisma yapmadiklarini’ ifade ettiler. Ogrencilerin ifadelerinden de
anlasilacag1 lizere metin yazma calismalarinda kiiltiirel birikimi olanlarin kitap
yazma etkinliklerine daha fazla ilgi gosterdikleri goriildii. Bu durum tabii olarak
karsilandigindan metin yazma etkinliklerine katilim gostermeyen 6grencilerle ilgili
bir sonraki hafta i¢in etkinlik planlandi. Cocuk yazarlarindan Tugba Coskuner’in, bir
sonraki hafta okulda 6grencilerle sdylesisi planlanmisti. Yazma etkinliklerine katilim
gostermeyen Ogrenciler basta olmak iizere tiim 6grencilere sOylesi hakkinda bilgi

verildi. Ogrenciler bir sonraki hafta sdylesiye katilacaklarini ifade ettiler.

Ucgiincii derste dgrencilerle canlandirma etkinlikleri planlandi. Sinifta islenen bir
tiyatro metninin 6grenciler tarafindan canlandirilmasi istendi. Metin olarak derste bir
tiyatro metni se¢ildi. Metni canlandiracak 6grenciler rollere gore belirlendi. Sinifta
tiyatro metninin canlandirilmasi istendi. Canlandirma etkinligi gozlemlendiginde
belirli Ogrencilerin canlandirmalart  yaptiklart goriildi. Biligsel, duyugsal ve
devinigsel alanlar1 biinyesinde barindiran tiyatro, drama etkinliklerinin yiiriitiilmesi
zaman ve oldukca g¢aba isteyen bir sanat dali olmasi nedeniyle &grencilerin bir
kisminin etkinlige katilim gostermemeleri dogal karsilandi. Buna karsilik
arastirmaci, okulda eylem planim yiirittiigii siralarda bir taraftan da Cumbhuriyet
Bayrami programi dolayistyla milli miicadele konulu bir tiyatro oyunu da ayni
Ogrenci grubuyla hazirlamaktadir. Bir sonraki hafta hazirlanan tiyatro oyununun okul

sahnesinde sunulmasi planlanmaktadir.

8.hafta (30 Ekim-03 Kasim)

Bir onceki haftada yapilan metin yazma etkinlikleri ile canlandirma etkinliklerine
sekizinci haftada tekrar yer verilmesi planlanmisti. Bu etkinlikler diginda farkli bir

etkinlik olarak sinif kitaplhigi tasarlama ve sinif disi okuma etkinligi de planlanda.
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Tiim etkinlikler i¢in ii¢ ders saati planlandi. Etkinlik 6ncesinde Tugba Coskuner’in
sOylesisine Ogrencilerle katilim saglandi. Soyleside Tugba Coskuner, yazarlik
seriiveninden bahsetti. Ogrenciler Yazar Coskuner’e yazar olmakla ilgili cesitli
sorular yoneltti. SOylesi oldukca yogun katilimla gerceklesti. Soylesi sonrasinda
simiflara ¢ikildi ve Okuma Becerileri dersinde eylem planiin sekizinci haftada
planlanan etkinliklerine gegildi. Onceki hafta metin yazma etkinliklerine katilim
gostermeyen Ogrenciler basta olmak tlizere tiim 6grencilerin metin yazma c¢alismalari
izlendi. Sinifin neredeyse tamami ani, siir, hikaye, deneme tiirlinde eserler hazirladi.

Hazirlanan eserler her bir 6grenci tarafindan sinifta sunuldu.

29 Ekim Cumbhuriyet Bayrami dolayisiyla ¢alisma grubuyla hazirlanan “1919°dan 15
Temmuz’a Vatan Sag Olsun’’ adl tiyatro oyunu 30 Ekim tarihinde okulda oynandi.
Tiyatro oyununa izleyici olarak oOgretmen, Ogrenci ve veliler katilim sagladi.
Ogrencilerin rollerini genel anlamda basariyla canlandirdiklar1 goriildii. Katilimin
fazla oldugu oyun izleyiciler tarafindan begenildi. Etkinlik sonunda 6grenciler
canlandirma yaparken ¢ok heyecanlandiklarini, bazi sahnelerde zorlandiklarini; fakat

etkinlikten ¢ok keyif aldiklarini dile getirdiler.

Sekizinci haftanin son etkinlikleri olarak kiitliphanede okuma etkinligi ve smif
kitapligt hazirlama etkinligi planlandi. Son derste Ogrencilerle birlikte okul
kiitiiphanesine gecildi. Kiitiiphanede 6grencilerin bir kismi okuma yaparken diger
Ogrenciler yanlarinda getirdikleri malzemelerle sinif kitaplig1 tasarlamaya ¢alisti. 20
dakikalik okuma etkinliginden sonra sif kitapligi hazirlamaya calisan 6grencilere
diger 6grenciler de yardimda bulunarak sinif kitapliklari hazirlandi. Smif i¢inde

herhangi bir etkinlige katilim saglamayan 6grencinin olmadig: goriildii.

Arastirmaci sekiz haftalik eylem planini bu baglamda tamamladi. Ogrencilerle eylem
plan1 sonrasinda yarit yapilandirilmis goriisme formuyla odak grup goriigsmesi
seklinde tekrar goriismeler yapildi. Goriigmelerden alinan sonuglar, arastirma
uzmaniyla paylasildi. Arastirma uzmaniyla yapilan goriismeler baglaminda eylem

planinin basariyla uygulandigina karar verildi.
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Sekil 4. 2: Farkli mekan okuma etkinlikleri
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Eylem plani hazirlanmadan 6nce 6grencilere ‘Hangi ortamlarda kitap okumak daha
eglenceli gelirdi?’ sorusu soruldugunda; Ogrencilerin verdikleri cevaplar arasinda
daha ¢ok sinif disinda, okul bahgesinde ve okul kiitiiphanesinde okumak istedikleri
goriilmiistiir. Bu baglamda uygulamanin yapildigi okulun fiziki durumlart goz
Oniinde bulunduruldugunda okuma etkinliginin ara ara okul bahgesinde ve
kiitiiphanesinde yapilmasi okuma etkinligini daha ilgi c¢ekici hale getirecegi
diistiniilmektedir. Bu anlamda eylem planinin uygulama zamani olarak da okul
bahgesinin uygunlugu sebebiyle haftada iki kez okuma etkinligi sinif disinda
yapilmistir. Okuma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin kitaplarini dikkatle okuduklari
izlenmistir. Ozellikle kiitiiphanede yapilan okuma etkinliklerini 6grencilerin daha
cok begendikleri goriilmiis ve Ogrenciler kiitiiphanede okuma yapmayr daha sik
tekrarlamak istediklerini belirtmistir. Bunun iizerine en az bir okuma saatinin okul

kiitiiphanesinde yapilmasi kararlastirilmistir.
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Sekil 4. 3: Kitap ayraci hazirlama

Ogrencilerle birlikte kitap ayraci hazirlama etkinligine karar verildi. Okuma
Becerileri dersinin bir ders saatinde, Ogrenciler kitap ayraglar1 hazirladilar.
Ogrencileri kitap okumaya karsi motive etmesi beklendiginden 6grencilere kendi
istedikleri sekil, karakter veya gorselde ayraglarini hazirlamalari ifade edilmistir. Her
ogrenci kendi belirledigi renk, desen veya gorsele gore kitap ayraglarini

hazirlamistir.
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Sekil 4. 4: Kitap kapagi tasarlama

Okumay eglenceli hale getirmek ve 6grencilerin kitap okumaya karsi ilgilerini canli
tutmak adina kitap kapag tasarlama etkinligi diizenlenmistir. Her 6grenciden kendi
okuduklar1 kitaplarmn kapaklarini tasarlamalarr istenmistir. Ogrenciler, Kkitap

kapaklarini kendi gorsel begenilerine gore hazirlamiglardir.
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Sekil 4. 5: Aile okuma etkinligi

Sekil 4.5’te yer alan fotografta aile ile okuma etkinligi goriilmektedir. Yapilan veli

toplantilarinda Tiirk¢eyi dogru ve gilizel kullanma {izerinde veliler bilgilendirilmistir.
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Bu anlamda egitim 6gretim siireci icerisinde yer alan 6grencilerden Tiirkge dersiyle
ilgili okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine sahip olmalar
beklenmektedir. Tiirk¢e 6gretim programlarinda iizerinde siklikla durulan anlama ve
anlatma becerilerine iyi bir okuyucu olmayla sahip olunacagi beklenen bir sonugtur.
Bu baglamda 6grencilere rol model olmasi anlaminda aile ile okuma etkinliklerinin
yapilmasi hakkinda sunumlar yapilmistir. Bu sunumlarda her aksam 20.00°de aile
okuma etkinliginin yapilmasi konusunda onerilerde bulunulmustur. Eylem planinin

uygulamaya konuldugu hafta itibariyle velilerden alman doniitlerde aile

okumalarinin diizenli olarak yapildig: bilgisine ulasilmistir.
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Sekil 4. 6: Kitaplik tasarlama etkinligi

Ogrencilerle yapilan goriismelerde okuma aligkanhgmi artirmak, okumaya karsi
ilgiyi yliksek tutmak adina 6grencilerin sunduklar1 ¢6ziim 6nerilerinden biri de kitap
kapag1 ve kitaphk tasarlama etkinlikleriydi. Ogrenciler, bu etkinlikleri kendi
tercihlerine gore belirlemistir. Bir kism1 daha onceki fotograflarda da gorildiigii
tizere kitap kapagi tasarlarken bir kismi da sekil 6’da goriildiigii gibi kitaplik
tasarlamiglardir. Kitaplik tasarlayan 6grencilerden biri, eylem plani sonrasinda kitap

okuma ile ilgili diistinceleri soruldugunda artik kitapligi olmasi sebebiyle kitaplarini
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koyabilecegi bir alan olmasindan dolay1 kitap okumaya kars: ilgisinin arttigini ifade

etmistir.

Sekil 4. 7: Kitap kdsesi hazirlama

Sinifta 6grencilerle birlikte kitap panosunun yer aldig: kitap kosesi hazirlandi. Kitap
kosesine kitaplar ve Onemi hakkinda 6grencilerin hazirlamis olduklar1 afis ve
sloganlar, yazilar diizenli olarak asilmaktadir. Boylelikle &grenci iirlinleri

sergilenerek basariy1 6diillendirme agisindan énemli bir tutum gosterilmistir.

Sekil 4.7° de gosterildigi lizere her 6grencinin isimlerinin yazili oldugu bardaklar
panoya astlmugtir. Ogrencilerden okuduklar1 kitap ve yazar adlarmin yazili oldugu
kagitlar1 kendi bardaklarina koymalari istenmistir. Eylem plant baslamadan once
hazirlanan bardaklar eylem plani uygulama sonrasi kontrol edildiginde, her bardagin
icinde en az bir iki kagidin yer aldig1 goériilmiistiir. Donem sonunda bardagi en ¢ok

dolu olan ilk bes 6grenciye 6diil verilmesi kararlastirilmistir.
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Sekil 4. 8: Ozet defteri

Ogrencilerle okunan kitaplarin dzetlerini bir dzet defterine yazmalar1 kararlastirilda.
Bu baglamda 6grenciler, bir yariyil boyunca belirlenen on kitab1 okuyup 6zetlerini
tutmaya bagladilar. Kendi belirledikleri bir 6zet defteri olusturdular. Okunan her
kitabin adi, yazar adi, sayfa sayisi, kitabin konusu ve kitabin vermek istedigi iletilerin
yer aldig1 boliimleri 6zet defterlerine yazmaya basladilar. Ozet defterleri, okunan her

kitaptan sonra okula getirilerek uygulayici tarafindan kontrol edilip degerlendirildi.
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Sekil 4. 9: Afis ve slogan hazirlama etkinligi

Eylem plan1 6ncesinde 6grencilerin kitap okuma etkinlikleri olarak yapmay1 en ¢ok
istedikleri etkinliklerden biri afis ve slogan hazirlama etkinligiydi. Bu dogrultuda
Ogrencilerden kitaplar ve kitap okumanin onemi hakkinda afis ve sloganlar
hazirlamalar istendi. Ogrenciler kendi belirledikleri gorsel tasarimlarma gore afis ve

sloganlarini hazirladilar.
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Sekil 4. 10: Kitap sunumlar1
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Ogrencilerin sinif karsisina gecerek bir konu anlatmalar kendi heyecanlarini en aza
indirmesi, 6zgiiven kazanmalar1 ve girisimci olmalar agisindan elzem olmaktadir.
Bu anlamda, 6grencilerden kitaplar ve okuduklar: kitaplar hakkinda bir bilgilendirici
sunum yapmalari istenmistir. Ogrencilerin kitaplarm sunumlarini yaparken dijital
sunu hazirlama programlarmi (Powerpoint vb.) kullanmislardir. Ogrencilerin bu
programlari kitap sunumlart i¢in kullanmalar gerek Ogrenilenlerin kaliciligini
saglamada gerek kitap okuma aliskanliklarim1 kazandirmada etkili olacag

distiniilmektedir.

Sekil 4. 11: Canlandirma etkinligi

Ogrenciler okuduklar kitaplarla ilgili drama tiiriinde canlandirma yapmuslardir. Bu
etkinlikte oOgrencilerden okuduklari tarih konulu bir kitaptan hareketle drama
yapmalar1 istenmistir. Cumhuriyet Bayrami programinda Ogrenciler seyirci
karsisinda rollerini 6nceden belirleyerek drama gosterilerini yapmislardir. Boylelikle
kendi friinlerini bir topluluk O©niinde sunmalarina imkan taniyarak okuma

becerilerinden hareketle konusma becerileri de gelistirilmeye calisilmistir.
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Sekil 4. 12: Sairler ve Yazarlar Kosesi

Kitap okumaya karsi ilgi ve tutumlar1 artirmak i¢in 6grencilerle birlikte sair ve
yazarlar kosesi hazirlandi. Bu etkinlikte, her hafta bir sair veya yazar hakkinda pano
hazirlanarak edebiyatimizda ©nemli yer edinen sanatgilarimizin taninmasi amag
edinilmistir. Etkinligin 6grencilerde okuma aligkanligi kazanmasina, okumaya kars1

ilgi ve tutumlarini artirmasina etki edecegi diisiiniilmektedir

4.2.2. Eylem Planinda Yer Alan Okuma Teknikleri ve Uygulama ile Tlgili

Raporlar
Okuma Cemberi Teknigi

Balantekin ve Pilav’in (2017) okuma ¢emberi stratejisi ile ilgili yapmig olduklar
caligmada, okuma ¢emberinin okudugunu anlamaya yonelik anlamli bir artiginin
oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, okuma aligkanligi kazandirmak icin hazirlanan

eylem planinda okuma ¢emberi teknigine yer verilmistir.

Okuma stirecinde bir teknik olarak kullanilan okuma ¢emberleri; ayni siir, oykii
veya romani okumak i¢in bir araya gelen gruplardir (Dogan vd. 2018, s.747-765).
Ogrenciler okuduklar kitaplarla ilgili iki gruba ayrilmis ve her gruba kitapla ilgili
farkli roller verilmistir. Ogrenci rolleri kelime avcisi, karakter ¢dziimleyici, tahminci,
sorgulayici, hareket avcisi ve dzetleyici seklindedir. Ogrenciler, ait olduklar rollere
gore kitaplart okuyup degerlendirmislerdir. Bir sonraki rolii degisen Ogrenci ayni

kitabt farkli rollerle de analiz ederek Ogrencilerde farkli diisiinebilme becerileri
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saglanmaya c¢alisilmistir. 8 haftalik eylem plani igerisinde 6grenciler, 4 haftalik bir
programda okuma ¢emberi teknigiyle okuma yapmislardir. Etkinligin dort haftalik
bir siiregte yer almasi, okuma c¢emberi tekniginin Ogrencilerce tam anlamiyla
kavranmas1 beklenmistir. Programin ilk haftasinda, 6grencilere okuma g¢emberi
teknigi ile ilgili bilgiler verilmistir. Verilen bilgilerin ardindan Okuma Becerileri
dersinde okutulacak olan bir metin se¢ilmis ve metinle ilgili 6grencilere bazi roller
verilmistir. Her 6grenci grubu verilen rollere gére metni okumus ve metinle ilgili
degerlendirmeler yapmislardir. Birinci haftada bir fabl metni secilmis ve 6grenciler
kelime avcisi, karakter ¢oziimleyici, tahminci, sorgulayici, hareket avcist ve
ozetleyici rolleriyle metni okumuslardir. ilk hafta olmasi dolayisiyla dgrencilerin
verilen rollere gore metni degerlendirmelerinde, bazi yeni kelimeleri tespit
edemedigi veya metindeki olaylarin bir kismini unuttuklart goriilmistir. Grup
icerisinde bazi Ogrencilerin hicbir degerlendirmede bulunmadigr da izlenmistir.
Ikinci haftada ise degerlendirmede bulunmayan &grenciler de géz Oniinde
bulundurularak, 6grencilerin kendi isteklerine gore bir olay metnini sinifa getirmeleri
istenmis. Metinler, okuma g¢emberi teknigi ile okunup Ogrencilerce degerlendirme
yapmalar1 istenmistir. Ikinci hafta yapilan uygulamaya bakildiginda ise okuma
cemberi tekniginin dgrencilerce daha ¢ok benimsendigi goriilmiistiir. Ugiincii ve
dordiincii haftalarda Ogrenciler arttk okuma c¢emberi ile bir metni nasil
okuyacaklarin1 ve degerlendireceklerini daha iyi kavrayarak okuma etkinliklerini

yirlitmiislerdir.

Ozetleyerek Okuma

Konunun ana hatlariyla kavranmasini saglayan Ozetleyerek okuma tekniginde,
tahtaya yazilan ‘Metinde anlatilan olaylar ne zaman ve nerede gegmektedir, metinde
gecen sahislar kimlerdir?’ sorularina cevap aramaya yonelik okuma yapilir.
Ogrencilerle okuma etkinliklerinin bir kisminda &zetleyerek okuma teknigi
kullanilmistir. Etkinlik 3 hafta olarak planlanmistir. Ogrencilerden 6zetleyerek
okuma teknigi ile bir olay1 genel hatlariyla anlatabilmesi istenmistir. Bununla ilgili
ti¢ haftalik okuma i¢in ii¢ farkli metin se¢ilmistir. Birincisi milli miicadele konulu bir
olay metni, ikincisi arkadasligin 6nemini anlatan bir fabl metni ve bir de Tiirkiye’de
bayramlarda karsilagilan adetlerle ilgili bir metindi. Birinci ve ikinci haftadaki olay
metinleri Ozetleyerek okuma tekni8iyle okundugunda, 6grencilere metinle ilgili

sorular sorulmustur. Ogrenciler her iki metinde yer alan olaylar1 kisi, yer, zaman ve
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mekan kadrosuyla dogru ifade edebilmislerdir. Bununla birlikte okunan boliimler
bazen kesilerek Ogrencilerden metnin Ozetini ¢ikarmalart ig¢in siire verilmistir.
Ozetleyerek okuma teknigi ile dgrenciler, metin 6ncesi hazirlanan sorular ve metinle
ilgili boliimlerden hareketle metnin Ozetlerini birka¢ ciimle ile agiklamislardir.
Uciincii haftada iglenen ‘bayram adetleri’ konulu metinde ise metinde yer alan bazi
olaylar1 hatirlayamadiklari, metnin ana fikrini belirlemede bazi ifadelerde yanlislik
oldugu goriilmiistiir. Se¢ilen metnin biraz uzun olmasi ve olay metninden biraz uzak
olmasi bu durumun olusmasinda etkili oldugu diisiiniilmistiir. Genel anlamda
Ozetleme tekniginin Ogrenciler tarafindan bir okuma teknigi olarak benimsendigi

izlenmistir.

Ezberleme

Ogrencilerden milli kiiltiir, sanat ve estetik kazanma noktasinda seviyelerine uygun
nitelikte kisa yazi, siir ve gilizel sozlerden olusan metinleri ezberlemeleri istenmistir.
Bu teknikle O6grencilerin gerek hafizalarii giiclendirmesi gerek Tiirkge s6z
varliklarim1 artirmasi gerekse Tiirkgeyi kurallarina uygun sekilde kullanmalari
amaclanmistir. Etkinlik 6grencilerin bu konudaki ilgileri dogrultusunda ii¢ hafta
olarak planlanmistir. Bir sonraki etkinlige kadar iki haftalik ara birakilmustir. iki
haftalik ezberleme etkinliginde arastirmacinin belirledigi, okuma amaglarina uygun
nitelikte Tiirk edebiyatindan iki siir belirlenmistir. Bu siirler ‘Bayrak’® ve
’Cumbhuriyet Ozgiirliiktiir’ siirleridir. Ogrencilerin neredeyse tamamui her iki siirle
ilgili sunum yapmislardir. ‘Cumhuriyet Ozgiirliiktiir.” siiri okulda kutlanan 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami Programi’nda arastirmanin calisma grubu tarafindan koro
esliginde soylenmistir. Ezberleme etkinligine katilmayan birka¢ 6grenci i¢in de
etkinligin uygulandig1 son haftada kendi sevdikleri siir, tiirkii, bilmece vb. bir tiirii

sinifta sunmalar1 istenmis ve 6grenciler sunumlarini ger¢eklestirmistir.

Hizh Okuma

Ogrencilerin okuma ile ilgili en ¢ok sevdikleri etkinliklerin basinda gelen hizl
okuma yarigmasi eylem plan1 6ncesinde bir kez yapildi. Her 6grenciden ayni metni
bir dakikada okumalar1 istendi. Ogrenciler okuma yaparken uygulayici tarafindan
yanlis okunan kelimeler belirlendi. Ogrencilerin dogru okuduklar1 kelimeler sayildi
ve kaydedildi. Eylem plani uygulama kisminda 6grencilerle hizli okuma yarigmasi

tekrar yapildi. Ogrencilerin ¢ogunda dogru okunan kelime sayilarinda artis oldugu
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gozlendi. Eylem plan1 sonrasinda bir kez daha okuma yarismasi yapildiginda kelime
sayilarinda artis olmayan Ogrencilerin de bu kez kelime sayilarinda artis oldugu

goriildil.

Sekil 4. 13: Okuma yarigmasi sonuglari

4.2.3.Eylem Plam ile ilgili Katihme1 Gozlemleri

Eylem plan1 uygulanirken okulda bulunan iki Tiirkge 6gretmeninden uygulama ile
ilgili gozlemde bulunmalart rica edilmistir. Katilimcilarin gézlemleri ile eylem

planinin objektif olarak degerlendirilmesine imkan saglamistir.
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Sekil 4. 14: Katilimc1 gozlemleri

Eylem plan1 dahilinde simifta gergeklestirilen uygulamalarla ilgili okulda hazir
bulunan iki Tiirk¢e 6gretmeninden gézlem yapmalari istenmistir. Bu anlamda Tiirkge
Ogretmenleri etkinlik Oncesinde simifta yerlerini almig ve go6zlemlerini
gerceklestirmislerdir. Boylelikle uygulanan eylem planmin degerlendirme kisminin
tarafsiz bir sekilde yapilmasi saglanmaya c¢alisilmistir. Ayrica katilimer gézlemleri

ile birlikte mesleki is birligi saglanmaya calisilmistir.
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4.2.4. Eylem Plam ile ilgili Ogrenci Gozlemleri

Tablo 4. 6: Kitap Okuma Etkinliklerine Yo6nelik G6zlem Formu

Gozlem Sirasinda Dikkat Edilecek Tarih Yetersiz Kismen Yeterli
Unsurlar 0) Yeterli (1) 2)
Kitap okuma konusunda yapilan 11-15 Eyliil X
bilgilendirmenin kitap okuma

farkindalig1 olugturmast

Acik  havada yapilan okumalarin 18-22 Eyliil X
Ogrencide ilgi olusturmasi

Kitaplar hakkinda sunum yapmalarmnin 2-6 Ekim X
Ogrencileri motive etmesi

Hizli okuma yarigmasinin &grencileri 16-20 Ekim X
eglendirmesi
Canlandirma etkinliginde 23-27 Ekim X

sorumluluklarin grup i¢inde paylasilmasi
ve etkinligin 6grenciyi heveslendirmesi

Afis ve slogan hazirlama etkinligine 9-13 Ekim X
ilgili katilimin saglanmasi

Aile okumalarmm 6grenciyi tesvik 11 Eylil- X

etmesi 03Kasim

Kitap okumaya karsi duyulan sevginin 18 Eyliil-03 X
artmasi Kasim

Ogrencilerde kitap yazma isteginin 23 Ekim-3 Kasim X

olusmasi

Ogrencilerde kitap kapagi, simf kitapligi 23 Ekim-3 Kasim X

hazirlama gibi {irlin ortaya koyma
isteklerinin artmasi

Tablo 4.6° da okuma etkinlikleri sirasinda 6grenci davranislarina ait gézlemler yer
almaktadir. Ogrenci davranislari gozlemlendiginde eylem planmin uygulanmasi
asamasinda gdzlenmesi beklenen Ogrenci davranislarin ¢oguna uyuldugu; aile
okumalarinin 6grenciyi okumaya tesvik etmesinin saglikli gézlemlenememesi,
Ogrencilerde kitap yazma isteginin zor bir beceri olmasi ve canlandirma etkinliginde
ogrencilerin hepsinin etkinlikte gorev almak istememesi gibi sebeplerden dolay1 bu

etkinliklerde gézlemlenmesi beklenen 6grenci davraniglart kismen goriilmiistiir.

Tablo 4.6’dan de anlasilacag: iizere aile okumalar ile ilgili 6grenci davranislar
kismen vyeterli diizeyde goriilmiistiir. Arastirmacinin ailelerle yaptigr veli
toplantilarinda, okumanin bir aligkanlik haline gelmesinde ¢evre etkisinin 6nemli bir

etken oldugu vurgulanmistir. Bu minval {izere, cocugun kiiciik yaslardan itibaren
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okuma aligkanlig1 kazanmasi baglaminda en yakin ¢evre olarak ailede de benzer
davraniglar1 gébrmek istemesinin kaginilmaz oldugu ve bu anlamda aile okumalarinin
onemli bir husus oldugu O6grenci velilerine ifade edilmistir. Aile ile ilgili
bilgilendirmeler yapildiktan sonra o6grencilere de 8 haftalik okuma etkinlikleri
baglaminda aile okumalarmin her aksam belirli saatlerde yapilacagi bildirilmistir. {1k
hafta itibariyle velilerle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin yarisinin aile okuma
etkinliklerine katilim gosterdigi anlagilmistir. Etkinlige katilim gostermeyen
ogrencilerin velileri ile goriisiildiigiinde, ¢ocuklarinin etkinlige katilim gdstermek
istemediklerini dile getirdiler. Etkinligin ilk siralarinda bdylesi durumlarin
olabilecegi ongoriildiiglinden 6grenci ailelerine okuma saatlerine kararli ve sabirli bir
sekilde riayet etmeleri gerektigi arastirmaci tarafindan ifade edildi. Bununla birlikte
aile okumalarinin bir boliimiinii okulda 6gretmen-6grenci-veli kapsaminda
diizenlendi. Bu etkinlik sonrasini takip eden evde aile okumalart i¢in velilerle tekrar
yapilan goriismelerde 6grenci katiliminin arttigi veliler tarafindan ifade edildi. Bu
baglamda, aile okuma saatlerinin ilk haftalarda istenilen diizeyde gerceklesmese de

her hafta sonunda daha diizenli ve planli bir okuma etkinligine dondiigii izlenmistir.

Tablo 4.6° da goriildiigii iizere okuma etkinliklerinde kismen yeterli olarak yer alan
bir baska 6grenci etkinligi kitap yazma etkinlikleridir. Kitap yazma etkinligi, belirli
bir birikim ve kiiltiirel altyapiya sahip olmakla yapilabilecek bir etkinlik tiiriidiir. Bu
noktada, 6grencilerden kiiltiirel birikimi olanlar kitap yazma etkinliklerine daha fazla
ilgi gosterirken digerlerinde benzer durumlar goriilmemistir. Bu durum tabii olarak
karsilandigindan kitap yazma etkinlikleri ile ilgili 6grencileri harekete gegirebilecek
nitelikteki eylemler planlanmistir. Bu baglamda 6grenciler —6zellikle kismen yeterli
diizeyde kitap yazma etkinligine katilim gosterenler- okulda diizenlenen bir yazarin
sOylesisine katilim gostermislerdir. Soylesi, okuldaki baska bir 6gretmenin
koordinatorliigiinde  diizenlenmistir.  SOylesiyi  gergeklestiren yazar Tugba
Coskuner’dir. Yazar, sdylesisinde kitap okuma ve yazma seriiveni ile ilgili soylesi
yapmustir. SOyleside 6grenciler, yazara kitap yazmaya nasil basladigi ile ilgili sorular
yoneltip yazarin konusmasini ilgiyle dinlemigslerdir. Kitap yazma etkinliklerine
yeterli diizeyde katilim gostermeyen Ogrencilerin sOylesi sonrasinda serbest tiirde
yazma etkinliklerinde olay metinleri yazdiklari, bununla birlikte verilen bir tiirde
diisiincelerini yaziyla ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrenci yazar bulusmalarinin

Ogrencilerde kitap yazma etkinliklerine katilimi artirdigr diistiniilmektedir.
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Kitap okuma aliskanligin1 kazandirma baglaminda yiiriitiilen etkinliklerin bir digeri
canlandirma etkinligidir. Ogrenciler, okuduklarini canlandirma yaparken genel
anlamda kismen yeterli davranislar gostermistir. Canlandirma etkinliklerinin
planlanma noktasinda diger okuma etkinliklerine gore daha uzun ve ugras isteyen
tirde etkinlikleri muhteva etmesi, O6grencilerin canlandirma etkinliklerine kismen
katilim gdstermelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica canlandirma
etkinlikleri de kitap yazma etkinlikleri gibi sanatsal anlamda belirli bir birikime sahip
olmay1 gerekli kilmaktadir. Ogrencilerle Milli Miicadele Dénemi’nin anlatildig1 bir
metinden hareketle alt1 ders saatinde canlandirma etkinlikleri yapilmistir. Etkinliklere
daha ¢ok dramaya ilgi duyan 6grenciler katilim gosterirken diger 6grenciler pek ilgi
gostermemislerdir. Drama etkinligine katilim gosteren ogrencilerle okulda 29 Ekim
konulu kisa bir tiyatro gosterisi yapilmistir. Katilim géstermeyen ogrencilerle sinif
icerisinde karsilagtiklar1 giinliik olaylar1 grup igerisinde canlandirmalar: istenmis ve
ogrenciler bu etkinliklere daha fazla katilim gostermistir. Sene sonunda ise
ogrencilerle birlikte ‘Tiirk¢enin 6nemi’ konulu kisa oyunlar oynanmasi planlanmastir.

Gosteriye sinifin neredeyse tamaminin katilmak istedigi goriilmiistiir.

4.2.5. Arastirmaci Giinliikleri

Tablo 4. 7: Arastirmact gilinliikleri

Etkinlik ad: Tarih: Yorumlar:

*Kitap okuma | 12.09.2023 Bugiin 6grencilere kitaplarin ne ifade ettigi, kitaplarin insan
hakkinda hayatinda ne denli Onemli oldugu {izerine sunum yapildi
bilgilendirme Ogrencilerin sunumda yer alan kitap okumanim insan hayatinda

olusturdugu farklar1 dikkatle dinledikleri goriildii.

*Bahgede 9.10.2023 Ogrencilerle farkli bir etkinlik olmas1, okulun da genis bir bahgeye
okuma saati sahip olmasi sebebiyle bahgede okuma etkinligi yapmaya karar
verildi. Ogrenciler, ‘bahge’ kelimesini duyar duymaz heyecan ve
coskuyla swra halinde bah¢ede oturma kosesinde yerini aldilar.
Okul bahgesinin sessizligi ve havanin da elverisli olmasi, etkinligin
saglikli sekilde yapilmasmi sagladi. ‘Ogretmenim, bahceye yine
gelelim.” ciimleleri 6grencilerin talepleri olarak kaydedildi.

*Kitap  ayraci | 12.10.2023 Okumay1 zevkli hale getirmesi bakimindan ve dgrencilerin bir iiriin
ve kitap kapagi ortaya koymalarinin 6nemi agisindan bugiin kitap ayraci ve kapagi
hazirlama tasarlama etkinligi yapildi. Bugiin dikkatimi ¢eken durum kitap
okumay1 ¢ok sevmedigini ifade eden &grencilerin ayra¢ hazirlama
etkinligine ilgiyle katildi§in1 gézlemledim.

*Hizli  okuma | 18.10.2023 Kitap okuma yarigmasi gerek arastirmaci olarak Ogrencilerimde
etkinligi yaptirmay1 sevdigim bir etkinlik olmasi gerek dgrenciyken de ¢ok
sevdigim bir etkinlik olmasi sebebiyle Ogrencilerime de bu
etkinligi planladim. Kitap okumay1 sikic1 bulan 6grencilerin de
yogun katilim gosterdigi etkinlik sonunda 6grenciler, hizli okuma
saatlerinin sik sik yapilmasi talebinde bulundular.
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*Afis ve slogan
hazirlama

19.10.2023

Kitap okuma ile ilgili sunumlar yapilip 6grencilerin okumaya kars1
ilgileri bir seviye daha arttiktan sonra kitap okuma ile ilgili afis ve
slogan hazirlama etkinligi yapildi. Bu anlamda afig ve sloganlarin
nasil hazirlanacagi hakkinda bilgi verildi. Her 6grenci kendi afis ve
sloganlarini gorsel bir fonda hazirladilar. Bu etkinlikte 6grencilerin
afis ve sloganlar1 keyifle hazirladiklar1 goriildi. Etkinlik sonunda
her 6grencinin {irliniinii sunmasina imkan verildi.

*Kitap
sunumlar1

10.10.2023

Ogrencilerin bu defa sinif karsisina gecerek yapacaklari bir etkinlik
planlandi. Her ogrenciden okuduklar1 kitabi sunum seklinde
tanitmalar1 istendi. Kimi 6grenciler, sunumlarini power point gibi
sunu hazirlama araglarmni  kullanarak yaptilar. Ogrencilerin
heyecanli olduklari goriildii. ilk sunumlari oldugu i¢in de konugma
strelerini  fazla uzun tutmamaya oOzellikle dikkat edildi.
‘Ogretmenim, ben anlatamam.’ diyen dgrencilerden sadece kitabm
adini, konusunu ve sayfa sayismni sdylemeleri istendi. Sunumlarini
bitiren dgrencilerin mutlu olduklar: goriildii.

*Drama
etkinligi

27.10.2023

Drama etkinligi, 6grencilerin ¢ok heyecanli olduklar1 bir etkinlikti.
Bu etkinlik 6nce smifta kendi aralarinda yapildi. Ardindan milli
miicadele konulu bir kitab1 grup olarak okuyup kendi yorumlarmi
ekleyerek bir drama gosterisi seyirci oniinde yapildi. Bir sonraki
drama i¢in hangi kitab1 se¢ecekleri 6grenciler tarafindan soruldu ve
kitap kararlagtirildi.

*Kitap  kosesi
hazirlama

27.10.2023

Ogrencilerle kitap ve kitap okuma ile ilgili bir smf kosesi
hazirlamaya karar verildi. Afisler, siirler hazirlanarak kitap kosesi

hazirlandi. Ogrencilerin etkinlige katilimi yiiksekti.

*Okuma
tekniklerinin
uygulanmast

26.10.2023

Bu etkinlikte okuma ¢emberi teknigi uygulandi. Smif gruplara
ayrildi. Her grup okuma gorevi ile metinlerini okudu. Okuma
sonlarinda sozciik avcisi, Ozetleyici, karakter analizcisi gibi
gorevlerine gore metni degerlendirdiler. Grup 6devleri yapmaktan
keyifli olduklar1 izlendi.

4.3. Eylem Planinin Uygulanmasindan Sonra Elde Edilen Bulgular

4.3.1. Ogrencilerin Okuma Egilimlerine iliskin Bulgular

Eylem plan1 sonrasinda Ogrencilerle tekrar goériisme yapilmis ve onlara kitap

hakkindaki diisiinceleri tekrar sorulmustur. Ogrencilerden alinan cevaplar ve bu

cevaba bagli eylem planm1 Oncesi ile eylem plant sonrasi dgrencilerin kitap okuma

egilimleri hakkindaki degerlendirmeler su sekildedir:

Tablo 4.8: Eylem plani sonras1 6grencilerin okuma egilimlerine iliskin bulgular

Eylem Plan1 Sonrasi Okuma Egilimlerine Yonelik Diisiinceler Sikhik
Kitap okumak sikicidir. 0
Kitap okumay1 seviyorum. 23
Kitap okumay1 sevmiyorum. 2
Kitap okumak 6nemlidir. 15
Okumak bana zor gelir. 2
Kitap okumak yararlidir. 20
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Eylem plan1 sonrasi kitap okumanin daha eglenceli oldugunu ifade eden 6grenci

gorlsleri:

o Kitab1 seversem bitirebiliyorum artik. Daha fazla keyif almaya basladim. Bir
giinde 40-50 sayfa okuyorum. (O-2)

e Kitap okuma etkinliklerini yaptiktan sonra kitap okumaktan daha fazla keyif
aliyorum. Okudugum giin sayisin1 artirdim. Her giin okuyorum artik. (O-1)

e 5 sayfa okuyordum. 15-20 sayfa okuyorum artik. Cok sikiliyordum kitap
okurken. Etkinlikler hosuma gitti, etkinliklere devam etmek isterim. Haftada
3 giin okuyorum artik. (O-4)

e Sayfa sayisin1 2 katina ¢ikardim. Kitap okumak eglence olarak geliyor. Her

giin yapiyorum. Her giin okuyorum, bazen okuyordum, her giin okuyorum.

(0-8)
Eylem plan1 sonrasi kitap okumanin yararl oldugunu ifade eden 6grenci goriisleri:

e Eskiden 5-6 sayfa okuyordum, simdi 10-15 sayfa okuyorum, kelime sayim
artt1.(0-6)

o Etkinlikler cocuklar1 daha ¢ok kitap okumaya aligtiran etkinliklerdendi. Karar
aldim; telefon, tablet yerine kitap okuyacagim. Eskiden 30 sayfa okurdum.
Simdi 40-50 sayfa okuyorum. Daha hizli okumaya basladim. (O-11)

Eylem plan1 sonrasi kitap okumay1 sevdigini belirten 6grenci goriigleri:

e Onceden 15-20 sayfa okuyordum, simdi 30 sayfa okuyorum. Kitap okumay1
daha ¢ok seviyorum. (O-12)

Tablo 4.9: Katilimc1 goriisleri

» Arastirmaci tarafindan Ogrencilere okuduklar1 kitaplar i¢in kitap kapagi ve
kitap ayraci hazirlama etkinligi uygulandi. Ogrencilerin etkinlik siiresince
istekli olduklar goriildii. (K1)

> Ogrencileri okuma siirecine ¢ekmek zor bir durumdur. Hazirlanan okuma
etkinliklerinin 6grencileri okumaya istekli hale getirecegi kanisindayim. (K2)

» Uygulanan okuma teknikleri okumayr daha anlamli kilmayr saglayan
etkinliklerden olusuyor. Bunun da 6grenciyi okuma siirecinde daha aktif hale

getirdigini diisiiniiyorum.(K1)
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> Ogprenciler kitap kosesinde okuduklari kitaplarla ilgili pano hazirladilar.
Siireci tamamen kendileri yonettiler. Okumaya kars1 bu etkinliklerin ilgiyi

artiracag diisiincesindeyim. (K2)

4.3.1.1. Eylem Plam Oncesi ve Sonrasi Ogrencilerin Kitap Okuma Egilimlerinin

Karsilastirilmasi

Tablo 4. 10: Eylem plan1 6ncesi ve eylem plani sonrasi kitap okuma egilimlerinin karsilastiriimasi

Eylem Plami Oncesi Diisiinceler Sikhik Eylem Plam1 Sonrasi Sikhik
Kitap okumak sikicidir. 10 Kitap okumak sikicidir. 0
Kitap okumay1 eglenceli 10 Kitap okumayi eglenceli 0
bulmuyorum. bulmuyorum.

Kitap okumay1 sevmiyorum. 9 Kitap okumay1 sevmiyorum. 2
Kitap okumak 6nemlidir. 5 Kitap okumak 6nemlidir. 15
Okumak bana zor gelir. 5 Okumak bana zor gelir. 2
Kitap okumak yararlidir. 15 Kitap okumak yararlidir. 20

4.3.2.08rencilerin Okuma Diizeylerine iliskin Bulgular

Bu boliimde eylem plani sonrasinda 6grencilerin okuma diizeylerine iliskin bulgular
yer almaktadir. Ogrencilerin okuma diizeyleri hakkinda bulgulara iliskin verilere
Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde ulasilmistir. Yapilan goriismede
ogrencilerin okuma diizeylerine iliskin veri elde etmek amaciyla ‘Giinde kag¢ sayfa
kitap okuyorsunuz, ne siklikla kitap okuyorsunuz?’ seklinde sorular sorulmus ve
ogrencilerin verdigi cevaplar kaydedilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplar ve bu
cevaba bagli eylem plani Oncesi ile eylem plani sonras1 6grencilerin kitap okuma

egilimleri hakkindaki degerlendirmeler su sekildedir:

Tablo 4.11: Eylem plan1 sonrasi 6grencilerin okuma diizeylerine iligkin bulgular

Eylem Plam1 Sonras1 Okuma Sikhklar S?;Il;k
Her giin okurum. 8
Haftada 3-5 giin okurum. 17
Bazen okurum. 0
Okuduklar: sayfa sayisi
0-10 sayfa okurum. 0
10-30 sayfa okurum.. 20
30 sayfadan fazla okurum. 5

Eylem plan1 sonrasi her giin kitap okudugunu ifade eden 6grenci ifadeleri:

e Okudugum giin sayisin1 artirdim. Her giin okuyorum artik. (O-1)
e Eskiden 2-3 giin 5-6 sayfa okurdum. Simdi her giin 20 sayfa okuyorum. (O-
20)
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e Her giin okumaya ¢alistyorum. 25-30 sayfa okuyorum. (0-24)

Eylem plan1 sonras1 haftada 3-5 giin kitap okudugunu belirten 6grenci ifadeleri:

e -2 giin okurdum, simdi 3-4 giin okuyorum. Eskiden 5-10 sayfa okurdum,
simdi ise 10-15 sayfa okuyorum.(O-21)

Eylem plani sonrasi bir giinde okuduklar1 sayfa sayisinin arttigi anlasilan 6grenci

ifadeleri:

e 10-20 sayfa okurken artik 20-30 sayfa okumaya basladim. (O-25)

e Onceden kitap okumak ¢ok sikici geliyordu. Etkinlik yaptiktan sonra ¢ok
eglendim. Biraz daha sayfa sayisi artt1. Her giin okuyorum. (O-5)

e Etkinliklerden sonra 30 sayfa yerine 40-45 sayfa okumaya basladim. (O-7)

e [Eskiden 30 sayfa okurdum. Simdi 40-50 sayfa okuyorum. (O-11)

Eylem plani sonras1 giinde 30 sayfadan fazla kitap okudugunu ifade eden 6grenci

goriigleri:

e Bir giinde 40-50 sayfa okuyorum. (O-2)
e Eglenceli geliyor etkinliklerden sonra. Artik 50-60 sayfa okuyorum. (O-13)

4.3.2.1. Eylem Plam1 Oncesi ve Sonrasi Ogrencilerin Kitap Okuma Diizeylerinin

Karsilastirilmasi

Tablo 4. 12: Eylem plan1 6ncesi ve sonrast 6grencilerin kitap okuma diizeylerinin karsilagtirilmasi

Eylem Plam1 Oncesi Okuma Sikhik Eylem Plam1 Sonras1 Okuma Sikhik

Sikhiklar N) Sikhiklari N)

Her giin okurum. 6 Her giin okurum. 8

Haftada 3-5 giin okurum. 3 Haftada 3-5 giin okurum. 17

Bazen okurum. 16 Bazen okurum. 0

Okuduklan sayfa sayisi Okuduklar sayfa sayisi

0-10 sayfa okurum. 11 0-10 sayfa okurum. 0

10-30 sayfa okurum. 11 10-30 sayfa okurum.. 20

30 sayfadan fazla okurum. 3 30 sayfadan fazla okurum. 5
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BESINCI BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

Calismanin bu boliimiinii, arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonugclara iliskin
yapilan tartismalar olusturmaktadir. Bununla birlikte aragtirma ile ilgili baz1 6neriler

de sunulmustur.

Aragtirmanin birinci alt problemi ile 6grencilerin kitap okuma hakkindaki goriisleri
degerlendirilmistir. Ogrencilerle okuma egilimlerine iliskin yapilan gdriismeler
eylem plan1 6ncesi ve sonrasina ait olmak {izere iki defa gergeklestirilmistir. Eylem
plan1 oncesinde yapilan goriismelerde, arastirmanin ¢alisma grubunun yariya yakini
okumay1 sikici bulduklarini ifade etmislerdir. Kitap okuma etkinliklerinde, okumaya
basladiktan kisa bir siire sonra sikildiklarini ve okumaya devam etmek
istemediklerini belirtmiglerdir. Bu konuyla ilgili olarak okuma eylemini yorucu
bulduklarini, zorunluluktan okuduklarini ve okumayi eglenceli bulmadiklarini da
ifade etmislerdir. Yildiz ve digerleri (2017), yapmis olduklar1 arastirmalarda da
benzer sonuglar ortaya koymustur. Arastirmalarinda yer alan c¢alisma grubunda
ogrencilerin tamami kitap okumay1 sikici bulmaktadir. Bu c¢alisma ise benzer
sonuclar tagimakla birlikte baz1 farkliliklar1 gostermektedir. Arastirmanin ¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerin yariya yakini, okumanin sikici oldugunu ve okumayi
eglenceli bulmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ¢alisma
grubunun besinci siif 6grencilerinden olugmasi sebebiyle okumaya karsi biraz daha
meyilli olabilmeleri diisiiniilebilir. Bunun yani sira ¢alisma grubunun veli profili
olarak egitim seviyelerinin belirli bir noktada olmasinin da bu duruma etki

edebilecegi diistiniilmektedir.
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Eylem plan1 Oncesi Ogrencilerin  okuma egilimleriyle ilgili goriisleri
degerlendirildiginde, 6grencilerin okumama nedeni olarak en c¢ok ‘okumaktan
sikilma’ ifadesini ortak olarak kullandiklar1 goriilmiistiir. Calisma grubunda yer alan
Ogrencilere okuma aligkanligini kazandirmaya yonelik olarak ¢6ziim Onerileri
soruldugunda ise ortak olarak ‘okuma eglenceli olma’ cevabini vermislerdir. Bu
durum 6grenci cevaplarinin yapilan goriismelerde tutarlt oldugunu gostermektedir.
Arict (2008), Ttniversite Ogrencileri ile okumayr sevmeme nedenleri {izerine
goriigmeler yaptiginda oOgrencilerden okumaktan sikildiklari, hangi kitabi
okuyacaklarint bilmedikleri ve kii¢lik yaslarda okuma aliskanligr kazanamadiklari
gibi nedenleri cevap olarak almistir. Bu anlamda hangi yas diizeyinde olunursa
olunsun okumay1 sikict bulmanin okuma aligkanligi kazanilmasinda ciddi bir
problem oldugu, bu dogrultuda okuma aliskanligi kazandirabilmek i¢in okumay1
eglenceli hale getirebilmenin Onemli oldugu arastirma sonuglarinda ortaya
cikmaktadir. Arastirmada, eylem plant sonrast ise c¢alisma grubuyla yapilan
gorismelerde okumay1 sikici bulunan o6grencinin  olmadigi; smifta bulunan
ogrencilerin okumay1 eglenceli bulduklar1 goriilmiistiir. Altuntop’un (2019) yiiksek
lisans tezinde yaptigi eylem arastirmasinda da benzer sonuglar yer almaktadir.
Caligmalarinda, eylem plani sonrast okumay1 eglenceli buldugunu ifade eden 6grenci

sayisi iki katina ¢iktig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin ikinci alt problemiyle ilgili olarak Ogrencilerin okuma diizeyleri
tizerinde durulmustur. Eylem plan1 6ncesinde ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin
yarist bazen kitap okuduklarini, ¢cok azi ise her gilin kitap okudugunu belirtmistir.
Ogrencilerin  okuma diizeylerinin okuma egilimleriyle paralellik tasidig
gorilmektedir. Katranci’nin (2019) 5. Smif Ogrencilerine yonelik okuma
etkinliklerinin 6grencilerde okuma aligkanliklarina etkisini inceledi8i arastirmasinda,
uygulamis oldugu okuma etkinliklerinin ¢alismanin deney grubunda énemli 6lgiide
kitap okuma aligkanliklarimi artirdigr goriilmektedir. Katranci’nin ¢aligmasinda
Ogrencilerle ‘bahcede okuma, kitabi kiirsiide anlatma, kiitiiphanede okuma, veli ile
okuma’ etkinlikleri yapmis ve Ogrencilerde okuma aligkanliklarinin arttigini
gozlemlemistir. Eylem plant igerikleri ile bu calismada yapilan uygulamalar
benzerlik tagimaktadir. Eylem plan1 hazirlanirken arastirmanin  ii¢linci  alt
probleminde yer alan okuma aligkanliklarini etkileyen olumsuz durumlar lizerinde

durulmustur. Elde edilen veriler, 6grencilerin okumama gerekcelerine iliskin daha
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cok bireysel ve cevre etkisi ile ilgili olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler, okumama
nedenlerine iliskin olarak daha ¢ok okumay1 sikict bulduklarini, bir kitab1 okurken
eglendirici 0geler olmazsa bir siire sonra okumayr biraktiklarini ve okuma
faaliyetlerinde farkli etkinliklerin yer almasi gerektigini ifade etmektedirler.
Giinlimiiz egitim bilimcilerin de ¢ocuklarda gerek dersle ilgili gerek ders dis1 egitsel
faaliyetlerde ¢ocuklarin dikkat siirelerinin 20-30 dk. arast oldugu ifade edilmektedir.
Bu durum, c¢ocuklarla yapilan egitsel etkinliklerin siirelerini planlama noktasinda
onemli bir etken olarak egitim uygulayicilarinin karsisina ¢ikmaktadir. Bunun yani
sira ¢cocuklarin kitap okurken sikilmalarinda kitaplarin gorsellik durumlar1 oldukca
etkili olan bir unsurdur. Gorsel igeriklerden ¢ok uzakta kalinarak hazirlanan kitaplar,
gerek arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grenciler gerek ilkogretim ¢aginda
yer alan c¢ocuklar agisindan c¢ok da tercih edilecek kitaplar arasinda yer

almamaktadir.

Arastirmada, 6grencilerin okuma siirecini olumsuz yonde etkileyen bir diger neden
olarak teknolojinin bilingsizce kullanimi yer almaktadir. Aksaclioglu ve Yilmaz
(2007, s.3-28), bu arastirmanin sonuclarina benzer olarak yaptigi arastirmasinda
bilgisayar ve televizyonun &grencilerin kitap okumalarini olumsuz yonde etkileyen
bir durum oldugu sonucuna ulagmustir. Ogrencilerin kitap okumayi, televizyon
izlemek ve bilgisayar kullanmaktan daha sonra tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu
anlamda aileler olarak 6grencilerin evde salt televizyon, telefon, tablet, bilgisayar
gibi teknoloji ile gereginden fazla siire gecirilmemesine dikkat edilmelidir. Yapilan
arastirmalarda (Yilmaz ve Aksaglioglu, 2007) bilgisayar ve televizyonda gegirilen

stire ile dgrencilerin okuma siklig1 arasinda ters iliski oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger onemli sonu¢ ise Ogrencilerin okuma eylemi
yapilirken farkli etkinliklerle de bunun desteklenmesini istedikleridir. Eylem plani
oncesinde yapilan goriismelerde, 6grencilerin 6nemli bir kismi okuma aligkanligini
kazandirmaya yonelik ¢oziim Onerileri olarak ‘Okuma faaliyetlerinin sonunda 6diil,
yarisma gibi eglenceli etkinlikler olmali.” ifadesini ortak olarak dile getirmislerdir.
Ogrencilerin bu ¢oziim &nerilerinden yola ¢ikilarak eylem planinda okuma
faaliyetleri sonuna bazi yarigmalar eklenmistir. Hizli okuma yarigmasi yapildiginda
verilen siire igerisinde en ¢ok kelime okuyan 6grenciler, sinif igerisinde asili bulunan
Ogrenci basari listesinde ‘“+” veya “*’ ile pekistirildi. Bununla birlikte okuma ¢emberi

tekniginde basarili olan gruplara ve canlandirma tekniginde drama gosterisinde
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bulunan 6grencilere ddiiller verildi. Eylem plan1 sonrasi dgrencilerin gerek okuma
egilimleri gerek okuma diizeyleri degerlendirildiginde okuma yarigmalarinin ve
odiillerle pekistirmelerin 6grencilerin okuma egilimlerini olumlu yonde etkiledigi ve

okuma diizeylerini artirdig1 aragtirma sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir bagka sonug ise ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin
ikisi, aile baskisinin okuma aligkanliklar1 kazanmalarini olumsuz etkiledigini ifade
etmiglerdir. Ayrica bir 6grenci de ailede okuma aligkanliginin olmamasini okuma
aligkanligr kazanamamalarinin nedeni olarak ifade etmistir. Yildiz vd. (2017), bes
ilkokul 6grencisiyle okumayr sevmeye yonelik ¢oziim Onerilerine yonelik olarak
yaptig1 arastirmasinda 6grenci ve velilerinden ‘okuma baskisiz olmali, ailece okuma
etkinligi diizenlenmeli, okuma kitabin1 6grencinin kendisi segmeli’ gibi bu arastirma
sonuglarina benzer bulgulara ulagsmistir. Eylem plan1 uygulanmaya baglamadan 6nce
okulda yapilan veli toplantilarinda da bu durum hassasiyetle goriisiilmiis ve veli
toplantilarindan sonraki haftalarda aksamlar1 aile okuma etkinlikleri diizenlenmistir.
Arastirma sonucunda aile okumalariin, okuma aligkanlig1 diisiik olan 6grencilerde

okumaya kars1 tutumlarini olumlu yonde degistirdigini gostermistir.

Okuma etkinliklerine ait 6grenci gozlemleri incelendiginde, en yeterli bulunan
etkinliklerin ‘acik havada kitap okuma, afis ve slogan hazirlama, kitap sunumlari
yapma, Ozet defterleri hazirlama, hizli okuma yarigmasi, smif kitapligi ve kitap
kapag hazirlama vb.’ oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler, bu etkinlikleri yaparken
tamamen kendi sozel ve gorsel becerilerini sergilemislerdir. Bu anlamda gozlem
formunda goriilen en yeterli etkinliklerin okuma aligkanligini artirma anlaminda tiim

egitim paydaslarina oneri olacagi beklenmektedir.

Arastirmada, eylem planinin objektif olarak degerlendirilmesi adina katilimci
gozlemleri olarak okulda bulunan iki Tirkce oOgretmeninin gozlemlerine
basvurulmustur. Arastirma sonucunda; yapilan katilimei gézlemlerinden hareketle
okuma faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde, okuma aliskanlifinin kazanilmasinda veya
artirilmasinda basta Tiirkge Ogretmenleri olmak iizere tiim Ogretmenler arasinda
mesleki is birliginin giiglendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda okuma
isinin sadece Tiirk¢e derslerinde yapilmasi veya okuma alisgkanliginin Tiirkge
derslerinde kazanilmasi1 gerektigi tutumu dogru bir yaklagim olmamaktadir. Cocugun
gerek ailede gerekse okulda okuma aliskanli§i kazanmasi i¢in ebeveynleri ve

O0gretmenleri kitap okuma konusunda oncelikle rol model olmalidir.
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Tiim bu degerlendirmeler neticesinde okuma etkinlikleri belirlenmis ve eylem plani
bir haftas1 tekrar edilmek iizere 8 haftalik bir siirede uygulanmistir. Uygulanan eylem
plan1 sonrasinda 6grencilerin okuma egilimlerinde ve okuma diizeylerinde anlamli
farklar goriilmiistiir. Bu baglamda ‘Haftada 3-5 giin kitap okurum.’ diyen 6grenci
sayist ile ‘Her glin okurum.” diyen 68renci sayisinda anlamli bir fark goriilmektedir.
Ogrencilerin okuma egilimi ve diizeylerine iliskin bu degerlendirmeler ve bununla
birlikte eylem planinin her haftasi i¢in alinan uzman goriisiinden hareketle okuma
aligkanhigi kazandirmak i¢in uygulanan bu eylem planinin basariyla sonuglandig

distiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen verilere goére kitap okuma aligkanliginin

kazandirilmasi ve artirilmasi noktasinda su onerilere yer verilebilir:

1. Egitimde istendik davranislarin kazandirilmast ig¢in rol model olmak
onemlidir. Ogretmenler, bu baglamda kitap okuma faaliyetini aktif bir sekilde
yaparak 6grencilerine rol model olmalidir.

2. Ogretmenlerin yan1 sira okuma aliskanliginin devamini saglamak adina aile
ici okuma etkinliklerine yer verilmelidir. Ogrenci aileleriyle yapilan
degerlendirme neticesinde, aile okuma saatlerinin 6grencilerde okumaya karsi
ilgiyi artirdigi; kitap okumaya ayirdiklari siireyi artirdigi  sonucuna
varilmstir.

3. Kitap okuma etkinlikleri, 6zellikle besinci sinif 6grencileri acisindan ara ara
farkli etkinliklerle desteklenmeli ve okuma olgusu eglenceli hale getirilmeye
calisilmalidir.

4. Okullarda gerek smf kitapliklart gerek kiitiiphaneler farkli kaynaklarla
cesitlendirilmelidir. Aydogdu’nun (2020) yapmis oldugu ¢alismada da
kiitiiphane kullaniminin kitap okuma oranini artirdigi goriilmiistiir.

5. Okuma etkinlikleri mekan olarak sadece smif igerisinde degil;
kiitiiphanelerde, acik havalarda da yapilabilmelidir.

6. Ogrencilerin okuma ilgilerini canli tutabilmek icin kitap okumay1 biz
zorunluluk olarak gostermek yerine farkli etkinlikler ve yarigmalarla

desteklemek gerekmektedir.
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10.

11.

12.

13.

Ogrencilerin okul veya ev ortamlarinda kitaplara daha fazla yer vererek
kitaba kars1 dikkatleri artirilmalidir.

Okuma bilincini artirma konusunda yerel veya ulusal ¢evrede kitap okuma
kampanyalar1 diizenlenmelidir.

Sinif icinde veya smiflar arasinda okuma yarigmasi gibi etkinlikler
diizenlenmelidir.

Kitap okuma ile ilgili okuma ¢emberi, elestirel okuma, Ozetleyerek okuma
gibi farkli okuma tekniklerinin kullanilmasi okuma ilgisini artirmakta;
okumayi eglenceli hale getirmektedir.

Bagsta Tiirkgce 6gretmenleri olmak iizere tiim dgretmenlere okumanin énemi,
okuma aligkanlig1 gibi konularda seminerler verilerek bu konudaki hassasiyet
artirilmalidir.

Ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 anlatmalarma firsat verilmeli, boylelikle
okumanin yani sira konusma becerilerinin de gelistirilmesine imkan
taninmalidir.

Kitap se¢imleri konusunda 6grencilerin goriislerine yer verilerek kitap listesi

hazirlanmalidir.
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EKLER

EK-1

Okuma Ahskanhgim Belirlemeye Yonelik Yar1 Yapilandirilms Goriisme
Formu

Sevgili Ogrenci,

Bu goriisme formu, kitap okuma aliskanligi kazanmamzi desteklemek amaciyla
okulunuzda bir dizi etkinligi planlamak i¢in hazirlanmistir. Bu formda adimizi
belirtmeniz gerekmemektedir. Sorulara vereceginiz cevaplarin okuma egilimlerinizin
ve okuma diizeylerinizin belirlenmesine fayda saglayacagi diistinlilmektedir.
Yardiminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Mehmet KARADUMAN
1)Giindelik hayatinizda ne tiir aligkanliklariz bulunmaktadir?
2)En son ne zaman kitap okudunuz?
3)Giinde kag sayfa kitap okuyorsunuz?
4)Ne siklikla kitap okuyorsunuz?
5)Takip ettiginiz yayinlar (dergi,gazete vb.) nelerdir?
6)Kiitiiphanenizde ne kadar kitap bulunuyor?
7)Daha ¢ok hangi mekanlarda kitap okuyorsunuz?
8)Evde anne/babaniz kitap okuyor mu?
9)Kitap okuma ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
10)Kitap okumaniza/okumamaniza etken bir durum var midir? Belirtiniz.

11) ‘Soyle olsaydi daha ¢ok kitap okurum.” dediginiz bir durum var mi?
Diisiincelerinizi belirtiniz.
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EK-2

Katilimci gozlem formu

Okul:
Simif: Ogrenci Konu,
Sayisi etkinlik
Gozlemci: Tarih

Gézlenen Davramslar (Ogrenci ne dedi,ne | Yorumlar(Gozlemlediginizi yaziniz)
yapt1?)
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EK-3

Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik Gozlem Formu

Tarih

Saat

Gozlem Sirasinda Dikkat Edilecek
Unsurlar

Yetersiz (0)

Kismen
Yeterli (1)

Yeterli (2)

Kitap okuma  konusunda  yapilan
bilgilendirmenin kitap okuma farkindalig
olusturmasi

Acik havada yapilan okumalarin 6grencide
ilgi olugturmasi

Kitaplar hakkinda sunum yapmalarinin
Ogrencileri motive etmesi

Hizli okuma yarismasinin  Ogrencileri
eglendirmesi

Canlandirma etkinliginde sorumluluklarin
grup icinde paylasilmast ve etkinligin
Ogrenciyi heveslendirmesi

Afis ve slogan hazirlama etkinligine ilgili
katilimin saglanmasi

Aile okumalarinin 6grenciyi tesvik etmesi

Kitap okumaya karst duyulan sevginin
artmasi

Ogrencilerde  kitap yazma isteginin
olusmasi

Ogrencilerde kitap kapagi, smf kitaplig
hazirlama gibi iirlin ortaya koyma
isteklerinin artmasi
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EK-4

ETIK KURUL ONAYI

Evrak Tarih ve Sayisi: 29.03.2023 - 161283

T.C.
KIRIKKALE ONIVERSITES]
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI
ETIK KURULU TOPLANTIS]
KARAR TARIHt 120/03/2023
OTURUM NO 103
TOPLANTI SAATI 112,30

Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirmalan Etik Kurulu, Kurul Bagkan: Prof. Dr. $ahin AHMETOGLU
bagkanlifinda giindemdeki maddeleri gbriigmek lizere toplanarak asagidaki kararlan almustir.

GUNDEM 20-Kinkkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Ovyelerinden Prof. Dr. Murat
OZBAY'In damismani oldugu Mehmet KARADUMAN tarafindan yuritilen “Ortaokul
besinci sinif grencilerine okuma ahgkanhigt kazandirmak icin bir eylem plani” konulu
proje bagvurusunun gériigilimesi,

KARAR 20- Kirtkkale Oniversitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyelerinden Prof. Dr. Murat
OZBAY'In danismami oldugu Mehmet KARADUMAN tarafindan yiritilen “Ortaokul
beginci sinif &grencilerine okuma aliskanhi kazandirmak igin bir eylem plami” konulu
proje incelenmis olup, Kinkkale Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragurmalar Etik
Kurulu Yénergesinde belirtilmis olan Etik 1ikelere uygun oldujuna karar verildi,

BASKAN
Prof. Dr. $ahin AHMETOGLU

OYE OYE OYE

Prof. Dr. Mehmet DIKKAYA Prof. Dr. Oguz OCAL Prof. Dr. Sevgi YURTONCEL
OYE UYE OYE

Prof.Dr.ibrahim MAZMAN Prof. Dr. Oktay AKBAS Dog. Dr. Kamil SAHIN
OYE UYE

Prof. Dr. Emre AKSOY Dr. Or. Uyesi Fatma HIZIR ASRAV

Bu belge, giivenli elektronik Imza ile imzalanmustir. . -
Evrak sorguulamsn hnp:lldogmlamn.kku.edu.lrfenvision.sorgurafbelgodogmlama.aspx?eD-BSFﬂJKWS&uS—161283 adresinden yapilabilir.
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EK-5

UYGULAMA iZNi ONAY YAZISI

1y 7 A e 3

TC HAYATI T
KIRIKKALE VALILIGH
Tl Egitim Midirliga

Sayr :E-79140815-605.01-78154305

13.06.2023
Konu : Anket kzni (Mchmet KARADUMAN)

KIRIKKALE UNIVERSITESI REKTORLOGUNE
(Genel Sekreterlik)

g :a)Kinkkale Valiligi [l Milli Egitim Mildiirl iimiin 13.06.2023 taribli ve E-79140815-605.01-
T8132807 sayili onay..

b) Kinkkale Oniversitesi Rekiorliigi Genel Sekreterliginin bila 2023 wrihli ve E-76250085-
302.0R.01-168635 sayih yazis..

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitisi Tirke Egitimi Ansbilim Dali ezl yiiksek lisans
Ofrencisi Mchmet KARADUMAN "Ortaokul Besinei Swuf Ogrencilerine Okuma Aligkanligs
Kazandirmak igin Bir Eylem Aragnrmas™ konuly tez gahsmas kapsaminda, 06.06.2023-30.10.2023
taribleri arasinda ilimiz Yahgihan ilcesi, Schit Mustafa Ugurelli Ortaokulu Singi sinif dgrencil erine anket
uygulama calismas) ymmmmm:m
ilgi (a) Valilik oluru ekte ginderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Hayati TELEFONCU
Milli Egitim Miidiird

Ek : llgi (n) valilik oluru,
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EK-6

Kitap Okuma Takip Formu
OGRENCININ
ADI SOYADI
SINIFI NUMARASI
KiTAP OKUMA KIiTAP
SIRA . SAYFA ..
KIiTABIN ADI BASLAMA OKUMA BiTi$
NO SAYISI r .
TARIHI TARIHI

10

11

12
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