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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

IMAM HATIP LISELERINDE GOREV YAPAN OGRETMENLERIN DiN
EGIiTiMi VE DEGERLER EGIiTiMi iLE iLGIiLi GORUSLERi (MARDIN
ORNEGI)

Abdurrahman ASLAMACIER

Bu caligmada Tiirkiye'de Din Egitimi ve Degerler Egitimi arasindaki iliskinin 6gretmen
gorisleri lizerinden agiga ¢ikarilmasi amaglanmistir. Modern egitim anlayislari ile birlikte ayri
alanlar olarak nitelenen din egitimi ve degerler egitimi arasindaki iligkiye dair var olan algilarin
agiga ¢ikarilmasini hedeflenmistir. Calisma, alana dair bir tartismay1 giindeme tasimasi yoniiyle
onem arz etmektedir. Aragtirmada literatiir tarama, goriisme ve gozlem teknikleri kullanilmstir.
Bu ¢ergevede Mardin il merkezinde gérev yapan IHL dgretmenlerinden 6rneklem alinmistir. Bu
arastirmanin orneklemi, 2023-2024 arasinda Mardin Artuklu ilgesinde faaliyet gosteren dort (4)
Imam Hatip Lisesi ve bu liselerde bulunan on alt1 (16) dgretmenlerden olusturmaktadir. Calisma
grubunun olusturulmasinda “amacl 6rnekleme” bagvurulmustur.

Arastirma sonuglarma goére katilimci 6gretmenlerin aldiklar1 egitimin kapsam ve ¢esitlilikleri
baglaminda degerler egitimi, dini egitim ve din egitiminden farkindalik diizeyinin yiiksek oldugu
gozlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Dini egitim, Ahlaki degerler, Degerler egitimi, Din egitimi.



ABSTRACT

MSC THESIS

THE OPINIONS OF TEACHERS WORKING IN IMAM HATIP HIGH
SCHOOLS ABOUT RELIGIOUS EDUCATION AND VALUES EDUCATION
(MARDIN SAMPLE)

Abdurrahman ASLAMACIER

This study aims to reveal the relationship between Religious Education and Values
Education in Turkey through teachers' views. It is aimed to reveal the existing perceptions about
the relationship between religious education and values education, which are characterized as
separate fields with modern educational approaches. The study is important in terms of bringing
a discussion about the field to the agenda. Literature review, interview and observation technigues
were used in the study. In this framework, a sample of IHL teachers working in the city center of
Mardin was taken. The sample of this research consists of four (4) Imam Hatip High Schools
operating in Mardin Artuklu district between 2023-2024 and sixteen (16) teachers in these high
schools. “Purposive sampling” was used to form the study group.

According to the results of the research, it was observed that the participant teachers had a high
level of awareness of values education, religious education and religious education in the context
of the scope and diversity of the education they received.

Keywords: Religious education, Moral values, Values education, Religious education.



ON SOz

Tarih boyunca insanoglunun giindeminde evrenin yaratiligi, hayattaki amaci ve
Oliim sonrasi hayat gibi konular olmustur. Din, genel bir ifadeyle, kutsal olan ibadet ve
ahlaki kurallar1 kapsayan, manevi anlamda insanin aradig1 sorulara cevap veren bir inang
sistemidir. Bu yoniiyle din, bireye ve topluma manevi bir yol, hayat tarzi, diinya goriisii
ve ahlaki degerler sunmaktadir. Dinlerin zaman igerisinde nasil tarif edildigi, kiiltiirel ve
tarthsel baglamda farklilasabilmektedir. Bir gruba gére din hayatin merkezinde ve her am

sekillendiren bir seyken, baska bir grup i¢in az yer tutar veya higbir yer tutmaz.

Avrupa’da gergeklesen Reform hareketleri, kilisenin kutsalini ve dilini giinliik
hayata tasiyarak kutsalin temsil giicli tartismali hale getirildi. Kiliseye olan elestiriler,
dine olan giivenin sarsilmasma ve dine ait tanimlarin fenomenolojik bir olgu alanina
cekilmesine yol agmistir. Aydinlanma sonrasi modern donemde, dinin giindelik hayata
dair soyleminden vazgecilerek daha sekiiler bir anlayis gelistirilmistir. Bu durumla
birlikte, dinin ortaya koydugu degerlerin yerine evrensel ahlak anlayigini benimseyen
degerler ikame edilmeye c¢alisilmistir. Modern insanin giindemine dair soru(n)lar1 ve
anlam boslugunu, modern anlamda bir metafizik ve birey merkezli ahlak ilkeleri ile cevap
aramaya calisgilmistir. Bu baglamda din egitimi ile birlikte ahlak egitimi ve degerler

egitimi gibi yeni egitsel alanlar ihdas edilmistir.

Bu siireg, basta Ortagag Avrupa’sinda baglayarak 'dini egitim' modelinin yerini
aydimlanma ile birlikte 'din egitimi' modeline birakmustir. Giliniimiiz Tiirkiye’sinde bu
stire¢, Osmanli’nin modernlesme siirecinde yaymnladigi Tanzimat Fermani ile baslamis
ve modern egitim anlayisinin giinlimiize kadar sekillenisinde 6nemli bir rol oynamustir.
Osmanl’nin farkli dini ve etnik gruplarin mevcudiyeti, siire¢ igerisinde din egitimi
modelini benimsemesi konusunda etkili olmustur. Giiniimiizde de, Avrupa Birligi’ne giris
siirecindeki Kopenhag kriterleri ve Istanbul Sézlesmesi gibi etkenler, din egitimi

modelini sekillendirmektedir.

Cumhuriyetin kurulmasi ile 1924 Anayasasi’nda yer alan laiklik ilkesi ve Tevhid-
1 Tedrisat Kanunu gibi diizenlemeler, halkin dini etkisini azaltmay1 amaglamistir. Ancak

1946-1960 yillar1 arasinda ¢ok partili hayata geg¢is ile birlikte bu durum tersine
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cevrilmistir. Bu gecis, Tiirkiye’de din egitimi alaninda bazi 6nemli degisikliklerin
sekillenmesinde rol oynamistir. Imam Hatip Okullarinmn acilmasi ve din derslerinin
miifredata girmesi, din egitimine olan ilginin artmasina neden olmustur. Ancak bu durum,

laiklik ilkesi ile bir gerilim yaratmistir.

2010 yilinda yapilan 18. Milli Egitim Surasi, egitimin kalitesini arttirmak ve
cesitli egitim kademelerinde bulunan sorunlara ¢6ziim bulmak iizere toplanmistir. 'Din
egitimi' baglaminda miifredatin giincellenmesi ve ‘'ahlaki ve etik' degerlerin

gii¢lendirilmesi onerilmistir.

Bu arastirma, din egitimine genel bir bakis, Ogretmenlerin dini egitim
konusundaki aldiklar1 egitimin kapsam ve cesitlilikler1 baglaminda din egitiminden
farkindalik diizeyi, 6gretmenlerin kamusal egitim sistemi icerisinde ¢cogulcu din egitimini
Ogrenciye sunusu ve bunun doniitii, din egitimi ve degerler egitimi iliskisi gibi sorular1
ele almaktadir. Arastirmanin evreni, Mardin merkezde bulunan Imam Hatip Liselerindeki
Ogretmenlerin din egitimi ve degerler egitimine dair gorlslerini kapsamaktadir.
Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin din egitimi ve degerler egitimine dair farkindalik
diizeylerini ve bu egitimlerin 6grencilere nasil sunuldugunu ortaya koymaktadir. Bu
kapsamda, din egitimi ve ahlak egitimi arasindaki iliski, 6gretmenlerin formasyon

egitimlerinin giincellenmesi gerekliligi gibi konulara deginilmistir.

Arastirma siirecinde, yogun programina ragmen bana zaman ayiran, rehberlik
eden, cesaretlendiren ve bana olan giivenini her daim hissettiren saygideger danismanim
Dr. Ogr. Uyesi Sabahattin Bala'ya derin siikranlarimi sunarim. Ayrica, kiymetli goriisleri,
elestirileri ve Onerileriyle aragtirmama biiylik katkilar saglayan, her zorlu animda
destegini esirgemeyen degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Muhammet Oz tesekkiirlerimi
sunarmm. Ozellikle Mahmut Yavuz'a, her daim yapic1 elestirileri ve yol gdsterici
tavsiyeleri, samimi destegi ve bilgeligi, bu calismanin 6nemli bir parcasi oldu. Bu siireg
boyunca maddi ve manevi destekleriyle her zaman yanimda olan sevgili aileme ve

Ozellikle biricik babaanneme de minnettarim.
Abdurrahman ASLAMACIER

MARDIN - 2024

Vii



KISALTMALAR

Age: Ad1 gegen eser

Agm: Ad1 gecen makale
Agt: Ad1 gegen tez

bkz: Bakimiz

C: Cilt

Cev: Ceviren

Ed: Editor

Haz: Hazirlayan

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
S: Say1

s: Sayfa

TDK: Tirkiye Dil Kurumu
vh: Ve benzeri

vd: Ve digerleri

yy: Yiizyil

www: world wide web
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GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problemi, arastirmanmn amaci, arastirmanin
varsayimlari, arastrmanin onemi, Ilgili literatiir ve arastrmanm smirliliklarma yer

verilmektedir.

1. Arastirmanin Problemi

Tarih boyunca insanoglunun giindeminde evrenin yaratiligi, hayattaki amaci ve
Oliim sonras1 hayat gibi bazi konular olmustur. Din, genel bir ifadeyle kutsal olan, ibadet
ve ahlaki kurallar1 kapsayan, manevi anlamda insanin aradigi sorulara cevap veren bir
kavramdir. Bu yOniiyle din, bireye ve topluma manevi bir yol, hayat tarzi, diinya goriisii
ve ahlaki degerler sunabilir. Dinlerin zaman igerisinde nasil tarif edildigi ise kiiltiirel ve
tarthsel baglamda farklilik gosterebilmektedir. Bir gruba gore din, hayatin merkezinde

yer alir ve her an1 sekillendirirken, baska bir grup i¢in dinin yeri ¢ok az veya hi¢ yoktur.

Avrupa’da gergeklesen Reform hareketleri ile birlikte kilisenin kutsalini, dilini
giindelik hale ¢evirerek dine, kutsala olan giivenin zayiflamasi neden oldu. Kiliseye olan
elestiriler dine olan giiveninde sarsilmasina neden oldu. Bu sayede dine ve kutsala ait
tanimlar fenomen bir olgu alanina ¢ekildi. Cilinkii kilisenin ortaya koydugu din anlayisi,
sadece din adamlar1 tarafindan anlasilan ve din adamlarinin diinyalik bir¢cok giiciin
istiinde etkisi ve yetkisini elinde bulunduran ve bu durumu mistik bir anlatiyla giiglii
tutan bir anlayisa sahipti. Aydinlanma sonras1 modern donemde, dinin giindelik hayata
dair sdyleminden vazgecerek daha sekiiler bir anlayis, ideoloji gelistirildi. Bu durumla
birlikte dinin ortaya koydugu degerlerin yerine evrensel ahlak anlayisini benimseyen
degerler ikame edilmeye calisildi. Modern insanin giindemine dair soru(n)lar1 ve anlam
boslugunu, modern anlamda bir metafizik ve biitliin insanlarin kabul edecegi birey
merkezli ahlak ilkeleri ile cevap aramaya ¢aligildi. Bu baglamda Din egitimi ile birlikte

ahlak egitimi, degerler egitimi gibi yeni egitsel alanlar ihdas edildi.



Bu siire¢ basta ortacag Avrupa’sinda baglayarak “dini egitimi” alaninda olan egitim
modelinin yerini aydilanma ile birlikte “din egitimi” modeline birakmistir. Giiniimiiz
Tiirkiye’sinde bu siire¢ Osmanli’nin modernlesme siirecinde yaymladigi Tanzimat
fermaniyla baslamis ve modern egitim anlayisinin giiniimiize kadar sekillenisinde 6nemli
bir rol oynamigtir. Osmanli’nin bulundugu konum itibariyle farkli dini ve etnik gruplarin
mevcudiyeti siire¢ icerisinde ‘din egitimi’ modelini benimsemesi konusunda etkili
olmustur. Gilinlimiizde ge¢miste oldugu gibi farkli dini ve etnik gruplarin bulunmasi
bunun yaninda Avrupa Birligine giris slirecindeki Kopenhag kriterleri ve bunun uzantisi
olan Istanbul sdzlesmesi, insan haklarmin evrensel bir diizlemde islenmesi gerektigi,
insan haklarina saygi ve azmliklarin haklarinin korunmasi gibi bir diinya goriisiiniin inga

ettigi kanunlar sonucunda ise kosulan din egitimi modeli olmustur.

Cumbhuriyetin kurulmasi ve hazirlanan 1924 anayasasinda yer alan laiklik ilkesi
bununla beraber Tevhid-i Tedrisat Kanunu, medreselerin kapatilmasi, din derslerin
miifredattan ¢ikartilmasi gibi teorik ve pratik diizenlemeler halkin dini etkisini giderek
zayiflatilmasi arasinda gosterilebilir. 1946- 1960 yillar1 arasinda ¢ok partili hayata gecis
ile birlikte iktidara (CHP) muhalif (DP) bir parti ortay ¢ikti. Bu gegis Tiirkiye’de din
egitimi alaninda bazi1 6nemli degisikliklerin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynadi. 1951
yilinda Imam Hatip Okullarmin acilmasi, din derslerinin miifredata girmesi, dini
yaymlarinin ¢ogalmasi ve Diyanet Isleri Baskanliginimn toplum iizerindeki etkisi artmstir.
Toplumun din egitimine olan ilgisi ve talebi karsilanmig oldu. Ancak bu durum Tiirkiye
Cumhuriyeti anayasasinda bulunan Laiklik ilkesine aykiri olarak degerlendirilmis
devletin din islerinden ayr1 tutulmasi istenmistir. Bu baglamda din egitimi ve laiklik ilkesi
arasinda bir gerilim yasatmistir. Farkli dini gruplar, sekiiler, laik aileler tarafindan
miifredatta “dini egitim” (islami)’in agirlikli olugsunu elestirilmistir. Bu durum sekiiler
bakis acisina sahip bir egitim sisteminde cogulculuk, firsat esitligi gibi alanlarin

belirmesine aracilik etmistir.

Tiirkiye’de laiklik ilkesi ile dini egitimin uzlasmasi i¢inde olmustur. 2010 yilinda
gerceklestirilen 18. Milli Egitim Surasi, egitimin kalitesini artrmak ve gesitli egitim
kademelerindeki sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla toplanmistir. Bu surada, deger
egitimi baghig1 altinda se¢meli din derslerin okutulmasi ongoriilmiistiir. Bu cergevede
ogretmenlerin, bu yeni yapiya uygun bir sekilde yetistirilmesini hedefleyen ifadelere yer

verilmistir.



Milli Egitim Surasi’nin aldig1 kararlar cercevesinde, din egitimi verecek
dgretmenlerin sadece Islami degerlere odaklanmak yerine, daha evrensel bir bakis acismna
sahip olan degerler yaklasimi sergilemeleri istenmistir. Bu dogrultuda, din egitimi
miifredatinin, 6grencilerde toplumsal hosgdrii ve saygiy1 artiracak sekilde diizenlenmesi

gerektigi belirtilmistir.

Bu kararlar, 6gretmenlerin toplumsal ¢esitlilik ve kapsayiciliga duyarl bireyler
olarak yetistirilmesini amaglamaktadir. Bu kapsamda, 6gretim programlarinin kiiresel
gelismelere cevap verecek ve insan1 merkeze alacak sekilde giincellenmesi gerektigi de

vurgulanmustir.

Din egitimi ve dini egitim kavramlar1 arasindaki ayrim, bu ¢aligmanin 6nemli bir
boyutunu olusturmaktadir. Din egitimi, genellikle dinin ahlaki ve etik degerlerinin
Ogretilmesi, toplumsal hosgorii ve sayginin artirilmasi gibi hedefleri igeren daha genis ve
kapsayici bir felsefeyi ve diinya goriisiinii temsil eder. Bu baglamda, din egitimi, farkl
dinlere ve inanglara sahip bireylerin baris icinde bir arada yasamasimi tesvik eder ve
toplumsal uyumu giiglendirmeyi amaclar. Esasinda degerler egitimi de hangi diinya
goriisiine hizmet ettigi acisindan degerlendirilmelidir. Degerler egitimi, genellikle din
egitiminin bireysel ve insancil felsefi temelleriyle Ortiisen, evrensel ve etik degerlerin
Ogretilmesini amaclar. Bu egitim, 6grencilerin sadece belirli bir dini inanc1 degil, farkli
inang ve deger sistemlerini anlamalarmi ve bu sistemlere saygi duymalarin1 amagclar.
Boylece, degerler egitimi, din egitiminin temsil ettigi genis, kapsayici ve hiimanist diinya
goriisiine hizmet eder. Ote yandan, dini egitim, belirli bir dini inancn dgretilmesine
odaklanir ve genellikle o dinin dogmatik ve ritiielistik yonlerine vurgu yapar. Bu tiir
egitim, belirli bir dini diinya goriislinii benimsetmeyi ve bu inanca dayali bir yasam
bi¢imini 6gretmeyi amaclar. Ancak, degerler egitiminin insan merkezli yapisi, ortaya
konan degerlerin smnirlarinin, insanlarin ¢ikarlart ve yorumlar1 dogrultusunda
genisletilebilecegi veya daraltilabilecegi gergegini de goz Oniinde bulundurmalidir.
Insanlarm belirledigi ve ydnlendirdigi bu degerler, bazen bireylerin ve toplumlarn
cikarlarina hizmet edecek sekilde esnetilebilir veya yeniden yorumlanabilir. Bu nedenle,
degerler egitimi, insan merkezli olmasinin dogurdugu bu esneklik ve yorumlanabilirlik

ozellikleriyle de degerlendirilmelidir.

Yukarida kisaca Ozetlenen din egitimi ve degerler egitimi politikalar
cercevesinde, bu arastirmanin problem sorusu Tiirkiye’de istihdam edilen meslek dersi

Ogretmenlerinin din egitimi ve degerler egitimi kavramlarina ve bu kavramlarin
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birbirleriyle iliskisi noktasinda nasil bir algiya sahip oldugu sorusu ¢evresinde 6gretmen

goriisleri gdzlemlenmistir.

Degerler egitimi, ahlak egitimi, dini egitim ve din egitimi gibi kavramlarin
arasindaki ayrim, 6gretmenlerin bu konudaki farkindalik diizeylerini ve aldiklar1 egitimin
bu farkindaliga etkisini incelemek acisindan kritiktir. Ogretmenlerin, din egitiminin
temsil ettigi kapsayici, evrensel ve birey merkezli diinya goriisii ile dini egitimin inang

temelli diinya goriisii arasindaki farki kavrayabilmeleri 6nemlidir.
Bu ¢ergevede arastirmanin su alt problemleri belirmektedir.

e Ogretmenlerin dini egitim ve din egitimi arasinda bir farki1 gérmekte midir nasil

bir fark gormektedir?

e Imam Hatip Liselerinde gorev yapan dgretmenlerin din egitimi ve degerler egitimi
kavramlarmi nasil tanimladiklar1 ve bu kavramlara yonelik algilarmin nasil

oldugu?

e Degerler egitiminin esnek ve yorumlanabilir yapisi, 6grencilerin degerler ve

inanglar konusundaki tutumlarmi nasil sekillendirmektedir?

e Din egitimin 6gretmenlerin egitim yaklasimlarma ve 6grencilerine aktardiklari

degerler iizerine etkisi nedir?

e Ogretmenlerin dini egitim ve din egitimi kavramsallastirmalarinin, yas ve mesleki
deneyim gibi demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi

belirlenebilir mi?

e Ogretmenlerin ahlak egitimi ve din egitimi arasmdaki iliski hakkindaki

goriislerinin nelerdir?

2. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, 6rneklem olarak belirlenen Mardin ili merkezinde bulunan imam
Hatip Liselerinde gorev yapan meslek dgretmenlerinin din egitimi ve degerler egitimi
gorisleri fikirlerin agiga ¢ikarilmasi amaclanmistir. Calismada ayrica, 6gretmenlerin bu
iki egitim tiirline yonelik tutumlari, bu tutumlarm egitim pratigine yansimalari ve
ogretmenlerin degerler egitimi konusundaki pedagojik yaklasimlar1 incelenerek, din ve
degerler egitimi arasindaki etkilesim ve Ortlisme noktalar1 ortaya konulacaktir.

Tiirkiye’de 18. ve 20. surada vurgusu yapilan politikalarin sahaya nasil ve ne kadar



yansidigina yonelik analisler veya bir takim ¢ikarsama alanlar1 incelenmistir. Boylelikle,
Mardin ilinde yapilan bu arastirma ile elde edilen bulgular, Tiirkiye genelinde din egitimi
ve degerler egitimi politikalarinin gelistirilmesine yonelik 6nemli katkilar saglamasi

aragtirmanin ayrica hedefidir.

3. Arastirmanmin Varsayimlari

Arastirmamizin problem ve amaglar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, arastirmada

degerlendirmeye tabi tutulacak varsayimlar sunlardir:

. Imam Hatip Liselerinde gorev yapan meslek dgretmenlerine “din egitimi”
ve “dini egitimi” kavramlarmin nasil tanimladiklarinin iizerinde durularak, din egitimini
ve dini egitimini farkli tanimlamalar1 beklenmektedir. Bu sayede verdikleri tanimlar
cercevesinde kisisel dini inanglari, sosyokiiltiirel arka palanlar1 ve egitim tecriibelerinin
bu tanimlar1 nasil yaptigini ortaya koyacaktir.

. Imam Hatip Imam Hatip Lisesi 6gretmenlerinin din egitimi ile dini
egitimin farkini yeterince kavrayamamalar1 durumunda, dini egitimi daha geleneksel ve
belirli bir inanca odaklanan, din egitimini ise daha genel ve kapsayici bir yaklagim olarak
degerlendirmeleri zorlasabilir. Bu durumda, kavramlar arasindaki ayrimi bilmedikleri
icin kavram karmasasi yasamalar1 muhtemeldir.

. Katilimcilarin aldiklar1 laik ve sekiiler egitim neticesinde degerlerin,
evrensel ahlaki kaidelere dayandigini tanimlayabilir ve bu tanimlamalarin neticesinde
toplumun temel ahlaki standartlara ulasacagini vurgulayabilirler.

. Degerler egitimin kaynagma dair olan goriisleri ¢ergevesinde din egitimi
ve degerler egitimi arasinda bir Ortlisme ve birbirini tamamlama yoniinde goriisler ifade
edebilirler.

. Ahlakin kaynagina dair olan goriislerinde, insani ve evrensel ahlak ilkeler
oldugu yoniinde goriis bildirebilirler.

. Ahlak ile din arasindaki iliski baglammda dinin ahlaki degerlerin temel
kaynagi oldugunu ve ahlaki kararlar almada yardimc1 oldugunu sdyleyebilirler.

J Okullarda degerler egitimi kapsaminda yaptiklar1 etkinlikle ile din
egitimin ortaya koydugu degerler ile ortiistiiglinii sOyleyebilirler.

J Din egitimi ve degerler egitimi gibi bir ayrimin ¢ok zor oldugunu ve bunun
Islami ag¢idan degerlendirildiginde her iki kavraminin da birbirini kapsadig1 ydniinde

goriisler beyan edebilirler.



4. Arastirmanin Onemi

Tarih boyunca dinler, insanlarin ahlaki ve manevi rehberi olmus, bireylere ve
toplumlara anlam katmanlarina sahip degerler sunmustur. Ancak, modern donemle
birlikte din merkezli ahlakin toplum tizerindeki etkisi zayiflamis, sekiiler ve materyalist
yaklasimlara sahip degerler bu durumun yerini almaya baslamistir. Bu siireg, dinlerin
sundugu Tanr1 merkezli ahlak ve degerin, sekiiler aydinlanma ile bu ahlaki degerlerin
anlam igeriklerinin bozulmasina ve zamanla bu bireylerin manevi bosluklar yasamasina

neden olmustur.!

Mevcut uygulamalardaki modern goriintii karsisinda meslek dersi 6gretmenlerinin
diisiince ve tutumlarinin incelenmesi, bu ¢alismanin 6zgiin yoniinii ortaya koymaktadir.
Arastirma, Ogretmenlerin din egitimi ve degerler egitimi konusundaki goriislerini,
modern egitimin etkileri ve degisen toplumsal dinamikler baglaminda analiz etmek
cabasiyla 6nem kazanmaktadir. Bu yoniiyle bu ¢alisma, modern egitim anlayiglari ile
birlikte ayr1 alanlar olarak nitelenen din egitimi ve degerler egitimi arasindaki iliskiye
dair var olan algilarin ac¢iga ¢ikarilmasini hedeflemesi bakimindan, bu alana dair bir

tartismay1 giindeme tasimasi yoniiyle onem arz etmektedir.

5. Tlgili Literatiir

Ulkemizde dini konularda yapilan calismalar iginde alan arastirmalarinin geg
baslamig olmasi ve sayica sinirli kalmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, dinin toplumsal
baglamma yonelik akademik ilginin ge¢ olustugunu gosteren bir veri olarak
degerlendirilebilir. Son yillarda, degerler egitimi ile ilgili tezlerin sayisinda goriilen artisa
ragmen halen degerler egitiminin yeteri kadar 6ziimsenmedigi, bu alandaki boslugun bir
an 6nce doldurulmasi gerektigi anlasilmaktadir.? Asagida, bu kapsamda gerceklestirilen
bazi 6nemli alan arastirmalarmin &zetleri sunulmustur. Ogretmenlerin Degerler Egitimi
Algismin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi (Kirsehir 1li Ornegi): Bu ¢alisma,
Kirsehir ilinde gbrev yapan Ogretmenlerin degerler egitimi algisini farkli degiskenler
acisindan incelemektedir. Arastrmada, 6gretmenlerin yas, cinsiyet, brang ve mesleki
deneyim gibi degiskenlere gore degerler egitimine yonelik algilarmin nasil farklilastig:

analiz edilmistir.

! Taha Abdurrahman, Bilgi Ahlaktan Ayrildiginda, gev. Muhammad Ates (istanbul: Pmar Yayinlari, 2023),
92.

2 Betiil Kapkin vd., “Tiirkiye’de 1999-2017 Yillar1 Arasnda Degerler Egitimi Alaninda Yapilmis
Lisansiistii Caligmalarin Iincelenmesi”, Degerler Egitimi Dergisi 16/35 (05 Haziran 2018), 183-207.
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Ogretmenlerin Degerler Egitimine Yénelik Tutumlarinin Incelenmesi: Yiiksek
lisans tezi olup 2020 yilinda yaymlanmistir. Aragtirmada, Elaz1g ilinde 2019-2020 egitim-
Ogretim yilinda gorev yapan Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlari
incelenmistir. Karma arastirma yontemi ve agiklayici ardigik desen kullanilarak once
nicel, sonra nitel veriler toplanmistir. 525 6gretmenden nicel, 30 6gretmenden nitel veri
elde edilmistir. "Degerler Egitimine Yonelik Tutum Olgegi (DETO)" ve yari
yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. SPSS 22.0 ile analiz edilen bulgulara gore,
cinsiyet disindaki degiskenlere gore tutumlarda anlamli fark bulunmamistir. Nitel veriler

icerik analizi ile degerlendirilmistir.

Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore Ozel Liselerde Yiiriitiilen Degerler
Egitimi Uygulamalarinin Degerlendirilmesi: 2019 yilina ait olan bu yiiksek lisans tezin
Kayseri’deki 0zel liselerde yiiriitillen degerler egitimi faaliyetlerini amag¢, muhteva,
yontem ve kullanilan arag-geregler acgisindan incelemek ve varsa sorunlari tespit edip
¢Ozlim Onerileri sunmaktir. Goriisme teknigi kullanilarak, Kayseri'deki 6zel liselerin son
smif dgrencilerinden rastgele secilmis 32 68renci ve degerler egitiminden sorumlu 13
O0gretmenle miilakat yapilmistir. Arastirmada, degerler egitiminin gerekliligi vurgulanmis
ve anlatim, soru-cevap, gezi-gozlem gibi yontemlerin kullanildigi belirlenmistir.
Teknolojik ve gorsel materyallerin kullanimiyla yapilan egitimlerin, sevgi, saygi, hosgorii
gibi degerleri 6ne ¢ikardig goriilmiistiir. Ogrencilerin aktif katiliminin saglanmas1 ve geri
bildirim verilmesinin faydali olacagi one siiriilmiistiir. Ogretmenlerin alan bilgisi
yeterliliginin hedeflere ulasmada 6nemli oldugu belirtilmistir. Egitim ortaminmn fizikKi

imkanlar1 konusunda biiyiik eksiklikler olmadigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin Degerler Egitimi Konusundaki Goriisleri: Samsun Ornegi: 2023
yilinda yaymlanan yiiksek lisans tezinde Samsun ilinde olan 6gretmenlerin degerler
egitimi konusundaki goriislerini ortaya koymaktadir. Arastirma, 6gretmenlerin degerler
egitiminin 6nemi, etkili yontemleri ve bu alanda karsilastiklar1 giicliikler hakkinda bilgi

sunmaktadir.

Bu ¢aligmalar, iilkemizde degerler egitimi konusundaki akademik arastirmalarin
artig gosterdigini ancak bu egitimin yeterince 6ziimsenmedigini belirtmektedir. Degerler
egitimi alanindaki arastrmalarin sayisinin ve niteliginin artirilmasi, bu konudaki

boslugun doldurulmas1 agisindan biiylik onem tagimaktadir.



6. Arastirmanin Smirhhiklan

Nitel arastrmalarda yonteminde elde edilen bulgularin genellenebilmesi
imkansiza yakin bir durumdur. Arastirmadaki katilimeilarin fikirleri duragan degildir.
Stirekli degisiklik gosterebileceginden farkli mekan ve yerde ayni sonuglara varilmasi
glictiir. Ancak sonuglardan yola ¢ikilarak sinirli genellemeler yapmak miimkiindiir.®
Arastirmanin yapildig1 zaman, kendileri ile goriisiilen IHL meslek dersleri gretmenleri
ve sorulara almman cevaplarla siirlidir. Bu baglamda aragtirmanin siirlar1 2023-2024
yillar1 arasinda Mardin merkezde alan dort farkli IHL ve kendileri ile goriisiilen 16 meslek
ogretmeni seklinde ifade edilebilir. Arastirmada elde edilen veriler ise katilimcilardan
alinan cevaplar ve yapilan gézlemler ile smirlidir. Miilakat ve gozlem ile elde edilen
analiz ve yorumlar Tirkiye’nin bagka illerinde varlik alan1 bulan veya faaliyet gosteren

Imam Hatip Liseleri i¢in genellenemez.

3 Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Seckin, 2011), 90.
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BiRINCI BOLUM

RITUELLERDEN EVRENSEL NORMLARA: MODERN ONCESI
DONEMDE DIN VE AHLAKIN DONUSUMU

1.1. Modern Dénem Oncesi Din ve Ahlak

Gegmisten gilinlimiize kavramlarin iizerinde anlagsmaya varmak veya bu
kavramlar1 netlestirmek, toplumdan topluma degisen ve her zaman 6nemli, ancak bir o
kadar da zor bir mesele olmustur. Kavramlara dair tanimlar bir diinya goriisiine, felsefi
ve sosyo-politik alana ait izlenimler verebilmektedir. Bu nedenle kavramlari ele alirken
miimkiin mertebe kavramin mahiyetine ve anlasilir olmasina dikkat etmek gerekir.
“Modern” ne’dir, modern donem, modern 6ncesi din, ahlak; ahlakin akilla m1 yoksa
sezgiyle mi sekillendigi, ahlakin dogustan insanin fitratina yerlestirilen bir tiir kod mu
oldugu gibi hususlar ahlak felsefesinde tartisilagelmistir. Insanm iyi ve kotii olam
anlamlandirma adina sordugu sorularin ekseriyeti de ahlak felsefesinin konular1 arasinda
yer almaktadir. Bu cer¢evede din ve ahlak s6z konusu oldugunda bu tartigsmalarin ilk
orneklerine Antik Yunan medeniyetinde viicut bulan ahlak felsefesine dair eserlerde
rastlamak miimkiindiir.* Bu déneme ait din ve ahlak iizerine kavramlarin, sorgulamalarin
giiniimiize kaybolmadan aktarilmasinda islam diinyasmin 6zellikle Emevi ve Abbasiler
doneminde gergeklestirilen terclime ve kiiltiir aktarimi faaliyetlerinin basat rol oynadigini
ifade etmek gerekir.® Bu cergevede ele alacagimiz kavramlar ve hususlarm izini ilk olarak

Antik Yunan medeniyetinde yasamis filozoflarin eserlerinde siirmek yerinde olacaktir.

Antik Yunana ait din ahlak; ahlakin kaynagi vb. gibi hususlara gegmeden 6nce
basligimiza yansiyan modern kavrami iizerinde de konusmak gerekir. Modern
kavraminin ilk 6rnegine Latince’de karsilagsmaktayiz. Kavramm, “simdiye ait”, “biraz

29 ¢¢ 29 ¢¢

once”, “giincel” anlamlarina gelen “modo”, “modernus” kelimelerinden tiiretildigi 6ne

4 Hiimeyra.('jzturan, Ethostan Ahlaka Antik Yunan Ahlak Literatiiriiniin Islam Diinyasina Intikali ve
Alimlamist (Istanbul: Klasik Yaymnlari, 2021), 237.

5 Muhittin Macit, “Terciime Hareketleri”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul, 12 Mart
2024), 40/498-504.(Erisim 12 Mart 2024)



siiriilmektedir.® Tiirkce’de ise bu kavram “yeni”, “cagdas”, “cagcil” anlaminda
kullanilmistir.” Modern kavramm erken donemden bu yana “eski ile olan baglantidan
uzaklagmak, yeni olan” ile ayni anlamda kullanilmistir. Weber’e goére modernizm Dogu
toplumlarmin Batil1 olmay1 basarmasidir.> Modern denince akla ilk gelen bu tanim daha
cok Batr’yla 6zdeslesmis, Batr’ya ait modernlik realizmidir. Buna gore modernlik
realitesini sekillendiren akilcilik, demokrasi, insan haklari, laiklik gibi hususlar modern
kavraminin sozlilk anlamina ait yeni, glincel, simdiye ait, dolayistyla 6ncesiyle iligkisi
olmayan din ve ahlaktan soyutlanmis bir modernlik realitesi yerine, eski ile olan bagini
koparmayan ve eski ile barisik, din ve ahlakla biitiinlesik bir modernlik ruhu kurup
medeniyetlere ait bir kavram olmasi gerektigi soylenmektedir.® Her ne kadar bu dogru bir

tespit ise de biz burada batinin modern donem Oncesi seriivenini konusacagiz.

Tarihsel arka planda modernligin yenigagla birlikte bir kelebek etkisi yaratan
Istanbul’un fethiyle basladig1 bilinmektedir. Miisliimanlar tarafindan Istanbul’un fethinin
sosyo-politik anlamda Avrupa’da biiyiik bir yanki olusturdu. Asilamayacak surlarn
yikilmas1 Avrupa’daki feodal (derebeylik) sistemin zayiflamasina yol acarken, ticaret
giizergdhmm merkezinde olan Istanbul’un Miisliimanlarin eline ge¢cmesi Avrupa’yl
Avrupa’nim yeni ticaret yollar1 arayisina itti. Kristof Kolomb’un Ispanya’nin énciiliigiinde
15. Yiizyilin sonlarma dogru Uzakdogu’ya yeni ticaret yollar1 bulmak i¢in yaptigi
yolculukta kazara Amerika Kitasi’ni1 kesfetmesi, Avrupa’nin somiirge kolonileri kurup
zenginlesmesi ile sonuglandi. Istanbul’un fethiyle buradaki Hristiyan teologlarin ve
sanatcilarm Avrupa’ya go¢ ederek Antik Yunan ve Eski Roma ait yazma eserleri bunun
yanmda Eski Ahit ve Yeni Ahit’in Grekge ve Ibranice boliimlerini gevirmeleri kilise (din)
gelenegine ve skolastik diisiinceye karst Almanya’da Reform, Floransa’da Rdnesans
hareketlerinin baglamasinmn nedenlerinden biridir.*° Ardindan Endiistri devrimi (1760),
Fransiz devrimi (1789), Aydinlanma donemi ve sonrasinda kentlesmenin baglamasiyla

modern donemin Yakin Cag merhalesi de baslamis olur.

Modernligin fikri degisim seriiveni asagida detaylandirilacak. Ancak burada 6zet

6 Ahmet Cevizci, Paradigma Felsefe Sozliigii (Istanbul: Paradigma, 1999), 598; Pelin Onder Erol,
“Modernite Projesinin Kokenleri, Dinamikleri ve Sonu”, Sosyoloji Dergisi 33 (01 Mart 2016), 49-66.

" TDK, “modern” (Erisim 9 Agustos 2022)

8 Harun Kirilmaz - Fatma Aypargasi, “Modernizm ve Postmodernizm Siireglerinin Tiiketim Kiiltiiriine
Yansimalar1”, Insan ve Insan 3/8 (01 Aralik 2016), 32-58.

9 Taha Abdurrahman, Modernlik Ruhu, ¢ev. Mechmet Emin Masali- Miinteha Masali (Istanbul: Pmar
Yaymlari, ts.), 25.

10 Alfred Weber, Felsefe Tarihi, gev. Halil Vehbi Eralp (Istanbul: Sosyal Yaymlar, 1998), 183.

10



babinda ifade etmek gerekirse, modernitenin toplumsal bir insa siireci i¢inde belki de goz
ard1 edemeyecegi tek sey insanlarin bir arada yasamasini saglayacak toplumsal harg¢ olan
degerlerdi. Modern diisiincenin Onciileri, ahlak ve degerler konusunda “dinin” -yani
Kilisenin- ortaya koydugu degerlerin yerine toplumu bir arada tutacak degerler
getirmeliydi. Bu degerleri insa ederken degerin epistemolojisine kaynaklik edecek sey
onemli bir problemdi. Bu baglamda diisiiniirlerin siklikla sordugu “bilginin kaynagmin
akil m1 yoksa deneyimle mi olmasi gerektigi yahut bunlarin bir sentezi mi, ya da bunlarin

disinda sezgisel bir tiir mii oldugu” sorular1 dnemini hig yitirmedi.*

Modern donemin ¢ikis noktasi olarak feodal sistem ve 6zellikle kilise diisiincesi
(muharref vahiy) karsithig1 neticesinde iyiye ve dogruya, kotiiye ve yanlisa, igtimai hayata
sekillendiren degerlere dair mevcut ¢oziimlemeler tatmin ediciligini yitirince, anlam
arayist Antik Yunan ve Eski Roma’da bulunan yazma eserler {lizerinden terciime
faaliyetleriyle siirdiiriildii. Yapilan bu terclimeler oOnciiliigiinde diisiinsel anlamda
Kilisenin ortaya koydugu bilgi anlayismin yerine akli ve mantig1 merkezde alan bir bilgi
modeli sekillenmeye basladi. Terciime edilen bu yazma eserler arasinda septik diislinceye
sahip diisiiniirlerin eserlerinin yogun bir sekilde terciimesi bilginin kaynagina dair siipheci
bir yaklasim sergileyen fikirlerin yayilmasina sebebiyet verdi. Terciime hareketleriyle
birlikte erken modern donemde ortaya cikan iyinin ve kotiiniin bilgisine dair
bilinmezligin karsilik bulmasi donemin 6ne ¢ikan bazi diisiiniirlerin kendi aralarinda
ayrigmasina neden olmustur. Bu durum ise degerin ve ahlakin temelinin siiphecilikle

etkilenecegi anlamina gelecekti.

Donemin onde gelen disiiniirleri olan Descartes, Spinoza ve Leibniz gibi
filozoflar ahlaki derinden etkilemislerdir. Bu diisiintirler kuskucu argiimanlara karsi
bilginin kaynagma dair yontemlerden birinin dediiktif (tlimdengelim) yani matematigi,
mantig1 temele alan yontemle yahut ampirik (tlimevarim, deneysel) yontemle izah
edilebilecegi noktasinda bazi énermeler sunmuslardir.'> Bu durum ahlakin da rasyonel
temellere dayandirilmasi gerektigi fikrini giiclendirmistir. Bu konuda donemin 6ne ¢ikan
filozofu Rene Descartes, "Cogito, ergo sum" (Diisliniiyorum, dyleyse varim) ilkesiyle

diisiinme ve var olmak arasinda bir baglant1 kurmak istemistir.}® “Descartesci

11 Ahmet Cevizci, Bilgi Felsefesi (Istanbul: Say Yaymlari, 2018), 68.
12 Cevizci, Bilgi Felsefesi, 130.

13 Bertrand Russell, Bat1 Felsefesi Tarihi 3 (Modern Cag - Yeni Cag), cev. Muammer Sencer (Ankara: Bilgi
Yayinevi, 1973), 3 Cilt/130.
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kuskuculuk”, bilgiyi temellendirme noktasinda kuskucu bir yaklasima karsi
sliphelenilmeyecek yegane seyin kendi varligi oldugu c¢ikarimini yaparak temelde
rasyonel akilin dediiktif temellerini ortaya atmistir. Boylelikle ahlaki eylemlerin bireysel
bilince yani rasyonel 6zneye dayandigini dne siirmiis, ahlakin evrensel ve nesnel kurallar
ile temellendirilebilecegi fikri savunulmustur. Sonrasinda gelen Baruch Spinoza; ahlak,
varlik ve bilgi felsefesi alaninda rasyonal felsefenin teorik ve pratik yonlerini ortaya
koymus, ahlakin evrensel dogasini vurgulayan bir sistem ortaya atmistir. Leibniz ise

modern akima matematik, mantik ve metafizik alaninda yeni agilimlar getirmistir.

Diger taraftan septik argiimanlarla birlikte akilciliga kars1 zitlasarak ampirik, yani
deneysel bir yontemi benimseyen diisiiniirlerin basinda ise John Locke, George Berkeley,
David Hume gelmektedir.'* Locke’un en ¢ok bilinen doktrini “Tabula Rasa” (Bos/Temiz
Levha), Platon’un idealar kuramina kars1 ¢ikarak, insan zihninin diinyaya herhangi bir 6n
yiikleme olmadan geldigi savunur ve bu zihnin zamanla deneyimler yoluyla
sekillendigine inanir.  George Berkeley ise “Esse est percipi” (Var olmak,
algilanmaktir.)® 6nermesiyle akilciliga yaptig: elestiri ile duyu deneyimini &n planda
tutmustur. Hume ise Locke ve Berkeley’e nispeten epistemolojik sorusturmalardan sonra
deneyimle elde edecegimiz bilginin anlamlandirilmasi konusunda insan zihninin sinirh
oldugu sonucuna vararak deneyimin ¢ikmaz bir yol oldugunu ve kuskuculugu kabul

etmek gerektigini savunmustur.

Yukarida verdigimiz bilgiler 1s1ginda modern kavramimna veya modernlesme
serlivenine dair bilgiler ¢esitlilik gosterebilir. Ama yaygin kanaate gore, Bati1 uygarliginin
kilise tarafindan sekillenen dini algiya kars1 Reform ve Ronesans hareketleriyle aslinda,
Hristiyanligin temel prensiplerinin yeniden yorumlanarak Tanr1 merkezli bilgi anlayisia
kars1 insan1 6zne olarak merkeze alan bir diisiince sistemi olusturulmak istenmistir. Bu
baglamda moderniteye dair Kilisenin-Hristiyanligin tarihini bilmeden yeterince dogru
varsayimlar gelistirmemiz miimkiin degildir.!® Bu minvalde 16. yiizyilda, Tanr1 merkezli
bir din anlayisinin yerini insan merkezli bir din anlayisinin almasi, vahiy merkezli bilgi
anlayismin yerini rasyonel akilciligin almasi, bilimselligin ise yerini pozitivizm ve

pragmatizme birakmasi,'’ modern dénemin karakterini gosteren dzelliklerindendir. Bati

14 Cevizci, Bilgi Felsefesi, 151.
15 Onay Sézer, “Berkeley’de Varlik ve Alg1 Sorunu”, Felsefe Arkivi 17 (30 Temmuz 2013), 39-82.

16 Sabahattin Bala, Cumhuriyet Tiirkiye’sinin Degisen Din Politikalari ve Se¢meli Din Dersleri (Hiper
Yayin, 2023), 31.

17 Bala, Cumhuriyet Tiirkiye sinin Degisen Din Politikalart ve Se¢meli Din Dersleri, 33.
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Modernizm’ine ait bu diigiinsel degisme Tanr1 merkezli bilgi anlayiginin zayiflamasima,
dogal olarak dine karsi profan anlayisin giiclenmesine sebebiyet vermistir. Profan
anlayisin giiglenmesinden 6nce premodern toplumun ekseriyetinin dini anlayisi
Hristiyanlik idi. “S6z konusu Hristiyanlik, modern dénemde dini algmin yeniden
yorumlanmasi siirecinde kendinden ne kadar Odiin vermistir?” sorusu, “Avrupa’nin
biiyiik bir cogulunu olusturan mitoloji yerini alan Hristiyanligm Avrupa’da yayilisinda
kendinden ne kadar 6diin vermistir?” sorusuna denk gelmektedir. Burada konusacagimiz
modern Oncesi din algis1 kismen Antikcag Helen uygarligi ve Hristiyanlik dinine ait

birtakim kabullerden ibaret olacaktir.

Hristiyanlik oncesi Avrupa’ya baktigimizda dine dair pek ¢ok mistik anlati
mevcuttur. Bu mistik anlatilari, insanlarin hayati, 6limi, ruhu ve doga olaylarini
anlamlandirmaya c¢alisirken {irettigi efsaneler olduguna inanilmaktadir.'® Bu anlatilarin
gerceklik degeri yahut dine dair hakikatlerin zaman i¢inde muharreflesmesi su an
konumuz dahilinde degildir. Lakin Hristiyanligin Avrupa’da bu denli yayilmis olmasinin
aktorlerinden birinin, ¢oklu tanr1 anlayisinin hem Roma’nin sosyopolitik bir hamle olarak
Hiristiyanligin yayilmasina izin vermesi, hem de toplumun mitolojik anlatimlara dair

inancinin zayiflamasi oldugunu séyleyebiliriz.

Kuzey Avrupa’da yasayan Cermen kabilelerine ait Iskandinav mitolojileri ile
Helen medeniyetine ait Grek mitolojisi yaygin olan mitolojilerdendi. Helen medeniyetini
iic ana donemde ele almak, mitolojinin tarihi seriivenini anlama konusunda yardimci
olacaktir. {lki Helen dénemidir, M.O. 4. yiizyila kadar olan dénemi kapsar. Bu dénem,
Italya’nin giineyinde yasayan kavimlerin yasam kiiltiirii ile sinirli olan donemdir.
Helenistik olarak adlandirilan ikinci donem ise Roma’nin basta italya ve gevresindeki
sehir devletlerini ele gecirmesiyle zaman iginde olusan yeni kiiltiiriin adidir. Roma’nin
devlete, oradan imparatorluga gecisiyle birlikte {i¢iincii donem, yani Roma dénemi
baglamis olur.*® Roma’nin doguya, yani Anadolu, Misir, Iran’a olan seferleri ve fetihleri,
Antik Yunan medeniyetinin kendine has mirasmin, dininin ve yasam kiiltiirliniin
yayilmasima, dolayisiyla fikri olarak diger medeniyetleri etkilenmesine aracilik etmistir.
Yunan felsefesine ait onemli filozoflar - Anaksagoras, Sokrat, Platon, Aristoteles,

Epikuros, Pisagor, Arsimet- medeniyetin Helen donemi felsefesini ve aklini temsil

18 Mircea Eliade, Dinsel Inanclar ve Diisiinceler Tarihi 1 Tas Devrinden Eleusis Mysterialarina, gev. Ali
Berktay (Alfa Yaynlari, 2018), 339.

9 Ahmet Avrslan, llk¢ag Felsefe Tarihi 1 / Sokrates Oncesi Yunan Felsefesi (Istanbul: Istanbul Bilgi
Universitesi, 2014), 1/2.
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etmektedirler.?® Bunun yaninda Antik Yunan mitolojisine dair ilk epik eseri kaleme alan
Homeros’un, Ilyada ve Odysseia eserinde Truva savasini, Yunan mitolojisinde gecen
Olimpos tanrilar1 ve kahramanlar1 ve onlara ait destanlar1 konu edinmis olmasi, keza
Hesiodos’un?! tanrilarla olan didaktik siirleri Antik Yunan medeniyetinin mistik efsanevi
yoniine de vurgu yapmaktadir.?? Bu baglamda pagan din algisinda bir yandan ¢oklu tanri
ve ¢oklu hakikat anlayigi bulunurken, bir yandan da bu anlayig1 sorgulayan ve akli
gerekeelerle bu durumu tenkit eden bir felsefe gelenegi vardi. Platon’un Sokrates’in
Savunmast adh eserinde Sokrates’in Imparatorlugun tanrilara olan bagliligmi sorguladig:
ve Atinali genglerin dini geleneklerini sorgulatarak kafalarmi karistirdig1 gerekgesiyle
acilan kamu davasi sonucu baldiran otu igerek Oliimiine mahkiim edilmis olmasi, s6z
konusu iki farkl1 anlayisin tipik bir kavgasi olarak diisiiniilebilir. ilerleyen siirecte Roma
imparatorlugunun, basta Persler ile olan gii¢ miicadelesi sonucu dogal smirlarinin sonuna
gelmesi, sosyal ve politik ¢ikmazlar1 ve bunu besleyen belirsizlikleri gogaltmstir. Iste bu
sirada bu belirsizlikler i¢erisinde olan Roma toplumunun, duygusal ve manevi yoniinii
besleyecek ve umut verecek, ayni zamanda sosyopolitik agidan toplumsal bir harg olacak
Hristiyanlik dini, M.S. 313’te Milan fermaniyla koruma altina almarak yayilmasi
saglanmistir.”®> Bu gercekligi yerinde tespit etmek icin belki de Avrupa’nm

Hristiyanlagma siirecini analiz etmek gerekir.

Hristiyanligin kutsal kaynaklarma gére Isa, Kudiis’teki bir mabette tanridan aldig:
vahyi oradaki insanlara anlatmaya calistig1 sirada, huzursuzluk ¢ikardigi gerekgesiyle
Yahudi bir bas kahin tarafindan donemin Roma valisine sikayet edilmis, ardindan Roma
valisi Pontus Pilate tarafindan M.S. 30°da sug¢lu bulunarak c¢armiha gerilip
oldiiriilmiistiir.?* Hristiyanligim tahrif edilmesini istemeyen ve havarilerden olan Petrus®
ve sonradan Roma’ya gelen ve gelecekteki Hristiyanligin mimar1 olacak olan Pavlus’un
da 6liim emri ¢ok gecmeden Roma imparatoru Neron tarafindan M.S. 64’te verilmistir.
Roma ile havariler ve Hristiyanligi kabul edenler arasinda siirekli bir ¢atigma s6z konusu
olmustur. Bu ¢atigma Roma’nin Milan fermaniyla Hristiyanlig1 resmi din olarak ilan

etmesine kadar devam etmistir. Milan fermaniyla arkasina siyasi ve askeri giicii alan

20 Arslan, Ilkgag Felsefe Tarihi I/ Sokrates Oncesi Yunan Felsefesi, 1/2.
21 Mircea Eliade, Mitlerin Ozellikleri, ¢ev. Sema Rifat (Istanbul: Om Yaymevi, 2001), 11.

22 Omer Mahir Alper, Bati'da Din Calismalar: (Istanbul: Metropol Yaynlari, 2002), 19.
23 Sinasi Giindiiz (ed.), Yasayan Diinya Dinleri (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2016), 90.

?4 Mahmut Aydin, “isa’ya Ne Oldu? Isa’nmn Tutuklanmasi, Yargilanmasi ve Carmiha Gerilmesiyle Ilgili
Incil Rivayetlerinin Tarihsel Agidan Degerlendirilmesi”, Milel ve Nihal 1/2 (01 Haziran 2004), 41-93.

% Kutsa Kitap: Incil (Istanbul: Kitabi Mukaddes Sirketi- Yeni Yasam Yayinlari, 2015), Matta.16. 18-19.
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Kilise, orgiitlenme ve kurumsallagma siirecinde Roma’y1 drnek almig ve Hiristiyanligin
basindaki kisiye de arkaik bir isim olan ve Latince’de “en biiylik rahip, yiiksek rahip”
anlamlarma gelen Pontifex Maximus unvanmni vermistir.?® Bu da ashnda Avrupa’nin
kimliginde olan Yunan kiiltiiriinlin zamanla daha fazla dini bir renk almasinin bir
sonucudur. Boylece Hristiyanligin igerisinde olan evrensel degerler, giizel ahlak ve sevgi
vurgulart Roma’dan kalan arkaik zihin diinyasina ait degerleriyle birlestirilerek insanlarin
toplumsal olarak bir dinginlige ulagmasma aracilik etmis ve Avrupa’yr hizlica
Hristiyanlastrmistir.?” Bu tarihsel siiregte Hristiyanlik, Roma Imparatorlugu’nun siyasi
ve dini yapistyla kaynasarak Avrupa'nin kimliginde derin izler birakirken, M.S. 375'te
baslayan Kavimler Gogli ile pagan inanglara sahip topluluklarin Avrupa'ya niifuz etmesi,

bu birlesimi daha karmasik ve ¢ok katmanli hale getirdi.

M.S. 375’te baglayan Kavimler gocii, Avrupa’y1 sadece sosyal olarak degil siyasi
olarak da dagitir. Gog ile birlikte pagan inanisa sahip kavimlerin (Hunlar, Cermenler,
Vizigotlar, Ostrogotlar) niifusu artmaya baglar. Bu kavimler Grekoromen topluluklari ile
karisinca sahip olduklar1 kiiltiir, ahlaki deger, yasama ve oliime dair bakis acilar1 mistik
bir anlati yumagi haline gelir. Her toplulugun kendine ait tanrisi, ahlaki degerleri ve
bunlara dair hakikatleri vardir. Bu da aslinda s6z konusu hakikatlerin modern sonrasi
donemde kurulan toplumuna dair bir fikir verir: Coklu hakikat ve ¢ok tanricilik. Diger bir
ifadeyle modern sonrasi donem esasinda bu s6z konusu Antik Yunan inaniglarma bir
donilis olarak yasanir. Onlara gore birden fazla tanr1 olmasi birinin digerine {stiin

gelmesini yahut savasmasini gerektirmez.?

Pagan toplumlarinda Tanrilar, insanlar i¢in savag verir. Mesela Prometheus
insanlara yardim etmek i¢in tanrilarla savasip atesi tanrilardan calarak insanlara
getirmektedir. Ama bu perspektif Hristiyanligin 6gretileriyle karsilagip hercu merc olunca
artik Tanrilar onlar i¢in savagmay1 birakmais, onlar tanrilar i¢cin savagsmaya baslamisti. S6z
konusu savaslar tam da tarihe 30 y1l savaslar1?® olarak gecmistir. Bu dénemde yeni heretik
dini hareketlerin ortaya ¢ikmasi ka¢milmaz bir hal alir. Buna karsin Kilisenin resmi

kredo/inang sistemini belirlemesi artik zorunludur. Roma’nin Dogu (istanbul) ve Bati

% Giindiiz, Yasayan Diinya Dinleri, 105.

27 Ahmet Kesgin, “Modern Diinyanin Egitimi: Erdemden Degere”, Toplumsal Biitiinlesme Degerler ve
Egitimi 3. Uluslararast Degerler Egitimi Kongresi (Bildiriler Kitabi), ed. Hasan Meydan (Zonguldak:
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Yayinlari, 2018), 6.

28 Jean- Jacques Rousseau, Toplum Sézlesmesi, cev. Vedat Giinyol (istanbul: Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir
Yaymlari, 2013), 125.

29 Rousseau, Toplum Sozlesmesi, 126.

15



(Roma) olmak iizere ikiye ayrilmasi konsiillerde alinacak ortak bir karar1 zorlastiracaktir.
Bu karsilagma sonucunda Hristiyanlik 6gretileri iki farkli mezhepsel yoruma evirilmistir.
Istanbul yani Dogu Roma “dogru inanis anlamma gelen” Ortodoks admi alarak dogu
kiliselerden olugsan bir mezhep kurarken, Bati Roma, “dogru inancin ve gercek
Hristiyanligi evrensel temsilcisi” anlamina gelen Katolik adini alarak bat1 kiliselerini
kendine baglar. Béylece Katolik mezhebini meydana getirmis olur.3® Katolik mezhebinin
merkezi Roma’daki Aziz Petrus Bazilikasidir. Buras1 Petrus’un, Isa’nin bas havarisi
sifattyla kurdugu kilisedir. Katolik mezhebinin dini lideri Papa’dir. Papaligin evrensellik
iddias1 Katolik kelimesinde yatan anlamdan kaynaklandigi gibi merkez konumdaki
kilisenin kurulus ge¢misinde de yatmaktadir. Kilisenin Avrupa’daki feodal beyliklerin
iizerindeki giicli donem donem artmis, Papa 3. Leon’un Frank krali Charlmagne’ye tag
giydirmesi 6rneginde oldugu gibi, krallara ta¢ giydirmeye kadar gitmistir. Bu da aslinda
kilisenin, kendisini diinyevi otoritelerden daha {ist bir konum olan ruhani otoritenin
basinda oldugunu ve ayn1 zamanda ruhani otoritede olan Papa’nin, diinyevi otoritede olan
krali atama ve azl etme yetkisini de elinde bulundurdugunu simgelemektedir. Ne var ki,
Tanr1 ile toplum arasinda duran Papaligin reform hareketleri sonucu Ibranice’den ve
Latince’den yapilan kutsal metin ¢evirileri toplumun Hristiyanlik dinine ait farkl
yorumlar ile karsilasmasma olanak saglamis Papaligin otokritik durusu da hem bu

ceviriler, hem de bilimsellik ad1 altinda yapilan buluslar neticesinde zayiflamstir.

Yukarida kisaca Ozetlemeye c¢alistigimiz Hristiyanlagsma silirecinin oncesi olan
Antik Yunan doneminde, ahlak, erdem, deger ve etik alaninda en ¢ok s6z sdyleyen ve
soru sorup cevap arayanlar filozoflar olmustur. Bilindigi lizere klasik felsefenin ¢alisma
alanmi ekseriyetle ahlak ve estetik degerler olustur.>* Bu baglamda filozoflarin ahlaka
dair goriislerini incelemek yerinde olacaktir. Her filozofun kendine has bir ahlak tanimi1
olmasiyla birlikte, ahlak kavraminin net bir sekilde kullanilmadigi durumlara sik sik
rastlanilir. Donemin 6ne ¢ikan filozoflari, ahlak kavrami yerine bazen etik (ethica), erdem
ve deger gibi kavramlar1 kullanmiglardir. Antik diinyadan giinlimiize, ahlaki kurallar,
insan eylemlerinin belirli bir kurallar biitlinline uygun sekilde insan hayatini siirdiiren

davranislar olarak tanimlanir.

Antik Helenistik donemin 6nde gelen ahlak filozofu Sokrates, bu tanimdan ziyade

%0 Giindiiz, Yasayan Diinya Dinleri, 93.
31 Erol Giingér, Degerler Psikolojisi Uzerine Arastirmalar (Istanbul: Otiiken Nesriyat, 1998), 31.
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ahlakin temel konusunu sorgular.3? Ona gore ahlakin temeli erdemdir.®® Sokrat, erdemi
iistiinliik, fazilet, olmas1 gereken, bir seyin dogasi olarak agiklar. Ornegin kusun erdemi
ucmaktir, baligin erdemi ytizmektir. Ali, Ayse, Fatma’nin erdemi ise yoktur. Ama insanin
dogasi, erdemi vardir. Peki, insanin erdemi nedir diye sordugumuzda bunun cevabini
Sokrates sdyle verir; erdem, bilmektir. Insanin bu erdemi, onu iyi ve dogru karar almaya
yonlendirir. Bu da aslinda ahlakh bir hayatin temelini olusturur. insan dogasi geregi
mutlulugu arzulamaktadir. Insam1 mutlu edecek seyler de dogru ve iyi olan seylerdir.
Diger kalan1 ise kotiidiir. Insanin eregi mutlu olmaksa, Sokrates’e gore insam1 ancak bilgi
mutlu edebilir.®* Tabi bu bilgi salt bir bilmeden ibaret degildir. Bilakis eylemde olan bir
bilgidir. Insan bir seyin kétii oldugunu bildigi halde bilerek ve isteyerek onu yapmasi
insanin dogasina aykiridir. Bu sekilde erdemlerin temelindeki nelige bilgiyle ulasilabilir.
Sokrates’in sonu¢ olarak ulastigi insanin erdemi bilgidir. Erdemsizlik ise bilgisizliktir.
Nihayet Sofist filozoflarin izafi fikirlerine kars1 Sokrates, kavram diizeyinde bilginin
nesnel oldugunu savunur. Bu nesnel bilgilerin insanda da var oldugunu ve “dogurtma
yoluyla” agiga cikarabilecegini One siirer. Bu itibarla erdemlerin de 6gretilebilecegini

savunur.®®

Sokrates’in Ogrencilerinden olan Platon ise bu erdemlerin (adalet, diiriistliik,
cesaret, giizellik ve deger vb.) kokeninin ne oldugunun pesine diiser. Idealist bir
muhayyileye sahip olan Platon ahlaki eylemlerin ve erdemlerin temelinin sosyokiiltiir ve
gelenekten tevariis eden ve giiniimiize kadar gelen degismez bilgi, yani idea oldugunu
soyler.®® Ornegin Platon, Homeros’un “Ilyada ve Odyseus” isimli eserinde gecen
savagtaki bir askerin cesur olusunu, gelenekten gelen yazili bir kaynaga yahut insanlarin
zihnindeki cesaret idesine dayandirir. Platon, erdemlerin saglam bir temele sahip
olabilmesi i¢in ontolojik bir agiklama getirmeye calismistir. Bu erdemlerin bir ideasi
olabilecegi ve bunun nesnel bir sekilde ifade edilebilirligi lizerinde durmasinin nedeni,
zaman i¢inde bozulma yasamayacak bir idea anlayis1 olusturmaktir. Platon’a gore idealist
bir tasarimin tesekkiilii, insanin yaratilis olarak iki tabiatli bir varlik olmasiyla uyumludur.

Buna gore insan sadece bedenden ibaret degildir. Ayn1 zamanda ruhu da vardr. Platon

32 Giingér, Degerler Psikolojisi Uzerine Arastirmalar, 13.

33 Ahmet Arslan, Ilk¢cag Felsefe Tarihi 2 Sokratesden Platon ‘a (istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi, 2006),
127.

34 Arslan, Ilk¢ag Felsefe Tarihi 2 Sokratesden Platon ‘a, 129.

% Ufuk Bircan, “Platon’un Ahlak Anlayisinda Ruh ve Erdem iligkisi”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi
22/85 (27 Ocak 2023), 314-327.

36 Ahmet Cevizci, Egitim felsefesi (Istanbul: Say yayinlari, 2011), 26.
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bu ruhun akil oldugunu savunur ve bilgiye ulasma noktasinda da akil vazgecilmeyecek
bir numendir. Platon hayatimin ilerleyen sathalarinda, ideal olanin nesnel bir karsiliginin
oldugu fikriyle birlikte bu fikrin, ancak bilginin nesnel karsilig1 olan matematik ile ortaya
konulabilecegini sOyleyecektir. Biitlin insanlarin ortak bir ‘insan’ ideasi, biitiin iyilerin
‘iyi” ideast1 varsa, bir dairenin ideas1 bir karenin ideasi de olmak zorundadir. Dolayistyla
bilginin olmas1 gereken nesnel bir karsiligi varsa o da geometrinin ve matematigin
ideasinda yatar. Platon, bilginin nesnel karsiliginin matematikte ve geometride oldugu
fikrini o derece artmis olmali ki kurdugu “Akademia” okulunun girisine “Ageometretos
medeis eisito!/ Geometri bilmeyen giremez!” seklinde bir yazi yazdiracaktir. Bu da
Platon’un ahlaki olan bu degerleri nesnel, mutlak, evrensel ve matematiksel bir zemine
oturtma fikrini ne kadar ciddiye aldigini gosterir. Platon “Devlet” isimli eserinde adaletin
erdemi, insanin dogasini ve insan davraniglarini daha iyi acgiklamak i¢in, Sokrates ve
ogrencisi olan Glaukon arasinda gegen su diyalogu aktarir: Sokrates, dogru ve egri iki
adama istediklerini yapma giicli verdigimizde nasil davranacaklarma iliskin 6grencisine
bir soru yoneltir. Ve ahlaki bir tartismay1 konu alan Lidyali Gyges’in hikdyesini aktarir.
Gyges, Efsaneye gore Lidya’da yasayan ve kralin hizmetinde olan bir ¢cobandir. Giiniin
birinde Gyges, daglarda ¢obanlik yaparken deprem olur ve yer yarilir. Yarigin i¢inde
giizel ve parlak ama bir o kadar delik desik olmus tungtan bir at goriir. Egilip bakinca
icinde bir de 6lii insan bedeni goriir. Olii bedenin parmagindaki yiiziik dikkatini ¢ceker ve
onu alip yariktan ¢ikar. Lidya’da, ¢obanlar her ayin sonunda krala hesap vermektedir.
Kralin huzurunda Gyges gayri ihtiyari bir sekilde yiizigiin tagin1 avucunun i¢ine ¢evirir
ve goriinmez olur. Yiiziigii tekrar ¢evirince ise bu kez goriiniir oldugunun farkina varir.
Yiiziigiin bu 6zelligini fark eden Gyges, kralin esinin aklina girerek krali 61diiriir ve kralin
yerine geger...3” Platon bu diyalogu aktardiktan sonra, insana istedigini yapma giicii
verildiginde bu ister egri ister dogru insan olsun sorumluluklarini unutup Gyges gibi
hareket edecegi fikrini savunur. Su halde dogru ve iyi olanm1 kétii ve egriden nasil ayirt
edecegiz. Ahlak iyi ve dogru seyler yapmaksa eline sinirsiz bir gii¢ verilen insan ne kadar
ahlakl1 olabilecektir. Ahlakin 6l¢iitii nedir? Platon buna su cevabi verir: “Ahlakin 6l¢iiti
hak ve adalet olarak belirmis ve kanun ile de garanti altina alinmasi gerekmistir. Mutluluk
temelli olan ahlak anlayisinin kaynagi en iyi olana ulagmaktir. Bu ise erdemli olmakla,

dogruluktan yana tavir almakla ve adaletli davranmakla miimkiindiir.”*® Bu cercevede

37 Plato vd., Devlet (Ankara: Tiirkiye Is Bankas Kiiltiir Yayinlar1, 2019), 44.
38 Bircan, “Platon’un Ahlak Anlayisinda Ruh ve Erdem iliskisi”, 316.
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Platon, ahlakin ve ahlaksizligin, nesnel bir zemine tagimak adina hukuki yahut yasal
diizenlemeler araciligiyla belli standartlar altina alinmasini istemektedir. Bu sayede birey
iyi ve mutlu olabilecektir. Bu durum Platon’da ideal devlet tasavvurunun gelismesine
sebep olur. Ideal devlet, ideal bir toplum ve ahlaki bireyler yetistirmesine onciiliik
edecektir. Platon’un ideal devlet tasavvuru, zaman igerisinde sinirlar1 genisleyen Roma
Imparatorlugu’nun ahlaki ve erdemi iyi vatandaslar yetistirme amacmna matuf olarak

kullanilmasiyla birlikte politik bir ara¢ haline gelecektir. %

Platon’unun 6grencilerinden olan Aristoteles ise, hocas1 gibi ahlaki erdemlerin
insanin mutlu ve iyi hayat yasamasmna yardimci olmas1 gerektigini savunur. Bununla
birlikte Aristo, insan sadece bos zamanin getirdigi bir mutlulukla degil, bos zamanin
hakikatte erdemli ve mutlu bir insan olmanm 6niinii acacak egitimin olmazsa olmazidir.*°
Aristoteles’in ahlak anlayisina gore degerler, insan1 erdemli bir hayat yasamaya sevk
etmelidir. Bu da eylemlerin mutedil olmasiyla birlikte olur. Mesela insan cimrilik ile
comertlik arasinda bir yerde durdugunda mutlu olabilir. Dolayisiyla Aristoteles¢i
muhayyilede de diialist bir yaklasim mevcuttur. Insanin yaratihs itibariyla iki tabiath
olusu anlayis1 Platonda oldugu gibi burada da devam eder. Aristoteles, insanin madde ve
formdan miitesekkil oldugunu, maddeden kastin beden, formdan kastin ise ruh oldugunu
dile getirir. Insan1 diger canlilardan ayiran seyin akil oldugunu, buna mukabil aklin ruh
ile miindemig¢ bir numen oldugunu ekler. Bununla beraber erdemlerin/degerlerin nesnel
oldugunu ve objektif bir diizlemde insandan azade bir sekilde olmas1 gerektigini sdyler.*!
Ona gore bilgiye ulagsma noktasinda akil dnemli bir yerde durur. Yasamin kendisi bizatihi
bir diizenden miitesekkil ise bu dengeyi kavrama noktasinda insani akil gereklidir. Bu
sayede insan diizenli ve dengeli bir hayat yasayarak kendini gerceklestirebilir. Boylece
Aristoteles’e gore ahlak bilgiyle yakindan alakalidir. Dolaysiyla ahlaki degerlere ulasma
noktasmda akil olmazsa olmazdir. Bu temel 6nermeler, Aristoteles'in ahlak konusundaki
temel goriislerini 6zetlemektedir. Onun ahlak anlayisi, eylemleri ve karakteri bir biitiin

olarak ele alir ve insanin amacina ulagsmasini hedefler.

Yukarida Helen doneminin 6nde gelen {i¢ filozofunun ahlak ile ilgili
diisiincelerine degindikten sonra, Helenistik doneminde ahlaka dair konusan ii¢ akim ile

karsilasmaktayiz bunlar; “Epikuroscular, Stoacilar ve Septikler” dir. Bu ii¢ okulun

39 Ahmet Arslan, flkcag Felsefe Tarihi 4 / Helenistik Donem Felsefesi: Epikuroscular, Stoacilar, Septikler
(Alfa Yayinlari, 2023), 12.

40 Cevizci, Egitim felsefesi, 53.
41 Cevizci, Egitim felsefesi, 47.
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Sokrates, Platon ve Aristoteles gibi Helen doneminin 6nde gelen filozoflar1 gibi ideal
devlet tasavvuru ilizerinden sekillenen ahlakli bir toplum diisiincesinden farkli olarak,
kisinin kendi bireysel ¢abasi ve sorunlarindan yola ¢ikmasi fikri tizerinden ele alir. Bu
degisimin nedeni, Roma imparatorlugu’nun zaman igerisinde sinirlarmin genislemesiyle
farkli kiltiirel etkilere maruz kalarak sosyopolitik olarak zayiflamasi ve sehir
devletlerinin ahlaki bir ¢okiise dogru gitmesidir. Devletin politikalarindaki ¢iiriime,
donemin filozoflarini, kendi i¢ diinyalarina yonelmeye ve ideal devlet {izerinden ideal
toplum tasavvurlari yerine bireysel eylemlerinin ahlaki boyutu iizerinden ideal toplum
insan1 fikrine itmistir. Platonun ideal devletini kendisi i¢in iyi vatandaslar yetistirmenin
aract haline gelmis, bu durum ahlakin ve erdemin politik bir ¢ergeveye siiriiklenmesine
neden olmustur. Donemin bahsi gecen akimlari ise bu duruma karsi bir durus sergileyerek

bireyin ahlakini politik bir kaygmin ‘mezesi’ olmaktan kurtarmaya calismustir.*2

Stoacilik, Roma’nin Hristiyanlig1 resmi devlet dini olarak kabul etmesiyle
baslayan ve Ronesans donemine kadar uzanan bir etkiye sahiptir. Bu etki Bati felsefesinin
gelisim siirecinde de gozlenebilir.** Rénesans kavrammin yeniden dogus anlamma gelir
ve bu ¢ercevede “Antik diisiince ve kiiltiiriin yeniden canlandirilmasi veya yenilenmesi”
anlasilmistir.** Stoa okulu ii¢ donemde incelenir®® ve diger okullara kiyasla daha fazla
filozofa ev sahipligi yapmustir. Stoacilar, ahlaka ulagsmada ideal devletin yanisira bireyin
eylemlerinden sorumlu olmas1 gerektigi vurgulamiglardir. Ahlaki felsefenin temel ilkesi
olarak degerlendirmislerdir. Stoa okulunun ge¢ donem filozoflar1 6zellikle ahlak alaninda
yogunlasmislardir. Helenistik donemde pagan inanglarinin ve Roma dininin farkli etnik
gruplar tarafindan gittikge zayiflatilmasiyla*® ortaya ¢ikan inang boslugunu, Stoa okulu
akil ve inang birlikteligi ile asmaya ¢alismistir. Bu durum, okulun insanlar1 mobilize
etmede Onemli bir rol oynamasmi saglamistir. Stoa okulunun 6nde gelen filozoflar,

Cicero, Seneca, Epiktetos ve Marcus Aurelius yer alir.*’

Cicero (M.O. 106-43), Roma Imparatorlugunda yasayan énemli filozoflardandr.

Roma siyasetinin yani sira ahlaki felsefenin temeline koymustur. Ona goére dogruluk,

2 Arslan, Ilk¢ag Felsefe Tarihi 4 / Helenistik Donem Felsefesi, 12.

43 Donald L. Wasson, “Roma Felsefesi”, Diinya Tarihi Ansiklopedisi (Erisim 16 Nisan 2024).

4 Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi Antik Cagdan 19. Yiizyihn Sonlarima Kadar (Ankara: Ankara
Universitesi Basimevi, 1972), 97.

4 Ahmet Arslan, llkcag Felsefe Tarihi 4 / Hellenistik Donem Felsefesi Epikuros¢ular Stoacilar Septikler
(Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi, 208M.S.), 5/165.

46 Mircea Eliade, Dinsel Inanglar ve Diisiinceler Tarihi 2 Gotama Budha’dan Hiristivanligin Dogusuna,
cev. Ali Berktay (Alfa Yayinlari, 2019), 3/164-165.

47 Wasson, “Roma Felsefesi”.
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diiriistliik gibi erdemler insanin yagaminin temelidir.

Seneca (M.S. 4-65), Roma’nin 6nemli Stoa felsefesi savunucularindandir. Seneca,
ahlak yogun olarak felsefenin i¢inde tutmaktadir. Ruhsal dinginligi, toplumsal manada
sorumlulugu ve ddev ahlaki iizerinde durur. Ona gére erdem “en yiiksek iyidir”*® Insam
mutsuz edecek kaygilardan kurtulmak i¢in mutlaka felsefe yapilmasi gerektigini diisiiniir.

Nitekim felsefe, insana iyi olmay1 dgretecektir.*®

Roma doneminde yagamuis bir diger 6nemli Stoa filozofu Epiktetus (M.S. 55-135),
felsefenin ahlaki kismiyla daha ¢ok ilgilenmistir. Ona gore felsefenin en 6nemli unsuru
“yalan soylememektir”. Epiktetos, ahlakin ideal olanin1 resmederken; insan ruhunun
basina gelecek acilar1 karsilamak icin direngli hale gelmesini mesele edinir. Bu goriise
gore insan ahlaki olgunluga ulagsmak i¢in hayatin gergekleriyle karsilasmali ve basina

gelen kotii durumlara karsi cesurca dik durmalidir.>

Stoaci filozoflardan Marcus Aurelius (M.S. 121-180) ise ayn1 zamanda Roma
imparatorlugunda hiikiim siirmiis bir imparatordur. Tabiri caiz ise Platon’un eserlerinde
bahsettigi filozof kraldir. Aurelius, Stoaci felsefenin prensiplerini imparatorluk
yonetimine de uygular. Onun Kendine Diisiinceler adli eserinde de goriildiigii gibi, diger
Stoa filozoflar1 gibi felsefesinin ana ilkesi ahlaktir. Epikiirosgularin ahlak alanindaki
kaideleri ise duygulara dayanmaktadir. Buna gore “iyi”nin kaynagi insanin haz veren
seyken kotiiliik ise acinm var olmasi halidir. Epikiirosgulara gore insan iyiyi hazza
ulagmak i¢in yapar. Bu yaklasim onlar1 ahlaki hazci yapar. Septiklerin ahlaki alanda

kuskuculugu savunmasi ise ahlakin temel ilkelerini bilinemez hale getirir.>!

Buraya kadar kismen resmedilmeye calisildig1 iizere, ahlaki igerige ulasma
noktasindaki yontem ve diislinceler felsefe tarihi boyunca sayisiz de§isim yasamuistir.
Klasik donemden modern zamana gelinceye dek ahlaki alandaki soru ve problemlerin

cevaplari, din ve filozoflarin dile getirdikleri cevaplar ¢ergevesinde sekillenmistir.

Ahlakin insanlar1 bilgili, i¢ diinyasinda mutlu ve karakter olarak tutarli bir konuma

ulastirmas1 bakimindan egitimde de merkezi bir yerde durmasi gerektigi asikar hale

gelmis olsa gerek. Iste bu noktada egitimin, egitme otoritesinin yetki ve gdrevlerinin®2

8 Arslan, Ilk¢ag Felsefe Tarihi 4 / Hellenistik Dénem Felsefesi Epikuroscular Stoacilar Septikler, 5/210.
49 Arslan, I:lkg’ag” Felsefe Tarihi 4 / Hellenistik Donem Felsefesi Epikuros¢ular Stoacilar Septikler, 5/1211.
S0 Arslan, Ilkcag Felsefe Tarihi 4 / Hellenistik Dénem Felsefesi Epikuroscular Stoacilar Septikler, 5/215.

51 Cevizci, Felsefe Sozliigii, 533.
52 Cevizci, Egitim felsefesi, 282,
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kimde olacag1 ve hangi muhayyilelere sahip oldugu 6nemli bir tartisma konusudur. Helen
donem filozoflarina gore bu yiikiimliiliik ideal olan devletteydi. Bu sayede devlete iyi ve
makbul vatandas yetistirmek ideal olana ulastirirdi. Helenistik doneme geldigimizde ise
bu sorumluluk egitim okullarina (Epikurosguluk, Stoacilik, Septikler) gecti. Roma

donemine geldigimizde ise sorumlulugu kilise (din) ele ald1.

Hristiyanlik Roma déneminde imparatorlugun resmi dini haline geldikten sonra
Roma kiiltiiriniin sahip oldugu ahlaki degerler ve erdemler Hristiyanlik ogretileriyle
giiclii bir sekilde baglanir. Hristiyanhkta ahlak, mistik bir anlatiya ve “si”a sahiptir.>®
Akil ve mantikla ulasilabilecek bir sey degildir. Ancak Hristiyan inang ve Ogretilerine
dayanmak suretiyle ahlakli olunabilir. Ve bu 6gretide ahlakin kaynag: tanridir. Tanry/
“baba” ancak insanin kalbinde siikinet bulabilir. Boylece insan kalbini temiz tuttugu
dlciide Tanry/”baba”y1 mutlu edebilir ve Tanr1 gibi temiz olabilir.>* Tanr1 insan i¢in en
iyisini bilendir.>® isa Mesih inananlara sevgi, merhamet, sefkat gibi dgiitler vermistir.
Inciller de bu erdemlerin &rneklikleriyle doludur. Mesela Isa Mesih’in Korintliler’e olan
mektubunda su ifadeler geger: “Sevgi sabirlidir, sevgi sefkatlidir. Sevgi kiskanmaz,
oviinmez, bobiirlenmez. Sevgi kaba davranmaz, kendi ¢ikarimi aramaz, kolay kolay
otkelenmez, kotiiliigiin hesabini tutmaz. Sevgi haksizliga sevinmez, ger¢ek olanla sevinir.
Sevgi her seye katlanir, her seye inanir, her seyi umut eder, her seye dayanir.”>® Aym
zamanda Isa Mesih’in “Dag Vaazi’nda verdigi dgiitler, Hristiyan kiiltiiriine ve yasamina
dogruluk, merhamet, sevgi, yamusak huyluluk ve baris gibi ahlaki degerler getirir. Luka
6/29-30 pasajlarinda su ifadeler yer almaktadir: “Bir yanagmiza vurana 6biir yanaginizi
da g¢evirin. Abanizi alandan mintaniniz1 da esirgemeyin. Sizden bir sey dileyen herkese
verin, maliniz1 alandan onu geri istemeyin.” Isa Mesih, Havarilere kendilerini 6ldiirmek
icin gelen Roma askerlerine bile kin ve nefret gdstermemelerini ogiitlemistir.>’
Hristiyanlikta 6zellikle sevgi i¢cin caba sarf edenlerin miikéafatlari, iyiligin karsiliginda

verilen miikafattan daha iist bir yere sahiptir.®

53 Hiisamettin Erdem, “Dini Ahlak ve Ilahi Dinlerden Yahudilik, Hristiyanlik ve Miisliimanlik’taki Bazi
Ahlaki Meselelere Mukayeseli Bir Yaklasim”, Necmettin Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi
3/3 (01 Nisan 1990), 233.

5 Erdem, “Dini Ahlak ve Ilahi Dinlerden Yahudilik, Hristiyanlik ve Miisliimanlk’taki Baz1 Ahlaki
Meselelere Mukayeseli Bir Yaklagim”, 233.

% Erhan Ayhan, “Hiristiyanlikta Ahlak Anlayis1”, Academia (24 Nisan 2024).

% 1. Korintliler 13, “Incil/ Tevrat/ Zebur Kutsal Kitap” (25 Nisan 2024).

" Erdem, “Dini Ahlak ve Ilahi Dinlerden Yahudilik, Hristiyanlik ve Miisliimanlik’taki Baz1 Ahlaki
Meselelere Mukayeseli Bir Yaklagim”, 234.

%8 Ayhan, “Hiristiyanlikta Ahlak Anlayis1” (24 Nisan 2024).
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Hristiyanligi ahlaki ilkelerinin sekillenmesinde erken donem yazilan eser ve
Incillerin yanmnda bazi diisiiniirler de bu alana katki saglamuslardir. Aziz Pavlus’in
“Pavlus’un Mektuplar1”, Aziz Augustinus’un “Itiraflar”, Aziz Thomas Aquinas’m

“Summa Theologica Teolojiye Dair Savunma”®®

adli eserleri ve Onde gelen diger
Hristiyan teologlarmn ele aldig1 eserler, Hristiyanligin ahlaki degerlerinin olusumunda ve
sekillenmesinde derin bir etki birakmistir. Bu eserler, doneminin 6tesine uzanan bir etki
birakmis ve Hristiyan ahlakinin evrensel bir deger sistemi olarak kabul edilmesine
katkida bulunmustur. Giintimiizde bile, bu ahlaki degerler, insanlarin 6zel hayatlarinda,
toplumsal iliskilerinde ve kiiresel diizeyde etik sorunlara yaklagimlarimda onemli bir

referans noktasi olmaya devam etmektedir.

1.2. Din Deger Ahlak Biitiinliigii

Din kavraminin etimolojik kokenleri arastirildiginda orf, adet, inang ve
sorumluluk bor¢ gibi anlamlara geldigi goriilmektedir.®® Ragib el-Isfahani, din
kelimesinin i¢in “itaat ve ‘ceza’ anlamlarina geldigini sOylemistir. Cevizci ise din
kavrammni, “Insan varliginin yasam ve tecriibelerinin {i¢c temel boyutuyla ilgili sorulara
(bunlar sunlardir; 1) Insanm varolusunun kaynagi, 2) Insanm dogasmin ve yazgismin
kaynagi, 3) Insanm degerler cetvelinin belirleyicisi ve giindelik yasamdaki yol
gostericisi) belirli 6zellikleri olan bir Tanr1 kavramiyla yanit getirmeye calisan inang
sistemi.” seklinde tanimlar.®" Dinin, bir inang sistemi olmasmin yaninda temel hedefi

insanin erdemli bir yasam siirmesini de temin etmektir.®

Din, ister semavi bir inang sistemi, ister ahlaki degerlere yonelik bir 6greti olsun,
insanlik tarihi boyunca ihtiya¢ duyulan bir toplumsal gergeklik olmustur.5® insan yaratilis
itibariyle zayif bir varlik olarak, karsilastigi 6liim, savas, hastalik, aglik gibi kotii olaylar
karsisinda kendisini koruyan yiice bir varhga ihtiya¢ duymustur.®* Bu ihtiyag, insanin
anlamli bir yasam arayisinda, askin olan bir varlik tarafindan sekillenen degerler
cergevesinde bir yagam siirmeyi tercih etmesine neden olmustur. Bu baglamda, din insan

yasaminda merkezi bir 6neme sahiptir. Korku ve endiselerinden dolay1 siginilacak yiice

%9 Kiirsat Demirci, “Hiristiyanlik”, TDV Isldm Ansiklopedisi (Erisim 26 Nisan 2024).

80 Nurullah Altas, Din Egitimi (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2022), 40.
81 Cevizci, Felsefe Sozliigii, 240.

62 Astm Yapici, “Dindarhik, Ahlakilik ve Degerler: Sosyal Psikolojik Bir Céziimleme”, (Erisim 03 May1s
2024).

8 Giindiiz, Yasayan Diinya Dinleri, 19.
64 Abdurrahman, Bilgi Ahlaktan Ayrildiginda, 91.
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bir merciye ihtiya¢ duyan insan, aklina estigi her seyi yapamayacaginin da farkinda olarak
yasadig1 takdirde anlamli bir yasam siirmiis olacagi ¢ikarimint da yapmis, kendisi i¢in
ideal olan yasamin, askin olan tanri1 tarafindan sekillenen degerler cergevesinde
olabilecegini diistinmiistiir. Bu baglamda din, insan yagsaminda 6nemli bir yer tutar. Din-
ahlak-deger tgliisiiniin tarih boyunca sik sik birlikte oldugu gibi bu ¢alismada da birlikte

tahayytil edilmesi bu tasavvura dayanir.

Genel olarak, din algisi bireyin inandigi ahlaki degerlerle tutarli bir yol
izlemektedir.®® Bu tutarlilik, dinin insanin davramslarina rehberlik edilebilirligi gibi
onemli bir rol oynamaktadir. Insanin yasadig1 cografyanin sosyokiiltiirel boyutu, edindigi
tecriibeler dinin yorumlanmasinda oldugu gibi ahlaki degerlerin yorumlanmasinda da
farkhliklara sebebiyet verir.®® Ahlaki degerlerin toplumdan topluma degistiginin ayni
zamanda tarihsel bir gerceklik hususu da dikkate alindiginda, “evrensel ahlaki 6l¢iitler”
goriisii de zafiyete ugrar. Bir yerde ahlaken miispet olarak goriinen bir durum baska bir
yerde menfi sekilde goriilebilir. Zira durumun miispet goriilmesi ile toplum tarafindan
onaylanmas1 arasinda goz ardi edilemez bir bag vardir. Kiiltiir burada miispet olan bir
seyi menfi, menfi olan bir durumu miispet gormesi de pek ala miimkiindiir. S6zgelimi
M.S. 180 yillarinda yasayan felsefeci ve hukukc¢u Aulus Gellius’un aktardigina gore eski
Misirhilarin hirsizli§i mesru ve cezai miieyyidesi olmayan bir durum olarak gérmeleri
yasanmis bir insani tecriibedir.®” Biitiin diinyada erdemin gesitli 6rneklerini yaydiklari
sOylenen Romalilar, bunlar1 yaparken savas halindeki yagmalamay1, gasp1 ve hirsizliklari
mesru gérmiislerdir.® Asurlular zamaninda kadmlarin kendini sunma adma sergiledikleri
¢iplaklik durumu bugiin bazi toplumlar tarafindan ahlak dis1 olarak diisiintilmektedir.
Italya’da bir ada olan Sardinya halkinin geleneklerinde, belli bir yasa gelen ebeveynlerin
cocuklar1 tarafindan oldiiriilmeleri mesru goriilmiistiir.® Halbuki Islam dininin kutsal
kitab1 Kur’an-1 Kerim’de ebeylerin konumu c¢ok &nemli yerdedir.”® Her insan kendi

cografyasindan, kendi geleneginden ve kendi inandig1 dinden izler tasir. Yahudi inancina

8 Abdurrahman, Bilgi Ahlaktan Ayrildiginda, 95.
6'6 Basak Isildakli, “Insan haklarinin evrenselligi ile kiiltiirel rélativizmin paradoksu”, Tarsus Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi 1/1 (30 Aralik 2020), 17-29.

67 John Locke, Tabiat Kanunu Uzerine Denemeler, gev. Ismail Cetin (Istanbul: Paradigma Yayinlar1, 1999),
56.

88 | ocke, Tabiat Kanunu Uzerine Denemeler, 1999, 57.
89 | ocke, Tabiat Kanunu Uzerine Denemeler, 1999, 58.

70 Zira senin Rabbin, baskasina degil yalmzca kendisine kulluk etmenizi emreder. Bir de ana babaya iyilik
etmeyi... Eger onlardan biri ya da ikisi senin yanindayken yaslanirsa, sakin onlara “Of!” bile deme ve onlar1
azarlama! Aksine onlara goniil oksayici seyler sdyle. Nisa Siiresi 23. ayet
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gore Yahudiler tanr1 tarafindan secilen 6zel bir wktir.” Ve diger biitiin insanlar
kendilerine hizmetkar olmalar1 i¢in yaratilmistir. Mevcut bu inanigin ahlaki degerlere
yansimast degerlendirildiginde bu din araciligiyla icat edilecek ahlaki ilkelerin
evrenselligini yitirecegi asikardir. Bir baska ornekte, Hinduizm’deki ahlaki degerlerde
tamamiyla bir ziiht hayati, zihin ve kalp temizligi 6nerilmektedir. Buna gore aldatici olan
diinya hayatinin ileriki safhalarinda insanin ortaya koydugu hakikati gérme ¢abasiyla
beraber, nefsin elde ettigi nefis dinginligi onu, sézgelimi herhangi bir canliya zarar
vermeme gibi bir ahlaki tutuma sevk etmektedir.”> Ornekler ¢ogaltilabilir. Burada
anlagilmasi gereken, ahlaki ilkelerin toplumsal karakterinin bu ilkelerin evrensel olmasini

imkansiz hale getirecegidir.

Ahlaki degerlerin Tanri/din kaynakli bir formu olmas1 gerektigini savunanlar gibi
bu degerleri din dis1 bir kaynak {izerinden tarif edenler de vardir. Bu cesitlilik tarih
boyunca var olagelmistir ama net ayrim Reform hareketleriyle, skolastik dénemde
ahlakin ve degerlerin kaynagi kabul edilen dinin yerini aydinlanma felsefesinin temel
normu olan akil ve hiilmanizme birakmasiyla baslatilabilir. Bu donemden itibaren, kabaca
dinin ahlaki degerler {izerindeki etkisi olmadigi, aksine, ahlaki degerlerin sadece insanin
toplumdaki yerini, psikolojik ihtiyaclarimi1 karsilama noktasinda yardimci olan, ayni
zamanda toplumsal ekonomik diizeni saglayan, tutarl bir birliktelik ve dayanigmaya
yardim eden bir ara¢ oldugu goriisii’® yaygmlik kazanir. Zaman i¢inde ahlaki degerlerin
merkezi, “iyi” ve uyumlu vatandas yetistirme mottosu c¢evresinde sekillenir. Bu
tecrilbbenin, modern Bat1 aklinin Kilise ile olan catismasinin bir yansimasi oldugu
pozitivist yazarlar tarafindan dile getirilmektedir.”* Pozitivist bakis agisina gdre, insanmn
diinyaya geldigi andan itibaren var olan dinler, insanlik tecriibesinde mistik donemi
kapsar. Insanligin evrimi ile birlikte zorunlu olarak ortaya ¢ikan toplumsal evrim, dine
olan egilimin zaman icerisinde 6nemini yitirmesine sebebiyet verecektir. Ayn1 diisiinme
biciminin bilesenlerinden aydinlanma diisiincesi, dine olan bakis ag¢ismin sekiiler bir
slirece girmesine 6n ayak olur. Bu donemin insan aklma 6nem verdigi bilinen bir
gercektir. Insana yiiklenen sorumluluk, bireyin ahlak ve degerler iiretimi konusunda bir

¢ikis noktasi aramasini kagimilmaz kilmistir. Cikis noktast din referansli degil de kendi

"l Giindiiz, Yasayan Diinya Dinleri, 227.
"2 Giindiiz, Yasayan Diinya Dinleri, 287.

3 Sigmund Freud, Karl Marx, Emile Durkheim gibi sosyolog ve diisiiniirlerin bu g¢ergevede fikirleri
bulunmaktadir.

™ Meredith B. Mcguire - James V. Spickard, ““MODERN DUNYADA DIN’ Giincellenen 5. Anlatiya
Aufla”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi 17/1 (30 Mayis 2017), 233-291.
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kurdugu degerler evreninden ibaret bu kavrayis bigimi kendi i¢inde buhran ve bunalimlar

iretmistir.

Insanm ahlaki degerleri net bir sekilde bicimlendirmesi yahut neden-sonug
cercevesinde akli miilahazalarla bu degerleri olusturmasi muhaldir.” Ciinkii insanin
yaratilisindaki sinirhiliklar, olmasi gereken degerleri aklen bulmasina izin vermez. Insan
akli, dogasi itibartyla c¢ikarimlarinda Onyargili olmaya meyillidir. Mantiki hatalar
yapabilir, karar vermede zorluklar yasar. Yine insan yaratilig itibariyla zayiftir.
Kur’an’da, insanin kiskang, haris, cimri, menfaatine diiskiin, pragmatist, aceleci, zalim ve
cahil sekilde yaratildig1 hatirlatilir.”® insanoglunun tabiatindaki bu durum, onun ideal
ahlaki degerleri sekillendirecek yetkinlige sahip olmasmin Oniinde engel teskil
etmektedir.”” Insan akli, ¢ikarimlarinda onyargili olmaya meyillidir, mantiki hatalar
yapabilir ve karar vermede zorluklar yasayabilir. Dolayisiyla, ideal ahlaki degerlerin

sekillendirilmesi i¢in dinin rehberligine ihtiya¢ duyulur.

1.3. Dine Ickin Degerler Algist

Insan tarih boyunca kendi arasinda dayanismay1 saglayacak ortak bir takim ahlaki
degerleri ihtiya¢ duymustur. Bu degerlere kaynaklik eden seyin birden fazla etkenin
oldugu bilinmektedir. Dinin, kiiltiiriin ve toplumsal anlamda toplumu degistirecek
olaylarmn da ahlaki degerlerin sekillenmesinde etkilidir.”® Ornegin, 18. yy sonlar1 ve 19.
Yiizyillarin baglarinda yogun olarak islenen ulus¢uluk ideolojisi, toplumlarin ortak bir
amag etrafinda toplamak i¢in suni degerler olusturulmustur. Buna gore tek millet, dil,
inang ve bayrak toplumun motivasyonunu saglamak ve sosyal bir aidiyet kazandirmak
adma “ulusal” ahlaki degerler sekillendirilmistir.”® Bu baglamda Yahudi milliyetciligini
ornek gosterebiliriz. Dini refere ederek® milliyetci bir devlet kurma ¢abasi bu konuda

orneklik teskil eder.®! Bu cercevede sekillendirilen ulusal degerlerin topluma iist bir

5 “Viicud’’dan viicub ¢ikmaz” Abdurrahman, Bilgi Ahlaktan Ayrildiginda, 47.

6 Bu eksikler Kur’an-1 Kerim’de sdyle siralanmstir. insan yaratili itibariyla, zayif (Rum siiresi 54),
kiskang ve hasetc¢i (Nisa siiresi 128), haris ve cimri (Mearic siiresi 19-21), menfaatine diiskiin, pragmatist
(Rum siiresi 36), aceleci (Embiya Siiresi 37), zalim ve cahil (Ahzap siiresi 72) sekilde yaratilmustir.

" Abdurrahman, Bilgi Ahlaktan Ayrildiginda, 95.

8 Abdullah Ozbolat, “Degerleri Kiiresellesme Siirecinden Degerlendirmek”, Degerler Egitimi Dergisi
10/24 (01 Aralik 2012), 155.

9 Mizrap Polat, Toplumsal Yasam Bilinci Olarak Deger: Konuya Degerler Sosyolojisi ve Deger Egitimi
Baglaninda Bir Yaklasim (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2017), 5.

80 (Tevrat, Yasanin Tekrari, 33/29). https://www.kutsal-kitap.net/bible/tr/index.php?id=194&mc=1&sc=1

8 Aykut Karakus, “ULUS-DIN ILISKiSI BAGLAMINDA YAHUDI MILLIYETCILIGININ
TEMELLERI VE POLITIK YANSIMALARI”, Anasay 13 (31 Agustos 2020), 125-148.
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kimlik olusturma adina kazandirilmis suni degerler olmasi, zaman ig¢inde anlamini
yitirmesinin Oniine gecememistir. Dolayisiyla insanin dogasi itibariyle herkesin ayni
noktada birlesecegi evrensel bir ahlaki degerler manzumesi viicuda getirmesi zordur.®2
Bu ilkelerin biitlin insanlik tarafindan kabul edilebilecek (yani evrensel) birer ilkeye
doniisme giicline sahip olabilmesi i¢in, insanin kuvvetli ve zayif yonlerini bilen bir
yaratici tarafindan belirlenmesi bir zarurettir. Bu noktadan hareketle buradaki amacimiz,
dinin ahlaki degerlerin kaynag1®® olmasi noktasindaki bu zorunluluga isaret eden bir

Onerme olusturmaktir.

1.4. Modernite Sonrasi Din Ahlak ve Degerler

Giliniimiiz diinyasinda modernite ve din arasindaki iliski karmasik ve bir o kadar
da izaha ihtiya¢ duyulan bir konudur. Premodern donem diye tabir edilen ve rasyonel
aklin zirve yaptig1 16 ve 17. ylizyildaki Reform ve Ronesans devrimleri, bilimsel
calismalara olan 6nemi ve ilgiyi arttrnustir. 18- 19. Yiizyillara gelindiginde ise bilimsel
calismalarin yogunlugu, endiistri devrimini, teknolojik gelismeleri ve kentlesmeyi,
dolayisiyla toplumsal olarak ciddi degisimleri beraberinde getirmistir. Kilise 6gretilerine
olan bagliligin zaman igerisinde yerini hiimanizmin 6gretilerine birakmasi, yani tanriya
olan ilginin insana yonelmesi, kilisenin manevi anlamdaki vesayetini zayiflatmigtir. Bilim
ve teknolojiyle birlikte ise akil 6n plana ¢ikmis, vahye olan baglilik ve kilisenin sosyal
hayata dair kiiltiirel baskisi etkisini yitirmistir. Bu baglamda inang ve dogmaya dair karsi
cikislar ve sorgulamalar biiyiik oranda artmistir.®* Bu baslik altinda, modernite ile dinin
yasadig1 kirilmay1 anlamaya c¢alisacagiz. Bu baglamda dinin modernite karsisindaki
konumuna, dinin itibarsizlasmasma ve son olarak modern dénemde degerlerin iiretimi

konularina deginecegiz.

Orta ¢ag Avrupa’sinda Kilise nin hem bir din kurumu hem de okul misyonu varda.
Okulun iasesi kilise tarafindan finanse ediliyordu. Bu durum, kilisenin okullarinda verdigi
egitime disaridan bir miidahaleyi minimuma indiriyordu. Ogretilen miifredat, laikligi
benimseyen bir sistemdi.®> Rénesans ile baslayan déneme gelindiginde ise, bu donemde

kurulan hiimanist okullar, kilisenin rakipsiz ve imtiyazli goriiniimiinii ortadan kaldirds,

82 | ocke, Tabiat Kanunu Uzerine Denemeler, 1999, 54.
8 Polat, Toplumsal Yasam Bilinci Olarak Deger, 92.

8 fhsan Capcioglu, “Din-Siyaset-Laiklik Ekseninde Tiirkiye’de Din Ogretimi”, Tiirk Bilimsel Derlemeler
Dergisi 1 (01 Subat 2009), 21-40.

85 Weber, Felsefe Tarihi, 192.
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fakat din ve ahlak baglaminda yine kilise okullarma mecburdu.®® “Tanrinmn yeryiiziindeki
temsilcisi” unvani hala kilisedeydi ve onun her dedigi tanrinin buyrugu gibi kabul
ediliyordu. Kilise eger para istiyorsa bu, tanrinmn istedigi bir seydi. Giinahlarmin affi
karsihiginda verilecek bir vergi varsa bu vergiyi vermemek miimkiin degildi. Zira
Tanrmin istek ve fikirleri, insanlarinkinden istiindii. Kilisenin din ve maneviyat
misyonunun, ekonomik ve siyasi bir giice doniistiigiinii gézlemleyen Alman kesis Martin
Luther (1483-1546) bu durumu kabullenmemis, Aziz Agustinus (M.O. 354-430) ve Aziz
Pavlus’un (M.S. 5-67) “sola fide” (sadece iman) sdylemleriyle hareket ederek kilisenin
“Araf ve Endiiljans” dgretilerine kars1 ¢tkmistir.®” Reform, hali hazirda mevcut olan dini
diisiincenin varligin1 benimseyerek, sadece belli alan ve anlayista olan bir takim sorunlar1
revize veya rehabilite ederek mevcut durumun (dinin) devam etmesi seklinde
yorumlanir.28 Bu baglamda Martin Luther’in yaymladigi 95 maddelik tez Katolik
Kilisesinin reforma konu edilmesiydi. Nitekim durum Martin Luther’in Ggretileriyle
sekillenen yeni bir mezhep kurulmasiyla sonu¢lanmistir. Onun tezi kisa siire icinde Kuzey
ve Bat1 Avrupa’da (Almanya, Iskogya, Isvicre, Fransa) yayilmis ve Hristiyanligin yeni
bir yorumu, mezhebi (Protestanlik) konumuna yerlesmistir. Luther’in tezi yayildigi
iilkelerde sadece yeni bir dini yorum olarak kalmamuis, devletlerin siyasi ve politik bir

tavir sergilemelerine de neden olmustur.®

Siyasi ve politik cercevede Reform hareketi, Protestan ile Katolik mezhebine bagl
prenslikler arasinda kiiltiirel ve etnik farkliliklarindan kaynakli mezhep (otuz yil)
savaslar1 baslatmistir. Katolik kilisesinin Avrupa’daki siyasi karmasay1 giderme adina
prenslikleri birlestirerek doguya yapilan seferlere gondermesi meyvesini vermemistir.
Aksine dogudan gelen Aristo fizigine dair diisiinceler, 6zgiir diisiince ve natiiralist
anlamda egilim, icat ve gelismeler; barut, pusula ve teleskobun icadi bilimsel ve
teknolojik alanda ilerlemeyi getirmis bu gelismeler neticesinde Kilise’nin mutlak
hakimiyeti egale edilmistir.*® Bu ve bunun gibi yeni gelismeler ile birlikte Avrupa
toplumu, bilginin kaynagini klasik mantig1 esas alan perspektiften ¢ikartmis, bilmenin

1

insanin elde ettigi somut dogrularla olabilecegini savunmustur.”® Ortacagm

86 Weber, Felsefe Tarihi, 192.
87 Ayse Cil, “Martin Luther’in iman ve Vahiy Anlayis1”, Eskiyeni 25 (07 Temmuz 2012), 115-120.
8 Cevizci, Felsefe Sozliigii, 729.

8 Murat Kaya, “PROTESTAN REFORMUNUN ALMANYA’DA ORTAYA CIKIS SURECI”, Anasay
11 (29 Subat 2020), 171-188.

9 Weber, Felsefe Tarihi, 182.
%1 Cevizci, Felsefe Sozliigii, 737.
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kozmolojisinde yer alan bilme eylemi, maksat ve ni¢inin tanr1 merkezli bir sekilde
aciklama yoluna giderken, yukarida saydigimiz gelismeler c¢ercevesinde olusan yeni
kozmoloji, insanin yalniz kendi edindigi terminolojiye dayali ve kantitatif bir bilme
eyleminden bahseder.®? Bu ve benzeri énemli gelismeler sadece kiliseye degil, dine olan
giivenin de zedelenmesine ve toplumda dine, ahlaka ve degerlere yonelik yeni kirilmalara

neden olmustur.

1.5. Dinin itibarsizlastiriimasi

Modern zamanda dinin itibarsizlastirilmasi konusu sadece bir nedene
baglanamayacak kadar genis ve kompleks bir konudur. Insan zayif olarak yaratimustir.
Yasami boyunca karsilastigi fiziki tehditler veya duygusal anlamda kendini asan
durumlarin iistesinden gelmek adma kendinden biiyiik bir giice siginma egiliminde
olmustur. Yine insan varolusun kaynagi, dogasinin kaynagi, ahlaki degerler konusunda
nerede duracagi, sosyal hayatta bu saydiklarimiz ¢ercevesinde nasil bir hayat segmesi
gerektigi, 6liimden sonraki hayat gibi metafizik konularda siirekli kafa yormus ve tatmin
edici cevaplar1 ekseriyetle dinde bulmustur. Ortagag diinyasinda bu hayat felsefesi
(Kilise, din) sorgulanmaz haldedir. Donemin din adamlar1 para karsili§i insanlarin
giinahlarimi affetmekte, cennetten arsa, kosk tahsis etmektedir. Bu siireg, insan1 psikolojik
anlamda ikircikli bir seviyeye tagimistir. Bu tecriibeyi hatirda tutmak kaydiyla dine dair
sorgulamalar1 ve dinin siire¢ i¢inde itibarsizlasmasini {i¢ gelisme {izerinden
ozetleyebiliriz. i1k gelisme, Reform ve Rénasans hareketleri ile birlikte insanin diisiinceye
ve bilgiye dair yeni bir doneme girmesidir. Bu durum Katolik kilisesinin (dinin)
sorgulanmasia neden olur. Ikincisi, aydinlanma dénemine gecis ile yasanir. Aydmlanma
dénemi ile birlikte Kiliseye olan sorgulamalar bir {ist seviyeye tasmarak dine dair
sorgulamalara doniisiir. Bu siirecte dine dair sorgulamalar ve saldirilar yogunlasir. Bu
donemde akil, bilim ve felsefenin 6n plana c¢ikmast dogmatik anlayisin, dinin
zayiflamasina yol agar. Ugiincii gelisme ise, 17. yiizy1l sonrasinda yasanan bilimsel
devrimlerdir. Bu donemde bati toplumu, cografi kesifler ile birlikte yeni toplumlar, farkli
kiiltiir ve geleneklerle tamis. Bati, bu tecriibeyle birlikte insan dogasma dair
sorgulamalarin farkli kiiltiir ve geleneklerde de oldugunu gormiis olur. Bilimsel
gelismeler, insan ve evrene dair bazi kabulleri yanlis oldugunu da gosterir. Mesela,

Kopernik devrimi, Galileo’nun kesifleri, Kepler yasasi, Newton’un evrensel cekim yasasi

92 Cevizci, Felsefe Sozliigii, 598.
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gibi bilimsel kesifler bilgiye dair kaynagin deney, gézlem ve matematiksel analiz oldugu
fikrini giiclendirir. Bu sayede dinin insana dair, dogal olana dair teokratik diisiincesi
zayiflatmig olur. Bu saydigimiz ii¢ gelisme batida dinin, zaman igerisinde
itibarsizlasmasina yol agmis ve kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve siyasal anlamda dine yeni

bir rol bigilmistir. Bu donemleri biraz daha agmaya ¢aligalim.

15. Yiizyillda baglayan Reform ve Ronesans hareketleri, Katolik kilisesi
aleyhindeki elestirilere ve dine olan gilivenin giderek azalmasina kapi1 aralamisti. Bunun
yaninda Avrupa’daki bilimsel gelismeler Katolik kilisesinin arkaik bilgi anlayisini
sarsmaktaydi. Pusulanin kullanimi ile kilisenin diinya tanimimin yanlis oldugu ortaya
ciktl. Teleskobun kullanimi ile baska gezegenlerde de yasam olabilecegi ve diinya
merkezli evren anlayis1 yerine giines merkezli bir evren anlayisi giindeme geldi.
Matbaanin icadi kutsal metinlerin ¢ogaltilarak yaymlanmasma, bunun sonucunda farkl
din egitimi modellerinin ortaya ¢ikmasina sebebiyet verdi. Bu sekilde kilise okullarina
alternatif okullar acildi. Sanayi devrimi ve yogun makinelesme ile birlikte koyden kente
gb¢ yogunlasti, olusan bu niifus yogunlugu kentte sosyolojik degisimlere sahne oldu. Bu
durum dini anlamda yeni sorunlar1 da beraberinde getirdi. Ornegin, niifus yogunlugu olan
kentlerde ibadethane alanlarinin sinirli kalmasi ve din adamlarina olan ihtiyacin artmasi,
kentlerde olusan heterojen toplumda din ¢esitliligin artmasi ve bu alanda ¢atigmalara
sebebiyet vermesi, kentlerde dini samimiyetin ve dindarligin azalmasi gibi yeni meseleler

ve tartigma alanlar1 giindeme geldi.

Avrupa toplumu, cografi kesiflerin yogunlasmasi ile birlikte farkl kiiltiir, diisiince
ve dinlerle kars1 karsiya kalmistir.®® Aydinlanma filozoflar1, bir yandan karsilasilan yeni
kiiltiir ve inanglar, bir yandan mezhep savaslar1 karsisinda dinin ne olduguna yahut
toplumsal konumuna dair yeni bir rol bigme ihtiyaci hissetmistir. Bu esasen, tiim
insanlari dogasinda bulunan, evrensel ve kusatici olan (mesela evrensel ahlak, evrensel
degerler), tabiat, tabii kavramlarmin dogru kullanimini gerektiren (tabii din, tabii hukuk),
dogru hakikat anlayisma sahip bir diisiince sistemi ihdas etme diisiincesidir.%* Bu yeni
donemde din tanr1 merkezli degil, insanin manevi ihtiyaglarmi karsilayacak, sosyal

ihtiyaclarina karsilik verebilecek bir diisiince sistemi de olabilirdi.

20. ylizyilla kadar uzanan modernlesme hareketi, kendi i¢indeki neden-sonug

9 Alper, Bati'da Din Calismalan, 13.
% Alper, Bati’da Din Calismalar, 13.
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baglaminda olgunlagan aydinlanma fikrinin miicessemlesmis halidir. Aydinlanma, siireg
icerisinde sekillenen akile1 ve mantik¢1 diisiincenin uzantilari halinde sosyolojik degisim,
makinelesme ve sanayi devrimini beraberinde getirmistir. Ortagag felsefesinin feodal,
cok uluscu ve tanr1 merkezli teolojik durusu yavas yavas bir kenara birakilmis, bireyci,
uluscu, dzgiirliikcii sdylemi 6ne ¢ikan bir felsefe egemen hale gelmistir.*® Aydmlanma
felsefesi bu siirecte lokomotif gorevi gérmiistiir. Bireyin zihni ve bilincini aydmnlatma
iddiasindaki bu diisiince bi¢cimi Avrupa’nin farkl iilkelerinde farkl etkiler ve agilimlar
getirmistir. Ozellikle Ingiltere, Almanya ve Fransa’da ortaya ¢ikan aydmlanma
hareketleri donemin 6nemli ekolleri arasinda yer alir. Bu hareketler ilerleyen siiregte
modern felsefenin 6nemli sacayaklarmi olusturacak fikirleri sekillendirecektir.%

Rasyonalizm, emprizm, deizm, ateizm, hiimanizm ve evrenselcilik bunlardandir.®’

Ingiltere ve Almanya ekoliine mensup diisiiniirler, cografi kesiflerle birlikte
somiirge ve koloni haline gelen tilkelerdeki ilkel kabile ve toplumlarda da din olgusuyla
karsilagir. Mesela Alman tarih¢i Christopher Meiners, seyyahlarm giinliiklerinde dini bir
olgu olarak benimsemeyen hicbir topluluk veya kabile ile karsilasmadiklarini aktarir.%
Voltaire, Jean-Jacques Rousseau, Denis Diderot gibi Fransa ekoliine sahip diisiiniirler ise
Ingiliz ve Alman ekoliine kiyasla dini insanligm ilerlemesi karsismda daha biiyiik bir
engel olarak gormiistiir.*® Bu diisiiniirler Tanri’nin diinyaya miidahalesini yok saymus,
insan aklmin bir¢ok soruya matematik ve mantikla cevap bulabilecegini veya saglam
deney ve gozlemle sonuca ulasilabilecegini savunmustur.’® Kisacasi Aydinlanma
felsefesinin bilim, teknik ve dogaci diisiincesi, ortagag teolojik dogaiistii diistincesini
geride brrakarak yeni bir donem olan bilimsellesme seriivenine girmistir. Aydinlanma
filozoflar1 din merkezli bir anlayis yerine hiimanist felsefeyi, deney ve gézleme dayali

matematiksel analizi modern bilimin olamazsa olmazi olarak kabul etmistir.

1.6. Modernite ve Ahlak

Modern kavramma yonelik tanimlamalarin net bir ¢erceve ¢izdigini sdylemek

zordur. Modernligin bat1 Avrupa’yla baslayan ve uzun bir seriiveni kapsayan donemi

% Cevizci, Felsefe Sozliigii, 600.

% Cevizci, Felsefe Sozliigii, 88.

7 Cevizci, Felsefe Sozliigii, 89.

% Alper, Bat:'da Din Calismalan, 16.
9 Alper, Bati’da Din Calismalan, 15.
100 Cevizci, Felsefe Sozliigii, 89.

101 Cevizci, Felsefe Sozliigii, 601.
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ifade ettigi sOylenebilir. Genel kan1 Reform ve Ronesans devrimleriyle bagladigy,
aydinlanma ve Fransiz devrimleriyle global bir hal aldigi yoniindedir. Sanayi ve
Teknoloji devrimleri ile devam eden siire¢ biitiin diinyayr etkilemistir. Kavramsal
diizlemde modern bir¢cok filozof ve disiinlir tarafindan muhtelif sekillerde
yorumlanmistir. Gelenekle ilisigi kesmek, din, inan¢ ve kutsal ile olan bagi kesmek,
akileilik, demokrasi, laiklik bu yorumlar cimlesindendir. Alman filozof Jiirgen Habermas
postmodernligi elestirerek modernizmin yaninda yer alir ve modernligi “bitmemis bir

proje” sozleriyle tanimlar.1?

Her donemde kendisini mutlu edecek seyin izini siiren insan, iyi ve dogru olani
yapmak, ahlakli ve erdemli olmak ile mutluluk arasinda bir bag kurdu. Zaman igerisinde
bu hasletlerin kendisini mutlu etmeye yetmedigini diisiinmeye basladi. Zira aydinlanma
felsefesiyle birlikte insanlik tarihi yeni bir doneme gecis yapmisti. Bu yeni donemde
insanin hayatin1 anlamlandiran ve mutlu olmasini saglayan ilkeler, Tanr1 ve ahlak
merkezli bir anlayistan insan ve evren merkezli bir diinya goriisiine gecis yapti. Bu
anlayisin merkezinde olan modern bireyin mutlu olmasini saglayacak ilkeler aydinlanma
oncesi donemde ahlaken iyi ve dogru olani yapmaktan gegerken, modern doneme
gelindiginde bu ilkeler, sanayi devriminin de etkisiyle hiz, haz ve teknik {izerinden tarif
edilmeye baglandi. Aydimlanma ve sanayilesmenin getirdigi bu durum, Modernizm
akimiyla baslayan toplumsal diizeyde bir ahlaki ¢oziilmeye isaret ediyordu. Modern
donemde ahlaki degerlerin insan yasamina ne gibi degisiklikler getirdigi, bu ¢oziilmenin
modern toplumda nasil karsilandigi, giiniimiizde din ve deger kavramlarinin nasil
anlasildigi, bu kavramlarin insanin kimliginin olusumunda nasil bir rol oynadig1 gibi

hususlar1 anlamaya calisalim.

Insan, dogas1 geregi sosyal bir varliktir ve diger insanlarla iletisim kurma ihtiyaci
duyar. Toplumsal iliskiler sik sik catigma halinde yasanir. Ortak bir diinya goriisiinde
bulusmak ihtimallerden sadece biridir. Dolayisiyla bu ihtiya¢ duyma hali toplumun
yasamin bir geregidir. Birlikte yasam esnasinda toplum genelinde kabul géren davraniglar
her zaman dogru ya da ideal olani tarif etmeyebilir. Bu konuda Sokrates, toplum
tarafindan bir sabite olarak kabul edilen insan davranis kaliplar1 tizerinde diistinmemizi

ister.1 Ona gore toplum bazen yanlis olan bir davranisi normallestirebilir. Ancak bu, o

192 Mehmet Bayir, “Giddens ve Habermas: Modernite temelinde yapisal bir karsilastirma”, NOSYON:
Uluslararast Toplum ve Kiiltiir Calismalar: Dergisi 7 (30 Haziran 2021), 52-65.
103 Bjrcan, “Platon’un Ahlak Anlayisinda Ruh ve Erdem Iliskisi”.
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davranisin gercekten dogru oldugu anlamina gelmez. Bu nedenle, bir davranis ya da olay
karsisinda 'iyi olan nedir?' veya 'olmasi gereken nedir?' gibi sorular sorarak, evrensel ve
degismez ahlaki degerleri bulmak gerekir. Sokrates'e gore, insanlar arasinda farkl
kiiltiirel ¢evrelerin ve muhayyilelerin etkisiyle goriisler farklilagabilir, ancak bu durum
ahlaki degerlerin 6ziinde goreceli oldugu anlamima gelmez; c¢iinkii ahlaki dogruluk,

toplumsal ¢esitlilikten degil, idealar diinyasindan devsirilir.

Sanayi devrimi ile birlikte demografik degisim ve kiiltiirel doniisiim kapitalizmi
meydana getirdi. Endiistrilesme, kiiresellesme, bilimsel ve teknolojik ilerleme insan
hayatina ait din merkezli “geleneksel” ahlak, deger ve erdem gibi soyut kavramlara farkl
kimlikler kazandirdi. Yeni kimlikler kazanan kavramlar, insan yasamini, kiiltiirlerini,
ahlaki degerleri ve sosyoekonomik yapiy1 6l¢iime konu etti ve bu durum evrensel manada
makul ve makbul bireyler yetismesine zemin hazirladi. Bu siiregte lgiilebilen maddi
degerlerin gecici hazlardan ibaret oldugu diisiiniildii. Mutlulugun gegici ve Slgiilebilen
degerler lizerinden sekillenmesi, degerleri tiiketilebilir ve paylasildik¢a azalan nesnelere
dontistiirdii. Oysa ahlaki degerler mutlak ve paylasildik¢a ¢ogalan nitelikte olmalidir.
Islam geleneginde bu konuya 6rnek olarak “Ilim paylasildik¢a ¢ogalir” diisiincesi yer alir.
Bu diisiince baglaminda, dinin ve kadim felsefenin ortaya koydugu degerler, modern
diinyada sekillenen maddi degerlere gore manevi bir huzur ve mutlulugu beraberinde

getirir.

Sanayilesme ile birlikte gelen bu durum manevi bir ruha sahip ahlaki degerleri ve
erdemleri, maddi iligki agina sahip metaya deger veren ve ayni zamanda 6lgiilebilen bir
degerler sistemini olusturmasina zemin hazirladi. Sonrasinda gelen teknolojik ilerleme,
bireyin yasam tarzmmi geleneksel ahlaka ve degerlere yonelik tutumlarini derinden
degistirmistir. Internet, sosyal medya ve yapay zeka, gizlilige ve mahremiyete dair
kavramlar1 yeniden yorumlanmasma neden olmustur. Bu diisiinceler cergevesinde
modernligin, Insanin mutlulugu ve hayata dair anlamini, dogru degerleri tanimasi ve
toplumsal iliskilerde itidal olma halini elinden almistir. Ahlaki degerlere ve erdemlere
dair kavramlari modern kavramlardan arindirarak anlamak, insanlarin yasamlarini daha
anlamli hale getirmelerine yardimci olacak ve saglikli bir toplumun olusmasina katki
saglayacaktir. Aksi halde dogru degerler {izerine insa edilmemis bir toplum ahlaki bir

anlamda ciiriimeyle kars1 karsiya kalacaktir.

Modern donemle baslayan ahlaki degerlerin kaynagma iliskin degisimi, erken

modern filozoflar1 arasinda sikga tartisilan bir konu halini almistir. Filozoflarin, ahlakin
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kaynagina dair sorusturmalari buna dair alternatif fikir akimlar1 ve ideolojiler
gelismelerin Onilinli agmustir. Burada modern donemin biitiin filozoflarin1 almaya
giicimiiz yetmeyecektir lakin modern déneme yon veren dnemli birka¢ filozofun ahlaka

dair ahlakin kaynagina dair fikirlerine kisaca vermeye calisacagiz.

Modern donemin Reform ve Ronesans ardindan aydinlanma ile bagladig1 bilinen
bir gergektir. Bu donede adindan sikga soz ettiren filozof Descartes’tir. 1596 li yillarda
Fransa’da dogmustur. Erken Modern donemin babasi olarak bilinir. Descartes’in bir ahlak
filozofu oldugu pek bilinmemektedir. Bu yargiya biiyiikelgi Chanut’ye yazdigi mektupla
vartyoruz. “...ahlak iizerine diislincelerimi yazmaktan c¢ekindigim dogrudur, bu da iki
sebeptendir; birincisi, kotiilerin insana iftira atmak i¢in kolayca bahane bulabilecekleri
bundan daha elverisli bir saha yoktur; ikincisi, bagskalarinin adet ve ahlakini1 diizenlemeye
karismak hakki, Hiikiimdarlarla onlardan yetki alan kimselerin igidir.”** Bu konudaki
cekinceleri Russel’da dile getirir, “Hollanda da bile Descartes, Roma kilisesi yoniinden
degil, Protestan yobazlar yoniinden gelen sikici saldirilara hedef olmustu. Onun
goriislerinin tanri-tanimazliga gotiirdiigii sdyleniyordu ve Fransiz biiyiikelcisiyle Orange

prensi olmasaydi, Descartes mahkemeye sevk edilecekti”.'®

Descartes, felsefede siklikla bilgi felsefesinin konusulmasinin éniinii agmustir.*®
Ona gore felsefe bir agac gibidir. Kokleri metafizige karsilik gelirken, govdesi fizige ve
dallar1 da diger bilimlerdir “bunlar tip, mekanik ve ahlaktir.”” Descartes, bir filozof
olarak felsefe ile ahlakin yakindan iliskili oldugunu dile getirir 6yle ki felsefenin basi da
sonu da ahlaktir.'® Descartes, kuskuculuktan siyrilmak i¢in insanin varhgmi tanrmin
bilgisine dayandirmaktadir. Boylece felsefenin metafizik ayagindan fizik diinyaya
gecebilecektir.’® Oyle anlasiliyor ki Descartes’in ahlaka ve bilgelige dair fikirleri eski
95110

stoacilardan ilhamlardir. Ahlakin asil gayesi, “bilgeligin verebildigi iistiin iyidir.

Descartes’e gore ahlak, yasamim (egreti, sonradan kazanilmis) ve bilgeligin (temelli)

104 Rene Descartes, Ahlak Uzerine Mektuplar, ¢ev. Mehmet Karasan (istanbul: Milli Egitim Basimevi,
1989), 4-5.

105 Russell, Bat: Felsefesi Tarihi 3 (Modern Cag - Yeni Cag), 3 Cilt/126.
106 Russell, Bat: Felsefesi Tarihi 3 (Modern Cag - Yeni Cag), 3 Cilt/132.

107 Emine Aydogan, “Descartes’in Ahlak Anlayisi / Descartes’s Ethics”, Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi 55 (22 Ocak 2018), 101-115.

198 Descartes, Ahlak Uzerine Mektuplar, 4.
109 Aydogan, “Descartes’in Ahlak Anlayisi / Descartes’s Ethics”.
110 Descartes, Ahlak Uzerine Mektuplar, 18.
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ahlaki olarak ikiye ayrilir. {lki yani hayatin ahlaki eksiktir, bilgeligin ahlaki ise tamdur. !
Bu baglamda ortaya koydugu iki ahlak ¢esidinin de akil ile rasyonel diisiinme yetenegiyle

bulunabilecegini ve ahlaki degerlerin aklin yardimiyla anlasilabilir oldugunu vurgular.**?

Erken modern doneme geldigimizde ahlaka dair konusan bir¢ok diisiiniir ile
kargilasiriz. Bunlardan biri Thomas Hobbes (1588-1679)’tur. Hobbes, Hristiyan
teolojisinin elestirisine baglanip Ronesans ruhunun belirdigi bir donemde diinyaya
gelmistir. Bu zaman diliminde din ve toplum arasindaki ¢atismadan dolay1r Hobbes’in
ortaya koydugu “toplumsal s6zlesme” de tanr1 merkezli bir diinya goriisii yerine insan
merkezli bir diinya goriisii ortaya koydugunu goriiyoruz. Hobbes, din merkezli bir
otoritenin giiclinii sorgulayarak mutlak monarsiye sahip bir devlet anlayisimni
savunuyordu. Hobbes, dinin otoritesinde olan bir insan ve ahlak anlayisindan ¢ikip, insan
ve toplum merkezli bir anlayis1 vurgulamustir.**® Dolayisiyla Hobbes burada insanin
erdemlerinin kendi dogasinda var oldugunu ve insanin toplumsal barig1 saglamasi i¢in
topluma dolayisiyla otoriteye tabi olmasini sdylemistir. Thomas Hobbes, ahlaki zeminle
ilgili Leviathan adl1 eserinde insanin toplumdan takdir gérdiigii 6l¢iide ahlaki erdemleri
yerine getireceginden soz eder. S6z gelimi ¢gamurda gezmeyi ve kirlenmeyi seven birinin
kirlendikten sonra temiz insanlar arasma gelip takdir gérmesi miimkiin degildir. ™
Hobbes’taki bu degisim ve doniisiim, aydinlanma diinyasinin sekillenmesinde 6nemli bir
rol oynayacakti. Hobbes, Ronesans donemindeki diisiincenin bireysellesme egilimini
etkili bir sekilde destekleyerek, bu fikrin gelismesine katkida bulunmustur. Onun fikirleri,
bireyin ozgiirliigii ve glivenligi lizerindeki vurgusuyla, Ronesans doneminin bireysel

haklar ve 6zgiirliiklerin 6nemini anlama siirecine katki saglamistir.*®

John Locke (1632-1704), Modern ¢agda adindan sik¢a sz ettiren ve bu déoneme
dair fikirleriyle derin izler birakan Ingiliz aydmlanma déneminin 6nemli filozoflarindan
biridir. Locke, ahlak alaninda konusmadan 6nce insan dogasindaki bilgi alanina dair
konusur. Ona gore insan diinyaya geldiginde onun zihni “tabula rasa” bos bir levhadan
ibarettir. Insan zamanla deney ve gdzlemlerle edindigi tecriibeler ile birlikte bilgiye
ulagir. Bununla beraber eger insan dogustan bilgi anlaminda donanimli bir sekilde

diinyaya gelseydi bu biitiin insanlarin ortak bir bilgi ve dolayisiyla ortak bir ahlaki

111 Descartes, Ahlak Uzerine Mektuplar, 18.

112 Aydogan, “Descartes’in Ahlak Anlayisi / Descartes’s Ethics”.

113 Thomas Hobbes, Leviathan, cev. Semih Lim (Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari, 1993), 11.
114 Hobbes, Leviathan, 59.

115 Hobbes, Leviathan, 9.
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melekeye sahip olmasini gerektirirdi. Ona gore insan, dzgiir ve esit bir sekilde diinyaya
gelir. Dogustan sahip oldugu dogal haklarin devlet tarafindan belirlenen toplumsal

sozlesme ile teminat altina alinmasi gerektigini diistiniir.

Locke, bilgi anlayisina uyumlu bir sekilde ahlaki degerlerin dogustan oldugu
konusunda net bir goriis olmadigini savunmaktadir.™*® O, bunu destekleyen herhangi bir
gorlis bulanamayacagi lizerinde israr etmektedir. Her toplumun kendine ait ahlaki
degerlerinin oldugu ve bunun {izerine biraz gézlem yapip dogruluklarini sorguladiginda
ise her toplumun bu ahlaksal dogrulara farkli nedenler ve sonuglar ortaya koyacaklarini
soyler.”” Bu baglamda her toplumun kendine ait ahlaki dogrular1 vardir. Nihayet
insanlarin toplumsal diizeyde bir arada yasayabilmeleri i¢in bu dogrulara saygi

gostermesi gerektigini savunur.

Ahlak alaninda dair konusan diger bir diisliniir ise Baruch Spinoza (1632-
1677)’dir. Geleneksel Yahudi dindar bir aileden gelmesine ragmen din ve dini
kurumlardan uzaklasmis, eski ahit elestirileri yapmistir. Bu tutumu yiiziinden dini
otoriteler tarafindan aforoz edilmistir. Bu olay Spinoza’nin fikirlerindeki bagimsiz
diisiince ve ozgiirlik vurgusunu giiclendirmistir. Spinoza, ahlakla ilgili goriislerinde,
Ozellikle insan eylemlerinin sonuglarinda 6zgiir ve rasyonel aklin roliine
odaklanmaktadir. Bu baglamda evvela insana dair konusmak gerektigini sdyler.
Spinoza’ya gore insan, tanr1 ve doga arasinda mutlak bir bag oldugunu dile getirir. Bu
bag geregi ahlakin mutlak sabitelerinin oldugunu savunmaktadir. Ona gore ahlak mutlak
oldugu siirece genel geger bir ahlaktan s6z edilebilirdi. PeKi, insan, ahlakin mutlak
olusunu nasil temellendirilebilirdi? Spinoza insanin yaratilis itibariyle ruh ve bedenden
olustugunu, zihin/ruh bir sekilde tanriya beden ise dogaya bagl oldugunu kabul eder.™®
Su halde bu goriisleri cercevesinde gore insan bu baglamda erdemi, mutlulugu degerleri
nasil ele alir, degerlendirir? Ona gore insan dogasina uygun eylemler ile mutluluga ve

erdeme ulasabilir. Hatta s6z konusu, “uyumlu eylemler” aklin 6n gordiigii insan

116 Mustafa Cihan, “John Locke’un Ahlak Uzerine Diisiinceleri”, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisi 10 (03 Aralik 2010), 99-114.

117 John Locke, Tabiat Kanunu Uzerine Denemeler, ¢ev. Ismail Cetin (Istanbul: Paradigma Yayinlari,
1999), 56,

118 Mustafa Cihan, “Spinoza’nin Insana Bakis1”, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 412
(17 Subat 2010), 179.
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dogasidir. Diger yandan erdemli bir hayat sadece eylemek degildir. Ayni zamanda aklin

ortaya koydugu dogrularm yasam boyu siirdiiriilebilir olmasidir.™

Ronesans ve aydinlanma doneminde ahlaka dair konusan diger bir diisiiniir ise
Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716)’dir. Ahlak, Leibniz’m kurguladigi sistemde
merkezde yer almaktadir. Ona gore tanr1 en milkemmel sekilde iyi olandir ve yasamakta
oldugumuz bu diinya yasanilacaklar arasinda en makul sekilde yaratmistir. Bu yiizden
insan tanriya kars1 sorumludur.’® Yagsami ve evreni milkemmel ve en iyi olarak goriir.
Insan yasami boyunca mutlu olmanimn pesinde kosar. Ona gdre insanin mutlu olmasi
ahlaki degerlere sahip olmasindan gecer. Bu gorislerini genis bir ¢ercevede ele aldigi
Teodise adli eserinde “mutlak iyiyi” ve evrensel diizeyde bir “ahlaki” insa etmistir,'*
Insanin erdemli bir birey olabilmesi, onun dogru, diiriist, adil, comert gibi ahlaki

degerlerle hemhal olmasiyla ilgilidir.

Aydmlanmaci filozoflardan olan ve ahlak alaninda modern diinyada adindan sik¢a
soz ettirecek olan David Hume (1711-1776), antik donem filozoflar1 gibi ahlakin
kaynaginin ne oldugu iizerinde durmustur.'?? Erken yaslarinda kaleme aldigi “Insan
Yapis1 Uzerine Deneme” eserinin iigiincii bdliimiinde ahlaka yer vermistir.’*® Dénemin
diisiiniirlerinden ilham alarak bilginin deney ve gozlemle elde edilebilecegi kanisina sahip
olan Hume, aymi sekilde ahlakin da akil ile ¢dziimlenebilecegini savunmustur. Bu
diisiincesi ahlakin evrensel bir boyutta incelenmesini giindeme tagimistir. Ona gore akil,
davraniglarn iyi mi kotii mii, erdemli mi degil mi, 6vgiiye layik m1 degil mi sorularma
cevap verebilir.*** Ama sadece aklin ahlaki degerler iizerinde bir dahli yoktur. Nitekim
antik donem filozoflar1 gibi Hume’da ahlaki kilgisal yani pratik yoniiyle ele almistir. Bu
baglamda ahlak, duygular1 ve tutkular1 uyandirir veya engeller, eylem bir yargiya neden
olabilir yahut tam tersi de s6z konusu olabilir. Yargilarimiz bir eyleme veya tutkuya,

duyguya neden olabilir. Iste bu yiizden akil tek basina iyiyi veya kétilyii bilemeyebilir.

119 H, Atilla Erdemli, Spinoza’'mn Ahlak Anlayisi (istanbul: T.C. Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler
Ensititiisii Felsefe Boliimii Felsefe Tarihi Anabilim Dali, Doktora Tezi, 1985), 132-133.

120 Kutsi Kahveci, “Tanri-Ahlak iliskisi Uzerine Bir Deneme (G.W.Leibniz Ornegi)”, Sosyal Bilimler
Dergisi 7/38 (Haziran 2007), 295-322.

121 Kahveci, “Tanri-Ahlak iliskisi Uzerine Bir Deneme (G.W.Leibniz Ornegi)”.

122 Ferhat Akdemir, “David Hume’da Ahlak-Siyaset iliskisi: Duygu Temelli Ahlaktan Fayda Temelli
Siyasete Gegis”, Felsefe ve Sosyal Bilimler Dergisi 30 (2020), 451-472.

123 Russell, Bat: Felsefesi Tarihi 3 (Modern Cag - Yeni Cag), 3 Cilt/265.

124 David Hume, Insan Dogasi Uzerine Bir Inceleme, cev. Ergiin Baylan (Ankara: Bilgesu Yayincilik,
2009), 308.
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Buna ragmen ahlaki degerlerin temelinde aklin 6nemli bir yeri oldugunu sdylemis ama

duygularin ve tutkularm da etkisinin yadsinamayacagini vurgulamistir.'?

Aydmnlanma felsefesinin dnde gelen bir diger filozof Jean Jacques Rousseau
(1712-1778)’dur. Russell onunla ilgili aktardiklarinda kotii sartlar altinda yasamasindan
otiirli kendisi ve fikirlerinin kiiglimsendigini ve donemin 6nemli filozoflar1 arasinda yer
almadigmi sdylemistir.**® Rousseau, tiniinii daha ¢ok yazdig1 denemeler ve Voltaire ile
yaptig1 kavgadan almistir. En iyi ¢ikisini ise 1760’larda kaleme aldig1 Emile ve Toplum
Sozlesmesi adli eserlerinde konu edindigi insan dogas1 ve toplum dogas1 gibi dnermeler
etkili olmustur.® Ona gore insan hiir dogar ve biiyiidiik¢e toplumsal diizenin ¢arkina tabi
olmak zorunda kalir.'”® Tanr1 insani yarattiginda iyi olarak yaratir dyle ki yaraticinin
elinden ¢ikan her sey iyidir. Lakin diinyada karsilastig1 olaylar ve fikirler ile birlikte fitrati
bozulur.'® Toplumsal sozlesmeyi sorgulayan Rousseau, bu sdzlesmenin insanlarin
ozgirliiklerini kisitladigini, esitsizligi artirdigini ve gercek insanin 6zgiirliigiine engel
oldugunu sdyler. Rousseau, herkesin dogal olarak esit haklara sahip oldugu bir dogal
adaletten bahseder. Lakin mevcut toplumsal diizenin bu adaleti istismar ettigini ve
toplumsal esitsizligi artirdigin1 diisiiniir. Ancak ona gore toplumsal diizen insanligmn
ozgiirliigiinii ve konforunu koruyacak sekilde olmalidir. Burada Ingiltere ve Fransa gibi
totaliter yonetim sistemlerine karsin ilk donem Atina sehir devletlerinde olan demokrasiyi

savunmustur.

Rousseau gore, insan evvela insandir. Yaraticinin yarattigi insan iyidir. Fakat daha
sonra diinyada karsilastig1 seylerden &tiirii bozulur.®® insanoglunun temelinde iyilik ve
masumiyet olduguna inanir, ancak dogal olarak diinyaya gelen insan, sosyal bir varlik
oldugundan toplumsal diizene uymak zorunda kalir. Bu ise insanin dogasimi dejenere
etmektedir. Bu baglamda Rousseau, aydinlanmanin ortaya koydugu hiimanist egitim
felsefesini elestirir. Ona gore donemin egitim anlayis1 insan1 ahlaki anlamda sarsmig ve

bozmustur.®® Bu nedenle insanin dogasindaki degerlere uygun, ahlaki degerlerin

125 Hume, Insan Dogast Uzerine Bir Inceleme, 308.

126 Russell, Bat: Felsefesi Tarihi 3 (Modern Cag - Yeni Cag), 3 Cilt/303.

127 Russell, Bat: Felsefesi Tarihi 3 (Modern Cag - Yeni Cag), 3 Cilt/310.

128 [brahim Arslanoglu, Egitim Felsefesi (Nobel Akademik Yaymcilik, 2020), 73.
129 Jean Jacques Rousseau - Yasar Avung, Emile (Istanbul, 2017).

130 Arslanoglu, Egitim Felsefesi, T5.

131 Arslanoglu, Egitim Felsefesi, 75.
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degismesi gerektigini savunur.’** Emile adli eserinde ele aldig1 “insanin dogal egitimi”
anlayigina gore insan, ahlaki anlamda “dostluk, sefkat, acima duygusu” gibi erdemlerle

gelistirilmelidir.

Erken modern donemde ahlak ile ilgili goriis bildiren diistiniirlerin fikirleri,
modern ahlaki diislincenin derinlemesine etkiledigi ve giiniimiizde hala tartisilan ve
incelenen konular1 belirleyen temel unsurlart olusturmustur. Yukarida kisaca
degerlendirdigimiz disiiniirlerin  bu fikirleri modern doénemde ahlak fikrinin
sekillenmesinde kritik bir rol oynamistir. Ahlaki ilkelerin, bireyin temel haklar1 oldugu,
toplumsal diizeyde bir hak olusu, ahlakin kaynaginin bireyin kendisi olmasi, tanr
tarafindan belirlenmesi gerektigi yahut insanin kendi deneyim ve goézlemiyle elde
edebilecegini gibi ahlakin temel kaynaklarma 1sik tutacak cevaplar aramiglardir. Bu
fikirler giiniimiizde akademik alanda hala tartisilmakta ve hem ahlaki hem siyasi zeminde

modern donemi sekillendirmeye devam etmektedir.

1.7 Modern Dénemde Degerin (Kavraminin) Yeniden Uretimi

Deger kavrami, “Os. Kiymet; Ing. value; Fr. valeur; Al. Wert”'%

seklinde
kullanilmistir. Diger yandan Tiirk Dil Kurumu, “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan
soyut Olgii, bir seyin degdigi karsilik; fehamet, kadir, kiymet; Bir seyin para ile
Olciilebilen karsiligi; kiymet, paha, valor” deger seklinde tanimlar getirmistir. Deger
mevzu bahis oldugunda kavrama, bireyin kendisi, kisiligi ve pratik olarak yapip ettikleri

konu edinilir. Bireyin nesne ile olan pratik ve teorik etkilesiminin yaninda daha sonralar1

kavrama pek ¢ok dzellik ve anlam eklenmistir.!3*

Deger kavraminin semantik yolculugunu inceledigimizde 6zellikle sosyal bilimler
alaninda {in yapmis ve akademik sosyolojinin kurucular1 arasinda sayilan Florian
Znaniecki (1882-1958) degeri, latince “kiymetli olmak™ veya “gii¢lii olmak” anlamlarina
gelen “valere” kokiinden tiireterek akademik literatiire kazandirdigini gérmekteyiz.**® Bu
donemle birlikte deger kavrami, felsefeciler tarafindan 6nemli goriilmiis, ayrica yeniden

incelenmesi, analizi ve tartigmalar1 yapilmistir. Donemin 6nde gelen filozofu, Nietzsche

132 Adnan Akan, “Rousseau’nun “Elestirel” Ahlak Diisiincesi”, FLSF Felsefe ve Sosyal Bilimler Dergisi 21
(01 Mayis 2016), 141-160.

133 Cevizci, Felsefe Sozligii, 201.
134 Cevizci, Felsefe Sozligii, 201.

135 Nuri Bilgin, Sosyal Psikolojide Yontem ve Pratik Calismalar (1zmir: Ege Universitesi Edebiyat Fakultesi
Yayinlari, 1999), 115.
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(1844-1900) degerleri ihdas edenin ve belirleyicisinin insan oldugunu dile getirmistir.*®
Kant (1724-1804) ise, degerin 6zne tarafindan ne anladig1 ve ona ne anlam verdigi, elde
ettigi tecriibe ile dogrudan ilgili oldugunu sdylemistir.’®’ Bu baglamda Kant degeri,
kigisel ve Oznel olarak kabul etmistir. Tirkiye’nin onde gelen felsefecilerinden olan
foanna Kuguradi ise deger kavranni sdyle tanimliyor; “ deger, insana dzgii, insan1 insan
yapan ve onu diger canlilardan ayiran bir nitelik tasir. Ayrica degerler, insanin amaglarina
uygun tarzda kendini gerceklestirebilecek duruma gelmelerine yardimeci olur.”'®
Yukardaki 6rnek ve tanimlar baglaminda deger kavramina, farkli disiplinler tarafindan da
yer verildigini goérmekteyiz. Lakin degismeyen sey degerlerin merkezine insani
yerlestirerek nesnellestirilmeye ¢alisilmasidir. Modern 6ncesi toplumlarda sosyal hayati
ve eylemleri sekillendiren, insanlig1 birlestiren ilkeler dine bagli degerlerdi.'®® Bu
degerlerin Tanr1 merkezli olusu dinin degerler sahasmma bagli olmasindandi. Modern
doneme gelindiginde ise bu degerlerin zaman igerisinde varlik anlayisindan koparilarak
din sahasmin disma ¢ikarildi. Hukuka ait degerler, mantiksal degerler, estetik degerler vb.
degerler Tanr1 merkezli anlayistan ayrilip, hiimanist ve akil merkezli bir tutum halini ald.
Bilimsel muhayyilede degerin higbir nesnel gergeklige sahip olmadigi bilinmekteydi.'*°
Aydinlanma ile birlikte degerin, insan merkezli bir kavram diinyasina sahip diistiniirler
tarafindan yeniden yorumlanarak degeri, bir 6l¢iit olarak kullanilmasini, olan ile olmasi
gereken arasinda bir konuma yerlestirilerek, hijyenik bir kavram igerigi olusturulmak
istemiglerdir. Neticede bilimselligin siarinda olan kavramsal yap1 sdkiimciiliik burada da
kendini goztermektedir. Degerin nesnellestirilmesi ya da formiilize edilmesi, kavrami
tabiri caiz ise bir ameliyathane masasina yatirarak, detayli bir inceleme ve analize tabi
tutulmak istenmesindendir. Nitekim degerlerin evrensel bir boyuta ve bilimsel bilginin

isleyecegi bir kivama gelebilmesi icin metafizik inanglardan ve ontolojik olarak semantik

baglantilardan bagimsiz olmas1 gerekliydi.

Aydmlanma ile beraber din karsithigi gelisen soylem, varlig1 merkeze alip iiretilen
kavramlarin yerine Aydinlanmanimn akli, 6zneyi, bireyi merkezine alan kavramlar ihdas

etmeyi yahut kavramlarin icerigini bu minvalde yeniden insa edilerek gerekli kilmistir.

136 Brtan Ozensel, “Sosyolojik Bir Olgu Olarak Deger”, Degerler Egitimi Dergisi 1/3 (01 Temmuz 2003),
217-240.
137 Ozensel, “Sosyolojik Bir Olgu Olarak Deger”.

1% Emine Kolag - Ruhan Karadag, “Tirkge Ogretmeni Adaylarmin ‘Deger’ Kavramina Yiikledikleri
Anlamlar ve Deger Siralamalar1”, Ilkégretim Online 11/3 (26 Haziran 2012), 762-777.

139 Nurettin Topgu, Ahlak (Istanbul: Dergah Yayinlari, 2016), 91.
140 Ozensel, “Sosyolojik Bir Olgu Olarak Deger”.
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Ahlak kavramimin modernlesme ile birlikte gegirdigi anlamsal degisimler, deger
kavraminin dolayli yoldan yeniden insasini gerekli kilmistir. Nitekim geleneksel
toplumlarda ahlak, semantik anlamlarindan da anlasildig: tizere, ontolojik diizlemde
Tanr1 merkezli olarak iceriklendirilmistir. ~Nitekim Aydmlanma felsefesi akli ve
hiimanizmi merkeze alirken, dini ve kutsal olan1 —ki buna kavramlar da dahildir- hayatin
disia itmistir.'*! Bu baglamda degerin ihtiyag ve eylemlere yonelik 6zneyi merkeze alan,
olana veya olguya yonelik yiikledigi anlam1 da iceren bir kavram halini almistir.#? Erken
donemde deger derken kiymet, “Ing. Value; Fr. valeur” bigilen fiyat gibi anlamlara
gelirken, aydinlanma ile beraber bireyin, bir nesneye deger bigme yahut nesneye bigilen
deger halini almistir. Bu konudaki dogruluk pay:1 gibi goreceli bir anlam halini almistir.
Bu baglamda deger s6z konusu oldugunda mutlaka 6znenin, bireyin dahlini gerekli kilan
bir anlam ihdas edilmistir.}*® Sonug olarak kavramin bu seriiveni bir deger yelpazesi
olusturmustur. Mesela “ahlaki degerler, dini degerler, mantiksal degerler, estetik
degerler” gibi... liretilen bu deger kavramlari, ontolojik etkisi az, daha sekiiler ve insani
merkeze alan bir konuma yerlestirilmistir. Bu da modern dénemde yeniden ihdas edilen
degerin, haliyle laik ve sekiiler kaynaklardan, mesela bilimsel bilgi, insan haklar1 veya
demokratik ilkeler gibi daha fazla etkilendigi anlamina gelir. Degerin bireysellige ve
diinyevi delillere yaslanmasi, toplumsal degisimleri de beraberinde getirecektir. Ve artik
degerin merkezinde olan insan kendine gore degerlerin sinirlarimi degistirip kendi
menfaatleri dogrultusunda genisletecektir. Boylelikle deger “bir ulusun sahip oldugu
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin
biitiiniidiir.”*** Bu cercevede deger, yeni bir anlam oriintiisii igerisine girerek; insanin
sosyal bir varlik olusunu, diger insanlar ile tiinsiyet kurma ihtiyacini, ortak bir
muhayyilenin etrafinda kenetlemesini ve sosyallesmesini gerekli gorecektir. Toplumun
neset ettigi diinya goriisii, sosyokiiltiirel alan ve benzer dinamikler, toplumun milli bir

kimliginin olusmasinda “ulusal degerler” pekistirec olarak kullanilmistir.'4°

Sonug olarak, Aydinlanma dénemi ile birlikte din karsithgi gelismis ve Tanri

merkezli kavramlar yerine akil, 6zne ve bireyi merkeze alan kavramlar ihdas edilmistir.

141 Nurlybek Zhanykulov, “Modern Toplumda Din ve Ahlak”, Tabula Rasa: Felsefe ve Teoloji 38 (30
Haziran 2022), 77-88.

142 Cevizci, Felsefe Sozligii, 201.
143 Cevizci, Felsefe Sozligii, 201.

144 Selen Yumak, “Avrupa Birligi Temel Degerleri Ve Bu Degerlerin Birligin Gelecegi Igin Tasidigi Onem:
Polonya Ornegi Uzerinden Bir Inceleme”, Ankara Avrupa Calismalar: Dergisi 16/2 (2017), 199-218.
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Bu degisim, ahlak kavraminin modernlesme ile birlikte gecirdigi anlamsal doniisiimlerle
deger kavramimin yeniden ingasmni gerekli kilmistir. Geleneksel toplumlarda ontolojik
diizlemde Tanr1 merkezli olarak igeriklendirilmis olan ahlak, Aydinlanma felsefesiyle
birlikte akil ve hiimanizm eksenine kayarak, dini ve kutsal olan1 hayatin digina itmistir.
Boylece, deger kavrami 6zne merkezli, eylemlere ve olgulara yonelik anlamlar yiikleyen
bir hale gelmistir. Bu degisimle birlikte, deger kavrami bireysellige ve diinyevi delillere
yaslanmus, sekiiler ve insan merkezli bir yapiya biirlinmiistiir. Modern dénemde yeniden
thdas edilen deger, bilimsel bilgi, insan haklar1 ve demokratik ilkeler gibi laik ve sekiiler
kaynaklardan etkilenmis; bu durum toplumsal degisimleri beraberinde getirmistir.
Degerin merkezinde insanin yer almasi, bireyin kendi menfaatleri dogrultusunda
degerlerin sinirlarin1 degistirmesine ve genisletmesine yol agmistir. Boylece, deger
kavrami bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerleri
kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitiinii olarak tamimlanmig ve toplumu
sosyallestiren, ortak bir muhayyile etrafinda kenetleyen bir unsur haline gelmistir.
Toplumun milli kimliginin olusmasmda ulusal degerler pekistirici bir rol oynamis ve bu
stire¢, toplumsal dinamiklerle birlikte degerlendirildiginde deger kavraminin modern

anlamda yeniden yorumlanmasini saglamistir.

1.8. Toplumsal Bir Har¢ Olarak Deger

Degerler ayn1 zamanda bireylerin bir araya gelerek sekillendirdigi ve bir arada
yasamay1 saglayan, ayni1 zamanda kusaktan kusaga aktarilabilen, ister somut ister soyut
olsun dgrenilmis sosyal baglardir.}*® Toplumun saglikli isleyisinde dnemli bir rol iistlenir.
Bunun yaninda insanin yasadig1 cografyada din, kiiltiir, gelenek, 6rf ve adet gibi sosyal
olgular, degerlerin sekillenisinde hayati bir dneme sahiptir. Degere dair sosyal olgularin
toplumu sekillendirmesinde din, bireylerin inang, ibadet gibi pratiklerini belirlemektedir.
Kiiltiir ise maddi, manevi ve sembolik enstriimanlar1 kapsamaktadir. Bunlar; mimari,
sanat, giyim, miizik, yemek gibi toplumsal iiretimlerdir. Gelenek toplumun ge¢misten
beri siire gelen uygulama ve ritiiellerini ifade ederken 6rf, davranigsal diizeyde bir sosyal
olgudur.**” Bu cercevede degerler, cografyadan cografyaya, toplumdan topluma
degisiklik gostermektedir. Degerler toplumun genel kabuliine dayanir; yani bir
toplumdaki insanlarm ekseriyeti tarafindan benimsenir ve kabul goriir. Ornegin, dogru

sozliiliik, saygi, sevgi ve adalet gibi degerler cogu toplum tarafindan kabul goriir ve

148 Cevizci, Felsefe Sozligii, 536-537.
147 Aliye Cmar, “Din, Ahlak ve Gelenek”, Muhafazakar Diisiince Dergisi 1/3 (15 Ocak 2005), 76.
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yapilmasi tesgvik edilir. Toplumun fertleri, bu degerleri 6ziimseyerek, birlikte yasama
uyum saglarlar. Ayrica, degerlerin toplumda tekrarlanmasi kaliciliklarini arttiracaktir. Bu
baglamda belirli bir degerin siirekli olarak tekrar edilmesi degerin yasatilmasini ve
pekismesini saglayacaktir. Ornegin, bir toplumda misafire ikram etme veya yolda kalmis
olan birine yardim etmek gibi degerler siirekli olarak pratikte gosterilirse, bu deger

toplumun kiiltiirel dokusuna isler ve gelenek haline gelir.

Ogrenilmis sosyal baglar halindeki degerler, bir arada yasamayi hem sagliyor,
hem de gerekli kiliyor, kusaktan kusaga aktariliyor olusuyla toplumun saglikli bir sekilde
isleyisine 6nemli katkilar sunar. Din, kiiltiir, gelenek, orf ve adet gibi sosyal olgular,
degerlerin sekillenmesinde hayati bir éneme sahiptir.}*® Din, bireylerin inan¢ ve ibadet
gibi pratiklerini belirlerken, kiiltiir maddi ve manevi sembollerle ifade edilir. Gelenek,
toplumun ge¢misten beri siiregelen uygulamalar1 ve ritiiellerini ifade ederken, orf

davranissal diizeyde bir sosyal olgudur.

Kuskusuz degerler cografyadan cografyaya ve toplumdan topluma degisiklik
gosterir. Bir toplumdaki insanlarin ekseriyeti tarafindan benimsenen ve kabul goren
degerler, toplumun genel kabuliine dayanir.**® Dogru sozliiliik, saygi, sevgi ve adalet gibi
degerler ¢ogu toplumda tesvik edilir ve toplumun fertleri bu degerleri 6ziimseyerek
birlikte yasama uyum saglarlar. Degerlerin toplumda tekrarlanmasi, onlarin kaliciligini
arttirr ve siirekli olarak tekrar edilen degerler, toplumun kiiltiirel dokusuna isleyerek bir
parcasi haline gelir. Bu anlamda degerler, toplumun saglikli isleyisini devam ettiren ve

toplumu bir arada tutan har¢ gorevi goriir.

1.9. Degerlerin Tanim Cercevesi

Sosyal bilimlerde toplumsal davranislar1 ikame eden seyler nesnel doga kanunlar1
degildir.’® Nesnel doga kanunlar1 siyaset yasalarini, bilim yasalarmi, iktisat alanindaki
yasalar1 sekillendirir. Burada iiretilen yasalar diinyanin dort bir tarafinda ufak tefek
niianslar disinda kaide bozmayacak yasalardir. Lakin insan davraniglari s6z konusu
oldugunda toplumsal davranislar1 sekillendiren amiller nesnel doga kanunlar1 degil,

degerlerdir. Degerler, insanin Karakterini gelistirecek ayni zamanda giizellik duygusunu

148 Suat Cebeci, Din egitimi, bilimi ve Tiirkiye de din egitimi. (Ankara : Ak¢ag Basim Yayim Pazarlama
A.S., 2015), 43.

148 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara : Pegem A Yaymcilik, 2002), 99.

150 Cevizci, Felsefe Sozliigii, 201.
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ve ahlaken iyi olma suuru da vermelidir.?>! Her diinya goriisii kendi degerlerini iiretir ve

bu degerler kendi i¢inde tutarli ve mutlaka iliskili olmalar1 gerekir. 2

Reform ve Ronesans’la birlikte kutsal olan din dili, Martin Luther onciiliigiinde
Latince’den gilindelik Almanca diline ¢evrildi. Kutsal metinlerin giindelik dile ¢evrilmesi,
din adamlar1 diginda kalan halkin bu metinleri okuyup dini ve toplumsal degerleri
sorgulamalarina olanak tanidi. Bu durum bir sonraki donemlerde dini degerlerin
degerinin diisiiriilmesi ve yalanlanmasiyla sonuglanacakti. Ornegin Giines tutulmasi
olayi, Kilisenin ortaya koydugu bilim anlayisma goére miikkemmel dogal bir fenomendir.
Bunun yaninda kiyametin yaklastigini simgelemektedir. Aydmlanma filozofu olarak
biline Galileo Galilei ise bu durumu sdyle aciklar: Ay tipk: diger gezegenler gibi yiizeyi
puriizlii ve kayalarla doludur “yani miikemmel degildir”. Giines tutulmasi, Ay’ in Giines
ile diinyanin arasina girerek kisa siire i¢in gece yasanmasi halidir “yani kiyametin alameti
degildir”.*®® Ayni1 olaym bu iki farkli yorumu, iki diinya goriisiiniin muhayyile farkina
ornektir. Kilise tarafindan bilginin nesnelliginin inan¢ konusu yapilmasi aydinlanma
filozoflar1 ile arasindaki gerilimi arttirmistir. Neticede Kilisenin inang temelli dini

degerleri aydilanma filozoflar1 tarafindan nesnel gergekliklerle kiiciik diisiiriilmiistiir.*>*

Bu siirecte hayatin disma itilen dini degerlerin olusturdugu bosluk fark edilince,
degerlerin yeniden iiretilerek bu boslugun doldurulmas ihtiyaci giindeme gelir.**® Bu kez
degerlerin merkezinde din, yani kilise degil, birey ve toplum olacaktir. Degerler bu
baglamda ahlak, degerler felsefesi, din felsefesi, ekonomi ve toplum davranislar1 gibi
alanlarda semantik olarak farkli anlamlar kazanir. Modern felsefenin olgu ve deger
arasindaki ayrimi1 6nemli 6l¢iide 6n plana ¢ikar. Olgu ile deger arasindaki zitlik, bireyin
degere yiikledigi 6znel yorumlarla sekillenir.'®® Olgu, fiziksel ve toplumsal olaylarm
deney ve gozlem yoluyla incelenerek objektif ve nesnel yargilara ulasilmasidir. Degerler
ise bu saydigimz alanlarin bir ahlaki deger olarak incelenmesidir.®” Bu ayrim, bilimsel
bilginin nesnelligi ve ahlaki degerlerin bireysel, toplumsal ve &znel olusunu

betimlemektedir. Modern donemde birey ve toplum merkezli ahlaki degerlerin 6n plana

151 “ResearchGate”, Degerler Egitiminin Tanumi, Onemi ve Kapsam: (05 Ocak 2019).
152 Giingér, Degerler Psikolojisi Uzerine Arastirmalar, 77.
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cikmasi, olgu ve deger arasindaki ayrimin daha da derinlemesine incelenmesinin gerekli

kilmastir.

Glinlimiizde degerler, pragmatik degerler, asli degerler, yaratict degerler, nesnelci
degerler, 6znelci degerler, goreceli degerler, miibadele degeri, kullanim degeri gibi deger
kullanim alanlar1 olustu.*® Ote yandan hazc1 degerler, ahlaki degerler, yaratic1 degerler,
mantiki degerler, teorik, ekonomik, sosyal, siyasi, dini ve estetik degerler gibi anlam
alanlarma ayrildi.*® Ornegin dogal bir afet olan depremin olay driintiisii bize bu degerler
cercevesini izah etmeye yardimci olacaktir. Teorik deger diizleminde yankilar: su sekilde
olabilir; depremle ilgili bilimsel ¢aligmalarin gelismesiyle yerkabugunun davranislarmin
degerlendirip incelenmesi ve Onceden tahmin edilmesi teorik degerlere Ornek
gosterilebilir. Ekonomik degerler ¢ercevesinde depremde yikilan binalarmn ve is yerlerin
devletin ekonomisini olumsuz etkileyerek, ekonominin deger kaybetmesine yol agmasi
ekonomik degerlere Ornektir. Sosyal deger baglaminda insanlar arasindaki isar,
yardimlasma, merhamet ve iyilik yapma refleksini giiclendirebilir. Siyasi degerler
cercevesinde ise hiikiimet politikalar1 yeniden gézden gegilerek deprem yonetmeligine
uygun kararlar alnabilir. Depremin insan iizerindeki agir yarlarini dini ve manevi
anlamda onaracak kurumlar yondirilebilir. Estetik degerleri merkeze alarak, yeni
yerlesim yerlerinin daha gilivenli ve dayanikli olmasi sanat alaninda ilham kaynagi
saglayacaktir. Bu ¢ergevedeki olay oriintlisii degerin teorik, ekonomik, sosyal, siyasal,
dini ve estetik boyutlarini gosterir. Degerlerin anlam oriintiisii diinya goriisiiyle tutarli ve
mutlaka iliskili olmalidir. Ornegin estetik degerlere sahip bireyin, ekonomik degerlere
sahip bir is adaminin vergi ka¢irmak suretiyle yaptigi binanin altinda can veren masum
insanlar s6z konusu oldugunda bu degerlerin igsel tutarliligi sorgulanabilir. Ciinkii
modern birey gilin sonunda comertlik, sagduyu, sorumluluk duygusu, iyilik veya adil
olmak gibi degerler ile degil kendi ¢ikarlarin1 gézetmektedir. Sonu¢ olarak degerlerin
anlam ¢ercevesi i¢cinde bulunan deger alanlar1 birbiriyle bir uyum i¢inde olmalidir.
Toplumsal ahlaki degerlerin ayristirarak bdoliinmesi degerler arasindaki c¢eliskileri

derinlestirecek ve ciddi sorunlara yol agacaktur.

158 Cevizci, Felsefe Sozligii, 202.
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1.10. Din ve Degerlerin Ayirim

Modernite, siyasi ekonomik ve kiiltiirel alanlarda insanin hayatini kolaylastiracak
pek cok yenilik getirmesinin yaninda toplumsal olarak manevi anlamda bir deger
erozyonuna da neden olmustur.'®® Bunun temel nedeni Modernitenin, degerleri pozitivist
epistemoloji anlayisiyla, insan1 merkeze alarak temellendirmesi, moderniteye hizmet
eden bir degerler manzumesi ortaya ¢ikarmasmdandir.'®? Dénem boyunca bilgi edinme
ve degerlendirme yontemlerindeki nicel ve nitel agidan kokli bir degisim gegirmistir.
Bilgi artik daha sistematik, Olciilebilir ve tekrarlanabilir bir nitelik kazanmistir. Bu
slirecte, insan tanimi1 yapilirken bilginin nesnelligi ve evrenselligi vurgulanmus, bilimsel
yontemlerle elde edilen bilginin kesin ve giivenilirligi kabul gormiistiir. Ancak, insan
bunlarin disinda vicdan, merhamet ve manevi boyuta sahiptir. Sadece bilissel ve mekanik

bir insan vurgusu®? insanin manevi yoniinii gormezden gelmektir.

Unlii filozof Descartes ortaya koydugu fikirler baglamimda insan-doga iliskisinde
yeni bir dénem baslatmis egitim ve diisiince alaninda yeni kapilar agmustir.*®® Bilginin
hakikati konusunda mutlak monarsik bir yapiyr benimsemistir. Kendi déneminde
yasadigi bunalimdan kurtulma adma ii¢ sanattan'®* yola ¢ikarak dort prensipten
bahsetmektedir. Bu baglamda Gazali’nin Munkizu mine ’d- Dalal (Bunalimdan Kurtulma
Yollar1) adli eserindeki konuya benzetilir.?8® Descartes bunalimdan kurtulmak igin insan
aklmin ve mantik, matematik, geometri gibi ilimleri kullanarak kurtulabilecegini
diisiiniirken Gazali bunu Allah’m ihsaniyla kurtulabilecegini soyler. Modern donemin bir
ciktis1 olarak, degerler igfali Descartes’in dedigi gibi yalnizca akil ile asilmasinin
miimkiin olmadigi1 ortaya ¢ikmistir. Kilise, tarih boyunca sahip oldugu mutlak degismez
bilgi anlayisi, modern doneme gelindiginde bilimsel bilginin mutlak olusu seklinde
(bilginin mutlak olusu) devam etmis ve bilimsel bilginin tartigmasiz ve mutlak otoritesi
taninmistir. Bu aradaki ayrim bilginin elde edinmedeki kaynagi arasinda olmustur.
Modern zamanda bilimsel bilginin kutsalligi, dinin otoriter ve mutlak bilgisi kadar
benzerdir. Kilise’nin vahiy temelli bilgisinin ortaya koydugu deger, kendi iginde tutarli

ve insan hayatini bicimlendiren ve mutlu olmasim saglayacak organik bilgi kodlarina

160 M. Esat Altintas, “Bireycilik ve Toplumculuk Tartismalar1 Baglaminda Degerler Egitimi Yaklagimlar1”,
Degerler Egitimi Dergisi 10/24 (01 Aralik 2012), 32.
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185 Kenan, “Modern Egitimde Kaybolan Nokta”, 267.

46



sahiptir. Lakin Aydinlanma Cag; ile baslayan ve Fransiz ihtilali ile hiz kazanan siireg,
reform Oncesi diinya goriisiine ait diislince yapisini, inang sistemlerini ve degerleri kokten
reddederek yeni bir toplum insa etme gayretine ydnelmistir.’%® Aydmnlanma diisiincesi,
akil ve bilimi merkeze alarak, bireyin Ozgiirligiini ve esitligini savunmustur. Bu
baglamda, kilisenin ve mutlak monarsilerin otoritelerine karsi ¢ikilmig, boylelikle sekiiler

bir toplum yapismin temelleri atilmistur.

Ortacag diinyasinda ahlak ve erdemlerin din merkezli bir sekilde degerlendirildigi
toplum yapis1 bulunmaktaydi. Ancak, modern insan, bu degerlerin yerine sekiilarizm,
demokrasi, hiimanizm ve bilimsel diisiinceyi besleyen degerleri koyarak, bu degerlerin
din merkezli ahlaktan daha istlin oldugunu savunmustur. Sekiilarizm, devlet ve din
islerinin birbirinden ayrilmasini 6ngdrerek, bireylerin dini inanglarina dayali olmayan bir
yasam slrmelerini tesvik etmistir. Demokrasi, bireylerin esit haklara sahip oldugu ve
kendi kaderlerini belirleyebildikleri 6zgiir bir yonetim bigimini savunmus, hiimanizm ise
insan1 6zglr kilan ve kendi potansiyelini en iist diizeyde gerceklestirebilecegi bir anlayisi
benimsemistir. Bu siireclerin etkisiyle her alanda 6zgiir olarak yetisen bireyin, tanri
tarafindan sekillendirilen ve 6zgiirliigiinii sinirlandiran ahlaki degerler ile bezenmis bir
hayat1 yasamayi red ederek modernizm ile zuhur eden Agnostizme ve deizme
yonelmektedir. Boylelikle gegmise dair inang ve degerlerin reddi, bir dizi sosyal ve
kiiltiirel kirilmalara ve krizlere yol agmistir. Bu durum, bireyler arasinda yabancilagsma,
varolugsal bunalim, toplumsal dayanisma ve aidiyet duygusunun zayiflamasi vb.

problemlerin ortaya ¢ikis1 sonucunu dogurmustur.®’

Modern insan akil ve bilimi yiicelterek, tiim problemlerin ¢oziimiiniin bu iki
unsurda yattigma inanmistir. Bilimsel devrimler, teknolojik ilerlemeler ve felsefi
tartigmalar, insanin evrene ve kendisine bakigini degistirmistir. Artik bilgi, sadece kilise
veya dini otoriteler tarafindan degil, bilim insanlar1 ve diisiiniirler tarafindan da iiretilip
dogrulanabilir hale gelmistir. Bu durum, toplumun farkli kesimlerinde yeni bir bilgi

iiretim ve paylagim dinamigi olusturmustur.

Ancak, bu doniisiim beraberinde ¢esitli etik ve moral sorunlar1 da getirmistir.
Modern toplum, geleneksel ahlaki degerlerin yerine yenilerini koyarken, bu yeni

degerlerin de zaman zaman tartigmali ve sorunlu oldugu goriilmiistiir. Sekiiler ahlakin,

166 Ayse Salli, “Modernlik, Gelenek Ve Din Tliskisi: Bir Modernlesme Kurami Elestirisi”, Kirikkale Islami
Ilimler Fakiiltesi Dergisi 2/4 (14 Aralik 2017), 55-82.

167 Mustafa Aydim, “Gengligin Deger Algisi: Konya Ornegi”, Degerler Egitimi Dergisi 1/3 (01 Temmuz
2003), 129.
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din merkezli ahlak kadar etkili olup olamayacagi konusunda farkli goriisler ortaya
¢ikmugtir.®® Bu baglamda, modern insanm iistiinliik iddiasi, hem bilim ve teknolojideki
basarilarla hem de bu basarilarin getirdigi toplumsal sorunlarla siirekli olarak sinanma

halinde olmustur.

Sonug olarak, modernite, bilginin niceliksel ve mekanik boyutu ile toplumun dini
ve ahlaki yapisini derinden etkilemistir. Niceliksel olan bilgi anlayisi, keyfiyet ve mahiyet
alaninda tanimlamalar yapmaktan kacmir. Insana dair ‘iyi, kotii’, ‘deger’, ‘hakikat’,
‘giizel’ gibi insanmn varolussal boyutunu diger hayvan ve canlilardan aywran farklilig:
gormezden gelir. Insam1 tipk1 diger canlilar gibi maddi ve mekanik gorerek somut bir
alana ceker.'® Boylelikle Aydinlanma ve sonrasi siireg, bireyin dzgiirliigii ve akilcilig
merkezine alan yeni mekanik degerler ve mahiyet ve ahlaki degerlerden uzak inang
sistemleri insa etmis, bu yeni degerler ile toplumun farkli kesimlerinde ¢esitli kirilmalara
ve krizlere yol agmistir. Bu donemin en 6nemli kazanimlarindan biri, bilginin nesnelligi
ve evrenselligi olurken, en biiylik tartigmalarindan biri ise ahlak ve degerler konusundaki

farkli yaklasimlar olmustur.

1.11. Degerler Egitimi ve Din Egitimi

Egitimin erdemli bireyler yetistirme misyonu, yiizyillar boyunca kiiresel
degisimler ve entelektiiel ilerlemelerle sekillenmis, ancak ana hedefi daima sabit
kalmistir.’® Bu gercevede, egitimin rolii yalnizca bilgi ve beceri kazandirmakla smirl
degildir. Ayn1 zamanda bireylerin ahlaki degerleri ve prensipleri ig¢sellestirmelerini
saglamaktir. Egitim sistemleri, bireylerin karakter gelisimine ve toplum iginde
sorumluluk sahibi, empati kurabilen, adaletli ve saygili bireyler olarak yetismelerine
odaklanmalidir. Dolayisiyla, egitim siiregleri, sadece akademik basariya degil, aym

zamanda bireylerin toplumsal ve ahlaki gelisimlerine de esit derecede 6nem vermelidir.

Sokrates, egitimi tarif ederken muhataba bilgi ve erdem kazandirma faaliyeti
olarak tanimlar.'”* Comenius (1592-1670), “burda 6nemli olan egitim ve 6gretim degil,

Ogrenciye/muhataba ahlak ve faziletleri aktarmak ve hayati boyunca bunlar1 yasamina

95172

aktarmaktr. seklinde bir aktarimla erdemlerin kazandirilmasi konusunda bilgi ve

168 Salli, “Modernlik, Gelenek Ve Din ilis”.

169 Kenan, “Modern Egitimde Kaybolan Nokta”, 274.

170 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 137.

11 Altintas, “Bireycilik ve Toplumculuk Tartigmalar1 Baglaminda Degerler Egitimi Yaklagimlari”, 32.
172 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 139.
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egitim ayrilmaz bir biitiin oldugunu zikreder. Egitimciler ve politika yapicilar, miifredat
ve pedagojik yaklagimlarini gozden gegirerek, ahlaki degerlerin ve etik bilincin egitim
sisteminin ayrilmaz bir parcasi haline gelmesini saglamalidir. Egitimin bu kapsamli
yaklagimi, bireylerin sadece akademik olarak degil, ayn1 zamanda sosyal ve ahlaki agidan
da donanimli olmalarini saglayarak, daha saglikli ve uyumlu toplumlarin insasina katkida

bulunacaktir.

Din, sosyokiiltiirel bir ¢er¢evede giiniimiiz bilimleri tarafindan bir olgu olarak izah
edilmektedir. Fakat modern donemdeki bilimsel yontem ‘din egitimi’ni farkli bir alanda
kalmaya itmektedir. Zira ‘din egitimi’ne baktigimizda sadece bir alandaki dini degerleri
ve yasam tarzin1 benimseyen bir konumda degildir.}” Bilakis “din egitimi” faaliyeti daha
evrensel ve cok amacli olmakla birlikte ‘dini> bir tavir takinmayacag: belirtilmistir.*"*
Tanzimat 6ncesi egitimin genel karakteri olan din, tanzimatla birlikte egitimin bir konusu
haline getirilmistir.!”® Bu ¢ercevede literatiirdeki ‘din egitimi’nden miilhem ‘degerler
egitimi’ insanlara evrensel degerleri 6gretir ve bu degerler, modern bireylerin giinliik
yasamlarma rehberlik eder. Din ve degerler egitimi, bireylerin manevi ve ahlaki
gelisimlerini destekleyerek, onlarin topluma daha faydali ve evrensel ahlaki degerlerle
donanmus bireyler olarak katilmalarini saglar. Dinin egitim gatis1 alta entegre edilmesi,
bireylerin evrensel degerler ger¢evesinde zihinsel ve duygusal, ayni1 zamanda etik olarak
da gelismelerini saglayacaktir. Egitimde ‘din’in degerlerle biitiinlesik bir sekilde yer
almasi, bireylerin ahlakli ve evrensel degerlere bagli birer birey olarak yetismelerini
hedefler. Bu baglamda ‘din egitimi’ ve ‘degerler egitimi’, birbirinden ayr1
diistiniilemeyecek iki egitim alamidir. Din egitimi, bireylerin inanglara dair eylemleri
yasamlarma entegre etmelerine yardimci olurken, degerler egitimi bu inanglarin pratikte
nasil uygulanacagmi 6gretir. ‘Din’i bilgiler, bireylere hayatin anlami, amaglar1 ve manevi
tatmin konularinda rehberlik eder. Ayn1 zamanda hosgorii, yardimlasma ve adalet gibi
evrensel degerleri 6gretir. Bu degerler, bireylerin toplumsal iliskilerinde daha uyumlu ve

saygilt olmalarmi saglar.
Degerler egitimi ise, bireylerin etik ve ahlaki prensipleri ‘din egitim’i
cercevesinde anlamalarina ve uygulamalarina yardimcr olur. Dirtstlik, saygi,

sorumluluk ve empati gibi evrensel degerler igsellestirmelerini hedefler. Degerler egitimi,

178 irfan Baskurt, “Din ve Ahlak Egitiminde Yeni Arayislar ve Bakis Acilar”, Journal of Istanbul
University Faculty of Theology 6 (17 Nisan 2012), 71.

174 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi (Ankara: Giin Yayncilik, 2001), 67.

15 M. Sevki Aydin, Din Egitimi Bilimi (Kimlik Y Aymlari: Kayseri, 2017), 107.
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bireylerin toplumsal yasamlarinda daha bilingli ve duyarli bireyler olmalarini saglar ve

karar alma siireclerinde etik degerlere bagl kalmalarina yardimci olur.

Din egitimi ve degerler egitimi, birbiriyle biitiinlesik bir yap1 olusturur. Din
egitimi, manevi ve etik degerlerin kaynagmi sunarken, degerler egitimi bu degerlerin
pratige dokiilmesini saglar. Her iki egitim tiirii de bireylerin kisisel gelisimlerine katkida
bulunur ve toplumsal barisin saglanmasinda énemli bir rol oynar.1’® Din egitimi, bireylere
manevi bir perspektif kazandirirken, degerler egitimi bu perspektifin giinliik yasamda

nasil uygulanacagmi 6gretir.

Din egitimi ve degerler egitimi, bireylerin ahlaki ve manevi gelisimlerini
destekleyen ve birbirini tamamlayan 6nemli egitim alanlaridir. Bu egitim tiirleri,
bireylerin toplumsal yasamlarinda daha bilingli, duyarli ve etik bireyler olmalarina
yardime1 olur. Din ve degerlerin biitiinlesik olarak ele alinmasi, bireylerin hem manevi
hem de etik gelisimlerini destekler ve toplumsal barisin ve uyumun saglanmasina katkida

bulunur.

1.12. Degerler Egitimin Seriiveni

Tarih boyunca egitimciler, egitimin en temel gayesinin ne olmasi gerektigi ile
ilgili tartismiglardir. Bunun neticesinde egitimin ii¢ sacayaginin oldugu kanaati yogunluk
kazanmig ve egitimin insanin zihinsel ve fikriyatina dair gelismesini saglamak, duygusal
anlamda nefsi melekelerimi miispet manada giiglendirmek ve son olarak bunlar1 saglikli
bir bedenle yapmak egitimin bu {li¢ sacayaginin ortaya ¢ikaracagi insan profili ise ahlakli
bir insan olmalidir.}”” Antik Yunan'da, filozoflar ahlaki erdemlerin 6gretilmesi iizerine
yogunlagmis, Orta Cag'da ise ‘dini’ egitim araciligiyla degerler aktarilmistir. Ronesans
ve Aydmmlanma donemlerinde, birey merkezli egitim anlayislar1 gelismis ve ahlaki
egitimde akil ve mantik 6n plana ¢ikarilmis boylelikle din egitimin bir alt dali olarak

yerini almastir.

19. ve 20. yiizyillarda, endiistrilesme ve sehirlesmenin etkisiyle insandan bireye
olan doniisiim 6zelinde toplumlarin temel kodlar1 degismis ve haliyle bireylerin degerler
egitimi konusundaki bakis acilar1 farklilasmistir. Bu donemde degerler egitimi daha

sistematik, mekanik ve kurumsal sekle evrilmistir.}’® Daha &nce erdemlerin ve ahlaki

176 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 138.
17 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 138.
178 Kenan, “Modern Egitimde Kaybolan Nokta”, 276.
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degerlerin merkezinde dini bir perspektif varken artik yeni modern okullar ve sivil
zemindeki kuruluglar gen¢ nesillere ahlaki degerleri 6gretmek i¢in ¢esitli programlar
gelistirmistir. Tiirkiye’de ise degerler egitimi, Tanzimat Donemi’nden itibaren egitim

sistemine girmig, Cumhuriyet Donemi’nde daha da 6nem kazanmustir.

Degerler egitiminin ortaya koydugu perspektif bireylerin kisisel gelisiminde ve
toplumsal uyumunda 6nemli bir rol oynamaktadir. Degerler egitimi bireylerin bir arada
daha saglikli yagamalar1 adina dogru ve yanlis arasindaki farki 6gretirken varliga karsi
sorumlu insanin ortaya koydugu degerlerden farkli bir perspektifle degerler
benimsetmistir. Degerler egitimi, bireylerin kendilerine ve ¢evrelerine karst duyarl, adil
ve ahlaki davraniglar sergilemelerine yardimci olur. Ayrica, sisteme karsi duyarli makbul

vatandas profili ve toplumsal baris ve uyumun saglanmasinda da 6nemli bir etkisi vardir.

Degerler egitimi, c¢esitli yontemler ve uygulamalarla gerceklestirilmektedir.
Okullarda, miifredat icerisinde ahlaki ve etik konulara yer verilmekte, kliip ¢alismalari,
drama, hikdye anlatimi, tartisma, rol yapma ve pano hazirlama gibi yontemlerle degerler
ogretilmektedir'’®. Ebeveynler, ¢ocuklarma hayatlarmda model olarak degerler egitimine
katkida bulunmaktadir.® Ayrica, medya ve sivil toplum kuruluslar1 da kampanyalar ve

projeler araciligiyla degerler egitiminin yaygmlastirilmasina yardimci olmaktadir.

Degerler egitimi, bireylerin ve toplumlarin saglikli ve uyumlu bir sekilde
gelismesi i¢in vazgecilmez bir unsurdur. Tarihsel siire¢ icinde evrilen bu egitim,
giiniimiizde daha da 6nem kazanmis ve farkli alanlarda uygulanmaya devam etmektedir.
Bireylerin ahlaki ve etik degerleri benimsemesi, hem kendi hayatlarinda hem de
toplumsal iligkilerinde olumlu sonuglar doguracaktir. Bu nedenle, degerler egitimi

stirecinin siirekli olarak desteklenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir

1.13. Din Egitimin ihdas

Bati diinyasinda din egitiminin igerigi ve kim tarafindan verilecegi konusu teorik
ve pratik zeminde tartigilmaktadir.'®! Din egitiminin dini bir grup ya da cemaat tarafindan
verilmesi, dini egitim konusuyken, egitsel manada olan din egitiminde insani vurgu 6n
plandadir. Bat1 diinyasinda, din egitiminin kiiltiirel degerlere oncelik veren bir anlayist

besleyen dini egitim modeli mi yoksa egitimciler tarafindan verilen ve egitsel yoni agir

179 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 228-231.

180 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 206.

181 J. Mark Halstead, “Din Egitimi”, ¢ev. Abdulkadir Cekin, /nsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalart
Dergisi 2/3 (01 Eyliil 2013), 136-150.
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basan bir model mi olmas1 gerektigi siklikla tartisilmaktadir. Bu durum din egitiminin
niteligi ile yakindan ilgilidir.'®? Din egitiminin niteligi, din egitiminin tanimryla daha

anlamli hale gelecektir.

Din egitiminin niteligine dair konuyu ac¢ikliga kavusturmak, din egitiminin kendi
terminolojisini olusturmaktan ge¢mektedir. Bu da kendi cografyanin sosyo-kiiltiirel
durumunu gbézden gecirerek ve buna uygun bir terminoloji gelistirmekten gecmektedir.
Modern donemin beraberinde getirdigi sekiiler yapi, kavramlar1 kendi potasinda eriterek
yeniden sekillendirmistir. Kavramlar bir zihin diinyasmin iirtiniidiir. Modern bilimin
iirettigi kavramlar Tiirkiye’nin sosyal ve toplumsal dokusuna uymadig asikardir. Lakin
din egitimine dair {iiretilecek olan kavramlar Tiirkiye’deki toplumsal doku dikkate
almarak ve kendi kiiltiirii ile yogrularak tanimlanmalidir. Giinlimiizde diinya goriisiiniin
ve sosyokiiltiirel gevrenin gitgide aynilestigi ¢agda din egitimcileri arasinda dinin egitim
boyutuna dair niteliklerin teorik zeminde kendi donem ve Kkiiltiiriinii 6nceleyen
farkliliklarin dikkate alinmadigi gdzlemlenmektedir. Oysa ibn Haldun’a gore, bir
toplumun 1liman kusak bolgelerinde yasamasindan tutun da sert iklime sahip kusakta
yasamasl, sehirde yahut kirsalda yagamasi, yemek yeme ¢esitlerine kadar bir¢ok alanda
toplumu sekillendiren etmenler vardir. Dolayisiyla kiiltiirii kiiltiir yapan etkenlerden biri
de dindir. Toplumumuzda din olgusu biitiin bir satha yayilmis gibidir. Edebiyattan
musikiye, mimariden siyasete kadar dinin derin izler biraktigini gérmek miimkiindiir. Din
egitimi, bir diinya goriisii ortaya koydugu gercegini goz oniine alacak olursak, bu diinya
goriisiinii  besleyecek birgok alanla irtibatli olmali ve ayni zamanda tutarli bir

sosyokiiltiirel kimligin de bu teorik zemine kaynaklik etmesi gerekmektedir.

Din egitimi, Avrupa’nin sekiilerlestigi aydinlanma doneminde, dinin etkisinin
giderek zayiflatilmasi ile egitim, dini egitim perspektifinden ¢ikip daha sekiiler bir anlayis
olan din egitimi perspektifine dahil olmustur.!8® Basta dini egitim alaninda olmak iizere
hayatin her alaninda yasanan bu sekiilarizasyonun Tiirkiye’de yer bulmasi 1924’te
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile olacaktir, ama bunun 6ncesinde Osmanli’da 2. Mahmut’un
Tanzimat Fermani ile ortaya ¢ikacaktir.'® 1924°te Tevhid-i Tedrisat Kanununun kabul
edilmesi, dini egitimin yerini din egitimi modeline gecisi hizlandiracakt1.*®® Bu kanunla

birlikte biitiin egitim modellerinin Milli Egitim Bakanligi’na baglanmasi, dini anlamda

182 Halstead, “Din Egitimi”.

183 Bala, Cumhuriyet Tiirkiye 'sinin Degisen Din Politikalar: ve Se¢meli Din Dersleri, 13.
184 Halis Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlar1, 2014), 15.

185 Bala, Cumhuriyet Tiirkiye sinin Degisen Din Politikalari ve Se¢meli Din Dersleri, 14.
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din adma hizmet eden imam, miiezzin, hatip ve vaiz gibi sahislarin Diyanet Isleri
Bakanligina degil de Milli Egitim Bakanligina baglanmasi, bu sekiilarizasyon siirecinin
somut Orneklerindendir. Daha sonraki donemlerde (1947-1949) halkin ihtiyaglar1 ve
bulundugu cografyanin sosyokiiltiirel yapist goz Oniinde bulundurularak bu hatadan

doniilmiis ve tekrar Diyanet Isleri Bakanligina verilmesine karar verilmistir.18®

Gegmisten giiniimiize baktigimizda, dinin ‘egitim’ ve ‘0gretim’ kavramlarinin
farklilagmasi, Tiirkiye 6zelinde Tanzimat Fermani ile birlikte, batida ise Aydinlanma
donemi sonras1 ve Ozellikle 19. ve 20. yiizyillarda kendini gostermektedir. Kilisenin
ortaya koydugu dogmatik dini egitimin Oniine ge¢mek, laiklik ilkesi, din ve vicdan
Ozgiirligl ¢ercevesinde diger dinlere de ayni uzaklikta olmak gibi evrensel olma adma
dini egitim modelinin anlam ¢ergevesi genisletilmis ve din egitimi kavrami literatiire
kazandirilmistir. Cumhuriyetin ilaniyla birlikte uygulanan dini egitim dersleri ve bu
dersleri veren kurumlar, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Maarif Vekalet’ine baglanarak tek
cat1 altinda birlestirilmistir. Dini egitim kavramimin egitime ram ederek daha sekiiler bir
anlam sahasma c¢ekilmesi, sadece teorikte kalmamis pratikte de Cumhuriyet
Tiirkiye’sinde Edebiyat Fakiiltesine bagli “Islam Tedkikleri Ensitiitiisii” ile din egitimi
verilmeye calisilmistir. Boylelikle din, egitimin merkez odagi olmaktan ¢ikmis, egitimin
bir konusu haline gelmistir. Artik dinle ilgili bilgilere de '6gretim' kapsaminda yer
verilmistir. Dini egitim, tiim diinyada dinin, egitim alanindaki kaynaklar1 konusunda
temel basvurulacak kaynak olarak goriilmektedir. Din egitimi ile ayrimu, laiklik ilkesi
cercevesinde kilisenin egitim kurumlarindan ¢ekilmeye zorlanmasi ve bunun sonucunda
devletin resmi egitim kurumlarinda 6grencilerin dini egitimi aksamamasi ile miifredata
eklenen derslerle karsimiza ¢ikmaktadir. Tanzimat’a kadar gelen din egitim ve 6gretimine
‘dini egitim’, Tanzimat’tan gliniimiize kadar olan din egitim ve Ogretimine ise ‘din
egitimi’ denilmektedir.’®” Saffet Bilhan’nmn ‘Egitim Felsefesi Kavram Coziimlemesi’
kitabinda yer alan ifadeye gore ise ‘din egitimi’ ve ‘dini egitim’ kavramlari birbirinden
farkli olup din egitimi daha genel kurallarla dini tanimlarken, dini egitimde dinin kurallar1
dogrultusunda bir hayat tarz1 ve muhayyile giindeme getirilir. Bu iki kavram arasindaki

farklilik tartigmaya agik bir meseledir.

188 Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, 16.
187 Muhammed Muhdi Giindiiz, “Ug¢ Gerilim Ekseninde Din Egitiminin Neligi Problemi”, Agr Islami
Ilimler Dergisi 7 (31 Aralik 2020), 170.
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Egitim sistemleri, insanlarin ihtiyaglarma karsilik vermesi ve bunu yaparken
yasadig1 cografyanin kimlik kodlarint g6z oniinde bulundurarak her gecen yiizyilda
kendini gelistiren ve ayn1 zamanda kiiltiirel degerlerine 6nem veren bir sistem olmalidir.
Egitim, gegmisi, bugiinii ve gelecegi analiz ederek, gecmisten dersler ¢ikararak gelecege
dair bilgiler edinebilecek bireyler yetistirmek ister. Toplum, gelecek nesilleri fikri ve
sosyal yasantilari, manevi doyumlarini saglamak ve kendisiyle barisik, tutarli bireyler
yetistirmek adina egitimi vazgegilmez bir esas olarak goriir. Ancak bu durum sadece
bilgiden ibaret degildir. Bunun yaninda bireyin manevi yoniinii gelistirmek i¢in din
gereklidir. Bu baglamda en genel gercevede din, insanin kendi zayifliginin farkina
vararak bu diizenin yaraticisi olan tanriy1 ve kutsali arama cabasi etrafinda sekillenen ve
tanrinin da bu konuda kendini insanogluna tanitan birtakim vahiyler manzumesi seklinde
tanimlanabilir. Yaraticinin, yaratilan insam1 en iyi sekilde bilecegi gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, dinin insana dair en iyiyi sdyleyebilecegi, sosyal yasamdan egitime
kadar pek ¢cok konuda konusmas1 miimkiindiir. Insan iliskilerine dair tutum ve davranislar
olsun ve egitime dair fikirleri olsun, siire¢ i¢inde sekillenerek bir kiiltiir ve gelenek

havzasi olusturur.

Giliniimiizden tarihin gerisine baktigimizda, bu topraklarda din alaninda egitim ve
Ogretim kesintisiz devam etmistir. Bizans'ta patrikler ve manastirlar, Anadolu
Selguklularda Nizamiye medreseleri, Osmanli Devleti'nde medrese ve mektep gibi din
egitimi veren kurumlar olmustur. Her devletin bir sonu geldigi gibi bu kurumlar da

kapatilmak durumunda kalmastir.

Cumhuriyet Tirkiye’sine gelindiginde, TBMM’nin ilan1 ile devam eden bir dizi
kanun neticesinde din egitimi kurumlar1 (formel ve informel), Tevhid-i Tedrisat Kanunu
ile tek cat1 altinda toplanmustir. Bu kanunun ilk {i¢ maddesi baz alinarak biitiin medrese
ve mektepler Maarif Vekaletine baglanmistir.!3 TBMM, Tevhid-i Tedrisat Kanununun
verdigi izin g¢ercevesinde Maarif Vekaleti’ne dini konularda uzman kisiler yetistirmek
iizere Dariilflinun’da bir ilahiyat Fakiiltesi ve Imam Hatip Liseleri agma yetkisi vermistir.
1924 yilinda Istanbul Universitesi'nde (Dariilfiinun) ilahiyat Fakiiltesi kurulmus, ancak
1933 yilinda iiniversite reformu sirasinda bu fakiilte kapatilmistir. 1927-1930 yillar:
arasmda toplamda 33 Imam Hatip Mektebi acilmus, ancak 6grenci azhig1 gerekgesiyle

kapatilmistir. Egitim alaninda yapilan inkilaplar ve Cumbhuriyet Tiirkiye’sinin laiklik

18 Mustafa Ocal, “Cumhuriyet Doneminde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi”, Uludag Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 7/1 (01 Ocak 1998).
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ilkesi, din egitimi kurumlar1 arasinda saglikli bir iliski ve gliven kurulamadigindan,
Tiirkiye genelinde egitim ve 6gretim yapilan okullarda din egitimi verilmesi engellenmis

ve bu konudaki igerige sahip dersler miifredattan kaldirilarak konu askiya almmstir. 18

1947 yilinda Tiirkiye’de tek partili hayattan ¢ok partili hayata gegisle birlikte din
egitimi ve dgretimi yeniden giindeme gelmistir.!® Iktidarda olan Cumhuriyet Halk Partisi
(CHP)’nin 1948’de Bagbakan Hasan Saka’nin teklifi tizerine kurulan komisyonda, Milli
Egitim Bakanhgma baghh Imam Hatip Okullarmin agilmasi dnerilmisse de, kurs olarak
acilmasi ve bu kursun 10 aylik bir egitim vermesi kararlastirilmistir. Miifredatin genisligi
ve siire gdz oniinde bulunduruldugunda bu pek miimkiin gériinmemektedir.’® Yogun
israrlar neticesinde 1949 yilinda yapilan Bakanlar Kurulu toplantisinda, Ankara
Universitesine bagli bir Ilahiyat Fakiiltesi kurulma karar1 alinmigtir. Ankara Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi, 1949 yilinda agilarak Tiirkiye'de modern anlamda dini yiiksekdgretime
onemli bir katk1 saglamistir. Bu gelismeleri takiben, 1959 yilinda Istanbul Yiiksek Islam
Enstitiisii ve 1963 yilinda Konya Yiiksek Islam Enstitiisii kurulmustur. 1971 yilinda izmir
Yiiksek Islam Enstitiisii agilmistir. Bu enstitiiler, dini yiiksekdgretim alaninda 6nemli
merkezler haline gelmistir.®? 1982 yilinda, 12 Eyliil 1980 askeri darbesinin ardindan
¢ikarillan YOK Kanunu ile bu enstitiiler ilahiyat fakiiltelerine doniistiiriilmiistiir. Bu
doniisiim ile birlikte, Istanbul, Konya ve Izmir'deki enstitiiler sirasiyla Marmara
Universitesi, Selcuk Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi biinyesinde ilahiyat

Fakiilteleri olarak yeniden yapilandirilmistir.

1950'lerde iktidar partisinin degismesi ve halkin yogun istegi ile din egitimi ve
Ogretimine dair yeni agilimlar baglamistir. 1950 yilinda yapilan Miidiirler Komisyonu ile
ilk etapta 4 yillik agilan imam Hatip ortaokullar1, 1954-1955 yillarmnda 3 yillik lise kismu
eklenerek toplamda 7 yillik bir egitim programi haline getirilmistir.'® 27 Mayis 1960
intilaline kadar toplamda 29 Imam Hatip Okulu acilmis, bu say1r 1965°te Adalet
Partisi’nin doneminde 72’ye ulagmustir.'® 1971-1972 yillarma gelindiginde ise askeri
muhtira okullarin programina miidahale ederek, din derslerini miifredattan ¢ikarmus,
ortaokulu kapatmus ve 4 yillik lise seklini almistir. Boylelikle 'Tmam Hatip Lisesi' halini
almistir. 1973’te yapilan se¢imler ile iktidar1 paylasan Cumhuriyet Halk Partisi ve Milli

189 Cebeci, Din egitimi, bilimi ve Tiirkiye de din egitimi., 129.

190 Avhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, 117.

191 Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, 184-189.

192 Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, 265.

193 Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, 192.

194 Ocal, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi”.
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Selamet Partisi déneminde 29 Imam Hatip Lisesi acilmustir. 1979-1980 yillarmna
gelindiginde Siileyman Demirel’in bagkanlifinda olusturulan koalisyon doneminde 272
okul daha agilmis olup 1980 ihtilalinde bu say1 374’e ulasmstir.!® 12 Eyliil ihtilali
sonrasinda hiikiimet Imam Hatip Lisesi acilmasmi durdurmustur. 2000’li yillara
gelindiginde Imam Hatip Liselerinin sayis1 464’e ulasmistir. 1982 Anayasasi’nin 24.
maddesi geregi, orgiin egitim kurumlarinda din derslerine segmeli olarak yer verilmistir.
Bu sekilde din dersleri, 1982 Anayasasi’nin teminatiyla giiniimiize kadar hukuki

durumunu korumustur.

Bu tarihi siireg, Tiirkiye'de din egitimi ve Ogretiminin gecirdigi asamalar ve
degisen politikalarin etkilerini agik¢a ortaya koymaktadir. Cumhuriyet donemi boyunca
din egitimi, laiklik ilkesiyle dengelenmeye calisiimis, ancak halkin dini egitim talepleri
ve sosyokiiltiirel yapmin gereklilikleri dogrultusunda siirekli olarak yeniden
sekillendirilmistir. Bu c¢ercevede, giiniimiizde din egitimi, hukuki ve toplumsal

dinamiklerle desteklenmis, modern egitimin bir pargasi olarak yerini almistir.

Sonug olarak, Din egitimi modern dénemde egitimin bir konusu haline gelmis ve
hukuki cercevede yerini korumustur. Bati diinyasinda ise din egitimi, sekiilerlesme
stireciyle birlikte farkl bir yol izlemis ve dini egitimden ayrilmistir. Tiirkiye'de din
egitimi gegmisten gilinlimiize siirekli degisim gostermistir. Bu siiregte, din egitimi ve
Ogretimi kavramlar1 farklilasmis ve siyaset kurumunun ihtiyaglarina gore sekillenmistir.
Egitim, sadece bilgi aktarimindan ibaret olmayip, bireyin manevi gelisimini de
icermelidir. Bu baglamda, egitim sistemlerinin, sosyokiiltiirel kimlik kodlarmi ve dinin

manevi boyutunu dikkate alarak tasarlanmasi gerekmektedir.

195 Ocal, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi”.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Modern cagm baslangicindan 21. yiizyila kadar bilimsel bilginin nesnelligi
diisiincesi veri elde etme konusunda nicel arastirmalarin sayisini ve niifuzunu artirmistir.
Nicel arastrmalar uzun bir siire bilimsel bilgi tretiminin kral tahtinda yerini
korumustur.’® Giiniimiizde ise post yapisalct anlayis cercevesinde bu durumun
degistigine taniklik ediyoruz. Bilimselligin nesnel diinya goriisii gorece gii¢ yitirdi,
arastirmacinin kendine 6zgii yorum ve aciklamalar getirmesine izin veren bilim anlayis1
sosyal bilimler i¢inde kendine yer bulmaya basladi. Nicel verilere alternatif olarak nitel
veriler, sosyal bilimler arasinda daha popiiler hale geldi.!®” Bu durum Tiirkiye’de
Ozellikle son yillarda nitel arastirmalara olan yonelisi hizlandirmistir. Bilimsel
gelismelerin  “tekil dogrulardan” ziyade ‘“goklu dogrulara” yonelik bir anlayisi
benimseyerek bireylerin bilgi iiretimine daha genis bir katilim saglamasiyla ortaya ¢ikan
yeni bir siirecin sonucudur. Nitel arastirmalarin iginde anlam kazandigi kavrayis
biciminde, arastirmaci olay ve olgular1 anlama konusunda kendine 6zgli bir renge
sahiptir. Arastirmada bu yaklasim tercih edilmis, nitel arastirma yontemi kullanilmugtr. 1%

Arastirmanin verileri goriisme teknigiyle elde edilmistir.

2.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmamizin evreni Mardin ilinde gérev yapan meslek dersleri 6gretmenlerinin
tiimiidiir. Bu 6gretmenler, arastirmanin konusu olan “din egitimi” ve “degerler egitimi”

ile ilgili goriislerin incelenmesi i¢in hedef alian kitledir.

Nitel arastirmada calisilacak olan alanin yakindan incelenmesi ve ilk elden

bilgilerin toplanmas1 6nemlidir. Bu ¢ercevede arastirmamiz i¢in Bilimsel Arastirma ve

196 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 23-24.

197 Hilal Celik vd., “Nitel Veri Analizi ve Temel Ilkeleri”, Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi 8/1 (30
Ocak 2020), 379-406.

198 Al Baltaci, “Nitel Aragtirma Siireci: Nitel Bir Arastirma Nasil Yapilir?”, Ahi Evran Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi 5/2 (24 Aralik 2019), 368-388.



Yayin Etigi Kurulundan arastrmamiz ic¢in gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin
evrenini temsil eden imam Hatip Liseleri iginden, 2023-2024 yillar1 arasinda olan Mardin
ili icinde bulunan dort (4) Imam Hatim Lisesinde gorev yapan on alt1 (16) dgretmen ile
goriismeler yapilmistir. Konu iizerinde yogunlasmak ve farkliliklar1 gorebilmek igin

maksimum ¢esitlilik alan yontemi dikkate almmugtr.*%°

2.2.Veri Toplama Islemleri

Nitel arastirmalarda veriler, gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi
yontemlerle toplanabilir. Bunun nedeni elde edilen verilerin gegerliligini ve ulasilacak

sonuclarn saglikli bir sekilde islenilmesidir.2%°

Arastirmamizda veri toplama siirecinde evvela literatiir tarama ise kosulmustur.
Bu g¢ercevede arastrmanin birinci boliimii degerlerin ilk Orneklerini antik Yunan
medeniyetinde, erdemlerden baslayarak modern diinyadaki degerlere kadar degerlerin
degisim siirecleri incelenmeye ¢alisilistir. Bu baglamda konuyla ilgili makaleler, miistakil

eserler, dergi, teblig ve bildiri gibi yazili eserler ve video kaynaklar1 taranmaistir.

Sosyal bilimler alanindaki bir¢ok arastirmanin veri toplama aracit goriisme
yontemidir. Bireylerin deneyim ve tutumlarinin, duygu ve inanglarma iliski bilgi
toplamada en etkili yontem goriisme yontemidir.?® Bu baglamda arastirmamizda
kullanilan ikinci yontem ise goriisme yontemidir. Bu gergcevede saglikli sonuglar almak
i¢in se¢tigimiz yontem geregi, yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir. Burada
katilimcr ile derinlemesine agik uclu, esnek, dolayli ve varsayima dayali sorular
hazirlanmistir. Gortisme formu, farkli katilimcilardan ayni alana dair bilgilerin alinmasimni

amaclar.2%?

Goriisme formu igin hazirlanan sorularda 4 farkli kategoride toplam 22 agik u¢lu
soru hazirlanmistir. Sorularin arasgtrmamiza uygun olup olmadigni, arastirma
problemine uygun bilgiler toplamak noktasinda elverisliligini ve gecerliligini?®®
arttrmaya yonelik uzman goriisii alinmistir. Ardindan pilot goriisme gerceklestirilmis,

sorular lizerinde eksik ve yanlis anlasilmaya yer verecek ifadeler kaldirilmis ve goriisme

199 Ali Baltaci, “Nitel Arastirmalarda Ornekleme Yontemleri ve Ornek Hacmi Sorunsali Uzerine Kavramsal
Bir Inceleme”, Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi 7/1 (Haziran 2018), 231-274.

200 Y1ldirm - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 89.

201 Y1ldirm - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 119.
202 Y1ldirm - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 122.
203 Y1ldirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 256.
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formu revize edilmistir. Bu sayede goriisme sorular1 13’e diistliriilmiis ve arastirmamizin

konusu hakkinda anlamli ve 6nemli bilgiler elde etmeye yonelik olmast saglanmustir.

Derinlemesine yapilan goriismeler sirasinda uzatilmis ve samimi bir sohbet
havasinda daha saglikli veriler alinmaya calisilmistir. Diger yandan goriismelerde

katilimcilara ait tutum, davraniglar ve kanaatler de veriye dontistiiriilmiistiir.

2.3.Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligi bilimsel arastirmanin en onemli
Olgiitlerinden biridir. Nicel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik bu bakimdan
arastrmanin en yaygin olarak kullanilan iki 6l¢iitiidiir.2%* Nicel arastirmada oldugu gibi
nitel arastirmalarda da sonuglarin gilivenirlik ve gecerliligi s6z konusudur. Nitel
aragtirmalarda nicel arastirmalarda oldugu gibi yaygin olarak kullanilan yontem ve testler
yoktur. Ancak bu kavramlar farkli ifade edilmektedir. Aragtirmanin sonuglar yoluyla
gercegin dogru temsili nicel arastrmalarda ‘i¢ gecerlik’ ve ‘dis gecerlik’ ile ifade
edilirken nitel arastirmalarda ‘inandiricilik’, ‘anlatbilirlik ve transfer edebilirlik’ ile ifade
edilir.?®® Bu durum ‘inandiricilik’ ilkesinde uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri
toplama, cesitleme, uzman incelemesi ve katilimcei teyidi gibi yontemlerden miitesekkil
iken ‘anlat bilirlik ve transfer edebilirlik’ ilkesinde ise ayrintili betimlere ve amagli
ornekleme gibi yOontemler kullanilmaktadir. Bununla birlikte Nicel arastirmalarda
tutarlig1 saglamada ‘i¢ giivenirlik’, nesnel olarak yansiz olma konusunda ‘dis giivenirlik’
soz konusu iken, nitel arastirmada sonuglarmm dogrulugunu konu edinirken nicel
arastirmada kullanilan ‘i¢ gecerlik’ yerine nitel arastirmalarda ‘tutarlik’, ‘dis glivenirlik’

yerine ise ‘teyit edilebilirlik’ konu edinir.?%

Arastirmamizda arastirma sonuglari yoluyla ger¢egin dogru temsili admna
katilimcilarla etkilesim i¢inde olduk. Bu siirede katilimcilardan elde edilen veriler ses
kaydi, yazisma ve notlar alinarak saglandi. Arastirma siirecinde nitel arastirma
yontemlerinde uzmanlasmis kisilerden yardim alindi. Goriisme esnasinda elde edilen
verilerin teyidi i¢in son olarak katilimcilardan konuyla ilgili fikirlerini toparlamasi talep

edildi. Biitiin bu siiregler, asagida yer alan Tablo 1’te sunulmustur.

204 Y1ldirm - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 255.
205 Y1ldirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 255.
206 Y1ldirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 255.
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Gegerlilik

Inandiricilik

Uzman goriisiiniin alinmast

Goriisme sonrasi katilimcilarin cevaplarmin
teyidinin yapilarak yanlis anlagilmanin oniine
gecgilmesi

Katilime1 goriislerine bulgular kismida aynen
yer verilmesi

Aktarilabilirlik

Yontem  kismmin  ayrintili  bir  sekilde
detaylandirilarak bu yOntemi tercih etme
sebebinin belirtilmesi

Katilimeilarin, arastirmanin amacina uygun olan
kisilerden secilmesi (amacli 6rnekleme)

Calisma siirecinde arastirmacilarin gérevlerinin
betimlenmesi

Givenirlik

Tutarlik

Bulgularm  katilmcilardan  alindigi  gibi
yansitilmasi (tutarlik incelemesi)

Katilimci1 kayitlarmin arastirmacilar tarafindan
bagimsiz bir sekilde okunarak kodlanmasi ve
temalarin ortak bir sekilde belirlenmesi

Teyit
Edilebilirlik

Elde edilen bulgularm sonu¢ kisminda uygun
sekilde tartisilmasi

Bulgular ve sonug¢ kismimin uygunlugunun her
iki arastirmaci tarafindan tartigilmasi

Tablo 1: Gegerlilik ve Giivenirlilik

2.4 Verilerin Siiflandirilmasi ve Analizi

Nitel arastirmada verilerin smiflandirilmasi ve analizinde en 6nemli konu ham

halde bulunan verilerin hacmini azaltarak 6ziine iligkin veriyi en iyi sekilde tanimlamak

ve probleme cevap olan anlagilir veriler elde etmektir.””” Bu baglamda nitel arastirmalarda

29 <6

veri analizi “veri azaltim1”,

veri gosterimi” ve “sonug¢ ¢ikarma/dogrulama” seklinde 3

207 Celik vd., “Nitel Veri Analizi ve Temel Ilkeleri”.
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asamada ele alinir.”® Elde edilen verilerden somut ¢iktilar almak, soyut bilgiler arasinda
mekik dokuyarak timevarim veya tiimdengelimsel anlamda akil yiiriitmeler ile sonuca
ulasilmaya galisilir. Bununla beraber her nitel arastirma, kendine 6zgii farkli 6zellikler

bulundurur ve veri analizinde yeni birtakim yaklagimlar sunar.?®

Aragtirmamizda ses kayitlar1 ve not alarak elde edilen verilerin rapor haline
getirilmesi ve desifre edilmesi konusunda Whisper Al adli yapay zeka tabanli Google
Colaboratory*® uygulamasi kullanilmistir. Ses kayitlar1 uygulama ile desifre edilip yaziya
aktarildiktan sonra elde edilen metnin dogrulugunu test etmek icin tekrar ses kaydi

dinlenerek hatalar diizeltilmistir.

Katilimcilardan elde edilen veriler tiimii yaziya gegirildikten sonra genel bir
okuma yapilarak temel ¢er¢eve anlagilmaya calisilmistir. Bu esnada one ¢ikan hususlar,
konular ve kavramlar not alimarak bunlardan bazi temalar olusturulmustur. Metinlerin
ikinci okumasinda ise One ¢ikan temalar dikkate alinarak detayli s6ylem analizleri

yapilmis ve boylece veriler siniflandirilmistir.

Verilerin kodlanmas1 konusunda transkriptler dikkatlice okunarak her bir ifade
veya ciimle anlamli kodlara ayrildi. Ornegin, "Din Egitimin Anlami1", "Din Egitiminin
Kapsam ve Niteligi" gibi kodlar olusturuldu. A¢ik kodlama asamasinda belirtilen kodlar
arasinda iliskiler kurularak daha biiyiik temalar ve kategoriler olusturuldu. “Ahlakin
Kaynaklari, Ahlak ve Din Arasidaki [liski, Ahlaki Kararlar ve Dinin Rolii Kavramlarin

Islam'daki Yeri” gibi kodlar Ahlak ve din iliskisi temas1 altinda toplanmistir.

Analiz asamasinda, belirlenen kodlar ve kategoriler arasindan ana temalar belli
basliklarla tanimlanmustir. Ornegin, “Din Egitimine Genel Bakis”, “Din Egitimi- Dini
Egitim Iliskisi/Ayrim1”, “Din Egitimi- Degerler Egitimi Iliskisi” ve “Ahlak-Din Iliskisi”

gibi ana temalar olusturulmustur.

2.5.Verilerin Yorumlanmasi ve Raporlastiriimasi

Arastirma siirecinde goriisme ve miilakatta da elde edilen verilerin

yorumlanmasinda “betimsel analiz yontemi” kullanilmistir. Katilimcilara ait cevap ve

208 Murat Ozdemir, “Nitel Veri Analizi: Sosyal Bilimlerde Yéntembilim Sorunsali Uzerine Bir Calisma”,
Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 11/1 (01 Mart 2010), 323-343.

209 Y1ldirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 221.

210 Omer Coskun, “Yapay Zeka ile Ucretsiz Altyazi Olusturma ve YouTube'da Diizenleme Rehberi -
Whisper AI”, YouTube, (26.08.2023), 00:00:00-07:39:00
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ifadeler cift trnak (“”) icerisinde verilmistir. Elde edilen sonuglar ve yorumlar veri

kaynagi olan katilimcilara teyit ettirilmistir.

Bulgularim yorumlanmas: asamasinda, smiflandirilmis veriler yorumlandu.
Ornegin, din egitimi ve degerler egitimi arasindaki iliski analiz adildi. Giivenirlik ve
gecerliligi saglamak i¢in ‘liggenleme yontemi’yle farkli veri kaynaklar1 ve yontemler
kullanilarak bulgularin dogrulugu kontrol edildi. Ayrica, dgretmenlerin, verilerin ve

yorumlarin dogrulugunu kontrol etmesi saglanarak katilimc1 dogrulamasi yapildi.

Son olarak, bulgular anlasilir bir sekilde raporlanip bu siiregte tablo, grafik veya
kavramsal semalar gibi gorsel araglar kullanilarak veriler kismen gorsellestirildi. Bu
stirecler, 0gretmen gorlslerinin sistematik ve giivenilir bir sekilde analiz edilmesini

saglayarak, arastirma sonuc¢larinin giivenilirligi ve gecerliligini artirmigtir.

Bu baglamda calismamizda benzer goriislere sahip katilimcilarn tamaminin
gorlislerine yer verilmemistir. Bunun nedeni metnin yek(n olarak yer kaplamasini
onlemektir. Benzer cevaplar igerisinde ¢ok somut ve acgik olan cevaplar tercih edilmis,

ayn1 kanaate sahip katilimcilar parantez (()) icinde verilmistir.

Sonug olarak arastirma siirecinde elde edilen veriler, Jnon W. Creswell tarafindan
Onerilen arastrma desenine uygun sekilde yapilmistir. Creswell’in, arastirmanin
gecerligini arttirmak icin i¢ ve dis gecerlilik konusunda yaptig1 ayrim uygulanmustr. i¢
gecerlik ¢ergevesinde sorulardan saglikli veri elde etmek adina uzman goriislerin alinmasi
saglanmig olup, goriisme sonrasi elde edilen verilerin teyidi yapilarak yanlis anlasilmay1
en aza indirgenmis olup, bulgular kisminda katilimcilarin ifadelerine aynen yer
verilmistir. Ayni sekilde dis gecerlikleri ¢ercevesinde, yontem kisminda bu yontemin
neden tercih edildigi konusu ayrmtilandirilmistir. Katilimeilarin, arastirmanin amacina

uygun dgretmenlerden se¢ilmesine dikkat edilmistir.

Giivenirlik konusunda elde edilen verilerin katilimcilardan alindigi gibi
yansitilmasina dikkat edilmis, katilimcilardan alinan ses kayitlari ses desifre programi
Google Colaboratory tarafindan kodlanip elde edilen bulgular1 ortak temalar altinda
toplanmistir. Bu sekilde Creswell’in I¢ giivenirligi saglamak igin 6nerdigi adimlar
uygulanmigtir. Dis giivenirlige gelindiginde, elde edilen bulgular ilgili boliimde ele

alinmustir.
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Arastirmamiz ¢ergevesinde elde edilen verilere uygun olarak temalar ve

kategoriler olusturulmustur. Asagida verilen tabloda 4 tema ve 13 kategoriye yer

verilmistir.
Temalar Kategoriler
1. | Din Egitimine Genel Bakis e Din Egitimin Anlami
e Din Egitiminin Kapsam ve
Niteligi
2. | Din Egitimi- Dini Egitim Iliskisi/ e Din Egitimi ve Dini Egitim
Ayrimi Arasindaki Kavramsal Ayrim
e Din Egitimi ve Dini Egitimin
Kaynaklar1
e Din egitimi ve Dini Egitimin
Prensipleri
3. | Din Egitimi- Degerler Egitimi e Din Egitimi ve Degerler Egitimi
Mliskisi Etkinlikleri
e Din Egitimi ve Degerler Egitimi
Arasindaki Kavramsal Ayirimi
e Degerler Egitimi Anlayist
e Degerler Egitimin Kaynaklar1
e Degerleri Egitimin Prensipleri
4. | Ahlak Din [ligkisi e Ahlakin Kaynaklar
e Ahlak ve Din Arasmdaki Iliski
e Ahlaki Kararlar ve Dinin Rolii
Kavramlarin Islam'daki Yeri

Tablo 2: Arastirmanin Bulgularindan Hareketle Olusturulan Tema ve Kategoriler
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde din egitimi ve degerler egitimine dair 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilere ve bu verilerin analizlerinden ulasilan bulgulara yer
verilmistir. Arastirmanin problem ve alt problemleri ile iligkili katilimcilardan elde edilen

bulgular, temalar ve kategoriler seklinde sunulmustur.

3.1. Katihmecilann Kisisel Bilgileri

Arastirmanin ¢alisma grubu Imam Hatip Liselerinde gorev yapan dgretmenler
olarak belirlenmistir. Amacli 6rnekleme yontemlerinden olan maksimum cesitlilik
orneklemi saglamak amaciyla farkli 6grenim tecriibesine sahip 6gretmenlere ulasilmaya
calistimistir. Buna bagl olarak Mardin merkez ilgesinde bulunan 4 adet imam Hatip
Lisesinden toplamda 16 6gretmen ¢aligmaya katilimci olarak secilmistir. Arastirmada
kisisel verilerin korunmasi amaciyla, Ogretmenlerin isimleri harf ve rakamla

kodlanmistir. Katilimcilara ait kisisel bilgiler Tablo 3’de sunulmustur.



Katihmailar | Katthmeilarin | Cinsiyet | Yas | Meslekteki | Ogrenim | Doktora
Branslan Deneyim Durumu | ve
Siiresi Yiiksek
Lisans
Alam
K-1 Mesleki Dersi | Kadin 35 5 Lisans
K-2 Mesleki Dersi Erkek 43 18 Tezli Tefsir
Yiksek
Lisans
K-3 Mesleki Dersi | Kadin 32 7 Lisans
K-4 Mesleki Dersi Erkek 43 15 Tezli Din
Yiiksek Psikolojisi
Lisans
K-5 Mesleki Dersi Erkek 45 15 Lisans
K-6 Mesleki Dersi | Kadin 26 2 Lisans
K-7 Mesleki Dersi Erkek 24 2 Tezli Tasavvuf
Yiiksek
Lisans
K-8 Mesleki Dersi | Kadin 26 2 Tezli Kelam
Yiiksek
Lisans
K-9 Meslek Dersi Erkek 55 16 Doktora Tefsir
yap1iyor
K-10 Mesleki Dersi | Kadin 44 21 Lisans
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K-11 Mesleki Dersi Erkek 32 9 Doktora Kur’an-1

yapiyor Kerim

K-12 Mesleki Dersi | Kadin 29 5 Tezli Din
Yiiksek Felsefesi

Lisans
K-13 Mesleki Dersi | Erkek 26 2 Lisans
K-14 Mesleki Dersi | Kadin 32 8 Lisans
K-15 Mesleki Dersi | Erkek 44 10 Lisans
K-16 Mesleki Dersi | Erkek 51 28 Lisans

Tablo 3: Katilimeilarin Kisisel Bilgileri

Tablo 3’de yer alan verilere gore; katilimcilardan 7’si kadin olup, 9’u erkektir.
Bunun yaninda 4’i 20-29 yas araliginda, 4’ 30-39 yas araliinda, 5’1 40-49 yas
araliginda ve diger 3’ii 50 yasin {lizerinde bir yasa sahiptir. Katilimcilarm 6grenim
durumlarina bakildiginda, 8’1 lisans mezunu olup, 6’s1 yiiksek lisans, 2’si ise doktora
yapmaktadir. Katilimcilarin Doktora ve Yiiksek lisans alanlarina dair bilgiler tabloda
verilmistir. Katilimcilarin mesleki tecriibe siireleri ise genis bir araliga dagilmis
durumdadir. Buna gore 0-5 y1l arasi tecriibeye sahip olan 6gretmenlerden 5°11le en yliksek
orana sahiptir. Bunu 6-10 ile 11-15 yillar1 arasinda mesleki tecriibeye sahip olanlar 4 kisi
ile 2. swrada yer almaktadir. 16 yil ve {izeri 68retmenlik tecriibesine sahip olanlar ise 3

oraninda olup 3. sirada yer bulmaktadir.

3.2.Din Egitimine Genel Bakis

“Din Egitimine Genel Bakis” temasina dair kategoriler 2 ye ayrilmistir. Bunlar
“Din Egitiminin Anlam1”, “Din egitiminin Kapsam ve Niteligi” seklindedir.

3.2.1. Din Egitiminin Anlam

Tiirkiye'de ve Bati'da din egitimi ve 0gretimi kavramlarinin tarihsel siire¢ i¢inde
nasil farklilastig1 birinci boliimde detayli bir sekilde tartigmustik. Osmanli’da Tanzimat
Fermani ile Bati'da ise Aydmlanma donemi sonrasi egitim alaninda farklilagma

belirginlesmistir. Kilisenin dogmatik “dini”” egitimine kars1 laiklik ilkesi ve din 6zgtrligii
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cergevesinde “din egitimi” modeli uygulanmig ve literatlire girmistir. Tirkiye'de
Cumhuriyet'in ilani ile tedrisat tek cat1 altinda birlestirilmis, sekiiler bir egitim anlayisi
benimsenmistir. Din, egitimin merkezi olmaktan ¢ikip bir ders konusu haline gelmistir.
Dini egitim, tiim diinyada dinin egitim alanindaki kaynaklarina temel bagvuru kaynagi
olarak goriilmesini ifade eder. Bu baglamda ‘Din egitimi’ ve ‘dini egitim’ kavramlari
birbirinden farklidir; ‘din egitimi’ bahis egitimin merkezde ve dinin egitimdeki diger
dersler gibi bir ders kabul edilmekte, ‘dini egitim’de ise merkezde dinin oldugu ve diger

derslerin dinin anlagilmast i¢in yardimci1?!! bir arag olarak gériilmektedir.

Katilimcilarm ¢ogu ‘din egitimi’ kavramini, insanin yaratilisginda olan bir
yaratictya inanma ihtiyacini besleyen dini egitim olarak anlamaktadir. Ozellikle Yiiksek
lisans (K-2, K-4, K-7, K-8, K-12) ve doktora (K-9, K-11) diizeyindeki gériismeciler, din
egitiminin dini egitime nazaran daha kapsayici oldugunu diisiinmektedirler. Lisans
diizeyindeki katilimcilarin bir kismi (K-1, K-3, K-5, K-10, K-14) ise din egitimi
kavraminda dini egitimi, 6zelde Islam dinini anladiklarin1 dile getirmislerdir. Bunun
yaninda katilimcilardan bazilar1 din egitimi kavramindan dinin bilgi, duygu ve davranis

biitlinliigiinii anlamaktadirlar.

Ornegin K-3 din egitimi kavramindan ne anladigini dile getirirken su ifadelere yer

vermistir:

“Simdi ogrenci bazli cevaplayayim. Ogrenci iizerinden. Ogrencinin dini
davramiglarin gelistirmeye yonelik ya da dini davranislari benimsemesi tizerinde bir din
kavrami, din egitimi kavrami oldugunu diisiiniiyorum. Din davranislarint 6ziimsemesini

anlyorum.”

Katilimeci, verdigi cevapta dinin davranis boyutuna vurgu yapmaktadir.
Katilimcmin davranig¢r egitim anlayisinin 6gretmende bir zihinsel sema haline gelmesi
ihtimalini hatira getirmektedir Katilimcilar arasinda bu goriisii benimseyen bagka

katilimcilar da vardir. (K-1, K-4, K-16, K-5)

“Din egitimi” kavrammimn “dini egitim” kavramima nazaran daha kapsayici
oldugunu dile getiren katilimcilar su ifadeleri kullanmistir:
“Din egitimi, yani dinin egitimi. Bu iki uglu bir ifadedir. Hem dini birine

ogrenmek ve ogretmek ve birini din ilkeleri, dini ilkeler dogrultusunda egitmek. Aslinda

211 Giindiiz, “Ug Gerilim Ekseninde Din Egitiminin Neligi Problemi”, 169.
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burada da muhtemelen hedeflenen amag¢ budur. Din, dini ilkeler ve kurallar iizerinde
birini egitip ona dini bir yasam ortami saglamak anlaminda olsa gerek. Yani boyle

anliyorum.” (K-9,)

Burada, ifadesine yer vererek din egitimin hem teorik hem pratik uygulamay1

iceren iki yonlii bir egitim siireci oldugu diisiincesi 6ne ¢ikiyor. Benzer sekilde

“Normalde din egitimi daha biraz objektif geldi bana. Dinler arasinda ayrim
vapmaksizin. Biitiin dinlere esit mesafede yaklasarak dini anlatmak gibi bir sey. Dini

egitim dersen belli bir dini, 6rnegin Islam't kurallariyla, nizamiyle aciklamak.” (K-11)

Katilimcilar ¢ogunlugu bu din egitimi kavramindan bir ‘din’i genel kurallar1 ile
tanitmak ibadet ve taatlerini anlatmak seklinde anlamislardir. (K-2, K-4, K-5, K-6, K-7,
K-12, K-13, K-15, K-16)

K-8, Tirkiye Ozelinde genel algi ve pratigin “din egitimi” anlayisini
yansitmadigini, aksine din egitiminden ‘dini egitim’, 6zelde Islam dininin anlasildigini

dile getirmektedir. Bu baglamda K-8 su ifadelere yer vermistir:

“Ya asagidaki sorularda da vardi dini egitim ve din egitimi ayrimindan
bahsediliyordu. Ashinda ayrim yaparak daha iyi anlatabilecegimi diistiniiyorum.
Universitedeyken din egitimi dersini alirken de egitim-Ogretim kavramimin farkinda
degildik egitim dedigimizde, ayr: ayr: degerlendirmem gerekirse, hem 6gretmek, 6gretim
ayri egitim ayri, egitimin igine hem teorik hem pratik kisim giriyor. Din egitimi
dedigimizde de oyle. Yani din egitimi denince sadece Islam egitimi aklima gelmiyor.
Zaten bildigim kadariyla da 6yle degildir. Din egitimi dedigimizde biitiin dinler icine
giriyor. Ama uygulamada bu béyle degil.”

Katilimcilar arasinda bu goriisii benimseyen diger bir katilimc1 da K-10’dur.

Yukarida katilimcilarin din egitimi kavramindan ne anladiklarmma dair goriisleri
vermeye calistik. Ogretmenlerin, din egitimi kavrammm genel olarak tiim dinleri
kapsayan ve dinin bu baglamda bir cins isim olarak anlasildigmi?*2, ancak pratik zeminde
uygulamanin dini egitim oldugunu ve ozelde Islam dini odakhi oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bir kisim 6gretmenler ise din egitiminin insanin dogasinda olan
inanma ihtiyacindan neset ettigini ifade etmistir. Ogretmenlerin dinin davramgsal

boyutuna daha fazla vurgu yaptiklar1 da goriilmistiir. Doktora diizeyindeki katilimcilarin

212 Aydin, Din Egitimi Bilimi, 91.
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ise din egitiminin bireyin ahlaki ve insani gelisimine katkida bulunmasi gerektigini,
sadece dini bilgilerden ibaret olmadigini1 goriisiindedir. Bu yaklasimlar, din egitiminin
hem teorik hem de pratik boyutlarin1 dikkate alarak bireyin biitiinciil geligimini

hedeflemesi gerektigini gostermektedir.?!3

3.2.2 Din Egitiminin Kapsam ve Niteligi

Birinci boliimde bahsedildigi iizere tarih boyunca bu topraklarda din egitimi
kesintisiz olarak siirdiiriilmiistiir. Bizans doneminde patrikler ve manastirlar, Anadolu
Selcuklular1 doneminde Nizamiye medreseleri, Osmanli Devleti’nde ise medreseler ve
mektepler bu egitimi saglamistir. Ancak zamanla bu kurumlar ¢esitli sebeplerle

kapanmak zorunda kalmistir.

Cumbhuriyet doneminde, TBMM’nin ilani ile din egitimi kurumlar1 Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile tek cati altinda toplanmis, tiim medrese ve mektepler Maarif
Vekaletine baglanmistir. Bu kapsamda, Dariilfiinun ’da bir Ilahiyat Fakiiltesi ve Imam
Hatip Liseleri agma yetkisi verilmis ve Istanbul Universitesi'nde Ilahiyat Fakiiltesi
kurulmustur. Ancak, iiniversite reformu sirasinda bu fakiilte kapatilmistir.?** Benzer
sekilde ag1lan imam Hatip Mektepleri de 6grenci azlig1 nedeniyle kapanmustir. Laiklik
ilkesi ile din egitimi arasinda saglikli bir iliski kurulamamis ve din egitimi miifredattan

cikarilmustir.

Cok partili hayata gecisle birlikte din egitimi yeniden giindeme gelmistir. Yapilan
diizenlemelerle Ankara Universitesi'nde Ilahiyat Fakiiltesi a¢ilmis, ardindan Istanbul,
Konya ve Izmir’de Yiiksek Islam Enstitiileri kurulmustur. 1980'li yillarda bu enstitiiler

ilahiyat fakiiltelerine doniistliriilmiistir.

1950’lerde iktidar degisikligiyle din egitimi konusunda yeni gelismeler yasanmis
ve Imam Hatip Okullar1 agilmistir. 1960'li ve 1970'li yillarda bu okullarin sayis1 artmis,
ancak askeri miidahalelerle okullarin programlarina miidahale edilmistir. 1980 sonrasi
donemde Imam Hatip Liseleri’nin sayis1 artmus, ancak bazi dénemlerde okullarin

acilmasi1 durdurulmustur.

213 Omer Demir, “Din Egitiminde Biitiinciil Diinya Goriisii Cergevesinde Biitiinsel Ogrenme”, Bayburt
Egitim Fakiiltesi Dergisi 10/1 (01 Haziran 2015), 76.
214 Altas, Din Egitimi, 12.
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1982 Anayasasi ile din ve ahlak egitimi devletin gdzetimi altina alimmis ve din dersleri
zorunlu hale getirilmistir. Bu diizenleme, din derslerinin hukuki durumunu giiniimiize

kadar korumasini saglamistur.

Gorlismecilerin tamamina yakini bu konuyla ilgili goriiglerini bildirmekte imtina

etmistir. Ancak K-9, konuyla ilgili su ifadeleri zikretmistir:

“Tiirkiye'de din egitimi dendiginde kurumsal akademik bir metin oldugundan
kurumsal olan kastediliyor. Bundan da kastedilen iki kurum. S6z konusu temelde imam
hatip ve ilahiyat var bir de Kur'an kurslari ve medreseler var. Bunlara formel ve informel
diyelim. Tiirkiye'deki resmi dini egitim veren kurumlar tamamen devletin, Diyanet ile
esguidiimlii hazirlanan miifredatlar dogrultusunda bu mekdanlarda, okullarda icra
edilmektedir. Bu sekilde 6grenciye dindarligi asilamis ya da din konusunda bilgi sahibi
yapmis oluyorlar. Bu toplum karakterinde Islam dini konusunda bir hassasiyeti var.
Cumhuriyet kurulduktan sonra iktidarin ortaya koydugu uygulamalar toplum tarafindan
kabul gormedi benimsenmedi. Tarihte bunu goriiyoruz. Ezanin, ibadetin hatta Kur’an in
Tiirkcelesmeye calisilmasi, Imam Hatiplerin kapatilmasi, Ilahiyatlarin kapatilmast vs.
toplumun iizerine giydirilmek istenen laiklik ilkelerine bagh din egitimi benimsenmedi.
Bugiin Imam Hatip Lisesi ogrencilerinin ortaya koydugu dindarlik ile 90°li yillarda
ortaya koydugu dindarlik profili maalesef ayni degil. Miifredatta bir degisiklik en azindan
benim bildigi yok ama sunu séyleyeyim o donemlerde bu okullarda (Tlahiyat ve Imam
Hatip Liseleri) din egitimi alan bir ogrenci namaz kilmazlik edemezdi mesela. Birileri
yaptirim mi uyguluyordu? Devlet yaptirim mi uyguluyordu? Hayir, hi¢bir zaman devletin
boyle bir yaptirimi bu konuda olmadi elbette. Fakat bilfiil icract da dahil olmak iizere
toplumsal kinamaya maruz kalirdi bu 6grenci. Bu yiizden o namazi kilmak zorundaydi.
Oyle ya da béyle namazi kilmak zorundayds, icten ya da degil. Fakat bir sekilde o namazla
i¢c iceydi. Namaz dediysem diger biitiin dini uygulamalar da dahil olmak iizere. Ama
bugiin éyle degildir. Bugiin sanalitenin yayginlasmasiyla sosyal medyanin, internetin,
falan filan dijitalizm, hatta yuvarlayalim yayginlasmasiyla sadece din egitimi konusunda
degil, baska alanlarda da belki insanlarn iizerinde tasimalar: gereken egitsel iceriklerin
50z konusu oldugu yerlerde de, daha sekiiler alanlarda da bu ¢ok artik miimkiin
olmayabiliyor. Dolayisiyla din egitimi ogrencisi kendi iizerinde tasimak yerine sadece bir
bilgi olarak yedeginde tasimak, matematik bilgisi gibi, fizik, kimya bilgisi gibi yedeginde
tasimak ve yerinde kullanmak, sertifikasini almak ve sonra da onu bir kenara atmak gibi

disarida tutma egilimi ¢ok yaygin bir egitimdir. Bugiin Imam-Hatip égrencileri ve hayat
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ogrencileri iizerinde gordiigiimiiz kadariyla boyle bir durum séz konusu. Boyle bir
soyutlama durumu soz konusudur. Yani kendini soyutlayarak sadece bilgiyi
saglayabilecegi sertifikasi ona yénelik bir. Ihtiyaca binaen din egitimi ile iliski

icerisindedir ogrenci. Gorebildigim kadariyla”™

Katilimeinin bu ifadeleri ¢ercevesinde Tiirkiye’de din egitimi denildiginde iki ana
formel kurum ¢ikmaktadir. Ilahiyat ve imam Hatip Liseleri bu iki kurumun devlet ve
Diyanet Isleri Baskanligi ile esgiidiimlii olarak ortak bir miifredat dogrultusunda hareket
ettiklerini dile getirmektedir. Bu durum 1948 yilinda imam Hatip kurslar1 igin 10 aylik
egitimin Diyanet Isleri Bakanlig1 ile Talim ve Terbiye Kurulunun tetkikiyle Milli Egitim
Bakanligma gonderilmesine isaret etmektedir. K-9, din egitimi konusunda Tiirkiye’ nin
politikalarinin zaman zaman degistigini dile getiriyor. Toplumun Islam dini {izerindeki
hassasiyetleri baglaminda uygulanan politikalar tarihsel seyir icinde degisiklik
gostermistir. Katilimemin, giiniimiizdeki Ilahiyat ve Imam Hatip Lisesi dgrencilerin
dindarlik profilindeki degisime isaret etmektedir. Ogrenciler iizerinde dini bilginin
herhangi bir dersin bilgisi gibi yiizeysel ve aragsal olarak gordiiklerini ifade ediyor. K-9,
Ozellikle zaman igerisinde egitimdeki sekiilerlesmenin Dijitallesme ve sosyal medyanin

etkisiyle dini bilgiyi pratikten uzak soyut bir alana ¢ekildigine dikkat ¢ekiyor.

Katilimcini1 konuyla ilgili verdigi cevaptan hareketle Tiirkiye'deki din egitimi
politikalarmin toplumun dini hassasiyetleriyle donem donem catistii, bu sebeple din
egitimi uygulamalarinda tarih boyunca cesitli degisikliklerin yasandig1 goriiliiyor.?'®
Dijitallesme, modern sosyal medya araglarinin, 6grencilerinin dini bilgiye bakisini ve bu
bilgiyi icsellestirme bigimlerini onemli Olglide etkiledigi anlasilmaktadir. Din egitimi
goren Ogrencilerin, dini bilgiyi sertifika almak ve belirli bir amaca hizmet etmek i¢in
aracsal bir bilgi olarak gordiikleri, bu bilgiyi hayatlarina yansitmada daha az motive

olduklar1 sonucuna varilmaktadir.

3.3 Din Egitimi- Dini Egitim Iliskisi/Ayrim

“Din Egitimi- Dini Egitim Iligkisi/ Ayrimi” temasma dair kategoriler 3’e
ayrimistir. Bunlar “Din Egitimi ve Dini Egitim Arasindaki Kavramsal Ayrim”, “Din
Egitimi ve Dini Egitimin Kaynaklar1”, “Din egitimi ve Dini Egitimin Prensipleri”

seklindedir.

215 Mustafa Koylii, “Tiirkiye’de Din Egitimin Mesruiyet Sorunu”, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Sorunlar:
(Istanbul: Dem Yayinlari, 2018), 16.
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3.3.1 Din Egitimi ve Dini Egitim Arasindaki Kavramsal Ayirim

Calismanm birinci boliimiinde ele alindig: iizere Din egitimi disiplininde “dini
egitim” ve “din egitimi” hatta “din 6gretimi” kavramlari etrafinda 6nemli bir tartigmanin

yapildig1 anlagilmaktadir. 216

Bu baglik altinda goriismecilerden “Dini egitim ile din egitimi ayrimindan ne
anliyorsunuz? Bunlar arasinda ne gibi fark ve benzerlikler vardwr? Sizce iilkemizde dini
egitim mi yoksa din egitimi mi yapitlmalidir?” sorularina cevap vermelerini istedik.
Goriismecilerin ‘dini egitim’ ve ‘din egitimi’ kavramlarini birbirleri yerine kullandiklar1
gozlendi. Ornegin K-7, “...Sizce iilkemizde dini egitim mi yoksa din egitimi mi

yapilmalidir...?” sorusuna cevap verirken sunlar1 séyliiyor:

“Ya tabi ki din egitimi yani ¢iinkii sonugta Miisliiman bir iilke (de yasiyoruz). Yani
insanlar (dinin) uygulamasini ¢ok yapmuyorlar, yapmasalar (bile), sosyal diisiincede en
azindan orf geleneklere sirayet etmis sekilde bir Islam inanci var. Bu da okullarda
cocuklara din egitimi verilmesine daha ¢ok tesvik edilmesi gerekir, din egitimi en

’

azindan.’

K-7’nin ifadelerinden din egitimi kavramimnin kapsam ve mahiyetini dini egitim
ile karistirdig1 anlasiliyor. “sonucta Miisliiman bir iilkede yasiyoruz tabi ki din egitimi
yapumali” bir 6n kabul iizerinden genelleme yoluna giderek din egitimin zorunlu
oldugunu ifade etmektedir. Ancak ‘dini egitim’ ve ‘din egitim’ arasindaki farkliliga dair

bir kavram karisikligmin yaninda katilimcinin su ifadesi bir sonug degil neden climlesidir.

Gorilismecilerin cogunlugu din egitimi tanimini yaparken bir dinin hiikiimlerinden
degil, dinlerden bahseden bir cergeve cizmektedir. (K-4, K-5, K-6, K-12, K-16) Ozellikle
K-16, bu anlayis1 su ifadelerle dile getirmektedir:

“...Ders igerigi olarak bakilirsa, din egitimiyle dini egitimin... Sadece bizim
derslerimizden has olmak iizere séyliiyorum. Ikisi beraber yapiliyor. Yani bazi dinlere
karsi din egitimi veriyoruz. Hani 6zellikle imam hatip meslek derslerinde hani su dinler
tarihi vesaire de onlarin da iceriginden ufak da olsa, diger dinlerin de iceriginden ufak
da olsa bahsediyoruz. Ama kendi dinimizle alakali bir dini egitim veriyoruz yani. Ama

’

tam bir dini egitimi egitim sistemimiz geregi, laik bir tilke olmamizdan dolay...”

216 Giindiiz, “Ug Gerilim Ekseninde Din Egitiminin Neligi Problemi”, 157.
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Din egitimin ve dini egitimin beraber verildigine vurgu yapan bu ifadelerde, dinler
tarihi dersi gergevesinde din egitimin verildigini diger mesleki derslerin ise (Islam) dini

egitime Orneklik teskil edecek dersler oldugu seklinde bir yorum ortaya ¢ikiyor.

Bunun yaninda K-4 din egitimi kavramiyla ilgili su ifadeler yer vermektedir:
“Tiirkiye’de daha ¢ok dini egitim yapiliyor. Yani din egitiminde olay biraz daha
sekiilerlesmeye, laiklige gidiyor. Yani sorudan yola ¢ikarak din egitimi bir de dini egitim
var. Din egitimi, hani biraz daha rasyonalist bir din anlayisini vermekte, hani sekiiler,
laik bir din anlayisimi ogrencilere verirken daha ¢ok kullanilan bir ifadedir. Ancak dini
egitim ise dinin, hani bir dinin temel olarak kaynak alindig, dini degerlerin, vecibelerin
asilandigi seydir. O yiizden biz genelde okullarda su anda yaptigimiz dini bir egitimdir.
Din egitimi degildir.”

Ayni sekilde K-9’da konuyla ilgili sunlar1 dile getirmektedir:

“...Evet burast ashinda dini egitim i¢sellestirilmesi gerekir. Yani dini egitim
veriyorsaniz, egitimi verdiginiz 6grencinin, muhatabin o egitimi kendi tizerinde tagimast.
Yani. Net bir ifadeyle dindar olmast beklenir. Dini egitimden beklenen sey budur. ...Dini
egitimde ogrencinin igerigi i¢sellestirmesi ve dindarlik olmasi beklenir. Din egitiminde
ise boyle bir sey beklenmez. Aynen az dnce soyledigim gibi sertifikasyon merkezli ve
bilgiyi disarida tutma ihtimali de din egitiminde mevcuttur. Fakat din egitiminde ayni
zamanda icsellestirmesi gibi bir icerik de soz konusu degildir mutlaka. Ille sadece
disarida tutma gibi bir beklenti yok. Yani dindar ulasmasinda da bir sakinca yoktur ama
dayatma asla yoktur din egitiminde. Fakat dini egitimde tirnak icinde kullantyorum.
Dayatma vardwr. Dayatma kelimesini burada makul gérmiiyorum bu arada. Ciinkii din
egitiminin, dini egitimin dogast bu zaten. Bu yiizden dogasi bu iken, dogalligin oldugu
bir yerde dayatma kavrami makul degildir. O yiizden o ifadeyi ¢ok ¢ekinceli bir sekilde
kullaniyorum. Evet, tirnak iginde kullaniyorum... Bunu Tiirkiye'de formal kurumlarda
yani resmi kurumlarda din egitimi yapiliyor. Fakat iireticilerin miifredata bagh resmi
yoneticilerin kendilerinin bizzat dindar olmalarindan kaynakly insiyatif kullanarak dini
egitim uyguladiklarini, bir kisminin dini egitim uyguladiklarini biliyorum. Biliyorum,
varsayryorum degil yani. Oradan da c¢ikarak daha bir genellemeye giderek bir
varsayimda da bulunabiliviz. Ciinkii bizzat kendileri dindarlar ve yani dini egitimden
gelmislerdir bir sekilde. Ornegin yine imam hatip bir seyler de séyleyim. llahiyatlardaki
egitim donemlerinde 1990'lara tekabiil ettigi icin mesela egitim donemleri ve o

donemlerde de din egitimiyle dini egitim neredeyse ozdes oldugu i¢in bu onemli bir
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ayrinti, 6zdes oldugu icin. O donemlerde bunlar dindar kimseler olarak ¢ikip geldiler.
Dolayisiyla da bunlardan dini egitim uygulama refleksleri mevcuttur ve beklenir. O
yiizden. Din egitimi ve dini egitimin kesistigi boyle bir alan vardir. O donem donemseldir
bu. Aslinda din egitimi kavrami bu yoniiyle donemsel midir? 2000 sonrast din egitimi. Az
once basta izah ettigim sekilde. Kisinin i¢csellestirmesi, disarida birakmayt hos goren bir
egitim bi¢imidir din egitimi. Yani 2000 sonrasi gelen din ogreticileri tutumlarindan da
bunu net olarak anlayabiliyorsunuz su anda. 15 yillik ortalama olarak diyelim 15 20 yillik
ogreticiler ile 10 yu yillik ge¢misleri olan, din egitimi ge¢misleri olan ogretmenlerin
tutumlarini imam hatiplerde gézlemleyebilirsiniz. Bu tutumlarini dindarlik konusunda ya
da dini empoze etme ve yasanilir kilma, ogrenci iizerinden ogrenci i¢sellestirmesi

beklentisi bu iki ogretmen gurubu arasinda bir farklilik gésteriyor.”

K-9’un ifadelerinden dini egitiminin amacinin muhatab1 dindarlastirmak, dini
formlari igsellestirilmesini saglamak, din egitiminin amacinin ise daha ¢ok bilgi ve belge
elde etmesini saglamak oldugu kanaati agikardwr. Goriismeci, Tirkiye’nin resmi
kurumlarinda din egitimi verildigini, ancak bazi yoneticilerin kisisel inanglar1 nedeniyle
dini egitimi uyguladiklar1 goriisiinde. K-4, K-6, K-11, K-12, K-15 katilimcilar bu goriise

paralel ifadeler vermislerdir.

Ogretmenlerin cevaplar1 dogrultusunda din egitimi ile dini egitimin dogasmdaki
farkliliklar vurgulanmaktadir. Ogretmenler tarafindan, din egitimi, daha ¢ok laik ve
sekiiler bir yaklasim olarak sergiledigi, 6grenciye dair 6gretilen dini bilginin hayata
yansimasi veya dindar olmasi beklenmedigi bilginin aktarilmasinin 6n planda oldugu

vurgulanmaktadir.

3.3.2 Din Egitimi ve Dini Egitimin Kaynaklan

Dinin toplumun iizerindeki sekillendirici giicii, aydinlanma felsefesi ve
bilimsellesme seriiveni ile yeni bir siirece girdi.?’” Boylelikle Kilisenin egitim kurumlar1
insanlarm ihtiyaglarma karsilik vermesi adina modernlesme siirecinde bir takim 1slah
caligmalarina tabi tutulmus yahut rasyonel bilimi ve insam1 merkezine alan Kilisenin

egitim kurumlarina alternatif okullar acilmistir.

Dini egitim modelini benimseyen Kilise, siire¢ i¢inde din egitimi modelini

onemseyen modern egitim kurumlarma maglup olarak toplum ftzerindeki niifuzunu

27 Alper, Bati’da Din Calismalar, 60.
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yitirmistir. Incil ve vahyin kaynaklik ettigi bilginin zaman icinde sekiilerlesen toplumun
sorunlarma cevap verememesi dinin arkaiklesmesine neden oldu. Dini ilimlerin ve
bilimlerin yerine din egitimi adinda yeni bir disiplin miitesekkili bilimsellesme
seriiveninde rasyonel bilimin parametreleri arasinda sekillendi. Din egitimin kime, nasil,
ne diizeyde ve ne amacla yapilmasi gerektigine dair deneyerek yeni fikirler ortaya
koymak yeni olan din egitimi disiplinin baghklar1 arasindaydi.?® Bu metotlar bilimsel

egitim modelini bir araya getiren komponentlerdi.***

Katilimcilar din egitimi ve dini egitim kavramlarmin kaynagina dair farkli

goriislerde bulunmuslardir:

“...Din egitimi, hani biraz daha rasyonalist bir din anlayisini vermekte, hani
sekiiler, laik bir din anlayisini ogrencilere verirken daha ¢ok kullanilan bir ifade edilir.
Ancak dini egitim ise dinin, hani bir dinin temel olarak kaynak alindigi, dini degerlerin,

vecibelerin asilandigi seydir...” (K-4)

Ifadelerden katilimcmin din egitimini daha sekiiler bir muhayyileye ve rasyonel
kavrayis bicimine dayandirdigi anlasiliyor. K-4’iin din egitimi ve dini egitimin kaynagma
dair ifadelerini pekistiren. K-6’ya gore dini egitimin kaynaginin kutsal kitap ve vahiy din
egitiminin kaynagin ise “daha objektif ve kapsayici1”’dir. Katilimcilar (K-5, K-9, K-10, K-
11, K-12, K-15) dini egitimin referanslarmin daha ¢ok dinin kutsal metinleri ve vahiy

oldugunu dile getirmislerdir.

(K-4, K-6), dini egitimin daha geleneksel bir yapiya sahip oldugu, din egitiminin
ise bilimsel ve rasyonel temeller iizerine insa edilen, modern toplumun i¢inde yasadigi

sorunlara cevap arayan bir karaktere sahip oldugu goriisiinii ifade etmistir.

Ogretmenler, “din egitimi” ve “dini egitim” arasindaki farklara ve kaynaklarma
dair gortslerine yer verilen bu boliimde, 6gretmenlerin genel olarak “din egitimi” ile
literatiirle Ortiisecek sekilde daha sekiiler ve “objektif” bir bilgi aktarimmi ve ilgili
kaynaklar1 kastederken, “dini egitim” kavraminin onlarin diinyasinda da daha ¢ok belirli
bir dinin 6gretilmesi ve igsellestirilmesi ve dinin kaynaklarmin kullanilmasi gibi bir

anlayis i¢cinde olduklar1 goriilmiistiir.

218 Cebeci, Din egitimi, bilimi ve Tiirkiye 'de din egitimi., 26.

219 Beyza Bilgin - Mualla Selguk, Din Ogretimi (Ozel Ogretim Yontemleri) (Ankara: Giin Yayimcilik, 1999),
29.
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3.3.3 Din Egitimi ve Dini Egitiminin Prensipleri

Modern donemde kurulan okullar program ve miifredat bakiminda klasik dini
egitim veren kurumlardan fakli olmustur. Modern egitimin kapsam ve niteligi
bakimindan daha genel olmasi dini egitimi i¢inde barindirabilecegi diigiiniilmiistiir. Fakat
klasik egitim kurumlarin egitim metodu dini referansli oldugundan modern egitimin
icinde dini egitimin verilmesi genel egitimin kapsam ve amaclarin1 gergeklestirmeye
engel olabilecegi diisiincesi hakimdi.?®® Bu bakimdan dini egitimin kapsam ve niteligi
g6z oniinde bulunduruldugunda genel modern egitimin i¢inde yer almamas1 gerektigi

savunuluyordu.

Tiirkiye Cumbhuriyet’in kurus temelleri ulusal ve modernlesme siirecinde
batililagsma adimlarmi takip etmistir. Bu durum yeni modern ve ulus¢u devletin yeni insan
anlayis1 ve muasir medeniyetler seviyesine ¢ikacak politikalara ihtiyac1 vardi.?* Devletin
ortaya koydugu sinirlar ve tanimlar ¢er¢evesinde modern ve sekiiler bir ¢izgide ilerliyor
toplumunda bu yonde modernlesmeye itti. Bu evvela egitimden bagladi. Sonrasinda gelen
inkilaplar stireci hizlandirdi. O yillarda mektep medrese tartismalarina ve genel modern
egitim ile medreselerin temsil ettigi dini egitim tartismalarinin 6niine gegme adina ilk
etapta Tevhid-i Tedrisat kanunun ¢ikarilmasi ile dini egitim kurumlarmin agilmasi devlet
eliyle gergeklesebilecegi netlesmis oldu. Sonraki siireglerde agilan “din egitim” okullar1
ve fakiilteleri Tiirkiye Cumhuriyet’in sekiiler ve modern bakis agisi, din egitim veren
kurumlarinm kisa siire icinde kapatilmasina neden olmustur. imam Hatip okullarinin ve
[lahiyat fakiiltelerinin kapatilmasi bu alanda olusan boslugun egitim fakiilteleri tarafindan
verilip verilmeyecegi tartismalarini dogurmustur. Siire¢ i¢inde iktidarin degismesiyle
toplumun dini anlamdaki ihtiyaglarini karsilayacak kurumlarin agilmasinin 6nii genisledi.
Din egitim veren kurumlarin Milli Egitim bakanligina bagli olmasi ve program ve
miifredatin Diyanet Isleri bakanhig: tarafindan belirlenmesine ragmen acilacak olan
kurumun okul degil 10 aylik bir kurs olmas1 gerektigi vurgulanmistir.??? Bu durum sdz
konusu din egitimin genel egitim kurumlarinin amag ve kapsamin Oniinde bir engel
oldugu diisiincesi hala devem ediyordu. Toplumun ¢ogunlugunun Miisliiman olusu ve bu

yonde ihtiyaglarm ve isteklerin aratmasinin yaninda devletin degismez kurulus felsefesi

220 Siikrii Keyifli, “Egitim ve Din Egitimi”, Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (CUIFD) 13/2
(01 Haziran 2013), 118-119.

221 Aydm, Din Egitimi Bilimi, 239.

222 Mustafa Ocal, “Imam-Hatip Liselerinde Din Egitimi”, Din Egitimi, ed. Mustafa Kéylii - Nurullah Altas
(Istanbul: Ensar, 2020), 234.
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toplumun ihtiyaglarma da cevap verme adma daha dnce higbir islam devletinde olmayan
‘Din Egitimi Bilim’ini ihdas etti.”® Artik dini egitim degil din egitimi biliminden s6z
edilecekti.’®* Bu sekilde bir isimlendirilmenin dini egitimin kapsam ve amagclarini gz
ard1 edilmesine ve dini egitimi yeniden yorumlayarak kavrama yeni simnirlar ¢izilmesini

Oniinii agacakt1.

Tiirkiye tarihinde gerceklesen din egitimi politikalar1 donem donem
farklilagmustir. Siyasi iktidarin, biirokratlarin, aydinlarin ve hatta medyanin din egitimi
politikalart ve buna yonelik uygulamalar1 Din Egitimi Bilim’inin gelisim seyrinin

belirlenmesinde etkili olmustur.?®

Din egitimi faaliyetlerinin genel egitim bilimleri ile bagdastirilmaya ¢alisilmast
ilk olarak 1953 yilinda Ankara Universitesi ilahiyat fakiiltesinde orta 6grenimde din dersi
Ogretmeni yetistirmek adina olmustur. Her ne kadar ilahiyat fakiiltesinde resmi olarak bu

26 Uzun bir siire Din

ders var olsa da dersin uzman bir 6gretim elemani dahi yoktu.
Psikolojisi ve Pedagoji dersi olarak, sonrasinda Genel Psikoloji ve Terbiye Felsefesi
olarak okutulmustur. Zaman icerisinde Ogretim iiyelerince ‘Din Pedagojisi ’ne
dontstiiriilmistir. 1979-1980 yillarina gelindiginde dersin ismi  ‘Din  Egitimi’
olmustur.”” Bu siire¢ gdzlemlendiginde aslinda din egitimi ile ilgili endisenin devam
ettigi goriilmektedir. Ciinkii teorik anlamda din egitimi denildiginde toplum tarafindan
dini egitim yani Islam dini anlasiliyordu. Haliyle Orta Ogretim icin yetistirilen din dersi
ogretmenlerinin okullarda ve pratikte islam dini anlatiyordu. Bu durum giiniimiizde de

devam etmektedir.

Katilimcilara yoneltilen sorulara verilen cevaplarda “din egitimi”’nin objektif,
sekiiler, genel ve yiizeysel bir din bilgisi aktarimi, biitiin dinleri kapsayan ve bilimsel
yontemler kullanilabilen bir bilim dali olarak ifade edildigi gézlemlenmistir. Soyle ki K-

6 bu cercevede su ifadeleri kullanmistir:

“Dini egitim, merkezde bir dinin olmasi ve o dinin esaslarinin égretilmesi(dir).
Din egitimi de tiim dinlerin objektif bir sekilde islenmesi anlatilmasi esaslarinin (esasina

dayanir).”

223 Aydim, Din Egitimi Bilimi, 197.

224 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 37.

225 Ay, Din Egitimi Bilimi, 220.

226 Aydm, Din Egitimi Bilimi, 220.

227 Bilgin - Selguk, Din Ogretimi (Ozel Ogretim Yontemleri), 21.
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Din egitiminin merkeze aldig1 bir dinden c¢ok biitiin dinlere esit mesafede duran
bir yerde durdugu vurgulanarak din egitimi biliminin objektif olma prensibine vurgu

yapilmustir.

Bunun yaninda K-4, “Tiirkiye’de daha ¢ok dini bir egitim yapuliyor. Yani din
egitiminde olay biraz daha sekiilerlesmeye laiklige gidiyor.” Seklindeki ifadeleri ile
toplumun ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda tabanin dini egitim istedigi yonde
bir ¢ikarimda bulunmaktadir. Din egitiminin ise daha sekiiler bir fikir diinyasina sahip
oldugunu diistiniiyor. Genel bir din bilgisi aktarimi konusuna vurgu yapan K-5, “Din
egitimi kavramindan bir dinin genel anlamda ne oldugunu insanlara anlatmak diye
anlyyorum.” Seklindeki ifadesiyle din egitiminin, dinin ne oldugunu ve insanlar
iizerindeki etkilerine vurgu yapmaktadir. Bu baglamda din egitiminin ahlaki degerler ve

evrensel prensiplerin aktarimina odaklandigi ¢ikarimi yapilabilmektedir.

K-15, “Din egitimi genel bir din bilgisi icerir. Tiim dinlerin bilgisini icerir belki
de.” Bu ifadelerle din egitimi ile ilgili biitiin dinlerin bilgisini verdiginden ve dolayl
olarak farkli dinlere dair bilgi sahibi olmayi tesvik icerdiginden s6z etmektedir. Bu
baglamda K-15, din egitimin dini egitime nazaran daha genel oldugunu dile getirmis

olmaktadir.

Katilimcilarin geneli din egitiminin bilimsel egitim modellerini ve rasyonel
bilimle entegre edilmis yontemleri kullandigmi dile getirmislerdir. Bununla birlikte
katilimcilar “din egitimi”’nin ¢agdas egitim-6gretim metodlarmi kullanmasi1 bakimindan

deneyerek ve gozlemleyerek bilgi aktarimi yapmay1 6nemsedigini dile getirmislerdir.

Dini egitimin temel prensiplerine dair katilimcilarin ifadeleri ise su sekildedir: K-
9, “Dini egitimde dgrencinin icerigi i¢csellestirmesi ve dindar olmast beklenir.” dini
egitim, muhatabin inandig1 dinin dgretilerini igsellestirmesini bekler. K-3, “Dini egitimde
ise daha ¢ok asilama ya da iste uygulayarak ogretme oldugunu diisiiniiyorum.” Dini
egitim muhatabin dinin pratiklerini ve uygulamalarmi1 uygulayarak Ogrenmesine
odaklanmaktadir. K-4, “Dini egitim ise dinin hani bir dinin temel olarak kaynak alindig:
dini degerlerin vecibelerin asilandig: seydir.” dini egitim dinin degerlerinin agilanmasimni
amaclar. K-9, “Dini egitim veriyorsaniz, egitimi verdiginiz 6grencinin, muhatabin o
egitimi kendi tizerinde tagimasi. Yani net bir ifadeyle dindar olmasi beklenir. ” dini egitim

muhatabin dindarlasmasini bekler.
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Sonug olarak dgretmenlerin ortaya koydugu goriisler dogrultusunda din egitimi
ve dini egitim arasindaki temel prensipler, ama¢ ve yaklasimlar agisindan farklilik
gostermektedir. Ogretmenlere gore, din egitimi kavram1 denince, daha objektif, sekiiler,
biitiin dinlerden s6z eden?”® ve bilimsel yontemlere dayanan bir bilgi aktarimini
olduklarmni dile getirmektedirler. Ogretmenler dini egitim belli bir dinin uygulamali
ogretimi, 0 dinin degerlerin agilanmasi ve dindarlik beklentisi tizerine kurulu oldugunu
dile getirmiglerdir. Bu iki egitim modelin arasindaki niianslar dini egitim modelinin genel
egitim modelini engelleyecegi ve tipki bati diinyasinin modernlesme siirecinde kilisenin
muasir medeniyetler olma oniinde durdugu gibi dini egitimin bu durumu engelleyecegi
konusundaki kanaatlere dayanmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerden alinan cevaplar
dogrultusunda din egitimi ve dini egitime dair bir ayrimin farkindaliklar1 oldugu
gozlenmektedir. Ozellikle bu konuda yiiksek lisan ve doktora yapan 6gretmen adaylarin
kavramlar arasindaki farkindaliga daha hakim oldugu gézlenmistir. Lisans diizeyindeki
katilimeilarin ise bazen din egitimini tanimlarken inanilan dinin egitimi ya da din

ogretimini®?® kastederek tanimlar yapmuslardir.?3°

3.4. Din Egitimi- Degerler Egitimi Iliskisi

Din Egitimi- Degerler Egitimi Iliskisi temasma dair kategoriler 5’e ayrilmustir.
Bunlar “Din Egitimi ve Degerler Egitimi Etkinlikleri”, “Din Egitimi ve Degerler Egitimi

Arasindaki Kavramsal Aywrimi”, “Degerler Egitimi Anlayis1”, “Degerler Egitimin

Kaynaklar1”, “Degerleri Egitimin Prensipleri” seklindedir.

3.4.1 Din Egitimi ve Degerler Egitimi Etkinlikleri

Modernizmin etkileri ile giindelik hayatta yer verilen bir¢ok degerin yitip gittigi
gozlemektedir. Modernizmin yozlastirici etkilerinden uzaklagmak ve her agidan daha iyi
fertler yetistirmek adina 2003 ‘te Milli Egitim Bakanligi’nin degerleri 6n plana ¢ikartacak
sistematik bir sekilde vermeye baslamistir.?®! 18 Egitim Surasi ile birlikte degerler egitimi
alaninda bir¢cok okul ve egitimciye bu yonde gorevler vurgulanarak Ogretmenlerin

yeterlilikleri gelistirilmesi yoniinde ¢aba sarf etmeleri istenmistir. Bu ¢ercevede okullarda

228 Aydm, Din Egitimi Bilimi, 93.

229 Aydm, Din Egitimi Bilimi, 85.

230 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 7; Keyifli, “Egitim ve Din Egitimi”, 118.
231 Kaymakean - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 215.
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bu konuyla ilgili maddi manevi degerleri gii¢lendirilmesi konusunda etkinlikler yapilmasi

istenmistir. 23

Katilimeilar din egitimi ve degerler egitimi ile ilgili etkinlikler konusunda din
egitiminin daha c¢ok ‘dini’ pratikler ve uygulamalar iizerinde yogunlastigini, degerler
egitimi etkinliklerinde ise ahlaki ilkelerin giinliik hayata yansiyan degerlerin tesvik
edildigini ifade etmektedirler. Bu baglamda, din egitimi ile degerler egitiminin teorik

olarak birbirini tamamlayan nitelikte olabilileceginden s6z edilebilir.

Katilimcilarm bir kismi din egitimi etkinliklerinde dzellikle Islam medeniyetine
iliskin etkinlikler ve hadislerden, Kur’an’dan alintilar yapip pano hazirladiklarindan s6z
etmektedirler (K-1, K-4, K-9, K-10, K-11, K-14). Degerler egitimi konusunda ise
uygulamanin kalicilig1 arttirdigindan bahsedilmektedir. Bu baglamda K-1, “mesela
yardimlagma konusunu o giin derste o degeri verip iste bugiin bunu yapacagiz.
Ogretmenlerimize, arkadaslarimiza, birbirimize yardim edecegiz gibi mesela boyle bir
calisma yapmistim. Uygulamali olarak yani.” ifadelerini kullanmustir. (K-2, K-3, K-5, K-
8, K-9, K-10, K-12) de degerler egitimine dair farkli etkinliklerden bahsedilmistir. Kisaca
bahsedersek, iyilik hareketi (K-1, K-3), bayramlasma (K-3), aga¢ dikme (K-3), merhamet
(K-7, K-15), adab1 muaseret(K-7), mahremiyet(K-15), huzurevi ve ¢ocuk evlerine ziyaret
(K-12), ¢6p toplama etkinligi (K-12), tiyatro temsil yoluyla degerlerin 6gretimi (K-13),

video gorselleri ile degerlerin anlatilmasi (K-14) gibi farkli etkinliklerden bahsedilmistir.

Ogretmenler, din egitimi ve degerler egitimi igeriklerine ait cesitli etkinlikler
yapmaktadirlar.?®® Ogretmenlerin ifadelerinden hareketle din egitimi etkinlikleri
genellikle dini ibadet ve uygulamalarim yaninda dini bilgilerin 6gretimine odaklanirken,
degerler egitimi etkinlikleri ahlaki degerlerin giinliik yasama yansitilmas1 ve evrensel
degerlerin tesvik edilmesi iizerine yogunlasmaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin hem
dini hem de ahlaki degerlerin gelisimine yardimci olmak amaciyla yapilmaktadir. Bu
baglamda, din egitimi ve degerler egitimi etkinlikleri birbirini tamamlayic1 nitelikte
olabilir ve her iki egitim tiirii de 6grencilerin ahlaki ve dini gelisimine katki sagladigi

gbzlemlenmektedir.

232 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, 216.

233 Kiibra Boydak, Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gore Ozel Liselerde Yiiriitiilen Degerler Egitimi
Uygulamalarinin Degerlendirilmesi (Kayseri Ornegi) (Kayseri: Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 167.
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3.4.2 Din Egitimi ve Degerler Egitimi Arasindaki Kavramsal Ayirim

Din egitimi ve degerler egitimi arasindaki kavramsal ayrimi ele alirken, dinin
insan hayatina dair sundugu ahlaki ilkeleri gz ardi etmemek gerekir. Din egitimi ve
degerler egitimi arasindaki kavramsal ayrima gitmeden O6nce bu kavramsallagsmanin
temelinde olan kavramlarin ¢ikis noktasindaki kaynaginin ne oldugunu 6grenmek gerekir.
Bu cergevede katilimcilara “Degerler egitiminin kaynagi sizce nedir? Din egitimi ve
Degerler egitimi birbirini kapsar mi?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu
degerler egitimin kaynaginin din kaynakli oldugunu vurgularken (K-2, K-7, K-10, K-13,
K-14, K-15) bir kism1 insan merkezli (K-6, K-11, K-16) diger bir kismu ise (K-3, K-8, K-
12) karma kaynaklardan s6z etmislerdir. Katilimeilarin ekseriyeti din ve inang ekseninin
degerler egitiminin en temelinde yer aldigindan s6z eder. K-2’ye gore: “Degerler egitimi
genelde dini referanslara baglamir. Kur'an, hadisler ve dinin ilkeleri temel
kaynaklardir.” Bunun yaninda K-7, “Degerler egitiminin kaynagi Kur'an'dir ve din
egitimi bu degerlerin semsiyesi altinda bulunur.” K-13 “Ahlakin temeli dindir. Dinsiz bir
ahlak egitimi diisiiniilemez. Lyi ve kotii arasindaki fark, dinin gonderdigi kitaplarla
belirlenir.” Bunu yaninda katihmcilardan K-10,K-14, K-15 benzer ifadeler

kullandiklarina rastlanmaktadir.

Degerlerin merkezinde din oldugunu diisiinen katilimcilar, degerler egitiminin
temel kaynagmin Kur'an’t Kerim, hadisler ve Islam kiiltiir ve gelenegi oldugunu
savunmaktadirlar. Bu katilimcilar, ahlaki degerlerin kalic1 ve evrensel olmasinin ancak
dini referanslarla miimkiin oldugunu vurgulamaktadirlar. insanin yaratilis1 ve ahlaki
gelisiminin ilahi bir kilavuza dayanmasi gerektigini ifade ederler. Bu nedenle

katilimcilara gore degerler egitimi dinden ayrilmaz ve biitlinlesik bir yapidadir.

Katilimcilarin bir kism1 degerler egitimin insan merkezli ve evrensel degerleri

kabul eden bir yapida oldugunu vurgulamaktadirlar.

“Degerler egitiminin kaynagi c¢esitli olabilir. Akl tecriibeyi ve toplumsal akli
icerebilir. Din de onemli bir kaynak olabilir ama diger kaynaklarla birlikte
degerlendirilir.” (K-6)

Benzer ifadeleri K-11, K-16’da ifade etmistir. K-6’a gore degerler egitimine dair
kaynagin akil, deneyim ve tecriibe, kolektif yani toplumsal akil gibi referanslari
kullanabilir. K-6, dini bu konuda belirleyici degil, kaynaklardan biri olarak kabul

edilmigtir. Katilimcilara gore ahlaki degerlerin insan ve toplum merkezli dinamiklere
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dayali sekillenisinden soz edilebilir. ifadelerden yola ¢ikarak modern ve sekiiler

muhayyilenin degerler egitiminde dnemli bir rol oynadig1 soylenebilir.

Hem dini hem insani degerlerin varligmin miimkiin oldugunu savunanlar arasinda
K-3, K-8 ve K-12 bulunur. Bu ¢ergevede K-12, “Toplumsal ve ahlaki degerler, dinin
ilkeleriyle harmanlanir. Dini degerler ile toplumsal ahlaki degerler arasinda bazen
catisma olabilir ama hosgorii temelinde bir araya getirilir.” ifadelerini kullanir. Benzer

ifadeleri K-3 ve K-8 de kullanir.

Ogretmenlerin  biiyiik c¢ogunlugu, degerler egitiminin kaynagi olarak dini
referanslar1 (Kur'an, hadisler, Islam'in ilkeleri) vurgulamaktadir. Bu, ahlaki degerlerin
kalici ve evrensel olabilmesi icin dini temellere dayandirilmasi gerektigi goriisiini
desteklemektedir. Genel olarak, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, degerler egitiminin
temel kaynagi olarak dini referanslar1 savunmaktadir. Bununla birlikte, katilimcilardan
bir kisim bir grup sekiiler, insan merkezli ve bu iki yaklasimi mecz eden yaklasimlar1
benimsemektedir. Bu durum, degerler egitiminin kaynaklar1 konusunda cesitlilik
oldugunu, fakat dini kaynaklarm daha baskin bir goriis oldugunu ortaya koydugu

gorilmiistiir.

3.4.3 Degerler Egitimi Anlayisi

Psikologlar, insanin egitimi ve 6gretimine dair goriisleri gelisme ve olgunlagsma
siireci ile ilgili oldugunu ifade ederler. insan gelistigi ve olgunlastig1 zaman igerisinde
ogrendigi bilgiler cevreden edindigi bilgiler ile pekisir. Bu edindigi bilgi bir etki tepkiden
dogan mekanik bir bilgi hali degildir. Insanin dgrenme siirecinde yasadig1 sosyal ¢evre
ve kiiltiiriin harmanlanmas: ile ortaya ¢ikan deger alanma dair bir 6grenmedir.?* Degerler
egitiminin sosyal ¢evreden, kiiltiirden ve ayn1 zamanda dinden ayrilmaz bir halde oldugu
kanaati katilimcilar arasinda yogun olarak ifade edilmistir. Lakin bu iliskiyi tanimlarken

farkli bakis acilar1 ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilar arasinda (K-2 ve K-6) din temelli bir degerler egitimi modelini
benimsediklerini dile getirmislerdir. Dinin degerler egitiminin temel kaynagi oldugunu

vurgulamiglardir.

234 Necmettin Tozlu - Cem Topsakal, “Avrupa Birligine Uyum Cergevesinde Degerler Egitimi”, Degerler
ve Egitimi, ed. Recep Kaymakcan vd. (Istanbul: Dem Yayinlari, 2013), 177-202.
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“Degerler, dinin bir parc¢asi olarak goriiliir ve genellikle dini referanslarla
desteklenir. Din ve degerler egitimi, birbirinden ayrilmaz bir sekilde i¢ icedir. Ahlakin
evrensel ilkeleri vardir ve bu ilkeler din tarafindan pekistirilir. Okullarda degerler

egitimi, dini egitimle baglantili olarak uygulanir.” (K-2)
Ayni sekilde:

“Degerlerin kaynagi olarak din, daha sonra tecriibe ve akil kabul edilir. Din en
onde gelen kaynak olarak goriiliir, ardindan tecriibe ve akil gelir. Toplumun kolektif akli
ve tecriibesi de degerlerin kaynagi olarak kabul edilir. Degerler egitimi ve din egitimi,

birbirini kapsayan ve pekistiren alanlar olarak degerlendirilir.” (K-6)

Katilimcilardan K-4 ve K-9 ise yukarida bahsettigimiz katilimcilarin goriislerini
desteklemekte sekiiler bir deger egitiminin toplumsal ve bireysel gelisimi saglayarak
modern bir perspektif oldugunu dile getirirler. Bu baglamda K-4 su ifadelere yer
vermistir: “Sekiiler deger sistemlerinin dinle baglantili olmadigi ve kendi menfaatlerine
gore sekillendigi goriigii hdakimdir. Ilahi kaynakli degerlerin evrensel ve kalici oldugu,
sekiiler degerlerin ise gegici ve menfaat odakli oldugu savunulur” Aym sekilde K-9,
“Degerler egitimi, din egitiminin bir yansimasi olarak ahlaki degerlere dayanir.
Miifredatin resmi ¢er¢evesinde degerler egitimi, din egitimi ile biitiinlesik olarak ele
alimir. Degerler egitiminin kaynagi, insanin vicdani ve dini 6gretiler olarak kabul edilir.
Simdi degerler egitimi, evrensel degerler egitimi bize insanin akilli olmasini ogiitler,
insamn makul olmasini 6giitler ve Ickinin icilmemesi icin ise de bunu. Ozel zamanlarda
ve yerlerde yapilmasini Bati toplumlart icin soyliiyorum. Ogiitler ickiye iliskin, Bati
toplumlarinda ickiye iliskin bir sinir ve daralma. Dar alan var yani ¢arsinin orta yerinde.
Bati toplumlarin hi¢hir yerinde, ¢arsimin orta yerinde icki icemez, Londra meydaninda
icki icemez. Bu dogru degil. Bati degerleri agisindan bu dogru degil. Islam toplumlarinda
ise icki Islam'dan étiirii haramdir, icilmez. Ickinin her iki toplumdaki ortak yansimas: da.
Kamu diizenini saglamak amaciyla kamusal ahlaki korumaktir. Burada goriiyorsunuz her
sey ¢ok i¢ ice. Hristivanlikta da ashinda i¢ ice. Yani icki icmek neden sadece kamusal
diizenin? Yozlastirilmasi midir? Yoksa oralarda bir yerlerde bir dine bir atif, bir ilmek
atma var mi? Girmeyecegim. Sanayi sonrasi toplum i¢in buna girmeyecegim. Ona girmek
anlamli degil. Fakat Miisliiman toplumlarda hala ilgilidir bu. Yani toplumun diizenini.
Bozucudur diye icki icilmezlik degil. Islam haram kildigi icin icki icilmemelidir ve bu
ahlaki bir tutumdur. Islam toplumlarinda bu bir deger meselesidir, ahlak meselesidir.

Ahlak ve deger ayni anlamda anliyorum ahlaki bir sorundur ve bu ahlaki sorunun ilk ve
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son kaynagi Islam'dir. Dolayisiyla evet, din ve ahlak deger birbirinin yerine hala Islam
toplumlarinda kullaniliyor ama Bati toplumlarinda tabii ki kullanilmiyor. Orada sekiiler
ahlak diye bir sey insa edilmis. Islam toplumlarinda da su anda sekiiler ahlak, Islam
ahlakimin yerine yerlestirmek icin Batili miihendisler, Batici sosyal miihendisler
tarafindan, Islam diinyasindaki sosyologlar ve psikologlar tarafindan bunlar Batici
sosyal miihendisler, bunlar tarafindan bunlar yerlestiriliyor, Islam'in yerine sekiiler
ahlak yerlestiriliyor ve biiyiik oranda da su anda yiizde 60 70'ler civarinda da tuttu
sayilir. Artik yeni nesil jenerasyonda bu tuttu sayilir. Batimin biiyiik bir marifeti,
Batililarin, oryantalistlerin bir marifeti olarak bunu saymak lazim.” Benzer ifadelere K-

7’de rastlanmaktadir.

K-11, “Oncelikle Avrupa'dan gidelim. Ronesans, reform, aydinlanma dediginiz
dogrudur. Zaten Ronesans dine parantez iginde Hristiyanliga karsi. Orada din maksat
Hristiyanlhiktir. Rahip ve rahibe kiiltiiriine karsi her seyin en iyisini biz biliriz, biz anlariz
kutsal kitabt vesairesini diyen o kafaya karsi bir isyandir Ronesans ve reform. Ama bizim
dinimize Islam kiiltiiriinde bu yok. Yani dini din adamina sor, égren o bizde yok. Bu
kenarda dursun. Ondan sonra dediginiz gibi zaten sey oldu bir sekiilerizm siirecine girdik
pozitivizm artr sekiilerizm. Ancak o stireci biraz soyle gozden gegirdigimizde insanlarin
artik o stiregten sonra yani din kimlik ve din aradan ¢ikarilinca daha da bozulduklarina
sahit olduk. Ya agnostik olduk ya nihilist oldular. Satanist olanlar da var da o pek. Bizim
memleketimizde ¢ok yok. Yani insanlar bir soyle nasil derim kendilerini bir boslugun
icinde buldular. Tek basina din olmadan bir degerler sistemi insa etmeye ¢alistilar ama
dinden ¢ok bagimsiz bir degerler sistemi ¢6kmeye mahkiimdur.” Benzer ifadeler K-1, K-
13, K-14, K-15, K-16’da rastlanmaktadir.

Degerler egitimi anlayisinin bu yonde evrensel degerlere vurgu yapan bir anlayisa
sahip olmasmi Onemseyen dini referanslar1 ise ikinci plana iten katilimcilar da
bulunmaktadir. K-3, “Degerler egitimi evrensel prensipler iizerinden yiiriitiiliir, ancak
dini boyut sonrasinda ele alinir. Dogrudan dini kavramlarla baslamak yerine, once
evrensel dogru davranmiglar ogretilir ve sonrasinda dini referanslarla pekistirilir.” Bu

baglamda K-1 de benzer ifadeler kullanmigtur.

Katilimcilarin ekseriyetinin ortaya koydugu kanaatler dogrultusunda degerler
egitimi anlayisinin din referansli olmasi gerektigini sonucu ¢ikmaktadir. Ancak,
katilimcilar arasinda degerler egitiminin kaynagi ve uygulanis sekli konusunda

farkliliklar bulunmaktadir. Bazi1 katilimcilar degerler egitiminin din temelli olmasi
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gerektigini savunurken, bazi katilimcilar sekiiler bir yaklasgimdan yana oldugunu
belirtmektedir. Katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda giliniimiizdeki degerler egitimi
anlayismin daha sekiiler bir yone dogru akmasi dinin toplumdaki roliiniin git gide
zayiflamasina ve din, ahlak ve deger arasindaki ayrimina a¢ilmasina neden olmustur. Bu
durum, postmodern donemde din egitimi ve degerler anlayisindaki farkliliklarla da

iligkilendirilebilir.
3.4.4 Degerler Egitiminin Kaynaklan

Katilimcilarin degerler egitiminin kaynaklar1 ile ilgili verdigi bilgiler 1siginda
degerler egitiminin kaynagma iliskin ¢esitli perspektifler sunulmaktadir. Bazi
katilimeilar, degerler egitiminin temel kaynagmin din oldugunu vurgularken, digerleri
evrensel degerler ile din egitimi arasinda paralellikler kurmaktadir. Bazi katilimcilar ise
degerlerin kaynaginin kisinin inanglar1 ve bakis agisina bagl olarak degisebilecegini
vurgulamaktadir. Bunun yaninda katilimcilarin ekseriyeti degerler hakkinda farkindalik

olusturmay1 amaglayan 6nemli kaynaklar olmas1 gerektigini dile getirmislerdir.

K-11, “Din ile degerler egitimini ayirmak lazzim mi? Yani bunun net bir cevabini
vermem. Filozoflar tartismiyor. Ama nihayetinde ben insanlarin geneline gore konusacagim.
Ciinkii herkes kendisini gergeklestirmis birey degil. Insanlarin geneline hitap ettigimiz igin din
olmasa muhtemelen istedigimiz ahlaki profilde insanlar1 yetistiremeyiz. Bir yere kadar gidilir.

Ama dinsiz olmaz. Oyle diyeyim. Ahlakin (degerlerin) kaynagi veya itici giicii dindir.”

K-11"in ifadeleri baglaminda dinin degerlerin temel kaynagi oldugunu ve din
olmadan istenilen ahlaki profilde insanlar1 yetistirmenin miimkiin olmadigim
vurgulamaktadir. Dinsiz bir degerler sisteminin eksik kalacagini ifade etmektedir. Ayrica,
dini degerlerin insanlarin genel ahlaki tutumlarmi sekillendirmede onemli bir rol

oynadigini belirtilmektedir.

K-12 ise benzer goriiste ifadelerle birlikte sunu dile getirmistir: “Simdi oncelikle
ben sunu ifade edeyim ki insanliktan giiniimiize kadar insanin var oldugu dénemden
gtintimiize kadar dinler hep var olmugstur. Buna bir isim konulmamistir belki belirli ama
insanda hep fitri bir inanmis yonelimi oldugu igin insan hayatinda bu kaginilmazdir.
Dinlerin genel yapisina baktigimiz zaman din esittir ahlak tizerine temeline kurulmus
olan bir sistemdir. Bu ister Hristiyanlik ister Yahudilik mecusilik olsun hi¢ fark etmez.
Benim burada parmak basmak istedigim olay su biz oncelikle 6grencilerimizin temel

ahlak sistemini 6gretmemiz lazim. Bu sadece sozlii olarak degil. Cocuklar ¢iinkii bizi
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ornek aliyor. Bizim giyim tarzimiz jest mimiklerimiz ses tonumuz takilarimiz her seyimiz.
Bununla beraber bizim takindigimiz tutum ve davranis ve biz bir din egitimcisi olarak
bunu bizim takindigimiz tavri dinle bagdaslastirtyorlar. Ciinkii biz onlara gére dinin bir
temsilcisiyiz. Hal boyleyken okullarda hani daha ¢ok ¢ocuklara ya da genglere Islam dini
bizden nasil bir insan istiyor? Nasil bir insan modeli ortaya ¢ikariyor? Hangi kaynaklara
basvuruyoruz? Kur'an-1 Kerim'deki ¢iinkii ilk inen ayetlere baktigimiz zaman ibadet degil

’

ahlak ayetleri inmistir.’

K-12 ye gore, dinlerin tarih boyunca var oldugunu ve dinlerin temelinin ahlak
izerine kurulu oldugunu ifade etmektedir. Degerler egitiminin kaynagmin ahlak
oldugunu vurgulamakta ve cocuklara temel ahlak sistemini Ogretmenin Onemini
belirtmektedir. Ayrica, din egitimcilerinin tutum ve davraniglarmin gocuklar i¢in bir rol
model teskil ettigini ve bu nedenle ahlaki degerlerin 6gretiminde 6rnek olmanin 6nemini

vurgulamaktadir.

Degerler egitiminin kaynagina iliskin K-11 ve K-12’nin goriiglerine karsin K-1,
“Degerler egitimi, tim insanhgin kabul ettigi ortak duygular ve faydalardir.” Ifadelere
yer verir ve degerlerin evrenselligine vurgu yaparak tiim dinlerin tizerinde gegerli ortak

ilkelerin igerigini dile getirmektedir.

K-10, “Biz degerler dedigimizde dini referans olarak aliyoruz ama her zaman
oyle olmayabilir. Yani bugiin mesela mevcut hiikiimet agisindan soyledigimde degerler
egitimi dedigimiz zaman evet dini referans alan bir degerler egitimi vardir. Ama diyelim
ki sekiiler bir hiikiimet gelmis olsa dini referans almayacaktir. Baska degerleri referans
alacaktir. Ve alinacak olan bu degerler belki inanan bir insan olarak benim degerime
tamamen aykirt bir sey de olmus olabilir. O yiizden degerler egitimi ile dini degerler
dedigimiz sey birbirinden farkli olabilir. Yani ¢ogu zaman ortiisse de ayristigi noktalar
da vardir. Bu kisinin nereden baktigiyla alakali diye diisiiniiyorum. Ya da iste neye
inandigiyla alakali diye diisiiniiyvorum. Yani sekiiler biriyle dindar birinin degerler

egitiminden anladigi sey ayni olmayabilir.”

K-10 dile getirdigi ifadeler ile degerlerin kaynaginin kisinin inanglar1 ve bakis
acisina baglh olarak degisebilecegini vurgulamaktadir. Sekiiler bir bakis agisina sahip olan
biriyle dindar birinin degerler egitiminden anladig1 seylerin farkli olabilecegini
belirtmektedir. Degerler egitiminin, hiikiimetin referans aldigi degerlere gore de

degisebilecegini ifade etmektedir.
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Katilimeilarin genel goriisleri, degerler egitiminin kaynagmin biiyiik dlgiide din
Olmas1 gerektigini savunmaktadir. Bu perspektif, dini degerlerin ahlaki tutumlari
sekillendirmede ve bireylerin ahlaki gelisiminde O©nemli bir rol oynadigini
vurgulamaktadir. Sonu¢ olarak, degerler egitimi, dini temellere dayali olarak
yapilandirildiginda daha etkili ve kapsamli bir ahlaki egitim saglanabilecegi fikri 6n plana
cikmaktadir. Bu baglamda, degerler egitimi, bireylerin hem dini hem de ahlaki degerleri

icsellestirerek daha biitiinsel bir ahlaki yapiya sahip olmalarina katki saglamaktadir

3.4.5 Degerleri Egitiminin Prensipleri

Katilimcilara gore, degerler egitimi, cagdas egitim sistemlerinde giderek daha
fazla onem kazanan ve Ogrencilere dini ahlaki degerleri, evrensel, milli ve manevi
degerleri kazandirmay1 amaclayan bir yaklagimdir. Bir kisim katilimcilarin ifadelerine
gore degerler egitimi, Og8rencilerin sadece akademik bilgi edinmelerini degil, aym
zamanda toplumsal ve ahlaki degerleri igsellestirerek iyi birer birey olmalarini hedefler.
Katilimcilar 6zelinde degerler egitiminin temel prensipleri arasinda saygi, ahlak, adab-1
muaseret, dogayr ve hayvanlar1 sevme, dogru sozliiliik, giivenilirlik, yardimlasma,

dayanigma, adalet ve esitlik gibi kavramlar yer almaktadir.

K-1’e gore “Tiim insanligin kabul ettigi ortak duygular, ortak faydalardir
degerler egitimi benim i¢in. Vahiy merkezlia olmasa da insan olmak fitri anlamda bence
o kadar ayrigsmiyor. Ciinkii kimse ihanete ugramayt istemez. Hirsizlik yapilmasindan

kimse hoslanmaz. VVahiy merkezli olmasa da sadakat herkesin hosuna gider.”

Bu baglamda K-3, “Degerler egitimi evrensel dogru davramislar iizerinden
yiirtitiilmeli ve sonrasinda dini referanslarla pekistirilmelidir. ” K-10, “Degerler egitimi,
sekiiler ve dini referanslarla farkhilik gésterir. Dini referanslara dayanan degerler
egitimi, dini degerlerle ortiisiirken, sekiiler degerler egitimi farkli degerlere dayanabilir

. K-4 benzer gortsleri dile getirmislerdir.

Katilimcilarin degerler egitimin prensipleri arasinda evrensel boyutun oldugunu,
bu baglamda insanlarin birbirine saygi gostermesini, giivenilir olmasmi ve adil
davranmasi gibi temel ahlaki ilkeleri igerdiginden séz etmektedir. Thanet, hirsizlik ve
sadakatsizlik gibi olumsuz davranislar, dinlerden bagimsiz olarak tiim toplumlar
tarafindan reddedilirken, sadakat ve diirtistliik gibi olumlu davraniglar evrensel olarak
kabul goriir. Degerler egitiminin yalnizca dini temellere dayanmadigini, ayn1 zamanda

insan dogasinin ve evrensel ahlaki degerlerin de bu egitimin temelinde yer aldigini
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gostermektedir. K-1'in goriisleri, degerler egitiminin herkes i¢in gecerli ve kabul
edilebilir oldugunu, bu nedenle tiim egitim sistemlerinde Onemli bir yer tutmasi
gerektigini savunur. Degerler egitiminin bu evrensel yaklasimi, toplumlar arasi barig ve
uyumun saglanmasinin yaninda Kritik bir rol de oynar ve bireylerin ahlaki gelisimlerine

dair sekiilerlesmeyi hizlandirmaktadir.

K-2, “Bu degerler egitimi aslinda sanki kavram olarak din egitimi dendigi zaman
insanlarin biraz daha c¢ekinceleri olmasin da degerler dendigi zaman biraz daha
yumusatilarak bazi bilgilerin verilmeye c¢alisilmast olarak mi diistintilmiis onu
bilmiyorum ama genel manada biitiin insanlarin sadece Miisliimanin ya da Hristiyan in,
Yahudi'nin degil de biitiin insanlarin kabul ettigi ortak degerler var iste dogru sozlii
olmak, giivenilir olmak, ahlakli olmak, yalan soylememek gibi degerlerin. Toplumda
yavas yavas kaybolmast iistiine muhtemelen karar vericilerin ortaya koydugu bir
iradedir. Bu degerlerin, hi¢ kimsenin karsi ¢tkamayacag: yani dini anlamda bir goriisii,
inanmist olmayan insanlarin bile karsi ¢ikamayacagr Evrensel ilkeler oldugu icin bu
sekilde bir isimlendirme yapilmis olabilir. Bu o6zellikle 2000'li yillardan sonra da ¢ok
yvayginlasmaya basladi okullarda. Cesitli etkinlikler yapilyyordu bu degerleri hatirlatmak
babinda. Imam hatip olmasi dolayisiyla burada daha fazla iizerinde duruluyor. Kuliip
Olsun, ¢calismalar olsun vs. yapina. Zaten derslerin genel icerigi bu ilkelerin insanlara,

ogrencilere benzetilmesi noktasinda daha fazla gayreti yok.”

K-2’nin ifadelerinden yola ¢ikarak din adma ortaya konan degerlerin biitiin
insanlar tarafindan kabul edilen degerler oldugu yoniinde kanaate sahiptir. Bu durum
modern donemde ortaya konan dini egitimin alternatifi bir yol izleyen din egitimi modeli
ile uyum saglayan ayn1 zamanda Tanr1 merkezli bir degerler egitimi prensipleri yerine
daha evrensel ve insan merkezli bir degerler egitimi perspektifi sunduguna

varilabilmektedir.

Bir kisim katilimcilar ise degerler egitiminin toplumsal baris ve huzuru saglamak
icin kritik oldugunu ve bunun empati, paylagsma ve dayanigma gibi temel degerler lizerine
inga edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu degerler, bireylerin ve toplumun genel
refahin1 artiran ve toplumsal uyumu saglayan Onemli unsurlardir. Mesela K-6,
“Degerlerin kaynag: olarak din, tecriibe ve akil kabul edilmeli; toplumun kolektif akli ve
tecriibesi de degerlerin kaynagi olmalidir.” K-14, “Degerler egitimi, toplumsal baris ve
huzurun saglanmast i¢in 6nemli olup, empati, paylasma ve dayanisma gibi degerler

tizerine insa edilmelidir.” K-13, “Degerler egitimi, bireylerin topluma faydalr bireyler
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olarak yetismesini hedefler. Bu egitimde diiriistliik, adalet ve sorumluluk bilinci én

planda tutulmahdr.” gibi ifadelere yer verirler.

K-11, “...(Bati medeniyeti) Tek basina din olmadan bir degerler sistemi insa
etmeye ¢alistt ama dinden bagimsiz bir degerler sistemi ¢okmeye mahkimdur. En son
giliniimiize gelebiliriz. Hani kendilerini insanligin en ilerisinde goren bati medeniyetin
demokrasisi vesairesi insan haklari bir yerlerde su an katliam oluyor ve ses ¢tkarmiyor.
Ama mesela kendilerinden birileri zulme ugrayinca ses ¢ikariyorlar. Buradan anladik ki
insanin hesap verebilecegi bir tist kimlik yoksa bu suurda bir insana bu suuru kazandiran
bir degerler sistemi yoksa tist kimlik tanriyi kastediyorum bu arada insan insa ettigi
degeriyle bir sekilde oynayabilir. Kendisine gore yorumlayabilir. Dolayisiyla insan
kaynakli degerler esnetilmeye degistirilmeye, carpitilmaya miisaittirler. Onun igin ben
diyorum din olmasi lazim. Dini otorite olmasi lazim. Otoriteden kastim sadece tanridir
bu arada. Asla sahislart kastetmiyorum. Her tiirlii din olmali diyorum. Dini daha dogru
yorumlamak daha dogru anlamak lazim. Ama tanrisiz bir degerler sistemi yani
giintimiiziin medeniyetlerin haline bakin anlarsmniz...” K-9, K-16, K-15 benzer goriisleri

savunmuglardir.

Degerler egitimini prensipleri iizerine yapilan goériismelerin analizinde,
katilimcilarin konuyu cesitli perspektiflerden ela alindigr gozlemlenmistir. Degerler
egitimi prensiplerinin evrensellige, insanilige ve toplumun baris ve huzur iginde
yasamasina dikkat ceken yonlerinin oldugunu bunu yaninda din temelli degerlerin
gerekliligini de vurgulamaktadirlar. Degerler sisteminin saglam ve degismez olabilmesi
icin dini bir otoriteye ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir. Bati medeniyetinin din olmadan
insa etmeye calistig1 degerler sisteminin c¢ifte standartlar ve ¢ikar ¢atigsmalar1 yiiziinden
¢okmeye mahkiim oldugu iddia edilmektedir. insanlarm hesap verebilecegi bir iist
kimligin (tanr1) yoklugunda, insan kaynakli degerler esnetilmeye ve carpitilmaya agik
hale gelmektedir. Bu nedenle, saglam bir degerler sistemi i¢in dini otoritenin varligi ve

dini degerlerin dogru yorumlanmasi gerektigi savunulmaktadir.

3.5. Ahlak Din Iliskisi

Ahlak Din Iligkisi temasina dair kategoriler 3’e ayrilmistir. Bunlar “Ahlakin
Kaynaklar1”, “Ahlak Din Arasmndaki Iliski”, “Ahlaki Kararlar Almada Dinin Rolii ”,
seklindedir.
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3.5.1 Ahlakin Kaynaklarn

Katilimcilara gore ahlakin kaynagimna dair {i¢ farkli goriis bulunmaktadir. Bunlar
evrensel ilkeler, kiiltiirel enstriimanlar ve dindir. Ahlakin din ile siki bir iligki i¢inde
oldugunu belirten 11 katilime1 (K-1, K-4, K-5, K-7, K-8, K-9, K-11, K-13, K-15, K-16),
ahlakin evrensel ilkelerin etkili oldugunu belirten 3 katilimer (K-3, K-6, K-13), ahlakin
kaynaginin kiiltiirel ve bireysel oldugunu savunan 2 katiimci (K-8, K-14, K-10)
bulunmaktadir. Bu baglamda, katilimcilarin ahlakin kaynagma dair goriislerini

incelemek, bize bu tartismanin genisligini ve derinligini daha iyi anlama imkan1 sunar.

Bir¢ok katilimci ahlakin temellerini din ile agiklar ve ahlaki degerlerin ilahi
kaynakli oldugunu savunur. Bu baglamda K-1, “Hulki iste yaratilis. O mimaride
bakiyorum. Allah'in insanin éziine koydugu huydur benim icin. Icerisine koydugu iyilik
ve kotiiliik duygusudur.” K-1’in bu ifadesi ahlakin dogrudan insanin yaratilistyla iligkili

oldugunu Allah’in genetik formuna yerlestirdigi bir imza oldugunu belirtir.

K-13, “Ben ahlakin temelini din oldugunu diigiiniiyorum. En dinsizim diyen dine
mesafeliyim diyen insanin dahi yetistigi ortamda bulunan degerlerin ge¢miste gelen ilahi
dinlerden kaynakli oldugunu diistiniiyorum.” K-13, Ahlakin temelini din olarak
gormektedir, gegmisteki ilahi dinlerin bugiinkii ahlakin kaynagi oldugunu belirtir. Benzer
goriislere ver veren diger bir katilimci ise de K-11, “Ahlakin kaynag: dindir. Din olmadan
ahlaki profilde insanlar: yetistiremeyiz.” K-11, Ahlakin kaynaginin din oldugunu ve din
olmadan ahlakin tam anlamiyla 6gretilemeyecegini savunur. Buna benzer ifadeleri K-4,
K-5, K-7,K-8, K-9, K-11, K-13’ te dile getirmistir.

Evrensel ahlak anlayisini savunan ve evrensel ahlak ilkelerin ahlakin kaynagina
iligkin etkisi oldugunu belirten 3 katilimci bulunmaktadir. Bu g¢ercevede K-3, “Simdi
benim konusmama gore evrensel ama ben diisiinceme gére su an ahlakin kaynag: dindir.
Tabi evrensel yasalar da etkili ama tabi direkt dindir yani ahlakin kaynagi. Ahlak dinin
icindedir. Yani dinin i¢inde bir boliimdiir diye diigtiniiyorum” K-3, ahlakin kaynaginin
din oldugunu belirtse de, evrensel yasalarin da etkili oldugunu ifade etmektedir. K-6 ve

K-13 benzer ifadeleri kullanmaktadir.

Ahlakin kiiltiirel ve bireysel oldugunu savunan 3 (K-8, K-10, K-14) katilime1
bulunmaktadir. Goriisleri, ahlakin temelinin bireysel inanglar, vicdan ve kiiltiirel

oldugunu ifade etmektedir.
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K-10, “Ahlakin kaynag kisiden kisiye degisebilir. Benim icin ahlakin kaynagi
inancimdr.” K-10, ahlakin kaynaginin bireysel ve kiiltiirel oldugunu belirtir. Bununla
birlikte ahlakin bireysel farkliliklar gosterebilecegini ifade eder. Bu cercevede K-14 ve
K-8 ahlakin kaynagmin kiiltiirel oldugunu ve kisisel vicdan ile sekillendigini belirtir.

Bu bulgular 1s18inda katilimcilarin ahlakin kaynagma dair ortaya koyduklar:
goriigler aslinda ahlakin kaynagmin din perspektifinden olmasi gerektigidir. Diger yandan
katilimcilar bir kismi1 ahlakin kaynagi konusunda net bir goriis beyan edemedikleri ve bu
konuda bir kafa karisikligi oldugu goriilmektedir. Ancak Katilimcilarin cogunlugu ahlaki
degerlerin Allah tarafindan belirlenmis olup insanin yaratiiginda ve fitratinda yer
almaktadir. Bu baglam ahlakin din ve yaratilisla siki bir iligki i¢inde oldugunu acikca
ortaya koyaktadir.

3.5.2 Ahlak ve Din Arasindaki Iliski

Katilimcilarin tamami din ve ahlak arasinda siki bir iliski oldugunu dile
getirmiglerdir. Din olmadan ahlaki degerlerin siirdiiriilebilir olmadigin1 agik ve net bir

sekilde ifade etmektedirler.

K-5, “...ahlakin kaynaginin din oldugunu diisiiniiyorum. Din, Allah'in insan1 yaratirken
ona ifledigi ruhla ahlaki degerlerin kaynagidir. Ahlak ve din birbirine baglhdir; ahlak
bozuldugunda bunun sebebi dini hassasiyetlerin kaybolmasidir. Din, ahlaki degerleri dgretir ve
bu degerlerin uygulanmasin saglar. Din egitimi, ahlaki degerlerin bir parcasi olarak insanlara
dogru davraniglar1 6gretir ve bu nedenle ahlak ve din birbirinden ayrilamaz diyebilirim...” K-5,
ahlakin kaynagmin din oldugunu vurgularken, dinin ahlaki degerleri belirledigini ve
ahlaki bozulmanin, dini hassasiyetlerin kaybolmasiyla iligkili oldugunu belirtmistir. Dini
degerlerin ikinci plana itilmesi, ahlaki degerlerin de goz ardi edilmesine neden

olmaktadir. Bu da toplumda ahlaki bozulmalara yol agmaktadir.

K-9, “Ahlak, temelde insanmn kendini bilmesini dgiitler. Islam, insamin yaratilisindan
getirdigi fitri ilkelerle ahlaki tammlar ve bu ilkelere gore insani egitir. Islam'da ahlak, dinin
vazgecilmez bir parcasidir; ¢iinkii ahlak ve din birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Ahlakli bir insan,
Islami ilkeleri ve degerleri iizerinde tasiyan insandir. Din, insanin hem bu diinyada hem de ahirette
huzurlu olmasini saglamak i¢in ahlaki ilkeleri 6gretir ve bu ilkelerin uygulanmasini tesvik eder.
Islam, ahlakli bir toplumu hedefler ve ahlakin temeli islam'dir' diyebilirim...” K-9, ahlakin

kaynagmin Kur'an ve siinnet oldugunu, fitrati bozulmamis bir insanin, hangi dinden

olursa olsun, ahlaki degerlere sahip olabilecegini savunmugstur. En mitkemmel ahlaka ise
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Kur'an ve siinnet yoluyla ulasilabilecegini belirtmistir. Bu nedenle, ahlak ve dinin

birbirinden ayrilmaz oldugunu dile getirmistir

K-16, “Ahlak ile din, et ve tirnak gibidir, kesinlikle birbirinden ayrilmaz. Ahlakin
kaynagi dindir ve din, ahlaki degerlerin temelini olusturur. Dini devre dis1 birakarak sekiiler
anlamda bir ahlak teorisi tiretmek miimkiin olabilir, ancak bu tiir bir ahlak taban bulamaz ve
basarisizliga mahkiimdur. Din, ahlaki ilkeleri hayata gecirir ve bu nedenle ahlakli bir toplumun
temeli, dini degerlerle sekillenir. Din ve ahlak, birbirini tamamlayan ve destekleyen unsurlardir.
Islam, hayatin her alaninda ahlaki prensipler getirmistir ve bu prensipler, dinin dgretileriyle ic ice
geemistir' diyebilirim.” K-16, ahlakin kaynagmmimn din oldugunu ve dinin ahlaki degerleri
belirledigini ifade etmistir. Din ve ahlakin ‘et ve tirnak’ gibi birbirinden ayrilmaz
oldugunu belirtmistir. Batida ahlaki dinden arimdirma ¢abalarmin basarisizliga mahkiim
oldugunu ve din eksenli ahlakin evrensel degerler yaratmada etkili oldugunu
savunmustur. Ayrica, Hz. Peygamber'in hayatin1 6rnek gostererek din ve ahlakin bir
biitiin oldugunu ifade etmistir. Benzer ifadelere K-1, K-2, K-3, K-4, K-6, K-7, K-8, K-
10, K-11, K-12, K-13, K-14, K-15’te yer vermistir.

Ogretmenlerin tamami ahlakin temel kaynagmin din oldugunu ve din olmadan
ahlaki degerlerin siirdiiriilebilir olmadigini ac¢ik ve net bir sekilde ifade etmektedirler. Bu
goriisler ahlak ve din arasindaki iliskinin ne kadar derin ve ayrilmaz oldugunu ortaya

koymaktadir.

3.5.3 Ahlaki Kararlar Almada Dinin Rolii

Ahlak, insanlik tarihi boyunca din, felsefe ve teolojik tartismalarm merkezinde
yer almis bir konudur.?®® Ahlaki tartismalarm dinin 6nemli bir yerini olusturmasi
bakimindan ahlaki degerlerin kaynagini ve uygularmi anlamak biiyiik 6nem tasir.
Katilimcilarin ifadelerine dayanarak, ahlakin temelde dine dayali oldugu ve dinin ahlaki
degerlerin belirlenmesinde merkezi bir rol oynadigi goriisii 6ne ¢ikmaktadir. Islam
diinyasinda ahlak ve dinin i¢ ige gectigi, ahlaki ilkelerin dinin dgretileriyle sekillendigi
ve slrdiriildiigii goriilmektedir. Katilimeilarm bu konudaki goriisleri, dinin ahlaki
kararlar alma siirecindeki etkisini ve 6nemini ac¢ikca ortaya koymaktadir. Katilimcilarin

tamami bu konuda ayni fikirdedir.

K-4, “Ahlakin kaynag dindir ve ahlak ile din birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Ahlaki

ilkelerin sergilenmesinde dinin rolii ¢ok etkilidir. Din egitimi, ahlaki degerleri aktarmada ve bu

235 Kaymakcan - Meydan, Ahlak Degerler ve Egitimi, T6.
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degerlerin benimsenmesinde 6nemli bir rol oynar.” K-4, dinin ahlaki degerlerin belirlenmesi
Ve uygulanmasindaki roliinii vurgular. Din egitiminin ahlaki degerlerin aktarilmasindaki

Onemini belirtir, bu da dinin ahlaki kararlar lizerindeki etkisini agikc¢a gosterir.

K-6, “Ahlakin kaynagi dindir. Din, insanin hayatinin her asamasinda ve aninda olan
kapsayici bir seydir. Dolayisiyla ahlaki degerler ve ilkeler de dinin bir pargasidir.” K-6, dinin
ahlaki degerlerin belirlenmesinde ve uygulanmasinda merkezi bir rol oynadigini belirtir.

Din, hayatin her asamasinda rehberlik eder ve ahlaki kararlarin alinmasinda etkili olur.

K-9, “Ahlakin kaynaginin Kur'an ve siinnet oldugunu diisiiniiyorum. Ahlak ve din,
Miisliimanlar i¢in birbirinden ayr1 diisiiniilemez.” K-9, ahlaki kararlarin Kur'an ve siinnet
temelinde alindigini ve dinin ahlaki degerlerin belirlenmesindeki roliinii vurgular. Ahlak

ve dinin birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegini belirtir.

K-10, “Ahlakin kaynaginin inancim oldugunu diigiiniiyorum. Ahlakin temelini olugturan
degerler, sahip olunan inanglara gore sekillenir. inanan bir insan icin ahlaki degerlerin temeli
dinle iligkilidir.” K-10, ahlaki degerlerin sahip olunan inanglarla sekillendigini belirtir.

Dinin ahlaki degerlerin belirlenmesindeki merkezi roliinii vurgular.

Sonug olarak Ogretmenlerin ifadelerine gore, ahlak ve din arasinda giiclii bir bag
bulunmaktadir. Ahlakin temel kaynaginin din oldugunu savunan 6gretmenler, dinin
ahlaki degerlerin belirlenmesinde ve korunmasinda merkezi bir rol oynadigimi
vurgulamaktadirlar. Din, insanin hayatinin her asamasinda rehberlik eden bir unsur olarak
kabul edilmekte, ahlaki ilkelerin 6gretilmesi ve uygulanmasi siirecinde kritik bir yer
tutmaktadir. Kur'an ve siinnetin ahlakimn temelini olusturdugunu belirten 6gretmenler, dini
hassasiyetlerin azalmasiyla ahlaki bozulmalarin ortaya ¢iktigini1 ifade etmektedirler.
Ahlaki kararlar alma siirecinde dinin rehberligi, bireyin dogru ve erdemli bir yasam
stirmesinde dnemli bir etkiye sahiptir. Bu baglamda, ahlak ve din birbirinden ayrilmaz bir
biitiin olarak goriilmekte ve dinin 6gretileri, ahlaki olgunluga ulasmada belirleyici kabul
edilmektedir. Ogretmenler, evrensel ahlaki degerlerin ancak dini temeller {izerine insa
edilebilecegini savunmakta ve dinsiz bir ahlak anlayisinin yetersiz kalacagini dile
getirmektedirler. Bu goriisler, ahlakin dinle sekillendigini ve dinin ahlaki degerlerin

stirdiiriilebilirligi agisindan vazgegilmez oldugunu ortaya koymaktadir.
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SONUC

Din egitimi ve dini egitim kavramlar1 arasindaki iliski bu ¢alismanin 6nemli bir
yekiiniinii olusturmustur. Bunu yaninda degerler egitimi, ahlak deger, din deger ve ahlak
kavramlarin kaynaklarma dair iligki ve bu iligkinin ne anlama geldigi gibi konular
incelenmistir. Dinler, insanlarin ahlaki ve manevi rehberi olmustur. Bireylere ve
toplumlara diinya hayatinda mutlu ve huzurlu yasamayr saglayacak degerler
sunmuglardir. Ancak, modern doénemle birlikte dinin merkezde oldugu bir diinya
hayatindan bireyin, bilimsel tecriibenin ve aklin merkezinde olan bir hayata ge¢ilmistir.
Sekiiler ve materyalist diinya goriisiine sahip degerler, dinin ortaya koydugu ahlaki ve
manevi degerlerin yerini almaya basladi. Haliyle bu durum dinin, toplum ve bireyin
iizerindeki etkisi zayiflatmistir. Dinin sundugu tanr1 merkezli ahlak ve degerin, sekiiler
aydinlanma ile bu ahlaki degerlerin anlam igeriklerinin bozulmasina ve zamanla bu
bireylerin manevi bosluklar yasamasina neden olmustur. Bu baglamda din egitimi, dinin
cins isim olarak ele alinmasindan miitevellit ortaya koydugu egitimin, hiimanist, modern
ve evrensel etik degerleri 6nemseyen biitiin inang sistemlerine ve dinlere esit mesafede
insanc1l yaklasim sergiledigi goriilmektedir. Ote yandan, dini egitim kavrami, belirli bir
dini inancin 6g8retilmesine odaklanir ve genellikle o dinin kurallarma vurgu yapar. Bu tiir
egitim, belirli bir dini diinya goriisiinii benimsetmeyi ve bu inanca dayali bir yasam
bi¢imini 6gretmeyi amaglar. Bu baglamda din-deger, din-ahlak, din-deger-ahlak gibi
kavramsallastirmalarin merkezinde hangi kavramlarin oldugu 6nem arz etmektedir.
Hiimanizmin yOnlendirdigi degerler, bir iist yaraticiya karsi duyulan sorumluluktan
uzaktir. Dolayisiyla degerler bireylerin ve toplumlarin ¢ikarlarina hizmet edecek sekilde
esnetilebilir ve pekala yeniden yorumlanabilir. Bir diigiinceyi ifade ederken dili ve buna
bagli kavramlar: kullanmaktayiz. Dili bu manada ara¢ olarak kullandigimizda ifade
ettigimiz kavramlarin diinya goriisimiizli veya muhayyilemizi ne kadar ifade ettigi 6nem
arz etmektedir. Insan merkezli bir diinya goriisiine sahip kavramlarin alt katmanlarinda

bu diisiinceye hizmet ettigi unutulmamalidir.

Bu calismada, IHL’inde gdrev yapan 6 gretmenlerin din, ahlak ve deger kavramlari
ve bu kavramlar iizerinden dogan hususlar 6gretmen goriisleri iizerinden incelenmistir.

Katilimcilarn biiyiik cogunlugu, ahlak ve din arasindaki iliskiyi vurgulayarak, ahlakm ve
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degerlerin temelinde dini referanslarin 6nemli bir rol oynadigini belirtmistir. Bu goriisler,
degerler egitimi ve ahlak egitiminin din egitimi ile i¢ ige gecmis bir sekilde ele alinmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Katilimeilar, degerler egitiminin evrensel ahlaki degerlerin ancak dini temeller
iizerine insa edilebilecegini savunmakta ve dinsiz bir ahlak anlayiginin yetersiz kalacagmni
dile getirmekte ve bu iliskinin kurulmas: gerektigi konusunda hemfikirdirler. Ahlakin
kaynag1 olarak din, tecriibe, akil ve toplumun kolektif akli belirtilmistir. Bu kaynaklar,
ahlaki degerlerin evrensel ve kalici olmasini saglamaktadir. Ozellikle dinin, ahlaki

degerlerin temelini olusturdugu ve bu degerleri pekistirdigi sik¢a vurgulanmastir.

Ahlak ve din arasindaki iligki, katilimcilarin ¢ogu tarafindan i¢ ice gegmis olarak
degerlendirilmistir. Din, ahlaki degerlerin temelini olusturmakta ve bu degerlerin
evrensel olarak kabul edilmesini saglamaktadir. Katilimcilar arasinda ilahi kaynakh
degerlerin evrensel ve kalict oldugu, sekiiler degerlerin ise gegici ve menfaat odakl
oldugu goriisti hakimdir. Katilimcilar, dinin ahlaki degerleri pekistiren ve yonlendiren bir

rol oynadigini belirtmistir.

Ahlaki kararlar almada dinin rolii, katilimcilar tarafindan 6nemli bir etken olarak
degerlendirilmistir. Din, ahlaki kararlarin temelini olusturmakta ve bu kararlari
yonlendirmektedir. Dini referanslara dayanan ahlaki kararlar, evrensel ahlaki degerlerle
ortlismekte ve bu degerlerin evrensel olarak kabul edilmesini saglamaktadir. Katilimcilar,
dinin ahlaki kararlarin almmasinda belirleyici ve yonlendirici bir rol oynadigini

vurgulamstir.

Genel olarak, katilimcilarin goriisleri, degerler egitimi, ahlakin kaynagi, ahlak ve
din arasindaki iliski ve ahlaki kararlar almada dinin rolii konularinda dinin merkezi bir
konumda oldugunu gostermektedir. Ahlaki degerlerin evrensel ve kalici olmasi i¢in dini
referanslarla pekistirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu bulgular, din, degerler ve
ahlakin i¢ ice gecmis bir sekilde ele alinmasi gerektigini ve dinin ahlaki degerlerin

temelini olusturdugunu ortaya koymaktadir.
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