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OZET

ORTA OGRETIM COGRAFYA OGRETIM PROGRAMLARININ CEVRE
BOYUTUNUN OGRETMEN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI
(MUGLA iLi ORNEGI)

ERSIN ATAR

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dah

Tez Danismani: PROF. DR. NECDET AYKAC
Haziran 2024, 103 sayfa

Sanayi Devrimi sonrasi giderek artan ¢evre kirliligi ve kiiresel iklim degisikligi insanlar
ve diger canlilarin yasaminda kalic1 etkiler olusturmaktadir. Cevre kirliliginin nedenleri
arasinda suyun bilingsizce kullanimi, s1vi, kat1 ve gaz bazli atiklar, enerji iiretiminde fosil
yakitlardan yararlanilmasi ve en 6nemlisi ¢evre kirliligine neden olan asil unsur olan
insanlarin ¢evrenin siirdiiriilebilir kullanimi konusunda gerekli biling diizeyinde
olmamasi sayilabilir. Cevre kirliliginin yan etkisi sayilabilecek kiiresel iklim degisikligi
ise insan yasamini ve biyogesitliligi olumsuz etkilemektedir. Bugiin diinyanin bir¢ok
yerinde kiiresel iklim degisikliginin olusturdugu hasarlar geri doniisii zor etkiler
birakmaktadir. Buzullarin erimesi sonucu kutup ekosisteminin bozulmasi, aerosol
miktarinin azalarak kurakligin tetiklenmesi, fosil yakitlarin kullanimi sonucu oksijen ve
karbon dongilisiiniin bozulmasi kiiresel iklim degisiminin etkilerinden birkagidir. Cevre
bilincinin olusmas1 ve kiiresel iklim degisikligi ile miicadele sadece yaygin O0gretim,
medya kampanyalari, ¢cevre Orgiitlerinin goniillii ¢aligmalar1 ve uluslararas: diizeyde
gergceklesen konferans ve sozlesmeler ile ¢oziilebilecek ve kalicilik saglanabilecek bir
siire¢ degildir. Cevre bilinci Orgiin 6gretim iginde ele alimmali ve insan ile ¢evre
arasindaki karsilikli iligkiyi inceleyen cografya biliminin konusunu olusturmalidir.
Ulkemizdeki cografya dgretim programlarinda ¢evre konular1 yer almaktadir. Ancak bu
konularin zamanlamasi, igerigi, yeterliligi, etkisi ve 6grencilerde istenilen diizeyde
davranis degisikligi yaratma becerisi agisindan degerlendirmeye ihtiya¢c duyulmaktadir.
Bu ¢alismada, 6gretmenlerimizin cografya dgretim programlarindaki ¢evre konularini

icerik acisindan degerlendirmesi amaglanmustir. Ogretmenlerin, cografya Ogretim



programini igerik agisindan degerlendirmesinin alaninda 6nemli bir katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Temel nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilen bu
arastirmada, Mugla ili Ortadgretim Kurumlarinda gérev yapan cografya dgretmenleri
calisma grubu olarak belirlenmistir. Orneklem, ulasilabilir rneklem kartopu teknigiyle
secilmigtir. Arastirma siirecinde, Ogretmenlerle yapilandirilmis goriisme formlar
kullanilarak goriigmeler gerceklestirilmistir. Goriisme formunun hazirlanma asamasinda,
oncelikle uzman goriislerine basvurulmus ve 9 sorudan olusan bir form 6gretmenlere
uygulanmisg ve test edilmistir. Yapilan 6n uygulama sonucunda 6gretmenlerden gelen geri
bildirimler dogrultusunda bir soru daha eklenmesine karar verilmistir. GoOriisme
formunun son hali, uzman goriigleri de dikkate alinarak 10 soruluk bir form olarak
hazirlanmistir. Arastirmanin  verileri, Mugla Ili sinirlan igindeki 6zel ve devlet
okullarinda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda gérev yapan cografya 6gretmenlerinden
elde edilmistir. Katilimcilar, goniilliilik esasina dayali olarak goriisme formuna yanit
vermisglerdir. Arastirma sonuglari, icerik analizi yapilarak tema ve kodlar seklinde tablolar
halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmada, "Cografya d6gretim programinda yer
alan ¢evre konularinin igerigi ve uygulamalari, 68rencilerin kalici bir g¢evre bilinci
kazanmasinda yeterli etkiye sahip midir?" sorusu iizerinde durulmustur. Arastirma
sonuglarina gore, 0gretmenlerin cografya ogretim programindaki g¢evre konularinin
icerigini genel olarak yeterli bulduklar1 ancak etkinlikler, performans caligsmalar1 ve
uygulama alanmin eksik oldugu, ayrica zamanlamanin uygun olmadigr ve 6grenme
ilkelerine uygun bir sekilde tasarlanmadigi goriisiinde olduklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
cevre konusunda siirdiiriilebilir politikalar gelistiren iilkelerdeki ¢evre egitimi siirecleri
ile tilkemizdeki siirecler arasinda belirgin farklar oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda,
cografya 6gretim programi igerisinde ¢evre egitiminin etkili bir sekilde verilebilmesi i¢in

cesitli Oneriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: cografya, ¢evre, egitim, siirdiirebilirlik, kiiresel 1sinma.
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE ENVIRONMENTAL DIMENSION OF SECONDARY
EDUCATION GEOGRAPHY EDUCATION PROGRAMS ACCORDING TO
TEACHERS' OPINIONS (MUGLA PROVINCE EXAMPLE)

ERSIN ATAR

Master Thesis, Department of Curriculum and Instruction

Supervisor: PROF. DR. NECDET AYKAC

June 2024, 103 pages

After the Industrial Revolution, the increasing environmental pollution and global climate
change have lasting effects on human and other living beings' lives. Among the causes of
environmental pollution are unconscious water usage, liquid, solid, and gas-based waste,
the use of fossil fuels in energy production, and most importantly, the lack of necessary
awareness among humans, who are the main reason for environmental pollution, about
sustainable use of the environment. Global climate change, which can be considered as a
side effect of environmental pollution, negatively affects human life and biodiversity.
Today, damages caused by global climate change in many parts of the world leave
irreversible impacts. Some of the effects of global climate change include the disruption
of polar ecosystems due to the melting of glaciers, triggering droughts by decreasing
aerosol amounts, and the disruption of the oxygen and carbon cycle due to the use of
fossil fuels. The formation of environmental awareness and the fight against global
climate change cannot be achieved solely through widespread education, media
campaigns, voluntary efforts of environmental organizations, and international
conferences and agreements; it should be a part of formal education and should constitute
the subject of geography science, which examines the mutual relationship between
humans and the environment. Environmental topics are included in the geography
curriculum in our country. However, there is a need to evaluate these topics in terms of
timing, content, adequacy, impact, and the ability to create the desired level of behavioral

change in students. This study aims to evaluate the content of environmental topics in the
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geography curriculum by our teachers. It is believed that the evaluation of the geography
curriculum by teachers in terms of content will make a significant contribution to the
field. In this research, geography teachers working in secondary schools in Mugla
Province were selected as the study group. The sample was determined using the
accessible sample snowball technique. During the research process, structured interview
forms were used to conduct interviews with teachers. In the preparation stage of the
interview form, firstly, expert opinions were consulted, and a 9-question form was applied
to six geography teachers in the vicinity and tested. As a result of the pilot study, it was
decided that an additional question needed to be added based on the feedback from
teachers. The final version of the interview form was prepared as a 10-question form by
also taking expert opinions into account. The data of the study were obtained from
geography teachers working in private and state schools in Mugla Province during the
2022-2023 academic year. Participants responded to the interview form on a voluntary
basis. The research results were presented and interpreted in tables as themes and codes
through content analysis. The study focused on the question, "Do the content and
applications of environmental topics in the geography curriculum have a sufficient impact
on students to gain a lasting environmental consciousness?" According to the research
results, teachers generally found the content of environmental topics in the geography
curriculum sufficient; however, they believed that the activities, performance studies, and
application areas were lacking, and the timing was inappropriate, not designed in
accordance with learning principles. Additionally, it was observed that there were
significant differences between the environmental education processes carried out in
countries developing sustainable policies on the environment and the processes in our
country. Accordingly, various recommendations have been developed for the effective

delivery of environmental education within the geography curriculum.

Keywords: Geography, environment, education, sustainability, global warming.
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ON SOZ

Sanayilesme sonrasi diinya diizeninde insanligin yaratmis oldugu refah
toplumunun yan etkisi olarak ortaya ¢ikan su, hava, toprak, giiriiltii ve 151k kirliliginin
ortaya ¢ikardigi ¢cevre sorunlari giiniimiiz 6grencilerinin ve gelecegin karar vericilerinin
cevre egitimi konusunda ortadgretim diizeyinde en biiyiik sorumlulugun yiiklendigi
cografya dersinin igeriginde yer alan c¢evre konularmin degerlendirilmesi ihtiyacini
dogurmustur. Bu ihtiyacin giderilmesi i¢in en 6dnemli kaynak olarak yine cografya
Ogretmenleri goriilmiistiir. Bu arastirmanin cografya dersinin igeriginde yer alan ¢evre
konularinin niteliginin ve yarattig1 etkinin degerlendirilmesi agisindan alan yazinina

katkisaglamasini temenni ederim.

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde oncelikle bana daima inanan,
rehberligiyleyol gosteren ve her zaman destegini hissettigim tez danismanim Prof. Dr.
Necdet Aykag’atiim emekleri i¢in sonsuz tesekkiir ederim. Tez ¢alismam boyunca 6neri
ve elestirileriylebana katki saglayan degerli hocam Dog. Dr. Ozgiir Ulubey’e tesekkiirii

bir borg¢ bilirim.

Yiiksek lisans 6grenimim boyunca aldigim derslerde uzmanlik alanima katk1
saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. izzet Gérgen ve Dog. Dr. Kevser Ozaydimlik’a
tesekkiir ederim. Yiiksek lisans 6grenimim sirasinda ders asamasinda destek sunan
degerli arkadaglarim Hasret Kabaran, Dr. Gliler Goger Kabaran, Sedat Altintas ve Hilal

Bilgin’e tesekkiir ederim.

Son olarak tesekkiirlerin en biiyiigii her kosulda bana destegini esirgemeyen, her
zaman yanimda olan kiymetli esim Emine Eksi Atar ve biricik oglum Salim Dogag

Atar’a.
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BOLUMI

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci, onemi,

sinirliliklart vetemel kavramlarina ait tanimlar tizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Insanoglunun dogayla giristigi bu miicadele ¢ogu zaman telafisi miimkiin
olmayan ¢evresorunlarinin kaynagini olugturmaktadir. Glinlimiizde insanligin belli basl
cevre sorunlari:Niifus artis1 ve mekan sorunu, enerji sorunu, tarimsal sorunlar, ¢ollesme,
coraklagma ve kuraklik, ormanlarin azalmasi, erozyon, canli tiirlerinin yok olmasi, hava
kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, kiiresel 1sinma ve benzerleri sayilabilir (Tahiroglu,
Yildirim ve Cetin, 2010). Hizli niifus artisina karsilik giderek azalan dogal kaynaklar,
diinya lizerinde geri doniilmez etkiler yaratmaktadir. Bu etkilerin bazilari; ozon
tabakasimin incelmesi, asit yagmurlari, bitki ve hayvan tiirlerinin azalmasi, tropik
ormanlarin yok edilmesi, atmosferdeki sera etkisinin olugmasi seklinde ortaya
cikmaktadir. Tiim bu olgular, ekolojik dengenin bozulmaya baslamasinin bir
gostergesidir (Nurlu, 2000). Buna gore sorunlarinortaya ¢ikmasinda hizli artan niifusa
baglh tiiketimde gerceklesen artis, dogal kaynaklarin bilingsizce kullanimi ve geri

doniistimii miimkiin olan atiklarin yonetiminin yapilamamasi oldugu anlagiimaktadir.

Yasadigimiz c¢evrede yarattigimiz olumsuz etkiler diisiiniildiigiinde cevre
egitimi dnemlibir ¢6zlim olarak goriilmektedir. Bir deger olarak ¢evre ve degerler egitimi
arasinda giigliibir iligki oldugu diisiintildiiglinde 6grencilerde ¢evreye karst duyarliligin
gelismesinde degerler egitiminin de etkisini kullanmak gerekir (Tahiroglu, Yildirim ve

Cetin, 2010). Son yillarda cografya egitim programlarinin igerisinde ¢evre konularinin



agirhgr artmistir (Demirkaya, 2006). Bireylere c¢evre bilinci kazandirilmasinda
cografyanin gerek akademik acidan gerekse egitim programi acisindan onemli bir
sorumlulugu vardir.Bu sorumlulugun geregi, cografya 6gretim programinin igeriginde
yer alan ¢evre ve toplum linitelerinde yerine getirilse de uygulanan yontem ve teknikler,
Ogretmenlerin konuya iligskin entelektiiel duyarlili§i, 6grencilerin g¢evreye iliskin
sorunlart algilama ve ¢oziim liretme becerileri ¢evre bilincinin kazanilmasinda etkin bir
rol oynamaktadir. Cevre egitimi, yalnizca akademik diizeyde bir bilgi aktarimi olarak
ele alinmamalidir. Cevre bilinci ve sevgisi bir degerdir ve degerler egitiminin bir pargasi
olarak diisliniilmelidir. Ancak bu yaklasim giinlimiizde kayda deger bir yer

bulamamaktadir (Tahiroglu, Yildirim ve Cetin, 2010).

Giliniimiizde 6zellikle Milli Egitim Bakanligi’nin ¢abalartyla ¢evre egitimini
degerler egitiminin bir parcasi haline getiren projeler tasarlanmigtir. Bununla ilgili en
giincel proje acilimi, “Cevreme Duyarliyim, Degerlerime Sahip Cikiyorum” olan
CEDESprojesidir. Bu proje Milli Egitim Bakanlig1, Diyanet Isleri Baskanlig1 ve Genglik
ve SporBakanlig1 arasinda imzalanan bir protokolle hayata gegirilmistir. Projenin amaci
ise Ogrencilerin “milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerimizi benimseyen,
koruyan ve gelistiren fertler olmalarina” ayrica cagin ve gelece8in becerileriyle
donanmis, bu donanimi insanlik hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakli
ve duyarli; milli,ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerimizi kendi yasantilarinda
inga etmig; bedenselve sosyal bakimdan dengeli bireyler olarak yetistirilmesine katki

saglamaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023) olarak belirtilmistir.

Proje pilot olarak belirlenen birkag ilde hayata gecirilse de Egitim ve Bilim
Emekgileri Sendikasi’na (2024) goére projenin ¢evre egitiminden daha ¢ok 6grencilere
miifredat dist bir din 6gretimi tasarladigi ve toplumda farkli katmanlarda inang ve
diisiince yapilarina sahip yurttaglarin ¢ocuklarinin bu proje kapsaminda tek tip bir

perspektifle yogrulacag: ifade edilmektedir.

Ulkemizde temel egitim ve orta 6gretim siirecinde “Cevre Egitimi” adl1 miistakil
bir ders programi tasarlanmamistir. Cevre konular1 temel egitim siirecinde Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri derslerinde; orta dgretimde ise Cografya,
Kimya ve Biyoloji derslerinde kismen verilmektedir. Bu durum c¢evre konularinin
cogunlukla ilgili dersin yogun miifredat1 i¢inde 6nemini yitirmesine, hatta miifredatin
icinde yer aldig1 sira itibariyle ¢ogu zaman yilin son donemleri oldugu igin

islenmemesine ya da hizlica gecilmesine neden olmaktadir. Unal ve Dimisk1’ya (1998)



gore cevre egitimi konusunda nitelikli 6gretmen eksigi en biiyiikk problemdir. Nurlu
(2000) ise cevre problemine cografi bilgi sistemleri acisindan yaklagmistir. Cevre
egitimi siirecinde CBS’nin aktif kullanilmasinin 6grenciler iizerinde daha kalic1 etkiler
yaratacagini belirtmistir. Dedeler (2004) ise iilkemizin de Avrupa Birligi uyum
stirecinde ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda gerekli adimlar1 atmasi gerektigi lizerinde
durmustur. Bu baglamda g¢evre egitimi problemini uluslararasi bir bakis agisi ile

degerlendirmistir.

Bu aragtirma cografya 6gretmenlerimizin gdéziinden egitim programinin ¢evre
egitimi boyutu yeterli midir? sorusuna yanit arayarak, iilkemizde ¢evre sorunlarinin

kokenini olusturdugu diisiiniilen egitim boyutuna iliskin problemlere odaklanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile orta 6gretim cografya dersi 6gretim programlarinin igerik
boyutunun ¢evre egitimi agisindan 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi ve gevre
konusundasiirdiiriilebilir politikalariyla taninan tilkelerdeki 6gretim programlarinda yer
alan benzer konularin igerigi ile iilkemizdeki program igeriginin karsilastirilmasi

amagclanmustir.
Aragtirmanin amact kapsaminda su sorulara cevaplar aranmaistir;

1- Cografya dgretmenlerine gore; cografya dgretim programlarinin igerik boyutunda,

ogrencilerin ¢evre bilinci kazanmasini saglayacak yeterli konu var midir?

2- Cografya 6gretmenlerine gore; igerikte yer alan c¢evre konular1 6grencide gevre

sorunlarina kars1 duyarlilik olusturacak nitelige sahip midir?

3- Cografya Ogretmenlerine gore; igerikte yer alan ¢evre konularinda yeterli etkinlik

var midir?

4- Cografya 6gretmenlerine gore; cevre konularinda 6grenciyi arastirmaya yonlendiren

performans ¢alismalar1 var midir?

5- Cografya oOgretmenlerine gore; c¢evre konularinin cografya dersi O6gretim

programlarindaki zamanlamasi uygun mudur?



1.3. Arastirmanin Onemi

Su israfi, asirt enerji tiiketimi, atik yonetimi, beseri faaliyetlerin ekosistem ve
biyogesitlilik tizerindeki olumsuz etkileri, kiiresel iklim degisimi, ekolojik olmayan sehir
modelleri ve hizli niifus artis1 ile kaynaklarin hizla tiikenmesi ¢agimizin en 6nemli
problemleri arasindadir. Bozkurt’a (2012) gore de toprak erozyonunun artmasi, yaganan
su baskinlarinin olagan dis1 diizeylerde seyretmesi, 1950°1i yillarda yasanan Londra hava
kirliligi, yagmur ormanlarinin alaninin her gegen yil azalmasi gibi ekolojik problemlerin
ana kaynagi hizli niifus artisidir. Ada ve digerlerine (2017) gore ulusal ve uluslararasi
diizeyde bir¢ok c¢evre orgiitii bulunmaktadir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde birgok ¢evre
Orgiitii olmasina ragmen hem diinya da hem de {ilkemizde ¢evre ile ilgili politikalarin
bireylerin davranislarinda kalici bir etki yaratmadig diisiiniilmektedir. Demirel’e (2012)
gore egitim bireylerde istendik davranislar gelistirme siirecidir. Bu baglamda egitim,
genel olarak bireylerin bilgi, beceri, degerler ve davraniglar1 kazanmalarini saglayan siireg
olarak da diisliniilebilir. Buna gore egitim ve ¢evre egitimi alan yazininda yapilan tim
arastirmalar bireylerde istendik davranis degisikliginin ancak ¢evreye duyarli yeni nesiller
yetistirerek saglanabilecegini diisiindiirmektedir. Koroglu ve Koroglu'na (2016) gore
bilim iizerinde uzlagilan net bir tanim olmamakla birlikte evreni ve hakikati belirli
yontemlerle tanima ve anlama g¢abasi olarak tarif edilebilir. Buna gore bilim problemi
saptar ve mevcut durumu gozler Oniine serer, problemin ¢oziimiine iliskin Oneriler
gelistirir. Ada ve digerlerine (2017) gore insanoglu ¢evre sorunlarina karst kalici bir tedbir
olarak egitim boyutunun farkina ge¢ varmistir. Bu kapsamda cevre egitimi ile ilgili ulusal ve
uluslararas1 diizeyde bircok program gelistirilmistir. Buradaki asil sorun programlarin
niceliginden c¢ok niteliginin yetersiz kaldig1 diisiincesidir. Bu yetersizligi gosteren en
onemli kanit ¢evre problemlerinin artarak devam etmesidir. Cevre problemlerinin ana
kaynag1 olan egitim siireci ve egitim programlarina bakis agisi olarakbu arastirma,
ortadgretimde gorev yapan cografya 6gretmenlerinin 6gretim programlarinda yer alan
cevre ve toplum iinitesindeki konularin islenisi, etkinliklerin 6grencide biraktigi izler ve
uygulama zorluklarma iligkin goriisleri, Ogrencilerin c¢evre bilincini kalic1 olarak
kazanmalarini saglayacak yeni igerikler olusturmada yolgosterecektir. Ayrica iilkemizde
cevre egitimi konusundaki uygulamalar ile ¢evre konusunda daha duyarli politikalar
izleyen iilkelerdeki ¢evre egitimi uygulamalarinin karsilastiriimasi ve bu uygulamalarin
iilkemizde de hayata gecirilebilmesi konusunda Ogretmen goriislerine basvurulmasi,

cografya  Ogretim  programlarinin  iceriginde yer alan ¢evre konularinin



degerlendirilmesinde 6nemli bir baslangi¢ noktasi olacaktir. Bu arastirmanin cevre
egitiminin temel ve orta 6gretimde ayr bir ders olarak okutulmasi veegitim programinin
ulusal ve uluslararas1 ¢evre problemleri basta olmak iizere ¢evreye duyarl bireyleri
yetistirmede nasil yontem ve teknikler gelistirilmelidir? sorusuna cevap arayan bir
nitelikte tasarlandigi bir gelecek i¢in basvurulan bir kaynak olmasi beklenmektedir.
Sonug olarak arastirma, glinlimiiziin en hassas problemlerinden olan ¢evre sorunlarina
karst toplum bilincini gelistirmek yolunda, cografya Ogretim programinin igeriginin

degerlendirilmesi agisindan oldukg¢a 6nemli katkilar sunabilir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirma ile ilgili sinirlamalar sunlardir:

1- Arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Mugla ili sinirlar igerisinde gorev

yapan cografya 6gretmenleriyle sinirlidir.

2- Arastirma bulgulari, veri toplama araci ile elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Cografya: Cografya, insan ile ¢evre arasindaki karsilikli iliskiyi inceleyen bilim
dalidir. Bir bagka deyisle cografya; diinyadaki dogal ve beseri siirecleri biitiinden pargaya
ya da pargadan biitiine dogru bir yaklasimla inceleyen bir bilimdir. (Degirmenci ve {lter,

2013).

Cevre: Cevre, canli ve cansiz unsurlarin karsilikli bir iliski i¢cinde oldugu
ortamdir(Incekara ve Tuna, 2010). Ancak insanlarin ¢evreye kars1 iistiin gelme ¢abasi

cevreyi tahrip eden en 6nemli etken olmustur (Unlii, Sever ve Akpinar, 2011).

Egitim: Toplumu olusturan bireylerde, toplumsal normlara ve hukuk kurallarina
bagl istendik davraniglar gelistirme siirecine denir. Bagka bir deyisle egitim, dnceden
saptanmis amagclar dogrultusunda belirli bir plan ¢ercevesinde gerceklestirilen deneyim

aktarma stuirecidir.

Siirdiiriilebilirlik: Canli yasamini miimkiin kilan dogal kaynaklarin gelecek



nesillerin yasamint smirlamadan kendi ihtiyaglarimizin kargilanmasinda etkili

kullanimini1 esas alan yontemler biitlintidiir.

Kiiresel Isinma: Insan faaliyetleri sonucu atmosfere yayilan sera gazlarinin

diinyanin asir1 1sinmasina yol actig1 ¢cevresel bir afettir.

Ekolojik Denge: Dogadaki canli ve cansiz 6gelerin birbirlerinin rezerv ve
popiilasyonunu yok etmeden kendi ihtiyaclarini dogal bir denge gozeterek karsilama ve

yasamini siirdiirme siirecidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde oncelikle ¢cevre egitimi ele alinmistir. Daha sonra egitim programi ve
cevre egitimi, 6gretim programi ve ¢evre egitimi ile iilkemizde ¢evre egitimi konularinin
cografya O0gretim programlarindaki yeri, OECD iilkelerinde ¢evre egitimi konularinin

cografya 6gretim programlarindaki yeri ve ilgili arastirmalar aciklanmustir.

2.1. Cevre Egitimi

Bozkurt’a (2012) gore cevre, belirli bir zaman diliminde dogrudan ya da dolayli
bir sekilde insani etkileyen ve gelisiminde etkili olan etkenler biitiiniidiir. Ada ve
digerlerine (2017) gore cevre yasadigimiz ortami ifade eder ve fizikojeokimyasal,
biyolojik ve sosyo-kiiltiirel ¢evre olarak {li¢ grupta incelenir. Fizikojeokimyasal ¢evre,
atmosfer, litosfer ve hidrosfer denilen ve diinyay1 olusturan dort temel ortamin kesisme
kiimesini olusturur. Oyleyse genel anlamda ¢evre insanin beden biitiinliigii disinda kalan
ortam olarak distintilebilir. Bir anlamda bes duyumuzla algiladigimiz her bir veri
cevremizle iliskilidir. Biyolojik ¢evre, bu dort temel ortamin sonuncusu olan biyosfer ile
ilgilidir. Sosyo-kiiltiirel ¢cevre ise aile, arkadas gruplari, akrabalar ve sosyal iligki icinde
oldugumuz ortami ifade eder. Arastirmamizin ana eksenini fizikojeokimyasal ve
biyolojik ¢evre unsurlar iizerinde olusan tahribat ve bu tahribatin oniine gegmek igin

egitim yoniiyle atilmasi gereken adimlar olusturacaktir.

Ozcalik’a (2021) gore azalan su kaynaklarinin azalmasi ile ormansizlasma sonucu
collesme, hava, su ve toprak kirliligi insan etkinlikleri sonucu g¢evrenin bugiinkii

durumunu goézler Oniine seren olumsuz oOrneklerden sadece bir kagidir. Bu cevre



sorunlarinin kdkeninin kiiresel iklim degisiminden geldigi diisiiniilebilir. Kiiresel iklim
degisimi, atmosfere salinan karbon bazli sera gazlarmin diinyanin sogumasini
engellemesi sonucu 1s1 adalarinin alaninin genislemesine yol agtigikiiresel 6lgekte bir
afettir. Kiiresel 1sinma, kuraklik, buzullarin erimesi, tatli su kaynaklarmin tiikenmesi,
kiy1 ¢izgisinin degisimi ve salgin hastaliklarin artmasi gibi ¢evrenin insan iizerindeki
baskisini arttiran sonuglar ¢ikarmistir. Ote yandan ormansizlasma ve beraberinde gelen
erozyon, bilingsiz su kullanimi sonucu alan1 daralanya da tamamen kuruyan sulak alanlar,
hizli niifus artisina bagh kentlesme ve betonlasmasonucu ekosistemde olusan bosluklar
ve tlirlerin yok olmasi, dogal kaynaklarin bilingsizkullanimi, enerji sorunu ve olusan atik
daglar giiniimiiziin temel ¢evre problemlerini olusturmaktadir. Bu problemlerin bazilari
orgiin egitim igerisinde yer alan cografya derslerinde dogal afetler olarak
tanimlanmaktadir. Oysaki diinyanin 4,5 milyar yillik yasam hikayesinde milyonlarca
yillik dongii halinde birgok degisim yasanmistir. Ancak 1750 yilinda baslayan sanayi
devrimi ve sonrasina denk gelen 275 yillik kisa bir siire i¢ine diinyanin milyonlarca yilda
yasadig1 degisim sigmustir. Iste bu durum yasanan siirecidogal bir siire¢ olmaktan ¢ikaran
en Onemli olgudur. Dogal siiregler insan faaliyetleri sonucu afete doniisiir. Buradan
hareketle “dogal afet yoktur” dnermesine ulasmis oluruz. Insanlar dogalarinin geregi
tiiketici varliklardir. Temelde beslenme, barinma, giivenlik gibi ihtiyaglara sahip olsalar
da giliniimiiz tiiketim toplumu bu ihtiyaclarin iizerinde daha modern hatta post-modern
ihtiyaglar tiiretmistir. Insanlarin doyumsuz ihtiyaclarinin karsilanmasi cevre iizerinde yiik
olusturmakta ve ¢evre sorunlarinin ortayacikmasina neden olmaktadir. Ornek vermek
gerekirse, kullandigimiz tim teknolojik cihazlarin {iretimi endiistriyel tesislerde
yapilmaktadir. Bu tesislerin iiretim yapabilmesi i¢in enerjiye ihtiyaglar1 vardir. Bu enerji
cogunlukla atmosferdeki karbon yiikiinii artiranve sera etkisi yaratan fosil yakitlardan elde
edilir. Bu durumda kiiresel 1sinmay1 tetikleyenbir stireg¢ baglamis olur. Kiiresel 1sinma gibi

onlarca ¢evre probleminin ¢6ziimil i¢in ilk adimin iyi bir ¢evre egitimi oldugu agiktir.

Ozbugutu ve digerlerine (2014) gdre ¢evre egitimi, insanlarin ¢evreyi anlamasina,
onu koruyacak yontem ve stratejileri belirlemesi ya da belirlenen yontemlere uygun
davranmasina yonelik bir egitimdir. Ada ve digerlerine (2017) gére ¢evre egitiminin
Orgiin egitim icerisinde yerini almasinin ¢ok uzun bir ge¢misi yoktur. MEB ortadgretim
programlari incelendiginde 6zellikle ¢evre egitimi adi altinda bir program yoktur. Yine
MEB Ortadgretim Cografya Ogretim Programlarina bakildiginda 6zellikle ortadgretim

programlarinda 2005 sonrast yapilan degisiklikle ¢evre konularmin cografya



programlarinda yerini aldig1 bir gercektir. 2005 yilindan sonra basilan Cografya Ders
Kitaplar1 incelendiginde ¢evre konularinin igeriginin ve agirliginin gegen yillar boyunca
degismedigi goriilmiistiir. Gegen18 yil boyunca cevresel sorunlar katlanarak artmistir.
Artan ¢evre sorunlarinin bize gosterdigi bir diger gercek ise cevre sorunlarinin
cozlimilinde egitim ayaginin basarisinin sorgulanmasi gerektigidir. Cevre egitiminin
biiylik oranda gergeklesmemesinin nedenlerinden biri de verilmis olan ¢evre egitiminin,

ilkelerin ekonomi politikalariyla 6rtiismedigi disiiniilmektedir.

2.2. Egitim Programi ve Cevre Egitimi

Demirel’e (2012) gore 20. yiizyila kadar “konular listesi” olarak adlandirilan
egitim programi, giiniimiize kadar gelen siirecte birgok egitim bilimci tarafindan farkli
yaklasimlarla tanimlanmistir. Caswell ve Campbell, egitim programimi 6gretmenlik
rehberligindeki yasantilar biitiinii; Saylor, Alexander ve Lewis, 6grenme yasantilarini
kazandirma plani; Ronald C. Doll, dgrencilerin tiim yasantilarinin diizeni; Tanner ve
Tanner ise sistematik olarak gelistirilen bilgi ve yasantilarin yeniden yapilandirilmasi
olarak tanimlamistir. Bu baglamda egitim programi, egitim 6gretim siirecinin okul igi
ve okul dis1 tiim yonlerini kapsayan, genel ve 0Ozel amaglarla Ortiisecek sekilde
tasarlanan ve belirli bir egitim yaklagimini temel alan yasantilar biitiintidiir. Biitiin bu
tanimlar egitim programinin, egitimin planli ve programli bir siire¢ 6zelligininbir iiriinii
olmasi tezini dogrulamaktadir. Oyleyse egitim programi da tasarlanirken bazi temeller
tizerine insa edilmelidir. Aykag ve Aydin’in Varig’tan aktardigina gore (Aykag ve
Aydin, 2006), egitim programinin tasariminda dikkat edilen bes ana unsur vardir. Bunlar
Felsefi Kriter (Amaglar, Faydalilik, Bilgi Yapis1), Sosyolojik Kriter (Sosyal Degisme,
Teknolojik Degisme, Ekonomik Degisme), Gerekli Ortak Kiiltiir, Psikoloji Tedbirleri
(Gelisim-Ogrenme, Ogretim-Uyarim), Program Diizenleme. Cevre egitimi ileilgili
kazanimlarin egitim programi igerisine etkili bir sekilde yerlestirilmesi ve bundan fayda
saglanmast icin, cevre egitiminin felsefi, sosyolojik ve psikolojik temellerinin

olusturulmasi gerekmektedir.

2.2.1. Cevre Egitiminin Egitim Programi Acisindan Felsefi Temelleri

Insanlar gevre ile ilgili anlamlandiramadiklari tiim olgular1 kiimiilatif bir sekilde
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sorgulamistir. Her sorgu cevabini bulduklari ya da sezdikleri bir sonu¢ dogurmustur. Bu
anlamda varlik, bilgi ve ahlak iizerine diisiinsel etkinlikleri iceren felsefi diislince bigimi
gelismistir. Bu diislince bigimi, egitim programlarinin gelistirilmesinde ayni temeller
tizerinde katki saglar. Bu baglamda felsefi diislince bigiminin egitim programlarina

katkilar1 asagidaki gibi siralanabilir:

1. Amaglarin belirlenmesi,

Amaglarin bir diizen halinde siraya koyulmasi,

Tutarliligin saglanmasi,

Programin toplumla ve konu alanlartyla baginin belirlenmesi,
Etkililik ve verimliligin saglanmasi,

Islevselligin ve amaglara uygunlugun saglanmasi,

NS R

Giiniin kosullarina gore uyarlama yeteneginin ve elestirel yaklasiminsaglanmasi
(Aykag ve Aydin, 2006).

Cevre egitimi konusunda amaglarin belirlenmesi felsefi gereklilik gozetilerek
yapilmali, bu gereklilik basitten zora dogru diizenli bir sira ile tutarl bir 6riintii igermeli
ve islevsellik agisindan azami verimlilik hedeflenmelidir. Felsefi diisiincenin nesnel
anlamda smirlart oldugu sdylenmese bile, her toplumun diisiince yapisi icinde
bulundugugevrenin kosullar1 ile sekillenir. Ornegin deniz kiyisinda yasayan toplumlarin
diisiince yapisi ile sert iklime sahip engebeli arazilerde yasayan insanlarin diisiince
yapist birbirinden farklidir. Cevre egitiminin felsefi temelleri belirlenirken bu
farkliliklar g6z ardi edilmemelidir. Bu durum ayni iilke i¢inde farkli boélgeler i¢in de
gecerlidir. Ornegin OGM’nin 2023 yili Ormancilik Raporuna gére 2004-2023 yillart
arasinda orman yanginlarmin en az yasandigi Karadeniz Illerinde kuraklik ve
ormansizlasma gibi sorunlar olagan dis1 sorunlardir. Yasamin bir pargasi1 degildirler.
Buradaki egitimsel caba onleyici diizeyde tutulmalidir. Akdeniz kiy1 kesimleri igin
ozellikle yaz aylarinda gergeklesen orman yanginlari, ormansizlasma, kuraklik ve
beraberinde gelen erozyon olan sorunlardir. Buradaki egitimsel ¢abanin ise Onleyici

diizeyi de kapsayan onaricidiizeyde tutulmasi gerektigi diisiintilmektedir.

2.2.2. Cevre Egitiminin Egitim Programi Agisindan Sosyolojik Temelleri

Insan iginde yasadig1 toplumla siirekli etkilesim halinde olan sosyal bir varliktir.

Bu yapisiyla birey toplumla karsilikli bir toplumsal sézlesme ile varligin siirdiiriir. Bu



11

toplumsal sozlesme yazili hukuk kurallar1 seklinde olabilecegi gibi, yazili olmayan
geleneksel kurallar seklinde de olabilir. Bu baglamda hazirlanacak egitim programinin
toplumun normlarindan bagimsiz hazirlanmasi ve toplumun ihtiyaglarindan kopuk olmasi
miimkiin degildir. Ayka¢ ve Aydin’a (2006) gore yetistirecegimiz bireyler toplumun bir
parcasidir ve verdigimiz egitimle birlikte toplumsal degisimi de ancak onlar
gerceklestirir. Cevre egitimi, bireyin i¢inde yasadigi toplumun normlarin uygun bir igerik
sunmalidir. Bu yargi ¢evre egitimi agisindan basli bagina bir sorun olusturmaktadir. Bu
sorunun en can alic1 yonii toplumsal yapinin yazili hukuk kurallarinin, arastirmalarin ve
¢tkan sonuglarin 1s131nda sekillenen egitim hedeflerinin gerisinde kalmasidir. Ote yandan
yazili olmayan bir¢ok geleneksel normun ¢evre duyarliligi agisindan karnesi pek iyi
degildir. Geleneksel normlarin sozlii ifadeleri igerisinde atasdzleri ve deyimlerin 6nemi
bliyiiktiir. “Akan su pislik tutmaz” atasozii ¢evreci bir atasézii olmamakla birlikte dogru
bir 5nerme sunmaz. Oyleyse ¢evre egitiminin sosyolojik temellerini belirlerken toplumun
genel yapisi igerisine sikisip kalmamak gerekir. Egitim, toplumun sosyolojisine uygun
bireyler yetistirme iddiasindan teye bir misyonla gelecek nesilleri sekillendiren ve olana
degil, olmasi1 gerekene odaklanan bir siire¢ olmalidir. En azindan ¢evre egitimi agisindan

bu radikal tutum amaca uygunluk agisindan daha tutarlidir.

2.2.3. Cevre Egitiminin Egitim Programi A¢isindan Psikolojik Temelleri

Insanin egitim siirecinde hazir bulunma diizeyi, giidilenme araglar1 ve
motivasyon kaynaklar1 egitim psikolojisinin konusunu olusturur. Seker’e gore
(Seker,2012), insan davraniglarini inceleyen bir bilim olarak psikoloji egitim programi
icin degerli bir veri kaynagidir. Egitim siirecinin igerisinde yer alacak cevre
kazanimlariin da insan psikolojisinin sinirlari igerisinde bir 6rgii ile tasarlanmasi, bireyin
gelisimi ve Ogrenme stillerini esas almasi sarttir. Igeriin se¢iminde Bloom’un
taksonomisine uygun olarak bilgi kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarina ait kazanimlarin yer almasi 6grenmeyi kalic1 hale getirecektir. Ogrenme
psikolojisine uygun olarak bireylerde ¢cevre kazanimlar1 yakindan uzaga ilkesi gozetilerek
verilmelidir. Kendi i¢inde oldugu c¢evrenin sorunlarindan baslayarak oriilecek bir

kazanim ag1 bireyde hazir bulunma diizeyinin yiiksek olmasini saglayacaktir.

2.3. Ogretim Programi ve Cevre Egitimi
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Ogretim programi, okullarin egitim programlarimi hayata gecirmesinde
ogretmenlerin sinif i¢gindeki rehberi olma yoniiyle 6nemli bir konuma sahiptir. Egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin genel yapisi, egitim programi, Ogretim programi ve ders
programlari olmak iizere li¢ temel unsurdan olusmaktadir (Aykag, 2005). Demirel’e gore
(Demirel, 2012), 6gretim programi okulda ya da okul disinda bireylere kazandirilmasi
planlanan bir dersin dgretimi ile ilgili tim etkinliklerin yer aldig1 plandir. Ogretim
tasarimi, en dar anlamda program tasarimi ¢aligmasinin 6grenme Ogretme siirecleri ile
ilgili olup her tiirlii 6gretim yontem ve tekniklerin yer aldigi tasarimdir (Usun, 2012). Bu
baglamda Seker’e gore (Seker, 2012), egitim programi icinde agirlik tasiyan bolim
Ogretim programidir. Etkili bir egitim Ogretim siirecinin gerceklesmesi icin egitim
programlari, 6gretim programlari, yillik planlar ve giinliik planlarin birbirlerini sirasiyla

kapsayacak nitelikte tasarlanmasi gerekmektedir.

Usun’a (2012) gore bir ogretim programinin etkililigini 6lgmek bazi
degerlendirme siiregleri ilemiimkiindiir. Program degerlendirme egitim ya da &gretim
programinin etkililigi hakkinda ¢esitli veri araglar1 kullanarak bir sonuca varma siirecidir.
Degerlendirme siirecinde stratejinin ana eksenini ydntemin belirlenmesi olusturur.
Yontemin belirlenmesi siirecinin ilk agamasi giris kismidir. Bu kisimda program profili
ve genel literatiir taramas1 yapilmaktadir. Ardindan rasyonel analiz agamasinda mantik
modeli kurgulanir. Konular, yontem ve maliyet kismi1 ise yontemin belirlenmesinde son
asamadir. Artik degerlendirme siireci baglayabilir. Yapilan ¢alismalar sonucunda

bulgularin sentezi kismu ile degerlendirme stireci sonlandirilir.

Tablo 1. [ikogretim 1- 8. Sinif Programlarinda Temel Dersler ve Cevre Icerikli Ogrenme
Alani ve Uniteler (Akinoglu ve Sar1, 2009).

Simf Ders Tema/Ogrenme Alan Unite

Okul Heyecanim Benim EgsizYuvam

1,2,3 Hayat Bilgisi Diin, Bugiin, Yarin

4 Sosyal Insanlar, Yerler ve Cevreler Yasadigimiz Yer
Bilgiler
5 Sosyal Kiiltiir ve miras Adim Adim Tiirkiye Bolgemizi
Bilgiler Insanlar, Yerler ve CevrelerKiiresel TanyahmHepimizin Diinyast
Baglantilar
6 Sosyal Insanlar, Yerler ve CevrelerKiiresel Yeryiiziinde Yasam Ulkemiz
Bilgiler Baglantilar Uretim,Dagitim ve ve Diinya Ulkemizin
Tiiketim Kaynaklari
.. - Ulkeler Arasi
7 Sosyal Kiiresel Baglantilar Kopriiler

Bilgiler
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4 Fen ve
Teknoloji

5 Fen ve
Teknoloji

6 Fen ve
Teknoloji

7 Fen ve
Teknoloji

8 Fen ve
Teknoloji

Canlilar ve Hayat Diinya veEvren

Fiziksel Olaylar

Canlilar ve Hayat

Diinya ve Evren

Canlilar ve Hayat

Diinya ve Evren

Canlilar DiinyasimiGezelim
Tantyalim
Gezegenimiz DiinyaKuvvet
ve Hareket
Canlilar DiinyasiniGezelim
Taniyalim

Yer kabugu Nelerden
Olusur?

Insan ve Cevre

Dogal Siiregler

Tablo 1’de goriildiigii gibi, ilkdgretim birinci kademede 1, 2 ve 3. Sinif diizeyinde

cevre konular1 hayat bilgisi dersi i¢cinde yer almaktadir. 4. Sinifta ise sosyal bilgiler ve

fen ve teknoloji dersleri icerisinde yer alir. Ilkdgretim ikinci kademede ise cevre

konularinin 5, 6, 7. Smif diizeyinde sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji dersleri

konularinda, 8. Smif diizeyinde ise sadece fen ve teknoloji dersi konulari iginde yer aldig:

goriilmektedir. Ortadgretim programlarina bakildiginda 12. Sinif biyoloji dersi konulari

icerisinde ¢evre konular1 basli bagina “Canlilar ve Cevre” adinda bir iinite i¢inde yer

almaktadir. Ortadgretim programlar igerisinde en kapsamli ¢cevre egitimi cografya dersi

Ogretim programlari igeriginde “Cevre ve Toplum” {initesi igerisinde yer almaktadir.

Tablo 2. 9. Sinif Cografya Ogretim Programinda Yer Alan Cevre Konulari (Ortadgretim

Cografya Dersi Ogretim Programi, 2018).

Uygulama Kazamim Konular Icerik Etkinlik
Haftasi Sayisi
35 Insanlarin Insanlarm Karadeniz Sahil 1
dogal ¢evreyi Dogay1 Yolu, Maltepe
kullanma Kullanma Sahil Parki,
bigimlerini Bigimleri Avrasya Tiineli
orneklendirir.
36 Dogal ortamda  Insanin Dogal Insanlarin dogal 4
insan etkisiyle Cevrede Yaptigi  ortam lizerinde
meydana gelen  Degisikliklerin ~ gergeklestirdikleri
degisimleri Sonuglart degisimlerde,
sonuglart dogaya kars1
acisindan duyarli olmalarinin
degerlendirir. gerekliligi
vurgulanir,

Tablo 2. incelendiginde 9. Siniflarda ¢evre konularinin egitim 6gretim yilinin son

iki haftasinda yer aldigi, amacglanan kazanim sayisinin 2 ve bu kazanimlara ait konu
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sayisinin da 2 oldugu, konularin daha ¢ok insanin doga tizerindeki etkisi iizerinde ddfiive

konulara ait etkinlik sayilarinin da 5 adet oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. 10. Suuf Cografya Ogretim Programinda Yer Alan Cevre Konular

(Ortaégretim Cografya Dersi Ogretim Programi, 2018).

Uygulama Kazanim Konular Icerik Etkinlik
Haftasi Sayisi
33 Afetlerin olusum Afetler Cografi 1

nedenlerini ve problemlerin

ozelliklerini ¢Oziimiinde CBS.

aciklar.

34 Afetlerin Afetlerin Afetlerin 1
dagiliglari ile Dagilist yerylziindeki
etkilerini dagilis1 ve
iliskilendirir. afetlerin etkileri

verilir.

35 Tiirkiye’deki Tiirkiye’deki Ulkemizde 1
afetlerin Afetler goriilen afetlerin
dagilislart ile ozellikleri ve
etkilerini dagilis1 verilir.
iligkilendirir.

36 Afetlerden Afetlerden F;lrkh ulklelerciekl
korunma Korunma atet uygulamalart
yontemlerini Yontemleri
agiklar.

Tablo 3. incelendiginde 10. Siniflarda ¢evre konularinin egitim 6gretim yilinin

son dort haftasinda yer aldig1, amaglanan kazanim sayisinin 4 ve bu kazanimlara ait konu

sayisinin da 4 oldugu, konularin dogal afetler ile ilgili oldugu ve konulara ait etkinlik

sayilarinin da 5 adet oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 11. Simf Cografya Ogretim Programinda Yer Alan Cevre Konular

(Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi, 2018).

Uygulama Kazanim Konular Icerik Etkinlik
Haftasi Sayisi
32 Cevre Cevre Cevre 1

sorunlarini, Sorunlari sorunlari,

olusum ortaya cikisi,

sebeplerine

gore

siiflandirir.
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Tablo 4’iin devami

33
Madenlerin ve
enert Madenlerin Ve  Madenlerin ve
kaynaklarinin Enerii .

.. . nerji enerji
¢evre lizerindeki
o Kaynaklarinin  kaynaklarinin
etkilerini T
- Kullanimi iiretimi,
orneklerle . -
1 Tiikenen ve dagitimi ve
agrar. Alternatif tiketimindeki
Dogal etkilerine yer
Kaynaklar verilir.

34 Farkl Dogal Dogal
gelismiglige Kaynak kaynaklarin
sahip iilkelerdeki Kullanimimin  etkin
dogal kaynak Cevresel kullaniminda
kullanimini Etkileri Arazi  ¢evre
cevresel etkileri Kullanim planlamasinin
agisindan Seklinin Onemine
degerlendirir Cevreye deginilir.

Etkisi

35 Cevre Kiiresel Cevre  Cevre ve insan
sorunlarinin Sorunlart sagligi
olusum ve agisindan
yayilma atiklardan
siireclerini korunma
kiiresel etkileri yontemlerine
acisindan analiz yer verilir.
eder.

36 Dogal Dogal Kaynak
kaynaklarin Kaynaklar1 kullanimiyla
stirdiiriilebilir n ortaya ¢ikan
kl}ll?n}mlm geri gy diiriilebilir  SSVI®
donilistim sorunlariin

AU Kullanimi .
stratejileri neler oldugu
acisindan tartigilir.
degerlendirir.

Tablo 4. Incelendiginde 11. Simiflarda ¢evre konularinin egitim 6gretim yilimnin
son bes haftasinda yer aldigi, amaglanan kazanim sayisinin 7 ve bu kazanimlara ait konu
sayisinin da 7 oldugu tespit edilmistir. Konularin ¢evre sorunlariin ¢ikis noktasi, enerji
kaynaklarmin kullanimi, dogal kaynaklarin kullanimi, kiiresel ¢evre sorunlari, dogal
kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi {izerinde durdugu ve konulara ait etkinlik sayilarinin

da 8 adet oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. 12. Sumf Cografya Ogretim Programinda Yer Alan Cevre Konulari

(Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi, 2018).

Uygulama Kazanim Konular Icerik Etkinlik
Haftas: Sayisi
33 Dogal ¢cevrenin  Dogal Beslenme 1
siirliliginm Cevrenin halkas1 ve
aciklar. Smirlilig tasima
kapasitesi
kavramlari
verilir.

34 Ulkelerin Cevre Cevre 2
sorunlarinin n 0ziinii olusturan
Snlenmesine ilkeler verilir.
Yo Ulkelerin ¢evre

iy sorunlarina
politika ve
yaklasimlar1
lamal
B g karsilastirilir.
karsilastirir.

35 Cevresel Cevre Uluslararasi 1
orgiitler ve Politikala cevre
anlagmalarin I . et

o orgiitlerine ve
etkilerini R
aciklar. ozelliklerine

deginilir.

36 Ortak dogal ve  Ortak Dogal  Dogal ve 1
kiiltiirel mirasa Ve Kiiltiirel ~ kiiltiirel mirasa
yonelik Mirasa yonelik

o Yonelik tehditlere karsi
tehditleri
Tehditler duyarli olmanin
aciklar.

onemine vurgu

yapilir.

Tablo 5. Incelendiginde 12. Siniflarda ¢evre konularinin egitim dgretim yilmin

son dort haftasinda yer aldig1, amaglanan kazanim sayisinin 4 ve bu kazanimlara ait konu

sayisinin da 4 oldugu tespit edilmistir. Konularin dogal ¢evrenin smirlilifi, cevre

politikalar1, gevresel Orgiit ve anlagmalar, ortak dogal ve kiiltiirel miraslara yonelik

tehditler {izerinde durdugu ve konulara ait etkinlik sayilarinin da 5 adet oldugu

goriilmektedir.
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Ulkemizdeki ¢evre egitimi uygulamalarinin bir bagka boyutu ise ¢evre bilincinin
orgiin egitim modelleri disinda farkli kurum ve kuruluslar ile is birligi icinde proje tabanl
uygulamalarla gelistirilme cabalaridir. Elbette ¢evre egitimi toplumun ilgili sivil toplum
orgiitleri ile es giidiimlii olarak kiimiilatif degerlendirilmesi gereken bir konudur fakat
bizim iilkemizde MEB’in 2023-2024 egitim 6gretim yilinda yiiriirliige koydugu CEDES
adl1 proje ile ¢evre egitimi ve degetler egitimi bagdastirilmis ve isin i¢ine Diyanet Isleri
Baskanlig1 katilarak son yillarda toplumda karsilik bulan ¢evre koruma bilincini egitimin
laiklik ilkesinden koparmanin bir payandasi haline getirmistir. Adeta ¢evreye karsi
duyarli olmanin 6n kosulu olarak dini degerlere sahip olmay1 alt metin olarak sunan bir
proje olarak CEDES, cevreye karst duyarliligin insani bir sorumluluk olmaktan ¢ok
ruhani bir emir oldugunu iddia etmektedir. Bu baglamda Giil’iin, 2023 yilinda yapmis
oldugu bir arastirmada her ne kadar CEDES projesi gegerli bir zemine oturtulmak istense
de dgretmenlerin biiylik bir kisminin projenin gegerliligi ve etkisi hakkinda olumlu bir
bakis agisma sahip olmadigi gériilmektedir. Ote yandan egitimin paydaslarindan olan
Egitim ve Bilim Emekgcileri Sendikasi’nin (2024) CEDES konusunda egitimin
tarikatlagtirilmasi ve bunu yaparken de ¢evre gibi 6nemli bir konunun kullanilmas1 gibi
kaygilarim1 dile getirmesi gdzden kacirilmamalidir. Anlasilacagi {izere onlimiizdeki
yillarda CEDES ile ilgili yeni ve objektif arastirmalarin yapilmasi ¢evre, egitim ve bilim
bilesenlerinin hedeflerinden biri olmalidir. Ote yandan toplum bilinci ortak bir degerler
topraginda koklenir. Bu anlamda ¢evre egitiminin degerler egitimi ile bagdastirilmasi
tamamen yanls degildir. Itiraz edilen nokta toplumun iizerinde ortaklastigi degerler
biitiiniinden koparilip toplumun bir kesimine ait degerlerin dayatilmasidir. Tahiroglu ve
digerleri de (2010) degerler egitimi ile bagdastirilan bir ¢evre egitimi etkinliginin
Ogrenciler lizerinde olumlu etki yarattigini saptamistir. Esasen egitim siireci bir degerler
egitimidir. Bireyin hukuk kurallar1 ekseninde toplum bilincine sahip olma siirecidir.
Toplumun ortak degerleri arasinda g¢evre bilinci de yer almalidir. Temiz, saglikli ve
stirdiiriilebilir bir ¢cevrede yasama hakkina erisme arzusu igin gosterilen her tiir tutum

toplumun her bireyinin ortak degeri olmalidir.

2.4. Diger Ulkelerde Cevre Egitimi

Diinyada gevre egitiminin kiiresel bir boyut kazanmas1 1972 yilinda Stockholm’de

diizenlenen “Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferans:” ile gergeklesmistir (Aydogdu,
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2021). Bu kapsamda iilkelerde gerceklestirilen birgok anket ve gdzlem c¢alismasi
sonucuna dayanarak Birlesmis Milletlere iiye iilkelerin bakanlar1 seviyesinde 1977
yilinda Tiflis’te toplanan “Hiikiimetler aras1 Cevre Egitim Konferansi” ile ¢cevre egitimin
genel cercevesi cizilmis oldu. Stratejiler ise 1987 yilinda Moskova’da toplanan
Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde belirlenmistir. 1992 yilinda
gerceklesen Rio Konferansi’nda ise 1982 tarihli Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Raporu’nda tanimlanan ‘“siirdiiriilebilir kalkinma” terimine atifla “stirdiriilebilir
kalkinma i¢in egitim” kavrami iizerinde durulmus ve siirecin belirli bir periyodla devam
etmesi gerektigi kararlastirilmistir. Avrupa Birligi iilkeleri de Birlesmis Milletlerin ¢evre
egitimi konusundaki ¢abalarinin bir 6znesi olmakla birlikte kendilerine 6zgii yaklagimlar
da gelistirmiglerdir. Bu baglamda Avrupa Birligi iilkelerinin ortaklastiklar1 temel
yaklasim, ¢evre egitiminin ayr1 bir disiplin olarak degil disiplinler aras1 bir siire¢ olarak
var olan 6gretim programlari i¢inde yer almasi gerektigidir. Bunu destekleyen ii¢ neden

vardir. Bunlar;

<> Eger bu, yalin bir ¢alisma alanini, ekoloji smirlarinin  Gtesine
genisletecekse, davranis modellerini gelistirmeye ve degerlere islerlik kazandirmaya
niyetlenmis "egitim" olacaksa, c¢evresel egitim tek bir disiplinin gergevesi igerisinde
dagitilamaz.

K/

< Cevre sorunlarina ait problemlerin tespiti, analiz ve sentez siireci ile
¢Oziim asamalar1 birden fazla bilim alaninin konusunu olusturmaktadir. Hal boyleyken
cevre egitimin tek bir bilimsel alan i¢ine sikistirmak ve tiim sorumlulugu ona yiiklemek
haksizlik olacaktir. Almanya c¢evre egitimini bu g¢ercevede ele almaktadir.
Ogretmenlerden disiplinler arasi beceri gelistirmelerini beklemekyerine cevre egitimine
disiplinler aras1 bir yaklagimla tiim kademelerde, tiim sinifdiizeylerinde bir¢ok ders i¢inde

yer vermenin dogru olacagini diisiinmektedir.

> Son olarak, 6grencilerin haftalik programini okul miifredatina yeni bir

disiplinekleyerek artirmanin imkansizligi da etkendir (Dedeler, 2004).

Ote yandan Liiksemburg, Danimarka, Belgika, Fransa ve Finlandiya gibi bazi
Avrupa Birligi Ulkeleri’nde ise genel yaklasimdan farkli uygulamalar gelistirilmistir.
Ornegin; Liikksemburg’da cevre egitimi, anaokulu ve ilkokul diizeyinde “bilimle tanisma”
ad1 altinda bir programin ic¢ine alimmistir. Belgika’da ilkokul diizeyinde “diinyadaki
pencere”’programi i¢ginde, ortadgretimde ise “ekoloji” adl1 segmeli bir dersin i¢inde ¢evre

konular1 islenmistir. Danimarka’da ¢evre dernekleri cevre egitimi igeriginde ve
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uygulanacakkademenin se¢iminde etkin bir rol oynarlar. Fransa’da ise ¢evre egitimi
konusunda dahaesnek uygulamalara imza atan okullar proje ortaokullaridir. Finlandiya
ise ¢evre egitimine daha fazla zaman ayirabilmek i¢in ek siireler ile ¢6zlim iiretmektedir
(Dedeler,2004). Avrupa Birligi iilkeleri, ¢evre egitiminin formal bir egitim olmasinin yani
sira Ogrencilerin okul dis1 proje ve etkinlikleriyle desteklenmesi gerektiginin farkina
varmig ve bunun icin bazi uygulamalar gelistirmistir. Ornegin; Belgika’da okula devam
edilerekya da devam etme zorunlulugu olmadan biitiinlesik siire¢ ilerlemektedir. Boylece
ogrenciler c¢evre ile ilgili okulda 6grendikleri kavramsal bilgiyi, genis zamanlarda
projelerle icsellestirme firsat1 yakalamis olurlar. Portekiz’de de buna benzer “okul aras1”
denilen serbest siireglerde 6grenciler cevre projeleri gelistirmek igin yeterli zaman
bulabilmektedirler. Yunanistan ve Fransa ise ¢evre egitimini pekistirmek i¢in okul dis1
cesitli aktiviteleri devreye sokarlar. Isveg, Finlandiya ve Avusturya’da da gevre
egitiminin esnek ve yaparak yasayarak 6grenme stiline uygun yapisi geregi zaman sinirini

asmaya calisan stratejiler gelistirilmektedir.

Avrupa Birligi tilkeleri disinda ¢evre egitimine iliskin uygulamalari igeren veriler
sinirlidir. Malawi’de toplumsal bir kaygiya doniismiis ¢evre problemi karsisinda hiikiimet
kapsamli bir ¢evre egitimi programi uygulamaktadir. Ulkede cevre egitimi konulart
agirlikli olarak ilkdgretim kademesinde yer almaktadir. Orta 6gretim diizeyinde ise tiim
programin yaridan fazlasim cevre konulari olusturmaktadir. Ulke de cevre egitimi
disiplinler arasi bir yaklasimla bizim iilkemize benzer bir sekilde cografya, fizik ve
biyoloji dersleri igerisinde yer almaktadir. Bunun yani sira ¢evre ile ilgili kampanyalara
agirlik vererek cevre bilincini toplumun geneline yaymaya c¢aligmaktadir (Artun ve

Bakirci, 2012).

Artun ve Bakirci’ya (2012) gore Giiney Afrika’da ¢evre egitimi ilkogretim ve
ortadgretim diizeyinde formal olarakdiizenlenmemistir. Ulkede bu kademelerde egitim
calismalar1 ¢evre oOrgilitlerinin goniilliiegitim kurslar1 seklinde yiiriitiilmektedir. Cevre
egitimi konusunda formal egitim yliksekogretim diizeyinde gergeklestigi goriilmektedir.
Bu durum Giiney Afrika Cumhuriyeti’ndegevre konusunda toplumda bir biling gelistirme
cabasmin merkezi hiikiimet nezdinde birdeger tasimadigini, ancak ¢evre orgiitleri ve

tiniversitelerin akademik hassasiyetleriagisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Artun ve Bakirci’ya (2012) gore “Kaliteli Cevre Hareketi” yayinlayan Malezya
Hiikiimeti ¢cevre egitimi konusundadnemli bir ¢abaya girisen {i¢iincii diinya {ilkelerinden

biridir. Onceleri Giiney Afrika Cumhuriyeti'ndeki gibi sadece yiiksekdgretim
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programlarinda yer alan ¢evre egitimi, hiikiimetin yapmis oldugu caligmalar ve ¢evre
orgiitlerinin yardimi ile ilkogretim ve ortadgretim kapsamina alinmigtir. Ancak pratikte
hala bircok sorun yasanmaktadir. Ozellikle cevre egitimi programlarinin yiiriitiiciileri
Ogretmenlerin egitiminde ciddi eksiklikler goren hiikiimet, O08retmen yetistirme
konusunda da 6nemli miktarda fonaktarmistir. Biitlin bu cabalara ragmen ozellikle
Borneo Adasi Yagmur Ormanlari’nin hizla yok edilmesi diislintildiiginde Malezya’nin

cevre egitimi konusunda bircok eksiginin oldugunu diisiiniilmektedir.

Hong Kong’da baslangicta cevre egitimi konular1 Tiflis Kongresi’ndeki
yaklasima uygun olarak disiplinler arasina serpistirilmistir. Ancak bu kazanimlarin
okutulmasi zorunlu tutulmamistir. 1980’lerden sonra hizla artan ¢evre sorunlari ve Hong
Kong ekosisteminin tahribati, hiikiimet tarafindan cevre ile ilgili konularin ve cevre
egitiminin 6neminin anlasilmasina imkan tanimistir. Hiikiimet ¢evre egitimini kampanya
seklinde rehberlik diizeyinde gerceklestirmektedir. Bu baglamda cevre egitiminde
disiplinler arasi bir yaklagim benimsenerek, ilkdgretim kademesinde siirdiiriilebilir
kalkinma, dogal yasam alanlari, temiz enerji, diinyanin gelecegi ve toplumsal biling
alanlarinda egitimler verilmektedir. Orta 6gretim diizeyinde ise diinyadaki bir¢ok 6rnege
benzer sekilde ¢evre egitiminin agirlikli sorumlu disiplini olarak cografya dersi 6ne

cikmaktadir (Artun ve Bakirct, 2012).

Cevre egitiminin kiiresel boyutta ilk defa dile getirildigi 1972 yilinda
Stockholm’de gergeklestirilen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi’nin oldugu
saptanmigtir. Bu konferansta ¢evre egitiminin BM’ye {iye olan iilkelerde es giidiimlii
olarak yapilmas1 fikri ortaya atilmistir. Stockholm Konferansi’nin ardindan 1977°de
Tiflis’te toplanan Hiikiimetler aras1 Cevre Egitim Konferansi ile ¢evre egitiminin olmasi
gereken genel ¢ergevesi ¢izilmis olup, bu ¢ergcevede belirlenen stratejiler ise 1987 yilinda
Moskova’da toplanan Uluslararast1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde
belirlenmistir. 1992 yilinda ger¢eklesen Rio Konferansi’nda ise “siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim” kavrami etrafinda sekillenen periyodik bir siire¢ tasarlanmasi

kararlastirilmistir.

AB iilkelerinde ise BM ¢evre ¢ergeve programina benzer siiregler gelistirilmis
olup birlige iiye iilkeler kendi 6znel kosullarina uygun programlar gelistirmislerdir.
Ancak AB iilkelerinin ¢evre egitimindeki temel anlayis1 bizim tlilkemizden farkli olarak
cevre konularmi tek bir disiplin altinda toplamamasidir. Ote yandan Liiksemburg ve

Belcika gibi baz1 AB iilkeleri bu yaklagima ters bir sekilde ¢evre konularini tek bir disiplin
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altinda vermektedir. Ornegin; Liiksemburg’da g¢evre egitimi, anaokulu ve ilkokul
diizeyinde “bilimle tanigma” ad1 altinda bir programin i¢ine alinmistir. Belgika’da ilkokul
diizeyinde “diinyadaki pencere” programi iginde, ortadgretimde ise “ekoloji” adl1 segmeli

bir dersin i¢inde ¢evre konular islenmistir.

2.5. Tlgili Aragtirmalar

2.5.1. Yurtici Arastirmalari

Cevre egitimi ile ilgili calismalarin 6zellikle 1975 yilinda UNESCO tarafindan
Uluslararas1 Cevre Egitim Programi’nin agiklanmasi sonrasi yogunluk kazandigini
gormekteyiz. Bu alanla ilgili ulusal capta dikkate deger ilk arastirma; Unal ve Dimigski
(1998) tarafindan yiriitiilmiistiir. “Unesco Uluslararast Cevre Egitim Programina
(IEEP)Goére Ortadgretim Cevre Egitimi I¢in Ogretmenlerin Yetistirilmesi” adli bu
caligmanin amact UNESCO-UNEP tarafindan kiiresel boyutta atilan ¢evre egitimine
ilisgkin adimlarin, iilkemiz agisindan Ozellikle Ogretmen yetistirme boyutunda
degerlendirilmesidir. Arastirma sonucuna gore ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde
disiplinler arasi olarak verilen cevre konularimin etkililigi, 68retmenlerin lisans
diizeyindealdiklar1 egitimin yetersizliginden dolay1 diisiiktiir. Yapilan ¢alismanin konu
ile ilgili 6nerisi ise ¢cevre egitimi konusunda nitelikli 6gretmenler yetistirmek icin Cevre

Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi ve YOK ’iin isbirliginin arttirilmasidir.

Nurlu (2000) ise c¢evre problemine cografi bilgi sistemleri agisindan
yaklasmistir.Cevre Bakanligi tarafindan ¢evre veri taban1 kurulmasi yoniinde caligmalar
olsa da yeterlidiizeyde verinin saglanmadig1 ve gelisen teknolojinin 6zellikle iilkemizde
cevre yonetimi konusunda yeterli diizeyde kullanilmadigi saptanmistir. Yapilan
calismay1 ¢evre egitimi acisindan ele alacak olursak ¢evre ile ilgili verilerin eksikliginde
cevre egitimi ile ilgili icerik hazirlamada da ciddi sikintilarin yasandigini sdylemek

mumkuindiir.

Dedeler (2004)’e ait doktora tezinde, Avrupa Birligi’'nde ¢evresel kamuoyu
bilincive g¢evre egitimi incelenmistir. Avrupa Birligi’nde ¢evre egitiminin belirli bir
temele oturtuldugu ancak istenilen diizeye erismedigi varsayimina dayanmaktadir.

Avrupa Birligi tiye llkelerinde ¢evre egitimi konusunda farkli uygulamalarin oldugu
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saptanmistir. Bunun yani sira ortak bir anlayisin da insa edilmeye baslandig1, vatandaslik
bilinci ile Ortiistiiriilerek okullardaki 6gretim programlarinda yer aldigi saptanmustir.
Ulkemizin deAvrupa Birligi uyum siirecinde ¢evre ve gevre egitimi konusunda gerekli

adimlar1 atmasisonucuna varilmaistir.

Demirkaya (2006), “Cevre Egitiminin Tiirkiye’deki Cografya Programlari
Icerisindeki Yeri ve Cevre Egitimine Yonelik Yeni Yaklagimlar” adli ¢alismasinda,
Tirkiye’deki ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde yer alan cografya ve diger
disiplin alanlari igerisinde ¢evre egitiminin yeri, konu alaninin 6zellikleri ve kullanilan
Ogretim yaklasimlari ele almistir. Arastirma sonucunda ¢evre egitiminin disiplinler arasi
yapist geregi uygulama birligi saglamada bazi sorunlarin ortaya ¢iktig1 saptanmistir. Bu
sorunlarin ilkégretim ve ortadgretim siirecinden daha c¢ok belirli bir zorunluluk
icermemesinden dolay yiiksekdgretimde y181ldig1 saptanmistir. Cevre egitiminin temel
hedefi; toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilinglendirmek, olumlu ve kalici
davranig degisiklikleri kazandirmak ve aktif katilimi1 gergeklestirmektir. Bu hedefe
ulasabilmek i¢in 6ngdriilen bazi ¢oziim Onerileri ise 6zetle sunlardir: Cevre egitiminin
toplumun tiim iiyelerini kapsamasi gerekmektedir. Orgiin ve yaygin egitimin dnemli bir
pargast olmasi ve g¢evre egitiminin ayri bir ders olarak okutulmasi gerekmektedir.

Siniflarda “gevre 6grenme merkezleri”, “cevre koseleri” veya “doga ve bilim koseleri”

olusturulmasi gerekmektedir.

Akengin (2008) c¢alismasinda, 2005 yilinda yenilenen cografya Ogretim
programini degerlendirmis ve dgretmenlerin goriislerine basvurmustur. Arastirmact bu
caligmasinda yenilenen ortadgretim cografya miifredatinin ihtiyaca cevap verip
vermedigini, siirecin yiirlitiiciisii 68retmenlere sorarak degerlendirmeyi amaclamistir.
Ogretim programi degerlendirme siireci agisindan arastirmamiza katki saglayan bir
caligmadir. Arastirmaci, calismasinda anket, acik uclu sorulardan olusan goriisme
formlar1 kullanmistir. Aragtirma sonucunda yeni cografya dgretim programinda igerik,
strateji, yontem ve teknikler acisindan Oncekine gore belirgin farklar oldugu
saptanmistir. Ancak yeni yaklasimla 6gretmenlerin hazir bulunma diizeyi arasinda da

belirgin farklar oldugu arastirma sonucu elde edilen 6nemli bir ¢ikarimdir.

Onal ve Giingdrdii (2008), hava kirliligi acisindan cografya dgretiminde aktif
O0grenme uygulamalarini aragtirmiglardir. Aragtirmanin amaci, hava kirliligi 6zelinde
aktif 6grenme yontemleri ile geleneksel 6grenme yontemleri arasindaki anlamli farklari

tespit etmektir. Bu yoniiyle ¢evre egitimine igerigin sunulmasi ve hangi yontemlerin
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kullanilmas1 gerektigi konusunda katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Yontem olarak
deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Hava kirliligi ile ilgili konular deney grubuna
aktif 6grenme yontemleri ile kontrol grubuna da geleneksel yontemle verilmis. Sonug
olarak aktif 6grenme yontemleri ile konuyu 6grenen bireylerde akademik olarak belirgin
farklar gézlenmistir. Calismada 6gretmenlere aktif 6grenme yontemlerini kullanmalari

yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Akmoglu ve Sar1 (2009), “Ilkdgretim Programlarinda Cevre Egitimi” adl
caligmalarinda, Tiirkiye’deki ilkogretim diizeyinde yer alan derslerin Ogretim
programlarinda yer alan ¢evre ile ilgili konular1 ve kazanimlarini nitelik ve nicelik olarak
ortaya koymay1 amaglamiglardir. Kaynak taramasi ve veri incelemesi seklinde bir
yontemle yapilan ¢alismada, ilkogretim siirecinde okutulan derslerdeki ¢evre konulari
veigeriginde bulunduklar1 dersler ile ait oldugu smiflar tablo halinde sunulmustur.
Arastirmanin sonucunda ilkdgretim diizeyinde cevre ile ilgili konularin agirliginin
%11,82 oldugu ve bu oranin yeterli olmadigi1 saptanmistir. Ayrica ¢evre konularinin
islenmesi sonucu kazanim edinmede 6gretmenlerin de yetkinliginin belirleyici bir faktor

oldugu vurgulanmustir.

Gokge ve Kaya (2009), cografya dersi 6gretim programmm “Kiiresel Iklim
Degisikligi” agisindan inceleyen bir ¢alisma sunmustur. Calisma giivenilirlik agisindan
iki aragtirmacinin konuyu ayri ayri inceleyerek goriis birligine varmasi seklinde
ilerlemistir. Arastirmanin sonucunda Cografya Dersi Ogretim Programinda, her smmif
diizeyinde Kiiresel Iklim Degisikligine iliskin kazanimlara yer verildigi goriilmiistiir.
Kiiresel Iklim Degisikligi acisindan 6nemli olabilecek kazammlara ve etkinliklere
ozellikle “Cevre ve Toplum” ile “Dogal Sistemler” 6grenme alanlarinda yer verildigi

saptanmistir.

Giiler (2009) “Ekoloji Temelli Bir Cevre Egitiminin Ogretmenlerin Cevre
Egitimine Kars1 Goriislerine Etkileri” adli calismasinda, 12 giinliik ekoloji temelli ¢evre
egitimine katilan 24 §gretmenin dogaya ve ¢evre egitimine karsi goriislerinde ne gibi
degisiklikler oldugunu saptamayi1 amaglamistir. Arastirmada katilimcilarla yiliz yilize
goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler, Cevre egitimi
konusunda mevcut bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugunu, ¢alisma sonunda bilgi ve
yeterlilik diizeylerinin arttigin1 ve ¢evreye iliskin tutumlarinin olumlu yonde gelistigini,
ve ders etkinliklerinde kazandiklar1 deneyimleri 6grencilere aktarmada sorumluluk

almaya hevesli olduklarini belirtmislerdir. Arastirma sonuglarindan dogan oneriler ise
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sunlardir: ekoloji temelli ¢evre egitimlerine katilan bireylerin egitim sonrasinda
izlenmeleri ve cevresindekilere edindigi bilgileri aktarmalari i¢in gerekli destegin
verilebilir. Ayrica 6gretmenlerin ¢evre ile direkt deneyimlerde bulunmalari icin gerek
hizmet dncesinde, gerekse hizmet i¢inde doga egitimi projelerine daha fazla katilmalar1

saglanmalidir.

Incekara ve Tuna (2010), ortadgretim 6grencilerinin ¢evre konusunda bilgi
diizeyini 6lgen bir arastirmaya imza atmislardir. Arastirmanin evrenini Cankirr Ili
ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma ¢evre
bilincinin farkli okul tiirleri, cinsiyet, alan ve demografik 6zelliklere gore farklilasip
farklilagsmadigin1 6lgmeyi amacglamaktadir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin
genelinin ¢evre ile ilgili kavramsal konularda “Aciklayacak kadar biliyorum”
seviyesindeoldugu goriilmiistiir. Ancak arastirma sonucunda ortaya c¢ikan bir diger
sonug¢ ise Ogrencilerin ¢evre konusunda Tirkiye’yi ilgilendiren uluslararasi
gelismelerden haberdar olmadiklaridir. Arastirma Avrupa Birligi ile entegrasyon
siirecinde ¢evre egitimi ile ilgiliuygulamalarin egitimin tiim paydaslar1 tarafindan tekrar

irdelenmesini Onermektedir.

Ozdemir ve Yapic1 (2010) ise cevre sorunlan ile ilgili farkindalik diizeyini
O0gretmen adaylar1 agisindan karsilagtirmak istemistir. Bunun i¢in yaptiklar ¢alismada,
O0gretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili farkindalik seviyelerinin ilgi diizeyi, akademik alan
ve dogaya yakinlik ekseninde karsilagtirmak istemislerdir. Arastirmanin evreninin
2007-2008 egitim 6gretim yilinda Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi ve
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, Ogrenciler arasinda cografya, fizik ve resim Ogretmen adaylarinda ve

dogaylaic ice yasayanlarda ¢evre farkindaliginin daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Tahiroglu, Yildirim ve Cetin (2010)’in “Deger Egitimi YoOntemlerine Uygun
Gelistirilen Cevre Egitimi Etkinliginin, Ilkogretim 7. Simif Ogrencilerinin Cevreye
[liskin Tutumlarma Etkisi” adli ¢calismalari, deger egitimi yontemlerine uygun olarak
gelistirilencevre egitimi etkinliginin, ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin ¢evreye iliskin
tutumlan iizerindeki etkisinin belirlenmesi amacini tasimaktadir. Arastirmada veriler,
On test son test kontrol gruplu deneme modeli ile her iki gruba deneysel calisma
siirecinin basinda ve sonunda “Cevre Tutum Olgegi” uygulanarak alinmustir. Arastirma
sonucunda yapilananalizle deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklar saptanmustir.

Aragtirma bulgularina dayanarak, deger egitimi yontemlerine uygun olarak gelistirilen
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cevre egitimietkinliklerinin 6grencilerin ¢evreye iliskin tutum puanlarini olumlu yonde
arttirdigisaptanmistir. Arastirmanin sundugu oneri ise ¢evre egitimi iceriginin degerler
egitimi modeli kullanilarak tasarlanmasi ve tim insanligi kapsayacak big¢imde

genisletilmesidir.

Demirbas (2011), Cografya Dersi Ogretim Programlarm siirdiiriilebilir
kalkinmakavrami agisindan degerlendirmistir. Bu ¢alismada, Cografya Dersi Ogretim
Programi’nda; siirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin hangi kazanimlara yer verildigi, bu
kazanimlarin hangi 6grenme alanlarina, etkinliklere, becerilere, degerlere, dlgme ve
degerlendirme teknikleriyle iliskilendirilerek ne oranda dagiliminin oldugu arastirilmis
ve yontem olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Cografya
Dersi Ogretim Programi’nda, her smif diizeyinde siirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin
kazanima yer verildigi tespit edilmistir. Kazanimlarin 6zellikle 11 ve 12. smiflarda
yogunluk gosterdigi goriilmiistiir. Kazanimlarin 6grenme alanlarina dagilimina
bakildiginda ise “Cevre ve Toplum” égrenme alaninin 6n plana ¢ikt1g1 saptanmistir. Unal
(2011)’e ait yiiksek lisans tezinin konusunu Ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin
cevre bilgisi ve c¢evreyle ilgili tutumlar1 olusturmaktadir. Arastirmanin amacini
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin ¢evreyle ilgili bilgileri ve cevreyle ilgili
tutumlarmin 6lgiilerek mevcut durumlarmin cinsiyet, 6grenim gordiikleri yer ve sinif
diizeyine gore anlamhi bir farklililk gosterip gostermediginin incelenmesi
olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini Izmir ili Dikili Ilgesi’nde 6grenim géren
ilkdgretim ikinci kademe 6grenciler olusturmaktadir. Veriler ¢evre bilgi anketi ve ¢evre
tutum Olgegi hazirlanarak eldeedilmistir. Arastirma sonuglarina gore simif diizeyi ile
Ogrencilerin ¢evre bilgisi vegevreyle ilgili tutumlari; cinsiyet ile 6grencilerin genel
olarak sahip oldugu ¢evre bilgisi ve ¢evreyle ilgili tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu ortaya c¢ikmistir. Bunun yaninda 6grenim gordigii yer (okul) ile
ogrencilerin genel olarak sahip oldugu ¢evre bilgisi arasinda anlamli bir farklilik varken
okul ve smif diizeyinin ortak etkisinin6grencilerin ¢evre bilgisi ve cevreyle ilgili
tutumlari lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma
sonucunda su onerilere yer verilmistir: Ogretmenlerin sadece Fen ve Teknoloji dersi
degil her derste ¢evre konularina deginmesigerektigi, gevre gezileri, doga yliriiylisleri ve

kamplarla 6grencilerde ¢evre bilinci olusturma siireci desteklenmelidir.

Unlii, Sever ve Akpinar (2011) “Tiirkiye’de Cevre Egitimi Alaninda Yapilmis

Kiiresel Isinma ve Sera Etkisi Konulu Akademik Arastirmalarin Sonuglarinin
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Incelenmesi” adl1 arastirmalarinda, ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar biitiin dgretim
kademelerindeki Ogrencilerin hatta Ogretmenlerin kiiresel 1sinma ve sera etkisi
konularinda olduk¢a fazla kavram yanilgilar1 ve eksik bilgi sorunu yasadiklarini
gormislerdir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanmislardir. Veriler igerik
analizi teknigi ile derlenmistir. Arastirma, 6grencilerin kiiresel 1sinma ve sera etkisiyle
ilgili dogru ve bilimsel bilgilere ulasabilmesi i¢in, ilkdgretimden itibaren ders
programlarinda bu konulara daha fazla yer verilmeli ve akademik alanda bu konularin
Ogretimine donlik arastirmalarin durum tespitinden ziyade, sorunlara ¢éziim Onerileri

gelistirmek amaciyla tasarlanmasi gerektigi dnerilerini sunmaktadir.

Artun ve Bakirc1 (2012) “Ulkelerin Cevre Egitimine Etki Eden Faktorlerinin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda, Malawi, Giiney Afrika, Polonya, Malezya,
Hong Kong ve Tiirkiye gibi iilkelerin g¢evre egitimi politikalarinin incelenmesi
amaglanmistir. Literatiir taramas1 yontemi kullanilarak, elde edilen kaynaklarin ¢evirisi
yapilip, cevre egitimi ac¢isindan icerik analizine tabi tutulmustur. Yapilan bu
degerlendirmeler sonucunda, Tiirkiye ile 6rneklemi olusturan diger iilkelerin ¢evre
egitimlerine bir¢ok faktoriin etki ettigi ve her {ilkenin sahip oldugu ¢evre egitimi

politikasinin farkli 6zelliklergosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Ozgen (2012) yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylarmin erozyon konusundaki
akademik bilgi diizeyini Olgmiistiir. Arastirmanin amacini O6gretmen adaylarmin
erozyonkonusuyla ilgili genel akademik bilgi diizeylerinin saptanmasi olusturmaktadir.
28706gretmen adayina, “23” ¢oktan secmeli, “3” kapali uclu (evet- hayir) ve “1” agik
uclu olmak iizere toplam “27” soru yoOneltilmistir. Veri toplama aracindaki goktan
se¢meli sorularda karsilagtirmalar yapilirken, bagimli degisken olarak akademik bilgi
puanikullanilmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin erozyon konusuyla ilgili genel
akademik basarilarinin yeterli diizeyde olmadigi, anabilim dallar1 ve sinif diizeyleri

arasinda, program ve 0gretim alan1 bilgi hiyerarsine uymayan farklar tespit edilmistir.

Degirmenci ve Ilter (2013), Cografya Dersi Ogretim Programimi cevre
sorunlarindan biri olan “Dogal Afetler” ekseninde degerlendirmistir. Bu arastirmanin
amaci, Cografya Dersi Ogretim Programinda; Dogal Afetlere iliskin 6grenme
alanlariin, kazanimlarin, etkinliklerin, becerilerin, degerlerin (kisisel niteliklerin),
Olgme ve degerlendirme tekniklerine ne dilizeyde yer verildigini belirlemektir.
Aragtirmada dokiiman analizi inceleme yontemi kullanilmis, elde edilen veriler betimsel

analiz yontemi ile c¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda dogal afetlere iliskin
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kazanimlara her sinif diizeyinde yer verildigi goriilmiistiir. Bu kazanimlarin en ¢ok 9.
Sinif diizeyinde oldugu ve en az ise 12. Sif diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Kazanimlarin 6grenme alanlarma goére dagilimi incelendiginde ise “cevre ve toplum”
O0grenme alaninda yogunluk kazanmis, “kiiresel ortam: bolgeler ve iilkeler” 6grenme

alaninda ise bu oranin daha az oldugu goriilmiistiir.

Yazict (2013), “Ortadgretim Ogrencilerinin Giiniimiiz Diinya Sorunlarina
Yonelik Tutumlar1” adli arastirmasinda, 6grencilerin giiniimiiz diinya sorunlarina iliskin
tutumlar1 saptanmaya calisilmistir. Bu arastirma tezim agisindan i¢inde barindirdigi
cevresorunlarina karsi tutumlart da kapsadigi i¢in 6nem arz etmektedir. Arastirmanin
calisma grubunu 2012-2013 ogretim yilinda Karabiik ili Merkez il¢esindeki 3
ortadgretim okulunda 6grenim goéren 478 6grenci olusturmustur. Calismada genel
tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Giiniimiiz Diinya Sorunlar1
Tutum Olgegi” kullanmlmistir. Arastirmanin sonucunda ortadgretim &grencilerinin
giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik tutumlar1 olumlu ve yiiksek diizeyde bulunmustur.
Calismada kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere nazaran kiiresel sorunlara karsi daha
duyarl olduklar1 belirlenmistir. Ortadgretim 6grencilerinin gliniimiiz diinya sorunlarina
yonelik tutumlarinin, ¢calisma kapsaminda sinif diizeyi degiskenine gore 10. siniflarin
lehine olarak anlamli farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan ortadgretim
Ogrencilerinin giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik tutumlarinin okul tiirii ve alan bilgisi
degiskenlerine gore ise anlamli farklilik gostermedigi sonucuna da ulasilmistir. Oneriler
boliimiinde, erkek 6grencilerin diinya sorunlarina daha duyarli ve katilimci olmalarini
saglayacak etkinlikler yapilmasi gerektigi ve kiiresel boyuttaki bu sorunlar yas
gruplarinagore siniflandirilarak, farkli seviyelerde sarmal bicimde ele alinmasi gerektigi
vurgulanmistir. Diinya sorunlarina olumlu tutum gelistirmede aile, ¢evre, okul ve
medyanin etkisini belirleyen calismalarin yapilmasi, tespit edilen olumsuz etkenlerin

bertaraf edilmesinde yararli olabilecegi onerileri gelistirilmistir.

Tozkoparan (2021), “Degisen Diinya i¢in Cevre Egitimi” adli aragtirmasinda,
bilgi, bilgi yonetimi, ¢evre ve cevre ile ilgili bilgi kavramlar1 g¢ercevesinde cevre
egitiminin glinlimiiz bilgi toplumunda nasil degistigini gbéz Oniine koymayi
amaglamaktadir. Arastirma sonucunda, insanlarin ¢evre bilinci kazanmasinda cevre
egitiminin etkili bir sekilde planlanmasi ve siirdiiriilmesi gerektigi, cevre egitimi, egitimi
alan kisilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor 6grenme alanlarina hitap ettigi sonucuna

varilmistir. Ayrica internet erisiminin kolay oldugu gevre ile ilgili bilgilerin hig
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saklanmadig1 giiniimiizde g¢evre egitiminin gerekliligi tartisilamaz oldugu ve cevre
egitiminin etik degerler kapsaminda ele alinip teknoloji ve bilgi yonetimi kapsaminda

verilmesi ile ¢gevre egitiminin boyutunu degistirecegi 6nerilerinde bulunmustur.

2.5.2. Yurt disi Arastirmalart

Henderson (1970), “Environmental Education” adli c¢alismasinda, ilk ve
ortadgretim sosyal bilgiler 0gretmenlerini, genel olarak egitim baglaminda cevre
egitimindeki proje ve materyallere yonelik bazi yeni yaklagimlar konusunda uyarmay1
amaclamistir. Ayrica ¢calisma, o ddonemde uygulanan ¢evre egitimi programlarina iliskin

bir uygulama kilavuzu 6zelligi gosteriyor.

Hungerford, H.R., Peyton, R.B. and Wilke R. (1980), "Goals for Curriculum
Development in Environmental Education” adli arastirmasinda, ¢evre egitimi agisindan
1970 ile 1980 yillar1 arasinda bir¢ok gelismenin yasandigini ancak miifredat gelistirme
acisindan Harvey, Stapp ve Tiflis Hiikiimetlerarasi Konferanslar1 disinda kaydedeger

bir ilerleme kaydedilmedigini saptamigtir.

Sutman (1980),"The Education of Secondary School Teachers in Environmental
Studies" adli ¢alismasinda ABD ve diger tilkelerdeki ¢evre egitimi, ekoloji, koruma ve
diger ilgili ¢alisma alanlarinin hangi disiplinler igerisinde yer aldigini aragtirmis ve bu
konularin 6grencilerde olusturdugu kazanimlar1 Ogretmen yeterlikleri agisindan

degerlendirmistir.

Hungerford (1994), “Procedures For Developing An Environmental Education
Curriculum” adli arastirmasinda, Hiiklimetlerarast Cevre Egitimi Konferansi, Tiflis
1977 ve Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi, Rio de Janeiro, 1992
tarafindan belirlenen ihtiyaglara yanit olarak Unesco-UNEP Uluslararas1 Cevre Egitimi
Programina destek amagli Ozellikle ¢evre egitimine yoOnelik miifredat gelistirmeyi
amaclamistir. Arastirma c¢evre egitimi ile ilgili uluslararas1 antlagsmalara kaynak olmasi

acisindanonemli bir aragtirmadir.

Stokes ve digerleri (2001), “Environmental Education in the Educational
Systems of the European Union, Synthesis Report” adli g¢alismasinda Avrupa
Birligi'ndeki (AB) ilkokul ve ortaokullarda ¢evre egitiminin igerigini inceleyerek bir

rapor hazirlamistir. Raporda kapsadigi konu alanlar1 ve miifredat icerigi de dahil olmak
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tizere cevre egitiminin farkli {ilkelerde nasil 6gretildigi; ¢evre egitimi Ogretiminde
benimsenen yaklasimlar agisindan iilkeler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar; ¢cevre
egitimi 0gretiminde girisim ve yenilik¢i uygulama 6rnekleri; ¢evre egitimiyle ilgili
bilgilerin gelecekteki koordinasyonu ve dagitimina iliskin politika Onerileri

gelistirmislerdir.

Leiserowitz (2006), “Sustainability Values, Attitudes, And Behaviors: A
Review Of Multinational And Global Trends” adli arastirmasinda, c¢evre dostu
stirdiiriilebilir bir kalkinma modelinin olusturulabilmesi i¢in gerekli degerlerin neler
oldugunu incelemistir.Bu degerlerden yola ¢ikarak bireyde iyi ve kotii kavramini ¢evre
konulariyla iligkilendirerek sunmanin ¢agimizin ana akim gorevlerinden biri olmasi

gerektigi lizerinde durmustur.

Flowers (2007), “Experiential Environmental Education: An Exploration of
Grade Eight Students' Environmental Attitudes, Behaviours and Emotions” adli
aragtirmasindaKanada’da uygulanan “Vizyon 20/20” ad1 verilen, ¢evresel tutum ve
davranis degisikligini tesvik eden veya kolaylastiran deneyimsel bir ¢evre egitimi
programinin unsurlarini ve ¢evresel tutum ve davranis degisikligi yaratmada duyussal

alanin roliinii incelemistir.

Tsevreni (2008), “Towards an environmental education without scientific
knowledge: an attempt to create an action model based on children's experiences,
emotions and perceptions about their environment™ adl1 arastirmasinda, ¢evre egitimine
bilimsel bilgiden ziyade ¢ocuklarin fikir ve eylemlerine odaklanan alternatif bir yaklagim
sunmaktadir. Yaklasim, ¢ocuklarin kendi topluluklarinda ve gevrelerinde hareket etme
vebunlara katilma isteklilii ve yetenegine dayanmaktadir. Onerilen eylem modeli,
Atina'daki bir pilot ilkokulda 9-12 yas aras1 60 ¢ocugun aktif katilimiyla gergeklestirilen

bir yillik nitel, katilime1 bir aragtirmadan ortaya ¢ikmustir.

Yeh (2015), “A National Investigation of Teachers’ Environmental Literacy as
a Reference for Promoting Environmental Education in Taiwan” adli arastirmasinda,
2011 yilinda ¢evre egitimi ile ilgili yasa ¢ikaran Tayvan Hiikiimetinin yasa ¢ergevesinde

hayata gecirdigi baz1 uygulamalar1 incelemistir.

Dorn (2020), “A New Global Ethic»: A History of the United Nations
International Environmental Education Program, 1975-1995” adli arastirmasinda,

1975- 1995 yillar1 arasinda gerceklestirilen Birlesmis Milletler Uluslararast Cevre
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Egitim Programini incelemistir. Dorn verilen yillar i¢inde programin misyon ve
vizyonunu BM’ye {liye olan iilkelerdeki yansimalarina ve verimliligine iliskin bilgiler
vermektedir. Ayrica iilkelerin soguk savas doneminde ve sonrasinda yasanan c¢evresel

1§ birligi tutumlarina deginmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, temel nitel arastirma deseniyle hazirlanmistir. Akdemir ve Kili¢’a
(2021) gore nitel aragtirma / temel nitel arastirma, durum c¢alismasi ve tiirleri (¢coklu
durum desent, biitiinciil tek durum deseni, 6zel durum ¢alismasi desent, i¢ ice gegmis tek
durum deseni, kesitsel durum ¢alismasi deseni), fenomenoloji (olgubilim), yorumlayici
(hermeneutik), dokiiman analizi, tarama, tarihsel, eylem aragtirmasi ve katilimci eylem
arastirmasidir. Marriam’e (2015) gore, temel nitel arastirma modeli, katilimcilarin
deneyimlerinin zengin ve derinlemesine bir sekilde anlagilmasini saglar. Bu model,
egitim, sosyoloji, psikoloji gibi ¢esitli disiplinlerde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu
baglamda bu arastirma, orta 6gretim cografya dersi 6gretim programlarinda yer alan ¢evre
ve toplum konularinin 6grencide ¢evre bilinci kazandirilmasima iligkin 6gretmen
goriislerine bagvurma amaciyla gergeklestirilmistir. S6z konusu arastirma deseninde
amag, katilimcilarin 6gretim programinin igerigini ¢evre egitimi boyutu ile tiim yonleriyle

degerlendirmesini saglamaktir.

3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmada orta 6gretim cografya dersi 6gretim programlarinda yer alan ¢evre
ve toplum konularinin 6grencide c¢evre bilinci kazandirilmasina iliskin  6gretmen
goriiglerini  belirlemek amaciyla calisma grubu olarak Mugla 1li Ortadgretim

Kurumlarinda gorev yapan cografya Ogretmenleri calisma kapsamina alinmistir.
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Orneklem olarak ulasilabilir drneklem segilmis veriler kartopu teknigiyle toplanmustir.
Kartopu 6rnekleme teknigi 6zellikle nadir goriilen durumlar1 incelemede bu 6zellikte bir
bireyle temas kurulmasinin ardindan bu bireyin yardimiyla diger bir bireyle goriisiip
zincirleme olarak 6rneklemi olusturma islemidir (Kilig, 2013). Bu baglamda arastirmaci
yakin gevresinden baglayarak Mugla Ili smirlar1 igerisinde gorev yapan cografya
Ogretmenleri ile goriismeler yapmaya baslamis ve onlardan aldiklar1 ayni dlglite uyan
isimlerle aragtirmasina devam etmistir. Calisma grubu bu sekilde biiyiiyerek
sekillenmistir. Mugla ili smirlar igerisinde gorev yapan 25 cografya Ogretmeni ile
goriisme yapilmistir. S6z konusu Ogretmenlerle ilgili demografik bilgiler asagida

verilmigtir.

Tablo 6. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Katimcilar Gorey llgesi Kidem yi Cinsiyet Mezuniyet
co1 Koycegiz 30 Erkek Lisans
co2 Kavaklidere 3 Kadn Lisans
CO3 Marmaris 28 Kadin Lisans
CcO4 Marmaris 30 Kadin Lisans
coOs Mentese 28 Kadin Lisans
CcO6 Marmaris 7 Erkek Lisans
cO7 Ortaca 15 Erkek Lisans
cO8 Bodrum 3 Kadin Lisans
cO9 Ortaca 21 Erkek Lisans
co10 Bodrum 17 Erkek Lisans
CcoO11 Koycegiz 20 Erkek Lisans
CcO12 Dalaman 23 Erkek Lisans
cO13 Datca 12 Kadin Y. Lisans
CcO14 Milas 28 Erkek Lisans
Cco15 Milas 26 Kadin Lisans
CcO16 Ula 28 Kadin Lisans
co17 Milas 4 Kadin Y. Lisans
CO18 Milas 23 Erkek Lisans
CO19 Milas 21 Kadin Lisans
c020 Mentese 23 Erkek Lisans
cO21 Mentese 17 Kadin Lisans

cO22 Fethiye 24 Erkek Lisans
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Tablo 6’nin devami.

c0O23 Fethiye 19 Erkek Lisans
cO24 Marmaris 28 Erkek Lisans
cO25 Marmaris 25 Kadmn Y. Lisans

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, orta 6gretim cografya dersi 6gretim programlarinda yer alan gevre
ve toplum {initesindeki konularin 6grencide g¢evre bilinci kazandirilmasina iliskin
Ogretmen gorlslerini belirlemek amaciyla uzman goriisli alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmis 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir (Ek 1).
Gorligme formu hazirlanirkenaragtirmanin amacina ve alt amaclarina uygun yonlendirici
olmamasina dikkat edilen sadeve anlasilir 9 sorudan olusan bir 6n form uzmanlarin
goriislerine sunulmustur. Ug uzmanin goriisii dogrultusunda diizenlenen 6n goriisme
formu ile ulasilabilir ¢evrede gorev yapan bes cografya ogretmeni ile pilot gériisme
gerceklestirilmis, sorulan 9 sorunun amaca uygun sade ve anlasilir olduguna karar
verilmis ancak pilot goriismeler sonucunda elde edilen geri bildirimler sonucunda 1 soru
daha eklenmesine karar verilerek toplamda 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis

goriisme formu ile uygulama asamasina geg¢ilmesinde sakinca goriilmemistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Mugla Ili sinirlarinda 2022-2023 egitim 8gretim yilinda dzel
ve devlet okullarinda gorev yapan cografya dgretmenlerinden alinmistir. Veri toplama
araglarinin uygulanabilmesi i¢in Mugla Sitki Kogman Universitesi insan Arastirmalari
Etik Kurulu’na bagvurularak Etik Kurul Onay1 alinmigtir. Devlet okullarinda veri toplama
araclarmin kullanilabilmesi i¢in Mugla 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alinmistir. 2022- 2023 egitim 6gretim yilinda arastirma kapsaminda yer almasi diigiiniilen
okullarin yoneticileriyle iletisime gegilerek arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir.
Okul yoneticilerinin onay1 alindiktan sonra cografya égretmenlerine aragtirmanin amaci
ve uygulanacak veri toplama araci hakkinda bilgi verilmistir. Yiiz yiize yapilan

goriismelerde katilimcilarin goniilliilik esasina uygun olarak goriisme formuna yanit
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vermeleri saglanmistir. Sonug olarak 25 cografya 0gretmeni ile goériisme saglanarak

goriisleri alinmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen veriler matbu halde bulunan goriisme formu tizerine
yazilarak elde edilmistir. Goriigmeler sonucunda 100 sayfalik goriisme verisi elde
edilmistir. Verilerin igerik analizi aragtirmaci ve bir uzman tarafindan ayr1 ayr1 yapilarak
kodlar ve temalar seklinde farkli renklerle siniflandirilmistir. Ardindan bir aylik bir siire¢
sonra tiim veri tekrar analiz edilmis, her iki analistin 1 ay ara ile yaptig1 analiz sonuglari
degerlendirilerek tema ve kodlar tablolastirilarak bulgular kisminda sunulmustur. Ayrica
cografya 6gretmenlerinin genel goriis egilimlerine gore frekans tablolar1 olusturulmustur.
Veri dosyasi arastirmaci tarafindan 2 kez bastan sona okunmus ve veriler lizerine
kodlamalar yapilmistir. Ardindanbirbirine benzer kodlar alt temalara ve birbirine benzer
alt temalar da temalar altinda birlestirilmistir. Kodlama, veriler arasinda yer alan anlaml
boliimlerin (bir sozciik, climle, paragraf vb.) adlandirilmasidir (Yildirrm ve Simsek,
2013). Bu wuygulamadaki ama¢ ise okuyucunun verileri anlamlandirmasinin
kolaylastirilmasidir. Verilerin gegerlik ve giivenirlik Olgiisiinii  belirleyen nicel
aragtirmalardaki gibi bir yontem ya da test yoktur.Bu yoniiyle nitel aragtirmalar bilim
insanlar1 tarafindan elestiriye acik haldedir (Yildinmve Simsek, 2013). Arastirmada
gecerligi saglamak i¢in elde edilen veriler katilimci teyidine agik hale getirilmistir.
Goriisme sonunda alinan notlar katilimciya okutulmus ve alinan notlarin goriislerini
yansitip yansitmadigr dogrultusunda teyit alinmustir. Gilivenirlik hususunda ise
arastirmact katilimcilara goriismenin baginda arastirmanin amaciyla ilgili net bir
bildirimde bulunmustur. Ardindan goriisme esnasinda “Yalnizca katilimci olarak sizin
cevaplarmmin arastirmanin 6znesi olacaktir. Sizin soylemediginiz hi¢bir ifade gériisme
formunda yer almayacaktir” diyerek katilimcinin goriislerine ekleme ya da ¢ikarma
yapilmayacagini teyit etmistir. Daha sonra arastirmaya katilan katilimcilarin demografik
ozelligi hakkinda bilgi almistir. Arastirmaci goriismeleri birebir, yiiz yiize ve li¢lincii bir
katilimcinin olmadigi bir ortamda gergeklestirmistir. Arastirmaci katilimciya elde edilen
verilerin kodlar ve temalar kullanarak kendisi ve bir uzman tarafindan analiz edilecegini

ifade etmistir. Bu analiz yontemi ile ilgili katilimciyibilgilendirmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Cografya Ogretmenlerine Gore; Cografya Ogretim Programlarmn icerik
Boyutunda, Ogrencilerin Cevre Bilinci Kazanmasim Saglayacak Yeterli Konu Var

midir? Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci olarak cografya 6gretmenlerinden cografya 6gretim
programlarinin igerik boyutunun o6grencilerin ¢evre bilinci kazanmasini saglayacak
yeterli konu var midir sorusuna ait goriisleri alinmistir. Goriislerin analizi sonucunda iki
tema olusturulmustur. Sekil 1°de “igerik” temasi altinda “konular, uygulamalar, 6gretim
ilkeleri” alt temalar1 yer alirken, “6grenim diizeyi” temas: altinda “biligsel diizey,

duyussal diizey, psikomotor diizey” alt temalar1 yer almaktadir.

Sekil 1. Ogrencilerin Cevre Bilinci Kazanmasini Saglayacak Yeterli Konu Var midir?

Sorusuna Iliskin Temalar

i k
ol
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Tablo 7. Katilimcilarin Icerige Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar
Yeterlilik

Konular Islevsellik

Sistem
Uygulamalar Deneyler

_ Geziler
Icerik Zaman
Basitten zora
Ogrenim Ilkeleri Somuttan soyuta
Yakindan uzaga

Ogrenciye gorelik

Tablo 7’de goriildiigii gibi cografya 6gretmenleri cografya d6gretim programinin
cevre konulari igerigine iliskin goriis belirtmislerdir. Bu goriislerden yeterlilik, islevsellik,
sistem, deneyler, geziler, zaman, basitten zora, somuttan soyuta, yakindan uzaga ve
Ogrenciye gorelik ile ilgili goriisler 6ne ¢ikmis ve yapilan analizin kodlar1 olarak
belirlenmistir. CO3’iin goriisit “Icerik olarak hem cevre iinitesinde hem de diger
konularin igerisinde ¢evreyle ilgili kazammlarin yeterli oldugunu diistiniiyorum”
bi¢iminde olmustur. COS ise “Cografya égretim programlar: genel hatlari ile teorik
olarak biitiin ¢evre konularina deginmis, ogrencilere ¢evre bilinci kazandiracak
veterliktedir” seklinde goriis bildirmistir. Ancak igerigin biitiinliigi s6z konusu
oldugunda cografya dgretmenlerinin tiimii CO3 ve COS5 ile ayn1 goriiste degildir. Ornegin
CO15, “Ogretim programlarinda icerik bakimindan yeterli diizeyde bilgilendirme
oldugunu ancak uygulamada aym seviyede olmadigini diisiiniiyorum” diyerek igerigin
bir biitlinliikk arz ettigini ancak uygulama alaninin zayif oldugunu belirtmistir. Ayni
sekilde CO17 de “Icerik bakimindan degerlendirdigimizde yeterli diizeyde oldugunu
soyleyebilirim. Fakat bunun teorik diizeyden ileri gittigi soylenemez. Bunun gercek bir
kazamm olmasi i¢in oOgrencinin ¢evreyle bulusmasi yerinde kazamim saglamasi
gerektigini diisiinmekteyim” diyerek CO15’i destekler bir goriis bildirmektedir. Ancak
yukarida bahsedilen goriisler disinda CO13 “Cografya égretim programlarimn icerik
boyutunun ogrencilere c¢evre bilinci kazandirmast agisindan yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum” diyerek igerigin yeterliligine iliskin olumsuz gériis bildirmistir. CO12

“Bu amagla hazirlanan miifredat iyi ama dogada uygulama olanagi yok. Ciinkii zaman



37

yetersiz” uygulama alaninda zamanin yetersizligine vurgu yapmistir. CO1 ise “Cevre
konularimin genellikle son konular olarak yerlestirilmesi, miifredatin yetismedigi
durumlarda ogrencilere ¢evre konusunda bilgi verilmemesine sebep olmakta cografyaci
duyarliigi ile kendimiz ¢evre konusuna gidebildigimiz olgiide bilinglendirme
yapimaktadir” zamanin yetersizligi konusuna dikkat cekmektedir. CO25 de “Igerik
uygundur. Ancak uygulamada zaman yetersizdir. Icerik olsa bile 6grencinin yasayarak,
cevre gezileri yapilarak ¢evre bilinci kazandirmak gereklidir” diyerek uygulamada
zamanin yetersizligine vurgu yaparak CO1’in goriisiinii destekler bir goriis bildirmistir.
CO6 “Basitten zora, somuttan soyuta ilkelerine gore pek sorun oldugunu diigiinmiiyorum.
Fakat yakindan uzaga ilkesi ¢ogu zaman goz oniinde bulundurulmuyor. Kendi yorumum
olarak sunu belirtmek isterim ki “Ulkeler Cografyasi Dersi” artik miifredatta
bulunmadigi icin bu dersin biitiin konulart siniflar bazinda konularin icerisine
verlestirilmis durumda. Yakindan uzaga yerine uzaktan yakina benzeri bir durum ortaya
ctkmaktadir. Ayrica konularin islenisi bakimindan siralamada 6nce Diinya sonra Tiirkiye
seklindedir” diyerek igerigin yakindan uzaga ilkesine uygun tasarlanmadig1 goriistinii
belirtmistir. CO2 de “Icerikler bu ilkelden yakindan- uzaga ilkesine fazla onem
verilmeden gerceklestirilmis durumdadir” diyerek CO6’nin goriisiinii destekler nitelikte
bir goriis bildirmistir. Ote yandan CO7 ise “Tiimdengelim seklinde konularin islenmesi
gerektigini diigiintiyorum” diyerek mevcut igerigin timevarim yontemi ile sekillendigi
vurgusunu yapmistir. Ancak CO17 aksi bir sekilde “Icerigin dgrenme ilkelerine uygun
oldugunu gormekteyiz. Fakat 10. Sinif ¢evre konularinda biitiinden par¢aya gitmektedir.
Bu konularin énce yerel sonra genel olarak islenmesi daha yararl olacaktir. 9. Sinif
cevre konularinda ise somuttan soyuta ilkesi goz ardir edilmigtir” diyerek konularin
tiimdengelim yontemi ile sekillendigini ifade etmektedir. CO12 6gretim ilkelerine
uygunluk agisindan igerigi soyle degerlendirmistir: “Cevre konularimin égretilmesinde
basitten zora ya da somuttan soyuta gibi bir paralellik yok. Konular adeta rastgele
serpistirilmis ” konularin 6gretim ilkelerine uygun olmadigi sdylemistir. CO13 “Icerik
boyutu ogrenme ilkelerinden basitten zora, somuttan soyuta olarak tasarlanmis ancak
yakindan uzaga ilkesi goz ardi edilmis. Kitaplardaki ornekler tilkemizden ¢ok diinyanin
uzak bolgelerinden verilmis” diyerek CO6’nin goriisiine yakin bir goriis belirtmistir.
CO16 ise “Icerik boyutunun ogrenme ilkelerine uygun tasarlanmadig kanisindayim.
Ozellikle cevre konulari ve gevre sorunlart ezberci yaklasimdan uzak olmali” diyerek
icerigin ezbercilikten uzak tasarlanmas1 vurgusu yapmstir. CO20 “Program konular

basit. Ogrenci acgisindan zorluk derecesi yok. Fakat olusturulma sekli (sistemsizlik ve
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ozellikle tekrarlar) basitten zora, somuttan soyuta ve yakindan uzaga ilkelerinin
islerligini ortadan kaldirmaktadir. Anlasilirligi saglamak igin kitap kurgusunu terk
ederek sistemli program ve sunum olusturmak gerekmektedir. Once Diinya sonra Tiirkiye
mantigt ile program yakindan uzaga ilkesine uymuyor” diyerek sistemsizlige vurgu
yapiyor. Igerigin sistemsizli§ine vurgu yapan bir diger goriis ise CO23’ten geliyor.
“Yakindan uzaga ve basitten zora 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. 10. Sinif programinda
toprak, bitki, su konular: yakindan uzaga degil uzaktan yakina verilmis. Once Diinya’daki
sonra Tiirkiye’deki toprak, bitki ve su varligimin verilmesi bence fazla dogru degil.”
CO23 konularin dizilimindeki sistemsizlikten bahsederek var olan durumun &gretim
ilkelerine aykirilik olusturdugunu belirtiyor. CO1 6grenciye gorelik dzelinde “Egitim
sistemimizin hala ogretmen merkezli olmasi gercek bir durum. Bu durumun sebebi de
ogrencilerin tiim konularda yetersiz gelmesi, ¢calismadan, diisiinmeden sinif gegmenin
saglamis oldugu ortamda, ogrenciye gorelik ilkesi pek gecerli olmuyor. Ama olmasi
gereken gergekte ogrenciye gorelik ilkesinin saglanmasidir” diyerek, Ogretim
programinin her ne kadar 6grenci merkezli tasarlandigir iddia edilse de egitim
sistemimizin 6gretmen merkezli oldugu gergegi ile karsi karsiya kaldigimizi vurguluyor.
CO4 “Konular 6grenme ilkelerine uygun verilse de dgrenciye gorelik agisindan ¢ok
veterli degil. Siniflara gore degerlendirdigimizde 9 ve 10. Siniflarda konulara olduk¢a
basit, 11 ve 12. Smiflarda karmagsik ele alinmig” goriisiinli sunarak, igerigin 0gretim
ilkelerine uygun olmasina karsin 6grenciye gorelik agisindan yeterli diizeyde olmadigin,
smiflar bazinda farkliliklar oldugunu vurgulamistir. CO11 “Ogretim programi égretmene
va da 6grenciye gore degil programi hazirlayana gore bu yiizden degerlendirme bile
vapilamaz” diyerek ¢ok daha radikal bir goriis bildirmistir. Bu goriisten anlasilacagi gibi
bazi1 6gretmenlerimiz 6gretim programi tasariminda 6gretim ilke ve esaslarina bagliliktan
cok genel ve dzel amaclara uygunluk gozetildigi goriisiinii tasimaktadir. CO17 baska bir
acidan yaklagarak simif diizeyinde farklara vurgu yapmaktadir. Bu baglamda “Programin
cevre konulart igeriginin 9. Simiflarda ogrenciye gore oldugunu diigiinmiiyorum. Bu
konular soyut oldugu i¢in 10 ya da 11. Sinifta verilmeli” diyerek problemin simiflar
bazinda ¢oziimii konusunda goriis bildirmektedir. CO6 ise “Bazi  konularin
basitlestirildigini bazilarimin da gereksiz bir bicimde fazlaca ayrinti icerdigini
soyleyebilirim. Ogrencilerin bakis agisi genellikle “nerede isime yarayacak?” seklinde
oldugundan bazi konularin 6grenciye gorelik ilkesine ters diistiigii tartisilabilir bir durum

almwstir” gorisiiyle konular arasinda dengesizlik oldugunu belirtmis ve 6grencilerinkonulara

bakis a¢isinin 6nemli oldugunu vurgulamstir.



39

Tablo 8. Katilimcilarin Ogrenim Diizeyine Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar

Tarihsel zaman

Biligsel diizey Orneklerin niteligi
Ogrenci profili
Hazir bulunusluk

Duyugsal diizey Hayatla bag kurma

Ogrenim diizeyi
Gorsel dgelere basvurma

Etkinliklerin niteligi
Psikomotor diizey Ogrencinin gevresi
Uygulama eksiklikleri

Diger becerilerle iligki

Tablo 8’de goriildiigli gibi cografya 6gretmenleri cografya 6gretim programinin

cevre konular1 6grenim diizeyine iliskin goriis belirtmislerdir. Bu goriislerden tarihsel

-----

becerilerle iliski ile ilgili goriisler one ¢ikmis ve yapilan analizin kodlar1 olarak
belirlenmistir. CO3, “Bilissel becerilerin daha kiiciik yaslarda kazandirilmasi gerektigini
diistintiyorum. Lise ¢agindaki bir ¢ocuga ¢evreyle ilgili aliskanliklar kazandirmak daha
zor. Gengler cevreyle ilgili konulari islerken cok ilgi gostermiyorlar. Ogretim programi
bu yéniiyle yeterli degil” goriigiinii ileri siirerek tarihsel zaman vurgusu yapmaktadir.
CO4 ise “Ben konularin kendi yasadigi cevrede yasanan sorunlarla bag kuracag
calismalar ve orneklere yer verilmesi halinde biligsel becerilerin gelisecegini
diistiniiyorum. Bu yoniiyle o6gretim programimiz yeterli degil” diyerek Orneklerin
niteligine vurgu yapmugstir. CO17 dgrenci profilinin biligsel becerilerin gelismesinde
etken oldugunu belirterek “Biligsel beceri, ortadgretim kurum tiiriine gore degismektedir.
Calistigim kurum Anadolu Lisesi fakat goreviendirme olarak ¢alistigim kurum ise Saglik
Meslek Lisesi. Gorevlendirme olarak ¢alistigim kurumda ogrencilerin 6grenme becerileri
daha yiiksek oldugundan bilissel yonden daha iyiler. Fakat kadromun bulundugu okulda
ayni durum s6z konusu degil” goriisiinii ileri siirmiistiic. CO1, “Duyarl, calisan ve
yorumlayabilen ogrenciler igin yeterli olabilir. Ancak genel olarak yetersiz buluyorum”
diyerek hazir bulunusluk durumuna dikkat ¢ekmistir. CO20’ye gore “Program, duyussal

olarak 6grencilere uzak kalmakta. Her konudaoldugu gibi kendisini ilgilendirmeyen
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(direkt ogrenciyi etkilemeyen) konulara bakis agisigelistirememektedir” ve igerik 6grenci
de hayatla bag kuma acisindan yeterli degildir. CO19’a ait bagka bir goriis ise “Icerik
ogrencilerin hayat ile baglanti kurmast agisindanyararli” seklinde olmustur. Buradan da
anlagilacagi gibi icerigin 6grencide yarattigi etkikonusunda goriis bildiren 6gretmenlerde
farkli tutumlar gelismistir. CO23, “Ozellikle bilgilerin gorsellikle birlikte sunulmasi
ogrencilerin ¢evreye bakisini olumlu etkilendigini, ¢evreye karsi daha duyarh
davrandiklarim soyleyebilirim” diyerek igerigingorsellikle birlikte verilmesinin etkiyi
daha da arttiracagina vurgu yapmistir. CO23’u destekler nitelikte farkli bir goriis ise
CO17°den gelmistir. CO17, “Ashnda beceri kullanimi, materyal kullanimi ile dogrudan
alakali oldugunu diiiiniiyorum. Icerik cevreile ilgili duyussal becerilerin gelisiminde ¢cok
etkili olmamakla beraber, bizim icerigin disinda derste beslendigimiz belgeseller, kisa
filmler, animasyonlar bu yonii gelistirmeye destek olmaktadir” diyerek CO23’iin
goriisiinii destekler bir goriis bildirmistir. CO15 de “Kullandigimiz gorsel, igitsel
materyallerle duyussal becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugumuzu, animasyon ve
filmlerle destekledigimizi diistiniiyorum” diyerek aymi paralellikte goriis bildirmistir.
Ancak CO24, “Icerik daha carpict ve gorsel agidandestekler nitelikte olsaydi duyussal
becerilerin gelismesi daha iyi olurdu” diyerek igerigin gorsellik agisindan yetersiz
oldugunu belirtmistir. CO2, “Cevre bilinci icin psikomotor becerilerin gelistirilmesinde
icerik agisindan eksikliklerin oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii gerekli etkinlikler icerikte
ver almiyor. Daha ¢ok dogayla i¢ ice gerceklestirilen etkinliklerin yer almasi gerekir”
diyerek etkinliklerin niteligi vurgusu yapmaktadir. CO10, “Ogrenciler bilgi anlaminda
yeterli olsa bile ¢evresinden ve biiyiiklerinden bu konuda yanls ornekler gordiikleri igin
bunu yeterince davramsadoniistiirvememektedir” diyerek Ogrencinin yakin cevresi ile
iliskisinin ¢evreye olantutumunda belirleyici oldugu goriisiinii ileri sunmustur. Benzer bir
sekilde CO3 ise “Okuléncesi ve ilkokul doneminde cevreyle ilgili psikomotor davranis
gelistiren ogrenciler yagslart biiyiidiikce bu davranislardan vazgegiyorlar. Cevremizdeki
vetigkinlerin olumsuz tavirlart ¢evre egitiminin psikomotor becerileri yeterince
veremedigimizi kanitlar nitelikte. Bu davranmislari olmasi gerektigi icin degil de ancak
ceza vs. gibi yaptirimlar oldugunda dikkate aldiklarimi gézlemliyorum. Sonug olarak
psikomotor beceriler gelistirmesi a¢isindan ogretim programini yeterli bulmuyorum”
diyerek yetiskinlerin davranislarinin da ogrenciler {izerinde belirleyici oldugunu
belirtmistir. CO13, “Cevre gezileri ve cevre sorunlarina yonelik arazi calismalar: 6retim
prograninin yiiklii olmasinedeniyle yapilamiyor. Cok fazla biirokratik iglem gerektiriyor.

Arazide uygulama imkdni bulamayan ogrencilerde psikomotor beceriler gelismiyor.
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Programin icerik boyutu bu becerilerin gelismesi igin yeterli degil” diyerek uygulama
eksikliklerini isaret ediyor. Ozellikle biirokratik engellerin 6grencilerde gevre egitimi
acisindan eksikliklerin olusmasinda etkili oldugunu belirtiyor. CO21 de “Uygulama
yetersizligi nedeniyle psikomotor becerilerin gelismedigini diistiniiyorum” diyerek
uygulama eksikliklerinin oldugunu vurgulamustir. CO23, “Programda bu becerilerin
gelistirilmesi icin daha farkliuygulamalarin yapilabilecegini diisiiniiyorum. Ornegin;
ders kitaplarinda bazi deney veperformans ¢alismalarimin yapilmasi ayrintili olarak
verilebilir” ve CO24, “Psikomotor becerilerin gelisebilmesi icin arazi uygulama
calismalarimin olmasi gerekir. Icerik ve program bu agidan uygun degil” diyerek
uygulama eksikliklerin oldugunu belirtmislerdir. CO20 ise “Duyussal durus olmayinca
veya program duyussal beceriyi olusturmaya uzak oldugundan psikomotor beceri de
gelismemektedir. Degisimin yiizdesidiistiktiir” diyerek bir becerinin kazanilmasi diger
becerilerin kazanilma diizeyleriyle iliskilidir gorlisinii savunmustur. Benzer bir goriis de
CO12°den gelmistir. CO12, “Bilissel ve duyussal becerilerce yeterli olmasi psikomotor
becerilerin de gelismesini pozitif yonde tetikliyor” diyerek beceriler arasindaki bagdan

bahsetmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin Konularin Iceriginin Yeterliligine Iliskin Tutum Frekanslar:

Tutum S
Yetersiz buluyorum 7
Eksik buluyorum 15
Yeterli buluyorum 3

Goriislerini aldigimiz cografya 6gretmenlerinin 7’si konularin igerigini tamamen
yetersiz bulurken, biiyiik bir kismi ise igerigin kismen yeterli oldugunu ancak uygulama
ve zaman yetersizligi nedeniyle ¢arpici etkiyi olusturmadigini belirtmislerdir. 3 6gretmen

ise konularin igerigini tamamen yeterli bulmuglardir.

Tablo 10. Katilimcilarin Konularin Igeriginin Ogrenme Ilkelerine Uygunluguna Iliskin

Tutum Frekanslar

Tutum

f
Uygun degil 9
Kismen uygun 9

7

Uygun
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Goriglerini aldigimiz cografya dgretmenlerinin 9’si konularin igerigini 6grenme
ilkelerine uygun bulmazken, 9’u ise igerigin kismen uygun oldugunu belirtmislerdir. 7
ogretmen ise konularin igerigini dgrenme ilkelerine uygun bulmuslardir. Ogrenme
ilkelerine kismen uygun tasarlandigini belirten 6gretmenlerimizin ortaklastigi nokta ise

igerigin uzaktan-yakina ilkesine uygun tasarlanmadigidir.

Tablo 11. Katilimcilarin Konularin Iceriginin Ogrenciye Gorelik Ilkesine Uygunluguna

Hliskin Tutum Frekanslart

Tutum f
Uygun degil 7
Kismen uygun 7
Uygun 11

Goriislerini  aldigimiz cografya ogretmenlerinin  7’si  konularin igeriginin
ogrenciye gorelik ilkesine uygun bulmazken, 7’u ise icerigin 6grenciye gorelik ilkesine
kismen uygun oldugunu belirtmislerdir. 11 6gretmen ise konularin igerigini 6grenciye

gorelik ilkesine uygun bulmuslardir.

Tablo 12. Katilimcilarin Icerigin Bilissel Beceri Gelistirme Yeterliligine Iliskin Tutum

Frekanslart
Tutum S
Yetersiz buluyorum 13
Eksik buluyorum 6
Yeterli buluyorum 6

Goriislerini aldigimiz cografya 6gretmenlerinin 13’1 konularin igeriginin bilissel
beceri gelistirmede tamamen yetersiz bulurken, 6’s1 ise igerigin biligsel beceri gelistirme
yoniiyle kismen yeterli oldugunu belirtmislerdir. 6 6gretmen ise konularin igerigini

bilissel beceri gelistirmesi yoniiyle tamamen yeterli bulmuglardir.

Tablo 13. Katilimcilarin Igerigin Duyussal Beceri Gelistirme Yeterliligine liskin Tutum

Frekanslar
Tutum f
Yetersiz buluyorum 14
Eksik buluyorum 6

Yeterli buluyorum 5
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Gortglerini  aldigimiz  cografya o6gretmenlerinin 14’4t konularin igeriginin
duyussal beceri gelistirmede tamamen yetersiz bulurken, 6’s1 ise i¢erigin duyussal beceri
gelistirme yoniiyle kismen yeterli oldugunu belirtmislerdir. 5 6gretmen ise konularin

igerigini duyussal beceri gelistirmesi yoniiyle tamamen yeterli bulmuslardir.

Tablo 14. Katilimcilarin Icerigin Psikomotor Beceri Gelistirme Yeterliligine Iliskin

Tutum Frekanslar

Tutum S
Yetersiz buluyorum 16
Eksik buluyorum 7
Yeterli buluyorum 2

Goriglerini  aldigimiz cografya Ogretmenlerinin 16’s1  konularin igeriginin
psikomotor beceri gelistirmede tamamen yetersiz bulurken, 7’si ise igerigin psikomotor
beceri gelistirme yoniiyle kismen yeterli oldugunu belirtmislerdir. 2 6gretmen ise

konularin igerigini psikomotor beceri gelistirmesi yoniiyle tamamen yeterli bulmuslardir.

4.2. Cografya Ogretmenlerine Gore; Icerikte Yer Alan Cevre Konular1 Ogrencide
Cevre Sorunlarina Kars1 Duyarhilik Olusturacak Nitelige Sahip midir? Sorusuna

Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci olarak cografya 6gretmenlerinden cografya d6gretim
programlarinin igeriginde yer alan ¢evre konularinin 6grencide ¢evre sorunlarina karsi
duyarlilik olusturacak nitelikte olup olmadigi1 konusunda goriisleri alinmistir. Goriislerin
analizi sonucunda bir tema olusturulmustur. Sekil 2°de “cevre duyarlilif1 yaratma giicii”
temas1 altinda “ders kitaplari, yerindelik ve ¢evresel faktorler” ii¢ adet alt tema yer

almaktadir.

Sekil 2. Icerikte Yer Alan Cevre Konulari Ogrencide Cevre Sorunlarina Karsi Duyarlilik

Olusturacak Nitelige Sahip midir? Sorusuna Iliskin Temalar

[ Icerigin Cevre Duyarhig Yaratma Giicii J

[ Ders Kitaplari J [ Yerindelik } [ Cevresel Faktorler }
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Tablo 15. Katilimcilarin Icerigin Cevre Duyarliligi Yaratma Giiciine Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar
Konular
Ders Kitaplari Uygulamalar
Igerigin Cevre Duyarliligi Zaman

Yaratma Giicil Yerindelik Farkli bir ders

) Ogretmen faktorii
Cevresel Faktorler

Yakin ¢evre

Tablo 15°te goriildiigii gibi cografya dgretmenleri cografya dgretim programinin
iceriginde yer alan cevre konularmin 6grencide cevre sorunlarina karsi duyarlilik
olusturacak nitelige sahip midir? sorusuna iliskin goriis belirtmislerdir. Bu goriislerden
konular, uygulamalar, zaman, farkli bir ders, 6gretmen faktorii ve yakin gevre ile ilgili
goriisler 6ne ¢ikmis ve yapilan analizin kodlar1 olarak belirlenmistir. CO10’a gore
“Konular anlaminda duyarlilik olusturmaya ¢alisan konular var. Ama sosyal ¢evre bu
konuda yeteri kadar duyarl degil.” CO4 ise “Ogrencide duyarlilik olusturmast icin cevre
konularina daha fazla yer verilmesi gerektigini diisiintiyorum” diyerek duyarlilifin
olusturulmasinda konu sayismin énemine vurgu yapiyor. CO14, “Ticari kaygilarla
vazilan kitaplar ve hazirlanan ezberci miifredatlar bilimsel verilerden uzak. Bu yéniiyle
ogrencide ¢evre sorunlarina karst duyarlilik olusmuyor” diyerek konu igeriklerinin ders
kitaplarinda ticari kaygilar gdzetilerek desenlendigini belirtiyor. CO13 de “Genel olarak
duyarlilik olusturmada g¢evre konulari ¢ok havada kaliyor. Duyarlilik olusturmak icin
farkli uygulamalar tasarlanabilir. Hatta bence cevre ile ilgili ayri bir ders olmast isabetli
olur” diyerek konularin yetersiz oldugunu ve ¢evre konularinin ayr1 bir disiplin altinda
islenmesi gerektigine vurgu yapiyor. CO2 ise “Ogrencilerin ¢evreye karst daha duyarl
olmalart icin ¢evre bilincini kazandirabilmek icin ilk 6nce icerikte kendilerinden 6rnekler
bulmalart gerekir. Ciinkii ilgilerini ¢eken konularda daha fazla duyarhilik saglaniyor.
Cevre bilincinin kalici olabilmesi igin yas durumlari incelenerek cevrelerinde ilgilerini
ceken konulardan igerige yerlestirilen bilgilerle duyarlilik saglanabilir. Ancak icerikte
ogrencilerin ilgisini ¢ceken orneklere yer verilmemistir” diyerek konular i¢inde yer alan
orneklerin niteliginden bahsediyor. COS5, “Genel bilgiler ve érneklemeler agisindan

oldukga iyi ancak ¢evre bilinci ve duyarliligi ile ilgili daha kalici ve kuvvetli etki yapmast
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icin uygulamalara yer verilmeli” diyerek igerigin yeterli oldugunu ancak igerikle ilgili
uygulamalarin yetersiz oldugunu belirtiyor. CO9 ise “Duyarhilik gelistirme anlaminda
vetersiz. Pratik uygulama ornekleri yeteri kadar orneklendirilmemis” diyerek icerigin
duyarlilik olusturmada yetersiz oldugunu belirtiyor. Ote yandan CO15 de CO9’dan farkls
olarak “Ogrencide cevre sorunlarina karsi duyarlilik olusturduguna inaniyorum. Yalniz
gelisen teknolojiyle birlikte asw1  tiiketimin dogal ¢evreye etkisini yeterince
gozlemlenmedigine inanityorum” diyerek igerigin duyarlilik olusturdugu kanisinda
oldugunu belirtiyor. CO19 ise “Sorunlar hakkinda bilgi sahibi oluyorlar. Ancak bir
etkinligin icinde yer almadiklar siirece yeterli duyarlilik olusmuyor. Ornegin agag
dikmeye giden ¢ocuklarda duyarlilik daha fazla gelisiyor” diyerek uygulama eksikligine
dikkat cekiyor. CO25 de “Cevre konularina baktigimiz zaman, tiim ¢evre sorunlarina yer
verildigi goriilmektedir. Ancak duyarlilik olusturma sadece bir okul ¢abas ile olusmaz.
Yasadigimiz Diinya’da ve iilkede karar vericilerin ¢evre konularina duyarsiz kalmasi
ogrencilerde nasilsa bir sey degistiremiyoruz kanist olusturmaktadwr” diyerek
ogrencilerde ogrenilmis ¢aresizligin olustugunu belirtmektedir. CO16 zamanimn
yetersizligine dem vurarak “Icerigin bu haliyle 6grencide ¢evre sorunlarina karst yeteri
kadar duyarlilik olusturmadigini diisiiniiyorum. Bunun i¢in zaman da yeterli degil”
demistir. CO7 ise “Cevre ile ilgili ayri bir ders olmali. Cografyada yer alan cevre
konulart yetersiz” diyerek ¢evre konularinin ayri bir ders olarak islenmesi gerektigini
vurguluyor. Bu goriise CO13 de “Genel olarak duyarlilik olusturmada cevre konular
¢ok havada kaliyor. Duyarlilik olusturmak igin farklt uygulamalar tasarlanabilir. Hatta
bence ¢evre ile ilgili ayri bir ders olmasi isabetli olur” diyerek katiliyor. CO1 ise
“Ogretmenin konuyu zenginlestirmesi gerceklestirse ve tartisma ortami yaratarak konu
islenirse belli bir duyarlilik olusturulabilmekte” diyerek duyarlilik olusmasindadgretmen
faktoriine dikkat ¢ekiyor. CO21 de benzer bir sekilde “Daha carpici zengin érneklerle
cevre sorunlarmma karsi duyarlilik olusturulabilir. Ozellikle Tiirkiye’'den Ornekler
verilmelidir” diyerek ogretmenin dersi isleyisinin 6neminden bahsediyor. C0O24,
“Duyarlilik olusturmaktan uzak bir icerik var. Ogrencinin yakin ¢evresinden sorunlar

oncelikli iglenmeli” duyarhiligin olusabilmesi i¢in yakin ¢evrenin 6nemini belirtmistir.

Tablo 16. Katilimcilarin Icerigin Ogrencilerde Cevre Duyarliligi Olusturmasina Iliskin

Tutum Frekanslar

Tutum f
Yetersiz buluyorum 15
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Tablo 16’nin devamai.

Eksik buluyorum 5

Yeterli buluyorum 5

Goriislerini  aldigimiz cografya oOgretmenlerinin 15’1 konularin igeriginin
duyarlilik gelistirmede tamamen yetersiz bulurken, 5’1 ise igerigin duyarlilik olusturma
yoniiyle kismen yeterli oldugunu belirtmislerdir. 5 6gretmen ise konularin igerigini

duyarlilik olusturma yoniiyle tamamen yeterli bulmuslardir.

4.3. Cografya Ogretmenlerine Gore; Icerikte Yer Alan Cevre Konularinda Yeterli

Etkinlik Var midir? Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt amaci olarak cografya Ogretmenlerinden cografya
Ogretim programlarinin igeriginde yer alan c¢evre konularindaki etkinliklere iliskin
gorlisler alinmistir. Gortislerin analizi sonucunda bir tema olusturulmustur. Sekil 3’te
“etkinliklerin yeterliligi” temas1 altinda “etkinliklerin nicelik ve niteligi ile etkinliklerin

etkisi” olmak tizere iki adet alt tema yer almaktadir.

Sekil 3. Icerikte Yer Alan Cevre Konularinda Yeterli Etkinlik Var midir? Sorusuna Iliskin

Temalar
[ Etkinliklerin Yeterliligi J
[ Etkinliklerin Nicelik ve Niteligi } [ Etkinliklerin Etkisi }

Tablo 17. Katilimcilarin Etkinliklerin Yeterliligine Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar
Etkinliklerin Nicelik ve Miktar
Niteligi Anlagilirlik
Etkinliklerin Yeterliligi Cesitlilik
Bi¢im
Etkinliklerin Etkisi Ortam
Izinler

Tablo 17°da goriildiigi gibi cografya ogretmenleri igerikte yer alan g¢evre

konularinda yeterli etkinlik var midir? sorusuna iligkin goriis belirtmislerdir. Bu
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goriislerden miktar, anlagilirlik, ¢esitlilik, bigim, ortam ve izinler ile ilgili goriisler 6ne
¢tkmis ve yapilan analizin kodlar1 olarak belirlenmistir. CO17, “Etkinlik ve ornekler
icerikte yer alan konularla ortiismiiyor, say1 bakimindan da yetersiz. Daha etkili etkinlik
ornekleri tasarlanmali” diyerek konu-etkinlik ¢eliskisinden ve sayimin yetersizliginden
bahsetmistir. CO18 de “Etkinlikler son derece sinirli. Bence zaten kavramsal bilgi yerine
dogrudan somut érneklerden yola ¢ikan etkinlikler icerige temel olusturmali” diyerek
saymin yetersizligini vurgulamistir. CO21’in goriisii de “Etkinlikler genel olarak
yetersizdir” yoniinde olmustur. CO1 ise “Etkinliklerin bircogunu &gretmen bile
anlamamakta. Biitiin ¢evre konularinda etkinlik 6rnekleri yetersiz” diyerek etkinliklerin
anlasilir olmadigim belirtmistir. CO3, “Enerji kaynaklari, niikleer santraller, termik
santraller gibi ¢evreyi en ¢ok kirleten yikici sonuglart olan bu konularda etkinliklerin
yetersiz oldugunu diisiintiyorum. Diger konularda etkinlikler ¢esitlendirilebilir ama genel
olarak yeterli” diyerek cesitliligin arttirilmasi gerektigini vurgulamustir. Yine CO22
goriisiinde “Kiiresel 1sinma; konusu biraz daha baskin olmas: gerekmektedir. Icerik bu
yoniiyle eksik ve etkin degil. Ogrencinin bu konuda daha somut bilgiye ihtiyact var”
diyerek cesitlilige ve etkililige dikkat ¢ekmistir. CO4, “Icerikler daha cok oOrnek
calismalar ile zenginlestirilmeli. Siniflar bazinda ozellikle 11 ve 12. Sinif diizeyinde
etkinliklerin yeterli olmadigimi diistiniiyorum” diyerek iceriklerin zenginlestirilmesi
gerektigini sdylemistir. Zenginlestirilmesi gerektigini baska bir ifadeyle CO5 de su
ifadelerle belirtmistir: “9. sinif etkinlikleri zayif, 10. Sinif etkinliklerini yeterli ve uygun,
11 ve 12. Sinif etkinliklerini basit ve yetersiz buluyorum.” CO14 “Etkinlikler hem icerik
hem de kapsam agisindan yetersiz. Evde bulmaca ¢oz, internetten indir, ezberi tekrarla,
bosluk doldur boyutunda” diyerek bi¢im konusunda iyilestirilmelerin yapilmasi
gerektigini vurgulamistir. CO19 da “Etkinliklerin daha ¢ok yaparak ésrenmeye yonelik
olmasi ogrenmeyi arttiracaktir” diyerek bigimin bu sekilde olmasinin etkiyi arttiracagi
iizerinde durmustur. CO20, “Etkinlikten ¢ok etkinliklerin yasama doniik olup olmas:
onemlidir” diyerek giiclii bir etki icin bi¢imi tarif etmistir. CO10 ise “Okullarda genel
anlamda sinif icinde etkinlikler var. Disarida yapilacak bir etkinlige ya izin verilmiyor
va da ¢ok fazla prosediir ¢ikarilip ogretmenin istegi azaltiliyor” diyerek etkinliklerin

etkisi arttirmak i¢in yapilacak okul dis1 calismalarda karsilasilan zorluklardan bahsediyor.

Tablo 18. Katilimcilarin Etkinliklerin Yeterliligine Iliskin Tutum Frekanslari

Tutum f

Yetersiz buluyorum 15
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Tablo 18’in devami.

Eksik buluyorum

Yeterli buluyorum o)

Goriislerini aldigimiz cografya 6gretmenlerinin 15’1 ¢evre konularinda yer alan
etkinlikleri tamamen yetersiz bulurken, 8’1 ise igerigin etkinliklerin kismen yeterli
oldugunu belirtmislerdir. 2 6gretmen ise ¢evre konularinda yer alan etkinlikleri yeterli

bulmuslardir.

4.4. Cografya Ogretmenlerine Gore; Cevre Konularinda Ogrenciyi Arastirmaya

Yonlendiren Performans Calismalar1 Var midir? Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amaci olarak cografya 6gretmenlerinden cografya
Ogretim programlarinin igeriginde yer alan ¢evre konularindaki performans ¢aligmalarina
iliskin goriisler alinmistir. Goriislerin analizi sonucunda bir tema olusturulmustur. Sekil
4’te “performans c¢aligmalarinin yeterliligi” temasi altinda “okul c¢aligmalari, okul dis1

calismalar ve Oneriler” olmak iizere {i¢ adet alt tema yer almaktadir.

Sekil 4. Cevre Konularinda Ogrenciyi Arastirmaya Yonlendiren Performans Calismalart

Var midir? Sorusuna Iliskin Temalar

[ Performans Calismalarinin Yeterliligi ]

[Okul Cahsmalarl] [ Okul Dis1 Calismalar } [ Oneriler ]

Tablo 19. Katilimcilarin Performans Calismalarinin Yeterliligine Iliskin Goriisleri

Tema Alt tema Kodlar

Okul Calismalart Dijital 6rnekler
Gorsel igerikler

Gincel igerikler

Doga gezileri

Perft 1 1
erformans Caligmalarinin Problem durumu belirleme

Yeterliligi Okul Digt Calismalar Yakin gevre drnekleri
Program
Oneriler Igerik

Uygulama
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Tablo 19°de goriildiigii gibi cografya 6gretmenleri ¢evre konularinda 6grenciyi
arastirmaya yOnlendiren performans caligmalari var midir? sorusuna iliskin goriis
belirtmislerdir. Bu goriislerden dijital 6rnekler, gorsel icerikler, doga gezileri, problem
durumu belirleme, yakin ¢evre 6rnekleri, program, icerik ve uygulama ile ilgili goriisler
one ¢ikmis ve yapilan analizin kodlar1 olarak belirlenmistir. CO5, “Dersler ¢evre
bilincini gelistirecek dijital 6rneklerle islenmeli, akilli tahtalarda konuyla ilgili videolar
izletilmeli, afisler, infografiklerin yorumlatilmasi ve kavram haritalarimin verilmesi
ogrencilerin konu ile ilgili farkindaligimi arttiracagin diistiniiyorum. Aymi zamanda
konuya gore yapilacak uygulamalarin psikomotor davramislar iizerinde de kalici ve
olumlu etkiler yapacag: kanmisindayim” diyerek aslinda icerigin yukarida bahsedilen
dijital drneklerle zenginlestirilmesi vurgusu yapmustir. CO6 ise “Cevre konular: daha ¢ok
gorsel ogelerle desteklenmeli. Ogrencilere ¢evre konularini  kavrayabilecekleri
etkinlikler sunulmalidir. Performans ¢alismalar: ise daha ¢ok saha ¢alismasi seklinde
olmalidir. Ornegin; yakinda yer alan oOren yerinin ¢evre kirliligi acisindan
degerlendirilmesi ve ogrencilerle bu problemin ¢oziimii tizerine proje gelistirilmesi
ogrencilerde kalict bir biling yaratabilir” diyerek gorsel 6gelerin kullannomina dikkat
cekmistir. CO2 de “Cevre bilinci ile ilgili daha giincel bilgilerin yer almasinin uygun
olacaginmi diistintiyorum” diyerek giincel bilgilerden yararlanmak gerektigini belirtmistir.
CO4, “Cevre ve doga gezileri icin mutlaka zaman ayrilmalidir. OSrencilere yaparak-
yasayarak ogrenmeleri icin ortam hazirlanmalidir”; CQO9, “Cografya dersi sadece
kitaplar iizerinde gidilerek ogrenilecek bir ders degil. Kitaplar ansiklopedik bilgi kaynagi
mantigiyla hazirlanmis. Gezi gozlem yapma imkanlart yaratilmali”; CO19, “Konularla
ilgili hem belgesel hem de sinema seklindeki filmler 6grencide ilgiyi arttiracaktir. En
etkili yontem, gezerek gorerek yasayarak ogrenmedir. Ancak okul gezileri biirokratik
engeller nedeniyle ¢ok zor yapilabilmektedir” diyerek doga gezileri ve gozleme dayali
performanslara agirlik verilmesi gerektigini belirtmislerdir. CO1 ise “Cevre konusunda
en onemli etki gelecekte bizi nasil bir diinya bekliyor? Daha ilerisi ¢ocuklarimizi nasil
bir diinya bekliyor? Kirliligin ve asir1 kullanimin éniine ge¢mek icin neler yapilabilir?
Niifus artiyor. Kullamim artiyor, artan kullamimin mecburiyetinin nelere yol ac¢acagi,
daha az kullanim icin neler yapilabilir? Bu konularda yeterince uyarict konulup bir
yvandan niifus artisini tesvik edip bir yandan da daha az kullanmak gerektigi tutarsizligini
ogrencinin yasamamasi gerekir” diyerek 6grencilerin problem durumu ile karsi karsiya
kalmas1 gerektigini ve okul dis1 ¢alismalarin bu durumu tetiklemesi gerektigi iizerinde

durmustur. Aym sekilde CO13 ve CO17 sirasiyla “Ogrencilerin kendi yasadiklar: alanla
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ilgili “Cevre konusunda ne yapilabilir?” sorusundan yola c¢ikilarak ¢alismalar
vaptirdabilir. Sorunlart kendi belirleyip ¢oziim yollart iiretebilirse ¢evre sorunlarina
karst duyarlilik olusturmast miimkiin olabilir”, “Cevre konulari ogrencilerin arazide
cevre sorunlarini mekdnda tespit ederek daha kalici 6gretilebiliv. Bu bakimindan
ogrencilere daha ¢ok inceleme arastirma yapabilecekleri saha ¢alismalart verilmeli,
bunun icin bilgi alan desteklenmelidir” diyerek CO1’in goriisiinii destekler bir goriis
belirtmislerdir. CO3, “Ogrencilerden bir giin boyunca “sabahtan aksama kadar”
cevreyle dogrudan veya dolayli olarak yaptiklar: her davranisi not etmeleri istenebilir
(su kullamimi, elektrikli cihaz kullanmimi, plastik tabak, ¢anak vs. kullanimi, ulasim,
ampuller, yani ¢evreyle tiim temaslar) Arazi gezileri fakat piknik havasinda degil de
arastirma, gozlemleme, sonu¢ ¢ikarma ilkeleri dikkate alinarak yapilabilir” diyerek
yakin ¢evre Orneklerinin performans oOdevlerinin olusturulmasinda etkili olabilecegi
goriisiinii savunmustur. Ayni sekilde CO10 ve CO12 sirasiyla “Swnfta anlatilarak bu
konuda bir sonuca ulasilabilecegini diigiinmiiyorum. Sinif disi etkinlikler yapilabilir. Cop
toplama, agag dikme gibi etkinlikler olabilir. En 6nemlisi 6grencinin sosyal ¢evresi bu
konuda daha duyarli olursa ogrenci de duyarli olacaktir. Bu konuda ilk degismesi
gerekenin sosyal ¢evre oldugunu diistintiyorum”; “Her ay en az bir giin ¢evre konulariyla
ilgili etkinlik yapilmali, ogrencileri su kirliliginin yogun oldugu yere gotiiriip incelemeleri
saglanmalidir” diyerek benzer goriisleri dile getirmislerdir. CO8 ise “Daha fazla 6grenci
merkezli ogretim ve egitim gergeklestirebildigimizde ¢evre bilinci sadece yonlendirme
vaparak kendi kendisine ve kendi deneyimleriyle almasi saglanmali. Cevrenin
hayvanlarla ilgili bagi, cevre kirliligi veya kullaniminda nasil etkilendiklerine daha fazla
deginilmeli” diyerek programin tasariminin 6grenci merkezli olmasi gerektigi tizerinde
durmus ve sdylemine uygun onerilerde bulunmustur. Ote yandan CO11 de “Icerik
ogelerinin  zenginlestirilmesi gerektigini  diisiiniiyorum. Ogrencilerde daha cok
performans agisindan degerlendirme yapilmali. Bunun ic¢in de sinif disi etkinlik ve
performans ddevlerine agirlik verilmeli. Ogrenci kdagut iistiinde etkinlik yaparak ne kadar
cevre bilinci gelistirebilir?” sorusunu sorarak icerigin zenginlestirilmesi yoniinde oneri
getirmistir. CO7 ise “Cevre konularimi arazi etkinlikleri ile vermeliyiz. Ogrenci gevre ile
ilgili olumlu ve olumsuz konular: yaparak yasayarak 6grenmeli. O nedenle ¢evre konular
uygulamaya doniik tasarlanmali ve program bu konuda esnek olmalidir” diyerek
uygulama alaninda &nerilerde bulunmustur. Ayrica CO22 de “Daha ¢ok yaparak
yasayarak yapilacak etkinlik ornekleri cogalmalidir. Ogrenci performans ve etkinlikleri

kdgt iizerinde degil uygulama seklinde yapmalidir” diyerek CO7’yi destekler nitelikte
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Oneri getirmistir.

4.5. Cografya Ogretmenlerine Gore; Cevre Konularinin Cografya DersiOgretim

Programlarindaki Zamanlamasi1 Uygun mudur? Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin beginci alt amaci olarak cografya Ogretmenlerinden c¢evre
konularinin cografya dersi Ogretim programlarindaki zamanlamasi uygun mudur?
sorusuna iliskin goriisler alinmistir. Goriislerin analizi sonucunda “zamanlamanin
uygunlugu” adinda bir tema olusturulmustur. “Dersin igleyisi ve kazanimlar”

zamanlamanin uygunlugu temasinin alt temalar1 olarak belirlenmistir.

Sekil 5. Cevre Konularimin Cografya Dersi Ogretim Programlarindaki Zamanlamas:

Uygun mudur? Sorusuna Iligkin Temalar

[ Zamanlamanin Uygunlugu ]

[ Dersin isleyisi } [ Kazanimlar }

Tablo 20. Katilimcilarin Cevre Konularimn Zamanlamasimn Uygunluguna Iliskin

Goriisleri
Tema Alt tema Kodlar
Ogretmen duyarlilig:
Dersin Isleyisi Dersin verimliligi
Zamanlamanin Uygunlugu Sorumluluk

Kazanimlara ayrilan siire
Kazanimlar .
Kazanimlarin dagilimi

Tablo 20’de goriildiigii gibi cografya dgretmenleri, ¢evre konularinin cografya
dersi O0gretim programlarindaki zamanlamasi uygun mudur? sorusuna iligkin goriis
belirtmiglerdir. Bu gorilislerden 6gretmen duyarliligi, dersin verimliligi, sorumluluk,
kazanimlara ayrilan siire, kazanimlarin dagilimu ile ilgili gortisler 6ne ¢ikmis ve yapilan
analizin kodlar1 olarak belirlenmistir. CO1, “Zamanlamasi uygun degildir. Cevre
konularimin son konular olmasi, islenmesini ogretmenin duyarliligina birakiyor” diyerek
cevre konulariin tam anlamiyla islenmesinde 6gretmen duyarhiligina dikkate ¢gekmistir.
CO2 ise “Daha énce de belirttisim gibi cevre ile ilgili konular ders kitaplarinda son

tinitede yer aldig icin verimli islenememektedir. Zamanlamast uygun degildir” diyerek
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dersin verimliliginin zamanlama hatasi nedeniyle azaldigini belirtmistir. CO13 de
“Zamanlama hi¢ uygun degil. Cevre konular: yilin son konulari ve ogrenciler bu
haftalarda sinaviarint bitirmis oluyorlar ve herhangi bir sorumluluk hissetmiyorlar”
diyerek kazanimlarin son konulara sikistirilmasinda 6grencilerin ilgi ve dikkatinde bosluk
yarattigii vurgulanmustir. CO5, “Kazanim sayisi ve islenme siiresi yetersizdir. Ayrica
cevre konulart yilin sonuna denk geldigi icin Ogretmenler yeterli  siireyi
ayrramamaktadir” diyerek kazanimlara ayrilan siirenin zamanlama hatasinin yani sira
yetersiz oldugu goriisiindedir. CO6 ise “Zamanlama uygun olmakla birlikte genisletilme
vapilabilir. Genellikle ders kitaplar: son konularda “Cevre ve Toplum” iinitesine yer
vermig. Yil sonu degil de biitiin yil boyunca konu ézelligine gore aralarda bolca ¢evre
konularina yer verilirse daha etkili olacagini diigiiniiyorum” diyerek kazanimlarin yil
icindeki dagiliminin yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmekte ve bu gériise CO10,
CO3, CO12 ve CO17 srasiyla “Cevre konularinin zamanlamasinin uygun olmadigini
diistiniiyorum. Konular son haftalara denk geldigi icin ogretmenler konuyu yetistirme
kaygisi ile derine inemiyor. Ilk haftalarda bu konular islense daha iyi olur”; “Kesinlikle
degil. Okulun son donemlerinde degil de ilk aylarda cevre iinitesi islenmeli”; “Cevre
konulart kitaplarda bir iinite igine sikistirilmamali. Yil boyuna yayilmalidir. Bu haliyle
cevre tinitesi yil sonunda igleniyor. Ama bir¢ok meslektasim bu konulari zaman problemi
nedeniyle verimli islemiyor”; “Zamanlamasi uygun degildir. Ozellikle 9. Siniflarda
bulunan icerigin tist siniflara kaydiriimasi gerekmektedir. Ayrica son konular yerine yil

icinde programin ortalarinda islenmesi daha faydali olur” diyerek katki saglamaktadir.

Tablo 21. Katilimcilarin Zamanlamanmn Uygunluguna Iliskin Tutum Frekanslar:

Tutum S
Uygun degil 22
Uygun 3

Goriislerini  aldigimiz cografya Ogretmenlerinin 22’si ¢evre kazanimlarin
Ogretim programlarindaki zamanlamasini uygun bulmaz iken 3’ii zamanlamay1 uygun
bulmustur. Buradan da anlasilacagi gibi calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu cevre
kazanimlarinin  6gretim programindaki son kazanimlar olmast durumunu uygun

bulmamaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma

Cevre konular ilkégretim diizeyinden baglayarak her kademede egitim
programlarimizda yer bulsa da bireylerde cevre bilincinin gelistirilmesindeki etkisi
diistiktiir. Bu kaniya iilkemizdeki ¢evresel konulara karst toplumdaki duyarlilik diizeyi
destek olmaktadir. Birey egitim silizgecinden gegerken toplumsal olay ve olgulara karsi
belirgin bir duyarhilik gelistirmelidir. Aksi halde siiregelen egitim siirecinin basarisindan
siiphe edilir. Demirbas ve Pektas da (2009) bu yoniiyle egitim siirecini tam anlamiyla
basarili olarak degerlendirmemislerdir. Ozellikle kiiresel cevre problemleri acisindan
ogrencilerin yetersiz oldugunu saptamislardir. Ayrica egitimin kalitesi ve 6grencinin
basaris1 arttikca cevre konularma karsi biling artmaktadir. Oyleyse egitimde tiim
bireylerin 6grenme stillerini kapsayacak esnek programlar yapmak ¢evre bilincinin daha
genis bir 6grenci kitlesine kazandirilmasi i¢in etkili olacaktir. Bu durumun 6nemini
Gokege, Kaya ve digerleri (2007) de yaptiklar1 calismayla tespit etmistir. Ozellikle
cinsiyet, gelir ve yasam alami degiskenlerinde anlamli farklar gérmiislerdir. Cevre
konulariin ilkégretim birinci kademede hayat bilgisi, ikinci kademede sosyal bilgiler ile
fen ve teknoloji derslerinde; ortadgretim 9,10 ve 11. Simf diizeyinde cografya, 12. Sinif
diizeyinde ise cografya ve biyoloji derslerinde yer almaktadir. Ulkemizde yasanan
cevresel sorunlara karst -HES’lerin, termik santrallerin ve endiistriyel kuruluslarin
yarattig1 ¢evre sorunlari- sivil toplum hareketlerinin toplumun genis kesiminde karsilik
bulamadig1 bilindigine ve biitlin bu sorunlar artarak devam ettigine gore lilkemizin g¢evre
egitimi basarisi tartismalidir. Yetimova da (2019) yaptig1 basin incelemesinde 1989°da
gerceklesen Cernobil niikleer sizintisindan bu yana ¢evre sorunlarina karst birkag duyarl

bilim insan1 ve sorunu bizzat yasayan kesimler hari¢ ¢evre bilincine uygun davranis
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gelistiren ve bu duyarliliga aykir1 eylemlere karsi kamuoyu olusturmaya calisan genis
kitlesel bir orgiitliiliigiin olmamasina dikkat ¢cekmistir. Unal’mn (1998) aktardig1 bigimde
cevre egitiminin, 1970’li yillardan beri birgok ¢evre antlagsmasina imza atan lilkemizin
artik ¢evre egitimi konusunda konu ve iinite bazli ¢ok disiplinli modelden vazgecip tek
ders modeli seklinde tasarlanmas gerekmektedir. Ulkemizde gevre konular1 ortadgretim
kademesinde cografya derslerinin son konularinda yer almaktadir. Bu durum gevre
egitimi gibi hassas bir konuyu 6gretmenlerin vicdanina birakmaktadir. Demirkaya da
(2006) yaptig1 arastirmada ¢evre egitiminin biiylik yiikiiniin cografya dersinde oldugu ve
icerigin verilis tarz1 ve yaklagimlarin 6gretmenlere gore degisti§i sonucuna varmistir.
Ayrica Demirkaya (2006) 6grencilerde cevreye karsi duyarliligin 9 ve 10. Yaslarda
yliksek oldugunu belirtmektedir. Kiiclik yaslarda baslayan tek ders modeline bagli ¢evre
egitimi  programi ¢evre konusunda bireylerde farkindalik etkisi yaratacagi
diistiniilmektedir. Bu durum 6gretmenin ve Ogrencinin etkilesimini arttiracak, cevre
konular1 daha 6zenli ve dikkatli islenecek ve esnek bir modelde tasarlanan tek ders
modelli bir ¢evre egitimi programi daha basarili bir egitim silirecine kapi aralayacaktir.
Diinyadan ¢evre egitimine iliskin ornekler de diisliniildiigiinde bdyle bir yenilik tim

diinyaya ornek olusturacaktir.

2005 yilinda yenilenen cografya ¢gretim programi birgok yonii ile 2005 dncesi
programlara gore yenilik¢i bir yapida tasarlanmistir. Ogrenciyi merkeze alan bu tasarim,
yapilandirmaci bir yaklasimla 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesini hedeflemistir.
Ancak uygulama alaninda karsilagilan eksikliklerin basinda 6gretmenlerin programi
hayata gecirebilecek nitelikte olup olmadigidir. Ayrica programda basarinin anahtari
konulara iligkin etkinliklerdir. Akengin (2008) yilinda yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin
programa yaklasimini olumlu olarak saptamis ancak programin basarisinin 6gretmenlerin
niteligi ve etkinliklerin deseni ile iligskili oldugu kanisina varmistir. Cevre egitimi
acisindan da durum genel cergeveye benzer durumdadir. Kazanimlarin yeterliligi
acisindan bir sorun goriinmese de kazanimlarin igerdigi konularin biitiinii kapsamas1 ve
etkinliklerin deseniyle ilgili elestiriye agiktir. Ornegin Kiiresel Iklim Degisikligi konusu
sadece 12. Sinif konularinda yer alirken diger sinif diizeylerinde yeterli yeri bulamamastir.
Bu konuda Gokge de (2009) 10. Smiflarda Kiiresel iklim Degisikligine iliskin konularin
arttirllmasi Onerisini getirmistir. Demirbas (2011), ¢evre egitimi konusunda Ogretim
programinin siniflar arasindaki dagilimmin dengesiz olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu

baglamda ¢evre egitimi konularinin cografya egitim programinda daha dengeli, tiim ¢evre
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konularin1 kapsayict ve Ogrencide farkindalik duygusunu diri tutacak diizeyde

yerlestirilmesi gerekmektedir.

Programin basarisina iliskin diger boyut olan 6gretmen niteligi ise 6zellikle ¢cevre
egitimi konusunda Ogretmenlerin kendini ne kadar yetkin hissettigidir. Bu cercevede
kendine kazanimlar saglamis 6gretmen profili elbette programin hayata gecirilmesinde
daha etkili bir yol izleyecektir. Kitaplarda yer alan etkinliklere bagli kalmadan cevre
egitiminde etkili olabilecek yeni etkinlik tasarimlari, saha uygulamalar1 ve performans
caligmalar1 gergeklestirebilecektir. Nitekim Giiler’in 2009 yilinda yaptig1 calismada
ekolojik temelli bir ¢evre egitimine alinan 6gretmenlerin ¢evre egitimi konusunda
kendilerini daha yetkin hissettikleri ve sorumluluk bilincinin yiikseldigi saptanmistir.
Ogretmenlere verilen kisa siireli cevre egitiminin dgretmenler iizerindeki olumlu etkisi
disiiniildiiglinde Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimini ne diizeyde aldigi da
sorgulanmalidir. Cevre egitimi ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde disiplinler arasi bir
yaklasimla verilmeye c¢alisilirken iiniversitelerimizde Ogrenim goren oOzellikle alt
kademelerde cevre egitimi verecek branglarda yetistirilen 6gretmen adaylarinin gevre
egitimi konusunda ne kadar yetkinlestirildikleri de tartisma konusudur. Cografya
ogretmenligi boliimiinde “cevre sorunlar:” adl bir ders yer almaktadir. Ozdemir’in 2010
yilinda yaptig1 bir aragtirmada 6gretmen adaylarina verilen ¢evre egitiminin dgretmen
olduklarinda 6grencilerde fark yaratacak bir etkiye sahip olacaklar1 kanis1 olusmustur.
Ancak gerek ilkogretim ve ortaggretim gerekse lisans diizeyinde olsun kuramsal bilgi
diizeyinin Ustline ¢ikamayan bir ¢evre egitimi, bireylerde g¢evre bilinci ve duyarlilik

gelistirmede etkili olmasi1 zor goriinmektedir.

Cografya ogretim programi c¢evre konular1t agisindan degerlendirildiginde
saglanmak istenen bilissel, duyussal ve psikomotor beceri gelisimi, performans
caligmalarinin, konu ile ilgili 6rneklerin ve etkinliklerin etkisinin zayif ve uygulamaya
doniik eksikliklerin yer aldig1 goriilmektedir. Biitiin bu yonler icerigin tasarimuiyla iligkili
oldugu kadar icerigin zamanlamasi ile de ilgilidir. Cografya 6gretim programinda cevre
konular1 son {inite igerisinde yer almaktadir ve bu durum g¢ofu zaman Ogretmenler
tarafindan konularin yetistirilmesi kaygisiyla ¢cevre konularinin etkili olarak verilmesini
olanaksiz kilmistir. Cevre egitimi konusunda zamanlama konusu iki eksende ele
almabilir. Birincisi ¢evre egitiminin daha kiigiik yaslardan baglayarak -6rnegin okul
Oncesi 6gretim slirecinde- verilmesi, ikincisi ise mevcut cografya dégretim programindaki

zamanlamasidir. Cografya 6gretim programi icerisinde yer alan ¢evrekonular1 6gretim
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programinin sarmal yapisi igerisinde Oncelikli verilmesi gereken konular igerisinde yer
almasi, ¢evre konularmin 6grenciler agisindan énemli konular arasina girmesine katki
saglayabilir. Ayrica zamanlama konusunun bdyle birdiizenlemeye tabi tutulmasi bir diger
konu olan etkinlik, performans ¢alismalar1 ve uygulama olanaklar1 agisindan
Ogretmenlerin zaman problemini agmalarina olanak saglayacaktir. Ayrica uygun bir
zaman diliminde aktif 6grenme yontemlerini kullanan bir §gretmen igerikteki eksikliklere
ragmen ¢evre konularinmi dgrencilerine etkili bir sekilde verebilecektir. Onal’m (2008)
yapmis oldugu deneysel calismada uygulamali olarak verilen ¢evre konularinin
Ogrencilerin basarilarinin artmasinda etkili, oldugu saptanmistir. Cevre konularinin
kuramsal bilgi aktariminda kurtarilmasi i¢in uygulama agirhiginin arttirilmasi gerekir.
Ancak uygulama olanaklarinin sinirli olmast bunu miimkiin kilmamaktadir. Akengin
(2008)’ de yapmis oldugu calismada uygulama alanindaalt yap1 yetersizligine dikkat
cekmistir. Uygulama alanimi genisletecek en etkili yol ¢evregezileridir. Ancak gerek
zaman problemi gerek biirokratik engeller uygulama alaniin genislemesine olanak

saglamamaktadir.

5.2. Sonug¢

Orta dgretim cografya dersi 6gretim programlarinda yer alan ¢evre ve toplum
tinitesindeki konularin &grencide c¢evre bilinci kazandirilmasina iliskin cografya
O0gretmenlerinden goriis alindig1 bu arastirmada, ¢evre ve toplum iinitesindeki konularin
ogrencilerde ¢evre bilinci kazandirmada yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Konularin
verilis zamaninin uygun olmamasi, etkinlik ve performans ¢alismalarinin yetersiz olmasi,
konulara ait 6rneklerde yakindan uzaga ilkesinin g6z ardi edilmesi, saha ¢aligmalarinin
yapilmamasi, uygulama olanaklarinin hem resmi isleyisten hem de zamandan kaynakli
sinirlt olmasi nedenler arasinda sayilabilir. Bu baglamda 6gretmen goriis ve onerilerinden

su sonuclara ulasilmistir:

Cografya 6gretmenleri igerik alanin1 degerlendirirken ¢cogunlukla ¢evre ile ilgili
konu eksiginin olmadigini, konularin sunus bi¢iminin uygun oldugunu ancak teorik
bilgiden ziyade 6grencide ¢evre bilincinin gezi, gézlem ve deneyler kullanilan uygulama
agirhigiyla kazanilabilecegini ve uygulama alanlarinin gerek zaman sikintis1 gerek

biirokratik zorluk nedeniyle sinirli oldugu kanisinda birlesmislerdir.
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l. Cografya 0gretmenleri icerigi degerlendirirken 6grenim ilkelerine genel anlamda

uygun oldugunu ancak yakindan uzaga ilkesinin g6z ardi edildigini belirtmislerdir.

2. Cografya 6gretmenleri ¢evre konularinda yer alan 6rnekleri yetersiz bulmuslarve

orneklerin zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

3. Cografya 6gretmenleri ¢evre bilinci agisindan 6grencilerin hazir bulunuslugunda
ogretim kurumunun niteliginin de etkili oldugunubelirtmislerdir. Ornek olarak meslek

liseleri ile Anadolu liselerindeki 6grenciprofili farkina dikkat ¢ekmislerdir.

4. Cografya Ogretmenlerinin goriislerine gore hayattan Ornekleri cogaltma,
etkinlikler ve gorsellestirme gibi faktorlerin duyussal diizeyin gelisimi i¢in 6nemli

oldugu, icerigin bu yoniiyle yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

5. Cografya Ogretmenlerinin gorlislerine gore g¢evresel faktorler ve uygulama

eksikligi gibi faktorler psikomotor diizey i¢in daha 6nemlidir.

6. Cografya Ogretmenleri ¢evre bilincinin gelisiminde Ogrencilerin ailesinden ve
yakin ¢evrelerinden edindikleri davranig kaliplarinin belirleyici bir faktér oldugunu ifade

etmislerdir.

7. Cografya ogretmenleri igerigin 6grencilerde ¢evre duyarliligi olusturmadaki

etkisini yetersiz bulmuslardir.

8. Cografya Ogretmenleri ¢evre konularinda uygulama alanlarinin darligi, bu
darligin nedenleri olan miifredat sikisikli§1 ve zaman problemleri 6grencilerdecevre ile

ilgili duyarliligin olugsmasinda engel olusturdugu kanisindadir.

9. Cografya Ogretmenleri derslerde tartisma ortamlarinin yaratilmast ve aktif
O6grenme yontemlerinin uygulanmasinin ¢evre duyarliligi olusmasina katki saglayacagi

goriisiinii paylasmiglaridir.

10. Goriis alinan baz1 cografya d6gretmenleri ¢gevre konularinin ayri bir disiplin iginde
verilmesi gerektigi goriisiinii savunarak, ¢evre gibi insan yagamini her yoniiyle dogrudan
etkileyen bir konunun ayri bir ders iginde verilmesi duyarliligin olugmasinda etkili

olacagini belirtmislerdir.

11. Cografya 6gretmenleri cografya d6gretim programinda yer alan etkinlikleri miktar,

anlagilirlik ve c¢esitlilik agilarindan yetersiz bulmuslardir.

12. Cografya 0gretmenleri etkinliklerin yapildig1 ortamin ya sinif i¢i ya da ev olmast
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Ogrenciyi yaraticilik, yaparak-yasayarak 6grenme deneyimi vekaliciligi saglama becerisi
bakiminda tatmin etmedigi, zamana yayilan etkinlik desenlerinden ise gerekli izinler ve
bilirokratik engellere takilmasi sonucunda yeterli verim alinamadigi goriisiinii dile

getirmiglerdir.

13. Gorlis alinan cografya Ogretmenleri Ogretim programi igerisinde yer alan
performans ¢aligmalarini yeterli bulmayarak bu alana dair oneriler gelistirmislerdir. Bu
Oneriler okul i¢i performans ¢aligmalarina yonelik ve okul dis1 performans ¢aligmalarina

yonelik olarak iki boyutta siniflandirilmistir. Bunlar:

Okul i¢i ¢alismalarda;

a- Dijital 6rneklerin arttirilmasi gerekir.

b- Gorsel igeriklerin zenginlestirilmesi gereklidir.
c- Giincelligin saglanmasi gereklidir.

Okul dis1 ¢alismalarda;
a- Doga gezilerinin yapilmasi gereklidir.

b- Cevre sorunlar ile ilgili olaylar1 yakin ¢evreden baglayarak yerinde irdelemenin

ogrencilerin 6grenme hikayelerinde kaliciliga katkisaglar.

c- Performans calismalarinin kagit {istlinde olmaktan c¢ok yaparak yasayarak

O0grenme stiline uygun verilmesi gereklidir.

d- Ogretim programinin yeniden tasarlanmasi, uygulamaya doniik olmasive esnek

olmas1 gereklidir.

14. Cografya o6gretmenleri ¢evre konularinin zamanlamasinin uygun olmadigini
soylemislerdir. Ogretmenler, ¢evre konularinin biitiin siniflar diizeyinde egitim dgretim
yilinin son konular1 olmasi ve sinavlarin soru dagilimi kapsaminda yer almamasi ¢gevre
konularmin ¢evre bilinci gelistirmedeki etkisi zayiflatmaktadir goriisiinii  dile
getirmislerdir.

15. Yurt i¢i ve yurt dis1 kaynaklar incelenerek elde edilen veriler 1s18inda cevre
egitiminin kademeler aras1 kapsayiciligi konusunda AB {ilkeleri ile ortiistiigiimiiz ancak
uygulamalarda belirgin farklarin oldugu sonucuna varilmistir. AB iilkeleri okul dis
deneyimleri ve saha uygulamalarin1 6n planagikararak daha dinamik ve esnek yapida

programlar uygularken, iilkemizde daha konu merkezli ve statik programlar
uygulanmaktadir. AB {ilkeleri disinda diger iilkelerde ise iilkemize daha benzer cevre
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egitimi siirecleriyasandig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 1518inda cografya dersi i¢inde yer alan ¢evre konulariin

ogrencilerde ¢evre bilinci yaratma etkisinin arttirilmasi i¢in su 6neriler gelistirilmistir:

l. Konulara ait 6rneklerin 6grencinin yakin ¢evresinden segilerek verilmesigerekir.
2. Etkinliklerin yaparak yasayarak Ogrenme stiline uygun olarak tasarlanmasi
gerekir.

3. Ogrencinin derse aktif katilimmnin saglanmasi igin aktif dgrenme tekniklerinin

kullanilmas1 gerekir.

4. Ogrencilere verilen performans calismalarinin  giincel, dijital iceriklerin
kullanildigi, gorsel 6gelerle bezenmis, okul disinda uygulama yapilmasina olanak veren

nitelikte tasarlanmasi gerekir.

5. Cevre konularinin egitim 6gretim yilinin son konulari olmaktan c¢ikarilip yil

icinde tiim konularla iligkili olarak verilmesi gerekir.

6. Cevre problemleri ile bagarili bir sekilde basa ¢ikmis iilkelerdeki ¢evre egitimi
modelleri incelenerek bilim insanlar1 ve sivil toplum 6rgiitlerinin de goriislerialinarak
ayr1 bir disiplin i¢inde ya da var olan yap1 i¢inde yeni bir ¢evre egitimi programi

gelistirilebilir.



60

KAYNAKCA

Ada, S. ve digerleri (2017). Cesitli Boyutlariyla Cevre Egitimi (1. bs.). Nobel
Akademik Yayincilik.

Akdemir, B, A. ve Kilig, A. (2021). Nitel makalelerin yontem analizi. MSKU Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8 (2),486-502.

Akengin, H. (2008). Cografya Ogretmenlerinin yenilenen lise cografya Ogretim

programi hakkindaki goriisleri. Marmara Cografya Dergisi, 18, 1-20.

Akinoglu, O. ve Sari, A. (2009). ilkdgretim programlarinda cevre egitimi. M.U. Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 30, 5-29.

Artun, H. ve Bakirci, H. (2012). Ulkelerin gevre egitimine etki eden faktdrlerinin
degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 20 (2), 365-384.

Aydogdu, B.1. (2021). Degisen diinya igin cevre egitimi. 12. Uluslararasi Bilgi, Ekonomi
ve Yonetim Kongresi Bildirileri, 493-498.

Aykag, N. (2005). Ogretme ve éSrenme siirecinde aktif ogretim yontemleri (1.bs.).
Naturel Yayinlari.

Aykag, N. ve Aydim, H. (2006). Ogrenme égretme siirecinde planlama ve uygulama (1.
bs.). Naturel Yayinlar.

Bozkurt, O. (2012). Cevre egitimi (3. bs.). Pegem Akademi. (Orijinal basim tarihi 2008).

ey

No. 146714) [Doktora Tezi, Istanbul Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.
Degirmenci, Y. ve llter, I. (2013). Cografya dersi dgretim programinda dogal afetler.
Marmara Cografya Dergisi, 28, 276-303.
Demirbas, O.C. (2011). Cografya dersi dgretim programinda siirdiiriilebilir kalkinma.
Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi, 8(2), 595-615.

Demirbas, M. ve Pektas, H.M. (2009). {lkdgretim 6grencilerinin ¢evre sorunu ile iliskili



61

temel kavramlar gerceklestirme diizeyleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik

Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 3(2), 195-211.
Demirel, O. (2012). Egitimde program gelistirme kuramdan uygulamaya (18. bs.).
Pegem Akademi. (Orijinal basim tarihi 1997).

Demirkaya, H. (2006). Cevre egitiminin Tiirkiye’deki cografya programlari icerisindeki
yeri ve gevre egitimine yonelik yeni yaklasimlar. Firat Universitesi Sosyal

Bilimler Dergisi, 16 (1), 207-222.

Dorn, C. (2020). A new global ethic»: A history of the united nations international
environmental education program, 1975-1995. Foro de Educacion, 18(2), 83-

108.

Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi. (2024). Cedes projesine neden karsi ¢ikilmalidir.
Egitim Sen Yayinlari.

Flowers, L. A. (2007). Experiential environmental education: an exploration of grade
eight students' environmental attitudes, behaviours and emotions. Submitted in
partial fulfillment of the requirements for the degree of Master of Environmental

Studies. Dalhousie University.

Gokee, N., Kaya, E. ve digerleri (2007). Ilkogretim égrencilerinin cevreye yonelik
tutumlart. 1lkdgretim Online, 6(3), 452-468.

Gokee, N. ve Kaya, E. (2009). Cografya dersi 0gretim programinda kiiresel iklim
degisikligi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22, 157-168.

Giil, A. (2023). Diyanet genclik merkezlerinde yiiriitiilen degerler egitimi calismalarinin
Ogretmen, Ogrenci, veli ve diyanet isleri baskanligi personeli goriisleri

cercevesinde incelenmesi. Sosyal Bilimler Dergisi, 10, 543-583.

Giiler, T. (2009). Ekoloji temelli bir ¢evre egitiminin 6gretmenlerin ¢evre egitimine karsi

gortslerine etkileri. Egitim ve Bilim, 34(151), 30-43.

Henderson, M. (1970). Environmental Education. Population, Environment and People,

Ed. by. Noel Hinrichs, New York, McGraw-Hill Book Company, t.y., 147.

Hungerford, H.R., Peyton, R.B. and Wilke, R. (1980). Goals for curriculum development

in environmental education. The Journal of Environmental Education, 11(3), 42.

Hungerford, R. H. ve Peyton, B. R. (1994). Procedures for developing an



62

environmental educaiion curriculum. A discussion guide for unesco training

seminars on environmental education. UNEP UNESCO.

Incekara, S. ve Tuna, F. (2010). Ortadgretim 6grencilerinin ¢evresel konularla ilgili bilgi
diizeylerinin 6l¢iilmesi: Cankir1 ili 6rnegi. Marmara Cografya Dergisi, 22,168 —
182.

Kilig, S. (2013). Ornekleme yontemleri. Journal of Mood Disorders. 3(1), 44-46.

Koroglu, C, Z.ve Koroglu, M, A. (2016). Bilim kavraminin gelisimi ve giiniimiiz
sosyal bilimleri iizerine. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 25, 1-15.

Leiserowitz, A.A., Kates, W. R. and Parris, M. T. (2006). Sustainability values, attitudes,
and behaviors: A review of multinational and global trends. Annu.Rev. Environ.

Resour. 37, 413-44.

Merriam, S.B. (2015). Nitel Arastirma desen ve uygulama igin bir rehber (S. Turan,
Cev.). Nobel Akademik Yaymcilik. (Orijinal basim tarihi 2013).

Milli Egitim Bakanligi. (2018). Ortaogretim cografya dersi (9,10,11,12. Siniflar)
Ogretim Programi (26). Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1.

Milli Egitim Bakanlig1. (2023). Cevreme duyarliyim, degerlerime sahip ¢ikiyorum projesi
uygulama usul ve esaslari. T.C. Milli Egitim Bakanligi, T.C. Diyanet Isleri
Baskanligi, T.C. Genglik ve Spor Bakanligi.

Nurlu, E. (2000). Cevre yonetiminde cografi bilgi sistemi. Mugla Universitesi SBE
Dergisi, I (1), 147-153.

Orman Genel Midiirligi. (2023). Ormancilik istatistikleri- orman yanginlarinin bolge

midiirliiklerine alan olarak dagilimi.

Onal, H. ve Giingérdii, E. (2008). Cografya 6gretiminde aktif 6grenme uygulamalar
(Hava Kirliligi). Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11(19),
60-74.

Ozbugutu, E. ve digerleri. (2014). Cevre egitimi ve alternatif yontemler — literatiir
taramasi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11(25),
393-408.

Ozgalik, M. (2021). Cevre sorunlar1. fksad Publishing House, 1, 1-215.



63

Ozdemir, A. ve Yapici, E. (2010). Ogretmen adaylarinin gevre sorunlarma ydnelik
farkindalik ve ilgi diizeylerinin karsilastirilmasi. Anadolu Doga Bilimleri Dergisi,

1(1), 48-56.

Ozgen, N. (2012). Ogretmen adaylarinin erozyon konusuna yonelik genel akademik bilgi
diizeylerinin incelenmesi: gazi iiniversitesi drnegi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18, 82-105.

Stokes, E., Edge, A.ve West, A. (2001). Environmental education in the educational
systems of the european union, synthesis report. Commissioned by the
Environment Directorate-General the European Commission. http://europa.eu.int/

comm./ environment/youth/p df/envedu en.pdf, 06.01.2004.

Sutman, F, X. (1980). The education of secondary school teachers in environmental
studies. environmental education, principles, metbods and applications, Ed. by.

Trilochan S. Bakshi, Zev Naveh. Plenum Publishing Corporation, 201.

Seker, H. (2012). Egitimde program gelistirme kavramlar yaklagimlar (1. bs.). Ani
Yayincilik.

Tahiroglu, M., Yildirim, T. ve Cetin, T. (2010). Deger egitimi yontemlerine uygun
gelistirilen ¢evre egitimi etkinliginin, ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin ¢evreye
iliskin tutumlarina etkisi. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 30, 231-248.

Tozkoparan, I. B. (2021). Degisen diinya igin ¢evre egitimi. 12. Uluslararas1 Bilgi,

Ekonomi ve Ydnetim Kongresi Bildirileri.
Tsevreni, 1. (2008). Towards An Environmental Education Without Scientific
Usun, S. (2012). Egitimde program degerlendirme (1. bs.). An1 Yayincilik.

Unal, S. ve Dimiski, E. (1998). UNESCO uluslararasi ¢evre egitim programina (IEEP)
gbre ortadgretim cevre egitimi icin dgretmenlerin yetistirilmesi. M.U. Atatiirk

Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 10, 299-308.

Unal, S. (2011). [lkégretim ikinci kademe 6grencilerinin cevre bilgisi ve cevreyle ilgili
tutumlarinin incelenmesi: Dikili ilgcesi ornegi (Tez No. 299369) [Yiiksek Lisans
Tezi, Balikesir Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Unlii, I., Sever, R. ve Akpmar E. (2011). Tiirkiye’de gevre egitimi alaninda yapilmus



64

kiiresel 1sinma ve sera etkisi konulu akademik arastirmalarin sonuglarinin

incelenmesi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13 (1), 39-54.

Yazici, O. (2013). Ortadgretim dgrencilerinin giiniimiiz diinya sorunlarina yénelik
tutumlari. International Periodical fort he Languages, Literature and History of

Turkish ot Turkic, 8(6), 807-823.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (9. bs.).
Seckin.

Yeh, S. C., Fang, W. ve Tsai, H. (2015). A national investigation of teachers'
environmental literacy as a reference for promoting environmental education in

Taiwan. The Journal Of Environmental Education, 46(2), 114—132.

Yetimova, S. (2019). Diinya medyasinda (belgesel - video haber - haber) 6ne ¢ikan
cevreci protesto drnekleri: Cevre sorunlarina karsi verilen tepkilere dairkiiltiirel bir

inceleme. Dordiincii Kuvvet, 2 (2). 40-74.



65

EKLER

EKk 1. Veri Toplama Araci

Degerli meslektasim,

Bu goriisme formu Mugla Sitkt Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Bilimleri anabilim dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim bilim dal1 alaninda hazirlanacak
olan “Orta Ogretim Cografya Dersi Ogretim Programlarinin igerik Boyutunun Cevre
Egitimi Acisindan Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi (Mugla Ili Ornegi)”
konulu tez ¢alismasinda kullanilacaktir. Arastirmanin basarili olabilmesi vereceginiz
icten ve glivenilir yanitlara bagli olacaktir. Vereceginiz yanitlar bilimsel amaglar
cercevesinde bilimsel yontemlerle degerlendirilecektir. Simdiden gosterdiginiz ilgiye ve

ictenlige tesekkiir ederim.

Ersin ATAR (Hiiseyin Ercan Ermas Mermer Anadolu Lisesi Cografya Ogretmeni)MSKU
Egitim Bilimleri EPO Y. L. Ogr.

Kisisel Bilgiler:

Mezuniyet Durumunuz: Lisans (...), Yiiksek lisans (...), Doktora (...)

1- Cografya Ogretim programlarinin igerik boyutunu Ogrencilere g¢evre bilinci

kazandirmasi acisindan nasil degerlendirirsiniz?

2- Cografya 6gretim programlarinin igerik boyutunda yer alan cevre konularini,

Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmesi agisindan nasil degerlendirirsiniz?

3- Cografya 6gretim programlarinin icerik boyutunda yer alan ¢evre konularini,

ogrencilerin duyussal becerilerini gelistirmesi agisindan nasil degerlendirirsiniz?
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4- Cografya 6gretim programlarinin icerik boyutunda yer alan ¢evre konularini,
Ogrencilerin

psiko-motor becerilerini gelistirmesi agisindan nasil degerlendirirsiniz?

5-  Cografya oOgretim programlarinin igerik boyutunda yer alan g¢evre konularini

ogrenmeilkelerine (basitten- zora, somuttan- soyuta, yakindan-uzaga) gorelik agisindan

nasil degerlendirirsiniz?

6- Cografya 6gretim programlarinin igerik boyutunda yer alan cevre konularini,

ogrenciye gorelik ilkesini géz onilinde bulundurarak nasil degerlendirirsiniz?

7-  Cografya Ogretim programinda yer alan c¢evre konularin1 6grencide ¢evre

sorunlarina kars1 duyarlilik olusturma agisindan nasil degerlendirirsiniz?

8-  Igerikte yer alan ¢evre konularinda yer alan etkinlikleri konuya uygunluk ve
yeterlilik agisindan nasil degerlendirirsiniz? Sizce hangi konularda etkinlik 6rnekleri

yeterli ya da yetersizdir?

9- Ogrencilerde cevre bilincini gelistirecek icerik dgeleri ( konu tasarimi, etkinlik

ornekleri ve performans ¢alismalari) ile ilgili varsa 6neri ve 6rneklerinizi yaziniz?

10-  Sizce gevre konularinin cografya dersi 6gretim programlarindaki zamanlamasi

uygunmudur?
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Ek 2. Etik Kurul Karar

MUGLA SITKI KOGMAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETIK KURULU - 1

KARARI
Protokol No : 220178 KararNo : 20
Arastirma Yiiriitiiciisii Yilksek Lisans Ogrencisi ERSIN ATAR
Kurumu / Birimi MUGLA SITKIKOCMAN UNIVERSITESI/ EGITIM BILIMLERI
Arastirmanin Baghdi Orta Ogretim Cografya Dersi Ogretim Programlarinin lgerik Boyutunun
Cevre Egitimi Agisindan Odretmen Gériislerine Gére Degerlendiriimesi
(Mugla i Omegi)
Basvuru Formunun Etik Kurula 24.10.2022
Geldigi Tarih
Basvuru Formunun Etik Kurulda ik Inceleme Tarihi : 07.11.2022
Incelendigi Tarih 1. Diizeltme Tarihi : 09.12.2022
2. Duzeltme Tarihi : 24.01.2023
Karar Tarihi 06.02.2023

KARAR : UYGUNDUR

ACIKLAMA :Beyan edilen veri formlarinin disina ¢kimamasi sartiyla aragtirmanin uygulanabiliridi konusunda bilimsel
arastirmalar etigi agisindan bir sakinca yoktur.
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Ek 3. Katilimcilarin goriislerini i¢eren tablolar

Tablo 22. Katilimcilarin “Cografya ogretim programlarinin i¢erik boyutunu ogrencilere
cevre bilinci kazandirmasi agisindan nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna verdigi

cevaplar

Katihhmci Cevaplar

CcOl1 Cevre konularinin genellikle son konular olarak yerlestirilmesi,
miifredatin  yetismedigi  durumlarda Ogrencilere cevre
konusunda bilgi verilmemesine sebep olmakta cografyaci
duyarlilig ile kendimiz ¢evre konusuna gidebildigimiz 6l¢iide
bilinglendirme yapilmaktadir.

co2 Cografya bir bilim olarak her zaman giincel bilgilerle
donatilmalidir. Bu nedenle cografya 6gretim programindaki
iceriklerin diger derslere gore daha fazla yenilenmesi
gerektigini diisiiniiyorum. Cevreleri hakkinda daha fazla bilgi
edinmeleri agisindan programin igerigine uygulamali bazi
etkinliklerin ~ yerlestirilmesi  gerektigini  diisliniiyorum.
Cografya dersi sadece okunarak degil c¢evreyle iletisimin
saglanmasi ile 6grenilebilir. EBA’daki ¢evre ile ilgili verilerin
de 6zenle hazirlanmadigini ve eksikliklerin oldugunu gordiim.
Ayrica gevre ile ilgili konular ders kitaplarinda son iinitelerde
yer aldig1 i¢in tam verim saglanamamaktadir.

CcO3 Icerik olarak hem cevre iinitesinde hem de diger konularin
icerisinde ¢evreyle ilgili kazanimlarin yeterli oldugunu
diistiniiyorum.

CcO4 Cevre bilinci kazanmanin daha alt siniflarda baglamasi gerekir.

Icerik daha zenginlestirilmeli ve Ogrencilerin ilgisini
¢ekebilecek sekle doniistiiriilmelidir.

CcOs Cografya ogretim programlar1 genel hatlar ile teorik olarak
biitlin c¢evre konularina deginmis, Ogrencilere cevre bilinci
kazandiracak yeterliktedir.

cO6 Ogretim programimiz ¢evre bilincinden ziyade temel igerik ve
bilgi vermeye dayali. Temel bilgileri verdikten sonra mevcut
konunun ¢evresel etkileri lizerinde kisa sekilde durulmaktadir.
Cevre konularina yer verilmesine ragmen bir biling olusturma
boyutunda yetersiz kaldigin1 diigiinmekteyim. En nihayetinde
diinlin 6grencileri bugiliniin mimarlar1, miihendisleri oldular ve
her yil ¢ok sayida insan ihmalinden kaynakli c¢evresel
felaketler, yikimlar ile kars1 karsiya kalmaktayiz.

coO7 Yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.

CcO8 Cografya ders kitaplarinda c¢evre ve toplum iliskisi c¢evre
kirliligiyle ilgili konular var. Ancak yeterli degildir.

CcO9 Konuya iliskin 6rnekler olmakla birlikte yeterli bulmuyorum.

Bilgiler giincellenmeli ve zenginlestirilmeli.



Tablo 22’nin devamu.
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Cevre konular igerik acisindan az ve cografya miifredatinin
son konusu oldugu i¢in ¢ogu cografya Ogretmeni konuyu
yetistirme kaygisi ile konular1 hizli bir sekilde islemekte, bunun
icin yeterli verim alinamamaktadir.

Cografyanin temel amaglarindan birisi Ogrencilerde cevre
bilinci gelistirmek ve kazandirmaktir. Ancak g¢evre ile ilgili
konular maalesef yeterince anlatilamadigi gibi en son konulara
konmasi yeterince deginilmemesine de yol agmaktadir.

Bu amagla hazirlanan miifredat iyi ama dogada uygulama
olanagi yok. Cilinkii zaman yetersiz.

Cografya 6gretim programlarinin igerik boyutunun 6grencilere
cevre bilinci kazandirmasi agisindan yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum.

Ezberci ve sadece aceleyle hazirlanmig giincelligi olmayan
apolitik olmak i¢in biitlin zenginliginden soyutlanmis bir
program var.

Ogretim programlarinda igerik bakimindan yeterli diizeyde
bilgilendirme oldugunu ancak uygulamada ayni seviyede
olmadigini diigtinliyorum.

Ierik giinliik yasamdan yakin ¢evreden daha somut drneklerle
desteklenmeli. Bu agidan yeterli bulmuyorum.

Icerik bakimindan degerlendirdigimizde yeterli diizeyde
oldugunu sdyleyebilirim. Fakat bunun teorik diizeyden ileri
gittigi sOylenemez. Bunun gerg¢ek bir kazanim olmasi icin
O0grencinin ¢evreyle bulusmasi yerinde kazanim saglamasi
gerektigini diistinmekteyim.

Icerik acisindan yeterli kapsamda olsa da bilinglenme
anlaminda davranig gelistirme ve farkindalik olusturma da
eksikler goriiyorum.

Her siif diizeyine dagitilmis ve igerik olarak yeterli.

Icerigin yeterli olmadigini diisiiniiyorum. Program ¢ok karisik
ve slirekli tekrardan olusuyor. Bu durum o&grencilerde
isteksizlik olusturuyor.

Cografya  Ogretim  programlarinda  ¢evre  bilincinin
kazandirilmasi ile ilgili konular yetersizdir. Son yillarda bu
konulara miifredata daha ¢ok girmekle birlikte yeterli degildir.
Teorik olarak fena sayilmaz. Ama uygulamada... Genglerin
cevre bilincinin ailede basladigini diisiinen biriyim.

Programin igerigi yeterlidir. Ama uygulamada eksiklikler
oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle meslek liselerinde durum
biraz daha olumsuz.

Icerik olarak yeterli buluyorum. Ancak g¢evre konulari tiim
siniflarda son tnitededir. Bu nedenle egitim 6gretim yilinin
sonlarina dogru konular islendiginden verimli
olunamamaktadir.

Icerik uygundur. Ancak uygulamada zaman yetersizdir. Igerik
olsa bile 6grencinin yasayarak, cevre gezileri yapilarak cevre
bilinci kazandirmak gereklidir.
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Tablo 23. Katilimcilarin “Cografya ogretim programlarimin icerik boyutunda yer alan
cevre konularini, ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmesi agisindan nasil

degerlendirirsiniz? " sorusuna verdigi cevaplar

Katihhmci Cevaplar
CcO1 Duyarli, ¢alisan ve yorumlayabilen Ogrenciler igin yeterli
olabilir. Ancak genel olarak yetersiz buluyorum.
cO2 Ogrencilerin gevre bilincini tam olarak gelistirebilmek igin

cografya dersinde daha carpici ve ilgilerini ¢cekecek iceriklerin
yer almasi gerektigini diisliniiyorum. Her zaman duyduklar
bilgiler yerine Ornegin; ¢Op atmayalim yerine neden ¢Op
atilmamasi gerektigini, bir plastik tigin ¢evreye verdigi zarari
sayisallastirarak verirsek akilda kalir. Ozellikle 9. Siiflarda
biligsel becerilerin gelistirilmesi agisindan etkili olabilir.

coO3 Biligsel becerilerin daha kiigiik yaslarda kazandirilmasi
gerektigini diigiinliyorum. Lise ¢agindaki bir ¢ocuga g¢evreyle
ilgili aligkanliklar kazandirmak daha zor. Gengler ¢evreyle
ilgili konular1 islerken ¢ok ilgi gdstermiyorlar. Ogretim
programi bu yoniiyle yeterli degil.

CO4 Ben konularin kendi yasadig1 ¢evrede yasanan sorunlarla bag
kuracagi caligmalar ve 6rneklere yer verilmesi halinde bilissel
becerilerin gelisecegini diisliniiyorum. Bu yoniiyle 6gretim
programimiz yeterli degil.

CcOs Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmesi agisindan oldukga
onemli katkilar saglar. Bu acidan O0gretim programi bilissel
becerilerin gelistirilmesi yoniiyle yeterlidir.

cO6 Cevre konularini biligsel olarak kavramak 6grencilerimiz igin
cok da zor degil. Teorik bilgi olarak nerede ne yapilmasin
bilen gencler yetistiriyoruz. Is pratige dokmeye, uygulamaya
geldiginde sikintilar ortaya ¢ikmaya basliyor.

coO7 Daha ¢ok uygulama gozleme dayanilarak cevre konular
) i“slense bilissel beceriler gelisir.
CO8 Ogrencilerin biitlin hayat1 boyunca i¢ ice olmas1 gereken konu

olarak bakarsak, ¢cok az bir yer kaplamis oluyor, okulda aldig:
ve derslerde gordiigii cevre konulari. Yani kiiciik de olsa ¢evre
bilinci ile ilgili bir alg1 yaratiyoruz.

cO9 Cevre konulariyla ilgili genel bir fikirleri olmakla birlikte, bunu
daha ¢ok aktiiel bilgilerden edinmekteler. Ogretim programinin
beceri gelistirme yetisi yetersiz.

CcO10 Okulun son haftalarinda devamsizlik sorunlar1 da oldugundan
bilissel sorunlar da olmaktadir. Ama bilgiden ¢ok uygulama
acgisindan sikintilar daha ¢ok.

CcO11 Mevcut ogretim  programi Ogrencilerde c¢evre konulari
acisindan  sorun ¢ozebilme ve karmasik  durumlar
ayrigtirabilme konusunda yeterli degildir.

CcO12 Bilissel becerilerin gelistirilmesi agisindan yeterlidir.

CcO13 Ogrenciler gevre konularim girdikleri siavlara etkisi olmadig
icin ¢ok Onemsemiyorlar. Bu anlamda bilissel beceri
gelistirmesi agisindan igerik yeterli etki yaratmiyor.
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Tablo 23’iin devamu.
CO14 Pratik yonlendirmeler yok. Ornegin; her giin bir gol, deniz veya
irmaktan Ornek alip analizini yaptirip aylik kirlilik veya
sicaklik analizi ¢ikarilsa biligsel becerilerin gelismesi i¢in daha

faydali olur.

CcO15 Cevre konularinin 6grencilerin 6grenme diizey ve ilgilerine
gore degisir derecelerde anlasildigini diistiniiyorum.

CcO16 Yerinde goriiliip incelenmeyen c¢evre konularmin bilissel
becerileri gelistirecegi kanisinda degilim.

CcO17 Bilissel beceri, ortadgretim kurum tiirtine gére degismektedir.

Calistigim kurum Anadolu Lisesi fakat gorevlendirme olarak
calistigim kurum ise Saglik Meslek Lisesi. Gorevlendirme
olarak calistigim kurumda Ogrencilerin 6grenme becerileri
daha yiiksek oldugundan biligsel yonden daha iyiler. Fakat
kadromun bulundugu okulda ayni durum s6z konusu degil.

CcO18 Yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyorum.

CcO19 Biligsel becerileri gelistirme acgisindan temel c¢evre bilinci
olusturabilecek diizeyde tasarlanmis.

Cc0O20 Program sistemli degil. Sistemsizlik biligsel becerilerin
olusumunu zorlastirmaktadir.

CcO21 Konular ornekler {izerinde islenirken teorik bilgiler ihmal
edilmektedir. Konular daha diizenli, derli toplu ele alinmalidir.

c0O22 Yine aymi seyleri sdylemek zorundayim. Teori de her seyin

programin miifredatin uygun oldugunu diisiiniiyorum. Biligsel
olarak uygulamaya sokmak ¢ok zor.

c0O23 Eski programlara gore icerik biraz daha anlasilir ve
hafifletilmis goriiniiyor. Fakat programlarin hafifletilmesi ile
Ogrenci seviyelerinin de diistiigii goz ardi edilmemeli.

C0O24 Programlar sahada wuygulama yapilamadigindan bilissel
becerilerin gelistirmede yeterli degildir.
Cc025 Yeterli degil, daha ¢ok konu basliklar1 ve metin {izerinde

diistindiigiimiiz zaman ayrintilarin eksik kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 24. Katilimcilarin “Cografya ogretim programlarimin igerik boyutunda yer alan
cevre konularimi, ogrencilerin duyussal becerilerini gelistirmesi agisindan nasil

degerlendirirsiniz?” sorusuna verdigi cevaplar

Katilhmci Cevaplar
CcO1 Almaya acik olan 6grencilere yeterli bilgi verilebildigi takdirde
istekli olduklarim1i ancak son konular olmasi sebebiyle
(kitaptaki) genel olarak c¢evre konularina yeterince yer
verilmemektedir. Dikkat ¢ekme acgisindan verilen odevler
zaman yetersizliginden yeterince sunulamadigindan c¢evre
konusunda yetersizlik yasanmaktadir.
cO2 Cevre bilincini gelistirmek i¢in dogal ¢evrede nasil
giizelliklerin yer aldigimi ve insan doga arasindaki uyumun
nasil saglandigin1 daha sonra ¢evre bilincinin ancak dogay1
sevimek, dogay1 korumakla gercekleseceginin anlasilmasi i¢in
gerekli icerigin yerlestirildigini diisiinliyorum.
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Cevre konusunda genclerin yeterli hassasiyeti gosterdigini
distinmiiyorum. Vicdani olarak yaptiklarinin = olumsuz
sonuglarmin oldugunu — olacagini bildikleri halde olumsuz
tavirlara devam ettiklerini gozlemliyorum. Bu yoniiyle de
Ogretim programini yeterli bulmuyorum.

Duyussal becerilerin gelistirilmesi i¢in konularin daha fazla
orneklendirilmesi gerekir. Bu agidan da programi yeterli
bulmuyorum.

Cevreye duyarli, c¢evre bilincine sahip Ogrencilerin
farkindaliklar1 artar ve bu davraniglarina yansir. Daha
sorumluluk sahibi bireyler olurlar. Bu durum duyussal
becerilerin gelismesine katki saglar.

Bu alanda 6grencilerin eksik kalmasinin pek 6gretim programi
ile alakasi oldugunu diisiinmiiyorum. Genellikle 6grencilerin
kisisel 6zellikleri belirleyici oluyor.

Fotograflar ve diger gorseller dgrencilerin ilgisini ¢ekmekten
uzak. Daha cok ilgisini ¢ekici gorseller kitaplara eklenmelidir.
Nispeten bir c¢evreye dogaya karsi bir iyi olumlu tutum
kazandirmaya ¢alisiyoruz. Bu 6gretim programinin verdigi bir
sey degil. Kitaplar sadece ¢evreyi tanitiyor. Bunlar var diyor.
Icerik duyussal beceri gelistirme acisindan yeterli degil.

Cok yeterli gormiiyorum. Yasadiklari ¢evre itibariyle de bizzat
kendileri gozlemleme yoluyla pekistirme islemi yapamiyorlar.
Ogrencilere cogu zaman ¢evre konusundan bahsedildigi icin
Ogrencilerin ¢ogunun duyussal agidan farkinda olduklar
konular.

Ogrencilerin ¢evre konularin1 alma, bu konularda tepkide
bulunma, cevreye deger verme, ¢evre konusunda orgiitlenme
ve biitiinlestirici caligmalarda bulunmalari bu icerik boyutuyla
miimkiin degil.

Duyussal becerilerin gelistirilmesi agisindan yeterlidir.
Ogrenciler ancak yakin gevrelerinde bir ¢evre sorunu var ise
duyussal beceri gelistiriyorlar. Ogretim programi igerik
acisindan 6grencilerde bu becerinin gelismesi i¢in yeterli degil.
Duyussal beceriler arazide gelisir. Cevre inceleme ve
kampeilik gibi arazi uygulamalar1 yok.

Kullandigimiz ~ gorsel, isitsel materyallerle  duyussal
becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugumuzu, animasyon
ve filmlerle destekledigimizi diistiniiyorum.

Icerik boyutunun duyussal becerileri gelistirmede cokga etkisi
bulunmuyor.

Aslinda beceri kullanimi, materyal kullanimi ile dogrudan
alakali oldugunu diisiiniiyorum. Igerik cevre ile ilgili duyussal
becerilerin gelisiminde ¢ok etkili olmamakla beraber, bizim
igerigin disinda derste beslendigimiz belgeseller, kisa filmler,
animasyonlar bu yonii gelistirmeye destek olmaktadir.
Duyussal becerilerini gelistirmesi agisindan yetersiz diizeyde
oldugunu diisiiniiyorum.

Icerik 6grencilerin hayat ile baglant: kurmasi agisindan yararli.
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Tablo 24’iin devamu.
Cc020 Program, duyussal olarak ogrencilere uzak kalmakta. Her
konuda oldugu gibi kendisini ilgilendirmeyen (direkt 6grenciyi
etkilemeyen) konulara bakis agis1 gelistirememektedir.

CcO21 Duyusgsal becerileri  gelistirmede yeterli bulmuyorum.
Ogrencilerin dikkatini cekecek giincel drnekler daha etkili
olacaktir.

c0O22 Bulundugum okulda bu konuyu degerlendirmem ¢ok zor.

Cc0O23 Ozellikle bilgilerin gérsellikle birlikte sunulmasi dgrencilerin

cevreye bakisini olumlu etkilendigini, cevreye karsi daha
duyarl davrandiklarini soyleyebilirim.

C0O24 Icerik daha carpict ve gorsel acidan destekler nitelikte olsayd:
duyussal becerilerin gelismesi daha iyi olurdu.

Cc0O25 Konular uygundur ancak duyussal becerilerin kazandirilmasi
icin yeterli degildir.

Tablo 25. Katilimcilarin “Cografya ogretim programlarimin igerik boyutunda yer alan
cevre konularimi, ogrencilerin psikomotor becerilerini gelistirmesi agisindan nasil

degerlendirirsiniz?” sorusuna verdigi cevaplar

Katilimel Cevaplar

CcO1 Dogal ortamin igerisinde yasanmasi, ¢evre i¢in laboratuvar
caligmasina imkén hazirliyor. Zaten bu laboratuvardaki gencin
gorebilmesi, daha iy1 yorumlayabilmesi i¢in goz ve diger duyu
organlarin1 yorumlayacak sekilde kullanmasi gerekir. Ancak
genglerin ilgileri daha c¢ok bagka alanlarda oldugundan
farkindalik yaratacak sdylemler gerekmektedir.

cO2 Cevre bilinci i¢in psikomotor becerilerin gelistirilmesinde
icerik acisindan eksikliklerin oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
gerekli etkinlikler icerikte yer almiyor. Daha ¢cok dogayla i¢ ice
gerceklestirilen etkinliklerin yer almasi gerekir.

Cco3 Okul 6ncesi ve ilkokul doneminde ¢evreyle ilgili psikomotor
davranig  gelistiren Ogrenciler yaslar1  bliylidilkce bu
davraniglardan vazgeciyorlar. Cevremizdeki yetiskinlerin
olumsuz tavirlar1 ¢evre egitiminin psikomotor becerileri
yeterince veremedigimizi kanitlar nitelikte. Bu davraniglari
olmas1 gerektigi i¢in degil de ancak ceza vs. gibi yaptirimlar
oldugunda dikkate aldiklarin1 gézlemliyorum. Sonug¢ olarak
psikomotor beceriler gelistirmesi agisindan 6gretim programini
yeterli bulmuyorum.

CO4 Cok yeterli degil. Ogrenciler gevre sorunlarmin ¢oziimiine
daha fazla dahil edilmeli.
CcOs Cevre konulari, 0&grencilerin  psikomotor becerilerini

gelistirilmesi acgisindan da olumlu katkilar saglar. Bu
ogrencilerin dogru davranislar1 arkadaslarima da iyi ornekler
olusturur. Bu agidan 6gretim programi yeterli diizeyde gelisimi
destekler niteliktedir.
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Ogrenilen bilgileri hayata aktarmada becerisi bakimindan hem
ogrencilerin kisisel Ozellikleri bakimindan hem de &gretim
programi eksiklikleri bakimindan sorunlar oldugunu séylemek
miimkiindiir.

Konular arazide gozlem ve uygulamaya yer verecek sekilde
diizenlenmelidir.

Derste uygulama yapamiyoruz ki psikomotor becerileri
geligsin.

Davranis kaliplar1 gelistirme anlaminda oldukga yetersiz.
Ogrenciler bilgi anlaminda yeterli olsa bile ¢evresinden ve
biiyliklerinden bu konuda yanlis 6rnekler gordiikleri i¢in bunu
yeterince davranisa doniistiirememektedir.

Oncelikle dgrenciler zihinsel, bedensel ve duygusal yénden bu
beceriler i¢in hazir degiller. Icerikte bunu gelistirebilecek
kapasitede degil.

Biligsel ve duyussal becerilerce yeterli olmasi psikomotor
becerilerin de gelismesini pozitif yonde tetikliyor.

Cevre gezileri ve ¢evre sorunlarina yonelik arazi ¢aligmalari
Ogretim programinin yiiklii olmasi nedeniyle yapilamryor. Cok
fazla biirokratik islem gerektiriyor. Arazide uygulama imkani
bulamayan 6grencilerde psikomotor beceriler

gelismiyor. Programin igerik boyutu bu becerilerin gelismesi
icin yeterli degil.

Ogrencilerin psikomotor becerilerini gelistirmesi acisindan
programin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.

Ogrencilerin ~ psikomotor  gelisimlerine  etki  ettigini
diistiniiyorum.

Ogrencilere yaklasan tehlikeleri sezdirmekte yeterli oldugu
kanisinda degilim. Bu agidan 0&grencilerin  psikomotor
becerilerini gelistirmesi miimkiin degil.

Bu bakimdan igerik psikomotor becerilerin gelisiminde etkili
degildir. Programin sinif ic¢inde yiiriitiilmesi bu becerilerin
gelismesine uygun ortam saglamamaktadir.

Psikomotor becerilerin gelismesi agisindan yetersiz diizeyde
oldugunu diisiiniiyorum.

Psikomotor becerilerin gelismesi i¢in aktif olarak katilimin ve
saha ¢aligsmalarinin 6nemi biiyiik sadece konunun okunmasi ya
da anlatilmasiyla bu yonde bir beceri olusmuyor.

Duyussal durus olmayinca veya program duyussal beceriyi
olusturmaya uzak oldugundan psikomotor beceri de
gelismemektedir. Degisimin ylizdesi diisiiktiir.

Uygulama yetersizligi nedeniyle psikomotor becerilerin
gelismedigini diisiinliyorum.

Meslek liselerinde psikomotor beceriler agisindan uygun
oldugunu diistinsem de bakis acis1 dgrencide degismedikge
bunu bulmamiz imkéansiz. Programin igerigine baktigimda
verilmesi gereken degerler, bilgiler ve yapilmast gereken her
seyin verildigini diisiiniiyorum.
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Tablo 25’in devami.
c0O23 Programda bu becerilerin gelistirilmesi i¢in daha farkh
uygulamalarm yapilabilecegini diisiiniiyorum. Ornegin; ders
kitaplarinda bazi deney ve performans ¢alismalarinin yapilmasi
ayrintili olarak verilebilir.

C0O24 Psikomotor becerilerin gelisebilmesi i¢in arazi uygulama
calismalarin olmasi gerekir. Icerik ve program bu agidan
uygun degil.

CcO25 Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri hayata gecirmeleri bir siireg

isidir. Lise ¢evre konular1 bu siireci baslatsa da yeterli degil.
Bana gore lise programi psikomotor beceriler igin ge¢ kalinmis
bir donemdir. Psikomotor beceriler daha 6nceki yaslarda
edinilir.

Tablo 26. Katilimcilarin “Cografya ogretim programlarimin igerik boyutunda yer alan
cevre konularini, ogrenme ilkelerine (basitten-zora, somuttan-soyuta, yakindan-uzaga)

gorelik agisindan nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna verdigi cevaplar

Katilimci Cevaplar
CcoO1 Yeterli bulmuyorum. Son konularda ¢ok az veriliyor olmast
gorevi biitiiniiyle Ogretmene yiikliiyor. Cevre konularim
Ogrencinin 6grenmesi tamamen dgretmenin duyarliligina bagli.

CcO2 Icerikler bu ilkelden yakindan- uzaga ilkesine fazla &nem
verilmeden gerceklestirilmis durumdadir.

CcO3 Iceriklerde 6grenme ilkelerine uygun konu islenisi var.

CcO4 Konular 6grenme ilkelerinin  tiimiine uygun igerik
olusturmaktadir.

CcoOs Cografya oOgretim programlarini ¢evre konularini 6grenme

ilkelerine gorelik acisindan degerlendigimde igerigin siniflarin
seviyelerine uygun oldugunu ancak orneklemelerin uzaktan-
yakina dogru verildigini gérmekteyim.

CcO6 Basitten zora, somuttan soyuta ilkelerine gore pek sorun
oldugunu diisiinmiiyorum. Fakat yakindan uzaga ilkesi ¢ogu
zaman goz Oniinde bulundurulmuyor. Kendi yorumum olarak
sunu belirtmek isterim ki “Ulkeler Cografyas1 Dersi” artik
miifredatta bulunmadig1 i¢in bu dersin biitiin konular1 siniflar
bazinda konularin igerisine yerlestirilmis durumda. Yakindan
uzaga yerine uzaktan yakina benzeri bir durum ortaya
cikmaktadir. Ayrica konularin islenisi bakimindan siralamada
once Diinya sonra Tiirkiye seklindedir.

CcO7 Timdengelim seklinde konularin islenmesi gerektigini
diisiiniiyorum.

CcO8 Daha basit ve diizeye gore yerel cevre sorunlar1 dikkate
alinarak kitaplarda 6rnekleme yapilmali.

CcO9 Ogrenme ilkelerine uygun drneklerin yeterince yer almadigini
ayrica bu ilkelere gozetilerek konularin olusturuldugunu
diistinmiiyorum.

CcO10 Cevre konularmin  icerik anlaminda iyi  oldugunu

diistinmekteyim.
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Bu konuda igerigin biraz daha iyi organize edildigini
diisiiniiyorum.

Cevre konularinin 6gretilmesinde basitten zora ya da somuttan
soyuta gibi bir paralellik yok. Konular adeta rastgele
serpistirilmis.

Icerik boyutu 6grenme ilkelerinden basitten zora, somuttan
soyuta olarak tasarlanmis ancak yakindan uzaga ilkesi géz ardi
edilmis. Kitaplardaki ornekler iilkemizden ¢ok diinyanin uzak
bolgelerinden verilmis.

Konular1 bilimsel 6grenme ilkeleriyle vermek gibi bir dert yok.

Icerik olarak 6grenme ilkelerine uygun oldugunu
diisiiniiyorum. 10. Smif konularinda 6nce yerel sonra genel
dagilim olarak siniflandirilmasi daha yararli olacaktir. Dig
kuvvetler ve olusturdugu sekiller konusunda 6nce tilkemizdeki
olusumlar daha sonra genel goriilmesinin 1yi olacagini
diistiniiyorum.

Icerik boyutunun 6grenme ilkelerine uygun tasarlanmadig
kanisindayim. Ozellikle cevre konulari ve cevre sorunlari
ezberci yaklasimdan uzak olmali.

Icerigin 6grenme ilkelerine uygun oldugunu gdrmekteyiz.
Fakat 10. Simf c¢evre konularinda biitlinden parcaya
gitmektedir. Bu konularin 6nce yerel sonra genel olarak
islenmesi daha yararli olacaktir. 9. Simif ¢evre konularinda ise
somuttan soyuta ilkesi gdz ard1 edilmistir.

Icerigin ~ 6grenme ilkelerine uygun tasarlanmadigini
diisiiniiyorum.

Icerik boyutu dgrenme ilkelerine uygun tasarlanmistir.
Program konular1 basit. Ogrenci agisindan zorluk derecesi yok.
Fakat olusturulma sekli (sistemsizlik ve oOzellikle tekrarlar)
basitten zora, somuttan soyuta ve yakindan uzaga ilkelerinin
islerligini ortadan kaldirmaktadir. Anlasilirhg1 saglamak igin
kitap kurgusunu terk ederek sistemli program ve sunum
olusturmak gerekmektedir. Once Diinya sonra Tiirkiye mantig
ile program yakindan uzaga ilkesine uymuyor.

10. smif programinda konularin 6nce Diinya daha sonra
Tiirkiye Olcegine gore ele alinmasi yakindan uzaga ilkesine
aykiridir.

Cevre konularinin bahsedilenlerden ziyade diger konularin
iclerine yayilmasi bana gore daha uygun olur kanimca. Basitten
zora, somuttan soyuta, yakindan uzaga kavramlariin yerinde
kullanildigin1 diistiniiyorum. Ama uzaklik kavrami 6grencide
tam olarak gelismedigi i¢in biraz soyut kalmaktadir.

Yakindan  uzaga  ve  basitten zora = O8renmeyi
kolaylagtirmaktadir. 10. Sinif programinda toprak, bitki, su
konular1 yakindan uzaga degil uzaktan yakina verilmis. Once
Diinya’daki sonra Tiirkiye’deki toprak, bitki ve su varliginin
verilmesi bence fazla dogru degil.

Basitten zora agisindan goreceli olarak uygun denilebilir.
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Tablo 26 nin devama.
Cc025 Icerik 6gretim ilkelerine uygun tasarlanmistir.

Tablo 27. Katilimcilarin “Cografya ogretim programlarimin icerik boyutunda yer alan
cevre konularini, ogrenciye gorelik ilkesini goz oOniinde bulundurarak nasil

degerlendirirsiniz? " sorusuna verdigi cevaplar

Katihhmci Cevaplar

CcO1 Egitim sistemimizin hala 6gretmen merkezli olmasi gergek bir
durum. Bu durumun sebebi de &grencilerin tiim konularda
yetersiz gelmesi, c¢alismadan, diistinmeden siif gegmenin
saglamis oldugu ortamda, 6grenciye gorelik ilkesi pek gegerli
olmuyor. Ama olmasi1 gereken gercekte Ogrenciye gorelik
ilkesinin saglanmasidir.

CcO2 Bu ilkeye i¢erik agisindan uyuldugunu diistinliyorum. Cilinkii 9.
Siniftan 12. Sinifa dogru konular daha da derinlesiyor.
Ogrencilerin kavramasi agisindan gerekli igerik yas gruplarina
gore diizenlenmistir.

CcO3 Konularin islenisi 6grencilerin seviyelerine uygun.

CcO4 Konular 6grenme ilkelerine uygun verilse de 6grenciye gorelik
acisindan ¢ok yeterli degil. Siniflara gore degerlendirdigimizde
9 ve 10. Siniflarda konulara oldukga basit, 11 ve 12. Siniflarda
karmasik ele alinmis.

CcOs Her sinifin seviyesine gore planlanmis oldugunu diistiniiyorum.

CcO6 Bazi konularin basitlestirildigini bazilarinin da gereksiz bir
bi¢imde fazlaca ayrint1 icerdigini sdyleyebilirim. Ogrencilerin
bakis acis1 genellikle “nerede isime yarayacak?” seklinde
oldugundan bazi konularin 6grenciye gorelik ilkesine ters
diistiigii tartisilabilir bir durum almagtir.

CcO7 Bu ilkede ele alinan konularin 6grenciye gorelik agisindan
giinliik hayatta da yararli olabilecek bilgiler sunmas1 gerekir.
Bilgiler sadece kitaptan O6grenilen bilgiler olarak kalmamal.
Icerik ona gore diizenlenmeli.

CcO8 Cevre konular1 6grenci ve diizeyi gz Oniine alinmadan genel
) cergevede veriliyor.
CO9 9 ve 10. Smiflarda Ogrenciye gorelik ilkesine uygun

tasarlandigin1 diistiniiyorum. 11 ve 12. Siniflarda ise daha ¢ok
kavramsal bilgi verilmis. Bu da 6grencinin ilgisini ¢ok

¢cekmiyor.

CcO10 Cevre konular1 6grenciye gore belirlenmistir. Zaman agisindan
okulun ilk haftalar1 daha faydali olabilir.

CcO11 Ogretim programi dgretmene ya da Ogrenciye gore degil
programi hazirlayana gore bu ylizden degerlendirme bile
yapilamaz.

CcO12 Giincel popiiler ilgi ¢ekici konularin tamamina deginildigi i¢in

ogrencilerde merak uyandiriyor. Bu anlamda 6grenciye gorelik
ilkesine uygundur.
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Tablo 27’nin devama.

CcO13 Icerigin  Ogrenciye gorelik ilkesine uygun oldugunu
diistinliyorum. Sadece 11 ve 12. Siniflarda ¢ok fazla bilgi ve
siniflandirma yer aliyor. Bu da 6grencinin ilgisini azaltiyor.
Cevre konular1 yakin ¢evreden 6rneklerle zenginlestirilmeli.

CO14 Yakindan uzaga ilkesi géz ardi edildigi i¢in &grenci cevre
konular ile ilgili duyarliligi kazanamiyor. Bu da Ogrenciye
gorelik ilkesinin olugmamasina yol agiyor.

CcO15 Cografya Ogretim programlarmin icerik boyutunun cevre
konular1 agisindan Ogrenciye gorelik ilkesine uygun olarak
tasarlandigini diisliniiyorum.

CcO16 Icerik her ne kadar dgrencinin biling diizeyinde tasarlansa da
giinlik yasam ile bagi zayif oldugunda istenen bagar1
saglanamiyor.

cO17 Programin ¢evre konulari igeriginin 9. Siniflarda grenciye

gore oldugunu diistinmiiyorum. Bu konular soyut oldugu i¢in
10 ya da 11. Sinifta verilmeli.

CcO18 Cevre konulan igerik bakimindan 6grenciye yonelik ilkesine
yeteri kadar uygun tasarlanmamus.

CcO19 Icerik boyutu her smif diizeyinde 6grenci diizeyine uygun
tasarlanmigtir.

Cc020 Ortadgretim programi oncesindeki egitim Ogretim siirecinde

ogrencilerin edindikleri beceriler uygulama boyutundan uzak
olabilecegini diistinmekteyim. Ciinkii teorik olarak edinimleri
olabilir ama uygulamada basarmin saglanamamasi, davranis

degisikliklerinin gozlenmemesi Olciitiiyle kendini
hissettirmektedir.

CcO21 Icerik 6grencilerin seviyelerine uygundur.

c0O22 Meslek lisesi 6grencisi i¢in tiim konular zor ve zuliim, kald1 ki

cevre konular1 tamamen zuliim ve anlasilmaz. Tekrar ediyorum
-Meslek Lisesi- programinin hele ¢evre igeriginin daha farkl
verilmesi taraftariyim.

Cc0O23 Meslek lisesi Ogrencilerinin potansiyelinin diisiik oldugu
diisiiniiliirse ¢evre konularinda 6grenmenin zor oldugunu
diistiniiyorum.

CcO24 Ogrencinin seviyesine uygun olmayan, dgrenciye gore sadece
sinif gegmek icin 6grenilmesi gereken gereksiz konulardir.

Cc0O25 Icerik 6grenciye gorelik ilkesine uygun tasarlanmustir.

Tablo 28. Katilimcilarin “Cografya ogretim programinda yer alan ¢evre konularini
ogrencide ¢evre sorunlarina karst  duyarliik  olusturma ag¢isindan  nasil

degerlendirirsiniz?” sorusuna verdigi cevaplar

Katihhmcai Cevaplar
CcO1 Ogretmenin konuyu zenginlestirmesi gerceklestirse ve tartisma
ortami1  yaratarak konu iglenirse belli bir duyarlilik
olusturulabilmekte.
cO2 Ogrencilerin ¢evreye karsi daha duyarli olmalar1 igin cevre

bilincini kazandirabilmek i¢in ilk dnce icerikte kendilerinden
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ornekler bulmalar gerekir. Ciinkii ilgilerini ¢eken konularda
daha fazla duyarlilik saglaniyor. Cevre bilincinin kalici
olabilmesi i¢in yas durumlari incelenerek ¢evrelerinde ilgilerini
ceken konulardan igerige yerlestirilen bilgilerle duyarlilik
saglanabilir. Ancak icerikte 0&grencilerin ilgisini ¢eken
orneklere yer verilmemistir.

Yeterince  duyarlilik  gosterdiklerini  diistinmiiyorum.
Yasadiklar1 ¢evreye diinyaya karst oldukca kayitsizlar.
Gelecekte olacak olumsuz durumlar aktarildiginda ciddiye
almiyorlar. Bu yoniiyle 6gretim programi 6grencilerde ¢evre
sorunlarina karsi1 duyarlilik olusturma agisindan yeterli etkiye
sahip degil.

Ogrencide duyarlilik olusturmasi igin ¢evre konularmma daha
fazla yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Genel bilgiler ve Orneklemeler agisindan oldukca iyi ancak
cevre bilinci ve duyarliligr ile ilgili daha kalic1 ve kuvvetli etki
yapmasi i¢in uygulamalara yer verilmeli.

Yine elestirel olarak yaklasmis olacagim fakat kisiden kisiye
degismekle birlikte 6grenciler genellikle sadece kendi maruz
kaldiklar1 cevre sorunlarini 6nemsemekteler. Ornegin cam
atiklarimin yangin tehlikesi olusturdugunu biliyorlar ve buna
kars1 duyarlilarken, okyanuslardaki plastik atiklar i¢in pek de
Onem arz etmiyor. “Clinkii iilkemizin okyanusa kiyis1 yok!”
Cevre ile ilgili ayr1 bir ders olmali. Cografyada yer alan ¢evre
konular yetersiz.

Az da olsa duyarlilik olusturuyor.

Duyarlilik gelistirme anlaminda yetersiz. Pratik uygulama
ornekleri yeteri kadar 6rneklendirilmemis.

Konular anlaminda duyarlilik olusturmaya ¢alisan konular var.
Ama sosyal ¢evre bu konuda yeteri kadar duyarli degil.

Yeterli oldugunu diistinmiiyorum.

Cevre konular1 bu anlamda yeterli fakat uygulama ve yerinde
gorme olanaklar1 olmadigi i¢in eksik kaliyor.

Genel olarak duyarlilik olusturmada ¢evre konular1 cok havada
kaliyor. Duyarlilik olusturmak ic¢in farkli uygulamalar
tasarlanabilir. Hatta bence ¢evre ile ilgili ayr1 bir ders olmasi
isabetli olur.

Ticari kaygilarla yazilan kitaplar ve hazirlanan ezberci
miifredatlar bilimsel verilerden uzak. Bu yoniiyle 6grencide
cevre sorunlarina kars1 duyarlilik olusmuyor.

Ogrencide ¢evre sorunlarina karsi duyarlilk olusturduguna
inaniyorum. Yalniz gelisen teknolojiyle birlikte asir1 tiiketimin
dogal c¢evreye etkisini yeterince gozlemlenmedigine
inantyorum.

Icerigin bu haliyle dgrencide cevre sorunlarina karsi yeteri
kadar duyarhilik olusturmadigini diisiinliyorum. Bunun igin
zaman da yeterli degil.

Cevre konularmi c¢evre sorunlarina duyarlilik olusturacak
sekilde ancak sorunlarinin yagandigi mekanda bulunarak



80

Tablo 28’in devami.
verilebilir. Bu agidan 6grencilerde duyarlilik olusturan bir
icerik oldugunu diistinmiiyorum.

CcO18 Yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Igerikte sadece kavramsal
bilgi ve uzak ornekler yer aliyor.
CcO19 Sorunlar hakkinda bilgi sahibi oluyorlar. Ancak bir etkinligin

icinde yer almadiklarn siirece yeterli duyarlilik olugmuyor.
(Ornek: Aga¢ dikmeye giden ¢ocuklarda duyarlilik daha fazla
gelisiyor.)

Cc0O20 Yakindan wuzaga ilkesi tam islerlige gecirilmediginden,
duyarlilikta azalmaktadir. Konularin ¢ok tekrar edilisi
duyarhilig1 duyarsizliga ¢evirmektedir.

CcO21 Daha c¢arpict zengin Orneklerle ¢evre sorunlarma karsi
duyarlilik olusturulabilir. Ozellikle Tiirkiye’den &rnekler
verilmelidir.

Cc0O22 Etkili oldugunu ¢ok fazla sdyleyemem. Bu program ile alakali
degil tamamen 6grencinin bakis acis1 ile ilgilidir.

Cc023 Bu konuda yeterli oldugunu soyleyebilirim.

CcO24 Duyarlilik olusturmaktan uzak bir igerik var. Ogrencinin yakin
¢evresinden sorunlar oncelikli islenmeli.

Cc0O25 Cevre konularina baktigimiz zaman, tiim ¢evre sorunlarina yer

verildigi goriilmektedir. Ancak duyarlilik olusturma sadece bir
okul ¢abasi ile olugsmaz. Yasadigimiz Diinya’da ve iilkede karar
vericilerin c¢evre konularina duyarsiz kalmasi Ogrencilerde
nasilsa bir sey degistiremiyoruz kanisi olusturmaktadir.

Tablo 29. Katilimcilarin “Icerikte yer alan cevre konularinda yer alan etkinlikleri
konuya uygunluk ve yeterlilik agisindan nasil degerlendirirsiniz? Sizce hangi konularda

etkinlik ornekleri yeterli ya da yetersizdir? ” sorusuna verdigi cevaplar

Katilhmci Cevaplar
CcO1 Etkinliklerin bircogunu &gretmen bile anlamamakta. Biitiin
cevre konularinda etkinlik 6rnekleri yetersiz.
co2 Ozellikle 9. Smif kitabindaki etkinliklerin yetersiz ve konuyu

tam olarak yansitan etkinlikler oldugunu diisiinmiiyorum.
Bazen Ogrencilerin etkinlikte ne istenildigini anlayamadigi
zamanlar yasaniyor. Aynt durumun 12. Simif i¢in de gegerli
oldugunu diisiiniiyorum. Etkinlikler daha 6zenli hazirlanmali.

CcO3 Enerji kaynaklari, niikleer santraller, termik santraller gibi
cevreyi en ¢ok kirleten yikici sonuglart olan bu konularda
etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Diger konularda
etkinlikler ¢esitlendirilebilir ama genel olarak yeterli.

CcO4 Icerikler daha ¢ok Ornek calismalar ile zenginlestirilmeli.
Smiflar bazinda oOzellikle 11 ve 12. Smf diizeyinde
etkinliklerin yeterli olmadigini diistinliyorum.

CcoOs 9. smuf etkinlikleri zayif, 10. Smif etkinliklerini yeterli ve
uygun, 11 ve 12. Smf etkinliklerini basit ve yetersiz
buluyorum.
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Ogretim programinin en énemli kaynag olan ders kitaplarinda
“cevre ve toplum” finitelerinde yeterli etkinligin olmadigini
diisiiniiyorum. Ozellikle 11 ve 12. Simif ¢evre konular1 sadece
bilgi vermekte 6grencilere etkinlik sunmamaktadir.

Etkinlikler yetersiz. Her sinif diizeyinde daha etkili ve anlamli
etkinlik 6rnekleri gelistirilmeli

Kisith buluyorum. Zaten c¢evre konularn kiigiik bagliklar
halinde tanimlanmis sadece 6rneklerde yeterli degil.

Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler hemen her konuda
yeterince var ama asil sorun bu ornekler anlamli ve uygun
degiller.

Okullarda genel anlamda sinif i¢inde etkinlikler var. Disarida
yapilacak bir etkinlige ya izin verilmiyor ya da cok fazla
prosediir ¢ikarilip 6gretmenin istegi azaltiliyor.

Bu etkinlikler 6grenciler i¢in ¢ok uygun degil. Ogrenci
etkinlikleri gbriince ne yapacagini ve nasil yapacagini sasiriyor.
Internet ortamindan hazir bularak yapryor.

Kimyasal atiklar, evsel atiklar vb. atiklarin c¢evreye verdigi
zararlar konularinda etkinlik yapilamyor.

Cevre konular1 “teorik olarak” kitaplarda yer aliyor.
Uygulamaya yonelik etkinlikler tasarlanabilir. Ayrica islenen
her konu igerisinde ¢evre bilinci verilmeye calisilabilir.
Etkinlikler hem icerik hem de kapsam agisindan yetersiz. Evde
bulmaca ¢oz, internetten indir, ezberi tekrarla, bosluk doldur
boyutunda.

Yer alan etkinlikler konuya uygun ve yeterli olmakla birlikte
konu bilgilerinde yeterlilik olmadigini diisiiniiyorum.

Icerikte yer alan etkinlikler konulara uygun olmakla birlikte,
ozellikle cevre konularinda 6grencilerin yaparak yasayarak ilgi
gosterecegi etkinlik ornekleri yok.

Etkinlik ve ornekler igerikte yer alan konularla Grtiismiiyor,
say1 bakimindan da yetersiz. Daha etkili etkinlik 6rnekleri
tasarlanmali.

Etkinlikler son derece simnirli. Bence zaten kavramsal bilgi
yerine dogrudan somut orneklerden yola c¢ikan etkinlikler
icerige temel olusturmali.

Etkinliklerin daha cok yaparak O6grenmeye yonelik olmasi
O0grenmeyi arttiracaktir.

Etkinlikten ¢ok etkinliklerin yasama doniik olup olmasi
Oonemlidir.

Etkinlikler genel olarak yetersizdir.

Kiresel 1sinma; konusu biraz daha baskin olmasi
gerekmektedir. Icerik bu yoniiyle eksik ve etkin degil.
Ogrencinin bu konuda daha somut bilgiye ihtiyaci var.

Devlet tarafindan verilen ders kitab1 yerine etkinlik iceren
defter kullaniyorum.

Etkinlikler yeterli degil.
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Cc0O25 Etkinlikler yeterli degildir. Etkinliklerin yapis1 uygulama
gelistirme seklinde tasarlanmalidir.

Tablo 30. Katilimcilarin “Ogrencilerde cevre bilincini gelistirecek icerik 6geleri (konu
tasarimi, etkinlik ornekleri ve performans c¢alismalary) ile ilgili varsa oneri ve

orneklerinizi yaziniz? " sorusuna verdigi cevaplar

Katihhmci Cevaplar

CcOl1 Cevre konusunda en 6nemli etki gelecekte bizi nasil bir diinya
bekliyor? Daha ilerisi ¢ocuklarimizi nasil bir diinya bekliyor?
Kirliligin ve asir1 kullanimin oniine gegmek i¢in neler
yapilabilir? Niifus artiyor. Kullanim artiyor, artan kullanimin
mecburiyetinin nelere yol acacagi, daha az kullanim i¢in neler
yapilabilir? Bu konularda yeterince uyarici konulup bir yandan
niifus artisini tesvik edip bir yandan da daha az kullanmak
gerektigi tutarsizligini 6grencinin yasamamasi gerekir.

co2 Cevre bilinci ile ilgili daha giincel bilgilerin yer almasinin
uygun olacagini diisiiniiyorum.
Cco3 Ogrencilerden bir giin boyunca “sabahtan aksama kadar”

cevreyle dogrudan veya dolayli olarak yaptiklar1 her davranisi
not etmeleri istenebilir (su kullanimi, elektrikli cihaz kullanimu,
plastik tabak, canak vs. kullanimi, ulagim, ampuller, yani
cevreyle tiim temaslar) Arazi gezileri fakat piknik havasinda
degil de arastirma, gozlemleme, sonug ¢ikarma ilkeleri dikkate
alinarak yapilabilir.

CO4 Cevre ve doga gezileri icin mutlaka zaman ayrilmalidir.
Ogrencilere yaparak- yasayarak ogrenmeleri igin ortam
hazirlanmalidir.

CcoOs Dersler ¢evre bilincini gelistirecek dijital drneklerle islenmels,

akilli tahtalarda konuyla ilgili videolar izletilmeli, afisler,
infografiklerin yorumlatilmas1 ve kavram haritalarinin
verilmesi 6grencilerin konu ile ilgili farkindaligini arttiracagini
diistinliyorum. Ayni1 zamanda konuya gore yapilacak
uygulamalarin psikomotor davraniglar iizerinde de kalici ve
olumlu etkiler yapacagi kanisindayim.

CcO6 Cevre konular1 daha c¢ok gorsel ogelerle desteklenmeli.
Ogrencilere ¢evre konularmi kavrayabilecekleri etkinlikler
sunulmalidir. Performans c¢alismalar1 ise daha c¢ok saha
calismas1 seklinde olmahdir. Ornegin; yakinda yer alan 6ren
yerinin ¢evre Kkirliligi acisindan degerlendirilmesi ve
Ogrencilerle bu problemin ¢oziimii iizerine proje gelistirilmesi
ogrencilerde kalici bir biling yaratabilir.

coO7 Cevre konularmi arazi etkinlikleri ile vermeliyiz. Ogrenci
cevre ile ilgili olumlu ve olumsuz konular1 yaparak yasayarak
ogrenmeli. O nedenle c¢evre konular1 uygulamaya doniik
tasarlanmal1 ve program bu konuda esnek olmalidir.

CcoOs8 Daha fazla ogrenci merkezli Ogretim ve egitim
gergeklestirebildigimizde ¢evre bilinci sadece yonlendirme
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yaparak kendi kendisine ve kendi deneyimleriyle almasi
saglanmali. Cevrenin hayvanlarla ilgili bagi, c¢evre kirliligi
veya kullaniminda nasil etkilendiklerine daha fazla
deginilmeli.

Cografya dersi sadece kitaplar {izerinde gidilerek 6grenilecek
bir ders degil. Kitaplar ansiklopedik bilgi kaynagi mantigryla
hazirlanmis. Gezi gbzlem yapma imkanlar1 yaratilmali.

Sinifta anlatilarak bu konuda bir sonuca ulasilabilecegini
diistinmiiyorum. Smif dis1 etkinlikler yapilabilir. Cop toplama,
agac dikme gibi etkinlikler olabilir. En 6nemlisi 6grencinin
sosyal ¢evresi bu konuda daha duyarli olursa 6grenci de duyarl
olacaktir. Bu konuda ilk degismesi gerekenin sosyal cevre
oldugunu diisiiniiyorum.

Icerik 6gelerinin zenginlestirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.
Ogrencilerde daha ¢ok performans agisindan degerlendirme
yapilmali. Bunun i¢in de smif dist etkinlik ve performans
odevlerine agirlik verilmeli. Ogrenci kagit iistiinde etkinlik
yaparak ne kadar ¢evre bilinci gelistirebilir?

Her ay en az bir giin ¢evre konulariyla ilgili etkinlik yapilmali,
ogrencileri su kirliliginin yogun oldugu yere gotiiriip
incelemeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin kendi yasadiklar alanla ilgili “Cevre konusunda
ne yapilabilir?” sorusundan yola ¢ikilarak calismalar
yaptirilabilir.  Sorunlar1 kendi belirleyip ¢6ziim yollar
iiretebilirse cevre sorunlarma karst duyarlilik olusturmasi
miimkiin olabilir.

Biitiin cografya programi c¢evre gezileri, proje, inceleme ve
arastirmaya dayali olmali. Bolge, il ve cografya gercegine
uygun olarak {lke icinde farkli programlar hazirlanmali.
Sovenist ve bilim dis1 diisiincelerden uzak bir igerik olmali.
Icerigin oldugu kitaplar bilim kurullari tarafindan hazirlanmali.
Konu anlatim ve tasarimlarinin arttirtlmasinin yararl olacagina
inantyorum.

Ogrencilerde cevre bilinci gelistirmek istiyorsak ¢evre konular
ayr1 bir ders i¢inde, o derse uygun konu tasarimi, etkinlik
ornekleri ve performans calismalart gelistirilerek islenmeli.
Daha ¢ok arazi ¢alismalarina olanak saglanmali.

Cevre konular1 6grencilerin arazide ¢evre sorunlarini mekanda
tespit ederek daha kalict ogretilebilir. Bu bakimindan
ogrencilere daha c¢ok inceleme aragtirma yapabilecekleri saha
calismalar1 verilmeli, bunun i¢in bilgi alan1 desteklenmelidir.
Yakin c¢evre oOrneklerinden yola ¢ikarak somutlastirmaya
yonelik caligmalar olmali. 1- Aritma tesisi incelemesi. 2- Cop
toplama, depolama varsa ayristirma sisteminin dogrudan
gbzlenmesi. 3- Sanayi tesisi varsa siireglerin gdzlenip
raporlagtirilmasi.

Konularla ilgili hem belgesel hem de sinema seklindeki filmler
ogrencide ilgiyi arttiracaktir. En etkili yontem, gezerek gorerek
yasayarak 0grenmedir. Ancak okul gezileri biirokratik engeller
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nedeniyle ¢ok zor yapilabilmektedir.

Cc0O20 Cevre konusu bilinci ilkokul ve ortaokulda (ilkdgretimde)
kazandirilmalidir. 5-14 yas grubunda davramis degisikligi ve
cevre bilinci kazandirilmadiktan sonra ortadgretimde
kaliplasmis davranislar kirmak zor olmaktadir. Bu nedenle
ilgili caligmalarla ilgili o6rnekler 5-14 yas grubuna uygun
sekilde olusturulmalidir.

CcO21 “*Mugla’da kiiltiir balik¢ilifinin deniz kirliligine etkileri
nelerdir? *Mugla Mentese’de hava kirliliginin nedenleri ve
alinmasi gereken Onlemler nelerdir?” tarzi giincel ve yerel
etkinlik ornekleri tasarlanmalidir.

c0O22 Daha cok yaparak yasayarak yapilacak etkinlik oOrnekleri
cogalmalidir. Ogrenci performans ve etkinlikleri kagit {izerinde
degil uygulama seklinde yapmalidir.

c0O23 *Bitki Ortiisliniin erozyona ve heyelana etkileri aynt midir?
yapilan deneylerle gosterilebilir. *Kiiresel 1sinmanin etkileri
etkinliklerle ve performans caligmalar1 ile gosterilebilir.
*Cevre kirliliginin etkileri performans c¢alismalar1 ile
gosterilebilir. * HES’lerin etkileri ile ilgili saha caligmalari
yapilabilir.

C0O24 Ogrencilerin performans, etkinlik ve uygulamalarinin yakin
cevrede kurulmus g¢evre ile ilgili sivil toplum orgiitleri ile is
birligini gelistiren nitelikte tasarlanmas1 gerekir.

Cc0O25 Alternatif enerji kaynaklar1 konusunda arastirma ve inceleme
caligmalar1 arttirilmali. Orman yanginlari konusunda saha
caligmalari, Oncesi sonrasi gibi arastirmalar yapilmali. Su
kirliligini sahada test ederek farkindalik yaratan uygulamalar
gelistirilmeli. Cevre sorunlarinin ¢odziimii konusunda uzun
vadeli proje ¢alismalarina agirlik verilmeli.

Tablo 31. Katilimcilarin  “Sizce ¢evre konularimin cografya dersi ogretim

programlarindaki zamanlamast uygun mudur? ” sorusuna verdigi cevaplar

Katihhmci Cevaplar
CcO1 Zamanlamas1 uygun degildir. Cevre konularinin son konular
olmast, islenmesini 6gretmenin duyarliligina birakiyor.
CcO2 Daha once de belirttigim gibi c¢evre ile ilgili konular ders

kitaplarinda son iinitede yer aldigi i¢in  verimli
islenememektedir. Zamanlamasi uygun degildir.

Cco3 Kesinlikle degil. Okulun son dénemlerinde degil de ilk aylarda
¢evre linitesi islenmeli.

CO4 Genellikle y1l sonuna denk geliyor. Bu agidan zamanlamanin
dogru olmadigini diisiiniiyorum.

CcOs Kazanim sayis1 ve islenme siiresi yetersizdir. Ayrica gevre

konular1 yilin sonuna denk geldigi i¢in Ogretmenler yeterli
sireyi ayiramamaktadir.

CcO6 Zamanlama uygun olmakla birlikte genisletilme yapilabilir.
Genellikle ders kitaplar1 son konularda “Cevre ve Toplum”
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tinitesine yer vermis. Y1l sonu degil de biitiin y1l boyunca konu
Ozelligine gore aralarda bolca c¢evre konularina yer verilirse
daha etkili olacagini diistiniiyorum.

Kitaplarda ¢evre konular1 yilin sonuna denk gelen bir siiregte
yer alryor. Ozellikle 9 ve 10. Smiflarda miifredat: yetistirme
kaygisiyla ¢evre konular1 yeteri kadar iglenmiyor.

Cevre konular1 en son boliime konulmus. Bu nedenle y1l sonu
istiinkorii islenip geciliyor.

Konularin zamanlamasi uygun degil. Y1l i¢inde daha 6nce bu
konular verilmeli. Programin sonuna yerlestirilmis.

Cevre konularmin zamanlamasinin  uygun olmadigini
diistinliyorum. Konular son haftalara denk geldigi igin
ogretmenler konuyu yetistirme kaygis ile derine inemiyor. ilk
haftalarda bu konular islense daha iyi olur.

Zamanlama uygun degil. Son konularda yer almasi yetersiz
deginilmesine yol agiyor.

Cevre konular kitaplarda bir {inite i¢ine sikistirilmamali. Y1l
boyuna yayilmalidir. Bu haliyle ¢evre iinitesi yi1l sonunda
isleniyor. Ama bircok meslektasim bu konular1 zaman
problemi nedeniyle verimli islemiyor.

Zamanlama hi¢ uygun degil. Cevre konular y1lin son konulari
ve Ogrenciler bu haftalarda sinavlarini bitirmis oluyorlar ve
herhangi bir sorumluluk hissetmiyorlar.

Zamanlamas1 uygun degil. Y1l sonuna denk geldigi i¢in ¢ogu
ogretmen arkadasimiz bu konular1 yeterince isleyemiyor.

Zamanlama agisindan bir sorun olmadigina inantyorum. Ayri
bir konu basghg altinda verilmesinin 6grencide farkindalik
acisindan fayda sagladigina inantyorum.

Cevre ile ilgili konular cografya programinin sonuna eklenerek
benimsetilemez. Zamanlamay1 uygun bulmuyorum.
Zamanlamas1 uygun degildir. Ozellikle 9. Siniflarda bulunan
icerigin st siiflara kaydirilmas: gerekmektedir. Ayrica son
konular yerine yil iginde programin ortalarinda islenmesi daha
faydali olur.

Zamanlamanin uygun olmadigim1 diislinliyorum. Cevre
konular1 her smif diizeyinde yi1l sonuna denk geliyor ve bir
cogumuz bu konular1 yeteri kadar isleyemiyoruz.

Cevre konulari tinite olarak her sinif diizeyinde yil sonuna denk
geliyor. Bu konuyu derinlemesine islemeyi giiclestiriyor. Yil
sonunda, sinavlar1 sona ermis 6grencide ilgi diisiik oluyor.
Cevre konular1 6gretim programinda yil sonuna denk
gelmektedir. Zamanlamasi konunun 6nemine nazaran uygun
degildir. Y1l i¢cinde daha 6nde bir zamanlama ile islenmesi
gerekir.

Icerigin zamanlamasi uygun degildir. Cevre konular1 yil
sonuna sikistirtlmamali y1l i¢ine yayilmali.

Icerigin zamanlamasmi uygun bulmuyorum. Cevre konulari
diger konularin i¢lerine yayilmas1 uygun olacaktir.

Icerigin zamanlamasmin uygun ve ayri bir iinite icerisinde
verilmis olmasinin konu biitlinliigii agisindan faydali oldugunu
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diistiniiyorum.

Cevre konular1 y1lin sonunda bir {inite i¢inde veriliyor ve yilin
sonuna denk geldigi i¢cin Ogrencide bir gevseklik oluyor.
Zamanlamas1 uygun degil.

Cevre konular1 bir {inite i¢ine sikistirmamali zaman ig¢inde
siirece yayilmali. Icerigin hem zamanlamasi hem de bir iinite
icinde verilis sekli uygun degil.
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