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Magisterarbeit, Abteilung fiir Deutschlehrerausbildung
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Das Scheitern der Tiirkei beim Erlernen und Lehren von Fremdsprachen ist kein
neues Phidnomen, und obwohl dieses Problem seit vielen Jahren bekannt ist und
zahlreiche Untersuchungen dazu durchgefiihrt wurden, konnte es noch immer nicht gelost
werden. Da viele Variablen wie Lehrpléane, Lehrer/innen, Schiiler/innen, Lernumgebung
und Lehrmaterialien eine Rolle im Fremdsprachenlern- und -lehrprozess spielen, ist es
nicht sinnvoll, dieses Problem einem einzigen Faktor zuzuschreiben.

Eines der wichtigsten Elemente der Bildung sind die Lehrbiicher. Obwohl diese
Biicher seit Jahren stindig gedndert und erneuert werden, ist es offensichtlich, dass sie
immer noch Mingel aufweisen. Um diese Mingel zu ermitteln, sie mit einem
internationalen Beispiel zu vergleichen und Losungen vorzuschlagen, werden in dieser
Studie "Menschen Al.1", das im Ausland produziert wurde, und "Plus Deutsch A1.1",
das in der Tiirkei fiir den Gebrauch in Schulen des Ministeriums fiir nationale Bildung
produziert wurde und fiir dasselbe Sprachniveau geeignet ist, diskutiert. In diesem
Zusammenhang wurden die allgemeinen Merkmale, visuellen Elemente, Ubungen und
Lénderinformationen dieser Biicher untersucht. Der Gemeinsame Européische
Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) und "Wichtige Kriterien der Lehrwerkerstellung"
vom Ministerium fliir nationale Bildung (MEB) herausgegebenen Deutschen
Sprachlehrprogramms wurden herangezogen und auf ihre Ubereinstimmung mit diesen
Kriterien untersucht. Dariiber hinaus wurden diese Kriterien auch im Detail analysiert
und es kann festgestellt werden, dass die Kriterien des MEB abstrakter sind als die des
GER.



Als Ergebnis kann gesagt werden, dass das Buch "Menschen Al.1" besser in
Ubereinstimmung mit der GER vorbereitet ist und es ist erfolgreich in Bezug auf die
Linderinformationen, die Vielfalt der Ubungen, die behandelten Themen, die
Anschaulichkeit, die Hor- und Sprechfertigkeit, aber es ist offen fiir Verbesserungen in
Bezug auf die Textarten, die Anzahl der Texte, die Lese- und Schreibfertigkeit.
Andererseits wurde festgestellt, dass das Buch "Plus Deutsch A1.1" die Kriterien des
Ministeriums fiir nationale Bildung teilweise erfiillt und hinsichtlich der
Linderinformationen, der Vielfalt der Ubungen, der Anschaulichkeit, der Hor- und
Sprechfertigkeit, der Textarten und der Anzahl der Texte verbesserungswiirdig ist. Es
kann auch gesagt werden, dass die verwendeten Fotos manchmal nicht sehr relevant fiir
das Thema sind und die Vielfalt der Texte gering ist, die Texte im Allgemeinen mit der
gleichen Fiktion aufbereitet sind und das Buch nicht ausreicht, um alle vier Fertigkeiten

gleichermallen zu entwickeln.

Schliisselbegriffe: Lehrbuchanalyse, Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir

Sprachen, Menschen, Plus Deutsch, Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei



Vi

OZET

MENSCHEN A1.1 ALMANCA DERS KIiTABI iLE MIiLLi EGITIiM
BAKANLIGININ GUNCEL ALMANCA DERS KiTABININ (PLUS+DEUTSCH
A1.1) DIDAKTIK ANALIZi, DEGERLENDIRILMESi VE KARSILASTIRMASI

Yasar Ali SARKILER

Yiiksek Lisans Tezi, Alman Dili Egitimi Anabilim Dah
Damisman: Dr. Ali Sami AKSOZ
Haziran 2024, 157 Sayfa

Tiirkiye’nin yabanci dil 6grenmedeki ve 6gretmedeki basarisizligi yeni bir olgu
degildir ve uzun yillardir farkinda olunan bu sorun hakkinda birgok arastirma yapilmasina
ragmen, halen ¢dziilememistir. Yabanci dil 6grenim ve dgretim siirecinde miifredat,
Ogretmen, Ogrenci, Ogrenme ortami ve Ogretim materyali gibi bircok degisken rol
oynadig1 i¢in, bu sorunu tek bir unsura baglamak da akilc1 degildir.

Egitim 6gretimin en 6nemli unsurlarindan birisi ders kitaplaridir. Bu kitaplarin
yillardir stirekli degismesine ve yenilenmesine ragmen hala eksiklikleri oldugu asikardir.
Bu eksiklikleri tespit etmek, uluslararasi bir 6rnekle karsilastirmak ve ¢éziim Onerileri
getirmek i¢in ayni1 dil seviyesi i¢in uygun olan, yurtdisinda tiretilen “Menschen A1.1” ve
Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda kullanilmak tizere iiretilen “Plus
Deutsch A1.1” kitaplar1 bu ¢alismada ele alinmistir. Bu kitaplarin genel hatlari, gorsel
ogeleri, alistirmalar1 ve igerdikleri iilke bilgisi bu baglamda arastirilmistir. Diller I¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni (AOBM) ve MEB tarafindan yayimlanan Almanca Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan “Ders Kitab1 Olusturmak i¢in Onemli Kriterler (Wichtige
Kriterien der Lehrwerkerstellung” isimli kriterlerden faydalamilarak, bunlara
uygunluklari incelenmistir. Ayrica bu kriterler de detayli incelenerek, MEB kriterlerinin
AOBM’ye gore daha soyut kaldig1 sdylenebilir.

Sonu¢ olarak “Menschen A1.1” kitabinin AOBM’ye uygun olarak daha iyi
hazirlandigi, tlke bilgisi, alistirma cesitliligi, islenilen konular, gorsellik, dinleme ve
konusma becerileri agisindan basarili fakat metin tiirleri, metinlerin sayisi, okuma ve
yazma becerileri agisindan gelisime agik oldugu soylenebilir. Diger yandan “Plus

Deutsch” kitabinin MEB’in kriterlerine kismen uygun oldugu, iilke bilgisi, alistirma
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cesitliligi, gorsellik, dinleme ve konusma becerileri, metin tiirleri, metinlerin sayis1 gibi
acilardan gelisime ihtiyact oldugu kanisina ulagilmistir. Kullanilan fotograflarin zaman
zaman konuyla ¢ok alakali olmadigi, metinlerin gesitliliginin az, metinlerin genelde ayni
kurguyla hazirlandig1 ve kitabin dort beceriyi de esit bir sekilde gelistirme konusunda

yetersiz oldugu da sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ders Kitab1 Incelemesi, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni,

Menschen, Plus Deutsch, Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi
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KAPITEL I

1.1. Problemstellung

Die sich entwickelnde Technologie und die sich verindernde Welt haben einen
Ort geschaffen, an dem die Grenzen im abstrakten Sinne aufgehoben wurden. Eine der
wichtigsten Faktoren, die dies ermoglichen, ist die Sprache. Gemeinschaften, die sich
dieser  Situation bewusst sind, setzen sich daher intensiv. mit dem
Fremdsprachenunterricht auseinander.

Die Tiirkei ist eines der Léander, die der Fremdsprachenlehre besondere
Aufmerksamkeit schenken sollten, weil sie eine Briicke zwischen Europa und Asien ist.
Wihrend Deutsch an einigen Schulen in der Tiirkei als erste Fremdsprache unterrichtet
wird, wird es an vielen tlirkischen Schulen als zweite Fremdsprache unterrichtet. Die
Tatsache, dass die Fremdsprache in unserem Land seit vielen Jahren nicht mehr auf dem
gewiinschten Niveau gelernt bzw. gelehrt werden kann, hat das Thema dieser Arbeit
bestimmt. Die Frage, warum Fremdsprachenlehrbiicher, die eines der wichtigsten
Elemente des Fremdsprachenunterrichts sind, die Schiiler nicht auf das gewlinschte
Niveau bringen konnen, obwohl sie sich stindig dndern und erneuert werden, hat die
Fragestellung dieser Arbeit beeinflusst. Diese Arbeit wurde vor dem Hintergrund
entwickelt, dass in Schulen unterschiedliche Biicher, sei es importierte oder einheimische,
verwendet werden.

In dieser Studie werden nicht nur Lehrbiicher, sondern auch die historische
Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts und die Probleme und Schwierigkeiten des
Fremdsprachenunterrichts von der osmanischen Zeit bis heute untersucht. Dies ist
wichtig, um Licht auf die gegenwértigen Probleme zu werfen und Problemfragen
aufzudecken.

1.2. Zweck der Arbeit

Der Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei ist ein langanhaltender Prozess. Aus
diesem Grund besteht das Ziel dieser Studie darin, einerseits die Ereignisse in der
Geschichte zu beleuchten und andererseits im Lichte dieser Informationen und der
Entwicklung von Unterrichtsprozessen Losungen fiir die Probleme vorzuschlagen. In
diesem Zusammenhang stellen Lehrbiicher einen der wichtigsten Bestandteile des
Fremdsprachenunterrichts dar und beeinflussen den Fremdsprachenlernprozess

erheblich. Aufgrund dieses grof8en Einflusses auf den Lernprozess konnen Fehler und
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Unzulidnglichkeiten auch sehr negative Auswirkungen haben. Um diese Fehler und
Unzulidnglichkeiten zu identifizieren, zu verstehen, zu vergleichen und einen Beitrag zu
den in der Tiirkei verwendeten Fremdsprachenlehrbiichern zu leisten, werden in dieser
Studie Deutschlehrbiicher aus verschiedenen Léndern analysiert.

Mit der Untersuchung von lokal qualifizierten Deutschlehrbiichern, die in
verschiedenen Landern im Unterricht verwendet werden, befasst sich diese Studie, um
einen Beitrag zu den in der Tiirkei entwickelten Fremdsprachenlehrbiichern zu leisten.
Dabei werden die Biicher mit den bereits in der Tiirkei verwendeten Lehrbiichern
verglichen. Zu diesem Zweck wurde das deutschsprachige Lehrbuch ,,Menschen A1.1¢
auf dem Niveau A.1.1 ausgewahlt, das in Deutschland verfasst wurde und im Unterricht
fiir Deutsch als Fremdsprache verwendet wird, ausgewahlt. Fiir den Vergleich wurde das
Lehrwerk ,,Plus Deutsch Al1.1" ausgewahlt, das in der Tiirkei verfasst wurde und in
Gymnasien, welche Deutsch als zweite Fremdsprache unterrichten, verwendet wird. In
dieser Studie ist geplant, eine vergleichende Bewertung durch die Analyse der genannten

Lehrbiicher vorzunehmen.

1.3. Die Wichtigkeit dieser Studie

In der Literatur gibt es viele Studien zur Lehrbuchanalyse und -bewertung.
Allerdings konzentrieren sich diese Arbeiten entweder auf eine bestimmte Kompetenz
oder ein bestimmtes Kapitel des Buches. Einige vergleichen Lehrbiicher im Hinblick auf
den Wortschatz (s. Ugar, 2021), wihrend andere das interkulturelle Lernen in diesen
analysieren. Dariiber hinaus analysieren diese Studien meist nur ein Lehrwerk oder
vergleichen es hochstens mit einer anderen Version von diesem (z.B. fiir ein anderes
Sprachniveau). (s. Oztiirk, 2023). Da die Biicher ,,Menschen A1.1“ und ,,Plus Deutsch
AL1.1“ bisher in keiner Studie verglichen wurden, ist diese Studie sowohl durch die
Untersuchung eines internationalen Buches, das weltweit verwendet wird, als auch durch
den Vergleich dieses Buches mit einem Buch, das fiir den Unterricht von Deutsch als

Zweitsprache in der Tiirkei erstellt wurde, wichtig.

1.4. Die Struktur der Arbeit

Diese Arbeit besteht aus einer Analyse, die werkanalytisch und synchron ist, d.h.
das Lehrwerk wird nach bestimmten, in Fachdiskussion entstandenen, Kriterien
analysiert. Auf den folgenden Definitionen, Studien und Fragenkatalogen basieren diese

Kriterien:



e Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen (Trim, 2001)

e Lehrwerkerstellungskriterien des Ministeriums fiir Nationale Bildung (MEB)
(MEB, 2018, s. Kapitel 3.3)

e Mannheimer Gutachten (Engel et al., 1979, s. Kapitel 3.2)

e Stockholmer Kriterien (Krumm, 1994, s. Kapitel 3.2)

e 34 Maxime (Beirat Deutsch als Fremdsprache des Goethe-Instituts, 1994:155—
162, s. Kapitel 3.2)

e Niirnberger Empfehlungen (vgl. Basaran, 2002:60, s. Kapitel 3.2)

Die Datenquellen dieser Forschung sind die Lehrbiicher ,,Plus Deutsch A1.1* und
»Menschen A1.1”. Obwohl sie aus unterschiedlichen Perspektiven entstanden sind, ist ihr
Ziel im Hintergrund das gleiche: ,,Deutsch unterrichten*. Daher werden sie im Rahmen
des Fremdsprachenunterrichts analysiert. Da die Biicher in dieser Arbeit nur aus
verschiedenen Perspektiven analysiert werden, werden keine Interviews, Experimente
oder Umfragen durchgefiihrt, sondern es wird lediglich die Dokumentenanalyse, eine der

Methoden der Datenerhebung in der qualitativen Forschung, angewendet.



KAPITEL Il

DER FREMDSPRACHENUNTERRICHT IN DER TURKEI

Der Beginn des Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei liegt viele Jahre zuriick,
auch wie in anderen Léndern. Wenn man sich mit deren Geschichte beschéftigt, kann
man sehen, dass immer kleine oder groBe Anderungen erfolgt sind. Diese Anderungen
werden in der Regel aus verschiedenen Griinden veranlasst, wie beispielsweise zur
Verbesserung oder Entwicklung des Unterrichtswesens (Methoden, Techniken usw.) und
in der Technologie, etc. aber Lehrplane wurden in der Tiirkei meistens geéndert, weil
Schiiler und Schiiler/innen die Fremdsprachen nicht vollstindig lernen oder das
angestrebte Niveau nicht erreichen kénnen (siehe, Yiicel, 1994: 180-181; Demirel, 1999;
Demirpolat, 2015:7; Daslak, 2019; Aksoz, 2020). AuBerdem glaubt Rauch, dass das
unrichtige Verstandnis des Fremdsprachenlernens schon immer kritisiert wurde und vor
etwa 30 Jahren bessere Ansétze entstanden sind, die sich teilweise auch in Lehrbiichern
der Erwachsenenbildung widerspiegeln, aber in der schulischen Praxis nur wenig oder
gar nicht angenommen haben und erweitert so (2007): ,,Dort hat man die Lehrbiicher nur
duBerlich aufgepeppt, d.h. sie wurden bunt und teilweise auch lustig, aber die
Prisentationstexte sind, wie seit den Anfangen des FU erbarmlich (und das ist noch
freundlich), zugeschustert auf grammatische Lernziele.*

Im folgenden Abschnitt wird man sich nicht nur mit den Bestandteilen des
Unterrichts, sondern auch mit den Problemen niher beschéftigen und versuchen folgende

Fragen zu beantworten, wie:

e Was ist Lehren?

e Was bedeutet Lernen?

e Welche Faktoren spielen beim Unterrichtsgeschehen besonders im
Fremdsprachenunterricht eine Rolle?

e Was sind die Aufgaben der Lehrkriafte und Lernenden, damit man tiber
einem erfolgreichen Lern- und Lehrprozess sprechen kann?

¢ Wie lange braucht man um eine Fremdsprache zu lernen?

e Welche Ziele hat die Tiirkei fiir die Fremdsprachen?

e Wie ist die aktuelle Situation in der Tirkei?
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¢ \Wo befindet sich die Tiirkei im Ranking der Fremdsprachenkenntnisse nach
Landern?

e \Welche Probleme sind im System bzw. im Fremdsprachlernen und -lehren

vorhanden?

2.1. Lehren und Lernen einer Sprache

Jedes Lebewesen muss sich ausdriicken, um seine Gefiihle, Gedanken, Wiinsche
und Ziele seinem Gegeniiber mitzuteilen und dies ist das natiirlichste Bediirfnis des
Menschen wie Essen und Trinken. In diesem Sinne ist Sprache das erste und
meistgenutzte Kommunikationsmittel vor Gestik und Mimik, weil sie der einfachste und
am weitesten entwickelte Weg zur Kommunikation ist. Der englische
Sprachwissenschaftler Samuel Johnson erklédrte die Bedeutung der Sprache mit den
Worten: ,,Die Sprache ist die Kleidung der Gedanken*.

Jeder Mensch benétigt sozialisiert zu werden und mit anderen zu kommunizieren,
daher braucht er natiirlich eine Sprache. Und dank der Sprache konnte sich die
Menschheit und die Welt immer weiterentwickeln und Gelerntes, Entdeckungen sowie
Erfindungen an die nichsten Generationen weitergeben bzw. mitteilen. Mit der Sprache
werden nicht nur wissenschaftliche Elemente oder konkrete Erfindungen, sondern auch
kulturelle Figuren wie Maérchen, Geschichten, Gedichte und Anekdoten zwischen
Voélkern ausgetauscht. Dank unserer Eltern sind wir von Geburt an einer bestimmten oder
mehreren Sprachen ausgesetzt, und welche Sprachen unsere Eltern sprechen, beeinflusst,
welche Sprachen wir sprechen.

Die Welt besteht aber nicht nur aus unserer Familie, der Stadt, in der wir geboren
wurden und unserem Land. Weil jedes Land und jedes Volk seine eigene Sprache hat, um
zu kommunizieren, ist es erforderlich eine gemeinsame Sprache zu sprechen, daher ist
die Wichtigkeit des Erwerbs von Fremdsprachen eine unbestreitbare Wabhrheit.

,Die Vielsprachigkeit Europas ist Bestandteil des européischen kulturellen Erbes.
Sie sollten als ein Element des geistigen Reichtums betrachtet werden und nicht als
Hindernis auf dem Weg zur Einheit.“ (Schroder, 1995:115)

Je mehr man in einer Fremdsprache kommuniziert, desto funktionsfdhiger wird
das Gehirn. Laut Experten/ Wissenschaftlern fordert die Kommunikation in einem
anderen Sprachsystem das allgemeine Verstindnis, das Erkennen von Sachverhalten

sowie andere Kompetenzen wie die Problemlosungsfahigkeit. Beispielsweise schneiden
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Schiiler, die eine Fremdsprache erlernen, bei standardisierten Tests tendenziell besser ab
als ihre Altersgenossen, die nur eine Sprache sprechen. (vgl. Neumayr, 2022)

Ein weiterer Vorteil ist die verbesserte Entscheidungsfahigkeit. Eine Studie der
University of Chicago ergab, dass vielsprachige Menschen dazu neigen, fundiertere
Entscheidungen zu treffen. Auflerdem sind mehrsprachige Menschen oft souveran in ihrer
Entscheidungsfindung, weil sie unterbewusst die Kriterien der beiden Sprachsysteme
vergleichen und analysieren konnen (vgl. Anton & Dicamilla, 1998; Cummins, 2000;
Abutalebi & Green, 2007; Neumayr, 2022).

Es ldsst sich klar sagen, dass eine Mehrsprachigkeit, gegeniiber der
Einsprachigkeit, in verschiedensten Bereichen vorteilhaft ist. ,,Peal und Lambert
schlussfolgerten weiter, dass Bilingualismus folgende Vorteile habe: eine grofere
mentale Flexibilitdt, die Fahigkeit abstrakter zu denken, die Fahigkeit unabhingig von
Wortern zu denken, sowie eine Uberlegenheit in der Konzeptbildung, welche auf die
Zweisprachigkeit und die Anregungen aus dem bilingualen Umfeld zuriickgefiihrt
werden konne. Die Studie unterstreicht, dass eine bilinguale und bikulturelle Erziehung
und/oder Erfahrung die intellektuelle Entwicklung fordert™ (Baker, 1996, zitiert nach
Rethfeldt, 2010:60). Altere mehrsprachige Menschen sollen sich linger vor Alzheimer
und Demenz schiitzen kénnen (vgl. Longo, 2015:31).

Fast jeder hat mindestens einmal aus verschiedenen Griinden oder mit
verschiedenen Zielen in seinem Leben versucht, eine Fremdsprache zu erwerben und ist
Problemen, Schwierigkeiten, Pros und Contras begegnet. Obwohl Sprache das einfachste
Mittel zur Kommunikation ist, ist das Erlernen einer Sprache nicht einfach, da sie
lebendig ist und sich stindig verdndert und weiterentwickelt. Dies wird im GER
(2001:110) zum Ausdruck gebracht.

Es gibt bis heute noch keine vollstindige, erschopfende Beschreibung einer
Sprache als einem formalen System, das dem Ausdruck von Inhalten dient.
Sprachsysteme zeichnen sich durch eine hohe Komplexitit aus, und die Sprache
einer grof3en, vielschichtigen, hoch entwickelten Gesellschaft wird von keinem
ihrer Sprecher vollkommen beherrscht.

Da diese Probleme in verschiedenen Bereichen auftauchen und das Lernen ein
individueller Prozess ist, wird die Frage, wie ein Fremdsprachenunterricht gestaltet
werden soll, seit Jahren diskutiert. Da das Hauptziel des Unterrichtens, was etwas neues
Lehren und Lernen ist, werden die beiden Begriffe in den folgenden Abschnitten ndher
betrachtet.
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Der Duden definiert ,,lehren® als Kenntnisse vermitteln und ,,lernen* als sich
Wissen, vermittelte Kenntnisse anzueignen und Fertigkeiten zu erwerben (vgl. Duden,
2023). Von der Geburt bis zum Ende des Lebens lernt man stindig, d.h. dass Lernen
endlos ist. Das Gelernte umfasst sowohl Namen von Gegenstinden, Personen,
Situationen usw. als auch Fertigkeiten wie Gehen, Laufen, Sprechen oder Autofahren.
Aber vor allem, damit man {iber das Lernen sprechen kann, braucht man vor allem
natiirlich ein/en Lerner/in, was bedeutet, dass Lernende die Hauptfigur des Erlernens sind.
Das didaktische Dreieck in Abbildung 1 dient zum besseren Verstindnis der

Begrifflichkeiten:

Abbildung 1. Didaktische Dreieck (Jank & Meyer 2005:55, anders dargestellt von Arnold, 2023)

Lehrkraft

Schiiler*in Stoff

Lernen
SelbsterschlieRung
Aneignung
Komplexion

Selbsttatigkeit
Re-Prasentieren

Wie aus der Abbildung 1 zu entnehmen ist, werden die Faktoren, die im Lehren
und Lernen eine Rolle spielen, und ihre Beziehung untereinander dargestellt. Mit dieser
Abbildung bezweckt Arnold (2023), den Prozess und die Rolle der obengenannten

Faktoren zusammenzufassen.

o[ chrkrifte sollen
e relevante/wichtige  Informationen  analysieren  und  gegebenenfalls
reduzieren/filtern,
e sich mit dem Lerninhalt angemessen auseinandersetzen,
e den angemessenen Lerninhalt an die Lernenden adaptieren,

e den Lernstoff an die spezifische Lernsituation anpassen,



e die lernenden Personen unterstiitzen,
e den Lerngegenstand selbststindig erschliel3en,
e durch Visualisieren, Methodisieren, Moderieren und Prisentieren den
Lerngegenstand zugénglich machen.
eSchiiler/innen sollen
e sich den Lernstoff aneignen, bzw. auch selber iiben und versuchen zu verstehen,
e selber die angegebenen Informationen filtern und zusammenfassen,
e angeeignete Lerngegenstinde reprisentieren bzw. reflektieren (vgl. Arnold,
2023).
Demirel (1990) ist der Meinung, dass es im Fremdsprachenunterricht 10
Grundprinzipien gibt. Diese sind:
1. Entwicklung der vier Kernkompetenzen (Lesen, Schreiben, Horen,
Sprechen)
2. Planung der Lehraktivititen

w

. Lehren, bzw. Unterrichten von einfach bis komplex, von konkret bis
abstrakt

. Einsatz der visuellen und auditiven Werkzeuge

. Einsatz der Muttersprache, nur wenn es notig ist

. Prasentation nur einer Sprachstruktur auf einmal

~N o o b~

. Ermoglichung der gegebenen Informationen auf alltigliches Leben zu
vermitteln

8. Gewihrleistung einer aktiven Teilnahme der Schiiler am Unterricht

9. Beriicksichtigung individueller Unterschiede

10. Motivation und Férderung der Schiiler/innen (Ubr: Yasar Ali Sarkiler,

Demirel, 1990: 23-26)

Im Lichte dieser Informationen sollte man im Fremdsprachenunterricht die vier
Fertigkeiten (Lesen, Schreiben, Héren und Sprechen) entwickeln, da man im Alltag alle
diese Fertigkeiten braucht. Die Lehrer/innen sollen sich auf den Unterricht vorbereiten,
bzw. die Materialien und Aktivitéten vorher planen, damit sie sich im Unterricht souverdn
fithlen und die aufgekommenen Fragen besser beantworten konnen. Dariiber hinaus ist es
wichtig, dass das Lerngeschehen schrittweise von einfach zu komplex und von konkret
zu abstrakt erfolgt. Auf diese Weise konnen die Schiiler/innen das Thema und die

Begriffe leichter verinnerlichen und dariiber nachdenken bzw. reflektieren. Aulerdem ist
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es im Unterrichtsgeschehen essentiell, nicht nur traditionelle Lehrmethoden, sondern
auch visuelle und auditive Elemente einzusetzen.

Dariiber hinaus sollte man nur selten die Muttersprache sprechen, um
sicherzustellen, dass die Schiiler/innen und Schiiler sich verpflichtet fiihlen, in der
Fremdsprache zu sprechen. Die Unterschiede zwischen den Lernenden diirfen auch nicht
vernachldssigt werden, da es sich beim Lehr- und Lernprozess um ein individuelles
Geschehen handelt. Man sollte nicht einfach so annehmen, dass jeder das Thema bzw.
die vermittelten Informationen verstanden hat, bevor man es nicht tiberpriift hat. Zuletzt
ist es sehr wichtig die Schiiler/innen zu motivieren und zu fordern, um ein erfolgreiches
Lehren und Lernen zu gewihrleisten.

Mit dem Begriff ,,Lernen* erwartet man von den Lernenden, sich eine neue oder

unbekannte Information anzueignen. Nicht nur Lehrkréifte, sondern auch
Empfanger/innen brauchen einige Fahigkeiten, um die von den Lehrkriften oder von den
Lehrmaterialen gegebenen Informationen zu empfangen.
Im Empfangsprozess spielt zunichst das Innenleben des Rezipienten eine Rolle, wie
Erpenbeck und Sauter (2013:7) erwihnen: ,,Auf der individuellen Ebene bilden
Emotionen und Motivationen, also verinnerlichte, zu eigenen Gefithlen umgewandelte
Werte, die eigentlichen Kompetenzkerne. Ohne Gefiihl geht gar nichts.* Die Lernenden
sollen daher motiviert und zielgerichtet sein wobei Lehrkrifte ebenfalls eine wichtige
Rolle spielen. In der Motivationsphase geht es nicht nur darum, Studierende zu
motivieren, sondern es ihnen auch zu ermdglichen, ihre Motivation fiir den Lernprozess
einzusetzen. ,,Effektiver Sprachunterricht sollte sich laut Corder (1981) an natiirlichen
Prozessen orientieren, sie unterstiitzen und férdern und die Motivation der Lernenden
nutzen (Funk, 2014:12).

Lernende sollen die Zielsprache lernen mochten, also motiviert sein und sich
Miihe geben und ein Ziel fiir die Fremdsprache (Zielniveau, Einsatzbereich etc.) setzen,
damit sie das Sprachenlernen pragmatisch angehen kdnnen und ihren Lernprozess gemél
threm gewlinschten Sprachniveau gestalten konnen. Es ist auch niitzlich, die Frage zu
beantworten, zu welchem Zweck die Lernenden die Zielsprache lernen wollen. In diesem
Sinne wird im GER die Bedeutung so hervorgehoben, dass das, was gelernt wird, fiir die

Lernenden von pragmatischem Nutzen sein soll (s.4.1.2.):

Die Benutzer des Referenzrahmens sollten bedenken und, soweit sinnvoll,
angeben,

» welche Situationen die Lernenden bewéltigen miissen, auf welche sie vorbereitet
werden sollen und was von ihnen in dieser Hinsicht erwartet wird;
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* mit welchen Orten, Institutionen/Organisationen, Personen, Objekten,

Ereignissen und Handlungen die Lernenden zu tun haben werden.

Zum Beispiel wire es nicht zielorientiert, am Anfang, also in den ersten Niveaus,
die volle Aufmerksamkeit auf sprachliche Strukturen die man im alltéglichen Leben oft
benotigt, (wie z.B. komplexe grammatische Regeln, fachliche Sprache, oder die
Zeitformen, Modus etc.) zu richten. Wie Demirel in seinen 10 Grundprinzipien erklart
hat. Ein derartiges Verfahren wiirde auch gegen das dritte Prinzip von Demirels 10
Grundprinzipien fiir den Fremdsprachenunterricht verstoen. (siehe oben, 1990:23-26).

Vorurteile findet man nicht nur im alltdglichen Leben vor, sondern auch in
Lernprozessen. Kirmizi (2009:268) weist darauf hin, dass es bei den Lernenden auch
Vorurteile gegeniiber dem DaF-Unterricht gibt welcher zu einem Mangel an Motivation
fiihrt. Dies ldsst sich darauf zuriickfiihren, dass die Bedeutung und Funktion des DaF-
Unterrichts nicht ausreichend definiert ist. Im Lehrplan von MEB fiir den
Deutschunterricht an Gymnasien wird sogar hervorgehoben, dass das Erlernen einer
Fremdsprache keine leichte Aufgabe ist, obwohl es umstritten ist, ob sich solch eine
Aussage in einem Lehrplan befinden sollte (MEB, 2018:12). Da Vorurteile einen
negativen Einfluss auf den Lernprozess einer Fremdsprache/ alle weiteren Prozesse haben
konnen, wire es hilfreich, sich zunédchst auf dieses Problem zu fokussieren und eine
Losung hierfiir zu finden. Aber es ist nicht zu vergessen, dass man diese Vorurteile auch
im Laufe des Lernprozesses abbauen kann (vgl. Storch, 2009:25).

Wie erwihnt, wird der Lernprozess von individuellen Faktoren (Motivation,
Bildungsstand) und Priferenzen (Einsatzbereich, Lernziel) beeinflusst, weshalb hier die
Eigenschaften der Lernenden (wie z.B. deren sozio-dkonomische, kulturelle Situation)
wichtig sind. In diesem Sinne wurde von Kormos & Kiddle in einer Studie die
Motivationen von 740 Sekundarschiilern unterschiedlicher sozialer Schichten in
Santiago, der Hauptstadt von Chile, untersucht, welche Englisch als Fremdsprache lernen
(2013). Die Ergebnisse zeigen, dass die soziale Klasse insgesamt eine mittelgrofe
Auswirkung auf motivierende Faktoren hat und dass Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen
am stirksten vom soziodkonomischen Status beeinflusst werden (vgl. Kormos & Kiddle,
2013). Da die Motivation eine sehr essenzielle Wirkung auf Lernen hat, sollten Lernende
nicht nur im Unterricht, sondern auch vor dem Unterricht zum Lernen motiviert sein und
diese Motivation aufrechterhalten, denn Stabilitét hilft beim Lernen.

Lernen erfolgt nach vielen Wiederholungen und deren Bearbeitungsprozessen im

Gehirn. Laut Schandry wird dank regelméBigen Wiederholens von Gelerntem der
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Hippocampus dazu angeregt, Wissen wiederholt an die Assoziationsareale der
GroBhirnrinde zu schicken und somit die neuen Informationen im Langzeitgeddchtnis zu
speichern. (vgl. Schandry, 2003, zitiert nach Kanyo, 2023) In diesem Sinne kdnnte man
sich den Lernprozess von Kindern folgendermallen vorstellen: Wenn die Kinder 6-15
Monate alt sind, lernen sie fast vollstdndig, wie man auf den Fiilen steht bzw. geht. Bis
sie das Laufen erlernt haben, fallen sie immer wieder hin. Sie lernen das Laufen aber als
Ergebnis ihrer Versuche und nach mehrmaligen Wiederholungen verbessern sie
schlieBlich ihre Gehfdhigkeit und den Umgang mit ihren Beinen. Je komplexer eine
Fertigkeit ist, desto mehr Zeit braucht man, um diese zu erlernen.

Kein Baby fangt nach der Geburt direkt an, komplexe Satze zu sprechen. ES wird
erst versuchen einfache Laute oder Worter auszusprechen. Dann hort das Baby
Wiederholt im Umgang mit seinen Eltern die richtige Aussprache, anmt deren Worte nach
und schafft es schlieBlich, diese richtig zu verbalisieren. Ein &hnlicher Prozess erfolgt
auch beim Erlernen einer Fremdsprache.

Beim Fremdsprachenerwerb ist es sehr wichtig, wie oft man in der Zielsprache
kommuniziert. Riemer behauptet, dass Fremdsprachenerwerb nicht nur Kopfarbeit ist,
sondern in der Interaktion im sozialen Umfeld stattfindet (2022). Demensprechend
definiert er Lernen folgendermafBen: ,,Lernen = Kognition + Interaktion“ (Riemer, 2022)

Im Folgenden wird auf die Interaktion zwischen Lehrenden und der
Fremdsprache, in der die Lernenden wdchentlich an den Schulen bzw. Gymnasien
unterrichtet werden, eingegangen.  Je mehr die Lernenden mithilfe der Zielsprache
interagiert, desto besser konnen sie die Zielsprache erwerben. Aber man sollte nicht
vergessen, dass man nicht allein durch Interaktion den gesamten Lernprozess erfolgreich
beenden kann, weil der Lernprozess nicht nur aus Interaktion, sondern auch aus vielen
anderen Bestandteilen besteht. Diese Bestandteile werden von Roth in die folgenden
Stufen gegliedert (1976):
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,.Stufe der Motivation
Stufe der Schwierigkeiten
Stufe der Losungen
Stufe des Tuns und Ausfiihrens

Stufe des Behaltens und Eintibens

o ok~ wbdF

Stufe des Bereitstellens, der Ubertragung und der Integration des

Gelernten*

Durch die Fremdsprachen gewinnen Lernende auch einen Einblick in andere
Weltanschauungen und Kulturen und sie nehmen Unterschiede der kulturellen Elemente
(Gerichte und Getriinke, Feste, Feiertage, Sprache und sprachliche AuBerungen usw.)
zwischen den Landern wahr. Auflerdem entwickeln bzw. entdecken sie wéhrend des
Lernens einer Fremdsprache unbewusst selber eigene Wege und Techniken zum
Sprachenlernen und benutzen diese natiirlich beim Erwerb einer zweiten Fremdsprache.

Da das Hirn der Menschen so wunderbar ist, benutzt es natiirlich alle bereits
bekannte Elemente zum Erlernen einer neuen Information. Man kann sich hier die
Lernprozesse in der Kindheit vorstellen. Wenn Eltern ihrem Kind beispielweise
beibringen, mit einem Loffel zu essen, kann es diese Lernerfahrung selbststindig auf das
Essen mit einer Gabel iibertragen, Ahnliche Prozesse finden auch beim
Fremdsprachlernen statt, weil man erworbene Informationen nutzt, um was Neues zu
lernen.

,,Der wichtigste einzelne, das Lernen beeinflussende Faktor ist, was der Lernende
bereits weill. Bringe dies in Erfahrung und unterrichte demgemaf.* (Krumm 1990: 104)
Das heifit, alle Informationen, die Schiiler/innen bereits wissen, helfen ihnen beim Erwerb
einer neuen Information. Dariiber hinaus erwédhnt Serindag auch in seinem Artikel, dass
vorhandene Englischkenntnisse das Deutschlernen erleichtern konnten, weil die deutsche
und englische Sprache Ahnlichkeiten aufweisen (vgl. Serindag, 2005). Gleichermafen
konnen Deutschkenntnisse das Englischlernen erleichtern.

Da die deutsche Sprache eine westgermanische Sprache ist, kann sie Studenten
dabei helfen, viele européische Sprachen zu lernen, die sich in derselben Sprachgruppe
(z.B. Englisch, Scots, Friesisch, Niederldandisch, Niederdeutsch, Mitteldeutsch,
Oberdeutsch) (vgl. Wikipedia, 2022) befinden (vgl. FSI, 2023) Wenn man die
Studierenden auf diesen Vorteil aufmerksam macht, begreifen sie hoffentlich, dass die
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deutsche Sprache kein Selbstzweck, sondern auch ein Mittel zum Zweck des
Fremdsprachenerwerbs ist.

Das Foreign Service Institute (FSI), also der Auswiértige Dienst der USA, lehrt
seit 70 Jahren Diplomaten Fremdsprachen und hat auf Grundlage von Statistiken einen
Bericht tiber dic Dauer des Fremdsprachenlernens hervorgebracht. In diesem Report
ordnet das Institut die Fremdsprachen nach den Ahnlichkeiten mit der englischen Sprache
in vier Kategorien.

In der ersten Kategorie befinden sich Danisch, Italienisch, Ruménisch,
Niederldndisch, Norwegisch, Spanisch, Portugiesisch, Schwedisch und Franzosisch. Laut
Institut sind diese Sprachen mehr dhnlich mit dem Englischen und man braucht 24-30
Wochen (600-750 Unterrichtsstunden) um diese zu lernen. Die Deutsche Sprache
befindet sich in der zweiten Kategorie und es wird angegeben, dass man ungefiahr 36
Wochen (900 Unterrichtsstunden) braucht, um Deutsch zu lernen (FSI, 2023).

Die tiirkische Sprache befindet sich in diesem Report in der dritten Kategorie, der
der schwierigeren Sprachen, und man bendtigt etwa 44 Wochen (1100
Unterrichtsstunden), um diese Sprache zu erlernen (2023). Also kdnnte man auch sagen,
dass die tiirkischen Muttersprachler/innen dhnliche Zeit brauchen werden, um Englisch
zu lernen.

Wenn man die gesamten Unterrichtsstunden durch die Wochenzahl teilt, ergibt
dies 25 Unterrichtsstunden pro Woche. Aus diesem Grund ist es fragwiirdig, wie gut das
Erlernen einer Fremdsprache in der Schule gelingen kann, wenn insgesamt fiir alle Fiacher
nur 40 Unterrichtsstunden wochentlich zur Verfiigung stehen.

Im Lichte dieser Informationen wird ersichtlich, dass Beim Fremdsprachenerwerb
viele Faktoren (von A bis Z) zu beachten sind, die sich im Laufe der Geschichte stindig
aktualisieren. Im  ndchsten Abschnitt wird man die Geschichte des

Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei ndher betrachtet.

2.2 Geschichte des Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei: Entwicklung und
Probleme

Der Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei hat eine lange und interessante
Geschichte und hat in dieser verschiedene Entwicklungen durchlaufen. Dieser Uberblick
befasst sich mit der Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei und
beschiftigt sich mit Problemen, die im Laufe der Zeit aufgetreten sind, sowie mit

moglichen Losungen fiir diese Probleme.
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Die Geschichte des Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei reicht bis ins spéte
19. Jahrhundert zuriick, als sich das Osmanische Reich dem Westen 6ffnete und begann,
moderne Konzepte anzunehmen. Die Prioritdt des Fremdsprachenunterrichts war damals
vor allem Franzosisch und Arabisch. Diese Sprachen waren wichtig fiir politische,
diplomatische, militdrische und wissenschaftliche Beziehungen.

Mit der Griindung der modernen Republik Tiirkei im Jahr 1923 unter der Fiihrung
von Mustafa Kemal Atatiirk begann eine Zeit des Wandels und der Reformen, die sich
auch auf den Fremdsprachenunterricht auswirkte. Atatiirk wollte die Tiirkei
modernisieren und an westliche Standards anpassen. In diesem Zusammenhang wurden
Franzosisch, Englisch und spéter Deutsch als wichtige Fremdsprachen eingefiihrt, um den
Kontakt mit dem Westen zu erleichtern und den wissenschaftlichen sowie technischen

Fortschritt zu erleichtern.

2.2.1. Geschichte des Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei

Fremdsprachenunterricht existierte in der Tiirkei bereits vor der Zeit der Republik.
Wihrend Arabisch im Osmanischen Reich in Medressen als Muttersprache gelehrt wird,
wurden auch Fremdsprachen wie Franzosisch, Persisch, Englisch, Deutsch, Italienisch,
Griechisch und Bulgarisch in den verschiedenen Schulen unterrichtet und es wurde damit
bezweckt, die Entwicklungen in Europa zu verfolgen und sich davon inspirieren zu
lassen, um sich dadurch in verschiedenen Bereichen zu verbessern. Mit demselben Ziel
wurden in manchen Stidten des osmanischen Reiches nebenbei auch
Institutionalisierungen durch AuBenvertretungen durchgefiihrt. Im Rahmen der
Institutionalisierungen und Modernisierungen griindete man auch ,,Terciime Odasi
(Ubersetzungsraum)”, um erfahrene Dolmetscher auszubilden (vgl. Yildiz, 1999: 32-33).

In den Institutionen bzw. Schulen wurde allerdings nur Franzdsisch unterrichtet,
da die damalige bevorzugte Unterrichts- und Intellektuellensprache Franzésisch war (vgl.
Yildiz, 1999: 32-33). Die osmanischen und franzdsischen Beziehungen und die
Unterstiitzung franzdsischer Spezialisten in den verschiedenen Bereichen spielten eine
grofle Rolle bei der Bevorzugung der franzdsischen Sprache als Fremdsprache in den
osmanischen Schulen. Aus diesem Grund findet man im osmanischen Lehrplan ebenfalls
Nachahmungen der franzésischen Lehrplane (Yiicel, 1994:179).

Im Jahre 1869 wurde ,, Terciime Cemiyeti (Ubersetzungsgesellschaft) gegriindet,
um die wichtigsten Biicher fiir Wissenschaft und Naturwissenschaft in die tiirkische

Sprache zu iibersetzen. Im selben Jahr wurde eine neue Regelung iiber das osmanische
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Bildungssystem eingefiihrt und man fing an ,,Arabisch, Persisch und Franzosisch als
Fremdsprache® an den staatlichen Schulen zu unterrichten (vgl. Demiryiirek, 2013). In
diesem Zusammenhang konnte man sagen, dass die erste Fremdsprache im osmanischen
Reich Franzosisch war.

Wenn man einen Blick auf die Geschichte des Englischunterrichts im
Osmanischen Reich und der Tirkei wirft, kann man sehen, dass im 19. Jahrhundert nur
an ,Mihendishane-i Bahri-i Hiimayun (oder Miihendishane-i Berri-i Hiimayun)
Englisch unterrichtet wurde, weil dort englisches Personal vorhanden war und damals die
Briten dominant in der Branche des Schiffbaus waren. Es ldsst sich sagen, dass beim
Englischlernen militarische und technische Griinde im Vordergrund standen (vgl. Yildiz,
1999: 32-33).

In der republikanischen Zeit wurde im Jahre 1928 Tirk Egitim Dernegi
(Tirkischer Bildungsverband) gegriindet und in der Mitte des 19. Jahrhunderts fing TED
College Englisch zu unterrichten an, um zu vermeiden, dass tiirkische Kinder in

auslédndische Schulen gehen, um Fremdsprachen zu lernen (vgl. Demircan, 1988).

2.2.2. Englisch als erste Fremdsprache in der Tiirkei

Die Sprachenpolitik beeinflusst den Spracherwerb des Lernenden ebenso wie das
soziokulturelle, wirtschaftliche und soziale Umfeld die Sprachenpolitik beeinflusst. Im
Rahmen der ,Sprachenpolitik bestimmt man nicht nur Grenzen des
Fremdsprachenunterrichts, sondern dessen Eigenschaften und die Einwirkung der
Sprache in vielfdltigen Bereichen und auch welche Fremdsprachen in Schulen oder
Gymnasien als erste oder zweite Fremdsprache unterrichtet werden. Entsprechend der
herrschenden Sprachpolitik wird in der Tiirkei seit langem Englisch als Erstfremdsprache
unterrichtet. Da Englisch eine internationale Sprache ist und in vielen Landern auch als
erste  Fremdsprache gelehrt wird, wurden viele Schritte unternommen, um das
Englischniveau der Lernenden zu verbessern. Viele Universititen haben Englisch als
Unterrichtssprache festgelegt, es gibt an fast an jeder Universitdt VVorbereitungsklassen
und in manchen Studiengidngen wird nur auf Englisch unterrichtet.

Dank der letzten Anderungen im Lehrplan wurde der Englischunterricht, der
zuvor an Gymnasien stattfand, zunachst in der 4. Klasse der Grundschule und kiirzlich
sogar auch bereits fiir die 2. Klasse eingefiihrt. Dadurch lernen die Schiiler/innen die
Fremdsprache bereits in jungen Jahren kennen. Trotz aller Verbesserungen bzw.

Anderungen im Fremdsprachensystem in der Tiirkei ist noch unklar, ob Schiiler/innen
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wirklich die englische Sprache erwerben. Man befasst sich seit fast 100 Jahren mit dem
Problem, dass die Fremdsprachen nicht gelernt werden kann und sogar der damalige
Bildungsminister Hasan Ali Yiicel sprach in seinem Buch dieses Problem auch an (1938).

Liselere Gegis Smavi (LGS), die nationale Ubergangspriifung zur Oberschule in
der Tiirkei ist auch ein Beweis dafiir, dass tiirkische Schiiler Schwierigkeiten mit dem
Erlernen von Fremdsprachen haben. Es handelt sich um eine Priifung, die von
Schiiler/innen abgelegt wird, die die 8. Klasse abschlieen und an weiterfithrenden
Schulen, wie den Gymnasien (Lise), aufgenommen werden mochten.

LGS-Priifungen decken eine Vielzahl von Fiachern ab, darunter auch Englisch.
Die Testergebnisse sind ein wichtiger Faktor fiir die Zulassung eines Schiilers oder einer
Schiilerin zu einer weiterfithrenden Schule. Bei den Priifungen werden die Kenntnisse,
Féhigkeiten und das Verstandnis eines Schiilers in verschiedenen Bereichen bewertet, um
festzustellen, ob er/sie fiir den Besuch einer bestimmten Schule geeignet ist.

Die Ergebnisse der LGS-Priifungen gewahren einen Einblick in den Erfolg der
Schiiler/innen in den verschiedenen Fachern. Aus der unten angegebenen Grafik konnen
die Durchschnittszahlen der richtigen Antworten in den jeweiligen Facher-Tests von der

LGS-2022 entnommen werden.



17

Tabelle 1. Verteilung der Anzahl der richtigen Antworten im Untertest Fremdsprache in den Jahren 2019,
2020, 2021 und 2022 (vgl. MEB, 2019:15; 2020:19; 2022c:27).

Verteilung der Anzahl der richtigen Antworten
im Untertest Fremdsprache (Englisch)

10
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m Verteilung der Anzahl der richtigen Antworten

In der LGS-Priifung 2022 gaben 62,79% der Schiiler/innen im Fremdsprachentest
0 bis 5 richtige Antworten. Der Anteil der Schiiler mit 6 bis 10 richtigen Antworten betrug
37,21% und 12,65% der Schiiler beantworteten alle Fragen richtig. Im Jahr 2021 fiel die
Verteilung bei den Fremdsprachen-Subtests dhnlich aus wie im Jahr 2022. Es wurde im
Report von MEB auch darauf hingewiesen, dass der Englischtest unter allen Fachern mit
10 Fragen die niedrigste Anzahl an richtigen Antworten aufweist (vgl. MEB, 2022c:19-
27).

Wenn man sich vorherige Priifungsergebnisse anschaut, wird das Bild noch
triiber. Im Jahr 2020 gaben 75,04% der Studierenden im Fremdsprachentest O bis 5
richtige Antworten. Der Anteil der Studierenden mit 6 bis 10 richtigen Antworten betrug
24,96%. In dieser Priifung beantworteten lediglich 7,55% der Studierenden alle Fragen
richtig (vgl. MEB, 2020).

In der Priifung aus dem Jahr 2019 ldsst sich erkennen, dass der Fremdsprachentest
unter den 10-Fragen-Tests am schlechtesten abgeschnitten hat und es gaben 60,85% der
Studierenden im Fremdsprachentest 0 bis 5 richtige Antworten. 6 bis 10 richtigen
Antworten wurden von 39,15% der Schiiler in dieser Priifung gegeben. Eine derart
schlechte Quote richtiger Antworten hétte man eigentlich nicht erwartet, da die Schiiler
eigentlich um die 14 Semester lang (von der 2. bis zur 8. Klasse) mehrere Stunden pro
Woche Englischunterricht erhalten hatten. AuBlerdem ist es auch unklar, ob die
Schiiler/innen sogar diese ,,erfolgreiche* Ergebnisse auch in einer anderen umfassenden

Priifung (wie z.B. Test of English as a Foreign Language (TOEFL), The International
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English Language Testing System (IELTS), Test of English for International
Communication (TOEIC), etc.) abgeschnitten hétten.

Man sollte nicht vergessen, dass die Covid-19 Pandemie, die Ende 2019
ausgebrochen ist, einen direkten und indirekten Einfluss auf diese Statistiken haben kann.
Mit Covid-19 hat sich vieles nicht nur in der Tiirkei, sondern auch auf der ganzen Welt
verindert. Die Regierungen haben viele Anderungen, wie z.B. Arbeitszeiten, das
Arbeiten aus der Ferne (Work from Home, WFH) und soziale Distanz etc.,
vorgenommen, welche sowohl die Wirtschaft, als auch den Bildungsbereich und die
Arbeitswelt betroffen haben.

Neben den Nachteilen in vielen Bereichen haben sich die Reisebeschrinkungen
und die Absage vieler internationaler Programme wie  Sprachreisen,
Schiileraustauschprogramme (DAAD, Erasmus+ etc.) und Auslandsaufenthalte auf den
Fremdsprachlernprozess der Student/innen negativ ausgewirkt. Hinzu kamen
Unsicherheit, Stress, Angst vor der Krankheit und Angst vor dem Verlust geliebter
Menschen, was sich ebenfalls negativ darauf auswirkte.

In diesem Zusammenhang war die erste wichtige Anderung im Bildungsleben der
Fernunterricht.  Aufgrund der Pandemie  mussten viele  Schulen und
Bildungseinrichtungen lange Zeit geschlossen bleiben und viele davon haben den
Unterricht daher auf Online-Unterricht umgestellt. Die verdnderte Lehr- und
Lernatmosphére fiihrte zu Unterbrechungen in allen Fachunterrichten und beeinflusste
die Lerner und ihre Lernfortschritte. Carlsson et. al (2015) recherchierte in Schweden die
Auswirkung der Dauer der Vorbereitung auf wichtige Priifungen. Laut der Studie erhdhen
schon zehn zusédtzliche Schultage die Punktzahlen bei Tests zur Anwendung von Wissen
(kristalline Intelligenz') um 1% einer Standardabweichung. Anhand dieser Studie kann
davon ausgegangen werden, dass die SchlieBungen von Schulen und Institutionen wegen
der Pandemie Lernende und ihre Erfolgsquoten negativ beeinflusst hat (vgl. Sievertsen &
Burgess, 2023).

In der Tiirkei beschlossen die Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) und Milli Egitim
Bakanligi (MEB), auf Online-Lernen umzustellen, worauf sich Lehrkréfte anpassten und
begannen, Online-Kurse und virtuelle Klassenzimmer anzubieten. In diesem Prozess
standen sie vielen Schwierigkeiten gegeniiber, weil ein groBer Teil von ihnen bisher nie
Online-Unterricht gemacht hatte. Zudem hatten nicht alle Student/innen Zugang zu
geeigneter Technologie, einer Internetverbindung oder keine Erfahrungen, was zu

Ungleichheiten beim Lernen fiihrte.
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Als ein anderer Beweis fiir den Misserfolg tiirkischer Schiiler beim Erwerb der
englischen Sprache, konnte der EF EPI (Education First, English Proficiency Index)
aufgezeigt werden.

Education First veroffentlicht jahrlich einen Bericht iiber die Englischkenntnisse
aller Lander auf Grundlage von Ergebnissen von Englisch Tests und weist den Landern
je nach Englischkenntnissen einen Rang im Vergleich zu anderen Landern zu. Die Daten
bzw. Ergebnisse werden dann nach dem Gemeinsamen Europédischen
Referenzrahmen/Common European Framework of Reference (GER/CEFR) eingestuft.

Infolgedessen definiert EF die Sprachniveaus wie folgt:

¢ Very High Proficiency: C1
¢ High and Moderate Proficiency: B2
e Low Proficiency: B1

¢ Very Low Proficiency: B1 und A2

Unten ist zusammengefasst das Englischniveau der Tiirkei zwischen 2015-2021
dargestellt:

Abbildung 2. Englisch Kompetenz Index (Die Reports von EFI zwischen 2015-2023 wurden selbst erstellt
und in der obigen Tabelle zusammengefasst.) (vgl. EPI, 2015; 2016; 2017; 2018; 2019; 2020; 2021; 2022;
2023).
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Laut EPI-Report befand sich die Tiirkei 2015 auf dem 50. Platz im weltweiten
Vergleich wurde als ,,sehr geringe Kentnisse“ (very low proficieny) eingestuft (EPI,

2015). Das heiBt, dass die Schiiler/innen trotz vieler Stunden des
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Fremdsprachenunterrichts die englische Sprache nicht beherrschen und auch keine
komplexen Sitze verstehen kdnnen.

Im Jahr 2016 befand sich die Tiirkei auf dem 79. Platz, im Jahr 2017 auf dem 62.
Platz, im Jahr 2018 auf dem 73. Platz und im Jahr 2019 erneut auf dem 79. Platz in der
Rangliste von EF. In all diesen Jahren wurde die Tirkei als Land mit sehr geringen
Englischkenntnissen (very low proficiency) Klassifiziert (vgl. EPI, 2016; 2017; 2018;
2019). Eine positive Anderung ist erst ab dem Jahr 2020 zu sehen, da die Tiirkei auf den
69. Platz (vgl. EPI, 2020) mit geringen Kenntnissen (,,Jlow proficiency*) aufstieg. Im Jahr
2021 blieb die Tiirkei mit dem 70. Platz auf dem gleichen Niveau in der Rangliste (vgl.
EPI, 2021).

Laut der Daten von EPI hat sich also das Englischniveau der Tiirkei zwischen
2015 und 2020 kaum verbessert, sondern sogar verschlechtert. Trotz aller
Verbesserungen im Lehrplan und einer Erhdhung der Anzahl der Unterrichtsstunden sieht
man nur von 2019 bis 2020 eine geringe Verbesserung -insofern man es als Verbesserung
bezeichnen kann-, dadurch, dass die Englischkenntnisse in der Tiirkei von ,,sehr niedrig®
auf ,,niedrig™ hohergestuft wurden.

Neben diesen Informationen enthélt der Bericht nicht nur die genannten Zahlen
und Statistiken, sondern auch Empfehlungen, wie Landern ihre Punkte erhohen und wie
die Fremdsprachen noch besser vermittelt werden konnen. Lénder und
Bildungsministerien versuchen ebenfalls, Antworten auf die Frage zu finden, wie die

Vermittlung der Fremdsprachen verbessert werden.

2.2.3. Lehrpline

Laut Duden ist der Lehrplan ein Plan, der die Ziele und Inhalte sowie Hinweise
fiir die didaktisch-methodische Gestaltung eines bestimmten Unterrichtsfaches enthilt
(Duden, 2024). Also ist ein Lehrplan ein strukturiertes Dokument, das die Bildungsziele,
Inhalte, Methoden und Bewertungskriterien fiir ein Unterrichtsfach festlegt. Er fungiert
als Wegweiser fiir Pddagogen, Schiiler und Bildungseinrichtungen. Ziele, Inhalte,
Methoden und Bewertungskriterien sind Teil des Lehrplans. Er wird von Schulen,
Bildungsbehorden oder Lehrern entwickelt. Die Lernziele und Kompetenzen werden im
Lehrplan festgelegt. Er nennt die Themen, die im Unterricht behandelt werden sollen.
AuBerdem definiert er die Unterrichtsmethoden und -ansétze. Die Lehrkréifte konnen die

Bewertungskriterien aus dem Lehrplan verwenden, um den Lernerfolg und die
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Leistungen der Schiiler zu bewerten. Ein Lehrplan hilft bei der Planung, Durchfiihrung
und Bewertung des Unterrichts.

Da der Lehrplan ein komplexes System ist, umfasst er viele Komponenten, von
denen jede Einzelne eine wichtige Rolle spielt. AuBlerdem ist es wichtig, Lernende der
Zweitsprache in anregende, motivierende und angenehme Lernumgebungen
einzubeziehen, damit sie lernen, die Zielsprache effektiv, flieBend und selbststindig
anwenden zu konnen. Um die Ziele des Lehrplans zu erreichen und Erfolgreiche
Umsetzung des Fremdsprachenunterrichts zu gewéhrleisten, ist es von grof3er Bedeutung,
dass alle wichtigen Interessengruppen (Lernende/Benutzer, Lehrer, Administratoren,

Materialdesigner) in der Bildung zusammenarbeiten (vgl. MEB, 2021a:4).

Abbildung 3. Die Zusammenarbeit einzelner Instanzen im Bildungswesen zur Erstellung eines Lehrplans
(MEB, 2021a:4)

Curriculum

Material
a.t SR Learners/Users
Designers

Administrators

Kocayigit und Aykag betonen, dass gut vorbereitete Ausbildungsprogramme eine
wichtige Rolle fiir die Wirksamkeit der Bildung spielen (2019:257). In diesem Sinne
setzen sich Erziehungsministerien mit vielen Spezialisten und Lehrkrifte (Dozenten,
Professoren usw.) zusammen und bilden Kommissionen, bevor noch ein richtiger
Fremdsprachenunterricht angeboten wird, damit sie den Fremdsprachlehr- und -
lernprozess am Anfang richtig planen konnen. Danach werden in diesen Sitzungen viele
verschiede Themen, vom Unterrichtswesen bis hin zum Zielsprachniveau, besprochen.
Unten findet man einige Ausgangsfragen und Themen, die in diesen Sitzungen diskutiert

werden:

e Fremdsprachenauswahl (Welche Fremdsprache soll als Erst- und

Zweitfremdsprache ausgewidhlt werden?)
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e Der zeitliche Umfang des Fremdsprachenunterrichts (Wie viele
Semesterwochenstunden soll die Fremdsprache (FS) in einem Semester
gelehrt werden?)

o Konzeption (Geht es um fachiibergreifenden oder facherverbindenden
Unterricht? Werden die Themen im Unterricht interdisziplinir bearbeitet?

e Lern-, Lehr-, und allgemeine Ziele (Wie weit soll die FS gelehrt werden?)

o Bildungs- und Erziehungsziele

o Thematische Bereiche (Welche Perspektiven sollen welche Themen
beinhalten?

o Techniken (Lese-, Schreib-, Motivations-, Konzentrations-, Kooperations-
und Kommunikationstechniken)

o Strategien (Lehr- und Lernstrategien)

o Strukturierung (Rahmenbedingungen des Fremdsprachenunterrichts)

o Didaktische Grundsitze (Mit welchem Zweck soll die FS gelehrt werden?)

o Lehr- und Lehrmaterialien (Welche Materialien werden beim Spracherwerb
benutzt?)

« Ubungen, Ubungstypen (Welche Ubungen sollen Lehrwerke beinhalten?)

« Begleitmaterialien (Sind Begleitmaterialien, Arbeitsbiicher usw. vorhanden?)

Viele der oben genannten Stichpunkte werden erst von einer Kommission
bestimmt und geplant, dann wird dieser Plan vom Bildungsministerium genehmigt und
danach in die Lehrplane tibernommen. In diesem Sinne erstellen die Lénder unter
Beriicksichtigung der oben genannten Themen ihre eigenen Lehrpldne oder passen die
Lehrpline anderer Lénder an mit dem Ziel, dass die Schiiler das gesetzte
Sprachniveauziel erreichen.

Wie auch Education First zur Klassifizierung den Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) verwendet, wird bei der Zielsetzung der Niveaus
der Fremdsprachen im Lehrplan von MEB ebenfalls in erster Linie der GER verwendet,
dieser erleichtert die Bewertung von Lernergebnissen in Bezug auf Fremdsprachen.
»GER zielt darauf ab, verschiedene europdische Sprachzertifikate vergleichbar zu
machen und einen Mafstab fiir den Erwerb von Sprachkenntnissen zu schaffen (GER,
2001).“ Laut Rosler sollte der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen

die Basis fiir Lehrplédne, Priifungen und Lehrwerke in Europa schaffen (2012:265).
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Wie in anderen Léandern sind auch in der Tiirkei die Zielkriterien (Niveaukriterien)
im Curriculum definiert, damit man tiirkische Schiiler und ihr Sprachniveau mit anderen
Landern vergleichen kann. Deswegen orientieren sich die Sprachlernprogramme
Deutsch, Englisch und Franzosisch am umfassenden Kompetenzmodell des
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (vgl. MEB, 2018:5; 2021:7; 2023:16).

Welche Fremdsprache an den Schulen der verschiedenen Lander als erste oder
zweite Fremdsprache unterrichtet wird, richtet sich normalerweise nach den politischen
und kulturellen Gegebenheiten sowie wirtschaftlichen Beziehungen der Zeit. Aber die
Situation ist anders in der Tiirkei, da die politischen Beziechungen zwischen der Tiirkei
und anderen Landern oder zwischen Présidenten den Prozess mehr als andere Faktoren
beeinflussen. Obwohl man hier in der Regel eine lineare Entwicklung erwarten wiirde, da
die Beziehung zwischen Landern sich standig weiterentwickelt (Beispielweise haben sich
die wirtschaftlichen Beziechungen zwischen der Tiirkei und Deutschland im Laufe der Zeit
sehr weiterentwickelt, was man daran sieht, dass das Land, in welches die Tiirkei am
meisten exportiert, Deutschland (vgl. TUIK, 2022)). Die Realitiit sieht aber leider anders
aus. Aufgrund instabiler und inkonstanter Beziehungen zwischen den Landern und deren
Préasidenten, konnen ausgewahlte Fremd- oder Zweitsprachen ihren Platz oft nicht lange
verteidigen.

In den meisten Landern legen Lehrpléne fest, welcher Kurs wie viele Stunden pro
Woche unterrichtet wird. Bei dieser Festlegung kommen in der Regel viele
Wissenschaftler zusammen und treffen gemeinsam eine Entscheidung dariiber, welcher
Kurs mehr oder weniger Zeit als die anderen haben soll, und entsprechend der getroffenen
Entscheidung wird dies in den Schulen umgesetzt. Da sich verschiedene Faktoren wie
Lehrmethoden, Materialen, Themen, Wahrnehmungsebene usw. stindig dndern, werden
auch die Unterrichtsstunden durch regelmifBige Sitzungen angepasst.

Man kann den Fremdsprachenunterricht und seine Situation in der Tiirkei
handhaben. Obwohl die Lernenden von der zweiten Klasse bis zur zwolften Klasse
,verpflichtend* pro Woche mehrere Stunden Wie auch in der untenstehenden Tabelle zu
sehen ist (vgl. MEB, 2018; 2021a, 2022a) im Fach Englisch unterrichtet werden,
erreichen die Schiiler trotzdem nicht das gewiinschte Sprachniveau, weder im aktiven
noch im passiven Sprachgebrauch. Dies ldsst sich bei der Analyse der Ergebnisse des
LGS deutlich erkennen. (siehe Kapitel 2.2.2. Englisch als erste Fremdsprache in der
Tiirket).
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Abbildung 4. Englisch- und Deutschstunden in den Schulen und Gymnasien, selbsterstellt aus MEB, 2018;
20214a; 2022a.
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Obwohl die Wichtigkeit des friihzeitigen Kontakts mit einer zweiten
Fremdsprache im Rat der Europdischen Union vermerkt wurde, insofern, dass man
mindestens zwei Fremdsprachen von klein auf in Schulen unterrichten sollte, um die
Beherrschung der Grundfertigkeiten zu verbessern, wird an vielen tiirkischen Schulen
weder Deutsch noch Franzosisch als zweite Fremdsprache angeboten bzw. praktisch nicht
unterrichtet (Council of the European Union, 2002).

In manchen Gymnasien (naturwissenschaftliche Gymnasien und anatolische
Gymnasien) wird die deutsche Sprache im Gegensatz zu der englischen Sprache ab 9. bis
zur 12. Klasse mit 2 Semesterwochenstunden (SWS) als Wahlpflichtfach unterrichtet.
Dabei wird von Deutschlehrkraften oder Deutschlernenden erwartet, dass sie innerhalb
von 4 Jahren den Schiilern die Sprache beibringen sollen. Und laut dem Lehrplan des
Deutschunterrichts sollen sie nicht nur rezeptive Fertigkeiten (Lesen, Horen), sondern
auch produktive Fertigkeiten (Schreiben, Sprechen), die noch zeitaufwendiger sind,

vollstidndig entwickeln.
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2.2.4. Allgemeine Probleme des Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei

Wie in allen Bereichen des Lebens, kommt es auch beim Fremdsprachenunterricht
in der Tiirkei hin und wieder zu Problemen. Im tiirkischen Bildungssystem ldsst sich klar
erkennen, dass die Schiiler/innen die Fremdsprachen nicht vollstindig lernen (vgl. Yiicel,
1994: 180-181; Demirel, 1999; Demirpolat, 2015:7; Daslak, 2019; Aksoz, 2020). Dies
lasst sich sowohl theoretisch als auch praktisch belegen, denn fast alle Zeugnisse
offizieller Fremdsprachenpriifungen in der Tirkei, die in den folgenden Abschnitten
gezeigt werden, weisen schlechte Ergebnisse auf. Beispiele hierfiir sind Priifungen wie
Yabanci Dil Sinavi (YDT — Test der Fremdsprache) und Yabanci Dil Smavi (YDS —
Priifung der Fremdsprache), welche durch das Zentrum fiir die Auswahl und Vermittlung
von Studenten (OSYM) durchgefiihrt wird, und die bereits erwiihnte LGS- Priifung,
durchgefiihrt durch das Ministerium fiir nationale Bildung sowie der English Proficiency
Index (EPI), der von der globalen Organisation English First (EF) ermittelt wird. Unten
ist die Punkteskala von YDS-Teilnehmern fiir die deutsche Sprache aus dem Jahr 2022
zu sehen. Offenbar konnte mehr als die Hilfte der Teilnehmer fast die Halfte der

Priifungsfragen nicht richtig beantworten.

Abbildung 5. Verteilung der Antworten der Teilnehmer von YDS-Deutsch 2022 (OSYM, 2023)

Puan Araligi | Diizey Kisi Sayisi
Punkteskala | Niveau | Anzahl der Teilnehmer

90 - 100 A 170

80 - 89 B 266

70-79 (o 277

60 - 69 D 363

50 - 59 E 571

0-49 - 2.384

Gesamt.tr;'I)rllzwmerzahl 4.031

Dieses Misslingen kann nicht allein auf einen einzigen Grund zuriickgefiihrt werden, da
sich im Lehr- und Lernprozess viele abhingige und unabhidngige Einflussfaktoren
befinden.

Die schlechten Ergebnisse konnen verschiedene Griinde haben, welche unten

aufgefiihrt werden
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Mangel an qualifizierten Lehrern (Héufig gibt es einen Mangel an qualifizierten
und gut ausgebildeten Deutschlehrern. Dies kann zu schlechterer
Unterrichtsqualitit fiihren und den Lernprozess der Schiiler beeintrdchtigen.),
GroBle KlassengroBen (Es ist schwierig, auf die Bediirfnisse der Schiiler
einzugehen und interaktiven Unterricht zu fordern, weil viele tiirkische Schulen
grof3e Klassenzimmer haben.),
Wenige Unterrichtsstunden (In der Tiirkei werden zweite Fremdsprachen eher in
weniger Stunden unterrichtet. Daher ist es in kurzer Zeit fiir die Lernenden
schwierig, die deutsche Sprache zu erlernen und das Gelernte nicht zu vergessen.)
Fehlende oder veraltete Lehrmaterialien (mangelhafte oder veraltete
Unterrichtsmaterialien konnen den Unterricht beeintrachtigen. Um das Interesse
der Schiiler aufrechtzuerhalten, sind aktuelle und abwechslungsreiche Materialien
wichtig.),
Mangel an Praxis (Schiiler haben héufig keine ausreichenden Gelegenheiten, ihre
Deutschkenntnisse aullerhalb des Klassenzimmers anzuwenden, was zu einem
geringen praktischen Sprachgebrauch fiihren kann.)
Priifungsorientierter Unterricht (Der zu starke Fokus auf die Priifungen kann
verursachen, dass Lernende eher auswendig lernen, anstatt die Sprache aktiv zu
nutzen und zu verstehen.)
Fehlende Kommunikation (Das Erlernen einer Fremdsprache erfordert
kommunikative Fahigkeiten. Die primdre Ausrichtung des Unterrichts auf
Grammatik und  Schriftsprache kann die Entwicklung miindlicher
Kommunikationsfahigkeiten behindern.)
Mangelnde Motivation (Aufgrund von Motivationsmangel, unzureichender
Verbindung zur Kultur oder fehlendem Verstindnis fiir die Bedeutung der
deutschen Sprache konnten einige Schiiler dem Unterricht desinteressiert
begegnen.)
Mangelnde Beriihrungspunkte mit der Fremdsprache (Tiirkisch ist die hdufigste
Muttersprache in der Tiirkei. Zudem gibt es keine deutschsprachigen Lénder in
der Ndhe der Tiirkei. Dies kann dazu fiihren, dass Schiiler Deutsch weniger in
threm tédglichen Leben anwenden und somit weniger Chancen haben, ihre

Féhigkeiten zu verbessern.)
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e Kulturelle Unterschiede (Missverstindnisse oder Schwierigkeiten beim
Sprachenlernen konnen aufgrund der Unterschiede zwischen der deutschen und
tiirkischen Kultur auftreten.)

e Begrenzte Lehrerausbildung (Die Einschrinkungen im Zugang zu neuesten
Methoden und Fortbildungen konnen sich auf die Effektivitit des Unterrichts
auswirken und betonen die Bedeutung von Investitionen in die kontinuierliche
berufliche Entwicklung der Lehrer. Fortbildungen konnen Lehrern helfen, ihre
Unterrichtsmethoden zu verbessern und auf dem neuesten Stand der

Bildungsforschung zu bleiben.)

2.2.4.1. Lehrerausbildung in der Tiirkei

Betrachtet man Lehrerausbildungsprogramme und Lehrerauswahlmethoden in der
Tiirkei, treten viele Méangel und Unzuldnglichkeiten in den Vordergrund. Zum Beispiel
werden Lehrer durch einige Priifungen, wie Kamu Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS),
Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) und Egitim Bilimleri Smavi (Priifung der
Erziehungswissenschaften) ausgewéhlt.

KPSS heiBt auf Deutsch Offentliche Personalauswahl Priifung und ist eine
Priifung fiir Personen, die sich fiir amtliche Stellen bewerben mochten. Diese Priifung
besteht aus zwei Teilen, Genel Kiiltiir (allgemeine Kultur) und allgemeine Fahigkeiten.
Im ersten Teil befinden sich Aufgaben zu Tirkisch und Mathematik, im Teil
»allgemeinen Fahigkeiten* Fragen zu Erdkunde und Geschichte.

Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) bedeutet auf Deutsch ,,Die Fachpriifung
fiir Lehramtskandidaten®. Mit dieser Priifung werden Grammatik-, Rhetorik-, Didaktik-
und Literaturkenntnisse der Kandidaten getestet. Obwohl die Deutschlehrer seit 2017
nicht mehr an der Fachpriifung fiir Lehramtskandidaten teilnehmen miissen, miissen
andere Lehrer- und Fremdsprachlehrerkandidaten (z.B. Tirkisch-, Englisch-,
Franzosischlehrer usw.) diese Priifung bestehen.

Statt OABT miissen Deutschlehrer an der Yabanci Dil Sinavi (YDS) teilnehmen.
Yabanci Dil Sinavi (YDS) bedeutet auf Deutsch ,,Priifung der Fremdsprachen®. Mit
dieser Priifung testet man, ob die Teilnehmer die deutsche Sprache wirklich beherrschen,
Texte verstehen und ihre grammatischen Kenntnisse ausreichend sind.

Die Priifung der Erziehungswissenschaften hat zum Ziel, die

erziehungswissenschaftlichen Kenntnisse der Kandidaten zu messen. In dieser Priifung
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befinden sich die Fragen iiber Lerntheorien, Lernsituationen und Quantifizierung und
Betrachtung.

All diese Priifungen bestehen aber aus Multiple-Choice-Fragen und es wird
diskutiert, wie sinnvoll es ist, Lehrkriafte auf diese Weise auszuwéhlen. Es wird von
Lehramtsanwartern auch nicht erwartet zu zeigen, wie sie sich in der Klasse verhalten,
die Klasse fiihren oder den Schiilern etwas erzahlen.

Letztendlich werden Lehramtskandidaten nach ihren durchschnittlichen Punkten
(KPSS und OABT/YDS) ausgewihlt. Wenn sie eine ausreichende Punktzahl haben,
bekommen sie die Moglichkeit an der miindlichen Priifung teilzunehmen.

Wie anhand der obigen Ausfiihrungen zu erkennen ist, lassen sich im
Priifungssystem fiir Deutschlehrerkandidaten noch einige Schwierigkeiten erkennen.
AuBerdem sind das Ausbildungssystem fiir Fremdsprachenlehrer und Unzuldnglichkeiten
in der Planung die beiden Hauptprobleme des Fremdsprachenunterrichts, wie Isik
behauptet (2008:18). Wie im didaktischen Dreieck (s. Abbildung 1) dargestellt wurde,
kann man sagen, dass den Lehrkréften im Lehr- und Lernprozess eine duBerst wichtige
Rolle zukommt. Daher sollte man dementsprechend mehr auf die Lehrkrafteausbildung
achten.

Im Jahre 1998 untersuchte YOK die Lehramtsstudienginge an den pidagogischen
Fakultiten und stellte die folgenden Miéngel fest: Die Studiengidnge waren in Bezug auf
den Inhalt, die Anzahl der Kurse und die Anzahl der Kreditpunkte (ECTS) nicht
einheitlich, es gab keine logische Beziehung zwischen den Kursen in einer progressiven
und ergidnzenden Weise, die theoretischen Kurse wurden zu stark betont wihrend die
Praxis weitgehend vernachldssigt wurde. Dariiber hinaus wurde festgestellt, dass die
Kurse flir den Unterricht in der Praxis unzureichend waren, da die in den Studiengédngen
angebotenen Kurse nicht auf die Bediirfnisse der jeweiligen Schulstufe abgestimmt waren
und es Unstimmigkeiten zwischen dem gesamten Programm und der Praxis an den
Schulen gab. Aus diesem Grund hat man festgestellt, dass Lehramtskandidaten, die diese
Studiengiinge absolviert hatten, nicht ausreichend auf den Lehrerberuf vorbereitet waren
(vgl. YOK 1998: 4). Auch wenn diese beiden Probleme mittlerweile behoben sind,
abgesehen von Lehrerbildungssystem und Sprachenplanung, gibt es heutzutage noch
viele weitere Problemen, die den Schiiler/innen das Erlernen von Fremdsprachen
erschweren.

Als Ergebnis der letzten Entscheidung des Hohen Bildungsrats (YOK) am
18.08.2020 sind die Fakultiten der Universititen, besonders die Hauptfachbereiche,
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mittlerweile sehr unabhéngig in Bezug auf das Hinzufiigen und Entfernen von Kursen im
Unterrichtskatalog (in DE als Modulplan) (vgl. YOK, 2020). Im Allgemeinen liegt diese
Befugnis hauptséchlich bei den Hauptfachbereichsleitern. Aus diesem Grund treten
manchmal Méngel auf, da einige Lehrveranstaltungen in den Programmen enthalten sind,
die nicht relevant fiir den Lehrerberuf sind. Es wire moglicherweise effektiver, wenn
Kurse, die direkt mit dem Lehrerberuf in Verbindung stehen und berufliche Fahigkeiten
weiterentwickeln, standardméfig in allen Programmen enthalten wiren. Abgesehen
davon konnen auch auf Hochschulebene Anderungen in den Formationskursen
vorgenommen werden, und an einigen Universitidten werden diese verpflichtenden Kurse
sogar ohne Priasenzunterricht online durchgefiihrt. Dies flihrt dazu, dass die Studierenden

die Universitét verlassen, ohne alle erforderlichen Kompetenzen erworben zu haben.

2.2.4.2. Einkommen der Lehrkrifte als eine Motivationsquelle

Viele Faktoren spielen bei der Arbeitsmotivation eine Rolle, wobei aber besonders
materielle Faktoren einen grofen Einfluss auf diese haben. Aufgrund der hohen Inflation
in der Tiirkei sinken die Gehélter von Tag zu Tag und das niedrigste Beamtengehalt,
welches im Jahr 2012 das 2,5-fache des Mindestlohns betrug, ist nun auf das 1,4-fache
des Mindestlohns gesunken. Die Lohnpolitik fiir die Lehrkréfte und Beamte wird immer
wieder nicht nur von den Lehrkriaften, sondern auch von Oppositionen und
Gewerkschaften stark kritisiert (vgl. Geylan, 2023, NTV Haber, 2023).

Der Weg, Lehrer zu werden, ist anspruchsvoll. Um Lehramt zu studieren, muss
man zunichst die Priifungen des OSYM (Grundqualifikationspriifung — TYT,
Fachkompetenzpriifung — AYT, Fremdsprachentest — YDT) bestehen und mindestens 2—
4 Jahre investieren, um den Bachelor-Abschluss zu erlangen. Am Ende des Bachelor-
Studiums miissen zusitzlich einige Priifungen (siehe 2.2.4.1) erfolgreich abgelegt
werden, um als Lehrer/in arbeiten zu konnen. Hinzu kommt, dass man auch gleich viel
oder sogar mehr durch Jobs wie Lieferservice, die keine Erfahrung erfordern, verdient.
Folglich hat der Lehrberuf seinen Charme verloren und die Jugendlichen, die
Lehrer/innen werden mochten, tendieren stattdessen dazu einfachere Stellen/Jobs mit
hoherem Lohn auszuiiben. Daher wire eine Verbesserung des Einkommens der

Lehrkréfte empfehlenswert, um den verlorenen Charme wiederherzustellen.
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2.24.3. Der Einfluss der Muttersprache der Lernende auf den
Fremdsprachenerwerb

Aksan beschreibt die Muttersprache wie folgt: ,,Ana dili, baslangicta anneden ve
yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin
bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarini olusturan dildir.” (1988:81).
Mit diesem Satz sagt er aus, dass die Muttersprache die Sprache ist, die zuerst durch die
Mutter und das nahe Familienumfeld erlernt wird, spiter dann auch durch die relevanten
sozialen Kreise. Sie dringt ins Unterbewusstsein ein und bildet die stdrksten
Verbindungen einer Person zur Gesellschaft (Ubr: Yasar Ali Sarkiler, Aksan, 1988:81).

Wie der Name schon sagt, benutzt man die Muttersprache bzw. Erstsprache als
allererstes im Leben. Als Kind, lernten wir alles durch unsere Muttersprache: Wir dachten
in unserer Muttersprache/Erstsprache, driickten unsere Gedanken und Gefiihle,
Erfahrungen usw. erst durch unsere Muttersprache aus, wir nahmen unsere Umgebung
erst in unserer Muttersprache wahr. Aytemiz behauptet, dass die anfangliche Benennung,
Erkennung und Wiedererkennung von Objekten und Ereignissen in der Muttersprache
erfolgt und die Beherrschung der Muttersprache eines Kindes entscheidend fiir die
Gestaltung mentaler Prozesse wie Wahrnehmung, Argumentation und Probleml6sung ist
(2000). Daher sollten Kinder vor allen Dingen lernen, in ihrer eigenen Sprache zu
schreiben und zu lesen, wie Education First in der Englisch Proficiency Index Report
empfohlen hat (EPI 2021:30).

Basaran betont, dass die Muttersprache eine zentrale Rolle im
Spracherwerbsprozess spielt, was auch der Fall beim Erwerb der Zweitsprache ist (2002).
In dhnlicher Weise meint auch Celebi, dass es filir jemanden, der seine Muttersprache
nicht gut erlernt habe, nicht mdglich sei, eine Fremdsprache auf dem gewliinschten Niveau
zu erlernen und dariiber hinaus erklért er, dass es keine wissenschaftliche Forschung gibt,
die Gegenteiliges beweist (2006:297).

Bayrak ist in der Meinung, damit man eine Fremdsprache den Lernenden gut
beibringen kann, sollten die Lernenden ihre Muttersprache ebenfalls gut beherrschen.
Dem fiigt er hinzu, dass die Unfahigkeit der Verwendung der Muttersprache nicht nur das
Erlernen einer Fremdsprache negativ beeinflusst, sondern auch verhindert, in den
muttersprachlichen Unterrichten erfolgreich zu sein (1989:1). Dies bedeutet, dass es fiir
Lernende, die ihre Muttersprache nicht beherrschen, schwierig ist, Schulfacher in ihrer

Muttersprache wie z.B. Mathematik, Physik oder Geschichte zu bewéltigen.
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Mit diesen AuBerungen wurde hervorgehoben, dass die Beherrschung der
Muttersprache eine wichtige Voraussetzung fiir das Erlernen einer Fremdsprache ist.
Viele wichtige Faktoren wie die Grammatik, Intonation und Semantik einer Sprache wird
zuallererst mit der Muttersprache gelernt.

Laut Cummins' ,,Interdependenztheorie* hidngen die sprachlichen Féhigkeiten
(Kompetenz- und Leistungsniveau), die man in einer Zweit- oder Fremdsprache erreichen
kann, zu einem erheblichen Teil von dem Niveau ab, das man in seiner Muttersprache
erreicht hat (1979:248).

Aus den oben genannten Griinden kann es vorkommen, dass Studierende in der
Tirkei Schwierigkeiten beim Erlernen von Fremdsprachen haben, wenn sie grundlegende

Wissensliicken in ihrer Muttersprache aufweisen.

2.2.4.4. Die Bedeutung des Alters beim Erlernen einer Fremdsprache

Ein weiterer wichtiger Faktor im Fremdsprachenunterricht ist das Alter des
Sprachenerwerbs, wie Neuer und Hunfeld in ihrem Buch ,Methoden des
Fremdsprachenunterrichts erwdhnen (1993). Kinder lernen Sprachen in der Regel
leichter, schneller und miiheloser als Erwachsene. Dies liegt zum Teil an den
neuroplastischen Eigenschaften des Gehirns der Kinder, das mehr flexibel ist und neue
Sprachstrukturen besser und einfacher auffassen kann. Dariiber hinaus zeigt das Ergebnis
einer Studie, dass die hemmende Verarbeitung im Gehirn von Kindern dynamischer ist
und sich schneller anpasst als bei Erwachsenen, um das Lernen zu stabilisieren, was das
Lernen bei Kindern effizienter macht, wie auch in der nachstehenden Grafik zu erkennen
ist (vgl. Frank, et al., 2022).
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Abbildung 6. GABA-Level von Erwachsenen und Kindern (Frank, et al., 2022)
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Kinder haben eine bemerkenswerte Fahigkeit, neue Sprachen zu erlernen. Diese
Fahigkeit wird héufig auf die Tatsache zuriickgefiihrt, dass Kinder besonders plastische
Gehirne (Plastizitdit im Gehirn) wihrend ihrer frithen Entwicklungsphasen haben.
Wihrend dieser Zeit konnen sie verschiedene Sprachen miihelos aufnehmen und diese im
selben Bereich des Gehirns speichern, in dem sich ihre Muttersprache befindet. Dies
ermoglicht eine intuitive Beherrschung der Grammatik und eine natiirliche, fast
akzentfreie Aussprache. Daher ist es unbestreitbar, dass eine Fremdsprache so frith wie
moglich unterrichtet werden sollte, damit man die Fremdsprache &hnlich gut wie die

eigene Muttersprache beherrschen kann (vgl. Littlewood, 1988:54).

2.2.4.5. Einfluss der Eltern auf den Fremdsprachenerwerb ihrer Kinder

Wie bereits erwihnt, sind die Einstellung des Lernenden gegeniiber der Sprache
und seine Motivation fiir das Erlernen einer Fremdsprache sehr wichtig, ebenso wie die
positive Einstellung der Eltern gegeniiber dem Sprachenlernen ihrer Kinder. Wenn Eltern
eine positive Einstellung zum Sprachenlernen haben, ihre Kinder ermutigen und ihnen
die Moglichkeit geben, die Zielsprache zu verwenden, sind ihre Kinder motivierter und
verbessern ihre Sprachkenntnisse schneller.

Auch die Eltern selbst konnen Vorbilder sein, indem sie Interesse an einer
Fremdsprache zeigen und sich aktiv einbringen. Dies schafft eine unterstiitzende
Lernumgebung und starkt das Selbstvertrauen der Kinder. Insgesamt hat ein positives

Verhalten der Eltern einen erheblichen Einfluss auf den Fremdsprachenerwerb der Kinder
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und sollte als wichtiger Faktor im Bildungsumfeld beriicksichtigt werden. Allerdings
erleben Fremdsprachenlernende in der Tiirkei diesbeziiglich oft Schwierigkeiten
aufgrund der Haltung ihrer Eltern in Bezug auf die zweite Fremdsprache.

In einer Studie haben Can & Can die Haltung der Eltern auf die zweite
Fremdsprache mit der Frage ,,Ulkemizde ikinci yabanci dil 6gretiminde ailelerden
kaynaklanan sorunlar nelerdir? / Welche Probleme ergeben sich bei der Unterrichtung der
zweiten Fremdsprache in unserem Land aus den Familien? erforscht (2014:53). An
dieser Studie nahmen 166 Lernende teil. Die Mehrheit der Teilnehmer ist der Meinung,
dass ihre Familien die zweite Fremdsprache fiir unnétig halten und die Familien
vorschlagen, dass die Lernenden sich um die erste Fremdsprache und die Kurse kiimmern
sollen, in denen Fragen in zentralen Priifungen gestellt werden. AuBlerdem sind diese
Teilnehmer der Meinung, dass ihre Familien die Bedeutung der zweiten Fremdsprache
nicht verstehen, weil sie keine Kenntnisse der zweiten Fremdsprache haben. Dariiber
hinaus denken alle an der Studie teilnehmenden Schiiler/innen, dass ihre Familien
negative Einstellungen und Verhaltensweisen gegeniiber der ersten und zweiten
Fremdsprache zeigen, weil sie selbst keine Fremdsprachenkenntnisse haben.

Die iiberwiegende von ihnen ist auch der Meinung, dass ihre Familien keine
ausreichende  wirtschaftliche und  pddagogische  Unterstiitzung fiir den
Zweitfremdsprachenunterricht bieten und dass sie aufgrund der oben genannten Faktoren
zogern, dies zu tun (vgl. Can & Can, 2014:53).

Da es mehrere Faktoren gibt, die den Fremdsprachenunterricht beeinflussen, wire
es nicht logisch, nur einen von ihnen als Grund fiir dieses Scheitern zu nennen. Alle diese
Faktoren sollten sowohl einzeln als auch zusammen betrachtet werden, um eine
Gesamtbewertung der Situation durchfiihren zu konnen. Der folgende Abschnitt wird sich
nun mit Problemen, die einem beim Sprachlehren und -lernen, besonders beim

Deutschlehren und -lernen begegnen, beschiftigen und diese naher betrachten.

2.3. Die Stellung des Deutschen als zweite Fremdsprache und ihre Probleme

In Bezug auf die deutsche Sprache sehen wir, dass sich durch erste
handelspolitische Abkommen und militarisch-technische Beratungsleistungen (Helmuth
von Moltke) die Bedeutung des Deutschen in den Bereichen Wirtschaft, Politik,
Gesellschaft sowie Wissenschaft und Kultur seit dem friihen Osmanischen Reich stetig
weiterentwickelt hat. Diese Entwicklungen und eine enge Beziehung zu Deutschland

haben sich nicht nur im Osmanischen Reich, sondern auch spiter in der Tiirkei
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weiterentwickelt und sich auf das Deutschlehren und -lernen positiv ausgewirkt. Dies
wurde auch vom damaligen deutschen Botschafter Dr. Eckart Cuntz im 2007 auf dem ,,I.
Tiirkisch-Deutschen Kooperationsforum (1. Tiirk-Alman Isbirligi Forumu)“ ausgedriickt:
,Die Beziehungen zwischen zwei anderen Léndern sind nicht so ,menschenintensiv‘ wie
die Beziehungen zwischen der Tiirkei und Deutschland.“ (Ubr: Yasar Ali Sarkiler, Esen,
2007:42) Der Einfluss der intensiven Beziehungen zwischen der Tiirkei und Deutschland
auf die Stellung der Deutschen Sprache in der Tiirkei kann besonders auch in den
Lehrplidnen beobachtet werden. Statistisch gesehen hat sich Deutsch mittlerweile als
zweite Fremdsprache nach Englisch fest etabliert (vgl. Akdogan, 2003:46).

Laut den 2015 verdffentlichten DAAD-Daten hat Deutsch seinen Platz im
tirkischen Bildungssystem dank der tiirkisch-deutschen Beziehungen gestérkt und
zunehmend ein immer breiteres Publikum erreicht. Diese chronologische Entwicklung

wurde in einer Tabelle, die sich unten befindet, zusammengefasst.

Tabelle 2. Zahl der Deutschlernenden tiber die Jahre 1985-2015, selbsterstellt aus Karbi, 2018:258 und fiir
2020 aus Auswartiges Amt, 2020:26.

1985 1995 2000 2005 2010 2015 2020

DaF- 280.000 80.000 225.000 260.000 309.069 450.000 169.000
Lernende

an
tiirkischen

Schulen

Wenn man sich die Tabelle genauer ansieht, kann man sehen, dass sich seit 1995
die Zahl der DaF-Lernenden an tiirkischen Schulen stetig erhoht hat. Das steigende
Interesse der Tiirk/innen an der deutschen Sprache bewirkte, dass Deutsch dank des
Schulreformgesetzes 2012 ab der 9. Klasse als Wahlpflichtfach als zweite Fremdsprache
eingefiihrt wurde. Dies wurde auch vom DAAD in der Bildungssystemanalyse vermerkt:
, Verschiedene Reformen des Schulsystems haben dazu beigetragen, dass der Unterricht
fiir Deutsch als Fremdsprache heute ein sehr viel groBBeres Gewicht hat als noch einige
Jahre zuvor.“ (DAAD, 2018:8) Uber die Jahre zwischen 1995 und2015 lisst sich sagen,
dass die deutsche Sprache in der Tiirkei dank positiver Entwicklungen ihren Gipfel
erreichte. Aber man sollte nicht vergessen, dass nach jedem Aufstieg hdufig auch ein
Abstieg kommt.

Im Jahr 2020 veroffentlichte das Auswirtige Amt einen Report iiber die

Deutschlehre und ihren Zustand in der Tirkei. Laut diesem betrug die Zahl der
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Schiiler/innen mit Deutsch als Fremdsprache an privaten und 6ffentlichen Schulen 2020
rund 169.000 (Auswartiges Amt, 2020:26). Das heil}t, dass die Zahl der Schiiler/innen
mit Deutsch als Fremdsprache, wie schon zuvor im Zeitraum 1985-1995
iiberraschenderweise stark abgenommen hat. In der obigen Tabelle ist dieser Abfall auch
zu sehen. Diese kann mit unterschiedlichen Griinden erklédrt werden (vgl. Auswirtiges
Amt, 2020):

Einer der wichtigsten Griinde dafiir ist, dass die derzeitige Politik dem Erlernen
von erst und besonders zweite Fremdsprachen nicht den Wert beimisst, der ihm
beigemessen werden sollte. Aulerdem ist diese Politik nicht nur derzeitig, sondern auch
zukiinftig o zu erwarten, da laut Auswartigem Amt auch keine weitere Steigerung in der
Zahl der in den Fiachern Germanistik und Deutsch als Fremdsprache eingeschriebenen
Studierenden zu erwarten ist (2020). Das konnte auch bedeuten, dass MEB in der Zukunft
keine Erhohung der Unterrichtsstunden von Deutsch an Gymnasien plant, somit auch
nicht mehr viele Deutschlehrer/innen braucht.

Ein weiter Grund ist die kulturelle und religiése Néhe zu anderen Landern: Die
Tiirkei hat historische und kulturelle Verbindungen zur arabischen Welt, insbesondere
aufgrund ihrer gemeinsamen religiosen Wurzeln im Islam. Dadurch ist das Interesse an
der arabischen Sprache in der Vergangenheit gestiegen, da viele Tiirken das Bediirfnis
verspiiren, ithre religiosen Kenntnisse zu vertiefen und den heiligen Koran auf Arabisch
zu lesen.

AuBerdem unterhélt die Tirkei Wirtschaftsbeziehungen zu vielen arabischen
Landern. Insbesondere der Tourismussektor hat zur Verbreitung des Arabischen in der
Tiirkei beigetragen, denn die zunehmende Zahl arabischsprachiger Touristen in der
Tirkei hat die Nachfrage nach arabischsprachigen Dienstleistungen erhoht und das
Interesse tiirkischer Geschiftsleute, Reisefiihrer/innen und Hotelmitarbeiter/innen an der

arabischen Sprache erhoht.
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Besonders seit 2011 (dem Jahr, in dem Krieg in Syrien begonnen ist) hat sich die
arabische Sprache immer mehr in der Tiirkei verbreitet. Im Rahmen dieser Entwicklung
ist die arabische Sprache im Alltag immer mehr zugéinglich geworden und dies hatte
natiirlich einen direkten sowie indirekten Einfluss auf das Interesse an anderen
Fremdsprachen wie Englisch, Deutsch oder Franzosisch. Dass die Konkurrenz durch die
arabische Sprache wichst, ist auch im erwidhnten Report zu sehen. (vgl. Auswirtiges
Amt, 2020:26)

Zwar ist der Einfluss der arabischen Sprache theoretisch und statistisch noch nicht
so stark ersichtlich allerdings ldsst sich dieser im alltdglichen Leben sehr wohl deutlich
erkennen. In einigen Regionen der Tiirkei ist der Anteil von Syrern, bzw. Arabern in der
Bevolkerung sehr hoch und sie besitzen eigene Geschifte, Markte und Unternehmen. Als
eine natlirliche Folge davon lassen sie in diesen Geschiften ihre eigenen Landsleute
arbeiten, da sie dieselbe Sprache sprechen und miteinander einfacher kommunizieren
konnen. AuBerdem befinden sich generell arabische Beschriftungen an den von
arabischen Fliichtlingen betriebenen Geschiften in der Tiirkei. Unten sind einige Fotos

hiervon zu sehen:

Abbildung 7. Entfernung einer arabischen Beschriftung vor einem Geschift in Adana (Foto)1
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1 https://sputniknews.com.tr/20180809/adana-arapca-tabela-poster-afis-1034677728.html
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Abbildung 8. Dieses Foto zeigt arabische Beschriftungen in Istanbul2

Abbildung 9. Ein weiteres Foto {iber arabische Beschriftungen in Istanbuls

2 https://www.21yyte.org/tr/merkezler/islevsel-arastirma-merkezleri/suriyelilerin-i-
syerlerindeki-arapca-tabelalar-sorunu

3 https://www.odatv4.com/guncel/istanbulda-artik-tabelalar-arapca-1507161200-97317#-
guncel-istanbulda-artik-tabelalar-arapca-1507161200-97317

4 https://cdn.yenicaggazetesi.com.tr/news/2022/07/180720221951127902696.jpeg
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Die Beschriftungen in der arabischen Fremdsprache konnten folgende Nachteile

mit sich bringen:

e Sprachbarriere: Arabische Inschriften konnen fiir einheimische Tiirk/innen
eine Sprachbarriere darstellen. Fiir diejenigen, die kein Arabisch sprechen oder
tiber begrenzte Sprachkenntnisse verfiigen, kann es schwierig sein, die
Bedeutung der arabischen Bildunterschriften zu verstehen. Dies kann zu
Kommunikationsproblemen und schlechter Kundenzufriedenheit fiihren.

e Gesellschaftliche Spaltung: Arabische Inschriften konnen eine Unterscheidung
zwischen indigenen und arabischen Gemeinschaften ermdglichen. Dies kann
zur sozialen Spaltung und Intoleranz fithren. Es konnte auch das
Zusammengehorigkeitsgefiihl in der tlirkischen Gesellschaft beeintrachtigen.

e Kulturelle Integritit: Arabische Schriften passen mdglicherweise nicht in die
einheimische tiirkische Kultur und gefdhrden moglicherweise die lokale
kulturelle Integritat. Angesichts der Vielfalt der tiirkischen Gesellschaft ist es
wichtig, Gleichgewicht und Harmonie zwischen verschiedenen Kulturgruppen

zu schaffen.

Zusétzlich zu den obengenannten Faktoren hat in diesem Zusammenhang die
steigende Zahl der Imam Hatip Lisesi, Berufsfachgymnasien zur Ausbildung von Hatip
(Prediger) und Imamen (Vorbeter), eine negative Wirkung auf die Zahl der Schiiler/innen,
die an den Gymnasien Fremdsprachen wie Deutsch oder Englisch lernen. Der Anstieg
dieser Imam Hatip Berufsfachgymnasien in den letzten Jahren resultiert nicht nur aus der
Neugriindung von Gymnasien, sondern auch aus der Umwandlung von reguldren
Gymnasien und anatolischen Gymnasien in Imam Hatip Berufsfachgymnasien.

Der wichtige Unterschied zwischen den anatolischen Gymnasien und den Imam
Hatip Berufsfachgymnasien ist die Verteilung der wochentlichen Unterrichtsstunden der
ersten und zweiten Fremdsprachen. Auch ein kleiner Unterschied zwischen den
Unterrichtsstunden kann eine wichtige Rolle beim Fremdsprachenerwerb spielen.

Unten befinden sich die Wochenstundenplane von einem Anatolischen
Gymnasium und Imam Hatip Berufsfachgymnasium. Wie in dieser Tabelle zu sehen ist,

wird Englisch als erste Fremdsprache in der VVorbereitungsklasse 20 Stunden unterrichtet.
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Dabei ist Deutsch als zweite Fremdsprache auf nur 4 Stunden begrenzt. Allerdings ist in

der Tabelle nur der theoretische Plan zu sehen und es ist fragwiirdig, ob es auch in allen

Gymnasien praktisch so erfolgt.

Abbildung 11. Wochentlicher Kursplan des Anatolisches Gymnasiums (MEB, 2022a:3)

HAZIRLIK SINIFI BULUNAN ANADOLU LiSESI

HAFTALIK DERS CiZELGESI

DERSLER HAZIRLIK 9. 10. 11. 12.
SINIFL | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF
HAZIRLIK SINIFI TURK DILI VE EDEBIYATI 4 - - - -
TURK DILI VE EDEBIYATI 5 5 5 5
DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI 2 2 2 2
TARIH 2 2 2 -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK - - 2
&4 | COGRAFYA - 2 2 -
5 MATEMATIK 3 6 6 -
E FiZIK 2 2 -
= | kiMya 2 2 -
a BIYOLOJI 2 2 - -
<« | FELSEFE - - 2 2 -
E BIRINCI YABANCI DIL 20 4 4 4 4
Q | iKiNci YABANCI DIL 4 2 2 2 2
BILGISAYAR BILIMI 4 - - - -
BEDEN EGITIMI VE SPOR 2 2 2 2 2
GORSEL SANATLAR / MUZIK 2 2 2 2 2
SAGLIK BILGISI VE TRAFIK KULTURU 1 - -

Tabelle 3. Wochentlicher Kursplan des Anatolisches Imam Hatip Gymnasiums (MEB, 2023a:11)

DERSLER

Tiirk Dili ve Edebiyati
Tarih

T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik

Cografya
Matematik
Fizik
Kimya
Biyoloji
Felsefe
Yabana Dil

Beden Egitimi ve Spor / Gorsel
Sanatlar / Miizik

Saghk Bilgisi ve Trafik Kiiltiirii

ORTAK DERSLER

Arapca
Ikinci Yabane Dil (**)

o 10.

SINIF SINI
5 5
2 2
2 2
6 6
2 2
2 2
2 2
- 2
5 2
2 1
1 -
4 3

F

11.
SINIF

5
2

12.
SINIF

5

2
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Aus der Tabelle 3 ldsst sich schlieBen, dass an diesen Gymnasien Vorbeter und
Prediger ausgebildet werden, weshalb besonders Arabisch gelehrt wird. In einigen
Schulen wird auch Persisch unterrichtet, wiahrend Englisch nur mit wenigen Stunden (5
Stunden in der 9.Klasse, und 2 Stunden in den 10.-11.-12. Klassen) vertreten ist. Deutsch
wird als Fremdsprache nicht angeboten, sodass Arabisch als zweite Fremdsprache im
Stundenplan steht (vgl. MEB, 2023).

Laut Statistiken des MEB betrug im Schuljahr 2014/2015 die Zahl der
Studierenden an Imam Hatip Schulen 385.830 und diese Zahl hat sich im Schuljahr
2020/2021 fast verdoppelt (SGB MEB, 2015; 2021) und auf 666.963 erhoht. Die
Schiiler/innen dieses Schultyps repriasentieren 10,55% aller Gymnasiasten in der Tiirkei.
2021-2022 ist diese Zahl auf 617.278 Schiiler/innen gesunken (SGB MEB, 2022).

Die arabische Sprache ist nicht nur an den Schulen, sondern auch im sozialen
Leben zugénglicher geworden, weil aufgrund des seit 2011 herrschenden Kriegs in Syrien
rund 13 Millionen Syrer ihre Heimat verlassen mussten und viele davon in die Tiirkei
geflohen sind. Laut offiziellen Zahlen der Generaldirektion fiir Migrationsverwaltung des
Innenministeriums der Republik Tiirkei (T.C. igisleri Bakanligi Gog Idaresi Baskanligr)
leben ungefdhr 30% (3.585.447) davon unter voriibergehendem Schutz in der Tiirkei
(Gog Idaresi Baskanligi, 2022). Jedoch haben 211.908 syrische Biirger/innen bereits die
tirkische Staatsbiirgerschaft angenommen und die Zahl der Personen mit syrischer
Herkunft in der Tiirkei ist insgesamt auf 3.797.355 gestiegen.

Wenn wir auch inoffizielle Zahlen darauf hinzufiigen, leben sehr viele Menschen
mit arabischem Hintergrund in der Tiirkei. Da sie kein Tirkisch sprechen konnen, sollten
sie mit dem Integrationszweck Tiirkisch lernen, wie z.B. die Integration der Gastarbeiter
in Deutschland in den 60er und 70er Jahren. Somit wurden Integrationsplane vom MEB
erstellt, viele Lehrkrifte (die das Arabisch konnen) mit diesem Ziel eingestellt und
finanzielle Ressourcen des allgemeinen Budgets und von der EU dafiir genutzt und
werden heutzutage immer noch genutzt (Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu, 2022).
Diese Entwicklungen haben natiirlich nicht nur die Sprachenpolitik, sondern auch die
soziokulturelle, okonomische und gesellschaftliche Umgebung in der Tiirkei sehr
beeinflusst.

Obwohl die Politik fiir das soziokulturelle und soziale Umfeld der Tiirkei sehr
wichtig ist, ist es von Bedeutung, eine entsprechende Planung in der
Fremdsprachenpolitik zu haben. In diesem Sinne ist es wichtig, Ziele zu setzen, um Erfolg

zu haben. Diese haben verschiedene positive Auswirkungen wie, dass sie eine Richtung
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vorgeben, Motivation steigern, eine Fokussierung ermdglichen, Fortschritt messen und
ein Erfolgsgefiihl erzeugen. In diesem Sinne erstellen Bildungsministerien ihre
Lehrpléne, in denen sich nicht nur Ziele, sondern auch Hinweise fiir die Lehrkriafte und
den Unterrichtsprozess befinden. Je ausfiihrlicher die Hinweise und Ziele sind, desto
erfolgreicher kann der Lernprozess gestaltet werden. Es ist dabei auch wichtig, dass diese
Plane konkret gestaltet werden, weil konkrete Plane Klarheit iiber die gewiinschten Ziele,
Schritte und Maflnahmen bieten.

Im Auftrag der Kulturabteilung des Auswirtigen Amtes wurde von einigen
Wissenschaftlern in Mannheim ein Gutachten erstellt, das Lehrwerke fiir Deutsch als
Fremdsprache unter fremdsprachendidaktischen, sprachwissenschaftlichen und
landeskundlichen Aspekten untersucht und laut diesem ,,Mannheimer Gutachten* wurde
ausgesprochen, dass die Gesamt- und Teilziele klar und prézis angegeben werden sollen
(Engel, 1979:75). In diesem Zusammenhang um einen genaueren Blick auf den Prozess
des Erwerbs von Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei werfen zu konnen, werden im
Folgenden die allgemeinen Ziele des Lehrplans fiir den Deutschunterricht an den MEB
aufgefiihrt:



a)

b)
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Abbildung 12. Lehrplan des Deutsch als Zweite Fremdsprache an den anatolischen Gymnasien (9-
12 Klasse) (MEB, 2018:6)

Mit diesem Lehrplan lernen die Schiiler;

die Bedeutung des Fremdsprachenlernens,
die Fertigkeiten Horen, Lesen, Schreiben und Sprechen in der Zielsprache,
die Wortschatzerweiterung in der erworbenen Zielsprache,

in der Zielsprache mit Jugendlichen und Erwachsenen Meinungsaustausch und
Gedankenaustausch zu machen,

eigene Ideen und Emotionen auszudriicken,

das Leben anderer Menschen, thre Denkweise und 1hre Kultur zu verstehen und semne
eigenen Kulturwerte den Anderen zu iibertragen,

die Uberwiltigung des alltiglichen Lebens im Land der Zielsprache,
im eigenen Land den fremden Menschen zu helfen,
kritisches Lesen, Schreiben und Denken, um die Welt verstehen zu kéinnen,

mm eigenen Land und i der globalen Welt sozial, 6konomisch und kulturell aktiv zu
seln,

mit Hilfe der schriftlichen, miindlichen und visuellen Produkte anderer Gesellschaften
die kulturellen Unterschiede zu begreifen und Respekt fiir Unterschiedlichkeiten zu
zeigen, tolerante und empfindsame Personen zu werden,

mit der Technologie aktiv und effektiv umzugehen, die Lernfihigkeit mit Hilfe der
Informationstechnologie zu entwickeln.

Wie oben zu entnehmen ist, befinden sich im Gegensatz zu dem Mannheimer

Gutachten offene und unklare Aussagen im deutschen Lehrplan des MEB, obwonhl ein

Lehrplan aus konkreten Sdtzen bzw. konkreten Zielen bestehen sollte. Zum Beispiel

befindet sich im Lehrplan als erstes Ziel (im Artikel a), dass die Schiiler die Bedeutung

des Fremdsprachenlernens lernen sollen. Es ist natiirlich essenziell, dass sich die Schiiler

iiber die Wichtigkeit des Erlernens der Fremdsprachen im Klaren sind, jedoch bleiben mit

dem obigen Satz einige Fragen unbeantwortet:

e Wie wird das entsprechende Bewusstsein fiir Fremdsprachen vermittelt?

e [st es durch wenige Unterrichtsstunden moglich, sowohl die sprachliche Struktur

als auch die Bedeutung der Fremdsprache zu vermitteln?
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¢ Befinden sich in den Lehrwerken sprachliche Elemente, um den Schiiler tiber die
Bedeutung des Erlernens einer Fremdsprache zum Nachzudenken anzuregen oder

liegt die ganze Last hier auf den Lehrkriften?

Im zweiten Ziel legt MEB fest, dass die Schiiler/innen die vier Fertigkeiten
(Lesen, Schreiben, Sprechen und Horen beherrschen kénnen sollen. Mit diesem Ziel
stellen sich erneut Fragen zur Unterrichtsstundenzahl, zur Kompetenz der Lehrkraft und
zur Eignung des Lehr- und Lernmaterials. Es ist nicht zu iibersehen, dass sich beim
Deutschunterricht an Gymnasien/Schulen nicht um einen Intensivkurs mit gut
vorbereitete Lehr-, Lernmaterial und einer sehr fahigen Lehrkraft mit allen erfordernden
Ansidtzen, Fahigkeiten, Erfahrungen, und wenige Studenten handelt, sondern das

Gegenteil ist der Fall.

Zu Punkt d) lasst sich folgendes sagen:

Um in der Zielsprache mit Jugendlichen und Erwachsenen einen
Meinungsaustausch machen zu koénnen, ist es notwendig, dass die beteiligten Personen
die erwédhnte Sprache gut beherrschen. Andersfalls ist derartiges nicht moglich. Wenn
man erneut die Qualitdt des Unterrichts, die geringe Anzahl an Unterrichtsstunden und
die enorme KlassengroBe in Betracht zieht, 14sst sich, auch aus eigener Erfahrung, klar
sagen, dass dieses Ziel kaum erreichbar ist.

Punkt e) des Lehrplans sieht vor, dass von Bedeutung ist, dass Schiiler ihre
Emotionen, Gedanken und Ansichten auf eine originelle und authentische Art und Weise
mit anderen teilen. Es geht darum, die eigene Identitit zum Ausdruck zu bringen, die
eigene Sichtweisen und seine innere Gedankenwelt zu vermitteln. Dies gelingt auf
unterschiedliche Weise, etwa durch Sprache, Kunst, Musik oder Schreiben. Damit
Lernende ihre Meinungen sprachlich ausdriicken konnen, miissen sie zuerst sowohl die
eigene Muttersprache als auch die Zielsprache gut beherrschen. Samuel Johnson hat dazu
Folgendes gesagt: ,,Die Sprache ist die Kleidung der Gedanken.” AuBBerdem brauchen
Lernende ausreichend Zeit im Unterricht, um die Zielsprache aktiv zu sprechen.
Angesichts von 30 bis 40 Lernenden pro Klasse und den kurzen Unterrichtsstunden von
nur 40 Minuten ist dies praktisch nicht umsetzbar.

Insgesamt kann man sagen, dass die Erwartungen an die Schiiler/innen hoch sind,
weil sie trotz vieler Schwierigkeiten wie der beschrinkten Unterrichtszeit, iiberfiillten

Klassen und unzureichendem Lehrmaterial dazu aufgefordert werden, ihre Fahigkeiten in
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erwiahntem Ausmall weiterzuentwickeln.  Trotz aller Schwierigkeiten, die den
Lernprozess beeintrachtigen, ist es wichtig, dass die Lernenden sich bemiihen,
Fortschritte zu machen. Um eine optimale Lernumgebung zu schaffen, sind sowohl die
Lernenden als auch die Lehrkrifte und Bildungseinrichtungen verpflichtet, sich
entsprechend zu engagieren. Es ist entscheidend, trotz der Herausforderungen motiviert
zu bleiben und die eigenen Ziele im Auge zu behalten. Dariiber hinaus kommt den
Lernenden hier eine grofe Verantwortung zu, weil es sehr schwierig ist, im Unterricht
allein die Zielsprache gut zu erlernen. Um ihre Fahigkeiten wirklich verbessern zu
konnen, sollten Lernende daher auch zu Hause ihre Zeit dem Fremdsprachenlernen
widmen.

Im Gegensatz zum deutschen Lehrplan des MEB, enthélt der Lehrplan fiir den
Englischunterricht des Staatsministeriums fiir Kultus des Freistaat Sachsen fiir das Fach
Englisch (Gymnasium) bestimmte Aussagen und Vorschldge iiber die Konzeption,
Perspektiven und thematischen Bereiche wie Medien, Kommunikation, Kunst,
Gerechtigkeit usw. Es wird im sdchsischen Lehrplan empfohlen, zu beachten, dass
Schiiler/innen die Sprache als Werkzeug gebrauchen lernen und es wird erginzt, dass der
handlungsorientierte Englischunterricht den Schiiler/innen ermdglicht, sich im Rahmen
authentischer Situationen ziel- und partnerorientiert miindlich oder schriftlich zu duflern.
AulBerdem wird behauptet, dass die Schiiler/innen den Unterricht nicht ausschlieBlich auf
ihre Ergebnisse richten, sondern problem- und prozessorientiert vorgehen sollten. Zudem
sollte die Kommunikation in bestimmten Phasen des Unterrichts im Vordergrund stehen
und Vorrang vor absoluter sprachlicher Genauigkeit haben, d. h. kleinere Aussprache-
und Grammatikfehler dirfen der Kommunikation nicht im Wege stehen (vgl.
Staatsministerium fiir Kultus, 2019:3).

In den Klassenzimmern der Tiirkei wird meistens nicht iiber Politik gesprochen.
Mit dem Begriff ,,Politik” sind nicht nur politische Parteien gemeint, sondern auch
Bildungspolitik, politische Geschichte, Geografie, Okonomie usw. Dementsprechend ist
das Thema Politik kaum in den Lehrpldnen der verschiedenen Fécher vorzufinden. Im
Kontrast dazu wird das Thema Politik im erwéhnten Lehrplan des Staatsministeriums fiir
Kultus mit dem Hinweis der Wichtigkeit der Kontroversitit erwéhnt und dazu werden

einige Ratschldge gegeben:



45

Dem allgemeinen didaktischen Prinzip der Kontroversitit folgend, miissen bei
Inhalten mit politischem Gehalt auch die damit in Verbindung stehenden
fachspezifischen Arbeitsmethoden der politischen Bildung eingesetzt werden.

Dafiir eignen sich u. a. Rollen- und Planspiele, Streitgespriache, Pro- und Kontra-

Debatten, Podiumsdiskussionen oder kriterienorientierte Fall-, Konflikt- und

Problemanalysen (Staatsministerium fiir Kultus, 2019:3).

Zusitzlich befindet sich in diesem Lehrplan auch die Empfehlung, vom
sogenannten facherverbindenden Unterricht Nutzen zu machen, d.h., dass die
Unterrichtsfacher Deutsch, Englisch, Mathematik usw. miteinander in Kooperation
durchgefiihrt werden sollen. Dabei konnen verschiedene Themen und Perspektiven unter
der Anwendung von Fragestellungen verschiedener Féacher bearbeitet werden, wozu im
Lehrplan auch einige Beispiele gegeben werden. Meiner Meinung nach sollte ein idealer
Lehrplan konkrete Anweisungen enthalten, die Rahmenbedingungen klar definieren und
das Wichtigste dabei ist, dass ein Lehrplan realistisch sein muss. Daher sollte dieser so
prézise gestalten werden, dass im Zweifelsfall sogar Lehrkréfte, die keine Ahnung vom
Unterrichten haben, sich daran gut orientieren kénnen. Es ist dabei jedoch auch wichtig,
dass die Anweisungen nicht allzu einschriankend auf die Lehrkrafte und ihren Unterricht
wirken, sondern hauptsédchlich als Hilfestellung dienen.

Lehrerhandbiicher spielen eine Fithrungsrolle, indem sie Lehrkrdften Anleitungen
und Ressourcen zur Verfiigung stellen, um den Unterricht effektiv zu gestalten. Ebenso
sollen Lehrmaterialien diese Aufgabe vollstindig erfiillen, indem sie die Lernenden
anleiten und ihren spezifischen Erwartungen entsprechen. In diesem Sinne werden in den
niachsten Kapiteln die Begriffe ,,Lehrmateriale, Lehrwerkanalyse, Lehrwerkkritik und

Lehrwerkforschung® oberfldchlich handgehabt.
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KAPITEL 111

EINE EINFUHRUNG IN DIE LEHRWERKKRITIK-, -FORSCHUNG UND
LEHRWERKAUSWAHL

Im Unterricht Deutsch als Fremdsprache geht es um die vier Fertigkeiten Horen,
Lesen, Schreiben und Sprechen. Um diese vier Fertigkeiten zu entwickeln, gibt es
zahlreiche Methoden, die man als Lehrkraft verwenden kann. Natiirlich spielen diese vier
Fertigkeiten auch in den Kursbiichern eine sehr wichtige Rolle. Dabei entsteht die Frage,
ob die Kursbiicher diese vier Fertigkeiten ausreichend und angemessen behandeln und
die Ubungen explizit auf diese abzielen. An vielen staatlichen Schulen, Universititen
und in manchen privaten Schulen findet der Deutschunterricht mit den Kursbiichern
,,Menschen A1.1” und ,,Plus Deutsch A1.1?” statt. Es ist jedoch nicht zu tibersehen, dass
das Buch "Plus Deutsch A1.1" fiir den Einsatz in staatlichen Gymnasien des MEB
vorbereitet wurde. Dariiber hinaus werden diese Biicher jedes Jahr durch das MEB fiir
die Lernende kostenlos zur Verfiigung gestellt.

Leider ist es ein groBBes Problem, dass besonders die Lehrbiicher des MEB sich
sehr dhneln und fast an jeder staatlichen Schule werden vier Jahren lang dieselben Biicher
fiir den Unterricht verwendet. Das grofite Problem besteht darin, dass diese Biicher sich
nicht auf die Entwicklung der Sprachfertigkeiten konzentrieren, sondern hauptséchlich
auf den Grammatikunterricht beschranken, obwohl eine Sprache die vier Fertigkeiten
Horen, Lesen, Schreiben und Sprechen umfasst. Daher langweilen sich viele Lernende
im Unterricht, was dazu fiihrt, dass viele die Sprache nicht lernen mochten. Daher sollte
man bei der Auswahl der Biicher sehr vorsichtig vorgehen.

Im Fremdsprachenunterricht ist es wichtig, dass die Fertigkeiten effektiv und
richtig vermittelt werden. Diese Fertigkeiten teilen sich in zwei Gruppen und zwar in die
rezeptiven Fertigkeiten Horen und Lesen, sowie die produktiven Fertigkeiten Sprechen
und Schreiben. Da Ubungen im Vermittlungsprozess der Fertigkeiten eine wichtige Rolle
spielen, miissen sie in den Kursbiichern das Interesse der Lernenden wecken konnen,
damit diese sich im Unterricht nicht langweilen und aktiv teilnehmen kénnen. Im GER
wird diese Situation durch folgende Aussage beschrieben (2001, 24): ,,Bei ein und
derselben Person kann der Gebrauch der Fertigkeiten und des prozeduralen Wissens
ebenso variieren wie die Fahigkeit zum Umgang mit Unbekanntem.* Wir wissen, dass

der Lehrprozess fiir jede/n Schiiler/in individuell ist und sich von Schiiler/in zu Schiiler/in
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anders gestaltet. Daher ist es auch sehr wichtig, welche Lehrmaterialen wir im Unterricht
auswihlen. Das Lehrbuch ist im Unterricht das Grundmaterial, das die Lehrkriafte zur
Hilfe nehmen konnen. Es sollte jedoch beachtet werden, dass die Begriffe ,,Lehrbuch*
und ,,Lehrwerk* nicht dasselbe bedeuten. Unter den beiden Begriffen versteht Neuner
(2003:399) folgendes: In einem Lehrbuch ist als Druckerzeugnis alles enthalten, was man
fiir den Unterricht und das Lernen in einem bestimmten Kurs benétigt. Ein Lehrwerk
umfasst verschiedene Bestandteile, wie zum Beispiel ein Kursbuch, ein Arbeitsbuch, ein
Glossar, ein grammatisches Beiheft, auditive und visuelle Medien.

,Mit Begriffen wie Lehrbuch, Lehrwerk, Unterrichts- bzw. Lehrmedium, Lehr-
und Lernmaterialien u. a. wird all das bezeichnet, was dazu dient, Lernen anzuregen, zu
stiitzen und zu steuern™ (Krumm 2010: 1215). Wie Krumm bereits erwihnt hat, ist ein
Lehrwerk ein piddagogisches Hilfsmittel und dient dazu, Schiiler/innen oder
Student/innen Wissen und Féhigkeiten in einem bestimmten Fach oder Thema zu
vermitteln.

Um es mit den Worten von Funk auszudriicken, werden unter Sprachlehr- und
Lernmaterialien bzw. Lehr- und Lernmedien alle Texte im weitesten Sinne, Materialien
und Medien verstanden, die von Lehrenden und Lernenden zur Unterstiitzung von
Sprachlernprozessen verwendet werden (2016). Die Lehrwerke, die zur Unterstiitzung
von Lernprozessen genutzt werden, bestehen nach Rosler (2012:41) aus den folgenden
Bestandteilen:

e Kursbuch
e Arbeitsbuch
e Lehrerhandbuch

Neben den oben genannten Begriffen befinden sich Lehrwerke aufgrund sich
entwickelnder Technologien in verschiedenen Formen und spielen unterschiedliche
Rollen in den Phasen des Unterrichtswesens. Dies wird im Folgenden ndher erlautert:
Lehrbiicher: Wie der Name schon sagt, sind das gedruckte oder digitale Biicher,
die strukturierte Informationen zu einem spezifischen Fachgebiet enthalten. Minna
Maijala behauptet, dass das traditionelle Lehrbuch trotz der technischen Entwicklungen
in der letzten Zeit noch eine entscheidende Rolle im Fremdsprachenunterricht spielt und
als traditionelles Medium viele Vorteile in sich vereint, weil es ohne Strom funktioniert

und eine umfassende Darstellung eines Fachs anbietet (2007). AuBBerdem macht Neuner
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auf die Wichtigkeit der Lehrbilicher aufmerksam und erklért Folgendes: ,,Das Lehrbuch
ist das wichtigste Buch in der Hand des Schiilers, und es muss so gestaltet sein, dass es
zur Liebe zum Buch erzieht und auch zum Umgang mit Biichern beféhigt (1989:407).

In diesem Zusammenhang gibt Giines an, dass Lehrbiicher die weltweit am
haufigsten verwendeten gedruckten Informationsquellen, das grundlegende Instrument
zur Informationsbeschaffung im Bildungsprozess und sehr einfach zu verwenden seien
(2002).

Lehrbiicher bestehen nicht nur aus Druckerzeugnissen. Mit der sich
entwickelnden Technologie befinden sich viele Informationsquellen im Metaverse -d.h.
in der Online-Welt. Online-Kurse und E-Learning Plattformen wie beispielsweise
Coursera, Actk Ogretim Fakiiltesi (AOF, Fernstudium von Anadolu und Atatiirk
Universitit) AOF (Anadolu Universitit Fernstudium, Atatiirk Universitit Fernstudium
usw.) etc. sind mittlerweile leicht zugénglich und viele Lehrbiicher sind heute auch online
verfligbar.

Um das Lernen zu erleichtern, enthalten sie hdufig multimediale Elemente wie
Videos, interaktive Ubungen und Quizfragen. Ebenso stehen Als Technologien im Dienst
von Lernenden, die durch verschiedene Unternehmen wie Nvidia, Amazon, Google,
Open Al usw. angeboten werden.

Lehrpldne: Lehrplane sind Lehrmaterialien, die Lehrer/innen helfen, ihren
Unterricht zu organisieren und zu planen. Normalerweise beinhalten sie alle Bestandteile
des Unterrichts wie den Unterrichtsablauf, Aktivititen, Ubungen und andere Ressourcen,
die mit den Zielen und Standards des Bildungssystems iibereinstimmen.

Lehrmaterialen fiir Lehrkréfte: Neben Schiilermaterialien bieten Lehrwerke auch
Ressourcen und Anleitungen fiir Lehrer/innen zur effektiven Gestaltung und Verwaltung
des Unterrichts. Yal¢in (1994) erklért die Bedeutung von Lehrbiichern aus der Sicht der
Lehrkréfte wie folgt: ,,Ein Lehrer, der mochte, dass Wissen auf systematische Weise und
auf kiirzestem Weg an die Schiiler vermittelt wird und der mochte, dass seine Schiiler das
Gelernte anwenden und sich neuen Forschungen zuwenden, sieht in Lehrbilichern die
wichtigste Unterstiitzung zur Verwirklichung dieser Ziele®.

Die obengenannten Grundbausteine eines Unterrichts sind das Ergebnis
zahlreicher Studien. In diesem Zusammenhang spielen viele Konzepte wie die
,Lehrwerkanalyse, Lehrwerkkritik, Lehrwerkforschung usw.* eine wichtige Rolle bei der

Erstellung von Lehrmaterial und der Priifung seiner Giiltigkeit und Wirksamkeit. Die

s Artificial Intelligence (Kiinstliche Intelligenz (KI))



49
Begriffe ,,Lehrwerkkritik®, ,,Lehrwerkanalyse* und "Lehrwerkforschung" werden in der
Bildung verwendet, insbesondere in der Fremdsprachendidaktik. Sie beziehen sich auf
die Forschung und Bewertung von Lehrmaterialien, die in Bildungseinrichtungen wie
Schulen und Sprachkursen verwendet werden, um Schiiler/innen eine bestimmte

Fremdsprache beizubringen.

Lehrwerkkritik

e und Lehrwerkanalyse sind schwierig zu definieren. Sie werden oft zusammen
verwendet, was sie als Synonym erscheinen lasst (vgl. Krumm/Ohm-Duszenko,
2001:1033).

e zielt darauf ab zu bewerten, ob ein neues Lehrwerk den neuesten
wissenschaftlichen Erkenntnissen und didaktischen Zielvorgaben entspricht oder
nicht (vgl. Krumm/Ohm-Duszenko, 2001:1034).

e dient Lehrkriften, Fachleuten in der Fremdsprachendidaktik und
Bildungsforschern dazu, sicherzustellen, dass die verwendeten Materialien
effektiv und padagogisch wertvoll sind.

e kann u.a. inhaltliche Genauigkeit, Angemessenheit fiir das Sprachniveau der
Lernenden, methodische Ansétze, kulturelle Relevanz und die Vielfalt der

Ubungen und Aktivititen priifen bzw. beurteilen.

Lehrwerkanalyse

e ist eine Ist-Zustand Beschreibung mithilfe ausgewahlter Kriterien.

e ist mit der Lehrwerkkritik eng verbunden, da die Analysekriterien unter anderem
auf der Grundlage neuer Forschungsergebnisse zum Spracherwerb erstellt wurden
und die Zielvorstellungen bei der Analyse hdufig in den Mittelpunkt gestellt
werden. Damit konnte erklart werden, warum oft iiber ,,Lehrwerkanalyse und -
kritik* gesprochen wird und in der Forschung keine klare Trennung zwischen den

beiden Begriffen stattfindet.

Lehrwerkforschung

e stellt das Lehrwerk, seine Erprobungsphase und dessen Wirkung im
Unterrichtsprozess in den Mittelpunkt (Krumm/Ohm-Duszenko, 2001:1036).

e ist ein wissenschaftlicher Ansatz zur Untersuchung von Lehrmaterialien und ihrer

Auswirkung auf den Lernprozess.
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¢ untersucht, wie effektiv Lehrmaterialien den Spracherwerb und die Erfiillung von
Lernzielen unterstiitzen.
e hat zum Ziel, empirische Daten zu sammeln und zu analysieren, um zu verstehen,
wie Lehrmaterialien das Lernen beeinflussen.
¢ Die Ergebnisse der Lehrwerkforschung kdnnen dazu beitragen, die Auswahl von
Lehrmaterialien zu verbessern und Lehrpliane so anzupassen, dass sie den

Bediirfnissen der Schiiler/innen entsprechen.

3.1. Sprachliche Fertigkeiten in Lehrbiichern Deutsch als Fremdsprache

Die Verwendung einer Sprache ist an sich eine sehr komplizierte Aufgabe, weil
die Art, wie wir die Sprache verwenden, sich von Person zu Person é@ndert. Man muss mit
den Wortern gut auskommen, um mit Menschen miindlich oder schriftlich
kommunizieren zu konnen. Dass was aus unserem Mund rauskommt oder dass, was wir
schriftlich duBern, muss immer ein Sinn haben. Die Komplexitit des Sprachgebrauchs

bringt Storch folgendermaflen zum Ausdruck.

Jemand, der sprachlich handelt, muss zunichst bestimmte Inhalte in eine lineare
lautliche bzw. graphische Form bringen bzw. muss einer Laut-bzw.
Buchstabenkette Inhalte entnehmen. Beim verstehen gesprochener Sprache muss
er u.a. relevante sprachliche von irrelevanten Neben- und Zusatzgerduschen
unterscheiden, die ‘sprachlichen Gerdusche® in lautliche Einheiten segmentieren
(d.h. Laute erkennen und voneinander unterscheiden), zusammenhingende
Lautfolgen erkennen und ihnen eine Bedeutung oder Funktion zuordnen
(Morpheme, Worter), syntaktische und semantische Beziehungen zwischen den
erkannten Morphemen/Wortern herstellen und dem Ganzen ein Sinn zuordnen
(Storch, 1999:14-17).

Wie oben versucht wurde darzustellen, gibt es in einer Sprache viele
Schwierigkeiten, die man {iberwinden muss. Dabei ist es natiirlich nicht einfach noch
dazu die grammatischen Themen ordentlich zu lehren, denn meist sind viele der
Kursbiicher nicht passend. Um das Interesse der Lernenden zu wecken, miissen die
Kursbiicher passende Ubungen integrieren.

Wie schon zuvor erwahnt werden die vier Fertigkeiten in rezeptive und produktive
Fertigkeiten unterteilt. Wahrend Horen und Lesen zu den rezeptiven Fertigkeiten gezéhlt
werden, gehoren Sprechen und Schreiben zu den produktiven Fertigkeiten (Faistauer,

2011). Auf diese Fertigkeiten wird jetzt im einzeln eingegangen.
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1) Horen:

Horen ist die dominanteste grundlegende Fahigkeit in der Alltagskommunikation
(vgl. Goethe-Institut, 2024). Beim Deutschlernen ist das Horen eine wichtige Fertigkeit,
da es hilft, die Sprache in verschiedenen Kontexten zu verstehen, sei es in Gespriachen,
Radio- oder  Fernsehsendungen, Liedern oder  Podcasts. Auch im
Fremdsprachenunterricht ist die Horfdhigkeit ein sehr wichtiger Punkt um die
Sprachfihigkeiten den Schiilern beizubringen.  Die Lernenden bekommen die
Moglichkeit, die richtige Aussprache der Worter von den Lehrkriften zu horen d.h.
dadurch konnen die Lernenden ihre Aussprache entwickeln, also durch Nachahmen. In
diesem Sinne ist sowohl die Qualitdt der Aufnahme als auch Betonung, Sprechtempo,
Tonhohe Sprechstil und Akzent des Sprechers sehr wichtig und die Hortexte in den
Kursbiichern wie ,,Menschen und Plus Deutsch Al.1” sollten das wirkliche Leben
widerspiegeln d.h. die Hortexte sollen das Interesse der Lernenden wecken. ,,Je mehr wir
uns in allen Lernaktivitdten im Unterricht daran orientieren, was Menschen ohnehin im
Alltag mit Sprache tun, desto erfolgreicher und nachhaltiger ist der Lernprozess (Funk,

2014:12).

2) Sprechen:

Das Sprechen ist eine der Grundlagen der Kommunikation im Alltag, die in
Verbindung mit dem Horen im Alltag hiufig zum Einsatz kommt. Sprechen lernt man in
erster Linie kooperativ, d.h. im interaktiven Austausch mit anderen Menschen,
insbesondere mit kompetenten Sprechern. Dartiber hinaus ist Sprechen eine produktive
Fertigkeit, d.h. die Lernenden miissen aktiv am Lernprozess teilnehmen, um sich flieBend
in einer Fremdsprache ausdriicken zu konnen.

In Bezug auf die Kooperation sollen Lehrwerke dementsprechend Ubungen und
Aufgaben enthalten, bei denen die Lernenden eine aktive Rolle in der Kommunikation
iibernehmen konnen. In diesem Zusammenhang wurde in allgemeinen Ma3inahmen des
GERs so hingewiesen (2001:15):

Kenntnisse der Sprachen anderer Mitgliedstaaten (oder anderer
Sprachgemeinschaften innerhalb des eigenen Landes) ebenso zu erwerben wie die
Fertigkeiten im Gebrauch jener Sprachen, die sie befdhigen, ihre kommunikativen
Bediirfnisse zu befriedigen, insbesondere um

Informationen und Ideen mit jungen Menschen und Erwachsenen
auszutauschen, die eine andere Sprache sprechen, und um eigene Gedanken und Gefiihle

mitzuteilen; ....
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Bei Hallet und Konigs wird das Sprechen wie folgt dargestellt:
e als wichtigste Form des Ausdrucks von Gedanken, Erfahrungen und
Absichten,
e Gefiihlen, Bediirfnissen und Wiinschen
e als Aktivierung von Wissensbestinden bzw. als Output des menschlichen
Informationsverarbeitungssystems
e als eine Disposition, die als Sprachkdnnen manifestiert.
e als ein Akt der sprechsprachlichen Kreativitit (Hallet&Konigs, 2010:84).
Wie aus dem Zitat hervorgeht, enthélt das Sprechen viele wichtige Merkmale wie
Gefiihle, Wiinsche, Gedanken und Kreativitdt. Deshalb miissen sich die Lehrwerke daran
orientieren und wichtige Einheiten haben, die der Entwicklung der Sprechfertigkeit

dienen.

3)Lesen:

Laveau (1985: 61) definiert Lesen als eine Funktion des Zusammenwirkens von
der Aufmerksamkeit, des Erkennens von Textstrukturmerkmalen und deren Textstruktur
und ihrer Beziehungen, der Speicherung im Gedéchtnis, der Antizipation von
AuBerungsteilen. Obwohl das Lesen von vielen als nur Buchstaben identifizieren gedacht
wird, ist Westhoff nicht dieser Meinung (1997:47). Dariiber hinaus behauptet er, damit
man ein ,,guter Leser* sein kann, sollte man die folgenden Fertigkeiten weiterentwickeln
(vgl. Westhoff, 1997:50):

e Moglichst wenig Energie auf Dinge verwenden, die bereits bekannt sind

e Moglichst viel auf vorhandenem Wissen aufbauen

e Richtige Erwartungen entwickeln

e Den Textinhalt moglichst genau vorhersagen und die Vorhersagen am Text
iiberpriifen

e "sinngemif" und nicht "wortlich" lesen

Der Lesevorgang hingt eigentlich von dem Lernenden ab. Es wird im
Allgemeinen erwartet, dass die Genauigkeit der Aussprache und die Lesefliissigkeit der
Lernenden sich entwickeln. Die Lesefliissigkeit verbindet das Dekodieren mit dem
Leseverstindnis d.h. die Lernenden sollen aus dem Kontext einiges entdecken konnen.

Der Lesevorgang entscheidet sich nach Kostner (2012) durch 4 verschiedene

Phasen:
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a) Genauigkeit des Dekodierens:

Gute Leser dekodieren exakt, genau und schnell und kénnen Fehler selbststdndig
korrigieren. Bei einer Dekodiergenauigkeit von 90% stellt sich Frust ein, da der Text ohne
Hilfe nicht verstanden werden kann.

b) Automatisierung des Dekodierens:

Der Lernvorgang vollzieht sich miihelos und unbewusst. Die Lernenden, konnen
die Texte problemlos lesen und verstehen. Das nennt man den direkten lexikalischen
Zugang. Hier wird die Bedeutung der Worter im Lexikon durch visuelle Wahrnehmung
abgerufen.

c) Lesegeschwindigkeit:

Die Lesegeschwindigkeit wird meist vernachldssigt. Genauigkeit und
Automatisierung des Dekodierens sind Voraussetzung fiir die Lesegeschwindigkeit. Hier
spielen die Lehrkrifte eine sehr wichtige Rolle, denn sie miissen den Schwierigkeitsgrad
des Textes richtig bestimmen. Die Texte miissen sich nach dem Niveau der Lernenden
passend ausgewihlt werden. Eine Mindestgeschwindigkeit ist allerdings wichtig, damit
Informationen vollstdndig aufgenommen werden kénnen, denn Informationen werden im
Kurzzeitgeddchtnis gespeichert und dort bearbeitet.

d) Segmentierung und Betonung:

Das ist die letzte Phase indem man sich als Leser entwickeln soll. Hier geht es
die Féhigkeit richtig auszunutzen und betont zu vorzulesen, wie Betonungsdehnungen,
Pausen, Phrasenlesen usw.

Ohne diese Bereiche wird kein syntaktisch korrekter Satzbau verstanden.
Schwache Leser ziehen oft falsche Satzteile zusammen.

In diesen vier Bereichen wurde es versucht zu klaren, wie die Lernenden ihre
Lesefdhigkeit besser entwickeln kdnnen. Sowohl die Lernenden als auch die Lehrkréfte
miissen sich fiir die Entwicklung Miihe geben. Hier entsteht natiirlich die Frage, was die
Lernenden lernen werden:

e Eine richtige Aussprache

e Richtige Betonung

e Richtige Entschliisselung

e Zusammengehorigkeit der Worter

e Wie Satzzusammenhénge entstehen
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4)Schreiben:

Die letzte Fertigkeit ist das Schreiben. Wie auch erwéhnt, ist das Schreiben wie
das Sprechen eine produktive Fertigkeit d.h. die Lernenden miissen aktiv an dem ganzen
Lernprozess teilnehmen.

Das Schreiben von Texten oder Sdtzen im Fremdsprachenunterricht fordert somit
die Kreativitdt der Schiiler und hilft beim Benutzen von neuen oder bekannten Wortern.
Portmann (1991:172) erlautert, dass ,schriftlich zu bearbeitende Aufgaben [...]
gegeniiber miindlichen Ubungen den Vorteil [haben], dass sie den Lernenden Zeit zum
Uberlegen lassen und eine intensivere Auseinandersetzung mit der Sprache erfordern.

Aus dem Zitat lasst sich schlieen, dass die Lernenden beim Schreiben einerseits
mehr darliber nachdenken, was sie schreiben, und andererseits eine prizise Interaktion
mit der Sprache bendtigen. Dariiber hinaus ist Portmann der Meinung, dass sich mit dem
Schreiben auch das Sprechen entwickelt, aber damit man dies gestalten kann, miissen
auch die Kursbiicher dementsprechend gestaltet werden.

In diesem Teil wurde der Versuch unternommen, die vier Kompetenzen zum
Ausdruck zu bringen, die eine wichtige Rolle bei der Vermittlung von Fremdsprachen
spielen. Das Erlernen einer Fremdsprache ist ohne das Vorhandensein dieser vier
Fertigkeiten nicht beizubringen. Dariiber hinaus betont Portmann die Beziehung den vier

Fertigkeiten so (1991): ,,Zwischen den vier Fertigkeiten bestehen enge Zusammenhénge*

Ontogenetisch wie auch lernpsychologisch setzen die produktiven Fertigkeiten
die rezeptiven voraus: Sprechen setzt Horen und Verstehen, Schreiben setzt
Lesen und Verstehen voraus. Unter sprachpsychologischen Aspekten ist beim
sprachlichen Handeln Sprechen immer zugleich mit Horen, Schreiben mit Lesen
sowie innerer Artikulation verbunden; durch das automatische Mithéren bzw.
Mitlesen iibt der Sprecher/Schreiber die Kontrolle (Monitoring) iiber seine
Sprachproduktion aus (Storch, 1999:14-17).

Das Zitat zeigt, dass die vier Fertigkeiten miteinander verbunden sind. Aulerdem
wird es auch in Lehrwerkerstellungskriterien von MEB empfohlen, dass diese alle
Fertigkeiten gleichméBig trainiert werden (s. Lehrwerkerstellungskriterien c). Es ist nicht
moglich, eine Fremdsprache sinnvoll beizubringen, ohne diese Fertigkeiten parallel zu
entwickeln. Natiirlich ist es sehr wichtig, das richtige Lehrmaterial zu wihlen, die auf
diese enge Beziehung achtet, um diese zusammenhidngenden Fertigkeiten parallel
entwickeln zu kdnnen. Dariiber hinaus wird erwartet, dass die Lehrwerke Ubungen oder

Aufgaben enthalten, die auf die Entwicklung der vier Kompetenzen ausgerichtet sind.
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3.2. Ubungstypen, Aufgabenformate in Lehrbiichern Deutsch als Fremdsprache

Bevor man sich mit den Details beschaftigt, ist es wichtig die Unterscheidung von
Aufgaben und Ubungen zu kliren. Zunichst werden die Aufgaben mit Worten von Funk,
Kuhn, u.a. wie folgt geklart (2018:11):

Aufgaben sind all jene sprachlichen Aktivitéten, die einen ,,Sitz im Leben* haben,
d.h. die in dieser Form nicht nur im Kursraum stattfinden: Wie kann ich mich
nach dem Weg er kundigen? Wie erzéhle ich jemandem davon, was ich gelesen
habe? Wie schreibe ich einen Lebenslauf? Wie berichte ich iiber Erlebnisse? usw.

In diesem Sinne bezeichnet der Begriff Aufgabe alles, was man mit Sprache
macht, etwa um sich zu informieren und sich mit anderen Menschen
auszutauschen. Aufgaben sind die kommunikativen Lernziele des
Fremdsprachenunterrichts. Um sie zu 16sen, brauchen wir Worter, sprachliche
Regeln, die Kenntnis von Textsorten und interkulturellem Verhalten ebenso wie
landeskundliche Kenntnisse und die Féhigkeit zu fliissigem Sprechen und
Schreiben.

In diesem Zusammenhang bezieht sich der Begriff ,,Aufgabe‘ laut Funk, Kuhn
u.a. auf alles, was man mit der Sprache macht, z. B. um sich zu informieren und um sich
mit anderen Menschen auszutauschen (2018:11). Dariiber hinaus konnen folgende als

Beispiel zu Aufgaben gegeben werden:

e Einen Prospekt lesen und beurteilen
e Erfragung der Offnungszeiten
e Erzéhlung des Erlebten

e Schreibung eines Lebenslaufs

Nach dem Duden ist ,,Ubung* eine Fertigkeit, die durch hiufige Wiederholung
einer bestimmten Handlung erworben wird; eine praktische Erfahrung (s. Duden). Daher
ist hier die Wiederholung sehr wichtig. ,,Ubung macht den Meister bedeutet, dass man
sich weiterentwickelt, wenn man sich geniigend Zeit zum Uben nimmt. Unter Bewegung
ist nicht nur die korperliche Bewegung zu verstehen, sondern auch die Aktivitit des
Geistes. In diesem Sinne werden wichtige Kriterien zu Ubungen durch Funk, Kuhn, u.a.
so betont (2018:14):
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e Sie muss fiir die Lernenden erkennbar auf eine Aufgabe vorbereiten.

e Sie muss in einen inhaltlichen Zusammenhang, den Kontext (z.B. Umzug,
Stadtbesichtigung), eingebettet sein, der zu Sprachhandlungen (z.B. iiber den
letzten Umzug berichten, nach dem Weg fragen), also zu Aufgaben, hinfiihrt.

Es lisst sich zu zusammenfassen, dass die Aufgabe das Ziel ist und die Ubung als
Mittel zum Ziel bezeichnet werden kann.

Wie bereits erwiihnt, dienen Ubungen der Entwicklung der Sprachkompetenz. Um
die verschiedenen sprachlichen Fertigkeiten der Lernenden zu fordern, werden in den
Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache unterschiedliche Ubungstypen eingesetzt, die

sich wie folgt kategorisieren lassen:

Tabelle 4. Ubungstypen, selbsterstellt aus von Rauch, 2007

Geschlossene Ubungen
(Ubungen, bei denen
Antwortalternativen

vorgegeben werden)

Halboffene Ubungen
(Ubungen, die durch
Schliisselworter, Symbole,
eine kurze zeichnerische
Darstellung o0.4. vollendet
werden)

Offene Ubungen (Ubungen, die
umfangreichen, selbst
formulierten Antworten
erfordern und bei denen
vielfaltige Losungswege
moglich sind)

- Multiple-Choice
- Richtig-Falsch
- Zuordnungsaufgaben

- Eindeutige Erfassung
der Antwort und daher
- Objektive Auswertung
- Zeitokonomische
Durchfiihrung und
Auswertung, dadurch

- Moglichkeit der
Ermittlung einer
grofleren Anzahl von
Daten

- zeitintensive
Konstruktion

- Keine Erfassung von
kreativen und
komplexen
Kompetenzen

Beispiele
- Ergéinzungsaufgaben
- Liickentexte

Vorteile
- Moglichkeit fiir individuelle
und freie Antworten
- Antworten auf das
Wesentliche komprimiert
- Kombination verschiedener
Kompetenzbereiche

Nachteile
- Erschwerte objektive
Auswertung
- Hoherer Zeitanspruch bei der
Bearbeitung der Aufgaben
durch Schiiler/innen

Kurzaufsitze

Zeichnungen, Skizzen,
Mindmaps

Formulierungen, Losungswegen
und Begriindungen

- Erméglichung individueller
und freier Losungswege

- Erfassung kreativer und
komplexer Leistungen

- Weniger zeitaufwéndige
Entwicklung

- Schwierige Definition von
Korrekturkriterien, dadurch

- Eingeschrénkte objektive
Auswertung

- Hohe Bearbeitungsdauer fiir
SuS sowie zeitaufwindige
Korrektur durch Lehrkréfte
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Wie in der Tabelle zu sehen ist, bieten die Ubungstypen einerseits fiir einige
Fertigkeiten Vorteile, andererseits jedoch fiir andere Fertigkeiten Nachteile. In diesem
Zusammenhang ist es sehr wichtig, dass die Auswahl der Ubungen zielorientiert erfolgt.
Problematisch ist hier, dass in einem Kursbuch immer wieder die gleichen Ubungstypen
verwendet werden. Meist werden nur die geschlossenen Ubungen verwendet. Insofern
kann man auch sagen, dass viele Lehrkrifte diese Ubungen wihlen, weil die Bewertung
einfach und objektiv ist. Der Nachteil ist natiirlich, dass kreative und komplexe
Kompetenzen nicht erfasst werden konnen. Dariiber hinaus gehen Kuhn, Funk, et al.,
davon aus, dass das Ausfiillen grammatisch motivierter Liicken und das korrekte freie
Sprechen in einer fremden Sprache viel miteinander zu tun haben und fiigen hinzu, dass
es in der fachdidaktischen Forschungsliteratur keinen Beleg dafiir gibt, dass mit
grammatischen Liickeniibungen die miindliche Verwendung einer fremden Sprache
vorzubereiten wére oder dass fliissiges Sprechen durch das Zusammenbauen von Wortern
und Sétzen nach grammatischen Regeln entsteht (2014:9). Aullerdem behaupten sie, dass
diese Aspekte in den Fremdsprachenunterricht integriert werden sollen. (Funk, Kuhn,
Skiba, Spaniel-Weise, & Wicke, 2018:12):

Jeder Fremdsprachenunterricht muss das Ziel haben, auch auf die
Kommunikation auer halb des Unterrichts vorzubereiten. Das geschieht am
besten dadurch, dass man die Praxis der Sprachverwendung in den Unterricht
hineinholt und dort moglichst oft genau das tut, was Menschen auch auflerhalb
des Unterrichts mit Sprache tun. Dies ist zum grundlegenden Standard des
Fremdsprachenunterrichts und inzwischen auch vieler Tests weltweit geworden.

Sie sind der Meinung, wenn ihre Lernenden fliissig und moglichst korrekt
sprechen lernen sollen, miissen sie dafiir die entsprechenden Ubungen anbieten: nimlich

solche, in denen gesprochen wird.

Bei der Lehrbuchbeurteilung ist nicht nur zu priifen, ob Angaben iiber die zu
vermittelnden Fertigkeiten iiberhaupt gemacht werden; dariiber hinaus muss
gefragt werden, ob alle Fertigkeiten in gleichem Maf3e ausgebildet werden oder
wo Schwerpunkte gesetzt wurden. Dabei muss auch gepriift werden, inwieweit
das gebotene Lehrmaterial, insbesondere die Ubungsteile der Lehrwerke, mit den
Zielangaben iibereinstimmen. Nicht immer wird in Lehrwerken das, was gelernt
werden soll, auch als Ubung dargeboten (Krumm, Engel, Wierlacher, & u.a.,
1981a:22).

Um ein umfassendes Lernumfeld zu schaffen und die Lernenden in
unterschiedlichen Sprachbereichen zu unterstiitzen, werden diese Ubungstypen hiufig

kombiniert aber es wére hier niitzlich, wenn man beim Kombinieren vorsichtig ist. ,,Die
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Entscheidungen tiber das, was man iibt, wie man es iibt und wie lange man es iibt, sind
die wichtigsten Entscheidungen fiir Erfolg oder Misserfolg im Unterricht (Funk, Kuhn,
u.a. 2018:9).«

Es ist auch nicht zu iibersehen, dass die Ubungen dem Gelernten entsprechen
sollten bzw. die Ubungen testen miissen, was im Unterricht gelernt wurde. Mit dem oft
zitierten Satz erkldren Funk, Kuhn et al., zu welchen Konsequenzen diese Abweichung
fiihren kann (2018:9).:

Wir halten fest: In einem Unterricht, in dem etwas anderes geiibt wird, als am
Ende von den Teilnehmenden erwartet und getestet wird, stimmen die
Unterrichtsaktivititen nicht mit den Zielen iiberein. Die Ubungen sind dann nicht
zielfiihrend. Der Zeitaufwand ist hoch, aber am Ende sind alle Beteiligten
unzufrieden. Es fehlt das Gefiihl, etwas zu konnen. Als Ursache des Misserfolgs
wird oft angegeben, dass das Lehrwerk zu wenig Ubungen enthilt, dass es zu
wenig Zeit zum Uben gibt oder dass es sich beim Deutschen um eine schwere
Sprache handelt. Die Losung des Problems gelingt nach unserer Meinung nicht
durch Erh6hen der ,,Dosis“, sondern durch ein Wechseln des ,,Medikaments*®.
Daher wollen wir uns damit beschiftigen, wie wir Lernende auf die
Anforderungen von sprachlichem Handeln vorbereiten und sie dabei mit
Aufgaben und Ubungen unterstiitzen konnen.

In diesem Kapitel wurde versucht, sowohl den Unterschied zwischen Ubungen
und Aufgaben herauszuarbeiten als auch ihre jeweilige Rolle im Fremdsprachenunterricht
zu beleuchten. Es wurde auch betont, dass die Ubungen fiir die verschiedenen
Fertigkeiten gleichmifBig in den Lehrbiichern verteilt sein sollten, um sicherzustellen,

dass diese Fertigkeiten in gleichem Mafie entwickelt werden.

3.3. Landeskunde und Soziokulturelles Wissen in Lehrbiichern Deutsch als
Fremdsprache
3.3.1. Landeskunde

Lander bestechen aus Gesellschaften, und alle kulturellen Elemente dieser
Gesellschaften bilden ihre Landeskunde (vgl. Buttjes, 1989:113). Unter Landeskunde
versteht man das Studium und das Verstindnis der Kultur, der Geschichte, der
Geographie, der Politik, der Wirtschaft und anderer Aspekte eines bestimmten Landes.
Dartiiber hinaus bezieht sich Landeskunde auf die Art und Weise, wie Menschen in einem
bestimmten Land leben, arbeiten, kommunizieren und miteinander umgehen. Sie umfasst
ein breites Spektrum von Themen wie Traditionen, Briuche, soziale Normen,

Wertesysteme, Sprache, Bildungssysteme, Kunst, Literatur, Religion und vieles mehr. Sie
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ist ein wichtiger Bestandteil des Sprachunterrichts, da sie den Lernenden hilft, die
Sprache in ihrem kulturellen Kontext besser zu verstehen und anzuwenden. Pauldracht
beschreibt die Landeskunde wie folgt (1992:5): ,,Landeskunde ist einer der schwierigsten
Bereiche des Deutschunterrichts. Er ist nie zu Ende und kann nie abgeschlossen werden.*

Der GER ist der Ansicht, dass Lernende iiber ein ausreichendes Weltwissen
verfiigen sollten und erklart, dass das Weltwissen (sei es durch Erfahrung, Bildung,

Informationsquellen usw. erworben) folgendes umfasst (2001:103):

die Orte, Institutionen und Organisationen, Personen, Objekte, Ereignisse,
Prozesse und Handlungen in verschiedenen Lebensbereichen, wie in Tabelle 5
(Abschnitt 4.1.2) exemplarisch dargestellt. Besonders wichtig fiir den Lernenden
einer bestimmten Sprache ist Sachwissen iiber das Land oder die Lénder, in dem
oder denen die Sprache gesprochen wird, wie z. B. Wissen iiber wesentliche
geographische, okologische, demographische, wirtschaftliche und politische
Merkmale. ...

Um Landeskunde und soziokulturelles Wissen vermitteln zu kénnen, sollten sie
in Lehrbiichern enthalten sein, da Lehrbiicher ein wichtiger Bestandteil des
Fremdsprachenunterrichts sind.

Es ist sehr wichtig, die Sprache als Ganzes zu betrachten. Die Zielsprache flieBend
mit allen korrekten grammatikalischen Strukturen sprechen zu kdnnen, bedeutet nicht,
dass die Sprache erworben wurde, ohne die Kultur der Zielsprache zu kennen. Hier kann
Landeskunde, d.h. kulturelles Wissen, die Kommunikation erleichtern. AufBerdem
erkliren Unver und Geng (2009) und Dellal (2005) so die Vorteile der Landeskunde auf

Fremdsprachenunterricht:

e Es ermdglicht den Lernenden, sich iiber das Land zu informieren, in dem die
gelernte Sprache gesprochen wird.

e Es tragt dazu bei, dass das gelernte Wissen lange im Gedéchtnis bleibt und an den
erforderlichen Stellen angewendet wird.

e Lernenden lernen die Kultur des Landes bzw. der Lénder, in denen die gelernte
Sprache gesprochen wird, kennen, wodurch sie einen einfiihlsamen und
vielseitigen Blick auf verschiedene Kulturen entwickeln.

¢ Es unterstiitzt die Entwicklung des kulturellen Bewusstseins und der Sensibilitit

der Lernenden.
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e Lernende konnen lernen, vorurteilsfrei mit Brduchen, Traditionen,

Verhaltensweisen und Lebensstilen umzugehen, die nicht Teil ihrer eigenen
kulturellen Umgebung sind.

e Es fordert die Entwicklung eines Toleranzgefiihls bei Lernende.

Wie oben zu sehen ist, bringt der Unterricht in Landeskunde viele Vorteile mit
sich. Um diese Vorteile nutzen zu konnen, sieht MEB dhnlich wie GER vor, dass einige
Aussagen zu der Landeskunde im Fremdsprachenunterricht in
Lehrwerkserstellungskriterien enthalten sein sollen (s. Punkt n und g). Mit dem Punkt n
betont MEB die Vergleichbarkeit zwischen dem eigenen Land der Lernenden und dem
Land der Zielsprache, wie auch Neuner und Hunfeld dariiber erwéhnt (1993:117).

Damit man landeskundliche Elemente in den Lehrwerken einfach untersuchen
kann, wurde unterschiedliche Forschungen gemacht und Kriterien erstellt. Eine davon ist
die Kriterien von Tomkova (2007). Tomkova versucht mit einige Fragen die

landeskundlichen Elemente in den Lehrbiichern zu identifizieren (2007:35):

o Werden originale und echte Fotos verwendet?

e Sind Stadt- oder Landkarten enthalten?

e Gibt es originelle und interessante Texte liber das tégliche Leben?

e Werden Ausziige aus literarischen Texten verwendet?

e Sind Informationen und Daten T{ber Geografie, Geschichte, Kultur,
Bildungssystem und Wirtschaft enthalten?

e Bereitet der verwendete Wortschatz die Schiiler auf die tdgliche Kommunikation
vor?

e Wird die geschriebene und gesprochene Stralensprache vermittelt?

e Wird etwas {ber die sprachliche Vielfalt der Zielkultur vermittelt
(umgangssprachliche, berufliche, regionale und gesellschaftliche Varianten)?

e Sind alle deutschsprachigen Liander einbezogen?

e Gibt es zusitzliche Materialien (DVDs, CDs, Videos etc.) zur Erarbeitung von
Alltags- und Lénderkenntnissen?

e Sind die Informationen im Lehrbuch noch aktuell und relevant?
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Soziokulturelles Wissen
Ohne soziokulturelles Wissen kann man nicht von Landeskunde sprechen, da sie
eng miteinander verbunden sind. Im GER wird der Begriff ,,Soziokulturelles Wissen*
folgendermaBlen beschrieben (2001:104): ,,Genau genommen ist das Wissen iiber die
Gesellschaft und die Kultur der Gemeinschaft oder der Gemeinschaften, in denen eine
Sprache gesprochen wird, ein Aspekt des Weltwissens.*
Wenn man sich auf die Unterschiede zwischen den Begriffen ,,Soziokulturelles

Wissen‘ und ,,Landeskunde* ndhert, sieht man, dass

¢ die Landeskunde sich darauf bezieht, die Kultur, Geschichte, Geographie, Politik,
Wirtschaft und andere Bereiche eines Landes zu untersuchen und zu verstehen.
Sie beschreibt und analysiert die spezifischen Eigenschaften eines Landes im
Allgemeinen.

e Im Gegensatz dazu liegt der Fokus des soziokulturellen Wissens eher auf den
sozialen und kulturellen Gesichtspunkten einer Gemeinschaft oder Gesellschaft.
Es umfasst das Verstindnis der gesellschaftlichen Normen, Gepflogenheiten,
Werte, Traditionen und Verhaltensweisen einer spezifischen Menschengruppe

oder Gemeinschaft.

Landeskunde bietet die Grundlage, um die Gesellschaft und Kultur eines Landes
zu verstehen, wihrend soziokulturelles Wissen die Einzelheiten und Feinheiten dieser
Gesellschaft und Kultur bereitstellt. Gemeinsam vermitteln sie den Schiilern ein
tiefgreifendes Verstindnis fiir die Sprache und Kultur eines spezifischen Landes,
wodurch sie in interkulturellen Situationen wirksam kommunizieren und sich

angemessen verhalten konnen.

3.4. Schwerpunkte der Lehrwerkanalyse (Kriterien zur Lehrwerkanalyse)

Es ist bereits offensichtlich, dass der Unterricht hauptsdchlich vom Lehrwerk
bestimmt wird. Laut Neuner (1994:8) regelt das Lehrwerk unter anderem "die Auswabhl,
Gewichtung und Abstufung (Progression) des Lernstoffs" sowie die Struktur des
Unterrichts in Phasen (wie Ubungen), Arbeitsformen (wie die Anzahl der Partnerarbeit)
und die verfiigbaren Unterrichtsmedien. Jeder Deutschlehrer ist daran interessiert, seine
Unterrichtsqualitit zu verbessern, und da das Lehrwerk eine bedeutende Rolle spielt, ist

es am besten, eine Analyse des Lehrwerks durchzufiihren. Die Frage nach der ,,Eignung
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eines Lehrwerks fiir eine bestimmte Lerngruppe® ist der Unterschied zwischen
Lehrwerksforschung und Lehrwerkskritik. Die Lehrwerksforschung konzentriert sich
»auf die Analyse der Grundlagen, der Faktoren und des Bedingungsgefiiges* (Neuner
1994:17).

Daher ist die Lehrbuchanalyse eine Art der Lehrbuchkritik. Die Kritik des
Lehrwerks zielt darauf ab, bestehende wissenschaftliche Erkenntnisse, unterrichtliche
Erfahrungen und didaktische Zielvorstellungen in einer hermeneutischen Analyse des
Lehrwerks zu kombinieren (vgl. Krumm et al. 2001:1034). Kriterien sind fiir jede
Analyse erforderlich. Als Ergebnis methodischer Innovationen ist die Lehrwerkanalyse
in Wissenschaft und Praxis in den letzten 30 Jahren unumgénglich geworden. Die
Entwicklung eines Lehrwerks dauert mindestens 3-5 Jahre, und die Wahrnehmung und
Verbreitung des Lehrwerks dauern ebenfalls die gleiche Zeit.

Um Lehrwerke zu analysieren, ist es wichtig zu verstehen, aus welchen
Bestandteilen und Aspekten sich eine Analyse zusammensetzt. Laut Reiner Schmidt
besteht die Analyse von Lehrwerken aus vier grundlegenden Aspekten: Beschreibung,
Analyse, Kritik und Erprobung im Unterricht und unten sind diese Komponenten
schematisch dargestellt (2001:400).

Abbildung 13. Komponenten der Lehrwerkanalyse (Schmidt, 2001:400).

Lehrwerkanalyse
Beschreibung von Analyse von Kritik von Erprobung von

- — PP .
Lehrwerken Lehrwerken Lehrwerken Lehrwerken im

Unterricht

Bei der Beschreibung erfolgt eine umfassende und objektive Darstellung des
Lehrwerks, Themen, einschlielich Struktur, Zielgruppe und Sprachniveau.

Die Analyse von Lehrwerken beinhaltet eine eingehende Untersuchung der
Struktur, des pddagogischen Ansatzes und anderer relevanter Elemente. Stirken und
Schwichen werden identifiziert, und die Effektivitdt bei der Erreichung der Lernziele
wird bewertet.

Mit der Phase Kritik wird behauptet, dass der kritische Bewertungsaspekt sich auf

Aspekte wie Relevanz, Aktualitit, Vielfalt der Ubungen und sprachliche Klarheit
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konzentriert. Das Ziel ist es, konstruktive Kritik zu liefern und Verbesserungsbereiche
aufzuzeigen.

Im letzten Schritt -Erprobung im Unterricht- wird das Lehrwerk im realen
Unterricht getestet. Lehrkréfte setzen es ein, sammeln Feedback von den Lernenden und
bewerten die praktische Anwendbarkeit und Wirksamkeit des Materials. Daher kann
diese Phase auch als Testphase genannt werden. So erfolgt dann der ganze Prozess.

Es wird behauptet, dass die Entwicklung der Lehrwerkforschung im
Fremdsprachenunterricht eng mit der gesellschaftlichen Situation zusammenhéngt. In
den 50er und 60er Jahren wurde Fremdsprachenunterricht nur an hoéheren Schulen
angeboten und nur von einer begrenzten Anzahl von Schiilern pro Jahrgang besucht. (vgl.
Neuner 1994: 9). Erst nachdem der Fremdsprachenunterricht alle gesellschaftlichen
Gruppen erreicht hatte, etwa seit den siebziger Jahren, werden auch Analysen der
Lehrwerke fiir Fremdsprachen durchgefiihrt. Auch Funk bestétigt das mit diesen Wortern:
»Die Lehrwerkanalyse als Forschungsfeld der Fremdsprachendidaktik entstand Anfang
der 70er Jahre mit dem Entstehen der wissenschaftlichen Erforschung des
Fremdsprachenunterrichts* (2005). Erst seit den 70er Jahren gibt es zahlreiche Studien
zur Analyse von Lehrwerken.

Kast und Neuner stellten fest, dass jede Analyse Kriterien benotigt und dass deren
Anordnung in Listenform sie verstdndlicher und niitzlicher macht (1994:109).
Dementsprechend sind Lehrwerkkritik und -forschung in der Fremdsprachendidaktik
unerldsslich, um die Qualitdit der Lehrmaterialien zu gewdéhrleisten und den
Unterrichtsprozess zu verbessern. Sie helfen Lehrern und Bildungsexperten, gute
Entscheidungen iiber die Auswahl und Nutzung von Lehrmaterialien zu treffen. In diesem
Sinne wurden verschiedene Kriterien zur Lehrwerkanalyse erstellt, damit die Lehrwerke
und Lehrkonzeption durch sich entwickelnde Technologie und verdndernde

Bildungselemente noch einen Schritt weiter gehen konnen. Die Wichtigsten davon sind:

e Mannheimer Gutachten

e Stockholmer Kriterien

e 34 Maxime

e Bernd Kast (auf Ubungen fokussiert)
e Niirnberger Empfehlungen

e auBerdem befindet sich in der Tiirkei Kriterien von MEB fiir die Lehrwerkerstellung
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Die oben genannten Kriterien bzw. Empfehlungen bieten natiirlich verschiedene
Perspektiven und Einblicke bei der Auswahl von Lehrmaterialien. Es ist zu beachten, dass
Lehrziele- und -inhalte, Lehrmethoden, Lehrplédne und Lehrwerke ,,Kinder ihrer Zeit®
sind. Also sie konnen nicht iiberall auf der Welt, nicht fiir alle Zeiten und nicht fiir alle
Schiiler/innen bzw. Lerngruppen genau identisch sein. Dabei sollte nicht vergessen
werden, dass es weder einen perfekten Kanon noch einen allumfassenden

Kriterienkatalog fiir die Auswahl aller Lehrmaterialien gibt.

Mannheimer Gutachten:

Dieses Gutachten wurde nach der Forderung von der Kulturabteilung des
Auswirtigen Amtes von einigen Wissenschaftlern ausgestellt, Lehrwerke fiir Deutsch als
Fremdsprache unter den Aspekten der Fremdsprachendidaktik, der Linguistik und der
Deutschlandkunde einer Priifung zu unterziehen. Dieses bedeutende Dokument ist sehr
wichtig im Bereich des Deutschunterrichts fiir Ausldnder (Deutsch als Fremdsprache).
1976 wurde es im Auftrag des Goethe-Instituts und des Deutschen Volkshochschul-
Verbands (DVV) in Mannheim veroffentlicht, daher der Name.

Ende der 70er wurden die Lehrwerke, die zu dieser Zeit auf dem Markt verfiigbar
waren, in einem umfassenden Projekt namens "Mannheimer Gutachten" untersucht und
wurden mehr oder weniger als defizitar bewertet. Dartiber hinaus sollte dieses Gutachten
dazu dienen, die Lehrwerke in Detail und aus verschiedenen Perspektiven zu iiberpriifen.
In diesem Zusammenhang driicken Engel et al. aus, dass dieses Gutachten bei der Analyse
von DaF-Lehrwerken das detaillierteste Kriterienkatalog ist (Engel et al., 1979). Die
Kriterien sind in die Bereiche Grammatik und Themenplanung (Informationen {iber
Deutschland) unterteilt (vgl. Engel, 1981a:9).

Es ist wichtig zu beachten, dass diese Kriterientabelle keine bestimmte
Lehrmethode vorschreibt, sondern zu messen versucht, wie Lehrbiicher ihrer Zielgruppe
Klarheit und akzeptable Grundsédtze im Bereich ,,Deutschunterricht fiir Ausldnder*
vermitteln. Es soll {iberpriift werden, inwieweit versucht wird, die Sprache als eine Form
sozialen Handelns unter den Bedingungen des grammatikalischen Deutschunterrichts zu
vermitteln (vgl. Engel, 1981b:17).
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Bei der Lehrbuchbeurteilung ist nicht nur zu priifen, ob Angaben {iiber die zu
vermittelnden Fertigkeiten iiberhaupt gemacht werden; dariiber hinaus muss
gefragt werden, ob alle Fertigkeiten in gleichem Malle ausgebildet werden oder
wo Schwerpunkte gesetzt wurden. Dabei muss auch gepriift werden, inwieweit
das gebotene Lehrmaterial, insbesondere die Ubungsteile der Lehrwerke, mit den
Zielangaben iibereinstimmen. Nicht immer wird in Lehrwerken das, was gelernt
werden soll, auch als Ubung dargeboten (Krumm, Engel, Wierlacher, & u.a.,
1981a).

Mit dem oft zitierten Satz machen Krumm, Engel et al. auf einen wichtigen Punkt
aufmerksam, dass die Analyse von Lehrbiichern nicht nur dazu dient, zu {iberpriifen, ob
die Fahigkeiten in den vier Bereichen (Lesen, Schreiben, Sprechen, Horen) tatséchlich
ausreichend behandelt werden, sondern auch zu messen, ob sie alle Fahigkeiten

gleichermalflen fordern.

Stockholmer Kriterienkatalog:

Hans-Jirgen Krumm hat den Stockholmer Kriterienkatalog geschrieben, der sich
mit Fragen zur Bewertung von Lehrwerken des Faches Deutsch als Fremdsprache in den
nordischen Léandern befasst, einschlieBlich des Aufbaus, des Layouts, der
Ubereinstimmung mit dem Lehrplan, der Inhalte, der Landeskunde, der Sprache, der
Grammatik, der Ubungen und der Perspektive der Lerner/innen (vgl. Krumm, 1994: 100-
104).

Diesem Katalog zufolge sollten moderne und gut strukturierte Lehrbiicher aus

e einem Textteil,
e einem Lernteil,
e einem Grammatikteil

e und einem Glossar bestehen.

Diese Abschnitte sollten durch verschiedene Unterrichtsmaterialien (z. B. Videos,
Bilder) unterstiitzt werden. Das Lehrbuch sollte auch Lieder, Originaltexte und
Antwortschliissel zu den Ubungen enthalten und sich an den Bediirfnissen und Interessen
der Lernenden orientieren. Die im Lehrbuch behandelten Themen sollten aus dem
tidglichen Leben stammen und durch die Kultur, Literatur, Politik, Geschichte usw. des
Ziellandes vermittelt werden. Das wichtigste Merkmal eines Lehrbuchs ist, dass es
genligend Material fiir den organisierten Unterricht in den Bereichen Horen, Lesen,

Sprechen und Schreiben enthilt.
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Die Grammatik spielt eine wichtige Rolle beim Erlernen von Sprachen. Die
Grammatik ist in Unterrichtsstunden, in denen die Kommunikation im Mittelpunkt steht,
ein Hilfsmittel, das zur Verbesserung der Kommunikation dient. Die Schiiler sollten diese
neue Grammatikmethode anhand eines Beispielsatzes kennenlernen und dann durch
mehrere Beispiele untermauern. Nach dem Stockholmer Kriterienkatalog ist es wichtig,
die Grammatik regelméafig zu iiberpriifen und zu erweitern. Dem Katalog zufolge sollte
die induktive Methode in der Grammatik bevorzugt werden.

Die Stockholmer Kriterienkatalog hat sich nicht nur mit der Grammatik, sondern
auch andere wichtige Bausteine des Fremdsprachenunterrichts und deren Verwirklichung
in den Lehrwerken beschéftigt. Dementsprechend stellt sie folgende Fragen (vgl. Krumm,
1994:100-105):

» Orientiert sich das Lehrwerk an der Standardsprache?

» Bietet das Lehrwerk Beispiele fiir die sprachliche Vielfalt, z.B.
Umgangssprache,  Jugendsprache, = Werbesprache,  Fachsprache,
literarische Sprache?

» Ist die Sprache im Lehrwerk der Situation angemessen, und ist ein Kontext
gegeben?

» Enthalt das Lehrwerk eine Vielfalt an Textsorten (Dialog, erzdhlende
Texte, Sach-/Fachtexte, Zeitungstexte usw.)?

» Enthalt das Lehrwerk geniigend Material zur Rezeption (Horen und
Lesen) und Produktion (Sprechen und Schreiben) von Sprache?

» Ist die Sprache authentisch oder wirkt sie kiinstlich (Lehrbuchsprache)?

» Ist die Sprache fiir die jeweilige Lernstufe zu schwierig (zu viele neue
Worter, komplexer Satzbau) oder zu leicht (langweilig)?

» Sind zusammenhangende Lesetexte vorhanden (ausgewogenes Verhéltnis
von Lang- und Kurztexten)?

» Werden wichtige Redesituationen in Dialogen vorgefiihrt?

» Werden unterschiedliche Sprachfunktionen verdeutlicht?

» Regen die Lehrbuchtexte zur kreativen Weiterarbeit an - Diskussion,
eigene Texte schreiben, dramatisieren und Rollenspiele?

» Fithren die Texte auch die emotionalen Ausdrucksmdglichkeiten der
Sprache vor? (Dazu gehort auch das Vorhandensein von Spielen, Liedern,

Reimen, aber auch Ausdriicke fiir Freude, Wut, Angst, etc.)
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» Werden Worter und Ausdriicke gentigend erklart?
» Werden sprachliche Verwandtschaften zur Lernerleichterung ausgenutzt?
» Werden kulturell-sprachliche Unterschiede beriicksichtigt (z.B. du-Sie

Konvention)?
>

34 Maxime

Die Frage, wie Texte in Lehrwerken des Deutschen als Fremdsprache genutzt
werden, wurde vom Beirat Deutsch als Fremdsprache des Goethe-Instituts diskutiert. Bis
zum Jahr 1987 wurden weit verbreitete Lehrbiicher mithilfe eines umfangreichen Korpus
analysiert. Als Ergebnis dieser Analyse wurden 34 Maximen formuliert. In diesem
Zusammenhang beziehen sich die beiden ersten Leitsédtze auf die Auswahl von Texten.
Dabei wird hier auf eine Vielzahl von Texten verschiedener Herkunft in Lehrbiichern des
Deutschen als Fremdsprache hingewiesen. Aulerdem wird darauf hingewiesen, dass
Originaltexte verwendet werden, die verschiedenen Textsorten angehdren und auch aus
verschiedenen historischen Epochen und kulturellen Kontexten stammen (vgl. Beirat
Deutsch als Fremdsprache des Goethe-Instituts, 1994:155-162).

Im Beirat des Goethe-Instituts fiir Deutsch als Fremdsprache (Leitsdtze 16 und
17) wird die Verwendung von Literatur im Fremdsprachenunterricht hervorgehoben.
Altere Texte gelten aufgrund ihrer stirkeren Verfremdungskraft als geeigneter als neuere.
Es wird betont, dass Gedichte bedeutende mnemotechnischee Vorziige mit sich bringen
konnen und dass Liedertexte die Bindung zur Gruppe verstdrken kénnen.

Die Maximen 4 und 5 fordern die Autoren von Lehrbiichern auf, sich nach
passenden Originaltexten zu bemiihen, anstatt diese selbst zu schreiben. Aufgrund ihres
motivierenden Effekts auf die Lernenden werden literarische Texte in deutscher Sprache
von Autoren mit nichtdeutscher Muttersprache besonders empfohlen.

Zusammenfassend kann man sagen, dass diese Maxime sich mit den Textarten,
Herkunft der Texte und ihre Autoren besonders beschéftigt haben und behaupten, dass
die Texte erst originell, -besser- alt und -wegen ihres motivierenden Effekts- in deutscher
Sprache von Autoren nicht mit deutscher Muttersprache benutzt werden.

s Technik, Verfahren, seine Gedichtnisleistung zu steigern, vor allem durch systematische Ubung

oder Lernhilfen wie Merkverse o. A.; Gedachtniskunst (Duden, 2024)
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Niirnberger Empfehlungen
Diese Empfehlungen wurden in Kooperation des Goethe-Instituts mit Breitung
und Kirsch erstellt, um zu priifen, ob die Lehrwerke verschiedenen Kriterien und
Erwartungen entsprechen. Im Folgenden findet sich ein Teil der Niirnberger

Empfehlungen zum frithen Fremdsprachenlernen, der in Form von Fragen formuliert ist.

. Weckt das Lehrwerk Interesse an der Fremdsprache?
. Entwickelt das Lehrwerk Freude am Lernen der Fremdsprache?

. Vermittelt das Lehrwerk den kommunikativen Gebrauch der Fremdsprache?

A w N R

. Fordert das Lehrwerk die emotionalen, kreativen, sozialen, kognitiven und
sprachlichen Féahigkeiten gleichermal3en?

5. Erlebt man die Sprache als ein Kommunikationsmittel und verwendet man die
Sprache?

6. Erfahrt man Lerntechniken, die dem Kind helfen, auch zunehmend selbststindig
zu arbeiten?

7. Sind Horen und Sprechen vorhanden?

8. Erfahrt das Kind die GesetzmaBigkeiten der Sprache?

9. Liegen Sachkunde und Landeskunde in den Interessenbereichen des Kindes?

10. Verfligt das Lehrwerk iiber ein Repertoire an Liedern und Gedichten?

11. Fordert das Lehrwerk das Kind, einfache Texte aus dem Bereich der erarbeiteten

Themen schriftlich zu erstellen? (Goethe-Institut, Breitung, & Kirsch, 1996,

zitiert nach Basaran, 2002:60)

Bei der Beurteilung und Auswahl von Lehrmaterialien fiir den Sprachunterricht
junger Lernende sind die oben genannten Fragen, die Teil der Niirnberger Empfehlungen
zum frilhen Fremdsprachenlernen sind, von entscheidender Bedeutung. Um
sicherzustellen, dass ein Lehrwerk die Bediirfnisse der Schiiler/innen erfullt und die
verschiedenen Aspekte der Sprachentwicklung und des Lernens beriicksichtigt, bieten sie
einen ganzheitlichen Rahmen.

Eine bedeutende Frage ist, ob die Fremdsprache durch das Lehrwerk interessanter
wird. Dies ist von grofler Bedeutung, weil ein Kind, das motiviert und interessiert ist, Sich
wahrscheinlicher mit der neuen Sprache auseinanderzusetzen und es erlernen wird.
Deshalb sollten Unterrichtsmaterialien so gestaltet sein, dass sie das Interesse der Schiiler

wecken und ihre Neugier fordern.
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Die Frage nach dem Vergniigen beim Erlernen einer Fremdsprache ist aulerdem
von grofler Wichtigkeit. Das Erlernen von Sprachen sollte nicht als unangenehme
Verpflichtung betrachtet werden, sondern vielmehr als eine bereichernde und lustige
Erfahrung. Aus diesem Grund sollten Lehrmaterialien so konzipiert werden, dass sie den
Schiilern Freude am Lernen vermitteln und sie dazu motivieren, sich aktiv mit der
Sprache zu befassen.

Ein weiterer bedeutender Gesichtspunkt ist es, den kommunikativen Gebrauch
einer Fremdsprache zu vermitteln. Lehrmaterialien sollen den Schiiler/innen und
Schiilern ermdéglichen, die Sprache in konkreten Situationen der Kommunikation
anzuwenden und zu iiben. Dies ldsst sich mithilfe von dialogorientierten Ubungen,
Rollenspielen und realitdtsnahen Sprachaufgaben erreichen. Diese unterstiitzen die
Schiiler/innen bei der Entwicklung und Verbesserung ihrer kommunikativen Fahigkeiten.

Die Fragen {iiber emotionale, kreative, soziale, kognitive und sprachliche
Fahigkeiten betonen, wie wichtig es ist, beim Erlernen von Sprachen einen umfassenden
Ansatz zu verfolgen. Lehrmaterialien sollen die Entwicklung der Schiiler/innen nicht nur
in sprachlicher Hinsicht unterstiitzen, sondern auch in ihrer personlichen und sozialen
Entwicklung. Sie sollten den Schiiler/innen die Mdoglichkeit geben, sich aktiv am
Lernprozess zu beteiligen und Raum fiir innovative Ausdrucksformen zu schaffen.

Das Hor- und Sprechverstindnis, die Grammatikvermittlung, die kulturelle
Landeskunde und die Férderung von Schreibfertigkeiten sind auch wichtige Themen, die
die anderen Fragen betreffen. Gemeinsam stellen diese Fragen eine ganzheitliche
Bewertungsgrundlage fiir Lehrmaterialien dar. Sie unterstiitzen Lehrkréifte dabei,
passende Materialien auszuwihlen, die den Bediirfnissen ihrer Schiiler/innen gerecht

werden und thnen beim Sprachlernprozess optimale Unterstiitzung bieten.

3.5. Kriterien von MEB fiir Lehrwerkerstellung

Im Jahr 2018 hat der Bildungs- und Disziplinarrat im Auftrag des Ministeriums
fiir Nationale Bildung der Republik Tiirkei einen Rahmenplan fiir den Deutschunterricht
an tiirkischen Schulen fiir die Vorbereitungsklasse, 9., 10., 11. und 12. Klasse erstellt.

Das Ziel des Lehrplans besteht darin, die Deutschkenntnisse der Schiiler in den
vier Teilbereichen zu verbessern und eine kommunikative Fihigkeit zu entwickeln, die
im Laufe des Lebens je nach individuellem Bediirfnis erweitert werden kann. Im Lehrplan
spielt der systematische Aufbau des sprachlichen Wissens und Konnens eine bedeutende

Rolle. Es ist geplant, dass sie im Rahmen des Lehrplans die kulturellen Elemente der
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beabsichtigten Sprache identifizieren und gruppieren kénnen. Der Lehrplan soll auch
dazu beitragen, dass die Schiiler ihre deutsche Sprache besser verstehen und verwenden
konnen. In Zukunft haben sie die Mdoglichkeit, die gewiinschte Sprache miindlich und
schriftlich in ihren akademischen Studien, beruflichen Tétigkeiten und im alltdglichen
Leben auszudriicken und somit Sprachbarrieren zu reduzieren (vgl. MEB, 2018).

Bei der Erstellung von Lehrwerken fiir den DaF-Unterricht sollten diese
grundlegenden Aspekte beriicksichtigt werden. Bei der Erstellung von regionalen DaF-
Lehrwerken miissen die Lehrwerkautor/innen insgesamt 19 Punkte von "a" bis "s"
beriicksichtigen. Lehrer/innen fiir DaF konnen diese Kriterien bei der Auswahl von
Lehrwerken fiir den DaF-Unterricht beriicksichtigen.

Unten befindet sich die wichtigen Kriterien der Lehrwerkerstellung
(Bildungsministerium  der Republik  Tirkei (2018), Lehrprogramm  des
Deutschunterrichts der Mittelstufe (Vorbereitungsklasse, 9., 10., 11., 12. Klasse):

a) ,,Das Lehrwerk besteht aus einem Lehrbuch, einem Arbeitsbuch und einem

Lehrerhandbuch.*

Hier wird erwéhnt, dass ein Lehrwerk aus einem Lehrbuch, einem Arbeitsbuch
und einem Lehrerhandbuch bestehen muss. Aus dieser Aussage kann man schlieflen, dass
das Bildungsministerium versucht, einen Standard fiir den Deutschunterricht als
Fremdsprache festzulegen, da die Aussage sehr konkret ist. Wéhrend das Arbeitsbuch den
Lernenden dabei hilft, das Gelernte zu vertiefen, kann das Lehrerhandbuch den
Lehrkréiften Anleitungen geben, wie sie die vorhandenen Materialien effektiver nutzen

konnen.

b) ,,Bei der Erstellung soll nicht das Klassenniveau, sondern das Sprachniveau
berticksichtigt werden.*

Es ist von Bedeutung, dass fiir den Fremdsprachenunterricht Lehrwerke
entsprechend den Sprachniveaus geschrieben werden. Verschiedene Schulen haben
moglicherweise verschiedene Lehrprogramme. Je nach dem Typ der Schule kénnen
Jahrgang, Klassenstufe, Alter, Sprachniveau, Lehrmaterial und Unterrichtsstunden usw.
variieren. Insbesondere tritt dies besonders bei Schulwechseln mit verschiedenen
Schwierigkeiten auf. Um solche Situationen zu vermeiden, sollte das Sprachniveau der
Lernenden nicht das Alter beriicksichtigt werden. Der Gemeinsame europdische

Bezugsrahmen schaffte einen Standard unter Sprachniveau. Diese MaBstébe sind bei
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einem homogenen Fremdsprachenunterricht von Bedeutung. Es ist daher notwendig, die
Lehrmaterialien geméf diesem Kriterium anzufertigen.

¢) ,,Die Kann-Beschreibungen richten sich nach den Sprachkompetenzniveaus und
alle vier Fertigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen, Schreiben) miissen in allen

Themen und Untertiteln gleichmaBig trainiert werden.*

Mit dem Punkt ,,c* wird erwartet, dass alle vier Fertigkeiten gleichmaf3ig getibt
werden, genau wie von Krumm, Engel, Wierlacher und anderen erwiahnt wurde (1981a).
Daher kann festgestellt werden, dass dieser Punkt bei der Erstellung eines Lehrwerks eine
wichtige Rolle fiir die Sprachfertigkeiten spielt und Lernenden ermdglicht, sich besser in

allen Fertigkeiten auszudriicken.

d) ,,Die Lesetexte und die Texte fiir die Horiibungen richten sich nach dem Alter und
den Interessen der Sprachlerner.*
Wie bekannt ist, lernt man Einheiten besser, wenn man sich fiir das Thema
interessiert. Die Lesetexte und Horlibungen konnen daher von Lernenden einfacher
erlernt werden, wenn sie fiir sie interessant sind. Dariiber hinaus ldsst es sich
feststellen, dass aktuelle Themen und alltdgliche Interessen motivierend wirken und
die Teilnahme am Unterricht begiinstigen. Auch das Alter der Lernenden ist von
grofler Bedeutung und daher Texte und Horlibungen in Lehrbiicher brauchen, die
ihrem Alter zu entsprechen. Wihrend ein interessanter Text iiber z.B. Cartoons das
Interesse der jungen Lernenden erwecken, konnen Erwachsene denselben Text
langweilig finden. So kann zum Beispiel ein iiberholtes Thema oder ein Text, der
nicht dem aktuellen Zeitalter entspricht, viele Lernenden demotivieren und zum
Desinteresse veranlassen. In diesem Zusammenhang betont das MEB, dass die

Lehrwerke dem Alter und den Interessen der Sprachlernenden entsprechen sollten.

e) ,,Die Inhaltsthemen sollen mit Ubungen fiir den miindlichen und schriftlichen
Ausdruck ausgestattet werden. Die Ubungen sind direkt mit dem
Themeninhalt verbunden (Gedichte, Dialoge, Zeitungsartikel) und stirken das
Gelernte. Das Thema soll auch im Kontext mit unabhéngigen Sprech- und
Schreibiibungen ausgearbeitet werden.*

Da die Entwicklung aktiver Fahigkeiten (Schreiben, Sprechen) fiir die meisten

Lernenden schwieriger sind als die Entwicklung passiver Féahigkeiten (Horen, Lesen),
erwartet das MEB von den Lernenden, dass sie diese Fertigkeiten entwickeln. Das MEB

fiigt hinzu, dass Ubungen, die direkt mit dem Themeninhalt verbunden sind, das Gelernte
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starken. Dariiber hinaus fordert man nicht nur die Entwicklung aktiver Fahigkeiten bei

den Lernenden, sondern auch die Festigung des Gelernten.

f) ,,Die Ubungen richten sich nach dem Entwicklungsstand der Sprachlerner. Die
Ubungen sollen interessant, sinnvoll sein und die kognitiven Fihigkeiten der
Lernenden anregen.*

Damit Lernende motiviert sind, die Ubungen in Lehrbiichern zu machen, wiire es
hilfreich, wenn sie diese als interessant und sinnvoll empfinden. In diesem
Zusammenhang empfiehlt MEB, dass die Ubungen nicht nur das Interesse der Lernenden
wecken, sondern auch ihre kognitiven Fahigkeiten (Aufmerksamkeit, Erinnerung,

Lernen, Kreativitit, Planen, Orientierung, Vorstellungskraft oder Wille) anregen.

g) ,,Dic Themen sollen mit Beispielen der kulturellen Elemente beider Lénder
(Heimatland und Land der Zielsprache) vervielfdltigt werden. So konnen die
Lerner, mit der ausldndischen Welt die eigenen soziokulturellen Aspekte des
eigenen Landes vergleichen.*

Neben dem Erlernen einer Fremdsprache ist auch die Vermittlung der Kultur sehr
wichtig und diese beide konnen gleichzeitig durchgefiihrt werden. AuBerdem ist das
Erlernen der Kultur eines Landes, in dem die Zielsprache gesprochen wird, dhnlich
interessant und spannend wie das Kennenlernen einer Person. Da es sich um eine
zweigleisige Vermittlung handelt, ist es wahrscheinlicher und einfacher, kulturelle
Elemente mit der eigenen Kultur zu verkniipfen. Mit den anderen Wortern von MEB

(2018:11):

Mit dem Erlernen einer Fremdsprache lernen die Schiiler die universellen und
kulturellen Werte im Ausland kennen. Der Schiiler kann einen Vergleich der
eigenen kulturellen Werte mit den kulturellen Werten der fremden Léander
machen. Somit entwickeln die Schiiler eine universelle Denkweise, starke
kommunikative Fahigkeit, sind aufgeschlossen und respektvoll zur kulturellen
Vielfalt.
h) ,,In den Themen sollen die kulturellen Werte dem Sprachniveau angemessen mit
Texten und Ubungen ausgestaltet werden.
Da das Unterrichten kultureller Werte unerlésslich ist, wird auch unter diesem
Gesichtspunkt dhnlich wie im vorherigen Punkt (sieche Punkt g) erneut empfohlen. Neben
der Vermittlung kultureller Werte wird hier jedoch auch auf die Auswahl von Texten und

Ubungen entsprechend dem Sprachniveau hingewiesen.
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i) ,,Die Bedeutung der Atatiitk Woche (der 10. November), der 29.Oktober
Feiertag der Republik, der 23.April Feiertag der Nationalen Souverénitit und
des Kindes, der 19. Mai Feiertag der Jugend, des Sports und an das Gedenken
an Atatiirk und die Lebensgeschichte Atatiirks miissen auch dem
Sprachniveau entsprechend in den Themen mit Texten ausgearbeitet werden.*

Da gesetzliche und religiose Feiertage sowie bedeutende Daten in der Gesellschaft
einen hohen Stellenwert haben, ist es wichtig, sie in den Unterricht einzubeziehen. In

(13

diesem Sinne erzielt MEB mit dem Punk ,,i* wichtige Bestandteile der tiirkischen
Gesellschaft (Atatiirk Woche (der 10. November), der 29.Oktober Feiertag der Republik,
der 23.April Feiertag der Nationalen Souveranitit und des Kindes, der 19. Mai Feiertag
der Jugend, des Sports und an das Gedenken an Atatiirk und die Lebensgeschichte
Atatiirks) und ihre Lehre in den Fremdsprachenunterricht zu integrieren. Es kann
behauptet werden, dass es eine gute Idee ist aber man konnte auch internationale und
wichtige Feiertage hier hinzufiigen, damit Lernende ihre Weltanschauung durch das
Fenster des Fremdsprachenunterrichts erweitern konnen. Obwohl diese Integration
wichtig ist, ist die Frage wichtiger, in welchem Rahmen sie erfolgen soll. Da keine
spezifische Richtlinie fiir den Rahmen in diesem Lehrplan angegeben ist, haben die
Autoren freie Hand. In einigen Biichern werden diese Themen daher oft am Ende des
Buches behandelt. Dies birgt jedoch das Risiko, dass die Lehrkrifte und Lernende diese
Seiten libersehen konnten oder die Lehrkrifte aufgrund der schlechten Zeiteinteilung sich

mit diesen Themen nicht auseinandersetzen konnten.

J) ,.Die Ubungen in den Lehrbiichern, die Unterrichtsmaterialien und die Lesetexte
miissen mit W-Fragen, Richtig-Falsch Aufgaben, Liickentexten, Ja-Nein Fragen
und Mehrwahlantworten ausgestattet werden.

Verschiedene Aufgaben und Ubungstypen konnen fiir unterschiedliche Zwecke
genutzt werden und verschiedene Fertigkeiten priifen (s. Tabelle 4). Sowohl die Ubungen
als auch ihre Antworten sind sehr wichtig, nicht nur um das Gelernte zu iiberpriifen,
sondern auch um zu erfahren, wie die Lernenden es anderen vermitteln. In diesem Sinne
wird gefordert, dass Ubungen in den Lehrbiichern, die Unterrichtsmaterialen und die
Lesetexte variieren miissen. Dank dieser Diversitdt kann Eintonigkeit {iberwunden
werden und die Ubungen fiir Lernende Spaf3 machen.

k) ,,Das Horverstehen in den Lehrwerken soll mit effektiven Ubungen und
Lehrmaterialien fiir selektives, globales, intensives und detailliertes Horen
bearbeitet werden. Am Ende der Themen koénnen den Sprachniveaus
angemessene kurze Videoaufnahmen mit Ubungen zugefiigt werden. Texte
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fiir das Horverstehen und Videoaufnahmen sollen von Muttersprachlern
synchronisiert werden. Verschiedene Akzente konnen erst im A2 Niveau
eingefiihrt werden.*

Dieser Punkt bezieht sich auf das Horverstehen. Es wird empfohlen, dass das
Hérverstéindnis in den Lehrwerken durch Ubungen und Hérbeispiele trainiert wird. Am
Ende der Lektionen kénnen kurze Videosequenzen mit Ubungen eingesetzt werden, um
das Thema zu vertiefen. Es scheint theoretisch nutzbar, aber in der Praxis schwer
umzusetzen, wenn man die Unterrichtsstunden und Klassengrofe beriicksichtigt. ES wird
erwahnt (s. 2.2.3.), dass die produktiven Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben)
zeitaufwendig sind aber ausnahmsweise kann Horen auch zu dieser Gruppe hinzugefiigt
werden, da die Faktoren wie Kompetenz, Wahrnehmung usw. der Lernenden
unterschiedlich sind. Dariiber hinaus werden diese Horbeispiele in verschiedenen
Klassen, die sich sowohl von der Klassengrofle (m2) als auch von der Anzahl der Schiiler
unterscheidet, durch verschiedene Gerdte (Lautsprecher, intelligente Tafeln usw.)
abgespielt. Wenn Lernende das Beispiel wegen verschiedenen Griinden nicht genau
verstehen konnen, braucht man die Aufnahme nochmal und nochmal abzuspielen. Unter
Berticksichtigung des Zeitaufwands ist es diskutierbar, ob es mdglich ist, den Lernenden
am Ende einer Unterrichtseinheit Videos zu zeigen, wenn die Unterrichtszeit nicht
ausreicht, um Hortexte vollstdndig im Unterricht zu nutzen. Au3erdem befindet sich hier
noch einen Hinweis, dass verschiedene Akzente erst ab A2 Niveau eingefiihrt werden
konnen. Angesichts des Fremdsprachenniveaus der Lernenden kann man sagen, dass dies
ein niitzlicher Vorschlag ist.

) ,,Das Arbeitsbuch soll am Ende der Themen Selbstbewertungsbdgen enthalten.*

Wie in den meisten heutigen Lehrbiichern zu sehen ist, wird in diesem Abschnitt
betont, dass jedes Thema im Arbeitsbuch eine Selbstbewertungsbogen enthalten sollte.
Sie ermoéglichen den Lernenden, ihren eigenen Fortschritt zu iiberpriifen und zu
reflektieren. Durch Selbstbewertung konnen sie ihre Stirken und Schwichen besser
erkennen und gezielter an ihren Fiahigkeiten arbeiten. AuBlerdem fordern sie die
Eigenverantwortung und das Selbstbewusstsein der Lernenden, da sie aktiv an ihrem
Lernprozess teilnehmen. Allerdings ist es wichtig, dass diese Sektionen gut strukturiert
und verstiandlich sind, damit die Lernenden sie effektiv nutzen konnen. Aber in Praxis
konnen diese Selbstbewertungsbdgen von Lernenden als Extra Aufgabe wahrgenommen

werden, daher spielt hier nochmals die Motivation eine wichtige Rolle.
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m) ,,Die Sprechfertigkeit soll in den Lehrwerken mit interessanten und aktuellen
Themen aus dem alltdaglichen Leben und dem Niveau der Zielgruppe entsprechend
sein.*

Um den Lernenden zu ermdglichen, das Gelernte mit dem Alltagsleben in
Verbindung zu bringen, wird hier vorgeschlagen, dass die Sprechfertigkeit aktuelle und
interessante  Themen aus dem téglichen Leben reflektiert. Zudem wird darauf
hingewiesen, dass die Themen dem Niveau der Zielgruppe entsprechen sollten.

n) ,,.Die Themen im Lehrbuch sollen auch Landeskunde beinhalten, damit die Lerner
das eigene Land mit dem Land der Zielsprache vergleichen konnen.*

In diesem Punkt werden landeskundliche Inhalte in den Lehrbiichern fiir Deutsch
als Zweitsprache behandelt und es wird dazu aufgefordert, dass die Lehrbiicher auch
landeskundliche Aspekte enthalten, damit die Lernenden ihr eigenes Land mit dem Land
der Zielsprache vergleichen konnen.

0) ,,Die Themen sollen themenbezogene Texte, Geschichten, Nachrichten,
Reportagen, Dialoge, Lieder, Gedichte, Bilder, lexikalische Informationen
beinhalten.*

In Punkt 6.4.3.2. (vgl. Trim, 2001:143) weist der GER auf die Bedeutung
authentischer Texte im Fremdsprachenunterricht hin und definiert den Begriff
»authentisch® als zu kommunikativen Zwecken produzierte Texte ohne Bezug zum
Sprachunterricht, z. B.:

e authentische, nicht adaptierte Texte, mit denen die Lernenden bei der
direkten Verwendung der Sprache in Kontakt kommen (Zeitungen,
Zeitschriften, Fernseh- oder Radiosendungen usw.);

e authentische Texte, die speziell ausgewihlt, abgestuft und/oder angepasst
wurden, um den Erfahrungen, Interessen und Personlichkeitsmerkmalen
der Lernenden zu entsprechen.

Ahnlich wie GER ist auch MEB der Ansicht, dass, die Lehrbiicher verschiedene
thematische Texte, Geschichten, Nachrichten, Dialoge, Lieder, Gedichte, Bilder,
lexikalische Informationen enthalten sollten, damit die Lernenden verschiedene

Textsorten erkennen konnen.

p) ,,.Die Grammatikthemen miissen in einem Kontext und in Verbindung zu den

Themen vermittelt werden, ohne sie hervorzuheben.
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Dieser Punkt kann von den wichtigsten Inhalten gezdhlt werden, da es sich um
methodische VVorgehensweise der Lehr- und Lernmethoden handelt. AuBerdem wurde im
Gegensatz zu anderen in diesem Satz ,Miissen“ Modalverb genutzt. Es ist zu
nachvollziehen, dass die Grammatikthemen in einem Kontext und in Verbindung zu den

anderen Themen vermittelt werden miissen, ohne sie hervorzuheben.

g) ,Um die Motivation und das Interesse der Schiiler fiir den
Fremdsprachenunterricht zu erwecken, sollte der Anfang des Lehrbuchs Bilder
und Texte liber Deutschland und seine Kultur je nach Sprachniveau beinhalten.*
Wie bereits erwdhnt wurde, ist Motivation ein wichtiger Faktor beim

Fremdsprachenlernen. Aus diesem Grund wird vom Ministerium flir Bildung darauf
hingewiesen, dass Lehrbiicher in den Anfangsseiten Bilder und Texte tiber Deutschland
und seine Kultur enthalten sollten, je nach Sprachniveau, um die Motivation und das

Interesse der Schiler zu wecken.

r) ,,.Die Unterrichtsmedien sollen sich nach dem Alter und den psychischen
Entwicklungen der Lernenden, sowohl auch nach den nationalen und geistigen
Werten unseres Bildungssystems richten.*

Neben der Qualitidt und Quantitit der Unterrichtsmedien, die im Unterricht aktiv
genutzt werden, ist deren Eignung nach dem Alter auch zu beachten. Es macht keinen
Sinn, wenn das Unterrichtsmaterial gut vorbereitet ist aus allen theoretischen
Perspektiven, aber nicht dem Alter der Lernenden entspricht. Daher ist es wichtig, dass
die verwendeten Unterrichtsmedien aus allen Aspekten gut vorbereitet sind. Auflerdem
wird es mit den obigen Satz angemerkt, dass die Unterrichtsmedien sowohl auch nach

den nationalen und geistigen Werten des Bildungssystems richten sollen.

s) ,,Die Lehrwerke sollen Charaktere und Orte aus dem alltdglichen Leben der

Lernenden umfassen.*

Es ist hier empfohlen, Lernenden Inhalte zu prisentieren, die sie im Alltag erleben
oder mit denen sie sich identifizieren kdnnen. Durch die Verwendung von Charakteren
und Orten aus dem realen Leben konnen die Lernenden besser verstehen und anwenden,
was sie lernen, da sie sich mit den dargestellten Situationen und Umgebungen
identifizieren konnen. Dies trigt dazu bei, das Lernen interessanter und relevanter zu

gestalten und die Motivation der Lernenden zu steigern.



77

Zusammenfassend konnte man sagen, dass die wichtigen Kriterien der
Lehrwerkerstellung von MEB interessante Informationen bzw. Hinweise enthalten. Sie
bieten niitzliche Empfehlungen, die sich von der Berticksichtigung der vier Fertigkeiten
bis hin zur Forderung der Motivation der Lernenden erstrecken. Es ist wichtig, diese
Kriterien bei der Entwicklung von Lehrmaterialien zu beachten, um sicherzustellen, dass
die Lehrbiicher effektiv gestaltet sind und den Bediirfnissen der Lernenden gerecht
werden. Damit konnen sie einen positiven Einfluss auf den Lernprozess haben und dazu
beitragen, dass die Lernenden ihre Ziele im Fremdsprachenerwerb erreichen.

In einigen Kriterien bleiben Aussagen wie "es sollte auf eine Weise enthalten sein,
die es erleichtert, es sollte unterstiitzend sein, es sollte effektiv gestaltet sein, es sollte
attraktiv und interessant gestaltet sein" abstrakt. Diese Situation kann sowohl fiir den
Buchproduzenten als auch fiir den Bewerter groe Probleme verursachen. Da das
Gewiinschte nicht klar und préizise ausgedriickt wird, kann die Subjektivitit in den
Vordergrund treten und aufgrund unterschiedlicher Interpretationen kénnen qualitativ
unzureichende Produkte entstehen. Aber auch die Verwendung konkreterer Begriffe kann
die Buchproduzenten einschrianken und zu einer Monotonisierung der Biicher fiihren. Es
ist also notwendig, hier eine gute Balance zu finden, und eine Straffung der Prozesse in
der Buchvorpriifung kann sich positiv auswirken.

Auf theoretischer Ebene bieten die Kriterien von MEB einen Rahmen fiir die
Entwicklung von  Lehrwerken, der auf péadagogischen Prinzipien und
Forschungsergebnissen basiert. Sie beriicksichtigen verschiedene Aspekte des
Fremdsprachenlernens, wie die Forderung der vier Fertigkeiten, die Beriicksichtigung des
Sprachniveaus der Lernenden und die Motivation zur Teilnahme am Unterricht. Dies
stellt sicher, dass die Lehrbiicher den aktuellen Standards und Anforderungen im
Bildungsbereich entsprechen. Es ist aber diskutierbar, ob diese gutaussehenden

theoretischen Rahmen auch in der Praxis umgesetzt werden.
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KAPITEL IV

ANALYSE DER LEHRBUCHER

In diesem Kapitel werden die erwdhnten Lehrbiicher ,,Menschen Lehrbuch A1.1¢
und ,Plus Deutsch Al.l1 Lehrbuch A1l.1“ im Rahmen verschiedener Kriterien
(Stockholmer, Niirnberger, Gemeinsame Europdische Referenzrahmen, 34 Maxime und
MEB-Lehrwerkerstellungskriterien usw.) aus verschiedenen Perspektiven analysiert und
ihre Vorteile und Nachteile dementsprechend hervorgebracht. Folgende Punkte werden
betrachtet:

¢ Allgemeine Eigenschaften der Lehrwerke
e Unter dieser Uberschrift werden allgemeine Informationen zu den Biichern
vermittelt. Zum Beispiel:
» Wo und wie wird das Buch verwendet?
» Wer waren die Beteiligten bei der Erstellung des Buches?
» Enthalten die Biicher interaktive Materialien?
e Visuelle Gestaltung
» Layout,
> Bilder,
» Piktogramme,
» Farben, Farbkodierungen,
» Darstellungen der Sprachstrukturen,
» Authentizitit der visuellen Elemente usw.
e Ubungen
»In den Lehrbiichern befinden sich verschiedene Ubungen fiir
unterschiedliche Zwecke. Die Ubungen dienen dazu, das Niveau der
Lernenden zu messen und ihre Kompetenzen weiterzuentwickeln. Es wird
untersucht, wie viele Ubungen in den Biichern enthalten sind, welche
Fertigkeiten mit diesen Ubungen gemessen und entwickelt werden, welche
Arten von Ubungen vorherrschen und welche nicht vorherrschend sind,
etc.
» Landeskunde und Soziokulturelles Wissen. Die Vermittlung von
landeskundlichem und  soziokulturellem  Wissen ist im
Fremdsprachenunterricht wichtig. Es wird beobachtet, ob die Lehrbiicher

geniigend davon enthalten und wie es vermittelt wird.
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e Texttypen und Authentizitit der Texte.
Dartiber hinaus wird im Anschluss an die Analyse der Versuch zur Identifizierung

von Verbesserungsmdglichkeiten unternommen.

4.1. Lehrbuch ,,Menschen A.1.1¢

Das Lehrbuch ,,Menschen A1.1” wurde im Ausland nach ausldndischen Kriterien
erstellt. 2012 wurde in Deutschland vom Hueber Verlag drei- und sechsbéandige
Ausgaben des Buches veréffentlicht. Die dreibindige Ausgabe enthélt insgesamt 9
Biicher, die aus einem Al, A2 und Bl Kursbuch und deren Arbeitsbuch, einem
Lehrerhandbuch bestehen. In der sechsbiandigen Ausgabe sind 18 Biicher zu finden: ein
Al.l, Al.2, A2.1, A2.2,B1.1, B1.2, B2.1, sowie ein B2.2 Kursbuch, ein Arbeitsbuch und
ein Lehrerbuch (vgl. Hueber, 2024).

Laut Hueber wurde diese Buchreihe fiir Erwachsene und junge Erwachsene
vorbereitet und das Motto dieses Buch ist: ,,Menschen — das Lehrwerk fur alle, die im
Unterricht mehr bewegen mochten!” Das Wort ,,bewegen* kommt mehrmals in der
Vorstellung des Buches vor. AuBerdem wiederholt der Herausgeber auch die Worter
,Lernpsychologie und Neurodidaktik® mehrmals, um die Lernenden dariiber zu
informieren, auf welchen Theorien das Buch basiert.

Mit dieser Buchreihe verspricht der Herausgeber, dass das Buch folgende

Erwartungen erfiillt:

e Emotion

e Erfolg

e Partizipation

e Interaktion

e Phantasie

o Vielseitigkeit

e Multimedialitat

e Motivation

Nach Aussagen des Verlags enthilt das Buch von Emotionen bis Motivation
wichtige Informationen iiber das Fremdsprachenlernen. Es stellt sich aber die Frage, ob
das wirklich so ist. Um diese Frage zu beantworten, wird in dieser Arbeit das Lehrbuch

Menschen Al.1 aus der Reihe Menschen untersucht. Dieses Buch, geschrieben von
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Sandra Evans, Angela Pude und Franz Specht, wurde von Autoren aus vielen
verschiedenen Landern mitentwickelt. In der Tiirkei wird es an den meisten Universititen
und in den meisten Deutschkursen an Privatschulen oder Nachhilfeschulen genutzt und
kostet gerade einmal 14,50€ auf der Webseite von Hueber.

Das Buch besteht aus 105 Seiten und umfasst insgesamt 12 Lektionen und 4
Module. Jede Lektion im Buch wird auf vier Seiten prisentiert und folgt einem
transparenten, wiederkehrenden Aufbau mit einer Einstiegsseite, einer Doppelseite und
einer Abschlussseite (vgl. Evans, S., Pude, A., Specht, F., 2012:6).

Einstiegsseite: Jedes Unterfangen wird durch ein Bild eingeleitet, das hdufig mit
einem "Horbild" kombiniert wird und den Einstiegsimpuls darstellt. Dazu gibt es erste
Aufgaben, die das Thema der Lektion veranschaulichen. Auf der nachsten Seite wird die
Einstiegssituation erneut behandelt und erweitert. Aulerdem ist dort ein Kasten mit den
Zielen der Lektion vorhanden.

Doppelseite: Auf einer Doppelseite werden neue Strukturen und Redemittel
eingefiihrt und geiibt. Deren Vorteil ist, dass die Lernende beim ersten Blick die beiden
Seiten in einem Kontext sehen und auf verschiedene Teile (Ubungen, Grammatik, Bilder)
einfach zugreifen konnen. Die Titelzeile zeigt das Wortfeld der Lektion, das als
"Bildlexikon" bekannt ist und leicht zu merken ist. Ubersichtliche Kisten mit Grammatik,
Informationen und Redemitteln machen den neuen Stoff bekannt. In den nachfolgenden
Aufgaben werden die Strukturen in der Regel in einer gelenkten und spéter in einer
freieren Form angewendet. AuBerdem sind auf der Doppelseite Ubungen enthalten, die
sich auf den Aktionsseiten im Anhang befinden. Diese Aufgaben bieten Gelegenheiten
zum Sprechen und Schreiben.

Abschlussseite: Jede Lektion beinhaltet eine Aufgabe fiir das Sprech- oder
Schreibtraining sowie ein Mini-Projekt, das den Inhalt der Lektion wiederholt. Hier
werden die neuen Strukturen und Redemittel systematisch zusammengefasst und klar
dargestellt.

Wie bereits erwiahnt, sind die Lektionen in Module unterteilt, d.h. drei Lektionen
bilden ein Modul. Es gibt vier zusitzliche Seiten nach jedem Modul, also immer nach
drei Lektionen. In diesen zusitzlichen Seiten sind Lesemagazine, Film-Stationen, die
Projekte Landeskunde und der Ausklang enthalten.

Unten befindet sich der Deckel des Buches:
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Abbildung 14. Deckel des Buches ,,Menschen A1.1” (Evans, S., Pude, A., Specht, F., 2012)
7 - =’=\,§‘

Der Buchdeckel begriif3it die Lernenden mit einem farbigen Foto einer lachelnden
Frau und in der Mitte befindet sich der Name des Buches. Rechts oben ist das Niveau des
Buches und rechts unten der Name des Verlags zu sehen. Links unten wird darauf
hingewiesen, dass das Buch ein interaktives Material (DVD) enthilt.

Wenn man umblittert, ist in der ersten Seite des Lehrbuchs ,,Menschen A1.1” eine
einfache Landkarte zu sehen. In dieser Karte ist auller Deutschland, die Schweiz und
Osterreich und deren Stidte angegeben. Mit dieser Landkarte kdnnen Lernende nicht nur
einen niheren geografischen Uberblick iiber Deutschland und deren Stidte, sondern auch
tiber Nachbarldander gewinnen. Dadurch ist es fiir Lernende moglich, auf die Landkarte
schnell zuzugreifen und wichtige Informationen zu konkretisieren, wenn sie fiir einen
relevanten Text im Buch Hilfe brauchen.

Auf der nichsten Seite des Buches findet man die Danksagung und rechtliche
Hinweise. Bemerkenswert ist hier, dass die Erstellung dieses Buches durch ein Institut
bzw. eine Universitdt und deren Professor fachlich beraten wurde. Das heif3t, dass das
Buch auch durch die Experten tiberpriift wurde. Die Vorpriifung eines Lehrbuchs durch
Experten ist ein wichtiger Schritt im Entwicklungsprozess. Es stellt sicher, dass der
Lehrstoff von Personen mit Fachkenntnissen und Erfahrung auf dem Gebiet liberpriift
wird. Dies kann dazu beitragen, dass der Inhalt genau, aktuell und paddagogisch sinnvoll

ist.
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Die Expertenpriifung kann verschiedene Aspekte abdecken, darunter fachliche
Richtigkeit, pddagogische Wirksamkeit, Verstindlichkeit fiir die Zielgruppe, Relevanz
der Beispiele und Aktualitit des Materials. Durch eine sorgfiltige Uberpriifung konnen
potenzielle Fehler vermieden und die Qualitdt des Lehrbuchs verbessert werden.
Insgesamt ist die Vorpriifung durch Experten eine bewahrte Methode, um sicherzustellen,
dass Lehrmaterialien den hohen Standards entsprechen, die fiir eine effektive Bildung

erforderlich sind.

Abbildung 15. Inhaltsverzeichnis des Buches ,,Menschen A1.1” (Evans, S., Pude, A., Specht, F., 2012:3)

BEGRUSSUNG, BEFINDEN
Hallo! Ich bin Nicole ...

EINKAUFEN, MOBEL
Der Tisch ist schon!
25

ANGABEN zUR PERSON, BERUFE
Ich bin Journalistin.

GEGENSTANDE, PRODUKTE
Was ist das? - Das ist ein F.
29

FAmILIE
Das ist meine Mutter.

BURO & TECHNIK
Ich brauche kein Biiro.

MODUL 1
MODUL 2

-

pll Freizeir, KOMPLIMENTE J[IR ReiseN, VERKEHRSMITTEL

Du kannst wirklich toll ...!
41

fifl FreizEIT, VERABREDUNGEN
Kein Problem. Ich habe Zeit!
45

Ich steige jetzt in die
U-Bahn ein. 57

BB TAGESABLAUF, VERGANGENES
Was hast du heute gemacht?
61

= <
; [\]] Essen, EinvabuNG zu Hause ; PN FesTe, VERGANGENES
a Ich mochte was essen, a Was ist denn hier passiert?
g Onkel Harry. 49 g 65
Piktogramme und Symbole
Hortext auf CD »102 Aufgabe im Arbeitsbuch ¢ Aufgabe auf der
Lerner-DVD-ROM
Grammatik Kommunikation Hinweis
arbeiten haben & Welche Sprachen sprichst man = jeder/
§ ich arbeite habe E du / sprechen Sie? alle
i du arbeitest hast H Ich spreche sehr gut /
& Sie arbeiten haben &  gut/einbisschen ...

Oben sieht man die Inhaltsseite des Buches. Sie wirkt nicht kompliziert, und auf
den ersten Blick ist klar, worum es geht. Im Gegensatz zu herkdmmlichen Lehrbiichern
(s. Wir lernen Deutsch I 1980, Deutsch Schiilerbuch Niveaustufe Al.1 fiir Gymnasien
2018, Deutsch macht Spall A1.2 2018, Plus Deutsch A1.1 2019, Deutschgenie Al.1 usw.)
enthélt seine Inhaltsseite auch Fotos und die Themen wurden in einem moderneren Stil

présentiert.
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Wie ersichtlich ist, werden die verschiedenen Abschnitte im Rahmen der
einzelnen Module durchgefiihrt. Ein Vorteil ist, dass die Module in drei Abschnitte
unterteilt sind und in einfacher Form présentiert werden, somit erschreckt das Buch die
Lernenden auf den ersten Blick nicht mit komplizierten Aussagen bzw. grammatischen
Strukturen. Dank dieses Formats konnen Lernende, mithilfe der einfachen Uberschriften,
generelle Anforderungen und Themen erkennen.

AuBerdem ist auf derselben Seite noch zu erkennen, dass die Piktogramme und
Symbole einfach dargestellt sind. Durch diese Kennzeichnungen kann man leicht
herausfinden, bei welchen Aktivitdten zusitzliche Kursmaterialien (Arbeitsbuch, CD)
genutzt werden konnen. Da Zahlen auch ein sprachliches Thema darstellen, ist es von
Vorteil, dass sich unten rechts auf allen Seiten die Zahlen nicht nur als Ziffern, sondern
auch ausgeschrieben befinden. Somit konnen Lernende schnell herausfinden, wie die

Zahlen ausgesprochen werden.

4.1.1. Visuelle Elemente im Lehrbuch ,,Menschen A1.1¢

In Fremdsprachenbiichern werden viele verschiedene Methoden und Hilfsmittel
eingesetzt, um die Aufmerksamkeit der Schiiler/innen zu wecken und ihnen die
gewliinschten Informationen auf einfachere und dauerhafte Weise zu vermitteln. Die
Visualisierung ist eine der wichtigsten davon. So erkldrt Rieger die Erwartungen an

Lehrbiicher anhand eines Beispiels (1999):

Genau wie von Visualisierungen im Unterricht erwartet wird, dass sie sich positiv

auf die Motivation wirken, so kann von &sthetisch, interessant und insgesamt

ansprechend gestalteten Lehrbiichern erwartet werden, dass das Lernen mit ihnen

weniger langweilig ist und mehr Spafl macht.

Farben sind wichtige Bestandteile der Visualitdt und werden im Laufe der
Geschichte in verschiedenen Ebenen mit verschiedenen Zwecken genutzt. 80% dessen,
was wir mit unseren Sinnen wahrnehmen, sind visuelle Reize, und alles Visuelle bei

Tageslicht ist Farbe (vgl. Akkin, Egrilmez, & Afrashi, 2004:274).
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Tabelle 5. Farbe und Wahrnehmung, selbsterstellt aus Martel, 1995:85.

Farbe Wahrnehmung
Rot Stark, Gefahrlich, Aufregend, Heil3, Warm
Griin Kiihl, Ruhig, Natiirlich
Blau Kiihl-Ruhig, Traurig, Respektvoll, Autoritar
Gelb und Goldgelb Lebendig, Helligkeit, Energie, Luxuri6s, Reich

Wie die Tabelle zeigt, konnen Farben unterschiedliche Bedeutungen haben und
Emotionen hervorrufen. Daher kann man sagen, dass Farben auch bei der Wahrnehmung
von Lehrblichern durch die Lernenden eine wichtige Rolle spielen. Da im Buch
hauptsédchlich und besonders fiir die ersten beiden Module die Farben Gelb, Goldgelb,
Griin und deren Abstufungen verwendet werden, kann davon ausgegangen werden, dass
das Design und die Farbgebung des Buches ,,Mensch A1.1 im Allgemeinen lebendig,
energisch, natiirlich und ansprechend wirken. In den letzten beiden Modulen wurden
dunklere Farben (bzw. Farbtone wie Rot, Blau) verwendet.

Obwohl die rote Farbe auch Gefahr bedeuten kann, kann sie hier positiv
wahrgenommen werden und das Interesse bzw. die Aufmerksamkeit der Lernenden
erregen, weil sie am Ende des Buches verwendet wurde. Genauso wie Studierende am
Ende einer Vorlesung abgelenkt sein kdnnen, konnen sie auch am Ende eines Buches
abgelenkt sein, und die Verwendung attraktiver Farben kann in diesem Zusammenhang
hilfreich sein.

Im Buch wurden fiir verschiedene Textarten unterschiedliche Hintergrundfarben
verwendet. Zum Beispiel wird unten ein Ausschnitt aus einem Drehbuch mit einem
entsprechenden Hintergrund und Format dargestellt, um es genau wie ein Drehbuch

aussehen zu lassen.

Abbildung 16. Drehbuch-Ausschnitt (Evans, S., Pude, A., Specht, F., 2012:18)

-~ -y HERBERT: Elvira!

ELVIRA: Wer ist das? Ist das deine Frau?
€™  UERBERT: Nein. Das ist meine Mutter.
ELVIRA: Deine Mutter?! Das ist nicht deine Mutter.
HERBERT: Doch.
ELVIRA: Sie ist nicht sehr alt, hm?
HERBERT: Doch. Sie ist 74.
ELVIRA: Ach Herbert! Ist das deine Frau?
€™  HERBERT: Elvira! Bitte!

ELVIRA: Bist du verheiratet?

HERBERT: Nein, Elvira. Ich bin nicht verheiratet.

" - ELVIRA: Nein?

(&
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Dartiiber hinaus ist im Buch auch eine Speisckarte zu finden. Sie enthilt

Vorspeisen, Hauptspeisen und Desserts genau wie eine Speisekarte im Restaurant.

Abbildung 17. Speisekarte (Evans, S., Pude, A., Specht, F., 2012:52)

Speisekarte

Vorspeise

Leberknddelsuppe Hamburger
Aalsuppe

Hauptspeise

Zurcher Wiener Schnitzel
Geschnetzeltes (aus Kalbfleisch)
mit Rosti mit Kartoffelsalat
Dessert

Apfelstrudel Rote Griitze
mit Vanilleeis mit Sahne

Diese Darstellungen findet man empfehlenswert, weil solche Texte — wie Dialoge
oder Speisekarten - alltagsnah sind. Da sie originell erscheinen und nicht speziell fiir den
Sprachunterricht produziert wurden, ldsst sich sagen, dass die Verwendung authentischer
Texte im Fremdsprachenunterricht die Empfehlung des Europdischen Referenzrahmens
erfullt (s. Trim, 2001:143). Dartiber hinaus gehdrt diese Textart zu den empfohlenen
Textsorten des GER (s. 4.1.2.) und wenn man die Speisen z.B. Ziircher Geschnetzeltes
mit Rosti aus der Schweiz und Wiener Schnitzel aus Osterreich betrachtet, kann auch
davon gesprochen werden, dass sie auf den erwdhnten DACH-Prinzipien basieren (s.
IDV, 2024).

Das Buch hat farbenfrohe Bilder auf allen Seiten, die aus hochwertigem
beschichtetem Papier bestehen. Einige dieser Fotos sind Fotografien, wihrend andere
Cartoon-Zeichnungen sind. Cartoons unterhalten die Schiiler/innen beim Lernen, und
echte Fotos ermoglichen es den Schiiler/innen, eine Verbindung zwischen dem realen
Leben und dem Unterricht zu bilden und echte Menschen zu sehen. Kurz gesagt sind die
Bilder im Buch sowohl aus der Realitit als auch aus der Phantasie entstanden. Die Schrift
des Buches hat eine geeignete GroBe. In den Uberschriften der Themen wurde ein dunkler
Ton verwendet, wihrend im Ubungsteil ein heller Ton verwendet wurde. Um
Aufmerksamkeit zu erregen, werden wichtige Informationen auch hier in Rot

hervorgehoben.
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Der obere Teil der Seiten eines Buches ist der Teil, der auf den ersten Blick
auffallt, und wird mit Ausnahme des Titels in den Biichern nicht verwendet oder leer
gelassen. Laut J. A. Comenius, dem Pionier der audiovisuellen Methode, ist es im
Unterricht sehr wichtig, visuelle Elemente zu verwenden, weil sie alle Sinne des
Lernenden aktivieren. Zu Beginn des 17. Jahrhunderts betonte Comenius, dass das
Visuelle als wichtiges Instrument im Unterricht eingesetzt werden sollte, wie folgt: "Beim
Unterrichten ist es notwendig, nicht nur das Ohr, sondern auch das Auge mit visuellen
Inhalten anzusprechen, die den Verstand anregen” (Bourrissoux & Pelpel, 1992:30, zitiert
nach Demirkan, Karaca, Biiker, & Baskan, 2017:18). In diesem Zusammenhang ist in
dem Buch ,,Menschen A1.1“ dieser Teil, anders als normalerweise iiblich, mit Bildern
unterlegt, um den Lernenden die wesentlichen Punkte des Themas zu vermitteln und
ihnen zu ermdglichen, sich das Thema vorzustellen. Interessante und vielféltige Fotos
sowie Cartoons wurden passend zu den jeweiligen Themen erstellt und an entsprechenden

Stellen im Buch présentiert. Hier sind einige davon:

Abbildung 18. Ich bin Journalistin (Evans, Pude, & Specht, 2012:14)
) - y--

¢ Ingenieur ¢ Mechatroniker # Schauspieler 0 Student o Journalistin # Friseurin o Architektin

Abbildung 19. Gute Nacht, Tschiis, Auf Wiedersehen! (Evans, Pude, & Specht, 2012:11)

Tschiis Auf Wiedersehen

Gute Nacht

Wie zu sehen ist, befinden sich nicht nur Fotos, sondern auch die Namen der
Berufe oben auf der Seite. Aulerdem ist auch zu beachten, dass diese Namen mit einem
blauen oder roten Punkt markiert sind. Der Grund dieser Farbkodierung wurde auf der
14. Seite vom Lehrbuch mithilfe einer Tabelle erklart:
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Abbildung 20. Ich bin Journalistin — Grammatische Geschlecht (Evans, Pude, & Specht, 2012:14)

$ Q
x4

Historiker Historikerin
Journalist Journalistin
Student Studentin
Arzt Arztin

X

-
| -

GRAMMATIK

Wie oben dargestellt ist, wurde die rote Farbe als Eye-catcher
(Aufmerksamkeitserreger) genutzt, um die strukturellen Verdnderungen in den Wortern
hervorzuheben (s. auch Tabelle 5).

Vielféltige Markierungen mit visuellen Reizen wie oben helfen den Lernenden,
die grammatischen Aspekte besser und einfacher zu verstehen. Da die Schiiler/innen
zundchst die Fotos am oberen Rand der Seite und die Zeichen am unteren Rand sehen,
werden die farbigen Punkte neben den Wortern ihre Aufmerksamkeit auf sich ziehen und
es ihnen ermoglichen, die Seiten zu erforschen und zu entdecken, um ihre Funktion zu
verstehen.

Ein weiteres Beispiel zu der unterschiedlichen Verwendung der Farbkodierung ist

in der folgenden Abbildung zu sehen:

Abbildung 21. Farbkodierung fiir die Konjugationen (Evans, Pude, & Specht, 2012:3)

Grammatik

arbeiten haben
= ich arbeite habe
2 du arbeitest hast
S Sie arbeiten haben

Es ist positiv anzumerken, dass Farbkodierungen fiir die Konjugationen
(beispielsweise rot fir Endungen) verwendet werden, die die Aufmerksamkeit der
Schiiler/innen gezielt auf die jeweilige grammatische Struktur lenken. Mithilfe dieser
visuellen Elemente konnen sie den grammatischen Aufbau und deren Regeln leichter
verstehen. Diese Kodierungen konnen auch durch Fettdruck visualisiert werden, dabei ist
aber zu beachten, dass ein ,,Zuviel* solcher drucktechnischen Mittel ihren Zweck, die
Betonung einer Information, praktisch auftheben kann, erklédrt Funk (1991:75).

Eine dhnliche Anwendung ist auch auf den Seiten 18 und 19 mit einem
Unterschied zu beobachten. Neben den roten und blauen Punkten befindet sich dort auch

ein gelber Punkt, fiir den in den Seiten kein Hinweis zum Nutzungszweck zu finden ist.
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Es wird von den Lernenden erwartet, dass sie die Funktion des gelben Punkts selbst mit
Neugier entdecken, wodurch das entdeckende Lernen (auch Exploratives Lernen)
gefordert wird. Wie auch Steiner erwihnte (2021:23): ,,Exploratives Lernen beginnt mit

Neugier.*

Abbildung 22. Das ist meine Mutter (Evans, Pude, & Specht, 2012:18)
. "o \

W 0 Mutter g Eltern . 0 Sohn o Oochter .

Abbildung 23. Das ist meine Mutter (Evans, Pude, & Specht, 2012:19)
7 b, r‘,‘) " » # . ‘ ) y : \{’

Geschwis'tgir ¢ Enkel @ (Ehe)Mann 1 (Ehe)Friu

Die visuellen Elemente in ,,Menschen A1.1” dienen nicht nur dazu, Berufe oder
Familienmitglieder darzustellen, sondern auch Gegenstinde werden visualisiert, um den
Lernenden zu helfen, sie in ihrer Vorstellung zu konkretisieren, wie auch in der Tabelle

des GERs zu sehen ist (s. GER, Tabelle 5:54). Einige Beispiele dafiir werden unten

aufgezeigt:

Abbildung 24. Der Tisch ist schon! (Evans, Pude, & Specht, 2012:26)

o Bett

o Bleistift o Brille ® Buch o Flasche K VFie'ue'rzéagi
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Abbildung 26. Ich brauche kein Biiro. (Evans, Pude, & Specht, 2012:34)

Sarlt. B Actung Temine! !

Hallo Her Schmid?,
Siehaben heute dreineve Termine:
- Fima Higthottes (14 Ubr)

- Fima Leitgeb (16U

~ Firma PR-Med, Frau Hinze (17 Ubv)

|
o Briefmarke @ Rechnung 0 Telefon

o Handy

In dem Buch werden nicht nur Gegenstinde, sondern auch verschiedene
Aktivitidten wie Hobbies durch einige Fotos veranschaulicht, und die Lernenden finden
unter den Bildern auch Erkldrungen dazu. Dies erméglicht es den Lernenden, sich durch
diese interessante Darstellung mit den verschiedenen Hobbys vertraut zu machen und ihr
Versténdnis zu vertiefen, was auch im Rahmen des GER empfohlen wird. (2001:52-58):

Fiir allgemeine Zwecke des Sprachenlernens konnen zumindest die folgenden
Unterscheidungen zur Orientierung hilfreich sein:

-der private Bereich, in dem jeder Mensch lebt, in dessen Mittelpunkt das Leben
zu Hause mit Familie und Freunden steht, wo man privaten Beschéftigungen
nachgeht, wie z. B. Lesen zur Unterhaltung, ein Tagebuch fiihren, ein Hobby
ausiiben usw.; ...

”kochgn el singen ilesen Freunde treffen imInternet surfen ~~ schwimmen fotografieren

FuBball spielen malen backen Musik horen ~ spazieren gehen ~ Schach spielen Rad fahren

Angesichts der Tatsache, dass manche Lernenden einige Orte wahrscheinlich
noch nie gesehen haben, wihrend andere diese Orte schon kennen, ist es schwierig, sich
diese ohne visuelle Elemente vorzustellen und sie im Geiste zu konkretisieren. Das
Vorhandensein von visuellen Elementen wie Fotos oder Illustrationen ermoglicht es den

Lernenden, sich ein besseres Bild von den Orten zu machen und sie sich besser vorstellen
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zu konnen. Diese visuellen Hilfsmittel tragen dazu bei, das Verstidndnis zu vertiefen und

den Lernprozess zu verbessern.

Abbildung 29. Kein Problem. Ich habe Zeit! (Evans, Pude, & Specht, 2012:46)

SR r

— e o I/
ﬂ ‘ w s B .
N et o =8 & .

0 Kino 0 Theater  Museum o (afg 8 Ausstelluné ‘ # Disco

o Schwimmba o Konzert o Kneipe 0 Restaurant 0 Bar

Sowohl in diesen Bildern, die sich auf dem oberen Teil der Seiten befinden, als
auch in anderen Bildern auf verschiedenen Seiten ist zu beobachten, dass fast alle
Menschen (in den Bildern und Cartoons) ein lachelndes Gesicht haben. Dies konnte dazu
fithren, dass Lernende auch lacheln, sich in einer gliicklichen Atmosphére fithlen und die
Bilder den Lehr- und Lernprozess positiv beeinflussen. Aulerdem befindet sich ein
lichelndes Foto von Angela Merkel (die erste weibliche Bundeskanzlerin der
Bundesrepublik Deutschland) auf der Seite 11 unter dem Titel ,,Bekannte
Personlichkeiten®. Dieses Foto konnte dazu fithren, dass die Lernenden ihre Meinungen
iiber die Politik in Deutschland und auf der Welt, iiber Bundeskanzler/innen und
Politiker/innen duBern und diese mit ihren Klassenkamerad/innen diskutieren. Da Politik
ein stdndiger Bestandteil des realen Lebens ist, konnten sie diese Erfahrung bzw. diesen
Wortschatz im Alltag nutzen und umfangreichere Gespriache fithren, wie im GER mit

dieser Aussage beschrieben wird (2001, 52-53):

Fiir allgemeine Zwecke des Sprachenlernens konnen zumindest die folgenden
Unterscheidungen zur Orientierung hilfreich sein:

[...] der offentliche Bereich, in dem der Mensch als Mitglied der allgemeinen
Offentlichkeit oder einer ihrer Organisationen Transaktionen verschiedener Art
und zu verschiedenen Zwecken vornimmt [...]
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Abbildung 31. Angela Merkel - Bekannte Personlichkeiten (Evans, Pude, & Specht, 2012:11)

Wie bereits erwdhnt, gibt es am Anfang jeder der drei Lektionen eine
Einstiegsseite, die aus verschiedenen Bestandteilen besteht. Der GroBteil dieser Seiten
enthilt verschiedene Fotos, und oben rechts auf der Seite befinden sich der Titel und die
Nummer des Moduls. Wenn ein Lehrer ein Thema ohne gute Einleitung beginnt, ist es
sehr schwierig, dass Lernende gut lernen oder sich wirklich auf dieses einlassen. Daher
konnen Einstiegsseiten mit unterschiedlichen und interessanten Fotos das Interesse der
Lernenden wecken. Infolgedessen kdnnen Lehrkrifte einfacher zur ndchsten Phase des
Unterrichts tibergehen und Lernende konnen mithilfe des gesteigerten Interesses auch
weniger interessante Themen oder komplexe Spracheinheiten besser erwerben. Da
visuelle Elemente beim Lernen so eine wichtige Rolle spielen, ist diese
Herangehensweise positiv zu bewerten. Unten ist die Einstiegsseite von Modul 1 zu

sehen:

Abbildung 32. Hallo! Ich bin Nicole (Evans, Pude, & Specht, 2012:9)

Hallo! Ich bin Nicole ...

b
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In dem Foto ist eine lachelnde Frau zu sehen, die an einem Tisch sitzt und eine
Gabel hilt. Vor ihr liegt ein Croissant, und im Hintergrund sind weitere Personen zu
erkennen, die ebenfalls an einem Tisch sitzen. Das Wetter auf dem Foto scheint sonnig
und warm zu sein, was eine positive Stimmung erzeugt und die Lernenden auf das Lernen
vorbereitet. Es ist jedoch diskutabel, ob dieses Foto wirklich zum Thema "Kennenlernen™
relevant ist, da darauf nur eine Person abgebildet ist, wihrend das Kennenlernen
normalerweise eine Interaktion zwischen zwei oder mehr Personen impliziert. In diesem
Zusammenhang lenkt Roth die Aufmerksamkeit auf die Bedeutung des Lernzwecks und
weist auf Folgendes hin (1976:180): ,,Bilder, Zeichnungen und Fotos sollten in
Lehrbiichern nie zum Verschonern allein erscheinen, sondern immer auch mit einem
Lern- oder Ubungszweck verkniipft werden ...
Dariiber hinaus befindet sich ein blauer Kasten auf der Seite, der Informationen
zu Themen, Beispielsitzen bzw. Ubersichten, dem Inhalt der Lektion und zur Grammatik
enthdlt. Somit konnen Lernende am Anfang sehen, welche Einheiten diese Lektion

enthdlt und ihr Vorwissen aktivieren (s. GER, 7.3.2.1).

Abbildung 33. Ich bin Journalistin. (Evans, Pude, & Specht, 2012:13)

Ich bin Journalistin.

[77 ich bin Diplom-Informatiker. »:u b Haren Sie und ordnen Sie zu.

a Was meinen Sie? Wer ist wer? Hortext 1 21’314
Sehen Sie die Fotos und die Visitenkarte
Visitenkarten an.

A
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Oben befindet sich die Einstiegsseite der 2. Lektion, welche in ihren Bestandteilen

mit der Einstiegsseite der 1. Lektion fast gleich ist. Hier sieht man im Gegensatz zur
vorherigen Seite Visitenkarten, die sich auf das Thema der Einheit beziehen. Da es sich
um Berufe handelt, wurde versucht, sie durch verschiedene Fotos vorzustellen. Es ist
jedoch schwierig, aus den Fotos abzuleiten, um welche Berufe es sich handelt, da die

Personen keine Arbeitsuniformen oder dhnliches tragen.

Abbildung 34. Das ist meine Mutter. (Evans, Pude, & Specht, 2012:17)

Héren/Lesen: Drehbuch-
ausschnitt

»1v |77 Sehen Sie das Foto an, héren Sie und kreuzen Sie an. Sprechen: uber die
Familie: Das sind meine

ber Sprachkennt-

R | a Die Frau auf dem Bild ist Herberts Mutter. nisse: ch spreche sehr gut
MPT | b Die Frau auf dem Bild ist Herberts Frau. Englisch.
- Wortfelder: Familie,
Sprachen

glaube ich  glaube ich nicht

SR 4 s
v [P0 Was sagt Mark? Horen Sie und kreuzen Sie an. ARSI e

2 ; Fragen, jo — nein — doch;
a Das sind meine Eltern. Possessivartikel mein/dein;

b Sie sind Schauspieler. Verben mit Vokalwechsel:

¢ Sie leben in Frankfurt. ich spreche — du sprichst

d Meine Schwester, mein Opa
und ich sind auch Schauspieler.

Mark Poppenreuther (21) e Ich studiere Physik.

richtig falsch

Wie im Inhaltsverzeichnis zu sehen (s. Abbildung 16), geht es in der Abbildung
35 um das Thema Familie. Auf dem Bild zeigt die Frau ihrem Ehemann ein Foto, das an
der Wand héngt. Auf dem Foto umarmt sich ein Paar. Da in diesem Bild auch gelbe
Farben vorherrschen, kann man sagen, dass hier versucht wird, die beruhigende Funktion
der Farbe zu nutzen. AuBlerdem befinden sich in dem blauen Kasten unten links einige

Erklarungen zur Grammatik. Durch dieses Foto ist es leicht zu verstehen, worum es in
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dieser Lektion geht, und die Lernenden konnen sich nicht nur einen Uberblick iiber das

Thema, sondern auch {iber die grammatikalischen Einheiten verschaffen.

Abbildung 35. Der Tisch ist schon. (Evans, Pude, & Specht, 2012:25)

Der Tisch ist schon! m

e

BT

Horen: Beratungs-
gespriche / Hilfe anbieten
& . 5 Sprechen: nach Preisen
[F® wie heiRen die Mdbel auf Deutsch? fragen und Preise nennen:
Zeigen Sie auf dem Foto und nennen Sie die Worter. Wie viel kostet denn der

Hilfe finden Sie im Bildlexikon auf Seite 26 und 27. Tisch?; etwas bewerten:
Das finde ich schon.

Wortfelder: Zahlen:

o : .
»122 [F3 Wer sagt was? Héren Sie und ordnen Sie zu. oo oo e MOhL:

Adjektive

Sibylle sagt,— der Tisch ist~  zu groR.

Artur sagt, das Bettist  —schon. Grammatik: definiter
Todien: schlecht # gut Artikel der/das/die; Perso-

groR # klein nalpronomen er/es/sie

nicht schlecht.
praktisch.

Im Gegenteil zu anderen Einstiegsseiten der Lektionen gibt es hier keinen Hortext
mit dazugehdrigen Ubungen. Auf dem Bild sieht man ein Paar, das sich in einem Zimmer
befindet und im Hintergrund sind unterschiedliche Mébel zu sehen. Unter dem Foto gibt
es zwei Aufgaben, die aus einer Frage und einer Zuordnungsaufgabe bestehen. Hilfreiche

Hinweise wurde auch unter den Fragen angegeben.
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Abbildung 36. Was ist denn hier passiert? (Evans, Pude, & Specht, 2012:65)

Héren: Interviews

Sprechen: uber Feste
»215 [EM Sehen Sie das Foto an und héren Sie. Was ist hier passiert? und Reisen sprechen:
Was meinen Sie? Das Oktoberfest gibt es

Ich glaube, die Leute haben seit ... / Er ist nach

Geburtstag | Hochzeit | Silvester | Karneval ... Geburtstag gefeiert. Miinchen geflogen.

Lesen: Informations-
texte

PR Wann haben Sie das letzte Mal gefeiert? Erzihlen Sie.
Wortfelder: Jahres-

Wann? gestern | letzte Woche | letzten Monat | ... zeiten, Monate

Was? Geburtstag | Hochzeit | Silvester | Karneval | ... 5

Wo? £ der Strae | im R Sl | Grammatik: Perfekt
0 aul er Stralse | i/m Restauran’ Zu Hause | ... mit Niﬂ; (empo'ah

m Ich habe letzte Woche Geburtstag gefeiert. Sty

A Wir haben im Restaurant gefeiert. Es hat viel SpaR gemacht.
Wir haben viel getanzt und gelacht.

Lektion 12 startet auch mit einem interessanten Bild. Auf dem Foto sieht man
Deko-Artikel, die verstreut auf dem Boden liegen, was nach den Resten einer Party
aussieht. Der Titel dieser Lektion klingt auch anregend: ,,Was ist denn hier passiert?*
Diese Frage wird die Schiiler/innen dazu anregen, aus dem Betrachten des Fotos
Schlussfolgerungen zu ziehen und dariiber nachzudenken, was wirklich passiert ist, bevor
dieses Foto aufgenommen wurde. Sie konnen dies mit ihren Klassenkamerad/innen
besprechen, um die richtige Antwort zu finden. Das Buch bietet nicht nur das Foto,
sondern auch wichtige Hinweise durch die Ubungen, bzw. Fragen unter dem Foto. Neben
den visuellen Elementen kénnen Lernende auch mithilfe der Hortexte und den Beispielen
wie ,,Geburtstag, Hochzeit, Silvester, Karneval* dieses Thema einfach konkretisieren.

Sowohl die Qualitidt und Quantitét der visuellen Elemente in dem Buch als auch
deren Quelle sind sehr wichtig. Wenn man naher auf die Quellen der Bilder, Comics und

Fotos schaut, stellt man fest, dass verschiedene Fotos von unterschiedlichen
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Fotoanbietern genutzt werden. Dies sind die am héufigsten genutzten Fotoanbieter

(Evans, Pude, & Specht, 2012:103-104):

1- iStock

fotolia/createur

N
1

3- Franz Specht, WeBling

4- Florian Bachmeier

ol
1

Getty Images

In dem Buch ,,Menschen A1.1” ist kein Worterbuch, sondern eine Wortliste auf
den letzten Seiten zu finden. Die in den Lektionen verwendeten Worter wurden in dieser
Liste mit ihren Artikeln zusammen aufgefiihrt. Zusétzlich ist der Wortakzent bei allen
Wortern gekennzeichnet und dariiber hinaus ist eine Erklarung am Anfang der Wortliste
zu finden. Aulerdem wird hier darauf hingewiesen, dass die Worter auf der Liste fiir die
Priifungen Al, A2 und Bl verlangt werden und die Worter, die sich aufler dieser
Niveaustufen befinden, kursiv gedruckt sind. In diesem Kontext kann man sagen, dass
dieses Buch dem Katalog Stockholmer zufolge als modern und gut strukturiert bezeichnet
werden kann (s. Kapitel 3.4.).

Zusammenfassend ldsst sich zu den visuellen Elementen des Buches sagen, dass
das Buch aus visueller Hinsicht ausreichend bearbeitet wurde. Aufler den Abschlussseiten
enthalten fast alle Seiten des Buches mindestens ein Foto oder ein Bild. Sowohl die
Qualitdt der Bilder, Fotos als auch deren Quantitdt ist -auBer einiger Ausnahmen-

motivierend und angemessen.

4.1.2. Ubungen im Lehrbuch ,,Menschen A1.1”

Wie vorher erwihnt (siehe Kapitel 3.2.) sind die Ubungstypen in einem
Fremdsprachenunterricht sehr wichtig. Daher stellt man zurecht die Fragen, wozu die
Ubungen in den Kursbiichern dienen und ob sie wirklich dazu beitragen, dass der
Lernprozess schneller und effektiver erfolgt. Auf diese Fragen soll in diesem Kapitel
eingegangen werden. Zudem werden verschiedene Ubungen aus dem Lehrbuch
,Menschen A1.1” ndher betrachtet. In diesem Sinne ist es wichtig festzustellen, ob die

Ubungen rezeptiv oder produktiv gestaltet sind.
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Im Fremdsprachenunterricht ist das Horen sehr wichtig, und in diesem Lehrbuch
wird meiner Meinung nach das Horen sehr intensiv behandelt, indem viele Ubungen

hierzu angeboten werden.

Abbildung 37. Die selbsterstellte Kreisdiagramm iiber die Ubungstypen der Horiibungen im Menschen
All

Die Ubungstypen fiir die Hériibungen

S

3 ‘ = Die richtige Antwort kreuzen
SR\
Zuordnungsaufgaben
Lucken erganzen
30 : 3
9 Die Antworten vergleichen

= Dialoge ergdnzen
= Richtig-Falsch Ubungen
m Wertfragen

= Die Korriegierung der Fehler
18

Aus der Tabelle ldsst sich entnehmen, dass meist das Ankreuzen als Ubungstyp
im Lehrbuch ,,Menschen Al.1” verwendet wurde. Dagegen fallt auf, dass die
Zuordnungsaufgaben auch sehr oft als Ubungstyp verwendet wurden. Im Lehrbuch
»Menschen A1.1° befinden sich insgesamt 71 Horiibungen, dagegen sind nur 23 Texte
fiir Textarbeit zu finden. Der Unterschied zeigt uns deutlich, dass das Lehrbuch
»Menschen A1.1” auf die Entwicklung der Fertigkeiten ,,Horen” und ,,Sprechen* abzielt.
AuBerdem wird das Buch ,,Menschen A1.2° vom Goethe-Institut und an manchen
Universitdten wie der Cukurova Universitit in den Vorbereitungsklassen angewendet.

In den Horiibungen lésst sich im Allgemeinen feststellen, dass sie in der Regel
Texte enthalten, die nicht aus dem Alltag stammen, dass es sich also um kiinstliche bzw.
didaktische Texte handelt, die fiir den Spracherwerbszweck verfasst wurden. In der
Ubung 4 (s. Abbildung 39) handelt es sich jedoch weder um einen authentischen noch
einen kiinstlichen Text. In dieser befinden sich unterschiedliche interessante
Musikstiicke, die fiir verschiedene Linder spezifisch sein sollen. Eine Ubung im
Lehrwerk zu finden, die nur Musik enthilt kann als innovativ und interessant bewertet
werden, da Lernende neugierig auf Unbekanntes reagieren. Aullerdem konnen sich
Lernende mithilfe der Musik besser konzentrieren, was ihre Motivation steigern kann.

Dariiber hinaus ist die Herkunft der Musik jedoch schwer zu bestimmen, da sie nicht
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typisch fiir die jeweiligen Lander klingt. Besonders die Musik, die angeblich aus der
Tiirkei stammen soll, dhnelt der Musik aus Agypten. Ich bin der Meinung, dass eine
sorgfaltiger nachgeforscht werden sollte, bevor man eine landeskundliche Einheit eines
Landes in den Lehrwerken vorstellt. Eine Instrumentalmusik mit Trommeln und

tiirkischen Oboen hitte hier die tiirkische Kultur besser reprasentiert.

Abbildung 38. Ubung zur Musik (Evans, Pude, & Specht, 2012:10)

105 | Woher kommt die Musik?
Horen Sie und ordnen Sie zu.

i B
! i *
Land RS [} =0 e

Iran Osterreich Spanien Frankreich Turkei

Spaf

Spiel &

Musik

Abbildung 39. Richtig-Falsch Ubung (Evans, Pude, & Specht, 2012:38)

Beim Trodler — Was ist richtig? Sehen Sie den Film und kreuzen Sie an.
a Das Bild ist 35x 43 53 x 45 53 x 43 cm grok.

b Das Bild kostet ' 20 Euro. 15 Euro. 10 Euro. L (/ Tﬂ J;‘W|

¢ Anne findet das Bild  okay. ( zuklein. ( zu teuer.

1
|
cm = Zentimeter |

lem

Bei der obigen Ubung handelt es sich um einen Test bzw. eine Richtig-Falsch
Ubung, die anhand eines Filmes beantwortet werden soll (s. Abbildung 40). Zum besseren
Verstindnis des Lingenmalles wird hier auch ein Bild angegeben.

Klassische Richtig-Falsch Ubungen konnen die Motivation der Lernenden
erhohen, da in der Regel auch bei blindem Ankreuzen eine Trefferquote von 50% zu
erwarten ist. Im obenstehenden Beispiel handelt es sich um eine Trefferquote von 33.3%,
da hie drei Antwortoptionen gegeben wurden. Als Vorteil dieser Ubungstypen kann die
leichte Korrektur genannt werden. Aber natiirlich muss auch die Trefferquote als Nachteil
betrachtet werden, da eine gute Trefferquote schlechten Lernern einen falschen Eindruck
iber ihre tatsdchliche Leistungsfahigkeit vermitteln kann.

Die Interkulturalitdit wird in den analysierten Al und A2 Kursbiichern am
hiufigsten als Lesetexte prisentiert. Im Kursbuch ,,Menschen Al.1“ kann man 23
Aufgaben zum Leseverstehen finden. Diese Texte in den Lektionen sind insbesondere mit

Ubungen verbunden, die ein Grammatik- oder Wortschatzthema mit einem
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landeskundlichen Thema verkniipfen. Bei diesen Aufgaben zum Leseverstehen handelt
es sich meistens um passive Ubungstypen, wobei der Lernende Richtig-Falsch Ubungen,
Zuordnungsaufgaben, oder Aufgaben zum Liicken ergénzen 16sen soll. Bei manchen
Aufgaben soll der Lernende auch falsche Aussagen herausfinden und sie korrigieren, aber
diese Ubungstypen sind im Lehrbuch selten anzutreffen. Genau in diesem Punkt stellt
sich die Frage, wie die Lernenden mit passiven Ubungstypen ihre eigene Produktivitit
bzw. Kreativitdt im Fremdsprachenunterricht einsetzen konnen. Die offenen Aufgaben
dienen dazu, die Kreativitit der Lernenden im Unterricht zu fordern, indem sie tiber ein

Thema diskutieren konnen oder dazu schriftlich ihre eigene Meinung duflern kénnen.

Abbildung 40. Lesetraining (Evans, Pude, & Specht, 2012:21)

DAS BIN ICH.

Ich heiBBe Paco Rodriguez. Ich bin 23 Jahre alt und komme aus Mexiko
Ich wohne in Miinchen und studiere Biochemie. Ich bin nicht verheiratet
und meine Hobbys sind Skaten und Fotografie. Mein Sternzeichen ist
Waage

1

Das ist mein Bruder Miguel. Er ist 31. Er lebt in den
USA, in Kalifornien. Er ist Ingenieur und arbeitet bei
SunTex in Palo Alto. Miguel ist verheiratet und hat

{ ein Kind. Miguels Frau heifit Patricia. Sie ist 27 und
arbeitet als Krankenschwester. Das Baby ist meine
Nichte Eliza

il

Ich heiRe Nicole Moser. Ich bin 22 Jahre alt und komme aus Osterreich
Meine Heimatstadt ist Wien. Zurzeit lebe und studiere ich aber in Miin-
chen. Ich bin nicht verheiratet. Meine Hobbys sind Kochen, Musik ma-
chen und Singen. Mein Sternzeichen ist Widder.

Das ist mein Bruder Florian. Er ist 24 und lebt zurzeit
in Spanien. Er spricht vier Fremdsprachen perfekt
Englisch, Franzdsisch, Spanisch und Italienisch. Flo-
rian studiert Business Management in Barcelona. Er
~ ist bald fertig und geht dann zuriick nach Osterreich

BEW Lesen Sie die Texte und korrigieren Sie die Sitze.

a Paco kommt aus Spanien. Peo kommt awg Meiko,
b Paco ist arbeitslos.

¢ Miguel ist geschieden.

d Patricia arbeitet als Verkauferin.
e Nicole kommt aus Graz und
studiert in Wien.

Florian spricht zwei
Fremdsprachen.

-

Al Und Sie? Wer sind Sie? Schreiben Sie iiber sich und iiber ein Familienmitglied.

Auf dieser Seite befindet sich ein Lesetext, gefolgt von einigen Sitzen, die falsche
Ausdriicke enthalten (s. Abbildung 41). Die Lernenden miissen diese Sétze in der
Aufgabe korrigieren. Als erstes sollte man erwdhnen, dass das Lesen eine rezeptive
Fertigkeit ist, aber in diesem Teil werden die falschen Ausdriicke von den Lernenden
selbststandig korrigiert. Danach schreiben sie einen Text iiber ihre Familienmitglieder.

Diese Ubung zeigt uns, dass eine rezeptive und eine produktive Fertigkeit wie das
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Schreiben zusammen in einer Ubung verwendet werden kann. Um die Aufgabe zu l6sen,
geht der Lernende vom globalen Lesen ins selektive Lesen iiber. Es werden zwei
Lesetechniken geiibt und dazu noch die Schreibfertigkeit gefordert. Schon diese einfache
Ubung zeigt uns, wie im Tandem rezeptive und produktive Fertigkeiten unterstiitzt

werden konnen.

Abbildung 41. Zuordnungsaufgabe (Evans, Pude, & Specht, 2012:22)

»cip3 [EM Das ist meine Familie. — Sehen Sie die Foto-Story und ordnen Sie zu.

Sie sind verheiratet
und haben ein Kind.

Das ist Aileen. Er ist schon 62. Sie heiflt Tanja.

Das ist mein Vater.

=

Sie ist 57.
Das ist Otto.
Mein Vater lebt
jetzt in New York.

Sie ist > Das ist meine
Amerikanerin. Schwester.
Sie wohnt auch Meine Mutter lebt Sie leben jetzt
in New York. hier in Wien. in Graz.

Auf Abbildung 42 sehen wir ein Beispiel zu einer Zuordnungsaufgabe. Hier
wird von den Lernenden erwartet, dass sie selbststindig die vorgefertigten Elemente
zuordnen. Das Problem hier ist, falls die Lernenden eine falsche Zuordnung machen,
werden sie von ihren Fehlern nichts erfahren. Wenn die Lehrkrifte nicht nachfragen
worum die Fehler entstanden sind, wird niemand seine Fehler erfahren. Daher sollte man
meiner Meinung nach im Fremdsprachenunterricht zur Selbstkorrektur ermutigen, in dem

Mann nachfragt, wie und auf welcher Art und Weise sie die Ubung zugeordnet haben.

Abbildung 42. 2. Zuordnungsaufgabe (Evans, Pude, & Specht, 2012:31)

a  Horen Sie und ordnen Sie die Gespriche den Fotos zu.

¢ ™/ & >

b Erginzen Sie das Wort, markieren Sie den richtigen Artikel
und das richtige Pronomen und ordnen Sie die Farben zu.

1 Das ist ein / eine Unr. Er / Es / Sie ist \ blau.
2 Dasistein / eine . Er/Es/Sieist | rot.

3 Das ist ein / eine 5 Er / Es / Sie ist | gelb.

4 Dasistein / eine s Er/Es/Sieist | grun.
5 Das ist ein / eine 3 Er / Es / Sie ist braun.

¢ Wer sagt was? Ordnen Sie zu.

2| Wie schreibt man ...2 | man = jeder/

Kein Problem. | Das ist eine ... | Noch einmal, bitte. | Das ist eine Uhr. alle
m (1) Entcchildigmg, wie heilt ds avf Dewtich?

a (2) Uhr.
m Wie bitte? (3)

A (4)
m (5) Uhr?

A U-H-R.
= Danke.

A Bitteschén. (6)
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Wie auf der Seite 22 (s. Evans, Pude, & Specht, 2012:22) sehen wir auch auf

dieser Seite eine Zuordnungsaufgabe, die aber etwas anders gestalten wurde. Hier handelt
es sich in erster Linie um eine Ubung zum Hérverstehen, bestehend aus drei Teilen.
Positiv zu bemerken ist, dass die Ubung aus einer Kombination von Liickenaufgabe,
Markieriibung und Zuordnungsaufgabe besteht. So wird eine sich stetig wiederholende
mechanische Herangehensweise verhindert und aus motivationaler Sicht Langeweile

vorgebeugt.

Abbildung 43. Zuordnungsaufgabe (Evans, Pude, & Specht, 2012:66)
~ i . r~ W e 3 e o ai

® Mirz ® April ® Mai @ August
® Friihling ® Sommer

BN Feste und Events
N ) " Den Karneval in Koln* gibt
a  Was passt? Horen Sie und ordnen Sie zu. es seit 1823 Er fangt amg“‘
November um 11:11 Uhr an
und hort im Februar oder im
Mérz auf. Die ganz groBen
Kamevalsfeste sind immer R
an den letzten sechs Tagen. |
* Karneval (auch: ,Fasching”
oder ,Fasnacht”) gibt es auch
an vielen anderen Orten

A

In der Nacht vom
31. Dezember

auf den 1. Januar
feiern Menschen

in der ganzen

Welt Silvester und
Neujahr. Die groBte
Silvester-Open-

Air-Party (mit einer [l
Million Besuchern!) R
gibt es seit 1995 am g
Brandenburger Tor |‘

in Berlin. .

Seit 1985 gehen viele

Rockmusik-Fans im Mai oder f o

Juni zu Rock am Ring'. Das LI RERS &
Festival am Nrburgring in der Seit 1810 gibt es das Oktoberfest in Miinchen.
Eifel dauert zwei bis drei Tage. Es ist jedes Jahr im September und Oktober
Rund um die Uhr kénnen die und dauert ungefahr zwei Wochen. Es kommen
70.000 bis 80.000 Besucher etwa fiinf bis sechs Millionen Besucher.

ihre Lieblingsbands horen.

Es ist sehr auffillig, dass im Kursbuch ,,Menschen Al.1” sehr viele
Zuordnungsaufgaben zu sehen sind.  Bis Seite 66 befinden sich zahlreiche
Zuordnungsaufgaben im Lehrbuch. Es wurde in Teil 3.2. dieser Arbeit (Tabelle 4)
ausfiihrlich erklirt, welche Vor- und Nachteile dieser Ubungstyp haben kann (s. Tabelle
4). Zur Verteidigung des Lehrbuches ist zu erwéhnen, dass es sich um ein Anfangerniveau
handelt und auf diesem Niveau die Lernenden sich in der Horverstehiibung auf das
Horverstehen konzentrieren sollen. Da das Buch sich mehr auf das Sprechen und Horen
konzentriert, ist die Dominanz an Zuordnungsaufgaben verstindlich, weil dieser
Ubungstyp keine produktiven Anforderungen an den Lernenden stellt. Wichtig ist hierbei,
wie der Prozess weiter gestaltet wird, also welche Aktivititen bzw. Ubungen im weiteren

Verlauf folgen. So sehen wir in Abbildung 44 erneut eine Zuordnungsaufgabe, diesmal
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iiber das Thema Feste und Events. Die Lernenden sollen hier zuerst zuhéren und dann die
Texte passend zuordnen. Im weiteren Teil der Seite kommt eine Tabelle, die die
Lernenden anhand der Texte ausfiillen sollen. Um die Tabelle auszufiillen, miissen die
Lernenden die Texte selektiv lesen und nur die nétige Information eintragen. Wir sehen
hier einen guten Ubergang vom Horen zum Lesen, dann schreiben, gefolgt von Sprechen
im letzten Teil. Dies ist ein gutes Beispiel dafiir, wie alle vier Fertigkeiten gleichermaf3en

behandelt werden konnen.

Abbildung 44. Lesetext (Evans, Pude, & Specht, 2012:39)

W Lesen Sie den Veranstaltungshinweis und korrigieren Sie die Sitze.

A 7 EE L adtel ; — N
Der Nachtflohmarkt Leipzig

Deutschlands schonster Trodelmarkt bei Nacht

In Leipzig ist der Nachtflohmarkt schon Tradition und ist die Nummer eins in Sachsen. Sie

stobern und handeln gern? Dann sind Sie hier richtig. Von 16.00 Uhr bis 24.00 Uhr kommen 200

Héndler und zwischen 2000 und 3000 Besucher zu dem Trodel-Event. Hier finden Sie alles aus
Omas Zeiten: Biicher, Taschen, Uhren, Mdbel, Kleidung und vieles mehr.

Informationen fiir Verkdufer: KEINE NEUWARE! Der Aufbau ist ab 13 Uhr.
Standpreise: 7, - Euro pro Meter (Tische bitte selbst mitbringen!)

Wo? An den Tierkliniken 42, 04103 Leipzig, Leipzig Zentrum-Stidost

Wann? Sa. 21.05.
Gedffnet fiir Besucher: 16 bis 24 Uhr
Eintritt: 2,— Euro, Kinder bis 12 Jahre frei

a Der Nachtflohmarkt ist in Presden. Leipzig
b Die Waren auf dem Flohmarkt sind neu.
¢ Der Eintritt kostet 7, — Euro.

Meiner Meinung nach befindet sich auf dieser Seite und in Abbildung 45 (s.
Evans, Pude, & Specht, 2012:21) eine sehr schone und effektive Ubung, denn hier sehen
wir einen Lesetext, bei dem von den Lernenden erwartet wird, dass sie zuerst den Text
lesen und danach die falschen Aussagen selbst korrigieren. Der Vorteil hier ist, dass die
Lernenden zur Selbstkorrektur ermutigt werden. Ein anderer Vorteil entsteht darin, dass
die Lernenden somit in Gruppen arbeiten konnen und im Unterricht viel mehr aktiv sein
und sich einfacher integrieren konnen. Hier sollte man auch erwihnen, dass die Lesetexte
das Interesse der Lernenden wecken miussen, denn wenn die Lesetexte in den Biichern
nicht aus authentischen Texten bestehen, kann es hochstwahrscheinlich dazu kommen,

dass die Lernenden sich im Unterricht langweilen.
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Abbildung 45. Brief-Lesetext (Evans, Pude, & Specht, 2012:63)

4 % & o z/ \}ﬁ%&

)

arbeiten eine Pause machen Deutsch lernen Zeitung lesen Kaffee kochen

Hallo mein Liebster,

B S, ich habe auch oft an Dich gedacht! Mit Frau

geht's Dir gut? Gibt’s was Neues? Was hast Dr. Weber habe ich heute Morgen telefoniert.

Du denn heute alles gemacht? Hast Du Frau Mit unserem Baby ist alles okay, hat sie gesagt.
Dr. Weber angerufen? Was hat sie gesagt? Sie hat gemeint, ich kann noch bis Dezember
Und wie geht's dem Baby? Du hattest auch arbeiten. Ist das nicht super?? €&
Orchesterprobe heute, richtig? Habt Ihr fleiBig Was habe ich noch gemacht? Von neun bis eins
fiir das Konzert geiibt? habe ich gearbeitet und dann hat mich Babs zum

Mittagessen eingeladen. Wir haben unsj'a sghon
lange nicht mehr gesehen, also haben wir viel
geredet (und gelacht 2) ). Nachmittags habe
ich eingekauft und gelibt und am Abend hatte
ich Orchesterprobe. Was noch? Ach ja: Ich habe

Hier ist es wie immer: langweilig! Ich habe den
ganzen Tag mit Geschaftspartnern und Kunden
gesprochen 'fj‘ . Und immer wieder habe ich
gedacht: Jetzt méchte ich zu Hause sein, bei

Dir und nicht in dieser Stadt hier. Herrn Bergmair eine Mail geschrieben. Er hat

I

|

\

Ich freue mich auf Dich! gleich angerufen. Der KOchens{c_hrank ist fertig. ‘.

Michi e Sie bringen ihn am Mittwoch . |
1 . 1

| elaladen | Ich freue mich schon sooo auf Dich! |

|| ich lade ein Anja l

| du ladst ein .

| . .
|l er/sie ladtein
| S Snes

b Lesen Sie die E-Mails noch einmal. anrufen | machen | sprechen | tefefonieren |
Markieren Sie die Perfekt-Formen {iben | denken | einladen | reden | lachen | ein-
und ergdnzen Sie die Tabelle. kaufen | arbeiten | meinen | schreiben | sehen

Perfekt mit haben

Infinitiv Priisens (jetzt) Perfekt (friiher)
haben + Partizip ...t ..en
machen er/sie macht er/es/sie hat  gemacht
§ anirufen er/sie ruft an er/es/sie hat angerufen
; telefonieren er/sie telefoniert er/es/sie hat  telefoniert

|
| ich habe / er hat ... gehabt |
= ich/er hatte |

Auf dieser Seite befindet sich ein Lesetext zum Thema ,,Perfekt”. Ich bin der
Meinung, dass diese Ubung sehr passend ist, denn auf einer Seite sollen die Lernenden
selbst den Text lesen und auf der anderen Seite sollen sie die Perfekt-Sitze selbst
entdecken (s. exploratives Lernen) und markieren. Der Nutzen hierbei ist, dass sie mit so
einer Ubung eine Zeitform sehr schnell lernen konnen, indem sie auch nachher im
Unterricht iiber das Thema diskutieren konnen.

Wie  bereits erwdhnt, teilen sich die  Sprachkompetenzen im
Fremdsprachenunterricht in rezeptive Kompetenzen wie Horen und Lesen und produktive
Kompetenzen wie Schreiben und Sprechen. Hier soll der Lernende selbst etwas mit der
Sprache schriftlich oder miindlich produzieren, also seine eigene Kreativitidt in den
Fremdsprachenunterricht einbringen. Die Lehrkraft steht also nicht im Mittelpunkt des
Unterrichts, sondern dient lediglich als Hilfestellung. Bei produktiven Aufgaben hat der
Lernende die Moglichkeit, kulturelle Situationen mit seinem Heimatland oder seiner
eigenen Kultur zu vergleichen. Hier wird er zu interkulturellem Denken und zur
Produktion kultureller Texte angeregt.

Bei genauerer Betrachtung zeigt sich, dass nur sieben schriftliche Ubungen auf

der Niveaustufe Al.1 vorhanden sind. In der ersten Ubung des Projekts Landeskunde
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findet man einen Text zu einem kulturellen Thema und in der zweiten Ubung entweder
Schreib- oder Sprechfertigkeit. Das bedeutet, dass die Lesekompetenz in den Hintergrund
tritt. Wie bereits erwihnt, ist meiner Meinung nach ,,Menschen A1.1” fiir die Textarbeit
nicht geeignet. Dagegen ist es auch ein Vorteil, dass die Texte tiber kulturelle Themen
sind, so kann z.B. ein Lernender aus der Tiirkei auch lernen, wie man sich in Deutschland
im Supermarkt verhélt oder welche Feste die Deutschen feiern und an welchen Tagen sie

auf welche Weise feiern.

Abbildung 46. Ubung 7 Schreibtraining (Evans, Pude, & Specht, 2012:16)

¢ [ Einen kurzen Text iiber sich schreiben

3 a Lesen Sie den Steckbrief und den Text und markieren Sie die Verben.

leh heife Mette Svendsen vnd komme avs Dinemark.

. leh wohne in Kopenhagen. lch bin Studentin vnd habe
Vorname: Mette - ﬁl g i 2 iin ok habe

s : einen Job als Kellnerin. lch bin 24 Jahre alt, Single vnd
Familienname: Svendéen it " " 2N

e lumifes habe keine Kinder.

" Wohnort:

' Beruf: Vorname:
Alter: Familienname:
Familienstand: Single Herkunft:
Kinder: keine Kindex Wohnort:

Beruf:
b Und Sie? Erginzen Sie den Steckbrief und schreiben Sie Alter:
einen Text iiber sich selbst. Familienstand:

Kinder:

In der Ubung 7 wird von den Lernenden erwartet, dass sie einen Text iiber sich
schreiben (s. Abbildung 47). Es gibt auch einen Steckbrief, den die Lernenden zur Hilfe
nehmen konnen. Zunéchst einmal gehort diese Aufgabe zur Fertigkeit ,,Schreiben”.
Schreiben ist eine produktive Fertigkeit und in dieser Aufgabe miissen die Lernenden ihre
eigene Kreativitit einsetzen, da sie iiber sich selbst schreiben miissen. Auf der einen Seite
ist es ein Vorteil, den Lernenden eine Vorlage zu geben, so dass sie mit Hilfe dieses
Textes einen neuen Text schreiben konnen, auf der anderen Seite kann diese Vorlage die
Kreativitdt der Lernenden negativ beeinflussen und dazu fiihren, dass alle Lernenden
dhnliche Texte schreiben.

Die Interkulturalitt spielt bei der Kommunikation eine sehr wichtige Rolle, da
die kommunikative Kompetenz den direkten Austausch von Informationen zwischen den
Lernenden oder den Kulturen ermdglicht. Oft kommt es namlich dazu, dass die
Lernenden iiber die Kultur keine Erkenntnisse in Kursbiichern erhalten. Daher sollte man
auch Erkenntnisse iiber die fremde Kultur erhalten, wodurch die Lernenden die

verschiedenen Kulturen vergleichen konnen. AuBlerdem kann der Lernende mit den
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Ubungen zur Sprechfertigkeit wie z.B. mit Dialogen, Rollenspielen oder Diskussionen
andere Lernende besser kennenlernen. Dies fordert auch die Offenheit gegeniiber anderen
Kulturen. Ohne interkulturelles Wissen besteht die Gefahr, dass es zu Missverstandnissen
kommt, denn das Verhalten der Menschen wird oft durch ihre Vorurteile gegeniiber
anderen Kulturen beeinflusst.

In diesem Sinne ist es anzudeuten, dass im Buch ,,Menschen A1.1” die produktive
Fertigkeit, also das Sprechen, sehr oft in Stufe A1 vorkommt. Schon in diesem Niveau
findet man 18 Ubungen zur Sprechfertigkeit {iber interkulturelles Lernen. Das Problem

hierbei ist, dass die Aufgaben meist aus passiven Ubungen entstehen.

Abbildung 47. Rollenspiel (Evans, Pude, & Specht, 2012:62)
=

ol

Al

Ee / )
e . 4

ein-kaufen schlafen

Hausaufgaben machen E-Mails schreiben auf-raumen

.+ [EB Was macht Anja heute?
Losen Sic don Terminkalender. Spielen Sie dann ein Telefongesprich mit Anja.

m Hallo Anja,
was machst du

PR V\ONTAG 3 JUNL ] gerade?

Termine: A Ich frithstiicke
b~ . \ gerade. Um Viertel vor neun
P W0UN | | B geheichins ...
—1;3:—'—l - —_— ®m Und was machst du heute
— noch?
4 Ich rufe heute noch Frau
Dr. Weber an ... Heute Abend
. habe ich von sechs bis halb
S neun Orchesterprobe.
Py L ol von 9 Uhr bis 13 Uhr
20Uhe | | X » X
& 2L/ IAa—
21 Uhe | £ ab9Uhr
i X X »
Notizen: 2 jetzt 9 Uhr
« = -
L= ]
-

Auf der Seite 62 sehen wir ein Rollenspiel. Hier ist ein Terminkalender zu finden.
Zuerst sollen die Lernenden den Terminkalender lesen und danach ein Telefongespriach
mit ihren Partner/innen nachspielen. Der sprachliche Verlauf muss in einem Rollenspiel
absolut authentisch und offen sein, d.h. nur der pragmatische Rahmen sollte festgelegt
sein und die Lernenden sollten tiber diese Rahmen informiert werden, damit sie
selbststandig ein Rollenspiel gestalten kdnnen. Der Nutzen hier ist, dass die Lernenden
wihrend sie ein Rollenspiel schreiben dabei auch gleichzeitig sprechen miissen, das heifit

sie benutzen ihre sprachlichen Féhigkeiten.
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Abbildung 48. Lesetext-Comic (Evans, Pude, & Specht, 2012:50)
Eine Einladung

a Lesen Sie den Comic. Beantworten Sie die Fragen. Was meinen Sie?

e
Guten Appetitt
St
{ ) pas ist wirst-

) Mmaoen Sie, Danke,
Y g A epensalls.
3

m“ was ist dast
|

Oh, vieien

Machten Sie einen

3eeet / TomatenkasFee
X | oder KartorselkasFeet
A 2S
R /| I

Mechten
Gie noch ewas
wurstSuppe?t

e A
1 Kennt Fridolin Wurstsuppe? »mochte”
2 Wie schmeckt die Suppe? § ich m’f?Ch“‘
3 Trinkt Fridolin einen Kaffee? 3 du mdchtest

S er/sie  mochte

b Lesen Sie den Comic noch einmal und ergiéinzen Sie die passenden Antworten.

Bitte sehr! Oh, vielen Dank
Guten Appetit! —

Méchten Sie noch etwas Wurstsuppe? 29 L
Méchten Sie einen Kaffee? \-J &

XOMMUNIRATION

Auf dieser Seite begegnet den Lernenden ein Comic. Es ist {iberraschend, dass
man in einem Kursbuch einen Comic sieht, denn meist fehlen die visuellen Elemente in
Kursbiichern. Zuerst sollen sie den Comic durchlesen und danach die Fragen beantworten
und ihre eigene Meinung iiber den Comic duBern. Der Nutzen ist hierbei, dass die
Lernenden zusammenarbeiten konnen, im Unterricht die Gelegenheit bekommen
gemeinsam iber ein Thema zu diskutieren und so auch ihre sprachlichen Fertigkeiten

weiterentwickeln konnen.

4.1.3. Landeskunde im Lehrbuch ,,Menschen A1.1”

Auf die Bedeutung der Landeskunde in den Lehrblichern fiir den
Fremdsprachenunterricht wurde in dieser Arbeit bereits hingewiesen (s. Kapitel 3.3.1.).
In diesem Kapitel soll daher der Versuch unternommen werden, das Lehrbuch ,,Menschen
A1.1” sowohl aus soziokultureller als auch aus landeskundlicher Sicht zu kommentieren.

Wenn man das Inhaltverzeichnis des Buches betrachtet (s. Evans, Pude, & Specht,
2012:5), ist festzustellen, dass jedes Modul das Projekt Landeskunde enthélt. Im ersten
Teil des Projekts Landeskunde gibt es einen Text iiber Heidi Klum, wihrend es im
zweiten Modul um den Nachtflonmarkt Leipzig geht. Eine deutsche Speise (Labskaus)

wurde in diesem Modul unter dem Titel ,,Labskaus — eine norddeutsche Spezialitét®
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behandelt und in dem letzten Modul ist ein Inhalt zu Ziirich (Unterwegs in Ziirich) zu
sehen.

In dem Buch wurde die Landeskunde nicht nur in den einzelnen Teilen des
Projektes gesondert behandelt, sondern auch zwischen den einzelnen Teilen. Wie in den
meisten Lehrbiichern findet sich auch in ,,Menschen Al1.1” zu Beginn eine typische
Landkarte. Um das Interesse der Lernenden zu wecken, wurden die DACH-Léander auf
dieser Karte in verschiedenen Farben eingefarbt, wihrend Deutschland einfach weil3
dargestellt ist.

,Besonders wichtig fiir den Lernenden einer bestimmten Sprache ist Sachwissen
iiber das Land oder die Lander, in dem oder denen die Sprache gesprochen wird ...* hebt
GER die Wichtigkeit des Sachwissens hervor (2001:103). Genau an dieser Stelle setzt
das Buch ,,Menschen A1.1 einen Film und eine entsprechende Aufgabe an. Nicht nur in
der Ubung, sondern auch auf der Karte befinden sich verschiedene BegriiBungen, die aus

unterschiedlichen Lindern (Osterreich und Schweiz) stammen.

Abbildung 49. Wer sagt was? (Evans, Pude, & Specht, 2012:22)

»cip1 [l Guten Tag! GriiR Gott! - Sehen Sie den Film und ordnen Sie zu: Wer sagt was?

Auf Wiederschauen! | Auf Wiedersehen! | Guten Abend! | Guten Morgen! | Grii Gott! | Hallo! |
Tschis! | Uf Wiederluege mitenand!

- /
@ 2
. / P} ;
Hallo! Servus! ' \ . -
/ | |
A / CGuten Tag g !
> 5 ",\-'/— /1Y) . |
<& 7\
i ; Servus!
: Nq.«he

Wenn man sich den Film ansieht (s. Clip 1), ist zu sehen, dass die Personen sich

) 4

= b

o )

Hallo!

wirklich in der genannten Stadt befinden. Z.B. kommt erst Patrick zur Szene und sagt:
,,Hallo! Mein Name ist Patrick. Ich komme aus Deutschland, aus Berlin. Tschiif}!* Seine
Aussprache ist einfach und fiir die Lernenden klar verstandlich. Da das Gespréch kurz ist,
ist es unwahrscheinlich, dass der Lernende wihrend dieser Zeit abgelenkt wird. Unten

links im Clip ist das Wort ,,Berlin® zu sehen. Auflerdem sind im Hintergrund einige
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Sehenswiirdigkeiten von Berlin zu sehen. Mithilfe dieser visuellen Einheiten kénnen
Lernende dieses Video interessant finden.
Die Schiiler/innen sind neugierig auf das Unbekannte (vgl. Koksal, 2016:70).
Daher bietet der Ubergang vom Bekannten zum Unbekannten in diesem Video einen
weiteren Vorteil. Das heif3t, dass im Video zuerst Personen aus Deutschland mit
bekannten Wortern wie “Hallo* oder ,,Tschii8” sprechen und danach Menschen aus
anderen Léandern mit unbekannten Wortern wie “Grifl Gott!“,Uf Wiederluege
mitenand!”. Obwohl diese Aufnahmen in der Offentlichkeit gemacht wurden, ist die
Lautstiarke gut eingestellt und es sind keine Nebengerdusche zu horen. In diesem
Zusammenhang kann gesagt werden, dass Punkt a) der GER eingehalten wurde
(2001,161):

Konkrete Erscheinungsform und materielle Bedingungen: Schriftliche und
gesprochene Texte stellen natiirlich unterschiedliche Anforderungen an
Lernende, da bei gesprochenen Texten die Informationen in Echtzeit verarbeitet
werden miissen. Daneben erschweren Larm, Verzerrungen und Interferenzen (z.
B. schlechter Radio- bzw. Fernsehempfang oder schlechte/verschmierte
Handschrift) das Verstehen. Bei Tonaufnahmen von Texten, die eine grofe
Anzahl von Sprechern mit &dhnlich klingenden Stimmen aufweisen, ist es
schwierig, die einzelnen Sprecher zu identifizieren und zu verstehen. ...

Durch die Aufgabe (s. Abbildung 50) konnen Lernenden auf einem Blick die
Lander auf der Karte erkennen und erfahren, dass die Lander verschiedene Grul3formeln
haben. Man sollte nicht vergessen, dass auch auf dieser Landkarte die DACH-Lénder zu
sehen sind.

Unten befindet sich ein schones Beispiel fiir Landeskunde. Dieses Mini-Projekt
enthdlt nicht nur geografische Informationen zu den Léandern, sondern auch ihre
sprachlichen Eigenschaften und ihre Flagge. Auch hier werden zuerst die bekannten
Sprachen wie Deutsch, Franzdsisch, Italienisch und dann die unbekannten Sprachen wie

Ritoromanisch angegeben.
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Abbildung 50. Ein Land - viele Sprachen (Evans, Pude, & Specht, 2012:20)

+ [T7 Ein Land - viele Sprachen

a  Wo in der Schweiz spricht man welche Sprache? Markieren Sie
die Gebiete farbig. Die Auflésung finden Sie auf Seite 75.

Deutsch| Franzosisch| | Ratoromanisch
% b Welche Sprachen sprechen Sie? Hilfe finden Sie auch im Warterbuch. Welche Sprachen sprichst
2 du / sprechen Sie?
B L N, |
E & * - + = Ich spreche sehr gut /
= —— AN ] gut / ein bisschen ...

Spanisch | Englisch | Russisch | Finnisch | Luxemburgisch |

| [ =) E3, sprechen
— e o EN S f ich spreche

Niederlandisch | Polnisch | Schwedisch | Slowakisch | Slowenisch | 1 du sprichst

er/sie spricht
- =

Tschechisch | Ungarisch | ... Wer? Wie viele?

Englisch  John, Maria, Chrigtos, ... |l
¢ Welche Sprachen sprechen wir? Spanicch  John, Tanya, Il

Machen Sie eine Kursstatistik.
AT R e a4 SAERRRA

Diese Inhalte ermdglichen den Lernenden, eine Vielzahl von Flaggen zu erkennen
und vielleicht eine Vorstellung von Mehrsprachigkeit zu bekommen, da in der zweiten
Ubung (siehe b) Welche Sprachen sprechen Sie?) gefragt wird, ob die Lernenden
mehrsprachig sind (s. Abbildung 51). In diesem Zusammenhang erklirt GER die
Bedeutung der Kompetenz der Mehrsprachigkeit und des Plurikulturalismus so
(2001,133, 5. 6.1.3.3):

Eine mehrsprachige und plurikulturelle Kompetenz fordert auch die Entwicklung
des sprachlichen und kommunikativen Bewusstseins und sogar metakognitiver
Strategien, durch die der soziale Akteur sich seiner "spontanen” Behandlung von
Aufgaben und insbesondere ihrer sprachlichen Dimensionen starker bewusst wird
und sie besser kontrollieren kann.

Wie im Kapitel (s. 5.1.1.2) Soziokulturelles Wissen des GER erldutert, befinden
sich in diesem Buch auch Inhalte zur Musik der Lénder. In diesem Sinne hat auch MEB
in den Kriterien fiir die Erstellung von Lehrbiichern auf das soziokulturelle Wissen Wert
gelegt und es wird darauf hingewiesen, dass die Themen Dialoge, Lieder, Gedichte und

lexikalische Informationen enthalten sollen (s. Punk o).

Abbildung 51. Woher kommt die Musik? (Evans, Pude, & Specht, 2012:20)

»105 | Woher kommt die Musik?
Horen Sie und ordnen Sie zu.

o e Y il
l P & x
Land v | =) L]

Iran Osterreich Spanien Frankreich Turkei

Spiel & Spaf

Musik 1
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Neben den Liedern finden sich auch beriihmte Personlichkeiten mit
landeskundlichem Bezug im Buch (s. Abbildung 53). Wie unten zu sehen ist, wurde ein
Text tiber Heidi Klum - deutsches Model und Moderatorin - in das Buch aufgenommen.
Da sie weltweit bekannt ist, konnen die Lernenden diesen Text interessant finden und
anhand dieses Textes werden nicht nur landeskundliche Merkmale, sondern auch andere

Themen wie der Familienstammbaum vermittelt.

Abbildung 52. Heidi Klum (Evans, Pude, & Specht, 2012:23)
PROJEKT LANDESKUNDE

Lesen Sie den Text und erginzen Sie den Stammbaum.

-~
-
)

Heidi Klum ist die Tochter von Erna und Guinther Klum und kommt aus
Deutschland. Sie ist am 1.6.1973 in Bergisch Gladbach geboren. Heidi Klums
Vater ist Chemiefacharbeiter. Jetzt arbeitet er aber als Manager von Heidi

# Klum. Er ist verheiratet mit Erna Klum. Erna Klum ist von Beruf Friseurin,
aber sie arbeitet nicht mehr.

Heidi Klum ist Model und Moderatorin. In Deutschland moderiert sie die Show
Germany's Next Topmodel. Seit 2005 ist Heidi Klum mit Seal verheiratet. Seal ist
von Beruf Sanger und kommt aus London. Heidi Klum hat vier Kinder. Sie

' heiRen Leni, Henry, Johan und Lou. Die Familie wohnt zurzeit in den USA.

Im Gegensatz zu den anderen Karten, die sich in diesem Buch befinden, soll hier
eine andere Perspektive auf ferne Lander vermittelt werden. Wie bei den anderen
Ubungen erhalten die Lernenden auch hier Informationen iiber die geografischen
Merkmale Deutschlands und iiber die Sprachen, die in diesen Ldndern gesprochen

werden.
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Abbildung 53. Ausklang (Evans, Pude, & Specht, 2012:24)

SKT AN(
Uo N LN U

W Horen Sie das Lied und suchen Sie die Stidte auf der Karte.

\fnx s

‘“L “”Q* Y Wo wohnt
“()\Jj o '» . Winfried?

!

A Winfried wohnt in ...

a Erinnern Sie sich an die Menschen in den ersten drei Lektionen?
Wer ist wer? Erganzen Sie die Namen.

A Sven Henkenghon wohnt in Berlin und arbeitet als IT-Spezialist bei Galaxsyst.
B kommt aus Mexiko und wohnt in Minchen.

C ist 21 und studiert in Stuttgart.

D ist Architekt und wohnt in Bonn.

E ist Journalistin. Sie kommt aus der Schweiz und lebt in Kdln.
F ist verheiratet. Sie arbeitet als Schauspielerin

und lebt in Freiburg.
b Wo wohnt Winfried? Suchen Sie die passenden Buchstaben in 2a.

1 = A, Nachname: Buchstabe 1 5 = E, Nachname: Buchstabe 12
2 = B, Vorname: Buchstabe 2 6 = F, Nachname: Buchstabe 7
3 = C, Nachname: Buchstabe 1 7 = F, Vorname: Buchstabe 3

4 = D, Nachname: Buchstabe 1

Wie heift die Stadt? Losung:

123 43567

[EN Erginzen Sie die Lindernamen auf der Karte.

Belgien | Danemark | Bewtschiand | Frankreich | Italien | Liechtenstein | Luxemburg |
Niederlande | Osterreich | Polen | Schweiz | Slowakei | Slowenien | Tschechien | Ungarn

Deutschland ist beriihmt fiir seine Kartoffeln und ist groBiter Kartoffelerzeuger
Europas (vgl. Land schafft Leben, 2024). In diesem Sinne, wenn man die Reihenfolge der
Bilder auf der unterstehenden Seite betrachtet, kann man auch sagen, dass wichtige
Informationen iiber Deutschland in der Reihenfolge ihrer Prioritdt aufgefiihrt sind (s.
Abbildung 55). Dazu gehoren Speisen wie Schokolade, Kuchen, Schweinebraten usw.,
die in Deutschland am haufigsten verzehrt werden.

Bei der Aktivitdt werden den Schiiler/innen Fragen gestellt, um iiber ein Thema
zu sprechen, das sie einerseits interessiert und andererseits dariiber, was sie gerne essen.
Auf diese Weise werden die Lernenden, wihrend sie versuchen, das Hilfsverb "mogen"
zu lernen, auch mit deutschen Lebensmitteln bekannt gemacht, ohne dass sie es merken.

Man kann also sagen, dass hier wieder ein vielseitiger Unterricht demonstriert wird.
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Abbildung 54. Was essen Sie gern zum Friihstiick? (Evans, Pude, & Specht, 2012:50)

ONG & P=

® Kartoffel ® Schokolade ® Kuchen ® Suppe ® Apfel ® Tee

; Was essen Sie gern zum Friihstiick?
Interviewen Sie |hre Partnerin / lhren Partner und notieren Sie.

Spiel & Spak

Ich Meine Partnerin / Mein Partner
Was? Wann? Was? Wann?
in der Woche
(Montag — Freitag)
am Wochenende } ]
(Samstag + Sonntag) mégen ‘
£ ich mag
m Was isst du gern zum Frithstiick? i du magst |
A Kasebrotchen. Und du? 5 er/sie mag
m Ich mag keinen Kase, aber Miisli esse ich sehr gern.
Und wann frithstiickst du? o
A In der Woche friihstiicke ich schon um sechs. ich esse
Aber am Sonntag frithstiicke ich oft erst um elf Uhr. du isst
er/sie isst

Neben den Nahrungsmitteln enthilt das Buch auch verschiedene Getrinke, die die
Deutschen im Alltag hdufig konsumieren. Dazu gehdren zum Beispiel Wein, Bier usw.
Diese Begriffe kommen im Buch mehrfach vor (Wein auf den Seiten 55-56-69 und Bier
auf den Seiten 38-54-95). Einerseits spiegelt die Aufnahme solcher Getrinke in
Schulbiicher die Kultur in Deutschland und die wichtige Rolle, die sie im Leben der
Deutschen spielen, wider, andererseits wirft sie auch Fragen auf. Zum Beispiel, ob es
richtig ist, alkoholische Getrdnke in Schulbiicher aufzunehmen, da sie
gesundheitsschadlich sind und ein schlechtes Vorbild fiir Schiiler/innen sein konnen.

Unten (s. Abbildung 56) befindet sich ein weiterer Inhalt zum Thema Essen und
Trinken. Mit Hilfe von audiovisuellen Medien soll den Lernenden vermittelt werden, wie
die Deutschen ihre Freizeit verbringen. In dem Video befinden sich Lukas und Tina auf
einer Briicke und im Hintergrund ist eine schone Aussicht auf Wien zu sehen. Dann gehen
sie zusammen in ihr Lieblingsrestaurant und bestellen klassische Gerichte wie Wiener
Schnitzel mit Pommes frites und Gulasch. Dies ist eine Szene aus dem wirklichen Leben,
die fiir die Lernenden sehr wichtig und hilfreich ist, da sie diese Informationen sicherlich
brauchen werden, sollten sie zukiinftig in Deutschland in ein Restaurant gehen. Dartiber
hinaus wird darauf hingewiesen, dass das Buch mit diesem Inhalt nicht nur den Zielen
des GER, sondern auch den sprachenpolitischen Zielen des Europarates dient (s. Seite
15).
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Abbildung 55. Mein Lieblingsrestaurant (Evans, Pude, & Specht, 2012:54)

»aips N Mein Lieblingsrestaurant: der Gasthof Birner in Wien — Was essen Tina
und Lukas? Sehen Sie die Reportage und kreuzen Sie an.

Getriinke
Bier
Wasser
Apfelsaft
Kaffee

Speisen
Currywurst mit Pommes frites
Wiener Schnitzel mit Pommes frites
Wiener Schnitzel mit Erdépfelsalat
Gulasch mit Knédel
Matjes in Sahnesause mit Pellkartoffeln
Griinkohl mit Kassler und siifen Kartoffeln
Ziircher Geschnetzeltes mit Rosti

Schweincbraten mit Rotkohl und Knadel

Wie man sehen kann, enthdlt das Buch auch einige Feste aus Deutschland (s.
Abbildung 57). Der Kolner Karneval, Silvester, das Oktoberfest und Rock am Ring sind
einige davon. Diese Feste sind auf einer Seite mit kleinen Bildern dargestellt und es wird
versucht, alle diese Informationen durch eine Horiibung zu vermitteln. Es wire besser,
wenn gro3ere Bilder verwendet werden wiirden. Der Text enthélt zudem viele historische
Zeiten wie z.B. 1823, um 11:11, seit 1810 usw.. Obwohl es gut ist, diese Details
mitzuteilen, konnten sie die Schiiler/innen langweilen. Auflerdem kann das Thema
Silvester in diesem Teil positiv bewertet werden, da fast alle Nationen dieses Fest feiern
und so auch das Silvester in Deutschland mit dem eigenen Silvester verglichen werden

kann.

Abbildung 56. Feste und Events (Evans, Pude, & Specht, 2012:66)

~ e ~ o G é
= A E T
® Mirz ® April ® Mai ® August
® Frishling ® Sommer

«» M Feste und Events

»219  a Was passt? Horen Sie und ordnen Sie zu.

A

In der Nacht vom
31. Dezember

auf den 1. Januar
feiern Menschen

in der ganzen

Welt Silvester und
Neujahr. Die groBte
Silvester-Open-
Air-Party (mit einer
Million Besuchern!) S
gibt es seit 1995 am 4
Brandenburger Tor
in Berlin.

c

Seit 1985 gehen viele
Rockmusik-Fans im Mai oder
Juni zu Rock am Ring'. Das
Festival am Nirburgring in der

Rund um die Uhr kénnen die
70.000 bis 80.000 Besucher
ihre Lieblingsbands hdren.

Eifel dauert zwei bis drei Tage.

Den Karneval in Koin® gibt &
es seit 1823, Er fangtam 11
November um 11:11 Uhr an |
und hort im Februar oder im
Mérz auf. Die ganz groBen g&
Kamevalsfeste sind immer
an den letzten sechs Tagen. J§
* Kameval (auch: ,Fasching”
oder .Fasnacht”) gibt es auch
an vielen anderen Orten.

Es ist jedes Jahr im September und Oktober
und dauert ungefahr zwei Wochen. Es kommen
etwa fiinf bis sechs Millionen Besucher.
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Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass das Buch aus landeskundlicher und
soziokultureller  Sicht sehr zufriedenstellend bearbeitet wurde. Neben den
landeskundlichen Projektteilen sind auch auf den anderen Seiten viele landeskundliche
Informationen zu finden und es kann deutlich gesagt werden, dass die Inhalte sehr gut

durch audiovisuelle Medien unterstiitzt wurden.

4.1.4. Schlussfolgerung

In den letzten Abschnitten wurde das Lehrbuch ,Menschen Al.1“ aus
verschiedenen Perspektiven detailliert untersucht. Dariiber hinaus soll dieser Abschnitt
alle Informationen zusammenfassen, die in den Kapiteln nicht kategorisiert werden
konnen.

Zu den Fotos ldsst sich allgemein sagen, dass sie in der Regel mit ausreichender
Nahsicht aufgenommen wurden. Dariiber hinaus ermdglicht es die Druck- und
Fotoqualitdt den Leser/innen, diesie und ihren Kontext leicht zu verstehen (s. unten). Dies
gilt jedoch nicht fiir die Bilder.

Abbildung 57. Interview (Evans, Pude, & Specht, 2012:54)

Kaffee? — Nein,
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Auf einigen Seiten sind die Bilder manchmal zu klein und die Comics zu
kompliziert. Auf manchen Comics befinden sich auch schriftliche AuBerungen wie
Dialogsitze aber wegen ihrer Grof3e oder Schriftart sind sie schwierig zu erkennen (s.

unten):

Abbildung 59. Die Einladung Comic (Evans, Pude, & Specht, 2012:50)

e —— g
oh, vielen DANK_ ] ¥as ist 43s1 Guten Appetitt
A i ) Das ist Wwurst-
N ) / suppe. Meden SI€ b / Danke, \
¢ 4 warstSuppele. “ | ebensalls. 4
/ W A | St
( &7 4BY PN ] :
- 'V v’,.‘ . Ah.l N
0 { - ) |

schten Sie ejnen O gu——
m Kaeseet | Tomatenkassee
Gje noch ewas \ | oder Kartorseikaseeet
wurstSuppes .

Wie unten zu sehen ist, wurde in dem Buch ein Thema tiber Invaliditdt behandelt.
Das Foto zeigt einen lichelnden blinden Mann, der eine Armbinde mit drei schwarzen
Punkten trdgt und einen Langstock in der Hand hélt. Mit diesem Inhalt soll vermittelt
werden, dass es auch Menschen mit Behinderungen auf der Welt gibt. Durch die Ubungen
wird versucht, dass die Lernenden Empathie fiir diese Personen entwickeln, wie auch in

GER empfohlen wird (s. 5.2.3.2, Seite 125).

Abbildung 60. Ein Mann mit Sehbehinderung (Evans, Pude, & Specht, 2012:57)
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Zu den Ubungen im Lehrbuch ,,Menschen Al.1” ist zu sagen, dass sie im
Allgemeinen gut aufbereitet und dargestellt sind. Interessant ist, dass das Buch immer das
Ziel verfolgt, ,,zwei Fliegen mit einer Klappe zu schlagen“. In den Ubungen ist oft zu
sehen, dass mit einer Ubung gezielt mehrere Sprachfertigkeiten entwickelt werden sollen
(siehe Seite 54 Kapitel 3). Zum Beispiel wurde in dieser Ubung versucht, das Hilfsverb
,mogen* fiir einige in Deutschland hédufig konsumierte Lebensmittel zu vermitteln.
Solche und #hnliche Ubungen finden sich hiufig im Buch und sind positiv zu bewerten.
AuBerdem kann man sagen, dass das Buch sein Versprechen gehalten hat, da es viele
Ubungen enthilt, die die Lernenden in Bewegung bringen.

Betrachtet man die Ubungstypen genauer, so kann man feststellen, dass
verschiedene Ubungstypen im Buch zu finden sind. Im Allgemeinen gibt es offene,
geschlossene und halboffene Ubungstypen. Im Lehrbuch ,,Menschen Al.1” sind
zahlreiche Richtig-Falsch und Zuordnungsaufgaben zu finden, wohingegen man im Buch
den Multiple-Choice oder offene Aufgaben weniger sieht. Von einer gleichmaBigen
Verteilung kann jedoch nicht gesprochen werden, da das Buch vor allem auf das
Horverstehen und das Sprechen ausgerichtet ist. Dariliber hinaus gibt es nur sehr wenige
Texte, die den Lernenden eine aktive Textarbeit ermdglichen.

Es wurde auf die Wichtigkeit der Landeskunde sowohl in GER als auch in
Lehrwerkerstellungskriterien des MEB hingewiesen. In diesem Zusammenhang kann
gesagt werden, dass das vorliegende Buch ausreichend landeskundliche Themen
behandelt. Sowohl zwischen den Ubungen als auch im Projektteil Landeskunde haben die
Lernenden die Mdglichkeit, sich mit landeskundlichen Elementen auseinanderzusetzen.
Es ist auch zu erkennen, dass jedes Modul einen landeskundlichen Teil enthilt (vgl.
Evans, Pude, & Specht, 2012:5). Zudem wurde auch festgestellt, dass diese Inhalte vor
allem aus den DACH-Lindern (Deutschland, Osterreich, Schweiz) stammen. Meiner
Meinung nach sind die ausgewahlten Themen zum interkulturellen Lernen sehr vielfaltig.
Besonders Themen wie Stiddte, Urlaubsorte, kulturelle Feste, Veranstaltungen, Esskultur,
typische Gerichte, bekannte Personlichkeiten usw. sind fiir die geplante Zielgruppe in der
Tiirkei motivierend und passend. AuBerdem sind die Themenbereiche sehr
abwechslungsreich gestaltet, sodass jeder je nach Interesse etwas finden kann. Das zeigt
uns erneut, dass man besonders authentische Texte im Fremdsprachenunterricht einsetzen
sollte. Die landeskundlichen Inhalte beziehen sich nicht nur auf Deutschland, sondern

umfassen auch die deutschsprachigen Linder Osterreich und Schweiz. Wenn die Themen
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beim Lernenden Interesse wecken, konnten sie sich ndher mit den Themen beschiftigen
und dadurch ihre deutschen Sprachkenntnisse erweitern.

Dariiber hinaus enthélt das Buch zahlreiche Videos, die landeskundliche Elemente
vermitteln. In diesen Videos sind sowohl viele landeskundliche als auch viele
soziokulturelle Besonderheiten zu finden. AuBlerdem sind die Videos von guter Qualitét
und die Stimmen sind Klar.

Nach Abschluss der Untersuchung ldsst sich feststellen, dass das Lehrbuch
»Menschen A1.1“ die ausgewdhlten Kriterien weitgehend erfiillt. Der Abschnitt Projekt-
Landeskunde ist hier besonders wichtig und tragt wesentlich zum interkulturellen Lernen
bei. Auf diese Weise haben die Lernenden die Moglichkeit zu erfahren, wie das Leben in
Deutschland aussieht, welche Unterschiede und Ahnlichkeiten es zwischen ihrem
Heimatland und Deutschland gibt.

Im Lehrbuch ,,Menschen A1.1 des Hueber Verlags kann man insgesamt 69
Aufgaben zum interkulturellen Lernen finden. Davon gehdren 23 zum Leseverstehen, 18
zur Sprechfertigkeit und 7 zur Schreibfertigkeit. Dabei ist besonders auffillig, dass das
Buch sehr viele Horiibungen beinhaltet.

Im Lehrbuch sind nur selten Beispiele zur StraBensprache, Jugendsprache,
Literatursprache oder Feldsprache anzutreffen. Die verwendeten Erzéhltexte, Dialoge,
Worter und Sitze sind ziemlich grundlegend und fiir Anfanger geeignet. Wenn man das
Buch genau betrachtet, stellt man fest, dass die Lesepassagen am Ende der Module etwas
fortgeschrittener sind. Dies kann dazu fiihren, dass Schiiler/innen diese Passagen schwer
lesen und verstehen konnen. Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass es einen
Unterschied zwischen der Sprache im Buch und den Passagen gibt.

Das Lehrbuch enthélt nicht nur kurze Texte, sondern auch lingere Lesetexte. Um
die Aufmerksamkeit der Lernenden nicht abzulenken, gibt es auf den gleichen Seiten
meist nur wenige Ubungen und die Texte befinden sich auf dem groBten Teil der Seite.
Dariiber hinaus ldsst sich feststellen, dass nahezu alle Texte ausschlieBlich
landeskundliche Informationen enthalten. Daher sollten verschiedene Texte aus
verschiedenen Bereichen verwendet werden, um die Monotonie zu unterbrechen.

Das Buch erscheint aus kommunikativer Sicht sehr ansprechend. Daher kann man
sagen, dass das Buch sich, wie auch in seiner Werbung zu sehen ist, auf die Entwicklung
aktiver Fertigkeiten fokussiert und dariiber hinaus fordert das Buch das Sprechen der

Lernenden und ihre kommunikativen Fertigkeiten zu entwickeln.
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In Schulen, die dem Ministerium fiir nationale Bildung angeschlossen sind, wird
das Lehrbuch ,,Menschen A1 nicht im Unterricht verwendet. Aus diesem Grund
entspricht es nicht dem Lehrplan, den das Ministerium fiir nationale Bildung als
angemessen betrachtet. Wenn man jedoch davon ausgeht, dass die MEB-Kriterien fiir die
Erstellung von Lehrbiichern auch viele wichtige Empfehlungen des GER enthalten, kann
man sagen, dass das Buch teilweise den Erwartungen des MEB entspricht. Es ist auch als
zusétzliches Material geeignet und kann in den Schulen verwendet werden. In anderen
Institutionen wie einem Deutschkurs kann es jedoch als Hauptmaterial genutzt werden.
Es ist aber von Bedeutung, dass das Buch den "Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmen fiir Sprachen" befolgt.

Man kommt zu dem Schluss, dass es nicht viele Lesetexte im Buch gibt, aber in
diesen wenigen Texten die interkulturelle Interaktion stark beriicksichtigt wird, wenn
man die Landerinformationen zum Inhalt betrachtet. Aufgrund dessen, dass sie originell
und nicht speziell fiir den Sprachunterricht produziert wurden, 14sst sich sagen, dass die
Verwendung authentischer Texte im Fremdsprachenunterricht die Empfehlung des
Européischen Referenzrahmens erfiillt (s. Trim, 2001:143). Dartiber hinaus gehort diese
Textart zu den empfohlenen Textsorten des GER (s. 4.1.2.). Das positive Ergebnis ist,
dass die Stiicke neutral und fiir die Zielgruppe geeignet sind. Der Mangel an Lesetexten
und einheitlichen Lesepassagen zu den Themen ist negativ. Zusammenfassend ist das
Lehrbuch ,,Menschen A1.1 in Bezug auf aktuelle Informationen in dieser Hinsicht nicht

ausreichend beleuchtet.

4.2. Plus Deutsch Al1.1

Das Lehrbuch ,,Plus Deutsch A1.1“ wurde in Ankara vom Bildungsausschuss des
Ministeriums fiir nationale Bildung am 18.04.2019 veroffentlicht und fiir das Schuljahr
2019 - 2020 als Lehrbuch fiir fiinf Jahre angenommen. Dieses Buch wurde von Derya
YILMAZ YIGIT -aktuell Deutschlehrerin an einem Gymnasium- geschrieben (vgl.
MEB, 2024). Wie in dem Namen steht, ist dieses Buch fiir das Sprachniveau Al.1
geeignet und wird an den Gymnasien in der Tiirkei genutzt.

Dieses Buch besteht aus 112 Seiten und umfasst insgesamt 8 Themenkreise mit 3
verschiedene Untertiteln bzw. Modulen. Diese wurden mithilfe von Buchstaben (A, B,
C) sortiert. Jeder Untertitel im Buch wird auf zwei Seiten prasentiert. Am Ende jedes

Themenkreises befindet sich ein Fertigkeitstraining von zwei Seiten, das Ubungen fiir die
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4 Fertigkeiten (Sprechen, Lesen, Schreiben, Horen) enthilt. Im Folgenden ist der Deckel

des Buches ,,Plus Deutsch Al1.1 zu sehen:

Abbildung 61. Deckel des Plus Deutsch A1.1 (Yigit, 2019)

DEUTSCH

ALS FREMDSPRACHE

FUR GYMNASTEN
SCLABUC

Nach der Hinweisseite iiber das Buch (ISBN, Informationen zum Herausgeber
usw.) sieht man im Einklang mit der einschldgigen Verordnung (s. Milli Egitim Bakanligi
Ders Kitaplari Ve Egitim Araglari Yonetmeligi) die Flagge und Nationalhymne der
Tiirkei. Anschlielend folgt Atatiirks Ansprache an die Jugend und ein Foto von Atatiirk.

Auf der sechsten Seite ist das Inhaltsverzeichnis des Buches zu finden. Wie oben
erwahnt, besteht das Buch aus 8 verschiedenen Einheiten bzw. Modulen. Diese Einheiten
wurden mit verschiedenen Farben markiert und auf dieser Seite sind weder Bilder noch

Fotos zu finden.
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Wie oben zu sehen ist, wiederholt die Seite dasselbe Wort ,,Themenkreis* immer
wieder. Es ist akzeptabel, dass die Module nummeriert sind, um den Lernenden zu
ermoglichen, das entsprechende Thema einfach zu finden.

Wenn man die Module und Untertitel ndher betrachtet, fallen Inkonsistenzen auf.
Im 2. Modul befinden sich sowohl ,,Meine Schule* als auch ,,Meine Schulsachen®. Diese
beiden Themen konnten zusammen unter einem einzigen Titel behandelt werden, weil
beide Themen dhnlich sind.

Der Titel des dritten Moduls lautet ,,Die Gesellschaft. Wenn man ein Modul so
nennt, sollte der Inhalt auch viele Begriffe iiber die Gesellschaft enthalten, da dieser
Begriff sehr umfassend ist. Stattdessen werden unter diesem Titel einfache Themen wie
Familie, Berufe usw. behandelt. Aulerdem ist der Begriff ,,die Gesellschaft* nicht in der
Wortliste des Goethe-Zertifikats A1, sondern in B1 zu finden (s. Goethe-Institut, 2024).

Dariiber hinaus befindet sich in diesem Modul das Thema ,,Zahlen* und es ist fragwiirdig,



121
ob diese beide Begriffe ,,Zahlen* und ,,Gesellschaft miteinander zu tun haben und in
einem Modul thematisiert werden sollten.

Das siebte Modul behandelt Freizeitaktivititen, was ein interessantes Thema fiir
Lernende darstellt. Dabei ist interessant, dass die Untertitel aus sehr dhnlichen Fragen

bestehen.

1., Lust auf Freizeitaktivitdten?
2. Lust auf Sammeln?
3. Lust auf Sport? (Yigit, 2019:6)*

AuBlerdem ist unter dem Modul Einkaufen der Titel ,,Jugendliche zu sehen. Da
unter diesem Titel das Einkaufverhalten der Jugendlichen behandelt wird, konnte eine
andere Bezeichnung gewdhlt werden. Im Lichte dieser Informationen entsteht der
Verdacht, dass die Herausgeber des Buches wohlmdglich den Eindruck haben, dass die
Inhaltsseite nicht so wichtig ist oder dass die Lernenden diese Seite hiufig iibersehen.

Auf der nichsten Seite des Buches befindet sich eine detaillierte Tabelle tiber den
Inhalt, die in flinf Bereiche unterteilt ist (vgl. Yigit, 2019:7)

1. Themenkreis 1-8
2. Kommunikation
3. Wortschatz
4. Grammatik

5. Fertigkeitstraining

Die gleiche Wiederholung konnte auch hier kritisiert werden. Es wire effektiver,
wenn die Module einfach mit ihren Nummern als erstes angegeben wiirden, anstatt unter
einem separaten Abschnitt.

Im Bereich Kommunikation fallt auf, dass hier “ein Formular ausfiillen® genannt
wird, weil unter diesem Titel nur sprachliche Aufgaben angegeben wurden, wobei es sich
hier doch um das Schreiben handelt. Wir sehen auch, dass das Thema ,,Adjektive* einmal
unter dem Titel Wortschatz und einmal unter dem Bereich Grammatik behandelt wird.
Da sich viele AuBerungen in dieser Tabelle befinden, sieht sie kompliziert aus und es

kann fiir die Lernenden schwierig sein, alle Informationen aus dieser Tabelle zu
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entnehmen. Dariiber hinaus fallt das Ungleichgewicht in den Modulen auf. Wahrend
einige Module iiberfiillt sind, ist in anderen Modulen nur wenig Stoff angegeben.

Auf der neunten Seite ist ein sehr einfaches Organigramm zu sehen, das einige
Informationen zu Symbolen und Piktogrammen enthilt. AnschlieBend folgt eine Seite,
auf der eine Landkarte der Bundesldnder Deutschlands dargestellt ist. Da diese
Informationen mit einigen Liicken prasentiert werden, sollten die Lernenden diese
Informationen eigenstéindig vervollstindigen oder zuordnen. Ohne Vorkenntnisse ist
diese Aktivitit nicht durchfiihrbar, jedoch konnte die Lehrkraft diese Ubung
moglicherweise mithilfe von Materialien wie Landkarten oder digitalen Ressourcen
verstandlicher und einfacher gestalten (vgl. Yigit, 2019:9).

Im Folgenden befindet sich noch eine Landkarte, die vier verschiedene
deutschsprachige Lander bzw. Nachbarldnder von Deutschland zeigt. Hier wird von den
Lernenden erwartet, die Hauptstddte der Lander zu ergénzen. Da es sich um allgemeine
kulturelle Inhalte handelt, kénnen Lernende diese Ubung einfach ausfiillen. Diese Ubung
kann sich auf die Lernenden als Einstiegsphase des Unterrichts positiv auswirken. Zudem
ist nicht zu tibersehen, dass der Lehrplan des MEB eine Vielzahl von Themen umfasst,
wobei in der ersten Woche meistens Zeit filir das Kennenlernen verwendet wird. Aufgrund
dessen konnen diese Seiten oft nicht behandelt werden, wenn es sich um eine Klasse aus
mehr als 20-30 Lernenden handelt (vgl. Yigit, 2019:10-11).

SchlieBlich konnte man den Lehrplan Deutsch fiir die Oberstufe wegen seiner
abstrakten Aussagen Kritisieren, aber man kann sagen, dass dieses Buch den Erwartungen

des Lehrplans entspricht.

4.2.1. Visuelle Elemente im Lehrbuch ,,Plus Deutsch A1.1%

Sprachlehrbiicher sind das Bindeglied zwischen Studierenden, Lernenden, lokalen
und globalen Behorden und Verldgen im Bildungsbereich. Lehrbiicher werden von
lokalen und globalen Behorden mit paddagogischem Hintergrund erstellt und dann fiir
Lehrer zum Unterrichten und fiir Schiiler/innen zum Lernen verdffentlicht. Diese
gemeinsame Anstrengung betrifft verschiedene Aspekte, wie den Informationsgehalt, die
Beschriftung und vor allem das Bildmaterial. Die Art und Weise, wie Informationen
prasentiert werden, bestimmt die Produktivitit des Buches fiir Sprachlehrer und
Lernende, daher muss das Bildmaterial sorgfiltig ausgewéhlt werden. Hill beschreibt die

Verwendung von Bildern zu dekorativen Zwecken als "eine grofie Verschwendung von
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Miihe fiir den Verleger und eine groBe Verschwendung von Mdglichkeiten fiir den
Sprachlerner und -lehrer™” (2013:163).

Wie erwihnt, machen visuelle Reize 80% unserer Sinneswahrnehmung aus und
die Farben spielen hierbei eine groBe Rolle und beeinflussen, wie die Gegenstéinde
wahrgenommen werden (vgl. Akkin, Egrilmez, & Afrashi, 2004:274). In diesem
Zusammenhang ist der Buchumschlag mit {iberwiegend roten Farben gestaltet, was
sowohl als Vorteil als auch als Nachteil bewertet werden kann, da sie unterschiedliche
Bedeutungen haben, wie z.B. ,,gefdhrlich, stark, aufregend”. AuBerdem herrschen die
Farben ,,Silber, Griin und Blau®, die von den Lernenden positiv wahrgenommen werden
konnen.

Bilder, Fotografien und Illustrationen miissen also eine lehrreiche und relevante
Botschaft vermitteln. Das Buch ,,Plus Deutsch Al.1“ scheint ein Beispiel fiir diese
Bedingung zu sein, aber ein genauerer Blick auf die Aktivitdten ldsst Zweifel aufkommen.
Die Abbildung unten (s. Abbildung 64) zeigt eine Horiibung, bei der Adjektive geiibt
werden. Das Problem ist hierbei der Widerspruch zwischen den Themen, der Einheit und
der Ubung. Anstatt Objekte aus der Schule zu verwenden, sind irrelevante Objekte auf

dem Bild zu sehen.

Abbildung 63. Elefant (Yigit, 2019:29)

bWie sind die Schulen? Adjektive

-
a. HOr zu und ergéanze die Adjektive! (23

66 o a
Wie geht’s? Ich heife Alex. Ich komme aus Berlin %?75 { {
und bin 15 Jahre alt. Ich gehe ins Gymnasium und
ich finde meine Schule toll. Die Klassenzimmer alt

neu
sindi oot Mein Lieblingsraum ist das
Chemielabor. Wir machen viele Experimente.
Das ist interessant. Der Schulhofist ................. Wir

treffen Freunde und quatschen viel.

66

Hallo! Mein Name ist Luisa. Ich bin 14 Jahre alt.
Ich wohne in Heidelberg. Was mache ich in der
Schule? Viel! Wir haben eine Bibliothek und ich 1
lese viel. Die Worterbucher sind ............ Aber die I
Blicher sind ............ Ich surfe auch im Internet. L
Die Computer sind ............ Mein PC? Mein PCist i )

............ Aber sehr teuer. , ’ dick diinn

1

grof3 klein
4 /

Es ist wichtig, dass Bild und Inhalt iibereinstimmen und keine Verwirrung bei den
Schiiler/innen hervorrufen. Ein weiteres Foto zeigt folgend einen dhnlichen Widerspruch,
wie oben genannt wurde (s. Abbildung 65). Man sieht, dass die Namen - im Titel - Zeynep
und Ayse nicht mit dem Foto iibereinstimmen konnen, doch sie konnen so heilen aber

wie man auf dem Foto erkennen kann, sehen weder die Student/innen noch der
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Hintergrund so aus, als ob das Foto in der Tiirkei aufgenommen wurde. Der Grund ist
hier, wie bereits erwdhnt, dass Fotos und Inhalte nicht synchron aufbereitet wurden.
Entweder ein Foto aus der Tiirkei oder andere Namen waren hier hilfreicher, damit die

Lernenden es nicht seltsam finden.

Abbildung 64. Zeynep und Ayse (Yigit, 2019:36)

Wichtig ist nicht nur, dass Bild und Inhalt iibereinstimmen, sondern auch, dass die
Logik stimmt. Wie folgend zu sehen ist, befindet sich unten ein Klassenfoto und auf dem
Foto wurde nachtréglich eine Sprechblase hinzugefiigt, die besagt, dass er/sie am Sonntag
keine Schule hat (s. Abbildung 66). Anstelle dieses Fotos konnte vielleicht auch ein
anderes Foto verwendet werden, z. B. eines, auf dem sich viele Schiiler/innen in einem

Park oder Garten befinden.

Abbildung 65. Ich habe am Sonntag keine Schule (Yigit, 2019:24)

'Ich habe am Sonn tag\
- ' keine Schule.
e

An einer anderen Stelle im Buch sind zwei Passfotos von Frauen unter dem Titel
eines Hinweises angegeben (s. Abbildung 67). Unter diesen Fotos wird die Frage "Wie
geht es dir/lhnen?" sowohl formell als auch informell gestellt. Die Worte "lIhnen™ und
"dir" sind zwar fett gedruckt, aber es wird nicht erklart, warum. Da die Fotos nicht mit

dem Thema in Verbindung stehen, ist es fiir die Lernenden nicht nachvollziehbar, worum
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es geht. Es ist daher nicht verstandlich, warum dieses Thema auf diese Weise und nicht

anhand eines anderen Beispiels dargestellt wird.

Abbildung 66. Tipp! (Yigit, 2019:15).
Tipp!

Wie geht es lhnen? Wie geht es dir?

Das Buch enthélt auch Farbkodierungen, um wichtige sprachliche Besonderheiten
besser sichtbar zu machen (s. Abbildung 68). Wie oben zu sehen ist, wurde im Buch
neben verschiedenen Farben auch Fettdruck verwendet. Auch bei der Darstellung der
Satzzeichen wurde versucht, diese mit roter Farbe zu verdeutlichen und die
Konjugationen wurden in roter Farbe angezeigt. Eine dhnliche Farbkodierung wie z.B.
im Buch ,,Menschen wurde auch in diesem Buch verwendet. Die Artikel (der, die, das,
die) wurden mit unterschiedlichen Farben gekennzeichnet und die gleiche Farbcodierung

wurde im ganzen Buch verwendet.

Abbildung 67. Tipp! 2 Tipp! (Yigit, 2019:26)
~Tipp!

Momen immer mit Artikel lernen
und mit diesen Farben schreiben.

Betrachtet man die Quellen der im Buch verwendeten visuellen Elemente, so stellt
man fest, dass fast alle Bilder und Fotos von ,,Shutterstock™ oder aus dem Archiv des
Verlags stammen. Man kann also sagen, dass kaum ein Foto oder Bild speziell fiir das

Buch angefertigt wurde.
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4.2.2. Ubungen im Lehrbuch ,,Plus Deutsch A1.1¢

Wenn man sich die Ubungen in diesem Lehrbuch niher anschaut, kann man sagen,
dass insgesamt jede der 8 Einheiten 10 Seiten umfasst, welche einem dhnlichen Muster
folgen. Die Zielvokabeln werden den Schiiler/innen durch unterschiedliche Ubungen wie
beispielsweise Zuhoren, Zuordnen usw. nahegebracht. Die Sprachexposition wird
zundchst mit einigen wenigen Aktivititen fortgesetzt, da zunehmend Wort- und
Satzbausteine und Késten mit grammatikalischen Zielinhalten erscheinen.

Die folgenden Seiten enthalten Leseaktivititen, die durch Verstindnisiibungen
wie Richtig-Falsch und Informationsliicken unterstiitzt werden. Neben den rezeptiven
Fihigkeiten und der Uberpriifung des Verstindnisses anhand des Kontexts werden auch
direkte Grammatikiibungen eingestreut, um die Sprache auf dem Papier zu liben. Gegen
Ende jeder Einheit finden ein oder zwei Schreibiibungen und eine Sprechiibung statt. Die
Anweisungen der Sprechaktivititen fiihren dazu, dass die Schiiler/innen sich gegenseitig
interviewen, um Frage-Antwort-Ubungen zu zweit durchzufiihren, wihrend die
Schreibaktivititen sie zu einer individuellen Produktionsphase fiihren, die das Schreiben
eines dhnlichen, zuvor vorgegebenen Textes erwartet.

Anhand der intensiven Verwendung von Bildern wird deutlich, dass die Einheiten
im Buch die Zielsprache auf visuelle Weise vermitteln, um die Aufmerksamkeit der
Schiiler zu gewinnen und die Figuren, Objekte usw. in den Aktivititen zu verinnerlichen.
Die farbenfrohe Gestaltung des Buches hilft den Schiiler/innen, die deutsche Sprache zu
visualisieren und zu erwerben, und erleichtert so den Prozess des Sprachenlernens. Diese
Technik wird auch eingesetzt, um neue Vokabeln in Verbindung mit Themen zu
prasentieren. Mithilfe von Bildern wird die Bedeutung neuer Worter oder Ausdriicke
verdeutlicht, anstatt sie direkt in der Muttersprache der Schiiler/innen wiederzugeben.
AulBlerdem wurde diese Art von Vokabelaktivititen gelegentlich mit auditiven Medien

versehen (s. Abbildung 69).
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Abbildung 68. Rund um den Tag (Yigit, 2019:14)

Bund um den Tag!

-
a. Schau dir die Bilder an, hor zu und ergénze! | _2/\

Guten Morgen! Guten Abend! Gute Nacht!

Auditive Hilfsmittel sind oft fiir verschiedene Aktivititen verfiigbar; sie spielen
eine wichtige Rolle, um den Input zu bereichern und die Schiiler/innen mit der
muttersprachlichen Aussprache zu umgeben. Die Aufnahmen verstirken die vom Buch
und von den Lehrer/innen vorgegebenen Stiicke, da das Ziel darin besteht, Deutsch durch
Wiederholung zu lernen. Allerdings wird diese Gewohnheitsbildung nur durch
Grammatikiibungen unterstiitzt, was wiederum nur begrenzt produktiv ist, und das Lernen
wird zum Auswendiglernen, so dass die Schiiler/innen, die die Sprache nur rezipieren, sie
nicht verinnerlichen kénnen. Um diese komplexe, aber unvermeidliche Situation klarer
und versténdlicher zu machen, dient das Beispiel in der Abbildung 70 unten. Das Beispiel
beginnt mit einer Vorhersagefrage. Neue Vokabeln werden anhand von Bildern
demonstriert und anhand einer Redewendung geiibt. Die Redewendung wird in
Aufnahmen wiederholt und die Schiiler/innen sollen diese schriftlich wiederholen. Es gibt
keine produktiven Ubungen wie Brainstorming oder Problemldsung. Das gleiche Muster

der mangelnden Sprachpraxis zeigt sich in jeder Einheit.
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Abbildung 69. Die Schulficher (Yigit, 2019:24)

b Die Schulfacher

a. Schaudir die Fotos an und rate! Wie heiBen die Schulfiacher?

o | Ich habe am Dienstag ‘ Ich habe am Mittwoch ... |

b. H&r zu und sprich nach! 1 sy ; g
c. Schreib die Schulfacher in den Kasten! | Ich habe am Sonntag "
-~ mw keine Schule.

‘Montag

'Dienstag
' Mittwoch

!Donnerstag :

| Freitag

,Samstag

:Sonntag

-
d. Hor zu und vergleiche! 16/2
o

In Anbetracht der Tatsache, dass das Buch unterschiedliche Ziele (mindestens 3
Punkte - hochstens 10 Punkte) zur Vermittlung von Grammatik (s. Yigit, 2019:7),
Wortschatz und Kommunikation innerhalb von drei Untertiteln unter jeder Einheit sowie
die Ziele zur Verbesserung der Sprech-, Lese-, Schreib- und Horfahigkeiten enthalt,
besteht eine bemerkenswerte Diskrepanz zu Punkt ,,c* der Lehrwerkerstellungskriterien
des MEB. Der Punkt besagt, dass es eine homogene Verteilung zwischen den Titeln geben
sollte. Das heif3t, dass alle Fertigkeiten gleichermalen geilibt werden miissen. Das Buch
tritt jedoch mit seiner Tendenz zu rezeptiven Fertigkeiten und formativen Aktivitdten in
den Vordergrund.

Die Vernachldssigung der produktiven Fertigkeiten und der Aktivitédten, die zum
Nachdenken anregen, hindert die Lernenden daran, in der Sprache zu funktionieren.
Nguyen fasst diese "Henne-Ei-Situation” als Diskrepanz zwischen "den
Englischkenntnissen im Klassenzimmer und dem Gebrauch des Englischen in realen
kommunikativen Situationen" zusammen (2021:40). Ausgehend von diesem Standpunkt
muss ein Sprachkontext die Lernenden mit realitdtsnahen Situationen umgeben; wenn
jedoch alle 9 Seiten fiir strukturierte Ubungen und nur eine Seite fiir die schriftliche und
miindliche Kommunikation reserviert werden, wird dies letztendlich zu einem

Riickschritt in der Sprache fiihren, da Daten, die nicht verarbeitet und mit dem wirklichen
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Leben in Verbindung gebracht werden (und so nicht zu einer Information werden
konnen), zwangslaufig verblassen.

Neben dem Inhalt der Aktivitdten spielen auch die Arten der Schiilerarbeiten eine
entscheidende Rolle im Sprachlernprozess. Das Profil der Lernenden des 21. Jahrhunderts
bringt einige notwendige Kompetenzen mit sich, die im Gegensatz zu den traditionellen
Kompetenzen stehen. Mit anderen Worten: Der Sprachlernprozess muss so authentisch
wie moglich sein, denn die Lernenden von heute leben in einer globalen Welt, in der
Menschen aus anderen Lindern miteinander in Kontakt treten, sei es aus kulturellen oder
informationellen Griinden. Diese stindige Kommunikation findet von Mensch zu Mensch
oder zwischen vielen Menschen statt und das ist die Situation, die in den Sprachunterricht
iibertragen werden muss.

Die oben erwihnte Authentizitit bezieht sich auf die Art und Weise, wie die
Lernenden mit der Sprache, in unserem Fall Deutsch, umgehen. Die Arbeit in Einzel-,
Partner- und Gruppenarbeit ermoglicht es den Schiiler/innen, die deutsche Sprache zu
tiben und sie auf ihre zukiinftigen Pldne vorzubereiten. Aus dieser interaktiven
Perspektive heraus grenzt das Buch ein, wie Sprech- und Schreibaktivititen durchgefiihrt

werden konnen. Diese Aktivitdten werden in der Regel

e einzeln,
e seltener zu zweit

¢ oder in Gruppen durchgefiihrt (s. Tabelle 6).

Tabelle 6. Selbsterstelle Tabelle fiir die Verteilung der Ubungstypen anhand von Sprechen und Schreiben

Einzelarbeit Partnerarbeit Gruppenarbeit

Sprechen 6 3 1
Schreiben 9 0 0
Gesamt 15 3 1

Wie in Tabelle 7 zu sehen ist, gibt es eine Reihe von Aktivititen in Bezug auf die
Zielfertigkeiten. Die produktiven Fertigkeiten stehen am Ende der Liste, wihrend die
rezeptiven Fertigkeiten, die nicht {ibergeordnet sind, quantitativ an der Spitze der Liste

stehen (s. Tabelle 7).
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Tabelle 7. Verteilung der Ubungen in Plus Deutsch A1.1 nach Sprachkompetenzen (Seker, 2021)

Sprachkompetenzen Zahl

Lesen 59
Horen 81
Sprechen 44
Schreiben 24
Gesamt 209

Das Buch ist nicht in der Lage, ein klares Gleichgewicht zwischen den
Fahigkeiten herzustellen. Harmer (2001), Watkins (2017) und Birsh und Carreker (2018)
weisen darauf hin, dass die Bediirfnisse der Lernenden beriicksichtigt werden miissen und
die Sprachfertigkeiten durch gegenseitige Forderung bereitgestellt werden miissen. Wenn
wir uns die Aktivitdten genauer ansehen, treten die Abschnitte zum Fertigkeitstraining in
jeder Einheit in den Vordergrund, da sie in vier Teile mit den Titeln "Sprechen”,
"Schreiben", "Lesen" und "HoOren" unterteilt sind. Diese Abschnitte umfassen 19
produktive Aktivitdten; aulerdem zeigt sich unter ihnen immer noch ein Ungleichgewicht
(siehe Tabelle 6).

Von den Lernenden der deutschen Sprache in der Sekundarstufe wird erwartet,
dass sie die deutsche Sprache nur individuell auf der Grundlage der im Buch angegebenen
Aktivitdten verwenden, was dem Zweck des Buches zuwiderlauft. Sprachpraktiker der
Post-Methoden-Ara leiten die Lernenden dazu an, die Sprache aktiv zu verwenden, indem
sie mit Menschen der Zielsprache interagieren. Daher zeigt dieses Buch unzureichende

Aktivitdten unter diesen Voraussetzungen der Fahigkeiten und der Art der Schiilerarbeit.

4.2.3. Landeskunde im Lehrbuch ,,Plus Deutsch A1.1¢

Es ist wichtig, dass Lehrbiicher fiir den Fremdsprachenunterricht landeskundliche
Informationen enthalten, wie MEB in den Kriterien fiir die Erstellung von Lehrwerken
erwéhnt (siehe Kapitel 3.5. Punkt n). Nach der Untersuchung kann gesagt werden, dass
dieses Lehrwerk an sich landeskundliche Informationen enthélt. Dariiber hinaus kann
man, wenn man sich dem Punkt des MEB néhert, feststellen, dass die Lehrwerke sowohl
landeskundliche als auch vergleichende Informationen zwischen dem eigenen Land und
dem Land der Zielsprache enthalten. Diesbeziiglich gibt es auch einige Inhalte, aber

meiner Meinung nach ist die Anzahl dieser Aktivitdten bzw. Inhalte nicht ausreichend.
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Anstatt die landeskundlichen Informationen ausgewogen zu verteilen, wurden am
Anfang des Buches vier Seiten hintereinander mit landeskundlichen Informationen
gefiillt. Da die landeskundlichen Informationen die Aufmerksamkeit auf sich ziehen, ist
es nicht logisch, sie alle zusammen zu verwenden. Im Fremdsprachenunterricht ist es
wichtig, das Interesse der Lernenden aufrechtzuerhalten, damit das Gelernte nachhaltig
und effektiv ist. Im Folgenden sind die vier genannten Seiten aufgefiihrt. Wie man sieht,
wurde auf der ersten Seite versucht, mit Hilfe einer Zuordnungsaufgabe und einer
Landkarte die Bundeslinder Deutschlands vorzustellen. Da die Karte sehr einfach
aussieht, konnte man hier vielleicht die einzelnen Welterbestitten vorstellen, damit die
Lernenden neben den Bundeslédndern auch diese wichtige Information erhalten (s.

Abbildung 71).

Abbildung 70. Bundeslander (Yigit, 2019:10)

Landesku
16 Bundesl

Schau dir die Landkarte an und ordne zu!

(
(
|

13

(

Interessant ist auch, dass in dem Buch auch das DACH-Prinzip beachtet wurde
und auf der elften Seite die deutschsprachigen Linder (Liechtenstein, Osterreich, Schweiz
und Deutschland) zu finden sind (s. Abbildung 72). Es ist aber unbekannt, ob dies wegen
des DACH-Prinzips oder unbewusst geschehen ist. Dariiber hinaus wurden die
Hauptstidte dieser Linder in einer Ubung vorgestellt, was als positiv zu bewerten ist, da

die Lernenden diese Informationen in ihrem Alltag nutzen kénnen.

Abbildung 71. Deutschsprachige Lander (Yigit, 2019:11)
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Deutschspr
Land

Schau dir die Landkarte an und schreib die Lindernamen| L

SN e

]

Ergéinze die Hauptstidte!
1.Die von De Ist

2. Die Hauptstadt der Schweiz ist

3. Die Hauptstadt von Osterreich ist

4.Die von Lis in ist

Wie bereits erwahnt, konnen die Lernenden die Mdglichkeit haben, die Lander
mit ihrem eigenen Land zu vergleichen. Zu diesem Punkt wurde unten ein schoner Inhalt
dargestellt (siehe Abbildung 73-74). Der Inhalt enthdlt verschiedene Fotos oder
Sehenswiirdigkeiten aus verschiedenen Landern. Von den Lernenden wird erwartet, dass
sie sowohl die Fotos den Landern zuordnen als auch die jeweilige Sprache herausfinden.
Da die Fotos verstindlich und in der richtigen GréBe sind, kann man sagen, dass diese

Seiten inhaltlich gut strukturiert ist.

Abbildung 72. Lénder und Sprachen (Yigit, 2019:12)
: Themenkreis 1: Informationen
: zur Person

Lander und Sprachen
a. Schau dir die Fotos an! Wie heiBen die Linder? Ordpe zu!
e

Frankreich Deutschland

die Schweiz Osterrelch

England Lichtenstein

A —————————————————— )
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Abbildung 73. Lander und Sprachen 2 (Yigit, 2019:11)

2 p {
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T . sich begren und verabschieden
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Im Buch gibt es einen Teil zum Thema ,,in der Jugendherberge®, in dem ein
Hortext und entsprechende Ubungen zu finden sind. Um den Lernenden einen tieferen
Einblick in die deutsche Kultur zu ermdglichen, konnte es als theoretisch gutes Beispiel
bezeichnet werden, wenn nicht nur im Titel, sondern auch im Inhalt einige Informationen
zum Thema enthalten wiren. Es konnte durch einen Text vielleicht erklart werden, was

unter dem Begriff Jugendherberge zu verstehen ist.

Abbildung 74. In der Jugendherberge (Yigit, 2019:17)

6 In der Jugendherberge
. Schau dir das Foto an! Wo sind die Madchen?

-
. Hor zu und ergénze! | 9 )
: Guten Tag! Wie heif3t du?

: Guten Tag! Ich hei3e Begtim.
Wie bitte?

Begiim.

: Buchstabiere bitte?

Be- E- Ge- U- eM.

: Und dein Familienname? Jugendhotel Heidelberg

eXO XSO NS T P

*

Und wie ist deine Adresse?

Meine Adresse ist DorfstraBe Nummer 12 Leverkusen.
: Dortstralle Nummer ..

Nein, De- O- eR- eF Dorfstraf!elr

: Okay, das ist alles. Deine Zimmernummer ist A6.

Name

Familienname
Zimmemummer :.
Adresse

exoxe

Wie bereits erwéhnt, ist es wichtig, in den Lehrbiichern authentische Texte und
auch authentische Bilder zu verwenden. Es muss jedoch darauf hingewiesen werden, dass

authentische Bilder, die zum Zielland gehoren, verwendet werden sollten, damit die
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Lernenden den Begriff mit dem Zielland und der Zielsprache in Verbindung bringen
konnen. Nachfolgend findet sich ein Beispiel aus dem Buch, das negativ bewertet werden
kann, da bekannt ist, dass Waffeln urspriinglich aus Belgien stammen. In diesem Fall
wire ein anderes Beispiel aus Deutschland (wie z.B. Berliner, Pfannkuchen,
Kartoffelsalat, Lebkuchen usw.) niitzlicher. Auflerdem ist es wahrscheinlicher, im Alltag

auf Kartoffelsalat, Berliner usw. als auf Waffeln in Gesprédchen zu stof3en.

Abbildung 75. Waffel backen! (Yigit, 2019:59

\ 1 ’
1
"l hackan‘!
: —
a. Schaudirdas Foto anl Was istdas? <
b. Hérzu und erginze die Zi im Rezept! (49/1)

c. Ordne die Worter im Rezept den Fotos zu!
T AR RN g

Waffel- Rezept
" Zutaten

1. 1259 <o
2. 1009 ...

5. 250 g Mehl
6. 1 Packchen Vanillezucker
7. 1 Pickchen Backpulver

Wie in den Kriterien fiir die Erstellung von Lehrbiichern des MEB zu sehen ist,
konnen die Lernenden mit diesem Inhalt Vergleiche zwischen ihrem eigenen Land und
dem Land der Zielsprache herstellen. Hier wurden die Mahlzeiten durch visuelle Mittel
unterstiitzt und den Lernenden gut vermittelt. Menschen aus verschiedenen Léndern (z.B.
Berk und Theo) erzéhlen, was sie bei den Mahlzeiten essen. Durch diesen Inhalt ist es
leicht, die Unterschiede zwischen den Landern und ihren Mahlzeiten zu sehen und zu
vergleichen. AuBerdem wird durch diese Ubung deutlich, dass in der Tiirkei warm und in

Deutschland kalt gegessen wird.

Abbildung 76. Defne und Laura (Yigit, 2019:48)

-

Defne Laura
15 Jahre __:A; 15 Jahre =
Tiirkei J Deutschland =)
07.05 aufwachen b /i 07.00 aufwachen i
07.10 aufstehen/ anziehen ' 07.10 aufstehen/ anziehen
07.20 frihstiicken 07.15 frihsticken
08.30 Schule anfangen 08.00 Schule anfangen
12.15 zu Mittag essen 1245 nach Hause zuriickkommen
16.20 nach Hause zuriickkommen 13.00 zu Mittag essen
17.00 Freundin anrufen 15.00 Freunde anrufen
1730 einkaufen gehen 15.15 einkaufen gehen
19.00 zu Abend essen 17.30 Hausaufgaben machen
20.00 fernsehen 1830 zu Abend essen

§ 2230 schlafen gehen | 2200 schlafen gehen
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Im Fremdsprachenunterricht und in Lehrwerken ist es wichtig diese
Moglichkeiten zu nutzen. Auf der Seite 48 des Lehrbuchs Plus Deutsch Al.1 kann man
deutlich sehen, dass diese Moglichkeit nicht genutzt wurde (Yigit, 2019). Obwohl hier
zwei Personen aus unterschiedlichen Landern (der Tiirkei, Deutschland) stammen, ist auf
der Tabelle zu sehen, dass sie fast dhnliche Aktivitdten ausiiben. Lernende sollen ihre
Alltagsroutine doch duflern konnen, aber wenn hier auch Aktivititen hinzugefiigt wiren,
die spezifisch fiir Deutsche sind, konnten sie neben der Alltagsroutine auch die

Unterschiede zwischen der Routine von Deutschen und Tiirken vergleichen.

Abbildung 77. Alles schmeckt gut! (Yigit, 2019:58)

‘ @ Alles;schmeckt] gut'J

b'ﬂas .

a. Lies die Texte und markiere die Lebensmittel!

b. Lies die Texte noch einmal und antworte auf die Fragen!

1. Was isst Berk zum Frihstick? 2. Was isst Alina zum Mittagessen?
3. Was isst Theo zum Abendessen? 4. Wer trinkt Wasser?

5. Wer trinkt Milch? 6. Wer trinkt Orangensaft?

c. Was isst ihr zum Ui und Macht ein

Mahizeiten

a. Schau dir die Fotos an, lies die Angaben u ds(hm b unter die Folo die Mahizeiten!
« das Frithtiick - das Mi
.. - ‘
d‘“,t o
b. Schau dir die Fotos an und hér zu! Was ist Abendessen in Deutschland und in der Tiirkei? ‘48
Notiere die Lindernamen!
=

Wie erwiéhnt, ist ein Vergleich zwischen Landern und ihre Kulturen wichtig, um
die Unterschiede besser nachzuvollziehen und zu konkretisieren. Dariiber hinaus ist es
einfacher, dhnliche Eigenschaften der Lander miteinander vorzustellen, da sie unter
demselben Thema geordnet werden konnen. In diesem Sinne konnten zwei Feste aus
Deutschland und aus der Tiirkei genutzt werden, die dhnlich sind. Diese heif3en ,,Tag der
Deutschen Einheit* und ,,15. Juli, Tag der Demokratie und Nationalen Einheit*. Obwohl
sich diese Feste im Buch befinden, wurden sie weder ausfiihrlich erkldrt, noch den
Lernenden die Mdoglichkeit gegeben, sie miteinander zu vergleichen. Auflerdem ist es
diskutierbar, ob man nicht ein Foto des ,,Mauerfalls* 0.4. hier hitte verwenden konnen.
(s. Abbildung 79)
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Abbildung 78. Tag der Deutschen Einheit (Yigit, 2019:66)

L0 < e

Da fast alle deutschen Stddte einen Marktplatz haben, ist fast jeder, der schon
einmal in Deutschland gewesen ist, mit dem Marktplatz vertraut. Es gibt viele
verschiedene Geschifte auf diesen Markplatzen, die man im Buch mit diesen Fotos
vermitteln mochte (s. Abbildung 80). Stattdessen wurden hier unterschiedliche Fotos von
Geschiéften aus aller Welt verwendet. Lernende kénnen dadurch keine landeskundlichen
Informationen genau aus Deutschland erhalten. Daher kann man sagen, dass die Fotos

nachldssig ausgewihlt wurden und nochmal eine weitere Chance vertan wurde.

Abbildung 79. EinkaufsstraBe (Yigit, 2019:68)

In der folgenden Ubung zum obigen Thema wurde versucht zu vermitteln, wo
man was kauft (s. Abbildung 81). In den Sprechblasen stehen Begriffe wie ,,Brezel* und
»Backerei“. Das ist niitzlich fiir die Landeskunde, aber auf der gleichen Seite gibt es kein
einziges Foto. Wenn es hier ein Foto von den deutschen Spezialititen ,,Brezel®,
,Berliner oder ,,Brotchen® gébe, konnten die Lernenden das auch besser konkretisieren

und auch einen Vergleich machen.
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Abbildung 80. Wo kann man was einkaufen? (Einkaufsstrae (Yigit, 2019:69)

B\\h kann man was einkaufen?

a. Fragtund antwortet in der Klasse!
Wo kauft man ...7
Brot in der Backerei.
Fleisch in der Metzgerei.
Apfel im Gemuiseladen.
r Y | Kise kauftman | im Lebensmittelgeschaft.
| In der Béckerei kauft man Brezel. Buch im Buchhandel.
) B Medikament in der Apotheke.
Blume im Blumenladen.

Wo kauft man Brezel?

AbschlieBend kann gesagt werden, dass das Buch besser aufbereitet sein kdnnte,
was die landeskundlichen Inhalte betrifft. Es hat den Anschein, dass das Buch nicht den
Zweck hat, Landeskunde zu vermitteln, sondern dass einige landeskundliche Elemente in
das Buch aufgenommen wurden, weil es den Kriterien fiir die Erstellung von Lehrbiichern

entsprechen sollte.

4.2.4. Schlussfolgerung

Die letzten Abschnitte versuchten, das Lehrbuch Plus Deutsch Al.1 aus
unterschiedlichen Blickwinkeln ausfiihrlich zu analysieren. Dieses Kapitel zielt darauf
ab, simtliche Informationen zusammenzufassen, die nicht in die Kapitel eingeteilt werden
konnen.

Es ldsst sich in Bezug auf die visuellen Elemente im Buch sagen, dass dieses eine
farbenfrohe Gestaltung hat. Einerseits befinden sich auf einigen Seiten viele Fotos,
andererseits sind auf einigen Seiten sehr wenige Fotos zu sehen. Im Allgemeinen sind die
genutzten Fotos meist sejr klein und irrelevant fiir den Kontext (s. Abbildung 64).
AuBerdem ldsst sich sagen, dass die Fotos fiir Landeskunde nicht ausreichend sind. Auf
den meisten Seiten des Buches befinden sich zu viele unterschiedliche Aufforderungen,
Schemas und Begriffe (s. Yigit, 2019:26). Deswegen sehen viele Seiten generell
kompliziert aus und das Design der Seiten spielt eine negative Rolle, weil es nicht
ergonomisch ist.

Bei der Betrachtung der Ubungen fillt auf, dass die Verteilung der Ubungen zu den
sprachlichen Fertigkeiten unausgewogen ist. Daher kann man sagen, dass Punkt ¢ der
Kriterien fiir die Erstellung von MEB-Lehrbiichern nicht erfiillt wurde, d.h. die
Fertigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen, Schreiben) werden nicht in allen Themen und
Unterthemen gleichermallen trainiert. AuBerdem enthélt das Buch nur wenige offene
Ubungen, so dass es fiir die Schiiler/innen schwierig ist, ihre produktiven

Sprachfertigkeiten zu entwickeln. Man kann auch sagen, dass die Ubungen nicht
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authentisch, sondern didaktisch und kiinstlich sind. AuBerdem sind die Ubungen sehr
dhnlich zu denen, die in den meisten Lehrbiichern zu finden sind.

Wie bereits erwahnt, ist das Buch aus landeskundlicher Sicht leider unzureichend.
Man kann auch sehen, dass einige Mdglichkeiten zur Vermittlung der Landeskunde nicht
genutzt werden (s. Abbildung 71). So haben die Lernenden zu wenig Gelegenheit, sich
tiber die Kultur in Deutschland zu informieren und diese mit ihrer eigenen zu vergleichen.
Es ist unmoglich, Landeskunde zu vermitteln, indem man Bilder oder Landkarten
aneinanderreiht. Man muss sich schon Miihe geben und wirklich authentische Inhalte
vorbereiten. Es sieht so aus, als wire das Buch von jemandem geschrieben worden, der
noch nie in Deutschland war und die Kultur nur aus Biichern oder Sekundirquellen kennt.

Die Texte im Buch sind iiberwiegend kiinstlich und bestehen aus gleichen Mustern.
Man kann sagen, dass diese Texte mechanisch und einfach sind. Die verwendeten
narrativen Texte, Dialoge, Worter und Sidtze sind eher einfach gehalten und fiir
Anfanger/innen geeignet.

Im Buch finden sich auch einige Fehler. Wie folgend zu sehen ist, wird hier gefragt,
wo Berkes Tasche sei, aber auch in demselben Text befindet sich die Antwort auf die
Frage und zwar, dass die Schultasche sich in der Sporthalle befinde. Man sieht, dass diese
Aussage hier verwendet wurde, weil die Lernenden die Vergangenheitsform noch nicht
kennen. Aber z.B. in der zweiten Ubung ist zu sehen, dass die Dativform verwendet
wurde, obwohl die Lernenden auch diese Form nicht kennen. Hier konnte auch die
Vergangenheitsform des Verbs ,,war“ verwendet werden und die Lernenden auch mit
einer unbekannten Form konfrontiert werden und versuchen, diese selbst zu entdecken

bzw. zu verstehen.

Abbildung 81. Schultasche (Yigit, 2019:31)

Ich suche meine Schultasche!
Ich finde meine Schultasche nicht. In
meiner Schultasche sind mein Mappchen,
mein Handy, meine Biicher, meine Hefte,
mein Worterbuch und mein Tablet. Meine
Schultasche ist in der Sporthalle.

Meine Schultasche ist schwarz und weiB.

Ich brauche sie jetzt!!!

Berke Yigit
Klasse 98
Telefon: 495 11 64

|

Im Buch wurde versucht, die deutschen Fille zu vermitteln. Einer davon ist der

Genitiv. Obwohl es nicht notwendig ist, diese Form auf diesem Sprachniveau zu lernen,



139
kann das nicht negativ sein, da das Thema sehr einfach und nicht detailliert dargestellt
wurde. Es ist jedoch wichtig, dass in den Lehrbiichern keine veralteten Begriffe
verwendet werden und dass sie immer auf dem neuesten Stand sind. Im Folgenden kann

man sehen, dass die veraltete Form des Genitivs verwendet wurde.

Abbildung 82. Genetiv (Yigit, 2019:34)

Genetiv

Erikas Mutter

BEFUNDE, KOMMENTARE UND DISKUSSION

In diesem Kapitel wird versucht, die Lehrbiicher ,,Menschen A1.1” und ,,Plus
Deutsch A1.1* miteinander zu vergleichen. In diesem Vergleich wird nicht nur der
Gemeinsame Européische Referenzrahmen, sondern auch die
Lehrwerkerstellungskriterien des MEB genutzt, um eine umfassendere Auswertung
machen zu konnen.

Eines der wichtigsten Themen in den Biichern, dem ich begegnet bin, war die
Formulierung von Anweisungen. Wihrend in allen Ubungen bzw. bei allen Anweisungen
des Kursbuches ,,Menschen A.1.1“ die Hoflichkeitsform verwendet wurde, fehlte diese
in ,,Plus Deutsch A1.1“ vollstiandig. Aulerdem befinden sich dort generell auch wenige
Texte oder Ubungen, die in der Hoflichkeitsform formuliert sind. Eine negative
sprachliche Ubertragung konnte hier vielleicht ausgesprochen werden, da in der
tiirkischen Sprache sich die Hoflichkeitsform oft nicht im Alltag befindet.

Wiahrend ,Menschen Al.1” viele landeskundliche Informationen iiber
Deutschland enthélt (Speisen, Sehenswiirdigkeiten, Getrdnke (alkoholisch und
alkoholfrei)), sind die Informationen im Lehrwerk ,,Plus Deutsch A1.1 eingeschréinkt.
So finden sich beispielsweise keine alkoholischen Getrdanke im Lehrwerk. Das hat zur
Folge, dass auch das Oktoberfest nicht im Buch vorkommt, denn das wichtigste Merkmal
dieses Festes ist das Bier. Ich bin der Meinung, dass es einen starken Einfluss der
Regierung auf die Lehrpldne und die Kriterien fiir die Erstellung von Schulbiichern gibt.
Auch in Punkt ,,r* der Kriterien fiir die Erstellung von Schulbiichern ist zu sehen, dass

die Unterrichtsmedien sowohl den nationalen als auch den geistigen Werten unseres
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Landes entsprechen sollen. Da diese Aussage nicht konkret ist, kann zu diesen
,hationalen und geistigen Werten je nach Interpretation alles hinzugefiigt werden.

In dem Lehrbuch ,,Menschen Al.1” wurde mithilfe eines Videos das Thema
,Lieblingsrestaurant® eingefithrt. Wie im Kapitel ,,3.6.1.3“ erwdhnt wurde, entspricht
dieses Video vielen Erwartungen von GER und kann als sehr didaktisch bewertet werden.
Die Lernende konnen nicht nur die Sehenswiirdigkeiten, sondern auch sprachliche
AuBerungen im Restaurant mithilfe dieses Videos erfahren. Dagegen befindet sich im
Lehrbuch ,,Plus Deutsch A1.1* kein dhnlicher Inhalt, der das alltigliche Leben des
Deutschen widerspiegelt.

Man kann sagen, dass im Buch ,,Plus Deutsch A1.1* auf der Seite 14 versucht
wurde, verschiedene BegriiBungen zu vermitteln (Yigit, 2019). Auf3er ,,Hallo* und ,,Hi*
ist auch ,,Servus“ zu sehen. Da das Wort meistens in Osterreich und in manchen Regionen
des Deutschlands wie beispielsweise in Bayern verwendet wird, kann man diese
Vielfiltigkeit positiv bewerten. AuBerdem kann das als plurizentrische deutsche Sprache
beachtet werden, wie beispielsweise GER erwidhnt hat (2001:121). Die Vermittlung von
Informationen iiber die DACH-Léander hilft den Lernenden, die Sprachvarietiten
kennenzulernen, aber in diesem Zusammenhang scheint der Begriff unbewusst, d.h. ohne
diesen Zweck verwendet worden zu sein. Denn es gibt keine Erklarung zu diesem Wort.
Andererseits wird im Buch ,,Menschen A1.1” ein dhnliches Thema behandelt, indem es
auf einer Karte dargestellt und mit Hilfe von Fotos und Videos veranschaulicht wird.

Es lasst sich feststellen, dass das Wort ,,Deutschland” in beiden Biichern fast
gleich hdufig vorkommt, dass aber trotzdem nur sehr wenige landeskundliche
Informationen im Buch ,,Plus Deutsch A1.1* zu finden sind. D.h. nicht die Quantitit,
sondern die Qualitit spielt hier eine wichtige Rolle.

Betrachtet man die in den Biichern verwendeten Farben, kann man sagen, dass es
keine groBen Unterschiede gibt. In beiden Biichern wird eine Vielzahl von Farben
verwendet, die in beiden Biichern eine positive Wirkung haben. Dartiber hinaus befinden
sich in den beiden Biichern vielfiltige Farbkodierungen. Eine davon wurde im Buch ,,Plus
Deutsch A1.1¢ verwendet und sieht dhnlich wie im Buch ,,Menschen A1.1”” aus. Wihrend
im Buch ,,Menschen Al.1” diese Farbkodierung nicht direkt vorgestellt wurde und
Lernende sich Mithe geben miissen und diese Farbkodierung und ihre Funktion selbst
entdecken -entdeckendes Lernen-, wurde im Buch ,,Plus Deutsch A1.1¢ diese Funktion
mithilfe einer Tabelle erkléart (Yigit, 2019:26). Dariiber hinaus werden die Lernenden



141
aufgefordert, die Aufsitze immer in denselben Farben zu schreiben, was nicht immer
moglich ist.

Visuelle Elemente befinden sich in beiden Biichern und zeigen grof3e
Unterschiede auf, obwohl es sich bei den Fotos in beiden Biichern um Stockfotos handelt.
Im Lehrbuch ,,Menschen A1.1” sind meistens grof3e und lebendige Fotos zu sehen. Im
Gegenteil dazu befinden sich im Buch ,,Plus Deutsch A1.1¢ kleine und meistens
unverstiandliche Bilder und Fotos. Aullerdem sieht es so aus, als ob in “Menschen A1.1”
die Inhalte passend zu den Fotos aufbereitet wurden, wohingegen in ,,Plus Deutsch® zu
sehen ist, dass die Fotos meist irrelevant sind und anscheinend versucht wurde, passende
Fotos zum Inhalt zu finden.

Wie Cunningsworth (1984) hervorhob, ist "kein Lehrbuch vollstindig fiir eine
bestimmte Unterrichtssituation geeignet", also es gibt kein Lehrbuch, das fiir eine
bestimmte Unterrichtssituation vollkommen geeignet ist. Letztendlich kann man sagen,
dass es auch nicht moglich ist, ein perfektes Lehrbuch zu erstellen. Denn die Zielgruppe,
die zu unterrichtende Sprache, das Land und der Ort, an dem die Sprache unterrichtet
werden soll, sind unterschiedlich. Deshalb mussen wir als reflektierende Lehrer/innen,
die ihre eigenen Praktiken unter Beriicksichtigung sowohl lokaler als auch globaler
Umstinde theoretisieren, herausfinden, was fiir unsere Schiiler/innen am besten
funktioniert, um einen optimalen Erwerb der Zielsprache zu gewahrleisten. Dariiber
hinaus ist die Auswahl des fiir den jeweiligen Zweck am besten geeigneten Buches von
groBem Nutzen, um den gewiinschten Erfolg zu erzielen. Als Schlusswort mochte ich

diesen Anschnitt mit folgenden Sétzen von Inal zu Ende bringen (2006:21):

Die Wahrheit ist, dass es kein perfektes Lehrbuch gibt, das den Bediirfnissen aller
Schiiler, Lehrer und Schulen gerecht wird. Daher sollten die Lehrkrifte darin
geschult werden, wie sie ihre Lehrbiicher entsprechend den Bediirfnissen ihrer
Schiiler auswéhlen und anpassen konnen. Die meisten Probleme beim
Unterrichten einer Fremdsprache Fremdsprachenunterrichts héngen mit der
Auswahl des Lehrwerks zusammen. Sobald ein Lehrbuch ausgewihlt ist, werden
nur wenige Anstrengungen unternommen, um die Wirksamkeit des Buches zu
bewerten. In der Folge wird die Notwendigkeit, den Lehrplan zu dndern, oft
ignoriert. Das traditionelle System hat wenig getan, um die fiir die
Lehrbuchauswahl erforderlichen fiir die Auswahl von Lehrbiichern zu fordern,
hat aber auf einer hohen Arbeitsbelastung fiir Schiiler und Lehrer bestanden (Ubr:
Yasar Ali Sarkiler, Inal, 2006:21).
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EMPFEHLUNGEN

Es ist offensichtlich, dass die Tiirkei beim Fremdsprachenlernen Schwierigkeiten
hat und Lernende die Fremdsprache nicht vollstidndig lernen. Dieses Misslingen sollte
nicht allein auf einen einzigen Grund zuriickgefiihrt werden, da im Fremdsprachenerwerb
viele Faktoren eine aktive Rolle spielen. Daher sollten die Lehrer/innen nicht an erster
Stelle fiir dieses Versagen verantwortlich gemacht werden, und der Lehrerberuf sollte
nicht in Misskredit gebracht werden. Man kann sagen, dass die Lehrkréfte auch so
manche Schwierigkeiten erleben. In diesem Zusammenhang muss der Lehrerberuf
attraktiver gemacht werden, die Lehrerauswahl sollte sorgfaltiger erfolgen und es sollten
neue Kriterien eingefiihrt werden (vgl. Celebi, 2006). Neue Ansétze oder Qualifikationen
fiir den Fremdsprachenunterricht sollen den Lehrkréiften durch Fortbildungsseminare
vermittelt werden.

In der Tiirkei werden zweite Fremdsprachen spéter als in anderen EU-Léndern
unterrichtet, was einen Nachteil fiir den Fremdsprachenerwerb darstellt. Wie der
Europarat erklirt hat, sollten Mafinahmen ergriffen werden, um die Beherrschung von
Grundkenntnissen zu fordern, indem mindestens zwei Fremdsprachen von einem sehr
frithen Alter an unterrichtet werden. (s. Council of the European Union, 2002)

Es liegt auf der Hand, dass tiirkische Studierende priifungsorientiert lernen und
Sprachinstitute priifungsorientierte Programme vorbereiten und entsprechend ausbilden.
In diesem Zusammenhang wire es sinnvoll, neben den Fremdsprachenkursen auch die
Kurse der zweiten Fremdsprache in das Priifungssystem zu integrieren. Auf diese Weise
werden die Studierenden bestrebt sein, in diesen Kursen oder Priifungen erfolgreich zu
sein, auch wenn es sich um eine Priifungsvorbereitung handelt.

Die im Unterricht zu verwendenden Materialien sollten nicht aus dem Ausland
importiert werden, sondern auf der Grundlage wissenschaftlicher Daten in Pilotversuchen
eingesetzt werden.

Die verwendeten Hilfsmittel und Materialien und inshesondere der Inhalt der
Lehrbiicher sollten unter Beriicksichtigung der Kultur, der Mentalitdt und der Lernstile
der tilirkischen Bevolkerung festgelegt werden. Utopische Praktiken sollten vermieden
und die soziodkonomischen Realititen des Landes beriicksichtigt werden. Es sollte nicht
vergessen werden, dass die meisten Fremdsprachenlehrbiicher fiir Klassen von 20-25
Schiilern konzipiert sind und diese Biicher in der Tiirkei seit Jahren im Unterricht
verwendet werden (Ubr. Yasar Ali Sarkiler, Celebi, 2006:304).
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,Lehrblicher sind so gestaltet worden, dass sie Instrumente der selbstindigen
Schiilerarbeit im Unterricht und der Selbstbildung sein konnen (Ebd., Neuner,
1989:412).

Die nationale Bildungspolitik sollte von einer Regierungspolitik in eine staatliche
Politik umgewandelt werden. Anderungen an den Programmen sollten auf der Grundlage
wissenschaftlicher Daten vorgenommen werden, nicht durch den Regierungsminister
(Ubr. Yasar Ali Sarkiler, Celebi, 2006:304).

Mehr Lehrer/innen und Akademiker sollten an der Lehrplanentwicklung und der
Bewertung von Schulbiichern beteiligt werden, und eine leistungsbezogene Auswahl
sollte auf freiwilliger Basis erfolgen.

SchlieBlich darf nicht vergessen werden, dass Sprache und Spracherwerb lebendig
sind. Daher ist es notwendig, die Arbeiten und Forschungen, die weltweit zu diesem
Thema durchgefiihrt werden, zu verfolgen und mit den Lehrkréften zu teilen und die

Lehrbiicher entsprechend zu aktualisieren.
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