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DOKTORA TEZi

CEVRIM iCi PROJE TABANLI OGRENMENIN YABANCILARIN TURKCE
OGRENME KAYGILARINA, MOTIVASYONLARINA VE SOZLU ILETISIM
STRATEJILERINi KULLANMA BECERILERINE ETKIiSI

Ali UZUN
Eyliil 2024, 151 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci, ¢evrim i¢i proje tabanl 6grenmenin Tiirk¢ce 6grenen yabanci
ogrencilerin Tirkce 0grenme kaygilarina, motivasyonlarina ve sozlii iletisim stratejilerini
kullanma becerilerine etkisini tespit etmektir.

Yontem: Karma yontem arastirma desenlerinden agiklayict sirali desene gore hazirlanan
aragtirma, 2022-2023 egitim-dgretim y1li yaz doneminde bir devlet iiniversitesinde TOMER*de
Ogrenim goren C1 diizeyinde toplam 38 uluslararasi 6grenci ile 10 haftay1 kapsayacak sekilde
yuritiilmiistir. Calismada deney ve kontrol gruplar1 mevcut sekliyle olusturulmus ve deney
grubuna cevrim i¢i Proje Tabanli Ogrenme (PTO) yontemi kullanilarak Tiirkce ogretimi
gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna ise mevecut TOMER miifredati kapsaminda ¢evrim igi
olarak Tiirkge 6gretimi gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel yoniinii 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen, nitel yoniinii ise ¢oklu durum calismasi olusturmaktadir.
Arastirmada nicel veri toplama araglari olarak “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Kaygi
Olgegi”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Motivasyon Olgegi” ve “Sozlii Iletisim
Stratejilerini Kullanma Becerileri Olcegi” deney ve kontrol gruplarma 6n test ve son test
seklinde uygulanmistir. Nicel veriler istatistik (SPSS 25) paket programi yardimiyla bagimsiz
gruplar t testi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica gézlem verilerinin nicel kismi betimsel
istatistik ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler ise igerik analizi ve betimsel
analiz kullanilarak sunulmustur.

Bulgular: Arastirmada elde edilen nicel veri analiz sonuglar istatiksel olarak deney grubu
lehine anlamhidir. Cevrim i¢i PTO etkinliklerinin yabanci dil olarak Tiirkge O8renen
ogrencilerin Tiirkge Ogrenme kaygilarina, motivasyonlarina ve sozlii iletisim becerilerine
olumlu etkide bulundugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileri proje uygulamasi ile Tiirkce
ogrenme siirecindeki kaygilarinin azalmasini, motivasyonlarinin artmasini ve sozlii iletisi
becerilerinin gelisimini uygulama siirecinde tuttuklar1 giinliikler ve siire¢ sonunda arastirmaci
ile gerceklestirdikleri goriismede agiklamislardir. Ayrica arastirmacinin uygulama siireci
gozleminden elde ettigi nitel bulgularda da bu olumlu etki aciklanmistir.

Sonuclar: Arastirmada Cevrim i¢i PTO etkinliklerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenme kaygilarina, motivasyonlarina ve sozlii iletisim
becerilerine mevcut miifredat ve ¢cevrim i¢i olarak Tiirk¢e 6grenen kontrol grubuna gore anlamli
bir diizeyde istatiksel olarak olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmanin nicel
ve nitel sonuclar1 biitiinlestirildiginde nicel sonuglar1 aragtirmanin nitel boyutundaki analiz
sonuclar1 da desteklemektedir. Ayrica arastirma sonuglarinin yerli ve yabanci literatiir ile
benzerlik gosterdigi sonucuna da ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Cevrim i¢i egitim, proje tabanli 6grenme, yabanci dil olarak Tiirkge,
kayg1, motivasyo, sozlii iletisim



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF ONLINE PROJECT-BASED LEARNING ON FOREIGNERS'
TURKISH LEARNING ANXIETY, MOTIVATION AND ABILITY TO USE ORAL
COMMUNICATION STRATEGIES

Ali UZUN
September 2024, 151 Pages

Aim: This study aims to identify the effect of online project-based learning on Turkish learning
anxiety, motivation and ability to use oral communication strategies of the Turkish as a second
language learners.

Method: Adopting the explanatory sequential design, a mixed method research design, the
research was conducted with the participation of 38 international students with C1 proficiency
in Turkish who studied at TOMER in a state university in the summer term of the 2022-2023
academic year, covering 10 weeks. Experimental and control groups were formed and the
experimental group was taught Turkish using online Project-Based Learning (PBL) method.
The control group received this education online by following the existing TOMER curriculum.
The quantitative aspect of the research is constituted by a quasi-experimental design with pre-
and post-tests administered to the control group, and the qualitative aspect is constituted by a
multiple case study. As quantitative data collection tools, the Anxiety Scale of the Turkish as a
Foreign Language Learners, the Motivation Scale of Turkish as a Foreign Language Learners
and the Scale of Skills of Using Oral Communication Strategies were administered to the
experimental and control groups as pre- and post-tests. The quantitative data were analysed
using the independent samples t-test with the help of statistics package programme (SPSS 25).
The qualitative data were obtained from the researcher observation, student diaries and semi-
structured interview forms, and administered to content analysis and descriptive analysis. In
addition, the quantitative part of the observation data was analysed with descriptive statistics.

Findings: The quantitative findings of the study revealed statistically significant in favour of
the experimental group. It was observed that online PBL activities had a positive effect on
Turkish language learning anxiety, motivation and oral communication skills of the Turkish as
a second language learners. The experimental group attributed the decrease in their anxiety,
increase in their motivation and improvement in their oral communication skills in the process
of learning Turkish to the project implementation in the diaries kept during the implementation
process and in the interview sessions conducted by the researcher at the end of the process. This
positive effect was also supported by the qualitative findings obtained from the observation of
the implementation process.

Conclusions: The study concluded that online PBL activities had a statistically positive effect
on the Turkish learning anxiety, motivation and oral communication skills of the experimental
group students learning Turkish as a foreign language when compared to the control group who
received language education online based on the current curriculum. The integration of the
guantitative and qualitative results of the research indicated that the quantitative results are
supported by the qualitative results. In addition, it was concluded that the results reported here
are similar to the ones previously reported in the domestic and foreign literature.

Keywords: Online education, project-based learning, Turkish as a foreign language, anxiety,
motivation, oral communication



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY TUTANAGI ....c.vttiiitiieiietiiesiesissississsesis s iii
ETIK VE BILDIRIM SAYFAST ..ottt ii
TESEKKUR ..ottt ettt bttt ettt sttt iii
OZ et iv
ABSTRACT ettt bbbttt hb e bt e Ee et e e b e e be e re e be e nnee e %
ICINDEKILER ..ottt et s sttt en sttt s s sttt s s e tatss s enssssansssennssssansassnsnens Vi
TABLOLAR DIZINI....oiiiiiiiiiiiiiniiicistieie it iX
SEKILLER DIZINT ...ttt ettt ettt ettt Xi
BIRINCI BOLUM .....ccoouiiiiiiiiiitiniisseis st 1
(€51 PP PR TR TPPR TR 1
PrODIEM DUFUMU .....viiiiiiiiieci et 1
Arastirmanin Alt Problemleri...........ccoooviiiiiiiiiii e 4
ATaSUIMANIN AINACT.....c..uiiiiieiieeeeis sttt e e e e e e s s st e e e e e e e s s ssabe e e eeeeeessssserrrereeaeesssannrraneeeeens 4
Arastirmaninn ONEM..........c.eueueveveueeeeeieieeteee e e e ettt ettt sese et sesesesesessseseseas 4
SINITIIIKIAT .o 6
VarSaYIMIAT ....ocviiiiic s 6
TKINCI BOLUM ...coooiiiiiiiiiiise s 7
Kuramsal Cergeve ve T1gili Arastirmalar.............ccecueueucueueececeeeeeceeeceeeesesesesesesesesesesesssesesssesesesees 7
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak OFretimi..........cccceveveviieeerireieiiieeeeseiesesesesee e 7
Yabanci Dil ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogreniminde Kaygi..........c.ccvvvvrevnnene, 10
Yabanci Dil Ogreniminde MOtiVASYON ...........cccviveiiriresirsrisscsesssesessse e, 12
Yabanci Dil Ogreniminde Sozlii {letisim (Konusma) BeCerisi........cccvvvivivereiirerevennans 15
Cevrim I¢i OFrenme OItaAm .........cooveveveveveeieeeeeeeeeeee e te et e e, 18
Proje Tabanli OFIENmE .........ccccovueviviveiiiereieeieiete et 20
T1Gili ATASHITNAIAT .......oececvevieeccecee ettt ettt n ettt en s s e s 23
161610) (oL UR: 10) .61 U 34
4011105 3 O TSP P R PPRRPPRRPPIN 34
Aragtirmanin MOdEIT.......ccviiiiiiiiiie e 34

Vi



Arastirmanin DESENI.......ccciiiiirii e i e e e e nnees 35

CalISINA GIUDU ...ttt ettt ae e b e e b e be e sae e 38
Veri Toplama ATACIAIT ......cc.oiviiiiiiiiiie e 41
Nicel Veri Toplama ATaCIarT.........cceivveiieiieiiieiecie e e et sre e es 42
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Kaygt OlgeSi........covvvvvvevevereeeeeseeeeeeennn, 42
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Motivasyon Olgegi ...........coccvuvcvercrerrrcrennene, 42
Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri OIGegi .......c.cvvveviveverieeiiiererieeieneeans 43
GOZICIIL ...ttt 43
GUNTTK ettt etttk e bt et e et st e nbe e b 44
(€I 1o S OO PPRTTPRPPRORIN 45
UYZUIAMA STTECT . ..ecvvivviiieieiiie sttt nb e n e nbeene s 47
VErlerin ANGLIZI........coooiiiiiiic 59
Nicel Verilerin ANAliZi...........coociviiiiiiiiii 59
Normallik (HOMOJENITK) TESTE.......cciiiiieieiecteie e 60
Nitel Verilerin ANGNZI............coooiiiiiiiiee s 63
Gegerlik Ve GUVENITTIK .....vviiiiie i 65
Nicel Gegerlik ve GUVENITIIK .......ccovviiiiiiiiiiiiii s 66
Nitel Gegerlik ve GUVENITTIK ...oovviiiiiiiiiiieiie et 66
ATaStIrmMact RO ......ooiviiiiiiiii e 69
DORDUNCU BOLUM .....ccoooutiiiiiiiiiiniissiesississ st 70
21U ] o U] - T SRR USPPOPSSIN 70
Birinci Alt Probleme Ait BulQUIAr: ... 70
Ikinci Alt Probleme Ait BUIGUIAL: ...........ccccoveiiiiriveieiiieiccee et 71
Ugiincii Alt Probleme Ait BUIGUIAT:...........cc.cceriiveiireieiiieiieceeeee e 72
Dordiincili Alt Probleme Ait Bulgular: ... 73
Besinci Alt Probleme Ait Bulgular: ... 77
Ginliiklerden Elde Edilen Bulgular: ............ccooiiiiiiii e 77
Gortismelerden Elde Edilen Bulgular ..o 80
123 2] 1@ 270 5161 (TR 88
TATTISINA V& SOMIUG ...eeiuviieiiiiie ettt ettt ettt st e e sab e e e sab e e e eab e e e nnb e e e nnbeeenees 88
Birinci Alt Probleme Ait TartisSma ve SONUG ........ooivviiiiiiiiiiiee i 88
Ikinci Alt Probleme Ait TartisSma Ve SONUG ............oevevevevivreeeeeseeeseeeeeeesesesieseseseseseseeens 90
Ucgiincii Alt Probleme Ait TartiSma ve SONUG...........cvueveveeeveeeeeeisisisssesesesesseseseseseseeens 92
Dordiincii Alt Probleme Ait Tartisma Ve SONUG ......c.evevveieiiiiieiiieeniiee e 95
Besinci Alt Probleme Ait Tartisma ve SONUG .......coivvviiiiiiiiiie s 96

vii



KAYNAKCA ettt et be et e e st e s be e beaneesbeenbeeneeereenbeeneenreenes 104
e S T SRR 119
EK 1. Etik KUrul 1Zin BeleSi.......cveueveveieieieieieieieieieteietete ettt tesesesesesesssssesssssesesns 119
EK 2. Uygulama IZin BeIZEST ......cveverereeeeeieieieieieieieieistetessse ettt sesssesesesesssssesssssssesens 122
EK 3. BAP Proje Kabul BIGESI ........ccuiiiiiiiiiiiiist e 123
EK 4. Olgek Kullanim IZni........c.ccovuiviiiiiviceeeceeecece ettt 124
EK 5. Yabancilarin Tiirkge Ogrenme Kaygilart OIGeSi ......ovvvvevevererererereiereeeeeeeeeeeeeeeeeeseseenns 125
EK 6. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi.........covvvvevennnee. 126
EK 7. Sézlii iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri OIGedi ..........coovvvrverireriicreiricrenane, 127
EK 8. Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Taslak Formu Uzman GOriisli .........coevveevveiveinennnnn. 128
EK 9. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci GOriisme FOIMU ........cccvevvcerveierieececieieeseeeeeeve s 129
EK 10. G6zlem Degerlendirme RUDIIZI.......ccccoviiiiiiiiiiiiici 130
EK 11. GUinlik Tutma RENDEri.....c.coiviiiiiiiiiiie e 131
EK 12. Proje Uygulama Ogrenci RENDETi ............ccovviveviiecuiiiicieieeeieee e, 131
EK 13. Uygulama Verileri Bilgisayar Ortaminda Dosyalama Islemi ............cccccccovririvnnnne, 132
(@Y€ 21 @11Y 0 13T 134

viii



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 1. Yiiksekogretimdeki Uluslararas: Ogrenci Hareketlilik Verileri............ccoucuvevevnnnnn.. 9
Tablo 2. Bireyde Ortaya Ctkan Kaygi BeliTtileri............c..cccouivveieiieiiieiiesiesieese e saese e 11
Tablo 3. Karsilikli Konusma ve Sozlii Iletisim Becerisinin Seviyelere Gore Tammlari.......... 17
Tablo 4. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yart Deneysel Desen ................c.ccoeeveeeererennn. 38
Tablo 5. Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Sayisal Dagilimi...............c..c.coceeevverenn. 39
Tablo 6. Deney Grubu Demografik BilgIeri.........cccocoiveiiiiiii e 40
Tablo 7. Kontrol Grubu Demografik Bilgileri............cccoovoviiieiiiis e 40
Tablo 8. Veri Toplama Araglart Uygulama SGreci..............ccccoovcioiioiiiiieieniiesc s 41
Tablo 9. Yar: Yapilandirilmis Gériisme Formunu Degerlendiren Uzmanlara Iliskin Bilgiler46
Tablo 10. Calisma Grubu PTO Uygulama Siireci Is-Zaman AKisi...............ccccceveveveeernnnn. 47
Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarimin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Kaygt
Olgei NOFMAILK TESLi ....v.vevveevesveeaeievees st 60
Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarimn Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin
Motivasyon Olgegi Normallik TESH .....c.ccveveeeuiereiieeceeeeeeeese e, 60
Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sézlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri
OlgeSi NOFMAILK TESLi .......c.cvcvveeeeveeeieeesieseeeeeese e 61
Tablo 14. Gozlem Degerlendirme Rubrigi Icin Goriis Bildiren Uzman Bilgileri ................. 62
Tablo 15. Nitel Arastirmalarin Inandiriciligr Icin Kullanilan Yontemler .................c..ou....... 67
Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirkce Ogrenme Kaygi Olcegi On Test Bagimsiz
Gruplar T-Testi SONUGIATL...........c.coeciiiiiiiiiiieeee e 70
Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirk¢e Ogrenme Kayg: Olgegi Son Test Bagimsiz
Gruplar T-Testi SONUGIATL..........c.coueveieiiii i 70
Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirkce Ogrenme Motivasyonlart Olgegi On Test
Bagimsiz Gruplar T-Testi SORUGIATL ............c..ccouiiieiiiiii e 71
Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirkce Ogrenme Motivasyonlar: Olcegi Son Test
Bagimsiz Gruplar T-Testi SONUGIATL .............ccccociiiiiiiiiiiiiiii e 71
Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubunun Sézlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri
Olcegi On Test Bagimsiz Gruplar T-Testi SONUGIATT ............oveeeeeeeeeeereeeenn. 72
Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubunun Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri
Olgegi Son Test Bagimsiz Gruplar T-Testi SORUCIAFL............c.ccccveveveeeeererereeerenns 72
Tablo 22. Deney Grubu Ogrencilerine Yonelik Performans Gozlem Degerlendirmesi .......... 73

iX



Tablo 23. Cevrim I¢i Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalar: lle Iigili Haftalik Ogrenci
(€17 2 S 77
Tablo 24. Cevrim I¢i Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalar Ile Iigili Ogrenci Goriisleri.....80
Tablo 25. Cevrim I¢i Proje Tabanli Ogrenmenin Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Etkileri.83
Tablo 26. Nicel ve Nitel Bulgularin Biitiinlestirilmesi...........c.ccccocvviveiiveriesieiieesieaiesieeseanens 86



SEKILLER DiZiNi

Sekil 1. Calismanin Arastirma Yontemi, Veri Toplama Araglart ve Analiz Yontemleri .......... 35
Sekil 2. Aciklayict Stralt DeSen SUFecCi.........ccccuviiiiiiiiiiii it 36
Sekil 3. Arastirmanin Karma Yontem Aciklayict Sirali Desen Tasarim Islemleri................... 37
Sekil 4. Calismanin Bagimsiz ve Bagimli DegiSkenleri ...............ccccouviiiiiiiiiiiiiiiiiciiieenn 38
Sekil 5. Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu Gelistirme SUreci ..........ccooovceenveiieinineninnnn. 46
Sekil 6. Deney ve Kontrol Grubu On Test-Son Test Google Form Verileri ...........ccccocevevnnn.e. 47
Sekil 7. Kontrol Grubu Cevrim I¢i On Test Son Test Uygulama ASamasi ..............cocoevevevenee. 48
Sekil 8. Deney Grubu On Test UyGulama ASAMASL ..............c.cvvveveeeereessesesressssesssesssssenans 49
Sekil 9. Deney Gurubuna PTO Sunumu ASAMAST ..............cooveverereeeieerississesesesssssssesessinnns 49
Sekil 10. Deney Grubu Proje Calisma Gruplar: Olusturma ve Konu Se¢imi Asamast ........... 50
Sekil 11. Deney Grubuna PTO Uygulama Yonergesi Sunumu ASGMASL ...............o.coovvervenns 51
Sekil 12. CIPTO Ogrenci ReMbDeri OFNegi............cccevevvvereveeeriiieissesssesssessssssssesssssenans 51
Sekil 13. Grup lletisimi Icin Olusturulan Whatsapp Gruplart Ornegi ...............c.c.cceeeveevnnn, 52
Sekil 14. Deney Grubu Whatsapp [letisim Siireci Ornegi............coouvveviisivisrsisssissisisssisnns 52
Sekil 15. Ogrenci WhatSAPP J1etiSim OFNeSi...........coucvveereiisieississssssssssssssssssse s 53
Sekil 16. Ogrenci WhatSAPD EtKileSim OFNeSi ............cc.oeeveveesreeieesrisesesesessssesssesssssesans 54
Sekil 17. Gozlemci Ogretim Uyesi KQttlimi ASAMASL ...........cveveveeeeeeeeeeeeeeieerererssnseseseesinins 55
Sekil 18. Ogrencilerin Proje Konularyla Igili Arastirma ve Uygulama Ornegi .................. 56
Sekil 19. Arastirmact ve Ogrenci WhatsApp Etkilesim Ornegi ...........c.coveeeveseieerevisnninnns 56
Sekil 20. Cevrim I¢i Proje Sunum Baglangic ASAMASL ...........ccvvveeeeeeveriseerererssssesesessinnns 57
Sekil 21. Proje Gruplarinin Cevrim I¢i Proje Sunum ASAMAST ............ccovveeeveveverrsereriennnns 58
Sekil 22. Deney Grubu Ogrencileriyle Siirece Yonelik Cevrim Ici Goriisme Asamast............ 59
Sekil 23. Gozlem Degerlendirme Rubrigi Gelistirme SUreci.............cccoovvviiviiiiiciiiieniinenn 62

Xi



BIiRINCi BOLUM
Giris

Calismasinin bu boliimiinde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, amaci ve
Oonemi hakkinda bilgilendirmelerde bulunulmustur. Bununla birlikte, aragtirmanin varsayimlari,

siirliliklart belirtilmis ve aragtirmada gecen terimlerden bazilarinin tanimlari verilmistir.

Problem Durumu

Sosyal bir hayat siiren insanin dil 6grenme ihtiyaci en basindan beri var olagelmistir.
Dil o6grenimi tarihsel silire¢ igerisinde donemin sartlarina gore belli amaglarla
gerceklesmektedir. ilk zamanlarda toplumlar ya da bireyler en ¢ok da ticari iliskilerinde
birbirleriyle iletisim kurmak i¢in ana dili disinda bagka bir dil 6grenmekteydi. Sonralar siyasi,
kiiltiirel ve sosyal alanlardaki iligkilerde ilerleme kaydedilmesi baska dillerin 6grenilmesini
mecbur kilmistir. Bu bakimdan bireyin ana dili disinda farkli dil ya da dilleri 6grenmesi asirladir
stiregelmistir. Yabanci dil 6grenimi olarak adlandirilan bu siire¢ giinlimiizde bir ihtiya¢ haline
gelmistir. Diinyanin degismesi ve gelismesi dogrultusunda bireyler ve devletler daha genis
gergevede birbirleriyle iletisim kurmak mecburiyetinde ve ana dillerinden baska dilleri de
ogrenme ihtiyaci duymaktadirlar (Biiyiikikiz & Hasirci, 2013a). Ulkeler ve bireyler arasi
iletisimin artmasiyla birlikte hayati bir 6nem kazanan yabanci dil 6grenimi hedef dili bilen
bireylerin varlig1 ile gerceklesmektedir (Solak, 2019). Bu durum da yabanci dil 6grenimi ile

birlikte yabanci dil 6gretimini sistematik bir bi¢cime biirlindiirmiistiir.

Toplumlarin birbiri ile olan iletisimi veya iletisim kurma arzusu, gliniimiiz diinyasinda
bireyleri bir ya da birkag yabanci dili 6grenme istegine yoneltmektedir. Bu da dilin yabanci bir
dil olarak dgretimini gelistirmis ve bu alanda yeni yaklasimlarin ortaya ¢ikmasini saglamistir.
Iletisim kurmanin merkeze alindigi yabanci dil 6gretimi, kisilerin belirli gayelerle ana
dillerinden baska bir dil ile iletisim kurabilecekleri etkinlik ve becerilerin tiimiini
kapsamaktadir (Ozbek, 2022). Yabanci bir dil vasitastyla iletisim kurmak hem kiiltiir hem de
anlam baglaminda birtakim zorluklar1 da beraberinde getirir. Yabanci bir dille iletisim kuran
bir kisi hem iletisim kurup mesajini iletme gayesinde hem de bunu dogru bir sekilde ifade etme
durumundadir. Bireylerin birbiriyle etkilesim esnasinda iletisim adina gii¢ bir durumla karsi
karsiya kaldiginda, iletisini sozlii olarak ifade edebilmek amaciyla bir teknik kullanmasi, bir

iletisim stratejisidir (Corder, 1978).



Iletisim hem yazili hem sozlii olarak gerceklesmekle birlikte yabanci bir dil ile ilk
etkilesim insanlarin giinliik hayatta en sik kullandig: sozlii iletisim becerileriyle yani konusma
ve dinleme ile gerceklesmektedir (Yazici, 2018). Sozli iletisim, “konusma ve dinleme”
bireylerin etrafindaki insanlarla iletisim kurarak bir etkilesim igerisine girmelerini saglayan
temel becerilerdir (Gogcer & Kurt 2020). Sozlii iletisim, Sillars’a (1997) gore konusarak
gerceklestirilen iletisim olmakla birlikte iki kiginin dogrudan ya da dolayl1 olarak uzaktan da
gerceklestirilen bir etkilesimdir. Ogrencinin aktif oldugu 6gretim programlarinin uygulandig
giintimiizde smif i¢i ve sinif dig1 6grenme ortamlarinda iletisim kurma ihtiyaci sozlii iletisimin
onemini daha da arttirmistir (Sarag, 2006). Yabanci bir dil 6grenme siirecinde hedef dil ile
iletisim kuran bireylerde anlik cevap verme, anlama, ifade etme, telaffuz gibi birtakim
etkenlerden dolayu iletisim kuramama kaygis1 ortaya ¢ikabilir. Cilinkii bir dili 6grenmek, sadece
dilin dil bilgisi kurallarmi 6grenmek degil, onu konusma, yazma, okuma ve dinleme
becerilerinde de etkin kullanabilmektir (ilhan & Tutkun, 2020). Ancak bu siire¢, bazi
ogrencilerde yabanci bir dili istenilen yeterlikte 6grenebilmek i¢in bir motivasyon kaynagi
olabilirken, bazilarinda kaygi yaratan bir siirece dontisebilmektedir (Ates, 2013; Macintyre &
Gardner, 1994; Maclntyre vd., 1997; Pappamihiel, 2002; Riasati, 2011). Sozlii iletisimin yiiz
yiize ve seri bir bigcimde gergeklestigi ortamlarda bu kaygi durumu daha da artabilir. Ancak
yabanci dil 6grenme siirecindeki bireylerde korku, 6z yeterlilik inanci, utangaglik, kaygi ve
motivasyon gibi pek ¢ok etkenin rol oynadigi bilinir (Sevim, 2019b). Her ne kadar birey ya da
yabanci dil 6grenicisi, ilk etapta iletisim kuramama kaygisi tasisa da bunu zamanla asacagin
bilerek dil 6grenme siirecine devam eder. Ozdemir, (2018) bireydeki kayg1 diisiik ya da orta
diizeyde olma durumunun, performansi olumlu yonde etkiledigini ve sozlii iletisimde yaratici,
coskulu ve olumlu davranmaya yonlendiren kuvvetli bir motivasyon oldugunu ifade etmektedir.
Ciinkii motivasyon, sozlil iletisim becerilerinin yogun olarak kullanildig1 yabanci dil 6grenimi
icin gerekli 6nemli sartlardan biridir (Erol, 2021). Hatta Arslan ve Akbarov (2010) gerekli
motivasyonun saglanmadan yabanci dil egitimi-6gretiminde amaca ulasabilmenin imkansiz
oldugunu ifade eder. Karakus-Taysi (2018) yabanci dil 68renicilerinin hedef dili 6grenme
slirecinde yiiksek motivasyon ve Ozgiivenlerinin yani sira diisiik kaygi diizeyine de sahip
olmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Ozellikle yabanci dil grenen bireyler teknolojik
imkanlar1 da kullanarak etkilesim halinde sozlii iletisim becerilerini gelistirerek hedef dili daha
saglikli bir sekilde 6grenir. Dil 6grenenlerin sozlii iletisim becerilerini gelistirmeleri icin
giiniimiizde teknolojik imkanlardan yararlanmalar1 da &nem arz etmektedir. Iletisimin
bilgisayar, cep telefonu, internet ve sosyal medya araclar1 vasitasiyla her zaman ve her yerde
canli bir sekilde gerceklestirilmesi uzaktan ve diger adlandirmayla ¢evrim i¢i 6Zrenmeyi

miimkiin kilmistir.



Cevrim ici 6grenme; diger adlariyla uzaktan 6gretim, agik 6gretim, e-6grenme, internet
tabanli 6grenme, sanal 6grenme gegmiste yiiz yiize egitim-0gretim ortam ve imkanina sahip
olamayanlar i¢in planlanmis fakat giiniimiizde hemen her platformda uygulanan disiplinler
arasi bir alan haline gelmistir (Bozkurt, 2017). Canan-Gilingéren vd. (2014) uzaktan egitim
uygulamalarindan biri olarak goriilen ¢evrim i¢i Ogrenmeyi; internetten bilgiye ulasma,
O6grenme materyallerine erisme, 6grenme siireci boyunca destek alma, 6gretici ve 6grenciler ile
etkilesim kurmak i¢in kullanma olarak ifade etmektedir. Daha 6nceleri genellikle yetiskinler ve
O0grenme ortamlarina erismede sorun yasayanlari kapsayan bir 6gretim uygulamasi olan ¢evrim
ici egitim, glniimiizde herkesin ulasabildigi ve yararlanabildigi bir uygulama olmus
durumdadir (Coruk, 2022). Bunun en 6nemli nedenlerinin internetin yayilmasi ve kolay
ulagilabilirligi oldugu soylenebilir. Giiniimiizde yabanci dil 6greniminde ¢evrim i¢i 6grenmenin
Ogrencilerin sozlil iletisim becerilerinin gelisiminde etkili oldugu yadsinamaz bir gercektir.
Yabanci bir dilin 6gretiminin daha etkili yapilabilmesi amaciyla her gecen giin bir¢ok yontem
ve teknik gelistirilmektedir. Bu durum 6gretim ve ¢aligmalarda alternatif uygulama ve 6grenme
araglarina da yonelmeyi saglamistir. Bu alternatif 6grenme araglarindan biri de Proje Tabanli

Ogrenme (PTO) ve bunun ¢evrim i¢i olarak uygulanmasidir.

PTO, 6grencilerin bir konu veya durumla ilgili 6gretim ortaminda veya bu ortam diginda
aragtirmalar yapma firsat1 sunan ve sonucunda birtakim firiinlerin ortaya ¢iktig1 kapsamli bir
ogrenme yaklasimidir (Siinbiil, 2007). Bunun yaninda PTO, 6grencilerin; bilgi, beceri, deger
ve bilimsel kavramlar1 6grenmelerine doniik, gercek hayattaki birtakim sorunlari, olaylar
aragtiran ve neticelerini sozlii ya da yazili rapor olarak cevresindekilerle paylastigi aktif bir

O0grenme yontemi seklinde de tanimlanir (Krajcik vd., 1999; Thomas, 2000).

Yabanci dil gretiminde PTO, égrencinin sozlii iletisim becerilerini arttirmanin en iyi
yoludur (Tiirker, 2007). PTO ile Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen ogrenciler, kendi
ogrenmelerini kendileri gerceklestirmekte ve 6grendikleri yabanci dili kullanarak iletisim
kurabilmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde PTO kullanimi sayesinde
ogrenciler, belirlenen bir konu hakkinda aragtirma yapabilmekte, grup igerisinde is birligi
yaparak ortak bir karara varabilmekte, aragtirmalarin ¢esitli kaynaklardan yapabilme, ortaya
koydugu iiriinii baskalar1 ile paylasabilme ve simif arkadaslarina 6grendigi dilde sunum

yapabilmektedirler.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi Tiirkge Ogretim Merkezleri (TOMER) ve ilgili
kurum-kuruluslar tarafindan yogun bir sekilde gergeklestirilmetedir. Bir dilin ozellikle de
yabanci bir dilin 6gretimi siirecinde Ogrencilerin aktif ve ger¢cek yasamin i¢inde oldugu

etkinliklerin yapilmasi 6grenmeyi daha etkili kilmaktadir. Bu bakimdan yabanci dil olarak
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Tirkge 6grenen Ogrencilerin ana dil olarak Tirkgenin konusuldugu yerde birtakim proje
etkinlikleriyle 6grenmelerini daha etkili ve hizli gerceklestirmek gerekmektedir. Ayrica ilgili
alan yazini ¢aligmalart incelendiginde yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde genellikle sinif ici

etkilesimin oldugu ve mevcut miifredata gore derslerin islendigi goriilmektedir.

Tiim bu ifadelerden hareketle Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin ¢cevrim
ici PTO siirecinde hedef dile siklikla maruz kalmalar1 ve hazirladiklari {iriinleri sunabilme firsat:
yakalamalari; sozlii iletisim  becerilerinin  gelisimine, dil 6grenme kaygisina ve
motivasyonlarina etkisinin olacagi sdylenebilir. Bu baglamda aragtirmanin problem ciimlesi;
“Cevrim i¢i proje tabanli Ogrenmenin yabancilarin Tiitkge 06grenme kaygilarina,
motivasyonlarina ve sozlIii iletisim stratejilerini kullanma becerilerine etkisi nedir, nitel sonuglar

nicel sonuglar1 nasil agiklamaktadir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Alt Problemleri
Calismada aragtirmanin problem ciimlesi dogrultusunda su alt problemler belirlenmistir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Tiirk¢e 6grenme kaygi
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda Tiirkce Ogrenme
motivasyonlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda sozli iletisim stratejilerini
kullanma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Arastirmada deney grubu 6grencilerinin ¢evrim i¢i proje tabanli 6grenme etkinlikleriyle
Tiirk¢e 6grenme siirecinde kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim beceri performanslariyla
ilgili aragtirmaci gézlemleri nasildir?

5. Arastirmanin nitel sonuglari, nicel sonuglarini nasil agiklamaktadir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ¢evrim i¢i proje tabanli 6grenmenin Tiirk¢e 6grenen yabanci
ogrencilerin Tiirkge 6grenme kaygilarina, motivasyonlarina ve sozlii iletisim stratejilerini
kullanma becerilerine etkisini tespit etmektir. Bir diger amag ise arastirma siireci ile ilgili
arastirmact gézlemi, 6grenci giinliikleri ve deney grubu 6grencilerinin siirecle ilgili goriiglerine

yer vermektir.

Arastirmanin Onemi

Yabanci bir dilin 6gretimi dilin tiim bilesenlerinin birlikte verilmesiyle miimkiindiir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi de dort temel dil becerisi olan okuma-anlama, konusma,
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dinleme ve yazmanin bir arada verilmesiyle gerceklestirilen bir siiregtir. Bu becerilerden okuma
ve dinleme, algisal dil becerileri; konugsma ve yazma da tiretimsel dil becerileri kapsamindadir.
Ayrica bu berecilerden hedef dilin konusuldugu ortamda en ¢ok karsilasilan ve 6grenenlerden
pratik olarak bir performansin beklendigi sozlii iletisim becerilerinden biri olan konusma
becerisidir. Ogrenciler, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi/dgrenimi siirecinde egitim
ortamlar1 diginda sosyal alanlarda da Tiirkce konusarak iletisim kurmaya ihtiyag
duymaktadirlar. Demirel (2004) yabanci dil 6gretim siirecinin temel gayelerinden birinin
ogrencilerin 6grendikleri dilde anlasilir bir sekilde s6zlii iletisim (konusma-dinleme) kurabilme

becerisi oldugunu ifade etmektedir.

Dil gretim siirecinde 6grencide olusan kaygi bazen iletisim kurmay1 engellemekte ya
da geciktirmektedir. Hedef dilde istendik performansin ger¢eklesebilmesi i¢in bu kayginin
giderilmesi gerekmektedir. Bir kiside yabanci dil vasitasiyla iletisim kurma arzusunun ige
dontikliikk, 6z saygi, iletisim kabiliyeti, kaygi, motivasyon ve kiiltiirel zenginlikler gibi
ozelliklerle iliskili oldugu belirtilmektedir (Varisoglu, 2020).

Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenlere etkili ve verimli bir Tiirkge 6gretimi, mevcut
O0gretim metotlarinin yaninda birden ¢ok c¢agdas Ogretim olanaklarindan yararlanmayi
gerektirmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde 6grencinin hedef dil olan Tiirk¢eyi
etkili, uygulamaya doniik, is birlikli, arastirmaci bir yaklasimla ve Ogrenen Ozerkligi
baglaminda bir rol {lstlenmesi etkililigi artiracaktir. Bu kapsamda yabancilara Tiirkce
ogretiminde ¢agdas yaklasim ve olanaklardan biri de cevrim i¢i PTO ydntemidir. Erdem ve
Akkoyunlu (2002) PTO yonteminde &gretenden ziyade dgrenene dikkat gekmenin dnemli
oldugu “6grenme”, tasar1 veya bunu gelistirme anlamina gelen ve 6grenmenin aktarimina
yonelik olan “proje” ve 6grenmeyi istendik seviyede bireysellestiren “siire¢” seklinde li¢ temel
kavramdan s6z etmektedir. Kaptan ve Korkmaz’a (2002) gore PTO, giincel egitim
yaklagimlarda siklikla karsilagilan, 6grencinin merkezde oldugu ve etkinlerde severek yer

aldigi, elestirel diisiinme ve yaratici becerilerini gelistiren bir yontemdir.

Calisma, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi siirecinde Ogrenen agisindan dil
Ogrenimi kaygist ve motivasyonun istendik diizeye ulastirilmasini sinama ve sozlii iletisim
stratejilerini kullanma becerilerinin gelisme durumlarini belirleme adina 6nem tagimaktadir.
Ayrica Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminin ¢evrim i¢i olarak gerceklestirilmesi ve bu siirecte
PTO niin kullanilmas: ile ilgili literatiirde sinirli sayida ¢alismanin olmasi, dzgiinliigii ve alana
katkida bulunulmasi bu ¢alismanin diger bir 6nemli yanidir. Yine ¢calisma 6grenenin merkezde

oldugu bir yéntem olan PTO’niin Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde ise kosulmasi ve tiim



bu uygulama siireglerinin ¢evrim i¢i olarak yapilmasiyla ¢evrim ici PTO niin birlikte stnanmas1

gelecek calismalara yol gostericiligi bakimindan 6nem teskil etmektedir.

Siirhliklar
Bu ¢alisma,;

1. Denekler bakimindan
a. Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi (KSU) TOMERde 6grenim goren C1
diizeyi 38 Ogrenci ile,
2. Amaclar bakimindan
a. Arastirmada belirtilen probleme ve ilgili alt problemlere yanit bulunmasi ile,
3. Kapsam bakimindan,
a. “Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Ders Kitabi C1” sdzlii iletisim

konular ile,

b. “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Kaygi Olcegi” ile,

C. “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Motivasyon Olgegi” ile,.
d. “Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri Olgegi” ile,

e. Arastirmaci ve dis gézlemciler ile,

f. Ogrenci goriis ve giinliikleri ile,

g. 2022-2023 Egitim-Ogretim y1l1 yaz donemi ile smirlidir.

Varsayimlar

1. Calisma grubundaki O6grenciler; internet, Zoom programi ve sosyal medya

araglarini temel diizeyde kullanma becerilerine sahiptirler.

2. Ogrenciler kendilerine uygulanan &n test ve son test 6lceklerine samimi cevaplar
vermislerdir.
3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda uygulamaya yonelik herhangi bir

etkilesim olmamaistir.
4. Caligma grubuna uygulanan bagimli degiskenler arastirmanin amaci disinda

farkli degiskenlerden etkilenmemistir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmanin kuramsal g¢ergevesi kapsaminda alan yazininda bulunan
goriiglere yer verilmis ve benzer ¢aligmalardan bazi 6rnekler sunulmustur. Kuramsal ¢erceve
kapsaminda ilk olarak Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi hakkinda bilgi verilmistir.
Daha sonra ozellikle yabanci dil 6grenim siirecinde kaygi, motivasyon ve sozli iletisim
becerileriyle ilgili bilgilendirmeler yapilmistir. Son olarak PTO ve ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlar1 hakkinda bilgiler sunulmustur. Ayrica arastirma ile ilgili literatiirdeki ¢alismalardan

bazilarina yer verilmistir.

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Dil 6gretimi bireylerin istek ve ihtiyaglart dogrultusunda her cagda var olmustur. Cilinkii
dil bir kisinin diger insanlarla iletisim kurarak hayatin1 devam ettirmede dnemli bir vasitadir.
Toplumlarin diger toplumlarla iliskileri ya da iletisim kurma ihtiyaclar1 bireyin anadili disinda
ikinci bir yabanci dil 6grenmesini gerekli kilmistir. Bireyin ikinci bir dil 6grenme ihtiyaci 21.
yiizyil1 olan iletisim ¢aginda daha da ¢ok ihtiya¢ haline gelmistir. Clinkii hem birey hem de
milletler diger kisi ve milletlerle 6zellikle ticari, egitim, giivenlik, turizm gibi alanlarda oldukc¢a
yogun iligki i¢cindedirler. Bu sebeple bireysel ya da devlet misyonu olarak bireyler ikinci hatta

ticiincii bir yabanci dili 6grenme egilimindedirler.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi de ¢ok eski zamanlara dayanmaktadir. Tiirklerin
millet olma bilinci ve siirecinde ilk dncelikleri kendilerine ait dillerini olusturmalar1 ve bu dili
gelistirerek yaymalari olmustur denilebilir. Tarihsel siirecte bircok devlet kuran ve kokli
medeniyetlere imza atan Tirkler, kiiltiir, ticaret, iletisim, egitim, fetih gibi amaglarla gittikleri
veya iliski kurduklar: milletlere dillerini de gotiirmiislerdir. Bu gibi sebeplerle Tiirklerin Tiirkce
ogretimi dilin yaziya gegmeden onceki donemlerinde de var olmustur. Ancak kanitlanabilirlik
ve belge niteliginde Tiirkcenin ilk eserleri Goktiirkler doneminde yazilan Goktiirk
Kitabeleri’dir. Tirk tarihi ve dili adina biiyiik 6nem arz eden bu yazitlarla birlikte Tiirkgenin
yazili dénemi de baslamis olmaktadir. Ayrica Goktiirk Kitabeleri’nin bir yiiziiniin Cince olmasi
8. ylizyilda dahi Tiirk¢enin baska bir dile ¢cevrilme girisiminin oldugunu gostermektedir (Goger
vd., 2012). Ancak sistemli olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretme amaci tasiyan ve yazilan ilk

ornegi Kasgarli Mahmut’un kaleme aldig1 Divanu Lugati’t-Tiirk adli eseridir. Tiirkgenin ilk

7



sozligii de kabul edilen bu eserde, Kasgarli Mahmut 8624 Tiirk¢e kelimenin Arapga
karsiliklarini ve 6rnek ciimleler de vererek Araplara Tiirkge 6gretmeyi amaglamistir. Bu amagla
aslinda Tiirk¢enin de Arapga kadar iistiin bir dil oldugunu gostermek istenmistir (Goger &
Mogul, 2011). Alan yazininda yer alan kaynaklar incelendiginde Tiirkgenin yabancilara
Ogretiminin tarihi baglangicinin Divanu Lugati’t-Tiirk olduguna kanaat getirilmistir (Adigiizel,
2009; Arslan, 2012; Barin, 2010; Biger, 2012; Giizel & Barin, 2013; Goger & Mogul, 2011;
Karakus, 2006). Tiirk devletlerinin gecmisten gilinlimiize diger devletlerle olan iliskisi her
alanda olmustur ve bu da Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini ya da 6grenimini bir¢ok

sebeple gerekli kilmustir.

Giliniimiizde Tiirkce bir iletisim aract olarak tiim diinyada ilgi duyulan ve kullanimi
yayginlagan bir dil haline gelmeye baslamistir. Tiirkiye’nin jeopolitik ve jeostratejik 6nemi,
Asya’dan Avrupa’ya gecis glizergadhinda yer almasi, 6zellikle ekonomik hareketliligin yogun
oldugu bir yer haline gelmesi, Tiirkcenin 6nemini de her gecen giin artirmaktadir. Bu
gelismelere bagli olarak yabancilar icin iyi bir Tiirkge hakimiyeti; daha iyi egitim, is firsatlar
ve daha yiiksek sosyal statii anlamlarma gelmektedir. Ozellikle geng neslin yiiksekogrenim ve
kariyer firsatlar1 i¢in Tiirkiye’ye akin etmeleri, Tiitk¢cenin ikinci bir dil olarak ogretimi
konusunun 6nem kazanmasimi saglamaktadir (Sevim vd., 2023). Tiirk¢enin ¢agimizda baska
uluslara Ogretimine bakildiginda benzer sebeplerle ogretildigini miisahede edebilmek
miimkiindiir. Barin (2003) bir arastirmasinda yabanci birinin hi¢ ihtiyac1 yokken Tiirkge
O0grenme arzusunu Tiirk¢enin somut bir ifade dili olmasina ve Tiirk¢e kavramlarin ifade
edilmesi esnasinda zengin bir sdyleyisin olmasina baglamaktadir. Bu durumdan hareketle
ozellikle son on yilda Tiirkiye’ye sayica ¢ok fazla uluslararasi Ogrencinin geldigi
diisiiniildiiginde hem devlet hem de 6zel {liniversiteler ve egitim kurumlari1 yabancilara Tiirk¢e

ogretmek icin cesitli Tiirkge 6gretim merkezleri kurmuslardir.

Simdilerde hemen her iiniversite biinyesinde TOMER ler agilarak ozellikle egitim
amaciyla tilkemize gelen yabanci 6grencilere her diizeyde Tiirkce 6gretimi yapilmaktadir.
Cagdas anlamda Tiirkgenin ikinci dil olarak ogretimi 1984 yilinda Ankara Universite
biinyesinde TOMER agi1lmastyla baglamistir. Sonraki yillarda Istanbul Universitesi, Bogazici
Universitesi ve Gazi Universitesi gibi iiniversitelerde de TOMER ler agilarak alan daha da
gelismistir. Yurt disinda Tiirkge 6gretimi ise Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkiye Maarif Vakfi gibi

kamu kurum ve kuruluslar vasitasiyla artarak devam etmektedir.

Modern cagda Tirkgenin ikinci dil olarak &grenimi ve Ogretimi c¢esitli sebeplere
istinaden oldukga ragbet gormekte ve TOMERler ve Yunus Emre Enstitiisii gibi kurum ve

kuruluglarda Tiirkce 6gretimi yogun bir sekilde devam etmektedir. Tiirkiye Maarif Vakfi
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blinyesindeki egitim kurumlarinda ise Tiirkce dersleri 6rgilin egitim kapsaminda yapilmaktadir.
Buna bagl olarak Tiirk¢enin ikinci dil olarak Ogretimi uluslararasi dil standartlarina gore
yapilandirilarak Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) esas alinarak Tiirkiye Maarif
Vakfi tarafindan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi” hazirlanmistir (Tiirkiye
Maarif Vakfi, 2020). Bunun yaninda heniiz yeni bir alan sayilan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,
kullanilan materyal ve ders arag geregleri bakimindan da siirlidir. Burada 6grenci
motivasyonlarint yiiksek tutmak icin mevcut materyallerle yetinmeyerek yeni materyaller

gelistirmesi dnerilen dgreticilere de dnemli sorumluluklar diismektedir (Ozbek, 2022).

Diinyada son yillarda teknoloji, ulasim ve iletisimin gelismesi dogrultusunda iilkeler
aras1 Ogrenci hareketliligi de artmistir. UNESCO 2020 verilerine gore diinyada uluslararasi
Ogrenci sayis1 6.376.355°ti ve son glincel istatistik 2021 verilerine gore bu say1 6.387.488’¢
ulagsmistir (UNESCO, 2021). Bugiin diinya iizerinde uluslararas: 6grenci 7 buguk milyona
ulagmis durumdadir ve bu saymnin 2030 yilinda 20 milyon civarinda olacagi tahmininde
bulunulmaktadir (YTB, 2024). Bu bakimdan basta diinyanin 6nde gelen iilkeleri olmak {izere
bir¢ok tilke bu 6grenci hareketliliginden daha fazla pay almak i¢in adeta bir yarig i¢indedir
(UDEF, 2024).

Tiirkiye de uluslararas1 6grenci sayisi bakimindan ciddi atilimlar yapmis, aktif ve bu
alanda iddiali iilkelerden biridir. Son 10 yildaki 6grenci artis1 bu durumu teyit eder niteliktedir.
Tiirkiye’de son 10 yilda uluslararast 6grenci sayis1 48.183’ten 301.694°¢ ulasmis ve 2022
yilinda diinyadaki ilk on, Avrupa’da ise ilk bes iilke arasinda bir iilke durumundadir (UDEF,
2024).

Tiirkiye’de son 10 yilda gergeklesen uluslararast 6grenci hareketliligi Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1. Yiiksekogretimdeki Uluslararas: Ogrenci Hareketlilik Verileri

Uluslararasi

Ogretim Y1l Ogrenci Sayisi Artis Sayisi Artis Yiizdesi
2022-2023 301.694 41.405 %15.91
2021-2022 260.289 36.241 %16.18
2020-2021 224.048 39.001 %21.08
2019-2020 185.047 30.542 %19.77
2018-2019 154.505 29.367 %23.47
2017-2018 125.138 17.062 %15.79
2016-2017 108.076 20.173 %22.95
2015-2016 87.903 15.725 %21.79
2014-2015 72.178 23.995 %49.80
2013-2014 48.183 -6.204 -%11.41

(YOK, Uluslararas1 Ogrenci Istatistikleri, 2024)



Tablo 1’e gore son 10 yilda sayica en fazla uluslararas1 6grencinin 301.694 ile 2022-
2023 ogretim yilinda ve sayica en az uluslararasi 6grencinin ise 48.183 ile 2013-2014 6gretim
yilinda oldugu goriilmektedir. Buna gore son 10 yildaki artis oran1 %526 seklindedir. Bu durum
Tirkiye’ye egitim i¢in gelen yabanci O6grencilerin sayisinin giderek arttigini ve ileriki
donemlerde de benzer sekilde artacagini géstermektedir. Bu nedenle her seviyeden uluslararasi

ogrenciye Tiirk¢enin egitim dili ve yabanci dil olarak 6gretilmesi biiylik 6neme sahiptir.

Yabanai Dil ve Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogreniminde Kaygi

Yabanci dil 6grenme siirecinde dil 6grenimini etkileyen olumlu ya da olumsuz birgok
etmen bulundugunu sdylemek miimkiindiir. Yabanci dil 6grenimini olumlu yonde etkileyen
faktorler bireylerin hedef dilde gelismelerini saglarken, olumsuz yonde etkileyen faktorler bu
stireci sekteye ugratmakta ve bu siirece zarar vermektedir. Yabanci dil 6grenimini motivasyon,
kaygi, yas, 0grenme ortami, 6grenme yontemleri, bilinen diller ve ge¢mis dil 6grenme
yasantilari, zaman ve harcanan ¢aba, kiiltiirel faktorler, dil 6grenme arzusu ve gereksinimi gibi
bircok durum olumlu veya olumsuz olarak etkilemektedir (Cook & Artino, 2016; Demirel,
2014; Dérnyei, 2020; Gardner, 1985; Giizel & Barin, 2013). Ozellikle kisiler, yabanci bir dili
konusurken birtakim kaygilar yasayabilmekte ve bu nedenle hedef dilde iletisim kurmak

istememektedirler.

Literatiirde kaygi ile ilgili bircok tanim bulunmaktadir. Kaygi, Tikge Sozlik’te
“Genellikle kotii bir sey olacakmis diislincesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik
duygusu.” olarak tanimlanmasinin yaninda tam olarak gerginlik sézciliglinii iceren, hos
olmayan duygusal bir durum seklinde de tanimlanmistir (Han, 2009). Bu tanimlardan hareketle
kayginin birey iizerinde olumsuz bir duruma neden oldugu ve bireyde ruhsal olarak ciddi
rahatsizlik olusturdugu sodylenebilir. Yogurtcu ve Yogurteu (2013) kaygimnin bireyde hem
varolussal hem de sosyo-kiiltiirel deneyimleri sonucunda ortaya ¢ikan ruhsal durumlar ifade
eden zihinsel, duyussal ve davranigsal siireclerle ifade edildigini belirtmektedirler. Ayrica
bireyin normal hayatinda islerinin yolunda gidip gitmemesine neden olan bir durum olarak da
goriilebilmektedir. Bu duruma neden olarak ise yasamdaki birtakim olaylarin sonucuna bir
tepki bi¢ciminde ortaya ¢ikan kaygi kisinin zihinsel ve duygusal yonlerine etki eden aslinda
nedeni agik bir sekilde bilinmeyen bir his olarak da ifade edilmektedir (Aydin, 1999; Ganschow
& Sparks, 1996; Macintyre & Gardner, 1994; Sevim, 2019a).

Kaygi her kiside farkli zaman ve diizeylerde bulunur ama bir sekilde kendini hissettirir.
Bunun sonucunda da kaygi disa yansiyarak bireyde bazi belirtilere yol agar. Kaygimin kisi
tizerinde fiziksel, duygusal, zihinsel ve davranigsal olarak ortaya ¢ikan belirtilerini Clark ve

Beck (2010) su sekilde kategorize etmistir:
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Tablo 2. Bireyde Ortaya Cikan Kayg: Belirtileri

Fiziksel Duygusal Biligsel Davranmigsal

Hizl nefes alip verme  Sinirlilik Konsantrasyon zorlugu ~ Duygusal olarak patlama

Kalp ¢arpintisi Gerilim Karar verme giigliigii Saldirgan davraniglar

Agiz Ve bogaz Uziintii Unutkanligin artmasi Asir1 yeme ve istah

kurulugu

Soguk ve nemli eller Diisiik 6zsayg1 Elestl'rl alip N le§t} o Kayg yaratan durumdan
verebilme giicliigi kagma

Ates basmasi fgisizlik Kend1 kendine elestirici ngblr sey yapmak
diisiinceler istememek

Kaslarda gerginlik Utang ve sugluluk Diisiincelerin Alkol ve madde kullanimi
carpitilmasi

Hazimsizlik Degisken ruh hali Eskiye gore d_aha kat
tutumlar sergileme

Ishal

Kabizlik

Nedensiz yorgunluk
Gerilim tipi bas agrist
Uyku bozukluklari

Bireyde olusan kaygi1 kisinin o an i¢in i¢inde bulundugu durum ve sartalara gore farklilik
gostermekle birlikte, her alan ve sartlarda az ya da ¢ok farkli diizeyde karsilasilabilen bir durum

olabilmektedir.

Kayg1 her alanda goriildiigii gibi son yillarda yabanci dil 6grenme kaygisi olarak diger
kaygilardan farkli olarak bu adla anilmaktadir (Akay & Uzun, 2018). Dil 6gretimi 6zelinde
yabanci dil 6grenme kaygisi kapsaminda 6zellikle uluslararasi bir¢ok arastirmanin yapildigi
tespit edilmistir (Chang, 2017; Horwitz vd., 1986; Liu & Jackson, 2008; Marcos-Llinas &
Garau, 2009; Melchor-Couto, 2017; Sellers, 2000; Yan vd., 2018).

Bir dilin 6grenilmesi siirecinde kisi o dili tiim becerileriyle bir biitiin olarak 6grenmek
ve basar1 elde etmek i¢in yabanci dil 6grenme kaygisindan uzak bir 6grenme ortaminda
bulunmalidir. Ciinkii yabanci dil dgrenen birinin bu siiregteki kaygi diizeyi o dili 6grenme
basarisinin belirleyicilerinden biri olarak ifade edilmektedir (Aydin & Zengin, 2008; Batumlu,
2006; Cheng vd., 1999; Horwitz & Young, 1991; Macintyre & Gardner, 1994). Bireylerin hedef
dili 6grenme siirecinde karsilastiklar1 huzursuzluk ve tedirginlik hisleriyle kendini gosteren
kaygi, bireyin dil 6grenme siirecini genel olarak olumsuz etkilemekte ve temel dil becerilerinde
birtakim eksiklikler yasamalarina yol acabilmektedir (Aydin & Zengin, 2008; Maclntyre &
Gardner, 1994). Bu bakimdan ozellikle dil 6grenme siirecinde bu tiir olumsuzluklardan

uzaklasacak ortamlarin hazirlanmasi gerekmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenimi siirecinde de Ogreniciler birtakim kaygilar
yasamaktadirlar. Ozellikle Tiirk¢e yabancilar icin telaffuzu zor bir dil olarak nitelendirilmekte

ve 6grencilerin Tiirkceyi ilk konugsmaya baslama asamasinda kaygilarinin daha yiiksek oldugu
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gozlemlenmektedir. Bunun nedeni olarak da farkl kiiltiir ve toplum yapisina sahip yabanci
Ogrencilerin Tiirk¢enin konusuldugu bir yerde kendilerini Tiirk kiiltiir ve yasamindan uzak
hissetmeleri sdylenebilir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde 6grenenler agisindan kaygt
ile ilgili literatiirde bir¢ok calisma bulunmaktadir. Ozellikle son zamanlarda artan uluslararasi
Ogrenci sayist ve buna paralel olarak gelisen ve sayica ¢ogalan Tiirk¢ce 6gretim merkezleri
yogun bir tempo ile Tiirk¢e 6gretim hizmeti sunmaktadir. Bu alanla ilgili de durum tespiti ve
sorunu ¢ézme adina artan ¢esitli akademik ¢alismalar yapilmaktadir (Altunkaya, 2017; Bas,
2013; Boylu & Cangal, 2015; Halat, 2015; iscan, 2015; Maden vd., 2015; Melanlhoglu &
Demir, 2013; Ozdemir, 2013; Polatcan, 2019; Sallabas, 2012; Yogurtcu & Yogurteu, 2013).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin tam anlamiyla basariya ulasmasi ve yabanci
bir dilin 6gretiminin verimliliginin yiiksek olmasi ilk 6nce 6grenci merkezli bir yaklagimin
benimsenmesine baghdir (Yogurtcu & Yogurtcu, 2013). Tiirkgenin dilin dort temel
becerilerinin birlikte verilmesi ile 6gretimi daha da etkili olacagindan 6grencinin bu becerileri
Ogrenecegi ortam ve sartlarin tam olarak saglanmasi da gereklidir. Ancak bu durumda yabanci
biri Tiirk¢e 6grenme siirecinde yliksek motivasyona sahip ve Tiirk¢e 6grenme kaygisindan uzak
olursa etkili bir 6gretimden soz edilebilir. Clinkii yabanci bir dil 6grenen bireyin bu siiregte dil
o0grenme performansini etkileyen dil 6grenme kaygisindan uzaklagacagi bir 6grenme ortaminin
olusturulmasi son derece 6nemlidir. Karakus-Taysi (2018) yabanci bir dil 6grenme siirecinde
bireyin yliksek motivasyona sahip, 6z giiveni olan ve yabanci dil 6grenme kaygisinin diisiik

seviyede olmasi1 gerektigini ifade etmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgrenme siirecinde dort temel dil becerisinin hepsinde
farkl1 diizeylerde kaygi yasayan Ogreniciler olmaktadir (Altunkaya, 2017). Tiirk¢enin dil
becerilerinde farkli diizeyde goriilen bu kaygi 6zellikle {iretimsel dil beceri olan konusma ve
yazmada daha da belirgin ve yogun olarak goriilmektedir (Aydin & Zengin, 2008; Iscan &
Karagdz, 2016). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin bu kaygi durumlarini olumlu kaygiya
cevirmeleri ve bunlara bu kaygiy1 yakalayabilecekleri gerekli ortamlarin sunulmasi Tiirkge

0grenme ve O0gretme adina biliylik 6nem arz etmektedir.

Yabanci Dil Ogreniminde Motivasyon

Gittikce daha da 6nem kazanan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi iilkeler arasi
ticaret, egitim, iletisim ve diger iliskilerin gelisimi dogrultusunda giderek artig géstermektedir.
Kisi toplum igerisinde ana dilinin gelisimine paralel olarak ¢evresiyle iletisim kurarak hayatini
devam ettirmek zorunda ve ana dili, o toplum icerisindeki bireyin gelisiminin ayrilmaz bir
pargas1 olarak kendi basina motivasyon saglayan bir etkiye sahiptir (Erol, 2021). Bununla

birlikte ana dili disinda kisi baska dilleri de 6grenme arzusundadir. Ancak bu arzunun ortaya
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¢tkmasindan 6nce bireyin hayatina etki eden bazi1 durumlar vardir ve bunun neticesinde kiside
baska dil ya da dilleri 6grenme istegi ortaya ¢ikmistir. Ayrica bireyde yabanci bir dili 6grenme
arzusu bir ihtiyaca bagli olmakla birlikte bunun gerceklestirilmesi i¢in i¢sel ver digsal etkilerin
de olugmas1 gerekmektedir. Diger bir deyisle bireyi 6grenme hedefine dogru harekete geciren

motivasyona sahip olmasidir.

Motivasyon, koken olarak Latince hareket etmek anlaminda kullanilan “movere”
kelimesine dayanmaktadir (Seiler vd., 2012). Tiirkge Soézlik’te (2024) “Isteklendirme,
giidiileme. Harekete getirme, harekete sevk etme. Itici kuvvet, harekete yoneltici igsel giic.”
ifadeleriyle tanimlanmaktadir. Motivasyon yine baska bir ifadeyle, bireyin basariya ulasmasi
icin ortaya koydugu ¢abanin boyutu ve istikametidir (Bixler, 2006). Watters ve Ginns (2000)
ise motivasyonu karmasik bir yapi1 olarak ifade etmenin yaninda, degisik aktiviteler i¢in ortaya
konulan g¢aba olarak tanimlamiglardir. Keller (1979) motivasyonun O§grenmenin
gerceklesebilmesi icin egitim dgretim siirecinin biitiiniinde bulunmasi gereken 6nemli bir unsur
oldugunu ifade etmektedir. Egitim ve 6gretimin her kademesinde yeni seyler 6grenme ve
Ogretme ¢abast oldugu disiiniildiigiinde motivasyonun da bu yeni O&grenmelerin
gerceklestirilmesi siirecinde ilk adim olarak 6nemli bir faktor oldugu soylenebilir. Cagdas
egitim Ogretim anlayiginda O6grencilerin aktif olarak Ogrenme ortamlarinda bulunmasi bir
bakima deneyimleyerek 6grenmesi 6grenme kaliciligini arttirmaktadir. Basariya ulasilan egitim
Ogretim ortamlarinda kalict 6grenme de istendik diizeyde gerceklesmektedir. Bu bakimdan
ogrenmede isteklilik ve o ortamin dgreticiler tarafindan hazir hale getirilmesi 6nemlidir. Egitim
ogretim stirecinde her 6grenci ayni diizeyde motive olamamaktadir. Motivasyonu yiiksek olan
ogrencilerde digerlerine gore ¢ok ¢caba ve zaman harcayarak 6grenmeye karst olumlu tutumla
birlikte kalic1 6grenmelerin de gergeklestirildigi ifade edilmektedir (Malone, 1981; Pintrich &
De Groot, 1990). Ogrenme ortamlarinda dgrenici derse kars1 giidiilenmis, o konuyu dgrenmeye
hevesli bir pozisyondaysa diger bir deyisle ilgili derse kars1 yiiksek diizeyde motive olmussa
ogrenme de istendik diizeyde gerceklesmektedir (Kara, 2008). Bu bakimdan egitim ve
Ogretimin her asamasi ve kademesinde 6grenenlerin dgreticiler tarafindan motive edilmesi ilk

adim olarak One surilebilir.

Insan hayatmin her asamasinda icinde bulundugu durum ve sartlara gore hedefi
gergeklestirme giidiisii oldugundan aslinda yasamin biitiiniinde motivasyon vardir. Ozellikle
formal O0gretim siireglerinde bu daha da belirgindir. Bir bakima 6grencilerin de ihtiyaclar
akademik olarak temel ihtiyaglar gibidir ve buna karsi istekli olmalar1 akademik davraniglar1 da

belirlemektedir (Ozbek, 2022). Bu davramislar da ogretim siirecinde basar1 olarak geri
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donmektedir. Basar1 duygusunu tadan bir 68renci ise basar1 giidiisiinli artirarak daha fazlasinm

da istemek durumunda olabilir.

Yabanci bir dilin 6grenilmesi kisinin i¢inde bulundugu zaman ve sartlara gére birtakim
giicliiklerle birlikte gerceklesmektedir. Ciinkii birey durduk yere baska bir dili 6grenme
egiliminde degildir. Hedef dili 6grenmesi i¢in kendini o duruma iten igsel ya da dissal bir giiciin
yani bir istegin, motivasyonun olmasi gerekmektedir. Bu durumda yabanci dil 6grenmeye karst
giidiilenmis birinde o dili 6grenme en iist seviyede gerceklesmektedir (Kara, 2008). Ister bir
yasam slirecinde olsun isterse baska bir dili 6grenme siirecinde olsun bunlar1 gergeklestirmek
icin yeterli diizeyde motivasyona sahip olunmasi gerekmektedir. Motivasyon, 6zellikle dil
ogretim etkinliklerinde etkili ve ilkesel kullanildig: takdirde 6grenenler i¢in 6grenme kapisinin
anahtar1 olabilir. Bunun i¢in de motivasyonun ortama, bireylere ve sartlara gére uyarlanmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in de motivasyonun basariya ulasmada kendine has temel ilkelerine
dikkat edilerek ise baglanmalidir. Keller (2008) tarafindan motivasyon ile ilgili su temel ilkeler

ortaya atilmistir:

o Ogrenicilerin, konuyla ilgili fark edilen bilgi eksikliklerine gore dgrenme
meraklar1 uyarildiginda 6§renme motivasyon diizeyleri yiikselir.

o Ogrenciler, ogrenecekleri bilgilerin bireysel gayeleri dogrultusunda
anlaml1 oldugunu hissettiklerinde 6grenmeye dair motivasyonlar yiikselir.

o Ogrenenlerin dersi basaracaklarma dair inanglar1 arttiginda o dersi
ogrenmeye iliskin motivasyonlar yiikselir.

o Ogrenenlerin dersin sonunda tatmin edici sonuglar beklemesine bagl
olarak ve bunlar tecriibe ettiklerinde 6grenme motivasyonlar yiikselir.

. Ogrenme motivasyonu, Ogrenenlerin dgrenmeye iliskin istemli (6z-
diizenleyici) stratejiler kullandiklarinda tesvik edilir ve stirdiiriliir (ss.
116-118).

Motivasyonun bu temel ilkelerinin tamaminin 6grenenlerle ilgi oldugu goriilmektedir.
Bu durumdan hareketle asil motive olacaklarin 6grenciler olmasi gerektigi ancak onlara bu
ortam ve sartlarin da Ogreticiler tarafindan saglanmasi gerektigi ifade edilebilir. Bu sebeple
motivasyonun iyi planlanmis bir strateji dogrultusunda 6grenenler tizerinde daha etkili olacagi
ifade edilebilir. Dornyei (1994) yabanci dil 6greniminde basariy1 etkileyen temel unsurlardan
bir tanesinin motivasyon oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle motivasyon, yabanci dili
O0grenmeyi baslatan birincil uyaricidir denilebilir. Yabanci dil 6greniminde motivasyon, sadece

baslangi¢ asamasinda degil bu siireci devam ettirmede de 6nemli bir giigtiir.

Bir dilin 6grenimi uzun ve bir¢ok yonii olan bir siire¢ olarak ifade edilebilir. Yabanci
bir dili 6grenmede ilk hedef o dille iletisim kurup o dilin konusurlariyla konusabilmektir. Bu

da 6grenicinin konusamama kaygisini yenip iletisime gegmesiyle miimkiindiir. Bunun yaninda
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Ogrenicinin dili hangi amagla 6grendigi ile ilgili olarak da istekli olmasi 6nemlidir. Yani
Ogrenici iyi bir sekilde motive olursa yeni bir dili 6grenmeye karsi tutumu ve ¢abasi da o dl¢iide
artar. Dil 6grenicisi, her bagarili iletisimin ardindan bagar1 ve memnuniyet dogrultusunda yeni
ogrenme hedefleriyle Keller (1987a) tarafindan gelistirilen Attention (dikkat), Relevance
(iliski), Confidence (giiven), Satisfaction (memnuniyet) (ARCS) motivasyon modeli
baglaminda motive olacaktir. Ogrenicinin hedef dile yonelik dikkati, basarili iletisim iliskisi,
giiven ve memnuniyet dongiisiiyle motivasyon kazanma siireci geliserek devam eder. Hedef
dilde iletisim kurup o dili anlayip anlamlandirabilmek dilin dort temel becerilerini (okuma,
dinleme, konusma ve yazma) bilmeyi gerekli kilar. Bu becerilerin her biri birbiriyle iliskili olup
hepsinin ayr1 bir énemi bulunmaktadir. Bu sebeple Tiirk¢enin ikinci dil olarak dgretiminde
temel dil becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir (Ozbek, 2022). Tiirk¢enin ikinci dil olarak
Ogretimi, bir silire¢ baglaminda gergeklestiginden tiim becerilerin hemen veya ayni an ve hizda
gerceklesmesi beklenemez. Her bir becerinin kendine has zorlugu veya kolayligi
bulunmaktadir. Mesela bir yabanci, Tiirk¢e 6grenmeye ilk bagladiginda neye motive olmussa o
beceriye yonelecektir. Ogretim ortamlarinda dgretilen Tiirkgede tiim beceriler bir arada ve es
zamanli olarak verilirken, is ortaminda veya sokakta Tiirkce 6grenme ortamlarinda genellikle
konusma becerisinin agirlikli olarak 6grenildigi sdylenebilir. Tiirk¢eyi ikinci bir dil olarak
dgrenen eger bir dgrenciyse bu dili grenmeliyim gerekliligi ile kendini motive edecektir. Is
icin 6grenen farkli biriyse islerin veya ticaretin yolunda gitmesi i¢in bu dil vasitasiyla
muhataplarimla iletisim kurabilmeliyim gerekliligi ile Tiirk¢e 6grenmeye doniik motivasyonu
saglayacaktir. Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen her birey bu dili ana dili gibi konusmak ister.
Bu istek dil 6grenimi i¢cin 6nemli bir motivasyondur. Dil 0gretimi sistematik bir bicimde
gergeklestirilmekle birlikte bireysel ve toplu olarak da yapilmaktadir. Ikinci bir dilin 6zellikle
hedef dilin konusuldugu yerde 6gretiminin yapilmasi 6grenenler agisindan bir avantaj olarak
ifade edilebilir (Sevim vd., 2023). Bu avantaj Tirk¢e 6grenmek igin iilkemize gelen bireylere
ayrica bir motivasyon saglamaktadir. Amach ve etkin bir Ogrenici olan bireylerde bu
motivasyon daha yiiksek olmakta ve bu durumda Tiirk¢enin hizli bir sekilde 6grenilmesine

imkan sunmaktadir.

Yabanci Dil Ogreniminde Sézlii Iletisim (Konusma) Becerisi

Yabanci bir dili 6grenme bir¢ok nedene baglanmakla birlikte 6zellikle siyasi, ticari ve
ekonomik amaglarla yapilmaktadir. Yabanci dil 6grenmenin giiniimiizde bir ihtiya¢ haline
gelmesi ve llkeler arasinda iletisim ve etkilesimin artmasi neticesinde yabanci dil 6grenimi
hayati bir 6onem kazanmistir (Solak, 2019). Yabanci dil ile ilk etkilesim sozlii iletisim

becerilerinden biri olan konusma becerisi ile ger¢eklesmektedir.
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Sozli iletisim, bireyin sosyal ¢evresinde sozlii iletisim becerilerini kullanarak girdigi
etkilesim, karsilikli konusma ve dinleme eylemi ile yapilan iletisimdir (Kiziltas, 2022). Sosyal
ortamlarda iletisim ve etkilesim ortak dildeki sozler aracilifi ile gergeklestirilmektedir.
Teknolojinin de gelismesi ve yabanci dil 6gretiminde aktif bir bigcimde kullanilmasiyla birlikte
sOzlii iletisim yliz yiize ger¢ceklesmesinin yaninda ¢evrim i¢i olarak da gergeklesebilmektedir.
Hangi yolla gerceklesirse gerceklessin sozlil iletisimin temel aract ortak dildeki sdzciiklerdir.
Ciinkii ister yiiz yiize goriismeler, toplantilardaki konusmalar, brifingler, halka hitaplar,
telefonla yapilan goriismeler isterse ¢evrim i¢i goriismeler olsun bunlarin tamami sézciiklerin
iletilmesi yoluyla gergeklesir. Bu ileti ve etkilesim de insanlarin ortak iletisim araci olan dil
vasitasiyla gergeklesir. Dil ile iletisimde gonderi ve alic1 arasinda bir mesaj bulunmakla birlikte
bu mesajin anlamlandirilmasi ve anlasilir olmasi da gerekir. Bunun icin de bireylerin sozlii
iletisim esnasinda muhataplarina neyi nasil sdyledikleri dnemlidir. Ciinkii dile getirilen bir
durum ve kavramin nasil sdylendigi de sozlii iletisimin saglikli yiirlimesi i¢in gerekli bir 6n
kosuldur. Toplumda genel olarak kabul goren ve bilinen “Tatl dil yilan1 deliginden ¢ikarir.”
sOzii bu ifadeye iyi bir 6rnektir. Kisi yasami boyunca ¢evresi ile iyi iliskiler kurma ve etkilesim
icinde olma egilimindedir. Bunun temel araci da ortak bir dildir. Ozellikle konusma dili ile
gerceklestirilen sozlii iletisimde birey diislince ve davranislarina bir anlam kazandirmaya
calisir. Kisi, yasami boyunca duygu, diisiince ve davraniglarina sézel bir anlam kazandirma
gayretindedir. Bu ¢abanin bir {irlinii olarak sozlii iletisim asamasinda gonderilen ve alinan
mesajlart kodlamak i¢in kullanilan asil kodun konusma dili oldugu ifade edilmektedir

(Temizyiirek vd., 2014).

Konusma bir beceri 1sidir ve bunun basarilmasi 6zellikle yabanci dil 6grenenler i¢in bir
avantaj saglamaktadir denilebilir. Ciinkii hedef dili 68renme siirecinde olanlar sozel
iletisimlerinde smif i¢i ve siif disginda hep konusma egilimindedirler. Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenenler igin de sozlii iletisim becerilerini kazanma ve kullanmada durum aynidir.
Nitekim Yazici (2018) dil 6grenenlerin hedef dili 6grendikge kendilerini daha diizgiin ifade
etmek istediklerini ve bunun davranislarina da yansidigini belirtmektedir. Aktif bir etkilesim de
gerektiren sozlii iletisim Tiirkge Ogrenen yabanci Ogrenciler ig¢in ders esnasinda etkili
yontemlerle gerceklestirildiginde daha basarili sonuglara ulasilabilir. Ciinkii sozlii iletisim
becerilerinin etkili yontem ve teknikler kullanilarak sinif ortaminda uygulanmasinin daha
verimli sonuglar gosterdigi ve 6grenme siirecinde 6grencilerin daha aktif ve istekli oldugu ifade

edilmektedir (Biilbiil & Biilbiil, 2021).

Sozli iletisim anlama, dinleme ve konusma becerilerinin birlikte kullanilmasiyla

gerceklesmektedir. Bu bakimdan sdylenen ifade ve verilmek istenen mesajin muhatap
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tarafindan iyi algilanmasi ve buna gore yanit verilmesi gerekmektedir. Sozlii iletisimde
konusma becerisi fiziksel ve biligsel olarak gerceklesmektedir. Bireyin konusma kabiliyetinin
yant sira bunu anlamlandirarak etkili bir bigimde ifadeye de dokmesi gerekir. Konusma becerisi
kisilerin diger kisilerle etkilesim ve iletisimini devam ettirebilmek adina 6nemli bir etkinliktir
(Kiziltas, 2022). Kisi yaratilis1 geregi hayatinin her alaninda diger bireylerle iletisim kurmay1
arzular. Bu iletisim genellikle konusma ve dinleme becerisi ile gergeklestirilir. Konusma
becerisinin sozli iletisimde bu denli 6nemli oldugu diisiintildiigiinde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak O6gretimi silirecinde Ogretenlerin uygun zemini hazirlamalar1 ve 6grenenlerin de bu

beceriye gerekli onemi vermeleri, ilgi duymalar1 gerekmektedir (Emiroglu, 2013).

Sozlii iletisim becerilerinden biri olan konugma, Avrupa Dil Portfolyosu’nda (2024)
sOzlii ve karsilikli konusma seklinde tanimlanmaktadir. Yabanci bir dil 6grenen bireyin dilin
tim becerilerinde hangi seviyede nasil bir performans sergilemesi gerektigi ile ilgili 6z
degerlendirme 6l¢egi bu portfolyoda belirtilmektedir. Buna goére sozlii ve karsilikli konusma

tanimlamalari su sekilde kategorize edilmistir.

Avrupa Dil Portfolyosu’na gore sozlii ve karsilikli konugsma becerilerinin seviyelere

gore tanimlar1 soyledir:

Tablo 3. Karsilikli Konusma ve Sozlii lletisim Becerisinin Seviyelere Gore Tanimlar:

Diizey Karsihklhh Konusma Sézlii Tletisim (Anlatim)

Karsimdaki kisinin soylediklerini daha

yavas bir konusma hizinda yinelemesi ve

sOylemek istediklerimi olusturmada bana Yasadigim yeri ve tanidigim insanlar

yardimc1 olmasi kosuluyla, basit yoldan betimlemek i¢in basit kaliplar1 ve tiimceleri

iletisim kurabilirim. O anki gereksinime ya kullanabilirim.

da ¢ok bildik konulara iligkin alanlarda basit

sorular sorabilir ve cevap verebilirim.

Bildik konular ve faaliyetler hakkinda

dogrudan bilgi aligverigini gerektiren basit

A2 ve alisilmis islerde iletisim kurabilirim.
Genellikle konugmay stirdiirebilecek kadar
anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim.

Al

Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yagsam
kosullarimi, egitim ge¢misimi ve son isimi
betimlemek icin bir dizi kalip ve tiimceyi
kullanabilirim.

Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi,
isteklerimi ve olaylar1 betimlemek i¢in ¢esitli
kaliplart  yalin  bir yoldan  birbirine
baglayabilirim. Diisiince ve planlara iliskin
aciklamalari ve nedenleri kisaca
siralayabilirim. Bir dykiiyl anlatabilirim, bir
kitap ya da filmin konusunu aktarabilirim ve
izlenimlerimi belirtebilirim.

Dilin konusuldugu iilkede seyahat ederken
ortaya c¢ikabilecek bircok durumla basa
¢ikabilirim. Bildik, ilgi alanima giren ya da

B1 giinliik yasamla ilgili (Ornegin; aile, hobi,
is, yolculuk ve gilincel olaylar gibi)
konularda hazirlik yapmadan konusmalara
katilabilirim.
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Tablo 3 (Devami)

Ogrendigim dili anadili olarak konusan

kisilerle anlagmayr miimkiin kilacak bir Ilgi alanima giren cesitli konularda agik ve
akicilik ve dogallikla iletisim kurabilirim. ayrintili bilgi verebilirim. Cesitli seceneklerin
Bildik konulardaki tartigmalarda, kendi olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak
goriliglerimi aciklayip destekleyerek etkin bir konu hakkinda goriis bildirebilirim.

bir rol oynayabilirim.

Kullanacagim  sozciikleri ¢cok  fazla
aramaksizin, kendimi akic1 ve dogal bir
bi¢imde ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve
mesleki amaglar i¢in esnek ve etkili bir
sekilde  kullanabilirim.  Diislince ve
fikirlerimi agik bir ifadeyle dile getirebilir
ve karsimdakilerin konusmalariyla
iliskilendirebilirim.

B2

Karmasik konulari, alt temalarla
biitiinlestirerek, acik ve ayrmtili bir bigimde
betimleyebilir, belirli bakis acilart gelistirip
uygun bir sonucla konugmami
tamamlayabilirim.

C1

Hig¢ zorlanmadan her tiirlii konusma ya da
tartigmaya katilabilir; deyimler ve konugma
diline ait ifadeleri anlayabilirim. Kendimi
akici bir sekilde ifade edebilir, anlamdaki
Cc2 ince ayrintilar1 kesin ve dogru bir bigimde
vurgulayabilirim. Bir sorunla karsilagirsam,
geriye doniip, karsimdaki insanlarin fark
etmelerine firsat vermeyecek bir ustalikla
ifadelerimi yeniden yapilandirabilirim.

(Kaynak: https://europass.europa.eu/tr/common-european-framework-reference-language-
skills )

Her konuda baglama uygun bir {islupla ve
dinleyenin 6nemli noktalar1 ayirt edip
animsamasina yardimct  olacak  sekilde
konusmamu etkili ve mantiksal bir sekilde
yapilandirabilir, agik, akici bir betimleme ya
da karsit goriis sunabilirim.

Dil 6gretiminin genel amaglarinin yabanct dil olarak &grenilen tim dillerde hemen
hemen ayni dogrultuda oldugu diisiiniildiigiinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de
Ogrenicilere kazandirilmasi ve beceri olarak performans sergilemeleri de Avrupa Dil
Portfolyosu paralelinde beklenilmektedir. Bu bakimdan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim
program miifredatlar1 da Ortak Basvuru Cerceve Metni dogrultusunda giincellenerek gerek

tiniversitelerce gerekse Milli Egitim Bakanlig1 ve Maarif Vakfi tarafindan hazirlanmaktadir.

Cevrim I¢i (")grenme Ortam

Cevrim i¢i 68renme, egitim ve Ogretim siirecinde taraflarin fiziksel olarak farkli
ortamlarda bulunmasina ragmen ayni amagc i¢in bir araya gelip iletisim kurmalaridir. Alan
yazini incelendiginde ¢evrim i¢i 6grenme ya da yaygin adlandirmayla uzaktan egitim ile ilgili
birgok tanim yapildig1 goriilmektedir. Uzaktan egitim diger adiyla ¢cevrim i¢i 6gretim, 6grenici
ve oOgreticilerin fiziksel olarak farkli ortamlarda, elektronik aygitlar1 kullanilarak ¢ok yonlii
iletisim ve etkilesimin saglandig1 ve daha cok bireysel 6grenme uygulamalarma doniik
yiiriitiilen bir 6grenme siireci olarak ifade edilmektedir (Keegan, 2013). Wisconsin Universitesi
Siirekli Egitim Grubu da ¢evrim i¢i 6grenmeyle ilgili olarak; ¢evrim i¢i yontemi kullanarak
uzaktaki kitleye ulasmak, bu amag i¢in ¢cok yonlii teknolojik araclardan yararlanmak, planli bir

18


https://europass.europa.eu/tr/common-european-framework-reference-language-skills
https://europass.europa.eu/tr/common-european-framework-reference-language-skills

bicimde d6grenme ve 6gretme faaliyetleri yiiriitme firsat1 sunmak seklinde genel bir tanimlama
yapmaktadir (Adiyaman, 2002). Benzer sekilde Moore ve Kearsley (2012) de ¢evrim igi
O0grenmeyi farkl fiziksel ortamlarda bulunan 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimin ¢esitli
teknolojiler ve kurumsal organizasyonlar araciligiyla gerceklestigi planli 6grenme faaliyetleri
olarak ifade etmektedirler. Schlosser ve Simonson’a (2009) gore ¢evrim i¢i 6grenme ya da
uzaktan egitimde dort bilesenin oldugu, bunlarin ise 6grencilerin ve 6gretmenlerin mekansal
olarak birbirlerinden farkli yerlerde olmasi, kurumsal bir yapinin olusturulmasi, 6grenme
tecriibelerinin organize edilmesi ve bilisim teknolojilerinin faal bir sekilde kullanilmasidir.
Allen ve Seaman (2017) da g¢evrim i¢i 6grenme ortamini yiiz yiize 6grenme faaliyetlerinin
olmadig1 ve 6grenme iceriginin biiyiik bir kisminin ¢evrim i¢i olarak paylasildigi model olarak

tanimlamaktadir.

Acik ve uzaktan 6gretim, acik Ogretim, e-Ogrenme, internet tabanli 6grenme, Sanal
Ogretim ortam1 gibi degisik bicimlerde ifade edilen cevrim i¢i 6grenme, aslinda ge¢cmiste
egitimde firsat esitligine dayali olarak yiiz yiize egitim-O0gretim imkani bulamayanlar i¢in
tasarlanmig fakat giiniimiizde neredeyse 6gretimin tiim kademelerinde uygulanan ¢ok yonlii bir
disiplin haline gelmistir (Bozkurt, 2017). Elbette bu durumun ortaya ¢ikmasinda teknolojinin
de gelisip her bireyin bu olanaklara ulasabilmesi biiyiik rol oynamistir. Kaya vd., (2004) ¢cevrim
ici 6grenmeyi bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak egitim siireclerindeki degisim
ve gelismelerle 6grenme ortamlarindaki firsat esitsizliklerinin bertaraf edilmesi, hayat boyu
O0grenmenin uygulanabilmesi, bireyin kendi basina 6renebilmesi maksadiyla ortaya ¢ikan bir
disiplin olarak ifade etmektedirler. Bilisim ve teknolojik sartlarin olusmasinin yaninda ¢evrim
ici Ogretim bir ihtiyaca dayali olarak gerceklesmektedir. Tiim disiplinlerde kullanilabilen
cevrim i¢i d6gretim ya da etkilesim, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde 6zellikle
{iniversite biinyesindeki TOMER ler ve dil merkezleri tarafindan kullanilmaya baslanmistir.
Bunun nedeni olarak da dncelikle diinyada bas gosteren yaygin hastaliklar ve kitlelerin toplu
olarak bir araya gelmesinin kisitlandig1 zamanlar ve son yillarda meydana gelen dogal afet ve
depremler gosterilebilir. Bu sebeplerle ¢evrim ici ya da diger adlandirmayla uzaktan egitim
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina hemen girmis, kurumlar ve dgrenciler agisindan
oldukca ekonomik olmasinin yaninda dil dgretimi ile ilgili gelecek vadetmesi ¢evrim igi
Ogretimin bu alanda kalic1 olacagina isaret etmektedir (Guichon, 2009). Cevrim i¢i 6gretim
uygulamalarimin giin gectikce gelisimi ve ulasilabilirliginin olmas1 nedeniyle Diller igin Avrupa
Ortak Bagvuru Metni tamamlayict sayisinda bu giincellemelerle birlikte kendine yer buldugu

goriilmektedir (MEB, 2021).
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Tiirkgcenin yabanci dil olarak Ogretiminde c¢evrim i¢i ortam ve uygulamalarin
kullanilmast alan aragtirmacilarinin dikkatini ¢ekmis ve bununla ilgili bir¢ok ¢alisma (Gilingor
vd., 2020; Karaca-Turhan, 2024; Okur & Giirlek, 2023; Yurdakul & Duman, 2021) yapilmaya
baslanmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi slirecinde ¢evrim i¢i dersler internet tabanl
uygulamalar olan Zoom, Adobe Connect, Google Hangouts ve Moxtra gibi araglar kullanilarak
gerceklestirilmektedir. Bu uygulamalar ile 0gretici ve Ogrenici es zamanli olarak internet
tizerinden bir araya gelerek iletisim ve etkilesim kurarak bilgi paylasiminda bulunurlar. Dersler
cevrim i¢i olarak islendigi gibi derse katilamayan 6grenciler i¢in de dersi daha sonra izlemeleri
icin kaydetme 6zellikleri bulunmaktadir. Bu sayede 6grenciler ¢evrim i¢i ve ¢evrim dis1 olarak

Tiirk¢e 6grenme firsat1 yakalamis olmaktadirlar (Giingor vd., 2020).

Proje Tabanl Ogrenme

PTO, yontem olarak arastirma temelli ilerlemecilik felsefesine dayanan 6grencinin
merkezde yer aldig1 bir yaklasim olarak ifade edilmektedir (Korkmaz & Kaptan, 2001). PTO,
Ogrenen bireyin gercek yasamla i¢ ice oldugu bir siiregle yaparak ve yasayarak ogrenmede
deneyimlerle ger¢eklestirilen bir 6gretim stratejisidir. Yani 6grenici mevcut egitim ortamindaki
pasif 6grenme siirecinden aktif 6grenme ile arastiran, sorgulayan, inceleyip yorumlayan bir
bireye doniismektedir (Ozdener & Ozgoban, 2004). PTO temelde proje ydnetimi ve grup
arastirmasi ile modelinin gelistirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bir yontemdir (Korkmaz &

Kaptan, 2001).

PTO ydntemi mevcut dgretim yaklasimina gore dgrenciyi aktif hale getiren iletisim ve
etkilesimin yogun olarak gergeklestirildigi bir uygulamalar biitiinii olarak ifade edilebilir. PTO
ile gerceklestirilmesi planlanan uygulama ya da derslerin amaclar dogrultusunda sonuglanmasi
beklenmektedir. Bunun igin de PTO niin 6zellikleri ve nasil uygulanabilirliginin uygulayicilar
tarafindan iyi bilinmesi gerekmektedir. PTO’niin ozellikleri ve olas1 sonuglar1 su sekilde

kategorize edilmistir:

Tablo 4. Proje Tabanl Ogrenme Yéntemi Ozellikleri ve Olast Sonuglart

Ozellikleri Sonuglari

Ogrenciyi aktif kilar, giinlik yasamla Akademik ve sosyal beceriler gelisir, cesitli
iligskilendirilir, teknoloji kullanimimi disiplinlerle baglanti kurulur.

vurgular.

Ogrencinin sorun ¢dézme kabiliyetini Ogrencinin bilgi ve deneyimi artar, gercek
gerektirir, hayatin i¢inden orneklerle yasamda karsilagilabilecek sorunlara ¢6ziim
caligilir. bulmay1 6grenir.

Ogretmen oOgrenciyi motive eder, Ogrencinin motivasyonu artar, dgrenme siireci
yonlendirici bir gii¢ olarak gorev alir.  daha eglenceli ve dgretici hale gelir.

Ogrenci ve ogretmenin is birligi Is birligi ve takim calismas1 becerileri gelisir,
igerisinde ¢aligmasini savunur. sosyallesme saglanir.

Proje Tabanl Ogrenme
Y ontemi
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Tablo 4 (Devami)

Bilgiye ulasma becerilerini 0Ogretir,
bilgiler arasi iligkiyi gosterir.
Dayanisma ve bireysel sorumlulugu
On planda tutar.

Sosyallesmeyi  saglar, pragmatik
ilerlemeci bir yaklasim sunar.

Kendi kendine degerlendirme ve
yansitma firsati saglar.

Uygulama agirlikli bir siire¢ sunar.

Ogrenci ve &gretmenin yasamsal
uygulamalar aracilig1 ile hareket ettigi
bir modeldir.

Ogrencinin  aragtirma  ve  bilgi
yetenekleri gelisir.

Ogrencilerin  kisisel ve grup sorumlulugu
anlayisi artar.

fletisim becerileri gelisir, gercek hayata dair
pratik bilgiler edinilir.

Oz degerlendirme becerisi gelisir, 6z farkindalik
artar.

Ogrencinin pratik yapma ve deneyim kazanma
sans1 artar.

Gergek hayata dair uygulamalar ve deneyimler
kazanilir, hayatin i¢inden sorunlarin ¢oziimii
Ogrenilir.

edinme

(Kaynak: https://www.iienstitu.com/blog/proje-tabanli-ogrenme-yaklasimi )

PTO, bgrencilerin proje calismalariyla bilgiyi adim adim yapilandirmalarina imkan
saglayan ve gergek yasamla iliskili olan &grenci merkezli bir siirectir (Demir, 2013). PTO,
ogrencilerin hedeflenen 6grenme amaglart dogrultusunda bir iiriin ortaya ¢ikarmak amaciyla
kisisel ya da toplu olarak bir aragtirma projesi yapmasi ve bilimsel yontemlerden yararlanarak
birtakim ¢alismalar yapmasi seklinde ifade edilmektedir (Goziitok, 2006). Diger taraftan PTO,
bireyin kendi bilgilerinden hareketle deneyimler ve is birligi yoluyla yeni bilgiler

Ogrenebilmelerini saglayan ¢agdas 6gretim yontemlerinden biridir (Taskin, 2018).

PTO, bireyin ortaya konulan problemleri dogru bir sekilde cevaplandirmasindan ziyade
konu hakkinda bilgi sahibi olmasim ve edindigi bu bilgileri gergek yasamda kullanabilmesini
amaglamaktadir (Basbay, 2011; Stolk & Harari, 2014). PTO egitim-6gretim ortamlarinda
birbirinden iliskisiz bilgiler y1ginina kars1 gelistirilmis, ayni disiplinde bir ya da daha fazla
alanin temel kavramlar1 ve prensiplerine yogunlasilan, ders uygulamasinda miimkiin oldugu
kadar birden ¢ok dersin 6grenme hedeflerini kapsayan bir 6grenme modeli olarak ifade
edilebilir.

PTO ile siire¢ sonunda hedeflenen grenme ¢iktilarma ulasabilmesi uygulanan derslerde

su asamalara dikkat edilmesi gerekmektedir:
» Konuyu ve alt konulari belirleme

Gruplar1 kendi i¢inde organize etme

Gruplarin proje planlarini olusturmasi

Projeyi uygulama, sunuyu planlama

vV Vv VY V

Sunuyu gergeklestirme (Korkmaz & Kaptan, 2001).
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PTO yontemini benimseyen ve uygulayan egitimciler bu yaklasimin dogal olarak
derslerine ve 6grenci gelisimlerine katki sunmasint ummaktadirlar. Bu kapsamda uygulayici ve
katilimcilar siire¢ icerisinde bu amag dogrultusunda ¢aligmalar yaparlar. PTO ydnteminin
olumlu ve sinirl taraflar1 projenin sonuglarini etkilemektedir. Bu olumlu ve siirli yonleri su

sekilde ifade edilebilir:
Olumlu etkilert;

Ogrencilerin dzgiivenini gelistirir. Ogrenciler sorunlarm ¢dziimiinii yasayarak
Ogrenirler.

Ogrencilere akademik kazang saglar.

Bagimsiz ve elestirel diisiinme aligkanligi sunar.

Problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir.

Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif bir sekilde katilmalaria destek olur.

Grupla ya da bireysel olarak ¢alisan kisiler, gercek yasama hazirlanir.
Caligmacilarin ilgi alanlar1 tespit edilir. Anlamli 6grenim deneyimleri olusur.

Bu yaklagimin sinirliliklar ise;

Ogrenci ve oOgretmenlerin bilimsel calisma ydntemi hakkinda &n bilgiye
ithtiyaglar vardir.

Ogretmenin sorumlulugu artar.

Hedeften sapma go6zlenebilir.

Ogretmenin planl ve programli hareket etmesi gerekir.

Disiplinler arast bir calisma gerektirdigi i¢in ders planlar1 zor hazirlanir.

Uzun zaman alan proje caligmalarinin maliyeti de artar. Bazi projeler pahali
materyal kullanimini1 gerektirir.

Her zaman beklentiler dogrultusunda sonuglar ¢ikmayabilir (iienstitu, 2024).

YV VVVVV VVVVVVVVY VY

PTO yénteminde 6grenciler proje basamaklarina gore siireci tamamlar ve iiriinlerini
sunarlar. Proje siirecinin tamaminda 6gretmen proje iiyelerine yardimer olmak ve gerektiginde
rehberlik etme pozisyonundadir. Yani PTO ortamlarinda 6gretmen dgrenme ortamini olusturur
ve dgrencileri proje gdrevleri dogrultusunda eyleme gegirir. Diger yandan dgretmen, PTO siireg
ve turiinleri degerlendirerek proje ekibine gerekli doniitleri vererek geribildirimde bulunur.
PTO’de degerlendirme siireci iginde bulunulan zaman ve sartlara goredir ve dgretmenler
ogrencilerin performanslarini degerlendirirken 6zdegerlendirme ve yansitma igeren rubrikler
ya da gézlem formlari kullanirlar. Bu sekilde 6grencilerin 6z diizenleme ve iistbilis becerilerini

kullanmalarini saglamalarina yardimci olurlar (Bell, 2010).

Bireylerin 6grendikleri bilgileri gercek yasamda kullanmalarii saglayan PTO yéntemi
sayesinde siire¢ sonunda bir iiriin ortaya koyan 6grencilerin basar1 duygusunu tatmasi, 6zgiliven
kazanmasi ve motivasyonlarinin artmasi da s6z konusu olmaktadir (Saban, 2014). Ciinkii
Demirhan ve Demirel’in (2003) de ifade ettigi gibi PTO’niin temel felsefesi, 6grencilerin
gercek hayatla bir bag kurmasina destek olmak ve bu sekilde 6grencinin gercek yasamdaki
sorunlar veya durumlara yonelik birtakim etkinliklerin gergeklestirilerek iiriinlerin ¢ikmasidir.
Demir (2013), PTO’ye uygun bir uygulamay1 tanitmay1 amaglayan “Tiirkge Ogretimi Dersinde
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PTO Yaklasimi1” adli ¢alismasinda, simif &gretmeni adaylarini Tiirkce Ogretimi dersinde
PTO’ye ornek teskil edecek birer c¢alisma yapmalarini saglamistir. Bu sayede &gretmen
adaylarinin bizzat PTO yénteminin asamalarina ve siirece dahil olarak 6grenmelerini

saglamistir.

Tiirkgcenin yabanci dil olarak Ogretimi dogasi gere§i O6grenenin aktif oldugu ve
etkilesimin yogun oldugu bir 6grenme ortaminda gerceklestirilmelidir. Ciinkii dil 6gretiminde
ozellikle de yabanci dil 6gretiminde dgrenenlerin yaparak yasayarak hedef dilde deneyim
kazanmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple Tiirkgenin yabanci dil olarak yogun ragbet gordigii
giiniimiizde basta TOMER ve dil 6gretim merkezlerinin giincel ve etkilesimli yaklasimlari

tercih etmeleri hedefe daha hizli ulasma ve etkili 6grenmeye yardimei olacaktir.

flgili Aragtirmalar

Bu boéliimde aragtirma kapsaminda Oncelikle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi,
yabancilarin Tiirk¢e 6grenme siirecindeki kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim stratejileri ile
ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Daha sonra ¢evrim i¢i ve PTO ile ilgili arastirmalara

deginilerek ilgili alan yazini caligmalar1 6zetlenmistir.

Gulamova (2022) yabanci dil 6gretiminde ¢agdas egilimler kapsaminda yaptigi
calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili literatiirde yer alan yaklasim, yontemler
ve diinya iizerinde yayginlik kazanmakta olan dil 6gretimi ydnelimlerini incelemistir.
Arastirmada yabanci dil 6gretiminin giinlimiizdeki durumunu farkli iilkelerin dil politikalar1 ve
uyguladigi dil O6gretim yontemleri dogrultusunda incelemeler yapip birgok {ilkenin ve
Tirkiye’nin dil 6gretim politikalarina dair karsilastirmalar yapmistir. Calismada 6gretmen
ogrenci arasindaki etkilesim farklilig1, dil 6grenim siireci ve yontemlerin uygulanma 6zellikleri
ve avantajlarina da yer verilmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢enin yabancilara dgretiminde
tercih edilen yaklasim ve yontemlerin bazi durumlarda igerik olarak benzer maddeler icerdigi
ya da terim bakimindan karisikliga ugradig: tespit edilmistir. Diger taraftan Biiyiikikiz ve
Hasirci (2013b) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma becerisine iliskin
goriislerini  belirleyebilmek amaciyla odak grup goriismesi tabanli nitel bir caligma
gerceklestirmislerdir. Arastirma bir devlet iiniversitesi biinyesindeki TOMER’de Tiirkce
o0grenen C1 diizeyindeki Ogrencilerle gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
betimsel analiz yontemiyle incelenerek arastirmanin amacina yonelik bulgular elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgularda; Tiirk¢e konusmanin, 6zellikle de bazi konularda
konusmanin zor oldugu, konusma becerisinin gelismesi i¢in sinif i¢i ve sinif disinda 6gretmen
ve ogrencilerin farkli sorumluluklar1 oldugu, ¢cevrenin konusma becerisinde etkili oldugu, bazi

seslerin sesletiminin zor oldugu ve anadillerinin Tiirk¢e konusmada etkili oldugu sonuglarina
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ulasilmistir. Kara (2010) ise “Gazi Universitesi TOMER Ogrencilerinin Tiirk¢e Ogrenirken
Karsilastiklar1 Sorunlar ve Bunlarin Coziimiine Y dnelik Oneriler” baslikli calismasinda yabanci
ogrencilerin Tiirk¢eyi 0grenirken yaptiklari temel yanlishiklar: tespit etmistir. Calismada bu
yanligliklarin sebeplerine yer verilerek hatalarin ¢oziimlerine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
Yabanci 6grencilerin kdkenleri ve geldikleri lilkelere gore gruplandirilmasiyla dil 6grenenlerin
her birinin 6grenme becerilerinin birbirine gore farkli oldugu; 6rnegin kimilerinin anlama ve
yazmada (Orta Dogulu ve Arap kokenliler), kimilerinin de konugmada (Afrika ve Avrupa’dan
gelenler) zorluk g¢ektiginin gorildiigli ve her bir grubun kendine 6zgii birtakim yanligliklar
yaptig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin merkezde
yer aldig1 yontemleri ve teknikleri segmek ve bunlart 6grenme ortaminda etkin bir bi¢imde
kullanmak Ogrenmenin daha basarili ger¢eklesmesine yardimer olacak Onerisinde

bulunulmaktadir.

Giincel 6grenme ortamlarindan biri olan ¢evrim igi 6grenme ile ilgili gerceklestirilen
baz1 ¢aligmalar da bulunmaktadir. Giingér vd. (2020), COVID 19 salgini nedeniyle uzaktan
egitim yontemiyle yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenlerin ve &greticilerin, uzaktan Tiirkge
Ogretimine yonelik goriislerini inceleyen bir arastirma gergeklestirmislerdir. Calisma grubunun
goriisleri yapilandirilmis goriisme formlar1 vasitasiyla toplanmistir. Gériisme formundan elde
edilen veriler, igerik analizi yaklagimiyla ¢ozlimlenerek bulgulara ulasilmistir. Arastirmanin
sonucunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin biiylik bir kisminin uzaktan degil, yiiz yiize
egitimi tercih ettiklerine ulagilmistir. Arastirmada katilimcilarin hem olumlu hem de olumsuz
goriisler belirttikleri sonucuna da ulasilmistir. Ogrencilerin olumlu goriislerinde, 6devlere daha
fazla zaman ayrilabilmesi, zaman tasarrufu ve maddiyat agisindan yiik olmamasi, ders
ortamimin rahat olmasi, kayitlarin ulasilabilir olmasi gibi ifadeler yer alirken; olumsuz
goriiglerinde konusma becerisini olumsuz etkilemesi, derslerin sikicit olmasi, sistem/baglanti
sorunlari, kendilerini yabanci hissetmeleri gibi ifadelere yer verilmistir. Ogreticilerden elde
edilen goriislerde ise, uzaktan egitimin zaman ve mekan sinirlamasini ortadan kaldirmasi ve
anlik materyal kullanimina imkan tanimasi olumlu olarak ifade edilirken uzaktan egitimde
ogrenicilerle kurulan etkilesimin sinirli olmasi ve baglanti sorunlarinin yaganmasi gibi olumsuz
ifadelere yer verilmistir. Arastirmada 6grenici ve Ogreticilerden olusan katilimer grubun
uzaktan Tiirk¢e 6gretimine yonelik goriislerinin biiyiik oranda Ortiistiigii sonucuna ulasilmistir.
Bagka bir arstirmada Okur (2021), TOMER’de yapilan ¢evrim i¢i dgretim modelini incelemek
ve Ogreticilerin bu model hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla yaptig1 ¢aligmada
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerin goriislerini incelemistir. Arastirmada Tiirk¢genin uzaktan
Ogretimi yliz yiize 08retimine gore oldukga yenidir ve bu konuda daha fazla ¢alismaya ihtiyag

oldugu belirtilmistir. Calisgmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasini kullanarak
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icerik analizi yontemi ile katilimcilardan elde edilen bulgulara ulasmistir. Buna gore,
katilimcilarin, mevcutta aldiklar egitimlerin kendilerini ¢evrim igi egitime hazirlamadigi, yiiz
yiize smiflarda kendilerini daha rahat hissettiklerini belirten bulgulara ulasilmistir. Ayrica
arastirma ile katilimcilarin pandemi sonrasinda ¢evrim igi derslerin devam etmesi durumunda
cevrim igi olarak ¢alismaya devam etmek istedikleri, ¢evrim i¢i derslerde kullanilan Zoom
programindan memnun olduklar1 sonuglarina ulagilmistir. Ek olarak arastirmada ¢evrim igi
dersler vasitasiyla daha fazla iilkeden daha fazla 6greniciye ulasildigi sonucuna da ulasilmistir.
Aragtirmada farkl kiiltiir ve tllkelerdeki 6grenicilerle iletisime gecilmesi dgreticilerin farkl
iilke, kiiltiir, dil, din ve egitim seviyesinden 6greniciyle tanigsmasini saglayip daha fazla deneyim
kazanarak bu alanda bireyin kendini gelistirdigi sunucuna ulagilmistir. Yine ayn1 dogrultuda
Alan’1in (2020) Tiirkgenin yabanci dil olarak ¢evrim i¢i 6gretimine yonelik dgretim elemant
goriigleri kapsaminda yaptig1 arastirmada katilimcilardan elde edilen goriislerden hareketle
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢evrim i¢i 6gretiminde olumlu ve olumsuz deneyimlerin yasandigi
bulgusuna ulasilmistir. Diger taraftan aragtirma ile ¢evrim i¢i 6gretimin kayitlardan dersi tekrar
izleme imkani vermesi ve zaman-mekan sinirlamasi yapmamasi gibi olumlu; yazma ve
konusma becerilerinde istenilen sonuca ulastirmamasi, devamsizlik sorunlarina neden olmasi,
sinirl bir etkilesim imkan1 sunmasi, internet kesintisi nedeniyle kopmalarin yaganmasi ve siirl
yontem-teknik kullanimina olanak tanimasi gibi olumsuz 6zelliklere sahip oldugu sonuglarina
ulasilmistir. Bagka bir ¢aligmada Duman ve Yurdakul (2021) uzaktan egitimle gerceklestirilen
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde teknolojik alt yap1 ve materyal imkanlarinin 6gretim
stirecine olan olumlu ve olumsuz etkilerini ortaya koymak amaciyla Tiirkiye’de ve yurt disinda
gorevli 89 Tirkge Ogreticisiyle anket {izerinden goriismeler yapmustir. Arastirmanin
sonuclarina gore katilimcilarin %47°si bagli olduklar1 kurumlardan alt yap:1 destegi
almadiklarint ve bu siireci kendi imkanlariyla yiirlitmeye c¢aligtiklarini ifade etmistir.
Ogreticilerin %781 kullandiklar1 ¢evrim igi egitim platformu ile kismen sorunlar yasadiklarini
ifade etmislerdir. Buna ragmen arastirma bulgular1 detayli incelendiginde calisma amaciyla
ilgili olumlu goériislerin olumsuz goriislerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica aragtirma
sonunda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde materyal kullanimiyla ilgili katilimcilarin
biliylik ¢cogunlugunun (%74) sunum, yarisinin (%50) ise ek materyal hazirladiklar: tespit

edilmistir.

Arastirmanin gerekcelerinden biri olan Tiirkgenin yabanci olarak 6grenimi siirecinde
karsilasilan kaygi durumu ile ilgili de ¢aligmalara rastlanilmaktadir. Sevim (2019a) tarafindan
yabancilarin Tiirkce 6grenme kaygilarini dlgmek amaciyla giivenilir ve gecgerli bir dlgek
gelistirmek amaciyla yapilan calismada ¢esitli {iniversitelerde 6grenim gbéren en az A2

diizeyinde Tiirk¢e bilen 325 yabanci 6grenciye taslak bir 8lgek uygulanmustir. Olgek gelistirme
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siirecinde ilk olarak Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kaygi ile ilgili anahtar kavramlardan
hareketle literatiir taramasi yapilmis, sonrasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen sekiz
kisilik 6grenci grubuyla odak grup goériismesi yapilarak yabanci dil 6grenmeye iliskin kaygi
ifadeleri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bu ifadelerden hareketle 51 sorudan olusan madde
havuzu olusturulmus ve madde havuzunun yiizey gegerliligini yapmak i¢in dort akademisyenin
goriisii alinarak 18 soru elenmis ve 33 soruluk taslak 6l¢ek elde edilmistir. Taslak dlgege AFA
uygulandiktan sonra ii¢ faktorlii yapinin test edilmesi i¢in DFA uygulanmistir. Yapilan analizde
kurulan modelin DFA igin iyi bir uyum gosterdigi (y2/sd=403,48/201=2,004; p=.000;
RMSEA=.078) sonucuna ulasilmistir. Ilgili analizler neticesinde 22 maddeden olusan nihai
forma ulasilmis ve “Yabancilarin Tiirkge Ogrenme Kaygilar1 Olgegi” olusturulmustur. Aydin
ve Zengin (2008) “Yabanci Dil Ogreniminde Kaygi: Bir Literatiir Ozeti” baslikl1 ¢alisma ile
yabanci dil 6greniminde kaygi konusunda yapilmis c¢aligmalarin bir sentezini sunmayi
amaglamislardir. Bu dogrultuda arastirmada kaygi tiirlerinin belirlenmesi, kayginin nedenleri,
kayginin yabanci dil 6grenimi lizerindeki etkileri, kaygi ile basa ¢ikma yollar1 ve Tiirkiye’de
yapilan c¢alismalar ayr1 ayri gruplandirilarak kronolojik bir sira ile 6zetlenmistir. Calisma
sonucunda yabanci dil 6gretimi siirecinde kayginin etkileri ile ilgili yabanci dil kaygisin
olusturan tiirlerin tanimlanmasi iizerine yogunlagmis ve yabanci dil kaygisinin iletisim korkusu,
smav kaygisi ve olumsuz degerlendirilme korkusundan olustugu belirlenmistir. Ayrica
kayginin nedenleri olarak dil 6grenenlerin yeterlilik diizeyleri, sinav uygulamalari, 6gretmen
davraniglari, yabanci dil derslerinin zorluk diizeyi, dildeki yetenek diizeyi ve kiiltiir oldugu ve
kayginin 6grenme iizerinde zararl ve faydali etkiler biraktig1, ancak iiretime yonelik becerilerde
kayginin zararli ya da faydali etkileri iizerinde bir uzlasma olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ek
olarak kayginin, yabanci dil 6grencilerinin hatalarinin artmasina neden olan bir faktér oldugu
ve kaygiy1 6nleme ve azaltma yollar lizerinde yogunlasilmis ve bu amagla bazi strateji, yontem
ve teknikler iizerinde uzlasi saglandigi sonucuna ulasilmistir. Son olarak arastirma ile
ilkemizde yapilan c¢aligmalar ile genel dil 6grenme kitlesi i¢inde siklikla ileri diizey
ogrencilerin denek olarak kullanildigi 6rneklem gruplarini kapsadigi, kaygi ile basar1 arasindaki
iliski, kaygi tiirlerinin belirlendigi ve aralarindaki iliskiler ve yazma kaygis1 iizerinde
yogunlasildig1 sonuglarina ulasilmistir. Ozerbas vd. (2023) Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenen
ogrencilerin Ogrenen oOzerkligi algis1 ile Tiirkce O0grenmeye yonelik kaygilari arasindaki
iliskileri belirlemek amaciyla bir calisma gerceklestirmislerdir. Iliskisel tarama modeli
yontemiyle yapilan c¢alismada katilimcilar {iniversitede O6grenim goéren 316 Ogrenciden
olusmaktadir. “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimine Yonelik Ogrenen Ozerkligi Olgegi
ve Yabancilarm Tiirkge Ogrenme Kaygilar1 Olgegi” kullanilarak arastirma verileri toplanmistir.

Verilerin analizinde betimsel istatistikler, t-testi, ANOVA ve Pearson korelasyon katsayisi

26



kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore katilimcilarin ¢ok yiiksek
diizeyde bir 6grenen Ozerligine sahip oldugu, 6grenen Ozerkligi algisi toplam puandaki
goriigleri cinsiyete ve Ogrencinin geldigi yerlesim birimine; siire¢ boyutundaki goriisleri
cinsiyete gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada katilimcilarin yabanci dil olarak
Tirkge 6grenmeye yonelik kaygilar ise oldukea diisiik seviyede ve bu kaygilari; ders siireci,
giindelik hayat ve anlama-anlatma siireci ve ana dile gore farklilastigi sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6grenen 6zerkligi algis arttikea,
Tirkge 6grenmeye yonelik kaygilarinin azaldigl ya da 6grencilerin 6grenen 6zerkligi algisi
azaldikca, Tiirkce 6grenmeye yonelik kaygilarinin arttifi sonucuna da ulagilmistir. Calisma
kapsaminda alan yazini incelemesi neticesinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi diginda da
caligmalara rastlamlmstir. Beyler (2024) “Fransizca Ogretmen Adaylarmin Yabanci Dil
Ogretme Kaygisi: Marmara Bolgesi Ornegi” bashkli ¢alismasinda Fransizca ogretmen
adaylarinin yasadigi yabanci dil 6gretme kaygisinin seviyesini, bu kayginin temel kaynaklarini
ve Ogretmen adaylarinin bu kaygiyla basa ¢ikmak i¢in kullandiklar1 stratejileri, Onerileri
belirleyip analiz etmeyi amaglamistir. Calismada, karma arastirma yontemlerinden agimlayici
(agiklayic1) swrali desen kullamilmistir. Calismanin  katilimeilart  Tirkiye’deki cesitli
tiniversitelerde 6grenim goren 40 Fransizca 6gretme adayi ile yiirlitiilmiistlir. Calismada nicel
ve nitel verilerden elde edilen bulgulara gore Fransizca 6gretmen adaylarinin en yliksek
diizeyde kaygi hissettikleri durumun akranlar1 tarafindan elestirilmek oldugu; en az kaygi
hissettikleri durumun ise akademik yetersizlik hissi oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma
katilimcr goriislerinden elde edilen bulgulara gore ise Fransizca Ogretmen adaylarinin
neredeyse tamaminin yabanci dil 6gretme kaygisi yasadigi, 6gretmen adaylarinin ¢oguna gore
dil seviyesi yeterliliginin kaygi lizerinde bir etkisi bulundugu, katilimcilarin yabanci dil
ogretme kaygisini agmak i¢in strateji gelistirdigi ve bu stratejileri uyguladiktan sonra neredeyse

tamaminin basarili oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Arastirmanin baska bir yoniinii ise yabancilarin Tiirkge O0grenme motivasyonu
olusturmaktadir. Bu baglamda Erol (2021) yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin
karsilastiklar1 motivasyon engellerini belirlemek ve cesitli degiskenlere gore incelemek
amaciyla gerceklestirdigi calismada tarama modelini kullanarak Tiirkiye’de yabanci dil olarak
Tirkce 6grenen 183 6grenci katilimci olarak yer almistir. Arastirmada veriler “Tiirk¢eyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri Olgegi” ile elde edilmistir. Elde
edilen verilerin istatiksel analizi neticesinde; Tiirkiye’de dil Ogrenim siirecini gegiren
katilimcilarin motivasyon engellerinin orta diizeyde (2.54) oldugu, 6grencilerin motivasyon
siirecinde en fazla 6gretmen yetkinligi ve o6gretme stilleriyle ilgili engellerle karsilastiklar

sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ek olarak yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma siiresi
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arttikca karsilasilan motivasyon engellerinin, 6zellikle de 6grenicilerin hislerinden kaynakli
engellerin azaldigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica Tanrikulu ve Tiirkcli Kocatas (2021)
tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda motivasyon konusunda yapilmis
caligmalarin ortaya ¢ikarilmasini amaglayan bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Calisma ile alan
yazini taramasi yontemi kullanilarak yapilmis olup arastirma sonunda 2008-2019 yillari
arasinda bir doktora tezi, bes yiiksek lisans tezi, sekiz makale ve bir bildiri metni olmak {izere
15 caligmaya ulagilmigtir. Calismalar yayim yili, kullanilan yontem ve veri toplama araglari
bakimindan incelenip sonuglar grafiksel olarak sunulmustur. Arastirmada Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde motivasyon ile ilgili ¢alismalarin yayim yillari, kullanilan arastirma
yontemleri ve veri toplama araglan ile ilgili ierikleri incelenmistir. Ozbek (2022) “Uzaktan
Egitimle Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Konusma Halkas1 Tekniginin Dil Ogrenme
Motivasyonuna Etkisi” baghkli yiliksek lisans calismasi ile yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde konugma halkasi teknigine gore olusturulan 6grenme etkinliklerinin dil 6grenme
motivasyonu lizerindeki etkisinin incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada On test son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma bir devlet {tniversitesi biinyesindeki
TOMER’de &grenim goren B2 seviyesindeki 60 dgrenci ile gergeklestirilmistir. Veriler uzaktan
egitim yoluyla “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler istatistiksel analiz ile ¢oziimlenmistir.
Arastirmanin sonucunda uzaktan egitimle gergeklestirilen konugsma halkast uygulamalarinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme motivasyonunu kismen olumlu etkilese de genel anlamda
cok biiyiik bir etkisi olmadig: tespit edilmistir. Ucar ve Kumtepe (2016) “Uzaktan Egitimde
ARCS-V Motivasyon Tasarimi Modelinin Kullanim1” baslikli ¢alisma ile uzaktan egitimde
ARCS-V motivasyon tasarim modelinin kullanimina yonelik kurumlara, aragtirmacilara ve
uygulamacilara yardimci olmayr amaglayan bir calisma yapmuslardir. Calismada uzaktan
egitimde motivasyon, ARCS-V motivasyon tasarim modeli, ARCS-V motivasyon tasarimi ve
ogretim tasarimi, ARCS-V motivasyon stratejilerinin kullanimi ile ilgili kuramsal bilgiler
verilmistir. Arastirma sonucunda ARCS-V motivasyon tasarim modelindeki tiim faktorlerin
etkililigi ©6grenme grubuna, dersin igerifine ve Ogretim siliresine gore degisiklikler
gosterebildigi fakat motivasyon tasarim modeli baglaminda sistemli bir sekilde tasarlanan ve
uygulanan motivasyon stratejilerinin uzaktan Ogrenenlerin derse karsi ilgisini, glivenini,
cabasmi ve nihayetinde motivasyonunu ve basarisini artirabilecegi tespit edilmistir. Biger
(2016) Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin kendi motivasyon
durumlarina iligkin goriislerinin alinmas1 ve smif i¢inde goriilen motivasyonla ilgili
davranislarin gézlemlenmesi amaciyla “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Motivasyona iliskin

Ogrenci Goriisleri ve Smif ici Gozlemler” adl bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmada nitel
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arastirma desenlerinden durum ¢aligsmasi kullanilmis olup arastirmanin ¢calisma grubu Tiirkceyi
yabanci dil olarak Ogrenen 15 oOgrenciden olusmaktadir. Arastirmanin verileri yari
yapilandirilmis goriismeler ve gozlemler yoluyla toplanmistir ve bu veriler icerik analizi
yontemiyle ¢Ozlimlenmistir. Coziimlenen verilerden elde edilen bulgular kod, tema ve
kategoriler halinde sunularak aragtirma sorularinin cevaplar1 aranmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin kendine 6zgli motive etme yontemleri kullandiklari, ¢ogunlukla oyunlu ve
eglenceli etkinliklerin onlar1 motive ettigi, tekrar yapilan ve birbirine benzeyen etkinliklerin
onlarin motivasyonunu diisiirdiigi ve simif i¢inde motivasyonun onemli oranda 6gretim
elemanlarina bagl olarak gergeklestigi tespit edilmistir. Sevim (2019b) yabancilarin Tiirkge
o6grenmeye yonelik motivasyonlarini 6lgmek amaciyla bir 6lgek gelistirme ¢alismasi yapmustir.
Yurt i¢indeki tiniversitelerde 6grenim goren 325 yabanci 6grenci ile gergeklestirilen ¢alismada
veri toplama araci olarak 75 sorudan olusan bir madde havuzu hazirlanmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda 29 soruluk taslak olgek Tiirkce 6grenen yabanci dgrencilere uygulanmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler madde analizi, agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi
yontemleriyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda 22 maddeden olusan, “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegdi” adiyla giivenilir ve gegerli bir dlgek

gelistirilmistir.

Arastirmada sozlIi iletisim stratejilerinden biri olan konusma becerisinin yabancilara
Tiirk¢e ve diger dillerin 6geritimi ile ilgili olarak Yazict (2018) “Yabanct Dil Olarak Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin Sozlii Iletisim Stratejileri: Konusma Becerisi” baslikl1 yiiksek lisans tezi
hazirlamistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin iletisim stratejilerini kullanma
diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi ¢caligmada tarama modeli kullanilmstir.
Arastirmada Yunus Emre Enstitiisiine bagh kiiltiir merkezlerinde Tiirk¢e 6grenen 6grenciler ve
Gazi Universitesi TOMER ile Kazakistan Ahmet Yesevi Universitesinde Tiirkge 6grenen B,
B2 ve C1 seviyesinde 396 6grenciden Yasuo Nakatani’nin (2006) gelistirdigi Sozlii iletisim
Stratejileri Envanterinin Konusma Problemleriyle Basa Cikma Stratejileri 6lgegi vasitasiyla
veriler elde edilmistir. Arastirmada 6grencilerin akicilik ve dogruluk odakli stratejiler ortalama
puaninin 3,82, beden dilini kullanma ve dikkat cekme stratejileri ortalama puaninin 3,787 mesaj
azaltma ve degistirme stratejileri ortalama puaninin 2,983 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgular dogrultusunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin akicilik ve dogruluk odakl
stratejiler ile beden dilini kullanma ve dikkat ¢ekme stratejileri yiiksek diizeyde; mesaj azaltma
ve degistirme stratejilerini ise orta diizeyde kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Tiirk¢e disinda
baska dillerin 6gretimi siirecinde de benzer ¢alismalar bulunmaktadir. Isisag (2008) bir devlet
{iniversitesindeki Ingilizce dgretmen adaylarinin sozlii iletisim becerilerini gelistirme amaciyla
bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calisma, Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve Avrupa Dil
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Gelisim Dosyast incelenerek sozlii iletisim becerilerine yonelik dil betimleyicileri
dogrultusunda gelistirilen dlgeklerle hazirlanan etkinliklerin Ingilizce B2 diizeyinde &grenim
goren dgrencilere uygulanmasiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada on test, son test ve kalicilik
testleri Ogrencilere uygulanmis ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi uygulamasinin 6grenci
basarisina, tutumuna ve kaliciliga etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler istatistiksel olarak degerlendirilmis ve Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 yaklasimina gore
hazirlanan sozlIi iletisim becerileri dersi programinin geleneksel yonteme gore daha basarilt
oldugu sonucuna ulagilmistir. bu calismaya ek olarak Akkus (2021) tarafindan yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenen dgrencilerin sozlii iletisim becerileri dersinde yasadig1 yabanci dil
konusma kaygist ve iletisim kaygisinin seviyesini bulmayi1 ve kullandiklar1 sézli iletisim
stratejilerini ortaya koymayi amagladigi bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Kesitsel anket
caligmas1 yontemi ile gergeklestirilen aragtirmada veriler ti¢ anketten nicel veri toplama
yontemiyle elde edilmistir. Calisma, Ingiliz dili egitimi boliimiinde dgrenim géren 315 birinci
smif 6grenci ile yiirlitiilmiis ¢calismadan elde edilen veriler betimsel ve ¢ikarimsal istatistik
yontemleriyle analiz edilmistir. Arastirmada verilerin analizi neticesinde 6grencilerin s6zli
iletisim becerileri dersinde normal diizeyde bir yabanci dil konusma kaygis1 ve iletisim kaygisi
yasadigl bulgusuna ulasilmigtir. Ayrica iletisim kaygisinin yabanci dil konusma kaygisini
yordamadigi da diger bulgulardan biridir. Sozlii iletisim stratejileri bazinda 6grencilerin en sik
sOzsiiz iletisim stratejilerini kullanirken en az mesaj1 terk etme stratejilerini kullandiklari tespit
edilmistir. Bunun yani sira, yabanct dilde yaganan konusma kaygisinin grencilerin tercih
ettikleri sozlii iletisim stratejileri tizerinde anlamli bir etkisi bulunamamustir. Bilgetekin (2023)
“Ingilizce dil becerilerinin cevrim i¢i edinimi: Hazirhk sinifi dgrencileri ve Ogretim
gorevlileriyle bir calisma” baslikli arastirma gerceklestirmistir. Yabanci dil Ogretiminde
Ingilizce dil becerilerinin (okuma, yazma, dinleme, konusma) ¢evrim i¢i (uzaktan) 6gretim
uygulamas: araciligi ile edinimine yonelik hazirhik smifi 6grencilerinin ve Ogretim
gorevlilerinin genel goriislerini belirlemenin amaglandigi bu aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum galismasi deseni kullanilmustir. Ingilizce hazirlik sinifinda 6grenim
goren katilimeilar ve ¢evrim i¢i uzaktan 6gretim uygulamasinda gorev alan 6gretim gorevlileri
bu arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin verileri veri liggenlemesi tercih
edilerek olusturulmus; arastirmada veriler odak gruplarla yapilan yar1 yapilandirilmig
goriismeler, katilimcilara uygulanan yansitma formu ve gozlem ile ii¢ veri kaynagindan elde
edilmistir. Elde edilen verilerin analizi neticesinde katilimcilarin Ingilizce dil becerilerini
cevrim i¢i edinmeye yonelik her bir beceri i¢in olumlu ve olumsuz goriislere sahip oldugu;

yabanci dil becerilerinin ¢evrim i¢i edinimine ydnelik 6grenci goriislerinin biiylik Slgiide
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olumsuz oldugu, 6gretim gorevlilerinin goriisleri biiylik 6l¢lide olumlu oldugu sonuglarina

ulastlmistir.

Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerinden biri olan ¢evrim i¢i 6grenme ortamlari ile ilgili
caligmalar da bulunmaktadir. Coruk (2022) tarafindan ¢evrim i¢i proje tabanli infografik
tasarlama silirecinin O0grencilerin 6z diizenleme ve paylasimh tistbilis gelisimlerine etkisini
belirlemek amaciyla 6n test—son test deneysel bir doktora tezi hazirlanmistir. Karma desen
kullanilan aragtirmanin nicel boliimiinde 6lgek verileri tek gruplu on test—son test deneysel
desen ile toplanarak analiz edilmistir. Nitel boliimde ise katilimcilara bir gézlem formu
uygulanmistir. Daha sonra bir slireg degerlendirme formu ile 68rencilerin goriisleri alinarak
veriler elde edilmistir. Verilerin tematik analizleri ile 6grencilerin etkilesime yonelik 6z
diizenleme becerilerinin anlamli derecede gelistigi sonucuna ulasilmustir. Iskender (2021)
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6gretim elemanlarinin ve dgrencilerin uzaktan egitimle
es zamanli (senkron) olarak yiiriitilen derslere iliskin goriislerinin ve davraniglarinin
incelenmesini amagladig1 bir arastirma yapmugtir. Nitel arastirma yontemleriyle yiiriitiilen
arastirmada i¢ ice gegmis tek durum deseninde yari-yapilandirilmis gézlem goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmada 4 6gretim eleman1 ve 8 6grenci ile bire bir gériisme yapilmistir. A2
ve B2 diizeyinde iki farkli sinif 2 saat gézlemlenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler icerik
analizi ile ¢ozlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda iletisimsel anlamda basarili olan uzaktan
egitim siirecinde, mekansal ve ekonomik avantajlar 6ne ¢ikmistir ancak anlatima dayanan temel
dil becerilerinden konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi siireglerine yonelik sorunlarin
yasandig1 gorilmiistiir. Aykag¢ (2023) yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen uluslararasi
Ogrencilerin deprem nedeniyle uygulanan uzaktan egitim hakkindaki goriisleri incelenmek
amaciyla tarama yoluyla bir aragtirma gergeklestirmistir. Calisma, bir iiniversite biinyesindeki
TOMER’de 6grenim goren 60 uluslararast dgrenciyle g¢evrim igi anket uygulamasi olarak
gerceklestirilmistir. Anketlerden elde edilen veriler grafikler yoluyla yiizdelik olarak
sunulmustur. Arastirmada cevrim i¢i Tiirkce Ogretiminde; genel olarak yeterli internetin
olmamasi, 6grencilerin yeteri kadar derse katilmamasi, ¢evrim i¢i ders uygulamalarinin ders i¢i
etkilesim i¢in uygun olmamasi ve buna bagl olarak dil becerileri ve bu becerilerle ilgili bazi

kazanimlarin yeterli diizeyde ele alinmamasi gibi problemlerin oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Alan yazini incelendiginde cevrim ici Ofrenme ortamlarinda PTO ydnteminin
kullanildig1 da goriilmektedir. Kokoglu (2024) c¢evrim i¢i yabanci dil derslerinde “aktif
ogrenme modeli, isbirlikci 6grenme, PTO yontemi, ¢oklu zekd kurami ve beyin temelli
ogrenme” gibi pedagojik yaklasimlarin kullanilabilirligini incelemek amaciyla bir arastirma

gerceklestirmistir.  Arastirmada pedagojik yaklasimlarin farkli disiplinlerde ulusal ve
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uluslararast sekilde c¢evrim i¢i olarak deneyimlendigi arastirmalardan yola ¢ikilarak
aragtirmanin bulgulart elde edilmistir. Bulgular dogrultusunda bu pedagojik yaklagimlarin
cevrim i¢i yabanci dil derslerinde etkili bir sekilde kullanilabilirligi, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmeye katki saglayabilecegi sonucglarina ulasilmistir. Ayrica bu yontemlerin ¢evrim igi
olarak kullanilmasi1 6grencilerin motivasyonunu artirabilir, 6grenme siirecini daha etkili hale
getirebilir ve c¢evrim i¢i ortamlarda 6grenme deneyimini zenginlestirebilir sonuclart ifade
edilmistir. Yabanct dil Ogreticilerinin bu pedagojik yaklasimlart ¢evrim i¢i yabanci dil
derslerinde kullanmalar1 6nerilmektedir. Taydas-Osman (2023) Fransizca dersinde bir konunun
proje tabanli 6gretilmesi esasina dayali 6rnek bir ders plan1 6rnegi hazirlamayir amacgladig
calismasinda gercek hayatta uygulanabilir bir performans gorevine (dilekge yazma) yonelik
olarak hazirlanmig proje Ogrenimini esas alan Ornek bir ders plam1 uygulamasi
gerceklestirmistir. Calismada Ogrenci {riinlerinin  ve performanslarinin  ¢ok  yonlii
degerlendirilebilmesi i¢in bir form 6rnegi de verilmistir. S6z konusu ¢alismada 6grenciler
diizgiin ve dogru yazilmig 6rnek bir dilekge iizerinden, her asamay1 detayli anlatan ders plani
sayesinde, benzer sekilde dogru dilekce yazma performansini gostermislerdir. Ogrenme
siirecinin tiim asamalarinda aktif olan 6grenci Oz Degerlendirme formu ve Rubrik ile
performansini degerlendirilmistir. Calisma ile yabanci dil 6greniminde PTO ile bilissel siire¢
becerilerini 6grenciye kazandirarak dili 6grenme, edinme, problem ¢ozmede etkili kullanma ve
giinliik hayatla iligkilendirerek iletisim kurmada olduk¢a uygun bir yaklasim oldugu sonucuna
varilmistir. Tonbuloglu vd. (2013) PTO yénteminin bilis {istii becerilere ve z-yeterlik algisina
etkisini ve dgrencilerin PTO ydntemiyle yeni bir {iriin meydana getirme becerilerini ortaya
koymak amaciyla bir ¢aligma yapmislardir. Nitel ve nicel veri analizi yontemlerinin bir arada
kullanildig1 ¢calismada katilimcilar bir ortaokuldaki 25 besinci siif 6grenciden olusmaktadir.
Caligmada veriler bilis Ustii beceriler dlgegi, 0z-yeterlik algis1 olgegi, gozlem formu, 6z-
degerlendirme ve akran degerlendirme formu ile proje degerlendirme 6l¢egi ile elde edilmistir.
Ayrica ¢alismanin nitel analizi; goézlem formu, 6z-degerlendirme ve akran degerlendirme
formlar ile proje degerlendirme 6lgeklerinden elde edilen bilgilerin igerik analizi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Calisma bulgularindan hareketle PTO yénteminin, dzyeterlilik algis1 ve
bilis stii beceriler ilizerinde anlamli bir fark olusturdugu, ayni zamanda nitel analizler
sonucunda gruplardaki davranislarin haftalara gore genel olarak olumlu yonde degistigi
sonuclarina ulasilmistir. Tanis (2022) 6grencilerin 21. yilizyil becerilerini ve ikinci dil iiretken
dil becerilerini gelistirmek i¢in Bilisim ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Destekli PTO niin ingiliz
dili 6gretimi pedagojisine entegrasyonunun etkilerini ve pratik yansimalarini ortaya ¢ikarmayi;
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grencilerin 21. yiizy1l becerileri diizeylerini ve algilanan

ogrenen Ozerklik diizeylerini tespit etmeyi, bu tiir entegrasyon hakkindaki algilarini belirlemeyi
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ve bir Ogretmenin buna benzer bir uygulama sirasinda karsilasabilece8i olasi zorluklar
raporlamay1 amaglayan bir doktora tezi hazirlamistir. Yar1 deneysel olan bu ¢alismada ¢alisma
grubu bir devlet {iniversitesinde yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 120 Tiirk dgrenciden
olusmaktadir. Calismada nicel veriler PTO uygulama siirecinin basinda ve sonunda 6n test ve
son test, 0grenci proje triinleri, sunumlar1 ve kompozisyonlar1 araciligiyla toplanirken, nitel
veriler 6n ve son yari yapilandirilmig goriismeler, Ogrencilerin yazili yansimalari ve
arastirmacinin alan notlart ile toplanmistir. Bu verilerin istatiksel ve nitel analizleri ile deney
grubu 6grencilerinin BIT destekli PTO ile Ingilizce 6grenmelerinde ikinci dildeki iiretken
beceriler ve algilanan ikinci dil konugsma ve yazma yeterlilik seviyeleri bakimindan lehte
sonuglara ulasilmistir. Ayrica katilimeilarm BIT Destekli PTO hakkinda genel olarak olumlu

goriiglere sahip olduklart sonucuna varilmistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde ¢alismada dikkate aliman arastirma modeli, deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, uygulama siireci, verilerin analizinde kullanilacak analiz teknikleri,

aragtirmanin i¢ ve dis gegerligi ile arastirmact yetkinligi ve rolii konusunda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, aragtirma amacina uygun ve ekonomik olarak verilerin toplanmasi ve
¢oziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Bu dogrultuda arastirmaci, ¢evrim
ici proje tabanli 6grenmenin yabancilarin Tiirkce 6grenme kaygilarina, motivasyonlarina ve
sOzlii iletisim stratejilerini kullanma becerilerine etkisinin incelendigi bu ¢calismada, ¢alismanin
arastirma sorularini yanitlamak i¢in arastirma siirecinde hem nicel hem de nitel verileri tek bir
calisma i¢inde toplamak, analiz etmek ve birlestirmek veya biitiinlestirmek i¢in kullanilan bir
yontem olan karma arastirma yaklagimini (Creswell, 2006; Tashakori & Teddlie, 2003)

kullanmustr.

Karma arastirma yontemi sadece iki farkli yontemi bir araya getirmek degil, ayni
zamanda iki farkli yontemi birlestirme, aralarinda baglant1 kurma ve biitlinlestirme anlamlarina
da gelmektedir (Plano-Clark & Creswell, 2015). Ozellikle sosyal bilimler alaninda karma
arastirma yonteminin sik¢a kullanildigi bilinmektedir (Creswell vd., 2003; Creswell, 2012;
Greene vd., 1989; Tashakkori & Teddlie, 2003). Ayrica karma arastirma hem nicel hem de nitel
verinin bir aragtirma kapsaminda toplanmasi aragtirmacinin arastirma konusuna derin bir bakis
acis1 gelistirmesine yardimci olmakla birlikte aragtirma sonuglarini genellemesine de olanak
saglamaktadir (Greene & Caracelli, 1997). Karma arastirma yonteminin pragmatist bir
yaklasima dayali oldugu diisiiniildiigiinde nicel ve nitel yaklagimlarin birlestirilme amacinin
belirlenmesi gerekmektedir (Bryman, 2007). Bu sebeple karma yontem ile gergeklestirilen
calismalarda nicel ve nitel yaklasimlarin farkli bir bicimde kullanilabilecegine istinaden
aragtirmada kullanilmasi planlanan yaklasim deseninin net bir sekilde belirlenip ortaya

konulmasi1 gerekmektedir (Kalemkus, 2023).
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Sekil 1. Calismanin Arastirma Yontemi, Veri Toplama Araglart ve Analiz Yontemleri
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Bu ¢alismada ¢evrim i¢i PTO ydntemi ile katilimcilarin yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenme kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim stratejilerini kullanma becerilerini farkl
boyutlarda incelemek amaglanmistir. Bir arastirmanin planlanma siirecinde hangi arastirma
deseninin kullanilacagina karar vermede bir¢ok faktoriin etkili oldugu ifade edilmektedir
(Creswell & Plano Clark, 2007). Bu ¢alismada sadece nicel ve nitel verilerin tek basina, ¢gevrim
i¢gi PTO’niin yabancilarin Tiirkge dgrenme kaygilarina, motivasyonlarma ve sozlii iletisgim
stratejilerini kullanma becerilerine etkisini ortaya ¢ikarma ve ayrintilari yakalamada yeterli
olamayacagi diislincesiyle aciklayict sirali desen aragtirmanin deseni olarak benimsenmistir.
Ciinkii nicel ve nitel yontemler bir arada kullanildiginda birbirini tamamlar ve arastirma
probleminin daha eksiksiz bir resmini sunar (Green vd., 1989; Johnson & Turner, 2003;
Tashakkori & Teddlie, 1998).

Agiklayict siralt desen arastirmalarinda nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra
nitel veriler elde edilerek veriler birbirleriyle iliskilendirilip tartisma bdoliimlerinde
biitiinlestirilerek yorumlanmaktadir (Creswell & Clark, 2015). Nicel veriler, aragtirmanin
kapsamut ile ilgili genel bir goriis saglar ve bunun daha detayl aciklanabilmesi i¢in de nitel
veriler, nicel veriler dogrultusunda toplanir. Aciklayici sirali desen, baslangictaki nicel veri
sonuglarinin devaminda toplanan nitel verilerle agiklanmasi dolayisiyla “agiklayic1”, nicel
asamay1 nitel asama takip ettigi i¢in de sirali olarak kavramlastirilmistir. Arastirmada nicel
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analizler sonrasi ortaya ¢ikan arastirma bulgulari, nitel aragtirma siirecinde belirleyici olmustur.
Bu bakimdan aragtirmanin biitiiniinde verilerin analizinin nicel bulgulardan baglayarak nitel
bulgularla sirali bir bi¢imde yapilmasi, agiklayici sirali desenin kullanilmasinda belirleyici

olmustur.

Baslangictaki nicel veri sonuglari, sonrasinda nitel verilerle agiklandigi i¢in agimlayici
olarak da nitelendirilmektedir. Ilk nicel asamay1 bir nitel asama takip ettigi icin de sirali olarak

kavramlastirilmistir (Creswell, 2016).

Sekil 2. A¢iklayict Sirali Desen Siireci

Nicel + Nitel veri

Nicel veri toplama ve Nitel veri toplama analiz
yorumlama

analiz ve cozimleme

Agiklayici siral desen uygulama siirecinde farkli yaklasimlardan da yararlamlabilir. 1k
asamada nicel veri, ikinci asamada ise ikincil nitel veri toplanir. Aragtirmact bu yaklasimda
genellikle her iki asama verilerini ayr1 bagliklar halinde raporlastirir. Diger taraftan arastirmact
nicel verilerin toplanmasina agirlik verebilir. Arastirma veri toplama siirecinin ¢ogunu nicel
verilerin toplanmas1 devaminda ise az miktarda nitel veri toplanarak arastirma ytiriitiilebilir
Arastirmaci nitel verileri, nicel veriler ile ortaya ¢ikan sonuclart daha belirgin hale getirmek
icin kullanabilir. Bu sekilde arastirma i¢in 6nemli olan kilit noktalar daha belirgin ve anlagilir
hale gelir (Creswell, 2012). Bu dogrultuda ¢aligma kapsaminda ilk olarak nicel verilerin daha
sonra nitel verilerin toplanarak her iki asamanin ayri ayri basliklar altinda raporlastirildig:

yaklasim benimsenmistir.

Arastirmada karma yontem agiklayici sirali desen tasarim ve uygulama siireci su sekilde

Ozetlenmistir.
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Sekil 3. Arastirmanin Karma Yontem Aciklayict Sirali Desen Tasarim Islemleri

ASAMA

NICEL

Veri Toplama

|

NICEL

Veri Analizi

l

NICEL
Verileri Desteklemek
Amaciyla NiTEL Veri Toplama

Araci Hazirlama

|

NITEL

Veri Toplama

l

NITEL

Veri Analizi

|

NICEL ve NIiTEL

Sonuglann

Birlestirilmesi

ISLEM

On Test- Son Test (N=38)

e Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenenlerin Kaygi Olcegi

e Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenenlerin Motivasyon Olcegi

¢ Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma
Becerileri Olcegi

® Ver1 Tarama

* Normallik Testi

& SPSS (25), Bagunsiz Gruplar T Testi
¢ Betimsel Istatistik

e Yar1 Yapilandirilmis Gériis Formu
Gelistirme

e Uzman Gériisleri Alma

¢ DG ile Gériismenin Planlanmasi

e Nitel Veri Cesitlemesi

e Uygulama Siireci Gézlemi

eKatilimeilarin Giinliik Tutmasi

s Nicel Verileri Agiklamak ve
Ayrintilara Ulasmak Amaciyla DG ile
Zoom Vasitasiyla Goriisme

eDijital Verileri Metne Dénitistiirme
eKategorize Etme ve Kodlama
eicerik Analizi Yéntemi

¢Betimsel Analiz Yéntemi

e Nicel ve Nitel Sonuglarin
Yorumlanmasi

URUN

e Savisal veriler
® DG-KG homojen bir yapida

® Veriler tam

e Normal dagilim

¢ Son testler DG lehine
anlamli

e Ortalama puan

¢ CIPTO Yari Yapilandirilms
Goriis Formu

e Gozlem, Giinlik, Gériisme
¢ Gozlem notlar:

e Giinliiklerin toplanmasi

e Goriisme belge ve kayitlar

e Nitel veri bulgulan

® Sonug
¢ Tartisma
* Oneri

Bu arastirmanin nicel agamasini 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen

olusturmaktadir. Yar1 deneysel desen, deney ve kontrol gruplarma gore yerlesecek kisilerin

rastgele dagilim disinda bir yolla yerlestirildigi desen tiirtidiir. Biiylikoztiirk vd. (2020) yari

deneysel deseni seckisiz atamanin yapilamayacagi durumlarda ciddi bir alternatif desen olarak

tanimlamaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda ayni 6lgme araglar1 6n test ve son

test olarak kullanilmistir. Uygulanacak olan deneysel desende bagimli degiskenler, yabancilarin

Tirk¢e 6grenme kaygi, motivasyon diizeyleri ve sozlii iletisim stratejilerini kullanma becerileri

olarak belirlenmistir. Belirtilen bagimli degiskenler iizerinde etkisi incelenen bagimsiz

degisken ise gevrim i¢i PTO uygulamalari olmustur.
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Sekil 4. Calismanin Bagimsiz Ve Bagimli Degiskenleri
Bagimsiz Degisken Bagimli Degiskenler

Tiirkge Ogrenme Kaygisi

Cevrim igi .
Proje Tabanl Tirkce Ogrenme

Motivasyonu

Ogrenme

Sozlii iletisim Stratejilerini

Kullanma Becerileri

Aragtirmanin nitel asamasinda ise verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde ¢evrim i¢i
PTO etkinlikleri ile ilgili 6grenci goriisleri, giinliik ve arastirmaci gdzleminden olusan ¢oklu
durum ¢aligmasi tasarimi (Stake, 1995; Yin, 2003) kullanilmistir. Coklu durum ¢aligmasi birden
fazla durumun kendi iglerinde ve diger durumlarla birlikte incelenmesine dayali arastirma

yontemidir (Stake, 2005).

Arastirmada agiklayici sirali desenin dogasina uygun olarak elde edilen nicel veriler

nitel verilerle iliskilendirilerek yorumlanmaistir.

Tablo 4. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

Gruplar On Test Islem Son Test
D M 0O: X O3
K M (o)) Oy

Tablo 4’te yer alan D, deney grubunu; K, kontrol grubunu; M, deney ve kontrol
gruplarinin olusturulmasini; O1 ve Oz deney ve kontrol gruplarindan alinan 6n 6l¢iimleri; X,
deneysel islemi; O3 ve O4 deney ve kontrol gruplarindan alinan son 6l¢iimleri gostermektedir.
Arastirmada nicel bulgular agiklamak amaciyla uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan
toplanan gozlem notlari, deney grubu 6grencilerinden elde edilen giinliikkler ve uygulama
sonunda deney grubu Ogrencilerinin goriislerine dayanan nitel arastirma sonuglarina yer

verilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin  Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi (KSU) Tiirkce Ogretim
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) yiiz yiize yapilmasi planlanmaktayken 6 Subat
2023 tarihinde Kahramanmaras’ta meydana gelen 7.7 ve 7.6 bliyiikliigiindeki depremlerin agir
yikimlar1 ve can kayiplar1 nedeniyle KSU’de yiiz yiize egitime ara verilmistir. Ancak bu biiyiik

deprem sonrasi tiim imkanlar kullanilarak yiiksekdgretimde egitimin uygun bir sekilde devam
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ettirilmesi gerekliligi, ilgili birimler tarafindan acgiklanmistir. Bu dogrultuda KSU TOMER de
egitim ve dgretimine ¢evrim i¢i devam etme karar1 almistir. Bu durum, arastirmani PTO’den
cevrim ici PTO’ye déniismesine neden olmustur. KSU TOMERde her yil yaklasik olarak 150
uluslararasi liniversite 6grencisine Tlrkce 6gretilmektedir. Calismanin deneysel boyutu 2023
yilinda gerceklestirilmistir. Calismanin yapildig1 donemde KSU TOMER’de C1 diizeyinde iig
sinif bulunmaktadir. Bu siiflardaki 6grencilerin Tiirkge seviyesi C1 diizeyinde, akademik
basar1 diizeyleri es deger ve siif mevcutlar1 birbirine denk durumdadir. Ancak siniflardan
birinde 6grenci sayist (12) digerlerinden az oldugundan bu siif ¢alisma kapsami disinda
tutulmus ve Ogrencilerin genel olarak homojen ancak sinif i¢i heterojen yapida oldugu iki

siiftan biri deney, digeri kontrol grubu olarak calisma grubu olarak belirlenmistir.

Calisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yili yaz déneminde KSU TOMER’de
egitim gorecek C1 diizeyinde deney grubu (17) ve kontrol grubu (21) toplam 38 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada gruplar, var olan sinif subelerindeki sekliyle ¢alismaya dahil
edildiginden o6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel
desen, deneysel yaklagimi kapsamakla birlikte deneysel islem ve kontrol gruplarina rastgele
paylastirmanin yapilmadigi arastirma modelidir (Robson, 2015). Arastirmada ¢alisma grubu
olarak C1 diizeyindeki 6grencilerin tercih edilmesinde; Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru
Metnine (MEB, 2021) gore bu seviyedeki 6grenicilerin; diisiincelerini, beklentilerini ve hangi
acilardan motive olduklarint dogal ve akici bir bi¢imde ifade edebilmesi, kendi diisiincelerini
karsisindakinin konusmasiyla iliskilendirebilmesi, karmasik bir konuyu belirli bir bakis agis1
dogrultusunda gelistirebilme becerisine sahip olma durumu ve 6zerk olarak siniflandirilmasi

etkili olmustur.

Deney ve kontrol grubunun smiflarin var olan sekliyle olusturuldugu arastirmada

caligma grubunu olusturan 6grencilerin sayisal dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 5. Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Sayisal Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 11 6 17
Kontrol Grubu 11 10 21
Toplam 22 16 38

Tablo 5’te goriildiigii iizere deney grubunda 11 kiz, 6 erkek 6grenci olmak tizere toplam
17 6grenci; kontrol grubunda ise 11 kiz, 10 erkek 6grenci olmak {izere toplam 21 d6grenci
bulunmaktadir. Buna gore cinsiyet ve say1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk

oldugu soylenebilir.
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Tablo 6. Deney Grubu Demografik Bilgileri

Ogrenci . . . . Tiirkiye’de
Kod Cinsiyet Yas Ulke AnaDili  Yabana Dili Bulunma
Siiresi
01 K 18  Kirgizistan Kirgizca Rusca 8 ay
02 E 22  Fransa Fransizca  Ing./Arapca 7 ay
03 K 20  Endonezya Endonezce - 8 ay
04 K 21 Gabon Fransizca - 9ay
05 K 19  Endonezya Endonezce ingilizce 8 ay
06 E 22  Ekvator Ginesi  Ispanyolca Ingilizce 9 ay
07 K 21  Gabon Fransizca - 9ay
08 K 25 Kamerun Fransizca Ingilizce 8 ay
09 E 23 Gine Poular Fransizca 10 ay
010 E 27  Gabon Fransizca Ingilizce 7 ay
011 K 19  Endonezya Endonecze  ingilizce 8 ay
012 E 23 Ekvator Ginesi  Ispanyolca  Ing./Fransizca 9 ay
013 K 18  Endonezya Endonezce - 8 ay
014 K 20  Gabon Fransizca - 9ay
015 K 20  Endonezya Endonezce  ing./Arapca 8 ay
016 K 22  Ekvator Ginesi  Ispanyolca - 9 ay
017 E 19  Endonezya Endonezce ingilizce 8 ay

Arastirmada deney grubunun cinsiyet dagilimi bakimindan 6 erkek 11 kiz 6grenciden

olustugu, yas araliginin 18-27 oldugu, Tiirkiye’de bulunma siirelerinin 7-10 ay arasinda oldugu

goriilmektedir. Ulkelere gére 6grenci dagilimi ise Endonezya (6), Gabon (4), Ekvator Ginesi

(3), Kirgizistan (1), Fransa (1), Kamerun (1) ve Gine (1) seklindedir. Ogrencilerin ana dilleri

ise Endonezce, Fransizca, Ispanyolca, Kirgizca ve Poular seklindedir. Ogrencilerden iigiiniin

Tiirkce disinda iki yabanci dil, sekizinin birer yabanci dil bildigi goriilmekle birlikte; alti

ogrencinin herhangi bir yabanci dili bilmedigi anlagilmaktadir.

Tablo 7. Kontrol Grubu Demografik Bilgileri

Osrenci Tiirkiye’de
%(0 d Cinsiyet Yas Ulke AnaDili  Yabanc Dili Bulunma
Siiresi
01 K 22 Gabon Fransizca - 2 yil
02 K 21 Somali Somalice  ing./Arapga 8 ay
03 E 20  Somali Somalice Ingilizce 7 ay
04 K 26  Ekvator Ginesi Ispanyolca  Ing./Fransizca 1yl
05 K 19  Somali Somalice ingilizce 8 ay
06 E 19  Nijer Zarmaca Fransizca 7 ay
07 K 22 Gabon Fransizca - 1 yil
08 K 20  Fildisi Sahili Fransizca - 8 ay
09 K 21 Endonezya Endonezce  Ingilizce 8 ay
010 E 24  Gabon Fransizca Ingilizce 7 ay
011 K 19  Endonezya Endonezce  Ing./Malayca 8 ay
012 E 18  Endonezya Endonezce  Ingilizce 8 ay
013 E 21  Moritanya Arapca Ingilizce 7 ay
014 E 19  Endonezya Endonezce  ingilizce 7 ay
015 K 26  Gabon Fransizca  Ingilizce 8 ay
016 E 23 Gabon Fransizca Ingilizce 1 yil
017 E 24  Ekvator Ginesi Ispanyolca  Fransizca 7 ay
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Tablo 7. (Devami)

018 E 19  Gabon Fransizca  Ingilizce 7 ay
019 K 19  Gabon Fransizca - 9 ay
020 K 19  Endonezya Endonezce - 8 ay
021 E 29  Gabon Fransizca - 2 yil

Arastirmada kontrol grubunun cinsiyet dagilimi1 bakimindan 10 erkek 11 kiz 6grenciden

olustugu, yas araliginin 18-29 oldugu, Tiirkiye’de bulunma siirelerinin 7 ay - 2 yil arasinda

oldugu goriilmektedir. Ulkelere gore dgrenci dagilimi ise Gabon (8), Endonezya (5), Somali
(3), Ekvator Ginesi (2), Nijer (1), Moritanya (1) ve Fildisi Sahili (1) seklindedir. Ogrencilerin

ana dilleri ise Endonezce, Fransizca, Ispanyolca, Somalice, Arapca ve Zarmaca seklindedir.

Ogrencilerden iigiiniin Tiirkge disinda iki yabanci dil, on ikisinin birer yabanci dil bildigi

goriilmekle birlikte; alt1 6grencinin herhangi bir yabanci dili bilmedigi anlagilmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada ¢alisma grubundan arastirmaya doniik verilerin toplanmasi1 amaciyla

farkli veri toplama aracglari kullanilmistir. Kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglarina

iliskin ayrintili bilgiler bu béliimde verilmistir.

Tablo 8. Veri Toplama Araglart Uygulama Siireci

Arag Amag Siire¢ (Hafta)
Yabanei Dil Olarak Tiirkge Aragtirma Oncesi Ve"sonra's'lvnda deney ve
Ogrenenlerin Kaygr Oleegi kontrol grubunun Tiirk¢e 6grenme kaygi
£ diizeylerinin tespiti
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Aragtirma Oncesi ve sonrasinda deney ve
Ogrenenlerin Motivasyon kontrol grubunun Tiirk¢e 6grenme 1. ve 10. hafta
Olgegi motivasyon diizeylerinin tespiti
Sozlii fletisim Stratejilerini Aragtirma Oncesi Ve"sonra's'lvnda deney ve
Tl kontrol grubunun Tiirk¢e 6grenenlerin sozlii
Kullanma Becerileri Olgegi o S . . ..
iletigim stratejileri beceri diizeylerinin tespiti
Siireg icerisinde deney grubunun g¢evrim igi
Gézlem proje tabanli 6grenmede kaygi, motivasyon
ve sozIi iletisim stratejilerini kullanma
becerilerindeki gehslrpm(d}lrun?un tespiti 9-3-4-5-6-7-8-0.
Deney grubunun ¢evrim i¢i proje tabanl
. . 1 hafta
ogrenmede kaygi, motivasyon ve sozlii
Giinliik iletisim stratejilerini kullanma becerilerindeki
0z degerlendirme ve siire¢
degerlendirmelerinin tespiti
Uygulama sonrasinda deney grubunun
¢evrim i¢i proje tabanli 6grenme uygulamast
Goriisme ve stiregteki kaygi, motivasyon, sozlii iletisim  10. hafta

kullanma becerilerindeki gelisimleri ile ilgili
goriislerinin tespiti
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Nicel Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel verileri toplama araci olarak Sevim (2019a) tarafindan gelistirilen
“Yabanci1 Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Kaygi Olgegi”, yine Sevim (2019b) tarafindan
gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Motivasyon Olgegi ve Yazict (2018)
tarafindan gecerligi ve giivenirligi test edilip giincellenen “Sozlii Iletisim Stratejilerini
Kullanma Becerileri Olgegi” deney ve kontrol grubu dgrencilerine 6n test ve son test olarak

uygulanmustir.

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Kaygi Olcegi

Arastirmada ¢aligma grubunun Tiirkce 6grenme kaygilarini 6lgmek amaciyla Sevim
(2019a) tarafindan gelistirilen “Yabancilarin Tiirkge Ogrenme Kaygilar1 Olgegi” isimli 6lgek
kullanilmistir. Olgekte yer alan maddeler, “Ders Siireci (9 madde), Giindelik Hayat (8 madde)
ve Anlama-Anlatma Siireci (5 madde)” olmak iizere 3 faktorden olusmaktadir. Ders siireci
faktoriiniin agikladigr varyans %26,00, giindelik hayat faktoriiniin agikladig1 varyans %7,80,
anlama-anlatma siireci faktoriiniin agikladigi varyans %7,32°dir. Cronbach alfa katsayisi1 ders
stireci faktorii icin .89; giindelik hayat faktorii i¢in .87; anlama-anlatma siireci faktorii i¢in .82;
dlgegin tamam icin ise .90 olarak hesaplanmustir (Sevim, 2019a). Olgekte yer alan maddeler
“1- Hig¢ katilmiyorum, 2-Cok az katiliyorum, 3- Kararsizim, 4-Biiyiik ol¢lide katiliyorum, 5-
Tamamen katiliyorum” secenekleri ile cevaplanmaktadir. Olgegin faktorlerinden ya da toplam
puandan alinan puanin ylikselmesi cevaplayan kisinin o boyutta yasanan kayginin yiiksekligine

isaret etmektedir.

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Motivasyon Olcegi

Arastirmada Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin motivasyonlarin1 6lgmek amaciyla
Sevim’in (2019b) gelistirdigi “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi” isimli dlgek kullanilmustir. Olgek; icsel, aragsal ve kiiltiirel motivasyon seklinde ii¢ alt
kategoriden olugmaktadir. Toplam 22 maddenin 11 bulundugu ve besli seckili Likert tipi bir
olgektir. Olgekte “igsel motivasyon” alt kategorisinde 9 madde yer almakta ve igsel
motivasyonun faktdr yiik degerleri 0,50-0,81 arasindadir. Olgegin ikinci kategorisinde bulunan
“aracsal motivasyon”a ait 10-17. maddeler, faktor olarak adlandirilmis ve bu faktoriin yiik
degerlerinin 0,58-0,72 arasinda oldugu gériilmiistiir. Olgegin iigiincii kategorisindeki 17-22.
maddeleri kiiltiirel konularla ilgili oldugundan bu faktor “kiiltiirel motivasyon” olarak
adlandirilmistir. Bu kategorideki maddelerin yiik degerleri ise 0,64-0,79 arasindadir. Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’ne ait alt kategorilerin i¢ tutarlilik

Cronbach alfa katsayilarinin 0,84-0,89 arasinda degerler aldigy; i¢ tutarlhilik katsayilarinin “i¢sel
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motivasyon” alt kategorisinin 0,84, aragsal motivasyon alt kategorisinin 0,89 ve kiiltiirel
motivasyon alt kategorisinin de 0,85 oldugu ortaya konmustur. Olgekteki 6,7,8. maddeler,

olumsuz oldugundan tersten kodlanmustir.

Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri Olcegi

Aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sozlii iletisim strateji durumlarini
belirlemek amaciyla Nakatani (2006) tarafindan gelistirilen “Sézlii Iletisim Strateji Envanteri-
Konugma Problemleriyle Basa Cikma Stratejileri” adli 6lgegi ve bunun Kavasoglu (2011)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis halinden yararlanarak, Yazici (2018) tarafindan gegerligi ve
giivenirligi test edilip giincellenen “Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri Olgegi”
kullanilmustir. Olgegin yap1 gecerliligi 12 agiklayict faktdr analizi yontemi ile saglanmustir.
Olgegin genel giivenirligi Cronbach alfa=0.843 olarak bulunmustur. Olgegin, alfa ve agiklanan
varyans degerine gore “Sozlii lletisim Stratejileri Olgegi”nin gegerli ve giivenilir bir arag oldugu

tespit edilmistir.

Nitel Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel bulgular1 desteklemek icin ¢alismanin modeli olarak belirlenen
aciklayict sirali desene uygun olarak nitel veriler toplanmistir. Calisma, ¢evrim i¢i ortamda
gerceklestirildigi icin tiim veriler ¢evrim i¢i olarak toplanmis ve bilgisayarda kayit altina

alinmustir.

Gozlem

Uygulama alanlarinda yapilan arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama yontemi
gozlemdir (Anderson-Levitt & Kathryn, 2006; Jacobs, 1970; Jorgensen, 1989; Kluckhohn,
1940; McCall & Simmons, 1969; Platt, 1992; Spradley, 1980). Gozlem, arastirmaciya
katilimcilarin gercekte ne yaptiklarini gézlemeye ve kaydetmeye olanak taniyan bir veri
toplama yontemidir (Scott & Marlene, 2005). Nitel arastirmalarda temelde yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goézlem olarak iki tip gozlem bulunmaktadir. Yapilandirilmis goézlem,
gozlemcinin genelde var olan bir davranis ya da olay iizerine frekans, siire, biiyiikliik ve 6nemi
gibi durumlan belirlemeye yonelik Ol¢limlerin yapilmasidir. Yapilandirilmamis gézlem ise
gozlemcinin asil olarak gozlenenlerin davranislarini izlemesi ve bu davranislarla ilgili notlar
tutmasidir (Hopkins & Moore, 1993). Yapilandirilmamis alan c¢aligmasinda arastirmaci,
katilimc1 olmayan gézlemci rolii (Creswell, 2012) iistlenerek, sinif, ofis ya da ¢alisma ortami
gibi mekanlar1 ortamda herhangi bir rol iistlenmeksizin edilgen bir sekilde gozlemler. Bu
calisma baglaminda arastirmaci, grubun disinda kalarak yapilandirilmamis gozlem teknigi

dogrultusunda ¢evrim ici PTO siirecini takip etmistir.
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Gozlem teknigi, bir baskasindan direkt bilgi almak ya da birinin ifadelerine
basvurmaktan ziyade diger tekniklerden farkli olarak aragtirmacinin gordiikleri, duyduklart ve
kaydettiklerine dayali olarak verilerin olusturulmasi ve toplanmasi siirecine dayanmaktadir
(McMillan & Schumacher, 2010). Bu kapsamda arastirmaci, PTO’niin dogasina uygun olarak
uygulama stlirecinde 8 hafta boyunca her bir grubun hem grup i¢i toplantilarini hem de
arastirmaci ile haftalik toplantilarini ¢evrim i¢i olarak gézlemlemis ve bu toplantilari bilgisayar
ortaminda ses ya da video olarak kayit altina almistir. Arastirma siirecindeki bu gozlem,
Ogrencilerin ¢evrim i¢i proje tabanli uygulamada kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim beceri
performanslari ile ilgili arastirmaci tarafindan yapilan bir gézlemdir. Cevrim i¢i proje tabanl
uygulamalarin arastirmaci tarafindan gézlemlenmesinin arastirma kapsaminda toplanan diger
verilerle bir biitiinliik olusturmasina katki saglayacagi ve aragtirmanin niteligini giiclendirecegi

diistiniilmektedir.

Giinlik

Giinliik, Tirkce Sozlik’e gore (2005) “Giinii giinline tutulan hatira, giince, muhtira;
giinii gliniine tutulan an1 yazis1 veya bu yazilari igceren eser, giince” olarak tanimlanmaktadir.
Giinliik, kisinin bir olayi, bir durumu tiim igtenligiyle ve kendi ifadeleriyle kaleme almasidir.
Ayrica birey elestirel bir yaklagimla giinliiklerini yazabilir. Bu bakimdan giinliik yazmak,
ozellikle nitel aragtirmalarda siradan bir eylem olmaktan 6te sistematik bir bigimde yazilmasi
durumunda arastirmacinin elestirel farkindaligini gelistirebilir. Bu sebeple giinliik yazma
siurliliklar bilinmesi gereken bir eylemdir (Ersoy, 2016). Giinlik yazmanimn smirlar1 Woll

(2013) tarafindan su sekilde ortaya konmustur:

» Giinliiklerden nitelikli veri saglanamayabilir. Bunun asilmasi i¢in katilimcilara giinliik
yazmayla ilgili ipuglar verilebilir.

» Kimi aragtirmacilar “ilk giin etkisini” dikkate almakta ve katilimcilardan aragtirmanin
ilk birkag giiniinde giinliik yazmalarin1 istemektedir. Ancak bu dogru bir yaklasim
degildir, derin bir anlayis ve goriis kazanmak icin insanlarin deneyimlerinin boylamsal
olarak uzun siireli kayit edilmesi gerekmektedir.

» Gilnliik yazmanin bir baska sinirlilig1 ise kisa siireli bellege dayali bir veri toplama
aract olmasidir. Giinliik yazilirken unutulmus konular olabilir. Bu yiizden giinliik
unutmaya daha yatkin bir aractir (s, 3-4).

Ayrica giinliiklerin duyussal, biligsel ve sosyal degiskenlerin incelenmesi siirecine
onemli katkilar saglayan bir kaynak oldugu ve bunun yam sira 6z degerlendirme icin de

miitkemmel bir arag oldugu ifade edilmektedir (Oxford vd., 1996).
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Arastirmada deney grubunun her bir iiyesi, uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan
onceden hazirlanan giinliik tutma formati dogrultusunda her hafta kendi el yazilar ile siirece
yonelik giinliikler yazmistir. Ogrencilerden giinliiklerini arastirmaci tarafindan calismanin
amacina uygun olarak hazirlanmis giinliik tutma formati basliklarina gore yazmalar1 istenmistir.

Bu basliklar su sekildedir:

Bugiin yaptiginiz etkinlikte neler 6grendiniz?

Bu etkinlikler sizin Tiirk¢e 6grenme siirecinde kaygilariizi nasil etkiliyor?

Bu etkinlikler Tiirk¢e konusmanizi gelistirip sizi rahatlatryor mu? Nasil?

Bu etkinlikler Tiirk¢e konusmak i¢in size motivasyon kaynagi oluyor mu? Nasil?

Bu etkinlikler sayesinde daha ¢ok Tiirk¢e konugsmak istiyor musunuz? Neden?

vV V.V V V VY

Bu etkinliklerin Tiirk¢e konugmaniza etkisi nasil oluyor? Omegin; Heyecan, stres,

Tiirk¢e kelimeleri dogru kullanma...

Goriisme

Yari yapilandirilmis miilakat, gériismecinin yalnizca 6nceden belirlenmis birkag¢ soru
sordugu, diger sorularin onceden planlanmadigi bir goriisme tiiriidiir. Yart yapilandirilmis
goriigmeler hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis goriisme stillerini birlestirdigi igin
her ikisinin de avantajlarini sunabilirler. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan ve veri toplama
tekniklerinden biri olan yar1 yapilandirilmis miilakat ile bireyin deneyimleri, tutumlari, niyeti
ve zihinsel algi gibi goézle goriilmeyen durumlar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilir (Yildirrm &
Simsek, 2013). Miilakat tekniginin temel amac1 insanlarin bakis agilarina ulagsmak olup (Patton,
2014), goriismeler yapilandirilmamis yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis olmak iizere ii¢
farkl sekilde gergeklestirilir (Sonmez & Alacapinar, 2016; Yildirim & Simsek, 2013; Punch,
2011; Creswell, 2016; Karasar, 2017). Goriismeler arastirma konusu hakkinda detayli bilgi
saglamalarinin disinda, bireysel diisiinceler ve inanglar hakkinda tarafsiz goriis ve bilgi
edinmeyi de saglayarak konuyla ilgili “biiyiik resmi” gormemize yardimci olur (Biiytikoztiirk
vd., 2020). Goriismenin gegerlik ve giivenirliginin saglanabilmesi amaciyla gorisme formu
hazirlanmasi, kontrollerin saglanmasi, goriismenin 6nceden organize edilmesi ve goriismenin
ve goriismenin problemsiz bir sekilde gerceklestirilebilmesi gibi birtakim ilkeler titizlikle
uygulanir (Yildinm & Simsek, 2013).

Cevrimici proje tabanli 6grenme etkinlikleri ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriigme

formu hazirlanirken asagida belirtilen stire¢ basamaklar1 dikkate alinmistir.
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Sekil 5. Yart Yapilandiriimis Goriisme Formu Gelistirme Stireci

Goriisme sorularinin hazirlanmasi

» Deney grubu 6grencilerinin gevrim igi proje tabanli 6grenme etkinlikleri
stireciyle ilgili goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan sorular
hazirlanmstir.

mmmm  Uzman goriisii alma

» Iki Tiirkce egitimi uzmanu, bir dlgme degerlendirme uzmani ve iki
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi uzmanindan goriisme sorularinin ¢alismanin
amacina uygun olup olmadigina yonelik goriis alinmstir.

Uzman goriislerine gore yar1 yapilandirilmig goriisme

formunun diizenlenmesi

* Sorularin kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim becerilerine gore yeniden
revize edilmesi istenmistir.

mmm GOriisme formuna son seklinin verilmesi.

* Alinan uzman goriislerinden sonra goriisme formuna son sekli verilmistir.

Goriisme formu gelistirme siireci sonucunda Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin

cevrim i¢ci PTO siirecinde kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim stratejilerini kullanma

becerilerine yonelik goriislerinin alinacagi 5 sorudan olusan “Yar: Yapilandirilmis Goriigme

Formu” olusturulmustur.

Tablo 9. Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formunu Degerlendiren Uzmanlara Iliskin Bilgiler

Unvam Calisma Alam Kurum Bilgileri

Profesor Tiirkce Egitimi Atatiirk Universitesi

Dogent Tirkge Egitimi Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Dogent Ol¢me ve Degerlendirme Kahramanmaras Siitcii Imam
Universitesi

Ogretim Goérevlisi Yabancilara Tiirkce Ogretimi Atatiirk Universitesi

Ogretim Goérevlisi Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kahramanmaras Siitcii Imam
Universitesi

Bu aragtirmada, deney grubunda yer alan Ogrencilerle aragtirma sorulariin

derinlemesine incelenebilmesi ve 6greten 6grenen bakis agisinin ortaya konularak elde edilen

bulgularin zenginlestirilmesi amaciyla goriismeler yapilmistir. Deney grubu 6grencileri ¢aligsma

kapsaminda goriislerini Zoom programi iizerinden ¢evrim i¢i olarak sesli ve goriintiilii olarak

yar1 yapilandirilmis form araciligi ifade etmislerdir. Daha sonra arastirmaci, katilimeilarin

goriislerini teyit etmek i¢in her bir 68renci ile yine Zoom programi vasitasiyla gevrim igi
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seklinde sesli ve goriintiilii olarak on beser dakikalik miilakatlar yaparak ayrintili veri eldesi

saglamaya ¢aligmstir.

Uygulama Siireci

Arastirmada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde C1 kuru 8 hafta siirdiigiinden uygulama
siireci 10 hafta olarak belirlenmistir. Uygulama oncesinde c¢aligmaya katilacak olan ClI
diizeyinde 38 Ogrenciye uygulama siireci anlatilarak bilgilendirme yapilmistir. Uygulamaya
katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinden on test ve son test verileri ¢cevrim igi ders

esnasinda Google form araciligi ile toplanmistir.

Sekil 6. Deney ve Kontrol Grubu On Test-Son Test Google Form Verileri

<« € =% docsgoogle.com/forms/ufl, « 9 oo
= E Formlar Q  Ar i o
Son formlar Tim: B Az O
o et e Tmmp———— Com——— =
= ———— : R -
(D) Yabancilarin Turkge O.. (D) Yabanci Dil Olarak Tar.. (D) 56zl lletigim Strateji .. (K) Sézla i\eﬂsm‘ Strateji E.. (K) Yabancilarin Tirkge O..
(K) Yabanc: Dil Olarak Tir..

Arastirmda deney ve konrol grubuna uygulanan 6n test ve son testler Google form

vasitasi ile uygulanmistir. Formlardan alinan veriler bilgisayar ortaminda muhafaza edilmistir.

Tablo 10. Calisma Grubu PTO Uygulama Siireci Is-Zaman Akisi
Zaman/Hafta

Islem 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
DG ve KG 6n test uygulama v
DG ve KG C1 kuru ders stireci v v v v v v v v

DG proje gruplari olugturma
DG proje konular1 belirleme
DG proje siireci
DG giinliik tutma
Arastirmaci gozlemi
DG-KG son test uygulama
DG goriisme

*(DG: Deney Grubu, KG: Kontrol Grubu)

AN
ANANEN
ANANEN
ANANEN
ANANEN
ANANEN
ANANEN
ANANEN
ANANEN

AN

Kontrol Grubu: Arastirmada TOMER C1 diizeyi mevcut miifredat ve ydntemle
derslerin islendigi kontrol grubu ogrencilerine ilk hafta Tirkcenin yabanci dil olarak

Ogretilmesinde kaygi, motivasyon ve sozlil iletisim stratejilerini kullanma becerileri 6n test

47



olgekleri ¢evrim igi olarak uygulanmistir. Arastirmada kontrol grubu dgrencilerine TOMER
miifredatinda yer alan C1 diizeyine gore dersler ve mevcut C1 miifredatinda yer alan sozlii
iletisim/konusma konular1 aragtirmact disinda yabancilara Tiirkge 6gretiminde tecriibeli bir
Ogretim elemani tarafindan ¢evrim i¢i olarak mevcut yontemle 8 hafta islenmistir. Uygulamanin
son haftasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim
stratejilerini kullanma becerileri 6lgekleri son test yapilarak siire¢ sonlandirilmigtir. Kontrol
grubuna On test ve son testler aragtirmaci tarafindan gerekli bilgilendirme ve aciklamalar

yapilarak bizzat uygulanmstir.

Sekil 7. Kontrol Grubu Cevrim I¢ci On Test Son Test Uygulama Asamasi

|
| Yabaozi Dil Otarak Terkge Orenmeye Yonelk
| Motivasyon Olgedl (X

Deney Grubu: Cevrim i¢i PTO deney grubu dgrencilerine ise C1 diizeyi dersleri
mevcut miifredat cercevesinde ¢evrim igi olarak yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hem PTO
hem de ¢evrim i¢i uygulamalarla ilgili literatiir taramast yapilmis ve bu dogrultuda bir
uygulama ydnergesi hazirlanmistir. Arastirmaci, PTO etkinlikleri kapsaminda sozlii iletisim
becerilerinden biri olan konusma derslerinde haftada kirkar dakikalik iki ders saatinde gruplarla
goriismeler yaparak ve ayrica PTO yonteminin dogas1 geregi mekan ve zaman sinir1 olmaksizin

ders dis1 zamanlarda da uygulamaya rehberlik etmistir.

Korkmaz ve Kaptan (2001) tarafindan belirtilen PTO asamalarindan hareketle deney

grubu uygulama stireci su sekilde planlanarak uygulanmistir:
1. Hafta:

» Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde kaygi, motivasyon ve sozli iletisim
stratejilerini kullanma becerileri 6l¢ekleri ¢cevrim ici olarak verilen yabancilara Tiirkge
Ogretimi dersinde On test olarak yapilmistir. Bu asamada arastirmaci, dlgekler hakkinda
calisma grubuna bilgilendirmelerle siirecin saglikli bir sekilde ilerlemesi igin

anlasilmayan noktalarda agiklamalarda bulunmustur.
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Sekil 8. Deney Grubu On Test Uygulama Asamasi

Yabancilarin Tiirkge Ogrenme Kaygilan
Olgegi (D)

» Deney grubu ile ¢evrim igi toplant1 yapilarak 6grencilere uygulama stireci ile ilgili

bilgilendirme yapilmis ve proje tabanli 6grenme detayli bir sekilde anlatilmistir.

» Proje calisma gruplari, 6grencilerle birlikte ¢evrim i¢i olarak heterojen bir sekilde
olusturulmustur ve olusturulan gruplara grup numarasi ya da isimleri verilmistir.

» Mevcut C1 miifredatinda yer alan sozlii iletisim/konusma konulart ile ilgili bagliklar,
deney grubu 6grencilerine proje ¢alisma konulari olarak sunulmustur.

> “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirk¢e Ders Kitabinda (C1) yer alan
konusma etkinlikleri konu basliklar1 su sekildedir:

>

R/
*

Teknoloji olmadan nasil yastyorduk?

)

*

*» Anilarimiz hakkinda konusma

% Ask mi, para mi1?

% Bildigimiz bir agk hikayesini anlatma

% Televizyon izleme aligkanliklarimiz

+ Sosyal medya kullanma aliskanliklarimiz
« Bilim egitimi nasil yapilmalidir?

% Diinyadaki gelismelerin ekonomiye etkisi
% Gilinlimiizde liks yasam

% Tasarruf etme yontemleri
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» Sehrimizin gegmisi ve bugiinii

L)

¢

Evlilik gelenekleri

o
A5

¢

Cevremizdeki sosyal sorunlar

o
A5

7
A X4

Saygi kiiltiirii ve hos gori

7
A X4

Diinyadaki ilk {iniversiteler

7

¢ Para harcama aligkanliklarimiz

» Her bir grup sunulan konu basliklardan birini yine ¢evrim i¢i olarak secerek proje

konularini belirlemistir. Buna gore proje gruplart;

» 1. Grup, “Teknoloji olmadan nasil yasiyorduk?”” konusunu se¢gmis ancak tigiincii

haftada grup bu konuyu degistirmek istedigini belirtmis ve “Evlilik gelenekleri”

YV V VYV V

olarak se¢mislerdir.

2. Grup, “Sosyal medya kullanma aligkanliklarimiz”
3. Grup, “Diinyadaki geligsmelerin ekonomiye etkisi”

4. Grup, “Bildigimiz bir ask hikayesini anlatma”

5. Grup, “Sehrimizin ge¢misi ve bugiinii”’ konu basliklarini proje ¢alisma konulari

> Buasamada PTO’niin 6grenen 6zerkligi ilkesi geregi dgrencilerin ¢alisma gruplarini

olusturma ve konu se¢imleri siirecinde herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

Sekil 10. Deney Grubu Proje Calisma Gruplar: Olusturma Ve Konu Secimi Asamasi

GRUPLAR ve KONULAR

1. GRUP; Teknolofi oimadan masil yagryoeduk?

(Exiitic Gelanablari] Grup daha sonradan bu konuyy
segmigtir,

3. GRUP: Dinyadaki geligmelerin ekonomiye etiisl.

$. GRUP: Sehrimizin gegmip ve bugling,

—1

I —

I

2. GRUP: Soryal medya kullamma algkankklanmi

N

4, GRUP: Bildigimiz bir agk hikbyesini anlstma.
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Sekil 11. Deney Grubuna PTO Uygulama Yonergesi Sunumu Asamasi

» Olusturulan gruplardan birer sozcii/lider segilmis ve arastirmaci tarafindan daha
onceden literatiir taramas1 neticesinde olusturulan Cevrim Igi Proje Tabanli Ogrenme
(CIPTO) rehberi, gruplara verilmistir. Boylece gruplarm, haftalik uygulama ve

caligmalarini bir plan dahilinde yapmalar1 saglanmustir.

Sekil 12. CIPTO Osrenci Rehberi Ornegi

1. Hafta
Sevgili Ogrenciler,
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenme sirecinde C1 kurunda proje ¢alismalarimizi gevrim ic (online) olarak yapacagiz.
*Proje calismamizda gruplan ve proje konularinizi belirlediniz.
Bu hafta proje ¢alismalarinizi bu plana gore yapmalisiniz.
* Grup liyeleri Zoom lizerinden toplantilar yaparak fikir aligverisinde bulunacak.
* Calisma konunuzla ilgili literatiir, kaynak arastirmasi yapacaksiniz.
* Kendi aranizda is boliimi yaparak arastirmaya baslayabilirsiniz.
* Mesela bir kisi konu hakkinda tarihi bilgi, diger kisi o konunun gincel durumu ile ilgili bilgi toplayabilir.
* Konunuzla ilgili internet Gzerinden bilgiler toplayabilirsiniz.
* Konuyla ilgili kitaplardan, dergilerden veya sahislardan da bilgiler toplayabilirsiniz.
* Zoom toplantilarinin ne zaman olacagini WhatsApp iizerinden grup sozciileri belirleyecek
* Herkes calisma konusu ile ilgili arastirma yapmak zorundadir.

* Zoom toplantilarinizi, konusmalarinizi kayit altina alacaksiniz.

» Gruplarin is birlikli calismalar1 ve birbirleri ile siirekli iletisim halinde olabilmeleri i¢in
her bir grupta WhatsApp gruplart olusturulmus ve arastirmact da projenin saglikli

yiiriitiilmesi (rehberlik etmek) amaciyla her bir gruba dahil olmustur.
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Sekil 13. Grup lletisimi Icin Olusturulan Whatsapp Gruplar: Ornegi

L= TRC] £ - " D

(_. '75‘ Grup Ekonomi o - [

Yapiyorum 2:4
el

h 28udio1226418869. mda

hocam iyi mi?

Evetiyi

Arkadaglar

L ——

Gengler birinci hafta grup gorigme ses Yani gimdi yazacak miyim hocam ?

veya video Kayitlanmizi buraya gonderin

aynca bugin yazdigumiz glnlikied de Ne yaptik
buraya gonderin 4

O tamam hocam Evet il
- O

Size nasil fayda saglads

Onu yazacaksiniz

2. Hafta:

» Caligsmanin ikinci haftasinda C1 kuru deney ve kontrol grubunda es zamanli olarak
baslamis ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersleri (Okuma-Anlama, Yazma, Konusma,
Dinleme) ¢evrim ig¢i olarak islenmistir.

> Proje gruplari, arastirmaci tarafindan hazirlanip kendilerine verilen CIPTO rehberi
dogrultusunda kendi gruplar igerisinde is boliimii yaparak, internetten konulari ile
ilgili literatiir taramasi yaparak proje ¢aligmalarina baslamislardir.

» Proje gruplari ders disinda da WhatsApp iizerinden iletisime gegip Zoom toplantilari
yapmuslardir. Bu siiregte proje gruplari, arastirmaciya da ¢aligmalart ile ilgili sorular

sorup arastirmacinin fikrini almiglardir.

Sekil 14. Deney Grubu Whatsapp lletisim Siireci Ornegi

1NGAT > > 9:02 € £ o O 1856

<_. 1. Grup

1 feport
2 Tekn

(_. 2.Grup (sosval medva) o, (i (_. 3. Grup Ekonomi

) 2O

Kevin neredesin

]
Hepimiz kendimizi videoyo gekmaeliyiz
tamam mi

Bu teknoloji hakkinda sdylep
LA el
yani kendimizi filme alip teknoloji

hakkinda ne digundigimuzi
adylemeliyiz?

] 0000

1. (Naumi He roportaj yapacagiz)
gelecek hafta

2. sosyal medya kullansmi hakkinda
bilgl arayacagim (ben Ramon)
Flindou sosyal medyanin etkilern

4. Annolie sosyal medya psikolojiyl

Daha gey var Pover point . sosyal modya otki yasas: burada
[ar) A nans
H'lnqn ? a Tekrar . n
B
Sen yopun yoa R . . simdi ?
Bu a Burads yaz ® ee S
Power Point Copy paste I putrs I —
_ . |
1. (Naumi ile roporta) yapacadiz) {SHyoreum
I — gelecek hafla Putril ne yapmak istiyorsun?
Arkndagler : 2. sosyal medya kullanimi hakianda
bilgl arayacagim (ben Ramon) e —
¢ . ] 3 lindou sosyal medyann etkilerd
L AA - Bon gimdi proje yapiyorum
Sife ve sofi 81z ne istiyorsunuz?

Endonezya ekonomik

Tomam kevin sen?

Gabon ekonomik

l_
Tamam ben dudnys ekonarmi
yapacagum

e0 e ¢

» Proje gruplar1 ¢alisma yaptiklar: hafta ile ilgili Zoom toplantilarin1 kayit altina alip

aragtirmactya WhatsApp ilizerinden gondermistir.
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» Arastirmact proje gruplar ile ¢alisma yaptiklar1 hafta ile ilgili ¢evrim i¢i konusma
dersinde Zoom programi {lizerinden toplantilar yapmuistir.

» Bu sekilde yiiriitiilen derslerde arastirmaci, ders saatlerinde ve ders saatleri disindaki
tim zamanlarda Ogrencilerin sorularmni cevaplamis ve proje caligmalariyla ilgili
bilgilendirmelerde bulunarak proje siirecinde 6grencilere rehberlik etmistir.

» Arastirmaci, hem proje gruplarinin kendi toplant1 videolarini hem de kendisi ile yapilan
toplant1 videolarin1 kayit altina alarak proje siirecine yonelik gozlemlerine baglamistir.

» Ayrica her 6grenci proje ¢alismalarinin ilk hafta deneyimi ile ilgili tuttuklar: giinliikleri
de yine WhatsApp lizerinden aragtirmaciya gondermistir.

3. Hafta:

» Calismanin bu haftasinda o6grenciler, bir onceki hafta konulari ile ilgili internet
tizerinden yapmis olduklar1 arastirmalarint WhatsApp ve Zoom programi iizerinden
kendi aralarinda degerlendirip proje siirecine devam etmislerdir.

» 1. Grup, proje siirecinin baslangicinda sectikleri “Teknoloji olmadan nasil yagiyorduk?”
konusunu bu haftada degistirmek istedigini belirtmis ve “Evlilik gelenekleri” konusunu
secmistir. Grup, bunun nedeni olarak da kendi iilkelerinin evlilik geleneklerini
aktarmada daha 1yi performans gdsterebileceklerini ifade etmistir.

» Arastirmaci, bir 6nceki haftanin ¢aligsma raporlari gozlemlerinden yola ¢ikarak bu hafta
icin CIPTO rehberi vermistir. Ogrenciler bu rehbere gore calismalarina devam etmistir.

> Ogrenciler bu haftanin ¢alismastyla ilgili giinliiklerini yazip arastirmaciya WhatsApp

tizerinden gondermistir.

Sekil 15. Ogrenci WhatsApp Iletisim Ornegi

=D (_‘ 2.Grup (sosval medva) - o 3

daver ediyor

Konu: All Uzun's Perscaal Meeting Room

Zoom Toplantssing Katihin
g b 200

CIPTO Ogrenci Rehberi

2. Hafta.pdf 2. orup
) kB« f toplant: bagiad
B e hoosn
0 weeeess— Arkadaglar nasil
Ginaydin arkadaglar!! e "
Cod
Nasilsiniz?? S
Grubu ve konuyu zaten bildiginiz gibi - &
sunmaya ozen gosterecegdim, ancak "
hepimizin konu hakkinda bilgi sahibi Biz her hafia bir plan yapacads
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4. Hafta:

>

Arastirmada bir onceki haftanin degerlendirmesi arastirmaci ve gruplarla konusma
dersinde ¢evrim i¢i olarak yapilmistir.

Proje gruplar birbirleriyle iletisim i¢in WhatsApp ve Zoom programini aktif olarak
kullanmustir.

Ogrenciler, anlamadiklar1 yerde arastirmaci veya grup iiyelerine WhatsApp gruplari
tizerinden sorular sorarak yanit almiglardir.

Aragtirmaci, bir 6nceki haftanin ¢alisma raporlar1 gozlemlerinden yola ¢ikarak bu hafta
icin de CIPTO rehberi vermistir. Ogrenciler bu rehbere gore proje ¢alismalarina is
birligi i¢erisinde devam etmislerdir.

Ogrenciler bu haftanin calismasiyla ilgili giinliiklerini yazip arastirmactya WhatsApp

tizerinden gondermistir.

Sekil 16. Ogrenci WhatsApp Etkilesim Ornegi
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5. Hafta:
» Ogrenciler bir 6nceki haftanin ¢alismalarini ¢evrim i¢i konusma dersinde aragtirmaci ile
paylasip degerlendirmislerdir.
» Ayrica proje slirecinin gdzlemi i¢in aragtirmaci diginda dil egitimi uzmani bir 6gretim
tiyesi de gozlemci olarak Zoom programi iizerinden derse katilmistir.
» Ders sonrasinda gézlemci 6gretim tiyesi, gézlem raporunu arastirmaci ile paylagmistir.
» Ogrenciler ilgili haftanin glinliiklerini yazarak arastirmaciya gondermistir.
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Sekil 17. Gozlemci Ogretim Uyesi Katilimi Asamast

6. Hafta:

>

Calismanin bu haftasinda 6grenciler grup i¢indeki gorev dagilimina gére aragtirmalarini
yapmiglardir.

Ogrenciler, bazen sahada bazen de ¢evrim ici olarak proje konulariyla ilgili uygulamalar
yapmistir.

Ogrenciler, ¢evrim ici ders esnasinda yaptiklar1 calismalar: arastirmaciyla paylagmustir.
Bu hafta da proje siireci gozlemi i¢in arastirmaci disinda egitim uzmani bir 6gretim
tiyesi de gozlemci olarak Zoom programi ile derse katilmistir.

Gozlemci 0gretim liyesi, gruplardan roportaj yapanlarin ana dili Tiirk¢e olanlarla da
goriismeleri tavsiyesinde bulunmustur.

Proje gruplarn calismalar1 kapsaminda roportaj yapmak istediklerini belirtmisler ancak
Tiirklerin roportaj yapmak istemediklerini ifade etmislerdir. Bu durumda arastirmaci 5.
Grubun “Sehrimizin ge¢misi ve bugiinii” konu baslikli ¢calismasinda goriisme yapacagi
ana dili Tiirkge olan kisilerin grupla gorligmesini saglamstir.

Calismalarin bu haftaki degerlendirmesi yapilip sonraki hafta igin CIPTO rehberi
verilmistir.

Ogrenciler grup toplantis1 video kayitlarin1 ve bu haftanin giinliiklerini arastirmaciya

gondermistir.
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Sekil 18. Ogrencilerin Proje Konulariyla Ilgili Arastirma ve Uygulama Ornegi
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7. Hafta:

» Caligmanin bu haftasinda 6grenciler proje ¢alismalarinda sona dogru yaklagmislardir.

» Arastirmaci ile ¢cevrim i¢i derste her bir grup, uygulamalari {izerine konusmustur.

» Proje sunumlarini hazirlama asamasina gecen Ogrenciler, aralarinda is bolimi
yapmustir. Gruplar, sunumlarin1 nasil yapacaklarim1 ve kimin hangi sirada sunum
yapacagini belirlemislerdir.

> Proje gruplarina arastirmaci tarafindan sunum bilgilerini de igeren CIPTO rehberi
verilmigtir.

> Ogrenciler grup toplantis1 video kayitlarmi ve bu haftanin giinliiklerini arastirmaciya

gondermistir.

Sekil 19. Arastirmact ve Ogrenci WhatsApp Etkilesim Ornegi
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8. Hafta:

» Calismanin bu haftasinda gruplar ders disinda ¢evrim igi olarak daha sik toplantilar
yapmuglardir.

» Gruplar, proje sunumlarini hazirlayip ders esnasinda arastirmaciya ayri ayrt sunmustur.

» Sunumdaki noksanliklarin giderilmesi i¢in gruplar kendi iginde tekrar toplanti yapmaya
karar vermistir.

» Toplam 5 gruptan olusan deney grubu sonraki haftada yapacaklar1 sunumlara son seklini
vermistir.

> Ogrenciler grup toplantis1 video kayitlarmi ve bu haftanin giinliiklerini arastirmaciya
gondermistir.

9. Hafta:

» Proje sunumlariin oldugu bu haftada gruplar projelerinin sunum sirasini belirlemistir.

» Deney grubundaki tiim 6grencilerin katilimiyla sunumlar Zoom programi iizerinden
gerceklestirilmistir.

> Proje sunumlarmi aragtirmaci disinda bir TOMER 6gretim elemant ve iki 8gretim iiyesi
izlemistir.

» Sunum esnasinda grup iyelerinin tamami is boliimii yaparak sunuma aktif olarak

katilmastir.

Sekil 20. Cevrim I¢i Proje Sunum Baslangi¢ Asamast
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Sekil 21. Proje Gruplarinin Cevrim I¢i Proje Sunum Asamasi
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10. Hafta:

>

Calismada bir Onceki haftada tiim gruplar proje sunumlarini cevrim i¢i olarak
tamamlamistir.

Calismada gruplarinin sunumlar dijital ortamda kayit altina alinmistir.

Sunumlar arastirmaciyla birlikte gézlemleyen diger ogretim iiyeleri de uygulamaya
katilan Ogrencilerin kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim becerileri davranislarini
degerlendirip raporlastirmislardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine proje oncesi uygulanan 6n testler bu haftada
cevrim i¢i olarak Google form ile arastirmaci tarafindan son test olarak uygulanmstir.
Son test verileri analiz edilip elde edilen bulgular ve uzman goriisleri dogrultusunda yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir.

Deney grubu 6grencilerinin goriisleri ¢evrim ici olarak Zoom programiyla yazili olarak
alinmistir. Ayrica her bir 6grenci ile ¢evrim i¢i Zoom programui ile on beser dakikalik

sesli ve goriintiilii miilakatlar yapilarak ayrintili veri eldesi saglanmistir.
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Sekil 22. Deney Grubu Ogrencileriyle Siirece Yonelik Cevrim Ici Goriisme Asamast
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Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi ayr1 asamalarda
gerceklestirilmistir. Tiim veriler ¢evrim i¢i olarak bilgisayar ortamlarinda toplanmis, uygun

analiz yontemleri ise kosularak analizleri yapilmstir.

Nicel Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde ¢aligma grubundan elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortaminda
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) Statistics 25 programi vasitasiyla

¢Oziimlenmistir.

Arastirmada veriler ¢oziimlenirken parametrik mi, yoksa parametrik olmayan testlerin
mi Kkullanilacaginin belirlenmesi i¢in Oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigina
bakilmistir. Arastirmalarda veri toplanan ¢alisma grubu sayisi 50 ve tizeri oldugu durumlarda
Kolmogorov-Smirnov testi, veri sayisinin 50’nin altinda oldugu durumlarda ise Shapiro Wilk
testi Onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2005). Bu ¢alismada veriler toplam 38 6grenciden elde
edildigi icin Shapiro Wilk normallik testi sonucuna bakilarak uygun analiz yontemi
belirlenmistir. Normallik testi istatistiksel analizlerde anlamlilik degeri (p) 0,05 olarak kabul
edilmis, Shapiro Wilk testi sonucunda p degerinin 0,05’ten biiylik olmasi yanitlarda anlamli
derecede bir farkliligin olmadigini, verilerin normal bir dagilim sergiledigini gostermektedir.

Yapilan normallik testi neticesinde verilerin 0,05’ten kiigiik olmas1 durumunda ise yanitlarda
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belli bir bolgede y1gilmalarin oldugunu ve dagilimin normal olmadigini gosterir (Biiyiikoztiirk,

2005).

Normallik (Homojenlik) Testi

Elde edilen verilerden kullanilacak istatistiksel yontemi belirlemek i¢in 6ncelikle her bir
Olgekten elde edilen bulgulara ayri ayri normallik testi uygulanmistir. Shapiro-Wilk testi
neticesinde verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir (p>0.05). Ayrica
verilerin normal dagilip dagilmadigina carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine
de bakilarak karar verilmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1.5 ile +1.5 araliginda olmas1 gerekmektedir. Normal dagilim gosteren verilere
gruplar aras1 karsilastirmalar1 yapmak icin parametrik testlerden “Bagimsiz 6rneklem t testi”
(Independent t test) uygulanarak verilerin istatistiksel analizi yapilmistir.

'I:ablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Kaygi
Olgegi Normallik Testi

Shapiro Wilk
Grup Test Statistic p Carpikhk Basikhik
Deney Grubu On test 935 267 -.341 -.890
Son test .955 541 252 -.761
Kontrol Grubu On test 944 .266 -.048 -1.258
Son test .964 .603 -.148 -.679

Shapiro-Wilk testi sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenlerin kaygi dlgegine
iliskin On test ve son test, gruplarin normal dagildigmni gdstermektedir (p>0,05). Bagka bir
yonden gruplarin 6n test ve son test carpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile 1,5 arasinda
oldugundan gruplarin normal dagildig1 anlagilmaktadir. Ayrica bu verilere yonelik analiz
slirecinde parametrik test yontemlerinden farkli gruba yonelik 6n test ve son test verilerinin

karsilastirmali analizi i¢in kullanilan “Bagimsiz 6rneklem t testi” uygulanmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarimn Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin
Motivasyon Olgegi Normallik Testi

Shapiro Wilk
Grup Test Statistic p Carpikhk Basikhik
Deney Grubu On test 975 904 184 -.618
Son test 973 874 .059 -.147
Kontrol Grubu On test 981 936 274 -.040
Son test 929 134 .363 -1.053

Shapiro-Wilk testi sonucunda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin motivasyon
Olcegine iliskin On test ve son test, gruplarin normal dagildigini gostermektedir (p>0,05). Yine
gruplarin 6n test ve son test ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile 1,5 arasinda oldugundan

gruplarin normal dagildig1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu verilere yonelik analiz siirecinde
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parametrik test yontemlerinden farkli gruba yonelik 6n test ve son test verilerinin karsilastirmali

analizi i¢in kullanilan “Bagimsiz 6rneklem t testi” uygulanmistir.

'I_"ablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri
Olgegi Normallik Testi

Shapiro Wilk
Grup Test Statistic p Carpikhk  Basikhik
Deney Grubu On test .966 741 122 -.606
Son test .954 514 -.103 -.899
Kontrol Grubu On test 919 141 229 -1.253
Son test .889 134 .026 -1.462

Shapiro-Wilk testi sonucunda so6zlii iletisim stratejilerini kullanma becerileri 6lgegine
iliskin 6n test ve son test, gruplarin normal dagildigini gostermektedir (p>0,05). Ayrica
gruplarin On test ve son test ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile 1,5 arasinda oldugundan
gruplarin normal dagildig1 anlasilmaktadir. Bu verilere yonelik analiz siirecinde parametrik test
yontemlerinden farkli gruba yonelik 6n test ve son test verilerinin karsilastirmali analizi i¢in

kullanilan “Bagimsiz 6rneklem t testi” uygulanmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde 8 hafta boyunca toplanan video ve ses kayitlarindan
olusan gozlem verileri uzman goriisii alinarak hazirlanan “Gézlem Degerlendirme Rubrigi”
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmaci tarafindan tasarlanan bu rubrik kaygi, motivasyon ve
sOzlii iletisim kategorisinde ii¢ boyutlu olarak hazirlanmis ve uzman goriislerine sunulmustur.
Uzmanlarin degerlendirmesi dogrultusunda kaygi kategorisindeki kodlarin daha belirgin olarak
davraniglar1 gozlemleyecek sekilde diizenlenmesi ve diger kategorilerdeki kodlarin da
birbirleriyle iligkili olanlarin birlestirilmesi tavsiyeleri ile gézlem degerlendirme rubrigine nihai

sekli verilmistir. Sekil 23’te “Gozlem Degerlendirme Rubrigi” gelistirme siireci yer almaktadir.
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Sekil 23.

Gozlem Degerlendirme Rubrigi Gelistirme Stireci

—{ Gozlem degerlendirme rubriginin olusturulmasi

Rubrik; kaygi, motivasyon ve sozli iletisim becerileri boyutlarindan
olusmaktadir. Bu boyutlar1 iceren performans davranislarinin neler
olabilecegine  yonelik  literatiir =~ taramasi1  yapilarak  Kkategoriler
olusturulmustur.

| Uzman goriislerinin alinmast

Bir Tiirkge egitimcisi, bir egitim bilimci ve bir de yabancilara Tiirkce
Ogretim uzmanindan goriis alinmistir.

| Uzman goriislerine gore rubrigin diizenlenmesi

Her boyutu ayr1 ayr1 gézlemleme durumlarinin agik bir sekilde betimlenmesi
onerilmistir.

| Uzmanlardan alinan goriislere gore rubrigin diizenlenmesi

Rubrikte yer alan boyutlarin kaygi ....., motivasyon..... ve sozlii iletisim
becerileri ...... olarak performanslarin arastirmaci ve dis gézlemciler
tarafindan degerlendirilebilecek rubrigin olusturulmasi.

{ Rubrigin hazirlanmasi ve son seklinin verilmesi

Uzmanlardan alinan goriislere gore gozlem degerlendirme rubrigine nihai
sekli verilmistir.

Tablo 14. Gozlem Degerlendirme Rubrigi I¢in Gériis Bildiren Uzman Bilgileri

Unvani Calisma Alam Kurum Bilgileri

Profesor Tiirkge Egitimi Atatiirk Universitesi

Docent Yabanci Dil Ogretimi Iﬁa}.lram-anrr.laras Sttt Imam
Universitesi

Ogretim Gorevlisi ~ Yabancilara Tiirkge Ogretimi Igal'lram‘ann.laras Sttt Imam
Universitesi

Gozlem degerlendirme rubrigi uygulama siirecinde toplanan ses ve video kayitlari
arastirmact ve iki alan uzmami Ogretim {iyesi tarafindan izlenerek doldurulmus ve
puanlanmistir. Alan uzmanlari, gozlem Oncesi arastirmaci tarafindan uygulama ve ¢alisma
hakkinda bilgilendirilmistir. Ciinkii gozlemcinin gézlem yapilacak konu ile ilgili bilgisinin
olmas1 biiyilk 6nem arz etmektedir (Cuhadaroglu & Yilmaz, 2007). Gozlem degerlendirme
rubriginden elde edilen bulgularin giivenirligi i¢in arastirmaci disinda iki alan uzmani egitimci
tarafindan ses kayitlar1 ve arastirmaci giinliiklerine dayali olarak degerlendirme yapilmistir.
Gozlemciler hem derslere dahil olarak hem de uygulama siiresince kayit altina alinan proje

gruplarinin toplanti ve sunumlarinin video kayitlarin1 her bir 6grenciyi ayri ayn izleyerek
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“Gozlem Degerlendirme Rubrigi” ile degerlendirmislerdir. Rubrikte yer alan gozlem
performanslar1 her bir katilimer igin “l1=zayif, 2=gelistirilebilir, 3=yeterli, 4=yetkin” seklinde
hafta hafta puanlanmis ve her bir haftanin ortalama puan degerleri belirlenmistir. Her bir
Ogrenci i¢in belirlenen haftalik ve toplam ortalama puanlar kaygi motivasyon ve sozlii iletisim
becerileri kategorilerinde ayr1 ayr1 betimsel istatistik kullanilarak analiz edilmis ve

raporlastirilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, ¢alisilan aragtirmanin verileriyle ilgili bir anlam olusturmak ve veri
setinde hangi durumun temsil edildigine iliskin aciklamalar gelistirmek icin yapilan bir
simiflandirma ve yorumlama siireci seklinde ifade edilir. Felsefi temelinin yorumlayict bir
anlayisa dayandirildigi nitel verilerin analizinde genellikle iizerinde calisilan veri seti
kabataslak bir analiz (gézden gecirme, yogunlasma, 6zetleme) ve detayli analiz (ayrintili

kategorize etme, verileri tanimlama) ile birlestirmedir (Celik vd., 2020).

Patton (2014) nitel arastirmalarda analiz siirecinin aslinda ham verilerin hacmini
azaltarak biiyiik captaki verilerde 6ze inme, 6nemli Oriintiileri tanimlama ve bu ham verilerden
yola ¢ikilarak tizerinde durulan olguya dair mantikl bir kanit silsilesi olugturma oldugunu ifade
etmektedir. Bu durumdan hareketle nitel veri analizi esas itibariyle; veri azaltimi, veri gosterimi

ve sonug ¢ikarma/dogrulama seklinde {i¢ asamada gergeklestirilir (Miles & Huberman, 1994).

Nitel verilerin analizi silirecinde ise arastirmaci, verileri diizenler, birimlere ayirir,
sentezler, bicimleri ortaya cikarir ve dnemli degiskenleri kesfedip bu islemler neticesinde
raporlanacak bilgilere karar verir (Bogdan & Biklen, 2007). Nitel verilerin analiz edilme
siirecinde icerik analizi ve betimsel analiz yaklasimlarmin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir. igerik analizi
yaklasimma gore arastirmadan elde edilen veriler, derinlemesine incelenerek bilgilere
detaylartyla birlikte ulasilmasi ve ulasilan kavramlar arasinda nasil bir iligkinin oldugu
incelenirken; betimsel analiz yaklasimin da ise ulasilan kavramlar arasinda neden-sonug
iliskisinin daha ylizeysel incelendigi ifade edilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2013). Nitel
arastirmalarda verilerin analizinde bu iki yaklasimdan biri tercih edilse de analiz siirecinde
farkli yontem ve siireclerin kullanildig1 s6ylenebilir. Dey’e (1993) gore nitel veriler betimlenir,
simiflandirilir ve iligkilendirilir, Miles ve Huberman (1994) ise nitel verilerin azaltilip
gorsellestirilerek teyit edilip sonuca ulasildigini ifade etmektedir. Bunun yani sira nitel veriler
betimlenir, analiz edilir ve yorumlanir (Wolcott, 1996). Yildirim ve Simsek (2013) ise nitel
verileri kodlama, temalara ayirma ve bunlari diizenleme; bulgular1 tanimlama ve yorumlama

olarak ifade eder. Arastirmacilarin nitel verileri analiz siirecindeki tiim bu yontemler farkli
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yontem ve siiregleri kullandiklarini1 gostermekle birlikte genellikle tiimevarimsal bir yaklasim

sergiledikleri sdylenebilir (Ozdemir, 2010).

Ayrica uygulama siirecinde Ogrenciler tarafindan tutulan giinliiklerden ve uygulama
sonrast Ogrenci goriigmelerinden elde edilen veriler “icerik analizi” yaklasimi ile analiz

edilmistir.

Icerik analizi, arastirmadan elde edilen benzer verilerin belirli kavram ve temalar
etrafinda toplanarak bunlarin agik ve anlasilir bir sekilde diizenlenmesi siirecidir. Icerik analizi
yaklagimi betimsel analiz yaklagimina gore daha derinlemesine ¢oziimleme gerektirmektedir
(Berg & Lune, 2015). Bunun yan1 sira igerik analizi Scott ve Marlene’ye (2005) gore incelenen
metnin gergekte neyi isaret ettigini, neyi niteledigini de yorumlama firsati sunar. Yildirim ve
Simsek’e (2013) gore de igerik analizi vasitasiyla calismalardan elde edilen veriler
tanimlanmaya ve verilerin igerisinde gizli olabilecek gergekler ortaya g¢ikarilmaya calisilir.
Bagka bir deyisle icerik analizi, kisilerin sdyledikleri ve yazdiklarmin agik yonergelere gore

kodlanmas1 ve buna gore nicellestirilip sayisallastirilmas siirecidir (Balci, 2009).

Gozlem siirecinde elde edilen veriler gozlem degerlendirme rubriginde yer elen
kategorilere gore ayr1 ayri analizi yapilmis ve bu analizi desteklemek amaciyla betimsel analize
tabi tutulmustur. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama yontemleriyle elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis kategori ve alt temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasina iliskin bir
nitel veri analiz ¢esididir. Betimsel analiz tiiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin

okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim & Simsek, 2013).

Wolcott (1996) arastirmalarda verilerin analizi siirecinde bazi 6nerilerde buunmaktadir.
Ik olarak, toplanan verilerin &zgiinliigiine olabildigince sadik kalarak ve gerektiginde
aragtirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alintilar yaparak betimsel bir
yaklasimla verileri okuyucuya sunmaktir. Ikinci olarak ilk siireci de kapsayan birtakim sebep-
sonug ve agiklayici sonuglara ulasmak igin sistematik analiz yapmaktir. Son olarak arastirmaci,
birinci ve ikinci yaklagimi temel alir ve buna ek olarak, veri analizi siirecine kendi yorumlarini
da dahil eder. Bu dogrultuda arastirmaci, uygulama siiresince elde edilen video ve ses
kayitlarini her bir 6grenci igin ayr1 ayri higbir degisiklik yapilmadan yaziya dékmiistiir. Daha
sonra elde edilen kayitlar ayr1 ayr1 okunarak degerlendirilmistir. Degerlendirme asamasinda
alan uzmanlarinda yardim alinarak tiim ham veriler hi¢bir degisiklik yapilmadan incelenmistir.
Her bir 6grenci i¢in elde edilen veriler kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim becerileri
kategorilerinde ayr1 ayr1 incelenmis ve sunulmustur. Ayrica gézlem degerlendirme siirecinde

elde edilen verilerden dogrudan alintilara da yer verilmistir.
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Arastirmada proje uygulama siirecinde katilimci 6grenciler tarafindan uygulamaya
yonelik tutulan giinliikler de igerik analizi kullanilarak raporlastirilmistir. Giinliiklerin icerik
analizi ile ¢ozlimlenmesi siirecinde tiimevarim analiz yaklagimi dikkate alinmistir. Patton’a
(1990) gore tiimevarim analizi, elde edilen verileri tanimlama, kodlama ve siniflandirma
stirecidir. Bu bakimdan tiimevarim analizindeki temel amag toplanan verileri agiklayip anlasilir
hale getirecek iligkilere ulagmaktir. Arastirmaya katilan deney grubu 6grencileri uygulama
siirecinde ¢evrim i¢ci PTO uygulamalarmin yabancilarm Tiirkge 6grenmede kaygilarima,
motivasyonlarima ve sozli iletisim becerilerine nasil etkiledigine yonelik giinliikler
tutmuslardir. Hoffner’e (2010) gore giinliikler, sadece giinliik olaylar1 kaydetmez ayn1 zamanda
Ogrencilerin davranislarinin sonuglariyla ilgili de derin bir sekilde diistinmelerine yardim eder.
Katilimcilarin her biri, uygulama siireci kapsaminda 8 hafta boyunca tuttuklar1 giinliikleri
elektronik posta ile arastirmaciya gondermistir. Arastirmaci tarafindan bilgisayarda belirli bir
klasorde toplanan bu giinliikler, biri arastirmaci digeri egitim alan uzmani tarafindan analiz
edilmistir. Giinliiklerde yer alan Ogrenci diisiincelerinden c¢evrim i¢i proje siiresince
Ogrencilerin kaygilari, motivasyonlar1 ve sozlii iletisim becerilerinin kullanma durumlari ile
ilgili anlaml ifadeler secilerek kodlar olusturulmustur. Bu kodlar belirli kategoriler altinda

toplanmis ve tablo bi¢iminde sunulmustur.

Arastirmada ¢evrim i¢i PTO’niin yabancilarin Tiirkge 6grenme kaygi, motivasyon ve
sOzli iletisim stratejilerini kullanma becerilerine etkisi ile ilgili 68renci goriisleri uygulama
sonrasinda alimmustir. Ogrenci goriisleri hem yazili olarak Zoom iizerinden her bir katilimcidan
toplanmis hem de arastirmaci her bir 6grenci ile ¢evrim i¢i goriismeler yaparak Ogrenci
gorlslerini teyit etmistir. Bilgisayar ortaminda bir klasérde toplanan yazili dosyalar ve video

kayit dosyalar1 ayr1 ayr1 kategorize edilerek muhafaza altina alinmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel calismalarda gecerlik, arastirmaci tarafindan toplanan verilerin analizlerini,
cikarimlarini, dogrulugunu, kullanighiligini ve anlamliligini ifade etmektedir (Fraenkel vd.,
2012). Bu dogrultuda aragtirmanin gegerligi igin arastirmanin baslangicindan itibaren
arastirmact diginda dil 6gretim uzmani bir dogent, egitim uzmani bir dogent ve yabancilara
Tirkge 6gretim uzmani bir 6gretim gorevlisinden olusan uzman goriislerine bagsvurulmustur.
Ayrica iki profesdr ve bir dogentten olusan “Tez izleme Komitesi (TIK)” toplantilari yapilarak
aragtirmacinin yaptig1 ¢aligmalar komiteye sunulmus ve TIK {iyelerinin 6neri ve goriisleri
dogrultusunda aragtirma tamamlanmistir. Arastirmada farkli yontemler bir arada kullanilarak
calismayr gii¢lendiren ¢esitleme (triangulation) yapilmistir. Bu baglamda nicel ve nitel
yaklasimlar bir arada kullanilarak arastirma bulgularinin dogrulugu ve giivenirligi artirilmaya
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calistlmistir.  Patton’a (1999) gore c¢esitleme arastirma bulgularinin  dogrulugunu ve

giivenirligini artiran 6nemli yaklasimdir.

Nicel Gegerlik ve Giivenirlik

On test maddelerinin i¢ tutarlik giivenirligi Cronbach Alfa ile degerlendirilmistir. Alan
yazininda kabul edilen optimal Cronbach Alfa araligi, 0,7-0,9 olarak belirtilmistir. Hair vd.
(2009) “CR katsayis1 0 ile 1 arasinda deger alan bir katsayidir ve 0.7’ den biiyiik degerler almasi
beklenir. CR katsayis1 0.6-0.7 arasinda deger alirsa bu kabul edilebilir bir giivenilirlik diizeyini
gosterir”. Buna gore “Yabanci Dil Olarak Tiirtkge Ogrenenlerin Kaygi Olgegi” on test ic
tutarlilik gilivenirligi i¢cin Cronbach Alfa katsayisi 0,714, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenenlerin Motivasyon Olgegi” 6n test i¢ tutarlilik giivenirligi icin Cronbach Alfa katsayisi

0,711 ve “Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri Olgegi” 6n test i¢ tutarlilik

giivenirligi i¢in Cronbach Alfa katsayis1 0,804 olarak bulunmustur.

Nitel Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalar, dogast geregi istatistiksel veya ampirik hesaplamalara
dayanmamaktadir (Brink, 1993). Bu sebeple nitel ¢alismalarda gecerlik-giivenirlik nicel
calismalardan farkli olarak ele alinmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2013). Nicel arastirmalarda
kullanilan gegerlik ve giivenirlik kavramlarinin yerine nitel aragtirmalarda biiyiik 6nem tasiyan
“inanilirlik, tutarhlik, aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik” ifadelerinden sz edilmektedir
(Krefting, 1991; Yildinm & Simsek, 2016). Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmalarda
gecerlik giivenilirlikten ziyade inandiricilik (trustworthiness) olmasi gerektigini belirtmektedir.
Guba ve Lincoln (1982) inanilirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olmak
tizere dort ana bashigr inandiriciligin kriterleri olarak ifade etmektedir. Nitel bir arastirmada
inandiriciligin  saglanabilmesi i¢in ¢esitleme ve uzman incelemesinin bir strateji olarak
kullanilmas: gerekliligi belirtilir (Erlandson vd., 1993). Bunun yaninda nitel arastirmalarda
inanilirlik, sonuglarin dogrulugu ve arastirmacinin yetkinligi gibi ifadeler de kullanilmaktadir
(Krefting, 1991). Nitel arastirmalarda inanilirhg artirmak igin “uzun siireli etkilesim
(prolonged involvement), katilimci teyidi (member checking) ve uzman incelemesi (peer

debriefing)” pek ¢ok yontem bulunmaktadir (Holloway & Wheeler, 1996).

Bagkale (2016) nitel arastirmalarda inandiricilik i¢in kullanilan yontemleri su sekilde

tablolastirmistir:
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Tablo 15. Nitel Arastirmalarin Inandiriciligr Icin Kullanilan Yontemler

Faktor Nitel versiyon Yontemler

Uzun siireli etkilesim

Aragtirmaci 6nyargilarini azaltma

Katilimei teyidi

Ucgenleme

Amacl 6rneklem

Aktarilabilirlik: Sonuglar diger kisi Dahil etme

ve durumlara aktarilabilir mi? Ortamin detayl1 tanitimi
Katilimcilarin ayrintili tanitimu
Denetleme yolu

I¢ gecerlik Inanilirlik: Sonuglar inandirict mi1?

Dis gecerlik

Guvenilebilirlik: Caligma benzer k?;rztrllllia Ontemlerinin ayrintili tanitimi
Giivenirlik kosullarda benzer katilimcilarla 183 Y Y
Ucggenleme

tekrarlandiginda sonuglar benzer mi? . .
Baska bir arastirmacinin siire¢ ve

sonuglar1 incelemesi
Obiektiflik Onaylanabilirlik: Onyargilar Aragtirmaci 6nyargilarim azaltma
) azaltilarak objektiflik artirildi mi1? Ucgenleme

Bu arastirmanin inanirligt (i¢ gegerligi) arastirmacinin ¢alisma grubuyla uzun siireli
etkilesim kurarak saglanmaya calisilmistir. Arastirmaci ¢alisma grubu ile 2022-2023 egitim
Ogretim yili boyunca haftada 30 saat olarak yabancilara Tiirtkce Ogretimi derslerini
yirliitmektedir. Bu bakimdan arastirmaci ve ¢alisma grubu, uzun siireli etkilesimde
kaldiklarindan birbirlerini yakindan tanimaktadir. Ciinkii arastirmacinin ve katilimeilarin ayni
ortam siirekli bulunmasi karsilikli giivene dayali olarak dostg¢a bir iliskinin kurulmasini ve ayni
zamanda dogru ve noksansiz yanitlar alinmasin1 saglamaktadir (Houser, 2015; Streubert &
Carpenter, 2011). Bunun yanmnda arastirmaci daha onceki yillarda COVID 19 pandemi
siirecinde yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi derslerini ¢evrim igi olarak verdiginden ve katilimcei
ogrencilerin de 6 Subat depremleri nedeniyle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi dersini B1-B2
kurunda ¢evrim igi olarak almalar1 arastirmaci ve calisma grubunun c¢evrim i¢i 6gretimde
tecriibe kazandigimi gostermektedir. Ayrica uygulamanin 10 hafta gibi uzun bir silireye
yayillmast da veri setlerinin saglikli toplanmasina olanak saglamistir. Arastirmaci ile veri
kaynagini olusturan katilimcilar arasinda olusturulan etkilesimin miimkiin olan genis bir
zamana yayilmasi aragtirma verilerinin inandiriciligini artiran diger unsurlardir (Yildirmm &
Simsek, 2013). Arastirmadan elde edilen verileri daha inanilir kilmak amaciyla elde edilen
veriler, defalarca okunmus yanitlar birbirleri ile karsilastirilmis ve her bir katilimer ile ¢evrim
ici olarak goriismeler yapilarak katilimci yanitlar teyit edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013)
gore veri kaynaklarindan olusan bir teyit mekanizmasi, ulagilan sonuglarin gergegi temsil etme
noktasinda hangi derecede yeterli oldugunun anlagilmasina yardimci olabilir. Arastirmada nitel
verilerden elde edilen bulgular tablosunun akabinde katilimci ifadeleri olan dogrudan yapilan

alintilar yoluyla da arastirmanin gecgerliginin arttiritlmasi1 amaglanmigtir. Yine katilimcilarin
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gercek isimlerini gizli tutmak i¢in 6grencilere ait verilerde ve yapilan dogrudan ifadeleri

aktarirken, katilmeilar O1, 02, O3... 017 seklinde kodlanmistir.

Arastirmanin aktarilabilirligi (dis gegerligi) olarak aragtirma, calisma grubu, ortam ve
stirec Ozellikleri baska c¢aligmalarla mukayese yapabilecek bigimde detayli olarak
tanimlanmistir. Ciinkii aragtirmacinin okuyucuyu yaptig1 ¢alismanin tiim asamalar1 hakkinda
ayrintili bir sekilde bilgilendirerek ikna etmesi, arastirma sonuglarinin benzer durum, olay ve
ortamlara genellenebilmesine baglidir (Bogdan & Biklen, 2007; Connelly, 2016; Creswell,
2002; Golafshani, 2003; Hay, 2000; Makatouni, 2002; Morgan & Smircich, 1980; Silverman,
2016; Yildinm & Simsek, 2013).

Calismada gilivenirlik ve onaylanabilirlik (dis glivenirlik) kapsaminda arastirma
desenine uygun sekilde silirecin devam etmesi saglanmistir. Ayrica aragtirmacinin Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde tecriibeli olusu ve alana hakimiyeti ¢alismanin glivenirligini
artiran bir diger faktordiir. Clinkii aragtirmacinin gegmis deneyimleri ve ilgi duydugu arastirma
alanlar1 okuyucu ve hakemlerin analizlere ve yorumlara inanmasina yardimci olabilir

(Shipman, 2015).

Arastirma karma arastirma yontemi ile yiiriitiildiiglinden hem nicel hem de nitel
yontemlerle veriler elde edilmistir. Baskale’ye (2016) gore ayni1 ¢alismada hem nitel hem de
nicel yontemleri kullanmak tamamlayic1 bulgulara ulasmayr ve arastirma sonuglarini
giiclendirmeyi saglar. Arastirmada nicel veriler SPSS 25 programiyla arastirmaci tarafindan
analiz edilmis sonrasinda egitim alaninda baska bir uzman (egitim bilimleri dogenti) da nicel
verileri ayn1 programla analiz etmis ve sonuclar karsilastirilarak olasi bir hatanin Oniine
gecilmeye calisilmistir. Calismanin nitel verilerini olusturan gézlem, giinliik ve goriismeler de
arastirmact disinda iki uzman (Tirkce egitimcisi profesor, dil egitimcisi dogent) tarafindan
icerik analizi yaklasimiyla ayr1 ayr1 analiz edilerek verilerden elde edilen kodlarin
giivenirliginin saglanmasina ¢alisilmistir. Caligmada veri analizlerinin glivenirligi su formiil ile

saglanmstir:
Giivenirlik= Gortis birligi/(Goris birligi+Gorts ayrilig)x 100

Arastirmada giivenirlik hesaplamasi neticesinde arastirmanin gozlem veri analizi
giivenirligi %87 olarak tespit edilmistir. Geriye kalan %13’liikk fark i¢in uzmanlar bir araya
gelerek ortak kodlar iizerinde fikir birligine varmislardir. Giinliik veri analiz giivenirligi %91
olarak tespit edilmis ve geriye kalan fark kodlar tizerinde uzmanlar fikir birligine varmislardir.
Son olarak katilimcilardan elde edilen goriis veri analiz giivenirligi uzmanlar tarafindan (40

gorls birligine varilan kod ve 4 goriis ayrilig1 olan kod) %89 olarak tespit edilmis ve %11°lik
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fark i¢in uzmanlar fikir birligine varmislardir. Bu durumda giivenirlik degerinin %70’in
tizerinde olmasi bir arastirmanin giivenirlik kriteri i¢in 6n sart olarak kabul edilmektedir (Miles
& Huberman, 1994). Katilimci goriislerinden elde edilen bulgulara ait tablolarda veriler,
frekans ve yiizde dagilimlarina gore en yiiksekten daha diisiik frekansa dogru siralanmistir.
Ayrica elde edilen veri tablolarinin yorumlanmasinda katilimer goriislerinden dogrudan

alintilara yer verilmistir.

Arastirmada nitel veri toplama esnasinda kullanilan gézlem, giinliik ve goriis verileriyle
de iicgenleme teknigine basvurulmustur. Ucgenleme verilerin toplanmasi sirasinda farkli
yontem ve yaklasimlarin kullanilmasina olanak saglar. Uggenleme teknigi ile arastirmaci
gbzlem yapip diger taraftan katilimcilarla goriismeler yapabilir bu sekilde elde edilen veriler
birbirleriyle karsilastirilarak birinin zayif yonii diger yontemin giiglii yonleri ile telafi edilerek
giivenirlik artirtlir (Holloway & Wheeler, 1996; Mays & Pope, 2000; Streubert & Carpenter,
2011).

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci ¢aligmanin yiiriitiildiigii KSU TOMERde uzun yillardir gretim elemani
olarak gorev yaptigindan yabancilara Tiirk¢ce Ggretiminde tecriibe sahibidir. Bu ¢alismada
aragtirmacit deney grubuna Al kurundan bu yana Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi
derslerini vermektedir. Calismanin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in proje gruplar ile
gerektiginde rehberlik goriismeleri gerceklestirmistir. Aragtirmaci ¢alismanin verilerini ¢evrim
ici ortamda toplayip bilgisayarda kayit altina alip gerektiginde incelenmesi i¢in muhafaza
altinda tutmustur. Caligmada arastirmacinin rolii nicel ve nitel yontem uygulamalar
bakimindan farklilik gosterir. Nicel yontemlerde bilgi toplama, doniistiirme, analiz yapma ve
raporlastirma gibi nesnel bir yaklasim belirlenirken; nitel yontemlerde goriismeler yapma,
deneyim kazanma ve bunlar1 verilerin analizi sirasinda kullanma gibi katilimer bir
sergileyebilmektedir (Hoepfl, 1997). Arastirma karma yontem arastirmasi oldugundan hem
nicel hem de nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Arastirmaci, verileri gesitli yontemlerle
toplayip doniistiirerek analizlerini yapip raporlastirmistir. Arastirmact bu ¢alisma siirecinde

hem uygulayict hem de arastirmaci roliinii iistlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin temel problemi dogrultusunda olusturulan alt

problemlere iligkin elde edilen bulgular kapsamli olarak sunulup agiklanmistir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde Tiirk¢e 6grenme kaygi
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla Tiirkge
ogrenme kaygi 6lgegi on test olarak uygulanmis ve elde edilen veriler bagimsiz gruplar t- testi
kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirkce Ogrenme Kayg: Olcegi On Test Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuglar

Grup n X S sd t p  Onem diizeyi
Deney 17 61.94 7.301 36 -1.579 123 P>0.05
Kontrol 21 65.52 6.660

On Test

Tablo incelendiginde deney (X = 61.94) ve kontrol (X =65.52) gruplarina ait &n test
ortalama kaygi puanlar1 arasindaki farkin anlamsiz oldugu goriilmektedir (p>0.05). Bu bulgu
ile uygulamaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde Tiirkce

o0grenme kaygi diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin  birinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
uygulama sonrasinda Tiirk¢e 6grenme kaygi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?” sorusuna yonelik siire¢ 6ncesinde uygulanan Tiirk¢e 6grenme kaygi 6lcegi son
test olarak tekrar uygulanmis ve elde edilen veriler bagimsiz gruplar t- testi kullanilarak analiz
edilmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen istatistiksel bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirk¢e Ogrenme Kaygi Olgegi Son Test Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuglar

Grup n X S sd t P Onem diizeyi
Deney 17 55.59 8.581 36 -3.156 .003 P<0.05
Kontrol 21 64.33 8.422

Tablo incelendiginde deney (X = 55.59) ve kontrol (X =64.33) gruplarina ait son test
ortalama kayg1 puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.05). Bu bulgu ile
uygulamaya katilan deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin uygulama sonrasinda Tiirkge

ogrenme kaygi diizeylerinin deney grubu lehine anlamli bir sekilde farklilastigi (p<0.05); deney
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grubunun ortalama kaygi puaninin kontrol grubuna gore daha diisiik oldugu sonucuna

ulastlmistir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular:

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin uygulama oOncesinde Tiirkge Ogrenme
motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini anlamak
amactyla Tiirkge 0grenme motivasyonlar: dlgegi on test olarak uygulanmis ve elde edilen
veriler bagimsiz gruplar t- testi kullanilarak analiz edilmis ve Sonuglar Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirkce Ogrenme Motivasyonlar: Olcegi On Test
Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Grup n X S sd t P Onem diizeyi
Deney 17 82.24 9.576 36 -.186 .853 P>0.05
Kontrol 21 82.81 9.347

Tablo 18 incelendiginde deney (X = 82.24) ve kontrol (X =82.81) gruplarina ait &n test
ortalama motivasyon puanlari arasindaki farkin anlamsiz oldugu goriilmektedir (p>0.05). Bu
bulgu ile uygulamaya katilan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama 6ncesinde

Tiirkge 6grenme motivasyon diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonrasinda Tiirkge 6grenme motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yonelik siire¢ 6ncesinde uygulanan Tiirk¢e 6grenme motivasyonlar1 6lgegi
son test olarak tekrar uygulanmis ve elde edilen veriler bagimsiz gruplar t- testi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen istatistiksel bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubunun Tiirk¢ce Ogrenme Motivasyonlar: Olcegi Son Test
Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Grup n X S sd t p Onem diizeyi
Deney 17 86.24 7.454 36 2.037 .004 P<0.05
Kontrol 21 79.24 12.454

Tablo incelendiginde deney (X = 86.24) ve kontrol (X =79.24) gruplarina ait son test
ortalama motivasyon puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.05). Bu
bulgu ile uygulamaya katilan deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrasinda
Tiirkce 6grenme motivasyon diizeylerinin deney grubu lehine anlamli bir sekilde farklilagtig
(p<0.05); deney grubunun ortalama motivasyon puaninin kontrol grubuna gore daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesinde sozlii iletisim stratejilerini
kullanma beceri diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini1 anlamak
amaciyla sozli iletisim stratejilerini kullanma becerileri 6lgegi 6n test olarak uygulanmis ve
elde edilen veriler bagimsiz gruplar t- testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 20°de
sunulmustur.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubunun Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri
Olgegi On Test Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Grup n X S sd t p Onem diizeyi
Deney 17 99.47 9.288 36 -.235 .815 P>0.05
Kontrol 21 100.38 13.570

Tablo 20 incelendiginde deney (X = 99.47) ve kontrol (X =100.38) gruplarina ait 6n test
ortalama beceri puanlar1 arasindaki farkin anlamsiz oldugu gériilmektedir (p>0.05). Bu bulgu
ile uygulamaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde sozlii

iletigim stratejilerini kullanma beceri diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin liglincii alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
uygulama sonrasinda sozlii iletisim stratejilerini kullanma becerileri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” sorusuna yonelik silire¢ Oncesinde uygulanan sozli iletisim
stratejilerini kullanma becerileri 6lgegi son test olarak tekrar uygulanmis ve elde edilen veriler
bagimsiz gruplar t- testi kullanilarak analiz edilmistir. Bu analiz neticesinde elde edilen
istatistiksel bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubunun Sozlii Iletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri
Olgegi Son Test Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Grup n X S sd t p Onem diizeyi
Deney 17 118.06 9.647 36 3.557 .001 P<0.05
Kontrol 21 102.90 15.248

Tablo 21 incelendiginde deney (X =118.06) ve kontrol (X =102.90) gruplarina ait son
test ortalama beceri puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.05). Bu bulgu
ile uygulamaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasinda sozlii
iletisim stratejilerini kullanma becerilerinin deney grubu lehine anlamli bir sekilde farklilagtigi
(p<0.05); deney grubunun sozlii iletisim stratejilerini kullanma becerileri toplam ortalama

puaninin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular:

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Arastirmada deney grubu 6grencilerinin
cevrim i¢i PTO etkinlikleriyle Tiirkge 6grenme siirecinde kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim
beceri performanslariyla ilgili arastirmaci gozlemleri nasildir?” sorusuna iliskin elde edilen

veriler betimsel istatistik ve betimsel analiz teknikleri kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin 8 haftalik ¢evrim i¢i proje tabanli tiim
faaliyetleri video ve ses kaydi olarak toplanmustir. Elde edilen veriler gozlem degerlendirme
rubrigi kullanilarak kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim becerileri temalarinda her bir 6grenci
icin haftalik olarak incelenmis ve puanlanmistir. G6zlem degerlendirme rubrigi ile ¢oziimlenen

gozlem verileri tablo olarak asagida sunulmustur.

Tablo 22. Deney Grubu Ogrencilerine Yonelik Performans Géozlem Degerlendirmesi

Hafta
1 2 3 4 5 6 7 8

29 35 39 45 48 49 50 51

Tema Gozlenen Performanslar

Konusurken sesini kontrol

edebilme
Ken(hm/ﬁklrlerlm rahat ifade 35 8 42 46 51 51 59 54
edebilme
o Konusgurken kullanacagi
%‘) kelimeleri hatirlama & 38 % 45 2 >0 >3 >3
M Grup igerisinde s6z
alma/konusmaktan 34 40 43 49 52 53 54 58
¢ekinmeme
Siirecte etkin gorev listlenme 33 35 36 41 48 49 50 51
Toplam Ortalama Puam 32.8 374 39.8 45.6 49.8 504 51.8 53.8
Etkinliklerde/iletisim 36 38 39 44 45 47 50 51
kurmada isteklilik
Etkinliklerden haz duyma 36 36 41 43 44 44 46 48
£ Etkinliklere odaklanma 35 37 40 45 47 49 49 50
> Gorev alma 35 39 42 45 48 48 49 52
g istegi/sorumlulugu
= Etkinliklerde verilen gorevi 33 35 42 48 50 51 51 52
= yerine getirme
Hedefe ulagsmak i¢in ¢aba 36 40 45 52 53 55 55 57
gosterme
Toplam Ortalama Puam 35.1 373 41.6 46.6 478 49 50 51.6
Diislinerek iletisim kurabilme 35 36 43 45 45 48 51 52
Konusurken derste 6grendigi 30 37 45 45 47 49 49 51
sozciikleri kullanabilme
Konusurken dilin kurallarina 31 32 39 42 44 44 47 54
= dikkat etme
:g‘ Bulundugu ortam ve 36 38 44 47 48 48 51 53
= kosullara gore konusabilme
% Tirkge telaffuza dikkat etme 26 31 36 39 40 41 44 46
2 Ses tonunu kullanabilme 31 35 42 42 45 46 48 50
Iletisim esnasinda konusma 33 33 39 40 40 41 43 46
akisina dikkat etme

Yanlig sozciik kullaniminda 27 30 41 42 43 44 45 49
kendini diizeltebilme
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Tablo 22 (Devami)

Soylediklerini 29 34 39 44 47 51 53 56
orneklendirebilme

Konusurken jest ve mimikleri 32 38 43 43 46 49 50 52
kullanabilme

Toplam Ortalama Puam  30.9 34.9 403 429 445 46.1 48.1 50.9

Tablo 22’de deney grubunun uygulama siirecindeki performanslarinin kaygi,
motivasyon ve s0zlii iletisim temalart ayr1 ayr1 incelendigi goriilmektedir. Kaygi temasinda
gbzlenen performans puanlarina bakildiginda birinci hafta toplam ortalama puaninin 32.8,
ikinci haftanin 37.4, ti¢iincii haftanin 39.8, dordiincii haftanin 45.6, besinci haftanin 49.8, altinci

haftanin 50.4, yedinci haftanin 51.8 ve sekizinci haftanin 53.8 oldugu goriilmektedir. Kaygi
temasinda “Grup igerisinde s6z alma/konusmaktan ¢ekinmeme” performans gézlem puaninin

ilk hafta 34 iken son haftada bu puanin 24 puanlik bir artis ile 58 oldugu tespit edilmistir. Bunun
yaninda Ogrencilerin “Konusurken sesini kontrol edebilme” ve “Konusurken kullanacagi
kelimeleri hatirlama” ilk ve son hafta performans gézlem puan farki 22 olarak belirlenmistir.
En az artisin ise ilk ve son haftada 18 puanlik degisimle “Siirecte etkin gorev iistlenme”
performansi oldugu goriilmektedir. G6zlem formunun kaygi temasindan elde edilen puanlarin
uygulama siirecinde artmasi, Tirk¢e Ogrenen yabancit Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme

kaygilarinin azaldigini gostermektedir.

Deney grubu égrencilerinin ¢evrim igi PTO siirecinde kaygi temasinda gozlemlenen
performanslarina ait bazi 6rnekler soyledir:

O1: Her hafta toplanti yaptikca kendimi daha rahat hissediyorum aslinda. Bence

haftada daha sik goriismeliyiz.

08: Bende biraz heyecan var, ¢iinkii herkes beni izliyor gibi oluyorum.

O4: Biz kendi aramizda konusurken unutmuyoruz. Ama hocalar varken biraz
heyecan oluyor sdyleyeceklerimi hatirlamiyorum.

O15: Sunum ig¢in hazir mismiz arkadaslar? Ben biraz korkuyorum ¢iinkii baska
hocalar da bizi izleyecekmis.

02: Her hafta toplant1 yaptik, ¢cok konustuk. Simdi bence daha rahat Tiirkge
konusuyoruz.

O11: Baska hocalarla da artik daha rahat konusabiliriz bence.
09: Ben sunumdan korkmuyorum ¢iinkii 6grenciler izleyecek.
O14: Daha rahat konustuk.

05: Biz Maras’ta ¢ok bilyiik bir depremi birlikte yasadik, bu bence kolay degil
ama hocamiz bizimle ¢ok ilgilendi toplantilar yapti (68rencinin burada
duygusallasip agladig1 gézlenmistir) derslerimize devam ettik. Simdi daha rahat
ve daha ¢ok Tiirk¢e konusuyoruz.
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Tablo 22 incelendiginde motivasyon temasinda gozlenen performanslarda toplam
ortalama puanlarin birinci hafta 35.1, ikinci hafta 37.3, ligiincii hafta 41.6, dordiincii hafta 46.6,
besinci hafta 47.8, altinci hafta 49, yedinci hafta 50 ve sekizinci haftada 51.6 oldugu tespit
edilmistir. Motivasyon temasinda gézlenen performans puanlarinda en fazla degisimin ilk hafta
36 ve son hafta 57 puan ve 21 puanlik artis ile “Hedefe ulasmak i¢in ¢caba gosterme” oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda “Etkinliklerde verilen gorevi yerine getirme” performansinda
ilk hafta 33 ve son hafta 52 puan ile 19 puanlik bir artis goriilmektedir. Ayrica motivasyon
temasinda en az puan degisiminin ilk hafta 36 ve son hafta 48 ve 12 puanlik artis ile
“Etkinliklerden haz duyma” performansinda oldugu tespit edilmistir. Motivasyon temasinda ait
performanslar incelendiginde ilk haftadan itibaren yabanci dil olarak Tiirk¢e &grenen

ogrencilerin Tiirk¢ce 6grenme motivasyonlarinda artisin oldugu goriilmektedir.

Deney grubu o6grencilerinin gevrim i¢ci PTO siirecinde motivasyon temasinda
gbzlemlenen performanslarina ait baz1 6rnekler sdyledir:

O1: Arkadaslar bir haftada iki toplant1 yapsak cok iyi olur ¢iinkii Tiirkcemizin

gelismesi i¢in bundan boyle ¢ok konusmamiz lazim.

09: Biz projeden sonra grupta iletisime devam edecegiz yoksa Tiirkgeyi
unutacagiz.

O7: Proje toplantilarini ¢ok seviyorum.

02: Fas evlilik gelenekleri icin sunum hazirlayacagim. Bana Fas evlilik
geleneklerinde annem yardimci olacak.

O4: Ben ¢ok yoruldum, projeyi bitirmek istiyorum.
010: Bu projeden ¢ok memnun olduk.

09: Hocamiz her zaman bize ¢ok toplant1 yapin dedi ve simdi faydasimi gordiik,
bundan sonra daha ¢ok toplant1 yapalim.

O14: Her zaman gruplarda Zoom ve Whatsapp’ta konustuk. Ne yapmamiz
gerektigini konustuk. Herkese biz nasil ¢alistik gosterdik.

O8: Biz toplantilarla daha ¢ok Tiirkce konusuyoruz.
O5: Herkese ¢ok tesekkiir ederim, bu proje ¢ok iyi gidiyor.

05: Ben ve arkadaslarim Kizilay’da Tiirklerle roportaj yapacagiz ama orast ¢ok
kalabalik ¢ok tehlike gibi bu ylizden yurttaki arkadaslarla roportaj yapacagim.
Problem yok ¢ilinkii amacimiz Tiirk¢e konusmak.

06: Derste gevrim ici proje ile ilgili toplantilar yaptyoruz bu gok keyifli.

O17: Mesela ben cevrim ici olarak toplantilara katiliyorum ve orada fikirlerimizi

paylastyoruz benim i¢in ¢ok faydali oluyor her zaman keyif aliyorum. Keske daha

cok toplant1 olsa.

Tablo 22 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin sozlii iletisim temasinda gézlenen
ortalama puanlarinin birinci hafta 30.9, ikinci hafta 34.9, {igiincii hafta 40.3, dordiincii hafta
42.9, besinci hafta 44.5, altinci hafta 46.1, yedinci hafta 48.1 ve sekizinci haftada 50.9 oldugu
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bulgusuna ulasilmistir. S6zlii iletisim temasinda gézlenen performanslardan en fazla degisimin
ilk hafta 29, son hafta 56 ve 27 puanlik artis ile “Soylediklerini 6rneklendirebilme”
performansinda oldugu tespit edilmistir. Yine ilk hafta 31, son hafta 54 ve 23 puanlik degisim
ile “Konusurken dilin kurallarina dikkat etme” performansinin oldugu da goriilmektedir. Ayrica
deney grubunun “Yanlis so6zciik kullaniminda kendini diizeltebilme” performansinda ilk hafta
27 ve son hafta 49 ile 22 puanlik bir artis oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde ilk ve son
hafta arasinda 21 puanlik bir artisla “Konusurken derste 6grendigi sozciikleri kullanabilme”
performansinin oldugu gériilmektedir. Uygulama siirecinde en az degisimin ise “Iletisim
esnasinda konusma akisina dikkat etme” performansinda oldugu bulgusuna ulagilmistir. Sozli
iletisim temasina ait performans puanlarinin artmasi Tiirkge 6grenen yabanci &grencilerin

Tiirk¢e 6grenme siirecinde sozlIi iletisim becerilerinin gelistigini gostermektedir.

Cevrim igi PTO siirecinde deney grubu oOgrencilerinin sdzlii iletisim temasinda
gbzlemlenen performanslarina ait baz1 6rnekler sdyledir:

02: Eger sen video yapmak istiyorsan video, sunum yapmak istiyorsan Powerpoint

yapabilirsin. Kendin ne istiyorsan yapabilirsin.

O11: Proje toplantilarinda arkadaslarimla siirekli iletisim halinde bilgi aligverisi
yaptik. Bence bu Tiirkge iletisim i¢in ¢ok iyi.

O1: Kirgizistan’da bir gél var, biliyor musunuz?
02: G6l mii, gol ne demek?
O1: Evet, gol bu deniz gibi ama ¢ok biiyiik degil.

O15: Hocamiz bize bir proje verdi, biz bir konu sectik ve o konu hakkinda siirekli
konustuk, calistik, kendimize ¢ok seyler alabildik. Bence simdi dncekinden daha
1yil konusabiliyoruz. Ne istersek onlar1 anlatabiliyoruz.

O1: Cevrim igi olarak proje toplantilart yaptik, ben konumuz ile ilgili bilgileri
anneannemden aldim.

Uygulama stirecinde arastirmact disinda uzman 6gretim iiyeleri de gdzlemci olarak bazi
derslere dahil olmuslardir. Ogretim iiyelerinin gdzlem ifadelerinden bazilar sdyledir:
Gl: Her grubun farkli {ilkelerden Ogrencilerden olusmasi gruplari oldukca
heterojen yapmis.

G2: Ogrencilerin konusmalar1 ve birbirleriyle iletisimleri genelde calisma
yaptiklari konular {izerinde ve hepsi de ortak dil olarak Tiirkge ile iletisim kurmus.

G1: Ogrenciler biiyiik bir deprem yasadilar ve buna ragmen derslerine iyi
odaklanmiglar. Bence bunda bu projenin etkisi var.

G2: Ogrenciler Tiirk birileriyle de iletisim kursa/roportaj yapsa daha iyi olur, bu
sekilde Tiirk biriyle iletisim kurarken kaygi diizeyleri daha net ortaya ¢ikabilir.

G1: Ogrenciler bir ifadeyi yanls sdylediginde diger dgrencilerin uyarisiyla
ogrenci yanlisint hemen diizeltiyor.
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Besinci Alt Probleme Ait Bulgular:

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Arastirmanin nitel sonuglari, nicel sonuglarini

nasil aciklamaktadir?” sorusuna iliskin elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak

¢Oziimlenmistir.

Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular:

Arastirmada deney grubu dgrencileri, cevrim i¢i PTO etkinliklerinin Tiirk¢e dgrenmede

kaygi, motivasyon ve soOzlli iletisim stratejilerine etkilerini 8 hafta boyunca tuttuklari

giinliiklerle ifade etmislerdir. Giinliiklerden elde edilen veriler kaygi, motivasyon ve sozlii

iletisim stratejileri kategorilerinde kodlanarak Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Cevrim I¢i Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalar: Ile ligili Haftalik Ogrenci

Giinliikleri
Hafta
Kategori Kod 1 2 3 4 5 6 7 8 Toplam
f f f f f f f f

Stres 6 4 3 3 - - 2 4 22
Heyecan 3 2 - 2 2 2 - 1 12

Kaygi Korku 4 4 - 3 - - 1 1 13
Cesaret - 1 - 1 2 - - 3 7
Kaygim azald: - 2 2 3 - 3 4 5 19
Is birligi 1 - - 2 3 2 3 3 14
Girisim - - 1 - 1 1 2 - 5
Ogrenmek 1 1 - 3 3 2 3 4 17
Keyif almak - - 2 2 3 3 5 5 20

Motivasyon Etkileyic? 1 - - - 3 3 2 4 13
Memnuniyet - - - - 2 2 3 3 10
Mutluluk 1 - - 2 2 3 - 4 12
Gelisim - - 1 1 2 2 4 5 15
Iyi hissetmek 1 - 1 2 3 - 3 3 13
Motivasyonun artmasi - 2 1 - 2 3 4 6 18
Fikir paylagimi 2 3 - 2 - 4 5 b 21
Iletisim kurma - 1 2 - 4 4 5 6 22
Kelime aligverisi 1 1 - 2 - 3 3 - 10
Tirkge ifade geligimi - 1 2 2 - 4 3 4 16
Tartisma 2 - 2 4 4 5 5 5 27
Is boliimii 1 2 2 - -1 2 - 8
Sunum yapma - - 2 3 - 3 5 8 21

Sézli Tletisim Arastirma 5 6 7 4 5 - 5 6 38
Toplanti 4 6 4 3 5 6 5 7 40
Birlikte karar verme 2 - 3 4 3 2 4 5 23
Telaffuz gelisimi - 2 3 - 2 3 4 6 20
Yeni kelime kullanma - 1 - - 2 2 3 8
Kend_lml ifade 1 i 2 5 1 ) 3 3 12
edebilme
Bilgi sahibi olma 1 2 2 2 - 3 - 4 14
Aktif olmak 1 2 1 - - 3 5 4 16
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Tablo 23’te deney grubu o&grencilerinin derslerinin gevrim igi proje tabanl
uygulamalarla yiiriitiilmesinin kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim stratejilerine etkisine iliskin
tuttuklar1 giinliiklerden elde edilen kodlarin frekans dagilimi gosterilmistir. Buna gore kaygi
kategorisinde ulasilan kodlarin siklik degerlerine gore azalan bir sekilde stres (f=22), kaygim
azaldi (f=19), korku (f=13), heyecan (f=12) ve cesaret (f=7) seklinde oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin giinliiklerindeki kaygi kategorisiyle ilgili ifadelerinden bazilari soyledir:
02: Calistigimiz konu hakkinda arkadaslarimla konusmam, baska biriyle kelime

aligverisinde bulunmak istedigimde korkmamama yardim ediyor.

O5: Konusurken daha rahat konusuyorum ama biraz heyecan ve stres var. Ciinkii
ben konusurken herkes beni izliyor gibi hissediyorum.

O1: Ilk baslarda biraz endiseliydim ¢iinkii cevrim ici olarak nasil proje yapacaktik
bilmiyordum. Daha sonra proje yapmak bizi ¢ok rahatlatti, endisem gitti.

08: Proje ile arkadaslarim ve hocam ile ¢ok iletisim kurduk hatta bazi Tiirk
hocalar da derse katild1 onlarla da konusabildim, bu durum beni ¢ok rahatlatti,
Tiirk¢e konusma kaygim azaldi.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama siirecinde tuttuklar1 giinltiklerdeki ifadelerine
bakildiginda ilk haftalarda kaygi igeren ifadelerin fazla oldugu sonraki haftalarda ise

kaygilarinin azaldig1 sdylenebilir.

Tablo 23 incelendiginde motivasyon kategorisinde ulasilan kodlarin siklik degerlerine
gore azalan bir sekilde; keyif almak (f=20), motivasyonun artmas1 (f=18), 6grenmek (=17),
gelisim (f=15), is birligi (f=14), etkileyici (f=13), iyi hissetmek (f=13), mutluluk (f=12),

memnuniyet (f=10), girisim (f=5) seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Motivasyon kategorisiyle ilgili deney grubu 6grencilerinin giinliiklerdeki ifadelerinden
bazilar sOyledir:

O1: ik proje toplantimizi hocamizla birlikte yaptik. Bize neleri yapacagimizi

anlatt1 ve proje hakkinda bilgiler verdi, ben ¢gok mutlu olup sevindim.

016: Bu toplantilar sayesinde Tiirkce derslerinde kendimi ¢ok iyi gelistirdim ve
¢ok mutlu oldum.

O17: Besinci haftada bir PowerPoint yaptim ve yabanci bir dilde PowerPoint
hazirlamay1 6grenmekten gergekten keyif aldim.

O13: Tiirkce proje hakkinda konustuk, arkadaslarimla sohbet etmekten keyif
alabiliyorum.

O1: Onceki toplantilara gore bu hafta daha ¢cok konustuk ve ben kendimi ¢ok iyi
hissettim.

05: Biz toplantilarrmizda konusmalarimizda ¢ok sey konusup 6greniyoruz.

O8: Proje ile arkadaslarimla siirekli iletisim halinde ve siirekli konusuyoruz. Proje
sayesinde Tiirk¢e konusunda kendimi iyi hissediyorum.
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012: Zoom iizerinden toplant: yaptik ve ¢ok faydali oldu. Konusurken artik daha
mutlu oluyorum ¢linkii Tiirk¢e konusmak ¢ok giizel. Bu sebeple daha ¢ok Tiirkce
konugmak istiyorum.

09: Proje sayesinde herkes toplantilara katiliyor ve bize fayda sagliyor. Ben ¢ok
mutlu oluyorum ¢iinkii arkadaglarimla bizim konumuzu Tiirkge konusarak
arastirtyoruz ve hazirlik yapiyoruz.

06: Daha ¢ok konusmak istiyorum. Tiirkce konusmak icin simdi daha iyi
motivasyona sahibim.

Katilimeilarm ifadelerinden elde edilen bulgulara gore ¢evrim i¢i PTO uygulama
stirecinin ilk haftalarina gore son haftalarda Tiirkce 6grenme motivasyonlarin daha yiiksek

oldugu sdylenebilir.

Tablo 23 incelendiginde sozlii iletisim kategorisinde ulasilan kodlarin siklik degerlerine
gore azalan bir sekilde fikir paylasimi (f=40), iletisim kurma (f=38), kelime aligverisi (f=27),
Tiirkge ifade gelisimi (f=23), tartisma (£=22), is bolimii (f=21), sunum yapma (f=21), aragtirma
(f=20), toplant1 (f=16), birlikte karar verme (f=16), telaffuz gelisimi (f=14), yeni kelime
kullanma (f=12), kendimi ifade edebilme (f=10), bilgi sahibi olma (f=8), aktif olmak (f=8)

stralandig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin giinliiklerindeki sozli iletisim kategorisiyle ilgili ifadelerinden bazilari
sOyledir:

O1: Biz kendi aramizda konusup telaffuzumuzu diizeltmeye ¢alistyoruz, bu bize

cok 1yi geliyor.

016: Arkadaslarim ve ben projemiz igin fikirlerimizi paylasiyoruz, bdylece
birbirimizle iletisim kurmamiza yardimci oluyor.

O15: 2. Hafta proje toplantimizda benim konumu anlattim bu yiizden bu hafta
toplantida daha ¢ok konustum, arastirma yapip birbirimize anlattik ve tartistik.

O13: Bu toplant1 benim igin ¢ok faydali oldu ¢iinkii Tiirkce iletisimimi pratik
edebiliyorum ve yeni kelimeler 6greniyorum.

O1: Haftada iki toplant1 yapsak Tiirkcemizin daha da iyilesecegini diisiindiik.

05: Zoom programinda arkadaslarimla goriisiip konumuzla ilgili konustuk bu bize
cok fayda veriyor.

O7: Ikinci toplantida en ¢ok kullanilan sosyal medya hakkinda uzun uzun
konustuk ve her birimiz kendi bakis agimizi ortaya koyduk.

06: Projenin ilk haftasinda gruptaki her katilimcmin begendigi konuyu
secebilecegini konusup konular1 dagittik.

Cevrim i¢i PTO etkinliklerinin katilime1 8grencilerin sdzlii iletisim becerilerine olan

olumlu etkisi 6grencilerin siirec i¢erisinde tuttuklar1 giinliiklerdeki ifadelerden anlasilmaktadir.
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Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizi neticesinde arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve uzman goriisleri alinarak nihal sekli verilen goriisme formu ile deney grubu
Ogrencilerinin uygulama siirecine yonelik goriisleri alinmistir. Deney grubu 6grencilerinin
tamami (17) goriismeye katilmis ve katilimeilar O1, 02, 03...017 seklinde kodlanmustir.
Gorligme neticesinde elde edilen verilerin ayrintili analizi ile 6nceden planlanmamis kategori,
kod veya temalar ortaya cikabilir (Corbin & Straus, 2015). Ayrica nitel goriisme verilerinin
analizi siirecinde temalar belirlenerek temalar arsinda iliski kurulabilir, katilimcilarin
ifadelerine dogrudan yer verilebilir ve aragtirmaci kendi yorumlarini da ilave edebilir (Yildirim
& Simsek, 2013). Bu bakimdan deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismeler neticesindeki
verilerin analiziyle elde edilen bulgular; kategori, kod, frekans, yiizde ve katilimer seklinde

tablolastirilmistir.

Uygulama sonrasinda deney grubu ogrencilerinin ¢evrim i¢i PTO siireci ile ilgili
goriigleri yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Goriigme formundan elde
edilen bulgular kategori, kod, frekans ve yiizde verileri tablo halinde asagida sunulmustur.

Ayrica katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar da verilerek bulgular zenginlestirilmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda yari1 yapilandirilmig goriisme
formunda yer alan “Dersinizin ¢evrimici proje tabanli uygulamalar ile yiiriitilmesinin olumlu
yonleri nelerdir? (Or: kullanim kolayligi, etkin katilim saglama, benimseme, farkindalik...)”
ve “Dersinizin ¢gevrimi¢i proje tabanli uygulamalar ile yiiriitiilmesinin siirliliklar1 var midir?
Varsa nelerdir?” sorularina verdikleri cevaplar kategori, kod, frekans ve yiizde verileri Tablo

24°te sunulmustur.

Tablo 24. Cevrim I¢i Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalar: Ile Iigili Ogrenci Goriisleri

Kategori Kod f % Katihmcilar
Kolaylik/esneklik 4 9.7 04,011, 012,015
Tiirk¢e konusma yetenegi gelisimi 4 9.7 06, 013, 014, 015
Etkin katilim 3 7.3 01, 08, 09
Iletisim 3 7.3 06, 07,016
Bilgi paylagimi/Goriis bildirme 3 7.3 05, 07,015
Sunum/Topluluk karsisinda konusma 3 7.3 02, 05,017
olumlu Toplant1 yapmak 2 4.8 (:)1, (:)13
Daha fazla bilgi edinme 2 4.8 04,015
Kritik diisiinme 2 4.8 05, 07
Tiirkge 6grenmeye tesvik 2 48 013,014
Aragtirma 2 4.8 01, 015
Tartigma 2 4.8 05, 015
Ogrenmeye yardimci 1 24  O2
Genel kiiltiirii zenginlestirme 1 24 01
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Tablo 24 (Devamy)

Eglenceli 1 2.4 01
Bilmediklerimizi 6grenme 1 2.4 01
Soru sorma cesareti 1 2.4 05
Birlikte ¢aligmak 1 24 017
Proje yapmak 1 24 017
Faydali 1 24 Ole6
Yenilikgi bir yaklagim 1 24  O5
Toplam 41 100
Baglant1 sorunu 4 36.3 05,08, 09,016
Kendini ifade edememek 2 181 04,08
Elektrik kesintisi 1 9 08
olumsuz Katlhm azhigl 1 9 ?7, 011
Tetisim kuramamak 1 9 Ol15
Sikic1 ve yorucu 1 9 08
Odaklanamamak 1 9 017
Toplam 11 100

Tablo 24 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin derslerinin ¢evrim i¢i proje tabanlt
uygulamalarla yiirlitiilmesine iligkin olumlu goriislerinden elde edilen kodlarin;
kolaylik/esneklik (f=4), Tiirkce konugma yetenegi gelisimi (f=4), etkin katilim (f=3), iletisim
(f=3), bilgi paylagimi/goriis bildirme (f=3), sunum/topluluk karsisinda konusma (f=3), toplanti
yapmak (f=2), daha fazla bilgi edinme (f=2), kritik diisiinme (f=2), Tiirkce 6grenmeye tesvik
(f=2), aragtirma (f=2), tartisma (f=2), 6grenmeye yardime1 (f=1), genel kiiltiirii zenginlestirme
(f=1), eglenceli (f=1), bilmediklerimizi 6grenme (f=1), soru sorma cesareti (f=1), birlikte
calismak (f=1), proje yapmak (f=1), faydal (f=1) ve yenilik¢i bir yaklasim (f=1) seklinde

siralandig1 goriilmektedir

Arastirmada “Dersinizin ¢evrimici proje tabanli uygulamalar ile yiiriitiilmesinin olumlu
yonleri nelerdir?” sorusundan elde edilen bazi1 6grenci goriisleri su sekildedir:

O4: Cevrim igi proje tabanli derslerin olumlu ydnleri daha fazla bilgi edinme

kolayligidir.

O12: Internet oldugu siirece her yerde ders alabiliriz, programlar esnektir,
herhangi bir zamanda ders alabiliriz. Bu kolaylik saglar.

O1: Dersimizin ¢evrim igi proje tabanl uygulamalar ile yiiriitiilmesinin olumlu
yonleri etkin katilim saglama ve benimseme diye diisiiniiyorum.

O5: Birgok insanin 6niinde konusmayi &greniyoruz, soru sormaya cesaret
ediyoruz.

O15: Tiirkge konusma yetenegimiz gelisti ve grup olarak nasil calisacagimizi
ogrendik.

06: Projenin olumlu ydnlerinden biri de Tiirkge konusma akiciligimi biiyiik
oOlciide gelisti ve daha birlik olmamiz oldu.
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O7: Derslerimizin proje tabanli uygulamalar ile yiiriitiilmesinin olumlu y&nleri
daha iyi iletisim var, herkes kendi bakis agisini ve fikrini veriyor.

013: Bence ¢evrim ici bir proje tabanli uygulama ile yeni kelimeler ezberledim,
¢linkii her hafta bir toplant1 vardi. Biz ¢ok Tiirk¢e konustuk.

O11: Cevrim i¢i uygulamali derslerin bana gore olumlu yonleri, uzaktan erisimin
daha kolay olmasi; interneti ve iletisim araglarin1 sadece ¢evrim i¢i toplantilar
yapmak i¢in kullantyoruz.

Tablo 24 incelendiginde uygulamaya katilan deney grubu o6grencilerinin derslerinin
¢evrim i¢i proje tabanli uygulamalarla yiiriitiilmesine iliskin olumsuz goriislerinden elde edilen
kodlarin ise baglanti sorunu (f=4), kendini ifade edememek (f=2), elektrik kesintisi (f=1),
katilim azlig1 (f=1), iletisim kuramamak (f=1), sikic1 ve yorucu (f=1) ve odaklanamamak (f=1)

seklinde siralandig1 anlasilmaktadar.

Arastirmada “Dersinizin ¢evrimici proje tabanli uygulamalar ile yiiriitiilmesinin
sumrlihiklar: var midwr? Varsa nelerdir?” sorusundan elde edilen bazi 6grenci goriisleri su
sekildedir:

09: Derslerimizin gevrim i¢i proje tabanli olarak yapilmasinin genel olarak bir

siirlilik yok ancak Zoom uygulamast ile ilgili baz1 zorluklar var.

016: Internet sorunu, iyi bir agmniz yoksa dersleri kaybedebilirsiniz.

O15: Grup arkadaslarin her biri farkli yerde ve proje cevrim ici oldugu icin
iletisim kurmak zor.

08: Baglant1 sorunlar1 ve elektrik kesintileri oluyor.

017: Yiiz yiize 6grenmeye gore daha fazla odaklanmamis olmamizdir.

O4: Cevrim i¢i derslerde kendimi iyi ifade edemiyorum.

O7: Katilim azhig: oluyor yani herkes bu derse gelmiyor.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda “Cevrim i¢i proje tabanl 6gretim
yonteminin yabancilara Tiirk¢e ogretiminde kullanilmasinin  kaygi durumunuzu nasil
etkiledigini diistintiyorsunuz?”, “Cevrim i¢i proje tabanli ogretim yonteminin yabancilara
Tiirkge ogretiminde kullanilmasinin motivasyonunuzu nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?”’ ve
“Cevrim i¢i proje tabanli ogretim yonteminin yabancilara Tiirk¢e ogretiminde kullaniimasinin
sozlii iletisim stratejilerini kullanmanizi nasil etkiledigini diistintiyorsunuz?” sorularina

verdikleri cevaplar tema, alt tema, frekans ve yiizde verileri Tablo 25’te sunulmustur.
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Tablo 25. Cevrim I¢i Proje Tabanli Ogrenmenin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Etkileri

Tema Alt Temalar f % Katihmaclar
Azald 7 50 01, 02, 05, 06, 010, 013, 015
Kayg: Etkilemedi 4 285 09,012,016,017
Artt 3 215 04,07,014
Toplam 14 100
. 01, 02, 06, 010, 013, 014,
Motivasyonum artti 9 60 015, 016, 017
Motivasyon ~ Motivasyonum azald: 3 20 04,07,08
Motivasyonumu etkilemedi 3 20 09,011,012
Toplam 15 100
Iletisim gelisti 6 27,2 05,08, 011,013,014, 015
Tiirkge konusma pratigi 5 22,7 Ol,06,011,013,017
Yeni kelimeler kullanma 3 136 02,013,017
Etkilemedi 2 9 04,012
L Konusurken kendine giivenme 1 45 013
Sozli .. - LS -
fletisim Turkc;_e _dusunme ge}lslml 1 45 914
Kendini daha rahat ifade etme 1 45 0Ol
Etkili konugma 1 45 Ol
Akict konugma 1 45 06
Kelime aligverisi yapamama 1 45 016
Toplam 22 100

Tablo 25 incelendiginde uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinin ¢evrim igi
proje tabanli uygulamalarin kaygilarina, motivasyonlarina ve sozli iletisim becerilerine olan

etkisine iliskin goriisleri; kaygi, motivasyon ve sozli iletisim temalari olarak incelenmistir.

Kaygi temasina bakildiginda uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinin %50°si
kaygilarimin azaldigim1 ifade eden goriis belirtmistir. Katilimer 6grencilerin - %28,5’1
kaygilarinda herhangi bir degisiklik olmadigini ifade ederken %21,5°1 kaygilarinda artis oldugu

gorilslerini belirtmistir.

Arastirmada “Cevrim i¢i proje tabanli ogretim yonteminin yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullanilmasimin kaygi durumunuzu nasil etkiledigini diistiniiyorsunuz?”” sorusuna

yonelik baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

06: Yiiz yiize derslerdeki gibi etkiliyor. Biraz stres var sadece biraz.

O13: Bence evet, ciinkii bu projeyi yapmadan once Tiirk¢ce konusma konusunda
cok endiseliydim ama simdi Tiirk¢e konusma konusunda higbir endisem yok.

015: Bence kaygimzi azaltiyor ¢iinkii Tiirkge arastirarak okuyarak goriis
bildirerek ve grup arkadaglariyla Tiirkce tartisarak bagimsiz olarak Tiirkce
o0grenme olasiligimiz daha yiiksek.

O1: Tiirkge konusmamizda kaygilarimiz gitti diye diisiiniiyorum, bir seyi yanlis
sOyledim diye kaygilanmayacagiz, yanlis yapsak diizeltecegiz.

02: Biz arkadaslarla birlikte calistigimiz i¢in az stres var.

012: Kaygimiz1 etkilemedigini diisiiniiyorum, ¢iinkii kisiye gore degisir.
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016: Kaygimi etkilemez.

O14: Cevrim ici proje tabanli 6grenme uygulamalar beni biraz strese sokuyor
clinkii daha fazla ig gerektiriyor ve 0gretmen bizden siniftaki derslerden daha
fazlasini bekliyor.

O7: Yiiz yiize dersleri daha kolay anladigim igin kaygimi artirdigin
diigtinliyorum.

Motivasyon temasi incelendiginde ise uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinin
biiyiik cogunlugu (%60) ¢evrim i¢i proje tabanli uygulamalarinin motivasyonlarini arttirdigini
belirtmistir. Bunun yaninda ogrencilerin 9%20’si motivasyonunda herhangi bir etkinin
olmadigini, %20’si ise uygulamalarin motivasyonlarinda azalmaya neden oldugunu ifade eden

gorls belirtmistir.

Arastirmada  “Cevrim i¢i proje tabanli ogretim yénteminin yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullanilmasinin motivasyonunuzu nasil etkiledigini diigiintiyorsunuz?” sorusuna
yonelik bazi1 6grenci goriisleri su sekildedir:

O17: Bana gore Tiirkiye’de hayatta kalmak ve daha sonra iiniversitede dersleri

anlamak i¢in 6nemli.

02: Bence ¢ok iyi, sevdigimiz bir konu iizerinde calistigimizdan
motivasyonumuzu artirir.

O1: Motivasyonumuzu cok iyi etkiledi ¢iinkii gruptaki herkes gercekten de
calistilar ve proje calismasi daha ¢ok Tiirk¢e 6grenmemize yardimer oldu. Yeni
seyler arastirip 6grenmemiz i¢in motivasyon oldu.

O15: Bence yabanci 6grencilerin Tiirkge okuma, konusma ve sevdigimiz
temalarla tartisma konusunda daha hevesli olma motivasyonumu etkiliyor.

06: Cevrim i¢i proje tabanli égretim ydnteminin beni olumlu etkiledigine, bana
ve sinif arkadaslarima ¢ok faydasi olduguna inaniyorum.

013: Bu ydntemin motivasyonumu kelime &grenme ve Tiirkge konusmada
etkiledigini diistiniiyorum.

09: Cevrim ici dersler ile yiiz yiize dersler arasinda dgrencilerin dersleri daha iyi
anlamalar1 i¢in konsantre-motive olmalar1 arasinda neredeyse pek bir fark yoktur.

012: Motivasyonu etkilemedigini diisiiniiyorum ciinkii Tiirkce 6grenmek isteyen
kisi ister online isterse sinifta 6grenecektir.

O4: Cevrim igi proje tabanl 6gretim yontemi, dgrenenlerde tembellik gelistirdigi,
bazilarinin yeterince uygulamadigi ve bazilarinin derste diizenli olmadig: i¢in
motivasyonumuzu etkiliyor.

O7: Bu kullanim motivasyonumuzu olumsuz etkiliyor ¢iinkii anlayis yavas,
elektrik kesintisinden dolay1 baglantimizin olmadig: giinler oluyor.

Tablo 25 incelendiginde sozli iletisim temasinda deney grubu Ogrencilerinin
goriislerinden elde edilen alt temalar; iletisim gelisti (f=6), Tiirkce konusma pratigi (f=5), yeni
kelimeler kullanma (f=3), etkilemedi (f=2), konusurken kendine giivenme (f=1), Tiirkce
diisiinme gelisimi (f=1), kendini daha rahat ifade etme (f=1), etkili konusma (f=I), akici
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konusma (f=1) ve kelime aligverisi yapamama (f=1) seklindedir. Tablo 25 incelendiginde deney
grubu 6grencilerinin goriislerine gore %86.5’inin sozlii iletisim becerilerinin gelistigi, %9’ unun

etkilenmedigi ve %4.5’inin ise gelismedigi bulgusu tespit edilmistir.

Arastirmada “Cevrim i¢i proje tabanli égretim yonteminin yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullanmilmasimin  sozlii iletisim stratejilerini  kullanmanizi nasil etkiledigini
diigtiniiyorsunuz? ” sorusuna yonelik bazi1 6grenci goriisleri su sekildedir:

O5: Cevrim ici 6grenme projesiyle hala iletisim kuruyoruz, ¢iinkii ¢ok fazla

toplantimiz var.

O11: Bu yontemi kullanmak sézlii iletisimimizi etkiliyor, ¢linkii belirli bir temaya
sahip bir projedeyken yabancilarla da tanisacagiz, bu arada bir proje lizerinde
caligmak i¢in birbirimizle Tiirk¢e konusmamiz gerekiyor. Dolayisiyla bu Tiirkge
konusma pratigi igin ¢ok etkilidir.

O15: Bana gore yabancilara Tiirkce dgretiminde ¢evrim i¢i proje tabanl dgretim
yontemlerinin kullanilmasi, 6zellikle grup arkadaslariyla konusma ve tartismada
sozlii iletisimi biiyiikk Olclide etkiliyor. Tiirkgeyi birbirimizi anlamak igin
kullaniyoruz.

012: Cevrim ici proje tabanli dgretimin sozlii iletisim stratejilerini etkilemedigini
diisiiniiyorum. Sadece sinifta sinif arkadaslar1 ve d6gretmen arasinda daha fazla
iletisim var.

017: Miimkiin oldugu kadar yeni kelimeler ezberleyip tekrar ediyorum.

06: Cevrim i¢i proje tabanli 6gretim ydntemi sozlii iletisim stratejimi olumlu
yonde etkiliyor, ¢iinkii yavas yavag Tiirk¢eyi daha akici hale getiriyorum.

016: Smif arkadaslarimla yiiz yiize derslerde yaptigim gibi kelime aligverisi
yapamiyorum.

Arastirmada ¢evrim i¢i PTO siirecine yonelik deney grubu dgrencileri ile kapsamli
goriismeler gerceklestirilmistir. Bu baglamda &grenciler ile goriismeler cevrim ici PTO
uygulama siirecinin olumlu ve olumsuz yonlerine ve bu siirecin Tiirk¢e 6gretiminde etkilerine
yonelik kaygi, motivasyon ve sozli iletisim becerileri olarak gerceklestirilmistir. Uygulaya
katilan 6grencilerin ¢evrim igi PTO siirecine yonelik genelde olumlu goriis (f=41) belirttikleri
goriilmektedir. Olumlu gorislerin yaninda kismen de olumsuz goriis (f=11) belirten
katihimeilarin da oldugu tespit edilmistir. Cevrim ici PTO siirecinin &grencilerin Tiirkge
ogrenme etkilerine yonelik 6grenci goriislerinde %50’ sinin kaygilarini azaltmada etkili oldugu;
%60’1n1n motivasyonlarini artirdigr ve %86.5’inin s6zli iletisim becerilerinin gelisiminde

olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgularin biitliinlestirilmesi Tablo 26’da

sunulmustur.
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Tablo 26. Nicel ve Nitel Bulgularin Biitiinlestirilmesi

BULGULAR
Yontem Kaygi Motivasyon Sézlii iletisim
KG Ontest-Sontest  X=65.52- 6433 X =82.81-79.24 X = 100.38 - 102.90
Ontest-Sontest X =61.94 - 55.59 X =82.24-86.24 X =99.47 - 118.06
1. Hafta 32.8 351 30.9
2. Hafta 37.4 37.3 349
NICEL 3. Hafta 39.8 41.6 40.3
Gézlem 4. Hafta 45.6 46.6 429
5. Hafta 49.8 47.8 44.5
6. Hafta 504 49 46.1
7. Hafta 51.8 50 48.1
8. Hafta 53.8 51.6 50.9
Oal : tII{(e; Iliaei?litr(r)lri) 13:;; O11: Proje toplantilarinda arkadaslarimla siirekli iletisim
Yaptxe . O1: Bence haftada daha sik goriismeliyiz halinde bilgi aligverisi yaptik. Bence bu Tiirkge iletisim i¢in
rahat hissediyorum .
cok iyi.
aslinda.
O8: Bende biraz heyecan o T, . . -
Gozlem ifadeler var, giinkii herkes beni 010: Bu projeden gok memnun olduk. le' Bence simdi onc'e}(mden daha iyi konusabiliyoruz. Ne
o o istersek onlar1 anlatabiliyoruz.
izliyor gibi oluyorum.
DG 02: .
O2: Her hafta toplants e .. . . 02: Eger sen video yapmak istiyorsan video, sunum yapmak
yaptik, ¢ok konustuk. O5: Herkese ¢ok tesekkiir ederim, bu proje . . o7 . o
S Lo istiyorsan Powerpoint yapabilirsin. Kendin ne istiyorsan
Simdi bence daha rahat ¢ok iyi gidiyor. B
. yapabilirsin.
Tiirkge konusuyoruz.
NiTEL fikir paylagimi (2), kelime aligverisi (1), tartisma (2), is
1. Hafta stres (6), heyecan (3), o0grenmek (1), is birligi (1), etkileyici (1), boliimii (1), aragtirma (5), toplanti (4), birlikte karar verme
’ korku (4) mutluluk (1), iyi hissetmek(1) (2), kendimi ifade edebilme (1), bilgi sahibi olma (1), aktif
olmak (1)
stres (4), heyecan (2), ﬁlflr paylaslml (3)? 11_et151m kufrr}a ("1), kelime aligverisi (1),
2. Hafta korku (4), cesaret (1) ogrenmek (1), motivasyonun artmasi (2) Tiirkee ifade gelisimi (1), is boliimii (2), arastirma (6),
Giinliik ' ’ ’ & ’ Y toplant1 (6), telaffuz gelisimi (2), bilgi sahibi olma (2), aktif
kaygim azaldi (2)
3] olmak (2)
iletisim kurma (2), Tiirkce ifade gelisimi (2), tartisma (2), is
oL . - . boliimii (2), sunum yapma (2), arastirma (7), toplanti (4),
3. Hafta stres (3), kaygim azaldi (2) girigim (1), keyif almak (2), gelisim (1), iyi birlikte karar verme (3), telaffuz gelisimi (3), yeni kelime

hissetmek (1), motivasyonun artmasi (1)

kullanma (1), kendimi ifade edebilme (2), bilgi sahibi olma
(2), aktif olmak (1)
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fikir paylasimi (2), kelime aligverisi (2), Tiirkge ifade gelisimi

S-), he %), Is birligi (2), 6grenmek (3), keyif almak (2),  (2), tartisma (4), sunum yapma (3), arastirma (4), toplant1 (3),
4. Hafta korku (3), cesaret (1), .. 2 R . . o
mutluluk (2), gelisim (1), iyi hissetmek (2) birlikte karar verme (4), kendimi ifade edebilme (2), bilgi
kaygim azaldi (3) o
sahibi olma (2)
Is birligi (3), ginsim (1), ogrenmek (3), keyif iletisim kurma (4), tartisma (4), arastirma (5), toplant1 (5),
almak (3), etkileyici (3), memnuniyet (2), o S .
5. Hafta heyecan (2), cesaret (2) - R birlikte karar verme (3), telaffuz gelisimi (2), kendimi ifade
mutluluk (2), gelisim (2), iyi hissetmek (3), .
. edebilme (1)
motivasyonun artmasi (2)
i birligi (2), girigim (1), 6grenmek (2), keyif  Lxr paylagimi (4), iletisim kurma (4), kelime alisverisi (3),
S . Tirkge ifade geligsimi (4), ), tartigma (5), is boliimii (1),
heyecan (2), kaygim almak (3), etkileyici (3), memnuniyet (2), S
6. Hafta e . sunum yapma (3), toplant1 (6), birlikte karar verme (2),
azaldi (3) mutluluk (3), gelisim (2), motivasyonun s S s
artmasi (3) telaffuz geligimi (3), yeni kelime kullanma (2), bilgi sahibi
olma (3), aktif olmak (3)
i birligi (3), girisim (2), 6arenmek (3), keyif fﬂfll‘ pa).llaglml (f?')., 1lf-:-t1§1m kurma (5), l‘<eln31? allsverlsl 3),
SR . Tiirkge ifade geligimi (3), tartigma (5), is bolimii (2), sunum
stres (2), korku (1), almak (5), etkileyici (2), memnuniyet (3), o
7. Hafta kaygm azaldi (4) elisim (4), iyi hissetmek (3), motivasyonun yapma (5), aragtirma (5), toplanti (5), birlikte karar verme (4),
e £ rtn? 1 ( 4)’ y ’ vasyonu telaffuz gelisimi (4), yeni kelime kullanma (2), kendimi ifade
artmas edebilme (3), aktif olmak (5)
i birligi (3), 5grenmek (4), keyif almak (5), fikir paylasimi (5), iletisim kurma (6), Tiirk¢e ifade gelisimi
stres (4), heyecan (1), Lo . (4), tartigma (5), sunum yapma (8), arastirma (6), toplant1 (7),
etkileyici (4), memnuniyet (3), mutluluk (4), R . Lo
8. Hafta korku (1), cesaret (3), elisim (5), iyi hissetmek (3), motivasyonun birlikte karar verme (5), telaffuz gelisimi (6), yeni kelime
kaygim azald1 (5) f rtn?am 59 y ’ Y kullanma (3), kendimi ifade edebilme (3), bilgi sahibi olma
(4), aktif olmak (4)
Azaldt %50 %20 %4,5
Gorisme oo™ %28.5 %20 %9
Artt1 %21,5 %60 %86,5
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin bu béliimiinde, ¢evrim i¢i PTO’niin yabancilarin Tiirkce 6grenme kaygi,
motivasyon ve sOzli iletisim stratejilerini kullanma becerilerine etkisi kapsaminda elde edilen
sonuglarina yer verilmistir. Sonuglar ilgili literatiir baglaminda tartisilarak sunulmus ve bu

dogrultuda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Bu arastirmada cevrim i¢i proje tabanli Ogrenmenin Tirk¢ce Ogrenen yabanci
ogrencilerin Tirkce 0grenme kaygilarina, motivasyonlarina ve sozlii iletisim stratejilerini
kullanma becerilerine etkisi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin nicel ve nitel

verilerinden olusan alt problemlerinden elde edilen sonuglar sirasi ile verilmistir.

Birinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Sonug

Arastirma siirecinde deney grubuna ¢evrim i¢i PTO uygulanarak kontrol grubu
ogrencilerine ise mevcut miifredat gergevesinde dersler yapilmistir. Aragtirmanin birinci alt
problemi olan “Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasinda Tiirk¢e ogrenme
kayg diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?” sorusuna iliskin

ulasilan sonugclar soyledir:

e Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarimin Tiirk¢e 6grenme kaygi diizeylerinin

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (p=0.003, p<0.05) sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak ¢evrim i¢i PTO etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
mevcut miifredatla 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerine gore Tiirkce 6grenme kaygi
puanlarinin azaldig1 sdylenebilir. Yani calisma kapsaminda gergeklestirilen ¢evrim ici PTO
uygulamalarinin 6grenciler tizerinde etkili oldugu séylenebilir. Fried-Booth (2002) yabanci bir
dilin 6gretimde PTO yaklastmmin kullanilmasinin  8grencilerin  kendilerine giivenerek,

kendilerini rahat ifade edebilecegi ortam saglamasi bakimindan 6nemli oldugunu ifade eder.

Alan yazini incelendiginde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde aragtirmanin bu
sonucuyla benzerlik gosteren calismalara rastlanmustir. Ince (2021) calismasinda teknoloji
destekli 6gretimin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin konusma kaygisi tizerinde olumlu
etkisi oldugu, Ogrenicilerin biiyiik ¢cogunlugunun daha oOnce siklikla yasadiklar1 birtakim

konusma kaygilarinda kismen azalma oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde yine
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teknoloji destekli egitimin 6grencilerin istem hatalarini azaltmada, yazili anlatim becerilerini,
konusma 0z yeterliklerini, yazili anlatim tutum ve kaygilarii gelistirmede etkili oldugu

sonucuna ulasilan ¢alismaya (Kaya, 2023) rastlanmaistir.

Calisma her ne kadar yabancilara Tiirkge 6gretim lizerine yapilmis olsa da ana dil olarak
Tirkge 6gretiminde de benzer sonuglarin oldugu calismalara ulagilmaktadir. Bunlardan biri
olarak Taskin (2018) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezi 6rnek gosterilebilir. Bu tezde
Tiirkge dersinde uygulanan PTO yénteminin, &grencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmede ve yazma kaygilarin1 azaltmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
yabanci dil olarak Tiirk¢e disinda 6gretilen dillerle ilgili de benzer ¢alismalar bulunmaktadir.
Beyler (2024) “Fransizca Ogretmen Adaylarmin Yabanci Dil Ogretme Kaygisi: Marmara
Bolgesi Ornegi” baslikli ¢alismasinda dgretmenler adaylarinin yaptigi etkinlikler sonucunda
baslangicta var olan Fransizca Ogretme kaygilarinin 6nemli derecede azaldigi sonucuna
ulagilmistir. Aydin (2018) ¢alismasinda e-6grenme ortamlarinin yabanci dil 6grenme kaygist
tizerindeki etkilerinin ¢ogunlukla olumlu oldugunu ifade etmektedir. Yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenenler iizerinde yapilan calismalarda da (Horwitz, 2010; Kim, 2005) benzer
sekilde e-6grenme ortamlarinda Ingilizce 6grenenlerde yabanci dil 6grenme kaygisinin

yasanmadig1 ancak siav kaygisi yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Solak (2019) yiiksek lisans tez calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
uluslararasi1 6grencilerin konusma kaygilar1 incelemistir. Calismada elde edilen bulgulardan
hareketle Tiirk¢e 6grenimi goriilen kur diizeyleri degiskeni kapsaminda 6lgek incelendiginde
alt boyutlarda ve toplam 0Olcekte kur seviyesi arttikca Tiirkce konusma kaygisinin azaldigi
sonucuna ulagilmistir. Yani aragtirmada C1 diizeyinde olan calisma grubunun kaygilarinin

yiiksek diizeyde olmamasi bu ¢alisma sonucu ile ortiismektedir.

Hung (2009) &grencilere ingilizce konusma pratigi yapma firsati sunan ¢alismasinda
teknolojik imkanlardan yararlanarak elektronik blog uygulamasini kullanmis ve 6grencilerin

konusma kaygilarinda azalma oldugu sonucuna ulagmistir.

Baska bir agidan Ozerbas vd. (2023) Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin
ogrenen O6zerkligi algisi ile Tiirk¢e 6grenmeye yonelik kaygilari arasindaki iliskileri belirlemek
amaciyla gerceklestirdikleri calisma sonucunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6grenen
ogrencilerin 6grenen 6zerkligi algisi arttikca, Tiirkce 6grenmeye yonelik kaygilarinin azaldigi
sonucuna ulasilmigtir. Zimmerman (2002) PTO’niin bir o&zelligi ve kazanmimi olan
0zdilizenlemeyi; bilginin edinilmesi, deneyimin gelistirilmesi ve kendini gelistirmek icin
gerceklestirilen eylemlerin birey tarafindan izlenmesi, yonlendirilmesi ve diizenlenmesi
yoluyla, bireyde 6grenme &zerkligi ve kontroliinii saglamak olarak ifade etmektedir. PTO
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stirecinde Ogrencinin rolii 6zerk, kurgulayici, bilgiyi arastirtp bulan, 6ziimseyerek kullanip

ogrenendir (Yurtluk-Basbay, 2010).

Bu calismada ¢evrim ici PTO uygulamalarmin yabanci égrencilerin Tiirkce dgrenme
kaygisinin azalmasini sagladigi sonucuna ulasilmisken alan yazininda ¢alismanin bu sonucunun
aksine bir sonuca ulasilan ¢alismalara da rastlanmistir. Ornegin; Geng-Koylii (2020) “Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Teknoloji Kullanimmnin Kaygi Uzerine Etkisi” baslkli
caligmasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin o6n-test kaygi seviyelerinin daha disiik,
son-test kaygi seviyelerin ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Yine Zhao vd. (2013)
yabanci dil olarak Cince 6grenen dgrencilerin okuma kaygisini iizerine yaptiklari calismada B1
diizeyi 6grencilerinin Al diizeyi 6grencilerinden daha yliksek okuma kaygilarinin oldugunu

tespit emislerdir.

ikinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin iKinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama
sonrasinda Tiirk¢e ogrenme motivasyonlart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var

midwr?” sorusuna iliskin sonuglar soyledir:

e Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e 6grenme motivasyon
diizeylerinin deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (p=0.004, p<0.05) sonucuna

ulasilmstir.

Bu verilerden elde edilen sonuca gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama
sonrasinda Tirkce 0grenme motivasyon diizeylerinin deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu anlasilmaktadir. Sonug olarak ¢evrim i¢i PTO etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin mevcut miifredatla 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerine gore yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6grenme motivasyon puanlarinin arttig1 tespit edilmistir.

Hayatin ve egitimin neredeyse her alaninda olan ¢evrim i¢i egitim-6gretim, kullanicilara
ulagilabilirlik, zaman ve mekan engeli olmaksizin iletisim kurma gibi kolayliklar
saglamaktadir. Bunun yaninda ¢evrim i¢i egitim 6gretimde kullanilan 6grenme modellerinin
ogrenciye klasik egitim modellerine gore daha fazla sorumluluk yiiklemektedir (Eygii &
Karaman, 2013). Cevrim i¢i ve PTO ile birlestirilmis bir uygulama dgrencilere yiiklenen bu
sorumluluklardan o6zellikle 6grenen 6zerkligi konusunda ilerleme kaydetmelerine katkida
bulunabilir. Ogrencilerin 6zerk 6grenme ile sorumluluklarinin artmasi, siireci daha g¢ok
sahiplenmeleriyle sonuglanir (Can, 2012). Bu durum da ¢evrim i¢i egitim hakkinda olumlu
diistinceler gelistirip motivasyonlarinin ve 6grenme performanslarinin artmasini saglayabilir.

Brown (2004), PTO ile 6grencilerin kendi baslarna 6grenme ortamlari olusturmalarinin, 6z
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degerlendirme ve akran doniitlerinin 6grenen Ozerkligini tesvik ettigini ve dogal olarak
motivasyonu artirdigini belirtmistir. PTO 6grenenlerin derse kars1 ilgi motivasyonlarini arttiran

bir 6grenme yaklagimidir (Holmes & Hwang, 2016).

Ilgili alan yazininda arastirmanin bu sonucuna benzer sonuglarin ortaya koyuldugu,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme siirecinde farkli yontem ve tekniklerin Tiirk¢ce 6grenme
motivasyonlarina etkisinin arastirildigi ¢aligmalar bulunmaktadir. Hamaratli’'nin (2015)
“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kelime Agi Olusturma Yonteminin Ogrencilerin Yazma
Becerisi ve Motivasyonuna Etkisi (Misir Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde, dgrencilerin
kullanilan bu yontem sayesinde kendilerini yazma silirecinde daha rahat hissettikleri ve
motivasyonlarinin arttig1 ve yazma becerisine karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna

ulastig1 goriilmektedir.

Ozbek (2022) tarafindan hazirlanan “Uzaktan Egitimle Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretiminde Konusma Halkas1 Tekniginin Dil Ogrenme Motivasyonuna Etkisi” baslikl1 yiiksek
lisans caligmasi ile uzaktan egitimle gerceklestirilen konugsma halkasi uygulamalarinin yabanci
dil olarak Tirk¢e 6grenme motivasyonunu kismen olumlu etkiledigi sonucuna ulasildig: tespit

edilmistir.

Cetin (2013), tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Video
Kullanimin1 Motivasyona Etkisi” adli calismada video kullanimmin temel seviyedeki
ogrencilere basitlestirerek uygulanmasinin Tiirk¢e 6grenme motivasyonlarina olumlu katkilar

sundugu ifade edilmistir.

Kaya (2023) tarafindan hazirlanan “Teknoloji Destekli Egitimin Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Dil Becerilerine Etkisi” adli doktora tez ¢alismasinda dgrencilerin
teknoloji uygulamalar sayesinde derslere istekli ve etkin katilimlarmin goriildiigii, bunun da
bu uygulamalarin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenme motivasyonlarinin artmasidan

kaynaklandig: ifade edilmektedir.

Toci (2000) de yaptig1 calismada igsel ve digsal motivasyonun olugsmasinda, teknoloji
destekli PTO’niin etkisi konusunu islemistir. Arastirmaya ilkdgretim 5. ve 6. siniftan 45 dgrenci
katilmistir. Arastirma sonunda, Ogretim ortamlarmin Ogrencilerin i¢sel motivasyonunun

gelismesine olumlu yonde katkida bulundugu ortaya konulmustur.

Ayrica Mistler-Jackson ve Songer (2000) g¢alismalarinda g¢evrim igi derslerin ve
egitimde teknoloji kullaniminin 6grenci motivasyonunu artirdigini belirtmislerdir. Yine Gou ve
Yang (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada katilmci ogrenciler, PTO’niin %84

ozgiiven, %83,8 orani ile motivasyonlarini gelistirdigini belirtmislerdir.
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Bradford (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, PTO modelinde 6grenci motivasyonunun
artirilmast konusu ele alinmistir. PTO calismalarinda dgrenci motivasyonunun artirilmast igin
birtakim bilgilerin verildigi c¢alismada PTO’niin kuramsal temelleri, egitim sistemine
teknolojinin yansimasi, teknoloji destekli 6grenci merkezli proje 6gretimi konulari ile ilgili
gelismeler hakkinda bilgiler verilmistir. Alan yazinmi1 taramasi formatindaki bu arastirma
sonunda, PTO yaklasiminin baska alanlarda etkili oldugunun ortaya konuldugu sonucuna

ulastlmistir.

Alan yazininda PTO’niin dil 6grenimini kolaylastirmasmin yani sira dgrencilerin
motivasyonunu, 0z yeterliligini, bagimsiz Ogrenmesini, elestirel diisiinmesini, iletisim
becerilerini ve sosyal sorumluluklarini gelistirdigini belirten arastirmalara (Beckett, 2006;

Essien, 2018; Shin, 2018) rastlanmaktadir.

Sutrisna ve Artini (2020) galismalarinda Ingilizce gretme ve égrenme siirecinde PTO
etkinliklerine katilan Ogrencilerin etkinliklere katilmaktan keyif aldiklari, iyi bir deneyim
yasadiklari, Ingilizcelerini gelistirmek i¢in Ingilizce hakkinda daha fazla sey 6grenmeye istekli

olduklar1 sonucuna ulagmisglardir.

Ek olarak PTO’niin bilgiyi isleme kuraminda 6grenmenin duyusal kayit ile bagladigi ve
bunu baslatanin motivasyon, 6grenme istegi ve olumlu tutum oldugu diisiiniildiigiinde bunun

ogrenme adina ¢ok degerli bir kazanimdir (Uysal, 2021).

Arastirmanin ve alan yazinindaki arastirmalarin sonuglar incelendiginde ¢evrim ici ya
da uzaktan egitim modelinin &grencilerin motivasyonlarinin kismen gelisimine katkida
bulundugu anlasilmaktadir. Ancak alan yazini sonuglarinda dikkat ¢eken bir husus ¢evrim igi
egitimin PTO ya da teknoloji destekli uygulamalarla kullamldiginda 6grencilerin

motivasyonlarina katkida bulundugudur.

Uciincii Alt Probleme Ait Tartisma ve Sonuc

Aragtirmanin {¢iincii alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
uygulama sonrasinda sozlii iletisim stratejilerini kullanma becerileri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin sonuglar sdyledir:

e Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin sozlii iletisim stratejilerini kullanma
becerilerinin deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (p=0.001, p<0.05) sonucuna

ulasilmustir.

Elde edilen bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama

sonrasinda sozlii iletisim stratejilerini kullanma becerilerinin deney grubu lehine anlamli bir
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fark oldugu sonucu gériilmektedir. Bu baglamda arastirmada ¢evrim ici PTO etkinlileriyle
Tiirkge 6grenen Ogrencilerin kontrol grubu Ogrencilerine gore uygulama siirecinde sozlii
iletisim stratejilerini kullanma becerilerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore
arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin sozlii iletisim becerilerinden

biri olan konusma becerisi lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

Bir dilin ya da yabanci bir dilin 6grenilmesi dort temel dil becerilerinin (konusma,
okuma-anlama, dinleme ve yazma) birlikte ve etkili alinmasiyla miimkiin gériinmektedir. Bu
bakimdan PTO dilin bu dért temel becerilerinin bir biitiin olarak 6grenilmesi firsatin1 sunar
(Stoller, 2006). PTO dogas1 geregi 6grencilerin grup ¢alismalariyla birlikte dgrenmesine, is
birligini gelistirmeye ve iletisim becerilerinin gelismesine katkilar saglayan bir 6grenme
teknigidir (Dag & Durdu, 2012). Bu bakimdan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
PTO’niin 6grencilerin akademik basarilarmin yaninda is birlikgi, iletisim ve yaratici

becerilerinin gelismesine yardimci olacag ifade edilmektedir (Temizylirek & Toker, 2022).

Alan yazininda sozli iletisim becerilerinden konusma ya da dinleme becerileriyle ilgili

bu arastirmadakine benzer sonuglarin oldugu ¢alismalara rastlanmistir.

Taskoprii (2017) c¢aligmasinda yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Bl diizeyinde
Ogrencilere yonelik cesitli materyallerle etkinlikler yapmistir. Calisma sonunda konusma
becerisi i¢in 0zel hazirlanan materyallerin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin konugma
becerilerinin gelismesini sagladigi sonucuna ulasilmistir. Haines (1989) bir arastirmasinda
projelerin dil bilgisi, kelime bilgisi, dinleme ve konusma becerilerinin gelismesini sagladigin
ve yabanci dil dgrenen dgrencilerin dogru ve 6zgiin bir sekilde hedef dilin konusuldugu
ortamlarda iletisim kurabileceklerini ifade etmektedir. Bu ¢alismalar uygulama ve sonucu

bakimindan aragtirmayla benzer sonuclara sahiptir.

Calismayla benzer sekilde Giin’iin (2015) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
Web 2.0 uygulamalarimin (Skype) konusma becerisine etkisini arastirdigi yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin sinif iginde konusma kaygilart nedeniyle gosteremedikleri performanst bu
uygulamayla gosterebildikleri ve daha kolay Ogrenme siirecine girdikleri sonucu tespit

edilmistir.

Yaratict drama teknikleriyle hazirlanan etkinliklerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenlerin konugsma becerilerine etkisinin incelendigi bir ¢aligmada ise Sivrioglu (2014)
yaratict drama tekniginin, B1 diizeyindeki 6grencilerin sozlii anlatim becerilerini gelistirdigi

ancak karsilikli konusma becerisine etki etmedigi tespit edilmistir.
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Temizdz (2008) tarafindan yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerle yabanci dil
ogretiminde kullanilan dilbilgisi ¢eviri yontemi ile iletisimci yaklasimin, 6grencilerin 6grenme
diizeyleri iizerindeki etkileri arasindaki farkliligi ortaya koymak amaciyla bir calisma
yapilmistir. Arastirma sonunda, iletisimci yaklagimin kullanildigi deney gurubu ile dilbilgisi
¢eviri yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik basar1 diizeylerinde deney grubunun

lehine anlaml1 bir farklilik gortildiigli sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin bu sonucu ile benzerlik gosteren ve Satak (2023) tarafindan “Teknoloji
Destekli Sorun Merkezli Program Tasariminin Yiiksekogretimde Okuyan Yabanci Dil
Ogrencilerinin Sozlii Iletisim Becerilerine Etkisi” baslikli ¢alisma yapilmustir. Bir {iniversitede
Ingilizce hazirlik béliimiinde toplam 60 dgrencinin katilimiyla gergeklestirilen bu ¢alismada
yar1 deneysel ve karma yontem kullanilmistir. Arastirmada teknoloji destekli uygulamalar hem
yiiz ylize hem de ¢evrim i¢i olarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda gruplar arasinda
istatistiksel olarak fikir gelistirme, akicilik ve tutarlilik, dil kullanimi becerileri ve bu dort
bilesenin olusturdugu genel sozlii iletisim performansinda anlamli ortalama fark bulundugu

tespit edilmistir.

Uluslararasi alan yazininda bu ¢alisma ile benzer sonuglara ulasilan ¢aligmalara da
rastlanmustir. Ornegin; Fahmi vd. (2021) yiiriittiikleri ¢aligmada, PTO yontemi kullanilarak
yabanci dil olarak Ingilizce dgretilen dgrencilerin konusma becerilerinde anlamli bir fark
oldugu ve PTO'niin 6grencilerin sozlii iletisim becerilerini basariyla gelistirdigi sonucuna
ulagmiglardir. Arastirmada Ogrenciler, 51,64'lik ortalama bir 6n test puaniyla baslamis ve
63,64'liik ortalama bir son test puantyla bitirmislerdir; bu da PTO'niin 6grencilerin konusma
becerilerini 6nemli 6lgiide gelistirdigini gdstermektedir. PTO'niin 6grencilerin Ingilizce
konusma becerilerini gelistirmek i¢in uygun bir 6gretim yontemi olabilecegi sonucuna
varmislardir (Fahmi vd., 2021). Ek olarak Sutrisna ve Artini (2020) PTO’niin dgrencilerin
konusma yeterliligi ve Ingilizce dil 6grenme tutumlari iizerindeki etkisini aragtirmak igin
calisma yapmislar ve bu arastirma sonucuna benzer sekilde Ogrencilerin sozlii iletisim
becerilerinden konugsma becerilerinin gelisimine olumlu katkilar sagladigi sonucuna

ulasilmistir.

PTO’niin yabanci dil grenenler iizerinde yapildigi ve ¢aligma ile benzer sonuglara
ulagildiginin tespit edildigi uluslararasi birgok c¢alisma (Ansarian vd., 2016; Keong &
Mohammed, 2015; Khotima, 2014) bulunmaktadir. Yine ek olarak, Surif vd. (2013) tarafindan
calisjmada PTO’niin 6grencilerin grup tartigmasi veya sunum oturumu sirasinda fikirlerini
paylasirken ve bunlar1 diger grup tiyeleri ile paylagsma sirasinda aktif olarak iletisim kurarken

konusma becerilerinin gelismesini sagladigl sonucuna ulasilmistir.
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Dordiincii Alt Probleme Ait Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Arastirmada deney grubu ogrencilerinin
cevrim i¢i proje tabanli ogrenme etkinlikleriyle Tiirk¢e 6grenme siirecinde kaygi, motivasyon
ve sozlii iletisim beceri performanslariyla ilgili arastirmact gézlemleri nasildr?” sorusuna
iliskin elde edilen veriler nicel ve nitel analiz teknikleri kullanilarak sunulmustur. Bu sonuglar

sOyledir:

e Elde edilen betimsel istatistik sonuglarina gore gézlem bulgulart (Tablo 22) kaygi
temasi incelendiginde gézlemlenen tiim performans toplam ortalama puanlarinin arttigi

sonucuna ulagilmistir.

Buna gore cevrim i¢ci PTO etkinliklerinin 6grencilerin Tiirkge dgrenme siirecinde
kaygilarini azaltigin1 ve ilk haftalara gére kendilerini daha rahat hissettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bulgular boliimiinde etraflica sunulan gozlem verileri ve 6grenci performanslari

bu sonucu destekler niteliktedir.

e Elde edilen betimsel istatistik sonuglarina gore gozlem bulgular1 (Tablo 22) motivasyon
temasina gore ilk haftadan itibaren yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin

Tiirkge 6grenme motivasyonlarinda artigin oldugu sonucuna ulasilmaktir.

Gozlem motivasyon kategorisi sonuglarina gore cevrim i¢i PTO etkinliklerinin
ogrencilerin Tiirkge Ogrenme siirecinde motivasyonlarint arttirdigini ve Ogrencilerin ilk
haftalara gore kendilerini daha keyifli ve mutlu hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirma
gozlem betimsel analiz bulgularinin (Tablo 22) da bu sonucu destekler nitelikte oldugu

soylenebilir.

e Elde edilen betimsel istatistik sonuglarina gore gozlem bulgulari (Tablo 22) sozli
iletisim becerileri temasi incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin

sOzlii iletisim becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmaktir.

Bu sonuca gore sozlii iletisim temasina yonelik performans puanlarinin artmasi
uygulamanin 6g8renciler ilizerinde etkili oldugunu ve Tiirkge 68renen yabanci Ggrencilerin

Tiirkge 6grenme siirecinde sozlii iletisim becerilerinin gelistigini gostermektedir.

Arastirmanin yedinci problemine ait bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde
deney grubu ogrencilerinin uygulama siirecinde derslre etkin katihm sagladigi PTO
etkinliklerini  gergeklestirdikleri ve sonucta Tiirkge Ogrenme kaygilarmin azaldigi,

motivasyonlarinin arttigi ve sozlii iletisim becerilerinin gelistigi sdylenebilir. Arastirmada
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betimsel istatiksel olarak elde edilen gbzlem sonuglarini bulgularda detayli olarak verilen

gozlem (Tablo 22) betimsel analizler de destekler niteliktedir.

Ilgili alan yazin1 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde dogrudan cevrim
ici PTO Tiirkge 6grenme kaygi motivasyon ve sozlii iletisim kapsaminda yapilan calismalara
rastlanmazken cevrim i¢i ya da sadece PTO yontemiyle yabancilara Tiirkge ogretimi
calismalarma rastlanmistir. Bu arastirmanin gdzlem sonuglari ile benzer sekilde Iskender
(2021) tarafindan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Uzaktan Egitim Derslerine Iliskin
Deneyimler” adl1 bir ¢alisma gergeklestirilmistir. G6zlem formundan elde edilen bulgulara gore
cevrim i¢i ders ortamlarinda Ogrencilerin aktif bir sekilde iletisim kurdugu ve 6grenciler
acisindan kaygili bir ortam olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Iskender (2021) gozlem
notlartyla ilgili elde edilen verilerden yola ¢ikarak &grenci-Ogretici iletisiminin pozitif ve
etkilesimli bir ortam potansiyeli tasidigini, Ozellikle konusma dersinde bu ortamin
saglanmasinin, dersin yapist g6z Onilinde bulunduruldugunda, olduk¢a ©nemli bir konu
oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde baska bir ¢alismada Mistler-Jackson ve Songer
(2000) c¢evrim i¢i derslerin ve egitimde teknoloji kullaniminin 6grenci motivasyonunu

artirdigin1 gézlemlemistir.

Besinci Alt Probleme Ait Tartisma ve Sonug

Bu c¢alisma karma arastirma yontemlerinden aciklayict sirali  desen ile
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda calismanin bulgular1 hem nicel hem de nitel verilerden elde
edilmistir. Calismadan elde edilen nicel ve nitel veriler arastirmanin bulgular boliimiinde
detayli olarak verilmistir. Ancak karma arastirma yontemlerinden agiklayici sirali desenin
dogas1 geregi arastirma sonucunda nicel verileri desteklemek ve daha detayli sonucglara ulasmak
icin nitel verilere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii agiklayici sirali desen aragtirmalarinda nicel
veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel veriler elde edilerek veriler birbirleriyle
iliskilendirilip tartisma boliimlerinde biitiinlestirilerek yorumlanmaktadir (Creswell & Clark,

2015).

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Arastirmanin nitel sonuclari, nicel sonuglarini

nasil agiklamaktadir?” sorusuna iliskin sonuglar soyledir:

e Arastirmanin nitel sonuglarini uygulama siiresince arastirmact gozlemi, deney grubu
tarafindan yazilan giinliikler ve uygulama sonunda deney grubunun cevrim igi PTO
uygulama siireciyle ilgili goriislerinden elde edilen bulgular olusturmaktadir.

e Arastirmanin nitel sonuglar1 olan aragtirmaci gézlemi, 6grenci giinliikleri ve 6grenci

goriisleri genel olarak olumludur. Bu sonuglara gére &grenciler, cevrim ici PTO
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etkinliklerini yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenme siirecinde kayginin azalmasi,
motivasyonun artmasi ve sozlii iletisim becerilerinin gelismesi bakimindan yararli

bulmaktadirlar. Bu sonucu aragtirmanin bulgulari (Tablo 22) destekler niteliktedir.

Arastirmanin nicel sonuglarina gore de ¢evrim i¢i PTO etkinliklerinin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlerin Tiirkce 6grenme kaygilarini azalttigi, motivasyonlarini artirdigr ve sozlii
iletisim becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu sonuglar arastirmanin 1., 2. ve 3. alt
problem sorularinda etraflica tartisilmistir. Aragtirmanin nitel ve nicel sonuglarina bakildiginda
her ikisinin de ¢evrim i¢i PTO etkinliklerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin kaygi,
motivasyon ve sOzlii iletisim becerilerinin gelismesi bakimindan birbirini destekler nitelikte
oldugu anlasilmaktadir. Buna gore arastirmanin nicel sonuglari, ¢evrim i¢i PTO’niin yabanci
dil olarak Tiirkce 6grenenlerin kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim becerilerinin gelistigini
istatiksel olarak verirken nitel sonuglarda bu artisin nedenleri arastirmaci gézleminde betimsel
olarak Ogrenci giinliikleri ve goriiglerinde ise katilimcilar tarafindan agiklanmistir. Bu
sonuglardan hareketle 6grencilerin Tiirkce 0grenmede kaygi, motivasyon ve sozli iletisim

becerilerindeki olumlu artis arastirmact gézlemi, 6grenci giinliikleri ve goriisleriyle tutarlidir.

Arastirmada 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenme siirecinde kaygilarinin
azalmasinin, motivasyon ve sozlii iletisim becerilerindeki olumlu artisin c¢evrim i¢i PTO
etkinlikleriyle gergeklestigi yoniinde benzer sonuglara ulasilan c¢alismalarla Ortlistigii

sOylenebilir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde alan yaziindaki ¢alismalarda 6grenci
giinliiklerinin kullanildig1 goriilmektedir. Isik (2015) “Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Ogretiminde
Elektronik Geri Bildirimler Araciligiyla Yazma Becerisinin Gelistirilmesine Y o6nelik
Uygulamali Bir Calisma” baslikli ¢alismasinda B1 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin nitel
veri toplama araclarindan odak grup goriismesi ile Ogrenci ve arastirmaci Ogretmen
giinliiklerinden elde edilen veriler ise e-geri bildirimlerin, uluslararasi1 6grencilerin yazma

becerisini gelistirmede olumlu katkilar verdigi sonucuna ulagmastir.

Biilbiil (2016) “Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama
Becerisinin Kavram Haritas1 Araciligiyla Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” adlh
calismasinda Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanim durumlarimi tespit
edebilmek i¢in strateji degerlendirme yapraklarindan, video kayitlarindan, &grenci
caligmalarindan ve 6grenci giinliiklerinden yararlanmistir. Katilimcilarin uygulama boyunca
her dersle ilgili toplanan 6grenci giinliikleri ve uygulama sonunda gerceklestirilen 6grenci

gorlslerinden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin kavram haritalama teknigi ile islenen
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dersleri ¢ok etkileyici ve eglenceli bulduklari, uygulama boyunca kullanilan strateji ve

teknikleri begendikleri sonucuna ulagilmistir.

Halitoglu (2018) da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari
dinleme becerilerini belirleyip buna yonelik bir Ogrenme ortami sunmak amaciyla
gerceklestirdigi calismasinda eylem arastirmasi modelinde bazi etkinlikler gelistirerek on iki
haftalik stirec boyunca 6grencilerden etkinlik kagitlar1 ve gilinliikler toplamistir. Verilerin
coziimlenmesi ve 6grenci giinliiklerinden hareketle etkinliklerin 6grenciler i¢in basarili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Alan yazini incelendiginde bu arastirma sonunda Ogrenci goriisleri ile benzerlik
gdsteren ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Arastirmada katilimeilar ¢evrim igi PTO ile ilgili
goriislerinde genellikle olumlu goriisler belirtmislerdir. Benzer sekilde Kaya’nin (2023) yaptig1
calismada ¢evrim i¢i derslere yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde dgrencilerin ¢evrim igi
derslerin Tiirkge 6grenmeye karsi kendilerine giiven kazandirdigini ve derslerin kendileri i¢in
faydaly, ilging, eglenceli ve anlasilir oldugunu belirttikleri sunucuna ulasilmistir. Ayrica Onur
(2021) bir arastirmasinda ogreticilerin ¢evrim i¢i olarak ve Zoom programiyla yabanci dil
derslerinin konusma becerisinin gelismesinde ¢ok verimli oldugunu, dinleme becerisinde ekran
paylasimi ve internet hiz1 sorunu yasanmadigi zaman bu beceriyi de gelistirdigini ifade eden
Ogretici goriiglerini tespit etmistir. Alan yazinindaki bu goriisler ¢alismadaki katilimct

goriigleriyle ortiismektedir.

Arastirmada  katilimecilar  ¢evrim ici  PTO uygulamalariyla yiiriitiilmesinin
siirliliklarindan bahsetmisler ve bunun teknik nedenler, yiiz yiize derslerdeki gibi akranlari ile
iletisim kuramamak ve uzun toplantilarda sikici ve yorucu oldugunu belirten goriiler
sunmuslardir. Benzer sekilde c¢evrim i¢i derslerin ya da etkenliklerin Ogrenciler iizerinde
olusturdugu sinirhiliklara alan yazinindaki calismalarda (Giingdr vd., 2020; Iskender, 2021;
Karatay vd., 2021; Ustabulut, 2021) rastlanmaktadir. Bu ¢alismalar genellikle ¢evrim igi
derslerdeki sorunlarin internet ve teknolojik materyaller kaynakli oldugu sonucuna ulasilan
arastirmalardir. Yine Aykac (2023) tarafindan yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen uluslararasi
ogrencilerin deprem nedeniyle uygulanan uzaktan egitim hakkindaki goriislerini incelemek
amaciyla yapilan ¢alismada karsilagilan problemlerin genel olarak yeterli internetin olmamast,
Ogrencilerin yeteri kadar derse katilmamasi, ¢evrim ici ders uygulamalarinin ders igi etkilesim
i¢cin uygun olmamas1 ve buna bagli olarak dil becerileri ve bu becerilerle ilgili bazi kazanimlarin

yeterli diizeyde ele alinmamasi gibi problemler tespit edilmistir.

Aragtirmada katilimeilarin yarist gevrim i¢i PTO ile kaygilarmin azaldigi goriisiinii
belirtmislerdir. Dil 6gretiminde kayginin giderilmesi ya da azaltilmasina yonelik olan ilk
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calismada (Horwitz vd., 1986) bulunan sonuglara gore, iki yontem Onerilir. Bu yontemlerden
ilki, kaygiya sebep olan durumlarla bas etmeyi 6grencilere 6gretmek, ikincisi de 6grenme
ortamin1 daha az stresli bir héle getirmektir. Arastirmada buna benzer sekilde yiiz yiize ve
normal 6gretim yerine ¢cevrim i¢i ve PTO ile uygulama ortamlari olusturulmustur. Ogrencilerin
yabanci dil 6grenme kaygisini azaltmak i¢in bazi etkinlikler yapilmalidir goriisiine gore
Crookall ve Oxford (1991), bu etkinlikleri; yapisal alistirmalar, grup ve ikili ¢alismalar, oyunlar
ve benzetimler olarak ifade etmektedir.

Arastirma sonuglariyla benzer sekilde Yaman (2014) ¢alismasinda PTO ydnteminin
Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretildigi konusma simiflarinda dgrencilerin konusma

becerilerini gelistirmesi baglaminda etkili bir arag olarak kullanilabilecegi sonucuna ulagmistir.

Aragtirma ile benzer sonuglara ulasilan ve Yanik (2023) tarafindan “Teknoloji Destekli
PTO’niin Lise Ogrencilerinin Konusma Akicihigi Ve Ingilizce iletisim Kurma istekliligine
Etkisi” bashikli calisma gerceklestirilmistir. Calismada PTO yénteminin yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen dgrencilerin konusma beceri seviyesini gelistirdigi, dil grenme istekliliginin
arttiglt ve konusma akiciligina olumlu yonde katki sagladigr sonucuna ulagmistir. Ayrica
Ogrencilerin projelerde aktif olarak gorev almalari ve gruplart kendilerinin olusturmalari

motivasyonlarina pozitif yonde katki sagladigini belirtmistir.

Ayrica aragtirmada bulgulardan elde edilen nicel sonuglara bakildiginda deney
grubunun kaygi, motivasyon ve sozlii iletisim becerileri ortalama puanlarin son testlerinde
anlamli bir bigimde farklilastig1 goriilmektedir. Bu sonug¢ c¢evrim i¢ci PTO uygulamasinin
bagimli degiskenler lizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin nitel bulgu
sonuglar1 da bu sonucu desteklemektedir. Alan yazininda ilgili calismalarin da benzer sonuglari
oldugu goriilmektedir. Ancak aragtirmanin bir diger grubu olan kontrol grubunun son testleri
incelendiginde kaygi ve sozlii iletisim becerilerinin arttid1 ancak bu artisin istatistiksel olarak

anlamsiz oldugu anlagilmaktadir. Burada dikkat ceken sonu¢ ise kontrol grubunun

motivasyonlarinin son testte (X =82.81— 79.24) diismiis olmasidir. Bunu nedeni olarak da
Ogrencilere yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminin mevcut miifredatla ve ¢evrim i¢i olarak
verilmesi gosterilebilir. Deney grubundaki dgrencilerin ¢evrim i¢i PTO ile ilgili goriislerinden

bazilar1 ¢gevrim igi derslerle ilgili bu durumu destekler niteliktedir.

Alan yazininda da ¢evrim i¢i ya da uzaktan egitimin sinrliliklart ile ilgili sonuglar1 da
bu sonucu destekler niteliktedir. Karatay vd. (2021) calismalarinda TOMER’de Tiirkgeyi
yabanci dil olarak uzaktan egitim yoluyla B1-B2 diizeyinde 6grenenlerin uzaktan egitimle ilgili
goriiglerini tespit etmek amaglamiglardir. Ogrenciler uzaktan egitim hakkinda olumlu

goriiglerinin  yaninda olumsuz  goriisler de belirtmislerdir. Ogrencilerin  derslere
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odaklanamadiklar1 ve sikildiklar1 bu yiizden de derslerin sikici oldugunu ifade ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Yine 6grenciler uzaktan egitimde yapilan etkinlikler yiiz yiize egitimde
yapilanlara gore sinirli kaldigini “yiliz yiize egitimde daha ¢ok etkinlik ve 6devleri daha
zamaninda yapiyoruz.” Gorlsleriyle belirtmislerdir. Calismada firetici dil becerileri konugma
ve yazmanin yeteri kadar gelismemesine, uzaktan egitimde isteksiz 6grencilerin derse etkin

katilmamalariin neden olarak gosterilebilecegi ifade edilmektedir.

Bagka benzer sonuglarin oldugu bir c¢alisma Ayka¢ (2023) tarafindan
gergeklestirilmistir. Calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin neredeyse tamami yiiz
ylize egitimin uzaktan egitimden daha verimli oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulagmustir.
Benzer sekilde goriisleri destekler bir sekilde Dogan vd. (2022) calismalarinda da uzaktan
egitimde iletisimin yeteri kadar saglanamadigi ve bu nedenle etkilesimin kurulamadigi

sonucuna varildig tespit edilmistir.

Karma yontem ile gerceklestirilmis ¢alismalara bakildiginda hem nicel hem de nitel
sonuglarin birlikte verildigi goriilmektedir. Kaya (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
da nicel ve nitel sonuglarin beraber kullanildigi gorilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen A1 Oncesi ve temel diizey (A1-A2) 47 Macar 6grencinin teknoloji destekli egitimle dil
becerilerinin gelistirilip istem yanliglarinin sagaltilmasinin amaclandigi ¢alismada nicel veri
toplama araglar1 olarak uygulama oncesi ve sonrasi 6lgekler kullanilmistir. Nitel veriler ise
arastirmaci glinliigii ve 6grenci goriigslerinden olugsmaktadir. Nicel ve nitel verilerden elde edilen
bulgulara gore teknoloji destekli egitimin Ogrencilerin istem hatalarin1 sagaltmada, yazili
anlatim becerilerini, konusma 6z yeterliklerini, yazili anlatim tutum ve kaygilarini gelistirmede
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler ise teknoloji destekli egitimin 6grenmelerini
olumlu yonde gelistirdigi goriislerini belirtmislerdir. Calismanin nicel ve nitel sonuglarinin

birlikte verilmesi ve tutarli olmasi arastirma sonucuyla benzerlik gdstermektedir.

Karadas (2023) tarafindan uyum smiflarinda Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretilmesinde egitsel oyunlarin konusma becerisine etkisinin amaglandigi doktora tezinde hem
nicel hem de nitel verileri kapsayan karma yontem kullanilmistir. Aragtirmanin nicel verilerini
arastirmaci gozlemi ve yansitict gilinliikler olugturmaktadir. Arasgtirmanin nicel verilerini daha
iyi aciklamak amaciyla nitel veriler icerik analizi ile ¢éziimlenmis ve yorumlanmistir. Sonug
olarak arastirmada egitsel oyun uygulamalarmin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
konusma becerisine olumlu yonde katki sagladigi ve bunun da nitel sonuglarla ortiistiigii,

yapilan c¢alisma sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirma ile yine benzer bir sekilde Yaman (2014) tarafindan PTO’niin 6grencilerin
Ingilizce konusma dersine yonelik tutumlarina ve konusma becerilerine etkisinin amaglandig
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ve karma arastirma yonteminin kullanildig1 bir calisma gerceklestirilmistir. Calisma bir donem
boyunca deney grubunda PTO ile vyiiriitiiliirken kontrol grubunda ise mevcut ders kitabi
yiirlitiilmistiir. Nicel veriler on test son test tutum 6lgegi ile elde edilirken nitel veriler aragtirma
sonunda katilimcilar ile yapilan réportajlardan elde edilmistir. Arastirma sonucunda nicel
bulgulardan hareketle PTO ydnteminin konusma becerisinin gelisimine katki sagladig1 ve

bunun da nitel sonuclar olan roportajlarla desteklendigi goriilmektedir.

Kalemkus (2023) tarafindan hazirlanan doktora tezinde cevrim i¢i PTO’niin
Ogrencilerin 21.ylizy1l becerilerine ve iistbiligsel farkindaliklarima etkisini incelemek
amaclanmistir. Bu c¢alisma da arastirma ile benzer sekilde karma arastirma yontemi ile
gerceklestirilmigtir. Calismada nicel sonuglar 6n test ve son test verilerinden elde edilirken nitel
bulgular yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile gergeklestirilen katilimer goriiglerinden
toplanmustir. Arastirmanin nicel bulgularindan hareketle cevrim i¢i PTO, dgrencilerin genel
olarak 21.ylizy1l becerilerinin yani1 sira istbilissel farkindaliklarini, elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerini, sosyal sorumluluk ve uyum becerilerini, is birligi becerilerini,
medya okuryazarlii becerilerini, BIT okuryazarli1 becerilerini, yaraticilik ve yenilikgilik
becerileri ile girisimcilik ve Ozyonetim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmada liderlik becerisi digsinda 21. yiizy1l becerileri ve listbilissel farkindalik kapsaminda
nitel bulgularin nicel bulgulart destekledigi sonucuna varilmistir. Calisma nicel ve nitel
bulgularin biitiinlestirilmesi ve birbirini desteklemesi yoOniiyle de arastirma ile benzerlik

gostermektedir.

Arslan (2021) “Tiirkge Ogretim Programinda s birlikli Ogretim Y6nteminin Akademik
Basariya, Ogrenme Motivasyonuna, Tutum ve Kalicilia Etkisi” baslhikli doktora calismasinda
karma arastirma yontemini kullanmistir. Bu bakimdan ¢alismada nicel verileri 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen; nitel verileri ise gorligme ve gozlem teknigi ile elde
edilmistir. Bu verilerden elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e dersinde is birlikli 6gretim
tekniklerinin  kullanilmasinin deney grubu Ogrencilerinin akademik basari, Ogrenme
motivasyon, tutumlarii, 6grenme kaliciliklarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin nicel bulgulart nitel bulgularla ayni1 dogrultuda sonuglar sunarak birbirini

destekledigi goriilmiistiir.

Tonbuloglu vd. (2013) PTO yonteminin bilis {istii becerilere ve 6z-yeterlik algisina
etkisini ve 6grencilerin PTO yontemiyle yeni bir iiriin meydana getirme becerilerini ortaya
koymayr amagladiklar1 ¢alismalarinda karma arastirma yoOntemini kullanmiglardir.
Arastirmanin nicel verileri bilis iistii beceriler 6lgegi, 6z-yeterlik algisi 6lcegi ile elde edilirken

nitel verileri gézlem formu, 6z-degerlendirme ve akran degerlendirme formlari ile toplanmustir.
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Bu verilerden elde edilen bulgulara gére PTO yonteminin, dzyeterlilik algis1 ve bilis iistii
beceriler lizerinde anlamli bir fark olusturdugu nicel sonuglari, aragtirmanin nitel analizlerinden
elde edilen davraniglarin haftalara gore genel olarak olumlu yonde degistigi sonucu

desteklemektedir.

Aldobekhi ve Abahussain (2024) “Enhancing English Language Students Productive
Skills through Project-based Learning: A Mixed Method Research” baslikli ¢aligmalarinda
karma arastirma yontemini kullanmislardir. Arastirmada deney grubunun PTO etkinlikleri
sayesinde yazma ve konugsma becerilerinde istatiksel olarak anlamli farkliliklarin oldugu ve

bunun da nitel sonuglarla desteklendigi sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Cevrim i¢gi PTO’niin Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin Tiirkge dgrenme kaygilarina,
motivasyonlarina ve sozlii iletisim stratejilerini kullanma becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bu calismada nicel ve nitel verilerden elde edilen sonuglar cergevesinde
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Ogreticilere ve ilgili aragtirmacilara yonelik bazi

Oneriler gelistirilmistir. Bu 6neriler maddeler halinde sunlardir:

1. Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde ¢evrim i¢i ya da yiiz yiize
gerceklestirilen 6gretim ortamlarinda &grencilerin yabanci dil 6grenme kaygisin
azaltacak benzer etkinlikler konusma becerisi disindaki diger dil becerilerinde de

uygulanabilir.

2. Yabanci dil 6gretiminde sinifta yiiz yiize etkilesim sirasinda 6grencilerdeki dil 6grenme
kaygisinin istendik dlizeye getirilmesi i¢in ¢evrim i¢i iletisim etkinliklerinin

TOMERler ve dil 8greticileri tarafindan kullanilmas: énerilmektedir.

3. Glinimiizde bir gereklilik olarak cevrim i¢i egitim Ogretim ortamlar1 siklikla
kullanilmaktadir. Bu baglamda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde etkin bir
bicimde kullanildig1 bu arastirma siirecinde ve literatiirde tespit edilmistir. Ancak
cevrim i¢i ortamlar her zaman istendik sonuclar saglamamaktadir bu nedenle yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretiminin 6grenenleri daha motive edecek sekilde cevrim igi

ortamlarin olusturulmasinin siirece katki saglayacag: diistiniilmektedir.

4. C1 dizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler ile gerceklestirilen bu calismadaki

etkinliklerin farkli diizeydeki 6grencilerle gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.
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5. TOMER’lerde dersler genelde mevcut miifredat cergevesinde yiiriitiilmektedir.
Yabancilara Tiirkge 6gretimi, 0grencilerin aktif olarak katilabilecegi ve sorumluluk

alacag1 uygulamalara agirlik verilerek daha da etkin bir sekilde gerceklestirilebilir.

6. Cevrim ici 6gretim ortamlarinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde etkililiginin
tek basina yeterli olmadigindan hareketle bunun sosyal, teknik ve egitsel projelerle

birlikte kullanilarak zenginlestirilmesi ve 6grenenlerin dikkatini ¢ekmesi saglanmalidir.

7. Benzer projeler yapilarak yabanci Ogrencilerin telaffuzlarina ve sozlii iletisim
becerilerinin gelisimine katki saglamak amaciyla ana dili Tiirk¢e olan bireylerin de

projelere dahil edilmesi 6nerilmektedir.
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EK 5. Yabancilarin Tiirkce Ogrenme Kaygilar1 Olcegi
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1 | Turkge derslerinde adim sdylendiginde ¢ok heyecanlanirim.
2 | Tirkge derslerinde dikkatimi toplamakta zorlanirim.
3 | Tirkge dersinin bir an 6nce bitmesini isterim.
4 | Tirkge derslerinde genellikle huzursuz olurum.
5 | Tirkge derslerine katilmaktan ¢ekinirim.
6 | Tirkge tartigma konusunda kendimi yetersiz goriiyorum.
7 | Turkge dersi etkinliklerine katilmak istemiyorum.
8 | Tirkge dersi smavlarindan kotii not almaktan korkuyorum.
9 | Tirk arkadaglarimin konugsmamla dalga gectigini diigtiniirim.
10 | Ana dili Tiirkge olanlar arasinda kendimi tedirgin hissederim.
11 | Diisiincelerimi Tiirkge ifade etmekten gekinirim.
12 | Tiirkge iletisim kurmaktan kaginirim.
13 | Tiirkee diisiiniirken kafam karigir.
14 | Tirkge konusulan ortamlarda durgunlagirim.
15 | Tirkge yapilan sohbetlerden gekinirim.
16 | Aniden soru soruldugunda Tiirkge sdyleyeceklerimi unuturum.
17 | Tirkge konusurken hatalarimin diizeltilmesinden rahatsiz olurum.
18 | Tirkge soylenenleri anlamamaktan korkarim.
19 | Anlayamadigim Tiirkge sozciikler oldugunda huzursuz olurum.
20 | Karsimdaki konugmami anlamadiginda gerginlesirim.
21 | Turkge konusurken kendime giivenmem.
22 | Hazrliksiz olarak Tiirkge konugmaktan endige duyarim.
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EK 6. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
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1 | Kendimi gelistirmek i¢in Tiirk¢e 6grenmenin faydali olacagini diistiniiriim.
2 | Tiirk cografyasini gezebilmek i¢in Tiirk¢e 6grenmek isterim.
3 | Tiirkge 6grenmek i¢in firsatlari dogru kullanirim.
4 | Tiirkge 6grenmekten zevk duyarim.
5 | Tiirkgeyi ana dilim gibi konusmak isterim.
6 | Tirkge 6grenme konusunda korkularim var.
7 | Tirkge 6grenmede yetenekli olmadigimi diistintiriim.
8 | Tiirkge 6grenmenin zor oldugunu diistinirim.
9 | Tiirk¢e konugmanin bana sayginlik kazandirdigini diistiniiriim.
10 | Tiirkiye’de ¢alisabilmek i¢in Tiirk¢eyi 6grenmeliyim.
11 | Egitim hayatimi siirdiirebilmek i¢in Tiirkge 6grenmeliyim.
12 | Tirkiye’de rahat yagamak i¢in Tiirk¢e 6grenmek isterim.
13 | Tiirkceyi diinyadan bilgi sahibi olmak i¢in 6grenmek isterim.
14 | Tiirkceyi 6grendigimde daha ¢ok insanla iletigsim kurabilirim.
15 | Meslekte yiikselmek i¢in Tiirk¢e 6grenmeliyim.
16 | Isverenimi/hocami memnun edebilmek icin Tiirkce grenmek isterim.
17 | Isimde daha basarili olmak i¢in Tiirkge 6grenmeliyim.
18 | Tiirk kiiltiiriine ilgi duydugum i¢in Tiirk¢e 6grenmek isterim.
19 | Tiirk toplumu tarafindan sevilmek i¢in Tiirkge 6grenmek isterim.
20 | Tirk dizileri ve miizikleri Tiirkge 6grenme istegimi arttirir.
21 | Tirk toplumunu samimi buldugum i¢in Tiirk¢e 6grenmek isterim.
22 | Anadolu medeniyetine olan ilgimden dolay: Tiirkge 6grenmek isterim.
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EK 7. Sozlii Tletisim Stratejilerini Kullanma Becerileri Olgegi

Bu sozlii iletisim strateji envanteri yabanci dil olarak Tiirkge &grenen
Ogrenciler i¢in hazirlanmistir. Bu envanterde Tirkge Ogrenirken
kullandiginiz sozlii iletisim ile ilgili ifadeler okuyacaksiniz. Her ifadenin
sizin i¢in ne kadar dogru oldugunu derecelendirmeye bakarak (1,2,3,4,5)
maddelerinden yalnizca birini segerek isaretleyiniz. Maddelerde “dogru” ya
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1 Konusurken ifade etmek istedigim climleyi 6nce ana dilimde diisiiniiriim, sonra
Tiirkgesini kullanirim.
2 Konusurken, 6nce Tiirkcesini bildigim bir climleyi hatirlarim (aklima getiririm).
Sonra onu duruma uygun sekilde degistiririm.
3 | Konusurken bildigim kelimeleri kullanirim.
4 Anlatmak istedigimi tam olarak ifade edemedigim zaman, anlatmak istedigimden
uzaklagirim ve bagska bir ifadeye bagvururum.
5 | Soylemek istedigim seyi ifade edemedigimde birkag kelimeyle gegistiririm.
6 | Konusurken dil bilgisine ve s6z dizimine (kelimelerin sirasina) dikkat ederim.
7 | Konusurken ciimlenin 6zne ve yiiklemini vurgulamaya ¢aligirim.
8 Konusurken bulundugum ortam ve kosullara (yer ve sartlara) gore ifade seklimi
degistiririm.
9 | Soylemek istediklerimi ifade etmek epey (g¢ok) zamanimu alir.
10 | Konusurken telaffuzuma dikkat ederim.
11 | Konugurken ses tonumu insanlarm anlayacagi sekilde kullanmaya ¢aligirim.
12 | Konusurken vurgu ve tonlamama dikkat ederim.
13 | Karsilikli konugmada, konugsmanin akigina dikkat ederim.
14 | Konusurken karsimdakiyle goz temasi kurmaya 6zen gosteririm.
15 | Konugurken yanlis yaptigimu fark edersem kendimi diizeltirim.
16 Konusurken, 6grenmis oldugum kurallara uygun ciimleler kullandigimi fark
ederim.
17 | Konusurken, dinleyicinin konugmama nasil tepki verdigine dikkat ederim.
18 | Soylediklerim anlagilmadigi zaman Srnekler kullanirim.
19 | Dinleyici anlayincaya kadar sdylemek istediklerimi anlatmaya devam ederim.
20 | Konusurken, sdylediklerimi dinleyicilerin anlayip anlamadigini kontrol ederim.
21 Tiirk¢e konusurken sdyleyecegim sey aklima gelmeyince, kendi ana dilimdeki gibi
Tiirkgede de olan “ee”, “yani” gibi anlamsiz ses ve kelimeler kullanirim.
22 | Konusurken Tiirkceyle ilgili problem yasarsam konusmaya devam etmem.
23 | Dinleyicileri etkilemeye galigirim.
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24

Bir kisiyle konusurken konugmadan zevk almaya ¢aligirim.

25 | Konusurken endiselendigim (kaygilandigim) zamanlarda rahatlamaya ¢aligirim.
26 | Soylemek istedigimi ifade edebilmek i¢in kendimi cesaretlendirmeye ¢aligirim.
27 | Tirkge konusurken, ana dili Tiirkge olan kisiler gibi konusmaya galigirim.
28 | Konusurken kendimi ifade edemedigim zaman konugmaktan vazgegerim.

EK 8. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Taslak Formu Uzman Goériisii

UZMAN GORUS FORMU

Degerlendiricinin;

Adi-Soyadi  :Be..Va..

GorevifMeslegi: Ogretim Uyesi (Dogent)

Kurum Bilgisi  : ... Ga... Universitesi

Sayin Hocam,
Cevrim ici proje tabanl 6grenmenin yabancilarin Tirkce 6grenme kaygilarina, motivasyonlarina ve sozlli iletisim stratejilerini kullanma becerilerine etkisini tespit etmenin
amaclandig bu calismada karma aragtirma ydntemi kullaniimaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda yer alan veri toplama araclarindan biri olan katilimer 8grencilerin yani
yapilandinlmig gorls formu taslagl asagida sunulmustur. Yari yapilandinilmis gériis formu taslagi, katihmer 6grencilerin proje tabanh 6grenme etkinliklerinin Tiirke 68renme

stirecinde kaygilarini, motivasyonlarini ve sozlii iletisim stratejilerini kullanma becerileri ile ilgili diistncelerini ortaya gikarmak amaciyla hazirlanmigtir, Gériig formunda yer alan
sorularin calismanin amacina uygun olup olmadigi sizlerin degerli gériislerine sunulmustur. Degerlendirmeleriniz neticesinde yan yapilandinlmig gériis formuna son sekli
verilecektir. Katkilanniz igin tesekkr ederim.

Ogr. Gor. Ali UZUN

UZMAN DEGERLENDIRMES{
YARI YAPILANDIRILMIS§ GORUSME SORULART Uygum 'Ll; fgl;lll Diizeltilmeli Agiklama
Dersinizin gevrimigi proje tabanks uyeulamalar ile yoriimesinin olumlo v Parantez 1§erisi.nde verilen ifadeler dgrencilen smlmdlrabilu.
o el 4 : - . Bunun yerine ya tam olarak segenekler sunulup 15aretlemelen
Soru1 | yanleri nelerdir? (Or: kullanim kolayligs, etkin katilim saglama, benimseme, . b o o
Farkindalik ) 15}5r}eb}]1{ ya d_a sor igerik analizi ile segeneklere
donugtirilmelidir
Sor2 Dersinizin gevrimigi proje tabanls uygul_zmala.r ile yiiritilmesmin v
olumsuzluklan var midu? Varsa nelerdir?
Soru 3 Dersinizin gevrimici proje tabanly u)fgulzmalar ile yuritillmesinin v l,So_ru.daki parantezle yonlendirme bu soru igin daha uygun
stmrhliklan var midir? Varsa nelerdir? olabilir.
Sornd Cevrim 151 proje lab;nll dgretim yéntem.mjx_l ya_b;.n_c]lam Tiirkge dgretimide v
kullanlmasimin motivasyonunuzu nasil etkiledigini diiginiyorsunuz?
Soru 5 Cevrim i1 proje tabanh 8gretim ydnteminin yabancllara Tiirkge dgretiminde v
kullanilmasinin kayg duromunuzu nasi etkiledigin digiiniiyorsunuz?
Cevrim igi proje tabanli 8Zretim y&nteminin yabancilara Tirkge \ Ama 56z iletigim stratejisimin ne oldugu ile lgili terimsel
Soru 6 | Ggretiminde kullanilmasinin sézli iletisim stratejilerini kullanmanizi duzeyde bilgi verilirse ogrenci daha iyi cevap verecektir.
nasil etkiledigini diistintiyorsunuz?
Sorn 7 Yemden Tiirkge dgrenecek olsamz tercihiniz gevrim 1¢1 yontem mi, yilz yiize v

Bgretim mi olurdu? Neden?
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EK 9. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Adi Soyada:

Cevrim ici Proje Tabanh Etkinliklerle ilgili Yar1 Yapilandiriimis Gériis Formu

1. Dersinizin gevrimici proje tabanli uygulamalar ile yuritilmesinin olumlu yonleri nelerdir?
(Or: kullanim kolaylig1, etkin katihim saglama, benimseme. farkindalik...)

2. Dersinizin ¢evrimici proje tabanli uygulamalar ile yiritilmesinin smrliliklan var midir?
Varsa nelerdir?

3. Cevrim i¢i proje tabanli G&gretim yonteminin yabancilara Tirkce ogretiminde
kullanilmasinin motivasyonunuzu nasil etkiledigini diigiinivorsunuz?

4. Cevrim igi proje tabanli Ogretim yonteminin yabancilara Tirkge ogretiminde
kullanilmasinmn kaygi durmunuzu nasil etkiledigini digingyorsunuz?

5. Cevrim i¢i proje tabanli G&gretim yonteminin vabancilara Tiirkge ogretiminde
kullanilmasinin so6zI1G iletigim stratejilerini kullanmanizi nasil etkiledigini diigtniiyorsunuz?
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EK 10. Gézlem Degerlendirme Rubrigi

Ogrenci
Adh Soyadn:
Yabana Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Cevrim ici Proje Tabanh Ggrenme Etkinlikleri Gézlem Degerlendirme Rubrigi
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta 7. Hafta B. Hafta
Kategori Gozlenen Davramiglar
(234|123 |4|1|2)3|4|1|2|3|4)2|2]|3|4)1|2|3|4|1|2]|3|4]J1]|2]|3
Konusurken sesini kontrol edebilme
Kendini/fikirlerini rahat ifade edebilme
Konusurken kullanacag kelimeleri hatrlama
Kayg

Grup igerizsinde sdz alma/konusmaktan cekinmeme

Sirecte etkin gorev dstlenme

Toplam Ortalama Puam

Etkinliklerde/iletisim kurmada isteklilik

Etkinliklerden haz duyma

Etkinliklere odaklanma

Wotivasyon | Gorev alma istegi/sorumlulugu

Etkinliklerde verilen gorevi yerine getirme

Hedefe ulasmak igin caba gdsterme

Toplam Ortalama Puam

Diginerek iletisim kurabilme

Konusurken derste Ggrendigi sdzcikleri kullanzbilme

Kenusurken dilin kurallanina dikkat etme

Bulundugu ortam ve kosullara gbre konugabilme

Turkge telaffuza dikkat etme

S0zl
Ses tonunu kullanabilme

iletisim
iletisim esnasinda konusma akising dikkat etme

Yanhs sozcik kullaniminda kendini dizelebilme

Soylediklerini @rneklendirebilme

Konusurken jest ve mimikleri kullanabilme

Toplam Ortalama Puam

[Degerlendirme puani: 1=Zayif, 2=Gelistirilebilir, 3=Yeterli, 4=Yetkin]|
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EK 11. Giinliik Tutma Rehberi

Sevgili Ogrenciler,

Cevrim ici proje calismanizla ilgili sizlerin ¢calisma diizeniniz ve birbirinizle is birliginiz oldukca
onemlidir. Proje gruplan olarak her hafta konusma dersi kapsaminda toplantilar yaparak
calismalarinizi degerlendirip yeni haftayla ilgili calisma plani olusturmaktasiniz.

Her hafta grup gériismelerinizden sonra GUNLUK yazacaksiniz.

Giinliik yazarken asagidaki sorulardan yararlanabilirsiniz.

Mesela bu haftaki etkinlik sizi nasil etkiledi, neler 6grendiniz?

Bu etkinlikler sizin Tlrkce 6grenme stirecinde kaygilarinizi nasil etkiliyor?

Bu etkinlikler Tirk¢ce konusmanizi gelistirip sizi rahatlatiyor mu? Nasil?

Bu etkinlikler Tiirkce konusmak icin size motivasyon kaynagi oluyor mu? Nasil?
Bu etkinlikler sayesinde daha cok Tiirkce konusmak istiyor musunuz? Neden?

Bu etkinliklerin Tirkce konusmaniza etkisi nasil oluyor? Ornegin: Konusurken daha az
heyecanlaniyorum, stres yapmiyorum. Kelimeleri daha iyi telaffuz ediyorum.

Glinliiklere isim Soyisim yaziniz.

EK 12. Proje Uygulama Ogrenci Rehberi

4. Hafta
Sevgili Ogrenciler,
Bu hafta proje calismalaninizi bu plana gére yapmalisiniz.
* Grup Uyeleri Zoom lzerinden toplantilar yaparak fikir alisverisinde bulunacak.
* Calisma konunuzla ilgili literatiir, kaynak arastirmasi yapmaya devam edeceksiniz.
* Proje gruplari, projelerini nasil hazirlayip sunacaklan Sézlii lletisim Becerilerinden birini segerek hazirhklarini yapacaklar.

* Kiiltiir kargilagtirmasi, Arastirma sunumu, Réportaj, Kisa film-Drama, Sosyal medya yayini vb. etkinliklerinden biri
segilip proje sonunda sunum yapilacak.

* Proje sunumu ve konunuzla ilgili internet Gzerinden bilgiler toplayabilirsiniz.

*Projenizde hangi asamaya geldiniz? Bununla ilgili bilgi vereceksiniz.

* Zoom toplantilarinin ne zaman olacagim WhatsApp lzerinden grup sozciileri-baskanlari belirleyecek
* Herkes calisma konusu ile ilgili arastirma yapmak zorundadir.

* Zoom toplantilaninizi, konusmalarinizi kayit altina alacaksiniz.
£90Mm,
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EK 13. Uygulama Verileri Bilgisayar Ortaminda Dosyalama islemi

Proje Sunumlari

< T+ c

@ Yeni ~

/\/ Girig
Ej Galeri

> @ OneDrive - Personal

@l Masaosta
< indirilenler
= Belgeler
E Resimler
@ Muziker
u Videolar
ON TEST - Son TEST
Tez bolumleri
Whatsapp gorisme + ekran

EKLER

~ [ Bu bilgisayar

Yerel Disk (C)
> w= Yerel Disk (D:)

v Gm s

DR Tez Uygulama Verileri

« > 1 ¢

@ Yeni ~

A Girig
Ej Galeri

> @ OneDrive - Personal

@l Masausti
L indirilenler
~ Belgeler

E Resimler

»

»

»

»

O Muzikler b4
i3 videolar *
ON TEST - Son TEST »
Tez bolamleri »
Whatsapp gorisme + ekran #

EKLER

~ [ Bu bilgisayar
> S Yerel Disk (C)
> wm Yerel Disk (D)

> WmAg

0 > Bubilgisayar > Yerel Disk (D

»
»
»
»
»
»
»
»
»

X

-

X +

N Sirala ~

Ad

1. grup sunum

2. grup sunum

2. grup sunum devami
3. grup sunum devami
4, grup sunum

5. grup sunum

son ders son test

sunum baglangig 3. grup sunumu

) > DRTez Uygulama Verileri > Goézlem >

Garinim ~
Degigtirme tarihi
23.11.2023 20:01
23.11.2023 20:01
23.11.2023 20:01
23.11.2023 20:01
23.11.2023 20:01
23.11.2023 20:01
23.11.2023 20:01

23.11.2023 20:01

Tar Boyut
Dosya klasari
Dosya klasari
Dosya klasarii
Dosya klasari
Dosya klascri
Dosya klasori
Dosya klasori

Dosya klasoru

Proje Sunumlari

KG son test

23.11.2023 20:01

Dosya klasoru

+

> Bubilgisayar > Yerel Disk (D)

N Srrala +

Ad
Deney grubu &n test
Gértigler
Gaozlem
Gozlem ogretim Uyeleri katilim
Gozlem Ogretim Uyesi katilimi
Gunlukler
Haftalik planlar yénergeler
Kontrol grubu On test
ON TEST - Son TEST
prje sinif genel toplant
Sunumlar
Tez uygulama Videolar
Whatsapp gorusme + ekran goruntuleri

@3 CiPTO UZMAN GORUS FORMU

> DR Tez Uygulama Verileri >

= Gorunum ~

Degistirme tarihi
23.11.2023 20:06
23.04.2024 00:07
23.04.2024 00:11
23.11.2023 20:06
23.11.2023 20:06
20.04.2024 13:21
6.08.2023 14:14

23.11.2023 20:07
28.08.2024 11:32
23.11.2023 20:03
20.04.2024 13:30
22.04.2024 23:.05
28.08.2024 10:09

8.03.2024 14:43

Tar Boyut
Dosya klasdrii
Dosya klascrii
Dosya klascrii
Dosya klasori
Dosya klasori
Dosya klasor
Dosya klasdrii
Dosya klascrii
Dosya klascrii
Dosya klascri
Dosya klasord
Dosya klascru
Dosya klascri

Microsoft Word Be... 17 KB
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Tez uygulama Videolar

« 3 1+ C

@ Yeni - 4 (8] @
Y Girig
EJ Galeri

> @ OneDrive - Personal

Bl Masastu
A indirilenler
% Belgeler

E Resimler

»
»
»
»
o Muzikler »
n Videolar b4
“ ONTEST - Son TEST b4
7 Tez bolumleri »
" Whatsapp gorigme + ekran #

T EKLER

~ [ Bu bilgisayar

wm Yerel Disk (C)
> o Yerel Disk (D:)

g

T Gunliikler X +

& > P © J > Bubilgisayar > Yerel Disk (D) >

@ Yeni - N Srala - 0 Goranam -« ees
1} Girig

R Galeri

e

> Bubilgisayar > Yerel Disk (D)

M Sirala ~

Ad
" Deney grubu 6n test
" Gozlem ogretim tyeleri katiim 1, Grup
" Gozlem Ogretim Gyesi katilimi 2. Grup
" Grup 1 Toplanti 1
" Grup 2 Toplanti 1
" Grup 3 Toplanti 1
" Grup 4 Toplanti 1
" Grup 5 Toplanti 1
" Kontrol grubu On test
= Proje grup olusturma + Konu secimi

" Proje toplanti 1

DR Tez Uygulama Verileri >

> DR Tez Uygulama Verileri >

Garandm ~

Degigtirme tarihi
23.11.2023 19:56
23.11.2023 19:56
23.11.2023 19:56
22.04.2024 23:.05
22.04.2024 23:.05
22.04.2024 23:.05
22.04.2024 23:.05
22.04.2024 23:05
23.11.2023 19:56
23.11.2023 19:56

23.11.2023 19:56

Gunlakler >

Tar

Dosya klasorii
Dosya klasoru
Dosya klasoru
Dosya klasori
Dosya klasorli
Dosya klasorti
Dosya klasorl
Dosya klasori
Dosya klasorii
Dosya klasoru

Dosya klasoru

Boyut

Tez uygulama Videolar >

Gunlikler klasérinde ara c

(1 Aynntita

= Bl =l NN B K SF - § W
al n . Y | y ™) J s ")

> @ OneDrive - Personal

Ammar Anell Ash fatmata
Wl Masaustu »
o .
& Beigeler »
PR Resimier . Ramon MCAZNSM. MG MGIRS-
WAO1S
© Mazikier »
3 videolar »
T ON TEST - Son TEST » | . j‘ i
Moz bolvnlert *  IMG-20230531-  IMG-20230605-  IMG-20230605-  IMG-20230607-
7
LR op WA WA0003 WA0004 WA0O12
0 EKLER
= | a=]
IMG-20230621-  IMG-20230621-  IMG-20230621-  IMG-20230621-
> i Yerel Disk (C) WA002 WA0003 WA0004 WA00S

> wm Yerel Disk (D:)
> WAy

Lindou

IMG-; 20230525

IMG-20230613-
WAD002

IMG-20230621-
'WAD007

Medra Sofia

< Bl B

IMG 20230525

Muhammed El
Alalou

13

IMG-20230525-
WA0009

IMG 2023051 3-  IMG-20230618-
WAQ001

IMG-20230622-  IMG-20230622-
‘WAQ001 'WAD002
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IMG-20230526~

WA0003

IMG-20230618-
WADOO;

IMG-20230622-

‘WAD003

IMG-20230620-
WA0000

IMG MZM

EEEE

Pablo Perizat Putri
IMG-20230526-  IMG-20230526-  IMG-20230528-
'WA0009 'WA0000
IMG-20230620-  IMG-20230621-  IMG-20230621-

WAQ004 WA0000
IMG-20230623-  IMG-20230623-  IMG-20230623-
'WA0003 ‘WA0012 'WA0013
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