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TESEKKUR

Yiiksek lisansa bagladigim donemde tanidigim ve fazlasiyla sahip oldugu bilgi
birikiminden faydalanma firsat1 buldugum, tezimin yazim siirecinde biiyiik fedakarliklar
yaparak zaman kavrami gozetmeksizin her ihtiya¢ duydugumda bana yol gosteren,
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ve eksiklerinin giderilmesinde katkilarin1 esirgemeyen Prof. Dr. Neslihan OZBEK
hocama tesekkiirlerimi sunarim.
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Universitesi Fen bilgisi egitimi anabilim dalinda gérev yapan Dog. Dr. Renan SEKER
hocama ve Necmettin Erbakan Universitesi Sinif egitimi anabilim dalinda gérev yapan
Dr. Ogr. Uyesi Derya CINAR hocama tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirmamda vermis olduklar1 i¢ten cevaplar ile yapmis oldugum bilimsel
calismaya katkida bulunan Kirikkale Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi ve
Kirsehir Ahi Evran Universitesi 2023-2024 6gretim yilinda Fen Bilgisi ve Smmf
Ogretmeni béliimiinde 6grenim géren dgretmen adaylarma tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, yiiksek lisansa baslamama vesile olan, basladigim giinden bugiine
kadar benden destegini esirgemeyen, kendisine zaman ayiramadigim yogun donemlerde
hosgoriiyle davranan esime ictenlikle tesekkiir ederim. Yine tez déneminde zaman
zaman ihmal etmek zorunda kalmama ragmen bana destek olan evlatlarima, anneme,

babama, kardesime ve yegenime tesekkiirlerimi sunarim.

Temmuz, 2024 Dogan GONEN
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Ogretmenlerin cevrimigi kaynaklar olusturma ve ydnetme yeterlikleri onlarin
ayn1 zamanda sanal deneyler yliriitme ve 6grenmeyi gelistirmek icin dijital araglar
kullanma yeterliklerini ve bu durumun bir sonucu olarak genel fen Ogretimi 6z
yeterliliklerini olumlu ydnde etkileyebilir. Bu calisma Ogretmen adaylarmin fen
Ogretimi ve ¢evrim i¢i 68renme yeterlik diizeylerini incelemeyi amaglamistir. Bu amag
cercevesinde arastirmada nicel arastirma desenlerinden biri olan kesitsel tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama aragtirma modelinin kullanildig1 ¢alismalarda, calisma evrenini
temsil etmenin en etkili yolu ¢alisma grubunu basit seckisiz olarak belirlemektir. Bu
nedenle 472 6gretmen aday1 basit seckisiz olarak aragtirmaya dahil edilmistir. Verilerin
elde edilmesinde (i) kisisel bilgi formu, (i1) fen 6gretimi yeterlik inang Olcegi ve (iii)
cevrimi¢i dgrenmeye yonelik 6z yeterlik dlcegi kullamlmustir. Olgme araglar1 besli
likert olarak hazirlanmistir. Elde edilen verilerin analizinde parametrik ve non-
parametrik testler birlikte kullanilmistir. Arastirma sonuglarmma gore Ggretmen
adaylarinin fen Ogretimine yonelik yeterlik inanglarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilik gosterdigi ve bu farkin istatistiki olarak kadinlar lehine anlamli oldugu
goriilmiistlir. Ayrica, 1yi diizeyde bilgisayar kullanan 6gretmen adaylarinin, ¢evrimigi
ogrenmeye yoOnelik 6z yeterlik inang skorlarinin betimsel olarak daha yiiksektir.
Cevrimig¢i 6grenmeye yonelik 6z yeterlik inanglar1 cinsiyete gore incelendiginde ise
erkekler lehine bir farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Fen Ogretimi ve g¢evrimigi
O0grenme Ozyeterlikleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Bu
sonuglara gore yiiksek cevrimi¢i 0grenme 0z yeterliligi genellikle Ogretmenlerin
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma, 6grencileri dahil etme ve Ogretim stratejilerini
uyarlama becerilerini gelistirerek fen Ogretim 0z yeterliligini destekletecegi ve
gelistirecegi sOylenebilir. Tersine, ¢evrimi¢i 6grenme 6z yeterliligindeki zorluklar bir
Ogretmenin fen 0gretim yeteneklerine olan glivenini olumsuz etkileyecektir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretimi, Oz yeterlik, Cevrim I¢i Ogrenme, Ogretmen
Adaylari, Covid-19 Pandemisi
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Teachers' efficacy in creating and managing online resources may also positively
impact their competence in conducting virtual experiments and using digital tools to
enhance learning, and as a result, their overall science teaching self-efficacy. This study
aimed to examine pre-service teachers' science teaching and online learning efficacy
levels. Within the framework of this purpose, cross-sectional survey model, which is
one of the quantitative research designs, was used in the study. In survey research, the
most effective way to represent the study population is to determine the study group
randomly. Therefore, 472 pre-service teachers were included in the study employing
simple random sampling. In obtaining the data, (i) personal information form, (ii) the
science teaching efficacy beliefs instrument (STEBI) and (iii) online learning self-
efficacy scale (OLSS), were used. The measurement tools included five-point Likert
type items. Parametric and non-parametric tests were used together in the analysis of the
data. According to the results of the study, it was seen that pre-service teachers' science
teaching efficacy beliefs differed based on gender and the difference was statistically
significant in favor of women participants. In addition, pre-service teachers who
reported themselves as good computer users had descriptively higher self-efficacy belief
scores for online learning. When self-efficacy beliefs towards online learning were
examined based on gender, it was seen that there was a significant difference in favor of
males. A significant positive relationship was found between science teaching and
online learning self-efficacy beliefs. According to these results, it can be said that high
online learning self-efficacy will generally support and improve science teaching self-
efficacy by improving teachers' ability to use technology effectively, involve students
and adapt teaching strategies. Conversely, difficulties in online learning self-efficacy
will negatively affect a teacher's confidence in his science teaching abilities.

Keywords: Science Teaching, Self-Efficacy, Online Learning, Pre-service
Teachers, Covid-19 Pandemic
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1. GIRIS

Diinyanin olusumundan giliniimiize kadar gecen siire igerisinde insanlik bir¢ok
dogal afete ve salginlara maruz kalmistir. Koronaviriis (Covid-19) pandemisi de bu
salginlardan birisi olmus ve tiim diinya tilkeleri ile birlikte iilkemizi de ¢ok fazla alanda
etkilemistir. Egitim kurumlar1 da Covid-19 pandemisinden etkilenen alanlarin en
basinda gelmektedir. Biitiin iilkelerde Covid-19 vaka sayisinin hizla artmaya baglamasi
nedeniyle toplumsal endiseler de artmaya baslamistir (Lin, 2020). Pandemi ddéneminde
Covid-19 virtisinin yayilimini ve hastaligin artmasini engellemek amaciyla iilkemizde
de egitim ve dgretim, tiim diinya iilkelerinde oldugu gibi uzaktan egitim ile yiiriitiilmeye
calisgtlmistir. Bu baglamda Tirkiye’de de yliz ylize yapilmakta olan egitim &gretim
faaliyetleri, 23 Mart 2020 tarihi itibariyle uzaktan egitimle devam etmistir.

Pandemi siirecinde Tiirkiye’de ilk ve orta dereceli okullarda uzaktan egitim
platformu olarak, Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT) ile Milli Egitim
Bakanligi (MEB) is birligiyle hazirlanan ve temelleri 2012 yilinda FATIH (Firsatlart
Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesiyle atilan Egitim Bilgi Ag
(EBA) sistemi kullanilmistir. EBA, 0Ogrencilerin ihtiyag duydugu bilgileri, ders
programlariyla uyumlu bir bigimde ¢evrimigi sosyal bir ortamda ticretsiz olarak sunan
bir platformdur. EBA’nin amaci, her sinif seviyesindeki 6grenciye dogru ve giivenilir
¢evrimigi igerikler olusturmak ve bu igerikleri gelistirmektir (MEB, 2020).

Pandemi doneminde hayatimiza giren ¢evrimigi 6grenme, diinyada meydana
gelen teknolojik gelismeler neticesinde olaganiistii haller disinda da kullanilabilecegi
diisiincesini akillara getirdigi sdylenebilir. Uzaktan egitimin, bir diger adiyla ¢evrimigi
O0grenmenin ¢esitli avantajlart  oldugu gibi bir¢ok dezavantaji da oldugu
bilinmektedir. Uzaktan egitime gecisin beklenmedik ve bu denli hizli olmasi bazi
problemleri de beraberinde getirmistir. Bu problemlerin ¢oziimii ve gelecekte etkin bir
cevrimici 6grenme ortami olusturabilmek adina, ge¢cmisten giinlimiize teknolojinin
egitim siirecine entegrasyonu, teknoloji kullanimi1 ve ¢evrimig¢i 6grenme konularinda
hem ogretmenlerin hem de Ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin incelenmesi ve bu 6z
yeterlik algilarmin gelistirilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmasi gerektigi asikardir.

Gegmis donemde yapilan arastirmalar genel olarak, Ogretmenlerin dijital
yeterlik konusunda giiclii bir 6zgiivene sahip olmasinin, ¢evrimi¢i ortamda basarili bir

Ogretme faaliyeti gerceklestirebilmesi igin gerekli oldugunu gostermektedir (Mannila ve
ark., 2018).



Teknoloji bilgisi ve bu teknolojinin nasil kullanilacagina dair 6z yeterlik,
teknolojiyi egitim slirecine entegre etme konusunda 6gretmenlerin Oniindeki en biiyiik
engellerdendir (Ottenbreit-Leftwich ve ark., 2018).

Dong ve ark.,’na (2020) gore d6gretmenlerin teknoloji konusundaki 6z yeterligi,
teknolojiyi smif ortamina entegre etme seklini ve teknolojik cihazlarin kullanimina
iligkin tutumunu ve inanci etkilemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerine
teknolojiyi entegre etme konusunda pozitif bir inan¢ gelistirmesinin yolu, gelecegin
Ogretmenleri olan 6gretmen adaylarinin teknoloji konusundaki 0z yeterlik inanglarinin
guclendirilmesinden gegcmektedir (Moawad Abd-El-Aal ve Corkett, 2021).

Literatiir tizerinde yapilan aragtirmalarda, Gegmiste yapilan ¢alismalarin
bircogunda, Ogretmen adaylarinin sadece simif ortami 6zelinde teknolojiyi nasil
kullanmas1 gerektigi tizerine odaklanildigi, internet kullanilarak ¢evrimigi bir 6gretme
faaliyetiyle ilgili sinirli sayida aragtirma yapildigi goriilmiistiir. Buna ek olarak, fen
bilgisi dersi 6zelinde 6gretmen adaylarinin teknoloji konusundaki bilgisi, ¢evrimici fen
ogretimi 0z yeterlikleri ve teknolojiye yonelik inang arasindaki iliskinin Gnemi

vurgulanmigtir (Moawad Abd-El-Aal ve Corkett, 2021).

1.1.Inanc

Inang, hakkinda kesin bir bilgiye sahip olmadigimz pek ¢ok konuda
kendimizden emin oldugumuz ve su an itibariyle bizim ic¢in kesin dogru olarak kabul
ettigimiz ancak gelecekte sorgulama ihtimaliz ile degisime ugrayabilecek olan konulari
ihtiva etmektedir (Dewey, 1993). Rokeach (1968) ise inanci bir atoma benzeterek,
cevresel bir sistemde inanglarin ¢ekirdegi olusturdugunu ifade etmis ve kisinin, temeli
ifade eden bu c¢ekirdekte bulunan beklentileri konusunda yaptigi ¢ikarimlar seklinde
tanimlamistir. Benzer sekilde (Enochs ve Riggs, 1990; Brown ve Melear, 2006), kisinin
inanglarinin davraniglarina temel bir dayanak olusturdugunu ileri siirmiistiir.

Fives ve Buehl’e (2012) gore hem 6gretme hem de ogrencilerin dgrenmeleri
konusunda ogretmenlerin gelistirdigi bir¢ok inan¢ bulunmaktadir. Florio-Ruane ve
Lensmire (1990) yaptiklart bir ¢calismada bir¢cok 6gretmen adayinin, 6gretimin basarili
olabilmesi i¢in gereken en onemli unsurun kendilerinin sahip oldugu nitelikler olarak
algiladiklarini, gergek¢i olmayan bir iyimserlikle bu algiya inandiklarini ve bu konuda
bir 6nyargiya sahip olduklarini ortaya koymustur.

Benzer olaylarda kisilerin ortaya koydugu davramislarin benzer olmasi,

inanglarin degisime kars1 direngli oldugunu géstermektedir. Nitekim (Lumpe ve ark.,



2000; Kind, 2016), temel kisisel inanclarin degisime karsi inat¢1 ve degismesinin zor
oldugunu ifade etmistir. Ornegin, bireylerin g¢ocukken oOgretmenlerine ve yapilan
Ogretim faaliyetine iliskin gozlemleri neticesinde yaptigi degerlendirmeler, neredeyse
hi¢ bozulmadan yetiskinlige kadar siirer ve Ogretmen adaylar ileride isinde yetkin
profesyoneller haline gelse bile, gecmise iliskin bu degerlendirmeler degisime direngli
bir hale gelir (Pajares, 1992).

Bir¢ok ogretmen adayi, gelecekteki rollerinden birisinin toplumsal degisim
konusunda bir aracilik oldugunu aklina getirmemektedir (Edmundson, 1990). Bu
baglamda hem 6gretmenlerin hem de gelecegin dgretmenleri olan 6gretmen adaylarinin
ilerideki 6grencilerinin  kendisini gozlemleyerek ¢esitli inanglar gelistireceginin

bilincinde olarak, mesleki gelisimlerine 6zen gostermesi 6nem arz etmektedir.

1.2. Oz yeterlik inanc

Oz yeterlik, belirli kosullar altinda bireyin becerilerini gelistirecegine olan
inancidir (Bandura, 1986). Oz-yeterlik inanglari, bireyin yaptig1 secimleri ve izlenen
eylem yollarint etkiler. Kiginin hayati iizerindeki etkilerinden dolayi, 6z yeterlik
inanglar1 insan motivasyonu ve davranislarinin 6nemli bir yoniidiir. Gii¢li 6z-yeterlik
duygusu, insan basarisini ve kisisel refah1 zenginlestirir (Bandura, 1997). Oz-yeterlik,
Ogrenci basaris1 ve motivasyonu, dgretmenlerin yenilik¢i ve etkili 6gretim stratejilerini
benimseme istekliligi, belirli konular1 6gretmek i¢in harcanan zaman, kiiltiirel yeterlilik,
o0gretmenlik meslegine daha fazla adanmislik ve daha diisiik mesleki tiikenmislik ile
iligkilendirilmistir (Zee ve Kooman, 2016). Richardson (1996), 0Ogretmen 0z
yeterliklerinin alana 6zgli 6gretim durumlart ile iligkili oldugunu ve 6z yeterligin
Ogretmenlerin konu alam1 hakkindaki inan¢ ve diisiinme sekillerini etkiledigini
belirtmistir. Ayrica Bandura (1986) 6z yeterlik kaynaklarini su sekilde belirtmistir:

e Dogrudan deneyimler: Gegmiste basarili bir sekilde gergeklestirilen gorevler,
bireyin  gelecekteki  benzer  gorevleri de  basarilh  bir  sekilde
gerceklestirebilecegine olan inancini giiclendirir. Bu en giicli 0z yeterlik
kaynagi olarak kabul edilir.

e Dolayli deneyimler: Bagkalarinin basarilarin1  gézlemlemek, 6zellikle
gozlemlenen kisi bireye benzer 6zellikler tasiyorsa, bireyin kendi yeteneklerine

olan inancini artirabilir.



e SOzel ikna: Bireyin c¢evresinden aldigi olumlu geri bildirimler ve tesvikler, 6z
yeterlik inancini artirabilir. Bu kaynak, bireyin kendine giiven duygusunu
destekler.

e Fizyolojik ve duygusal durumlar: Bireyin stres, kaygi veya rahatlama gibi
fizyolojik ve duygusal durumlari, 6z yeterlik inancini etkileyebilir. Olumlu
duygusal durumlar ve diisiik stres seviyeleri, bireyin 0z yeterlik inancini
artirabilir.

Birey, 0z yeterlik inancinin durumuna gore davranarak, kosullarin siirekli
degismesi neticesinde olugan zorluklarin iistesinden gelir, yani goreve oOzgii bir 0z
yeterlige sahiptir (Bandura, 1977). Bunun yani sira bireylerin 0z yeterlikleri arttik¢a
buna paralel olarak problemler karsisinda gosterdikleri diren¢ de artmaktadir. Bireyin
0z yeterlik inanglar1 azaldikga ise problemler karsisinda gostermis olduklari direng
azalmakta, bu durum sonu¢ olarak kisinin yaptigi eylemi sonlandirmasina kadar
gidebilmektedir (Saka, 2011).

Ogretmen 6z yeterligi, bir gorevi basarma, karsilastiklar1 problemlerle basa
cikabilme ve bunun sonucunda da 6grencilerin 6grenme performanslarini iyi yonde
etkileme konusunda olan inanglaridir (Bandura, 1999). Meslegin dogasi geregi
Ogretmenlerin ve gelecegin 6gretmeni olan 6gretmen adaylarinin yiiksek 6z yeterlige
sahip olmalar1 gerektigi bilinmektedir. Yiiksek 0z yeterlige sahip Ogretmenler,
ogrencilerin basarili olmasi noktasinda yol gosterici bir rol {iistlenirken, diisiik 6z
yeterlige sahip olan Ogretmenler iginde bulunduklari problemin kendilerine fazla
geldigini diistinerek 6grencilerine yardimer olamazlar (Cetin, 2008).

Ogretmenlerde fen &gretimi yeterlik inancimin yiiksek diizeyde olmasi, sinif
icinde 6grencilerin aktif katilimini saglarken, diisiik olmasi ise dgrencilerin derslerde

geri planda kalmalarina neden olacaktir (Turali, 2014).

1.3. Fen Ogretimi Oz yeterlik Inanc

Ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik inanglarmin (FOYI) diisiik oldugu konu
alanlarina daha az zaman harcadiklar1 goriilmiistiir (Enochs ve Riggs, 1990; Riggs,
1991). Fen 6gretiminde, 6z yeterlikleri diigiik olan 6gretmenlerin 6gretmen merkezli bir
Ogretim siirecinin olma olasilig1 daha yiiksektir (Czerniak, 1990).

FOYI toplumda meydana gelen teknolojik déniisiimlerde bilimsel okuryazarligin
ve yetkinligin artan 6nemi diisiiniildiigiinde biiyiikk 6nem tasimaktadir (Cantrell ve ark.,

2003). Yiksek 0z-yeterlik, ilkdgretimdeki 6grencilerin otonom &grenenler olmasini



istemek ve Ogretim stratejilerini buna gore secmek gibi diger olumlu o6gretmen
davraniglariyla iliskilidir (Kartal ve Dilek, 2021). Ayn1 ¢alismada diisiik yeterlige sahip
olan Ogretmenler c¢ocuklarin davranislart  hakkinda kaygili  ve digerlerinin
basarisizliklardan sorumlu tuttular (Czerniak ve Schriver, 1994). Riggs ve Enochs
(1990) ogretmen adaylarinin kendilerini ve fen Ogretimindeki rollerini gdrme
bigimlerinin kismen &z-yeterliklerinden kaynaklandigini ve bdylece kaliciligi, smif
akademik odagini ve diger sinif davraniglarini etkiledigi sonucuna varmaistir.

Arastirmacilar (Enochs ve Riggs, 1990; Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy,
2001; Cantrell ve ark., 2003) ozellikle &gretmenlerin fen ile ilgili 6grenmelerini
etkileme becerisine pratik yapma ve Ogretmen adaylarmin gliven diizeyine iliskin
algilart ifade eden fen Ogretimi yeterlik inanglart kavramini tanittilar. Davis ve ark.
(2006), fene oOzgii Ogretim yontemleri derslerinin hem Ogretmen adaylarinin fen
Ogretimi anlayisina hem de Ogretim yeterliginin artmasma katkida bulundugunu
belirtmistir. Ginns ve Watters (1990) Ogretmen adaylarinin, fen O6gretimine iliskin
yetenekleri ve yetersizlikleri hakkindaki inanglarinin, kotii tasarlanmis ve dgrencilerin
¢aba ve zamani anlamsiz ve asir1 bir bicimde kullanmalarina neden olan etkisi diisiik
O0grenme deneyimlerinin uygulanmasinda kendini gosterebilecegini iddia etmistir.
Enochs ve Riggs’e (1990) gore, fen 6gretimi yeterlik inang yapisi Bandura’nin (1977)
teorisine uygun olarak spesifik ve iligkisiz iki inang tiirlinden olusmaktadir: Kisisel Fen
Ogretimi Yeterligi ve Fen Ogretimi Sonug Beklentisi. Enochs ve Riggs (1990) kisisel
fen 6gretim yeterliginin 68retmenin feni etkili 6gretme yetenegine iliskin inanglart ile
ilgili oldugunu belirtmistir. Fen Ogretimi Sonug¢ Beklentisi ise bir dgretmenin dgretim
stirecinde 6grenciler lizerindeki olumlu etkisine iliskin beklentileri ile ilgilidir (Riggs,
1988).

Sonug beklentisi ve kisisel yeterlikleri yiiksek olan bireyler istenilen ve kararl
davraniglar gosterir ve ilgili etkinligin tamamlanmasinda israrci olurlar. Diisiik kisisel
0z yeterlik, fen kaygisinin, fene karsi zayif tutumlarin ve sonugta feni 6gretmek igin
yeterli zaman ve kaynak harcama isteksizliginin temelini olusturabilir. Diisiik 6z
yeterlige sahip 6gretmenler ders kitabi1 disinda laboratuvar etkinlikleri ve materyallerini
birlestirmek i¢in zaman harcamaya pek meyilli olmayabilirler. Giiclii bir 6z yeterlige
sahip oOgretmenler ise siifinda yeni bir 6gretim yontemini veya fen etkinligini
denemekten cekinmeyebilir. Ylksek 6z-yeterlik ve diisik sonug beklentisine sahip
bireyler ¢abalarin1 gecici olarak yogunlastirirlar, ancak sonunda hayal kiriklig

yasayabilirler. Hem 6z yeterlik inanclar1 hem de sonug beklentileri diistik olan bireyler



ise istenen sonuglara hemen ulasamamasi durumunda daha kolay vazgecebilirler
(Bandura, 1982). Ogrenmenin etkili o&gretimden (sonu¢ beklentisi inanglari)
etkilenebilecegine inanan ve ayrica kendi 6gretim yeteneklerine (6z yeterlik inanglari)
giivenen Ogretmenler, sinifta daha fazla akademik odaklanma saglar ve farkli geri
bildirim tiirleri kullanirlar (Gibson ve Dembo, 1984). Ogretmen adaylarinin fen
Ogretmenlerinin yetistirilme yontemlerinin yeniden degerlendirilmesine biiyilk 6nem
vermektedir (Menon, 2020). Son on yilda yapilan aragtirmalar, hizmet 6ncesi 6gretmen
egitimi  baglaminda Ozyeterlilik inanglart ve Ogretmen kimligi gibi yapilarin

incelenmesine odaklanmistir (Menon ve Sadler, 2018).

1.4. Ogretmen Egitiminde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Giliniimiizde yasanan teknolojik gelismeler ve bilgisayar teknolojilerinin yogun
olarak kullanimi insanlarin birtakim davranislar1 ve 6grenme diizeyleri {izerinde etkili
oldugu kabul edilmektedir (Martinovic ve Zhang, 2012). Son 20 yila bakildiginda,
diinya genelinde egitim kurumlarinda dijital bir doniisiim yasanarak, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin egitimde yogun olarak kullanildig1 goriilmektedir (Telli Yamamato ve
Altun, 2020).

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT), genellikle temel bir yeterlik alani olarak
Ogretim siireciyle sinirli olarak goriinse de aslinda 6grenme disindaki diger yeterlik
alanlarinin kullanimini da etkileyen 6nemli bir faktordiir (Voogt ve Roblin, 2012).
Birgok alanda 6gretim faaliyetlerine kolaylik saglamis olan BIT, yaygin bir sekilde
egitim kurumlarinda kullanilmaya baslamis ve bunun dogal sonucu olarak da egitim
kalitesinin artmasma etkide bulunmustur (Korkmaz ve Demir, 2012). Ayrica BIT,
bireylerin 6§renme siirecini kontrol etme ve diizenleme yeteneklerini artirarak, etkili bir
performans sergilemesine katkida bulunmustur (Ergiin ve Haglaman, 2017).

Ogretmenlerin mesleki 6zelliklerini ve dgretimin niteliklerini bu denli artirdig1
diistintildiiglinde egitim ortaminda teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmanin son derece
onemli oldugu ifade edilebilir (Menzi ve ark., 2012). BIT' lerin dogas1 geregi siirekli
gelismesi ve yenilenmesi nedeniyle, bir¢ok iilke egitim sisteminde degisime giderek
bilgi ve iletisim teknolojisini egitim sistemlerinin temeline oturtmustur (Tezci, 2011).
Bunun sonucu olarak pek cok iilke Ogretmenlerinin egitim teknolojisi kullanim
diizeylerini artirmak amaciyla g¢esitli programlar uygulamis ve basariya ulasmistir

(Stuve ve Cassady, 2005).



Kol (2012) tarafindan yapilan bir c¢alismada, teknolojik arac-gereclerin
kullanildig1 egitim ortamindaki etkinliklerde, dgrencilerin bireysel olarak etkinliklere
daha fazla katildig1 ve siradan bir egitim ortami disina ¢ikilmasi sebebiyle 6grenme
ortaminin daha fazla zenginlesmesine katki sagladigi belirlenmistir. Aktif olarak
ogrencilerin derse katiliminin artmasi ve egitim ortamu itibariyle konular1 daha net bir
sekilde anlamalarmi saglamasi1 gibi etkenler, teknolojik ara¢ ve gere¢lerin daha c¢ok
kullanildig1 6gretim yontemlerinin geleneksel 6gretim ydntemlerine gére daha cok
tercih edilmesinin nedeni olarak gosterilebilir (Kenar, 2012). Egitimde teknolojik
araclar daha sik kullanilarak egitime teknoloji entegrasyonu siirecinin hizlanmasi
amaglanmistir (Sahin ve Arslan Namli, 2018). Bu kapsamda, okullarimizda ¢esitli genis
capl egitim projeleri hazirlanarak, Egitimde kullanilan, bilgisayar laboratuvarlari, akill
tahtalar ve tabletler gibi teknolojik ara¢ ve ortamlar hazirlanarak okullarimizin
kullanimina sunulmustur (Simsek ve Yazar, 2018).

Barber ve Mourshed’a (2007) goére Ogretmenler, egitim sisteminin
sirdliriilmesinde ve nitelikli bir egitim sisteminin olusturulmasinda en biiyiik
etkenlerden biridir. Teknoloji kullaniminin egitim siirecine de yansimasi, 6gretmenlerin
teknolojiyi en iyi sekilde kullanmalar1 ve egitim sistemine adapte edebilmeleri yoniinde
bir beklenti olusturmus ve O6grenme ortaminda teknoloji desteginin Gnemini ortaya
koymustur (Sahin ve Arslan Namli, 2018). Seferoglu'na (2004) gore Ogretmen
yeterlikleri giinlimiiz sartlarinda teknolojik yeterliklerden bagimsiz olarak diisiiniilemez.

ISTE (2016) tarafindan Uluslararas1 egitim teknolojisi standartlar1 cercevesinde
Ogretmenlerin gorev tanimi; yasadigimiz teknoloji caginda Ogrencilerin yaratici
diistinmelerini tesvik eden, dgrenmelerini kolaylastirici, teknolojik ¢aligma olgusuna
rehberlik eden ve meslegin dogasinda bulunan liderlik ozelliklerini ve mesleki
gelisimlerini saglamak i¢in ¢esitli organizasyonlara katilan bireyler olarak yapilmistir.
Bir diger deyisle bu tanimda 6gretmenler, 21. yiizyil becerisi sergileyen bireyler olarak
ifade edilebilir. Whitcomb ve ark.’na (2009) gore Uluslararast Egitim Teknolojisi
Birligi'nin (ISTE) tarafindan teknolojiyi smif icindeki etkinliklerde kullanmak amaciyla
gelistirilen  egitim teknolojisi  standartlarna yOnelik teknoloji  entegrasyonu
yeterliklerine biitiin 0gretmenlerin sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu goriise paralel
olarak Seferoglu (2004) tarafindan ogretmen yeterliklerinin giiniimiiz sartlarinda
teknolojik yeterliklerden bagimsiz olarak diisiiniilemeyecegi ifade edilmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri, O6grenci merkezli egitimi One ¢ikararak

yapilandirmaci egitim anlayisina destek vermekte ve elektronik bilgi ve belgelere



ulasimini kolaylastirarak nitelikli bir 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktadir (Fu,
2013). Eryilmaz (2018), egitim kurumlar: tarafindan 6grencilerin yiiksekogrenim hayati
boyunca onem verilmesi gereken ve Ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilan en onemli
niteliklerin basinda BIT yetkinliklerinin geldigini vurgulamistir. Ogretmenlerin
teknoloji kullanimi1 konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmalari, teknolojinin
egitimde verimli kullanilabilmesi i¢in gereklidir (Dogru ve ark., 2017).

Yapilan bazi calismalarda (Arslan ve Ozpmar, 2008; Ural, 2009; Ipek ve
Acuner, 2011), teknolojinin 6grenmeyi ¢ok yonlii bir yapida saglamasi, zamanin etkili
bir sekilde kullanimini saglayarak 6grenme ve Ogretme siirecini kisaltmasi, dgretme
etkinliklerinde farkli etkinlikler diizenlemeye imkén vermesi gibi nedenlerle hem
bilgisayar hem de diger teknolojik araclar1 kullanma konusunda 6gretmen adaylarinin
oldukga yiiksek diizeyde olumlu tutumlarinin oldugu belirlenmistir. Ancak Dargut ve
Celik (2010), teknoloji kullanim1 konusunda 6gretmenlerin ¢ogunlukla yeterli diizeyde
bilgiye sahip olmadiklarini belirtmiglerdir. Yine benzer sekilde Agyei ve Voogt (2011)
tarafindan yapilan bir calismada, teknoloji kullanimi1 konusunda 6gretmen adaylarinin
oldukca fazla endise tasidiklarini gozlemlemislerdir. Ogretmenlerin uzaktan egitime
kars1 tutumlari, teknoloji konusunda kendine olan giivenleri ve becerileriyle iligkilidir
(Valentine, 2002). Bu gerceklerden hareketle 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarina
egitim hayati boyunca teknoloji kullanma becerisi kazandirilmasina 6zen gosterilmesi
gerekmektedir (Strickland ve ark., 2000).

1.5. Cevrimi¢i Ogrenme

Gilinlimiizde teknolojinin gelisimiyle birlikte meydana gelen yenilikler, firsat
esitligi konusunda 6grenciler arasindaki acikligi kapatmasi, biiyiik bir yiik haline gelen
egitim masraflarin1 azaltmasi egitime ihtiya¢ duyan birey sayisindaki ciddi artis ve
egitime ihtiya¢ duyan birey sayisindaki artis uzaktan egitimi vazgecilmez bir gereklilik
haline getirmistir (Agir, 2007). Ancak, basarili bir uzaktan egitim siireci yiiriitebilmek
icin, baz1 kurumsal, teknik ve politik 6nlemlerin alinmasi zorunlulugu da bulunmaktadir
(Pregowska ve ark., 2021). Cevrimi¢i 6grenme, adindan da anlasilacagi lizere bir
internet baglantisin1 ve bu internet baglantisinin kullanilabilmesi icin bilgisayar, telefon,
tablet vb. teknolojik araglarin varligini gerektirmektedir.

Uzaktan egitim; merkezde Ogretmeni bulunduran bir anlayistan, merkeze
Ogrenciyi alan bir tutuma gecisi destekleyen hem egiticilerin 6gretme faaliyetini

kolaylastiran hem de bireyin kendi kendine 6grenmesini saglayan teknolojilerden olusan



cevrimi¢i bir 6grenme ortamidir (Langegard ve ark., 2021). Yillar i¢inde biiyiik bir
gelisim kaydeden ve ulasilabilirligini artiran cevrimici 6grenme, Ogrencilere gesitli
konularda saglamis oldugu esneklik nedeniyle egitim- Ogretim siirecinin niteligini de
arttirmistir. (Cruthers, 2008).

Covid-19 pandemi donemi Oncesinde bir alternatif Ggretme yontemi olarak
sunulan ve kullanilan ¢evrimigi 6grenme ve uzaktan egitim, pandemi donemi sonrasinda

zorunlu olarak hayatimiza girmis ve egitim siirecini biiyiik 6l¢iide etkilemistir.

1.5.1. Pandemi Oncesi Cevrimi¢i Ogrenme

Uzaktan egitim; Ogrenme grubunun fiziki olarak ayni1 yerde olmadigi,
Ogrencileri, egitim materyallerini ve egitimcileri ayn1 anda bulusturmak i¢in birbiriyle
etkilesimli iletisim sistemlerinin kullanildig1 kurumsal tabanli bir 6rglin egitim sistemi
olarak tanimlanmaktadir (Simonson ve Schlosser, 2009). Uzaktan egitim, glinlimiizde
teknolojiyle birlikte kullanilmasi sebebiyle yeni bir kavram olarak algilanmaktadir.
Ancak uzaktan egitimin diisiiniilenin aksine giliniimiizden yaklagik 300 yil oncesine
dayandig1 bilinmektedir. 1700'lii yillarda ilk olarak Amerika’da mektup yoluyla
baslayan uzaktan egitim, kisa siire icerisinde biitlin diinyaya yayilmistir. Daha sonraki
yillarda yasanan teknolojik buluslar ve teknolojik aletlerin gelisimi neticesinde
mektupla yapilan uzaktan egitim, yerini televizyon, bilgisayar ve mobil iletisim araglari
gibi teknolojik aletlere birakmistir.

Uzaktan egitim asenkron (es zamanli olmayan) ve senkron (es zamanli) olarak
iki sekilde uygulanmaktadir (Eti ve Karaduman, 2020). Herhangi bir zaman diliminden
bagimsiz olarak 6grencilerin bulunduklart mekanda ve kendi sectikleri bir zamanda
derslere katilma imkén1 saglayan uzaktan egitim tiiriine asenkron (es zamanli olmayan)
egitim, katilimin biitiin 6grenciler tarafindan ayn1 zamanda saglandig: tiirtine de senkron
(es zamanli) egitim ad1 verilmektedir (Oztas ve Kilig, 2017).

Uzaktan egitim modeli hem Tiirkiye’de hem de diinya ¢apinda birgok sektdrde
ve alanda kullanilmaktadir (Diizgiin ve Sulak, 2020). Internetin hayatimiza girmesiyle
birlikte ¢evrimici 6grenme ortamlari, uzaktan egitime biiyiik bir ivme kazandirmistir
(Isman, 2011). Ozellikle yiiksekdgretim diizeyinde uzaktan egitim sisteminin egitim-
Ogretim silirecine daha fazla entegre oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'de Anadolu
Universitesi, Istanbul Universitesi ve Atatiirk Universitesi, uzaktan egitim sistemini

kullanarak yiliksekogretime olan talebin yarisina yakinini karsilamaktadir (Tirkiiresin,
2020).



Uzaktan egitime iliskin 6gretmen adaylarinin Covid-19 pandemisi éncesindeki
goriislerini ele alan ¢alismalar incelendiginde; yliz ylize egitimin etkili bir egitim i¢in
gerekli oldugu (Kirali ve Alci, 2016), uzaktan egitimde basarinin 6grenene bagl olmasi
sebebiyle, uzaktan egitim yoluyla 6grenmenin, yiiz yiize egitime gore basarisiz oldugu

(Oztas ve Kilig, 2017) gibi sonuglara ulagilmustir.

1.5.2. Pandemi Sonrasi Yeni Diinya Diizeninde Cevrimi¢i Ogrenme

Deprem, sel, firtina vb. dogal afetler, salgin hastaliklar ve cesitli terér olaylari
gibi istenmeyen durumlar neticesinde, uzaktan egitim uygulamalariyla pratik ¢oziimler
bulunarak, egitimin tamamen durmasinin ya da aksamasimin Oniine gecebilmektedir
(Kahraman, 2020).

Uzaktan egitim, 2019 yil1 Kasim ayinda Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan ve
2020 yili igerisinde iilkemizi de igine alacak sekilde biitiin diinyada goriilen Covid- 19
pandemisi sonucunda zorunlu olarak hayatimiza girmistir. COVID-19 pandemisiyle
birlikte olusan karmasa neticesinde bir¢ok devlet tarafindan ekonomilerini korumak
amactyla dijital teknolojilerin kullanimini igeren acil durum planlari olusturularak
egitim siirecinin aksamasini dnlemek yoluna gitmislerdir (Agnoletto ve Queiroz, 2020).
Diinya Saglik Orgiitii'niin tavsiyesi dogrultusunda Tiirkiye'de de ilk olarak 16 Mart
2020 tarihi itibariyle ilk, orta ve lise diizeyindeki okullar bir hafta tatil edilerek akabinde
23 Mart 2020 tarihinden itibaren uzaktan egitime gecilmistir. Buna paralel olarak
Ylksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan COVID-19 pandemisi nedeniyle ara verilen
egitimin, Universitelerde de uzaktan egitim yoluyla devam edecegi 23 Mart 2020
tarihinde ilan edilmis ve uzaktan egitim yontemleri konusundaki se¢im {iiniversitelere
birakilmistir (Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020).

Bu dogrultuda, Ulkemizdeki 189 iiniversiteden 187 si 23 Mart 2020- 6 Nisan
2020 tarihleri arasinda cesitli zamanlarda uzaktan egitime baslamistir (Dikmen ve
Bahgeci, 2020). Bu tniversitelerden bazilar1 senkron, bazilari asenkron, bir kismi da
karma uzaktan egitim yontemlerini kullanmay1 tercih etmislerdir (Kurnaz ve Sercemeli,
2020). Bu donemde birgok tiniversitede ders igerikleri sunu dosyalar1 seklinde
paylasilmig, bunun yani sira derslerin video kaydiyla sisteme yiiklenmesi, canli ders
anlatimi, karsilikli soru-cevap ve ddevlendirme gibi ¢esitli uzaktan egitim yontemleriyle
islenmistir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Pandemi nedeniyle egitim fakiiltelerinde de
tiim fakiiltelerde oldugu gibi uzaktan egitime ge¢ilmis ve son siif 6gretmen adaylar1 bu

sekilde mezun olmak durumunda kalmislardir (Eti ve Karaduman, 2020).
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Covid-19 pandemisi siirecinde hizli bir sekilde uzaktan egitime gegilmek
zorunda kalinmasi sonucunda bir¢ok sorun meydana gelmistir (Diizglin ve Sulak,
2020). Alt yap1 yetersizligi, alanda uzman personelin azligi, igeriklerin eksik olmasi ve
egitmenler ile O0grencilerin yeterli diizeyde hazir bulunusluga sahip olmamalar1 bu
sorunlardan bazilart olarak sayilabilir (TEDMEM, 2020). Covid-19 pandemi
doneminde yapilan calismalarda ise, uzaktan egitimde Ogrenci ve egitici gibi
paydaslarin birbiri arasindaki etkilesimin kisitli oldugu (Terenko ve Ogienko, 2020),
O0gretmen adaylarimin uzaktan egitimden ziyade yiiz yiize egitimi tercih ettikleri
(Karatepe ve ark., 2020) goriilmiistiir. Her ne kadar bazi kolayliklar saglasa da 6zellikle
uygulama dersleri i¢in uygun olmadigi (Ekiz, 2020) ve 6gretmenlik mesleginin en
onemli temellerinden olan Ogretmenlik uygulamasinin yapilamamasit nedeniyle
ogretmenlik meslegi kimligini olumsuz etkilendigi (Lema ve ark., 2020) gibi sonuclara
ulastlmistir.

Bunun yani sira Anderson (2020) okullarda egitim ve Ogretim kadar,
Ogrencilerin sosyallesebilmeleri i¢in gerekli bir ortamdan mahrum kalmalarinin da
pandemi doneminin olumsuz etkilerinden biri oldugunu belirterek, konunun sosyal
boyutuna dikkat ¢ekmistir. Ayrica egitimdeki paydaglarin motive olma konusunda
yasadiklar1 zorluklar, 6grencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle sinirlt bir sekilde
iletisime girerek daha az sosyallesmesi, geri bildirim alma slrelerinde yasanan
aksakliklar uzaktan egitimin dezavantajli oldugu noktalardandir (Allen ve ark., 2020;
Dizgun ve Sulak, 2020). Yine teknolojiye olan ihtiyacin siireklilik arz etmesi, uzaktan
egitim icin yetersiz teknolojik altyapilarin olmasi ve uzaktan egitim igin yeterli
altyapiya sahip olan bazi kurumlarda egiticilerin ve &grencilerin yeni sisteme uyum
saglamakta yasadiklari zorluklar, uzaktan egitimin teknoloji konusunda dezavantajli
oldugu bazi noktalardandir (Zuhairi ve ark., 2006; Gewin, 2020).

Ancak c¢esitli zamanlarda yapilan bazi g¢alismalarda (Davis ve ark., 2019;
Diizgiin ve Sulak, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020) ise dgrencilerin kendi 6grenme
hizina uygun bir sekilde calismasina imkan vermesi, senkron ve asenkron olarak
yapilan uzaktan egitimlerde 6grencinin kendine en uygun gordiigii zaman diliminde
fiziksel mekanlardan bagimsiz olarak egitim alabilmesi, fiziki bir mekana ihtiyag
duyulmamasi nedeniyle olusacak zaman kaybinin Oniine gecilmesi, ekonomik
maliyetinin daha az olmasi ve g¢esitli saglik sorunlarmin Oniine gecilmesi gibi

avantajlarinin da oldugu da ortaya konulmustur.
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Tiim bu avantaj ve dezavantajlar goz Oniine alindiginda, 6grencilerin fiziksel
hareketlerinin smirlandirildigi salgin dénemi igin uzaktan egitimin en uygun sistem

oldugu diistincesi hakim olmustur (Terenko ve Ogienko, 2020).

1.6. Cevrimici Fen Ogretimi Yeterlik Inanglan

Uzaktan egitim, internetin kullanilmaya baslamasiyla birlikte hizla yiikselen bir
egitim modeli haline doniismiis ve bu yeni uzaktan egitim modeli ¢evrimici 6grenme
olarak tanimlanmaya baslanmistir (Isman, 2011). Yine Ally (2008) ¢evrimigi 6grenmeyi
internet kullanilarak egitici ile 6grenen arasinda iletisim kurulabilen, herhangi bir
problem aninda destek alinabilen ve egitimde kullanilan kaynaklara erisilebilen bir
Ogretim sistemi olarak ifade etmistir.

Glinlimiizde teknolojik alanda meydana gelen gelismeler neticesinde hem
insanlarin birbirleriyle iletisimi noktasinda hem de insanlarin bilgiye erisimi noktasinda
sinirlar ortadan kalktigi soylenebilir. Bu durum, i¢inde bulundugumuz cagda ve
gelecekte cevrimicgi egitimin kaginilmaz bir gercek olduguna isaret etmektedir.
O’Lawrance (2005), ¢evrimigi 0grenimin dgrenciler ve dgretmenler i¢in hem zamandan
bagimsiz olmasi hem de cografi konumdan etkilenmemesi gibi esnekliklere sahip
olmasi sebebiyle birgok egitim kurumunda kullanilmaya basladigini ifade etmistir. Bu
ifadeden hareketle, yasadigimiz yiizyilda internet erisiminin bircok bdlgede kolay
olmas1 ve insanlarin teknolojik cithaz kullaniminin yogunlasmasi neticesinde, 6gretim
faaliyetlerinin kimi zaman pandemi doneminde oldugu gibi zorunluluktan, ¢ogunlukla
da kolay ulagilabilir olmas1 nedeniyle istege bagli olarak yiiz yiize 6gretimden ¢evrimigi
Ogretime dogru evrildigi sOylenebilir. Bu baglamda, bircok iiniversite ve egitim
kurumunun, hatta kamu kuruluslarinin da ¢evrimigi 6grenmeyi altyapilarina entegre
ettigi goriilmektedir.

Covid-19 pandemi donemi Oncesinde bir alternatif Ggretme yontemi olarak
sunulan ve kullanilan ¢evrimigi 6grenme ve uzaktan egitim, pandemi donemi sonrasinda
zorunlu olarak ve aniden hayatimiza girmis, egitim siirecini biiyiik 6l¢iide etkilemistir.
Ozellikle &gretim siirecinin merkezinde yaparak ve yasayarak dgrenmeye gereksinim
duyan Ogrencilerin oldugu, fen bilimleri ve teknoloji tasarim gibi uygulama
etkinliklerinin daha fazla oldugu dersler i¢in dgretim ve 6grenimde muhtemelen daha
fazla giicliik yasanmis oldugu sdylenebilir (UNESCO, 2020). Yapilan bazi ¢aligmalarda
da (Dong ve ark., 2019; Mogosoglu ve Kaya, 2020;) buna paralel olarak egitim

anlayisindaki ve teknoloji alaninda ve egitim anlayisindaki bu hizli degisimin biitiin
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Ogretmenleri etkilemekle birlikte, ozellikle de derslerinde daha ¢ok teknolojiden
faydalanan fen bilimleri 6gretmenlerini zor durumda biraktigini ifade edilmistir. Bu
gorlislerden hareketle, siirecin ani olarak gelismesinin, 6gretmenlerin uzaktan egitime
uyum siirecini zorlastirarak, bilgisayar ortaminda fen 6gretiminin gerekliliklerini yerine
getirme konusunda zorluklar yagamasina neden oldugu sdylenebilir.

Kisla’ya (2016) gore Ogrencilerin  6grenme  teknikleri, egitimcilerin
teknopedagojik bilgisi ve her ikisinin teknolojik ara¢lar1 ve ortamlar1 nasil kullandiklar1
uzaktan egitimin basarisint ve devamliligini dogrudan etkilemektedir. Ayrica Egitimde
hem teknoloji kullanimin artmast hem de teknolojinin egitime entegrasyonu,
ogretmenlerin teknolojiye dair olumlu tutumlarinin bir sonucudur (Ertmer ve Ottenbreit-
Leftwich, 2010). Yine Ottenbreit-Leftwich ve ark.’na (2018a) gore, teknoloji kullanim1
konusunda 6z yeterligi diisiik olan 6gretmen adaylari, her ne kadar teknoloji kullanimi
konusunda gerekli yeterlige sahip olsalar da teknolojiyi 6gretim siirecine dahil etmekte
zorlanacaklardir. Bu ifadelerden yola ¢ikilarak nitelikli bir ¢evrimigi fen 6gretimi igin,
Ogretmen adaylarinin hem alan yeterligi hem de uzaktan egitim siirecinde kullanacaklar
teknolojik araglar1 kullanim konusunda 6z yeterliginin, bir baska deyisle ¢cevrimici fen

Ogretimi 0z yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi gerektigi soylenebilir.

1.7. Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Oz yeterlik (COYO) ve Fen Ogretimine
Yonelik inanclar (FOY1) iliskisi

Ogretmenlerin sahip oldugu inanglar, onlarin 6gretim yontemlerinde énemli bir
etkiye sahiptir (Philipp, 2007). Ross ve Bruce'a (2007) gore 6gretmenlerin farkli egitim
stratejilerini benimseme ve uygulama yeteneklerini etkileyen unsurlardan birisi fen
ogretimindeki 6z yeterlik inancglaridir. Fen dersleri, kavramsal bilgi birikimini artiracak
sekilde daha eglenceli ve ilgi cekici sekilde tasarlandiginda, 6z yeterlik seviyelerinde
onemli degisikliklere neden olmaktadir (McCall, 2017). Bu sekilde tasarlanan 6gretim
yontemlerinin uygulanmasi ile FOY1 artmaktadir (Lardy, 2011; Cartwright ve Atwood,
2014; McCall, 2017). Yine Cooper ve ark.’na (2012) gore ¢esitli 6gretim yontemleriyle
yapilan fen 6gretimi, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik bilgi eksikliklerini ve
olumsuz inanglarini etkili bir sekilde giderebilir. Bagka bir ifadeyle, 6§renme ortaminda
farkli yontemler kullanildiginda, (FOYT) olumlu yonde etkilenmektedir (Watters ve
Ginns, 2000; Bleicher ve Lindgren, 2005; Lardy, 2011).

Egitim uygulamalari, iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismelerle

blyiik oOlgiide degismekte ve bu durum, egitim alaninda bazi yeniliklerin ve
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doniisiimlerin gerekliligini ortaya koymaktadir (Bahar ve Kog, 2023). Igerigi
bakimindan fen bilgisi dersi degisime acik ve Ogretim siirecinde gorsel araglar ile
materyallerin yogun kullanimini gerektiren derslerden biridir (Giiler ve ark., 2014). Fen
Ogretiminde kullanilan ve giiniimiizde en ¢ok One ¢ikan farkli yontemlerden ikisinin,
teknoloji kullanim1 ve c¢evrimigi 6grenme oldugu bilinmektedir. Fen egitiminde
teknoloji kullanimi, &grencilerin dikkatini derse ¢ekerek motivasyonlarini artirr,
kavram karisikligini azaltir ve bilgiyi organize ederek anlamlandirmay1 kolaylastirir
(Karamustafaoglu ve ark., 2012). Teknolojinin egitimde kullanimi, 6grencilerin ders
materyallerini gorsel olarak anlamlandirarak daha anlamli ve kalici 6grenme
deneyimleri yasamalarina olanak tanimaktadir (Cekbas ve ark., 2003).

Ray ve Srivastava (2020), sinif ortamindan farkli bir yerde fen 6gretimi yapmak
amactyla c¢evrimig¢i kurslar, sanal Ogretim yoOntemleri ve simiilasyon tabanh
laboratuvarlar kullanilarak yiiz yilize fen egitimine alternatif bir yaklagim sunuldugunu
ifade etmistir. Bu yaklagim, yiiz yiize egitime alternatif olarak gelistirilen ve iceriginde
teknoloji kullanimini1 da barindiran, zamanla yiiz ylize egitimin yerini alip almayacagi
hala tartisma konusu olan uzaktan egitim kavrami olarak ifade edilebilir. Bu sebeple;
Gudmundsdottir ve ark.in (2020) belirttigi gibi, 21. yiizyilda teknolojinin simiflarda
yogun bir sekilde kullanilmasi nedeniyle egitimcilerin gerekli dijital yeterliliklere sahip
olmas1 zorunluluk haline gelmistir."

Son yapilan calismalar, internet teknolojisinin ilerlemesiyle birlikte, uzaktan
egitim kavraminin c¢evrimdist egitim ortamlarindan cevrimigi egitim ortamlarina
dontigerek artik "cevrimici 0grenme" olarak adlandirildigimi gostermektedir (Xie ve
Rice, 2021). Roblyer ve Doering'e (2013) gore internet, fen Ogretiminde otantik
cevrimi¢i  projeler araciligiyla Ogrencilerin  bilimsel sorgulama becerilerini
gelistirmelerine, belirli kavramlar1 ve bilimsel siiregleri 6grenmelerine, fen alanindaki
yetkinliklerini desteklemelerine olanak tanirken, dgretmenlerin de fen bilgilerine ve
kaynaklarina daha kolay erisimini saglamaktadir. Moawad Abd-El-Aal ve Corkett’ e
(2021) gore Ogretmen adaylarinin g¢evrimici fen Ogretimine yonelik 6z yeterlikleri,
karsilastiklar1 engellere ragmen fen derslerini ¢evrimi¢i ortamda basarili bir sekilde
ogretme yeteneklerine olan inanglarimi ifade etmektedir. Bu baglamda giliniimiizde
teknoloji ve internet kullaniminin geldigi seviye de goz oniine alindiginda, etkili bir fen
ogretimi igin Ogretmenlerin yeterli diizeyde cevrimici 6grenme 6z yeterligine sahip

olmalar1 konusundaki iliskinin arastirilmas1 gerektigi asikardir.
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1.8. Problem Durumu

Egitim, insanlarin hayatinin her déneminde 6nemli bir yer teskil etmektedir.
Aym zamanda ¢esitli faktorlere bagli olarak egitim ¢ogu zaman iyi veya kotli yonde
etkilenebilmektedir.

Nitekim Covid-19 pandemisi doneminde hem Ulkemizde hem de dunyada
milyonlarca 6grencinin ve egiticinin zorunlu olarak karantinaya girmesiyle birlikte
egitim-ogretim hayatlarini olumsuz etkilemistir. Buna ragmen, karantina doneminde
egitim hayatinin aksamamasi adina uzaktan egitim ve online egitim gibi uygulamalar
hayata ge¢mis ve glinlimiizde oldukga gelisen teknolojinin egitim sistemine daha fazla
entegre edilmesi saglanmistir. Bu durum, laboratuvar gibi ¢esitli uygulama etkinlikleri
iceren fen bilgisi derslerinde ¢evrimici 6grenme siirecinin nasil isleyecegi ve dgretmen
adaylarinin c¢evrimi¢i fen Ogretimi konusunda 6z yeterlik inanglarinin ne diizeyde
oldugu ve bu inanglarin nasil gelistirilecegi konusunda arastirmalar yapilmasi ihtiyacini
dogurmustur.

Alanyazin incelendiginde Ogretmen adaylarinin fen Ogretimi 6z yeterlik
inanglarina iliskin calismalarin bulundugu goriilmekle birlikte, uzaktan egitime dair
yapilan c¢aligmalarin genel olarak pandemi doneminde kriz zamanlarini ele aldigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinda uzaktan egitim tecriibeleri sonucunda olumlu ya da
olumsuz etkilenebilecekleri genel bir ¢evrimici 6grenme 0z yeterlik inanglar1 kadar,
cevrimigi fen dgretimi konusundaki 0z yeterlik inanglarinin da fazlasiyla 6nemli oldugu
ongoriilmektedir. Ancak pandemi sonrasi yeni diinya diizeninde ¢evrimici 6grenmeye,
ozellikle de ¢evrimigi fen 6gretimine yonelik ¢alismalara yeterince rastlanmamis olmasi
bu arastirmanin 6nemini artirmistir.

Bu nedenle, bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin pandemi sonrasinda fen dgretimi
inanglar1 ve ¢evrimici 6grenme yeterlik inanglar incelenerek, uzaktan egitimin 6grenme
tizerine olumlu ve olumsuz etkilerinin belirlenip, uzaktan egitimle ilgili ¢ikarimlarda
bulunarak, yakin gelecekte uzaktan egitimin, 6zellikle ¢evrimigi fen d6gretiminin egitim
siirecine entegrasyonu ve hangi Olgiilerde gelistirilebilecegi konusundaki literatiire

katkida bulunmak amaglanmistir.

1.9. Tezin Amaci
Pandemi doneminde uzaktan egitime gecisin etkileri incelenmis, ozellikle
O0gretmen adaylarinin fen 6gretimi ve ¢evrimici 68renme siireclerine yonelik 6z yeterlik

inanglar1 tizerinde durulmustur (Brianza ve ark., 2024). Arastirmanin amaci, 6gretmen
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adaylarimin pandemi sonrast fen Ogretimi yeterlikleri ile ¢evrim i¢i Ogrenme
yeterliklerinin incelenmesi amaglamistir. Ayrica, Ogretmen adaylarnin cevrimici
O0grenme siirecindeki yeterlik diizeyini anlamak ve bu bilgiler dogrultusunda egitim
teknolojilerinin daha etkili kullanilmasi i¢in oneriler gelistirmek amaglanmaktadir.
COVID-19 pandemisinin egitim {izerindeki etkisi, 6zellikle ¢cevrimi¢i 6gretim ve
o0grenmeye dogru bir gecis gerekliligi lizerine vurgu yapmaktadir. Bu baglamda,
O0gretmen adaylarinin fen 6gretimi ve pandemi sonrasi ¢evrimicgi 6grenme 0z yeterlik
inanclarini incelemek olduk¢a 6nemlidir (Mohafa ve George, 2023). Ayrica, literatiir
incelenmesi, bu konudaki c¢alismalarin Onemini ve Ogretmen adaylarinin 6z
yeterliklerinin fen O6gretimi ve ¢evrimigi 6grenme arasindaki iligkiyi nasil yansittigini
ortaya koymaktadir (Camayang ve ark., 2023). Bu calisma, cesitli demografik
ozelliklere gore fen 6gretim 0z yeterliklerinin ve ¢evrimici 6grenme 6z yeterliklerinin
literatlire giincel bir katki saglamasi amaglanmistir. Bu kapsamda ogretime yonelik

derslerini tamamlamis olan 3. ve. 4. Smif 6gretmen adaylar1 ¢calismaya dahil edilmistir.

1.10. Tezin Onemi

Hoy ve Spero (2005) ve Menon (2020), Bandura (1977)’nin 06z yeterlik
tanimindan yola ¢ikarak Fen bilgisi 0gretmeni adaylarmin cevrimici fen 6gretimine
yonelik 6z yeterliklerini gelistirebilecekleri dort yontem belirlemiglerdir. Bunlardan ilki
bir 6gretmen adayina fen Ogretimi konusunda giiven kazanmasimi ve basariyr fark
etmesini saglayan, o6gretmenligin siif igindeki uygulamalarini ifade eden ustalik
deneyimleridir (Menon, 2020). Sinif ortaminda gergeklestirilecek olan bu ustalik
deneyimleri, Ogretmen adaylarinin ¢evrimi¢i Ogretim uygulamalar konusunda
egitimcilerini sadece dinlemek ve izlemekten ziyade, teknolojiyi aktif olarak kullanma
imkam saglayacaktir (Tondeur, 2018). Ogretmen adaylarmin bu teknolojiyi aktif olarak
kullanimi neticesinde, konuya iligkin yeteneklerini ve tecriibelerini 6lgerek, cevrimici
ogretim konusunda Ozgiivenlerini artiracaklardir (Moawad Abd-El-Aal ve Corkett,
2021)

Menon (2020), gerek Ogrencilerden gerek 6gretmen adaymin akranlarindan
gerekse de 0gretmen adayi egitimcilerinden gelecek olan yapici ve olumlu elestirilerin,
Ogretmen adayint motive ederek, ¢evrimi¢i fen 6gretimi konusunda 0z yeterliklerini
gelistirebilecek olan Ikinci faktor oldugunu ifade etmistir. Bu faktdr, teknoloji

konusunda 6gretmen adaymin tecriibelerini yansitma firsati sunarak hem teknoloji
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entegrasyonu konusundaki riskleri {istlenmesini saglamaya hem de teknolojinin
kiymetini anlamasina yardime1 olacaktir (Tondeur, 2018).

Yine Tondeur (2018), teknolojinin egitime adapte edilmesi konusunda d6gretmen
egitimcilerinin, 6gretmen adaylarina Ornek olarak davranmasinin  6nemini
vurgulamaktadir. Bu baglamda; 6gretmen adaylarinin 0z yeterlik diizeylerini artiracak
olan {iigiincii faktor, diger kisilerin bu konuda basarili olduklarint gorerek, kisinin 0z
yeterliginin artmasini saglayacak olan dolayli tecriibelerdir (Moawad Abd-El-Aal ve
Corkett, 2021). Ogretmen adaylarina, kendi egitimcileri tarafindan verilecek olan
cevrimici dersleri inceleme ve gozlemleme firsati verilerek bu dolayli tecriibeleri
edinmeleri saglanabilir (Ebersole, 2019).

Doérdiincli ve son faktor ise 6gretmen adayinin i¢inde bulundugu duygusal ve
fizyolojik durumu, cevrimi¢i fen ogretimi konusunda duygusal ve psikolojik 0z
yeterliklerini etkileyecektir (Moawad Abd-El-Aal ve Corkett, 2021). Bir bagka deyisle
Ogretmen adayinin yasamis oldugu kaygi ve stres diizeyi ne kadar az olursa, 6z yeterligi
ve kendine olan giiveni de o olgiide yiiksek olacaktir (Menon, 2020). Ogretmen
adaylarinin bu konudaki giiven sorunlarinin asilabilmesi amaciyla, egitim miifredatinin
teknoloji konulariyla ilgili materyallerin tasarlanmasi hususunda katilimci olmalar
tesvik edilebilir (Tondeur, 2018).

Ogretmen egitimi programlari, dgretmen adaylarinin teknolojiyi &gretmenlik
meslegine iliskin becerilerine entegre etme konusunda gerekli olan temel bilgiyi
edinmelerinde 6nemli rol oynamaktadir (Hofer ve Grandgennett, 2012). Egitim
programindaki teknolojiye yonelik dersler ve egiticilerin ¢evrimi¢i uygulamalarini
gozlemleyerek deneyim sahibi olmalar1 gibi hususlar, Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
cevrimici Ogretmeye yonelik 6z yeterliliklerini etkileyebilir (Ottenbreit-Leftwich ve
ark., 2018a; Tondeur, 2018; Cooper ve ark. 2020). Ancak Ogretmen adaylarina
cevrimi¢i Ogretme uygulamalarini gozlemleme sanst verilmedigi siirece egitim
programlarina zorunlu teknoloji dersi konulmasi, onlarin ¢evrimi¢i Ogretme 0z
yeterliklerinin artmasi igin tek basina yeterli olmayabilir (Tondeur, 2018; Cooper ve
ark., 2020).

Ogretmenlerin teknoloji kullaniminin yararl oldugu yoniinde olumlu inanglart
olmast durumunda teknolojiyi 6gretim uygulamalarina entegre edeceklerdir. Ancak
teknoloji konusunda olumsuz inanglar1 ve bilgi eksikligi olan 6gretmenlerin teknolojiyi
derslerine entegre etme olasiliklar1 daha diisiiktiir (Ottenbreit-Leftwich ve ark., 2018b).

Ogretmen adaylarinin c¢evrimigi 6grenme konusunda 6z yeterliklerini belirleyecek ve
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gelistirecek ¢ok sinirl sayida arastirma bulundugu ve teknolojik bilgileri ile ¢evrimigi
fen Ogretimi 6z yeterligi arasindaki baglantiya iliskin genis kapsamli bir arastirma
yapilmadigr goriilmiistiir (Moawad Abd-El-Aal ve Corkett, 2021). Bu nedenle yapilacak
olan bu calisma Ogretmen adaylarinin cevrimic¢i fen oOgretimi 6z yeterliginin

belirlenmesi noktasinda 6nem arz etmektedir.

1.11. Cahsmanin Simirhihiklar:

Bu ¢alismanin sinirliliklart su sekilde siralanabilir:

1. Veri kaynag olarak, 2023-2024 Ogretim Yili Bahar Déneminde
Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi ve
Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
Sinif Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim gdrmekte olan 3. ve 4. siuf
472 dgretmen adaylart kullanilmistir.

2. Arastirma nicel boyutu ile sinirhidir.

3. Ogretmen adaylarmin 6z bildirimleri ile sirlidr.

4. Elde edilen sonuglar, ¢alismanin yapildigir bolge, donem ve O0gretmen

adaylarinin algilari ile sinirhdir.

1.12. Varsayimlar
Bu ¢alismada,

I.  Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, veri toplama araglarinda sorulan
sorular1 yeterince dogru sekilde algiladiklari, gercek diisiinceleri ve
gozlemlerine dayali olarak samimiyetle cevap verdikleri,

ii.  Kirgehir, Konya ve Kirikkale illerinde 6grenim gormekte olan ogretmen
adaylarimin benzer sosyo-ekonomik 0zelliklere sahip oldugu varsayimlari

tizerine temellendirilmistir.

1.13. Arastirma Problemleri

Cevrimigi 6grenme inanglari, fen 6gretimi yeterlik inanglart ve ¢evrimigi fen
Ogretiminde ortaya c¢ikan problemlere iliskin inanc¢larini incelemek ve c¢evrimigi fen
ogretiminde ortaya cikabilecegine inandiklari problemlerin kaynagini belirlemek
amaciyla, fen ve simif 6gretmeni adaylar1 6zelinde su alt problemlere yanit aranmast

hedeflenmistir;
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Ogretmen adaylarinin,

1. FOYI ve alt faktorleri diizeyleri nedir?

2. Cevrim ici 6grenmeye yonelik 6z yeterlik inanglar1 (COYO) ve alt
faktorlerinin duzeyleri nedir?

3. FOYI ve alt faktorleri demografik dzelliklere gore degismekte midir?

4. COYO ve alt faktorleri demografik dzelliklere gore degismekte midir?

5. FOYO ve COYO arasinda bir iliski var midir?
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2. ONCEKI CALISMALAR

2.1. Fen Ogretimi Oz yeterlik Inan¢larni Konusunda Yapilmis Yurtici
Cahismalar

Atik (2020) tarafindan yapilan c¢alismada, 2020 yilinda devlet iiniversitesinde
O0grenim goren 34 fen bilgisi O0gretmen adayinin uzaktan egitime yonelik algilar
incelenmistir. Calismada nitel bir arastirma deseni olan olgu bilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmig, veri toplama ise metafor yontemi kullanilarak yapilmigtir.
Arastirmaci tarafindan Google forms araciligiyla 6gretmen adaylarinin, "Uzaktan egitim
... gibidir. CUnkd ..." ifadesini tamamlamalar1 istenmis ve verilen cevaplar icerik analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim hakkinda teknolojide yasanan sorunlar, baglanti problemleri ve hem
Ogretici- O0grenen arasinda hem de O6grenenlerin kendi arasinda iletigimi kisitlayarak
sosyallesmeyi azalttig1 gibi konularda olumsuz algilarinin oldugu, uzaktan egitimin
esnekliginin avantajlart ve sagladig diger faydalar ile ilgili olumlu algilarinin oldugunu
gostermistir. Calisma sonucunda uzaktan egitimin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin,
teknoloji ve baglanti ile ilgili sorunlarinin ¢oziilmesi, Ogrenenlerin isteklerine ve
stratejilerine uygun igerik hazirlanmasi ve 6grenenler arasindaki etkilesimi artiracak
stratejiler gelistirilmesi Onerilmistir.

Ercoskun ve Ergiil (2023), 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Bursa il merkezi
ve il¢elerinde gorev yapan 330 fen bilgisi 6gretmeni ile yaptig1 ¢calismada fen bilgisi
Ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlar: ile fen 6gretimi 6z yeterlik inanglar
arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama
desenin iligkisel tarama modeli kullanilmis, katilimcilara “Kisisel Bilgi Formu”,
“Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” ve “Fen Bilimleri Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi”
uygulanmistir. Calismadan elde edilen bulgularda, Ogretmenlerin uzaktan egitime
konusunda genel olarak olumlu tutumlarmin oldugu, fen 6gretimi 6z yeterlik inang
diizeylerinin de orta diizeyin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin uzaktan
egitime kars1 tutumlart ile fen 6gretimi 6z yeterlik inanclar arasinda ise pozitif yonde
anlaml bir iliski bulunmustur. Calisma sonucunda fen bilgisi 6§retmenlerinin uzaktan
egitime karsi olumlu tutumlarmin, onlarmm fen Ogretimi 6z yeterliklerini artirdigi
sonucuna varilmig ve Ogretmenlerin uzaktan egitime konusunda olumlu tutumlarini
artirmak amaciyla bir takim egitim programlar1 diizenlenmesi ve uzaktan egitim

siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 agmalarina destek olunmasi 6nerilmistir.
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Birhan ve Dogru (2022) tarafindan fen bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan fen
Ogretimine iliskin goriislerini inceleyen bir g¢alisma yapilmistir. Karma arastirma
modelinin uygulandig1 ¢alismanin nicel boyutunda, 2021 yilinda Antalya ili merkezinde
ve Korkuteli ilcesinde gorev yapmakta olan 130 fen bilgisi 6gretmeninin uzaktan fen
Ogretimine iligkin goriigleri incelenmistir. Calismanin nitel boyutunda ise ayni
orneklemede bulunan 5 fen bilgisi 6gretmenine yar1 yapilandirilmig goériisme formu
uygulanarak uzaktan fen Ogretimine iligkin goriisleri alimmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, fen bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan fen egitimi konusunda alt yap1
eksikligi, ailelerin sosyo-ekonomik yapist geregi derse katilamayan &grencilerin ¢ok
olmasi sebebiyle firsat esitsizlige neden olmasi, etkilesimin sinirli olmasi gibi sebeplerle
uzaktan egitime olumsuz olarak baktiklarin1 gostermektedir. Calisma sonucunda fen
Ogretiminin uzaktan egitimle etkili ve kalici bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin,
altyapt sorunlarinin ¢6ziilmesi ve teknolojiye erisim konusunda firsat esitligini
yaratacak onlemler alinmasi, fen bilimleri 6gretmenlerine animasyonlar, online deneyler
ve simiilasyon programlar1 konusunda hizmet i¢i egitimler saglanmasi nerilmistir.

Yilmaz (2021) tarafindan yapilan calismada fen bilimleri egitimi kapsaminda
yapilan uzaktan egitim konusunda 6gretim iiyesi, 6gretmen ve 0gretmen adaylarindan
olusan paydaslarin goriisleri incelenmistir. Karma aragtirma modelinin uygulandigi
caligmanin nicel boyutunda, 96 6gretim tiyesi, 124 fen bilimleri 6gretmeni ve 168 fen
bilgisi Ogretmen adayinin uzaktan fen egitimine iliskin goriisleri incelenmistir.
Calismanin nitel boyutunda ise kelime iliskilendirme testi ve yar1 yapilandirilmig agik
uclu goriisme sorulart kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, paydaslar
arasinda uzaktan egitime alisma siirecinde farkliliklar oldugunu gosterse de genel
itibariyle biitlin paydaslarin uzaktan egitim siirecine uyum saglamalarinin zaman aldig:
ve ders igerigi gelistirmede sorunlar yasadiklarini gostermektedir. Caligma sonucunda
teknolojiyl kullanma, gelistirme ve uzaktan egitim siirecine entegre etme konusunda
tiim paydaslara egitimler verilmesi ve sonraki caligmalarda egitim sisteminin diger
paydaslarina da yer verilmesi onerilmistir.

Yunus ve ark. (2021), fen bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine iliskin
goriisleri ve yasadiklari problemleri belirlemek amaciyla, 2021 yilinda Hatay ilinin
ilgelerinde gorev yapan ve hali hazirda uzaktan fen 6gretimi faaliyeti gergeklestiren 10
fen bilgisi 6gretmeninin uzaktan egitim siirecine iligkin goriisleri inceleyen bir ¢alisma
yapmustir. Yapilan ¢aligmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji)

deseni kullanilmig, veriler ise 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
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kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, fen bilgisi 6gretmenlerinin
birgogunun salgin vb. kosullarda uzaktan egitimin zaruri bir yontem olarak gordiigiinii,
ancak genel anlamda uzaktan egitim siirecine, 6grencilerin derse motive olamamalari,
ciddiye almamalari, yeterli katim gostermemeleri ve Ogrenmelerinde olusan
eksiklikleri tamamlama imkaninin olmamasi gibi gerekcelerle uzaktan egitime olumsuz
baktiklarin1 gostermistir. Calisma sonucunda uzaktan egitimin Tiirkiye 6zelinde etkili
olabilmesi i¢in, 6grencilerin derse devam durumlarim1 kontrol eden ve uygulamali
olarak oOdevler wverilebilen wuzaktan egitim platformlar1 olusturulmasi gerektigi
belirtilmistir. Yine ¢evrimigi deneyler konusunda uzman kuruluslarla is birligi
yapilmasint ve Ogrencilerin bu uygulamalara {icretsiz erigebilirliginin saglanmasi,
teknoloji konusunda altyapt sorunlarinin ¢oziilmesi ve Ogretmenlere uzaktan egitim
konusunda hizmeti¢i egitimler diizenlenmesi 6nerilmistir.

Nuhoglu ve ark. (2024), fen bilgisi 6gretmenlerinin teknolojik doniigiim siireci
kapsaminda karma egitime yonelik O6z-yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla bir
calisma yapmislardir. Karma arastirma modelinin uygulandigi caligmanin nicel
boyutunda, Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinde ve devlet okullarinda gérev yapan 175 fen
bilgisi Ogretmeninin uzaktan egitime iliskin 0z-yeterlik algilarin1 6lgmek amaciyla
"Uzaktan Egitim Oz yeterlik Algis1 Olgegi" uygulanmistir. Calismanin nitel boyutunda
ise ayn1 Orneklemde bulunan 26 fen bilgisi 6gretmenine “Acik Uglu Soru Formu”
uygulanarak karma egitime iliskin deneyimleri incelenmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular, fen bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan egitim konusunda oldukga yiiksek
bir 6z yeterlik algis1 diizeyine sahip olduklarin1 gostermistir. Ancak arastirmanin nitel
boyutunun sonuglar1 incelendiginde, katilimcilarin her ne kadar Covid-19 salgini
doneminde yasadiklar1 deneyimler nedeniyle harmanlanmis 6grenme konusunda olumlu
yonde tutuma sahip olduklarimi gosterse de olumsuz goriislerin de azimsanamayacak
Olclide oldugu gorilmiistir. Calisma sonucunda harmanlanmis 6grenme konusunda
farkli branslarda ve farkli {ilkelerde bulunan Ogretmenlerin deneyimlerinin
karsilastirilmasi, ayrica 6gretmenlerin harmanlanmis 6grenme konusunda deneyimlerini

paylasabilecekleri ve gelistirebilecekleri uygulamalar olusturulmasi dnerilmistir.

2.2. Cevrimici Fen Ogretimi Oz yeterlik Inanclari Konusunda Yapilmis
Uluslararas1 Calismalar
Moawad ve Corkett (2020) yaptiklar1 ¢alismada, Misirda 6grenim goren fen

bilgisi Ogretmeni adaylarinin cevrimigi fen Ogretimine yonelik 6z yeterliliklerini
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arastirmuglardir. Arastirmanin  rneklemini Beni-Suef Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim ve Genel Egitim Béliimlerinden 2020 yilinda mezun olan 253 fen bilgisi
O0gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada nicel arastirma deseniyle gerceklestirilmis
ve bu kapsamda katilimcilara, ¢evrimigi teknolojiyi kullanma, cevrimici pedagojiyi
kullanma, ¢evrimi¢i davranisi yonetme ve ¢evrimigi bilim igerigini tanimlama basligt
altinda dort boyutu inceleyen bir formu cevaplamasi istenmistir. Arastirma sonucunda
her iki boliimdeki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gok diisiik diizeyde cevrimigci fen
Ogretimi 6z yeterlilige sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica fen bilgisi O0gretmeni
adaylarinin hazirlik programlari asamasinda almig olduklar1 egitim teknolojisi dersine
iligkin algilart ile ¢evrimigi fen ogretimi 6z-Yyeterlik dizeyleri ile arasinda bir iligki
bulunamamistir. Calisma sonucunda Fen bilgisi 0gretmen adaylarina ¢evrimigi fen
Ogretimi egitim teknolojisi konusunda yeterli oranda uygulama firsati saglanmasi,
ileride yapilacak olan g¢alismalarda 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi 6gretime yonelik
tutumlarinin, c¢evrimic¢i Ogretim uygulamalarint nasil etkilediginin incelenmesi
Onerilmistir.

Mavuru ve Ramaila (2022) tarafindan yapilan calismada, Giiney Afrika’da
ogrenim goren fizik ve fen bilgisi 6gretmen adayinin ¢evrimi¢i fen dgretimine yonelik
inanglarin1 ve deneyimlerini incelemislerdir. Arastirmanin &rneklemini 2022 yilinda
Giiney Afrika’da bulunan bir iniversitede Ogrenim goren ve sosyo-ekonomik
zorluklarin yogun olarak yasandigi kirsal alanlardan gelen 50 son smf fen bilgisi
O0gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada karma arastirma yontemlerinden agiklayici
siralt desen kullanilmis olup, aragtirmanin nicel boyutunda, fen bilgisi Ogretmen
adaylarina biyografik bilgileri ile algilari, inanglar1 ve COVID-19 pandemi doneminde
cevrimici 6grenme siirecindeki deneyimlerini belirlemek amaciyla anket uygulanmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise katilimcilarin iicte birine, ¢esitli zorlu kosullara
dayaniklilik diizeylerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin ¢evrim i¢i 6Zrenmeye uyum
saglamas1 noktasinda, teknolojik cihazlara erisim, evde uygun caligma ortaminin
bulunmamas1 ve internet baglantis1 sorunlari gibi 6nemli zorluklar yasadiklari
gorilmistiir. Calisma sonucunda dezavantajli durumda bulunan 6grencilerin teknolojik
cihazlara ve internet baglantisina erisimlerinin iyilestirilmesi, 6grencilerin teknolojik
yeterliliklerini gelistirmeleri noktasinda desteklenmeleri, Universitelerin &gretmen
adaylarina gerekli kaynaklar1 ve destegi saglayarak daha kaliteli bir ¢evrimici 6grenme

ortami olusturulmasi onerilmistir.
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Baroudi ve ark. (2022) tarafindan, Birlesik Arap Emirlikleri’nde 6grenim goéren
Ogretmen adaylariin ¢evrimigi 6grenme Oz-yeterliklerini ve memnuniyetlerini artiracak
etkenleri belirlemek amaciyla, iilkede bulunan 2 iiniversitede 2022 yilinda 6grenim
goren 257 ilkogretim Ogretmen adayi ile bir ¢alisma yapmislardir. Arastirma nicel
arastirma yontemlerinden kesitsel tarama deseniyle gerceklestirilmis ve bu kapsamda
katilimeilarin ¢evrimigi 6grenme konusundaki 6z yeterlik inanglarini belirlemek {izere,
“Ogretmenlerin  Ogretme Yeterlik Duygusu Olgegi” uygulanmistir.  Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi 6gretim 6z-yeterliklerinin yiksek dizeyde
oldugu ve bu ¢evrimici 6grenme 6z yeterliginin teknoloji bilgileriyle giiglii bir sekilde
iligkili oldugu belirlenmistir. Calismanin bulgularina dayanilarak 6gretmen adaylariin
teknolojik bilgi ve becerilerini gelistirecek olan derslerin miifredata eklenmesi
Onerilmektedir. Ayrica arastirma sadece nicel aragtirma yontemiyle yapildigindan,
sonuclarin gilivenirligini artirabilmek amaciyla konu iizerinde nitel ¢alismalarin da

yapilmasi Onerilmistir.
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3. MATERYAL VE METOT

Arastirmanin bu kisminda, arastirma yontemi, ¢calisma evren ve drneklemi, veri
toplama araglar1 ve giivenirligi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iligkin siireg

detayli olarak ele alinmistir.

3.1.Metot

3.1.1. Arastirmanin Yontem ve Deseni

Bu aragtirmada gelecegin fen dersleri 68retiminde gorev alacak 3. ve 4. smifta
O0grenim goérmekte olan Sinif ve Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin fen Ogretimine ve
¢evrimigi 6grenmeye yonelik 0z yeterlik inanglar1 incelenmistir. Bu amagla ¢aligmada
nicel arastirma desenlerinden biri olan kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Nicel
arastirma tasarimi, sayisallastirilabilen ve istatistiksel analiz i¢in kullanilabilen bilgileri
elde etmek amaciyla veri toplamanin ve analiz etmenin yapilandirilmis bir yoludur.
Genellikle sosyal bilimler ve egitim gibi alanlarda hipotezleri test etmek, degiskenleri
test etmek ve bir 6rneklemden elde edilen bulgular1 daha biiyiik bir niifusa genellemek
i¢in kullanilir (Fraenkel ve ark., 2012).

Tarama arastirmalari, betimsel arastirmalar arasinda popiiler bir yontemdir ve
oncelikle belirli bir popiilasyondan tutumlari, goriisleri, davraniglar1 veya ozellikleri
hakkinda veri toplamak i¢in kullanilir (Christensen ve ark., 2014). Tarama g¢alismalari,
genis katilimc1 Orneklerini igceren ve ilgi, yetenek, diisiince yapisi gibi katilimer
ozelliklerini belirlemeye odaklanan, diger aragtirmalara kiyasla daha biiyiik 6rneklemler
tizerinde gergeklestirilen arastirmalardir (Fraenkel ve ark., 2012). Mujis (2004)’ e gore
tarama arastirma modeli, betimleyici ¢aligsmalar i¢in veya arastirmacilarin gergek yasam
baglamlarinda degiskenler arasindaki iliskileri incelemek istedikleri durumlar igin
olduk¢a uygundur. Tarama aragtirmalarinin en 6nemli avantaji, genis bir 6rneklem ile
elde edilen bilgilerin sunulmasidir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2017). Creswell (2012)'e gore
egitimde sik¢a kullanilan anket tasarimlarindan biri, kesitsel tarama modelidir; bu
modelde arastirmaci, belirli bir zaman diliminde veri toplar. Bu tasarim, inanglari,
tutumlarin mevcut durumunu, goriisleri veya uygulamalar1 inceleyebilir. Tutumlar,
inancglar ve gorlsler bireylerin diisiinme bicimlerini yansitirken, uygulamalar gergek
davraniglar1 gosterir (Creswell, 2012). Kesitsel tarama calismalarinda, farkli 6zelliklere
sahip temsili bir 6rneklemin belirli bir anda alinan anlik gériintiisii elde edilir (Cohen ve

ark., 2007). Bu yapidaki arastirmalar, cesitli disiplinlerdeki olaylar1 ve varliklari
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karsilagtirmak, tanimlamak, simiflandirmak, analiz etmek ve yorumlamak ig¢in
bireylerden, gruplardan, kurumlardan, yontemlerden ve materyallerden faydalanir
(Cohen ve ark., 2007). Bu ¢alismada da 6gretmen adaylarinin inanglar1 birer olgu olarak
ele alinarak fen 0gretimi ve ¢evrimi¢i 08renmelerine yonelik inancglar1 kesitsel olarak

incelenmistir.

3.1.2. Cahsma Evreni

Sosyal bilim arastirmalarinda "evren" terimi, incelenen birimlerin veya 6gelerin
tamamini ifade eder. "Niifus" terimiyle es anlamlidir. Evren, arastirmacilarin belirli bir
olgu hakkinda sonug¢ ¢ikarmak icin incelemekle ilgilendigi tiim bireyleri, gruplari,
nesneleri veya olaylari kapsar (Fraenkel ve ark., 2012). Evren, arastirmacinin incelemek
ve hakkinda g¢ikarimlarda bulunmak istedigi grubun tamamidir. Bu evrenin dogru bir
sekilde tanimlanmasi ve anlagilmasi, arastirmanin tasarlanmasi, yiirltilmesi ve
yorumlanmast i¢in esastir.

Evren, bir arastirmacinin incelemek istedigi bireyler, gruplar, nesneler veya
olaylar kiimesinin tamamidir. Calismaya dahil edilme kriterlerini karsilayan tiim
unsurlar1 kapsar. Popiilasyonlar iki grupta tanimlanabilir. Bunlar (i) hedef evren ve (ii)
arastirma evreni olarak ele alabilir. Hedef evren, Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarini,
aragtirma evreni ise Orta Anadolu Bolgesinde Ogrenim gormekte olan Ogretmen
adaylarin1 temsil edebilir. Bu c¢alismada arastirma evreni olarak Orta Anadolu
Bolgesinde 6grenim gormekte 3. ve 4. smifta 6grenim gérmekte olan fen ve smnif
Ogretmen adaylar1 olarak belirlenmistir.

Egitim aragtirmalarinda evren ve Orneklem arasindaki iliski kritik Oneme
sahiptir. Iyi tamimlanmis bir popiilasyon ve dikkatle se¢ilmis bir Orneklem,
arastirmacilarin daha genis bir grup hakkinda anlamli ve genellenebilir sonuglar

cikarmasina olanak tanir.

3.1.3. Cahsma Orneklemi

Evrenin tamamini incelemek zaman, maliyet ve lojistik kisitlamalar nedeniyle
cogu zaman pratik olmadigindan, aragtirmacilar genellikle evrenden bir 6rnek secerler.
Bulgularin genellenebilmesini saglamak i¢in 6rneklem ideal olarak arastirma evrenini
temsil etmelidir (Christensen ve ark., 2014). Orneklemenin temel amaci ise

populasyonun 6zelliklerini dogru bir sekilde yansitan bir grup se¢gmektir. Temsili bir
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ornek, arasgtirmacilarin  Orneklemden elde edilen  bulgular1  popiilasyona
genellestirmesine olanak tanir.

Tarama arastirma modeli kullanilarak Orneklemden elde edilen veriler
orneklemin ait oldugu evrene yansitilabilir (Fraenkel ve ark., 2012). Tarama arastirma
modelinin kullanildig1 ¢aligmalarda evrenin ¢ok biiyiikk olmast durumunda, arastirma
evrenini yansitan en uygun Orneklemi elde etmenin en etkili yolu basit secgkisiz
ornekleme yontemidir (Blyukoztirk ve ark., 2017). Bu nedenle bu arastirmada basit
seckisiz ornekleme yontemi ile 6rneklem belirlenmistir. Basit seckisiz 6rnekleme,
istatistiksel arastirmalarda, daha biiyiik bir popiilasyondan bireylerin bir alt kiimesinin,
populasyonun her bir iiyesinin esit se¢ilme sansina sahip olacagi sekilde segilmesini
iceren temel bir tekniktir. Bu teknik, 6rneklemin popiilasyonu temsil etmesini saglamak
ve boylece arastirmacilarin bulgularini genellestirmesine olanak saglamak acisindan ¢ok
onemlidir (Christensen ve ark., 2014).

Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Kirikkale Universitesi ve Necmettin Erbakan
Universitesinde dgrenim gérmekte olan 3. ve 4. smf fen ve siif dgretmen adaylart
basit seckisiz ornekleme kapsaminda calisma grubu olusturulmus ve 472 6gretmen
aday1 arastirmaya dahil edilmistir. Calisma grubu ile ilgili demografik bilgiler Tablo

3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Cinsiyet Pandemi dncesinde uzaktan egitim

Brans Simif Diizeyi deneyimi
Erkek Kadin Toplam Evet Hayir Toplam

Simf 3. Siuf 26 118 144 79 65 144
Ogretmenligi 4. Simf 32 103 135 74 61 135
Toplam 58 221 279 153 126 279
Fen Bilgisi 3. Siuf 22 80 102 46 56 102
Ogretmenligi 4. Simf 21 70 91 40 51 91
Toplam 43 150 193 86 107 193
3. Siuf 48 198 246 125 121 246
Genel 4. Simf 53 173 226 114 112 226
Toplam 101 371 472 239 233 472

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya 472 Ogretmen adaymin katildigt
gorilmektedir. Katilimcilardan 101 kisi erkek, 371 kisi ise kadindir. Katilimcilardan
279 o6gretmen aday1 siif egitiminden, 193 kisi ise fen bilgisi egitiminden katilmistir.
Simif egimi &grencilerinden 144 kisi liclincli sinifta, 135 kisi ise dordiincii sinifta
ogrenim gormektedir. Ayica smif egitiminde O6grenim gormekte olan Ogretmen
adaylarindan 58’1 erkek, 221°1 ise kadindir. Fen bilgisi egimi 6grencilerinden 102 kisi

tctlincti smifta, 91 kisi ise dordiincii smifta 6grenim gérmektedir. Ayica fen bilgisi
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egitiminde Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylarindan 43l erkek, 150’si ise
kadindir. Ayrica Ogretmen adaylari arasinda pandemi Oncesinde uzaktan egitim
deneyimine 239 kisinin (fren=86; fsimi=153) sahip oldugu gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin bilgisayar kullanimina iligkin betimsel

analiz sonuglar1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Calisma grubunun bilgisayar kullanimina iliskin 6zellikleri

Brans
Cinsiyet Suf Ogretmenligi __lfen B|Ig|s:|w Toplam
Ogretmenligi

Evet Erkek 45 34 79
Kisisel Bilgisayara Kadin 186 128 314
sahip olma Havir Erkek 13 9 22
Y Kadin 35 22 57

Giinde 1 Erkek 20 9 29

saatten az Kadin 56 35 91

y Erkek 13 13 26

Ginde 1-3 saat Kadmn 56 30 86

Giinde 3 Erkek 13 9 22

Bilgisayar kullanim saatten fazla  Kadin 35 25 60

suresi Haftada 1 Erkek 5 3 8
saatten az Kadin 27 25 52

Haftada 1-3  Erkek 6 5 11

saat Kadin 24 18 42

Haftada 3 Erkek 1 4 5

saatten fazla Kadin 23 17 40

Baglangic¢ Erkek 7 1 8

dizeyi Kadin 12 11 23

o Orta diizey Erkek 23 21 44
Bilgisayar kullanim Kadin 159 97 256
dizeyi ivi diize Erkek 24 18 42
yrauzey Kadin 48 41 89

fleri diizey Erkek 4 3 !

Kadin 2 1 3

Tablo 3.2 incelendiginde Ogretmen adaylari arasinda 393 kisinin (fren=162;
fsmt=231) kisisel bilgisayara sahip oldugu ve 79 kisinin (fren=31; fsni=48) kisisel
bilgisayara sahip olmadigr goriilmektedir. Katilimcilar bilgisayar kullanim siireleri
acisindan incelendiginde kadinlar arasinda 86 kisinin (fren=30; fs;nii=56) glinde 1-3 saat
arasinda, 60 kisinin (fren=25; fsn=35) ise giunde 3 saatten fazla bilgisayar
kullanilmaktadir. Benzer sekilde bilgisayar kullanim diizeyi agisindan kadinlar arasinda
256 kisinin (fren=97; fsim=159) orta diizeyde ve 89 kisinin (fren=41; fs,nt=48) ise iyi
diizeyde kullandiklar1 goriilmiistiir.

Hedef evrenin biiyiikligii (N) 50 000, sapma miktari (d) .05 ve giivenirlik diizeyi
.95 olmast (0=.05) durumunda 6rneklem biiyiikliigiinlin en az 381 olmas1 gerekmektedir

(Buyikozturk ve ark., 2017). Bu dogrultuda ¢alismanin drneklem biiytikliigiiniin N=472
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olmasinin, hedef evrene genelleme yapilabilmesi igin yeterli oldugu sOylenebilir

(Christensen ve ark., 2014).

3.1.4. Veri Toplama Araclari ve Giivenirligi
Arastirma kapsaminda belirlenen problem ciimlesi ve alt problemlerine cevap
olusturabilmek i¢in Ogretmen adaylarimin fen Ogretimine ve cevrimi¢i Ogrenmeye
yonelik goriigleri alinmistir. Bu amagla arastirmada verilerin elde edilmesinde “Fen
Bilgisi Ogretimine Yonelik Inanclar Olgegi” (FOYI) ve “Cevrimici Ogrenmeye Y 6nelik
Oz Yeterlik Olgegi” (COYO) kullamlmistir. Ayrica katihmcilarin - demografik
ozelliklerini betimlemek i¢in “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Olgme araglarinin
giivenirligi aragtirma kapsaminda arastirmaci tarafindan yeniden test edilmistir. Veri
toplama araglarinda giivenirlik, aragla elde edilen &lgimlerin tutarlilign ve kararlilig:
anlamma gelir. Glivenilir bir 6l¢iim araci, benzer kosullar altinda tekrarlandiginda
tutarli sonuclar iiretir. Giivenirligin saglanmasi, arastirma bulgularinin gegerliligini ve

inandiriciligini etkilemesi nedeniyle 6nemlidir (Creswell, 2012)

3.1.4.1 Kisisel Bilgi Formu

Katilimcilarin - demografik 6zelliklerini  belirlemek amaciyla kisisel bilgi
formunda cinsiyet, yas, brans ve sinif diizeyi yer almaktadir. Ayrica bilgisayara olan ilgi
diizeylerini ve internete erisim imkanlari belirlemek i¢in ise kendine ait siirekli
kullandig1 bir bilgisayar olup olmadigi, son bir haftada bilgisayar kullanma siiresi,
bilgisayar kullanma diizeyi, internete erigsim sagladig1 yer ve internete erisim sagladigi
aract igeren degiskenler yer almaktadir. Kisisel bilgi formuna 6gretmen adaylarinin
pandemi Oncesinde uzaktan egitim tecriibelerinin olup-olmadigini belirlemek i¢in bir
madde eklenmistir. Boylece Ogretmen adaylarinin g¢evrimigi egitim konusunda daha
onceki tecriibelerinin, cevrimi¢i Ogrenmeye ve fen Ogretimine yonelik inanglar

arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmuistir.

3.1.4.2. FOYI élgegi

Aragtirmada  6gretmen adaylarinin  FOY1’lerinin  belirlenmesi amaciyla,
Bandura'nin (1995) 6z yeterlik kavramini kullanarak Enochs ve Riggs (1990) tarafindan
gelistirilen, Tekkaya ve ark. (2004) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan “Fen Bilgisi
Ogretimine Yonelik Inanglar Olgegi (FOYI)’nin orijinal hali korunarak calismada

kullanilmistir.  Olgek “Kesinlikle Katilmryorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim”,
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“Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” olmak iizere 5°li likert tipindedir. Olgme araci
2 faktor (Kisisel Fen Ogretim Inanci, Sonug Beklentisi) ve 23 maddeden olusmaktadir.
Tekkaya ve ark. (2004) tarafindan 6lgme aracinin giivenirlik analizleri yapilmis ve
Kisisel Fen Ogretim Inanci faktorii (a=.89) 13 (5 olumlu ve 8 olumsuz madde)
maddeden, Sonu¢ Beklentisi faktorii (a=.79) ise 10 (8 olumlu ve 2 olumsuz madde)
maddeden olusmaktadir.

Olg¢me aracinin giivenirlik ¢alismalari arastirmaci tarafindan yeniden yapilmistir.
Giivenirlik ¢aligsmalar siirecinde madde ayirt ediciligi, madde toplam korelasyonu ve
Cronbach o analizleri ile yapilmistir. Olgek maddelerinin ayirt ediciligi icin %27°lik alt
ve %27’lik iist gruplar karsilastirilarak test edilmistir. FOYT’ye iliskin analizler sonug
beklentisi ve 0z yeterlik faktorleri baglaminda ayri ayri tablolar halinde verilmistir.
Sonug Beklentisi faktoriine iliskin toplam puan siralamasina gore % 27’lik alt grup ve
%27’lik st gruplarmin madde ortalamalari igin t-testi analiz sonuglari Tablo 3.3’te

verilmigtir.

Tablo 3.3. Sonug beklentisi faktoriine iligkin t-testi analiz sonuglari

Faktor Madde ] Grup N 3 Ss df " 0
VY —
VY N T — A
M-8 Xﬁgﬁﬂﬁ }5? 2;3?2 :ggg 252 5858 000"

s M9 ey sep ew 22 8ol oo

% M-10 Xfttg:l‘js g ;‘ﬁg :22‘3‘ 252 7.669 .000"

Do e w e e  w

5 a

v M-13 Xﬁgﬁﬂﬁ }5? 3;;‘3? :gig 252 5182 000"
M-14 Xfttg:l‘js g g:ggg ;gg 252 3.998 000"
ST -
M-23 ﬁ:g:ﬂg 13; g:ig‘; :;g% 252 8352 .000"

n=472, n;=n,=127
*p <.01 igin anlaml1 degerler

Tablo 3.3 incelendiginde, fen 0gretimi sonug beklentisi faktoriinii olusturan her
bir maddenin yiksek sonu¢ beklentisine sahip Ogretmen adaylari ile disiik sonug

beklentisine sahip Ogretmen adaylarini istatistiki olarak ayirt ettigi goriilmektedir
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(p<.001). Baska bir ifadeyle sonu¢ beklentisi faktoriinli olusturan maddelerin ayirt edici
oldugu soylenebilir.

Fen 6gretimi 0z yeterlik faktoriine iliskin toplam puan siralamasina gore %
27°1ik alt grup ve %27’lik iist gruplarinin madde ortalamalari i¢in t-testi analiz sonuglari
Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Oz yeterlik faktoriine iliskin t-testi analiz sonuglart

Faktor Madde ] Grup N 3 Ss df t 0

it — - i

M-3 X?: SI{,‘S EZ ggég ggé 252 8.859 000"

et S -

M-6 X?: SIL‘E 13; giéé :8‘2"8 252 11.078 000"

M-7 X?: SIL‘E e g;gj :ggg 252 12.869 000"

L M2 g g:ﬁg ol AL 9% 25 8650 000"
= :

“‘N;i M-16 X?: SIL‘E 13; gigg S;S 252 12.102 000"

SN VEY Xf: g:ﬁg o LS 52 52 7736 000"

M-18 X?: SIL‘E 13; g;?g ;gg 252 12123 000"

M9 —iCrptorse T 2 4818 00

M--20 XT: g:ﬂs g; gfgg :;’gg 252 12.536 000"

M-21 XT: g:ﬂs g; g:?gg 222 252 9.252 000"

M-22 XT: g:ﬂs g; g:‘lul)g :gﬁ) 252 13.522 000"

n=472, n;=n,=127
*p <.01 i¢in anlaml degerler

Tablo 3.4 incelendiginde Ogretmen adaylarinin fen ogretimi 06z yeterlik
faktoriinii olusturan her bir madde icin %27’lik alt ve iist gruplar olusturulmus ve
gruplar t testi analizine gore karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda fen 6gretimi
faktoriinii olusturan her bir madde i¢in farkin iist gruplar lehine istatistiki olarak anlamh
oldugu goriilmiistiir. Bagka bir ifadeyle fen 6gretimi 0z yeterlik maddelerinin yuksek 6z
yeterlige sahip 6gretmen adaylari ile diislik 6z yeterlige sahip 6gretmen adaylarini ayirt
edebildigi sdylenebilir.

Madde analizinde, madde ayirt ediciliginin yani sira madde-toplam korelasyon
analizi de kullanilmigtir. Bu analizde 6l¢egi olusturan madde puanlari ile madde toplam

puanlar arasindaki korelasyon incelenerek giivenirligi ortaya konulmustur. Fen bilgisi
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ogretimine yonelik inang Olg¢egine iliskin madde-toplam korelasyon analiz sonuglari

Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. FOYI 6l¢egine iliskin madde-toplam korelasyon analiz sonuglari
t

Faktor Madde Madde Toplam Korelasyonu (%27 Alt ve Ust Grup)
M-1 371" 5.812"
M-5 362" 7.170°
B M-8 307" 5.858"
= M-9 AT5" 8.621"
X M-10 353" 7.669"
a M-11 348" 6.509"
2 M-13 256" 5.182"
3 M-14 388" 3.998"
M-15 433" 8.547"
M-23 394" 8.352"
M-2 441" 7.917"
M-3 473" 8.859"
M-4 405" 8.141"
M-6 521" 11.078"
o M-7 570" 12.869"
= M-12 441" 8.650
3 M-16 536" 12.102"
S M-17 407" 7.736"
M-18 529" 12.123"
M-19 245" 4.815
M-20 555" 12.536"
M-21 458" 9.252"
M-22 551" 13.522"

n=472, n;=n,=127
*p < .01 i¢in anlaml degerler

Tablo 3.5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik sonug
beklentisi faktoriinii olusturan madde-toplam korelasyon degerlerinin .256 ile .475
arasmda oldugu ve bu degerlerin istatistiki olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Oz
yeterlik faktoriinii olusturan maddelerin toplam korelasyon degerlerinin ise .245 ile .570
arasinda olup bu degerler istatistiki olarak anlamlidir. Madde toplam korelasyon
degerlerinin .30 ve lizerinde olmasi iyi derecede madde oldugu, .20 < r < .29 arasinda
oldugunda ise zorunlu goriilmesi durumunda kullanilabilecegi belirtilmektedir (Kalayci,
2010).

FOYI 6lgeginin faktdrlerine, madde sayisina, drnek maddelere ve giivenirlik

analiz sonuglar1 Tablo 3.6’da verilmistir.
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Tablo 3.6. FOYI élgegi giivenirlik analiz sonuglari

Madde

Faktorler Sayisi Ornek Madde Madde Numaralan Cronbach a
Kisisel Fen Fen konularin1 o6gretmek icin M1, M2, M3, M4, M5,
Ogretimi 13 strekli daha iyi yontemler M6, M7, M8, M9, M10, 0.805
Inanc1 bulacagimi diisiiniiyorum. M11, M12, M13
Sonu Ogrencinin fen bilgisi dersindeki  M14, M15, M16, M17,
Beklengisi 10 basarisi, Ogretmenin etkili fen M18, M19, M20, M21, 0.755
Ogretimi ile dogrudan ilgilidir. M22, M23
Olgegin
Geneli 23 0.768

Cronbach alfa, bir test veya anketteki bir dizi maddenin tek, tek boyutlu bir gizli
yaptyl ne kadar iyi Ol¢tiigiinii degerlendiren bir i¢ tutarlilik glivenilirligi Slgiisiidiir.
Sosyal bilim arastirmalarinda Slgeklerin ve anketlerin giivenilirligini belirlemek i¢in
yaygin olarak kullanilir (Kalayc1, 2010; Pallant, 2020). Cronbach'in alfa degerleri 0 ile 1
arasinda degisir ve daha yiiksek degerler daha fazla i¢ tutarliligi gosterir. Cronbach alfa

giivenirlik diizeyleri ve 6zellikleri Tablo 3.7°de verilen araliklar kullanilmistir.

Tablo 3.7. Cronbach alfa guvenirlik diizeyleri ve 6zellikleri

Duzeyler Ozelligi

0,90<ax<1 Olgegin yiksek diizeyde giivenirlige sahip olmasi, maddelerin grup olarak ¢ok
yakindan iligkili oldugunu gostermektedir.

0,80<a<0,90 Olgegin iyi diizeyde giivenirlige sahip olmasi, maddelerin grup olarak oldukca
iligkili oldugunu gostermektedir.

0,70<a<0,80 Olgegin kabul edilebilir diizeyde bir giivenirlige sahip olmasi, maddelerin bir
grup olarak yeterince iliskili oldugunu gosterir.

0,60<a<0,70 Olgegin sorgulanabilir bir diizeyde giivenirligi vardir, bu da maddelerin bir
sekilde iligkili oldugunu ancak iyilestirmelere ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir.

0,50 <a <0,60 Olgegin giivenirliginin zayif olmasi, maddelerin birbiriyle iyi iliskili olmadigin
gostermektedir.

a<0,50 Olgegin kabul edilemez diizeyde bir giivenirligi vardir, bu da maddelerin
birbiriyle iligkili olmadigini ve 6lgegin muhtemelen tek bir yapryr 6lgmedigini
gosterir.

Olcekten alinabilecek en diisiik puan 23, en yiiksek puan ise 115 puandir.
Giivenirlik katsayisinin ,70 ve lizerinde olmasi test puanlarinin gilivenirligi i¢in yeterlidir
(Cohen, 1988; Pallant, 2020). Bu dogrultuda, kullanilan 6lgme aracinin yeterli diizeyde

guvenilir oldugu goriilmiis ve izin dahilinde kullanilmistir.

3.1.4.3. COYO Olgegi

Arastirmada  Ogretmen adaylarinin  ¢evrimi¢i dgrenmeye yonelik 6z
yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla, Sun ve Rogers (2021) tarafindan gelistirilen
“Online Learning Self-efficacy Scale (OLSS)” &lcegi, Yorik ve Ozgetin (2021)

tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanan “Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Oz Yeterlik Olgegi”
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(COYO) kullamlmustir. Olgme araci 4 faktér (Teknoloji kullammi &z-yeterligi,
Cevrimici dgrenme Oz-yeterligi, Ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z-yeterligi,
Oz-denetim ve motivasyon etkinligi) ve 31 maddeden olusmaktadir.

Teknoloji kullanimi oz yeterligi, katilimcilarin bir web sitesinden yazilim veya
uygulama yiikleme, kullanilan bir gorseli kaydetme, bir metni kopyalayip yazdirma gibi
internet teknolojileri konusundaki kisisel becerilerine olan inanglart ile ilgilidir.
Cevrimi¢i 6grenme oz-yeterligi, cevrimici ders materyalleri gorintileme, cevrimici bir
sinava girme ve c¢evrimigi 6dev teslim etme gibi katilimcilarin ¢evrimigi 68renme
siirecine iliskin inanclarini igerir. Ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi éz-yeterligi,
katilimcilarin arkadaslariyla ve egitmenlerle iletisim kurma, paylasim yapabilme ve
ekip caligsmasi yapabilme gibi ¢cevrimici 6grenme siirecinde egitmenlerle ve akranlariyla
iletisimde kalabilme yeterligine iliskin degerlerle ilgilidir. Oz-denetim ve motivasyon
etkinligi, katilimcilarin ¢evrimigi egitimlerde karsilagtiklart sorunlar ve teknik
problemlere kars1 kendini giidiileme becerisiyle ilgilidir (Yériik ve Ozgetin, 2021).

Yériik ve Ozgetin (2021) tarafindan Slgme aracinin gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmis ve Teknoloji Kullanimi Oz-yeterligi faktérii (0=.957) 7 maddeden,
Cevrimici Ogrenme Oz-yeterligi faktorii (a=.951) 4 maddeden, Ogretici ve Akran
Etkilesimi ve lletisimi Oz-yeterligi faktorii (0=.957) 7 maddeden, Oz-denetim ve
motivasyon etkinligi faktorii (0=.977) ise 13 maddeden olusmaktadir.

Bu arastirma i¢in Olgme aracinin giivenirligi yeniden test edilmistir. Bu
cercevede madde analizi (madde ayirt ediciligi ve madde-toplam korelasyonu) ve alt
faktorler ve 6lcegin geneli i¢in Cronbach a hesaplanmistir. Elde edilen veriler alt % 27’
lik ve st % 27’ lik gruplar olusturularak, her bir madde ve alt faktorler i¢in farklarin
anlamlihig1 t-testi ile analiz edilmistir. COYO’yii olusturan maddelerin ayirt ediciligine

iliskin t testi analiz sonuglar1 Tablo 3.8’de verilmistir.
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Tablo 3.8. COYO’ye iliskin t testi analiz sonuglari

Faktor Madde Grup N X Ss df t p

UstGrup 127 4362 .720

" M-1 AltGrup 127 3.189 1.067 252 10271 000"
e == = SR
I e
T = T
T == I
s -
f’ M-6 Eié:ﬁg % %Eg% :Zgé 252 13.002 000"
M-7 AT:G:SS 127 3598 828 252 10.862 000"
B == = ST
O == = ST
gi‘ M-10 Xﬂg:ﬁg ig gf’éz :g%‘l‘ 252 11.235 000"
T = T
B = = SR
B == = I
e SR mas s L i w
£ .
é% M-15 Eﬂé:ﬂg % %é‘é égg 252 10.233 000"
?o M-16 A?:GII:LL:S 127 3.086 917 252 10.637 000"
©
5 i1 _UStGrup 127 4133 694 250 10,29 000"

AltGrup 127 3.047  .966

n=472, m=n,=127
*p <.01 igin anlaml1 degerler
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Tablo 3.8.’in devamia...

Faktor Madde Grup N X Ss df t p

UstGrup 127 4110 .681

MH1®  TAltGrp 127 3000 890 252 11.157 000"
M2 —Gnp 17 s e 2 WS 0w
M2 o 17 s mes 2 06l 0w
5 M2 pionp 1or s 7 Z2 172 o0
I I
a D
WO EE = S ATa
ITIE = =R e
E e BRSNS w e W
Do BRI MRS m wm w
S GELE S w w w
T R e NNTRN
T e N WTW
s _UstGrup 127 4425 761 y - o

AltGrup 127 3409 .937

Q;4<7.26 ln}:i?:r{lzf;‘lh degerler

Tablo 3.8 incelendiginde, COYO’yii olusturan her bir madde icin t testi analiz
sonuglarinin istatistiki olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05). Bagka bir ifadeyle
6l¢me aracini olusturan her bir maddenin diisiik 6z yeterlige sahip 6gretmen adaylari ile
yuksek 6z yeterlige sahip 6gretmen adaylarini ayirt ettigi soylenebilir.

COYO’ye iliskin madde-toplam puan korelasyon analizi kullanilarak o6lgek

maddelerinin giivenirlikleri Tablo 3.9°da verilmistir.
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Tablo 3.9. COYO’ye iliskin madde-toplam puan korelasyon analiz sonuglar
t

Faktor Madde Madde Toplam Korelasyonu (%627 Alt ve Ust Grup)
E M-1 306" 10.2717
Z M-2 229" 9.584"
== M-3 319" 9.615"
= M-4 397" 11.062"
2w M-5 3257 10.903°
g©° M-6 424" 13.002
~ M-7 330" 10.862"

) M-8 465" 10.872"

EET M-9 315" 11.384"

S 5% M-10 407" 11.235"

O© N M-11 361" 11.295"

g B M-12 432" 10.767°

Eo® M-13 408" 11.274"

5 E 2 M-14 367" 11.848"

2% M-15 427 10.233"

£ T B M-16 397 10.637"

] sz M-17 371 10.939

] = M-18 482" 10.290"

o M-19 398" 11.157"
= M-20 492" 11.095"
2 M-21 339" 10.616"
o M-22 383" 12.712"
= M-23 4517 11.7747
£ M-24 354" 11.650"
g M-25 366" 12.031"
5 M-26 384" 10.489"
= M-27 324" 10.781°
g M-28 338" 8.915"
5 M-29 417" 10.540"
i M-30 406" 10.190"
O M-31 487 9.479°

"o < 01 s anlasdegere

Tablo 3.9 incelendiginde, 6l¢me aracini olusturan faktorlerin madde-toplam
korelasyon degerlerinin teknoloji kullanimi éz-yeterligi faktori icin .229 ile .424
arasinda, cevrimi¢i 6grenme oz-yeterligi faktori icin .315 ile .465 arasinda, 6gretici ve
akran etkilesimi ve iletigimi 6z-yeterligi faktori icin .367 ile .482 arasinda ve 6z-denetim
ve motivasyon etkinligi faktorl icin .324 ile .492 arasinda oldugu bulunmustur. Madde-
toplam korelasyon degeri; r > .40 igin ¢ok iyi bir madde; .30 <r < .39 i¢in iyi derecede
bir madde; .20 <r < .29 igin zorunlu gorilmesi durumunda teste alinabilecek bir madde
olarak siniflandirilmistir (Kalayci, 2010).

Madde analizi sonrasinda dlgegin geneli ve Olgegi olusturan faktorler agisindan

Cronbach a giivenirlik analizi yapilarak sonuglar1 Tablo 3.10°da verilmistir.
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Tablo 3.10. COYO giivenirlik analiz sonuglari

Faktorler Madde Ornek Madde Madde Numaralari Cronbach
Sayisi 1]
Bir web sitesinden bir
Teknoloji  Kullaninu .yag.‘l.lm veya “YE:ﬂami M1, M2, M3, M4, M5,
Oz-yeterligi 7 Indirip yuklemexk - n1e, M7 872
konusunda kendime ’
glvenirim.
Cevrimici  Ogrenme Cevrimigi  bir  smava
; o Ve 4 girme konusunda kendime M8, M9, M10, M11 806
Oz-yeterligi L
glivenirim.
Ogr.etlc.l ve. A.k.rag Cevrimici d?rslerde M12, M13, M14, M15,
Etkilesimi ve Iletisimi 7 bagkalariyla ~ baglantida .861
- e - . ; M16, M17, M18
Oz-yeterligi oldugumu hissederim.
Cevrimici  bir  derste  M19, M20, M21, M22,
Oz-denetim ve 13 sunulan en zor M23, M24, M25, M26, 887
Motivasyon etkinligi materyalleri anlamaya M27, M28, M29, M30, '
kendimi tegvik edebilirim. M31
Olgek Geneli 31 .924

Tablo 3.10 incelendiginde, Cronbach o giivenirlik degerleri teknoloji kullanimi
0z-yeterligi faktorl icin .872 olarak, ¢evrimici ogrenme dz-yeterligi faktoru icin .806
olarak, ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi oz-yeterligi faktoru icin .861 olarak ve
0z-denetim ve motivasyon etkinligi faktorl igin .887 olarak hesaplanmistir. Ayrica
givenirlik analizi dlgegin geneli igin de yapilmis ve .924 olarak hesaplanmustir.
Cronbach o degerinin .70 ve iizerinde olmasi elde edilecek olan test puanlarinin
giivenirligi i¢in yeterlidir (Cohen, 1988; Pallant, 2020). Bu ¢er¢evede 6lgme aracinin
geneli ve alt faktorleri acgisindan elde edilen sonuglarin 6lgme aracinin gilivenirligi

acisindan yeterli oldugu sdylenebilir.

3.1.5. Veri Toplama Sureci

Anket aragtirmalarinda veri toplamak, toplanan verilerin dogru, gilivenilir ve
arastirma sorularin1 yanitlamak i¢in yararli olmasmi saglamak amaciyla dikkatli
planlama ve yiirlitme gerektiren ¢ok adimli bir siiregtir. Bu adimlar izlenerek degerli
bilgiler saglanabilir ve bilingli karar almay1 destekleyebilecek anlamli veriler elde
edilebilir. Verilerin toplanmasina gec¢ilmeden Once arastirmanin amaci ve problem
ciimleleri gergevesinde &lgme araglari belirlenmistir. Olgme araclarmin giivenirligi
arastirmaci tarafindan benzer bir érneklemde yeniden test edilmistir. Olgme araglarinin
giivenirligi siirecinde madde analizi ve Cronbach a testleri kullanilmistir. Olgek
maddelerinin giivenirligini test etmek amaciyla %27’lik alt ve iist gruplar arasinda t testi
yapilarak test edilmistir. Burada amag 0z yeterligi yiliksek olan 6gretmen adaylari ile 0z

yeterligi diisiik olan 6gretmen adaylar1 arasinda istatistiki olarak fark olup olmadigim
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belirlemektir. Madde analizinde ayrica madde-toplam korelasyon analizi ile maddelerin
giivenirligi test edilmistir. Olcegin giivenirligi test etmek amaciyla 6lgegi olusturan
faktorlerin ve Olcegin geneli i¢in Cronbach o degerleri hesaplanmistir. Olgme
araclariin giivenirlik analizleri sonrasinda arastirma evreni olarak belirlenen Orta
Anadolu Bolgesinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylar1 arasindan basit seckisiz
ornekleme kapsaminda 511 6gretmen aday secilmistir. Katilimcilar Kirgehir Ahi Evran,
Kirikkale ve Necmettin Erbakan Universitelerinde 6grenim gérmekte olan 3. ve 4. simf
O0gretmen adaylar1 arasindan secilmistir. Veri setindeki tutarsizliklar, hatalar ve eksik
degerler incelenmistir. Elde edilen veriler arasindan 39 tanesi ¢ikarilarak toplam veri
sayis1 472 olarak belirlenmistir.

Arastirma verileri kagit-kalem testleri ile elde edilmistir. Bu testler bilgisayar
veya internet erisimi gerektirmediginden, teknolojik altyapisi sinirli olan alanlarda da
erigilebilir olmasimi ve dijital cihazlara asina olmayan veya dijital cihazlara erigimi
olmayan kisiler tarafindan kullanilabilmesi agisindan avantajlidir. Ayrica elektronik
cihazlarin neden oldugu dikkat dagitic1 veya zorluklardan uzak, tutarl bir test ortami
saglarlar (DeVellis, 2017). Olgme araglar1 uygulanmadan 6nce 6gretmen adaylarma
uygulanilacak olan 6lgeklerin igerigi, amaci ve elde edilen verilerin nasil kullanilacagi
hakkinda bilgiler verilmigtir. Ayrica katilimcilara elde edilen verilerin arastirmacilar
disinda tgiincii kisi ya da kisilerle paylagilmayacagi agiklanmigtir. Katilimeilardan 10
sorudan olusan Kisisel Bilgiler Formu, 23 sorudan olusan FOYI ve 31 sorudan olusan
COYO sorular1 kagit ¢ikti olarak verilmis ve kagit iizerinde isaretleme yaparak
yanitlamalari istenmistir. Katilimcilara yapilan anketin siiresi yaklagik 20-30 dakika
olacak sekilde planlanmigtir. Etik ilkeler gergevesinde katilimeilarin formlari gonilliiliik
esasia gore doldurmalar1 saglanmis, katilimcilarin kimliklerini belli edecek herhangi
bir ifade veya maddeye yer verilmeyip, olgekler disinda sadece demografik bilgilere

cevap vermeleri istenmistir.

3.1.6. Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasinda likert tipi Olcekler kullanilmistir (Tablo 3.11).
Olgeklerden elde edilen veriler istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmektedir.
Bu, tanimlayici istatistikleri (6rnegin, frekanslar, ortalamalar) ve ¢ikarimsal istatistikleri
(6rnegin, korelasyonlar, regresyon analizi) icerebilir (Pallant, 2020). Ayrica, 6rneklemin
rastgeleligi, verileri analiz etmek ve arastirma evreni hakkinda ¢ikarimlar yapmak i¢in

standart istatistiksel yontemlerin kullanilmasina olanak tanir (Muijs, 2004). Olgme
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aracglarina katilimcilar tarafindan verilen puanlar SPSS programi ile analiz edilmistir.
Ogretmen adaylar tarafindan verilen cevaplar her bir madde icin tek tek incelenmis ve
kayip degerler veri setinden cikarilmistir. Likert olarak kullanilan ol¢eklerden elde
edilen puanlar grup-deger aralifina gére yorumlanmistir (Arseven,1993; Tasdemir,
2003). Grup-deger araliklar1 Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11. Grup deger araliklari

Verilen Agirhik Nitelik

Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler Gruplar Sy
5 1 4.201-5.000 Kesinlikle Katilryorum
4 2 3.401-4.200 Katiliyorum
3 3 2.601-3.400 Kararsizim
2 4 1.801-2.600 Katilmiyorum
1 5 1.000-1.800 Kesinlikle Katilmiyorum

Normallik varsayimi, parametrik testlerin ve diger c¢ikarimsal yontemlerin
gecerliligini destekledigi igin bir¢ok istatistiksel analiz i¢in ¢ok Onemlidir (Pallant,
2020). Verilerin bu varsayimi karsiladigindan emin olmak veya ihlalleri uygun sekilde
ele almak, sonuglarin biitiinligiiniin ve giivenilirliginin korunmasina yardimci olur.
Normalligi test etmek i¢in grafiksel ve istatistiksel yontemler kullanilabilir ve bu
varsayimi karsilamayan verileri islemek igin gesitli stratejiler mevcuttur (Muijs, 2004;
Kalayci, 2010; Pallant, 2020). Verilerin normallik varsayimlart (i) mod-medyan-
aritmetik ortalama (X), (ii) ¢arpiklik-basiklik ve (iii) kolmogrow-simirnov testleri ile
incelenmistir. Arastirma verilerinin yorumlanmasinda tanimlayici [frekans (f), aritmetik
ortalama (X), standart sapma (Ss)] ve ¢ikarimsal (independent-samples t-testi, mann-
whitney u, one-way anova, kruskal-wallis, Spearman korelasyon) istatistik testleri
kullanilmistir. Ikili degiskenler icin independent-samples t testi ve mann-whitney u,
ikiden fazla degiskenler igin one-way anova ve kruskal-wallis analizi yapilmistir.
Ayrica bu testlerin kullanimi sonucunda p degerinin .05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi
durumunda t testi icin Cohen d, varyans analizi igin ise n? (eta-kare) etki biiyiikliigii
degerleri hesaplanmistir. Bagimli degiskenler arasinda iligki olup-olmadig1 ise

Spearman korelasyon analizi ile test edilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde arastirma kapsaminda elde edilen veriler analiz edilerek 6gretmen
adaylarmm FOYI ve COYO’leri incelenmistir. Analizlerden elde edilen bulgular,

kullanilan 6lgme araclarina gore basliklar halinde sunulmustur.

4.1. FOYI’ye iliskin Bulgular
Bu kisimda FOY1’ye iliskin normallik testi sonuglar1 ve dlgegi olusturan her bir
alt faktore iliskin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.1 ile Tablo 4.11 arasinda verilmistir.
Calismada kullanilan 6l¢me araglarina iliskin normallik testi sonuglar1 tablo 4.1 de

verilmistir.

Tablo 4.1. FOYI normallik analiz sonuglari

Kolmogorov-Smirnov

Degiskenler X Ss  Carpiklik  Basiklik Mod Medyan 7 0
FOYI Genel 3.678 .340 .032 -.170 3.57 3.652 .041 .054
*p<0.05

Tablo 4.1°de FOYI 6lgme aracinin geneline iliskin normallik analiz sonuglari
incelendiginde, carpiklik degerinin .032, basiklik degerinin -.170, p degerinin ise .054
oldugu goriilmektedir. Olgme aracindan elde edilen verilerin carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1.50 ile +1.50 arasinda olmasi, Kolmogorov-Smirnov testi analiz
sonuglarinda 6lgme aracinin geneli i¢in p degerinin anlamli olmamasi durumunda
veriler normal dagilim gostermektedir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler
FOYI 6l¢gme aracinin normal dagilim gdsterdigini ifade etmektedir.

FOYI geneline ilisin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. FOYI ve alt faktorlerine ilisin betimsel analiz sonuglar

X Ss Dizey
Sonug beklentisi 3.548 424 Katiliyorum
Oz yeterlik 3.779 452  Katiliyorum
Genel 3.678 340  Katiliyorum

Tablo 4.2 incelediginde oOgretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik
katiliyorum diizeyinde bir genel inanca sahip olduklart goriilmektedir (X=3.678;
Ss=.340). Ogretmen adaylar1 sonuc beklentisi faktdriinde katiliyorum diizeyinde en
diisiik inanca sahiptirler (x=3.548; Ss=.424). Diger yandan katiliyorum diizeyiyle en
yuksek inanca 6z yeterlik faktoriinde sahip olduklar1 gériilmiistiir (x=3.779; Ss=.452).
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Ogretmen adaylarmin FOYI ve alt faktorlere (Sonug Beklentisi, Oz yeterlik)

iliskin cinsiyet degiskenine gore t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.3’ te verilmistir.

Tablo 4.3 FOY1’nin cinsiyet degiskenine gore analiz sonuglari
Cinsiyet N X Ss df t p Cohend

Erkek 101 3.488 467
Sonug Beklentisi 470 -1.588 .027* 0.172
Kadm 371 3.564 411

. Erkek 101 3.665 454
Ozyeterlik 470 -2.879 .964 -
Kadin 371 3.810 447

Erkek 101 3.589 376
Genel 470 -3.030 .045* 0.326
Kadn 371 3.703 .326

*p<0.05

Tablo 4.3 incelendiginde FOYI'nin cinsiyet degiskenine gore dgretmen adaylart
arasinda kadinlar lehine aritmetik olarak bir fark oldugu, bu farkin da istatistiksel olarak
anlamli oldugu ifade edilebilir (t=-3.030; p<0.05). Bu anlamli farka iligskin etki
biiyiikliigii ise .326 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore dgretmen adaylarinin FOYT
konusunda cinsiyetin diisiik diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip oldugu goriilmiistiir.
FOYT’ yi olusturan alt faktdrlere bakildiginda, sonug¢ beklentisi alt faktoriinde erkek
adaylar (x=3.488; Ss=.467) ile kadin adaylar (x=3.564; Ss=.411) arasinda kadin adaylar
lehine bir farkin oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir
(t=-1.588; p<0.05). Bu sonuca gore 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik sonug
beklentileri konusunda cinsiyetin disiik diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu
goriilmiistiir. Oz yeterlik alt faktoriinde ise erkek ve kadin adaylar arasinda aritmetik
olarak fark goriinse de bu farkin anlamli olmadigi ifade edilebilir (t=-2.879; p>0.05),

FOYI ve alt faktorlere (Sonug Beklentisi, Oz yeterlik) iliskin brans degiskenine

gore t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.4’ te verilmistir.

Tablo.4.4. FOYI’nin brans degiskenine gore analiz sonuglari
Brang N X Ss df t p
Sinif Ogretmenligi 279  3.537 436
Fen Bilgisi Ogretmenligi 193  3.562 408 470 627 320
Sinif Ogretmenligi 279  3.685 437

Sonug Beklentisi

Ozyeterlik Fen Bilgisi Ogretmenligi 193  3.915 440 470 -5.602 936
Sinif Ogretmenligi 279  3.621 331 )

Genel Fen Bilgisi Ogretmenligi 193  3.761 .338 470 4.506 716

*p<0.05

Tablo 4.4’ te FOYI brans degiskenine gore incelendiginde istatistiksel olarak bir
fark olmadig1 goriilmiistiir (t=-4.506; p>.05). FOYI’yi olusturan alt faktorler
incelendiginde brans degiskeni, sonu¢ beklentisi (t=-.627; p>.05), ve 0z yeterlik (t=-
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5.602; p>.05) alt faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamistir. Bir
baska deyisle simif 6gretmeni ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmin, FOYT ve alt faktor
(sonug beklentisi, 6z yeterlik) inanglar1 arasinda bransa goére bir fark olmadigi
sOylenebilir.

FOYI ve alt faktorlere (Sonug Beklentisi, Oz yeterlik) iliskin sinif degiskenine

gore t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.5 te verilmistir.

Tablo.4.5. FOYI'nin sinif degiskenine gore analiz sonuglar
Smif diizeyi N X Ss df t p

- 3.Smf 246  3.576 434
Sonug Beklentisi St 596 3517 112 470 1.506 310

- . 3.Smmf 246 3.751 451
Ozyeterlik 4.Smif 226 3.810 150 470 -1.424 781

3Smf 246 3674 352
Genel 4.Smif 226 3682 328 470 ~253 244
*p<0.05

Tablo 4.5° te FOYI sif degiskenine gére incelendiginde istatistiksel olarak bir
fark olmadigi gériilmiistir (t=-.253; p>.05). FOYI'yi olusturan alt faktorler
incelendiginde sinif degiskeni, sonu¢ beklentisi (t=1.506; p>.05) ve 0z yeterlik (t=-
1.424; p>.05) alt faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamistir. Bir
baska deyisle 3. smif ve 4. siif dgretmen adaylarinin, FOYI ve alt faktor (sonug
beklentisi, 0z yeterlik) inanglar1 arasinda simif diizeyine gore bir fark olmadig
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarmin FOYI ve alt faktorlere (Sonug Beklentisi, Oz yeterlik)
iliskin pandemi oncesi uzaktan egitim tecriibesi degiskenine gore t testi analiz sonuglari

Tablo 4.6’ da verilmistir.

Tablo 4.6. FOYI’nin pandemi 6ncesi uzaktan egitim tecriibesi degiskenine gore analiz
sonuglari

Pandemi Oncesi

Uzaktan Egitim N X Ss df t p
Tecriibesi
Sonug Beklentisi P'f;’;fr ggg gggg :ﬁg 470 -269 342
Ozyeterlik P'f;’;fr ggg gzggg :ggg 470 -1.709 200
ST

*p<0.05

Tablo 4.6 incelendiginde 6gretmen adaylar1 arasinda FOYI’nin pandemi 6ncesi

uzaktan egitim tecriibesi degiskenine gore istatistiksel olarak bir fark olmadigi
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goriilmiistiir (t=-1.428; p>.05). FOYI'yi olusturan alt faktorlere bakildiginda ise
pandemi Oncesi uzaktan egitim tecriibesi degiskeninin, sonu¢ beklentisi (t=-.2609;
p>.05), ve 6z yeterlik (t=-1.709; p>.05) alt faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturmadigi goriilmiistiir. Baska bir ifadeyle O0gretmen adaylarinin pandemi
oncesinde uzaktan egitim tecriibesi olup ve olmamasma bagh olarak, FOYI ile alt
faktorleri olan sonug beklentisi ve 0z yeterlik inanglari arasinda pandemi 6ncesi uzaktan
egitim tecriibesine gore bir fark olmadigi ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin FOYI ve alt faktorlere (Sonuc Beklentisi, Oz yeterlik)
iliskin sitirekli kullandig1 kendine ait bilgisayar olmasi degiskenine gore t testi analiz

sonuglar1 Tablo 4.7’ de verilmistir.

Tablo 4.7. FOY1’nin siirekli kullandig1 kendine ait bilgisayar olmas:1 degiskenine gore
analiz sonug¢lari

e s 4
ekientisi Hogr L e A
Ozyeterlik IE;’;L 37993 ggg; jgj 470 1975 331
Genel E;’;tr 37993 2222 :2‘1‘3 470 1235 810

*p<0.05

Tablo 4.7 incelendiginde gretmen adaylari arasinda FOYI siirekli kullandig1
kendine ait bilgisayar olmasi degiskenine gore incelendiginde istatistiksel bir farkin
olmadig: goriilmiistiir (t=-1.235; p>.05). FOYIyi olusturan alt faktdrler incelendiginde
stirekli kullandig1 kendine ait bilgisayar olmasi degiskeni, sonu¢ beklentisi (t=-.450;
p>.05), ve 6z yeterlik (t=-1.975; p>.05) alt faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturmamustir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarmm, FOYT ve alt faktor (sonug
beklentisi, 6z yeterlik) inanglar1 arasinda siirekli kullandig1 kendine ait bilgisayar olup
olmamasina gore bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin FOYI ve alt faktorlere (Sonug Beklentisi, Oz yeterlik)
iliskin bilgisayar kullanma diizeylerine gére ANOVA analiz sonuglart Tablo 4.8%de

verilmistir.
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Tablo 4.8. FOYI’nin bilgisayar kullanma diizeyi degiskenine gore analiz sonuglart
Bilgisayar -

kullan?na c)j/Uzeyi N * 58 F P Fark n’
Baslangic (a) 31  3.616 410
Orta (b) 300 3.553 422
fyi (c) 131 3526 424
fleri (d) 10 3450 548
Baslangic (a) 31  3.563 .509
Orta (b) 300 3.756 425

Sonug Beklentisi 574 .632

Ozyeterlik fyi (c) 131 3872 263 4.801 .003* c>a 0.182
ileri (d) 10  3.900 .656
Baslangic (a) 31  3.586 .338
Orta (b) 300 3.668 .326
Genel fyi (c) 131 3.722 360 1.578 194
ileri (d) 10 3.704 475
*p<0.05

Tablo 4.8 incelendiginde, genel olarak FOYI’de bilgisayar kullanim diizeylerine
gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik yoktur (F=1.578; p>.05). Bu durum genel
olarak bilgisayar kullanma dizeylerinin FOYI'yi etkilemedigini gdstermektedir.
FOYI’yi olusturan alt faktorler incelendiginde ise sadece 0z yeterlik alt faktoriinde
bilgisayar kullanim diizeylerine goére bir farkliligin olustugu goriilmektedir. Bu
farkliliga iliskin post-hoc testi incelendiginde, farkin iyi diizeyde bilgisayar kullananlar
(x=3.872; Ss=.463) ile baslangi¢ diizeyinde bilgisayar kullananlar (X=3.563; Ss=.509)
arasinda oldugu ve bu farkin iyi dizeyde bilgisayar kullananlar Ilehine oldugu
gorilmektedir (F=4.801; p<.05; n2=.182). Sonu¢ olarak iyi dizeyde bilgisayar
kullananlarin fen Ogretiminde yeterli olacaklarina, baslangigc diizeyinde bilgisayar
kullananlara goére daha fazla inandiklar1 sdylenebilir. Fakat FOYI'yi olusturan sonug
beklentisi (F=.574; p>.05) alt faktorlerinde ise bilgisayar kullanma duzeyine gore
farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

FOYI ve alt faktorlere (Sonu¢ Beklentisi, Oz yeterlik) iliskin internet erisim

aracina gore ANOVA analiz sonuglar1 Tablo 4.9 da verilmistir.
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Tablo 4.9. FOYI’nin internet erisim arac1 degiskenine gore analiz sonuglar

Internet Erisim Araci N X Ss F p Fark

Bilgisayar (a) 49 3.457 429

Sonug Beklentisi Telefon (b) 417 3556 422 1508 222 i
Tablet (c) 6 3.780 545
Bilgisayar (a) 49 3.821 513

Oz yeterlik Telefon (b) 417 3.774 446 .238 .788 -
Tablet (c) 6 3.862 .350
Bilgisayar (a) 49 3.663 373

Genel Telefon (b) 417  3.679 .336 147 .863 -
Tablet (c) 6 3.739 422

*p<0.05

Tablo 4.9 incelendiginde, genel olarak FOYI’de kullandiklari internet erigim
aracina gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik yoktur (F=.147; p>.05). Bu durum
ogretmen adaylarmin genel olarak internet erisim araclarinin FOYT’yi etkilemedigini
gostermektedir. FOY1’yi olusturan alt faktdrler incelendiginde, hem sonug beklentisi
(F=1.508; p>.05), hem de 6z yeterlik (F=.238; p>.05) alt faktorlerinde internet erisim
araglarina gore farklilik gostermedigi goriilmistiir. Sonu¢ olarak kullanilan internet
erisim araclarinin FOYT’yi etkilemedigi sdylenebilir.

FOYI ve alt faktérlere (Sonug Beklentisi, Oz yeterlik) iliskin internete erisim

sagladig1 yere gore ANOVA analiz sonuglar1 Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. FOYI’nin internete erisim saglanan yer degiskenine gore analiz sonuglari

Internete Erisim Saglanan Yer N X Ss F p Fark

Ev (a) 209 3572 421
Yurt (b) 222  3.547 422

Sonug Beklentisi Okul(c) 13 3446 397 1120 342 i
Int. Kafe (d) 2 3.250 778
Diger (e) 26 3.427 455
Ev (a) 209  3.816 447
Yurt (b) 222 3.732 453

Oz yeterlik Okul (c) 13 3.740 527 1.427 224 -
int. Kafe (d) 2 3.962 .381
Diger (e) 26 3.885 440
Ev (a) 209  3.710 .343
Yurt (b) 222 3.652 .330

Genel Okul (c) 13 3.612 415 .924 450 -
Int. Kafe (d) 2 3.652 553
Diger (e) 26 3.686 .355

*p<0.05
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Tablo 4.10 incelendiginde, genel olarak FOYI’de internet erisimi saglanan yere
gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik yoktur (F=.924; p>.05). Bu durum genel
olarak internet erisimi saglamilan yerin FOYI iizerinde bir etkisi olmadigini
gostermektedir. FOYI’yi olusturan alt faktorler incelendiginde, hem sonug¢ beklentisi
(F=1.129; p>.05), hem de 6z yeterlik (F=1.427; p>.05) alt faktorlerinde internete erisim
saglanan yere gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Sonug olarak internete erigim
saglanan yerin FOY1’yi etkilemedigi sdylenebilir.

FOYI ve alt faktorlere (Sonug Beklentisi, Oz yeterlik) iliskin son bir haftada

bilgisayar kullanma siiresine gore ANOVA analiz sonuglar1 Tablo 4.11“de verilmistir.

Tablo 4.11. FOYI'nin son bir haftada bilgisayar kullanma siiresi degiskenine gore
analiz sonuglari

Son Bir Haftada Bilgisayar Kullanma Suresi N X Ss F p Fark
Giinde 1 Saatten Az (a) 120 3.559 460
Gunde 1-3 Saat (b) 112 3.534 442
ici Ginde 3 Saatten Fazla (c 82 3.584 392
Sonug Beklentisi © 283 923 -
Haftada 1 Saatten Az (d) 60 3.508 416
Haftada 1-3 Saat (e) 53 3.553 .385
Haftada 3 Saatten Fazla (f) 45 3.529 408
Gunde 1 Saatten Az () 120 3.733 459
Giinde 1-3 Saat (b) 112 3.806  .438
. . Gunde 3 Saatten Fazla (c) 82 3.820  .464
Oz yeterlik .629  .677 -
Haftada 1 Saatten Az (d) 60 3.778 465
Haftada 1-3 Saat (e) 53 3.733 394
Haftada 3 Saatten Fazla (f) 45 3.815 502
Giinde 1 Saatten Az (a) 120 3.657 .348
Ginde 1-3 Saat (b) 112 3.688  .360
Gunde 3 Saatten Fazla (c) 82 3.717 318
Genel 417 837 -
Haftada 1 Saatten Az (d) 60 3.661 .345
Haftada 1-3 Saat (e) 53 3.655 311
Haftada 3 Saatten Fazla (f) 45 3.691  .345
*p<0.05

Tablo 4.11 incelendiginde, genel olarak FOYI’de son bir haftada bilgisayar
kullanma siiresine gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik yoktur (F=.417; p>.05). Bu
durum genel olarak son bir haftada bilgisayar kullanma siiresinin FOYT izerinde bir
etkisi olmadigim gostermektedir. FOY1’yi olusturan alt faktorler incelendiginde, hem
sonu¢ beklentisi (F=.283; p>.05), hem de 0z yeterlik (F=.629; p>.05) alt faktérlerinde

son bir haftada bilgisayar kullanma siiresine gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
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Sonug olarak son bir haftada bilgisayar kullanma siiresinin FOY1’ye bir etkisi olmadig
ifade edilebilir.

4.2. COYO’ye iliskin Bulgular
Bu kisimda &gretmen adaylarinin COYQyii olusturan her bir alt faktdre iliskin

betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.12 ile Tablo 4.23 arasinda verilmistir.

Tablo 4.12. COYO normallik analiz sonuglar
Kolmogorov-Smirnov

Degiskenler X Ss  Carpiklik  Basiklik Mod Medyan Z 0

COYO Genel  3.829 442 -270 -.967 3.87 3.871 .084 .000*

*p<0.05

Tablo 4.12°de COYO 6lgme aracinin geneline iliskin normallik analiz sonuglart
incelendiginde carpiklik degerinin -.270, basiklik degerinin .967, p degerinin ise .000
oldugu goriilmektedir. Olgme aracindan elde edilen verilerin carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1,50 ile +1,50 arasinda olmasina ragmen, Kolmogorov-Smirnov testi
analiz sonuglarinda 6lgme aracinin geneli i¢in p degerinin anlamli olmasi durumunda
veriler normal dagilim gostermemektedir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler
¢evrimigi 6grenmeye yonelik 0z yeterlik 6lgme aracinin normal dagilim gostermedigini
ifade etmektedir.

COYO geneline ilisin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. COYO ve alt faktorlerine ilisin betimsel analiz sonuglari

X Ss Duzey
Teknoloji kullanimi 6z yeterligi 4.028 594 Katiliyorum
Cevrimigi 6grenme 6z yeterligi 4.051 585  Katiliyorum
Ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi 3.541 416  Katiliyorum
Oz denetim ve motivasyon etkinligi 3.758 511 Katiliyorum
Genel 3.829 442 Katiliyorum

Tablo 4.13 incelediginde 6gretmen adaylarinin COYO’de katiliyorum diizeyinde bir
genel 6z yeterlige sahip olduklart goriilmektedir (x=3.829; SS=.442). dgretici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi faktoriinde katiliyorum diizeyinde en diisiik inanca
sahiptirler (x=3.541; SS=.416). Diger yandan katiliyorum diizeyiyle en yiiksek inanca
gevrimici Ogrenme Oz yeterligi faktoriinde sahip olduklart goriilmistir (X=4.051,
SS=.585).

Cinsiyet degiskenine gore COYO’ye iliskin bulgular tablo 4.14’te verilmistir.
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Tablo 4.14. Cinsiyet degiskenine gore COYO’ye iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglari

Ortalama Dagilim

Cinsiyet N Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Genel
Erkek 101 265.38 252.73 223.99 245.99 256.81
Kadmn 371 228,64 232,08 239.91 233.92 230.97
Mann-Whitney U 15818.5 17096.5 174715 17777.5 16684.5
Z -2.422 -1.378 -1.046 0.790 -1.689
.015* .168 .296 0.430 0.091
*n<0.05

Faktor 1 : Teknoloji Kullanimi Oz yeterligi

Faktor 2 : Cevrimici Ogrenme Oz yeterligi

Faktor 3 : Ogretici ve Akran Etkilesimi ve Iletisimi Oz yeterligi
Faktor 4 : Oz Denetim ve Motivasyon Etkinligi

Tablo 4.14’te cinsiyet degiskenine gore COYO incelendiginde; erkeklerin toplam
puanlarinin kadinlardan yiiksek oldugu, ancak gruplar arasinda aritmetik puan olarak
fark olmasina ragmen bu puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir
(U=16684.5; p>.05). Alt faktorler incelendiginde; teknoloji kullanimi 6z yeterligi
boyutunda erkek ve kadin 6gretmen adaylari arasinda aritmetik olarak erkek 6gretmen
adaylar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmistir (U=15818.5;
p<.05). Ancak ¢evrimigi 6grenme 6z yeterligi (U=17096.5; p>.05), 6gretici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi (U=17471.5; p>.05) ve 6z denetim ve motivasyon
etkinligi (U=17777.5; p>.05) alt boyutlarinda erkek ve kadin Ogretmen adaylari
arasinda anlaml bir farkin olmadig goriilmiistiir.

Bransa gore COYO’ye iliskin bulgular tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15. Brans degiskenine gore COYO’ye iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Brans N Ortalama Dagilim
Faktor 1 Faktdr 2 Faktor 3 Faktor 4 Genel
Sinif Ogretmenligi 279 231.71 249.39 216.30 246.74 244.86
Fen Bilgisi 193 243.42 217.87 265.69 221.70 224.41
Ogretmenligi
Mann-Whitney U 25587.0 23328.0 21289.0 24067.5 24591.0
Z -.926 -2.522 -3.888 -1.964 -1.602
p .355 .012* .000* .049* .109
*n<0.05

Tablo 4.15°te brans degiskenine gore COYO incelendiginde; simif 6gretmenligi
bolimiinde 6grenim gorenlerin toplam puanlarinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde
O0grenim gorenlerden yiiksek oldugu, ancak gruplar arasinda aritmetik puan olarak fark
olmasma ragmen bu puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir
(U=24591.0; p>.05). Alt faktorler incelendiginde; ¢evrimi¢i 0grenme 06z yeterligi
(U=23328.0; p<.05) ve 0Oz denetim ve motivasyon etkinligi (U=24067.5; p<.05)

boyutlarinda sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gorenler
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arasinda aritmetik olarak smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gorenler lehine anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir. Ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi
(U=21289.0; p<.05) boyutunda ise fen bilgisi bolimiinde 6grenim gorenler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ancak teknoloji kullanimi 6z
yeterligi alt boyutunda smif Ogretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde
O0grenim gorenler arasinda aritmetik olarak puan farki olsa da bu farkin anlamli
olmadigi gortilmustir (U=25587.0; p>.05)

Ogretmen adaylarinin smif diizeyine gére COYO’ye iliskin bulgular tablo 4.16’da

verilmigtir.

Tablo 4.16. Sinif diizeyi degiskenine gére COYO’ye iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglari

Ortalama Dagilim

Sumf N Fakior 1 Fakior 2 Fakior 3 Fakior 4 Genel
3. Smif 246 224.89 215.23 234.75 226.08 222.64
4. Sinif 226 249.14 259.66 238.41 247.85 251.59
Mann-Whitney U 24941.0 22564.5 27366.5 25233.5 24388.0
z 1,048 3,613 - 203 11,736 22,305
0 051 000* 769 083 021*
*p<0.05

Tablo 4.16’da simf diizeyi degiskenine gore COYO incelendiginde; 4. smnifta
O0grenim gorenlerin toplam puanlarinin, 3. simifta 6grenim gorenlerin toplam
puanlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gruplara aras1 puan farklar ise istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde 4. smifta 6grenim gorenler lehine olusmustur (U=24338.0;
p<.05). Bu anlamlh fark; c¢evrimici 6grenme oz yeterligi (U=22564.5; p<.05) alt
boyutundan kaynaklanmaktadir. Bu sonuglar 4. smif 6gretmen adaylarmmin 3. smif
ogretmen adaylarina gére COYO’lerinin daha yiiksek oldugu ve &zellikle cevrimigi
ogrenme oz yeterligi boyutlarindan kaynaklandigr seklinde yorumlanabilir.

Pandemi Oncesi uzaktan egitim deneyimi degiskenine gore COYO’ye iliskin

bulgular tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17. Pandemi oncesi uzaktan egitim deneyimi degiskenine gére COYO’ye
iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Pandemi Oncesi Ortalama Dagilim

Uzaktan Egitim N

Tecrubesi Var Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Genel

mi1?

Evet 239 238.32 238.38 236.71 248.08 245.34

Hayir 233 234.63 234.57 236.29 224.62 227.43

Mann-Whitney U 27408.5 27394.5 27794.0 25076.0 25731.0
VA -.296 -.310 -.034 -1.872 -1.427
p 167 757 973 .061 .154

*p<0.05

Tablo 4.17°de 6gretmen adaylarinin pandemi 6ncesi uzaktan egitim tecriibelerine
gore COYO incelendiginde; pandemi oncesi uzaktan egitim tecriibesi olanlarin toplam
puanlarmin pandemi Oncesi uzaktan egitim tecriibesi olmayanlardan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ancak gruplar arasinda aritmetik puan olarak fark olmasina ragmen bu
puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmistir (U=25731.0; p>.05).

Siirekli kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayar1 olup olmamasi degiskenine gore

COYO’ye iliskin bulgular tablo 4.18°de verilmistir.

Tablo 4.18. Surekli kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayar1 olup olmamasi degiskenine
gdére COYO’ye iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Surekli Ortalama dagilim

Kullandig:

Kendine At N Faktor1  Faktor2  Faktor3  Faktor4 Genel

Kisisel Bilgisayar

Var m1?

Evet 393 240.36 242.55 238.49 237.41 239,23

Hayir 79 217.29 206.42 226.62 231.96 222,91

Mann-Whitney U 14006.0 13147.0 14743.0 15165.0 14449.5
4 -1.384 -2.195 -.709 -325 -971

.166 .028* 478 745 331
*p<0.05

Tablo 4.18’de siirekli kullandigi kendine ait kisisel bilgisayari olup olmamasi
degiskenine gore COYO incelendiginde; siirekli kullandigi kendine ait Kisisel
bilgisayar1 olanlarin toplam puanlarinin, siirekli kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayari
olmayanlardan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak gruplar arasinda aritmetik puan
olarak fark olmasina ragmen bu puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
goriilmiistiir (U=14449.5; p>.05). Alt faktorler incelendiginde; ¢evrimi¢i 6grenme 0z
yeterligi boyutunda siirekli kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayari olanlar ve surekli
kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayar1 olmayanlar arasinda aritmetik olarak siirekli
kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayar1 olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir

fark oldugu gorilmistir (U=13147.0; p<.05). Ancak teknoloji kullanma 6z yeterligi
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(U=14006.0; p>.05), 6gretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi (U=14743.0;
p>.05) ve 6z denetim ve motivasyon etkinligi (U=15165.0; p>.05) alt boyutlarinda
stirekli kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayar1 olan ve olmayanlar arasinda aritmetik
olarak puan farki olsa da bu farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Son bir hafta bilgisayar kullanma siiresi degiskenine gére COYO’yeOzyeterlik

Inanglarmna iliskin bulgular tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Son bir hafta bilgisayar kullanma siiresi degiskenine gére COYO’ye iliskin
Kruskal Wallis testi sonuglari

Ortalama Dagilim

Son Bir Hafta Bilgisayar Kullanma Siiresi N  Faktor Faktér Faktdér Faktor
1 5 3 4 Genel
Glnde 1 Saatten Az 120 209.75 212.42 209.54 211.05 211.47
Giinde 1-3 Saat 112 236.27 239.67 25454 254.94 254.44
Gunde 3 Saatten Fazla 82 26550 278.54 250.91 259.90 261.22
Haftada 1 Saatten Az 60 239.94 229.22 239.16 217.34 221.83
Haftada 1-3 Saat 53 24543 215.74 22410 215.05 221.78
Haftada 3 Saatten Fazla 45 240.44 250.37 24830 266.64 250.43
Kruskal Wallis Chi-Qquare (¥2) 8.783 14.051 8.449 13.386  10.463
df 5 5 5 5 5
p 118 .015* 133 .020* .063
*p<0.05

Tablo 4.19°da son bir hafta bilgisayar kullanma siiresi degiskenine gore COYO
incelendiginde, gruplar arasinda farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
gorilmektedir (x2=10.463; p>.05). Ancak, Olgedi olusturan ¢evrimi¢i Ogrenme 0z
yeterligi (x2=14.051; p<.05) ve 6z denetim ve motivasyon etkinligi (y2=13.386; p<.05)
alt boyutlarda ise son bir hafta bilgisayar kullanma siiresi arasinda anlamli farklilik
vardir. Gruplar arast puanlar incelendiginde; ¢evrimi¢i 6grenme 6z yeterligi alt
boyutunda glinde 3 saatten fazla bilgisayar kullananlarin; 6zgiven ve motivasyon
etkinligi alt boyutlarinda ise haftada 3 saatten fazla bilgisayar kullananlarin
COYO’lerinin daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

Ogretmen adaylarmin bilgisayar kullanma diizeyine gére COYO’ye inanglarmna

Mliskin bulgular tablo 4.20°de verilmistir.
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Tablo 4.20. Bilgisayar kullanma diizeyi degiskenine gére COYO’ye iliskin Kruskal
Wallis testi sonuglari

Ortalama Dagilim

Bilgisayar Kullanma Diizeyi N Faktor  Faktor  Faktdor  Faktor Genel
1 2 3 4
Baslangi¢ Dlizeyi 31 159.85 187.89 177.31 190.10 172.66
Orta Diizey 300 210.92 221.67 23591 229.77 223.19
Iyi Diizey 131 29851 270.07 254.33 253.42  270.38
[leri Diizey 10 429.05 392.25 204.25 360.65 390.05
Kruskal Wallis Chi-Qquare (y2) 68.584 29.715 8.736 14.676 30.436
df 3 3 3 3 3
P ,000*  ,000* ,033* ,002* ,000*
*p<0.05

Tablo 4.20°de bilgisayar kullanma diizeylerine gére COYO incelendiginde,
bilgisayar kullanma diizeyleri arttikca COYO’niin de arttig1 ve gruplar aras1 bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (y2=30.436; p<.05). Bu anlamh
farkin, Olcegi olusturan Teknoloji Kullanimi (y2=68.584, p<.05), ¢evrimici ogrenme
(x2=29.715; p<.05), égretici ve akran etkilegsimi ve iletisimi (y2=8.736; p<.05) ve 0z
denetim ve motivasyon etkinligi (y2=14.676; p<.05) alt boyutlarindan kaynaklandigi
goriilmektedir. Gruplar arasi puanlar incelendiginde; alt boyutlarin tamaminda ileri
dizeyde bilgisayar kullananlarm COYO inanglarinin  daha yiiksek oldugu
gorulmektedir.

Internete erisim sagladig1 yer degiskenine gére COYO’ye iliskin bulgular tablo
4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Internete erisim saglacigi yer degiskenine gore COYO’ye iliskin Kruskal
Wallis testi sonuglari

Ortalama Dagilim

Internete Erisim Sagladig1 Yer N  Faktdor Faktor Faktor Faktor
1 5 3 4 Genel
Ev 209 248.81 241.33 250.88 231.17 242.96
Yurt 222 221.05 225.30 224.32 23557 223.66
Okul 13 242.88 31558 219.65 285.69 307.69
Internet Kafe 2 24950 299.75 24550 124.50 195.25
Diger 26 265.23 248.88 232.67 271.31 261.77
Kruskal Wallis Chi-Qquare (y2) 5.857 7.071 4.369 5.082 7.061
df 4 4 4 4 4
p .210 132 .358 279 133
*p<0.05

Tablo 4.21°de internete erisim sagladigi yer degiskenine gére COYO
incelendiginde, gruplar arasinda farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
goriilmektedir (2=7.061; p>.05). Internete erisim saglanan yerin COYO (zerine bir

etkisinin olmadig1 goriilmektedir.
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Internete erisim aracina degiskenine gére COYO’ye iliskin bulgular tablo 4.22°de

verilmigtir.

Tablo 4.22. Internete erisim arac1 degiskenine gore COYO’ye iliskin Kruskal Wallis
testi sonuglari

Ortalama dagilim

Internet Erisim Araci N  Faktor Faktor Faktor Faktor
1 2 3 4 Genel
Bilgisayar 49 25281 260.01 234.15 263,66 259,72
Telefon 417 234.86 23458 235.44 233,10 234,07
Tablet 6 21725 178.08 329.25 251,25 215,50
Kruskal Wallis Chi-Qquare (2) 896 2756 2844 3226 2282
df 2 2 2 2 2
p ,639 252 241 319 428
*p<0.05

Tablo 4.22°de internete erisim aracit degiskenine gére COYO incelendiginde,
gruplar arasinda farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (32=2.282;
p>.05). Internete erisim aracinin COYO iizerine bir etkisinin olmadig: goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin FOYI ve COYO’lerine iliskin Spearman korelasyon analiz

sonugclari tablo 4.23’te verilmistir.

Tablo 4.23. FOYI ve COYO’ye iliskin Spearman korelasyon analiz sonuglari

_ —_ ~ — o~ ™ <

S = = £ b ks ki

? = = 0 O o O

9 5 5 3 5 5 5

~ ~ O O O O
FOYI Genel 291" 653" .846™ .269™ .255™" 7757 .265™
COYO Genel .077 325" 674" 677 .255™ .836™
FOYI Faktor 1 195 .071 .065 463™ .099™
FOY1 Faktor 2 312" 299" 697 .280™
COYO Faktor 1 622" 2157 392
COYO Faktor 2 200" 448"
COYO Faktor 3 239"

*p<0.05

FOYT : Fen Ogretimine Yonelik fnanglar

COYO: Cevrimici Ogrenmeye Yénelik Oz yeterlik

FOYI-Faktor 1: Sonug Beklentisi

FOYi-Faktor 2: Oz yeterlik

COYO-Faktor 1 : Teknoloji Kullanimi Oz yeterligi

GOYO-Faktor 2 : Cevrimigi Ogrenme Oz yeterligi

COYO-Faktor 3 : Ogretici ve Akran Etkilesimi ve Iletisimi Oz yeterligi
COYO-Faktor 4 : Oz Denetim ve Motivasyon Etkinligi

Tablo 4.23 incelendiginde 6gretmen adaylarmin genel olarak fen Ogretimine
yonelik inanglar ile ¢evrimigi 6gretime yonelik 0z yeterlikleri (r=.291; p<.05), sonug

beklentisi (r=.653 p<.05), 6z yeterlik (r=.846; p<.05), teknoloji kullanim1 6z yeterligi
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(r=.269; p<.05), gevrimi¢i 6grenme 0z yeterligi (r=.255; p<.05), Ggretici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi (r=.775; p<.05) ve 6z denetim ve motivasyon etkinligi
(r=.265; p<.05) arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu gorilmektedir.
Benzer sekilde, ¢evrimici dgretime yonelik 0z yeterlik ile 6z yeterlik (r=.325; p<.05),
teknoloji kullanim1 6z yeterligi (r=.674; p<.05), ¢evrimigi 6grenme 6z yeterligi (r=.677,;
p<.05), ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi (r=.255; p<.05) ve 06z
denetim ve motivasyon etkinligi (r=.836; p<.05) arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Diger bir alt faktor olan sonug beklentisi ile 6gretici ve
akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi (r=.463; p<.05) ve 0z denetim ve motivasyon
etkinligi (r=.099; p<.05) arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu
gorulmektedir.

Olgegi olusturan diger bir alt faktdr olan 6z yeterlik ile teknoloji kullanimi 6z
yeterligi (r=.312; p<.05), ¢evrimi¢i 6grenme 6z yeterligi (r=.299; p<.05), dgretici ve
akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi (r=.697; p<.05) ve 6z denetim ve motivasyon
etkinligi (r=.280; p<.05) arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu
goriilmektedir. Yine alt faktorlerden teknoloji kullanim 6z yeterligi ile gevrimici
ogrenme 0z yeterligi (r=.622; p<.05), Ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 0z
yeterligi (r=.215; p<.05) ve 6z denetim ve motivasyon etkinligi (r=.392; p<.05) arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu gorilmektedir. 6lgegin bir diger alt faktori
olan c¢evrimi¢i 6grenme 0z yeterligi ile Ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 0z
yeterligi (r=.200; p<.05) ve 6z denetim ve motivasyon etkinligi (r=,448; p<,05) arasinda
pozitif yonde anlaml1 bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Yine Olcek alt faktorlerinden biri olan 6gretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 0z
yeterligi ile 6z denetim ve motivasyon etkinligi (r=.239; p<.05) arasinda pozitif yonde
anlaml bir iliskinin oldugu gériilmektedir. 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik
inanglar1 ne kadar gii¢lii ise ¢evrimigi 6gretime yonelik 6z yeterlikleri, sonug beklentisi,
akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi ve 6z denetim ve motivasyon etkinligi de o
derecede giiglii olabilecegi sOylenebilir.

Ayrica Ogretmen adaylarmin ¢evrimigi Ogretime yonelik 0z yeterlikleri ne
derecede guclu ise 6z yeterlik, teknoloji kullanimi 6z yeterligi, ¢evrimi¢i 6grenme 0z
yeterligi, Ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 0z yeterligi ve 0z denetim ve
motivasyon etkinligi de o derecede giiclii olmaktadir ve bu maddelerin birbirlerini

yordayabilmekte olduklar1 soylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu calisma 6gretmen adaylarmin; FOYI ve COYO duzeylerini belirlemek

amaciyla yapilmistir.

5.1. Ogretmen Adaylariin Fen Ogretimine Yonelik Yeterlik Inanclar

Calismanin ilk kisminda dgretmen adaylarmin genel olarak FOYT ile alt faktorleri
olan sonu¢ beklentisi ve 6z yeterlik i¢in sonuglara yer verilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmen adaylarinin sonug beklentisi alt faktorii bakimindan genel olarak katiliyorum
diizeyinde inanca sahip olduklari, iyi bir 6gretimle, dgrencilerin fen bilgisi dersindeki
bilgi yetersizliklerinin Ustesinden gelinebilir diisiincesine sahip olduklari gériilmiistiir.
Bu baglamda 6gretmen adaylarinin gelecekte iyi bir egitimci olarak dgrencilerin fen
bilgisi Ogrenmesiyle ilgili sorunlarin iistesinden gelebilecegi sOylenebilir. Yine
aragtirma sonucu olarak 6gretmen adaylarinin 0z yeterlik alt faktoriinde genel olarak
katiliyorum diizeyinde olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonugtan hareketle 6gretmen
adaylarinin fen 6gretebilme konusunda yeterli inanca sahip olduklari tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik genel yeterlik inanci ve alt faktorleri
ile cinsiyet degiskenleri incelendiginde, fen 6gretimine yonelik genel inang¢larin cinsiyet
yoniinden 6gretmen adaylari arasinda kadinlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde sonug beklentisi alt faktoriinde erkek 6gretmen
adaylar1 ile kadin 6gretmen adaylar1 arasinda da kadin adaylar lehine bir farkin oldugu
ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde (Bandura
ve Schunk, 1981; Busch, 1995; Pajares, 2002; Durdukoca, 2010) tarafindan yapilan
caligmalardan elde edilen bulgularda FOYI bakimindan cinsiyet degiskenine gore
farkliliklar bulunmasi bu calismanin bulgular ile ortiismektedir. Alanyazinda bu
bulgularla gelisen bazi ¢aligmalar da bulunmaktadir (Blake ve Lesser, 2006; Meri¢ ve
Ersoy, 2007; Duban ve Gokgakan, 2012). Oz yeterlik alt faktoriinde ise erkek ve kadm
adaylar arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore Ogretmen
adaylarmin fen 6gretimine yonelik genel inanglart ve sonug beklentileri konusunda
cinsiyetin 6nemli dl¢iide bir etken oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik genel yeterlik inanci ve alt faktorleri
ile 6grenim gordiikleri brans degiskenleri incelendiginde anlamli bir fark bulunmadig:

goriilmiistiir. Bu sonuca gore 6gretmen adaylarmin 6grenim gérmekte oldugu bransin,
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FOYI ve alt faktor (sonug beklentisi, 6z yeterlik) inanglarma bir etkisi olmadig
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin simif diizeyi degiskeninin fen &gretimine yonelik genel
yeterlik inanci1 ve alt faktorlerine etkisi incelendiginde, 3. sinif ve 4. sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin inanglari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.
Yapilan bazi calismalarda arastirmanin bulgularina benzer sekilde FOYI konusunda
Ogretmen adaylar1 arasinda  smif diizeyi boyutunda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (Kahyaogu ve Yangin, 2007; Girel, 2017; Yesil, 2018). Ancak Bay ve ark.
(2005), Denizoglu (2008), Fettahlioglu (2008) tarafindan yapilan c¢alismalarda
arastirmalarin bulgularina ters diisecek sekilde sinif diizeyinin FOYI izerinde etkisi
oldugu sonuglarma ulagilmistir. Bu sonuca gére 6gretmen adaylarmmn FOYI ve alt
faktor (sonug beklentisi, 6z yeterlik) inanglarinin siif diizeyinden etkilenmedigi
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarmnin fen dgretimine ydnelik genel yeterlik inanci ve alt faktorleri
ile pandemi Oncesi uzaktan egitim tecriibesi degiskenleri incelendiginde anlamli bir fark
bulunmadigr goriilmiistiir. Bu sonuca gore Ogretmen adaylarinin pandemi Oncesi
uzaktan egitim tecriibesi olup olmamasinin, FOYI ve alt faktor (sonug beklentisi, 6z
yeterlik) inanglarina bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin  siirekli  kullandigi kendine ait bilgisayar olmasi
degiskeninin fen Ogretimine yonelik genel yeterlik inanci ve alt faktorlerine etkisi
incelendiginde, siirekli kullandig1 kendine ait bilgisayar olan ve olmayan Ogretmen
adaylarinin inanglart arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore
ogretmen adaylarimin FOYI ve alt faktor (sonug beklentisi, 6z yeterlik) inanglarmin
stirekli kullandig1 kendine ait bilgisayar olup olmamasindan etkilenmedigi sOylenebilir.

Ogretmen adaylarmin fen dgretimine yonelik genel yeterlik inanci ve alt faktorleri
ile bilgisayar kullanma diizeyi degiskenleri incelendiginde bilgisayar kullanma diizeyi
ile fen Ogretimine yonelik genel inanclar1 arasinda bir iliski olmadigi gorilmiistiir.
Benzer sekilde bilgisayar kullanma diizeyinin sonug beklentisi alt faktorl tUzerinde bir
etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Ancak 0z yeterlik faktdriinde iyi dlizeyde bilgisayar
kullanan Ogretmen adaylar1 ile baslangic diizeyinde bilgisayar kullanan o6gretmen
adaylar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin iyi diizeyde bilgisayar kullanan
Ogretmen adaylar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore 6gretmen adaylarinin

bilgisayar kullanim diizeyinin fen oOgretimine yonelik genel inanglart ve sonug
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beklentileri lizerine bir etkisinin olmadigi, ancak 0z yeterlikleri tzerinde 6nemli bir
etkisi oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin internet erisim araci ile fen Ogretimine yonelik genel
yeterlik inanci ve alt faktdrleri arasindaki iliski incelendiginde, FOYI’ nin internet
erisim araglarina gore farklilik gdstermedigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak 6gretmen
adaylarmin kullandiklar1 internet erigim araclarinin FOY1’ yi etkilemedigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine ydnelik genel yeterlik inanc1 ve alt faktorleri
ile internete erisim sagladig1 yer degiskenleri incelendiginde, FOYI’nin internete erisim
sagladigi yere gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak Ggretmen
adaylarmin internete erisim sagladiklar1 yerin FOYI’yi etkilemedigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin son bir haftada bilgisayar kullanma siiresi ile fen dgretimine
yonelik genel yeterlik inanc1 ve alt faktorleri arasindaki iliski incelendiginde, FOY1’nin
son bir haftada bilgisayar kullanma siiresine gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
Sonug olarak Ogretmen adaylarinin son bir haftada bilgisayarda gegirdikleri siirenin

FOYT’yi etkilemedigi sdylenebilir.

5.2. Ogretmen Adaylarmin Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Oz yeterligi

Calismanm ikinci kisminda dgretmen adaylarini genel olarak COYO’leri ile alt
ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi ve 6z denetim ve motivasyon etkinligi i¢in
sonuglara yer verilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin alt faktorlerin
tamaminda katiliyorum dlzeyinde 6z yeterlige sahip olduklari, goriilmiistiir. Yapilan
baz1 caligmalarda O6gretmen adaylarinin ve {iniversite 6grenimi goren oOgrencilerin
COYO’lerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmis olmas: bu ¢alismanm bulgularini
destekler niteliktedir (Cakir ve Horzum, 2015; Yildiz ve Seferoglu, 2020). Bu sonugctan
hareketle O6gretmen adaylarinin g¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik yeterli diizeyde 0z
yeterlige sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin gevrimici dgrenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt
faktorleri ile cinsiyet degiskenleri incelendiginde, ¢evrimigi 6grenmeye yonelik genel
0z yeterliklerde cinsiyet yoniinden erkek ve kadin 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli
ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi ile 6z denetim ve motivasyon etkinligi alt
faktorlerinde de erkek dgretmen adaylar ile kadin 6gretmen adaylari arasinda anlamh

bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Yapilan baz1 ¢calismalarda ¢evrimic¢i 6grenemeye yonelik
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0z yeterligin farklilik gostermemesi bu calismanin bulgularini destekler niteliktedir
(Hung ve ark., 2010; Cakir ve Horzum, 2015). Ancak teknoloji kullanimi 6z yeterligi alt
faktoriinde erkek Ogretmen adaylart ile kadin Ogretmen adaylari arasinda erkek
O0gretmen adaylar1 lehine bir farkin oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir. Yapilan bazi caligmalarda cevrimici dgrenemeye yonelik 0z
yeterligin cinsiyete gore farklilastigina yonelik bulgular da elde edilmistir (Morgil ve
ark., 2004; Pillay ve ark., 2007; Lau ve Shaikh, 2012; Cetin ve Glingor, 2014; Kabaran
ve ark., 2016). Bu sonuca gore 6gretmen adaylarmin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik
genel 6z yeterlikleri ve ¢evrimigi 6grenme 6z yeterligi, 6gretici ve akran etkilesimi ve
iletisimi 6z yeterligi ile 6z denetim ve motivasyon etkinligi boyutunda cinsiyetin bir
etkisinin olmadigi, teknoloji kullanimi1 6z yeterligi boyutunda ise cinsiyetin 6énemli
Olciide bir etken oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin cevrimici d6grenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt
faktorleri ile brans degiskenleri incelendiginde, ¢evrimici 6grenmeye yonelik genel 0z
yeterliklerde brans yoniinden sinif 6gretmeni ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda
anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir. Yapilan bazi calismalarda ¢evrimici 6grenemeye
yonelik 6z yeterligin farklilik gostermemesi bu c¢alismanin bulgularmi destekler
niteliktedir (Ibrahim ve ark., 2002; Cakir ve Horzum, 2015). Benzer sekilde teknoloji
kullanimi1 6z yeterligi alt faktoriindede de simif 6gretmeni ve fen bilgisi dgretmen
adaylar arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Yapilan bazi ¢aligsmalarda
cevrimi¢i Ogrenemeye yonelik oOzyeterligin farklilik gdstermemesi bu caligmanin
bulgularmi destekler niteliktedir (Ibrahim ve ark., 2002; Cakir ve Horzum, 2015).
Ancak ¢evrimi¢i 6grenme 0z yeterligi ve 0z denetim ve motivasyon etkinligi alt
faktorlerinde sinif 6gretmeni ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda sinif dgretmeni
adaylar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi alt faktoriinde ise sinif 6gretmeni ve fen bilgisi
O0gretmen adaylar1 arasinda fen bilgisi 6gretmen adaylar1 lehine bir farkin oldugu ve bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore Ogretmen
adaylarinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve teknoloji kullanimi 6z
yeterligi boyutunda 6gretmen adayinin 6grenim gordiigii bransin bir etkisinin olmadigi
sOylenebilir. Ancak c¢evrimigi dgrenme 6z yeterligi, 6gretici ve akran etkilesimi ve
iletisimi 0z yeterligi ile 0z denetim ve motivasyon etkinligi boyutunda ise 6grenim

goriilen brangin 6nemli 6l¢iide bir etken oldugu ifade edilebilir.
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Ogretmen adaylarmin cevrimici 6grenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt
faktorleri ile sinif diizeyi degiskenleri incelendiginde, cevrimi¢i d6grenmeye yonelik
genel 6z yeterliklerde 3. simif ve 4. simif 6gretmen adaylar arasinda 4. siif 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde ¢evrimi¢i 6grenme
0z yeterligi alt faktorinde de 3. smif ve 4. Sinif dgretmen adaylari arasinda 4. sinif
Ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ancak teknoloji kullanim
0z yeterligi, akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi ve 6z denetim ve motivasyon
etkinligi alt faktorlerinde anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore
ogretmen adaylarmin gevrimi¢i 6grenmeye yonelik genel 0z yeterlikleri ve ¢evrimigi
O0grenme 0z yeterligi boyutunda 6gretmen adayinin 6grenim gordiigli sinifin 6nemli bir
etkisinin oldugu soOylenebilir. Teknoloji kullanim 6z yeterligi, Ogretici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi ile 6z denetim ve motivasyon etkinligi boyutunda ise
ogrenim goriilen sinifin etkisinin olmadig ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarmin cevrimici dgrenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt
faktorleri ile pandemi Oncesi uzaktan egitim tecriibesi degiskenleri incelendiginde,
cevrimi¢i Ogrenmeye yonelik genel 0z yeterliklerde pandemi Oncesi uzaktan egitim
tecriibesi olan ve olmayan Ogretmen adaylari arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir. Benzer sekilde teknoloji kullanimi 6z yeterligi, ¢cevrimi¢i 6grenme 0z
yeterligi, ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi ve 0z denetim ve
motivasyon etkinligi alt faktorlerinin tamaminda pandemi Oncesi uzaktan egitim
tecribesi olan ve olmayan o6gretmen adaylari arasinda anlamli bir fark olmadig
goriilmiistlir. Bu sonuca gore 6gretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik genel
0z yeterlikleri ve alt faktorlerinin tamaminda Ogretmen adaymin pandemi Oncesi
uzaktan egitim tecriibesi olup olmamasinin herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin gevrimici dgrenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt
faktorleri ile sitirekli kullandigi kendine ait kisisel bilgisayar1 olup olmamasi
degiskenleri incelendiginde, ¢evrimici 6grenmeye yonelik genel 6z yeterliklerde surekli
kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayar1 olan ve olmayan 6gretmen adaylar1 arasinda
anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde teknoloji kullanim1 6z yeterligi,
Ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi ile 6z denetim ve motivasyon
etkinligi alt faktorlerinde de siirekli kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayar1 olan ve
olmayan Ogretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Ancak
cevrimigi Ogrenme 0z yeterligi alt faktoriinde siirekli kullandigi kendine ait kisisel

bilgisayar1 olan ve olmayan 6gretmen adaylar arasinda stirekli kullandig1 kendine ait
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kisisel bilgisayar1 olan lehine bir farkin oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir. Elikicuk (2006), Tekinarslan (2011) ve Cetin ve Glingor (2014)
tarafindan yapilan ¢alismalarda bu arastirmanin bulgularini destekler nitelikte kisisel
bilgisayar1 olan Ogretmen adaylarinin ¢evrimic¢i O0grenme 0z yeterliklerinin ylksek
oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Bu sonuca gore Ogretmen adaylarinin g¢evrimigi
ogrenmeye yonelik genel 0z yeterlikleri, teknoloji kullanimi1 6z yeterligi, 6gretici ve
akran etkilesimi ve iletisimi 0z yeterligi ile 6z denetim ve motivasyon etkinligi
boyutlarinda 6gretmen adayinin siirekli kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayar1 olup
olmamasinin bir etkisinin olmadig1 ifade edilebilir. Cevrimigi 6grenme 0z yeterligi
boyutunda ise siirekli kullandig1 kendine ait kisisel bilgisayar1 olup olmamasinin énemli
olgiide bir etken oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarmin gevrimici dgrenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt
faktorleri ile son bir hafta bilgisayar kullanma siiresi degiskenleri incelendiginde,
cevrimigi 6grenmeye yonelik genel 6z yeterliklerde son bir hafta bilgisayar kullanma
sliresine gore 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir. Benzer
sekilde teknoloji kullanimi1 6z yeterligi ve Ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 0z
yeterligi alt faktorlerinde de son bir hafta bilgisayar kullanma stiresine gore 6gretmen
adaylar arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Ancak ¢evrimigi 6grenme 0z
yeterligi ve 6z denetim ve motivasyon alt faktorlerinde son bir hafta bilgisayar kullanma
sliresine gore 6gretmen adaylar1 arasinda son bir haftada daha ¢ok bilgisayar kullananlar
lehine bir farkin oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir.
Bu sonuca gore oOgretmen adaylarinin ¢evrimi¢i O6grenmeye yonelik genel 0z
yeterligi boyutlarinda 6gretmen adayinin son bir haftada bilgisayar kullanma siiresine
gore bir etkisinin olmadigi sdylenebilir. Cevrimigi 6grenme 6z yeterligi ve 6z denetim
ve motivasyon boyutunda ise son bir hafta bilgisayar kullanma suresin 6nemli 6lglide
bir etken oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin gevrimici 6grenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt
faktorleri ile sinif diizeyi degiskenleri incelendiginde, hem ¢evrimigi 6grenmeye yonelik
genel 6z yeterliklerde hem de bitln alt faktorlerde ileri diizeyde bilgisayar kullanan
O0gretmen adaylar1 lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde ¢evrimigi
ogrenme 0z yeterligi alt faktorinde de 3. sinif ve 4. Sinif 6gretmen adaylar1 arasinda 4.
smif 6gretmen adaylari lehine anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Ancak teknoloji

kullanim 6z yeterligi, akran etkilesimi ve iletisimi 0z yeterligi ve 6z denetim ve
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motivasyon etkinligi alt faktorlerinde anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca
gore Ogretmen adaylarinin ¢evrimici O0grenmeye yonelik genel 06z yeterlikleri ve
teknoloji kullannom 6z yeterligi, ¢evrimi¢i 68renme 6z yeterligi, Ogretici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi, 6z denetim ve motivasyon etkinligi boyutlarinin
tamaminda Ogretmen adaymin bilgisayar kullanma dlzeyinin 6nemli bir etkisinin
oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle bilgisayar kullanma diizeyi artmasina paralel
olarak ¢evrimig¢i 6grenme 0z yeterliginin de arttig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin gevrimici 6grenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt
faktorleri ile internete erisim sagladiklart yer degiskenleri incelendiginde, ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik genel 0z yeterliklerde internete erisim sagladiklari yere gore
O0gretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Benzer sekilde
teknoloji kullanim1 6z yeterligi, cevrimici 6grenme 06z yeterligi, Ogretici ve akran
etkilesimi ve iletisimi 6z yeterligi ve 0z denetim ve motivasyon etkinligi alt
faktorlerinin tamaminda internete erisim sagladiklar1 yere gore Ogretmen adaylari
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore 6gretmen adaylarinin
¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt faktorlerinin tamaminda
Ogretmen adayimin internete erisim sagladiklar1 yerin herhangi bir etkisinin olmadigi
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik genel 6z yeterlikleri ve alt
faktorleri ile internete erisim araglar1 degiskenleri incelendiginde, ¢cevrimi¢i 6grenmeye
yonelik genel 6z yeterliklerde internete erisim araglarina gore O6gretmen adaylari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde teknoloji kullanimi1 6z
yeterligi, cevrimi¢i 6grenme 6z yeterligi, ogretici ve akran etkilesimi ve iletisimi 0z
yeterligi ve 6z denetim ve motivasyon etkinligi alt faktorlerinin tamaminda internete
erisim araglarina gore Ogretmen adaylari arasinda anlamli bir fark olmadig:
gorilmiistlir. Bu sonuca gore 6gretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik genel
0z yeterlikleri ve alt faktorlerinin tamaminda 6gretmen adayinin internete erigim
aracglarinin herhangi bir etkisinin olmadig1 sGylenebilir.

FOYI ve COYO ile alt faktorlerinin korelasyonel analizleri neticesinde hem
pozitif hem de negatif iliskilerden bahsedilebilecek bulgular elde edilmistir. Genel
itibariyle FOYI ve COYO ile alt faktorlerinin arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmektedir. Demirci Giiler ve ark. (2014), Giiler ve Sahin (2016),
Moawad ve Corkett (2020), Bakioglu ve Cevik (2022), Baroudi ve ark. (2022) ve

Mavuru ve Ramaila (2022) tarafindan yapilan ¢alismalarda, bu ¢alismanin bulgularina
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ters diisecek sekilde COYO ile FOYI arasinda bir iliski olmadigina ya da negatif yonde
iliski olduguna dair sonuglara ulagilmistir. Buna karsin, Baysal (2020), Bakirci ve ark.
(2021), Onder (2022) ve Sungur Giil (2023) tarafindan yapilan c¢alismalarda bu
arastirmanin sonuglarma paralel sekilde, COYO ile FOYI arasinda pozitif yonde bir
iliski bulunmustur. Bu sonuca gore, her bir alt faktoriin korolasyonel olarak artmasi
halinde FOY1 ve alt faktorleri ile COYO ve alt faktorlerinin de pozitif yonde arttig:
sOylenebilir.

Ancak bu durumun FOYI ve COYO’yii olusturan alt faktdrlerin kendi aralarinda
gecerli olmadig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda COYO ile FOYI sonuc beklentisi alt
faktorii arasinda negatif iligkinin oldugu gorilmiistiir. Bu durumda 6gretmen
adaylarinin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik 0z yeterlikleri ne kadar yiuksekse fen
ogretimine yonelik sonug beklentisinin o kadar azaldig: ifade edilebilir. Yine FOYI
sonu¢ beklentisi alt faktorii ile COYO teknoloji kullanimi 6z yeterligi alt faktorii
arasinda da negatif bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle O0gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik sonug beklentisi ylikseldik¢e cevrimici 6grenmeye
yonelik teknoloji 6z yeterliginin azaldigi soylenebilir. Benzer sekilde FOYI sonug
beklentisi alt faktorii ile COYO ¢evrimici 6grenme 6z yeterligi alt faktorii arasinda da
negatif bir iliskinin oldugu goriilmistir. Bir baska ifadeyle Ogretmen adaylarinin
¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik 0z yeterlikleri yiikseldik¢e fen 6gretimine yonelik sonug

beklentisinin azaldigindan s6z edilebilir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin sonucunda daha sonraki ¢aligmalarda deginilmesi gereken hususlara
iliskin baz1 oneriler asagida maddeler halinde listelenmistir.

Oncelikle ¢alisma Orta Anadolu bdlgesinde yer alan Kirsehir, Konya ve Kirikkale
illerindeki devlet {iniversitelerinde Ogrenim goren Ogretmen adaylar1 {zerinde
yapilmigtir. Ogretmen adaylarinin FOYI ve COYO konusunda Tiirkiye’nin diger
bolgelerini de kapsayacak sekilde daha genis kapsamli ¢alismalar yapilabilir.

Calismanin sonucunda &gretmen adaylarmin FOYI ve COYO’ lerinde bazi
degiskenlere gore anlaml farkliliklar bulunmustur. Bu farkliliklarin sebeplerinin daha
detayli irdelenmesi amactyla konuyla ilgili nitel ¢aligmalar yapilabilir.

Fen konular1 sadece fen bilgisi derslerinde degil, ilkogretimin her kademesinde ve

okul oncesinde de Ogretilen kavramlar: icermektedir. Bu nedenle fen bilgisi 6gretmen
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adaylar haricindeki diger 6gretmen adaylarinin da fen 6gretimine yonelik inanglarinin
gelistirilmesi i¢in gerekli miifredat ¢alismalarinin yapilmasi onerilebilir.

Calismada &gretmen adaylarmin bilgisayar kullanma diizeyleri arttikca FOYT’
lerinin hem de COYO’lerinin yiikseldigi goriilmiistiir. Bu nedenle dgretmen adaylarinin
bilgisayar kullanim diizeylerinin artirilmasini saglayacak diizenlemeler yapilabilir.

Gilinlimiizde egitimin teknoloji ile entegrasyonu neredeyse zorunlu hale gelmistir.
Bu baglamda fen 6gretiminin de ¢evrimigi olarak ogretilebilmesi gerekmekte, cevrimici
Ogretime yonelik ogretmenlerin yeterli diizeyde teknoloji kullanim becerisine sahip
olmasi beklenmektedir. Bu nedenle; gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanimi ve ¢evrimi¢i 6grenme konusunda donanimli bir hale gelmesi igin
egitim siireleri boyunca teknoloji kullanimina iliskin dersler gormeleri saglanarak
COYO’lerinin artirlmasinin saglanmasi dnerilebilir.

Cevrimici 0grenme siirecinin saglikli ytirtitiilebilmesi i¢in en énemli unsurlardan
biri de altyapidir. Bu nedenle c¢evrimi¢i Ogrenmenin sorunsuz bir sekilde
gerceklestirilebilmesi icin altyapmin gii¢lendirilmesi saglanabilir. Alt yapinin temel
unsuru olan internet erisiminin problemlere neden olmayacak sekilde giliglendirilmesi ve
hem 6gretmen hem de 6grenciler i¢in internete erigim iicretinin daha makul seviyelere
indirilmesi ya da licretsiz yapilmas1 dnerilebilir.

Cevrimici 6grenmede Onemli unsurlardan ikisinin kaynak ve igerik oldugu
bilinmektedir. Faydali bir c¢evrimi¢ci 6grenme gerceklesebilmesi i¢in uzmanlar
tarafindan igerik olusturulmast ve bu igeriklerin kaynak olarak egitimin paydaslarina

kolay ulasilabilir bigimde sunulmasinin saglanmasi 6nerilebilir.
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EKLER

EK-1
Demografik Ozellikler
1. Cinsiyetiniz: O Erkek O Kadmn
2. Yasmiz: ..........
3. Bransmz: O Smif Ogretmenligi O Fen Bilgisi Ogretmenligi
4. Smifmiz: O 3. Suuf O 4. Simf
5. Siirekli kullandigimz kendinize ait bilgisayanniz varmi? O Evet O Hayir
6. Son bir haftay1 dikkate aldigimzda bilgisayar kullanma stireniz:
O Ginde 1 saatten az O Giinde 1-3 saat O Giinde 3 saatten fazla
O Haftada 1 saatten az O Haftada 1-3 saat O Haftada 3 saatten fazla

9

. Bilgisayar kullanma diizeyiniz:
O Baslangic diizeyinde O Orta dizeyde O lyidiizeyde O Ileri diizeyde
. Genelde internete erisim sagladigimiz yer:
OEv O Yurt O Okul O Internet kafe O Diger
. Genellikle internete erisme aracmiz: O Bilgisayar O Telefon OTablet O Diger

10. Pandemi 6ncesinde uzaktan egitimle ilgili tecriibeniz oldumu? O Evet O Hayir
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EK-2
Fen Ogretimine Yonelik Inanglar Olgegi

o8 B § o8
;g g- l:l' % 5‘1 g E"
Fen Bilgisi Ogretimine Vonelik Inanclar Olgegi g E| é 5 Tj_;:' & %

bd R ™
1. Eger bir dgrenci fen dersinde her zamankinden dzha iyi ise, bunun (1Y (21 (3 (4) (D
nedeni gofunlukla Geretmenin daha fazla gaba harcamamndir. (OE)
2. Fen konulanm &gretmek icin sivekl daha 1y ydntemler z
bulacafmm diiziiniyonm. (SE) (1 (20 (3) (4) (3)
3. Ne kadar ok ceba harcazam da fen bilgisi konulanm &gretitken .
veterince ethili olamavacafin. (SE) (L (2] (3) (4) (3)
4. Fen bilzisi kavramlarm ethili bir gekilde Sgretebilmel: igin gerekli z
basamaklan bilivorum. (SE) . (1y (1) (3) (4) (3)
3. Ogrencilerin fen bilgisl dersi notlarmun ryiye gitmesi genellikle
Eretmenin daha etkili bir d&retim vontemi kullanmasimn (1) (2} (3) (4) (3
sonucudur. (0E)
. Ogrencilerin fen bilgizl dersinde vaphklan denevlen talap -
etmede veterines etlili olamavacamm digimirvorum. (5E) (n (2] (3) (4) (3)
7. Fen bilzisi dersini genellikle etldli bir gekalde -
Sérstemevecesim (SE) 1y  (2) (3) (4) (3]
8. Ogrencilerin fen bilgisi dersinde bagansz olmazmn nedem .
bilyti bir olasihkla etili olmevan fen Gretimidir. (OF) @ ) 4 6
9. Iyi bir Ggretimle, Sgrencilerin fen bilgisi dersindeld bilgi -
vetersizliklerinin tistesinden gelinehilir_(OF) @ ) 4 )
10. Ogrencilerin fen bilgisl dersindeln baganzmm diigik .
olmasmmdan Séretmen somumln tulamaz. (0F) (n (2] (3) (4) (3)
11. Fen bilgizi dersinde baganziz olan bir §Zrencinin bagansmm
artmaz genellikle G&retmenin daha fazla gl gistermesinin (1) {2} {3y 4y (3
sonucudur. (0E)
12_ Etkili bir gekilde Gzretecek kadar fen kavramlarmdan iy .
snlvorum. (SE) 1y  (2) (3) (4) (3]
#13. Fen bilgisi dersini gretitken 6&retmenin daha fazla caba
harcamaz, baz farencilern bagan=m gok ar oranda degistinr. (1) (2 (3} (4) (3}
(OE)
14. Ogrencilerin fen bilgizi dersindeld bagansimdan genellikle .
Giretmen somumbudur. (OE) (L (2) (3) (4) (3)
15. Ogrencinin fen bilgisi dersindela bagans), dgretmenimn etlall z
fen GEetimi ile dogrudan ilgilidir (OE) @ ) 6
16. Fen bilgisi denevlerivle ilgili sorulan agiklamada zorlamrm, .
(SE) 1y  (2) (3) (4) (3]
17. Ogrencilern fen bilgisn dersi ile ilgili somlarm genellikle z
cevaplarm. (SE) 1y  (2)  (3) (4) (3)
18. Fen dersini Sgretmek igin gerskli becerilere sahip olacafimdan .
endiselivim. (SE) (1y (2) (3) 4 (3
19 Eger secim halda verilseydi, okl midirini veya mitfettizleri z
beni degerlendirmesi igin dersime cafrmazdm_(SE) 1y 1) (3 (4 (3
20. Fen kavramlanm anlamada zorlanan dZrencilerime nasil .
vardmme olacagimn bilemem. (S8E) (L (2] (3) (4) (3)
21. Fen bilgisi dersini Sgretirken dgrencilerden gelecek sonilan z
her zaman hog karsilanm (SE) (1) (2) (3) &) (3
22, Ogrencilere fen bilgis dersini sevdirmel: igin ne yapmam .
perektizzini bilmivorum. (SE) @ ) G
23 Bir veli gocugunun fen dersine daha fazla ilzi duydufum
belirtiyorsa, bumm nedeni biiyiik olasiikla G3retmenin dersteki (1y 2y (3) (4) (5)

performanszidir (OF)
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EK-3

Cevrimigi Ogrenmeye Yonelik Ozyeterlik Olgegi

% ool
Cevrimigi Ofrenmeve Vinalik Oz Yatarli: Olces: : é g g
bt g A IE b 1 b
1. Bir web zitesinden bir yazlim veva uygulama indinp viklemek -
_komsunda kendime giivenirim (1) (1) (3) (4) (3)
2. Bir wab sitesinin gikchaim almak (vazdirmak) konusunda -
tendime mirvenirim (1y (2 (3} (4} (3}
2. Bir wab zitesinden bir gérzeli mdimmak (kavdetmek) kormzumda -
kendime girvenirim (1y (2) (3 (4) (3)
4. Bir wal zitesini ver izaretlermes eklemek konuzunda kendime (1) (1) (3) (4) (5)
ElVEnITIN.
3. Bir wab sitesinden metin bloguwu kopyalavip bir kalime islemnel -
dosvasima vapstirmmak komnsunda kendime sivenirmm. (1 (2 (3} (4) (37
4. Web kaynzklanna ait baglantilarz enzim komsimda kandime (1) (23 (3) (4) (3)
EVEnITIN.
7. Bir veva daha farla anabtar kelmme kallanarak Intemnet arama=n -

B He Rt e . (1Y (2} (3) (4) (5}
vaparken kendinu emin hissederim.
E. Covrimici bir smava girme komsunda kendime sivvenirim, (1) (2 {3y (4% (53
Q. Ogrerm Yénetim Sisteminin simay puanlan kizmmdz notlarmu (1) (1) (3) (4 (59
eorintiilemek konusunda kendimi emin hissedarim.
10 Cevrinugd ders matervallering Ofremme Y énetin Sisternmde (1) (1) (3) (4) (5)
sarintilemelten kendivg anun hissederim.
11. Darslerime ait édevlernnu Ofrenmm Vinstim Sister -
arzcalizivla teslim etme kenusunda kendime givvenirom. (13 (2) )y 4 )
12. Dhger pavrimugd ders katlimeilanyla etkalesimler kuararak bir -
topluluk hiz=i gelistirebilrin, (1 (2> Gy &) )
13, Cevrinugi darslerds bagkalanyla baglantida oldufumu -
hissaderim. (1y (2} (3) (4) (3}
14, Cevrinugi efimmenlernmle sthilazim kurarzk bir tophiluk hissi -
celistizabilinm (1Y (2} (3) (4) (3}
15 8onmlarnpm  pevrimigl suf  arkadaglanmla  paylazabilinm,
b-i].'lece_ II.E'I.].E ) J_JJ.iicadE].e effifimuzl ve sonmlarmmm nasl (1) (2  (3) (4 (3)
phzecetmiiz linz
16, Covwrmgr derslenmde ekip calismasi ( progeler vohola bar -
ighirlign duveusu zelistivebilinm (13 (2) )y 4 )
17, Cavmmmigt derslenimde ne dunmmda oldufumn SZrenmek ivm -
cavrimicl smuf arkadazlarnmla dletizin korabilivim, (1) (2) (3) (4) (3)
13. Derzlanm difer kathmelarm tamiyarsk cevromipl derslerime -
aiflik duvansn kazanzbilinm (1) (1) (3) (4) (3)
19, Covriomict bir darste gze carpan bir 15 vapmava ibfivacim -
oldufmn kendime hissettirebilirim 1y )y Gy ) G)
20, Cavrimicl bir derste sumulan en zor matervallen anlamava -
Jeendimi taev ik sdebilic (1Y (2} (3) (4) (3}
21, Cewmmugl  derslerimde  morloklar  wveva aksilikerls -
_kerslashmmda vibmamalke sem kendinm motive edebalrm,. (1) (2) Gy @ )
22 Cevmmugl derslenmds 1penkle ilzih serumlan kegfaima (1) (2} (3) (4) ()
konusunda kendiny motrve ederim.
23. Teknik zorluklar karzizinda bile cevrmmign bir derste sunulan (1) (1) (3) (4)  (5)
mztervalleni d&renmek i kandmmi metive edebalirmm.
24, Cevrinugl derslerinun bana hitap aden komular hakdondala
bilgilerimi gemizletebilecef maneryla kendind gevrimig 8gremme (1) (2  (3) (4) (3)
konusunda motive edebilinim
23. Bu derslarin bem kariver hedeflerime maml yvaklastiracagm
gorerak cevtimigl derslerimde vl parformans goeterme kommsimda (1) (2  (3)y (4 (3)
kendimi motive edebilirin. _ _ _
26. Bana vardime olacak sfitmeenler olmadan cevnimug derslerim (1) (1) (3) (4) (5)

110 kendimi motive edabilirnm
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27, Cevrmugt derslerim ipin galisma siresim hedefler belirleyerek

S (1 (@ () @) ()

I3, Covrmugn derslerini en vermli gelalde nerede alabilsceEnm -

balablicim (ry (2 (3) (4) (3)

29, Cavrmug derslenimde orfava ciban sonmlan belirlemek ipm

gazitll hilg kaynaklanm kullanmaya thirvacon olduguon kendma (13 (23 (3) (4 (5]

Liessttirabilir

0. Ders ipengine hakim olmak pin venlen girevlere ek olarzk .
Dt tprifine b ok s vrlen g o o M @ G @ 6

3. Cevrmupn derslerimde, daha sonra dzha vl bar mazy abmam

saﬁlaj':ﬂ:a#]_:lirdere_:erilmmdabaua}'a:dlmmolacaé;inmuylapok (1Y (2 {3y (4 (&)

_calismak jem kendim metive edablinm
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EK-4
Etik Kurul izni

\ KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITES} K.Q
s ) ETiK KURUL DEGERLENDIRME VE TSE-ISO-EN
N e KARAR FORMU 2000

|Bogerlellilaﬁ‘ T:llérli)iirr;EB_ulunm;_

P ) Dogan GONEN -
t Kisi/Kurum i
| T T — —

‘ Degerlendirme Basvury Tarihi J

| Degerfendirilmesi Talep Edilen
. EscrinIArnglrmnnln Adi

; !)eéerlendili!—m.cversiﬁ'[‘;ngf; Edilen

! Arastirma/Oleek/Anket/Giriiyme Formu

R R mr e griyme Yormu
|

Cevrimigi Ogrenme Yeterlik Inanglarimin Ineclenmes;

‘i Opretmen Aduylanimin Pandem) Sonras) Fen Garetimi ve
!
|

~ KIRSEIIR AHTEVRAN UNIVERSITES) ™
FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERT Bit [MSEL
_ARASTIRMA VE YAYIN ETIG] KURULL
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Yei Taohi S
| HUKUK. 10052023 10:00 _
i Degertendirme Toplanu Bilgileri | MUSAVIRLIGI l ‘ ;
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————— e RuaNe | 20232
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— L 2Oy Coklugy
i (0 Rt | ) Oybirigi
H r

OX ) Kabur LA Oybirligi

B

_ 1L ) Oy Coklugu

Lok Kuralumuz, yukanda bagvurg bilgiler

yer alan eserfarastirma icin toplanarak bilimse!

arashrmalar ve yayin eligi agisindan degerlendirme yapnus ve asagida gerekgesi aciklanan
kavar(far almisur:
Karar ve Gerekcesi |

cDogan GONEN’e  ait “Ogretmen Adaylarmm P
»Yeterlik Inanglaninin Incelenmesi™ konuin proje ar

andemi Sonrasi Fen Odretimi ve Covrimigi Ogrenme |
. degerlendinnesinde kabuliine

ashirmasimin bilimsel arastirmalar et agismdan yapdan |
" |
|

Oy birligivie karar veriimistir,

A

Etik Kurul Baska |

—— ————— . _Prof.Dr. Ahmet KAZANKAYA |
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