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OZET

SINIF OGRETMENLERININ OKUL DISI OGRENMEYE iLiSKiN
TUTUMLARININ VE GORUSLERININ INCELENMESI

ISGOREN, Yasemin
Yiksek Lisans Tezi,

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Melike OZYURT

Eyliil-2024, 116 sayfa

Bu c¢alismanin amaci, Gaziantep ilindeki ilkokullarda gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeye iliskin tutumlarini ve goriislerini incelemektir.
Arastirmada oncelikle dgretmenlerin okul dig1 6grenmeye iliskin tutumlart cinsiyet,
sinif mevcudu, okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik durumu, kidem, okul dis1
o6grenme hakkinda egitim alma durumu, egitim ve sinif diizeyi degiskenlerine gore
incelenmistir. Sonrasinda Ogretmenlerin okul dis1 6grenmeye iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik gorlismeler yapilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu nicel
boyutta 230, nitel boyutta 10 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin nicel
boliimiinde veri toplama araci olarak "Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerine Y&nelik
Ogretmen Tutum Olgegi", nitel boliimiinde ise arastirmaci tarafindan gelistirilen
gorigme formu kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri SPSS 22 Paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Bu asamada verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-
testi ve tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin
analizinde ise igerik analizi tekniginden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin okul dis1 6grenmeye iliskin tutumlarinin cinsiyet, sinif mevcudu,
kidem, smif diizeyi ve okulun bulundugu cevrenin sosyoekonomik diizeyi gibi
degiskenlere gore anlamli farklillk gOstermedigi tespit edilmistir. Ancak
ogretmenlerin egitim diizeyleri ve okul dis1 Ogrenmeye iligkin egitim alma
durumlarina gore okul disi O6grenmeye yonelik tutumlart anlamli diizeyde
farklilagsmaktadir. Bu farkin yiiksek lisans mezunu olanlar ile okul dis1 6grenmeye
iliskin egitim alanlar lehine oldugu belirlenmistir. Arastirmada 6gretmenlerin, okul
dis1 6grenmeyi yararl bulduklar: belirlenmis, ancak giivenlik, 6grenci ihtiyaglar1 ve
maddi sikintilar gibi konularda zorluklar yasadiklari tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin en sik kullandiklari okul dist 6grenme ortamlarinin miizeler ve
hayvanat bahgeleri oldugu, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini belirlerken
en temel kriterlerinin ise giivenlik ve ders hedefleriyle uyum oldugu belirlenmistir.
Aragtirma sonuclar1 dogrultusunda etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasinda
ogretmenlere destek saglanmasi, maddi sikintilar gibi engellerin asilmasi i¢in kaynak
tahsis edilmesi onerilmektedir.

Anahtar sozciikler: okul dis1 6grenme, okul dis1 6grenmeye iligskin tutum,
ogretmen gortsleri, ilkokul.



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF CLASSROOM TEACHERS' ATTITUDES AND
PERSPECTIVES ON OUT-OF-SCHOOL LEARNING
ISGOREN, Yasemin
Master Thesis,

Educational Sciences Department
Curriculum and Instruction Discipline
Supervisor: Associate Professor Dr, Melike OZYURT
September-2024, 116 pages

The aim of this study is to examine the attitudes and opinions of classroom teachers
working in primary schools in Gaziantep regarding out-of-school learning. Initially,
the study investigates the teachers' attitudes toward out-of-school learning in relation
to variables such as gender, class size, the socioeconomic status of the school's
environment, seniority, training on out-of-school learning, education level, and grade
level. Subsequently, interviews were conducted to determine the teachers' views on
out-of-school learning. The study group consists of 230 classroom teachers in the
quantitative dimension and 10 classroom teachers in the qualitative dimension. In the
quantitative part of the study, the "Teacher Attitude Scale Toward Out-of-School
Learning Activities" was used as a data collection tool, while an interview form
developed by the researcher was used in the qualitative part. The quantitative data
were analyzed using the SPSS 22 software, employing independent samples t-tests
and one-way ANOVA for data analysis. For the analysis of the qualitative data,
content analysis technique was used. As a result of the study, it was found that the
teachers' attitudes towards out-of-school learning did not show a significant
difference based on variables such as gender, class size, seniority, grade level, and
the socioeconomic status of the school's environment. However, teachers' attitudes
towards out-of-school learning showed a significant difference according to their
education level and whether they had received training related to out-of-school
learning. This difference was found to be in favor of those who have a master's
degree and those who have received training on out-of-school learning. It was
determined that teachers find out-of-school learning beneficial but face challenges in
areas such as safety, student needs, and financial difficulties. Additionally, it was
identified that the most frequently used out-of-school learning environments by
teachers are museums and zoos, and the main criteria for selecting out-of-school
learning environments are safety and alignment with lesson objectives. Based on the
study's findings, it is recommended to provide support to teachers in the planning and
implementation of activities and to allocate resources to overcome barriers such as
financial difficulties.

Keywords: out-of-school learning, attitudes toward out-of-school learning, teachers'
opinions, primary school.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amag, sayilti, smirliliklar,

arastirmanin 6nemi ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme, yasamin her alaninda meydana gelir. Kimi zaman giinliik yasamin
icinde, kimi zaman giinliik rutinlerin akis1 icindeki mekanlarda, bazen 6grenme
durumlarn i¢inde, bazen de yasam boyu ve yasamin her alanindaki olaylar icinde
ortaya ¢ikar (Karadogan, 2016). Aymi zamanda Ogrenme, sadece smif igindeki
etkinliklerle sinirli degildir; simif disinda gerceklestirilen somut deneyimlerin etkisi
biiyiliktiir. Smmif ve okul dist etkinlikler, 6grencilerin etkilesimli bir sekilde
ogrenmelerini, anlamalarmi ve keyif almalarini saglar. Okul dist O6grenme
ortamlarinda gerceklestirilen etkinlikler, 6grencilere birincil deneyim yasama firsati
sunar ve bu deneyimler sayesinde gercek yasam problemlerinin daha rahat ¢oziilmesi

saglanabilir (Braund ve Reiss, 2006).

Okul oncesi egitimden {iniversiteye kadar olan siiregte, 6grencilerin sadece
sayisal ve sozel yeterliliklere sahip olmalar1 degil, ayrica; elestirel diigiinme,
yaraticilik ve problem ¢6zme yeteneklerine de sahip olmalar1 gerekir (Cepni ve
Ormanci, 2018). Bu nedenle, 6zellikle erken c¢ocukluk ve ilkokul seviyesindeki
cocuklarin becerilerinin gelismesi ve 6grenme siireglerinin ger¢eklesmesi i¢in uygun
bir ortamin olusturulmas: son derece kritiktir (Arnas, 2017). Ilkokul dgrencileri,

somut islemler doneminde olmalar1 nedeniyle soyut kavramlar1 zihinlerinde
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canlandirmakta zorluk yasayabilirler. Bu nedenle, bu yas grubundaki ¢ocuklar icin

O6grenme ortaminda somut materyallere yer verilmesi ve ¢ocuklarin aktif katiliminin
saglanmasi onemlidir (Arnas, 2017). Bu tiir 6grenmeler i¢in de okul dis1 6grenme

ortamlar1 6nem arz etmektedir.

Kiigtik ve Yildirim (2021) “Okul sadece duvarlarla cevrili bir bina degil, ayn1
zamanda bahgelerle, ormanlarla ve her yerde bulunan bir deneyimdir.” diyerek okul
dis1 6grenme ortamlarina dikkat ¢gekmistir. Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin
smif i¢inde aldiklar1 bilgileri giiclendiren ve teorik konularin gercek hayatla
iligkilendirildigi egitim ortamlaridir. Bu ortamlar, 6grencilerin yaparak-yasayarak
ogrenmeleri i¢in farkli olanaklar sunar ve geleneksel 6grenme ortamlarina ilave
olarak gerceklesir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin bireysel 6zellikleri
ve 0grenme hizi gbz Onilinde bulundurularak 6grenme siireci gergeklestirilebilir. Bu,
her 6grencinin kendi 6grenme hizina ve ihtiyaglarina gore ilerleyebilmesine olanak
saglar (Kubat, 2018). Okul dis1 6grenme ortamlart ¢esitli sekillerde olabilir. Bu tiir
O0grenme ortamlari, fiziksel mekanlar olarak miizeler, hayvanat bahgeleri, bilim
merkezleri, sanayi kurumlari, doga kamplari, gozlem evleri gibi yerler olabilecegi
gibi, dijital veya sanal ortamlar olarak sosyal medya, egitim odakli web siteleri ve
web 2.0 araglar1 gibi c¢evrimigi platformlar da olabilir. Bu dijital/sanal okul dis1
o0grenme ortamlari, 6grencilere cevrimici kaynaklara erisim saglayarak O6grenme
deneyimlerini  zenginlestirebilir ve Ogrenmeyi destekleyebilir. Gliniimiizde
teknolojinin gelisimiyle birlikte, bu tiir dijital 6grenme ortamlarinin 6nemi daha da
artmaktadir (Karademir, 2018).

Okul dis1 6grenme ortamlarinda, John Dewey'in yaparak-yasayarak 6grenme
yaklagimi 6n plana c¢ikar. Dewey'e gore, bireylerin deneyimler yoluyla aktif bir
sekilde 6grenmeleri ve bilgiyi pratikte uygulamalari, en etkili 6grenme yontemidir.
Okul dis1 6grenme, bu yaklasimi destekleyerek, katilimcilara somut deneyimler
yasatarak ve gercek hayat durumlarinda uygulamalar yapmalarini saglayarak
o0grenmeyi gliclendirir (Sen, 2019). Okul dis1 6§renmenin temel ozellikleri arasinda
deneyimlere dayali olma, Ogrenci merkezli yaklasim benimseme ve ogrencilere
yaparak-yasayarak dgrenme firsatlar1 sunma bulunur. Ayrica, okul dig1 6grenme bes
duyuyu da kullanmay1 gerektirir ve farkli disiplinler arasinda isbirligi yapma imkani
saglar. Okul dis1 6grenme, anlik olarak siirpriz 6gelerin ortaya cikabilecegi ve

ogrencilerin etkilesim iginde oldugu bir ortamda gergeklestigi i¢in daha zengin bir
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0grenme deneyimi sunar. Bu 6grenme bigimi, bilissel, sosyo-duyussal ve psikomotor

alanlarin tamaminda 6grenmeyi destekleyen bir yaklasimdir. Bu 6grenme ortamlari,
ogrencilerin gergek hayatla i¢ ice gectigi ve zengin uyarict deneyimler kazandigi
alanlardir. Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilere duyu organlarini kullanarak
deneyimler yasama firsatt sunar ve smif iginde Ogrenilen konular1 giinliik
hayatlariyla iliskilendirme konusunda oOnemli bir katki saglar (Ertas, Sen ve
Parmaksizoglu, 2011). Bu nedenle, 6gretmenlerin okul dis1 uygulamalar1 goz 6niinde
bulundurmasi ve tesvik etmesi onemlidir.

Alanyazin incelendiginde okul dis1 6grenmeye yonelik Ogretmen ve
ogrencilerin farkindaliklarina ve ogrenme ortamlarindaki deneyimlerine iliskin
bircok ¢alismaya (Demirel ve Ozcan, 2020; Urey ve Kaymake1, 2020; Bal¢in ve
Topaloglu, 2019; Ertugrul ve Karamustafaoglu, 2020; Can Cosar, 2019)
rastlanmilmistir. Bu arastirmalar, genellikle 6grencilerin akademik basarilar, ilgi
diizeyleri ve tutumlari ile okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan ziyaretler arasindaki
iliskiyi incelemektedir. Bununla birlikte alan yazinda &gretmenlerin okul dis1
Ogrenme ortamlarina yonelik 6z yeterlik algilari, kaygi diizeyleri ve goriislerine dair
yapilan calismalar da yer almaktadir. Bu aragtirmalarda 6gretmenlerin okul dis1
o0grenme ortamlarin1 kullanma konusundaki 6z yeterlik algilarinin genellikle orta
seviyede oldugu (Erdogan, 2023), smf O&gretmenlerinin okul dis1 Ogrenme
etkinliklerine yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyet, okul tiirii ve gdrev yaptiklar
yerlesim yerinin sosyoekonomik Ozellikleri bakimindan degiskenlik gosterdigi
(Ugurlu, 2022), okul dis1 6grenme modelinin uygulanmasinin dgrenciler ve veliler
tizerindeki yansimalarinin olumlu oldugu belirlenmistir (Armagan, 2015). Ayrica
okul dis1 alan gezisi etkinliklerinin, 6grencilerin ¢evre tutumlarini gelistirmede ve
geri doniisiim ile ¢evreye olan etkileri konusundaki farkindaliklarini artirmada etkili
oldugu (Can, 2019), cinsiyet, mesleki deneyim ve okul kademesi ac¢isindan,
ogretmenlerin okul dig1 6grenme faaliyetlerine yonelik tutumlarinin farklilagsmadig:
saptanmistir (Demir ve Cetin, 2022). Bununla birlikte sinif 6gretmenleri, okul disi
ogrenme ortamlar1 hakkinda bilgilendirilmis olsalar da, bu bilginin yeterli seviyede
olmadig1 (Ertugrul ve Karamustafaoglu, 2020) ve bilim merkezi sergilerinin
ogrenmeyi tesvik edici bir atmosfer yarattigi (Salmi, 1993), ortaya konmustur. Ancak
alanyazin incelendiginde sinif 6gretmenlerinin ODQO’ye iliskin tutum ve gériislerinin

bir arada incelendigi calismalara ulasilamamistir. Yapilan bu ¢alisma ile alan
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yazindaki eksikligin giderilecegi, arastirma sonuglar1 ile ileriki arastirmalara

kaynaklik yapilacagi ve aragtirmanin okul disi Ogrenmeye iliskin mevcut

uygulamalari zenginlestirmeye yonelik veri sunabilecegi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, smif 6gretmenlerinin okul disi 6grenmeye iliskin
tutum ve goriislerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaglar

asagida siralanmaktadir.
1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclari
1.  Simf 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme faaliyetlerine iliskin tutumlari;

a. cinsiyete,

b. simif mevcuduna,

C. okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik durumuna,

d. kideme,

€. bu konuda egitim alma durumlarina,

f. lisansiistii egitim alma durumlarina,

g. okuttuklart siif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
2. Sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme faaliyetlerine iliskin goriisleri nelerdir?
3. Sif 6gretmenlerinin tercih ettikleri okul dis1 6grenme ortamlar1 hangileridir?

4. Sinif 6gretmenlerinin faaliyet gerceklestirecekleri okul digi 6grenme ortamlarini

belirleme kriterleri nelerdir?

5. Smif Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirecekleri

faaliyetleri belirleme kriterleri nelerdir?

6. Sinif ogretmenleri okul dis1 6grenme ortamlarindaki faaliyetlerin planlanmasi,

uygulanmasi ve degerlendirilmesine iligskin neler yapmaktadirlar?

7. Smif 6gretmenlerin goriislerine gore, okul dis1 6grenme ortamlarindaki
faaliyetlerde okul idaresinin, 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin sorumluluklar

nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

2023 Egitim Vizyonu, temel egitim alaninda okullarin, okul dis1 6grenme
ortamlartyla igbirligi yapmasini ve oOgretim programlarinin igeriginin bu tiir
ortamlarla iliskilendirilmesini vurgulamistir. Bu vizyon, ders faaliyetlerinde okul dis1
O0grenme ortamlarinin daha fazla yer almasi gerektigini belirtmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Milli Egitim Bakanligi, bu siirecin basarili bir sekilde
yiiriitiilmesini  saglamak i¢in "Okul Disi Ogrenme Ortamlar1 Kilavuzu" ve
"Uygulama Takvimi" gibi rehber materyaller hazirlamistir (MEB, 2019).
Milli Egitim Bakanlhigi egitim-6gretim faaliyetlerinin dort duvar arasindan
¢ikarilmasini amaglayan “ilkokul Okul Dist Ogrenme Ortamlar1 Kilavuzlar”m
yaymlamis ve ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerini hedeflemistir (MEB,
2019). MEB'in yaymladigi kilavuzlar ve rehber materyaller MEB’in okul disinda
ogrenmeye Onem verdigini gostermektedir. Bu baglamda gerceklestirilen tez
calismasi, siif Ogretmenlerinin okul dist O6grenmeye iliskin tutumlarini ve
goriislerini belirlemek agisindan onemlidir. Ayrica alan yazin incelendiginde sinif
ogretmenlerin okul dis1 6grenmeye iliskin tutumlarinin belirlendigi sinirli sayida
calismaya ulasilabilmistir. Fakat tutumlarinin ve goriislerinin bir arada incelendigi
bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu baglamda ilkokulda O6grencilere dogrudan
O0grenme yasantilari sunan okul dis1 6grenmeyi, 6grenme siirecinde kullanma
sorumlulugu iistlenecek olan smif Ogretmenlerinin tutumlarimin ve goriislerinin
alinmasmin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Tutum olgegi ve goriisme formunun
kullanilmasiyla gerceklestirilecek bu arastirmanin, alan yazina katki saglayacagi

ongoriilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Ogretmenlerin, tutum dlgegindeki maddeleri ve goriisme esnasinda sorulan

sorular1 igtenlikle cevaplandirdigr diistiniilmektedir.



1.5. Stmirhhiklar

1. Arastirma, 2023-2024 egitim ve Ogretim yilinda Gaziantep ilindeki Milli

Egitim Bakanligina bagl ilkokullarda gorev yapan 230 sinif 6gretmeniyle sinirlidir.

2. Arastirma, kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle

sinirlidir.

1.6. Tamimlar
Arastirmanin temel kavramlarini tanimlayan ifadeler asagidaki gibidir.

Ogrenme: Ogrenme, bireyin bilingli olarak gesitli 6grenme ydntemlerini kullanarak
cevresindeki uyaricilardan bilgi edindigi ve mevcut bilgileriyle yeni 6grendiklerini

biitiinlestirerek kalic1 davranislar gelistirdigi bir siirectir (Kiroglu ve Elma, 2010).

Okul dis1 6grenme: Okul dis1 6grenme, sinif veya okul ortaminin diginda, 6nceden
planlanmis bir sekilde gerceklestirilen 6grenme ve dgretme siirecidir (Lagin Simsek,

2011).

Tutum: Tutum, belirli bir kavram, nesne, kurum veya insanlar hakkinda 6grenilmis

olan olumlu ya da olumsuz tepkilerin bir egilimidir (Tezbasaran, 1997).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde, aragtirmanin teorik temelini olusturan kavramlara ve ilgili alan

yazindan elde edilen arastirma bulgularina yer verilmistir.

2.1. Ogrenme

Ogrenme, yasam boyu devam eden bir siirectir ve gesitli etmenlerin bir araya
gelmesiyle gergeklesir. Senemoglu (2020), gecici degisimlerle sinirlamaz, aksine
kalic1 davranis degisikliklerini vurgular. Kiroglu ve Elma (2010), 6grenmeyi, bireyin
cevresindeki uyaranlardan bilgi edinme siireci olarak tanimlar ve mevcut bilgileri
yeni edinilenlerle birlestirerek kalict davramslar olusturdugunu belirtir. Ogrenme
sadece bireyin iggilidiilerine indirgenemez; planlanmis Ogrenme durumlarinda,
ogrenci ve ogretmen arasindaki etkilesim onemlidir (Aydin, 2016). Ogrenme
siirecinin basarili olabilmesi i¢in 0grenen, Ogreten, 0grenme ortami ve Ogrenilen
degiskenlerin bir araya gelmesi gerekmektedir (Oztiirk, 2019). Akiiziim (2013),
ogrenmenin gergeklesebilmesi igin belirli sartlarin saglanmasi gerektigini vurgular;
davranis degisikliginin olmasi, bu degisikligin yasanti sonrasinda gerceklesmesi ve
kalic1 olmasi 6nemlidir. Maarschlak (1988), 6grenmeyi zihnin siire¢ i¢inde yeniden

yapilanmasi olarak tanimlar.
Bu baglamda, 6grenme siireci, cesitli etmenlerin bir araya gelmesiyle
gerceklesen, davramis degisikligine yol acgabilen ve =zihinsel siirecin yeniden

yapilanmasiyla sonuglanan bir siiregtir.



2.1.1. Formal Ogrenme

Formal 6grenme, bireylerin 6zel hedeflere yonelik olarak planli bir sekilde
bilgi ve becerilerin kazandirilmaya ¢aligildig1 bir 6grenme tiiriidiir. Bu tiir 6grenmede
hedefler ve kazanimlar acik bir sekilde belirlenir (Lagin Simsek, 2020).

Altintas (2014), formal O&grenmenin bireyin davraniglarina istenilen
degisiklikleri kazandirmayi amagladigini belirtir. Bu yontem, bireyin gelecekte
ihtiyac1 olacak akademik ve mesleki bilgiyi edinmesi yan1 sira bagimsiz ekonomik
rolinii de giliclendirmeyi hedefler. Bozdogan (2007), ise formal Ogrenmeyi
planlanmis, diizenli, orgiitlii ve denetim altinda gergeklestirilen 6grenme siirecleri
olarak tanimlar.

Bu tanimlar dogrultusunda formal 6grenme, belirli hedeflere odaklanarak
planli, diizenli ve orgiitlii bir sekilde gerceklestirilen, bireylerin davranislarinda

istenilen degisiklikleri saglamay1 amaglayan bir 6grenme stirecidir.

2.1.2. informal Ogrenme

Informal 6grenme, bireyin hayat: boyunca etkilesimde oldugu tiim
unsurlardan, formal 6grenmenin disinda kalan sekilde yasam boyu kazandig: bilgileri
ifade eder (Simsek, 2011). Bireyin dogdugu andan itibaren cevresiyle etkileserek
dogal bir sekilde gergeklestirdigi, planli, programli, oOrgiitlenmemis ve denetim
altinda olmayan 6grenme siirecidir (Bozdogan, 2007). Informal 6grenme, orgiin ve
yaygin egitimin sunmadig1 6gretim programi disindaki tiim 6grenme siireglerini ifade
eder. Bu tiir 6grenmelerde, ongoriilen bir d6gretim programi veya kurumsal olarak
yetkili egitmenler bulunmaz. Birey kendi kendine Ogrenir, tesadiifi 6grenme ve
sosyal ortamda edinilen 6grenme deneyimleri (Ortilkk 6grenme) yoluyla davranig
degisiklikleri meydana gelir ve degerler, tutumlar, beceriler gibi sonuglar ortaya
¢ikar (Schugurensky, 2000).

Diinya genelinde, miizeler, hayvanat bahgeleri, bilim merkezleri gibi resmi
olmayan bilim alanlari, okullarla isbirligi yaparak 6gretmenlere profesyonel gelisim
destegi sunma amaciyla ¢aba gostermektedirler. Bu tiir ortamlardaki deneyimler,
Ogretmenlerin bilimsel anlayislarin1 gelistirmelerine ve bu gelisimleri siif igi
uygulamalara basarili bir sekilde aktarmalarina yardimci oldugunu gostermektedir

(Eberle, 2011).
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2.1.3. Non-formal Ogrenme

Non-formal 6grenme, okullar disinda planlanmis etkinliklerden olusan bir
ogrenme siirecidir. Bu tiir 6grenmeler, geleneksel formal 6grenmelerden farklilik
gosterir; ¢linkii 6grenenlerden bilgileri tekrar etmek ve ezberlemek yerine uygulama,
¢oziimleme ve degerlendirme gibi daha ileri diizey biligsel becerileri kullanmalari
beklenir (Eshach, 2007). Non-formal egitim, planli ve programli olmasi ag¢isindan
formal egitimle benzerlik gosterir. Fakat formal egitimde katilimcilar zorunluluk
hissederken, non-formal egitime katilimcilar goniillii olarak katilir ve paylagmak,
ogrenmek i¢in isteklidirler (Sarag, 2017). Egitmen tarafindan diizenlenmis herhangi
bir 6grenme tiiridiir. Bu tiir 6grenmede diploma, karne veya sertifika gibi resmi
belgeler verme amaci bulunmaz (Giinay, 2019).

Non-formal Ogrenme ortamlari, bireylerin bilgiyi diizenlemelerine ve
gelistirmelerine imkan taniyarak Ogrenmelerini tesvik eden yapilar sunar. Non-
formal 6grenme ortamlarinda, 6grenme siireglerine rehberlik edilir ve bireylerin daha
etkili bir &grenme deneyimi yasamalarina yardimci olunur. Informal 6grenme
ortamlari ise planl veya amaci dnceden belirlenmemis, hayatin i¢inde kendiliginden
gelisen O0grenme siireclerini igerir. Bu ortamlarda, bireyler cevreleri ve gruplarla
etkilesimde bulunurken farkina varmadan yeni bilgiler kazanirlar (Fidan, 2012).
Non-formal 6grenme ortamlari, belirli programlara ve planlamalara dayali olarak
ziyaret edilen ve genellikle kurumsal yapilar1 olan mekanlar1 ifade ederken, informal
Ogrenme ortamlari ise kurumsal bir yapiya bagl olmayan ve giinliilk yagamin iginde

her an erisilebilen alanlar1 vurgulamaktadir (Tal ve Morag, 2009).

Tablo 1.

Formal, Non-formal ve Informal Ogrenmenin Karsilastirilmas:

Formal Ogrenme Non formal Ogrenme informal Ogrenme
Cogunlukla okulda Egitim dis1 kurumlarda Her yerde

Digsal motivasyon Genellikle i¢sel motivasyon  Her zaman i¢sel motivasyon
Yapilandirilmis Yapilandirilmis Yapilandirilmamis
Diizenlenmis ortamlar Diizenlenmis ortamlar Kendiliginden gelisir
Zorunlu Goniilli Zorunlu

Ogretmen ydnlendirmesi varRehber veya dgretmen liderligiGenellikle 6grenci lider
Degerlendirme var Degerlendirme genellikle yok Degerlendirme yok

Ardigik 6grenme Genellikle ardigik degil Ardisik degil

Not: Tablo Eshach’den (2007) uyarlanmistir.
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2.2. Okul Dis1 Ogrenme

Okul dis1 6grenme, 6grencilerin sinif disinda gergeklestirdikleri faaliyetleri ve
Ogretim programinda bulunan 6grenme hedeflerini daha zengin ve etkili hale
getirebilecek 6grenim deneyimlerinin oldugu yerleri icermektedir (Dyment ve Potter,
2015). Ve okul dis1 6grenme, bir 6gretim ve dgrenme segenegi olarak resmi egitimi
destekleyici ve tamamlayici olmalidir (Ellis & Wulff, 2014).

Okul dis1 6grenme alanlari, okul binasinin diginda olmasma ragmen okul
kurallarinin hala gecerli oldugu yerlerdir. Bu alanlarda 6grenciler sinif ortamindan
daha fazla hareket 6zgiirliigiine sahiptirler ve gergeklestirilen etkinliklerin hedeflenen
kazanimlarina ulasirken daha fazla 6grenme sorumlulugu alirlar (Salmi, 1993).
Okullarda uygulanan o6gretim programlarinin etkililigini  belirleyen 6nemli
unsurlardan biri, O0grenci basarilarini etkileyen okul ici ve okul dist 6grenim
deneyimleridir. Bu deneyimler Ogretmen ve Ogrencilere Ogrenme ve Ogretme
stireglerinde Onemli firsatlar saglamaktadir. Bu tiir ortamlar, egitim deneyimini
zenginlestiren ve pratik bilgiyi giiclendiren bir platform sunar (Can, 2019).

19. Yiizyildan itibaren siniflarda kullanilan sira ve tahtalar okullarin sembolik
bir temsili haline gelmistir (Baymndir ve Arict, 2015). Ancak, 21. yiizyilin teknolojik
degisimleriyle birlikte, okul ve smif ortamlar1 birgok agidan onemli degisikliklere
ugramistir. Ne var ki, giiniimiizde hala egitim, 19. ylizyildan miras kalan sira ve tahta
diizeniyle devam etmektedir. Ancak, Ogrencilere sadece hali hazirdaki
potansiyellerini degil, ayn1 zamanda hayal gii¢lerini de kullanabilecekleri ortamlar
sunmak gereklidir (Doldur, 2019). Etkili 6grenme igin, egitim ya dis diinyaya
tasinarak gercek hayatta uygulanmali ya da egitim igerisinde dis diinya ile entegre bir
sekilde hayata gecirilmelidir (Ozdemir ve Uzun, 2006).

Ogretim programi ile uyumlu bir sekilde yapilmayan ziyaretler, okulda
edinilen bilgilerin gili¢lendirilmesi ve yeni bilgilerin kazanilmas1 acisindan istenilen
etkiyi elde etmekte zorlanabilir (Sarioglan ve Kiigiikézer, 2017). Simif i¢i 6grenme
stirecine katki saglayan okul dis1 aktiviteler, 6grencilerin hedeflere ulasmalarinda
daha etkili olabilir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen faaliyetler,

ogrencilerin konular1 daha i1yi anlama ve bu bilgileri giinlilk yasamlarinda nasil



12
uygulayabileceklerini kesfetme yeteneklerini artirma konusunda olumlu sonuglar

dogurmustur (Ertas ve digerleri, 2011).

2.2.1. Okul Dis1 Ogrenmenin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Smifta ve Ogretmenin daha aktif olarak yer aldigi 6gretim yontemleri,
ogrencilerin simif disinda edinebilecekleri beceriler, 6zellikle kritik diistinme, sorun
¢ozme ve karar alma gibi alanlarda yetersiz kalabilir. Oysa okul disinda ger¢eklesen
O0grenme, sadece zorlu kavramlarin daha derin anlasilmasina yardimci olmakla
kalmaz, ayn1 zamanda ¢esitli alanlarda 6grenme i¢in uygun bir ortam saglayabilir
(Bozkurt ve Simsekler Dizman, 2022). Ogrencilerin 6grenme siireclerine aktif
katildig1, deneyimleyerek ve yaparak 6grendigi, konulari ¢evreleriyle iliskilendirdigi
ve sosyal etkilesimleri igeren Ogretim yaklasimi, egitimde en etkili stratejilerden
biridir. Bu etkili stratejiyi en etkili uygulayan yontemler arasindan biri, son
zamanlarda "Okul Dis1 Egitim, Simf Dis1 Egitim, informal Egitim" gibi terimlerle
tanimlanan ve bilgilerin ger¢ek diinya deneyimleriyle kazanilmasinin gerekliligini
vurgulayan yaklagimlardir (Karadogan, 2016). Bu yaklagimlardan biri de doganin
deneyimlenmesinin 6n planda oldugu agik havada Ogrenme yaklasimidir ve
cocuklarin duyu organlari aracilifiyla kendilerini ve dogayr tamimalarina firsat
sagladigi i¢in O6nemlidir (Fidan, 2021). Bu yaklasim; sinif ortaminin sinirlandirici
etkisinden uzaklagtiran, Ogrenci ve Ogretmenin Ozgiirce etkilesime girmesini
saglayan; kisinin hem kendisine yonelik hem de sosyal, akademik ve ¢evreye yonelik
bilgi, beceri ve tutumlariin gelismesi i¢in ¢esitli firsatlar sunan (Alat ve digerleri,
2012) ve yasam boyu siiren bir 6grenme siirecidir (Ford, 1986). Cocugun acik alanda
vakit gecgirmesi fiziksel ve ruhsal sagligi agisindan oldukg¢a dnemlidir. Doga ve dogal
ortamlarda vakit geciren ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerinin, sosyal gelisimlerinin ve
duyusal gelisimlerinin daha iyi oldugu uzmanlar tarafindan belirlenmistir (Ergin,
2019). Sadece cocuklar degil, her yas grubundan, farkli yeteneklere sahip olan her
birey ve farkli sosyoekonomik sektorlerden insanlar, agik hava egitiminden
faydalanabilir. Clinkii hi¢ kimse c¢evresindeki diinyay1 tam anlamiyla bilemez ve bu
nedenle stirekli olarak ac¢ik hava bilgisini ve becerilerini gelistirme sansina sahiptir.
Acik hava egitimi sadece bireyin degil, ayn1 zamanda toplumun genelinde fayda

saglar. Artan bilgi, ekolojik etik gereklilikleri konusunda farkindalig: artirir ve bu da
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bilingli davranislarin gelismesine yol acar. Ornegin bilgili bir segmen ve vatandas,

dogal kaynaklar ilgilendiren sosyal konularda daha biiyiik bir etkiye sahip olabilir,
¢linkii dikkatli bir egitimden ge¢mistir (Ford, 1986).

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin benimsenmesiyle beraber egitimdeki
O0grenme-0gretme silireci oldukca cesitlenmistir. Bu donemde Ogretmenler, farkli
yontem-teknikler ile ¢esitli 6grenme ortamlarini benimseyerek 6grencilere daha etkili
bir egitim sunmaya ¢alismaktadir. Ozellikle okul dis1 6grenme ortamlari, grenme
deneyimlerini zenginlestiren Onemli bir rol oynamaktadir (Korkmaz, 2018). Bu
baglamda, 6grenmeye veya Ogrenilmis bir kavrami pekistirmeye yarayan dgrenme
ortamlar1 ve aktiviteler énem kazanmaktadir. Ogretmenler, bu siiregte aktif rol
oynamakta ve 0grencilerin okul dis1 6grenme siirecini yapilandirmak i¢in ti¢ dnemli

hususa dikkat etmelidir (Wheatley, 1991, akt. Bozkurt ve Simsekler-Dizman, 2022):

1. Ogrencileri okul dis1 ortamda bir araya getiren etkinligin amacin1 anlamak

(Neden bir araya geldik?).

2. Okul dig1 6grenme siirecinde O0grencilerin ne dgrenecegini anlamak (Ne

O0grenecegiz?).

3. Ogrencilerin okul dis1 egitimde nasil Ofrenecegini anlamak (Nasil

Ogrenecegiz?).

Bu 6nemli hususlar, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme deneyimlerini etkili bir
sekilde yapilandirmalarina ve Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimim

saglamalarina yardimci olur.

2.2.2. Okul Dis1 Ogrenmenin Simirhliklar: ve Coziim Onerileri

Egitimde smif i¢i ve okul dis1 ortamlarda kullanilan bir¢ok farkli uygulama
alanm1 ve yontemi bulunmaktadir ancak, bu genis yelpazeye ragmen, uygulama

stireclerinde sikca karsilasilan sorunlar ve eksiklikler mevcuttur (Karadogan, 2016).

Egitim sisteminin dogasindan kaynaklanan bir gercek, diinya ¢apinda en
biiyiik eksikligin, gezegenimizi ve ¢evremizi derinlemesine anlayan, merak ve estetik
kesif duygusu ile donanmis bireyleri yetistirme konusunda oldugunu kabul etmek

onemlidir. Bu hedefe ulasmanin yolu ise biitlin okul dis1 aktivitelerin etkili bir
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egitimle birlestirilmesidir. Belediyeler, organizasyonlar ve kamu kurumlari, bu tiir

etkinliklere hazir ve ihtiyaglar1 karsilayabilecek diizeyde olmalidir. Ozellikle mekan

diizenlemelerinde siirekli 6grenmeye uygun sartlar 6ne ¢ikarmalidir.

Diinya genelinde farkli yerleri ve olaylari gézlemlemekten zevk alan, bu
gozlemleri iliskilendiren ve anlamli kilabilen bireyler, gelismis, yetenekli, yasamdan
keyif alan, iiretken ve sorunlar1 ¢ozebilen kisiler olarak kabul edilmelidir. Ayrica,
farkli cografyalar ve kiiltiirleri gozlemlemeyi yasam tarzlari haline getiren bireylerin

katkilart da biiylik 6nem tagimaktadir (Karadogan, 2016).

Etkinlik Oncesinde gezi planinin yapilmasi, gerekli izinlerin alinmasi,
gidilecek mekanla ilgili 6nceden bilgi sahibi olunmasi, veli ve okul idaresiyle is
birliginin saglanmasi, ¢ocuklarin giivenligine dikkat edilmesi ve tehlikeli olabilecek
ortamlara gidilmemesi gibi Onlemler, saglikli bir etkinligin diizenlenmesine katki
sunabilir (Bozkurt ve Simsekler Dizman, 2022). Bu tiir planlamalar, 6grencilerin
giivenligini ve refahini saglamak, etkinlikte olusabilecek olumsuz durumlar1 6nlemek
ve sorunsuz bir 6grenme deneyimi yasamalarmi saglamak i¢in dnemlidir. Ayrica,
etkinlik siirecinin diizenli ve planl bir sekilde ilerlemesine yardimei olur, bdylece
ogrenciler daha verimli bir 6grenme ortaminda bulunurlar. Etkinlik planlamasinin
0zenle yapilmasi, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin daha olumlu bir deneyim

yasamasina katki saglar.

Dersin aksama endisesinin giderilmesine yonelik, okul dis1 6grenme
etkinlikleri, Ogrencilerin  anlamli  6grenmelerini  destekleyerek  kavramlari
pekistirmeyi amaglar. Bu nedenle, ilgili simif ortaminda kavramin formal 6gretimi
siirecinden oOnce On bilgiler olusturulmalidir. Bu yaklasim, Ogrencilerin dersin
aksamas1 gibi endiselerini azaltmaya yardimeci olabilir. Etkinliklerin ardindan
Ogrencilerle  birlikte gidilen ortamlar ve  gergeklestirilen etkinliklerin
degerlendirilmesi, Ogrencilerin duygu ve diislincelerini anlamak i¢in smif
tartigmalariyla desteklenmelidir. Bu etkilesim, etkinligin 6grenme iizerindeki olumlu

etkisini artirabilir (Bozkurt ve Simsekler Dizman, 2022).



2.2.3. OKkul Dis1 Ogrenme Ortamlari .

Ogrenme deneyimleri cogunlukla okul ortaminda yasanirken, bireylerin
O0grenme deneyimlerini sadece okulla sinirlamak eksik bir yaklasim olabilir (Ugar,
2019). Ogrenme yalnizca okullarda, belirli bir programa bagli olarak dgretmenlerin
rehberliginde meydana gelseydi diger tiim O6grenme deneyimleri goz ardi edilmis
olurdu. Ancak ¢ocuklarin zamanlarinin yaklasik %85'ini okul disinda gecirdigi
diisiiniildiiglinde, ¢ocuklarin ailelerinden, internetten, ¢evrelerinden, ziyaret ettikleri
ortamlardan vb. edindigi birgok Ogrenme deneyiminden bahsetmek Onemlidir

(Eshach, 2007).

Okul dist 6grenme ortamlarinin farkli 6rnekleri arasinda, kiitiiphanelerdeki
etkinlikler, miizik okullari, yabanci dil kurslari, toplum merkezlerinin sundugu
programlar gibi c¢esitli sosyal topluluk kurumlari tarafindan sunulan egitim
programlar1 bulunmaktadir. Bu programlar, miizik enstriimanlar1 ¢almaktan, dansa,
tiyatrodan, spor yapmaya, resim yapmaktan taklit yeteneklerini gelistirmeye kadar
farkli becerileri hedeflemektedir (Tudor, 2013). Asagida bu 6grenme ortamlarindan

birkag1 tanitilmaktadir.

Miizeler, Miizeler, bireylerin gelisimini 6n planda tutan ve duyular ile
duygularint harekete gecirerek Ogrenme ve yasama firsatlar1 sunan uzman
kuruluglardir. Ayn1 zamanda bireylerin ¢evrelerine ve diinyaya taniklik etmelerini
saglarlar (Cakir ilhan, 2019). Miizeler, cocuklarin gegmisi ve tarih boyunca yasayan
insanlart anlamalarin1 saglayarak birincil kaynaklar araciligiyla 6grenmelerine
katkida bulunur. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin sanatsal yonlerini, estetik duygularini ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynarlar (Calisgkan ve
Yildirim, 2021). Bu baglamda okullar, 6grencilerin 6grenmelerini saglamak amaciyla
onceden planlanmis etkinliklerle cesitli miize ziyaretleri diizenleyebilir. Bu
ziyaretler, 0gretim programlar1 cergevesinde uygun kazanimlara ulagsma hedefine
yoneliktir (Tezcan Akmehmet ve Odekan, 2016, akt. Erdogan, 2023). Miizeler, bilim
merkezleri ve diger gayri resmi Ogrenme ortamlari, son derece yapilandirilmis
programlardan, galeri personeliyle rastgele etkilesimlere ve sadece nesnelerin ve
sergilerin ziyarete agilmasina kadar genis bir alan gezisi deneyimi yelpazesi sunar.
Ancak, dgretmenlerin §grenci 0grenimini maksimize etmelerine yardimer olabilecek

bazi deneyim tiirlerinin digerlerinden daha fazla potansiyele sahip olabilecegi
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goriinmektedir. Ornegin, programlar okul miifredat1 ve Ogretmen hedefleriyle

uyumlu olarak gelistirildiginde ve miizelerin 6gretmenlerin deger vermesi gerektigini
diistindiigii seylerin oncelikli olarak yonlendirilmedigi durumlarda, ziyaretin sinifa

entegrasyonu daha olasidir (Xanthoudaki, 1998).

Hayvanat Bahgeleri; Hayvanat bahgeleri, yabani ve evcil hayvanlarin dogal
yasam alanlarina benzer sartlar goz onilinde bulundurularak olusturulan ve eglence,
dinlenme amaglariyla ziyaret edilen yerlerdir (Balkan-Kiyici, 2011). Ayrica, yaban
hayatindan yakalanan veya diinyanin dort bir yanindan getirilen evcil hayvanlar
sergileyerek bir tiir miize islevi de gorebilirler (Yavuz, 2012). Metin-Goksu ve
Sokmen (2020), hayvanat bahcelerinin dogayla i¢ ice olmay1 saglayarak insanlara

dinlendirici bir ortam sunma roliine de vurgu yapar.

Hayvanat bahgeleri ayn1 zamanda planlanmis ortamlar olarak egitim odakli
gizli 6grenmelerin gerceklestigi yerlerdir ve ziyaretcilere olumlu kazanimlar sunarlar
(Y1lmaz, 2007). Temel amaclarindan biri, ziyaretcilere dogal yasam hakkinda bilgi

vermektir.

Bilim Merkezleri; Bilim merkezleri, bilimsel olaylari ve olgulari 6gretme,
bilime ilgiyi artirma, bilimsel yetenekleri gelistirme, duygusal 6zellikleri
canlandirma ve motor beceriler kazandirma amaci tasirlar (Cigrik, 2016). Ayrica
bilimsel kavramlari daha eglenceli bir sekilde sunarak, bilimsel kitaplarda bulunan
bilgileri daha somut ve genis bir kitleye ulasilabilir hale getirme amacini giiderler
(Dogan ve digerleri., 2019). Bilim ve teknoloji miizeleri, formal ve informal 6grenme
arasinda isbirligi saglayarak, bilim ve teknolojinin yillar igindeki degisimini
gecmisten giinlimiize tarihsel bir sekilde sergileyen ve ziyaretcilere buluslarin nasil
yapildigini, makinelerin ve araglarin nasil isledigini anlatan miizelerdir (Bozdogan,
2011, akt. Uludag, 2017). Bilim merkezleri her yas ve seviyedeki bireyin bilimsel
o6grenmeyi deneyimleyebilmesine imkan taniyarak ayni anda gesitli duyulara hitap
etmektedir (Oztiirk, 2014). Ziyaretcilerin aktif olarak katildigi, dokunabildigi,
gezebildigi ve giinlik yasamdan kesitlerin yer aldigi diizeneklere sahiptir. Bu
merkezler, bireylere ilgi ve ihtiyaglarina uygun bir sekilde arastirma yapma ve
sorgulama oOzglrliigii sunar, ayni zamanda bilimsel kesiflerin dogasim1 kendi

baslarina deneyimleme firsati saglar (Orion ve Hofstein, 1994, akt.Esmekaya, 2017).
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Botanik Bahgeler; Botanik bahgeleri, bitki tiirlerinin dogal yasam alanlarinda

sergilendigi, bitkilerin akrabalik iligkilerini gozler oniine seren, botanik bilimine dair
bilgi saglayan, bilimsel arastirmalara ev sahipligi yapan ve egitim amaglar1 i¢in
kullanilan alanlardir (Nuhoglu, 2020). Giiniimiizde botanik bahgeleri sadece bilimsel
arastirmalara ev sahipligi yapmakla kalmayip ayn1 zamanda ¢evre bilinci olusturma,
bitkilerin dogal yasam alanlarin1 tanima ve deneylerle 6grenme imkéani sunarak
egitim amaglarma hizmet etmektedir (Nuhoglu, 2011). Ogrencilerin 6grenme
stireclerini etkili bir sekilde siirdiirebildigi ve gerekli kosullarin saglandigi 6grenme
alanlaridir. Bu bahgeler, 6grencilere bitki tiirlerini tanima, onlarin degerini anlama,
cevre bilinci gelistirme ve doga sevgisini insa etme firsatt sunar (Nuhoglu, 2011).
Kazanimlarin 6grencilere somutlastirilarak, anlamli bir sekilde 6grenmelerine katki
saglayan botanik bahgeleri, 6gretmenlere biiylik kolayliklar sunarak daha etkili ve
kolay bir 6grenme siireci saglamaktadir (Giinay, 2019). Botanik bahgeleri, sif
ortaminda anlasilmasi zor olan konularin anlagilmasini kolaylastirir. Bu bahgelerde
sistematik bir sekilde sunulan pek c¢ok bilgi, bilimsel konularda egitimin kalitesini
artirir ve 6grenim verimini artirmaya yardimei olur (Ertas ve Sen, 2011). Bu nedenle,
botanik bahgelerinde diizenlenen etkinliklerin, ¢ocuklarin bitkileri tanimalar1 ve
onlarin Onemini anlamalari, ayni zamanda doga sevgisi ve bitkileri koruma

konusunda bilinglenmelerini sagladigi belirtilmistir (Var ve Karasah, 2010).

Planetaryumlar (Gezegenevi, Gokevi); Tirk Dil Kurumu (2023),
planetaryumu “gok olaylarimi, yildizlarin, giines, ay ve gezegenlerin konumlarini,
hareketlerini kiiresel bir kubbenin i¢ yiizeyinde, ¢esitli araglar kullanarak gosteren
vapi, yildizlik, gokevi” olarak ifade etmistir. Gokevleri, teknolojinin hizla
ilerlemesiyle ortaya ¢ikan onemli yapilar arasinda yer alir ve igerdikleri bilgilerle
ozellikle uzay bilimindeki ilerlemeleri, evreni ve gokbilimini daha derinlemesine
anlamak i¢in tasarlanmiglardir. Bu egitim ortamlari, biiyiik bir yarim kiirenin i¢
yiizinde bulunan ekranda gergek¢i benzetimler yapma imkani saglayan Ozel
yansiticilar araciligiyla eglenceli ve merak uyandiric1 bir 6grenme deneyimi sunar
(Ozcan ve Yilmaz, 2018). Planetaryumlar, dgrencilerin motivasyonunu artirarak
ogrenme istegini tetikler ve okul dis1 6grenme ortamlarinin etkili bir 6rnegini sunar

(Ertas ve digerleri, 2011).
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Doga Egitimleri; Doga egitimi, dogal ¢evre icinde yliriiyiis, tash, cakilli ve

kayalik bolgelerde kesif yapma ve yeni projeler gelistirme gibi aktiviteleri igeren
egitim programinin bir pargast olarak sunulan bir egitim tiiridiir (Kirikoglu, 2004).
Doga egitiminin hedefi, bireyin ¢evresini dogal sekilde kesfetmesini saglamak ve
dogadaki dogal materyalleri egitim konulariyla iligskilendirerek bu materyallerin
O0grenme slireglerine katki saglamasini tesvik etmektir (Keles, 2011). Doga
egitiminin bir parcasi olarak, oryantiring, doga yiiriiyiisii, dogayr dinleme gibi

calismalar da gerceklestirilebilir (Kiigiik ve Yildirim, 2019).
Sanat Ortamlari (Tiyatro, Sinema ve Sanat Atolyeleri);

Gilinlimiizde, farkli 6zelliklere sahip ortamlarda ortaya ¢ikan sanat yedi grupta
siiflandirilmaktadir. Ressamlar, heykeltiraslar, mimarlar, miizisyenler, aktorler,
sairler ve yazarlar, kendi sanatsal amaglarina ulasmak ve sanatsal iiretim siireclerini
devam ettirmek icin ¢esitli ortamlar1 etkili bir sekilde kullanmaktadir. Her sanat
dalinda eserler ortaya koyan sanat¢ilarin farkli amaglari bulunmaktadir ve bu
amaglart gergeklestirmek icin ¢esitli malzemelere, arag ve gereglere ihtiyag duyarlar.
Sanatg¢ilarin bu ihtiyaglarmi karsilayan farkli araglar, sanatin iretildigi ve icra

edildigi ortamlar da farklilagtirir (Caglayan, 2022).

Sanat galerileri, cocuklarda yaraticilik ve el becerilerinin gelisimine katkida
bulunurken, ayni zamanda elestirel diisiinme, iist diizey diisiinme ve estetik

algilamalarinin gelisimini destekleyen énemli ortamlardir (Ozsoy, 2019).

Cocuk Kiitiiphaneleri; Cocuk kiitiiphaneleri, ¢gocuklarin bireysel gelisimine
destek saglamak amaciyla kurulmus kurumlardir ve evrensel degerlerin yani sira
bulundugu bolgenin yerel o6zelliklerini yansitir. Sagladigr yiiksek yasam kalitesi,
evrensel degerlere saygi ve farkliliklara hosgorii, bireylerin topluma katilimini ve
topluma olan katkisini 6nemli Olclide arttirir. Bu nedenle ¢ocuk kiitiiphaneleri,
cocukluk donemlerinin mimar1 olarak bireylerin, toplumun ve devletin saglikli bir
yasam siirmesine (Akkaya ve Odabas, 2019), ¢ocuklarin hayat boyu siirebilecek
okuma sevgisi ve isteginin gelismesine katkida bulunmaktadir (Yilmaz, 2008).
Cocuklarin biiyiime ve gelisme siirecinde, ¢evreleri ve ¢evrelerindeki insanlarla olan
etkilesimleri, beyin gelisimi agisindan biiyilk 6neme sahiptir. Bu nedenle, ¢ocuklar

bu tiir uyarici ortamlarda bulundurmak ve giivenli iletisim kurma firsatlar1 saglamak,
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bu donemdeki d6grenme siiregleri i¢in ¢ok onemlidir (Bredekamp ve Copple, 1997,

akt. Yilmaz, 2008).

Milli Parklar; Ulusal parklar, sadece floranin degil ayni1 zamanda daglar,
vadiler, magaralar, travertenler, peri bacalar1 gibi cesitli morfolojik sekilleri, goller,
nehirler, kiyilar, selaleler gibi hidrografik kaynaklar1 ve tarihi kalintilar1 igererek
hatta belirli kdyleri ve kasabalar1 da igermektedir. Bu nedenle, doganin korunmasinin
en etkili yolunun ulusal parklar ve benzeri statiilere sahip alanlar oldugu diinya
genelinde kabul edilmektedir. Ulkemizde olusturulan milli parklar ve benzer dzel
alanlar, insanlara eglence, dinlenme ve Ogrenme firsatlari sunmaktadir. Aymn
zamanda bu milli parklar, sahip olduklar1 dogal kaynaklarla temel bilimsel
aragtirmalarin yapilabilecegi agik hava laboratuvarlari olarak dnemli bir role sahiptir.
Milli parklarimiz, kaynak kullanma politikalarinin temelini olusturacak Snemli

kaynaklara ev sahipligi yapmaktadir (Yasar, 2000).

Milli parklarda egitim konusunda, okul, 6grenci ve aile arasindaki etkilesimi
artirmak amaglanir. Bu yaklasim sayesinde ¢ocuklar, uygulamali olarak &grenirler,
deneyimlerler ve projeler gelistirirler; bdylece milli parklarin 6nemini kavrarlar ve
bu alanlarda sorumlu davranislar tesvik ederler (Yasar ve Seremet, 2008). Ayni
zamanda gozlem yapma yetenegi kazandirmaktan, doga sevgisi ve ¢evre bilincini
gelistirmekten, analitik ve elestirel distinme gibi farkli diistinme becerilerini
artirmaktan biiyiik fayda saglamaktadir. Ayrica, milli parklar dogaya ve g¢evreye
olumlu bir tutum gelistirmeyi tesvik etmektedirler (Ertas ve Kilig, 2019).

Sanayi  Kuruluslari; Sanayi, malzemeleri birlestirerek, insanlarin
ithtiyaclarina yonelik liriinlerin olusturulmasini ve enerji kaynaklarinin daha etkili bir
sekilde islenmesini amaglayan yontemlerin ve araglarin biitiiniinii ifade eder (Balkan
Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2010). Sanayi kuruluslart sayesinde, dgrencilerin sanayide
kurulus yeri lizerinde etkili olan faktorleri anlamalar1 ve degerlendirmeleri miimkiin
hale gelir. Bu faktorler arasinda sermaye ve tiirleri, siyasal otoritenin tutumlari, iklim
gibi dogal cevre bilesenleri, sanayi sektorlerinin ulasim politikalar ile ¢evresel
kaygilar yer alir. Ogrenciler, bu faktorleri anlayarak farkli bakis agilar
gelistirebilirler ve sanayi kuruluslarinin nerede, hangi sartlarda ve nasil kuruldugu,
biiylidiigli ve yayildig1 konularinda bilgi, kavram ve davranis becerileri kazanabilirler

(Yasar, 2005). Sanayi kuruluslari, giinlik hayatta sikca kullandigimiz c¢esitli
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malzemelerin itiretimini gergeklestirir (Yigit, 2011). Bu malzemeler kiyafetlerden

teknolojik cihazlara, plastik tiriinlerden bilgisayarlara kadar genis bir yelpazede yer
alir ve sanayi kuruluslarinin irettigi driinlerin Ornekleridir (Atabek, 2011).
Ogrenciler, giinliik yasamlarindaki ve deneyimlerindeki ekonomik kararlar1 almaya
ve gelecekte sececekleri meslek i¢in gerekli olan egitim ve is olanaklarimi fark
etmeye baglarlar. Sanayi kuruluslarinda diizenlenecek Ogrenme etkinlikleri,
ogrencilere finansal kavramlar1 ger¢ek hayatta uygulama firsati sunar. Bu etkinlikler
sayesinde, 6grenciler finansal karar alma siireglerini etkileyen duygusal ve psikolojik

faktorlerle basa ¢ikmay1 6grenirler (Seyhan, 2022).

Sanal Ogrenme Ortamlart; Bazi sosyal medya platformlari iizerindeki
iletisim kanallari, bireylerin fikirlerini ve duygularin1 kolayca paylasmalarina olanak
tanirken, medya okuryazarligi kazanmalarinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Altun ve
McLuhan, 2015). Bu iletisim aracglari, iletisim ortamlarinin gelismesine katki

saglayarak insanlarin ifade 6zgiirliiglinii artirmaktadir.

Okul disinda yaygin olarak kullanilan elektronik araglar, Ogrencilerin
egitimine dair rekabet potansiyeli tasimakta ve sosyal medyanin da Ogrenciler
tizerinde etkisi olan 6zellikleri icermektedir (Kaya, 2021). Ayrica, siifta 6grencilerle
bir arada olmanin yani sira dijital ortamdaki mesafe sorununu giderme ¢abalarimiz,
ogrencilere oldugu kadar bizlere de 6nemli faydalar sunabilir. Bu hedefe ulasabilmek
i¢cin, medya araclarimi etkili bir sekilde kullanmay1 6grenmek ve meslektaslarimizla
sosyal medya gruplari gibi platformlarda isbirligi yapmak da onemlidir (Altun,
2015).

3D sanal diinyalarda, c¢esitli Ogrenme stratejilerini  hayata gecirmek
miimkiindiir. Ornegin, oyunlar, arastirmalar, simiilasyonlar, sosyal etkilesim ve
kampiis benzeri ortamlar, hem arastirmaya hem de uygulamaya olanak saglayacak
sekilde tasarlanabilir (Brown ve digerleri, 2012). Bunun yani sira; tatmin, dzgiiven,
Oz-yeterlilik, aidiyet duygusu ve hayal giicii gelistirme gibi kazanimlar da
gozlemlenmektedir. Ayrica, bu ortamlar zengin iletisim, eszamanli/eszamansiz
etkilesim ve keyif alarak 6grenme firsatlar1 sunmaktadir (Siiral, 2008). Bununla
birlikte dijital platformlar artik sadece alternatif egitim ortamlari1 sunmakla kalmayip
ayni zamanda alternatif Olgme ve degerlendirme siireglerine olanak taniyan

ozelliklere sahiptir. Web 2.0 temelli araclar, alternatif 6grenme ortamlarinda ¢agdas
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ve yapilandirmaci bir anlayisla 6grenme siireglerini gergeklestirmek i¢in uygun bir

secenek olarak bilinmektedir (Glindiiz, 2007). Bu baglamda egitim-6gretim siirecinin
dijital platformlarda bigimsel olarak degerlendirilmesi, Web 2.0 temelli dijital
uygulamalarin kullanilmasi ile gergeklestirilebilir. Bu uygulamalar, gesitli derslerin
Ogretim programlariyla entegre edilebilecek potansiyele sahiptir (Celik ve Tansel,
2022).

Egitim sisteminin her seviyesinde uygulanabilen sanal 6grenme ortamlari,
geleneksel egitim yontemlerine kiyasla Ogrencilere cesitli avantajlar sunar. Bu
ortamlar, 6grencilere bilgiyi 6grenirken daha zengin gorsel ve isitsel materyallerden
faydalanma imkan: tanir. Ayrica, Ogrencilerin kapsamli ve derinlemesine
arastirmalar yapmalarina olanak saglayacak genis igeriklere erisimlerini miimkiin
kilar. Ogrenme siirecini zaman ve mekan smirlamalarindan bagimsiz hale getirir,
boylece Ogrenciler istedikleri yer ve zamanda egitim alabilirler. Ayrica, farkh
O0grenme stillerine uygun materyallere erisimi kolaylastirarak 6grenmeyi
kisisellestirir. Sanal Ogrenme ortamlari, egitimi daha eglenceli hale getirerek
Ogrencilerin motivasyonunu artirir ve 6grenme siirecine daha fazla katilim saglar

(Della ve digerleri, 2005).

2.2.4. Okul Disi Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasi ve Uygulanmasi

Ogrencilerin  dgrenme istegini ve motivasyonunu artirma, elestirel ve
mantiksal diisiinme yeteneklerini gelistirme, konular1 giinliik yasamla iliskilendirme
gibi hedefleri tam anlamiyla gerceklestirebilmek i¢in okul dis1 6grenme ortamlarina
geziler diizenlemek, bu gezilerin planlanmasi ve uygulanmasiyla ilgili olarak,
Ogretmenlerin bilgi ve yeteneklere sahip olmalar1 son derece kritiktir (Karadogan,
2016, akt. Giirsoy, 2018). Bu konuda, DeWitt ve Osborne (2007), 6gretmenlerin okul
dis1 Ogrenme ziyaretlerini etkili bir sekilde yOnetmeleri i¢in bazi Onerilerde
bulunmustur. Ziyaretten once, dgretmenlerin ortami tanimalari, 6grencileri ziyaret
konusunda yonlendirmeleri, Ogrenme hedeflerini belirlemeleri ve Ogretim
programiyla uyumlu ziyaret 6ncesi etkinlikleri planlamalar1 gerekmektedir. Ayrica,
ziyaret sirasinda Ogrencilere kesfetmeleri ig¢in zaman taninmali ve &gretim

programini destekleyen, ayn1 zamanda ortamin 6zgiinliiglinden yararlanan etkinlikler
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diizenlenmelidir. Bu deneyimleri pekistirmek amaciyla ziyaret sonrasinda sinif

etkinlikleri diizenlemek de 6nemlidir.

Okul temelli alan gezileri, geziden Once gergeklestirilecek hazirhik
calismalari, gezi sirasinda yapilacak aktiviteler ve geziden sonra yapilacak
degerlendirme calismalar1 olarak kategorize edilebilir (Sen, 2019). Etkinlik 6ncesi
planlama ve hazirlik siireci, klasik bir gezi plani ile benzer yonleri olsa da daha genis
bir kapsama sahiptir. Bu agamada, gerekli izinlerin alinmasi, ulagimin diizenlenmesi,
zaman yOnetiminin yapilmasi, 6grencilere verilecek gorevlerin hazirlanmasi (6rnegin
arastirma Odevi, etkinlik kagidi gibi), Ogrencilerin uymalar1 gereken kurallar
konusunda bilgilendirilmesi ve 0Ogrenci-Ogretmen ile varsa yardimci personelin
gorevlerinin belirlenmesi gergeklestirilir. Bu asamanin iyi organize edilmesi,
etkinlikten alinacak verimi arttirir (Kusdemir Kayiran, 2022). Bunlara ek olarak
ODO alanimi tamitmak amaciyla, en fazla dort sayfadan olusan brosiirler
hazirlanabilir. Bu brosiirlerde gezilecek alanin plani, sergi salonlarinin isimleri ve
uyulmas1 gereken kurallar gibi bilgilerin yer almasi gerekmektedir. Ogrencilerden,
ziyaret edecekleri alan hakkinda 6n bilgilerini paylagsmalari istenebilir ve ¢alisma
kagitlar1 hazirlamalan tegvik edilebilir (Lacin Simsek, 2011). Ziyaret edilecek smif
dis1 etkinlik alani yetkililerine, ODO ortamma katilacak dgrenci sayis1 ve gezinin
saati hakkinda &nceden bilgi verilmelidir. Bu bilgilendirme yapilmadiginda, ODO
esnasinda yasanabilecek aksakliklar 6grencilerin dikkatini dagitabilir ve 6grenme
ortamini olumsuz etkileyebilir (Bilbiil, 2018). Eger ziyaret edilecek alan sehir
disinda ve gezi siiresi bir glinden fazlaysa, gezi 6ncesinde yeme-igme ve konaklama

diizenlemeleri yapilmalidir (Lagin Simsek, 2011).

Etkinligin uygulanmasi1 asamasi ise, planlama siirecinde tasarlananlarin
hayata gecirilmesini igerir. Bu donemde, planlanan etkinlikler gozlem, c¢alisma
kagitlarinin  doldurulmasi gibi aktiviteler ile ayrilan silire dikkate alinarak
gerceklestirilir (Kusdemir Kayiran, 2022). Etkinlikler gerceklestirilirken, hazirlanan
icerik, yontem ve ortam odakli plana sadik kalmmahidir. Ogrencilere, etkinlikleri
tamamlayabilmeleri ve bagimsiz kesif yapabilmeleri i¢in yeterli zaman taninmalidir.
Ornegin, drama, arastir ve bul etkinlikleri; resim, mozaik ve seramik gibi sanatsal
caligmalar bu kapsamda yapilabilir (Buyurgan, 2019). Ayrica gezi sirasinda

ogrencilere gerekli rehberlik saglanmalidir. Ogrencilerin sergi ve etkinliklere aktif
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katitlhmin1  tesvik etmek i¢in c¢aligma yapraklart ve eglenceli aktiviteler

kullanilmalidir. Bu sekilde, 6grenciler siirecin bir parcasi olarak kalabilir ve fazla
sorumluluk yiiklenmeden etkinliklere katilabilirler. Alan gezileri boyunca
Ogrencilere serbest zamanlar verilerek, etkinlikler sirasinda sergiledikleri beceri ve

davraniglar gdzlemlenebilir (Bozdogan, 2018).

2.3. Konu ile Tlgili Yurt ici ve Yurt Disi Arastirmalar ve Genel
Degerlendirme

Bu boliimde, okul dis1 6grenme ortamlart ile ilgili farkli cografyalarda ve
zaman dilimlerinde yapilan arastirmalar incelenmistir. Bu caligsmalar, genis bir
yelpazede, farkli yas gruplar ve cesitli amaglarla ele alinmistir. Benzerlik tasiyan bu

arastirmalar kisaca 6zetlenmis ve kronolojik olarak sunulmustur.

2.3.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Koca (2024) arastirmasinda Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)
Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina karsi tutum, etkililik, yeterlilik ve
davranig diizeylerinin cinsiyet, yas, brans ve mezun olunan yiiksekdgretim kurumu
durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmustir. 277 Ogretmenin
katildig1 calismada, veriler 24 maddelik 5’11 Likert tipi bir 6l¢ekle toplanmis ve SPSS
programi ile analiz edilmistir. Sonuglara gore, O6gretmenlerin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik tutum ve etkililik diizeyleri yiiksek, yeterlilik ve davranig
diizeyleri ise orta diizeydedir. Brans, cinsiyet ve mezun olunan fakiilte agisindan
anlaml bir fark bulunmazken, yas degiskeni agisindan 36-45 yas araligindan 46-55
yas araligina dogru ilerledik¢e davranis diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir.

Ulkeroglu Onur (2024) arastirmasinda, sanal miizeler kullanarak 6grencilerin
bilimsel sorgulamanin dogasma dair goriislerindeki degisimleri incelemeyi
amaglamigtir. Calisma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Yozgat'taki bir ortaokulun
7. simf Ogrencileriyle yapilmistir ve 24 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak "The Views About Scientific Inquiry” (VASI) anketi
kullanilmis; 6grencilere on test ve son test uygulanmis, ayrica yar1 yapilandirilmis
miilakatlar yapilmistir. Calisma siireci alt1 hafta siirmiis ve sanal miizeler Artsteps
uygulamas iizerinden hazirlanmistir. On test sonuglarina gére 6grencilerin bilimsel

sorgulamanin dogas1 hakkinda naif goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Son test
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sonuglarinda ise 6grencilerin bu konudaki bilgisi artmis ve daha olgun goriisler

gelistirdikleri g6zlemlenmistir. Sonu¢ olarak, sanal miizeler araciligiyla bilimsel
sorgulamanin dogas1 Ogretilebilir ve ogrencilerin konuyla ilgili bilgi diizeyleri
iyilestirilebilir.

Alkan (2023) arastirmasinda okul dis1 Ogrenme ortamlarmnin etkin
kullaniminda okul yoneticilerinin roliinii incelemistir. Nitel yontem kullanilarak
gerceklestirilen arastirma, olgubilim desenini benimsemistir. Veriler, 12 okul midiirii
ile yapilan goriismelerden elde edilmistir. Aragtirma ¢ergevesi inang, biirokrasi ve
finans bagliklar altinda olusturulmustur. Sonuglar, okul dis1 6grenme etkinliklerinin
O6neminin ve okul midirlerinin bu alandaki sorumluluklarinin arttigim
gostermektedir. Aragtirmada okul yoneticileri bu etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarini, motivasyonunu, 0&zgiivenini ve kisiler arasi iliskilerini olumlu
etkiledigini, Ogrencinin okula kars1 aidiyet duygusunu besledigini ve okulu
sahiplenmesini kolaylastirdigini  belirlenmistir. ~ Arastirmada ayrica okul dis1
ogrenme etkinliklerinin finansal kaynaklarinin saglanmasi konusunda okul
miidiirlerinin ¢gogunun belirli bir standart getirilmesi gerektigi goriisiinde olduklari
tespit edilmistir.

Erdogan (2023) arastirmasinda, smif 6gretmenlerinin okul disi 6grenme
ortamlarin1 kullanma 6z yeterlik algilar1 incelemistir ve 6z yeterlik algist dlgegi
gelistirerek smif Ogretmenlerinin  bu ortamlart ne kadar etkin kullandiginm
belirlemistir. Arastirma, kesfedici sirali desenli karma yontem kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarin
kullanma konusundaki 6z yeterlik algilarinin ortalama bir seviyede oldugunu ortaya
koymustur.

Tasin Yalgin (2023) arastirmasinda, matematik dgretmenlerinin ve 68retmen
adaylarinin sinif dis1 6grenme ortamlarina iliskin goriislerini incelemistir. Arastirma,
Marmara Bolgesi'nde ortadgretim kurumlarinda gorevli 20 matematik 6gretmeni ve
30 smif Ogretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar amagsal ornekleme
yontemiyle  secilmistir.  Nitel analiz  yontemleri  kullanilarak  veriler
degerlendirilmistir. Sonuglar, matematik o6gretmenlerinin simf dis1  egitimin
matematik Ogrenimi agisindan faydali oldugunu diislindiiklerini ancak sinirlayici
faktdrlerin bulundugunu gdstermistir. Ogretmen adaylar1 ise simf disi 6grenmenin

giinliik hayatla iliskilendirilmesinin ve kalic1 6grenme saglamasinin 6nemli oldugunu
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vurgulamiglardir. Bu nedenle, meslek hayatlarina basladiklarinda smif dist

etkinliklere daha fazla 6nem vereceklerini belirtmislerdir.

Acar (2022) arastirmasinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme
ortamlarina ve bu ortamlarin kullanimina iligkin diisiince ve degerlendirmelerini
arastirmay1 amacglamistir. Arastirmanin 6rneklemini Tiirkiye'nin ¢esitli bolgelerinde
gorev yapan 76 fen bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak,
anket kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin  ¢ogunlugu,
geleneksel smif i¢i Ogretim yontemlerini okul dist 6grenme ortamlarina tercih
etmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi, herhangi bir okul dis1 6grenme
ortaminda etkinlik diizenleme deneyimine sahip olmadigini ve etkinlik diizenleme
konusundaki 6z yeterliklerini kismen yetersiz olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Aktas (2022) arastirmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde mekansal diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde ODOO roliinii incelemistir. Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerini gelistirmenin yollarini ve bu yontemlerin
etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma, eylem aragtirmasi deseni
kullanilarak nitel arastirma yontemleriyle gerceklestirilmistir. Calisma grubu Istanbul
ilinde bulunan bir ortaokulun 6. sinif 6grencileridir. Elde edilen veriler icerik analizi
ve betimsel analiz teknikleri kullanilarak ¢ézlimlenmis, bulgular eylem aragtirmasi
desenine uygun bir sekilde raporlanmistir. Mekansal Diisiinme Beceri Olgegi
sonuclar, 6grencilerin harita okuryazarligi, mekan algilama ve zaman/kronoloji
algilama becerilerinin gelistigini gostermistir.

Ugurlu (2022) arastirmasinda, smif oOgretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik kaygi seviyelerini incelemeyi amaglamistir. Bu arastirma, karma
bir yaklasim olan aciklayici sirali desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini
Malatya il merkezinde gérev yapan 407 smif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin
orneklemini belirlemek icin oOlgiit Ornekleme yontemi kullanilmis ve 10 smif
Ogretmeni goniillii olarak seg¢ilmistir. Nicel veri toplama asamasinda 25 maddelik bir
Olcek kullanilmig, nitel asamada ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veri
toplanmistir. Calismanin alt problemlerine yonelik olarak kullanilan 6l¢ek puanlar
betimsel istatistik yontemleri ile analiz edilmis, yar1 yapilandirilmis gorlisme
formundaki agik uglu sorular ise igerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma

sonuclary, smif 6gretmenlerinin okul dist 6grenme etkinliklerine yonelik kaygi
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diizeylerinin cinsiyet, okul tiirii ve gorev yaptiklar1 yerlesim yerinin sosyoekonomik

Ozellikleri acisindan farklilastigini gostermektedir.

Seker ve Savas (2022)’in arastirmasinda, okul oncesi 6gretmenlerinin okul
dist 6grenme ortamlarina iligkin farkindaliklarini saptamak, &gretmenlerin bakis
acisindan 6gretim programinin okul disindaki 6grenme ortamlarina nasil yansidigini
aciklamak ve cocuklarin gelisiminde aile katilimi, okul yonetimi ve pedagojinin
roliinii belirlemek amaglanmistir. Bu nitel arastirma, olgubilim deseni kullanilarak
yiiriitiilmiis ve 20 okul Oncesi 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmada okul 6ncesi 0gretmenleri, okul disi
O0grenme ortamlarini, cocuklarin problem ¢6zme becerileri, 6z bakim yetenekleri, kas
gelisimi ve dikkat, odaklanma gibi becerilerinin gelisimini destekleyen ¢evreler veya
informal o6grenme alanlart olarak tanimlamiglardir. Egitim programlarinin
incelenmesi sonucunda, okul dncesi 6gretmenleri, okul dis1 6grenme ortamlarinin
cocuklarin kavram gelisimine olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir.

Ertugrul ve Karamustafaoglu (2020) arastirmasinda Sinif ¢gretmenlerinin
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriislerini incelemis ve nitel bir yaklagim
olan fenomenolojik yontemi kullanmistir. Arastirmanin 6rneklemini farkli okullarda
gérev yapan 14 smf Ogretmeni olusturmustur. Ogretmenlerle yapilan yari-
yapilandirilmis goriismelerin  sonuglari, igerik analizi yontemiyle incelenmistir.
Aragtirma bulgularina gore, katilimci1 smif Ogretmenlerinin okul disi 6grenme
ortamlarina dair bilgi sahibi olduklari, ancak bu bilginin yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin genellikle okul dis1 6grenme ortamlarini miize, park, bilim merkezi
gibi yerlerle sinirladiklar1 ve bilim merkezi ziyaretlerinin temel amacinin sadece
konu 6gretmek degil, ayn1 zamanda farkli deneyimler yasamak ve keyifli vakit
gecirmek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Soysal’in (2019) arastirmasinda, okul digi 6grenme ortamlarinin 7. smif
ogrencilerinin fen dersine olan ilgi, tutum ve motivasyonlar iizerindeki etkisini
incelemek amaciyla yar1 deneysel bir yontem olan 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin érneklemini 70 tane 7. siif 6grencisini
icermektedir; 35 Ogrenci deney grubunda ve 35 Ogrenci kontrol grubunda yer
almistir. Veri toplama araglart olarak Olgekler kullanilmistir. Kontrol grubuna
herhangi bir deneysel islem uygulanmamis ve fen O6gretim programi standart bir

sekilde islenirken, deney grubu o6grencileri okul dis1 6grenme ortamlarini ziyaret
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etmistir. Aragtirma sonuclari, okul dis1 6grenme ortamlarini ziyaret eden deney grubu

Ogrencilerinin fen dersine yonelik tutum, ilgi ve motivasyonlarinda belirgin bir artig
oldugu gozlemlenmistir. Buna karsilik, kontrol grubu o6grencilerinde bu konuda

anlamli bir degisiklik kaydedilmemistir.

2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Neher-Asylbekov ve Wagner’in (2023) arastirmasinda, Almanya ve diger
bazi iilkelerde giderek artan sayida okul disit STEM 6grenme ortamlarinin etkileri
analiz edilmistir. Arastirma, uluslararasi bir literatiir incelemesi iizerinden, dgrenci
ilgisini destekleyen veya engelleyen c¢esitli etkileyen faktorleri ele almaktadir.
Bulgular, aktif katilim, elle yapilan aktiviteler ve ziyaret i¢in hazirlik gibi unsurlarin
ilgi deneyimini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Okul disit STEM 6grenme
ortamlari, ozellikle az 6nceden bilgi sahibi olan 6grenciler i¢in uygun ve gengler
arasinda genellikle popliler olmayan alanlara ilgiyi artirma potansiyeline sahiptir.
Arastirma eksikliklerine isaret eden bulgular, gayri resmi okul dist 6grenme
ortamlarinin egitim programlarini gelistirmek i¢in kullanabilecegi kriterlere de vurgu
yapmaktadir.

Gathings ve Peterman’in  (2021) arastirmasinda, ABD'deki bilim
festivallerinin bilim sermayesi lizerindeki etkisi incelenmektedir. Calisma, 11 farkli
bilim festivalinden toplanan katilimci anketleri ve bir eyalet genelindeki okul tabanh
bir festival programindan gelen degerlendirme anketlerini kullanarak bilim sermayesi
kavramini arastirmaktadir. Bulgular, STEM azmlik gruplarn iiyelerinin (6rnegin,
kizlar, kadinlar, Siyah/Afrika kokenliler, Latino/Hispanic/Latinx, Kizilderili, Hawaii
yerlileri ve diger Pasifik Adalilar1) bilim sermayesi puanlarinda daha biiyiik
degisiklikler yasadigini gostermektedir. Ayrica, etkinlikte gecirilen zamanin ve bilim
insanlartyla etkilesimin bilimsel kiiltiirel sermayede daha biiyiik degisikliklerle
iliskilendirildigi bulunmustur. Sonuglar, okul dis1 bilim 6grenimi ve esitlik
calismalar1 baglaminda degerlendirilmis ve bilim festivallerinin yerel STEM
o0grenme ortamina katki sagladig1 vurgulanmistir.

Ordon, Bartelheimer ve Asshoff’un (2021) arastirmasinda, 6gretmen aday1
biyoloji 6gretmenlerinin arazi gezileri konusundaki endiselerini ele almistir. Miinster
Universitesi'nde gergeklestirilen bir alan gezisi odakli ders kapsaminda yapilan

calisma, 2017-2019 yillar1 arasinda yiiriitiilmiistiir. On test-son test tasarimi
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kullanilarak, 50 biyoloji Ogretmen adayinin alan gezileriyle ilgili ilgi ve 06z-

yeterlikleri Olgiilmiistiir. Sonuglar, 6grencilerin alan gezilerine yiiksek bir ilgi
diizeyine sahip oldugunu ancak 06z-yeterliklerinin diisiik oldugunu gostermistir.
Ancak, ders sonrasinda, Oz-yeterlikte Onemli bir iyilesme ve Ol¢iim zamani ile
cinsiyet arasinda etkilesimler gozlemlenmistir. Bu etkinin siirdiiriilebilir ve uzun
siireli oldugu belirlenmistir. Bulgular, alan gezisi odakli derslerin, 6gretmen aday1
biyoloji 6gretmenlerinin ilgi ve Oz-yeterlik beklentilerini artirabilecegini ve bu
sayede biyoloji derslerini tamamlamak i¢in alan gezileri diizenleme olasiligini
artirabilecegini 6ne siirmektedir.

Clarke-Vivier ve Lee’nin (2018) arastirmasinda, miize ortaklarina cevre
topluluklarindaki 6gretmenlerin deneyimlerini, inanglarint ve motivasyonlarini
anlamay1 ve miifredat ile yaygmnlastirma planlarmi gelistirmeyi amaclanmustir. Iki
asamada gergeklestirilen ¢alismanin ilk asamasinda, yerel miize egitimcilerinden
olusan bir odak grupuyla bir anket aracinin tasarimi yapilmistir. Ses kaydi ve
transkripsiyonlarla anketin yap: gecerligi degerlendirilmistir. Ikinci asamada ise,
ikinci bir odak grupunda TBQ gorevi sonucglart ve anket taslaginin gdézden
gecirilmesi yapilmistir. Bulgular, miize egitimi literatiiriine ©Onemli katkilar
saglamakta ve dgretmenlerin gayri resmi 6grenme deneyimlerine katilimini anlamay1
derinlestirmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin maruziyet kavramini daha derinlemesine
anlamalarin1 ve yeni deneyimler ile iliskilendirmelerini saglayarak 6grenci 6zellikleri
ve baglam hakkinda bilgi saglamaktadir. Ozellikle, 6gretmenler maruziyet kavramimni
ogrenci deneyimlerindeki eksiklik temelli diisiincelerle iligkilendirmislerdir.

Fiz ve Korom’un (2018) arastirmasinda, belirli ilkokul miidiirleri,
ogretmenler ve oOgrencilerin ODO etkinliklerini hangi arastirmasinda egitimsel
hedefler agisindan faydali bulduklarimi belirlemeyi amaglayan genis capli bir
¢evrimigi anketin se¢ilen bir anket formunun sonuglarini tartisilmistir. Bu arastirma,
ilkokul Ggrencileri, Ogretmenler ve miidiirler arasinda yiiriitiilen bir ankete
dayanmaktadir. Bu ankette, OSL (Okul Dis1 Ogrenme) etkinliklerinin belirli bilissel
ve biliglistii 6grenme sonuclarina katkisin1 degerlendirmek amaciyla goriisleri
sorulmustur. Calisma, OSL etkinliklerinin katilan 6grencilerin 6grenme siireglerine
eklenen egitimsel degerine odaklanmis ve hem bilissel hem de bilisiistii yonleri
incelemistir. Calismanin sonuglari, OSL etkinliklerinin smif i¢i dgretimi etkili bir

sekilde tamamlayici olarak destekleyebilecegini, bu etkinliklerin sosyal, duygusal ve



29
biligsel 6grenme alanlarinda olumlu katki saglayabilecegini gostermektedir. Ankette

yer alan 15 farkli egitim amacindan, 6gretmenler, midiirler ve 6grenciler, son alt1 ay
icerisinde katildiklar1t OSL programlarinin en biiyiik faydalarinin, sosyal deneyimler
saglama ve yeni bilgiler edinme konularinda oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar,
OSL alanlarinin egitim ve eglence islevlerini basarili bir sekilde yerine getirdigini
dogrulamustir.

Henriksson’un (2018) aragtirmasinda, ilkokul 6gretmenlerinin fen derslerinde
okul dis1 6grenme kullanimini agiklarken vurguladiklari temel yonleri incelemis ve
Ogretmenlerin niteliksel olarak farkli algilar1 ve bu algilarin varyasyonu aragtirmistir.
Arastirmada fenomenografik bir epistemolojik yaklasim benimsenmistir. Ampirik
calisma, ilkokul Ogretmenleriyle (N=15) yar1 yapilandirilmis miilakatlar yoluyla
gerceklestirilmistir. Onceki alan ¢alismalarina kiyasla, elde edilen sonuglar 6zellikle
dis mekan 6grenme dizisi i¢in net 6grenme hedeflerinin dnemini vurgulamistir. Bu
calismada, 0gretmenlerin okul dis1 ortamlarda 6gretim yaparken 6grenme hedefleri
hakkinda ¢ok az konustugu gozlemlenmistir. Ayrica, dgrencileri gorevlere hazirlayip
hazirlamadiklar1 veya gorevleri sonrasinda nasil takip ettikleri konusunu
aciklamamuglardir. Ogretmenlerin hicbiri cocuklarin veya dgretmenlerin agik hava
egitimi sirasinda dijital araglari nasil kullandigini belirtmemistir. Elde edilen
sonuglar, 6gretmenlerin dogay1 "gercekten" inceleme firsati olarak gordiigiinii ve bu
yaklasimin 6grencilerin ilgisini artirdigini ortaya koymustur.

Martinez’in (2016) arastirmasinda, miizelerin ve bilim merkezlerinin nasil
giincel bilimi tanimladigini ve ziyaretcilere sundugunu incelemeyi amaglanmigtir. Bu
ama¢ dogrultusunda yedi farkli miize ve bilim merkezindeki profesyonellerle
miilakatlar yapilmistir. Bu miilakatlar, ziyaret¢ilere giincel bilimi nasil
tanimladiklarini, yorumladiklarini ve nasil etkilestirdiklerini anlamay1 hedeflemistir.
Elde edilen sonuglar, farkli miizelerin giincel bilimi farkli sekillerde tanimladigini
gostermistir. Ayrica, katilimcilarin, ziyaretgilerle iletisim kurma ve hizla degisen
sergileri kullanma gibi yontemlerle bilim insanlar1 ve personelle etkilesimde
bulunduklar1 goriilmiistiir. Calisma siirecinde toplam 18 kurulus tanimlandi ve
iletisime ge¢ildi. Bunlarin 9'u yanit verdi ve ¢alismaya katilmay1 kabul etti. Sonunda,
7 kurulus ¢aligmaya aktif olarak katildi, diger 2 kurulus ise calismaya katilmadi. Elde
edilen veriler, yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplandi. Bu caligmanin

sonuglara gore, katilan kurumlar ziyaretcilerin bilimsel arastirma ve ortaya ¢ikan
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bilimle ilgili politika kararlar1 konusunda daha bilingli kararlar almasini umut
ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, katilan kurumlar ziyaret¢ilerin kendi
kurumlarindan ayrildiklarinda bilimle daha fazla etkilesimde bulunmalarini
istediklerini belirtmislerdir.

Sim’in (2015) arastirmasinda, Ingiltere'nin Londra kentinde ¢ocuklarmn bu iic
farkli gayri resmi 6grenme ortamindaki deneyimleri incelenmistir. Ana kanitlar, yerel
devlet ilkokullarindan 180 dordiincii simif Ogrenci katilimcisiyla toplanmuistir.
Ogrenmeleri, Beceri, Yer, Duygu, Tutum ve Bilgi (BYDTB) alanlarinda 6grenmeyi
temsil eden bir kavramsal cerceve olan 'SPEAK' ile gorsellestirilmistir. Analiz,
mevcut bir sosyo-ekolojik okur-yazarlik cercevesine dayanmis ve ortam kesfinin
cocuklar i¢cin 6nemli bir motivasyon kaynagi oldugu kanitlanmistir. Canli hayvan
gosterileri, ¢ocuklarin tiirleri tanimlamasina ve ardindan bireysel hayvanlarin kisilik
ozelliklerinin bazi yonlerini hatirlamalarina yol agarak doga tarihi Ornegi
koleksiyonlari, gozlem, tanimlama, kesif ve okuma becerilerini gelistirmistir.

Sturm ve Bogner’in (2010) arastirmasinda, Ogrencilerin dgrenme ve
motivasyon diizeylerine olan etkilerini degerlendirmek igin alan gezilerine dair
yapilan arastirmalardan yararlanilmistir. Egitim miidahalesi, sinif igerisinde bir giris
asamastyla baslayarak miize veya smif i¢i calisma istasyonlarinda gerceklestirilen
O0grenme asamalarini icermektedir. Calismaya 190 ortaokul 6g8rencisi katilarak yari
deneysel bir tasarim kullanilmistir. Bilgi ve anlayist degerlendirmek i¢in 6n test, son
test ve kalicilik testi diizenlemesi kullanilmig, ayn1 zamanda motivasyonel yonleri
incelemek igin 'Igsel Motivasyon Envanteri' alt 6lgekleri uygulanmistir. Miize
grubundaki 6grenciler, sinif ortamindaki gruba kiyasla daha fazla bilgi edinirken,
motivasyon diizeyi ise motivasyon testinin sadece bir alt dlgeginde miize grubunda
daha yiiksek puanlarla farklilik gostermistir.

Stavrova ve Urhahne’in (2010) arastirmasinda, 6grenci bilissel ve duygusal
o0grenmeyi en iyi destekleyen Ogretim yontemleri arastirilmistir. Ayni zamanda
Ogrencilerin motivasyonel ve duygusal durumlarinin basarisin1 nasil etkiledigi de
incelenmistir. Arastirmada, 96 ortaokul Ogrencisinden olusan bir 6rneklem, enerji
konusunda iki farkli versiyonlu bir rehberli turda yer almistir. Bu turlar, 6grencilerin
aktif katilmini destekleme diizeyi, grup caligmasi ve tur sirasinda sunulan genel
etkinlik cesitliligi bakimindan farklilik gdstermistir. Toplanan verilere gore, her iki

tur versiyonunun da 6grencilerin ziyaret konusunu anlama diizeyini neredeyse esit
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oranda artirdig1 goriilmiistiir. Ancak, dgrencilerin aktif katilimini tesvik eden, grup

calismasi igeren ve daha genis bir etkinlik yelpazesi sunan versiyon, daha olumlu
tutumlar olusturmustur. Diizenlenen okul programi degisikligi sonrast 6grenciler,
rehberli tur sonrasinda daha yiiksek ilgi ve i¢sel motivasyona sahip olmus, daha
yetenekli hissetmis ve daha az sikilmislardir. Ayrica, sonuglar, 6grencilerin ziyaretle
ilgili duygusal durumlarinin, ziyaret sonrast konuyu anlama diizeyini demografik
faktorler ve dnceden sahip olduklari bilgi diizeyi goz 6niinde bulunduruldugunda bile
tahmin ettigini gostermistir.

Davidson, Passmore ve Anderson’un (2010) arastirmasinda, Ogrencilerin,
Ogretmenlerin ve hayvanat bahgesi egitmenlerinin amaglarinin ve uygulamalarinin
bir sinif gezisi sirasindaki etkilesimini inceleyen bir vaka calismasimin sonuglar
sunulmustur. Calisma, 6grenci gruplarindan iki ayr1 vaka smifinin analiz sonuglarini
ve Ogrencilerin saha gezisi sirasindaki dgrenme deneyimlerine yonelik algilarim
raporlamustir. Ogrencilerin, sinif dgretmenleri ve hayvanat bahgesi egitmenleri igin
gezi hedefleri, beklentileri ve algilanan sonuglar, goériismeler, anketler, 6grenci
calismalar1 ve gozlemler yoluyla elde edilmistir. Her iki vaka da, &grencilerin
akranlariyla olan sosyal etkilesimlere biiyiik deger verdiklerini gostermistir. Bunun
yani sira, sinif 6gretmenlerinin pedagojik yaklagimlari ve 6grencileri igin tagidiklar
ogrenme hedeflerinin, 6grencilerin sonraki 6grenme siirecleri ve deneyim algilar
tizerinde Onemli bir etkisi oldugu gozlemlenmistir. Bu calismanin sonuglari, en
azindan bu iki Ornek olayda, smif Ogretmenlerinin gezinin deneyimlerini
sekillendirmede Onemli bir rol oynadigimi gostermistir.  Calismada, sadece
Ogrencilerin ne yaptigi degil, aym1 zamanda geziyi nasil gordiikleri, neleri
onemsedikleri, hangi noktalara odaklandiklari, gezinin amag olarak ne anlam tasidig
ve geziden hatirladiklart gibi konular yer almistir.

Tran’nin (2007) arastirmasinda, bilim miizelerinde gerceklestirilen egitimi
aciklamay1 amaglamig ve bunun i¢in miize egitimcilerinin gdzlemlemeleri ve hemen
ardindan yapilan gorlismeler yoluyla gerceklestirilen egitimleri incelemistir.
Gozlemler ve goriismeler, temel veri kaynaklart olarak kullanilmis ve bu iki veri
kaynagi bir araya getirilerek tiggenleme yaklagimi ile desteklenmistir. Bu, verilerin
giivenilirligini artirmis ve elde edilen sonuglarin daha saglam bir temele dayandigini
gostermistir. Gegici deneyimler olarak degerlendirilen derslere ragmen, bu ¢alismada

incelenen miize egitimcileri, bir okul gezisinin bilim miizesine tek seferlik bir
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etkinlik olmadigini; aksine, okul dncesinden sonrasina kadar siirekli bir deneyim ve

O0grenme slirecinin bir pargasi olarak degerlendirdiklerini yansitmislardir. Elde edilen
bulgular, egitimcilerin 6nceden planladiklart dersleri 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve
anlayislarina uygun sekilde adapte etme yetenegini gostermistir. Veriler ayrica, bilim
miizelerindeki 6gretim siirecinin, arastirma alan yazinda genellikle dikte edici ve ders
merkezli olarak kabul edilenin aksine, yaraticilik, karmasiklik ve beceri gerektiren
bir siire¢ oldugunu vurgulamistir. Son olarak, egitimcilerin 6gretim faaliyetlerinin
cogunlukla bilimsel ilgiyi beslemeye yonelik amaglar tarafindan yonlendirildigi
belirlenmistir.

Kisiel’in (2005) arastirmasinda, 6gretmenlerin, bilim miizelerine veya benzeri
mekanlara Ogrenci gezileri diizenlerken kullandiklar1 motivasyonlar1 belirlemeyi
amagclanmustir. {lkokul &gretmenleri arasinda uygulanan bir ankete dayali olarak,
cesitli acik uclu yanitlar toplanmis ve bu yanitlarin tekrar eden temalarini belirlemek
amactyla analiz edilip kodlanmistir. Aragtirma sorularini cevaplamak i¢in, hem nitel
hem de nicel yontemler bir arada kullanilmistir. Ayrica, bir doga tarihi miizesine
okul gezisi diizenlemeyi planlayan on 6gretmenle goriisiilerek ve bu gezilere gézlem
yapilarak veriler toplanmistir. Gorlisme ve gozlem verileri, bulgulart iiclendirmek ve
gercek diisiince ve uygulamalarin daha iyi anlasilmasini saglamak icin bir araya
getirilmigtir. Okul gezileri i¢in 68retmen motivasyonlarint belirlemek amaciyla,
kapali ve acik uglu sorular iceren bir anket hazirlanmistir. Orneklem, okul ve bolge
web sitelerinden derlenen 1000 Ggretmenin listesinden rastgele secilmistir. 86
Ogretmen anketi yanitlamis, bu da yaklasik %22'lik bir yanit oranina denk gelmistir.
Ayrica, yerel bir bilim 6gretimi atolyesinde rastgele secilen 6gretmen katilimeilarinin
yant sira goniillii olarak gozlem bilesenine katilan 29 6gretmenden daha fazla anket
yanit1 alinmis ve toplamda 115 kisilik bir 6rneklem biiyilikliigline ulasilmistir. Elde
edilen sonuglar, "simif miifredatina baglanma" kavraminin 6nemli bir diisiince
oldugunu gostermistir.

Bogner ve Wiseman’in (2004) arastirmasinda, bir haftalik agik hava egitim
programinin dgrencilerin doga ve ¢evre konularindaki koruma bilgileri ile tutumlar
tizerindeki etkisini inceledigi calismasinda nicel deneysel bir yaklagim
benimsemistir. Doga koruma ve g¢evre konularina odaklanan biligsel-duygusal bir
yaklasimi benimseyen programin etkisi, Ontest-sontest yontemi ve anket serileri

kullanilarak degerlendirilmistir. Daha 6nceki arastirmalar, ¢cevre ve doga konularinda
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hem korumaci hem de faydaci goriisleri O0lgen ampirik bir aracin gegerliligini
dogrulamistir. Kisa donem etkilerinin minimize edilmesi amaciyla, son test en az bir
ay sonra gergeklestirilmistir. Bu program, genclerin 6zel bilgi diizeyi iizerinde
olumlu etkilere ek olarak, ¢evresel farkindalik dlgeginde degisime neden olmustur.
Crowley ve digerlerinin  (2001) arastirmasinda, ebeveyn-gocuk
etkilesimlerinde gergeklesen giinliik bilimsel diisiinmeye bir pencere agmayi
amaclamigtir ve ebeveynlerin ¢ocuklarin bilimsel diisiinme yeteneklerini giinliik,
zorunlu olmayan etkinliklerde sekillendirdigini ve destekledigini gostermistir. 58
erkek ve 33 kiz Ornegi igeren bir drneklem kullanmistir. Cocuklarin ebeveynleriyle
bir sergiye katildiginda, kanitlar1 kesfetmelerinin, kanitlar1 agiklamak igin teoriler
olusturma siireglerinin, ebeveynleri olmadan sergiye katilan ¢ocuklara gore daha
uzun, daha genis ve daha ilgili karsilastirmalara odakli oldugu gézlemlenmistir.
Gerber ve digerlerinin (2001) arastirmasinda, Ogrencilerin bilimsel akil
yiirlitme yetenekleri agisindan, gayri resmi 6grenme ortamlart (kisitli, zengin), sinif
Ogretimi deneyimleri (sorgulama disi, sorgulama) ve bu degiskenlerin etkilesimi
arasindaki olasi farklari incelemeyi amaglanmistir. Aragtirma 6rnegi, 505 6grenciden
olusmaktadir. Iki yénlii ANOVA analizi sonuglari, gayri resmi 6grenme ortamlarmin
ve smuf i¢i bilim o6gretim yontemlerinin Sgrencilerin  bilimsel akil ylirtitme
yetenekleri tizerinde belirgin ana etkilere sahip oldugunu ortaya koymustur. Zengin
gayri resmi Ogrenme ortamlarina sahip Ogrencilerin, siirli gayri resmi 6grenme
ortamlarina sahip olanlara gore belirgin sekilde daha gelismis bilimsel akil yiiriitme
yeteneklerine sahip olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Benzer sekilde, sorgulama
temelli bilim smiflarinda yer alan o6grencilerin, sorgulama odakli olmayan bilim
siiflarindaki 6grencilere gore daha yiiksek bilimsel akil yiiriitme yeteneklerine sahip
olduklar1 goriilmistiir. Bu c¢alismanin sonuglari, smif disindaki zenginlestirilmis
gayri resmi etkinliklerin 6grenciler arasinda daha iist diizeyde bilimsel akil yiiriitme

yetenekleri ile iliskilendirilebildigini gostermektedir.

2.3.3. Yurt Icinde ve Yurt Disinda Yapilan Arastirmalarin Genel
Degerlendirmesi

Ilgili arastirmalar incelendiginde arastirmalarm ¢ogunda, dgretmenlerin ve
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik tutumlari, algilar1 ve deneyimleri

incelenmistir. Ozellikle smif dgretmenleri ve fen bilimleri dgretmenleri iizerine
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odaklanan c¢alismalarda, okul dis1 6grenme ortamlarinin Ogrenci istegi, ilgisi ve

akademik basarilarina etkileri arastirilmistir. Ayrica, okul yoneticilerinin okul dis1
O0grenme ortamlarinin etkin kullanimindaki rolii, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari,
Ogrenci gorisleri ve mekansal diistinme becerileri gibi konular ele alinmistir. Bu
caligmalarin genel degerlendirmesi, okul dis1 6grenme ortamlarinin egitimde 6nemli
bir rolii oldugunu ve 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilecegini
gostermektedir. Ancak, bazi zorluklar ve sinirlamalar da ortaya konmustur, rnegin
finansal kaynaklarin sinirliligi, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin yetersizligi ve
okul programlarinin okul dis1 O6grenme ortamlarina entegrasyonu konusundaki
zorluklar gibi. Bu calismalar, egitimde c¢esitlendirilmis O0grenme ortamlarinin
Onemini vurgulamakta ve bu alanda daha fazla arastirmanin yapilmasini tesvik

etmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu kisimda, arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama yontemleri, veri

toplama siireci ve veri ¢oziimleme ile ilgili detaylar sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modellerinden biri olan betimsel tarama modeli
kullanilarak 6gretmenlerin okul dis1 O0grenmeye iliskin tutumlari ve goriisleri
incelenmistir. Betimsel tarama, bir olgu veya olay hakkinda, biiyiik gruplar tizerinde
yapilan, bireylerin goriislerini almayr ve tutumlarim1 gézlemlemeyi, olgu ve olaylari
betimlemeyi igeren arastirmalari kapsar (Karakaya, 2012) ve nesnelerin, toplumlarin
ve kurumlarin yapisini ve olaylarin isleyisini betimlemek amaciyla kullanilir (Cohen,

Manion ve Morrison, 2007).

3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2023-2024 egitim dgretim yilinda Gaziantep 1l
merkezindeki MEB’e bagli ilkokul kurumlarinda egitim veren ve goniilliiliik esasina
dayali olarak arasgtirmaya katilim saglayan smif 6gretmenlerinden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama siireci, tutum oOl¢egi kullanilarak ve basit tesadiifi
ornekleme yontemiyle belirlenen 230 6gretmene ulasarak gerceklestirilmistir. Basit
tesadiifi 6rnekleme yonteminde, evrendeki her bir birimin 6rnekleme dahil edilme
olasilig1 esittir. Baska bir ifadeyle, birimler birbirinden bagimsiz olarak esit bir
secilme sansina sahiptir. Eger evrenin biiyiikliigii N ve 6rneklemin biiyiikligii n ise,
evrendeki her bir birimin secilme olasiligi n/N olarak hesaplanir (Ural ve Kilig,

2005). Goriisme yapilacak katilimcilar belirlenirken kolay ulasilabilir 6rnekleme
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yontemi uygulanmis ve katilimda goniilliiliik esasina bagh kalinmistir. Ulasilabilir

ornekleme yontemi, arastirmacinin ihtiya¢ duydugu ornekleme ulasincaya kadar en
kolay ve erisilebilir deneklerden veri toplamasina dayanmaktadir (Berg, 2001, akt.
Giirbliz ve Sahin, 2015). Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda 10 6gretmene

ulasilmstir.
Tablo 2.

Tutum élgegini yanitlayan ogretmenlerin demografik degiskenlere gore dagilimi

Degisken Frekans(f)
Cinsiyet Kadin 155
Erkek 75
0-20 36
Smif mevcudu 21-30 62
31 ve lizeri 132
Okulun Diisiik 87
sosyoekonomik Orta 97
durumu Iyi 46
0-5 yil 38
Kidem 6-10 y1l 35
11-20 yil 61
20 y1l ve iizeri 96
ODOO Alanlar 120
hakkinda Almayanlar 110
egitim
Egitim Lisans 198
durumu Yiiksek Lisans 32
1. Simf 84
Simf 2. Smif 39
diizeyi 3. Smuf 58
4. Simf 198

Tablo 2. incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin %67,4 {inli
kadinlar olustururken %32,6’sin1 erkeklerin olusturdugu goriilmektedir. Simif
mevcuduna gore 0-20 kisi araliginda 6grencisi olan 6gretmenlerin %15,7, 21-30 kisi
araliginda Ogrencisi olan Ogretmenlerin %27, 31 ve fzeri Ogrencisi olan
ogretmenlerin  %57,4 yiizdelik dilimi seklinde dagilimi goriilmektedir. Okulun
sosyoekonomik durumu disiik, orta, iyi seklinde incelendiginde %42,2 oranla
cogunlugun orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin  kidemleri
incelendiginde ¢ogunlugun (%41,7) 20 yil ve {izeri kidemde yer aldig
goriilmektedir. ODO’ye iliskin egitim alan %52,2 dgretmen, egitim almayan %47,8
o0gretmen oldugu goriilmektedir. Egitim durumuna gore dagilimlar incelendiginde,

ogretmenlerin %86,1°1 lisans, %13,9’unun ise yiiksek lisans diizeyinde egitimini
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tamamlamis oldugu goriilmektedir Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu

%36,5’lik oran ile birinci sinif 6gretmenidir.

Tablo 3.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin demografik degiskenlere gore dagilimi

Degisken Frekans(f)
Cinsivet Kadin 5
INs1ye Erkek 5
0-20 0
Sinif mevcudu 21-30 1
31 ve ilizeri 9
Okulun Disiik 3
sosyoekonomik Orta 5
durumu Iyi 2
0-5 yil 2
Kidem 6-10 y1l 0
11-20 yil 7
20 y1l ve {izeri 1
ODOO Alanlar 4

hakkinda

egitim Almayanlar 6
Egitim Lisans 6
durumu Yiiksek Lisans 4
1. Smf 4
Simf 2. Smf 0
diizeyi 3. Simif 2
4. Simf 4

Tablo 3. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisini kadinlarin,
yarisini erkeklerin olusturdugu goriilmektedir. Goriismeye katilan 6gretmenlerinin
dokuzunun sinif mevcudu 21-30 araliginda, birinin mevcudu 31 {iizeridir, 21-30 kisi
araliginda Ogrencisi olan Ogretmenlerden 1 kiginin, 31 dzeridir. Okulun
sosyoekonomik durumu disiik, orta, iyi seklinde incelendiginde katilimcilarin
yarisinin  okulun sosyoekonomik durumunun orta diizeyde oldugunu belirttigi
goriilmektedir. Katilime1  6gretmenlerin = ¢ogunlugunun  kidemi 11-20 yil
araligindadir. Calisma grubunda ODO’ye iliskin egitim alan dort, egitim almayan alt1
O0gretmen bulunmaktadir. Egitim durumuna gore dagilimlar incelendiginde ise,
Ogretmenlerin altis1 lisans, dordiinlin ise yliksek lisans diizeyinde egitimini
tamamlamig oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu

birinci siif ve dordiincii sinif 6gretmenidir.
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3.3. Veri Toplama Aracglar

Okul dis1 6grenmeye iliskin smif 6gretmenlerinin tutumlarini 6lgmek igin
kullanilan 6lgek, Gologlu Demir ve Cetin (2021) tarafindan gelistirilmistir. Bu dlgek,
25 madde icermekte olup, ifadeler i¢cin "1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum,
3=Biraz Katiliyorum, 4=Biiyiik Ol¢iide Katiliyorum, 5=Tamamen Katiliyorum"
seklinde besli Likert tipi bir derecelendirmeyi kullanmaktadir. Olgek, "Okul disi
ogrenme faaliyetlerini degerli bulma," "Okul dis1 6grenme faaliyetlerini 6nemseme"
ve "Okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik olumsuz inang" olmak fiizere iig
faktorden olusmaktadir. Olgegin geneline iliskin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist
.92 bulunurken, her bir alt boyuta iliskin giivenirlik degerleri sirastyla .80, .90 ve .57
olarak bulunmustur.

Arastirmanin nitel verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan "Goriisme
Formu" araciligiyla elde edilmistir. Bu formun olusturulmasi1 asamasinda, 6ncelikle
alan yazinindaki diger calismalar incelenmis ve taslak form, uzman goriislerine
sunularak geri bildirimler dikkate alinmistir. Bu doniitler dogrultusunda, goriisme
formu yeniden diizenlenmis ve son haline getirilerek pilot uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Pilot uygulama sonrasi degisiklige ihtiya¢ olmadigi belirlenen form 13

maddeden olusan son sekli ile arastirmada kullanilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verileri, arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlere
cevrim i¢i olarak Google Form araci ile okul dis1 6grenmeye iliskin tutum oOlgegi
kullanilarak toplanmustir.

Nitel veriler i¢in ise, 6gretmenler ile, okul yoneticileri vasitasiyla iletisime
gecilmis ve Ogretmenler arastirma hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmaya
katilmay1r kabul eden &gretmenlerin iletisim bilgileri, okul yonetiminden temin
edilmistir. Ardindan, bu 6gretmenlerle iletisime gecilerek goriisme formu, goriisme
siiresi ve arastirma hakkinda bilgi verilmis, ¢evrim i¢i veya yiiz yiize goriisme i¢in
uygun zamanlar belirlenmistir. Belirlenen tarih ve saatlerde, aragtirmaci tarafindan
hazirlanan  goriisme  formu  kullanilarak  goriismeler  (ylizyiize/cevrimici)

gergeklestirilmistir. Her bir goriisme yaklasik 25-30 dk stirmiistiir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Tutum 0Slgegi uygulanarak elde edilen verilerinin analizi i¢cin SPSS 22 paket
programi kullanilmistir. Veri analizinde kullanilacak testlerin belirlenmesi amaci ile
oncelikle verilere normallik sinamasi1 yapilmistir. Normallik sinamasinda carpiklik
(Skewness) katsayist 0.160 ve basiklik (Kurtosis) katsayisi 0.320 olarak
belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri -1 ve +1 sinirlari igerisinde kaldig1 i¢in
verilerin normal dagilim gosterdigi (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011) tespit edilmistir. Analizde parametrik testlerin kullanilmasina karar
verilmistir. Arastirma verilerinin analizinde, okul disi 6grenmeye iliskin 6gretmen
tutum dlgegi puanlarinin cinsiyet, ODO’ye dair egitim alma ve egitim durumu
faktoriine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-
testi kullanilmistir. Ayrica, smif mevcudu, okulun bulundugu ¢evrenin
sosyoekonomik durumu, kidem, sinif diizeyi degiskenlerinin analizinde ise tek yonlii
varyans analizi (One Way Anova) testi uygulanmistir. Bu degisikligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaci ile Post Hoc Test (¢coklu karsilastirmalar) da
gerceklestirilmistir. Bu islemler sirasinda anlamlilik diizeyi (p) .05 olarak
belirlenmistir.

Nitel verilerin analizi i¢in 6ncelikle kayit cihazindaki gériismeler bilgisayarda
Word dosyasina aktarilarak veriler analiz igin hazirlanmistir. Bu verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analizi teknigi uygulanmustir. Igerik analizi, benzer
niteliklere sahip verilerin gruplandirilmasin1 ve anlamli kavramlar ile temalarin
olusturularak diizenlenip analiz edilmesini saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek,
2008). Buna gore analiz kapsaminda arastirmanin amacina uygun olarak Onemli
noktalar tespit edilip bu dogrultuda kodlamalar yapilmistir. Daha sonra kodlardan
yola cikarak elde edilen temalarin sunumu tasarlanmis ve elde edilen temalar

yorumlanarak kodlarin frekans degerleri ile birlikte raporlanmustir.

3.6. Giivenirlik ve Gecerlik

Verilerin toplanmasi i¢in kullanilan Likert tipi Olgegin giivenilirligini
incelemek iizere, 230 kisilik bir ¢alisma grubundan elde edilen verilere giivenirlik
analizi uygulanmistir. Analiz sonucu Cronbach’s Alpha degeri 0,924 olarak

hesaplanmigtir. Tutum OGlgeginden elde edilen verilerin gilivenirligi, Cronbach’s
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Alpha degeri 1'e yaklastik¢a artmaktadir. Buna goére, gore arastirma kapsaminda

uygulanan tutum 6l¢eginin giivenilirligi yiiksek olarak belirlenmistir. Nitel verilerin
analizinde ise gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi sirasinda, veriler arastirmaci ve uzman
tarafindan ayr1 ayri incelenerek analiz edilmis daha sonra arastirmacilar bir araya
gelerek analiz sonuglarini karsilagtirarak "Gortis Birligi" ve "Goriis Ayriligi" olan
kodlar1 belirlemislerdir. Sonrasinda Miles & Huberman (1994) giivenirlik formiilii
(Glivenirlik = Goriis Birligi / Gortis Birligi + Gortis Ayriligl) uygulanmis ve
arastirmacilarin kodlamalar1 arasindaki uyum (.89) olarak belirlenmistir. Sonrasinda
goriis ayrilig1 bulunan kodlar tekrar incelenerek bu kodlar iizerinde de goriis birligi
saglanmis ve arastirma bulgular1 raporlanmistir. Aragtirmanin dis giivenirligine katki
saglamak ic¢in aragtirmanin tim asamalari ayrintili olarak agiklanmistir. Ayrica,
bulgular bdliimiinde temalar ve kodlar sunulurken, tablo altinda G6gretmenlerin
ifadelerine yer verilerek veri analizinin giivenirligi saglanmistir. Alintilar sunulurken

katilimer 6gretmenler O1, O2 seklinde kodlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeye iliskin
tutumlar1 ve goriisleri ¢esitli degiskenler acisindan incelenmis ve ulasilan bulgulara

asagida sirasi ile yer verilmistir.

4.1. ARASTIRMANIN NiCEL BOYUTUNA ILiSKiN BULGULAR

Bu kisimda aragtirmanin nicel boyutuna iligskin bulgular sunulmaktadir.

4.1.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada ‘Okul dis1 6grenmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin tutumlari
cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aramak i¢in bagimsiz
gruplar t-testi’ uygulanmistir. Tablo 4’te siif dgretmenlerinin ODO’ye ydnelik

tutumlarinin cinsiyete gore farklilasma durumuna iligkin bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4.

ODO ’ye iliskin tutumun cinsiyete gore bagimsiz gruplar t-testi sonuglar
Cinsiyet N X S t Sd p
Kadin 155 96,3 10,73 0,25 28 0,98
Erkek 75 96,28 14,61

Tablo 4 incelendiginde kadin 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeye iliskin tutum
lcegi puan ortalamalar1 ( X=96,3) ile erkek &gretmenlerin puan ortalamalarinin

( X=96,28) hemen hemen aym degere sahip oldugu goriilmektedir. Kadin ve erkek
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ogretmenlerin ODO’ye iliskin tutumlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak

farklilasma durumu bagimsiz gruplar t-testi ile test edildiginde de tutum Olgegi
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilagsmadigi tespit edilmistir
(t=0.25, p>0,05). Bu sonuglardan cinsiyet degiskeninin, sinif gretmenlerinin okul
dis1 Ogrenmeye iliskin tutumlar1 {izerinde belirleyici bir etkisinin olmadig

sOylenebilir.

4.1.2. Stmf Mevcudu Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmada ‘Okul dis1 6grenmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin tutumlari
sinif mevcuduna gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aramak i¢in Tek Yonli
ANOVA Testi (ANOVA) uygulanmistir. Tablo 5°te sinif dgretmenlerinin ODO’ye

yonelik tutumlarinin sinif mevcuduna gore farklilasma durumuna iliskin bulgular

sunulmaktadir.

Tablo 5.

ODO ’ye iliskin tutumun sinif meveuduna gore ANOVA sonuglari

Simf Mevcudu N X S F P
0-20 36 96,47 10,74 0,424 0,655
21-30 62 95,11 11,92

31 ve tzeri 132 96,83 12,56

Tablo 5 te belirtildigi iizere siif dgretmenlerinin ODO’ye iliskin tutum
6lcegi puan ortalamalari 0-20 aras1 mevcudu olanlar i¢in ( X =96,47) , 21- 30 arast
mevcudu olanlar i¢in ( X=95,11), 31 ve iizeri mevcudu olan Ogretmenler i¢in ise ( X
=96,83)’dir. Bu ortalamalar birbirine ¢ok yakin degerlere sahiptir. Yapilan ANOVA
testi sonucunda da smif égretmenlerinin ODO’ye iliskin tutum dlgegi puanlarinin

sinif mevcudu degiskenine gore anlamli farklilasmadigr goriilmektedir (F=0.424,

p>0,05).

4.1.3. Okulun Bulundugu Cevrenin Sosyoekonomik Durum Degiskenine
Mliskin Bulgular
Arastirmada ‘Okul dis1 6grenmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin tutumlari

gorev yaptiklar1 okulun bulundugu cevrenin sosyoekonomik o&zelliklerine gore
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farklilasmakta midir?’ arastirma sorusuna yanit aramak i¢in Tek Yonli Varyans

Analizi (ANOVA) uygulanmistir. Bulgular Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6.

ODOye iliskin tutumun okulun bulundugu cevrenin sosyoekonomik oézelliklerine
gore ANOVA sonuglart

Sosyoekonomik Diizey N X S F P
Diisiik 87 94,44 12,07 2,224 0,110
Orta 97 96,71 12,65

iyi 46 9897 1051

Tablo 6°da belirtildigi iizere simf dgretmenlerinin ODO’ye iliskin tutum
6lgegi puan ortalamalari sosyoekonomik diizeyi diisiik olanlar i¢in ( X =94,44),
sosyoekonomik diizeyi orta olanlar igin ( X =96,71), sosyoekonomik diizeyi iyi olan
icin ise ( X =96,83)’dir. Bu ortalamalar biribine ¢ok yakin degerlere sahiptir.
Yapilan ANOVA testi sonucunda da smif Ogretmenlerinin ODO’ye iliskin

tutumlarmin okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik 6zelliklerine gore anlaml

farklilasmadigi goriilmektedir (F=2.224, p>0,05).

4.1.4. Kxdem Degiskenine iliskin Bulgular
Arastirmada ‘Okul dis1 6grenmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin tutumlari,
kidemlerine gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yamit aramak i¢in Tek Yonli

ANOVA uygulanmigtir. Bulgular Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7.

ODO ’ye iliskin tutumun kideme gére ANOVA sonuglar:

Kidem N X S F P

0-5 38 97,97 10,38 0,417 0,741
6-10 35 95,57 11,98

11-19 61 96,78 12,65

20 ve tizeri 96 95,61 12,51

Tablo 7°de belirtildigi iizere simf dgretmenlerinin ODO’ye iliskin tutum
6lgegi puan ortalamalari 0-5 aras1 kidemi olan Sgretmenler igin ( X =97,97), 6-10
aras1 kidemi olan 6gretmenler igin ( X_=95,57), 11-19 kidemi olan dgretmenler icin

( X=96,78), 20 ve iizeri kidemi olan &gretmenler icin ise ( X=95,61)’dir. Bu
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ortalamalar birbirine ¢ok yakin degerlere sahiptir. Yapilan ANOVA testi sonucunda

da smif &gretmenlerinin ODO’ye iliskin tutumlarinin kidem degiskenine gore

anlamli farklilasmadigi goriilmektedir (F=0.417, p>0,05).

4.1.5. ODO’ye Dair Egitim Alma Degiskenine Iliskin Bulgular
‘Okul dis1 d6grenmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin tutumlar1 ODO’ye dair
egitim alma durumuna gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aramak icin

bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8.

ODO ye dair egitim alma degiskenine gére bagimsiz gruplar t-testi sonuglari
Egitim N X SS t sd B
Alanlar 110 98,11 11,85 2,18 228 0,03
Almayanlar 120 94,65 12,13

Tablo 8 incelendiginde ODO’ye dair egitim alan siif dgretmenlerinin okul
dis1 6grenme tutum Slgegi puan ortalamalarmm ( X =98.11) bu konuda egitim
almayanlara ( X=94,65) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Aradaki bu farkin
istatistiksel olarak farklilagip farklilagmadigini anlamak ic¢in uygulanan bagimsiz
gruplar t-testi sonucunda da sinif 6gretmenlerinin ODO’ye iliskin tutum dlgegi
puanlarinin tutumlarimin ODO’ye dair egitim alanlar lehine istatistiksel olarak

anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (t= 2.18, p<0,05).

4.1.6. Egitim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular
Arastirmada ‘Okul dis1 6grenmeye yonelik sinif ogretmenlerinin tutumlari
egitim durumlarina gore farklilasmakta midir?’ sorusuna yanit aramak i¢in bagimsiz

gruplar t-testi’ ne bagvurulmustur. Bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

ODO ye iliskin tutumun egitim durumuna gére bagimsiz gruplar t-testi sonuclar

Mezuniyet N X SS t Sd P

Lisans 198 95,38 11,9 -2,89 228 0,04

YL 32 101,96 14,64
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Tablo 9 incelendiginde egitim durumu yiiksek lisans olan simif
6gretmenlerinin okul dis1 6grenme tutum Slgedi puan ortalamalarinin ( X =101,96)
egitim durumu lisans olan sinif dgretmenlerine ( X =95,38) gore daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Aradaki bu farkin istatistiksel olarak farklilasip farklilagsmadigini
anlamak i¢in uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda da siif 6gretmenlerinin
ODO’ye iliskin tutum dlgegi puanlarmin tutumlarmnin egitim durumu degiskeninin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi bu farkin ise yiiksek lisans mezunu

olanlar lehine oldugu goriilmektedir (t= -2.89, p<0,05).

4.1.7. Siif Diizeyi Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirmada ‘Okul dis1 6grenmeye yonelik smif 6gretmenlerinin tutumlari
egitim verdikleri sinif diizeyine gore farklilasmakta midir?’ arastirma sorusuna yanit
aramak igin tek yonlii varyans analizi testi ANOVA uygulanmistir. Bulgular Tablo

10’da sunulmaktadir.

Tablo 10.

ODO ye iliskin tutumun sinif diizeyine gére ANOVA sonuglart

Sinif Diizeyi N X S F P

1 84 96,53 11,66 0,095 0,963
2 39 95,38 11,00

3 58 96,34 12,86

4 49 96,61 13,04

Tablo 10°da belirtildigi iizere siif dgretmenlerinin ODO’ye iliskin tutum
6lgegi puan ortalamalart smif diizeyi 1 olanlar igin ( X =96,53) , 2 olanlar igin ( X
=95,38), 3 olanlar i¢in ( X = 96,34), 4 olanlar i¢in ( X =96,61)’dir. Bu ortalamalar
birbirine ¢ok yakin degerlere sahiptir. Yapilan ANOVA testi sonucunda da smif

ogretmenlerinin  ODO’ye iliskin tutumlarmin  siuif diizeyine gore anlaml

farklilasmadigi goriilmektedir (F=0.095, p>0,05).
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4.2. ARASTIRMANIN NiTEL BOYUTUNA ILISKIN BULGULAR

Bu baslik altinda sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeye dair goriislerine

iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.2.1. Smif Ogretmenlerinin ODO Faaliyetlerine iliskin Goriisleri

Smif Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme faaliyetlerine iliskin goriisleri
ogretmenlere “Okul dis1 O6grenmeye iliskin goriisleriniz  nelerdir?” sorusu
yoneltilerek belirlenmeye calisilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin bu soruya verdikleri

yanitlardan elde edilen kodlar ile bu kodlarin frekanslar1 Tablo 11°de sunulmaktadir.

Tablo 11.

Swnif ogretmenlerinin okul dist 6grenme faaliyetlerine iliskin goriigleri

Kodlar Frekans
Kalic1 6grenme

Yaparak yasayarak 6grenme
Ulasim sorunu

Kalabalik siniflar

Biligsel ve duyussal gelisme
Deneyim kazanma

Maddi sinirliliklar

Kiigiik yas grubu

Velilerin ¢ocuklar1 gondermemesi
Zaman almasi

Birinci elden bilgi edinme
Giinliik hayat ile iligki kurma
Keyif alma

Dikkati arttirma

Soyut konular1 somutlastirma
Okuldaki egitimi destekleme
Cocuklarm ilgisini arttirma

On kosul 6grenme gerceklestirme
Gidilen yerde diizeni saglama
Ogretmenin yeterli bilgiye sahip olmamasi
Planlama yapma

~
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Tablo 11°de gorildigi tizere dgretmenlerin okul disi 6grenmeye iliskin
gorlslerinden elde edilen kodlar incelendiginde en sik tekrarlanan kodlarin; kalici
O0grenme, yaparak yasayarak Ogrenme ve bilissel- duyussal gelisme ve deneyim
kazanma, ulasim sorunu, kalabalik smiflar, maddi simirlhiliklar, velilerin ¢ocuklari
gondermemesi oldugu goriilmiistiir. Bu kodlara iliskin alintilarin bazilar1 asagida
sunulmaktadir.

OI- “Ben ¢ok etkili ve faydali oldugunu diisiiniiyorum hatta miifredata da cok
stk bir gsekilde islenmeli aylik ve haftalik diizenli olarak okul disi 6grenme
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ortamlarina ziyaretler diizenlenmeli... Dezavantajlart ise giivenliksiz alanlara girmis

oluyoruz ve giivenlik  sorunlari  olabiliyor. Cocuklarin ihtiyagclart  da
dezavantajlarindan ¢iinkii gruptan ayrilirlarsa geri donmeleri ve bizi bulmalart zor
olabiliyor...maddi sorunlar servis sorunlari ve giivenlik sorunlarindan dolayr se¢im
yvaparken daha segici olmak zorundayiz.”

02- “Cok etkili, soyle etkili: birincisi cocuklar ilgili oluyor. Béyle bir etkinlik
vapacagimizi soyledigimiz zaman heyecanla o giinii bekliyorlar. Yani burada on
kosul 6grenme gergeklesiyor. Ikincisinde cocuklar kitabi olarak égrendikleri bilgileri
verinde uygulamalar: olarak gérdiiklerinde 6grenmeleri kalici hale déniisiiyor.”

O7- “Yaparak yasayarak ogrendikleri icin ¢ocuklar icin ¢ok etkili oldugunu
diisiiniiyorum. Onlar icin unutulmaz bir an oluyor. Ileriki hayatlarinda geriye doniip
baktiklarinda hem ¢ok giizel bir ani hem ¢ok giizel bir 6grenme ortami oluyor ama
tabii ki ¢ocuklarla ilgilenmek onlarin ihtiyaglarini karsilamak dis ortamlardaki farkl
sorunlara karsi dikkatli olmak ve onlara dikkat etmek zor oluyor.”

03- “Zorlandigimiz nokta ¢ocuklarin farkli bir ortama gittiginde oradaki
diizeni saglamak yani kaybetme ya da olumsuz bir sey yasama kaygisi olabiliyor.
Onun diginda herhangi bir sorun yasamiyoruz... Cok kiigiik yas grubunda olduklar
zaman ¢ocuklar bir seye odaklandiklarinda grubu kaybedebiliyorlar bu tarz
olumsuzluklar yasanabiliyor.”

O4- “Yani etkili buluyorum ama ogrencilerin ¢coguna yetisemiyoruz. Bazen
stire kisith oluyor geri doniitleri az alabiliyorum. 4 sinif miifredati ¢cok yogun oldugu
icin yetistiremiyorum... Swniflarin kalabalik olmasi ve bazi velilerin 6grenciye
gondermek istememesi de karsilastigim zorluklar arasinda.”

O08- “Zorlandigim noktalar ise cocuklar 6gretmen gozetiminde de olsa bazen
olumsuz davramislar sergileyebiliyor. Giiriiltii oluyor. Stirekli ¢ocuklart uyarmak
zorunda kaliyoruz. Ya da ¢ocuk oradaki bir seye fazla odaklandiginda zaman
bakimindan sikinti yasiyyoruz. Cocuklarin actkma, susama, tuvalet ihtiyaglar: gibi
kisisel ihtiyaglarin olmasi beni zorluyor ama ben yine de yorulsam da bu faaliyetleri

1

yapmaktan ¢ok keyif aliyorum.’
09- “Zorlandigim yonler zamanlama, planlama, maddiyat diyebilirim.”
Bu bulgular 1s18inda 6gretmenlerin, okul dis1 6grenmenin etkili ve faydal
oldugunu diisiindiikleri ve bu deneyimlerin 6gretim programinin bir pargasi olmasi

gerektigi goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenler &grencilerin heyecanla
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katildigi bu etkinliklerin bilgilerin daha kalict hale gelmesini sagladigim

vurgulamiglardir. Ancak dis ortamdaki sorunlara dikkat etmenin ve Ogrencilerle
ilgilenmenin zorlugunu da belirtmislerdir. Ogretmenler, okul dis1 &grenme
deneyimlerinin faydalarint gérmiisler ancak giivenlik sorunlari, 6grencilerin
ihtiyaclarim1  karsilamada zorluklar ve maddi sikintilar gibi  dezavantajlar
yasamislardir. Ogrencilerin farkli ortamlara uyum saglama ve grup icinde kalma
sorunlart da ortaya ¢ikmistir. Yogun miifredat ve sinif kalabalig1 gibi igsel zorluklar
da 6gretmenlerin karsilagtig1 engeller arasinda yer almigtir. Ancak ¢ogu 6gretmen, bu
etkinliklerden keyif aldiklarin1 ve Ogrencilerinin bu deneyimlerden faydalandigini
belirtmislerdir.
4.2.2. Stmf Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri ODO Alanlar

Sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme faaliyetlerine iliskin goriigleri 6gretmenlere
“Okul dis1 6grenme ortamlarindan daha ¢ok hangilerini tercih edersiniz?” sorusu
yoneltilerek belirlenmeye caligilmistir. Sinif 6gretmenlerinin bu soruya verdikleri

yanitlardan elde edilen tema ve kodlar ile bu kodlarin frekanslar1 Tablo 12°de

sunulmaktadir.

Tablo 12.

Swnif ogretmenlerinin tercih ettikleri okul disi ogrenme alanlart
Kodlar Frekans
Miize 6
Hayvanat bahgeleri

Botanik bahgeleri
Planetaryum
Bilim merkezleri
Ormanlik alanlar
Kurum ziyaretleri
Sanat merkezi
Kiitiiphane
Teknoparklar
Sinemalar
Tiyatrolar

Tabiat parklar1
Hastane

Oren yerleri
Trafik parki
Sergiler

Doga yiirtiytisleri
Arazi ¢aligmalari
Piknik alanlar
Cevre taramasi
Kiitliphane
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Goriisme sorularindan elde edilen cevaplar baglaminda sinif 6gretmenlerinin
tercih ettikleri okul dis1 6grenme alanlarina iliskin cevaplarina yonelik 22 kod
belirlenmis ve bu kodlarin frekanslar1 Tablo 12’de gosterilmistir. Tablo 12
incelendiginde &gretmenlerin en c¢ok tercih ettikleri ODO alanma dair en belirgin
kodlar “Miize” ve “Hayvanat bahgeleri” olmustur. Ogretmenlerin “Okul dis1
ogrenme alanlarindan hangilerini tercih edersiniz? Sorusuna verdigi cevaplardan elde

edilen kodlara iliskin alintilarin bazilar1 asagida sunulmaktadir.

O4- “Genelde bilimle alakali olmasi benim icin daha ¢ok hosuma gidiyor.
Cocuklarin da daha ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Bundan dolayr bilimle alakali yani bilim
merkezleri, planetaryum gibi okul disi ortamlar: tercih ediyorum.”

O5- “Ben daha ¢ok ormanlik alanlar tercih ederim. Sebebi de miize gibi
ortamlar daha sessizlik istiyor kurallara uyulmasi gerekiyor ama orman gibi daha
genis alanlarda ¢ocuklar daha ozgiir hareket edebiliyor ve serbest etkinlikleri
uygulayabiliriz. Ogrenci kendi ilgi alanina gore de yonlenebilir.”

O6- “Kurum ziyaretleri ¢cocuklar i¢in unutulmaz bir deneyimdi. Sonra miizeler
iste bu ¢ocuk miizeleri olur, tarihi miizeler olur, milli kiiltiir ile ilgili miizeler olur
bunlar gercekten ¢ocuklarda inanilmaz izler bwrakiyor... Agik alanlardan da
hayvanat bahgeleri, piknik yapma etkinlikleri, oyunlarla 6gretme, ornegin ip ¢cekme
oyununda itme ¢ekme konusunu ogretebiliriz. Bu ortamlarda ¢ocuklar aslhinda
farkinda olmadan bircok seyi ogreniyor.”

Bu bulgular, 6gretmenlerin okul dist 6grenme ortamlart olarak daha ¢ok
miizeler ve hayvanat bahgelerini tercih ettiklerini, ¢linkii bu alanlarin 6grencilere
hem egitici hem de ilgi cekici deneyimler sundugunu gostermektedir. Ogretmenler,
okul dis1 6grenme alanlarini segerken farkli kriterlere dnem vermislerdir. Bilimle
ilgili ortamlarin ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok g¢ektigini belirten bir 6gretmen, bilim
merkezleri ve planetaryum gibi yerleri tercih etmistir. Diger bir 6gretmen ise
ormanlik alanlar tercih etmistir ¢iinkii bu alanlarda ¢ocuklar daha 6zgiirce hareket
edebilmis ve serbest etkinlikler gergeklestirebilmislerdir. Kurum ziyaretlerinin
cocuklar i¢in unutulmaz deneyimler sundugunu ifade eden bir diger O6gretmen,

miizelerin ¢ocuklar tizerinde biiyiik etki yarattigini ve okul dis1 6grenme ortamlarina

daha fazla agirlik verilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica agik alanlarda yapilan
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etkinliklerin de ¢ocuklarin farkinda olmadan bir¢ok sey Ogrenmelerini sagladigina

dikkat ¢ekmislerdir.

4.2.3. Stmf Ogretmenlerinin ODO Ortamlarim Belirleme Kriterleri

Smif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme faaliyetlerine iliskin goriisleri
ogretmenlere “Okul dis1 6grenme alanlarini belirlerken kriterleriniz var midir? Varsa
nelerdir agiklar misiniz?” sorusu yoneltilerek belirlenmeye ¢aligilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin bu soruya verdikleri yanitlardan elde edilen kodlar ile bu kodlarin

frekanslart Tablo 13’de sunulmaktadir.

Tablo 13.
Stmif Ogretmenlerinin ODO Ortamlarini Belirleme Kriterleri

Kodlar Frekans

Giivenli yerler

Ders, hedef ve kazanimlarla iliskili olma
Cocuklarin ilgi alanlarina uygun olma
Verim elde edebilme

Gidilen yerde terciiman, rehber ve bir uzman bulunma
Bilim ile ilgili olma

Eglenceli olma

Kurallarin fazla olmadigi alanlar

Ogrencilerin 6zgiir hareket edebilecegi alanlar
Cocuklarin yas grubuna uygun olma

Cocuklarin keyif alarak 6grenebilecekleri yerler

P PP R R PR R RPOO®

Sinif mevcuduna uygun yerler

Goriligme sorularindan elde edilen cevaplar baglaminda sinif 6gretmenlerinin
okul dig1 6grenme ortamlarini belirleme kriterlerine iligkin cevaplarina yonelik 12
kod belirlenmis ve bu kodlarin frekanslart Tablo 13°de gosterilmistir. Tablo 13
incelendiginde 6gretmenlerin okul dis1 6grenme alanlarini belirleme kriterlerine dair
en belirgin kod “Giivenli yerler” ve “Ders, hedef ve kazanimlarla iliskili olma”
olmustur. Ogretmenlerin “Okul dig1 6grenme alanlarini belirlerken kriterleriniz var
midir? Sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlara iligkin alintilarin bazilari
asagida sunulmaktadir.

O3- “Ben hepsini tercih ediyorum. Temamizda ne varsa okuldaki isledigimiz
temaya uygun olarak gitmeye ¢alisiyorum. Hem oyle daha verimli oluyor hem

okuldaki ogrenme agisindan benim i¢in daha da kolay oluyor. Cocuklar

zorlanmadan 6grenmis oluyor...yani kriterlerim tema ve kazanimlara uygun olmasi.”
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O7-“Ilk olarak ¢ocuklarin yas grubu var. Hangi simifia olduklar: onemli yani

1. swmifta bir miize gezisi yapamayiz ama 4. sinif o6grencileri ile miize gezisi
yapabiliriz... Yani ¢ocuklarin yas grubuna, sayisina ve kapasitesine bagl. Ayni
zamanda ¢ocuklarin keyif alarak ogrenebilecekleri yerleri se¢iyorum.”

O8-“Kazammlara yonelik olmast benim daha ¢ok hosuma gidiyor.
Kazammlara yonelik olmasi cocuklar i¢in faydali oluyor. Tam kalict ogrenme
oluyor. Cocuklar dersin soyut kismini okulda ogreniyor. Gittigimiz yerde de
deneyimlemis oluyor yani igin mutfagina girmis gibi bir sey oluyor.”

O10- “Ilk kriterim sinif mevcuduna uygun bir yer se¢mek. Bunun disinda
giivenli bir alan mi diye bakiyorum. Cocuklarin ilgisini ¢ekebilecegi ve ilgisini iist
tiste tutabilecegi bir ortam mi diye dikkat ediyorum.”

Ogretmenler, okul dig1 6grenme gezilerini planlarken farkli kriterlere &nem
vermislerdir. Gidilen ortamlarin giivenli olmasi ve ders, hedef ve kazanimlarla iliskili
olmasi 6gretmenlerin 6ncelikli kriterleri arasinda yer almigtir. Bir 6gretmen, temaya
ve miifredat kazanimlarima uygun yerleri tercih etmis ve bu sayede Ogrencilerin
konulart daha verimli bir sekilde 6grenmelerini saglamigtir. Diger bir 6gretmen ise
cocuklarin yas grubuna ve sayisina gore gezi yerlerini segmis ve dgrencilerin keyif
alarak 0grenebilecekleri ortamlar: tercih etmistir. Kazanimlara yonelik gezilerin daha
faydali oldugunu diisiinen bir baska Ogretmen, Ogrencilerin soyut konulari
deneyimleyerek Ogrenmelerini  saglayarak kalict  6grenme  olusturduklarim
belirtmistir. Giivenli ve ilgi ¢ekici bir ortamin yani sira sinif mevcuduna uygunlugun
da 6nemli bir kriter oldugunu ifade eden bir diger 6gretmen, dgrencilerin ilgisini

cekebilecek ve onlarin ilgisini {ist iiste tutabilecek bir atmosferin olusturulmasina

dikkat etmistir.

4.2.4. Smf Ogretmenlerinin ODO Alanlarinda Gergeklestirecekleri
Faaliyetleri Belirleme Kriterleri
Siif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme faaliyetlerine iligkin goriisleri 6gretmenlere
“Okul dis1 Ogrenme ortamlarinda gerceklestireceginiz faaliyetleri  belirleme
kriterleriniz  nelerdir?” sorusu yoneltilerek Dbelirlenmeye c¢aligilmigtir.  Siif
Ogretmenlerinin bu soruya verdikleri yanitlardan elde edilen kodlar ile bu kodlarin

frekanslar1 Tablo 14’de sunulmaktadir.
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Tablo 14.

Simif Ogretmenlerinin ODO Faaliyetlerini Belirleme Kriterleri

Kodlar Frekans

Gidilecek yerde rehber bulunmasi
Kazanimlarin amacina uygun olma
Miifredattaki konu bagliklarina uygun olma

Belirli giin ve haftalara yonelik olma
Soyut konularla ilgili olma

Cocuklarin ilgisini cekme

Dersin hedef ve kazanimlar ile ilgili olma
Ogrencilerin simf diizeyine uygun olma

e e e L Y

Giivenli bir ortam

Gorlisme sorularindan elde edilen cevaplar baglaminda Sinif 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenme faaliyetlerini belirleme kriterlerine iligskin cevaplarina yonelik 8
kod belirlenmis ve bu kodlarin frekanslar1 Tablo 14’de gosterilmistir. Tablo 14
incelendiginde ogretmenlerin  ODO faaliyetlerinin  segiminde dikkat ettikleri
noktalarin farklilik gosterdigi “gidilecek yerde rehber bulunmasi” ve "kazanimlara
uygun olma” kriterine dnem verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin “Okul dis1
O0grenme ortamlarinda faaliyetlerin se¢ciminde nelere dikkat ediyorsunuz? Sorusuna
verdigi cevaplardan elde edilen kodlara iliskin alintilarin  bazilar1 asagida
sunulmaktadir.

OI-“...Ben tamamen miifredattaki konu baslhiklarina yonelik faaliyetler
se¢iyorum. Miifredatta olmayan, dersimizin disinda kalan bir aktiviteyi segmemeye
calistyorum. Bu benim igin biiyiik bir kriter. Daha ¢ok soyut konularla ilgili okul disi
aktiviteler se¢meyi diistintiyorum.”

09-“...Genel olarak sectigim etkinlikler kazanimlarin amacina uygun olmal
aynm zamanda giivenli bir ortam tercih etmek benim igin daha iyi olur diye
diistintiyorum.

O10-...Kazammlara dikkat ediyorum. Bu haftaki kazammlarla veya daha
onceki isledigimiz konularla ilgili bir sey varsa onlart hatirlamalar igin dikkat
ediyorum. Buna ek olarak o haftanin belirli giin ve haftalarina denk geliyorsa bunu
da dikkate altyyorum.”

Ogretmenler, okul dis1 dgrenme etkinliklerini segerken cesitli kriterlere dikkat

etmislerdir. Gidilecek yerde rehber bulunmasi ve kazanimlarin amacina uygun

olmasi Ogretmenlerin Oncelikli kriterleri arasindadir. Bir 6gretmen, miifredattaki
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konu basliklarina odaklanarak faaliyetleri se¢gmeyi tercih etmis ve dersin disinda

kalan aktivitelerden kaginmistir. Diger bir 6gretmen ise secilen etkinliklerin miifredat
kazanimlarina uygun olmasmi ve giivenli bir ortamin saglanmasin1 dnemsemistir.
Ucgiincii bir 6gretmen ise kazamimlara dikkat ederek, haftanin konularma ve belitli
giin ve haftalara uygun etkinlikler segmistir. Bu kriterler dogrultusunda 6grencilerin

o0grenmelerini daha etkili bir sekilde desteklemeyi amaglamislardir.

4.2.5. Stmf Ogretmenlerinin ODO Ortamlarindaki Faaliyetlere iliskin
Planlama, Uygulama ve Degerlendirmeleri
Sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme faaliyetlerini planlanma, uygulama

ve degerlendirmelerine iligskin bulgular bu baglik altinda sirasi ile sunulmaktadir.

4.2.5.1. Planlamaya Iliskin Bulgular

Siif Ogretmenlerinin okul disi 6grenme faaliyetlerine iligkin goriisleri
ogretmenlere “Bu faaliyetlerin planlanmasina iliskin gortisleriniz nelerdir? Neler
yaptyorsunuz?” sorusu yoneltilerek belirlenmeye ¢aligilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
bu soruya verdikleri yanitlardan elde edilen kodlar ile bu kodlarin frekanslar1 Tablo

15°de sunulmaktadir.

Tablo 15.

ODO ortamlarindaki faaliyetlerin planlanmast

Kodlar Frekans

Servis ayarlama 10
Velilerden izin dilek¢esi alma
Randevu alma

Gezi plant hazirlama

Maddi boyutu ayarlama
Idareden izin belgesi alma

00}

Sinif diizeyine uygun planlama

Okul dig1 6grenme ortamlarini belirleme
Gidilecek yer ile iletisime gegme

Yillik plan ve giinliik plan yapma
Kazanimlarin amacina uygun olma
Ogrencileri bilgilendirme

Ogrencilerin ihtiyaglarini belirleme
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Goriisme sorularindan elde edilen cevaplar baglaminda 6gretmenlerin okul

dis1 6grenme faaliyetlerinin planlanmasima iligkin cevaplarina yonelik 13 kod
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belirlenmis ve bu kodlarin frekanslar1 Tablo 15’de gosterilmistir. Tablo 15

incelendiginde ogretmenlerin  ODOO faaliyetlerinin planlanmasinda  “Servis
ayarlama”, “Velilerden izin dilekgesi alma” dikkat ettikleri noktalar arasinda on
plana ¢ikmustir. Ogretmenlerin “Bu  faaliyetlerin planlanmasina iliskin neler
yapiyorsunuz? Sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlara iliskin alintilarin
bazilar1 asagida sunulmaktadir.

OlI- “... éncelikle eger béyle bir aktivite yapacaksak bir sinif 6gretmeninin

sene basinda mutlaka bunu yillik ve giinliik planlara eklemesi gerekiyor... Yani
planlarken yillik plan, giinliik plan, randevu olusturma, veli izin dilekgeleri, servis ve
maliyet.”
O2- “Oncelikle sene basina plan yapilirken kazammlara yonelik okul dus
ogrenme ortamlarmmin neler olabilecegini belirleyip daha sonra yillik planinda
belirtiyorum. Okul disi 6grenme alanina gitmeden dnce de once derste konu anlatimi
yapryorum. Ogrencide bir én bilgi olusuyor geziye gitmeden bir giin énce de
cocuklara gidilecek yer ile ilgili bilgi veriyorum ve yola c¢ikiyoruz yani senin
basindan nerelere gidecegimize dair bir planlama yapiyorum. Onun haricinde okul
disina ¢tkabilmemiz icin gezi plant hazirlamamiz gerekiyor ve idareden izin belgeleri
ve veli izin belgeleri almamiz gerekiyor.”

O3- “Yani en az 10-15 giin éncesinden plammizi hazirlamamiz gerekiyor.
Hem servis ayarlanmast hem gidecegimiz yer icin randevu almamiz gerekiyor. Okul
izinleri ile birlikte bir hafta oncesinde biitiin hazirliklarimizin  bitmis olmasi
gerekiyor.”

O5- “Once gezi plamimi ¢ikartyorum yani bu gezinin amact nedir. Bu gezi
ogrencilerime hangi kazamimlart kazandiracaktir seklinde. Daha sonra servis
ayarliyorum ve servis soforiinii ayarlyyorum arag¢ plakasina da bakiyorum... Gezi
plani yapiyorum. Veli izin belgeleri altyorum.”

Ogretmenler, okul dis1 6grenme etkinliklerini planlarken bir dizi 6n hazirlik
yapmislardir. Ogretmenler planlama asamasinda daha ¢ok servis ayarlamaya ve
velilerin izin belgelerini doldurmalarini saglamaya ¢alismislardir. Birinci 6gretmen,
yillik ve giinliik planlara aktiviteleri eklemeyi vurgulayarak, veli izin dilekgeleri,
servis diizenlemeleri ve maliyet hesaplamalari gibi detaylara dncelik vermistir. fkinci
Ogretmen, Ogrencilere gezi oncesi konuyla ilgili bilgi vererek 6n bilgi olusturmus,

servis ve izin belgelerini diizenlemistir. Ugiincii dgretmen ise gezi planlamasini en az
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10-15 giin oOncesinden yaparak, servis diizenlemesi, randevu alma ve veli izin

belgeleri gibi tiim hazirliklart 6zenle tamamlamistir. Bu sekilde, 6grencilerin

giivenligi ve 6grenme hedeflerinin karsilanmasi i¢in gerekli 6nlemler alinmistir.

4.2.5.2. Uygulamaya liskin Bulgular

Smif o6gretmenlerinin okul dist 6grenme faaliyetlerine iliskin goriisleri
ogretmenlere “Bu faaliyetlerin uygulanmasina iliskin goriisleriniz nelerdir? Neler
yaptyorsunuz?” sorusu yoneltilerek belirlenmeye ¢alisilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
bu soruya verdikleri yanitlardan elde edilen kodlar ile bu kodlarin frekanslar1 Tablo

16°da sunulmaktadir.

Tablo 16.

Okul dis1 ogrenme faaliyetlerinin uygulanmast

Kodlar Frekans

Plana uyma
Cocuklarin giivenligini saglama
Gezi esnasinda fotograf ¢gekme

Ogrencilerle cevreyi gezme
Ogrencilerin kesfetmelerini saglama
Soru cevap yontemi kullanma
Cocuklarin ihtiyaglarini kargilama
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Uzmanlarin ¢ocuklara rehberlik etmesi

Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinda faaliyetlerini uygulanmasina
iligkin cevaplarma yonelik 8 kod belirlenmis ve bu kodlarin frekanslart Tablo 16’da
gosterilmigtir. Tablo 16 incelendiginde &gretmenlerin  ODO  faaliyetlerinin
planlanmasinda “Plana uymaya calismak” kodu 6n plana ¢ikmustir. Ogretmenlerin
“Okul dis1 6grenme ortamlarinda faaliyetlerin uygulanmasina iligkin goriisleriniz
nelerdir? Neler yapiyorsunuz? Sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlara
iliskin alintilarin bazilar1 asagida sunulmaktadir.

06- “Uygulama asamasinda da zaten gerekli én hazirliklar yapildiktan sonra
pek sikinti yasamiyorum. Yani plani ne kadar iyi yaparsak uygulama da o kadar
rahat oluyor. Plana bagl kalarak uygulamami yapryorum.”

09-“...Uygulama asamasinda da gezi oncesi, gezi siwrasi ve sonrasi igin

sorular hazirlayip soru cevap yontemi ile uygulamay: yapiyorum... Ogrencilerin gezi

esnasinda ¢evreyi dolasmalar icin onlari serbest birakiyorum. Istedigi cevreyi bizzat
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kendi elleriyle kesfetmeleri icin bir siire taniyorum ve uzaktan onlari gézlemlemek

istiyorum. Bu sekilde ogrencilerin hangi alanlara ilgi duydugunu kesfetmis
oluyorum.”

010- “..Uygulama asamasinda servisimiz geliyor. Cocuklara kurallar:
hatirlatryorum. Swrayla arabaya ge¢iyoruz gittigimiz yerde sistem nasil ilerliyorsa
ona gore ilerliyoruz...Yani gittigimiz yerdeki plana bagli olarak uygulamami
yaptim.”

Ogretmenler, uygulama asamasinda &nceden yapilan hazirhiklara bagh
kalarak faaliyetlerini basarili bir sekilde ger¢eklestirmeye ve 6grencilerin giivenligini
saglamaya calismislardir. Altinc1 6gretmen, iyi bir planlama yapmanin uygulama
stirecini kolaylagtirdigini belirtirken, dokuzuncu 6gretmen gezi Oncesi, sirasi ve
sonrasinda Ogrencilere sorular yonelterek etkinlikleri yiiriitmiis ve 6grencilerin
cevreyl kesfetmelerine olanak tanimistir. Onuncu G6gretmen ise servis ile seyahat
ederken kurallar1 hatirlatip, hedeflenen aktiviteleri yerine getirmistir. Bu sayede,

plana sadik kalarak uygulama siirecini basariyla tamamlamislardir.

4.2.5.4. Degerlendirmeye iliskin bulgular

Simif Ogretmenlerinin okul disi 6grenme faaliyetlerine iligkin goriisleri
ogretmenlere “Bu faaliyetlerin degerlendirilmesine iliskin gorisleriniz nelerdir?
Neler yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek Dbelirlenmeye ¢alisilmistir.  Siuf
Ogretmenlerinin bu soruya verdikleri yanitlardan elde edilen kodlar ile bu kodlarin

frekanslar1 Tablo 17’°de sunulmaktadir.

Tablo 17.

Okul dis1 ogrenme faaliyetlerinin degerlendirilmesi

Kodlar Frekans
Soru cevap yontemi

Giinilin 6zetini yazma

Gozlemlerini anlatma

Gorsel ¢alisma

Etkinlik kagitlar

Gezi esnasindaki tutulan notlar1 okutma
Test uygulama

Gezi fotograflarini inceleme
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Goriisme sorularindan elde edilen cevaplar baglaminda 6gretmenlerin okul

dis1 6grenme faaliyetlerinin degerlendirilmesine iliskin cevaplarina yonelik 8 kod
belirlenmis ve bu kodlarin frekanslar1 Tablo 17°de gdosterilmistir. Tablo 17
incelendiginde 6gretmenlerin ODO faaliyetlerinin degerlendirilmesi temasinda “Soru
cevap yontemi” kodu 6n plana cikmistir. Ogretmenlerin “Okul dis1 dgrenmede
kullanilan degerlendirme faaliyetlerine iliskin goriisleriniz nelerdir? Neler
yaptyorsunuz?” Sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlara iliskin alintilarin
bazilar1 agagida sunulmaktadir.

OI-“...Degerlendirme asamasinda imkdm oldugunda mini bir testle neler
ogrendigini ya da kendi ciimleleri ile kagida giinliik gibi giiniin 6zetini yazmalarini
isterim.”

O3-“...Degerlendirme asamasinda genellikle cocuklarla gittigimiz yer ile
ilgili gorsel bir ¢alisma yapryoruz ya da ant defterine orast ile ilgili anisini yaziyoruz
ve orada c¢ektigimiz fotograflari inceliyoruz gezinin amacina ulasip ulasmadigini
inceliyoruz.”

O4- “Degerlendirme asamasinda da cocuklar simfa geldiginde giinii
degerlendiriyoruz. Bugiin neler yaptik neler ogrendik seklinde soru cevap
uygulamasi yapryorum. Cevaplar: aldiktan sonra bir sonraki sene daha farkli neler
yvapabiliriz onunla ilgili bir yol ¢iziyorum.”

O6- “Degerlendirme asamasinda da ne égrendiniz seklinde ogrencilere soru
soruyorum. Aklinizda kalan seyleri bir kdgida yazar misiniz seklinde 6grencilerin
akillarinda kalanlar: yaziya dékmelerini istiyorum. Sonra sinifta okumalarini
istiyorum...”

08- “Degerlendirme asamasinda okul dist 6grenme uygulamasinin
cocuklardaki etkilerine bakiyorum. Sorular soruyorum. Sadece gezip gelmeleri degil
de bir seyleri fark etmelerini, fark etmislerse de onun ne oldugunu anlamaya
calistyorum. Sorular sorunca c¢ocuklarin da farkindaligi artiyor... Sizi en ¢ok
etkileyen ne oldu, orada bunu fark ettiniz mi seklinde sorular soruyorum.

Ogretmenler, degerlendirme asamasinda  Ogrencilerin  geziden ne
ogrendiklerini anlamak ve deneyimlerini pekistirmek icin daha ¢ok soru cevap
yontemi ve dzet yazma yontemlerini kullanmiglardir. Bunlara ek olarak gozlemlerini
anlatma, gorsel calisma, etkinlik kagitlari, test uygulama gibi etkinliklerle de

degerlendirme yapmislardir. Ayrica, smifa doniiste giinii degerlendirerek neler
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ogrendiklerini sormuslar ve gelecek yillar i¢in daha farkli aktivitelerin planim

cikarmislardir. Bazi 6gretmenler ise 6grencilerin akillarinda kalanlar1 yazmalarini ve
smifta paylasmalarint saglamislardir. Bu sekilde her O6grencinin farkli bir sey
O0grenmesine ve farkindaliginin artmasina katki saglamislardir. Degerlendirme
siirecinin 6nemli oldugunu vurgulayarak, Ogrencilerin gezi sonrasi etkilerini

anlamaya yonelik sorular sormuslardir.

4.2.6. Simf Ogretmenlerin Goriislerine Gore, ODO Ortamlarindaki
Faaliyetlerde Okul Idaresinin, Ogretmenlerin, Velilerin ve Ogrencilerin
Sorumluluklar:

Bu baglik altinda sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore okul dig1 6grenme
ortamlarindaki faaliyetlerde okul idaresinin, 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin

sorumluluklarina iliskin bulgular siras1 ile sunulmaktadir.

4.2.6.1. Okul Idaresinin Sorumluluklarina iliskin Bulgular

Smif Ogretmenlerinin okul dis1 O0grenme faaliyetlerine iliskin goriisleri
ogretmenlere “Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen faaliyetlerde okul
idaresinin sorumluluklar1 sizce nelerdir? Gorisiinlizii paylasir misiniz?” sorusu
yoneltilerek belirlenmeye ¢alisilmistir. Simif 6gretmenlerinin bu soruya verdikleri

yanitlardan elde edilen kodlar ile bu kodlarin frekanslar1 Tablo 18’de sunulmaktadir.

Tablo 18.

Okul dis1 ogrenme faaliyetlerinde okul idaresinin sorumluluklar
Kodlar Frekans
Ogretmeni destekleme 11
Servis ayarlama 3
Maddi boyutu ayarlama 2
Izin verme 2
Tegvik etme 1

Goriisme sorularindan elde edilen cevaplar baglaminda 6gretmenlerin okul
dis1  O0grenme ortamlarinda  gerceklestirilen faaliyetlerde okul idaresinin
sorumluluklarina iligkin cevaplarmma yonelik 5 kod belirlenmis ve bu kodlarin
frekanslar1 Tablo 18°de gosterilmistir. Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin ODO

faaliyetlerinde okul idaresinin sorumluluklar1 arasinda “Ogretmeni destekleme” kodu
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on plana ¢ikmustir. Ogretmenlerin “Okul dis1 dgrenme faaliyetlerinde okul idaresinin

sorumluluklar1 sizce nelerdir? Sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlara
iligkin alintilarin bazilar1 asagida sunulmaktadir.

OI- “Okul idaresinin sorumlulugunda ise igin maddi boyutunu ayarlamak,
servis ayarlamak, resmi kurumlardan gerekli izinlerin alinmast yani diplomatik
boyutunun ¢oziilmesi yer aliyor.”

O2-“Okul idaresinde sorumlulugu ogretmeni rahatlatict bir hava vermesi
gerekiyor. Yani ogretmen boyle bir sey planladiginda okul idaresi aman bu
etkinlikleri neden yapiyorsunuz bos verin deyip basiniz sikintiya girer seklinde
konusmayip Ogretmenin icini rahatlatmas1 gerekiyor. Ogretmenin motivasyonunu
kirmamali.”

O4- “Okul idaresinin sorumluluklar: ulasim kismini  kolaylastirabilir.
Servislerle iletisime gegerek ayarlarlarsa iyi olur. Okul idaresinin okul dis1 6grenme
ortamlarina  gitmemiz i¢cin daha yapici ve olumlu olmasi da idarenin
sorumluluklarindandir.”

O6-“Bence okul idaresinin en biiyiik sorumlulugu ogretmeni destekleyici
olmasi. Yani yolu ag¢mali yolu tikamamali. Bir ogretmen etkinlik yapacaksa o
ogretmene ek imkdnlari saglayabilmeli. Daha anlayisli davranabilmeli ve okul
idaresi gidilecek yer ile iletisime gecerek baglanti kurmalidir.”

O8-“Okul idaresinin de ogretmene destek olmasim beklerim. Dilekgeyi okul
idaresine veriyoruz onlar imzaliyor. Okul idaresinin ara¢ ayarlamada yardimci
olmasini ve karsilastigimiz zorluklarda bize yardimci olmasint bekliyorum. Kisaca
ogretmenin is yiikiinii kolaylastirmasini bekliyorum.”

Ogretmenler, okul idaresinin okul dis1 grenme etkinliklerinde dnemli bir rol
oynadigin1 ve sorumluluklari arasinda en ¢ok Ogretmeni desteklemesi gerektiginin
yer aldigin1 belirtmislerdir. Maddi destek saglamalari, servis ayarlamalar1 ve gerekli
izinleri almalar1 gibi sorumluluklar1 {stlenmeleri gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica, 0gretmenlerin motivasyonunu artirmak ve ek imkéanlar sunmak icin caba
gostermeleri gerektigini belirtmislerdir. Okul idaresinin 6gretmenlerin is yiikiini
azaltmak ve iletisimi kolaylagtirmak i¢in olumlu bir rol oynamasi gerektigini

vurgulamiglardir.
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4.2.6.2. Ogretmenin Sorumluluklarina iliskin Bulgular

Smif o6gretmenlerinin okul dist 6grenme faaliyetlerine iliskin goriisleri
ogretmenlere “Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen faaliyetlerde
ogretmenin sorumluluklar1 sizce nelerdir? Gorlisiiniizii paylasir misiniz?” sorusu
yoneltilerek belirlenmeye g¢alisilmistir. Sinif 6gretmenlerinin bu soruya verdikleri

yanitlardan elde edilen kodlar ile bu kodlarin frekanslar1 Tablo 19.’da sunulmaktadir.

Tablo 19.

Okul disi1 6grenme faaliyetlerinde 6gretmenin sorumluluklar
Kodlar Frekans
Plan yapma 7

Ogrencilerin sorumlulugunu alma
Ogrencilerin giivenligini saglama

Geziyi zamaninda uygulama

Hazirlik, uygulama ve degerlendirme yapma
Gezi planin1 hazirlama

Ogrencilere rehberlik etme

Ogrenciyi bilgilendirme

Gezi doniisiinde 6grencilere doniit verme
Cocuklar1 organize etme

Etkinligin verimli gegmesini saglama
Gidilecek yeri aragtirma

Veli izin dilekgelerini hazirlama

PR RPRRPRRPREPRPRPRNDWDASD

Gorlisme sorularindan elde edilen cevaplar baglaminda 6gretmenlerin okul
dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen faaliyetlerde 6gretmenin sorumluluklarina
iligkin cevaplarina yonelik 13 kod belirlenmis ve bu kodlarin frekanslar1 Tablo 19°da
gosterilmigtir. Tablo 19 incelendiginde &gretmenlerin ODO faaliyetlerinde
gerceklestirilen faaliyetlerde 6gretmenin sorumluluklar1 arasinda “Planlama yapmak”
kodu &n plana c¢ikmustir. Ogretmenlerin “Okul dis1 dgrenme faaliyetlerinde
ogretmenin sorumluluklari sizce nelerdir? Sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen
kodlara iliskin alintilarin bazilar1 agsagida sunulmaktadir.

OI-“Ogretmenin sorumluluklarindan baslayayim hocam. En zor is bize
diisiivor. Isin planlanmasi, hazirlik, uygulama ve degerlendirme kismi tamamen
ogretmene ait. Giivenligi saglamak da ogretmenin sorumluluklari arasinda yer
alyor.”

03- “..gezinin zamaminda baslamasi gerekiyor, gezi plammin onceden

hazirlanmasi, zamaninda geziyi uygulamak, gidecegimiz yer ile ilgili zaman
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planlamasint 6nceden yapmamiz gerekiyor. Gidecegimiz yeri onceden gidip gormiis

olmamiz lazim.”

O4- “Ogretmenin sorumluluklar: da ogrencilerin giivenligini saglama ve
ogrencilere rehberlik etmesi, orada ¢ocuklart uzman kiginin eline teslim etmesi sonra
okula geldiklerinde gerekli doniitleri vermesi.”

06- “Ogretmenin sorumluluklar: da zaten okul disi 6grenme ortamlarinda da
en biiyiik sorumluluk égretmende aslinda ¢iinkii 6gretmen bu isi organize ediyor,
planlyor, ¢ocuklarin sorumluluklarint aliyor. Onlar:t gotiiriip getirmesi, orada
etkinligin verimli gecebilmesi igin yodnlendirmesi bunlarin hepsi 6gretmeninin
sorumluluklar: arasinda yer aliyor.”

09- “Ogretmenin gezi éncesi, gezi esnasi ve sonrasinda her asamasinda
sorumlulugu var. Oncelikle her 6grenciden sorumluyuz ve gidecegim yerin planim
yapmam gerekiyor.”

0l10- “ngretmenin sorumluluklar: da veli izin dilekcelerini hazirlamali,
velilerden izin aldiktan sonra gidilecek yerin arastirmasini ¢ok iyi bir sekilde
yapmast gerekiyor. Sonrasinda planini ¢ok iyi ayarlamasi gerekiyor. Hesapta
olmayan seyler oldugunda neler yapmas: gerektigini planlamasi gerekiyor...
Ogrenciye gidilecek yer hakkinda bilgi vermelidir.”

Ogretmenler, okul dis1 6grenme etkinliklerine iliskin olarak, bu tiir
etkinliklerin planlanmasi, hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gibi ¢esitli
sorumluluklart bulundugunu belirtmislerdir. Bu sorumluluklar arasinda plan yapma,
ogrencilerin giivenligini saglama, rehberlik etme, veli izinlerini yOnetme ve
etkinliklerin etkili bir sekilde ilerlemesini saglama gibi O6nemli gorevler yer

almaktadir. Ogretmenler, bu sorumluluklari yerine getirerek 6grencilerin okul disi

ogrenme deneyimlerini en 1yi sekilde uygulayip degerlendirmeyi amaglamaktadirlar.

4.2.6.3. Velinin Sorumluluklarina iliskin Bulgular

Smif o6gretmenlerinin okul dist 6grenme faaliyetlerine iliskin goriisleri
ogretmenlere “Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen faaliyetlerde velinin
sorumluluklart sizce nelerdir? Goriislinlizii paylasir misiniz?” sorusu yoneltilerek
belirlenmeye caligilmistir. Sinif 6gretmenlerinin bu soruya verdikleri yanitlardan elde

edilen kodlar ile bu kodlarin frekanslar1 Tablo 20’de sunulmaktadir.
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Tablo 20.

Okul dis1 ogrenme faaliyetlerinde velinin sorumluluklar:
Kodlar Frekans
Katilimi destekleme 5

Veli izin belgesini imzalama

Kurallar1 ¢gocuguna anlatma

Ogretmene destek olma

Cocugunun kigisel ihtiyaglarini kargilama
Cocugu motive etme

Cocuga giiven verme

Ogrenciyi bilgilendirme

P RPN D

Goriisme sorularindan elde edilen cevaplar baglaminda 6gretmenlerin okul
dis1t 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen faaliyetlerde velinin sorumluluklarina
iligskin cevaplarina yonelik 8 kod belirlenmis ve bu kodlarin frekans ve oranlar1 Tablo
20°de gosterilmistir. Tablo 20 incelendiginde ODO faaliyetlerinde velinin
sorumluluklar1 arasinda “katilimi  destekleme” kodu o6n plana c¢ikmustir.
Ogretmenlerin “Okul dis1 &grenme faaliyetlerinde velinin sorumluluklar1 sizce
nelerdir? Sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlara iliskin alintilarin bazilar
asagida sunulmaktadir.

Ol1- “Velilerin sorumluluklar: da veli izin belgesinin doldurulup imzalanmasi
ve velinin geziye sicak bakmasi...”

O2- “Velinin sorumluluklar: ise eger bilgisi varsa ve etkisi varsa okul dis
ogrenme ortamlart hakkinda baska alanlar biliyorsa ogretmeni bilgilendirmelidir.
Ve dgretmen boyle bir etkinlik yaptiginda bunun bos bir is degil de bunun da bir
ogrenme tiirii oldugunu bilip desteklemesi gerekiyor.”

O3- “Velilerden de izin belgesi aliyoruz, velilerin ¢ocuklarin ¢antalarin
hazirlamasi velilerin sorumluluklarindan.”

O4- “Velinin sorumluluklar: 6grencinin geziye gitmesine izin vermesi, sinif ile
gidemezse de 6grenciyi kendisi bireysel olarak gotiirmesi gerekiyor.”

O5- “Veli'nin sorumlulugu cocuklara nasil davranmasi gerektigini bastan
anlatmali ve ¢ocuga giiven vermeli ve ¢ocugu motive etmeli.”

Ogretmenler, velilerin, veli izin belgesinin doldurulup imzalanmasi, katilimin
saglanmasi, kurallart g¢ocuguna anlatmas: gibi sorumluluklarinin bulundugunu

belirtmislerdir. Ayrica, velilerin 6gretmeni bilgilendirmesi ve etkinligi desteklemesi,

cocuklarin c¢antalarin1 hazirlamasi, geziye izin vermesi ve gerektiginde g¢ocugu
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bireysel olarak gotiirmesi gibi gorevler bulunmaktadir. Velilerin ayrica, ¢ocuklara
nasil davranmalar gerektigi konusunda bilgilendirme yapmalar1 ve onlara gliven

vermeleri de 6nemli bir sorumluluktur.

4.2.6.4. Ogrencinin Sorumluluklarina Iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin okul dist 6grenme faaliyetlerine iliskin goriisleri
Ogretmenlere “Okul dist1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen faaliyetlerde
ogrencinin sorumluluklart sizce nelerdir? Gorlsiinlizii paylasir misiniz?” sorusu
yoneltilerek belirlenmeye caligilmistir. Sinif 6gretmenlerinin bu soruya verdikleri

yanitlardan elde edilen kodlar ile bu kodlarin frekanslar1 Tablo 21°de sunulmaktadir.

Tablo 21.

Okul dis1 6grenme faaliyetlerinde 6grencinin sorumluluklar
Kodlar Frekans
Kurallara uyma 9

Ogrenmeye istekli olma

Davranislarina dikkat etme

Gidilecek yer hakkinda aragtirma yapma
Gezi esnasinda not alma

Plana uygun davranma

Arkadaglartyla dogru iletisim i¢inde olma
Kisisel bakimimin sorumlulugunu alma

e L S

Gorlisme sorularindan elde edilen cevaplar baglaminda 6gretmenlerin okul
dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen faaliyetlerde 6grencinin sorumluluklarina
iligkin cevaplarma yonelik 8 kod belirlenmis ve bu kodlarin frekanslar1 Tablo 21°de
gosterilmistir.  Tablo 21 incelendiginde ODO faaliyetlerinde  &grencinin
sorumluluklar1 arasinda “Kurallara uyma” kodu 6n plana ¢ikmistir. Ogretmenlerin
“Okul dis1 6grenme faaliyetlerinde Ogrencinin sorumluluklar1 sizce nelerdir?
Sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen kodlara iliskin alintilarin bazilar1 asagida

sunulmaktadir.

06~ “Ogrencinin sorumlulugu da gidilecek yer hakkinda bir arastirma yapip
on bilgi edinmeli, yanina not defteri kalem alip orada onemli gordiigii yerleri not
almali, plana uygun davranmali, ogretmeni zor duruma diigiirecek hareketlerde

)

bulunmamali, arkadaslariyla dogru iletisim icinde olmalidir.’
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O7- “Ogrenci de kendi sorumlulugunu bilerek kendi yapmasi gereken seyleri

vapabiliyor olmasi gerekiyor. Yani ogrenciler kisisel bakiminin sorumlulugunu

alacak.”

O8- “Ogrencinin de orada iistiinkérii degil de O6grenme amach gitmesi
gerekiyor. Hadi gezmeye gidiyoruz degil de aslinda bunun da bir egitim oldugunu
bilincinde olmali. Egitimin dort duvar arasinda sadece sinifta olan bir sey
olmadigini aslinda gercgekten amacina uygun olursa ogrenme ortamlarin her yerde

olabilecegini gézden kacirmamasi gerekiyor.”

O10- “Ogrencilerin de gidilen yerde dikkatli olmalar: gerekiyor. Cocuklar da

ogrenme bilinci ile hareket etmeliler.”

Ogretmenler, dgrencilerin sorumluluklar1 arasinda dncelikle kurallara uymak
oldugunu belirtmislerdir. Buna ek olarak gidilecek yer hakkinda 6n aragtirma
yapmak, kisisel bakiminin sorumlulugunu almak, plana uygun davranmak, 6gretmeni
zor duruma diisiirecek davraniglardan kaginmak ve arkadaslarla dogru iletisim i¢inde
olmak sorumluluklari arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin, gidilen yerde dikkatli

olmalar1 ve 6grenme bilinciyle hareket etmeleri onemlidir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin
tutumlar1 ve goriisleri incelenmeye calisilmistir ve aragtirmanin her bir alt amaci elde

edilen bulgular 15181nda sirasi ile bu boliimde tartisilmistir.

5.1. NICEL BULGULARIN TARTISILMASI

Bu c¢alismada ODOQ’ye iliskin &gretmenlerin tutumlart ve goriisleri
incelenmistir ve arastirmanin sonuglari, 6nceki ¢aligmalardan bagimsiz olarak elde
edilen bulgular temel alinarak analiz edilmis ve ortaya cikan sonuglar iizerinde

odaklanilmistir.

5.1.1. Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmada siif dgretmenlerinin okul dis1 6grenmeye iliskin tutumlarinin
cinsiyete gore anlamli farklilasmadigi belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde
Demir ve Cetin’in (2022) arastirmasinda dgretmenlerin okul dis1 faaliyetlere yonelik
tutumlarinin, cinsiyet degiskenine gore genel Olgekte ve alt boyutlarda anlamli
farklilik olmadigini saptamistir. Benzer sekilde Uslu (2023), cinsiyetin okul disi
ogrenme ortamlaria yonelik bilgi, planlama, uygulama ve degerlendirmede fark
yaratan bir degisken olmadigini tespit etmistir. Koca (2024) da 6gretmenlerin okul
dis1 6grenme ortamlar1 ortamlarina iliskin goriislerinin ve yeterliklerinin cinsiyete
gore farklilik gostermedigini bulmustur. Tiim bu arastirma sonuglar1 arastirmada elde
edilen 6gretmenlerin okul dis1t 6grenmeye yonelik tutumlarininin cinsiyete gore

farklilasmadigi verisini desteklemektedir. Fakat Ugurlu (2022) sinif 6gretmenlerinin
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okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik kaygi diizeylerinin erkek 6gretmenler lehine

anlaml farklilastigini tespit etmistir. Baska bir ifade ile erkek 6gretmenlerin kaygi
puanlarinin ortalamasi, kadin dgretmenlere gore istatistiksel olarak anlamli derecede
daha yiiksektir. Caner (2019) tarafindan yapilan arastirmaya gore, kadin
ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik
tutumlarinin erkek Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu belirtilmektedir. Benzer
sekilde Kaya (2021) yaptig1 calismada sinif ogretmenlerinin okul dis1 etkinlikleri
kullanimina yonelik gortislerini incelemis ve kadin Ogretmenlerin okul dist
etkinlikleri daha sik planladigini, bu konuda erkek Ggretmenlere gore daha aktif
olduklarini belirtmistir. Bu farkliliklar, cinsiyetin genel tutumlarda belirgin bir etkisi
olmasa da, belirli durumlarda ve alt boyutlarda Onemli rol oynayabilecegini

distindiirmektedir.

5.1.2. Simif Mevcudu Degiskenine liskin Bulgularin Tartisiimas:

Arastirmada siif 6gretmenlerinin ODO’ye iliskin tutumlarmin sinif mevcudu
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgu, smif
mevcudunun, Ogretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerine yonelik tutumlarini
belirlemede Onemli bir faktor olmadigini gostermektedir. Alan yazinda sif
mevcudunun Ogretmen tutumlart iizerinde etkisini inceleyen yeterli g¢aligmaya
ulagilamamistir. Ancak, Sozer’in (2015) aragtirmasinda, 6gretmenlerin goriislerine
gore smif i¢i Ogrenmeyi destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin sinirliliklar
arasinda kalabalik sinif mevcudu 6nemli bir faktor olarak belirtilmistir. Acar (2022)
calismasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin ODOO’larina yonelik etkinlik diizenleme
durumlan incelendiginde yarisindan fazlasinin daha énce ODOO’larma yénelik
etkinlik diizenlemedigi goriilmiistiir ve bunun nedenleri arasinda dgrenci sayisinin
fazla olmasi yer almistir. Bu ¢eliski, kalabalik siniflarin tutumlar {izerinde dogrudan
bir etkiye sahip olmasa da pratikte uygulama zorluklar1 yaratabilecegini ve bu
zorluklarin ~ 6gretmenlerin  deneyimlerini  ve  goriiglerini  etkileyebilecegini
gostermektedir. Bu durum, simif mevcudunun okul disi 6grenme etkinliklerinin
planlanmas1 ve uygulanmasinda dikkate alinmas1 gereken bir faktor olduguna isaret

etmektedir.
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5.1.3. Okulun Bulundugu Cevrenin Sosyoekonomik Durum Degiskenine

Iliskin Bulgularin Tartissimasi

Arastirmada sinif Ogretmenlerinin ODO’ye iliskin tutumlarinn okulun
bulundugu c¢evrenin sosyoekonomik durumu degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumun temel nedenlerinden biri, belediyelerin
sagladig1 desteklerdir. Sosyoekonomik durumu gorece daha diistik olan bolgelerdeki
okullar, belediyelerin sundugu imkanlar sayesinde okul dis1 etkinlikleri daha kolay
diizenleyebilmekte ve bu sayede Ogrenciler, cesitli Ogrenme firsatlarina
erisebilmektedir. Bu durum, sosyoekonomik durumun okul dis1 6grenme
olanaklarina etkisini minimize ederek, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullar
arasinda bu agidan anlamli bir fark olusmamasini saglamaktadir. Fakat Ugurlu
(2022) tarafindan yapilan arastirmada okul dis1 6grenme etkinliklerine yonelik sinif
Ogretmenlerinin kaygilarinin, gérev yaptiklart okulun bulundugu yerlesim yerinin
sosyoekonomik ozelliklerine gore farklilagtigi saptanmistir. Sosyoekonomik diizeyi
yiiksek olarak belirlenen okullarda gorev yapan &gretmenlerin kaygi puanlarinin
ortalamasi, orta ve diisiik diizeyde olan okullarda gorev yapan Ogretmenlere gore
daha diisiik ¢ikmistir. Bu bulgu, arastirma sonuglarmin aksine sosyoekonomik
kosullarin  6gretmenlerin  duygusal ve psikolojik durumlart {izerinde etkili
olabilecegini gostermektedir. Benzer sekilde Aslan ve digerleri (2016), fiziksel ve
ekonomik olarak okullarin sahip oldugu kosullarin, okul dis1 etkinliklerin se¢imi
konusunda &gretmenleri kisitladigimi  belirtmiglerdir. Yasar Cetin  (2021),
Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim yerinin farkli sosyoekonomik diizeylerde
olmasinin okul dis1 6grenme alanlarinin se¢iminde etkili olabilecegini ifade etmistir.
Dolayisiyla okulun bulundugu g¢evrenin sosyoekonomik durumunun &gretmenlerin
genel tutumlar1 {izerinde belirgin bir rolii olmadigmi ancak bu durumun
Ogretmenlerin kaygi diizeyleri ve okul dis1 etkinliklerin seciminde belirleyici

olabilecegini diisiindiirmektedir.

5.1.4. Kidem Degiskenine iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmada smif &gretmenlerinin  ODO’ye iliskin tutumlarinin  kidem
degiskenine gore anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Demir ve Cetin’in
(2022) arastirmasinda Ogretmenlerin okul dis1 faaliyetlere yonelik tutumlariin,

mesleki deneyim degiskenine gore genel Olgekte ve alt boyutlarda anlaml
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farklilasmadigir  goriilmektedir. Sanigiil'iin  (2021) ¢alismasinda, fen bilimleri

Ogretmenleriyle goriismeler yapilmis ve okul disi 6grenme ortamlarinda yaptiklari
planlama, uygulama, degerlendirme ve izleme asamalarinda kideme gore belirgin bir
farklilik bulunmadig: tespit edilmistir. Bu sonuglar, kidemin 6gretmenlerin ODO'ye
yonelik tutumlar1 ve uygulamalar1 {izerindeki etkisinin sinirli oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin, ODO faaliyetlerine yonelik
tutum ve yaklagimlarini sekillendirmede belirleyici bir faktdr olmadigi, bunun yerine
ogretmenlerin  bireysel pedagojik inanglari ve ODO konusundaki farkindalik
diizeylerinin daha etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ancak, Kaya’nin (2021)
arastirmasi farkli bir boyut sunmaktadir. Bu ¢alismada mesleki kidemleri agisindan
bakildiginda smif Ogretmenlerinin - goriisleri arasinda  farkliliklar  oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin kidemine gore okul dist O6grenme ortamlarimi
diizenlemeye iliskin algilarinin, kidemi 11-20 y1l olanlar lehine daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu, deneyimli 6gretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerine daha
olumlu baktigin1 ve bu konuda daha fazla bilgi ve beceriye sahip olduklarim
gosterebilir. Uslu'nun (2023) calisma bulgularinda da mesleki deneyim faktoriine
bagli yapilan analizlerde, okul dis1 6grenmeye iliskin bilgi diizeyinde 1-5 y1l mesleki
deneyime sahip Ogretmenler ile 6-10 yil mesleki deneyime sahip Ogretmenler
arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken, 1-5 yil mesleki deneyime sahip
ogretmenler ile 11-15 yi1l mesleki deneyime sahip dgretmenler ve 16 yil ve iizeri
mesleki deneyime sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Bu sonuglar, bu arastirmanin aksine §gretmenlerin mesleki deneyimlerinin okul dist
ogrenme etkinliklerine yonelik tutumlarini ve algilarint etkileyebilecegini isaret
etmektedir. Ozellikle daha deneyimli 6gretmenlerin, bu tiir etkinliklere daha olumlu

baktig1 ve bu konuda daha yetkin olduklar1 diger arastirmalarda goriilmektedir.

5.1.5. ODO’ye Dair Egitim Alma Degiskenine Iliskin Bulgularin
Tartisiimasi

Arastirmada siif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeye iliskin tutumlarinin bu
konuda egitim alanlar lehine farklilastigi belirlenmistir. Bu sonug, ODO’ye dair
egitim siireclerinin 6gretmenlerin olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayabilecegi
seklinde yorumlanabilir. Erdogan’in (2023) arastirmasinda da, lisansiistii egitimi

alan, tiniversitede okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik bir ders alan ve 6gretmenlik
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siirecinde okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik egitim alan 6gretmenlerin ODO’ye

iliskin 6z yeterlik algilariin digerlerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kaya (2021) da benzer sekilde siif 6gretmenlerinin ODO’ye iliskin tutumlarmin bu
konuda egitim alanlar1 lehine farklilastigini belirlemistir. Atabek ve digerleri (2014)
tarafindan yapilan arastirmada da, Ogretmen adaylarimin okul dis1 O68renme
ortamlarinda egitim aldiklar1 donemlerde ele alinan konulara yonelik daha kalic1 ve
olumlu tutumlar gelistirdikleri bulunmustur. Ayrica Tasin Yalgin (2023)
arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla lisans egitiminde okul dis1 6grenme
ortamlarina katildiklarini, bu etkinliklerden ¢ok sey Ogrendiklerini ve meslek
hayatina basladiklarinda kendi derslerinde de bu uygulamalar1 kullanacaklarini ifade
ettikleri sonucuna vartlmistir. Ayvali ve Ocak (2018) ise 0gretmenlerin okul dist
O0grenme ortamlarma iliskin bilgilerinin yetersiz oldugu ve bu nedenle egitimlere
katilmak istedikleri tespit etmistir. Benzer sekilde Yildiz (2022) da ¢alisma grubunda
yer alan 0gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili bir ders almadig1 ve bu
ortamlarin kullanimu ile ilgili bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu belirlemistir. Bu
caligmalar arastirma verilerini desteklemektedir ve ODO'ye yonelik egitimin

ogretmen tutumlarini pozitif yonde etkileyebilecegi sonucuna igaret etmektedir.

5.1.6. Egitim Diizeyi Degiskenine iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmadan elde edilen bulgular, egitim diizeyi agisindan yiiksek lisans
mezunu 6gretmenler ile lisans mezunu 6gretmenler arasinda okul dig1 6grenmeye
yonelik tutum agisindan anlamli farklilik oldugunu bu farkliligin yiiksek lisans
mezunu olan &gretmenler lehine oldugunu ortaya koymaktadir. Kir ve digerleri
(2021) calismalarinda lisansiistii egitim alan Ogretmenlerin, lisans mezunu
Ogretmenlere gore okul dis1 6grenme ortamlarini daha sik  kullandiklarim
gozlemlenmistir. Benzer sekilde Uslu (2023) da yiiksek lisans mezunu 6gretmenler
ile lisans mezunu 6gretmenler arasinda okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik bilgi,
planlama, uygulama ve degerlendirme diizeyleri agisindan lisansiistii egitim mezunu
ogretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit etmistir. Bu cercevede, elde
edilen veriler lisansiistii egitim siireclerinin dgretmenlerin profesyonel gelisimine

olumlu etkilerinin olduguna isaret etmektedir.
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5.1.7. Sif Diizeyi Degiskenine Iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirma bulgular1 smif &gretmenlerinin ODO’ye iliskin tutumlarinin
okuttuklar1 sinif diizeyine gore farklilasmadigini gostermektedir. Baska bir ifade ile
farkli smif diizeylerinde egitim veren siif dgretmenlerinin okul dis1 6grenmeye
iliskin benzer tutuma sahip olduklar1 sGylenebilir. Benzer sekilde Sahin (2022) de
ogretmenlerin okul dis1 6grenmeye iliskin kaygilarinda sinif diizeylerine gore anlamli
farklilagsma olmadigini tespit etmistir. Demir ve Cetin’in (2022) aragtirmasinda da
Ogretmenlerin  okul dis1 faaliyetlere yonelik tutumlarinin  okul kademesi
degiskenlerine gore genel Olcekte ve alt boyutlarda anlamli farklilasmadig
goriilmektedir. Bu sonuglar arastirmadan elde edilen sonuglar ile ortiismekte ve
okutulan sinif diizeyinin ogretmenlerin okul dist 6grenmeye yonelik tutumlar

acisindan fark yaratan bir degisken olmadigini géstermektedir.

5.2. NITEL BULGULARIN TARTISILMASI
Bu bolimde sinif Ogretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlarina dair

gorislerine iligskin bulgular tartigilmistir.

5.2.1. Simf Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine iliskin
Goriislerine iliskin Bulgularin Tartisiimas

Aragtirmada smif Ogretmenlerinin, Ogrencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenmelerinin bu tiir ortamlarda son derece faydali oldugununu diisiindiikleri tespit
edilmistir. Ayrica, 6gretmenler 6grencilere eglenceli bir 6grenme deneyimi sunmanin
ve pratik yapma firsatt vermenin, bireylerin ve gruplarin arasinda etkilesim
saglayarak okul dis1 derslerin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katkida
bulundugunu gozlemlemislerdir. Benzer sekilde Metin (2020) calismasinda,
ogrencilerin okul dig1 ortamlarin1 eglenceli bulduklarmi ve faydali oldugunu ifade
etmistir. Kiiclik ve Yildirim'in (2021) ¢alismasinda 6grencilere eglenceli bir sekilde
o0grenme deneyimi sunmanin, dgrencilerin konuyla ilgili merak diizeyini yiikselttigi
ve derslere yonelik motivasyonlarini artirdigr belirtilmektedir. Bu da daha etkili bir
O0grenme siirecine olanak tanimistir. Dolayisiyla, 6grencilerin okul dis1 6grenme
ortamlarina olan 1ilgisi ve meraki, bu ortamlarda gerceklestirilen derslerin
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde katki sagladigin1 ortaya

koymaktadir. Arslan’in (2023) arastirmasinin sonuglarma gore, okul dis1 6grenme
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ortamlarinin avantajlariyla ilgili olarak Ogretmenlerin ¢ocuklarin yas gruplarina

uygun olarak somut deneyim kazandiklarin1 ve bes duyuya hitap ettigi i¢cin olumlu
yasant1 ve diislincelere sahip olduklar1 gézlemlenmistir. Elmas ve digerleri (2021)
tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore, informal okul dist 6grenme
ortamlarinin soyut bilgileri somutlastirma, yasayarak O0grenmeyi saglama, kalici
o0grenmeyi destekleme, konularin pekistirilerek anlam kazanmasini saglama ve
farkindalik kazandirarak 6grencilerin konularina katki saglama gibi 6nemli faydalar
bulunmaktadir. Dolayisiyla arastirma verileri, alan yazindaki bu ¢aligmalarla
ortismektedir ve okul dist O6grenme ortamlarinin, Ogrencilerin  6grenme
deneyimlerini zenginlestirerek 6grenmeyi daha etkili hale getirebilecegini ve ilkokul
egitimi baglaminda okul dig1 6grenme ortamlarinin yararl olabilecegi sdylenebilir.
Aragtirmada elde edilen veriler dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin okul dist
O0grenme ortamlarinda zorlandiklar1 konularin daha ¢ok ulasim sorunu, siniflarin
kalabalik olmasi ve maddi sorunlar oldugu tespit edilmistir. Giivenlik sorunu, yas
grubunun kii¢iik olmasi, velilerin ¢ocuklart gondermek istememesi, zaman almasi
gibi etkenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinda zorlanmalarina neden oldugu tespit
edilmistir. Alan yazin incelendiginde Gilingér ve Demir’in (2022) yiiriittiigi
calismada Ogretmenlere gore, 6grenmeyi siirdiirme ve uygulama siirecini yiiriitme
konusunda karsilasilan temel zorluklar ¢ocuklarin giivenligi ve denetimi,
ebeveynlerin endise ve isteksizligi, etkinligin maliyeti, miifredat uyumsuzlugu,
biirokratik prosediirler ve ¢ocuklarla iletisimde yasanan giigliiklerdir. Cigek ve Sarag
(2017) tarafindan yliriitiilen bir ¢alismada, 6gretmenlerin ¢ogu, okul dis1 fen egitimi
uygulamalarinin gergeklestirilme siirecinde, 6gretmenler disiplin saglama, ekonomik
destek bulma, ailelerle isbirligi ve akademik yetersizlik gibi zorluklarla
karsilagmaktadir. Sarioglan ve Kiiciikozer’in (2017) ¢aligmasinda 6gretmen adaylari,
okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 6gretimin kontroliiniin zorlugunu ve
bu durumun Ogretimin amaglanan igerigini basarilt bir sekilde aktarmayi
engelleyebilecegi  endisesini  tasidiklarim1  ayrica, Ogrencilerin  giivenliginin
saglanmasinin, okul dis1 6grenme ortamlarinin dezavantajlarindan biri oldugunu
belirtmislerdir. Bu bulgular 6gretmenlerin, saha gezileri sirasinda genellikle
ogrencilerin yonetimi konusunda endise duydugunu gostermektedir (Kalvaitis,
2007). Arslan’in (2023) arastirma sonuglarina goére, okul oncesi egitimde okul dist

O0grenme ortamlarinda karsilagilan zorluklarin ¢ogunlukla ekonomik sebepler ve
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ulasim sorunlarindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Ozellikle yas grubunun kiiciik

olmasi, 6gretmenlerin okuldan uzaklasma konusunda endise duymalarina neden
olmaktadir. Ayrica Ogretmenler, kaza riski, Ogrencilerin kaybolma ihtimali gibi
endiseler tagimaktadir. Bu veriler, sinmif 6gretmenlerinin de kiigiik yas grubuyla
calisirken benzer zorluklar yasadigi ve giivenlik konusunda ciddi endiseler tasidigi
bulgulan ile oOrtiismektedir. Firat Durdukoca’nin (2023) aragtirmasinda 6gretmen
adaylarmin ekonomik nedenler, zaman kisitlamalari, yardimec1 personele duyulan
ihtiyag, disiplin problemleri, okul yonetiminin ve velilerin konuya olumsuz
yaklagimi, yasal prosediirlerin zorlugu ve giivenlik endisesi gibi nedenlerin okul dis1
O0grenme ortamlarmin kullanimin1 engelleyecegini ifade ettikleri belirlenmistir.
Sozer'in (2015) aragtirmasinda, 6gretmenlerin goriislerine gore sinif i¢i 6grenmeyi
destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin sinirliliklari; biirokratik engeller, ekonomik
zorluklar, sorumluluk ve risk kaygisi, ulasim sorunlari, kalabalik sinif mevcutlari,
koordinasyon zorluklari, zaman kisitlamalari, 6gretmenlerin deneyimsizligi ve okul
yonetiminin olumsuz tutumu olarak siralanmistir. Dere (2022) arastirmasinda, okul
dis1 6grenme ortamlariyla ilgili karsilagilan sorunlarin kaynaginin, 6zellikle veli izin
belgesinin unutulmasi ve cocuklarin kaza riskine kars1i gonderilme endisesi gibi
konularda "aileler" oldugu vurgulanmistir. Alan yazinda ulagilan tiim bu
arastirmalarin sonuclar1 da arastirmadan elde edilen verileri destekler niteliktedir. Bu
baglamda, okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimini etkileyen engellerin farkinda
olmak ve bu engelleri asmaya yonelik eylemler gerceklestirmek etkili bir okul dist

O0grenme ¢alismasi yapabilmek i¢in dnemlidir.

5.2.2. Smf Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Okul Disi Ogrenme
Alanlarina iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Aragtirmada smif 6gretmenlerinin, okul disi 6grenme ortamlarinda tercih
ettikleri yerlerin daha c¢ok miizeler ve hayvanat bahgeleri oldugu belirlenmistir.
Bunlara ek olarak planetaryumlar, piknik alanlari, botanik bahgeleri de tercih ettikleri
yerler arasindadir. Giivenli oldugu i¢in kapali ortamlar1 daha ¢ok tercih ettiklerini de
dile getirmiglerdir. Alan yazinda arastirma sonuglarini destekler nitelikte olan Cicek
ve Sarag (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Ogretmenler yakin
cevrelerinde bulunan bilim merkezleri, planetaryumlar, kan merkezleri, diyaliz

merkezleri, hayvanat bahgeleri, biyolojik goéletler, botanik bahgeleri gibi okul dis1
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ortamlar1 deneyimlemislerdir. Ay ve digerleri (2015) tarafindan yapilan arastirmada,

sinif O0gretmeni adaylariin tercih ettigi okul dis1 6grenme ortamlar1 arasinda
hayvanat bahgeleri, dogal yasam alanlar1 ve miizelerin en sik kullanilanlar oldugu
belirtilmektedir. Sarag’in (2017) calismasina gore, okul dis1 Ogrenme ortamlari
arasinda sikca tercih edilenler gezi/doga etkinlikleri ile miize/bilim merkezleri iken,
akvaryum, hayvanat bahgesi, botanik bahgeleri ve sanayi kuruluslar1 gibi 6grenme
alanlar1 alan yazinda oldukg¢a simirli bir sekilde ele alinmistir. Wiegand, Kubisch ve
Heyne (2013) arastirmasinda botanik bahgelerinin, okul Ogretilerine eklemeler
yapmak ve desteklemek i¢in miikkemmel bir ortam sundugunu ifade etmistir. Dohn
(2013) arastirmasinda, Ogrencilerin tamaminin hayvanat bahgesi etkinliklerini son
derece anlamli bulduklarini ve dolayisiyla ilgi ¢ekici olduklarini belirtmislerdir. Bu
veriler arastirmadan elde edilen verileri destekler niteliktedir. Bu baglamda, sinif
Ogretmenlerinin tercih ettigi okul disi 6grenme ortamlari genellikle miizeler ve
hayvanat bahgeleri gibi yerlerdir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 daha kapsaml
olmasma ragmen Ogretmenlerin bu konuda smirli yerleri tercih etmelerinin sebebi
aligkanliklarindan vazgecemedigini ve gilivenli alanlar1 secerek risk almak
istemediklerini  disiindiirmektedir. Bu tiir mekanlar, Ogrencilerin 6grenme

deneyimlerini zenginlestirmekte ve farkli 6grenme firsatlari sunmaktadir.

5.2.3. Siuf Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarim Belirleme
Kriterlerine iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmada siif dgretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini belirleme
kriterlerinin daha ¢ok giivenli bir yer olmasi, 6grencilerin ilgi alanlarina uygun
olmasi, ders, hedef ve kazanimlara uygun olmasi seklinde belirlenmistir.
Ogrencilerin yas grubuna uygun olmasi, dgrencilerin keyif alarak dgrenebilecekleri
yerler olmasi, oOgrenciler acgisindan eglenceli olmasi, Ogrencinin verim elde
edebilmesi, gidilen yerde terciiman, rehber ve bir uzman olmasi kriter olarak ifade
edilmistir.  Alan yazinda ulasilan arastirmalarin sonuglari da bu bulgulan
desteklenmektedir. Biiylikkaynak ve digerleri (2016) tarafindan gergeklestirilen bir
calismada, fen bilimleri Ogretmenlerinin g¢ogunlugunun Ogrenme ortamlarin
secerken, dersin konusuna ve zengin materyal kullanimima oncelik verdikleri tespit
edilmistir. Arslan (2023) tarafindan yapilan arastirmada, ogretmenlerin okul

oncesinde okul disi 6grenme ortamina iliskin en ¢ok dikkat ettikleri 6zelliklerin
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giivenlik, ulasim kolayligi ve yaparak yasayarak o6grenmeyi destekleme oldugu

belirlenmistir. Tim bu bulgular, 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarini
belirlerken ¢ok yonli kriterleri goz Oniinde bulundurduklarini gostermektedir.
Giivenlik, ilgi alanlari, yas grubu uygunlugu, ders hedefleri ve eglenceli 6grenme
gibi faktorlerin yani sira, fiziki ve ekonomik kosullarin da bu se¢imlerde 6énemli rol
oynadig1 anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bu kriterleri dikkate alarak se¢im yapmalari,
ogrencilerin daha verimli ve keyifli 0grenme deneyimleri yasamalarina katki

saglamaktadir.

52.4. Smf Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Alanlarinda
Gergeklestirecekleri Faaliyetleri Belirleme Kriterlerine 1liskin Bulgularin
Tartisiimasi

Arastirmada sinif dgretmenlerinin okul dis1 ortamlarda gerceklestirecekleri
faaliyetleri belirleme kriterlerinin gidilecek yerde rehber bulunmasi ve kazanimlara
uygunluk oldugu tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde, Ay ve digerleri (2015)
calismasinda fen egitimi programlarina dair degerlendirmelerde bulunan 6gretmen
adaylariin, 6gretim siirecinde Ogrencilerin etkin katilimi, 6grenciyi 0grenmeye
yonlendirmenin ve yeni deneyimler kazandirmanin Onemini vurguladiklar
goriilmektedir. Bu baglamda, arastirma verileriyle benzer sonuglarin alan yazinda da
yer aldigi gorilmektedir. Oktay’in (2022) arastirmasinda, smif &6gretmeni
adaylariin, okul dis1 6grenme ziyaretlerinde rehberlerin 6gretmene destek saglama
konusunda aktif bir rol oynadigmi ve her tiirli ODO ziyaretinin tam olarak etkili
olabilmesi i¢in hem konu bilgisi hem de pedagojik bilginin 6nemli oldugunu
diisiindiikler1 tespit edilmistir. Behrendt ve Franklin (2014), bilim gezileri ile simif
konular1 arasinda bir baglanti olmasi gerektigini vurgulamislardir. Arastirmada,
ogrencilerin okul digt 6grenme ortamlarinda kendi kesiflerini yapabilmeleri ve
ogrenmeleri igin yeterli serbest zamanin planlanmasinin 6nemli bir faktér oldugu
belirtilmis ve bu konunun gelecekteki calismalarda daha fazla vurgulanmasi
Onerilmistir. Bu arastirma sonuglart simif Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarin1 secerken Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimim1 ve deneyim
kazanimimi saglayacak etkinlikleri tercih ettiklerini gostermektedir. Arastirma
bulgulari, sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme faaliyetlerini secerken rehber

destegi ve kazanimlarin uygunlugunu 6n planda tutmalarinin, alan yazinda 6gretmen
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adaylariin vurguladigi 6grenci katilimi ve yeni deneyimler kazandirmanin énemini

vurgulamalari ile ortiismektedir.

5.2.5. Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda Gerceklestirilen Faaliyetlerin
Planlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesine iliskin Bulgularin
Tartisilmasi

Arastirmada simmif Ogretmenlerinin  okul disi  0grenme faaliyetlerini
planlanlarken; gezi plani hazirladiklari, idareden izin belgeleri ve velilerden izin
dilekgesi aldiklar1, servisi ve parayr temin ettikleri, gidilecek okul dis1 6grenme
ortamlarin1 belirledikleri dnceden randevu aldiklari tespit edilmistir. Bu bulgular
Simgek (2011) ve Arslan (2023) tarafindan yapilan caligmalarla uyumlu olarak,
ogretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerini planlarken yasal prosediirleri yerine
getirme, kazanimlara uygun hazirlik yapma ve Ogrencileri etkinlik hakkinda
bilgilendirme gibi O6nemli asamalar1 dikkate aldiklarim1i gdstermektedir. Bu,
ogretmenlerin okul dis1 0grenme siireglerine yonelik profesyonel bir yaklasim
sergilediklerini ve bu tiir etkinlikleri detayli bir sekilde planladiklarini
gostermektedir. Ayrica, Erata (2018) ve Dillon ve digerleri (2006) calismalari,
etkinliklerin ulagimi kolay yerlerde gerceklestirilmesi ve katilimcilarin ihtiyaglarinin
gdz Oniinde bulundurulmas: gerektigini vurgulamaktadir ki bu da arastirma
verileriyle paralellik gostermektedir. Fakat arastirma verileri Cetinkaya'nin (2021)
calismasindaki 6gretmenlerin bir kismmin okul dis1 6grenme etkinlikleri icin
planlama yapmadiklarina dair sonucu ile Ortiigmemektedir. Bu farklilik,
ogretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerine yonelik tutum ve uygulamalarinda
bireysel farkliliklar olabilecegini, bu konuda daha fazla arastirmaya ihtiyac
duyulabilecegini gostermektedir. Ocak ve Korkmaz’in (2018) yaptigi calismada
ogretmenler, "Planlama" alt temasinda en cok giivenligin saglanmasi, veli izni
alinmasi, ¢ocuklarin ihtiyaclarina, ilgi ve isteklerine dikkat edilmesi, idari izinlerin
alinmasi, ulasilabilir olmanin saglanmasi, yas gruplarina uygun etkinlikler
diizenlenmesi ve kazanimlarin gozetilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yildiz’in
(2022) calismasinda Ogretmenlerin, etkinlikleri planlarken cocuklarin ihtiyaglarina
odaklandiklar1 ve bu etkinliklerin ¢ocuk odakli olmasini saglamaya 6zen

gosterdikleri ayrica, giivenlik dnlemlerini almay1 ve ekonomik yerleri tercih etmeyi
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onemsedikleri goriilmektedir. Bu, 6gretmenlerin sadece egitsel hedefleri degil, aym

zamanda Ogrencilerin genel refahin1 da 6n planda tuttuklarini géstermektedir.

Arastirmada sinif dgretmenlerin ¢cogunlukla plana uymaya calistiklarini ve
cocuklarla birlikte etkinliklere katildiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
cocuklarin gilivenligini 6n planda tutarak onlarin ihtiyaglarin1 da g6z Oniinde
bulundurmaya c¢alistiklari, soru cevap yontemi ile uygulama yaptiklar1 tespit
edilmisgtir. Bu veriler, &gretmenlerin uygulama asamasinda ekstra bir etkinlik
diizenlemektense, Onceden hazirlanmis plana sadik kalarak hareket ettiklerini
gostermektedir. Biiyiikkurt (2023) calismasina gore, gidilen ortamda gorevli
bulunmasinin 6grencilerin aklina takilan sorulari sormasi agisindan 6nemli oldugu
tespit edilmistir. DeWitt ve Storksdieck (2008) ogretmenlere ziyaret sirasinda kesif
ve Ogrenme firsatlar1 saglamayi, miifredati destekleyen etkinlikler diizenlemeyi
Onermistir. Karamustafaoglu ve digerleri (2018) tarafindan yapilan arastirmada, okul
oncesi Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarinda daha cok sanat etkinligi
diizenledikleri, bunu drama, fen, matematik, miizik, oyun, Tiirkce ve goézlem
etkinliklerinin takip ettigini tespit etmistir. Ayn1 ¢alismada, dgretmenlerin ODOO
oncesinde ¢ocuklarda 6n bilgi olusturma ¢aligsmalarina en fazla yer verdikleri tespit
edilmistir. Arslan'm (2023) aragtirmasina gore, okul Oncesi egitimde okul disi
O0grenme ortamlarinda yapilan geziler esnasinda g¢ocuklarin ¢ogunlukla 6grenme
ortamini gozlemledikleri ve &gretmenin yonlendirdigi kuralli oyun etkinliklerine
katildiklar1 goriilmektedir. Sarigiil (2021) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina
gore, Ogretmenler gezinin uygulama asamasinda 6grencilere s6zlii uyarilar yaparak,
onlan kiiciik gruplara ayirarak ve saglik 6nlemleri alarak amacina uygun bir sekilde
gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin, okul dis1 dgrenme faaliyetlerinin
uygulanmasinda ¢ocuklarin giivenligini 6n planda tutarak onlara rehberlik etmeleri,
Sarigiil (2021) ve Arslan (2023) ¢alismalarindaki bulgularla da rtiismektedir. Sonug
olarak, mevcut arastirma sinif Ogretmenlerinin okul dis1t 6grenme faaliyetlerini
uygulama siireclerinde biirokratik ve giivenlik odakli yaklasimlarinin yani sira,
Ogrencilerin ihtiyaglarin1 gbzetme ve etkin katilimi saglama yoOniinde adimlar
attiklarin1 gostermektedir. Alan yazindaki ¢aligmalarla tutarli olarak, bu uygulama
stireclerinin 6gretmenlerin yeterliliklerinin artirilmasi ve etkinliklerin egitim-6gretim

stireglerine daha etkili bir sekilde entegre edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Arastirmada smif Ogretmenleri okul dis1  Ogrenme faaliyetlerinin

degerlendirilme asamasinda g¢ogunlukla soru cevap yontemi ile degerlendirme
yaptiklarini, gittikleri yer ile ilgili gorsel bir ¢aligma yaptirdiklarint belirtmislerdir.
Ayn1 zamanda glinliik ve an1 defterine giiniin 6zetini yazmalarini istediklerini, gezi
esnasindaki tuttuklar1 notlar1  okuttuklarimi, orada ¢ektikleri fotograflar
incelediklerini, etkinlik kagitlar1 ile degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. Tagin
Yalgin (2023), yapmis oldugu calismada, "ders sonu degerlendirme" yapmanin
Onemine vurgu yapmis ve Ogretmenlerin &grencilere bulunduklari ortamla ve
konuyla ilgili rehberlik yapmasinin etkinligin kalitesini artirabilecegini belirtmistir.
Ocak ve Korkmaz'in (2018) ¢alismasinin sonuglarina gore, okul dncesi 6gretmenlerin
okul dig1 6grenme ortami sonrasinda degerlendirme g¢aligmalarina resim yaptirma,
soru-cevap ve drama c¢alismalar1 gibi yontemlerle yer verdikleri goriilmiistiir. Bu
veriler, "Ders sonu degerlendirme"nin 6nemine dikkat cekmektedir ve 6gretmenlerin
Ogrencilere, bulunduklar1 ortam ve islenen konu hakkinda rehberlik yapmalarinin,
etkinliklerin kalitesini artirabilecegini ortaya koymaktadir. Yildiz’in (2022)
calismasinda 6gretmenlerin ODOO' n1 degerlendirmek igin yaptig1 ¢aligmalara gore,
genellikle geleneksel 0gretim yaklagimiyla uyumlu olarak soru-cevap yonteminin
tercih edildigi gozlemlenmistir. Ancak birkag dgretmenin, resim ve drama gibi farkli
yontemlerle ¢ocuklara degerlendirme yapmayi tercih ettigi belirlenmistir. Bu veriler,
Ogretmenlerin  genellikle geleneksel Ggretim  yaklasimmi  benimsediklerini
gostermektedir. Bununla birlikte, baz1 6gretmenlerin degerlendirme siireglerinde
farkli yontemler kullandiklar1i da belirtilmistir. Bu cesitlilik, 6gretmenlerin
ogrencilerin  farkli  6grenme  stillerine uygun degerlendirme yoOntemleri
gelistirebilecegini, ancak bu tiir alternatif yontemlerin yaygin olarak kullanilmadigini
gostermektedir. Sozer ve Oral’in (2016) calismasinda okul disinda gergeklesen aktif
O0grenme deneyimlerinin ardindan, &grencilerin elde ettikleri kazanimlara
odaklanarak smif icinde tartisma, geri bildirim alma ve diizeltme, konular
pekistirme, raporlama gibi etkinlikler diizenlemek, ogrencilerin izlenimlerini
giiclendirmeye, yeni iliskilendirmelere ve farkli bakis agilarina ulagmalarina katki
saglamistir. Bu veri, Ogretmenlerin sadece bilgi aktarimi ile sinirli kalmayip,
Ogrencilerin  bilgiyle  etkilesime  girmelerini  ve kendi deneyimlerini
olusturabilmelerini saglamalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Biiyiikkurt’un (2023)

arastirmasina gore, Ogretmenler etkinlik incelemesi Oncesinde ve sonrasinda
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ogrencilerle kompozisyon yazma, karsilikli konusmalar yapma, degerlendirme ve

tartisma yapma gibi yontemlere bagvurduklarini ifade etmislerdir. Askar'in (2021)
arastirmasina gore, agik hava etkinlikleri ve okul dist O6grenme ortamlarinin
planlanmasi ve yiiriitiillmesinde 6gretmenlere ¢esitli hizmet ici egitimlerin verilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Gul ve digerleri (2023) c¢alismalar1 sonucunda
ogretmenlerin okul dis1 6grenme diizenleme diizeylerinin artirilmasi gerektigi ve
ogretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme
boyutlarindaki yeterliliklerinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Genel olarak
okul dis1 6grenme faaliyetlerinin degerlendirilmesi konusunda 6gretmenlerin cesitli
yontemler kullandiklarini, ancak bu siireclerin daha etkili hale getirilmesi i¢in
Ogretmenlere  yoOnelik egitimlerin  ve rehberliklerin  artirillmast  gerektigini
savunmaktadir. Bu veriler, alan yazindaki diger calismalarla uyumlu olup,
Ogretmenlerin bu siireclerdeki rollerini ve yeterliliklerini gelistirmenin Onemine

dikkat cekmektedir.

5.2.6. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarindaki Faaliyetlerde Okul Idaresinin,
Ogretmenlerin, Velilerin ve Ogrencilerin Sorumluluklarina iliskin Bulgularin
Tartisiimasi

Arastirmada smif 6gretmenlerinin ¢ogu, okul idaresinin O6gretmene destek
olmasi, ulasim konusunda kolaylik saglamas1 ve gerekli yardimi sunmasi gerektigini
ifade etmistir. Okul idaresinin bu destegi saglamasiyla birlikte, 6gretmenlerin
faaliyetleri daha etkili bir sekilde planlaylp uygulayabilmekte ve Ogrencilerin
giivenligini saglayabilmektedir. Alkan (2023) tarafindan yapilan c¢aligmada okul
yoneticileri, okul dis1 6grenme etkinliklerini onaylarken etkinligin hedef gruba uygun
olmasina, 6gretmen ve dgrencilerin kisisel gelisimine katki saglamasina, miifredata
uygunluguna, giivenlik riskleri tasimamasina, diger branglarla baglant1 kurmasina, iyi
planlanmis olmasina ve planlayict kisinin etkinlikte fiziksel olarak bulunmasina
onem verdiklerini belirtmislerdir. Pekin (2021) ¢alismasinda, okul idaresinin etkinlik
sirasinda Ogretmenlere yeterli destek saglamamasinin, gidilen ortamda rehber
olmamasinin veya eksikliginin 6gretmenlerin sorumluluklarini artirarak gezinin
basarisini olumsuz etkileyebilecegini ifade etmistir. Sonug olarak okul idaresinin
ogretmenlere sagladig1 destek ve kolayliklarin etkinliklerin basarisi i¢in kritik oldugu

vurgulanmigtir. Bu desteklerin eksikligi, etkinliklerin planlama ve uygulama
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asamalarinda cesitli sorunlara yol acgabilir. Bu arastirmalarin verileri mevcut

arastirma verilerini destekler niteliktedir.

Aragtirmada smif Ogretmenleri okul dig1 faaliyetlerde en biyik
sorumlulugunun &gretmende oldugunu belirtmis; 6gretmenin planlama, hazirlik,
uygulama ve degerlendirme yapmasi, 6grencilerin giivenligini saglamasi ve
etkinligin diizenli bir sekilde ger¢eklesmesini saglamasi gerektigini vurgulamistir. Bu
sorumluluklar arasinda Ogrencilerin giivenligini saglama, rehberlik etme, veli
izinlerini yonetme ve etkinliklerin etkili bir sekilde ilerlemesini saglama gibi 6nemli
gorevler yer almaktadir. Arabact ve Donel Akgiil'tin (2020) ¢alismasinda, okul dist
O0grenme ortamlarinin egitim siirecinde etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin
Ogretmenlerin bu siirece yonelik kapsamli bir planlama yapmas1 gerektigi
vurgulanmigtir. Sanigiil (2021) calismasinda, Ogretmenlerin okul dis1 6grenme
ortamlarmin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde ¢esitli sorumluluklar Gistlendigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu siiregte, 6grenme ortaminin giivenligini saglama,
gezi igin gerekli izinleri alma, 6grenme hedeflerine uygun etkinlikler planlama,
O0grenme ortamiyla iletisime gegme ve rehberlik hizmetlerinden faydalanma gibi
sorumluluklart ~ bulundugunu  belirtmistir. Kogak’in  (2022) c¢alismasinda
Ogretmenlerin alan gezisi Oncesinde yalnizca bir gezi plan1 hazirlamalar gerektigi
tespit edilmistir. Genel olarak, dgretmenlerin ODOO etkinliklerinde iistlendikleri
sorumluluklar ve bu sorumluluklarin nasil yerine getirildigi iizerine yapilan
arastirmalar, etkin okul dis1 6grenme deneyimlerinin basarili bir sekilde uygulanmasi
icin Ogretmenlerin kapsamli bir planlama ve hazirlik siireci gegirmelerinin
gerekliligini gostermektedir. Dolayisiyla, okul dis1 6grenme etkinliklerinin basariyla
yonetilmesi, Ogretmenlerin etkinlikleri planlama ve yodnetme becerilerini
gelistirmeleriyle dogrudan iligkilidir ve bu da Ogrencilerin Ogrenmelerini

derinlestirmelerine yardimci olabilir.

Aragtirmada smif Ogretmenleri velilerin  sorumluluklari arasinda izin
belgelerini doldurup imzalamak, 6grenme ortamlarini desteklemek ve g¢ocuklar
motivasyonlarini artirmak gibi sorumluluklar1 oldugunu ifade etmislerdir. Oktay’in
(2022) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin goriislerine gore, ailelerin roliinlin bir
pargasi olarak cocuklarmin ilgisini artirmak ve ODO alan1 ziyaretinden 6nce destek

saglamak oldugu ifade edilmistir. Tatar ve Bagriyanik (2012), veli izinleri gibi
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prosediirel konulardan dolay1 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma

konusunda sorunlar yasadiklarin1 ve bu nedenle okul dis1 6grenme ortamlarini az
kullandiklar1 tespit edilmistir Biiylikkurt (2023) ¢alismasinda, okul dis1 6grenmenin
miifredatin i¢ine entegre edildigi zaman velinin itiraz etmesi gibi prosediirel
sinirliliklarin  ortadan kalkacagi tespit edilmistir. Karamustafaoglu ve digerleri
(2018), ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini daha etkili kullanabilmek i¢in
aile katilimini tesvik etmeye c¢alistiklarint bulmuslardir. Yavuz Topaloglu (2016)
okul dis1 6grenme faaliyetlerinde veli desteginin 6nemli bir yere sahip oldugunu
tespit edilmistir. Bu veriler veli desteklerinin ve prosediirel engellerin okul dist
ogrenme etkinliklerinin 6greenci basarisi tizerindeki etkisini vurgulayarak arastirma

verileri ile ortiismektedir.

Aragtirmada siif 6gretmenleri 6grencilerin sorumluluklari arasinda, kurallara
uyma, 6grenmeye istekli olma, davranislarina dikkat etme, gidilecek yer hakkinda 6n
arastirma yapmak yer aldigim1 ifade etmistir. Alan yazinda 6grencilerin okul disi
ogrenme etkinliklerindeki sorumluluklarina iligkin yeterli ¢alismaya ulasilamamaistir.
Fakat Arslan’in (2023) galismasinda, 6grencilerin okul dis1 6grenme etkinliklerindeki
sorumluluklar1 arasinda kurallara uymak ve 0grenme amaciyla etkinlige katilmak
onemli bir yer tuttugu tespit edilmistir. Bu veriler, arastirma verileri ile tutarlidir ve
ogrencilerin okul dis1 etkinliklerde aktif bir rol {stlenmelerinin, etkinliklerin
verimliligi acgisindan ne kadar kritik oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
etkinliklere hazirlikli ve istekli bir sekilde katilmalari, etkinliklerin basarisini
dogrudan etkileyen faktorlerden biridir. Bu nedenle, Ogretmenlerin 6grencilerin
sorumluluklarini net bir sekilde belirlemesi ve bu sorumluluklar1 6grencilerle acik¢a

paylasmasi, etkinliklerin etkili bir sekilde gergeklesmesini destekleyecektir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglara ve ulasilan sonuglardan hareketle

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

6.1. SONUC
Arastirmadan elde edilen sonuglar asagida yer almaktadir.

Ogretmenlerin ODO’ye dair tutum puan ortalamalari cinsiyet, sinif mevcudu, okulun
bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik durumu ve kidem degiskenlerine gore anlaml

farklilik gostermemektedir.

Ogretmenlerin ODQ’ye iliskin tutum puanlarmin ortalamalar1 ODO’ye dair egitim
alan 6gretmenler ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenler lehine anlamli farklilik

gostermektedir.

Ogretmenler, okul dis1 6grenmenin etkili ve faydali oldugunu, bu deneyimlerin
Ogretim programinin bir parcast olmasi gerektigini ve bilgilerin daha kalic1 hale

gelmesini sagladigini vurgulamislardir.

Giivenlik sorunlari, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamada zorluklar, maddi sikintilar,
yogun miifredat ve sinif kalabalig1 gibi zorluklar 6gretmenlerin zorlandiklar: noktalar

arasinda yer almistir.

Sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmede daha ¢ok tercih ettikleri alanlarin miizeler

ve hayvanat bahgeleri oldugu goriilmiistiir.
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Smif oOgretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarmi belirlerken dikkate aldigi

kriterler arasinda, gidilen yerlerin giivenli olmasi1 ve ilgili ders, hedefler ve

kazanimlarla uyumlu olmasi yer almistir.

Sinif 6gretmenlerinin, okul dis1 6grenme alanlarinda gergeklestirecekleri faaliyetleri
belirlerken dikkate aldiklar1 baglica kriterler arasinda, gidilecek yerde rehber

bulunmasi ve kazanimlara uygun olmasi bulunmustur.

Sinif 6gretmenleri, okul dis1 6grenme faaliyetlerini planlarken servis ayarlama ve

velilerden izin dilekgesi alma gibi unsurlara 6zellikle dikkat etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin, okul dis1 6grenme faaliyetlerini uygularken daha c¢ok plana

sadik kalmaya 6zen gosterdikleri goriilmiistir.

Smif 6gretmenlerinin, okul dist 6grenme faaliyetlerini degerlendirirken daha ¢ok

soru-cevap yontemini tercih ettikleri goriilmiistiir.

Smif Ogretmenlerinin gorlislerine gore, okul disi 6grenme faaliyetlerinde okul
idaresinin en 6nemli sorumluluklari arasinda 6gretmeni desteklemek, maddi destek

saglamak, servis ayarlamak ve gerekli izinleri almak yer almistir.

Smif 6gretmenlerin goriislerine gore, okul dis1 6grenme ortamlarindaki faaliyetlerde
Ogretmenlerin sorumluluklar1 arasinda etkinliklerin planlanmasi, hazirlanmast,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi, 6grencilerin giivenligini saglama, rehberlik etme,
veli izinlerini yonetme ve etkinliklerin etkili bir sekilde ilerlemesini saglamak yer

almustir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, okul dis1 6grenme faaliyetlerinde velilerin
sorumluluklar1 arasinda veli izin belgesinin doldurulup imzalanmasi, katilimin

saglanmas1 ve ¢cocuguna kurallar1 anlatmasi gibi gorevler yer almistir.

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore, okul dis1 6grenme faaliyetlerinde 6grencilerin
sorumluluklar1 arasinda oOncelikle kurallara uymak, gidilecek yer hakkinda o6n
aragtirma yapmak, kisisel bakimini saglamak, plana uygun davranmak, 6gretmeni zor
duruma diisiirecek davraniglardan kacinmak ve arkadaslarla dogru iletisim iginde

olmak yer almistir.
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6.2. Oneriler
Bu baglik altinda, arastirma sonuglarma dayanarak uygulayicilara ve
arastirmacilara yonelik Oneriler sunulmaktadir. Bu oneriler, okul dis1 6grenmenin
daha etkili bir sekilde kullanilmasin1 ve ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin

zenginlestirilmesini amaglamaktadir.

6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Aragtirmada simif dgretmenlerinin ODO’ye iliskin tutum puanlarinin ortalamalari
ODO’ye dair egitim alan dgretmenler ve yiiksek lisans mezunu olan dgretmenler
lehine anlamli farklilk gosterterdigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda ODO
konusundaki hizmet ig¢i egitimlerin ve Ogretmenlere sunulan yiiksek lisans

diizeyindeki egitim firsatlarinin yayginlastiritlmasi 6nerilmektedir

Arastirmada Ogretmenlerin okul disi 6grenmenin etkili ve faydali oldugu, bu
deneyimlerin 6gretim programinin bir pargasi olmasi gerektigi goriisiinde olduklar
belirlenmistir. Bu nedenle okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6gretim programinda yer

almas1 ve bu siirecte 6gretmenlere gerekli desteklerin saglanmasi 6nerilmektedir.

Arastirmada okul dis1 6grenme ortami olarak en sik tercih edilen mekanlarin miizeler
ve hayvanat bahgeleri oldugu belirlenmistir. Bu nedenle, botanik bahgeleri,
planetaryumlar gibi diger okul dis1 6grenme ortamlarinin da kullaniminin artirilmast

i¢in bu tiir mekanlara yonelik tesvikler saglanabilir.

Arastirmada  smif Ogretmenlerinin okul dis1 ortamlarda gerceklestirecekleri
faaliyetleri belirleme kriterlerinin gidilecek yerde rehber bulunmasi ve kazanimlara
uygunluk oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle gidilecek okul dis1 6grenme
alanlarinda rehber hizmetlerinin saglanmast ve kazamimlara uygun olarak

planlanmasi i¢in ilgili kurumlarla igbirlikleri yapilabilir.

Ogretmenlerin planlama siirecinde daha ¢ok presddiirlerle ilgilendikleri griilmiistiir.
Planlama siireglerinin daha etkin ve verimli bir sekilde yiiriitiillmesi i¢in 6gretmenlere

planlama ve uygulama rehberlikleri sunulabilir.
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Ogretmenler degerlendirme siirecinde daha ¢ok geleneksel yontemleri

kullanmislardir. Ogretmenlere, etkili degerlendirme stratejileri hakkinda egitimler

verilerek, ¢esitli yontemlerin kullanimi tesvik edilebilir.

Arastirma, sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun okul idaresinden destek, ulasim kolayligi
ve yardim bekledigini, bu destegin 6gretmenlerin faaliyetleri daha etkili planlayip
uygulamalarima ve o&grencilerin giivenligini saglamalarina yardimer olacagini
gostermektedir. Bunun i¢in okul idaresinin, 6gretmenlere maddi ve lojistik konularda

daha fazla destek saglamasi onerilmektedir.

Aragtirmada smif Ogretmenlerinin okul disi faaliyetlerde ¢ok fazla sorumlulugu
oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin sorumluluklarmi daha iyi y&netmeleri igin
planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerinde onlara gerekli egitim ve destekler

saglanabilir.

Velilere, okul disi 6grenme faaliyetlerinde tstlenmeleri gereken sorumluluklar

hakkinda agik ve detayl bilgilendirmeler yapilabilir.

Ogrencilere, okul dis1 dgrenme faaliyetlerinde hangi sorumluluklar1 iistlenmeleri

gerektigi konusunda egitim verilmesi dnerilmektedir.

6.2.2.Arastirmacilara Y 6nelik Oneriler

Smif 6gretmenlerinin yanm sira, diger brans Ogretmenleri ile benzer bir arastirma
gerceklestirilerek, cesitli disiplinlerdeki 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeye yonelik

bakis acilar1 incelenebilir.

Gelecek aragtirmalarda, ogretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerini uygulama
bicimlerini dogrudan gozlemleyerek ve mevcut uygulamalari ayrintili bir sekilde

inceleyerek daha kapsamli ve derinlemesine bir ¢alisma gergeklestirilebilir.

Ilkokul diizeyinde yapilan arastirmanin bulgularim genisletmek amaciyla, ortaokul
ve lise diizeyindeki 6gretmenler ile benzer arastirmalar gergeklestirilerek yasa dayali

farkliliklar ve benzerlikler ortaya konabilir.

Ogrenciler ve veliler ile gerceklestirilen goriismelerin dahil edildigi arastirmalar
yapilarak, okul dis1 6grenme etkinliklerine yonelik tutumlari daha kapsamli bir

sekilde analiz etme imkéan1 sunabilir.
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EKLER
Ek 1. Etik Kurulu izni
T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESE
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU TOPLANTI TUTANAGI

Toplantt No 112

Toplant: Tarihi :06.11.2023

Toplant: Saati < 11:00

Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu 06.11.2023 tarihinde toplanarak yapilan bagvurular:
degerlendirdi ve asagidaki kararlari alch:

4) Egitim Bilimleri Enstitiisi'ntin 10.10.2023 tarih, 393554 sayili ve “Bilimsel ve Egitim
Amagli (Yasemin I$GOREN)” konulu yazisi incelenmis olup Universitemiz Gaziantep
Egitim TFakilltesi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Melike OZYURT’un Kgitim Bilimleri
Enstitiisi'nde damgmanhfim ylirtittiigtt EZitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim
Programlar: ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programu 6grencisi Yasemin [SGOREN'in
“Okul Digi Ogrenme Ortamlarina fliskin Siif Ogretmenlerinin  Tutumlariin  ve
Uygulamalarmin Incelenmesi” baglikh ytiksek lisans tezi galigmasimm Universitemiz Sosyal
ve Begeri Bilimler Etik Kurulu'nca degerlendirilmesi istenmektedir. Kurula yapilan
bagvuru; ¢aligmamn amaci, yontemi, veri kaynaklart ve veri toplama araglari agisindan
degerlendirilmigtir. Kurulumuza beyan edilen belgelere dayali olarak yapilan incelemeler
sonucunda bagvuruya iligkin etik aykirilik tespit edilmemis olup ad1 gegen direncinin soz
konusu yiiksek lisans tezi ¢aligmasim yapabilmesinin uygun gériilmesine;

Toplantiya katilanlarin oy birligiyle karar verildi.
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Ek 2-Olgek izni

Yasemin isgéren 14 Haz
«a
v

Merhaba hocam,

Ben Gaziantep Universitesinde Egitim programlari ve
dgretim alaninda Dog.Dr Melike Ozyurt danismanlhiginda
yiiksek lisans 6grencisi Yasemin isgoren. Bu dénem tez
asamasina gegtim."Okul Disi Ogrenme Ortamlarina iliskin
Sinif Ogretmenlerinin Tutumlarinin ve Uygulamalarinin
incelenmesi" ¢calismamda eger izniniz olursa gelistirmis
oldugunuz “Okul Disi

Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Tutum Olgegi”ni
kullanmak istiyoruz.

izin vermeniz nezdinde 6lcedin son halini iletebilir misiniz?

Cennet Gologlu 15 Haz “
Alicilar: ben v

Sayin Ysemin isgoren 6lgedi etik kurallar cergevesinde
kullanabilirsiniz. Konuyla ilgili diger ¢alismalar ve dlgekler
ektedir.

Dog. Dr. Cennet GOLOGLU DEMIR
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Ek 3. Gorligsme Formu

Smif Ogretmenlerinin  Okul Disi Ogrenmeye Iliskin Tutumlarimin ve
Gériislerinin Incelenmesi’ne Yonelik Goriisme Formu

Saym Ogretmenim,

Bu calisma okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin sinif ¢gretmenlerinin tutumlarini
ve uygulamalarmi incelemek amaciyla yapilmaktadir. Elde edilecek veriler
yiirlitmekte oldugum arastirma kapsaminda degerlendirilecek olup gizli tutulacak ve
yalnizca bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Sorular1 samimiyetle yanitlayarak
yapacaginiz katkidan dolayi tesekkiir ederim.

Yasemin ISGOREN, Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii

KiSISEL BILGILER
Size uygun se¢enegin yanindaki parantezi (x) isareti ile isaretleyiniz.
Cinsiyetiniz:
Kadm () Erkek ()

[lkokulun hangi kademesine ders veriyorsunuz?

1. sinif () 2. stif () 3. Sinif () 4.s1if ()

Egitim durumunuz:

Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora ()

Sinif Mevcudunuz:

Mesleki Kideminiz:

0-5yil () 6-10y1l () 11-19 yal () 20 y1l ve iizeri ()
Okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik diizeyi:
Iyi( ) Orta( ) Diisiik( )

Okul Dis1 Ogrenme hakkinda egitim aldiniz m? :
Evet( ) Hayir()

GORUSME SORULARI
Okul dis1 6grenme faaliyetlerine iligkin goriisleriniz nelerdir? (Etkili, faydali buluyor
musunuz? Zorlandiginiz noktalar nelerdir?)

Okul dis1 6grenme ortamlarindan daha ¢ok hangilerini tercih edersiniz? Neden?

Okul dis1 6grenme ortamlarint belirlerken kriterleriniz var midir? Varsa nelerdir
acgiklar misiniz?

Okul dis1 6grenme alanlarinda gergeklestireceginiz faaliyetleri belirleme kriterleriniz
nelerdir?

. Bu faaliyetlerin planlanmasina, uygulanmasma ve degerlendirilmesine iliskin
goriisleriniz nelerdir? Neler yapiyorsunuz?

Okul dis1 O0grenme ortamlarinda gerceklestirilen faaliyetlerde okul idaresinin,
O0gretmenin, Ogrencinin ve velinin sorumluluklar1 sizce nelerdir? Gorlistliniizi
paylasir misiniz?
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EK- 4: Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Tutum Olcegi
“Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerine (ODOF) Yénelik Ogretmen Tutum Olgegi”

Degerli Ogretmenim, Bu arastirma, sizlerin okul dis1 6grenme faaliyetlerinize ydnelik tutumlarimizi belirlemeyi
amaglamaktadir. Okul dis1 6grenme faaliyeti olarak, doga etkinleri, miize, sanayi, bilim merkezi gezileri, farkl
kurumlarda vermis oldugunuz egitimler (iiniversite vd.) kisaca okul disinda, belli zaman araliklarinda yaptiginiz
biitlin etkinlerinizi dikkate alabilirsiniz. Ortalama 10 dakikanizi ayirarak tamamlayabileceginiz bu anketle elde
edilen bilgiler yalnizca aragtirma amach kullanilacak olup, baska hicbir amagla kullanilmayacak ve

paylasilmayacaktir. Herhangi bir kimlik bilgisi vermenize gerek yoktur. ilgi ve katilimmiz igin simdiden tesekkiir

ederiz.
: :
S 15 12 %e|
£ S | |82 g2
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1. 0DO faaliyeti 8grenmenin kaliciligini saglar.
2. 0DO faaliyeti ilgi ve yeteneklerin kesfedilmesini saglar.
3. 0DO faaliyeti yaparak-yasayarak 6grenmeyi saglar.
4. ODE faaliyetleri dersi eglenceli yapar.
5. 0DO faaliyetleri bilgilerin somutlastiriimasini saglar.
6. 0DO0 faaliyeti 6Grenme icin etkili bir yéntem degildir.
7. 0DO faaliyetini gereksiz buluyorum.
8. 0DO faaliyeti beni mutlu eder.
9. 0DO faaliyeti igin farkli ortamlara gitmek hosuma gidiyor.
10. 0DO faaliyeti yapmak igin firsat kollarim.
11. 0DO faaliyeti hazirliklari eziyet gibidir.
12. 0DO faaliyeti yapmak bana cok zor geliyor.
13. 0DO faaliyeti streslidir.
14. 0DO faaliyeti konusunda kitaplar okurum.
15. 0DO faaliyeti yapabilecegim ortamlari arastiririm.
16. 0DO faaliyeti konusunda Milli Egitim Midiirliiklerinin hazirlamig
oldugu okul disi 6grenme ortamlari kilavuzlarini incelerim.
17. 0DO faaliyeti yapmaktan kaginirim.
18. 0DO faaliyeti 6ncesinde plan yapmak icin genis zaman ayiririm.
19. 0DO faaliyeti ders igerigini yetistirmeme engel olur.
20. 0DO faaliyetlerini degerlendirmek igin zaman ayiririm.
21. 0DO faaliyetlerine fazla zaman ayirmak istemem.
22. Karsilastigim olumsuzluklara ragmen ODO faaliyeti yaparim.
23. 0DO faaliyeti siirecinde karsima ¢ikan engelleri asmak igin caba
gosteririm.
24, 0DO faaliyeti yerine baska faaliyetler yapmayi tercih ederim.
25. 0DO faaliyeti yapabilmek igin ilgili kurum ve kisilerle gériismekten
kaginmam.
Fak 1: Degerli Bulma: 1,2,3,4,5,6,7,8,9 Fak 2: Onemseme: 10,14,15,16,18,20,22,23,25

Fak 3: Olumsuz inang: 11,12,13,17,19,21,24

italik yazi ile belirtilen maddeler ters kodlanmalidir.
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EK-5: Goniillii Katilim Formu

Goniillii Katihm Formu (Goriisme)

wdued vonne
Sevgili Meslektasim,

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlari ve Ogretim Ana
Bilim Dali’nda Dog¢. Dr. Melike OZYURT damismanhiginda vyiiriittiigiim tez
calismam kapsaminda smif dgretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin
uygulamalarini incelemekteyim.

Calismam, Gaziantep Universitesi Etik Komisyon izni ile yiiriitiilmektedir.
Arastirmada yer almak goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmanin ilk
boliimiinde, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda ilkokul diizeyinde ogretmenlik
yapmakta olan siif dgretmenleriyle gorlismeler yapilacaktir. Gorlismeler yaklasik
30-40 dakika siirecektir ve izniniz dahilinde bahsettiginiz ayrintilar1 sonradan
unutmamak adina ses kayit cihazi kullanilacaktir. Arastirmanin ikinci boliimiinde ise
goriismelerden elde edilecek verilerin analizi ile bir dlgek gelistirilecek ve bu dlgek
ile sinif d6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlar1 kullanimina yonelik tutumlar
incelenecektir. Herhangi bir nedenden dolayr rahatsiz hissetmeniz durumunda ses
kaydmin durdurulmasini ve tekrar baslatilmasim talep edebilirsiniz. Olgek
uygulamasinda ise uygulamaya son verebilirsiniz. Vereceginiz bilgiler tamamen gizli
tutulacaktir ve isminiz higbir sekilde kullanilmayacaktir. Elde edilen bilgiler yalnizca
bilimsel amagli kullanilacaktir. Gerek uygulama esnasinda gerekse uygulamadan
sonra kendinizi herhangi bir nedenden dolay: rahatsiz hissetmeniz halinde sorulari
yanitlamaya son verebilir ve/veya istediginiz zaman c¢alismadan ayrilabilirsiniz.
Gorlisgme sonunda verdiginiz bilgilerden rahatsizik duymaniz hélinde yapilan
kayitlarin tiimii sahsiniza teslim edilecektir. Calismanin sonucunu O&grenmek
istemeniz halinde bizlerle iletisime gegebilirsiniz. Degerli katiliminiz, goniilliigiiniiz
ve katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Yukarida bahsedilen ¢alismaya goniillii olarak katiltyyorum. Herhangi bir nedenden
dolay1 kendimi rahatsiz hissetmem durumunda ¢alismay istedigim noktada birakip
ayrilabilecegimi biliyorum. Uygulama esnasinda paylastigim bilgilerin bilimsel
amagl olarak kullanilmasint kabul ediyorum.

Katilime1 Ogretmen: Sorumlu Aragtirmaci:
Adi, Soyadt: Adi, Soyad:

Adres: Adres:

Tel: Tel:

E-posta: E-posta:

Imza: Imza:
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EK-6: Gonillii Katilm Formu

Goniillii Katihm Formu (Olcek Cahismasi)

wdod i
Sevgili Meslektasim,

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Béliimii Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana
Bilim Dali'nda Dog. Dr. Melike OZYURT danismanliginda yiiriittigiim tez
calismam kapsaminda smif Ogretmenlerinin  okul disi O0grenme ortamlari
kullanimlarina yonelik tutumlarini aragtirmaktayim.

Arastirmam, Gaziantep Universitesi Etik Komisyon izni ile vyiiriitiilmektedir.
Arastirmada yer almak goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilmayi
kabul ederseniz size arastirmacilar tarafindan gelistirilen Olgek uygulanacaktir.
Uygulama, yaklasik 10 dakika siirecektir. Olgekteki maddeler sizin okul dist
O6grenme ortamlari kullanimina y6nelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla yazilmistir
ve maddelerin kesin bir dogru cevabi yoktur. Sizden, “Kesinlikle Katiliyorum” ile
“Kesinlikle Katilmiyorum” arasindaki sec¢eneklerden durumunuzu/goriisiiniizi
yansitan en uygun secenegi samimiyetle cevaplamaniz beklenmektedir. Uygulama
kapsaminda vereceginiz cevaplar yalnizca arastirmacilar tarafindan degerlendirilecek
olup isminiz higbir sekilde kullanilmayacaktir. Veriler toplu olarak degerlendirilecek
ve yalnizca bilimsel amagla kullanilacaktir. Bir grubu ya da bireyi 6zel olarak hedef
alacak, kisisel rahatsizlik verecek sorular olgekte yer almamaktadir ancak gerek
uygulama esnasinda gerek uygulamadan sonra kendinizi herhangi bir nedenden
dolay1 rahatsiz hissetmeniz durumunda sorular1 yanitlamaya son verebilir ve/veya
istediginiz zaman ¢aligmadan ayrilabilirsiniz. Calisma hakkinda daha detayli bilgi
edinmek ve c¢alismanin sonucunu O6grenmek istemeniz halinde bizlerle iletisime
gecebilirsiniz.

Degerli katiliminiz, goniilliliigiliniiz ve katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Yukarida bahsedilen ¢alismaya goniillii olarak katiltyyorum. Herhangi bir nedenden
dolay1 kendimi rahatsiz hissetmem durumunda ¢alismay istedigim noktada birakip
ayrilabilecegimi biliyorum. Uygulama esnasinda paylastigim bilgilerin bilimsel
amagl olarak kullanilmasinit kabul ediyorum.

Sorumlu Aragtirmaci:

Ad1, Soyadi: Dog. Dr. Melike OZYURT
Kurum: Gaziantep Universitesi

E-posta:

Aragtirmaci:

Adz, Soyadr: Yasemin ISGOREN
Kurum: Gaziantep Universitesi

E-Posta:
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OZGECMIS

Yasemin Isgéren ilk, orta ve lise egitimini Burdur’da tamamladi. 2016 yilinda
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
lisans egitimine basladi. 2020 yilinda bu bdliimden mezun olup, 2021 yilinda
atandig1 Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde sinif 6gretmeni olarak gorevine devam
etmektedir.

VITAE

Yasemin Isgoren completed her primary, secondary, and high school
education in Burdur. In 2016, she started her undergraduate studies in the
Department of Elementary Education at Pamukkale University Faculty of Education.
She graduated from this program in 2020 and has been serving as a classroom
teacher in Sahinbey district of Gaziantep since her appointment in 2021.



