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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRETMENLERININ TURKCE DERSI
YAZMA ETKINLIKLERININ GERCEKLESME DUZEYINE ILISKIN
GORUSLERI

Arastirmada, ilkokul dordiinci smif Ogretmenlerinin  Tiirkge dersi yazma
etkinliklerinin ger¢eklesme diizeyine iliskin goriisleri degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Problem
ciimlesi ‘‘Ilkokul dordiincii simf Ogretmenlerinin Tiirkge dersi yazma becerilerinin
kazanilmasina iliskin goriisleri nelerdir?” bigiminde olusturulmustur. Problemin ¢6ziimii i¢in
nitel ve nicel aragtirma tekniklerini iceren karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda tarama modelinden nitel boyutunda ise dokiiman incelemesinden yararlanilmustir.
Nicel ve nitel veri toplama teknikleri bir arada kullanilmistir. Nicel veriler, 2023-2024 6gretim
yilinda Bornova, Buca, Bayrakli, Cigli, Karsiyaka ve Konak ilgelerinde goérev yapan 110
dordiincii sinif 6gretmeninden elde edilirken nitel veriler, 395 doérdiincti simif 6grencisinden
yazma Uriinleri incelenerek elde edilmistir. Arastirmanin nicel verileri, belirlenen ilgelerde
gdrev yapan goniillii 4. simf dgretmenlerinin sinif listesindeki 10 dgrenciyi 2019 Ilkokul 4.
simf Tiirkge Ogretim Programi’ndaki 22 yazma kazanimna gore 1-5 arasinda
degerlendirmesiyle elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore genel olarak Ogrencilerde
yazma kazaniminin % 80’nin iizerinde gerceklestigi anlagilmigtir. Aragtirmanin nitel verileri

incelendiginde, yazma kazanimlarina uygun olarak calismalar yapildigi anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, Tiirk¢e Dersi Yazma Kazanimlari, Sinif Ogretmeni.



Xi

ABSTRACT

OPINIONS of PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE TEACHERS on THE
REALIZATION LEVEL of TURKISH LESSON WRITING ACTIVITIES

The present study attempted to evaluate the perceptions of fourth-grade teachers in
primary schools with regard to the extent of implementation of Turkish lesson-writing
activities in their classrooms. The research question was formulated as follows: What are the
views of primary school fourth-grade teachers on the acquisition of writing skills in Turkish
lessons? A mixed research method, combining qualitative and quantitative research
techniques, was employed to address the research problem. In the quantitative dimension of
the study, the survey model was employed. With regard to the qualitative dimension of the
research, the document review was employed.

The study employed both quantitative and qualitative data collection techniques.
Quantitative data were gathered from 110 fourth-grade teachers working in the Bornova, Buca,
Bayrakli, Cigli, Karsiyaka and Konak districts during the 2023-2024 academic year.
Qualitative data were obtained from 395 fourth-grade students through the examination of
their written work. The quantitative data were obtained through the evaluation of 10 students
by volunteer fourth-grade teachers working in the aforementioned districts. These teachers
assessed the 22 writing outcomes in the 2019 Primary School Fourth Grade Turkish Teaching
Program, rating each student between 1 and 5. The findings indicate that most students
demonstrated writing skills above 80%. Upon analyzing the qualitative data, it became evident

that the research studies were conducted in accordance with the prescribed writing outcomes.

Keywords: Writing, Turkish Language Lesson Writing Outcomes, Classroom

Teacher.



BOLUM I
GIRIS

Caglar boyunca iletisimi sagaltmanin yollarini arayan birey, temel dil becerileri
yoluyla duygu, diisiince, istek ve olaylar1 belli kurallar biitiinii i¢inde diizenleyerek aktarmay1
amaglar. Sezdirmeyi de i¢ine alan duyurma ihtiyacindaki birey inandirma istegi de tagir. Hem
s0zli anlatimin giiclenmesini hem de yazili anlatimin zenginlesmesini saglayan dil becerileri,
zihinsel becerilerin gelisimine katkida bulunarak bilgiye dogrudan ulasma yolunda anahtar
rolii istlenir. Bu baglamda yazma, bireyin okul doneminde kazandigi ve siire¢ icinde
gelistirdigi Onemli becerilerden biri olarak goriiliir. Yazma yoluyla birey &6grenme
kazanimlarini davranisa doniistiirerek degerlendirmenin 6nemli asamalarindan birini
gerceklestirir. Bu ¢ercevede arastirmada, ilkokul dordiincii simif 6gretmenlerinin Tiirkce dersi
yazma etkinliklerinin ger¢eklesme diizeyine iliskin goriigleri alinmugtir. Caligmanin
gerceklestirildigi simf diizeyi itibariyle arastirma, ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(2019) dordiincii sinif yazma kazanimlarinin gergeklesme diizeyi ile sinirlidir.

Bu boliimde; c¢alismanin yapilma gerekgelerini ortaya koyan problem durumuna,
arastirmanin ama¢ ve Onemine, problem cilimlesi/ alt problem ciimlesine, sinirliliklara,

varsayimlara ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Giiniimiizde nasil bir toplum i¢inde yasamali ve ihtiya¢ duyulan diizene uyum kurma
stirecini hangi yollarla olusturmali sorularinin yaniti diisiiniildiigiinde nitelikli hedeflerle
bagdasan ve beklentileri karsilayan diizen hayal edilir. Gredler’e (2017) gore kiiresel diinyada
21. yiizyll hedeflerini kapsayan siyasal, ekonomik, toplumsal ve teknolojik olgularin
ogrenmeye iligkin becerileri dontistiirdiigi goriilir (Akt. Polat, 2017, s. 2-4). Okul 6ncesi
donemden yiiksekdgretimin sonuna kadar giiniimiiz diinyasinda hazir olarak sunulan olgu ve
olaylar1 ezberleme yerine; bilginin kesfedilmesi, anlamlandirilmas1 ve gereksiz bilgilerin
ayiklanarak kullanilmasi beklenmektedir (Hariri, 2018). Ogrenme ve yenilik becerileri; temel

dersler ve 21. yiizyil temalari; bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile yasam becerileri olarak



dort ana temaya ayrilan P21 beceriler gergevesi®, bireylerin meslek seciminde ve sosyal
yasaminda etkili olmaktadir (Cansoy, 2018). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii, 21.
yiizy1l 6grenen becerilerinde yasanan hizli gelismelere dikkat ¢cekerek bireylerin bilgi, beceri,
tutum ve degerlerinde yasanan degisimleri de beraberinde getirdigini vurgular (OECD, 2018).
“Hicbir ¢ocuk geri kalmasin” ilkesi ile hazirlanan Wagner’in beceriler gergevesinde akil
yiriitme, analiz etme, iyi yazma becerilerinin miifredata kazandirilmasi gerektigi belirtilir
(Cigerci ve Ayik, 2022). Bu cergevede okuryazarlik becerilerinde yasanan degisimlerin
o6grenme durumlarini etkileyecegi ve bu durumlarin bilgi, beceri, yeterlik ve yetkinligi igeren
egitim sistemleri ile iliskili olabilecegi diisiiniiliir. Gelecegin mimari olan sinif 6gretmenleri
ile simif 6gretmeni adaylarinin 21. ylizyil becerilerine yonelik yeterlik algilarinin ortaya
konulmasimi amagclayan arastirmada katilimcilarin biiyiik c¢ogunlugunun 21. yiizyil
becerilerine yonelik egitim almamasina ragmen mezuniyete gore siif 6gretmenleri, pedagojik
formasyon egitimi alan 6gretmen adaylar1 ve sinif 6gretmeni adaylart karsilagtirildiginda,
pedagojik formasyon egitimi alan Ogretmen adaylarmin 21. yiizyil becerileri yeterlilik
algilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (ilhan vd.).

Egitim sistemimizde temel amag, Ogretim programlarinin catisini olusturan
degerlerimiz ile yetkinliklerin biitiinlesmesinden olusan ve 6grencide bilgi, beceri ve davranis
gelistirmeye olanak saglayan Ggretme-0grenme siirecinin kazandirilmasidir (Milli Egitim
Bakanligi, 2019). Ogrencilerin ulusal ve uluslararasi arenada ihtiyag duyacaklar: Kisisel,
sosyal, akademik ve is hayatinm etkileyen ve beceri kazanmasinda rol oynayan yetkinlikler,
Tiirkiye Yeterlikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir (MEB, 2019, s. 4). Tiirkiye Yeterlikler
Cergevesi (TYC) ‘ne gore sekiz anahtar yetkinlikten biri olan ana dilde iletisim sosyal,
duygusal, kiiltiirel ve kavramsal baglamda 6grencilerin hem s6zlii hem de yazili olarak
diisiince ve goriislerini ifade etme olarak tanimlanir. Bu baglamda 6grenciler, ana dilde iletisim
yoluyla etkilesim kurarak dilsel becerilerini artirma yoluna gider.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)’na gore dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerileri bireyin zihninde bilginin yapilandirilmasini saglarken toplumlarin kalkinmasinda
rol oynayan egitimin ilerlemesine zemin hazirlar. Bu dogrultuda salt anlama becerilerinin
kullanimi1 bireyin bilgiye ulasmasinda yeterli katkiyr sunmamaktadir. Anlatma becerilerinde
yer alan konusma ise soziin ugup havada kalmasina neden olur. Bu nedenle kanita dair elle
tutulur somut gostergelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencilere, Tiirkce derslerine aktif olarak

katilabilecegi cevresel ve sosyokiiltiirel durumlarla iliskilendirilen etkinlik ve caligmalar

1 P21 Beceriler Cergevesi: Partnership 21st Century Skills (P21, 2018), Amerika’da gelistirilen ve egitim
kurumlarmin yani sira bityiik sirketlerin de destek sagladigi bir ¢ergeve olarak kabul goriir. Basarili ve nitelikli insan giicii
yetistirmeyi hedefleyen bu gercevede toplumsal yasamda ve is hayatinda birtakim bilgi, beceri ve uzmanlik gerektiren
destekleyici sistemler yer alir (Cigerci ve Ayik, 2022).



sunulabilir. Yazma eyleminde duygu, diisiince ve hayallerin kagida aktarilmasi1 ayn1 zamanda
bireyin bilissel ve psiko-motor agidan gelismesine yardimet olur. Ilkokul yillarinda kazanilan
yazma becerisi 6grencinin diisiincelerini diizenleyerek ifade etme becerisini de artirir.

Tirk¢e nin dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda farkli 6gretim, yontem ve
tekniklerin bir arada ve dengeli sekilde kullanilmasi, bireysel farkliliklari en aza indirir ve
ogrencinin dgretme-6grenme siirecine aktif olarak katilmasini saglar (MEB, 2019, s. 8-10).
Diisiincelerin kalic1 olarak aktarilmasi yazma eylemi ile gergeklesir. Yazma kiiltiiri
olusturmada okuma aliskanlig1, tutum ve deger kazandirmanin énemi vurgulanir. Ogrenciler
farkli yazi bicemlerine maruz kaldiklarinda okumaya karsi olumlu tutum gelistirir. Tiim bu
etmenlerin birlesimi sonucunda 6grencilerin kelime dagarciginda daha ¢ok kelime birikir. Dil
anlayisi gelisen 6grenciler, 6gretmenlerinin de yardimiyla zaman zaman giinliik tutar ve yazma
ipuclar1 yardimiyla yaratict yazma alistirmalari yapar. Giinlik tutulmasi ile birlikte
ogrencilerin kendine 6zgii yazma becerisi kazanmalari beklenir (Nuritdinovna ve Rustam qgizi,
2024, s. 12-13).

Yazma becerileri kisinin duygu ve diisiincelerini yazili dil araciligiyla etkili bir sekilde
aktarma yetenedi olarak ifade edilir. Iyi yazabilmek igin diisiinceler tutarli bir sekilde
diizenlenir, uygun dilbilgisi ve noktalama isaretleri kullanilir. Climleler agik ve akict bir
sekilde kurulur ve yazma stili hedef kitleye veya amaca gore segilir (Aktas ve Giindiiz, 2015,
S. 165-166; Arici ve Ungan, 2015, . 4-5). Yazma, harflerden olusan ve belli bir teknige gore
yazilan sembollerdir. Harfler, kelimeler ve ciimleler arasina uygun bosluklar birakilir. Ozel
isimlerin ve noktalama isaretlerinin yaziminda belli kurallara uyulur (Giindiiz ve Simsek,
2016, s. 21). Yazma yontem ve tekniklerinde not alma, 6zet ¢cikarma, kontrollii yazma, sézciik
ve kavram havuzundan secerek yazma, anahtar sozciik yazma, gilinliik yazma, serbest yazma,
giidiimlii yazma, metin tamamlama, tahminde bulunarak yazma, elestirel yazma ve yaratici
yazma bulunur (MEB, 2024). Yazma etkinliklerinde birey yazinin bitiminden sonra yaziy1
kontrol edebilir, geriye doniip diizeltmeler yapabilir. Bunun yaninda metin tiirlerinin yazimina
0zgii olarak belirlenen kurallar vardir. Bilgilendirici metin tiirleri ile olaya dayali metin tiirleri
diiz yaz1 yoluyla paragraflarla olusturulurken siir tiirlindeki metinler misralar yoluyla kitalar
halinde yazilir (Aktas ve Giindiiz, 2015; Arici ve Ungan, 2015; Giindiiz ve Simsek, 2016).

Yiiriirlikte olan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde yazma
Ogretimiyle ilgili agamalarin ciimleden paragrafa, paragraftan metne dogru olusturulmasi
beklenmektedir. Bu yolla 6grencilerin diigiincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili
etkin kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve sozciik varligini gelistirmeleri

ongoriillmektedir. Yazma siirecinde harekete gecen diisiinceler, dilin 6zelliklerine uygun bir



yapiyla kagit {izerine aktarilir. Bu yolla diigsiinceler, hem daha kolay incelenerek
karsilastirilmakta hem de yeniden diizenlenerek sistemli hale getirilmektedir. Yazma egitimi,
Ogrencilerin diisiincelerini mantikli bir diizen i¢inde metne aktarmalarini saglar. Yazma siireci
yazma Oncesi hazirlik, taslak olusturma, diizenleme, gozden gegirme ve yayimlama
asamalarindan olusur (Yildiz, 2018, s. 7-8). Ogrencilerden ana diisiince ile yardimci
diisiinceleri iceren, yazim ve noktalama isaretlerine uygun, sz varliklarindan olusan, uygun
basligin konuldugu bir metin olusturmalar1 beklenir (Giindiiz ve Simsek, 2016, s. 23-24). Bu
yolla 6grencilerin cesitli konulardaki duygu, diisiince ve bilgilerini dogru, acik, etkili ve 6z
bi¢imde anlatma becerisi kazanmalar1 hedeflenir.

Ogretim siirecinin etkililigini test etme, 6lgme ve degerlendirme agisindan énemli bir
asamadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, 6lgme ve degerlendirme uygulamalari, egitim
slireci boyunca yapilan 6grencinin akademik gelisimini birden fazla boyutta inceleyen bir
biitiin olarak sunulur (MEB, 2019, s. 6). Yapilan uygulamalarin 6gretim programi ile uyumlu
olmas1 beklenir. Bireylerin ilgi, tutum, basar1 ve degerleri zaman icinde degisim
gostereceginden siire¢ igindeki ayrimlart igeren degerlendirmelerin esas alinmasi gerektigi
vurgulanir. Arastirmada ilkokul dordincii sinif G6gretmenlerinin Tiirkge dersi yazma
etkinliklerinin gergeklesme diizeyine iligkin goriislerine yer verilmistir. Boylece simif
ogretmenlerinin, 6grencilerin programda yer alan Tiirk¢e yazma kazanimlarina hangi diizeyde
eristikleri hakkinda fikir sahibi olacaklari, 6grencilerin gelisimlerine katki sunacaklari, 6z

yeterliliklerini gelistirmelerine iligskin ortam hazirlayacaklari diistinilmektedir.
1.2. Amag ve Onem

Ilkokul birinci smiftan itibaren genellikle gocuk beden, zihin-kas ve dil gelisimi
acisindan yazmaya hazir diizeye gelir. Bu donemde 6grenciden beklenen plan yapma, isbirligi
kurma, basarma, degerler sistemi gelistirme, akranlariyla iyi iligkiler kurma, benlik kavrami
olusturma, gozlem yetisi ile temel becerileri elde etmedir (MEB, 2019, s. 3). Okullar, sunmus
oldugu olanaklar sayesinde, O0gretim programlarinda hedeflenen kazanimlarin G6grenciler
tarafindan kesfedilmesini ve yasam boyu sergilenmesini amagclar. Dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerileri bireyin zihninde bilginin yapilandirilmasini saglarken toplumlarin
kalkinmasinda rol oynayan egitimin ilerlemesine zemin hazirlar. Her ders i¢in 6grenci
seviyesine uygun belirlenen hedeflerin, planlanan kazanimlar dogrultusunda igerige
doniismesi gerekmektedir. Hedefte belirlenen davraniglarin igerik ile iliskili uygulamalarla
ogrencide ne kadar gerceklestigi, Ogrencilerin belirlenen kazanimlara ne kadar sahip

oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir (Ak¢ay ve Safali 2021, s. 1-7).



Arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii smifta yazma etkinliklerinin Ogretmen
goriiglerine ve Ogrenci iriinlerine gore gerceklesme diizeyinin belirlenmesidir. Yazma
kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyinin belirlenmesi, 6gretim programinin degerlendirilmesi
agisindan geri bildirim olusturacaktir. Uygulanmakta olan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda dordiincii sinif kazanimlar1 dinleme/izleme bagligi altinda 13, konusma basligi
altinda alt1, okuma baglig1 altinda akict okuma alt1, s6z varlig alti, anlama 25 olmak iizere
toplam 37 kazanimi icermektedir. Yazma baslig1 altinda ise 22 kazanim yer almaktadir.
Aragtirmanin sonunda yiiriirliikteki {lkokul dérdiincii sif Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
yazma kazanimlarinin gergeklesme diizeyine yonelik sonug elde edilecektir.

Temel dil becerileri arasinda en sonda yer alan ve Ogrencilerin zorlandiklar dil
becerilerinden biri olan yazma alanina ait dgrenci etkinlikleri 6rnek olarak sunulmustur.
Calismanin ilkokul dordiincii sinif ¢cagindaki 6grencilerin 6nceki 6grenmelerle iligkilendirilen
disiplinlere, giinliik hayatla i¢ ice olan deger, beceri ve yetkinliklere ulasabilmeleri agisindan

faydali olacag diistiniilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Problem ciimlesi, ‘Ilkokul dordiincii sinif dgretmenlerinin Tiirkce dersi yazma
becerilerinin kazanilmasina iliskin goériisleri nelerdir?’ seklinde belirlenmistir.

Alt problemler ise;

[lkokul dérdiincii sinif yazma kazanim etkinlikleri ile ilgili;

a. Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  kazanimlar1 elde etme diizeyine gore
degerlendirmeleri nedir? Bu degerlendirmeler arasinda anlamli fark var midir?

b. Ogretmenlerin kidem diizeyine gore 6grencileri degerlendirmeleri arasinda
fark var midir?

C. Ogrencilerin yazma iiriinlerinin nitelikleri nasildir? seklinde belirlenmistir.
1.4. Simirhklar

Arastirmanin sinirliklart:

1. Orneklem grubunu olusturan dgrenciler 2023-24 dgretim yilinda Izmir ili Bayrakls,
Bornova, Buca, Cigli, Karsiyaka ve Konak ilgelerindeki 4.sinifta 6grenim géren 6grenciler,

2. llkokulda goérev yapan 110 smf &gretmenin 1110 &grenciye yonelik
degerlendirmeleri,

3. Yiiriirliikte olan Ilkokul Tiirkge Dersi 4. Siuf Ogretim Programi’nda yer alan

yazmaya yonelik 22 kazanim ile siirlidir.



1.5. Varsayimlar

1. Ogretmenlerin 6grencilerine iliskin degerlendirmeleri objektiftir.
2. Ogrencilerin yazma etkinliklerine iliskin belirlenen drnekler simif ici etkinlikleri
icermektedir.

3. Ogrencilerin yazma drnekleri kendilerine aittir.
1.6. Tamimlar

1. Yazma: Tiirkce Ogrenme Alanindaki dért temel basamaktan biri olan ve
ogrencilerde gerceklesmesi hedeflenen duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade

edilmesidir (MEB, 2009: 17).

2. Yazih Anlatim: Insan zihninin iirettigi duygu, diisiince ve olaylar1 dogru, kolay,
pliriizsiiz ve inandirici bir anlatim tarzi ile kdgida aktarmadir (Aktas ve Giindiiz, 2015: 163-

164).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE /
ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Cumhuriyet Déneminden Giiniimiize Kadar Yiiriirlikte Olan ilkokul

Tiirkce Dersi Ogretim Programlari ve Yazma Ogrenme Alam

Cumbhuriyetin kuruldugu giinden bugiine, bircok alanda oldugu gibi, egitim alaninda
da reformlar gerceklestirilmis ve 1924 yilinda yayimlanan Ilk Mektep Tiirkce Miifredat
Programi ile programa Cumhuriyet’in degerlerine uygun ders ve igerikler eklenmistir
(Giindiiz, 2023, s. 154). Harf devrimi heniiz yapildigindan Tiirk¢e 6gretimi yiirtirliikteki eski
alfabeye gore hazirlannustir (Aslan, 2011, s. 726). Aym yil Istanbul’da gerceklestirilen
“Elifba” kongresinde” 1. simiflar i¢in “Elifba”; 4. siniflar i¢in “kiraat”, “insad”, “sarf”, “tahrir”,
“imla” ve “yaz1” dersleri belirlenerek programda yerini almustir. {lk Mektep Progranmi’® nda yer
alan ilkokul dordiincii sinif Tiirkce dersinin haftalik cizelgesi incelendiginde “kiraat” ve
“ingad” iki ders saati, “imla” bir ders saati, “sarf” bir ders saati, “tahrir” iki ders saati, “yaz1”
ise bir ders saati olmak tizere toplamda yedi ders saatini kapsamaktadir. Programda “tahrir”
adi ile gegen yazma egitiminde 6grencilerin duygu, diisiince, gézlem ve incelemelerinde sade
bir dil kullanmalarina énem verildigi belirtilir. Ogretmenler, 6grencilerin yazi diizenini ve imla
kurallar bilgisini derslerde kontrol ederek onlarin yazma becerisi kazanmalarinda énemli rol
oynamaktadir (Temizyilirek ve Balci, 2021, s. 22). Bu yolla 6grencide diizenli yazi yazma
aliskanlig1 kazandirilacagi diisiiniilmektedir. Maden’e (2022, s. 122-123) gore, programda
yazma dgretimine iligkin uygulanabilecek 6gretim yontem ve tekniklere ait yeterli bilginin yer
almadig1 goriiliir. Ancak yazi yazma ¢aligmalarinin 6nemine deginilmis ve gosterip yaptirma

yonteminin yazma 6gretiminde kullanilmasina iligkin agiklamalardan s6z edilmistir.

Hazirlanan 1926 ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi’na ait kapsamin bir énceki
programa gore daha genis oldugu, ilkokul dérdiincii simif Tiirkge dersini olusturan “kiraat”,
“ezber ve ingad”, “tahrir”, “imla”, “kavaid” ve “yaz1” bolimlerinin her birinin birbirinin
tamamlayicisi nitelikte oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, “kiraat” derslerinde okudugunu
anlama ve kelime hazinesi olusturmayi hedefler. Bu yolla 6grenciler Tiirk¢e derslerinde
baskalar1 tarafindan dile getirilen sozlii ve yazili ifadeleri dogru anlama becerisi
gelistirebilmektedir. Ayrica olusturdugu kelime hazinesiyle duygu, diisiince ve fikirlerini bir
baskasina sozlii ve yazili olarak aktarabilmektedir. “Kiraat” caligmalariyla birlikte yiiriitiilen

“ezber ve insad” ¢alismalarinda iist siiflara dogru sessiz okumaya agirlik verilir. Sozlik



kullanma yoluyla kelime hazinesi gelistirme hedeflenir. Yazma becerisinin gelistirilmesinin
hedeflendigi “tahrir” derslerinde yazma konularinin dgrenci seviyesine uygun olmasina dikkat
edilir. Programda yazma planlarina yer verilir ve 6grenci 6devlerinin nasil diizeltilecegi
aciklanir. Uyarilar kisminda Ogrencilerin temiz ve diizenli yazma aligkanligi edinmesinin
oneminden bahsedilir (Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 5-24). Ogretmenlerden 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini kendi deneyimlerinden faydalanarak ifade etmelerinde dagarciginda
bulunan kelimeleri kullanmasina firsat taninmasi gerektigi belirtilir (Maden, 2022, s. 125;
Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 566-569). Maden (2022)’e gore bu etkinlik, yeniden yazma
teknigi kullanilarak yapilabilir. Ayrica yazma 6gretiminde 6gretmenler, 6grencilere grupla ve
isbirligi icinde yazma gdrevleri verir. Boylece onlarin akran 6gretimi ve akran degerlendirmesi
yapmalarina ortam hazirladig: belirtilir. Yazma derslerinde uygulamalar yapilirken 6grenci
seviyesine uygun olan ciimleler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora
dogru yazdirilarak diizenlendigi ifade edilir. Yazma derslerinde belirlenen konularin
ogrencilerin okul igi ve okul disinda yasadig1 olaylardan, Hayat Bilgisi dersinde anlatilan
hikaye ve masallardan, Okuma dersi kitabinda bulunan pargalardan olusabildigi gibi serbest
yazma c¢aligsmalarindan da olusabilecegine iliskin ifadelere yer verilmistir. Programda 6zellikle
ilkokulun son iki yilinda 6gretmenlerin dilek¢e ve mektup gibi metin tiirlerine ait yazim
kurallarmin 6grencilere kavratilmasi gerektigi belirtilir. Yazma derslerinde 6gretmenlerce
kontrol edilen ve sene sonunda gosterime hazirlanan yazma g¢aligmalari, sinif sergisinde
sergilenir. Bu sayede 6grencilerin sene i¢inde yazma ¢aligsmalarini itina ile yapmalar1 saglanir
(Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 29). Programin “imla” boliimiinde ilkokul dordiinct simif
Ogrencileri igin bir ders saati ayrilir. Derslerde c¢aligsmalar “istinsah” (kopya) ile baslar.
Calismalar gelisme gosterdikge dikte galismalarina yer verilir. Yapilan ¢alismalarda amag
harflerin yazim seklinin ve yoniiniin Ogretimi, kelimeye hangi harf ile baslanacagi ve
devaminda hangi harfin eklenecegidir. Hazirlanan 1926 Ilk Mektep Tiirkge Miifredat
Programi’nin “kavaid” boliimiinde dile ait kurallarin 6rneklerden hareketle sezdirilmesi
gerektigi vurgulanmis ve anlatim yontemi ile 6rneklerden kurala gidilmesi gerektigi lizerinde
durulmustur (Maden, 2022, s. 126; Temizylirek ve Balci, 2021, s. 5). Programin “yaz1”
boliimiinde ilkokul dordiincii stmif 6grencileri igin bir ders saati ayrilir. Dersin hedefi yazinin

okunakli olmasinin saglanmasidir (Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 5).

Tanzimat doneminde adi gecen ve II. Mesrutiyet doneminde giiclenen Latin temelli
yeni Tiirk Alfabesi 1 Kasim 1928 tarihli kanunla kabul edilmistir (Akyliz, 2019, s. 344-347).
Bu sebeple 1930 yilinda hazirlanan programda harf devriminin etkileri goriiliir. ilk olarak

“Elifba” yerine “Alfabe” baghigi hazirlanmig, “Kavaid” basligi “Gramer” basligi olarak



degistirilmis, “Yaz1” bagligi ise “El yazisi1” olarak diizenlenmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021,
s. 5, Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 569). Programin hedefleri incelendiginde bir dnceki
program ile aym amaglar tagidign goriilmektedir. Ogretmenlerin “Alfabe” derslerinde
Ogrencilerin okuma ve yazmayi ayn1 anda yapmalarin1 saglamak amaciyla, her 6grencinin
okuduklar1 ciimleleri yazmalarina, yazdiklarimi da okumalarina tesvik edildigi belirtilir
(Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 32). Hazirlanan 1930 Ilk Mektep Tiirkce Miifredat
Programi’nin “kiraat” boliimiinde 6grenciler okudugunu anlama ve anlamlandirdigini anlatma
calismalarina alistirilir. Yeni 6grenilen sozciiklerin sozliikkten nasil aranip bulunacaginin
Ogretilmesiyle 6grencilerin kelime hazinelerine yeni sdzciikler eklenir. S6z varlig1 gelistirme,
dil becerileri yoluyla gelistirilen duygu, diisiince ve fikirlerini sinif seviyesine uygun olarak
ifade edebilme, Istanbul sivesine uygun olarak konusma becerisi gelistirme Ogrencilerden
beklenen diger hedeflerdendir. Programin “tahrir’ boliimiinde yazma Ogretimi sirasinda
ogrencilerin hazir bulunusluk ve yas seviyelerinin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir.
Ogrenciler, yazilari olustururken duygu ve diisiincelerini yasantisindan getirmis oldugu
deneyimler yoluyla ifade ederken bunun yaninda serbest yazma teknigini de kullanabilecekleri
belirtilmistir. Ancak kompozisyona yeni baslarken Ogretmenler konu hakkinda plan
yiiriitebilir. Programin “imla” bdliimiinde 6grencilerin yazma ¢alismalarinda yaptigi yazim,
noktalama ve dilbilgisi hatalarinin giderilmesi icin sinifca ya da grup calismasi iginde
tartigmalarin yapilmasi, doniit diizeltmenin 6gretmen tarafindan verilmesi gerektigi ifade
edilir. Programin “gramer” boliimiinde dilbilgisi ve s6z dizimi kurallarinin 6rneklerden yola
cikilarak kurallastirilmasi gerektigi belirtilmis, 6grencinin giinliik yasamini etkileyecek
sekilde diizenlenerek dogru konusma ile yazmanin saglanmasi gerektigi tespit edilmistir.
Programin “el yazis1” boliimiinde 6grencilerin birinci siniftan itibaren diizgiin yazmaya karsi
olumlu tutum olusturmalar1 saglanacak st simiflarda yazinin okunakligi ve estetik agidan
diizgiin olmasi i¢in 6grenciler tesvik edilecektir (Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 32-39; Maden,
2022, s. 130-131).

Egitim sistemine yonelik olarak hazirlanan 1936 yil Ilkokul Tiirkge Programi’nda yer
alan amaglar arasinda okullarin ¢ocugun farkli anlatimlarla kendisini ifade etmesine yardimci
olmasi gerektigi ifade edilmistir (Arslan, 2007). Bu amagla programda Tiirk¢e dersinin anlama
ve anlatma ile ilgili bolimiinlin bir biitiin halinde verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 40-41). Programin “Yazi ile ifade” boliimiinde soz ile ifade
edilenler yaziya gegirilirken 6grencilerin okul yasaminda ya da okul dig1 yasamda edinilen
deneyimlerden yola ¢ikilarak duygu, diisiince ve isteklerinin ifade edilmesinde gozlem

yeteneginin dneminden bahsedilir. Ogrenciler gdzlemleri sonucunda edindigi diisiincelerini
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okul gazetesi ya da simif yilliginda paylasarak yazili iirlinlere aktarir (Ulusu ve Aytan, 2018,
s. 52; Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 54-55). Gozlem yetenegi gelisen ve ilgili baglantilar
arasinda anlaml iligkiler kuran 6grencilerin, temel dil etkinlikleri yoluyla kazanmis oldugu
biligsel beceriler, giinlilk yasamda karsilagilan problemlerin ¢oziimiine de katki sunmaktadir.
Ayrica programda anlatilan bir metnin yarida kesilerek devaminin 6grenciler tarafindan
yazdirilmasi yer almaktadir. BOylece metin tamamlama yontemiyle yazma saglanir.
Programin “imla” 6gretiminde, 6gretmenlerin kelimelerin dogru yaziminda ilk olarak gosterip
yaptirma tekniginden yararlanmasi gerektigi belirtilir. Bunun yaninda dikte yontemine de
bagvurulmasinin gerekliligi tizerinde durulmustur. Anlatma, akranla diizeltme, dikte etme,
taklit, duyulardan hareketle yazma, gozlem, gosterip yazdirma, insat, ikna etme, metin
tamamlama gibi yontem, teknik ve stratejilerin kullanilmasina olanak sunan 1936 Ilkokul
Tiirkge Programi, dgretme-6grenme siireci bakimindan oncekilerden daha ayrintili olarak

hazirlanmigtir (Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 54-59; Maden, 2022, s. 137-138).

Cumhurbagkan: Ismet Inénii 1944 yilinda, ilkokul 1. smiflara yaklasik 247 bin
Ogrencinin kayit oldugunu, fakat bunlardan sadece 75 bin 6grencinin mezun olabildigini
aciklamistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda, harf devrimini takip eden yillarda, 6zellikle kirsal
kesimde okuma-yazma becerisinin yeterince kazandirilamadigi disiiniilebilir (Akytiz, 2019, s.
347-348). Uzun siire yiiriirliikte kalan ve okuma yazma 6gretiminde ciimle temelli 6gretim
yonteminin benimsendigi 1948 Tlkokul Tiirkge Programi’nda dilimize ait unsurlar sezdirilerek
verilmis bu yolla 6grencilerin Tiirk dili sevgisi kazanmalari hedeflenmistir. Temel dil
becerilerinin birbiri ile ¢ok siki bir sekilde baglandigi programda Ogretme-6grenme
stireglerinde gerceklestirilen etkinliklerin birbirini tamamlayici nitelikte oldugu, ancak yazi
derslerinin ayr bir ders olarak uygulandigi belirtilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 59-
60; Giin, 2021, s. 33; Maden, 2022, s. 138). Gergeklestirilmek istenen amaglarin ilk defa sinif
dlgeginde verildigi 1948 Ilkokul Tiirkge Programi’nda 6grenciler kompozisyonlarmi yazarken
gbzlem ve serbest yazma, ders konulariyla ilgili degerlendirmelerini not alma, gagrisim
yoluyla edindigi izlenimleri duyulardan hareketle yazma yontemleriyle yazar. Bu yolla
Ogrencilerin 6zgin fikirler iretirken diisiinme becerilerini harekete gegirdigi belirtilir.
Programda yeni O6grenilen kelimelerin ¢izim ya da gorseller yoluyla aktarilarak anlamin
kavratilmasi yoluna gidilir (Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 572-575; Temizyiirek ve Balci,
2021, s. 68-71; Maden, 2022, s. 142-143). Programda ayrica imla ile ilgili degerlendirmelerin
yapilmasinda 6gretmen kontrolii gerektiren degerlendirmelerin yaninda akran ve grupla

degerlendirmeye yonelik ayrintili agiklamalar bulunmaktadir (Ulusu, Aytan, 2018, s. 53;
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Temizyiirek ve Balc1, 2021, s. 71-72; Maden, 2022, s. 143). Onerilen degerlendirme teknikleri

ile yazma becerisinin kazandirilmasi 6ngoriilmiistiir.

Uzun siire yiiriirliikte kalan 1968 ilkokul Tiirkce Programi’nda, amag ve aciklamalar
diizenlenerek uygulamaya konulmustur. Tiirkge dersi “ilk okuma ve yazma”, “okuma”, “s6zli
ve yazili anlatim”, “imla”, “dil bilgisi” ve “ingat” alanlarindan olusmus ders saatleri
degistirilerek ayrica yaz: boliimiine yer verilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 89-90;
Maden, 2022, s. 145). Yaz derslerindeki uygulamalarda kullanilacak arag-gereglere ve yazi
cesitlerine yer verilmistir (Giin, 2021, s. 33). Programda 6grencilerin giinliik dilde 6grendigi
kelimelerle okuma yazma siirecine baglamasi, sinif ve okul hayati ile iliskilendirilen Hayat
Bilgisi dersi konular1 ile devam ederek masal ve hikdye aktarimlariyla siirecin
desteklenmesinin gerekli oldugu dile getirilmistir. Programin yazma ogretiminde diizgiin
yazmanin diizgiin konusma ile iliskisinden bahsedilmistir. Yazma 6gretimine baslanirken
sinif¢a belirlenen konularin konusurmus gibi yazilmasinin uygun olacagi belirtilmistir. Serbest
yazma teknigiyle diistincelerini toparlayan Ogrenciler, bir ist sinifa gectikce duygu ve
diisiincelerini etkili yollarla aktarma becerisi kazanir (Maden, 2022, s. 150-151). Ogrencilere
yazma becerileri kazandirilirken kelimelerin es ve zit anlamlilari ile es seslilerinin
kavratilmasinda kelime defteri tutulmasi gerektigi belirtilir (Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s.
578-581). Ogrenciler, cagrisim yoluyla kazanmis oldugu kelimeleri yazma ¢alismalarinda
kullanmasiyla yazma becerilerini destekleyen yollar1 belirlemis olabilir. Derslerde 6gretmen
tarafindan kullanilan destekleyici yazma uygulamalar1 yoluyla 6grencilerin yazma becerilerini

pekistirebilecegi gbzlemlenmektedir.

Kesintisiz zorunlu egitime geg¢ilmesi sonucu olusan ihtiyactan dogan 1981 Temel
Egitim Okullart Tiirkge Egitim Programi (Ilkokul), 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’ndan sonra hazirlanmistir. Programda “ilkdgretim” kavrami kullanilmis ve program
bes art1 {i¢ y1l seklinde diizenlenmistir (Maden, 2022, s. 155). Ogrenciler ilkokulun son smifin
bitirdiklerinde ilkokul, ortaokulun son smifini bitirdiklerinde ise ortaokul diplomasini almaya
hak kazanirlar (Akyiiz, 2019, s. 348). Dort temel dil becerisinin ayrintili olarak diizenlendigi
programda genel amaglar ve agiklamalara yer verilmis, “ilk okuma yazma” bélimii ayr1 bir
baslik altinda hazirlanmistir. Programda 6grencilerin, yazili anlatim becerilerini gelistirmek
amactyla sozlii anlatimla kazanilan davraniglardan beslenilmesi gerektigi belirtilir.

Ogretmenler derslerde “bakarak yazma”, “dikte calismasi1”, “soyleyerek yazma”, “ciimleden

metin olugturma” ve “serbest yazma” yontem ve tekniklerini kullanarak 6grencilerin yazma
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becerileri kazanmalarina destek olmaktadir (Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 581-587;
Maden, 2022, s. 159-168).

Hazirlanan 1997 Ilkdgretim Okulu Tiirkge Egitimi Yaz1 Dersi Ogretim Programu ile
Ogrencilerin diizgiin, okunakli, temiz ve seri yazma becerisi edinmeleri hedeflenmistir. Bu
dogrultuda haftalik ders gizelgesinde Tiirk¢e dersine ayrilan toplam ders siiresinin bir saatinde
yaztya yer verilmesi ihtiyact dogmustur. Uygulamalar yoluyla 6grencilere dikkatli olma, sabir
gOsterme, sebat etme, yaratici ve estetik diiglinme davraniglarinin  kazandirilmasi
amagclanmustir. Ilkokul dérdiincii simiftan itibaren kisinin adi, soyadi veya admin ilk harfi ve
soyadindan olusan okunakli imza atma becerisi kazandirilmasi hedeflenmis, boylece
6grencinin kendine 6zgii olan estetik yazi algis1 edinmesi saglanmistir (Temizytirek ve Balci,

2021, s. 930-938).

Zorunlu egitim 1997-1998 6gretim yilindan itibaren sekiz yila ¢ikarilmigtir. Daha
sonra 2012-2013 ogretim yilindan itibaren 4+4+4 seklinde 12 yila yiikseltilmistir (Akyiiz:
2019, s. 346-349). Tirkge dgretim programi 23 yil uygulamada kaldiktan sonra 2004 yilinda
yeniden hazirlanarak 2005-2006 6gretim yilinda yirirlige konmustur. Cumhuriyetin ilk
yillarindan beri davranisgilik ekolii ile yazilan programlar, 2005 yili itibariyle
yapilandirmacilik ekoliinii benimsemistir (Glines, 2009). Programda 0grenme alanlari
“dinleme”, “konugsma”, “okuma”, “yazma” ile “gorsel okuma ve gorsel sunu” olarak
diizenlenmistir (Temizytirek ve Balci, 2021, s. 122-123). Programda yazma siireci on bilgileri
gozden gecirme, diizenleme ve aktarma boliimlerinden olusmaktadir. Yazma becerileri,
zihinsel becerilerin harekete gegirilmesi ile baglar. Bu baglamda siireci hazirlik yapma, yazma
amacini belirleme, uygun yontemler se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve
kuralina uygun yazma izler. Ogrenciler okuma yapma, yazma ve yazdiklarini inceleme
asamalarin gergeklestirirken sorgulayici, agiklayici, ikna edici ve serbest yazma gibi tiir ve
yontemlerden yararlanabilir (Temizyiirek ve Balci, 2021, s. 130-131). Programda belirlenen
kazanimlarin degerlendirilmesinde klasik 6lcme ve degerlendirme yontemlerinden farkli
olarak siire¢ degerlendirmeyi iceren alternatif Olgme degerlendirme yontemlerinin

uygulanmasinin 6nerildigi goriilmektedir (Temizytirek ve Balci, 2021, s. 252-308).

Tiirkce Ogretim programi, 2009 yilindan itibaren “bireysel farkliliklara duyarli”,
“tematik”, “sarmal” ve “beceri yaklagimi” nmi icermektedir (Giines, 2009). Bilginin 6znel
oldugu programda 6grenme alanlar1 “dinleme”, “konusma”, “okuma”, “yazma”, “gdrsel
okuma” ve “gorsel sunu” olmak {izere bes ayr1 baslik altinda toplanmustir. Zihindeki duygu,

diisiince ve bilgilerin ifade edilmesi olarak tanimlanan yazma alani, 6n bilgileri gézden
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gecirme, diizenleme ve aktarma siireglerini igermektedir. Programda dordiincii sinifa ait yazma
alanmt incelendiginde gosterip yaptirma, ciimle tamamlama, neden-sonug igeren ciimleler
yazma, yasantisindan yola ¢gikarak duygu ve diisiincelerini anlatan metinler olusturma, okul ya
da smif gazetesi olugturma gibi etkinliklerin yapildig1 goriilmektedir. Doérdiincii siniflar i¢in
belirlenen “yazma” alanina ait kazanimlar, 6l¢gme-degerlendirme yontemleri ile agiklanarak
etkinlik ornekleri ve agiklamalar basliklar1 altinda 6rneklendirilmistir. ““Yazma” alani1 nicelik
acisindan degerlendirildiginde, yazma kurallarini uygulamaya ait 14 kazanim bulunmaktadir.
Kendini yazili olarak ifade etme basliginda ise 32 kazanim yer alir. Tiir, yontem ve tekniklere
uygun yazmada ise on dort kazanim yer almaktadir (MEB, 2009, s. 3-92). Bu ac¢idan
degerlendirdigimizde 2009 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin kazanim kapsami oldukca

genistir.

2015 yilinda 12 yillik kesintili 4+4+4 seklinde olan zorunlu egitim modeline gecilmis
ve 2015 y1h Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar) diizenlenerek 2016 yilinda asamal
olarak egitim-6gretime gegilmistir (Akytiz, 2019, s. 352; Aydin, 2017, s. 47). “Sozli iletisim”,
“okuma” ve “yazma” basliklar1 olmak {izere ii¢ ana baglik altinda isimlendirilen 6gretim
programinda yer alan okuduklarini elestirel bir bakis acistyla degerlendirebilme,
sentezleyebilme ve egitim ortamlarinda bilgi teknolojilerini kullanabilme maddeleri 6nceki
programlara gore gozle goriilen degisiklikler arasinda yer almaktadir. “Yazma” 6grenme
alaninda yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkl tiirlerde metinler yazma, kendi
yazdiklarin1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma, yazim ve
noktalama kurallarini kavrama ve uygulama ile ilgili amaglara yonelik kazanimlar
bulunmaktadir (MEB, 2015, s. 7). Programda 4. sinifa ait “yazma” &grenme alaninda
“Olusturdugu taslakta giris, gelisme ve sonug/ serim, diigiim ve ¢dziim boliimlerine yer verir”
kazanimi ve “yazdiklarin1 gbzden gegirerek anlam biitiinliigiinii bozan ifadeler, yazim ve
noktalama hatalar1 varsa bunlar1 belirler, diizeltir ve metni yeniden yazar/diizenler.”
kazanimlar ile planli yazmanin amaglandigi goriilmektedir. “Herhangi bir igin yapilmasi,
islemin gerceklestirilmesi vb. konularda islem basamaklarini sirasi ile yazar.” kazanimu ile
kontrollii yazma amacglanmaktadir (Maden, 2022, s. 183). Teoride iist diizey diisiinme
becerilerini hedefleyen amaglara yonelik kazanimlarin yer almasina ragmen, dordiincii sinifa
ait kazanimlarin biligsel boyutu incelendiginde ¢cogunlukla anlama, uygulama ve ¢oziimleme
diizeyinde olan kazanimlarin bulundugu goriilmektedir (at ve Atik, 2018, s. 544). Siire¢ temelli
yazma modelinin esas alindigi O6gretim programinda kazanimlar bircok becerinin

kullanilmasint gerektiren hazirliktan paylasmaya dogru yol alan bir yapida islenmektedir
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(MEB, 2015, s. 3-7). Yapilan arastirmada 6gretmenlerin ortak goriisii, programda yer alan
kazanimlara ait agiklamalarin yetersiz oldugu seklindedir (Atik ve Aykag, 2017, s. 601).

Postmodern yapinin izlerini tagtyan 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, bireyin
hem kendisini hem de iginde bulundugu diizeni merak giidiisii iginde “yeniden insa etme”
arzusu lizerine temellendirilmistir. Bunun diginda 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
kazanimlarin agiklamasi yer alirken, 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kazanim
aciklamasma yer verilmemistir. 2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme alanina
ait aciklamalar bulunmazken dil becerilerinin kazandirilmasinda tek bir yaklagimin
benimsenmemesi gerektigi vurgulanir (Aydin, 2017; Bagc1 Ayranci ve Mutlu, 2017). i1k defa
degerler egitimine yer verilmis ve temalarin yapisina uygun etkinlikler 6nerilmistir. Bu yolla
kazanimlarin saglanmasinda degerler egitiminin katki sunacag diistiniilmektedir (MEB, 2017,
S. 3-7). Programda Tiirkce dersinin haftada bir defa yazi ¢alismalarina ayrilmasi gerektigi
belirtilir. Dordiincii sinif 6grencilerinin diizgiin, temiz ve okunakli yazilar yazmalari, asamali
olarak kelime ve ciimle c¢alismalarina gegilerek kendine has yazma becerilerinin
kazandirilmasi saglanir (MEB, 2017, 17). Dordiincii sinif yazma 6grenme alanina ait “Bir igin
islem basamaklarina iligkin yonergeler yazar.” kazanimi ile kontrollii yazma; “Hayali 6geler
barindiran kisa metinler yazar.” kazanimiyla yaratici yazma hedeflenmektedir. “Hikaye edici
metin yazar.”, “Bilgilendirici metin yazar.” ve “Imza atar.” kazanimlar ile kontrollii ve
giidiimlii yazma saglanirken “Yazdiklarimi diizenler.” kazanimi ile planli yazma amaglanir.
“Yazma stratejilerini uygular.” kazanim ile 6grencilerin yazi yazarken kullanabilecegi uygun

yontem ve teknikleri segmeleri beklenir (Maden, 2022, s. 190).

Bir yil sonra yiiriirliige konan 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programu, yurt igi ve yurt
disinda gelismekte olan siirecler dikkate alinarak egitim paydaslarinin yapmis olduklari
tespitler gozden gecirilerek giincellenmistir (MEB, 2018, s. 7). Bu ama¢ dogrultusunda
hazirlanan program daha sade yapidadir. Onceki programdan farkli olarak 6zel amaglar baslig
tastyan bir bolim bulunur (MEB, 2018, s. 3). ilkokulu bitiren dgrencilerin 21. yiizyil
hedeflerine uygun olan, sosyal ve bilimsel becerileri igeren, farkli siniflarda sarmal yaklagimla
olusturulan kazanimlar1 ders sonunda sergilemesi amaglanir (MEB, 2018, s. 3). Programin
yazma Ogrenme alani incelendiginde bir 6nceki programda belirtilen 6zellikler ile benzer

ozellikleri tagidig1 goriilmektedir (Maden, 2022, s. 192; Kurudayioglu ve Soysal, 2019).
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Yiiriirliikte olan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin dinleme/izleme,
konugma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerileri ve zihinsel becerileri kazanma, okuma-
yazma aligkanligi edinme, diger alanlardaki 6grenmeleri saglayacak sekilde tematik yaklagim
esas alinarak yapilandirilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)’ na gore egitim
sistemimizin temel amaci, degerlerimiz ve yetkinliklerle biitlinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Belirlenen bilgi, beceri ve davramislar 6gretim
programlarinda yer alan hedeflerle kazandirilirken, degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi,
beceri ve davranislar arasindaki biitiinliigi kurmayi saglar. Programin yazma 6grenme alanina
ait dordiincii sinif basamaginda yer alan “Bir isin islem basamaklarina iligkin yonergeler
yazar.” kazanimi ile 6grencilerin kontrollii yazma becerisi kazanmalari; “Hayali 6geler
barindiran kisa metinler yazar.” kazanimiyla 6grencilerin yaratici yazma becerisi kazanmalari
hedeflenmektedir. “Hikaye edici metin yazar.”, “Bilgilendirici metin yazar.” ve “imza atar.”
kazanimlar1 ile 6grencilerin giidiimlii ve kontrollii yazma becerisi kazanmalari; “Yazma
stratejileri uygular.” kazanimiyla yazma caligsmalarinda kullanilabilecek strateji, yontem ve

teknikler arasinda uygun olanin belirlenip ise kogsulmasi amaglanir.

Toplumsal katkinin ele alindig1 ve biitiinciil egitim yaklagiminin savunuldugu 2024
Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (1,2,3 ve 4. Siniflar) temel 6geleri “Tiirkiye
Yiizyith Maarif Modeli Ortak Metni” nin benimsedigi ilke ve yaklasimlara gore
sekillendirilmistir. Tlkokul Tiirkce Dersi Ogretim Progranu (2024)’nda, bireye ait kavramsal
ve alan becerileri, sosyal-duygusal Ogrenme becerilerine ait egilimler ile degerler ve
okuryazarlik alanlar1 fonksiyonel agidan ele alinmustir. Dil becerileri “Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli” iginde yer alan beceri, egilim, degerler ve okuryazarlikla birlestirilerek medeniyetin
etkin kurucusu ve gelistiricisi olan bireylerin yetistirilmesini hedeflemistir. S6z varliginin ve
dil becerilerinin gelistirilmesine 6zen gosterilen programda O6gretme-0grenme ortaminda
ogrenciler siirece aktif olarak katilir. “Farklilastirma” bagliklar altinda ele alinan destekleme
ve zenginlestirme uygulamalari, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 kapsayacak
ogrenme ¢iktilarinin olusturulmasini hedefler. Bu durumun 6grencilerin diisiincelerini 6zgiirce
ifade edebilecegi sinif ikliminin olusturulmasina zemin hazirlayacagi sdylenebilir. Farkli
dersler arasinda disiplinler arasi iliskiler yoluyla baglant1 kuran birey, giinlilk yasantisinda
karsilastig1 bir olay ya da durumdan yola ¢ikarak 6grenilen bilgileri ihtiya¢ haline getirir.
Boylece giinliik yasamda karsilasilan problemlerin ¢oziimiine yonelik kalici 6grenmeler
gergeklestirilebilir. Ogretim materyallerinin hazirlanmasi ve disiplinler arasi faaliyetlerin
planlanma agamasi ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan olusturulur. Bu yolla 6gretmenler

arasinda birlik ve uyumun saglandigi atmosferler olusturulabilir. Ogrencilerin yetenek ve
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ihtiyaclarmna yénelik 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin uygulandigi ilkokul Tiirkge Dersi
Ogretim Progranu (2024) nda giinliik yasamla iliskili konular ve problemler ele almir, dijital
beceriler ile teknolojiden yararlanilir. Boylece Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina
yonelik gesitlenen 6lgme-degerlendirme uygulamalari yapilabilir. Hazirlanan Ilkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (2024) incelendiginde her iki programin genel amaglarindan dlgme
ve degerlendirme ilkelerine kadar gesitli benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir. Kaya ve
Aydin (2024) calismasinda her iki programda temel beceri alanlar1 ile 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin esas alindigini belirtir. Arastirma sonucuna gore programlar olgme ve
degerlendirme agisindan yapilandirmaci ve siire¢ odaklidir. Ayrica programda beceri ve
kazanim odakli izler goriiliir. Ancak 2024 programinda 2019 programina gore birtakim
farkliliklar goriiliir. Farkliliklar arasinda “kazanim” ifadesi yerine “6grenme ¢iktis1” ifadesine
yer verilmistir. Ayrica tema sayist ve zorunlu temalar azalmistir. Programa dil yapilari ile s6z
varligina yonelik c¢iktilar eklenmis ve gorev odakli 6lgme ve degerlendirme benimsenmistir.
Ogrenci iiretim atdlyeleri, programlar arasi bilesenler, kavramlar, tema icerikleri ve islenis
akis1 gibi Ozellikler programa eklenmistir. Tiirkge Ogretim siirecinin Ogretme-6grenme
uygulamalarinda metinle etkilesim oncesi, siras1t ve sonrasina dayanan bir siralama izlenir.
Temalarda yer alan metinler Erdem, Deger, Eylem (EDE) modelinde sunulan degerlerle ve
Tiirkge ders kitaplarina alinan metinlerle iligkilendirilir. Not alma, 6zet ¢ikarma, elestirel
yazma, yaraticl yazma, serbest yazma, sozciikk veya kavram havuzundan segerek yazma,
anahtar sozciik, giinliik/kurgusal giinliik, giidiimlii ve kontrollii yazma, metni tamamlama,
tahminde bulunarak yazma vb. teknikler yoluyla dort temel dil becerisinin gelisimine uygun
dgretme-6grenme ¢iktilari siireg ve sonug degerlendirmeye yonelik araglarla yapilir. ilkokul
dordiincii sinifta her donemin basindaki ilk haftada bir 6nceki yilin ya da donemin konularini
kapsayan hatirlatma etkinlikleri diizenlenir. Boylece o yil i¢inde gerceklestirilecek 6gretim
stirecindeki engelleri agsmak i¢in gerekli ortam saglanmig olur. Her donemin son haftasi ise
ogrenme faaliyetlerinin pekistirildigi haftadir. Ogretmenlerin pekistirme haftasinda etkili
Ogretme stratejilerinden faydalanmasi sonucunda bilginin bir sonraki asamaya transferi

kolaylasir.

Ilkokul 4. Smif Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2024)’ nda sekiz tema (Erdemler,
Milli Miicadele ve Atatiirk, Doga ve Insan, Kiitiiphanemiz, Kendimizi Gelistiriyoruz, Bilim
ve Teknoloji, Gegmisten Gelecege Mirasimiz ve Demokratik Yasam) bulunur. Her temaya
uygun olarak hazirlanan kazanimlarin ders saati, alan becerileri ile kavramsal beceriler,
egilimler, programlar aras1 bilesenler, sosyal duygusal Ogrenme becerileri, degerler,

okuryazarlik becerileri disiplinler arasi iligkiler ve beceriler arasi iligkiler bir Onceki
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programda yer alan kazanimlara gore ayrintilandirilmistir. Temalarda yer alan yazma 6grenme
alanina ait bes kazanim belirlenir. Yazili anlatim becerilerini yonetebilme kazaniminin alt
basliklar1 incelendiginde kazanimim yazma stratejilerini uygulama ile iliskili oldugu
sOylenebilir. Yazilarinda igerik olusturabilme kazaniminin alt bagliklarinin yazma konusu, s6z
varligi ile iliski kurma, bagdasiklik ve tutarliliktan yola ¢ikarak hedef kitleye doniik yazilar
olusturmaya dayandig ileri siiriilebilir. Yazma kurallarim1 uygulayabilme kazaniminin alt
basliklar1 incelendiginde yazdiklarini diizenleme kazanimi ile iliskili oldugu sodylenebilir.
Yazma siirecine etki eden durumlar1 gbézden gecirebilme kazaniminin alt basliklar
incelendiginde kisinin 6z farkindaliginin gelisimini yansittig1, duygularin kisinin performansi
iizerindeki etkilerinin kavranmasina dayandirildigi one siiriilebilir. Yazma siirecini
degerlendirme kazanimina ait alt bagliklar degerlendirildiginde gozden gecirip diizenleyerek

yazma Ve redaksiyon asamalarina uygun oldugu ifade edilebilir.

2.2. Dilin Onemi ve Yazma ile iliskisi

Anlama ve anlatma ihtiyact dogustan gelir. Yetistigi topraklarda filizlenip yiicelerek
kiymetli bir hazineye doniisen dil, tarihin izlerinden ve cografyanin insan ile iliskisinden
parcalar tasiyarak sanatin estetik degerleriyle yogrulur. Cagin gerekliligine uyum saglayarak
ilerleyen dilin, organik bir yapis1 vardir. Dil; duygu, diisiince, istek ve olaylarin toplumu
olusturan bireyler arasinda ses ve anlam ydniinden ortak kurallar yoluyla aktarilmasini
saglayan c¢ok yonlii ve gelismis dizgedir (Aksan, 2015, s. 55). Bu baglamda dil araciligiyla
diisiinme becerilerini gelistirerek olaylar arasinda analiz yetenegi kazanan bireyler,
6grenmelerini bilgi aligverisinde bulunarak aktarirken egitim siireglerine katki saglar. Yine dil
sayesinde igbirligi yaparak ortakliklar kuran bireyler, kiiltiirel kimliklerini koruma altina

almaktadir.

Dil ve yazma iliskisi derin ve karmasik baglardan olusur. Insanlar dil araciligiyla
duygu ve diisiincelerini ifade ederken yazma, var olan bu diisiinceleri somut bir sekilde
doniistiirme stirecini icerir. Saussure’e (1985) gore dil ve yazi1 birbirinden ayr iki gostergeler
dizgesinden olusmaktadir. Yazi, dilin gorsel olarak sembollestirilmesidir. Yazinin tek ve
biricik varlik nedeni dili gostermektir. Yazinin goriintiisii bizde siirekli ve saglam izlenimini
uyandirir. Yazi goriintiisii sesin yerini aldiginda kendini belirtmeye baglar. Yazmin kurallar
biitiiniine sahip olmasi dil ile yaz1 arasinda bir uyusmazlik oldugunda yazinin her zaman dilden
daha iistiin oldugunu bize gostermektedir. Yazin diline ait sozlik, kitap vb. yayinlar yazinin

gorsel izlenimlerine Grnektir.
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Giiniimiizde iletisimin temel araglarindan biri olarak kabul edilen yazi bireyler
arasinda bilgi aktarma, paylasma ve saklama araci olarak kullanilir. Egitimin temel
unsurlarinda biri olan yazma sayesinde bireyler diisiince siireclerini gelistirerek bilgiyi daha
derinlemesine anlamlandirir. Yaratici ifadenin araci olarak kullanilan yazinin metin tiirlerini
olusturmada; duygu, diisiince ve hayal gii¢lerini ifade ederek aktarilmasini saglamada roli
vardir. Ogretmenler yazmayla ilgili etkinliklere gegmeden once, dgrencilerin yazmaya kars

psikolojik ve zihinsel agidan hazir hale gelmelerine yardimci olmalidir (Giines, 2014).

Diizgiin yaz1 yazmak i¢in ii¢ temel ilkeye dikkat etmek gerekir (Kavcar, Oguzkan ve

Aksoy, 2015, s. 14-16):
a) Bulus (duygu ve diisiince iiretme, icat)
b) Diizenleyis (plan yapma, tertipleme)
C) Anlatig (ifade etme)

Bulus asamasinda; olusturulacak metinle ilgili duygu ve diisiinceler toplanir. Duygu
ve diigiincelerin kanitlarla agiklanmasi yazinin inandirict olmasinda etkilidir. Konuyu
belirleme ve siniflandirma, ana diisiince ile yardime diisiinceleri belirleme gibi temel unsurlar
ortaya konur. Konu lizerinde diigiiniirken konunun 6zgiin olmasini saglayan birtakim duygu
ve disiinceler canlanir. Bu sayede yazinin degeri artar. Diizenleyis asamasinda; zihinde
canlandirilan yazi malzemesi belli bir plana gore diizenlenir. Bir bakima yazinin taslagi
olusturulur. Anlatis agsamasinda ise duygu ve diisiincelerin dile getirilmesi yani ifade edilmesi
asamasidir. Bu asamada kelime hazinesinden, climle bilgisinden, paragraf yapisindan ve
noktalama imla kurallarindan yararlamlir. Ogretmenler &grencilerine yazma nedenleri,
okuyucu kitlesi ve hangi metin tiirlinde yazmalar1 konusunda farkindalik kazandirilmalidir

(Avsar Tuncay 2018 s. 66-70).

Etkileyici ve siiriikleyici yazma becerisi kazanmak, geleneksel yazma becerisinden
¢ok daha fazlasim gerektirmektedir. Ogretmenler yazma etkinlikleri yoluyla &grencilerin
ilgisini cekebilir, yazma tekniklerini kullanarak etkileyici yazmanin yollarmi gosterebilir
(Absalomov ve Khujakulov, 2024, s. 192-193). Bunlar duruluk, agiklik, sadelik, ictenlik,
akicilik ve kigiselliktir (Aktas ve Giindiiz, 2015, s. 194-196; Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2015,
s. 15-16; Giindiz ve Simsek, 2016, s. 98-100). Duruluk, anlatilacak duygu, diisiince ve
olaylarin gereksiz kelimelerden arindirilarak aktarilmasidir. Agiklik, s6ziin hi¢bir kuskuya yer

vermeden acik bir bigimde ifade edilmesidir. Sadelik, anlatilan duygu, diisiince ve olaylarin
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gbsteris ve yapayliktan uzak olmasi yalin bir sekilde anlatilmasidir. Ictenlik, goriislerimize
uyan ifadeleri igimizden geldigi gibi kaleme almaktir. Akicilik, sdzciik, ciimle ve paragraflarin
birbiriyle uyumlu olmasidir. Sdylenmesi zor sozciikler hem akisi etkiler, hem de yazinin
diizenini bozar (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2015, s. 15-16). Yazma duygu, fikir ve
deneyimlerin diizenlenerek saglikli bir sekilde ifade edilmesinde ve anlatilanlarin gelecek
kusaklara aktarilmasinda biiyiik 6neme sahiptir. Ogretmenler 6grencilerine yazma ipuglarim
vererek onlar1 yazmaya karsi tesvik ettikge 0grencilerin yasam kosullarina uyum saglama,
fikirlerini acik bir sekilde dile getirme, iletisim kurma becerilerini sekillendirme hizlari

artabilir.

2.3. Yazma Becerisi ve Gelisimi

Yasamin ilk yillarinda oynadigi oyunlarin ¢ogunda ellerini ustalikla kullanan ve
parmaklarimi1 kesfeden 18-24 aylik bebeklerde yazma becerisinin gelisimine yonelik
gdzlemlerde bulunulur. iki ii¢ yaslarina gelen cocuklarin ise es giidiimlii karalamalar yaptig1
goriiliir (Avsar Tuncay, 2018 s. 57-59; Yavuzer, 2018 s. 48-49). Ug ile bes yaslar1 arasindaki
cocuklar daha rahat bir sekilde ¢izimler yapabilmektedir. Cizilen sekillerin belli bir noktadan
basladigi ve birbirinin devamu niteliginde ilerledigi gorilir (Yavuzer, 2018, s. 49-50).
Karalama asamasindaki c¢ocuklar resim yaparken kadgida cizimleri hakkindaki goriislerini
karalama vasitasiyla yapar. Dort yasma gelen cocuk, yazi bilinci kazanarak yazinin
karalamadan ¢ok daha farkli ve anlamli oldugunun ayirdina varir (Avsar Tuncay, 2018). Bu
gelisim asamas1 yazma becerisinin temelini olusturur. Ilkokulun birinci déneminde heniiz
olgunlagsmayan motor kaslarin gelisimini hizlandirmak i¢in ¢ocuklar okul dncesi dénemde
¢izim ve resimler yapma, sinirlar belli olan boyama alistirmalari ile noktalardan olusan basit
sekilleri tamamlama, kum havuzunda parmak kaslarini ¢alistirma, labirent bulmacalar ¢6zme
ve karalama defterine sekil ¢izme etkinliklerine katilir (Yavuzer, 2018, s. 48-50). Okul 6ncesi
donemde edinilen yazi bilinci ileriki yillarda okuma ve yazma becerisi kazanilmasina katkida

bulunacaktir (Avsar Tuncay, 2018).

Ilkokula baslayan &grenci, temel diizeydeki becerilerini gelistirebilmek igin bilissel
basamaklar1 kullanir. Biligsel basamaklar yoluyla edinilen beceriler sayesinde &grenciler,
ilkokulun ilk yilinda tamistiklar1 ortama uyum saglamak i¢in dil becerilerini kullanmay1
Ogrenir. Biligsel diizeyde kazanilan becerilere duyussal ve devinigsel beceriler de eklenince
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma Ogrenme alanlarinin birbirini destekledigi
karmasik bir siire¢ baslar. Bu asamada 6gretmenler, 6grencinin okul ortamina giidiilenmesini

saglayan ortamlar hazirlayarak ¢ocuklarin gelisim diizeyini gdzetim altinda tutar (Coskun ve
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Baytar, 2018 s. 320-321). Ilk okuma yazma siirecinde edinilen kazanimlar aracihigiyla
ogrenciler ana dili 6gretimi ve okuryazarlik becerisiyle bagdasiklik kurar (Cigerci, 2022, s.
23-26).

Yazma bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerin ise kosulmasiyla edinilen uzun
stiren alistirmalar yoluyla nitelik ve nicelik agisindan uygun seviyeye gelen etkili ve kalic1 bir
etkinliktir. Akyol’a (2018) gore yazidaki en 6nemli 6geler okunabilirlik ve hizdir. Bu 6gelerin
kazandirilmasi harflerin boyutu, yazilis yonii ve okunabilirlik gibi 6zelliklerin uygun nitelikte
kavranmasina baglidir. Boylece yazma kazanimi hem igerik hem de bigim agisindan hedefine

uygun bigimde saglanmis olur.

2.4. Yazma Modelleri

Dilin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak lizere dort temel asamasi
bulunur. ilkokula baslayan ¢ocuk diisiinme, anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, analiz
sentez yapma ve degerlendirme gibi becerileri temel diizeyde ilk okuma yazma siireciyle
birlikte kazanmaktadir (Giines, 2014, s. 25-26). Yazma egitimi kisiden kisiye farklilik gosterir
ve bireyin kendine en uygun olan yazma yontemlerini belirlemesi sonucu gelisir. Alan yazin
taramasinda ¢ogunlukla {irlin ve siire¢ yaklasimlarina rastlanmaktadir (Topuzkanamis, 2014,

s. 277-278). Uriin ve siire¢ odakli yaklagimlar ilgili basliklar altinda agiklanmaktadir:

2.4.1. Uriin Odakh Yazma Modelleri

Bir dizi karmasik eylemin davranis haline gelmesi sonucu gozlenen kelime dagarcigi,
sOzdizimi ve baglayici araglarin uygun kullanimi (Badger ve White, 2000, s. 153) olarak
nitelenen {iriin odakli yazma modelinde yazma becerisi tek bir seferde gergeklestirilecek bir
eylem olarak diisiiniilmektedir (Can, 2018). Ogrenci eylemini gergeklestirirken “alistirma”,
“kontrollii yazma”, “rehberli yazma” ve “serbest yazma” tekniklerini kullanir (Badger ve
White, 2000, s. 153). Bir metnin belirli 6zelliklerinin taninmasinin amaglandigi alistirma
tekniginde (Badger ve White, 2000) 6grencilerin metin tiirlerine ait 6zellikleri kavramalari
amaglanir (Ozdemir, 2018, s. 546-547). Sozciik, ciimle ve paragraf yapilarmin dilbilgisi
kurallarina uygun olarak yazildig1r kontrollii yazma tekniginde (MEB, 2009), dgrenciler
diistincelerini derinlestirerek yazar (Badger ve White, 2000). Bir konu hakkinda duygu ve
diislincelerin paylasildig1 rehberli yazma tekniginde 6gretmen tarafindan belirlenmis bir konu
hakkinda 6grenciler bilgilendirilerek tartisma yapmalar1 saglanir. Tartisma sonucunda edinilen
bilgiler duygu ve diisiincelerle harmanlanarak yazma islemine gegilir. Yazilan yazilar,

Ogretmen tarafindan degerlendirilir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Yazma kurallarinin ve konu
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listesinin verildigi serbest yazma tekniginde (MEB, 2009) 6grencilerin yazma yetenegini
ortaya ¢ikarmalari beklenir (Badger ve White, 2000).

Tiim 6grencilerin ayni diizeyde kabul edildigi iiriin odakli yazma modelinin (Can,
2018), egitim Ogretim ortaminda varhigimi silirdiiriyor olmasi, Ogrencilerin {iriine
odaklanmasina ve yazma siirecinde kazanilmasi gereken becerilerin gdzden kagmasina neden
olmaktadir (Can, 2022). Ogretmenlerin &grencileri not karsihginda degerlendirdigi iiriin
odakl1 yazma modelinde bi¢imsel 6zellikler g6z oniinde bulundurulurken bireysel farkliliklar

ise gdz ard1 edilir (Ulper ve Uzun, 2008).

2.4.2. Siire¢ Odakh Yazma Modelleri

Fikirlerin bir araya getirilmesinden olusturulan yazinin yayinlanmasina kadar
ilerleyen siirecte amag, 6gretim stratejilerinin gelisimsel boyutta ise kosulmasini saglayarak
Ogretim ortaminda Ogretmenlerin &grencilere geri bildirim verip yazma eyleminin
kolaylastiritlmasini saglamaktir (Can, 2018). Siire¢ odakli yazma modeli alan yazinda
benzerlikler gostermektedir. Alan yazinda adna siklikla rastladigimiz modeller kisaca soyle

Ozetlenir:
a. Schmidt Modeli (1975)

Schmidt tarafindan 1975 yilinda gelistirilen yazma modelinde bilgiler, bireyin
semalarinda depolanmis halde bulunur. Cesitli durum ya da olaylarin bireyin yasantisina
girmesiyle birey, gevresel sartlara uyum saglayacak sekilde depolanmis halde bulunan
bilgilerini zihinsel yapilardan harekete gegirerek kullanir. Schmidt modeli, Chomsky’ nin dil
edinmek i¢in bireyin beyninde 6zel programlarin oldugu anlayisina dayanir. Schmidt modeli,
bireyin dil becerisi kazanmasi sirasinda beyindeki diger birimler ile ortaklasa hareket etmesine

dayanan bir modeldir (Schmidt, 1975).
b. Van Galen Modeli (1991)

Van Galen tarafindan 1991 yilinda gelistirilen yazma modelinde yazi, sozli dilin
sembollerle gosterilmesine dayanir. Yazinin aktarimi esnasinda seslerin harflere, harflerin
hecelere, hecelerin ise sozciiklere doniistiiriildigii kodlamalardan yararlamilir. Yazma
stirecinin zihinsel yoniiniin ele alindig1 bu modelde beyindeki bir¢ok ndronun yazma isleminin

olusturulmasinda gorev aldig1 varsayilir (Giines, 2014).
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c. Hayes ve Flower Modeli (1980)

Hayes ve Flower tarafindan 1980 yilinda gelistirilen yazma modelinde yazma siireci
ve yazma sirasindaki iglemler ayrintili bir sekilde ele alinir. Hayes ve Flower, yazi iiretim
stirecglerini ve giligliiklerini belirlemek, siire¢ icinde yasanan olumsuzluklar iyilestirmek igin
deneysel aragtirmalar yapmistir. Birbirine bagli ii¢ bilesenden olusan yazma modelinde “gérev

2 <6

ortam1”, “yazarin uzun siireli bellegi” ve “yazma siiregleri” ele alinir. Gérev ortaminda yazinin
amaci belirlenir, hedef kitle/kitleler saptanir, konu segilerek yazma faaliyeti gergeklestirilir ve
stirdiiriiliir. Uzun siireli bellek asamasinda yazar, yazinin konusu yaninda hedef kitle ve ¢esitli
yazma planlart hakkinda hafizasina depoladigi bilgileri kullanir. Bunlar goriintiiler, metin
yapilari, semalar vs. olabilir. Yazma siirecleri asamasinda zihinsel tasarim, metinlestirme ve
gbozden gegirme siireglerinin detayli ele alindigi ii¢ alt baslik bulunur. Zihinsel tasarim alt
basliginda yazilacak konu iizerinde bilgiler gézden gegirilir, hedef kitle ve yazinin amacina
uygunlugu diizenlenir. Metinlestirme alt baslhiginda kelimeler aktarima uygun olarak
sozdizimsel siraya konur. Gozden gecirme alt basliginda yazilan metin zihinsel tasarim

siirecinde belirlenen amaca uygun olarak yeniden okunur ve varsa anlatim yanlislar

diizeltilerek yayimlanmaya hazir hale getirilir (Hayes ve Flower, 1981).
d. Hayes Modeli (1996)

Hayes ve Flower tarafindan gelistirilen yazma modeli yapilandirmacilik ekoliine
uygun olarak 1996 yilinda yeniden diizenlenmistir (Giines, 2014). Yeni model faaliyet alani
ve bireysel boyut adlarinda iki ana yapidan olusur. Faaliyet alani, sosyal ve toplumsal alt
basliklardan olusan hedef kitlenin yaninda {iretilen metin ile dinleyici-okuru bulusturan tiim
unsurlarin yer aldigi ortamu ifade eder. Bireysel boyut ise bireyin motivasyonuna etki eden
duyussal faktorleri kapsar. Ayrica uzun stireli bellegi ise kosan hedef kitleye, metin bilgisi ve
konu bilgisi ile metnin {iretilmesi, yorumlanmasi ve paylasilmasini saglayan bilissel siirecler
eklenmistir. Tiim bu siireclerin her asamada denetlenmesi ve diizenlenmesini saglayan kontrol
faktorii bulunmaktadir. Faaliyet alani ile bireysel boyut birbiriyle iligkili olan dongiisel bir
yapida ilerler (Can, 2018).

e. Harris ve Graham Modeli (1996)

Harris ve Graham tarafindan 1996 yilinda gelistirilen model, bireylerin stratejik
davraniglarini, 6z diizenleme becerilerini, yazmaya karsi1 giidiileyici egilimlerini ve igerik
bilgilerini artirmaya dayanir. Yazma becerisi geligsmis bireyler tarafindan kullanilan planlama,

taslak olusturma ve gézden gegirme stratejileri Harris ve Graham tarafindan gelistirilen model
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sayesinde Ogrenciler tarafindan uygulanacak hale getirilerek esnetilmistir. Modelin her
asamasi Ogretmenler tarafindan 6grencilerin anlayacagi sekilde basamaklara ayrilir. Her bir
basamakta planlama, gbézden gecirme ve igerigi diizenlemeye yonelik bilgiler vererek

Ogrencilerin amaca uygun yazilar yazmalar1 saglanir (Can, 2018).

Ipsirogluna (2006) gore yazma siireci bes asamadan olusmaktadir. ilk asama,
cagrisimlarin ortaya ¢ikarildigi ve beyin firtinasinin yapildigi asamadir. Yazmaya baglamadan
once yazilacak konular ortaya konur, anahtar kelimeler sinirsizca belirlenir ve hedef kitlenin
kimler olacag siralanir. Ikinci asama, ilk asamada ortaya ¢ikan iiriinlerin secilip diizene
kondugu ve yazma amacmin olusturuldugu hazirlik asamasidir. Bu asamada ana fikrin
belirlenmesi, konunun ve karakterlerin tasarlanmasi, hedef kitlenin secilmesi igin planlamanin
yapilmasi énemlidir. Ugiincii asama, yazma kurgusunun olusturularak diizenlemenin yapildig
tasarim hazirlama asamasidir. Bu asamada baslik belirlenir, konuya nasil ve nereden
baslanacagi, gelisme ve sonucun nasil baglanacag tasarlanir. Imgelem giicii ve destekleyici
anlatimlar yoluyla tasarim somutlastirilir. Dordiincili asama, yazma siireci boliimiidiir. Metnin
yogruldugu ve bicimlendirildigi boliimde yazar, bu asamaya kadar olusturdugu plana bagh
kalabilir ya da fikrini tamamen degistirebilir. Asamanin 6nemli yan fikirlerin dogal akisini
bozmadan serbestce ifade edilmesidir. Besinci asama ise yazilanlarin baska birinin goziinden
okunarak yeniden degerlendirildigi 6z denetim asamasidir. Dilbilgisi, imla, ctimle yapis1 ve
mantik hatalar1 yoniinden irdelenen metinde varsa hatalar diizenlenir ve paragraflar yeniden
olusturulur. Son dokunuslar yoluyla metin, gorsel olarak ilgi ¢ekici hale getirilir. Bu agsamadan

sonra paylasma veya yayimlama siirecine gegilir.

Yazma siireci kisisel bir deneyimdir. Asamalar i¢in ayrilan zaman ve asamalarin
onceligi kisiden kisiye farklilik gdsterebilir. Akyol’a (2014) gére yazma siireci baslangic
asamasi, gelisim agamasi, yogunlagma asamasi, deneyim asamasi ve siireci kavrayip gelistirme
asamasi olmak iizere bes agamadan olusur. Baslangic agsamasinda yazmaya karsi diisiik beceri
sergileyen Ogrenci, gelisim asamasinda konuyu belli bir plan haline getirerek basit kelime ve
climle yapilariyla fakat yazim hatalarma diiserek sunabilmektedir. Yogunlasma asamasinda
yazim plani agik ve anlasilir diizeyde iken kullanilan kelime, ciimle ve fikirler yetersizdir.
Deneyim asamasinda giris, gelisme ve sonu¢ bolimlerinin genel olarak belirlendigi, farkli
climle yapilarina yer verilen, hedef kitleye uygun bir yaz1 yazilabilmektedir. Siireci kavrama
ve gelistirme agamasinda ise O0grenci dili etkili bir sekilde kullanabilen, yazilarinda degisik
fikir ve 6rneklendirmelere yer veren, yazim yanliglarini en aza indiren etkili bir yazili anlatima

ulasmis olur.
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Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma basamaklari ile sesten heceye, heceden
kelimeye, kelimeden climleye ve ardindan paragrafa dogru giden siiregte metin tiirlerinden
faydalanilir. Bu durum &grencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmelerine yardimet
olur. Yazilarin 6zenli ve diizenli yazilmasi, Ogrencilerin yazmaya olan isteklerini
artirmaktadir. Ogretmenlerin yazma calismalarinda bireysel farkliliklar1 gz oniine alarak
farkli strateji, yontem ve tekniklerden faydalanmalar1 6grencileri yazmaya karsi giidiiler.
Siirecin agamalara ayrilmasiyla birlikte 6grencilerin yazmaya kars1 hedeflenen davranislara

ulasilmasi kolaylasir (MEB, 2019, s. 10-15).

Yazma siireci yazma oncesi hazirlik, taslak olugturma, diizenleme, gbzden gecirme ve
yayimlama asamalarindan olusur (Ontario 2005; Tompkins, 2007; Akt. Akyol ve Yildiz, 2018
s. 7). Hazirlik asamasinda yazma konusu ve bu konu hakkinda edinilen bilgiler ele alinir.
Yapilan inceleme ve arastirmalardan yola ¢ikarak iiretilen fikirler yazmanin amacin olusturur.
Bu sayede konu, hedef kitle ve yazinin tiirii belirlenir. Taslak olusturma agsamasinda yazinin
ilk hali hazirlanir. Ogrenciler ayrintrya inmeden fikirlerini gelistirerek taslagi yazar. Gozden
gecirip diizenleyerek yazma asamasi degerlendirme ve diizeltme siireclerinden olusur.
Olusturulan taslak birka¢ kez okunur. Taslakta ekleme ve c¢ikarmalar yapilir. Yazinin
paylasilmasi neticesinde olusan geri bildirimlere gore yazi yeniden bigimlendirilebilir.
Redaksiyon agamasinda diizenleme igerikten ¢ok bicimsel acidan tamamlanir ve yaz1 artik
yayimlanmaya hazir hale gelir. Yayimlanma asamasi goniillii 6grencinin yazisini sinifta sesli
okumas1 ya da panoya asmasi seklinde gergeklestirilir. Almis oldugu doniitler yoluyla yazar

vasfi kazanan 6grencinin yazma istegi artabilir.

Gilines’e (2014, s. 172-175) gore yazma becerilerini gelistirmek i¢in yazma Oncesi,
yazma ve yazma sonrasi asamalarinin yapilandirilmasi gerekir. Yazma oncesinde zihinsel
hazirlik ve zihinsel tasarim olusturmak i¢in konu secilir. Konu sunmada yontem ve teknik
secilirken konu yazmada metin tiirii belirlenir. Bilgiler siralama, siniflama, birlestirme,
diizenleme ve kontrol etme islemlerinden gecer. Yazma asamasi metinlestirme, gézden
gecirme ve paylagsma basamaklarini kapsar. Metinlestirmede giris, gelisme ve sonug boliimleri
basitten karmasiga dogru olusturulurken diisiinceler belli mantiksal yapidadir. Yaziya ait
climleler 6zenle segilirken etkili bir sonu¢ boliimii hazirlanmalidir. Taslak olusturulurken
uygun anlatim bi¢imi secilir. Ana fikir ve yardimer fikirler diisiinceyi gelistirme yollar ile
desteklenir. Metnin okunmasi ve diizenlemelerin yapilmasi ile metin gbzden gecirilmis olur.

Paylagsmada ise yazi fontu, renkli yazma vb. uygulamalarla metin 6zel bir sekle getirilir.



25

Yazma sonrasi agamada ise, iretilen metin amacina, aktarilan bilgiler ise igerige uygun bir

sekilde degerlendirilir.

2.5. Yazma Ogretimi ile Strateji ve Teknikler

Ilkokul diizeyindeki g¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi ve ihtiyaglari,
O0grenme tarz ve hizlan birbirinden farklilik gosterir. Bu nedenle &gretmenler 6gretme-
Ogrenme siireclerini yonlendirmek ve uygun igerikleri ihtiyaca uygun sekilde sunmak i¢in
farkl strateji, yontem ve teknikleri bir arada ve planli sekilde kullanarak dil becerilerinin
kazandirilmasi yoluna gider (MEB, 2019, s. 8-9). Ogrencilerin hedeflenen bir amaca ulasmak
icin izlemesi gereken yolu belli bir plana gére adimlamasi strateji olarak tanimlanir (TDK,
2024). Stratejiler, 6grencilerin farkli 6grenme diizeylerine ve ihtiyaglarina uygun olarak
tasarlanir (MEB, 2019, s. 8-9). Ogretmenler 6grencilerin ilgisini, onlarin algilama ve grenme
stireclerinde rol oynayacak ayirt edici uyaricilart kullandiginda 6grencinin 6grenmeye karsi
olan gayretini pekistirerek davramisin etkililigini artirir (Gredler, 2017, s. 129-132; Akt.
Giiven). Bu baglamda stratejiler aracihigiyla ogrencilerde gerceklesmesi hedeflenen
kazanimlara ulasilirken hedeflerin uygunlugu, farkli 6grenme tarzina sahip olan 6grencilere
hitap edip etmedigi, 6grenmelerin hiz1 ve etkililigi hakkinda degerlendirmede bulunarak etkili
kararlar alinabilir. Ayrica stratejinin hedefle bagdasan durumlara uygulanabilirligi g6z 6niinde
bulundurularak hedefin gerceklesmesi igin dgrencileri motive edici 6zelliklere sahip olup
olmadigr belirlenebilir. Varsa stratejinin uzun vadeli etkileri oOlciilebilir bdylece bilginin
kalicilig1 hakkinda bilgi sahibi olunabilir (Karasolak, 2022). Ayni zamanda iletisim siirecinde
yer alan kaynak, mesaj, kanal ve alic1 unsurlarin amacina uygun bigimde ¢ift tarafli yonde

olmasi egitim siirecinin kalitesini artirmaktadir (Kiigiikahmet, 2008).

fletisim Siireci

kaynak mesaj kanal alict
e —e ® *—
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Ogretmen icerik Ogretim siiregleri Ogrenci

Egitim Siireci

Sekil 1. Tletisim Siireci ile Egitim Siirecinin Etkilesimi



26

Yazma etkinliklerine baglarken etkinligin amacina uygun sekilde olusmasini saglamak

icin birtakim stratejilere ihtiya¢ duyulmaktadir:

2.5.1. Ogretme Stratejileri

Yazma, el ve géz koordinasyonuna dayanan ve uzun siireli aligtirmalar sonucunda
kazanilan bir beceridir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Yazmaya baglamadan 6nce parmak, el ve
kol kaslarmin gelismesine yonelik ¢caligmalarin yapilmasi harflerin yapisal 6zelliklerine uygun
olarak yazmada ogrencilere el esnekligi kazandirir (MEB, 2019). Yazma kazanimlarinin
asamal1 olarak kazandirilmasiyla diizenli ve 6zenli yazma aligkanligir saglanir. Yapilan
arastirmalar (Duran ve Ozdil, 2020; Goger, 2010; Kasa Ayten ve Ercan, 2021; Ulper ve Uzun,
2009) ogrencilerin metin yazarken konu alani, hedef kitle, yazim ve noktalama, duygu ve
diistincelere ait planlama yapma, yaraticiligi kullanma, baglasiklik, bagdasiklik, tutarlilik,
amaglilik gibi acilardan yeterli diizeyde olmadigini gosterir. Arastirma sonuglarindan
hareketle 6gretmenlerin yazma egitimi siirecinde “Yazida bize nelerden bahsedeceksin?”,
“Yaziy1 nasil siirdiireceksin?”’, “Yaziyi siiriikkleyici bir hale getirmek i¢in neler yapacaksin?”

tarzindaki sorularla 6grencileri yeterince mesgul etmedigi diisiiniilebilir.
2.5.1.1. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bilginin 6gretmen tarafindan organize edilip igerigin 6zellige uygun bir sekilde siraya
konuldugu ogretme stratejisinde Ogretmen, Ogretim ilkelerine gore bilgiyi Orgiitleyerek
ogrenciye aktarir (Karasolak, 2022). Okullarda yaygin olarak kullanilan stratejinin (Demirel
ve Sahinel, 2006) ilkokul 1. ve 2. siniflarda 6grenim gdren 6grencilere uygulanmasinin faydali
olacag1 diisliniilebilir. Stratejinin konunun baslangic asamasinda kullanilmasi bilgilerin
kalabalik gruplara iletilmesinde, 6grencilerin igerik iizerindeki goriislerinin alinmasinda, not
tutma ve 6zetlemenin kolaylagsmasinda, konunun hedeflenen zamanda diizenli bir bigimde
sunulmasinda etkili oldugu soOylenebilir. Sunus yoluyla Ogretme stratejisinin faydalar

kullanislt ve ekonomik olmasidir (Kii¢iikahmet, 2008).

Yeni bilgiyle tanigsan 6grenci, zihninde bulunan sema ile yeni bilgi arasinda iligki
kurarak anlamli 6grenmeyi gerceklestirir (Karasolak, 2022). Ozellikle ilkokul 1. smifta ilk
okuma yazma siirecindeki 6grenci, 6grendikleri sesleri harflere, harfleri hecelere, heceleri
kelimelere, kelimeleri de anlamli ciimlelere doniistiiriirken bilgiler arasinda bag kurar.
Bilgilerin yapilandirma siirecine gore diizenlenmesinde aktif olarak rol oynayan birey, zihinsel
yapisint gelistirir (Senemoglu, 2010). Tiimdengelim diisiinme yolunun kullanildigi sunus

yoluyla 6gretme stratejisinde (Karasolak, 2022,) ilk okuma ve yazmadan metin okuma,
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okudugunu anlama ve anladigini yazili ve sozlii ifade etmeye dogru ilerleyen bir siireg izlenir.
Bu asamada konular basitlestirilerek dgrencilere aktarilir. Ogretmenin aktif oldugu stratejide
(Karasolak, 2022), dinleyiciler pasiftir. Duyussal tutumlar ve psikomotor siiregler nadiren
gbzlenir. Ogretme-6grenme siireclerinde yiiksek diizeyde bilissel 6grenme olusmaz
(Kiigiikahmet, 2008). Dersin giris boliimiinde 6gretmenler derse ait kazanimlari agiklar
boylece Ogrencilerin dikkat ¢ekme ve giidiilenmeleri saglanir. Bu sayede oOgrenciler 6n
organize edicileri harekete gecgirerek yeni 6grendikleri bilgileri i¢sellestirme yoluna gider.
Dersin gelisme boliimiinde bilgiler genelden 6zele, basitten karmasiga dogru siralanarak
orneklerin aciklanmasi ve simiflandirilmasi yoluna gidilir. Bu asamada Ogrencilerin
zihinlerinde bulunan bilgilerin agiga ¢ikarilmasi kolaylasir. Dersin sonug¢ béliimiinde farkli
tanim ve Orneklerin siralanmasi, Ogrenciler tarafindan O6rneklerin {iretilmesi, konunun
ozetlenerck degerlendirilmesiyle birlikte (Karasolak, 2022), 6grencilerin st siniflarda bulus
yoluyla Ogretme stratejisi ile arastirma-inceleme yoluyla Ggretme stratejisini kullanma

becerisini artirdig1 soylenebilir.

2.5.1.2. Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Ogrencinin 6gretme-6grenme ortamina aktif olarak katildig1 ve kendi gozlemlerine
dayanarak etkinlikler yoluyla ¢abalamasi sonucu konu alanin1 kavramasi (Karasolak, 2022)
olarak bilinen strateji, daha ¢ok ilkokul 3. ve 4. siniflardan itibaren yaygin olarak kullanilabilir.
Ogrenci etkinligine dayali giidiileyici anlayis barindiran bulus yoluyla dgretme stratejisi
(Demirel ve Sahinel, 2006) tiimevarim, bir baska ifadeyle usavurma yontemini benimsemistir
(Senemoglu, 2010). Onceden hazirlanmis 6rnek ve etkinlikler yoluyla 6gretimin saglandig
stratejide (Demirel ve Sahinel, 2006), 6gretmen O6grencilerde deneyim olusturmay1 hedefler
(Karasolak, 2022). Daha o6nceki simiflarda oOgretmenler tarafindan aktarilan konular,
ogrencilerin zihinlerinde haritalanir. Boylece ilkokul 3. ve 4. sinif Tiirkge derslerinde yazma
kazanima bagl hedeflerin etkinlikler yoluyla aktarimi kolaylasir. Bu sebeple &gretmenler
ortaya attiklart problem araciligiyla insandaki bas edebilme &zelligini kullanarak onlarin
merakini siirekli tutmay1 hedefler (Demirel ve Sahinel, 2006). Bruner’ e gére 6gretim ortamlari
dgrenciye uygun hale getirilmelidir. Ogretmenler Tiirk¢e derslerinde 6grencilerden serbest
yazma, giidiimlii yazma, metin tamamlama, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma gibi
tekniklerle yazilar yazmalarim isteyebilir. Buna bagli olarak Ogrenciler 6grenmeye karst
olumlu tutum gelistirip konu alan1 bilgisini anlamli, ise yarar ve hatirlanabilir diizeye getirir.
(Senemoglu, 2010).
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Bulus yoluyla dgretme stratejisi 6grencilerin zihinsel giiciinii artirma, bilgiye ulagma
ve onu Orgiitleme kapasitesini artirir. Deney ve gozlem yapma becerileri artikga sorun ¢ézme
becerileri gelisen 6grencilerin kalici 6grenmeleri saglanmis olur. Yar Yildirim ve Erginer
(2018) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmenler tarafindan hazirlanan dokunsal 6grenme
tipine yonelik 6n yazma etkinliklerinin &grencilerin yazma becerilerine katki sagladig
belirtilir. Boylece dgrencilerin iist biligsel diisiinme becerileri gelisebilir ve 6rneklemelerden
yola ¢ikarak 6zgiin yazilar olusturabilir. Ancak bulus yoluyla 6gretme stratejisi her konunun
Ogretilmesi icin uygun olmayabilir. Zaman, maliyet ve ¢aba acisindan ekonomik olmadig1 i¢in
kalabalik siiflarda uygulanmas: giictiir. Orneklemelerin yetersiz olmasi genellemeleri
zayiflatabilir. Boylece 6grenciler neden-sonug iligkilerini kurmakta zorlanabilir (Karasolak,

2022).
2.5.1.3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretme Stratejisi

Ogrencilere arastirma ve inceleme yoluyla 6gretme olanagi saglayan stratejide
Ogretmen rehber ve yol gosterici konumdadir (Demirel ve Sahinel, 2006). Bdylece
ogretmenler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina uygun olan ve gercek hayatla iligkili 6grenme
senaryolar1 hazirlar. Gergeklesmis ya da ger¢eklesme ihtimali yiiksek olan problem
durumlariyla karsilasan 6grenciler problem ¢6zme basamaklarinda yer alan problemin farkina
varma, problemi tanimlama ve problemin ¢oziimiiyle ilgili hipotezler kurma asamalariyla
birlikte ¢coziime ulasir (Senemoglu, 2010). Bu asamada 6grencilerin is birligi kurmasi ve

zaman etkili kullanmasi beklenir (Karasolak, 2022).

Ilkokul 4. siniftan itibaren bilimsel diisiinme aliskanligi kazanan 6grenci, konuyla
ilgili aktif calisma becerisi kazanabilir. Ilkokul 4. sinif Tiirkce dersi yazma kazanimlarinin
arastirma-inceleme stratejisi asamalart ile kesfedilmesi kalici 6grenmelerin Oniinii agarak
yaparak yasayarak dgrenme becerisini gelistirebilir. Olgular1 belirleme becerisi artan 6grenci,
her alanda planh olmaya baglar. Glidiimlii yazma, bir metinden hareketle yeni bir metin yazma
ve elestirel yazma tekniklerinin kullanilabildigi stratejide 6grencilerin yeni bir {iriin ortaya
koymasi hedeflenir. Saracaloglu vd. (2011) calismalarinda Tirkge Ogretmenlerinin tercih
ettikleri 6gretme stratejilerini aragtirmistir. Arastirma bulgularina gore dgretmenlerin en ¢ok
tercih ettikleri strateji, arastirma-inceleme stratejisidir. Ancak kalabalik siniflarda
uygulanmasi zor oldugundan c¢aba, maliyet ve zaman agisindan kisitlayicidir. Bu yiizden her
ogrenciye d6gretmen bilgi birikimini aktaramaz. Ayrica her konunun dgretimine uygun degildir
(Karasolak, 2022).
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2.5.2. Yazma Teknikleri

Bu boliimde alan yazinda ve Tiirkge 6gretim programlarinda siklikla rastlanan yazma

strateji, yontem ve teknikleri asagida aciklanmustir.
Not Alma

Anlama becerilerinin desteklenmesine yardimci olarak sunulan ve anlatilanlarin
onemli noktalarinin secilip diizenlenerek siniflandirilmasini saglayan not alma teknigi,
bilgilerin bellekte ya da kagit tizerinde depolanmasini saglar. Béylece birey, okuduklar1 veya
dinledikleri konularin 6nemli goriilen yerlerini sadelestirerek geneli hakkinda bilgi sahibi olur.
2009 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda not alma “dgrencilerin okunan veya dinlenen
konunun 6nemli noktalarini se¢ebilmek amaciyla kisaltmalar yapmasi; konuyu resimleme,
haritalastirma ve sembol kullanma yoluyla yazmasi1” olarak tamimlanir. Giindiiz ve Simsek’e
(2016) gore bilgi edinme ve bilgiyi depolama ydntemlerinden biri olarak sayilan not alma,
okunan metinlerin ya da dinlenen konusmalarin 6nemli goriilen yerlerinin isaretlendigi kisa,
6z ve yalin ifadelerdir. Unlii konusmaci ya da yazarlari diisiince ve eserlerini olusturmak igin
not tuttugu ve onlan sakladig1 ifade edilir. Alan yazinda not almanin yararlari dinleme
becerisinin gelisimini saglama, notlardan yola ¢ikarak taslak olusturma, 6zet yazma, ciimleler
arasi tutarliligl saglayarak kompozisyon olusturma hedeflerine ulagilmasidir (Miholjancan,

Jelovci¢ ve Plicani¢ Mesi¢, 2024).

Yayimmlanan 2009 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore not almada hizla gozden
gecirilen metinde onemli goriilen yerler isaretlenir. Metnin ana fikirleri ve onu destekleyen
yardimc fikirler belirlenmeye ¢alisilir. Zihin haritas1 yoluyla merkeze alinan énemli bilgiler
derecelendirilir ve kisaltmalar yoluyla hatirlama kiimelerine doniistiiriiliir. Baglaglar yoluyla
climleler anlamlandirilir. Konunun 6ziiniin kavranmaya c¢alisildig1 teknigin en 6nemli 6zelligi

eski bilgiler ile yeni bilgiler arasina koprii kurmaktir.
Ozet Cikarma

Bir metnin ya da konusmanin 6ziinii, amacini ve yapisini bozmadan ana hatlariyla
kisaltma olarak tamimlanir. Ozetleme, metin tiiriine ve anlatim 6zelliklerine gore farklihik
gosterir. Bu nedenle dikkatle okunan ya da dinlenen metnin ana diisiince ve yardimci
disiinceleri belirlenmeli, ana diisiinceyi animsatacak ifadeler, anahtar sdzciikler, semboller ve
kodlamalarla gosterilmelidir (MEB, 2009). Ozetleme sirasinda gereksiz ayrintilardan

ayiklanan metin okunurken okuyucuya zaman kazandirilir. Genis zaman kipiyle yazilan
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ifadeler ya maddeler yoluyla ya da yazarin kendi ciimleleriyle olusturulur (Giindiiz ve Simsek,
2016).

Elestirel Yazma

Ogrencilerin bir konu, olay ya da durumlar hakkinda analizde bulunma, yorum yapma,
diisiince ve ¢oziim iiretme becerisini kazanmayi1 saglayan yazma tiiriidiir. Elestirel yazmanin
temel amaci okuyucunun olaylara derinlemesine bir anlayigla bakmasini saglamaktir.
Ogrencilerin elestirel yazabilmelerinin 6n kosulu iyi bir okuyucu olmasi, olaylar1 farkli
yonlerden gorebilmesini saglayan bakis agisi gelistirmesi ve benzerliklerle zitliklar arasinda
karsilastirmalar yapmasidir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Elestirel tiirde yazilan yazilar kanitlara

dayali fikirlerle tarafsizca yazilabilir.
Yaratic1 Yazma

Ogrencilerin yazma yeteneklerinin ve yaraticihiklarinin gelismesinde kullanilan
teknikte yazmaya kars1 iiretmedeki yeteneklerin agiga ¢ikmasi amaglanir (Giindiiz ve Simsek,
2016). Boylece algilar harekete gecirilirken diisiinme, duyumsama, gozlemleme ve sezinleme
becerilerinin biitiinleyici bir sekilde kullanilmasi saglanir. Duygu, diisiince, gézlem ve
deneyimlerin yasantilarla bulugmasi sonucunda kurgusal diinya haritalandirilir. Kligeleri
yikma ve On yargilarin 6niindeki engelleri kaldirarak biricik ve kendine 6zgii olan1 bulma

yaratict yazmanin temel amaglarindan bir digeridir (Ipsiroglu, 2006).

Yaratici yazma ¢aligmalarinda 6gretmenler, 6grencilerin hayal giiglerini sorgulayarak
hissettikleri seyler hakkinda yazabilecekleri canli bir ¢evre olusturmalar1 ve 6nceki yasantilar
hakkinda kelime hazinelerinden bilgi ve tecriibelerinden yararlanarak yazmalar1 konusunda
cesaretlendirici olmahdir (Oztiirk, 2018). Degerlendirme asamasinda ise metnin nasil
gelistirilecegi hakkinda yapici elestirilere yer verilmeli, eksiklerin ve kelime yanliglarinin
irdelenmesi sonucunda 6grencilerin metin kurgulamalarini saglam bir sekilde olugturmalarina

destek olunmalidir (Ipsiroglu, 2006).
Serbest Yazma

Ogrencilerin herhangi bir konuda duygu, diisiince ve hayallerini yazmay1 hedefleyen
yazma teknigidir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Konu se¢iminin 6grenciye birakildig: teknikte
giinlik yasamdan ilham alinabilir, bir 6ykii ya da masal yazilabilir, bir deneme ya da siir

kaleme alinabilir (Aktas ve Giindiiz, 2015). Farkli metin tiirlerinden herhangi biriyle belirlenen
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yazma teknigine ait ilkeler esas alinarak metin olusturulur (Giindiiz ve Simsek, 2016). Boylece

Ogrencinin hangi tiire ya da konuya daha yatkin oldugu gézlemlenebilir.
Sozciik ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Ogrencilerin 6grendikleri sozciik, kavram, atasozii ve deyimleri anlatimlarinda
kullanmalarmi saglayan yéntemdir. Ogrencilerin séz varligimi zenginlestirmeyi amaglayan
yontemde ilk olarak oneriler yoluyla konu saptanir. Daha sonra konu ile alakali olan ya da
alakasiz goriinen atasdzii ve deyimler bir kavram havuzuna alinarak anlam bakimindan
yakinlik iliskisine gore birbirine baglanir. Ogrenciler belirlenen konunun ana diisiincesine ve
onu destekleyen yardimci diigiincelere uygun sézciik ve sdzclik gruplarini segerek siiflandirir.
Smiflandirilan s6z varliklar1 ¢ember igine alinarak yakinlik derecesine uygun olarak ana
diisiinceye baglanir. Bu yolla ana diislince ve yardimci diisiinceleri olusturan paragraflar
yazilir. Yazma sonucunda olusturulan metinler sinifta paylasarak okunur ve degerlendirilir

(Giindiiz ve Simsek, 2016).
Anahtar Sozciik

Bir yazida konuyu en acik bir bigimde yansitan kelime veya kelime grubuna anahtar
sOzciik denir (TDK, 2024). Bir metindeki ana diisiince ve temanin 6nemli goriilen terim ya da
kavramlar1 anahtar sozcliklerle animsatilir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Anahtar sozciikler,
metnin amacinin ve anlaminin belirlenmesine yardimci olabilir. Boylece okur agisindan

yazinin kavranmasi kolaylagirken yazarin niyeti de belirginlesir.
Giinliik Yazma

Gilinli glinline tutulan an1 yazisi veya bu yazilart igine alan eser, giince olarak
tanimlanir (TDK, 2024). Bir defter ya da dijital platform ilizerinden o giin yasanan olaylar,
duygular veya gelecek hakkindaki planlar olaylarin olus sirasina uygun bir bi¢imde yazilir.
Glintiin tarihinin de eklendigi giinlik yazmada Ogrenciler, yazmaya karst aliskanlik

gelistirebilir (Nuritdinovna ve Rustam qizi, 2024).
Giidiimlii Yazma

Onceden belirlenen bir konu hakkinda &grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini
konunun siirma gore belirleyerek ana fikrini netlestirdigi yazilardir (Giindiiz ve Simsek,

2016). Ogrenciler 6nceden belirlenen bir konu hakkinda yazi yazarken diisiince iiretir ve
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bunun sonucunda birtakim yargilara varir (Aktas ve Giindiiz, 2015). Sinif i¢i yapilan

calismanin dort agamasi bulunur:
a. Ogretmen tarafindan 6grenciler konu hakkinda bilgilendirilir.

b. Ogrenciler bilgilendirildikleri konu hakkinda tartismaya ve fikir iiretmeye
baslar. Ardindan birtakim yargilara ulasir.

C. Tartisma sonucunda {iretilen fikirlerden dogan bir yazi kaleme alinir.

d. Olusturulan yazilar, goniillii 6grenciler tarafindan okunur. Degerlendirmesi,

Ogretmen ve 0grenciler tarafindan yapilir (Giindiiz ve Simsek, 2016).
Kontrollii Yazma

Sozciiklerin, ciimle yapilarinin ve anlatim bigimlerinin Tiirk¢e kurallarina uygun bir
sekilde yazilmasidir (Giindiiz ve Simsek 2016). Dikkatli bir planlama ve diisiince siirecini
iceren kontrollil yazma tekniginde 6gretmen tarafindan belirlenmis bir konu hakkinda birtakim
s0z kaliplartyla yaziya baglanir. Amag, yaziyi gesitli anlatim teknikleriyle destekleyecek ve
hedef kitlenin de ilgisini ¢ekecek yonde ilerletmektir (Aktas ve Giindiiz, 2015). Secilen
konular kiiciik bir olay parcasindan, bir fotograftaki anlik goriintiiden, yazarin yasadigi bir
duygu durumundan almnabilir. Cesitli anlatim tarzlarindan yararlanarak yazilan yazi,
disiinmeyi gelistirme yollartyla desteklenerek kiiclik ayrintilar1 animsatacak bigimde
yogunlastirilir. Ogrencileri daha oylumlu yazmaya dogru ydnelten kontrollii yazma tekniginde
Ogretmenlere diisen gérev, dgrencilerin ufuklarini agarak fikirlerin ctimlelere doniismesini
saglamak ve hatalarmi diizeltmektir. Boylece dilbilgisi ¢alismalarini pekistirmeye yonelik

doniit diizeltmeler verilebilir (Giindiiz ve Simsek, 2016).
Metni Tamamlama

Ogrencilere bir metnin belirli bir kismu verilir ve duygu, diisiince ile hayal
diinyasindan yola gikarak fikir yiiriitme, yorumlama yapma becerilerini kullanarak metnin
tamamlanmasina olanak taninir. Genellikle yaratici yazma alistirmalarmda ve beyin firtinasi
stireclerinde kullanilan teknikte Ogrenciler bir ciimlenin devamini getirebilir ya da metin
tiirline dayal1 olarak metni tamamlayabilir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Boylece 6grencilerin

yazma becerileri gelisir, diislinsel esnekligi artar ve yaraticiligi tesvik edilir.
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Tahminde Bulunarak Yazma

Metin tamamlamaya benzeyen bu yazma yonteminin farki, 6grencilerin bilgi sahibi
olmadig1 ya da dngdriide bulunmalarn gerektigi durumlarda onlar etkin duruma getirerek
yorum yapma ve fikir liretme becerilerini gelistirmektir. Okumanin yaninda izleme ya da
dinleme sonucunda &grenciler metinlerin giris, gelisme ve sonucu hakkinda tahminde
bulunabilir. Bu baglamda tahminde bulunarak yazma stratejisinin amaci da metin tamamlama

stratejisinin amaciyla benzerdir (Giindiiz ve Simsek, 2016).

2.5.3. Yazih Anlatim Bicimleri

Konu, hedef kitle ve ana diisiince baglaminda yaziya aktarilan duygularin,
diisiincelerin veya bilgilerin diizenlenerek ifade edilmesidir. Her yazinin bir amaci vardir.
Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in bireyin siirekli okuma yapmasi, farkli bakis acilarina
sahip olabilecegi arastirmalar yapmasi, diisiincelerini gelisime agik tutmasi gerekir. Yazmak,
insanin hem kendisi olup hem de bagkalarini etkileyebilecek kadar detayli diisiinebildigi
stirecte, dilinin gecmisten gelen 6zelliklerini kullanarak gelecege dogru 6zenerek aktarabildigi
bir iiriin ortaya koymasidir. Bu baglamda yazmanin yaratma ile iligkisi vardir. Her birey
anlatma ihtiyaciin etkisi ile dil ve diisiince arasinda bag kurarak yazmanin biiyiisiine

kapilabilir.

Yazilt anlatim bi¢imlerini agiklamak i¢in alan yazin incelendiginde yazili anlatim
bigimlerinin betimleyici, dykiileyici, agiklayici ve tartismaci anlatim bigimleri seklinde ele
alindig1 gorillmektedir (Glines, 2014; Aktas ve Giindiiz, 2015; Arict ve Ungan, 2015; Giindiiz
ve Simsek, 2016).

Betimleyici Anlatim

Tiirk Dil Kurumu S6zligi’ nde betimleme, “Tasarlama, bir seyi sozle veya yaziyla
anlatma, gz oniinde canlandirma; tasvir.” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2024). Alan yazinda
bir¢ok yazar tarafindan benzer sekilde ifade edilen betimleyici anlatim, “bir nesnenin, yerin
veya bir kisinin goriiniisiinii, hareketlerini, kiside olusturdugu izlenim ve duygular anlatarak
okuyucunun hayalinde canlandirmasini amaglayan anlatim bi¢imi” olarak agiklanmustir
(Giines, 2014; Aktas ve Giindiiz, 2015; Arici ve Ungan, 2015; Giindiiz ve Simsek, 2016).
Duygu ve diisiincelere bagli gézlemlemeler neticesinde olusan “i¢ goriiniis” ayni1 zamanda
bireyin kisilik 6zelliklerini de kapsar (Giines, 2014; Giindiiz ve Simsek, 2016). Bu baglamda
iyi bir gozlem yeteneginin yaninda duyumsama ve algilama yetenegine de hitap eden

aktarimlar yapilabilir. Ayrica kisinin 6z farkindalik ile sosyal farkindalik baglari arasindaki
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iliskinin giiclenmesi ve diger anlatim tiirleri hakkinda bilgisinin olmasi anlatim tarzini

giiclendirebilir.
Oykiileyici Anlatim

Bir hikdyenin veya kurmaca bir olayin belli bir sirayla ve okuyucuda merak
uyandiracak sekilde anlatilmasidir. Olay, yer, kisi ve zaman unsurlarii i¢inde barmdiran
anlatim biciminde okuyucu hikdyeye dahil edilir (Arici ve Ungan, 2015). Ogretmenler,
Oykiileyici anlatim tarzinda yazilar yazdirirken Ogrencilerin baslangic ciimlesinden bitis
climlesine kadar olaylar1 olus sirasina gore yazmalarini saglar (Giines, 2014). Boylece
ogrencilerin yonerge dilini kavramalarinin onii agilabilir. Oykiiniin baslangicindan bitisine
kadar anlatilan tiim siire¢ dgrencinin hayal diinyasinda gerceklesir. Oykiileyici anlatimda
cogunlukla betimlemelere yer verilir. Bu durumda eylem, sifat ve zarflarin bir arada

kullanildigr anlatimlar olugturulur (Arici ve Ungan, 2015).

Tiirkge ders kitaplari incelendiginde olaya dayali metinler siklikla kullanilir. Bu yas
dénemindeki bireylerin ilgisini ¢ekebileceginden dolay1 tercih edildigi diisiiniilen olaya dayali
metinler, dykiileyici anlatimi da kapsayacak sekilde kullanilir. Sinifi derslik atmosferinden
uzaklagtirarak kisi, olay, zaman ve yer baglaminda zenginlikler katabilir ve &grencilerin

canlandirmalar yapmasina zemin hazirlayabilir.
Aciklayic1 Anlatim

Oldukca yaygin olarak kullanilan bu anlatim bi¢iminin amac1 anlatilacak konu, durum,
nesne ve varlik hakkinda bilgilendirme yapmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2015; Giindiiz ve
Simsek, 2016). Elestiri, deneme, makale, fikra vs. metin tiirleri yazilirken agiklayict anlatim
tarzindan yararlanilir. Bilgi verme amacinin yani sira bir fikri ¢iiriitiip farkli bir diislinceyi
benimsetmek hedeflenir (Arici ve Ungan, 2015). Diisiincelerin mantiksal bir tarzda
planlanmasina, inceleme, siniflandirma ve karsilastirma yapilmasina olanak saglayan anlatim
biciminde ana diislinceyi destekleyen ifadeler aktarilirken ¢izim, grafik ve gorsellerden
yararlanilir (Aktas ve Giindiiz, 2015). Siniflandirmalar tiimevarim ya da tiimdengelim yoluyla
distan ice ya da igten disa yapilirken ortaya bir sav atilir. Anlatilanlarin timii savin
dogrulugunun agiklanmasi tizerinedir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Sunus yoluyla anlatim
stratejisinde siklikla kullanilan anlatim bigimine tanimlamalarla baglanir, 6rnekler ve yan

diisiincelerle devam edilir.
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Tartismaci Anlatim

Ortaya atilan bir konuyu, diislinceyi veya yargiyr degistirmek, desteklemek, kanitlari
sunarak savunmak ya da elestirmek i¢in bagvurulan anlatim bi¢imidir (Aktas ve Giindiiz, 2015;
Gilndiiz ve Simsek 2016). Anlatim sirasinda karsilastirma, drneklendirme, farkli metinlerle
iligki kurma, karsitliklardan yararlanma gibi teknikler kullanilir (Giindiiz ve Simsek, 2016).
Bdylece ortaya atilan savin inandiriciligr artar. Bu anlatim bigimde savi destekleyen kanitlarin
saglam olmasi, mantik hatalarina diigiilmemesi ve sozciik oyunlarina bagvurulmasi gerekir
(Arict ve Ungan, 2015). Boylece savunulan savin karsi taraf agisindan kabullenilmesi
kolaylasir. Tartismaci anlatim bi¢iminin siklikla kullanilmasi dil ve anlatim becerisinin
gelistirilmesini saglar. Okuyucu ya da dinleyicinin dikkatini ¢ekecek fikirlere yer verilirken

kars1 tarafin da tezini ¢iiriitecek ifadeler kullanilmalidir.

2.6. Yazmanin Metinsellik ile iliskisi

Sollers’a (1968) gore her metin, yeniden okunma ve vurgulanmanin oldugu,
sozciiklere ait anlamlarin yogunlasip derinleserek yer degistirildigi ¢ok sayida metnin kesistigi
yerde bulunur (Akt. Aktulum, 2000, s. 8). Kristeva (1969), metni alintilar mozaigine benzetir.
Ona gore “Her metin kendi i¢inde bagka bir metnin eritilmesi ve doniistimiidiir.”” (Akt:
Aktulum, 2000, s. 41). Metinler aras1 anlam kurmada metinlerden metin iiretilir. Bu baglamda
metinler birbiri i¢erisinde bir¢ok yapidan olusan, sonsuz sayida kaynaktan beslenen, insanlar

izerinde farkli duygu ve diisiinceler barindiran eserlerdir.

Hazirlanan 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yazma alaninin metin yazma ile
ilgili becerileri belli asamalarla kazandirilmaktadir. Metin, belli bir biitiinliik iginde
olusturulurken ana fikir ve yardimei fikirler konu biitiinliigiine uygun kelimelerle aktarilir.
Metinde giris, gelisme ve sonug boliimleri kurgulanirken olaylar, olus sirasina gore anlatilir
ve metne uygun bir baslik belirlenir. Yazilar sekil, sembol, ¢izim, grafik vb. unsurlarla
desteklenir. Ogrencilerden yazilarina temel olan gériisii belli gerekge ve kanitlarla ifade
etmeleri beklenir. Ogrenciler, yazilarim yazma stratejilerini uygulayarak yazar. Ogrenciler
olusturduklar1 metinleri dilbilgisi, yazim noktalama ve anlatim bozuklugu yoniinden kontrol
etmeye tesvik ettirilir. Boylece 0gretmenler dgrencilerin yazma becerilerinin gelismesinde
yonlendirici olur. Metinler, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bilgilendirici
ve hikaye edici metinler ile siir tiirlinde yazilmalidir. Yazilarin paylasilmasi, 6grencilerin

yazmaya kars1 istek kazanmalarini saglar.
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019)’nda Tiirkge derslerinde temel dil becerilerinin
ediniminde metinlerden yararlanildig1 belirtilir. Bilgilendirici, hikaye edici ve siir tiirlerinden
olusan metinler, sinif diizeyine gore sekiz tema ve her temada dort metin olacak sekilde yer
alir. Temalar ‘‘Erdemler, Milli Kiiltiirimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum,
Okuma Kiiltiirii, Iletisim, Hak ve Ozgiirliikler, Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve
Spor, Zaman ve Mekan, Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandaglik, Cocuk Diinyas1”’
basliklarindan olusur. Temalar i¢inde yer alan ‘‘Erdemler’’, ‘‘Milli Kiiltiiriimiiz’’ ile ‘‘Milli
Miicadele ve Atatiirk’” her sinif diizeyinde islenmesi zorunlu konulari igerir. Digerleri ise kitap

yazarlarinca belirlenen segmeli temalardir (MEB, 2019: 15-18).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019, s. 8)’nda okuma ve yazma kazanimlari metin
ici, metin dis1 ve metinler arasi1 okuma yoluyla anlam olusturmayi saglayacak sekilde
yapilandirilmistir. Metinlerde ti¢ farkli anlam kurulur: Metin i¢i anlam, metin dis1 anlam ve
metinler arasilik. Metin i¢i anlam kurma, tek bir kaynaga dayali olarak gerceklesen anlamin
climle, paragraf veya paragraflar toplaminda yer aldig1 anlam tiiriidiir. Biligsel alanin tanima
ve hatirlama gibi basit diizeydeki becerilerin kullanilmasina dayanan ilkede metin igerisinde
metin olusturma s6z konusudur. Metin i¢i anlam kurmada 6nemli etkinlikler arasinda soru
sorma yer alir. Metin dis1 anlam kurmada metnin yaninda metin iiretme dgrencilerin bilissel
alan basamaklarindan analiz, sentez ve degerlendirme gibi bilissel siirecleri kazanmalari
beklenir. Metin dis1 anlam kurma, igten disa ve distan ige olabilir. i¢ten disa anlam kurmada
okuyucu bir kavram, diisiince ya da resim vb.den hareketle gecmis yasantisina donebilir.
Boylece okuyucu bir siireligine karsilastigi kavram ve diisiincelerin etkisiyle Oniindeki
metinden ayrilir ve metnin yaninda bir metin olusturarak ardindan tekrar metne geri doner.
Distan ige anlam kurma ise metnin merkezinde yer alan diisiincenin kazandigi bilgi, diisiince
ve tecriibelerle zenginlestirilmesidir. Metinler aras1 anlam kurma, 6grencilerin fikir iretmesine
izin veren, diislinceler arasi ¢agrisimlar yaratarak yeni bir metin olusturmasina katki sunan

etkilesimle yaratilir (Akyol, 2014, s. 233-235).

Aktas ve Giindiiz’e (2015) gore metin, pek cok dil ve anlatim unsurundan olusan
organik bir yapidir. Bir metni olusturan unsurlar bagdasiklik, tutarlilik, amaclilik, kabul
edilebilirlik, bilgisellik, durumsallik ve metinler arasiliktir. Sézciiklerin ve climlelerin anlam
bakimindan birbirini tamamlamas1 bagdasiklik olarak adlandirilirken climleler ve paragraflar
arasinda mantiksal biitiinliigiin kurulmasina tutarlilik denir. Amaglilikta yazar okuyucu ile
arasina metinde yansitmak istedigini verir. Bdylece yazar okuyucuya vermek istedigi mesaji

tam olarak ifade eder. Metnin farkli kitlelere de hitap ediyor olusu kabul edilebilirligi tanimlar.
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Bu yolla metin farkli diizeydeki okurlar tarafindan algilanir. Bir metnin okura yeni bilgileri
sunabilecek nitelikte olmasi bilgisel oldugunu gosterir. Metne ait igerikte bir durumu
karsilayabilecek diizey bulunuyorsa metin durumsaldir. Metnin bilgi aligverisi bakimindan
baska metinlerle iliski icinde olmas1 metinler arasilik unsuru ile baglantili oldugunu gosterir

(Aktas ve Giindiiz, 2015).

2.7. Yazma Sorunlar

Yazinin diisiincelerin goriiniir hale getirilmesinde ve diizenlenerek akici bir sekilde
ifade edilmesindeki rolii biiyliktiir. Yazili anlatima baslamadan 6nce 6n hazirlik yapmak,
neden, nasil bahsedilecegini belirleme, hangi olay ve kisilerin yazinin malzemesi olacagina
karar verme, ana fikrin ve yardimei fikirlerin neler olacagini segme, hedef kitleyi belirleme ve
sonrasinda taslak halinde hazirlayarak kdgida aktarma yazinin etkililigini artirmaktadir (Aktas

ve Giindiiz, 2015).

Ulkemizde pek cok kez program gelistirme calismalari yapilmustir. Calismalar
sonucunda mevcut programlar yeniden diizenlenerek karsimiza cikar. 2005 ilkdgretim Tiirkce
Dersi Ogretim Progranmu olusturdugu felsefe bakiminda koklii bir yapilanmanin baslangig
noktalarindan birini olusturmaktadir (Temur, 2007). 2005 yilindan itibaren hazirlanan
programlarin 6grenci merkezli olmasina karsin siniflarin kalabalik olmasi; yazmaya hazirlik,
yazma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini
yogunlastirma ve kurallara uygun yazma siireglerinin aksamasina ve programin islevselliginin
bozulmasina neden olur (Yalar, 2010; Giiner vd. 2023). Ogrencilerin sdzciik dagarciklarindaki
yetersizlikler dersin kazanimlarina ve konu etkinliklerine ulasilabilirligi kisitlamaktadir. Hazir
bulunusluk diizeylerinde goriilen eksikliklerin giderilmesi i¢in yeterli zamanin olmamasi

yazma sorunlarinin tekrarlanmasina yol agmaktadir (Sokina, 2024).

Yazma sorunlarmin agiklanmasi igin alan yazin incelendiginde Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin uygulanmasinda smif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve buna bagli olarak
Ogretmenlerin her Ogrenciye yeterince zaman ayiramamast bulunmaktadir. Ayrica
ogretmenlerin bilgisayar ve internet ag1 basta olmak iizere arag-gereg eksikligi gibi sorunlarla
karsilastiklar1 ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin harflerin yaziliginda hatalar yapmasi, dilbilgisi
derslerini sikici bulmasi yazma sorunlarina neden olan diger etmenlerdendir (Yalar, 2010;

Taskaya ve Yetkin, 2015; Giiner vd. 2023; Sokina, 2024).

Bir dretim, iletisim ve ifade sanati olan yazmanin smif ortaminda

gerceklestirilmesinde bir iirlin ortaya ¢ikmasi i¢in mutlaka kaynak kisi ve alicinin olmasi
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gerekmektedir. Alicinin {iriinii dogru ve etkili bir sekilde elde etmesinin 6lgiitii, kaynak kisinin
yazma becerisinden gecer. Yazma becerisi sonradan gelistirilebilen, iizerinde ¢caba harcadikga
metin liretmenin akici hale gelebildigi bir siiregtir. Yazma siirecinde kaynak kisinin sorumlu

oldugu birtakim sorunlar bulunur:
1. Dikkatini toplayamama sorunu:

Ogrenci ¢esitli nedenlerden 6tiirii yazma calismalarina baslayamaz ya da yazma
sirasinda kolayca dikkati dagilir. Yazinin okunaksiz olmasi, yazma hizindaki tutarsizlik,
harflerin yazilig yonlerinde yapilan yanligliklar ve yetersiz