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OZET

EGITIMDE AILE KATILIMI VE OKUL-AILE ISBIRLIGI: TEK EBEVEYNLI
AILELERIN DENEYIMLERI

Melike YIGIT
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans, Haziran/2024

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Serafettin GEDIK
Egitimde aile katilim1 giderek énem kazanan bir kavram olmakla birlikte artan sayida ¢alisma
egitimde aile katilimi ile ¢esitli dgrenci basar1 gostergelerini ve gocuklarin genel egitim
deneyimlerini iliskilendirmektedir. Bununla birlikte mevcut arastirmalar agirlikli olarak,
ozellikle gelismekte olan iilkelerde, tek ebeveynli ailelerin karsilastig1 zorluklari biiyiik 6l¢iide
g6z ard1 ederek, baskin aile yapilar1 baglaminda aile katilimini tanimlamaya ve gelistirmeye
odaklanmaktadir. Dahasi, kullanilan kavramsal ¢ergevelerin ve miidahale modellerinin ¢ogu,
basta ABD olmak {izere Batili baglamlarda gelistirilmekte ve ¢ogu zaman farkli kiiresel
ortamlarda elestirilmeden benimsenmektedir. Temel nitel aragtirma tasarimini benimseyen bu
calisma, gelismekte olan bir iilkedeki (Turkiye) tek ebeveynli ailelerin deneyimlerine
odaklanarak, onlarmn aile katilimini nasil algiladiklarin1 ve deneyimlediklerini ve bu sirecte
karsilastiklart engelleri arastirmayi1 amacglamaktadir. Bu girisime yardimeci olmak i¢in bu
calismada kavramsal cerceve olarak Epstein‘in (1995; 2011; 2016) okul-aile-toplum ortakligi
olarak adlandirdigi aile katilim1 modelinden yararlanmis ve bu bat1 temelli geleneksel modelin,
tek ebeveynli ailelerin bu kavrama iliskin anlayislarini agiklayip agiklayamadigini incelemeye
caligmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerle toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel ve
icerik analizinden yararlanilmistir. Arastirma, bu azmlik grubunun sesini duyurarak aile
katilimi uygulamalarindaki karmasikliklara ve cgesitlilige 151k tutmaktadir.  Bulgular, tek
ebeveynli ailelerin aile katilimini Epstein'in modelinde tasvir ettiginden farkli bir sekilde
kavramsallastirdigmi ortaya koymaktadir. Oncelikle katilimcilarm tek ebeveyn olarak
yasadiklar1 zorluklara ragmen ¢ocuklarinin egitimini énemsedikleri ve ¢ocuklarmin egitimine
destek olmak i¢in ellerinden gelen her tiirlii ¢gabay1 ve fedakarlig1 yapmaya hazir olduklari
goriilmiistiir. Ikinci olarak, katilimcilar aile katilimimi kendilerinin {istlenmesi gereken bir
ebeveyn sorumlulugu olarak algiladiklari bulunmustur. Bu kavrami anlatirken Epstein'in

modelindeki alt1 aile katilim1 boyutundan besini kullanan (karar verme harig) katilimcilar bu



boyutlar1 Epstein'den (1995; 2011) farkli bir sekilde kavramsallastirmislardir; ¢linki Epstein,
bu boyutlar1 okullar ve aileler arasinda paylasilan bir sorumluluk olarak tanimlayarak
cocuklarin 6grenimini destekleyici ortamlarin olusturulmasindaki isbirligini vurgulamaktadir.
Bu farklilik, ebeveyn rolleri ve beklentilerindeki kiiltiirel ve baglamsal farkliliklar1 kabul
ederek, aile katiliminin detayh bir sekilde anlagilmasi ihtiyacini vurgulamaktadir. Bu ¢alisma,
bu farkliliklar1 acgiklayarak, egitim uygulamalarmin ve politikalarmin etkililiginin
arttiritlmasina, farkl aile yapilarinin ve kiiltiirel baglamlarin ihtiyaglarina gore uyarlanmis aile
katilmina yonelik daha kapsayici bir yaklasimin desteklenmesine katkida bulunmaktadir.
Dahasi, calisma bu ebeveynlerin katilimmin 6niindeki mali kisitlamalar, zaman baskilari,
toplumsal damgalama ve destek aglarina sinirli erisim gibi ¢ok yonlii engeller olduguna isaret
etmektedir. Bu bulgular, tek ebeveynli ailelerin ¢ocuklarinin egitimine anlamli bir katilim
saglama konusunda karsilastiklar1 farkli zorluklari kabul etmenin ve bunlara deginmenin
onemini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, bu calisma egitim diyalogunda tek ebeveynli
ailelerin seslerine kulak vererek, aile katilimini desteklemek ve sonugta tiim ¢ocuklar igin

olumlu egitim ¢iktilar1 saglamak adina daha esitlik¢i ve biitiinsel stratejileri savunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tek ebeveynli aile, okul-aile ortakiigi, tek anne



ABSTRACT

FAMILY INVOLVEMENT AND SCHOOL- FAMILY PARTNERSHIP IN
EDUCATON: EXPERIENCES OF SINGLE PARENT FAMILIES

Melike YIGIT
Amasya University, Institute of Social Sciences
Department of Educational Sciences, M.A., June/2024
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Serafettin GEDIK

Parental involvement (PI) in education has been increasingly recognized as essential for
enhancing academic outcomes and overall educational experiences for children. However,
existing research predominantly focuses on defining and improving Pl within the context of
dominant family structures, largely overlooking the unique challenges faced by single parents,
particularly in developing countries. Moreover, most conceptual frameworks and intervention
models originate from Western contexts, primarily the US, and are often uncritically adopted
in diverse global settings. Employing a basic qualitative research design, this study addresses
this gap by centering on the experiences of single parents in a developing country, exploring
how they perceive and engage in Pl, as well as the barriers they encounter. To assist this
undertaking, this study utilized from Epstein’s (1995; 2011; 2016) parental involvement model
as its conceptual framework and tried to examine if this western-based traditional model could
explain the single parents’ understandings of the concept. Drawing on in-depth interviews
coupled with descriptive and content analysis, the study illuminates the nuanced ways in which
single parents define and navigate their involvement in their children's education. By giving
voice to this minority group, the research sheds light on the complexities and diversity within
parental involvement practices. Findings reveal that single parents in this specific developing
country context conceptualize Pl differently than Epstein depicts in her model. First of all, it
was discovered that despite the difficulties they deal with as single parents, the participants
deeply cared about their children's education, and they were willing make any effort and
sacrifice in their disposal to support their children’s education. Secondly, these parents viewed
parental involvement as a parental responsibility that they needed to shoulder themselves.
While recognizing five of the six parental involvement dimensions from Epstein's model
(leaving only decision making out), they conceptualized these dimensions differently than
Epstein (1995; 2011) for Epstein defined these dimensions as a shared responsibility between

schools and families, emphasizing collaboration in creating supportive environments for



children’s learning. This discrepancy underscores the need for a nuanced understanding of PI,
acknowledging cultural and contextual variations in parental roles and expectations. By
elucidating these differences, this study contributes to enhancing the effectiveness of
educational practices and policies, promoting a more inclusive approach to parental
involvement tailored to the needs of diverse family structures and cultural contexts. Moreover,
the study identifies multifaceted barriers to these parents’ involvement including financial
constraints, time pressures, societal stigmatization, and limited access to support networks.
These findings underscore the importance of acknowledging and addressing the distinct
challenges faced by single parents in fostering meaningful engagement in their children's
education. This research contributes to the broader discourse on parental involvement by
highlighting the need for culturally sensitive and inclusive approaches that account for diverse
family structures and socio-economic contexts. By amplifying the voices of single parents in
the education dialogue, this study advocates for more equitable and holistic strategies to support

parental involvement, ultimately fostering positive educational outcomes for all children.

Keywords: parental involvement, single parent involvement, school-family partnership,

single mother
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ONSOz

Bu tez, ozellikle Tirkiye'deki tek ebeveynli ailelere odaklanarak, egitimde aile
katilimimin dogasina iligkin derin bir aragtirma yolculugunu temsil etmektedir. Cocugun okul
deneyimlerini de sekillendiren temel birim olan ailenin ¢ocugun hayatindaki ve egitimindeki
roliiniin anlagilmasi 6nemliyken bu konuda ihmal edilen alt gruplarin olmasi kabul edilemez
bir durumdur. Bu ihmal edilen gruplardan biri olarak tek ebeveynli ailelerin seslerini
duyurmay1 amaglayan bu ¢alisma ilk olarak kisisel deneyimlerime dayanmaktadir. Clinki ben
de yasamimin belli bir déoneminden sonra tek ebeveynli bir ailede yetistirildim ve egitim
hayatimda yanimda hep tek bir ebeveyn olarak annem bulundu. Caligmanin katilimecilariin
tamaminin anne olmasi aslinda benim tercihim degildi fakat genel tabloya baktigimda ¢ocugun
egitimine katilimda 6n planda daima anneler oldugunu gozlemledim. Calisma siirecinde
anneler ile yaptigim goriismeler sirasinda kimi zaman duygusal anlar yasandi ve bu hem beni
zorlayan hem de motive eden bir durum oldu. Bu noktada ilk olarak bu ¢alismaya katkilariyla
destek veren annelere tesekkiirli bir bor¢ biliyorum. Umarim ¢alismamin sonuglar1 benzer
deneyimleri yasayan ailelerin deneyimlerinin zenginlestirilmesine katki sunar. Bunun disinda
hayatimin her déoneminde yanimda olan, beni destekleyen ve bu desteklerini yiksek lisans
stirecinde de sirdiren annem Songiil ERGIN’e tesekkiiriimii bor¢ bilirim. Ayni1 zamanda
kendisi de bu siiregte tez savunmasi vererek mezuniyetini tamamlayan ve beni en iyi anlayan,
bana sonuna kadar destek olan esim Cemalettin YIGIT e tesekkiir ederim. En 6nemlisi de tez
donemim boyunca ne zaman motivasyonum diisse umudumu yitirsem her zaman bana moral
veren umut agilayan ve ne zaman ihtiya¢ duysam ulasabildigim, bana bu siirecte tez yazmaktan
daha fazlasini 6greten Danismanim Dr. Ogr. Uyesi Serafettin GEDIK e sayg1 ve siikranlarimi

sunarim.
Melike YIiGIT

24/06/2024
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I.BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimiin amact mevcut ¢alismanin amaci hakkinda bilgi vermek, arastirmanin

onemini paylasmak ve arastirmanin smirliliklarini agiklamaktir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Ozellikle son otuz yila baktigimizda ¢cocugun gelisimi ve akademik basarisinda ailenin
oynadigi role verilen 6nemin arttigin1 gérmekteyiz (Gedik, 2022). Bu siire¢ igerisinde yapilan
arastirmalar giderek artan bir siddetle egitimde aile katilimimin ¢ocugun bireysel ve sosyal
gelisimi (DeMatthews vd., 2016; Van Voorhis, 2003) ve akademik basaris1 (Akbasli ve Tura,
2019; Jeynes, 2011) tlizerindeki etkilerini gozler dniine sermektedir. Cocugun okul basarisinda
ailenin oynadig1 kritik 6nemi vurgulayan bu c¢alismalar, tim ¢ocuklara esit kalitede egitim
imkanlar1 sunabilmemiz i¢in tiim ailelerin egitim siirecinin aktif tiyeleri olmalar1 gerektigini ve
bunun ger¢eklestirilmesinde okul ve aile arasinda kurulacak etkili isbirliklerinin dnemini
vurgulamaktadir (Demircan, 2018; Epstein, 2016; Gedik, 2021; Yildirim, 2019). Aile katilim1
ve okul-aile igbirliklerinin 6nemi goz 6niine alindiginda, bu imkana sahip olmayan ¢ocuklarin
ciddi dezavantajlarla kars1 karstya kalacaklarini1 sdylemek de yanlis olmayacaktir.

Yukarida paylasilan bu nedenlerden 6tiirii, artik egitimde aile katilimi1 ve okul-aile
isbirligi egitimin tiim paydaslar1 (egitim politika yapicilari, okul yoneticileri, 6gretmenler,
rehber Ogretmenler ve okul kurumunun diger paydaslar1) tarafindan olmazsa olmaz bir
gereklilik olarak goriilmektedir (Gedik, 2021; Bay vd., 2018). Ancak, verilen bu 6neme ragmen
ailenin egitime katilimim etkileyen bir¢ok etken, bu hayati uygulamanin gerceklestirilmesini
zorlagtirmaktadir (Hornby ve Lafaele, 2011). Egitimde aile katilimini etkileyen etmenlere
odaklanan ¢alismalar 6zellikle bazi ailelerin bu konuda daha fazla dezavantajli olabilecegini,
dolays: ile aile katilimin1 artirmaya yonelik ¢abalarin bu gruplarin seslerine dikkat etmeleri
gerektigine isaret etmektedir (Gedik, 2021; Urkmez vd., 2023: Lareau, 1987: McKenna &
Millen, 2013; Meyers ve ark., 2001).

Ailelerin sosyoekonomik durumu, etnik ve kiiltiirel farkliliklari, 6zel egitim durumu
gibi aile katilimini etkileyerek bazi aileler adina dezavantaj olusturabilecek etmenler literattirde
giderek daha fazla arastirilmaktadir (DeMatthews vd., 2021; Gedik ve Urkmez, 2023: Gil vd.,
2022). Fakat aile yapis1 ve farkli aile yapilarinin etkileri arastirmacilar tarafindan ihmal edilmis

durumdadir. Aile yapisina yonelik alanyazin tarandiginda; iki ebeveynli ailelerin, par¢alanmig



(tek ebeveynli, yeniden evlenmis vb.) ailelere gore okul temelli faaliyetlere daha fazla dahil
oldugunu, parcalanmis ailelerin ¢ocuklarinin egitimini okullara devrettiklerini ve miimkiin
oldugunca daha az siirece dahil olduklarini ortaya koyan ¢aligmalar bulunmaktadir (Astone ve
McLanahan 1991; Downey 1994; McLanahan ve Sandefur 1994; Goktirk ve Dingkal, 2018).
Ailenin ¢esitli nedenlerle pargalanmasinin sonucu olarak da ebeveynlerin okul ile ilgili
beklentileri tam anlamiyla karsilayamadiklar1 (Alkan, 2014), ve bunun sonucunda okul-aile
ortakliginin sekteye ugradigi bir tablo ortaya c¢ikmaktadir (Alkan, 2018). Isbirliginin
devamliliginin saglanarak tim cocuklarin okul basarisinin ve iyi olusunun olumsuz

etkilenmemesi adina gerekli 6zenin gosterilmesi gerekmektedir.
1.2. Arastirma Sorulari

Bu baglamda yapilan ¢aligmada tek basina bir ebeveyn olmanin, ailelerin ¢ocuklarinin
okuluyla olan etkilesimini nasil sekillendirdigi; okul-aile ortakligina katilimi ve bu siiregte
karsilagtiklart sorunlara yonelik deneyimlerinin konu edinmesi amaglanmaktadir. Belirlenen
bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

e Tek ebeveynli ailelerin okul aile igbirligine yonelik algi ve deneyimleri nelerdir?

e Epstein’in (2011) “Okul-Aile Ortakligi” modeli tek ebeveynli ailelerin deneyimlerini
nasil agiklamaktadir?

e Tek ebeveynli ailelerin okul aile isbirligine katilimda karsilastiklart sorunlar ve bu

sorunlarla bag etme yontemleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan arastirmalar gosteriyor ki, okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin okul-aile
ortakligmi nasil tanimladigi hangi ailelerin okul ile isbirligi yapabilecegi ve hangilerinin
disarida kalacagi ile ilgili 6nemli bir etkiye sahiptir (Auerbach, 2007; Gedik, 2021; Baquedano-
Loépez vd., 2013; Ho, 2009; Urkmez vd., 2023). Maalesef okullarda kullanilan yaygin okul-aile
ortaklig1 tanimlarinin tiim aile gruplarini kapsar nitelikte olmadig1 goriilmektedir (Baquedano-
Lépez vd., 2013; Gedik, 2021; Gil vd., 2022; Urkmez vd., 2023). Okullarda kullanilan tanimlar
daha ¢ok orta smif, baskin aileleri temsil eder niteliktedir (Gedik, 2021; Ishimaru, 2014;
Lareau, 1987). Dolayis1 ile okullarin aileler ile isbirligi noktasinda kapsayiciligini artirabilmesi
icin kendi aile gruplarmi yakindan tanimasi, onlarin ihtiyaglarini, giiclii yanlarini bilerek aile
merkezli tanimlar gelistirmeleri gerekmektedir (Auerbach, 2007; Ishimaru, 2014; DeMatthews
vd., 2016; Yosso, 2005). Bunun yapilabilmesi i¢inde baskin olmayan aile gruplarinin yakindan



taninmasina ihtiya¢ bulunmaktadir. Bunlardan biri de tek ebeveynli ailelerden olusan azinlik
gruptur.

Tek ebeveynli ailelerin “okul-aile ortakligint” nasil anladiklar1 ve deneyimlediklerini
anlamak ve bu siirecte karsilastiklar1 sorunlar tespit etmek, kapsayici okul-aile ortakliklarini
gelistirmek i¢in cok onemli goriilmektedir. Bu gibi ¢aligmalar mevcut aile katilimi tanimlarinin
gelistirilmesine imkan saglayarak okullarin ve egitimcilerin farkli bakis agilar1 hakkinda fikir
edinmelerine katki saglayacaktir. Bu sayede, tek ebeveynli aileler ve egitim kurumlar1 arasinda
anlaml igbirliklerini tesvik eden ve kolaylastiran stratejiler gelistirilmesi de kolaylasacaktir.
Tek ebeveynli ailelerin katkilarinin degerini kabul etmek ve karsilagtiklar: engelleri ele almak
hem ebeveynlere hem de c¢ocuklarina fayda saglayan destekleyici ve giiglendirici bir ortam
yaratabilir.

Ayrica, boyle bir calismadan elde edilen bulgular, kapsayici aile katilimi
uygulamalarini tesvik eden politikalarin ve yonergelerin gelistirilmesine de katki sunabilir. Tek
ebeveynli ailelerin bakis acilarini politika degerlendirmelerine dahil ederek, bu sayede egitim
sistemlerinin ve kurumlarmin ailelerin farkli ihtiyaclarmi kabul etmeleri ve desteklemeleri
saglanabilir. Bunun egitim uygulamalar1 tizerinde daha genis bir etkisi olabilir ve egitimde aile
katilimina daha kapsayici ve esitlik¢i bir yaklasimi tesvik edebilir. Sonug olarak, tek ebeveynli
ailelerin aile katilimina bakis acilar1 ve karsilastiklar1 engellere odaklanan bir ¢alisma

yapilmasi kapsayici, esitlik¢i ve etkili egitim ortamlar1 olusturmak i¢in faydali olacaktir.
1.4. Arastirmanin Simirhhiklari

Tek ebeveynli ailelerin “okul-aile ortakligini” nasil anladiklar1 ve deneyimlediklerini
anlamak ve bu siiregte karsilastiklar1 sorunlari tespit ederek kapsayici okul-aile ortakliklarinin
gelistirilmesine katki sunmak amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma kapsaminda Ankara’da
bulunan dort okuldan 10 ebeveyn ile goriisiilmiistiir. Bu goriismeler bir okul donemine
yayilarak her ebeveyn ile bir sefer olacak sekilde gerceklestirilmistir.

Oncelikle kisith katilimer say1si bu galisma igin bir sinirlilik olarak goriilebilecekken ayni
zamanda bu 6zellik gorece kiiciik gruplarda derinlemesine ve detayli bilgi edinmeyi amaclayan
nitel arasgtirmalarin giiclii yanimi ifade etmektedir (Merriam ve Tisdell, 2015). Burada
yapilandirmaci bir dogaya sahip nitel ¢alismalarin amacinin verileri bir evrene genellemek
olmadigini, sadece sunulan bulgularin katilimcilarin deneyim ve bakis acisini saglamasi
oldugunu hatirlatmakta fayda vardir. Caligmada dikkat ¢eken ikinci smirlilik caligmanin

temelde tek bir veri kaynagina dayanmasidir. Ciddi zaman ve emek gerektiren nitel



calismalarin arastirmacilar1 zorlayan bu dogasi diisiiniildiigiinde bu proje icin ayrilan yiiksek

lisans bitirme siiresi onemli bir sinirlilik olusturmustur.
1.5. Tanimlar

Bu boliimiin amaci, tezde sikc¢a kullanilan ve arastirmanin temelini olusturan 6nemli
kavram ve terimlerin tanimlarmi vermektir. S6z konusu tanimlar, okuyucunun ¢alismanin
igerigini daha 1yi anlamas1 ve kavramlar arasindaki iliskileri net bir sekilde gérmesi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada 6zellikle, tek ebeveynli aile, aile katilimi1 ve okul-aile igbirligi
kavramlari, aragtirmamizin merkezinde yer aldigindan, bu {i¢ terimin ayrintili tanimlart ve

aralarindaki farklar detayl1 olarak sunulacaktir.
1.5.1. Tek Ebeveynli Aile

Tek ebeveynli aile, kisaca ¢ocugun bakiminin ve sorumlulugunun sadece bir ebeveyn
tarafindan iistlenildigi aile yapisini ifade etmektedir. Bu aile yapisi, genellikle bosanma, ayrilik,
ebeveynlerden birinin 6lumi veya ebeveynlerden birinin hi¢c evlenmemesi gibi nedenlerle
ortaya c¢ikabilmektedir. Caligmamizdaki tek ebeveynli ailelerin hepsi annelerden olugmaktadir.
Bu durum, hukuk sisteminin velayet hakkini Oncelikli olarak anneye vermesiyle
iliskilendirilebilir. Tek ebeveynli aileler, ¢ocuklarinin ihtiyaglarin1 karsilamak ve onlarin
egitim siireglerine katkida bulunmak icin diger aile yapilarina gore daha fazla zorluklarla

karsilasabilirler.
1.5.2. Aile Katilim

Aile katilimi, ebeveynlerin ve aile iiyelerinin ¢ocuklarinin egitim siireclerine aktif
olarak dahil olmalarini ifade eder. Bu katilim, evde 6devlere yardim etmek, okul etkinliklerine
katilmak, 6gretmenlerle diizenli iletisim kurmak ve okul komitelerinde yer almak gibi ¢esitli
faaliyetlerle gergeklesebilmektedir. Burada dikkat ¢cekilmek istenen husus, bu kavram ile ifade
edilen etkinliklerin aile bireylerinin girisimleriyle okul temelli hedeflerin desteklenmesine
dayaniyor olmasidir. Burada katilimin gerceklesmesi ailenin bir sorumlulugu olarak

gorulmektedir. Katilimin ger¢eklesmemesi durumunda ise ilk sorumluluk aileye diismektedir.
1.5.3. Okul-Aile Isbirligi

Okul-aile isbirligi, okul ve ailelerin, cocuklarin egitim siireglerini desteklemek

amaciyla birlikte ¢alismalaridir. Bu isbirligi, okul yonetimi, 6gretmenler ve aileler arasinda



acik ve stirekli iletisim, karsilikli anlayis ve ortak hedefler dogrultusunda uyumlu bir sekilde
hareket etmeyi gerektirir. Gedik (2022), okul-aile isbirliginin aile katilimini da kapsayan daha
genis bir kavram oldugunu, aile katiliminin bu isbirliginin bir parcasi olarak ele alinabilecegini
belirtir. Okul-aile isbirligi, ailelerin egitim siireglerine dahil edilmesini, okulun ailelerle ortak

calisarak cocuklarin egitimine katkida bulunmasini igerir.
1.5.4. Aile Katihmi ve Okul-Aile isbirligi Arasindaki Fark

Aile katilim1 ve okul-aile isbirligi kavramlar genellikle birbirine karistirilsa da aslinda
farkli anlamlar tasimaktadirlar. Aile katilimi, ailelerin kendi inisiyatifleriyle ¢ocuklarinin
egitimine dahil olmalarimi ifade ederken, okul-aile isbirligi, okul ve ailelerin sistematik ve
organize bir sekilde birlikte calismasini igerir. Aile katilimi daha bireysel bir ¢aba olarak
gordlebilirken, okul-aile igbirligi daha kolektif ve kurumsal bir yaklagimi temsil eder. Ayrica,
aile katilimi genellikle ailelerin ¢ocuklarina dogrudan sunduklari destekle sinirliyken, okul-aile
isbirligi, okulun aileleri egitim siireclerine entegre etmek i¢in gelistirdigi strateji ve politikalar
da kapsar (Gedik, 2022). Dolayisiyla igbirligi kavraminin ¢ocuklarin egitiminin desteklenmesi

ile ilgili sorumlulugu ailelerden okullara dogru kaydirmakta oldugu sdylenebilir.



I1.BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Calismanin giris kisminda egitimde aile katilimi kavraminin 6neminden bahsederek tek
ebeveynli ailelerin sorunlarina deginildi. Ayrica bu calismanin amaci1 ve gerekgeleri ortaya
koyularak caligmanin sinirliliklarma deginildi. Bu bolimde kuramsal cergeve kisminda ise
ailelerin egitime katilimiyla ilgili mevcut aragtirmalara ve akademik caligmalara kapsamli bir
genel bakis sunularak o6zellikle tek ebeveynli ailelerin deneyimlerine yer verilmistir. Bu

boliimiin sonunda, ¢calismaya rehberlik edecek olan kavramsal gergeve tanitilmistir.
2.1. Aile Kavraminin Doniisiimii ve Tek Ebeveynli Aile Yapisi

Bu baslik altinda oncelikle aile kavrami tanimlanmis, ardindan bir aile tiirii olan tek
ebeveynli aileler Gzerinde durulmustur. Zira okul-aile ortakligi kavramina gegmeden once
“aile” kavramiin iyi anlagilmasi gerekmektedir. Ciinkii bu kavrama yiiklenen anlam zamana
ve yere gore farklilik gostermektedir. Gliniimiizde bu kavramin neden oldugu ilk ¢agrigimlar
genellikle geleneksel tanimlara dayanmig ve mevcut ¢alismada kastedilen aile kavramini tam
olarak kapsamamustir. Klasik tanimlar cercevesinde incelendiginde aile, evlilik sonucu
aralarinda kan bagi bulunan veya niifusa gegirme yoluyla olusan kar1, koca, ¢ocuklar, kardesler
vb. gibi bireyler arasindaki iligkiler biitiinii, toplumun en kiigiik sistemi; ayn1 soydan gelen ya
da aralarinda akrabalik iligkileri bulunan kisiler biitiinii anlamlarina gelmektedir (TDK, 2022;
Anthony, 2008; Yksel vd., 2014).

Her ne kadar aile taniminda anne-baba ¢ocuktan olusan bir biitlinliikten bahsedilse de
giinimiizde bir birligin aile olarak tanimlanmasi i¢in anne babanin birlikteligi kosulu
aranmamaktadir. Farkli nedenler (sosyal, psikolojik, ekonomik, biyolojik) sonucunda olusan
aile kurumu giinlimiizde yap1 ve islev bakimindan i¢inde bulundugu kosullara baglh olarak
birtakim degisimler gostermektedir. Bu degisimler sonucu olusan yapilardan biri de tek
ebeveynli ailelerdir (Oztiirk, 2012). Bu noktada mevcut ¢alismada aile, birbirine bagli, birlikte
veya ayri yasayan ancak basta cocuk yetistirme olmak iizere bazi 6nemli sorumluluklari
paylasan insanlar grubu olarak tanimlanmaktadir.

Aile kurumunun zamanla gecirdigi degisim incelendiginde; ge¢mis toplumlarin
gecimlerini tarimla sagladiklari, insanlarin daha c¢ok kirsal kesimlerde yasadiklari
goriilmektedir. Aileler tiikettikleri bir¢ok {iriinii kendi ¢abalariyla iiretmekte, ailenin her bir

Uyesinin kendine ait sorumluluklar1 bulunmaktaydi. Tarladaki is yiikiiniin fazlaligindan dolay1



genis aile gereklilik olarak goriilmekteydi. Bu nedenle de bogsanma sikligi ¢ok az olup, bosanan
aileler de toplum tarafindan elestirilirdi. Ailenin karar mercii de ataerkil bir yapidan kaynakli
olarak baba olurdu (Geng, 2019). Her ne kadar aile degisime kars1 direng gosteren bir kurum
olarak goriilse de sanayilesme ve modernlesmeyle birlikte ailenin yapisinda degisim ve
doniistimler olusmustur (Yapici, 2010; Tekin Epik vd., 2017). Sanayilesmeye ve kentlesmeye
bagl olarak genis aileler azalis gostermis, ¢ekirdek aile sayisindaki artig gozle goriiliir hale
gelmistir (Tekin Epik vd., 2017). Fakat gilinlimiize gelindiginde c¢esitli nedenlerden dolay1
cekirdek aile yapisinin da ¢éziilmeye ve degisim géstermeye bagladigi asikardir (Talay, 2022).
En 6nemli degisimlerden biri de tek ebeveynli ailelerin sayilarindaki artigtir (Demir ve Celebi,
2017). En genel anlamda tek ebeveynli aile, anne veya babanin tek bagina bir ebeveyn olarak
cocuk bakimindan da sorumlu oldugu aile tiiriidiir. Bu 6liim, bosanma, evlilik dis1 ¢ocuk sahibi
olma gibi farkli nedenlerle aile biitiinliigiiniin bozulmasiyla birlikte diger es olmadan tek
ebeveynin ¢ocuklar ile yasamini devam ettirme durumuyla birlikte tiim sorumluluklarin bir
ebeveyn lizerinde toplanmasiyla meydana gelen aile tiirtidiir (Bozatay, 2011; Gladding, 2012;
Boylu ve Oztop, 2013; Demir ve Celebi, 2017). Calisma boyunca kullanilan bu kavram ile
kastedilen, ¢esitli nedenler sonucu aile biitiinliigiiniin bozulmasi ve ardindan ¢ocugun
velayetinin ebeveynlerden birine verilerek diger ebeveyn olmadan ¢ocukla birlikte hayatini
devam ettiren ebeveyn kastedilmektedir.

Ulkemiz de dahil birgok iilkede bosanmanin yasandig1 durumlarda velayet genellikle
annede kalmaktadir. Bu nedenle tek ebeveynli aile iiyeleri ¢cogunlukla anne ve ¢ocuktan
olugmaktadir. Bu durumda diger ebeveynin yoklugu nedeniyle bu ebeveynin gorevlerini yerine
getirme rolii de ailede kalan tek ebeveyne diismektedir (Kalayci, 2011; Demir ve Celebi, 2017).
Tiim sorumluluklarin tek bir ebeveyn iizerinde kalmasiyla birlikte bu ebeveyn i¢in bir uyum
slireci baglamaktadir. Bu siirecte tek ebeveynin 6zellikle cevre destegine (aile, arkadas vb.)
ihtiyac1 olmaktadir. Ilk zamanlarda tek ebeveynli aile olmak toplum tarafindan bir eksiklik,
olumsuz bir durum olarak goraliyordu. Cunku Ozellikle annelerin tek ebeveyn olmaya
basladiklar1 ilk zamanlarda genellikle cocugun bakiminmi tek bagina iistlenmekten kaynakl
olarak endise yasadiklari bilinmektedir. Endise yasamalarinin bir diger onemli sebebi
karsilastiklart maddi ve sosyal zorluklardir (Feyzioglu ve Kusguoglu, 2011). Zamanla bu
durumlarin engellenebilmesi ve toplumun bakis acisinin degistirilmesi i¢in ¢esitli yollar
denenmeye calisilmistir. Yapilan ¢alismalar yillar sonra meyvesini vermeye baslamis ve tek
ebeveynli aile tiiriiniin bir eksiklik, kusur olmadigi, tam tersine bunun bir farklilik oldugunu

konu alan ¢alismalar ortaya ¢ikmustir (Oztiirk, 2012).



2.2. Ailenin Egitimdeki Yeri

Aile ve tek ebeveynli aile kavramlarinin taniminin ardindan aile ve egitim arasindaki
iliski incelendiginde; modern okullarin ortaya ¢ikmastyla birlikte cocugun egitiminde birinci
derecede sorumluluk okullara devredilmistir (Yamauchi vd., 2017). Bu erken donemlerde
egitim bir uzmanlagma alani olarak ortaya ciktigindan konun uzmanlarina devredildigi
gorilmektedir. Bu kapsamda egitim isi bu konuda donanimli profesyonellerce (6gretmenler)
devralinarak bu is icin 6zel tasarlanmis kurumlarda (okullarda) verilmeye baslanmistir. Bu
gelismeyle birlikte okul ¢ocuklarin egitim-6greniminde merkezi bir yere konumlanmaistir.
Fakat gecen zaman igerisinde okulun bu konudaki tek otorite olmadig1 gercegi artan bir siddetle
giin yliziine ¢gikmaya baglamistir.

Ozellikle 1980’ ler ailenin egitimdeki neminin anlasilmasi agisindan bir déniim noktasi
ve yeni bir hareketin baslangici olarak goriilebilir. Bu hareketin kokenlerini 1966°da
yaymlanan ve farkli sosyo-ekonomik gruplar arasindaki akademik basar1 farklarinin
nedenlerini agiklamaya c¢alisan Coleman Raporu’na dayandirilabilmektedir. Coleman
Raporu’nun ¢ocuklarin hangi ailelerden geldiginin okul faktérlerinden daha fazla 6grenci
basarisini etkiledigini iddia etmesi bir anda dikkatleri aileye cevirmis ve takip eden arastirmalar
ailelerin c¢ocuklarmin egitimini nasil desteklediginin c¢ocuklarin basarisinda onemli bir
belirleyici oldugunu iddia etmistir (Coleman, 1968).

Bu tarihten sonra artan sayida ¢alisma ailelerin egitim siireclerine dahil olmasini,
cocuklariin egitimini g¢esitli yollarla desteklemesini ve ¢ocuklarinin okullar: ile isbirligi
yapmasini bir ¢ok olumlu ¢ikti ile iliskilendirmistir. Bunlardan kisaca bahsedecek olursak:
Egitimde ailelerin aktif katilimi ile ¢ocuklarin ders calisma, kendisine hedefler koyma,
gelecege yonelik planlar yapma, isteklerini ve fikirlerini agik bir sekilde belirtme becerileri
arasinda olumlu bir iligki oldugu goriilmektedir (Aslanargun,2007; Jeynes, 2005). Tum bunlar
cocugun egitim yasamina dogrudan etki yaparak akademik basarisini artirma yoniinde katki
saglayabilmektedir (Sentlirk, 2012). Ailenin egitime katilimi ve okul ile isbirligi yapmasi ile
ogrenci basarisi arasindaki iligski bir ¢ok ulusal ve uluslararasi ¢aligma ile de desteklenmistir
(Akbasli ve Tura, 2019; Alawawda ve Razi, 2020; Jeynes, 2011; Otani, 2020). Bununla birlikte
okul-aile ortakligi tiim aileler i¢in saglandiginda dezavantajli gruplar lehine bagar1 farkinin
azalabilecegi de diger bulgular arasindadir (LaRocque vd., 2011). Aile katiliminin etkileri
akademik basari ile de sinirli degildir. Ayn1 zamanda aile katiliminin duygusal agidan da ¢ocuk
lizerinde olumlu bir etki yarattign (Toran ve Ozgen, 2018), dgretmen ile veli arasindaki

sorunlarin azalmasina katki sagladigi (Karakus ve Savas, 2012) ve disiplin ve okula



devamsizlik sorunlarmnin azalmasina katki sagladigi (Demirtag-Zorbaz ve Ergene, 2019;
Yildirim, 2019) goriilmektedir.

Tiim bu gelismeler sonucunda giiniimiizde aile ve okul egitimin ayrilmaz iki pargasi
olarak goriilmektedir. Konuyla ilgili bir ¢ok arastirmada okul, aile ve 6grenci iicliisli i¢in
egitimin “sac ayag1” ibaresi kullanilmaktadir (6rnegin Ok, 2016, s. 64). Dogal olarak egitimin
tim paydaslan (aile, 6gretmen, arastirmaci ve politika yapanlar) egitimde aile katiliminin
onemini kabul etmekte ve mevcut uygulamalarin gelistirilmesi gerektigini savunmamaktadir
(Demircan ve Erden, 2015; Gedik, 2021; Goktlrk ve Dingkal, 2018). Bu kapsamda bir ¢ok
yaptirrmin ve diizenlemenin yiiriirliige konularak okul ve aileler arasindaki isbirligini
saglamay1 tesvik ettigi goriilmekte (Cuhadar, 2020) ve aile egitimin tim paydaslart i¢in

egitiminin en 6nemli oyuncularindan biri konumuna koyulmaktadir.
2.3. Okul-Aile Isbirligi: Kavramm Evrimi ve Tanimlanma Ihtiyaci

Yukarida incelenen aile kurumu ve bu kurumun siire¢ igerisindeki doniisiimiiyle
uyumlu olarak ailenin ¢ocugun egitiminde oynadigi veya oynamasi beklenen roller ve bu
noktada egitimden birinci derecede sorumlu kabul edilen okul ile olan iliskileri de degisime
ugramistir (Gedik, 2022). Modern okullarin ortaya c¢iktig1 ilk donemde neredeyse egitim
konusunda tiim yetki ve sorumluluklarii okula devreden aile ilerleyen siire zarfinda okulun
destekleyicisi ve daha sonraki donemlerde okulla egitim konusunda esit yetki ve
sorumluluklara sahip ortak (partner) olarak gorilmeye baslanmistir (Beydogan, 2006;
Demircan, 2018; Gedik, 2022). Bu tarihi akis igerisinde oncelikle ailenin okul rehberliginde
okulu desteklemesi olarak algilanan kavram, daha sonralar1 ise okul ve aile arasinda ortak amag
olan ¢ocugun desteklenmesi etrafinda kurulan bir igbirligi olarak anlagilmaya ve uygulanmaya
calisilmistir (Gedik, 2022).

Dikkat edilecek olursa, mevcut ¢alismada suana kadar “aile katilimi” ve “okul-aile
ortaklig1” gibi farkli kavramlar benzer anlamlara gelecek sekilde kullanilmaktadir. Aile ve
egitim arasindaki iligkinin doniisiimiine paralel olarak ortaya ¢ikan yeni anlam ve anlayislari
ifade etmek i¢in yeni kavramlar da gelistirilirmistir. Gerek bu ¢alismada gerekse konuyla ilgili
bagka kaynaklarda “aile katilimi1”, “okul-aile-cevre/toplum isbirligi veya ortaklig1”, “aile
egitimi”, “aile baglilig1” vb. ifadeler kullanildig1 gorulecektir (Gedik, 2022). Her ne kadar bu
kavramlar siklikla birbirinin yerine kullanilsa bilinmelidir ki aslinda konuyla ilgili ifade
ettikleri anlamlar farklidir. Demircan (2018)’e gore en temel formuyla “aile egitimi” olarak

karsimiza ¢ikan bu kavram en genis formuyla “aile baglilig1” olarak kendini gostermektedir.
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Birinci seviyede aileleri egitilmesi gereken ve dgretmemelerin rehberligine muhtag¢ bireyler
olarak konumlandirirken en son seviyede egitim konusunda aileleri egitimcilerle esit s6z
hakkina sahip ortaklar olarak konumlandirmaktadir.

Burada 6zellikle alt1 ¢izilmesi gereken iki kavram ise “aile katilimi” ve “okul-aile-gevre
isbirligi veya ortaklig1” kavramlaridir. Bu noktada aile katilimi ile kastedilen ailelerin
cocuklarmin egitimini desteklemek icin ortaya koydugu caba ve davraniglardir. Bu ailelerin
davraniglar1 lizerinden tanimlanan ve sorumlulugu ailelere yiikleyen bir kavramdir (Gedik,
2022). Bu noktada okul-aile arasindaki iletisim bile ailelerin okullarla iletisimi stirdiirmek i¢in
yaptiklar tizerinden anlagilmaktadir. Diger yandan isbirligi veya ortaklik denildiginde ise
okulun aile ile birlikte hareket edebilme kabiliyeti iizerinden bir tanimlama yapilmaktadir. Bu
noktada okulun sorumluluklar1 6n plana ¢ikarken ailenin yetkileri artmaktadir. Bir igbirligi
olarak aile katilimi (yani okul-aile (ve ¢evre) isbirligi) asagida kuramsal ¢er¢eve kisminda daha
detayli olarak ele alinmastir.

Siire¢ icerisinde aile katilimini1 tanimlamaya ve operasyonel hale getirmeye calisan
bircok model ortaya atilmistir. Ancak son donemde aile katilmini okul ve aile arasinda
kurulacak bir isbirligi olarak tanimlayan en popiiler ve yaygin kullanima sahip model hig
siiphesiz Joyce Epstein ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen model olmustur. Bu model
kapsayiciligi, yaygin kullanimi ve aile katilimini aileleri giiclendirecek sekilde bir igbirligi
olarak tanmimlamasi gibi Ozellikleri nedeniyle bu arastirmanin teorik cercevesi olarak
secilmistir. Bundan sonraki iki kisimda sirastyla bu modelin teorik yani ve dayanaklari ile bu
teoriden dogan okul-aile ortakli§1 modeli incelenmistir.

Kuramsal cergeve, arastirmaciya ¢alismasi i¢in bir temel saglayan kavramsal bir yol
haritasidir. Yapilan bir ¢galismada temel alinan kuram veya kuramlarin ¢calismayla iligkisinin ve
caligmanin bunlardan nasil etkilendiginin ifade edildigi bolimdiir. Arastirmaci kuramsal
cerceveyle kendisine aragtirma sirasinda rehberlik edecek kurami belirler (Aparicio vd., 2016).
Kuramsal c¢erceve arastirma sorularmin  belirlenmesi, kullanilacak  ydntemlerin
kararlastirilmasti, bulgularin analizi ve bulgularin yorumlanmasina rehberlik ettigi i¢cin detayl
sekilde agiklanmas1 uygun goriilmiistiir.

Bu calisma kuramsal olarak Epstein’in (1995; 2011; 2016) ortaklik modelinden
faydalanmaktadir. Oncelikle bu model “aile katilimi” ile kiyasla daha gelismis ve ilerici
buldugu “aile-okul-gevre isbirligi” kavramini tercih etmektedir (Epstein, 2016). Bununla
aileleri okul ile esit ortaklar (partnerler) olarak konumlandirmakta ve cocugun icinde gelistigi
ev, okul ve ¢evre arasindaki muhtemel isbirliklerine dikkatleri gekmektedir. Bu kismin amaci

bu modeli tanitarak mevcut ¢alismaya nasil yol gosterdigini agiklamaktir.
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2.4. Kesisen Kiireler Kurami

Bu kisimda Epstein’in (1995; 2011; 2016) modelinin dayandigi kuramsal temelleri
aciklayan kesisen kiireler kuramina odaklanarak bu kuraminin iki ana katmanina dikkat
cekilmistir. Birinci kademede teori ¢ocugun gelisiminde en ¢ok etkiye sahip olan mikro
cevrelere dikkat cekmektedir. Bunlar ¢ocugun ailesi, okulu ve bunlarin disindaki yakin
cevresinden olusmaktadir. Buna gore ailesi, okulu ve cevresi ¢ocugun iginde gelistigi,
sekillendigi ve 6grendigi etki alanlari olarak gormektedir. Diger bir ifade ile cocugun mikro
cevreleri olan ailesi, okulu ve ¢evresi ¢gocugun gelisimini etkileyen en belirleyici ortamlardir.
Dolaysi ile bu ¢evrelerin ¢ocuk ile olan etkilesimleri 6nem arz etmektedir.

Ikinci kademede ise kuram dikkatleri bu ii¢ ortam arasindaki iliski ve etkilesime dikkat
cekmektedir. Kuramin adindan da anlasilacagi iizere bu ii¢ ortam (kiire) arasindaki kesisme
(isbirligi ve ortaklik) ¢ocugun gelisimini etkileyen diger bir dnemli etken olarak sunulmaktadir
(bakiniz Sekil 1). Bu model aileyi, okulu ve toplumu, ¢ocuklarin gelisimi ve 0grenmesi
iizerinde kesigsen etki alanlarma sahip ortamlar olarak kavramsallagtirmaktadir. Bu agidan
bakildiginda bu ii¢ kurum arasindaki kesisim yani isbirligi ve ortaklik ne kadar gii¢lii ise
cocuklarin gelisim ve 6grenmesi de o kadar iyi destekleniyor anlamina gelmektedir. Bunun
nedeni bu {i¢liinliin daha 6nce ¢ocugun 6grenme ve gelisiminde ayr1 olarak sorumluluklar
bulunurken artik ortaklik i¢inde bulunmalar1 gerekliligindendir. Bu ortakligin sonucu olarak da

okul, ev ve ¢evre giderek birbirine daha ¢cok benzemektedir (Epstein, 2011).
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Sekil 1. Cakisan/Kesisen Kireler: Epstein (2011)’den uyarlanmustir.

Aile

Okul Toplum

Bu sekliyle bu kuram hem bu {i¢ kurumun ayr1 ayr1 etkisini inceleme olanagi saglarken
hem de bu kurumlar arasindaki kesisimin (isbirligi ve ortakligin) etkisini anlama olanagi
sunmaktadir. Bu kuramdan hareketle mevcut ¢alisma hem ailelerin (tek ebeveynlerin)
cocuklariin egitimine katilimlarint hem de bu noktada okul ve ¢evre ile olan etkilesimlerini
yani isbirliklerini incelemeye ¢alismaktadir. Ozellikle odak noktamiz tek ebeveyn olan ailelerin
benzersiz kosullarmin bu kiireler arasindaki kesisimin dogasin1 ve kapsamini nasil

etkileyecegini anlamaya ¢aligmaktir.
2.5. Alt1 Aile Katihm Boyutu

Modelin ikinci kisminda ise yani i¢ yapisinda daha 6nce de bahsedilmis olan 6 tiir
katilim alanindan bahsedilir. Temel katilim diizeyinden baslamak iizere, toplum kaynaklarina
ulagma, aile katilimini gili¢lendirme ve aile isbirligini artirmaya kadar farkli diizeylerden olusan
6 aile katilim alan1 su sekildedir: ebeveynlik, iletisim, goniilliiliik, evde 6grenme, karar verme

ve toplumla igbirligi. Takip eden alt kisimlarda bu boyutlar aciklanmistir.
2.5.1. Ebeveynlik (Parenting)

Bu katilim tiirii genel manada ailelere i¢inde bulunulan kiiltiir, ¢ocuklarin kabiliyetleri
ve gereksinimleri hakkinda okul aracilifiyla ve isbirligi igerisinde bilgi aktarimi yapilmasi
olarak ifade edilebilir. Ayrica okulun, ebeveynlere ¢ocuklarinin okuldaki egitimini destek leyici
bir sekilde destek sunmasi; uygun ev ortami olusturabilmeleri konusunda yardimlarini
icermektedir. Asil amag ebeveynlerin ¢ocuk ya da ergen gelisimi konusundaki farkindaliklarini

arttirmanin yaninda okulun da aile bireyleri ile igbirligini gelistirmesine yardim etmektir
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(Epstein, 1995). Cocuklarin birincil ¢evrelerinden biri olan ailelerin sergileyecekleri
ebeveynlik rollerinin 6nemini kabul eden bu uygulama, geleneksel aile katilimi tanimlarindan
farkli olarak bunu ailenin yerine getirmesi gereken bir sorumluluk olarak tanimlamak yerine
bunu ortak bir sorumluluk olarak anlamaktadir. Bu sebeple de, eger dikkat edilecek olursa,
ebeveynligi tanimlarken okulun yapmasi gereken sorumluluklara dikkat ¢ekmektedir. Buna
gore cocuklarin ihtiya¢ duydugu etkili ebeveynlik destegine ulasmasi i¢in okul ve ailenin

birlikte ¢calismasi, hatta okulun bu konuda liderlik etmesi beklenmektedir.
2.5.2. Tletisim (Communication)

Kisaca okul ve ev arasinda genellikle ¢ocuklarin gelisimi hakkinda ¢ift yonlii iletisim
kurulmasidir. Yapilan arastirmalar aileler ve 6gretmenler arasindaki etkili iletisimin ailenin
egitime aktif katilimi, ailelerin okuldan daha fazla memnuniyet i¢inde olmasi ve akademik
basari ile iligkili oldugunu gostermektedir (Desimone, 1999; Henderson ve Mapp, 2002).
Burada dikkat edilmesi gereken baslica iki husus bulunmaktadir. Oncelikle Epstein (2011)’in
modeli kurulacak iletisimin evden okula ve okuldan eve olacak sekilde ¢ift yonlii olarak
kurulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yani iletisim sadece okullarin istedigi zaman velilere
gerekli konularda bilgi vermesi seklinde degil, velilerinde istediklerinde okulda seslerini
duyurabilmesini kapsamaktadir. Ikinci olaraksa, yukarida da alt1 ¢izildigi {izere bu ¢ift yonlii
iletisim kanallarmin kurulmasindan okullar sorumlu tutulmaktadir. Dolayisiyla bu model

iletisim yollariin ve tiirlerinin ¢esitlendirilmesini 6n gérmektedir.
2.5.3. Gonulluluk (Volunteering)

Bir diger isbirligi boyutu olan goniilliiliikte kisaca, okulu ya da simifi ilgilendiren her
tirlii faaliyetlere ailelerin goniillii bir sekilde dahil olmasini tesvik etmek anlamina
gelmektedir. Bu uygulama ile hedeflenen ailelerin zamanlarin1 ve uzmanliklarini g6énilli
olarak paylagmalari, okul toplulugunu zenginlestirme ve ailelerin okulu sahiplenerek aidiyet
duygusu gelistirmelerine katki sunabilir. Bu noktada sorumluluk alan okullar, ailelere sinif
islerinde Ogretmenlere yardimci olacaklar1 imkanlar olusturabilir veya g¢esitli etkinlikler
diizenleyerek ailelerin bu etkinliklerin diizenlenmesinde sorumluluk almasini tesvik edebilir.
Diger alanlarda oldugu gibi bu uygulamanin bir aile gorevi olmak yerine ortak bir sorumluluk
olarak goriiliip bir igbirligine doniisebilmesi i¢in okulun ailelerin goniilli katiliminin

gerceklesmesinde sorumluluk almasi beklenmektedir (Epstein, 2011).
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2.5.4. Evde Ogrenme (Learning of Home)

Hi¢ siliphesiz akademik basar ile iliskilendirilen en 6nemli igbirligi boyutlarinin
basinda ¢ocuklarin 6grenmesinin evde desteklenmesi gelmektedir. Burada “okul gibi ev”
ifadesini kullanan Epstein (2016), ¢ocuklarin bu destekten mahrum kalmamasi i¢in bir kez daha
okul ve aile arasindaki igbirligine vurgu yaparak, “evde 6grenmeyi” ailelerin cocuklarinin evde
akademik olarak basarili olmalarina yardimei olmalarimi desteklemek olarak tanimlamaktadir.
Bu tanimla gene okullarin alacagi sorumluluga vurgu yapan model, ailelerin smiftaki
ogrenmeyi desteklemeleri ve cocuklarinin becerilerini gelistirebilmeleri i¢in kullanabilecegi ev
odevleri, okuma materyalleri, egitici web siteleri ve 6grenme etkinlikleri gibi kaynaklarin

saglanmasini tavsiye etmektedir.
2.5.5. Karar Verme (Decision Making)

Ailelerin ¢ocuklarmin egitimini etkileyen okul kararlarinda s6z sahibi olmasi
gerektigini vurgulayan karar verme boyutu, okullarin alacak oldugu kararlara ailelerin de dahil
edilip onlarin gorislerinin alinmasi seklinde ifade edilebilir. Goriislerin paylasilmasi, ortak
hedeflere ulasma ve iliskilerin gelistirilip ilerletilmesi olarak da tanimlamak miimkiindiir
(Epstein, 1995). Ulke baglami diisiiniildiigiinde Tiirk egitim sisteminde uygulanmasi en zorlu
isbirligi boyutu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Zira okullarin daha otonom oldugu bati
iilkelerinde gelistirilen bu model, bu boyutu ile Tiirk okullarinda uygulanmasi siklikla bir ¢ok

engele takilmaktadir.
2.5.6. Toplumla Ortakhk/isbirligi (Collaborating with the Community)

Okullar, 6grenciler ve ailelere yonelik egitim firsatlarin1 ve destek hizmetlerini
gelistirmek icin daha genis toplumla ortakliklarmi da giliglendirmelidir. Toplum, ¢ocuklarin
okullarinin ve evlerinin bulundugu yerler olmakla kalmayip; onlarin gelisim ve 6grenmelerine
etki eden sosyal iliskileri de kapsamaktadir. Toplumla ortalik da genel bir tanimla, ailelerin ve
cocuklarin gelisim ve 6grenmelerini giigclendirmek ve desteklemek amaciyla okul orgiitlerinin
hizmet ve kaynaklarinin toplum kaynaklari ile biitiinlestirilmesi olarak ifade edilebilir (Epstein,
1995). Bu, mentorluk programlari, 6zel ders hizmetleri, saglik ve saglikli yasam girisimleri ve
zenginlestirme faaliyetleri gibi kaynaklar1 saglamak icin yerel isletmelerle, ¢esitli kamu
kurumlariyla, kar amaci giitmeyen kuruluslarla, dini kurumlarla ve kiiltiirel gruplarla isbirligi

yapmay1 igerebilir.
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2.6. Anahtar Bir Bilesen Olarak Okul Liderligi

Okul liderliginin okul-aile igbirliklerinin dogasini ve etkinligini sekillendirmede ¢ok
onemli bir rol oynadigi artik bilinmektedir (Gil, 2019; Ho, 2009; Shaked, 2022). Okul
yoneticileri, egitimciler ve toplum liderleri tarafindan benimsenen liderlik yaklagimi, bu
ortakliklarin nasil tanimlandigini, gelistirildigini ve siirdiiriildiigiinii 6nemli odlgiide
belirlemektedir. Okul yoneticileri tarafindan tesvik edilen okul-aile ortakligi turd ve
uygulamalar1 bazi aileler i¢in avantajlar sunabilirken digerleri i¢in cesitli dezavantajlari
beraberinde getirebilmektedir (Baquedano-Lo6pez vd., 2013; Gedik, 2021; Ishimaru, 2014).
Kisaca okul-aile igbirliklerinin gelistirilmesinde ve kapsayiciliginin artirilmasinda basta okul
yoneticileri olmak iizere tiim okul ¢alisanlarina 6nemli sorumluluklar diismektedir (Ho, 2009;
Urkmez vd., 2023). Bu bulgularin bir yansimasi olarak Epstein’in modeli de okul-aile
ortakligini okul girisimi olarak tanimlamakta ve uygulamay1 bir igbirligi zeminine oturtabilmek

icin okullarin sorumluluklarina dikkat cekmektedir.



I11. BOLUM
3. YONTEM

Bu yontem boliimiinde aragtirmanin tasarimi, arastirmaya katilan calisma grubu,
kullanilan veri toplama arag ve yontemleri, analiz stireci ve verilerin glvenirligi ¢alismanin

konularinda ayrintili bilgiler sunulmustur.
3.1. Arastirma Deseni

Arastirma deseni, her bilimsel ¢alismada kritik bir role sahip olup, 6zellikle nitel
arastirmalarda son derece esnek ve karmasik bir siirectir (Maxwell, 2008; Merriam, 2014).
Secilen arastirma deseni, aragtirma siireci boyunca arastirmaciya rehberlik ederek arastirma
sorulara uygun bir ¢ergeve saglar (Merriam, 2014). Bu kisimin amaci mevcut ¢caligmanin
desenini agiklamak ve bu c¢alisma i¢in uygunlugunu tartismaktir.

Yukarida agiklandigi tizere mevcut c¢alismanin amaci, tek ebeveynli ailelerin
cocuklarmin egitimine katilimlarmi anlamak ve bu slirecte karsilastiklar1 zorluklari
belirlemektir. Bu ¢alisma, tek ebeveynli aileler, sosyo-ekonomik olarak dezavantajli olan
aileler ve 6zel egitim tanis1 almis gocuga sahip aileler gibi gruplarin yaygin aile katilimi anlayis
ve uygulamalari tarafindan marjinallestirildigi (DeMatthews vd., 2021; Gedik, 2021; Gedik ve
Urkmez, 2023) gergeginden hareketle ortaya ¢ikmustir. Bu noktada bu calisma pozitivist bir
anlayigla her yer ve durumda gecerli olacak aile katilimi modellerinin tiim okul ve aile
gruplarina dayatilmasi yerine basta marjinallestirilmis gruplar olmak tizere farkli ailelerin
seslerini duyurmayi literatiire yapilacak dnemli bir katki olarak gérmektedir.

Her bir katilimcinin okul-aile ortakligi tecriibelerini 6znel bakis agilarina gore
yorumlamak ise yapilandirmaci paradigma ile uyumludur (Glesne, 2013). Zira yapilandirmaci
paradigma, katilimcilarin kendi deneyimlerini, algilarini ve anlamlarmi insa ettigini
varsaymaktadir. Bu paradigmaya gore, bireylerin yasadiklari deneyimler ve bu deneyimlerin
anlamlar1 kisisel ve sosyal faktorler tarafindan sekillenmektedir. Katilimeilarin egitime katilim
deneyimlerini kendi bakis acilarindan yorumlamalari, bu deneyimlerin karmagikligini ve
cesitliligini anlamamiza olanak saglar. Ayrica, yapilandirmaci paradigma, arastirmacinin
katilimeilarin deneyimlerini anlamak i¢in empati kurmasini ve katilimecilarin bakis agilarimi
saygiyla ele almasin tesvik eder. Bu da arastirmanin derinlemesine ve kapsamli bir sekilde
katilimc1 odakli bir anlay1s gelistirmesine olanak saglar.

Nitel arastirmanmn en onemli yarari, arastirmacilarin arastirdiklar: olguya yonelik
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kapsamli bir anlayis elde etmelerine imkan saglamasidir (Lindlof, 1995). Yani verilerin
arastirmaciya sagladigi bilgi diizeyidir. Bu baglamda, nitel arastirma yontemi, arastirmacinin
katilimcilarla dogrudan etkilesim icinde olmasina ve katilimcilarin deneyimlerini, inanglarini
ve perspektiflerini derinlemesine anlamasina olanak tanir. Nitel arastirma, nicel verilerden
ziyade derinlemesine anlayis saglamay1 ve arastirmacinin katilimcilarin bakis agilarini
yakindan incelemesini saglar. Bu yontem, katilimcilarin kendi deneyimlerini aktarmalarina ve
arastirmacinin bu deneyimleri zenginlestirmesine olanak tanir.

Hali hazirda bir ¢cok nitel aragtirma deseni bulunmaktadir. Merriam ve Tisdell (2016)’ya
gore en yaygimn olarak kullanilan alti nitel arastirma deseni “temel/basit nitel arastirma,
fenomenoloji, gdmiilii teori, etnografya, anlat1 analizi ve nitel vaka/durum ¢alismasidir” (s. 23).
Bu calismada temel nitel arastirma desenini tek ebeveynli ailelerin ¢ocuklarinin egitimine
katilimlarindaki deneyimlerini ve bakis agilarini kesfetmek i¢in uygun bir desendir. Bu tasarim,
tek ebeveynli ailelerin kendi spesifik baglamlarinda aile katilimi etrafinda nasil anlam
olusturduklarin derinlemesine arastirilmasina olanak tanir. Temel nitel arastirma, 6zellikle
sosyal bilimlerde sayisal olmayan (non-numerical) veriler aracilig1 ile insanlarin deneyimleri,
davraniglari, inanglar1 ve algilar1 hakkinda fikir edinmek i¢in kullanilan bir yaklagimdir
(Merriam ve Tisdell, 2016). Bu yontemin amaci belirli bireylerin veya gruplarin belirli bir
fenomene veya konuya atfettigi anlam ve énemi anlamaktir. Incelenmek istenen olgu veya
olaylarin katilimcilarin penceresinden yorumlanmasina olanak saglar. Yani katilimcilarin

arastirilmak istenen olay1 nasil yorumladiklar1 ve bununla ilgili tecriibeleriyle ilgilenir.
3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu tek ebeveyn olarak ¢ocuklariin egitimini destekleyen
10 anneden olusmaktadir. Calisma grubu belirlenirken arastirmacinin ¢aligmasinin konusu,
problem durumu ve ulagabilecegi kaynaklarin esas alinmasi gerekir. Aragtirmaci belirledigi
amaglara yonelik neler 6grenmek istiyorsa ¢alisma grubunu ona gore belirlemelidir(Creswell,
2002; Baltaci, 2019). Ayni1 zamanda ¢alisma grubunun belirlenmesinde katilimcilar arastirma
sorulara uygun olarak secilmeli, ilgilenilen olguyu tecriibe etmis kisilerden olusmalidir
(Merriam, 2014). Bu sebeple veri toplama amaciyla olguyu dogrudan deneyimleyen yani
olguya iligkin deneyimler yasamis bireylerle derinlemesine goriismeler gergeklestirilmistir
(Patton, 2018).

Calisma grubunun belirlenmesinde uygunluk/elverislilik (convenience) ve amacgh

ornekleme yontemleri birlikte kullanilmigtir. Uygun Orneklemede arastirmaci kolay
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erigebilecegi durumu secer. Bu drnekleme yOnteminin tercih edilmesinin nedeni genellikle
diger 6rnekleme yontemini kullanma imkaninin olmamasindan kaynaklanir (Dawson ve Trapp,
2001°den akt. Kilig, 2013). Elverislilik agisindan aragtirmacinin ikamet ettigi il olan Ankara’da
gergeklestirilen veri toplama siirecinde Oncelikle gene arastirmacinin kolay erisebilecegi
okullar secilmistir. Daha sonra bu okullara ziyaretler diizenlenerek 6nce okul yoneticileriyle,
gerekli izinlerin alindigi durumlarda da okul rehber 6gretmenleriyle aragtirmanin kapsami
hakkinda 6n goriismeler gerceklestirilmistir. Ardindan katilimcilarla 6gretmenler araciliiyla
iletisim kurularak her birinin iletisim numarasi alinmis ve uygun olma durumlarina gore
goriisme talep edilmistir. Gorlismeyi reddeden bir katilimc1 olmamistir. Katilimeilarin hepsi
annedir. Bunun nedeni ilkdgretim diizeyindeki c¢ocuklarin velayetinin genellikle anneye
verilmesiyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Amacli Ornekleme yoOntemi ise aragtirmacinin kendisinin belirledigi amaglar
dogrultusunda evren i¢inden se¢im yaparak orneklemini belirledigi bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Nitel aragtirmada temel odak noktanin belirli bir fenomene dair insanlarin
diisiince ve deneyimlerini derinlemesine anlamak oldugu dikkate alindiginda bu 6rnekleme
yontemi caligma kapsamindaki sorularla ilgili zengin bilgi saglar (Giirdal, 2021). Burada
Onemli olan nokta ¢alisma grubuna dahil olan bireylerin arastirmanin amacina uygun olmasidir
(Yildirn ve Simsek, 2021). Katilmci profillerine bakildiginda ¢alisgma grubunun tek
ebeveynli bireylerden olugmasi aragtirmanin amacina ulagsmasina hizmet eden 6zelliklerden
biridir.

Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubu Ankara Milli Egitim Bakanligi’na bagh
toplam 4 okulda (ilkokul ve ortaokul) 6grenim goren 6grencileri bulunan 10 tek ebeveynli

aileden(anneden) olusmaktadir.

Tablo 1. Katiimcilarin Ozellikleri

Katihmai Ogrenim Durumu  Meslek Gelir Duzeyi
Anne 1 Ortaokul Garson Orta

Anne 2 Ikokul Calismiyor Diisiik

Anne 3 Universite Yiiksek lisans 6grencisi  lyi

Anne 4 Ilkokul Calismiyor Diisiik

Anne 5 Lise Hemsgire Orta

Anne 6 Ortaokul Calismiyor Orta

Anne 7 Ortaokul Calismiyor Diistik

Anne 8 Ilkokul Bakici (yash) Diisiik
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Anne 9 Ilkokul Caligmiyor Diistik
Anne 10 Universite Ogretmen Iyi

Tablo 1’de katilimcilarin  6grenim durumu, meslekleri ve gelir diizeyleri
gosterilmektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda 3 ilkokul ve 1 ortaokula gidilerek okul
miidiirii, miidiir yardimcis1 ve okul rehber Ogretmeniyle goriisiilmiis; toplam 10 veliye
ulasilmigtir. Tablo 1°de goriildiigli gibi katilimcilarin tamami annelerden olusmaktadir.
Katilimeilarin 4’1 ilkokul, 3’1 ortaokul, 1°1 lise ve 2’si {iniversite mezunudur. Bu durumda
katilimcilarin 3’i disinda genel olarak 6grenim diizeylerinin ilkokul ve ortaokul diizeyinde yani
diistik oldugu sdylenebilir. Mesleki anlamda bakildiginda katilimcilarin yarisi ¢alismamakta ve
geliri ya kok ailelerinden ya da devlet tarafindan karsilanmaktadir. Kimi katilimcilarin bir iste
calismasa da el isi yaparak da gelir sagladiklarii ifade etmislerdir. Gelir diizeylerine
bakildiginda ise genel anlamda katilimcilarin gelir diizeylerinin asgari iicret sinirinda veya
bunun altinda oldugu, yalnizca 2 katilimcinin gelir diizeyinin asgari iicretten fazla oldugu
gorilmektedir. Ayrica katilimeilarin tamami anne oldugu i¢in kodlamada Anne 1’den Anne

10’a kadar isimlendirilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Temel nitel aragtirmalarda verilerin toplanmasinda gézlem, goriisme ve dokiiman gibi
bazi veri toplama tekniklerinden yararlandigi bilinmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2021).
Yapilan bu calismada da veriler goriigmeler yoluyla toplanmustir. Nitel arastirmalarda goriisme
teknigi ile ¢alismaya dahil edilen katilimeilarin durum veya konuyla ilgili duygu ve diisiinceleri
anlamaya caligilir (Karatag, 2017). Gorlisme tekniginde amag, ilgili konu veya durum hakkinda
bireyin i¢ diinyasina girerek, onlarin bakis acilarin1 anlamaya ¢alismaktir (Patton, 1987’°den
akt. Dombekci ve Erisen, 2022). Bundan dolay1 goriisme teknigi veri toplamanin énemli bir
yoniinii olugturmaktadir.

Yapilandirilmis ya da standartlagtirilmis goriismeler, yar1 yapilandirilmig goriismeler
ve yapilandirilmamis ya da gayri resmi goriismeler gibi cesitli goriisme tilirleri mevcuttur
(Merriam ve Tisdell, 2015). Bu ¢alismanin amaci dogrultusunda verilerin toplanmasi i¢in yar1
yapilandirilmig goriisme teknigi, veri toplama araci olarak da yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde goriismecinin bir yol haritasi
bulunmaktadir ancak goériisme yapilan bireylerin 6zelliklerine bagli olarak genel gercevede

belirlenmis olan sorularda degisiklige gidilerek, sorulara yenisini ekleyerek veya soru
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cikartarak konu farkli boyutlariyla incelenebilmektedir (Coskun vd., 2017). Yani arastirmaci
daha 6nce belirlemis oldugu sorularin1 gériismenin gidisatina gore arastirmanin da amacina
uygun olarak revize edebilme yetkisine sahiptir.

Bu calismada ilk is olarak bir soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan sorularin agik
uclu olmasina dikkat edilerek sorularin anlasilir ve kesin olmasina dikkat edilmis, genis sorular
olusturmamak i¢in 6zen gosterilmistir. Daha sonra sorular arastirmacinin danigmani tarafindan
gbzden gegcirilmis, verilen geri bildirimler dogrultusunda sorularin bazilar1 elenmis, bir kismi1
yeniden diizenlenmis ve yeni sorular eklenmistir. Aragtirma siirecinde katilimcilarin da izniyle
ses kayit cihazi ve sOylenenleri not almak icin kalem ve kagit kullanilmigtir. Konuyla ilgili
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriigsme formu bes (5) temel sorudan ve
bu sorulara bagh alt sorulardan olusmus olup tek ebeveynlerin deneyimlerini, siirece yonelik
goriiglerini ve bu siirecte karsilarina ¢ikan problemlerini miimkiin oldugunca net ve agik bir
bigimde tanimlayabilecek nitelikte ¢aba gosterilmistir. Daha sonra veri toplamak igin
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu bir (tek anne ile) pilot goriisme yapilarak
sinanmistir. Yapilan pilot goériismenin ardindan soru maddeleri tekrardan gézden gecirilerek
sorular lizerinde gerekli diizenlemelerin yapilmasinin ardindan formun son sekli hazir hale

getirilmistir. Goriisme sorularinin son hali Ek 1’de sunulmustur.
3.4. Veri Toplama Sureci

Veri toplamak igin sahaya inmeden énce Amasya Universitesi Etik Kurulu’nun onay1
alinmigtir. (Ek 2). Daha sonra il milli egitim midirligiinden izin alinarak alinan izin
dogrultusunda (Ek 3) goriisme igin belirlenen okullarin miidiirleri ile gorisiiliip arastirmanin
izin dahilinde gerceklestirilecegi bilgisi verilmis ve istenmesi halinde izin yazilar1 bilgilerine
sunulmustur. Arastirmaci goriisme yapilacak velileri belirlemek iizere okul idaresi ve okul
rehber dgretmenleriyle iletisime gegmis, goriisme kriterlerine uygun olan veliler igin taslak bir
liste olusturulmus. Sonrasinda her biri ile ayr1 ayn iletisim kurularak goriismeyi kabul eden
velilerle randevu olusturulmus ve belirlenen zaman dilimlerinde ortak olarak karar verilen
uygun bir mekanda gorlismeler gerceklesmistir. Yiiz yiize gorlisme imkani olmayan
katilimcilar ile telefonda goriisme yapilmistir. Gorlisme sirasinda katilimeilarin izni dahilinde
ses kaydi alinmis, izni olmayan katilimcilarin ise verdikleri cevaplar not alinmistir.
Katilimcilara goériisme siirecinde verecekleri cevaplarin tamamen 6znel oldugu, dogru veya
yanlis bir yanitin olmadigi bilgisi verilerek goriismeden rahatsiz olduklart noktada

ayrilabilecekleri soylenmistir. Gorlismeler katilimcilarin da kendilerini rahat hissetmeleri i¢in
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sohbet havasinda siirdiiriilmeye calisilmistir. GoOrlisme sirasinda konudan uzaklasildigi
hissedildiginde odak yeniden konu iizerine toplanmis ve verilen yanitlar i¢in doyum
saglandiginda goriismeler sonlandirilmigtir. Gorlismeler ortalama 25-45 dakika araliginda
stirmiistiir. Tiim goriismeler tamamlandiginda aragtirmaci sakin bir ortamda ses kayitlarini
yeniden dinleyerek desifrelerini ¢ikarmistir. Ses kaydina alinmayan goriismeler de yeniden

okunarak onemli ifadelerin alt1 ¢izilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in betimsel ve igerik analizinden yararlanilmigstir. Temel nitel
aragtirmalarda veriler betimsel veya icerik analizi kullanilarak elde edilmektedir (Coker, 2023).
Betimsel analizde veriler daha dnce belirlenen temalar etrafinda 6zetlenerek yorumlanmigtir
(Patton, 2014). Igerik analizine gore daha yiizeysel olan betimsel analizden detayl
ayristirmalara gereksinim duyulmayan verilerin iglenmesinde yararlanilmaktadir (Ural, 2021;
Baltaci, 2019). Bu analiz tiiriinde amag, bulgularin diizenlenip yorumlanmis bi¢imini
okuyucuya sunmaktir. Dort agamadan olusan betimsel analizde oncelikle ¢ergeve olusturulur.
Ardindan olusturulan bu tematik ¢erceveye gore veriler uygun bir sekilde islenir ve ¢ercevenin
disinda kalan verilerin ¢ikarilmasi gerekebilir. Sonrasinda diizenlenen veriler dogrudan
alintilarla desteklenerek agik bir sekilde tanimlanir ve son asamada tanimlanan tarafsiz bir
sekilde agiklanir. igerik analizinde ise toplanan verilerin agiklanabilecegi kavram ve iliskilere
ulasmak amagclanir (Y1ldirim ve Simsek, 2021). Icerik analizinde kodlama yapilarak temalar
bulunur. Ardindan kod ve temalar uygun bi¢cimde diizenlenir ve sonunda bulgular tanimlanir
ve yorumlanir (Baltaci, 2019; Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu asamada ses kayit cihaziyla ve not alinarak toplanan verilerin tamanu
transkripsiyonlar1 yapilarak Word dosyasi tizerinde yazili metin haline getirilmistir. Sonra her
bir goriisme birkac kere okunmus ve excel dosyasi lizerinden kodlar olusturulmaya
baslanmistir. Kodlamada amag, verilerin farkli yonlerini belirleyip kiigiik parcalar seklinde
isaretlemektir (Corbin ve Strauss, 2008). Kodlamanin tamamlanmasinin ardindan ayni anlama
gelen kodlar birlestirilmis ve bazi kodlar silinmistir. Ardindan kodlardan bazilar1 daha 6nce
belirlenen temalardan uygun olanlarin altina dogrudan alintilarla desteklenerek islenmistir.
Belirlenmis temalarin diginda kalan kodlar da uygun bir sekilde kategorilendirilip yeni temalar

olusturulmus ve bu temalarin altina yine dogrudan alintilarla islenmistir.
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3.6. inandiricihk

Tiim bilimsel arastirmalarda amag gegerli ve gilivenilir bilgiler tiretmektir fakat farkl
arastirma tilirlerinde bunu saglamanin yollar1 farklilik gostermektedir (Merriam ve Tisdell,
2015). Ornegin pozitivist bir durus sergileyen nicel arastirmalarda amag genel gecer bilgiye
ulagmaktir. Clinkii pozitivist varsayima gore gergeklik bilenden bagimsiz olarak var olan
degismez bir durumdur. Arastirmacinin gorevi ise bu sabit gergekligi objektif olarak ortaya
koymaktir. Bu noktada yorumlamaci paradigmaya dayanan nitel arastirmalarda durum ciddi
olarak farklilik gdstermektedir. Zira bilenden bagimsiz bir gerceklik olabilecegi fikrini
tamamen reddetmemekle birlikte bizim objektif olarak bu gergeklige ulagsma ihtimalimizi
reddeden yapilandirmaci goriis (paradigma) bireyin bu gercekligi yapilandirdigini
varsaymaktadir. Bu durusuyla bilenler arasindaki gorecelilige isaret eden yorumsal paradigma
stibjektif bir gerceklik 6n gérmektedir. Bu siibjektif ve yapilandirilmis gercekligi elde etmeyi
amaglayan nitel arastirmalarda ama¢ dogal olarak bulgularmmin her durumda gegerli ve
genellenebilir oldugunu ispatlamak degildir. Daha ziyade amag, elde edilen bulgularin
arastirmacinin fikirlerini degil verilerle yapilan analizlerin sonucu yansittigini ispatlamaktir.
Diger bir ifade ile amag katilimcilarin séz konusu fenomene ve fenomene dair deneyimlerine
atfettikleri anlami dogru sekilde anlayabilmektir (Merriam ve Tisdell, 2015).

Mevcut ¢alismada inandiriciligl saglamak igin ilk olarak ¢alismanin her asamasinda
etik kurallar1 siki sikiya takip etmesine azami 6zen gosterilmistir (Merriam ve Tisdell, 2015).
Ozellikle analiz ve yorumlama siireclerinde bulgularm verilere dayanmasi ve katilimcilarin
gorlslerini yansitmasi i¢in ¢esitli stratejiler uygulanmistir. Bunun i¢in ilk olarak bulgular
arastirmacmin danismani ile yaptig1 diizenli goriismeler sirasinda tektik edilmistir. Ayrica
katilimcilarla bulgular paylasilarak verilerin dogru yorumlanip yorumlanmadigi kontrol
edilmistir (Holloway ve Wheeler, 1996). Bulgularin yazimi sirasinda kullanilan detayli
betimsel anlatim ve akis icerisinde siklikla bagvurulan katilime1 alintilar1 da gene bulgularin
giivenirligini saglama cabasinin 0nemli bir Grinuddr (Merriam ve Tisdell, 2015). Burada
bahsedilebilecek bir diger inandiricilik stratejisi “arastirmacinin rolii” kisminda daha detayli
olarak ele alinan paranteze alma (epoch€) teknigidir (Overgaard, 2015). Arastirmaci ¢aligma
boyunca arastirmayi etkileyebilecek yonlerini g6z 6niinde bulundurmus, bunlari danigsman ile

tartismis ve ¢almay1 anlama seklini etkilemesini kontrol altinda tutmaya 6zen gostermistir.
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3.7. Arastirmacinin Rolii

Epistemolojik olarak yapilandirici bir durus sergileyen nitel aragtirmalarda temel veri
toplama aracglarindan bir tanesi de aragtirmacinin kendisidir. Bu noktada arastirmacinin rolii ve
konumu (positionality) ¢ok 6nemlidir (Creswell ve Creswell, 2017). Zira arastirmaci bulgularin
anlamlandirilmasinda ana aktor olarak rol oynayan kisi konumundadir. Kisaca agiklamak
gerekirse, arastirmacinin rolii, arastirmacinin belirli bir sosyal, kiiltiirel, politik ve tarihsel
baglam icindeki konumunu ifade etmektedir. Arastirmacilarin arastirma siirecine kendi
gegmislerini, onyargilarini, inanglarin1 ve deneyimlerini getirdiklerini ve bunun da verileri
nasil algiladiklarin1 ve yorumladiklarini etkileyebilecegini kabul etmektedir. Nitel
aragtirmalarda kisinin konumsalligini anlamak c¢ok o©nemlidir, ¢linkii arastirmacilarin
potansiyel dnyargilarin1 ve bunlarin arastirma siirecini ve bulgularini nasil etkileyebilecegini
fark etmelerine yardimer olur. Arastirmacilar, konumsalliklarini kabul ederek, kendi bakisg
acilarin1 ve bunlarmm arastirma siirecini ve sonuclarini nasil etkileyebilecegini elestirel bir
sekilde diisiinmeyi ve seffaf bir sekilde raporlamayi igeren yansitma i¢in ¢abalayabilirler.

Bu kapsamda beni bu calismay1 yapmaya iten ve arastirmanin gidisatini etkileme
potansiyeline sahip iki temel 6zelligime deginmem yerinde ve gerekli olacaktir. Oncelikle
kendim yasamimin belli bir doneminden sonra tek ebeveynden olusan bir ailede yetistirildim.
Okul hayatimda da aktif rol alan kisi daima annem oldu. Tipki ¢aligmaya katilan anneler gibi
tek basina beni yetistirip egitimimi sonuna kadar destekledi ve bu siirecte bircok fedakarlikta
bulundu. Caligma siiresince bu gercegi hi¢ unutmamaya gayret gostererek kendi
deneyimlerimin katilimcilarin deneyimlerinin 6niine gegmemesi i¢in ¢abaladim. Bu noktada
klasik fenomenolojide yer alan paranteze alma (epoché) tekniginden faydalanarak 6zellikle
analizler sirasinda kendi deneyimlerimden siyrilarak katilimcilarin deneyimlerini anlamaya
Ozen gosterdim (Overgaard, 2015). Arastirmanin gidisatin1 etkileyecek diger 6zelligim ise
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alaninda lisansimi tamamlamis olmam. Calisma
stiresince bu boliimii okumanin avantajlarin1 yasadim. Gorligme yaptigim her katilimcinin
sOylemlerinin arkasindaki duyguyu anlamaya g¢alistim. Bu kimi zaman danigma seanslarimi
animsatti fakat yine de danisma ortami olusturmadan, daha ¢ok soru cevap yontemli goriisme
havasii korumaya calistim.

Bu arastirmada katilimcilara goriisme Oncesi ¢aligma hakkinda bilgi verilmis, goriisme
sirasinda sorulacak sorularin 6zel hayatlariyla ilgili olmadigi yani kendilerini rahatsiz
edebilecek bir sorunun bulunmadigi séylenmistir. Katilimcilara siirecin tamami agik bir sekilde

aciklanmistir. Goriismelerde sorulacak sorular acik uglu olacak sekilde olusturulmus ve her
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katilimciya ayni sorular sorulmustur. Gorligmeler esnasinda katilimcilarin verdikleri yanitlari
etkilememek adina jest ve mimik kullanimindan ka¢inilmig, katilimeilari objektif bir sekilde

dinlemeye 6zen gosterilmistir.



IV. BOLUM
4. BULGULAR

Bu arasgtirma kapsaminda bosanma veya Oliim nedenleriyle parcalanan ailelerde
cocuklarin bakim sorumlulugunu iistlenen 10 anne ile goriisiilmiistiir. Bu boliimde arastirmanin
amaci ¢ercevesinde bu 10 anne ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilen
verilerin analiz sonuglar1 paylasilmaktadir. Bu bulgular toplam {i¢ ana baslik altinda ele
alinmistir. Bu dogrultuda ilk olarak tek ebeveynli ailelerin (annelerin) ¢cocuklarinin egitimine
verdigi 6nem ve aile katilimina verdikleri deger incelenmistir. Ikinci olarak, tek ebeveynli
ailelerin aile katilimina yonelik algi ve deneyimleri incelenerek bu ailelerin aile katilimini nas1l
tanimladiklart ve aile katilimi ger¢evesinde hangi davraniglar1 sergiledikleri incelenmeye
calisitimistir. Uciincii ve son olarak ¢ocuklarmin egitimini tek ebeveyn olarak desteklemeye
calisan bu annelerin aile katilminda karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlarla bag etme

yontemleri lizerinde durulmustur.
4.1. Tek Ebeveynli Ailelerin Cocuklarinin Egitimine Verdigi Onem

Her ne kadar bu arastirmanin ana amaci, katilimcilarin aile katilimini nasil
tanimladigini ve uyguladigini anlamaya ¢alismak olsa da ailelerin bu kavrama atfettigi degeri
anlamadan nasil tanimladiklarmi anlamak da zor olacaktir. Dolaysi ile burada ilk olarak
ailelerin aile katilimina atfettikleri 6nem degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Bu kapsamda yapilan incelemeler dogrultusunda tiim aileler ortak bir paydada
bulusarak aile katilimini 6nemli gordiiklerini ve ailelerin egitimin ayrilmaz bir parcasi
olduguna inandiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin, “[egitim konusunda] kesinlikle
destekliyorum...” diyen Anne 8, ¢gocugunun egitimini desteklemek i¢in elinden gelen her seyi
yaptigin1 dile getirmistir. Yer yer tek ebeveyn olmanin zorluklarina deginen katilimcilar, bu
zorluklara ragmen ¢ocuklarinin egitimini desteklemek i¢in ¢abaladiklarini ve bunun énemine
inandiklarimi vurgulamiglardir. Ornegin, bir iste ¢alismasina ragmen cocugunun egitimini her
yonde destekledigini sdyleyen Anne 1 sunlari dile getirmistir:

Cocugumun egitimini her yonde destekliyorum. Mesela calistigim halde eve gittigim
zaman Odevlerine yardimci olmaya ¢alistyorum... Okulda herhangi bir faaliyet oldugu
zaman katilacagiz gidecegiz. Mesela biz higbir seyden eksik kalmadik. Ne oluyorsa
mutlaka biz de gidiyoruz. Mutlaka ona katilmaya calisiyoruz... Mesela matematikten
eksikse hemen ben tekrar evde yardimci olmaya ¢alistyorum.

Benzer yonde goriis beyan eden diger katilimcilarin goriisleri de gosteriyor ki hayatin

omuzlarma yiikledigi tiim zorluklara ragmen, tek ebeveyn olarak cocuklarmin egitimini
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desteklemeye calisan bu anneler, egitimde aile katiliminin 6nemine inanmaya devam etmekte
ve bu roliin diger oncelikler tarafindan geri plana itilmesine izin vermemektedirler. Cocugunun
egitimine 6nem verdigini ve destekledigini sdyleyen Anne 9: “Derslerinden anlamasam da
yaninda oturuyorum. Odevlerini yaparken en azindan ben yaninda olunca 6devini daha dikkatli
yaptyor. Yapamadigi yer olunca da genelde internette [birlikte] arastirtyoruz.” demistir.

Bu alintilardan da anlasilacagi lizere cocuklarinin egitimini desteklemek bu anneler i¢in
onemli bir onceliktir. Yasadiklar1 zor ve yogun hayat sartlarina ragmen bu anneler birer
ebeveyn olarak ¢ocuklarinin egitimini desteklemeyi 6nemli bir sorumluluk olarak kabul

etmekte ve bu dogrultuda ¢aba harcamaktadirlar.
4.2. Tek Ebeveynli Ailelerin Aile Katihmina Yonelik Alg1 ve Deneyimleri

Bir 6nceki boliimde tek ebeveyn olarak cocuklarinin egitimini desteklemeye calisan
annelerin aile katilimina atfettikleri degeri anlagilmaya c¢alisilmistir. Ailelerin okullarin
beklentilerini  karsilayamadigi durumlarda sik sik ilgisiz aile olarak etiketlendigi
diisiiniildigiinde (Gedik, 2021), bu bulgunun 6nemi daha iyi anlasilacaktir. Ciinkii bu bulgular,
tek ebeveyn olarak cocuklarinin egitimini desteklemeye calisan bu annelerin ¢ocuklarinin
egitimine Onem vermekle kalmayip, ¢ocuklarmin kaliteli egitim alabilmeleri i¢in kendi
iizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmeye ¢abaladiklarim1i — gostermektedir.
Arastirmamizin ikinci adiminda dikkatlerimizi bu annelerin aile katilimdan ne anladiklarina ve
cocuklarmin egitimini nasil desteklediklerine ¢evirecegiz. Bu kapsamda calismanin amaciyla
uyumlu olarak olusturulmus sorular katilimcilara yoneltilmis ve bizi aragtirmanin amacina
ulastiracak yanitlar aranmastir.

Caligmanin kavramsal c¢ergevesinde Epstein’in (2011) aile katilm modeli yer
aldigindan katilimcilarin cevaplar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar ve temalari etiketlemede
Epstein’in terminolojisinden yararlanilmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar incelendiginde
Epstein’in alt1 farkl aile katilim boyutundan ebeveynlik, iletisim, goniilliiliikk, evde 6grenme
ve toplumla ortaklik boyutlarini sergiledikleri bulunmustur. Bunlarin disinda kalan “karar
verme” aile katilim boyutunu ise sergilemedikleri goriilmiistiir. Bu noktada Tablo 3’e bakilacak
olursa, sol siitunda Epstein (1995; 2011)’in modelinde yer alan alt1 aile katilim boyutu
verilmektedir. Sag taraftaki slitunda ise bu calismaya katilan annelerin sergiledigi bes farklh

aile katilim boyutu verilmektedir.
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Tablo 2. Epstein (2011) ve Bu Calismada Bulunan Aile Katilimi1 Boyutlarinin Karsilastiriimasi

Epstein (2011) Bulgular
Ebeveynlik Ebeveynlik
Tletisim Tletisim
Gonullulak Gonullulik

Evde 6grenme Evde 6grenme
Toplumla ortaklik Toplumla ortaklik
Karar verme* -

Tablo 3’te goriildiigi lizere, ¢calismaya katilan annelerin ortaya koydugu aile katilimi
tanimlarinin Epstein (2011)’in modelinde yer alan aile katilim1 boyutlar1 ile ilk bakista biiyiik
oranda Ortiistiigli goriilmektedir. Diger bir ifade ile Epstein (2011)’de ifade edilen alt1 aile
katilim1 boyutundan bes tanesinin bu arastirmaya katilan anneler tarafindan da vurgulandigi
anlagilmaktadir. Gene ilk bakista goze carpan farklilik ise Epstein (2011)’in modelinde
bulunan ailelerin okullardaki “karar verme” siireglerine aktif katilimini vurgulayan boyutun bu
aileler tarafindan aile katilimi olarak bahsedilmemesidir.Bunun disinda bir de bu annelerin
yukarida adi gegen “‘ebeveynlik”, “iletisim” ve “goniilliiliik” gibi kavramlara yiikledikleri
anlamlarin Epstein (2011)’den farklilagtig1 bulunmustur.

Tiim bu benzerlik ve farkliliklarin daha iyi anlasilarak bu ailelerin aile katilimina
yiikledikleri anlamlarin kavranabilmesi i¢in bundan sonraki kisimda, bu ¢aligmaya katilan
annelerin ortaya koydugu aile katilimi tanimina daha yakindan bakilarak tablo 3’te siralanan
“ebeveynlik, iletisim, goniilliilik, evde 6grenme ve toplumla ortaklik boyutlar1 teker teker

acgiklanacaktir.
4.2.1. Ebeveynlik

Katilimcilarin ebeveynlik tanimlarma Epstein (2011) ¢ergevesinden bakildiginda
buradaki ebeveynlik tanimindan birtakim farkliliklar icerdigi goriilmektedir. Epstein (2011)
ebeveynligi “Ailelerin ¢ocuklarin1 6grenciler olarak destekleyebilmeleri i¢cin gerekli ev
ortamlarinin olusturmasina yardime1 olmak.” olarak tanimlamaktadir. Epstein’in ebeveynlik
algist okulun ailelere uygun ebeveynlik konusunda destek vermesi, onlar1 bilgilendirmesi;
bunlar1 yaparken bir ortaklik i¢inde olmasini kapsarken, bu calismaya katilan anneler
ebeveynligin aileler tarafindan yerine getirilmesi gereken bir sorumluluk oldugunu

diistinmektedirler. Diger bir deyisle, Epstein (2011)’de ¢ocuklarin egitimlerini destekleyecek
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en etkili ebeveynlik uygulamalarindan faydalanabilmesi i¢in okul ve aile arasinda kurulmasi
gereken bir igbirligi olarak tanimlanan “ebeveynlik”, ¢aligmaya katilan anneler tarafindan
ebeveynlerin yerine getirmesi gereken bir takim sorumluluklar olarak algilanmaktadir. Burada
sorumluluktan kast edilen ebeveynligin okul ile yapilabilecek bir igbirliginden ziyade ailelerin
lizerlerine diisen bir vazifeymis gibi goriilmesidir. Ailelerin ebeveynlik kapsaminda
gergeklestirdikleri bu uygulamalart iki baglik altinda inceleyebiliriz. Bunlar: cocuklariyla
birlikte okul disinda gegirdikleri zaman ve c¢ocuklarint cesitli sosyal aktivitelere
yonlendirmektir.

Okul disinda gegirilen zamanda ebeveynler daha ¢ok ¢ocuklariyla birlikte okul diginda
sinema, tiyatro, kafe gibi yerlere gittiklerini, birlikte film izleyebildikleri zaman dilimi
olusturduklarini, disarida birlikte yemek yediklerini, yiirliylis yaptiklarini ifade etmislerdir.
Ornegin Anne 7, ebeveynlik algisin1 su sekilde belirtmistir: “Yiiriiyiislere gidiyoruz. Birlikte
bisiklet siiriiyoruz. Bir parka gidip yanimiza termos alip birlikte oturabiliyoruz veya bir aksam
acik alanlara gidip kitaplarimizi alip okuyoruz.” Bir baska 6rnek ise Anne 6 tarafindan su s6zler
ile dile getirilmistir: “‘Beraber disar1 ¢ikalim.” diyor. Iste ‘Bizi sinemaya gotiir.” dedigi zaman
gotliriiyorum. Ya da ‘Bizi oyun alanina gotiir.” diyor gotiiriiyorum. Ya da en basiti ‘Yemege
cikalim.” dedigi zaman ¢ikiyoruz.” Diger katilimcilarin da yanitlar incelendiginde buna benzer
eylemleri yaparak cocuklarmin saglikli gelisimini desteklemeye calistiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda bu annelerin ¢ocuklariyla birlikte zaman gegirmeyi
gerekli bir aile katilimi olarak gordiikleri sOylenebilir. Burada dikkat ¢eken nokta ise
katilimcilarin  ebeveynlik roliinii yerine getirmeye calisirken yaptiklar1 uygulamalarda
cocuklarini merkeze almalari, onlart memnun etmek igin ¢aba gostermeleri ve tiim bunlar1
yaparken okuldan herhangi bir destek almadan veya okul ile bir isbirligi kurmadan
sorumlulugu tamamen kendileri iistlenerek yapmalar1 olmustur.

Cocugu sosyal faaliyetlere yonlendirme konusunda katilimcilar ebeveynligi
cocuklarinin ¢esitli sosyal etkinliklere katilimlarini tesvik ederek yerine getirdiklerini
belirtmislerdir. Ornek olarak Anne 10: “Sosyal etkinliklerine destek olmaya calistyorum.
Sportif faaliyetlere yonlendirmeye ¢alistyorum. Bulundugumuz yerde tekvando kurslar1 var su
an. Yaz kursu olarak oraya devam ediyor.” diyerek bulunduklar1 ¢cevredeki imkanlardan azami
diizeyde yararlanmaya calistiklarini ifade etmistir. Diger katilimcilar da ¢ocuklarinin ilgi ve
istekleri dogrultusunda onlar1 kurslara gondermekte ve sosyal yonlerinin gelismesi i¢in gerekli
cabayi1 gosterdiklerini dile getirmistir. Bunun bir diger 6rnegi de kizin1 diizenli olarak yiizme
kursuna gonderen Anne 7 tarafindan dile getirilmistir: “Bahara dogru yine ylizme kursuna

gonderecegim.” diyen anne, cocugunu gecen senelerde halk oyunlar1 kursuna da gonderdigini,
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cocugunun sosyal yoniiniin gelismesi i¢in elinden gelen destegi sagladiini belirtmistir.
Katilimcilarin genel olarak sodylemlerinden yola ¢ikarak, cocuklarini sosyal faaliyetler
konusunda desteklemelerinin en 6nemli nedenlerinden biri, ¢ocuklarinin ilgi duyduklar
alanlarda kendilerini gelistirmelerini saglamak; bunu yaparken ayn1 zamanda sosyallesmelerini
saglamak ve bu sayede okuldaki basarilarinin da artacagi yoniindeki diisiinceleridir.

Bu baglamda katilimcilarin ebeveynlikten anladigi; ¢ocuklarinin akademik olarak
desteklenmesi i¢in gerekli olan ev ortamlarini olusturmalarina yardimei olmaktan ziyade, daha
¢ok ¢ocuklariyla birlikte ev disindaki ortamlarda zaman gegirerek, onlar1 sosyal faaliyetlere
yonlendirerek tiim bunlarin dolayli yoldan ¢ocuklarinin akademik basarilarini olumlu yonde

etkileyecegi diisiincesi i¢inde olmalaridir.
4.2.2. Tletisim

[letisimin okullar tarafindan kurulmas: gerektigini vurgulayan Epstein (2011) iletigimi,
okul ve aile arasinda ¢ift yonlii olarak gergeklesen bir bilgi akisi olarak tanimlamaktadir. Buna
gore okuldaki idareciler ve 6gretmenler ebeveynlere dgrencilerin okuldaki geligimleriyle ilgili
sistemli bir sekilde bilgi sunmalidir. Calisma kapsaminda goriisiilen anneler, iletisim boyutunu
okul ve 6gretmenlerle karsilikl iletisim kurarak ve ebeveynlerin kendi aralarinda kurduklar
iletisim olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanim kismen Epstein’in (2011) iletisim tanimiyla
ortlismektedir. Fakat katilimcilar buna ek olarak diger ebeveynlerle de iletisim kurarak
aralarinda bir bilgi aligverisinde bulunduklarindan da bahsetmislerdir. Bu nedenle tek
ebeveynli ailelerin iletisim tanimiyla Epstein (2011)’in iletisim taniminin bu noktada
farklilastig1 soylenebilir. Katilimci annelerin iletisim konusundaki cevaplari iki farkli sekilde
ele alinmistir: birincisi 6gretmenler ve okulla iletisim, bir digeri de ebeveynlerin kendi
aralarinda kurduklari iletisim.

Ogretmenler ve okulla iletisim konusunda katilimc1 anneler ¢ocuklarmin egitimiyle
ilgili her konuda gerek okul idaresi gerek rehberlik servisi gerekse 6gretmenlerle ¢ift yonlii bir
sekilde yiiz yiize ya da telefonla goriistiiklerini belirtmislerdir. Bu goriigmelerin konusu genel
olarak cocuklarinin okuldaki durumu, problem yasayp yasamadiklari, odev ile ilgili
bilgilendirmeler, c¢ocugun daha basarili olmasi i¢in neler yapilabilecegi gibi oldugu
goriilmiistiir. Ornegin Anne 1, bir problem oldugunda 6gretmenle iletisime gegtigini su sekilde
ifade etmistir: “Sinifla alakali bir problem olsun direkt mutlaka onun konusmasini giin i¢inde
yapariz. Ertesi giine birakmayiz ya da hi¢ konusmamazlik yapmayiz. Bir sey oldugu zaman bir

sorun oldugu zaman ben ararim. [Ogretmeni] her zaman telefonumu acar.” Diger katilimcilarm
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da goriisleri benzer yonde olmakla birlikte, kimi katilimcilar da 6gretmenlerle ve rehberlik
servisiyle igbirligi yaptigini, siire¢ icinde birlikte hareket ettiklerini belirtmislerdir. Anne 3
bununla ilgili sunlar1 s6ylemistir:

Hem smif 6gretmenimiz, rehberlik de dyle yani, her zaman kotii bir sey oldugunda ya
da iyl bir sey oldugunda haberdar oluruz. Desteklenmesi gereken yerleri bana
sOyledilerse ben elimden geleni yapiyorum ya da onlar bir sekilde bu siireci benimle
birlikte gotirmeyi seviyorlar ya da tercih ediyorlar.

Odev ile ilgili bilgilendirmeler konusunda 6gretmenlerle iletisime gectiklerini belirten
Anne 4 ise: “Genelde odevler atiliyor. Ogretmenler 6devleri atiyor. Anlamayan kisiler
tekrardan yaziyor. Genelde ddevler okul etkinlikleriyle alakali. Mesela ders saati degisti onun
bilgisi, bir 6gretmen mesela derse giremeyecegi zaman onlarm bilgisi...” Katilimcilar kimi
zaman bu bilgileri okulda yapilan toplantilar araciligiyla elde ettiklerini belirtmektedirler. Anne
6 bunu destekler nitelikte: “Toplantilara gidiyorum. Onlar1 hi¢ kagirmiyorum.” demistir.
Benzer yonde goriis beyan eden diger katilimcilar da genellikle toplant1 oldugunda okula
gittiklerini sdyleyerek toplantiya katilma amaglarinin ¢ocuklarinin basari durumlarini, derse
katilim diizeylerini ya da g¢ocuklartyla ilgili bir sorun olup olmadigmi 6grenmek oldugunu
belirtmislerdir. Yani bu katilimcilarin aile katilimina yonelik iletisim algisinin okullara belirli
gerekgelerle (toplanti gibi) giderek cocuklarr hakkinda bilgi toplamak oldugu goériilmektedir.
Buradan da anlasilacagi iizere ¢alismaya katilan ebeveynlerin iletisimi evden okula ve okuldan
eve olmak {lizere c¢ift yonlii bir aile katilimi olarak anladiklar1 ve uygulamaya c¢alistiklar
anlasilmaktadir.

Katilimcilarin okul ve 6gretmenler disinda bir de diger ebeveynlerle iletisim kurmalari
Epstein (2011)’in taniminin Otesindedir. Burada ebeveynlerin kendi aralarinda kurmus
olduklar iletisimin konusu siniftaki diger ebeveynlerle okul disinda goériisme, ¢ocuklarinin
birlikte sosyallesebilecekleri aktiviteler yapmasini ve kaynasmalarini saglama ve ¢ocuklariyla
ilgili durumlar1 birbirleriyle paylasarak destek alma yoniinde oldugu belirtilmistir. Bununla
ilgili Anne 1 sunlar1 séylemistir:

Siiftan arkadaslarinin anneleri ile konusurum. Hep birlikte bir seyler yapariz. Boyle
yakin arkadagimiz var ayni simiftan birbirimizin evlerine kahvaltilara, 6glen
bulugsmalarina ya da ne bileyim iste ‘hadi gelin bugiin hepimiz parka
gidelim’...(¢ocuklar i¢in) Okul disinda da onlarla goriistiirmeye ki anneleri ile benim
aram zaten 1iyi, onlar da kaynassinlar daha iyi olsunlar hem de onlara da bir degisiklik
olsun diye.

Anne 10 ise: “Aslinda ilk once okul agilmadan 6nce velilerle konusulmustu. ‘Cocuk
okula alisacak mi1, durabilecekler mi...” Ciinkii birinci siifi okula gonderdiginizde cok

duramazlar. ‘Anne yanimda dur, bekle’ gibi seyleri olur. Bunu biz ikinci sinif grencilerinde
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yasar miy1z seyi olmustu. Birkag veliyle konustugumuzda ¢ocuklar uzaktan evdeki o rahatlhiga
alismiglardi. Bilgisayardan ders dinleme, 6devlerini yapma, sonradan fotograf atma gibi...
Artik 6yle bir durum s6z konusu degildi.” diyerek ¢ocuklarmin okula baglarken kendilerinin
yasadiklar1 kaygiy1 birbirleriyle paylastiklarini belirtmistir.

Katilimcilarin yanitlarindan yola ¢ikarak iletisimin yalnizca 6gretmen ve ebeveyn
arasindan gerceklesmedigi, ebeveynlerin kendi aralarinda da gerek okulda gerekse okul disinda
iletisim kurarak cocuklariin egitimleri hakkinda bilgi paylastiklar1 ve bu suretle iletisimin ¢ok

yonli bir sekilde gerceklestigi goriilmektedir.
4.2.3. Gonulluluk

Epstein (2011) gontlliligh “Smiftaki veya okuldaki etkinliklere yardim etmeleri ve
desteklemeleri i¢in ebeveynleri dahil ederek onlar1 organize etmek.” seklinde tanimlamaktadir.
Burada okulun roliine vurgu yapilmaktadir. Calismada goriigiilen anneler goniilliilik boyutunu
daha cok okul ya da sinifi ilgilendiren faaliyetlere goniilli katilim saglama ydoniinde
algilamaktadirlar. Katilimeilardan kimi bu rolii kendilerinin yapmasi gereken gorevler olarak
gormekteyken kimi ise okulun da roliine vurgu yaparak bir isbirliginden bahsetmektedir. Bu
da kismen Epstein (2011)’in goniilliiliik tanimiyla uyusmaktadir. Ornegin: “Okulda herhangi
bir faaliyet oldugu zaman katiliyoruz, gidiyoruz. Mesela biz higbir seyden eksik kalmadik ne
oluyorsa mutlaka biz de gidiyoruz. Mutlaka ona katilmaya c¢alisiyoruz.” diyen Anne 1, aile
katiliminda goniilliiliikk roliinii okulda yapilan etkinliklere dahil olarak yerine getirmektedir.
Anne 8 ise: “ Okul etkinliklerine, bayramlar veya okulda bir gezi olursa birlikte katiliyoruz.”
diyerek gondllilik boyutunda gergeklestirdikleri uygulamalart belirtmistir. Burada 6nemli
olan, okulun egitime yonelik uygulamalarinda s6z konusu tek ebeveynli aileleri de dahil etme
cabasidir.

Verilen yanitlar dogrultusunda katilimcr annelerin goniilliiliik algisi, genel olarak

okulla igbirligi yaparak diizenlenen faaliyetlere goniillii katilim gdsterme yoniindedir.
4.2.4. Evde Ogrenme

Aile katilimin1 ev ve okul arasinda kurulacak bir ortaklik olarak tanimlayan Epstein
(2011), modelinde bahsi gecen katilim boyutlarinin ger¢eklesmesinde okul ve aile arasinda
kurulacak isbirligine dikkat ¢cekmek icin okulun ve egitimcilerin sorumluluklarina vurgu
yapmaktaydi. Bu dogrultuda “evde 6grenme” faaliyetini de ebeveynlerin egitimciler tarafindan

desteklenerek cocuklarinin 6grenmelerine evde yardimci olacak bilgi ve becerileri kazanmalar
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stireci olarak tanimlamaktadir. Epstein (2011)’e gore bu, okul ve ev arasinda kurulacak bir
isbirligi ile evlerin, okullarin uzantisi gibi yani ¢ocuklarin 6grenmeye devam ettigi ortamlar
olmasi yoniinde yapilacak faaliyetleri kapsamaktadir. Buna gore “evde 6grenme”, ebeveynlerin
cocuklarmin ders etkinliklerine, 6devlerine evde nasil yardim edecekleri konusunda ailelere
bilgi verilmesi, konferans ve seminerlerin hazirlanmasi gibi ¢esitli etkinliklerin diizenlenmesini
icerir. Katilimcilarin yanitlari incelendiginde bu annelerin, ¢cocuklarinin evde 6grenmelerini
desteklemek icin ¢abaladiklar1 goriilmektedir. Fakat burada dikkat ¢ceken nokta, bu anneler
evde 6grenmeyi Epstein (2011)’in sdyledigi gibi bir ortaklik ve is birligi olarak degil, izole bir
katilim olarak algilayip deneyimlemektedirler. Katilimci anneler bu boyutta cocuklarina evde
egitimi destekleyecek faaliyetler sunduklarindan, onlara akademik basarilarini arttirabilmeleri
amactyla kimi zaman 6zel ders imkani sagladiklarindan ve kendilerinin de ayn1 zamanda bir
Ogretici gibi davrandiklarindan bahsetmislerdir.

Evde egitimi destekleyecek faaliyetler konusunda ¢ocuklarinin egitimlerini her kosulda
desteklemeye c¢aligan katilimer anneler, egitimin yalnizca okulda verilenden ibaret olmadiginin,
evde de gesitli sekillerde desteklenmesi gerektiginin farkindadirlar. Ozellikle calisan anneler
icin bu her ne kadar zorlayici olsa da yine de isten ciktiklarinda eve geldikleri zaman giiniin
yorgunlugunu bir kenara birakarak c¢ocuklarmin evdeki egitimlerini de desteklemeye
calistiklar1 goriilmektedir. Ornegin Anne 1 bu konudaki fikrini su ifadelerle dile getirmistir:
“Calistigim halde eve gittigim zaman 6devlerine yardimer olmaya calisiyorum.” Fakat bazi
katilimcilar 6grenim diizeylerinin diigiik olmasindan kaynakli olarak 6devlerine istedikleri gibi
yardimc1 olamadiklarmi belirterek ¢ocuklarinin zorlandiklar1 kisimlarda birlikte internetten
aragtirarak birlikte Ogrendiklerini belirtmislerdir. Anne 9 bunu destekler nitelikte:
“Derslerinden anlamasam da yaninda oturuyorum... Yapamadigi yer olunca genelde
internetten arastirtyoruz.” demistir. Yine evde dgrenme boyutunda Epstein (2011)’in belirttigi
gibi “okul gibi ev — ev gibi okul” tabiri burada katilimcilar tarafindan da ifade edilmistir. “Evim
de minik bir okul gibi” diyen Anne 8, bunu destekleyecek sekilde sunu sdylemistir: “Evimizde
mesela ¢arpim tablosu seylerimiz vardir. Isimlerini tam bilmiyorum, [ama] o tarz seylerimiz
vardir. Gitsinler, gelsinler baksinlar diye. Saati 6grenebilmeleri icin saat takvimimiz vardir.
Yani evimizin i¢i de hep o sekilde ¢ocuklarima yonelik.” Burada da katilimci annenin, evin
diizenini bile ¢ocuklarinin egitimlerini destekleyecek sekilde degistirmesi ¢ocugunun evde
ogrenmeye devam edebilmesine verdigi dnemi gostermektedir.

Katilimc1 annelerin, ¢ocuklarinin evdeki 6grenmelerini desteklerken ayni zamanda
okuldaki basarilarin1 da devam ettirebilmeleri i¢in 6zel ders imkani1 sunduklar1 goriilmektedir.

Bununla ilgili Anne 5, ¢ocugunun etiit egitimi aldigindan ve 6zel matematik kursuna
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gittiginden ve bunlar disindaki dersler i¢in de 6zel destek sagladigindan su sekilde bahsetmistir:
“Etiit egitimi alryor. Ozel matematik kursuna gdnderiyorum... Ek derslerden matematiktir,
fendir, sosyaldir... Bunlara ek olarak okul ¢ikislarinda haftanin 3 giinii etiit egitimi art1 yine
haftanin 2 giinii 6zel matematik dersi aliyor.” Fakat bazi1 katilimcilarin yanitlari incelendiginde
tek baglarima calisarak ge¢im saglamak zorunda olmalarinin, ¢alismayan annelerin devlet
destegi almalarinin yani ekonomik durumlarinin iyi diizeyde olmamasmin o6zel ders
imkanindan mahrum kalmalarina sebep oldugu goriilmektedir. Bunun yerine ¢esitli internet
kaynaklarmi1 (Youtube, Google vs.) kullanarak c¢ocuklarinin evde Ogrenmelerine katki
saglamaktadirlar. Bu kaynaklardan yararlanmalarinda kimi zaman Ogretmenlerin de
yonlendirmesi olmaktadir. Anne 9 bununla ilgili olarak: “[Ogretmenleri] Mesela Youtube’da
bir seyler falan izlet dediklerinde izletmeye ¢alistyorum.” demistir.

Verilen yanitlardan yola ¢ikarak katilimcilarin aile katiliminda evde 6grenme boyutuyla
ilgili cocuklarmin egitimlerini destekledikleri goriilmektedir. Yaptiklar1 uygulamalar da bunu
kanitlar niteliktedir. Katilimcilar ¢ocuklarinin evde 6grenmelerini destekleyecek uygulamalari
gergeklestirirken kimi zaman internet kaynaklarina bagvurmakta, kimi zaman 6zel Ogretici
yardimina bagvurmaktadirlar. Kimi zaman da o6gretmenlerden bilgi alarak bunlari evde
uygulamaya calismaktadirlar. Yani ebeveynler ¢ocuklarmmm evde egitimlerini
destekleyebilmek icin ayni zamanda okul tarafindan da desteklenmektedirler. Her ne kadar
boyle bir durum olsa da bir genelleme yapilacak olunursa evde 6grenmeyi gerceklestirme
konusunda asil sorumlulugu annelerin aldig1 goriilmektedir. Buradan anlasilacagi {izere
annelerin evde 6grenme algist ve bununla ilgili uygulamalar1 Epstein (2011)’in evde 6grenme

tanimiyla tam olarak Ortiistiigli sdylenemez.
4.2.5. Toplumla Ortakhk

Teorik cergeve kisminda detayl1 olarak ele alindig lizere, Epstein (2011) aile katilim1
yerine ev-okul ortaklig1 kavramini kullanmay1 uygun bularak bizim burada aile katiliminin alt1
boyutu olarak ele aldigimiz etkinlikleri igbirligi zemininde tanimlamaktadir. Diger bir ifade ile,
aile katilminda aileler tarafindan yerine getirilecek sorumluluklari siralamak yerine bu
sorumluluklarin yerine getirilmesinde kurulacak isbirliklerine vurgu yapmaktadir. Bunun
icinde siirekli olarak ailelerin katilimini tesvik edecek okul uygulamalarina vurgu yapmaktadir.
Epstein (2011)’in igbirligini vurgulayan bu yaklasimiyla uyumlu olarak “toplumla ortaklik™
boyutu, cevredeki toplumsal kaynaklarin tespit edilerek Ogrencileri, aileler1 ve okulu

destekleyecek sekilde organize edilmesi anlamina gelmektedir. Bu caligmaya katilan anneler
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ise, diger katilim ¢esitlerinde oldugu gibi isbirligi yerine ebeveyn sorumluluklarini vurgulayan
bir tanim yapmaktadirlar. Bu dogrultuda okullarin “toplumla ortaklik” boyutunda ailelerle
yaptig1 her hangi bir isbirliginden bahsetmek yerine, kendi cocuklarinin egitimini desteklemek
icin toplumsal kaynaklardan faydalanma cabalarina deginmislerdir. Bu kapsamda 6zellikle
cocuklarinin egitim hayatlar1 disinda sosyal yasamlarini da desteklemek i¢in ¢evrenin sundugu
imkanlardan en verimli sekilde faydalanmaya ¢alistiklar1 goriilmektedir. Anne 3’lin sozleri
bunu destekler niteliktedir:

Cesitli atdlyeler oluyor. Mesela belediyede okullarimizin diizenledigi {iicretsiz.
Imkanlarim elverdigi 6lciide onlar1 takip ediyorum. Bu tiir programlari ¢cok fazla takip
ederim ve onlardan ¢ocugumun yararlanmasini her zaman tesvik ettim. Mesela su anda
akil zeka oyunlar1 kurslar1 aldi. Robotik kodlamaya kars1 bir ilgisi var. O kurslar1 bitirdi.
Su anda yiizme kursu var. Belediyelerin yine basketbol [kursu] vardi...

Diger katilimcilarin da goriisleri incelendiginde s6z konusu annelerin toplumla ortaklik
algilarinin, ¢evrenin diizenledigi iicretsiz kurslardan haberdar olarak cocuklarii ilgileri
dogrultusunda bu kurslara génderme yoniinde oldugu goriilmektedir. Anne 10 bu dogrultudaki
girisimlerini su ifadelerle aciklamistir: “Bulundugumuz yerde tekvando kurslar1 var su an yaz
kursu olarak oraya devam ediyor.” Ozetle ¢aligmaya katilan anneler toplumla ortalik boyutunu
da okulla kurulacak bir isbirliginden ziyade, kendi baslarina yerine getirilmeleri gereken bir
sorumluluk olarak tanimlamakta ve deneyimlemektedirler. Bu anlamda bir isbirliginden
bahsedilmedigi i¢in annelerin toplumla ortaklik taniminin Epstein (2011)’in taniminin diginda

kaldig1 goriilmektedir.
4.3. Tek Ebeveynli Ailelerin Okul-Aile Isbirligine Katihmda Karsilastiklar1 Sorunlar

Bulgularin ilk iki kisminda tek ebeveynli ailelerin ¢ocuklarinin egitimine ve egitimde
aile katilimimna verdigi onem ele alinarak bu ailelerin aile katilimina yonelik algilar1 ve
tanimlamalar1 ele alindi. Uciincii kisimda c¢alismanin bir diger amaci olan sdz konusu tek
ebeveynli ailelerin okul aile igbirligine katilimlarinda yasadiklari sorun ve siire¢ iginde
karsilastiklar1 engellere yonelik deneyimleri aciklanarak bu durumlarla bas etmede
kullandiklari stratejiler incelenmistir.

Calismaya katilan annelerle yapilan goriismeler incelendiginde her annenin
cocuklarmin egitimlerine katilma siirecinde mutlaka bazi sorunlar yasadigi fark edilmistir. Bu
sorunlarin g¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bunlar: Ebeveyn kaynakli (baba figiirii eksikligi,
ebeveynin 0grenim diizeyinin diisiik olmasi, tek ebeveynin bir iste ¢aligmasi), cocuk kaynakli
(cocuklarda yasanan duygusal sorunlar, par¢alanmayla birlikte yasanan sehir degisikligi

sonucunda ¢ocugun uyum problemi gostermesi), ¢cevre kaynakli ( cocuklarin tek ebeveynli aile
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icinden gelmesinden kaynakli olarak arkadas ortaminda dislanmasi) ve okul kaynakli (okulun
kimi durumlarda tek ebeveynli ailelere esneklik gostermemesi, ¢cocukla ilgili okuldan gelen
sikayetler) sorunlar olmak tizere dort temel baslik altinda incelenmistir.

Ebeveyn kaynakli sorunlardan birincisi baba figiirii eksikligidir. Ailenin c¢esitli
nedenlerle par¢alanmis olmasi ve ¢cocugun velayetinin anneye devredilmesiyle evde yalnizca
anne ve ¢ocuk kalmaktadir. Buna bagl olarak ¢ocukta, babanin evde olmamasindan kaynakli
bir bosluk olugsmakta ve bu durumda ¢cocugun egitimine anne katilim gostererek baba genellikle
katilm gostermemekte ya da nadir zamanlarda katilim gostermektedir. Babasiyla sadece
yazlar1 goriistiigiinii ve bunun disindaki zamanlarda telefonla iletisime gectigini sdyleyen Anne
5: “Dersler konusunda bazen babas: ile diyaloglar: oluyor. Ozellikle (fen bilgisi mezunu
babas) fen bilgisi konularinda o da yardimci olmaya ¢alistyor elinden geldigince” diyerek
cocugun babasiyla yliz yiize goriistiigli zamanlarin ¢ok kisitli oldugunu, okul déneminde zaman
zaman babasindan destek belirtmistir. Fakat baz1 katilimcilar da bunun tam tersi yani babanin
hi¢bir konuda katilm gdstermedigini sOyleyerek evde babanin olmayisinin ¢ocugun egitim
hayatin1 da olumsuz etkiledigini ve aile katiliminda tiim sorumlulugun kendilerine kaldigini
belirtmislerdir. Ebeveyn kaynakli bir diger sorun, ebeveynin O&grenim diizeyinden
kaynaklanmaktadir. Genellikle ilkokul mezunu olan anneler ¢ocuklarinin 6devlerine yardimci
olamadiklarini, ¢ocuklari soru sordugunda cevap veremediklerini ve bunun kendileri i¢in tiziicii
bir deneyim oldugunu dile getirmektedirler. Ornegin Anne 4 bununla ilgili sunlar1 sdylemistir:
“Cocuk bir sey soruyor cevap verememek ¢ok zor geliyor, baskasindan yardim istemek de.
Mesela bir arkadasim var iste ona soruyoruz. Birine sormak, ¢ocuklarimin goziinde cahil bir
anne olarak goriinmek agir geliyor biraz.” Bununla ilgili neler hissettigi sorulan bu anne korku
duydugunu, ¢ocuklarinin gelecegi icin kaygilandigini ve yetersizlik hissettigini sdylemistir. Bir
bagka ornek ise Anne 2 tarafindan ifade edilmistir: “Bazen zorlandigim zamanlar oluyor,
oglumun dersinde anlamadigim seyler ¢ok oluyor. Ciinkii ben ilkokul mezunuyum, oglum da
ortaokul 1 suan, zorlantyorum.” Buradan da anlasiliyor ki ebeveynin 6grenim diizeyi cocugun
egitimine katilimda onemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ebeveyn kaynakli
sorunlardan digeri ise tek ebeveynin bir iste caligmasidir. Katilimcilardan bazilari evi
gecindirmek i¢in bir ise girmekte fakat is kosullarindan dolay1 yeterli aile katilimi
goOsterememektedir. “Zamanim olmadigi igin isbirligine falan pek giremedim.” diyen Anne
5’in sdylemi de bunu desteklemektedir. Annenin bir iste ¢alistyor olmasi okulla yapacagi
isbirligini sekteye ugratmasinin yaninda bir de cocugunun evdeki egitimini yeterli
destekleyememesine neden olmaktadir. Kimi katilimeilar buna ¢6ziim olarak gareyi isten

¢ikmakla bulmaktadirlar. Cocuguyla ve onun okuluyla yeterli bir sekilde ilgilenemedigini
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diisiinen ve sonunda isten ¢ikmaya karar veren Anne 9 sunlari sdylemistir:

Calisirken ¢ok zordu. Ciinkii benim ondan 6nce evden ¢gikmam gerekiyordu, ondan ¢ok
sonra gelmem gerekiyordu. Ozel sektdrde ¢alisma saatleri gergekten ¢ok uzun. izindir,
tatildir, resmi tatildir... Bunlarin zaten higbiri yoktu. Okulu ile ve kizimla yeteri kadar
ilgilenemedigimi fark ettim. O da iiziiliiyordu, benim c¢alismami da hi¢ istemiyordu.
‘Okula  babam gelemiyor sen de gelemiyorsun’ diisiincesine giriyordu. Isi
birakma nedenlerimden biri de bu hatta.

Buradan anlasilacag iizere tek ebeveynli ailelerde ¢ocugun bakimindan sorumlu olan
ebeveynin bir iste ¢aligmasi, gerek mesai saatlerinin uzun olmasindan gerekse yeterli izni
kullanamamasindan dolay1 ¢ocugunun okuluyla olan iligkilerini zayiflatmasmin yaninda
cocugunun evdeki egitimini devam ettirememesine neden olmaktadir. Kimi katilimeilar bu
durumu kabullenmekte ve mecbur oldugu i¢in caligmaya devam etmekte, kimileri ise isten
ayrilmakta ve devlet destegi alarak evin ge¢imini saglamaya ¢alismaktadir.

Cocuk kaynakli sorunlara bakildiginda bunlardan ilki ¢ocukta yasanan duygusal
sorunlardir. Ailenin par¢alanmasi sonucu ¢ocuk duygusal anlamda zorluk ¢ekmekte ve bu
yasamimin bircok noktasini etkiledigi gibi okul hayatin1 da etkilemektedir. Babanin
olmamasinin g¢ocukta bir bosluk olusturdugunu ve bunun duygusal sorunlara yol agarak
cocugunun okula gitmek istemedigini Anne 3 su sekilde ifade etmistir:

Okula mesela her giin gelmeyecegim diye kalkiyor. Bu benim i¢in biiyiik bir sikinti...
Sorunun sadece oglumun psikolojik yapisi ile alakali oldugunu diisliniiyorum ve i¢inde
de belki tatmin edilemeyen alanlar var. Onlar eksik kaliyor. Su anda babadan dolay1
benim de dolduramadigim alanlar var. O yiizden zorluklar yasadigimizi diistiniiyorum.”

Burada dikkat ¢ceken noktalardan bir digeri hatta diger katilimcilarin da sdylemlerinde
fark edilen sey, annelerin her ne kadar tek bir ebeveyn olarak iki ebeveynin sorumlulugunu
alsalar da 6zellikle duygusal anlamda babanin yerini tutamadiklar1 ve bunun ¢ocuklar1 olumsuz
yonde etkiledigidir. Bu durum kimi zaman g¢ocuklarda sorgulamalara da sebep olmaktadir.
Konuyla ilgili olarak Anne 5 sunu sdylemistir: “ ‘Anneanne, babamlar bir araya gelebilecek
mi?’ Arkadaglarina bakiyordu mesela hepsinin kardesleri var, bir aile diizeni var. Bunlart
tabii ki sorguladr ‘Neden benim yok, neden benim olmuyor, neden ben de digerleri gibi annem
ve babamla yasayamiyorum... Bunlart ¢ok sorguladi ve ¢ok zorlandik.” diger ebeveynlerin de
buna benzer sdylemlerinden yola ¢ikarak ¢ocugun heniiz yasinin da kii¢iik olmasindan kaynakli
olarak anne babanin bir arada olmamasi durumuna anlam veremedigi goriilmekte ve
cevresindeki iki ebeveynli ailelere bakarak kendi anne ve babasinin da yeniden bir araya
gelmesi gerektigini diisiinmektedir. Fakat bunun miimkiin olmadigini anladiginda ise bu
durumu sorgulamakta ve duygusal olarak giicliik yasamaktadir. Bunun sonucunda ders

basarilarinda belirgin bir diisiis goriilmekte ve bu durum da annelerin aile katilimindaki
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motivasyonlarint olumsuz anlamda etkilemektedir. Karsilasilan bir diger sorun, ailenin
parcalanmasi sonucu sehir degisikligi yapmak zorunda kalan anneler tarafindan dile
getirilmistir. Esiyle yasadigi ayrilik sonrasinda ¢ocuguyla birlikte farkli bir sehre tasinan Anne
7 sunlar1 soylemistir: “Hem maddi hem manevi yani hi¢ kolay olmadi ayrilik. Bizim tekrar
veniden bir hayata baslamamiz, baska bir sehirde baska bir evde... Biz esyalarimizi bile
getirememistik mesela. Kendi yatagimi, kendi odasini, kendi dolabini, kiyafetlerini,
oyuncaklarini, her seyi ozliiyordu.” Katilimcinin sdyleminden anlasilacagi tizere hem ailenin
parcalanmasi hem de farkli bir sehirde yeni bir hayat kuruyor olmalar1 ¢ocukta uyum
sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Bu deneyim her ne kadar ¢ocuk i¢in olumsuzluklar
dogursa da anne i¢in de ¢esitli sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir.

Cevre kaynakli soruna bakildiginda tek ebeveynli bir aile olmak c¢evredeki insanlar
tarafindan kimi zaman dezavantajli bir durum gibi algilanmaktadir. Bu durum bilhassa
cocuklarin arkadas ¢evrelerinde yaganmaktadir. Bununla ilgili olarak Anne 6:

Arkadagslariyla arasinda bir sikint1 oldugunda, ¢ocuk iste oynuyorlar ‘sen gelme’ ya da
iste  ‘sen oynama’ ‘niye?’ dediginde ‘biz bosanmis aile cocuklariyla
oynamiyoruz’. Mesela kizim bunu bana anlattifinda ¢ok aglamisti, iizlilmiistii. Yani
bunun bir eksiklik oldugunu ya da kendinde bir kusur oldugunu diisiiniiyordu.

Katilimcinin sdéyleminden anlasilacag: lizere tek ebeveynli aile gocuklari, arkadas
ortaminda bu gibi dislanmaya maruz kaldiklarinda anne babanin ayrilmasmin kusurlu bir
durum olduguna inanmaktadirlar. Cevre tarafindan tek ebeveynli ailelere karsi onyargilarin
olmas1 ¢ocuk ve tek ebeveyn i¢in iizlicii ve yipratict bir deneyim olmaktadir. Bu da okul
tarafindan bir 6nlem alinmadig: takdirde dolayli olarak okul yasamina yansiyarak ¢cocugun ve
ebeveynin okuldan uzaklasmasina neden olmaktadir.

Bunlar disinda bir baska sorun da okul kaynakli sorunlardir. Okulun tek ebeveynli
ailelerin kimi zaman durumlarin1 gérmezden gelerek sartlarla ilgili esneklik yapmamasidir.
Ekonomik diizeyleri iyi olmayan Anne 4 bununla ilgili su s6zleri sdylemistir: “Ben aslinda
okula tepki gdsteriyorum biraz. Durumu bildikleri halde siirekli bir seyler istiyorlar. imkan
olmadig1 belli ama biz siirekli boyle proje ddevi i¢in diinya kadar para harcadik mecburen.
Cilinkii ondan not aliyor ¢gocuk ama yapmadigi zaman not alamayacak.” Annenin bu séylemi
dikkate alindiginda okulun tek ebeveynli ailelerin maddi durumlarin1 gérmezden geldigi,
cocuklarmin okulun vermis oldugu 6devleri yapmadigr/yapamadigi takdirde dgretmenlerin
ders notlarma diisiik puanlar vererek okul basarilarint olumsuz yonde etkiledikleri
goriilmektedir. Bunun bir sonucu da tek ebeveynli ailelerin okul tarafindan anlasilmadigin
diistinerek aile katiliminin sekteye ugramasidir. Annelerin karsilastig1 okul kaynakli bir diger

sorun da ¢ocuklartyla ilgili okuldan sikayet gelmesi. “ Oglumdan her zaman sikayet aldigim
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zaman ¢ok zorlaniyorum. Bazen diyorum ki sadece oglum mu goriiliiyor acaba géze? Niye hep
oglum? Ya da artik adi mi ¢ikt1? Mesela diger ¢ocuklar goziikmiiyor da, onlar kendilerini izole
edip oglumu mu éne atiyorlar?” diyen Anne 1, okuldan sikayet gelmesinin nedeninin tek
ebeveynli aile olmalarindan kaynakli olabilecegini ve bundan dolay1 cocugunun daha fazla
gbze battigini diisiinmektedir. Benzer yonde okuldan sikayet alan annelerin ortak diisiincesi bu
yondedir. Goruluyor ki tek ebeveynli aileler, icinde bulunduklar1 durumu bir dezavantaj olarak
gormekte, okulun da bu yonde tutumu olduguna inanmaktadirlar. Bu durum 6zellikle okul
tarafindan anlasilmadiklar1 hissine kapilmalarma yol agmaktadir.

Tiim bunlara bakildiginda tek ebeveynli ailelerin yasadiklar1 sorunlar, aile katiliminin
onlinde bir engel olusturmakta ve cocuklarinin egitimlerine arzuladiklar1 sekilde yeterli

diizeyde destek olamamalarina neden olmaktadir.

4.4. Tek Ebeveynli Ailelerin Aile Katihminda Karsilastiklar: Sorunlarla Bas Etme

Yontemleri

Burada inceleyecegimiz iki tema tek ebeveynli ailelerin (annelerin) aile katiliminda
karsilastiklar1 engellerle bas etme yontemlerini icermektedir. Bu yontemler “’boslugun

doldurulmasi” ve “fedakarlik” tir.
4.4.1. Boslugun Doldurulmasi

Tiimevarimsal analizler sonucunda ortaya ¢ikan bu temalardan ilki, baba figiiriiniin
eksikligine hitaben “boslugun doldurulmasi”dir. Yapilan goriismeler dogrultusunda bu anneler
tek ebeveyn olarak ¢ocuklariin bakimlarini iistlenmelerinde ve onlarin egitimlerini saglikli bir
sekilde devam ettirmelerini saglamada kimi zaman ¢esitli nedenlerden dolay1
zorlanmaktadirlar. Bu noktada c¢evreden destek almak zorunda kalmaktadirlar. Bu ihtiyag
duyduklar1 maddi ve psikolojik destegin okul kurumu, devlet ve sosyal ¢evre (aile, arkadas vs.)
tarafindan verildigi anlasilmaktadir. Okuldan destek aldigini1 sOyleyen anneler bu siirecte
okulun maddi imkanlarindan ve rehberlik servisinden destek aldiklarmi belirtmislerdir.
Ormegin Anne 3 “Her konuda yani maddi olarak da miidiir yardimcilarimiz falan oglumun
cesitli imkanlardan yararlanmasini sagladi.” diyerek okul idaresinin ¢zellikle maddi anlamda
destek sagladigindan bahsetmistir. Ayn1 zamanda yine Anne 3’iin ; “Ara ara yardim ediyorlar.
Dedigim gibi okul rehberlik merkezindeki hocamdan terapi [psikolojik destek] aldigim oldu.”
ifadesinden de okulun rehberlik servisinin ¢ocuk disinda ailelere de psikolojik olarak destek

sagladigr anlagilmaktadir. Bu uygulamalarin okul tarafindan gerceklestirilmesi, annelerin
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cocuklarinin egitimlerine katilimlarmi dolayli olarak etkilemekte ve aile katiliminda daha
istekli olmalarin1 saglamaktadir. Gorlisme yapilan anneler evde ¢ocuklariyla birlikte
kaldiklarinda birgok konuda sosyal ¢cevrenin de destegine ihtiyag¢ duyabilmektedirler. Burada
katilimcilarin ¢ogu Ozellikle ailelerinden destek aldiklarin1 belirtmekle birlikte kimi
katilimcilar da yakin arkadas destegi aldiklarini, kimi ise devletten maddi destek aldigini
belirtmistir. Ornegin bir iste ¢alisan Anne 10, evde anne ve babasmm bulundugunu ve
cocugunun okuldan geldikten sonraki gerekli bakimlarimi yaptiklarini su sozlerle ifade
etmistir: “Tabii evde en biiyiik destek¢im dedigim gibi babam ve annem oldugu icin onlar da
hani ben gelene kadar kizimin ihtiyaglari, istekleri ya da kendi durumlart ile ilgili yapiimasi
gerekenlerde bana ¢ok destek saglamiglardir.” Her ne kadar katilimcilarin bazilart bir iste
calistyor olsa da calismayan anneler gegimlerini devletin verdigi destekle saglamaktadirlar.
Ornegin Anne 9: “Ben mesela calismiyorum, devletin verdigi destekle gecinmeye ¢calisiyoruz.”
diyerek ailesinden de herhangi bir destek almadigini, destek boyutunda yalnizca devletin maddi
yardiminin oldugunu belirtmistir. Bunlar disinda bir de genis aile destegi alan katilimcilar
bulunmaktadir. Anne 6, ailesinin yaninda kaldigim1 ve kendi anne babasinin disinda
kardeslerinin de hem maddi hem manevi olarak ¢ocugunun egitimini desteklediklerinden
bahsetmistir. Bununla ilgili olarak;

Anneannesi var, dayist var, dedesi var... Normalde ben ailemin yaninda gecim
sagladigim i¢in okulla ilgili en ufak ihtiyaclari, maddi ihtiyaclari, gerektigi zaman hepsi
elinden gelen destegi yapiyorlar. Onlar da istiyorlar dayis1 diyor mesela ‘Bak oglum
oku, biz elimizden geleni yapariz. Seni okutmak bizim gorevimiz, sen yeter ki oku.
Ama benim suyum yok dedigin zaman biz onu aliriz. Ama sen yeter ki oku’ diye
destekleniyor...

Bu sdylemden yola ¢ikarak anne diginda genis ailenin de aile katiliminda rol aldig:
anlasilmaktadir. Bunun nedeni olarak da ailelerin ¢esitli nedenlerle par¢alanmalarinin sonucu
bu ailelerde bosluklar olusmaktadir. Olusan bosluklardan biri de ¢ocuklarinin egitimlerine
verimli bir sekilde katilamiyor oluslaridir. Bu noktada tek ebeveynli aileler disaridan destek
alarak bu boslugu kapatmaya calismaktadirlar. Calismada her ne kadar aile katiliminin
oneminden bahsedilse de, bu ailelerin aile katilimma 6nem verdikleri gorilse de bu konuda
cizilen ¢erceveler tek ebeveynli aileleri disarida birakmaktadir. iki ebeveynden birinin
olmamasi tiim sorumlulugu tek ebeveynde topladigi i¢in kalan tek ebeveynin tek basina yeterli
olamadig1, bunun iistesinden gelebilmek icin disaridan destek almasi gerektigi goriilmektedir.
Ancak bu sayede ¢ocugunun egitimini devam ettirebilecek, aile katiliminda aktif olarak rol

alabilecektir.
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4.4.2. Fedakarhk

Katilime1 annelerin sdylemlerine bakildiginda aslinda her birinin fedakar davranislar
sergiledikleri gorulmektedir. Bu kimi zaman kendilerinden verdikleri 6¢dunle kimi zaman da
calisma kosullarin1 ¢ocuklarina gore uyarlayarak olmaktadir.

Cocuklarinin egitimlerini sonuna kadar destekledigini sdyleyen anneler gerekirse kendi
ithtiyaglarini ikinci plana iterek Onceligi ¢cocuklarina vermektedirler. Buradaki amaclarinin
cocuklarinin bagarilt olmasi ve ileride iyi bir yere gelmelerini saglama istegi oldugunu
belirtmektedirler. Ornegin Anne 4: “Onlarin ihtiyaglar: okul oldugunda, okumak oldugunda;
kendi ihtiyaglarimi, ozel ihtiyaglarimi, her seyi bir kenara bwrakip onlarin okuluna
yoneliyorum.” diyerek bunun kimi zaman yorucu bir deneyim oldugundan bahsetmistir.

Ozellikle bir iste calisan anneler c¢ocuklarmm evdeki egitimlerini destekleme
konusunda kendilerini yetersiz hissetmekte ve ¢dziim olarak ¢alisma saatlerini ¢ocuklara
gore degistirmektedirler. Bunun bir 6rnegi Anne 5°tir: “Nébet usulii ¢ahsiyordum. Idari
kisimla konusup dedim ki ‘Bir sene giindiiz ¢calismak istiyorum. Aksamlar: ¢cocugumun dersi ile
ilgilenmek istiyorum.’ diyerek ¢alisma seklimi degistirdim.” Calisan birkac katilime1 da benzer
yonde goriis beyan etmistir. Buradan anlasiliyor ki tek ebeveyn olmanin yaninda bir iste
calisma zorunlulugun da olmasi bu ebeveynin c¢ocugunun egitimini Ozellikle evde
destekleyecek zamani bulamamasina yol agmakta; séz konusu ebeveyn c¢areyi isyeri
amirleriyle konusarak mesai saatlerinde degisiklik yapilmasini istemekte bulmaktadir.

Her iki tema incelendiginde tek basma bir ebeveyn olmak birtakim bosluklar
olusturmakta ve bu bosluklar ebeveynler tarafindan bir sekilde doldurulmaya ¢alisilmaktadir.
Bu kimi zaman ¢evrenin destegiyle kimi zaman kendilerinin yaptiklar1 fedakarca davraniglarla
olmaktadir. Her birinin ortak amaci ¢cocuklarinin egitimlerine verimli bir sekilde katilmaktir.
Bazi katilimcilar genellikle bir iste ¢alistiklart i¢cin bu gorevi evde ¢ocugun bakimini iistlenen
diger aile tyelerine (biiyiikanne/biiyiikbaba, teyze, dayi vs.) devretmektedirler. Bazi
katilimcilar da is kosullarinda degisiklik yaparak bizzat kendileri bu siirece dahil olmaktadirlar.
Fakat tek ebeveynli bir aile olmanin getirdigi maddi zorluklar bu ailelerin ¢ocuklarina
destekleyici bir egitim ortami kurmalarinda dolayli olarak bir engel olusturmakta; bu noktada
da devlet destegine veya sosyal ¢evre destegine bagvurarak sorunu ¢ozmektedirler. Bu da
onlarin aile katillminda yapacaklari uygulamalar1 daha istekli bir sekilde yapmalarini
saglamaktadir. Sonug olarak her bir katilimci ¢ocuklarinin egitimlerine katilim gosterirken
cesitli sorunlarla karsilasmakta ve farkli uygulamalarla bu sorunlarla bas ederek aile

katiliminda etkili bir sekilde rol almaktadir.
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Tek ebeveyn olarak yasamini devam ettiren ailelerin, ¢ocuklarinin okuluyla nasil bir
etkilesim iginde olduklari, okul-aile ortakligina katilimlari ve bu siirecte karsilastiklart
sorunlarla ilgili deneyimlerini anlamak amaciyla gerceklestirilen bu calismanin bulgulari
yukarida detayl1 olarak ele alinmistir. Bu baslik altinda ise bu bulgularin 6zetlenerek var olan
caligmalar ile birlikte kiyaslanarak yorumlanmasi, anlamlandirilmasi ve tartisilmasi

gelmektedir.
5.1. Tek Ebeveynli Ailelerin Cocuklarinin Egitimine Verdigi Onem

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore tek ebeveynli aileler aile katilimim
onemsemekte ve ailenin egitim i¢in olmazsa olmaz bir unsur olduguna inanmaktadirlar. Her ne
kadar i¢inde bulunduklari kosullar bu ailelerin egitim siirecine katilimlarini zorlastiriyor olsa
dayapilan goriismelerde deginilen ortak nokta her bir ebeveynin ¢ocugunun egitimine katilmak
icin mutlaka caba harcadigi lizerinedir. Caba harcamaktan kasit, i¢inde bulunduklar1 kosullarin
cocuklarmin egitimlerine katilimlar1 6niinde engel olusturdugu ama yine de bir yolunu bulup
cocuklarinin egitimlerini arka plana itmeden bulduklar1 yollarla orada var olmaya
calistiklaridir. Ciinkii bu ebeveynler ¢ocuklarinin egitimine katilmay1 bir sorumluluk olarak
kabul etmekte, aksi takdirde dogacak olumsuz gelismelerden kendilerini sorumlu
tutmaktadirlar.

Her ne kadar tek ebeveynli aileler cocuklarmin egitimini 6nemsediklerini sdyleseler de
icinde bulunduklari sartlar nedeniyle isteseler de okulla yeterince iletisim kuramamakta, okula
diizenli olarak gelememekte ve okulda yapilan faaliyetlere katilim saglayamamaktadirlar.
Aslinda bakildiginda bu ebeveynler nasil katilimda bulunacaklarini da bilmemektedirler. Bu
noktada literatiir gosteriyor ki 6gretmenler kendi bekledikleri ideal aile katilim1 davraniglarini
gormediginde aileleri ilgisiz olarak etiketlendirebilmektedir (Bilaloglu ve Arnas, 2019).
Ailelerin sergileyebildigi aile katilimi ile 6gretmenlerin bekledigi arasindaki uyumsuzlugun
kurulacak isbirlikleri icin en ciddi sorunlardan birisi oldugu g6z Oniine alindiginda
(Baquedano-Lopez vd., 2013; Gedik, 2021; Lareau, 1987) bu ailelerin yanlis anlagilmaya yakin
bir grup olarak dezavantajli konumda olduklar: diistiniilebilir. Diger taraftan bu aileler her ne
kadar geleneksel aile katilim1 beklentisini karsilayamasalar da aslinda ¢ocuklarin egitimini

onemsedikleri ve kendi imkan ve bilgileri 6lglstinde desteklemek i¢in gabaladiklari ve bu yolda
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cesitli fedakarliklarda bulunduklart goriilmiistiir. Dolayisiyla geleneksel aile katilimi
beklentisini karsilamayan ebeveynlere On yargi ile yaklasarak onlarin ilgisiz oldugunu
diistinmek karsilikl1 gliven ve igbirligine dayanan potansiyel okul-aile ortakliklar1 acgisindan
ciddi bir engel olusturmaktadir. Gedik (2018) tarafindan yapilan bir arastirma bu bulguyu
destekler niteliktedir. Gedik (2018) sosyo-ekonomik olarak dezavantajli ailelerle yaptig1 bir
calismasinda, her ne kadar bu aileler okullarin aile katilimi beklentilerini karsilayamasa da
cocuklarinin egitimine énem verdigini ve bunu fark eden 6gretmenlerin bu ailelerle etkili bir
sekilde isbirligi yapabildigini géstermektedir. Dolayisiyla denilebilir ki, okul ve 6gretmenler
tarafindan tek ebeveynli aileler anlasildiginda, dogru yonlendirildiginde, gerekli durumlarda
esneklik tanindiginda ve cesaretlendirildiginde bu ebeveynler de okul-aile ortakliklarinda aktif
olarak rol alabileceklerdir.

Toparlamak gerekirse, onceki caligmalar bize okullarda sergilenen liderligin aile
katilmin1 sekillendirmede ne kadar oOnemli oldugunu net bir sekilde gdstermektedir
(DMatthews vd., 2021; Gedik, 2018; Ho, 2009; Khalifa, 2012). Dolaysi ile hangi uygulamanin
aile katilimi olarak kabul edilecegi, hangilerinin uygunsuz goriilecegi okullarin liderliginde
tanimlanirken bu tanimlarin disinda kalan ¢aba ve uygulamalar ise ya gérmezden gelinmekte
yada zararli addedilerek dislanmaktadir (Baquedano-Lopez vd., 2013; Gedik, 2018; Urkmez
vd., 2023). Bu noktada egitimciler bilmelidir ki, bu aileler okullardaki aile katilimi1 beklentisini
karsilayamasalar da hala ¢ocuklarinin egitimine deger vermekte ve okullarin bekledigi sekilde
olmasa da kendi imkanlartyla ¢cocuklarni desteklemeye ¢alismaktadirlar. Bu bulgu 1s18inda
okul yoneticilerine ve ogretmenlere tavsiye edilecek olan okul-merkezli aile katilimi
beklentilerinin dtesine gecerek bu aileleri ve ¢ocuklarini merkeze alan esnek bir aile katilimi
stratejisi gelistirmeleridir. Bu noktada ilk yapilmas: gereken farkli aile gruplarini ve onlarin
ihtiyaglarin1 anlamak (Lopez vd., 2001), onlarin gii¢lii yanlarint 6n plana ¢ikarmak ve kendi
problemlerini ¢ozebilmeleri igin onlari giliglendirmek olacaktir (DeMatthews vd., 2021;
Ishimaru, 2014; Yosso, 2005).

5.2. Tek Ebeveynli Ailelerin Aile Katilimina Yonelik Algi ve Deneyimleri: Bir Veli

Sorumlulugu Olarak Aile Katilim

Arastirma sonuglar1 gosteriyor ki tek ebeveynli ailelerin aile katilimina yonelik algilar
ilk bakista Epstein (2011)’in modelindeki alt1 katilim boyutlariyla biiyiik oranda ortiismektedir.
CUnku ailelerin anladig1 sekliyle Epstein’in (2011) modelinde yer alan alt1 boyuttan besinin

(ebeveynlik, iletisim, goniilliilikk, evde 6grenme ve toplumla ortaklik) bu aileler tarafindan aile
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katilimi olarak algilandig1 goriilmektedir. Burada sadece Epstein’in (2011) modelinde yer alan
“karar verme” boyutunun eksik oldugu goriilmektedir.

Ancak bu ortiisme yakindan incelendiginde aslinda ¢aligmaya katilan ailelerin algisinin
Epstein’den (2011) kokll olarak farklilastigi saptanmustir. Bu farkliligin en belirgin nedeni ise
Epstein (1995; 2011) aile katilim1 taniminda sorumlulugu okula yiikleyen bir igbirligi siirecini
vurgularken, bu ¢alismaya katilan ailelerin aile katilimini kendilerinin yerine getirmesi gereken
bir veli sorumlulugu olarak anlamasi ve uygulamaya ¢aligmasidir. Aslinda bu bulgu mevcut
calismada “okul-aile ortaklig1” kavrami yerine “aile katilimi1” kavraminin tercih edilme nedeni
olmustur. Ciinkii Epstein (2011) modelinde ebeveynlik, iletisim, goniilliilik, evde 6grenme ve
toplumla ortaklik gibi boyutlar1 tanimlarken bunlar1 ¢gocuklarin saglikli gelisme gostermesi ve
O0grenmelerinin artirilmast i¢in ihtiya¢ duydugu ortaklik alanlari olarak tanimlamaktadir.
Epstein (2011) tim g¢ocuklarin bu alanlarda ihtiya¢ duyacaklari destege sahip olmasi igin
okullarin sorumlulugunu 6n plana g¢ikartirken ¢alismaya katilan aileler tarafindan ise bunlar
kendilerinin yerine getirmesi gereken sorumluluklar olarak algilanmigtir. Bu noktada mevcut
alan yazin bu bulgular1 destekler nitelikte aile ve Ogretmenlerin aile katilimini bir veli
sorumlulugu olarak algiladigini géstermektedir. Aile katilimi1 uygulamalarinin algilanmasinda
okul yoOnetiminin Onemini vurgulayan c¢alismalarla birlikte diisliniildiiglinde, mevcut
uygulamalarin geleneksel modellerin Otesine tasinabilmesi i¢in okul y0neticilerinin ve
ogretmemelerin bu konuda bilinglendirilmesinin énemi daha iyi anlasilmaktadir (Auerbach,
2007; Gedik, 2021; Baquedano-Lopez vd., 2013; DeMatthews vd., 2021; Ho, 2009). Bu sayede
aile katilimi tek tarafli bir sorumluluk olmaktan ¢ikip iki tarafli bir ortaklik sekline
dontisebilecektir.

Bunu bir 6rnek ile aciklamak gerekirse, ebeveynlik boyutu ele alinabilir. Calismaya
katilan tek ebeveynli aileler ebeveynligi kendilerinin yerine getirmesi gereken bir sorumluluk
olarak tanimlarken Epstein (2011)’e gbre ebeveynlik, ailelerin ¢ocuklarin1 68renciler olarak
destekleyebilmeleri i¢in uygun ev ortamlarinin olusturulmasina yardimci olmaktir. Dikkat
edilecek olursa, Epstein’de (2011) sorumluluk daha ¢ok okullara diismektedir. Okullar aileleri
ebeveynlik konusunda destekleyerek onlarin bilgilenmesini saglamali ve tiim bunlar1 yaparken
ortaklik icinde olmalidir. Burada vurgulanmasi gereken kavram “ortakliktir.

Arastirmanin bir diger énemli bulgusu Epstein (2011)’de belirtilen boyutlardan bes
tanesinin bu aileler tarafindan vurgulanirken bir tek “karar verme” boyutunun atlanmasidir. Bu
noktada bu bulgu da var olan alan yazinla paralellik gostermektedir. Bu durumun kisaca
iilkemizdeki egitim sisteminin okullara smirli yetki taniyan merkeziyet¢i yapist ile

aciklanabilecegi diisiiniilmektedir (Gluimis vd., 2018; Kayaoglu, 2015; OECD, 2015).
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5.3. Tek Ebeveynli Ailelerin Okul Aile isbirligine Katihmda Karsilastiklar1 Sorunlar

Aragtirmanin sonucu gosteriyor ki, her katilimci aile katiliminda mutlaka bir sorunla
kargilasmaktadir. Bu sorunlar genel olarak ebeveynden, ¢ocuktan, ¢evreden ve okuldan
kaynakl1 olmaktadir.

Ebeveyn kaynakli sorunlar; baba figiiriiniin olmamasi, ebeveynin egitim diizeyinin
diisiik olmas1 ve (¢cocugun birlikte yasadigi ebeveynin bir iste ¢alisiyor olmasindan kaynakli
yasanan) zaman kisitliligidir. Bu sorunlar tek olan ebeveynin ¢ocugunun egitim siirecine
katilmin1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Gilines’in (2016) goriisiine gore ebeveynin
egitim diizeyinin diisiik olmasi, okulda yapilacak etkinliklerde gérev alma konusunda giivensiz
davranmasina ve ¢ocugunun evdeki egitimini destekleme noktasinda eksik kalmasia neden
olmakta ve bu durum karsisinda kendisini yetersiz hissederek ¢ocugunun egitim siirecinden
uzaklagmakta ve giderek okula karsi duyarsizlasmaktadir. Ayni1 zamanda ebeveynin agir is
kosullarinda c¢alismas1 da c¢ocuklarinin egitimiyle yakindan ilgilenememelerine neden
olmaktadir (Porsuk ve Kunt, 2012).

Cocuk kaynakli sorunlar, ailenin bir sekilde pargcalanmasi sonucu ¢ocukta meydana
gelen duygusal degisimler ve kimi zaman yasanan sehir degisiklikleri nedeniyle uyum
problemlerinin yasanmasidir. Bu durumda ebeveynin ¢ocugunun okuldaki durumunu takip
etmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de okulla is birligi ve ortaklik i¢inde olmalidir. Okulla
iletisim kuruldugunda ¢ocugun devam durumu takip edilebilir ve derslerinden geri kalmasi
onlenerek okul basarisinin diismemesi i¢in dnlemler alinabilir. Fakat okulla is birliginin ve
cocuk takibinin yapilmadigi durumlarda tek ebeveynli ailede kalan cocuk okula gitmek
istememekte ve akademik basarisinda diislis meydana gelmektedir (Alkan, 2018).

Cevre kaynakli sorunlarda tek ebeveynli ailelerin kimi zaman toplum tarafindan izole
edilmesi yer almaktadir. Bu durum hem ebeveynin hem de ¢ocugun duygusal anlamda
zorlanmasina, kendini toplumdan soyutlamasina ve hatta ebeveynin cocugunun egitim siirecine
katilmamasina kadar ilerlemesine neden olmaktadir. Yapilan bir arastirma da bunu destekler
niteliktedir. Buna gore daha once evlensin ya da evlenmesin, nihayetinde tek olan ebeveyn
yasadigr ekonomik sikintilarin yani sira gevre tarafindan onaylanmama davranislariyla da
karsilagsmaktadir (Demir ve Celebi, 2017).

Son olarak okul kaynakli sorunlarda da okulun tek ebeveynli ailelere gerektigi
durumlarda esneklik tanimamasi bu aileleri zor durumda birakmaktadir. Buna 6rnek olarak
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin kimi zaman okuldan istenen malzemeleri almakta

zorlanmasi nedeniyle 6grenci 6devlerini yapamamakta ve bu smif i¢inde sorunlar yaganmasina
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neden olmaktadir. Bu sorunlar dogrudan 6grenci 6gretmen bagini zedelerken dolayli olarak da
ogretmen aile bagin1 zedelemektedir. Oysa aile katiliminin saglikli bir sekilde saglanabilmesi
icin aile-6gretmen iliskilerinde hosgorii ve esneklik bulunmalidir (Celik, 2005). Ayni zamanda
ebeveyne cocugu ile ilgili okul tarafindan siklikla sikayetlerin geliyor olmasi da tek olan
ebeveynin i¢inde bulundugu durumu dezavantaj olarak diistinmesine, okulun da bu yonde
tutumu olduguna inanmasina ve okul ile arasindaki giiven bagini zedeleyerek aile katiliminin
oniinde bir engel olusturmaktadir. Yapilan eski bir ¢aligma, egitimcilerin tek ebeveynli aileler
hakkinda egitim almasi gerekliligine deginmektedir (Green ve Schafer, 1989’dan akt. Arikan,
1996). Alman bu egitim sayesinde egitimciler 6grencilerin sorunlarma karsi1 daha duyarl

olacaktir.

5.4. Tek Ebeveynli Ailelerin Aile Katihmda Karsilastiklar: Sorunlarla Bas Etme

Yontemleri

Arastirma sonuglaria gore cesitli nedenlerle tek ebeveynli olan ailelerde durumdan
kaynakli olarak bosluklar olugmaktadir. Katilimcilarin olusan bu bosluklari kimi zaman
cevrelerinden aldiklar1 desteklerle kimi zaman kendilerinden fedakarhik ederek kapatmaya
calistiklar1 goriilmektedir. Buradaki ortak amag ¢ocuklarinin egitim siirecine verimli bir sekilde
katilmaktir. Cevreden aldiklar1 destekten kasit okul kurumlari, devlet ve sosyal ¢evredir.
Katilimcilar tek ebeveyn olarak kalmanin getirdigi kimi zorluklar karsisinda hem maddi hem
manevi olarak bosluga diismektedirler. Diger ebeveynin olmamasindan kaynakli olarak tiim
sorumlulugu tizerine almak zorunda kalan ebeveyn bu boslugu kapatmaya ¢aligmaktadir. Tek
olarak kalan ebeveyn yetemedigi durumlarda ¢evrenin deste§ine ihtiya¢c duymaktadir. Aldigi
bu destek sayesinde de cocugunun egitimine aktif olarak katilabilmektedir. Demir ve
Celebi’nin (2017) goriisii bunu destekler niteliktedir. Tek ebeveynli ailelerde cocukla kalan tek
ebeveyn diger ebeveynin de sorumluluklarini lizerine almakta ve bu nedenle hem sosyal hem
psikolojik hem de ekonomik yonden daha fazla gorev iistlenmektedir (Kalayci, 2011). Bu
nedenle bu ailelerin yasadiklar1 sorunlar1 azaltmaya yonelik ¢aligmalar 6nem kazanmaktadir.
Literatirde konuyla ilgili farkli kurumlar tarafindan tek ebeveynli ailelere yapilan yardimlarin
siirlt tutuldugu bilgisine ulasilmistir (Demir ve Celebi, 2017). Bunun nedeni yardim verecek
olan kurumlarin yardim kriterlerinin kapsaminin dar olmasidir.

Tek ebeveynli ailelerin sorunlarla bas etme yontemlerinden bir digeri de fedakarlik
yapmalaridir. Aragtirma sonucuna gore tek olan ebeveyn ¢ocugunun egitimine aktif olarak

katilabilmek i¢in gerek is yasamindan gerek kendi sosyal yagamindan ddiinler verebilmektedir.
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Demir ve Celebi (2017) tarafindan yapilan bir ¢calismada katilimeilarin hem ekonomik hem de
zaman kisithiligi nedeniyle sosyal faaliyetlere katilamadiklarini, gocuklarini kendilerinden daha
on planda tuttuklarini ifade etmiglerdir. Ayni sekilde ¢alisan ebeveynlerin ¢ocuklarini teslim
edecek birilerini bulamadiklarinda ¢alistiklar1 isi birakmak zorunda kalmalar1 da bu

ebeveynlerin fedakarca davranislarina 6rnek olarak verilebilmektedir.



VI.BOLUM
6. SONUC ve ONERILER
6.1. Sonug

Bu calisma tek ebeveynli ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katilimlarin1 anlamak ve bu
stirecte karsilagtiklar1 zorluklar1 belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu nedenle ilkokul
ve ortaokulda okuyan ¢ocuklarin anneleri ile gerceklestirilen ¢calismada onlarin tek ebeveyn
olarak egitime katilim deneyimleri ve bu siirecte karsilastiklar zorluklar1 ve bu sorunlarla nasil
micadele ettikleri arastirilmis ve birtakim sonuglara ulasilmistir.

Buna gore tek ebeveyn olarak anneler ¢ocuklarmin egitimlerini dnemsemekte hatta
merkezinde ¢ocugunun iyi bir egitim alarak bir meslek sahibi olabilmesi varken icinde
bulunduklar1 durumdan dolay1 yani tek ebeveynli bir aile olmanin getirmis oldugu maddi ve
manevi zorluklardan dolay1 birtakim engellerle karsilagsmakta ve ¢ocuklarinin egitimine yeterli
diizeyde katilim gosterememektedirler. Bu nedenle geleneksel aile katilimi beklentisini
karsilayamayan bu ebeveynlere kars1 6n yargi ile yaklasilmakta ve bu aileler ilgisiz olarak
etiketlenmektedirler. Fakat her ne kadar bu ebeveynler gelencksel aile katilimi beklentisini
karsilayamasalar da aslinda ¢ocuklarinin egitimini Onemsedikleri ve kendi imkan ve bilgileri
Olgiisiinde desteklemek i¢in cabaladiklar1 ve bu yolda gesitli fedakarliklarda bulunduklari
gorulmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonuca gore tek ebeveynli ailelerin aile katilimina
yonelik algilariin ilk bakista Epstein (2011)’in modelindeki alti katilim boyutlariyla biiyiik
oranda Ortlstiigii goriilmektedir. Ancak bu 6rtiisme yakindan incelendiginde galismaya katilan
annelerin aile katilimmi kendilerinin yerine getirmesi gereken bir veli sorumlulugu olarak
anladigi ve uygulamaya galistigi goriilmektedir. Oysa okul-aile isbirligi modelinde aile katilim1
taniminda sorumlulugu okula yiikleyen bir isbirligi vurgulanmaktadir. Bu agidan bakildiginda
katilimeilarin algilar1 ve tanimlamalariyla aile katilimi modeli arasinda koklii bir farklilik
oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin diger bir sonucuna gore Epstein (2011)’in modelinde yer alan ‘“karar
verme” boyutunun tek ebeveynli aileler tarafindan tanimlanmadig goriilmektedir. Bu durumun
nedeni olarak da lilkemizdeki egitim politikalarinin okullara sinirli yetki tanimalar1 ve
merkeziyet¢i bir yapinin bulunmasindan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir baska sonuca gore tek ebeveynli aileler ¢cocuklarimin

egitimine katilim gosterirken cesitli sorunlarla karsilasmaktadirlar. Bunlar; tek ebeveynin
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Ogrenim diizeyinin diisiik olmast, bir iste ¢alisiyor olmasi, okulun zaman zaman bu ebeveynlere
esneklik gostermemesi ve okul tarafindan ¢ocukla ilgili sikayetlerin gelmesidir. Tek ebeveynli
ailelerin bu sorunlar karsisinda kendilerini zaman zaman caresiz hissettikleri ve egitim
stirecinden uzaklasarak okula kars1 duyarsizlastiklar: goriilmektedir.

Son olarak arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise tek ebeveynli ailelerin aile
katiliminda kargilastiklar1 sorunlarla nasil miicadele ettikleri {izerinedir. Buna gore tek
ebeveynli ailelerin bahsi gecen sorunlarin olusturdugu bosluklart kapatmak icin gerek yakin
cevre (genis aile, arkadas vb.) gerekse devlet destegine basvurduklar1 goriilmektedir. Bir digeri
ise fedakarca davranislar gostermeleridir. Bu davranislara c¢alisan tek ebeveynlerin is
kosullarimi ¢cocuklarina gore diizenledigi hatta kimi zaman isten ayrilmak zorunda kalmalar1 ve

kendi sosyal yasamlarindan ddiinler vermeleri rnek olarak verilebilir.
6.2. Oneriler

Tiim bu sonuglara dayanarak bu calisma ve gelecekte yapilacak ¢alismalar icin su
onerilerde bulunulabilir:

Bu calisma ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6grenim gOren cocuklarin ebeveynleri ile
gerceklestirilmistir. Benzer konuda yapilacak diger caligmalar lise diizeyinde 6grenim gdren
ogrencilerin ebeveynleri ile de gergeklestirilebilir.

Calismada toplam 10 anne ile goriisiilmiistiir. Bu ayn1 zamanda arastirmanin bir
smirhiligr olarak karsimiza ¢ikmisti. Hem bu g¢alisma hem de diger calismalarda katilimci
sayisinin arttiritlmasi veri zenginligi saglayabilir ya da bu durumu degistirmek icin oncelikle
daha c¢ok uygun zamana ve kaynaga ihtiya¢ oldugunu belirttikten sonra gelecekteki
calismalarin oncelikle tek bir katilimcr ile gerceklestirilen goriisme sayisini artirmalari tavsiye
edilebilir.

Ayrica sadece direkt olarak siireci deneyimleyen ebeveynlerin yaninda c¢ocugun
velayetini ilizerine almayan diger ebeveynler ile ¢ocugun hayatina ve egitimine dahil olan
anneanne dede ve tabi ki 6gretmenler gibi diger kisiler de goriismelere dahil edilerek verilerin
daha biitiinciil bir fotograf sunmasi saglanabilir.

Gene bu konuyla ilgili olarak nitel bir veri toplama yontemi olarak goriismelerin dtesine
gidilip okul ve evlerde gerceklestirilecek gozlemlerle yapilacak ¢aligmalarin veri zenginligi

cesitlendirilip zenginlestirilebilir.
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Ek 1. Goriisme Sorular

Giriisme sorular::

—_—

2,

3

(Cocugunuzun egitimini destekliyor musunuz?

a. Nasil destekliyorsunuz?

b. Buna démek verir misiniz?

¢. Bu deneyimizden biraz bahsedebilir misiniz?
(Cocugunuzun okulu ile ne siklhikla iletisim kuruyorsunuz?

a. Bu genellikle hangi durumlarda oluyor?
Aile yapist ailenin egitime katihmim etkiler mi? (Tek ebeveynli aile yapisi okul aile ig
birligi iliskilerinde bir fark yaratir nm?)

a. Ne tiir farkhihklar olabilir?

b. Bu konuda kendi deneyimlerinizden bahsedebilir misiniz?
(Cocugunuzun egitimine katithmimzi ve okul ile kurdugunuz iliskileri diisiindiigiiniizde bu
stiregte zorlandigimz zamanlar oluyor mu?

a. [En gok zorlandigimiz konular neler oluyor? Ornek verir misiniz?

b. Bu deneyimden biraz bahseder misiniz?

¢. Budeneyim size nasil hissettirdi/ hissettiriyor?
Tek ebeveynli bir aile olmak ¢ocugun okul yagaminda bir sorun olugturur mu? Neden? Ne
tiir sorunlar olusturur?

a. Karsilagtifimz sorunlara 6rnekler verebilir misiniz?

b. Bu olaylar size nasil hissettiriyor?

¢. Bu sorunlan ¢ozmek i¢in neler yapiyorsunuz?
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