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OZET

TEMEL EGITIM ANA BiLiM DALI

SINIF EGIiTiMi BiLiM DALI

SINIF OGRETMENLERININ TURKCE DERSi OLCME DEGERLENDIRME
YAKLASIM VE UYGULAMALARININ INCELENMESi

OZAN GUNDOGDU

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin Tirkge dersi kapsaminda 6lgme degerlendirme
yaklasim ve uygulamalarinin nasil bir goriiniime sahip oldugunu ortaya koymaktir. Smif
Ogretmenlerinin Tiirkce dersi dlgme degerlendirme yaklasim ve uygulamalarinin incelendigi bu
arastirmada nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma ve dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama araglari ve kapsamini “Olgme Degerlendirme
Deneyimleri Gériisme Formu”, “Olgme Degerlendirme Deneyimleri Goriis Formu” ve “4. Smf
Tirkge Dersi Sinav Kagitlar’” olusturmaktadir. Katilimcilart belirlerken amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirmada 10
ilkokuldan 120 6gretmen Olgme Degerlendirme Deneyimleri Goriis Formu doldurmustur. 13
ogretmen ile de Olgme Degerlendirme Deneyimleri Yapilandirilmis Gériis Formu {izerinden
goriismeler gerceklestirilmistir. 75 adet 4. Smuf Tirkge yazili smav kagidi dokiiman
incelemesinde kullanilmak tizere toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularinda Tiirkge dersi yazili sinav kagitlarinda yer
alan sorularin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugunun hatirlama, ayirt etme, siralama, eslestirme gibi bilgi
diizeyinde diisiinme becerilerini 6lgmeye y6nelik hazirlandigs; bilgiyi transfer etme, analiz etme,
sentez yapma, sorgulama, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢ézme gibi iist diizey
diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik sorulara yer verilmedigi gozlenmistir. Sorularin Tirkge
Dersi Ogretim Programi’ndaki konusma, dinleme, okuma ve yazmay1 iceren dért temel dil
becerilerini esit diizeyde 6lgecek sekilde hazirlanmadigi; ¢oktan segmeli 6lgme araglarinin daha
cok tercih edilip hatirlama diizeyindeki agik uglu diizenlenirken, bunun disinda Siralama,
eslestirme, bosluk doldurma gibi 6lgme araclarindan yararlanildigi ancak diistinme becerilerini
harekete gecirecek soru tiirlerine yer verilmedigi gorillmiistiir. Arastirmanin diger alt probleminde
yer alan “Sinif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme konusunda gordiigii egitimlere yonelik
degerlendirmeleri, 6lgme degerlendirme konusunda yeterliliklerine yonelik degerlendirmeleri,
O0lecme degerlendirmenin islevlerine yonelik degerlendirmeleri, o©lgcme degerlendirme
uygulamalarma yonelik degerlendirmeleri ve 6lgme degerlendirmenin giincel uygulamalarina
yonelik degerlendirmeleri nelerdir?” seklinde sorularmn cevaplart aranmustir. Arastirmada
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin analizi yapilarak her bir alt soruya iliskin olusturulan
kategorik yapilar ile bulgulara ulasilmistir. Bu kategorik yapilar ile birlikte yapilan tartisma ile
sonuglar elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Olgme ve Degerlendirme, Tiirkge Dersi, Yazili Smav Kagitlari, Diisiinme
Becerileri, Ust Diizey Diistinme Becerileri



ABSTRACT

DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
DEPARTMENT OF CLASSROOM EDUCATION

ANALYSING THE MEASUREMENT AND EVALUATION APPROACHES
AND PRACTICES OF CLASSROOM TEACHERS IN TURKISH LESSON
OZAN GUNDOGDU

The aim of this study is to reveal how classroom teachers' assessment and evaluation approaches
and practices look like within the scope of Turkish lesson. In this research, which examines the
measurement and evaluation approaches and practices of classroom teachers in the Turkish
course, basic qualitative research and document analysis were used among qualitative research
designs. The data collection tools and scope of the research consist of “Assessment and Evaluation
Experiences Interview Form”, “Assessment and Evaluation Experiences Opinion Form” and “4th
Grade Turkish Course Examination Papers”. While determining the participants, maximum
diversity sampling method, one of the purposeful sampling methods, was preferred. In the study,
120 teachers from 10 primary schools filled out the Assessment and Evaluation Experiences
Opinion Form. Interviews were conducted with 13 teachers on the Assessment and Evaluation
Experiences Structured Opinion Form. 75 4th grade Turkish written exam papers were collected
to be used in document analysis. The data obtained in the study were analyzed by content analysis
method. In the findings of the study, it was observed that the majority of the questions in the
written exam papers of the Turkish course were prepared to measure knowledge level thinking
skills such as remembering, distinguishing, sorting and matching; questions to measure higher
level thinking skills such as transferring knowledge, analyzing, synthesizing, questioning, critical
thinking, creative thinking and problem solving were not included. It was observed that the
questions were not prepared in a way to measure the four basic language skills in the Turkish
Curriculum, which include speaking, listening, reading and writing, at an equal level; multiple-
choice measurement tools were mostly preferred and open-ended at the recall level, while other
measurement tools such as sorting, matching, gap-filling were used, but question types that would
stimulate thinking skills were not included. In the other sub-problem of the study, the answers to
the questions such as “What are the evaluations of classroom teachers about the trainings they
received on measurement and evaluation, their evaluations about their competencies in
measurement and evaluation, their evaluations about the functions of measurement and
evaluation, their evaluations about measurement and evaluation practices and their evaluations
about the current practices of measurement and evaluation?” were sought. These categorical
constructs were discussed and conclusions were drawn.

Keywords: Measurement and Evaluation, Turkish Lesson, Written Examination Papers, Thinking
Skills, Higher Level Thinking Skills
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1. GIRIS

Bu boliimde tezin arastirmada yer alan problem ciimlesi, problem durumu, amag, 6nem

ve siirliliklar bolimleri yer almaktadir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim, insanlarin davranislarinda degisiklik meydana getirme siirecidir. Bu ifadede yer
alan davranis; belirgin olarak gozlenen eylemlerle, insanlarm disiinmesiyle birlikte
hissetmesini de igine alan ¢ok genis bir anlami ifade etmektedir (Tyler, 2014). Egitim
faaliyetleri ile amaclanan, istendik ile gercekteki arasindaki farki azaltmak olmalidir.
Bagka bir egitim tanimi1 da “bireylerin davramiglarinda kasitlh olarak ve kendi
yasantilariyla istenilen davranislar1 olusturma siireci olarak™ yer almaktadir. Ertiirk’iin

egitim tanimina gore;
e Egitim; Oncelikle bireyin davranislarina odaklanmaktadir.
e Egitim; bireyin davraniglarini kendisinin belirleyebilecegini kabul etmektedir.

e Egitim; bireyin davraniglarim1 yasant1 yoluyla degistirebilecegini iddia

etmektedir.

e Egitim; bireyin davraniglarini degistirirken bunun kasitli olarak yapilacagini ifade

etmektedir.

e Egitim; bireyin davraniglarim1 degistirmeyi istendik bir faaliyet olarak

gergeklestirmektedir.
e Egitim; belirli bir sureci kapsamaktadir (Ertirk, 2013).

Yukarida kabul goren ve ¢ok cesitli agiklamalar1 yapilan egitim bu islevini birtakim

unsurlar dogrultusunda gerceklestirmeye ¢alisir. Egitimin unsurlari;
e Egitimin merkezinde yer alan 6grenci

e Egitimin uygulayicilari olan 6gretmen



e Egitimin uygulanacagi yer olan okul
e Egitimin kilavuzunu ve gergevesini belirleyen programlardir.

Egitim toplumlari insa surecinde ¢ok 6nemli bir misyon tasimaktadir. Bireylere istendik
davranislar1 kazandirirken egitimdeki temel amag; duyarly, iireten, diislinen, kiiltiirel ve
toplumsal degerlere hassasiyet gosteren, girisimci ve bunu yaninda da ozgilivenli
bireylerin toplumda yer almasini saglamaktir. Bu temel amag ¢ergevesinde Tiirk¢e egitimi
cok Onemli bir islev gormektedir. Tiirkce dersi sayesinde bireylerin arastirma
yeterliliklerine sahip, anlayan ve kendini ifade edebilen, dilin duygu ve diislincelerini
ifade etmedeki 6neminin farkinda ve dolayisiyla da dili etkili sekilde kullanma becerisine
sahip bireyleri topluma kazandirmak hedeflenmektedir (Giirlek, 2021). Milli Egitim
Bakanlig1 “2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda” belirttigi ifadelerle 21. Yiizyilin
diinyasinda bilimde ve teknolojide yasanilan hizli degisime yer vermistir. Bu degisim
dogrultusunda 6gretme ve 6grenme yaklasimlari ile teorilerinde de gelisme ve yeniliklere
deginmistir. Yasanan bu gelismelerle birlikte bireylerden beklenilen rollerin de dogrudan
bir sekilde etkilendigini ifade etmistir. Beklenen bu degisim ¢ergevesinde bireyi; bilgiye
kendisinin iireterek ulastigi, ulastigi bu bilgiyi kendi hayatina aktarabildigi, elestirel
diistinebilen, problem ¢6zebilen, empati kurabilen, i¢inde yasadigi topluma ve Kiiltire

katki sunabilen ve bunun gibi niteliklerle donatilmis olarak agiklamaktadir (MEB, 2019)

Ogretim programlar1 1739 sayil1 Millf Egitim Temel Kanunundaki 2. Maddede ifade bulan
“Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaclar” ve “Tiirk Milli Egitimi’nin Temel ilkeleri”
temelinde meydana getirilmistir. Tiirkce dersi Ogretim programi egitim-O6gretim
uygulamalar1 ile yapilan ¢aligmalarin timu; okul Oncesi, ilkégretim ve ortadgretim
seviyelerinde ve birbirlerini tamamlayacak bicimde, birtakim amaglara ulagsmak i¢in
gerceklestirilmektedir. Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan bu amacglardan da
ilkokulu tamamlayan 6grencilerin bazi kazanimlar1 edinmis olmalar1 beklenmektedir.
Gelisimine ve bireyselligine uygun, ahlaken biitiinliik ve 6z farkindalikla, 6z disiplinli ve
ozgiivenli bireyleri yetistirmek beklentilerin basinda gelmektedir. Bunlarin yani sira
glinliik hayatinda temel seviyede bilimsel, sayisal ve sozel olarak fikir yiriitme ve sosyal
beceriler kazanmakla birlikte bu kazanimlarmi da etkin bir sekilde kullanip saglikli hayat
yonelimine sahip bireyler olarak yetismelerini saglamalar1 da beklenmektedir. Tlrkge

dersi 6gretim programi yogunlugunu artirarak ve agamali bir sekilde yapilandirilmis;
2



bireylerdeki temel dil seviyeleriyle birlikte iist diizey bilissel becerileri de gelistirecek bir
bicimde olusturulmustur (MEB, 2019). Egitim 6gretim faaliyetlerini gergeklestirirken bir
rehber olan Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan bu ifadeler de {ist diizey diistinme

becerilerini kazandirmanin beklenen amaglardan birisinin oldugunu gostermektedir.

2018 yili ile Milli Egitim Bakanligr’'nin yenileyip giincelledigi Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yukarida da belirtildigi gibi genis bir sekilde yer bulan agiklamalarla hem
egitimin genelinde; hem de Turkge dersi 6zelinde ulasilmak istenen hedefleri arasindaki

yetkinliklerde ve Tiirk¢e dersi 6zelinde iist diizey diistinme becerilerine yer verilmektedir.

Diisiinme; Tiirk Dil Kurumu Genel Tiirkge sozliikte; farkli anlamlarda ifade edilmektedir.
Bunlardan birincisinde is olarak diisiinmek; tefekkiir etmek anlamina gelmekte iken,
diger anlaminda da izlenim ve duyumlardan veya tasarimlardan ayr1 aklin kendine 0zgu
ve bagimsiz durumu; sonuncusunda da ayirma, karsilagtirmalar yapma, birlestirme, bigim
ve baglantilar1 kavrama yetisi seklinde a¢iklanmaktadir (TDK, 2023). Soylemez (2015),

diisiinme ile ilgili ulastig1 ¢ikarimlarini su sekilde siralamistir:

e Diisiinmenin gerceklesmesi i¢in Oncelikle bireyin ruhsal ve fiziksel dengesinde

degisiklik olmaldir.

e Bireyin kendisinden ya da disaridan kaynaklanan belli durumlarin degistirilmesi

amacin1 tasimalidir.
e Bir zihinsel ¢aba olmalidir.
e Yasam Yyoluyla ulasilan bilgiler kavramsallastirilmalidir.

e Cevreye ait bilgilerin islenmesini saglamali, analiz, uygulama ve degerlendirmeleri

disipline edebilmelidir.

e Diigiinme ile bir konu hakkinda goriis ortaya koyulabilmeli, karar verebilmeli, bir

sonuca ¢6zim bulabilmelidir (Séylemez, 2018).

Diistinme; zihnimizin gerceklestirdigi sinirsiz bir beceridir. Bu siire¢te zihnimiz birbiri
ardinca bircok mantikli islem gergeklestirmektedir (Giines, 2012). Diisiinmeyi
aciklamaya calisan tanimlardaki sekliyle, diisiinme; tizerinde titizlikle durulmasi gereken
bir eylem olarak dikkat cekmektedir. Dil ve diisiinme arasindaki yakn iliski ile de Tiirkce
dersi 6zelinde diigiinme becerisinin lizerinde durmamizi zorunlu hale getirmektedir.

3



21. ylizyilda yasanilan hizli gelisim ve degisim bir doniisiime yol agmustir. Teknolojide
yasanan hizli degisimler, iletisimde yasanan kolayliklar ve dijitallesmenin getirdigi bilgi
patlamasi i¢inde yasanilan ¢cagin getirdikleri olarak siralanabilir. Tiim bu gelismelerin ve
degisimlerin bir sonucu olarak bazi sorunlar da ortaya ¢cikmustir. Ozellikle bilgi patlamasi
ile bireylere gok hizli ve fazla bilginin akmasi, iletisimin ani ve kolay sekilde saglanmasi
ile teknolojik araglarin hayatin igerisinde daha genis yer bulmasi bazi sorunlara yol
agmistir. Yasanan bu kolayliklar karsisinda bilgiyi siizmek, iletisimin ani gelismesinde
yasanan aksakliklar1 gidermek ve teknolojik araclardan daha olumlu yonde ve etkili
faydalanmak i¢in insanlarin diisinme becerilerini daha etkili bir sekilde kullanmasi
gerekmektedir. Bundan dolayidir ki insanlarin diisiinme becerilerini gelistirmeye olan
ihtiyag¢ da artmaktadir (Kaysi, 2013). Bilgiye erisim hizinin artmasiyla birlikte, dogru ve
giivenilir bilgiyi yanlis olandan ayirt etme, sorgulama becerisine sahip olma gittikge Gnem
kazanmaktadir. Bu sebeple bu becerilerin gelismesi i¢in diisiinme becerilerine sahip
olmak gerekmektedir (Ozsarag, 2019). Diisiinme; insan1 diger canlilardan aymran en
onemli 6zelliklerdendir. Bireyin kendini ifade edebilmesi, gevresinde sekillenen diinyay1
anlamlandirmas1 ve sosyal bir varlik olmasi sebebiyle toplumdaki yasam becerilerini

kazanmasi hep diisiinme sayesinde gerceklesmektedir.

Bireylere bazi davraniglar1 kazandirip bir toplum insa etmek igin egitim sistemleri
acisindan da diisiinme 6nemli bir kavramdir. Toplumlari insa etme ¢abasi igerisinde olan
egitim sistemleri ve egitim kurumlar1 bireyleri birtakim 6zelliklerle donatmak isterken;
diistinme becerileri Uzerinde durmalar1 gereken bir konudur. Bireyi diger bireylerden
ayiran ve onu donanimli hale getiren unsurlarin basinda diisiinme becerilerini hayatinda
ne diizeyde kullanabildigi gelmektedir. Egitim 6gretim uygulamalar1 ile bireylerde var
olan diisiinme 6zelligini gelistirerek bu becerileri onlara kazandirmak gerekmektedir.
Diisiinme becerilerini kazanmig bireyler anlayan, kendisini ifade eden, karsilastigi
sorunlar karsisinda ¢6ziim iireten, arastiran ve O6grendigi bilgiyi yasantisina aktararak

hayatini kolaylastiran bireyler olarak toplumlar1 olustururlar.

Diisiinme becerilerini aktif olarak kullanabilen bireyleri yetistirmek kiiresellesen
diinyamizda ¢ok Onemlidir. Bireylerin donanimli sayilabilmesi i¢in onlara (st duzey
diisiinme becerilerini kazanmig bir sekilde, 6grenmeyi bilerek, bunun yaninda da sahip
oldugu Ust duzey disiinme becerilerini tim 6grenme hayat: boyunca da kullanarak

edindigi bilgi ve becerileri yasantisina tragsfer edebilmesi gerekmektedir (Soylemez,



2018). Ust diizey diisiinme becerileri Bloom’un taksonomisinde de yer alirken
giinlimiizde birgok egitim alaninda arastirmalarda bulunan uzman tarafindan ilgiyle takip
edilmektedir. Birgok arastrmaci iist diizey diisiinme becerisinin egitim &gretim
faaliyetlerinin merkezinde yer almasi gerektigini ifade etmektedir (Doganay, 2017). Bu
da egitim uygulamalarinda iist diizey diisinme becerilerini temel alan bir yaklasimi
gerektirmektedir. Bundan dolay1 da Milli Egitim sisteminde yer alan tim Ogretim
programlarinda iist diizey diisiinme becerilerinin 6nemine dikkatle vurgu yapilmis ve

birtakim giincellemelere gidilmistir.

Zamanimizda egitimin baslica amaclarindan birisi de iist diizey diisiinme becerisine sahip
bireyler yetistirmek ve onlar1 ¢agin kosullarma uygun olarak donatmaktir. Bu amaca
ulagilmasi igin bireylerin ¢agin kosullarina uygun ve (st diizey diisinme beceriyle
donatilip donatilmadiklar1 gozlemlenmelidir. Bunu yapmanin en 6nemli yolu ise egitim
ogretimdeki unsurlardan birisi olan Olgme ve degerlendirme uygulamalarina yer
vermektir (Arslan, 2020). I¢inde yasadigimz yiizyilda; hizli degisim ve doniisiim
yasanmaktadir. Yasanan bu gelismelere paralel olarak egitim anlayislarinda da bazi
degisimler olmaktadir. Bu noktada insanlara davramis kazandirmanm yaninda; kendi
kendine yeten, birtakim ¢ikarimlara kendisi ulasabilen, dogruya yanlisa kendi iradesiyle
erisen, her durum ve kosulda kendi diisiinme becerisini kullanabilen bireylerden
olugsan bir toplum meydana getirmek amaglanmaktadir. Bu beklentilere ulasmak icin
egitimde bireylere diisiinme becerilerini kazandirmak gerekmektedir. Ozellikle bireylere
iist diizey diistinme becerilerini kazandirarak yetistirmek i¢inde yasadigimiz yiizyilda ¢ok
Oonem tagimaktadir. Bireylerin bu becerileri kazandirmada okullar ¢ok 6nemlidir. Her ne
kadar diinyamiz hizla degisip doniisse de toplumun degisim ve doniigiimiinii olumlu

yonde saglayacak en temel kurum okullardir.

Giliniimiiz diinyasinda okullarin gordiigii islev ve amaglarindaki degisim kagmilmazdir.
Cocuklar ve gengler zamanlarinin ve hayatlarmin ¢ogunu okullarda gegirmektedir. Bu
sebepten de okullarin c¢agin ihtiyaglarma uygun olarak yeniden diizenlenmesi
gerekmektedir. Iste bu yiizden de bireylerin diisiinme becerilerini kazandirmada okul ve
ogretmenlere buylk gorevler diismektedir. Degisen ve doniisen diinyaya bireylerin uyum
saglamalar1 ve aktif bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in egitim uygulamalar: ile bireylere
diistinme becerilerini kazandirmak gerekmektedir (Doganay, 2017). Cocuklarn biiyiime

ve gelisme siireglerinde diisiinme bir noktaya kadar dogal bir sekilde devam etse de



bireylerin 6grencilik siireglerinde 6gretmenleri araciligiyla diistinmenin kalite olarak
artirilip, etkili bir diisiinmenin saglanacag ifade edilmektedir (Yurtkulu, 2018). Burada
en dnemli faktdrlerden birisi dgretmenlerdir. Ogretmenlerin egitim 6gretim faaliyetleri
ile bireylerin olumlu yonde gelisimini daha ileriye tasimak miimkiinken toplumlarm da
arzu edilen seviyede gelisimi saglanacaktir. Ancak bas dondiiren gelismelerin yasandigi
yiizyilimizda her seyin degisime ugramasiyla birlikte 6gretmenlik tanimi ve anlayisi da

degismekte ve yenilenmektedir.

I¢inde bulundugumuz yiizyilda her alanda hizl bir gelisim ve degisim yasanmaktadir. 21.
Yiizyilin getirdigi anlik ve hizli iletisim, bilgiye ulasmanin kolayligi, teknolojik araglarin
artan biiyiimesi ile yasam kosullarini degistirmistir. Yasanan bu degisimler siirekli devam
etmektedir. Bireylerin bu hizli gelisim ve degisimlere uyum saglamalar1 gerekmektedir.
Bu degisim ve gelisim egitim kurumlarma da yansimmistir. Bireylerin, yasamlarmi
sirdikleri yiizyilda ulusal ve uluslararasi gelismelerden egitim de etkilenmektedir.
Gelismelerin egitim alanma yansimalariyla lilkemizde de 6gretmenlerin yeterliliklerini
yenilemek ihtiyact dogmustur (MEB, 2017). Ogretmen bireylerin kapasitelerini ve
ihtiyaclarini incelerken diger taraftan da ihtiyaglarin1 tatmin edip kapasitelerini
gelistirerek deneyimlerine igerik ve konu alani sunacak kosullar1 diizenlemekten de
sorumludur (Dewey, 2021). Diistinme becerilerini kazanmis bireyleri topluma
kazandirmak iginde yasadigimiz yiz yilin en biyik gerekliliklerindendir. Ust diizey
diistinme becerilerine sahip olmasi istenen bu bireylerin gelisimine katki saglayacak en
dnemi unsur egitimin en 6nemli 6gelerinden olan okullarimizdaki 6gretmenlerdir. Ancak
bunlarin ise kosulmasi sirasinda belirli yeterliliklere sahip 6gretmenlerin olmasi
gerekmektedir. Bu amagla 2017 yilinda MEB tarafindan yeniden diizenlenen 6gretmen
yeterliliklerinden bir tanesi de dlgme ve degerlendirme yeterliligidir. Ogretmenlerin sahip
olmasi gereken 6lcme ve degerlendirme yeterlilikleri 6gretmenlerin derslerde kendilerine

kilavuzluk eden 6gretim programlarmin igerisinde de yer bulmaktadir.

Egitimden beklenen amaglar1 gergeklestirebilmek i¢in okullarda yer verilen her ders igin
Ogretim programlart olusturulmustur. Bu 6gretim programlar1 egitimin uygulayicilar
ogretmenlerin en temel rehberidir. Bu 6gretim programlar1 bazi 6gelerden olusmaktadir.
Bu ogeler; amag, ogrenme-ogretme sureci, icerik ile 6lgme ve degerlendirmeden
olusmaktadir (Kilig, 2020). Ogretim programlarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme

0gesi ile yer verilen diger 0Zelerin degerlepdirilip, geri bildirimler almak mumkindar.



Egitimde de hayatin her alaninda oldugu gibi elde edilen verilerin ¢giktilarini gézlemlemek,
kontrol etmek ve buna uygun Kararlar almak gerekmektedir (Uysal ve Oztiirk, 2019).
Olgme ve degerlendirme ile uygulanmakta olan dgretim progranmi dogrultusunda egitim
ogretim faaliyetlerini yiiriiten unsurlarin uygulamalarina dair degerlendirmeler ve geri
bildirimler 1s1g3mda 6gretim programinin bekledigi amaglara ulasip ulagsmadiginin takip

edilmesi gerekmektedir.

Olgme, davranis veya performansa yonelik 6zelliklerin, uygun diisen hedef ve kosullarda
sistematik olarak sayisal bicime dokilme sirecidir (Erkus, 2016). Baska bir ifade ile
O0lcme, Oonceden hazirlanmis bir diizen etrafinda nitelikleri niceliklere doniistiirmektir
(Coskun, Altunigik ve Yildirim, 2017). Degerlendirme ise 6grenciler, 6gretim programi
ve okullar hakkinda karar vermek icgin bilgi edinme siireci olarak tanimlanan genis
kapsamli bir terimdir (Nitko ve Brookhart, 2016). Degerlendirme egitsel bir kararmn
verilebilmesi i¢in bir bilgi edinme siirecidir. Ogretim programlarinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme basamagi bu sebeple ¢cok 6nemli bir 6gedir. Egitimden beklenen amaglara
ulasma durumunu gorebilmek i¢in egitim uygulamalarinda 6lgme ve degerlendirme
faaliyetleri 6nemli yer tutmaktadir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan beklenen
geri bildirimlere ulasmak igin okullarda 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme

konusunda baz1 yeterliliklere sahip olmalar1 gerekir.

Olgme ve degerlendirme konusunda &gretmenlerin belirli yeterlilikleri gdstermesi
gerekmektedir. MEB’in 2017 yilinda yaymnladigi Og8retmenlik meslegi yeterligi
kilavuzunda yer alan mesleki beceri, mesleki bilgi ve tutum ile degerler ana basliklar1 ile
ifade edilen mesleki becerilerin igerisinde de dgretmenlerden beklenen yeterliliklerden
birisi 6l¢me degerlendirme yeterliligi olarak ifade bulmustur (MEB, 2017). Bu sebepten
dolay1 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme konusunda bilgili olmalar1 ve bu dogrultuda
da olumlu tutumlarinin olmasi ¢ok énemlidir. Egitim ortamlarinda bireylerde beklenen
gelisimi 6lgmek ve degerlendirmek de yine O0gretmenin sorumluluklar1 arasinda yer
almaktadir. Ogretmenin bu 6lgme degerlendirme sirecinde bilgi, beceri, tutum ve
inanclara sahip bir sekilde donatilmis olmasi gerekmektedir. Iste bu calisma
ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme konusundaki yaklasimlarmi inceleyerek onlarin
Olgme ve degerlendirme alanindaki yaklasimlarina iligkin birtakim bulgular1 ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin Tiirk¢e dersi 6zelinde ¢agin

gereklilikleri paralelinde 6gretim programinda da yer alan diisinme becerileri ve 6zellikle



de iist diizey diisiinme becerileri baglaminda 6lgme degerlendirme uygulamalarinda ne
derece yer verdiklerini Tiirkge dersi siav kagitlari temelinde incelemeyi amaglamistir.
Boylelikle ogretmenlerin ¢agin gereklilikleri ve egitim Ogretim uygulamalart ile
kendilerinden beklenilen 6lgme ve degerlendirme yeterlilik ve uygulamalarmin nasil bir
goriinime sahip oldugunu ortaya koymak istemektedir. Ogretmenlerin yazili smav
kagitlar ile 6lgcme ve degerlendirme uygulamalaridaki goriniminin yani sira onlarla ytiz
yiize goriismeler gerceklestirilerek daha detayli paylagimlara ulasmak amaclanmistir.
Yapilan yiiz yuze gériismeler ve bunun yani sira diisiincelerini rahatca ifade edebilecekleri
goriis formlar1 ile 6lgcme ve degerlendirme konusundaki diisiincelerine ulasmaya
caligtimistir. Bu amagla Ogretmenlerin  6lgme ve degerlendirme konusundaki
yaklagimlarmi, inanglarini, beklentilerini gozlemleyebilmek i¢in ¢caligmanin alanyazina

ve egitimin paydaslarina bir veri saglamasi agisindan katki sunacagi diistiniilmektedir.
1.2. PROBLEM CUMLESI

Bu arastrmadaki problem ciimlesi “Sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi kapsaminda
Olcme ve degerlendirme yaklagim ve uygulamalari nasil bir goriiniime sahiptir?” olarak

belirlenmistir.
Alt Problemler

1) Smif Ogretmenlerinin 4. smif Tlrkce dersi yazili sinav kaégitlarinda

hazirladiklar1 sorular diisiinme becerileri temelinde nasil bir dagilim géstermektedir?

2) Smif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme konusunda gordiigii egitimlere

yonelik degerlendirmeleri nelerdir?

3) Smif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme konusunda yeterliliklerine yonelik

degerlendirmleri nelerdir?

4) Smif Ogretmenlerinin -~ 6lgme  degerlendirmenin  islevlerine  yodnelik

degerlendirmeleri nelerdir?

5) Smif Ogretmenlerinin 6lgme degerlendirmede yasanan degisimlere yonelik

degerlendirmeleri nelerdir?

6) Simif  Ogretmenlerinin  6lgme  degerlendirme uygulamalarma  ydnelik

degerlendirmeleri nelerdir?



7) Smif dgretmenlerinin 6lgme degerlendirmenin glincel uygulamalarina yonelik

degerlendirmeleri nelerdir?
1.3. AMAC

Bu aragtirmanin amaci, Karadeniz Bolgesinde yer alan orta 6lgekte bir il merkezindeki
siif Ogretmenlerinin TUrkge dersi kapsaminda 0Olgme degerlendirme yaklasim ve
uygulamalarini incelemek amaglanmaktadir. Bu amaci gergeklestirmek icin ilk olarak
Ogretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Bunun i¢in de iki farkli yol izlenmistir.
Ocelikle dgretmenlerle yliz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Bunun yaninda da yine
ogretmenlerin diistincelerini ifade edebilmeleri igin onlara goriis formu ulastirilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin 08rencilere yonelttikleri Tiirkce dersi yazili sinav kagitlar

diisiinme becerileri temelinde incelenmistir.
1.4. ONEM

Hizla degisen ve doniisen diinyamizda kiiresellesme bas dondiiriiciiliigliyle toplumlarin
hayatin etkilerken bundan egitim de etkilenmistir. 21. Yiizy1l becerilerinin gerek egitim
aragtirmalarina konu olmasi gerekse de egitim anlayisinda dile gelmesiyle diisiinme
becerilerinin yaninda Ust diizey diisiinme becerilerinin de ne derece énemli oldugu kabul
gormiistiir. Hem alanyazindaki ¢aligmalarla hem de 6gretim programlarinda amaglarla st
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi egitim 6gretim faaliyetlerinde ¢ok dnemli bir
amag olmustur. Iste bu calismalarm ve anlayisinin egitimde kabul gérmesinin yaninda
ogretmenlerin yaklasim ve uygulamalarmda nasil bir goriiniime sahip oldugu ¢ok

onemlidir.

Egitim sistemi (st dizey disiinme becerisi ile donatilmis bireyleri yetistirmeyi
hedefledigine gore sinavlarda yer alan sorularm da bu dogrultuda ogrencilere
yonlendirilmis olmast gerekmektedir. Ezberletilmis bilgileri hatirlamaya ydnelik
sorulardan olusan sinavlar bu hedefe ulasmay1 engelleyecektir. Bu dogrultuda smavlarda
sorulan sorular 6grencinin 6grenme durumlari, aragtirma, sorgulama, yansitici diisiinme,
sorgulayici diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢dzme, sentez ve analiz yapabilme gibi
niteliklerini 6lgmeye c¢alisacak nitelikte olmalidir. Egitim sisteminin beklentilerini
karsilamak i¢in smavlarda 6grencilere sunulan sorularin yetistirilmek istenen 6zelligi

Olcecek nitelikte olmas1 gerekmektedir. Eggim sistemi bireylerin Ust dizey diisiinme



becerileri ile donatilmasini istiyorsa ezberlenen bilgilerin hatirlanmasma yonelik smav
sorular1 yoluyla bu amaca ulasamayacaktir. Bu yiizden de 6grencilerin gerekli 6grenme
yasantilar1 ile beklenen kazanimlara tam ve dogru bir sekilde ulasmasi dnemlidir. Bu
O0grenme yasantilar1 boyunca da Ogrencilerin 6grendiklerinin de ne derece oldugunun
belirlenmesi 6grencilere sunulan sorularin diizeyi ile yakindan iliskilidir (Caligkan,
2011). Bu sebeple smavlarda 6grencilere sunulan sorularin bireylerden beklenen 6zelligi

Olcmede yeterli olmasi gerekmektedir. Bu ¢alisma;

1) Ogretmenlerin diisiinme becerilerini 6lgme ve degerlendirme konusundaki

yaklagimlarmi ortaya koyacak olmasi bakimmdan dnemlidir.

2) Ogretmenlerin  dgrencilerin  6grenme yasantilarinda iist diizey diisiinme
becerilerini harekete gegirecekleri ve dondt alabilecekleri en belirgin arag olan Tirkge
dersi smav k&gitlarin1 inceleyip bu temelde sonuglar ortaya koyacagmdan Onem

tasimaktadir.

3) Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda kendilerini ne diizeyde
gordiiklerini, beklentilerini ve uygulamada yasadiklar1 giicliikkleri ortaya koymasi

bakimindan 6nemlidir.
1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan veriler 6rneklemi olusturan Milli Egitim Bakanligi’na
bagli bir ilde yer alan ilkokullarda gérev yapan Smif Ogretmenleri ile dordiincii siifinda
O0grenim goren 6grencilere sorulan yazili sinav kagitlarindan toplanan veriler ile sinirhdir.
Arastirmada saptanan Tirkce dersi diisiinme becerisi 6lgme ve degerlendirme yaklasim
ve uygulamalarmm nasil bir gorinime sahip oldugu 6gretmenlerle “Olgme
Degerlendirme Deneyimleri Gorlisme Formu” cergevesinde  gerceklestirilen
yapilandirilmig goriismelerden ulasilan bulgular ile uygulanan “Olgme Degerlendirme
Deneyimleri Goriis Formundan ortaya ¢ikan bulgular ve “Ogrenci Smav Kagitlarinm”

analizi sonucu ortaya ¢ikan bulgular ile sinirhidir.
1.6. TANIMLAR

Olgme: Bireyin ulastig1 sayilarin belirlenmis yetenege sahip olma durumunu edinilen

puanlarla ortaya koyma siireci olarak agiklanabilir.
10



Degerlendirme: Bireyin performansimnin ya da Triiniiniin degeri hakkinda bir

yorumlamada bulunma siireci seklinde tanimlanmaktadir.

11



2. KURAMSAL CERCEVE VE ALAN TARAMASI

Bu bolumde tezin kuramsal cercevesi ile alan taramasi yer almaktadir.
2.1. TURK MILLI EGITIMININ AMACLARI

Biitiin uluslar egitim-6gretim felsefelerini ortaya koyduktan sonra bazi yasal
dizenlemelerle birlikte vatandaslari tizerinde birtakim istendik davranig degistirme
faaliyetlerine girisirler. Bu diizenlenmis bir dizi ama¢ dogrultusunda da kendilerine bir
rehber olustururlar. Diinyadaki diger uluslarin egitim sistemleri ile Milli Egitim
sistemimiz cagm gerekleri dogrultusunda bir egitim anlayisma sahip olmak i¢in
calismalarint siirdiirmektedirler. Bu yaklasim ile ¢cagin sartlarina uygun olarak bireyleri

donatarak bir toplum olusturmay1 amag¢lamaktadirlar.

Tiim diinyada bireylerin {ist diizey diisiinme becerilerine sahip olmasi1 dogrultusunda
egitim kurumlarinda uygulamalar yapilmaktadir. Bunun yaninda da yine bu
uygulamalarin sonucunda bireylerin ne derecede iist diizey diislinme becerilerine sahip
olduklarinin belirlenmesine ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik c¢aligmalar
gerceklestirilmektedir. Tirk egitim sisteminde de yine benzer bir bigimde Ust diizey
diistinme becerilerine yonelik uygulamalara yer verilmektedir. Tiirk Milli Egitimimizin
genel amaglarmi inceledigimizde bireylerin yetistirilmesindeki gayelerini su sekilde

siralamak dogru olacaktir;
e Tiirk milletinin degerlerini benimseyen, koruyup gelistiren bireyler yetistirmek,
e Ataturk ilke, inkilaplar1 ile Atatlirk milliyet¢iligine bagh bireyler yetistirmek,

e insan haklarina bagli, devletine karsi sorumluluklarini bilen yurttaslar olarak

yetistirmek,
e Ailesini, vatanini, milletini Sevip, ylceltmeye ¢alisan bireyler yetistirmek,

e Ozgiir ve bilimsel diisiinen, genis diinya goriisiine sahip topluma kars: duyarh, verimli

ve yaratici kigiler yetistirmek,
e Beden, zihin, ahlak ve ruhsal agidan dengeli ve saglikli bireyler yetistirmek,

e Bireylerin hem kendini mutlu edecek hem de bununla birlikte toplumun huzur ve
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mutlulugunu saglayacak bir meslek edinmelerine yardime1 olmak.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen bu amaglar anlasilacagi {izere nitelikli
bireyleri topluma kazandirmayi hedeflemektedir. Ozellikle ifade edilmeye ¢ahsilan
bilimsel diisiinen, yaratici ve verimli genis diinya goriisiine sahip bireyler yetistirmek
amaglar1 dikkat cekmektedir. Bununla birlikte yiuksekdgretimin amaglarinin siralandigi
5347 sayili Yiiksek Ogretim kanununda yer alan bilgi ¢agma uyum saglayabilen, bilim
iiretebilen, bagimsiz, nitelikli, yaratici, {ist diizey diisiinme becerilerini kazanmis bireyleri
topluma kazandirmak ifadeleri yer almaktadir. TUm bu ifadeler Tiirk egitim sisteminin
her kademesinde bireylerin diisiinme becerilerini gelistirmeyi, onlara ¢ok yonlii bakis
acilar1 kazandirmayir ve donanimli bireyler yetistirmeyi amacladigini gdéstermektedir

(Cakir, 2013).

Ulusal Egitim anlayisinin neticesinde anayasada da yazili ifadesini bulan amaglarimizda
da gorildigii lizere egitim sistemimizin ilk kademesinden en son kademesine kadar
vatandaslarimizin diisiinen, bir diinya goriisiine sahip olan ve bilimsel bilgiyi isleyen
bireyler yetistirmek gayesini tasidig1 net bir sekilde anlagilmaktadir. Egitim anlayisinin
ve yaklasimmin referansi olacak bu metinlerden de hareketle Ogrencilerin her
kademesinde bilimin 1s1ginda diisiinen bireyler olarak yetismesinde egitim sisteminin

unsurlarina biiyiik gorevler diismektedir.

Bireylere gereken egitimi vermede ve bununla birlikte bir toplum meydana getirmede
O0gretmenlere de bliyiik sorumluluklar diismektedir. Ancak gerekli nitelikleri tasiyan
ogretmenlerin varhigi ile bireylere istendik davranislar1 kazandirmak miimkiindiir.
Egitimin en Onemli unsurlarindan olan Ogretmenlerin gerekli nitelikleri tasimasi
toplumlar1 daha da ileri seviyelere tasiyacaktir. Bu yiizden egitim sistemi igerisinde

Ogretmenlerin gerekli nitelikleri tagimasinin iizerinde durulmalidir.
2.2.  OGRETIM PROGRAMLARI

Egitim 6gretim faaliyetlerinden beklenen amaglara ulasmak igin egitimin unsurlarina
kilavuzluk edecek yol haritalarina ihtiyag vardir. Iste egitim-6gretim faaliyetlerinin
gerceklestirilmesinde egitimin unsurlarma rehberlik edecek bu yol haritalar1 6gretim
programlar1 sayesinde hayat bulmaktadir. Kiiresellesen, degisen, doniisen ve kendini

yenileyen diinyanuza paralel olarak gretim programlar1 da yenilenmektedir. Iste bu
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perspektifte en son 2018 yilinda giincellenerek egitimin paydaslarina kilavuzluk etmek
icin yeniden giincellenen dgretim programi 6nem tagimaktadir. I¢inde bulundugumuz
zaman diliminde bilim ve teknoloji alaninda yasanan ¢ok hizli degisim her seyi oldugu
gibi birey ve toplum ihtiyaglarmi, 6grenme Ogretme yaklasim ve teorilerini de
derinlemesine etkilemistir. Bu da bireylerden beklenen rollere de yansimistir. Bu
cergevede bilgiyi treten, isleyen, transfer eden, elestirel diisiinme becerisi ile problem
diistinme becerisi ile problem ¢6zme becerisi ve iletisim becerisine sahip; girisimci,
kararli, iginde yasadigi toplum ile sahip oldugu kiiltiire katkida bulunan, empati kurabilen
bireyleri egitim 6gretim sonucunda diinyamiza kazandirmayi beklemektedir. Belirlenen
birtakim kazanimlarla birlikte ilgili disiplinlerin yetkin, gecerli, giincel ve hayatla iliskili
niteliklerle dolu olmasma dikkat edilmistir. Egitim kademeleri ve smiflar seviyesinde
beceriler, degerler ile yetkinlikler perspektifi ¢cercevesinde biitiinciil anlayisla sade bir
yapiya sahip olan 6gretim programlar1 {ist bilissel becerilerin kullanimmi 6nemseyen,
kalic1 ve anlamli 6grenmeyi gergeklestiren, gucli ve dnceki 6grenmelerle iliski kuran,
gunlik hayattaki beceriler, degerler ve yetkinlikler ile diger disiplinlerle paralel biitiinciil

bir 6gretim programlari toplami seklinde diizenlenmistir (MEB, 2019).

Giincellenen 6gretim programi egitim anlayisimizin birtakim degisim ve doniisiimlerle
cagm gerektirdigi donanmima sahip bireyler yetistirmek i¢in bakis agimizi ve
yaklasimlarimizi tekrar gozden gecirmemiz gerektirdigini israrla vurgularken egitimin
asil Oznesi olan bireylerden beklentilerdeki farkliliklar1 da ortaya koymustur. Bu
bakimdan Ogretim programumizda yer alan ifadeler bizlere olduk¢a yol gdsterici
olmasinin yaninda egitimin paydaslarindan da birtakim degisimler bekledigini de ortaya
koymaktadir. TUrkce dersi 6gretim programi 6grencilerin temel dil becerilerinin yan1 sira
iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlemistir.
Bunu Tiirkge dersi 6gretim programinin 6zel amaglarinda agik¢a dile getirmesi ok
onemlidir. Buradan egitimin unsurlarmin bireylerde Ust dizey diisiinme becerilerini
gelistirmesi gerektigi anlagilmaktadir. Egitim 6gretime kilavuzluk eden Ogretim
programinin Ust diizey diisinme becerilerinin 6nemini ifade edip, amaglarinda yer
vermistir. Egitimin en dnemli unsurlarindan ve uygulayicilarindan olan 6gretmenlerin de
st diizey diisiinme becerilerinin gelisimine gerektigi 6nemi gdstermesi gerekmektedir.
Iste bu ¢ahsma ile dgretmenlerin iist diizey diisiinme becerilerine ne olciide yer

verdiklerini gozlemlemek amaglanmaktadir. Bunu da yaparken 6gretmenlerin Tiirkce



dersinde kullandiklar1 yazili sinav sorularindan yararlanilmistir. Ayrica onlarla
gerceklestirilen yiiz ylize goriismeler ve katki sunduklar1 goriis formlari ile goriislerine

yer verilmistir.

OGRETIM PROGRAMLARINDA OLCME VE DEGERLENDIRME
YAKLASIMI

Ogretim Programlariyla egitimin unsurlarma bir yol haritas1 sunup birtakim beklentiler
igerisine girdikten hemen sonra bunun yaninda sistemin isleyisine dair geri bildirimler alip
bireylerin istenen ve beklenilen paralelde kazanimlar edinip edinmediginin de kontrol
edilmesi gerekmektedir. Iste bunu saglamak igin de Milli Egitim Bakanhg “Ogretim
Programlarinda Olgme Ve Degerlendirme Yaklasimi” baghginm altinda bazi ifadelerle
egitimin unsurlarindan beklentilerini ifade etmistir. Her birey digerinden farklidir ve
biriciktir. Bu yiizden herkes i¢in standart bir 6lgme degerlendirme sireci belirlenemez.
Bundan dolay1 da 6lgme degerlendirme siirecinde olabildigince cesitlilik gostermek
gerekmektedir. Diger yandan da esnek davranilmahdir. Bu c¢ergevede &gretim
programlari kilavuzluk gorevi gérmektedir. Egitimde birey, ders igerigi, 6grenme ortama,
okullarm imkanlar1 gibi bir¢ok dinamigin ciddi olarak siireci etkiledigi Olgme
degerlendirme uygulamalarinin etkili sekilde islemesini saglamak i¢in dnceligin 6gretim
programlarindan ziyade 6gretmene verilmesi beklenmektedir. Bu sebepten de 6gretmenin

yaratic1 ve 6zgii olmasi gerekmektedir.

Bu esaslardan yola ¢ikarak Ogretim programlarinda yer alan 6lgme degerlendirme

ilkelerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Ogretim programi, 6lgme faaliyetleri boyunca kesin sinirlar1 belirlemez. Ancak yol

gostermeye yardimei olur.

e Olg¢me ve degerlendirme dgretim programinda yer alan diger biitiin unsurlar ile uyumlu

olmalidir.

e Olgme degerlendirme vazgegilmezdir ve egitim dgretim siiresince bagvurulan bir

alandir.

e Tek tip bir 6lgme degerlendirme yonteminden bahsedilemez. Bireysel farkliliklardan
dolay1 tiim 6grencileri kapsayan tek tip bir teknik veya yontem ile degerlendirme yapmak

miimkiin degildir.
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e Egitimde sadece biligsel diizeyde yapilan dlgmeler yeterli degildir. Bunun yaninda
duygu ve eylemleri de Olgecek olgme degerlendire faaliyetlerinde bulunmak
gerekmektedir.

e Olcme degerlendirmede ¢ok odakli bir bakis agis1 gostermek gerekir. Ogrenci ve

Ogretmen siirece aktif olarak katilim saglamalidir.

e Bireylerin 6zelliklerini tek bir zaman diliminde 6lgmekten ziyade siire¢ boyunca

degisimleri gozlemleyen 6lgme faaliyetleri yapilmahidir (MEB, 2019).

Egitimden beklenen amaglara ulasabilmek i¢in egitimin iyi bir sekilde planlanip
uygulanmasi, bu uygulamalarindan da amaca ulasip ulagsmadiginin ortaya konmasi
gerekmektedir. Bu da ancak o6lgme degerlendirme ile miimkiindiir (Oztiirk, 2007).
Ogretim Programlarinda yer bulan 6lgcme ve degerlendirme yaklasimi ile de agikca
goriilmektedir ki 6lgme ve degerlendirme aliskanlik ve yaklagimlarimizda da tiim egitim
paydaslar1 olarak birtakim giincellemeler ve degisikliklere gitmemiz gerekmektedir.
Cinkii icinde bulundugumuz c¢agin beceri, yetkinlik ve davraniglari bunu

gerektirmektedir.
2.3. 2018 TURKCE DERSIi OGRETIM PROGRAMI

Toplumda bireylerin uyumlu bir sekilde, etkili ve dogru iletisim saglamalar1 ancak ana dil
becerilerini kazanmalari ile mimkunddr. Bu sebepten de ana dil dersleri cok 6nemlidir ve
bireylerin egitiminde olduk¢a gereklidir (Saglam, 2011). Bilginin ¢ok hizli bir sekilde
arttig1 giiniimiiz diinyasinda sadece bilginin akilda tutulmasi bireylerin egitiminde yeterli
gorilmemektedir. Problem ¢6zebilen, elestirel diisiinebilen, analiz ve sentez yapabilen
bunlarla birlikte de yazili ve sozlii iletisim becerilerini aktif olarak kullanip, kendini
degerlendirebilen bireyleri yetistirmek beklenmektedir. Bu dogrultuda toplumun
beklentileri ile egitimdeki ¢esitli gelismelere 6nem veren ¢esitli uluslararasi kurum ve
kuruluslar yayimladiklar standartlarla bireylerin neleri yapip yapamadiklarinin ya da bilip
bilemediklerinin ~ degerlendirilmesi ~ gerektigini  dile  getirilmistir. ~ Bunu
gerceklestirebilmek i¢in de farkli degerlendirme araglar1 kullanarak Ggrenmeyi
destekleyen sozlii, yazili ve davranissal bir sekilde performansini ortaya ¢ikarmaya imkan
saglayan bir bakis agisinin dogru bir yaklasim olacagini savunmuglardir (Birgin ve

Gurbuz, 2008).
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Egitim sistemimiz bireyleri elestiren, problem ¢0zen, sorgulayan, neden-sonug iligkisi
kurabilen ve yaratici diisiinen becerilerle donanmis bir sekilde yetismesini
amaclamaktadir. Bu yiizden de egitim sistemiz ezberci yaklasimdan uzak bilgiyi
kavrayan, transfer eden, analiz ve sentez yapan, degerlendirmede bulunan bireyleri
topluma kazandiracak sekilde yapilandirilmalidir. Tiim bu beklenen becerileri bireylere
kazandirmaya hizmet edecek olan derslerin baginda da Tiirkge dersi gelmektedir (Aktas,
2017). Bireyleri beklenen becerilerle donatmada Turkce dersi ile gergeklestirilen egitim

Ogretim uygulamalari ¢ok 6nemli yer tutmaktadir.

2012-2013 egitim 6gretim yilinda temel egitimin 12 yil olmasiyla uygulamada yer bulan
4+4+4 seklinde de ifade bulan sistemle 1,2,3,4. smiflar ilkokul; 5,6,7ve 8. Simiflar
ortaokullar olmustur. Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan 28/10/2016 tarihinde
yenilenen ve 2017 yili itibariyle uygulanmasina karar verilen program bir yil uygulanmis
ve uygulamadan kaldirilmistir. Daha sonra ise 2018 Tiirkce Ogretim Programinimn
(Ilkokul 1,2,3.4.5.6.7 ve 8. Siniflar) uygulanmasina karar verilmistir (Tebligler Dergisi,
2017-2018). Programin uygulanis siirecinde Tiirk¢e ders saati bir ve ikinci smifta 10, ii¢

ve dordunci sinifta 5 saattir.

Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulanmasiyla birlikte bireylerin konusma, dinleme-
izleme, yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesinin yaninda Tiirk¢e’yi dogru, bilingli
ve 0zenli kullanmalarinin saglanmasi, yazili ve sozli bigimde anlasilir ve etkili olarak
ifade becerilerinin gelistirerek bilgiye ulasma, transfer etme, sorgulama, Uretme ve
kullanma becerilerinin  gelistirilmesi, sanatsal ve estetik degerleri fark edip
benimsemelerinin saglanmasi Tiirk¢e dersi yoluyla amaglanmaktadir (Demiroglu-Memis,
2020). Dolayisiyla 6grencilerin list diizey diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in Tiirkce
dersinin temel Ogeleri (metinler, etkinlikler, 6lgme degerlendirme faaliyetleri... vb.),
bagvurulmasi gereken oncelikli unsurlardir. Bu becerileri kazandirmak igin verimli ve

etkili bir Turkge dersi 6gretim uygulamalarma yer vermek gerekir.

Dil, diislinme eyleminin temel aracidir. Bunun yaninda dil diisiinmenin bir iletim
yontemidir. Bu agidan diisiince ile dil i¢ ice gegen ve birbirini destekleyen unsurlar olarak
ifade edilebilir. Dilin imkanlar1 sayesinde diisiince gergeklestirilir. Bu noktada dil
diistinceye kaynaklik eder. Ayrica giinliik yasantida temel dil becerileri araciligiyla ifade

bulan gorseller, yazi ve s6z de bir diisiince iriinii olarak dile kaynaklik etmektedir
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(Ozdemir, 2019). Tiirkge dersinin dgretimi ile bireylerden beklenen temel amag dilsel
becerilerin kazandirilmast ile iist diizey diisiinme becerilerinin geligmesini saglamaktir.
Beklenen bu amacim etkili bir sekilde gergeklesip gergeklesmedigini gozlemlemek ve
tespit etmek de ancak 6lgme ve degerlendirme uygulamalari ile miimkiindiir. Bu yilizden
Tiirkge dersinde olgme ve degerlendirmede yapilan uygulamalar1 betimlemek
uygulamalarin daha verimli ve etkili olmasi, yasanan sorunlarin belirlenmesi ve ¢oziim
bulunmas: agisindan ¢ok 6nemlidir (Yildirim, 2018). Tiirkge dersinde 6grencilerin iist
diizey diistinme becerilerinin gelismesini gézlemlemek i¢in 6lgme ve degerlendirme
yoluyla geri bildirimlerin alinmasi gerekmektedir. Bu geri bildirimleri alabilmek i¢in de
ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda iist diizey diisiinme becerilerini
Olcmeye yonelik sorulara yer vermesi gerekir. Bu agidan 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde
gerceklestirdikleri 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin niteligi ve icerigi oldukga

onemlidir.
2.4. DUSUNME BECERILERI

Diisiinme kavramina iliskin ¢ok sayida tanim goriilmektedir. Ornegin; Aristo diisiinmeyi
aklm kendine 6zgl ve bagimsiz bir eylemi seklinde ifade etmistir. Ona gore diisiinme;
karsilastirma, ayirma, birlestirme ve iliskileri kavrama yetisidir. John Dewey diistinmeyi;
eylem olarak bir zorlukla baslayan, sonrasinda da bir durumu daha iyi anlayabilmek icin
aktif olarak duzenli bir sekilde gerceklestirilen zihinsel sireclerle devam eden genelleme,
analiz, sentez, karsilastirma, soyutlama vb. islemleri i¢eren siirecin sonucunda ulasilan
zihinsel Urlnlere diisiince tanimlamasi getirmistir (Giines, 2012). Aristo ve Eflatun’dan
bu giiniimiize bir¢ok arastirmanin konusu olan diisiinmenin (izerinde anlagsmaya varilmis
ortak bir tanim1 mevcut degildir. Her bir bilim dali ve bilim insan1 diisiinme igin farkh
tanimlar1 kullanmistir (Aslan, 2019). TDK (2023)’da diisiinme; “Aklin bagimsiz ve
kendine 6zgli durumu; aymrma, karsilastirmalar yapma, birlestirme, bi¢imleri ve
baglantilar1 kavrayabilme yetenegi” seklinde ifade edilmistir. Diistinme bilgileri
kavramsallagtirma, anlamlandirma, analizini yapma, degerlendirip bir disiplin olugturma
eylemidir (Ozden, 2005). Diisiinme bir amaca hizmet eden organize edilmis zihinsel bir
stirectir (Ciiceloglu, 1995). Diistinme bir amaca hizmet eden bilissel islemleri icerir ve
davraniglarla da gozlemlenir (Mayer, 1992). Tiim bu agiklamalar diisiinmenin hayati

kolaylastirmak i¢in yararlandigimiz bir 0zellik oldugunu gostermektedir. Bireyin
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cevresinde yasanan diinyay1 anlamasi ve anlamlandirmasi i¢in diistinmesi gerekmektedir.
Ancak diisiinme sayesinde kendisine sunulan bilgileri 6ziimseyip, kendi fikirleri ile

¢ikarimlarda bulunabilir.

Diisiinmeyi agiklarken zihinsel siire¢ kavrami iizerinde durulmasi gereken gok énemli bir
kavramdir. Diigiinme; bir agiklamay1 veya anlami kavrayabilme, bir problem durumunu
formiile edebilme veya ¢ozebilme ve bir karara varmaya yardim eden zihinsel bir
eylemdir (Ruggiro, 2004). Diisiinme zihinde, bilissel sistemlerde gerceklesmektedir.
Diisiinmeyle ilgili ¢ikarimlarda bulunmak miimkiindiir. Diisiinme biligsel bilginin
yonlendirilmesini de icine alan bir sirectir. Bununla birlikte diisiinme sayesinde
problemler c¢oziilebildiginden bir amaca yonelik oldugundan soz edilebilir (Arkan-
Sezgin, 2019). Bu agiklamalardan da anlasilmaktadir ki birtakim zihinsel streclerin

ardindan meydana gelen bilissel yeterlilik sonucunda diisiinme ortaya ¢ikmaktadir.

Diisiinme kavramini daha iyi agiklayabilmek i¢in diisiinmenin bazi 6zelliklerini su sekilde

siralayabiliriz;

e Diisiinme, bireylerin gayretini bir amaca veya ulasilmak istenen sonuca

yonlendirir.

e Bireylerin kars1 karsiya kaldiklar1 giigliikleri veya problemleri daha ©nceden

ongormesine yardimda bulunur.

e Diisiinme, problemler karsisinda hazir bulunmay1 ve kolayca ¢oziime ulasip, dogru

davranis gdstermeye yardimci olur.
e Bireyin kavramlar1 olusturmasinda ve bir anlam kazandirmasinda yardimci olur.

e Diigiinme ile birlikte bireylerin giivenli kosullarda yasamlarini siirdiirmeleri

saglanmis olur (Kazanci, 1989)

Ruggiero (2004) diisiinmeyi tanimlarken zihinsel siire¢ kavrami iizerinden agiklamaya
calismaktadir. ifade ettigine gore diisiinme; anlami kavrama, problemi ¢dzme veya
problemi formiile etme ve karar vermeye yardimc1 olan zihinsel bir eylemdir. Diigiinme;
cevap aramak ve anlama ulagmaktir. Bu zihinsel siire¢ birden fazla zihinsel aktiviteyi
icermektedir (Arkan-Sezgin, 2019). Diisiinme siireglerine yonelik olarak; nedensel,
yaratici, bilimsel, elestirel, mantiksal, analitik, sezgisel, analitik diisiince gibi bilimsel

etkinliklerden s6z edilmektedir. Bu etkinlilféer, bireylerin dogustan diisinmeyle ilgili



donanimlarinin ¢esitli egitim 6gretim teknikleri ile desteklenmesi sonucu olugsmaktadir.
Bu nedenle egitim O6gretim yontemlerinin bireylerin bu biligsel etkinlikleri ortaya
cikaracak ya da daha da glclendirecek sekilde diizenlenmesi Onem tasimaktadir (Berkant,
2009,). Bu agiklamalarda da yer aldig1 gibi diisiinmeyi tanimlarken bazi becerilerden s6z
edilmektedir. Bu yiizden diisinme kavrammnin yaninda diisinme becerilerini de

incelemekte yarar vardir.

Diisiinme becerileri, bilgiyi islemek, kararlar almak, iliskiler kurmak ve yeni fikirler
olusturmak i¢in kullanilan zihinsel faaliyetlerdir. Diisiinme becerilerine bilgileri organize
etmeye, deneyimleri anlamlandirmaya, karar vermeye, plan yapmaya, soru sormaya ve
problem ¢6zmeye calisildiginda ihtiya¢ duyulmaktadir (Kaysi, 2013). Lipman (2003),
diisiinme becerilerinin; iliskisiz goriinen 6geler arasinda zekice baglar kurma yeterliligine,
problem ¢6zme kapasitesinden ortaya ¢ikan engelleri asma kapasitesine diisiinme
becerilerinin birgok yoninin oldugunu ve bireye gore farkliliklar tasidigini ifade
etmektedir. Bireylerin zeka islevlerinin farkliigindan kaynaklanan diisiinme becerilerini
kullanma yeteneklerinin farkliligin1 da bunun nedeni olarak agiklamaktadir. Alvino
(1990) ise diisiinme becerilerini, bireyin zihinsel siireglerini yonlendiren; bilgi, egilim,
bilissel ve {ist biligsel islemleri kapsayan temel ve (st dlzey diisiinme becerileri dizisi
olarak tanimlamaktadir. Ozden (2005) diisiinme becerilerini; okudugunu anlama, yazma,
problem ¢6zme, bilimsel, yaratici ve elestirel diisiinme olarak smiflandirma yoluna
gitmistir.

Mcguiness (2000)’a gore diisiinme becerileri; bilgiyi elde etme, bilgiden sonug ¢ikarma,
bilgiyi analiz etme ve diizenleme, neden ve sonug iliskisi belirleme, problem ¢6zme, beyin
firtinasi, olanaklar1 degerlendirme, amaglar1 olusturma ve planlama, siireci gézlemleme,
kendi yasantisina uygulama, karar verme becerilerini kapsamaktadir. Diisiinme
becerilerinin egitsel ve kuramsal gli¢ tasimaktadir. Diistinme becerilerinin egitimsel giicii,
bireye 0grenme becerileri konusunda farkindalik kazandirarak siireglerini organize
etmesine yardimct olmasidir. Kuramsal giicii ise, bireyin neyi bilmesi gerektiginin yani
sira nasil bilmesi gerektigi Uzerinde durmasidir. Fisher (1995)’a gore, diisiinme becerileri
yaratic1 ve elestirel diisiinme ile birlikte bu iki diisiinmeyi de kapsayan problem ¢6zmeyi
de icermektedir. Bu beceriler akil yiirlitme ve olusturma 6zelligini de tasimaktadir (Tok,
2008). Disiinme Dbecerileri ile bireylere c¢ok yonlii biligsel aliskanliklar

kazandirilmaktadir. Bu kazandirilacak bec%iler; karar verme, problem ¢ozme, karar



verme, planlama, durumlar1 elestirel bakis agist ile degerlendirme, fikir olusturma ve
deneme vb. seklinde siralanabilir. Diisiinme becerileri egitim programlari igerik ve islem
slirecini birlestirir ve bunu gergek hayata uygulayacak ortamlar hazirlar (Fennimore ve
Tinzman, 1990). Alanyazin ¢ercevesinde yer alan diisiinme becerileri; anlam arama, karar
verme, problem ¢ézme, (Nickerson, 1988; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Burke, Williams
ve Skinner, 2007), elestirel ve yaratici diisiinme, iist biligsel beceriler (Burke, Williams
ve Skinner, 2007) ve akil yiirlitme becerilerine (Nickerson, 1988) yogunlagmaktadir.
Ifade edilen bu diisiinme becerileri arasinda baz1 farkliliklar olsa da esasinda birbirleri ile
yakin amaclara hizmet etmektedirler. Bunun yaninda diisiinme becerileri ile bireylerin
biligsel kazanimlariyla birlikte onlarin giinlik yasantilarma da olumlu etkileri

gorulmektedir.

Yukaridaki agiklamalarla ifade edilmeye calisilan diisiinme becerileri seklinde kabul
edilen becerilerin kullanimi ile hayatimizin farkli alanlarinda karsilasmakta ve yasam
kalitemizi daha da artirmaktayiz. Oyle ki Briones (2015) ifade ettigine gore diinyanin
farkli yerlerinde, toplumlarin farklilagsmasi durumlariyla birlikte tiniversitelerden mezun
olanlarm veya bir is sahibi olma girisiminde bulunanlarin 21. yiizyil becerisi olarak da
kabul goren yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine sahip
olmalar1 beklenmektedir. Sahip olunmasi beklenen bu beceriler, calisma hayatinda
karsilasilacak problemlerin ¢6ziimiiyle birlikte giinliik hayatta da sorunlarin ¢6zimu igin
gerekmektedir. Ogrencilerin bu becerileri gelistirme icin onlara imkanlar sunmak,
egitimcilerin oncelikli amaglar1 arasinda yer almaktadir (Sarkees-Wircenski ve Scott,
2000). Buradan anlasilmaktadir ki yasadigimiz yiizyilda egitim araciligiyla diisiinme

becerilerini kazandirmak hedeflenmektedir.

Alanyazinda diisiinme becerilerine yonelik yer verilen agiklamalarm yani sira Tiirk
Egitim Sistemimizde de egitimde diistinme becerilerinin gerekliligine ilisgkin MEB (2012)

su aciklamalarda bulunmustur:

e Egitimin tiim kademelerinde 6grencilere kendi yetenek ve zekalari dogrultusunda

diistinme becerileri kazandirilmalidir.

e Ogrencilere iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi icin okul dncesinden baslayarak

diisiinmeyi 6gretmek gerekmektedir.

e Bilgiyi yiiklemek yerine, bilgiyi liretmeyj destekleyen programlar gelistirilmelidir.



Egitim programlarinda diisiinme Dbecerilerini  kapsayan ¢esitli uygulamalarla

ogrencilerin diistinme becerileri gelistirilmesi saglanamalidir.

e Diisiinme becerilerine sahip 6grencilerin en Ust duzeyde zihinsel gelisme imkéni
buldugundan 6grencilerin demokratik davranis ve tutumlarinin kazanmasina yardimei

olur.

e TUm Ogretim kademelerinde yer alan egitim Ogretim uygulamalari, 6grencilerin

diisiinme becerilerini gelistirmeyi merkeze koyarak tekrar gézden gecirilmelidir.
e Ogretimin iliskilendirme, karar verme, elestirel diisinme, problem ¢6zme,

soyutlama, analiz, sentez vb. Ust duzey diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla yer

alan konularin diger konular ve gunlik hayatla iligskilendirilmesi saglanmalidir.

e Diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik siniflandirma, ayrilik-benzerlik ve analoji

gibi becerileri gelistirecek sekildeki etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

Ulkemizde resmi egitim kurumlarinda diisiinme becerilerinin 6gretimi hem 6gretim
programlar1 araciligiyla hem de ayr1 diistinme egitimi programlarinin se¢gmeli olarak
uygulanmasiyla yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi 7. ve 8. smiflarda “Diisiinme
Egitimi” adiyla segmeli ders olarak yer verdigi 6gretim programinda su genel amagclar1

bekledigini belirtmistir:

e Diistinme becerisini etkin hale getirmek.

e Bilme ve 6grenme istegi uyandirmak.

e Goriislerini agik ve etkili bicimde sunma becerisi kazandirmak.
e Diisiince farkliliklarina saygiy1 6gretmek.

e Esnek, alternatifli diisiinebilme becerisi kazandirmak.

¢ Dil gelisimine katki saglamak.

e Sistemli ve bltuncil diisiinme becerisi kazandirmak.

e Yaratici diistinme becerisi kazandirmak.

e Analitik diistinme becerisi kazandirmak.

e Sorun ¢6zme becerilerini gelistirmek.
22



e Elestirel diistinme becerisi kazandirmak.
e Diisiinme eyleminde yerel/kiltirel ve evrensel degerleri gozetmek.
e Kisilik gelisim stirecini desteklemek (MEB, 2016)

MillT Egitim Bakanlig: ifade ettigi bu amaclarla birlikte kazandirmak istedigi su becerileri

aciklayarak diistinme becerilerini de ortaya koymustur:

1-  Veriler arasinda iliski kurma becerisi.

2- Verilerianlama ve yorumlama becerisi.

3- Dili etkili kullanma becerisi.

4- Yontemli ve sistemli diistinebilme becerisi.

5-  Sorgulama becerisi.

6- Problem ¢ézme becerisi.

7- Arastirma becerisi.

8- Elestirme becerisi.

9- Mevcut verileri anlamli bigimde biitlinlestirme becerisi.
11- Kiyaslama yapma becerisi.

12- Kanit kullanma becerisi.

13- Alternatif sunabilme becerisi.

14- Ozgun fikir ve triinler ortaya koyabilme becerisi.

15- Kurgulama/planlama becerisi.

16- Varhigi birlik ve bittnlik iginde diistinebilme becerisi (MEB, 2016).

MillT Egitim Bakanlig1’nin Diisiinme Egitimi dersi 6zelinde diisiinme becerilerinin nemi
cercevesinde yer verdigi bu ifadelerin yani sira ABD Program Gelistirme ve Denetleme
Kurumunun aracilifiyla 60 arastirmaci ile yiiriitiilen “Developing Minds: A Resource
Book for Teaching Thinking” adli ¢aligmada, arastirmacilarin ortak karari ile temel
diisiinme becerileri; yaratici dlisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme
olarak ifade edilmistir (Alkin Sahin ve Tunca, 2013). Swartz ve Parks (1994) ise temel

diistinme alanlaring; elestirel diigiinme, yaratigy diisiinme ile goriigleri agikliga kavusturma



ve anlama olarak ifade etmekte, diisiinme stire¢lerini de karar verme ve problem ¢6zme

olarak belirtmektedirler. Asagida temel diisiinme becerileri agiklanmustir:

e Problem Ctézme Becerisi: Bu beceri birtakim zihinsel sirecleri icermektedir. Bu
zihinsel siire¢ler mevcut durumdan, istenilen hedefe dogru hareket ederken
kullanilmaktadir (Picus, Sachse ve Smith, 1983). Problem ¢0zme sireci;
problemin farkina varma, gerekli bilgilerin toplanmasi, problemin temeline inme, ¢oziim

yollarmin arastirilmasi ve bulunmasi, en uygun ¢éziim yolunun tespiti ve problem ¢6zme

basamaklarindan olusmaktadir (Kneeland, 2001).

e Karar Verme Becerisi: Bu beceri belirlenen hedefe ulasmak ve var olan amaci
gerceklestirmek igin alternatifler arasindan se¢cim yapmayi gerektiren bir siregtir
(Forman ve Selly, 2001). “Karar verme davranisi, karar verilmesi gereken bir durumun
farkina varilmasi ile baslayan ve bireyin bu durum karsisinda ne zaman ve nasil karar

verecegini belirlemesi ile sonlanan bir etkinliktir.” (Alver, 2005)

e Yaratic1 Diisiinme Becerisi: Yaraticilik en genis anlamda bir diisinme bigimidir ve
yaratict diigiinme, bilgide problemleri ve bosluklar1 gérme, fikir ve hipotezler
gelistirme; oOzgiin fikir dretimi; fikirler arasindaki iliskiyi goérme; diisiince
parametrelerini gelistirerek yeni bilesimler elde etmek ve sonug olarak bir tasarim ve

ongori becerisidir (Ozatalay, 2007).

e Elestirel Diisiinme Becerisi: “Elestirel diisiinme 6zel bir diisiince alanina ya da
bicimine iliskin miikemmel diisiinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve iradeli bir diistinme

tiriidiir.” (Paul, Binker, Jensen ve Krelau, 1990)

Diistinme becerileri konusunda farkli siiflandirmalar oldugu goriilmektedir. Esasinda
elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, problem ¢o6zme ve karar verme gibi beceriler
birbirinden farkli ama ayni1 zamanda birbiriyle ice ice olan becerilerdir. Bir bagka ifadeyle
problem ¢ozerken elestirel diisiiniir, yaratici diisiiniirken problem ¢dzeriz ya da karar
verirken elestirel diistiniiriiz (Demir, 2006). Tiim bu smiflamalar sonrasinda i¢ ice gecen

diisiinme becerilerini st diizey diisiinme becerileri olarak ifade edebiliriz.

Teknolojinin gelismesiyle her tiirli bilgiye erisebilmek olduk¢a kolaylagmistir. Bireyleri
gelecege daha iyi hazirlanmak icin onlar1 pasif olarak bilgiyle bulusturmanin 6tesinde
bilgiyi sorgulayan, transfer eden, uygulayan ve diisiinen bireyler seklinde yetistirmek

hedeflenmektedir. Gunimizde egitim sispgmlerinden beklenen diisiinen ve Ureten



bireyleri topluma kazandirmalaridir. Gunimiz bilgi toplumunda okullarin da islevi ve
amact degisim gostermistir. 