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Milli  Egitim Bakanligi, egitim Ogretim faaliyetlerinin izlenmesine,
arastinimasina ve degerlendiriimesine yonelik bir proje gelistirmistir. Bu proje,
Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirimesi (ABIDE) projesi olarak
adlandinimigtir. Bu proje araciligiyla 6grencilerin akademik becerilerinin izlenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda o6grencilerin, elegtirel, yaratici ve problem
¢ozme gibi Ust duzey dusunme becerilerini 6lgmeye odaklandigi soylenebilir.
Ogrenme ortamlarinin uygulayici ve planlayici dgretmenler olmasi nedeniyle ABIDE
projesi hakkinda onlarin goruslerinin alinmasinin 6nemli oldugu dusunulmektedir.
Bu dogrultuda yapilan arastirma, projenin katkilarini daha iyi gdzlemleyebilmek ve
projenin eksik yonlerini daha iyi agiga ¢ikarmak icin proje suresi icerisinde yer alan
ogretmenlerin gorUslerini temel alarak alan yazina 6zgun bir katki saglamayi
amaclamaktadir. Bu kapsamda arastirmanin amaci, ABIDE projesi hakkinda
ortaokul 6gretmenlerinin goruslerini belirmektedir. Bu arastirma, nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile yarttialmuastar. Arastirmacinin
katilimcilari, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Van’'da gérev yapan farkli branstan
15 6gretmenden olusmaktadir. Katilimcilar, amacli érneklem yontemlerinden kolay
ulasilabilir érneklemeye goére belirlenmistir. Arastirmanin verileri sekiz agik uclu
sorudan olusan yapilandiriimig gérisme formu ile toplanmistir. Toplanan verilerin
analizinde nitel analiz gesitlerinden icerik analiz kullanilmigtir. Aragtirmanin
sonunda 6gretmenler ABIDE projesinin, 6grencilerin zihinsel becerilerinin ortaya
cikariimasinda, kendilerini ifade etmelerinde, okudugunu anlama ve dinledikleriyle
ilgili cikarim yapmalarinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira gunluk
hayatta karsilasilan problemleri ¢éozmede yol gosterici olmasinda, anlama ve
yorumlama gibi bilissel duzeyleri arttirabilmesinin ve 0Ogrencilere tecrtbe

kazandirmalarinda etkili oldugunu vurgulamislardir.

Anahtar sozcukler: Akademik becerilerin izlenmesi degerlendiriimesi, Ust duzey

dusunme beceriler, 6gretmen gorugleri.



Abstract

The Ministry of National Education has developed a project for monitoring,
researching, and evaluating educational activities. This project is called the
Monitoring and Evaluation of Academic Skills (MEAS) project. Through this project,
it is aimed to monitor the academic skills of students. Within the scope of this
purpose, it can be said that students focus on measuring high-level thinking skills
such as critical thinking, creative thinking and problem solving. Since teachers are
practitioners and planners in learning environments, it is thought that it is important
to get their opinions about the MEAS project. The research conducted in this
direction aims to make an original contribution to the literature based on the opinions
of the teachers who took part in the project in order to better observe the
contributions of the project and to better reveal the shortcomings of the project. The
purpose of this research is to determine the opinions of secondary school teachers
about the MEAS project. This research was conducted with the phenomenology
design. The research participants consist of 15 teachers from different branches
working in Van providence during the 2023-2024 education-teaching year.
Participants were determined according to easily accessible sampling which is one
of the purposeful sampling methods. The data of the research were collected with a
structured interview form consisting of eight open-ended questions. Content
analysis, a type of qualitative analysis, was used to analyze the collected data. At
the end of the research, teachers stated that the MEAS project was effective in
revealing students’ mental skills, expressing themselves, understanding what they
read and making inferences about what they listened to. In addition, they
emphasized that it is effective in providing guidance in solving problems
encountered in daily life, increasing cognitive levels such as understanding and
interpretation, and helping students gain experience.

Key words: Monitoring and evaluation of academic skills, higher order

thinking skills, teachers' opinions.
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Simgeler ve Kisaltmalar Dizini

ABIDE: Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendiriimesi
DPT: Devlet Planlama Teskilat

EBA: Egitim Bilisim AQi

FATIH: Firsatlar Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
LGS: Liselere Gegis Sistemi

MEB: Milli Egitim Bakanhgi

OECD: Ekonomik igbirligi ve Kalkinma Org(itii

ODSGM: Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Madarlagu

PISA: Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi

T.C.: Turkiye Cumhuriyeti

TIMSS: Uluslararasi Matematik ve Bilim Trendleri Arastirmasi
vb.: ve benzeri

vd.: ve digerleri



Bolim 1
Giris
Yapilan galismanin bu bolumu; arastirmayla ilgili problem, amag ve
onemi kapsamaktadir. Bunun yani sira arastirmanin temel problemine, alt
problemlerine, varsayimlarina, sinirliliklarina, arastirma ile ilgili tanimlara yer

verilmistir.
Problem Durumu

Degisimin ve geligsimin surekli yasandigi 21. yuzyilda beliren teknoloji,
ekonomi ve bilim gelismeleri, toplumsal ihtiya¢ olarak bilinen bireysel ézellikleri
degistirmekte, bu nedenle Ulkeler de egitim sistemlerini gelistirme ihtiyaci
duymaktadir (Gray, 2016). Toplumsal ihtiyag olarak bilinen bireysel 6zellikler;
liderlik, analitik distinme, elestirel dislinme, inovasyon, problem ¢ézme, bireyler
arasi iletisim, karar verme becerilerine sahip olma ve degerlendirme
yapabilmektir. Harari (2018) gore de her konuda bilgili olandan ziyade ihtiyag
duyulan bilgiyi nasil ve nereden alacagini bilen, bilgiyi anlamlandirabilen, segici
davranan, bilgiyi kullanabilen, bilgiyi gercek hayatla iliskilendirebilen, 6grenmeyi
o0grenme cabasi igerisinde olan kisilere gerek duyuldugunu ifade etmektedir. Tim
bu o6zellikleri blnyesinde barindiracak Kkisilerin yetistirilebilmesi ise egitim
sistemlerine ve egitimcilere bagh olmaktadir (Ari, 2014). Nitelikli kisilerin

yetismesinde iyi bir 6lcme ve degerlendirmeye ihtiya¢ bulanmaktadir.

Ogrencilerin uluslararasi sinavlarda géstermis olduklari performanslar ve
ulusal boyutta yapilan Olgme ve degerlendirmeler, egitim sistemlerinin
hedeflerine ne oranda ulasildigini belirlemek ve kalite degerlendirmelerinde
onem arz etmektedir (Gurblz, 2016). Bu dogrultuda Ulkelerin yapmis olduklari
ulusal sinavlarin sonuglari, egitim sistemlerindeki degerlendirmelerde ve
geligtirmelerde temel veri gorevi gormektedir (Education Information Network in

the European Community [Eurydice], 2009).

Ulusal sinavlar, Turkiye’de simdiye kadar, yalnizca o6grencileri ust
kademelere yerlestirmek maksadiyla yapilmaktaydi. Dolayisiyla simdiye kadar
ulusal egitim sistemlerinin degerlendirmesine yonelik bir amag igerisinde

olunmamistir (Gurbliz, 2016). Ulusal dizeyde gerceklestiriien faaliyetlere



bakildiginda Milli Egitim Bakanhgr’nin en fazla yaptigi uygulamalarin,
ortadgretime gegis icin yapilan merkezi sinavlar oldugu gorulmektedir. Kugkusuz
yapilan ulusal duzeydeki merkezi sinavlar, belli bagl nedenlerden dolayi ortaya
cikmaktadir. Bu nedenlerin en basinda gelen nedenlerden birisi kalite
bakimindan okullar arasinda énemli farklarin olmus olmasidir. Talebin daha fazla
oldugu okullarin daha iyi egitim veren kurumlar olmasi bunun en o6nemli
gOstergesidir. Fazla talep olan okullardaki kontenjan eksikligi, 6grenci se¢gme ve
yerlestirme surecini gerekli kilmistir. Arzin ve talebin dengesi agisindan ortaya
¢clkan bu sure¢ neticesinde, toplumsal olarak elestirilen merkezi sinavlarin
uygulanmasina baslanmigtir (Buyukozturk, 2016). 2014 vyih itibariyle bu
eksikliklerin giderilmesi i¢in bir adim atilmig ve 2016 yilinda Akademik Becerilerin
izlenmesi ve Degerlendiriimesi (ABIDE) Projesi uygulanmaya baslanmistir (Milli
Egitim Bakanhgi [MEB], 2017). Milli Egitim Bakanlhgrnin yayimlanan raporuna
gbre ABIDE, “ortaokuldaki sekizinci sinif 6grencilerinin normal egitim siiresince
kazandiklari bilgileri ve becerileri kullanabilme yeteneklerinin o6lgtlmesi igin
yapilan bir durum belirleme c¢alismasidir’ seklinde tanimlanmaktadir (MEB,
2019).

ABIDE projesi, ders igerigi ve kazanimlari dikkate alindiginda Uluslararasi
Matematik ve Bilim Trendleri Aragtirmasi (TIMSS), yetenekler ve beceriler 6lgme
acisindan ise Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ile benzerlik
gOstermektedir (MEB, 2017). Bu sinavlar, genel olarak &grencilerin
motivasyonlari, tutumlari ve 6z goéruUsleri; 6gretmenlerin nitelikleri, 6grenme
stilleri, okul ortamlari ve aileleri hakkinda yapilan anketlerle belirlenmektedir.
Uluslararasi yapilan olcutlerle (PISA ve TIMSS ile Kkarsilastirildiginda)
deg@erlendirildiginde sinavlardan elde edilebilecek tecrube ile ulusal ve
uluslararasi egitim-6gretimde yenilikgi politikalarin Uretilmesine katki saglanmasi
beklenmektedir (Selvi, 2020).

ABIDE programi PISA ve TIMSS'ten farkli olarak Fen Bilimleri, Matematik,
Turkce ve Sosyal Bilgiler olacak sekilde dort farkli dersin géz Onlnde
bulundurulmasiyla hazirlanmistir (MEB, 2017). PISA fen okuryazarliginin,
matematik okuryazarliginin ve okuma becerilerinin oldugu U¢ alan Uzerinden,

TIMSS ise fen ve matematik olmak Uzere iki alan Uzerinden degerlendirme



yapmaktadir. ABIDE ise bu sinavlardan farkli olarak dért dersten degerlendirme

yaparak daha genis 6gretim alani icinde dlgmeler yapmaktadir.

Egitim sisteminde 6gretim programin amaci, 6grencilerin okul hayatinda
ne kadar ogrenebildiklerinden ¢ok, gercek hayatta ogrendikleri bilgilerin neler
oldugu ve bunlarin ne kadarini elde edebildiklerine odaklanmaktir. Bu durumda
ogrencilerin 6grendiklerini gunluk hayata ne kadar aktarabildiklerini belirlemek
adina Ust duzey zihinsel becerilerin 6lglilmesini gerekli kilmigtir. Clnkl Ulkemizde
yapilan sinavlarin belli bir doneme kadar oOgrencilerin okul hayatlarinda
ogrendiklerini gunlik hayata aktaramadiklarini, eksik ve yetersiz kaldiklarini
gOstermektedir (Selvi, 2020). Yasanan bu durumlardan sonra 2016 yilinda bir
takim planlar ve proje gelistirilmistir. Bu projelerden birisi de kuskusuz Ust duzey
zihinsel ve bilissel becerileri olgmek ve eksigi kapatmak icin gelistirilen
sinavlardan birisi olan ABIDE projesidir. Dolayisiyla ABIDE projesi hakkinda

ogretmen goruslerinin alinmasi alana katki saglayacagi dugunulmektedir.

Her bir il icin temsili bir 6rneklemin belirlendigi ABIDE uygulamasi, bittikten
sonra sonuglar, il milli egitim madurlUkleri tarafindan belirlenmekte, sonuclar ve
raporlar, kamuoyuyla paylasilmak uGzere milli egitim bakanligi tarafindan
hazirlanmaktadir. Her il i¢in sunulan raporlara ve sonuglara gore her il kendi
egitim profiline gore geri bildirim elde etmektedir. iki senelik periyotta yapilan
proje, sekizinci sinif seviyesindeki iki uygulamadan ele gegen sonuglarin
karsilastiriimasiyla 2018 yili sonuglarinin, 2016 yili sonuglarindan yuksek oldugu
anlasiimistir (MEB, 2017). MEB'in gelecek hedefleri arasinda ABIDE’nin 4, 8 ve
10. siniflari kapsayacak sekilde ogrencilerin Ust dlzey dusunme becerilerinin

belirlenmesi dlgiimesi yer almaktadir.

Ogretmenlerin ve yoneticilerin kidemine bagli olarak mesleki deneyimlerin
artmasi, 6grencilerin de akademik becerilerinin artmasini saglamis ve ABIDE
arastirmasi kapsaminda 6gdretmen ve yoOnetici anketlerinden elde edilen bu
verilere ait analiz sonuglari, 6nemli bulgular olarak kaydedilmigtir (MEB, 2019c;
MEB, 2019; MEB, 2017). ABIDE projesinin genel amaci, égrencilerin Ust diizey
zihinsel oOzelliklerine sahip olma durumlarini belirlemek, gelistirmek ve bunu
saglamak icin de farkli madde formatlarini kullanmaktir. Bu genel amaglar

dogrultusunda ulagiimak istenen alt amaglar ve hedef ise goyle belirtilmistir:



* Fen ve Teknoloji Bilimleri, Matematik Bilimleri, Turkge ve Sosyal Bilimler
alaninda sekizinci sinif duzeyindeki o6grencilerin zihinsel becerilerinin, hangi

seviyede oldugunu olgmek,

« Ogrenci basarisinda etkili olan duyussal 6zellikleri, okul ve aile ile ilgili

Ozellikleri ortaya ¢ikarmak,

« Ogrencilerin  yeterlik duzeylerini ortaya koyan bir puanlama ve

degerlendirme sistemi kurarak puanlarin anlam kazandidi bir yapi olusturmak,

*Bu dlgcimlerin akabinde periyodik sekilde yapilacak bu uygulamayla
ogrencilerin degisimlerinin ve gelisimlerinin, sure¢ igerisinde egitim sistemine

yansimalarini ortaya koymaktir (MEB, 2017).

ABIDE projesinin amaclari géz éniinde bulunduruldugunda égrencilere iist
dizey dustinme becerileri kazandirmanin hedeflendigi gérinmektedir. Bu acidan
bakildiginda 6zellikle 6gretmenlerin egitim ve 6gretimde aktif olmalari géz online
alinarak 6gretmenlerin, ABIDE projesi hakkindaki distncelerinin, égrenciler
uzerindeki yansimalarini ortaya c¢ikarabilmek acgisindan c¢alismanin onemli

oldugu dusunulmektedir.

Dunyadaki kosullarin degisimine bagli olarak MEB bunyesinde yapilan
uygulamalarin etkilerini incelemek, bu etkilere bagl olarak bakanlk agisindan
yasanan gelismelerin ve degisimlerin nedenlerini ele almak ve ilgili akademilerde,
arastirmacilarda ve ogretmenlerde farkindalik saglayarak sonradan yapilacak
calismalara kilavuz olusturmak agisindan bu calismanin, alan yazina degerli

katkilar saglayacagi dusunulmektedir.

Konuyla ilgili alan yazi incelendiginde ABIDE projesinin Fen Bilimleri,
Matematik, Tlirkgce Ve Sosyal Bilimler olmak Uzere dort ders agisindan
ogrencilere sagladidi katkilari inceleyen galismalara rastlanmamigtir. Calismalar,
genellikle ABIDE’nin tek ders 6zelinde d6grencilere sagladidi katkilari ele almakta
ve bu dogrultuda ders kitaplarindaki 6lgme degerlendirme sorularinin, yazili sinav
sorularinin ya da &drenci, aile, sinif ve okul etkilesimine yonelik etkilerin
incelendigi gorilmektedir. Yapilan galismalarin genelinde ABIDE projesinin,
ogrencilere “Ust duzey duslinme becerisi kazandirma, akademik becerilerini

arttirma, derse katilma motivasyonunu arttirma, konulari kavrama gucunu



arttirma, akil yaratme becerilerini arttirma, degerlendirme yeteneklerini arttirma
vb.” durumlarda olumlu katkilar sagladigi gorilmektedir (Akinci, 2020; Aksakal,
2019; Bakir, 2018; Calik, 2020; Sezer, 2018; Uran, 2019). S6z konusu
calismalardan farkli olarak ABIDE projesinin, ddrenciler tzerindeki bu olumiu
etkilerinin nedenlerini derinlemesine ortaya ¢ikarmak adina 6gretmen goruslerine
basvurmanin, bu galismay diger ¢alismalardan ayiran dnemli bir 6zellik oldugu
soylenebilir. Fen egitimi alaninda olmasi gereken gelismeler ve yasanilan bir
takim gelismelere dogru orantil olarak uygulandidi varsayilan ABIDE projesinin,
ogrenme ortaminda kullaniimasinin 6gretmen goruslerine gore belirlenmesi
onemli ihtiyag haline gelmistir. Bu kapsamda arastirmanin odak noktasi
ABIDE nin var olmasinin en temel nedenlerinden biri olan egitim ve giinlik yasam
arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarma onem arz etmektedir. Yukarda belirtilen bilgiler
IsIginda arastirmanin temel problem, “ABIDE projesi hakkinda farkli branslardaki
o6gretmenlerin goérisleri nelerdir?” seklinde tanimlanmistir. Bu temel soru

baglaminda asagidaki alt problemlere yonelik cevaplar aranmistir.
1. ABIDE projesinin ortaya cikma sebepleri nelerdir?
2. ABIDE projenin TIMSS ve PISA sinavlarinda farki nelerdir?

3.ABIDE projesinin  ortaokul  &grencilerin  6énemi  konusundaki

ogretmenlerin dusunceleriniz nelerdir?

4. ABIDE projesinin égrencilerin derslerindeki akademik basarilarina etkisi

nedir?
Arastirmanin Amaci ve Onemi

GUnumuz dunyasinda gelismis ve gelismekte olan Glkelerin ekonomilerinin
gelismesine katki saglayan, toplum refah dizeyinin gelismesine énculik eden,
kendi kuiltdrlerinin 6zimsenmesini saglayan ve konuda caba sarf eden, diger
toplumlarla ve kendi toplumuyla iletisimde empati kurabilen insan gucu
yetistirmek ve kendini gelistiren bireylerin yetismesi ancak egitim kalitesinin
artirllmasi ile gergeklestirilebilir. Bu sebeple ulkelerin, egitimin geligtiriimesi igin
gerekli calismalari yapmalari gerekmektedir (MEB, 2009). Degisen dunyamizda
egitim, bilim ve teknoloji gibi alanlarda udlkeler hizli dedisim ve gelisme

g6stermektedir. Ulkeler bu gelismelere ayak uydurabilmek ve ¢cagdin beklentilerine



cevap bulabilmek igin egitim sisteminin gelistirmeye calismaktadir. Ulkelerin
kendilerini gelistirmedeki en buyuk adim ise egitimdir. Bu nedenle Ulkelerdeki
egitime verilen 6nem gun gectikge artmaktadir. Degisen dunyamizda dunyayi
daha yakindan tanimak ve ayak uydurabilmek igin, arastirma ve sorgulamayi
seven, aldigi egitimi gunlik hayat ile bagdastirabilen, 6grendiklerini gunlik
hayata transfer edebilen 6zguven duygusu yuksek bireyler yetistirmek igin egitim
sisteminde degisikliklere gitmektedir (Kaya, 2022). Olgme ve degerlendirme,
6grenme sulrecinin ve 6gretim programlarinin dnemli bir 6gesidir. Sadece okul
hayatindaki basariyi 6lgmesi degdil ayni zamanda bir batin olarak egitim-6gretim
hayatini da kapsayan bir 6lgme ve degerlendirme programi 6nem arz etmektedir.
Etkililigi kanitlanmig olan bir 6lgme ve degerlendirme programi, egitim-6gretim
hayatinda kanita dayali daha net sonuglarin alinacagi ve egitim-6gretimin onemli
bir bileseni durumuna getirebilir (MEB, 2017).

Milli Egitim Bakanli§i, ABIDE adi altinda Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal
Bilimler ve Turkce alanlarinda sekizinci sinif égrencilerine yonelik bir sinav
yapmaktadir. Ulusal sinavlar egitim sisteminin gelistirilip ve degerlendirilmesi i¢in
ilk 6ncelik olarak ele alinmaktadir (MEB, 2017). Turkiye'nin de PISA ve TIMSS
gibi Ust diizey diisinme becerilerini dlgmek igin ABIDE programini uygulamaya
koymasi egitim-6gretim ile ilgili arastirmalara 6nem verdigini gdstermektedir
(Kaya, 2022). Ulkemizin ilk kapsamli tarama arastirmasi olan ABIDE de ulasilan
sonuglarin  yorumlanmasi, ¢6zum Onerilerinin  getiriimesi ve Onerilerin
uygulanmasi egitim sisteminin geligtirilebilmesi adina 6nemli ve gerekli
gorulmektedir. Bu kapsamda ABIDE sonucunda &grencilerin yarisindan
fazlasinin temel alti, temel ve orta dizeyde oldugunun tespit edilmistir (MEB,
2019d). Ogrenci basarilarina etki eden ve egitimin énemli bilesenlerinden oldugu
dusundlen ogretim programi, ders kitabi ve Ogretmenlere ait 0olgme
degerlendirme araglarinin incelenerek ABIDE’de belirlenen (st diizey becerileri
kazandirmada ne kadar yeterli oldugunun saptanmasi ihtiyacini ortaya
gikarmigtir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgrnin dgrencilerin  akademik
becerilerini degerlendirip egitme projesinin katkilarini gézlemleyerek bunun nasil
geligtirilebilecegini  farkli metotlarla inceleyerek faydalar elde etmek
hedeflenmektedir. Bilimsel galismalarin, 6gretmen ve okul yoneticileri tarafindan

incelenmesinin  ve uygulama sonuglari ile saha uygulamalarinin
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entegrasyonunun onemli oldugu g6z 6nunde bulundurularak okuldaki ve sinif
icindeki egitsel sureglerin bicimlendirmesinde bu ¢alismada yer alan bulgularin
ogrencilerin egitim programlarinin hedeflerine ulasmasinda ve 21 yy. becerilerini
edinmeleri surecinde dnemli bir rol oynayacadi varsayilmaktadir (Akinci, 2020).
Ogretmen ve okul yoneticilerinin yani sira egitim fakultelerinde gorev yapan
akademisyen ve arastirmacilarin da bu ¢galisma sonuglarini incelemelerinin ve bu
calismanin ilgili 6gretmen adaylarinda farkindalik olusturmasinin 6gretmen
adaylari icin onemli oldugu dugtunulmektedir. Dolayisiyla bu galismanin sayiltilari

ve sinirlilklari asagida verilmigtir.
Sayiltilar
1. Veri toplama araclarina cevap verilirken ogretmenlerin, kendi

dusuncelerini yansittiklari,

2. Gorusmelerde kendi dusuncelerini yansitan 6gretmenlerin, uzmanlk

alanlarinda yeterli olduklari,

3. Arastirma olgegindeki sorularin, istenilen cevaplari almada yeterli
olduklari varsayiimaktadir.
Sinirhhiklar

1. 2023-2024 egitim o6gretim yili ikinci donemi yapilan arastirmadan elde
edilen bulgular ile sinirlidir.

2. MEB’in ABIDE projesi degerlendirmelerinde calisan édretmenlerle

sinirhdir.
3. Arastirma 15 kisi ile sinirhdir.
4. Cografik acidan tek ilde uygulanmistir.
5. ABIDE uygulamalariyla sinirlidir.

6. EQitimi duzeyi agisindan sekizinci sinif égrencilerine ydnelik bir

arastirmayla sinirlidir.



Tanimlar

Bilimsel arastirmalar, genellikle s6z konusu arastirmanin kapsamini daha
belirleyici hale getirebilmek igin konuyla ilgili kavramlari ele almaktadirlar. Bu
sayede yapilan arastirmalar, konunun kavramsal agidan daha iyi anlagiimasini

saglamaktadir.

Yapilan arastirmada da kavramsal yapinin daha iyi anlagilabilmesi igin

konuyla ilgili kavramlar asagida kisaca tanimlanmistir:

ABIDE: Ogrencilerinin zihinsel becerilerinin ortaya konulmasi ve
ogrencilerin basarilariyla iligkili 6grenci, o6gretmen ve okul &zelliklerinin

belirlenmesi igin yapilan bir proje olarak tanimlanmaktadir.

TIMSS: Ogrencilerin matematik ve fen alanlarinda kazandiklari bilgi ve

becerilerin degerlendiriimesine yonelik bir tarama arastirmasidir.

PISA: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgutti (OECD) tarafindan Gger yillik
donemler halinde, 15 yas grubundaki 6grencilerin kazanmig olduklari bilgi ve

becerileri degerlendiren bir arastirmadir.

Fen Egitimi: Ogrencilerin bilginin tabiatini diisiinebilmesi, mevcut bilgi

birikimini anlamayabilmesi ve yeni bilgiler Uretebilmesi ile ilgili bir surectir.



Bolim 2 ]
Arastirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Aragtirmalar

Fen Egitimi

Fen bilimleri dersleri birgok tlkede oldugu gibi Amerika Birlesik Devletleri
(ABD) ve ingiltere’'de 19. yiizyllda 6gretimeye baslamasina karsin énem
kazanmasi 20. yizyilin ikinci yarisina kadar uzanmaktadir (icme, Yildirnm ve
Blylk, 2021). Ozellikle Amerika, Rusya ve Japonya ikinci Diinya Savagr’ndan
sonra savasta yikilan Ulkeleri yeniden insa etmek, dengeleri lehine ¢evirmek ve
gl¢ kavraminin yeni desteginin bilim ve teknoloji olmasi fen bilimlerine yonelik
bakis agisini degistirmistir (Dogru, Gencosman, Ataalkin ve Seker, 2012). Uzay
teknolojilerindeki gelismelerle birlikte insanlar sadece bireysel veya ulusal
refahlarini degil, tim dudnyanin hatta belki de farkli bir dlinyanin refahini
saglamanin yolunu fen bilimde aramaya baslamiglardir. Bu durum ulkelerin
revize ettigi 6gretim programlari ile modern bilimin ortaya ¢ikmasini saglamistir
(Sozbilir ve Canpolat, 2006).

Tarkiye'de fen egitimi calismalari gesitli Glkelerin mufredatlarinin  bir
parcasidir. Bu durum, miufredatta bulunan o6gretim programlarinin egitim
sistemine uyumu ile baslamistir (Aydin, 2007). 1960’lara kadar dnerilerini almak
uzere Turkiye'ye davet edilen yabanci egitimciler tarafindan hazirlanmistir. John
Dewey’in (1924) raporu galismalarda 6n plana ¢ikmistir (Bal, 2010). 1948’de
hayat bilgisi, tabiat bilgisi, aile bilgisi, tarim-is Uniteleri ile olusturulan fen dersleri
1964'te ilk fen lisesinin kurulmasiyla daha kapsamli hale gelmistir. ilkokul
mufredatinda dersin adi 1968'de “Fen ve Doga Bilimleri”, 1974’te “Bilim” ve
2005’te “Bilim” idi. 2013 yilinda “Bilim ve Teknoloji”, 2013 yilinda “Bilim” olmustur.
Dersin adi gibi dersin amacinda yapilan degisiklikler dersin igerigini de etkilemistir
(Kul, Kizilay ve Oner, 2021). Bu dersin igerigindeki degisiklikler asagida

siralanmigtir:

» Fen ve Doga Bilimleri programinin, 1968 yilinda temel amaci cevreyi
tanimak ve uyum saglamak oldugundan gozlem kavramina 6nem
verilmigtir. Bilgi boyutu 6nemli programlara, ezbere ve tekrara dayalidir
(Kul vd., 2021).



> Fen Bilimleri Ogretim Programi 1992'de bilgi diizeyinin o&tesine
gegememesine ragmen, neden-sonug iligkisini sorgulama amaci etkiliydi
(Milli Egitim Bakanligi (MEB), 1992).

> Fen mifredati 2000 yilinda analitik olmaktan ¢ok pragmatiktir. Ogrenci
merkezli bir egitim anlayisini benimsemek, dolayisiyla aktaran degil
yonlendiren kisi olarak ogretmenin rolu, degistirilip tanimlanmistir.
Programa analiz ve sentez duzeyinde sorularin eklendigi olgme etkinlikleri
ile elestirel distinme becerilerini kullanabilen bireyler hedeflenmistir (MEB,
2000).

» Fen ve teknoloji dgretim programinda 2005'te fen ve teknoloji okuma
yazma, sorgulama, problem ¢ozme, yasam boyu ogrenme elegtirel
dusunme ve bilim-teknoloji-toplum ve ¢evre gibi beceriler 5renme alanlari
olusturulmustur. Ogrenciye bilgi satin alma ve Uretim slrecinden
sorumluluk bilinci verilmistir (MEB, 2005).

» Fen programinda 2013 vyili itibariyle kazanim sayisi azalarak (%65
oraninda), Unite isimleri degistiriimis, fen okuryazari bireyler
tanimlanmistir. Bireyin sorumluluguna oncelik verilmis ve beceri boyutuna
vurgu yapilmistir (MEB, 2013).

Ogretim programi icinde 2018 yilinda yer alan fizik, kimya, biyoloji, fen
bilimleri dersleri astronomi, cevre bilimi, yer bilimi ve bilim ve muhendislik
uygulamalari hakkinda temel bilgileri vermeyi amaclamigtir. Bu amagla
ogrencilerin bilimsel streg, yasam, muhendislik ve tasarim becerilerini dogada ve
yakin gevresinde kullanma becerilerine sahip olmalari istenmistir. Ogrencilerin,
olaylari agiklamak ve sorunlara ¢ézum bulmak i¢in bu becerileri kullanmalari
beklenmistir (MEB, 2018).

Egitimde Teknoloji Kullanimi

Teknolojideki degisimler her gegen gun gelismekte ve farklilasmaktadir.
Bununla birlikte egitimli ve donanimli insan kavramlari da degismektedir.
Geligmis Ulkelerde, egitim ortamlarinda bilgi teknolojisi araglarinin
kullanilmasinin 6grenmeye katki sagladiklari anlasildiktan sonra egitim ortamlari

icin kullanilacak aracg ve gereclere buyuk butgeler ayirdiklari goralmektedir (Balci,
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2013). Gelisen teknoloji ile toplumdaki degisimleri kontrol eden ve oryantasyon
misyonu egitim kurumlarina ait oldugundan gelisen teknolojiye uyum saglayarak
kullanmalidir (Karahan, 2001).

ilerleme hedefiyle vyenilikgi yaklasima ve gelisime acik toplumlar
sorgulayan, Ureten ve yaratici duglinen insanlar yetistirmeyi amaglamaktadirlar.
Boylece bireyler, bilgi teknolojileri ile zenginlestiriimis egitim kurumlarina erigim
imkanina sahip olmaktadirlar. Béylece teknolojiye ilgi artmaktadir (MEB, 2007).
Bilisim teknolojilerinin insanlia sagladigi en dnemli faydalardan biri merak edilen
bilgiye aninda ulagabilmektir. Bu durum sosyal ve ekonomik statulerinden

badimsiz olarak bireyleri, bilgiye ulagsma noktasinda esitlemistir (Seker, 2005).

Ulkemizde bilisim alaninda her yil teknoloji, ara¢ ve gereclerin egitime
entegre edilmesi ve bunun igin butce ayrilmasi dnem tegkil etmektedir. Bireyler,
hizla gelisen teknolojiye hayatin her alaninda uyum saglamaktadirlar. Ayni
zamanda bireyler c¢aligirken bu teknolojileri etkin bir sekilde kullanmaktirlar.
Ulkemizde bu teknolojileri kullanabilen, bilgi ve becerilerini problem ¢ézme odakii

diger insanlara aktarabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Ataseven, 1993).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte egitim teknolojilerinin geligsimi artmis ve
egitimde bilgisayarlara gegis hizlanmigtir. Egitim ortamlarinda kullanilan egitim
teknolojileri ile birlikte ders igerikleri, materyalleri, programlari ve araglari
kullanildiginda bunlarin egitim Uzerindeki etkilerinin ve faydalarinin arttigi
vurgulamistir (Seferoglu, 2006). Egitimde teknolojiyi kullanmak, bilgiyi egitim
ortamlarina aktarmak herkesin erigsebilecegdi bilgisayarlar ve bilgi teknolojileri ile
daha kolay ve daha hizli olmaktadir. Bu durum, her birey igin firsat esitliginin
saglanmasi acgisindan onem teskil etmektedir. Egitim ortamlarinda teknolojiyi
kullanmak Uzere vyetistirilen kisiler daha 6zguvenli, arastiran, sorgulayan ve
dusuncelerini ifade eden bireyler olmaktadirlar. Dusuncelerini  6zglrce
aktarilabilen, yenilikgi, Uretken ve topluma Ust dlizeyde fayda saglayan hedeflere
sahip bireylerin egitimini saglanabilmektedir. Bu yetisen bireyler, Ulke refahina ve
toplumlarin belirledikleri hedeflere 6nemli katkilar saglamaktadirlar (Caglar,
2012).
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Milli Egitim Bakanliginin Egitim Teknolojileri ile ilgili Projeleri

Ulkemizde egitim teknolojileri alanindaki calismalar cumhuriyetin ilk
doénemlerinde yapilmistir. 1970’li egitim sistemindeki bazi araglarin ve gereclerin
Milli Egitim Bakanligi araciligiyla kullanildigi gortlmustur. Kullanilan teknolojiler
egitim ile birlikte geligtiriimis ve kullaniimaya baglanmistir. Bu dénemde Milli
Egitim Bakanhgrnin okullardaki teknolojik eksiklikleri gidermeye baslamasiyla

egitimde teknoloji kullanimina tam gecis yapildigi sdylenebilir (Akkoyunlu, 1998).

Egitimde teknoloji kullaniminin tam olarak baslatimasi teknolojiyi
kullanabilen ve transfer edebilen 6gretmenlere olan ihtiyaci da dogurmustur. Bu
nedenle Universiteler, teknolojiyi kullanabilen ve donanimli &gretmenleri
yetistirmek icin egitim teknolojilerini egitimle butunlestirebilen nitelikli bireyler
yetistirmeye yonelik programlar agmistir (Akkoyunlu, 1998). Milli Egitim
Bakanligr'nin egitimde teknoloji kullanimina yonelik yaptigi ¢calismalarin baglica

amaclari agagida verilmigtir (MEB, 2020):
» EQitim kalitesini artirmak,
» Cagdas egitim dizeyine ulagsmak,
> Egitim-6gretimde teknoloji ve bilisim ¢cagini takip etmek,
>

Geligen teknolojiyi hayatin her alaninda kullanabileceginiz duzeye

ulasmak,

Y

Evrensel ve milli dUsunebilen bireyler yetistirmek,

» Toplumumuzu ve devletimizi gelistirebilecek ve Ust dizeyde fayda

saglayabilecek bilgili insanlar yetistirmek,
> Rekabet ve uretimi arttiracak bireyler yetistirmek

Milli Egitim Bakanhgi da bu amaclar dogrultusunda gelistirdigi projelerle
teknolojiyi egitimle birlikte kullanmayr amag¢ edinmigtir. MEB'’in gegmisten

glnumuze kadar gergeklesen bazi projelere asagida deginilmigtir.
Bilgisayar Laboratuvar Okulu Projesi

Altinci ve Yedinci Bes Yillk Kalkinma Planlart 1990’ vyillarda

hazirlanmistir. S6z konusu planlarin igeriginde; egitimde kalite ve verimliligi
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artirmak icin egitim ve 6gretim yontem ve yontemleri ile birlikte kullanilan arag-
gereclerin bilim ile teknolojinin butunlesmesi ve uygulanmasi gerektigi
vurgulanmistir. Egitimde bilgisayar destekli egitim ve bilgisayar destekli okullarin

kullaniminin artiriimasi gerektigi belirtilmistir (DPT, 2007).
Temel Egitim Projesi

Temel Egitim Projesi'nin 1998 yilinda yuarurlige girmesiyle ilk kez
ilkokullarin mifredatina Bilisim Teknolojileri dersi eklenmigtir. Bilisim Teknolojileri
dersi daha sonraki kademelerde de ders olarak veriimeye baslamistir (Sezer,

2011). Temel Egitim Projesinin amaclari,
» Egitimde kalitenin artirlmasi,
» Verimliligin saglanmasi,
» Teknoloji okuryazarlhigin artmasi,
> Ogretmen ve 6grenciler tarafindan bilgisayar kullaniminin arttiriimasi,

Proje kapsamindaki okullarda bilgisayar laboratuvari kurularak
laboratuvarlara bilisim teknolojileri ara¢ gerecleri (projeksiyon, tepegoz,

bilgisayar, televizyonlar vb.) yerlestirilmistir (Sezer, 2011).
E-Twinning Projesi

E-6grenme programi, 31 Avrupa ulkesinin Egitim Bakanliklari ile igbirligi
icinde olusturulmustur. Programlarin ana uygulamalari 2005 yilinda uygulamaya
konulmustur. E-Twinning Projesinin asil amaci, Avrupa Ulkelerinde bulunan
ogrenci ve ogretmenlerin birbirleri ile etkili iletisimler kurabilecekleri guvenilir ve
iletisimlerini kolaylastiracak sosyal bir paylasim platformunun kurulmasidir. Bu
sayede ogrencilerin ve ogretmenlerin internet agi Uzerinden bilgi aligverisleri
kolaylagsmaktadir (MEB, 2020).

Scientix Projesi

Avrupa’da Fen Egitimi Toplulugu anlamina gelen Scientix Projesi 2009
yilinda uygulanmaya baslanmigtir. 2010 yilinda arastirmacilara yonelik Scientix
portali, 6gretmenler ve o6grenciler, aileler, politikacillar ve STEM egitimiyle

ilgilenen herkese agilmistir (MEB, 2020).
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Turkiye'de STEM egitimi Scientix Projesi dogrultusunda inovasyon ve
Egitim Teknolojileri Genel Mudurligu tarafindan projeyle ilgilenen 6gretmenlerin
ve akademisyenlerin katkilariyla konferanslar ve egitimler verilmektedir (MEB,
2019). Egitim kalitesini artirmak amaciyla Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
gelistirilmig bir¢cok proje mevcuttur. GuUnumuzde egitim ve teknolojiyi kapsayan
projelerden biri de Firsatlari Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)

projesidir.
Firsatlar Arttirma ve Teknolojiyi iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi

MEB, cevrede kullanilan teknolojileri ¢cagin gerekliliklerine uygun olarak
guncellemek adina ve bir yilda egitim vermeyi amaclayip tim dégrencilere firsat
esitligi saglamak Uzere Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH) Projesini baslatmistir (MEB, 2020). Bakanlikca hazirlanmis Proje’nin
web sayfasindaki, e-igerik bilesenlerinin haritasi gdstermektedir ki, Uretimin
basamaklarinda; dersin hedefine gore e-igerik ihtiyaglarinin belirlenmesi, e-
iceriklerin gelistirilmesi ve yodnetilmesi standartlarin belirtiimesi, e-igeriklerinin
temininde gerekli olan Uretim kaynaklarinin gelisimine yonelik calismalarin
yapildigi belirtiimigtir. Yonetsel sureclerde; e-igeriklerin yodnetsel sistemleri,
sosyal paylasim platformu hazirlanmasi, e-igerigin arama motoru, etkilesimsel e-
kitaplarin guncellenmesi planlanmaktadir. Destek sureglerde ise; dgretmenlerin
rehber kitaplarinin glncellenmesi ve e-igerigin gelisimine ydnelik olarak
ogretmenlerin egitimleri ile ilgili planlar belirtiimektedir (Ekici ve Yilmaz, 2013).
FATIH projesi'nde basarili olmak adina belirlenmis bes ilke sunlardir (MEB,
2020):

Erisilebilirlik: Tum paydaslarin, egitimde ve Ogretimde araclardan ve

zamandan bagimsiz olarak sunulan hizmetlere ulasabilmesini ifade etmektedir.

Verimlilik: Olusturulan uygun galisma ortamlari sayesinde 6grencilerin ve
ogretmenlerin, kendilerini farkli alanlarda gelistirmesine olanak saglamayi ifade
etmektedir.

Firsat Esitligi: Ayri cografyalari paylasan 6gretim ve egitim paydaslari igin

uygun hizmeti ve firsatlari sunmayi ifade etmektedir.
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Olgiilebilirlik: Teknolojiye bagli galismalar ve yatirnmlar neticesinde,

gelisimlerin uygun bir sekilde tespitine imkan saglamayi ifade etmektedir.

Kalite: Egitimde sunulan butin ¢iktilarin ve hizmetlerin degerini dlgerek

g6zle goralur bir sekilde bu degeri arttirmayi ifade etmektedir.

FATIH Projesi’nin yegane amaci, tim okullari teknolojik donanim ve
teknoloji ile bulugsturmak degildir. Verimli kullanilmasini saglamak, projede yer
alan enstrimanlar ile her ogrencinin ¢aligmalarini, test-sinav istatistiklerini, ilgi
duydudu icerikleri kayit altina almaktir (MEB, 2020).

Alan yazin incelendiginde FATIH Projesi ile ilgili yapiimis olan degisik
arastirmalara ulasmak mumkundur. Sarr’ya (2011) gore, somut hayallerin
gerceklesmesi ve somut sorunlarin ¢dézUmu igin kararlarin ve planlarin
hazirlanmasi, gerekgelerin kamuoyuna bildiriimesi gerekmektedir. Strateji
gerektiren projelerde, guclu yonlerin ve firsatlarin neler oldugu bilinmelidir.
Stratejik analizlerde; politik yapilabilirligin, c¢evresel yapilabilirligin, ekonomik
yaplilabilirligin, teknik yapilabilirligin, mali yapilabilirligin, sosyal yapilabilirligin,
paydaslarin bakis acisinin, diger projelerle iligkisinin, aciliyetlerin ve bunlarin
OlcUtlerinin g6z 6nune alinmasi ve bu sayede saglikl stratejilerin olusturulmasi
gereklidir. Kayaduman, Sirakaya ve Seferogdlu’nun (2011), yaptiklari calismada
projenin basarisi igin ogretim ve egitim ortamindaki mevcut durumlarin
incelenmesinin ve 6gretmenlerde bulunmasi gerekli olan yeterliliklerin ortaya
cikarilmasinin zorunlu oldugu belirtiimektedir. Altan ve Tlztn (2011) ise projenin
basarisi Uzerine yaptiklari calismada oOncelikli olarak yapilmasi gerekenin,
siniflarin  mevcudunu dusurmektir. Cunku kalabalk siniflarda bu projenin
uygulanabilirligi oldukgca zordur. Dodu ve Glney Dogu Anadolu bdlgelerinde
siniflarin kalabalikhi§gi ve 6gretmen sikintisinin yasandigi belirtilerek 6grenci
sayilarina gore Bilisim Teknolojileri (BT) siniflarinin dizenlenmesinin Turkiye’de
¢ok mumkin olmadigi da vurgulanmaktadir. Bu sisteme gore 6gretmenlerin is
yuki ve égretmenlerin rehberlik yapma ihtiyaci da artmaktadir. FATIH projesi
kapsaminda iceriklere ulagsmak igin Egitim Bilisim Agi (EBA) kurulmustur.
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Egitim Bilisim Agi (EBA)

EBA “veliler, 6grenciler ve ogretmenler igin iceriginde farkli uygulamalari
bulunduran, egitici icerik portali, sosyal paylasim alani ve sosyal 6grenme
imkanlar1 saglayan bir sistemi” ifade etmektedir (Baykal, 2015). EBA’nin guvenilir
e-igerikler icermesi ve iceriklerinin yas gruplarina uygun olmasi igin alanda uzman
egitim firmalari ve kisiler, tarafindan hazirlanmaktadir. EBA’'nin igeriklerine butin
ogrenciler ve 6gretmenler, Gcretsiz olarak erisebilmektedirler (Selvi, 2020). EBA,
onbes binden fazla e-igerik sunarak ve onbes milyondan fazla kullaniciya

ulagarak, en blyuk egitim platformlarindan biri haline gelmigtir (MEB, 2018).

EBA 2012 yilinda yayin hayatina baglamis olup, degisen gereksinimlerle
yenilerek zenginlesmis ve dunyanin en buyuk igerik hizmeti haline gelmigtir.
2015-2016 egitim ogretim yilinda EBA sisteminin on milyon ilkdgretim ve
ortadgretim ogrencisi tarafindan kullanildigi gorulmektedir. EBA sistemi, gerek
ogretmenlerin gerekse ogrencilerin kullanabilecegi egitim araglarinin yani sira,
egitsel igeriklerine de yer veren bir sistemdir. EBA igerisinde, yazi, ses ve resim
Ozelligindeki kaynaklarin yani sira video anlatimi bigcimindeki kaynaklar da yer
almaktadir. Dosya yukleme ve dijital alan saglama, yarismalar duzenleme,
degisik seviyelere uygun dersler, duyurular yapilmasi ve kullanicilar tarafindan
paylasimlarin yapilabilme olanagi EBA sistemini zenginlestiren o6zelliklerden
bazilaridir (Aktay ve Keskin, 2016).

Alan yazin incelendiginde EBA ile ilgili yapilmis olan degisik arastirmalara
ulagsmak olasidir. Tuysuz ve Cumen (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada
ogrencilerin videolarin agilmamasi, siteden atilma ya da puanlarin sifilanmasi
gibi sorunlar yasadigini belirtmistir. Yapilan bir aragstirmada ise, 6grencilerin EBA
sisteminin egitim acgisindan yeterli olmadigini dusundukleri ve egitsel icerik
bulundurma yonunden zayif oldugunu dusundidkleri bulunmustur. Ayrica
ogrenciler, EBA’ya igerik yuklemenin zor oldugunu ve dgrencilerin dikkatlerini
cekme boyutunda etkisiz kaldigini ifade ederek EBA’yi sik ziyaret etmediklerini
belirtmiglerdir. Ates, Cergi ve Derman (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
EBA’da yer alan videolar incelendiginde, videolarin siniflara dagihminin esit
olmadigini, videolarin stre bakimindan yetersiz kalabildigini, izlenme sayisi

olarak bakilinca bu miktarin disik oldugunu ve bazi videolarin sinif diizeylerine
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uygun olmadigini ortaya koymuslardir. Ekici, Arslan ve Tuzun (2016) tarafindan
yapilan bir calismada ise EBA igeriklerine ulagsabilme sureglerinde zorluklar
yasanabildigini ve bunun nedeninin ilgili icerigin hangi menu altinda yer aldiginin

bilinmemesinden kaynaklandigi bulmusglardir.
Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Egitim Vizyonu 2023

MEB Egitim Vizyonu 2023’Un temel amaci; ¢gagin ve gelecegin becerileri
ile donatilmig ve bu donanimi insanligin iyiligi igin harcayabilen, bilime asik,
kulture duyarli, merakl, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirmektir. Bu alanda ortaya
konan basari hikayelerini, egitim alaninda yapilacaklarla taglandirmak
amaclamaktadir (MEB, 2023).

MEB’in 2023 vizyonunda ¢agin ve gelecedin bilime daha uygun bir planda
yurutilmesi hedeflemektedir. Bu dogrultuda MEB’in uyguladigi birgok proje ve

uygulama mevcuttur.
Uluslararasi Matematik ve Bilim Trendleri Arastirmasi (TIMSS)

Uluslararasi Egitim Basarilarini  Degerlendirme  Kurulusu (IEA-
International Association for the Evaluation of Educational Assessment)
tarafindan yudratulen Uluslararasi Matematik ve Bilim Trendleri Arastirmasi
(TIMSS), katihmci Ulkelere egitim duzeylerini, uluslararasi boyutta diger ulkelerle
karsilastirma imkani sunabilen ve 1995 yilindan bu yana doért yilda bir uygulanan
bir sistemdir. TIMSS uygulamasinda 6Orneklemi, katiimci Ulkelerin farkh
bolgelerinden rastgele secilen okullardaki doérdinci ve sekizinci sinif
seviyesindeki ogrenciler olusturulmaktadir (Sarier, 2020). TIMSS d6grencilerin
basarilarini belirli bir dlgekte degerlendirmenin yani sira, okullarda matematik ve
fen bilimleri alanindaki 6grenme ve 6gretimin nasil gergeklestirildigini belirlemek
ve dinya genelindeki milli egitim sistemleri arasindaki farkhliklari élgmek ve
degerlendirmek amaciyla da tasarlanmistir. Bu baglamda TIMSS’'de matematik
ve fen basari testleri ile dgrenci, dgretmen ve okul anketleri kullaniimaktadir. ilgili
matematik basari testinde sayilar, cebir, geometri, veri ve olasilik 6grenme
alanlarinda sorular yer almakta olup, her 6grenme alani igin bilgi, uygulama ve

muhakeme gibi bilissel sureclere iliskin maddeler bulunmaktadir. TIMSS
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matematik ogrenci anketlerinde matematik basarisi ile 6grencilerin tutumlari,

degerleri ve 6zguvenleri arasindaki iligki arastiriimaktadir (Ciftgi ve Yildiz, 2019).

Literatur incelendiginde, uluslararasi sinav sonuglarina iligkin son yillarda
yapilan caligsmalarda ogrenci basarisini etkileyen degiskenlerin, temel olarak
ogrenci Ozellikleri, aile Oozellikleri, okul ve oOgretmen Ozellikleri baslklari
cercevesinde ele alindigi gorulmektedir (Sarier, 2020). TIMSS ile ilgili literatlr
incelendiginde farkli  degiskenlerin 6grenci basarisinda etkili oldugu

gozlemlenmistir.

Tark 6grencilerinin TIMSS 1999 ve 2007 yillari arasindaki algilarini dlgen
Bilican, Demirtasl ve Kilmen (2011), matematik alaninda 6grencilerin matematik
konulariyla ilgili sinif i¢i 6gretim etkinliklerine iliskin goéruslerini, 6z yeterlik
algilarini, tutumlarint ve degerlerini  kargilastirmiglardir. Bulgulara gore,
ogrenciler, zamanla matematikle ilgili daha olumlu tutumlar gelistirmis ve yeterlilik
duzeyleri artmigtir. Turk egitim reformu gercevesinde arastirma yapan Atar ve
Atar (2012), égrencilerin TIMSS 2007 fen basarilarinda, siniflarin bilgisayarlarla
donatilmasi ve diger bazi degiskenlerin etkilerini ele almislardir. Elde edilen
bulgulara gore, bilgisayarlara erisim, sorgulamaya dayali 6gretimi olumsuz
etkilerken, ogrencilerin basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. TIMSS 2011
verilerini kullanarak arastirma yapan Akyuz (2014) ise Turkiye, ABD, Singapur ve
Finlandiya’'da sekizinci sinif dlizeyindeki 6grencilerde okul yapisinin ve égrenci
Ozelliklerinin, matematikteki basariya etkilerini incelemistir. Sonug olarak; okul
yapisinin, evdeki egitimsel kaynaklarin ve 6zguvenli olmanin, butun Ulke

ogrencilerinin bagarisinda olumlu etkiler gosterdigi goralmustur.
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)

En blyik uluslararasi egitim arastirma projelerinden birisi ise iktisadi
isbirligi ve Gelisme Teskilati (OECD) tarafindan tg yillik araliklarla yiritilen
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programrdir (PISA). Bu, zorunlu 6rgiin
egitimin sonuna yaklasan 15 yasindaki 6grencilerin bilgi ve iglevsel becerilerini
Olgmek icin tasarlanmis bir tarama calismasidir. PISA, genglerin gunlik
yasamdaki pratik zorluklarin Ustesinden gelmek icin bilgi ve becerilerini kullanma

becerilerini degerlendirmeye odaklanmaktadir. PISA degerlendirmelerinin
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sonuglari, Ulkeler arasi kargilastirmalari kolaylastirarak gelecekteki egitim
planlamasi ve politika gelistirme konusunda bilgi saglayabilir ve mevcut durumun
anlasiimasini gelistirebilir. Bu bakimdan PISA’dan elde sonuglar yalnizca egitim
ihtiyaclarinin basit bir ifadesi olarak gorilmemektedir. Daha ziyade egitimdeki
firsatlarin esitligini saglamak ve egitimdeki sistemlerin zayif veya guglu yonlerini
ortaya cikarmak uzere kullanilabilirler. Ayrica bir tlkenin ekonomisi hakkinda da
faydali bilgiler saglayabilirler. Turkiye’de PISA’ya katilim ilk defa 2003’te
gerceklesmistir (Glzeller ve Seker, 2016). PISA ile ilgili alan yazin incelendiginde

ogrenci basarisina etki eden farkl degigkenlerin oldugu gorulmektedir.

Yildinm (2012), o6grencilerin 2009 PISA okuma basarilarinda
ogrencilerden ve okullardan kaynaklanan etmenlerin etkilerini incelemistir.
Hollanda, Kore ve Turkiye’den 6grenci ve okul anketleri kapsaminda elde edilen
verilere gore, 6grencilerin okudugunu anlamada okullar arasindaki farkliliklarin
her U¢ ulkede de etkili oldugu anlasiimigken, ogrenciler arasi farklardan
kaynaklanan etmenlerin ise Kore’de etkin oldugu anlasiimistir. Ogrencilerin fen
basarisinda PISA 2006 verilerini kullanarak arastirma yapan Sun, Bradley ve
Akers (2012), basariya etki eden 6grenci ve okul kaynakli etmenleri belirlemek
istemiglerdir. Sonug olarak; ylksek Ozyeterlik ve motivasyon duzeyine sahip
ogrencilerin, yuksek sosyo-ekonomik statiye sahip ailelerdeki 6grencilerin ve fen
dersini degerli goren ailelerdeki ogrencilerin, daha basarili olduklari ve bunlarin
dgrenci dizeyindeki etmenler olduklari anlasilmistir. Acar ve Ogretmen (2012),
Tark 6grencilerin PISA 2006 fen bilimleri testi performanslarinin 6grenci ve okul
duzeylerine gore farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. PISA 2012 matematik
testi basari puanlari Gizerinden arastirma yapan Tirkan, Uner ve Alci (2015) evde
bilgisayar sahibi olmanin, ilk bilgisayar kullanma yasinin, cinsiyetin, annenin
¢alisma durumunun, dgrencilerin iki kisilik oda sahibi olmasinin basariya etki
ettigini ortaya koymuslardir. Anagun (2011), Tuarkiye’de onbes yas édrencilerinin
bilimsel okuryazarlik dlzeyini en iyi yordayan degiskenin 6grenmeye zaman
ayirma oldugunu, bunu 6gretme-6grenme surecinde deneysel ve arastirmaya
dayali 6grenme etkinliklerine katilimin izledigini tespit etmistir. Arici ve Altintag
(2014) PISA 2009’da sosyo-ekonomik durum ve bir yildan fazla okul dncesi
egitimin  6grencilerin yeterlilik duzeylerini anlamli dizeyde yordadigini
bulmuslardir. PISA 2003 ve 2012 degerleri Uzerinden arastirma yapan Usta
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(2014), ise yaptigi calismada matematik okuryazarligi performanslari agisindan

Fin ve Turk ogrencilerin basarisina etki eden okul ve 06grenci etmenlerini

incelemigtir. Okul Oncesi egitim, calisma sureleri, anne ve baba meslegi,

oOzguven, yeterlilik, 6grenci sayisli, okulun oldugu bolge, disiplin vb. etmenlerinin

belirlendigi arastirmada sonu¢ olarak en 6nemli etmenin okul dncesi egitim

oldugu belirtilmigtir. TIMSS ve PISA konusunda yapilan ¢alismalar Tablo 1'de

gOsterilmigtir.

Tablo 1

TIMSS ve PISA ile ligili Yapilan Calismalar

Arasgtirmacilar

Arastirmanin Amaci

Yontem

Sonug

Arastirmada, matematik

Arastirmada TIMSS 2019

Aragtirmanin regresyon

dersine yonelik sevgide uygulamasina katilan  sonuglarina goére &grencilerin
ogrencilerin matematik Odrencilerden elde edilen matematik dersine yodnelik
alanina  verdigi  deger, verilerle iliskisel model sevgisi Uzerinde matematik
matematik alaninda tasarlanmis ve hiyerarsik alaninda 6gdrencinin hissettigi
Blylkgoze ve . i : , .. e
Ozek (2023) hlssettlklt.arl 6zglven -v-e regresyon analiz yéntemi 6zguvenin en énemli degisken
matematik derslerinin kullanilimistir. oldugu, ardindan matematik
ogretimsel acidan alanina atfettikleri deger ve
acikhginin kestirim gucini matematik derslerinin
tespit etmek ogretimsel agidan acgikliginin
amagclanmistir. geldigi gérdlmustar.
Aragtirmada Turkiye ile birlikte ~ Arastirma  yontemi olarak Arastirmada TIMSS ve
uluslararasi TIMSS ve PISA c¢alisma, nitel arastirma PISA’da basarisi yiiksek olan

Ozerbas ve Safi
(2022)

sinav sonuglarina gbre

basarili olan Ulkelerin
(Ingiltere, Japonya, Norveg,
Finlandiya, = Singapur ve

Rusya) 6gretmen yetistirme

desenlerinden butlncil ¢oklu

durum c¢alismasi desenine
uygun olarak
gerceklegtiriimigtir. ~ Verilerin

elde edilmesinde nitel veri

Ulkelerin egitim sistemlerine
bakildiginda

segimlerinde merkezi sinava

o6gretmen

ek olarak fiziksel, akademik ve

beceri odakli milakatlara yer

Sarier (2020)

sistemleri incelenmek toplama yontemlerinden  verdikleri sonucuna ulasiimis,
istenmistir. dokiman incelemesi  basarili  Ulkelerde, egitim
kullanilmig ve veriler betimsel  sistemlerinin ana kaynaginin
analiz yontemiyle 6gretmene  bigilen  deger

¢6zUmlenmigtir. oldugu anlasilmistir.
Calismada TIMSS Calismada yéntem Calismada  sonug¢  olarak
uygulamalarinda olarak dokiman (6grenci  Tirkiye’nin TIMSS

Turkiye'nin  performansini
degerlendirmek ve
literatiirde yer alan
calismalardaki veriler
kullanilarak,  6grencilerin

akademik basarisini

basarilarini inceleyen tezler
ve makaleler) incelemesine
dayali nitel aragtirma yontemi

kullanilmistir.

performansinda 2011 yilindan

itibaren bir artisin  oldugu
ancak diger Ulkelerin gerisinde
kaldigi

Basariyi en gliclii destekleyen

g6zlemlenmigtir.

yordayici degiskenlerin
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yordayan; aile, 6grenci,
okul ve Oogretmen
Ozelliklerine iliskin

degiskenlerin belirlenmesi

amagclanmistir.

ebeveyn egitim duzeyi, ev
olanaklari ve sosyoekonomik

olanaklar oldugu belirlenmistir.

Arastirmada, OECD’nin PISA
testlerinde basarili sonuglar

alan Ulkelerden Finlandiya,

ingiltere ve Giiney Kore ile
nispi olarak basarisiz sonuglar

almig olan Turkiye’'nin egitim

Arastirma  yontemi  olarak,

kargilastirmali egitim
arastirmalarinda benimsenen
yoéntemlerden biri olan analitik
(Bereday Modeli)

kullanilmisgtir.

yontem

Arastirmanin sonucunda;
egitim yapilarinda uygulanan
merkezi, yerel ya da dengeli
modellerin tek basina basari
kriteri olmadidi ve kullanilan
yapilarin Ulkelerin karakter ve

kiltirlerine goére sekillendigi,

sistemleri, egitim yapilari,
) egitim amaglari  yoninden
Yalgin ve amaglari, finansmani  ve . i
denetimi karsilastiriimak karsilagtinian tlkelerin
Hanoglu (2020) ) . tamaminin ilgili mevzuatinda
istenmistir.
egitimin evrensel degerlerine
yer verdikleri, ancak 6zellikle
Turk Egitim
Sisteminin amagclarinda milli
degerlere sahip bireyler
yetistirme  vurgusunun  6n
plana ¢iktidi tespit edilmistir.
Calinmada Tarkiye'de iliskisel tiirdeki arastrmada Arastrma sonuglarina gére,

Okatan ve Tomul

(2020)

PISA 2012 uygulamasina
katilan dgrencinin
matematik basarisini
etkileyen sosyo-ekonomik
ve duyussal degiskenleri

belirlemek amaglanmistir.

degiskenlerin matematik
basarisiyla iligkisini
belilemek icin  Hiyerarsik
Coklu Dogrusal Regresyon

yoéntemi kullaniimistir.

ogrencinin matematik dersine
iliskin  sosyo-ekonomik ve
duyussal o6zellikler birlikte ve
ayr ayri matematik basarisini
anlamli yordamaktadir.

Annenin egitim durumu
babanin egitim durumuna gére
matematik basarisini daha iyi
yordamaktadir. Analiz
sonucunda matematik basarisi
Uizerinde sosyo-ekonomik
ozelliklerden 6grencinin ESCS
indeksi degiskeninin, duyussal
Ozelliklerden ise matematik 6z-
yeterlik  degigkeninin  diger
daha etkili

oldugu sonucuna ulasiimigtir.

degiskenlerden

Ciftci
(2019)

ve Yildiz

Calismanin amaci 6zguvenin
matematik basarisi tzerindeki
etkisini (TIMSS) kullanilarak

analiz etmek olmusgtur.

Calismada meta-analiz

yoéntemi kullaniimig ve
ortalamalar arasindaki farklar
(Cohen d)

hesaplanirken,

kullanilarak
moderator

degiskenlerin ~ onemi  Q

Elde

6zglvenin matematik bagarisi

edilen sonuglar

lzerinde orta dizeyde bir

etkiye sahip oldugunu

gOstermigtir. Ayrica

arastirmanin yil,

yapildigi
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istatistigi kullanilarak

hesaplanmistir.

ulusal kaltar, Glkenin
bulundugu kita ve Insani
Gelisme Endeksi’nin
6zguvenin matematik

basarisina etkisinde moderator

rol oynadigdi tespit edilmigtir.

Calismanin amaci, Turkiye ve
Almanya’nin 2015 yilina kadar
PISA

karsilastirmak ve iki Ulkenin

olan sonuglarini

basarisini etkileyen faktorleri

incelemek olmustur.

Calismada yb6ntem olarak
okuma, matematik ve fen
PISA

kavramsal

alanlarindaki  basari
arastirmasinin
testleri; sosyoekonomik
dizey, gogmenlik gegmisi ve
okul turd ise 6grenci ve okul

anketlerinden alinan verilerle

Calisma sonucunda
Almanya’nin PISA okuma ve
2000 yilinda

OECD ortalamasindan altinda

fen sonuglari

kalmig ancak matematik puani
OECD

olmustur.

ortalamasina yakin
Turkiye sonuglari

incelendiginde ise 2003 yilinda

Weissbach regresyon analizi yapiimistir. katiimci OECD lkelerinden
(2018) sadece bir tanesi Turkiye'den
daha disuk sonuclar sahiptir.
Turkiye'nin PISA puanlari tim
dongulerde OECD
ortalamasindan altinda kalmis,
fakat 2012 yihna kadar her
déngude puanlar artmigtir.
Calismada PISA 2009 6grenci  Calismada yontem olarak Cahsmada  sonu¢  olarak
anketinden elde edilen veriler 6grencilerden elde edilen  6grencilerin fen bilimlerindeki
kullanilarak Turk ogrencilerin  verilerle arastirmanin  basarilari ile cinsiyet, okul turd,
Guzeller ve fen bilimlerindeki basarisini amacina uygunolanbagimsiz  bdlge, okul Oncesi egitim,
Seker (2016) etkileyen bazi degiskenler t testleri, varyans analizi ebeveynlerin egitim dizeyi gibi
analiz edilmek istenmistir. (ANOVA) ve coklu birgok  degisken arasinda
karsilastirmalar kullaniimistir.  anlamh  farkhhklarin  oldugu

gOrulmastur.

Aydin (2015)

Arastirmada 6grenci ve okul
kaynakli faktorlerin
ogrencilerin TIMSS matematik
basarisina etkisi incelenmek

istenmistir.

Arastirma verilerinin

analizinde agsamali dogrusal

modelleme tekniginden
yararlaniimigs  ve  6grenci,
o6gretmen ve okul

degiskenlerini dikkate alan
birbirinden farkli doért model

gelistirilmistir.

Arastirmada Tirk 6grencilerin
matematik basarilarinda,
okullar arasi farkliigin % 35
dizeyinde oldudu gérulmastur.
Ogrenci  diizeyinde cinsiyet,
evdeki egitim olanaklari ve
6grenci 6z gliven diizeylerinin
ogrenci

basarilarina iligkin

degiskenligin % 31 duzeyinde

oldugu anlasgiimistir.
Ogretmenlere iliskin
analizlerde o6gretmenlerin
okula ve meslege iligkin
tutumlarinin  okullar  arasi
farkhhgin % 27 dizeyinde
oldugu  gorllmustir.  Okul
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dizeyinde okulun bulundugu
ekonomik statii ve okul disiplini
ve guvenligi degiskenlerinin
okullar arasi farkhiliga yol actig

sonucuna ulagiimigtir.

PISA-2012 matematik ve fen

Tarama modelinde betimsel

Arastirma sonucuna

okuryazarligi ile  okuma bir aragtirma olan galismada gbére matematik ve fen

becerileri alt testlerinin dil testlerin farkh dil formlarina okuryazarligi ile okuma

degiskenine  gore  olgme iligkin, faktor  yapilarinin  becerileri testlerinde dil

degismezliginin incelenmesi  degismezlii Cok Gruplu degiskenine goére, DMFli

amagclanmigtir Dogrulayici Faktor Analizi ile  olarak kabul edilen maddeler

maddelerin degisen madde sirasiyla testlerin ortalama

Alath ve fonksiyonu gosterme %35, %34'0 ve %22’sini
Bokeoglu (2012) durumlari ise Genellestirilmis  olustururken, Olgme
Asamali Dogrusal  degismezligi gOsteren

Modelleme, Simultaneous maddeler sirasiyla testlerin

Iltem Bias Test ve Madde %240, %7'si ve %36’sini

Tepki Kuramr'na dayall  olusturmustur. Her ¢ alanda

Olabilirik  Oran teknikleri da en fazla DMF’li madde,

kullanilmistir. ingilizce ve Cince formu alan

gruplar arasinda belirlenmisgtir.

Arastirmada TIMSS’in Calismada yontem olarak Arastirmada sonug¢ olarak

matematigin bir desen arama  6grencilerin kural ve formilleri desen arama ve bulma

bulma bilimi oldugu kendilerinin yontemlerinin ortak

varsayllarak Tarkiye’de  olusturabilmelerini genellemelere  varmak igin

Toluk (2003) matematik egitiminin  saglayacak sekilde desen uygulanmasi  gerektigi ve
matematije bakis acisini  arama ve bulma ydntemi 6gdrencilerin bu genellemeleri

degerlendirmek  ve  Turk  kullaniimigtir. hem sembolik hem de soézel

dgrencilerin performansi olarak ifade etmeleri gerektigi

irdelenmek amaglanmigtir.

g6zlemlenmisgtir.

Tablo 1 incelendiginde, TIMSS ve PISA ile ilgili calismalarin yapildigi
gorulmektedir. Bu galismalar konu temelinde incelendiginde, matematik dersine
yonelik sevgide ogrencilerin matematik alanina verdigi degerin incelenmesi
(Blyiikgdze ve Ozek, 2023), Tirkiye ile birlikte uluslararasi TIMSS ve PISA sinav
sonuglarina gore basarili olan ulkelerin 6gretmen yetistirme sistemlerinin
aragtinimasi (Ozerbas ve Safi, 2022), TIMSS uygulamalarinda Turkiye'nin
performansini degerlendirmek ve literatirde yer alan calismalardaki veriler
kullanilarak, égrencilerin akademik basarisini yordayan; aile, 6grenci, okul ve
ogretmen ozelliklerine iliskin degdiskenlerin belirlenmesi (Sarier, 2020) gibi

konular Uzerine odaklandidi tespit edilmistir. OECD’nin PISA testlerinde basarili
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sonuglar alan ulkeler ile nispi olarak basarisiz sonuglar almig olan Turkiye’'nin
egitim sistemleri, egitim yapilar, amagclari, finansmani ve denetimi
kargilastiriimak (Yalgin ve Hanoglu, 2020), Turkiye’de PISA 2012 uygulamasina
katilan ogrencinin matematik basarisini etkileyen sosyo-ekonomik ve duyussal
degiskenleri belirlemek (Okatan ve Tomul, 2020) ve Turkiye ile Almanya’nin 2015
yilina kadar olan PISA sonuglarini kargilastirmak ve iki Ulkenin basarisini

etkileyen faktorlerin neler oldugunu incelemek istenmistir (Weissbach, 2018).

Aragtirmada kullanilan yontemler incelendiginde, nitel arastirma
yontemlerinden betimsel analizi ve nicel arastirma yontemlerinden regrasyon
analizi kullanildigi gorulmektedir. Nitel arastirmaya yonelik yapilan ¢alismalar,
dokiiman analizi (Ozerbas ve Safi, 2022; Sarier, 2020), analitik ydntem (Yalgin
ve Hanoglu, 2020), betimsel analiz (Ozerbas ve Safi, 2022) desenlerine ait
arastirmalar yer almaktadir. Nicel verilerden yararlanilarak yapilan ¢alismalar,
regrasyon analizi (Blylkgoze ve Ozek, 2023; Okatan ve Tomul, 2020;
Weissbach, 2018), meta-analiz yontem (Ciftci ve Yildiz, 2019) ve varyans analiz

(Guzeller ve Seker, 2016) yontemleri kullanildigi goérilmektedir.

TIMSS ve PISA ile ilgili arastirma sonuglari incelendiginde, basarili
ulkelerde, egitim sistemlerinin ana kaynaginin 6gretmene bicgilen deger oldugu
(Ozerbas ve Safi, 2022), basariy! en giiclii destekleyen yordayici degiskenlerin
ebeveyn egitim dizeyi, ev olanaklari ve sosyoekonomik olanaklar oldugu (Sarier,
2020), okulun bulundugu ekonomik statl, okul disiplini ve guvenligi
degiskenlerinin okullar arasi farkliiga yol actigi (Aydin, 2015) sonucuna

variimigtir.
Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE)

Egitim sisteminde 6gretim programin amaci, 6grencilerin okul hayatinda
ne kadar o6grenebildiklerinden c¢ok, gercek hayatta 6grendikleri bilgilerin neler
oldugu ve bunlarin ne kadarini elde edebildiklerine odaklanmaktir. Bu durumda
ogrencilerin 6grendiklerini gunlik hayata ne kadar aktarabildiklerini belirlemek
adina Ust duzey zihinsel becerilerin 6lgiimesini gerekli kilmigtir. Clnki tlkemizde
yapilan sinavlarin belli bir doneme kadar o6grencilerin okul hayatlarinda

ogrendiklerini gunluk hayata aktaramadiklarini, eksik ve yetersiz kaldiklarini
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gOstermektedir (Selvi, 2020). Yasanan bu durumlardan sonra 2016 yilinda bir
takim planlar ve proje gelistirilmistir. Bu projelerden birisi de kugkusuz st duzey
zihinsel ve biligssel becerileri o6lgmek ve eksigi kapatmak icin gelistirilen
sinavlardan birisi olan Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendiriimesi
(ABIDE)dir (MEB, 2017).

ABIDE projesi, ders igerigi ve kazanimlari dikkate alindiginda TIMSS,
yetenekler ve beceriler 6lgme agisindan ise PISA ile benzerlik gostermektedir
(MEB, 2017). Bu sinavlar, genel olarak 6grencilerin motivasyonlari, tutumlari ve
0z gorusleri; 6gretmenlerin nitelikleri, 6grenme stilleri, okul ortamlari ve aileleri

hakkinda yapilan anketlerle belirlenmektedir.

Bu c¢alisma ile 0odgrenciden ne istendigi konusunda gergekgi,
karsilastirilabilir ve uygun bir ol¢ut ortaya konulmustur. Uluslararasi yapilan
Olcutlerle (PISA ve TIMSS ile kargilastirldiginda) degerlendirildiginde
sinavlardan elde edilebilecek tecrube ile ulusal ve uluslararasi egitim-6gretimde

yenilik¢i politikalarin Uretilmesine katki saglanmasi beklenmektedir (Selvi, 2020).

ABIDE programi PISA ve TIMSS'ten farkli olarak Tiirkce, Matematik, Fen
Bilimleri ve Sosyal Bilgiler olmak Uzere dort farkli dersi g6z 6nunde bulundurarak
hazirlanmistir (MEB, 2017). PISA Matematik okuryazarligi, Fen okuryazarligi ve
Okuma becerileri olmak uzere U¢ alandan, TIMSS ise Fen ve Matematik olmak
lizere iki alanda degerlendirme yapmaktadir. ABIDE ise bu sinavlarin aksine dort
dersten degerlendirme yaparak daha genis oOgretim alani iginde Oolgmeler

yapmaktadir.
ABIDE Projesi’nin Tarihsel Geligimi

Ogrencilerin Ust dizey disiinme becerilerinin 6lcllebildigi ve 6grenci
basarilari Uzerinde etkili olabilecek faktorlerin belirlendigi TIMSS ve PISA gibi
calismalar Ulkelerin egitim sistemi ve politikalarina yon vermek agisindan énem
arz etmektedir. Ancak bu uygulamalara Turkiye'nin de iginde bulundugu
dunyanin birgok Ulkesinin katilmasi nedeniyle ortak bir gergeve kullaniimaktadir
(MEB, 2017). Bu nedenle Milli Egitim Bakanhgi sadece ulkemiz genelinde
yapilacak egitim &gretim faaliyetlerinin izlenmesine, arastiriimasina ve
degerlendiriimesine yénelik bir sistem ve proje gelistirmistir (MEB, 2019). Olgme
ve Degerlendirme Merkezi Genel Mudurligu tarafindan Akademik Becerilerinin
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Izlenmesi ve Degerlendiriimesi projesi adi altinda gelistirilen bu proje siire¢ odakli
bir projedir. Asil amaci Ust duzey becerileri gelistirmek olan bu proje de agik uglu
sorular sorularak o6grencileri disunme ve yorumlama gibi becerilerin

kazandirmasina yonelik ¢calismalar yapiimigtir.

Ilk pilot caligmasi 3 Haziran 2015 tarihinde Ankara’da segilen 26
ortaokulda 5000 ogrenci, 300 ogretmen ve 26 okul yoOneticisi ile
gerceklestiriimistir (ODSGM, 2016). Sinava katillan dgrencilerin cevapladiklari
sorulari bagimsiz iki 6gretmen tarafindan degerlendirilip puanlama verilmigtir.
Birbirinden bagimsiz verilen cevaplari yetkili kisiler tarafindan incelemeye alinip

degerlendirilmigtir.

Pilot uygulamadan sonra yapilan dizenlemeler 2016 yilinda Turkiye’nin
81 ilinde gercgeklestirilip uygulanmaya baslanmistir. Degerlendirmeler her ilin
Olgme ve Degerlendirme Merkezlerinde gorev yapan ilgili bransin koordinatorleri

tarafindan 6gretmenlerle 6grencilerin cevaplari degerlendirilmistir (MEB, 2016).

2023 yilinda Van Olgme ve Degerlendirme Merkezinde ilgili koordinatérleri
tarafindan 6grencilerin sorulara verdigi cevaplari degerlendirmek igin gonulli
olarak gorev aldim. Degerlendirmeye Fen Bilimleri testinde gorev alan 10-12
ogretmen tarafindan bilgisayardan geligtirilen sistem Uzerinde &grenciler
degerlendirildi. 6 Subat 2023 yilinda yasanan deprem felaketi yuzinden

degerlendirmeler askiya alindi.
ABIDE Arastirmasinin Genel Amaci

ABIDE Projesi'nde temel amag, Ust diizey zihinsel 6zellikleri dlgmeye
yonelik beceri testlerinin gelistiriimesinde farkli madde formatlarini kullaniimasi
ve bu formatlar sayesinde, 6grencilerin Ust dlizey zihinsel 6zelliklere sahip olma
durumlarini belirlemektir. Bu temel amacin dogrultusunda ulasiimak istenen alt

amagclari soyle siralamak mamkundur:

« Ogrencilerin sekizinci sinifta aldiklari fen ve teknoloji, matematik, sosyal

bilgiler ve Turkce derslerindeki zihinsel becerilerini belirlemeye galigsmak,

« Ogrenci basarisinda etkili olan duyussal 6zelliklerin, ailenin ve okul

Ozelliklerinin ortaya ¢ikariimasi,
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* Yeterlik duzeylerine kargilik gelen o6grenci

degerlendirme sistemi kurmak,

puanlarina gore bir

* Yeterlilik dizeyi belirlendikten sonra dgdrencilerin gelisim ve degisimlerini,

egitim sistemindeki yansimalarini periyodik olarak ortaya koyabilmektir
(MEB, 2017). ABIDE konusunda yapilan caligmalar Tablo 2'de

Ozetlenmigtir.

Tablo 2

ABIDE ile llgili Yapilan Calismalar

Arastirmacilar Arastirmanin Amaci Yoéntem Sonug
Ogrencilerin Matematik 6z Calismada DMF'nin Arastirma sonucunda OLR
yeterligini analiz etmek Uzere tespitinde ¢agdas bir analizinde bes maddenin A
ABIDE-2016 projesi kapsaminda yaklasim olan dizeyinde DMF sergiledigi
Elkonca ve 5000 kisilik 8. sinif 6grencisinden Karigim Sirali Lojistik  gorilmis ancak Karigim OLR'de
Karakaya elde edilen veriler Uzerinden Regresyon (Karisim DMF goézlemlenmedigini ortaya
(2023) Diferansiyel Oge Islevlemesinin  OLR) yontemini  ¢ikarmistir. Ayrica A duzeyinde
(DMF)  kaynaklarini  belirlemeyi  kullanilmigtir DMF gosteren bir madde igcin DMF

amaclamiglardir.

(B) blyukligunin Karisim OLR'ye

bagli olarak degistigi bulunmustur.

Kaya (2022)

ABIDE-2016 sinavinin 8.

6grencilerine uygulanan Matematik

sinif

Testi A kitapgiginin, iki kategorili
coktan segmeli dokuz maddesinin

Ozelliklerinin
farkli  kayip

yoéntemlerine gore uygun olan kayip

psikometrik

kestiriminde, veri

Calismada betimsel
arastirma ile Liste
Bazinda Silme, Hot-
Deck

Stokastik

Atama,

Regresyonla Atma ve

Coklu Deger Atama

Yapilan analizler sonucunda eldeki
bulgular, iki kategorili puanlanan
maddelerden olusan veri setleri
igin seckisiz olmayan kayip veriler
icin uygun kayip veri tekniklerinin
kullaniimasinin gerekKliligini

gOstermektedir.

Dogan (2022)

veri yoénteminin belirlenmesi  olmak Uzere 4 farkli
amaclamistir. kayip veri yOntemi
kullaniimigtir.
Tuarkge ders kitaplarindaki okuma  Arastirmada nitel Ders kitaplarinda elde edilen
metinlerinin ~ ve metne ait arastirma bulgular, ABIDE verileriyle

okudugunu anlama etkinliklerinin,
Milli

tarafindan

ulusal cergevede Egitim

Bakanhgi yuratilen
ABIDE aragtirmasinda belirlenen
Turkge degerlendirme ¢ergevesi
incelemek

Olgutlerine gbre

amaclanmistir.

yontemlerinden
dokiiman analizi

teknigi kullaniimigtir.

kargilastiriimis; ders kitaplarindan
elde edilen bulgularin benzerlik ve

farklilik tasidigi tespit edilmistir.
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Kugikgengay,
Karatepe ve
Peker (2021)

Bu galismada 2017-2018 ve 2018-
2019 egitim o6gretim yillarinda
ODSGM

yayimlanmis olan 6rnek matematik

resmi sitesi Uzerinden
sorulari ile 2018 ve 2019 yillarinda
yapilmis olan LGS’de yer alan
Ortaokul

Ogretim

matematik  sorularinin

Matematik Dersi

Programr’nda yer alan &6grenme

Bu calisma nitel

arastirma yontemleri

icinde yer alan
dokiiman incelemesi
yontemi ile
yuratilmustar. Bu

yontem, arastirilacak
hakkindaki

dokimanlarin

konular

Bu c¢alisma nitel yapilan igerik

analizi sonucunda birden fazla
kazanimi 6lgmeye yonelik sorulara
rastlanmis ayrica o©nceki sinav

sistemlerine gore Ust duzey

becerileri 6lgen soru sayisinin

arttig sonucuna variimigtir.
Arastirma yontemleri icinde yer

alan dokiiman incelemesi yontemi

Goktenturk,

Demir ve Arici

alanlari, alt 6grenme alanlari ve analizini ile yudratilmustur. Bu  yontem,
PISA 2012 problem ¢6zme kapsamaktadir. arastirilacak konular hakkindaki
becerileri degerlendirme dokiumanlarin analizini
cercevesinde yer alan temel kapsamaktadir.

elemanlarina goére analiz edilmesi

amagclanmistir

Bu calismada MEB Olgme ve Calismada Maddelerin  ilgili alt gruplar
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Parametrik veri  bakimindan madde  yanhhgi
Genel Mudurliginin Veri Analizi, setlerine  uygunlugu icermedigi sdylenebilir. Bu

izZleme ve Degerlendirme Daire

Baskanligi  birimi ile yapilan
yazismalar neticesinde erisilebilen
ABIDE 2016 Tiirkge-A

cevap veren Ogrencilerden segilen

testine

6000 Kisilik veri analiz edilmigtir.

ve maddelere verilen

cevaplarin hiyerarsik

yapl icermesi
sebebiyle lojistik
regresyon analizleri

secilmistir. Maddelere

dogrultuda ABIDE imtihanlari igin
analiz edilen maddelerin de hedef
kitlelere uygulanmasinda belirtilen
alt gruplar icin muhtemel bir madde

yanhhigr éngérilmemektedir.

llgili kitapgikta arastirmacilara 9  verilen cevaplarin
(2021)

madde verilmis olup arastirma ordinal bir  yapi

boyunca ilgili maddelerin hedef igermesi sebebiyle de

kitlenin cinsiyet, kurum tiri ve ordinal lojistik

bélge degiskenlerinin alt regresyon analizi ana

gruplarinda madde vyanliigina analiz metodu olarak

isaret eden diferansiyel madde belirlenmigtir.

fonksiyonunu gosterip gostermedigi

incelenmeyi amaglamistir.

Calismanin amaci, ABIDE 2016 Calismada ydéntem Analizler sonucunda MH yéntemi

Yilmaz (2021)

uygulamasinin Tulrkge, matematik
ve fen bilimleri alt testlerinde yer
alan  maddelerin  okul  turd
degiskenine gobre degisen madde
(DMF)

egilim

fonksiyonu gosterip

gbstermedigini, puani
eslestirme (EPE) yoniinden oncesi
incelemek

ve sonrasl seklinde

olmustur.

olarak DMF analizleri,

EPE o6ncesinde ve

sonrasinda  Mantel-
Haenszel (MH) ve
Lojistik Regresyon

(LR) kullaniimistir.

ile bir maddenin DMF gosterdigi,
LR ybéntemi ile DMF gosteren
maddenin bulunmadigi
belirlenmistir. EPE sonrasi DMF

go6steren madde sayisinda azalma

oldugu goralmastur. EPE
kullanmanin,  potansiyel DMF
kaynaklari Uzerinde kontrol

sagladigr sonucuna ulasiimistir.

Calik (2020)

Yapilan c¢alismada Milll Egitim
Bakanligi tarafindan  yirGtilen
ABIDE 2016 ile Turkiye'deki

Calismada iligkisel
(korelasyonel) analiz

yoéntemi kullanilmistir.

Betimsel analiz sonuglarina gore,
ogrencilerin  fen bilimleri basar

puan ortalamasinin orta dizeyde
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ortaokul 8. sinif égrencilerinin fen
bilimleri basari puanlari ile tutumsal
yapi Olculeri (fen dersine yonelik 6z
yeterlik, fen dersine ilgi) ve
demografik o6zellikler (okul turd,

annenin ve babanin egitim dizeyi)

oldugu gérulmastir. Yapilan tek
yonli varyans analizi (ANOVA)
sonucunda,  6grencilerin  fen
bilimleri basari puanlarinin okul
turl, annenin ve babanin egitim
dlzeyine

gore farklilastig

sonucuna ulagiimistir.

Akinci (2020)

arasindaki iliskiyi arastirmak
amagclanmistir.

Calismada Fen Bilimleri dersi
Oogretim  programinin 8.  sinif

kazanimlarinin, 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Turkiye genelinde
kullanilan 8. sinif Fen Bilimleri ders
kitabinin

o6lgme  degerlendirme

boélimlerinin - ve  Fen  Bilimleri

o6gretmenlerinin sinif icinde

dgrencilerini degerlendirmek
amaciyla kullandiklari dlcme ve
degerlendirme sorularinin  ABIDE
cergevesinde incelenmesi

amaclanmistir.

Aragtirmada yéntem

olarak betimsel
tarama modeli
kullaniimis ve
dokuman incelemesi
ile uzman

gorislerinden

faydalaniimistir.

Fen Bilimleri 8. sinif ders kitabinin
Olgcme ve degerlendirme
sorularinin biyiik kisminin ABIDE
Fen Bilimleri Degerlendirme
Cercevesine gore “Bilimsel Olgu,
Anlama”

Kavram ve Olaylan

becerisi ve beceriye ait
“hatirlama/tanima” ve
“aciklama/6rnek verme”
g0stergeleri ile iligkili oldugu tespit

edilmistir.

Calismanin amaci, 2016 yili ABIDE

Arastirmada Ordinal

Elde edilen sonuclar, grubun

sinavi matematik, fen, Turkge ve Lojistk  Regresyon homojen siniflara ayrilmasi ile
sosyal Ozyeterlik Olceklerinde yer (OLR) yontemi DMF’li madde sayisi ve DMF
alan maddelerin cinsiyete gére kullaniimistir. buyukliklerinin degistigini
Degisen Madde Fonksiyonu (DMF) gostermistir. Matematik, fen ve
Elkonca (2020) gosterip gostermedigini ve DMF Tirkge 6zyeterlik Olgeklerinde yer
kaynaklarini  gizil sinif DMF alan madde 8 igin yapilan
yaklagimlarindan Karma Ordinal analizlerde, Karma OLR
Lojistik Regresyon (Karma OLR) yontemine goére gizil sinifin
yéntemiyle belirlemek olmustur. moderatér DMF etkisi anlamli
cikmistir. Elde edilen DMF erkekler

lehine olmustur.
Calismanin  amaci, 8. sinif Calisma yontemi  Arastirma  sonucunda  dogru
ogrencilerinin akademik basarilari  agisindan SPM siniflama orani, 6zgullik orani,
ile iligkili oldugu dustnulen gesitli  programi araciligiyla duyarlilik orani, kesinlik orani, F1
faktorlerin basart ile olasi iligkilerini,  veri madenciligi  istatistik degeri ve ROC egrisi

Sevgin (2020)

veri madenciligi yoéntemlerinden
MARS ve BRT analiz yontemlerini
kullanarak incelemek, bu
yontemlerin egitim arastirmalarinda
kullaniimasinin

yararini  ortaya

ctkarmak ve bu  yontemleri
siniflama performanslari agisindan

karsilastirmak olmustur.

ybéntemlerinden
MARS ve BRT analiz
yoéntemleri

kullanilmisgtir.

altinda kalan alan agisindan BRT
MARS

yontemine goére daha basarili

analiz  yontemi analiz

bulunmustur.  Yordayici  6nem
dlizeyine gore fen basarisinin en
6nemli yordayicilari her iki analiz
yonteminin ciktilarinda da

benzerlik gostermistir.
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Calismada Milli Egitim Bakanhg: 8.
Sinif seviyesindeki 6grencilerinin

bilgi ve becerilerini test etmek

Aragtirmada y6ntem
olarak alt 6rnekleme

metodu baz alinmig

Calisma sonunda olgme

degismezligi test edilen Tirkce ve
modelleri

fen bilimleri basarisi

amaciyla 2016 yilinda ABIDE ve veriler Factor 10ile  6gretmenlerin mesleki deneyimi ve
uygulamasini gerceklestirildigi  Mplus 7 programlari  egitim duzeyine gére olusturulan
Ulkii (2019) belirtiimis  ve ki ylld.a bir araciliyla analiz  6grenci gruplarn arasinda o6lgme

uygulanmasi planlanan ABIDE ile edilmigtir. degismezliginin tum asamalarini

ulusal  dizeyde izleme ve sagladigi gorulmustur.

degerlendirme sistemi

kurulmasinin ne gibi faydalar

saglayabileceginin ortaya konmasi

amaglanmistir.

Calismada denk olmayan gruplar Calismada yoéntem Calismada Matematik ve Sosyal

ortak madde deseninde gergcek olarak orneklem  Bilgiler testinde; (i) Cinsiyetin tek

puan (Ger_Pn) ve gbzlenen puan blyikligi, madde yénli olarak ADO, BSE ve ISE

(G6z_Pn) esitleme yontemiyle formati, testi alan alt Ulzerinde etkili olmadigl. (i)

yapllan esitlemede ayni dagilim  gruplar, Karakteristik egri yontemlerinin

ozelliginin -~ (ADO) ve esitik gergek/gézlenen daha kararli sonuglar Urettigi,

ézelliginin korunumunu incelemek puan esitleme ve ancak en kigik BSE ve ISE

amaglanmistir. Olcek doénustirme  degerlerinin - bazi  durumlarda
yontemleri (Ortalama, moment yontemlerde elde edildigi.

Ozgiirliik (2019) Ortalama-Standart (iii) Esitleme oncesinde formlarin

Sapma, Haebara, birikimli dagihm fonksiyonlarinin
Stocking-Lord) (bdf) benzer ya da farkli olmasinin
kullanilmisgtir. dénistirme  sonrasi  ADO’niin

korunumuna etki ettigi. (iv) Format
etkisinin esitlenen testlere gore
degistigi. (v) G6z_Pn ve Ger_Pn
esitlemenin ADO, BSE ve ISE’'nin
korunumuna etkisinin testlere gore

degistigi sonuglarina ulasiimigtir.

Tablo 2 incelendiginde ABIDE hakkinda yapilan ¢alismalarin, matematik
0z yeterligini analiz etmek (Elkonca ve Karakaya, 2023), Turkce degerlendirme
cercevesi Olgutlerine gére incelemek (Dogan, 2022), ABIDE 2016 uygulamasinin
Tarkce, matematik ve fen bilimleri alt testlerinde yer alan maddelerin okul tiru
degiskenine gore degisen madde fonksiyonu (DMF) gdsterip gdstermedigini,
egilim puani eglestirme (EPE) yoninden 6ncesi ve sonrasi seklinde incelemek
(Yimaz, 2021), Milli Egitim Bakanligi tarafindan yurutilen ABIDE 2016 ile
Tarkiye’'deki ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri basari puanlari ile

tutumsal yapi Olguleri (fen dersine yonelik 6z yeterlik, fen dersine ilgi) ve
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demografik o6zellikler (okul tlrd, annenin ve babanin egitim dizeyi) arasindaki
iligkiyi aragtirmak (Calik, 2020) yonelik oldugu gorulmektedir.

ABIDE ile ilgili arastirmada kullanilan yéntemler incelendiginde, nitel
arastirma olarak dokuman analizi nicel arastirma olarak da lojistik regrasyon
kullanildigi anlagilmaktadir. Nitel arastirma bakimindan betimsel analiz (Kaya,
2022; Akinci, 2020), dokiman analizi (Dogan,2022; Kugukgengay vd., 2021)
desenlerine rastlanmigtir. Nicel arastirma yontemlerine bakildiginda lojistik
regrasyon (Elkonca ve Karakaya, 2023; Goktentlrk vd., 2021; Yilmaz, 2021;
Elkonca, 2020), iligkisel (korelasyonel) analiz (Calik, 2020), SPM programi
araciligiyla veri madenciligi yontemlerinden MARS ve BRT analiz (Sevgin, 2020)
yontemleri kullanilmistir.

Arasgtirma sonuglari incelendiginde, ders kitaplarinda elde edilen bulgular,
ABIDE verileriyle karsilastiriimis; ders kitaplarindan elde edilen bulgularin
benzerlik ve farkhlik tasidigi (Dogan,2022), Ust dizey becerileri dlgen soru
sayisinin arttigi (Kiiclkgencay vd., 2021), ABIDE imtihanlari icin analiz edilen
maddelerin de hedef kitlelere uygulanmasinda belirtilen alt gruplar icin muhtemel
bir madde yanhhgi 6ngoéruldugu (Goktenturk vd., 2021), Turkce ve Fen Bilimleri
basarisi modelleri 6gretmenlerin mesleki deneyimi ve egitim dlzeyine goére
olusturulan 6grenci gruplari arasinda olgme dedismezliginin tUm asamalarini

sagladigi (Ulkd, 2019) sonucuna varilmistir.

Alan Yazin Taramasinin Sonucu

ABIDE projesi, glincel bir proje olmasi ve ortaokul dgretim kademesinde
Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tulrkge dersleri ile sinirli olmasi
nedeniyle alan yazinda yeterli calismanin olmadi§i sdylenebilir. ABIDE projesi ile
ilgili yapilan galismalar incelendiginde; ABIDE projesi 201 6 matematik sorulari
baglaminda sekizinci sinif dgrencilerinin 6z yeterliliginin incelenmesi (Elkonca ve
Karakaya, 2023), ABIDE projesinde matematik dersine ait sorularin psikometrik
Ozellikleri agisindan incelenmesi (Kaya, 2022), Turkce ders kitaplarinda yer
okuma metinlerinin ABIDE projesi kapsaminda degerlendirilmesi (Dogan, 2022)
ve ABIDE projesinde yer alan Tirkce dersine ait sorularin incelenmesi gibi
galismalarin yapildi§i tespit edilmistir. Ancak ABIDE projesinde gorev almis ve
deneyim kazanmis farkh branstaki 6gretmenlerin gorislerine odakli nitel desenli
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calismalara rastlaniimamistir. Bundan dolayr ABIDE projesinde gérev almig
deneyimli 6gretmenlerin proje hakkinda goruslerinin belirlenmesinin alan yazina
katkl saglayacagi dugsunulmektedir.

Alan yazindaki caligmalar genel olarak nicel agirlikli ¢alismalar oldugu
gorilmustir. Ornegin ABIDE 2016 ile Tirkiye'deki ortaokul sekizinci sinif
ogrencilerinin fen bilimleri basari puanlari ile fen dersine yonelik 6z yeterlik, fen
dersine ilgi ve demografik Ozellikler gibi degiskenler arasindaki iliskinin
arastinimasi (Calik, 2020), sekizinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari ile
iligkili oldugu dusunulen cesitli faktorlerin basari ile olasi iligkilerini, veri
madenciligi yontemlerinden MARS ve BRT analiz yontemleri kullanilarak
incelenmesi (Sevgin, 2020) ve 2016 yili ABIDE sinavi Matematik, Fen, Tirkce ve
sosyal 0z yeterlik dlgeklerinde yer alan maddelerin cinsiyete gore Degisen Madde
Fonksiyonu (DMF) gosterip gostermedigini ve DMF kaynaklarini gizil sinif DMF
yaklagimlarindan Karma Ordinal Lojistik Regresyon (Karma OLR) yontemiyle
belirlenmesi gibi ¢alismalar yapiimistir. Fakat ABIDE projesinde aktif olarak yer
alan ogrenci, 6gretmen ve idareci goruslerinin derinlemesine ortaya koyan nitel
desenli calismanin sinirli sayida oldugu saptanmistir. Bu galismanin nitel desenli
olarak tasarlanmig ve 6gretmen gorustine odaklanmis olmasi alan yazindaki var
olan bu sinirliiga katki saglayacagina inanilmaktadir.

Tarkiye’'nin uluslararasi yapilan sinavlarda (PISA ve TIMSS) basari
seviyesinin beklenilen diizeyde olmadigi soylenebilir. Ulkemizde 6grencilerin
degerlendiriimesinde kullanilan Olgme dederlendirme araclarinin uluslararasi
olcme ve degerlendirmeleri ile uyumlu olmasi, tlkemizin uluslararasi sinavlarda
basari seviyesinin yukselmesine katki saglayacaktir. Bundan dolayi uluslararasi
ogrenci degerlendirmelerinde kullanilan TIMSS ve PISA’y1 6rnek alinarak
gelistirilen ABIDE projesinin 6grenme ortaminda yansimalarini ortaya koyacak
ogretmen goruslerinin alinmasi ve bu gorusler baglaminda projenin uluslararasi
yapilan sinavlarda Tuarkiye'nin basarisini artiriimasina katki saglayacak olmasi
bu galismay1 onemli kilmaktadir.

Bir sonraki bolimde; arastirmanin yontemi, katilimcilari, veri toplama araci

ve verilerin analizi ile ilgili ayrintili bilgiler sunulmaktadir.
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Boluim 3
Yontem

Bu bdlimde arastirmanin modeline, katilimcilara, veri toplama araglarina,

arastirmanin gecerliligi ile guvenligine ve verilerin analizine yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Yapilan bu c¢alismada nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) kullaniimistir. Olgu bilim deseni, nitel arastirma desenlerinden
birisidir ve Kigilerin belli olgulari deneyimlemeleri sonucunda olusturduklari
anlamlari odak noktasi olarak segmektedir (Tekindal, 2021). Olgu bilim bireylerin
deneyimlerini, yasamlarini nasil anlamlandirdiklarini incelemek; olanlar ile
bireylerin bunlari nasil anladiklari arasindaki iligkileri ortaya koymak; onlarin
belirli bir olgunun 6zunu nasil deneyimledigini kesfetmek ve bireyler arasindaki
ortak noktalari incelemek isteyen arastirmacilar i¢cin en uygun nitel arastirma
desenidir (Capar ve Ceylan, 2022). Olgu bilim, dncelikle olgularin altinda yatan
ortak anlamlari kesfetme, kisilerce yasanan deneyimlerde 6zu acgiklamak, ve
deneyimlenen dunyayir tanimlama cabasi olarak nitelendirilebilir (Baker vd.,
1992). Bu baglamda calismada ele alinan olgu, ABIDE projesidir. Bu olguya
yonelik olarak Matematik, Fen Bilimleri ve Tlrkge 6gretmenlerinin disuncelerinin
belirlenmesi ve yorumlanmasi amaclandigindan dolayi bu ¢alisma igin olgu bilim

deseninin uygun olduguna karar verilmigtir.
Katilimcilar

Bu arastirmanin katihimcilarini, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda
doneminde Van ilinde Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullarda egitim veren ve
MEB’in ABIDE projesi degerlendirmelerinde gérev alan onbes 6gretmenden
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan égretmenler nitel arastirmalarda kullanilan
amagl ornekleme yontemine uygun olarak secilmistir. Amagl 6rnekleme, olasilik
temelli olmayan bir érnekleme yaklagimidir. Arastirmanin amacin bagh olarak
bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine aragtirma yapiimasina
olanak taniyan amagcl érnekleme, belli dlgutleri karsilayan veya belirli 6zelliklere

sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda c¢alisiilmak istendiginde tercih
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edilmektedir. Arastirmaci, segilen durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarini
ya da olgularini anlamaya ve bunlar arasindaki iligkileri kesfetmeye ve agiklama
calismaktadir (Buyukdztirk ve Cakmak, 2012). Amacgh 6rneklemenin amaci,
arastirmada calisilan problemleri aydinlhiga kavusturacak zengin bilgi iceren
durumlari segmektir. Bu anlamda, amagh ornekleme yontemleri pek ¢ok
durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda vyararli
olmaktadir (Tarhan, 2015). Yapilan ¢alismada katiimcilarin kimliklerini gizli
tutmak amaciyla Fen Bilimleri 6gretmenlerine F1, F2, F3, F4 ve F5, Matematik
ogretmenlerine M1, M2, M3, M4, M5 ve Turkge 6gretmenlerine T1, T2, T3, T4 ve
T5 gibi kodlar verilmigtir. Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Calismaya Katilan Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Katihmcilar Brans F Cinsiyet  Mesleki Tecribe Egitim Durumu Yas
F1 Fen Bilimleri Ogretmeni Bayan ayi Lisans 31
Fo Fen Bilimleri Ogretmeni Erkek 2Yil Lisans 27
F3 Fen Bilimleri Ogretmeni Erkek 8 Yil Yiksek Lisans 31
Fa Fen Bilimleri Ogretmeni Bayan 2Yil Lisans 25
F5 Fen Bilimleri Ogretmeni Bayan 5Yil Lisans 28
M1 Matematik Ogretmeni Erkek avi Lisans 29
M2 Matematik Ogretmeni Erkek 13 Yil Yuksek Lisans 33
M3 Matematik Ogretmeni Bayan 3Yil Lisans 27
M4 Matematik Ogretmeni Bayan 10 il Yuksek Lisans 35
M5 Matematik Ogretmeni Erkek 8 Yil Lisans 33
T Tarkce Ogretmeni Bayan 7Y Lisans 34
T2 Tarkce Ogretmeni Erkek 9 Yil Yuksek Lisans 32
T3 Tarkce Ogretmeni Bayan 7Y Yiksek Lisans 29
T4 Tarkce Ogretmeni Erkek 2Yil Lisans 30
T5 Tarkce Ogretmeni Erkek 6 Yil Lisans 29

Tablo 3 incelendiginde, mulakata katilan ogretmenlerin 8’i erkek ve 7’si
kadin 6gretmenler olmak Uzere toplam 15 6gretmenden olustugu gorilmektedir.
Ogretmenlerden 8’nin 25 ile 30 yas araliginda, 7’sinin de 31 ile 35 yas araliginda
oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin mesleki tecribe durumuna gére 7

ogretmenin 1 ile 5 yil arasinda 8 6gretmenin ise 6 ile 10 yil arasinda mesleki
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tecribeye sahip oldugu anlasiimaktadir. Katiimci 6gretmenlerin 5 6gretmenin
Turkce dersi alaninda, 5 6gretmenin Matematik alaninda ve 5 6gretmenin ise Fen
Bilimleri alanindaki uzmanlardan oldugu anlasiimaktadir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin 10’u lisans mezunu iken 5’i yuksek lisans egitim dlzeyine sahiptir.
Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda genel olarak kullanilan veri toplama yontemleri; odak
grup gorusmeleri, gozlem, soylev, metin, yari yapilandiriimig gorisme ve
yapilandiriimis goérismedir (Baltaci, 2019). Yari yapilandiriimig gorisme
formlarinin ve yapilandiriimis gérigsme formlarinin az sayida sorudan olugmasi
ve belirli olmasi 6nem arz etmektedir (Seidman, 2006). Yapilandiriimig gérusme
teknigine gore daha esnek olan yari yapilandirilmis gorugsme tekniginde oncelikle
gbrusmeyi yapan kisi daha onceden sormayi planladigi sorulari igeren bir
gorusme protokolu hazirlamaktadir. Gorismeyi yapanlar, gérismelerin akisina
gore alt sorularla veya bagka sorular ile bu akigi etkileyebilirler. Goértusu alinan
kisilerden verilen yanitlari agmalari ve detaylandirmalari istenebilmektedir.
(TUrnUkIG, 2000)

Yapilan ¢galismada veri toplama araci olarak demografik bilgi formu ve agik
uclu sorulardan olusan yari yapilandiriimis goérisme formu kullaniimigtir.
Gorusme formu hazirlanirken alan egitiminde uzman Kkisilerle gérisulmus ve
sorular uzman gérisi alinarak tasarlanmistir. Olusturulan formun ABIDE
projesinin, 6grencilerin Turkce, Matematik, Fen bilimleri olmak Uzere Ug¢ ders
acisindan da katkilarinin dl¢ilmesine olanak saglayacak dizeyde olmasina 6zen
g6sterilmistir. ABIDE projesinin, ogrencilerin zihinsel becerilerine, duyussal
ozelliklerine, gelisim ve degisimlerine ve yeterlilik dizeylerine olan katkilarinin
degerlendirilebilecegi standartta bir mulakat formu kullaniimistir. Calismada
kullanilan yari yapilandiriimis mulakat formunda yer alan sorular asagida

verilmigtir.

1. Mili Egitim Bakanligi ABIDE projesi ile neyi amagladigini

dusundyorsunuz?

2. ABIDE projesinin Uluslararasi Matematik ve Bilim Trendleri Aragtirmasi

(TIMSS) ve Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) gibi
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uluslararasi sinavlarda o6grencilerin basarilarina etkisi konusunda neler

soylenebilir?

3. ABIDE projesinin égrencilerin akademik basarilarina katkisi hakkinda

dusunceleriniz nelerdir?

4. ABIDE projesinin Liselere Gegis Sistemi (LGS)nde &grencilerin

basarilarina katkisi konusundaki dusunceleriniz nelerdir?

5. ABIDE projesinin ortaokul &grencilerin  énemi konusundaki

dusunceleriniz nelerdir?

6. Milli Egitim Bakanligrnin egitim vizyonu dikkate alindiginda ABIDE
projesinin  6gretim programlarina uygunlugu konusundaki dusunceleriniz

nelerdir?
7. ABIDE projesinin sinirliliklari konusunda disiinceleriniz nelerdir?

8. ABIDE projesinin, daha fazla gelistiriimesi icin ne tir adimlarin atiimasi

gerektigini distunuyorsunuz?
Arastirmanin Gegerliligi ve Guvenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve guvenilirlik; genellenebilirlik, tutarhk
dogrulanabilirlik ve inanirlik kavramlariyla saglanmaktadir (Miles ve Huberman,
1994). Yapilan bu galismada ham veriler ve analizler, katilimci kisilerin gérusune
sunularak arastirmanin inanirhdr saglanmigtir. Daha sonra veri indirgemesi
yapmak igin verilerin farkh arastirmacilar tarafindan kodlanmasi yapilmistir.
Arastirmada katilimci bireylerin gonulli o6gretmenlerden secilmesine dikkat
edilerek, arastirmanin guvenirligini arttirmak istenmistir. Arastirmanin sorulari
aciklik, netlik ve sureg¢ ile uyumun saglanmasina 6zen gosterilerek segcilmigtir.
Arastirmada ham verilerin/islenmis verilerin alindidi dokimanlar eklenerek
arastirmanin dogrulanabilirligi saglanmistir. Aragtirmada gecerliligin saglanmasi
icin katilimcilardan 6n yargilardan uzak durmalari istenmis, onay alinmis ve
ayrintil tanitimlar yapmalari beklenmigtir.

Arastirmalarin gegerliligi ve guvenilirligi agisindan dikkat edilmesi gereken
diger durumlar ise veri toplama surecinin uygunlugu olmaktadir. Verilerin

toplanmasinda ilk asama, arastirma kapsamindaki kurumlardan/kuruluglardan
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calismanin yapilabilirligiyle ilgili olarak iki temel onayin alinmasi gerekmektedir.
Ik gerekli olan belge, Universitelerin insan Arastirmalari Etik Kurul Onayi, ikinci
gerekli olan belge ise MEB’den alinmak suretiyle gecerli olan Arastirma
Uygulama izni belgesidir (MEB, 2020). Sosyal ve beseri bilimlerde yapilan
calismalar icin genellikle ilgili Universite mensubu olma gerekliligi olmadan
bdlgede yer alan herhangi bir etik kurula basvurulurken surecin daha hizlh
sonuglanmasi igin Universitelere bagvurmanin daha uygun oldugu onerilmektedir
(Glilacti ve iplikgi, 2021). Yapilan bu calisma, sosyal ve beseri bilimler alaninda
bir calisma oldugu icin etik kurul raporuna ihtiya¢ duyulmus ve s6z konusu
raporun alinabilmesi igin gerekli bagvurular yapilarak Universite kurulundan onay
alinmistir. Ayni zamanda yapilan ¢alisma, MEB bunyesinde bir arastirma oldugu
icin MEB tarafindan da gerekli izinler alinmistir.

Son olarak calismada kullanilan verileri muhafaza etmek, calismanin
arastirmacinin  sahsi goruslerinden etkilenmeksizin tarafsiz  bir sekilde
yurutulmesi ve calisilan ortamin ile arastirmacinin konumunun tam olarak
arastirma raporunda belirtiimesi, gecerlik ve guvenirligin saglanmasindaki 6nemli
gerekliliklerdir (Baltaci, 2019). Yapilan bu ¢aligmada katilimcilardan elde edilen
veriler, sadece arastirma kapsaminda kullanilacak sekilde muhafaza edilmis ve
katilimcilarin herhangi bir baskl altinda kalmadan sadece bilime katki

sunabilecegi sekilde tarafsiz bir dederlendirme surecinde gergeklestirilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmalardan elde edilen veriler, cogunlukla metin analizi, sdylev, icerik
ve betimsel analiz gibi farkl ayristirma islemlerine tabi tutulmaktadirlar. Genellikle
betimsel analizler, detayli ayristirma gerektirmeyen nitel veri seti Gzerinden elde
edilen verilerin islenmesinde kullanilmaktadir. Arastirmaya katilanlarin
demografik ozellikleri, katilimcilara ait farkh niteliklerin tasviri, kigilerin yasam
Oykulerinin 6zetlenmesi, bir sehrin genel 6zelliklerinin tanitilmasi gibi durumlar,
betimsel analizi ifade etmektedir (Miles ve Huberman, 1994). igerik analizi ise
toplanan verilerin daha ayrintili incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram,
kategori ve temalara ulasiimasini gerektirmektedir. icerik analizinde, toplanan
verilere odaklaniimakta; veri setinde siklikla tekrarlanan veya katilimcinin yogun

vurgu yaptigi olay ve olgulardan kodlar ¢ikariimaktadir. Kodlardan kategorilere
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ve kategorilerden de temalara gidilmektedir. Kisaca birbirine benzedigi ve birbiri
ile iligkisi oldugu tespit edilen veriler (kodlar) belirli kavramlar (kategoriler) ve
temalar gercevesinde bir araya getirilerek yorumlanmaktadir. icerik analizinde
katihmcilarin goruglerinin muhtevasi sistematik bir sekilde ayristirilmaktadir
(Bengtsson, 2016). Yapilan bu calismada veriler, icerik analizi yontemleriyle
¢ozumlenmigtir. Katilimci kigilerle yapilmis mdulakatlar, arastirmayi yapanlar
tarafindan diz yaziya cevrilmis ve daha sonra diz yaziya aktarilan ham veriler
uzerinden veri indirgemesi yapilmistir.

Bu bdlimde; arastirmanin yontemi, katilimcilari, veri toplama araglari ve
verilerin analizi hakkinda okuyucuya ayrintili bilgiler veriimeye c¢alisiimistir.
Calismaya katilan 6gretmenler ile yapilan gérismelerde elde edilen veriler bir

sonraki bulgular bolumunde yer almigtir.

38



Bolum 4
Bulgular ve Yorum

Bu bolimde elde edilen bulgular, arastirmada kullanilan yari
yapilandiriimis muilakatta dogrultusunda ele alinmistir.

Miilakatin birinci “Milli Egitim Bakanligi Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendirme Projesi ile neyi amacgladigini disinidyorsunuz?” sorusuna
ogretmenlerin vermis olduklari cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 4’'de

verilmigtir.

Tablo 4

ABIDE Projesinin Amaglarina Yénelik Bulgular

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar f
Ust diizey becerileri ortaya F1, F2, F3, F4, F5, M1,M2, 15
¢clkarma M3, M4, M5, T1, T2, T3, T4,

T5
Yaratici dislinme becerisine F1, F2, F3, F5, M1, M2, M4, 13
sahip 6grenciler yetistirme M5, T1, T2, T3, T4, T5
TIMSS ve PISA sinavlari benzer  F2, F3, F4, F5, M1, M4, M5, 12
c bir lgme araci gelistirme T1,T2,T3,T5
% Ogrenilen bilgileri glinliik F1, F2, F4, M2, M3, M4, M5, 10
< yasamlarina aktarabilme T2, T3, T4
E TIMSS ve PISA alternatif F1, F2, F5, M2, M4, M5, T1, 9
£ Ust diizey _olusturma T3, T5
S zihinsel ~ Ogrencilerin ulusal diizeyde F2, F3, F4, M1, M2, M3, T3, 9
° Ozellikleri  basarilarini artirilmasi T4,T5
o olgcme Tamamlayici 6lgme F1, F2, F4, M1, M3, M4, T4, 8
g degerlendirme anlayigini getirme  T5
‘m Farkh disiplinleri bir arada F1, F2, F3, F4, M1, M2, M3, 8
< kullanmayi saglama M4
Nitelikli bireyler yetistirmeyi  F1, F4, M2, M3, T1, T4, T5 7
saglama
C")grencilerin duyussal 6zelliklerini F2, F3, M1, T1, T3 5
ortaya gikarma
Gunlik hayatta karsilastigr  F3, F5, M2, T2 4

problemi ¢bézmesi

Tablo 4 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin ABIDE projesinin
amaclar baglaminda sorulan soruya vermis olduklari cevaplar, “Ust duzey
zihinsel o6zellikleri 6lgme” kategorisi altinda toplanmistir. Calismaya katilan
Ogretmenler, Ust dizey becerileri ortaya c¢ikarma (f=15), yaratici disinme
becerisine sahip dgrenciler yetistirme (f=13), TIMSS ve PISA sinavlari benzer bir
dlgme araci geligtirme (f=12) ve Ogrenilen bilgileri giinlik yasamlarina

aktarabilme (f=10) kodlariyla cevap vermislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler,
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PISA ve TIMSS alternatif olusturma (f=9), tamamlayici 6lgme degerlendirme

anlayisini getirme (f=8) ve farkh disiplinleri bir arada kullanmayi saglama (f=8)

gibi kodlarla agiklama yapmislardir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bu konudaki

goruslerine asagida yer verilmistir:

“ABIDE Projesi, temel anlamda 6grencilerin (ist diizey becerilerini ortaya
cikarmayr amacglamaktadir. Ust diizey becerileri elestirel, mantiksal,
yansitici, Ust bilissel ve yaratici diigtinmeyi igerir. Bireyler yabanci olduklari
sorunlarla, karisik durumlaria, sorularla veya ikilemlerle yiizlestiklerinde aktif
hale gelirler. ” (F1, M1, T2).
“ABIDE Projesi, yaratici diisiinme becerisine sahip 6grenciler yetistirmeyi
amaclamaktadir. MEB projelerinde 6zellikle yaratici dlisiinme becerisi igin
ogretim ybéntem ve tekniklerinde (lzerinde durulmasi gerektiginin 6nemini
vurgulamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda MEB’in béyle bir projeye yer
verdigini disdndyorum (F2, M4, T4, T5).

“Uluslararasi sinavlarda basari gittikge artmaktadir. Bu basarinin daha fazla
artmasi gerekmektedir. Bundan étiirii ABIDE, TIMSS ve PISA sinaviari gibi
benzer bir blgme araci gelistirmeyi hedefleyerek basariyi arttirmayi
amaclamaktadir” (F4, M1, T3).

“Teoride d&gretilen bilgilerin  pratikte kullaniimasi bliyiik bir fayda
saglamaktadir. Bu sayede &grenilen bilgiler daha kalici hale gelmektedir.
ABIDE, bu dogrultuda &grenilen bilgileri giinliik yasama aktarabilmeyi
amaclamaktadir” (F1, M2, T4).

“Egitim ve glndelik yasam arasindaki bag ¢cok fazla sayida farkli disiplini
biinyesinde barindirmaktadir. Bu kapsamda ABIDE, farkli disiplinleri bir
arada kullanmayi saglama amacindadir” (F4, M2, M4).

“Gundmdiz teknolojisi ve kiresellesme farkli kalitede bireylere olan ihtiyaci
da beraberinde getirmektedir. Bu dogrultuda gelismis (lkelerin gerisinde
kalmamak i¢in ABIDE projesi, nitelikli bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.
(F1, M3, T5).

Mulakatin ikinci “ABIDE projesinin Uluslararasi Matematik ve Bilim
Trendleri Aragtirmasi (TIMSS) ve Uluslararasi Ogrenci Dederlendirme
Programi (PISA) gibi uluslararasi sinavlarda égrencilerin basarilarina etkisi
konusunda neler sbéylenebilir?” sorusuna 6gretmenlerin vermis olduklari

cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5
ABIDE Projesinin TIMSS ve PISA Sinaviarinda Ogrencilerin Basarisina Etkisi

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar f
Sinavlarin ¢ok yonlu F1, F3, F4,F5 M1, M2, M4, 12
degerlendirme hedeflerinin M5, T2, T3, T4, T5
olmasi
Ust diizey zihinsel becerileri F2,F3,F5, M2, M3, M4, T1, 10
ortaya cikarmasi T2, T4,T5

— TIMSS ve PISA sinavlari gibi F1,F4,M1, M3, M5,T1, T2, 9
2 ayni amaca hizmet etmesi T3, T5
i Ogrenilen bilgileri ginliik F1,F2,M2, M4, M5,T2, T3, 8
S ygsamlarlna aktarabilme T4
= TIMSS ve PISA gibi ¢coktan F3, F5, M2, M3, T1, T3, T5 7
g Sinaviarn segcmeli sinavlarin 6tesinse
m ok 6n|[], a_l_glk uglu sorularin olmasi
£ d ¢ Iy di Ogrencilerin ulusal diizeyde F2, F3, M1, M4, T1, T4 6
_5 egeriendirme basarilarini arttiracak 6zellikte
o ozellikleri
< olmasi
& Ogrencilerin duyussal F1, F4, M3, T2, T5 5
a 6zelliklerini ortaya gikarmasi
3 Gunlik hayatta karsilastigi F5, M2, T2, T4 4
problemi ¢ézmesine yardimci
olmasi
Ogrencilerin anlama ve F1, F4, M2 3

yorumlama gibi bilissel
dizeylerini arttirmasi
Tecribe saglamasi F4, F5 2

Tablo 5 incelendiginde calismaya katilan égretmenlerin ABIDE projesinin
Uluslararasi Matematik ve Bilim Trendleri Arastirmasi (TIMSS) ve Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) gibi uluslararasi sinavlarda égrencilerin
basarilarina etkisi konusunda neler sdylenebilir sorusuna vermis olduklar
cevaplar; “sinavlarin, ¢ok yonlu degerlendirme ozellikleri” kategorisi altinda
toplanmistir. Calismaya katilan 6gretmenler, sinavlarin, ¢ok yonli degerlendirme
hedeflerinin olmasi (f=12), Ust dlzey zihinsel becerileri ortaya ¢ikarmasi (f=10)
kodlariyla acgiklama yapmiglardir. TIMSS ve PISA sinavlari gibi ayni amaca
hizmet etmesinden dolayl basariya katkisi (f=9), 6grenilen bilgileri gunlik
yasamlarina aktarabilmesi (f=8) kodlariyla cevap vermiglerdir. TIMSS ve PISA
gibi coktan secmeli sinaviarin otesinse acgik ucglu sorular i¢cermesi (f=7),
ogrencilerin ulusal diuzeyde basarilarini arttiracak Ozellikte olmasi (f=6)
kodlariyla aciklama yapmislardir. Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini ortaya
ctkarmasi (f=5), gunlik hayatta karsilastigi problemi ¢ézmesine yardimci olmasi
(f=4) gibi kodlarla agiklama yapmiglardir. Ogrencilerin anlama ve yorumlama gibi

bilissel duzeylerini arttirmasi (f=3) ve tecribe saglamasindan dolayi basariya
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etkisi (f=2) gibi kodlarla cevap vermiglerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bu
konudaki goruslerine asagida yer verilmigtir:

“Proje, TIMSS ve PISA sinaviari gibi gok yénlii dederlendirme hedeflerine
sahiptir. Bu uyumdan dolayi ABIDE, TIMSS ve PISA sinavlarinda égrenci
basarisina olumlu katki saglamaktadir’ (F4, M3, M5, T2).

“ABIDE Projesi, 6lcme ve dederlendirmede (ist diizey becerileri tespit
etmeye ybnelik c¢alismalar olusturmayi ve uygulamayi hedefledigi igin
TIMSS ve PISA sinavlarinda basariya etki etmektedir” (F5, M2, T1).

“Proje, TIMSS ve PISA sinaviari gibi ayni amaca hizmet ettigi i¢in TIMSS
ve PISA sinaviarinda bagariya etki etmektedir. Uluslararasi yapilan
sinavlarda basariya direkt etki edecektir’ (F1, M1, M3, T3, T5).

“Proje, é&grencilerin ulusal dlizeyde basarilarini arttiracak 6zellikte
olmasindan dolayr TIMSS ve PISA sinaviarinda basariya etki etmektedir.
Ayni zamanda llkemizde yapilan énemli sinaviara da basariya katki
saglayacaktir’ (F2, M1, T1).

F5, M2, T2, T4’e goére
“Proje, égrencilerin glinliik hayatta karsilastigi problemleri ¢ézmesine
yardimci oldugundan bagariya TIMSS ve PISA sinaviarinda etki
etmektedir. Giinliik hayatta kargilastigi problemleri zorlanmadan sonuca
ulasacaktir ” (F5, M2, T2, T4).

“ABIDE Projesi, TIMSS ve PISA gibi goktan se¢cmeli sinaviarin 6tesinse
aclk uclu sorulara sahiptir. Bundan dolayi égrencilere daha farkli bir bakis
acisi kazandirarak TIMSS ve PISA sinaviarinda 6grencilerin basarisini
olumlu yénde etkilemektedir” (F3, F5, M3, T1, T5).

“Proje, 6grencilerin anlama ve yorumlama gibi bilissel dlizeylerini arttirdigi
icin TIMSS ve PISA sinavlarinda basariya etki etmektedir. Proje agik uglu
sorularla 6grencilerin okudugunu anlama ve yorumlayip ¢6zmesine ybnelik
oldugundan uluslar arasi yapilan sinavlarda iyi sonuclar almaya katki
saglayacaktir’ (F1, F4, M2).

“Proje, 6grencilere tecriibe kazandirdigi igin TIMSS ve PISA sinavlarinda
basariya etki etmektedir. ABIDE projesi ile 6grenciler TIMSS ve PISA

sinavlari gibi sinavlara énceden hazirlamis olacaklardir” (F4,F5).
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Milakatin tgiincli “ABIDE projesinin égrencilerin akademik basarilarina
katkisi hakkinda ddsinceleriniz nelerdir?” sorusuna Ogretmenlerin vermis

olduklari cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

ABIDE Projesinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Katkisi

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar F
- Klasik 6lgme ve F2, F3, F4, F5, M1, M2, 10
= degerlendirmeden farkliolma M5, T2, T3, T4
w Farkl soru tarzlarina yer F1, F4, F5, M1, M2, M4, 10
8 veriyor olma T1,7T2,T4,T5
s Ogrencilerin zihinsel F2, F3, M2, M4, M5, T1, 8
& becerilerini ortaya cikarabilme T3, T4
@ Kendini ifade etme, F3, F5, M3, M1, M5, T2, 8
-E Klasik & okudugunu anlama ve T3, T4

asik 6lgme ve . g .
o - . dinledikleriyle ilgili gikarim
° degerlendirmeden
£ farkl olma ézelligi —Y2PMa
< Sadece hatirlama ve F2, F4, M1, M4, T4, T3, 7
£ ezberlemenin 6tesinde T5
_q:, disinmeye ve analiz etmeye
o tesvik
ﬁ Coktan secmeli sinavlardan F1, F3, M3, M5, T1, T4 6
a farkh olarak agik uglu
'E sorularla 6zgun cevaplara

tesvik

Tablo 6 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin ABIDE projesinin
ogrencilerin akademik basarilarina katkisi hakkinda dusunceleriniz nelerdir
sorusuna vermis olduklari cevaplar, “klasik 6lcme ve degerlendirmeden farkli
olma 0zelligi” kategorisi altinda toplanmistir. Calismaya katilan 6gretmenler,
klasik 6lgme ve de@erlendirmeden farkli olma (f=10), farkli soru tarzlarina yer
veriyor olma (f=10), kodlariyla agiklama yapmislardir. Ogrencilerin zihinsel
becerilerini ortaya ¢ikarabilme (f=8), kendini ifade etme, okudugunu anlama ve
dinledikleriyle ilgili ¢ikarim yapma (f=8) kodlariyla cevap vermislerdir. Sadece
hatirlama ve ezberlemenin otesinde dusunmeye ve analiz etmeye tesvik (f=7) ve
¢coktan secgmeli sinavlardan farkl olarak agik uglu sorularla 6zgin cevaplara
tesvik (f=6) kodlariyla acgiklama yapmiglardir. Calismaya katilan 6gretmenlerin

bu konudaki goruslerine asagida yer verilmigtir:

“ABIDE Projesi, akademik yapilanmayla uygun olarak klasik élgme ve
degerlendirmeden farkli bir yapidadir. Bu uyumdan 6étiirti proje, akademik

basariya olumlu yénde etki saglamaktadir’ (F2, M1, T2).
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“ABIDE, farkli soru tarzlariyla égrencilerin farkli bir bakis agisina sahip
olmalarini saglamaktadir. Ogrenciler okudugunu anlama ve yorumlama
konusunda gelisim saglayacaktir. Bu durum &grencilerin  akademik
basarisina katki saglamaktadir”’ (F1, F4, M2, M4, T1, T4).

“ABIDE, égrencilerin zihinsel becerilerini ortaya ¢ikarabilme 6zelligine ve
amacina sahip oldugu i¢in akademik anlamda basariya etki edebilmektedir”
(F2, M2, T1).

“ABIDE Projesi, &grencilerin kendilerini ifade etmesi, okuduklarini
anlayabilmesi ve dinledikleriyle ilgili ¢ikarim yapabilmesi ybniinde bir
yapiya sahiptir. Bu ézelliginden dolayi 6grencilerin, akademik bagarisina
katki saglamaktadir” (F3, M3, T4).

“ABIDE, egitimde sadece hatirlama ve ezberlemenin 6tesinde diisiinmeye

ve analiz etmeye tesvik etmek lizere gerceklestirilen bir proje olmasindan
Otlirii dgrencilerin, akademik basarisini olumlu yénde etkilemektedir.
Dusiinme becerilerini kazandirarak kalici 6grenmeye katki saglayacaktir’
(F2, M1, T3).

“Proje, ¢oktan se¢meli sinaviardan farkll olarak agik uglu sorularla 6zgiin
cevaplara tesvik etme Ozelliginden dolayr d&grencilerin, akademik
basarisina katki saglamaktadir”’ (F1, M5, T1).

Mulakatin dérdiinci “ABIDE projesinin Liselere Gegis Sistemi (LGS) nde
ogrencilerin  basarilarina katkisindaki dlsiinceleriniz nelerdir?” sorusuna
ogretmenlerin vermis olduklari cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 7

ABIDE Projesinin LGS’de Ogrencilerin Basarisina Katkisi

Tema  Kategori Kodlar Katihmcilar F
Basamak gorevi gérme F1, F2, F3, F5, M1, M2, M3, 11
M4, T1, T2, T3
g _ Anlama becerilerini gelistirme F2, F3, F5, M2, M4, M5, T1, 10
5 g T2, T4, T5
-“o—’-m LGS icin  Algilama diizeyini arttirma F2, F3, F4, F5, M1, M4, M5, 10
a ¢  basamak T1,T2,T3
TR gorevi Coktan se¢meli sorulara goére F1, F2, F4, M2, M3, M4, T2, 9
.% 9 gérme  daha farkl bilgi isleme T3, T4
< Guncel problemlere ¢6ziim sunma F1, F3, F5, M2, M4, M5, T1, 9
T3,T5
LGS sistemine uygun olmama M5, T5 2

Tablo 7 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin ABIDE projesinin
LGS’de 6grencilerin basarilarina katkisi Gzerine sorulan soruya vermis olduklari
cevaplar, “LGS igin basamak goérevi gérme” kategorisi altinda toplanmistir.
Calismaya katilan 06gretmenler, basamak goérevi goérme (f=11), anlama
becerilerini gelistirme (f=10), algilama duzeyini arttirma (f=10) ve ¢oktan segmeli
sorulara gore daha farkl bilgi isleme (f=9) kodlariyla cevap vermislerdir. Bunun
yani sira 6gretmenler, giincel problemlere ¢6ziim sunma (f=9) ve LGS sistemine
uygun olmama (f=2) gibi kodlarla agiklama yapmislardir. Calismaya katilan

ogretmenlerin bu konudaki goruslerine asagida yer verilmigtir:

“ABIDE, LGS igin basamak gérevi gérdiigiinden LGS’de etkili olmaktadir.
ABIDE ist diizey becerilerin gelismesine katki sagladigi icin LGS’de

ogrencilerin basarisi artacaktir’ (F3, M2, T3).

“ABIDE, &grencilerin anlama becerilerini geligtirdigi icin LGS'de etkili
olmaktadir. LGS okudugunu anlama konusunda ¢ok fazla soru

soruldugundan projenin bu anlamda ¢ok énem arz ettigi gériilmektedir
(F2, M5, T1, T4).

“ABIDE, &grencilerin algilama diizeylerini arttirdigi igin LGS’de etkili
olmaktadir. Projenin sadece Matematik ve Fen Bilimleri alaninda degil
Tirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinde de sorular soruldugundan sorulari

algilama, anlama acisindan katki saglayacaktir’ (F3, M5, T1).

“ABIDE, goktan se¢meli sinaviara gére daha farkli bilgi isleme diizeyine
sahiptir. Bu sayede &grencilere farkli bir bakis agisi kazandirmaktadir.
Bundan dolayi LGS de etkili olmaktadir’ (F4, M3, T4).
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“ABIDE Projesi, égrencilerin giincel problemlerine ¢éziim (iretebilecek bir
yapidadir. Ozellikle agik uglu sorularla &grencileri bu  duruma
hazirlamaktadir. Bundan 6tiirii LGS de etkili olmaktadir” (F5, M4, T5).

Milakatin besinci “ABIDE projesinin ortaokul &drencilerin - énemi

konusundaki ddglinceleriniz nelerdir?” sorusuna 6gretmenlerin vermis olduklari

cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8
ABIDE Projesinin Ortaokul Ogrencileri icin Onemi

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar F
c Farkl ve yenilik¢i bakis agisiyla F2, F3, F4, F5, M2, M3, M4, 12
o farkindalik yaratma M5, T1,T2,T4,T5

g T Anlama ve anlatma becerilerine F1, F2, F3, F5, M2, M4, M5, 11

® G Farkli ve  yonelik algi diizeyini arttirma T1,T2, T4, T5

-“o-’. €€ yenilikgi  Sinavlarda basamak gorevi gorme F1, F2, F3, F5, M1, M2, M3, 11

E5% bakis M4, T1, T2, T3

w:O:0 acisiyla  Analitik ve hizli disiinme becerisi  F3, F4, F5, M1, M2, M4, M5, 10

.g 2 farkindalik _kazandirma T1,7T2,T3

< yaratma  Guncel problemlere ¢oziim sunma F2, F4, F5, M3, M4, M5, T2, 9
£ T3,T5
o Ogrencinin kalitesiyle orantili olma  F2, M1, M3, T5 4

Tablo 8 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin ABIDE projesinin

Ortaokul 6grencileri icin 6nemi Uzerine paylasmis olduklari cevaplar, “farkli ve

yenilikgi bakis acisiyla farkindalik yaratma” kategorisi altinda toplanmistir.

Calismaya katilan o6gretmenler, farkh ve vyenilikgi bakis agisiyla farkindalik

yaratma (f=12), anlama ve anlatma becerilerine yonelik algl duzeyini arttirma

(f=11), sinavlarda basamak gorevi gorme (f=11) ve analitik ve hizli duginme

becerisi kazandirma (f=10) kodlariyla cevap vermislerdir. Bunun yani sira

dgretmenler, giincel problemlere ¢éziim sunma (f=9) ve Ogrencinin kalitesiyle

orantili olma (f=4) gibi kodlarla acgiklama yapmiglardir. Calismaya katilan

ogretmenlerin bu konudaki goruslerine asagida yer verilmigtir:

“Proje, farkli ve yenilik¢i bakis agisiyla farkindalik yaratma 6zelligine sahip

oldugundan ortaokul égrencileri igin 6nemlidir. Ozelikle LGS’ de bagariya
katki saglamasi igin ortaokul &grencilerde olumlu sonuglar ortaya
¢clikacaktir’ (F4, M3, T1).

‘LGS sorularina bakildiginda sorularin  yoruma dayali oldugu

gérilmektedir. Proje, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerine ybnelik
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alg! duzeylerini arttirabildiginden ortaokul 6grencileri icin énemlidir” (F3,
M4, T2).

“Okullarda yapilacak ortak sinavliar acgik uglu sorulardan olusup
ogrencilerin (st dlizey becerilerini, yaratict disiinmeyi gibi becerilere sahip
olabilmesinde katki saglayacaktir. Bu anlamda proje, sinavlarda basamak

gérevi gérdiigiinden ortaokul 6grencileri icin 6nemlidir” (F5, M1, T2).

“Ogrencilerin zihinsel becerileri kazandirmak igin proje, égrencilere analitik
ve hizli disiinme becerisi kazandirdigindan dolayi ortaokul 6grencileri igin
onemlidir’ (F3, M 2, T1, T3).

“Proje, égrencilerin giincel problemlerine ¢bziim sunmaktadir. Ogrencilerin
glnliik hayata karsilasacadi zorluklari en azami seviyeye indirecektir. Bu

ylizden ortaokul 6grencileri agisindan énemlidir”’ (F2, M5, T3).

“ABIDE Projesi, her ne kadar grencilere katki sunacak diizeyde olsa bilse
gercek anlamda basari elde edebilmek, 6grencilerin kalitesi ile baglantilidir.
Bu yiizden proje daha ¢ok kaliteli 6grenciler icin nem arz etmektedir” (F2,
M1, M3, T5).

Mulakatin altinct “Milli  Egitim Bakanlgi'nin egitim vizyonu dikkate
alindiginda ABIDE projesinin 6gretim programlarina uygunlugu konusundaki
dusdnceleriniz nelerdir?” sorusuna o6gretmenlerin vermis olduklari cevaplardan

elde edilen bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

MEB'’in Egitim Vizyonuna Gére ABIDE Projesinin Uygunlugu

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar F
Ogretim programlariyla uyumlu ~ F1, F2, F3, F4, F5, M1, M2, 13
olma M4, M5, T2, T3, T4, T5

E Farkli disinmeye sevk etme F1, F4, F5, M1, M2, M5, T1, 10

>3 T2, 73, T4

el Ust diizey becerileri F2,F3,M2, M4, M5, T2, T3, 9

- S destekleme T4,T5

w D Odretim Hedef, kapsam ve F1,F2,F3, M2, M3, M5, T1, 9

% i progr%mlarlyla yontemlerinin uyumu T2,T3
TS uyumiu Daha fazla 6grenciye F2,F4,F5, M1, M2, T2, T4, 8
.“o_’. £ olmasi ulagabilme T5
& g Yaratici duslinceye sevk etme _% F3, F4, F5, M1, M4, T2, 8
w o
=)y intiyag duyulan bir eksikligi F1, F2, F3, F4, M2, M3, T3, 8
g giderebilme T4

Yaparak ve yasayarak F1, F2, F3, F5, M1, M2, M4 7

Adrenimi ve egditimi destekleme
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Tablo 9 incelendiginde galismaya katilan 6gretmenlerin ABIDE projesinin
MEB’in egitim programiyla uygunlugu uzerine alinan cevaplar; “6gretim
programlariyla uyumlu olmasi” kategorisi altinda toplanmistir. Calismaya katilan
ogretmenler, 6gretim programlariyla uyumlu olma (f=13), farkh disinmeye sevk
etme (f=10) kodlariyla agiklama yapmiglardir. Ust diizey becerileri destekleme
(f=9), hedef, kapsam ve yontemlerinin uyumu (f=9) kodlariyla cevap vermislerdir.
Daha fazla 6grenciye ulasabilme (f=8), yaratici dislinceye sevk etme (f=8)
kodlariyla agiklama yapmislardir. ihtiyac duyulan bir eksikligi giderebilme (f=8),
yaparak ve yasayarak 6grenimi ve egitimi destekleme (f=7) gibi kodlarla agiklama
yapmiglardir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bu konudaki gorugslerine asagida

yer verilmigtir:

“ABIDE Projesi, 6gretim programlariyla uyumiu olma 6zelligine sahiptir.
Bundan dolay1 MEB'in editim vizyonuyla uygunluk géstermektedir” (F1, M2,
T2).

“ABIDE Projesi, farkli, yaratici, yansitici disiinmeye sevk etmeyi
hedefleyen bir yapiya sahip oldugundan MEB’in egitim vizyonuna
uygundur” (F5, M1, T4).

“Proje, égrencilerin (st dlizey becerilerini desteklemeyi amacglamaktadir.
Ogrenciler agik sorulara cevap vererek diisiinmeye sevk ediliyor. Bundan

dolayr MEB'in egitim vizyonuyla uyumludur” (F3, M4, T3).

“ABIDE Projesi'nin belirledigi hedefler, kapsamlar ve yéntemler birbirleriyle
uyumludur. Bu yiizden istikrarli bir yapida ilerleyebilir. MEB’in egitim
vizyonu da ayni yapida oldugu icin birbirlerine uygunluk géstermektedirler”
(F3, M5, T1).

“Proje  sayesinde daha fazla &grenciye erisebilmek mimkiin
gériinmektedir. Buda firsat egitligini saglayacaktir. Daha fazla 6grenciye
ulasmak MEB'in atacadi adimlarda daha kararli olmasini saglayacagindan

MEB'in egitim vizyonu projeyle uyumlu gériinmektedir” (F2, M1, T5).

“Glndmiiz kosularinda egitim agisindan yaratici disiinmeye ihtiyac
duyulmasi ve ABIDE’nin bunu sadlayacak potansiyelde olmasi MEB’in

egitim vizyonuyla uygunluk géstermektedir” (F3, M1, T2).

‘Egitim alaninda basari saglamak ihtiyag¢ duyulan bir dlizeyde

ilerlemektedir. Bu baglamda projenin bagariya etki etmesi beklenmektedir.
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Projenin, séz konusu eksikligi giderebilme potansiyelinden dolayr MEB’in

gelecek igin olusturdugu egitim vizyonu da bu dogrultuda olmaktadir” (F4,

M3, T4).

“Projenin &grencilerin yaparak ve yagayarak Ogrenmesini saglayacak

sekilde egitimi destekleme c¢abasi, MEB'in vizyonuyla orantili olmaktadir.

Bu ytizden proje, MEB'in egitim vizyonuyla uyumludur” (F1, F5, M4).

Miilakatin yedinci “ABIDE projesinin sinirliliklari konusunda diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusuna ogretmenlerin vermis olduklari cevaplardan elde edilen

bulgular Tablo 10’da verilmigtir.

Tablo 10
ABIDE Projesinin Sinirliliklari
Tema Kategori Kodlar Katilimcilar F
Uygulanabilirlikteki zorluklar F1, F2, F3, F4, F5, M1, 14
M2, M3, M4, M5, T2, T3,
= T4, T5
g Uygulama ve degerlendirme F1, F4, F5, M1, M2, M3, 12
= slrecinde tesadiifi hatalar M4, M5, T1,T2, T3, T4
E Ogrenci sayisindaki artisa F1, F2, F3, M1, M2, M3, 12
an gOre zahmetli M4, M5, T1, T2, T3, T4
£ Uvaulanabilirligin Acik uglu sorularin F1, F2, F3, F5, M1, M5, 11
S 9 9 puanlamasinda yasanan T1,T2,T3,F4, F5
= zor olmasi
o zorluklar
o Gelisiminin tamamlanmasi icin  F3, F4, F5, M1, M2, M4, 10
ol zaman ihtiyaci M5, T2, T4, T5
‘m Degerlendirme surecinin F1, F2, F3, F4, F5, M1, 10
< uzunlugu M5, T2, T3, T5
Baska illerde ve bdlgelerde F2, F3, M2, M3, T3, T4 6

farkli sonuglar

Tablo 10 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin ABIDE projesinin
sinirliklari konusunda verdikleri cevaplar; “uygulanabilirligin zor olmasi” kategorisi
altinda toplanmistir. Calismaya katilan 6gretmenler, uygulanabilirlikteki zorluklar
(f=14), Uygulama ve degerlendirme stirecinde tesadufi hatalar (f=12) kodlariyla
aciklama yapmislardir. Ogrenci sayisindaki artisa gore zahmetli (f=12), acik uclu
sorularin puanlamasinda yasanan zorluklar (f=11) kodlariyla cevap vermiglerdir.
Geligiminin tamamlanmasi igin zaman ihtiyaci (f=10), degerlendirme surecinin
uzunlugu (f=10) ve Baska illerde ve bdlgelerde farkh sonuglar (f=6) kodlariyla
aciklama yapmiglardir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bu konudaki goruglerine

asagida yer verilmistir:
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“ABIDE  Projesi, uygulama agsamasinda mesakkatli bir siireci
kapsamaktadir. ABIDE’nin sinirliliklarindan bir tanesi, uygulanabilirliginin
zor olmasidir” (F5, M2, T4).

“Uygulama ve degerlendirme sirecinde tesadlifi hatalar icerebildiginden
dolayr ABIDE sinirli olmaktadir. Projede sorulan ayni sorular birden fazla
kigi tarafindan degerlendigi icin bazi hatalari beraberinde getiriyor” (F4,
M4, T1, T4).

“ABIDE Projesi’nin sinirliliklarindan bir tanesi, égrenci sayisindaki artisa
gére zahmetli olmasidir. Ogrenci sayisinda artis olmasina ragmen bu oran
Sinavi degerlendiren ekip sayisinda  gérilmemesi  Ssinavin

degerlendiriimesinde zaman problemi s6z konusu olabiliyor” (F3, M5, T2).

“ABIDE Projesi, acik uglu sorularin puanlamasinda bir takim sorunlarin
yasanmasina neden olmaktadir. Birden fazla dodru cevabin olmasi yani
farkli yorulanmis cevaplarin olmasi puanlama konusunda zorluklarin
yasanmasina neden olmaktadir. Bundan 6tiirii  ABIDE, sinirlilik
gbstermektedir” (F3, M1, T5).

“ABIDE Projesi, kapsami genis bir proje olarak ytiriitiilmektedir. Proje cogu
kigiler tarafindan duyulmamis ve bilinmiyor. Bu dogrultuda gelisimini

tamamlayabilmesi icin zamana ihtiya¢ duymaktadir” (F3, M1, T4).

“ABIDE, degerlendirme siirecinde mesakkatli bir projedir. Projenin
sinirliiklarindan  bir tanesi, degerlendirme siirecinin uzun sirmesi
olmaktadir. Degerlendirme asamasinda farkl gériisler yer aldigi i¢in sorular

degerlendirilirken zaman alabiliyor ” (F1, M5, T2).

“Ulke genelinde uygulanan ABIDE Projesi, nitelikli editimin verildigi
okullarda daha olumlu sonugclar verebilmektedir. Bu dogrultuda projenin,
her ilde ve bdlgede farkli sonuglar vermesinden 6tiirli sinirli olmaktadir. Bu

da projenin bagari oranini diisiirmektedir” (F2, M2, T4).

Mulakatin sekizinci “ABIDE projesinin, daha fazla gelistiriimesi igin ne tiir

adimlarin atilmasi gerektigini diistiniyorsunuz? ” sorusuna 6gretmenlerin vermis

olduklari cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 11’'de verilmistir.

50



Tablo 11

ABIDE Projesinin, Gelistiriimesi igin Atilmasi Gereken Adimlar

Tema Kategori Kodlar Katilimcilar F
Sistemi oturtmak F2, F3, F4, F5, M1, M2, 13
M3, M4, M5, T2, T3, T4,
T5
Temel derslerden baslayarak  F1, F2, F3, M2, M3, M4, 12
tum 6grencileri projeyle M5, T1, T2, T3, T4, T5
tanistirma
Ogretmenleri uygulama ve F3, F4, F5, M1, M2, M3, 12
D degerlendirme konusunda M4, M5, T2, T3, T4, T5
£ bilgilendirme
= Makro dizeyde verimlilik F1, F2, F3, F4, M1, M3, 11
o M4,T1,T2,T3,F4
o Hazir bir degerlendirme ekibi F1, F3, F4, M2, M3, M5, 10
© T1,7T3,T4,T5
E Sistemin Degerlendirme ekibi igin F1, F3, F4, M2, M3, M5, 10
'g oturtulmasi strekli egitim T1,T3,T4,T5
) Ogrenci artisina gore F1, F3, F4, M2, M3, M5, 9
o degerlendirme ekibi artis| T1, T3, T4
L Okullarda ABIDE ile uyumlu F2, F4, M1, M3, M4, M5, 9
[=]
D sinav sorulari uygulama T1,T2, T3
< Soru sayisini gesitlendirmek F3, F4, M2, M3, M4, M5, 9
icin soru havuzu olusturma T2, T3, T4
ABIDE’nin amacina ulasmasi F2, F3, F4, F5, M1, M2, 9
icin gerekli imkan ve firsat M3, T4
esitligi
Uygulama ve F3, F4, F5, M4, M5, T1, 9
degerlendirmede daha fazla T3,T4,T5
pratiklik

Tablo 11 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin ABIDE projesinin
daha fazla geligtirilmesi icin atilmasi gereken adimlara yonelik vermis olduklari
cevaplar; “sistemin oturtulmasi” kategorisi altinda toplanmistir. Calismaya
katilan 6gretmenler, sistemi oturtmak (f=13), Temel derslerden baslayarak tim
ogrencileri projeyle tanistirma (f=12) kodlariyla aciklama yapmislardir.
Ogretmenleri uygulama ve degerlendirme konusunda bilgilendirme (f=12), makro
dizeyde verimlilik (f=11) kodlariyla cevap vermiglerdir. Hazir bir dederlendirme
ekibi (f=10), degerlendirme ekibi igin strekli egitim (f=10) ve 6grenci artisina gore
degerlendirme ekibi artisi (f=9), kodlariyla agiklama yapmislardir. Okullarda
ABIDE ile uyumlu sinav sorulari uygulama (f=9), Soru sayisini gesitlendirmek igin
soru havuzu olusturma (f=9) gibi kodlarla agiklama yapmislardir. ABIDE’nin
amacina ulagsmasi igin gerekli imkan ve firsat esitligi (f=9) ve uygulama ve
degerlendirmede daha fazla pratiklik (f=9) gibi kodlarla cevap vermiglerdir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin bu konudaki goéruslerine asagida yer verilmistir:
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“ABIDE, her ne kadar basariyi arttirmis olsa da gelistirimesi gereken
yonleri vardir. Gelistirilmesi i¢in atilmasi gereken adimlardan bir tanesi,
sistemin oturtulmasidir. Ozellikle uluslararasi sinaviarda yer alip
yarigabilmesi igin lizerine daha ¢ok ¢alisma yapilip dlizenlenmelidir. TIMSS
ve PISA gibi sinaviarin benzeri olmasindan ¢ok daha (st diizey bir proje
haline getirilmelidir” (F3, F4, M1, M4, T3, T5).

“Proje, temel derslerden baglayarak tiim 6grencileri projeyle tanistirmayi
saglamalidir. Projenin sadece belli bir diizey ve siniflardaki égrencilere
degil daha fazla 6grencilerle yapilmasi gerekir. Projenin basari orani da bu

sekilde daha iyi sonuclar dogurarak olumlu veriler elde edilebilecektir”
(F1, M5, T1, T4).

“ABIDE Projesi, siirecin igerisinde yer alan égretmenlerin daha faydali
olmasini saglamalidir. Bu dodrultuda 6&gretmenleri uygulama ve
degerlendirme konusunda bilgilendirmek, projenin gelistiriimesi agisindan

atilacak énemli adimlardan bir tanesidir”’ (F3, M4, T2).

“ABIDE Projesi, farkli cografyalarda farkli sonuglar vermektedir. Projenin
makro diizeyde verimliligini arttirmayi saglamak, projenin geligtirimesinde
atilacak énemli bir adimdir. Her &grenciye ayni sartlar altinda verilen
egitimler esit olmadigindan bu projenin olumlu sonuglarinin orani olmasi
gerekenden az ¢ikmasi bundan kaynaklanmaktadir. Bu ylizden projenin en

o6nemli eksikliginden bir tanesi de budur diyebiliriz” (F1, M3, T2).

“ABIDE Projesi’nin, degerlendirme siireci zaman almaktadir. Ozellikle bu
proje i¢in uzman Kkisilerden olusturulmus bir ekip kurulabilir. Bu kapsamda
zamani tasarruflu kullanmak igin hazir bir degerlendirme ekibinin

olusturulmasi projenin gelisimine katki saglayabilir’ (F1, M 5, T4).

“ABIDE Projesi'ni degerlendiren ekibin daha pratik hale getirilebilmesi igin
ekibe stirekli olacak sekilde bir egitimin verilmesi projenin gelistiriimesinde

atilacak 6nemli adimlardan bir tanesidir” (F4, M5, T4).

“Ogrenci sayisindaki artigla orantili olacak sekilde degerlendirme ekibinin
de arttirilmasi projenin gelistiriimesinde olumlu katki saglayabilir. Projenin
aclk uclu sorulardan sorular soruldugu igin égrencilerin verecedi cevaplara
goére sorunun dogru ¢bziim yénleri farkh olabilir. Bunun iginde g¢alisacak

ekip sayisinin bu konuda da artirilmasi gerekmektedir. Ayrica farkli
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alanlarda calisan kigilerinde ekip i¢erisinde olmasi bagariyi élgmede katki
saglayacaktir’ (F1, M5, T4).

“Ogrencilerin sinava yénelik uyumunu gelistirmek 6nem arz etmektedir. Bu
kapsamda okullarda ABIDE ile uyumlu sinav sorulari uygulamak
ABIDEdeki basarinin gelistiriimesine katki saglayabilir. Ozellikle yeni
getirilen diizenleme ile artik okullardaki sinavlarin agik uglu sorular olarak

sorulmasi bu konuda bliylik 6nem tagimaktadir” (F2, M5, T3).

“Yapilan sinaviar arttikca benzer sorular da artmaktadir. Bu durum,
ogrencilerin ezbere dayali bir ¢alisma ybntemi uygulamalarina neden
olmaktadir. Bu dogrultuda ABIDE Projesi’nden daha sadlikli sonuglar elde
etmek igin soru sayisini gesitlendirecek sekilde soru havuzu olusturmak,

projenin gelistiriimesinde atilacak adimlardan bir tanesidir” (F3, M5, T3).

“ABIDE Projesi’nin belirledigi amaclara ulasabilmesi icin gerekli imkanlarin
ve firsat esitliginin saglanmasi projenin gelistirimesinde 6énem arz
etmektedir. Egitimde firsat esitligi olmasi yapilacak birgok projenin olumiu
olmasina katki sadlayacaktir. Egitim de firsat esitligi yapilmasi icin de

projelerin daha fazla yapiimasi gerekir” (F4, M2, T4).

“Projenin gelistiriimesinde atilacak énemli adimlardan bir tanesi, uygulama
ve degerlendirmede daha fazla pratiklik kazanmaktir. Proje de yer alacak
ekipler siireklilik kazanmalidir. Her bigme igin farkl kigiler segilmek yerine
o6nceden belirlenmis ve uzmanlastirilmis kigiler tarafindan degerlendiriimesi

projenin gecerliligini artiracaktir’ (F5, M4, T5).

Bu bolimde c¢alismadan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Calismanin bundan sonraki boliminde, elde edilen bulgular literatir

Isiginda derinlemesine tartisilarak okuyucuya aktariimigtir.



Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendiriimesi
(ABIDE) Projesi hakkinda Fen Bilimleri, Matematik ve Tirkge 6gretmenlerinin
gérisleri alinmistir. Bu kapsamda, ABIDE projesinin 6grenme ortamlarinda
ogrencilere sagladigi katkilarin ve sinirhiliklarinin ortaya g¢ikariimasinin alan
yazina katki saglayacagi dusunulmektedir. Dolayisiyla ¢alisma kapsaminda elde
edilen 6gretmen gorusleri alan yazin 1giginda tartisiimistir.

Calismaya katilan &gretmenler, Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendiriimesi (ABIDE) Projesi’nin amaglarinin, dgrencilerde Ust dizey
dusunme becerilerine katki saglamak oldugunu belirtmiglerdir. Bu baglamda
dgretmenler, yaratici distinmeyi, bilgilerin giinliik hayata aktiriimasini, TIMSS ve
PiSA’'ya benzer degerlendirme yapmayi ve ogrencilerin ulusal diizeyde
basarilarini artirmayl amacladigini ifade etmiglerdir. Diger taraftan égretmenler
bu proje ile tamamlayici o6lcme ve degerlendirme tekniginin 6drenme
ortamlarinda kullaniimasina katki saglama ve farkli disiplinleri bir arada kullanma
ve gunlik hayatta karsilasilan problemi ¢ozme gibi konulara vurgu yapmiglardir.
Ogretmenlerin bu sekilde goris beyan etmelerinde, katilimcilarin bu projede
gérev almalari ve bu projenin PiSA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlara benzer
icerige sahip olmasi etkili oldugu dusunulmektedir. Bu projede yer alan sorularin,
farkli disiplinlerin kullanilarak c¢ozulmesi ve gunluk hayatla ilgili konularin
sorularda yer almasi katilimci ogretmenlerin  gorUslerinde etkili  oldugu
soylenebilir. Bu konuda yapilan bir calismada LGS matematik sorulari ile PISA
sorulari karsilastirilmistir. Yapilan igerik analizi sonucunda, LGS’deki sorularin
bircogu PISA sorulari gibi Ust duzey dusunme becerisine yonelik oldugu
saptanmistir (Klgukgencgay, Karatepe ve Peker, 2021). Baska bir calismada,
LGS Turkce sorulann PISA Okuma Becerileri Yeterlik Dizeyleri ¢ercevesinde
incelenmigtir. Bu inceleme sonucunda Turkge sorularinin buayUk bir kismi
okudugunu anlama ve ust duzey becerileri digmeye yonelik olmasi agisinda PISA
Tuarkge sorulari ile benzerlik gosterdigi belirlenmistir (Yorganci ve Harmankaya,
2023). Bu calismada égretmenlerin ABIDE projesinin amacina yénelik gériisleri,

literatrdeki galismalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
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Calismaya katilan 6gretmenler ABIDE Projesinin TIMSS ve PISA
sinavlarinda 6grencilerin basarisinda etkili oldugunu ve bu durumun sinavlarin,
¢ok yonlu degerlendirme ozelliklerinin olmasina baglamislardir. Bu dogrultuda tst
diizey zihinsel becerileri ortaya cikarma, TIMSS ve PISA sinavlari gibi ayni
amaca hizmet etme, o6grenilen bilgileri glnluk yagsamlarina aktarabilme ve acgik
uclu sorularin olmasinin basarida etkin olduklarini belirtmislerdir. Ayrica
dgretmenler, ABIDE’nin dgrencilerin ulusal diizeyde basarilarini arttiracak
Ozellikte olmasinin, ogrencilerin duyussal Ozelliklerini ortaya ¢ikarabilmesinin,
gunluk hayatta karsilasilan problemleri ¢cozmede yol gosterici olmasinin, anlama
ve yorumlama gibi bilissel duzeyleri arttirabilmesinin ve o6grencilere tecribe
kazandirabilmesinin bu basarida etkili oldugunu vurgulamislardir. Katilimcilarin
ABIDE projesinin, TIMSS ve PISA sinavlarinda égrencilerin basarisini etkilemesi
Uzerine yaptiklari degerlendirmeler, projenin kapsamli ve diger sinavlarla benzer
Ozellikler sergiliyor oldugunu gostermektedir. S6z konusu alanda yapilan benzer
bir c¢alismada Turkiye'de vyapilan 06lgme ve dederlendirme sinaviari
degerlendirilmis ve calismada ABIDEnin TIMSS ve PISA sinavlarina benzer
oldugu ifade edilmistir (Reyhanlhoglu ve Tiryaki, 2021). ABIDE ve PISA’nin
kiyaslandigi bagka bir calismada ise her iki sinavinda agik veri politikasina bagl
oldugu ve daha genis veri paylasiminda bulunmalariyla daha guvenilir olduklari
belirtiimistir (Goktentlrk, Demir ve Arici, 2021). Mevcut calismada katilimci
dgretmenlerin ABIDE projesine yénelik gorislerinin literatiirdeki calismanin
sonuglari ile benzerlik gosterdigi anlagiimaktadir.

Katilimcilar, ABIDE Projesi'nin ogrencilerin akademik basarilarina
katkisinda ABIDE'nin klasik 6lcme ve degerlendirmelerden farkli olmasina
baglamislardir. Bu baglamda ABIDE'nin farkli soru tarzlarina sahip olmasi,
zihinsel becerileri ortaya gikarabilmesi, 6grencinin kendini ifade etme, okudugunu
anlama ve dinledikleriyle ilgili ¢ikarim yapmada etkili olmasina yormuslardir.
Ayrica ABIDE’nin akademik basariya olan katkisini, hatirlama ve ezberlemenin
Otesinde dustinmeye ve analiz etmeye tesvik edici olmasina ve agik uglu sorularla
dgrencileri 6zgiin cevaplara ydnlendirebilmesine baglamislardir. Ogretmenlerin
bu sekilde goriis sunmalarinda ABIDE’nin geligtirici bir yapida olmasi ve
cesaretlendirici bir sekilde 6grenciyi mantikli dusinmeye sevk etme o6zelliginin
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu konuyla ilgili yapilan bir ¢alismada ABIDE,
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PISA ve TIMSS sinavlarinin etkileri ele alinmis ve calismada ABIDEnin
akademik basari acisindan katki sagladigi belirtiimis ve s6z konusu basarida
okumanin, ailenin, okul ve gevrenin etkin oldugu ifade edilmistir (Esin ve Ozdemir,
2015). Bu calismada elde edilen farkli branstaki 6gretmenlerin ABIDE projesinin
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu katki saglayacagr yonundeki
goruglerinin alan yazindaki c¢alismanin sonuglari ile benzerlik gosterdigi
soylenebilir.

Calismaya katilan égretmenler, ABIDE Projesi’nin LGS’de égdrencilerin
basarisina olan katkisini bir basamak gorevi gormesine baglamislardir.
ABIDE’nin anlama becerilerini gelistirme, algilama diizeylerini arttirma, goktan
secmeli sorulara goére daha farkli bilgi isleme ve glncel problemlere ¢d6zim
sunma oOzelliklerin bu kapsamda etkili oldugunu vurgulamislardir. Fakat
katihmcilardan bazilari, ABIDE’nin LGS’ye uygun olmadigini belirtmislerdir.
ABIDE’nin LGS’ye uygun olmamasinin ABIDE'nin goktan segmeli sorularin
Otesinde acik uglu sorulara yer vermesi veya daha kapsamli bir yapida olmasi
seklinde degerlendirilebilir. LGS’de beceri temelli matematik sorularinin katkisi
Uizerine yapilan bir calismada ABIDE deki gibi beceri temelli sorularin, égrencilere
farkh bakis agisi kazandirdiklari ve okudugunu anlamanin 6nemli oldugu
belirtiimistir (Tortop, Cumali, Celenli ve Sener, 2022). S6z konusu cgalisma
sonuglarinin, yapilan caligsmadaki Ogreten degerlendirmeleriyle benzerlik
gOsterdigi anlasiimaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, ABIDE Projesi’nin ortaokul égrencilerine
farkh ve yenilik¢i bakis agisiyla farkindalik yaratmasi agisindan énemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu dogrultuda anlama ve anlatma becerilerine yonelik algi
duzeylerini arttirma, analitik ve hizli dugsunme becerisi kazandirma ve guncel
problemlere ¢dziim sunma &zellikleriyle ABIDE’nin ortaokul 6grencileri igin
dnemli oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica ABIDE’nin diger sinavlar igin basamak
gorevi goérmesinin de ortaokul 6grencileri igin énemli oldugu ifade edilmistir.
Yalniz bazi katilimcilar, ABIDE’nin ortaokul égrencileri igin faydali olabilmesinin
ogrenci kalitesiyle uyumlu olmasina bagli oldugunu belirtmislerdir. Literatirde
yapilan bir calismada yerli PISA modeli olarak tanitilan ABIDE modelinin derslere
iliskin 6z-yeterlik algisi degiskenlerinin dgrencilerin akademik becerileri ile pozitif

iligki gosterdigi sonucuna ulasilmis ve projenin sekizinci sinif 6grencilerine katki
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sundugu belirtilmigtir (Sezer, 2019). S6z konusu c¢alismada ABIDE’nin ortaokul
ogrencilerine sagladigi olumlu katkinin, yapilan c¢alismadaki 6grenmen
degerlendirmeleriyle dogru orantili oldugu anlasiimaktadir.

Katiimcilar, MEB’in egitim vizyonuna gére ABIDE Projesini egitim
programlariyla uyumlu olarak degerlendirmislerdir. Ogretmenler, projenin farkli
dusunmeye sevk etme, Ust duzey becerileri destekleme, hedef, kapsam ve
yontemlerinin uyumlu olmasi ve daha fazla 6gdrenciye ulasabilmesi agisindan
MEB’in egitim vizyonuyla uyum sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica projenin
yaraticl dusunceye sevk etme, ihtiyag duyulan bir eksikligi giderebilme, yaparak
ve yasayarak oOgrenimi ve egitimi destekleme Ozelliklerinin bu kapsamda
belirleyici oldugunu vurgulamiglardir. Yapilan bu degerlendirmeler dogrultusunda
ABIDEnin ileriye doniik bir proje yapisi icerisinde olmasinin egitim vizyonuyla
ahenk sagladigi dusunulebilir. Literaturde MEB’in 2023 egitim vizyonu uzerine
yapilan bir ¢alismada MEB’in belirledigi bilgi, beceri, yaraticilik vb. odakli
vizyonlarin gergeklestiriimesinin egitime olumlu katkilar saglayacagi belirtiimistir
(Han ve Elcicek, 2021). Ogretmenlerin, ABIDE acisindan vyaptiklari
degerlendirmelerin literatiirde yapilan ¢alismadaki MEB vizyonlariyla benzerlik
gOsterdigi gortilimektedir.

Calismaya katilan 6gretmenler, ABIDE Projesi’'nin sinirhiliyi hakkinda
uygulanabilirligin  zor oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlere gdére projenin
uygulama ve de@erlendirme silrecinde yasanan tesadufi hatalar, 6grenci
sayisindaki artisa goére zahmetli olmasi ve acgik uglu sorularin puanlamasinda
yasanan zorluklar, ABIDE’nin sinirhhidini belirlemektedir. Ayrica yapilan
degerlendirmelerde projenin geligsiminin tamamlanmasi igin zamana ihtiyag
duyulmasi, degerlendirme surecinin uzun surmesi, bagka illerde ve bdlgelerde
farkh sonuglar elde edilmesinin, projenin sinirh  bir yapida oldugunu
g6stermektedir. Literatiirde ABIDEnin farkli cografyalarda farkli sonuglar ortaya
koydugu sonucuna ulasan bir galismaya rastlanmistir (Sezer, 2019). Yapilan bu
calismadaki ogretmen degerlendirmelerinin, s6z konusu calismayla tutarlilk
gosterdigi anlasiimaktadir.

Calismaya katilan dgretmenlerin, ABIDE Projesi'nin, gelistirilmesi igin
atilmasi gereken adimlara yonelik degerlendirmelerde Oncelikle sistemin
oturtulmasi gerektigi belirtiimistir. Bu kapsamda temel derslerden baslayarak tum
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ogrencileri projeyle tanistirma, ogretmenleri uygulama ve degerlendirme
konusunda Dbilgilendirme, makro duzeyde verimliik saglama, hazir bir
degerlendirme ekibinin olusturma ve ekibe surekli egitim vermenin projenin
gelistiriimesinde atilmasi gereken adimlar olarak belirtiimigtir. Ayrica o6grenci
artisina gére degerlendirme ekibini arttirma, okullarda ABIDE ile uyumlu sinav
sorulari uygulama, soru sayisini gesitlendirmek i¢in soru havuzu olusturma,
ABIDE’nin amacina ulasmasi icin gerekli imkan ve firsat esitligini saglama ve
uygulama ve degerlendirmede daha fazla pratiklik olusturmanin atilacak adimlar
oldugu ifade edilmigtir. Degerlendirmeler géz 6nlune alindiginda projenin daha
fazla zamana ihtiyag duyan ve temel eksikliklerinin uygulama sureci iginde
tamamlanabilecek eksiklikler oldugu anlasiimaktadir. Ayrica yapilan
degerlendirmeler, projenin giderek daha kapsayici bir yapi igerisine burinmesi
durumunda projenin gelisimi agisindan daha somut adimlarin atilmasi gerektigini
g6stermektedir. Literatiirde ABIDE, TIMSS ve PISA (izerine yapilan bir galismada
sinavlardaki sosyoekonomik farkliliklardan kaynaklanan basarisizlik durumunun
onune gecilmesi icin calismalarin yuritilmesi ve egditimde firsat esitliginin
saglanmasi gerektigi belirtiimistir (Esin ve Ozdemir, 2015). ABIDE’nin
gelistiriimesi Uzerine vyapilan bu degerlendirme, ogretmenlerin yaptiklari
degerlendirmelerle benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak, Turkiye’de sekizinci sinif 6grencilerinin temel derslerini
kapsayacak sekilde uygulanan ABIDE Projesine ydnelik degerlendirmeler,
projenin ama¢ ve Oneminin, yadsinamaz derecede basariya katki sagladigi
gOstermektedir. Ayrica degerlendirmelere gore proje kapsami agisindan belli
sinirliliklara sahip, gelisime agik ve gelistiriimesi icin bir takim adimlarin atiimasi
gereken bir yaplya sahiptir. Yapilan ¢alismanin, yapilacak benzer galismalarla
desteklenmesi veya irdelenmesi daha genel bir kaniya varabiimek ve ABIDE’nin
geligtiriimesine katki saglamak agisindan 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismanin
sonuglarina baglh olarak agagidaki oneriler yapilabilir:

Bu dogrultuda yapilacak ¢alismalarin, cografik acidan ¢esitlendirilmesinin,
katiimci sayisinin arttirlmasinin  ve daha kapsamli goérusme formlariyla

arastirilmasinin faydali olacagi 6nerilmektedir.
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ABIDE projesi, génilli 6gretmenler ile yiritilen bir projedir. Bu projeye
gorev almak isteyen 6gretmen sayisinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
durum projenin uygulanmasini zorlastirmaktadir. Bundan dolayi ABIDE Projesine
ogretmen katihmini artirmak igin Milli Egitim Bakanhdi tarafindan hizmet puani,
maddi o6dul gibi 6zlik haklarina katki saglayacak cazip durumlarin verilmesi
Onerilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenler, ABIDE projesinin MEB’in 2023 Egitim
Vizyonu ile uyumlu oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda MEB’in ABIDE
Projesinin desteklemesi egitim-6gretimin bir unsuru olan 6lgme ve degerlendirme
boyutuna 6nemli katki saglayacagina inaniimaktadir.

ABIDE projesi hakkinda okul midirlerinin, midir yardimcilarinin ve
velilerin gorugleri alinarak projenin  6grenme ortaminda sinirhliklari  ve
faydalarinin ortaya ¢ikariimasi agisindan énemli oldugu dustunulmektedir.

ABIDE projesine katilan dgrencilerin proje hakkinda gérugleri alinarak
ogretmen gorusleri ile kiyaslanarak bu projenin  6grenme ortamindaki

yansimalarinin daha net olarak ortaya ¢ikarilmasina katki saglayacaktir.
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EK-A: Etik Beyani

Van Yuzinch Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisl, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin batinini kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolimund bu Universitede veya baska bir
universitede bagska bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi beyan ederim.

05/01/2024

Adem TATLI
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EK-B: Yiuksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNiVERSITESI
N
= T Egitim Bilimler Enstitiisii
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LiSANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORU
VAN YUZUNCU YIL UNIiVERSITESI

Egitim Bilimler Enstitiisii

21/03/2024
Tez Baslig1 / Konusu

Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABiDE) Projesinin Ogretmen Gériislerine Gore incelenmesi

Yukarida basligi/konusu belirlenen tez ¢alismamin Kapak sayfasi, Girig, Ana boliimler ve Sonug béliimlerinden olusan toplam 55 sayfalik
kismina iliskin, 21/03/2024 tarihinde sahsim/tez danigmanim tarafindan Ithenticate intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme

uygulanarak alinmig olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 17 (Yiizde On Yedi)’dir.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

-Kabul ve onay sayfasi harig,

-Tesekkiir harig,

-I¢indekiler harig,

-Simge ve kisaltmalar harig,

-Gereg ve yontemler harig,

-Kaynakga harig,

- Alintilar harig,

-Tezden ¢ikan yayinlar harig,

-7 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziincii Y11 Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Almmasi ve Kullanilmasina Iliskin Yoénergeyi Inceledim ve bu
yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez ¢alismamin herhangi bir intihal Igemedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
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