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DOKTORA TEZi

DRAMA TEMELLI ETKILESIMLI OKUMA ETKINLIKLERININ 7. SINIF
OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI iLE OKUMA TUTUM
VE ALISKANLIGINA ETKIiSi

Naif KARDAS
Ekim 2024, 235 sayfa

Amag¢: Bu aragtirmanin amaci, drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 7.sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri, okuma tutum ve aligkanligina etkisini
belirlemektir.

Yontem: Bu calismada nicel arastirma desenlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Calismada bir devlet okulunda o6grenim goéren 7.sinif
Ogrencilerinin 19’u deney grubu, 19’u kontrol grubu olacak sekilde c¢alisma gruplari
olusturulmustur. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak okudugunu anlama 6lgegi ve okuma
tutum ve aligkanligi 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel veriler SPSS 25
programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin
karsilastirilmasinda t-testi kullanilmistir.

Bulgular: Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin uygulanmasi oncesinde deney ve
kontrol gruplarina uygulanan okudugunu anlama 6lgegi ile okuma tutum ve aliskanligi 6lcegi
On test sonuglari arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

Deney grubuyla 10 hafta boyunca drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin
gerceklestirilmesi sonrasinda deney ve kontrol gruplarina okudugunu anlama 6lgegi ve okuma
tutum ve aliskanlig1 6lgegi son test olarak tekrar uygulanmistir. Son testlerin analizlerinin de
yapilmasi neticesinde kontrol grubunun okudugunu anlama 6lgegi on test ve son test sonuglari
ile okuma tutum ve aligkanli§i 6n test ve son test sonuc¢larinin istatistiksel acidan anlaml
sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir. Fakat deney grubunun okudugunu anlama 6l¢egi 6n test-
son test sonuglari ile okuma tutum ve aligkanlig1 6n test ve son test sonuclarinin istatistiksel
acidan anlamli sekilde farklilagtigr gériilmiistiir.

Sonuglar: Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 7.simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine, okuma tutum ve aligkanligina olumlu etkisinin oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: drama, etkilesimli okuma, drama temelli etkilesimli okuma, okudugunu
anlama, tutum.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF DRAMA-BASED INTERACTIVE READING ACTIVITIES
ON 7TH GRADE STUDENTS' READING COMPREHENSION SKILLS AND
READING ATTITUDES AND HABITS

Naif KARDAS
October 2024, 235 pages

Purpose: The purpose of this research is to determine the effect of drama-based interactive
reading activities on 7th grade students' reading comprehension skills, reading attitudes and
habits.

Method: In this study, a quasi-experimental design with a pretest-posttest control group, one
of the quantitative research designs, was used. In the study, study groups were formed with
7th grade students studying at a public school, 19 of whom were in the experimental group
and 19 of whom were in the control group. Reading comprehension scale and reading attitude
and habit scale were used as data collection tools in the study. Quantitative data obtained from
the research were analyzed using the SPSS 25 program. T-test was used to compare the data
obtained from the experimental and control groups.

Findings: There was no significant difference between the pre-test results of the reading
comprehension scale and reading attitude and habit scale applied to the experimental and
control groups before the implementation of drama-based interactive reading activities.

After performing drama-based interactive reading activities with the experimental group for
10 weeks, the reading comprehension scale and the reading attitude and habit scale were re-
applied to the experimental and control groups as a posttest. As a result of the analysis of the
post-tests, it was seen that the pre-test and post-test results of the control group's reading
comprehension scale and the reading attitude and habit pre-test and post-test results did not
differ statistically significantly. However, it was observed that the experimental group's
reading comprehension scale pre-test-post-test results and reading attitude and habit pre-test
and post-test results differed statistically significantly.

Results: It was concluded that drama-based interactive reading activities had a positive effect
on the development of 7th grade students' reading comprehension skills and their reading
attitudes and habits.

Key Words: drama, mteractive reading, drama based interactive reading, reading
comprehension, attitude.
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BIiRINCi BOLUM

Giris

Mevcut boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, varsayimlari, smirlary

ve tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Bilindigi tizere 2006 yilindan itibaren Tirk egitim sisteminde, 6greniciyi merkeze
alan, yaparak yasayarak 6grenmeleri dnceleyen “Yapilandirmaci Yaklagim” uygulanmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasimla birlikte, bu yaklasima hizmet eden Ogrenci merkezli &gretim
yontem ve teknikleri egitim-6gretim etkinliklerinde yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Bu

Ogretim yontemlerinden biri de drama’dir.

Drama, 6grencilerin/katilimcilarin bir olayl, durumu olabildigince farkli tekniklerle
aktif bir sekilde canlandirmasi yontemidir. Egitim-6gretim etkinliklerinde 6greniciyi aktif
kilan, Ogrenicilere 6grenme etkinliklerini sevdiren uygulamalardan biri de “Etkilesimli

Okuma”dir.

Etkilesimli okumayr Karakus (2017, s.32), “gocuklarin okuma siirecinde aktif
olduklar1 bir hikaye okuma” yontemi seklinde tanimlarken; Giinaydin (2020, s.70), okuma
slireglerinde (okuma Oncesi, sirasi, sonrasi) dinleyicileri etkin kilmayr Onceleyen,
dinleyicilerin sozciik varliginin, iireticiliginin gelismesini saglayan, 6grenme etkinligini daha
ilgi ¢ekici ve verimli kilan bir yontem olarak tanimlamaktadir. Alan yazinindaki tanim ve
aciklamalardan hareketle etkilesimli okumanin, okuyucu ve dinleyici arasinda diyaloga imkan
veren, 0grenciyi okuma etkinliklerine dahil ederek okuma Oncesi-sirasi-sonrasi siireglerinde
etkin kilan, 6grencilerin kendilerine yoneltilen sorulara cevap verebilmeleri i¢in onlara aktif
dinleyici, aktif konusmaci, okuyucu rollerine biirlinmelerine imkan veren, iist diizey iletisim
becerilerinin  gelisimine katki sunan Onemli bir 6grenme-0gretme etkinligi oldugu

sOylenebilir.

Etkilesimli okuma ¢aligmalar1 G6grencilerin okuma zevki ve aligkanligina sahip
olmalarinm1 saglamak i¢in 6gretmen rehberliginde bagvurulmasi gereken uygulamalardir. Etkili
bir okuma becerisi ve okuma Kkiiltiirline sahip olmak bireylere yasamlar1 boyunca avantajlar
saglayacaktir. Bu baglamda her arastirmaci ve egitimcinin dnemli goérevlerinden biri etkili
okuma becerisi ve okuma aliskanligina sahip bireyler yetistirmek iizere alternatif 6gretim

uygulamalari, etkinlikleri gelistirmek olmalidir.



Okuma aligkanligina sahip bireyler yetistirmek, bilgi teknolojileri ve iletisim
araclarinin bag dondiirticii bir hizda gelistigi ve degistigi 21.ylizyilda her milletin 6ncelikli
amaglarindan olmalidir. Tirkiye’nin 2003’te PISA (“Program for International Student
Assessment- Uluslararast Ogrenci Basarisim1 Belirleme Programi™) arastirmalarina katilim
saglamasi bu yonde atilmig bir adim olarak degerlendirilebilir. PISA’nin 2003 verilerine gore,
okuma becerisi alaninda katilimcr 41 iilkenin basari siralamasi incelendiginde Tiirkiye’nin
33.sirada yer aldigr anlagilmaktadir. Aymi programda Tiirkiye’nin 29 OECD (“Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilat”) iilkesi arasinda ise 28. sirada yer aldigi goriilmektedir
(EARGED, 2005).

Tiirkiye’de oldugu gibi 2003 PISA raporu uluslararasi alanda biiylik ilgi gérmiistiir.
Objektif degerlendirmelerin yapildigit PISA aragtirmalarina katilim saglayan {ilke sayisi
giderek artmis (2003 PISA arastirmalarina 41 iilke katilmisken 2006 yilinda 57, 2009 ve 2012
yillarinda 65, 2015 yilinda 72, 2018 yilinda 79), kendi siralamasini gérmek isteyen lilke sayisi
2022’de 81 olmustur.

PISA arastirmalarinin 6nemli bir ayagin1 okuma becerisi alan1 olusturmaktadir. 2022
PISA arastirmalarinin okuma becerisi alaninda Tiirkiye 81 {ilke arasinda 36. sirada yer
almigtir. Bu sonucun Tiirkiye’nin katildig: ilk PISA arastirmalarindaki (2003) siralamast ile
kiyaslandiginda timit verici oldugu sdylenebilir. Ancak mevcut tablonun o6zellikle okuma
becerisi alaninda heniiz istenen diizeyde bir basariy1 ifade etmekten olduk¢a uzak oldugunu
soylemek miimkiindiir. Nitekim PISA 2022 Tiirkiye raporundan hareketle okuma becerisiyle
ilgili basarida, bir onceki dongilideki siralamaya kiyasla ciddi bir gerilemenin oldugu
anlasilmaktadir. S6z konusu raporda okuma becerisi alaninda onceki dongiiye kiyasla 10
puanlik diisiis oldugu goriilmektedir. Fen Lisesi Ogrencilerinin okuma basarisinda 30,
Anadolu Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi dgrencilerinin okuma performansinda
ise 22 puanlik diisiis s6z konusudur. Tiirkiye’deki 6grencilerin genel okuma performansi da
OECD iilkelerindeki yasitlarinin 20 puan gerisindedir. Dahasi, Tiirkiye’de iist diizey okuma
yeterligine sahip 6grenci orant %1.9 iken bu oran OECD iilkelerinde %7.2°dir. Diinya
Bankasi Tiirkiye raporuna gore de Tiirkiye’de 10-14 yas grubundaki 6grencilerin %21.7’sinin
ogrenme yoksulu oldugunu, diger bir ifadeyle 10 yasina gelmesine ragmen basit bir metni
okuyamadigimmi veya okudugunu anlayamadigini ifade etmektedir. PIRLS (“Progress in

International Reading Literacy Study-Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi”) 2021

Tiirkiye raporu da benzer sonuglar paylasmaktadir (Demirci Celep & Sunar, 2024, s.XiX).



Bu tablo Tiirkiye’de okuma becerisi alaninda verilen egitimin amaglara ve c¢agin
ihtiyaglarina hizmet etmekten olduk¢a uzak oldugunu goézler oniine sermistir. Birgok iilkenin
katilimiyla gergeklestirilen programlarda alinan basarisiz sonuglar Tiirkiye egitim sisteminde
g6z ard1 edilemez Onemli problemlerin varligina isaret etmistir. Bu tespit Tirkiye egitim
sisteminde onemli degisikliklere gidilmesine zemin hazirlamis, yapilan reformlarla 6gretim
anlayisinda kokli degisikliler yapilmistir. Ancak ulusal diizeyde yapilan merkezi sinavlardan

alinan sonuclar da problemin heniiz istenen diizeyde ¢6ziime kavusmadigina isaret etmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin (MEB) yaptigi merkezi sinavlardan biri olan ve liselere
yerlesmek isteyen 8. siif O6grencilerinin girdigi “Liselere Gegis Sistemi” (LGS) sinavina
bakildiginda her yil yaklagik 1 milyon 6grencinin bu sinava girdigi goriilmektedir. Siav
kapsaminda sézel boliimde 20 Tiirkge sorusu sorulmaktadir. 2021, 2022 ve 2023 LGS Tiirkce
siavlar verilerine bakildiginda, sinava katilan 6grencilerin dogru cevapladiklar1 soru sayisi
ortalamalarinin 2021 yilinda 9.41, 2022 yilinda 9.22 ve 2023 yilinda 9.99 oldugu

goriilmektedir.

Universitelere yerlesmek igin lise son smif ve lise mezunu 6grencilerinin girdigi
merkezi smavlardan biri olan,“Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi”nin (OSYM) yaptig
“Temel Yeterlik Smavi” (TYT) verilerine bakildiginda ise her yil bu sinavda 40 Tirkge
sorusunun soruldugu gorilmektedir. 2021, 2022 ve 2023 TYT Tirkce sinavlart verileri
incelendiginde sinava katilan 6grencilerin dogru sayisi1 ortalamalarimin 2021 yilinda 18.40,

2022 yilinda 17.77 ve 2023 yilinda 19.16 oldugu goriilmektedir.

MEB ve OSYM smavlarinda Tiirkge alaninda sorulan sorularm biiyiik béliimiiniin
dogrudan veya dolayli olarak adaylarin okuma becerisi alanindaki yeterligi hakkinda ilgililere
fikir verir nitelikte oldugu sdylenebilir. Nitekim okuma kiiltiiriine ve dolayisiyla basarili bir
okuma yeterligine sahip 0grencilerin girdikleri sinavlarda basarili sonuglar aldiklar1 bilinen
bir durumdur. MEB ve OSYM smavlarinda 6grencilerin cevapladiklar1 dogru sayisi
ortalamalarinin beklentilerin altinda olmasi1 6grencilerin okuryazarlik becerileri konusunda
problem yasadiklarini gostermesi bakimindan dikkat g¢ekicidir. Son PISA sonuglariyla da
onemli Olglide paralellik gosteren bu tablo, 6grencilerin okuma becerilerinin daha etkili ve
basarili sonuglar verecek yontem, teknik ve etkinliklerle gelistirilmesi gerektigini gozler

Onlne sermektedir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminin saglanmasi adina 6grenciyi aktif kilan
yontemlerin egitim Ogretim faaliyetlerinde ise kosulmasi yerinde olacaktir. Drama ve
etkilesimli okuma uygulamalar1 6grenciyi egitim Ogretim siirecinde aktif kilan, okuma

becerilerinin  gelisimini saglayan yontemler olarak kabul edilebilir. Nitekim drama
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uygulamalarinda 6grencilerin dil becerilerini kullanma konusunda oldukca aktif ve iiretken
olduklart gdzlemlenmektedir (Selimhocaoglu, 2004). Erdogan’a (2020) gore drama
calismalarinda Ogrenciler; okumaya hazirbulunusluk, okuma basarisi, sozel dil geligimi,

okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda aktif olarak rol alir.

Etkilesimli okuma uygulamalarinda da drama uygulamalarinda oldugu gibi 6grenci
ogrenme etkinliginin 6znesidir. Etkilesimli okuma; 6grencileri okuma siirecine tesvik etmek,
ogrencilerin kendilerine yoneltilen sorulara yanit vermelerine ve ilgilerine uygun okuma
kitaplarin1 se¢melerine ortam saglamak gibi ilkelere dayanmaktadir (Hargrave & Senechal,
2000; Justice & Pullen, 2003; Morgan & Meier, 2008).

Etkilesimli okuma etkinliklerine 6grencilerin goniillii olarak katilmalari, amaglanan
kazanimlarin gerceklesmesi icin olduk¢a onemlidir. Egitim-6gretimde uygulanan etkilesimli
okuma etkinliklerine 6grencilerin bilingli ve istekli katilimini saglamak i¢in ise kosulan ¢esitli
teknikler bulunmaktadir. CROWD ve PEER (Bu teknikler “etkilesimli okuma” baslig altinda
aciklanmistir.) bu tekniklerdendir. Tim bu ozelliklerinden hareketle drama ve etkilesimli
okuma yoOntemlerinin 6grencileri okuma stirecinde aktif kildigi, bu nedenle drama temelli
etkilesimli okuma etkinliklerinin &grencilerin okuma tutum ve basarilari tizerinde olumlu
yonde onemli sonuglar alinmasina katki sunacagi sdylenebilir. Zira alan yazini incelendiginde
birbirinden bagimsiz olarak drama ve etkilesimli okuma yontemlerinin 6grencilerin okuma
becerileri iizerinde olumlu sonuglar verdigini raporlayan bir¢gok c¢alisma oldugu
anlasilmaktadir (Akoglu vd. 2014; Ayranci vd.,2023; Beyreli ve Amanvermez Incirkus,
2018; Erden,2016; Ergiil vd., 2017; Samuels, 2002; Ugur ve Tavsanli, 2022). Yapilan alan
yazini incelemesinde drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma
becerileri ve tutumlar ilizerinde ne yonde ve diizeyde etki ettigini raporlayan herhangi bir
caligmaya ise rastlanmamustir. Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin geleneksel
O0grenme ortamlarinin aksine Ogrencilerin severek katilim saglayacaklari, 6grenirken zevk
alacaklar1 yiiksek etkilesimli 6grenme ortami sunacagi diistiniilmektedir. Bu nedenlerle
mevcut arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen drama temelli etkilesimli okuma
etkinliklerinin, dgrencilerin okudugunu anlama becerilerine ve okuma tutum ve aligkanligina

etkisi deneysel siireclerle test edilmistir.
Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 7. simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine, okuma tutum ve aligkanliklarina etkisini tespit

etmektir. Bu amaca hizmet eden su sorulara cevap aranmistir:
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1. “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi 6n

test basar1 puanlari arasinda bir fark var midir?

2.  Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi 6n test-son

test basar1 puanlar1 arasinda bir fark var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi 6n test-son test

basar1 puanlar1 arasinda bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi son

test basar1 puanlar1 arasinda bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutum ve aliskanliklarinin

On test puanlart arasinda bir fark var midir?

6. Kontrol grubu dgrencilerinin okuma tutum ve aligkanliklarinin 6n test-

son test puanlar1 arasinda bir fark var midir?

7. Deney grubu 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklarinin 6n test-

son test puanlar1 arasinda bir fark var midir?”

8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklarinin

son test puanlar1 arasinda bir fark var midir?”

Arastirmanin Onemi

Mevcut arastirmada 7. smiflar i¢in uygulamada bulunan 2019 giincel Tiirkge dersi
Ogretim programinda yer alan ve okuma 6grenme alaninda tizerinde 6nemle durulan, Ugur’un
(2022, s.7) da dile getirdigi  “Ogrencilerin okudugunu anlama basarisint ve okuma
aligkanligimi  gelistirmek, okudugunu anlamada zorlanan Ogrencilerin  okumaya
giidiilenmelerini ve olumlu tutum gelistirmelerini saglamak” amaglarina hizmet eden bir
Ogretim siireci tasarlanmistir. Arastirmaci tarafindan tasarlanan drama temelli etkilesimli
okuma etkinliklerinin programda belirlenen ilgili kazanimlarin gergeklesmesine hangi

diizeyde etki ettigi deneysel siireglerle test edilmistir.

Alan yazininda yer alan benzer arastirmalar incelendiginde -etkilesimli okuma
etkinliklerinin agirlikli olarak okul oncesi donem ve ilkokul &grencilerinin egitim-dgretim
stireclerinde uygulandig1 anlasilmaktadir. Okuma 6grenme alaninda olumlu sonuglar verdigi
cesitli calismalarla (Akoglu vd.2014; Balikg1i & Gorgiin, 2022; Beyreli & Incirkus, 2019;
Bigake1 vd., 2018; Biilbiil &Cuhadar, 2023; Biitiin, 2023; Ceyhan, 2019; Hafizoglu Celik vd.,
2020; Efe, 2022; Polat &Dilidiizgiin, 2023) kanitlanan etkilesimli okuma etkinliklerinin ikinci

kademede 6grenim goéren Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde uygulanmadigi
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belirlenmistir. Benzer sekilde dramanin her ne kadar farkli disiplinlerde ve yas gruplarinda
miistakil ve farkli tekniklerle birlikte sik¢a kullanilmis (Akgiil, 2023; Aksoy Tokgoz 2004;
Arslan Soyaltin, 2017; Cam & Tiirkan 2020; Diindar, 2022; Erden, 2016; Erdogan vd., 2018;
Sevim & Turan, 2017; So6zer, 2006; Sek & Balandi, 2017) olsa da etkilesimli okuma

etkinlikleriyle birlikte heniiz uygulanmadigi yapilan alan yazini taramasinda goriilmiistir.

Gerek drama gerekse etkilesimli okuma etkinliklerinin egitim ortamlarinda sagladigi
avantajlar dikkate alindiginda bu iki yontemin birlikte ele alinarak tasarlanan bir 6gretim
programi ile ise kosulmasmin 6grencilerin okuma becerileri, okuma tutum ve aliskanliklari

tizerinde 6nemli sonuclar verecegine isaret etmektedir.

Yapilandirmaci G6gretim anlayisina hizmet eden etkilesimli okuma ve drama
uygulamalarinda 6grenciler 6gretmen rehberliginde 6grenme-ogretme siireglerine aktif olarak
katilim saglamaktadir. Arastirmaci tarafindan tasarlanan “drama temelli etkilesimli okuma”
etkinliklerinin 6grencilerin giidiilenme diizeylerini daha da artiracagi diistiniilmektedir. Buna
bagli olarak okuma becerilerine iligskin belirlenen amag ve Kazanimlarin daha etkili ve basarili

gerceklesecegini sOylemek miimkiindiir.

Diger disiplinlerde oldugu gibi Tiirk¢e derslerinde de Tiirk¢e 6gretim programlarinin
Onerdigi 6gretim yontem ve tekniklerine destek ve alternatif olabilecek Ogretim yontemi
arayiglar1 alan arastirmacilari tarafindan devam ettirilmektedir. Mevcut arastirma da bu

arayisin bir Uriintidiir.

Alan yazininda “Drama temelli etkilesimli okuma etkinlikleri’nin 7. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlamaya, okuma tutum ve aligkanligina etkisini inceleyen
herhangi bir ¢alismanin olmayisi mevcut calismanin alan yazini i¢in Onemine de isaret
etmektedir. Ozgiin ¢iktilar sunan bu ¢alismada tasarlanan ve ise kosulan drama temelli
etkilesimli okuma etkinliklerinin okuma 6grenme alaninda istendik basarmnin elde edilmesine
katki sunacag diistiniilmektedir. Calismay1 degerli kilan bir diger husus da okuma 6grenme

alaninda siirdiiriilen yontem arayislarina katki sunacak nitelige sahip olmasidir.

Arastirmanin Varsayimlari

. Arastirmada Ogrencilerin 6l¢ek maddelerine samimi cevaplar verdikleri

varsayilmistir.



Arastirmanmin Sinirlar:

. Bu arastirmadaki ¢alisma gruplar1 2022-2023 6gretim yili 2. yariyilinda
Bitlis ili, Tatvan ilgesi Karsiyaka Ortaokulunda 6grenim géren 19°u deney ve 19°u

kontrol grubunda olmak tizere 38 7. sinif 6grencisi ile sinirlidir.

. Arastirmanin veri toplama araglart “Okudugunu Anlama Testi” ve

“Okuma Tutum ve Aliskanlig1 Olgegi” ile srlidir.

. Arastirmanin deneysel uygulamalar1 6n test-son test uygulamalari harig,

10 hafta ve haftada 4 ders saati olmak iizere toplamda 40 ders saatiyle sinirhidir.

. Ogrenme ortamindaki donanimsal olanaklar ilgili egitim kurumunda 7.

Sinif 6grencilerinin 6grenim gordiigii dersliklerde var olan imkanlarla sinirhdir.

Tanimlar

Drama: “Bir is, olus, olay, duygu, konu, kavram, oykii, siir, canli-cansiz varliklarin
sOzlii-sozsiiz, kendiliginden davramiglarla taklit yoluyla temsili olarak anlatilmasi,

canlandirilmasina drama denir.” (Onder, 2007, 5.37)

Etkilesimli Okuma: Etkilesimli okuma, metni okuyan ile dinleyenin rollerinin siireg

icerisinde degistigi bir okuma uygulama siirecidir (Whitehurst & Lonigan, 1998).

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama, taninan ve Ogrenilen kelimelerin
bulunduklar1 baglamin da goz oniinde bulundurulmasi ve bellekten de istifade edilmesiyle

zihinde ¢esitli reaksiyonlara girerek yeni bir boyut kazanmasi stirecidir.

Okuma Tutumu: “Ogrenicinin okuma eylem ve siireclerine yonelik sergiledigi

olumlu olumsuz tavri ifade etmektedir.” (Kusdemir, 2019, s.75).



IKiNCi BOLUM

Kavramsal Cerceve

Dil ve Temel Dil Becerileri

Dil, insanlik tarihi boyunca var olan, insanlar arasinda temel iletisim ve etkilesimi
saglayan en Onemli bildirisim aracidir. Bu ara¢ sayesinde insanlar, insanlik tarihinin en
basindan beri duygularimi, diislincelerini, ihtiyaglarini aktarmis; aktarilanlari anlama

¢abasinda bulunmus ve ayni baglamda tepkide bulunarak iletisimin siirekliligini saglamistir.

Tarihin sirli karanliklarini aydinlatan, ge¢misi giliniimiize, giiniimiizii de gelecege
tastyan ve her donem i¢in kullanilabilirligini koruyan, insanogluna bahsedilen en islevsel
mucizelerden biridir dil. Kisi ve toplum i¢in tasidigi 6nem nedeniyle dili anlamak ve anlatmak
amaciyla dil lizerinde ¢ok sayida bilim insani kafa yormus ve yormaya devam etmektedir. Bu
ugrasinin eseri olarak dil kavram ve olgusuyla ilgili alan arastirmacilar tarafindan gelistirilen

cok sayida tanim ve agiklama alan yazininda yerini almistir.

Ergin’e (2009 s.3) gore dil, “insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlari1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai
bir miiessesedir.” Vural ve Boler’e (2011, s. 23) gore dil,“en genis anlamiyla, giidiileri,
duygulari, diislinceleri dogrudan ya da dolayli olarak aktaran, ileten vasitadir.” Gencan’a
(1979, s.1) gore,“diislinceleri anlatmaya yarayan bir imler dizgesidir.” Korkmaz’a (2017,
s.112) gore,“Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve
isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore
bi¢cimlenmis ortak kurallarmin yardimiyla bagkalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii
¢ok yonlii ve gelismis bir sistem”dir. Aksan’a (2015, s.55) gore de dil,“Diisiince, duygu ve
isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak
bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlil, ¢cok gelismis bir dizge”dir. Hengirmen (2006,
s.15) ise islevine deginerek dilin,“duygulari, diisiinceleri, inanglar, kiiltiirii yansitan bir ayna”

oldugunu ifade eder.

Insanlik tarihi kadar eski bir gegmise sahip oldugu bilinen dil, toplumlarin varliginin
da en oOnemli sebeplerindendir. Tarih boyunca farkli ama¢ ve formlarda kullanilan dil,
amacina uygun bir sekilde islenmis, gelistirilmis ve buna baglh olarak daha da
islevsellestirilmistir. Bu sayede medeniyetleri insa eden, kiiltiirlerin olusumunu saglayan,

topluma millet olma bilinci kazandiran dilin hizli sekilde degisen yasam kosullar1 karsisinda,
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ait oldugu toplumun ihtiya¢larin1 da buna paralel sekilde karsilayabilecek potansiyele sahip
olma o6zelligini koruyabilmistir. Bu suurla milletler, dillerinin gereksinimler karsisinda
iletisim ve etkilesimsel ihtiyaglarina cevap verebilmesini temin etmek ve milliligini korumak
icin ¢esitli dil politikalar1 gelistirmistir. Buna bagli olarak tarih boyunca ihtiyaglar
dogrultusunda farkli dil Ogretim programlar1 gelistirmis ve dil Ogretim siireglerinde

kullanmiglardir.

Tiirkiye’de Cumhuriyet 6ncesi ve sonrasinda ¢ok sayida dgretim programi yiiriirliige
konmus, her bir program belli nedenlerle degistirilerek yerini sonraki programa birakmustir.
Giiniimiizde bu programlarin sonuncusu olan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
uygulanmaktadir. Bu program incelendiginde 1-8. sinif Tiirk¢e derslerini kapsayacak sekilde
“dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma” dil becerileri iizerine temellendirilerek
hazirlandig1 goriilmektedir. Programda dil becerileri her sinif diizeyine gore kazanimlariyla
gruplandirilmig, dil bilgisi kazanimlar1 da ilgili temel dil becerileri bagliklar1 altinda

serpistirilerek verilmistir (MEB, 2019).

Programda dil becerilerinin siralamasi, dil becerilerinin edinilmesi, Ogrenilmesi
siirecine uygun olarak dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma seklinde verilmistir.
Okuma ve Dinleme becerileri anlama bashgi altinda ele alinirken yazma ve konusma
becerileri anlatma basligi altinda ele alinmigtir. Sahin ve Aktar (2020, s.8) ise edinim-6grenim
stire¢ ve Ozelliklerine gore, dinleme ve konusmay1 dogal dil becerileri olarak degerlendirirken
okuma ve yazmay1 Ogrenilen dil becerileri olarak kabul etmektedirler. Ciinkii dinleme ve
konusma diizenli egitim Oncesi slirecte, iginde bulunulan ¢evre igerisinde informal bir sekilde
edinilirken okuma ve yazma okul doneminde formal bir siire¢ igerisinde 6grenilmektedir.
Okul yasina gelen tiim ¢ocuklara dinleme ve konusma da dahil olmak tizere tiim dil becerileri,

diizenli 6gretim uygulamalariyla gelistirilmektedir.

Konunun daha iyi anlagilabilmesi i¢in kisilerin yasamlarmi anlamli kilan temel dil
becerilerinden edinme ve Ogrenme sirasina uygun olarak kisa kisa bahsetmekte yarar

bulunmaktadir.

Dinleme Becerisi

Dinleme, insanoglunun edindigi ilk dil becerisidir. Bu edinim siirecinin anne
karnindayken basladigi bilinmektedir (Ozbay, 2009). Isitme organmin gelisimini 6nemli
Ol¢iide tamamlamasiyla birlikte anne karninda baslayan dinleme siireci, diinyaya gelis ile

birlikte farkli bir boyut kazanmakta dinleme/izleme becerisinin gelisimi hizlanmaktadir.



Bebeklik doneminde kisi, igerisinde bulundugu cevrenin iletisim siireci ve Ozelliklerine

dinleme/izleme yoluyla asina olmaktadir (Sahin & Aktar, 2020).

Aile ortami1 dinleme becerisinin karsilikli iletisim ve etkilesimle edinildigi ilk egitim
ortamidir. Aile igerisinde adeta bir gdzlemci olan bebek, hayatinin ilk donemlerinde sadece bu
dil becerisini kullanir. Sesleri ve seslerin yoniinii fark etmeye baglamakla bu siirece dahil olan
bebek, baslangicta seslere aslinda sadece etki tepki baglaminda karsilik verir. Ciinkii bu tepki
sesleri sadece isitmesinden kaynaklidir ve istem digidir. Isitme ve dinleme arasindaki temel
fark da iste tam da bu istem durumudur. Isitme, ¢evreden gelen seslerin istem disi
duyulmasidir. Dinlemede ise farkli olarak bir ama¢ vardir. Bu nedenle dinleme, seslerin
istenerek ve amaca bagli olarak segici bir sekilde alinmasidir (Giindiiz & Simsek, 2014). Her
ne kadar isitme ve dinleme farkli tanimlara sahip olsa da dinlemenin ilk sart1 isitmektir.
Isitilemeyen sesler dinlenemez. Dolayisiyla dinlemenin olabilmesi igin isitmenin &niindeki

engellerin kaldirilmasi gerekmektedir.

Dil becerilerinin saglikli bir sekilde kazanilabilmesi i¢in saglikli isitme organlarina
sahip olmak gerekmektedir. Ciinkii dinleme becerisine bagl olarak gelisen konusma, okuma
ve yazma becerilerinin gelisimi isitme organlarinin saglikli olusuna baghdir. Seslerin
isitilememesi dinlemenin gerceklesememesine neden olacagindan konusma becerisinin
kazanillamamas1 ve haliyle okuma ve yazma becerilerinin sekteye ugramasi sonucunu
dogurmaktadir. Ancak saglikli isitme organina sahip kisilerin saglikli bir sekilde dinleme
becerisini kazanmast miimkiindiir. Bu durum goz 6niinde bulunduruldugunda igitmenin dil
becerilerinin gelisimindeki 6nemi anlasilacaktir. Yeni doganlara isitme testlerinin yapilmasi,
isitme organlariyla ilgili olas1 saglik problemlerinin tespiti ve iyilestirilmesi i¢indir. Tani

siireci bu nedenlerle titizlikle takip edilmektedir (Isci, 2020).

Anne karninda kazanilmaya bagslanan dinleme becerisi, bebeklikten c¢ocukluga,
genclige, ihtiyarliga ve 6liime kadar en ¢ok kullanilan dil etkinligidir. Yapilan arastirmalara
gore, bir insan; giiniinlin % 9’unu yazarak, % 16’sim1 okuyarak, % 30’unu konusarak, %
45’ini dinleyerek gegirmektedir (Maxwel & Dornan, 2001, s.106; Buzan, 2001, s.97, akt.
Ozbay, 2009, s.66). Okul 6ncesi donemde cocugun cevresini anlamlandirmak icin yogun
sekilde kullandigi bu beceri okul caginda egitim ve Ogretim faaliyetlerinde de en ¢ok
kullanacagi dil becerisidir. Ders dinlerken, televizyon izlerken, miizik dinlerken, bilimsel
etkinliklerde vb. daha birgok alanda agirlikli olarak dinleme becerisi kullanilir. Dolayisiyla bu
becerinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Tiirk¢e 6gretim programinda ilk sirada yer alan

dinleme becerisinin gelistirilmesi {izerinde 6nemle durulmaktadir. Bu baglamda islenen her
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bir temada dinleme etkinliklerine yer verilmekte 6grencilerin dinleme/izleme yeterliklerinin

gelistirilmesi icin ¢aba sarfedilmektedir.

Tiirkce dersi kitaplarinda her sinif diizeyinde sekiz tema belirlenmis, her temada da ti¢
okuma bir dinleme bir de serbest okuma metnine yer verilmistir. Ders kitaplarinda dinleme

metinlerine ayrica yer verilmesi dinleme becerisinin gelistirilmesi adina 6nem arz etmektedir.

Dinleme becerisinin saglikli bir sekilde edinilmesi konusma becerisinin de basarili
edinilmesini dogrudan etkilemektedir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalar su tespitleri

paylasmaktadir:
1- Isitme engeliyle doganlar tedavi edilmezlerse konusamamakta,
2- Sonradan isitme yetisini kaybedenlerin konusma yetileri de gerilemekte,
3- Isitme organi sonradan tedavi edilenler yavas yavas konusmaya da baslamakta,

4- Sonradan tek basina yasamaya baslayan ve kimseyle iletisim kurmayan bireylerin
slireg icerisinde konugsma becerilerini yitirdikleri goriilmektedir (Arslan, 2008; Dogan, 2011;
Isci, 2020; Ozbay, 2001, s.10-11). Bu tespitler dinleme ve konusma becerileri arasindaki
iligkinin ne denli birbirini tamamlayict bir boyutta oldugunu gostermesi bakimindan
onemlidir. Sahin ve Aktar (2020,s. 13) bu 6nemi “isitme ve buna bagli olarak dinleme
olmadan konusmanin dolayisiyla dilin  6grenilmesi mimkiin  degildir.”  seklinde

vurgulamaktadir.

Dinleme becerisini 6nemli kilan bir diger 6zelligi kisilerin s6z varliginin olusumunda
biiyiilk 6neme sahip olmasidir. Nitekim dinleme/izleme etkinlikleriyle 6grenilen, edinilen

sozciiklerin 6grencilerin okuma, yazma ve konugma basarilarini dogrudan etkilemektedir.

Konusma Becerisi

Dinleme becerisinden sonra gelismeye baglayan dil becerisidir. Konusma, agiz ve
burundan alinan havanin soluk borusu araciligiyla akcigerlere aktarilmasi ve sonrasinda bu
havanin tekrar disariya salinmasi neticesinde gergeklesir. Bu havanin salinmasi sirasinda
girtlak, burun, agiz gibi organlar zihinsel kodlamalara uygun olarak degisik sekiller alir.
Olusan bu sekiller alicinin anlamlandirabilecegi ve karsilik verebilecegi farkli seslerin
olusmasini saglar. Alict ve verici arasinda diyalog ortami olusturabilecek bu anlamli ses

birliklerine konusma denir.

Yaman’a (2007, s.11) gore “insant diger canlilardan ayiran diislinme, muhakeme

edebilme gibi 6zelliklerinin sesler yardimiyla disa vurulmasidir konusma.”Tiirk¢ce Sozliik’e
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(2005, s.1212) gore konugma “Konusmak isi” karsilig ile “Bir dilin kelimeleriyle diistincesini

sOzlii olarak anlatmak, belli bir konudan s6z etmek veya bir konuda karsilikli s6z etmektir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun yakin ¢evresinin dil kullanim 6zelliklerine bagl olarak
informal bir sekilde kazanilmaya baslanan konusma becerisi, anlatma becerileri arasinda yer
almaktadir. Okul donemiyle formal bir sekilde programda belirtilen kazanimlarin
gerceklesmesi i¢in sistemli bir sekilde gelistirilen bu beceri, bireylerin giinliik yasamda ikinci
sirada en ¢ok kullandiklar1 (% 30) dil becerisidir (Maxwel & Dornan, 2001, s.106). Bireylerin
duygu ve distincelerini sozlii olarak ifade etmesi olarak bilinen konusma becerisinin
gelistirilmesi bireylerin dili etkili kullanarak kendilerini gergeklestirebilmesi agisindan biiyiik

bir 6neme sahiptir.

Birey, dinleme sayesinde asina oldugu sesleri anlamlandirarak bir mantik gergevesinde
tekrar sese doniistiirdiigii bu beceride, fiziksel ve zihinsel olarak ¢ok sayida unsuru bir arada
kullanir. Konugmanin gergeklesebilmesi igin dil, dudak ve dis gibi agiz organlarinin, girtlak,
burun, soluk borusu, akcigerler ve diyafram gibi fiziksel unsurlarin yaninda Wernicke ve
Broca alanlar ile bellek gibi zihinsel unsurlarin es zamanli olarak uyum igerisinde hareket
etmesi gerekmektedir (Aytan &Giines, 2020, s. 65). Aksi durumda saglikli bir konusma

etkinliginden bahsetmek miimkiin olamayabilir.

Isitme organlari araciligiyla alman sesler ilk olarak Wernicke alaninda ¢dziimlenerek
anlamlandirilir. Wernicke alaninda anlama kavusan sesler Broca alanina aktarilir ve burada
yapisal olarak uygun bir s6z dizimine kavusur. Wernicke ve Broca alanlar1 bu siire¢ boyunca
bellekten istifade eder (Bakircioglu, 2016; Tanridag, 1995). Bireyin 6grenerek depoladig tiim
bilgiler yeri geldiginde kullanilmak iizere bellekten amaca uygun olarak geri cagrilir. Bu
asamalar neticesinde zihinsel boyutta anlamli yapiya kavusan kaliplar disa aktarilmasi

amaciyla es zamanli olarak fiziksel unsurlar1 harekete gegirir.

Konusmanin temel sart1 sestir. Konusma sesten bagimsiz olamaz. Her konusmada ses
vardir fakat her sese konusmadir demek dogru olmaz. Konusmay: sesten ayiran en temel
ozellik konusmanin, zihinde tasarlanan anlam birimlerinin ses unsurlarinin kullanilmasiyla
alictya aktarilmasidir. Konugsma anlamlidir, amaca uygun olarak gergeklesir ve sadece
insanlarda bulunur. Ses ise canli cansiz dogadaki tiim varliklarda goriilebilir. Hayvanlarin
sesleri, bitkilerin hisirtisi, sularin siriltisi, gok giirtiltiisii, araglarin sesleri, miizik aletlerinden
ve daha bircok farkli kaynaktan cikan sesler duyum esigine ulassa da kaynagi insan

olmadigindan konusma olarak nitelendirilemez.

Diizenli, planl egitim Oncesi donemde konusma, sosyal c¢evre icerisinde gelisigiizel

sekilde kazanilir. Fakat konusma becerisinden dogru ve saglikli sekilde istifade edilebilmesi
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i¢cin bu becerinin gelistirilmesi gerekir. Bu amagla, hazirlanan programlarda konusma becerisi
tizerinde ayrica durulmaktadir. Programda her sinif diizeyinde kazandirilmas: hedeflenen
kazanimlar belirtilmistir. Ders kitaplari, metinleri ve etkinlikleriyle buna uygun sekilde
hazirlanarak 6grenci ve Ogretmenlerin istifadesine sunulmustur. Boylelikle diksiyon
kurallarina uygun, anlasilabilir, standartlasmis bir konugsma becerisini kazanmak ve

ogrencilere kazandirmak miimkiin olmaktadir.

Unutulmamali ki “ancak iyi konusan bireyler kendilerini tam ve dogru ifade
edebilirler” (Kardas & Kardas, 2020, s. 10). Bu da ancak diizenli bir egitim, okuma kiiltiirii ve
zengin s6z varligina sahip olmakla miimkiin olabilmektedir. Okuma kiiltiirii ve aligkanlig1
dolayistyla zengin s6z varligina sahip olmak basta konusma ve yazma becerileri olmak iizere

tiim iletisim etkinliklerinin basarisi i¢in belirleyici bir nitelik tagimaktadir.

Okuma Becerisi

Dinleme ve konusma becerileri okul Oncesi donemde kazanilan, okulla birlikte
gelistirilmeye baslanan dil becerileriyken okul donemiyle birlikte kazanilmaya baslanan ilk

beceri okuma becerisidir.

Okuma becerisi dil becerileri arasinda fi¢ilincii sirada bulunan ve okul ortaminda
kazanilan dil becerisidir. Anlama becerilerinden olan okuma, Karatay’a (2010, s.459; 2019,
s.221) gore “gérme, dikkat, odaklanma, algilama, hatirlama, iliski kurma, ¢oziimleme ve
yorumlama gibi birbirinden farkli, duyusal ve biligsel bilesenlerin esgiidiimlii isletilmesine
dayanan bir anlam kurma ¢abasi”dir. Giines’e (2007, s.3) gore “yazili materyalleri gérme,
algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli
islemlerinden olusan karmasik bir siirectir.” Tanimlardan da anlasilacagi gibi okuma, hem

fiziksel hem de zihinsel boyutu olan karmasik bir dil etkinligidir.

Bir okuma eyleminin ger¢eklesebilmesi i¢in daha dnce dgrenilen seslere karsilik gelen
cizgilerin, harflerin bilinmesi ve bu seslerle eslestirilmesi gerekir. Bu 6gretim c¢alismalari
ilkokul birinci simf diizeyinde yapilir. Sesler kullanilmakta olan alfabedeki harflerle
eslestirilir. Bu siire¢ yazma ¢aligmalariyla birlikte “ilk okuma ve yazma” etkinlikleriyle baslar

ve sonraki donemlerde geliserek devam eder.

Okuma g6z yardimiyla yazili metinlerin algilanmasi ve algilanan yazilarin zihinde
¢Ozlimlenip anlamlandirilarak ses organlari yardimiyla sese doniistiiriilmesi siirecidir. Bu
nedenle okumanin goz, yazi ve ses organlart gibi fiziksel unsurlari; beyin ve bellek gibi de

zihinsel unsurlarindan bahsetmek miimkiindiir (Kaya, 2020, s. 27-28).

13



GOz, yazili metinleri algilayan, onlar1 beyne hemen ileten, zihnin disariya agilan
penceresidir. GOz araciliiyla beyne iletilen yazilar burada bellekten de istifade edilerek

¢cozlimlenir. Beyinde ¢ozlimlenen yazilar ses organlar1 yardimiyla sese dondigiir.

Okuma bir siire¢ etkinligidir. Bu siire¢; okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
asamalarindan olusur. Her bir asamada iyi okuyucular belli basli stratejiler uygular. Karatay

ilgili eserinde bu stratejileri su sekilde belirtmistir:

Tablo 1. Okuma Stratejileri

“Okuma Oncesi Stratejiler Okuma Sirasi Stratejiler

Okuma Sonrasi Stratejiler

(Degerlendirme Stratejileri)

(Planlama Stratejileri)

(Diizenleme Stratejileri)

»  Okuma amaci

belirleme

»  Metni gézden gegirme
> Bilgileri harekete
gegirme

»  Metnin ana bagligi, alt

basgliklar1 ve yazarina bakma

»  Metnin uzunlugu,
yapist gibi karakteristik

ozelliklerini gbzden gegirme

»  Hangi noktalara
yogunlagacagina karar

verme

»  Metnin ne ile ilgili

oldugunu tahmin etme

»  Kendine metinde
cevabi olabilecek sorular

sorma

»  Okuma hizi belirleme

»  Okurken not tutma

» Anladigindan emin olmak i¢in
yavas, fakat dikkatli okuma

(okuma hizin1 ayarlama)

»  Dikkat dagilinca okunan

kisma tekrar donme

> Onemli bilginin altin1 ¢izme

veya onu yuvarlak igine alma

»  Anlamayi artirmak igin sozliik

gibi bagvuru kaynaklarini kullanma

»  Metin zor geldiginde, lizerinde

iyice yogunlagsma

»  Okudugunu kavramaya
yardimci olmast i¢in gerekirse

yiiksek sesle okuma

» Metindeki grafik, tablo ve

resim gibi gorsellerden yararlanma

»  Belli araliklarla durarak
okuduklarindan ne anladigimi

diistinme

» Baglama yonelik ipuglarimi

kullanma

»  Bilginin akilda kaliciligini
saglamak icin onu sema, resim gibi

gorsellerle formiillestirme

» Noktalama isaretlerine, kalin

»  Metin igeriginin okuma
amacina uygun olup

olmadigini sorgulama

»  Metinde islenen diisiince
veya bilginin giinliik hayattaki

gecerliligini kontrol etme

» Metinde gegen

diisiinceleri 6zetleme

»  Metnin tamamindaki
distinceler arasi iligkileri
gbrmek i¢in metni tekrar

gozden gegirme

»  Metin zor geldiginde
anlama diizeyini artirmak igin

metni tekrar okuma

»  Metin hakkindaki
tahminlerin dogru olup

olmadigini kontrol etme

» Metinde gegen anahtar
bilgilerin ne ifade ettigini

kendi sozciikleriyle dzetleme

»  Metinde sunulan ana
diistince veya bilgiyi

elestirerek degerlendirme

»  Metnin tamaminda
islenen ana diislinceyi

Ozetleme
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ve italik yazimlara dikkat etme »  Metni kavradigini
>  Metinde geliskili bir bilgiyle denetlemek i¢in okudugunu
karsilaginca metni tekrar gézden baskalariyla tartisma

gecirme

»  Anlamu bilinmeyen kelime ve
kelime gruplarini baglam i¢inde

tahmin etmeye calisma

Karatay (2007, s5.39-43)

Okuma Oncesinde okuyucu, okuma etkinligini yapmasinin amacini ve bu etkinlik
sonucunda ulasacag1 hedefleri belirleyip metinle ilgili tahminlerde bulurken okuma sirasinda
ise belirlenen amaclara uygun olarak hedeflerine azami derecede ulasmak icin gerekli
tedbirleri alir. Okuma sonrasinda okuyucu okuma amaci dogrultusunda hedeflerine ne derece

ulagtigini, tahminlerinin ne dl¢lide dogru oldugunu degerlendirir.

Okuma dil becerilerinin gelisiminde olduk¢a 6énemli bir yere sahiptir. Konusmadaki dil
kullanim hatalarinin, konusma kusurlarinin bol ve dogru okuma etkinlikleriyle diizelmesi
miimkiindiir. Okuma sayesinde konusmaci, konusmasindaki hatalar1 fark eder, kelime
haznesini gelistirir, bilgi birikimini artirir. Konusma becerisinin gelisimi ve bilgisel
donanimin artmasi nedeniyle hitap kabiliyeti de geliseceginden dinleyicilere kendini daha
dogru ve rahat ifade edebilecektir. Okuma, kendisi gibi anlama becerilerinden olan dinleme
becerisini de destekler. Ozellikle sesli okuma etkinliklerinin dinleme becerisinin gelisimi
tizerinde olduk¢a Onemli bir role sahiptir. Yazma becerisi de yine okuma becerisinden

faydalanan anlatma becerilerindendir.

Bilgi edinme ve kiiltiirlenme siirecinde kisilerin bagvurdugu en énemli dil becerisinin
okuma becerisi oldugu agiktir. Dolayisiyla basta yazma ve konusma olmak {izere tiim iletisim
becerilerini destekleyen okuma becerisinin Ogretimi lizerinde dnemle durulmaktadir. 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda en genis yer verilen dil becerisi okuma olmustur.
Programda tiim sinif diizeyleri i¢in 8 tema ve her temada 4 metin kullanilmasi planlanmaistir.
Bu metinlerin 3’ okuma metnidir. Her sinif diizeyinde temalara uygun ve esit dagilim olmasi
kaydiyla 8 serbest okuma metnine yer verilmesi 6n goriilmiistiir. Bu metinlerle beraber ders
kitabinda toplamda 40 metnin yer almasi 6nerilmistir (MEB, 2019). Programin genel amaglari
incelendiginde, tim dil Ogretim faaliyetlerinin temelinde okuma caligmalarinin oldugu

anlasilmaktadir.
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Okuma becerisinin daha etkili ve basarili sonuglar veren d6gretim yontem ve tekniklerle
ogrencilere kazandirilmasi, giincel Ogretim programinda Dbelirlenen ve hedeflenen

kazanimlarin ger¢eklesmesi icin de gerekli ve onemlidir.

Yazma Becerisi

Bir anlatma becerisi olan yazi yazma, kisinin kendisini gergeklestirmesinde yasamsal
Ooneme sahiptir. Tarih boyunca bagarili yazi1 yazma becerisine sahip olmak &nemsenen bir
meziyet olarak goriilmiistiir. Giiniimiizde de yazi yazma becerisi ve aliskanligina sahip olmak

tipk1 okuma kiiltiir ve aligkanligina sahip olmak gibi bir ayricalik olarak goriilmektedir.

Kardas’a (2013) gore yazma becerisi, “Diisiinebilmek, diistintilenleri dile dokebilmek
ve baskalariyla ¢ok yonlii iletisim kurabilmek insanoglunu diger varliklardan ayiran temel
ozelliklerdendir. Birey dinlemeyi ve buna gore tepki vermeyi heniiz anne karnindayken
O0grenmeye baslarken, bir-iki yasindan itibaren de ebeveynlerin ve aile c¢evresinin etkisiyle
konusmaya dolayisiyla cevresiyle sozlii iletisime girmeye baglar. Bu siireci okuma ve son
olarak yazma takip eder. Bu anlamda yazma, temel dil becerilerinin edinim siireci ve

zincirinin son halkasidir” (s.15).

Yazma becerisi tipki okuma becerisi gibi formal egitim cergevesinde okul doneminde
kazanilan dil becerisidir. Ilkokul dénemlerinde “ilk okuma ve yazma” etkinlikleriyle
O0grenilmeye baslanan yazma becerisi programda belirtilen kazanimlar 1s181inda gelistirilerek

devam ettirilir.

Anlatma becerilerinden olan yazma becerisi sayesinde iletisim, yazili bir boyut
kazanir. Bu sayede s6zlii iletisimden farkli olarak duygu ve diislinceler daha kalict hale gelir.
“S06z ucar yazi kalir; hatirda kalmaz satirda kalir.” s6ziinde de belirtildigi gibi yazi, yiizyillar
boyunca var olabilen, tarihi giinlimiize getiren, bu tarihi okuyup anlamlandirmamizi, gelecege
dair planlamalarin yapilabilmesini saglayan ve yapilan planlamalar1 tekrar tekrar gdzden
gecirme imkani1 veren, medeniyetlerin ingasinda ¢ok Onemli bir yere sahip olan, hayatin
akisinin ve akis seklinin en 6nemli delili olan ve daha sayamadigimiz bir¢ok 6zelligi
kendisinde bulunduran 6nemli bir beceridir. Bu beceri alan arastirmacilar tarafindan farkli

sekillerde tanimlanmustir.

Sevim’e (2018, s.45) gore “yazi dili, medeniyetin olusmasinda ve medeniyetin olusum
siirecinde ortaya ¢ikan, bir toplumun kiiltiirel birikimini ve bunlarin dil aktarimini sesten sekle
tasiyan etkinlikleri kapsayan en genis ve en fazla tercih edilen dil varyantidir.” Yazma,
Tunagiir ve Kardas’a (2021, s.59) gore, “duygu ve diislincelerin, isteklerin, hayallerin ve

kisinin kendini ifade etme ihtiyacinin bir sonucudur.” Giines’e (2021, s.151) gore “islem
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olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve istekleri belli kurallara uygun
olarak yaziya aktarma caligmalaridir.” Bu tanimlardan da yola ¢ikarak yazmanin da diger dil

becerileri gibi fiziksel ve zihinsel yoniiniin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yazma,; el, parmak ve gozler yardimiyla zihinde olusan anlam birliklerinin bir diizen
icerisinde daha dnceden 6grenilen yazi sekilleri/harfler kullanilarak belirlenen zemin {izerinde
gorsel boyut kazandirilmasi ¢aligmasidir. Programda yazma becerisine son sirada deginilirken
bu beceriyle ilgili kazanimlar da yazma becerisinin gelisimine uygun olarak sinif diizeylerine

gore siralanmastir.

Giinlik kullannmda en az tercih edilen dil becerisi olan yazma becerisi, en son
kazanilan dil becerisi olmakla birlikte &grenilmesi ve gelistirilmesi en ¢ok zaman alan
dolayisiyla en ¢ok caba gerektiren beceridir. Bu becerinin basariyla kazanilmasi ve
gelistirilmesi i¢in yazma etkinliklerine agirlik verilmeli, Tiirkce derslerinde Ogrencilerle
yapilan yazma calismalarinin metinsellik 6lciitleri 1s18inda  6gretmenlerin rehberliginde
yapilmasi, bu ¢alismalarda miimkiin oldugunca farkli yontem ve tekniklerin kullanilmast son

derece Onem arz eder.

Yazma becerisinde basarili olmak zengin s6z varligina sahip olmakla dogrudan
iliskilidir. Ogrenicilerin zengin s6z varligina sahip olmalar1 ise biiyiik 6lgiide olumlu okuma
tutumu ve aliskanlig1 gelistirmelerine baglhdir. Ogrencilerin basarili okuma becerisi, okuma
tutum ve aligkanlifina sahip olmalar1 basta drama olmak iizere O0grenen odakli Ogretim

yontem ve tekniklerini ise kogsmaya baglidir.

Drama

Bir egitim Ogretim faaliyetinin amacina ulagmasinin temel sartt bu faaliyetin hedef
Kitlesinin belirlenen etkinliklere aktif katilmasidir. Pasif olarak egitim ortamlarinda yer alan
ogrencilerin 6grenim sekillerinin ezberci anlayigtan siyrilmasi oldukga giigtiir. Bu nedenle
2005 ve sonrast Ogretim programlarinda yapilandirmaci egitim anlayist benimsenmis,
programlar bu anlayis {izerine temellendirilerek gelistirilmistir. Bu sayede sadece 6gretmenin
aktif oldugu geleneksel egitim anlayisi yerini hem 6gretmenin hem de 6grencinin bilgiye,
stiregte aktif rol alarak ulastig1 yapilandirmaci egitim anlayigina birakmistir (MEB, 2005). Bu
sayede Ogrenci, arastiran, sorgulayan, bilgileri sentezleyen ve iireten bir kimlige kavusma

imkan1 bulmustur.

Yapilandirmaci egitim anlayisiyla 6grenciler derslere aktif katilmakta, derslerini
o0grenme—0gretme siirecine 6gretmenle birlikte dahil olarak islemekte, problemlere istisare

ortami olusturarak ¢oziim aramaktadir. Bu sayede Ogrencilerin merak duygusu uyanmakta,
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derslere karsi olumlu tutum gelismekte, elde edilen basarili sonuglar neticesinde arastirma-

inceleme sevki artmaktadir.

Ogrenme-6gretme siirecinde dgretmenin rolii bilgileri aktaran degil, dgrenciye rehber
olan, Ogrenciyle ogrenerek Ogreten bir Ozellik kazanmistir. Ogrencilerin siirece dahil
olmasiyla aktif bir 6gretim ortami olustugundan 6grenci ve 6gretmenler pozitif bir enerjiyle
derslerini igleme imkanma kavusmustur. Egitim-6gretimde yapilandirmaci &gretim
anlayisinin  benimsenmesiyle birlikte Ogretim faaliyetlerinde uygulanabilecek &grenci
merkezli farkli yontem ve tekniklere ihtiyag duyulmustur. Alan arastirmaci ve ogreticilerin
yapilandirmaci  Ogretim anlayisina hizmet eden yoOntem-teknik gelistirme ve uyarlama
calismalar1 devam etmektedir (Epcacan vd. 2015; Kaya & Kardas, 2023; Kaya & Kardas,
2020; Kirbas, 2018; Kirbas, 2015; Kirbas & Bulut, 2024; Maden, 2010; Oztiirk & Kardas,
2018; Sevim, 2015; Sevim & Turan, 2017; Ulas, 2008; Ulas vd., 2015; Ulas &Sevim,
2012;Zengin & Ulas, 2021).

Siirece dahil edilen bu yontemlerden biri, birgok disiplindeki konularin 6gretiminde
kullanilabilme o6zelligine sahip olan drama’dir. Tiirkge Ogretiminde de her asamada
kullanilabilen drama ydnteminin her yas seviyesine hitap edebilme 6zelligine sahip olmasi en

onemli tercih sebebidir.

Tiirkgede “canlandirma, oyunlastirma” seklinde karsilik bulan drama alan yazin
arastirmacilar1 tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Dramanin Yunanca kokenli bir
kelime olan “dran” kelimesinden gelistigini belirten Adigiizel (2007, s.15) bu kelimenin
“itmek, cekmek, yapmak, etmek, eylemek anlamlarinda” oldugunu aktarmaktadir. Aslan
(2009, s. 27) dramayr “dramatik bir durumun, bir grup tarafindan tiyatro teknikleri
kullanilarak paylasilmast siireci” seklinde tamimlarken Onder (2007, s. 37), dramanin temsil
yoniine dikkat cekerek “Bir eylemin bir olayin, duygunun, ¢esitli rollerin, bir kavramin,
konunun ya da Oykiiniin, hatta siirin, canli ya da cansiz varliklarin sozel ve sozsiiz,
kendiliginden davranislarla, taklit yolu ile temsili olarak ifade edilmesi, canlandirilmasi”
seklinde bir tanim getirmistir. Maden (2010, s.260), dramanin sadece egitim boyutuyla siirh
olmadigini belirterek dramay1 “bir 6gretim araci olarak egitim alanini, bir sanat formu olarak
gorsel sanatlari, ayrica psikolojik sagaltim ile de saglik alanini ilgilendiren ¢ok boyutlu bir
kavram” olarak nitelendirmistir. Kurudayioglu ve Ozden (2015, s.27) dramanmn
devingenligine deginerek “hareket, konusma, taklit gibi Ogelerden yararlanarak doga ve
toplum olaylarimin  hayali bir ortam ic¢inde canlandirilmas” seklinde dramayi
tanimlamislardir. San (1990, s.573) “Insanin, insanla giristigi her tiir dolaysiz iliski, etki-tepkKi

aligverisi, aragla olusan en az diizeyde bir etkilesim bile dramatik bir durumdur” seklinde bir
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aciklamada bulunarak dramanin genis uygulama alanina deginmistir. Her yontem ve teknikte

oldugu gibi drama’nin da belli basl uygulama asamalar1 ve 6zellikleri bulunmaktadir.

Drama Asamalari

Farkli tekniklerle gergeklestirilebilen drama temelde 1sinma, canlandirma, rahatlama

ve degerlendirmeden olusan dort asamada canlandirilir.

Isitnma (Oyuna Hazirhk) Asamasi. Isinma asamasi drama siirecinin ilk asamasidir
(Kirmizi, 2022). Farkli kaynaklarda rahatlama veya hazirlik seklinde de adlandirilan bu
asamada katilimcilarin sonraki asamaya hazirlanmasi saglanir. Isinma asamasi sayesinde
ogrenciler birbirleriyle kaynasir, muhtemel drama stresinden kurtulur, hem fiziksel hem de
zihinsel olarak canlandirma asamasina rahatlamis bir sekilde ge¢me imkani bulmus olur

(Adigiizel, 2006).

Miimkiin oldugunca 1sinma asamasinda O6grencileri hem zihinsel hem de fiziksel
anlamda yoracak etkinliklerden kagmilmalidir. Bu asamanin en fazla 10-12 dakika kadar
olmas1 yerinde olur. Isinma asamasina tiim katilimcilarin dahil olmasi drama siirecinin daha
katilimli olmast ve dolayisiyla maksimum fayda saglanmasi agisindan Onemlidir. Her ne
kadar 1sinma asamasi dramada zorunlu bir asama olmasa da 1sinma asamasinin uygulandigi
drama c¢aligmalarmin katilimcilari siirece daha motive edecegi diisiiniilmektedir (Kirmizi,

2022; Oztiirk, 1999).

Bu asamada katilimcilarin yas seviyesine uygun etkinlikler planlamaya dikkat
edilmelidir. Aksi takdirde katilimcilara hitap edemeyeceginden amacina ulasamaz. Yas
seviyesi distiikce miizik esliginde, hareketli, cocuklarin da hatirlayip tekrar edebilecegi kadar
kisa sozlerden olusan, fiziksel rahatlamayi saglayan etkinlikler daha tercih edilirken yas
seviyesi biiyiidiik¢e zihinsel rahatlamay1 saglayan, katilimcilart diisiindiiren etkinlikler daha

tercih edilir. Bu asamadan sonra oyun asamasina gegilir.

Oyun (Canlandirma) Asamasi. Oyun asamasi drama yonteminden asil bahsedilen
asamadir. Katilimcilarin oyunlarinmi asil oynadigi asama olan oyun asamasi canlandirma, esas
canlandirma, dogaclama isimleriyle de bilinir. Drama tekniklerinin kullanildigi oyun
asamasinda goniilliiliik esastir. Higbir katilimc1 oyuna katilmasi i¢in zorlanmamalidir. Oyunda
¢Ozlim aranan problemin farkinda olan katilimcinin rolii hakkinda kisa siireli de olsa

diisinmesine imkan vermek yerinde olur (Adigiizel, 2006a; Kirmizi, 2022)

Katilimeilarin rollerine uygun malzemelere, eger bu malzemeler yoksa bunlara
benzetilenlere, rahatca ulasabilmeleri drama lideri tarafindan kolaylastirilmalidir. Drama
lideri oyunun akisinda bir tikanma yasanmasi durumunda oyuna liderlik ederek problemin
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¢Ozlime kavusturulmasini saglamalidir. Oyun akisini takip eden drama lideri oyunun amacinin
disina ¢ikmasina engel olmali, katilimcilar arasinda yasanabilecek karmasalarin ortadan

kaldirilmasini saglamalidir. Bu asamadan sonra rahatlama asamasina gegilir.

Rahatlama Asamasi. Rahatlama asamasi oyun asamasinda yorulan katilimcilarin
fiziksel ve zihinsel olarak dinlenmeye gectigi asamadir (Kirmizi, 2022; Morgiil,1999). Bu
asamada katilimcilarin yas seviyesi de goz Oniinde bulundurularak ortama fon miizik de
katilabilir. Drama lideri yonlendirmelerde bulunarak katilimcilart basit diizeyde etkinliklere
katabilir. Bu asama miimkiin oldugunca kisa tutulmalidir. Aksi durumda katilimcilarin
gereginden fazla gevsemeleri nedeniyle bir sonraki asama olan degerlendirme asamasina

gecis kolay olmayabilir.

Degerlendirme Asamasi. Degerlendirme asamasi oyun asamasindan sonraki en
Onemli asamadir. Burada katilimcilarin canlandirdiklar roller hakkinda neler diistindiikleri,
neler hissettikleri ve tliim oyun hakkindaki goriis ve Onerileri alinir. Siirece yonelik
elestirilerde bulunulur. Katilimcilarin, diislincelerini rahatga dile getirebilmeleri saglanir fakat
hicbir olumsuz yorumun katilimcilarin sahsina yonelik yapilmamasia dikkat edilmelidir.
Liderin sorulariyla sekillenen degerlendirme siirecinde katilimecilarin da soru sormalarina
imkan taninmasi katilimcilarin 6nemsendiklerini hissetmeleri agisindan énemlidir (Adigiizel,

2006a; Adigiizel, 2006b; Nutku, 1990; Ustiindag, 2000).

Degerlendirme asamasi diyalog halinde yapilabilecegi gibi anket, agik uclu sorularla
da yazili sekilde yapilabilir. Degerlendirme yonteminin se¢imi dramanin amacina bagli olarak

da degiskenlik gosterebilir.

Drama Teknikleri

Rol Oynama: Katilimcilarin belirlenen rollere girerek onlari canlandirmasi teknigidir.
Burada katilimcilar canlandirdiklar: rolleri adeta yasar. Bu rollere hayat verir. Dolayisiyla

canlandirdiklari rolleri daha 1yi anlamlandirdiklarindan duygudashik yetenegi gelisir.

Rol oynama katilimcilarin aslinda yabanci olmadig: bir oyun ¢esididir. Daha ¢ocukluk
yaslarinda oynanan her bir etkilesimli oyunun bir rol oynama yoniinii bulmak miimkiindiir.
Cocuklarin zihinsel kurgularini gelistiren, ifade becerilerini destekleyen bir tekniktir (Kaya &
Kardas, 2020).

Dogaclama: Belli bir metne bagli kalmadan, olayin akisina goére katilimcilarin
iistlendigi role uygun olarak oyunun canlandirilmasi teknigidir. Bu teknikte katilimcilar oyun

icin herhangi bir hazirlik yapmazlar, karsilastiklari duruma o an i¢in zihinlerinde gelisen
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tepkilerle karsilik verirler. Bu yoniiyle dogaclama teknigi katilimcilarin iiretkenliklerini

gelistirir (Glilgicek, 2022).

Pandomim: Katilimcilarin oyunlarini canlandirirken séze bagvurmamasi teknigidir.
Oyunda katilimcilar duygularini olabildigince jest ve mimikleriyle iletir. Olayin akisina uygun
olarak sesler ¢ikartilabilir fakat sdze hicbir sekilde basvurulmaz. Pandomimde canlandirilan

varligin bilinen olmas1 oyunun anlamlandirilmasini kolaylastirir.

Rol Degistirme: Ayni oyun icinde katilimcilarin oyunun akigina uygun olarak
rollerini degistirmeleridir. Ayn1 oyun igerisinde davaci roliinde olan katilimcinin oyunun
akisina uygun olarak davali roliine de gecebilmesi gibi. Bu sayede katilimci1 ayni1 duruma ayni

oyun igerisinde farkli a¢ilardan bakabilme imkan1 bulur.

Rol icinde Yazma: Canlandimlan roldeki katilimei agzindan cesitli yazi tiirleri
kullanilarak oyun akisina miidahale etmek amaciyla yapilan yazma c¢alismasidir. Bu teknigin
katilimcilarin  6zellikle yazma becerilerine olmak iizere dil becerilerine katki saglamasi

beklenir.

Sicak Sandalye: Canlandirilan karakter hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak i¢in
karakter roliinli canlandiran katilimeinin, diger katilimcilart da muhatap alabilecegi bir sekilde
bir sandalyeye oturtularak karakterin deger yargilari, gegmisi, duygulari, vb. gibi konularda
sorulan sorulara cevap vermeye ¢alistig1 tekniktir. Dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus
sorulan sorular ve bu sorulara verilen cevaplarin karakter merkezli olmasidir. Katilimcinin

sahsina yonelik sorulardan ka¢inilmalidir.

Rol Kartlarr: Katilimcilarin, canlandiracagi karakter ve konu hakkinda kartlar yoluyla
ayrintili sekilde bilgilendirilmesi teknigidir. Bu kartlarda ortak bilgiler haricindeki 6zel
bilgiler sadece rolii canlandiracak katilimciya verilen kartlarda yazar. Aynmi katilimeiya ¢ok

sayida rol kart1 verilebilmesi, kisa zamanda bir¢ok roliin canlandirilabilmesine imkan tanimasi

nedeniyle sik tercih edilen bir tekniktir (Maden, 2011).

Mektuplar: Lider tarafindan 6nceden hazirlanan mektup, olayin seyrini degistirmek,
gerilimi artirmak veya oyun esnasinda yasanan bir tikanikligi asmak amaciyla yazilir.
Mektup, lider tarafindan oyun esnasinda katilimcilarin tiimiine yonelik verilebilecegi gibi

sadece Onceden belirlenmis bazi katilimcilara da verilebilir.

Hayal Oyun: Oyuncularin metin ve kurallara bagli olmadan tek veya grupla kendi

kural ve ilkeleriyle oynadiklar1 oyundur (Karadag ve Caliskan, 2005).

Bilin¢ Koridoru: Kisinin ve karakterin yasaminda bir tercih yapmasi gereken

durumlarda kullanilan tekniktir. Bu teknikte karakterler karsi karsiya dizilerek bir koridor
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olusturur. Karar vermesi gereken karakter olusturulan koridordan gecerken koridoru olusturan
ogrencilerin her biri farkli fikir ve duyguyu ifade eden birer ciimle sdyleyerek karakterin
vicdaninin sesi olur. Karakter koridorda ilerlerken, seslerin siddeti artar. Koridordan gegerken
ogrencilerin dile getirdigi fikir ve duygular karakterin bir karara varmasina yardimci olur (O'

Neill & Lambert. 1984; Maden, 2010, s.93).

Dramatizasyon: Dramanin yazili bir metne baglh kalinarak canlandirilmasi teknigidir.
Katilimcilar, yazili metindeki rollerine hazirlanir ve bu rollere uygun olarak canlandirmada
bulunurlar. Doga¢lamanin olduk¢a siirlandirildigi, verilen metne kalinan bir drama

teknigidir. “Canlandirmada olay ¢ok az degisir ya da degismez.”(Kara, 2010, s.104).

Zihinde Canlandirma: “Ogrencilerin soyut diisiinebilme yeteneklerine katki sunan
bir tekniktir. Ogrencilerin karakterleri, mekanlari, olaylar1, nesneleri betimleme tekniginden

de yararlanarak zihinde sekle biiriime teknigidir.” (Kardas, 2018, s. 62).

Oykii/Olay Canlandirma: Bir olayin, durumun, oOykiiniin drama liderinin
yonlendirmesiyle katilimcilar tarafindan canlandirilmast teknigidir. Burada drama lideri
olayin gelisimi hakkinda katilimcilar bilgilendirir, katilimcilarin takildiklart yerde araya girer

ve unutulan hareket ve sozleri hatirlatir.

Kukla: Katilimcilarin rollerini kukla kullanarak canlandirdiklari drama teknigidir.
Kuklalarin kullanilmas1 dramay1 daha eglenceli hale getirir. Bu teknikte el kuklasi, parmak
kuklasi, ip kuklast gibi ¢esitli kuklalardan faydalanmak miimkiindiir. Cekingen 6grencilerin

kukla arkasinda kendilerini ifade etmelerini kolaylagtirir.

Drama ve Dil Becerileri

Drama insanlarin  sevinglerine, endiselerine, kazanimlarina, kaybedislerine,
aligverislerine, adaplarina, dostluklaria-kirginliklarina, bugiinlerine-yarmlarma ve daha
sayamadigimiz birgok Ozelligine canlandirma imkan1 veren ¢ok yonlii bir yontemdir.
Dolayisiyla 6grencileri hayata hazirlayan ve egitim siirecinde de sik¢a kullanilan, 6grenciye
dogal etkilesim ortami sunan etkili bir yontemdir. Bu yontem sayesinde 6grenciler hayata

hayatin kendisini yasayarak hazirlanma olanag: bulmaktadir.

Dil, en iyi sekilde dogal ortamda kazanilir. Cocuk hicbir egitim almadan, hicbir kasitl
girisim olmadan dili dogal ortaminda dinleyerek, izleyerek ve kazandiklarini taklit yontemiyle
aktararak kullanmaya baglar. Bu siliregte dinleme ve konusma becerilerini kazanan gocuk,
girdigi her farkli ortamda kazandiklarin1 pekistirme ve gelistirme imkani bulur. Nitekim
yabanci dil 6grenmek isteyenlerin de o dilin konusuldugu yabanci iilkelere gitmesinin/gitmek
istemesinin de temel nedeni, dili dogal ortaminda 6grenmenin avantajlarindan faydalanmak
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istemeleridir. Drama yontemi dogal yasanti imkani1 sunmasi yoniiyle dil 6gretiminde sikca

kullanilan bir yontemdir.

Dil Ogretim stireci Ogrencilerin  aktif olmasini1 gerektirir. Aktif 6grenme
yontemlerinden olan drama, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine ortam hazirlar.
Dolayistyla drama yonteminin dil 6gretiminde kullanilmasinin dil becerilerinin gelisimine ¢ok
onemli katki sunmasi beklenir. Drama yontemiyle dgrenci, ger¢ek hayatta karsilasabilecegi
her tiirlii olay veya durumu canlandirabilmekte, dili bu siirecin gereklerine uygun sekilde

kullanabilmektedir.

Tiirk¢e derslerinde dramanin kullanilmasi 6grencilerin derse aktif katilimini1 saglar.
“Drama yontemi ile islenen derste 6grenci farkli rollere girerek, dogaglama yollarla duygu,
diisiince ve isteklerini disa vururken konusma, dinleme, okudugunu anlama ve yazili iletisim
becerilerini gelistirebilir.” (Maden ve Ding, 2017, s. 456). Dramada kullanilan her bir teknik
dil becerilerinin gelisimine olanak saglar. Dil becerilerinin birbirlerini destekler sekildeki
gelismeleri gibi dramada da kullanilan herhangi bir beceri diger becerileri besler. Harrison’a
(1999, s.13) gore “drama; yazma, dinleme ve konusma igin hayal giicliniin gelismesini, bir

metnin daha kolay ¢oziimlenmesini ve birlestirilmesini saglar.”

Drama, sagladig1 dogal etkilesim ve iletisim ortam1 sayesinde dgrencilerin biitiinlesik
bir sekilde dil becerilerini gelistirmelerini mimkiin kilar (Mantas, 2014). Drama
caligmalarinda 6grenciler oyun boyunca diyalog halindedirler. Drama, konusma becerisinin
gelistirilmesi adma etkilesime dayali ortam sunarken dinleme becerisi de bu etkilesimden
dogrudan etkilenerek gelisir (Karakus, 2017). Clinkii dramada 6grenciler siirekli konugma-
dinleme faaliyeti icerisindedirler. Bu iletisime bagl olarak 6grenciler alict ve verici rollerini
karsilikli olarak degistirirler, dolayisiyla dinleyici konumunda olan 6grenci séz hakki
kendisine gectiginde konugmact roliine biiriinerek iletisimi devam ettirir. Bu siirecte
konusmaci ve dinleyici, diyaloglarina uygun jest ve mimikleri de etkili bir sekilde kullanmay1
ogrenerek sozli iletisime katki saglar. Dinleme ve konusma becerilerinin giinliilk yasamda en
yogun Kullanilan dil becerileri olduklar1 goz 6niinde bulunduruldugunda, bu iki becerinin
ogrenen odakli yontemlerle gelistirilmesi ger¢ek yasamda yadsinamaz oneme sahip oldugu
anlagilacaktir (Sevim & Turan, 2017). Bu baglamda her iki dil becerisinin planli, diizenli
egitim uygulamalari ve etkili yontemlerle gelistirilmesi, 6grencileri sosyal yasama hazirlamak
acisindan gereklidir. Bu egitim ortamlarinin olusturulmasinda drama etkinliklerinin ¢ok

onemli bir yeri vardir.

Drama, sozlii dil becerilerine (Kardas, 2018) ek olarak okuma ve yazma becerilerini de

gelistirir. Okuma ve yazma becerileri de dinleme ve konusma becerileri gibi anlama ve
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anlatma becerileri olarak siiflandirilir ve bu becerileri yaziya dayali dil becerileri seklinde
ifade etmek yanlis olmayacaktir. Dil becerilerinin birbirlerini besledikleri bilinmektedir.
Dolayisiyla drama ortaminda okuma ve yazma becerileri de kullanilan drama tekniklerine
bagl olarak gelisme ortami bulur (Kara, 2010). Drama siirecinin herhangi bir asamasinda
yazma etkinligi yapilabilir. Drama siirecinde veya sonrasinda dgrencilerin hissettiklerini yazili
olarak ifade etmeleri istenebilir. Ogrencilerden var olan bir metni okumalar1 ve dramatize
etmeleri, rollerinde bir degisiklik istendiginde rol kartlariyla yonlendirilmeleri dramada
okuma becerisini beslerken canlandirdiklari rollere uygun olarak rol i¢cinde yazma ve mektup

gibi tekniklerin kullanimi da yazma becerilerinin gelisimini saglar.

Okuma ve yazma becerilerini dinleme ve konusma becerilerinden ayr1 diisiinmek hata
olur. Nitekim bir metin dinleyicilere okunabilir, dinleyiciler de dinlediklerinden hareketle
konusma becerisini kullanarak goriis alisverisinde bulunabilir, duygu ve diisiincelerini yaziya
dokebilir. Yazilan metin de okuyucuyu aktiflestirebilir ve boylelikle dil becerileri arasindaki
dongii amaca bagli olarak sarmal bir sekilde devam eder. Dolayisiyla drama sirasinda bir dil
becerisinin kullanimi, ayni oyun igerisinde diger dil becerilerini de harekete gecirebilmekte,

tiim dil becerilerinin gelisimine dogrudan ve dolayl olarak katki saglanmaktadir.

Etkilesimli Okuma

Okuma, dil becerileri arasinda tiglincii sirada kazanilan ve yasam boyu gelistirilebilen
temel dil becerisidir. Okuma, géz yardimiyla algillanan yazili kodlarin taninmasi ve
anlamlandirilmasi stirecidir. Kavcar vd.’e (1998, s.41) gore okuma; “bir yaziyi, sozciikleri,
ciimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme, algilama, kavrama siirecine dayanan
fiziksel ve zihinsel bir etkinliktir.” Fiziksel ve zihinsel etkinliklerin esgiidiim iginde isledigi

bu karmagik becerinin 6grencilere kazandirilmasi yagsamsal bir 6neme sahiptir.

Okuma becerisinin planli uygulamalarla 6gretimi, 6grencinin formal egitime dahil
olmasiyla baslamakta, 6grenim yasami boyunca devam etmektedir. Ogrencilerin okuma
becerisinin gelistirilmesinde kullanilmak {izere alan arastirmacilar1 tarafindan cok sayida
strateji, yontem, teknik gelistirilmis veya alana tanitilarak (Akyol, 2011;2013; Clementi, 2010;
Giines, 2007; Huey, 1968; Johnson, 2008;Kuhn ve Woo, 2008;Meisinger &Bradley, 2008;
Pikulski & Chard, 2005;Uzunkol, 2013; Yilmaz, 2006) 6gretici ve dgrenicilerin istifadesine
sunulmustur. Nitekim bireylerin bilgi edinmek, kiiltiirlenmek, aydinlanmak gayelerine hizmet
eden, omiir boyunca kullandigi bir dil becerisi olan okumanin gelistirilmesi basarili

insanlardan tesekkiil eden basarili toplum insa edebilmek i¢in miithimdir.
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Bireylerin okuma farkindalik ve aligkanligina sahip olmalari, onlarin 6grenim ve is
yasamlarindaki basarilarin1  dogrudan etkilemektedir (Kardas & Tunagiir, 2020, s.2).
Ogrencilerin yazma ve konusma becerilerini de besleyen en dnemli etkinliklerdendir okuma.
Dolayistyla okuma silirecinde bireyin olabildigince aktif olmasi ve okunan metni dogru
anlamasi, metinden maksimum seviyede istifade edebilmesi Onem arz etmektedir. Bu
nedenlerle 6grencilerin 6grenme, kiiltiirlenme siireglerinde ise kosulan okuma tiirii, okuma
yontem ve tekniklerinin belirlenen okuma amaglarina hizmet etmesi, lizerinde hassasiyetle
durulmasi gereken olduk¢a Onemli bir husustur. Okuma egitiminde kullanilan ve onemli
sonuglar veren (Kuduz, 2023; Polat & Dilidiizgiin, 2023; Tiirkben, 2017; Ugur & Tavsanli,

2022) okuma tiirlerinden biri “etkilesimli okuma”dir.

v

Etkilesimli okuma, metni okuyan ile dinleyenin rollerinin siire¢ igerisinde degistigi bir
okuma uygulama siirecidir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Grupla okuma tiirlerinden kabul
edilen etkilesimli okuma Elmonayer, (2013), Graham Doyle ve Bramwell, (2006) tarafindan
tekrarli okuma etkinligi olarak da degerlendirilmektedir. Ilkin 6gretmen, ebeveyn veya baska
bir yetigkinin sorular sorarak c¢ocugun eseri okumasina, anlatmasina rehberlik ettigi,
sonrasinda eseri okuma, okunan eserle ilgili soru sorma gorevinin &grenciye birakilarak
cocukla yetigkin rollerinin degistigi okuma tiiriidiir (Regur, 2013;Whitehurst & Lonigan,
1998). Kokenleri sosyokiiltiirel 6grenme modeline dayandirilan (Jacops, 2016) etkilesimli
okuma yontemi okul dncesi egitim 6gretimin g¢esitli kademelerinde kullanilabilen (Chow vd.

2008; Snow-Bryant, 2016) etkili bir yontemdir.

Whitehurst vd. (1988) tarafindan gelistirilen etkilesimli okuma yaklagimi, 6grencileri
okuma siirecinde ¢ok yonlii olarak etkin kilmasi agisindan kayda deger bir oneme sahiptir.
Ozellikle resimli ¢ocuk kitaplar iizerinde okuyucu ve dinleyici arasinda diyaloga imkéan
vermesi, Ogrenciyi okuma siirecine dahil ederek okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasinda etkin kilmasi, okuyucunun yonelttigi sorulara bagli olarak dinleyici konumundaki
ogrencilerin diistinmesine olanak tanimasi ve diisiiniilenlerin ifade edilmesini saglayarak
okuyucunun dinleyici-dinleyicinin konusmaci konumuna ge¢mesi neticesinde rol degisimine
imkan tanimasi, 6grencilere birbirleriyle etkilesim igerisine girmelerine firsat vererek fikir

aligverisi-tartisma ortami sunmasi agisindan 6nemli bir okuma tiirii olarak kabul edilir.

Etkilesimli okuma uygulamalarinin rol degisimine olanak tanimasi, Ogrencilerin
Ogretmenle siirekli bir soru cevap etkilesiminde bulunabilmesi sayesinde 6grenciler siireg
boyunca aktif olabilmektedir. Bu siiregte rol degisimiyle 6gretmen okuyucuyken, 6grencilere
sorular soran, bilinmeyen kelimeleri aciklayip ornekleyen, 6grencilerin ifadelerini eklemeler

yaparak genisleten, 6grencilerin siirece katilimini destekleyip anlatilanlar1 aktif bir dinleyici

25



olarak dinleyen konumuna gegebilmektedir. Ayni sekilde 6grenci dinleyici konumundayken
baglama uygun olarak dinleyici pozisyonundan okunan metni anlatan, agiklayan, yorumlayan,
genisleten, Ozetleyen, sorulara cevap veren pozisyona gecebilmektedir. Tim bu siireg
Ogrencilerin hem alic1 dil becerilerinin hem de ifade edici dil becerilerinin gelisimine biiyiik

oranda katk1 saglamaktadir.

Etkilesimli okuma uygulamalar1 6grencinin okuma siirecine tesvik edilmesi, kendisine
sorulan sorulara cevap vermesi ve ilgisine uygun okuma kitaplarinin se¢ilmesi seklinde ii¢
ilkeye dayanmaktadir (Hargrave & Senechal, 2000; Justice & Pullen, 2003; Morgan & Meier,
2008). Bu nedenle etkilesimli okuma etkinliklerinin yapilacagi ortamin 6nceden belirlenmesi,
diyalog gruplarmin hedef odakli olusturulmasi, Ogrencilerin streslerinden, kaygilarindan
uzaklagarak 6gretmenin agik uglu sorularina olabildigince kendini de siirece katarak uzun
cevaplar vermesine cesaretlendirilmesi, 6grencinin dikkatini canli tutacak, okuma siirecinde
aktif olmasini saglayacak kitap tercihlerinde bulunmak biiyiik bir 6neme sahiptir. Boylelikle
bireyin okumaya giidiilenmesi saglanarak sordugu sorulara aninda cevap verilmis ve sonraki

okuma etkinligi i¢in 6n hazirlik yapilmasina yonelik girisimde bulunulmus olmaktadir.

Etkilesimli okuma siirecine dinleyicinin aktif katiliminin saglanmasi amaciyla
okuyucu, Whitehurst ve digerleri (1994) tarafindan “CROWD” seklinde kodlanan stratejileri
ise kosar. CROWD; Completion (tamamlama), Recall (hatirlama), Open-Ended Question
(agik uglu sorular), WhQuestion (SN1K sorular1) ve Distancing (yorumlama) basamaklarinin
ilk harflerinden olusturulan bir kisaltmadir. CROWD yd&teminin asamalart su sekilde

agiklanabilir:
Completion (tamamlama): Okuyucunun metni dinleyicinin devam ettirmesini istemesi,

Recall (hatirlama): Daha once okunanlara yonelik okuyucunun dinleyicilere sorular

sormasi,

Open-Ended Question (agik uclu sorular): Dinleyicinin gordiigli resimlere dikkat

kesilerek sorulan sorular1 cevaplandirmast,

WhQuestion (SN1K sorulari1): “Ne, neden, ne zaman, nasil, nerede ve kim” sorularina

cevap istenmesi,

Distancing (yorumlama): Kitaptaki resim ve metinden yola ¢ikarak dinleyicinin kitap

ve kitap disindaki deneyimlerinin bagdastirilmasini ifade eder.

Okuyucu CROWD ile yonelttigi sorulara aldigi cevaplari detaylandirmak ve bireye
geri bildirimde bulunmak amaciyla “PEER” seklinde kodlanan teknikleri kullanir. PEER;
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Prompt (baslat), Evaluate (degerlendir), Expant (genislet) ve Repeats (tekrarlat)
basamaklarinin ilk harflerinden olusturulan bir kisaltmadir(Whitehurst, 1992). PEER;

Prompt (baslat): Bireyin konusmasinin baslatilmasi,

Evaluate (degerlendir): Bireyin ifadelerinin dogru olup olmadiginin degerlendirilmesi,

Expant (genislet): Bireyin ifadelerinin genisletilmesi,

Repeats (tekrarlat): Bireyin kullanilan ifadeyi tekrar etmesinin istenmesi
asamalarindan olusur.

Uygulama asamalar1 bu sekilde Ozetlenen etkilesimli okuma yoOnteminin egitim-
Ogretim faaliyetlerinde ve bilhassa Ogrencilerin okudugunu anlama ile olumlu tutum
gelistirmede (derse, konuya, Ogrenme yontemine vb.) olumlu sonuglar verecegi

distiniilmektedir.

Etkilesimli Okuma Siireci

Etkilesimli okuma etkinlikleri okuma dncesi, sirasi ve sonrasini da i¢ine alan genis bir
kapsama sahiptir. Etkilesimli okuma etkinliklerinin saglikli bir sekilde gergeklestirilmesi i¢in
bu siirecin iyi derecede planlanarak yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu amagla, siirecin uygulama
asamalarinda yapilacaklarm bilinmesi faydali olacaktir. Etkilesimli okuma siireci alan
yazinindaki ilgili c¢alismalardan (Adali, 2010; Buehl, 2008; Karatay, 2009, Keene &
Zimmerman, 2007; Rozmiarek, 2006; Tirkben & Temizyiirek, 2018) yararlanilarak

hazirlanmis ve asagida sirasiyla verilmistir.
Etkilesimli Okuma Oncesinde Yapimasi Gerekenler
1- Yapilacak etkilesimli okumanin amag ve hedefleri belirlenmelidir.

2- Belirlenen amag¢ ve hedefler de g6z Onilinde bulundurularak cocuklarin yas

seviyesine ve ilgilerine hitap edebilecek kitap/kitaplar secilmelidir.

3- Segilen kitap dikkatle incelenmeli, kitapta dgrencilerin bilemeyebilecegi sozciikler

belirlenmeli, sdzciiklerin anlamlaria uygun kullanimlar not alinmalidir.

4- Etkilesimli okuma sirasinda 6grenciyi siirecte aktif kilacak metinle ilgili acik u¢lu
sorular hazirlanmahidir. Hazirlanacak sorularin metinlerarasilik 6zelligine de sahip olmasi

ayrica dnemlidir.

5- Okuma siirecinin sekteye ugramamasi i¢in Ogrencilerin temel ihtiyaglarini

gidermelerine firsat verilmelidir.
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6- Ogrencilerin okunacak metni rahathikla gorebilecegi bir oturma diizeni
olusturulmalidir. Ogretmen bu oturma diizeninde tiim ogrencileri gorebilecegi ve tiim

ogrenciler tarafindan goriinebilecek bir konum ve pozisyonda yer almalidir.

7- Smifin 1s1s1 ve aydinlatmasima dikkat edilmelidir. Ogrencileri mayistiracak veya
lisimesine neden olabilecek sicaklik derecesinden kaginilmalidir. Gerekirse simif Onceden
havalandirilmalidir. Okunacak kitabin rahatca goriinmesine yetecek ve gozleri yormayacak

parlaklikta bir 15181n se¢ilmesine ve 15181n 6grencilerin arkasinda kalmasina dikkat edilmelidir.

8- Simifin sessizligi saglanmali, okuma sirasinda dikkati dagitabilecek her tiirli

girtltili faktorler engellenmelidir.

9- Kitap Ogrencilere gosterilmeli, yazar1 ve ¢izeri tanitilmali, kitabin baslig1 ve kapak
resminden yola ¢ikarak igerigi hakkinda 6grencilerin tahminde bulunarak fikir yiiriitmeleri
istenmelidir. Ogrencilerin ifadeleri gerekli goriildiigiinde dgretmen tarafindan desteklenerek

genisletilmelidir.
Etkilesimli Okuma Swrasinda Yapilmasi Gerekenler

1- Etkilesimli okuma belirlenen amag ve hedeflere uygun olarak baslatilmali ve devam

ettirilmelidir.

2- Daha 6nce belirlenen bilinmeyen kelimelerin anlamlar1 hakkinda yeri geldiginde ilk
olarak Ogrencilerin tahminleri alinmali ve sonra Ogretmen tarafindan kelimenin anlami
baglama uygun olacak sekilde aciklanmalidir. Somut karsiligi olan kelimeler 6grencilerin
zihinlerinde daha dogru karsilik bulmalar1 amaciyla resimleriyle desteklenmelidir. A¢iklanan
kelimenin baglam disinda baska hangi anlamlarda kullanilabilecegi tartisilmalidir.
Ogrencilerin dogru tahminleri sozlii olarak pekistirilmelidir. Ogrenilen kelimelerin anlamlar

stire¢ icerisinde araliklarla tekrarlanarak kalici bir 6grenmenin olmas1 saglanmalidir.

3- Belirlenen agik uglu sorulara dgrencilerden miimkiin oldugunca uzun cevaplar
aliarak Ogrencilerin ifade edici dil becerileri desteklenmelidir. Soru cevap asamasinda
olabildigince tiim 6grenciler siirece dahil edilmelidir. Ogrencilerden gelebilecek sorulara ve
ogrencilerin anlatimlarina karsin 6gretmen etkin bir dinleyici pozisyonuna gecmeli ve
ogrenciler kendilerini ifade etmeye tesvik edilmelidir. Bu agamada 6grencilerin verdikleri
cevaplar 6gretmen tarafindan genisletilmelidir. Genisletme, sonraki sorulara dgrencileri daha
detayli ve uzun cevaplar vermesine tesvik edeceginden ogrencilerin ifade edici dil

becerilerinin gelisimini saglayacaktir.

4- Okunmakta olan metin, igerik ve lislup bakimindan daha 6nce okunmus olan hangi

metinlerle 1iliskilendirilebilecegi hakkinda &grencilerin fikirleri alimmalidir. Metinler
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arasindaki benzerlikler ve farkliliklar hakkinda G&grencilerin  tartismalarina  imkéan

saglanmalidir.

5- Okunmakta olan metin, zaman zaman durdurularak Ogrencilerin, tutarlilifa ve
mantik akisina da dikkat ederek, kendi ciimleleriyle metni devam ettirmeleri istenmelidir.
Sozli veya yazili olarak yapilabilecek bu ¢alisma 6grencilerin dil becerilerine 6nemli katki

saglayacaktir.

6- Kitapta/metinde yer alan resimlerin Ogrenciler tarafindan yorumlanmasi

saglanmalidir. Metin ve resim arasindaki uyum hakkinda 6grencilerin goriisleri alinmalidir.

7- Ogrencinin metinde anlatilan olayla kendi hayati arasinda baglanti kurmasi
istenmelidir. Ogrenci metinde karsilastig1 problemlere kendi hayatindan veya kendi hayatinda
karsilastig1 problemlere metinden yola ¢ikarak ¢oziimler aramaya g¢alisir. Zorlandigi asamada
Ogretmeniyle veya arkadaslariyla, olusturulan tartisma ortami sayesinde, fikir aligverisinde

bulunmasina olanak saglanmalidir.

8- Dikkati dagilan veya siire¢ icerisinde pasif goriinen 6grenciler agik u¢lu sorularla
stirece dahil edilmelidir. Cevaplariyla siirece katki sunan 6grenciler boylelikle dikkatlerini

okunan metne yogunlastiracaklardir.

9- Metnin akisina bagli olarak zaman zaman 6grencilerden geri doniisler yaparak

metnin onceki kisimlariyla okunmakta olan arasindaki baglantilarin bulunmasi istenmelidir.
Etkilesimli Okuma Sonrasinda Yapilmasi Gerekenler

1- Etkilesimli okuma siirecinin bu asamasinda 6grencilerin okunan metni 6zetlemeleri
istenmelidir. Ogrencilerin 6zetlemeyi metinde gegen ciimlelerle degil kendilerinin

kurguladiklari climlelerle yapmalarina 6zen gdsterilmelidir.

2- Okunan metnin ana fikir ve yardimci fikirlerinin ne oldugu hakkinda 6grencilerin

goriiglerine bagvurulmalidir.

3- Ogrencilere, okunan metnin yazari kendileri olsaydi metni nasil sonlandirmay:

tercih edebilecekleri sorulmali ve tercih ettikleri sonu ifade etmeleri istenmelidir.
4- Ogrenilen kelimeler 6grencilerle hizlica bir kez daha tekrar edilmelidir.
5- Okunan metnin gerceklik derecesi hakkinda 6grencilerin goriisleri alinmalidir.

6- Metin sayesinde dgrencilerin 6grendikleri yeni seylerin neler oldugunu anlatmalari

saglanmalidir.
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Okudugunu Anlama

Okuma, egitim yoluyla bireylere kazandirilan, fiziksel ve zihinsel siirecleri de
kapsayan c¢ok boyutlu ve karmasik bir dil becerisidir. Bu dil becerisi heniiz ilkokul
donemlerinde bireylere kazandirilmaya baslanmakla birlikte yasamin her aninda ve her

alaninda kullanilip gelistirilebilme 6zelligine sahiptir.

[lkokul dénemlerinde temel harf ve seslerin 6gretilmesiyle baslanan okuma egitimi
stireci, sirasiyla hece, sozciik, tiimce, paragraf ve metin okuma asamalariyla devam eder. Tek
basina bir anlam ifade etmeyen simge, sekil veya gorsellerle baslayan, anlamli birimlere
gecisle devam eden siirecin belirlenen amag ve kazanimlarin ger¢eklesmesi igin stirdiiriilmesi

gerekmektedir.

Okuma becerisi bireylerin duyussal ve biligsel yetilerinin gelistirilmesinde kritik
oneme sahiptir. Okuma becerisi, kisilerin duygu ve zihin gelisimlerini destekleyerek
yasadiklar1 ¢evreninin farkinda olmalarina, bulunduklar1 sosyal ortama uyum saglayip katki
vermelerine imkan veren temel dil becerisidir. (Sevim, 2019). Bu beceri sayesinde birey;
yazili materyalleri okuyarak bilgi birikimini artirabilme, farkli diisiince yapilariyla
karsilasabilme, insanlarin deneyimlerinden faydalanabilme, metinleri 6nceden okudugu
metinlerle iligkilendirebilme imkanina kavusur. Nitekim okumadan beklenen nihai hedef,
kisinin okudugunu anlamasi, anlamlandirmasi, yapilandirmasidir. Okuma siirecinde maruz
kalinan her tiirlii girdiyi, tasnif etme, 6n bilgilerle iliskilendirme, kavrama, anlamlandirma,
yapilandirma olmadan zihinsel ve sosyal baglamda bir 6grenmeden bahsetmek giictiir. Baska
bir soyleyisle, “Okuma ve okudugunu anlama becerileri, bir metne dokiilmiis kimi sézciik ve
kavramlar1 seslendirme, yineleme ya da belleme degildir; yaziya ge¢irilmis, anlamlandirilmig
sozciik, kavram, climle, paragraf veya belirli 6l¢eklerdeki metinlere can verme, bunlar algisal
veya yargisal birtakim islemlerden gecirerek islevsellestirme, bellege yerlestirme, bilingli
olarak yeniden anlamlandirma islemidir.” (Sengiil & Yalgin, 2004, s.39). Dolayisiyla okuma
ve okudugunu anlama siirecini fiziksel boyutuyla sinirli zannetmek hata olur. Okuma, her ne

kadar fiziksel unsurlarla baglasa da aslinda zihnin yogun sekilde aktif oldugu bir siiregtir.

Okudugunu anlama, taninan ve Ogrenilen kelimelerin bulunduklar1 baglamin da goz
oniinde bulundurulmas: ve bellekten de istifade edilmesiyle zihinde cesitli reaksiyonlara
girerek yeni bir boyut kazanmasi siirecidir. Okudugunu anlama sayesinde birey geg¢miste
ogrendikleriyle okuduklar1 arasinda baglant1 kurarak, okudugu metinlerin boliimleri arasinda
ilgi, beklenti ve deneyimlerinden de etkilenerek okuma etkinliginden maksimum seviyede
yarar saglamis olur. Bu yararin saglanmasi temelde gozle algilanan ve beyne iletilen sekillerin

zihinde anlamlandirilmasina baghdir.
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Okumay1 6gretmenin en 6nemli amaci metinden anlam kurma ve metinden anlama
ulasmaktir (Ozdemir &Bas, 2020, s.47). Her ne kadar okumadan beklenen asil ¢ikti
okudugunu anlamlandirabilme olsa da yapilan merkezi smnavlar 6grencilerin okudugunu

anlama konusunda istenilen, beklenen seviyeden uzakta olduklarin1 géstermektedir.

Tablo 2. Yillara ve Sinavlara Gére Tiirkge Testi Dogru Ortalamalar

Sinav Tiirleri LGS Tiirkc¢e Sinavi TYT Tiirkce Sinavi
Dogru Dogru
Yillar Soru Sayisi Soru Sayisi
Ortalamasi Ortalamasi
2021 20 941 40 18,40
2022 20 9,22 40 17,77
2023 20 9,99 40 19,16

Son ii¢ yilda yapilan LGS ve TYT smavlarinda yer alan Tiirkce testlerine verilen
cevaplara bakildiginda, sinavlara katilan 6grencilerin ortalama olarak sorulan soru sayisinin
yarisindan bile az sayida soruya dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Okudugunu anlama
agirlikli sorulardan olusan merkezi sinavlarda, 6grencilerin sorulara bu denli diisiik seviyede
dogru cevap vermeleri okuduklarindan anlam kurma konusunda sikinti yasadiklarinin

gostergesi olarak kabul edilebilir.

Tablo 3. Tiirkiye 'nin Okuma Becerisi Alaninda Yillara Gore PISA Swralamasi

Yillar 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2022
Okuma

Becerisi

Alanina 41 56 65 65 72 79 81

Katilan Ulke
Sayisi

Tiirkiye’nin
37 39 42 50 40 36
Siralamasi

Bilindigi tizere Tiirkiye 2003 yilindan beri PISA (Programme for International Student
Assessment)’ya katilmaktadir. Katilimc1 6grenciler PISA’da Fen Okuryazarligi, Matematik
Okuryazarligi ve Okuma Becerileri alanindan sorularla muhatap olmaktadirlar. Fakat PISA

sonuclarina bakildiginda Tiirkiye’nin katildig: tiim yillarda OECD ortalamalarinin altinda yer
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aldig1 goriilmektedir. Yine sadece Okuma Becerisi alanina odaklanilacak olursa, Tablo 3’teki
veriler Tiirkiye’nin okuma becerisi alaninda da istenilen seviyeden olduk¢a uzakta oldugunu

gostermesi acisindan carpicidir.

Ulkemizde yapilan merkezi sinavlardan ve PISA sonuglarindan hareketle
Ogrencilerimizin okudugunu yeterince anlamadigi, okumadan beklenen asil hedefin anlam
olusturma oldugu diistiniildiigiinde 6grencilerin okudugunu anlamadigindan okuduklarindan
yeterince faydalanamadig1 sonucuna varmak yanlis olmayacaktir. Bu nedenle okuma becerisi
alaninda uygulanan egitim-0gretim ¢alismalarinin hedeflere uygun olacak sekilde ele alinip
tizerinde durulmasinin acil bir gereklilik oldugunu séylemek yerinde olacaktir. Bu gereklilik
paralelinde Ogretmenlerin  okuma etkinliklerini okuma hedeflerine uygun sekilde
yapilandirmasi, 6grencilerin de okudugunu anlama stratejileri hakkinda egitilmesi yerinde bir

karar olacaktir.

Ince ve Duran’a (2010) gore okudugunu anlama stratejileri; okuma, Ogrenme
strecinde aktif olmaya, kendini gelistirmeye, okuma farkindaligina katki saglayan,
Ogrenilebilen, gelistirilebilen islev ve oOzelliklere sahiptir. Dolayisiyla okur, okudugunu
anlama stratejileri sayesinde okuduklarin1 anlamlandirir, okuduklarindan lezzet alir ve
okuduklarindan maksimum fayda saglamanin yollarin1 bulur. Keskin ve Bastug (2010, s.3) da

okuma stratejilerini kullanmanin 6grencilere saglayacagi faydalari su sekilde siralamaktadir:

. “Metinde sunulan igerigin anlagilmasini saglar,

. Organizasyonel yapiy1 anlamaya katki saglar,

. Dikkatin okuma iizerinde yogunlagsmasina yardimei olur,

. Okuma siirecine etkin katilim saglar,

. Materyal icerigi ile kisisel yasantilar arasinda baglantilar kurar,
. Okunant yeterli sekilde elestirip, degerlendirmeye katki saglar,
. Hafizada uzun siire kalmay1 ve ¢cabucak hatirlamayi gelistirir.”

Belirtilen faydalar da g6z oOnilinde bulunduruldugunda okudugunu anlamanin
gerceklesebilmesinin 6n kosulunun, okuma stratejilerinin uygulanmasi oldugu sonucuna
varilabilir. Literatiir tarandiginda genel olarak okuma stratejilerinin okuma Oncesi, okuma
sirasi ve okuma sonrasi seklinde sirali bir diizene gore siniflandirildigr goriilmektedir (Akyol,
2006; Bezci, 1998;Karatay, 2007; Karatay, 2014; Sénmez, 2020; Ulper, 2010). Karatay
(2019, 5.232-233) alan yazininda islenen okuma stratejilerini su sekilde belirtmektedir:
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Tablo 4. Okuma Stratejileri

Okuma Oncesi Okuma Sirasi Okuma Sonrasi

“Metni okuma, -Metinle ilgili tahminlerin

dogrulugunu sorgula(t)ma,
-Okurken not tutma,

-Metnin konusunu belirleme,
-Okuma hizini ayarlama,

-Metnin ana diisiincesini

-Belli araliklarla metni dogru

“-Okuma amaci belirleme, belirleme,

anlayip anlamadigini kontrol

-Metni gozden gegirme, etme, -Ana diislinceyi destekleyen
. . . yardimc1 diigiinceleri belirleme,
-Igerigini tahmin et(tir)me, -Anlamada zorlaninca metin
. . s — .. - -Metnin anahtar kelimelerini
-(Kendi kendine) metinle ilgili ~ lizerinde iyice yogunlasma, _
belirleme,
sorular sorma, -Gerekirse sesli okuma,
. . T -Metni kendi climleleriyle
-On bilgilerini harekete -Dikkati dagilinca tekrar )
. ozetle(t)me
gegirme, okuma, dagildig1 yerden tekrar
. -Metnin kavram haritasini
siirme,

¢ikarma,
-Metindeki 6nemli bilgileri

belirleme, yuvarlak igine alma, “Islenen konu ve ana distinceyi

. dogru kavradigini denetlemek
altin1 ¢izme

icin bagkalartyla (simif

ortaminda) tartigma”

Okuma siireci boyunca bu stratejilerin uygulanmasi okurun okuma etkinliginde aktif
olmasini saglar. Okuma stratejileri okunan metne ve amacina bagli olarak genisletilip
daraltilabilir. Tablo 4’e genel olarak bakildiginda okuma stratejilerinin okumaya hazirlik,
okuduklarma odaklanma ve okuduklarini degerlendirme seklinde gruplandirmak da miimkiin
olabilmektedir. Okur, 6ncelikle okuma amacina uygun olacak sekilde metne hazirlik yapmali;
bagliktan, varsa metindeki resimlerden, metin yapisindan hareketle metnin hangi konuyu ele
aldig1r hakkinda tahmin yiiriitmeli ve bu paralelde Onceki bilgilerini harekete gecirmelidir.
Sonrasinda metni okumaya baglamali, anlamin1 bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 baglamdan
hareketle tahmin etmeye caligmali, 6nemli gordiigli yerleri kendisine uygun tekniklerle not
almali, metnin yogunluguna uygun sekilde okuma hizini ayarlamali, anlamdan koptugunu
diisiindiigli yerden itibaren gerekirse okumasini tekrarlamali, dnceden okudugu metinlerle
baglantilar kurmalidir. Sonraki asamada ise okuma oncesinde metin hakkinda yiirlittigi
tahminlerin dogrulugunu kontrol etmeli, metin hakkinda yiiriittiigi fikirleri incelemeli, metnin

unsurlarin1  yaziya aktarmali, kendi ifadeleriyle metni Ozetlemeli ve metni okuyan
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arkadaslariyla metin hakkinda tartisma ortami olusturmalidir. Béyle bir aktivite, 6grencinin

okuma siirecine zihinsel olarak yogun bir sekilde aktif katilimini saglar.

Okuma Tutum ve Ahskanhgi

Egitim o6gretim siireglerinde Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine, derse, konuya,
O0grenme ortamina olumlu tutum ve aligkanliga sahip olmasi, 6grenme siireglerinden beklenen

basarinin saglanabilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Farkli kaynaklarda cesitli sekillerde tanimlanan “tutum” kavrami Tiirkge Sozliik’te
“Tutulan yol, tavir ve davranis” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2023). Tutum kavramini
Tezbasaran (1997, s.1), “Belirli bir nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi
ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi” seklinde tanimlarken Thurstone
(1928, 5.531) ise “Karmasik bir biitlinliik i¢inde insanlarin egilimleri, duygulari, dnyargilari,
onceden belirlenmis istek ve egilimleri, korkulari, 6zel bir konudaki inanclarin
biitiinii”seklinde tanimlamakatdir. Inceoglu (2010, s.8) tutumu “Bir durum, olay, nesne ya da
kisi karsisinda belli bir tavir ortaya koymaya, davranis gostermeye hazir olma durumu”
seklinde tanimlarken Allport (1935, akt; Inceoglu, 2010, s.8), “Bireyin biitiin nesnelere karsi
gosterecegi tepkiler ve durumlar {izerinde yonlendirici veya etkin bir gii¢c olusturan ve denem
bilgilerde organize olan, ussal ve sinirsel bir davranista bulunmaya hazir olma hali” seklinde
tanimlamistir. Yapilan tanimlamalara bakildiginda kiside tutumun dogum sonrasi ortaya ¢ikip
gelismeye basladigl, olumlu ve olumsuz ¢esitlerinin oldugu, duygu ve davraniglarin
sekillenmesinde etkili oldugu, kabul ve retlerin, yaklasim ve kaginmalarin 6nemli bir kaynagi
oldugu sonucuna ulagsmak yanlis olmayacaktir. Tutum, her tiirlii varlik, olay ve kavrama kars1
gelistirilebilir. Dolayisiyla alanyazinda da ¢ok sayida arastirmacinin (Balci, 2009b; Belet,
2005; Beydemir, 2010; Boliikbasi, 2004; Dingol, 2011; Gokge, 2020; Kanmaz, 2012; Kara,
2018; Kapar Kuvang, 2008; Kusdemir Kayiran, 2007; Susar Kirmizi, 2009; Susar Kirmiz1 &
Beydemir, 2012) inceleme konusu olmustur. Tutumlarin dogum sonrasi gelisir olmasi
cevresel faktorlerden onemli derecede beslendiklerini gostermektedir. Bu nedenle okumaya
kars1 olumlu veya olumsuz tutum gelistirmek dogaldir. Okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmek okuma amag ve kazanimlarinin gergeklesmesi igin gerekli ve onemlidir. Alan

yazininda okuma tutum ve énemine gesitli sekillerde vurgu yapilmaktadir.

Smith (1990, s.215), okumaya yonelik tutuma okuma ihtimalini artiran veya azaltan
duyu ve duygularin eslik ettigi zihinsel bir durum seklinde tanim getirirken; Alexander ve
Filler (1976, s.1) ise okuma tutumunu o&grencilerin okumayi istemesine veya okumadan
kacinmasina neden olan duygular seklinde tanimlamaktadir. Okumaya yonelik tutum, okurun

okuma eylemine ve materyaline yonelik hissettigi pozitif veya negatif duygularin tiimiidiir.
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Okur/dgrenci okumaya yénelik olumlu veya olumsuz tutumlar igerisine girebilir. Ogrencilerin
sahip oldugu deneyim ve c¢evresel faktorler okumaya yonelik tutumun yoniinii belirler.
Nitekim tutumlarin birgogu kosullanma ile sonradan &grenilir (Balci, vd. 2012, s.969).
Dolayisiyla 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri i¢in egitim Ogretim
faaliyet ve ortamlarinin olumlu sonuglar netice verecek sekilde diizenlenmesi 6nem arz

etmektedir.

Ogrencilerin okuma tutumu iizerinde aile ve okul ortami biiyiik bir etkiye sahiptir.
Ebeveynlerin evde okuma etkinlikleri diizenlemeleri, evde 6grencinin rahatlikla ulasabilecegi
bir kitapliginin olmasi, yas¢a biiyiilk ev halkinin okumaya yonelik tesvik edici sOylem ve
eylemlerinin olmasi Ogrenciler i¢in rol model olmasi agisindan O6nem arz etmektedir.
Ebeveynlerin okumaya iliskin tutum ve davraniglari ¢ocuklarin da okumaya iligkin tutum
gelistirmeleri {izerinde etkilidir (Basaran & Ates, 2009, 5.90). Okul ortaminda ise 6grencilerin
yas seviyesine ve ilgilerine uygun kitaplarin bulundugu kiitiiphanenin varligs; sinifta ise ayni
sartlar1 saglayan siif kitapliginin olmasi okuma tutumu iizerinde etkili rol oynar. Ogretmen
ve Ogrenci arkadaslarin diizenli kitap okumalar1 ve kitaplar hakkinda yapici tartigmalar
Ogrenci nezdinde okumaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesi iizerinde olduk¢a 6nemli bir
etkiye sahiptir. Siif ortaminda okuma saatlerinin olmasi, cinsiyet farkliligina uygun
kitaplarin okul ve siif ortaminda mevcudiyeti okumaya yonelik ilginin olugmasia zemin
hazirlar. Nitekim 6grencinin i¢cinde oldugu egitim siireci ve ¢evre etkisi 6grencilerde belirli bir
okuma bilinci olusturmada etkilidir (Balci, 2009). Tiim bunlar disinda 6grencilerin okumaya
ayirdiklar1 zamanin (Akkaya & Ozdemir, 2013; Balci, vd., 2012; Ozbay, vd., 2008) ve okunan
kitap sayisinin (Akkaya& Ozdemir, 2013; Bagc1, 2010; Balci, vd., 2012; Dogan Yilmaz,
2010) 6grencilerin okuma tutumu iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu nedenle ev ve okul
ortaminda Ogrencilere eslik edecek sekilde okuma saatlerinin ayarlanmasi 6grencilerin
okumayr dnemsemesine, sevmesine, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesine ortam

hazirlayacaktir.

Ogrencilerin okumay1 sevmeleri, okuma saatleri belirleyip okuma yapmalari, okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, okumadan beklenen nihai hedef olan okudugunu anlama
becerileri lizerinde de olumlu sonuglar doguracaktir. Aydogan (2008), yaptigr calismada
okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin en
yiiksek seviyede oldugu, okumaya yonelik olumsuz tutum gelistiren Ogrencilerin ise
okudugunu anlama diizeylerinin en diisiik seviyede oldugu sonucuna ulagmistir. Bu arastirma
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmenin okudugunu anlama diizeyi lizerinde de olumlu

sonuglar saglayacagini agik¢a ortaya koymaktadir.
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Okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren Ogrencilerin okuma becerisindeki
basarilarint dogrudan etkiledigini raporlayan aragtirmalar alan yazininda bulunmaktadir
(Balci, 2013; Balc1 vd., 2012, 5.982). Okumaya yonelik gelisen olumlu tutum, beraberinde
anlamli okumay1 da getirecektir. Okuyan 6grencilerin bilgi birikimi artar, kiiltiir birikimi
gelisir, kelime dagar1 genisler, diinyaya ve hayata bakis agilar1 degisir. Okuma becerisinin
gelisimine bagl olarak diger 6grenme alanlarindaki akademik basarininda pozitif dogrultuda
gelistigi soylenebilir. Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleriyle Tiirkce
dersi akademik basarilar1 arasinda da pozitif yonlii bir iliskinin oldugu bilinmektedir (Bagci,
2010; Balci, 2009; Basaran & Ates, 2009; Karabay vd., 2010; Sallabas, 2008). Bu nedenle
okuma tutumunun Onemsenmesi ve olumlu gelisiminin desteklenmesi biiyiikk bir 6neme

sahiptir.

Okumaya yonelik olumlu tutumun gelistirilmesinin  okuma aliskanligini  da
desteklemesi beklenir. Nitekim bir davranigin aligkanliga doniismesi o davranisa karsi olumlu
bir tutumun varligin1 gerektirir. Aliskanlik, Tiirkge Sozlik’te “Bir seye alismis olma durumu;
aligki, aliskinlik, aligmiglik, yordam, itiyat, huy” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2023).
Giiney (1998, s.10) alisgkanligi “Canli bir varligin tekrarlanan bir etkiyle edindigi tutum ve
ogrenme sonucu otomatik olarak yapilan davranislar” seklinde tanimlarken; Orhan (2017,
s.302), aliskanliklar1 “Insanlarin hayatinda siirekli var olan, yasantisinda etkili ve belirleyici
rolii bulunan, fiziksel, duygusal, zihinsel ve toplumsal tutumlarina yon veren kisiliklerini ve
karakterlerini olusturan davraniglar” seklinde tanimlamaktadir. Bu tanmimlardan hareketle
aligkanlik, insanlarin tutum ve davraniglarina yon veren, tutumlarin ve yonelimlerin tekrar1 ve
stirekliliginde etkili olan terk edilmesi zor egilimler seklinde tanimlanabilir. Aliskanliklarin
cok farklt yon ve boyutlar1 bulunmaktadir. Aligkanligin okumaya yonelik gelistirilmesine
okuma aligkanligi denmektedir. Bircan ve Tekin (1989, s.395) okuma aligkanligint “Okumay1
bir ihtiya¢ haline getirme, yagamin bir parcasi olarak gérme” seklinde tanimlarken; Yilmaz
(2004, s.116) “bireyin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini siirekli,
diizenli ve elestirel bir bi¢imde gergeklestirmesi” seklinde tanimlamaktadir. Bayram (1990,
s.8) ise okuma aligkanligina “Okuma becerisini hayati boyunca siirekli ve diizenli kullanan ve
bunu amaglarina ulasmada bir ara¢ olarak goren kisilerin okuma eylemi” seklinde tanim

getirmektedir.

Okumanin bir aligkanlik olarak degerlendirilmesi okumanin “belli bir siireklilige sahip
olmasina, farkli goriisler ve kaynaklara bagli olarak siirdiiriilmesine, etkin bir okuma siirecine
sahip olmasina ve ayn1 zamanda okunanlarin elestirel bir bakis agisi ile degerlendirilmesine”

baghdir (Odabas vd., 2008, s.435). Bu nedenle okumanin aligkanlik olarak
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degerlendirilebilmesi, esasinda okumanin bir ihtiya¢ olarak goriilmesi ve amagsal boyuta

sahip olmasi faktorlerini gormek ile miimkiindiir.

Okuma aligkanligi ilkogretim doneminden baslanarak ogrencilere kazandirilmaya
baslanan bir aligkanliktir (Giines, 2007, s. 118). Okuma aliskanligi temel okuma yazma
becerilerinin gelisimiyle kazanilmaya baslar ve cesitli faktorlerden etkilenerek sekillenir.
Okuma aliskanlhigin1 etkileyen faktorlerden bazilari aile, arkadas cevresi, kitap-kiitiiphane,
okul-6gretmen imkanlar1 (Ozbay, 2007, s.32-38) gibi faktorlerdir.

Cocugun kitapla tanistignt yer aile-ev ortamidir. Kuskusuz ¢ocuklar ailelerinin
tutumlarindan, davranislarindan ve egilimlerinden etkilenir. Igerisinde kitap okunan, kitaplig
olan bir evde dogup biiyliyen g¢ocuklarin kitaplara olumlu tutum gelistirmeleri beklenir.
Kitaplara ve okumaya kars1 gelistirilen olumlu tutum ¢ocuklarda okuma aligkanliginin

gelismesinin zeminini hazirlar.

Cocuklar basta anne ve baba olmak iizere aile iiyelerini rol model olarak alirlar. Anne,
baba ve diger aile bireylerinin kitaplarla barisik olmasi, planli yapilan okuma etkinlikleri
disinda, kitap okumayi bir aligkanlik olarak siirdiirmeleri, ¢ocuklarinin da okumaya karsi
tutum gelistirmeleri ve bunu aliskanliga doniistiirmeleri iizerinde belirleyici role sahiptir.
Arastirmalar, okuma aligkanligina sahip ailelerin ¢cocuklarimin da okuma aligkanligina sahip

oldugunu gostermektedir (Yilmaz, 2006, s.5).

Okuma becerisinin planli olarak kazanilmaya baslandig1 ortam okul ortanmudir. ilkokul
déneminin basinda ¢ocuk yogun bir sekilde okuma yazma 6grenme siirecine girer. ilerleyen
stire¢ ve donemlerde ¢ocugun okuma becerisinin gelisimiyle birlikte kendisine ait, seviyesine
uygun okuma kitaplarina sahip olur. Ortaokul doneminde ise okuma becerisi daha {ist
seviyede gelisim gosterir. Ozellikle ilkdgretim siirecinde dgrencilerin 6gretmenleri rol model
aldiklar1 bilinmektedir. Bu nedenle o6gretmenlerin kitaplara ilgi gostermeleri, derslerde
kitaplardan bahsedip kitaplar1 tanitmalari, yanlarinda kitap bulundurmalari, okuma saatleri
diizenleyip 6grencilerle kitap okumalar1 ve kitaplar hakkinda tartisma ortami olusturmalari
ogrencilerde okuma aliskanliginin olusmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. “Istekli birer
okuyucu olan Ogretmenler, farkli etkinlikleri de kullanarak 6grencilerinin okuma
motivasyonlarini yiikseltirler ve okuma aligkanligi kazanmalarimi saglarlar.”(Hill & Beers,
1993; Applegate & Applegate, 2004, s.555’ten akt., Balc1,2009, s.53). Aymi sekilde
ogrencilerin kitaplar hakkinda konusmalari, okuduklar kitaplarin kendilerini nasil etkiledigini
anlatmalari, kitap okuma hedefleri belirlemeleri, kitap okuma yarigmalar1 diizenlemeleri ve
kitaplarla  hediyelesmeleri  Ogrencilerin  kendilerini  kitap  dilinyasinda  bulmalarini

saglayacagindan okuma aliskanlig1 kazanmalarini1 kolaylagtiracaktir.
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Ogrencilerin kitap ihtiyacini en rahat sekilde tedarik edebilecekleri ortamlardan biri ve
en yaygin kiitiphanelerdir. Kiitiiphaneler ¢ok farkli kategori ve kapsamda Kkitap bulundurma
imkanina sahiptir. Bu sayede degisik yas gruplari, okuma seviyesi ve ilgi alanlarina sahip
okuyuculara hitap edebilmektedir. Bunun yami sira kiitiiphaneler, okuma ve arastirma
kolaylig1 saglayan salon ve veri tabanlarina sahip olmalari sayesinde ihtiya¢ duyulan kitaplara
erisimi  kolaylagtirdigindan Ggrencilerin  sikca tercih ettikleri ortamlar olmaktadir.
Kiitiiphanelerde vakit geciren 6grenciler kendileri gibi kitaplara ilgi duyan diger 6grencileri
gormelerinden pozitif yonde etkilenirler. Kiitliphanelerden kitaplarin 6diing alinabilmesi hem
Ogrencilerin kitaplarla daha ¢ok vakit gecirmesine hem de ekonomik nedenlerle kitaplara
erisimi smirli olan ogrencilere ciddi bir kolaylik sagladigindan &grencilerin  okuma
aligkanliginin beslenmesine 6nemli derecede katki sunar. Nitekim kiitliphanelerden diizenli
sekilde faydalanan bireylerde okuma aligkanliginin yerlesecegi, okumaya yonelik olumlu
tutum ve ilginin gelisecegi diisiiniilmektedir (Ozbay, 2006, s.34-35’ten akt. Balc1 vd., 2012,
5.968).

Okumanin aligkanliga doniisiip doniismedigine yonelik Amerika Kiitiiphaneler
Birliginin okuma sikligina gore yaptigi bir siniflama bulunmaktadir. Buna gore yilda 21 ve
daha fazla kitap okuyanlarin “cok okuyan okuyucu”, 6-20 arast kitap okuyanlarin “orta
diizeyde okuyan okuyucu”, 1-5 arasi kitap okuyanlarin “az okuyan okuyucu” seklinde
siiflandirmaktadir (A.L.A., 1978, s.3’ten akt. Bayram, 1990, s.8). Bu siniflandirmalar da goz
oniinde bulundurularak ogrencilerin hangi diizeyde okur oldugu saptanabilir ve gerekirse
amaglara uygun egitim-0gretim faaliyetleriyle Ogrencilerin okuma alisgkanliklar:

gelistirilebilir.

Okuma aliskanligi kazanmis 6grencilerin okuma istegi artacagindan ¢ok farkl tiirde
kitaplarla karsilagmasi olagandir. Bu durum ogrencilerin kiiltiir seviyesinin yiikselmesini,
bilgi birikiminin artmasini, farkli diisiince yapilariyla tanigmasini, bu vesileyle hayal giiciiniin,
ufkunun gelismesini saglayacaktir. Nitekim “okuma aligkanligi ¢ocuk i¢in; zeka gelisiminde,
diistinme giiciiniin gelismesinde, dil gelisiminde, kisilik gelisiminde, toplumsallagsmasinda,
egitimde daha verimli ve basarili olmasinda ¢ok 6nemli bir aractir.” (Y1ilmaz, 2000, s.453). Bu
nedenle okuma aligkanlig1 kazanmig 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesi,
okuduklarina elestirel bakis acisiyla yaklagmasi, tanigma ve maruz kalma nedeniyle kelime
dagarinin gelismesi beklenmektedir. Tiim bunlar 6grencilerin dil gelisimine dogrudan katki

sunmaktadir.

Alanyazin incelendiginde okudugunu anlamaya yonelik ¢cok sayida ¢alismanin (Balc,

2009b; Belet, 2005; Kanmaz, 2012; Kusdemir Kayiran, 2007; Kiigiiksavar, 2010; Temizkan,
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2007) var oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalardan hareketle (Akkaya ve Ozdemir,
2013; Bagc, 2010; Dogan Yilmaz, 2010; Ozbay vd., 2008) okumaya yonelik tutum ile okuma
aligkanlig1 arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler bulundugu sonucuna ulagilabilir. Bu
nedenle okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmenin ve okuma aligkanligi kazanmanin
Ogrencilere kattig1 bunca olumlu etkiler gz onilinde bulundurularak 6grencilerin okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini ve okuma aligkanligi kazanmalarini saglayacak yontem
ve tekniklerin ise kosulmasi, 6grencilerin temasta bulunduklari her bir ortamin 6grencileri

okumaya tesvik edecek sekilde diizenlenmesi iizerinde 6nemle durulmalidir.

Ilgili Arastirmalar

Drama temelli etkilesimli okuma ile ilgili literatiirde daha 6nce yapilmis herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Fakat buna karsin drama temelli etkilesimli okuma calismasinin
bilesenleri olan drama ve etkilesimli okuma ile ilgili yurt i¢ci ve yurt disinda ¢ok sayida
calismanin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalarin bazilarina “Drama ile Ilgili Calismalar” ve

“Etkilesimli Okuma ile Tlgili Calismalar” basliklar1 altinda asagida deginilmistir.

Drama ile Ilgili Calismalar

Dramayla ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde dramanin yurt i¢i ve yurt disinda
hem alanyazininda hem de ¢ok sayida farkli disiplinde kullanildigi gorilmistiir. Bu

calismalardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Sevim ve Turan (2017), “drama etkinliklerinin dinleme ve konusma becerileri
tizerindeki etkilerini” belirlemek amaciyla altinci simif 6grencileriyle yaptiklari arastirmada
drama calismalarinin dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi iizerinde mevcut
Ogretim programina kiyasla daha etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Dramanin konusma
becerileri iizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik alanyazinda incelemede bulunan bir bagka
arastirmact olan Kardas (2018), 6grencilerin, “Tirk¢ce konugsma becerilerini gelistirme,
konusma kaygilarin1 giderme, Tiirk¢e dersine olumlu tutum gelistirmede drama yonteminin
etkisini belirlemek ve drama uygulamalarma iliskin goriislerini incelemek” amaciyla
gerceklestirdigi calisma neticesinde drama yonteminin Tiirkce konusma becerisine, Tiirkge
konusma kaygisina olumlu yonde etkisinin oldugu; 6grencilerin drama yontemini 6gretim
yontemi olarak benimsedikleri sonucuna ulagsmistir. Kardas (2016) ise yaratict dramanin 8.
smif Ogrencilerinin Tiirk¢e konusma kaygilarina etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
caligmasinda yaratici drama yonteminin Ogrencilerin Tiirk¢e konusma kaygilar1 iizerinde
basarili oldugu sonucuna ulasmistir. Yine Kardas (2019), “dramanin iki dilli 6grencilerin

Tiirkce konugma becerilerinin gelistirilmesine etkisini belirlemek” amaciyla yaptig
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calismasinda dramanin 6grencilerin Tiirkge konusma becerilerini anlamli derecede olumlu
etkiledigi sonucuna ulagmistir. Bu dogrultuda ¢alisma yapan arastirmacilardan biri olan Pat
(2017), yaratict dramanin 3. smif Ogrencilerinin konugsma becerisi iizerindeki etkisini
arastirmak amaciyla yaptig1 arastirmasinda yaratict dramanin konusma becerisine olumlu etki
ettigini belirlemistir. Ayka¢ ve Cetinkaya (2013) ise arastirmalarinda yaratici drama
etkinliklerinin ~ 0gretmen  adaylarnin  konusma  becerilerine  etkisini  belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirma neticesinde dramanin “6gretmen adaylarinin konugma becerilerini

ve konusma siirelerini” 6nemli derecede artirdigi sonucuna varmiglardir.

Dramanin okuma becerisine yonelik etkilerini arastirmak i¢in yapilan ¢alismalarin
varligt bilinmektedir. Bu dogrultuda ¢alisma yapan arastirmacilardan biri olan Erden (2016),
5. siif dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri, tutum ve kalicilik iizerinde drama ve
isbirlikli 6grenme yontemlerinin etkilerini belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda bu
yontemlerin okudugunu anlama ve tutum iizerinde olumlu yonde etkilerinin oldugu sonucuna
varmistir. Saritiken (2023) ise Tiirkge dersi ogretmen adaylarinin drama yonteminin bir
ogretim aract olarak kullanilmasina yonelik fikirlerinin degerlendirmesini yaptig1
arastirmasinda drama yoOnteminin aktif 6grenmeyi ve aktif katilimi sagladigi, okuma ve
konusma becerilerinin kazanilmasinda diger dil becerilerine gére daha ¢ok etkisinin oldugu

sonucuna ulagmustir.

Dramanin yazma becerisine yonelik etkilerini inceleyen arastirmacilardan biri olan
Tiirkel (2011), yaratict dramanin yaratici yazma basaris1 ve yazmaya yonelik tutum
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 aragtirmasinda yaratici dramanin dgrencilerin
yaratict yazma basarisin1 artirdigl, yazmaya yonelik tutum iizerinde olumlu etkiye sahip
oldugu sonucuna varmustir. Yine ayni dogrultuda Isbir Abrekoglu (2019), yaratict drama ile
yapilan yaratict yazma O6gretiminin yaratict yazma becerilerine ve yazmaya yonelik tutuma
etkisini belirlemek amaciyla yedinci siif grencileri iizerinde yaptigi arastirmada yaratici
dramayla yapilan yaratic1 yazma 6gretiminin 6grencilerin yaratici yazma becerileri ve yaratici
yazmaya yonelik tutumlar iizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica
aragtirmaci, 6grenci goriislerinden yola ¢ikarak “yaratici dramanin yazma hizinin artmasina,
hayal giiciiniin gelismesine, dersin zevkli gecmesine, farkli bakis agis1 kazandirmaya,
gelismeye, sosyallesmeyi saglamaya/arttirmaya, yazim-noktalamayi kolaylastirmaya, ders
notlarmin artmasina etkisi” oldugunu belirlemistir. Ayranci vd. (2023) ise yaratict dramanin
yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde Tiirk¢e temel dil becerilerine etkisini belirlemek amaciyla

yaptiklar aragtirmada yaratici drama etkinliklerinin yazma becerisinde kaygiy1 azaltmada, dil
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seviyesini gelistirmede ve dil becerilerine katki saglama konusunda 6nemli derecede faydali

oldugu sonucuna varmisglardir.

Drama ve dil baglaminda incelemelerde bulunan arastirmacilardan biri olan Maden
(2010), drama yonteminin temel dil becerilerinin 6gretiminde, basar1 ve kalicilik {izerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yaptigi ¢calismasinda drama yonteminin temel dil becerileri, dil
bilgisi, kalicilik iizerinde olumlu etkisinin oldugu; 6grencilerde olumlu tutumun gelisimini
sagladig1 sonucuna ulagmistir. Ayni dogrultuda ¢alisan aragtirmacilardan Dolunay ve Kogyigit
(2023) ise dramaya dayal1 yapilan dil bilgisi etkinliklerinin 6grencilerin dil bilgisi tutumlarina
etkisini incelemek amaciyla yaptiklart arastirmada dramanin 6grencilerin  dil bilgisi
tutumlarimi olumlu etkiledigi, dil bilgisi konularini anlamay1 kolaylastirdigi, kalict 6grenme

sagladig1 sonucuna ulagsmislardir.

Cam Tiirkan (2020), 6grencilerin Tiirkce dersine kars1 tutumlar1 ve sosyal becerilerinin
gelisimi lizerinde drama yOnteminin nasil bir etkiye sahip oldugunu belirlemek amaciyla
yaptig1 arastirmasinda drama yontemiyle 6gretimin derse karsi olumlu tutum ve sosyal
becerilerin gelistirilmesinde dnemli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Aksoy Tokg6z
(2004) ise dramanin Oykiiniin Ogretimi tUzerindeki etkisini denemek amaciyla yaptigi
calismasinda dramanin geleneksel yontemden farkli olarak ogrenenlerin biligsel basarist
tizerinde daha yiiksek bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Drama ve Oyki
baglaminda incelemelerde bulunan arastirmacilardan biri olan Kara (2010) ise drama
teknikleri kullanilarak oykii olusturma etkinliklerinin ortaokul kademesinde Tiirk¢e dersine
etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirma neticesinde dramanin 6grencilerin
Tiirkce dil becerilerinde, derse tutumlarinda, hayal etme kabiliyetlerinde, yaraticiliklarinda

olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir.

Drama ydnteminin incelendigi bir baska disiplin ise matematik alanidir. Bu konuda
incelemelerde bulunan arastirmacilardan olan Soézer (2006), dordiincii sinif 6grencileriyle
yaptig1 ¢alismasinda drama ydnteminin matematik dersinde Ogrencilerin basarilarina,
tutumlarina ve kaliciliga olumlu etkisinin oldugu sonucuna varmistir. Benzer sonuglara ulagan
Kayhan (2009), matematik dersinde yaratict drama yonteminin matematik bilgilerinin
kaliciligina etkisini arastirdigi ¢aligmasinda yaratict dramanin kalicilik {izerinde Onemli

etkisinin oldugu sonucuna ulagmastir.

Calismasiyla Sosyal Bilgiler alanina katkida bulunan arastirmacilardan biri olan
Zayimoglu (2006), Sosyal Bilgiler dersinde yaratict dramanin &grencilerin derse yonelik
basarilar1 ve tutumlart {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla altinci sinif 6grencileriyle

yaptig1 arastirmasinda drama yonteminin Ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina 6nemli
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derecede etkisinin oldugu neticesine varmistir. Bu dogrultuda incelemelerde bulunan bir diger
aragtirmact olan Zengin (2021), drama yonteminin 4. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi
basarisina, tutumuna ve motivasyonuna etkisini belirlemek ve siire¢ sonunda ogrenci
goriislerini incelemek amaciyla yaptigi arastirmasinda drama yoOnteminin o6grencilerin
akademik basarilarina, tutum ve motivasyonlarina olumlu etkilerinin oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Uygungiil (2016) ise yaratici dramanin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin 0grenme stillerine gore, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina, akademik
basarilarina ve kaliciliga etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢calismasinda yaratici dramanin

kaliciliga ve akademik basariya 6nemli katkisinin oldugu sonucuna varmaistir.

Degerler egitimi iizerinde incelemede bulunan Er (2019), drama etkinliklerinin 4.
smifta okuyan G6grencilere verilmesi planlanan yardimlasma, dogruluk, saygi ve sagduyu
degerlerinin kazandirilmas: {lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda
drama ¢alismalarmin 6grencilere yardimlagsma ve saygi degerlerinin kazandirilmasinda etkili

oldugu, aktif 6grenme sagladigi, 6grencilerin motivasyonunu artirdigi sonuglarina ulasmistir.

Dramanin Fen Bilgisi alaninda kullaniminin etkilerine yonelik incelemede bulunan
Taskin Can (2013), yaratic1 dramanin besinci sinif Fen Bilgisi dersinde dgrencilerin “bilimsel
siire¢ becerilerine ve fen basarilarina etkisini belirlemek amaciyla” yaptigi arastirmasinda
yaratici dramanin dgrencilerin fen basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine olumlu sekilde
etkisinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayn1 alanda incelemede bulunan Akgiil (2023) ise
yedinci sinif fen ve teknoloji dersinde dijital 6ykiileme siirecinde yaratict drama kullaniminin
basari, tutum ve bilimsel yaraticiliga etkisini inceledigi arastirmasinda yaratici dramanin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik basari, tutum, bilimsel yaraticilik seviyeleri

tizerinde pozitif etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir.

Tiim bunlar disinda Kdseoglu (2014), ilkokul dordiincii sinif 6grencileriyle yaptigi
aragtirmasinda drama yoOnteminin Ogrencilerin karar verme ve problem ¢dzme becerileri
tizerindeki etkilerini belirlemeye calismistir. Calisma neticesinde drama etkinliklerinin
Ogrencilerin problem ¢6zme ve karar verme becerileri {izerinde anlamli bir etkisinin olmadigi
sonucuna varmistir. Mantas (2014) ise dramanin 4.sinif 6grencilerinin sosyallesme ve isbirligi
davraniglarina etkisini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda drama etkinliklerinin
Ogrencilerin sosyal beceri gelisimi ve igbirligi davraniglarina olumlu yonde etkisinin oldugu
sonucuna varmigtir. Dramay1 dordiincti siniflar iizerinde uygulan bir baska arastirmaci olan
Sek Balandi (2017), yaratict dramanin 4. sinif Ogrencilerinin duygusal zeka becerileri
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 aragtirmasinda yaratict drama etkinliklerinin

ogrencilerin duygusal zeka seviyelerini artirdig1 sonucuna varmustir. Utkiir (2012) ise yaratici
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dramanin hayat bilgisi dersinde kullanilmasinin &grencilerin  basarilari, kalicilik  ve
tutumlarima etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 aragtirmasinda yaratict drama yonteminin
kalicilik, basar1 ve derse yonelik 6grenci tutumlari iizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna
varmistir. Bu dogrultuda incelemede bulunan Karahan ve Goker (2023) ise yaratici drama
yontemini ise kosarak “Sivil Havacilik Kabin Hizmetleri 6grencilerine miifredatta yer alan
kisisel yetkinlik ve Ingilizce konularinmn i¢inde gecen kavramlari yasamin bir parcasi olarak
sunmak, farkindaliklarin1 artirmak ve iletisimde rahatlik kazanmalarini saglamak amaciyla”
yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin diisiinceleri ve Ingilizce ders notlarindan hareketle projenin
genel itibar1 ile verimli oldugu; yaratict drama yontemiyle, 6grenmenin ¢ok daha etkili

olabilecegi goriisiine ulagsmislardir.

Drama ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda yurt disinda da ¢ok sayida
arastirmanin yapildig1 goriilmektedir. Bu alanda g¢alisma yapan arastirmacilardan biri olan
Flennoy (1992), birinci smiftaki diistik basarili 6grencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi
lizerinde yaratict drama yonteminin etkilerini inceledigi ¢alismasi neticesinde yaratici
dramanin 6grencilerin iletisim becerilerini, bilgi diizeylerini gelistirip okuma yazma siirecine
daha ilgi duymasini sagladigi sonucuna ulasmistir. Bir bagka arastirmaci olan Laurin (2010)
ise tartisgma ve hikaye temelli drama etkinliklerinin ¢ocuklarin yazma becerilerini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Samuels (2002), yaptigi ¢alisma neticesinde drama
yonteminin okuma giicliigii yasayan ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde
olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasirken Momeni at al. (2017) ise yaratici dramanin 4-6
yas arasi ¢ocuklarin yaraticiligi lizerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptiklari calisma
neticesinde yaratici dramanin ¢ocuklarin yaraticiligini 6nemli Olgiide artirdi§i sonucuna
ulagsmiglardir. Bu alanda ¢alismada bulunan bir bagka arastirmaci olan Lindberg (2015), 3-6
yas arasi ¢ocuklara uyguladigi drama miifredati neticesinde yaratict dramanin ¢ocuklarin
ogrenme, duygusal gelisim, sosyal becerilerin gelistirilmesinde olumlu etkilerinin oldugu
sonucuna ulagmistir. Yassa (1997) ise lise 6grencilerinin yaratict dramaya katilmaya iligkin
algilarmi ve bu katilimin sosyal etkilesimlerine etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alisma

neticesinde drama egitiminin bir¢ok durumda sosyal etkilesimi arttirdig1 sonucuna ulagmistir.

Yerli ve yabancit alan yazininda drama etkinliklerinin farkli dil becerilerinin
gelistirilmesinde ve Ogrencilerin 0z yeterlik algilar1 {izerinde basarili sonuglar verdigini
paylasan daha bir¢ok ¢alisma (Akin, 2015; Alasmari & Alshae’el, 2020; Bora, 2021; Camli,
2021; Erdogan, 2020; Guryay, 2016; Hertzberg, 1999; Kettula, & Clarkeburn, , 2013;
Kurudayioglu & Ozdem, 2015; Nawi, 2013; Nawi 2014; Ozbek, 2015; Ozcan, 2019;
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Ozkesici, 2023; Palvannazarovna, 2020; Powell, 2021; Salman, 2023; Turgut, 2023; Tiirkel,
2011; Unsal, 2005; Varelas at al.2009; Yavuz, 2018) bulunmaktadir.

Etkilesimli Okuma ile Ilgili Arastirmalar

Etkilesimli okuma ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢ok sayida c¢alismaya
rastlanmistir. Yapilan ¢aligmalarin genel olarak alanyazin igerikli oldugu goriilmektedir. Bu

caligmalardan bazilar1 asagida yer almistir.

Alanyazin incelendiginde etkilesimli okuma etkinliklerinin kelime hazinesine etkisini
inceleyen ¢ok sayida arastirmanin varligi goriilmektedir. Cetinkaya vd. (2018), etkilesimli
okumanin kelime hazinesi iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari arastirmada
ogrencilerin kurguladiklar1 hikayelerde hece, kelime ve climle boyutunda anlamli farkliliga
neden oldugu ve etkilesimli olarak okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin kelime
hazinesini artirdigi sonucuna ulagsmislardir. Bu dogrultuda Akoglu vd. (2014), etkilesimli
kitap okuma programinin korunmaya muhta¢ cocuklarin anlama ve anlatma dil becerileri
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptiklart arastirmada etkilesimli kitap okuma
programinin ¢ocuklarin farkli kelime sayilar1 iizerinde pozitif yonde etkisinin oldugu
sonucuna varmiglardir. Yabanci aragtirmacilardan Hammer ve Sawyer (2016), etkilesimli
kitap okuma uygulamalarinin okul Oncesi donemdeki cift dil 6grenen Ogrencilerin dil
becerileri tizerindeki etkilerini incelemek ve uygulamalarin sosyal ve kiiltiirel gegerliligini
aragtirmak amaciyla yaptiklar1 ¢alismada etkilesimli okuma uygulamalarinin uygulamalara
katilan 6grencilerin farkli kelime sayisinda ve ortalama ifade uzunlugunda artis sagladigy;
Ogrencilerin anneleri ise yapilan uygulamalarin gii¢lii sosyal ve kiiltiirel gecerliligi oldugunu
bildirdigi goriilmiistiir. Bu sonuglar1 destekler nitelikte sonuglara ulasan Breith-Smith vd.
(2017), resimli kitaplar araciligiyla gergeklestirilen etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin dil
bozuklugu olan okul oOncesi ¢ocuklarin dil gelisimlerine etkisini arastirmak amaciyla
yaptiklar1 ¢calismada etkilesimli okuma uygulamalariin dil bozuklugu olan ¢ocuklarin s6zciik
dagarcigl, s6z dizimi, bilim konularina iligkin anlayislarinda onemli gelismeler sagladigi

sonucuna ulagmislardir.

Etkilesimli okumanin ses bilgisel farkindalik iizerindeki etkisini inceleyen Kavcar
(2022), EKOP’un okul oncesi ¢ocuklarin ses bilgisel farkindaliklarina etkisini incelemek
amaciyla yaptig1 aragtirmasinda EKOP’un c¢ocuklarin ses bilgisel farkindaliklarini olumlu
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Bu dogrultuda incelemede bulunan Ece Biilbiil ve Cuhadar
(2023), EKOP’un anasimifina devam eden cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri

tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 arastirmalarinda EKOP’un ¢ocuklarin ses
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bilgisel farkindalik becerilerinin gelistirilmesinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna

ulagsmiglardir.

Ergiil vd. (2016), yaptiklar1 ¢alismada EKO yontemini ele almig ve uygulama
adimlarina iliskin ulusal ve uluslararasi ¢alismalardan da faydalanarak bilgi vermislerdir.
Balik¢1 ve Gorgiin (2022), yaptiklar1 alan taramasinda ise etkilesimli kitap okuma
uygulamalariyla ilgili yapilan 34 makaleye ulagmis ve bu makalelerinin okul 6ncesi donemde
farkli yas grubundaki ¢ocuklarla yapildigini belirleyerek uygulamalarin farkli dil becerilerinin
gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Bu dogrultuda incelemede bulunan Ilhan
ve Canbulat (2021), EKOP’un birinci smif 6grencilerinin temel dil becerilerine etkisini
belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada EKOP’un 6grencilerin temel dil becerilerini
anlamli diizeyde pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Goncii (2023) ise etkilesimli
okuma etkinliklerinin okul Oncesi ¢ocuklarin dil becerileri ilizerindeki etkisini belirlemek
amactyla yaptig1 arastirmasinda bu etkinliklerin ¢ocuklarin temel dil becerilerine anlaml
diizeyde etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Bir baska incelemenin arastirmacilart Yildiz
Bigak¢r vd. (2018) ise ebeveynlerin etkilesimli 6ykii okumalarinin ¢ocuklarin dil gelisimi
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari arastirmada g¢ocuklarin normal gelisim

gosterdigi, dil gelisim testlerinin anlamli diizeyde farklilastig1 sonucuna ulagmiglardir.

Glinaydim ve Arici (2020) ise etkilesimli okuma yonteminin Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretiminde konusma becerisine etkisini incelemek amaciyla yaptiklar arastirmada
etkilesimli okuma yoOnteminin yabanci Ogrencilerin konugma becerilerini pozitif sekilde
etkiledigi, etkilesimli okumaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagsmislardir.
Bunu destekler sonuca ulagsan yabanci arastirmacilar Lever ve Senecal (2011), etkilesimli
okuma miidahalesinin anaokulu o6grencilerinin sozlii anlatim becerileri lizerindeki etkisini
arastirmak amaciyla yaptiklar1 ¢calismada etkilesimli okuma miidahalesinin 6grencilerin ifade

edici dil becerilerini ve kelime hazinesini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Etkilesimli okumanin okuma becerileri tizerindeki etkisini inceleyen arastirmacilardan
Ergiil vd. (2017), EKO’nun, uzun dénemli sonuglariin izlenmesi, okuma ve okudugunu
anlama becerileri Tlizerindeki etkilerinin incelenmesi amaciyla yaptiklar1 arastirmada
anasinifindayken EKO calismalarina katilmis ve halihazirda birinci sinif okumakta olan
Ogrencilerin daha 6nce ¢alismalara katilmayan 6grencilere gére okuma ve okudugunu anlama
konusunda anlamli diizeyde daha yiiksek puanlar aldiklarini saptamislardir. Ugur ve Tavsanh
(2022) ise dgretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarinin okudugunu anlama basarisina
etkisini incelemek amaciyla dordiincii simif Ogrencileri iizerinde yaptiklart arastirmada

uygulamalarin 6grencilerin okudugunu anlama basarisini pozitif sekilde etkiledigi sonucuna
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ulagmiglardir. Bir baska incelemede bulunan Yurtbakan vd. (2020), etkilesimli okuma
etkinliklerinin dordiincii sinif d6grencilerinin okuma motivasyonlarina etkisini ve dgrencilerin
bu etkinlikler hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklarr arastirmada etkilesimli
okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma motivasyonunu, okuma isteklerini artirdigi ve
okumay1 zevkli hale getirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Bir diger incelemenin arastirmacilari
Beyreli ve Amanvermez incirkus (2018), bilissel farkindalik okuma stratejilerinden SQ4R ve
ESO egitimi alan &grencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisini incelemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmada ESO stratejisinin SQ4R ve kontrol gruplarina kiyasla anlamli diizeyde

daha etkili oldugu sonucuna ulagmisglardir.

Etkilesimli okumanin yazma becerileri lizerindeki etkisini inceleyen arastirmacilardan
Efe ve Temel (2018), Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin diisiik sosyo-ekonomik
diizeydeki okul dncesi ¢ocuklarin yazi farkindaligina etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar
arastirmada EKOP’un ¢ocuklarin yazi farkindaligi seviyelerine pozitif olarak yiiksek derecede
etkisinin oldugu sonucuna ulagmislardir. Bunu destekler sonuglara ulasan Bayraktar (2018),
okul oncesi donemdeki cocuklarin yazi farkindalig
becerilerinin gelisiminde etkilesimli kitap okumanin 6nemini incelemek amaciyla yaptigi
calismasinda ¢ocuklarla yapilan etkilesimli okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin yazi farkindalig
becerilerini destekledigi sonucuna varmistir. Seckin Polat ve Dilidiizgiin (2023) ise yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde etkilesimli okuma etkinliklerinin yaratici yazma becerileri
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada etkilesimli okuma
etkinliklerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin yaratict yazma becerilerine

olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagsmislardir.

Konuyla ilgili ebeveyn goriislerine bakildiginda Yurtbakan ve Yurtbakan (2022),
etkilesimli okuma uygulamalarina katilan c¢ocuklarin annelerinin uygulamalara doniik
goriiglerini  incelemek amaciyla yaptiklari c¢alismada anneler etkilesimli okuma
uygulamalarinin ¢ocuklarin hayal diinyasimi gelistirdigi, bilissel, duyussal ve sosyal gelisimi
sagladigini belirtirken kendilerinde ise duygudaslik duygularinin gelistigini ifade etmislerdir.
Celik vd. (2020) ise 20-32 ay arasinda ¢ocuga sahip annelerin gocuklarina etkilesimli kitap
okuma siirecinin ¢ocuklarin gelisimi iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptiklar
arastirmada nicel bulgulara gore etkilesimli kitap okumanin c¢ocuklarin dil gelisiminde
anlamli farkliliklar saglamazken nitel bulgulara gore annelerle yapilan ikinci goriismede

annelerin gocuklarin dil gelisimine daha fazla vurgu yaptiklarini saptamislardir.

Etkilesimli okuma iizerine incelemelerde bulunan arastirmacilardan Kilinger vd.

(2021), etkilesimli okuma yonteminin dykiileme ve resimleme becerisine etkisini belirlemek
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amaciyla okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarla yaptiklar1 arastirmada etkilesimli okuma
yonteminin ¢ocuklarin dykiileme ve resimleme becerilerine anlamli derecede etkisinin oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Ergil vd. (2015), ana smiflarinda uygulanan kitap okuma
etkinliklerinin “etkilesimli kitap okuma” baglaminda incelenmesi amaciyla yaptiklari
arastirmada ana siniflarinda gergeklesen kitap okuma etkinliklerinin etkilesimli okuma
uygulamalarindan 6nemli oranda farkli oldugu sonucuna ulagmislardir. Kuduz (2023) ise
EKOP’un isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin dikkat ve anlama seviyelerine etkisini incelemek
amaciyla yaptigr arastirmada EKOP’un c¢ocuklarin dikkat seviyelerinin ve anlama

becerilerinin gelistirilmesinde anlamli diizeyde etkisinin oldugu sonucuna ulagmustir.

Etkilesimli okumanin mimarlarindan olan Whitehurst vd. (1988), ebeveynlerin kiigiik
cocuklartyla gergeklestirdikleri resimli kitap okuma etkinliklerinin etkilerini incelemek
amactyla yaptiklar1 ¢alismada aileleri kontrol ve deney grubu seklinde iki gruba ayirmislardir.
Kontrol grubunda geleneksel yontemle kitap okumasi yaptirilirken deney grubunda etkilesimli
okuma teknikleri kullanilmigtir. Calisma 6ncesinde ve sonrasinda gruplara testler uygulanmas,
tim ailelerin gerceklestirdikleri okuma ¢aligmalar1 ses kayit cihazlartyla kayit altina alinmis
ve elde edilen veriler ¢alisma sonunda derlenerek analiz edilmistir. Yapilan analizler
neticesinde etkilesimli okuma etkinlikleriyle okuma yapan grubun ifade edici dil becerilerinin
daha gelistigi, ortalama ifade uzunluklarinin daha arttig1 gézlemlenmistir. Yine bunu destekler
sekilde incelemede bulunan Lonigan ve Whitehurst (1998), etkilesimli okuma miidahalesinin
etkilerini belirlemek i¢in diisiik gelirli ailelerden gelen 3-4 yas grubundaki c¢ocuklarla
yaptiklar1 aragtirmada ¢ocuklar1 kontrol grubu, okulda &gretmenleriyle kitap okuyan grup,
evde ebeveynleriyle kitap okuyan grup ve hem evde hem okulda kitap okuyan grup seklinde
dort gruba ayirarak 6 haftalik bir calisma gerceklestirmislerdir. Arastirma neticesinde evde
ebeveynlerle yapilan etkilesimli okuma etkinliklerinin diger gruplara gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasmislardir. Halsey (2008) ise etkilesimli okuma tekniklerinin ¢ocuklarin harf
tanima becerileri, fonolojik farkindalik, ifade edici dil gelisimi lizerindeki etkilerini aragtirdigi
calismasinda etkilesimli okuma etkinliklerinin ifade edici dil gelisimi iizerinde anlamli
etkisinin oldugu goriliirken diger degiskenler iizerinde anlamli etkisinin goriilmedigi
sonucuna ulagsmistir. Dilin bagka boyutlari {izerine incelemede bulunan Maul ve Ambler
(2014), dil bozukluklar1 olan ¢ocuklara morfolojik yapilari 6gretmek ve onlara bu sayede dil
terapisi yapmak amaciyla diyaloga dayali okuma etkinliklerinin (EKO) uyguladiklari
calismalar1 neticesinde c¢ocuklarin ilgili hedef morfemlerinin {iretimini gelistirdiklerini ve
tanidik olmayan uyaranlara ve konusma sirasinda bir miktar genelleme sergiledikleri

sonucuna ulagmiglardir.
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Yerli ve yabanci alan yazininda etkilesimli okuma etkinliklerinin farkli dil
becerilerinin gelistirilmesinde ve dgrencilerin 6z yeterlik algilar1 {izerinde basarili sonuglar
verdigini paylasan daha bir¢ok ¢alisma (Ergiil vd., 2015; Erdogan, 2020; Sim vd., 2014,
Simsek vd., 2015; Zondag, 2021) bulunmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Calismanin bu asamasinda arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 7. siif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine, okuma tutum ve aligkanligina etkisini belirlemek amaciyla
nicel aragtirma yonteminin kullanildig1 bir ¢aligmadir. “Nicel arastirma yontemleri, literatiirde
nicel arastirma desenleri olarak da isimlendirilir Aragtirma deseni (modeli), arastirmanin
sorularin1 cevaplamak ya da hipotezlerini test etmek amaciyla arastirmaci tarafindan

gelistirilen bir plandir.” (Biiylikoztiirk vd., 2019, s. 180).

Aragtirmada nicel aragtirma desenlerinden deneysel desen kullanilmigtir. “Deneysel
arastirmalar, sistematik bir metodoloji kullanmak suretiyle, belli bir miidahalenin kontrol
altina alinmis kosullarda belli bir sorunun ¢éziimiinde ne derece etkili olacagin1 gérmek igin
yapilir” (Ozmen, 2019, s.198). Deneysel arastirma tiirleri denek sayisia gore tek denekli ve
¢ok denekli desen olarak iki gruba ayrilir. Arastirma kapsaminda 7.siifta okuyan ¢ok sayida
denekten verilerin toplanmasi ¢cok denekli desenin se¢imini gerektirir. Cok denekli desenleri
Fraenkel ve Wallen (2006) ve Robson (1993) gercek deneysel desen, yari deneysel desen ve
zay1f deneysel desen seklinde siniflandirmaktadir (Akt. Biiytikoztiirk vd. 2019, s. 206).

Arastirma deseni, bireylerin gruplara rastgele atanmamasi durumunda yari deneysel
desen olarak adlandirilirken bireylerin gruplara rastgele atanmasi durumunda (basari,
demografik ozellikler vb. degiskenlere dikkat edilerek atama yapilirsa) tam deneysel desen
(Creswell, 2017, s. 168), i¢c gegerliligi tehdit eden faktorlerin kontrol edilmemesi ve
seckisizligin s6z konusu olmadigr durumda ise zayif deneysel desen (Biiyiikoztiirk vd. 2019,

s. 208) olarak adlandirilir.

Aragtirma bir egitim kurumunda gergeklestirildiginden yar1 deneysel desenin
kullanilmast daha dogru goriilmiistiir. Ciinkii e8itim kurumlarinda katilimcilar, siniflara
onceden atandigindan ¢alisma hazir gruplar tizerinde yapilmak zorundadir. Bu nedenle
ogrencilerin gruplara atanmasinda bir segkisizlikten bahsedilemez. Fakat gruplardan
hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi yansiz atama sonucu kararlagtirilir
(Biiyiikoztiirk, 2011). Arastirmada 6n test, son test uygulandigindan arastirma, 6n test-son test

kontrol gruplu yar1 deneysel desen 6zelligindedir. Bu “modelde bir deney bir kontrol grubu
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bulunur. Her iki gruba 6n test uygulanir, deney grubuna deneysel miidahalede bulunulurken
kontrol grubuna 6zel bir miidahalede bulunulmaz ve her iki gruba son test uygulanir.”

(Ozmen, 2019, s. 210; Biiyiikoztiirk, 2011). On test son test kontrol gruplu desen yaygin bir

kullanima sahiptir. (Sata, 2020).

Calisma deseni Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5. Calismanin Deseni

Siirec (10 Hafta/40

Gruplar  On Test Son Test
Saat)
1 Olkudus Anl 1. Okudugunu Anlama
. ugunu Anlama
g . Aragtirmaci tarafindan Basar: Testi (OABT)
Deney Bagari Testi (OABT) hazirlanan drama
Grubu 2 Okuma Tutum ve temelli etkilesimli 2O AT 2
. . T err Aliskanhigr Olgegi
Aliskanhig Olgegi (OTAO) ~ Okuma etkinlikleri st ees
(OTAO)
| OkuduunuAnl Tark Milli Egitim 1. Okudugunu Anlama
. ugunu Anlama >
gu. Bakanhg: (MEB) Basan Testi (OABT)
Kontrol Bagar Testi (OABT) tarafindan Tiirk¢e ders
Grubu 2.0kuma Tutum ve kitaplarinda okudugunu 20k Tu:[um ve
g A C Aliskanlig1 Olgegi
Aliskanhg Olgegi (OTAO)  anlama becerisi igin .
(OTAO)

Onerilen etkinlikler

Tablo 5’¢ bakildiginda calisma Oncesinde deney ve kontrol gruplarina Okudugunu
Anlama Basar1 Testi (OABT) ve Okuma Tutum ve Aliskanhigi Olgegi (OTAO)’nin
uygulandigi goriilmektedir. Daha sonra deney grubuyla 10 haftalik ve haftada 4 ders saati
olmak iizere toplamda 40 ders saatlik bir deneysel calisma yapilmistir. Bu siirecte kontrol
grubuyla Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metin ve etkinliklerle derslerin islenmesine devam
edilmistir. 10 hafta sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin ikisine de dnceden uygulanan
Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT) ve Okuma Tutum ve Aliskanhigi Olgegi (OTAO)

tekrar uygulanarak veriler toplanmis olup ilgili analizler yapilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Bitlis ili Tatvan
ilcesi Karsiyaka Ortaokulunda 6grenim goren iki tane 7. smif subesi olusturmustur.
Subelerden biri 19 6grencisiyle deney grubu digeri 19 6grencisiyle kontrol grubu olacak

sekilde toplam 38 tane 6grenci calismada yer almistir. Gruplarin esit sayida olmasi okulda
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ayni derecede olan siniflarin sinif mevcutlarinin okul idaresi tarafindan Onceden alinan
kararlarla esitlenmeye calisilmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirmacinin siif mevcudu
veya gruplarin katilimer sayilar {izerinde bir miidahalesi olmamistir. Arastirmaya katilan

Ogrencilerin sosyo-demografik bilgilerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimsel Veriler

Kontrol grubu Deney grubu
Frekans
Degiskenler Degisken diizeyleri 0 Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 9 47.4 10 52.6
Cinsiyet

Erkek 10 52.6 9 47.4
12 yas 8 42.1 11 57.9
Yas 13 yas 11 57.9 7 36.8

14 yas -- -- 1 5.3
2 cocuk -- -- 2 10.5
3 ¢ocuk 3 15.8 5 26.3
4 gocuk 6 31.6 5 26.3

Kardes sayis1

5 ¢ocuk 4 21.1 3 15.8

6 ¢ocuk 3 15.8 -- --
7 ve Uistil 3 15.8 4 21.1

Sadece ben 1 53 -- --
2 kisi 5 26.3 5 26.3
Okuyan gocuk 3 kisi 4 21.1 7 36.8
Say1s1 4 kisi 4 21.1 4 21.1
5 kisi 3 15.8 3 15.8

6 kisi 2 10.5 -- --
Okuma yazma bilmiyor 10 52.6 5 26.3

Anne egitim .
Ilkokul mezunu 8 42.1 7 36.8
diizeyi

Ortaokul mezunu 1 5.3 6 31.6

o1



Lise mezunu - - 1 53

Okuma yazma bilmiyor 1 5.3 1 5.3

[lkokul mezunu 11 57.9 2 10.5
Baba egitim
. Ortaokul mezunu 1 53 10 52.6
diizeyi

Lise mezunu 5 26.3 5 26.3

Universite mezunu 1 5.3 1 5.3
48 ve tlizeri 11 57.9 5 26.3
24 ve tizeri 4 21.1 11 57.9

12 ve uzeri 3 15.8 -- --

Okudugu kitap 6 ve lizeri = - 1 5.3

Say1s1 3 ve uzeri - -- -- --

2 ve lzerl 1 5.3 -- --

1 ve Uzeri -- - 1 5.3

Hi¢ okumuyorum -- -- 1 5.3
Toplam 19 100 19 100

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grencilerinin
dagilimimin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Yas dagilimlarina bakildiginda, kontrol
grubunda 12 yas, deney grubunda ise 13 yas dgrencilerinin daha fazla oldugu belirlenmistir.
Her iki gruptaki 6grencilerin kardes dagilimlarinin da benzer oldugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde okuyan c¢ocuk sayisina gore dagilimlarinin da birbirine benzer olduklar
goriilmektedir. Anne egitim diizeyleri incelendiginde kontrol grubundaki annelerin okuma
yazma bilmeme oranin deney grubuna gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Baba egitim
diizeyine gore dagilimlar incelendiginde ise kontrol grubunda ilkokul, deney grubunda
ortaokul mezunlarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Yillik okunan kitap sayilarina iliskin
dagilimlar incelendiginde ise kontrol grubunda 48 ve iistii, deney grubunda ise 24 ve {istii

kitap okuyanlarin daha fazla oldugu tespit edilmistir.
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Veri Toplama Araglan

Arastirma kapsaminda nicel verilerin elde edilmesi i¢in Kisisel Bilgi Toplama Formu
(EK.3), Okudugunu Anlama Olgegi (EK.4) ve Okuma Tutum ve Aliskanlig1 Olgegi (EK.5)

kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Toplama Formu

Bu form (EK3), ii¢ boliimden olusmaktadir. Ilk bdliim olan kisisel bilgiler boliimiinde
cinsiyet, yas, kardes sayis1 ve okumakta olan kardes sayisina yonelik sorular sorulmustur.
Ikinci béliimde ailenin egitim durumuna yénelik (annenin egitim durumu, babanin egitim
durumu, okuyan/okumakta olan kardes sayisi), {ligiincii ve son boliimde ise yilda ortalama

okunan kitap sayisina yonelik sorular sorulmustur.

Okudugunu Anlama Olgegi (0A0)

Ates (2008) tarafindan gelistirilen ve kendilerinden izin alinarak kullanilan
Okudugunu Anlama Olgegi (EK.4), 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
amaciyla sirasiyla olaya dayali metin, diisiinceye dayali metin, siir metni ve bilimsel bir metin
olmak tiizere toplam dort metinden olugmaktadir. Olaya dayali metin ile diisiinceye dayali
metin 30’ar, siir metni ile bilimsel metin ise 15’er ¢oktan se¢meli sorudan olusmakta olup
Ol¢ekte toplamda 90 soru bulunmaktadir. Her soru dort segenekten olusmakla birlikte okuma
ve anlamaya yonelik kazanimlar paralelinde hazirlanmigtir. Temizkan ve Sallabag’in (2011,
5.217), ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesine yonelik
yaptiklar1 arastirma sonuglarina gore okudugunu anlama diizeyi agisindan 6grenciler ¢oktan
secmeli sorularda acik uglu sorulardan daha basarili olmuslardir. Bununla birlikte son yillarda
yapilan OKS, SBS, TEOG ve LGS gibi merkezi yerlestirme smavlarinin ¢oktan seg¢meli
sorularla hazirlanmasi, ¢oktan se¢meli sorularla hazirlanmig bir 6l¢egin se¢iminin daha uygun

olacagini ortaya koymustur.

Ates (2008) tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Olgeginde bulunan her bir soru,
madde giicliigii orta ve ayiricilik giicii yiiksek sorulardan olusmaktadir. Madde analizleri
yapilan sorularin madde giicligii (Pj) 0.40-0.60, ayiricilik giici katsayist (rpp) 0.30’un
tizerindeki maddeler teste oldugu gibi alinirken madde giicliikleri 0.35-0.70 arasindaki
maddeler ise secenek analizi ve uzman goriisleri neticesinde diizeltilerek testteki yerini

almistir. Hazirlanan testin KR-20 giivenirligi .93 olarak hesaplanmustir.
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Okuma Tutum ve Aliskanhg Olgcegi (OTAO)

Okuma Tutum ve Aliskanligi Olgegi, Giil (2019) tarafindan gelistirilen ve ortaokul
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarini 6lgen bir 6lgme aracidir. “Okuma
Tutum ve Alskanhign Olgegi”nin (EK.5) mevcut calismada kullanilabilmesi igin ilgili
arastirmacidan gerekli izinler alinmigtir. Okuma tutum ve aligkanligi 6lgegi 19 maddeden
olusmaktadir. Olgek “Her Zaman (5)”, “Sik Sik (4)”, “Bazen (3)”, “Az (2)” ve “Hi¢ (1)”
seklinde 5°1i likert modeline uygun sekilde gelistirilmistir. Olgek, olumlu okuma tutum ve
aliskanligr (1, 2, 3, 5, 7, 8, 11, 12, 13 ve 15. maddeleri) ve olumsuz okuma tutum ve
aligkanligt (4, 6, 9, 10, 14, 16, 17, 18 ve 19. maddeleri) seklinde iki boyutlu olarak

hazirlanmistir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak alanyazini taramasi yapilarak 85 madde
yazilmistir. Daha sonra 10 alan uzmanindan goriis alinmis ve bazi maddeler diizenlenirken
yedi madde de 6lgme aracindan ¢ikartilmustir. Olgegin yap1 gegerligi calismasi icin agimlayici
faktor analizi yapilmis ve AFA sonucunda 59 madde atilarak 19 maddeye disiirilmistiir.
AFA sonucunda besli likert tiirlinde olan 19 madde ve iki faktorlii bir yap1 elde edilmis bu iki
faktoriin agikladigi varyansin ise %40 oldugu tespit edilmistir. Olgme aracindan elde edilen
Olciimlerin gegerligine iliskin kanitlar saglandiktan sonra, Slglimlerin gilivenirligi i¢in test
tekrar test, i¢ tutarlilik katsayis1 ve esdeger formlar yontemi ile gilivenirlik degerleri
hesaplanmistir. Test tekrar test giivenirliginin .86, esdeger formlar yontemine ait giivenirlik
degerinin .82 ve i¢ tutarlilik katsayis1 olarak hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin ise .90
oldugu belirlenmistir. Olgegin iki faktdrii olumlu tutum ve aliskanhigi ile olumsuz tutum ve
aliskanlig olarak isimlendirmis ve ikisi arasindaki korelasyonun -.82 oldugu tespit edilmistir
(Giil, 2019). Olgegin alt faktorleri arasindaki yiiksek korelasyon her iki alt faktoriin toplanip
tek bir puan ile ifade edilecegi anlamina gelmektedir. Bu baglamda mevcut ¢aligmada 6lgegin

toplam puani alinmustir.

Ol¢me Araclarina fliskin Normallik Testleri

Mevcut ¢aligmada kullanilan okudugunu anlama 6lgegi ve okuma tutum ve aligkanligi
Olceginden elde edilen olgiimlerin normal dagilima sahip olup olmadiginmi belirlemek i¢in

carpiklik ile basiklik degerleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Olcme Araclarimin On -Son Testlerine Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Ol¢me araci Grup Test Carpikhk H Basikhk H
Kontrol ~ On test -0.53 -0.10
52 .01
Okudugunu anlama
Kontrol ~ Son test -1.05 0.44
52 01
Kontrol  On test -1.53 1.61
52 .01
Okuma tutum ve aliskanligi
Kontrol ~ Son test -0.16 0.38
52 .01
Deney  On test -0.87 0.21
52 .01
Okudugunu anlama
Deney  Son test -1.37 0.99
52 .01
Deney  On test -0.04 -0.86
52 .01
Okuma tutum ve aligkanlig
Deney  Son test 0.12 0.62
52 .01

Not. SH = Standart hata.

Tablo 7 incelendiginde, her iki 6lgme aracinin 6n ve son testlerine iliskin 6lglimlerin
hem deney hem kontrol grubu icin c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2.00 araliginda
olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgu tiim degerlere ait dagilimlarin normal dagilim
sergilediklerine isaret etmektedir (George ve Mallery, 2010, s.21; Shiel ve Cartwright, 2015,
5.28).

Ozsevgec (2019, 5.440-441), bir veri grubuna yapilacak analiz tiiriiniin parametrik mi

yoksa non-parametrik mi olacagina karar verilmesi konusunda literatiirde;

1. Verilerin aralikli ya da oranli 6lgekle elde edilmis olmasi
2. Normal dagilimin arastirilmasi
3. Orneklem/veri sayisinin bilyiikligii

seklinde 3 varsayimin iizerinde yogunlasildigin1 ve parametrik analize karar vermede ilk iKi

varsayimin saglanmasinin yeterli goriildiigiinii belirtmektedir. Arastirmaci, 3. varsayimda
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orneklem/veri sayisinin 30 ve lizerinde olmasinin parametrik testlerin kullanimi igin yeterli
oldugunu ifade etmekle birlikte 6lgme-degerlendirme alan yazininda bu saymin 15°e kadar
indirildigini belirtmektedir. Yapilan incelemede orneklem biiyiikliigiiniin 15’in istiinde
oldugu (19) goriilmiistiir. Parametrik testlerle analiz yapabilmek i¢in mevcut ¢alismada her 3
kosulun saglandigi tespit edilmistir. Bununla birlikte non-parametrik testlere kiyasla gii¢li,
hassas analizlere imkan verdigi i¢in sadece ilk iki varsayim sartini saglayan aragtirmalarda
(Dogan, 2023; Dundar, 2022; Er, 2019; Suroglu Sofu, 2022; Sek Balandi, 2017; Simsek,
2024; Toygar, 2023) parametrik analizlerin kullanildig1 gortilmiistiir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test Ol¢im Verilerinin normal dagilim gdstermelerinden dolay1

arastirma kapsaminda yapilan tiim analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

Deneysel islem

Caligsma siireci, etik kurul onay1 ve gerekli izinlerin alinmasi sonrasinda drama temelli
etkilesimli okuma kapsaminda gerekli literatlir taramasinin yapilmasi ve deney grubuna
uygulanacak etkinliklerin hazirlanmasiyla devam etmistir. Uygulamalarda kullanilacak
etkinlikler i¢in 2022-2023 egitim dgretim yilinda ders kitabi olarak okutulan Ozgiin Yaymlar1
7. Smif Tirk¢e Ders Kitabi’nda yer alan metinlerden yillik plana uygun sekilde 10 metin
secilmistir. Tema ¢esitliligine de dikkat edilerek segilen metinler ilk olarak etkilesimli okuma
yontemine uygun olarak gelistirilmistir. Bu kapsamda metinler iceriklerine uygun sekilde
gorsellerle zenginlestirilmis, 6grencilerin etkilesimli katilimmi saglamak amaciyla metnin
uygun boliimlerine metnin akigina uygun sorular yerlestirilmistir. Hazirlanan metinlere
ogrencilerin anlamlarin1 bilmedikleri sézciiklerin gorselleri eklenmis ve sozctliklerin anlamlari
giincel Tiirk¢e Sozliik’ten (TDK) alinarak ilgili yere yerlestirilmistir. Gelistirilen bu metinler
tiim Ogrencilerin rahatlikla goriip okuyabilmeleri amaciyla akilli tahtaya uygun olacak sekilde
sunu formatinda diizenlenerek etkilesimli okuma asamasi hazir hale getirilmistir. Hazirlanan
etkilesimli okuma asamalar1 sonrasinda ilgili metinler, igerikleri goz 6niinde bulundurularak
dramaya uygun sekilde senaryolastirilip 6grencilerle uygulanmaya hazir hale getirilmistir.
Boylelikle deney grubuna uygulanacak olan drama temelli etkilesimli okuma etkinlikleri hazir

hale getirilmistir.

Ders kitabinda bulunan ve drama temelli etkilesimli okuma etkinlikleri i¢in gelistirilen

metinlerle ilgili bilgiler asagidaki Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Drama Temelli Etkilesimli Okuma Etkinlikleri Icin Gelistirilen Tiirkce Ders

Kitabindaki Metinler
Metnin Metnin Metnin
Okunma Bulundugu Sayfa Metnin Bashg Metnin Yazari
Sirasi Tema Numarasi
1. Metin Doga ve Evren 132-134 Kiictik Yunus Emel Inci
2. Metin ~ Doga ve Evren 141-143 Son Leylek Ozkan Oze
3. Metin Doga ve Evren 148 Gliz (Siir) Arif Nihat Asya
4. Metin Sanat 164-166 Anadolu Davulu Mehmet Onder
Erdal
5. Metin Sanat 179-183 Karagdz ile Hacivat Cakicioglu
(Haz.)
6. Metin Kisisel Gelisim 200 Agac ve Sen (Siir) Hasan Ali Yiicel
_ ) A.Yasemin
7. Metin Kisisel Gelisim 206-209 Bazi Insanlar
Yiiksel
) Karamsar ve lyimser Cevdet Kilig
8. Metin Kisisel Gelisim 216-217
Bakis Agist (Haz.)
_ Bilim ve .
9. Metin 5 234-235 Ampuliin Ilk Yanist Tarik Uslu
Teknoloji
) Bilim ve , Nefise
10. Metin N 241-244 Ibni Sina
Teknoloji Atgakarlar

Bahar donemine denk gelen deneysel ¢alismalar i¢in secilen metinler yillik planla
uyumlu olarak son dort temadan belirlenmis ve ¢alisma amacina uygun sekilde gelistirilerek
hazirlanmistir. Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerine uygun sekilde hazirlanan metin
ve senaryolar “EK-7. Calismada Kullanilan Etkinlikler” boliimiinde verilmistir. Deney
grubuyla yapilacak ¢aligmalar Tabloda 9’da belirtilen plan dahilinde uygulanmaya hazir hale

getirilmistir.
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Tablo 9. Deney Grubuna Uygulanacak Drama Temelli Etkilesimli Okuma Etkinlikleri

Uygulama Sirasi

Etkilesimli Okuma Asamasi

Drama Asamasi

L . Etkilesimli
Uygulama  Etkinlik Metnin ok Katilimel Dramanin Dramamn Katiimel
uma
Haftas1  Numarasi Bashg Sayisi Konusu Siiresi Saysi
Siiresi
Deniz
o Kiigiik 2 Ders Tim Kirliliginin 2 Ders
1. Hafta  Etkinlik-1. . i . 16
Yunus Saati Simf Deniz Saati
Canlilarina Etkisi
Sokak ve Yabani
o Son 2 Ders Tim 2 Ders
2. Hafta  Etkinlik-2. . Hayvanlarin . 18
Leylek Saati S f Saati
Yasamlari
= Giiz 2 Ders Tiim 2 Ders
3. Hafta  Etkinlik-3. . Kiiresel Isinma . 17
Saati Simif Saati
Davulun
- Anadolu 2 Ders Tim 2 Ders
4. Hafta Etkinlik-4. ) Kiltirtimiizdeki ) 17
Davulu Saati Simf ) Saati
Yeri
L Karagoz 2 Ders Tim Karagoz ile 2 Ders
5. Hafta  Etkinlik-5. d . . . 3x6
ile Hacivat Saati Simif Hacivat Saati
Agac ve
o 2 Ders Tim 2 Ders
6. Hafta  Etkinlik-6. Sen _ Caliskanlik _ 19
Saati Simf Saati
Goriindigi Gibi
o Bazi 2 Ders Tim Olmak m1 2 Ders
7. Hafta Etkinlik-7. . ) ) 17
Insanlar Saati Siuf Oldugu Gibi Saati
Goriinmek mi?
Karamsar
] Bakis Agisina
o ve lyimser 2 Ders Tim 2 Ders
8. Hafta  Etkinlik-8. . Gore Aile . 17
Bakis Saati Siuf Saati
Tutumlari
Agisi
o Ampuliin 2 Ders Tiim Ampuliin Tlk 2 Ders
9. Hafta Etkinlik-9. | . . 17
1k Yanisi Saati Smif Yanist Saati
Etkinlik- . 2 Ders Tim . 2 Ders
10. Hafta Ibni Sina . Ibni Sina . 2X9
10. Saati Simf Saati
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Arastirma kapsaminda yapilacak calismalarin saglikli yiiriitilmesi i¢in c¢aligmalar,
aragtirmacinin kadrolu 6gretmen olarak gorev yaptigi okulda ve derslerine girdigi 7.simf
Ogrencileriyle gergeklestirilmistir. 7. smif Ogrencilerine uygulanan 6n test sonuglarina
bakildiginda smiflarin birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Rastgele yontemle 7. smnif
subelerinden biri kontrol digeri de deney grubu olacak sekilde belirlenmistir. Yapilan ¢alisma
nedeniyle caligmalara katilan 6grencilerin velilerinden gerekli izinler alinarak aragtirma

kapsaminda derslerin islenmesi agamasina gecilmistir.

Dersler kontrol grubuyla miifredata uygun sekilde islenirken deney grubuyla drama
temelli etkilesimli okuma etkinlikleriyle islenmistir. Drama temelli etkilesimli okuma
etkinlikleri “Deney Grubuna Uygulanan Drama Temelli Etkilesimli Okuma Etkinlikleri”
tablosunda belirtilen plana uygun sekilde 6grencilere 10 hafta boyunca uygulanmistir. On
testte kontrol ve deney grubundaki Ggrencilere uygulanan olgekler son test olarak ayni

gruplara tekrar uygulanmis ve veriler toplanmastir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla daha oOnceden yansiz atama sonucu
belirlenen deney ve kontrol gruplarina ¢alisma oncesinde ilk olarak “Kisisel Bilgi Toplama
Formu” ve “Okuma Tutum ve Aliskanligi Ol¢egi” uygulanmistir. Uygulama igin bir ders saati
yeterli olmustur. Akabinde “Okudugunu Anlama Olgegi ne yonelik cevaplarm alinmasi adina
30 soruluk olaya dayali metin igin 1 ders saati, 30 soruluk diisiinceye dayalt metin i¢in 1 ders
saati ve 15’er soruluk siir metni ve bilimsel metin i¢in de 1 ders saati olmak {izere toplamda 3
ders saati yeterli olmustur. Boylelikle dlgeklerle verilerin alinabilmesi igin toplamda 4 ders
saatinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Calisma Oncesinde veriler alindiktan sonra deney
grubuyla 10 haftalik haftada 4 ders saati olmak iizere toplamda 40 ders saati olacak sekilde
drama temelli etkilesimli okuma etkinlikleriyle calismalar yapilirken kontrol grubuyla
miifredata uygun sekilde, kazanimlar 1s181nda ders kitabindan hareketle ders i¢i etkinliklerle
derslerin islenmesine devam edilmistir. 10 haftalik ¢alisma sonrasinda c¢alisma Oncesinde
uygulanan “Okuma Tutum ve Aliskanlhigi Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Olgegi” tekrar

ayn1 mantikla 6grencilere uygulanarak veriler toplanmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analiz edilmesi siirecinde her iki grubun demografik
degiskenleri icin betimsel istatistikler (frekans ve yiizde), 6lgme araglarindan elde edilen
Olctimlerin normalligi i¢in ¢arpiklik ve basiklik istatistikleri ve deneysel islemin etkililigi i¢in

bagimli ve bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmistir. Ayrica her iki grubun sosyo-demografik
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degiskenlerine gore okudugunu anlama ve okuma tutum ve aligkanlig1 diizeyinin farklilasma
durumunu incelemek amaciyla da bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmistir. Veri analizlerinde
istatistiksel anlamlilik i¢in .05 diizeyi dikkate alinmis ve analizler SPSS 25 (versiyon 25)

paket programi araciligiyla gergeklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmada, drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 7.simif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ile okuma tutum ve aligkanliklarina etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her iki grubun bu becerileri karsilastirilmis ve ulagilan
bulgular ¢alismanin amaglarina bagli olarak c¢alismanin mevcut boliimiinde sirasiyla
sunulmustur. Ogrencilerle herhangi bir etkinlik yapilmadan énce ve uygulamalardan sonra
okudugunu anlama 6lgegi ile okuma tutum ve aliskanligi 6lgegi 6grencilere uygulanarak on-
son test sonuglari elde edilmistir. On-son test sonuglarmin gruplara gére farklilasip
farklilasmadigini incelemek tizere gerekli analiz islemleri (bagimli veya bagimsiz drneklem

veri analizleri) gergeklestirilmis, ilgili bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Gruplarin “okudugunu anlama becerisi” 6n-son test dlgtimlerine iliskin veriler problem
sorularina bagl olarak agagida verilmistir:
Calismanin Birinci Amag Sorusuna Yénelik Bulgular

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplar: Okudugunu Anlama Becerisi On Test Bulgular

Degisken Grup N X S d n?

Kontrol 9 59.63 7.36
Okudugunu anlama 6 .76 --
Deney 9 5542 6.83

Not: * p <.05

Tablo 10°da bagimsiz 6rneklem analizlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Tablo
verileri incelendiginde, 7.sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerine iligkin yapilan
on oOlgiimlerde deney ve kontrol grubu okuma becerisi basarilarinin birbirine yakin oldugu
anlasilmaktadir. Gruplarin deneysel siiregler 6ncesi verileri arasinda istatistiksel olarak da
anlamli bir fark (tss= 0.76; p >.05) bulunmamistir. Bu veriden hareketle uygulama ve izleme
gruplarinit olusturan 7.siif 6grencilerinin, yer aldiklari grup fark etmeksizin, benzer okuma
becerisi bagarisina sahip olduklar1 sdylenebilir. Farkli bir sdyleyisle, deney ve kontrol gruplari
deneysel siireclere benzer okudugunu anlama basarisiyla baslamislardir. Deneysel siiregler
oncesinde uygulama ve izleme gruplarindaki 6grencilerin iststistiksel agidan benzer okuma
yeterligine sahip olmalari, deneysel siire¢lerde ise kosulan 6gretimsel etkinliklerinin etkisinin

acik olarak goriilebilmesi agisindan onemlidir.
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Calismamin Ikinci Amag¢ Sorusuna Yonelik Bulgular

Her iki grubun 6n test sonuglart karsilastirildiktan sonra ilk olarak kontrol grubunun
on ve son Ol¢timlerinin karsilastirilmasi gayesiyle bagimli 6rneklemler t-testi ile analizler

yapilmis, ulasilan veriler Tablo 11°e aktarilmistir.

Tablo 11. Kontrol Grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi” On-Son Test Bulgulart

Degisken Olgim N X S d n?

On test 9 5963 7.36
Okudugunu anlama 8 72 --
Sontest 9 62.63 8.54

Not: * p <.05.

Tablo 11°de bagimli 6rneklemler analizlerine iliskin bulgular goriilmektedir. Tablo
11°deki verileri incelendiginde 6n ve son dlgtimlerden elde edilen basari ortalamalar: arasinda
son Ol¢tim lehine 3 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda bulanan 7.sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin 6n-son 6l¢im sonuglar1 arasindaki 3 puanlik
bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur (tie= 1.72; p >.05). S6z konusu
bulgu, kontrol grubundaki 7.smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin 6n test ve
son test sonuglarinin benzer olduguna kanit saglamaktadir. Farkli bir sdyleyisle, kontrol
grubunda Ogretim programi g¢ergevesinde ise kosulan standart okudugunu anlama
calismalarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde istatistiksel olarak 6nemli

bir etkiye sahip olmamugtir.

Calismamin Uciincii Amag¢ Sorusuna Yonelik Bulgular

Kontrol grubuna iliskin 6n-son 6lgiim verileri karsilastirildiktan sonra deney grubuna
ait 6n-son Ol¢iim verilerinin karsilagtirilmasi amaciyla bagimli 6rneklem t-testi ile gerekli

analizler yapilmig ve ulasilan veriler Tablo 12’ye aktarilarak agiklanmistir.

Tablo 12. Deney Grubunun “Okudugunu Anlama Becerisi” On - Son Test Bulgular:

Degisken Ol¢im N X S d n?

Ontest 9 5542 6.83
Okudugunu anlama 8  .49% 53F**
Sontest 9 6474 142

Not: * p <.05; *n? =kiigiik etki; **n? =orta etki; ***n? =biiyiik etki.

Tablo 12’de bagimli 6rneklemler i¢in yapilan analizlere iligkin veriler goriilmektedir.
Tablodaki veriler incelendiginde deney grubu 6n ve son dl¢limleri puan ortalamalari arasinda

son Olclim lehine 9.32 puanlik bir fark olustugu anlagilmaktadir. Deney grubundaki 7.simif
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Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin 6n-son dl¢limlerinde son 6l¢iim lehine olusan

bu puan artiginin istatistiksel agidan da anlamli oldugu tespit edilmistir (tie= 4.49; p <.05).

Deney grubu son test dlgiimlerinin (X = 64.74) 6n test dlciimlerine (X = 55.42) gore
daha yiiksek oldugu tespit edildikten sonra, bu farkliligin pratikteki anlamliligi i¢in etki
blyiikligli hesaplanmis ve 6l¢limler arasinda olusan bu farkin “biiyiik etkiye sahip oldugu”
goriilmiistiir. Bu sonug, deney grubunda uygulanan “drama temelli etkilesimli okuma
etkinlikleri”’nin &grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik bir
etkisinin olduguna isaret etmektedir. S6z konusu bulgu, arastirmaci tarafindan gelistirilen
drama eksenli etkilesimli okuma 6gretim etkinliklerinin dgrencilere verilen okuma egitiminde

ise kosulmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Calismanin Dordiincii Amag¢ Sorusuna Yonelik Bulgular

Izleme ve uygulama grubu én-son 6l¢iim verileri karsilastirilip agiklandiktan sonra,
her iki grubun son test 6lgtim verilerinin karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi

ile gerekli analizler yapilmis ve ulasilan veriler Tablo 13’¢ aktarilarak agiklanmustir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplart “Okudugunu Anlama Becerisi” Son Test Bulgular

Degisken Grup N X S d n?

Kontrol 9 62.63 854
Okudugunu anlama 6 42 --
Deney 9 6474 142

Not: *p <.05

Tablo 13 incelendiginde, 7.smif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin son
Ol¢iim sonuglarinin kontrol ve deney gruplarina gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde
farklilasmadig1 anlagilmaktadir (tzs = 0.42; p > .05). Her iki grubun son test 6l¢iimlerindeki
puan ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu lehine 2.11 puanlik bir farkin oldugu
anlasilmaktadir. Ancak deney grubunun kendi igindeki 6n-son 6lglim puanlarinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bir 6nceki tabloda net olarak goriilmektedir. Gruplarin son dl¢limleri
arasinda uygulama grubu adina olusan 2.11 puan farkinin istatistik bakimindan anlamli
¢ikmamasimin temel nedeni, 6n test basari ortalamalarinin kontrol grubu lehine olmasidir.
Halbuki uygulamalar neticesinde kontrol grubunun okudugunu anlama becerisine ait ortalama
59.63’ten 62.63e (fark 3.00 puan) yiikselirken deney grubunda ortalama 55.42’den 64.74’°¢
(fark 9.32 puan) yiikselmistir. On test dlgiimlerinde kontrol grubunun ortalamas: daha yiiksek

oldugundan deney grubundaki yiikselme istatistiksel olarak anlamli gibi gériinmemektedir.
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Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri tizerindeki etkisini net olarak belirlemek igin son test Ol¢limlerinden On test
Ol¢iimleri ¢ikartilmis ve elde edilen fark degerleri iizerinden tekrar analizler yapilmistir.
Uygulama ve izleme gruplarinin 6n-son ol¢iimlerinden elde edilen farklara iliskin bagimsiz
orneklemler t-testi ile yapilan analizlerden elde edilen veriler Tablo 14’e aktarilmis ve

aciklanmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplar: “Okudugunu Anlama Becerisi” Fark Olgiimlerinin
Karsilastirllmasina Yonelik Bulgular

Degisken Grup N X S d n?

Kontrol 9 3.00 .59
Okudugunu anlama 6 .33% 14%*
Deney 9 9.32 .05

Not: * p <.05; n? =kii¢iik etki; **n? =orta etki; ***n? =biiyiik etki.

Tablo 14 incelendiginde, 7.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin fark
Ol¢iimlerinin deney ve kontrol grubuna gore istatistiksel agidan anlamli olacak sekilde
farklilik gosterdigi anlagilmaktadir (tss = 2.33; p < .05). Her iki dl¢lime ait fark ortalamalari
incelendiginde, deney grubuna ait puanlarm fark ortalamasinmn (X = 9.32) kontrol grubu
puanlarinn fark ortalamasina (X = 3.00) gore daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel
acidan da anlamli oldugu belirlenmistir. Anlamli bulunan farkliligin pratikteki anlamliligini
gormek tlizere etki biliylikliigli analizleri yapilmis ve deney ile kontrol grubu arasindaki farkin
deney grubu lehine biiyiik etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, arastirmaci tarafindan
hazirlanan “drama temelli etkilesimli okuma etkinlikleri’nin 7. siif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine olumlu yonde biiyiik bir etkiye sahip olduguna isaret

etmektedir.

Okudugunu anlama becerisi 6n-son test ve fark hesaplamalarina iliskin bulgular Sekil

1’de de paylasilmis ve agiklanmistir.
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Sekil 1. Okudugunu Anlama Becerisine Iliskin Bulgular

OKUDUGUNU ANLAMA BECERISI
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Sekil 1 incelendiginde de on test dlglimlerinde az bir farkla kontrol grubu lehine olan
okudugunu anlama bagar1 ortalamasinin son test olglimlerinde deney grubu lehine dondiigii
anlasilmaktadir. Her iki grubun on-son testlerinde olusan farklar incelendiginde de deney
grubunda olusan farkin kontrol grubundaki farkin ii¢ katindan fazla oldugu anlagilmaktadir.
Sekil 1°deki veriler deney grubunda uygulanan drama temelli etkilesimli okuma
etkinliklerinin programin onerdigi okudugunu anlama etkinliklerine kiyasla daha basarili

sonuglar verdigini gozler 6niine sermektedir.

Bu bulgudan hareketle Tiirkge derslerinde ogrencilere verilen okuma egitimi
etkinliklerine drama destekli etkilesimli okuma etkinliklerinin dahil edilmesininin ilgili

ogrenme alan1 kazanimlariin gerceklesmesine katki sunacagi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerisi bulgulari agiklandiktan sonra
her iki grubun okuma tutum ve aligkanlik 6l¢egi ile toplanan verilerin analizlerine iliskin

bulgular arastirmanin amag sorularina bagl olarak asagida verilerek agiklanmistir.

Calismanin Besinci Amag Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney - kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklarina yonelik 6n test

bulgular1 Tablo 15°te verilerek agiklanmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplar:“Okuma Tutum ve Aliskanligi” On Test Bulgular

Degisken Grup N X S d n?

Kontrol 9 53.95 .94
Okuma tutum ve aligkanlig1 6 23 --
Deney 9 50.05 0.51

Not: * p <.05
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Tablo 15 incelendiginde, 7.simif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ile aliskanlik
basar1 diizeylerine iliskin 6n 6l¢iim verilerinin deney ve kontrol grubuna gore istatistiksel
acidan anlamli olarak farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (tss= 1.23; p>.05). Farkli bir
sOyleyisle, her iki grup ogrencilerinin okuma tutum ve aligkanlik 6n O6l¢iim puanlari
istatistiksel olarak farklilasmamistir, basar1 durumlar1 birbirine benzerdir. Her iki grubun
okuma tutum ve aligkanlig1 basar1 diizeylerinin birbirine yakin olmasindan dolay1 gruplarin

denk oldugu kabul edilmis ve deneysel islem gerceklestirilmistir.

Calismanin Altinct Amag Sorusuna Yonelik Bulgular

Kontrol grubunun okuma tutum ve aligkanligi 6n-son test verileri bagimli drneklemler

t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 16’ya aktarilarak agiklanmustir.

Tablo 16. Kontrol Grubu Okuma Tutum ve Aliskanligr On-Son Test Bulgulari

Degisken Olgim N X S d n?

On test 9 5395 94
Okuma tutum ve aligkanlig1 8 13 --
Son test 9 54.26 A1

Not: * p <.05.

Tablo 16 incelendiginde, 7.sinifta 6grenim goren kontrol grubundaki &grencilerin
okumaya yonelik tutum ve aliskanlik diizeylerine iliskin 6n-son o6l¢iim sonuglarinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi anlagilmaktadir (tzs= 0.13; p>.05). Buna
gore kontrol grubundaki Ggrencilerin okumaya yonelik tutum ve aligkanlik diizeylerinin
benzer oldugu tespit edilmistir. S6z konusu bulgular, kontrol grubundaki 6grencilerin okuma
tutum ve alisgkanliklarinin zaman i¢indeki degisiminin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
gostermektedir. Bu bulgu kontrol grubunda okuma 6grenme alanina yonelik yapilan gretim
faaliyetlerinin 6grencilerin okuma tutum ve aliskanliklari lizerinde istenen diizeyde etkili

olmadigina isaret etmektedir.

Calismamin Yedinci Amag¢ Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney grubunun okuma tutum ve aligkanlig1 6n-son test verileri bagimli 6rneklemler t-

testi kullanilarak analiz edilmis, analiz sonuglar1 Tablo 17’°de verilmis ve agiklanmustir.

Tablo 17. Deney Grubunun Okuma Tutum ve Aliskanligi On-Son Test Bulgular:

Degisken Olgiim N X S d n?
On test 9 50.05 0.51
Okuma tutum ve aligkanligi 8 42* 25%***
Son test 9 56.42 31

Not: * p <.05; *n? =kiigiik etki; **n? =orta etki; ***n? =biiyiik etki.
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Tablo 17 incelendiginde, deneysel siirecin isletildigi deney grubundaki 7.smif
Ogrencilerinin okuma tutum ve aligkanlik diizeyine iligkin 6n ve son test sonuglarinin
istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilik arz ettigi anlasilmaktadir (tig= 2.42; p <.05). Her
iki dlgiime ait ortalamalar incelendiginde son test Olciimlerinin (X = 56.42) 6n test
dlgiimlerine (X = 50.05) kiyasla yiiksek oldugu, son test lehine olusan bu farkin istatistiksel
acidan da anlamli oldugu anlasilmaktadir. Anlamli bulunan puan farklarmin pratikteki
anlamlilig1 i¢in etki biiyiikligli hesaplanmis ve son test lehine tespit edilen farkin biiytlik
etkiye sahip oldugu bulunmustur. Bu sonug arastirmaci tarafindan hazirlanan “drama temelli
etkilesimli okuma etkinlikleri’nin 7. sinif 6grencilerin okuma tutum ve aliskanliklari tizerinde

olumlu ve biiyiik bir etkiye sahip olduguna isaret etmektedir.

Farkli bir soyleyisle, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e okuma O0grenme
alaninda uygulanan drama temelli etkilesimli okuma etkinlikleri, 6grencilerin okuma tutum ve

davranisglari lizerinde olumlu yonde biiylik bir etkiye sahip olmustur.

Calismanin Sekizinci Amag Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney grubu 6n-son test okuma tutum ve aliskanligi bulgular1 sunulup ag¢iklandiktan
sonra, her iki gruptaki 6grencilerin okuma tutum ve aliskanligi son 6l¢iim puanlar1 bagimsiz
orneklem t-testi kullanilarak analiz edilmis, elde edilen veriler Tablo 18’¢ aktarilarak

aciklanmustir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Okuma Tutum ve Aliskanligi Son Test Bulgulart

Degisken Grup N X S d n?

Kontrol 9 5426 7.11
Okuma tutum ve aligkanlhigt 6 .99 -
Deney 9 5642 6.31

Not: *p <.05

Tablo 18 incelendiginde, 6grencilerin okuma tutum ve aligkanliklarinin deney ve
kontrol grubuna gore istatistiksel acidan anlamli diizeyde degismedigi anlasilmaktadir (tss =
0.99; p > .05). Farkli bir sdyleyisle, her iki grubun son test Sl¢limlerinin benzer oldugu
belirlenmistir. Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin ise kosuldugu uygulama grubu
On-son test puanlari kendi i¢inde istatistiksel olarak anlamli olmasina ragmen s6z konusu
puanlar kontrol grubu son test puanlar ile karsilastirildiginda, iki grup son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bu durumun temel nedeni 6n
test basart ortalamasinin kontrol grubu lehine olmasidir. Halbuki kontrol grubunun okuma

tutum ve aliskanlik diizeyine ait ortalama 53.95’ten 54.26’ya (fark 0.31puan) ylikselirken
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deney grubundaki ortalama 50.05’ten 56.42’ye (fark 6.37 puan) yiikselmistir. On test
Ol¢iimlerinde kontrol grubunun ortalamasi daha yiliksek oldugundan deney grubundaki

yiikselme istatistiksel olarak anlamli gibi goriinmemektedir.

Arastirmacinin gelistirip deney grubunda uyguladigi drama temelli etkilesimli okuma
etkinliklerinin Ggrencilerin okuma tutum ve aliskanhigi {izerindeki etkisini net olarak
belirlemek i¢in son test Olglimlerinden on test Ol¢limleri ¢ikartilmis ve elde edilen fark
degerleri tizerinden fark analizleri yapilmistir. Deney ve kontrol grubunun son test ile on test
Ol¢timlerinden elde edilen farklara iliskin analizler bagimsiz 6rneklemler t-testi ile yapilmis,
elde edilen veriler Tablo 19’a aktarilarak agiklanmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubunun Okuma Tutum ve Aliskanligi Fark Olciimlerine Iliskin
Bulgular

Degisken Grup N X S d n?

Kontrol 9 032 0.88
Okuma tutum ve aligkanligi 6 .24 12**
Deney 9 6.37 1.48

Not: * p <.05; n? =kiiciik etki; **n? =orta etki; ***n? =biiyiik etki.

Tablo 19 incelendiginde, 7.smif Ogrencilerinin okuma tutum ve aligkanligi
diizeylerinin fark Ol¢imlerinin deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli diizeyde
farklilastigi anlagilmistir (tss = 2.24; p <.05). Her iki Olglime ait fark ortalamalarina
bakildiginda, drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun
puan ortalamasinin (X = 6.37) normal okuma egitiminin verildigi kontrol grubunun puan
ortalamasma (X = 0.32) kiyasla yiiksek oldugu, s6z konusu puan farkinn istatistiksel agidan
da anlaml diizeyde oldugu belirlenmistir. Istatistiksel olarak anlamli bulunan bu puan
farklarinin pratikteki anlamliligi igin etki biiyiikligii hesaplanmis ve deney ile kontrol grubu
arasindaki farkin “orta diizey etki”ye sahip oldugu bulunmustur. Bu sonug¢ arastirmacinin
gelistirdigi ve uyguladigi drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma
tutum ve aligkanlig1 iizerinde olumlu ve orta diizeyde bir etkiye sahip olduguna isaret

etmektedir.

Uygulama ve izleme gruplarinin okuma tutum ve alisgkanhigi 6n-son test ile fark

hesaplamalarina iliskin bulgular Sekil 2°de de paylasilmis ve agiklanmistir.
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Sekil 2. Okuma Tutum ve Aliskanligina Yonelik Bulgular

OKUMA TUTUM VE ALISKANLIGI

H Deney M Kontrol

o
n < ©
(&)} © ~
8 A - &
o
N
~
m
“5 o
(a2}
. -
ON TEST SON TEST ON-SON TEST FARK

Sekil 2 incelendiginde de 6n test 6l¢iimlerinde rakamsal olarak kontrol grubu lehine
olan okuma tutum ve aligkanligi basar1 ortalamasinin son test 6lgiimlerinde deney grubu
lehine evrildigi anlasilmaktadir. Her iki grubun On-son testlerinde olusan farklar
incelendiginde de deney grubunda olusan farkin kontrol grubundaki farkin alti katindan fazla
oldugu anlasilmaktadir. Sekil 2’deki veriler deney grubunda uygulanan drama temelli
etkilesimli okuma etkinliklerinin programin 6nerdigi Ogretim etkinliklerine kiyasla daha
basarili sonuglar verdigini gozler Oniine sermektedir. Bu veriler, 6grencilerin Tiirkce
derslerinde okuma Ogrenme alaninda yiiriitilen g¢aligmalara ilgilerinin artmasinda drama

temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 6nemli 6l¢giide etkili olduguna isaret etmektedir.

“Kardes sayis1, ailede okuyan ¢ocuk sayisi, bir yilda okunan kitap sayisi ve anne-baba
egitim durumlar’” degiskenleri katilimcilar arasinda homojen dagilim gosterdigi icin bu
verileri —anlamli veri saglamayacag@l igin- analiz etmeye gerek duyulmamistir. Ayrica
Ogrencilerin yas diizeyleri ve cinsiyet degiskenlerinin katilimcilarin okudugunu anlama
becerileri ile okuma tutum ve aligkanligi iizerinde anlamli diizeyde farklilasmaya neden
olacak etkilerinin olmadig1 yapilan analiz sonuglariyla belirlendiginden bu degiskenlere ait

analiz sonuglarinin ¢alismaya dahil edilmesine ihtiya¢c duyulmamaistir.

69



BESINCI BOLUM
Sonug ve Tartisma

Bu bolimde drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 7.simif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine, okuma tutum ve alisgkanligina etkisine yonelik ulasilan
sonuclar alan yazindaki benzer arastirmalardan yola c¢ikilarak tartisilmistir.  Literatiir
tarandiginda daha once drama temelli etkilesimli okumaya yonelik herhangi bir ¢alismanin
yapilmadigl goriindiigiinden boliimiin tartisma kismi dramanin okudugunu anlamaya etkisi,
etkilesimli okumanin okudugunu anlamaya etkisi; dramanin tutuma etkisi ve etkilesimli

okumanin tutuma etkisi seklinde kategorize edilerek verilmistir.

Drama Temelli Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin Okudugunu Anlama Becerilerine
Etkisine Iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Deneysel siiregler neticesinde, drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmede daha basarili sonucglar verdigi
belirlenmistir. Programa dayali standart 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6n-son test puanlari
arasinda 3 puanlik bir fark olusurken drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubunda bu fark 9.32 olarak gerceklesmis, istatistiksel olarak da bu farkin
anlamli ve biiyiik bir etkiye sahip oldugu (tss = 2.33; p <.05) sonucuna ulagilmistir.

Alanyazininda drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine etkisini inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle
mevcut ¢aligmanin ¢iktilarinin 6zgilin ve alana katki saglayici bir 6zellik tagidig soylenebilir.
Alan yazini taramasinda, birbirinden bagimsiz olarak “drama”nin ve “etkilesimli okuma’nin
Ogrencilerin okuma becerilerine etkisini inceleyen, mevcut calismanin sonuglariyla ortiisen

sonuglar paylasan ¢ok sayida ¢alismanin oldugu goriilmiistiir.

Alanyazini incelendiginde dramanin okudugunu anlamaya olumlu etkisinin oldugu
sonucuna ulagan aragtirmacilardan bazilar1 Arslan Soyaltin (2017), Erden (2016), DuPont
(1992), Kaya Giiler (2008), Kog¢ (2009), Ozcan (2013), Ozdemir Yamag¢ (2022), Ozkan
(2018), Rose vd. (2000), Susar Kirmizi (2008) ve Yaman (2005) seklindedir. Yerli ve yabanci
alan yazininda yer alan bu c¢aligsmalarin tamami mevcut ¢aligmanin ilgili sonuclariyla paralel
sonuglar paylagmaktadir. Mevcut ¢alismanin okudugunu anlama becerisiyle ilgili sonu¢larmin
yerli ve yabanci alan yazini ile desteklenmis olmasi onemlidir. Yapilan bu c¢alismalarla

dramanin ayni zamanda yaziyla anlatma becerilerini, kaliciligi, okuma motivasyonunu,
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prozodi becerilerini, anlama ve anlatma becerilerini, konularin hizli 6grenilmesini olumlu

etkiledigi sonuclarina da ulasilmistir.

Etkilesimli okumanin okudugunu anlamaya etkisine yonelik yapilan alanyazini
taramasinda ise etkilesimli okumanin okudugunu anlamaya olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulasan ¢ok sayida arastirmaci vardir. Bu arastirmacilardan bazilar1 Akoglu vd. (2014), Alsheri
(2014), Beyreli ve Amanvermez Incirkus (2018), Biitiin (2023), Ceyhan (2019), Dogan
(2017), Efe (2022), Ergiil vd. (2017), Gokaslan Zor (2024), Gutiérrez (2016), Hazzard (2016),
Karadogan (2020), Karasu (2013), Mitchell (2015), Regur (2013), Rodriguez (2013), Ruiz
(2015), Towson vd. (2016), Tirkben (2017), Udaka (2009), Ugur (2022), Ugur (2022)
seklindedir. Yerli ve yabanci alanyazininda yer alan bu caligmalarin mevcut calismayla
paralel sonuglar paylagsmasi mevcut calismayi desteklemesi acisindan 6nem arz etmektedir.
Yapilan bu calismalarla aragtirmacilar, etkilesimli okumanin ayni zamanda Ogrencilerin
okumaya yonelik merak ve ilgilerinin artmasina, Ogrencilerin okuma hizina, derse aktif
katilimina, ifade edici dil becerilerine, okuma motivasyonlarina, bilissel farkindaliga, okuma
tutumuna, kelime dagarcigina, 6gretmen-0grenci etkilesimine olumlu etki ettigi sonuglarina

da ulasmislardir.

Yerli ve yabanct alan yazmmindaki ilgili calismalarin paylastigi bu sonuglar
incelendiginde drama ve etkilesimli okuma etkinliklerinin O6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde ise kosulan ve standart 6gretim uygulamalarina nazaran daha
basarili sonuglar veren iki 6nemli 6gretim yontemi oldugu anlagilmaktadir. Mevcut ¢alismada
arastirmaci tarafindan birbirini destekleyecek, tamamlayacak sekilde tasarlanan drama temelli
etkilesimli okuma etkinliklerinin de ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde basarili sonuglar verdigi goriilmiistiir. Yukarida paylasildig: iizere yerli ve
yabanci alan yazinindaki ¢alismalar da mevcut ¢aligmanin ilgili sonucunu desteklemektedir.
Bu sonu¢ dil o6gretiminde Ogreticilerin drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerini

incelemelerini ve uygun 6gretim ortamlarinda ise kogmalar gerektigine isaret etmektedir.

Drama Temelli Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin Okuma Tutum ve Ahskanhgina
Etkisine fliskin Sonuc ve Tartisma

Ise kosulan deneysel siirecler neticesinde, drama temelli etkilesimli okuma
etkinliklerinin &grencilerin okuma tutum ve aligkanliklarini gelistirmede daha basarili
sonuglar verdigi belirlenmistir. 2018 Tiirkce Ogretim Programina uygun dgretimin yapildig
kontrol grubu 6n-son test puanlar1 arasinda 0,32 puanlik bir fark olusurken drama temelli

etkilesimli okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda bu fark 6.37 olarak
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gerceklesmis, istatistiksel olarak da bu farkin anlamli ve biiyiik bir etkiye sahip oldugu (tis=

2.42; p <.05) sonucuna ulasilmistir.

Yapilan alan yazini taramasinda “drama temelli etkilesimli okuma etkinlikleri”nin
Ogrencilerin okuma tutum ve aligkanliklarina etkisini konu alan herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle mevcut ¢alismanin okuma tutum ve aligkanlikla ilgili ¢iktilarinin
da 6zgilin ve alana katki saglayici bir ozellik tasidigin1 sdylemek miimkiindiir. Alan yazini
taramasinda, birbirinden bagimsiz olarak dramanin ve etkilesimli okumanin &grencilerin
okuma tutum ve aligkanliklarina etkisini inceleyen ve mevcut calismanin ¢iktilariyla ortiisen

sonuglar paylasan ¢ok sayida yerli ve yabanci ¢alismanin oldugu goriilmektedir.

Alan yazim incelendiginde Arslan Soyaltin (2017), Erden (2016), Ozdemir Yamag
(2022), ve Yilmaz (2009), dramanin okuma tutumu iizerinde olumlu etkisinin oldugu
sonucuna ulasirken Arslan vd. (2011), Kara (2010), Karadag (2005), Karadag ve Caliskan
(2006), Maden (2010), Ozkan (2018), Yildirim ve Erdogan (2016) ise dramanin olumlu tutum
gelistirme konusunda etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ayrica bu arastirmacilarin ¢alisma
sonuclarina gore drama ile yapilan Ogretim g¢alismalarmin Ogrencilerin yaraticiliklari, dil
bilgisi basarilari, temel iletisim becerileri, okuma kaygilarinin azalmasina, ders basarilarinin
artmasina, metinden zevk almalarina olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasmislardir.
Alanyazinda yer alan bu g¢aligmalarin sonuglarinin mevcut c¢alismanin sonuglariyla ayni

dogrultuda sonuglara ulagsmasi mevcut calismanin desteklenmesi adina 6nem arz etmektedir.

Yerli ve yabanci alan yazininda, dramanin 6grencilerin tutum ve davraniglarini olumlu
yonde gelistirdigi sonucunu paylasan ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Buna karsilik alan
yazinindaki smirli sayida arastirmanin, dramanin 6grencilerin okuma tutum ve davranislari
tizerinde arzu edilen etkiyi gostermedigi sonucunu paylastigi goriilmiistiir: Erdogan vd. (2018)
yaptiklar arastirmada yaratict drama uygulamalarinin 6grencilerin okuma giidiilerini olumlu
etkiledigi, okuma tutumlar1 iizerinde ise arzu edilen etkiyi olusturmadigi sonucunu
paylasmiglardir. Erdogan vd. alan yazinindaki benzer caligmalarla desteklenmeyen bu
durumu, calismalarindaki uygulama siirecinin okumaya iligkin tutumu gelistirecek kadar uzun
olmamasiyla aciklamiglardir. Susar Kirmizi (2008) da yaptigr arastirmasinda Tiirkge
Ogretiminde yaratict draminin okumaya yonelik tutuma beklenen etkiyi gostermedigi
sonucuna ulasmstir. Ilgili arastirmaci, okuma tutumlarmim anlaml diizeyde degismemesini,

calismasindaki uygulama stiresinin sinirli olmasiyla agiklamistir.

Yapilan alanyazini taramasinda etkilesimli okumanin okuma tutumuna etkisini
belirlemeye yonelik yapilan ¢ok sayida calismaya ulagilmistir. Bu konuda g¢alisma yapan

arastirmacilardan Kotaman (2008), ebeveynlerin diyaloga dayali hikaye kitab1 okumalarinin
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cocuklarinin kelime dagarcigi ve okuma tutumlar iizerindeki etkisini incelemek amaciyla
yaptig1 calismasinda, ¢ocuklariyla diyaloga dayali hikdye okuyan ailelerin ¢ocuklarinda alici
kelime bilgisi ve okumaya yonelik tutum puanlarinda 6nemli artislar oldugu sonucuna
ulagmistir. LaCour vd. (2013) ise ebeveynlerin okul oncesindeki cocuklariyla etkilesimli
okuma yapmalarinin ¢ocuklarinin okumaya yonelik tutum ve ilgisine etkisini incelemeyi
amacladiklart ¢aligmalarinda ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklart etkilesimli okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin okuma tutum ve ilgilerini gelistirdigi, okuryazarlik becerilerini
kendiliginden ortaya ¢ikardigi sonuglarina ulasmislardir. Bu ¢alismalar1 destekler nitelikte
arastirma yapan Lever ve Senechal (2011), yaptiklar1 calisma neticesinde diyaloga dayali
okuma etkinliklerinin ¢alismaya katilan cocuklarin ifade edici dil becerilerinin, kelime
dagarcigmin gelisimine, okumaya yonelik tutuma olumlu sekilde etki sagladigi sonucuna
ulasmiglardir. Bunlara paralel sonucglara ulagan Udaka (2009), yaptig1 ¢alisma sonucunda
etkilesimli okumanin etkilesimli okuma ile ilgili egitim alan ve okul Oncesi O6grencileriyle
etkilesimli okuma diizenleyen 5. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinda olumlu etkilerinin

oldugu sonucuna ulagmastir.

Burada hakkinda bilgi verilen calismalara bakildiginda, dramanin ve etkilesimli
okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma tutumlarmin gelisimini saglayan etkili iki 6nemli
yontem oldugu anlasilmaktadir. Alan yazinindaki bu g¢aligmalar arastirmaci tarafindan
geligtirilen ve mevcut arastirmada uygulanan “drama temelli etkilesimli okuma”
etkinliklerinin Ogrencilerin okuma tutum ve aliskanliklartyla ilgili ulasilan sonuglar

desteklemektedir.

Calismada aym1 zamanda yas ve cinsiyet degiskenlerinin 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri ile okuma tutum ve aligkanligina bir etkisinin olup olmadigi incelenmis
fakat analiz sonuglarinda anlamli bir farklilasmanin olmadig1 saptandigindan s6z konusu
incelemenin analizine ait bulgular calismaya dahil edilmemistir. Glinaydin (2020) ve
Bozan’in (2024) yaptiklart incelemede de yas ve cinsiyet faktorlerinin inceledikleri
degiskenler lizerinde anlamli bir farklilasmaya neden olmadigi sonucuna ulagsmislardir. Bu

sonuclar mevcut ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir.

Sonu¢ olarak; mevcut ¢alismada arastirmaci tarafindan gelistirilen drama temelli
etkilesimli okuma etkinliklerinin Tirkce derslerinde Ogrencilerin okuduklarini anlama ile
okuma tutum ve aliskanlhiklarimi 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi cergevesinde
uygulanan okuma 6grenme alanindaki ¢aligmalara kiyasla daha fazla gelistirdigi saptanmustir.
Bu sonucun alan yazinindaki birgok yerli ve yabanci arastirmanin sonucuyla da desteklendigi

belirlenmistir. Bu sonug, drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerin Tiirkge derslerindeki
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okuma 6grenme alaninda yogun olarak kullanilmasi gerektigine isaret etmektedir. Gerek
mevcut calismada elde edilen sonuglardan gerekse alan yazinindaki benzer calismalarin

sonuclarindan hareketle ilgililere asagida verilen dnerilerde bulunulabilir:

Oneriler

* Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerine yonelik gergeklestirilecek
deneysel stireglerin aksamamasi i¢in planlama ve farkindalik egitiminin ciddiyetle

yapilmasi gerekmektedir.

* Bu calismada drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin okudugunu
anlama becerileri iizerinde pozitif yonli bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Mevcut calismada deney grubunda uygulanan drama temelli etkilesimli okuma
etkinliklerinin &grencilerin diger dil becerilerini de gelistirdigi diisiiniilmektedir.

Bunun tespit edilmesi i¢in diger dil becerilerine yonelik yeni ¢aligmalar yapilabilir.

* Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin saglikli uygulanabilmesi i¢in

ogretmenlere yonelik hizmeti¢i egitimlerin yapilmasi biiylik 6neme sahiptir.

* Bu calismada drama temelli etkilesimli okuma etkinlikleri deney grubuyla 10
hafta ve haftada 4 ders saati olarak uygulanmistir. Bu konuda ¢alisma yapacak
arastirmacilarin ¢alismaya katilan 6grencilerin daha az yorulmalar i¢in haftalik

ders saatini azaltip hafta sayisini artirmalar1 6nerilir.

* Drama temelli etkilesimli okuma caligmalarinin okul 6ncesi, ilkokul ve lise

kademelerindeki 6grencilerin okuma basaris1 ve tutumlarina etkisi arastirilabilir.

* Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin Ogrencilerin goriislerine

etkisinin incelendigi ¢aligmalar yapilabilir.

* Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

Ogrenen 0grencilerin okuma basari, kaygi, tutum ve goriislerine etkisi arastirilabilir.

* Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin 6grencilerin sosyallesmelerine

etkisi incelenebilir.

* Drama temelli etkilesimli okuma etkinliklerinin Ogrencilerin okuma

stratejilerine etkisinin incelendigi calismalar yapilabilir.

* Program hazirlayicilarinin Tiirkge Ogretim programina drama, etkilesimli
okuma yontemlerine daha fazla yer vermeleri, belirlenen dilsel ve sosyal

kazanimlarin 6gretilmesinde yarar saglayacaktir.
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* Tirkce dersi Ogretim programinda “drama temelli etkilesimli okuma
yontemi’ne yer verilmesi, Tiirkce Ogretimine metod agisindan ¢esitlilik ve

zenginlik kazandiracaktir.
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EK-3. Kisisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formu
1) Kisisel Bilgiler

a) Cinsiyetiniz?

Kiz( ) Erkek ( )

b) Yasimz?

9() 10() 11() 12() 13() 14()
¢) Ka¢ Kardessiniz?

Tek Cocugum ( ) 2() 3() 4() 5() 6() 6’danFazla( )

2) Ailenin Egitim Durumu

a) Annenin Egitim Durumu

Okuma-yazma bilmiyor () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu ()
Lise mezununu () Universite mezunu () Lisansiistii mezunu()
b) Babanin Egitim Durumu

Okuma-yazma bilmiyor () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu ()
Lise mezununu () Universite mezunu () Lisanstistii mezunu()
¢) Ailede Okuyan/Okumakta Olan Cocuk Sayis1?

Sadece Ben () 2() 3() 4() 5() 6() o6danFazla()

3) Yilda Ortalama Okunan Kitap Sayisi

Bir yilda (12 ay) ortalama kag¢ kitap okursunuz?

96 ve iizeri () 48 ve tizeri () 24 ve tizeri () 12 ve iizeri ()
6 ve tlizeri () 3 ve tizeri () 2 ve lizeri () 1 ve tizeri ()

Hi¢ okumuyorum ()
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EK-4. Okudugunu Anlama Olcegi
EK -4.1. Coban Ali
Coban Ali

Coban Ali on ii¢, on dort yasinda idi. Kimsesi yoktu. Afyon cephesindeki birkdyde

cobanlik ederdi. Biitiin askerler onu tanirlardi. Cok sevimli, sakin bir ¢gocuktu. Ne is verseler

yapardi.

Bir giin komutan ¢agirtt1, dedi ki:
— Oglum Ali! Bu sefer sana tehlikeli bir is verecegiz, yapar misin?
—Isin tehlikesi olur mu hig, is istir verin yaparim.

—Diigman siperlerinden gegeceksin, su tepeye dogru gideceksin. Oniine yikik minareli

bir kdy gelecek. Ormanin kenarinda bir pmar var. Onun yaninda oturacak tiirkii

sOyleyeceksin, sesini isiten kirli sakalli, elinde sar1t mendil bulunan birisi gelecek. Ona su

mektubu vereceksin, ondan cevabi alip tekrar buraya geleceksin.

Yoksa

—Bagtstiine Bayim.

—Canin1 versen de bu isi yapar misin?

—Yaparim Bayim, ver mektubu.

Coban Ali mektubu aldi. Abasini att1 degnegini kapinca yiiriidi gitti.

Aradan iki giin, dort giin, sekiz gilin gecti. Coban Ali goriinmedi. Acaba 6ldii mii?

emniyet ettigimiz Coban Ali mektubu diismanlara mi1 satt1? Acaba bizi aldatt1 da hig

gitmedi mi? diye herkes siipheye diistii.

Dokuzuncu giin aksami, ge¢ vakit Coban Ali ¢ika geldi. Merak edenler Ali’yi

komutanin karsisina gotiirdiiler. Komutan biraz dargin sesle:

dondu.

—Bu nasil isCoban Ali?

—Iste boyle is!

—Deye abasi1 i¢inden kolunu ¢ikardi. Kolu caputlarla sariliydi.
—Ne oldu boyle? Anlat bakayim?

—Mektubunuzu o adama verdim, kdye gitti, iki saat sonra baska bir mektup verdi,

Ben mektubu sol ¢arigimin dolaklari arasina sakladim.

Doniip geliyordum. Yolda diisman devriyesi yakaladi. Sordu. (iki ke¢i kayip oldu onu

artyorum.) dedim, inandilar. Sonra kendi dillerince bir sey konustular. Bana dediler ki:
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—Ulen Coban! Biiyiiyiince sen de bize silah kullanacaksin, bari simdiden kullanmaz

hale sokalim.

Elimi bir kiitiik tistiine koydular, bir kasatura vurdular. Acidan bayilmisim. Bir giin mii
kalmisim iki giin mii? Bilemem. Go6zlerimi a¢tigim vakit sag elimin dort parmagi yoktu. Hig
kuvvetim kalmamaisti, belimdeki ¢akinin sicimini disimle kopardim, bilegimi bogdum, siiriine
stiriine gece vakti kdye gittim. Bir koca nine bana kap1 agtr. Derdimi sdyledim, tiitiin varmis,
parmaklarima bir avug tiitlin bast1 sardi sarmaladi. (gidecek halin yok biraz rahat et, ye i¢
kuvvetin gelsin de bizimkilere gidersin) dedi. Iste onun i¢in ge¢ kaldim, onun igin mektubu

bir el ile ¢ikaramiyorum.

Coban Ali’nin elinde kangren baslamisti. Doktorlar hemen ¢ocugun elini kestiler ve

kurtardilar.

Iste bunu diinyada yalniz Tiirk ¢ocugu yapar.

Aka GUNDUZ

1-“Yoksa emniyet ettigimiz Coban Ali mektubu diismanlara m1 satt1?” climlesindeki “emniyet

etmek” hangi anlamda kullanilmigtir?
A- glivenmek B- kaygilanmak C- tereddiit etmek  D- glivenmemek
2- “Aradan iki giin, dort giin, sekiz gilin gegti. Coban Ali gériinmedi. ” climlesinde
“gorinmedi” kelimesi hangi anlamda kullanilmigtir?
A- saklandi. B- kagti. C- gelmedi. D- bulunamadi.

2

3- “Kolu caputlarda sariliydi. ” ciimlesindeki “caput” kelimesinin anlami asagidakilerden

hangisi olamaz?
A- bez B-kumas C- elbise pargasi D-ince yumusak teneke

4- Diisman askerleri Coban Ali’nin parmaklarini neden kesmisler?

A- Kangren olmasin diye.

B-Biiytiylince kendilerine kars1 silah kullanmasin diye.

C- Coban Ali, Tirklere haber gotiiriip getirdigi igin.

D-Coban Ali’nin ¢oban olmadigina inanmadiklari i¢in.
5- Komutan, Coban Ali’den ne yapmasini istiyor?

A-Bir mektup gotiiriiliip cevabini getirmesini istiyor.
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B- Tiirkii soylemesini istiyor.
C- Ihtiyar bir adam1 gérmeye gitmesini istiyor.
D- Kaybolan iki keg¢iyi bulmasini istiyor.
6- Asagidakilerden hangisi Coban Ali ge¢ kalinca yapilan tahminlerden biri degildir?
A- Coban Ali’nin mektubu diismana satmis olabilecegi.
B- Coban Ali’nin 6lmiis olabilecegi.
C- Coban Ali’nin onlar1 aldatip hi¢ gitmemis olabilecegi.
D- Yaralandig1 i¢in ge¢ kalmis olabilecegi.
7- Coban Ali’nin iistiine giydigi kiyafet asagidakilerden hangisidir?
A- kaban B-palto C- aba D-gocuk
8- Coban Alj, ne tiir bir ayakkab1 giymektedir?
A-carik B- cizme C- bot D- coban ayakkabisi
9- Parcadan hareketle Coban Ali i¢in asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A- On ti¢-on dort yagindadir. B- Sevimli ve sakindir.
C- Verilen her isi yapmaktadir. D-Giizel tiirkii soylemektedir.
10- Parcada gegen “ kasatura ” kelimesinin anlami ne olabilir?
A- Kiigiik balta
B- Bir ¢esit aga¢ budama araci
C- Kasa yapiminda kullanilan tahta
D- Tiifeklerin ucuna da takilabilen asker bigcagi
11-“Ne is verseler yapardi. ” climlesini yerine agagidakilerden hangisi kullanilabilir?
A- Verilen her isi yapardi. B- Verilen birgok isi yaparda.
C- Verilen bazi isleri yapardi. D- Verilen islerin ¢ogunu yapardi.

12- “Bir giin mii kalmisim, iki giin mii? ” ifadesiyle anlatilmak istenen agsagidakilerden

hangisidir?
A- Bir giin kaldig B- Iki giin kaldig
C- Bir buguk giin kaldigi D- Bir giin mi iki glin mi kaldigim1 tam olarak
bilmedigi

99



13- “Acidan bayilmisim. Gozlerimi agtigim vakit sag elimin dort parmagr yoktu. ”
climlesindeki altigizili ifade yerine asagidakilerden hangisi kullanilirsa anlam degismez?

A- Kendime geldigim zaman B- Uykudan uyandigim zaman

C- Gozlimii kapatmaktan vazgectigim an D-Goziimdeki sargi agilinca

2

14- “Bir koca nine bana kapi acti. ciimlesindeki altigizili kelime hangi anlamda

kullantlmigtir?
A-Iri B- Uzun boylu C-Sisman  D- Yash

15- “Ormanin kenarinda bir pinar var. ” cimlesindeki “ orman ” kelimesi i¢in asagidakilerden

hangisinin sdylenmesi yanlis olmaz?
A- Tekil isimdir. B- Topluluk ismidir. C- Ozel isimdir. D- Soyut isimdir.
16- Metinde gegen asagidaki kelimelerden hangi ikisi arasindaki iligki digerlerinden farklidir?
A- gelmek-gitmek  B-var-yok  C- biiyiik-koca D- almak-vermek

17- “Iste onun i¢in gec kaldim, onun i¢in mektubu bir el ile ¢ikaramryorum. ” ciimlesindeki

kelimelerden hangisi yabanci anlamina da gelebilecek bir kelimedir?
A- mektup B- bir C-el D- ¢ikarmak
18- Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir 6neri vardir?
A- Bu nasil isCoban Ali?
B- Basarili olmak icin diizenli ¢calismalisin.
C- Biiyliyiince sen de bize karsi silah kullanacaksin.
D- Dikkat etmezsen ayagin kayip diisebilirsin.

b

19- “Doktorlar hemen ¢ocugun elini kestiler ve ¢ocugu kurtardilar. ” climlesindeki kesmek

kelimesi i¢in agsagidakilerden hangisi dogrudur?
A- Terim anlamlidir. B- Yan anlamlidir.
C- Mecaz anlamlidir. D- Gergek anlamlidir.

2

20- “Iste bunu diinyada yalmz Tiirk ¢ocugu yapar. > ciimlesinde Tiirk ¢ocugunun hangi

ozelligi vurgulanmaktadir?
A- Vatan icin her tiirli fedakarligi yapabilmesi.
B- Gerektiginde ¢obanlik yapabilmesi.

C- Mektup gotiirlip getirebilmesi.
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D- Cok sevimli, sakin bir ¢ocuk olmasi.

2

21- “Doktorlar hemen c¢ocugun elini kestiler ve ¢ocugu kurtardilar. climlesi igin
asagidakilerden hangisi dogrudur?
A- Amag-sonug ciimlesi. B- Sebep-sonug ciimlesi.

C- Sart climlesi. D- Olasilik ciimlesi.

22- “Sonra kendi dillerinde bir sey konustular. ™ ciimlesindeki “dil” kelimesi asagidakilerden

hangisiyle ayn1 anlamda kullanilmistir?
A-Kilidin dili kaybolmus.
B-Onlar karsisinda goriince dilini yuttu.
C- Dil bilmiyorum diye turistlere yaklasmazdi.
D- Siit ¢ok sicak oldugundan dilim yandi.
23- Metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmemektedir?
A- Komutan B- Doktorlar C- Diisman askerleri D- Coban Ali’nin annesi

24- “Baglistine bayim” ifadesindeki “bas” kelimesinin anlam bakimindan tiiri

asagidakilerden hangisidir?
A- Terim anlam B- Gergek anlam C- Mecaz anlam D- Yan anlam

25- “Afyon cephesinde bir kdyde cobanlik ederdi.  ciimlesindeki altigizili kelimenin anlam

bakimindan tiirli asagidakilerden hangisidir?
A- Terim anlam B- Gergek anlam C- Mecaz anlam D- Yan anlam

2

26- “Derdimi sOyledim, tiitiin varmis, parmaklarima bir avug tiitliin basti, sardi sarmaladi.

climlesinde gegen altigizili kelime agagidakilerden hangisiyle ayni anlamda kullanilmistir?
A- Eskiyalar koyii basmaislar.
B- Bir ayaginiiizengiye basip sigrayip ata bindi.
C- Onemli bir noktaya parmak bastimniz.
D- Karaca Ali yarasina bir tutam ot basip tekrar sipere yatti.
27- Metinde yer alan uzun ¢izginin (—) metindeki islevi asagidakilerden hangisidir?
A- Metin igerisindeki ara ciimleleri belirtmek i¢in kullanilmustir.

B- Satir sonlarinda satira sigmayan kelimeleri ayirmak i¢in kullanilmigtir.
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C- Metin igerisindeki konusma ifadelerini belirtmek i¢in kullanilmastir.
D- Paragraflari birbirinden ayirmak i¢in kullanilmigtir.
28- Asagidakilerden hangisi bir 6neri climlesidir?
A- Gidecek halin yok biraz dinlendikten sonra gitmelisin.
B- Canini1 versen de bu isi yapar misin?
C- Iste bunu diinyada yalniz Tiirk ¢ocugu yapar.
D- Diisman siperlerinden gecip su tepeye gideceksin.

29- “Elimi bir kiitiik tistiine koydular, bir kasatura vurdular. Acidan bayilmisim. ” Altigizili

kelimedeki ekin ciimleye kattig1 anlam asagidaki se¢eneklerin hangisinde yoktur?

A- Duvar nemden yikilmis. B- Sicaktan bunaldik.

C- Dumandan goz gozii gormiiyor. D- Yemegimi evden getirdim.
30- Coban Al i¢in asagidaki ifadelerden hangisinin kullanilmasi dogru olmaz?

A- Kahraman B- Fedakar C- Hir¢in D- Vatansever
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EK -4.2.Sevgi Her Seydir
Sevgi Her Seydir

Insanin  en giizel duygusudur, Sevgi... Icimizde ¢icekler, giinesler

agtirangercegimizdir. Yasadigimizin, insan oldugumuzun bilincine varmaktir...

Sevgiyle bakamayan goz, kordiir. Yiirek de dyle... Sevgiyle uzanmayan el, oksamay1

bilmez; kendi giizelliklerinden vermeyi de...

Sevgi, evrensel bir miizik gibidir; kimi onu tek sesli dinler, kimisi i¢in de glimbiir
glimbiir bir orkestra olur... Kimi yiirekte tiirkiidiir, ar1-duru... Bu tiirkiiyle ¢arpar yiirek; belki
de her sey bu tiirki i¢indir...

Istk 151k goniilden goniile yansir, Sevgi... Sonsuza degin c¢ogaltan aynalar,

gbzlerimizdir; sevgimizi saklayamadigimiz, gizleyemedigimiz gozlerimiz...

Sevgi giizellestirir insani, sevgi mutlu kilar... Bu duyguyla arimissaniz, siz de bir
baskasin1 mutlu edeceksiniz demektir... Baska bir yolu-yontemi, ¢aresi yoktur. Mutluluk da

Sevgi birdir, ¢iinkii...Tek basina yasanilmaz; yansimak, cogalmak, paylasilmak ister.
Filozof Halil Cibran, verme ve paylasma konusunda s6yle sdyliiyor:

“Siz, malinizdan verdiginiz zaman ¢ok az verirsiniz. Ve ancak caninizdan verdiginiz
zaman gerc¢ekten verirsiniz. Maliniz, yarin muhtag olacaginizi sanarak esirgemek istediginiz

seylerden baskast m1?

Ihtiyagtan korkmak, ihtiyacin ta kendisi degil mi? Sarniciniz su ile doldugu halde

susuzluktan korkmak, en tatmin edilmez susuzluk degil mi?

Mallarigok ve bol oldugu halde az verenler vardir. Bunu da tanimak igin verirler. Ve

onlarin bu gizli arzulari, verdiklerinin arzularini kagirir.

Ve sonra Oyleleri vardir ki, ellerindeki azdir; fakat hepsini verirler. Bunlar, hayata ve
hayatin bolluguna inananlardir ve bunlarin ambarlar1 asla bos kalmaz... Verdikleri zaman
severek verirler ve sevgileri ile neseleri onlarin odiilleridir. Oysa bazilarustirap g¢ekerek

verirler ve bu 1stirap onlarin cehennemidir.

Verdikleri zaman 1stirap ¢ekmeyenler, hatta bu yiizden seving de aramayanlar, bu
meziyetlerinin anilmasini bile istemeyenler de vardir. Vadideki giiller, kokularini1 gokyiiziine

nasil yayarlarsa, bunlar da dylece verirler...

Tanr1, bu kimselerin elleriyle konusur ve onlarin gozlerinin i¢inden tiim diinyaya

giiliimser.’
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...Evet, seven, veren, paylasan ve bu duygunun bilincinde olan sevgili
arkadaglarimiz... Sen, ben, o yok; biz variz... Sevgiyi ve sevgi ile vermeyi paylasan, sevgi
bilincini gozlerden goniillere yansitan sevgili arkadaglarimiz, dostlarim benim... Hepiniz dyle

giizel, 0yle sicak bir duygunun pesindesiniz ki, sevda gibi bir sey bu...

Sizleri ¢ok seviyorum. Ve sizin bugiin elinizi, génliinlizii uzattiginiz ¢ocuklar, gencler

yarm kim bilir kimleri yetistirip ytliceltecekler?..

Kuskusuz, insan yiireginin en biiyiik gercegidir, Sevgi... icimizde ¢igekler, giinesler
actirir.  Yasadigimizin, insan oldugumuzun bilincine varmaktir... Sevgi, her seydir

dostlarim... Sevgi, her seydir.

Suna TANALTAY

1- Metne gore asagidakilerden hangisi sevgi i¢in sdylenemez?
A- Sevgi, insanin en giizel duygusudur.
B- Sevgi, icimizde ¢igekler actiran gergegimizdir.
C- Sevgi, insan oldugumuzun bilincine varmaktir.
D- Sevgi, yalnizliga duyulan 6zlemdir.
2- “Icimizde ¢igeklerin agmas1” deyimi metinde hangi anlamda kullanilmistir?
A) Yardima muhtag insanlara yardim etmek.
B) Cevremizi ¢iceklerle donatmak.
C) I¢i igine sigmayacak derecede mutlu olmak.
D) Hayata bagka bir pencereden bakmak.
3- Yukaridaki metinde yer alan “Yiirekte tiirk{i olmak”™ ifadesi hangi anlamda kullanilmigtir?
A- Bir seyi benimseyip onu coskulu bir sekilde sdylemek.
B- Yiiregin yanmasi.
C- Cok mutlu olup tiirkii soylemek.
D- Yiireginin gotiirdiigii yere gotiirmek.
4- Metne gore sevgimizi saklamaya calistigimizda bizi ele veren organimiz hangisidir?

A)dilimiz  B) goziimiiz C) kulagimiz D) burnumuz
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5- “Ihtiyactan korkmak” ifadesinin a¢iklamasi olabilecek ifade metne gore hangisidir?
A) Ihtiyacin ta kendisi. B) Tatmin edilmez susuzluk.
C) Hayatin bollugundan kagmak. D) Sevgiyi paylagsmamak.

6- “Sevgi Her seydir” metnine gore “Sarniciniz su ile doldugu halde susuzluktan korkmak, en
tatmin edilmez susuzluk degil mi?” ciimlesinde “sarnicin su ile dolmasi” ifadesi hangi

anlamda kullanilmigtir?
A- Su baskini neticesinde insanlarin sarniglarinin su ile dolmasi.
B- Insanlarin mal varliklarinin tamamini kaybetmeleri.
C-Insanlarin kendilerine yetecek kadar mala miilke sahip olmalari.
D- Su kuyusunun agzina kadar su ile dolmasi.

7- “Sevgi Her seydir” metninin konusu nedir?
A- Comertlik B- Susuzluk C- Ask D- Sevgi

8- Yukaridaki metinde yer alan “duygunun bilincinde olmak™ ifadesinde alt1 ¢izili kelimenin

yerine agagidakilerden hangisi getirilebilir?

A-Iginde olmak B- Hevesinde olmak
C-Suurunda olmak D- Uzaginda olmak
9- “Sevgiyle bakmayan goz............ ” climlesinde bos birakilan yere hangi kelime getirilirse

climle anlaml1 hale gelir?
A) glizeldir. B) agiktir. C) kordiir. D) sasidir.

10- Metinde “sevgi” kavrami asagidaki ifadelerden hangisine benzetilmektedir?
A- Evrensel bir miizige. B- Su sarnicina.
C- Istirap ¢ekenlere. D- Comert insanlara.

11-. “Oysa bazilarustirap g¢ekerek verirler.” ciimlesinde altigizili kelimenin yerine hangi

kelime getirilirse anlam bozulmaz?
A) Kivang B- AciC- Seving D- Mutluluk

12- “Sicak bir duygunun pesindesiniz.” ciimlesinde kullanilan sicak bir duygu ifadesindeki

anlam iliskisi asagidakilerin hangisinde vardir?

A- sicak hava B- soguk davranisg C- yesil salata D) giizel ev
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13- Asagidaki climlelerde yer alan altigizili kelimelerden hangisi ¢ikarilirsa climlenin anlami

bozulur?
A- Cok az verirsiniz. B- Sizleri ¢ok seviyorum.
C- Ambarlariasla bos kalmaz. D- Tek basina yasanilmaz.

14- “Duyu organlarimizdan herhangi biriyle kavrayabildigimiz varliklar somut varliklardir.”

Yukaridaki tanima gore metinde gecen asagidaki kelimelerden hangisi somuttur?
A- sevgi B- mutluluk  C- ¢igek D- kiskanglik

15- “Maliniz, yarin muhtag olacaginizi sanarak esirgemek istediginiz seylerden baskasi mi1?”

climlesinde gecen “esirgemek” kelimesinin yerine asagidakilerden hangisi getirilebilir?
A- korumak B- kagirmak C- ¢ogaltmak D) paylagsmak

16. “Hatta bu yiizden seving de aramayanlar vardir.” ciimlesinde gegen alt1 ¢izili kelimenin

yerine hangisi getirilemez?
A- bunun i¢in B- bu sebeple C- bu kadar D- bundan dolay1

17- “Sarniciniz su ile dolu oldugu halde susuzluktan korkuyorsunuz.” ciimlesinde gegen

sarni¢ kelimesini hangi anlama gelmektedir?
A- ¢canta B- zeka C- mide D- su deposu
18- Metnin ana diislincesi asagidaki ciimlelerin hangisi olabilir?
A- Sevgi, evrensel bir miiziktir.
B- Sevgi, insanin en giizel duygusudur.
C- Sevgi icimizde cicekler actiran gercegimizdir.
D- Sevgi her seydir.
19- “Ambarlar asla bos kalmaz.” ciimlesiyle anlatilmak istenilen asagidakilerden hangisidir?
A- Maddi yonden sikint1 yagamazlar. B- Islerini hep baskalarina yaptirirlar.
C- Ambearlar1 bugdayla doludur. D- Hep mutlu yasarlar.
20- Asagida yer alan climlelerin hangisinde benzetme yapilmigtir?
A- Sizleri ¢ok seviyorum. B- Mallaricok oldugu halde az verenler var.

C- Sevgi, sevda gibi bir seydir. D- Sevgi her seydir dostlarim.
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21- Asagidaki kavramlardan hangisi metinde yer almamaktadir?
A- sevgi B- nefret C- mutluluk D- korku

22- Metinde yer alan Halil Cibran’a ait “Siz malinizdan verdiginiz zaman ¢ok az verirsiniz.
Ve ancak caninizdan verdiginiz zaman gergekten verirsiniz.” ciimlesindeki “candan vermek”

ifadesinin anlam1 asagidakilerden hangisidir?
A- Bir bagkasi i¢in hayatin1 feda etmek
B-iginden gelerek, isteyerek paylasmak
C- ihtiyac1 olanlara para yardiminda bulunmak
D- Gosteris yapmak i¢in yardim etmek
23- Asagidaki cimlelerin hangisinde bir karsilagtirma vardir?
A- Sevgi her seydir dostlarim.
B- Vadideki giiller kokularini gokytiiziine yayar.
C- Bazilar az verir, bazilarigok verir.
D- Canimizdan verdiginiz zaman ¢ok verirsiniz

24- “Ihtiyactan korkmak, ihtiyacin ta kendisi degil mi?” ciimlesindeki altigizili kelimenin

karsit1 agsagidakilerden hangisidir?
A- cesaretli olmak  B- mutlu olmak C- sevingli olmak  D- rahat olmak

25- “Kimi yiirekte tiirkiidiir, ar1-duru.” ciimlesinde yer alan “ari-duru” ifadesinin es anlamlisi

asagidakileri altigizili kelimelerin hangisinde vardir?
A- Sair siirinde kapali bir dil kullanmas.
B- Bu makale ¢ok karisik.
C- Hikayede bolca benzetme kullanilmis.
D- Masal anlasilir, sade bir dille yazilmas.

26- “Isik 151k goniilden goniile yansir sevgi.” climlesindeki altigizili ikilemenin yerine

asagidakilerden hangisi kullanilabilir?
A- hickira higkira B- kosa kosa C- paril paril D- asag1 yukari
27- Metinden asagidaki yargilardan hangisi ¢ikarilamaz?

A- Sevgi, paylasilirsa giizellesir.
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B- Sevgi, insan1 giizellestirir.
C- Sevmek i¢in zengin olmak gerekir.
D- Sevgi, insan oldugumuzun bilincine varmaktir.
28- Yazar, boyle bir metni ni¢in kaleme almig olabilir?
A- Cimri insanlar1 yardima tesvik etmek i¢in
B- Sevginin insan hayatindaki degerini vurgulamak i¢in
C- Kendini tanitmak i¢in
D- Insanlarin kendisine yardim etmesini istedigi i¢in

29- Yukaridaki metinde yazarin karsilastirdigi iki insan tipi asagidaki segeneklerden

hangisinde dogru olarak verilmistir?
A- mutlu insan, zengin insan B- yoksul insan, comert insan
C- mutsuz insan, zengin insan D- comert insan, cimri insan

30- Yukaridaki pargaya yeni bir baslik verecek olsaniz asagidakilerden hangisi en uygun

baslik olur?

A- Sevginin Giici  B- Comertlik C- Mutluluk  D- Cimrilik
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EK -4.3.Cocukluk

Cocukluk

Affan Dede’ye para saydim,
Satt1 bana ¢ocuklugumu.
Artik ne yagim var, ne adim,;
Bilmiyorum kim oldugumu.
Higbir sey sorulmasin benden;

Haberim yok olan bitenden.

Bu bahar havasi, bu bahge;
Havuzda su siril sirildir.
Ucurtmam bulutlardan yiice,
Zipziplarim piril pirildir.

Ne yiice doniiyor cemberim;
Hig bitmese horoz sekerim!

Cahit Sitki TARANCI

1- Yukaridaki siirin ana duygusu nedir?
A- Oyuncaklara 6zlem B- cocuklugu yagayamamak
C- ¢ocukluga 6zlem. D- ¢ocuklara 6zenme

2

2- “Zipziplarim piril  pirildir. dizesinde gecen “zipzip” kelimesi hangi anlamda

kullanilmistir?
A- bilye B- diidiik C- top D- tas

3- “Havuzda su siril sirildir. ™ dizesinde gecen “siril siril ” ikilemesinin dizeye kattig1 anlam

asagidakilerin hangisinde vardir?
A- Sorularin cevabi asag1 yukari ayniydi. B- Araba ileri geri gidiyordu.

C- Riizgér piifiir piifiir esiyordu. D- Ali okula kosa kosa gidiyordu.
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4- “Haberim yok olan bitenden. ” dizesinde gecen “olan biten ” ifadesi hangi anlamda

kullantlmigtir?
A- Yasanmis bitmis olan. B- Yasanacak olan olaylar.
C- Yasanacaklar1 haber vermek. D- Olanlarm yok olmasi.

5- Sair, Affan Dede’ye para vererek asagidakilerden hangisini satin aliyor?
A- oyuncaklarin B- gencligini C- ucurtmasini D- ¢ocuklugunu
6- Saire adin1 ve yasini unutturan agagidakilerden hangisidir?
A- Affan Dedenin ¢ocuklugunu anlatmasi. B- Affan Dedenin sairden para almasi.
C- Sairin zipziplartyla oynamasi. D- Sairin ugurtma ugurmasi.
7- “Higbir sey sorulmasin benden;
Haberim yok olan bitenden. ” dizeleriyle sair neye karsidzlemini dile getirmektedir?
A-umursamazligina B- ¢ocukluguna C- parasina  D- dedesine
8- Sair ¢ocukluk doneminde asagidakilerden hangisini yapmamaktadir?
A- Cemberiyle oynamaktadir. B- Ugurtmasiyla oynamaktadir.
C- Zipziplariyla oynamaktadir. D- Dedesiyle oynamaktadir.
9- “Hic bitmese horoz sekerim! ” dizesiyle anlatilmak istenen nedir?
A- Sairin horoz sekerini ¢ok sevmesi.
B- Sairin horoz sekeri alacak parasinin olmamas.
C- Sairin ¢ocuklugunun hi¢ bitmemesini istemesi.
D- Sairin artik horoz sekeri bulamamasi.

10- “Ugurtmam bulutlardan yiice, ” dizesinde “yiice ” kelimesinin anlami asagidakilerden

hangisidir?
A- yiiksek  B- algak C- ayn1 seviyede D- iyi

11- “Satt1 bana ¢ocuklugumu. ” dizesinde gecen “satt1” kelimesi hangi ~ anlamda

kullanilmistir?
A-anlatmak B- dinlemek C- sormak D- beklemek

12- “Artik ne yasim var, ne adim; ” dizesiyle anlatilmak istenen nedir?
A- Sairin adin1 unuttugu.
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B- Sairin yasini unuttugu.

C- Sairin ¢ocuklugunu hatirlayinca kendinden gectigi.

D- Sairin ¢ok yaslandig.
13- Sair ugurtmasini ne ile kiyaslamaktadir?

A- Arkadasinin ugurtmasiyla. B- Horoz sekeriyle. C- Zipzipiyla. D Bulutlarla.
14- Bu siiri yazan kisi i¢in asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A- Cocuklugunu 6zledigi. B- Mutlu bir ¢ocukluk gegirdigi.

C- Siiri ¢ocukken yazdigi. D- Cocukluguna 6zlem duydugu.
15- Asagidaki dizelerin hangisinde bir dilek, istek anlami1 vardir?

A- Hig bitmese horoz sekerim! B- Bilmiyorum kim oldugumu.

C- Zipziplarim piril pirildir. D- Havuzda su sir1l sirildir.
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EK -4.4.Depremden Nasil Korunuruz?
Depremden Nasil Korunuruz?

Deprem, biiyiik yikimlara yol agan dogal afetlerden birisidir. Tarih boyunca
milyonlarca insan bu dogal afet sonucunda zarar gérmiistiir. Peki, bu biiyiik afet karsisinda
yapabilecek hi¢bir sey yok mudur? Depremlerin insanlara verdigi zarart en aza indirmek

miimkiin degil midir?

Depremlerin  Onlemesini ya da Onlenmese bile zamaninin Onceden tahmin
edilebilmesini saglayacak bir cihazin yapilabilmesi kuskusuz biitiin insanlarin dilegidir.
Gilintimiize dek boyle bir cihazin icat edilememis olmasi, bundan sonra da icat edilemeyecegi
anlamina elbette ki gelmez. Ama bdyle bir cihaz heniiz olmadigina gore biz depremden

korunmak i¢in ne yapabiliriz?

Bu konudaki en 6nemli tedbir, binalarin daha en bastan dayanikli, saglam ve dogru
sekilde yapilmasidir. Depremin biiyiik yikimlar getiren bir felaket oldugu bilinen bir gercektir
ancak eger binalar saglam malzemelerle, yumusak kum zeminler iizerine degil de kaya zemin

lizerine inga edilirse depremin yol agacagi hasarda biiyiik bir azalma olacaktir.

Bu konuda hemen yakin ge¢misten bir 6rnek verebiliriz. 17 Agustos 1999 Marmara
depreminden sonra yanlis zemin lizerine insa edilmis biitlin binalarin kagittan evler gibi
yikildigina sahit olduk. Oysa aym bolgede saglam kalan binalar da vardi. Tabii ki saglam
zeminde yapilmis evler hi¢ zarar gormez diye kesin bir sey sdylemek miimkiin degildir.

Ancak bu, depreme kars1 alinmasi gereken en 6nemli ve hayati tedbirlerden biridir.

Ayrica uzmanlar, sarsint1 aninda devrilebilecek ve yaralanmalara yol agacak esyalarin
da duvara sabitlenerek giivenli hale getirilmesini tavsiye etmektedir. Uzmanlar, deprem
aninda yapilmasi gerekenlerle ilgili olarak basi1 ve boynu korumak; devrilmeyecek, saglam
esyalarin yanina diz ¢okiip hayat sahasi olusturmak gibi bazi tavsiyelerde de bulunmaktadir.
Ancak onemli olan insanin her beklenmedik durum karsisinda oldugu gibi deprem aninda da
sogukkanliligint kaybetmemesi ve miimkiin oldugunca sakin ama bir o kadar da hizh

davranmasidir.

Sema GUL

1- Bu parganin ana diislincesi asagidakilerden hangisidir?
A- Depremin zararlari.

B- Depremden en az zarar gormek i¢in alinmasi gereken tedbirler.
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C- Depremin Anadolu’da ve Diinya’daki zararlari.
D- Depremin 6nceden bilinmesi ile ilgili ¢alismalar.
2- 17 Agustos 1999 Marmara depreminde binalarin yikilmasinin en biiyiik nedeni nedir?
A- Yikilan binalarda demirin az kullanilmasi.
B- Yikilan binalarda ¢imentonun az kullanilmasi.
C- Binalarin yanlis zemin {izerine inga edilmesi.
D- Depremin ¢ok siddetli olmas.
3- Depreme kars1 alinmasi gereken en 6nemli ve hayati tedbirlerin basinda ne gelir?
A- Cok katl binalar yapmak.
B- Yerlesim birimlerini kdylerde olusturmak.
C- Insaatin catilarinicok saglam yapmak.
D- Binalar1 saglam zemin iizerine yapmak.

4- Deprem esnasinda uzmanlar alinmasi gereken tedbirler arasinda asagidakilerden hangisini

sOylememistir?
A- Devrilmeyecek ve saglam esyalarin yaninda diz ¢okmeyi.
B- Sogukkanli olmayz.
C- Degerli esyalari alarak binay1 bosaltmayz.
D- Sakin ama hizli davranmayn.
5- Asagidakilerden hangisi deprem i¢in sdylenemez?
A- Biiyiik yikimlara yol agan dogal afetlerden birisidir.
B- Tarih boyunca milyonlarca insan bu dogal afet sonucunda zarar gdrmiistiir.
C- Deprem ayni zamanda maddi hasarlara neden olmaktadir.
D- Depremin zararlarindan korunmak miimkiin degildir.
6- Parcanin yazar1 hakkinda agagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?
A- Yazar deprem hakkinda genis bir bilgiye sahiptir.
B- Yazar iyi bir edebiyatcidir.

C- Yazar depremden zarar gormiistiir.
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D- Yazar depremde yakinlarin1 kaybetmistir.
7- Okudugunuz metnin yazilig amaci ne olabilir?
A- Insanlarin deprem bélgelerini terk etmelerini saglamak igin.
B- Deprem kokusunun yersiz oldugunu anlatmak igin.
C- Deprem hakkinda insanlar1 bilgilendirmek igin.
D- Ulkemizin deprem hattinda olmadigin1 anlatmak igin.
8.- Asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir.
A- Depremin olusumunda insanlarin bir etkisi yoktur.
B- Binalarimizi saglam yaparsak depremden az zarar goriiriiz.
C- Depremi 6nceden tahmin eden cihazlar yapilmistir.
D- Yumusak zeminler {izerindeki binalar depremden zarar gortir.
9- Yukaridaki parcada asagidakilerden hangisinden s6z edilmemistir?
A- Depremin zararlarindan.
B- Simdiye kadar iilkemizde kag tane deprem oldugundan.
C- Depremin ne oldugundan.
D- Depremden korunma yollarindan.

10- Kendiliginden meydana gelen afetlere “dogal afet *“ denir. Asagidakilerden hangisi bir
“dogal afet” degildir?

A- sel baskini B-erozyon C-deprem  D- yangin

11- “Tabii ki saglam zeminde yapilmis evler hi¢ zarar gérmez diye kesin bir sey sdylemek

miimkiin degildir.” Diyen bir kisi asagidakilerden hangisini sdylerse yanlis olur?
A- Depremden insanlar zarar gorebilir.
B- Depremde binalar yikilabilir.
C- Depreme karsionlem almak gerekir.
D- Depremde saglam binalar kesinlikle yikilmaz.
12- Depremden en ¢ok neler etkilenmektedir?
A- Cocuklar ve yashlar etkilenmektedir.

B-Hasta olan insanlar etkilenmektedir.
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C- Yumusak zemin {izerine yapilmisciiriik binalar etkilenmektedir.
D- Miiteahhitler etkilenmektedir.

13- “Bu konudaki en énemli tedbir, binalarin daha dayanikli yapilmasidir.” Climlesinde gegen

tedbir kelimesinin yerine agsagidakilerden hangisi getirilebilir?
A- O6nlem B- yardim C- tesvik D- yardim
14- Asagidakilerden hangisi sorgulayici bir ciimledir?
A- Oysa ayn1 bolgede saglam kalan binalar da vardi.
B- Depremlerin insanlara verdigi zarari en aza indirmek miimkiin degil midir?
C- Deprem, biiyiik yikimlara yol acan dogal afetlerden birisidir.
D- Tarih boyunca milyonlarca insan bu dogal afet sonucunda zarar gérmiistiir.

15- “Uzmanlar saglam esyalarin yanina diz ¢okiip hayat sahasi olusturmak gibi bazi
tavsiyelerde de bulunmaktadir.” Ciimlesinde gecen “hayat sahasi olusturmak™ ifadesi hangi

anlamda kullanilmistir?
A- Deprem esnasinda insanlarin hayatin1 yagsamasi.
B- Deprem esnasinda genis bir sahaya ¢ikmak.
C- Deprem esnasinda hayat miicadelesi vermek.

D- Deprem esnasinda korunabilecegimiz bir yer.
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EK-5. Okuma Tutum ve Ahskanhg Olcegi
Sevgili Ogrenciler,

Bu aragtirmanin amaci, siz degerli 6grencilerin kitap okuma tutum ve aligkanligina
iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu nedenle diislinceleriniz bizim ic¢in son derece
onemlidir. Her maddeyi dikkatlice okuyup sadece bir segenegi isaretlemeniz gerekmektedir.
Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Gosterdiginiz sabir ve 6zenden

dolay1 tesekkiir ederim.

Asagidaki maddeleri okuma tutum

C
©
vealiskanhklarimizidiisiinerekdoldurunuz. % »

N A c

S (5}

P 7 5 3 o)
1-Her giin diizenli kitap okurum. 5 4 3 2 1
2-Kitapokumaktanzevkalirim. 5 4 3 2 1
3-Uzun bir siire kitap okumadigimda eksikligini 5 4 3 9 1
hissederim.
4-Kitapokurkensikilirim. 5 4 3 2 1
5-Okudugum kitaplardaki anlamini1 bilmedigim 5 4 3 9 1
sozciiklere, sozliktenbakarim.
6-Bilgiye internetten daha rahat ulastigim igin 5 4 3 9 1
kitaba vakit ayirmayi gereksiz bulurum.
7-Kitap okumak benim i¢in vazgecilmezdir. 5 4 3 2 1
8-Kitap okumak kendime duydugum giiveni 5 4 3 9 1
artirir.
9-Kitap okumaktansa sosyal medyada vakit 5 4 3 9 1
gecirmeyi tercih ederim.
10-Kitap okumaktansa televizyon izlemeyi

) ] 5 4 3 2 1

tercih ederim.
11-Yeterli kitap okuma aligkanligina sahip 5 4 3 5 1
oldugumu diisiintiyorum.
12-Aldigim her kitab1 okumaya 6zen gosteririm. 5 4 3 2 1
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13-Kii¢iik yaglardan beri diizenli bir sekilde
kitap okurum.

14-  Cevremdekilerin  kitap  okumam
yoniindeki ~ baskilar1  beni  kitaplardan
uzaklastirir.

15-Kitaplarim benim igin ¢ok degerlidir.
16-Daha ucuz olduklari i¢in orijinal olmayan

kitaplar1 almakta bir sakinca gérmem.

17-Kitap okurken miizik dinlerim.
18-Kitap okumamda 6diil 6nemli bir etkendir.

19-Bagkalarim etkilemek i¢in Kitap okurum.

(6]

(62}
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EK-6. Olcekler icin Alnan izinler

EK-6.1. Okudugunu Anlama Olgegi Kullanim Izni

28.11.2022 09:01 Posta - NAIF KARDAS - Outlook

Re: Okudugunu Anlama Olcegi Kullanim izni

MURAT ATES -
21.04.2022 Per 08:05

Kime: NAIF KARDAS
Hocam 6lgegi kullanabilirsiniz. Calismalarinizda basarilar dilerim.

————— Orijinal Mesaj -----

Kimden: "NAIF KARDAS"

Kime:

Gonderilenler: 21 Nisan Persembe 2022 10:42:56
Konu: Okudugunu Anlama Olgegi Kullanim izni

Merhabalar Kiymetli Hocam,

Ben Naif Kardas. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirke EGitimi Bilim Dalinda doktora
ogrencisiyim. Hazirlamak istedigim doktora tez calismamda sizin literatiire kazandirmis oldugunuz
"Okudugunu Anlama Olgegdi" ni izniniz olursa kullanmak isterim.

Outlook <https://ddei5-0-ctp.trendmicro.com:443/wis/clicktime/v1/query?
url=http%3a%2f%2faka.ms%2fweboutlook&umid=D596CD42-DD25-5505-B910-
C472CB28E155&auth=cd430235c0e632d79b5c308c2ee17fb072abb40d-

00061bc859ea943fb7278c698c5fa39¢245e0d7>"tan gonderildi

https://outiock live.com/mail/0/inbox/id/AQQKADAWAT Y 3ZmYAZS 1mMzFjLWJhZjgtM DACLTAWCgAQAAJb GMywvHNLgHR %2FXrvxN88%3D n
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EK-6.2. Okuma Tutum ve Aliskanlig Olcegi Kullanim Izni

28.11.2022 09:03 Posta - NAIF KARDAS - Outlook

Re: Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi Kullanim izni

sezgin demir <

17.04.2022 Paz 09:16

Kime: NAIF KARDAS

Naif Bey merhaba,

Olcegi kullanabilirsin. Ogrencim en kisa siirede size dlcek ve dlgekle ilgili bilgileri génderecektir.
Calismalarinizda kolayliklar dilerim.

Dog. Dr. Sezgin Demir

Assoc. prof. Sezgin Demir

17 Nis 2022 Pzr 13:58 tarihinde NAIF KARDAS < sunu yazd::
Merhabalar Kiymetli Hocam,
Ben Naif Kardas. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Bilim Dalinda doktora
ogrencisiyim. Hazirlamak istedigim doktora tez calismamda sizin literatiire kazandirmisg
oldugunuz "Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Glgedi"ni izniniz olursa kullanmak isterim.

https://outlock.live.com/mail/0/inbox/id/AQQkKADAWATY 3ZmYAZS 1mMzFjLWJhZjgtM DACLTAWCGAQAJZKHISFAHZIJmXwIXA%2B1N8U%3D n
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EK-7. Calismada Kullanilan Etkinlikler
Etkinlik-1.

Kiiciik Yunus Metni Etkilesimli Okuma Asamasi

Asagidaki fotograflar inceleyelim.

iz-kirliligi-once-baliklari-vuruyor-582:

html

KAYNAK: https://www.dw.com/tr/marmarada-say%C4%B1m-yunustan-%C3%A70k-%C3%A7%C3%B6p-var/a-50016367 KAYNAK: https:/A

KAYNAK: http:// Kirliligi-nedir-d kirliligi
. Fotograflarda neler goriiyorsunuz?
. Bu fotograflar sizi nasil etkiledi?
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https://royalgreen.com.tr/tag/deniz-kirliligi/
https://yesilekonomi.com/akdenizi-en-cok-turkiye-kirletiyor/
https://www.dw.com/tr/marmarada-say%C4%B1m-yunustan-%C3%A7ok-%C3%A7%C3%B6p-var/a-50016367
https://www.trthaber.com/haber/cevre/deniz-kirliligi-once-baliklari-vuruyor-582360.html
http://www.karalahana.com/2018/02/15/deniz-kirliligi-nedir-deniz-kirliliginin-nedenleri-ve-sonuclari-nelerdir/

KUCUK YUNUS

. Sizce onceki fotograflarla “Kiiciik Yunus” bashkh metin arasinda

nasil bir iliski vardir?

. “Kii¢iik Yunus” ifadesi sizde hangi duygular1 uyandirdi?

KAYNAK: https://listelist.com/yunus-kelly/

Yunus ailesi, Karadeniz’in hir¢gin dalgali sularindaki 6zgiir yasamlarini, gruplar
halinde dolasip avlanarak ya da gelip gegen gemilerin diimen suyuna takilip onlarla yarigarak
siirdiiriiyordu. Iki buguk ile dort metre arasinda degisen boylari, bir fiizeyi andiran iri
viicutlarina oranla kiiciilk kalan kafalari, bir kaz gagasina benzeyen ¢eneleri ve yiirek

seklindeki gozleriyle dyle sevimli bir goriiniimleri vardi ki...
* Daha once yakin cevrenizde hi¢ yunus bahgi gordiiniiz mii?
* Yapilan betimleme yunuslar zihninizde canlandirmaya yeter mi?
* Sizce gercekten yunuslar sevimli midir? Neden?
*  Yukarida gecen “diimen” kelimesinin anlami ne olabilir?

DUMEN: Hava ve deniz tasitlarinin, tasita yon vermeye yarayan devingen

pargast.(TDK)

KAYNAK: https://www.aa.com.tr/tr/pg/foto-galeri/bogazin-rotasinda-dumen-tutan-eller-

Bu oyuncu canlilarin dalip ¢ikip su yliziinden yiikseklere si¢rayarak yaptiklari
akrobatik hareketler, bazen dakikalarca siirerdi bol kopiklii dalgalar arasinda. Sonra
birdenbire kayboluverirlerdi ortadan.
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* Sizce yazar yunuslara neden “oyuncu” demis olabilir?

* Dalgalarin kopiiklii olmasi1 neden olabilir? Yakin ¢evrenizde bulunan

Van Golii’nde dalgalarin kopiiklii haline tanik oldunuz mu hi¢?

* Karadeniz ile Van Goli’niin kopiiklii olmalarinin nedeni icin ne

diyebiliriz?
* Yunuslar sizce nasil kayboluveriyorlar?
e “Akrobatik hareket” ne demek?

* Hic¢ akrobatik hareket yapan (akrobat) gordiiniiz mii? Nerede ve

nasil?

AKROBATIK: Cambazlik ile ilgili.

KAYNAK: https://www.istockphoto.com/tr/vekt%C3%B6r/sirk-sanat%C3%A7%C4%B1lar%C4%B1-karikat% C3%BCr-vekt%C3%B6r%C3%BC-en-iyi-
%C3%A7ad%CA4%B1r-sanat%C3%A7%C4%B11ar%C4%B1-gm1304649843-395745775

Eger agik denizlerde yol alan bir geminin giivertesindeyseniz bu sevimli yaratiklarin
bir siire sonra, nefes almak iizere su yiizline si¢rayislarini yinelemelerine, biiyiik bir hayranlik
ve nese i¢inde tanik olursunuz. Kivrak viicutlarinda iki yana kanat gibi ac¢ilmis yiizgecleri, bir
diimen gibi kullandiklar yatay kuyruklari ile dalgalar arasindan ileri dogru firlayip dalip dalip

cikarak izlenmekten ve izlemekten memnun, bir yaris tutturmuslardir koca gemiyle.
* “Nefes almak” hangi i¢ orgamin varhgini gerektirir?

* Yunuslarda insanlardaki gibi bu orgammm var oldugunu biliyor
muydunuz? Diger balk tiirleri yunuslardan farkh olarak nasil ve hangi

organlariyla solunum yaparlar?

e “Kivrak viicut” ifadesi ile yukarida é6grendigimiz hangi kelime arasinda

bir iliski olabilir? Neden?
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* “Giiverte” ne demek olabilir? Ne islevleri vardir sizce?

GUVERTE: Gemilerde, tekne boyunca yatay olarak, siirekli ya da kesik

bi¢imde, tahtadan ya da sac levhadan yapilan, yiik ve yagsama yerlerinin tabanini

olusturan ya da iistiinii 6rten yiizey, doseme, ambar ve kamaralarin tistii. (TDK)

KAYNAK: https://www.eceyachting.com/erden.galeri?picture_id=2

Derin sularda avlanmay1 seven yunus ailesi i¢in biiylik bir sardalya ya da ringa balig1
stiriisiine rastlamak, diigiin bayram oluyordu. Boyle zamanlarda, saatte altmis kilometre gibi
biliyiik bir hizla siiriiniin icine daliyor, acik duran agizlariyla bir c¢irpida yiizlerce balig

zahmetsizce yutuveriyorlardi maskaralar.

. “Saatte altnms kilometre gibi biiyiik bir hizla” ifadesine yunuslarin

yukarida da gecen hangi fiziksel 6zelliklerini yakistirirsiniz? Neden?

. Daha once sardalya ve ringa balklarim gordiiniiz mii? Nasil

baliklardir bunlar?

. Van Golii’nde hangi balik tiirii bulunur?
. Maskara ne demek? Yazar yunuslara neden maskara demis
olabilir?

SARDALYA BALIGI: Hamsigillerden, konservesi ve tuzlamasi yapilan, giimiis
renginde, pullu ve 10-15 santimetre boyunda, kii¢iik bir balik, ates baligi (TDK)

123


https://www.eceyachting.com/erden.galeri?picture_id=2

~

S
~ . s
. o ol
T T i T T i
¢ -
- B AN S
. Sy i N Y - - , &

2

e ) \
S

KAYNAK: https://www.birbes.com/sardalya-baligi-faydalari-nelerdir-hangi-denizde-bulunur-hangi-ayda-tazedir-11746/

RINGA BALIGI: Kemikli baliklardan, ilik denizlerde biiyiik siiriiler hdlinde dolasan
ve tiitsii ile kurutulmusu sik¢a tiiketilen, uskumru iriliginde bir balik (TDK)

KAYNAK: https://www.baliklar.gen.tr/ringa-baligi.html

* MASKARA: Eglendirici, sevimli, giildiiriicii, soytari, hos (kimse) (TDK)

Omurgali memeli hayvanlar sinifinin, balinalar takimina giren yunuslarin, yavrularini
dort ay ile bir yi1l arasinda emzirdiklerini biliyor muydunuz ¢ocuklar? Evet ya... Onlarin bu

emzirme sliresi, yavru bagimsiz yasayana dek siirlip gider boylece.

* Yunuslar memeli olduklarina gore yavrularim neyle besliyorlar? Baska

hangi baliklar yavrularimi bu sekilde besler?
* Yunuslar ile insanlar arasinda ka¢ benzerlik sayabilirsiniz?

* Omurgali ve omurgasiz hayvanlara ornek verebilir misiniz? IKkisi

arasindaki temel fark nedir?
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Iste bizim Kii¢iik Yunus da heniiz memeden kesilmemis oburun biriydi. Cok da
merakliyd: haa... Annesinin uyarilarina ragmen, ilgisini ¢eken bir seyi incelemek, onunla
oynamak i¢in sik sik ailesinden gerilerde kaldigi oluyordu. Boyle giinlerden birinde, su
yiiziine sigrayarak kardesleriyle birlikte yarigmalarii silirdiirmek istedi. Ama o ne? Birden

bas1 deniz lizerinde yiizmekte olan bir seye ¢arparak sendeleyivermisti.

. Sizce “obur” ne demek? Yazar yunusa neden obur demis
olabilir?
. “Sendelemek” kelimesini daha once duymus muydunuz?

Anlami ne olabilir? Yunus nicin sendelemis olabilir?

. Sizce yunus basini neye ¢carpmistir?
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OBUR: Gereginden ¢ok yemek yiyen, doymak bilmeyen (kimse) (TDK)
SENDELEMEK: Dengesi bozularak diisecek gibi olmak, adimlarini sasirmak (TDK)

...Geceleri gokyiiziinii siisleyen biitiin yildizlar, sanki bir anda goézlerinin igine
doluvermis gibiydi. Onlardan kurtulmak istercesine saga sola silkeledi basini. Derin sulara
dogru inmeye bagladi hizla. Bu kez de yildizlarin terk ettigi gozlerini karanliklar perdelemisti.

“Goremiyorum... Goremiyorum...” diyerek sessiz bir ¢iglik att1.

. “Goze yidizlarin dolmas1” ne demek? Hangi durumda bu
yasanir?
. “Goze yildizlarin dolmasi” ile “goremiyorum” arasinda nasil bir

iliski olabilir?
9 Metni siz devam ettirmek isteseydiniz nasil devam ettirirdiniz?

...Biiylik bir panik i¢inde kuyrugunu kirip sulari yararak yukari firladi yeniden.
Oylesine hizla sigramist1 ki birden kendini suyun ¢ok iistiinde ugar buldu. Ayni anda cigerleri
temiz hava ile sismis, gozlerindeki karanlik kalkivermisti. Az 6nce basini carptigi seyin, su

yiiziinde sallanmakta olan bir varil oldugunu gordii.

» “Varil” ne demek? Ne ise yarar? Daha once cevrenizde varil

gordiiniiz mii?
. Varillerin tehlikeli olmali ihtimali var m1? Neden?
. Demek ki yunuslar hangi organlariyla solunum yaparmis?

VARIL: Cogunlukla svi maddeleri koymak icin kullanilan, metalden yapilmus,
silindir bigiminde, iistii kapali kap (TDK)

KAYNAK: https://www.geridonusumhurdaci.com/?newUrun=1&I1d=1502431&Catld=ks537151&Fstate=

...Buz gibi sulara dalarken “Alacagin olsun. Ben de senin rahatin1 bozayim da gor.”

diye gecirdi aklindan. Sonra hizla varilin gdlgesine dogru diimen kirarak gagayi andiran
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cenesiyle ona vurdu. Saga sola hareket ettirip oynamaya basladi. Giderek bu isi Oylesine
ustalikla yapmaya baslad ki kii¢iik dokunuslariyla varili kendi gevresinde tipki bir topag gibi
dondiirmeyi basardi. Bu oyundan biiyiik bir keyif duyan Yunuscuk ancak karni acikinca

ailesinden uzak kaldiginin ayrimina varabildi.

. Yazar yunusun soziine yer vererek hangi so6z sanatin1 kullanmis

oldu?

. Yazar “Yunuscuk” ifadesini hangi s6z grubu yerine kullanmis

olabilir? Bu ifade s6z grubuyla aym anlam degerine sahip mi?

. “Topac¢” kelimesini daha once duydunuz mu? Sizin hi¢ topaciniz

oldu mu? Nasil bir islevi olabilir topacin?
. Varilin donmesi ile topa¢ arasinda nasil bir benzerlik vardir?

TOPAC: Cevresine ip sariip birden birakilarak veya kamgi ile vurularak dondiiriilen

koni bi¢iminde ucu sivri oyuncak (TDK)

KAYNAK:https://1.bp.blogspot.com/YpJzQT9i4ls/XX__7LGhil/AAAAAAAAYPQ/p9PufgCYLZwrPgnsJ

36QU5jeplglempowCLcBGAsYHQ/s1600/topac.jpg

Telasla ileri firlayarak bembeyaz kopiiklere bata ¢ika onlara ulagmaya calisti. Ne var
ki giderek giicti kesiliyor, yeniden gozlerine yagmaya baslayan yildiz yagmurlarinin iistiini,
karanlik geceler 6rtmeye basliyordu. Zaman zaman aralanan karanliklardan, altin giinesin
suda kirilan 1sinlar1 siziyorsa da onlar1 gdrmesiyle kaybetmesi bir oluyordu nedense. Diinyasi

altiist oluyordu. I¢i daraliyordu Kiigiik Yunus’un.

Yine de her seye ragmen ailesine kavusabilmek i¢in ¢aba harciyordu. Sert hareketlerle
kuyrugunu saga sola carpiyordu derin sularda. Derken birdenbire viicudunun kontroliinden
c¢ikmaya bagladigini duyumsadi. Yiizgeclerini, kuyrugunu yonetemez olmustu artik. Sanki
ucsuz bucaksiz denizin i¢inde eriyip gidiyordu viicudu yavas yavas. Diisiinceleri bulandi, son

kez vurdu giin 15181 gbzlerine... Sonra her sey karardu...

. Yazar “sonra her sey karard1” ifadesiyle ne demek istemis olabilir?
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. Onceki resimde ne goriiyorsunuz?

. Yunusun onceki resimlerdeki haliyle bu resimdeki durumunu

karsilastirirsanmiz ne demek istersiniz?

0 Resimde arka tarafta bulunan kadin ve erkek neye bakiyorlar

sizce? Aralarinda nasil bir diyalog gecmis olabilir?

. Yunusun yani basindaki ¢ocuk sizce ne yapiyordur? Yunusa bir sey

demis midir?

. Yazarin bunca metinle anlattigina karsihk bu resmin ifade

ediciligini karsilagtirabilir misiniz?

Yan yatmis duruyordu, sahildeki incecik kumlarin iizerinde. Dalgalar usul usul gelip
carpiyorlard: bir yanina, sefkatle, oksarcasina. Gagayr andiran sevimli ¢enesi yar1 aralik,
kiiciik gozleri saskinlikla acilmis olarak bakakalmisti gokyiiziine. Parlak beyaz karni giin

1s1ginda 1slak mermer c¢akintilari i¢indeydi...

Martilar acili ¢igliklar atarak doniip duruyorlardi denizin tizerinde... Kii¢iik sarisin bir
¢ocuk onun yani basinda dizlerinin {izerine ¢okmiis, “Ne olur 6lme giizel Yunus!..” diye

hickirtyordu. “Liitfen!.. Seni ¢ok seviyoruz!..”

Denizlere karisan lagimlar, zehirli fabrika atiklari, aldirmadan dokiilen copler ve

birakilan kimyevi madde yiiklii variller, yasayan denizin katilleriydi.
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. Sizce asagidaki resimde kadin ve erkek nereye bakiyorlar?

. Hangi duygular icerisinde olabilirler?

. Bu manzara karsisinda siz ne diisiiniiyorsunuz?

Az ileride elleri caresizlikle birlesmis bir kadinla bir erkek, yiireklerinde doganin
oldirilisiine seyirci kalmanin onulmaz acisiyla, bir suglu gibi Karadeniz’in hir¢in dalgalarina

dikmislerdi gozlerini.

Emel INCi

Dogan Kardes dergisi

KUCUK YUNUS METNi DRAMA ASAMASI

Konu: Deniz Kirliliginin Deniz Canlilarina Etkisi
Siire: 2 Ders Saati
Grup: 10- 14 Yas Arasi

Katilimeilar: 16 Katilimer

Deniz Kiyisina Rastgele Cop Birakan Piknik Yapan Aile (Anne, Baba, Kiz Cocuk,
Erkek Cocuk),
Kafas1 Pet Siseye Sikismis Balik,
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Petrol Sizdiran Gemi,

Denize Sizan Petrole Bulanmis Marti,

Boynuna Misina Ipi Dolanan Deniz Kaplumbagast,

Makaslarina Cerrahi Maske Takilan Yengec,

Kimyasal Atikla Dolu Varille Oynayan Yunus,

Yemek Zannederek Poset Yiyen Fok Baligi,

Araba Lastiginin Altinda Sikismis Ahtapot,

Yedikleri Baliklardan Zehirlenen Aile (Anne, Baba, Kiz Cocuk, Erkek Cocuk),

Islenis:
Katilimcilara yukarida verilen roller dagitilir.
I. Isinma

Sinifa https://www.okuloncesitr.net/drama-muzikleri/ adresinden “Bir Dakikahk

Hareketli Kisa Fon Miizigi” verilerek parmak uglari iizerinde topuklara basmadan tren

seklinde miizik ritmine uyarak sinifi dolagmalar1 istenir.
I1. Esas Calisma

Denizin o essiz ferahlatici havasindan teneffiis etmek, ihtisamli goriintiisiiniin
biiyiisiine kapilmak istegi ve havalarin da artik 1sinmasi1 nedeniyle bir¢ok aile hafta sonunu da
firsat bilerek sahile piknige gitmisti. Kimisi fotograf ¢ekiniyor, kimisi kayaliklarin {izerinden
denize olta veya balik ag1 atarak balik tutuyor kimisi de mangalin dumanindan kurtulmak i¢in

atesi daha bir harliyordu.

Piknige gelenler sahilde oturabilmek i¢in daha once gelenlerin biraktiklart ¢opleri
oturabilecekleri kadar aralayip pikniklerini yapiyor ve onlar da dncekilerden ¢ok farksiz bir
sekilde poset, pet sise, cam sise, yemek artiklari, sigara izmaritleri, yemek ambalaji gibi
copleri piknik yaptiklar: yerde birakarak orayi terk ediyordu. Balik tutanlar kopan misinalarini
toplamiyor avladiklar1 baliklar1 aksam yemeginde yemek icin eve gotiirliyordu. Cok
gegmeden o mavi Ortliyii yara yara seyreden bir tanker gemisinden sizan ham petrol bir kara

carsaf gibi o giizelim maviligi yok ediyordu.

Piknige gelen ailelerden birinde ¢ocuklar okulda 6grendiklerinden yola c¢ikarak
biraktiklar1 ¢opleri toplamak istemisse de ¢cok gec oldu diye anne ve babalart “bu kadarcik

¢Opten kiyamet kopmaz” diyerek onlar1 hizla arabaya bindirerek sahili terk etmisti.

Aksam serinligiyle esen riizgar sahildeki ¢Opleri onlarla dans edercesine denize

stiriikliiyor, suyla temas eden ¢oplerin bir kismi denizin derinliklerine ¢okerken bir kismi da
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dalgalarla tekrar sahile doniiyordu. Denize sizan petrol bir ag gibi 6niine geleni kendisinde

hapsediyor, adeta bir 6liim ¢18l1g1 gibi hizla yayillmaya devam ediyordu.

Tiim bu tahribata maruz kalan deniz canlilar1 adeta diinyalar1 baslarina yikilmis gibi
hayatta kalmak icin miicadele ediyordu. Fakat bu, ancak onlarin evi olan denizi dikkatle

inceledikten sonra fark edilebilirdi.

Baliklardan biri kafasin1 merakla icine girmeye c¢alistigi pet siseye sikistirmis ve kag
giindiir bu nedenle a¢ bir sekilde deniz akintistyla savrulan bu sisenin hakimiyetine teslim

olmus sekilde oradan oraya savruluyordu.

Adeta denizin istiinde pervane gibi ugcan o bembeyaz martilardan biri kendini
doyurmak i¢in denize dalmis fakat ne oldugunu anlamadan petrol agina hapsolarak simsiyaha

donmiis ve kanatlarini kullanamaz hale gelmisti.

Deniz kaplumbagasi boynuna ne zaman dolandigi bilinmez misina ipiyle adeta bir
hayaletin takibine girmis gibi bir o kadar da yorgun ve misinadan dolay1 boynu yaralanmis

sekilde denizin i¢inde siiziiliiyordu.

Sahilde muhtemelen yuvasina kadar savrulan ve makaslarina takilmis maskeyle
miicadele eden ve maske nedeniyle anormal yiirliylisler sergileyen yengec, makasini her

kaldirdiginda bu sevimsiz paraziti daha bir belirginlestiriyordu.

Denizin sevimli yiizleri yunuslardan biri, su ylizeyinde bulunan varille olabilecekleri

tahmin bile edemeden oyuna dalmas.

Denizin derinliklerinde iizgiin, moralsiz, istahsiz gezinen fok balig1 yemek zannederek

gordiigii yer poseti midesine indirmis ve bu nedenle rahatsizlanmisti.

Denizin derinliklerinde hemen ileride nereden geldigi bilinmez bir ¢itkma otomobil
lastigi etrafindaki suyu bulandirarak hareket ediyor. Dikkatle bakildiginda onu altinda mahsur
kalan bir ahtapotun hareket ettirdigi anlagiliyor.

Tiim bu olumsuzluklara ragmen balik tutmaya gelen bir baba denizin kirletilmis
suyundan rahatlikla balik avlayarak kovasini doldurmus ve evinin yolunu tutmustu. Cok
gegmeden tiim aile yenilen baliklardan rahatsizlanmis, karin agrisi sikayetiyle kivranmaya
baslamisti. Tedavilerini aldiktan sonra eve gelen aile bunun asil nedeninin yine insanlar

oldugu goriisii iizerinde 1srarla durmustu.

I11. Rahatlama
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Ogrencilerden yerlerine oturmalari istenir ve ayak parmaklarimi tutarak sinifa verilen

“https://www.okuloncesitr.net/drama-muzikleri/ < adresinden “Iki Dakikalik Kisa Fon

Miizigi” miizigini dinleyerek rahatlamalar1 istenir.
IV. Degerlendirme:

Katilimcilara ne hissettikleri, canlandirma asamasinda zorlanip zorlanmadiklari, hangi

duygular1 yasadiklari, denizlerimizi korumak i¢in neler yapilabilecegi sorulur.
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Etkinlik-2.

Son Leylek Metni Etkilesimli Okuma Asamasi

Asagidaki fotograflar: inceleyelim.

Kaynak: memurl lar. 530/yarali-karaca-hay imevil d: diliyor.html Kaynak: https:// trthaber. yarali-halde-bult kedi-ted: li lindi-579843.html

& = L o\
— “ £ k A\
Kaynak: 3 i li-k ilan-h: lar-elazig-d: ligi 15771/ Kaynak: https://www.yedikulehayvanbarinagi.com/faaliyetler/yarali-kurtlanmis-hayvanlar/1/2029

. Fotograflarda neler goriiyorsunuz?
. Bu fotograflar sizi nasil etkiledi?
. Bu fotograflarda oldugu gibi hasta ve yaral hayvanlarla karsilastimz mi?

Karsilastiysaniz neler yaptiniz?
o Bu sekildeki hayvanlarla karsilastigimizda nasil davranmaliyiz?

. Hayvanlarin bu duruma diismemesi icin neler yapabiliriz?
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SON LEYLEK

*  Sizce yazar okuyacagimz metine nicin “Son Leylek” bashgimi koymus

olabilir?

*  “Son Leylek” bashg ile az once incelediginiz fotograflar arasinda nasil bir

iliski olabilir?

Bu bizim Miirdiimerigi Sokagi’nin ta 6te basina kadar dogruca indiginizde karsiniza
Kiiciik Hayrullah Camisi ¢ikar. Caminin her iki yaninda da birer daracik yokus... Basinda

thlamur agaci olandan agag1 dogru verin kendinizi, genis bir tarlaya gelirsiniz.
Catapat fabrikasi iste bu tarlanin 6te tarafinda kalir.

Icabettin day1, Toraman’la birlikte buranin gece bekgiligini yapar. Toraman azgin bir

kopek. Ama ¢ok azgin!

Iste o fabrikanin artik kullanilmayan, uzun bir bacasi vardir. Bacanin iizerinde de bir

leylek yuvasi!
. Catapat nedir? Siz hi¢ catapat kullandimiz mi?
. “azgin bir kopek” ifadesindeki “azgin” kelimesinin anlami ne olabilir?
. Cevrenizde leylek yuvasi gordiiniiz mii? Nerede gordiiniiz?

CATAPAT: Ayakla ¢ignendiginde veya bir yere siirtiildiigiinde “¢at pat” diye patlayan
bir eglence fisegi, ¢atpat (TDK)

Kaynak: https://www.elbistaninsesi.com/haber/10037980/cocuklarinizi-catapat-ve-barutlu-mantardan-uzak-tutun

Azgwn: Aznmug olan, azili, kudurgan; ¢ok yaramaz. (TDK)
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Havalar 1sinir 1sinmaz bir leylek ailesi gelir, oraya yerlesir. Lak laka lak
lak! Ortalik senlenir. Bu yuva onlarin yazlik evleridir. Havalar sogudu mu kar1 koca,
iki yavrucagiz, c¢eker giderler. Fakat bu sonbahar, hepsi gittigi halde biri kalds,
gitmedi!

Bunu ilk bizim Idris fark etmis. Birkag hafta gelip gidip gozetlemis. Ama bakmus ki
leylegin gidecegi yok. “Bu iste bir ig var.” demis.

— Kag giindiir bakiyorum, hep orada.

— Gider o gider! Ne acelesi var?

— Ama kis geldi. Coktan gitmesi gerekirdi.
— Ne yapacagiz? Kovacak miyiz hayvani?

— Bence bir sey olmus! Ama ne?

* “Havalar 1simr 1sinmaz” ifadesinden leyleklerin geldigi zaman icin ne

soyleyebiliriz?
* Yazar “Lak laka lak lak!” ifadesini nicin kullanmistir? Bu nasil bir sozciiktiir?
* Yazar “Ortalik senlenir.” derken neyi kastediyor olabilir?

* Sizce leylege ne olmus olabilir?

Biz hepimiz diisiindiik tagindik. Tacettin ne teoriler yumurtladi ayakiistii.
— Otekilere kiismiis olmasin?
— Yok artik!
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— Hastalanmistir. Bogazina kurbaga takilmistir falan...

Kurbaga lafin1 duyan Mahpeyker sdyle bir irkildi. Safinur yiiziinii eksitti. Idris

ise bu teoriyi olduk¢a mantikli buldu.
— Olabilir! Leylekler dyle seyler yerler neticede!

Ald1 bizi bir dert. Bu zavalli leylek o bacanin {izerinde niye kald1? Ailesi gittigi halde

niye gitmedi? Hep bunu diisiiniir olduk. Gece uykularimiz kagtu. (...)

e “Tacettin ne teoriler yumurtladi ayakiistii.” ciimlesinde gecen “ne”,

“yumurtladr” ve “ayakiistii” ifadelerinin ciimleye kattig1 anlam ne olabilir?
* Nicin Mahpeyker irkilmis, Safinur yiiziinii eksitmis olabilir?

* “Ald1 bizi bir dert.” ciimlesinde bulunan “ald1” kelimesinin yerine hangi

sozciik kullanilabilir?

T

Dayanamadik ertesi giin hep birlikte ¢atapat fabrikasma gittik. Idris, diirbiiniinii de

yaninda getir-misti.
— Yok!
— Ne yok?
— Leylek yok, gitmis!
— Vallaha m1?
— Al da bak!

Hepimiz sirayla baktik ve higbirimiz leylegi goéremedik. Biraz sevindik, biraz da

mahzun olduk. Bu son leylegin arkasindan, hi¢ degilse bir el sallayaydik.
. Sizce “mahzun olmak” ne demek?

. Sizce leylege ne olmus olabilir?
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. Yazar siz olsaydimiz metni nasil devam ettirirdiniz?

Ertesi sabah fabrikadan cikip uykulu uykulu evine giden Icabettin dayinin &niinii
kestik, vaziyeti anlattik. “Siz isiize bahin, size ne¢i? Dersiiz neyiz yoh mi?” dedi. Yiridi
gitti. Ama kucagida kocaman bir kutu vardi. Icabettin dayida bdyle bir kutuyu ilk kez
goriiyorduk. Kostuk, yetistik.

— Icabettin day1 o kutunun i¢inde ne var?
— Youv oglum! Nedecehsiz ne var? Gidin isiize, dersiiz neyiiz yoh mi?
— Yoksa leylek mi var Icabettin day1! Géstersene bize leylegi.

Icabettin dayr Oyle sert goriiniirdi ama cabuk yumusardi, daha fazla

dayanamadi.

— Hele gelin, bahin ne var?

e “vaziyeti anlattik” ifadesindeki “vaziyet” ifadesinin yerine hangi kelimeler

kullanilabilir?

+ licabbettin day1 neden boyle konusuyor olabilir? Bu sekilde konusan baska

kimse gordiiniiz mii? Nerede?

* Kutunun i¢cinde ne olabilir?

Bir heyecanla etrafin1 sardik. Icabettin dayr kutuyu yavas yavas acti. Bir de ne

gorelim! Kanadi sarili kocaman bir leylek, kutunun i¢inde ¢okmiis, o uzun gagasini1 da karnina

¢ekip bastirmig yatmiyor mu? Safinur “Ayyy! Ben zaten tahmin etmistim.” dedi.
— Gordiitiz?
— Gordiik Icabettin day.
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— Ayyy ne olmus bu leylege?

. Sizce leylegin kanadi nicin sarilms olabilir?

Hayatimizda ilk defa bu kadar yakindan bir leylek goriiyorduk. Meger bu zavalli
leylek, tarlada avlaniyormus. O sirada Icabettin day1 da bir hava alsin diye Toraman’1 salmus.
Tabii Toraman azgin bir kopek. Buncagizi goriince pesine diigsmiis, havlamis, korkutmus.
Leylek korku ile kacayim derken elektrik tellerine dolanan bir ugurtmanin kuyruguna

takilmis. Neyse, iste kaza da boyle olmus.

Icabettin day1 kosmus, yetismis. Toraman’1 kovalams, leylegi kurtarmis. Kanadmi
sarmig, sarmalamis. Merdiven iistiine merdiven dayamis, bacaya kadar cikip yuvasina
koymus. Fakat leylek go¢ vakti geldigi halde gidemeyince almis zavalli hayvani oradan. “Bari

kist benim evimde gegirsin...” demis.
— Icabettin day: arada bir gelip gorebilir miyiz leylegi?
— Gorecehsiz de nedecehsiz? Dersiiz neyiiz yoh mi?
— Ya icabettin day1 ya!
— E temam e! Gelirsiz, goriirsiiz!

Ne arada biri? Biz her giin okuldan ¢ikar ¢ikmaz Icabettin daymnim evinin &niinde
toplantyoruz iki aydir. Bu boyle leylek iyilesene, ugup gidene kadar devam edecek galiba.

Icabettin day1 gece bekgisi adam, giindiiz uyumasi gerek.
— Yine mi geldiiz?
— Icabettin day1 bi bakip gidecegiz hemen!

— Bahin da gidin hele! Uyutmisiz adami! Dersiiz neyiiz yoh mi?

Ozkan OZE
Bilge Cocuk dergisi
(Kisaltilmastir.)
. Okudugumuz metnin konusu ne olabilir?
. Okudugumuz metnin ana diisiincesi i¢in neler soyleyebilirsiniz?
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. Metnimizin kahramanlari kimlerdi?
. Bizi yarali canhlara yardima sevk eden hangi duygumuz olabilir?

. Canllara yardim konulu bir slogan sdoylemek ister misiniz?

SON LEYLEK METNi DRAMA ETKINLiGi ASAMASI

Konu: Sokak ve Yabani Hayvanlarin Yasamlar1
Siire: 2 Ders Saati
Grup: 10- 14 Yas Arasi

Katilimeilar: 18 Katilimei

> Sahipsiz -Evsiz Hayvanlar I¢in Evinin Oniine Yiyecek Igecek Birakan Onlarin
Tedavisiyle De Ilgilenen Aile (Anne, Baba, Erkek Cocuk, Kiz Cocuk)(4 Kisi)

>Sahipsiz-Evsiz Hayvanlar1 Sevmeyen, Piknige Gittikleri Ormanda Mahsur Kalan
Aile (Anne, Baba) (2 Kisi)

>Hayvan Barmaklarinda Gorevli, Gelen Hayvanlarin Tedavisi Ve Beslenmesiyle

llgilenen Personeller (Veteriner, 2 Isci) (3 Kisi)

>Ayn1 Evcil Hayvan Diikkanindan Alinmis Ve Sonra Sokaga Terk Edilen Kedi Ve
Kopek (2 Kisi)

>Ag¢ Kaldiklar1 I¢in Sehre inen Ay1 Ve Tilki (2 Kisi)
> Evlerin Bacasia Yuva Yapan Anne Ve Baba Giivercin (2 Kisi)

>Yaralandig1 I¢in Gé¢ Edemeyen Leylek Ve Onu Go¢ Zamani1 Nedeniyle Terk Etmek
Zorunda Kalan Anne Ve Yavru Leylek (3 Kisi)

Islenis:
Katilimecilara yukarida belirtilen roller dagitilir.
I. Isinma:

Smifa “ https://www.okuloncesitr.net/drama-muzikleri/ “ adresinden “Drama

Miizikleri 2” miizigi verilerek 6grencilerin el ele tutmalar1 ve halka olusturarak saat yoniinde
donmeleri istenir. Ogrenciler donerken elleri miizik ritmine bagli olarak hep birlikte uyumlu

bir sekilde yukari-asagi yoniinde hareket ettirilir.
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I1. Esas Calisma:

Hayvanlara yardim eden aile her giin evlerinin 6niine sokak hayvanlarinin rahatlikla
ulasabilecekleri yere bir kap su ve kus yemi, kedi kdpek mamasi birakmaktadir. Bunu
cocuklariyla birlikte yaparken ayni zamanda onlara bu sefkatli davranisin 6nemini anlatarak

cocuklarin bu hassasiyetle biiyiimelerini 6nemsiyordu.

Ag¢ kalmig veya yaralanmig sokak hayvanlarina yardim etmeyen aile, piknik yapmak
amactyla ormanin yiiksek noktalarmma ¢ikmis, aniden bastiran kar firtinast nedeniyle orada
mahsur kalarak soguk, tehlike ve aglikli bir siire miicadele etmek zorunda kaldiklarindan

yardima muhtag¢ hayvanlarin ¢ektikleri sikintiy1 bir nebze olsun anlar.

Hayvanlara yardim eden insanlarin getirdikleri yarali hayvanlar1 barinakta tedavi
altina alan veteriner hekim, tedavi esnasinda bu hayvanlarin insanlar gibi canlarinin oldugunu,

acty1 ve sevinci hissettiklerini anlatir.

Veteriner hekimin tedavisi esnasinda orada bulunan ve barinaktaki hayvanlarin
bakimiyla ilgilenen isgiler burasinin hayvanlar i¢in disaridan daha iyi oldugunu, hayvan

bakim stirecinden bahsederler.

Sokakta karsilasan ve daha dnce aym evcil hayvan diikkaninda birlikte olduklarim
hatirlayan kedi ve kopek, bir miiddet sahiplenildiklerini ve daha sonra sokaga atildiklarini,
sokaga hi¢ alisik olmadiklar i¢in ¢ektikleri sikintilar1 anlatarak dertlesir ve insanlarin bu

davraniglarinin ¢cok yanlis oldugunu ifade ederler.

Ac kaldiklar1 i¢in ormandan sehre inen tilki ve ayilar karmlarii doyurmak amaciyla
copleri karigtirir fakat pek de bir sey bulamayip diinyada kendilerinin de oldugunu, hayati
sevdiklerini, insanlarin da kendilerine, yaban hayatina kars1 duyarli olmalar1 gerektigini ifade

ederek dertlesirler.

Yuvalarmi evlerin bacalarina yapan anne ve baba giivercinler insanlarin dogal hayatin
onemli bir pargasi oldugunu, yerine getirmeleri gereken biiylik bir sorumluluklarmin

oldugunu ifade ederler.

Kisin yaklagmasi nedeniyle gé¢ etmek zorunda kalan leylek ailesi, hayatta kalabilmek
icin, kanadindan yaralanan ve u¢amaz durumda olan baba leylegi yalniz birakmak zorunda
kalirlar. Cok hiiziinlii bir vedalagsmadan sonra anne ve yavru leylekler ucup gider. Baharla
birlikte havalar tekrar i1simninca baba leylegi yuvada saglikli bir sekilde onlar1 beklerken

gordiiklerinde c¢ok sevinirler. Baba leylek birinin kendisini aldigi tedavi ettirdikten sonra
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evinde bakimini yaptigin1 anlatarak hep birlikte o yardim severe minnet duygularini

belirtirler.

I11. Rahatlama:

(13

Ogrencilerden yerlerine oturmalar1 istenir. Sinifa

https://www.okuloncesitr.net/drama-muzikleri/ “ adresinden “Drama Miizikleri 3” miizigi

verilerek oOgrencilerin gozlerini kapatmalar1 ve kollarini yanlarina salmalart istenerek

zihinlerini miizigin akigina birakmalar istenir.
IV. Degerlendirme:

Katilimcilara yasadiklar1 duygular, canlandirma asamasinda sikinti yasayip

yagsamadiklari, yardima ve bakima muhtag¢ hayvanlar i¢in neler yapilabilecegi sorulur.
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Etkinlik-3.
Giiz Metni Etkilesimli Okuma Asamasi

Asagidaki gorselleri inceleyelim.
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Kaynakhttps://aktasdi 1 isi L 15473027910 Kaynak:http: Kuresel-i dede-d decek lin-cebs

Gorsellerde neler goriiyorsunuz?

. Bu gorseller kiiresel olarak yasadigimiz hangi sorunla ilgili olabilir.
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kaynak:%20https://m.bianet.org/bianet/iklim-krizi/250483-bm-raporu-kuresel-isinma-felakete-dogru-ilerliyor
https://www.istockphoto.com/tr/foto%C4%9Fraf/aerial-view-of-a-fishing-boat-on-a-drought-dry-lakebed-gm1350469075-426563959?phrase=i%CC%87klim+de%C4%9Fi%C5%9Fikli%C4%9Fi
https://www.istockphoto.com/tr/foto%C4%9Fraf/aerial-view-drought-and-dry-rivers-roman-bridge-of-bobbio-over-the-trebbia-river-gm1403980432-456339756?phrase=i%CC%87klim+de%C4%9Fi%C5%9Fikli%C4%9Fi
https://aktasdis.com/blog/2021/04/24/kuresel-isinma-ve-su-sorunu/
https://yesilgazete.org/kuresel-isinma-uzun-vadede-devam-edecek-zeynep-pelin-ceber/

. Incelediginiz gorsellerde bize ne anlatilmak istenmektedir.

. Gorsellerdeki olumsuzluklarin en temel kaynagi ne olabilir?
. Bu olumsuzluklarin azaltilmasi i¢in neler yapilabilir?
GUZ
. Bashgin kelime anlam ne olabilir? Bunun yerine baska hangi

kelimeler kullanilabilir?

. Daha 6nce bu kelimeyi duymus muydunuz? Duyduysaniz nerede ve

nasil duydunuz?
. “Giiz” size hangi duygulari ¢cagristirryor?

Bu ufuklarda safak, giil giil olur;

Dallarin her kusu, bir biilbiil olur...

Simdi gokten yere, tel tel yagmur...
Simdi sis, golge, 151k tiil til olur!

Mor dumanlarla uzaktan -aksam-

Disbudaklar, meseler siimbiil olur!

Tanidik asmalarin ¢ardakta

Kehribar salkimi bir kakiil olur!

Kinalanmis gibi daglar, dereler,

Ne giizel giiz, ne giizel eyliil olur!

Sularin al al agar laleleri

Ve ufuklarda safak giil giil olur!

Muhtesem yangim giiz tilkesinin,

Doymadan seyrine, bir giin kiil olur!

Arif Nihat ASYA
Bir Bayrak Riizgar Bekliyor
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Bu ufuklarda safak, giil giil olur;

Dallarin her kusu, bir biilbiil olur...

> Sair, safak icin neden giil demis olabilir?

> Ufuk ve safak ne demek olabilir?

> Sizce sair her kus icin neden biilbiil diyor?
> Bu dizelerde hangi s6z sanati kullanilmistir?

SAFAK: Giines’in dogusundan az énce beliren aydinlik. (TDK)

. Kaynak: https://www.intergez.com/ruyada-safak-vaktini-gormek-ne-

anlama-gelir/

UFUK: Diiz arazide veya ag¢ik denizde gékle yerin birlesir gibi goriindiigii yer, ¢cevren
(TDK)
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Kaynak:https://4.bp.blogspot.com/-AatfcOSSRES/Tfl_sbGaYol/AAAAAAAAA3A/]-0-

EuGPwU/s1600/ufuk_cizgisi_gun_batimi.jpg

Simdi gokten yere, tel tel yagmur...

Simdi sis, golge, 151k tiil til olur!

> Sair yagmura neden tel tel demis olabilir?
> “Sis, golge, 151k nasil tiil tiil olur?
> Bu dizelerde hangi s6z sanati kullamilms olabilir?

Bu dizelerde hangi ses benzerligi vardir?

Mor dumanlarla uzaktan -aksam-

Disbudaklar, meseler siimbiil olur!

> Sair dumanlar1 neden mor renginde ifade etmis olabilir?
> Sair mor duman ifadesiyle neyi kastediyor olabilir?
> Disbudak, mese ve siimbiiliin ne olduklarimi biliyor musunuz?

Yakin c¢evrenizde disbudak, mese, siimbiil var mi? Bunlarin o6zelliklerinden

bahseder misiniz?
> Sizce saire gore dishudak ve meseler nasil siimbiil olur?

DISBUDAK: Zeytingillerden, kerestesi sert ve degerli bir agag, demircik (TDK)
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. Kaynak: https://www.alibotanik.com/Disbudak-Yaprakli-Akcaagac-
Fidani,PR-443.html

MESE: Kaywingillerden... kerestesi dayanikli bir orman agaci (TDK)

. Kaynak: https://www.zaferdergisi.com/makale/11436-mese-palamudu-

mucizesi.html

. SUMBUL: Zambakgillerden, soganla iiretilen, 15-20 santimetre
yiiksekliginde, cicekleri keskin kokulu ve tiirlii renkli, cok yillik bir siis bitkisi (TDK)

Kaynak: https://www.mutbirlik.com/urun/karisik-mix-sumbul-sogani-paketi-5-adet
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Tanidik asmalarin ¢ardakta

Kehribar salkimi bir kakiil olur!

> Asma, cardak, kehribar, kakiil kelimelerinin anlamlarim biliyor
musunuz?

> Asma ve ¢ardak arasinda nasil bir iliski olabilir?

> Sair salkim i¢cin neden kehribar demis olabilir?

> Sizce saire gore salkim nasil kakiil olur?

> Sair bu dizelerde hangi soz sanatlarin1 kullanms olabilir?

ASMA: Asmagillerden, dallar: ¢cardak tizerine yayilan iiziim vb. bitkiler. (TDK)

Kaynak: https://www.lezzet.com.tr/lezzetten-haberler/asma-yapragi-nasil-secilir

CARDAK: Tarla, bahge vb. yerlerde agag dallarindan 6riilmiis barinak. (TDK)

Kaynak: https://evdekorasyon.xyz/bahceniz-icin-harika-cardak-fikirleri/
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KEHRIBAR: Siis esyasi yapiminda kullanilan, agik saridan lizila kadar tirlii
renklerde, yari saydam, kolay kirilan ve bir yere hizlica siirtiildiigiinde hafif cisimleri kendine

ceken, fosillesmis regine, samankapan, kilkapan (TDK)

§ry=yEyEy
15 24
gdadea

. Kaynak: https://www.kehribarhan.com.tr/kehribar-cesitleri/kehribar/

KAKUL: Alna diisen kisa kesilmis sa¢, percem (TDK)

Kaynak:https://www.istockphoto.com/tr/foto%C4%9Fraf/asyal%C4%B1-erkek-kak%C3%BClI-
al%C4%B1%C5%9Fkanl%C4%B1k-sa%C3%A7-gm1321877040-407999559

Kinalanmis gibi daglar, dereler,
Ne giizel giiz, ne giizel eyliil olur!

> Sizce sair daglar ve derelere nicin kinalanmis diyor? Sairin bu

ifadesine katihyor musunuz?

> Sair bu dizelerde hangi s6z sanatin1 kullannus olabilir?
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> Sair “ne...ne” ifadesini hangi anlamda kullanmistir?
> Bu dizelerde hangi ses benzerligi vardir?

> Giiz ve eyliil sizce de giizel mi? Belirtilen bu donemlerde hangi

duygular1 daha ¢ok yasarsimiz? Ni¢gin?

Sularin al al agar laleleri
Ve ufuklarda safak giil giil olur!

> “Al” hangi rengin es anlamhsiydi?

Muhtesem yangin giiz iilkesinin,
Doymadan seyrine, bir giin kiil olur!

> Sair ilk dizede gecen “giiz iilkesinin yangin1” ifadesiyle neyi

kastediyor olabilir?

> Sair “giiz iilkesinin yangmm” ve “bir giin kiil olur” ifadeleri
arasinda nasil bir iliski kurmus olabilir? Bunlarin giiz mevsimiyle bir ilgisi var

m1? Neden?

> Sizce metinden once verilen gorsellerin gerceklesmesinin “Giiz”

siirinde anlatilanlara ne tiir bir etkisi olabilir?

> Kitabimizda “Giiz” siirinin hazirhk cahsmalarinda Kkiiresel
isinmayla ilgili arastirma yapilmasimnin istenmesiyle siirin son dizelerinde gegen
“giiz iilkesinin yangin1” ve “bir giin kiil olur” ifadeleri arasinda bir iliski var

midir? Neden?
> Siir sizi nasil etkiledi?

> Siire iki dize eklemek isteseydiniz ne yazardimz?

GUZ METNI DRAMA ETKINLIiGI ASAMASI

Konu: Kiresel Isinma
Siire: 2 Ders Saati
Grup: 10- 14 Yas Arasi

Katilmeilar: 17 Katilimcei
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» Giines

» Ozon tabakasi gorevini goren dort Ogrenci kollaryla simsiki
kenetlenirler (4 kisi)

» Fabrika dumani, deodorant, egzoz gazi, artan niifus roliindeki
ogrenciler kenetlenen ozon tabakasini zorla ¢ekerek acar. (4 kisi)

» Genisleyen ozon tabakasindan giinesin zararli 1ginlar gecer (4 kisi)

» Ozon tabakasindan gecen zararli 1sinlar buzullan eritir, sel sayisini

artirir, orman yanginlarina neden olur, kurakliga neden olur (4 kisi)

Islenis:
Katilimcilara belirtilen roller dagitilir.
I. Isinma:

Smifa “ https://www.okuloncesitr.net/drama-muzikleri/ “ adresinden “Potbori

(Enstrumantal)” miizigi verilerek 6grencilerin iicerli gruplar halinde kol kola girmeleri
istenir. Miizigin ritmine uygun olarak grup ogrencileri aym ayagi aym anda kaldirip

indirerek, ziplayarak yol alirlar (sinif icinde turlarlar).
I1. Esas Calisma:
Giines kendisinden olusan 1s1nlarim gezegene salar.

Ozon tabakasi zararh olan isinlar1 engellemeye cahsir. Fakat fabrika dumani,
deodorant, egzoz gazi, artan niifus gibi faktorler nedeniyle kenetlenme yavas yavas ¢oziiliir ve

zararl 1s1nlar1 daha da durduramaz.

Zararli 1sinlar sicaklik artisina neden olur. Zararli 1smlar (4 1s1n)¢oziilen ozon

tabakasindan gegerek;

> Bir 151n buzullara saldirarak onlart eritir,
> Ikinci 151 eriyen sulari costurarak sel sayisim ve selin tehlike
boyutunu artirir,
> Ucgiincii 151n kurakliga neden olarak bitkilerin dliimiine neden olur,
> Dordiincii 151n ormanlart alevlere vererek onlari yakar.
Daha sonra ozon tabakasi ve fabrika dumani, deodorant, egzoz gazi, artan niifus
roliindeki 6grenciler rol degistirir; zararh 1sinlar ile buzullar, sel, kuraklik, orman yangini

roliindeki dgrenciler rol degistirerek oyun tekrar oynanir.

I11. Rahatlama:
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(13

Ogrencilerden yerlerine oturmalar1 istenir. Sinifa

https://www.okuloncesitr.net/drama-muzikleri/ « adresinden “Eklemedir koca kavak- yedi

karanfil” miizigi verilerek 6grencilerin baglarini masanin lizerinde kenetledikleri kollarmin

tizerine koymalar1 ve miizigi dinleyerek rahatlamaya ¢aligsmalar istenir.
IV. Degerlendirme:

Ogrencilerden onceki ve sonraki rollerini diisiinmeleri ve canlandirdiklari rollerde
neler hissettikleri sorulur. Kiiresel 1sinmanin azaltilmasi i¢in neler yapilabilecegi hakkinda

Ogrencilerin goriisleri alinir.
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Etkinlik-4.
Anadolu Davulu Etkilesimli Okuma Asamasi
Anadolu Davulu

> Anadolu’da davul hangi etkinliklerde kullanilir?
> Davul sesi size hangi duygular yasatir?

> Icerisinde davul sozciigii olan ka¢ tane deyim ve atasozii

sayabilirsiniz?

> Davula vurunca davuldan ses ¢ikaran ¢ubugun adi neydi?

Anadolu’da bayram da seyran da davulla baslar. Davul giim giim vurmadikg¢a
bayramin seyranin tadi m1 olur? Diigiin mii var? Once davul gerek. Davul basta, davulcu iste.
Davulun sesi Anadolu’nun sesidir. Ne demisler: “Ar1 kovani ogulsuz olmaz, diiglin dernek

2

davulsuz olmaz.” Anadolu diigiinlerinin bagkonugu davuldur derler ve bir hikayesini

anlatirlar. Dinleyelim:

. “Seyran” ne demek olabilir?
. “giim giim” nasil bir sozciiktiir?
. Davul nasil hem bayramda hem seyranda kullanilabilir? Bu

davulun hangi yoniiyle miimkiin olabilir?
. “Davulun sesi Anadolu’nun sesidir.” ifadesinden ne anhyorsunuz?

. Bu paragrafta deyim ve atasozleri var m1? Varsa hangileri?

SEYRAN: Gezme, gezinme.(TDK)

Bir zamanlar Anadolu beylerinden birinin ice doniik, konagindan disar1 ¢ikmaz,
kimseyle goriisiip konusmaz, giizellikte essiz bir kiz1 varmis. Kiz gelinlik ¢agina erince beyi
bir diisiincedir almis. Kizim1 evlendirmesi gerek. Ne var ki degil sokaga, odasindan bile
disartya ¢ikmayan bu kizi kimlere versin? Ulkeye duyurmus: “Kim kizimi kendi istedi ile

konaktan digar1 ¢ikarabilirse onunla evlendirecegim.”

. “Bir zamanlar” seklinde giris yapilan bir metin size hangi metin

tiirinu hatirlatir?

. “f¢ce doniik” ifadesiyle yazar ne demek istiyor olabilir?
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. ICE DONUK: Cevresiyle iletisim kurmada giicliik ceken, icine kapal,
sosyal iliskileri zayif olan (kimse) (TDK)

Belirtilen giinde kizin penceresi Oniinde, sivgin gibi yigitler toplanmis, her yigit
hiinerini gostermeye baslamis. Kimi elli okkalik giirzleri havaya ugurmus, kimi at tizerinde en
zor hareketleri yapmis ama kiz orali bile olmamis, basini ¢evirip bakmamis. Derken aksama
dogru uzaklardan bir davul sesi duyulmus. Kizin yiireginde bir seyler kimildamis. Davulun

sesi yaklastik¢a kiz pencereye dogru basini ¢cevirmis, pencereyi agmis.

. “sivgin, hiiner, okka, giirz” kelimelerinin anlamlarmm biliyor
musunuz?
. Yazar “Kizin yiireginde bir seyler kimildamis.” ifadesiyle neyi

kastediyor olabilir?

SIVGIN:Budanmis yash agaglarin budanan yerlerinden ¢ikan taze siirgiin, ¢ivgin
(TDK).

. Kaynak: http://www.agaclar.net/forum/meyve-agaclari/1053-5.htm

GURZ: Silah olarak kullanilan agwr topuz (TDK).
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Kaynak: https://www.okyaygeleneksel.com/minyatur-zincirli-qurz-12F3B

OKKA: 1,282 kilogram veya 400 dirhemlik agirlik ol¢iisii birimi, kiyye (TDK).
HUNER: Beceri isteyen ustalik, beceriklilik (TDK).

...Az sonra fidan boylu, civan bir delikanli davulunu déve dove meydana girmis,
baslamis tiirlii havalar ¢almaya. Tokmak davula indikg¢e bey kizi yerinde duramaz olmus.
Yiiregi alev alev yanmaya, adimlart disar1 dogru kaymaya baslamis. Giines batarken de kiz
nazli nazli meydanda goériinmiis. Gortinmesiyle de bir alkig tufan1 kopmus. Hikayenin sonucu

mutlu bir diigiinle diigiimlenmis. O giinden sonra davul, diigiinlerin bas taci olmus.

. “civan, tokmak, tufan ” Kkelimelerinin anlamlarim biliyor

musunuz? Bunlarin anlamlar1 ne olabilir?

. Bu paragrafta hangi ikilemeler kullanmilmis? Bu ikilemelerin

olusum sekli ne olabilir?

. Yazar “fidan boylu” ifadesiyle davulcunun hangi o6zelliginden

bahsetmis olabilir?

. Bu paragrafta gecen olayim zamami ne olabilir? Nereden

anhiyorsunuz?

TOKMAK: Davul vb. vurmali ¢algilar: ¢calmakta kullanilan ve ¢algimin bir pargasi
olan ara¢ (TDK).

154


https://www.okyaygeleneksel.com/minyatur-zincirli-gurz-12F3B

Kaynak: https://www.sahibinden.com/ilan/ikinci-el-ve-sifir-alisveris-muzik-muzik-aletleri-18-cm-derili-cocuk-
davulu-tokmak-hediyeli-1079379751/detay

TOKMAK: Kapiya asili duran ve kapry ¢almaya yarayan, tirlii bicimlerde metal
parca(TDK).

Kaynak: https://www.amazon.com.tr/Tokmak-retro-vintage-rustik-tokma%C4%9F%C4%B1/dp/BO9DTXMWFB

TOKMAK:Kapt kolu yerinde bulunan ve kapryr agmaya yarayan topuz (TDK).
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Kaynak:https://www.onlinehirdavat.com/kategori/kapi-tokmagi

TOKMAK: Agactan yapilmis iri ¢eki¢ (TDK).

Kaynak: https://www.ciceksepeti.com/eltos-agac-tokmak-ahsap-hobi-cekici-tokmagi-
65-mm-kcm21212218

TUFAN: Cok yogun veya siddetli sey (TDK)

CIVAN:Yakisikli geng erkek veya giizel geng kadin (TDK).
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. Davulun sesi, insani yerinden oynatir, yliregini hoplatir derler.

Bu ses buruk bir heyecan verir, yigitleri costurur. Bu ylizden Tiirkler, savas
alanlarinda davulun biiyiigii olan kos c¢aldirir, orduya sevk verirlermis. Seferlerde,
Tiirk ordusunun yaninda “mehter” de yiirlir, yol boyu marslar c¢alarak heyecan
verirmis. Mehterin bas calgisi da davul ve kostiir. Davul, Anadolu’nun yiiregindeki

kiikrek sestir. Vurdukca disar1 dokiiliir, dokiildiikce yiirekler ferahlar, bosalir. (...)

. “kos” nasil bir calg1 aletiymis? Bu kelime size hangi deyimi
hatirlatiyor?
. Yazar “Davul, Anadolu’nun yiiregindeki kiikrek sestir.”

ciimlesinde hangi s6z sanatim1 kullanmistir?

. Metne gore “mehterin” gorevi ne olabilir? Mehterde sadece davul

ve kos kullanilirdi, demek dogru olur mu? Nereden anhyorsunuz?
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. KOS: Savagslarda, alaylarda at, deve veya araba iizerinde tasinan ve

isaret vermek icin kullanilan biiyiik davul (TDK).

e ——

Kaynak: https://www.abdulvahapkara.com/duenyada-mll-mar-gelenen-balatan-

tuerklerdr/

Bilirsiniz, Anadolu’da bir de ramazan davulu vardir. Sahur yemegine kaldirir.
Anadolu insan1 disliniip taginmig, bir insani tatli uykusundan nasil uyandiririz diye. O
giinlerde ¢alar saat yok. Kapiy1 tokmakla dévmek de hos degil. Tok bir sesle uyandirmak,
uyandiktan sonra da eglendirmek daha uygun demisler ve davulcuya bu gorevi vermisler.

Davulcu hem tokmak vurur hem sdyler:

- Ramazan ayin sizin burada sahura uyandirmak i¢in davul ¢alimir

mi?

. Davulcu caldig1 davul esliginde mani soyler mi? Soylerse hangi

manileri soyler genelde?

. Yazar “o giinler” ifadesiyle ne zamam kastediyor olabilir?

“Tohumunu at da gel,

Arpa bugday sat da gel.
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Uyan hey agam uyan,

Orucunu tut da gel.
Eglenip giiliiselim,
Tanmisip biliselim.
Bahsisini hazirla,
Bayramda goriigelim.

Irmaklar akmak ister,

Cocuklar ekmek ister,

Herkes yarin ararken,

Davulum tokmak ister.

. Metinde su ana kadar davulun hangi durumlarda c¢alindigindan
bahsedilmis?

. Yukaridaki siirin tiirii ne olabilir?

. Siirde sair demek istedigini kacinci dizelerde dile getirmis? Dikkat ettiniz
mi?

. Yukandaki siirde dizelerin hece olciisiinii sayip alt alta yazar misimiz?

. Tiim bunlarin maninin 6zellikleri oldugunu biliyor muydunuz?

Bayramlarin, seyranlarin, diiglinlerin, derneklerin giir sesi davul hangi toplulukta
goriinse orasi senlenir, climbiislenir. Anadolu davul sesinde kendi sesini bulur. “Uykusuz diis,

davulsuz climbiis olmaz.” demis atalarimiz. (...)

. Yazar, “Anadolu davul sesinde kendi sesini bulur.” ifadesini metnin

baslarinda baska hangi sekilde ifade etmisti?
. “ciimbiis” ne demek?

. “Uykusuz diis, davulsuz ciimbiis olmaz.” soziinden ne anhyorsunuz?

. CUMBUS: Eglence (TDK)
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Koy diigiinlerinde davul, gelin alayinin 6niinde gider. Davul doviiniir, gelin aglar.
Mutlu bir giinde gelin nigin aglar diyeceksiniz. Baba ocagindan, yurdundan, yuvasindan
ayrildig1 icin elbet. Ama gelin “Hem aglarim hem giderim.” diyerek sevincini gozyasiyla

anlatir, o bagka...

“Davulun sesi uzaktan hos gelir.” diye bir de ataséziimiiz vardir. Baska bir yerde
meydana gelen hos bir olay, allanip pullanarak anlatilirsa kulaga daha hos gelir anlaminda

olsa gerek bu soz.

Kirkpmar Yagl Giiresleri’nde kirk davulun birden ¢alindigini diisiiniiniiz. Pehlivanlar
elense tutarlarken davulcular onlara sevk verir, giic katar. Giireslerde davul calma gelenegi,

bugiine degin siirtiyor. (...)
— Mehmet ONDER

— Ald1 S6zi Anadolu

(Kisaltilmistir.)
. “bugiine degin” ifadesi yerine hangi ifade kullamlabilir?
. Su ana kadar metinde gecen kag tane atasozii ve deyim sayabilirsiniz?
. Metne, metinde bahsedilmeyen, davulun kullanildigi durumlardan birini

eklemek isteseydiniz hangisini eklerdiniz?

. Metin davula bakis a¢inizi etkiledi mi? Neden?
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ANADOLU DAVULU DRAMA ETKIiNLiGi ASAMASI

Konu: Davulun Kiltirimiizdeki Yeri
Siire: 2 Ders Saati
Grup: 10- 14 Yas Arasi

Katilimcilar: 17 Katilimer

» Ramazan ayinda sahura uyandirma gorevinde davul (4 kisi)
» Diigiin alayinda eglendirme gorevinde davul (4 kisi)
» Kirkpinar giireslerinde davul (4 kisi)

» Savag aninda mehter takiminda davul (4 kisi)

Islenis:
Katilimcilara belirtilen roller dagitilir.
I. Isinma:

Sinifa “ https://www.okuloncesitr.net/drama-muzikleri/ “ adresinden “Fahir atakoglu-

12 marti1 jenerik” miizigi verilerek ogrencilerin fonu kendileri seslendiriyormus gibi jest

ve mimiklerini kullanmalari istenir.

I1. Esas Calisma:
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Smifa manili ramazan davulu miizigi verilir. Ogrencilerden gece yarist uyurken
ramazan davulu sesiyle uyanmalar1 istenir. Ramazan davulu ve davulcusuna ne tiir tepki
verecekleri izlenir. ( https://www.youtube.com/watch?v=VmqgL7EE3LsE veya
https://www.youtube.com/watch?v=DRmOLSyE920 )

Smifa Bitlis Yoresel Halk Oyunlar1 miizigi verilir. Ogrencilerin halay formunda
oynayarak miizikle ritim tutmalari istenir.

(https://www.youtube.com/watch?v=DVTOMCXjFOo0 )

Smifa Kirkpmar Yagh Giires miisabakalar1 miizigi verilir. Ogrencilerin el ense
seklinde hafif boyutta giirese tutusmalar1 istenir. (
https://www.youtube.com/watch?v=gR_8Gg8nBxA )

Sinifa mehter mars1 verilir. Ogrencilerin birbirleriyle sifir temas olmak kayd: serbest

tepkide bulunabilecekleri sdylenir. ( https://www.youtube.com/watch?v=7VG5HU9U4QY )

Tim bu dort farkli miizik esnasinda kurulacak diyaloglar dogaclama 6zelliginde

olacaktir.

I11. Rahatlama:

[13

Ogrencilerden yerlerine oturarak bacaklarini  uzatmalar1 istenir.  Sinifa

https://www.okuloncesitr.net/drama-muzikleri/ *“ adresinden “Fon Miizigi 1” miizigi verilerek

bacaklarini1 ovarak rahatlamalar istenir.

IV. Degerlendirme:

Ogrencilere eslik ettikleri davullu miiziklerden etkilenip etkilenmedikleri sorulur. Bu
miiziklerin duygu degisimlerinde nasil rol aldiklar1 sorulur. Ogrencilerin miiziklerle ilgili her

miizik i¢in ayr1 ayr1 goriisleri alinir.
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Etkinlik-5.
KARAGOZ iLE HACIVAT METNI ETKILESIMLI OKUMA ASAMASI
» Daha once Karagoz ile Hacivat’t duymus muydunuz? Nerede ve Nasil?

» Golge oyunu ifadesini onceden biliyor muydunuz? Goélge oyunu ile

Karagoz ve Hacivat karakterleri arasinda nasil bir iliski var sizce?

(Karagéz 'tin evi)

Karis1 — Karagdz’iim, ¢arsiya ¢ikmiyor musun?

Karagdz — Bugiin ¢ikmayacagim. Hastayim.

Karist — Olur mu, ayol! Bugiin komsular gelecek.

Karag6z — Yahu ben hastayim diyorum, sen kadinlar gelecek diyorsun.

Karist — Aa! Oyle deme Karagdz’iim. Hem carsiya ¢ikinca bir doktora

gorunursun.

Karagdz — Doktorun bildigini bizim Hacivat da bilir. Gegenlerde bir kitap
almis, i¢inde biitiin hastaliklar yaziyormus. Oradan okuyup biitiin mahalleyi tedavi

ediyormus.

Karisi — Deme Allah agkina! Bizim arka bah¢edeki komsunun anadan dogma
gozleri gormiiyormus. Her doktora gostermisler. Bir de Hacivat kitaptaki yerine baksa,

sevaptir. Belki bir kdsesinde yazar.

Karagdz — Ben simdi kendi hastaligima derman bulayim da ona sonra bakariz.

Ben gidiyorum.

Karis1 — Giile giile Karagéz’tim. (Karagoz disari ¢ikar.)

* Karagoz’iin karis1 “Deme Allah askina! “ diyerek ashnda Karag6z’iin

konusmasini istemiyor, desek dogru olur mu?
* Yukaridaki diyalogda gecen “anadan dogma” ifadesi hangi anlamdadir?
* “Derman” ne demektir? Zit anlamhis1 olan s6zciigii biliyor musunuz?

e “Doktor” ve “Hacivat’in kitab1” arasinda bir kiyaslamada bulunmak

sizce dogru mu? Neden?
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Karagbz — Bakalim Hacicavcav benim hastaligimdan anlayacak mi1?

(Karsisina Tuzsuz Deli Bekir ¢ikar.) Bu da kim yahu?
Tuzsuz — (Bezgin) Merhaba baba! Hakkini helal et.
Karag6z — Aman evladim, bu helallik de nereden ¢ikt1?
Tuzsuz — Ben gidiyorum, baba.
Karagdz — Sakin bir yere gitme, bu suratla seni yedi mahalleden kovarlar.

Tuzsuz — Ben &biir diinyaya gidiyorum, baba!

. Karagoz “Hacicavcav” diyerek kimi kastediyor sizce?

. Tuzsuz “o6biir diinya” diyerek ashinda nereyi ve “gidiyorum”

diyerek neyi kastediyor olabilir?

Karagdz — Bu diinyanin dibi mi ¢ikt1 evlat? (...)

Tuzsuz — Baba, anlamadin galiba, ben 6liiyorum!
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Karagdz — Bunu da nereden ¢ikardin yahu?

Tuzsuz — Hacivat dedi.

Karagdz — Hacivat m1? Ne dedi?

Tuzsuz — Verem olmusum ben.

Karag6z — Hadi sen eve git. Ben o kitaba bir daha bakaymm...

Tuzsuz — Olur, baba! Hadi eyvallah. (Tuzsuz, gider.)

irrng
L L

Karag6z — Acaba sahiden verem mi olmus? Neyse gidip Hacivat’a sorayim.

(Karsidan Temel Reis gelir.) Bu gelen kim yahu?

Temel — (Inleyerek) Uy uy uy!

Karagdz — Vay canina, bizim Temel Reis’mis! Bu ne hal? Diinyadan bezmis
gibisin.

Temel — Oyle mi cériniyrum?

Karagdoz — Bilmem. Oyle gériiniiyorsun.

. Karagoz neden karsilastigl insanlari ilk 6nce taniyyamiyor olabilir?

. Temel neden degisik konusuyor sizce? Bu daha once inceledigimiz

hangi metnin hangi kahramaninda da vardi1?

. Temel’in “Vay cammna” ifadesi Temel’in hangi duygu icerisinde

oldugunu gostermektedir?
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Temel — Demek dogri. Ben bubamun yanina cidecagum!

Karag6z — Baban nerde?

Temel — Obiir diinyada.

Karagdz — Millet 6biir diinyaya kafasini takmis! Sana da Hacivat m1 sdyledi?
Temel — Hacivat soyledi. Kitaptan okudi.

Karagdz — Peki, rahatsizligin ne?

. Sizce Temel’in babasi nerede?

. Temel’in hastahigim Hacivat soyledigine gore sizce Temel’in

hastalig1 nedir?

Temel — (Cabuk ¢abuk konugur.) Bende bir agri var, sagumdan giriyi soluma
geciyi... Yuruyi, yuruyi, birden bire duruyi. Bir bakaysun ayagumda, bir bakaysun
basumda! “Oy basum!” demeye firsat bulamadan “Hop!” karnumda, “Hop!” belumde.

Bir bakaysun kolumda, bir bakaysun elumde.
Karagdz — Dur yahu! Yavas konus! (...) Sana da mi1 verem, dedi?
Temel — Uy! Saga da mi verem dedi?

Karagbz — Hadi, sen eve git. Ben Hacivat’a ugrayip o kitaba bir daha

bakayim.

Temel — Aman iyi bak Karag6z! Ben eve cideyrum.

. Temel’in bu sekilde hizh ve degisik konusmasi, kendi ismi nereli

oldugu hakkinda bize bir bilgi veriyor mu? Neden?

Karagoz — Giile giile... (Temel gider.) Bu Hacivat’in kitabi beni de

meraklandirdi. Bir an evvel gidip goreyim. (Bu sirada Azeri gelir.)
Azeri — (inler) Ih 1h 1h!
Karagdz — Ne o, esmer oglan? Selam sabah yok mu?

Azeri — Yoh! Men olirem.
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Karagtz — Bir yolcu daha!

Azeri — Men hestee! Ana yoh, baba yoh, kari yoh, bala yoh... Mene kim
bahar?

Karagdz — Sen de Hacivat’a gittin galiba.

. “men, kari, bala” kelimelerinin yerine hangi kelimeleri kullanabiliriz?

. Azeri’nin bu sekilde konusmasindan ve adindan yola cikarsak nereli

oldugu hakkinda ne diyebilirsiniz?

. Karagoz, Azeri’nin Hacivat’a gittigini nereden anhyor?

Azeri — Hee! Sen nerden bilirsen?
Karag6z — Ben bilirim. Ne dedi sana?

Azeri — Gozlerime bahti, “Vah vah!” dedi. Agzima bahti, “Eyvah!” dedi.
Kuru yeme, sulu yeme, yagl yoh, yagsiz yoh. Sicak yoh, soguk yoh.

Karag6z — Demek perhiz dedi?
Azeri — Yoh, perhiz demedi. Verem, dedi.

Karagdz — Ya! Demek sana da verem, dedi. Hadi sen eve git. Ben Hacivat’a

ugrayip o kitaba bir bakayim.

> Perhiz ne demek olabilir?

> Karagoz nicin Azeri’nin anlattiklarina perhiz demis olabilir?

. Perhiz: Diyet (TDK).
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‘e grpns
TELY

Azeri — Eyi. Men giderem.

Karagdz — Hadi giile giile! (Hacivat’in evine gelir.) iste Hacivat’in evine

geldik. (Kapuyr vurur.) Hu! Hacivat!
Hacivat — Hos geldin Karag6z’iim, nasilsin?
Karagdz — Gormiiyor musun Hacicavcav, nasil oldugum belli degil mi?

Hacivat — Canim nereden belli olacak? Distan bakinca iyisin ama i¢in belli

degil ki. (...)

Karagbz — Yahu, hani senin bir kitabin varmis. Okuyup hastaliklar1 iyi

ediyormussun ya! O kadar okudun ama benim rahatsizligimi bir bakista anlamadin.

Hacivat — Oyle deme, Karagdz’iim. Sen rahatsizligmi soyle, ben hastaligimi

bulayim.
Karagdz — Yahu, ben sdyledikten sonra sen ne bulacaksin?

Hacivat — Efendim, sen sikayetlerini soyleyeceksin, ben hastaliginin ne

oldugunu soyleyecegim.
Karagdz — Yaa! Demek Oyle?
Hacivat — Elbet 6yle! Anlat bakalim.
Karagdz — Anlatayim. Oksiiriik var, ates var.
Hacivat — Disar1 ¢ikiyor musun?

Karagdz — lyi havalarda ¢ikiyorum.
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*  Hacivat “Disan ¢ikiyor musun?” derken aslinda neyi kastediyor olabilir?

e Siz de ayn1 durum i¢in bu ifadeyi kullanir misimiz? Bununla aym anlama

gelen baska hangi ifadelerin kullanildigini bilirsiniz?

Hacivat — Oyle degil, Karagdz’iim. Yani tuvalete gidiyor musun?
Karagdz — Canim sana ne bundan?

Hacivat — Hastaligin1 bulacagiz ya!

Karagdz — Tuvaletle hastalik bulunur mu?

Hacivat — Sen benim sorduguma cevap ver.

Karagoz — Peki, dyleyse. Gidiyorum.

Hacivat — Sik sik m1?

Karagtz — Hoppalaal

Hacivat — Sik stk m1 Karag6z’tim?

Karagbz — Sik sik... Evdekiler tuvalete girmeye sira bulamiyor, komsulara

gidiyorlar.

Hacivat — O kadar sik gitme.

Karagoz — Olur, seyrek giderim.
Hacivat — Baska sikayetin var m1?

Karagéz — Var. Komgsular bahgeye ¢op atiyorlar.
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Hacivat — Canim 6yle degil. Hastaligindan sikayetin...
Karagdz — Haa! Evet. Suramda bir agr1 var.
Hacivat — Tamam! Anlamistim. Kitaba gore sen verem olmussun.

Karag6z — Deme yahu! Eyvah! Caresi ne?

. Sizce Karagoz’iin “Deme yahu! Eyvah! Caresi ne?” gibi tepkileri hastahiga

inandiginin gostergesi mi? Neden?

. “Sikayet” kelimesini siz de hastallk anlaminda kullanir misimiz? Bu

kelimeyi baska hangi anlamlarda kullanirsimiz?

Hacivat — Kitaba gore caresi yok, Karagdz’iim. Cok ilerlemis.
Karagdz — Ilerlemis mi? Yani ben 6lecek miyim?

Hacivat — Oyle gériiniiyor, Karagdz’iim.

Karagdz— Simdi ben ne yapayim, Hacicavcav?

Hacivat — Olmeden evvel bu diinyada ne dilegin varsa onlar1 yap.
Karagdz — lyi dyleyse! Al sana!

Hacivat — Uf! Vurma Karag6z tim!

Karagoz — Al sana bir tane! Al sana bir daha!

Hacivat — Vurma Karag6z tim!
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Karagéz — “Bu diinyada ne dilegin varsa yap.” dedin ya! (Vurur.) Al sana bir

tane! Bu diinyada sana iyi bir dayak atmaktan baska bir dilegim yok. (Vurur.) Al sana

bir tane!

Hacivat — Aman! Of! Kagayim bari.

Karagdz — Seni gidi sahte doktor seni! Bu dayagin acisiyla o kitab1 bir daha

eline almazsin! Ben de gidip o zavallilar1 sevindireyim bari.

Karagoz ile Hacivat

haz.: Erdal CAKICIOGLU

(Kisaltilmastir.)
. Bu metnin ana diisiincesi nedir?
. Bu metnin konusu ne olabilir?
. Bu metnin kahramanlar1 kimlerdir?
. Karag6z’iin Hacivat’1 kovalamasini nasil degerlendiriyorsunuz?
. Cevrenizde sahte doktor haberleri duyuyor musunuz?
. Siz de sahte bir doktorla karsilassaydiniz tepkiniz ne olurdu?
. Bu metni devam ettirmek isteseniz nasil devam ettirirsiniz?

KARAGOZ iLE HACiVAT METNi DRAMA ETKIiNLiGi ASAMASI

Konu: Karag6z ile Hacivat
Siire: 2 Ders Saati
Grup: 10- 14 Yas Arasi

Katilimeilar: 6 Katilimer

Islenis:

YV V. V V V V

Karagdz
Karagdz’iin Karisi
Tuzsuz

Temel

Hacivat

Azeri

171



6’sar kisiden olusan 3 grup olusturularak 6grencilere belirtilen roller dagitilir. Gruplar

sirayla drama etkinligini canlandirir.
I. Isinma:

Simifa “ https://www.youtube.com/watch?v=uRyszyfU208 ‘“adresinden Karagoz ile

Hacivat miizigi verilir. Ogrencilerden {ist iiste konmus iki elle ¢enelerini tutarak karsilikl

durmalar1 ve kafalariyla birlikte ileri geri salinmalar1 istenir.
I1. Esas Calisma:

Yukarida sayilan rollerdeki 6grenciler Karagdz ve Hacivat metnini akig sirasina uygun

sekilde canlandirirlar.
I11. Rahatlama:

Ogrencilerden yerlerine oturmalari istenir. Sinifa https://www.okuloncesitr.net/drama-

muzikleri/ “ adresinden verilen “Vivaldi se¢meler 1” miizigi esliginde kollarmi yanlara

salarak ve bacaklarini uzatarak kan dolasimina yardimec1 olurlar.
IV. Degerlendirme:

Ogrencilere Karagdz ve Hacivat metnini canlandirirken zorlanip zorlanmadiklar
sorulur. Canlandirdiklar rollerle ilgili yasadiklar1 duygular hakkinda 6grencilerin goriislerini
ifade etmeleri saglanir. Karagdz ve Hacivat metnini sevip sevmedikleri ve nedenleri

Ogrencilere sorulur.
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Etkinlik-6.
Agac Ve Sen Metni Etkilesimli Okuma Asamasi

Asagida verilen resimleri inceleyerek resimlerde yazih olan sozlerle ne anlatilmak

istendigini diisiiniiniiz?

nkfu.com

"Caligma; sikintiy1, kotiligi ve
yoksullugu uzaklagtirir."

"Calisanlar, kotilik disinmeye vakit bulamazlar.
Galismayanlar ise, kendilerini katiilikten

Andre Maurois kurtaramazlar."

Hz.Ali r.a.

Kaynak: htps://www.nkfu
Kaynak: https://www.nkfu

"Hicbir basarimi
rastlantiya borglu
degilim, buluglarim da
rastlantinin degil,

¢alismalarimin
sonucudur."

Edison

Kaynak: htp nkfu i liskan-olmak-caliskanlik-ile-ilgili-resimli-guzel-sozl Kaynak: http ismani i-ile-ilgili-sozler/
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> Yukaridaki resimde ne goriiyorsunuz?
> Agacin iizerinde hangi alanlarla ilgili gorseller bulunmaktadir?

> Bu gorsellerin agac iizerine yerlestirilmesinde bir sira var midir?

Varsa bu siralama hangi mantiga gore yapilmistir?

> Cocuklar ne yapiyor olabilir?

> Ressam bu resimle bize hangi mesaj1 veriyor olabilir?
> Siz bu agaca bir isim vermek isteseydiniz bu ne olurdu?
AGAC VE SEN

Bir agag altindasin, her dali binbir ¢igek,

Glin gelip bu ¢icekler sana yemis verecek.
En yiiksek dallarinda, bunlarin olgunlart;
Goziinii onlara dik, algaklarindan el ¢ek.

Istiyorsan erismek yiiksekteki dallara

Viicutca kuvvetli ol, zekaca biiyiiyerek.
Yavrum, bunun ¢aresi okuyup d6grenmektir,

Yoksa hep bosa gider ¢ektigin bunca emek!
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Bilgi en biiylik kuvvet, yasayip yasatmakta;
Fakat faydasiz kalir temiz olmazsa yiirek!
Sevmeye basla yavrum, ananin kucaginda;
Vatana sevgin, her seyden {istiin gerek.

Kafanda bilgi dolu, yiirekte sevgilerin,

Yiirti, engel tanima yolundan dondiirecek.
Goziin yukarda olsun, gonliin yiiceliklerde,
Basin dimdik, yiiziin ak, alnin acik, goziin pek.

Yere diisen, kirlenen hi¢bir seye egilme,

Sahin ol, yilan olma; siiriinmektir egilmek!
Her tilkiiye emekle, ¢aligmakla erilir.
Bahtiyarlik istersen omiir siir didinerek.

Yiicel yavrum, Tiirkliigiin her iimidi sendedir,

Vatan demek sen demek, sen demek vatan demek.

Hasan Ali YUCEL
Sizin Igin
Bir agag altindasin, her dali binbir ¢igek,
Giin gelip bu cigekler sana yemis verecek.
. “Yemis” ne demektir? Sair burada “yemis” kelimesini hangi
anlamda kullanmistir?
. Binbir cicek veren bir aga¢ hi¢ gordiiniiz mii? Sair bu dizelerde
“agac” ve “binbir cicek” ifadeleriyle neyi kastediyor olabilir?
. Bu dizelere gore “agacin altinda” olmak demek ne demek?
En yiiksek dallarinda, bunlarin olgunlari;
Gozinii onlara dik, algaklarindan el ¢ek.
. “Olgun” ne demek? “Olgun meyve, olgun insan” ifadeleriyle

sozciiklere hangi anlamlar kazandirilmis olabilir?
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. Sair bu dizelerde “bunlarin olgunlar1” ifadesindeki “bunlarin”

soziiyle neyi kastediyor olabilir?

. Sair bu dizelerde “olgunlar1” neden en yiiksek dallara yerlestirmis
olabilir?

. Bu dizelerde gecen deyimler hangileridir? Hangi anlamda
kullanilnastir?

Istiyorsan erismek yiiksekteki dallara

Viicutca kuvvetli ol, zekaca biiyiiyerek.
. Sair “yiiksekteki dallar” derken neyi kastediyor?

’ Bu dizelerde gecen ‘“viicut” kelimesi sizce hangi anlamda
kullanilmistir? Bunun yerine hangi kelimeyi kullanirsak verilmek istenen mesaj

daha iyi anlasilabilir?

. Bu dallara erismenin “viicutca Kkuvvetli olmak ve zekaca
biiyiimekle” ne ilgisi olabilir? Sair bu ifadelerle bize hangi yolu gosteriyor

olabilir?

Yavrum, bunun ¢aresi okuyup 6grenmektir,

Yoksa hep bosa gider ¢ektigin bunca emek!
. Sair “bunun caresi” derken neyin caresinden bahsediyor olabilir?

. Viicutca kuvvetli olmanin, zekica biiyiimenin” okuyup 6grenmekle

ne ilgisi olabilir?

. Hangi durumda ¢ekilen bunca emek bosa gider? Neden?

Bilgi en biiyiik kuvvet, yasayip yasatmakta;

Fakat faydasiz kalir temiz olmazsa yiirek!

. Onceki dizelerde gecen “viicutca kuvvetli ol” ile “bilgi en biiyiik

kuvvet” ifadeleri arasinda nasil bir iliski vardir?
. Bilgi nasil en biiyiik kuvvet olur? Orneklerle anlatabilir misiniz?

. Yiirek temiz olmazsa faydasiz kalacak olan sey nedir? Neden?
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Sevmeye basla yavrum, ananin kucaginda;

Vatana sevgin, her seyden iistiin gerek.

. Bu dizelere gore neyi, ne zaman sevmeye baslamaliy1z?
. Bu dizelere gore vatan sevgisinin olciisii ne olmahdir? Neden?
. Sair onceki dizelerde bilgi ve 0grenmekten bahsederken neden

vatan sevgisine gecmis olabilir? Bilgi ve 6grenmek ile vatan sevgisi arasinda ne

tiir baglant1 olabilir?

Kafanda bilgi dolu, yiirekte sevgilerin,

Yiirii, engel tanima yolundan dondiirecek.

> Sair hangi destek noktalarindan hareketle “yiiri” diyor?
. Sair yoldan dondiirecek engel derken neyi kastediyor olabilir?
. Kafadaki bilgi ve yiirekteki sevgi yoldan dondiirecek engelleri

asmak icin yeter midir sizce? Neden?

Goziin yukarda olsun, gonliin yiiceliklerde,

Basin dimdik, yiiziin ak, alnin acik, goziin pek.

. Bu dizelerde gecen “yiizii ak, alm acik, gozii pek” sozciik gruplar

hangi anlamda kullamilmistir? Bunlarin siire kattig1 anlamlar ne olabilir?

. Gozi yukarida olmak ne demek? Bu ifadeyi siirde gecen ozellikle

hangi dizeler ile iliskilendirebilirsiniz? Neden?

Yere diisen, kirlenen hicbir seye egilme,

Sahin ol, yilan olma; siiriinmektir egilmek!

. Sair bu dizelerde hangi soz sanatim1 kullanmstir?
. Sair “yere diismek ve kirlenmek” ifadeleriyle neyi kastediyor?
. Sair egilmeyi neye benzetiyor? Neden?
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. Sahin olmak ve yilan olmak arasinda sair nasil bir anlam iliskisi

kurmustur?

Her tilkiiye emekle, caligmakla erilir.

Bahtiyarlik istersen omiir siir didinerek.

. “iilkii, ermek, bahtiyarhk, didinmek” kelimelerin anlamlari ne
olabilir?

. Bu dizelerde gecen hangi kelimeler arasinda yakin bir anlam iliski
vardir?

. Saire gore bahtiyarhgin sarti nedir? Neden?

Yiicel yavrum, Tiirkliigiin her iimidi sendedir,

Vatan demek sen demek, sen demek vatan demek.

. “Yiicel” kelimesinin anlami nedir? Sair “yiicel” kelimesini hangi

anlamlarda kullanmis olabilir?

. Sair “Vatan demek sen demek, sen demek vatan demek.” dizesiyle

ne demek istiyor? Bu dizeden ne anhyorsunuz?

. Sair “sen” diyerek kimi kastediyor?
. Siirin ana duygusu nedir?
. Ogrenci olmamz acisindan degerlendirdigimizde sair sizden ne

yapmanizi istiyordur?
. Siirde gecen kag 6giit sayabilirsiniz?

. Siirin bashgmm ilk okudugunuzda siirin bu icerikte olabilecegini

tahmin etmis miydiniz?

. Sadece bashg goriip siiri okumasaydik siirin hangi konuyla alakah

olacagimz1 diisiiniirdiiniiz?

. Siz de bu siire iki dize eklemek isteseydiniz ne yazardinmiz?

AGAC VE SEN DRAMA ETKINLIGi ASAMASI
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Konu: Caliskanlik
Siire: 2 Ders Saati
Grup: 10- 14 Yas Arasi

Katilimeilar: 12 Katilimet

> Fuat SEZGIN (8grenci roliinde)

> Aziz SANCAR (6grenci roliinde)

> Cahit ARF (6grenci roliinde)

> Ugur SAHIN ve Ozlem Tiireci (8grenci
roliinde)

> Nevzat TARHAN (6g8renci roliinde)

> Diger 6grenciler
Islenis:
Ogrencilere rolleri dagitilir.
I. Isinma:
Simifa “  https://www.okuloncesitr.net/drama-muzikleri/ “ adresinden “Drama

Miizikleri 2” verilerek 6grencilerin once sag ellerini baglarinin sag tarafina dayamalar1 ve
baslariyla ellerini elleriyle de baslarini iterek denge tutmalari istenir. Bu caligsma sirastyla sol
elin basin sol tarafina, sag elin basin 6n tarafina ve sol elin basin arka tarafina dayanmasiyla

devam ettirilir. Her seferinde bas ii¢ kere derin nefes alinarak esnetilir.
I1. Esas Calisma:

Fuat, Aziz, Cahit, Ugur, Ozlem, Nevzat smifin en caliskan ve calismay1 seven
ogrencileridir. Helin, Cigdem, Elif, Okan, Suat, Kemal adli 6grenciler de dersleri sevmez,
okulun sikic1 ve gereksiz oldugunu diisiinen 6grenciler olup derslerine ilgili olan Fuat, Aziz,

Cahit, Ugur, Ozlem, Nevzat gibi arkadaslarina pek de giizel diisiincelerle bakmazlar.

Fuat tarih okumayi, tarih arastirmay1 seven ve bu alanda eline gegen her kaynagi
degerlendiren bir dgrencidir. Yillar sonra Islami Bilimler alaninda ismini duyuran bir profesér

olur.

Aziz’in hayali doktor olmaktir. Canlilarin yasamlari konusunda merakli oldugu i¢in
firsat buldukga bunlar1 inceler. Yillar sonra Nobel Kimya Odiiliinii alarak ismini duyuran bir

profesor olur.

Cahit’in en sevdigi ders matematiktir. Kendisi i¢in matematik problemleri bir oyuncak

kadar eglencelidir. Yillar sonra ordinaryiis profesor olur.
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Ugur’un tipa meraki vardir. Doktor olmak ister ve onun i¢in c¢abalar. Smif arkadasi
Ozlem’in de kendisi gibi calismay1 ¢ok seven bir doktor oldugunu dgrenir ve onunla evlenir.

Yillar sonra Covid-19 hastaligina asi iireten bir ¢ift olurlar.

Nevzat kendi halinde efendi sessiz sakin bir dgrencidir. Insanlar1 ve davranislarmi
gbzlemlemeyi sever. Insan davranislarinin altinda yatan nedenler onun i¢in merak konusudur.

Yillar sonra psikoloji alaninda ismini duyuran bir profesor olur.

Yillar sonra Helin, Cigdem, Elif, Okan, Suat, Kemal gibi arkadaslar Fuat, Aziz, Cahit,
Ugur, Ozlem, Nevzat ile bir mezunlar bulusmasinda karsilasirlar. Ve onlarla gecmis

donemleri ile simdiki halleri konusunda kiyaslamalar yaparak konusurlar.
I11. Rahatlama:

Ogrencilerden yerlerine oturmalar1 istenir.  Baslarii masaya koyup gdzlerini

kapatmalar1 istenerek smifa “ https://www.youtube.com/watch?v=E3 7Kr5gkXY * adresli

videonun sesi verilir ve bu sesi hayal ederek zihinlerinde canlandirmalar istenir.
IV. Degerlendirme:

Ogrencilere dgrencilik yillar1 ve simdiki durumlari sorulur. Bu iki dénem hakkinda
konusmalar1 istenir. Canlandirdiklar1 rollerde neler hissettikleri, canlandirma asamasinda
zorlamip zorlanmadiklart sorulur. Ogrencilerden canlandirdiklari dramadan g¢ikardiklari

derslerden bahsetmeleri istenir.
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Etkinlik-7.

Baz1 Insanlar Metni Etkilesimli Okuma Asamasi
- Insanlari, tereddiit etmeden, tamyorum diyebilir misiniz? Neden?
- Insanlar1 tamima konusunda sizi en cok yoran sey nedir?

- Bir insana giivenip sonra bu giiven nedeniyle pisman oldugunuz

oldu mu? Nasil?
Asagidaki ifadeyi anlamh bir sekilde tamamlayiniz?

- “Bazl INSANIAr...cceuiiereiiieretiiereeeereeeeeresceeresesesasecasssenases

Insanlar taniriz; sevdigimiz, hoslandigimiz, kactigimiz, ayrik otu muamelesi
ettigimiz.
Insanlar taniriz, bir ihtiyactirlar, kelimelerinden tutun da kelimelerini vurguladiklari

ses tonlarina kadar ferahlatici bir esinti gibidirler. Onlarla konusunca bir selalenin tertemiz

sularinda arinmis gibi oluruz sanki.

Yine insanlar vardir, onlar tek bir s6z sdylemeseler dahi, tek bir bakislariyla mihlanir

kalirsiniz oldugunuz yerde bin azar isitmisgesine.

. Ayrik otunu bilir misiniz? Yazar neden ayrik otu muamelesi demis

olabilir?
. Mih ne demek?

. Yazar iigiincii paragrafta soz yerine hangi ifade seklinden bahsetmis?

Sizce bunu soz ile kiyasladigimizda hangisi daha etkili olur?

. Yakin c¢evrenizde yazarin ifade ettigi hangi insan tiiriinden daha c¢ok
bulunur?
. Yazar bu paragraflarda hangi soz sanatlarindan ve hangi diisiinceyi

gelistirme yollarindan faydalaniyor?
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. AYRIK OTU: Bugdaygillerden, kokii hekimlikte idrar soktiiriicii
olarak kullanilan yabani bir bitki (TDK).

. Kaynak: https://www.nkfu.com/ayrik-otu-nedir-nasil-bir-bitkidir-ozellikleri-kullanim-

sekli-faydalari/

MIH: Civi (TDK)

Insanlar vardir, tanidigimizi diisiiniiriiz. Oysa irdelersek tanimisligimiz, tanismislhiktan
Oteye gidememistir. Arabalarinin markasim biliriz, oturdugu semti de. Nerede gorsek
tantyacagimiz kadar asinayizdir dis goriiniislerine. Onlarin niceliklerini biliriz, bellemisizdir.
Ancak onlarin niteliklerini hi¢ gérememisizdir. Bu, onlart hi¢ mi hi¢ taniyamamisizdir

anlamina gelir.

. Yazar “tanimishgimiz, tamsmishktan oteye gidememistir.” derken

ne demek istiyor olabilir?
. “asina” ne demek olabilir?

. Yazar “onlarin nicelikleri ve nitelikleri” derken neyi kastediyor?

. ASINA: Bildik, tamdik (TDK).

Bir bakima tanidigimizi sandiklarimizi da ne kadar tanidigimiz, asla pek tanidik bir
konu degildir. Sadece giinaydinlasmadan, selamlasmadan, iyi aksamlar, esenlikler dilemekten
Oteye gidemeyen ya da mecburen paylasilan birka¢ konunun disina tasamayan paylasimlar,
insanlar hakkinda bizde, bizim hakkimizda da insanlarda bir fikir uyandirsa da bu fikri bir

kanaat boyutunda algilamamak gerekir.
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. “kanaat” ne demek olabilir?

. Yazar “Bir bakima tamdigimizi sandiklarimizi da ne kadar
tamdigimiz, asla pek tamidik bir konu degildir.” derken ne demek istiyor

olabilir?

KANAAT: Elindekinden hosnut olma durumu, kaniklik, yeter bulma, yetinme, fazlasin
istememe, doyum (TDK).

Cocuklugunu bilmedigimiz, nasil sevildigini ya da hirpalandigini, ne kadar kabul
gordiigiinii hi¢ 6grenmedigimiz ya da itelendigine tanik olmadigimiz insanlart belli bir

baslangigtan itibaren taniriz. Artik ¢ocuklugun oldukea gerilerde kaldig1 ortamlarda mesela.

Universite siralar;, komsuluk ya da is ortamlar1 gibi cocukluktan ¢ikilmis olan daha

sonraki zamanlarda tanimisizdir ¢cogu insani.

. “hirpalanmak” ne demek olabilir?
. Yazar “itelenmek” derken neyi kastediyor?
. Yazar “cocuklugun oldukc¢a gerilerde kaldig1 ortamlarda” derken

ne demek istemis olabilir? Bunun yerine hangi ifadeyi kullanabiliriz?
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. Arkadaslarinizi her yoniiyle tanir misimiz? Bu miimkiin mii?

HIRPALANMAK: Orselenmek, doviilmek (TDK).

Davraniglari, tutumlari, egilimleri kesinkes belirleyecek belli yasanmisliklarin geride
kaldig1 bir noktadan itibaren tanimaya basladigimiz insanlari, tam anlamiyla tanidigimizi
sOylemek dogru degildir. Ancak bunlarin yeterli olabildigi insanlar var elbette. Bu kan1 6nceki
kusaklar tarafindan da kim bilir ka¢ kez saptanmig olmali ki atasozleri bile iiretilmis bu konu
iizerine. “Insan insam alisveriste gorsiin.”, “Birisini tammak igin ya seyahate gideceksin ya

yemek yiyeceksin.”, “Insanoglu ¢ig siit emmistir.” gibi.

. “kesinkes, kanmi, kusak” ne demek olabilir?

. “Bu kam onceki kusaklar tarafindan da kim bilir ka¢ kez
saptanmis olmal ki atasozleri bile iiretilmis bu konu iizerine.” ifadesinde

atasozlerinin meydana gelmesinde rol oynayan hangi 6zellik bulunmaktadir?
. “Insan insami ahsveriste gorsiin.”,
“Birisini tammmak icin ya seyahate gideceksin ya yemek yiyeceksin.”,

“Insanoglu ¢ig siit emmistir.” atasozlerinden ne anhyorsunuz?

. KESINKES: Kesinlikle (TDK).

184



. KANI: Inang, diisiince, kanaat (TDK).

. KUSAK: Yaklasik olarak aymi yillarda dogmus, aynt ¢agin sartlarin,
dolayisiyla birbirine benzer sikintilari, kaderleri paylagmis, benzer ddevierle yiikiimlii

olmus kisilerin toplulugu (TDK).

Cok dostluklar biliriz, nice sonra “Onu hi¢ tanimamisim.” yakinmalari ile bitiverir.
Eger o nice sonra tanimamislik fikrini olusturan olgu yasanmamis olsa idi, demek ki dostluk

surecekti.

Ne zaman bir tanisikligi, arkadasligi, hatta evliligi o ana kadar siradan ve kaniksanmis

olmayan ciddi bir test beklerse bu test kirilma noktasi ya da pekisme noktasi olabilir.

. “yakinma, olgu, kaniksamak” ne demek olabilir?

. Yazar “kirilma noktasi, pekisme noktas1” ifadelerini hangi

anlamda kullanmis olabilir?

. Siz de “Onu hi¢ tanmmamisim.” diyerek arkadashgimzi veya

dostlugunuzu bitirdiginiz oldu mu hig¢?

. YAKINMAK: Sizlanmak, sizlanarak anlatmak, sikdayet etmek (TDK).

. OLGU: Birtakim olaylarin dayandigi sebep veya bu sebeplerin yol
agtig sonug, vakia (TDK).

. KANIKSAMAK: Cok tekrarlama sebebiyle etkilenmez olmak, alismak
(TDK).

Hep anlatilan ya da Oviiniilen veya Oyleymiscesine gosterilen nitelikler, ozellikler, o
ana kadar kendini gdsterme firsatt bulamamis olsalar da bulduklar ilk firsatta ortaya ¢ikmus,
dolayistyla insanin aynasi olmuslardir i¢ini disa vuran. Mesele, o noktada insani insan olarak
mi1 degerlendirmek, yoksa hep sanki dyleymis gibi sunulan goriintiiniin, aslinda ¢ok farkli bir
goriintii oldugunu anlamanin sikintisiyla veryansin mi etmek oldugudur. Her iki secenegi de
tercih edenler var. Bu se¢im tamamen bizim kisili§imizi, bakisimizi olusturan unsurlar ile

ilgili.
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. “veryansin etmek” deyiminin anlam nedir?

. Yazar “Hep anlatilan ya da oviiniilen veya oOyleymiscesine
gosterilen nitelikler, 6zellikler, 0 ana kadar kendini gosterme firsati bulamams
olsalar da bulduklar ilk firsatta ortaya cikms, dolayisiyla insanin aynasi

olmuslardir icini disa vuran.” ifadesiyle ne demek istemis olabilir?

. Yukanidaki ifadede yer alan “dyleymiscesine” soziiyle ne

kastedilmektedir?

VERYANSIN ETMEK: Acimadan, hi¢hir sey diisiinmeden saldirmak, yok etmek, bol

bol harcamak veya acimasizca soylemek (TDK).

. Yukaridaki resmi nasil yorumlarsimz?

Bazi insanlar vardir goriintiide hicbir sey algisi uyandirir ama yarim saatlik sohbet

sonunda ¢ok sey olduklar1 inancinmi yikilmaz sekilde olustururlar.

O sade, iddiasiz goriintiiniin altinda gizlenen ne kadar derin diisiinceleri, gérmiis

gecirmiglikleri imbiklenmis tecriibeleri, yunmus yikanmis arinmis edinimleri fark edince

kapkara komdiriin i¢ine saklanmis piriltili, 1s1kl1, essiz bir elmas bulmus gibi oluruz.

. “Imbiklemek, yunmak, edinim” sézciikleri hangi anlamda kullamilmistir?

. Yazar “Baz1 insanlar vardir goriintiide hicbir sey algis1 uyandirir “

soziiyle ne demek istemektedir?
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. Yazar “gormiis gecirmislikleri imbiklenmis tecriibeler” ifadesiyle ne

demek istemis olabilir?

. IMBIK: Damitmaya yarayan, damitma isinde kullanilan arag, damitict

(TDK).
. YUNMAK: Yikanmak (TDK).

. EDINIM:Kazanma, iktisap (TDK).

Bu tir bir bulus, bulan1 sevindirmesinin yani sira, dig gOriintiiniin yaniltici
olabilecegini de Ogretmistir bize hos bir siirprizle. Her insan bir diinyadir, her diinyanin

icerdigi atmosfer farklidir, diye diisiinmeye baslamigizdir.

Bazi insanlar vardir, her yerde olmalar1 istenir. Esprili, giildiiren, hazircevap, gergin
ortamlar1 yumusatan, hicbir soziin altinda kalmayan. Keske bu insanlardan daha ¢ok olsaydi

diye diisiiniiriiz.

. Yazar “Her insan bir diinyadir, her diinyanin icerdigi atmosfer

farkhdir” soziiyle neyi ifade etmek istemektedir?

. Yazar “hi¢cbir soziin altinda kalmayan” ifadesini hangi anlamda
kullanmaktadir? Aymi paragrafta bu ifadenin yerine kullanilabilecek yakin

anlamh ifade hangisi olabilir? Neden?

Bir koyli kadinla, ¢obanla konugmak hi¢c ummadiginiz kadar sasirtici olabilir. Ziraat
miihendisi ya da yer bilimci degillerdir. Size tabiati, bitkileri anlatmaya basladiklarinda,
yagislardan, agaglarin yapraklarmi ge¢ dokmesinden, ayvanin ¢ok olmasina kadar gozledigi
verilerden Oniimiizdeki giinlerin nasil olacagini okumasi karsisinda bambagka bir diinya ile
kars1 karsiya oldugumuzu, bazen diplomanin ne kadar yetersiz oldugunu diisiiniiverirsiniz.
Onlara yetecek higbir diplomanin mevcut olmadig1 kanisina varirsiniz. Yitmemis i¢tenlikleri,
ikramda bulunmak i¢in c¢irpinislari, ¢ikarsiz yaklasimlari ile ilkin onlar1 anlamakta
zorlanabilirsiniz bile. Sonra hala bdyle insanlarin bulunduguna sevinirsiniz onlar1 tanimig

olmanin sansiyla.

. “yitmek” sozciigii hangi anlamda kullamlmistir?
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. Yazar koylii kadinlarin bunca bilgiye sahip olmasin1 neye baghyor

olabilir? Bunu yukaridaki paragraflarda gecen hangi ifadeyle iliskilendirebiliriz?

YITMEK: Yok olmak, ortadan kalkmak, kaybolmak (TDK).

Insanlar vardir, nasil oldugunuz degil de nasil imkanlar sunacagmniz énemlidir onlara.

Ne kadar vericiyseniz o kadar iyi dost bilirler sizi.

Insanlar vardir, yiirekleri kocaman, kapilar1 hep acik. Sadece dinlerler. Dinledikleri
hep yakinmalardir. Konusmalar1 da hep teskin edicidir. Onlar hi¢ yakinmaz. Ancak onlar, on
milyonda bir ¢ikarlar. Onlar1 bulmak kolay degildir, bulunca da kiymetini bilmek kolay
degildir. Bilenler de hem akillidir hem de sanslu.

C “Insanlar vardir, nasil oldugunuz degil de nasil imkanlar
sunacaginiz onemlidir onlara.” ifadesiyle bu tiir insanlarin iliskilerini nasil

tamumlayabilirsiniz?
. “teskin etmek” ne demektir?

. Yazar ¢, yiirekleri kocaman, kapilar1 hep acik” ifadeleriyle ne

demek istiyor olabilir?

TESKIN ETMEK: Aci, éfke, heyecan vb. duygular yatistirmak, dindirmek (TDK).

Insanlar vardir, zor anlarin kisileridir. Hani kirk kisi girisimde bulunur da bir isi
hilledemez ama biri ¢ikar bir soz ile hélleder her seyi ya. Iste dyle insanlar. Onlarin
yakinlarinizda olmasi, aslinda sizin sansinizdir. Onlar yakinlarinizdaysa higbir olay kotiiye
gitmez. Higbir tatsizlk uzun boylu siirmez, higbir anlasmazlik biiyiimez. Idare
edenlerdendirler, yoneticilik anlaminda degil elbet. Geri kalan insanlar, idare lambasinin yagi
bitti yani benim tahammiilim bitti, kalmadi derken onlar1 yatistiranlardir. Kendini
anlatmaktan ¢ok karsidakileri anlayanlardir. idare lambasmin bitmeyen yagi olur, isitirlar

cevrelerini. Boyle akrabalariniz, arkadaslariniz olsun istersiniz.
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. Yukaridaki resmi nasil yorumlarsiniz?

Insanlar cesit gesit, ¢icekler gibi. Her ¢igek farkli renkte, farkli kokuda. Dikenlisi de
var, dikensizi de. Diken gibi goziikseler de piirsifa olanlar var deve dikeni misali. Mesele,
onlara nasil bakildiginda. Gézde yani. Goriinen mi, goriilmesi istenen mi, yoksa biitiin mii

bizi cezbetmeli. Mesele bu.
. “piirsifa, cezbetmek” ne demek olabilir?

. Insanlan ciceklere benzeten yazar “dikenlisi de var dikensizi de”

ifadesiyle neyi kastediyor olabilir?

. PUR: Dolu (TDK).

. PURSIFA: Cok sifal.

CEZBETMEK: Kendine ¢ekmek, baglamak, etkilemek (TDK).

“Kusursuz dost arayan dostsuz kalir.” demis Mevlana.
“Alemin goziindeki ¢opii goriirsiin, kendi goziindeki mertege baksana.” demis.

“Ya oldugun gibi goriin ya goriindiigiin gibi ol.” demis yine Mevlana.

. “mertek” ne demek olabilir?
. Mevlana bu sozleriyle ne anlatmak istiyor olabilir? Bu sozlerden ne
anhiyorsunuz?

MERTEK: Yapida kullanilan dort kose veya yuvarlak, kalinca aga¢ (TDK).
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O halde insanin bazen ates olup yaktigini, bazen su olup ferahlattigini, kimileyin
merhem olup yara kapattiini, belki bize en unutulmaz dersleri 6grettigini bilerek ve dnce
kendimizin bir insan oldugunu hep animsayarak insanlari, insani duygularimizla

degerlendirmek, onlara yaklagsmak, onlar1 anlamaya ¢alismak dogru olmaz mi1?

. A. Yasemin YUKSEL

Tirk Dili Dil ve Edebiyat dergisi

. Bu metnin ana fikri ve konusu nedir?

. Bu metinde gecen kag¢ ozlii soz hatirhyorsunuz?

. Yazarin insanlar hakkindaki goriislerine katillyor musunuz?

. Siz de “Baz1 Insanlar” bashg altinda burada yer almayan bir insan

cesidinden bahsedebilir misiniz?

. Insanlarmm farkh farkh oluslar1 hakkinda ne diisiinityorsunuz?

Neden?

BAZI INSANLAR METNi DRAMA ETKINLiGi ASAMASI

Konu: Goriindiigii Gibi Olmak m1 Oldugu Gibi Goriinmek mi?
Siire: 2 Ders Saati

Grup: 10- 14 Yas Arasi

Katihmeilar: 17 Katilimer (Tiim Sinif)

Islenis:
Sinif iki gruba ayrilir ve rolleri dagitilir.
I. Isinma:

Her 6grenci kendine bir arkadas secer. Ogrencilerden biri ciimle kurarken digeri bu

ctimlede var olan ek fiil ve zarflar1 bulmaya caligir.
II. Esas Calisma:

Sinif iki gruba ayrilir. Gruplar karsilikli olarak aralarinda bir metre kadar bir mesafe
olacak sekilde dizilir. Ogrencilerden biri Mevlana nin “Ya oldugun gibi goriin ya goriindiigiin

gibi ol.” soziinden yola c¢ikarak neye gore davranmasi gerektigine karar veremiyor. Olusan
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gruplardan biri “Oldugun gibi goriin.” diyerek nedenlerini dile getirirken diger grup ise
“Gorilindiiglin gibi ol.” diyerek nedenlerini agiklar. Her iki grup liyeleri sirayla biri ilk gruptan
digeri ikinci gruptan olacak sekilde kararsiz kalan bu arkadaslarina bir karara varabilmesi i¢in
yardimecl olmaya calisir. Gruplarin fikir paylasimindan sonra Ogrenci vardigi karari ve

nedenini agiklar.
I11. Rahatlama:

Ogrencilerin yerlerine oturmalar istenir. Ogrencilerden sabah yataklarmdan kalkarken

yaptiklar1 gibi bedenlerini esnetmeleri istenir. Kollar, bas, bacaklar ve gévde esnetilir.
IV. Degerlendirme:

Ogrencilere neler hissettikleri, canlandirma asamas1 hakkindaki fikirleri, sonug olarak

kendilerinin de vardiklar kararlar1 sorulur.
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Etkinlik-8.
Karamsar Ve Iyimser Bakis Acis1 Metni Etkilesimli Okuma Asamasi

. Asagida verilen resimleri inceleyiniz.

Kaynak: https://goncakubat.com/bakis-acisi-ve-hayat/ Kaynak: uplifers.com/daha:poritf-bir-bakis-acii

yapmaniz-gereken-10-deqisiklik/

@ CESIT BAKIS AGIS|

BAKIS ACISI :
BARDAGIN YARISI DOLU.

BAKIS ACISI :
&-' BARDAGIN YARISI BOS.

Kaynak: https://yucelbinici.com/iyimserlik-ustune/ Kaynak:https://twitter.com/ikuvent/status/1165302367794946048
. Resimlerde neler goriiyorsunuz?
. Resimlerden ne anladimz?
. Resimler sizi nasil etkiledi?
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KARAMSAR VE IYIMSER BAKIS ACISI

. Bashktan hareketle sizce yazar bu metinde hangi diisiinceyi

gelistirme yolunu kullanacaktir?

. Olaylar karsisinda sizde hangi bakis acis1 daha agir basar?

Bir zamanlar, her seyden siirekli sikayet eden, her giin hayatinin ne kadar berbat
oldugundan yakinan bir kiz vardi. Hayat ona gore ¢ok kotiiydii ve silirekli savagmaktan,

miicadele etmekten yorulmustu. Bir problemi ¢ozer ¢c6zmez bir yenisi ¢ikiyordu karsisina.

. Hayatinizdan memnun musunuz? Sizin de boyle her seyden sikayet

eden bir yapiniz var mi?

: Sizce de hayat kotii mii, savasmak mudir hayat, miicadele etmek

midir? Neden?

. Hayatin en ¢ok hangi yoniinden sikayetci oluyorsunuz?

Geng kizin bu yakinmalari karsisinda, meslegi as¢ilik olan babasi ona bir hayat dersi
vermeye niyetlendi. Bir giin onu mutfaga gotiirdii. Ug ayr1 cezveyi suyla doldurdu ve atesin
tizerine koydu. Cezvelerdeki sular kaynamaya baslayinca bir cezveye bir patates, digerine bir
yumurta, sonuncusuna da kahve cekirdeklerini koydu. Daha sonra kizina tek kelime etmeden
beklemeye basladi. Kizi da hicbir sey anlamadigi bu faaliyeti seyrediyor ve sonunda
karsilagacagi seyi gormeyi bekliyordu. Ama o kadar sabirsizdi ki sizlanmaya ve daha ne kadar

bekleyeceklerini sormaya bagladi. Babasi, onun bu 1srarli sorularina cevap vermedi.

. Sizce kizin babasi kizina nasil bir ders vermeye niyetlenmistir?

. Bu derse yazar neden “hayat dersi” demis olabilir?

. Sizce kizin babasi kizinin sorularina neden cevap vermiyor?

. “yakinma” sozciigiiniin anlamim 6nceki okumalarda 6grenmistik.

“yakinma” ne demekti?

Yirmi dakika sonra, adam cezvelerin altindaki atesi kapatti. Birinci cezveden patatesi
¢ikardi ve bir tabaga koydu. ikincisinden yumurtay: ¢ikardi, onu da bir tabaga koydu. Daha

sonra son cezvedeki kahveyi bir fincana bosaltti. Kizina donerek sordu:
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— Ne goriiyorsun?

Bu resimde ne goriiyorsunuz?

Resmi nasil yorumlarsiniz?
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Sizce bu resimde baba kizina ne diyordur?

Resimde gordiiklerinizi nasil yorumlarsiniz?

— Patates, yumurta ve kahve, diye alayli bir cevap verdi kizi.

— Daha yakindan bak bir de, dedi baba, patatese dokun. Kiz denileni yapt1 ve

patatesin yumusamis oldugunu soyledi.
— Ayni sekilde, yumurtay1 da incele.

Kiz, kabugunu soydugu yumurtanin katilastigini gordii. En sonunda, kizinin kahveden

bir yudum almasini sdyledi.

Soylenileni yapan kizin yiiziine, kahvenin nefis tadiyla bir giilimseme yayildi. Ama

yine de biitiin bunlardan bir sey anlamamaisti:
— Biitiin bunlar ne anlama geliyor
. Sizce de biitiin bunlar ne anlama geliyor?

- Buraya kadar diisiindiigiimiizde babanin vermeye cahstig1 ders

hakkinda bir fikir edinebildiniz mi?

Babasi, patatesin de, yumurtanin da, kahve c¢ekirdeklerinin de aymi sikintiy1
yasadiklarini, yani kaynar suyun i¢inde kaldiklarini anlatti.

Ama her biri bu sikint1 karsisinda farkli tepkiler vermislerdi. Patates daha Once sert,
giiclii ve tavizsiz goriinlirken kaynar suyun i¢ine girince yumusamis ve giigten diismiistii.
Yumurta ise ¢ok kirillgandi, disindaki ince kabugun i¢indeki siviyr koruyordu. Ama kaynar

suda kalinca yumurtanin i¢i sertlesmis, katilagmisti.

Ancak kahve c¢ekirdekleri bambaskaydi. Kaynar suyun icinde kalinca kendileri
degistigi gibi suyu da degistirmislerdi ve ortaya tamamen yeni bir sey ¢ikmisti.

. “taviz” ne demek olabilir?

. Bu asamada, bu olanlardan da hareketle, baba siz olsaydimiz kiza

nasil bir 6giit verirdiniz?
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. Yakin c¢evrenizde aym sikinti yasayip farkh tepki verenlere sahit

oldunuz mu hi¢?

. TAVIZ: Odiin (TDK).

“Sen hangisisin?” diye sordu kizina. “Bir sikintt kapimi caldiginda nasil tepki
vereceksin? Patates gibi  yumusaylp ezilecek misin?  Yumurta gibi kalbini mi
katilagtiracaksin? Yoksa kahve c¢ekirdekleri gibi basina gelen her olayin duygularini

olgunlastirmasina ve hayatina ayr1 bir tat katmasina izin mi vereceksin?”
Felsefe Diyarindan Hikmet Yurduna
Bilgelik Hikayeleri

haz.: Cevdet KILIC

. Peki ya siz hangisisiniz? Olaylar, sikintilar karsisinda nasil tepki
verirsiniz?

. Babanin verdigi dersi begendiniz mi? Neden?

. Siz olsaydiniz nasil bir ders verirdiniz? Nigin?

. Yakin c¢evrenizde ders vererek bilgilendiren, bakis a¢imzi

degistiren kimseler var midir? Verdikleri dersleri 6nemser misiniz? Nicin?

. Metnimizin bashg1 neydi? Siz olsaydimiz bu metne hangi bashg:
koyardiniz?
. Metni devam ettirmek isteseydiniz nasil devam ettirirdiniz?

KARAMSAR VE iYIMSER BAKIS ACISI METNi DRAMA ETKINLIiGi
ASAMASI

Konu: Bakis A¢isina Gore Aile Tutumlari
Siire: 2 Ders Saati
Grup: 10- 14 Yas Arasi

Katilimeilar: 17 Katilimcei

> Karamsar Aile (Dede, Nine, Anne, Baba, Iki Cocuk)
> lyimser Aile (Dede, Nine, Anne, Baba, iki Cocuk)
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> Notr Aile (Dede, Nine, Anne, Baba, iki Cocuk)

Islenis:
Smif ii¢ gruba (li¢ aile) ayrilir ve katilimeilara rolleri dagitilir.
I. Isinma:

3-2-1 diye geri dogru sayilarak 6grencilere ayn1 anda cevaplamalar1 sartiyla sirasiyla
en sevdikleri meyve, en sevdikleri renk, en sevdikleri hayvan sorulur. Ogrenciler verdikleri

cevaplarin nedenlerini de ifade ederler.
I1. Esas Calisma:

Simif 6grencileri Karamsar Aile, Iyimser Aile ve Notr Aile seklinde ii¢ gruba

ayrilir. Her grupta dede, nine, anne, baba ve iki cocuk vardir.

Okul tarafindan Nemrut Krater Golii’'ne gezi diizenlenecektir. Ailelerinden izin

almak isteyen kardesler bunu aileleriyle paylasir.

Karamsar Aile gezinin tehlikelerinden ve gereksizliginden bahsederken Iyimser
Aile bu gezinin 6grenciler icin olumlu etkilerinden, Notr Aile ise gezinin hem olumlu

hem de olumsuz yonlerinden bahsederek goriislerini ifade ederler.

I1l. Rahatlama:

13

Ogrencilerin yerlerine oturmalari istenir. Sinifa

https://www.youtube.com/watch?v=AUppiQs4crw “adresinden ney miizigi dinletilir. Miizik

sonunda 6grencilerin neler hissettikleri sorularak kisa cevaplar alinir.
IV. Degerlendirme:

Canlandirma sonunda 6grencilere neler hissettikleri, bulunduklari aile tutumundan
nasil etkilendikleri, aile biiytikleri kendileri olsaydi nasil bir tutum takinacaklari, canlandirma

stirecinde zorlanip zorlanmadiklari, hangi aile ortaminda olmak istedikleri nedeniyle sorulur.
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Etkinlik-9.
Ampuliin Ik Yamis1 Metni Etkilesimli Okuma Asamasi
- Sizce ampul kim tarafindan bulunmustur?

- Sizce ampul nasil icat edilmistir? Ampuliin icadinda nasil bir siirec¢

yasanmistir?

- Hayatimizda hi¢ ampuliin olmadigim1 diisiiniin, sizce ne olurdu?

Hayatimizda nasil farkhliklar olurdu?

40-50 adam, koca bir laboratuvara dolmus, Thomas Alva Edison adindaki ¢ilgin ama
bir o kadar da ¢aligkan bir mucitin liderliginde, haril haril ¢alisiyordu. Dogrusu o giine kadar,

boyle bir bilimsel arastirma seferberligi goriilmiis sey degildi.

Cam ampullerin i¢indeki hava, elektrik akiminin kizdirdig: tellerin aninda yanip kiil
olmamast i¢in bosaltiliyordu ama oOnemli bir sorun vardi: O teller hangi maddeden

yapilacakt1?

P “ mucit” ne demek olabilir?

. Yazar “cilgin” kelimesini hangi anlamda kullanmistir?

. “haril harl” hangi anlamda kullanilmstir?

. Yazarm kullandig1 “kizdirmak” sozciigii hangi anlamdadir?
. Mucit: Yeni bir bulus ortaya koyan, icat eden kimse (TDK).

Bazilar1 ¢ok az dayaniyor, bazilari ¢ok pahaliya mal oluyor, bazilar1 yeterince 1silti
sacamiyor, bazilar1 daha en basindan karariyor, birakin 151k sagmayi, ortaligin 151811 sanki

icine ¢ekiyordu...

Dogru maddeyi bulmak i¢in neler neler denenmisti. Komiirlestirme isleminden
gecirilmis mukavva, mantar, Hindistan cevizi kabugu, at kuyrugu, aga¢ dali... Hatta
laboratuvar1 gezmeye gelen kizil sakalli bir adamin sakalindan, adamcagiz “Durun ne

yapiyorsunuz!” demeye kalmadan koparilan ii¢ bes tel...

. “bazilar1” hangi sozciigiin yerine kullanilmistir? Bu sozciigiin tiirii
ne olabilir?
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. “mukavva” ne demek olabilir?

. “neler neler” ikilemesi ciimleye hangi anlam katmistir?

. “ dogru madde” ifadesindeki dogru sozciigii hangi anlamda
kullamilmistir?

. Mukawva: Kalin karton (TDK).

Edison basta olmak iizere herkes bu deneme yanilmalardan ¢ok yorulmustu. Bine

yakin farkli madde denenmis ama istenilen sonug¢ alinamamusti...

Edison’un asistani, herkesin ¢ok yiprandigina ve bu ise daha fazla devam etmenin bir
anlami olmadigina inaniyordu. “Artik bu isten vazgecsek!” dedi. “Bine yakin deneme yaptik

ama sonug basarisiz oldu...”

Edison ise tiim yorgunluguna ragmen tarihe gececek bir yanit verdi:

. “herkes” ifadesiyle yorulan kac¢ Kkisi kastedilmis olabilir? Nerden
anhyorsunuz?

. Arastirmada denenen farkli maddeler nelerdi?

. Sizce Edison nasil bir cevap vermis olabilir?

“Ne demek hicbir netice alamadik! Oyle sey olur mu? Bin ayr1 madde denedik ve bin

tane yanlis maddenin hangileri oldugunu 6grendik!”

1879 yilinin kasim ay1ydi. Yorgun mucit Edison, araliksiz siiren ¢aligmalarina kisa bir

slire ara vermis, masasinin basinda bitkin bitkin oturuyor ve ne yapacagini diislintiyordu.

. “netice almak” ifadesi hangi anlamda kullanilmistir?

. Edison’un cevabimi nasil karsiliyorsunuz? Sizce bu cevabin motive

edici yonii var mm? Neden?

. Edison’un cevabindan yola c¢ikarak, onceki metin olan

“Karamsarhk ve iyimserlik Bakis Acis1” bashkhh metni de goz oniinde
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bulundurarak, sizce Edison hangi bakis acgisina sahiptir? Buna karsihk

Edison’un asistan1 hangi bakis acisina sahip olabilir?

Bu resmi nasil yorumlarsmiz?

Resimdekilerden hangisi Edison olabilir? Nasil anladimiz?

Can sikintisindan, ceketinin diigmeleriyle oynamaya bagsladi. Diigmelerden biri
diismek iizereydi, Edison ¢ekip kopardi bu diigmeyi. Diigme kopunca dikili oldugu yerden bir
iplik pargas1 sarkmaya baslad1. Ipligi géren Edison’un kafasinda bir anda ampul yaniverdi!

“Bunu denemedik!” dedi ve ekibindeki elemanlara hemen pamuk ipligi bulmalarini séyledi.

Elemanlar, Edison’un dedigini yaptilar ama kimsenin zerre miktar iimidi yoktu.
Aceleyle getirilen bir yumak pamuk ipligi, Edison’un talimati ile once kiiciik pargalara

boliindii. Sonra da 6zel bir yontemle komiirlestirildi.

Komiirlestirilen iplikler elbette kirilmaya karst son derece hassas bir hal almisti. Ama

biraz dikkatle, bir tanesi ampuliin i¢ine kirip dokmeden yerlestirilebildi.

. “zerre, yumak, talimat, hassas, hal” sozciiklerinin anlamlar1 ne
olabilir?

. Burada hangi deyimler kullanilmistir? Bu deyimlerin anlamlar1 ne
olabilir?
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. Zerre: Cok kiigiik parcacik (TDK).

. Yumak: Yuvarlak bi¢imde sariimis iplik, yiin vb. sey (TDK).
. Talimat: Yonerge (TDK).

. Hassas: Cabuk etkilenen (TDK).

. Hal: Bir seyin icinde bulundugu sartlarin veya tasidigi niteliklerin
biitiinii, durum, vaziyet (TDK).

Bu resimde ne goriiyorsunuz?

Resmi nasil yorumlarsiniz?

Sira ampule elektrik akiminin verilmesine gelmisti. Nefeslerin tutuldugu bir anda akim
verildi. Komiirlesmis pamuk ipligi once kizardi, sonra da etrafa tatli sar1 bir 151k vermeye

basladi. Peki, bu ka¢ dakika siirecekti?

Herkes, “Simdi kararip sonecek!” korkusuyla ampuliin ¢evresini sarip beklemeye
basladi. Dakikalar bir bir geciyor fakat ampul yanmaya devam ediyordu. Aradan saatler gecti,

ampul hala yaniyordu. Aranan madde bulunmustu iste...

Kisa bir siire sonra, bir elektrik santrali yapildi. 900 binaya elektrik sebekesi kuruldu.

14 bin ampul, agma kapama anahtarlari ile tiretilip evlere takildi.

4 Eyliil 1882°de Edison’un salteri kaldirmasiyla diinyanin elektrikle aydinlatilan ilk

mahallesi, binlerce insanin gozii 6niinde 151l 1511 parildamaya baglad. (...)
Tarik USLU
Bilim Oykiileri

(Kisaltilmastir.)
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. Bu metnin ana fikri ne olabilir? Kendimize buradan nasil bir ders

cikarabiliriz?
. Edison’un yerinde olsaydiniz bu kadar deneme yapar miydiniz? Neden?
. Metne bir bashk bulmaniz istense bash@iniz ne olurdu?
. Metnin yazarimn siz oldugunuzu diisiiniin okurlara metnin sonunda nasil

bir mesaj verirdiniz?

AMPULUN iLK YANISI METNi DRAMA ETKINLiGi ASAMASI

Konu: Ampuliin Ik Yanisi
Siire: 2 Ders Saati
Grup: 10- 14 Yas Arasi

Katilimeilar: 17 Katilimer

> Edison

> Edison’un Asistani

> Edison’un calismalariyla dalga gegen halk (4 kisi)

> Edison’un basaracagina inan halk (4 kisi)

> Edison’un c¢aligmalarindan yorulmus calisma arkadaglart (4
kisi)

> Edison’un bulugunu ilan eden ¢ocuk (1 kisi)

Islenis:
Ogrencilere yukarida belirtilen roller dagitilir.
I. Isitnma:

Ogrencilere “Hayatin en biiyiik hatalari, basariya ne kadar yaklastiklarim
bilmeyen insanlarin vazge¢melerinden dolay: olur. (Thomas Alva EDISON)” s6ziinden

ne anladiklar1 sorulur.
I1. Esas Calisma:

Edison merakli bir genctir. Bulunan elektrigi 1s18a cevirip insanlifin hizmetine
sunmaya karalidir. Fakat neredeyse bin deney yapmasma ragmen basariya ulasamamis
olmasindan hem halkin géziinde dalga konusu hem yardimcilarinin yorgun diismesi nedeniyle

biiyiik bir psikolojik baski altindadir.
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Edison’un asistan1 acaba olmayacak, basariya ulasamayacak bir caligmanin igerisinde
miyiz, yilginhigi, timitsizligi igerisinde Hocas1 Edison’un bu ¢alismadan artik vazgegirmek

gerektigi diisiincesinde olup bunu ara sira hocasina dillendiriyor.

Edison’un stirekli basarisiz sonuglanan deneylerini duyan halk bu nedenle Edison’un
¢ilgin bir merakli degil ancak delirmis ve ¢alisma arkadaslarini da kendisiyle bezdirmis biri

olmaktan oteye gidemeyecegi goriisiinde olup ¢esitli sekilde kendisiyle dalga gecmektedirler.

Higbir seyin emek vermeden basariya ulasamayacagi, bazi biiyiik buluslarin ise ¢ok
calisarak ancak basariya ulasabilecegi goriisiinde olan Edison’un ¢alismalarindan haberdar
halkin bir kism1 Edison’un bu ¢alismalarini merakla takip ederek kendisini tebrik, gayretlerini

takdir ediyor.

Gece giindiiz laboratuarda Edison ile ¢alismak i¢in yatip kalkan arastirmacilar kendi
aralarinda yorulduklarini sik sik dile getiriyor bunun bosuna bir ugras oldugunu ifade etmeden

artik cekinmez bir hale gelmislerdi.

Ve bir giin Edison’un ampuliin yanmasi i¢in gereken dogru malzemeyi bulundugunun

haberi sehre yayailir.
I11. Rahatlama:

Ogrencilerden yerlerine oturmalari istenir. Ogrencilerin arkadaslariyla herhangi bir

konu hakkinda kisa bir sohbet edebilecekleri sdylenir.

IV. Degerlendirme:

Ogrencilere neler hissettikleri, canlandirdiklar: roliin kendi diisiincelerine uygun olup
olmadigi, hangi rolii canlandirmanin daha dogru oldu ve nedeni, canlandirma esnasinda bir
sikint1 yasayip yasamadiklari, bu dramanin ¢alismaya bakis agilarim1 degistirip degistirmedigi

sorulur.
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Etkinlik-10.

Ibni Sina Metni Etkilesimli Okuma Asamasi

Asagidaki resimleri inceleyiniz.

Kaynak: https://sinirbilim.org/ibn-i-sina-kimdir/ Kaynak: https://www.maarifinsesi.com/ibni-sinanin-egitim-
anlayisi/
T ]
3 1

|

Ibn- Sin
cizimiyle
Insan
anatomisi

Fl Kanun fit-Tib | Tip Kanunu

Kaynak: https:/kulturveyasam.com/8-madde-ile-hekimlerin-oncusu-ibn-i-sina/ Kaynak: https://kulturveyasam.com/8-madde-ile-hekimlerin-oncusu-ibn-i-sina/
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 “Bebek mumkiun oldugu
kadar anne satu ile
beslenmelidir. Cunkd anne :
sutu, bebek daha anne
karninda iken onu
besleyen kana, en ¢ok
benzeyen besindir”

Unla Tark dasanird ve tip (il
adarnm ibn-i Sina,

T T TN |

SRR AN S i T o
Kaynak: https://www.msxlabs.org/forum/bilim-tr/11202-ibni-sina.html

. Bu resimlerden yola cikarak 1ibni Sina hakkinda neler

soyleyebilirsiniz?

( T -
ibni Sina'nin eserlerini okuyunca bin yil 6ncesinin bilgisiyle o kitaplari
nasil yazdi§ina hayret ediyorum. ibni Sina, 980 ve 1037 yillari arasinda
yasadi. Ama yapti§i galismalar ¢aginin cok ilerisindeydi. Dogrusu ben de
bin yil sonra okunacak, ok kiymetli eserler yazmak isterim. 57 yil siiren
hayatini neredeyse hig teneffiis vermeden, durup dinlenmeden yasadi.

seydin. ok §im, ben iyiyim.
alistin.

. Ilk ciimleden yola cikarak bu metnin kaginei Kisi agziyla ve hangi

bakis acisiyla yazildigim sdyleyebiliriz?

. Ibni Sina kac yil yasamis?
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. Paragrafta gecen “cagimin ilerisinde olmak” ne anlamda olabilir?

. “Teneffiis vermek” ne anlamda olabilir? Okulda ders aralarina

teneffiis denmesinin bununla bir ilgisi var midir?

[;-. peden ase @ k.t P P I S .-"."'.-‘\
10 yagindayken Kur'an't ezberledi. Fikih yani Islam hukukunu gok iyi
~ 6grendi. Matematik baslangigta kendisine zor geldiyse de biiyiik bir
~ emek vererek galisti ve matematik alaninda da en basarililardan
oldu.
Ry
o Ben matematikten
korkacagima matematik
benden korksun.
. Kur’an’1 ezberleyenlere ne denir?
. Ibni Sina “Ben matematikten korkacagima matematik benden

korksun.” diyerek bize hangi mesaji veriyor olabilir?

. Bu paragraftan ibni Sina’mm 10 yasinda Fikih ve matematik

alanlarinda basarili oldugu anlami ¢ikar m?
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kez okudun, sikilmadin
mi?

. Siz de aym Kkitab1 tekrar tekrar okur musunuz? Okudugunuz
takdirde farkh seyler kesfeder misiniz?

. ibni Sina’min 14 yaslarindaki 6grenimi ile bizim o6grenimimizi
karsilastirirsak hangi sonuclara ulasabiliriz?

. Resimdeki mekan incelendiginde ¢ikaracagimiz sonucla giiniimiiz

kiitiiphane anlayis1 arasinda hangi farklan ifade edebiliriz?

n n
Geng yasta hastalar tedavi etmeye basladi. Tedavi giderlerini
o0deyemeyecek hastalardan ticret almadi.

Ben bu hastayi tedavi edemedim [bni Sina.
Bir de sen galig bakalim, iyilestirebilecek
misin?
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. Resim incelendiginde sizce ibni Sina resimde var m? Varsa

hangisi? Bunu nereden anladimz?

. ibni Sina’ya hasta getiren Kisinin sizce meslegi nedir? Nasil
anladimz? Bu Kkisi sizce “Bir de sen cahs” ciimlesindeki “cals” ifadesiyle ne

demek istemektedir?

c e, b ‘ﬂmdugu (lkenin en tnlt doktorlarindan blrl'
oldu. Yasl (;ok gencti ama hastaliklarin pek gogunun ilacini bulabiliyordu.
Yas! ilerledikce Dogu'da tip alaninda en biiyik bilim insanlarindan biri

Samanogullari iilkesinde gok
Unld bir doktor varmig diye

Ovlevn
bir
tilkede olmasa da gidip

g 5
“Avicenna” dlye andilar. Avrupa'da tip alaninda gok dnemli |Ierlemeler olmasini
sagladi.

. ibni Sina’min 10 ve 14 yaslarindaki gayretlerini de diisiinecek
olursak heniiz gen¢ sayilabilecek yasta, 21 yasinda, doktor olarak iinlenmesi ve
ilerleyen yaslarinda Dogu’da tip alaminda en biiyiik bilim insanlarindan biri

olmasi hakkinda ne demek istersiniz?

. Orta Cagda Islam diyarlarinda tip alaminda béyle bir bilim
insanmnn varhg, Islam diyarlarimn bilime bakisi hakkinda bize nasil bir bilgi

verir?

. ibni Sina’min dogum ve 6liim tarihlerini de g6z 6niinde
bulundurarak sizce Samanogullar1 donemi Tiirk tarihinin hangi donemine denk

gelir?

. Avrupalilarin Ibni Sina’ya verdikleri “Avicenna” unvaninin anlanm

ne olabilir?
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y I 1 ]
Yiizlerce yil tip alaninda ondan daha iyi bir bilim insani yetlsmedl
Avrupa'da onun yazdigi kitaplar okundu.

l//‘

hastalarima uyguladim, kadar zeki bir bilim

/Sirt agrilar igin yazdigi ilaglari E JJ ilaglarini kullandim. Ne
iyilestiler.  insaniymis ibni Sina.

. Tiirk tarihinde Avrupa’yr da yizyilllar boyunca kendine hayran

birakan bir bilim adaminin yetismesi size hangi duygular1 yasatiyor?

. Tarihimizde diinya ¢apinda kendi adindan soz ettiren kag¢ bilim

adamim sayabilirsiniz?

Yalniz tip alaninda degil baska pek ¢
psikoloji, ahlak, miizik, matematik, astronomi, fizik konularmda da yazdl
Bu kadar fazla alanda yazmak tek bir kisi i¢in gok zordu. Giiniimiizde bile
ok zor.

Keske biraz ara
verseniz.

QA ﬁ\
r.

. Sizce bir insamin bu kadar farkh alanda uzmanlasmasi ve eser

vermesi kolay bir sey olabilir mi?
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. Resimdeki diyalog sizce giiniin hangi vaktinde gerc¢eklesmistir?

Bunu nereden anhyorsunuz?

N

Kendisinden dnceki bilim insanlarinin galigmalarini da gok iyi inceledi.
Bazilarinin yaptigi buluslari vdi, bazilarinin da yanlislarini bularak elestirdi.

arabi'ye bu konuda
katilmiyo-

rum. Bunu da kitabima not

. Farabi ismini duymus muydunuz? ibni Sina’nin Farabi’ye baz
konularda katilmamasindan yola c¢ikarak ibni Sina’min ilmi hakkinda ne
diyebilirsiniz?

. ibni Sina’min 150°den fazla kitap yazmasi ve bu kitaplarin tiim
bilimsel gelismelere ragmen giiniimiizde hala kaynak olarak kullanilmasini nasil

degerlendiriyorsunuz?
. Nefise ATCAKARLAR

TRT Cocuk dergisi

IBNi SINA METNi DRAMA ETKINLiGi ASAMASI
Konu: Ibni Sina
Siire: 2 Ders Saati
Grup: 10- 14 Yas Arasi
Katilimeilar: 9+9 Katilimci
> Ibni Sina
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Ibni Sina’nin Babasi

Hastay1 Tedavi Edemeyen Doktor
Hasta

Avrupal1 Birinci Kisi

Avrupali Ikinci Kisi

Avrupal1 Birinci Doktor

Avrupali Ikinci Doktor

YV V. V V V V V V

Ibni Sina’nin Yardimcisi

Islenis:
Ogrencilere yukarida belirtilen roller dagitilir.
I. Isitnma:

Ogrencilere asagidaki resim gosterilerek resimde yazan sdzden ne anladiklari sorulur?

“Hayatin genisligi,
uzunlugundan
daha

Onemlidir.”

Kaynak: https://kulturveyasam.com/8-madde-ile-hekimlerin-oncusu-ibn-i-sina/

I1. Esas Calisma:

Ders kitabinda yer alan “Ibni Sina” baslikli metin dramatizasyon teknigiyle
canlandirilir. Dokuz kisilik ilk grubun canlandirmasindan sonra ikinci dokuz kisilik grubun

canlandirmasi gergeklestirilir.
I11. Rahatlama:

Ogrencilerden yerlerine oturmalar1 istenir. Yerine oturan Ogrencilerin sirtlarini

yaslamalar1 ve burunlarindan {i¢ defa derin derin nefes alarak agizlarindan vermeleri istenir.

IV. Degerlendirme:
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Ogrencilere canlandirdiklar: rollerden yola gikarak neler hissettikleri, canlandirdiklar
rollerin Ibni Sina hakkindaki diisiincelerinde bir etkisinin olup olmadig1, ibni Sina’nin ¢alisma

disiplinin bagartya ulagtirmada etkisi sorulur.
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EK-8. Uygulamalara iliskin Gérseller
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