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OZET

SOSYAL BILGILER EGITIMINDE YARATICI DUSUNME:
YENI iLKOGRETIM PROGRAMI BESINCI SINIF SOSYAL BILGILER
OGRETIMINDE KULLANILAN ETKINLIKLERIN YARATICILIGI
GELISTIRMESi ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Ceyda Tugba VURAL

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Damisman: Yrd. Doc. Dr. Ahmet DOGANAY
Eyliil 2008, 242 sayfa

Egitim programlarinin siirekli gelistirilmesi, hayatin her alanindaki siirekli
degisimden kaynaklanmaktadir. Yaratici diisiinme konusunda uluslar arasi bir rekabet
oldugu diisiintildiiglinde bu becerinin egitimin ilk yillarinda verilmesi gerekmektedir.
Sosyal bilgiler dersi, yaratict diistinmenin gelistirilmesi igin elverigli bir ders oldugu
icin kullanilan etkinliklerin de onemi biiyiiktiir. Bu caligma sosyal bilgiler dersinde,
2005 ilkogretim programimni uygulayan besinci smif Ogretmenlerinin, yaratici
distiinmeyi gelistirmek i¢cin ne tiir etkinlikler yaptiklarmin, hangi materyalleri
kullandiklarinin ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlarin betimlenmesi amaciyla

gerceklestirilmistir.

Arastirma; tarama modelinde, anket, goriisme ve gozlem tekniklerini icerecek
sekilde tasarlanmistir. Bu nedenle nicel ve nitel modeller bir arada kullanilmistir.
Arastrmanin ¢alisma evrenini Mersin ilinin merkezinde bulunan tiim besinci sinif
ogretmenleri olusturmustur. Evrendeki (147 ilkogretim okulu) her bir okul bir kiime
olarak degerlendirilerek, kiime ornekleme yolu ile rasgele belirlenen 62 okuldaki 200
besinci sinif 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmustur. Anket sonuglarindan elde edilen
veriler dogrultusunda, daha ayrintili bilgilere ulasmak amaciyla 20 6gretmenle goriisme
yapilmistir. On 6gretmene ise gozlem teknigi uygulanmistir. Gortisme ve gozlemde ise
verileri toplamak icin, anketten elde edilen verilere dayanilarak, amag¢li 6rnekleme

yontemlerinden tipik durum Orneklemesi kullanilmistir. Anket verileri arastirmaci
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tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Diisiinmeyi Gelistirici
Etkinlikleri Degerlendirme Anketi” kullanilarak toplanmistir. Anket verilerinin
niteligine gore gorlisme yapilacak ogretmenler belirlenmistir. GOrligme sorular1 anket
sorularina paralel olarak hazirlanmistir. Davraniglar1 daha kapsamli ve ayrintili
tanimlamak i¢in gozlem yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel (frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma) istatistik teknikleri, kay kare testi ve igerik analizi
kullanilmistir. Sonu¢ olarak; besinci sinif sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 2005
programinda bulunan etkinlikleri uyguladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu etkinliklerden en
cok arastirma Odevleri, sen olsaydin, beyin firtinasi ve tartisma etkinlikleri
kullanilmaktadir. Yapilan kay kare analizi sonuglarma gore Ogretmenlerin bu
etkinlikleri yapma diizeyi ile mezun olduklar1 okul tiirii, cinsiyeti, mesleki kidemi,
okuma aligkanliklari, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve smif mevcudu arasinda

anlaml bir iliski olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Anket sonuglarina gore, 2005 programi besinci sinif sosyal bilgiler dersinde
arastirmaya yonlendirmesi ve 6grencilerin hayal diinyasinin ise kosulmasi nedenleri ile
ogretmenlerin % 93.5’ inin, etkinliklerin farkli 6zellikteki 6grencilere hitap ettigini
disiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Diger yandan konularin ¢ok uzun ve zamanin yetersiz
olmasi nedenleri ile 6gretmenlerin % 6.5 inin, uygulanan etkinliklerin farkli 6zellikteki
ogrencilere hitap etmedigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok ders ve
calisma kitaplarmi kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Iki bin bes programiyla birlikte,
besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan yaratici etkinliklerin, 6gretmen
algisma gore derse etkin katilimini saglama acisindan faydali oldugu ortaya ¢ikmustir.
Kullanilan etkinliklerin 6grencilerin yaratici diisinen bireyler olarak yetismesine katk1
sagladig1 ortaya c¢ikmistir. Yaratict etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesinde smif ortaminda 6gretmen davranislar: ile ilgili olarak anket ve
goriisme bulgularma bakildiginda, 6gretmen davranislarmin 6grencilerin  yaratici
diisinme becerisini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir. Karsilasilan sorunlarla ilgili olarak,
zaman yetersizligi ve smif mevcudunun fazlali§i ortaya c¢ikmistir. Yaratici diisiinen
bireyler yetistirmek icin neler yapilabilecegi ile ilgili olarak; sosyal bilgiler smiflarinda
ders iglenmeli ve yaratici diisiinme ile ilgili kurslara katilmali ve giincel konular takip

edilmeli sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Yaratic1 Diisiinme
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ABSTRACT

CREATIVE THINKING IN EDUCATION OF SOCIAL KNOWLEDGE:
EVALUATION OF ENHANCING USES OF ACTIVITIES CREATIVITY FOR
NEW ELEMANTARY CURRICULUM OF FIFTH CLASS SOCIAL
KNOWLADGE EDUCATION

Ceyda Tugba VURAL

Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Ahmet DOGANAY
September 2008, 242 pages

Constant improvement of education program takes root from the constant
changes of all area of life. When we consider the importance of creative thinking in an
international competition arena, it is important for students to acquire creative thinking
skills at the very beginning years of their school life. From this point of view social
studies lesson plays an important role in the practice of creative thinking by means of
the activities used in the lessons. This study aims to evaluate the sort of activities, the
types of materials and the possible problems that teachers have faced of during the
application of creative thinking in their lessons while applying mentioned programme

throughout the academic year of 2005.

The study involves surveys, poll, interviews and observations. For this reason
quantative and quality techniques are used together. The study group was made up with
two hundred of fifth class teachers from the sixty two schools which are determined by
the way of proportional group sampling. The research group consists of all the teachers
teaching the fifth grade students in the central region of Mersin. Each school in the

universe (147 elementary education school) is evaluated separately in one group.

Twenty teachers were interviewed to get more detailed information due to the
results of poll. And also the observation techniques were applied on ten teachers.

Typical condition sampling was used for data collection. The data of poll is collected by



v

using “In Social Studies to Improve of Creative Thinking Activities” that the researcher
has modified. The teachers who are interviewed were determined according to the
characteristics of poll data. The meeting questions were set up parallel to poll
questions. In order to identify the attitude, more detailed and comprehensive
observations were done. In the data analysis of statistic techniques, (frequency, percent,
arithmetic mean, standard deviation), chi-square test and content analysis were used.
Consequently; the result of the study showed that the fifth grade teachers applied the
activities in the programme of 2005. Among all the activities, the most widely used
ones were; research task, if you were activity, brain storming and argument activities.
As a result of chi-square analyse, there is no meaningful relation between the level of
teachers’ practicing the activities, the type of the school from which the teachers are
graduated, their gender, profession, reading habits, students’ social-economic status,

or the number of the students in the class.

According to the survey results, it is appeared that 2005 programme is directing
students to investigate and use their imagination. % 93 of teachers think that the
activities address to different characters of students. On the other hand, % 6.5 of the
teachers complained that the length of the units and the shortness of time made the
activities less appealing for a certain group of students. It was also found out that
teachers mostly used the course book and the activity books in their lessons. With the
2005 program, it is came forward that the activities used in the social studies lessons,
are useful for the students to attend the lessons actively. The activities, which were used
to reinforce student’s creative thinking, helped a lot to fifth grade students to have a
creative mind. When we look at the diagnoses of the survey about the preparation,
application, and evaluation of the creative thinking techniques, it is clear to claim that
teachers’ attitude has contributed a lot to the students’ creative thinking. According to
the teachers, crowded classes and shortness of time are the main problems. They have
all agreed on the benefits of the creative activities done in the social studies lessons and
they also stated that teachers should attend the seminars on creative thinking and follow

the innovations about it as well.

Keywords: Social Studies, Creative Thinking



ONSOZ

Hizla degisen diinyamizda gelismis teknoloji ile birlikte yepyeni deger yargilari
olusmakta ve zihinsel gelisimin geregi daha ¢ok anlasilmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretimde zihinsel gelisime verilen Onem, diislinmeyi 6gretme ve bilgiyi kullanma
becerilerinin dgretimi ile daha giincel bir hal almistir. Iki bin bes yilindaki ilkdgretim
programinin degismesiyle birlikte, sosyal bilgiler dersinde ¢ok yonlii, soyut, yaratici,
elestirel diistinme becerilerine ve buna yonelik etkinliklere yer verilmesi; sosyal bilgiler
dersinin sadece kitaptan veya dgretmenden bilgi aktarimi olarak degil, 6grencinin bilgi
iiretmesini, ansiklopedik degil derinlemesine bilgi edinimini, iletisim becerilerinin
gelisimini, problem ¢6zmeyi, Tiirk¢e’ nin etkin kullanimimi ve en 6nemlisi diistinmeyi

O0gretmeyi amaglamustir.

Egitim sisteminin tiim basamaklarinda diislinmenin, bilgiye ulagma yollarmin ve
o0grenmenin Ogretilmesi sarttir. Egitimin ilk yillarinda sosyallesen ¢ocuklarin; toplumun
tarihini, lilkenin cografyasini, ekonomisini, yurttaslik bilgisini, hak ve sorumluluklarini
farkli etkinliklerle 6grenmesi, 6grendiklerini igsellestirmesi ve bilgiyi kendisi i¢in
anlamli hale doniistiirmesi i¢in anlatmalidir, soru sorup cevap vermelidir, sorun
cozmelidir, tartigmalidir, dramatize etmelidir, goster1 yapmalidir, gezmelidir,
incelemelidir, denemelidir... vb. Tiim bu etkinliklerle 68rencilerin yaratici diisiinme
becerisi fark etmeden gelisecektir. Ogrencilere kazandirilacak olan farkli deneyimler,
onlar1 hayata hazirlayacak ve okuldan sonraki yasam Ogrenci i¢in soyut olmaktan
kurtulacaktir. Bir ¢ok disiplinle iligkilendirilip bir biitiin halinde 6grenciye sunulan
sosyal bilgiler dersinde yaraticiligin gelismesinde kullanilan etkinliklerin ¢esitliligi de,

sistemin isleyisini olumlu yonde etkileyecektir.

Ogrenciler, yasadiklar1 etkilesimler i¢inde 6grendikleri i¢in, yaratici diisiinme
becerisinin  gelistirilmesinde en ©nemli rol &gretmene diismektedir. Ogrencinin
toplumsal kisilik kazandig1 sosyal bilgiler dersinde, islenen konular amag olarak degil
de arac¢ olarak kullanildiginda, bireysel farkliliklar g6z Oniine alinarak, yaraticiligi
gelistiren materyallerle desteklenerek, dogru ogretim yontemleri secilerek “sosyal
bilgiler dersi” daha eglenceli hale doniistiiriildiigiinde, zevkli ve eglenceli yonler 6n

plana ¢ikarildiginda, bilgi gercek yasama daha kolay transfer edilecektir.
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Yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar yaratict diisiinme becerisinin
egitimle gelistirilebilir oldugunu gostermektedir. Tiirkiye sartlarinda; siiflarin
kalabaliklig1i, zaman yetersizligi, yaratict 0grencilerin sakin ve sessiz olmamalari
nedeniyle bastiridmishgt g6z Oniine alindiginda, yaratict bilincin ve tutumun
gelistirilmesi i¢in  Oncelikle 6gretmenleri yaraticilik konusunda bilgilendirmek, yaratici

diistinme tekniklerini 6gretmek, yaratici sorun ¢ozme yetenegini giiglendirmek gerekir.

Bu arastirmanin yapilmasmda bir ¢ok kisinin emegi gegmistir. Oncelikle ve
ozellikle yapici elestirileriyle beni yiireklendiren, yaraticit diisiinmeye yonelmemi ve
alandaki gelisimim i¢in gerekli tiim alt yapiyr olusturmami saglayan, bitmek bilmez
bilgi ve enerjisinden dolay1 ¢ok degerli danisman hocam Yard. Dog¢. Dr. Ahmet
DOGANAY’ a ve her seyimi bor¢lu oldugum, beni maddi ve manevi ydonden asla
yalniz birakmayan aileme ictenlikle ve sonsuz tesekkiir ederim. Arastirmanin degisik
asamalarinda, degisik boliimlerini okuyarak yaptigi elestiri ve onerileri ile 6zellikle yeni
fikirlere ihtiya¢ duydugum anlarda yanimda olan ve bana ¢aligma azmi veren esim
Omiir DIKTURK’ e tesekkiirlerim sonsuzdur. Anketin olusum siirecinde yaptig
degerlendirmeler sonucu verdigi doniitlerden, elestiri ve Onerilerinden dolay1 Yard.
Dog¢. Dr. Mehmet KARAKUS’ a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Sevgili arkadasim Ars.
Gor. Dilek KARAGOZ ISIK’ a, ve ismi burada gecmeyen fakat arasgtrmanin her
ciimlesinde payr olan Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim {iyeleri
hocalarima ve Milli Egitim personeline, ayrica bilimsel arastrma proje numarasi
EF2006YL42 olan bu arastirma i¢cin gerekli malzemenin saglanmasinda emegi gegen
tim BAPKOM calisanlarina (Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu) emeklerinden

dolay1 siikranlarimi sunarim.

Ceyda Tugba VURAL
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BOLUM I

GIRIS
1.1. Giris

Degisen ve gelisen diinyada, insan kaynaklarinm kullanimi ihtiyaglara gore
yeniden yapilandirilmaktadir. Bunun nedeni; karsisina ¢ikan olanaklardan ¢ekinmeden
yararlanabilen, risk alabilen, problem ¢6zebilen, yasami1 hem kendisi hem de bagkalari
icin kolaylastirabilen insanlara duyulan gereksinimin artmasidir. Bu konuda uluslar
arast bir rekabet de s6z konusudur. Teknoloji hizla ilerledik¢e diisiinmeye olan
gereksinim de artmaktadir. Giinliikk yasantimizda karsilastigimiz bir ¢ok durum da
bundan farkh degildir. Sabah uyandigimizda giyecegimiz kiyafete 6zgiin bir bicimde
karar verme gibi basit goriinen bir durumdan, aile, es, arkadas veya amirlerimizle
yasadigimiz sorunlar ve bu sorunlar1 nasil giderdigimiz gibi daha karmasik durumlara

kadar bir ¢ok durumun da diisiinmeye dayali oldugu bilinmektedir.

“Diisiinmek™ insanin en Onemli Ozelligidir. Dogustan getirdigimiz bazi
ozellikler, aldigimiz egitim, deneyimlerimiz i¢inde bulundugumuz olanaklar
dogrultusunda diisiinme etkinligimiz sekillenir. Bu nedenle herkes farkli diisiinebilir.
Bazen birikim sahibi oldugumuz, bilgi diizeyimizin daha fazla oldugu durumlarda daha

kolay diisiinebilir, yorumlar ve degerlendirebiliriz.

Insanlarm akil, zeka, bellek, mantik, yaraticilik gibi ozellikleri birbirine

13

benzemez. Ornegin ¢evremizdeki insanlarla ilgili “cok c¢abuk kavriyor”, “diisiinceleri
cok orijjinal”, “cok calistig1 i¢cin bilgili, aslinda zeki biri degil” gibi yorumlar yapariz.
Sadece bu 6rnekler bile diistinme kapasitemizi ve onu kullanma diizeyimizi 6l¢gmenin ne
kadar zor oldugunu gostermeye yeterlidir. Diisiinme kapasitemiz dogustan getirdigimiz
birtakim ozelliklere bagli olmakla beraber, ayni zamanda sonradan da
gelistirebilecegimiz bir beceridir. Zaten bu becerimiz kendimiz 6zel bir c¢aba
harcamasak bile 6miir boyu gelisir. Diisiinmek “kavramlar ve olaylar arasinda anlaml
baglantilar kurmaya ve sonuglar ¢ikarma”ya dayanir. Dislinmeyi “mantiksal” ve

“yaratic1” olarak iki boyutta inceledigimizde; “yaratici diisiince kavramlar ve olaylar

arasinda yeni, orijinal ve bilinmeyen iligkiler kurmaya dayanirken, mantiksal diisiince



ayni seyi bilinen ve kabul goren yontem ve kurallara dayandirarak yerine getirir

(Yddirim, 1998, 4-7).

1.2. Yaratic1 Diisiinme ve Egitim

Bilginin her sekiz- on yilda bir katlanarak biiylidiigii glinlimiiz diinyasinda,
egitimin de hizla yenilendigini, bununla birlikte degisik alanlarda ve degisik yogunlukta
her insanda var olan yaraticilik yetene§i ve gelistirilme yollar1 iizerinde ¢alisildigini
biliyoruz. Teknoloji de hizla degisirken, ona ayak uyduracak olan insan; aktif, ileriyi
gorebilen, kendini taniyan, ifade edebilen, c¢evre olanaklarin1 ve teknolojiyi en iyi

sekilde kullanabilen, yaratici bir yapiya sahip 6zelliklerle yetistirilmelidir.

Psikoanalitik yaklagimi benimseyenlere gore yaraticilik; insan yapisimin olumsuz
yonlerinden olusur. Bireyin i¢ catismalarinin ve saldirgan enerjisinin onaylanan kiiltiirel
davranislara doniismesidir. Hiimanistik yaklagimi benimseyen egitim psikologlar ise;
yaraticiligin insanm olumlu yonleri ile ilgili oldugu goriisiindedirler. Bu anlayisa gore;
insanlar yaratici ifade i¢in kayda deger giicle dogarlar. Serbest bir ortamda bu gii¢ler;
her insanda tam olarak gelisebilir. Catigma, yaraticiligi engeller. Bireyin ifadesinin
kabul edilmesi onun yaraticiligint olumlu yonde, bireysel basarilarinin olumsuz yonde
degerlendirilmesi ise onun yaraticiligmi olumsuz yonde etkiler. Cevresel yaklagimi
benimseyen psikologlara gore yaraticilik; nitelikli  tecriibelerle  6grenilmis
davranislardir. Tecriibeler swasinda dogal olarak ortaya c¢ikan yaraticilik; 1ilgili
davranislarim desteklenmesi ve bireyin yaratict olmak i¢in egitilmesi ile gelistirilir.
Bireysel yaklasimi benimseyen egitim psikologlarina gore; es anlamli veya zit anlamh
diisiinerek bilgileri diizenlemede akilcilik, problem ¢6zmede esneklik ve iki durumda da

meydana getirilen iiriindeki dzgiinliik, yaraticiliktir. (Ulgen, 1995, 46) .

Yaraticilikla ilgili pek cok arastrma yapan Torrance’ a gore yaraticilik;
bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik unsurlar1 sezip, bunlar hakkinda diistinceler
gelistirmek, varsayimlar kurmak, bunlar1 sinamak, sonuglar1 karsilastirip degistirmek ve
yeniden simnamaktir. Yaraticiligin tanimlarina bakildiginda bir diisiince bigiminin, kii¢lik
yaslardan itibaren aile, ¢evre ve okul egitimi ile birlikte olusturulup asama asama
miilkemmellestirilebilecegi agiktir. Bunun yolu da gerek ailede gerekse egitim

kurumlarinda yaraticilik olgusunu temel alan bilingli bir egitimden, hazirlanacak uygun



cevre kosullariyla, cocuk ve genclerle ebeveynlerinin, Ogretmenlerinin kuracagi
oncelikle sevgi dolu, saglikli yani baskici, koreltici ve engelleyici olmayan nitelikteki
bir iletisimden ge¢mektedir. Zorlamanin oldugu yerde bikkinlik ve sevgisizlik duygulari
yeserir. Bu nedenle hem aile i¢indeki, hem de egitim kurumlarindaki o6gretimde,
cocuklarda oOgrenmeye, okula, derslere karst bikkmligin ve nefretin olugmasimni
istemiyorsak, Oncelikle okullarda 6grenme sevgisini ve ilgisini, ¢evredeki her seyi
merak etmeyi, soru sormay1 slirekli bir davranis haline getirmemiz gerekir. Ciinkii bu

temel motifler yaratici diisiinme ve davranisin 6n kosuludur (Karakus, 2000, 3).

Egitimin diisiinmeye Oonem vererek ve giinden giine farkli bakis agilariyla,
sorunlara, bugiinlin yetigkinlerinden ve genglerinden daha yaratici ¢6ziimler
getirebilecek bir kusak yetistirmeyi amagladigini biliyoruz. Ancak geleneksel egitim
anlayis1 dahilinde soru sormayan, yaramazlik yapmayan, sz dinleyen, iistiine vazife
olmayan seylerle ugrasmayan bir anlayis i¢inde olan cocuklarin, toplum tarafindan
benimsenip kabul gérmesi; tam tersi 6zelliklere sahip olan ¢ocuklarin ise dislanarak
basarisiz sayilmasi gergegi, egitimin amaclarma ulasamadiginin bir gostergesi degil
midir? Dolayisiyla bu geleneksel egitim anlayisinin benimsenmesi, yaratict yeteneklerin
ortaya ¢ikmasinin engellenmesi, bu yeteneklerin gelistirilememesi ve bu yetenekleri
yonlendirilmesinde sorun yasanmasimnin yani sira, ilgili arastirmalarin gecikmesine de
neden olmustur. Ancak Ogrencilerimiz diislinmeyi problem ¢6zme ile birlestirince

hayattaki basarmin anahtarini elde etmis olacaktir.

Insanm arastiric1, ayristiric: ve bilgi iiretebilecek konumda olmasi gerekir. Yani
yaratici diislinebilen ve bu yonde egitilmis insan yetistirmek zorunlulugu vardir. Sadece
bilgileri aktarmak, baska bir deyisle sunus yoluyla 6grenci yetistirmenin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Bilinmeyen kesfedilmeli ve liretmeye dayali bir 6gretim yontemi 6nem
kazanmalidir. Dogustan getirilen bir yetenek olan yaraticilik; 6grenilebilecek bir 6zellik

degil, desteklenirse gelistirilebilecek bir yetidir.

1.3. Sosyal Bilgilerde Yaratici Diisiinme

Egitim sistemimizin ezbere dayandigi, bagimsiz, mantikli ve yaratici
diisiinebilen bireyler yetistirmekte yetersiz kaldig siklikla sikayet konusu edilir. Iste bu

durumda egitim-Ogretim ilkelerini yerine getirmede sosyal bilgilerin yeri ve Onemi



biiyiiktiir. Sosyal bilgilerin temel konularinin “sosyal hayati biitiin yonleri ile 6grenme
ile ilgili oldugu” bilinmektedir. Sosyal bilgiler her seyden dnce insanin, 6zellikle toplum
hayatina etkin bir bigimde uyumunu saglamak i¢in temel ihtiyaclar1 ve toplum hayatina

iligkin davraniglariyla ilgili konular1 esas alir (Erden, 1997, 4-5).

Ogrenci sosyal bilgiler dersinde insan iliskilerini, iletisimi ve giinliik sorunlarla
basa ¢ikma yollarint 68renerek sosyallesir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretim programi
oyun, deneme ve yamlmalar, projeler, eglence etkinlikleri ile donatilmis olmalidir. Tki
bin bes sosyal bilgiler programinin, diger yaklagimlardan farkli olarak; bilginin degeri
1s1¢inda derse etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢ozmesini gelistirici bir

yaklagim dogrultusunda yapilandirmay1 6nemseyen bir gelisim gosterdigi sdylenebilir.

Toplumsal degisimin hizli yasandig1 giiniimiiz toplumlarinda, 6grenciyi yasama
hazirlamak ve bu hiza ayak uydurmasini saglamak icin sosyal bilgiler dersinde yaratici
diistinme becerisinin gelistirilmesi gereklidir. Bunun icin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersi islenirken ¢ok yonlii bir anlayisla olgu ve olaylar1 ayirt edebilmeleri, kavram-
genelleme 1iliskisini fark edip sorunlara uygulayabilmeleri, cesitli kaynaklar1 bilimsel
olarak inceleyebilmeleri gerekmektedir. Ayrica bunun yaninda isbirligine dayali
ogretim etkinlikleri, kiiclik grup tartismalari, yaratict drama, beyin firtinasi, elestirel

diistinme etkinliklerine de yer verilmelidir.

Bugiin okullarimizda uygulanan ve Milli Egitim Bakanliginca da kabul goéren
yaratic1 diisiinme ve problem ¢ozme yonteminde, diger geleneksel yontemde oldugu
gibi bilgi 6gretmen tarafindan aktarilmaz ve yaratici diisiinmenin 6nemi biiyiiktiir. Konu
ogrenciler tarafindan incelenir, arastirilir. Sadece teorik olan bilginin degil uygulamanin
da Onemi biiyliktiir. Sosyal bilgiler 6gretiminde denge c¢ok Onemlidir. Toplumdaki
sosyal sorunlarin karmagsikligi ve giderek farklilagsmasi sonucunda, 6§retmenden de
yaratict problem ¢6zme yontemlerini 6gretmede model olmasi beklenir. Kiiltiirli ve
nasil dgretecegini bilen, farkli yontemlerle 6gretim yapan 6gretmen istenir ama bunun
dozu ve ¢ok yonliiliigii dnemlidir. Ogrencinin bireyselligini yok ederek, kendi kisiligi ve
alani etrafinda gelistirmek yerine, Ogretmenin kisiligini ve bakis agisini yerlestirmek,
ogrenciye zarar vermekten bagka bir ise yaramayacaktir. Bu anlamda Ogrencilerin
bireysel farkliliklar1 dogrultusunda o6zel ilgi alanlar1 ¢ok Onemlidir. Tirk egitim

sisteminde yaraticilig1 engelleyen bazi faktorler vardir. Bunlar:



e Elestirel diisiinmeye gereken 6nemin verilmemesi

e Sunus yoluyla 6gretimin bulus yoluna gére agir basmasi

e Amag ve yontemlerin giincellenmemesi

e Ogretmenin iicretlilige tesvik edilmemesi ve motivasyon eksikligi

e Ekonomik sikintinin bulunmasi (Tas, 2002).

Sosyal bilgiler dersinde yaratici diisiinme 6gretiminin temel amaci, 6grencilerin;
karsilarma ¢ikan firsatlardan yararlanmalarini, karsilastiklar1 giigliikleri yenmek i¢in
yeni ¢oziim yollar1 bulmalarini, her seyi merak ederek soru sormalarini ve tahminlerde
bulunmalarini, arastirma egilimlerini arttirmalarini, hayal giiclerini gelistirmelerini, yeni
ve degisik buluslar ortaya koymalarini, bir konu {izerinde dikkatlerini uzun stire
tutabilmelerini, ayrintilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini hissedebilmelerini, yeni
oyunlar kesfetmelerini, ¢evrelerini bicim ve mekan iligkisi ile gorebilmelerini,
kendilerine giivenen, kendilerini gelistirip gerceklestirebilen ve bagimsiz olabilen,
dengeli ve coskulu, akilli ve duyarl kisiler olabilmelerini, duygu ve diisiincelerini farkl
yollarla ifade edebilmelerini, yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalarini

saglamaktir.

Sosyal bilgilerin ¢cok yonlii bir ders olmasi nedeniyle, 6gretimi de farkli ve yeni
yontem ve teknikleri ile donatilmalidir. Bir¢ok disiplinin yakindan uzaga, bilinenden
bilinmeyene, basitten karmasiga gibi ilkelerle birbiriyle iligkili olarak ogretilmeye
calisildig1 ve bireyin yakin ve uzak c¢evresine dair deger ve tutum olusturmasini, gergek
hayatta karsilastig1 zorluklarla basa ¢ikmanin yollarini1 6gretmeyi amaglayan bu 6nemli

derste yaratici etkinlikler olduk¢a 6nemlidir.

Sosyal bilgiler dersi ile on - on {i¢ yaslar1 arasinda ilk olarak dordiincii sinifta
tanigan bir ¢ocukta biligsel gelisim donemi acisindan, “mantiksal diisiinme ve sayi,
zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik” kavramlar1 yerlesmeye baslar (Yavuzer, 1990,
113). Bu kavramlarin yerlesmeye basladigi bu devrede, mevcut sosyal bilgiler programi
icinde Ogrencinin gelisim 6zelli§ine uymayan; bir ¢ok soyut ve ezbere dayanan bilgi
vardir.

Demokratik bir iilkede, sosyal bilgilerin temel amaci, demokratik siireci

gelistirecek etkili vatandaslar yetistirmektir. Clinkii demokrasi ancak, ona inanmis, onun



icin gerekli bilgi, deger ve becerilerle donatilmis insanlar araciligiyla gelisir (Doganay,
2003, 206-207). Ogrencilere temel bilgiler kazandirilirken, onlarm bu bilgilerini,
toplumun beklentileri yoniinde ayiklamasina ve zenginlestirmesine, ¢agin gerektirdigi
bilgi beceri ve degerlerle donatilmis, sosyal bilimlere ait kavram ve yontemleri
kullanan, etken, tliretken, iyi vatandas yetistirmeye yardimci olmak da sosyal bilgilerin
amaclar1 arasindadir. Bilgiye hizla ulagma, yeni bilgiler liretme, bilgiyi kullanarak daha
faydal1 bir hale doniistiirme, demokratik yasam i¢inde birlikte ¢aligma, yakin ¢evrenin,
iilkenin ve diinyanin sorunlarina duyarli olup ¢6zlim arayabilme... gibi 6zelliklere sahip

olan bireyler yetistirmek i¢in 6ncelikle onlarin yaraticiliklarinin desteklenmesi gerekir.

Ancak sunu da unutmamak lazimdir ki, cagimizda toplumlar da bilgi de stirekli
bir degisim i¢inde oldugundan, toplumun da insanlardan beklentileri degismekte ve
cesitlenmektedir. Egitimin bu isteklere cevap verecek sekilde degismesi gerekmektedir.
Sosyal bilgiler ogretiminde de calisma usulleri cagdas gelismelere goére yeniden
degerlendirilmeli, eskiden kullanilan birgok yontem ve teknikler yeni ihtiyaglari
karsilayabilecek sekilde sik sik gozden gecirilmelidir (Moffatt, 1957, 23). Giinlimiiz
egitiminin en 6nemli unsurlarimdan biri 6grencinin yaraticilik yetisini gelistirmektir.
Sosyal bilgiler dersinin amac1 sadece kitap, dergi ve dgretmenlerinin anlattiklariyla ya
da arkadaslarindan ogrendikleriyle  smirlandirmadan, Ogrencinin sorgulamasina,
iretmesine ve etkili bir vatandags olarak yetismesine olanak saglamaktir. O halde sosyal
bilgiler Ogretiminin “yaratict diisiinme” ile O6gretilmesinin 6nemi ortaya ¢ikiyor.
Kavramlarin 6grencilerin yas ve deneyimlerine uygun olmasi, merak ve ilgilerini
giderecek sekilde olmasi, ezber yerine yaraticiliga yonelik olmasi (karar verme
,problem c¢ozme vs), ilkogretimin sekiz yila ¢ikmasindan dolay1 tekrari ortadan
kaldirmak, {initeleri seyreklestirme, bilimsel c¢alismadaki son gelismelerin sosyal
bilgiler programma uyarlanmasi gibi gereklilikler nedeniyle ilkdgretim programi

yenilenmistir.

Bunun yami sira, yaratict diisiinme becerilerinin sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer almasi gii¢ bir siirectir. Ogretmen davranislarindaki ahiskanliklar: ve
direngleri gz ard1 etmek hi¢ de kolay degildir. Ogretmenler kendilerine anlamli
gelmeyen programlari reddederler. Asina olmadiklar1 yontemleri kullanmaktan
kagmirlar. Ogretim ydntemlerinin  degisebilmesi i¢in oncelikle &gretmenlerin

bilgilendirilmesi gereklidir.



Her 6grenmenin bilissel, duyussal ve psikomotor yonleri goz oniine alindiginda,
genel olarak sadece bilgi boyutunun gercgeklestirildigi, tutum, deger, ahlak ve beceri
boyutunun dikkate alinmadigir goriilmektedir. Boylelikle birey okulda aldigi biligsel
ogrenmenin yaninda eksik kalan duyussal ve psikomotor alandaki 6§renmeleri, kendi
kendine veya gevrenin etkisiyle dogru- yanlis 6grenmektedir. Halbuki, sosyal bilgiler

dersinin temel amaci bireyi hayata en etkin bicimde hazirlamaktir.

Sungur’a gore (2001) programin yetersiz oldugu yerlerde program
zenginlestirilmeli anne-baba, ¢evre okullar ve ¢evre olanaklar1 gbz oniine alinarak okul
ortammna uyarlanmalidir. Bilim kamplari, yaz kurslari, cumartesi kliipleri, 6grencinin
okula erken kabulii, 6zel derslerde 6zel siniflar, her derste 6zel siniflar, yetenek gruplari
olusturmak, okul programini zenginlestirmek, taninmis Ogretmenleri ziyaret, beceri
gelistirme programlari, alan gezileri, atdlye caligmalari, okul televizyonu ve radyosu,

dijital smiflar gibi etkinliklerle 6gretim zenginlestirilebilir.

Diisiinmenin temeli soru sormayi bilmektir. Ogretmenler zamanlarinm bir
cogunu soru sorma, sordurma ve dogru cevap arama ile gegirirler. Bu nedenle
ogretmenler farkli diizeylerde soru sorma ve soru sormayi 6gretme konusunda usta

olmalidir. Ciinkii soru sormak diisiinmenin ve 6grenmenin gdstergesidir.

Sosyal bilgiler dersinde kullanilan ara¢ ve gereclerin cesitliligi ve dogru
kullanimi1 da yaraticihg: etkilemektedir. Ogretim materyallerinin egitimin niteligini
arttrmada Onemli bir 6ge oldugunu belirten Yanpar, Koray, Parmaksiz ve Arslan
(2006), ilkogretim Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan el yapimi ve teknoloji
temelli materyallerin yaraticilik boyutlar1 agisindan incelenmesi adli arastirmalarinda;
ders araglarii 6grencilerin kazanimlarin1 gerceklestirmek iizere yaratict bir bigimde
sentezlemenin Onemini vurgulamislardir. Ogretmen adaylarmin elle yaptiklar:
materyalleri, bilgisayarla yaptiklar1 materyallere goére daha yaraticti ve orijinal

bulduklar1 goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde, bin dokuz yiiz doksan sekiz programindan sonra iki bin
bes yilinda yapilan kokli degisiklerle uygulanmaya baglanan ilkdgretim programinin

iilkemizde heniiz ¢ok yeni olarak uygulanmaya baslanmistir. Ogrenciler, 6gretmenler,



veli ve yonetim agisindan bir¢cok sorunla karsilasilmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde
yaratic1 diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler, iki bin bes programu ile
birlikte daha Onem kazanmistir. Dolayisiyla 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
uygulanmaya baglanan ilkdgretim programiyla birlikte, giincel her tiirlii problemin de
tartisildig1 ve fikir alis-verisinde bulunularak coziilebildigi sosyal bilgiler dersindeki
yaratict distinmeyi gelistiren etkinlikleri arastirmanin ve degerlendirmenin 6nemi

ortaya ¢cikmaktadir.

1.4. Problem

Toplumda uygarca yagamanin temeli egitimdir. Diinyada meydana gelen hizli
degismeler, egitimin de ¢aga uygun olarak degismesini gerektirmektedir. Ilkdgretimin
en 0onemli hedefi cocugun yasadigi ortamda, dogal ve toplumsal ¢evresine uyumunu
saglayarak, onu bir iist 6grenime hazirlamaktir. {lkdgretimin bu hedefe ulasmasi icin,
egitimin niteliginin siirekli yenilenerek gelistirilmesi gerekmektedir. Bu egitim

programlarinin gelistirilmesiyle iligkilidir.

Egitimin verimliligi, bireye kazandirilacak davranislarin gercek¢i bir bigimde
tespit edilmesine, bu degisikliklerin gergeklesmesi i¢in uygun egitim ortaminin
diizenlenmesine, 68renciye davranig degisikligini gerceklestirmede sistematik rehberlik
yapilmasia, tasarlanan davramig degisikliklerinin ne Olciide gergeklestiginin glivenilir
bir bicimde kontrol edilmesine baglhdir. Bu sonucun gergeklesmesi ayrntili bir

planlamay1 ve bu planin etkili bir bigimde uygulanmasin gerektirir (Sezgin, 2000, 3).

Besinci siniflarda haftada {icer ders saati olmak iizere, her sinif i¢in toplam 36
haftada 108 saatlik bir ders siiresi ongoriilerek hazirlanan sosyal bilgiler dersinin egitim
programi incelendiginde Doganay (2003) bin dokuz yliz doksan sekiz programina
iligkin goriislerini su sekilde belirtmektedir; “Su anda uygulanan sosyal bilgiler
programinin genel amaglari, sosyal bilgiler alanindaki uluslar arasi egilim ve gelismeleri
tam olarak karsilamamaktadir. Amagclar kendi sinirlar1 igine kapanmis, bir vatandaslik
anlayisi cercevesi i¢ine oturtulmustur. Giderek kiiresellesen diinyada, Avrupa Birligi’ ne
aday olarak bekleyen iilkemizde, sosyal bilgiler programinin genel amaglari ile birlikte

tiim boyutlarinin gelistirilmesi geregi ortadadir.”



Sosyal bilgiler dersinin temel amaci; etkin vatandaglar yetistirmek olduguna
gore, bu amag¢ dogrultusunda sosyal bilgiler dersi, 6grencinin hayata atilmadan
toplumsallastig1 bir derstir. Bu dersi sadece bilginin transfer edilmesi olarak gérmemek
gerekir. Alisilagelmis yontem, teknik ve materyallerin kullanimi, bu dersi monoton ve
sikict kilacaktir. Bu derste kullanilabilecek pek ¢ok yontem ve teknik, dogru materyaller
kullanildiginda ve O6grenciler dogru yonlendirildiginde; bireylerin yaratici diisiinme
becerileri artacaktir. Bireylerin yaraticiliklarinin ¢ocuklukta da var oldugunu g6z oniine
aldigimizda, bu donemde nesnelere ve olgulara iliskin sorular sormalari, dis diinya ile
kendi duygu ve diisiincelerini etkilesime sokmalari, yeni tutum ve degerler

olusturmalarmi saglayabilir. Bu da zaten sosyal bilgilerin 6nemli amaglarindan biridir.

Sosyal bilgiler, temel kiiltiir 6gelerini, bircok alandan saglanan g¢alismalardan
saglanan bulgulardan, disiplinler arasi bir yaklasimla alip yogurmakta; ilkogretim
diizeyine ve kendi yapisina, kendi dogasina uygun bir anlayisla, varligi biitiinlestiren
bir ders olarak programdaki yerini almaktadir. Ozellikle ilkdgretimde 6grenci
toplumsallasirken, sinifta degisik bilim dallar1 ile ilgili ilke ve genellemeler, ayr1 ayri
dersler olarak degil, onlarin ortak noktalar1 alinarak belli bir biitiin i¢inde, birbiriyle
kaynastirilmis olarak sunulur. Biitiinii gorip anlamak ve ona uygun Ogrenme
yasantilarina girmek daha kolaydir. Sosyal bilgiler dersinde biitiinliik yaklasimi ile
cocuk, toplum i¢indeki yetiskin yurttas roliine ¢cok yonlii olarak daha iyi hazirlanabilir.
Ayrica boyle bir yaklasim 6gretmenlere de daha ¢ok esneklik, hayal giicii ve yaraticilik

olanaklar1 saglar (Can, Yasar, Sozer, 1998).

Bir¢ok disiplinin bir biitiin halinde, birbirleriyle iliskilendirilerek uygulandig:
sosyal bilgiler dersinde, bilgi ezberlendiginde, yasamla iliskilendirilmediginde, 6grenci
aktif olarak katilamadiginda, sadece kitap ve defterle ders islendiginde, bu dersin
amacina ulasmadigi  ve dolayisiyla yaratict diisiinme becerilerinin gelismedigi
gozlenmektedir. Bu dersin geleneksel yontem ve tekniklerle islenmesi ile, olaylara ¢ok
boyutlu bakabilen, bilgiye ulasan ve kullanan, sorgulayan, objektif kararlar verebilen,
¢oziim {iretebilen, diisiinen etkin vatandas yetistirmenin miimkiinii yoktur. Oyleyse
“sosyal bilgiler dersinde yaraticiligin gelistirilmesi i¢in 6gretmen neler yapmalidir?”

sorusuna cevap aramak gerekir.
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Yaratic1 diisiinme i¢in Ogrencilerin; bilgi birikimine sahip olmak, iletisim
becerilerini kullanabilmek, 6zgiin, akici ve esnek diisiinebilme, 6zenli davranabilme, bir
seyl degistirme, diizeltme veya oncekinden daha iyi duruma getirme icin gerekli ilgi ve
merak duygusuna sahip olma gibi 6n sart olan davraniglar1 zaten edinmis olmalar1
gerekmektedir. Yani hatirlama ve kavrama diizeylerinde bilgi ve yeterlilik
kazanmiglarsa, yaratici diisiinme etkinlikleri yarar saglayacaktir. Bununla beraber, olgu
ve olaylar1 ayirt edebilir, kavram ve genelleme iliskisini i¢sellestirip problemlere farkli
¢oziim yollar1 gelistirebilirler. Yaratic1 diisiinme, sosyal bilgiler dersi ile
biitlinlesmelidir. Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin yaratici diisinebilmeleri i¢in arag
olarak kullanilmali, farkli diisinmeye yonelik etkinliklerle desteklenmeli ve

zenginlestirilmelidir.

Diger yandan yaratic1 diisiinmeyi gelistirmeye yonelik etkinlikler sosyal bilgiler
dersi i¢in yalnizca bir “ogretim yontemi” olmaktan fazla daha baska anlamlar da tasir.
Toplumun halledemedigi problemleri ilkogretim 6grencilerinin ¢dzmesini beklemek
dogru degildir. Ancak yaratic1 diisiinen 6grencinin sahip olacagi deger ve tutumlarin ,
ileride “halledilmemis, ¢oziilmemis” sorunlarin ¢oziimiinde bir deneyim olusturdugu
sOylenebilir. Bunun yaninda ilk Onceleri, yani hatirlama ve kavrama diizeylerinin
edinilmesinden sonra, O&grencileri alistirmak amaciyla sonuglar1 kolaylikla elde
edilebilen deneyimler yasamalarinin saglanmasi, {inlii ve yaratici kisilerin tanitilmasi,
kendi projelerini olusturabilmelerine 6n ayak olmak amaciyla farkli arastirma

projelerinin smifta tanitilmasi gibi etkinliklerle 6grenciler yiireklendirilebilir.

Ogretmenin sinif iginde yaratici olabilmesi ve etkili dgretim yapabilmesi i¢in
yeni teknik, yontem ve kuramlar1 sinifa tagima yeterliligine sahip olmasi beklenir. Bu,
diizenli olarak yapilan hizmet i¢i egitim c¢alismalari, konferans, panel ve seminerlerle
ogretmenlerin, velilerin ve yonetimin okula karsi duyarliligimi arttiracaktir. Yaratici
Ogretimin yapilabilmesi i¢in Ogretimin tasarlanmasinin  ve derste kullanilan
materyallerin de dnemi biiyiiktiir.

Yaratic1 etkinlik alan1 bol 1sikl1 ve genis, cevresel engellerle ¢atismadigi bir
ortam olusturulmalidir. Malzemeler her zaman ulasabildigi yerde olmali, ic¢inden

geldiginde, uyarildiginda ulasabilmelidir (Argun, 2004, 109-111).
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Bireyin yaraticiligini1 destekleyen bir ortamin olusturulmasi énemli bir adimdir.
Burada 6gretmene biiyiik gorev diismektedir. Yanilgiya hosgoriiyle bakan, yenilige ve
ogrenmeye destek veren, herkesin fikrine deger veren, farkliliga katlanabilen, isbirligi
ve giliven, sorularin nasil kullanisli hale getirildigini bilen, materyalleri, fikirleri,
kavramlari, araclar1 kullanabilmeleri icin firsatlar taniyan, ¢dzliim yolunu agiklayarak
kesfetmeyi engellemeyen, 68rencilerin basarisizlik ve hayal kiriklig ile basa ¢ikmasina
yardim eden, parcadan ¢ok biitiine yonlendiren, yaratici diisiinceyi édiillendiren gibi
niteliklere sahip olmasi beklenir. Ogrencilerin ise yogunlagmalar1 saglanmali ve gerekli

zaman ve arag-gerec destegi ile hayal diinyalar1 ise kosulmalidir.

Sosyal bilgiler dersinde yaraticilik; olgu, kavram, genelleme ve ilkeler arasinda
simdiye kadar goriilmemis iliskileri kurmaktir diyebiliriz. Ogrencilere bilgi aktarilirken
yaraticilig1 gelistiren ve farkli diisiinmeyi saglayan beyin firtinasi, tartisma, soru-cevap,
problem ¢6zme, proje ¢alismasi, nitelik siralama, sinektik, rol yapma, drama, miizik,
resim,akrostis, tahmin ¢alismalar1 gibi pek ¢ok farkli yontem ve teknik, materyallerle

desteklenerek sunulmalidir.

Sosyal bilgiler programinda yer alan etkinlikler, kullanilmas1 6ngoriilen arag
ve gerecler ile 6gretmenlerimiz yaratici diisiinme becerilerine daha fazla onem vermeye
baslamiglardir.  Yaraticililk  6grenme ortamina, Ogrencilerin  6n  bilgilerine,
motivasyonlarina, kullanilan ara¢ ve gereclere, konunun ilgi ¢ekiciligine baghdir. Bu
nedenle, yaraticiligi gelistiren etkinlikleri uygulama yeterlilikleri, 6gretmenlerin
cinsiyeti, bransi, yasi, mesleki kidemi ve mezun olduklar1 okul tiirii ile yakindan ilgili
olabilir. Dolayisiyla bu tiir kisisel bilgilerinin bilinmesi, yaratict diisiinme becerilerinin

Ogretiminin uygulamadaki durumunun belirlenmesi agisindan 6nem teskil edebilir.

Sosyal bilgiler programinda yaratici diisiinme becerisi, diger diistinme becerileri
(elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletisim ve empati, gézlem-arastirma, problem
cozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirkce’ yi dogru, giizel
ve etkili kullanma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi
algilama ve sosyal katilim becerileri) ile birlikte yer almaktadir. Ancak programda
yaratic1 diislinme becerisinin kazandirilmasmin hedeflenmesi, uygulamada gozetilip
gozetilmediginin bir gostergesi degildir. Bu nedenle uygulamada yaratict diisiinme

becerisinin sosyal bilgiler 6gretiminde nasil yapildigi, hangi etkinliklerin kullanildigs,
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bu konuda sorunlarmm olup olmadigi vb. konularin arastirilmasi sosyal bilgiler
programinin uygulamadaki durumu ag¢isindan bilgi sunacak ve gelistirilmesine katki

saglayacaktir.

Problem Ciimlesi: Besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde, 2005 ilkogretim
programini uygulayan 6gretmenler yaratici diisiinmeyi gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler
yapmaktadirlar ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlar nelerdir? Ogretmenlerin cinsiyeti,
bransi, yasi, mesleki kidemi, mezun olduklar1 okul tiirli, okuma aligkanliklari,
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve smif mevcudu yaratici diisiinme becerilerini

kazandirmada anlamli bir fark olusturmakta midir?

1.5. Arastirmanin Genel Amaci

Bu caligmanin genel amaci, ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde,
ogretmenlerin yaratict diisiinme becerilerini Ogrencilere kazandirirken, yaptiklari
etkinlikleri, kullandiklar1 materyalleri ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlar1 betimlemek
ve Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii, cinsiyeti, mesleki kidemi, okuma
aliskanliklari, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve smif mevcudu ile yaratici
diisiinme becerilerini kazandirma arasinda anlamli bir iliski olusturup olusturmadigini

ortaya ¢ikarmaktir.

1.5.1. Alt Amaclar

1. Ilkogretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde, yaraticihig1 gelistirmek igin
iki bin bes y1l1 6gretim programinda bulunan etkinlikler uygulaniyor mu?

2. llkdgretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde Ogrencilerin yaratic
diginme becerilerini  gelistirmek icin  6gretmenler ne tiir etkinlikler
yapmaktadir? Ogretmenlerin bu etkinlikleri yapma diizeyi;

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine,

b. Ogretmenlerin cinsiyetine,

c. Ogretmenlerin mesleki kidemine,

d. Ogretmenlerin okuma aliskanliklarina,

e. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyine,

f.  Smifin mevcuduna gore farklilagsmakta midir?
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3. 2005 programmi, besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan
etkinlikler farkli oOzellikteki Ogrencilere (algisal, kiiltiirel ve duygusal
yonlerden) hitap ediyorsa veya etmiyorsa, nedenleri hakkindaki 6gretmen
gortsleri nelerdir?

4. 2005 programiyla birlikte, besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde yaraticiligi
gelistirmek i¢in 6gretmenlerin kullandiklar1 materyaller nelerdir?

5. 2005 programiyla birlikte, besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan
yaratici etkinlikler, 6grencilerin derse etkin katilimini saglama agisindan faydali
oluyor mu?

6. 2005 programmin, besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan
etkinlikler, Ogrencilerin yaratici diisiinen bireyler olarak yetismesine katki
sagliyor mu?

7. Yaratict etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde sinif
ortaminda 6gretmen davraniglari nasildir?

8. [Ilkodgretim besinci smif sosyal bilgiler Ogretiminde ogrencilerin yaratict
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin uyguladiklar: etkinliklerde
karsilagilan sorunlar nelerdir?

9. Besinci sinif 6gretmenlerinin yaratici diislinen bireyler yetistirmek i¢in Onerileri

nelerdir?

1.6. Arastirmanin Onemi

Bir toplumun bir ¢ok alanda gelismesinde ve kalkinmasinda egitimin 6nemi
yadsmamaz. Toplum da stirekli degisim i¢indedir. Bilimde kaydedilen gelismeler,
egitim felsefesindeki degisimler, gelisim ve 6grenme ile ilgili yapilan yeni arastirmalar
da ilkogretim programini hazirlamada etken olarak kabul edilmistir. Bu etkenlerin,
ilkdgretim programimi ne kadar ve nasil etkilediginin bilinmesi, programin islerligi,
etkililigi ve basaris1 konusunda 151k tutacaktir. Oncelikle yapilacak olan bu calisma bir
tiir program degerlendirme caligmasidir. Bu nedenle, iilkemizde 2005-2006 egitim-
ogretim  yilinda uygulanmaya baslanan ilkdgretim programinin islerligi,
uygulanabilirligi, birey ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmesi, bireyin
yeteneklerini ortaya cikarmasit ve gelistirmesi ... gibi yOnlerden arastirilmasi ve

degerlendirilmesi gerekmektedir.
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Bu arastrmanin ortaya koydugu sonuglardan yararlanilarak, iki bin bes
ilk6gretim programmin iilkemizde uygulanmasiyla birlikte, yaratict diisiinme
becerisinin nasil kazandirildig1 hakkinda daha gercek¢i degerlendirmelerin yapilmasi
saglanacaktir. Bilimsel yaklasimin 6gelerinden biri olan yaratic1 diisiinme becerisini

glindeme getirmesi agisindan onem tagimaktadir.

Ayrica arastirmanin; anket ve goriisme sorularinin 6gretmenlerce yanitlanmasi
sonucunda; Ogretmenleri 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan
ilkdgretim programi konusunda diisiinmeye, bir yilin sonunda uyguladiklar1 bu egitim
programini  sorgulamaya ve degerlendirmeye giidiileyecegi diistiniilmektedir.
Dolayistyla &gretmenler sorgulayarak dogruyu bulacaklardir. Ogretmenlerin sosyal
bilgiler dersinde uyguladiklar1 etkinliklerin yaraticiligi nasil gelistirdigi belirlenecektir.
Ogretmenlerin  bu konudaki yeterliliklerinin farkina varmalarmi ve kendilerini

degerlendirmelerini saglayacaktir.

Bir program hazirlanirken dikkate alinmasi gereken noktalardan biri de,
programi uygulayan 6gretmenlerin, program konusunda goriislerinin, beklentilerinin ne
oldugudur. Dolayisiyla bu arastirma sonucunda, 6gretmenlerin goriislerine dayanilarak

sorunlar belirlenecektir ve Onerilerde bulunulacaktir.

2005-2006 egitim-0gretim  yilinda uygulanmaya baslanan ilkogretim
programinda yaratic1 diistinme ile ilgili oneriler ve drnekler getirecek olan bu arastirma,

sosyal bilgiler ders programini gelistirenlere de temel ve rehber bir ¢aligma olacaktir.

Arastirma dogrultusunda elde edilen bulgularla, sosyal bilgiler dersinde yaratici
etkinlikler uygulanirken ne tiir sorunlarla karsilasildiginin betimlenmesi, program

gelistirme siirecinde etkili olacaktir.

Torrance’a (1962) gore egitimin amaci; bireyleri tiim yetenekleriyle islevde
bulunabilir bi¢imde yetistirmektir. Okullar da bunu ger¢eklestirmeye calisirken; 6§retim
programlarina, yaratict problem ¢ozmeyi gelistirecegi diistiniilen “Diisiinme Egitimi”
dersinin heniiz dahil edilmesi, yaraticilik konusuna egilmede ve bunu gelecegimiz olan
cocuklarm yaratici diistinme yeteneklerinin gelistirilmesinde gecikilmis oldugunu ortaya

koymaktadir. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin sadece zihinsel yetenekleri {izerinde
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durulmus, yaratici diisiinmeye yonelik yeteneklerin gelistirilmesi ¢ogu zaman goz ardi
edilmistir. Bu arastirma, ilkogretim programinda “Diisiinme Egitimi” dersine 6nem
verilerek, 6gretim programinin tekrar diizenlenmesine 151k tutacak arastirma sonuglarma

bir baslangi¢ olmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Ulkemizde yaraticilik konusunda yapilan ¢alismalarin smirli oldugu géz dniine
alindiginda, az sayidaki arastrma bulgularma yenilerinin eklenmesi bakimindan

Onemlidir.

Egitim programimin genel amaci, gelismekte ve degismekte olan dinamik sosyal
yapiya yon verecek olan becerilerin kazandirilmasi, etkili ve verimli vatandas
yetistirilmesidir. Bu arastirmada, 6grencilerin sadece okuldaki sosyal bilgiler dersinde
degil, giinlik yasamlarinda da kullanabilecekleri  yaratici diisiinme becerilerini
kullanarak egitimin genel amaglarina ulagmada, diisiinmenin 6nemi ve uygulanis bi¢cimi

ile ilgili 6neriler sunulacaktir.

Programin 6grencileri sadece bilgiyle yiiklemesi, etkili ve aktif vatandaslarin
yetismemesinin iilkemiz i¢in gozle goriiliir bir problem haline gelmesi bakimimdan

bdyle bir arastirmaya ihtiya¢c duyulmustur.

Elde edilecek bilgiler, sosyal bilgiler dersinin genel amacma ulasmada smiftaki
uygulamalarin yeterli olup olmadigini, 6gretmenlerin kullandiklar1 yaratici diisiinmeye
yonelik yOdntem ve tekniklerin uygulanma diizeyini ortaya koyacaktir. Edinilen bilgiler

diger derslerde de smif uygulamalarina rehberlik edecektir.

1.7. Sayithlar

1. Secilen okul ve smiflarin, Mersin ili merkez ilcedeki okullar1 temsil ettigi
varsayilmistir.

2. Arastrmada kullanilan veri toplama araclarindan olan goriisme ve gozlem
esnasinda, aragtirmacinin simif ortamindan etkilenmedigi varsayilmistir.

3. Ogretmenlerin ilgili anket formunu ve gdriisme sorularmi igtenlikle

yanitladiklar1 varsayilmistir.
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4. Veri toplama araglarmnim, sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin uyguladiklar:
yaratic1 diislinmeye yonelik etkinlikleri kullanmadaki yeterliliklerini 6lctiigii
kabul edilmistir.

5. Arastrmaya katilan Ogretmenlerin hepsinin yaratict diisiinmeden ayni seyi

anladiklar1 kabul edilmistir.

1.8. Simirhhiklar

Arastirma,;

1. Mersin’ de bulunan ilkogretim okullar1 ve ilkogretim programinda yer alan
besinci smif sosyal bilgiler dersi ile,

2. Ogretmenlerin; mezun olduklar1 okul tiirii, cinsiyeti, mesleki kidemi ve okuma
aliskanliklari, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve smif mevcudu ile,

3. Yaratici etkinliklerin uygulanabilecegi ve arastirilarak degerlendirilecegi zaman
ile,

4. Ogretmenlerin pedagojik bilgisine, okulun fiziksel yapisma, sahip olunan
olanaklara, 6grencilerin ilgi ve merakina... bagh olarak, yaratici diisiinmeye

yonelik, 6gretmenlerin uygulayabildikleri sinif aktiviteleri ile sinirlidir.

1.9. Tanimlar

Bu arastirmada kullanilan terimlerin anlamlar1 asagida verilmektedir.
Sosyal Bilgiler: Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve ydntemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini, zaman boyutu ic¢inde,
disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmig, diisiinen ve becerikli, demokratik vatandaslar

yetistirmeyi amaglayan bir calisma alanidir (Doganay, 2003, 206).

Diistinme: Zihinden geg¢irmek, gdz Oniine getirmek, bir sonuca varmak geregi ile
inceleme, karsilastrma ve oradaki ilgilerden yararlanma gibi zihin islemlerinden
gecirmek ve muhakeme etmek, zihni ile arayip bulmak, bir seye karsi ilgili ve titiz
davranmak, tasarlamak, hatirma getirmek, tasarlanmak ve ayrintilari iyice incelemek

(Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik, 1994, 257).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde; programlarin gelistirilmesini gerekli kilan nedenler, iki bin bes
degisiklikleriyle sosyal bilgiler programi ve sosyal bilgilerde yaratict diislinme 6gretimi

ile ilgili, kuramsal gerceve ve literatiir taramasindan bahsedilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Kuramsal g¢erceve bashigi altinda, programlarm gelistirilmesini gerekli kilan
nedenler, iki bin bes degisiklikleriyle sosyal bilgiler programi ve sosyal bilgilerde

yaratici diisiinme 6gretimi konularina yer verilmistir.

2.1.1. Programlarin Gelistirilmesini Gerekli Kilan Nedenler

Gilinlimiizde egitim, tiim diinyada hizli ve siirekli bir degisim i¢indedir. Egitim,
arttk sadece anayasal bir hak ve sosyal bir hukuk devletinin gorevi olarak
goriilmemektedir. Ayn1 zamanda ekonomik, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel biitiinlesmenin
ve degisimlerin yonetilmesindeki en etkin araclardandir.

Teknoloji hizla 1ilerlerken, kiiresellesme ve sanayi toplumlarindan, bilgi
toplumuna gegiste zorluklar yasanmaktadir. Kiiresellesme siireci, sadece ekonomik
alanda degil, sosyal ve kiiltiirel alanlarda da etkili olmaya baslamistir. Bu gelismeler

ayn1 zamanda, bilgi toplumunun olusum siirecini de basglatmistir.

Bilgi toplumuna gec¢isin en onemli sartlarindan birisi, bilgiye yapilacak olan
yatirimdir. Bu nedenle, gelismekte olan iilkelerin gelismesine en biiyiik katki, insan
kaynaklarina yapilan yatirim ve alt yapinin iyilestirilmesi olacaktir. Nitelikli is giiciiniin
olusturulmasinin temel sarti, kisilere orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda “hayat boyu
ogrenme” yi esas alan bir yaklasimla, uluslar arasindaki rekabet ortamina uyum
saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde zeka islevlerini gelistiren, arastirmaciligi

ve yaraticiligi 6n plana ¢ikaran bir egitim verilmesiyle miimkiin olacaktir.

Varis’ a (1996, 17) gore program gelistirme; gerek okul i¢inde ve gerekse okul

disinda Milli Egitim’ in ve okulun amaclarma uygun etkinlikler gelistirmek ve
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gerceklestirmek iizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin, uygun yontem, teknik, arac ve
gerecler gelistirilmesine yonelmis koordine ¢abalarin tiimiidiir. Egitim Terimleri
Sozligi’nde, Oguzkan ise (1981) program gelistirmeyi sOyle tanimlamaktadir.
"Toplumdaki yeni gelismeler goz oniinde tutularak belli bir 6gretim programinin ya da
biitlin programlarin genel ve 6zel amaclari, ders konulari, 6gretim yontemleri ve
degerlendirme yollar1 vb. bakimindan arastirma ile diizeltilmesi, yenilestirilmesi ve
onerilen degisikliklerin denendikten sonra genellestirilmesi isi." Erden (1998, 4) ise
program gelistirmeyi “egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi

sturecidir” olarak tanimlamaktadir.

Bu goriislerden hareketle, egitim programinin; kazanimlar, icerik, dgrenme-
ogretme stireci ve degerlendirme unsurlar1 bakimindan birbiri ile iligkili olan bir biitiin
oldugu sdylenebilir. Ancak, orne§in 0gretme-6grenme silirecinde goriilen bir degisim

sistemi tamamen etkileyecektir.

Varig’ a (1996, 172) gore, icinde yasadigimiz toplumun ihtiyaglarindan ¢ok
spekiilatif diisiince sorunu olan amagclar, konu uzmanlarinin pazarlik ve cekismesi
sonucu saptanan dersler, valiliklere gonderilen vadeli tamimlerle uygulanmak istenen
program yenilikleri, sorunu boslukta birakmaktan baska bir ise yaramamistir. Bugiin
programlarin gelistirilmesinde tutulan yol, egitim kurumlarinin isleyisine etki yapmakta
ve sistemin gegerligini dogrudan dogruya tayin etmektedir. Bu yol, siirekli ve kapsamli

caba ve hepsinden 6nemli sistematik ve bilimsel bir yaklasim gerektirmektedir.

Ertirk’ e (1998, 13) gore, program gelistirmecilerin, program gelistirme

siirecinde su sorulara yanit aramalar1 gerekir:

1. Egitim hedefleri neler olmali, yani Ogrencilere hangi davranislar
kazandirilmalidir?

2. Kendilerinde bu davranisin gelistirilmesi i¢in Ogrenciler hangi yasantilari
gecirmeli, yani hangi egitim durumlarinda bulunmalidirlar?

3. Bu durumlar nasil Orgiitlenirse istendik 6grenci davraniglarini gelistirme
bakimimdan en verimli olur?

4. Istendik davranislarin isabetlilik, durumlarin da (istendik davranislari gelistirme

yoniinden) etkililik derecesi nedir?



19
5. Dérdiincii sorunun 151ginda mevcut programda ne gibi degisiklikler gereklidir?

Egitim programi tasaris1 hazirlanirken, birinci asamada alinacak kararlara temel
olusturacak veriler konu alani, toplum ve bireyin (6grencinin) ihtiyaclarinin analizi ile
elde edilir. Bu veriler dogrultusunda programin 6gelerinin nasil diizenlenecegine karar
verilir. Egitim programinin 6geleri genel ve 6zel hedefler, kapsam, egitim durumlar1 ve

sinama durumudur (Erden, 1998, 6-8).

Wiles ve Bondi’ ye (1993) gore program gelistirme siireci dort temele
dayanmaktadir. Diger bir ifade ile program gelistirmeyi baslatan ve bu stireci dinamik
hale getiren dort temel neden vardir. Bunlar; toplumsal giicler, bilimsel gelismeler,
egitim felsefelerindeki degismeler ve insan gelisimi ve Ogrenme siireci ile 1ilgili

arastirmalardir (akt: Korkmaz, 2006, 9).

Program tasariminda, sistemi meydana getiren her 6ge, istenilen sekilde gérevini
yerine getirdigi zaman, mezunlar1 ige alan isveren,mezunlarin hizmetinden yararlanan
tiiketici ve onlar1 yetistiren veya bir list 6gretimde onlara ders verebilecek 6gretmen i¢in
kabul edilebilir bir liriin (mezunlarda istenilen davranis degisikligi) meydana gelmis

olur (Dogan, 1997, 10).

Ulkemizde hazirlanan egitim programlar1 genellikle hi¢ bir degisiklige
ugratilmadan yillarca uygulaniyordu. Avrupa Birligine liyeligini, bir devlet politikas1
haline getirmis olan iilkemizde, egitimimizin kalitesinin uluslararasi gecerliligi ve kabul
edilirligi sorgulanir durumdadir. Orgiin ve yaygm egitim kurumlarmin basarili olmalar
1yl bir egitim programina sahip olmalar1 ve uyguladiklar1 programlar: siirekli gbzden
gecirerek belirlenen eksik ve aksakliklari diizeltmelerine baglidir. Bu da, program

gelistirme ¢aligmalari ile miimkiindiir.

2.1.2. iki Bin Bes Sosyal Bilgiler Programi

[k gretimdeki sosyal bilgiler dersinin en dnemli amaclarmdan biri de dgrenciye
toplumsal kisilik kazandirmaktir. Kisinin gérev ve sorumluluklarimi bilerek, ¢evresine
ve cevresindeki olaylara karsi bilingli olmasi, 1yi bir yurttas olmasmi gerektirir. Bu
derste 6grenci gerek kendisine, gerekse ailesine, ¢evresindeki diger insanlara, yasalara
ve devlete kars1 gorev ve sorumluluklarmin neler oldugunu ve ozellikle toplumsal

cevresine etkili bir bicimde nasil uyum saglayacagini 6grenir.
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Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 114,
115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar1 ile ilkdgretim okullarmin 1.-5. smiflart icin
hazirlanan Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji
derslerinin Ogretim programlari, yapilandirmaci Ogretim anlayist dogrultusunda,
tematik, 6grenci merkezli ve aktiflik ilkesine dayali gelistirilerek; 2005-2006 6gretim
yilinda uygulanmaya baslanmistir. Yapilandirmacilik (constructivism), 6grencinin
gecmis Ogrenmelerinden de yararlanarak, Ogretmen rehberliginde, karsilastigi yeni
bilgiyi anlamlandirmasi ve yorumlamasi siirecidir. Bu siirecin temel 6zellikleri sunlardir
(Shunk, 1996; Akar ve Yildirim, 2004; Titiz, 2005; Yapici, 2005):
« Ogrenci merkezlidir,
« Ogretmen rehberlik yapandir, bilgi sunan degildir,
« Ogrenmenin merkezinde bilgi degil, bilginin islenmesi ve {iretilmesi anlayist
egemendir,
* Diistinmeyi 6grenme ve yaraticilik temel esastir,
* Ana felsefe 6grenme degil 6grenmeyi 6grenmedir,
« Ogrenme siirecinin nasil kurgulanacagi, dgrencinin bilissel, duyussal ve fiziksel
kapasitesi ile baglantilidir ve dogaglama olarak bigimlenir,
* Ne kadar 6grenildigi degil nasil ve ni¢in 6grenildigi 6nemlidir,
« Ogrenme-6gretme siireci, dfrencinin yapabilecegi ve gelistirebilecegi etkinliklerle

yurttiliir.

Ogrenme felsefesi olarak yapilandirmacilik; 18. yiizyilda insanlarm, kendi
kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci Giambatista
Vico’nun ¢aligmalara kadar uzanir. Vico 1710°da “bir seyi bilen onu agiklayabilendir”
ifadesini kullanmistir. Daha sonra, 1. Kant, bu diisiinceyi gelistirerek, bilgiyi almada
insanin pasif olmadigmi dile getirmistir. Bir¢ok filozof ve egitimbilimci bu diisiinceler
iizerinde ¢alismistir. Ancak, bugiin anladigimiz anlamda, yapilandirmacilik, J. Piaget ve
J. Dewey tarafindan gelistirilmistir (Ozden, 2006). Ayrica, ¢ocugun diisiinme sisteminin
nasil isledigi konusunda Piaget’nin sosyal etkilesim, sema, O6zlimleme kurgusundan
farkli olarak, insanin i¢ine dogdugu kiiltiirel cevreyi goz Oniine alarak, Piaget’ nin “igsel
konusma” mekanizmasma karsilik “sosyal konusma” kavramini gelistiren Lev

Semenovitch Vygotsky’nin katkilar1 da unutulmamalidir (Yapict ve Yapici, 2005).
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Sosyal bilgiler programmin kazandirmay:r hedefledigi beceriler elestirel
diisiinme, yaratici diislinme, iletisim ve empati, gdzlem-arastirma, problem ¢dzme, karar
verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimeilik, Tiirk¢e’ yi dogru, giizel ve etkili
kullanma, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama ve

sosyal katilim becerileridir.

Iki bin bes sosyal bilgiler dersi programmin genel amaci, bireyin kendisini,
yasadig1r toplumu ve diinyayr kendi istek ve becerileriyle anlamasina ve katkida
bulunmasina firsat ve ortam saglamak olarak 6zetlenebilir. Program, yapilandirmacilik
cercevesinde gerek icerik ve gerekse Ogretim yOntem ve stratejileri dogrultusunda
diizenlenmistir. Sosyal bilgiler programinda igerik, sosyal hayatin tiim ydnlerini
kapsadig1 varsayillan sekiz kategoriye ayrilmistir. Yeni program dilinde bu
kategorilerden her birine “6grenme alani” ad1 verilmektedir. Ogrenme alanlari, “Birey
ve Kimlik”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”,
“Glig, Yonetim ve Toplum”, “Kiiresel Baglantilar” bi¢iminde, diinya egitim literatiirii
taranarak saptanmustir.  Ogrenme alanlarmm icerigini somutlastiran, “kazanim”,
O0grenme siireci icinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencinin
kazanmas1 beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Kazanimlarm yapisi,
yapilandirmacit egitim anlayiginin esasini yansitmaktadir. Her bir kazanimm “becerti,
bilgi ve deger” icermesine ¢alisilmistir. Davranis¢1 yaklasimda, bilgi-beceri-deger ayri
kategoriler halinde ele alinmakta iken, yapilandirmaci yaklagim, bunlarin her birinin
anlamli bir biitiin i¢ine yerlestirmeyi temel almistir. Kazanimlar, 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesine iliskin ipuglar1 veriyor olmasma karsin, programda bu kazanimlarin
nasil gerceklestirilebilecegini somutlastiran “etkinlik 6rnekleri” sunulmustur. Etkinlik
orneklerinin 6gretmenler icin baglayici bir yant bulunmamakta ve yalnizca programin
yapilandirmaci iskeletinin, yine ayni anlayisla nasil ele alinabilecegine iligkin 6rnekler
sunmaktadir. Programin degerlendirme boyutu ise, klasik Ol¢me-degerlendirme
yontemlerini de icermesinin yanisira, agirlikli olarak “siire¢” degerlendirme anlayisi ile
inga edilmistir. Program, degerlendirme ile, sadece 6grenme iiriinii degil 6grencilerin
ogrenme siirecleri de izlenmesini ve gerektiginde kullanilan 6lgme etkinliklerinin

degistirilmesini 6ngérmektedir (Safran, 2004, 35).
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Asagidaki tabloda iki bin bes ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler programinin

ogrenme alanlar1 ve iiniteleri gosterilmistir.

Tablo 2.1. Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Alanlar1 ve Uniteleri

Ogrenme Alan Besinci Smif Uniteleri
Birey ve Toplum Haklarimi 6greniyorum
Kiiltiir ve Miras Adim Adim Tiirkiye
Insanlar, Yerler ve Cevreler Bolgemizi Taniyalim
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Urettiklerimiz
Bilim, Teknoloji ve Toplumi Gergeklesen Diisler
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler | Toplum I¢in Calisanlar
Gii¢, Yonetim ve Toplum Bir Ulke, Bir Bayrak
Kiiresel Baglar Hepimizin Diinyas1

Cocugun elde edecegi kazan¢ bakimimdan sosyal bilgiler 6gretiminin amaglarimni
her biri davranisa doniistiiriilecek bicimde, dort ana kiimede belirlenebilir.
1. Sosyal bilgiler derslerinde cocugun elestirici, yapici ve yaratict diisiinme ve
yetenekleri gelisir; sorun ¢6zme ile ilgili becerileri kazanmasi saglanir;
2. Sosyal bilgiler 6gretimiyle c¢ocuk bireyler arasi iligkilerini gelistirir; isbirligi
yapmasini 6grenir; sorumluluk bilinci kazanarak yetisir;
3. Sosyal bilgiler derslerinde ¢ocuk temel yurttaghk hak ve sorumluluklarmi kavrar;
anayasa ve yasalar karsisinda gorev ve sorumluluklarmni bilir;
4. Sosyal bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk ekonomik olma konusunda goriis kazanir;
gereksinimlerini 1yi belirleme ve dogru tercihler yapma aligkanligmi elde eder. (Sozer,

tarihsiz)

Sosyal bilgiler dersi sozel bir ders oldugundan o6gretmenler ve Ogrenciler
tarafindan, ezberlenerek Ogrenilmesi gereken bir ders olarak goriilmektedir. Ancak
ezberlenen bilgiler oOgrenci tarafindan igsellestirilmedigi ve anlamli  kodlar
olusturulmadigi i¢in, daha dnceki bilgilerle de iliskilendirilmede ve hatirlamada giigliik
cekilmektedir. Dolayisiyla dgrenciler deneyim kazanamamaktadirlar. Ogrencilere
kazandirilacak olan farkli deneyimler, onlar1 hayata hazirlayacak ve okuldan sonraki

yasam Ogrenci i¢in soyut olmaktan kurtulacaktir.

Ogretmen; amagclarin ciddiligi konusunda model oldugunda ve 6grencilerin de

nitelikleri hemen gosterebilmeleri i¢cin uygun Ogretim stratejileri kullanildiginda,
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ogrencilerin diisiinmelerine 6nem verdigi ve saygi duydugunu gosterdiginde ve
ogrencilerin bagkalarinin goriislerini belirtme ya da kanitsiz, mantiksiz bos diisiinceler
yerine, bilgiye ve akil yiirlitmeye dayali goriisler olusturmalar1 6zendirildiginde sosyal

bilgiler dersi daha etkili olmaktadir (Gardner, Demirtas ve Doganay, 1997, 41).

Orgiin anlamda egitim ihtiyacim1 6z gerceklestirime yonelik olarak
diisiiniirken, diger yandan, anlatim ve iletisim gereksinimi, isbirligi ve birlikte yasama
gereksinimi, saglikli yasama gereksinimi, iiretim ve tutumluluk gereksinimi, arastirma
o0grenme ve sorun ¢dozme gereksinimi gibi gereksinimleri de gergeklestirmenin kosulu
olarak degerlendiririz (Basaran, 1994, 18-22). Bu acidan egitim, (Korkmaz; 1997, 79)
“sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkmmanin énemli bir faktdriidiir” diyebiliriz. Ulkelerin
ekonomik, teknik ve sosyal yonden ilerlemesi o iilkenin nitelikli insan giicli kaynagina
baghdir. Insan giiciiniin olusturulmas1 da egitimin isidir. Dewey (1996, 10) egitimi,
sosyal yasamin siirdiiriilme arac1 olarak tanimlar. Sosyal grubun amag ve
aliskanliklarindan habersiz ve bunlara kayitsiz olarak diinyaya gelenleri, amaclar ve
aliskanliklar dogrultusunda bilinglendirmek ve aktif olarak bilgilendirmek gerekir. Bu

bosluk ise ancak egitimle doldurulur.

Eski ve yeni programlara her iki program yaklasiminda da 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununa gore Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclarinin esas alindigi
goriilmektedir. Milli Egitim Temel Kanununda ifadesi bulan bu amaclarin bin dokuz
yliz yetmis lic yilindan bu yana gergeklestirilmesinde basar1 saglandigi sdylenemez,
ancak bugiin bile iki bin bes y1l1 yeni ilkogretim programlarinin genel amaclarinin ayni
vurgu ile yeniden karsimiza c¢ikiyor olmasi diisiindiiriictidiir. Bugiine kadar yapilan
program degisiklikleri ve birlikte giindeme gelen 6gretmen nitelikleri, 6gretme yontem
ve teknikleri, 6grenme-6gretme ortamlari1 bu programla yeniden ele alinma geregine
isaret etmektedir. Yine ilkogretimin amaglarina bakildiginda yukarida ifade edilen Tiirk
Milli Egitiminin amag ve ilkeleri dogrultusunda; milli ve evrensel kiiltlir degerleriyle
donanik, Atatiirk ilkelerine bagli, aile, toplum ve c¢evreye duyarl, hosgoriilii, bireysel
ve toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde istekli, 6grencilerin ¢cok yonlii yetismesini saglayan,
cagdas teknolojileri etkili bir sekilde kullanan, Ogrencileri uygun okul, kurum ve
mesleklere yonelten, 6grencilere bilgi yiiklemek yerine yaratici diisiincelerini ortaya
cikarmalarima imkan ve firsat saglayan, bilimsel diisiinme, calisma ve arastirma

aliskanlig1 kazandiran ¢ok yonlii amaclariin egitim programlarmin temelinde oldugunu
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soyleyebiliriz. iki bin bes ilkdgretim programlarinda da ayn1 amaglarin degismeden yer
aldigmi gormekteyiz. Yani Ogretimin ni¢in yapilacagina iligkin amaglarimizda bir
degisiklik yoktur. Cagdas diinyanin gerekli kildig1 donanima sahip kisilerin yetismesi
icin belirlenen amaglar yerel ile evrensel degerleri birlestirmis ve diinyanin herhangi bir
yerinde cevreye uyacak, sorunlarin1 ¢dzecek ve yasamini idame ettirecek bir insan

profili yaratmay1 amaglamistir (Ugurlu, tarihsiz).

Bir ¢ok disiplinin birbiri ile iligkili olarak sunuldugu sosyal bilgiler dersi i¢in,
programin igeriginde siyaset biliminin ve ekonomi kavramlarmin bulundugu ve
antropoloji, sosyoloji, psikoloji alanlarmin yer aldigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler
besinci smif programmin tanim verip ezberletmekten ¢ok buldurmaya yonelik ¢agdas
bir program oldugu, Ogrencileri, tnitelerin islenmesi sirasinda, kritik noktalari
buldurmak i¢in diisiindiiren, grup ¢alismalari ile isbirligine dayanan bir program oldugu

sOylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan,
uygulanmaya konulan iki bin bes sosyal bilgiler programi i¢in, 6nceki yillarda belirli bir
siire uygulanmis olan bin dokuz yiiz doksan sekiz programmin gelistirildigi ve
gliniimiiziin kosullar1 ile gereksinimlerine uygun duruma getirildigi soylenebilir.
Ulkemizde de egitime olan talep, tiim bu degisimlerin ve gelismelerin dogrultusunda
artt gostermektedir. Ulkemizde demografik yapida, ailenin niteliginde, toplumsal
dokuda, tiikketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide
onemli hareketlilikler gozlenmektedir. Dogal olarak, bu hareketliliklerin egitim
sistemine yansitilmast ve gelecegin diinyasmin gerekliliklerinin algilanabilmesi
gerekmektedir. Egitimin kendinden beklenen fonksiyonlarmi su bagliklar altinda

toplamak miimkiindiir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2004).

Her ¢ocugun egitim sistemine girmesinin ve gelisimini siirdiirmesinin

saglanmasi

e Cocugun okul kurumu vasitasiyla toplumsallagmasinin saglanmasi ve bu
cercevede egitimin demokrasi iligkisinin kurulmasi

o Ekonominin is giicii talebiyle egitim sisteminin arzinin uyumlu hdle gelmesi

e Toplumda dikey hareketliligin bir yolu olarak firsat esitligini saglayan bir kanal

olarak caligmasi
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o Egitimin yukarida belirtilen fonksiyonlarmi yerine getirilebilmesinin belli bash
On sartlar1 da sOyle siralanabilir:

o Ogretim programlarinin yenilenmesi

o Ogretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢inde niteliklerinin arttirilmasi

o Internet alt yapisinm tiim okullarda saglanmasi

e Tiim okullarda normal 6gretime gegilmesi

o Ogretmen statiisiiniin yiikseltilmesi

e Anne-babalarin bilinglendirilmesi

e Okullarn fiziki sartlarinin iyilestirilmesi

o Bilgi teknolojilerinin okullarda hayata gecirilmesi

[k gretim okulu sosyal bilgiler gretim programi dérdiincii ve besinci siniflarda
haftada tiger ders saati olmak tizere, her smif icin toplam otuz alt1 haftada yiiz sekiz
saatlik bir ders siiresi Ongoriilerek hazirlanmistir. Sosyal bilgiler programinin genel
hedefleri;

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin, ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varr.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarmi yerine getiren, milli bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplarmnin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya
istekli olur.

4. Hukuk kurallarmin herkes i¢in baglayici1 oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar
ontinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tiirk kiiltlirtinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli bilincin
olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

6. Yasadig1 ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal ¢evre
arasindaki etkilesimi aciklar.

7. Bilgiyi uygun ve ¢esitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi
vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslar arasi ekonomik
iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki énemine ve her meslegin gerekli

olduguna inanir.
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10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve siirekliligi
algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam ftizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir

12. Bilimsel diisiinmeyi temel referans kabul ederek bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve
iretmede bilimsel ahlak1 gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

14. Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendine 6zgii
gortsler ileri stirer.

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmnm
tarthsel siirecleri ve gilinlimiiz Tirkiye’si lizerindeki etkilerini kavrayarak, yasamini
demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
etkilesimi analiz eder.

17. Insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren

konulara duyarlilik gosterir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2004).

Genelde Ogretim programlarina 6zelde ise sosyal bilgiler 6gretim programina
yapilan elestirilerin basinda; bilgiye agirlik verildigi, 6grencilerin ilgi, yetenek ve
kapasite yoniinden farkliliklarmi dikkate almadigi, esnek olmayan, ezbercilige iten,
yaratic diisiinmeyi gelistirmede etkili olmadigi, treticiligi tesvik etmedigi gibi konular
gelmektedir. Bu elestirilerden hareketle en son hazirlanan ilkdgretim sosyal bilgiler
dersi 6gretim programi 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot olarak se¢ilen bolgelerde
uygulanmis; 2005-2006 egitim 6gretim doneminden itibaren Oncelikle ilkogretim ilk
kademede ve daha sonra ikinci kademede asamali olarak biitiin okullarda uygulamaya
baslanmistir. Kademeli olarak uygulanmakta olan iki bin bes ilkdgretim programi
ogretmekten ¢ok 68renmeyi merkeze alan yaratici, atak, problem ¢ozebilen, farkliliklar:
bilen ve bunlar1 ortaya ¢ikaran bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Alabas ve Kamer,

2007).

Egitim programlar1 ve Ogretim alani profesorler kurulu ise, 2005-2006 yilinda

ilkdgretimde uygulanmaya baslanan egitim programini tartigarak programla ilgili
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asagidaki goriisleri ilgili ¢evrelerle paylasmaya karar vermistir. Ilkdgretim 1-5. smniflar

ogretim programlarini degerlendirme toplantisinda (Eskisehir) sonug bildirgesine gore:

2.1.3.

Program degisiklikleri oncelikle tilkenin felsefe, gereksinim ve yasantilarindan
kaynaklanma durumundadir.

Iki bin bes ilkdgretim programi hazirlanirken onceki program gelistirme
calismalar1 goz ardi edilmistir.

Iki bin bes ilkdgretim programmin hazirlanmasinda, oOnceki programin
degerlendirilmesine dayali bilimsel doniitlerden yararlanilmamaistir.

Iki bin bes ilkdgretim programmin tek bir egitim yaklasimma dayandirilmasi
dogru degildir.

Iki bin bes ilkdgretim programmin hazirlanmasinda, ilkdgretim basamaginda
uygulanmakta olan programlarin gelistirilmesi yerine, baska iilkelerde
uygulanan programlarin uyarlanmasi yoluna gidilmistir.

Iki bin bes ilkdgretim programinm hazirlanmasinin kisa bir zaman dilimine
sigdirilmasi, program gelistirme calismalarmin bir sistem biitlinliigli icinde ele
alimmasini engellemistir.

Iki bin bes ilkdgretim programmin deneme uygulamasi zaman ve kapsam
yoniinden yetersiz kalmig ve tarafsiz bir degerlendirmesi yapilmamistir.

Iki bin bes ilkdgretim programmin uygulanmasi dncesinde dgretmenler yeterli
diizeyde hizmet i¢i egitimden gecirilmemistir.

Iki bin bes ilkdgretim programmin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda
karsilagilan eksikliklerin ve sorunlarm giderilmesi ig¢in program gelistirme
stirecinin ilkeleri dogrultusunda ilgili uzmanlarin katilimiyla gerekli 6nlemlerin
alinmasi zorunludur (EPO Profesdrler Kurulu Yeni Ilkdgretim Programini

Degerlendirme Toplantis1 (Eskisehir) Sonug Bildirisi, 2005).

Yaratici Diisiinme ve Sosyal Bilgiler Egitimi

Bu boliim, “Yaratici Diistinme ve Sosyal Bilgiler Egitimi” baslig1 altinda;

“Yaratic1 Diisiinme Nedir ve Asamalar1 Nelerdir?”, “Farkli Kuramlarla Yaraticilik”,

“Yaratic1 Diisiinmeyi Etkileyen Etmenler Nelerdir?”, “Yaraticiligin Gerekleri”, “Iki Bin

Bes Degisiklikleriyle Ilkogretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan

Yaratic1 Etkinliklerin Ozellikleri”, “Sosyal Bilgilerde Yaratici Diisiinme Becerilerinin
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Ogretilmesinin Gerekgesi”, “Sosyal Bilgilerde Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistiren Ogretmen
Ozellikleri Nelerdir?”, “Sosyal Bilgilerde Yaraticihig1 Gelistiren Yontem ve Teknikler
Nelerdir?”, “Sosyal Bilgilerde Yaraticilig1 Gelistiren Ortam Nasil Olmalidir?”, “Sosyal
Bilgilerde Yaraticiligi Gelistiren Materyaller Nelerdir?”, “Yaraticilik ve Elestirel

Diistinme” olmak {izere on bir boliimden olusmustur.

2.1.3.1.Yaraticihik Nedir ve Asamalar1 Nelerdir?

Yaraticilik, insanlarin pek ¢ok alanda ihtiya¢ duyduklar1 bir 6zelliktir.
Yaraticilikla ilgili bir ¢ok yanlis anlama mevcuttur. Sadece sansh birkag kisiye taninmis
bir giic degildir. Fisher, yaraticiliga iliskin yanlis anlamalar1 su sekilde belirtmistir:
“Yaraticilik, yalnizca belirli alanlarda olur, yliksek diizeyde zeka ve yetenek gerektirir,
yaratict insanlar hi¢ c¢abalamadan yaratici {iriinler ortaya cikarabilirler, uyusturucu
kullanim1 yaraticiligr arttirir, yaratict kisiler zihinsel olarak dengesiz olur” (akt:

Doganay, 2000, 175-176).

Insanlarin yaraticilik konusunda geri kalmalarmin temel nedeni, kendilerine tek
bir acidan diisiinmenin 6gretilmesidir. Ancak olaylara yepyeni gozlerle, farkl acilardan
bakmanin 6nemi biiytiktiir. Yaraticilik kavramu ile ilgili de bir ¢cok tanim yapilmistir.
Yaratic1 diisiinmeyi anlamlandirmak ve farkli bakis acilarmin goriilmesi agisindan, bu

tanimlar incelenerek bir baslangic yapilabilir.

Buzan (2001) yaraticiligi su sekilde tanimlamaktadir; yeni fikirler gelistirme,
sorunlar1 orijinal yollarla ¢6ziime ulastirma ve hayal giicii, davraniglar ve verimlilik

acisindan baskalarindan {istiin olma yetenegidir.

Argun (2004) ise yaraticiliga farkli bir bakis acisiyla yaklasarak su sekilde
tanimlamaktadir; yenilik arayan, eski sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 getirebilen buluscu

ve bireyin kendine 6zgii bir diisiinme bi¢gimidir.

Stikran’ a gore yaraticilik; Oonceden birbiriyle iliskisi olmayan malzeme ve
diisiinceler arasinda baglantilar kurar, bilinenin ve bilincin disindadir. insanin gérebilme

ve algisima baghdir. Yenilik ve orijinallik sarttir (akt:Y1ldiz ve Sener, 2003, 1).
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San (1979) ise yaraticiligi; tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii
calisma ve ugrasin i¢cinde var olan, insan yasaminin ve insan gelisiminin tiim yonlerinin

temelini meydana getiren bir yetidir, diye tanimlamaktadir.

Yaraticilik; her insanin genel diisiinme yetilerinden biridir ve gelistirilebilir bir
sirectir (Kale, 1993, 27). Yaraticilik; var olan kaliplar1 yikmak, baskalarmin
yasantilarina acik olmak, alisilmislarin disina ¢ikmak, bilinmeyenlere dogru bir adim
atmak, empoze edilmis diislince ¢izgisini kirmak ve yeni bir diisiince ¢izgisi ortaya
koymak, belli bir problem icin degisik alternatif ¢oziimler getirmek, baskalarinin
izledigi yoldan ¢ikmak, baska seylere yol acan teni bir sey bulmak, yeni bir iliski
kurmak, yeni bir diisiince ortaya koymak, bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem icat

etmek ve insanlara yararli olan bir arac1 veya bir aygit1 bulmaktir (Ustiindag, 2002, 2).

Ulgen’ e gore ise yaraticihik kavramma tarihi gelisim i¢inde bakildiginda,
cevresel yaklagimda bir beceri ve bilissel yaklasimda daha cok bir siireg gibi
goriilmektedir. Psiko-analitik yaklasimda ihtiya¢ ve catisma ile ilgili, hiimanistik
yaklasimda ise dogustan getirilen giiglerin gelistirilmesi ile ilgili bulunmaktadir (Ulgen,

1995, 46-47).

Farkli bakis acilar1 incelendikten sonra, yaratici diisiinmenin belirli bir siire¢
icinde gergeklestigi soylenebilir. Bu silire¢ bireyin yaraticiligi i¢in de dnem tasimakla

beraber farkli asamalardan olugmaktadir.

Bu tanimlardan hareketle, yaratici insan; farkli olmayi goze alabilir, hemen
yargiya ulagsmaktan kacimir, kaliplarin disina ¢ikip farkl acilardan bakabilir, degisik
yontem ve yaklasimlar1 denemekten kag¢inmaz, c¢abuk disiiniir, kavramlari
iligkilendirebilir, benzerlik ve farkliliklar1 ayirt edebilir, hayal giicii genistir ve hayal

kurmaktan kaginmaz.

Yaraticiligin asamalar1 anlam olarak birbirine benzedigi halde, farkh kisilerce
farkli sekillerde agiklanmistir. Fisher’in (1995) belirttigi yaratict diisiinme asamalari

gerceklesme sirasina gore sunlardir (akt: Doganay, 2000, 180):
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» Uyanecr: Yaraticilik boslukta ve kendiliginden gergeklesmez; mutlaka bir uyarici
ya da uyaricilar demetinin olmasi gerekir. Bu uyarici ¢6ziim bekleyen kapsamli bir
sorun da olabilir, birdenbire yoneltilen bir soru da olabilir.

» Kesfetme: Soruna ¢0ziim aramak igin arastirma ve incelemeyi, secenekler
iretmeyi icermektedir.Bildiklerimizi sorgulamak, 6zgiir bir zihinde yeniden
yapilandirmak gerekir. Bunun i¢in de 1raksak(¢cok segenekli) diisiinmek,
yargilamay1 olabildigince geciktirmek, ¢abayi siirekli ya da yogun kilmak ve
zaman tanimak gerekir.

» Planlama: Bu asamada sorun tanimlanir, sorunla ya da soruyla ilgili bilgi toplanir
ve diisiinme gorsellestirilir.

» Etkinlik: Bu asamada, iiretilen diisiince uygulamaya konulur. Bdylece eldeki
diisiincenin gergekei ya da uygulanabilir olup olmadigi gozlenir.

» Gozden Gecirme: Siirecin degerlendirildigi agsamadir. Ne yaptim? Yaptigim ne
derece basariliydi?Bu nasil gelistirilebilir? Amacima ulastim mi1? gibi sorular bu

asamada sorulmalidir.

Fisher’in one siirdiigii yaraticilik asamalar1 ile  Gow’ un diizey olarak
tanimladig1 basamaklar birbirine benzer 6zellik gdstermektedir. Gow’ a gore yaraticilik
farkl diizeylerde gerceklesmektedir. Bunlar sirasiyla soyledir (akt: Ustiindag, 2002,10):
1.Birinci Diizey: Diisiik diizey de denilen bu diizeyde birey, dolambagli diisiinceler
arasindan inandiklarina ve yarattiklarina karar verir.

2. Ikinci Diizey: Bireyin denetleyebildigi diisiincelerini igerir. Bu diizeyde yaratici
teknikler, ¢oziimlemeler, arastirmalar gibi zihinsel hazirliklar ve bu diisiincelerden
sonuclar ¢ikarma s6z konusudur.

3. Ugiincii Diizey: Bir gecenin ortasinda bilingsizce ve birdenbire gelisen ozgiir
diisiinceleri ve teknikleri icerir.

4. Dordiincti Diizey: Bu asamada ne diislindiigiinii bilmeden, en giic deneyimleri anlar

duruma gelmeyi anlatir.

Yaraticiligin  siirdiiriilebilmesinin tek yolu 06grencilerin merak duygusunun
siirekli tutulmasidir. Ciinkii yaraticilik merakla baslar. Ancak koreltilmemeli, aksine
gelistirilmelidir. Soru sorarak cevap arayisina girmelerini saglamak ya da soru sormay1
ogretmek ise Ogrencilerin merak duygusunu uyanik tutmanm bir yolu olabilir. Daha

sonra ise On bilgileri ile iligskilendirmesi i¢in zaman taninmali ve sabirli olunmalidir.
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Ogrencinin farkli bilgilere de ulasmas1 saglandiktan sonra yeni fikirlerinin olusmasina
olanak saglanir. Yeni liretilen bilgiye elestirel bakmasi saglanabilir. Boylece yarattigi

iirliniin islerligi hakkinda da fikir sahibi olacaktir.

Yaraticiligin agamalarini belirttikten sonra, farkli kuramlarin yaraticiliga nasil

baktiklarini incelemek yararl olacaktir.

2.1.3.2. Farkh Kuramlarda Yaraticihk

Yaraticiligi tanimlama kadar giic olan baska bir sorun da, yaraticit diisiinme
kuramlar1 ile ilgili olarak birbirinden bazi yonleri ile farklilhik gosteren degisik
goriiglerin bulunmasidir. Bu konuda literatiirde yine pek cok goriisle karsilagiimaktadir.

Bu goriisleri ele almak yeni diisiinceler olusturmak icin temel olabilir.

Psiko - Analitik Kuram

Psiko-analitiklere gore yaraticilik icgiidiisel diirtiilerle atilganlign iiriiniidiir. Bu
tiir davranislar, kisinin i¢ catismalar1 ve saldirgan enerjisinin toplumca benimsenen

iirlinlere donlismesiyle ortaya ¢ikar.

Freud, yaraticiligi, tiim insanlarda az ¢ok bulunabilecek bir yetenek yerine zevk

icin iiretilen bir gii¢ olarak betimlemektedir (Yavuz, 1994, 53-54).

Kris’ e (1952) gore yaraticilik siireci iki asamadan olusur. Bunlar yaraticili§in
esin ile 1ilgili asamasi ve ayrmtilasma asamasidir. Birincil siireg, diisiinmediirtii
yonelimli fakat organize olmamis dominant 6ncesi yapidadir. Sorunla ilgili diislinceler
arasindaki isbirligini kolaylastirr. Bu tiir bir diisiinme aninda olusan nétr enerjinin
serbest birakilmasi, zevk vericidir ve bu “islevsel zevk™ yaraticiliga doniistiiriiliir. Kubie
de Kris gibi biling Oncesinin yaratict diisiincenin esasini olusturdugunu savunur. Ona
gore yaraticilik i¢cin biling Oncesinin degeri, bilgilerin bilince yerlestirilmesi,

karsilagtirilmasi ve yeniden tasimmmasindaki 6zgiirliiktedir.

Kubie (1958), ayn1 zamanda biling dncesi, diisiinmedeki anlam yogunlagmasmin

onemini vurgulamistir. Kubie’ nin 6zel ilgisi yaraticilik iizerindeki norotik davranigin
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kalict etkisine yoneliktir. Ona gore, korku, sugluluk ve benzeri norotik kisilik

ozellikleri, yaratici tiretimi siirlandirmaktadir.

Psiko-analitik yaklasimi benimseyenlerden Slochower (1974), yaratici siirecin
ilk asamasini esinlenme ve biling dig1 olarak yorumlamaktadir. Yaratici siire¢ bir
diis,diislem ya da derin diislinceye dalma , herhangi bir yerde ve zamanda ortaya
¢ikabilmektedir. Ikinci asama, simgecilik ve biling dncesidir. Sanat ve kiiltiirde yaratici
siire¢ icin simgeye doniistirme vazgecilmez bir kosuldur. insani tanimlayan dil

simgelerden olugmaktadir.

Freud’ un goriislerinde biyolojik yapmin yam swa yakin aile, anne- ¢ocuk
iligkileri, kisisel yapi tabanini olustururken, temeldeki ilk neden olarak kabul
edilmektedir. Cocugun gelisiminde, ilk simge bebegin en ¢ok etkilenecegi ilk duygusal
yasta yer alir. Yasamin diger ucunda evrensel olan son neden dogmaktadir. Her ikisinin
arasindaki bag giiclenerek, kisinin ruhsal gii¢leri, kiiltiirii ve olaylar1 bi¢imlenir. Kisi
onemli olaylarm anlamini, biling disindan gelen diirtiilerini dolayli bigimde

simgeleyerek kavramaya ¢alisir (Slochower, 1974, 157).

Kris’ e (1952) gore yaratict davranmigin vazgegilmez iki 68esi vardir. Birincisi,
biling dis1 anilari, diislemleri ve ilkel tiplerin Onceleri engellenmis anlatimlari ile
karmasik sorunun orijinal ¢6ziimiinde akilci denetimin seferber edilmesidir. Ego,
karmasa i¢cindeki mantiksiz ve anlamsiz diisiinceyi, sorun ¢cozmede yapici bir role iterek

kisinin kendisine zararl olabilecek bir eyleme girmesine neden olabilmektedir.

Kubie’ ye (1952) gore; yaraticiligin akicilina, oyunculuguna karsi ¢ikan id, bir
grup dirtiiden olusmaktadir. Cinsel ve saldirgan id, eyleme gegmek i¢in acimasiz bir
bask1 yapar, davranig da gereksinmeye baglanir. Buna karsin, oyun gibi yaraticilik da
giiclii ve baskin diirtiilerden armmalidir. Kubie, yliceltme ve denetimli gerilemeyi
yaraticilikla ilgili bir siire¢ olarak gormez. Ciinkii her iki islem de temelde, dinamik ve

yaratict olmayan bir id’e baglanmaktadir.

Eissler’ e (1963) gore psikozun gizil yaratict islevi, yaratici siireci engelleyen
egonun katiligini1 yumusatmaktadir. Ancak, psikoz, egoyu kaplar, yutarsa yaraticilik

yitirilir. Bunun yani sira kisilik yapisinda, ego tarafindan denetlenmelidir.
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Greenacre (1960), Eissler’ in goriislerine karsi ¢ikmis ve yaraticiligin en dnemli
donemlerinden {iretken Oncesi olmayip, libido ve ego gelisimi sonrasi donemler
oldugunu vurgulamaktadir. Ona gore yaratici kisi, evrensel 0zdeslesme gereksinimi
icindedir. Bu gereksinme, diinyadaki nesnelerle ve yasaminda ilk obje olan anneyle
arada bir benzerlik bulmasiyla kolaylikla belirmektedir. Boylece birey diinya ile bir
sevgi iliskisi kurar ve c¢izdigi karakterlerde bu c¢ikis noktasi1 kolaylikla

gozlenebilmektedir.

Arieti (1967), yaratict siireci ve iirlinii birbirinden ayirmaktadir. Cocugun
yaratict bir kisi olduguna inanan egiticilerin ve ailelerin varliginmn Onemini
vurgulamaktadir. Cocuk , bu duyguyu icine aktarirken, onlarin diisiincelerini kanitlamak

isteyecektir.

Gestalt Kurami

Gestaltgilar, yaraticilik yerine daha ¢ok “‘iiretici diisiince” ve “sorun ¢6zme”
kavramlarmi kullanirlar. Max Wertheimer’ e gore yaratici diisiince, sorunun yeniden
yapilandirilmasint gerektirir. Bir sorunun yapisal yonleri ve gerekleri, diisiliniirde
stresler ve gerilimler yaratir. Wertheimer’ e gore asagidaki ilkeler yaratici diigiinceyi

yonetirler (akt: Argun, 2004):

1. Acikliklar, giicliik-sorun bolgeleri ve rahatsizliklar gézden gecirilmeli ve yapisal
olarak ele alimmalidir.

2. Sorunu ¢6zen birey, rahatsizliklarin hangi durumla ilgili oldugunu biitiinii ve
parcalari ile iliskili olarak diisiinmelidir.

3. Yapisal gruplastirmanin, biitlinlestirmenin ve merkezlestirmenin soruna
uyarlanmasi gerekir.

4. Sorunun asil ve 6nemsiz yonleri birbirinden ayrilmalidir.

5. Yapisal dogruluk parca, dogruluktan daha ¢ok aranmalidir.

Cagrisim Kuramlan

Bu kurama gore diisiinceler arasindaki c¢agrisimlar, diisiinmenin temelini

sekillendirirler. Yaraticilik bu ¢agrisimlarin sayisina ve aligilmamis olmasina baghdir.
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Mednick’ e (1962) gore yaratict stireg, 6zgiil gerekleri karsilayan ya da belli bir
yonde yarali olan yeni kombinasyonlar i¢indeki birlesik elementlerin goreli uzakligimin
dogrudan bir islevidir. Ona gore, bireyler yaraticilikta farklidirlar. Mednick bu goriise
dayanarak, farkli denenceler gelistirmistir. Yaraticilifin bir alandaki birlesik
elemanlarin bilgisini gerektirdigini denencelestirerek, bir bireyin yaraticilik diizeyinin
onun ¢agrisimsal hiyerarsisine bagh oldugunu One slrmiistiir. Ona gore, yaratici
kimselerin, maksak diisiinceye daha fazla ulasabilme olanaklar1 vardir. Mednick,
yaraticl1 ¢Oziimlerin olumlu rastlanti, benzerlik ve aracilik yollariyla olusabilecegi
goriigiinii savunmaktadir. Yaratic1 kisiler ve yaratict siire¢ birgok kisinin merakini
uyandirmaktadir. Yaratict bireylerin ige bakisla anlattiklar1 siireclerde benzerlikler
goriilmektedir. Olumlu rastlantilar yoluyla istenilen ¢agrisim elemanlar1 yan yana
diisiiriilerek yaratic1 siirecler olusturulur. Izlenen bu yaratici yol, ¢dziimlerin islevsel

yontemini somut bir sekilde a¢iklamaktadir.

Kisi, bir sorunun ¢oziimiinii gerektiren 6gelere ne kadar ¢ok sayida cagrisim
yapabilirse, yaratici bir ¢oziime varma olasiligi, o kadar yiiksektir. Sorunun 6geleri, ne
kadar ¢ok cagrisima yol agarsa, iretilen cagrisimlardan bir tanesi ¢Oziime aracilik

yapacak bilesenlere ulasmay1 kolaylastiracaktir.

Sorunlarla ilgili olarak, daha 6nce 6grenilmis yontemler ya da bireyin dogustan
getirdigi egilimler, yaratici ¢oziimiin ortaya ¢ikmasini etkileyecektir. Yeni ve yararl bir
birlesim, cagrisim 6gelerinin olusumunu gerektirmektedir. Eger bu 6geler, soruna
yonelik somut verilere bagl ise cagrisimlar algisal olarak, insanmn yaratici ¢ozliime
erisebilmesini kolaylastiracaktir. Ama soruna yonelik sézel cagrisimlart ¢ok az ya da

yoksa, o durumlarda birey gorsellestirici yaratici ¢6zlime daha kolay erisebilecektir.

Q Algisal Kuram

Schachtel’ e (1959) gore yaraticilik, giidiilenme, dig diinya ile iliki kurma
gereksinimlerinde yatar. Bu olgu, bir objeye degisik ve farkli goriis acilarindan
yaklagabilmeye olanak saglayan algisal bir acliktan dogar. Bu algisal eylem, yogun bir
ilgiyle bir arada bulunur ve geleneksel diisiinceyi yoneten kurallar tarafindan

sinirlandirilamaz.
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Insancil Kuram

Kuramsal agidan bazi psikologlar tarafindan biraz gevsek bulunan himaniter
yaklagim, hem varolus felsefesinden esinlenmis, hem de insanin yapis1 konusunda yeni
bilgi ve tasarimlar1 da 6ziine katmistir. Bu akim, insan konusunda cesitli sistem ve
kaynaklardan esinlendiginden, yaraticilik konusunda cesitli yollar1 a¢makta ve

girisimleri saglayabilmektedir (Yavuz, 1994, 67).

Hiimanistler, yaratic1 yetenekleri, 6z gergeklestirimin gelisimi ile anlatmaya
calismaktadir. Bireyin se¢imleri daha belirginlik ve kesinlik kazanmaktadir. Boylece
birey, yapabildiklerinin farkina varmakta, yasamini 6vmekte ve daha fazla mutlulugu
hissetmektedir. Hiimanistler ve yaraticti anlatim1 gelistirenler, bu konunun
aciklanmasina rehber olabilmektedir. Esinlenme kaynaklar1 erisebilecek diizeylere
indirgendiginde kisi bireysellesebilmekte ve gercegi gorebilmektedir. Bu yolla edindigi
yasam deneyimlerini, yasamlarina daha iyi ge¢irebilmektedir. Boylece yasamina olumlu
bir yon verebilmektedir. Drews bir arastirmasinda, genglerle cesitli yasam bigimlerini
yansitan filmleri seyretmis ve bu genclerin tutumlarmin, ilgilerinin ve degerlerinin daha
insancil, daha yaratict bir yasam ve goriise doniistiigiinii izlemistir. Hiimanistlere gore
insanin niteligi 6n planda tutulmali, degerlendirilerek gelistirilmelidir. insan1 yok eden,
yikic1 amaclar giiden etkinlikler, yaraticilik iirlinlerinin karsisindadir. Ortaya konan
irlinler,sosyal etki ve degerler c¢ercevesinde degerlendirilerek, incelenmelidir.
Yaraticilikta cinsiyetler arasi farklilasmalarin biliyiikk bir kismi c¢evre etkenlerine
baglanmaktadir. Bicim ve verimi ¢evre dogrudan etkilemektedir.Onlara gore, en parlak
yaratict beyinler dahi bilgi agacini1 budayarak ve taze iirlinler ¢ikararak,bu diisiince ile
biitiinliik i¢cinde olusturulmus kuramlar gelistirebilmelidirler. Insancil gereksinmeler,
bilgi fiskirmasindan 6nce gelebilmelidir. Bilime tutsak olma bir anlam tagimaz. Insanlar
birer nesne gibi goriildiikkge, yaratici ve cosku verecek i¢c dinamiklerden yoksun
kalmaktadirlar. Hiimaniter amag, ozgiir iradeyi yok etmek ya da kisiyi robotlagtirmak
degil, insan1 gercek Ozgiirliige kavusturmaktir. Yasamdan elde edilen deneysel bilgi,
yaratma silirecinde yaraticinin tiim kisiliginin ortaya katilmasiyla olusur. Ancak bu
sekilde salt bilgi yerine, tamamlanmis kesin bilgiye ulasilabilir. Bdylece, hiimaniter
psikologlar, yaratic1 gelisimi 6z gergeklestirime dogru atilmis bir adim olarak
gormektedirler. Diisiince ve se¢ilen davranislarda, yaraticilikta, insan1 degerlendirmede,

insana 0zgii niteliklerde yaratilan ve zamanda, sosyal yonden yararli, toérel amaclar
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edinilerek, bunlarm baskalarinin yasamlarmi1 ve dogay1r ne sekilde etkileyecekleri ve

deger yargilar1 6nceden dikkate alinmalidir (Argun, 2004).

Faktoriyalist Yaklasim

Bu alanda en oOnemli faktoriyalistler R.B.Cattel ve J.P. Guilford’ tur.
Faktoriyalizm belli uyaranlara (soru listesi, zeka) tepki verme seklinde iki basit
karsilikl1 iliskiden s6z etmektedir. Guilford’ un zekay: aciklamak icin gelistirdigi kiip
modelinde ii¢ boyut yer almaktadir. Bu boyutlar; islemler, iiriinler ve igeriktir. islemler
boyutunda bes sinif bulunmaktadir. Burada bilme, bellek, yakinsak diisiinme, raksak
diistinme ve degerleme s6z konusudur. Zekanin bu yiizii kazanilmis bilgileri ve bellegi
kapsamaktadir. Bunlarin verileri yakinsak ve rraksak diisiince tarafindan islenmektedir.
Faktoriyalizmde yaraticilik acgisindan 6nemli olan yakinsak ve 1raksak diisiince
ayrimidir. Guilford agisindan yakinsak diislince verimli ise de, yaraticiligin dayandigi
diisiinme tarzi raksak diistinmedir (Dinger, 1993, 14). Yaratic1 diisiince ve davranislarin
ortaya c¢ikabilmesi i¢in bireylerin problemleri geleneksel kaliplarla ele almaktan
vazge¢meleri gerekmektedir. Bir fikir bireyin ilk aklina geldiginde, yakinsak diisiinme
egilimi de ortaya ¢ikar. Birey, bu fikrin kendi deneyim ve Onceki tasavvurlari ile
uyumlu olup olmadigini diistiniir. Yakinsak diisiinmeyi tesvik edici geleneksel egitimin,
bu egilimde egemen oldugu goriilmektedir (Erdener, 2003, 8). Yakmsak diislince
yalnizca tek bir dogruya bagli olarak ve mevcut bilgilerden c¢ikarilan geleneksel
sonuglara gotliren diisiince tarzidir. Kisiler dogru olarak goriilen ve kiiltlirel normlarla
uyusan ¢Ozlimleri bulmaya caligirlar.biitiiniiyle yalniz raksak diisiinceye dayanan bir
kisi, bliylik bir ihtimalle hayal giicii olmayan bir kisidir. Bu kisinin yaratici tiretime
katkis1 pek az olacaktir. Bu diisiince olaylar1 en mantikli ve en uygun bir bigimde
diizenleme yetenegi gerektirir. Yakinsak diisiince yeni ve farkli tek bir kullanis bigimine
ulasmak i¢in nesneleri ve olaylar1 yeniden yapilandirma yetenegi gerektirir. Iraksak
diisiincede ise mevcut bilgiye dayanilarak degisik cevaplarm iiretilmesi s6z konusudur.
Yakmsak diistinen kisi, yalnizca dogru olan cevabi arar. Iraksak diisiinen kisinin
cevaplarinda akicilik, esneklik, orijinallik o6zellikleri vardir (Arik, 1987, 69). Bu

boyutlardan sadece birinin olmamasi halinde zihinsel etkinligin varlig: diisiiniilemez.

Guilford” un kuraminda, Onemle {izerinde durulmasi gereken bir husus,

yaraticiligin, yalniz zihinsel etkenlere bagl degil, kisilige de bagli oldugudur. Ayrica
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aile, okul vb. toplumsal etkenlerin de isin i¢ine girmesi yaraticiligin anlasgimasinin

oniindeki engellerdendir.

2.1.3.3. Yaratic1 Diisiinmeyi Etkileyen Etkenler

Riza’ ya gore yaraticiligi engelleyen etkenler sdyle siralanabilir (Riza, 2001, 8-
15).

1. Duygusal engeller: Utangaclik ve belirsizliklere karsi hosgori yetersizligi ve
asirt Ozelestiri bu gruba girer.yaratict kisilerin arkadas canlis1 ve akranlari
tarafindan sevilen kisi olmalari, sosyal etkinliklere ilgi gdstermeleri,yeniligi
arastirma egilimleri, onlar1 bagimsiz ve gelenek dis1 yaparken, ayn1 zamanda da
duygusal kararsizliga gotiirebilir.

2. Kiiltiirel engeller: Hayal etmenin bosa harcanan zaman olarak kabul edilmesi,
oyunun sadece ¢ocuklar i¢in oldugunun diistiniilmesi gibi bir kiiltiirden digerine
degisen toplumsal degerlerin bir bolimii yaraticiligi destekler, bir boliimii ise
engeller. Kimi kiiltiirler uyum ve yapiya 6nem verirken, kimilerinin yenilige
ozendirmesi de buna bir 6rnek olarak verilebilir.

3. Ogrenilen engeller: Esyalarin kullanimi (fonksiyonel kaliplasma), anlamlarm
verilmesi, thtimallerin beklenilmesi ve kutsallastirilmis tabularla ilgili gelenek
engelleri

4. Algilama engelleri: Gelenekler, problemlerin 6nemli olan 6gelerini tanimada
basarisizliga yol acabilir.

5. Yiiklii program engelleri: Kaliplasmis konular yigmi olan, belli siire iginde

tanimlanmasi gereken egitim programlari.

Arenofsky’a (2000) gore yaraticiligi yok eden bir¢ok neden vardir. Bunlar su
sekilde siralanmaistir.
* Elestiri: hem bireysel bazda hem de grup bazinda iiretilen fikirlerin ya da triinlerin
baskalar1 tarafindan siirekli elestirilmesi yaraticiligi olumsuz yonde etkilemektedir.
Clinkii tretilen fikir ya da iirliniin gelisimine siirekli olarak engel olmaktadir.
« Stres: Bireyler iizerine uygulanan baskilar, bireylerinin stres diizeylerinin artmasina ve
yaratic1 0zelliklerinin kaybolmasina neden olmaktadir.
« Kusku: Uretilen fikir ya da iiriinler iizerinde duyulan kuskular o fikrin ya da {iriiniin

orijinalliginin kaybolmasina neden olmaktadir.
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* Rutinlik: iretilen her fikrin ya da triiniin ayn1 yollardan yapilmasi, degisik
alternatiflerin sunulmamasi sonucu yaraticilik zamanla degerini kaybetmektedir.

» Zaman Ayarlamasindaki Sikmtilar: Yaratici bir diisiinceyi belirli zaman dilimleri
arasinda siirekli tutma istegi yaraticilig1 negatif yonde etkileyecektir.

» Cevre: Bireyin kendisini bulundugu ¢evre i¢cinde rahatsiz hissetmesi,bulundugu cevre
kosullarm uygun olmamas: yaraticiligr olumsuz yonde etkilemektedir. (akt: Yeloglu,

2007)

2.1.3.4. Yaraticih@in Gerekleri

Sungur (1997), yaraticiligi gereklerini bireysel, orgiitsel ve toplumsal gerekler

olmak iizere lice ayirmaktadir. Bu gerekler:

Bireysel gerekler: Bireysel gerekleri olusturacak Ozellikler yaratict  kisilik
ozellikleridir. Bu 0Ozellikler sorunlara duyarli, akici ve 0Ozgiin diisiincelere sahip,
diisiincelerinde esnek olan, girisimci ve hirsh olarak siralanabilir. Bir toplumun kaderi o
toplumdaki insanlarin yaraticiligina baghdir (Moreno). Etkili ve yaratici kararlar

verebilen insanlar demokratik toplumun yasamasinda kilit faktorleri olustururlar.

Orgiitsel gerekler: Cogu orgiitler kendi siradan is gorenlerinin fikir iiretme
yeteneklerine yeterince deger vermezler. Aksi durumda da bireylere fikir iiretmeleri ve
yaraticl olmalar1 i¢in olanak verilemez. Bir orgiit genel olarak yaratici iklime sahip
olmak zorundadir. Yaratici iklimin genel amaci, orgiitiin sorunlar1 iizerinde yaratici
disiinceler gelistirmeyi 6zendirmektir. Higbir diisiincenin 6rgiitlin diisiincesi olmadan
engellenip bir yana atilmasina izin vermemektedir. Yaratic1 orgiit ikliminin 6lgiitleri ise:
savasim i¢in engeller koyan, diislinceleri destekleyen, diisiincelerce zengin, dinamik,

tartigmaya acik, oyun yonelimli, catisma, giiven, 6zgiirliikk nitelikleri ile tanimlanabilir.

Toplumsal gerekler: Yaraticiligi arttiran bir toplum, i¢sel ve digsal deneyimi 6zendiren
bir toplumdur. Bireyi pasif, tekdiize ¢oziimlere alistiran yonelimler yaraticilik icin
zararhdir. Yapma-yasak-yapmazsin’ larla dolu bir toplum yaraticilik i¢in gerekli ortami
yok eder. Yaraticilig1 giiclendirmek isteyen toplum, yurttaslarina dort farkh 6zgiirlik
verir. 1. Arastirma, 2. Kendini ifade, 3. Caligma, 4. Kendi kendisi olma ozgirligi

(Sungur, 1997, 278-296).
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2.1.3.5. iki Bin Bes Besinci Simif Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Yaratici
Etkinliklerin Ozellikleri

Ulkemizin ve gelismekte olan toplumlarin egitim sistemlerine bakildiginda, bu
sistemlerin “yaraticiliktan yoksun” olmalar1 ve egitim programlarinda bu tiir
ogrenmelere yeterince yer verilmedigi  goze carpmaktadwr. Sadece mantiksal
disinmeye dayali bilissel O08renmelere 6nem verilmektedir. Bu nedenle yaratici
disinme becerilerinin gelistirilmesi ile 1ilgili arastirmalar olduk¢a yenidir. Bu

arastirmalarin yeni olmasi, egitim programlarina yansima siirecini de geciktirmistir.

Ulkemizde 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan ilkogretim
programi dahilinde, sosyal bilgiler derslerinde yaraticiliga verilen Onemin arttig
gozlenmektedir. Bu derslerde farkli yontem ve tekniklerle donatilan 6gretmen kilavuz
kitaplar1 6gretmene rehber niteligi tasimaktadir. Ogrenci ¢alisma ve ders kitaplarinda
ise, dgrencilerin yaraticiligmi gelistiren bir ¢ok etkinlik yer almaktadir. Ogretmenlerin
sahip olduklar1 pedagojik bilginin yeterliligi, okul ve sinif ortami, 6grencinin ekonomik
durumu, ilgi, motivasyon,... gibi sayilabilecek pek ¢ok etkene bagli olarak 6grencilerin
yaratict diisiinme becerileri gelistirilmeye calisiimaktadir. Ogretmenlerin  kilavuz
kitaplarinda ve Ogrencilerin ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler birbirine paralel olarak
islenmektedir. Unitelerin icerdigi konulara gore farkli becerileri gelistirme agisindan
kullanilan etkinlikler de farklilasmistir. Ornegin “Birey ve Kimlik” {initesinde daha ¢ok
elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer
verilirken; “Adim Adim Tiirkiye” tinitesinde daha ¢ok arastirma, degisim ve siirekliligi
algilama, bilgi teknolojilerini kullanma gibi becerilerin gelistirilmesine yonelik
etkinliklere yer verilmistir. En ¢cok “Gergeklesen Diisler” adli tinitede kullanilan yaratici
etkinliklere “Toplum I¢in Calisanlar” iinitesinde hi¢ yer verilmemistir. Ogretmen
kilavuz ve oOgrenci calisma kitaplarinda kullanilan yaratici etkinliklerin en belirgin
ozelligi; cok fazla materyal gerektirmeyen, kalem, kagidin veya yazi tahtasinin yeterli
oldugu etkinliklerin (drama, dogaglama, yaratici yazma, hikaye tamamlama, tartigma,
kavramlarm listelenmesi, resim yorumlama, ¢6zim Onerileri sunma, benzer-farkli ve
gliclii-zay1f yonleri belirleme, beyin firtinasi, bilgilerin iligkilendirilmesi, nesnelerin
farkli amacl kullanimi, arastirma) kullamilmasidir. Bu etkinliklerin, 6grencilerin bir
konudaki duygu ve diislincelerini, hayal giiciinii kullanarak, 6zgiirce diisiincelerini

kagida dokmesini saglanmasinin yani sira, farkl bakis agilar1 kazandirma, elde edilen
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bilginin farkli alanlarda ve farkli amaglarla kullanilmasi, bilgileri birbiri ile
iliskilendirme, kendilerini tanimalarina, paylasma ve empati kuma becerilerinin

gelismesine katki sagladig: diisiiniilmektedir.

Programm dort temel unsuru olan amag, igerik, ogrenme-O0gretme siireci ve
degerlendirme basamaklarina, yaratict diisiinmenin boyutlarini entegre ederek, sosyal
bilgiler dersi araciligiyla yaratic1 diisiinen etkili vatandaslar yetistirebilir. Ilkdgretim
sosyal bilgiler programi ile 6grenme alanlar1 ve yaratici diistinme koordine edildiginde,

sosyal bilgiler dersi amaglarma ulasabilir.

Asagida besinci smif sosyal bilgiler dersinde “Haklarmmi Ogreniyorum”

iinitesinde yaraticit diisiinme becerisini gelistirmek i¢in O08renci ¢alisma kitabinda

bulunan 6rnek bir etkinlige yer verilmistir.

Tablo 2.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesine Y&nelik Ornek Etkinlik

Ders: Sosyal Bilgiler

Smf: 5

Siire: 40 dakika

Ogrenme Alam: Birey ve Toplum

Unite: Haklarimi Ogreniyorum

Konu: Seher’in Okul Giini

Temel Beceriler: Elestirel ve yaratici diisiinme

Kazamm:i¢inde bulundugu gruplar ile gruplara ait
rolleri iligkilendirir.
Cocuk olarak haklarini fark eder.

Yontem ve teknikler: Drama

Hazirhk: 6grenciler beser kisilik gruplara ayrilir.

Siirec:

1. Asama: Ogrencilere asagidaki durum okunur. “O giin
okullarin agildig ilk giindii. Seher’in tiim arkadaslar
okula baglayacaklardi. Seher de arkadaslari ile birlikte
okula gitmek istiyordu. Ancak Seher’ in babasi kizini
okula gondermek istemiyordu. Ciinkii, Seher’ in iki
kiigiik kardesi vardi ve annesi de hasta oldugu i¢in
onlarla yeterince ilgilenemiyordu. Seher’ in babasi,
Seher’ in evde annesiyle birlikte oturup ev islerine
yardim etmesi ve kardeslerine bakmasi gerektigini
diisiiniiyordu.”

2. Asama: Ogrencilere asagidaki yonerge verilir.

“Simdi, size okudugum durum iizerine
diisiiniip, aranizda tartigarak bu  durumu
dogaglamanizi istiyorum. Sizce bu Sykiiniin
sonu nasil olmalidir?”

Gruplara, uygun gordiigli sonu yaratmak
i¢in isterlerse aile bireyleri disindaki kisileri de
dogaclamalarinda canlandirabilecekleri sdylenir.
(okul miidiirii, muhtar, vs.)

Not: Ogrencilere diisiinmeleri igin 10-12 dakika
zaman taninir.

3. Asama: Gruplarin dogaglamalari izlenir.
Etkinlik soylesisi.

Biitiin gruplarin dogaglamalari izlendikten sonra
ogrencilerle asagidaki bagliklarda bir soylesi
yuriitilir.

*Dogaclamalar1 yaparken neler hissettik?

*Sizce Seher’ in okula gitmek istemesi hakki
midir?

*Cocuk olarak bagka ne gibi haklarimiz olabilir?
*Sizce ¢ocuk olarak haklarimiz elimizden
almdiginda kimlerden yardim isteyip neler
yapabiliriz?

Ogrencilerin ilging ve yaratic1 fikirlere ulasmalarinda karsilastiklar1 zorluklarda

yaratic1 diisiincelerinin uyarilmasi

amaciyla farkli tekniklerden yararlanilmistir.

Program incelendiginde, diisiinmeyi destekleyen ve rehberlik eden etkinliklerin baginda
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drama ve tartisma gelmektedir. Bununla birlikte, beyin firtinasi, soru sorma, problem
¢ozme, bir is1 yapmanin yollarini listeleme, ilgili grafikler diizenleme, rol yapma, proje
tasarlama, hikaye tamamlama, gosteri yapma, taklit yapma gibi etkinliklerle donatilan
programda, iinitelere baslanirken, 0grencinin nesnel bir bakis agisina sahip olmasi

beklenmektedir.

2.1.3.6. Sosyal Bilgilerde Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Ogretilmesinin Gerekgesi

Toplumlarin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel hayatlarindaki de§isim gbéz Oniine
alindiginda, yaratict diislinmeyi ortaya ¢ikaran ve gelistiren egitim programlarmin

uygulanmasi artik bir gereklilikten de 6te bir zorunluluk haline gelmistir.

Toplumsal yasam i¢in gerekli olan yeni goriislerin ve farkli bakis agilarinin dile
getirilmesi, demokrasi i¢in oldugu kadar egitim agisindan da biiyiik 6nem tasimaktadir.
Egitimin amacz; siirekli diisiinen, diisiincelerini en uygun sekilde hayata gegirerek hem
bireysel hem de toplumsal gelisim saglayan etkili bireyler yetistirmektir. Bu da
okullarda diisiinme tiirlerinin 6gretilmesine doniik etkinliklere yer verilmesi gerektigini

gostermektedir (Bakioglu ve Hesapcgioglu, 1997, 55).

Insanoglunun bilgi ve kiiltiir birikimi, rutin sorunlar1 agsmaya yetmekle beraber
cogu zaman tikanmakta ve 6ngoriisii sirli kaldigi i¢cin yeni sorunlar yaratmaktadir. Bu
tiir sorunlarin ¢dzlimiinde, insanoglundaki yaratici potansiyelin saliverilmesinin ve

gelistirilmesinin katkisi biiyiik olacaktir (Ozden, 2003, 186-187).

Diisiinmenin gergekte dgrenilebilir ya da dgretilebilir bir beceri oldugunun kabul
edilmesi, 6grenme-0gretme siireclerinde diisiinme becerilerinin gelistirilmesini zorunlu
kilmaktadir. Bu da egitim hizmetinin niteligi ile dogrudan iligkilidir. Higbir sorgulama
yapmadan varolan bilgileri kalip halinde ezberlemeye dayali bir egitim sisteminde
ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelismeyecegi bilinen bir gergektir (Doganay, 2000,

187).

Boyle bir durumda “ne yapilmalidir?” sorusu akla gelen ilk sorudur. Bu konuda

uzmanlar arasinda ¢esitli goriisler bulunmaktadir.
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Yaraticilik insan beyni i¢in son derece dogal bir yetenek olup, dolayisiyla tiim
yetenekler gibi egitimle ve dogal ilkelerin kullanilmasiyla bu yetenek gelistirilebilir

(Giileryiiz, 2001, 195).

Gozlemlerimiz, algilarimiz, deneyimlerimiz, ¢aligmalarimiz ve arastirmalarimiz
sonundaki elde ettigimiz birikim; diisiinme kapasitesini ve yaraticiligi gelistirir. Her

insanda var olan yaratici diislinme ¢aba ve birikim isteyen zihinsel bir siirectir.

Erken c¢ocukluk donemi c¢ocugun zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimi
bakimindan temel donemdir. 0-3 yas arasinda beyin hiicreleri biiyiik bir hizla gelisen
bireylerin 6grenmeye gereksinimleri vardir. Beyin performans: dogustan getirilen
ogrenme ve yaraticilik yetenekleri, ¢esitli teknikler ve uyarici bir ¢evre ile arttirilabilir

(Tokgdz, 2004, 14-15).

Kiigiik ¢ocuklarin meraklar1 koreltilmedigi ve harekete gecirildigi siirece bilim,
arastirma ve problem ¢6zme i¢in yeterlidir. Soru sorarak denenceler kurmaya baglayan
cocuklarin yaraticiliklarinin da gelisecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu da; lilkemizdeki
egitim sistemi, siniflarin kalabalikligi ve yaratici 6grencilerin bastirilmighgr gibi

engelleri gz Oniine aldigimizda, zamanin bilingli olarak kullanilmasina baghdir.

Davis ve Rimm (1989) okuldaki yaraticilik egitiminin yedi amacindan soz
etmektedir.
1. Yaraticilik bilincinin ve yaratici tutumlarin gelistirilmest,
Yaraticilik konusunda bilgilendirmek,
Yaratic1 68retim etkinlikleri sunmak,
Yaratic1 sorun ¢6zme yetenegini giiclendirmek,
Yaratici kisilik 6zelliklerini kuvvetlendirmek,

Yaratici diistinme tekniklerini 6gretmek,

A o

Yaratici yetenekleri gelistirecek alistirmalar sunma (akt: Ozden, 2003, 188).

Sosyal bilgilerde ise , 6zgiin olmay1 saglayabilen bir 6gretim programi dahilinde;
bir olgu ya da olayin digerinin nedeni oldugu yontemler ve yaraticilig1 6n plana ¢ikarict
etkinlikler, yaratici tutum ve davranmiglarin gelismesinde etkili olacaktir. Bu derste

kullanilabilecek pek cok yontem ve teknik, dogru materyaller kullanildiginda ve
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ogrenciler dogru yonlendirildiginde; bireylerin yaratici diisiinme becerilerini
arttiracaktir. Bireylerin yaraticiliklarinin ¢ocuklukta da var oldugunu go6z Oniine
aldigimizda, bu donemde nesnelere ve olgulara iliskin sorular sormalari, dis diinya ile
kendi duygu ve diisiincelerini etkilesime sokmalari, yeni tutum ve degerler

olusturmalarmi saglayabilir. Bu da zaten sosyal bilgilerin 6nemli amaglarindan biridir.

2.1.3.7. Yaratia1 Diisiinmeyi Gelistiren Ogretmen Ozellikleri

Cogu zaman, lst diizey diisiinme becerileri denildiginde ilk akla gelen yetenek,
yaraticilik yetenegidir. Yaraticilik, yasamin her alaninda vardir. Bir araba tamir
ederken, dans ederken, gitar ¢alarken veya zor durumda bir sorunla karsilastigimiz her
alanda etkili ve yaratici diislinmenin Onemi biiyiliktiir. Honig, o6grencilerin

yaraticiliklarini gelistirmek icin dikkat edilmesi gereken ilkeler belirlemistir:

1. Cocuklarin kendilerine saygi duymalarmm 6nemli bir yolu, dgretmenleri ile
yasadiklar1 etkilesimler icinde 6grenilebilir.

2. Cocuklar, disiindiiklerini istedikleri bicimde sdylediklerinde ya da yaptiklari
isleri kendilerince tanimladiklarinda, onlara olumlu davranislar gésterilmelidir.

3. Her ¢ocuk biriciktir. Cocuklarin biricik olan donanimlar1 i¢inde yaraticiliklari
ve kendilerine olan giivenleri ancak egitim siirecinde gelistirilebilir.

4. Grup calismalarinda ve 6zellikle problem ¢ozme silirecinde ¢ocuklarin kendi
diisiincelerini sdylemelerine dncelikle dnem verilmelidir (akt: Ustiindag, 2002,

46-47).

Bilgen’ e gore 6gretmen Ornek insandir. Yani 68retmen bilgisi, becerisi, tutum
ve davraniglariyla, aligkanliklariyla topluma ve 6zellikle de ¢ocuklara 6rnek olacak,
cocuklar da onu taklit ederek toplumun benimsedigi davraniglara sahip, 6rnek insan
olarak yetiseceklerdir. Ogretmen kiiltiirii, kendisinden bir sey katmadan nakleden,

cocugun gelismesine yardimei olan insandir (Bilgen, 1998, 7).

Yavuz (2004) ise Ogrencilerin yaratict diisiinen bireyler olarak yetismesinde
ogretmenlerin roliiniin bilyilk oldugunu diisinmektedir. Ogrencilere diisiinmesi,
durumlar1 analiz etmesi ve detaylar1 yakalayabilmeleri i¢in zaman verilmeli, sabirla

disinmeye sevk edilmeli, farkli diisiinme tekniklerini 6gretilmeli, diisiinme
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becerilerinin en etkili araclarindan biri olan agik uglu sorular sik¢a kullanilmalidir.
Sorulara ilk gelen cevaplar genellikle siradan ¢oziimlerdir. Uretilen ¢dziimlerin
sayisimnin artmasiyla yaraticilik artar ve orijinallik yiikselir,Yaraticilig1 atesleyen ve
farkli fikirlerin dogmasini saglayan sorular sorulmalidir.(Bu konuda baska neler
diistinebilirsiniz?, Sihirli gilicleriniz olsa ve her seyi yapabiliyor olsaniz neler
yaparsiniz?, Tersini diisiindiigiinde neler olabilir?, Bunu baska hangi amaclar igin
kullanabiliriz?, Bunu yapabilmenin baska bir yolu olabilir mi?...) Hatalara kars1 verilen
her tepki incelenmeli, yaraticilig1 gelistirici ve rahat hissettiren ortamlar hazirlanmali ve
ogrencilerin hata yapmasindan korkulmamalidir (Edison’un ampulii 1001. denemesinde
buldugunu hatirlati). Cizdikleri resimler lizerinde konusulmali, yasadig1 duyguyu ifade
etmesi i¢in sdzel olmayan bir yol bulmasi istenmeli, drama yoluyla farkli fantezi igerikli
hayal kurma etkinlikleri organize edilmeli, etraflarinda olup bitenler hakkinda motive
edilmeli, sorularindan duyulan memnuniyet dile getirilmeli, arastirmaya

yonlendirilmelidir.

Ogretmenler, dgretici ¢oziimlerin yaratict gorevlileridir. Her ¢ocuk igin her
konuda ogretici ¢oziimler bulunmasi, 6grenme-6gretme siirecinin ¢ok bilinmeyenli
baglantilarmi olusturmaktadir. Ogretmen bu baglantilari, 6grenci merkezli bir
yaklagimla saptayacak ve her Ogrencinin etkilesim siireci i¢indeki olusumunu

diizenleyecektir (Bilgen, 1992, 32).

Egitim siirecinde siirekli degisen ve gegerliligini kisa zamanda yitiren hazir
bilgiler vermek yerine, bilinmeyenleri giindeme getiren ve orijinalligi tesvik eden egitim
uygulamalarma yer verilmelidir. Egitim ortam1 6grencinin kendisini 6zgiir hissedecegi
bir ortam olmalidir. Ogrenciler fikirlerini rahatlikla ifade edebilmelidirler. Ogretmen
mantiga ters diisen fikirleri de desteklemeli, 6grencileri bu fikirlerinden dolay1
elestirmemelidir. Ogretmen &grencilerin diisiince iiretmesine engel olan faktdrlerin
farkina varmali ve bunlarin ortadan kaldirilmas: i¢in ¢aba sarf etmelidir. Ogretmen
ogrencileri hazir bulunusluk diizeyine uygun, yaraticiligi gelistirecek bigcimde

diizenlenmis 6gretim arag¢ ve geregleri gelistirmelidir (Ulgen, 1997).
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2.1.3.8. Sosyal Bilgilerde Yaraticihgi Gelistiren Yontem ve Teknikler

Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersinde uyguladiklar1 yaratici diisiinmeyi
gelistiren 6gretim yontem ve tekniklerinin, yeni ilkdgretim programinin uygulanmaya
baslanmasi ile birlikte arttig1 soylenebilir. Ancak program uygulanmadan 6nce, program
hakkinda, seminerler ve konferanslar yoluyla 6gretmenler bilin¢lendirilseydi, kullanilan
yontem ve tekniklerin daha etkili ve verimli olabilecegi sdylenebilirdi. Ogretim
hizmetinin gergeklestirilmesi siirecinde, Ogrencilerin bilgiyi nasil elde edecekleri
konusunda ogretmen ve Ogrencilerin izleyecekleri yontem ve tekniklerin Onemi
yadsmamaz. Geleneksel 6gretim yontemlerinden biri olan diiz anlatim yontemi sosyal
bilgiler derslerinde, yorumlayici, agimlayici, belirtici ve aydinlatict yonleriyle yaygin
bir kullanima sahiptir. Ancak 6grencilerin yaraticiligmi gelistirmede etkili bir yontem
oldugu sdylenemez. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan ve yaratict diistinmey1 gelistiren
soru-cevap, problem ¢6zme, tartisma, proje ¢alismasi, akrostis ¢aligsmasi, beyin firtinasi,
ters beyin firtinasi, nitelik siralama, sinektik, rol yapma, benzetim, gosteri gibi bazi

etkinlikler agsagida agiklanmstir.

Soru-Cevap

Bir ¢ok disiplinle iligskilendirilip bir biitiin halinde O6grenciye sunulan ve
ogrencilerin merakin1 uyandran bir igerige sahip olan, hayatin i¢inden olgu,
kavram,olay ve ilkelerle dolu olan sosyal bilgiler dersinde yaraticiligin gelismesinde
ogretmenin sordugu sorularin onemi biyiiktir. Clinkii diisiinmeyi harekete gecirir.
Ogrencinin ilke ve genellemelere ulasabilmesi i¢in diisiinme siirecinde sorular énemli
birer uyaricidirlar. Sosyal bilgiler dersi araciligi ile 68rencilere agik uglu ve yaniti belli

olmayan sorular soruldugunda, diisiinme gelistirilebilir.

Tirkoglu, Doganay ve Yildirima gore (1996, 146-153); soru sormay1 6grenmek
glinimiiz toplumlarinin aktif bir iiyesi olmak agisindan Onemlidir. SOylenenleri
kabullenmek yerine, onlar1 elestirel bir gozle yorumlamak ve sorgulamak onemli bir
vatandaslik becerisi haline gelmistir. Bu nedenle smifta 6grencilerin soru sorma
becerilerini kazanmasinda, hem 6gretmene hem de 6grenciye diisen onemli gorevler

vardir.
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Tablo 2.3. Ogrencilerin Soru Sorma Becerilerini Kazanmasida Ogretmene ve

Ogrenciye Diisen Onemli Gorevler

Ogrenci sorularma karst olumlu bir tutum ig¢inde olma ve bunu

ogrencilere hissettirme

Zaman ve firsat tanima

Ogretmen-dgrenci sorular1 arasinda bir denge kurmaya ¢alisma

Ogretmene diisen
gorevler

Soru sorma etkinliklerini planlama

Smaifta soru sormay1 deneme

Bilingli olarak ne tiir sorular sorabilecegini diisiinme

Diger 6grencilerin sordugu sorular iistiinde diigiinme

Ogrenciye
diisen gorevler

Sorular1 ders 6ncesi hazirlama

Konu hakkinda daha onceden kafasinda soru isareti tasiyan 6grencilerin etkili
sorular sorabilmesi i¢in 6gretmenlerin smifta gerekli yasant1 ve etkinlikler olusturmasi
gerekmektedir. Ogrencileri soru sormaya tesvik edici ve onlar1 sistematik olarak
diisinmeye davet edici olmalidir. Ayrica 6gretmen, 68rencilerin diistinmesi i¢in gerekli

zaman ve firsat1 da tanimalidir.

Cocuklarin ¢ok soru sormasi zekalarmin islerliginin bir gostergesidir. Ogrenciler
soru sordugunda iki yol var; birincisi ¢ocugun sorularindan sikayetlenerek bikkin bir
tavirla onu durdurmaya ve susturmaya calismaktir.Boylece 6grenci susmanin rahat
etmek oldugunu 6grenir. Ikincisi ise sorulan soru ile ilgili “neden dyle olmus?”, “sence
bu neden boyle?” gibi sorularla 6grenciyi kendi dogrusuna yonlendirirken, kesfetme ve

arastirma istegi, yasami ¢cok yonlii algilama, kendini ifade etme becerisi gelistirilebilir.

Rudyard Kipling’ in sorularla ilgili asagidaki sozii sorularin diisiinme
siirecindeki degerini tek basina agiklamaktadir. “Benim alt1 diiriist hizmet¢im var.
Bildigim her seyi bana onlar 6gretti. Onlarin adlar1 Ne, Kim, Ne zaman, Nasil, Nerede,
Nigin (akt: Doganay, 2000, 195). Ancak sorularm diizeyleri farklidir. Ogretmenin
diistindiirticii  sorulari, 6grenciyi terimleri tanimlamaya, denenceler kurmaya, bilgi
aramaya, kontrol etmeye, ¢ikarim yapmaya ve test etmeye, sonuglar1 genellemeye ve

ilkelere ulagsmaya yonelten sorulardir.
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o Dikkat Odaklayici Sorular: Suna bak!, Onu fark ettin mi?, Bu nedir?

o Karsilastirma Sorulari: Saltanatin Kaldirilmast ve Soyadi Kanununun Kabulii
inkilaplarinin yapilmasindan onceki ve sonraki giinliik yagami karsilastirin.

o Acikliga Kavusturma Sorulari: Soylediklerini tam anlayamadim, bagka bir
sekilde ifade edebilir misin?, Goriislerini destekleyecek bir 6rnek verebilir
misin?

e Arastrma ve Incelemeye Davet Eden Sorular: Bunu ¢dzmek igin neleri
bilmeliyiz?, Sonuca nasil ulasabilecegimiz konusunda goriisiin var mi1?

e Neden ve Kanit Belirtme Sorulari: Bu diisiincenin dogrulugunu kanitlamak icin
kendi akil yiiriitmen disinda ne gibi nesnel kanitlarin var? Bunu sdylerken ne
gibi nesnel kanitlara dayandiriyorsun, aciklayabilir misin?

o Acik Ug¢lu Sorular: Kirsal kesimden kente gocii onlemek i¢cin ne gibi yollar
onerirsiniz?, Yeryiiziinde dag ve tepeler olmasaydi neler olurdu?, Yanit kis. Bu

yanitin sorusu ne olabilir (akt: Doganay, 2000, 195)?

Problem Cézme

Insanlarmn toplumsal hayattaki gelismelere uyum saglamasi, isabetli kararlar
almasi,basarili ve bagimsiz yasayabilmesi i¢in problem ¢dzme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Problem ¢6zme yOnteminin amaci, dgrencilerde bilimsel diisiinme ve
problem ¢ozme becerisini gelistirmektir (Erden, 1996, 111). Problem ¢6zme yontemi,
yaratict bilgiyi tiretmek icin ¢ocuklara yaratict ve iiretici olmay1 6greten bir yaklagim

tarzidir (Barth ve Demirtas, 1996, 112).

Diisiinme 6gretiminin de ana 6gelerinden olan problem ¢6zme kalkinmakta olan
iilkelerin, yillardir egitim yoluyla kendi vatandaslarina kazandirmak istedikleri {ist
diizey diisiinme becerilerinden birisidir. Problem, temelde bireyin bir hedefe ulagsmada
engellenme ile karsilastigi bir catisma durumu veya bir baska tanimla, herhangi bir
hedefe ulagsmak i¢in ¢aba harcanan ve c¢esitli yollarin bulunmasi zorunlu olan bir
durumdur. Problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinda, degisik problem tiirleri
hazirlanarak, onlarin lizerinde arastirmalar yapilmasinin etkisi biiyiiktiir. Yaraticilikta da
anahtar siire¢ olma problem ¢dzmenin Ogretilmesinde degisik yontemler ve teknikler
kullanilabilir. Ister problem ¢dzme, ister yaratici diisiime olsun bir bireyden, herhangi

bir konuda “ist diizey diistinmesi” istenirse Oncelikle o bireyin konu hakkinda saglam
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bir bilgi temelinin olusturulmas:t ve kazandirilmasi gerekir. Ust diizey diisiinme
becerileri i¢inde yaratict diisiinme ve dolayisiyla yaraticilik son zamanlarda diinyada
iizerinde en ¢ok ¢alisilan konularin basinda gelmektedir. Okullarda 6grencilerin yaratict
diistinmelerini gelistirmede kullanilan degisik yontem ve teknikler vardir. Bunlarin

basinda problem ¢6zme gelmektedir (Bademci, 1997, 96-101).

Iginde yasadigimiz yiizyilda toplumlardaki sosyal sorunlarn karmasikligi ve
glinden giline c¢esitlenmesinin sonucunda, Ogrencilere problem ¢6zme becerilerinin
ogretilmesi geregi tartisilmaz bir gergektir. Amaca ulasmak i¢in etkili ve yararli olan
ara¢ ve davraniglar1 segenekler arasindan secerek uygulama becerisi 6grencinin ayni
zamanda yaraticiligini da gelistirecektir. Problem ¢6zme basamaklarmin 6gretmen
tarafindan ogretilmesi ve Ogrencilere rehberlik edilmesi gerekir. Ogrencilerin sahip
olduklar1 olgu, kavram, ilke ve genellemeler, gerekli materyallerle desteklenip, sosyal
bilgiler dersinin konular1 problem haline doniistiiriilerek, 6grenciler ¢6ziim arayisina
yonlendirilebilir. Boylelikle yaratici diisiinme becerileri de gelistirilir. Yasamlarinda
karsilagtiklar1 her tiirli problem karsisinda diisiinen ve yeni ¢dziim yollar1 {ireten

ogrenciler yetistirilebilir.

Tartisma

Sosyal bilgiler dersinde yaratic1 distinme ile ilgili 6zel becerilerin
gelistirilmesinde kullanilabilecek yontemlerden biri de tartismadir. Ogrencinin dnceki
bilgilerinden de hareketle, zihinsel olarak etkin katilimi gerektiginden diisiinmeyi
gelistirir. Ogrenci biiyiik ve kiiciik gruplarla etkili grenebilir.

Asagidaki 6rneklerde yer alan sorular tartigma etkinligi icin konu olusturabilir.

Fiziksel engelli insanlarin hayatlarini kolaylastirmak i¢in neler yapilabilir?

Insanlar kendi sorumluluklarini yerine getirmeseydi neler olurdu?

Tirk kadmi, Kurtulus Savasi’ nda orduya yardim etmeseydi, Seyit Onbasi
iistiine diisen gorevleri yerine getirmeseydi neler olurdu?

Sinifimizin kurallarini olusturalim.

Proje Calismasi

Zihinsel ve fiziksel bir etkinlik olan proje caligmasi, 68rencinin ger¢ek yasam

kosullarinda ya da ona yakin kosullarda gerceklestirdigi bir yaratict diisiinme i¢in
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ogrencinin kendi i¢indeki sorulara yanit bulabilecegi bir etkinliktir. Sosyal bilgiler
dersinde rahatlikla uygulanabilen proje calismalar1 i¢in bireysel ya da grup olarak
calisilabilir. Sosyal bilgiler dersi iginde de konu sikintis1 yasanmayacaktir. Okulu ve diiz
anlatim teknigini sikici bulan 6grencilerin yaraticiligini gelistirebilir.

Asagidaki proje ¢alismasi i¢in uygun drneklere yer verilmistir.

Teknolojik bir aletin yapilmadan 6nce yasanan zorluklar1 ve yapildiktan sonra
hayat1 nasil kolaylastirdigin1 gosteren bir poster tasarlaymn (Besinci sinif, Gergeklesen
Diisler).

Belediye baskani olsaydiniz, egitimle ya da saglkla ilgili yapacaginiz
etkinliklere yonelik bir proje tasarlayiniz.

Sen, bir Tirk cocugusun. Ben de 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami’nda iilkenizi ziyaret etmek i¢in Giiney Afrika’ dan gelen bir cocugum.
Ulkenin &zelliklerini, tarihi ve cografi giizelliklerini, olanaklarmi... tanitan bir proje

hazirlar misin? (Besinci sinif, Hepimizin Diinyasi)

Akrostis Caliymasi

Sosyal bilgiler dersinde yaraticiligr gelistirebilecegi diisliniilen bir tekniktir.
Kazandirilmak istenen kavramla ilgili inlii bir kisi, cok sevdigi bir esya, begendigi ya
da ilgisini ¢eken herhangi bir konuda calisilabilir.

Asagida ornek bir akrostis caligmasina yer verilmistir.

Ailenizi anlatan bir akrostis calismasi diizenleyiniz.

Annem, babam, kardeslerim ve ben
Ictenlikle bagliyiz birbirimize
Leke getirmeden sevgimize
Elbette yasariz diirtistliikle

Merve’ den sevgilerle

Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, "bulus firtmnasi" da denilen, yaratict sorun ¢dzme giiciinii
heyecanli bir ortamda gelistirmeyi amaglayan; 6grencilerin, hayal kurarlar ve bir sorun
ya da konu iizerinde goriis ve diisiincelerini firtina hiziyla agiklayip tartisarak ortaya

koymalarma ve bu yolla 6grenmelerine olanak saglayan bir kiime tartigilmasi teknigidir.
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Sorunlara degisik ¢oziim yollar1 iiretmek amaciyla, 6grencilerin canli bir
ortamda yaratici diisiincelerini dile getirmelerine firsat veren bu teknige sosyal bilgiler
derslerinde zaman zaman basvurmak yararli olur. Ozellikle ilkdgretim cagindaki
ogrenciler heyecanli, hareketli etkinliklere olanak saglayan boyle bir kiime calismasina
biiytiik ilgi duyarlar. Ortaya konan her goriis, kiime tliyelerinin yeni birtakim bulus ve
diistincelerini  aciklamalarina firsat verir. Ancak gorislerin dile getirilmesi ve
tartigilmas1 sirasinda, elestiriye doniik bir yaklasim uygulanmaz. Onemli olan konuyla
ilgili goriis ve diistincelerin olabildigince hizli belirtilmesi, bir yandan bunlarin yaziya
dokiilmesi ve sonunda bir degerlendirmeye gidilmesidir. Aciklama ve anlatilanlarda
fazla ayrintiya yer verilmez. Sorun ya da konu, degisik ¢6ziim yollarmin 6nerilmesine

olanak verecek yapida olmalidir.

Bu teknik bir ¢ok kisinin bir araya gelerek belirli bir konu ya da problemle ilgili
goriislerini, 6zgiirce paylastiklar1 ve yaratici diisiinme siirecini olumlu yonde etkileyen
ve gelistiren bir tekniktir. Beyin firtinasinda goriislerin belirtildigi ortam 6zgiir
oldugundan, 6grenci, yeni ve degisik fikirlerin baskalarinca elestirilmesi kaygisini
tastmaz. Onemli olan kisa siirede ¢ok sayida diisiince iiretmektir.Sorunun farkli ¢6ziim
yollari, en akla gelmeyecek diisiincelerin tiretilmesi 6grenciyi 0zgiir kilacaktir. Sosyal
Bilgiler dersinde beyin firtinasi etkinligi ile ilgili asagidaki 6rnek konular kullanilabilir;

Cevre kirliligini 6nlemek i¢in neler yapilabilir?

Ulkemizde bazi aileler dzellikle kiz ¢ocuklarmi okula géndermemektedir. Bu
durumla ilgili diisiincelerinizi ve ¢6ziim &nerileriniz nedir?(11kdgretim Haftasi)

Losemili ¢ocuklar ile ilgili uygun bir slogan yaziniz (Losemili Cocuklar Haftasi-
grup etkinligi).

Masa iizerindeki kaleminizin bir nehre doniistiigiinii hayal ederek neler
dogabilecegini sdyleyin ve yazin.

Kanatlanip ucgabilirsiniz. Nerelere gidip neler gordiiklerinizi resimle ya da

yaziyla ifade ediniz.

Ters Beyin Firtinasi

Beyin firtinast bazen tersinden kullanilir; yani problem tersinden ele alinir.

Mevcut durumdaki olumsuz ve yanlis noktalara dikkat ¢ekilerek, ¢oziim dolayli yoldan
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ortaya konur (Ozden, 2003, 196). Asagida ters beyin firtmasi etkinligine yonelik
orneklere yer verilmistir.

Toplumun ahlakini nasil ¢okertebiliriz?

Okula devamsizlig1 nasil arttirabiliriz?

Toplumda siddet kullanma egilimini nasil tirmandirabiliriz?

Ogrencilerdeki yaraticiligi nasil dldiirebiliriz?

Nitelik Siralama

Bir esyanm nitelikleri ve gelistirilmesi icin gerekenler siralanir. Crawford,
ogrencilere nitelik siralamasi yaptirdigi her alistrmada , muhakkak o nesnenin kalitesini
arttiran bir Ozelligin ve ondan esinlenerek bagka bir iiriiniin ortaya ¢iktigni ifade
etmektedir (Ozden, 2003, 197). Ornegin; pusulanmn (telefonun, siranm,kitaplarm...),
nasil daha kullanigh hale getirilebilecegi seklindeki bir sorunla ilgili olarak, Once
pusulanin tiim Ozellikleri bir siitunda swalanir. Bu listede kullanilan materyalin
ozelliklerinden olusmalidir (biiyiikliigii, kirilganligi, rengi, boyutu...). Ikinci siitunda
her bir nitelige iliskin gelistirici ve 1iyilestirici fikirler swalanir. Bu esnada hem
pusulanin 6zellikleri 6grenilir, hem de pusulanin mevcut seklini degistiren orijinal

fikirler de tretilir.

Sinektik

Birbiriyle ilgili olamayan parcalar1 bir araya getirmektir. Sorun tabiattaki
canlilarin ¢6zdiigiine benzer bir sekilde, 6rnegin; bir hayvan, kus, c¢icek, bocek, vb.nin
benzer durumlarda neler yaptiklar1 esas almnarak ¢oziim getirilmeye caligilirsa
Dogrudan Analoji yapilir. Ogrencinim kendisini bir esya ya da baska bir canlinin
yerine koymasi istenerek Kisisel Analoji yaptirilir. (Ben yabanci bir parayim, ben bir
riizgarim...) Ornegin kendisini eski bir radyonun yerine koyarak, yasam hikayesini
anlatmasi istenebilir. Fantazik Analoji’ de ise bir cesit arzu ve temenniler listesi
¢ikararak hayal giiciinii giiglendirmek amaglanmistir. Ogrencilerden yemeden igmeden
yasayabilmesi, istedigi anda istedigi yere ulasabilmesi, gozleri ile is yapma giiciinii elde

etmesi vb. arzularmi siralamalari istenir (Ozden, 2003, 146-147).
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Rol Yapma

Ogrencinin belli durumlara iliskin duyarliligmi 6grenmek amaciyla, 6n hazirlik
olmadan o6grencinin bir durumu canlandirmasidir. Yarim kalan bir 6ykiiniin
tamamlanmas1 iyi bir baslangic olabilir. Ogrencinin etken, bagimsiz karar veren,
yetkinlik, demokratiklik, hosgdrii ve saygi degerlerini kazanrken, rahatsiz oldugu
durumlar1 da rol i¢cinde ortaya koyar. rehberlik edilmesini bekledigi ancak s6zel olarak

sOyleyemedigi konular da belirlenebilir.

Gormeyene bir hirka giydirmek, telefonda konusma, se¢imlerde oy toplamak
isteyen belediye baskaninin vaatleri... sosyal bilgiler dersi i¢in drama konular1 olabilir.

Sosyal bilgiler dersi ile alakal1 olarak

e pandomim ( dua etmek, korkmus, endiseli, neseli, sagirmis,lizgiin hissetmek...)

e cilimle kurma (linitelerdeki kavramlarm 6gretimi ile ilgili olabilir),

e konsantrasyon calismalari( savasta yakini Olenlerin {iziintiisiinii paylasmak,
uzaktaki arkadasma giderken veda ederken sana brraktig1 kiigiik sandigin
icindekini tahmin etmek),

e dogaclama,

e hikaye tamamlama,

e dikkati yogunlastirma ¢alismalar1 yapilabilir.

Sorunu Tamimlamak I¢in Rol Oynama: Ogrencilerin sozel olarak ifade edemedigi,
neyin dogru yolda gitmedigine dair davranislarinin 6n plana ¢ikmasidir. Ornegin sen
cumhurbagkani ol, ben de Anitkabir’ deki defter olayim. Bana Atatiirk’le ilgili neler

yazmak isterdin?

Coziim Yollarim Olusturabilmek icin Rol Degistirme: Belirli bir sorun ya da durum
istiinde her oyuncunun empati kurarak, bagkasmnin bakis acgisindan durumu algilayip

sezebildigi ve daha iyi anlayabildigi ortamlar olusturulur.

Smif bagkaninin ya da babanin yerinde sen olsaydin, smiftaki arkadaslarina ya

da aile bireylerine adil davranman konusunda ne gibi degisiklikler yapardin?



53

Davramis Provasi Olarak Drama: Sosyal bilgilerde sevgi, saygi, hosgorii, dogaya
kars1 tutum, grubun iiyesi, hak, sorumluluk, 6zgiirliik... gibi kavramlarin 6gretiminde
kullanilabilir. Ogrencilerin hi¢ denemedikleri bir davranis1 daha &nce rol oynayarak
ortaya koyarlarsa, asil davranig toplum 6niinde daha kolay oynanur.

Istediginiz alanda faaliyet gosteren bir sivil toplum kurulusuna ait bir brosiir
hazirlayiniz.(Besinci sinif, Toplum i¢in ¢aliganlar)

Unesco’nun baskani olarak ortak mirasmn korunmasi konusunda bize neler
onerirsiniz?( Besinci smif, Hepimizin Ortak Diinyasi)

Toplumsal yasalar1 nasil degistireceginizi gerekceleriyle anlatan bir sunum

yapmiz.(Besinci sinif, Bir Ulke, Bir Bayrak)

Rol Oynamada Bos Sandalye Teknigi: Ogrencinin igindeki catigmalar1 ydnetmek
amaciyla, karar veremedigi durumlarin 6zelliklerini daha net belirleyerek dogru karari
vermesine yardimct olur. Ornegin; Seyit Onbasi’nin yerinde sen olsaydin 250
kilogramlik mermiyi tasir miydin? Sorusuna 6grenci; tagirsa vatanini ve ordusunu zor
durumdan kurtaracagmi savunur. Diger sandalyeye oturdugu zaman ise eger tasirsa

belini sakatlayabilecegini diistinebilir (Dordiincii sinif, gegmisimi 6greniyorum).

Benzetim

Benzetim, bir dl¢lide, oyunlastirmaya benzeyen, sinif ortaminda dgrencilerin bir
olay ya da durumu gercekmis gibi gostererek, iizerinde birtakim 6§renme etkinliklerini
gerceklestirmeyi temel alan bir 6gretim teknigidir. Yalniz, oyunlastirmada 6grenciler,
bir rolii belirli bir metne bagli kalmadan, iclerinden geldigi gibi yorumlayip
oynayabilirlerken; benzetim tekniginde, istlendikleri bir rolii ger¢cek yasamdakine
uygun bir bicimde oynamak ve olanak Ol¢iisiinde gercegi canlandirmak durumundadir.
Geleneksel yontem ve tekniklerin yaninda, zaman zaman bu teknigin kullanilmasiyla
sinifa bir hareket, bir canlihk da getirilmis olur. Ogretmen, siifta bu teknigi
uygulayacagi zaman, belirledigi amaclar dogrultusunda, 6grencilere rollerini dagitir ve
gerceklestirmelerini istedigi olayt anlatir. Daha sonra, 6grenciler gercege uygun bigimde
rollerini oynarlar. Smif i¢inde etkinlikler siirerken, 6gretmen 6grencilerine aninda doniit
verebilir. Ancak, sorunu ¢ozme etkinlikleri ile karar verme siirecine karigsmaz; yol
gbsterici ve yardimci olma gorevini siirdiiriir. Iyi bir gozlemci ve dikkatli bir

denetleyicidir. Calismanin  sonunda, amaglara ulasilip ulasgilmadigi mutlaka
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degerlendirilmelidir. Uygulamada, zaman (stire) sinirhidir ve yaratilmak istenen olay ya
da durumun 6zellikle carpici, vurgulanmasinda yarar bulunan yonleri secilir. Bu teknik,
ogrencileri dersi ve konuya giidiileyen, yapilacak etkinliklere onlarin katilimlarmi
saglayan, boylece yaparak-yasayarak Ogrenmeyi olanakli kilan etkili bir 6§renme
teknigidir. Ornegin, bir siiriiciiniin ara¢ kullanmasi, astronotlarin uzay egitimi,
hastanede bir operasyonun gercgeklestirilmesi vb. gibi konularda benzetim tekniginden

rahatlikla yararlanilabilir.

Gosteri (Demonstrasyon)

"Goster" ya da Batida kullamilan bicimiyle "demonstrasyon", bir izleyici
kiimesinin (sinifin) 6niinde, bir isin, bir davranisin nasil gergeklestirilecegini gdstermek
ya dabir ilkeyi, bir beceriyi agiklamak i¢in bagvurulan bir 6gretim teknigidir. Gorsel-
isitsel Ozelligi olmast nedeniyle, sosyal bilgilerdeki kural, ilke ve yasalarin
anlatilmasinda, birtakim beceri ve 6zelliklerin gosterilmesinde, yazili ve sozel 6gretime
gore daha fazla etkilidir. Gosteri, giivenilir bilgi elde etmede, yiiksek standarda sahip
ogretim tekniklerine Ornek olusturur. Soyut birtakim bilgi ve kavramlarin
ogretilmesinde ve sozciiklerle anlatimm gilic oldugu durumlarda o6zellikle
yeglenmesinde yarar goriilen gosteri teknigi, somut ve kalici bir 0grenmenin
gergceklesmesine Oonemli katki getirir. Ancak, teknigin uygulanis1 sirasinda, yalnizca
ogretmen etkin, Ogrenci edilgin durumda bulunmamalidir. Ogretmen gdsterinin
uygulanmasmi 6grenciden de istemelidir. Ancak, oyunlastirmada oldugu gibi, istekli
olmayan Ogrencilerin gosteri i¢in gorev almasinda israrli olunmamalidir. Bu tiir
ogrenciler, ilgili diger etkinliklere katilabilirler. Ogretmen bu teknigi uygulayacagini
onceden kararlastirarak planina almis ise, gerekli arag-gereci ve ayrilacak siireyi de
diistinmeli; geri doniit i¢in birtakim sorular hazirlamali, gosterinin sonunda 6grencilerle

birlikte bir 6zetlemeye yer vermelidir.

2.1.3.9. Sosyal Bilgilerde Yaraticih@: Gelistiren Ortam Nasil Olmahdir?

Bireyin yaraticiliini destekleyen bir ortamin olusturulmasi énemli bir adimdir.
Burada 6gretmene biiyiik gorev diismektedir. Yanilgiya hosgoriiyle bakan, yenilige ve
ogrenmeye destek veren, herkesin fikrine deger veren, farkliliga katlanabilen, isbirligi
ve giliven, sorularin nasil kullanigli hale getirildigini bilen, materyalleri, fikirleri,

kavramlari, araclar1 kullanabilmeleri icin firsatlar taniyan, ¢dzliim yolunu agiklayarak
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kesfetmeyi engellemeyen, 68rencilerin basarisizlik ve hayal kiriklig ile basa ¢ikmasina
yardim eden, parcadan ¢ok biitiine yonlendiren, yaratici diisiinceyi ddiillendiren gibi

niteliklere sahip olmas1 beklenir.

Ogrenci ilkdgretimde 6zellikle sosyal bilgiler dersinde sosyallesir. Degisik bilim
dallar1 ile ilgili kavram, ilke ve genellemeler ayr1 ayr1 dersler olarak degil onlarin ortak
yanlart alinarak belirli bir biitiin i¢inde, kaynastirilmis olarak sunulur. Bu durumda
ogrenci biitlinlii goriip anlamaya ¢alisacaktir. Boylelikle 6grenciye daha ¢ok esneklik,
hayal giicii ve yaraticilik imkani sunulacaktir. Sosyal bilgiler dersinde yaraticiligin
gelistirilebilmesi ve bu dersin sadece ezberlenmesi gereken sikici bir ders olarak
goriilmemesi icin, sosyal bilgiler derslikleri olusturulabilir. Ogrencinin, bu yolla kalic1

bilgi elde etmesi, daha kolay hatirlamasi saglanabilir.

Her ortamda cevre 6zellikleri bireyin degisik sekillerde uyarilmasina neden olur.
Diizenli, temiz, yeterince havalandirilmis, 151k alan,giinesin parlaklig1 hissedilebilen bir
ortam kiside giiven i¢cinde olma duygusu uyandirmaktadir. Okulun ve smifin fiziksel
durumu da Ogrencinin yaraticiligmi etkileyen faktorlerden biridir. Fiziksel ortam
ogrenciler i¢in tehlikeler olusturmamali, sicaklik derecesi normal, materyaller
ulagilabilir yerde bulunmalidir (Yildiz ve Sener, 2003, 34). Yaratici etkinlik alani bol
1s1kl1 ve genis, cevresel engellerle catigmadigl bir ortam olusturulmalidir. Malzemeler
her zaman ulasabildigi yerde olmali, i¢inden geldiginde, uyarildiginda ulasabilmelidir

(Argun, 2004, 109-111).

Fisher (1995), tiim ¢ocuklarin yaraticilik yetenekleri ile dogduklarmi, fakat bunu
gelistirmenin onlara yaraticiligi destekleyen bir ortam sunmamiza bagli oldugunu
sOylemektedir. Bu ortamm, soOylenenlerin olumsuz tepkiyle karsilanmadigi,yikici
bicimde elestirilmedigi, ifade 6zgiirliigiiniin bulundugu bir ortam olmas1 gerekmektedir.
Bu ortamin simifta olusturulmasi ve Ogretmenin yaratici birey olarak model olmasi,
ogrencilerin yaraticiliginin gelisimini destekler. Ayrica 6gretmenin yaraticit diisiinme
becerilerini etkileyen etmenleri bilmesi, yaratict sinif ortamimi olusturabilmesinde ona

kilavuzluk edebilir (akt: Doganay, 2000).

Sungur’ a (1997) gore, yaraticiligin kullanilmasmna olanak saglayan ve

yaraticiligi gelistiren programlar arttirilmalidir. Yaraticiligi 6zendiren,0diillendiren
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O0grenme ortamlar1 ve yonlendiren 6gretmen davramiglart ile yaratici cocuklarin

yetenekleri daha da gelistirilmelidir.

Smif ortamimin, otoriter yapida olmasi, gerilim, stres, aile ve 6gretmen baskisi
ogrencinin olusturacag iiriinii dogrudan etkiler. Ogrenciler basarisizlik korkusuna ve

kaygiya kapilabilir.

Her bireyin 6grenme modeli birbirinden farklidir. Kimi birey gorsel olarak
uyarilir. Kimisi duyarak. Kimisi dokunma duyusu ile, kimisi tadarken, kimisi de koku
ile. Bu nedenle bireyin yaraticiligini tetikleyen duyuyu iyi teshis etmek gerekmektedir.
Bir grupta bes duyunun her alanindan etkilenen ¢ocugun da oldugunu diisiiniirsek , tiim
duyulara hitap eden cevre ortamlar1 yaraticilik icin 6nemlidir. Ogretmen gevreyi

diizenlerken bes duyuya yonelik diisiinmelidir (Y1ildiz ve Sener, 2003, 35).

2.1.3.10. Sosyal Bilgilerde Yaraticihg: Gelistiren Materyaller

Ogrencilerin icatlarma ve yaratict diisiincelerine 6nem verilmeli, bdylece
zamanla daha yaratict fikirlerin olugmasina imkan tanmmalidir. Aksi takdirde
kendilerine olan giivenlerini yitirebilirler. Ogrencilerin yaraticiliklarin1  ortaya
koyabilmede, materyal yetersizliginin 6nemi biiyiiktlir. Az malzeme ile yeni ve ¢ok

istenen bir arag¢ 6grenci tarafindan olusturulabilir.

Yaratic1 etkinliklerde kullanilan materyallerin se¢ciminde materyalin ¢ok yonlii
kullanilabilir olmasma dikkat edilmeli, farkli amaclarla kullanilabilmelidir. Cins, yas,
sosyo- ekonomik diizey ve zihinsel yetenek farkliliklarina gore kullanilabilir olmasina,
ogrencinin ilgisini g¢ekmesine, giivenli, cazip, saglam ve kalict olmasma dikkat
edilmelidir. Ogrenci i¢in dnemli olan sonug degil; islemler ve yontemlerdir. Bu nedenle
ogrenciye yeterli zaman, bol yer, yas ve gelisimine uygun arag ve gere¢ ve malzemeler
verilmeli, bir seyleri ortaya koymalar1 saglanmalidir. Materyal hazirlarken veya
secerken; Ogrenciye ve amaca uygun, giivenli, kullanisli, dayanikli, estetik, ekonomik

ve Ozgiin olmasi gerekir ( Yildiz ve Sener, 2003, 38-41).

Sosyal bilgiler dersinde farkli bir ¢ok disiplin birbiri ile iligkili olarak

aktarildigindan, ¢alismalarda kullanilan haritalar, karikatiirler, tanitma amagl brosiirler,
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makaleler, istatistiksel bilgiler, gazeteden kesilmis yazi ve resimler, fotograflar, belgesel
filmler, eskiden kullanilmis ve artik sergilenmek ya da saklanmak i¢in korunan esyalar
ve kartpostallar toplumsal yasami hayal etmede ipucu olarak sunulabilir. Bu ipuglarini
degisik drama teknikleri ile kullanmak yaratici diisiinme becerilerini gelistirmede bireye
derinlemesine yasantilar kazandirabilir. Bu yasantilar1 zenginlestirme ve yaraticiligi
ortaya c¢ikarma amaciyla olanaklar Olglisiinde slayt, film seridi ve tepegdz

projektdriinden yararlamlabilir (Ustiindag, 2002, 104).

Sonu¢ olarak, ilkdgretim besinci smif sosyal bilgiler dersinin konular: tarih,
cografya ve vatandaslik bilgisi olmak {izere ¢ok yonlii bir biitiin olarak islendiginden,
islenecek olan bu sosyal konular, ama¢ deg§il de ara¢c olarak kullanildiginda,
materyallerle desteklenerek, dogru 6gretim stratejileri kullanildiginda 6grenme kalici
hale doniistiiriilebilir. Ogrenmeyi ve dersi zevkli ve eglenceli kilan ydnleri 6n plana

cikarilarak 6grencilerin motivasyonlari saglanabilir.

2.1.3.11. Yaraticilik ve Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme, goriilen, okunana, elde edilen bilgiyi oldugu gibi kabul etme
yerine, bunlar1 silirekli inceleyerek, sorgulayarak, Olgiitlere gore degerlendirerek

aciklama ve yargiya varmadir (Semerci, 2000, 38).

Demirel” e (2005) gore ise elestirel diisiinme;bilgiyi etkili bir bicimde elde etme,

degerlendirme ve kullanma yetenegidir.

Sahinel (2002) ise; diisiinmeyi daha iyi, daha ag¢ik, daha dogru ve tarafsiz bir

hale getirmek icin diisiiniirken diistinme hakkinda diistinme sanati olarak tanimlamistir.

Elestirel diistinmeye farkli bakis agilar1 dogrultusunda; bireyin 6n bilgilerini de
kullanarak, yeni bilgiyi merak, orgiitleme , kriter belirleme,¢ikarimda bulunma,alternatif
arama, ¢cok yonlii sorgulama, azim, problem ¢dzme, tartisma, karar verme, gozlem
yapma, analiz etme, yaraticilik, cesaret gibi davraniglarla edinip, kendine gore

anlamlandirilmasi ve i¢sellestirilmesidir.
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Ipsiroglu’ na (1989) gore, elestirel diisinme dgrenciye okuma sevgisinin ve
aliskanligmnin asilanmasi1 ve diislinmeye agirlk veren bir ders programinin
diizenlenmesi ile 6gretilebilir. Ogrenciye diisiinmeyi 6gretmenin ve onu etkinlige
yonlendirmenin tek yolu, onun diinyasina girebilme, etkilendigi, ilgi duydugu alanlar1

ogrenme, kisaca onunla iyi bir diyalog kurmaktir.

Yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem c¢ozme becerileri, bireyin zihinsel
giliclerini en st diizeye c¢ikmasmi saglayan etkenlerdir. Bunlar birbirlerine yakin
kavramlar olmakla birlikte, birbirini destekleyen ii¢c farkli yetidir. Bu {i¢ tiir diistinme
becerisi incelendiginde, problem ¢O6zmenin sonuca gotiiriicii bir eylem oldugu,
yaraticilik ile elestirel diisiinme ise bu eylemin niteligini gostermektedir. Yani problem
cozme farkli olarak kullanilsa da i¢inde elestirel diisinme ve yaraticilik da

bulunmaktadir (Semerci, 2000, 40).

Elestirel diisiinme siirecinin icerdigi beceriler arasinda (1) kanitlanmis gercekler
ve One siirlilen iddialar arasindaki farklilig1 yakalayabilme, (2) elde edilen bilgilere ait
kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme, (3) iligkisiz bilgileri kanitlardan
ayiklayabilme, (4) onyargi ve biligsel hatalarin farkinda olabilme, (5) tutarsiz yargilarin
farkia varabilme, (6) etkili soru sorabilme, (7) sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme
ve (8) bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardigi iist bilis (metacognition) ve
benzerleri vardwr. Bu beceriler, elestirel diislinme egitiminin de temellerini
olusturmaktadir (Kokdemir, 2000). Yaratici diisinmede ise Onemli olan orijinallik,
onem ve yeterliktir (Gelen, 1999, 31). Yaratici insan yenilik arayan, mevcut ilke ve
kurallar1 asabilen, bagimsiz diisiinen, yeniyi arayan insandir. Insan yaratic1 diisiinme ile
yeni ve 0zgiin diisiinceler iretir (Kazanci, 1989). Yaratici diistinme, orijinal ¢oziimler,
bilgiler ve diisiinme siireclerinin iiretildigi kategoriyi simgeler. Genellikle yazar,
miizisyen veya sanat¢iya 0zgii bir yeti olarak diisiiniilse de, yaraticilik; her insanin genel
diistinme yetilerinden biridir (Kale, 1993, 25). Marzano ve digerlerine (1995) gore,
elestirel diistinme her ne kadar yaygim olarak, iiretici oldugu kadar degerlendirici ve
yaratict diisiinme olarak diisiiniiliyorsa da, gercekte bu ikisi birbirini tamamlar ve
birlikte c¢alisirlar. Biitliin 1y1 diisinmeler hem niteligin degerlendirilmesi hem de
yeniliklerin iiretilmesini igerir. Elestirel diisiinenler, iddialar1 test etmek i¢in yollar

bulmaya ugrasirlar, yaratici diisiinenler yeni gelistirilen diisiinceleri kullanabilirlikleri
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ve gegerlilikleri agisindan degerlendirici incelemeler yaparlar. Aralarindaki fark bir ¢esit

sorunu olmaktan ¢ok, bir derece ve dnem sorunudur.

Klenz’

e (1987) gore elestirel ve yaratict digsinmenin Onemine inanan

ogretmenler sinif ortaminda sunlar1 denemelidirler (akt: Ustiindag, 2002, 81).

I.

10.

Kendi distinme siireclerini ¢dziimleyerek ve simifta uygulamalar
yaparak, elestirel ve yaratici diislinme amaciyla nelerin yapilabilecegini
gostermek i¢cin dnemli gerekgeler bulmak.

Ogretmenlerin dediklerini aynen tekrar etmemeleri ve kendi diisiinme
stireglerini izlemeleri i¢in 6grencileri yiireklendirmek ve bu konuda agik
goriishi olmak.

Yanligliklar yapildiginda bu yanlglar1 soylemede istekli olmak ve
gerekiyorsa sorumluluklarini bagkalariyla degistirmeye kararli olmak.
Yeterince cesitlilik saglanmis etkinlikler ve degerlendirme bigimleri
arasindan 0grencilerin sik sik se¢im yapmalarini saglamak.

Ozel ilgileri, meraklar1 ve ugraslari hakkinda s6z almak isteyenleri
ogrenmek icin bunlari sergileme firsatlar1 yaratmak.

Ogretim amaglarma ulasmak igin gerekli hazirliklar1 ve diizenlemeleri
yapmak.

Kargilagilan problemlere hem imgesel hem de etik acidan uygun

¢Ozlimler aramak.

. Baskalarinin duygularina, bilgi diizeylerine ve kiiltiirlerine duyarh

olmak.

Fiziksel diizenlemelerin ve bdylelikle gelistirilebilecek firsatlarin
ogrenme ¢evresindeki 6nemli uyaranlar oldugunu unutmamak.
Ogrencilere 6lgme ve degerlendirmeyi de icermek iizere; dgrenmenin
tim boyutlarina karar vererek ve kural koyarak katilmalari i¢in izin

vermek.

Yaratict diistinme, eclestirel diisinme ile birlikte diisiinme siireclerinin bir

niteligidir ve iist diizey diistinmenin tiirleridir. Yaratic1 ve elestirel diisiinme siirecleri;

bilgi, beceri, degerler, tutumlar ve kisisel 6zelliklerin birlesiminden olusmaktadir.
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Eger ¢ocuklarin elestirel ve yaratici olarak etkili diisiinmelerini istiyorsak, bu
amac1 gergeklestirecek ogretim yontemlerini kullanmak zorundayiz. Ancak bu amaci
geleneksel Ogretim yOntemleri ile gerceklestirmemiz olanakli degildir. Geleneksel
egitim yaklasiminda dogru bilgi ve diisiincelerin, 6gretmenin kafasinda oldugu ve
bunlarin 6grenciye aktarilmasi gerektigine inanilir. Bu yaklagimda insan zihnine sorun
¢oziicli, karar verici, diisiince iiretici bir merkezden ¢ok, bilginin depolayicist olarak
bakilmaktadir. Dolayisiyla bu anlayista bir soru ya da soruna yanit olustururken
kullanilan siirecten ¢ok dogru yanitin kendisi 6nemlidir. Cocuklarda yaratici
diisinmenin gelismesini saglamak icin okulun bu geleneksel ama¢ ve yaklasimlardan

vazgecmesi ya da en aza indirmesi gerekir (Doganay, 2000, 191).

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ile tamsmalar1 heniiz on yasindayken
baslamaktadir. Bu erken yaslarda, sosyal olay ve olgular, kavram, genelleme ve ilkeler,
elestirel ve yaratici diisiinme yolu ile daha kolay ogretilebilir. Elestirel ve yaratici
diistinme yoluyla, bilgiyi kendi kendine nasil elde edecegi dgretilirse, edindigi bilgiyi
kendi yontemleri ile edindigi icin unutmadan ve ezberlemeden igsellestirecek ve

anlamlandiracaktir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu béliimde sosyal bilgiler 6gretiminde yaraticilik ile ilgili yurt iginde ve yurt

disinda yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tirk kiltiiriinde yaratict diisiince ile ilgili ilk calisma 1974-1975 yilinda
Samurcay tarafindan Meunier’ in Yaraticilik Testi kullanilarak lise 6grencileri lizerinde
yapilmistir. Toplam 60 6grencinin yer aldig1 arastirmada fen-edebiyat boliimii ile erkek
ve kiz 6grenciler arasinda kiz edebiyat grubu lehine bir farklilik bulunmustur (Sungur,

1997, 55).

Smif ortaminda 6grencilerin 6zgiir birakildigi, degisik araglarin ise kosuldugu,
ogrencilerin ilgisini g¢ekecek etkinliklerin diizenlendigi, 6grencilerin diisiincelerinin
elestirilmedigi ve onlarin degisik fikirler ortaya koymalar: i¢in firsatlar verildigi Emir’

in (2005) , “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gorsel Materyallerin Erisiye, Tutuma Ve
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Yaratic1 Diisiinmeye Etkisi” adli arastirma sonucuna gore; smnif ortamlari, ders
etkinlikleri 6grencilerin yaratict diistinmelerini saglayacak nitelikte olmalidir. Ayrica
ogretmenler sinif icinde ¢ok kati ve kuralci olmamali, dgrencilerin kendilerini 6zgiir
hissetmelerini saglayacak sekilde davranig géstermelidirler. Bunun yaninda 6grencilerin
yaratict distinmeleri kisitlanmayan bir ortam saglanmali, fikirleri dikkate alinmali,
ogretmen kontrolii ve dersler asir1 yapilandirilmadan arindirilmalidir. Ogrencilerin
yaratic1 diislinmelerini saglayacak ders etkinlikleri ve gorsel materyaller ise

kosulmalidir. Ders programlarinda da bunlara yeterince yer verilmelidir.

Emir (2001), “ Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratict Diisiinmenin Erisiye ve
Kaliciliga Etkisi” adli arastirmasinda denencelerle ilgili verileri; On test, son test,
kalicilik testi, tutum 6lgcegi ve Torrance Yaratici Diisiinme Testinin A ve B formunun
uygulama Oncesi ve sonrasinda uygulanmasiyla elde etmistir. Arastirma sonucunda;
sosyal bilgiler dersinde yaratici diisiinmeyi temele alarak 6gretim yapilan grubun bilgi,
kavrama ve sentez diizeyi erisi ortalamasi, toplam erisi ortalamasi, toplam kalicilik
puani, tutum ortalama puani ve yaratici diisiinme yetenegi ortalama puani ile geleneksel
ogretimin yapildig1 grubun bilgi, kavrama ve sentez diizeyi erisi ortalamasi, toplam erisi
ortalamasi, toplam kalicilik puani, tutum ortalama puani ve yaratici diisiinme yetenegi
ortalama puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Sadece
sosyal bilgiler dersinde yaratici diislinmeyi temele alarak Ogretim yapilan grubun
uygulama diizeyi erisi ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun uygulama diizeyi erisi

ortalamas1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Oztung’ un (1999) yaptig1 arastirma , ilkdgretim okulu besinci sinif diizeyindeki
ogrencilerin, yaratici diistinme yetenekleri ile ailelerin egitim ve ekonomik durumlari
arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirmanm evrenini; 1998-1999 6gretim yilinda
Sakarya’ da okuyan ilkdgretim besinci siif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem
grubunu ise ekonomik ve egitim durumu diisiik olan bir devlet okulu ile farkl goriislere
sahip egitim ve ekonomik diizeyleri yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin okuduklar1 iki
ayr1 dzel okul olusturmustur. Orneklem grubunda devlet okulundan 25, 6zel okullardan
27 olmak fiizere toplam 52 6grenci katilmistir.bilgi toplama araci olarak, ¢ocuklarin
yaratici diisiinme yetenegini 6l¢cmeye yonelik, Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sekil A
Formu; ailelerin egitim ve ekonomik durumlar1 ile ¢cocuklarma karst olan tutumlarini

Olcmeye yonelik 31 sorudan olusan bir anket kullanilmistir. Ailelerin egitim ve
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ekonomik durumlari ile cocuklarma karst olan tutumlarinin, ¢ocuklarin yaratici diisiime
puanlar1 arasindaki iliskiyi anlamak i¢in varyans analizi kullanilmistir. Sonug olarak;
ailelerin egitim ve ekonomik durumlari, ¢ocuklarina karst olan tutumlarini ile
cocuklardaki yaratici diisiinme yetenegi arasindaki istatistiksel olarak anlamli bir iliski
oldugu belirtilmistir. Yaratici diisiinme yeteneginin alt boyutlar1 olan akicilik, esneklik,
ozgiinliik ozellikleri ile ailelerin egitim durumlari, ekonomik durumlar: ve tutumlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (Oztung, 1999, 45).

Karakus (2000), “Alt Sosyo-Ekonomik Diizeydeki Ilkdgretim Ikinci Sinif
Ogrencilerinin Yaraticilik Diizeylerine, Yaratict Sorun Cézme Programmin Etkisi” ni
arastirmistir. Arastirmada 25 deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 50 6grenci ile
calisilmistir. TYDT (Torrance Yaratict Diisiinme Testi) sozel bolimi kullanilmastir.
Arastirma sonucunda yaratict sorun ¢dzme programinin Ogrencilerin yaraticiliklarinin
akicilik ve 6zgiinliik boyutlar1 lizerinde etkili oldugunu, esneklik boyutu acisindan ise

etkili olmadigmi ortaya koymustur.

Eratay (1993), “7-11 Yas Cocuklarinin Yaraticilig1 ile Psiko-Sosyal Gelisimleri
Arasindaki Iligkinin incelenmesi” baslikli arastirmasinda 7-11 yaslarindan kiz ve erkek
olmak iizere toplam 50 ¢ocugun olusturdugu 6rneklem grubunda yaraticilik ve psiko-
sosyal gelisimi arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu arastirmanin sonucunda psiko- sosyal
gelisim ile yaraticilik arasinda oldukga yiiksek ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur.

Ayni zamanda bu iligkiyi yas ve cinsiyet degiskenleri de etkilemektedir.

Atkinc1 (2001) “Ilkdgretim Birinci Kademe Egitim Programlarinm Yaratic
Diistinmenin Gelisimine Etkileri” adli arastirmasinda egitimde yaratic1 diislinmenin
yolunda, Tirk Egitim Sisteminde, ilkdgretim birinci kademe programlarinin etkilerini
saptamaya calismustir. Ilkogretime yeni baslayan oOgrencilerle, ilkdgretim birinci
kademede besinci smifi bitirmekte olan Ogrencilerin yaratict diisiinme yetenekleri
arasinda fark bulunup bulunmadiginin ve ilkégretimin ilk bes yilinda uygulanmakta
olan egitim programlarinin, g¢ocuklardaki yaratici diisinmenin gelismesine yeterli
diizeyde etkili olup olmadigi incelenmistir. Kuramsal betimleme ile yapilan bir
calismadir. Torrance Yaratici Diisiince Testi verilerinden yararlanilmistir. Calisma
evreni olarak Canakkale, ¢calisma drneklemi olarak ise On Sekiz Mart Ilkdgretim Okulu

secilmistir.birinci smiftan 31, besinci smiftan 43, toplam 74 6grenci random yontemi ile
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secilmistir. Iki ¢alisma grubu olusturulmustur. Arastirma sonuglar1 akicilik, esneklik,
orjjinallik ve emek harcama puanlar;; birinci smif Ogrencilerinin besinci smif
ogrencilerine gore anlamli derecede yiliksek fark bulunmustur. Yaratici diisiinme
performans puanlarinin ortalamasi, birinci smif Ogrencilerinin, besinci smif
ogrencilerine nazaran anlamli derecede yliksek bulunmustur. Bu da ilerleyen yillardaki
ders kapsamlarinin agirlasmasinin ve yaraticiligi destekler bir 6gretim programina sahip

olunmamasiin bir sonucudur (Atkinci, 2001, 78).

Aydm (2004), “Sosyal Bilgiler Dersinde Gorsel Materyal Kullaniminin Basariya
ve Derse Kars1 Tutuma Etkisi” adli arastirmasinin sonuclarina gore; ilkogretim 7. siif
sosyal bilgiler dersinin” Avrupa’ da Yenilikler” {initesinde gorsel materyal kullaniminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun, biligsel
alanin bilgi, kavrama, uygulama basamaklarinin basarilar1 ve toplam basarilar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Buna karsin ilkdgretim 7. smif sosyal bilgiler
dersinin” Avrupa’ da Yenilikler” iinitesinde gorsel materyal kullanimimnin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun derse karsi
tutumlar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark vardir. Sonug olarak gorsel
materyal kullaniminin sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde etkili oldugu, gorsel
materyallerin zenginlestirilerek ve diger yontemlerle de desteklenerek kullanilmasinin

daha etkili olacag1 sonucuna varilmistir.

Tezci (2003), “Olusturmact Ogretim Tasarim Uygulamasinm Yaratici
Diisiincenin Gelisimine Etkisi” adli arastirmasinda ilkdgretim besinci smifta “Tiirkge”
dersinde ‘“hikaye” Ogretimi ve sosyal bilgiler dersinde ‘“demokrasi” konusunun
ogretiminde olusturmaci Ogretim tasarimi ile geleneksek Ogretim yOnteminin,
ogrencilerin yaraticiliklarma olan etkililigini incelemistir. Arastirmada Tiirk¢e dersinde
hikaye oOgretimi ve sosyal bilgiler dersinde demokrasi konusunun Ogretiminde
olusturmaci 6gretim tasarim uygulamasi ile geleneksek ogretim yontemi uygulanmasi
sonucunda dgrencilerin sdzel yaratict diistinme yetenekleri arasinda fark olup olmadig:
belirlenmeye g¢aligilmistir. Arastrmanin evrenini 2001-2002 6gretim yili birinci yart
yilinda Elaz1g il merkezindeki Elazig 1lkdgretim Okulu ve Murat 1lkdgretim Okulu’ nda
bulunan 2024 kisiden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemine deney ve kontrol grubu
icin her iki okulun besinci siniflarindan toplam 70 6grenci secilmistir. Arastirmada veri

toplama araci olarak Torrance Yaratici Diistince Testi S6zel A Formu kullanilmistir.
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Arastirmada 6n test —son test kontrol grup modelinden yararlanilarak deney deseni
olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; yaratici diislincenin
gelistirilmesinde olusturmaci 6gretim tasarim uygulamasi, geleneksek 6gretim yontemi
uygulanmasma goére daha basarilidir. Bu basarmmn saglanmasinda zengin
informasyonun, etkilesimli teknolojilerin ve sosyal miizakerenin Onemli bir etken
oldugu goriilmiistiir. Olusturmaciligin dile dayali etkilesimlere ve isaret sistemleri
lizerine yapti@1 vurgu yaratict diisiincenin gelistirilmesinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir. Arastrmada kullanilan hikayelerin de yaratici diislinmenin
gelisimine katki sagladigi goriilmektedir. Arastirmada geleneksel grubun on test-son
test puanlari arasinda yapilan karsilastrmada son test lehine anlamli farkliligin

ctkmasinda hikayelerin etkili oldugu sonucuna varilmistir (Tezci, 2003, 3).

Siizen (1987), “Ilkokul Besinci Smif Ogrencilerinde Yaratic1 Diisiinme Yetenegi
ile Benlik Kavrami Arasmdaki iliski” adli arastirmasinda yaratic1 diisiinme yetenekleri
ile benlik kavramlar1 arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin cinsiyete gore degisip
degismedigini incelemistir. Ayrica benlik kavrami ve yaraticit diisiinme yetenegi ile
cinsiyetin iligkisi ele alinarak, cinsiyet farkliliginin bu 6zellikler iizerindeki etkisine
bakilmistir. Arastirmada Torrance Yaratic1 Diisiince Testi’nin alt boyutlarini olusturan
akicilik, esneklik, Ozgiinliik ve ayrintililik puanlar1 {lizerinde benlik kavrami ve
cinsiyetin ana ve ortak etkileri incelenmistir. Arastirmada 37 kiz ve 66 erkek toplam
103 dgrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere Torrance Yaratict Diisiince Testi A
Formu sekil testi ile Piers-Haris ¢ocuklar i¢cin benlik kavrami 6lge§i uygulanmistir.
Arastirma sonucunda benlik kavrami ile yaratici diisiinme yetenegi arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir iliski olmadig1 saptanmistir. Cinsiyete iliskin bulgulara bakildiginda
da cinsiyet farkliligmnin benlik kavrami ve yaratici diisiinme yetenegini etkilemedigi
goriilmiistiir. Yaraticit diisinme yetenegi ile benlik kavrami arasindaki iligkinin de
cinsiyete gore degismedigi belirlenmistir. Yaratic1 diisiinme yeteneginin alt boyutlar1
olan akicilik, esneklik, 6zgiinlik ve ayrmtililik 6zellikleri ile benlik kavrami arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir. Akicilik, esneklik, 6zgiinliik

ozellikleri iizerinde cinsiyet farkliligmin etkili oldugu gézlenmistir.

Sungur (1987), yaratici sorun ¢6zme programmin etkililigi konusundaki
calismasmi Ankara Universitesi Egitim Yonetimi Teftisi boliimii 6grencileri iizerinde

yliriitmiistiir ve yaratici problem ¢6zme programini uygulamistir. Arastirma sonucunda;
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uygulanan yaratici problem ¢ézme programinin etkililigi deney grubu lehinde anlamli

bulunmustur.

Gonen, Ceylan ve Cukur (1997), kurum bakimi altinda bulunan korunmaya
muhtag 6-13 yas grubu c¢ocuklarda yaratic1 potansiyelin degerlendirilmesini
yapmiglardir. Saray Bakim Ve Rehabilitasyon Merkezi’ nde bulunan 6-13 yas
grubundan her yastan bes kiz ve bes erkek olmak iizere toplam 80 ¢ocuk almmistir.
Verilerin toplanmasi sirasinda her denekten bir seklin basit ¢izgilerini degisik sekillere
dontistiirmeleri istenmistir. Cevaplar dort kategorili Olgeklerle degerlendirilmistir
(yetersiz, alternatif Onermede yetersiz, alternatif {iretebilen ve orijinal sekil digina
ctkmayan, orijinal sekil iiretebilen ve alternatif iiretebilen). Elde edilen bulgulara gére
cocuklarin yarist alternatif Onermigler ama orijinal sekil disma ¢ikmamigslardir.
Cocuklarm % 18.75” 1 ise orijinal sekli tam olarak yeniden uygulamislardir ve
alternatiflerin liretiminde basarili olmuslardir. Ancak bu kiigiik bir gruptur ve ¢cocuklarin
yaratic1 davraniglarda bulunabilmeleri i¢in desteklenmeleri gerekmektedir. Cinsiyetler
acisindan bakildiginda 1., 2. ve 3. kategorilerde doniistiirme yeteneginde cinsiyetler
arasinda Onemli bir fark goriilmemistir. Ancak 4. kategoride dokuz yastan sonra
erkeklerin kizlara oranla daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir. Bir bagka bulgu ise

yaraticiliga yol agacak doniistiirme yeteneginin yas ilerledikge artis gdstermis olmasidir.

Gonen, Uzmen, Akcin ve Ozdemir (1997), 5-6 yaslarinda anaokuluna devam
eden 60 kiz ve erkek ¢ocugun yaraticiliklarinda yas ve cinsiyetin etkilerini arastirmiglar
ve anlamli bir fark bulamamigslardir. Esneklik, orijinallik ve zenginlestirme puanlarinda
kizlar lehine bir sonu¢ kaydedilmis, akicilik boyutunda ise erkek cocuklar kizlara gore

daha yiiksek puan almiglardir.

Gonen, Yildiz, Ozkal, Ceylan ve Cetingdz (2002), Ankara ve izmir’ de yer alan
ogrencilerin yaraticilik diizeyleri, bu diizeylerin okuldncesi egitim durumlari, smif
diizeyleri, cinsiyetleri ve ogrenim gordiikleri okulun sosyo-ekonomik diizeyleri ile
iliskilerinin neler oldugunu incelemislerdir. Arastirmanin deneklerini izmir’ de dért,
Ankara’ da dort olmak tizere sekiz ilkogretim okulundaki birinci ve ikinci siniflardan
toplam 1509 6grenci olusturmustur. Arastirmada veriler Pickard tarafindan gelistirilen
seklin 6grencilere uygulanmasi ile toplanmistir. Arastirma sonunda; a) Izmir’ deki

ogrencilerin Ankara’ daki Ogrencilerden, b) okuloncesi egitim alan 6grencilerin
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almayanlardan, c) ikinci siniflarm birinci siniflardan, d) iist sosyo-ekonomik diizeyde
O0grenim goren Ogrencilerin orta ve alt diizeyde 6grenim gorenlerden doniistiirme
diizeylerinin dolayist ile yaraticilik potansiyellerinin anlamli derecede farkli oldugu
belirlenmistir. Ancak 6grencilerin cinsiyetlerine gére anlamli bir farkliligin olmadig:

saptanmuistir.

Omeroglu’ nun (1988) yaptig1 calismada, anaokuluna devam eden 70 ¢ocuk
iizerinde, zeka diizeyi ve yaraticilik arasindaki iliskiyi incelenmistir. Arastirmada
Torrance Sekillerle Yaratici Diisiince Testinin A Formu Sekilsel Testi ve Stanford Binet
Zeka Testi kullanilarak 5-6 yas gruplarmin zeka ve yaraticilik diizeyleri arasindaki
iliskiye bakilmistir. 5-6 yas gruplarmin zeka ve yaraticilik diizeyleri arasinda iligki
bulunmustur (r = .28), fakat bu iliski gii¢lii degildir. Ayn1 zamanda Omeroglu zeka ile
yaraticilik arasindaki iligkiyi yasin etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Arastirmada

yaraticiligin tiim boyutlarmin birbiriyle iligkisinin ¢ok kuvvetli oldugu gézlenmistir.

Davasligil (1988) anksiyete diizeyi ve aile tutumlarinin yaratici diisiinceye etkisi
konusunda yapmis oldugu calismada, 6§renim diizeyi diisiik olan annelerin ¢ocuklarinin
Torrance Yaratict Diisiince Testinden aldiklar1 6zgiinliikk puanlarinin, yliksek 6grenim
gormiis annelerin ¢ocuklarminkinden anlamli olarak diisiik oldugu goriilmiistiir. Anne-
baba tutumlar1 acisindan gereginden fazla koruyucu olmanin yaraticiligi engelledigi

sonucuna ulagilmistir.

Aslan (1989) “Yaratict Diislince Yetenegine Sahip Ergenlerin Danismanliga
Ihtiyag Duyduklar1 Problem Alanlar1 Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasini 12 yas
grubunda 298 denek iizerinde yapmustir. Arastirmada Torrance Yaraticit Diistince Testi
ve Ogrenci Problemleri Tarama Listesi dlcekleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
yaratict grubun yaraticilik puanlar1 ve problem isaretleme siklig1 arasinda yapilan
korelasyon hesaplamasi sonucunda yaratict deneklerin, normal yetenekli deneklerden
daha fazla problemli olduklar1 sdylenebilir. Ayrica yaraticilarin ilk ii¢ problem alani,
okul, kisisel ve toplum seklinde siralanirken, normal yetenekli deneklerin okul, kisisel
ve kiz-erkek seklinde goriilmektedir. Yaraticilar normal yetenekli 6grencilerden daha
fazla problemli bulunmuslardir. Ayrica yaratici diisliince yetenegine sahip erkek

deneklerin, kiz deneklerden daha fazla problemli olduklar1 saptanmustir.
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Aslan (1994) yaptig1 arastirmada, yaratici diisiinceli bireylerin psikolojik
ihtiyaglarin1 incelemistir. Evren olarak Istanbul ili sinirlarmdaki iiniversitelerin,
iiniversite segme sinavinda esas alinan bilim dallar1 ile ilgili boliimleri tespit etmistir.
Orneklem olarak ise 140’ 1 kiz, 170’ i erkek olmak iizere 312 kisi almmistir. Veri
toplama araci olarak Torrance Yaratici Diisiince Testi, Edwards Kisisel Tercihler
Envanteri ve Bireysel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastrmanin sonucunda elde edilen
bulgulara gore; yaratici ve normal yetenekli bireylerin psikolojik ihtiyaglar1 arasinda,
kars1 cinse ilgi ve basarma ihtiyacinda anlamli diizeyde yaraticilar lehine farklilik
bulunmustur. Puan ortalamalarina gore bagimsizlik, basatlik, basarma ve saldirganlik
ihtiyaclarinda yaratici ve normal yetenekli bireyler arasinda psikolojik ihtiyac farklilig:
goriilmiistiir. Yaratic1 kiz ve erkek deneklerin, yaraticilik puan ortalamalar1 acisindan
kizlar lehine anlamli farklhilik bulunmustur. Arastirmaya katilan boliimler yaraticilik
puan ortalamasma gdre; Matematik dgretmenligi (x = 118.56), Iktisat (x = 105.73), T1ip
Fakiiltesi (x = 103.99), Resim 6gretmenligi (x = 102.49), Tiirk Dili 6gretmenligi (x =
101,44), Almanca 6gretmenligi (x = 97.79), Fizik 6gretmenligi (x = 97,80), Orman
Fakiiltesi (x = 83.49), Cografya o6gretmenligi (x = 74.72) seklinde smralanmaktadir.
Ayrica sosyo-ekonomik kiiltiirel degiskenler ve yaraticilik puanlari incelendiginde,
annenin Ogrenim durumu ile yaraticilik arasinda iligki saptanmistir. Ayrica en uzun
yasanan yerlesim yeri, kitap okuma aligkanlig1 ve yaraticilik arasinda anlamli iligkiler
elde edilirken, oturulan meskenin durumu, meskendeki oda sayisi, sahip olunan beyaz
esya miktari, ailenin net geliri, sosyal etkinliklere katilma, gazete , dergi okuma

aliskanliklar1 arasinda anlamli iliski bulunamamuisgtir.

Oncii (1989) “Torrance Yaratici Diisiinme Testleri ve Wertegg-Biedma Kisilik
Testleri Araciligiyla  7-11 Yas Cocuklarinin Yaraticiliklart Ve Kisilik Yapilart
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli arastirmasini, 7-11 yas arasinda bulunan 75 kiz
ve 75 erkek olmak tlizere 150 denek iizerinde yiiriitmiistiir. Arastirmada, arastirmaci
tarafindan diizenlenen bilgi formu, Goodenough-Harris Cizim Testi, Wertegg-Biedma
Kisilik Testi ve Torrance Yaratict Diisiinme Testleri A Formu kullanilmistir.
Arastirmada yaraticiligin cesitli faktorlerinde ve kisilik 6zelliklerinde yas ve cinsiyet
acisindan anlaml farklar olup olmadigini anlamak i¢in varyans analizi yapilmistir. Kiz
ve erkek deneklerin zihinsel, duygusal, kontrol-karar-eylem ve sosyal uyum boyutundan
aldig1 toplam puanlarin Torrance Yaratici Diisiinme Testinin A Formunun sodzel ve

sekilsel testlerden aldiklar1 toplam puanlarin korelasyonlar1 hesaplanmistir. Arastirma
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sonucunda; TYDT sozel form “esneklik” faktorii agisindan yas gruplari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. TYDT sekilsel form “eleborasyon” faktoriinde yas
gruplar1 arasinda anlamli bir fark gozlenmistir. TYDT sekil formu “esneklik”
faktoriinde yas ve cinsiyet; “orijinallik” faktoriinde yas ve cinsiyet yoniinden anlaml
bir fark bulunmamistr. WZT-BD “heyecanlhilik”, “kendine giliven” 06zelliginde yas
degiskeni acisindan anlamli bir fark bulunmustur (Oncii, 1989, 116).

Oncii (2000), yukaridaki arastirmanin bulgularinin okul 6ncesi diizeyde de
gozlenebilir olup olmadigmi ve bu farklarin hangi gelisim diizeyinde belirmeye
basladigin1 arastirmustir. Orneklem grubu Ankara ve Izmir illerinde ¢esitli anaokullarma
devam eden 60 kiz ve erkek, toplam 120 denekten olugsmustur. Yas degiskeni (6 yas)
sabitlenmistir. Torrance Yaratici Diistinme Testi Sekil A Formu veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Bulgulara gore uygulanan t testi sonucunda yaraticiligin akicilik,
esneklik, orijinallik ve emek harcama boyutlarinda kizlar ve erkeklerin ortalamasinda
anlamh bir fark gozlenmemistir. Bu aragtirmanin bulgular1 1989 yilindaki arastirmayi
destekler nitelikte ¢ikmistir. Anlam diizeyinde olmasa bile eleborasyan faktoriinde
kizlar ve erkekler ortalamalar1 arasindaki fark kayda deger olup, anlamli bulunmustur.
Bu da kizlarim ayrintiya inme, isleme, siisleme ve 06zenli olma egilimlerinden

kaynaklanmas: ile agiklanmistir (Oncii, 2000, 27).

Mutlu (1999) “Temel Egitim Okullarinda Yaratic1 Diisiincenin Giidiilenmesi”
konulu ¢aligmasi, sanat egitiminin yaratici diisiinmenin giidiilenmesine yonelik etkisini
arastiran betimsel bir ¢calismadir. Yaratici bireyler yetistirebilmek i¢in, egitimde sezgi,
imgelem, arastrma, smama gibi yetilerin gozardi edilmemesi gere§i {izerinde
durulmaktadir. Resmin, yaratict diisiinmeyi destekledigini vurguladigi ¢aligsmasinda,
glidiilemenin geregine dikkat c¢eker. Aninda geribildirimlerle davranisi pekistirip,
cocugun merakini giidiileyebilecegimiz belirtilmektedir. Hazirlanan egitim programinda
grup lyelerinin sezgi, imgelem, smama ve iliski kurma yetileri desteklenmeye ve ortaya

cikan olumlu davranislar pekistirilmeye ¢alisilmist: (Mutlu, 1999).

Mangir, Oral ve Aral (1991) “Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Diizeydeki Dokuz
Yas Cocuklarmi Etkileyen Bazi Faktorlerin incelenmesi” adli arastirmalarinda; alt ve
iist sosyo-ekonomik diizeyin cinsiyetin, dogum sirasmin, okul Oncesi donemde

ilgilenenlerin, kardes sayisinin, anne-baba yasmin ve egitim diizeylerinin, annesinin
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calisma durumunun ve baba mesleginin etkili olup olmadigmi ortaya koymay1
amacglamislardir. Arastirma alt ve {ist sosyal gruptan esit olmak iizere 180 denek
iizerinde siirdiiriilmiistiir. Arastirmada Goodneough Insan Ciz Zeka Testi, Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi ve Gene Bilgi Formu bilgi toplama araci olarak kullanilmistir.
Sonugta ¢ocuklarin yaraticiliklarinda sosyo-ekonomik diizeyin, okul 6ncesi donemde
ilgilenenlerin, kardes sayisinin, anne-baba yas ve egitim diizeylerinin, annenin ¢alisma
durumunun ve baba mesleginin Oonemli oldugu, cinsiyetle dogum swrasmin 6nemli

olmadig1 bulunmustur.

Oral (1991) yapmis oldugu calismasiyla {iclinci ve dordiincii smif
ogretmenlerinin algilarina gore okul disiplinine uyma ve yaraticilik arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Arastirma tli¢ilincli ve dordiincti siniftan 190 6grenci ve alt1 simif 6gretmeni
iizerinde yiiriitiilmiistiir. arastrmada Torrance Yaratici Diisiinme Testi ve Ogretmen
Algilama Olgegi kullanilmistir. Arastrma sonucunda Torrance Yaratici Diisiinme
Testinin sekilsel yaraticilik puani yiiksek olan ¢ocuklar sinif 6gretmenlerine gore okul

disiplinine uymayan ve daha ¢ok wraksak olduklar1 gézlenmistir.

Oral (1997) yapmis oldugu deneysel arastirmayi, bir okul 6ncesi kurumunun bes
yas smiflar1 iizerinde yiriitmiistiir. Calismada deney ve kontrol grubu kullanilmistir.
Deney grubuna 4.5 ay siireyle yaratici diisiinmeyi gelistirmek amaciyla tasarlanmis olan
“Etkinlik Temelli Program” uygulanmistir. Kontrol grubuna ise rutin program
uygulanmistir. Bu caligmada yaratict diistinmeyi 6lgmek amaciyla Torrance Yaratici
Diisiinme Testi A formu programin girisinde ve ¢ikisinda kullanilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunun yaraticilik puanlarinin yiikseldigi, kontrol grubunun

yaraticilik puanlarmin diistiigli gozlenmistir.

Sar1 (1998) yapmis oldugu arastirmada, lise yoOneticilerinin sorun ¢ézmede
yaraticiligini incelemistir. Arastirma 185 lise yoOneticisi tlizerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirma verileri, yoneticilerin yaratici diisiinme yeteneklerini 6lgcmek i¢in Torrance
Yaratici1 Diisiinme So6zel Testi A formu ve yaratic1 diisiinmeye yonelik tutumlarmi
Olcmek i¢in de “Ne Kadar Yaraticisiniz?” testinin kullanimi ile elde edilmistir.
Arastirma sonucuna gore; Torrance Yaratici Diistinme Testinin akicilik, esneklik ve

ozgiinliik faktorleri kadin yoneticiler lehine anlamlh farklilik gostermistir. Ayrica
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Torrance Yaratici Diisiinme Testinin akicilik, esneklik ve o6zgiinliik faktorleri “Ne

Kadar Yaraticisiniz?” testi puan diizeylerine gore anlamh diizeyde farklilik gostermistir.

Dinger (1993) anaokuluna devam eden bes yas grubu cocuklarin anne-baba
tutumlari ile yaratict diistinmeleri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirma 23 kiz ve
27 erkek olmak iizere 50 Ogrenci, 44 baba, 50 anneden elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. Yaratici diisiinme 6lgiimleri i¢in Torrance Yaraticit Diistinme Testi,
aile ile ilgili genel bilgiler “bilgi formu”, aile tutumlar1 ise hem anne hem de babalara
“Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olcegi” ile yapilmistir. Sonugta aile tutumlar:
ve yaraticilik arasinda ele alinan bazi boyutlarda anlamli iligkiler olmasina ragmen, ¢ok
kuvvetli iliskiler ortaya ¢ikmamustir. Universite mezunu babalarm ¢ocuklari, ilkokul
mezunu babalarin ¢ocuklarindan anlamli olarak daha yaratici bulunmuslardir. Kiz ve
erkek Ogrencilerin yaraticilik puanlar1 karsilastirildiginda, zenginlestirme boyutunda

kizlar lehinde anlamli bir fark bulunmustur.

Erktin (2002), “IIkogretimde Diisinme Becerilerinin Gelistirilmesi” adl
arastirmasinda, Ogretmenlerin diislinme egitimine yaklagimlarini belirlemek i¢in
diisinme becerilerini kendilerine gore bir dnem sirasina kiymalar: istendiginde;
mantiksal diisiinme, yaratici diistinme, konuya baglh etkin diisiinme becerilerine
oncelikle onem verdikleri bilis {istii becerilerinin de ortalama bir 6nem sirasinda yer

aldig1 goriilmiistiir.

Nalbant (2000) ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore tercih ettikleri yaratici etkinliklere
bakildiginda, erkek cocuklarin fen ve spor konularma yoneldikleri goriiliirken, kizlarin
dans, miizik, kompozisyon, sanat1 tercih ettikleri ve her iki cinsin ise, drama ve sosyal
faaliyetler iizerinde durduklarmni belirtmektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklarin alt sosyo-ekonomik diizeydeki c¢ocuklardan daha yaratict olduklarini

soylemektedir (Nalbant, 2000, 3).

Hayran’ m (2000) “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Diisiinme Becerileri ve
Islemlerine Iliskin Goriigleri” adli arastirmasinda, dgretmenlerinin diisiinme becerileri
ve islemlerine sahip olup olmadiklarmi cinsiyet, brans, mezun olunan yiiksek 6gretim
kurumu ve meslekteki kidem degiskenleri acisindan kendi goriiglerine basvurarak ortaya

cikarmak amacglanmigstir. Arastirma 1998-1999 6gretim yilinda Usak ilindeki ilkégretim
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okullarinda farkli alanlarda gérev yapan 240 6gretmen lizerinde gerceklestirilmistir.
Betimsel bir alan arastirmasi seklinde desenlenen arastirmanin verileri, 6gretmenlerin
diistiinme becerileri ve islemlerine iliskin goriislerini belirlemeye yonelik bir anketle
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore;

e Ogretmenlerin % 89’ unun problem ¢dzerek diisiinme ile ilgili becerilere sahip
olduklar1 ve bunlar1 okul ortammda ve giinliik yasantilarinda kullandiklar:
belirlenmistir.

e Ogretmenlerin % 83’ iiniin yaratic1 diisiinme ile ilgili becerilere sahip olduklari,
sinif ortammda O6grencilerinin problem ¢6zme, 6dev yapma ve konuyu
hazirlamada yeni ve orijinal yollar kullanmalarma firsat verdiklerini; 6§rencilere
bilgileri belli kaliplar i¢inde ve standart bazi yontemlerle degil de, tiim yontem
ve teknikleri derslere gore kullanarak, kaliplarin disinda hareket ettiklerini
belirten ifadelere en fazla katilim gostermislerdir.

e Ogretmenlerin % 88 i elestirici diisiinme becerilerini kullanma yoniinde
ogrencilerin disiindiiklerini, sdyledikleri ve davraniglar1 arasinda tutarli olup
olmadigini arastirdiklar1 ve 6grencisinin olumsuz bir davranis1 karsisinda onu
etkilemek yerine bu olumsuz davranisa yonelten nedenleri bulmaya c¢alistiklarni
belirten ifadelere en fazla katilim gostermislerdir.

e Ogretmenler toplum tarafindan destek gdrmeyen fikirleri desteklememis ve
kendi diistincelerinin disindaki ya da tersi goriis ve agiklamalari, dnyargidan
uzak, dikkat ve ictenlikle dinleme fikrine yiiksek diizeyde bir katilim

gostermislerdir.

Tulgay (1997), ‘“yaratict drama egitimi alan ve almayan ergenlerin
yaraticiliklarmin bazi degiskenlere gore incelenmesi” adli arastirmasinda; yas cinsiyet,
kardes sayisi, dogum sirasi, anne-baba yasi ve 6grenim durumu, anne-baba meslegi vb.
degiskenlerin ergenlerin yaraticilik diizeylerine etkilerini incelemistir. Arastirma
orneklemini, Devlet Tiyatrolar1 Opera ve Balesi Calisanlar1 Yardimlasma Vakfi’ na
devam eden 50 ergen ve Aydmlik Evler Lisesi’ ne devam eden 50 ergenden olusan
toplam 100 ergen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Torrance Yaratici
Diistinme Testi kullanilmistir. Verilerin degerlendirilmesi varyans analizi teknigi ile
yapilmistir. Arastrma sonucunda; yas degiskeninin ergenlerin yaraticilik diizeyleri

iizerinde anlamli bir farkliliga sahip oldugu belirtilmistir. Yaratict drama egitimi alma



72

ile yas arasinda herhangi bir farklilik saptanmamustir. Cinsiyet ve yaratict drama egitimi
alma arasinda yaraticiligin orijinallik boyutu arasinda anlamlhi bir farklhilik vardir.
Yaratic1 dramanin akicilik, esneklik, detaylara girme boyutunda iliski saptanmamastir.
Kardes sayilar1 ve dogum siralarmin da yaraticilik boyutlar1 bakimindan anlamli bir
farklilik yaratmadigi goriilmektedir. Anne yasinin yaratict drama egitimi alan
cocuklarda yaraticiligin akicilik, esneklik, detaylara girme agisindan; baba yasinin ise
orjjinallik boyutunda anlamli bir farklilik yarattigi goriilmiistir. Anne meslegi
degiskeninin yaraticiligin akicilik, orijinallik, esneklik ve detaylara girme boyutunda
anlamli bir fark yarattigi, baba mesleginin ise herhangi bir farkliliga neden olmadigi
ortaya konmustur. Anne-baba egitim durumunun yaraticilik boyutunda énemli farkliliga

yol agmadig1 saptanmistir (Tulgay, 1997, 43).

Bektas (2004), agirlikli olarak gdzlem ve goriisme yontemlerini kullandigi ve
anketle de destekledigi “Ilkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinin islenisinde
Ogretmenler Soru-Cevap Yontemini Ne Sekilde Kullaniyorlar” adli arastirmasini;
Kirikkale ilindeki besinci siniflar1 okutan 51 okuldan, {initeleri isleme sirasi benzer olan
yedi ilkdgretim okulunda gdrev yapan on alt1 6gretmeni arastrma kapsamina alarak
yliriitmiistiir. Aragtirma sonuglarina bakildiginda;

1. Sosyal bilgilerin islenisinde soru-cevap yontemini kullanarak ders anlatan
ogretmenler degisik soru tiirlerini kullanmiglardir. En ¢ok hatirlamaya yonelik
soru tiirlerini kullandiklari, degerlendirmeye yonelik soru tiirlerine ¢cok az yer
verdikleri gdriilmiistiir. Ogrencilerin bilgiyi sentez yapmasina, giinliik yasamda
kullanmasina yonelik soru tiirlerine az yer vermislerdir.

2. Ogretmenler 0Ogrencilere yonelttikleri sorularda genelde anlasilir bir dil
kullandiklari, sorular1 smifin tamamina yonelttikleri, 6grencilere isimleri ile
hitap ettikleri, sorularin yanitlari i¢in yeterli zaman verdikleri, 68rencilerle goz
temasinda bulunduklar1 ve onlarin s6ziinii kesmedikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun
yaninda 6gretmenlerin dogru cevaplara pekistire¢ vermedikleri, yanlis cevaplara
diizeltme islemi yapmadiklari, derse ilgisiz davranan ve parmak kaldirmayan
ogrencilere s6z hakki vermedikleri ve soru sormalarma geregi kadar firsat
tanimadiklar1 gériilmiistiir.

3. Ogretmenler sosyal bilgiler dersini islerken daha ¢ok erkek &grencilere, basarili

olanlara ve smifin 6n ve orta tarafinda oturan Ogrencilere s6z hakki
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vermektedirler. Ogretmenlerin soru sorarken ve cevap alwrken smifin &n
tarafinda bulunduklar1 gortilmiistiir.

4. Sosyal bilgiler dersini islerken en ¢ok kullandiklar1 yontemler arasinda soru-
cevap Oonemli bir yer tutmaktadir. Bu yontem tartisma ve anlatim yontemi ile bir
arada kullanilmaktadir. Kolay ve kullanishh olmasi, 6grencilerin dikkatini
cekmesi ve onlar1 derse motive etmesi acisindan ¢ok kullanilan bir yontemdir.
Ayrica Ogrencilerin  seviyelerinin tespit edilmesinde, smifta disiplinin
saglanmasinda ve basarinin artmasinda faydali oldugu goriilmiistiir (Bektas,

2004, 69-70).

Aksoy (2005) “Fen Egitiminde Yaratici Diisiinme Temelli Bilimsel Ydntem
Siirecinin  Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli arastirmada, fen egitiminde yaratic
diistinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali 6gretimin akademik basari, yaraticilik
ve tutum diizeylerine etkisini incelenmistir. Arastirma, deneysel bir calisma olup, 6n
test- son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmaya deney (n= 25) ve kontrol
(n= 24) gruplarinin denk oldugu toplam 49 o6grenci katilmistir. Caligmada, deney
grubunda, yaratict diisiince temelli bilimsel yontem siirecine dayali bir yaklagim
izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasim izlenmistir. Calismada veri toplama
araci olarak Akademik Basar1 Testi, Torrance Yaratict Diistinme Testi Sekilsel Formu,
Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve goriismeler kullanilmistir. Arastirma
hipotezlerini test etmek ic¢in, veri toplama araglarindan elde edilen niceliksel veriler
SPSS 10.0 paket programinda yer alan bagimli ve bagimsiz gruplar icin t testi
kullanilarak degerlendirilmistir. Niteliksel veriler ise; miilakatlarda yapilan kamera
cekimlerinin ¢oziimlenmesi sonucu elde edilmis ve betimsel analiz yontemi ile
degerlendirmeye almmistir. Yapilan nicel ve nitel analizler sonucunda; yaratici
diistinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali fen 6gretiminin, 6grencilerin; yaratici
diistiinme diizeylerini arttirdigi, akademik basar1 diizeylerini gelistirdigi, fen bilgisi

dersine yonelik tutum diizeylerini yiikselttigi sonuglarina ulasilmistir.

Giingér’ iin (2006) “Cografya Ogretiminde Yaratici Diisiinme Teknikleri
Kullaniminin Ogrenci Basarisma Etkisi” adli arastrmanm amaci, yaratici diisiinme
teknikleri kullaniminin, lise ikinci smif cografya dersi Tiirkiye nin Iklimi iinitesinin
ogretiminde OGgrencilerin basarilar1 ve yaraticiliklar1 lizerindeki etkisini belirlemektir.

Arastrma deneysel desen modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama
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araci olarak basar1 testi ve yaraticilik 6lcegi kullanilmistir. Gelistirilen 6lgme araglari
Ankara Lisesi ikinci smif 6grencilerinden 75 kisiye uygulanmistir. Arastrmanin alt
problemlerinin ¢éziimlenmesinde; tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve c¢ift yonli
varyans analizi (repeated measures) yapilmis; frekans, yiizde ve aritmetik ortalama
degerleri kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin deney islem 6ncesinde daha cok
“orta” (% 48.65) ve “ortanin iizerinde yaratic1” (% 48.65) grubunda yer aldiklar1
belirlenmis, buna karsilik deney islem sonrasinda yaratict diisinme becerilerinde
meydana gelen artisla “ortanin iizerinde” (% 58) ve “oldukea yaratic1” (% 34) grubunda
yer aldiklar1 belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin deney islem 6ncesinde 3/4’1
“ortanin lizerinde yaratic1” ve “oldukga yaratic1” grubunda yer alirken, deney islem
sonrasinda ise yaraticiliklarinda meydana gelen diistisle “orta” (% 52.63) ve “ortanin
iizerinde yaratic1” (% 36.85) liga sahip olduklar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol
grubunun deney &ncesi ve deney sonrasi dntest ve sontest toplam Tiirkiye nin Iklimi
{initesi testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Tiirkiye’nin Iklimi
iinitesi basarilar1 ile ilgili olarak, Ontest-sontest ortalama basar1 puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir. iki ayr1 8gretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirkiye’nin Iklimi {initesi testine ait basar1 puanlarmin deney dncesinden
sonrasma anlamh farklilik gdsterdigi, yani farkli iglem gruplarinda (deney ve kontrol
grubu) olmak ile tekrarli dlgiimler faktdrlerinin Tiirkiye nin Iklimi {initesi testi bagsar
diizeyleri tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol
grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest toplam yaratici lik Olgegi
puanlar1 arasimda anlamli bir fark bulunmamistir. Ogrencilerin yaraticiliklar: ile ilgili
olarak, Ontest-sontest ortalama yaraticilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Iki ayr1 6gretim yaklasimmin uygulandigi deney ve kontrol grubu &grencilerinin
yaraticiliklarinin deney oOncesinden sonrasina anlamli farklilik gdsterdigi, baska bir
anlatimla farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarh dlgiimler
faktorlerinin yaraticilik diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu

bulunmustur.

Caliskan (2006) “Ilkdgretim Ikinci Kademe Yedinci Siniflarda Ingilizce
Ogretiminde Oykiiniin Canlandirilmas1 Yolu Ile Ogrencilerin Yaraticihigi Ve Elestirel
Diistinme Yetenegini Arttirma” adli caligmada, ilkdgretim ikinci kademe yedinci
siniflarda  Ingilizce &gretiminde Oykiiniin canlandirilmast yolu ile 6grencilerin

yaraticiligini ve elestirel diisiinme yetenegini arttirma agisindan nasil bir model olarak
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uygulanabildigini 6rneklendirmeyi, uygulanan bu ¢alismalari 68renci ve uygulamay1
yapan 6gretmen tarafindan nasil degerlendirildigini ve ulasilan sonuglarin ne yonde
olabilecegini ortaya koymay1 amaglamustir. Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerini
ogrenebilmek i¢in belirlenen zamanda sormaca ve goriisme teknigi uygulanmig ¢calisma
siresince degerlendirme boliimlerinde Ogrencilerin  sozlii  ifadeleri dinlenerek
kaydedilmistir. [lkdgretim ikinci kademe 7. smiflarda Ingilizce dgretiminde 6ykiiniin
canlandirilmasi yolu ile 6grencilerin yaraticiligi ve elestirel diisiinme yetenegini arttirma
acisindan  uygulanan  c¢alismanm  Ingilizce  6gretimine  katki  saglayacag:

diistiniilmektedir.

Yaman ve Yal¢in (tarihsiz) tarafindan yapilan bu calismada Probleme Dayali
Ogretim (PDO) yaklasimmin dgretmen adaylarmim yaratic1 diisiinme diizeylerine etkisi
degerlendirilmistir. Arastirma 2002-2003 o6gretim yilinda Gazi Egitim Fakiiltesinde
yapilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplu deneysel tasarim kullanilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin cinsiyet ve mezun olduklart lise tiirlerine gore yaratici
diisinme diizeylerinde uygulama 6ncesi ve sonrasinda anlamli farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Smif 6gretmenligi adaylarinin yaratici diisiinme diizeylerini belirlemek
icin Torrance tarafindan gelistirilen Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TYDT) ontest ve
sontest olarak kullanilmistir. Ontestler uygulanmadan &nce deney grubu dgrencilerine
PDO hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Web destekli olarak verilen bu bilgiler i¢inde
PDO uygulamalari, problemler ve c¢oziimleri, haftalik rapor formlar1 vb. degisik
ornekleriyle birlikte tanitilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise anlatim, soru cevap ve
gosteri yontemi gibi geleneksel olarak tanimlanan yontemlerle ilgili ayrmtili bilgi
verilmistir. Anlatim, soru-cevap ve gosteri yontemlerinin geleneksel yontemler
kapsaminda incelenmesinin nedeni, bu yOntemlerin 6gretmen merkezli olmasi ve
ogrencilerin dinleyici konumunda olmalaridir. Ayrica her iki gruptaki 6grenciler 5-7
kisiden olusan gruplar kurmuslardir. Deney grubundaki 6grenciler Hareket ve Kuvvet
iinitesiyle ilgili calismak istedikleri konular1 ve problemleri belirlemislerdir. Kontrol
grubu 6grencileri ise Hareket ve Kuvvet {initesini her gruba bir konu diisecek sekilde
paylagsmiglardir. Uygulama sonunda, deney grubundaki 6gretmen adaylarmin yaratici
diisinme diizeylerinin kontrol grubundaki Ogrencilerden daha fazla gelistigi
goriilmiistiir. Bu sonuglar, PDO yaklasimmn, yaratici diisiinmeyi geleneksel 6gretim

yontemlerinden daha fazla gelistirdigini gdstermektedir.
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Gelen (1999) tarafindan yapilan bu arastirmada, ilkogretim okullar1 dordiincii
smif sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin problem ¢6zme, karar verme, soru sorma,
elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerini kazandirma yeterlikleri degerlendirilmistir.
Arastirmanm temel amaci bu diislinme becerilerinin dgrencilere kazandirilip-
kazandirilmadiginit betimlemek ve Ogretmenlerin brans, mesleki kidem, brans ve
cinsiyetlerinin, bu becerilerin  Ogretilmesinde farklilik  yaratip-yaratmadigini
saptamaktir. Arastrma genel tarama tiirinde betimsel bir calisma olmustur.
Arastirmada, Antakya merkezdeki 30 adet ilkogretim okulu dordiincii siniflarin1 okutan
97 6gretmene uygulanan anket ve bunlarin i¢inden random ile segilen 24 6gretmene
uygulanan gdzlem, veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ogretmenlerin, smifta
diistinmeyi gelistirici etkinlikleri uygulama diizeyini belirlemek amaciyla gelistirilen
anket ve gozlem formlar1 birbirine paralel alt1 alt boliimden olugmustur. Bu formlarmn I.
boliimiinde 6gretmenlerin kisisel bilgileri, II. boliimiinde problem ¢6zme, karar verme,
elestirel diisiinme, yaratic diislinme ve soru sorma becerilerine ait toplam 29 madde ile
bu beceriler betimlenmistir. Yapilan istatistikler sonucunda ankete katilan 6gretmenler
belirtilen diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda kendilerini yeterli bulmuglardir.
Buna karsin arastirmaci tarafindan yapilan gozlemde, 6gretmenlerin bu becerileri
kazandirmada, yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Tek yonlii
varyans analizi sonuglarmna gore Ogretmenlerin mesleki kideminin, cinsiyetinin,
branginin ve mezun olunan okul tiiriiniin problem ¢6zme, karar verme, soru sorma ve
elestirel diistinme becerilerini kazandirmada anlamli bir fark olusturmamasina karsin,
16-20 wyillik mesleki kideme sahip Ogretmenlerin yaratici diisiinme becerilerini
kazandirmalarinda anlaml bir fark ¢ikmistir. Ogretmen egitiminde, diisiinme becerileri
ile ilgili ders okutulmamasi, programda bu becerilerin kazandirilmasi ile ilgili herhangi
bir diizenleme olmamasi, egitimin Ogrenciyi merkeze almamasi ve Ogretmenlerin
kendilerini gelistirme cabasi iginde olmamalar1 gibi nedenler, bu becerilerin smifta

istenen diizeyde uygulanamamasi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Aral, Akyol ve Sigirtmag (2006) tarafindan yapilan bu arastirma, bes-alt1 yas
grubundaki c¢ocuklarin yaraticiliklarinda Orff 0Ogretisi temelinde verilen miizik
egitiminin  etkisinin incelenmesi amaciyla yapimistir. Arastrmaya Cukurova
Universitesi Anaokulu’na devam eden bes-alt1 yas grubundaki ¢ocuklar dahil edilmistir.
Arastirmaya dahil edilen 40 ¢ocuk basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla deney ve kontrol

grubuna ayrilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu ve
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Torrance Yaratic1 Diislinme Testi-Sekil Form A kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklara 6n test ve son test olarak Torrance Yaraticit Diisiinme Testi-
Sekil Form A uygulanmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara Orff 6gretisi temelinde
miizik egitimi verilmis, kontrol grubundaki ¢ocuklar da okul 6ncesi egitimlerine devam
etmiglerdir. Elde edilen veriler iki faktorli ANOVA modeli kullanilarak
degerlendirilmis ve arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n
test ve son test yaraticilik puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir
farkliligin olmadigi, ancak grup ayrimi yapilmadiginda 6n test ve son test yaraticilik

puanlar1 arasinda anlaml bir farkliligin oldugu bulunmustur.

Kaptan ve Kusak¢t (2002) tarafindan yapilan aragtrmanin amaci, Fen Bilgisi
dersinde beyin firtinasi tekniginin uygulandigi deney grubu ile soru cevap yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunun yaraticilig1 ve fen basarist arasinda anlamli farklarin olup
olmadigini simamak ve dgrencilerin fen bilgisi dersi ile ilgili goriislerini belirlemektir.
Kontrollii 6n ve son test modele gore desenlenen arastirma Ankara Beytepe Ik gretim
Okulu yedinci smif 6grencileri {izerinde gergeklestirilmistir. On testlerle denk olduklar:
saptanan iki smiftan biri deney grubu (n= 37), digeri kontrol grubu (n= 35) olarak
belirlenmistir. Arastirmanin niceliksel 6lgme araglar1 “Fen Bilgisi Basar1 Testi” ve
“Torrance Yaratici Diisiinme Testi”dir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin
fen dersi ile ilgili goriislerini bildiren anket formlar ve Ogrencilerden konuyla ilgili
cizmeleri istenen resimler de arastirmanin nitel veri toplama araglaridir. Toplanan
verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin yaraticiliginda deney ve kontrol grubu
arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Gruplarin basari testi ortalamalarinda ise deney
grubu lehine anlaml fark elde edilmistir. Anket formlarindan elde edilen veriler ise

icerik analizi ile ¢6ziimlenerek sonuglar yorumlanmastir.

Cetingdz (2002) tarafindan yapilan arastirmanin amaci okul Oncesi egitimi
ogretmenligi dgrencilerinin yaratici diisiinme becerilerini incelemektir. Ogrencilerin
yaraticilik diizeyleri ile yaslari, okul oncesi egitim durumlar1 ve bulunduklar1 sinif
diizeyi arasindaki iliskiler arastirilmistir. Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Okul oncesi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 116 6grenci
iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri Ogrenci Tanitim Formu ve Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi S6zel A Formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde aritmetik

ortalama, standart sapma, varyans analizi, scheffée testi ve LSD testi kullanilmistir.
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Arastirmanm sonunda okul Oncesi egitimi Ogretmenligi O6grencilerinin yaraticilik
diizeylerine (akicilik, esneklik, 6zgiinliik) iliskin aritmetik ortalamalarinin akiciliktan
ozgiinliige dogru diistiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin yaslarinin ve okul dncesi egitimi
alip almama durumlarinin yaratici diisiinmenin diizeylerinden akicilikta ve esneklikte
onemli farkliliklar gosterdigi saptanmustir. Ogrencilerin bulunduklar1 smifa gore ise

akicilik, esneklik ve 6zglinliik diizeylerinde 6nemli farkliliklar gosterdigi bulunmustur.

Varoglu ve Varoglu (1993) yaratict diistinme tekniklerini 6gretmeye yonelik bir
programla, bireylerin yaratici diisiinmeye yonelik tutumlarinin degistirilebilecegi savini
test etmislerdir. Kara harp okulu iiclincii smif 6grencilerinden 250 kisilik bir deney
grubu ve 60 kisiden olusan bir kontrol grubu {izerinde yiiriitiilen arastirmada, 6lgme
araci olarak “Ne Kadar Yaraticisiniz” testi ve Sosyal Begenirlik Olgegi kullanilmustir.
Arastirma bulgularma gore uygulanan 6zel bir egitim programi ile yaratici diislinmeye

yonelik tutumlarin degistirilebilecegi denencesinin gegerli oldugu saptanmastir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Owens (1997), ilkdgretim 6gretmenleri hizmet i¢i egitiminde sosyal bilgiler ders
metotlarinin 6gretilmesinin gelistirilmesi tizerinde durmustur. Sosyal bilgiler dersinde
kullanilan metotlarin gelistirilmesi ve etkin kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin;

1. Daha Onceden sosyal bilgiler derslerinde edindikleri olumsuz yasantilari
tartisma,
Sosyal bilgiler dersi 6gretiminin iizerinde ilgilerini yogunlastirmalari,
Sosyal bilgiler dersinin yapisi iizerinde bilgilerinin karigik olmasi,
Sosyal anlagsmazliklar1 ve ortak noktalar1 tespit etme,

Ne Ogretecegini se¢gme,

A

Sosyal bilgiler ders tecriibelerini dogru yerde kullanma, becerilerinin
kazanilmast ve Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde kendilerini stirekli

gelistirmeleri gerektigini savunmustur.

Cacha (1981), ilkokul besinci smif 6grencileri lizerinde yaptig1 bir arastirmada;
kisilik 6zellikleri ve akran Onerileriyle yaraticilik arasindaki iliskiyi incelemistir. Sonug
olarak yaraticilik ile cana yaki olma, vicdanli olma, rahat olma, az kaygili olma, neseli

olma, durgunluk, kendine giiven, zeka, uyumluluk, sosyallik, kontrollii olma ve bir
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gruba girme istegi arasinda istatistiksel olarak anlaml iliski gozlemistir. Ayrica sozel

yaraticilik yeteneginin kizlarda daha yiiksek oldugunu bulmustur (akt: Karakus, 2000).

Baltwin ’in (1984) sosyal bilgiler dersinde diisiinmenin bir boyutu olan elestirel
disinmeyi smifinda uygulamistir. Burada asil varilmak istenen nokta sudur; biz
ogrencilerimize bilgi yiiklemek yerine, onlarin diisiinme becerilerine sahip olmalarmni
saglamaliyiz. Bizler 6grencilerin ancak mantikli, elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerini gelistirdigimiz slirece analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde bilgiler
elde etmelerini saglayabiliriz. Ogrencilerin, verilen problemi ¢dzebilme veya
tartigmalar1 ¢ozebilmeleri i¢in; problemi tanimlama, alternatif ¢éziimleri sunma, ¢oziim
yollarmin avantaj ve dezavantajlarint belirleme, bunu bilgi ile destekleme,
degerlendirme, elestirme, bireysel goriis ve degerlerini katarak diistinmelerini

saglayabiliriz, denilmektedir (akt: Gelen, 1999, 60).

Mayer (1983) diistinmenin 6grenilebilir beceri oldugu ve 6gretimde yaraticiligin
onemi iizerinde calismistir. Yaraticilik ve zeka, yaratict egitim ve endiistri, problem
cozme, Ogrencilere Treticili§in Ogretilmesi ve Ogretme stratejileri konularini

incelemistir.

Michaelis (1968) 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde demokrasiyi 6grenmeleri
icin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve bunlarin aktif olarak uygulanmasi
gerektigini sOylemektedir. Diisiinme becerileri igerisinde elestirel ve yaratici diisiinme,
problem ¢6zme, icerik hazirlama, duyussal 6zellikler, rehberlik, soru sorma, aktiviteler

ve degerlendirmelerin genisce yer tuttuguna deginmistir.

Ulusal Sosyal Bilgiler Komisyonu’ nun (NCSS, 1993) yaptig1 bir arastirmada,
sosyal bilgiler dersi aracilig1 ile iyi vatandas yetistirilmesi i¢in giliclii bir 6grenme ve
ortammnin 6nemi belirtilmistir. Amagclar, i¢erigin belirlenmesi ve gii¢lii bir 6grenme-
ogretme i¢cin programda anlamlilik, biitiinlik, degerler,gelistirilebilirlik ve aktiflik
iizerinde durulmus, 6gretmenin rolii ve gelecek i¢in kendini gelistirmenin 6nemi ortaya
konulmus, bunun i¢in giiclii bir sosyal bilgiler programmin gelistirilmesinin 6nemi

belirtilmistir.
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Johnson and Johnson (1989) siniflarda yaratici teknikler ile yapilan ¢alismalarin
yaraticiligr  gelistirmedeki etkililigini  aragtwrmislardir. Bu arastirmada  yaratici
tekniklerden akademik celigki kullanilmistir. Arastrma sonucunda diisiincelerin
sayisinda ve kalitesinde artis olmus, 6zgiin diisiinceler yaratilmis ve cesitli zihinsel
stratejiler ile yaraticilik ve hayal giicii kullanildig1r bulunmustur (akt: Cetingdz, 2002,
69)

Torrance (1966) yiiksek yaraticiligi olan c¢ocuklara karst akran onayini
incelemek amaciyla, ilkokullarda smif diizeyinde yapmis oldugu arastirma sonucunda,
okul sisteminin yaraticiig1 korelttigi sonucuna varmustir. Ilkokulun ilk ii¢ smifinda,
yiiksek yaraticiligr olan genellikle erkek cocuklar diger cocuklar tarafindan “sagma
fikirlere ve haylaz diisiincelere” sahip olduklar1 ve de 6gretmenleri tarafindan “sivri”
olarak adlandirildiklarindan dolay1 {i¢ilincli sinifin sonuna dogru, bu ¢ocuklar bastan
savmay1 ve fikirlerini kendilerine saklamay1 Ogreniyorlar. Bunun sonucunda da
orijinallikleri kaybolmaya baglar. Ayni arastrma sonucuna gore besinci siniflarda
yiiksek yaraticiliga sahip cocuklar, akranlar1 tarafindan “iyi fikirlere sahip olma”

kriterine tayin edilmislerdir (Oncii, 1989, 55).

Runco ve Mraz’ in (1992) gerceklestirdigi arastirma, yaraticilik ile zeka
arasindaki iliskiyi saptamak amaci ile yapilmustir. California Universitesi’ nde dort
gruptan gelen 30 dgrenci karar verici olarak katilmustir (Ugii cocuk gelisimci ve biri
psikolog). Karar vericilere yaraticiligi ve zekayr degerlendirme egitimi verilmistir.
Arastirma matematik bilim programmdan 24 o6grenci (15 ve 17 yaslar1 arasinda)
iizerinde gerceklestirilmistir. Veriler 6grencilere farkli diisiinme testleri (Birinci Test
Kullanimlar Testi,ikinci Test Ornekler Testi) uygulanarak toplanmistir.ayni test
cevaplar1 yaraticilik ve zeka icin ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bu arastirma sonunda

yaraticilik ve zeka arasinda yakin bir korelasyon saptanmstir.

Cronbach (1970) yaraticilik ve zeka arasindaki iliskiye isaret etmektedir. Zeka
testleri ile yaraticilik testleri arasinda (IQ 120’ ye kadar) bir iliski oldugu gézlenmistir.
Ilkokul asamasmda zeka testleri ile yaraticihk arasinda 0.50 gibi bir iliski

bulunmaktadir. Ergenlik ¢caginda daha da yilikselmektedir (Cronbach, 1970, 396).
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Reese ve Parnes (1970) yaratict davranislarin programlandirilmasi konusunda
alt1 lisede c¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismalara biitiin son smif 6grencileri
katilmiglardir. Once &grencilere alt1 testten olusan bir 6n test uygulanmistir. Daha sonra
alt1 okuldan iki okuldaki 6grencilere bir somestr siiren yaratict davranis hakkinda bir
kurs agilmistir. Diger iki okuldaki 6grencilere yaratici davranis programi tek 6gretmen
tarafindan yiiritiilmiis, kalan iki okuldaki kontrol grubuna ise hicbir islem
yapilmamistir. Arastirma sonucunda tek 6gretmen tarafindan yaratict davranisg 6gretilen
grubun daha basarili oldugu goriilmiistiir (Omeroglu, 1988, 21; Reese, Parnes, 1970,
413-423).

Maloney (1992) ogretmenlerin  yaraticilik  egitimi  almalarmin  kendi
yaraticiliklart ve oOgretim ile ilgili yaklasimlar1 iizerindeki etkisini arastirmigtir.
Arastrmaya okul Oncesi donemden baslayarak,yiiksek Ogrenime kadar her okul
doneminden alt1 6gretmen katilmistir. Veriler bu 6gretmenler ile goriisme yapilarak
toplanmistir. Arastirma sonunda yaraticilik egitimi kursu almis olan Ggretmenlerin
yaraticiliklarmi gelistirmek icin yeni yontemler denedikleri, risk aldiklari, miifredat
programini hazirlarken sinifta komiteler olusturduklari, farkli 6grenme stillerini tercih
ettikleri, hislere dnem verdikleri, ve igbirlikli 6grenmeyi uyguladiklar1 bulunmustur.
Ayrica Ogretmenler kendi yaraticiliklarint 6grencilere aktarirken, 6grencileri daha
yaratict hale getirmede nasil diizenlemeler yapacaklar1 konusunda ve yaratici planlar
yapmak i¢in egitimsel firsatlar saglanmasinda yoneticilerden, meslektaslarindan destek

istemektedirler.

Torrance ve arkadaslar1 (1970) Singapur’ da ¢esitli ilkokullardan segtikleri 1063
denekten olusan tigilincii, dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinden bir dil bilen ve iki
dil bilen O6grencilerin yaraticilik fonksiyonlarini arastwrmislardir. Bu Ogrencilere
Torrance Yaratici Diistinme Sekil Testi A Formunu uygulamislardir. Arastirmanin
sonucunda bir dil bilen g¢ocuklarm, akicilik ve esneklik yOniinden, iki dil bilen
cocuklardan daha iistiin oldugu (p < 0.1), fakat orijinallik ve agiklayicilik yoniinden iki
dil bilenlerin, bir dil bilenlere kiyasla daha iistiin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu farklilik
aciklayicilik agisindan .05 diizeyinde anlamli, orijinallik agisindan ise anlamli

¢ikmamustir (Oncii, 1989, 55).
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Barker (1978) Torrance Yaratict Diistinme Testi ve Rorchach Miirekkep Lekesi
Testinin yaraticihig1 6lgme ydniinden karsilastirmasmi yapmustir. Ug, dort ve besinci
siniftan olusan ogrencilere her iki test de uygulanmistir. Arastirma sonucunda her iki
testin yaraticiligi 6lgme yOniinden aralarinda biiyiik bir ilisgki oldugu ve iraksak

diisiinceyi ol¢tiigli goriilmiistiir.

Sandwith (1976) Robert Koleji 68rencileri iizerinde yaptigi arastirmada kisa
siireli yaratici diislinme programinm etkililigini smamistir. Deney grubuna iki ssat
siireyle uygulanan programa iliskin 6lgiimler Torrance Yaratici Diisiinme Testi S6zel A
ve B formlar1 ile yapilmustir. Yaratici diisiinme programinin, yaratici diisiincenin her ii¢
boyutunda da deneklerin puanlarinin yiikselttigi goriilmiistiir. Cinsiyete gore yaratici

diisiinme yeteneginde degisiklik olmadigi ortaya konmustur.

Crawford ve Deborah (1993) okul Oncesi egitimde yonlendirilmis ve
yonlendirilmemis etkinliklerin 6grencilerin yaraticilik puanlar1 tizerindeki etkisini
arastirmislardir. Rasgele secilen okul dncesi 6grencileri iki deney grubu ve bir kontrol
grubuna ayrilmistir. Birinci deney grubunda yonlendirilmis etkinlik caligmasi yapilmis
ve 0grencilerden tasarimlar yapmalari, sonra bu tasarimlara orijinal isimler vermeleri
istenmistir. ikinci deney grubunda &grenciler ydnlendirilmemis calismada miizik
esliginde Ozgiir ¢izimler yapmislardir. Kontrol grubunda ise 6grenciler her zamanki
etkinliklerine devam etmislerdir. Deney sonrasinda veriler TYDT (Sekil A Formu) ile
toplanmistir. Arastirma sonunda gruplar arasinda test puanlar1 agisindan bir farkliliga

rastlanmamuistir.

Suwantra (1994) bu arastirmayi okul oncesi egitim igin gelistirilmis Yaratici
Egitim Programinin (CTP) 6grencilerin yaraticiligi iizerindeki etkisini incelemek i¢in
gerceklestirmistir. Arastrma 116 okul Oncesi O8rencisi iizerinde yapilmistir.
Ogrencilerin yaslar1 {i¢ ile alt1 yas arasmdadir.6grencilerden deney grubunda
(n=60)olanlara sekiz hafta boyunca Yaratic1 Egitim Programi uygulanmistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler (n=56) normal egitimlerine devam etmislerdir. Programin
cocuklar iizerindeki etkisi Hareket Davramsta Yaratict Diisiinme Olgegi (TCAM),
Ogrenci Uriiniinii Degerlendirme Formu (SPAF) ve dogrudan gdzlem ydntemi ile
degerlendirilmistir. Aragtirma sonunda Yaratici1 Egitim Programimin (CTP) 6grencilerin

yaraticihgini gelistirdigi ve Hareket Davramista Yaratici Diisiinme Olgegi (TCAM) ve
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Ogrenci Uriiniinii Degerlendirme Formu’ nun (SPAF) yaraticilik puanlarini

degerlendirmeleri agisindan aralarinda olumlu bir korelasyon oldugu bulunmustur.

Litt yaratict1 oyunlarla, belirli benzetme davranislar1 arasindaki baglantilar:
arastirmistir.  Arastrmada  veriler goriisme yontemi kullanilarak toplanmustir.
Goriismelerde on yasindaki c¢ocuklarin  yaratici oyunlarla ilgili diisiinceleri
karsilagtirilmistir. Arastirma sonuglarina gore yaratict oyunlar oynayan ve hayali oyun
arkadasi olan c¢ocuklarin etkili benzetmeler konusunda daha yetenekli oldugu

saptanmustir (Singer ve Singer, 1998).

Singer ve Singer (1998), okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin oyun tercihleri ve
oyun i¢indeki tutumlari ile yaraticiliklar1 arasindaki iligkiyi aragtrmiglardir. Arastirma
3-4 yaslarindaki 100 cocuk iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore
yaraticiligi fazla olan ¢ocuklarin daha sosyal oldugu, dans etme, sarki sdyleme gibi
oyunlarda daha fazla yer aldigi, yalniz oynamayi pek sevmedikleri goriilmiistiir.
Yaratic1 ¢cocuklarin oyunlar1 yonlendirdikleri, yalniz oynamaktan ve soyutlanmaktan

hoslanmadiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Singer ve Singer (1998), evdeki psikolojik giivenlik ve 6zgiirliigiin yaraticilik
iizerindeki etkilerini arastirmislardir. Dort yil boyunca okul Oncesi donemden
baslayarak, orta okul donemine kadar 63 ¢ocugu (31 erkek, 32 kiz)gdzlemlemislerdir.
Ebeveynlerin kendi kisiliklerini, ¢ocuk yetistirme yOntemlerini ve evde televizyon
izleme oranlarmi incelemislerdir. Veriler, Aile Tarzi Anketi, Rorschach resimlerine
Verilerin tepkileri ve Eli Bower’ in puanlandirma Sistemi ile hayal oyunlarindan elde
edilmistir. Bu arastirma sonucu yaratici ¢cocuklarin ebeveynlerinin de hayalci, yaratici
ve maceract oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu ebeveynler ¢ocuklarini fiziksel olarak
cezalandirma veya kati kurallar koyma yerine 6gretici yontemler segmektedirler. Ayrica
yaratic1 ebeveynlerin giinliik isleri diizenli yaptigi, kiiltiirel etkinliklerde bulundugu

goriilmiistiir.

Tafurt (1994) Ogretmenlerin yaratici1 yeteneklerinin Og8rencileri ile olan
etkilesimi lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada yaraticilikla ilgili veriler 46
ogretmen ve ogrencisine TYDT (Sekil A Formu) uygulanarak toplanmistir. Etkilesim

ile ilgili veriler ise grup etkinlikleri boyunca 6gretmen-6grenci sozel etkilesiminin
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Brophy-Good Etkilesimi Kodlama Sistemi ile analiz edilmesi sonucu elde edilmistir.
Arastirma sonucunda a) Ogretmen yaraticiligi ile dgrencilerinin yaratic1 yeteneklerine
olan beklentisi arasmnda bir iliskiye rastlanamamustir. b) Ogretmen yaraticilign ile
ogrencilerine sagladig1 firsatlarm niteligi ve niceligi, soru sormasi, cevap ve doniit
vermesi arasinda anlamli bir iligki bulunustur. ¢) Daha yaratict olan 6gretmenler ile
daha az yaratict olan 6gretmenlerin 6grencileri ile olan etkilesimleri arasinda anlaml

fark bulunmustur.

Matud, Rodriguez ve Grande (2007) tarafindan yapilan ¢alismanin temel amaci
sosyodemografik ozelliklere ve cinsiyete gore yaratici diisiinmenin farklilasip
farklilagsmadigmi arastirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda Kanarya adalarindan yetiskin
bayan (N:466) ve erkek (N:273) katilimcilara Torrance Yaratici Diistinme Testi’nin
(TTCT) Sekil ve S6zel Formlar1 uygulanmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet ve egitim
diizeyleri arasinda; sekil akiciligi, sekil orijinalligi, direnci ile erken bitirme ve sekil
yaraticilik igerigi arasinda; sézel TTCT skorlarindaki akicilik, orijinallik ve ortalama
standart skorlar1 agisindan anlamli iliskiler goriildii. Universite egitimi alan bayanlarin
aldig1 skorlarm orta 6gretim ve ilkdgretim egitimi alan bayanlara gore daha yiiksek
oldugu goriildii. Fakat erkeklerin aldigi skorlara bakildiginda egitim diizeylerine gore
aralarnda anlamli bir iligkinin olmadigi goriilmiistiir. Cinsiyet ve egitim diizeyleri
arasinda yapilan karsilastirma sonuglarinda c¢ok az ve egitim diizeylerine bagh
farkliliklar goriilmiistiir. Ilkdgretim ve orta dgretim egitimi alan erkeklerin kendileriyle
ayn1 egitimi alan bayanlardan daha yiiksek skor elde ettikleri bulunmustur. Fakat sadece
sekil orijinallifi ve sekil yaraticilik isaretleri arasinda istatistiksel ac¢idan anlaml
farklhiliklar goriilmiistiir. Ayrica iiniversite egitimi alan bayanlarin skorlarinin ayni
egitimi alan erkeklerin skorlarmmdan daha yiiksek oldugu, fakat istatistiksel agidan

sadece sOzel akicilik skorlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Ebrahim (2006)’in yaptig1 arastrmanin temel amaci yaratici diislinme ve
sorumluluk yeteneklerinin sagir ve sagir olmayan ogrencilerde karsilastirmali olarak
incelemektir. Arastrmaya iki grup katilmistir. Bu gruplardan birini sagir dgrenciler
(N=210), digerini duyan ogrenciler (N=200) olusturmustur. Arastirmada iki veri
toplama araci kullanilmistir. Bu veri toplama araglari: Torrance Yaratict Diisiinme Testi
- Sekil A Form ve Matrix Analogous Testidir. Verilerin analizinde kanonik korelasyon

ve MANOVA kullanilmistir. Kanonik korelasyon analiziyle sagir ve sagir olmayan



85

ogrenciler arasinda bir boyutun anlamli oldugunu agiklamistr. MANOVA sonucunda
sagir ve sagir olmayan 6grenciler arasinda yaratict diistinme becerileri acgisindan bazi

benzerlikler ve farkliliklar oldugu bulunmustur.

Davidovitch ve Milgram (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci orta
ogretimde tahmin edilen 6gretmen etkililigindeki yaratict diislinmeyi incelemektir.
Yaratic1 diisiinme, tahmin edilen 6gretmen etkililigini arastirrken nicelikli ve nitelikli
akic1 fikir olusturmayla ilgili olarak tanimlandi. Arastrmaya Israil deki bir yerel
iiniversiteden 58 o6gretim gorevlisi (43 erkek ve 15°1 bayan) goniillii olarak katilmistir.
Katilimcilarin yaslar1 29 ile 68 arasinda degismektedir(M = 49.34, SD = 9.92). Yaratici
disinme ve 6gretmen etkililigi arasindaki korelasyon gercek yasam problem ¢6zme
olarak tanimlandi r = .64, p < .0001. Arastrmada {i¢ 6lgme araci kullanildi. Bunlar
Milgram ve Milgram tarfindan 1976°da gelistirilen Tel Aviv Yaraticilik Test (TACT),
Davidovitch ve Milgram tarfindan 2004’de olusturulan Gergek Yasam Problem C6zme
Ogretimi, Davidovitch tarafindan 2003’de olusturulan Orta Ogretimde Ogrenci
Degerlendirmelerinin Ogretmen Performansi dlgegidir. Yaratici diisiinme ve dgrenci
degerlendirmeleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadigr goriilmiis, Ogrenci
degerlendirmelerinin 6gretmenlerinin yaraticiligini igermedigi sonucuna ulasilmstir.
Arastirma bulgular1 hizmet 6ncesi sponsor olma ve hizmet i¢i seminerlerin potansiyel
yararlarin1 onermekte ve 0gretmenlerin yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirmek ve

fakiilte degerlendirmelerindeki yaraticilig1 icermektedir.

Wechsler (2006)’m yaptig1 calisma Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nin gecerlik
calismasmni kanitlamaktr (TTCT; 1966, 1990). Bu calisma kapsaminda kamuda
tanimlanmas1 kabul edilmis 59 Brezilyali (29 erkek ve 30 bayan) ve kamuda
tanimlanmas1 kabul edilmemis 69 Brezilyali (31 erkek, 38 bayan) katilimciyla
calisilmistir. TTCT biitiin katilimcilara yoneltildi ve Wechsler’in prosediirleri kadar iyi
olan Torrance prosediirleri hesaplamalarda kullanildi (1985). Pearson korelasyon analizi
sonucunda yaratict basarilarla TTCT deki yaratict indicators (gosterge??/maddeler)
arasinda anlamlh farkliliklar bulunmustur(r = .14 to r = .33, p < .05 to p < .001).
Insanlarla birlikte ve ayr1 tanimlanan basarilar, TTCT de ayrica ayirt edilebilen temelde
var olan yaraticilik igin t testi kullanildi. Sekil ve Sozel Yaraticihk Indekslerinde
anlamh iligki goriilmiistiir. Sekil ve S6zel TTCT’nin gegerlik calismasi Brezilya

kiiltliriinde dogrulanmistir.



86

Giampietro ve Cavallera (2006) tarafindan yapilan calismada, Guilford’un
faktoriyel hipotezinde tanimlandig1 gibi sabah ve aksam vakitlerindeki yaratici diisiinme
arastirilmistir. Arastirmaya 19 ve 76 yaslar1 arasinda toplam 120 (52 erkek ve 68 bayan)
kisi katilmistir. Arastrmada Morningness—Eveningness Questionnaire (r-MEQ) ve
Torrance Yaratict Diigsiinme Testi (TTCT) olmak ftizere iki veri toplama araci
kullanilmistir. Aksam elde edilen arastirma sonuglar1 sozel igerikli gesitli diisiinme
stratejileri uygulandiginda yetenekle anlamli iligki gosterdi. Erkek ve bayanlar arasinda
anlamli farkliliklar bulunmamasma ragmen yas gruplar1 arasinda anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Kim (2006) tarafindan yapilan calisma, “Yaraticiligin Babasi” Dr. E. Paul
Torrance tarafindan gelistirilen ve en iyi bilinen Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi’nin
(TTCT) giivenirligi iizerine bir arastirmadwr. TTCT, Torrance tarafindan 1966°da
gelistirilmistir.  TTCT, 4 defa (1974, 1984, 1990 ve 1998) yeniden yapilandirilmistir.
Bu test iki boliimden olusmaktadir, bir boliimiinii S6zel form ve diger boliimiini iki
formdan olusan Sekil form (A ve B formu)dan olusmaktadir. Bu arastirmada sadece
TTCT Sekil formu smanmaya/sorgulanmaya calisilmigtir. TTCT 35°ten fazla dile
cevrilmistir (Millar, 2002). Temelde igerik alanlari, kurallar, gecerlik ve giivenilirlik
iceren amaglar1 sunmaktadir. Kuvvetli ve zaafli TTCT, istlin yetenekli 6grenicileri
tanimlamada kullanilmakta ve onerilmekte, arastirmada TTCT’1 ileride gelistirmeyi ve

ilerletmeyi saglamak i¢in tartigilmistir.

Memmert (2006) tarafindan yapilan alti aylik boylamsal c¢aligmada, yaratici
diisinmenin desteklendigi zengin spor programlarinin, topla oynanan takim
sporlarindaki {istiin yetenekli ¢ocuklar (N=33) iizerindeki etkisini belirlemektir. Ustiin
yetenekli (N=18) cocuklardan olusan deney grubu ve listiin yetenekli olmayan (N=15)
geleneksel grup arasinda {istiin yetenekli 6grencilerin yaratici performanslarinda anlaml
gelismeler goriilmiistiir(partial n = .26). sasirtict kisa siireli etkiyi aciklamak icin
ikinci deneysel siire¢ olusturuldu. Bireysel farkliliklar1 bulunan; sdzel yonii dikkat
ceken Ustiin yetenekli 6grenciler (N=54) ve lstiin yetenekli olmayan 6grenciler (N=58)
iizerinde calismalar yiirtitiilmiistiir. Arastrma sonucunda deney ve kontrol gruplari
arasinda “Near” kondisyon acisindan anlamli farkliliklar bulundu fakat “very far”

kondisyondakiler arasinda bulunamadi.
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Gonzalez, Campos ve Perez (1997) tarafindan yapilan ¢alismada hayal/diis ve
yaratict diistinme arasindaki iliski Olciildii. Arastirmaya 13 ve 18 yaslar1 arasinda 560
lise 6grencisi (236 erkek ve 324 kiz) katilmistir. Arastirmada veri toplama araglari
olarak: insanlarmm zekalarmi degerlendiren D-48 Testi, hayali yetenekleri
degerlendirmek i¢in The Spatial Test of Primary Mental Abilities, goriintii kontroliinii
degerlendirmek icin The Gordan Test of Visual Imagery Control, yaraticilig
degerlendirmede Torrance Yaratici Diisiinme Testi kullanilmigtir. Hayal etme yetenegi
ile yaratici diislinme arasinda anlamli korelasyon bulunmustur. Akicilik, orijinallik ve
direng arasinda erken korelasyonun yiiksek 1Q’ya sahip 6grencilerin, diisiik 1Q’ya sahip
ogrencilerdekine gore daha gii¢lii oldugunu bulunmustur. Varyans analizi sonucunda
hayal etme yeteneginin, akicilik, orijinallik, ayrintilama ve diren¢ ilizerinde anlamli

etkileri oldugu bulunmustur.

Rudowicz, Lok ve Kito (1995)’ in yapmis oldugu deneysel calismanin amaci: (1)
Torrance Yaratict Diistinme Testi’nin Cince gegerlilik ¢alismasini kanitlamak, (2) 10-12
yasindaki Hong Kong’lu cocuklarin akicilik, esneklik ve orijinallik seviyelerini
hesaplama ve (3) diger calismalarla Hong Kong’taki skorlar1 karsilastirmak. Bu amaglar
dogrultusunda arastrmaya katilan Ogrencilere Sekil ve S6zel A ve B Formlari
uygulanmistir. Arastirma, Hong Kong’taki 3 devlet okulundan rastgele secilen 30
besinci smif 6grenci (her okuldan esit sayida kiz ve erkek olmak {izere 10 dgrenci)
iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Torrance Yaratict Diislinme
Testi’nin Cince’sinin yiiksek gecerlilik gosterdigi bulunmustur. Paralel formlardan
S6zel Formlarin (p<0.001) gegerlik caligmasmin Sekil Formlarmmdan (p<0.005) daha
cok gecerlik gosterdigi goriilmiistiir. Sekil testinden alinan Hong Kong sonuglarinin
Taiwan, Singapore ve USA’den yiliksek oldugu fakat Almanlardan elde edilen
sonuglardan diisilk oldugu goriilmiistiir. S6zel Formlardaki sonuglar ters egilim
gostermektedir. Ayrica Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nin sonuglari cinsiyete gore

farklilagsmadig1 bulunmustur.

LaFrance (1994) tarafindan yapilan ¢alismada Ontario Boards’un dort okulundaki
20 ogretmenle bireysel goriismeler yapilmis, bu goriismelerle 6gretmenlerin 6grenciler
(tistlin yetenekli 6grenciler, 6grenme giigliigii cekenler ve 6grenme gii¢liigli ceken iistiin
yetenekli cocuklar) icin Ogrenim bireylestirildiginde yaratici diisiinme bilgilerini

kullanip kullanmadigini belirlemeye c¢alismistir. Arastirma sonucunda Ggretmenlerin
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ogrencilerin olagan iistii bircok karakteristik 6zelliklerini farkinda oldugunu ve iistiin
yetenekli Ogrenciler ile O6grenme giicliigii ¢eken iistiin yetenekli ¢ocuklar arasinda
biligsel ve yaratici yetenekleri agisindan benzerlikler gosterdikleri bulunmustur. Ancak,
ogretmenler 6grenme gii¢liigli ¢eken iistiin yetenekli ¢ocuklarin yaratict diisiinme
karakteristik Ozelliklerinden daha az haberdarlar. Kaynaklarin ¢ogu ogretmenlerle
yapilan goriismelerde 6grencilerle birlikte calistiklarinda onlara kisa zaman ayirdiklari

ve bu durumu diizeltmek i¢in ¢ok biiyilik baski altinda hissettikleri goriilmiistiir.

LaFrance (1995) tarafindan yapilan ¢alismada, Ontario Boards’da bulunan besinci
ve sekizinci smifa giden 9 — 14 yaglar1 arasindaki toplam 90 6grencinin (30° u iistiin
yetenekli 6grenciler, 30° u 6grenme gii¢liigli cekenler ve 30 u 6grenme gii¢liigii ceken
istiin yetenekli ¢ocuklar) ifadeler dogrultusunda elde edilen yaraticiliklar1 arasindaki
farkliliklar1 belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ogrencilere Torrance Yaratici
Diisiinme Testi’nin Sekil B Formu uygulanmistir. Bu c¢aligsma ii¢ gruptaki olaganiistii
ogrencilerin O6grenimlerini gelistirmek i¢in kilavuz olusturmada, 6grenme gli¢liigii
ceken tstlin yetenekli ¢gocuklar1 tanimlama dl¢iitlerini belirlemistir ve 6grenme glicliigii
cekenler ve30’u O0grenme giicliigii ¢eken iistliin yetenekli ¢ocuklar1 igeren var olan

arastirmalar gelistirilmeye calisilmistir.

Milgham, Milgham, Rosenbloom ve Rabkin (1978)’in yaptiklar1 niceliksel ve
niteliksel ¢alismada; 6grencilerin Wallach ve Kogan tarafindan gelistirilen “Creativity
Battery” den aldiklar1 sonuglarla yaratici diisiinme {izerindeki kismi iligkisi
incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmaya 6. sinif (N = 97) ve lise (N = 145)
ogrencileri katilmistir. Arastirma sonucunda bulgular teorik bilgiler yaratici diisiinme
icindeki niteligi ortaya ¢ikarmak icin gerekli olan niceligi desteklemektedir. Gelisimsel
farkliliklar favori lise 6grencileri lizerinde nadir goriilmekte, fakat popiiler olmayanlar
iizerinde; yaratic1 diisiinmede, s6zel 6grenme yaklasimindan ziyade bilisin desteklendigi

verilen cevaplarda goriilmiistiir.

2.2.3. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Bu arastirmanin konusu olan, sosyal bilgiler 6gretiminde, yaratict diisiinmeyi
gelistirici etkinliklerin degerlendirilmesi ve karsilasilan giicliikler s6z konusu oldugu

icin, yukarida yaraticilik ve yaratici diisiinme ile ilgili arastirmalarin Ozetlerine yer
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verilmistir. Dogrudan sosyal bilgiler Ogretiminde, yaratici disiinmeyi gelistirici
etkinliklerin degerlendirilmesi ile 1ilgili arastirmalara ulagilamadigindan, dolayli

arastirmalarm 6zetleri sunulmustur.

Yaratici diistinme etkinliklerinin, yalniz sosyal bilgiler 6gretiminde degil, biitiin
derslerin 6gretiminde kullanilmasinin gerekli oldugu farkl arastirmalarla, agikca ortaya
¢ikmis olmasina ragmen etkili bir sekilde kullanilmamaktadir. Aslinda bu konuda
yapilan arastirmalar sadece sosyal bilgiler 6gretimi icin degil, diger derslerde de yaratici
etkinliklerin faydali olacagi yoniindedir. Okullarin genelde bilgiyi aktardigi, diisiinme
becerilerini gelistirmedigi yogun bir bi¢imde dile getirilmektedir. Yaratici etkinliklerin
cok yararli oldugu konusunda goriis birligine varilmistir. Ancak 6gretmenlerin biiyiik
bir kisminin ¢esitli nedenlerden dolay1 kullanmadiklar1 bilinmektedir. Bunun sebebi de
yaratici etkinliklerin 6gretim programindaki konularin yogunlugu, zaman, maliyet, arag-
gere¢ yetersizligi... bakimindan kiilfetli olacagina inanmalar1 ve sosyal bilgilerde

yaraticilik 6gretiminin uygulanmasi konusundaki bilgi yetersizligi olabilir.

Ote yandan sosyal bilgilerde yaratici diisiinmenin gelistirilmesinin geregine
inanilmasina ragmen, yapilan arastirmalarin da yetersiz oldugu bir gercektir. Tiirkiye’
de sosyal bilgiler dersi ile ilgili yapilan arastirmalar programin amag, igerik, hizmet i¢i
egitim, egitim teknolojisi, kavram ve davranislarin kazandirilmas: boyutlarinin digina
ctkamamis, yaratici diisiinme becerilerinin 6gretilmesi konusunda herhangi bir ¢alisma
bulunamamaigstir. Yurt disinda da durum, sosyal bilgilerde yaraticilik 6gretimi acisindan

pek farkli degildir.

Ogretmenlerin; dgrencilerin daha aktif oldugu bir ortamu diizenleme, 6gretmen-
ogrenci iletisiminin esneklik diizeyi, yaraticilik, risk alma, esneklik ve problem ¢6zme
becerisi, etkili motivasyon stratejileri, etkili 6grenme ve 6gretme stratejileri, 6grenci
merkezli 6gretim ve etkili degerlendirme teknikleri konularinda egitilmelerine

gereksinim oldugu diistiniilmektedir.

Sonu¢ olarak tiim bu arastirma bulgular1 incelendiginde yaratici diistinmeye
dayali Ogretimin, 6grenci basarisini arttirdigi ve diger yontemlerden etkili oldugu
sOylenebilir. Derse iligkin tutumun, 6grenci basarisinda etkili oldugu goz Oniine

alindiginda, egitim programlarinda oOgrencilerin derse karst olumlu tutumlar
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gelistirmesini  saglayacak  duyussal  kazanimlara yer  verilmesi  gerektigi
diistiniilmektedir. Baz1 deger ve tutumlarin kazandirilmaya baslandigi ilkdgretim sosyal
bilgiler dersinde uygulanan yaratici diisiinme etkinlikleri degerlendirilerek s6z konusu
derste egitimin verimliliginin arttirilabilmesi i¢in gereken onlemler konusunda , mevcut

olan uygulamalar gelistirilmelidir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada; sosyal bilgiler dersinde, 2005 ilkdgretim programini uygulayan
besinci sinif dgretmenlerinin, yaratici diistinmeyi gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler
yaptiklarini, hangi materyalleri kullandiklarin1 ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlari
betimlemek, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii, cinsiyeti, mesleki kidemi, okuma
aliskanliklari, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve smif mevcudu ile yaratici
diistiinme becerilerini kazandirma arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini ortaya
cikarmak amaglanmistir. Arastirma; anket, goriisme ve gozlem tekniklerini igerecek
sekilde tasarlanmistir. Bu nedenle nicel ve nitel modeller bir arada kullanilmistir.
Boylece sosyal bilgiler dersinin programdaki amaglarina ulasmada, hali hazirdaki
durum bir siire¢ iginde saptanarak, yaratici diisiinme ile sosyal bilgiler dersinin

amaclarmin ne kadar gelistirildigi belirlenmistir.

Bu arastirma, besinci smif sosyal bilgiler programmin degerlendirilmesi,
O0gretmen gorlslerine gore yaratici etkinliklerin kullanilisi, kullanilan materyallerin ve
karsilagilan zorluklarm belirlenmesini icermektedir. Bu duruma en uygun arastirma
modelinin betimsel bir model olan tarama (survey) olmasi gerektigi diisliniilmiistiir. Bu
arastrmada tarama modelinin kullanilmasmin temel nedeni Ogrencilerin yaratici
diisiinmelerinin ¢ok net bir bigimde 6l¢iilebilir olmamasi, zaman almasi ve ¢ok yonlii

degerlendirilmesinin gerekliligidir.

Program degerlendirme siirecinde tiim sorularin yanitim1 kontrollii deneysel
aragtirmalarla  belirlemek miimkiin degildir. Ozellikle programdaki aksaklik ve
eksiklerin belirlenmesinde, konu alan1 ve program gelistirme uzmanlarinin,
ogretmenlerinin, velilerin, yOneticilerinin vb. goriislerinin almmmas1 gerekmektedir

(Erden, 1998).



92

Tarama arastirmalar1 belirli sayidaki degiskenlerin c¢ok fazla kisiden wveri
toplanarak belirlenmesidir. Tarama arastirmalari; ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde tanimlanmaya, betimlenmeye
calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilemez. Bilinmek

istenen sey vardir ve oradadir (Karasar, 2004, 77).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtrmanin evrenini 2006-2007 egitim-6gretim doneminde, Mersin ilinin
merkezinde bulunan tiim besinci sinif Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmanin
orneklemini Mersin ilinin merkezinde bulunan 147 ilkdgretim okulundan kiime
ornekleme yoluyla rasgele belirlenen 62 ilkogretim okulunda calisan, tiim sabahg1 ve

0glenci olan 200 besinci sinif 6gretmeni olusturmustur.

[Ikogretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde, 2005 programii uygulayan
Ogretmenlerin yaratict diisinme becerilerini  0grencilere nasil kazandirdiklarimni,
yaptiklar1 etkinlikleri, kullandiklar1 materyalleri, bu konuda karsilastiklar1 sorunlari
betimlemek ve O0gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirli, cinsiyeti, mesleki kidemi,
ogretmenlerin okuma aligkanliklari, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve smif
mevcudu ile yaratici diisiinme becerilerini kazandirma arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigmi ortaya ¢ikarmak bu arastirmanin amaci oldugundan; 6gretmenlerin kisisel ve
mesleki bilgilerine yonelik hazirlanan anket sonuglar1 ve bunun paralelinde gelistirilen

goriisme ve gozlemlerden elde edilen bulgular karsilastirilmastir.

Evrenden secilen orneklem; arastirmanin modeli, evrenin yapisi, arastirmanin
amac1 ve kullanilacak istatistik g6z Oniine alinarak, anket i¢in kiime Ornekleme ile
yapilmistir. Evrendeki her bir okulun 6rnekleme secilme sansinin ayni olmasi gerektigi
g6z Oniine almarak, 62 okulda bulunan 200 besinci smif 6gretmenine uygulanan
anketlerdeki kisisel bilgiler dogrultusunda, mezun olduklar1 okul, cinsiyet, kidem,
okuma durumu, 6grencilerin sosyo ekonomik durumu ve sinif mevcudu belirlenmistir.
Anketin hem kisisel bilgiler ile ilgili hem de yaratici diisiinme ile ilgili boliimleri analiz
edilmistir. Goriismede ise verileri toplamak i¢in, anketten elde edilen verilere

dayanilarak, amacli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum orneklemesi kullanilmastir.
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Anket bulgularindan elde edilen kisisel bilgiler dogrultusunda, iki bin bes ilkdgretim
programinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan etkinlikleri uyguladig: diistiniilen 20
O0gretmenle goriisme yapilmistir. Anket arastirmaci tarafindan uygulandigi igin,
uygulama esnasmnda smif ve okullarm yapist gozlenmistir. Gorlisme yapilacak
ogretmenlerin belirlenmesinde; smif-okul ortaminin ve 6gretmen davraniglarinin da
yaratict diisiinme tizerindeki etkisi g6z Oniine alinarak, yaraticit diisiinme i¢in daha
elverigli ortamlarda c¢alisan, yaraticilikla ilgili bilgi sahibi oldugu diisiiniilen
ogretmenlerle goriisme yapilmistir. Gorlismelerden sonra elde edilen veriler
degerlendirilerek 10 6gretmen de smif ortaminda gozlenmistir. Gozlemin uygulanacagi
ogretmenler belirlenirken; etkinliklerin uygulanisi esnasinda ortami diizenledigi, kitaba
bagl kalmadig1 ve yaratici diisiinmeyi gelistiren etkinlikleri uyguladig: diisiiniilen tipik
ogretmenler smif ortaminda gozlenmistir. Goriismeden elde edilen  veriler
dogrultusunda tipik durum Orneklemesi yoluyla belirlenen 10 6gretmen, katilimli ve

stirekli gozlem yoluyla iki ders saati gozlenmistir.

Tipik durum Orneklemesinde, eger arastirmaci yeni bir uygulamayi1 veya bir
yeniligi tanitmak istiyorsa, bu uygulamanm yapildigi veya yeniligin oldugu bir dizi
durum arasindan, en tipik bir veya birka¢ tanesini saptayarak bunlar1 calisabilir. Tipik
durumlarin se¢iminde genellikle bu konuda bilgi sahibi bireyler veya kurumlar, bu
konuda hazirlanmis ¢esitli veri tabanlar1 veya arastirma sonuglar1 yardimci olabilir.
Amag ortalama durumlar1 ¢alisarak, belli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu
alan, konu, uygulama veya yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar1

bilgilendirmektir (Yildirim ve Simsek, 2005, 110).

3.2.1. Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Iliskin Bulgular

Kisisel bilgiler arastrmanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir. Bu
degiskenler 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii, cinsiyeti, mesleki kidemi, okuma
aliskanligi, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve smif mevcududur. Ankete katilan
ogretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin yiizde ve frekans tablosu Tablo 3.1.” de

sunulmaktadir.
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Tablo 3.1. Ankete Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Yiizde ve Frekans

Tablosu
Kisisel Bilgiler f %
Ogretmen okulu 34 17.0
Mezun Iki y1llik yiiksek okul veya egt. enstitiisii 123 61.5
Olunan Egitim Fakiiltesi 16 8.0
Okul Diger 4 yillik bir fakiilte 13 6.5
Egitim On Lisans 13 6.5
Lisans tamamlama 1 0.5
Toplam 200 100.0
Erkek 112 56.0
Cinsiyet Bayan 88 44.0
Toplam 200 100.0
6-10 y1l 12 6.0
Kidem 11-15 yil 11 5.5
16-20 yil 42 21.0
21 yil ve iistii 135 67.5
Toplam 200 100.0
Yilda 1 kitap okurum 22 11.0
Okuma Yilda 2 veya daha fazla kitap okurum 178 89.0
Toplam 200 100.0
Ogrencilerin | Ust 3 1.5
Sosyo- Orta 154 77.0
Ekonomik | Alt 43 21.5
Durumu Toplam 200 100.0
20 dgrenci ve alt1 2 2.0
21-30 6grenci 46 23.0
Smif 31-40 6grenci 98 49.0
Mevcudu 41-50 6grenci 44 22.0
51 dgrenci ve isti 10 5.0
Toplam 200 100.0

Tablo 3.1° deki verilere gore iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitiisii

mezunlart % 61.5 oraniyla arastirmaya katilan Ogretmenlerin yarisindan cogunu

olusturmaktadir. Tabloya gore, 6gretmen okulu mezunu 6gretmenlerin %17 ile halen
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kiigimsenmeyecek bir oran ile goreve devam ettikleri goriilmektedir. Egitim
fakiiltesinden mezun olan 6gretmenler % 8 iken; arastirmaya katilan diger dort yillik bir
fakiilteden ve egitim 6n lisanstan mezun olan 6gretmenlerin % 6.5 ile esit orana sahip
olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en azini ise % 0.5 orani ile

lisans tamamlayarak mezun olan 6gretmenler olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan besinci sinif sosyal bilgiler dersine giren
200 Ogretmenin yarisindan fazlasmi % 56 (112 Ogretmen) orami ile erkekler

olustururken, % 44’ {inii (88 6gretmen) bayanlarm olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 3° deki besinci smif Ogretmenlerinden elde edilen verilere gore
ogretmenlerin biiyiik bir boliimii 21 yi1l ve Ustiinii ¢calisirken (% 67.5), bunu 16-20 y1l
aras1 kideme sahip olan ve katilanlarin % 21’ ini olusturan 6gretmenlerin takip ettikleri
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 6’ sinin 6-10 yillik, % 5.5’ inin ise
11-15 yillik bir kideme sahip olduklar1 goriilmektedir. Tablo 7° den de anlasilacag: gibi

arastirmaya katilan 1-5 yillik kideme sahip herhangi bir 6gretmen bulunmamaktadir.

Arastirmaya katilan besinci smnif dgretmenlerinden elde edilen verilere gore
ogretmenlerin biiyiik bir bolimii (% 89) bir yilda iki ya da daha fazla kitap okudugunu
belirtmistir. Arastrmaya katilan 6gretmenlerin % 11° inin ise bir yilda bir kitap

okudugu goriilmektedir.

Tablo 3’ de goriildiigii gibi, besinci smif 6gretmenlerinin goriislerine gore,
okuttuklar1 smiflardaki 6grencilerin % 77 oraninda orta, % 21.5 oraninda alt ve % 3

oraninda iist gelir grubuna sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3’ de goriildiigli gibi, 6gretmenlerin ¢ok az bir kism1 % 2 oraniyla,
programin da ongordigi sekilde “20 6grenci ve altr” ile ders islerken; % 23’ iiniin “21-
30 6grenct” ile derslerini stirdiirdiigii goriilmektedir. Yaklasik yarist (% 49’ u) “31-40
ogrenci” ile ders islerken, % 22’ sinin “41-50 6grenci”, % 5’ inin ise “51 6grenci ve

istii” ile ders isledikleri goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araglan

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda hazirlanan anket formu, goriisme sorulari

ve gézlem formunun igerigi daha ayrintili bir sekilde asagida sunulmustur.

3.3.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistirici Etkinlikleri

Degerlendirme Anketi

[Ikogretim besinci siif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde uyguladiklar:
yaratict etkinlikler, kullanilan materyaller ve karsilastiklar1 sorunlar hakkindaki
goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada; amaca uygunlugu, uygulama ve
degerlendirme kolaylig1i nedeniyle sistematik bir veri toplama araci olan anket

kullanilmstir.

Anket, birey ya da grubun arastirma problemleriyle ilgili goriislerinin alindig:
bir veri toplama teknigidir. Anket sorular1 hazirlanirken arastirmacilar, arastirma
problemleriyle ilgili kuramsal calismalar1 incelemeli, anket konusuyla ilgili gdzlemler
yapip ilgili kisilerle konusmali ve bu verilerden yola ¢ikarak sorular hazirlanmalidir

(Erden, 1998).

Aragtrmada kullanilan anket gelistirilirken, Oncelikle arastrma amaci
dogrultusunda literatiir taranmis, literatiirde bu konuya nasil yer verildigi ve ne tiir veri
toplama araglar1 gelistirildigi incelenmistir. Ayrica 2005 programinda besinci smif
sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan etkinlikler incelenmis ve bes 6gretmenle goriisme
yapilmistir. Arastirmacimin deneyim ve uygulamalari da 6nemli bir kaynak olmustur.
Bu incelemeler sonucunda, arastirmanin alt amaclar1 da g6z 6niinde bulundurularak
anket maddeleri yazilmigtir. Bdoylelikle anketin ilk taslagi hazirlanarak Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri ve [Ikdgretim boliimlerinde gorev yapan
ogretim elemanlarmin goriislerine sunulmus ve alinan uzman gorisleri dogrultusunda
ankette bazi diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra anketin dil gegerligi i¢in 10 6gretmene
anket verilerek pilot uygulama yapilmistir. Yapilan bu uygulamalarin ardindan alinan
geribildirimlere gore gereken diizeltmeler yapilarak anket formuna son sekli verilmistir.
Iki boliimden olusan, ilk bdliimiinde dgretmenin kisisel bilgilerini (mezun olunan okul
tiiri, cinsiyet, mesleki kidem, kitap okuma siklig1, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi

ve smif mevcudu) iceren, ikinci boliimde ise yaratici etkinliklerin genel ve mesleki
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amac¢l kullanimma, kullanilan materyallere, etkinlikleri uygulama silirecinde
karsilasilan sorunlara iligkin sorular bulunan bir anket uygulanmustir. Ogretmenlerin
anketteki sorulari, soru ifadelerine bagli olarak besli derecelendirme 6lgegini kullanarak

yanitlamalar1 istenmistir (bknz. 227).

3.3.2. iki Bin Bes Ilkogretim Program Besinci Simif Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilan Etkinliklerinin Yaraticihgi Gelistirmesi Acisindan Degerlendirilmesine

fliskin Gériisme Sorulan

Yaraticilig1 gelistirmek belirli bir tutum ya da davranis1 benimsemekten 6te bir
caba gerektirdiginden, tek bir Olgegin bu davranisin gelisimini ya da var olup
olmadigmi gozlemlemek i¢in yeterli olmadig1 diisiiniildiigli icin anket, goriisme ve
gdzlem uygulanmustir. Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek igin,
besinci smif Ogretmenlerinin ne tir etkinlikler yaptiklarmi, hangi materyalleri
kullandiklarini, bu konuda karsilastiklar1 sorunlar1 betimlemek, iki bin bes programi
hakkinda 6gretmenlerin diisiincelerini 6grenmek i¢in anketten sonra goriisme teknigine
bas vurulmustur. Boylelikle arastirma hakkinda daha ayrintili veriler toplamak
amacglanmugtir. Orneklemdeki  6gretmenlere ulasmak igin gerekli izinler alindiktan

sonra, 0gretmenlerin uygun zamanlar1 belirlenerek, gériisme formlar1 uygulanmaistir.

Gorilisme sorular1 ve devaminda yapilan siif i¢i gozlemler bu ¢alismanin diger
veri kaynaklarini olusturmaktadir. Anket uygulanan 200 Ogretmenden elde edilen
veriler dogrultusunda, verilerin niteligine gore, hangi Ogretmenlerle goriisme
yapilacagina karar verilmistir. Anketteki sorulara paralel olarak hazirlanan goriisme
sorularindan, elde edilmeye calisilan bilgilerin daha derinlemesine olmasma dikkat
edilmistir. Arastirmada kullanilan ve ¢ogunlugu acik uglu sorulardan olusan goriisme
sorularim1 yanitlayan 20 besinci sinif 6gretmeninin goriislerine dayali ayrintili ve
objektif veriler toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis ve ydnlendirici olmayan goriisme
tekniginin kullanilmasinin nedeni arastrmanin amacina uygun olarak, goriisiilen
ogretmenlerin deneyimlerini kesfe yonelik bir goriisme siirecinin hedeflenmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Bu sorularin anlamlilig1 i¢in bes 6gretmene yapilan pilot
calisma Kig-2006 doneminde gerceklestirilmistir. Goriisme formu olusturulurken
arastirmanin amacima ve alt amaglarina uygun sorular hazirlanmistir (bknz. 233). Bu

arastrmanin temel amaci; sosyal bilgiler dersinde, 2005 ilkdgretim programini
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uygulayan besinci smif dgretmenlerinin, yaratict diisiinmeyi gelistirmek i¢in ne tiir
etkinlikler yaptiklarinin, hangi materyalleri kullandiklarinin ve bu konuda karsilastiklar1

sorunlarin betimlenmesidir.

3.3.3. iki Bin Bes flkogretim Programi, Besinci Simif Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilan Etkinliklerinin, Yaraticih@ Gelistirmesi Acisindan Degerlendirilmesine

iliskin Gézlem Formu

Anket ve goriismeden elde edilen verilerin arastirmaciyi, dogru veri elde etmek
icin yonlendirecegi diisiiniilmektedir. Gozlenecek 6gretmenlerin belirlenmesinde anket
ve goriisme bulgulari etkili olmustur. Davranisi daha ayrintili, kapsamli tanimlama ve
veriye ilk elden ulasma olanagi saglamasindan dolayi, yaratici etkinlikleri uygulayan
Ogretmenler arastirmaci tarafindan belirlenerek 10 O6gretmen smif ortaminda
gozlenmistir. Her 6gretmen iki saat siliresince gozlenmistir. Smif i¢i goézlemlerin bu
calismanin temel veri kaynagmi olusturmamasi ile birlikte, arastirmaciya diger
kaynaklardan gelecek verileri yorumlamada yardimci olacagi umulmaktadir.
Ogretmenin yaratic1 etkinlikleri uygularken, davranislarinm biitiinciil bir anlayisla
tanimlanmas1 ve kendi ortami iginde agiklanmasi bu arastirmanin énemli bir 6zelligini
on plana ¢ikarmaktadir. Bu teknigin ylizde yiiz nesnel olmas1 miimkiin olmadigindan

anket ve goriismeden sonra uygulanmistir (bknz. 235).

Katilarak gozlem, disaridan gozleme oranla daha ¢ok bilgi verir. Disaridan
gozlemde, gézlenen davranislarin nedenleri, gézlemci tarafindan kestirilmeye ¢alisildigi
halde, katilarak gozlemde, bu nedenler, daha derinli§ine ve daha “gegerli” bir bigimde
Ogrenilebilir. Zira belli bir davranis1 anlayabilmenin en kestirme yolu, onu yagamak ve

duymaktir (Karasar, 2004, 158).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ ne basvurularak Mersin ili merkez
ilgedeki 62 ilkogretim okulunun tiimiinde arastirma yapilabilmesi i¢in izin alimastir.

Giliz yartyilinda derslerin baglamasi ile birlikte veri toplama araglar1 uzman
goriigleri alinarak diizeltilmis, veri toplama araclar1 gézden gecirilmis ve pilot ¢alisma
yapilmistir. Anketler bizzat arastirmaci tarafindan, aciklamalar yapilarak, anket

formlarinin tam ve saglikli doldurulmasi saglanarak uygulanmaistir.
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Bu arastirmanin verilerinin toplanmasi i¢in anket, goriisme ve gozlem teknigi
kullanilmistir. Anket ve goriisme sorular1 birbirine paralel ve birbirini destekler
niteliktedir. Katilimli yapilan gézlemle de dgretmenlerin yaratici diisiinme becerilerini
kazandirma diizeyleri planli olarak gozlenerek yapilandirilmis gézlem modeli oldugu

icin, gézlenen dgretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi ile aninda kaydedilmistir.

Anket sorularina paralel olarak hazirlanan goriisme, arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Goriismeler; anket verilerinin analizinden sonra kisisel bilgiler
incelenerek, yaraticilikla 1lgili etkinlikler1 uyguladigi disiiniilen 6gretmenler ile,
ogretmenler odasinda yaklasik 25 dakikalik siire i¢inde yapilmistir. Sorularin
anlamlilig1 konusunda nitel arastirmanin, standart veri toplama araci olmamasi, en
onemli sorunlardan biri olarak goriilmektedir. Sorularin anlamliligini1 artrmak i¢in
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan konu ile ilgili iki uzamana
sorulduktan sonra goriisme formunun gecerlili§i konusunda besinci sinif 6gretmenleri
ile pilot calisma yapilmistir. Pilot ¢alisma esnasinda ve sonrasinda Ogretmenler
sorularin icerigi hakkinda doniitler vermislerdir. Bu doniitler sonucunda bazi sorular,
goriisme formundan ¢ikartilmis, bazi sorular ise gelistirilerek, goriigme formu yeniden
yapilandirilmistir. Yart yapilandirilmis ve cogunlugu acik uglu sorulardan olusan
goriisme formu yliz ylize goriismelerde Ogretmenlere yoneltilmistir. Verilerin hi¢ bir
noksanliga ugramadan toplanmasi amaciyla ses kayit cihazi kullanilmistir. Ses kayit

cthazmin kullanilmasi i¢in her 6gretmenden izin alinmistir.

Anket ve goriismeden elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular sonunda gozlem uygulanacak olan 6gretmenler belirlenmistir. Arastirmacinin
kendisi tarafindan, sosyal bilgiler dersinde katilimli ve siirekli gézlem yapilmistir.
Gozlenen 10 smif iki ders saati siiresince, toplam 20 saat gozlenmistir. Gozlem
sirasinda arastirmaci tarafindan gozlem formu kullanilmistir. Gozlem sirasinda gozlem
formunda yer almayan, fakat 6nemli goriilen davraniglar da not alinarak arastirmanin

tartisma ve yorum kisminda degerlendirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama islemi tamamlandiktan sonra anket formlar1 tek tek kontrol
edilmistir. Degerlendirilmeye alinan anketlere birden baslayarak numara verilmistir.
Verilen cevaplar kodlanmistir. Toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) 11.5 for Windows programi kullanilmistir.
Arastirmada anketten elde edilen nicel verilerin ¢dziimlenmesinde ylizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma ve kay kare testinden yararlanilmistir. Uygulanan
etkinlikler ile 6gretmenlerin kisisel bilgileri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in kay kare testi yapilmis ancak, gozlenen degeri 5° ten kiiclik olan
gozenek sayisinin, toplam gozenek sayisinin % 20’sini astig1 goriildiigiinden kay kare
anlamhilik testi yorumlanmamustir. Degiskenler arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemede p< .05 giiven aralig1 kabul edilmistir.

Gorlisme ve gozlem verilerinin analizi i¢in igerik analizi kullanilmis ve veriler
Office programmna aktarilmistir. Once agik ve segici kodlama yapilmistir. Bilgisayara
aktarillan veriler bir ka¢ kez okunarak olast kodlar girilmistir. Okuma sirasinda
arastrmada ele alman degiskenlere gore, dgretmenlerin verdigi yanitlar birbirleriyle
siirekli karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar bulunmustur. Verilerin toplanmasi bu
benzerlik ve farkliliklar1 yansitacak sekilde yapilmis, daha sonra da birbirine benzeyen
kodlar1 bir araya getiren temalar bulunmustur. Kodlama yapilirken literatiir taranmis ve
nitel verilerin nasil kodlandig1 incelenmistir. Ayrica metne bagl kalinarak katilimeilarin
verdigi yanitlardan bazi kavramlar tespit edilerek kodlama sirasinda kullanilmistir.
Kodlar altinda toplanacak ana temalar daha ¢ok goriisme sorularindan elde edilmistir.
Alt temalar ise goriisme sorularina verilen yanitlara yonelik tespit edilmistir. Kodlama
asmasindan sonra ortaya c¢ikan kodlamalar ve temalar tablolar ile sunulmustur.
Gorlisme sonucunda elde edilen verilerin arastirma raporu olarak sunulmasi icin
oncelikle betimleme yapilmistir. Goriisme yapilan kisilerin diisiincelerini yansitmak ve
okuyucu kisilerin zihninde rahat anlagilmasini saglamak amaciyla goriisme sonucu elde
edilen metinlerden birebir almtilar yapilmis, boylelikle veriler somutlagtirilmastir.
Bulgularin yorumlanmasi kisminda ise kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalardan

yararlanilmistir.
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Tablo 3.2 de bu arastrmada kullanilan veri toplama araclari, uygulanan

ogretmen sayisi, Orneklem tiirii, gecerlik ve giivenirlik, analiz ydontemine iliskin bilgiler

sunulmustur

Tablo 3.2. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari, Uygulanan Ogretmen

Sayis1, Orneklem Tiirii, Gegerlik ve Giivenirlik, Analiz Ydntemine iliskin Tablo

Uygulanan
Ogretmen
Sayisi

Arastirmanin
evrenini Mersin
ilinin
merkezinde
bulunan tiim
besinci sinif
ogretmenleri
olusturmustur.
Merkezde
bulunan 147
ilkégretim
okulundan
kiime
ornekleme
yoluyla rasgele
belirlenen 62
okulda ¢alisan,
sabahg1 ve
Oglenci olan
tiim besinci
sinif
ogretmenleri ise
arastirmanin
orneklemini
olusturmustur.

Goriisme

Orneklem

Kiime

ornekleme

Tipik
durum
Oorneklemesi

Gegerlik ve

Giivenirlik

Once literatiir
taranmig ve
etkinlikler
incelenmistir. Dil
gegerliligi igin 10
ogretmene
uygulanms, C.U.
Egit. Fakiiltesinde
gbrev yapan konu
ile ilgili 2 uzamana
sorulmus ve sonra
pilot ¢alisma
yapilmistir.
Déniitler
sonucunda bazi
sorular, formlardan
¢ikartilmis, bazi
sorular ise asil
uygulamalarda
kullanilmak tizere
yeniden

yapilandirilmistir.

Analiz
Yontemi

Yiizde, Frekans,
Aritmetik
Ortalama,

Standart Sapma

ve Kay Kare
Testinden
yararlanilmistir.
Degiskenler
arasinda anlamli
bir fark olup
olmadigmi
belirlemede p<
.05 giiven araligi

kabul edilmistir.

1. Acik ve segici
kodlama

2.0kuma ve
bilgisayara olasi
kodlarin girilmesi

3.Yanitlarin
kargilastirilarak
benzerlik ve
farkliliklarn
saptanmasi

4.Temalarm

olusturulmasi(ben
zeyen kodlarin bir
araya getirilmesi)

5. Ana ve alt
temalarin
belirlenmesi

6.Tablolagtirma
ve betimleme
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde, iki bin bes ilkdgretim programini uygulayan besinci simif sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, yaratic1 diisiinmeyi gelistirmek i¢cin ne tiir etkinlikler yaptiklarini, hangi
materyalleri kullandiklarin1 ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlar1 betimlemek, 6gretmenlerin
mezun olduklar1 okul tiirii, cinsiyeti, mesleki kidemi, okuma aligkanliklari, dgrencilerin
sosyo-ekonomik diizeyi ve smif mevcudu ile yaratici diisiinme becerilerini kazandirma
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigin1 anlamak amaciyla, uygulanan anket, gériisme ve
gozlem yolu ile toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer

verilmektedir.

4.1. Anket Verilerine iliskin Bulgular

Asagida besinci sinif sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan anket sonuclarina

iliskin bulgular sunulmaktadir.

4.1.1. Arastirmann Birinci Sorusuna Iliskin Bulgular

Soru 1: Ilkdgretim besinci smif sosyal bilgiler dgretiminde, yaraticiligi gelistirmek

icin iki bin bes y1l1 6gretim programinda bulunan etkinlikler uygulaniyor mu?

[k gretim besinci smif sosyal bilgiler dgretiminde yaraticiligi gelistirmek i¢in iki bin
bes yili Ogretim programinda bulunan etkinliklerin uygulanyp uygulanmadigma iliskin,
arastrmact tarafindan hazirlanan anketin yedinci sorusu karsisinda; Evet (1), Kismen (2),
Hayir (3) segenekleri bulunmaktadir. Bu etkinliklerin uygulanip uygulanmadigna iliskin

anket verilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.1’ de goriilmektedir.
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Tablo 4.1. iIkogretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, 2005 Programindaki
Yaratic1 Etkinlikleri Uygulayip Uygulamadiklarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

2005 programindaki yaratici etkinlikleri uygulama F %
Kismen 110 55.0
Evet 88 44.0
Hayir 2 1.0
TOPLAM 200 100

Tablo 4.1’ de goriildiigii gibi ankete katilan ilk6gretim besinci sinif sosyal bilgiler
ogretmenlerinin % 55° 1, 2005 programinda bulunan yaratict etkinlikleri “kismen”
uyguladiklarint belirtirken, % 44’ i “evet” yanitim1 vererek programdaki yaratici etkinlikleri
uyguladiklarini belirtmislerdir. Ankete katilan besinci sinif sosyal bilgiler 6gretmenlerin % 1’
1 ise “hayir” cevabini vererek 2005 programindaki yaratici etkinlikleri uygulamadiklarmi

belirtmiglerdir.

4.1.2. Arastirmammn Ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 2: Ikogretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde 6grencilerin yaratic
diisinme becerilerini gelistirmek i¢in Ogretmenler ne tiir etkinlikler yapmaktadir?
Ogretmenlerin bu etkinlikleri yapma diizeyi;

a. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine,
b. Ogretmenlerin cinsiyetine,

c. Ogretmenlerin mesleki kidemine,

d. Ogretmenlerin okuma aliskanliklarina,

e. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyine,

f. Smifin mevcuduna gore farklilagmakta midir?

Bu soruyu yanitlamak icin Oncelikle 6gretmenlerin hangi etkinlikleri yaptiklarina
iligkin anket verilerinin frekans ve ylizde degerleri asagida Tablo 4.2° de sunulmustur.
Besinci smif sosyal bilgiler &gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler Ogretiminde, Yaratici
Distinmeyi Gelistirici Etkinlikleri Degerlendirme Anketinde uygulanan etkinliklerle ilgili
maddelere verdikleri yanitlar iizerinde yapilan betimsel istatistikler sonucu aritmetik

ortalamalar1 belirlenmis ve ag¢iklanmistir.




Tablo 4.2. iIkogretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Uyguladiklari

Etkinliklere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi
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Cok sik Bazen Hig
uygularim Uygularim uygularm | Uygulamam | uygulamam
Uygulanan 5 A ; 5 | SS
Etkinlikler f % | f % | f % | f % | f % | X
Arastirma Odevleri 8 420 | g9 445 |21 105 |5 25 | s 425 |.696
Sen Olsaydin Etkinligi 67 335 |84 420 |47 235 |, 10 1o 0 | 407 |.725
Beyin Firtinasi 62 31.0 | 79 39.5 | 53 265 |5 25 | 5 | 398 .826
Hikaye Tamamlama 53 26.5 | 100 50.0 | 38 190 |35 25 |4 20 | 3.96 .85
Agik Uglu Sorular 46 23.0 [ 111 555 |35 175 |4 20 |4 20 |395 |.841
Problem Cozme 37 185 | 124  62.0 | 32 16.0 |7 35 | o 0 |3.95 .83
Tartisma 35 175 | 110 55.0 {49 245 |6 30 | o o0 | 3.87 .816
Yaratic1 Drama 50 25.0 | go 400 |60 300 |6 30 | 4 20 |3.83 811
Yaratici Tahmin Calismast | 37 185 | 99 495 |57 285 |6 3.0 |4 5 |3.82 .857
Afis, Poster, Brosiir 3.75 179
Tasarmy 36 18.0 | 95 475 |52 260 |17 85 |0 0
Proje Caligmasi 34 17.0 | 85 425 | 68 340 | 13 6.5 3.70 914
Gosteriler 42 21.0 | 70 35.0 | 78 390 |5 25 |5 2.5 |3.69 .849
Nitelik Siralama 16 8.0 | 102 51.0 | 66 33.0 |10 50 | ¢ 3.0 |3.56 781
Rol Yapma 16 80 |80  40.0 [75 375 |27 135 |2 10 |340 |[.858
Siir Yazma 23 WS |71 355 (77 385 |16 80 |13 65 |337 |.908
Ters Beyin Firtinasi 7 35|78 39.0 | 88 440 | 19 95 | 8 40 |3.28 1.00
Miizik Yapma 22 10|50 25073 365 |35 17520 100 |3:09 | LI2
Etkinlikler Genel Toplam | 3.73 | .85

Tablo 4.2° de uygulanan etkinliklerle ilgili olarak “cok sik uygularim” dan “hig

uygulamam” a dogru besli bir derecelendirme 6lgegi lizerinde ortalama 3.73 diizeyinde bazen

uygularim ve uygularim arasinda bir noktada goriis belirtilmistir. [lkdgretim besinci smif

sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan etkinliklerle ilgili en yiiksek ortalama ‘“‘arastirma

odevleri” (i = 4.25) maddesine aittir. Uygulanan etkinliklerle ilgili yiiksek ortalamaya sahip

diger maddeler ise “sen olsaydmn etkinligi” (i = 4.07), “beyin firtmas1” (i = 3.98), “hikaye

tamamlama” (i = 3.96), “acik uclu sorular” (i = 3.95) ve “problem ¢6zme” dir (i =3.95).

En distk ortalama ise “miizik yapma” (iz 3.09) maddesine aittir. Ozetle, segilen

degiskenler agisindan etkinlikleri uygulama diizeylerin ¢ok fazla degismedigi, yanitlarin daha
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cok uygularim kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Uygularim ve bazen uygularim
secenekleri birlikte ele alindiginda, 6gretmenlerin biiylik cogunlukla belirlenen etkinlikleri

uyguladiklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin bu etkinlikleri yapma diizeyinin; kisisel bilgiler bakimindan farklilasip
farklilagsmadigmi anlamak icin kay kare testi yapilmis, ancak bu analizde gozlenen degeri 5’
ten kiiclik olan gozenek sayisinin, toplam gozenek sayisimin % 20’sini astig1 goriildiigiinden
kay kare anlamlilik testi yorumlanamamistir. Daha detayli bilgi edinmek i¢in arastirmaci
tarafindan hazirlanan ve uygulanan goriisme ve gozlem verileri analiz edilerek goriisme ve

gozlem verilerine iliskin bulgular kisminda sunulmustur.



Tablo 4.3. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére Problem Czme Etkinliginin

Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglar:
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PROBLEM COZME

Hig
Cok sik Bazen
uygulama
uygularim | Uygularim | uygularim | Uygulamam
m
5 4 3 ) Toplam
1
f % | % | f % | f % f % | f %
Iki y1llik yiiksek okul veya
. . 20 16.3 77 62.6 20 16.3 6 49 0 0 123 100.0
egt. enstitisi
=) P
g 2 Ogretmen okulu 5 147 | 25 735 | 4 11.8 | 0 010 0 34 100.0
° 2 Egitim Fakiiltesi 3 188 | 8 500 | 4 250 |1 6.3 | o 0 16 100.0
e = ’
g % Diger 4 yillik bir fakiilte | 5 385 |7 538 |1 77 10 0 |o 0o |13 100.0
= Egitim On Lisans 3 231 | 7 538 |3 23.1 | g 0o |o o |13 1000
Lisans tamamlama 1 100.0 | ¢ 0 |o 0lo 01]o 0o |1 100.0
E Erkek 21 18.8 | 68 60.7 20 179 | 3 27 | o 0 112 100.0
-5 Bayan 16 18.2 | 56 63.6 | 12 13.6 | 4 4.5 0 0 38 100.0
6-10 y1l 2 16.7 | 7 583 | 2 16.7 | 1 83 | o 0 12 100.0
g 11-15 yil 5 455 | 5 455 | 1 9.1 | o 0 0 0 11 100.0
e}
g 16-20 yil 7 16.7 | 22 524 | 11 262 |2 48 | o 0 | 42 100.0
21 y1l ve tistii 23 17.0 | 90 66.7 | 8 133 | 4 3.0 0 0 135 100.0
g Yilda 1 kitap 2 9.1 15 682 | 3 13.6 | 2 9.1 1 o 0 22 100.0
=] Yilda 2 veya daha fazla
= i 35 19.7 | 109 612 | 9 163 | 5 28 | o 0 178  100.0
o kitap
iy Ust 1 333 | 1 333 | 1 333 | 0o |0 0 [3 1000
o g E
%‘ § E Orta 31 20.1 | 96 62.3 | 23 149 | 4 2.6 | 0 0 154 100.0
Q =
»nn C o
v—:g Alt 5 11.6 | 27 62.8 | 8 186 | 3 70 | 0 0 43 100.0
20 dgrenci ve alt 0 0|1 500 | 0 01 500 | 0 0 |2 1000
= 21-30 dgrenci 11 239 |30 652 |5 109 | 0 0o 0 |46 1000
<%
£ 9 31-40 dgrenci 19 194 | 55 56.1 | 18 184 | 6 61 |0 0 |98 1000
n o -
= 41-50 ogrenci 7 13.9 |30 682 |7 159 | 0 0o 0 |44 1000
51 6grenci ve lstit 0 0|8 80.0 | 2 200 |0 010 0 |10 1000

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kii¢iik olan gdzenek sayisinin, toplam goézenek sayisimin %

20’sini astig1 goriildiigiinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.3 de goriildiigi gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul

tiirtine bakildiginda, iki yillik yliksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 dgretmen oldugu

\

% 62.6° lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yamtm verdikleri goriilmektedir.

Ogretmen okulu mezunu 34 dgretmen oldugu ve dértte iigiine yakminin (% 73.5) “uygularim”
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yanitin1 verdikleri, egitim fakiiltesi mezunlarmin ise toplamda 16 6gretmen oldugu ve
yarisinin (% 50) “uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Diger dort yillik bir
fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin ve egitim 6n lisans mezunu olan 13 dgretmenin ise %
53.8’ lik bir oranla yine cogunlugunun “uygularim” yanitimi verdikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 60.7’ lik bir oranla, 88 bayan 6gretmenin
ise % 63.6’ lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitmi verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.3 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve % 58.3’liikk bir oranla cogunlugunun “uygularim” yanitini
verdikleri goriilmektedir. 11-15 yil kideme sahip olan 11 6gretmen oldugu ve % 45.5° inin
“cok sik uygularim”, % 45.5° inin ise “uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir.16-20 y1l
kidemi olan 42 o6gretmen oldugu ve % 52.4° liik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim”
yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir. 21 yil ve iistii kideme sahip olan 135 6gretmen
oldugu ve % 66.7° lik bir oranla cogunlugunun problem ¢6zme etkinligini “uygularim”
yanitinda hemfikir olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.3 okuma bakimmdan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 §gretmenin
cogunlugunun % 68.2° lik bir oranla “uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Yilda iki
ya da daha fazla kitap okuyan 178 O6gretmenin % 61.2 ‘lik bir oranla ¢ogunlugunun yine
“uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.3 6gretmen algisina gore sosyo-ekonomik durum bakimindan incelendiginde;
dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154 6gretmenin % 62.3°
lik bir oranla ¢ogunlugunun problem ¢6zme etkinligini “uygularim” yanitin1 verdikleri
goriilmektedir. Alt sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 43 6gretmenin % 62.8°
lik bir oranla cogunlugunun “uygularim” yanitin verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.3 smif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 ogrencisi olan 46
ogretmenin % 65.2° sinin, 31-40 6grencisi olan 98 dgretmenin % 56.1° inin, 41-50 6grencisi
olan 44 ogretmenin % 68.2° sinin, 51 Ogrenci ve Ustii smif mevcuduna sahip olan 10
ogretmenin % 80’ inin “uygularim” yanitini verdikleri goriilmektedir.

Ozetle, secilen degiskenler agisindan Ogretmenlerin problem ¢dzme etkinligini
uygulama diizeylerin ¢ok fazla degismedigi, yanitlarin daha ¢ok uygularim kategorisinde
yogunlastigr goriilmektedir. Uygularim ve c¢ok sik uygularim secenekleri birlikte ele
alindiginda, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlukla problem ¢6zme etkinligini se¢ilen degiskenlere

bakilmaksizin uyguladiklari anlagilmaktadir.
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Tablo 4.4. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére Tartisma Etkinliginin Uygulanmasina
Iliskin Kay Kare Testi Sonuglar1

Cok sik Bazen Hig
uygularm | Uygularim | uygularm | Uygulamam | uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | f % | f % | % | % | %
Iki yillik yiiksek okul veya | 23 18.7 | 67 54.5 | 30 24.4 |3 2410 0 | 123 100.0
egt. enstitiisii
= Ogretmen okulu 6 176 |17 50.0 |9 65 |2 59 |0 0 |34 1000
% § Egitim Fakiiltesi 1 63 |4 2508 500 |3 188 | 0 0 |16 1000
§ ;2 Egitim On Lisans 0 08 6155 38510 0|0 0|13 1000
= Diger 4 yillik bir fakiilte | 3 23.1 | 1 7719 692 |0 01l0 0|13 1000
Lisans tamamlama 0 010 011 510 0olo 0|1 100.0
~ Erkek 21 18.8 |59 52.7 |27 2415 4510 0 [ 112 100.0
5
2
§ é Bayan 14 159 [51 58.0 |22 25.0 |1 1.1 |0 0 |8 1000
E’ 6-10 i 5 417 |4 333 |3 2500 010 012 1000
% : 11-15 yil 1 918 7272 18210 00 0|11 1000
= 5 16-20 il 7 167 |18 429 |13 31.0 |4 9.5 | 0 0 |42 1000
21 il ve dstii 22 163 |80 593 |31 23.0 |2 1.5 |0 0 | 135 1000
B Yilda I kitap 3 136 |12 5456 2731 4510 0|22 1000
é Yilda2 veyadahafazla | 32 18.0 | 98 55.1 [43 242 |5 2.8 |0 0 | 178 1000
o kitap
N Ust 0 01 333|1 3331 333 |0 03 1000
%gg Orta 29 18.8 |83 53.9 |37 240 |5 32 10 0 | 154 1000
ngs Alt 6 140 |26 60.5 |11 256 |0 010 0 |43 1000
20 dgrenci ve alt 0 01 5001 5000 010 02 1000
. 21-30 drenci 36530 652 |11 239 |2 43 |0 0 |46 1000
(% g 31-40 dgrenci 21 214 |54 551 |20 204 |3 3.1 10 0|98 1000
£ 41-50 dgrenci 9 205 |23 523 |11 250 |1 23 |0 0 |44 1000
51 dgrenci ve iistii 2 2002 2006 6000 010 0|10 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kii¢lik olan gdzenek sayisinin, toplam gozenek sayisinin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.4° de goriildiigi gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul

tiirtine bakildiginda, iki y1llik yliksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 dgretmen oldugu
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ve yarisindan fazlasmimn % 54.5° lik bir oranla “uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir.
Ogretmen okulu mezunu 34 &gretmen oldugu ve yarisinm (% 50) “uygularim” yanitmni
verdikleri, egitim fakiiltesi mezunlarinin ise toplamda 16 6gretmen oldugu ve yarismin (%
50) “bazen uygularim” yanitmi verdikleri goriilmektedir. Egitim 6n lisans mezunu olan 13
ogretmenin % 61.5° inin “uygularim” yanitim verdikleri goriilmektedir. Diger dort yillik bir
fakiilteden mezun olan 13 G6gretmenin yanitlarinin ise % 69.2° sinin “bazen wygularim”
kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun
olan bir 6gretmen oldugu ve bu Ogretmenin de tartisma etkinligini “bazen uygularim”
yanitini verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek dgretmenin yarisindan fazlasmin % 52.7” lik bir oranla,
88 bayan Ogretmenin ise % 58’ lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitini1 verdikleri
goriilmektedir.

Tablo 4.4 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve % 41.7’ lik bir oranla ¢cogunlugunun “cok sik uygularim”
yanitin1 verdikleri goriilmektedir. 11-15 y1l kideme sahip olan 11 6gretmen oldugu ve % 72.7°
sinin “uygularim” yanitmi verdikleri goriilmektedir. 16-20 yil kidemi olan 42 G6gretmen
oldugu ve % 42.9’ luk bir oranla ¢cogunlugunun “uygularim” yanitinda mutabik olduklari
goriilmektedir. 21 yil ve iistii kideme sahip olan 135 6gretmen oldugu ve % 59.3” liikk bir
oranla yarisindan fazlasinin tartigma etkinligini “uygularim” yanitin1 vermislerdir.

Tablo 4.4 okuma bakimmdan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 §gretmenin
cogunlugunun % 54.5’ lik bir oranla “uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Yilda iki
ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin % 55.1 ‘lik bir oranla yarisindan fazlasinin
yine “uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.4 6gretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan incelendiginde;
dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154 6gretmenin % 53.9°
luk bir oranla yarisindan fazlasmin tartisma etkinligini “uygularim” yanitim verdikleri
goriilmektedir. Alt sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 43 6gretmenin % 60.5’
lik bir oranla yine yarisindan fazlasinin “uygularim” yanitini verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.4 smif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin % 65.2° sinin, 31-40 dgrencisi olan 98 6gretmenin % 55.1° inin, 41-50 6grencisi
olan 44 6gretmenin % 52.3’ {inlin “uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmekte iken; 51 6grenci
ve listii sinif mevcuduna sahip olan 10 6gretmenin % 60’ min ise “bazen uygularim” yanitini

verdikleri goriilmektedir.
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Tablo 4.5. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore Proje Calismasi Etkinliginin
Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglar:

Cok sik Bazen Hig
uygularim | Uygularim | uygularim | Uygulamam uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | F % | f % | f % | f % | f %
Iki yillik yiksek okul veya | 22 17.9 [ 49 39.8 |43 35.0 |9 73 (0 0 | 123 100.0
egt. enstitlisii
- Ogretmen okulu 3 88 |15 44116 4710 00 0 |34 100.0
% g Egitim Fakiltesi 4 250 (|8 500 (3 188 |1 63 |0 0|16 1000
g —
s £ EgtmOnLisans |2 154 |8 615 |2 154 |1 77 10 013 1000
= Diger 4 yillik bir fakiilte | 2 154 | 5 385 | 4 30.8 | 2 154 10 0| 13 100.0
Lisans tamamlama 1 100010 0lo0 0lo0 010 0|1 100.0
— - Erkek 19 17.0 |44 393 |41 36.6 |8 7.1 |0 0 | 112 1000
7)) o
< 2
> B Bayan 15 17.0 [ 41 46.6 |27 30.7 |5 5710 0 |8 1000
T @)
ol
= 61031 T 835 417]3 250]3 250]0 012 1000
:’ g 11-15 yil 3 273 |4 364 |4 3640 00 0 |11 100.0
(5}
= = 16-20 yil 7 167 |20 47.6 |12 286 |3 7.1 |0 0 |42 1000
o N
E 21 il ve Gstit 23 17.0 | 56 41.5 (49 363 |7 52 10 0 | 135 1000
< Yilda 1 kitap 2 91110 455 |8 364 |2 91 1|0 0|22 1000
_% Yilda2 veya daha fazla | 32 18.0 | 75 42.1 |60 33.7 |11 62 |0 0 | 178 100.0
o kitap
o Ust 0 0|1 333 ]|2 66710 010 03 1000
o
%‘ § § Orta 26 169 |69 448 |49 31.8 |10 65 |0 0 [ 154 100.0
=
2 % o Alt 8 186 |15 349 |17 395 |3 70 | 0 0 43 1000
20 dgrenci ve alti 0 010 012 100010 010 012 100.0
z 21-30 dgrenci 6 13.0 (19 413 (21 457 |0 010 0 |46 1000
G
E B 31-40 dgrenci 23 235 (37 378 |28 286 [10 102 |0 0|9 1000
n
g 41-50 dgrenci 5 114 (22 500 (15 341 |2 4510 0 |44 1000
51 6grenci ve Gistl 0 0|17 7001|2 2001 10.0 | 0 0 | 10 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayisimin, toplam gozenek sayismnin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.5 de goriildiigii gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul
tiirtine bakildiginda, iki y1llik yliksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 6gretmen oldugu

ve % 40’ mm “uygularim”, % 35 inin ise “bazen uygularim” yantmi verdikleri
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goriilmektedir. Ogretmen okulu mezunu 34 6gretmen oldugu ve yarisma yakminm (% 44.1)
“uygularim”, yarisma yakinmnm (% 47.1) “bazen wuygularim” yanitmi verdikleri
goriilmektedir. Egitim fakiiltesi mezunlarinin ise toplamda 16 6gretmen oldugu ve yarisinin
(% 50) “bazen uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Egitim 6n lisans mezunu olan 13
ogretmenin % 61.5° inin “uygularim” yanitim verdikleri goriilmektedir. Diger dort yillik bir
fakiilteden mezun olan 13 Ogretmenin yanitlarmin ise % 38.5° inin “bazen wuygularim”
kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun
olan bir o6gretmen oldugu ve bu Ogretmenin de proje calismasi etkinligini “¢ok sik
uygularim” yanmtini verdigi gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin %39.3” likk bir oranla, 88 bayan 6gretmenin
ise % 46.6’ lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitii verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.5 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve % 41.7° lik bir oranla cogunlugunun “uygularim” yanitini
verdikleri goriilmektedir. 11-15 y1l kideme sahip olan 11 6gretmen oldugu ve % 36.4’ iiniin
“uygularim”, % 36.4’ iniin ise “bazen uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. 16-20 y1l
kidemi olan 42 6gretmen oldugu ve % 47.6° hik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim”
yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir. 21 yil ve iistii kideme sahip olan 135 6gretmen
oldugu ve % 41.5’ inin proje calismasini “uygularim” yanitini verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.5 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 dgretmenin %
45.5’ lik bir oranla, yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin % 42.1 ‘lik bir
oranla cogunlugunun “uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.5 6gretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan incelendiginde;
dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154 6gretmenin % 44.8’
luk bir oranla yarisina yakiminimn proje ¢alismasi etkinligini “uygularim” yanitimi verdikleri; alt
sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilere sahip 43 Ogretmenin % 39.5° lik bir oranla
cogunlugunun ise “bazen uygularim” yanitni verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.5 smif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 ogrencisi olan 46
ogretmenin % 45.7° lik oranla cogunlugu “bazen wuygularim” yanitim verirken; 31-40
ogrencisi olan 98 dgretmenin % 37.8” inin, 41-50 dgrencisi olan 44 §gretmenin yarisinin, 51
ogrenci ve Ustii smif mevcuduna sahip olan 10 6gretmenin ise % 70’ inin “uygularim” yanitini

verdikleri goriilmektedir.
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Tablo 4.6. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére Beyin Firtmasi Etkinliginin

Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglar:

Cok sik Bazen Hig
uygularm | Uygularim | uygularm | Uygulamam | uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | F % | f % | f % | f % | f %
Iki yillik yiiksek okul veya | 39 31.7 [ 49 39.8 |32 26.0 |2 1.6 |1 8 | 123 100.0
egt. enstitiisii
g ; Ogretmen okulu 11 324 |12 353 |8 235 |3 8.8 |0 0 |34 1000
S =2 Egitim Fakilltesi 5 3137 4384 2500 010 0|16 1000
§ £ Egitim On Lisans 4 308 |7 538 |2 1540 010 0|13 1000
= Diger 4 yillik bir fakiilte |2 154 |4 308 |7 538 |0 010 0|13 1000
Lisans tamamlama 1 1000 |0 010 010 010 0|1 100.0
_ Erkek 40 357 |41 36.6 |27 24.1 |4 3.6 |0 0 | 112 100.0
7|
2 é Bayan 22 250 |38 43226 295 |1 1.1 |1 118 1000
o
= 6-10 yil 4 333[3 250[5 4170 010 012 1000
Z z 11-15 y1l 3 273|5 4553 2730 010 0|11 1000
: 5 16-20 yil 12 286 |20 476 |8 19.0 |2 48 |0 0|42 1000
= 21 yil ve iistii 43 319 |51 37.8 |37 274 |3 22 |1 7| 135 100.0
B Yilda 1 kitap 7 31810 4555 2270 010 022 1000
_% Yilda2 veyadahafazla | 55 30.9 | 69 38.8 |48 27.0 |5 2.8 |1 .6 | 178 100.0
o Kitap
N Ust 0 0|1 333[2 6670 0]o0 0|3 1000
%ég Orta 48 312 |60 39.0 |40 26.0 |5 32 |1 154 100.0
ngs Alt 14 32.6 [18 419 |11 256 |0 010 0 |43 1000
20 dgrenci ve alti 0l1 50011 50010 010 012 100.0
. 21-30 Sgrenci 87 (20 435 |19 413 |3 6.5 |0 0 |46 1000
E g 31-40 dgrenci 38 38.8 |37 37.8 |21 214 |2 20 |0 0|98 1000
= 41-50 Sgrenci 15 34.1 |19 432 (9 205 |0 0|1 23|44 1000
S1ogencivelsti |5 500 |2 20.0 |3 30.0 |0 010 0|10 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayismnin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.6’ da goriildiigii gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul

tiirtine bakildiginda, iki y1llik yliksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 dgretmen oldugu
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ve % 40° min “uygularim”, % 31.7° sinin ise “¢ok sik wygularim” yanitim1 verdikleri
goriilmektedir. Ogretmen okulu mezunu 34 dgretmenin % 32.4° iiniin “cok stk uygularim”,
%35.3’ Uiniin ise “uygularim” yanitini verdikleri goriilmektedir. Egitim fakiiltesi mezunlarmin
ise toplamda 16 oOgretmen oldugu ve % 43.8° inin, egitim On lisans mezunu olan 13
ogretmenin % 53.8” inin “uygularim” yanitim verdikleri goriilmektedir. Diger dort yillik bir
fakiilteden mezun olan 13 Ogretmenin yanitlarmin ise % 53.8° inin “bazen wuygularim”
kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun
olan bir 6gretmen oldugu ve bu 6gretmenin de beyin firtinasi etkinligini “¢ok stk uygularim”
yanitini verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 36.6° lik bir oranla, 88 bayan 6gretmenin
ise % 43.2’ lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitii verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.6 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan &gretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve % 41.7’ lik bir oranla ¢cogunlugunun “bazen uygularim”
yanitini verdikleri goriilmektedir. 11-15 y1l kideme sahip olan 11 6gretmen oldugu ve % 45.5°
lik bir oranla, 16-20 yi1l kidemi olan 42 &gretmen oldugu ve % 47.6° lik bir oranla
cogunlugunun “uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir. 21 yi1l ve {istii kideme
sahip olan 135 6gretmenin ise % 37.8” lik bir oraninin beyin firtinasint “uygularim” yanitini
verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.6 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 §gretmenin %
45.5’ lik bir oranla, yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin % 38.8 ‘lik bir
oranla cogunlugunun “uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.6 6gretmen algisina gore sosyo-ekonomik durum bakimindan incelendiginde;
dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154 6gretmenin % 39’ luk
bir oranla, alt sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilere sahip 43 6gretmenin % 41.9° luk bir
oranla ¢ogunlugunun beyin firtmasini “uygularim” yanitini verdikleri gériilmektedir.

Tablo 4.6 smif mevcudu bakimmdan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin % 43.5’ lik oranla cogunlugu “uygularim” yanitin1 verirken; 31-40 6grencisi olan
98 ogretmenin % 38.8° inin “¢ok sik uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. 41-50
ogrencisi olan 44 6gretmenin % 43.2° sinin “uygularim” yanitim verdigi, 51 dgrenci ve {istii
smif mevcuduna sahip olan 10 6gretmenin yarismin ise “cok sik uygularim” yanitni

verdikleri goriilmektedir.
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Tablo 4.7. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore Ters Beyin Firtmasi Etkinliginin
Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglar:

Cok sik Bazen Hig
uygularim | Uygularim | uygularim | Uygulamam uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | f % | f % | f % | f % | f %
g Iki yillik yiiksek okul veya | 4 3.3 [ 45 36.6 |57 463 |13 10.6 |4 3.3 | 123 1000
_g g egt. enstitiisii
@] p=1
g = Ogretmen okulu 1 2912 353 |16 471 |2 59 |3 88 |34 1000
g ©
s EgitimFakiltess | 0 0 |6 375 |8 500 |2  125|0 0|16 1000
Egitim On Lisans 1 77 |7 538 | 5 385 10 010 0 |13 1000
Diger 4 yillik bir fakiilte 1 77 |7 53.8 | 2 154 | 2 154 | 1 7.7 | 13 100.0
- Lisans tamamlama 0 0Ol1 1000 |0 010 010 0|1 100.0
N
< Erkek 4 3.6 |43 384 |51 45510 89 |4 3.6 ] 112 100.0
Z. ©
- 2
E S Bayan 3 34 |35 398 |37 420 |9 102 | 4 4.5 | 8 100.0
=]
<3
Z. 6-10 yil 1 83 12 167 |5 41.7 |3 25.0 |1 8.3 | 12 100.0
o
; g H-15 vl 1 918 7272 1820 00 0 |11 100.0
(5
=l B 16-20 1 I 2413 310 [18 4297 167 [3 7.1 |4 1000
N
né 21 yil ve iistii 4 30|55 407 |63 46.7 |9 67 |4 3.0 |135 1000
= j Yilda I kitap 0 07 318[11 500[3 136 |1 45 [22 1000
_% Yilda2veyadahafazla |7 3.9 (71 39.9 [77 433 |16 9.0 |7 3.9 | 178 1000
o kitap
o Ust 1 3331 333 (|1 333 |0 010 03 1000
255 Orta S 32]62 403 |63 409 |17 110 |7 45 [154 1000
Q =]
m%—o Alt 1 23 |15 349 |24 558 |2 47 |1 2.3 |43 1000
20 dgrenci ve alti 0 010 012 100010 010 012 100.0
3 21-30 dgrenci 1 22 |16 348 |23 50.0 |3 65 |3 6.5 | 46 1000
Gy
g § 31-40 Ggrenci 3 3.1 |38 38.8 |40 40.8 |12 122 |5 5.1 |98 100.0
n
g 41-50 dgrenci 3 6.8 |20 455 |18 409 |3 6.8 |0 0 |44 1000
51 6grenci ve Gistl 0 0|4 400 |5 5001 10.0 | 0 0 | 10 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayismnin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.7 de goriildiigi gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul

tiirtine bakildiginda, iki yillik yliksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 dgretmen oldugu
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ve % 46.3° lniin “bazen uygularim”, % 36.6° smin ise “uygularim” yanitin1 verdikleri
goriilmektedir. Ogretmen okulu mezunu 34 &gretmenin oldugu ve % 47.1° inin, egitim
fakiiltesi mezunlarinin ise toplamda 16 6gretmen oldugu ve yarisinin “bazen uygularim”
yanitini verdikleri goriilmektedir. Egitim 6n lisans mezunu olan 13 §gretmenin % 53.8” inin,
diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin yanitlarmin ise yine % 53.8’ inin
“uygularim” kategorisinde yogunlastigi gorilmektedir. Arastirmaya katilan lisans
tamamlamadan mezun olan bir 6gretmen oldugu ve bu 6gretmenin de ters beyin firtasi
etkinligini “bazen uygularim” yanitini verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 45.5’ lik bir oranla, 88 bayan 6gretmenin
ise % 42’ lik bir oranla cogunlugunun “bazen uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.7 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan Ogretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve yanitlarin % 41.7° lik bir oranla ¢ogunlugunun “bazen
uygularim” kategorisinde yogunlastigir goriilmektedir. 11-15 yi1l kideme sahip olan 11
ogretmen oldugu ve % 72.7° lik bir oranla biliylik ¢ogunlugunun “uygularim” yanitini
verdikleri; 16-20 y1l kidemi olan 42 dgretmen oldugu ve % 47.9” luk bir oranla cogunlugunun
“bazen uygularim” yanmtinda mutabik olduklar1 goriilmektedir. 21 yil ve iistii kideme sahip
olan 135 6gretmenin ise % 46.7’ lik bir oranla yarisina yakininin ters beyin firtinasii “bazen
uygularim” yanitini verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.7 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 6gretmenin
yarisinin, yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin ise % 43.3 ‘liikk bir oranla
cogunlugunun “bazen uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.7 6gretmen algisina gore sosyo-ekonomik durum bakimindan incelendiginde;
dikkati ceken orta sosyo-ekonomik durumda olan Ogrencilere sahip 154 Ogretmenin %
40.3’lintin “uygularim”, % 40.9’ unun ise “bazen uygularim” yanitini verdikleri goriilmekte
iken; alt sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilere sahip 43 6gretmenin % 55.8” lik bir oranla
cogunlugunun ters beyin firtinasini “bazen uygularim” yanitim verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.7 smif mevcudu bakimmdan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin yaris1 ve 31-40 Ogrencisi olan 98 6gretmenin % 40.8° 1 “bazen uygularim”
yanitin1 verirken; 41-50 6g8rencisi olan 44 O6gretmenin % 45.5° inin “uygularim” yanitini
verdigi, 51 6grenci ve Ustli stnif mevcuduna sahip olan 10 dgretmenin yarismin yanitlarmin

ise “bazen uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.
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Tablo 4.8. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore Nitelik Siralama Etkinliginin
Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglar:

Cok sik Bazen Hig
uygularim | Uygularim | uygularim | Uygulamam uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | f % | f % | f % | f % | f %
g Iki yillik yiksek okulveya | 7 57 | 61 49.6 | 45 36.6 |5 41 |5 4.1 | 123 1000
_g g egt. enstitiisii
o - .
g ;5 Ogretmen okulu 3 88 120 588 |9 265 |2 59 |0 0 |34 1000
g ©
é) Egitim Fakiiltesi 1 63 (8 5006 375 |1 63 |0 0 |16 1000
Egitim On Lisans 0 018 61515 38510 010 0| 13 1000
Diger 4 yillik bir fakiilte | 4 30.8 | 5 385 |1 77 |2 154 | 1 7.7 | 13 100.0
Lisans tamamlama 1 1000 |0 010 010 010 0|1 100.0
< Erkek 12 10.7 | 61 545 |27 24.1 |7 63 |5 4.5 | 112 100.0
g 5 Bayan 4 45 |41 466 |39 443 |3 34 |1 1.1]8 1000
7 6-10 y1l 2 167 |4 333 |3 2502 16.7 | 1 8.3 | 12 100.0
- = 11-15 yil 1 918 727 |2 18210 00 0 |11 1000
° )
=] . 16-20 1 2 48|17 40519 452 |4 950 04 1000
o
E 21 yil ve tistii 11 81 |73 54.1 |42 31.1 |4 30 |5 3.7 | 135 1000
s Yilda 1 kitap 1 45110 455 |11 500 |0 010 0 |22 1000
_% Yilda2 veyadahafazla | 15 8.4 |92 51.7 |55 30.9 |1 56 |6 3.4 (178 1000
o kitap
o Ust 1 3331 333 (|1 333 |0 010 03 1000
255 Orta 12 7885 552 (45 292 |9 58 [3 19 |154 1000
Q =]
«n % = Alt 3 7.0 16 37.2 |20 46.5 |1 23 |3 7.0 | 43 100.0
20 dgrenci ve alti 0 011 500 |1 500 |0 010 0|2 100.0
z 21-30 dgrenci 1 22123 500 |18 39.1 |2 43 |2 4.3 | 46 100.0
Gy
g § 31-40 Ggrenci 10 102 {42 429 |36 36.7 |6 6.1 | 4 4.1 |98 100.0
n
g 41-50 dgrenci 5 114 (27 614 |10 22.7 |2 4510 0 |44 1000
51 6grenci ve Gistl 0 019 9.0|1 10010 0 0 0 | 10 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayismnin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.8 de goriildiigii gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul

tiirtine bakildiginda, iki yillik yliksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 dgretmen oldugu
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ve yarisinm “uygularim” yanitmi verdikleri goriilmektedir. Ogretmen okulu mezunu 34
ogretmenin oldugu ve % 58.8” inin, egitim fakiiltesi mezunlarinin ise toplamda 16 6gretmen
oldugu ve yarismin “uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Egitim 6n lisans mezunu
olan 13 6gretmenin yanitlarin % 61.5” inin, diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13
ogretmenin yanitlarmin ise % 38.5° inin  “uygularim” kategorisinde yogunlastigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun olan bir 6gretmen oldugu ve
bu oOgretmenin de nitelik swralama etkinligini “¢ok stk uygularim” yanitin1 verdigi
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 54.5’ lik bir oranla, 88 bayan 6gretmenin
ise % 46.6’ lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitii verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.8 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve % 33.3” lik bir oranla, 11-15 y1l kideme sahip olan 11
ogretmen oldugu ve yanitlarm % 72.7° lik bir oranla biiylik ¢ogunlugunun “uygularim”
kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. 16-20 yi1l kidemi olan 42 6gretmen oldugu ve %
45.2° lik bir oranla c¢ogunlugunun “bazen wuygularim” yanitinda mutabik olduklari
goriilmektedir. 21 yil ve istii kideme sahip olan 135 6gretmenin ise % 54.1° lik bir oranla
cogunlugunun nitelik siralama etkinligini “bazen uygularim” yanitini vermislerdir.

Tablo 4.8 okuma bakimimdan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 §gretmenin
yarisinin, yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin ise % 43.3 ‘liikk bir oranla
cogunlugunun “bazen uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.8 6gretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan incelendiginde;
dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154 6gretmenin % 55.2°
sinin “uygularim” yanitim1 verdikleri goriilmekte iken; alt sosyo-ekonomik durumdaki
ogrencilere sahip 43 Ogretmenin % 46.5° lik bir oranla ¢ogunlugunun nitelik siwralama
etkinligini “bazen uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.8 smif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 ogrencisi olan 46
Ogretmenin yarisinin, 31-40 6grencisi olan 98 6gretmenin % 42.9 unun, 41-50 6grencisi olan
44 6gretmenin % 61.4° iiniin, 51 68renci ve iistii sinif mevcuduna sahip olan 10 6gretmenin %

90’ min yanitlarinin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.
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Tablo 4.9. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére A¢ik Uglu Sorular Sorma Etkinliginin
Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglari

Cok stk Bazen Hic
uygularm | Uygulanm | uygulanm | Uygulamam | uygulamam | Topiam
5 4 3 2 1
f % | f % f % | f % | f % | %
= Tki yillik yiksek okul veya | 22 17.9 | 68 553 | 27 22.0 | 2 16 | 4 33123 100.0
é g egt. enstitiisii
s 3 Ogretmen okulu 8 23524 7062 590 010 0|34 1000
2 ° Egitim Fakiltesi 7 438 |7 4382 1250 00 0|16 100.0
Egitim On Lisans 4 308 |6 462 (3 23110 010 0 |13 100.0
« Diger 4 yilik bir fakillte | 4 30.8 | 6 462 |1 7.7 |2 154 |0 013 1000
5 Lisans tamamlama 1 100.0 | 0 010 010 010 0|1 1000
< B Erkek 27 24.1 | 63 563 |18 16.1 |2 18 |2 1.8 112 1000
| =
3 E Bayan 19 21.6 |48 545 (17 193 |2 23 |2 2388 1000
=)
g 6-10 yil 5 417 |3 250 |2 16712 16710 0|12 1000
7 . 1-15 il 4 3647 636]0  0]0 olo o 1000
é é 1620 il 7 167 |24 571 |9 2141 24 |1 24 |4 1000
= 21yl ve listi 30 222 |77 570 |24 178 |1 713 22135 1000
- N Yilda 1 kitap 2 91|12 5457 31.0]0 0|1 4522 1000
3 _% Yilda2 veyadahafazla | 44 24.7 |99 55.6 | 28 15.7 | 4 22 (3 1.7 [ 178 1000
o kitap
» Ust T 333 |1 3331 3330 010 013 1000
%gg Orta 40 260 |82 532 |25 162 |4 26 |3 19| 154 1000
? S 3 Alt 5 116 |28 6519 2090 01 23][4 1000
20 ogrencivealt | 1 50.0 | 1 50.0 | 0 00 00 012 1000
Lz 21-30 grenci 9 196 |30 652 |7 1520 00 0 |46 100.0
E g 31-40 dgrenci 25 255 |54 551 |12 1223 3.1 |4 41 |9% 1000
g 41-50 dgrenci 11 250 |23 523 |9 205 |1 23 |0 0 |44 1000
51 6grenci ve iisti | 0 03 3007 7000 00 010 1000

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayismnin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.9° da goriildiigi gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul

tiirtine bakildiginda, iki y1llik yliksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 dgretmen oldugu
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ve % 55.3’ {iniin, 6gretmen okulu mezunlariin ise 34 6gretmen oldugu ve % 70.6° sinin
“uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Egitim fakiiltesi mezunlarmin ise toplamda 16
ogretmen oldugu ve % 43.8° 1 “cok sik wuygularim” yanitim verirken; % 43.8” inin de
“uygularim” yanmtmi verdikleri goriilmektedir. Egitim 6n lisans mezunu olan 13 §gretmenin
yanitlarmin da diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin yanitlarmin da %
46.2’ sinin “uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans
tamamlamadan mezun olan bir 6gretmen oldugu ve bu 6gretmenin de agik uclu sorular sorma
etkinligini “cok sik uygularim” yanitin1 verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek Ogretmenin % 56.3” lik bir oranla, 88 bayan
ogretmenin 1se % 54.5° lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitin1 verdikleri
goriilmektedir.

Tablo 4.9 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve % 41.7° si “cok stk uygularim” yanitim verirken; %4’1
“uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. 11-15 yil kideme sahip olan 11 &gretmen
oldugu ve yanitlarin % 63.6’ lik bir oranla biiyiik cogunlugunun “uygularim” kategorisinde
yogunlastigr goriilmektedir. 16-20 yil kidemi olan 42 6gretmen oldugu ve % 57.1° lik bir
oranla ¢cogunlugunun, 21 yil ve iistii kideme sahip olan 135 6gretmenin ise % 57’ lik bir
oranla cogunlugunun “uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.9 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 dgretmenin %
54.5’ lik bir oranla, yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin ise % 55.6 ‘lik bir
oranla cogunlugunun “uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.9 6gretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan incelendiginde;
dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154 6gretmenin % 53.2°
sinin, alt sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilere sahip 43 6gretmenin % 65.1° lik bir oranla
cogunlugunun nitelik siralama etkinligini “uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.9 smif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin % 65.2” sinin , 31-40 6grencisi olan 98 dgretmenin % 55.1° inin, 41-50 6grencisi
olan 44 ogretmenin % 52.3° {inlin yanitlarmin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi
goriilmekte iken; 51 6grenci ve Ustii smif mevcuduna sahip olan 10 6gretmenin % 70’ inin

“bazen uygularim” yanitmi verdikleri gortiilmektedir.
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Tablo 4.10. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére Sen Olsaydm Etkinliginin
Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglar:

Cok sik Bazen Hic
uygulanm | Uygularm | uygularmn | Uygulamam | uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
£ % | F % | f % | f % | f % | f %
Iki yillik yiksek okul veya | 49 32,5 | 58 472 |24 19.5 | 0 0|1 .8 | 123 100.0
egt. enstitiisii
= Ogretmenokulu | [1 32.4 |12 353 | 11 324 |0 00 0 ]34 1000
R EgitimFakillesi | 8 50.0 |4 250 |4 25.0 | 0 00 016 1000
égz Egitim On Lisans 4 308|6 462 |3 23110 010 0 |13 100.0
= Diger4 yillik bir fakillte | 3 23.1 | 4 30.8 | 5 385 | 0 01 7713 1000
— Lisans tamamlama 1 1000 |0 0lo 0lo 010 01 1000
% - Erkek 37 33.0 |45 402 |29 259 |0 01 9112 1000
4 2
E é Bayan 30 341 |39 443 |18 20.5 |0 01 1188 1000
= 610 il 2 167 |4 3335 41.7]0 01 83|12 1000
E : 1115y 6 5454 3641 910 00 01 1000
z 5 1620 yi 10 238 |24 57.1|8 19.0 |0 00 042 1000
é 21 31l ve isti 49 363 |52 38533 2440 01 7135 1000
~ N Yilda T kitap 3 13.6 | 14 636 5 2270 010 022 1000
= E | Viwz emamarads |64 360 |70 393 |42 236 |0 01 1.0 178 1000
& kitap
o Ust 0 012 6671 33310 010 0|3 1000
%gg Orta 52 33.8 |61 39.6 |39 253 |0 02 13154 1000
7Eg" Al 15 349 |21 488 |7 1630 00 04 1000
20 dgrenci ve alti 0 012 1000 |0 010 010 02 100.0
. 2130 drenci 20 435 |13 283 |12 2610 01 22|46 1000
E g 3140 dgrenci 27 276 |50 510 |21 2140 0lo 09 1000
.- 41-50 drenci 17 386 |13 295 |13 29.5 |0 01 23|44 1000
Slogenciveisti |3 300 |6 60.0 |1 10.0 |0 00 0|10 1000

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayismnin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.
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Tablo 4.10° da gorildiigii gibi; arastirmaya katilan ogretmenlerin mezun olduklari
okul tiirtine bakildiginda, iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 6gretmen
oldugu ve % 47.2° sinin, 6gretmen okulu mezunlarmin ise 34 6gretmen oldugu ve % 35.3°
iniin “uygularim” yanitm verdikleri goriilmektedir. Egitim fakiiltesi mezunlarinin toplamda
16 6gretmen oldugu ve yaris1 “cok sik uygularim” yanitimi verirken; ¥4’ 1 “uygularim” , %2’ i de
“bazen uygularim” yaniti vermislerdir. Egitim 6n lisans mezunu olan 13 6gretmenin %
46.2’ sinin yanitlarinin “uygularim” kategorisinde, diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan
13 o6gretmenin % 38.5° inin yanitlarinin ise “bazen uygularim” kategorisinde yogunlastigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun olan bir 6gretmen oldugu ve
bu 6gretmenin de sen olsaydin etkinligini “gok stk uygularim” yanitini verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 40.2’ lik bir oranla, 88 bayan 6gretmenin
ise % 44.3’ likk bir oranla cogunlugunun “uygularim” yanitini verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.10 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve % 33.3° i “uygularim” yanitim vermekte iken; 11-15 yil
kideme sahip olan 11 Ogretmen oldugu ve % 54.5° lik bir oranla yanitlarin biyiik
cogunlugunun “cok sk uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. 16-20 yil
kidemi olan 42 6gretmen oldugu ve % 57.1° lik bir oranla ¢ogunlugunun, 21 yil ve istii
kideme sahip olan 135 6gretmenin ise % 38.5° lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim”
yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.10 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 6gretmenin
% 63.6° lik bir oranla, yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin ise % 39.3” Lik
bir oranla cogunlugunun “uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.10 Ogretmen algisina goére sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 39.6° sinin, alt sosyo-ekonomik durumdaki 6§rencilere sahip 43 6gretmenin %
48.8’ inin yanitlarinin “uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 4.10 smif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin % 43.5° inin , 31-40 O6grencisi olan 98 o6gretmenin % 51’ inin yanitlarinin
“uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmekte iken; 41-50 6grencisi olan 44 §gretmenin
% 38.6° s “cok stk uygularim”, 51 O6grenci ve Ustii sinif mevcuduna sahip olan 10

o0gretmenin yanitlarinin % 60’ i ise “uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.11. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére Rol Yapma Etkinliginin Uygulanmasina

Iliskin Kay Kare Testi Sonuglar1

ROL YAPMA

Cok stk Bazen Hic
uygulanm | Uygulanm | uygularm | Uygulamam | uygulamam |  Toplam
5 4 3 2 1
f % | F % | f % | f % | f % | %
Iki yillik yiksek okulveya | 7 57 |52 423 |50 40.7 |14 114 |0 0 | 123 100.0
: "egt. enstitiisii
g =2 Ogretmen okulu 3 88 |12 353 |12 353 |7 206 |0 0|34 1000
% i: Egitim Fakilltesi 2 1257 4383 188 |3 188 |1 63|16 1000
s ° Egitim On Lisans 1 77105 3856 4621 7.7 |0 0|13 100.0
Diger 4 yillik bir fakiilte |2 154 |4 308 |4 308 |2 154 |1 7.7 |13 1000
Lisans tamamlama 1 1000 | 0 010 010 010 ol1 1000
5 Erkek 12 10.7 | 45 402 |37 33.0 |16 143 |2 18 | 112 1000
:g Bayan 4 4535 39838 432 |11 125 |0 0|88 1000
6-10 I 83 |3 2505 4171 83 |2 167 |12 1000
g 115 yil 1 91]5 4553 273 |2 182 |0 011 1000
5 1620 yil 3 71|16 381 |17 405|6 143 |0 0|4 1000
21 yil ve iisti 11 81|56 41550 37.0 |18 133 |0 0 | 135 1000
B} Yilda | kitap 0 0 |12 5456 273 |4 182 |0 022 1000
E Yilda2veyadahafazla |16 9.0 [ 68 382 |69 388 [23 129 |2 1.1 |178 1000
& kitap
v Ust 0 02 667 |1 33310 0 013 1000
%gg Orta 14 9.1 |58 377 |58 377 |22 143 |2 1.3 |15 1000
-k Al 2 4720 46516 372 |5 116 |0 0|4 1000
20 ogrenci ve alr | 0 01 5001 500]0 010 012 1000
_ 21-30 dgrenci 6 130 |13 283[17 370 (9 196 |1 2246 1000
E E 31-40 Sgrenci 8§ 82 |43 439 33 337 |14 143 |0 098 1000
- 41-50 dgrenci 2 45|17 386 |20 455 |4 o1 |1 23|44 1000
51 ogrenci ve st | 0 06 6004 4000 00 0|10 1000

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayismnin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.11° de gorildiigii gibi; arastirmaya katilan ogretmenlerin mezun olduklari

okul tiirtine bakildiginda, iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 6gretmen
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oldugu ve % 42.3’ {iniin “uygularim” yanitim verdikleri goriilmektedir. Ogretmen okulu
mezunlarinin ise 34 6gretmen oldugu ve % 35.3’ Uniin “uygularim”, % 35.3” iiniin ise “bazen
uygularim” yanitim verdikleri goriilmektedir. Egitim fakiiltesi mezunlarmin toplamda 16
ogretmen oldugu ve % 43.8° 1 “uygularim” yanitin1 vermislerdir. Egitim 6n lisans mezunu
olan 13 6gretmenin % 46.2° sinin yanitlarmin “bazen uygularim” kategorisinde, diger dort
yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin % 30.8° inin yanitlarmin  “uygularim”
kategorisinde, % 30.8’ iin yanitlarmin “bazen wuygularim” kategorisinde yogunlastigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun olan bir 6gretmen oldugu ve
bu 6gretmenin de rol yapma etkinligini “¢cok sik uygularim” yanitin1 verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 40.2’ lik bir oranla, 88 bayan 6gretmenin
ise % 39.8’ lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitmi verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.11 kidem bakimmdan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan dgretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve % 41.7’ si “bazen uygularim” yanitmi verdigi; 11-15 yil
kideme sahip olan 11 Ogretmen oldugu ve % 45.5° lik bir oranla yanitlarin biyiik
cogunlugunun “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. 16-20 yil kidemi olan
42 ogretmen oldugu ve % 40.5’ lik bir oranla cogunlugunun “bazen uygularim”, 21 yil ve stii
kideme sahip olan 135 G6gretmenin ise % 41.5° lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim”
yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.11 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 dgretmenin
% 54.5° inin “uygularim” yantini verdikleri goriilmektedir. Yilda iki ya da daha fazla kitap
okuyan 178 6gretmenin ise % 38.2 ‘lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitinda
mutabik olduklar1 goriilmekte iken; % 38.8° inin yanitlarmin da “bazen wuygularim”
kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir .

Tablo 4.11 Ogretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 37.7° sinin “uygularim”, % 37.7° sinin ise “bazen uygularim” yanitini
verdikleri goriilmektedir. Alt sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilere sahip 43 6gretmenin %
46.5’ inin yanitlarinin “uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 4.11 smif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 O6grencisi olan 46
ogretmenin % 37’ si “bazen uygularim” yanitini verirken; 31-40 6grencisi olan 98 6gretmenin
% 43.9° unun yanitlarmin “uygularim” kategorisinde yogunlastigir goriilmektedir. 41-50
ogrencisi olan 44 6gretmenin % 45.5’ inin “bazen uygularim”, 51 6grenci ve Ustii 6grencisi
olan 10 6gretmenin % 60’ mimn yanitlarmin ise “uygularim” kategorisinde yogunlastigi

goriilmektedir.
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Tablo 4.12. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére Yaratict Tahmin Calismasi Etkinliginin
Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglar:

Cok sik Bazen Hig
uygularim | Uygularim | uygularim | Uygulamam uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | f % | f % | f % | f % | f %
iki yillik yiiksek okul veya | 20 16.3 | 65 52.8 |32 26.0 | 5 41 |1 8 [ 123 100.0
- egt. enstitlisii
g : Ogretmenckulu |5 147 |12 353 | 17 50.0 | 0 00 0|34 1000
S
g :: Egitim Fakiiltesi 3 188 |10 625 |2 125 |1 63 |0 0 | 16 1000
N M
s © EgitimOnLisans |3 23.1 |7 53.8 |3 23.1 |0 00 0|13 1000
E Diger 4 yillik bir fakiilte | § 385 |5 385 |3 231 10 010 0 |13 100.0
<
j Lisans tamamlama 1 1000 |0 010 010 010 0|1 100.0
S - Erkek 21 18.8 |54 482 |33 295 |3 2.7 |1 .9 | 112 100.0
Zl 2
j 3 Bayan 16 182 |45 51.1 |24 273 |3 34 |0 0 |88 1000
o
E 6-10 y1l 2 167 |7 583 2 167 |1 83 10 0 |12 1000
E . 115 5 455 |3 273 |3 273 |0 00 o1 1000
(5
ﬁ 3 16-20 y1l 6 143 |22 524 |12 28.6 |2 48 | 0 0 |42 1000
= 21 yil ve iistii 24 178 |67 49.6 |40 296 |3 22 |1 5| 135 1000
= B Yilda 1 kitap 3 13612 54516 2731 450 0 [22 1000
§ _% Yilda2 veya daha fazla | 34 19.1 | 87 48.9 |51 28.7 |5 28 | 1 6 | 178 100.0
§ o kitap
v Ust 0 012 667 |1 33310 010 03 1000
S £ E Orta 30 195 |78 50.6 |41 266 |4 26 |1 .6 154 1000
o g 3
m_gv Alt 7 163 |19 442 |15 349 |2 47 10 0 |43 1000
20 dgrenci ve alti 0 010 012 1000 1|0 010 0|2 100.0
21-30 dgrenci 13 283 |13 283 |18 39.1 |1 22 11 2.2 | 46 100.0
« 2 —
g § 31-40 dgrenci 12 122 |57 582 |25 255 |4 41 10 0|98 100.0
v o
& 41-50 dgrenci 8 182 |24 545 |11 250 |1 2310 0 | 44 1000
51 dgrenci ve listii 4 4005 5001 100 (0 0 0 0 | 10 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayisinin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.12° de gorildiigii gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari

okul tiirtine bakildiginda, iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 6gretmen
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oldugu ve % 47.2° si “uygularim” yanitin1 vermekte iken, 6gretmen okulu mezunlarinin 34
ogretmen oldugu ve yarisinin “bazen uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Egitim
fakiiltesi mezunlarinin toplamda 16 6gretmen oldugu ve % 62.5° inin, egitim O6n lisans
mezunu olan 13 O6gretmenin % 53.8° inin yantlarmin  “uygularim™ kategorisinde
yogunlagmaktadir. Diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin % 38.5’ inin
yanitlarmin “gok sik wuygularim”, % 38.5° inin yanitlarmin “uygularim” kategorisinde
yogunlastigr goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun olan bir
ogretmen oldugu ve bu 6gretmenin de yaratici tahmin calismalarini “cok sik uygularim”
yanitini verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 48.2° lik bir oranla, 88 bayan 6gretmenin
ise % 51.1° lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitmi verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.12 kidem bakimidan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan &gretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve % 53.8° 1 “uygularim” yanitim1 vermekte iken; 11-15 yil
kideme sahip olan 11 Ogretmen oldugu ve % 45.5° lik bir oranla yanitlarin biyiik
cogunlugunun “cok sik uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. 16-20 yil
kidemi olan 42 6gretmen oldugu ve % 52.4° liik bir oranla ¢ogunlugunun, 21 yil ve st
kideme sahip olan 135 6gretmenin ise % 49.6° lik bir oranla yarisinin “uygularim” yanitinda
mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.12 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 dgretmenin
% 54.5’ lik bir oranla, yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin ise % 48.9’ luk
bir oranla cogunlugunun “uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.12 0Ogretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢ceken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 50.6° sinin, alt sosyo-ekonomik durumdaki 68rencilere sahip 43 6gretmenin %
44.2’ sinin yanitlariin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.

Tablo 4.12 smif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 O6grencisi olan 46
ogretmenin % 39.1° inin yanitlar1 “bazen uygularim” kategorisinde yogunlagmakta iken; 31-
40 6grencisi olan 98 6gretmenin % 58.2° sinin, 41-50 dgrencisi olan 44 ogretmenin % 54.5°
inin ve 51 dgrenci ve iistli smif mevcuduna sahip olan 10 6gretmenin yarisinin yanitlarinin

“uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.13. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore Gosteri Etkinliginin Uygulanmasina

Iliskin Kay Kare Testi Sonuglar1

Cok sik Bazen Hig
uygularim | Uygularim | uygularim | Uygulamam uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | f % | f % | f % | f % | f %
ki yillik yiiksek okul veya | 26 21.1 | 41 33.3 | 49 39.8 |2 1.6 |5 4.1 |123 1000
g egt. enstitlisii
=] p
2 & Ogretmenokul |8 235 [ 10 294 |14 4122 59 |0 034 1000
§ ;2 Egitim Fakiiltesi 7 438 |3 188 |5 313 |1 63 |0 0 | 16 1000
[}
= Egitim On Lisans 0 018 61515 38510 0o 0|13 1000
Diger 4 yillik bir fakiilte | ] 77 |7 53.8 |5 385 |0 010 0 |13 100.0
Lisans tamamlama 0 0|1 100010 010 010 0|1 100.0
Erkek 25 223 |41 36.6 |38 339 |5 45 |3 2.7 | 112 100.0
z
3 Bayan 17 193 |29 33.0 {40 455 |0 0|2 23 |8 1000
o
~
E 6-10 y1l 2 167 14 33316 50010 010 0 |12 1000
& e H-15 v 3 273[3 273[5 4550 010 01 1000
{5}
© 3 16-20 yil 7 167 |16 381 |16 381 |3 7.1 |0 0 |42 1000
21 yil ve iistii 30 222 |47 348 |51 378 |2 15 |5 2.5 135 1000
j Yilda I kitap 2 91 |6 27314 6360 010 0]22 100.0
_% Yilda2 veya daha fazla | 40 22.5 | 64 36.0 | 64 36.0 | 5 28 |5 2.8 178 1000
o kitap
v Ust 0 01 3332 667 |0 010 0|3 1000
S £ E Orta 30 195 |62 403 |53 34.4 3.2 2.6 | 154 1000
o g =
ngs Alt 12 279 |7 163 |23 535 |0 01 23|43 1000
20 dgrenci ve alti 0 011 500 |1 500 |0 010 0|2 100.0
21-30 dgrenci 152 |16 348 |20 435 |2 43 |1 2.2 | 46 100.0
« 2 —
g § 31-40 6grenci 19 194 |35 357 |42 429 |2 20 |0 0 |9 1000
v o
& 41-50 dgrenci 14 318 |14 31.8 |13 295 |1 23 |2 4.5 | 44 100.0
51 dgrenci ve listii 2 200 |4 40.0 | 2 200 | 0 012 200110 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayisinin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.13 de gorildiigii gibi; arastirmaya katilan ogretmenlerin mezun olduklari

okul tiirtine bakildiginda, iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitiisii mezunu 123 6gretmen
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oldugu ve % 39.8° inin ve 6gretmen okulu mezunlarmin 34 6gretmen oldugu ve % 41.2°
sinin “bazen wuygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Egitim fakiiltesi mezunlarmin
toplamda 16 6gretmen oldugu ve % 43.8° 1 “¢ok sik uygularim” yanitin1 vermekte iken;
egitim On lisans mezunu olan 13 6gretmenin yanitlarinin % 61.5° 1 “uygularim” kategorisinde
yogunlagsmaktadir. Diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin % 53.8’ inin
yanitlarmin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans
tamamlamadan mezun olan bir 6gretmen oldugu ve bu 6gretmenin de gosteri etkinligini
“uygularim” yanitini verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 68retmenin % 36.6° s1 “uygularim” yanitini vermekte
iken; 88 bayan 6gretmenin % 45.5° lik bir oranla ¢cogunlugunun “bazen uygularim” yanitini
verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.13 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan &gretmenlerin
toplamda 12 6gretmen oldugu ve yarisinin yanitlarinin ve 11-15 yil kideme sahip olan 11
ogretmen oldugu ve % 45.5” lik bir oranla biiyiik ¢ogunlugunun yanitlarin “bazen uygularim”
kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir. 16-20 yil kidemi olan 42 ¢gretmenin ise % 38.1°
inin yanitlarinin “uygularim”, % 38.1° inin yanitlarmin “bazen uygularim” kategorisinde
yogunlastig1 goriilmektedir. 21 y1l ve {istii kideme sahip olan 135 §gretmenin ise % 37.8” lik
bir oranla cogunlugunun “bazen uygularim” yanitinda mutabik olduklar1 gortilmektedir.

Tablo 4.13 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 dgretmenin
% 63.6° s1 “bazen uygularim” yanitin1 verirken; yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178
ogretmenin ise % 36’ st “uygularim”, % 36’ s1 da “bazen uygularim” yanitinda mutabik
olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 4.13 0Ogretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 40.3° U “uygularim” yanitin1 verirken; alt sosyo-ekonomik durumdaki
ogrencilere sahip 43 6gretmenin % 53.5° inin yanitlarmin “bazen uygularim” kategorisinde
yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 4.13 sinif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin % 43.5’ inin ve 31-40 6grencisi olan 98 6gretmenin % 42.9° unun yanitlari“bazen
uygularim” kategorisinde yogunlasmaktadir. 41-50 6grencisi olan 44 §gretmenin % 31.8” inin
ve 51 6grenci ve iistli smif mevcuduna sahip olan 10 6gretmenin% 40’ inm yanitlarinmm ise

“uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.14. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore Afis, Poster ve Brosiir Tasarimi

Etkinliginin Uygulanmasina Iliskin Kay Kare Testi Sonuglari

Cok sik Bazen Hig
uygularim | Uygularim | uygularim | Uygulamam uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | f % | f % | f % | f % | f %
ki yillik yitksek okul veya | 22 17.9 | 59 48.0 | 33 26.8 | 9 73 0 0 | 123 100.0
egt. enstitlisii
g Ogretmen okulu 4 118 |19 559 |5 147 |6 17.6 | 0 0 |34 1000
g
3 3 Egitim Fakiiltesi 3188 |7 438 |5 313 |1 63 |0 0|16 100.0
g =
E S € Egitim On Lisans 2 1545 385|6 4620 010 0|13 1000
=
E Diger 4 yillik bir fakiilte | § 385 | 4 30.8 | 3 231 |1 77 10 0 |13 100.0
§ Lisans tamamlama 0 0|1 100010 010 010 0|1 100.0
= 5 Erkek 27 24.1 |43 384 |33 295 |9 8.0 |0 0 | 112 100.0
~ 2
s g Bayan 9 102 |52 59.1 |19 216 |8 91 |0 0 |8 1000
U O
8 6-10 yil 3 25012 167 |5 41.7 |2 16.7 | 0 0 |12 1000
==}
= s 11-15 yil 3 27316 545 |1 9.1 |1 91 |0 0 |11 1000
(5}
> 3 16-20 yil 6 143 |21 500 |12 286 |3 7.1 {0 0 42 1000
N
5 21 yil ve iistii 24 17.8 |66 489 |34 252 |11 81 |0 0 | 135 100.0
b -
2 } Yilda 1 kitap 3 13611 5007 318]1 45 0 0 |22 100.0
= _% Yilda2 veya daha fazla | 33 18.5 | 84 47.2 |45 253 |16 9.0 |0 0 | 178 100.0
7o) o kitap
.~ o
Zl Ust 0 0]2 6671 3330 0 T 1000
SEE Orta 29 188 [78 50.6 |35 227 [12 78 154 100.0
o g =
m%"j Alt 7 163 |15 349 |16 372 |5 11.6 | 0 0 43 1000
20 dgrenci ve alti 0 011 50.0 |1 50.0 |0 010 012 100.0
- 21-30 dgrenci 5 109 (25 543 |10 21.7 |6 13.0 | 0 0 |46 1000
el
E 3 31-40 dgrenci 21 214 (42 429 |25 255 |10 102 |0 0|98 1000
v o
& 41-50 dgrenci 6 13.6 [22 500 |15 34.1 |1 2310 0 |44 1000
51 6grenci ve listii 4 4005 5001 1000 010 0 | 10 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayismnin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.
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Tablo 4.14° de gorildiigii gibi; arastirmaya katilan ogretmenlerin mezun olduklari
okul tiirtine bakildiginda, iki y1llik yiiksek okul veya egitim enstitlisii mezunu 123 dgretmenin
yarisina yakin bir oranla % 48’ inin “uygularim” yanitin1 verdigi goriilmektedir. Ogretmen
okulu mezunu 34 6gretmenin % 55.9° luk bir oranla bliyiik cogunlugunun ve egitim fakiiltesi
mezunul6 6gretmenin % 43.8’ inin “uygularim” yanitin1 verdikleri gériilmektedir. Egitim 6n
lisans mezunu 13 6gretmenin % 38.5° inin yanitlar1 “uygularim” kategorisinde yogunlasmakta
iken; diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin % 38.5° inin yanitlariin “cok
stk uygularim” kategorisinde yogunlastigr goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans
tamamlamadan mezun olan bir 6gretmen oldugu ve bu 6gretmenin de afis, poster ve brosiir
tasarimi etkinligini “uygularim” yanitim verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek Ogretmenin % 38.4° lik bir oranla, 88 bayan
ogretmenin 1se % 59.1° lik bir oranla ¢ogunlugunun “uygularim” yanitin1 verdikleri
goriilmektedir.

Tablo 4.14 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 y1l kidemi olan 12 dgretmenin %4’
inin yanitlart “cok sik uygularim” kategorisinde, % 41.7° sinin yanitlar1 “bazen uygularim”
kategorisinde, % 16.7’ sinin yanitlar1 ise “uygulamam” kategorisinde yogunlasmaktadir. 11-
15 y1l kideme sahip olan 11 6gretmenin % 54.5’ lik bir oranla biiylik ¢ogunlugunun yanitlari,
16-20 yil kidemi olan 42 6gretmenin ise yarisinin yanitlar: ve 21 yil ve lstii kideme sahip
olan 135 Ogretmenin ise % 48.9° luk bir oranla c¢ogunlugunun yanitlar1 “uygularim”
kategorisinde yogunlagmaktadir.

Tablo 4.14 okuma bakimimdan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 6gretmenin
yarisinin ve yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin ise % 47.2’ sinin yanitlari
“uygularim” kategorisinde yogunlasmaktadir .

Tablo 4.14 Ogretmen algisina gore sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 50.6° st “uygularim” yanitmi vermislerdir. Alt sosyo-ekonomik durumdaki
ogrencilere sahip 43 6gretmenin % 37.2’ lik bir oranla ¢ogunlugunun yanitlarinin ise “bazen
uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 4.14 smif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin % 54.3” iiniin ve 31-40 6grencisi olan 98 6gretmenin % 42.9° unun yanitlarinin
“uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. 41-50 6grencisi olan 44 6gretmenin
yarismin ve 51 Ogrenci ve Ustli smif mevcuduna sahip olan 10 G6gretmenin yarisinin

yanitlarmin ise “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.
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Tablo 4.15. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore Arastirma Odevleri Etkinliginin

Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglar:

Cok sik Bazen Hig
uygularim | Uygularim | uygularim | Uygulamam uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | f % | f % | f % | f % | f %
Iki yillik yiiksek okul veya | 57 463 | 46 374 |14 114 |5 4.1 |1 .8 | 123 100.0
egt. enstitlisii
g Ogretmen okulu 9 26520 588 |5 147 |0 0o 0|34 1000
5 2
3 3 Egitim Fakilltesi 6 3759 5631 630 010 0|16 100.0
g B
S € Egitim On Lisans 4 30819 6920 010 0lo 0|13 1000
= Diger 4 yillik bir fakiilte | 7 53.8 |5 385 |1 7710 010 0 |13 100.0
'E Lisans tamamlama 1 1000 |0 010 010 010 0|1 100.0
= 2 Erkek 51 455 |44 393 [15 134 |2 1.8 10 0 | 112 100.0
-~ 2
z| Bayan 33 37545 5116 683 34 |1 1.1]8 1000
Q
:Q 6-10 yil 7 5834 333|1 830 010 012 100.0
%ﬂ . 115 yil 4 3646 5451 910 0o 011 1000
{5}
= > 16-20 yl 16 381 (20 476 |4 95|2 480 0|42 1000
o
wr 21 il ve uistii 57 422 |59 437 |15 11.1 |3 22 |1 J7 | 135 1000
g N Yilda 1 kitap 10 4559 409 |2 9.1 |1 610 0|22 1000
_% Yilda2 veyadahafazla | 74 41.6 | 80 44.9 | 19 10.7 | 4 22 |1 6 | 178 1000
o kitap
» Ost 0 013 100.0 [0 0 0 [0 31000
SEE Orta 65 422 (67 43.5[17 11.0 |4 26 |1 .6 154 1000
o g 3
ngs Alt 19 442 |19 442 |4 93 |1 23 |0 0 |43 1000
20 dgrenci ve alti 0 012 1000 1|0 010 010 0|2 100.0
= 21-30 dgrenci 12 261 |26 565 |7 152 |1 22 10 0 | 46 1000
w
g § 31-40 dgrenci 47 48.0 |39 39.8 |8 82 | 4 41 |0 0 |9 1000
»n o
= 41-50 dgrenci 18 386 (21 477 |5 11.7 |0 011 2.3 |44 1000
51 6grenci ve lstit 8 &0.0|1 100 |1 100 |0 010 0 | 10 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gézenek sayisinin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.15° de gorildiigii gibi; arastirmaya katilan ogretmenlerin mezun olduklari

okul tiirtine bakildiginda, iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitlisii mezunu 123 dgretmenin
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yarisina yakin bir oranla % 46.3’ {iniin “cok sik uygularim” yanitim verdigi goriilmektedir.
Ogretmen okulu mezunu 34 6gretmenin % 58.8’ lik bir oranla ve egitim fakiiltesi mezunul6
ogretmenin % 56.3” lik bir oranla biiyiilk cogunlugunun “uygularim” yanitim verdikleri
goriilmektedir. Egitim on lisans mezunu 13 6gretmenin % 69.2° sinin yanitlar1 “uygularim”
kategorisinde yogunlagmakta iken; diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin
% 53.8° inin yanitlarmin “¢ok stk uygularim™ kategorisinde yogunlastigr goriilmektedir.
Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun olan bir 6gretmen oldugu ve bu 6gretmenin
de arastirma 6devlerini “gok stk uygularim” yanitin1 verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 45.5° 1 “cok sik uygularim” yanitini
vermekte iken; 88 bayan Ogretmenin % 51.1° lik bir oranla cogunlugunun “uygularim”
yanitini verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.15 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 y1l kidemi olan 12 dgretmenin %
58.3” {iniin yanitlar1 “¢ok stk uygularim” kategorisinde yogunlasmakta iken; 11-15 yil kideme
sahip olan 11 6gretmenin % 54.5° lik bir oranla biiyiikk ¢ogunlugunun yanitlari, 16-20 yil
kidemi olan 42 6gretmenin % 47.6° smin yanitlart ve 21 yil ve iistii kideme sahip olan 135
ogretmenin % 43.7° lik bir oranla c¢ofunlugunun yanitlar1 “uygularim” kategorisinde
yogunlagmaktadir.

Tablo 4.15 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 dgretmenin
% 45.5’ inin yanitlar1 “cok sik uygularim” kategorisinde yogunlagsmakta iken; yilda iki ya da
daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin % 44.9° unun yanitlarmin “uygularim” kategorisinde
yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 4.15 0Ogretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 43.5° 1 “uygularim” yanitmi vermiglerdir. Alt sosyo-ekonomik durumdaki
ogrencilere sahip 43 6gretmenin % 44.2° sinin yanitlar1 “gok stk uygularim” kategorisinde
yogunlasmakta iken; % 44.2° sinin yanitlar1 ise “uygularim” kategorisinde yogunlagmaktadir.

Tablo 4.15 sinif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin % 56.5° inin yanitlart “uygularim” kategorisinde yogunlagmakta iken; 31-40
ogrencisi olan 98 G6gretmenin % 48’ inin yanitlarinin “cok sik uygularim” kategorisinde
yogunlastigr goriilmektedir. 41-50 Ogrencisi olan 44 Ogretmenin % 47.7° sinin yanitlari
“uygularim” kategorisinde yogunlagsmakta iken; 51 6grenci ve {istii smif mevcuduna sahip
olan 10 6gretmenin % 80’ inin yanitlarinin ise “cok sik uygularim” kategorisinde yogunlastigi

goriilmektedir.
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YARIM BIRAKILMIS HIKAYELERI TAMAMLAMA

Cok stk Bazen Hig
uygulanm | Uygulanm | uygulanm | Uygulamam | uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | % | f % | f % | % | %
Iki yillik yiksek okul veya | 36 29.3 | 63 51.2 |22 179 |1 811 .8 | 123 100.0
ept. enstitilsii
§ Ogretmen okulu 4 11.8 |19 559 |6 176 |3 88 |2 59 |34 1000
= :é Egitim Fakiltesi |3 18.8 | 8 50.0 |5 313 |0 olo ot 1000
§ % Egitim On Lisans 7 538 |4 308 1|2 1540 010 0113 1000
> Diger 4 yilik bir fakiite |2 154 | 6 462 |3 23.1 |1 77 1 7713 1000
Lisans tamamlama | [ 100.0 | 0 00 00 0 0! 1000
2 Erkek 29 259 |58 51.8 |21 188 |1 3 2.7 | 112 1000
:g Bayan 24 273 (42 477 |17 913 |4 45 |1 1.1|8 1000
@)
6-10 i 1 83]6 5003 250]1 83 [1 8312 1000
. 1-15 i 3273 |4 3643 2731 24 |0 0|1l 1000
é 1620 yil 11 262 ]23 548 |7 1670 01 244 1000
21 il ve distii 38 28.1 |67 49.6 |25 185 |3 22 |2 1.5 135 100.0
N Yilda 1 kitap 2 9113 5917 31810 00 0|22 1000
_% Yilda2 veyadahafazla | 51 287 [87 48.9 |31 17.4 |5 28 [4 22 ]178 1000
o kitap
M Ust 0 0|3 100.0 {0 0|0 00 3 1000
%gg Orta 44 286 |75 487 |27 175 |4 26 |4 2.6 | 154 1000
b Al 9 209 |22 512 |11 256 |1  23|0 0|4 1000
20 ogrenci vealtr | () 012 100.0]0 00 00 21000
. 21-30 renci 15 32.6 [20 435 [10 21.7 22 |0 46 100.0
E § 31-40 drenci 20 204 |52 531 |21 214 |1 1.0 [4 4.1 |9 1000
7 g 41-50 dgrenci 14 318 |21 477 |6 136 |3 6.8 | 0 0 |44 1000
S1ogrencivelsti | 4 40.0 |5 500 |1 10.0 |0 010 0|10 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gézenek sayisinin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

okul tiirtine bakildiginda, iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitlisii mezunu 123 dgretmenin
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% 51.2° sinin, 0gretmen okulu mezunu 34 6gretmenin % 55.9° unun ve egitim fakiiltesi
mezunu 16 Ogretmenin yarisinin yanitlarinin  “uygularim”  kategorisinde yogunlastigi
goriilmektedir. Egitim on lisans mezunu 13 6gretmenin % 53.8° inin yanitlar1 “cok sik
uygularim” kategorisinde yogunlasmakta iken; diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13
ogretmenin % 46.2° sinin yanitlarinin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun olan bir 6gretmen oldugu ve bu 6gretmenin
de yarim brrakilmis hikayeleri tamamlama etkinligini “cok sik wuygularim” yanitini verdigi
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 51.8° 1 ve 88 bayan 6gretmenin % 47.7°
lik bir oranla cogunlugunun “uygularim’ yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.16 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan 12 6gretmenin
yarisinin yanitlary, 11-15 y1l kideme sahip olan 11 dgretmenin % 36.4’ liikk bir oranla biiytiik
cogunlugunun yanitlari, 16-20 y1l kidemi olan 42 6gretmenin % 54.8” inin yanitlar1 ve 21 yil
ve istli kideme sahip olan 135 6gretmenin % 49.6° lik bir oranla ¢cogunlugunun yanitlari
“uygularim” kategorisinde yogunlasmaktadir.

Tablo 4.16 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 dgretmenin
% 59.1” iin ve yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin % 48.9° unun
yanitlarmin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.

Tablo 4.16 Ogretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 48.7’ sinin ve alt sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilere sahip 43 6gretmenin
% 51.2’° sinin yanitlarmin “uygularim’ kategorisinde yogunlasmaktadir.

Tablo 4.16 sinif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin % 43.5” inin, 31-40 6grencisi olan 98 68retmenin % 53.1° inin, 41-50 6g8rencisi
olan 44 ogretmenin % 47.7° sinin, 51 Ogrenci ve Ustii smif mevcuduna sahip olan 10

O0gretmenin yarisiin yanitlarinin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.
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Tablo 4.17. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére Yaratict Drama Etkinliginin

Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglar:

YARATICI DRAMA

Cok sik Bazen Hig
uygularim | Uygulanm | uygularm | Uygulamam | uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
£ % | f % | f % | f % | f % | f %
Iki yillik yiksek okul veya | 32 26.0 | 49 39.8 | 36 29.3 |2 1.6 | 4 3.3 | 123 1000
egt. enstitiisii
g B, Ogretmenokul [ 9 265 [ 11 324 |11 324 |3 88 |0 034 1000
< 2 EgitimFakiltesi |3 188 [8 500 [4 250 |1 630 016 1000
§ ;2 Egitim On Lisans 3 231 |8 6152 15410 010 0|13 1000
> Diger 4 yilik bir fakilte |2 154 |4 308 |7 53.8 |0 0[0 013 1000
Lisans tamamlama [ 11000 [0 0|0 00 0ofo of1 1000
= Erkek 28 250 |47 420 |30 268 |5 45 |2 1.8 |12 1000
:g Bayan 22 250 |33 37.5 |30 341 |1 L1 [2 238 1000
O
610y 2 167 |4 3335 4l7|1  83|0 012 1000
. H-15 il 2 182 |5 455 |4 364 |0 0[0 01 1000
é 16-20 il 6 14320 476 |13 310 |2 48 |1 24 |4 1000
21 yil ve st 40 296 |51 378 [38 2813 22 |3 22135 1000
N Vilda T Kitap 3 13.6]11 5007 3180 01 4522 1000
S [ Vid2vendifua |47 264 |69 388 |53 298 |6 34 |3 17|17 1000
o kitap
M Ust 1 3330 02 6670 0 0|3 1000
%gg Orta 42 273 |62 403 |42 273 |5 32 |3 19 | 154 1000
b Alt 7 163 |18 419 |16 372 |1 23 |1 23|43 1000
20 ogrenci ve alti 0 011 500]1 500100 010 012 1000
_ 2130 dgrenci 12 26116 348 [16 348 |2 43 [0 0|4 1000
E § 31-40 drenci 24 24540 408 |27 276 |3 3.1 |4 41[9% 1000
7 g 41-50 dgrenci 13 29517 386 [13 295 |1 23 |0 0|4 1000
S1ogencivedsti [ 1 10.0 |6 60.0 |3 30.0 | 0 0[0 010 1000

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gézenek sayisinin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

okul tiirtine bakildiginda, iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitlisii mezunu 123 dgretmenin

Tablo 4.17° de gorildiigii gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari
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% 39.8” inin yamtlarmin “uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ogretmen
okulu mezunu 34 Ogretmenin ise % 32.4° inlin yanitlart “uygularim” kategorisinde
yogunlagsmakta iken; % 32.4° {niin yanitlar1 “bazen wuygularim> Kkategorisinde
yogunlagmaktadir. Egitim fakiiltesi mezunu 16 6gretmenin yarisinin yanitlarmin “uygularim”
, Ya> inin yanitlar1 “bazen uygularim” kategorisinde yogunlagsmaktadir.. Egitim 6n lisans
mezunu 13 6gretmenin % 61.5” inin yanitlar1 “uygularim” kategorisinde yogunlasmakta iken;
diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin % 53.8° inin yanitlarinin “bazen
uygularim” kategorisinde yogunlagmaktadir. Arastrmaya katilan lisans tamamlamadan
mezun olan bir 68retmen oldugu ve bu 6gretmenin de yaratici drama etkinligini “cok sik
uygularim” yanmtmni verdigi gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 42’ si ve 88 bayan 6gretmenin % 37.5°
lik bir oranla ¢cogunlugunun “uygularim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Erkek ve bayan
ogretmenlerin 1/4°1 ise ¢ok sik uyguladiklarini belirtmislerdir.

Tablo 4.17 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 yil kidemi olan 12 dgretmenin %
41.7° sinin yanitlar1 “bazen uygularim” kategorisinde yogunlasmakta iken; 11-15 y1l kideme
sahip olan 11 6gretmenin % 45.5° lik bir oranla biiyiikk ¢ogunlugunun yanitlari, 16-20 yil
kidemi olan 42 6gretmenin % 47.6° smin yanitlart ve 21 yil ve iistii kideme sahip olan 135
ogretmenin % 37.8” inin yanitlar1 “uygularim” kategorisinde yogunlagsmaktadir.

Tablo 4.17 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 6gretmenin
yarisinin ve yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin % 38.8 inin yanitlarinin
“uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 4.17 0Ogretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 40.3” {iniin yanitlar1 da alt sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilere sahip 43
ogretmenin % 41.9” unun yanitlar1 da “uygularim” kategorisinde yogunlagmaktadir.

Tablo 4.17 sinif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
ogretmenin % 34.8’ inin, 31-40 6grencisi olan 98 dgretmenin % 40.8° inin, 41-50 68rencisi
olan 44 ogretmenin % 38.6° smm, 51 O08renci ve Ustii smif mevcuduna sahip olan 10

ogretmenin % 60’ i yanitlarinin “uygularim” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.18. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore Siir Yazma Etkinliginin Uygulanmasina

Iliskin Kay Kare Testi Sonuglar1

SIIR YAZMA

Cok sik Bazen Hic
uygularm | Uygulanm | uygularm | Uygulamam | uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
f % | f % | f % | f % | f % | f %
i yilik yiksck okl veya | 17 13.8 | 39 317 |51 415 |7 57 |9 73 | 123 1000
egt. enstitiisii
: . Ogetmenokuli |4 118 |12 353 | 14 412 |2 59 |2 59 |3 1000
S 2| emrakinsi |1 63 ]9 s63[3 1883 188 |0 0|16 1000
§ —‘2 Egitim On Lisans 0 08 6154 30810 0|1 7.7 |13 100.0
> Digerdyillkbirfakile |1 7.7 |3 23.1 |4 308 |4 308 |1 7.7 |13 1000
Lisans tamamlama 0 0lo ol1 1000 |0 0lo 0l1 1000
- Erkek 12 107 |37 330 |45 402 |10 89 |8 7.1 | 112 1000
Z Bayan 1 125 |34 386 |32 364 |6 68 |5 57|88 1000
O
G10 T 832 167 |4 333 |4 333 |1 83|12 1000
. 115 il 2 182 |4 364 |4 3641  91|0 0|10 1000
z 1620 > 48|14 333 |18 429 |4 95 |4 95|42 1000
21 il ve tisti 18 133 |51 378 |51 378 |7 52 |8 59| 135 1000
m Vilda | kitap T 45 11 5006 2732 912 91|22 1000
S [ Vid2vendifula |22 124 |60 337 |71 399 |14 79 |11 62|17 1000
& kitap
» T 0 0|1 333 |1 3|1 3330 0|35 1000
%gg Orta 18 117 |54 351 |61 396 |11 7.1 |1 65| 154 1000
b Al 5 116 |16 372 |15 349 |4 93 |3 70 |4 1000
20 dgrenci ve alti 0 011 500 | O 011 500 | O 0|2 100.0
. 21300@enci |7 152 | 14 304 |23 500 |1 22 |1 22 |4 1000
R S400menci |7 7.0 |39 398 |34 347 |7 7.0 |11 112 |9% 1000
7 g 4500menci |8 182 |12 273 |17 386 |7 159 |0 0|4 1000
Slogencivedsti |1 10.0 |5 500 |3 30.0 | 0 01 10010 100.0

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gézenek sayisinin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.18° de gorildiigii gibi; arastirmaya katilan ogretmenlerin mezun olduklari

okul tiirtine bakildiginda, iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitlisii mezunu 123 dgretmenin
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% 41.5° inin, O6gretmen okulu mezunu 34 o6gretmenin % 41.2° sinin yanitlarmin “bazen
uygularim” Kkategorisinde yogunlastigi goriilmekte iken; egitim fakiiltesi mezunu 16
ogretmenin %56.3” linlin yanitlarimin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.
Egitim 6n lisans mezunu 13 6g8retmenin % 61.5° inin yanitlar1 “uygularim”™ kategorisinde
yogunlagmakta iken; diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin % 30.8 inin
yanitlarmin “bazen wuygularim”, % 30.8” inin yanitlarinin ise “uygulamam” kategorisinde
yogunlastigr goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun olan bir
ogretmen oldugu ve bu 6gretmenin de siir yazma etkinligini “bazen uygularim” yanitini
verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 40.2° si “bazen uygularim” yanitini
vermekte iken; 88 bayan O6gretmenin % 38.6° lik bir oranla c¢ogunlugunun “uygularim”
yanitini verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.18 kidem bakimindan incelendiginde, 6-10 y1l kidemi olan 12 dgretmenin %
33.3’ linlin yanitlar1 “bazen uygularim’ kategorisinde, % 33.3’ iiniin yanitlar1 “uygulamam”
kategorisinde yogunlagsmaktadir. 11-15 yil kideme sahip olan 11 G6gretmenin % 36.4° i
“uygularim”, % 36.4° 0 “bazen uygularim” yanitlarmi vermislerdir. 16-20 y1l kidemi olan 42
ogretmenin % 47.9° u bazen uyguladigmi belirtirken; 21 yil ve iistii kideme sahip olan 135
ogretmenin % 37.8” 1 “uygularim”, % 37.8° 1 “bazen uygularim” yanitlarmi vermislerdir.

Tablo 4.18 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 dgretmenin
yarismnin yanitlar1 “uygularim” kategorisinde yogunlagmakta iken; yilda iki ya da daha fazla
kitap okuyan 178 oOgretmenin % 40’ min yanitlart “bazen wuygularim” kategorisinde
yogunlagmaktadir..

Tablo 4.18 Ogretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 43.5° 1 “uygularim” yanitmi vermiglerdir. Alt sosyo-ekonomik durumdaki
ogrencilere sahip 43 6gretmenin % 44.2° sinin yanitlar1 “¢ok stk uygularim” kategorisinde
yogunlasmakta iken; % 44.2° sinin yanitlar1 ise “uygularim” kategorisinde yogunlagmaktadir.

Tablo 4.18 sinif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
O0gretmenin yarisinin yanitlar1 “bazen uygularim” kategorisinde yogunlasmakta iken; 31-40
ogrencisi olan 98 6gretmenin % 40’ min yanitlarinin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi
goriilmektedir. 41-50 Ogrencisi olan 44 Ogretmenin % 38.6° smin yanitlart “uygularim”
kategorisinde yogunlagmakta iken; 51 Ogrenci ve {isti smif mevcuduna sahip olan
Ogretmenlerin  yarismin yanitlarinin  ise  “uygularim” kategorisinde yogunlastig1

goriilmektedir.
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Tablo 4.19. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére Miizik Yapma Etkinliginin
Uygulanmasina iliskin Kay Kare Testi Sonuglari

Cok sik Bazen Hig
uygulanm | Uygularm | uygularm | Uygulamam | uygulamam | Toplam
5 4 3 2 1
£ % | f % | f % | f % | f % | f %
fic yillk yiksek okulveya | 14 11.4 | 27 22.0 | 49 39.8 | 25 203 |8 6.5 | 123 1000
est. enstitiisii
: Ogretmenokuls |3 88 |7 206 |12 353 |5 147 |7 20.6 |34 1000
c :é BgitimFakiltesi |3 18.8 |8 50.0 |3 18.8 | 1 63 |1 63|16 1000
§ —‘2 Egitim On Lisans 0 0|7 538 |4 30812 154 |0 0 |13 100.0
> Diger4 yilikbir fakilte |2 154 [0 0|5 385 |2 154 |4 308 |13 1000
Lisans tamamlama 0 01 100010 010 010 0|1 1000
B Erkek 12 107 |28 250 |36 32.1 |20 170 |16 143 | 112 1000
5
2
§ £ Bayan 10 114 |22 250 |37 420 |15 170 |4 4.5 |8 1000
=™
N 6-10 yi T 83 |1 833 2502 1675 4l712 1000
- : 115 il 1 912 182|6 545|2 182 |0 0|1l 1000
S . 1620 i S5 1199 214 (18 429 |6 143 [4 95|42 1000
= 21 yil ve tisti 15 111 |38 28.1 |46 341 |25 185 |1 81 |135 1000
N Yilda 1 kitap 1 455 2279 4097 3180 022 1000
E | Viazvewmdamatuia [21 118 |45 253 |64 360 |28 157 |20 112|178 1000
o kitap
~ Tst 0 0]0 0|2 667]1 333]0  0]3 1000
%gg Orta 20 13.0 |41 266 |50 32525 162 |18 11.7 | 154 1000
-k Al 2 479 209 |21 488 |9 209 |2 47|43 1000
20 dgrenci ve alti 0 010 02 1000 |0 010 012 1000
. 2130 Ggrenci 7 152 |8 174 |21 4575 109 |5 109 |46 1000
E § 3140 dgrenci 9 92|25 25533 337 |22 224|9 929 1000
- 4150 Ggrenci 6 136 |13 295 |12 273 |7 159 |6 13.6 |4 1000
Slogenciveisi |4 400 |5 500 |1 10.0 | 0 olo o010 1000

* Bu analizde gozlenen degeri 5’ ten kiigiik olan gdzenek sayismin, toplam gozenek sayisinin % 20’sini
ast1g1 goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi yapilamamaistir.

Tablo 4.19° da gorildiigii gibi; arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari

okul tiirtine bakildiginda, iki yillik yiiksek okul veya egitim enstitlisii mezunu 123 dgretmenin
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% 35.3’ 1 “bazen uygularim” yanitmi vermekte iken; toplamda % 26.8 1 ise uygulamadigini
belirtmistir. Ogretmen okulu mezunu 34 &gretmenin % 35.3°i “bazen uygularim” yanitini
vermekte iken; toplamda % 35.3” i ise uygulamadigmi belirtmistir. Egitim fakiiltesi mezunu
16 dgretmenin yarisinin yanitlarinin “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.
Egitim 6n lisans mezunu 13 6g8retmenin % 53.8° inin yanitlar1 “uygularim”™ kategorisinde
yogunlagmakta iken; diger dort yillik bir fakiilteden mezun olan 13 6gretmenin % 38.5° inin
yanitlarmin “uygularim” kategorisinde, toplamda % 46.2° sinin yanitlarinin ise “uygulamam”
kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans tamamlamadan mezun
olan bir 6gretmen oldugu ve bu 6gretmenin de afis, poster ve brosiir tasarimi etkinligini “cok
stk uygularim” yaniti verdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 112 erkek 6gretmenin % 32.1° 1 ve 88 bayan 6gretmenin % 42’ si
“uygularim” yanitimi vermekte iken; erkeklerin % 32.2° si uygulamadigini belirtmistir.

Tablo 4.19 kidem bakimimdan incelendiginde, 6-10 y1l kidemi olan 12 6gretmenin %4’
inin yanitlar1 “uygularim” Kkategorisinde yogunlagmakta iken; % 58.4° {iniin yanitlar
“uygulamam’” kategorisinde yogunlasmaktadir. 11-15 y1l kideme sahip olan 11 6gretmenin %
54.5° lik bir oranla biiyiikk cogunlugunun yanitlary, 16-20 y1l kidemi olan 42 6gretmenin %
47.9’ unun yanitlar1 ve 21 y1l ve Ustii kideme sahip olan 135 6gretmenin % 34.1° lik bir oranla
cogunlugunun yanitlar1 “bazen uygularim” kategorisinde yogunlagsmaktadir.

Tablo 4.19 okuma bakimindan incelendiginde, yilda bir kitap okuyan 22 dgretmenin
% 40.9° unun yanitlar1 “bazen uygularim” kategorisinde yogunlasmakta iken; % 31.8” i
uygulamadigini belirtmistir. Yilda iki ya da daha fazla kitap okuyan 178 6gretmenin % 36’
siin yanitlarmin  “bazen uygularim” kategorisinde yogunlagmakta iken; % 26.9° u
uygulamadigini belirtmistir.

Tablo 4.19 Ogretmen algisma gore sosyo-ekonomik durum bakimindan
incelendiginde; dikkati ¢eken orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grencilere sahip 154
ogretmenin % 32.5° min “uygularim” yanmtmni vermelerine karsilik, % 27.9’unun
uygulamadigi goriilmektedir. Alt sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilere sahip 43 6gretmenin
% 48.8° inin yanitlar1 “bazen uygularim” kategorisinde yogunlagsmakta iken; % 25.6° si
uygulamadigini belirtmistir.

Tablo 4.19 sinif mevcudu bakimindan incelendiginde 21-30 Ogrencisi olan 46
Ogretmenin yarisina yakini % 45.7’ lik oranla “bazen uygularim” yanitin1 vermekte iken; %
21.8’ inin uygulamadig: goriilmektedir. 31-40 6grencisi olan 98 6gretmenin % 33.7° si “bazen
uygularim” yanitim1 vermekte iken; % 31.6° smin uygulamadigi goriilmektedir. 41-50

ogrencisi olan 44 6gretmenin % 27.3° Ui “bazen uygularim” yanitim vermekte iken; % 29.5°
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inin uygulamadig1 goriilmektedir. Smif mevcudu 51 6grenci ve {istii olan 10 6gretmenin

yarismnin yanitlarmin ise “uygularim” kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir.

4.1.3. Arastirmanin Uciincii Sorusuna fliskin Bulgular

Soru 3: iki bin bes programini, besinci sinif sosyal bilgiler dgretiminde kullanilan
etkinlikler farkli ozellikteki Ogrencilere (algisal, kiiltiirel ve duygusal yOnlerden) hitap

ediyorsa veya etmiyorsa, nedenleri hakkindaki 6gretmen goriisleri nelerdir?

[Ikogretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde yaraticiign gelistirmek igin
kullanilan etkinliklerin 6gretmen algisina gore farkli ozellikteki Ogrencilere hitap edip
etmedigine iligkin, anketin dokuzuncu sorusu karsisinda Evet (1), Kismen (2), Hayir (3)
secenekleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin cevaplarina iliskin anket verilerinin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 4.20° de sunulmustur.

Tablo 4.20. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Algilarma Gore Yaratici Etkinliklerin Farkh
Ozellikteki Ogrencilere Hitap Edip Etmedigine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ogretmen algisma gore etkinliklerin farkli 6zellikteki
ogrencilere hitap etmesi f %
Kismen 128 64.0
Evet 59 29.5
Hayir 13 6.5
TOPLAM 200 100

Tablo 4.20° de goriildiigii gibi ankete katilan ilk6gretim besinci sinif sosyal bilgiler
ogretmenlerinin % 64’ i “kismen” yanitini vermiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
29.5° 1 “ever” yanitim vererek, 2005 programinda bulunan yaratici etkinliklerin algisal,
kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkl 6zellikteki 6grencilere hitap ettigini diistinmekte iken;
ogretmenlerin % 6.5’ 1 ise “hayir” cevabmi vererek 2005 programindaki yaratici etkinliklerin
algisal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkli ozellikteki Ogrencilere hitap etmedigini

belirtmiglerdir.
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Ankete katilan 6gretmenlerin 187 tanesinin toplamda % 93.5’ lik bir oranla “evet” ya
da “kismen” yanitim verdigi ve 2005 programinda bulunan yaratict etkinliklerin algisal,
kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkli ozellikteki Ggrencilere hitap ettigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Bunun nedenlerini ise anketin onuncu sorusunda belirtmiglerdir. Anketin
onuncu sorusu karsisinda Tamamen Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3),
Katilmiyorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1) segenekleri bulunmaktadir. Anketin dokuzuncu
sorusuna “evet” ya da “kismen” yanitini veren 187 G6gretmenin cevaplarina iliskin anket

verilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.21° de sunulmustur.

Tablo 4.21. Ogretmen Algisia Gore Yaratic1 Etkinliklerin Farkli Ozellikteki Ogrencilere
Hitap Etme Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilim1

Etkinliklerin Farkli Tamamen Hig
Ozellikteki Ogrencilere katiliyorum Katiliyorum | Kararsizzm | Katilmiyorum | Katilmiyorum

Hitap Etme Nedenleri 3 4 3 2 1 Toplam X SS

£ % | f % | f % | f % | f % | f %
Arastirmaya
.. .. 33 17.6 | 110 58.8 |33 17.6 | 11 59| - - | 187 100.0 | 3.88 | .759
yonlendiriyor
Hayal diinyas: ise
kosuluyor 30 16.0 | 102 545 | 41 219 | 14 75| - - | 187 100.0 | 3.79 | .799
Ogrencinin ifade
yetenegini gelistirici 20 10.7 | 109 583 | 42 225 | 16 8.6 | - - | 187 100.0 | 3.71 | .770
Ogrencinin ilgi
alanina giriyor 16 8.6 | 110 58.8 | 44 23.0 | 18 9.6 | - - | 187 100.0 | 3.66 | .768
Sinirlar1 esnek ve
uyarlanabilir 20 10.7 | 94 503 | 62 332 | 11 59| - - | 187 100.0 | 3.65 | .748
Eglendirici 14 75 | 99 529 |64 342 (10 53| - - [ 187 1000 | 3.62 | .702
Dikkat ¢ekici 8 43 | 120 642 | 33 17.6 | 14 7.5 | 12 6.4 | 187 100.0 | 3.52 | .935
Rekabet arttirici 8 4389 476 |74 396 | 16 8.6 | - - | 187 100.0 | 3.47 | 713
Genel Toplam | 187 100.0 | 3.66 | .74

Ankete katilan oOgretmenlerin 187’ si “evet” cevabini vererek yaratici etkinliklerin
algisal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkli oOzellikteki Ogrencilere hitap ettigini
diistinmektedirler. Tablo 4.21° de bu 187 6gretmenin; besinci smif sosyal bilgiler dersinde
kullanilan yaratic1 etkinliklerin algisal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkh o6zellikteki

ogrencilere hitap ettigini diisiinme nedenleri goriilmektedir.
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Tablo 4.21° de Ogretmen algisina gore yaratict etkinliklerin farkli 6zellikteki
ogrencilere hitap etme nedenleri ile ilgili olarak “tamamen katiliyorum” dan “hig
katilmiyorum” a dogru besli bir derecelendirme Olcegi tizerinde ortalama 3.66 diizeyinde

kararsizim ve katiliyorum arasinda bir noktada goriis belirtilmistir. En yiiksek ortalama

“arastirmaya yonlendiriyor” (i =3.88) maddesine ait olup, 6gretmenlerin yaklasik % 60’ min

yanitlarmin katiliyorum kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Yiiksek ortalamaya sahip

bir diger madde ise “hayal diinyas1 ise kosuluyor” (i=3.79) olup 6gretmenlerin yarisindan

fazlas1 % 54’ lik bir oranla katiliyorum yanitint vermislerdir. “6grencilerin ifade yetenegini

gelistirici” oldugunu diisiinen 6gretmenlerin ortalamasi (i=3.71) olup, yaklasik % 60’ min

yanitlariin katiliyorum kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. En diisiik ortalama ise

“rekabet arttirict” (i =3.47) maddesine aittir.

Ankete katilan 200 o6gretmenin 13 {i ise toplamda % 6.5’ lik bir oranla “hayir”
cevabint vererek, 2005 programinda bulunan yaratici etkinliklerin algisal, kiiltiirel ve
duygusal yonlerden farkli 6zellikteki 6grencilere hitap etmedigini diisiinmektedirler. Bunun
nedenlerini ise anketin 11. sorusunda belirtmislerdir. Anketin 11. sorusu karsisinda Tamamen
Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1)
secenekleri bulunmaktadir. Anketin dokuzuncu sorusuna ‘“hayir” yanitini veren 13
Ogretmenin cevaplarinin nedenlerine iliskin anket verilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo

4.22’ de sunulmustur.
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Tablo 4.22. Ogretmen Algisina Gore Yaratic1 Etkinliklerin Farkli Ozellikteki Ogrencilere

Hitap Etmeme Nedenlerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Etkinliklerin Farkli Tamamen Hig
Ozellikteki Ogrencilere katiliyorum | Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Katilmiyorum | Toplam
Hitap Etmeme Nedenleri 5 4 3 2 1 i

f % | f % | f % | f % | f % | f % SS
Konular ¢ok uzun 12 923 |1 77 10 010 00 0| 13 100.0 | 492 | .277
Zaman yetersiz 12 923 |0 01 7710 00 0| 13 100.0 | 4.86 | .554
Konular dikkat ¢ekici
degil 4 308 |8 615 |1 77 10 010 0| 13 10001 414 | 800
Swnifin fiziksel yapisi
uygun degil 5 385 | 4 308 | 4 30.8 | 0 0|0 0| 13 1000 | 407 | 862
Kazanim sayis1 ¢gok 4 30,8 | 4 30,8 | 5 385 |0 0]0 0| 13 100.0 | 3.92 | .862
Seviye, ilgi ve
ihtiyaca yonelik degil | ° 019 69274 30810 00 0 | 13 1000 369 | 480

Genel Toplam | 13 100.0 | 4.26 | .546

Tablo 4.22’de Ogretmen algisina gore yaratici etkinliklerin farkli 6zellikteki
ogrencilere hitap etmeme nedenleri ile ilgili olarak “tamamen katiliyorum” dan “hig
katilmiyorum” a dogru besli bir derecelendirme Olcegi tizerinde ortalama 4.26 diizeyinde

katiliyorum ve tamamen katiliyorum arasinda bir noktada goriis belirtilmistir. En yiiksek

ortalama “konular ¢ok uzun” (iz 4.92) maddesine aittir. Ogretmen yamitlarmin neredeyse

tamamina yakin1 (% 92) tamamen katiliyorum kategorisinde yogunlagmaktadir. Yiiksek

ortalamaya sahip bir diger madde ise “zaman yetersiz” dir (iz 4.86). Yine Ogretmen

yanitlarmin neredeyse tamamma yakini (% 92) tamamen katiliyorum kategorisinde

yogunlagmaktadir. Devaminda ise “konular dikkat cekici degil” (iz 4.14) maddesine
ogretmenlerin yanitlarinin % 60’ min katiliyorum kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Yiiksek ortalamaya sahip bir diger madde ise “sinifin fiziksel yapisi uygun degil” dir

(X=4.07). En disik ortalama ise “seviye, ilgi ve ihtiyaca yonelik degil” (X=3.69)

maddesine aittir.
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4.1.4. Arastirmanmin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 4: iki bin bes programuyla birlikte, besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde

yaraticilig1 gelistirmek i¢cin 6gretmenlerin kullandiklar1 materyaller nelerdir?

[Ikogretim besinci smif sosyal bilgiler dgretiminde yaraticih@i gelistirmek igin
ogretmenlerin kullandiklar1 materyallere iliskin, arastirmaci tarafindan hazirlanan anketin 12.
kullandiklar1
istenmistir. Cok Sik Kullanirim (5), Kullanirim (4), Bazen Kullanirim (3), Kullanmam (2),

sorusunda; materyaller belirlenerek kullanim derecelerinin  belirtilmesi

Hi¢ Kullanmam (1) segenekleri bulunmaktadir. Materyallerin kullanim derecelerine iligkin

anket verilerinin frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.23” de sunulmustur.

Tablo 4.23. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Materyallere iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Cok sik Bazen Hig
kullanirim Kullamirim | kullamrim | Kullanmam | Kullanmam Toplam
Kullanilan Materyaller 5 4 3 2 1 i

f % | f % | f % | f % | f % | f % SS

Ders ve ¢alisma kitaplar 145 72.5 | 53 265 | 1 S 510 0 | 200 1000 | 4.71 | .497
Siyasi ve fiziki harita 117 585 | 73 36.5 | 10 5010 00 0| 200 100.0 | 4.53 | .592
Kiire 95 475 | 81 40.5 | 24 120 | 0 010 0| 200 1000 | 4.35 | .686
Calisma Yapraklar 90 45.0 | 84 42.0 | 13 6.5 13 6510 0200 1000 | 425 | .844
Resim ve Fotograflar 81 40.5 | 86 43.0 | 29 14510 014 2.0 | 200 100.0 | 4.20 | .832
Kullanma Kilavuzlar 78 39.0 [ 73 365 | 29 145 | 15 7515 2.5 200 1000 | 4.02 | 1.03
Kartonlar 59 29.5 | 87 435 | 48 240 | 1 S5 2.5 200 1000 | 3.97 | .884
Brosiirler 43 21.5 | 83 41.5 | 62 310 | 6 30 |6 3.0 | 200 100.0 | 3.75 | .926
CD Filmi 43 21.5 | 89 44.5 | 39 19.5 | 18 9.0 | 11 5.5 200 1000 | 3.67 | 1.07
Eski Esyalar 29 145 | 89 44.5 | 65 325 | 17 8510 0| 200 100.0 | 3.65 | .831
Dergiler 35 17.5 | 74 37.0 | 72 36.0 | 15 75| 4 2.0 | 200 100.0 | 3.60 | .929
Gazete 33 16.5 | 76 38.0 | 68 34.0 | 22 11.0 | 1 51200 1000 | 3.59 | .908
Elisi Kagitlar1 32 16.0 | 87 43.5 | 52 26.0 | 20 10.0 | 9 4,5 | 200 100.0 | 3.56 | 1.02
Tamamlanmamis Hikaye | 33 165 | 82  41.0 | 56  28.0 | 19 9.5 10 5.0 | 200 100.0 | 3.54 | 1.03
Miizik CD’ leri 27 13.5 | 56 28.0 | 52 26.0 | 41 20.5 | 24 12.0 | 200 100.0 | 3.10 | 1.22
Tepegoz 8 40 | 29 14.5 | 64 32.0 | 67 33.5 ] 32 16.0 | 200 100.0 | 2.57 | 1.04
Kullanilan Materyaller Genel Toplam | 3.81 | .896

Tablo 4.23’ de kullanilan materyallerle ilgili olarak “¢ok sik kullanirim” dan

“hi¢ kullanmam” a dogru besli bir derecelendirme 6lgegi lizerinde ortalama 3.81 diizeyinde
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bazen kullanrim ve kullanirim arasinda bir noktada goriis belirtilmistir. Kullanilan

materyallerle ilgili olarak belirlenen en yiiksek ortalama “ders ve calisma kitaplar1” (i:
4.71) maddesine aittir. % 72.5° lik bir oranla Ogretmenlerin ¢ogunlugunun “ ¢ok sik

kullanirim”  yanitin1  verdikleri gortilmektedir. Kullanilan materyallerle ilgili yiiksek

ortalamaya sahip bir diger madde ise “siyasi ve fiziki haritalar” dir (i =4.53). % 58.5’ lik bir

oranla Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ¢ok sik kullanirim yanitini verdikleri goériilmektedir.
“Caligma yapraklar1”n1 (i =4.25) 1se % 45’ lik bir oranla 6gretmenlerin ¢ogunlugunun “ ¢ok

sik kullanirim” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. “Resim ve fotograflar1” (iz 4.20) % 43’

lik bir oranla 6gretmenlerin ¢ogunun “kullanirim” yanitini verdikleri goriiliirken; “kullanma

kilavuzlarin1” (i =4.02) % 39’ luk bir oranla 6gretmenlerin ¢ogunun “cok sik kullanirim”

yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Kullanila materyaller arasinda en diisiik ortalama ise

“tepegoz” (i=2.57) materyaline aittir.

4.1.5. Arastirmanin Besinci Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 5: Iki bin bes programuyla birlikte, besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde
uygulanan yaratici etkinlikler, 6grencilerin derse etkin katilimini saglama agisindan faydali

oldu mu?

[Ikogretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan yaratici etkinliklerin
ogrencilerin derse etkin katilimimni saglama agisindan faydali olup olmadigna iliskin, anketin
13. sorusu karsisinda Evet (1), Kismen (2), Hayir (3) segenekleri bulunmaktadir. Cevaplara

iligkin anket verilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.24° de sunulmustur.

Tablo 4.24. Ogretmen Algisina Gore Yaratici Etkinliklerin, Ogrencilerin Derse Etkin

Katilimini Saglama Agisindan Faydali Olup Olmamasina liskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ogretmen algisma gore yaratici etkinliklerin derse etkin

katilimi1 saglama agisindan faydasi f %
Kismen 109 54.5
Evet 82 41.0
Hayir 9 4.5

TOPLAM 200 100
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Tablo 4.24’ de goriildiigii gibi ankete katilan ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler
ogretmenlerinin % 54.5° 1, 2005 programida bulunan yaratici etkinliklerin derse etkin
katilimini saglama acisindan “kismen” faydali oldugunu diisiinmekte iken; % 41’ 1ise “evet”
yanitin1 vermislerdir. Ankete katilan besinci smif sosyal bilgiler 6gretmenlerin % 4.5’ 1 ise
“hayir” cevabmi vererek 2005 programindaki yaratici etkinliklerin derse etkin katilimini

saglama acisindan faydali olmadigini belirtmislerdir.

4.1.6. Arastirmanin Altinci Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 6: iki bin bes programinim, besinci sinif sosyal bilgiler dgretiminde kullanilan
etkinlikler, 6grencilerin yaratici diislinen bireyler olarak yetismesine katki sagliyor mu?

Besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan etkinliklerin; 6grencilerin yaratici
diisiinen bireyler olarak yetismesine katki saglayip saglamadigina iligkin anketin 14. sorusu
karsismda Evet (1), Kismen (2), Hayr (3) secenekleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin

cevaplarina iliskin anket verilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.25° de sunulmustur.

Tablo 4.25. Ogretmen Algisina Gore Kullanilan Etkinliklerin, Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinen

Bireyler Olarak Yetismesine Katk1 Saglayip Saglamadigina Iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimi
Ogretmen algisma gore; uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin
yaratic1 diisiinen bireyler olarak yetismesine katkisi f %
Kismen 122 61.0
Evet 73 36.5
Hayir 5 2.5
TOPLAM 200 100

Tablo 4.25° de goriildiigii gibi ankete katilan ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler
ogretmenlerinin % 61° 1, 2005 programinda bulunan yaratici etkinliklerin 6grencilerin yaratici
diisiinen bireyler olarak yetismesine “kismen” katki sagladigini diistiinmekte iken; % 36.5° 1
ise “evet” yanitin1 vermislerdir. Ankete katilan besinci smif sosyal bilgiler 6gretmenlerin %
2.5’ 1 ise “hayrr” cevabini vererek 2005 programindaki yaratict etkinliklerin 6grencilerin

yaratici diisiinen bireyler olarak yetismesine katki saglamadigini belirtmislerdir.
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4.1.7. Arastirmanmin Yedinci Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 7: Yaratici etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde sinif
ortaminda 6gretmen davraniglari nasildir?

2005 progranmu ile birlikte besinci sinif Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan yaratici
etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesinde sinif ortamimda 6gretmen
davranislarmin nasil olduguna iligkin anketin 15. sorusu karsisinda Her Zaman (5), Sik Sik
(4), Ara Sira (3), Cok Seyrek (2), Higbir Zaman (1) segenekleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin

cevaplarina iliskin anket verilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.26° da sunulmustur.
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Tablo  4.26’da;  yaratict  etkinliklerin ~ hazirlanmasi,  uygulanmasi  ve
degerlendirilmesinde sinif ortaminda 6gretmen davranislari ile ilgili olarak; “her zaman” dan
“hi¢bir zaman” a dogru besli bir derecelendirme 6lgegi lizerinde ortalama 3.65 dilizeyinde ara
swra ve stk stk arasinda bir noktada goriis belirtilmistir. Ogretmen davranislari ile ilgili olarak

belirlenen en yiiksek ortalama “6grencilerimin olumlu bir davranmigindan dolay1 onlar1 taktir

ederim” (iz 4.66)maddesine aittir. Ogretmenlerin neredeyse tamamina yakininmn yanitlar
(% 95) her zaman ve sik sik kategorisinde yogunlasmaktadir. Ogretmen davranislari ile ilgili

yiiksek ortalamaya sahip diger bir madde ise “6grencilerimin birbirlerini ve 6gretmeni rahatga

gormelerine dikkat ederim” dir (i = 4.55). Ogretmenlerin % 94’ iiniin yanitlarmin her zaman

ve sik sik kategorisinde yogunlastigr goriilmektedir. Devaminda ise “simifta 1s1, 151k ve renk
gibi fiziksel 6zelliklere dikkat ederim” (iz 4.54), “ogrencilerimi oldugu gibi kabul ederim”
(i = 4.53), “6grencilerimin ¢alismalarini adaletli bir sekilde degerlendirebilirim” (i =4.52),
“0grencilerimi yeni ve farkli fikirler ortaya koymaya tesvik ederim” (iz 4.43) ve “smf

esyalarmin uyumlu ve amaca uygun olarak yerlestirilmesine dikkat ederim” (iz 4.39)

bulunmaktadir. Ogretmen davranislari ile ilgili olarak belirlenen en diisiik ortalama ise

“gorislerine miidahale etmem” (i = 3.59) maddesine aittir.

4.1.8. Arastirmanin Sekizinci Sorusuna Iliskin Bulgular

Soru 8: Ilkogretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde 6grencilerin yaratic
disiinme becerilerini gelistirmek i¢cin 6gretmenlerin uyguladiklar1 etkinliklerde karsilagilan

sorunlar nelerdir?

[Ikogretim besinci smif sosyal bilgiler dgretiminde dgrencilerin yaratict diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin uyguladiklar1 etkinliklerde karsilasilan sorunlara
iligkin anketin 16. sorusu karsisinda Her Zaman (5), Sik Sik (4), Ara Sira (3), Cok Seyrek (2),
Hicbir Zaman (1) segenekleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin cevaplarma iliskin anket

verilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.27° da sunulmustur.
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Tablo 4.27. Uygulanan Etkinliklerde Karsilasilan Sorunlara iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimi
Higbir
Karsllasllan Sorunlar Her zaman Sik stk Bazen Cok seyrek zaman Toplam B
5 4 3 2 1 X
f % | f % | f % | f % | f % | f % SS
Zaman Yetersizligi 55 27.5 162 31.0 |52 260 |11 5.5(20 10.0 | 200 100.0 | 3.60 | 1. 22
Mevcudun Fazlalig 81 40.5 | 25 12.5 {31 15.5 | 18 9.0 |45 22.5 200 100.0 | 3.39 | 1.60
Asin Giirtiltii 38 19.0 |53 26.5|59 29.5 |33 16.5 | 17 8.5 1200 1000 | 3.31 | 1.20
Ogrencinin On Bilgi Eksikligi 24 12.0 |51 255 |75 37.5 |38 19.0 ] 12 6.0 | 200 100.0 | 3.18 | 1.06
Ogretim Programinin Fazlahg | 24 1220 | 50 25.0 | 61 30.5 | 31 15.5 | 34 17.5 | 200 1000 | 2,99 | 1.25
Ogrencilerin Grupla Calisma
Aligkanliginin Olmamast 16 8.0 |49 24.5|65 32.5 |52 26.0]18 9.0 | 200 1000 | 296 | 1.09
Ogrencilerin Yalmz Calisma
Aligkanliginin Olmamast 10 5045 22.5|80 40.0 |49 24516 8.0 | 200 100.0 | 292 | 994
Konunun Dikkat Cekmemesi 11 550139 195|177 38.5 |53 26.5|20 10.0 | 200 100.0 | 2.84 | 1.02
Motivasyon Eksikligi 7 3.5 |31 15.5 8 43.0 | 61 30.5 | 15 7.0 | 200 100.0 | 2.77 | . 922
Ogretmenin On Bilgi Eksikligi | 3 1.5 119 9.5 {42 21.0 |78 39.0 | 58 29.0 | 200 100.0 | 2.15 | .997

Karsilagilan Sorunlar Genel Toplam | 200 100.0 | 3.01

1.13

Tablo 4.27° de aritmetik ortalamadan da anlasilacagi gibi (}2 3.01) 6gretmenlerin

yanitlar1 genellikle “bazen” kategorisinde yogunlasmaktadir. Karsilagilan sorunlarla ilgili

olarak belirlenen en yiiksek ortalama “zaman yetersizligi” (iz 3.60) maddesine aittir.
Ogretmenlerin yaklasik % 60’ mmn yanitlarmin her zaman ve sik sik kategorisinde

yogunlastigr goriilmektedir. Karsilagilan sorunlarla ilgili yiiksek ortalamaya sahip diger
maddeler ise “mevcudun fazlalig1” (iz 3.39), “asir1 glrilti” (iz 3.31), “6grencinin 6n
bilgi eksikligi” (iz 3.18) ve “Ogretim programinin fazlaligr” dir (iz 2.99). Karsilagilan

sorunlarla ilgili olarak belirlenen en diisiik ortalama ise “0gretmenin 6n bilgi eksikligi” (i =

2.15) maddesine aittir.

4.1.9. Arastirmanin Dokuzuncu Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 9: Yaratici diislinen bireyler yetistirmek i¢in neler yapilabilir?
Yaratic1 diisiinen bireyler yetistirmek i¢in neler yapilabilecegine iliskin anketin 17.

sorusu karsisinda Tamamen Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Ortadayim (3), Katilmiyorum
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(2), Hi¢ Katilmiyorum (1) segenekleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin cevaplarina iliskin anket

verilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.28 de sunulmustur.

Tablo 4.28. Yaratic1 Diisiinen Bireyler Yetistirmek I¢in Yapilabileceklere iliskin Frekans ve

Yiizde Dagilimi
Ogretmenlerin,yaratici Tamamen
diisiinen bireyler yetistirmek katiliyorum | Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Katilmiyorum | Toplam
icin yapmasi gerekenler 4 2 —

f % | f % | f % | f % | f %t % | X |SS
Sosyal bilgiler siniflarinda ders
islenmeli 136 680 |52 260|12 60]- - S| 200 1000 460 | 597
Yaratici diisiinme ile ilgili
kurslara katilmalt 132 660 | 59 29.5 |9 4.5 - - |- | 200100 a6 | 573
Giincel konular takip edilmeli 125 625 |70 350 |5 2.5 - - - - | 200 100.0 | 460 | .539
Universite egitimi daha kaliteli
olmalr 124 620 |70 350 |4 202 1.0 |- S| 2% 100 458 | 587
Bilinglendirilmeli 118 59.0 | 77 38.5 | 5 2.5 - - - - | 200 100.0 | 4,56 | .545
Tartigmalarla bilgi alis-verisi
saglanmalr 118 590 |68 34.0 |14  7.0|- - [ 20100y s | 625
Stajlar arttirilmali 112 56.0 | 75 37.5 | 5 2513 1.5]5 .5 | 200 1000 | 443 | .829
Egitim teknolojileri kullamlmal 107 535 (72 36.0 | 21 10.5 | - - |- - | 200 100.0 | 443 | .676
Yaratici diisiinme ile ilgili 110 55.0 | 60 30.0 | 29 14.5 | 1 5 - - | 200 100.0 | 439 | .749
seminerlere katilmali
Konferanslar diizenlenmeli 106 53.0 | 72 36.0 | 13 6.5]9 4.5 - - | 200 100.0 | 437 | .798

Genel Toplam | 200 100.0 | 405 | .651

Tablo 4.28” de aritmetik ortalamadan da anlasilacagi gibi (}2 4.05) 6gretmenlerin

yanitlar1 genellikle “katiltyorum” kategorisinde yogunlagmaktadir. Yaratici diisiinen bireyler

yetistirmek i¢in yapilabileceklerle ilgili olarak belirlenen en yiiksek ortalama “sosyal bilgiler

siniflarinda ders islenmeli” (X = 4.62) maddesine aittir. Ogretmenlerin tamamma yakimmnin

(% 94) yanitlarinin tamamen katiliyorum ve katiliyorum kategorilerinde yogunlastigi

goriilmektedir. Yaratic1 diisiinen bireyler yetistirmek i¢in yapilabileceklerle ilgili ytiksek

ortalamaya sahip diger bir madde ise; “yaratict diisiinme ile ilgili kurslara katilmali”

dlr(i =4.61). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 95’ inin yanitlarinin tamamen katiliyorum

ve katiliyorum kategorilerinde yogunlastigi goriilmektedir. Devaminda “giincel konular takip

edilmeli” dn(iz 4.60), “liniversite egitimi daha kaliteli olmali” (iz 4.58) yer almaktadir.

En diisiik ortalama ise “konferanslar diizenlenmeli” (i = 4.37) maddesine aittir.
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4.2. Goriisme Verilerine Iliskin Bulgular

Asagida besinci smif sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan goriisme
sonuglarina iligkin bulgular sunulmaktadir. Goriisme verilerine iliskin  bulgular,

goriisme esnasinda dgretmenlere sorulan goriisme sorularina gore diizenlenmistir.

4.2.1. Goriismenin Birinci Sorusuna fliskin Bulgular

Soru 1: ilkdgretim besinci smif sosyal bilgiler &gretiminde, yaraticilig
gelistirmek i¢in 2005 yili Ogretim programida bulunan etkinlikleri uyguluyor
musunuz?

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanarak Tablo 4.29° da
sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.29°da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan yirmi 6gretmenden on sekizi
“evet uyguluyorum” yanitin1 vererek ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde
2005 programindaki yaratici etkinlikleri uyguladiklarini belirtmekte iken; iki

Ogretmenin ise “bazen uyguluyorum” yanitini verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.29. iIkogretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, 2005
Programindaki Yaratic1 Etkinlikleri Uygulayip Uygulamadiklarma Iligkin Ogretmen

Gortisleri
Ogretmen Goriisleri f
Evet uyguluyorum 18
Bazen uyguluyorum 2

2005 yili ilkogretim programmin Ongdrdiiglii etkinlikleri uygulayan ve
programdaki degisikliklerin 6grencilerin yaratici diisinen bireyler olarak yetismesine
katki sagladigmi diislinen bir 6gretmen, goriislerini asagidaki alintida belirtmistir.

“...2005 programindaki ilk uygulamalarimizda ¢ok zorluk ¢ekmemize ragmen
artik alistik ve programda yer alan etkinlikleri zevkle uyguluyoruz. Ogrencilerin
katilimiyla daha da zevkli hale geliyor. Cogu zaman séniik ve ilgisiz olan 6grencilerin

bile hi¢ beklemedigim anlarda degisik fikirlerine sahit oldum. Ogrencinin oOzellikle de
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drama yoluyla daha iyi kavradigini gordiim. Ciinkii sosyal bilgiler dersini sadece
drama etkinligi zevkli hale doniistiiriiyor...”(O 3)

Iki bin bes yil1 ilkdgretim programindaki etkinlikleri bazen uyguladigmi belirten
bir 6gretmen ise goriislerini asagidaki alintida belirtmistir.

“...Kilavuz kitapta bulunan etkinlikler icin bazen fazla zaman ayirmam
gerekiyor. Bu durumda eger o6grencilerin de anladigimi diistiniiyorsam fazla zaman ve
etkinlikler yerine soru ¢oziiyorum. Bazi etkinlikler cok yerinde. Ornegin brosiirler.
Ogrenciler zevkle ugrastilar. Bazen de kilavuz kitaptaki etkinlikleri aynen
uygulamiyorum. Sinifimin diizeyine gore kiigiik degisikler yapiyorum. Kilavuz kitap bize
yol gosteriyor...” (0 8)

4.2.2. Goriismenin fkinci Sorusuna fliskin Bulgular

Soru 2: Ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde grencilerin yaratic
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? En ¢ok

uyguladiginiz etkinliklere 6rnekler verir misiniz?

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanarak Tablo 4. 30’ da

sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.30° a gore, sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici diisiinmeyi gelistirmek
icin en ¢ok tercih edilen etkinliklerin baginda “arastirma 6devleri” ve “tartisma” (f=17),
“sen olsaydin etkinligi” ve “beyin firtinas1” (f = 15) gelmektedir. Yaratici diislinmeyi
gelistirmek icin en az uygulanan etkinliklerin ise “rol yapma” ve “siir yazma” oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4.30. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistirmek I¢in Tercih
Edilen Etkinliklere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tercih edilen etkinlikler f
Arastirma Odevleri 17
Tartisma 17
Sen Olsaydin Etkinligi 15
Beyin Firtinasi 15
Acik uglu sorular sorma 13
Problem ¢6zme 12
Proje Caligmasi 11
Ornek olay inceleme 10
Yarim birakilmis hikayeleri tamamlama 10
Metin (okuma pargasi inceleme) 7
Yaratic1 Drama etkinlikleri yapma 7
Yaratic1 Tahmin Caligmalari 5
Yaratic1 Afis, Poster ve Brosiir Tasarimi 5
Gosteriler 4
Rol Yapma 3
Siir Yazma 2

Asagidaki altilarda goriisme yapilan 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde
uyguladiklar1 etkinliklere yonelik agiklamalarma yer verilmistir. Arastirma ddevlerinin
Oonemini belirten bir 6gretmen goriislerini su sekilde agiklamistir.

“...Arastirma odevleri besinci sinif ogrencileri icin olduk¢a onemli.
Ansiklopedilerden bilgi edinmek internet kullamimindan daha zordu. Evinde internet
bagh olan d&grenciler daha istekli ve verimli arastirma odevleri sunabiliyorlar.
Ozellikle “Gergeklesen Diisler” temasinda yeni bilgiler edinmek cok énemliydi. Bunun
yaminda proje odevleri, beyin firtinasi, tartisma, sorular sorma gibi etkinlikler de bu
ders icin olduk¢a yararli...” (0 12)

Bir bagka 6gretmen ise tercih ettigi etkinliklerle ilgili olarak goriislerini su
sekilde belirtmistir.

“...Proje ¢aliymalar: basta olmak iizere tahmin ¢alismalari, resim ve miizikle

kendini ifade etme, rol yapma ve dramanin bu sistemdeki yeri ¢ok biiyiik. Kendimce
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beyin firtinasi etkinligi icin konular bulup iiniteye adapte etmeye ¢alistyorum. Boylece

onlari net bir bicimde gozlemleyebiliyorum...”( O4)

4.2.3. Gériismenin Uciincii Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 3: Sizce 2005 programinin, besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilan etkinlikler, algisal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkli Ozellikteki
ogrencilere hitap ediyor mu?

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanarak Tablo 4.31° de
sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.31° de goriildiigii gibi 2005 programinin besinci sinif sosyal bilgiler
programinda oOngoriilen etkinliklerin, algisal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkli
ozellikteki 6grencilere hitap ettigini diistinen 17 o6gretmen oldugu goriilmektedir.
Gorlisme yapilan 20 oOgretmenden iigli ise 2005 programinin farkl Ozellikteki

ogrencilere hitap etmedigini diistinmektedir.

Tablo 4.31. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Uygulanan Etkinliklerin Farkli Ozellikteki
Ogrencilere Hitap Edip Etmedigine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f
Evet farkli 6zellikteki 6grencilere hitap ediyor. 17
Hayir farkli 6zellikteki 6grencilere hitap etmiyor. 3

Asagidaki alintilarda, 2005 programu ile birlikte uygulanan etkinliklerin algisal,
kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkli 6zellikteki 0grencilere hitap ettigini diislinen
ogretmenlerin disiincelerine yonelik agiklamalara yer verilmistir.

“...Bence etkinlikler her seviyeden 6grenciye hitap edebilir ozellik tasvyor. Ciinkii
bir cok dgrencinin dikkatini ¢ekiyor. Ogrenciler etkinlikler sirasinda dikkatli dinlemek
ve takip etmek zorunda kalvyorlar. Eger begendiyse daha da iyisini yapmaya ¢alistyor.
Dolayisiyla rekabeti arttirtyor. Konuya karsi ilgili ise daha kalict 6greniyor. Kendi
ciimleleri ile olaylar: ozetleyebiliyor ....”(03)

Uygulanan etkinliklerin algisal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkli 6zellikteki
ogrencilere hitap ettigini diisiinen bir diger O6gretmen ise gorlslerini su sekilde

belirtmistir.
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“...Bir¢ok ogrencinin algilama diizeyi goz oniine alinarak hazirlanan bu
etkinlikler sonunda o6grenciler eglenerek 6greniyorlar. Dolayisiyla bilgi kalici oluyor.
Ogrencinin ilgi alamina  doniik  etkinlikler —cogunlukta. Farkli  kiiltiirlerdeki
ogrencilerden degisik ornekler gelebiliyor. Bu da yeni bilgiler edinmeyi sagliyor...”
(010)

4.2.4. Goriismenin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 4: Iki bin bes programiyla birlikte, besinci sinif sosyal bilgiler dgretiminde

yaraticilig1 gelistirmek i¢in hangi materyalleri kullaniyorsunuz?

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanarak Tablo 4.32° de

sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.32° ye gore, sosyal bilgiler 6gretiminde yaratict diisiinmeyi gelistirmek
icin uygulanan etkinliklerde tercih edilen materyallerin basinda “ders ve c¢alisma
kitaplar” (f = 20) gelmektedir. Bununla beraber “siyasi ve fiziki haritalar” ve “kiire”
nin de (f = 15) besinci smif 6gretmenleri tarafindan sikca tercih edilen materyaller
oldugu goriilmektedir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin yarisinin ise “tablo-grafik” ve
“hikayeler” 1 tercih ettikleri goriilmektedir. En az tercih edilen materyallerin ise

“kabartma haritalar1” ve “tepegdz” (f = 2) oldugu goriilmektedir.



Tablo 4.32. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Uygulanan Etkinliklerde Tercih Edilen

Materyallere iliskin Ogretmen Goriisleri
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Tercih Edilen Ogretim Materyalleri

Ders ve calisma kitaplar1

Siyasi ve fiziki harita

Kiire

Resim ve fotograflar

Tablo — Grafik

Hikayeler

Calisma yapraklari

Gazete haberleri

Eski esyalar

Brosiirler

Drama, diyalog ve oyun metinleri

Tamamlanmamis hikayeler

Bulmacalar

Ornek olay incelemeleri

Kartondan yapilan araglar (resimler, brosiirler, afisler, bilgi notlar1)

Kroki — plan

Fikra

CD Filmi

Dilsiz haritalar

Kavram haritalari

Miizik CD’ leri

Kabartma haritalari

Tepegoz

N N W W W K~ D W O | | | o0 0| | oo O

Asagidaki alitilarda, 2005 programi ile birlikte uygulanan etkinliklerde

tercih edilen materyallerle ilgili 6gretmen diisiincelerine yonelik aciklamalara yer

verilmistir.

“...Sosyal bilgiler dersi ¢ok kapsamli oldugu icin o an igin sinifta ne varsa onu

kullanirim. Aslinda biraz da materyal kullanimi 6gretmenin yaraticiligina bagh. Bunun
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disinda fiziki ve siyasi haritalar bu dersin vazgegilmez bir materyali. Bazen eski esyalar,
resim ve fotograflar, gazetelerden aldigimiz haberler ¢ok isimize yartyor...”(O15)

Glinlik hayatta kullanilan, her zaman ulasilabilen materyalleri kullandigini
belirten bir diger 6gretmen ise goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“...Daha c¢ok elimizin altinda bulunan ya da ogrencinin giinliik hayattan
ulasabilecegi materyaller kullanmaya ¢alistyoruz. Gazeteler, dergiler, haritalar, kiire
gibi materyaller kullaniyoruz. Evden bulduklari resim ve fotograflarla poster
calismalart yapiyoruz. Hamur yapmayr ogrendikten sonra, Akdeniz Bdlgesi’'nin
kabartma haritasini proje ddevi olarak hazirladilar ve giizel iiriinler olusturdular.

Bulmacalar hem rekabeti arttirtyor hem de eglendiriyor...” (0O6)

4.2.5. Goriismenin Besinci Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 5: Besinci siif sosyal bilgiler 6gretiminde uyguladigmiz etkinliklerde,
kulland1gmiz materyalleri genellikle neye gore secgersiniz?, Nasil tercih edersiniz?
Goriisme yapilan Ogretmenlerden alman cevaplar kodlanarak Tablo 4.33” de

sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.33’e gore sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinliklerde kullanilan
Ogretim materyallerini tercih nedenleri olarak en ¢ok “her 6grencinin elinde var oldugu
icin” (f = 20) ve “ders plamimdaki kazanima uydugu i¢in” (f = 16) olarak
yanitlamalarinin yani sira; yine 12 tekrarla materyal se¢imindeki etkenin “konuyla ilgili
oldugu i¢cin” yanitmin takip ettigini goérmek miimkiindir. “Kullaniminin eglenceli
olmas1” ise besinci siif sosyal bilgiler dersinde materyal se¢imi i¢in 6§retmenleri en az

etkileyen nedendir.
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Tablo 4.33. Uygulanan Etkinliklerde Tercih Edilen Materyalleri Tercih Nedenlerine

[liskin Ogretmen Goriisleri

Ogretim materyalinin se¢ilme nedenleri f
Her 6grencinin elinde var oldugu i¢in 20
Ders planimdaki kazanima uydugu icin 16
Konuyla ilgili oldugu i¢in 12
Kolay ve rahat kullanildigi i¢in 11

Kalic1 ve kolay 6grettigi igin

Seviyeye uygun oldugu i¢in

Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi igin

Ogrencilerin motivasyonunu sagladigi igin

Ogrencilerim kullanabildikleri i¢in

9
7
7
Kolay ulasilabildigim i¢in 6
5
2
2

Kullanimi eglenceli oldugu i¢in

Asagidaki alintilarda, uygulanan etkinliklerde kullanilan materyallerin
tercth edilme nedenleri ile ilgili 6gretmen diisiincelerine yonelik agiklamalara yer
verilmistir.  Ogrencilerin kolay ulasabildikleri materyalleri sectifinde sorun
yasamadigini belirten bir 6gretmen goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“...Ders ve ¢alisma kitaplarinin her ogrencinin elinde olmasi ve ogretmen
kilavuz kitaplari ile uyumlu olmast 6grenci agisindan ekonomik ve kullanish, bizim
agimizdan da sorunsuz ve ara¢ sikintisi yasamayacagimiz bir ders islememiz
demek...”(011)

Kullanilan materyallerin se¢giminde, kazanima uygun olmasma dikkat eden
bir 6gretmen ise goriislerini su sekilde belirtmistir.

“...Ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler kazanimlarla ayni dogrultuda
seyrettigi icin ayri bir materyale gerek duymuyorum ¢ogu zaman. Ancak kilavuz kitapta
farkly bir materyal oneriliyorsa benim i¢cin énemli olan konuya olan baghligi ve kolay

ulasilabilirligidir... ”(017)
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4.2.6. Goriismenin Altinc1 Sorusuna Iliskin Bulgular

Soru 6: Sizce 2005 programiyla birlikte, besinci smif sosyal bilgiler
ogretiminde uygulanan yaratici etkinlikler, 6grencilerin derse etkin katilimini saglama
acisindan faydali oldu mu?

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanarak Tablo 4.34° de
sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.34’ de gorildiigii gibi arastirmaya katilan yirmi 6gretmenin tamaminin,
uygulanan etkinliklerin 6grencilerin derse etkin katiliminmi1 saglama agisindan faydali

oldugunu diistindiikleri goriilmektedir.

Tablo 4.34. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Uygulanan Etkinliklerin Ogrencilerin Derse

Etkin Katilimin1 Saglama A¢isindan Faydasina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f

Evet, 6grenciler derse etkin katiliyor. 20

Hayir 6grenciler derse etkin katilmiyor . -

Asagidaki alintilarda, sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin derse etkin katilimmi saglama acisindan faydasiyla ilgili ogretmen
diisiincelerine yonelik agiklamalara yer verilmistir.

“...Bazi ogrencilerimiz sinifta ¢ekinik dururlar, sorarsamiz séylerler yoksa
parmak kaldirip fikirlerini séylemezler. Ben bu programla beraber bu ¢ekingen
ogrencilerin de derse etkin olarak katildigini gordiim. Her etkinlikte olmasa da
dikkatini ¢ceken, hosuna giden, kendini rahat¢a ifade edebildigi etkinliklerde fikrini
belirtmekten kacinmiyorlar. Hemen hemen tiim swniftaki ogrencilerim farkli farkl
etkinliklerde gorev almak icin istek duydular. Iigilerini ceken ve uygulamak istedikleri
etkinliklere yonelmeye calisiyorum...” (O18)

Ogrencilerin derse etkin katildigmni diisiinen bir diger 6gretmen ise goriislerini su
sekilde belirtmistir.

“...Stmflarimizdaki her 6grenci bir degil. Ornegin kimisi hayal giiciinii kullanip
hikaye tamamlamaktan hoslanirken; kimisi hikayeyi anlatmaktan veya dinlemekten
hoslanabiliyor. Bu durumda en onemli rol bize diisiivor. Ogrencilerimin derse etkin
olarak katilimim saglamak icin her 6grencinin istedigi etkinligi, zamana yayarak farkl

zamanlarda uyguluyorum. Boylece hepsinin ilgi alanlarint da tespit ediyorum. Aslinda
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swifin karakteri boylelikle olusuyor. Kilavuz kitapta uygulanmasi gereken etkinlikler de

yeri geldiginde cok ise yariyor...” (012)

4.2.7. Goriismenin Yedinci Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 7: Sizce 2005 programinin, besinci smif sosyal bilgiler dgretiminde
kullanilan etkinlikler, 6grencilerin yaratict diisiinen bireyler olarak yetigsmesine katki
sagliyor mu?

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanarak Tablo 4.35° de

sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.35° de goriildigli gibi, sosyal bilgiler Ogretiminde uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin yaratict diisiinen bireyler olarak yetigmesine katki sagladigini
disiinen G6gretmenlerin, goriisme yapilan Ogretmenlerin  yarisini  olusturdugu
goriilmektedir. Uygulanan etkinliklerin 6grencilerin yaratic1 diisiinen bireyler olarak
yetismesine kismen katki sagladigmi diisiinen ve bunu nedenleriyle aciklayan yedi
ogretmen oldugu goriilmekte iken; uygulanan etkinliklerin 6grencilerin yaratic diisiinen
bireyler olarak yetismesine katki saglamadigim1 diisiinen ii¢ O6gretmen oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.35. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Uygulanan Etkinliklerin Ogrencilerin Yaratici

Diisiinen Bireyler Olarak Yetismesine Katki Saglamasina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f
Evet, 6grencilerin yaratici diisiinen bireyler olarak yetismesine katki saglhiyor. 10
Kismen, 6grencilerin yaratici diisiinen bireyler olarak yetismesine katki sagliyor. 7
Hayir, 6grencilerin yaratici diisiinen bireyler olarak yetismesine katki saglamiyor. 3

Asagidaki alintilarda, sosyal bilgiler O6gretiminde uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin yaratic1 diigiinen bireyler olarak yetismesine katki saglamasiyla ilgili

ogretmen diisiincelerine yonelik aciklamalara yer verilmistir.

“...Eskiden sosyal bilgiler dersinde konular uzun uzun okunur ve anlasilip

anlasiimadiginin kontrol edilmesi icin de ogrencilere anlattirilirdi. Artik bu derste
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etkinliklerle ogrencilerin hayal gii¢leri deneniyor. Yaratict olan 6grenciler kendini belli

ediyor. Bu durumda yaratici bireyler yetisebilir...” (O 11)

Yaratic1 ortamin zaman baskisindan uzak olmasi gerektigini diisiinen bir bagka
Ogretmen goriislerini su sekilde belirtmistir.

“...Bence bu programin bazi engelleri asmasi1 gerekli. Etkinlikler icinde
ogrencilerin  yaraticthgini  arttirdigimi  diigiindiiklerimiz  de var ama zaman
kisitlamasindan onlar siirekli ikaz etmek durumunda kaliyoruz. Ustlerinde bir baski
yaratiyor. Evde sakin ve diisiinerek ¢alistiklarinda daha yaratict fikirlerle donatilmis

bir iiriin hazirlayabiliyorlar...” (O 9)

Iki bin bes programmnm besinci smif sosyal bilgiler dersinde kullanilan
etkinliklerin, Ogrencilerin yaratict diistinen bireyler olarak yetismesine katki
saglamadigini diisiinen bir diger 6§retmen ise goriislerini su sekilde belirtmistir.

“...Ogrencilerin  yaratict  diisiinen  bireyler olarak yetismesine katki
saglamadigini  diigiiniiyorum.  Ciinkii  etkinlikler zaman olarak yetistirilemiyor.
Malzemeler hazirlanp etkinligi tamamlamak uygun goriilen zamandan fazlasin
gerektiriyor. Ogrenciler evde tamamliyorlar. Ne Ogrendigi soruldugunda kendi
ctimleleri ile anlatmaya ¢alissa da sinifin yiizde yirmisi bunu bagariyor. Bu ¢ok az bir
rakam. Yaraticiuhik igin bilgi sahibi olmak gerekir. Bazi etkinliklerin uygulanmasinda

ogrencinin gereken bilgiye sahip oldugu diisiiniilmiis... ”(013)

4.2.8. Gériismenin Sekizinci Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 8: Sizce, yaratict etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesinde sinif ortaminda 6gretmen davraniglar1 nasil olmalidir?
Gorlisme yapilan 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanarak Tablo 4.36° da

sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.36° ya gore, yaratict etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesinde sinif ortaminda 6gretmen davranislari ile ilgili olarak; en ¢ok
“ etkinlikler i¢cin zaman verilmeli” (f = 14), “6gretmen 6grencilere rehber olmali” (f =
10) “6gretmen etkinlige hazirlikli gelmeli” (f = 9) ve “teknoloji takip edilmeli” (f = 9)

oldugunu gérmek miimkiindiir.
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Yaratic1 etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde sinif
ortaminda 6gretmen davranislari ile ilgili olarak, en az ise; “degerlendirmedeki kriterler
smifin yapisma gore belirlenmeli”, “okumaya ve anlamaya 6nem vermeli”, “6grenciler
konusturularak fikirler ¢esitlendirilmeli” ve “etkinlikler ¢esitli olmali ve okullarin ¢evre

sartlara gore 6gretmen se¢cmeli” davranislar1 goriilmektedir.

Tablo 4.36. Yaratic1 Etkinliklerin Hazirlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesinde

Smif Ortaminda Ogretmen Davranislarma Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Davranislarma Iliskin Gériisler f

—_
N

Etkinlikler i¢in zaman verilmeli

—
(e}

Ogretmen 6grencilere rehber olmali

Ogretmen etkinlige hazirlikl gelmeli

Teknoloji takip edilmeli

Ogretmen baskic1 olmamal

Yeni yontem ve teknikleri kullanmal

Ilgi gekici etkinlikler planlamal

Hayal giicili 6n plana ¢ikarilan etkinliklere yer verilmeli

Etkinlikler bilgiyi gelistirici olmali

Ogrenciler arastirmaya ydnlendirilmeli

Bilgi edinebilecekleri kaynaklar kullanilabilir ve ulasilabilir olmali

Ogrencilerin maddiyati diisiiniilmeli

Her etkinlik sonunda 6grenciler sunum yapmali

Ogrenciler kendilerine giivenli yetistirilmeli

Kargasa onlenebilecek bir ortam olmali

Kullanilacak malzemeler ulasilabilir olmali

N D N N W W W K| B O O | 0 ©O ©O

Konular yetistirme kaygis1 olmamali

Degerlendirmedeki kriterler simifin yapisina gore belirlenmeli 1

Okumaya ve anlamaya énem vermeli 1

Ogrenciler konusturularak fikirler cesitlendirilmeli 1

Etkinlikler ¢esitli olmali ve okullarin ¢evre sartlarina gore 6gretmen segmeli 1

Asagidaki alintilarda, 2005 programi ile birlikte uygulanan etkinliklerin
hazirlanmasi, uygulanmast ve degerlendirilmesinde sinif ortaminda Ggretmen
davranislariyla ilgili aciklamalara yer verilmistir. Etkinlikler i¢in ayrilan zamanin

yetersiz oldugunu diisiinen bir 6gretmen goriislerini su sekilde belirtmistir.




164

“...Etkinliklerin uygulanmasinda ogrencileri motive etme, hazirlama ve
materyalleri hazirlama zaten bir dersi aliyor. Ogretmen “Hadi ¢abuk olalim” dedikge
iiriinler daha da bozuluyor. Bu nedenle daha ¢ok zaman tamnmali. Ogretmenler
ogrencilerin iistiinde baski kurmamali ki ogrenci ozgiin bir ¢alisma sunabilsin.
Ogretmen  ogrencilere  ne  yapilacagini  séylemeli ama nasil  yapilacagini

soylememeli...” (O17)

Bir diger O6gretmen ise yaratici etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesinde smif ortaminda 6gretmen davranislari ile ilgili diisiincelerini su
sekilde belirtmistir.

“...Eger ogrenciler fikirlerini rahathkla sinifta paylasirlarsa yeni iiriinler ¢ikar.
Kendilerine giiven duyarak yapabileceginden emin olmalilar. Ogretmen teknolojiyi
takip etmeli ki ogrencilere de 6rnek olsun. Eger imkan varsa her 6grencinin elektronik

posta adresi olmali ki yaptiklar: ¢alismalart 6gretmene gondersinler....”"(019)

4.2.9. Gériismenin Dokuzuncu Sorusuna iliskin Bulgular

Soru 9: Ogrencilerin yaratict  diisiinme becerilerini  gelistirmek icin
uyguladiginiz etkinliklerde karsilastigini sorunlar nelerdir?

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanarak Tablo 4.37° de
sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.37° de gorildiigii gibi uygulanan etkinliklerde karsilagilan sorunlarin
basinda “siniflarin kalabalikligr” (f = 15), “bilgi verirken, etkinlik yaparken ve geri
doniit verirken zamanm yetersizligi” (f = 14), “etkinliklerle ilgili ara¢ gereclerin
hazirlanmasinda 6grencilerin zorlanmas1” (f = 7), “bazi etkinliklerin 68renci seviyesinin
istiinde olmasi” (f = 6) sorunlar1 gelmektedir. Uygulanan etkinliklerde en az
karsilagilan sorun ise “iirtinlerin saklanamamasi” ve “bazi 6grencilerin geleceginden

umutsuz olmas1” goriilmektedir.
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Tablo 4.37. Uygulanan Etkinliklerde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Ogretmen

Goriisleri
Uygulanan Etkinliklerde Karsilagilan Sorunlar f
Smiflarm kalabaliklig1 15
Bilgi verirken, etkinlik yaparken, geri doniit verirken zamanin yetersizligi 14
Etkinliklerle ilgili ara¢ gereclerin hazirlanmasida 6grencilerin zorlanmasi 7
Bazi etkinliklerin 6grenci seviyesinin listiinde olmasi 6
Ogrencilerin grupla ¢alisma ahiskanliklarmin olmamasi 5
Ekonomik problemler 5
Gereksiz kagit israfi 4
Grup ¢aligmalarina uygun siniflarda ders islenememesi 3
Ders kitaplarmin smavlara yonelik olmamasi 3
Uriinlerin saklanamamasi 2
Bazi1 6grencilerin geleceginden umutsuz olmasi 1

Asagidaki alintilarda, 68rencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in
uygulanan etkinliklerde karsilasilan sorunlarla ilgili agiklamalara yer verilmistir.
Goriisme yapilan bir 68retmen zaman yetersizligi ve gereksiz kagit israfi ile ilgili
diistincelerini su sekilde belirtmistir.

“...Etkinliklerin  hepsinin  yapilmasi  gelistirici ama  kontrolii  ve
degerlendirilmesi icin zamanimiz yetmiyor ve sayfalar dolusu degerlendirme yapryoruz.
Aslinda ogrenciyle ilgili bildigimiz her seyi bir daha kagida yaziyoruz. Hem derleme,
diizenleme hem de saklama bakimindan sorun oluyor. Dolaplarimizin her yeri kagut
oluyor. Ogrenci etkinlikleri tamamlandiginda da yine nerede saklayacagimizi
diisiiniiyoruz...” (O 3)

Bir bagka 6gretmen ise, etkinlikler i¢cin ayrilan zamanm yetersizligi ile ilgili
diistincelerini su sekilde belirtmistir.

“...Bazi etkinlikler 6grenci seviyesinin iistiinde oluyor. Bu etkinlikleri yapmak
¢ok zaman aldigindan tinite siirelerini yetistirmekte zorlaniyyorum. Genellikle etkinlikler
giizel. Ancak bazilarini da gereksiz buluyorum. Arastirmaya sevk etmesi, ogrenciyi on
planda tutmasi, ¢evresinde gelisen olaylari fark etmesi ve bunlari degerlendirmesi

acisindan faydali buluyorum. Degerlendirme sorularina daha ¢ok yer verilmeli...” (O

7)
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Smiflar kalabalikliginin basarty1 engelledigini diislinen bir diger 6gretmen ise
gorislerini su sekilde belirtmistir.

“.Swnmiflarimizin kalabalik olmasi programi uygulamamiza engel oluyor. Bu
program her 6grencide bireysel gelisim saglayabilir. Fakat siniflar kalabalik oldugu
icin beklenen basariyi elde edemiyoruz. Grup ¢alismasina uygun degil... ”(O 16)

Sosyal bilgiler dersinin bir ¢ok disiplinle bir arada iligkilendirilerek isenmesi
gerektigini diisiinen bir diger 6gretmen ise karsilastigi sorunlari su sekilde belirtmistir.

“...Soysal bilgiler konular: arastirma yapildik¢a yeni bilgilere ulasilabilen, ¢ok
cabuk genisleyebilen bir ders. Bir tartisma ortami olustugunda kesmek veya sinirlarini

belirlemek zor olabiliyor...” (O 14)

4.2.10. Gériismenin Onuncu Sorusuna fliskin Bulgular

Soru 10: Sizce yaratici diisiinen bireyler yetistirmek i¢in neler yapilabilir?
Gorlisme yapilan 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanarak Tablo 4.38” de

sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.38° de goriildiigli gibi yaratict diisiinen bireyler yetistirmek icin
yapilabileceklerin basinda “6gretmenler seminerlere ve kurslara katilmali” (f = 12)
“glincel konular ogrencilerle tartisilmali” (f = 9), “teknoloji takip edilmeli ve
ozendirilmeli” (f = 8), “ezberci egitimden uzak bir egitim anlayis1 benimsenmeli” (f =
7) ve “hayal kurmalar1 engellenmemeli” (f = 7) Onerilerinin sunuldugu goriilmektedir.
Yaratic1 diislinen bireyler yetistirmek icin yapilabileceklerle ilgili olarak en az ise “bu
ders i¢in drama calismalar1 ve gezilere dnem verilmeli”, “stajyerlik uygulamalar1 daha
gergekci olmall”, “Uretime yoOnelik Ogretim yapilmali” ve “ders araglar1 yapim
merkezinden {initelerle ilgili 6rnek ¢alismalar okullara gonderilebilir” Onerilerini

belirtmislerdir.
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Tablo 4.38. Yaratic1 Diisiinen Bireyler Yetistirmek I¢in Yapilabileceklere iliskin

Ogretmen Goriisleri

Yaratic1 Diisiinen Bireyler Yetistirmek I¢in Yapilabilecekler f
Ogretmen seminerlere ve kurslara katilmali 12
Giincel konular 6grencilerle tartisilmali 9
Teknoloji takip edilmeli ve 6zendirilmeli 8
Ezberci egitimden uzak bir egitim anlayis1 benimsenmeli 7
Hayal kurmalar1 engellenmemeli 7
Gorsel materyallere daha ¢ok yer verilmeli 6
Ogretmenler okumali ve okumaya tesvik etmeli 5
Yapilacak caligmalar teorik degil pratik olmali 4
Sosyal Bilgiler dersi uygulamaya yonelik olmali 4
Bu ders i¢in drama ¢aligsmalar1 ve gezilere 6nem verilmeli 1
Stajyerlik uygulamalar1 daha gercek¢i olmali 1
Uretime ydnelik 6gretim yapilmali 1
DAY merkezinden tinitelerle ilgili 6rnek ¢aligmalar okullara gonderilebilir 1

Asagidaki  alintilarda, yaratict  diisiinen  bireyler yetistirmek i¢in
yapilabileceklerle yonelik agiklamalara yer verilmistir.
“...gtincel hayattan kesitler olan etkinlikler secilmeli. Etkinliklerin bazilar: ¢ok iyi
sartlara sahip olan okullara gore diizenlendigi icin uyum zorlugu yasiyoruz. Cevreye
uygun olan etkinlikler ogretmenlere secenekli olarak sunulmali. Ogretmenler gelisen

program ve Ogretim yontemleri ile ilgili seminerler almali...” (O 2)

Okumanin 6nemini belirten bir diger 6gretmen ise diisiincelerini su sekilde
belirtmistir.
“...Giintimiiz cocuklarinin okuma ve arastirmali calisma aliskanliklarimin az olmasi
nedeniyle sosyal bilgiler dersinde etkinliklerle calissak da ilgilerinin az oldugunu
diistintiyorum. Bu nedenle ogretmenler de ¢ok okuyarak ogrencileri okumaya

yonlendirmeli...” (O 20)
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Bir baska O6gretmen ise, materyal yapimi ve yeni bir iiriin olusturma ile ilgili
diistincelerini su sekilde belirtmistir.

“...ders araglart yapim merkezinde (DAY) sosyal bilgiler iiniteleri ile ilgili ders
arag-gerecleri okullara gonderilebilir. Ogrenciler de esinlenerek daha gelismislerini
olusturabilirler... Tiirk bilim adamlarimin yaptigi somut orneklere daha fazla yer
verilebilirdi. Cocuklar ozendirilerek kendilerinin de yapmamalari igin hi¢bir neden
olmadigimi agik¢a gorebilirlerdi. Olusturdugu tiriiniin begenilmeyecek, alay edilecek,

ise yaramayacak oldugunu diisiindiirmemek gerekir.(O 1)

Bir diger 6gretmen ise etkinliklerde kullanilacak materyallerin ulasilabilirligi ile
ilgili diisiincelerini su sekilde belirtmistir.

“...yapilacak etkinliklere uygun arac gerecler okullarda bulunmali. Ogretmen
kolaylikla etkinligi égrencilere tamitmali ve yon gosterebilmeli. Ogrencilerin de

kolaylikla bulabilecekleri arag gerecler secilmeli...” (O 8)

Yaratici diisiinen bireyler yetistirmek i¢in e8itim ekonomisi ile ilgili goriislerini

bir bagka 6gretmen su sekilde belirtmistir.
“...Egitimciler; egitimde planlama, uygulama, denetleme gibi her asamada séz
sahibi olmali. Egitim ekonomik boyutu ile de ele alinmali. Ciinkii egitim de iilke
sorunlarinin bir parcasidir. Devlet okullarinin bir¢cogunda ogrencilerden yaraticilik

beklemek biraz zor. Ciinkii genellikle yaratici fikirleri teoride kalip séniiyor ...” (O13)

Sosyal bilgiler dersinde yaratic1 diistinmeyi gelistirmek i¢in gezilerin dnemini
vurgulayan bir diger 6gretmen ise goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“...yakin ¢evredeki tarihi mekanlar, ¢esitli kurumlar, fabrikalara geziler, doga
gezileri sik sik diizenlenebilir. Okul idaresi 6gretmenin ve ogrencilerin bu talebine
biirokratik engel ¢ikarmak yerine alt yapiyr olusturmali ve isi kolaylastirmali. Ciinkii

Sosyal Bilgiler dersinde gezilerin ¢ok énemi var...” (O15)
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4.3. Gozlem Verilerine iliskin Bulgular

Asagida besinci smif sosyal bilgiler O6gretmenlerine uygulanan goézlem
sonuglarna iligkin bulgular sunulmaktadir. Goériisme yapilan 6gretmenlerden elde
edilen veriler dogrultusunda 2005 programindaki etkinlikleri uyguladig: diisiiniilen on
ogretmen belirlenmis ve arastirmaci tarafindan sosyal bilgiler dersi, katilimli gozlem
yoluyla gézlenmistir. G6zlem 6ncesi ders 6gretmeni ile yapilan goriismede yaratict bir
etkinligin uygulanip uygulanmayacagi Ogretmene sorulmus ve gozlem tarihi
belirlenmistir. G6zlem verilerine iliskin bulgular; smif ortami, sinifin bigcimsel yapis1 ve

etkinlik siireci gézlemlerine gore diizenlenmistir.

4.3.1. Simf Ortamna Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, smif icindeki fiziksel ortama iliskin bulgular (sira diizeni,
Ogretmen masasinin yeri ve konumu, resim ve levhalar, duvar rengi, 151k, pencere sayisi
gibi diger fiziksel Ogeler), soysal ortama iliskin bulgular (6gretmen ve O6grencilerin
cesitli ozellikleri, sinif mevcudu gibi), psikolojik ortama iliskin bulgular (6gretmen-
ogrenci iligkisi,0gretmenin tutumu, farkli durumlara karsi tepkileri, sdzel ve sozel

olmayan mesajlar) hakkindaki gézlem bulgularina yer verilmistir.
4.3.1.1. Fiziksel Ortama Iliskin Bulgular

Gozlenen siniflarmn fiziksel ortamu ile ilgili gozlemler kodlanarak Tablo 4.39° da

sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.39’ da goriildiigii gibi gozlenen tiim siniflarda; siralarin birbiri ardina
swralandigi, sag kosede oOgretmen masasimin yer aldigi ve dogrudan gelen giines
isinlarimin kontrolii i¢in perdelerin kullamildigi gorilmektedir. Bunu dokuz tekrarla
zeminin  temizligi ve kullamilmayan arag-gereglerin  ortadan  kaldirilmamasi
izlemektedir. Devaminda goézlenen siniflar arasindan sekiz tanesinin 6grenci sayisina
gore ¢ok kiigiik oldugu belirlenmistir. Devaminda ise yedi smifta masa, dolap, yazi
tahtasi, pano vb. arag gereglerin eski olmasi, etkinliklerde kullanilacak arag-gereg ve
ortamin yetersizligi ve pencereden gelen giinesin oOgrencileri rahatsiz etmesi
gozlenmistir. Alt1 smifta, siniflarin boyali olmasi, bes sifta ise okuma materyallerinin

yeterliligi gozlenmistir.
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Tablo 4.39. Gozlenen Smiflarin Fiziksel Ortamina iliskin Gézlem Sonuglar1

Sinifin Fiziksel Ortamina iliskin Gozlemler

Birbiri ardinda siralanmis siralar

Sag kosede 6gretmen masasiin yer almasi

Dogrudan gelen giines 1sinlarimin kontrolii i¢in perdelerin kullanilmasi

Kullanilmayan arag¢ gereclerin ortadan kaldirilmamasi

Zeminin temizligi

Smifin 6grenci sayisina gore ¢ok kiigiik olmasi

Masa, dolap, yazi tahtasi, pano vb. ara¢ gereclerin eski olmasi

Etkinliklerde kullanilacak arag-gere¢ ve ortamin yetersizligi

Pencereden gelen giinesin 6grencileri rahatsiz etmesi

Smiflarm boyali olmasi

Okuma materyallerinin yeterliligi

Is1gmn nicelik ve nitelik bakimindan sinifa diizgiin yayilmasi

Kap1 ve pencerelerin kullanigli ve bakimli olmasi

Swralar hareket serbestligini saglayacak sekilde

Istenmeyen sicaklik ve yetersiz havalandirma kosullar

[s181n 6grencilerin tamaminin solundan gelmesi

Smifin 6grenci sayisina oranla yeterli biiyiikliikte olmasi

Cekici, kullanigly, elverisli ara¢ gerece sahip, konforlu smif diizeni
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Besinci smnif sosyal bilgiler dersinde yaratici etkinliklerin uygulandigi bir smifin

fiziksel ortamma iliskin gézlemler asagidaki alintida belirtilmistir.

“...Gergeklesen Diisler adli iinitenin, “Diinden Bugiine Teknoloji” adli konusu
islenirken iki ders saati siiresince gozlenen beginci sinifta;, 6gretmen ogrencilere bilim
senligi yapacaklarimi séyledi. Grup olusturmalari, bilimsel bir konu belirlemeleri,
gozlem yapmalari, denenceler olusturarak, bunlart arastirip test etmeleri ve ortaya
¢tkan sonucu resim, yazi ya da maketlerle sunacaklari belirtildi. Yaklasik 40 kisilik bir
siif mevcuduna sahip olan sinifta, siifin kiiciik olmast ve siwralarin birbiri ardina
swralanmasi, islenen konunun grup c¢alismast halinde islenmesini engelliyordu.
Panolarin gereksiz kagitlarla dikkat dagitici nitelikte oldugu gozlendi. Yerlerin temiz ve
swmifin havadar oldugu ancak giines 1sigimin yaklasik dort 6grenciyi rahatsiz ettigi
gozlendi. Simif kitapligindan kitap degistirmek isteyenlerle kiitiiphane kuliibiiniin
ilgilendigi ve derste istenen bilgive ulasilabildigi gozlendi. Swinifta bulunan ve
ogretmene zimmetli olan bilgisayardan istenilen bilgiye ulasmanmin miimkiin oldugu
(kablosuz internet agi mevcut) gozlendi. Duvarlardaki panolarda bir diizensizlik ve
kullanmilmayan arag-gereglerin géz oniinde bulunmasindan kaynaklanan bir kargasa

gozlendi. Ancak, sinif dolaplarimin ve yazi tahtasinin yeni olusu dikkat ¢ekiciydi...”(O1)
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4.3.1.2. Sosyal Ortama Iliskin Bulgular

Gozlenen siniflarin sosyal ortami yani smif mevcudu, O6gretmen ve Ogrenci
ozellikleri ile 1lgili gozlemler kodlanarak Tablo 4.40° da sunulan kategoriler

olusturulmustur.

Tablo 4.40 sinif mevcudu bakimindan incelendiginde; gozlenen tiim siniflarin
kalabalik oldugu goze carpmaktadir. Ogretmen ozellikleri bakimindan incelendiginde
Ogretmenlerin tamaminin yapilan yanlislar1 diizelttigi goriilmekte iken; bunu dokuz
tekrarla programin 6ngdrdiigii etkinliklere yer veren, aceleci ve zaman baskis1 yaratan
ogretmenlerin izledigi goriilmektedir. Yedi sinifta sonucu degerlendiren ve alt1 smifta
ise Ogrencilere neyi, nasil yapacaklarmi gosteren kesin, degismez receteler sunan
ogretmenlerin oldugu gozlenmistir. Tablo 4.40 dgrenci ozellikleri bakimindan
incelendiginde; gozlem yapilan on smiftan yedi tanesindeki 6grencilerin birbirleri ile
iligki kurduklarinda giiriiltii yliziinden engellenen o6grenciler oldugu goriilmektedir.
Bunun devaminda alt1 sinifta farkli ¢6ziim yollarmi diisiiniip tartismayan dgrencilerin
varlig1 dikkat cekmektedir. Bunu bes tekrarla isini hemen tamamlayip oturmak isteyen,

not kaygisi tagiyan ve yeterince okumayan 6grencilerin varligi dikkati cekmektedir.
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Tablo 4.40. Gozlenen Smiflarin Sosyal Ortamina Iliskin Gzlem Sonuglari

Sinifin Sosyal Ortamina Iliskin Gozlemler f

Sinif mevcudunun fazla olmasi 10

Erkek 6grencilerin fazla olmasi 5

Kiz 6grencilerin fazla olmasi

Simf
mevcudu

Erkek ve kiz 6grencilerin esit sayida olmasi

Yapilan yanliglar1 diizelten

Programin 6ngordiigii etkinliklere yer veren

Aceleci, zaman baskis1 yaratan

Sonucu degerlendiren

Ogrencilere neyi, nasil yapacaklarmi gdsteren kesin receteler sunan

Ogrencilerin yapmak istediklerine sinirlar koyan

Demokratik bir sinif ortami olusturabilen

Ogrencileri birbirleriyle karsilastirip rekabete zorlayan

Etkinlikleri elestiren

Smif dis1 tartigma olanagi saglayan

Ogretmen ozellikleri

Dogmatik, kat1 ve kuralci

Yanilgiya hosgoriiyle bakan

Tegvik eden

Baskici

Birbirleri ile iliski kurduklarinda giiriiltii yliziinden engellenen

Fakl1 ¢6zlim yollarmi diisiiniip tartismayan

Isini hemen tamamlayip oturmak isteyen

Not kaygisi tasiyan

Yeterince okumayan

Hata yapmaktan korkan

Rahatlikla soru sorup yanitini tartigabilen

Ogrenci ozellikleri

Ogretmenle agik ve rahat bir sekilde konusan

Arastirma yapmay1 ve soru sormay1 seven
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Hayal kurabilen ve sinifta paylasabilen

Besinci smnif sosyal bilgiler dersinde yaratici etkinliklerin uygulandigi bir smifin

sosyal ortamina iligkin gozlemler asagidaki alintida belirtilmistir.

“..Toplum I¢in Cahsanlar adli iinitenin, “Toplumsal Ihtiyaglarimiz” adli
konusu islenirken iki ders saati siiresince gozlenen besinci sinifta; sinif mevcudunun 36
ogrenci  oldugu gozlendi. Oncelikle &grenciler ders kitabindaki ilgili  boliimii
incelediler. Simf gruplara ayrildi. Ogretmen tarafindan; karakol, polis teskilat,

hastane, okul... gibi kurumlar ve bu kurumlarla ilgili bazi durumlar (okuma-yazma
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seferberligi, kapkag olayr sonrasi, toplu besin zehirlenmesi...) kartlara yazilmisti. Her
grup bir kurulus, bir de durum karti ¢ekti ve durumlarla ilgili rol paylasmalar: ve kurgu
yvaparak drama yoluyla oynamalart istendi. Sunumlar icin siire belirlendi. Etkinlik
sonunda ogretmenin sorulart dahilinde tartismalar yapildi. Gruplarin drama igin kurgu
planlart ve rol paylasimlar: biraz giiriiltiilii oldu ve zaman aldi. Ogretmen bu siirecte,
zamani iyi degerlendirmek i¢in uyarilarda bulundu. Sunumlar sirasinda ogrencilerin
giiltismelerini onlemek ve ses tonlarimi yiikseltmeleri i¢in uyarilar yaptigi ve kendi
fikirlerini sunarak “séyle yapsaydiniz daha etkileyici olabilirdi...” dedigi gozlend.
Komik durumlarda 6grencilerle beraber 6gretmenin de giildiigii goriildii. Ogrencilerin
ise; fikirlerini soylemekten cekinmedikleri gozlendi. Ornegin; polis teskilati ve okuma-
yvazma seferberligini ¢eken J&grencilerin drama sunusunda, kurum ve durumun
uyusmamasi ve ogrencilerin komik bir sekilde bunu dramatize etmeleri bunun bir
gostergesiydi. Ancak bazi ogrencilerin sikilganliklari nedeniyle oldugu diisiiniilen
durumlart ile ilgili olarak sunu sirasinda oylece durdugu ve hemen yerine oturmak

istedigi gozlendi...”(02)

4.3.1.3. Psikolojik Ortama iliskin Bulgular

Gozlenen smiflarm psikolojik ortamu ile ilgili gozlemler kodlanarak Tablo 4.41°

de sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.41°de goriildiigii gibi, gbzlenen siniflarin hemen hemen hepsinde (f = 9)
ogretmen ve ogrencide isi zamaninda tamamlama baskisinin varligi dikkat ¢ekmektedir.
Devaminda sekiz sinifta ogrencilerin kendi goriislerini, kararlarini gostermeleri igin
firsatlar yaratilmasi, yedi smifta ogrencilerin sevgi, ait olma, giivenlik gibi temel
gereksinimlerinin farkinda olunmasi ve ogrencilerle goz temasi kurulmas: gorilmiistiir.
Devaminda alt1 tekrarla 6gretmenin ogrencilere giiven vermesi, 6grenciye olan ilginin
hissettirilmesi ve bireysel farkliliga deger verilmesi goriilmektedir. G6zlenen bes smifta
ise not baskisinin on planda olmasi, problemleri algilama ve ¢o6zmede mevcut kaliplarin

kullanilmasi ve 6grencilerin birbirleri ile karsilastiriimasi gozlenmistir..
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Tablo 4.41. Gézlenen Smiflarin Psikolojik Ortamina Iliskin Gdzlem Sonuglari

Simifin Psikolojik Ortamina iliskin Gézlemler f
Ogretmen ve dgrencide isi zamaninda tamamlama baskisi 9
Ogrencilerin kendi goriislerini, kararlarin1 gdstermeleri icin firsatlar 8
yaratilmasi

Ogrencilerin sevgi, ait olma, giivenlik gibi temel gereksinimlerinin farkinda 7
olunmasi

Ogrencilerle gz temasinm kurulmasi

Ogretmenin dgrencilere giiven vermesi

Ogrenciye olan ilginin hissettirilmesi

Bireysel farkliliga deger verilmesi

Not baskisinin 6n planda olmasi

Problemleri algilama ve ¢6zmede mevcut kaliplarin kullanilmasi

Ogrencilerin birbirleri ile karsilastiriimasi

Ogretmenin 6grencilerle calismaktan hoslanmasi

Ogretmen merkezli, ezberci ve otoriter bir ortamim olmasi

Her 6grenciye esit sekilde davranilmasi

Utangag ve kararsiz 0grencilerle ilgilenme

Bireysel gereksinim, yetenek ve ilgiye yonelik etkinlik se¢imi ve planmi
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Etkinliklerin 6grencilerin kiigiik-biiyiik gruplarda deneyim
kazanabilecekleri bir sekilde orgiitlenmesi

Besinci smnif sosyal bilgiler dersinde yaratici etkinliklerin uygulandigi bir smifin

psikolojik ortamina iliskin gozlemler asagidaki alintida belirtilmistir.

“...Urettiklerimiz adli iinitenin “Cevremdeki Meslekler” adli konusu islenirken
iki ders saati siiresince gozlenen besinci sinifta; ogrenciler gruplara ayrilarak bos
kagitlar dagitildi. Bu kagitlara yasadiklar: bolgedeki ekonomik faaliyetlerle ilgili olan
meslek adlarint yazmalari istendi ve ekonomik faaliyet alanlart (hayvancilik, endiistri,
tarim...) ve meslek adi siitunlarindan olugan bir tablo olusturuldu. Yasadiklar: bolgede
en ¢ok hangi mesleklerin oldugu ve nedenleri ile ilgili bir tartisma bagslatildi. Sonug
ctimlelerinin tahtaya yazilmasiyla ve ¢alisma kitabindaki etkinligin yapilmasiyla ders
tamamlandi. Kagitlar dagitildiginda, bir an once mesleklerin yazilmasuyla ilgili olarak
ogretmen tarafindan ogrencilere ipuglart verildi ve “hadi ¢ocuklar acele edelim”
ciimleleri ile zaman kaygisi hissettirildi. Ogrencilerin tartisma esnasinda kendi
fikirlerini rahat¢a ifade ettikleri ve ogretmenin giiriiltii yiikseldiginde goz temast ile
konusmalart durdurdugu gézlendi. Ogretmen ve oOgrencilerin  komik durumlar
karsisinda birlikte giilebildikleri gozlendi. Ornegin; simf icinde gerceklesen bir sikayet

olayinda o6grencilerden biri “siz benim yalan soylemedigimi bilirsiniz ogretmenim”
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ctimlesini  kullanmasi ogretmenin ogrencilere giivendiginin bir gostergesiydi.
Ogretmenin masasina hi¢ oturmadan 6grencilerle ve etkinlikle siirekli ilgili oldugu
gozlendi. ogretmen siralarin arasinda dolasirken utangag ogrencilerle de ilgilendi. Bu

ilgisini onlara dokunarak hissettirdi ve daha sonra onlara da séz hakki verdi...” (03)

4.3.2. Smifin Bicimsel Yapisina iliskin Bulgular

Bu baslhik altinda, sinif igindeki rollere, sorumluluklara ve degerlendirmeye
iliskin bilgiler hakkindaki gozlem bulgularma yer verilmistir. Gozlenen siniflarin
bicimsel yapisiyla ilgili gozlemler kodlanarak Tablo 4.42° de sunulan kategoriler
olusturulmustur.

Tablo 4.42°de goriildiigii gibi gézlenen smiflarin gogunlugunda (f = 8) ogrenme
stirecinin sorumlulugunun ogretmende olmasi ve 6gretmenin de tartismalara katilmasi
goriilmektedir. Gozlenen yedi sinifta ogrencilerin zaman zaman takdir edilmesi ve
bilginin etkinlik sonunda tartisilarak elde edilmesi gOzlenmistir. Alt1 smifta ise
ogrencilerin sorulart ve tartismalart ile dersin yonlenmesi ve oOgretmenin sonucu
degerlendirmesi gdzlenmistir. Bunu bes smifta gozlenen bireysel ¢alisma becerisi on

planda olan 6grencilerin olmas: izlemektedir.

Tablo 4.42. Gézlenen Smiflarin Bigimsel Yapisima Iliskin Gdzlem Sonuglari

Smifin Bicimsel Yapisina fliskin Gézlemler

Ogrenme siirecinin sorumlulugunun 6gretmende olmasi

Ogretmenin de tartismalara katilmasi

Ogrencilerin zaman zaman takdir edilmesi

Bilginin etkinlik sonunda tartigilarak elde edilmesi

Ogrencilerin sorular1 ve tartismalari ile dersin yonlenmesi

Ogretmenin sonucu degerlendirmesi

Bireysel ¢aligma becerisi on planda olan 6grencilerin olmasi

Tartigma sonlarinda degerlendirmeye ve sonuca dgrencilerin ulagmasi

Smuiftaki kurallarin 6grenciler tarafindan belirlenmis olmasi

Ogretmen rehber olarak dersi yonlendirmesi

Ogretmenin bilgi verici ve daima uzman olmasi

Ogrencinin anlatip gretmenin dinlemesi

Ogretmenin siireci degerlendirmesi

Ders sunumu boyunca dikkati ve katilimi1 saglayan tekniklerin kullanilmasi
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Ogrencilerin geliskili sosyal problemlerle karsilastirilmasi
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Besinci smnif sosyal bilgiler dersinde yaratici etkinliklerin uygulandigi bir smifin

bi¢cimsel yapisina iliskin gézlemler asagidaki alintida belirtilmistir.

“...Hepimizin Diinyas: adli iinitenin, “Uriinlerin Yolculugu” adli konusu
islenirken iki ders saati stiresince gozlenen besinci sinifta; 6grenciler gruplara ayrilip
her grubun bir iilke adi alarak belirledikleri bir tiriinii pazarlamalari istendi. Hangi
yvollardan, nasil getirecekleri, alisveris esnasinda nasil bir iletisim kurmalari
gerektigi... gibi konularda ortak bir fikir belirlemeleri istendi. siire¢ sonunda dramatize
etmeleri istendi. Ogretmen tarafindan Ogrenciler siirekli olarak yonlendirildiler.
Ogretmen hem tartismalara katildi hem de canlandirma esnasinda ogrencilerin yanlis
anladiklar:  yerleri diizeltti. Tartisma swrasinda oOgretmenin yonelttigi  sorular
dogrultusunda ogrencilerin bir sonuca ulastiklart gézlendi. ogrencilerin  grup
calismalart sirasinda birbirlerinin fikirlerine deger vermedikleri ve dinlemedikleri
gozlendi. Giiriiltiiniin artmasi ve tartismalarin dersle ilgili olmamasindan dolay

ogretmen tarafindan sert bir dille uyarildiklar: gézlendi...”(O4)

4.3.3. Etkinlik Siirecine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, etkinlik dncesi, siras1 ve sonrasinda dgretmen ve dgrencilerin

davranislar1 hakkindaki gézlem bulgularma yer verilmistir.

4.3.3.1. Etkinliklere Hazirhk Asamasinda Gozlenen Ogretmen Davramislar

Etkinliklere hazirlik asamasinda 6gretmenlerin davraniglariyla ilgili gozlemler

kodlanarak Tablo 4.43° de sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.43’de goriildiigii gibi, gdzlenen smiflarin tamaminda arag-gereglerin
ogrencilerin kolay ulasabilecekleri sekilde yerlestirilmedigi ve etkinliklerin daima
kilavuz kitaptaki etkinliklerden seg¢ildigi gorilmektedir. G6zlenen smiflarin dokuzunda
swif diizeninin etkinliklere gore diizenlenmemesi ve sinifin bakiminin ve temizliginin
yapiulmis olmas: goriilmektedir. Bunu sekiz smifta gdzlenen hedeflere uygun yontemin
secilmesi ve arag gereglerin islerin sirasina gore planlanmamast: davranmigiin izledigi
goriilmektedir. Gozlenen siniflarin yedi tanesinde ise sinifin is1, 15tk ve havalandirma
diizeninin kontrol altinda olmamasi, konu ile ilgili motivasyonu saglayacak ve on

bilgileri harekete gegiren sorularin sorulmasi davraniglar1 gézlenmistir.



177

Tablo 4.43. Etkinliklere Hazirlik Asamasinda Gozlenen Ogretmen Davraniglar

iy

Etkinliklere Hazirhk Asamasinda Goézlenen Ogretmen Davramislar

Arag-gereclerin 6grencilerin kolay ulasabilecekleri sekilde yerlestirilmemesi

—_ [ —
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Etkinliklerin daima kilavuz kitaptaki etkinliklerden secilmesi

Smif diizeninin etkinliklere gore diizenlenmemesi

Smifin bakiminin ve temizliginin yapilmis olmasi

Hedeflere uygun yontemin sec¢ilmesi

Arag gereglerin islerin sirasina gore planlanmamasi

Simifin 1s1, 151k ve havalandirma diizeninin kontrol altinda olmamasi

Konu ile ilgili motivasyonu saglayacak sorularmn sorulmasi

On bilgileri harekete gegiren sorularin sorulmasi

Etkinlikler 6grencilerin gelisim ve hazir bulunusluk diizeyine gore segilmis

Arag-geregler ilgi uyandirici, kazanimlara uygun ve giinliik yasamla baglantili

Arag-geregler eski, sikici, yipranmis, giincelligini yitirmis
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Simifin 1s1, 151k ve havalandirma diizeni kontrol altinda

Besinci smif sosyal bilgiler dersinde yaratict etkinliklere hazirlik asamasinda

ogretmen davraniglarina iliskin gozlemler asagidaki alintida belirtilmistir.

“...Bir Ulke Bir Bayrak iinitesinde iki saat siiresince gozlenen sinifta ders
konusu; merkezi yonetim birimleri (Demokrasi ve yonetim) idi. Cesitli bakanliklarla
ilgili fotograflari ve gazete haberlerini ve ders oncesinde hazirladiklar: yonetim
birimleri ile ilgili ¢alismalart ogrenciler birbirlerine gosteriyorlardi. Ders igin arag
gerec olarak fotograf ve gazete haberleri secilmisti. Ogretmen ders éncesi sinifta bir
saydami izletmek i¢in hazirlik yapti. Bunun disinda sinifin 1s1 (sabit isida bir klima) ve
151k kontrolii (tavani ortalayan dort lambanin tamamen yanmasi) yapilmadi ama sinif
havalandirildi.  Ogrencilerin inceleyemeyecegi yerdeki haritalar dikkat ¢ekiciydi.
Ogretmenin en énemli, sabit ve aract 6gretmen kilavuz kitabi ile tepegdz oldugu
gozlenirken; ogrencilerin ise ders ve ¢alisma kitaplar: oldugu gozlendi. Uygulanan
etkinlik i¢in siralart degistirmeye ve sinift yeni bir diizene sokmaya gerek duyulmadi.
Her égrencinin ders oncesinde hazirlik yapmasi gerekiyordu. Ogretmen tarafindan
dersin amact ve bu derste neler 6grenilecegi agiklandi. Siikunet saglandiktan sonra
Ogretmen tarafindan hazirlanan saydam izlendi. Ogrenciler kendi calismalart ile
karsilastirip hatalarim diizelttiler. Ders kitabinda bulunan devlet bakanliklari ile ilgili
boliim incelendikten sonra, bu bakanliklarin varhiklarinin nedenleri iizerinde
konusuldu. Yazi tahtasina devilet bakanliklarinin isimleri yazilarak listelendi. Baska

eklenip eklenmemesinin geregi hakkinda konusuldu. “Siz olsaydiniz ne bakani olmak
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isterdiniz ve neler yapmak isterdiniz?” sorusuyla ilgili bir kisa bir kompozisyon

yazmalari istendi...” (05)

4.3.3.2. Etkinliklerin Uygulanmasi Esnasinda Gézlenen Ogretmen Davramislar

Etkinliklerin uygulanmas1 esnasinda Ogretmenlerin davraniglariyla ilgili

gozlemler kodlanarak Tablo 4.44” de sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.44’de goriildigli gibi, gozlenen tiim smiflarda; d&grencilerin
diistincelerini agiklamalart igin firsat verildigi ve etkinlik planinin énceden yapildigt
dikkati ¢ekmektedir.  Gozlenen smiflarin dokuzunda Ogrencilerin bir an odnce
bitirmeleri konusunda uyarilmalari ve materyallerin etkinlige uygun olarak segilmesi
davranislar1 gézlenmistir. Gozlenen siniflarin sekiz tanesinde ise 6gretmenin ders igi
etkinliklerde gayretli ve istekli olmasi, sinifta giiriiltii oldugundan zaman kaybedilmesi,
ogrencilere secenek sunulmadan belirlenen etkinligin uygulanmasi ve etkinlik siirecinde

ogrencinin yaptigi isin dogruluguna iliskin yorum yapilmasi goriillmektedir.
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Tablo 4.44. Etkinliklerin Uygulanmas1 Esnasinda Gozlenen Ogretmen Davranislar

Etkinliklerin Uygulanmasi Esnasinda Gézlenen Ogretmen Davramslar f
Ogrencilerin diisiincelerini agiklamalari igin firsat verilmesi 10
Etkinlik planinin 6nceden yapilmasi 10

Ogrencilerin bir an 6nce bitirmeleri konusunda uyarilmalari

Materyallerin etkinlige uygun olarak se¢ilmesi

Ogretmenlerin ders ici etkinliklerde gayretli ve istekli olmasi

Smifta giiriiltii oldugundan zaman kaybedilmesi

Ogrencilere segenek sunulmadan belirlenen etkinligin uygulanmasi

Etkinlik siirecinde 6grencinin yaptigi isin dogruluguna iliskin yorum yapilmasi

Etkinlik siiresince 6grencilerin arasinda dolasip yardimci olunmasi

Ogrencilerin bireysel ¢alistirilmasi

Ne yapacagina karar veremeyen dgrencilerin yardim edilerek yonlendirilmesi

Etkinlik siiresini (zamanini) yetistirememe

Ogrencilerin evde diisiinmeleri i¢in bir giin 5nceden ddevlendirilmeleri

Hatalarin hosgorii ile karsilanmasi

Etkinligi 68rencilerin yapmasi

Farkl diisiinmeye sevk eden tutumlarin sergilenmesi

Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi

Yapilanlarin dogru olmasi konusundaki 1srarci tutum

Ogrencilerin birbirleri ile karsilastiriimalar1

Etkinligi 6nce 6gretmenin sonra 6grencilerin uygulamasi

Yeni diisiincelerin ortaya ¢ikmasina tesvik edilmesi

Ogrencilerin grupla ¢alistirilmasi

Ne yapacagina karar veremeyen dgrencilerin azarlanmasi

Birkag farkli se¢cenekten 6grencilerin istediklerini segmesi

Smuifta giiriiltii olmadan etkinlik siirecinin iglemesi

Ogrencilere karsi kat1 ve sert davranilmasi

Uygulanan etkinligin 6grencilerde istek ve heyecan uyandirilmasi

Alternatif ¢coziimler {izerinde tartigilmasi ve listelenmesi

Ogrencilerin siniftaki davranislarinm kisitlanmasi

Ogrencilerin sagma fikirlerine ve tahminlerine yer verilmesi

Ogrencilerin diisiinmeleri i¢in zaman verilmesi

Ogrencileri asir1 derecede elestirilmesi

=== NN WRWRARIUNNANDNANANQ|Q|Q (I [([Q[J[0|[0|0|0| O[O

Besinci smif sosyal bilgiler dersinde yaratict etkinliklerin uygulanmasi

esnasinda 6gretmen davranislarina iliskin gozlemler asagidaki alintida belirtilmistir.

%3

. Bir Ulke Bir Bayrak iinitesinde iki saat siiresince gozlenen sinifta

etkinliklerin uygulanmasi esnasinda ogretmen davramslart ile ilgili olarak; hemen

hemen her ogrencinin fikrine deger verildigi; parmak kaldirmayan ogrencileri de

konuya dahil etme ve konusturmak isteme cabasi ile belli edildi. Ogretmenin derse

saydami hazirlayarak hazirlikly gelmesi dikkat ¢ekiciydi. Ancak zamani yetistirme

kaygisint tasidigi gozlendi. Bazen “hadi ¢ok vaktimiz kalmadi” ciimleleri ile hissedilen
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zaman kaygisi ogrencilere de belli edildi. Ogretmenin derse ve kullamilan etkinliklere

karsi ilgili ve istekli oldugu gozlendi...”(06)

4.3.3.3. Etkinliklerin Sonunda Gozlenen Ogretmen Davramslar

Etkinliklerin sonunda 6gretmenlerin davraniglariyla ilgili gozlemler kodlanarak

Tablo 4.45° de sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.45°de  goriildiigii gibi, gozlenen tim siniflarda; degerlendirmede
adaletli davranmildigr dikkat cekmektedir. Gozlenen siniflarin dokuzunda not ile
degerlendirmeye agsiri derecede onem verilmesi davranist gozlenmistir. Gozlenen
siniflarm sekiz tanesinde ogrencilerin diizeyine uygun degerlendirme yapildigt
goriilmiistiir. Devaminda ise yedi smifta irinlerin iyi-kéti, dogru-yanls olarak
degerlendirilmesi, alt1 smifta degerlendirme icin kriterlerin belirlenmesi ve iirtinlerin

rafa veya tiriin dosyasina kaldirilarak degerlendirilmemesi izlemektedir.

Tablo 4.45. Uygulanan Etkinliklerin Sonunda Gozlenen Ogretmen Davranislari

iy

Uygulanan Etkinliklerin Sonunda Gézlenen Ogretmen Davramslar:

—
(e

Degerlendirmede adaletli davranma

Not ile degerlendirmeye asir1 derecede dnem verilmesi

Ogrencilerin diizeyine uygun degerlendirme yapilmasi

Uriinlerin iyi-kotii, dogru-yanlis olarak degerlendirilmesi

Degerlendirme i¢in kriterlerin belirlenmesi

Uriinlerin rafa veya iiriin dosyasma kaldirilarak degerlendirilmemesi

Degerlendirme yontemlerinin 6grenci i¢in de anlamli olmasi

Uriinlerin gorselligine deger verilmesi

Etkinlik sonunda 6§rencinin yorum ve sunumuna dnem verilmesi

Smif panosuna degerlendirme kriterlerinin belirlenip asilmasi

Farkli ve 6zgiin tirlinlerin dikkate alinmasi

Degerlendirmede gézlem tekniklerinin de kullanilmasi ve kayit tutulmasi

Siirecin degerlendirilmesi

N[ WMWK\ O\NJ|0| O

Uygulanan ders planinda zamanin iyi ayarlanmasi

Besinci sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan yaratici etkinliklerin sonunda

ogretmen davraniglarina iliskin gozlemler asagidaki alintida belirtilmistir.

“..Bir Ulke Bir Bayrak iinitesinde iki saat siiresince gozlenen sinifta

etkinliklerin sonunda gozlenen ogretmen davranmislart ile ilgili olarak; ders sonunda
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ogrencilerin yazdiklart “Siz olsaydiniz ne bakani olmak isterdiniz ve neler yapmak
isterdiniz?” sorusuyla ilgili kompozisyonlarin okunup degerlendirildigi ancak fazla
zaman kalmadigr icin tim o&grencilere doniit verilemedigi gozlendi. Ogrenciler
sunumlarint yaparken ogretmenin oniindeki sinif listesinde belirlenen kriterlere gore
(gereksiz hareketlerden kag¢inma, konuya hakim olma, sorulan sorulara yanit
verme,vb.) sunumlara not verildigi gozlendi. Ogrencilerin yazilarimin giizelligi ve
icerikte bulunmast gerekenler hakkinda wuyarilar yapildi. Sunumu yapilamayan
kompozisyonlarin degerlendirilmesi i¢in hepsi toplandi. Daha sonraki derslerde
degerlendirilecegi belirtildi. Calisma kitabinda bulunan etkinlik yapildi. Soru cevap
yvoluyla bilginin pekistirildigi gozlendi. Simif panosunda ogrencilerin  gelecekte
yapacagr performans ve proje odevlerinin icerigi, teslim tarihi ve nasil

degerlendirileceginin yazildigi gozlendi...”(07)

4.3.4. Kullamlan Etkinliklere iliskin Gozlemler

Besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde yaratict diisiinmeyi gelistirmek icin
hangi etkinliklerin kullanildig: ile ilgili gozlemler kodlanarak Tablo 4.46> da sunulan

kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.46’da goruldigii gibi gozlenen tiim smiflarda soru cevap ve anlatim
yonteminin kullanildig: goriilmektedir. G6zlenen simiflarin yedi tanesinde ise tartisma
etkinligi oldugu goriilmektedir. Devaminda ise dort sinifta arastirma ddevieri ve iig

sinifta rol yapma ve kompozisyon yazma etkinliginin uygulandigi gozlenmistir.

Tablo 4.46. Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistirmek I¢in Kullanilan Etkinlikler

Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistirmek icin Kullanilan Etkinlikler f
Soru cevap 10
Anlatim 10
Tartisma 7
Aragtirma odevleri 4
Rol yapma 3
Kompozisyon yazma 3
Hikaye yazma 1

Besinci smif sosyal bilgiler dersinde yaratict diisiinmeyi gelistirmek icin

kullanilan etkinliklere iliskin gézlemler asagidaki alintida belirtilmistir.
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“...Hepimizin Diinyast adli iinitede iki saat siiresince gozlenen sinifta derse;
calisma kitabinda bulunan bir metinin (Diinya Cocugu Olmak) okunup sorularinin
cevaplanmasi istenerek baslandi. Yanitlar farkl 6grencilerin de fikri alinarak tartisildi.
Yine calisma kitabinda bulunan, baska bir iilkede yasayan bir arkadasiniza mektup
yazma etkinligi tamamlandi. Ogrenciler sirayla mektuplarini okuduktan sonra tartisma

yolu ile diinya ¢ocuklarinin ortak yonleri vurguland:...” (0O8)

4.3.5. Kullamlan Materyallere iliskin Gozlemler

Yaratic1 diisiinmeyi gelistirmek icin kullanilan materyallerle ilgili gozlemler

kodlanarak Tablo 4.47’ de sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.47°de goriildiigii gibi yaratict diisiinmeyi gelistirmek icin kullanilan
materyallerin basinda ders ve ¢alisma kitaplar: gelmektedir. G6zlenen siniflarin sekiz
tanesinde ise resim ve fotograflarin hem Ogrenciler hem de Ogretmen tarafindan
kullanmildig1 gézlenmistir. Duvarda asili olan siyasi ve fiziki haritalar: (f = 7), ders
siirecinde smif 6gretmenlerinin konu ile ilgili olarak kullandiklar1 gozlenmistir. Smifta
zaten var olan kiireyi kullanan Ogretmenler ise gdzlenen Ogretmenlerin yarisini

olusturmaktadir.

Tablo 4.47. Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistirmek I¢in Kullanilan Materyaller

Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistirmek icin Kullanilan Materyaller f

—
(e

Ders ve calisma kitaplar1

Resim ve fotograflar

Siyasi ve fiziki harita

Kiire

Kart ve kartonlar

Gazete haberleri

Hikaye ve mektup

—_ =N [ W n Q|00

Tepegoz

Besinci smif sosyal bilgiler dersinde yaratict diisiinmeyi gelistirmek icin
kullanilan materyallere iliskin gézlemler asagidaki alintida belirtilmistir.

“...Gergeklesen Diisler adli tinitede iki saat siiresince gozlenen sinifta derse;
calisma kitabindaki “Iyi Ki Onlar Vard:r” baslikli boliimde yer alan bilim adamlarinin

hayatlarini okumalart istenerek basland:. Bilim adamlarimin hayatlarindaki ortak
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yonler belirlendi. Olmasalardr neler olacagi tartisildi. Hangisinin yerinde olmak
istedikleri soruldu. Ders sonunda yine c¢alisma kitabinin sorulart yanitlanarak
ogrencilerin bilgilerini aktarmalar: saglandi. Dersin basinda dikkat ¢cekmek i¢in ve ders
sonunda degerlendirme i¢in ¢alisma kitabinin, ders esnasinda ise tartismayi

yonlendirmek icin ders kitabinin kullanildigi gozlenmigtir. ... ”(012)

4.3.6. Etkinliklerin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlara fliskin Gozlemler

Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilagilan sorunlarla ilgili gozlemler

kodlanarak Tablo 4.48” de sunulan kategoriler olusturulmustur.

Tablo 4.48’de goriildiigii gibi etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilagilan
sorunlarm basinda sinif mevcudunun sinif biiyiikliigiine gore fazla olmasi ve sinifin
kalabalikligindan dolayr giiriiltiiniin ¢ok olmasi gdozlenmistir. Gozlenen on smiftan yedi
tanesinde ise etkinlige ayrilan zamanmin yetmemesi ve siralarin hareket serbestligini
saglayacak sekilde olmamasi gorilmektedir. Dort sinifta ise arag-geregleri ogrencilerin

kullanamamast sorunu gézlenmistir.

Tablo 4.48. Etkinliklerin Uygulanmasi Sirasinda Karsilagilan Sorunlar

Etkinliklerin Uygulanmasi Sirasinda Karsilasilan Sorunlar

Smif mevcudunun smif biiyiikliigiine gore fazla olmasi

Smifin kalabalikligindan dolayi giiriiltiiniin ¢ok olmasi

Etkinlige ayrilan zamanim yetmemesi

Siralarin hareket serbestligini saglayacak sekilde olmamasi

A0 |0 p—ry

Arag-geregleri 6grencilerin kullanamamasi

Besinci smif sosyal bilgiler dersinde yaratict diisiinmeyi gelistirmek icin
kullanilan etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlara iligkin gozlemler

asagidaki alintida belirtilmistir.

“...Gozlenen bir diger sinifta “Gerceklesen Diisler” adli iinitede “Merak
Ediyorum” adli konu icin o&gretmenin ve o&grencilerin karsilastiklart en onemli
sorunlardan biri yine sinifin fiziki yapisimin ogrenci sayisina gore kiigiik olmastydi.
Derse; ogrenci ¢alisma kitabindaki sorularin  yanitlanmasiyla bagslandi.  Bilim

adamlarmmin ortak ozellikleri ile ilgili bir kazamim dogrultusunda; 6grencilerin grup
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kurmalan, ilgilendikleri bilimsel konular listelemeleri, gruba isim vermeleri, kural
belirlemeleri, isboliimii yapmalari... istendi. Ancak bu isteklerin sirayla yapilmasinin,
zaman kaybr ve giiriiltiiyii beraberinde getirdigi gozlendi. Bu durumdan ogretmen
kadar ogrencilerin de rahatsiz oldugu gozlendi. Ogrencilerin grup olusturmalar: igin
swra diizeninin uygun olmamasimin, yerlesme problemini ortaya ¢ikardigi goriildii...”

(09)
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimiinde elde edilen bulgular arastirmanin alt amaclart dogrultusunda

incelenmis ve tartisilmistir. Bunlar:

1.

[Ikogretim besinci sinif sosyal bilgiler dgretiminde, yaraticiligi gelistirmek igin
2005 yili 6gretim programinda bulunan etkinlikler uygulanip uygulanmadigina
yonelik tartigma.

[Ikdgretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde &grencilerin yaratic
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in Ogretmenlerin yaptiklar1 etkinliklere
yonelik tartisma. Ogretmenlerin bu etkinlikleri yapma diizeyinin;

a. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine,

b. Ogretmenlerin cinsiyetine,

c. Ogretmenlerin mesleki kidemine,

d. Ogretmenlerin okuma aliskanliklarina,

e. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyine,

f. Smifin mevcuduna gore farklilagip farklilagsmadigina yonelik tartisma.
2005 programinin, besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan
etkinlikler farkli 06zellikteki Ogrencilere (algisal, kiiltirel ve duygusal
yonlerden) hitap ediyorsa veya etmiyorsa, nedenleri hakkindaki 6gretmen
goriiglerine yonelik tartigma.

2005 programiyla birlikte, besinci smnif sosyal bilgiler 6gretiminde yaraticiligi
gelistirmek i¢in 6gretmenlerin kullandiklar1 materyallerle ilgili tartisma.

2005 programiyla birlikte, besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan
yaratici etkinliklerin, 6gretmen algisina gore 68rencilerin derse etkin katilimini
saglama acisindan faydali olup olmadigina yonelik tartisma.

2005 programu besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan etkinliklerin,
ogrencilerin yaratict diisiinen bireyler olarak yetismesine katki saglayip
saglamadigina iligkin tartisma.

Yaratic1 etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesinde

sinif ortaminda 6gretmen davranislarina yonelik tartigma.
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8. [Ilkdgretim besinci siif sosyal bilgiler 6gretiminde Ogrencilerin yaratic
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in dgretmenlerin uyguladiklar: etkinliklerde
karsilagilan sorunlara yonelik tartisma.

9. Yaratic diisiinen bireyler yetistirmek i¢in yapilabileceklere iligkin tartisma yer

almaktadir.

Arastirmanin amagclar1 dogrultusunda, arastirmaya konu olan besinci sinif sosyal
bilgiler dersinde kullanilan etkinlikler ve 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar oncelikle
anket bulgular1 ile, daha sonra ise goriisme ve gozlem bulgular1 ile degerlendirilecektir.
Anketten elde edilen veriler dogrultusunda; 2005 programindaki yaratici etkinlikleri

“uygulamiyorum” diyen d6gretmenlerle goriisme ve gdzlem yapilmamastir.

5.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Tartisma

Arastirmanin birinci alt amacima gore; ilkdgretim besinci smif sosyal bilgiler
ogretiminde, yaraticiligi gelistirmek i¢in 2005 yili 6gretim programinda bulunan
etkinliklerin uygulanip uygulanmamasina ilgili olarak, ankete katilan O6gretmenlerin
cogunun degisik sebeplerle kismen (% 55) ve evet (% 44) cevabmi verdikleri
goriilmektedir. Anketten elde edilen veriler dogrultusunda, uygulamanin nasil
yapildigmma iligkin ayrmtili ve derinlemesine bilgi edinmek amaciyla programi
uyguladigin1 belirten 6gretmenlerle goriisme ve gozlem yapildigi i¢in goriisme ve
gozlem yapilan 6gretmenlerin de programi uyguladiklar1 agiktir. Arastirma sonuclari
2005 programini genel olarak degerlendiren Tas’ n (2007) arastirma bulgular: ile
tutarhlik gostermektedir. “Ilkdgretim okullarinda yapilan uygulamalarda, sinif
ogretmenleri yeni ilkdgretim programini uygulayabiliyorlar mi?” sorusuna 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun % 65°lik bir oranla uyguluyorlar ve bazen uyguluyorlar
yanitin1 verdikleri belirlenmistir. Yine Gomleksiz ve Bulut” un (2006) yeni sosyal
bilgiler programinin uygulamadaki etkililiginin degerlendirdigi arastirmalarinda elde
edilen bulgulara gore, programda Ongoriilen kazanimlar, kapsam, egitim durumu ve
degerlendirmenin uygulamada “cok” diizeyinde etkili oldugu ortaya c¢ikmustir.
Arastirmanmn ¢aligma grubunu, yeni sosyal bilgiler dersi Ogretim programinin
uygulandig: Istanbul, Ankara, Izmir, Kocaeli, Van, Hatay, Samsun ve Bolu ilindeki 64
deneme okulundan toplam 383 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Ayrica, il degiskeni

bakimindan Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farkhilik ortaya ¢ikarken, sinif,
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cinsiyet, kidem, egitim diizeyi ve smif mevcudu degiskenlerine gore ise anlamh farklar
ctkmamustir. Arastirma bulgulart ile tutarlhilik gosteren bir diger arastirma ise Gelen ve
Beyazit’ in (2007) arastirmasidir. Eski ve yeni ilkogretim programlari ile ilgili ¢esitli
gortislerin karsilastirildigi bu arastirma da 2005 ilkdgretim programi genel olarak
degerlendirilmistir. Caliymanin sonunda Hatay pilot ilkogretim okullar1 I. kademe
Ogretmen, yonetici, miifettis ve 0grencilerinin eski ve yeni ilkdgretim programlarina
iliskin goriisleri arasinda yeni program lehine p < .05 diizeyinde anlamli farklilik
oldugu ortaya cikmistir. Genel olarak arastirmaya katilanlarin farklilasan kisisel
bilgilerine ragmen, tamamima yakminin yeni ilkogretim programmin eski ilkogretim

programina gore daha olumlu oldugu yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Kisaca 2005 programindaki yaratici etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili arastirma
bulgusuna rastlanmamistir. Bunun nedeni 2005 sosyal bilgiler programinin
uygulanmasi ile vyaraticihiga verilen Oneminin ayni donemde olmasi olabilir.
Ogretmenlerin dncelikle programm nasil uygulanacagi konusunda bilgilenecekleri,
devaminda yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, Tiirk¢e’ yi etkili kullanma...
gibi temel becerilerin nasil gelistirilecegini 6grenecekleri sdylenebilir. Ogretmenlerin,
2005 programinin uygulanmasi ile birlikte yaratici diisiinme becerisinin 6gretimine
onem verdikleri ve kiginin basarili olabilmesi i¢cin en 6nemli 6zelliklerden birisinin
yaraticilik olduguna inandiklar1 diisiiniilmektedir. Bunu bir yandan ders ve calisma
kitaplar1 saglarken, diger yandan da Ogretmenlerin yaraticilikla ilgili becerilerin

Ogretiminin geregine inandiklar1 ve bu nedenle ¢aba harcadiklar1 sdylenebilir.

Diger yandan 2005 programimin uygulanmasi ile ilgili diger arastirma bulgular:
ile de tutarh olarak, 6gretmenlerin tamamina yakinini programi uyguladigi aciktir. Bu
durumun olas1 nedeni; zamanla yeni ilkogretim programi hakkinda bilgi sahibi
olduklari, programi uygulama ile ilgili yeteri diizeyde konu alan bilgisi, 6§retmenlik
meslek bilgisi ve temel bilgi ve becerilere sahip olduklari ile ilgili olabilir. iki bin bes
egitim programmi uygulayan Ogretmenlerin egitsel, toplumsal ve psikolojik

beklentilerinin karsilandigmin bir gostergesi olabilir.
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5.2. Ikinci Alt Amaca Yonelik Tartisma

Aragtrmanm  ikinci alt amaci; [lkdgretim besinci smif sosyal bilgiler
ogretiminde 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenler ne
tiir etkinlikler yapmaktadir? Ogretmenlerin bu etkinlikleri yapma diizeyi ile;

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii,

A

Ogretmenlerin cinsiyeti,

Ogretmenlerin mesleki kidemi,

g ©

Ogretmenlerin okuma aliskanliklari,

Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi,

e

]

Sinifin mevcudu arasinda anlamli bir iligki var midir?

Ankete katilan 6gretmenler, uyguladiklar1 etkinliklerle ilgili olarak ‘“cok sik
uygularim” dan “hi¢ uygulamam” a dogru besli bir derecelendirme Olgegi lizerinde
ortalama 3.73 diizeyinde bazen uygularim ve uygularim arasinda bir noktada goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ilkdgretim besinci smif sosyal bilgiler dgretiminde
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in en ¢ok kullandiklar:

etkinlikler ile ilgili olarak; anket sonuc¢larina gore “arastirma 6devleri” maddesinin en

cok kullanilan etkinlik oldugu anlasilmaktadir (iz 4.25). Ogretmenlerin beste
dordiinden fazlasi (% 86,5) cok sik uygularim veya uygularim yanitmi vermislerdir.

Aritmetik ortalamaya bakildiginda diger maddelerden en ¢ok kullanilan etkinligin “sen

olsaydin etkinligi” (i = 4.07) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin dortte {iciiniin (%
75) ¢ok sik uygularim veya uygularim yanitmi verdikleri goriilmektedir. Uygulanan

etkinliklerle ilgili yliksek ortalamaya sahip diger maddeler ise “beyin firtnas1”
(i=3.98), “hikaye tamamlama” (iz 3.96), “agik uglu sorular” ve “problem ¢6zme”

dir (i: 3.95). Besinci smif sosyal bilgiler dersinde kullanilan etkinliklere iliskin

aritmetik ortalama ise 3.73’ tir.

Goriisme sonuglarina bakildiginda da goriigme yapilan 20 6gretmenin 17° si
“arastirma odevleri” ve “tartisma” etkinligini kullandiklarini belirtmislerdir. Devaminda
en cok tekrar eden maddenin ‘sen olsaydin etkinligi” ve “beyin firtinas1” (f = 15)

oldugu goriilmektedir.
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Gozlem sonuglarma bakildiginda ise 6gretmenlerin tamaminin “soru cevap” ve
“anlatim” etkinligine yer verdikleri goriilmektedir. “Tartisma” (f = 7) ve “arastrma

odevleri” (f = 4) etkinliklerinin frekanslarmin ise daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin bu etkinlikleri yapma diizeyinin kisisel bilgilere gore farklilasip
farklilasmadig1 anket verilerine kay kare testi uygulanarak betimlenmistir. Ancak kay
kare testi sonuglarma gore on yedi etkinlik ile 6gretmenlerin kisisel bilgileri (mezun
olduklar1 okul tiiri, cinsiyeti, kidemi, okuma aligkanliklari, Ggrencilerin sosyo-
ekonomik diizeyi ve sinif mevcudu) arasinda herhangi bir iligki saptanmamustir.
Yapilan analizlerde gbzlenen degeri besten kiigiik olan gozenek sayisinin, toplam
gozenek sayismin % 20’sini  astigir goriildiigiinden kay kare anlamlilik testi
yorumlanmamustir. Arastirma bulgular1 Gelen’ in (1999), ilkdgretim okullar1 doérdiincii
smif sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin problem ¢6zme, karar verme, soru sorma,
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini kazandirma yeterlikleri degerlendirdigi
arastirmasi ile tutarlilik gostermektedir. Arastirmanin temel amaci bu diisiinme
becerilerinin 6grencilere kazandirilip-kazandirilmadigini betimlemek ve 6gretmenlerin
brans, mesleki kidem, brans ve cinsiyetlerinin, bu becerilerin 6gretilmesinde farklilik
yaratip-yaratmadigini saptamaktir. Tek yonli varyans analizi sonuglarma gore
ogretmenlerin mesleki kideminin, cinsiyetinin, branginin ve mezun olunan okul tiiriiniin
problem ¢ozme, karar verme, soru sorma ve elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmada anlamhi bir fark olusturmamasina karsin, 16-20 yillik mesleki kideme
sahip 6gretmenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini kazandirmalarinda anlamli bir fark
cikmistir. Gelen’ e gore Ogretmen egitiminde, diisiinme becerileri ile 1ilgili ders
okutulmamasi, programda bu becerilerin kazandirilmas: ile ilgili herhangi bir
diizenleme olmamasi, egitimin Ogrenciyi merkeze almamasi ve Ogretmenlerin
kendilerini gelistirme c¢abasi i¢inde olmamalar1 gibi nedenler, bu becerilerin smifta
istenen diizeyde uygulanamamasi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Diger yandan Matud,
Rodriguez ve Grande (2007) tarafindan sosyodemografik 6zelliklere ve cinsiyete gore
yaratict diisiinmenin farklilasip farklilagsmadigini arastirilmistir. Cinsiyet ve egitim
diizeyleri arasinda yapilan karsilastirma sonuglarinda ¢ok az ve egitim diizeylerine bagl
farkliliklar goriilmiistiir. Ilkdgretim ve orta dgretim egitimi alan erkeklerin kendileriyle
ayn1 egitimi alan bayanlardan daha yliksek skor elde ettikleri bulunmustur. Fakat sadece

sekil orijinalligi ve sekil yaraticilik isaretleri arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli
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farkliliklar goriilmiistiir. Ayrica lniversite egitimi alan bayanlarin skorlarmin ayni
egitimi alan erkeklerin skorlarindan daha yiiksek oldugu, fakat istatistiksel agidan

sadece sOzel akicilik skorlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Uygulanan etkinliklerle kigisel Ozellikler arasinda anlamhi  bir iliski
saptanmamasi; mezun olunan okul, cinsiyet, kidem, okuma aligkanligi, sinif mevcudu
gibi farkli degiskenlere bakilmaksizin, tiim 6gretmenlerin 2005 yili sosyal bilgiler
programmi ilk defa uygulamalar1 nedeniyle olabilir. Ogretmenlerin, 2005 programiyla
ilgili 6n bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in, Oncelikle 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve
calisma kitaplarimi1 tanima, hi¢ uygulamadiklar1 degerlendirme tekniklerini uygulama,
yeni yontem ve teknikleri kullanma i¢in ge¢is donemini yasadiklar1 sOylenebilir.
Dolayisiyla yaratict diislinmenin nasil gelistirilecegi ile ilgili olarak, Oncelikle
ogretmenlerin kendilerine seminer, kurs veya konferanslar yoluyla 6g8retilmesi geregi

agiktir.

Uygulanan kay kare testi sonucunda, Ogretmenlerin kisisel ozellikleri ile
uyguladiklar1 etkinlikler arasinda anlamli bir iligki saptanmamistir. Ancak frekans ve

ylizde degerlerine gore:

Secilen degiskenler agisindan Ogretmenlerin problem ¢6zme, tartisma, proje
calismasi, beyin firtinasi, ters beyin firtinasi, nitelik siralama, agik u¢lu sorular sorma,
sen olsaydin, rol yapma, yaratici tahmin caligmalari, gosteri, afis, poster ve brosiir
tasarimi, arastirma O6devleri, yarim birakilmis hikayeler, yaratici drama ve siir yazma
etkinliklerini uygulama diizeylerin ¢ok fazla degismedigi, yanitlarin daha ¢ok
uygularim kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Uygularim ve bazen uygularim
secenekleri birlikte ele alindiginda, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlukla bu etkinlikleri

secilen degiskenlere bakilmaksizin uyguladiklari anlagilmaktadir.

Bu durumda anket ve goriisme bulgularina gore; besinci sinif sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kullandiklar1 yaratici etkinliklerin, arastirma o6devleri, sen olsaydin
etkinligi, beyin firtinas1 ve tartisma oldugu sonucuna ulasilabilir. Arastirma bulgulari
Emir’ in (2001) arastirmasi ile tutarlilik gostermektedir. Arastirmada denencelerle ilgili
veriler; On test, son test, kalicilik testi, tutum 6lgegi ve Torrance Yaratici Diisiinme

Testinin A ve B formunun uygulama Oncesi ve sonrasinda uygulanmasiyla elde
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edilmistir. Arastirma sonucunda; sosyal bilgiler dersinde yaratict diisiinmeyi temele
alarak 6gretim yapilan grubun bilgi, kavrama ve sentez diizeyi erisi ortalamasi, toplam
erisi ortalamasi, toplam kalicilik puani, tutum ortalama puani ve yaraticit diisiinme
yetenegi ortalama puani ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun bilgi, kavrama ve
sentez diizeyi erisi ortalamasi, toplam erisi ortalamasi, toplam kalicilik puani, tutum
ortalama puani ve yaratic1 diisinme yetenegi ortalama puanlari arasinda deney
grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Sadece sosyal bilgiler dersinde yaratici
diisiinmeyi temele alarak 6gretim yapilan grubun uygulama diizeyi erisi ile geleneksel
ogretimin yapildig1 grubun uygulama diizeyi erisi ortalamasi puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Torrance, 6grencilere sorunlara yeni ¢ozlimler liretebilme
yollarinin verilebilecegine, buna dayali olarak da onlarin risk alabilmek ve 6zgiin
iretimlerinde bulunmak gibi becerilerinin gelistirilebilecegine inanmaktadr (Mamur,
2002, 14). Bunu gergeklestirmek icin 6gretmenlerin yaraticiligm ne oldugunu ve nasil
gelistirildigini bilmeleri olduk¢a onemlidir. Yaraticilik, kisinin basarili olmasi i¢in en
onemli Ozelliklerden birisidir. Hatta Torrance’ a gore yaraticilik, yaratict ortamlarda
elde edilen akademik basariy1 zeka ve akademik yetenekten daha iyi yordamaktadir
(Acikgoz, 1998, 50 ). Aksoy’ un (2005) yaptig1 arastirmada, fen egitiminde yaratici
diistinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali 6gretimin akademik basari, yaraticilik
ve tutum diizeylerine etkisini incelenmistir. Yapilan nicel ve nitel analizler sonucunda;
yaratic1 diistinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali fen 6gretiminin, 6grencilerin;
yaratict diislinme diizeylerini arttirdigi, akademik basar1 diizeylerini gelistirdigi, fen
bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerini yiikselttigi sonuglaria ulagilmistir. Kaptan ve
Kusake¢1 (2002) tarafindan yapilan arastirmanin amaci ise, Fen Bilgisi dersinde beyin
firtinas1 tekniginin uygulandigi deney grubu ile soru cevap yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun yaraticiligi ve fen basarisi arasinda anlamli farklarm olup olmadigmi
smamak ve Ogrencilerin fen bilgisi dersi ile ilgili goriislerini belirlemektir. Toplanan
verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin yaraticilifinda deney ve kontrol grubu
arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Diger yandan gruplarin basar1 testi
ortalamalarinda deney grubu lehine anlamli fark elde edilmistir. Hayran’ m (2000)
arastrmasinda, Ogretmenlerinin diistinme becerileri ve islemlerine sahip olup
olmadiklarmi cinsiyet, brans, mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu ve meslekteki
kidem degiskenleri acisindan kendi goriislerine basvurarak ortaya c¢ikarmak
amaclanmistir. Arastirmanin yaratici diisiinme ile ilgili sonuglarma gore; 6gretmenlerin

% 83’ linilin yaratict distinme ile ilgili becerilere sahip olduklari, sinif ortaminda
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ogrencilerinin problem ¢dzme, 6dev yapma ve konuyu hazirlamada yeni ve orijinal
yollar kullanmalarma firsat verdiklerini; dgrencilere bilgileri belli kaliplar i¢inde ve
standart baz1 yontemlerle degil de, tiim yontem ve teknikleri derslere gore kullanarak,
kaliplarin disinda hareket ettiklerini belirten ifadelere en fazla katilim gostermislerdir.
Johnson and Johnson (1989) smiflarda yaratici teknikler ile yapilan g¢aligmalarin
yaraticiligr  gelistirmedeki etkililigini arastirmiglardir. Bu arastirmada  yaratici
tekniklerden akademik celiski kullanilmistir. Arastrma sonucunda disiincelerin
sayisinda ve kalitesinde artis olmus, 6zglin diisiinceler yaratilmis ve ¢esitli zihinsel
stratejiler ile yaraticilik ve hayal giicli kullanildigi bulunmustur (akt. Ceting6z, 2002,
69). Uludag’ 1n (2003) arastirmasinda; arastirma-inceleme yoluyla 6gretim yonteminin,
ogrencilerin arastirma becerilerinde, grup tartismalarina katilma becerilerinde, isbirligi
ile calisma sekillerinde, bilgiyi insa etme ve yapilandirmalarinda, 6grenmeye olan
ilgilerinde, sinif katilimlarinda, kendilerine giiven duymalarinda, elestirel ve yaratici
diisiinmelerinde olumlu gelismeler yarattigi sonucuna ulagsmistir. Kavramlar1 birbirleri
ile iliskilerine gore anlamlandirarak O08renen ve hayal kurabilen 6rgencilerin daha
kaliteli imajlara sahip olduklar1 ve geleneksel 6gretime gore daha basarili bir kavramsal
anlamay1 ortaya koyduklar1 bilinmektedir. Bu diisiinceden hareketle Atasoy, Kadayif¢i
ve Akkus (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, yaratict diisiinme siirecinin iki bileseni
hayal etme ve maksak diisiinme ile ilgili olarak; hayal etme yeteneginin analojiler
kullanilarak, mraksak diisiinme yeteneginin ise beyin firtinasi, sinektik ve nitelik
siralama teknikleriyle desteklendigi 6gretimin, 6grencilerin ¢izimleri ve agiklamalarina
etkileri irdelendi. Ilgili 6gretimin sonunda, dgrencilerin hayal etme yeteneklerini aktif
olarak kullanarak zihinsel modellerini yansitan c¢izimler yaptiklar1 ve 1raksak

disiinmelerini gerektiren agiklamalarda bulunduklar1 belirlendi.

Kisaca anket ve goriisme bulgularina gore 6gretmenler arastirma odevleri, sen
olsaydin etkinligi, beyin firtinasi ve tartisma etkinligini kullanmakta, ancak bu bulgular
gozlem bulgulari (soru-cevap, anlatim) tarafindan desteklenmemektedir. Ancak gozlem
uygulanan Ogretmenlerin sayisinin ¢ok az oldugu goéz Oniine alindiginda, gozlem
bulgularma goére bir sonuca ulasmak dogru degildir. Dolayisiyla anket ve goriisme
bulgularina bakildiginda, 6gretmenlerin diiz anlatim ve soru cevap teknikleriyle kitap
merkezli ders isleme siirecinin tersine, arastrma Odevleri, sen olsaydin etkinligi ve
tartisma etkinligini gibi yaratici etkinlikleri uyguladiklarini goriilmektedir. Bunun olas1

nedeni ile ilgili olarak &gretmenlerin, bekleneni ve olmasi gerekeni belirttikleri
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sOylenebilir. Bu durumda besinci smif sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklari
yaratic1 etkinliklerin, arastirma Odevleri, sen olsaydin etkinligi, beyin firtinasi ve
tartisma oldugu sonucuna ulagilabilir. Ogretmenlerin bu etkinliklerinden en az birini
kullanmas1 6grencilerin yaraticiligini gelistirdiginin, basarilarinin arttiginin, yeni farkh
fikirlerin olusumunun ve c¢esitli yaratict diisiinmeyir gelistiren etkinliklerin

kullanilmasimin yararmin fark edilmesini saglamis olabilir.

5.3. Uciincii Alt Amaca Yonelik Tartisma

Aragtrmanin {igiincii alt amacinda; besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilan etkinliklerin farkli 6zellikteki 6grencilere (algisal, kiiltiirel ve duygusal
yonlerden) hitap ediyorsa veya etmiyorsa, nedenleri hakkindaki 6gretmen goriisleri

belirlenmeye calisilmistir.

Anket sonuglar1 incelendiginde; ankete katilan 6gretmenlerin % 93.5’ inin “evet” ya
da “kismen” yanitim1 verdikleri ve kullanilan etkinliklerin algisal, kiiltiirel ve duygusal
yonlerden farkli ozellikteki Ogrencilere hitap ettigini diistindiikleri goriilmektedir.
Bunun nedeni ile ilgili olarak ise “tamamen katiliyorum” dan “hi¢ katilmiyorum” a
dogru besli bir derecelendirme 6lgegi lizerinde ortalama 3.66 diizeyinde kararsizim ve

katiliyorum arasinda bir noktada goriis belirtmislerdir. Belirlenen en yiiksek ortalama
“arastirmaya yonlendiriyor” (iz 3.88) maddesine aittir. Yiiksek ortalamaya sahip bir

diger madde ise “hayal diinyas1 ise kosuluyor” (iz 3.79) maddesidir. Kisaca
programda kullanilan etkinliklerin, arastrmaya yonlendirmesi ve 6grencilerin hayal
diinyasmin ige kosulmasi nedenleri ile 6gretmenleri % 93.5° inin, etkinliklerin farkli

farkl 6zellikteki 6grencilere hitap ettigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir.

Ankete katilan dgretmenlerin % 6.5 inin “hayir” yanitint verdikleri ve kullanilan
etkinliklerin algisal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkli 6zellikteki 6grencilere hitap
etmedigini diigiindiikleri goriilmektedir. Bunun nedeni ile ilgili olarak ise “tamamen
katiliyorum” dan “hi¢ katilmiyorum” a dogru besli bir derecelendirme 6l¢cegi lizerinde

ortalama 4.26 diizeyinde tamamen katiliyorum ve katiliyorum arasinda bir noktada

goriis belirtmislerdir. En yiiksek ortalama “konular ¢ok uzun” (iz 4.92) maddesine

aittir. Ogretmen yanitlarmin neredeyse tamamina yakini (% 92) tamamen katiliyorum
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kategorisinde yogunlagmaktadir. Yiiksek ortalamaya sahip bir diger madde ise “zaman

yetersiz” dir (iz 4.86). Kisaca konularmm ¢ok uzun ve zamanin yetersiz olmasi
nedenleri ile O6gretmenlerin % 6.5’inin, uygulanan etkinliklerin farkli ozellikteki

ogrencilere hitap etmedigini diistindiikleri goriilmektedir.

Gorlismeye  katilan 20 6gretmenin ¢ogunlugunun (f = 17) yanitlar1 anket
bulgularmi destekler nitelik tagimaktadir. G6zlem sonuclarina bakildiginda ise; “sinifin
psikolojik ortamina iliskin gozlemler” incelendiginde “bireysel farkiiliga deger veren”
alt1 68retmen ve “bireysel gereksinim, yetenek ve ilgiye yonelik etkinlik secimi ve plant”
yapan bir 6gretmen oldugu gorilmektedir. “Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda
gozlenen 6gretmen davranislar1 incelendiginde ise alt1 6§retmenin “bireysel farkliliklar

dikkate aldigr” gdzlenmistir.

Bu durumda sonug olarak; kullanilan etkinliklerin algisal, kiiltiirel ve duygusal
yonlerden farkli ozellikteki Ogrencilere hitap ettigini diisiinen O6gretmenlerle ilgili
olarak, uygulanan anket ve goriisme bulgularinin birbiri ile tutarli oldugu ancak gozlem

bulgularinin bu sonucu tam olarak desteklemedigi anlagilmaktadir.

Aragtrma bulgular1 Yilmaz’in (2003) arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Smiflarinda sosyo-kiiltiirel farkliliklara sahip 6grencilerin oldugunu
belirten oOgretmenlerin oran1 yiliksek, ancak bunlara yonelik etkinlik yapan
ogretmenlerin orani oldukca diisiiktiir. Siniflarinda 6zel egitime muhtag olan 6grenciler
icin 6gretmenlerin tamami var derken 6zellikle genel 6grenme bozuklugu ve duygusal
davranis bozuklugu olan O6grenciler i¢in var diyen Ogretmenlerin orami oldukca
yiiksektir. Ogretmenler bu Ogrencileri genel olarak kendilerinin tespit ettigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 23’{i bu 6grenciler igin etkinlik yaptigini belirtmistir.
Smiflarinda farkli zeka tiirlerine sahip 6grenciler i¢in 6gretmenlerin tamami var derken
ozellikle sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel ve kisiler arasi sosyal zekaya sahip
ogrencilerin oldugunu belirten 6gretmenlerin oran1 oldukca yiiksektir. Farkli zeka
tiirlerine sahip 6grencilere yonelik etkinlik yapan 6gretmenlerin oran1 % 47’ dir. Farklh
ogrenme stillerine sahip 6grenciler icin 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu var demistir.
Bu dgrencilerin tamamini dgretmenlerin kendileri tespit etmistir. Ogretmenlerin % 54°ii

farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilere yonelik etkinlik yaptiklarini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin tamamma yakmi siniflarinda diisiik, orta ve {istiin basar1 diizeyine sahip
ogrenciler oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler bu 6grencileri smavlardan, smiftaki
durumlarindan ve ddevlerinden tespit etmislerdir. Ogretmenlerin % 58 i farkli basar1
diizeyine sahip dgrencilere yonelik etkinlik yaptiklarmi belirtmiglerdir. Ogretmenlerin
genel olarak okulda sosyal bilgiler dersinin bireysellestirilmesiyle ilgili agirlikli olarak
su Onerilerde bulunmuglardir: Arag-gere¢ olanaklarinin arttirilmasi, gezi-gozlem
olanagmin arttirilmasi, sosyal bilgiler laboratuarinin kurulmasi, smif mevcutlarinin
azaltilmasi, gorsel materyallerin sik¢a kullanilmasi ve hizmet i¢i egitim seminerlerinin
arttiriimasidir. Ozbek’in (2007) ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme stillerini inceledigi
arastrma sonuclarma gore, 212 ilkogretim 6grencisinin katildigi calismada, smif
ortaminda tek bir 6grenme stiline sahip bireyler degil, farkli 6grenme stiline sahip birey
oldugu tespit edilmistir. Bu durumun 6grencilerde oldugu gibi 6gretmenler icin de
onemli bir unsur oldugu vurgulanmistir. Bireysel farkliliklarin ¢esitli kisisel 6zellikleri
ifade ettigini ve tiim egitim Ogretim ortamlarinda bulunmasi nedeniyle mutlaka dikkate
almmas1 gerektigini belirten Cayc1 (2007, 58); her bireyin tek oldugunun ve en dogal
ozelliklerinden birinin her bireyin farkli 6grenme stilinin oldugunun tistiinde durmustur.
Caycr’ ya gore, 6grencilerin bireysel farkliliklari, dogal bir zenginlik olarak algilanmali
ve dgretimde bu zenginlikten faydalanilmalidir. Ogrenciler, cevrelerinde meydana gelen
olaylar1 ayni sekilde algilamazlar. Ornegin; bazi 6grenciler olaylar1 ¢evrelerinden
soyutlayarak ele alirken, diger bazilar1 olaylar1 olustuklar1 ¢cevre icinde degerlendirirler.
Diger yandan kisiler aras1 algilama farkliliklarinda oldugu gibi, algilanan olaylarin ele
almip islenme ve diistinme siiregleri acisindan da farkliliklar mevcuttur. Verilen bu
bilgilerden hareketle, 6grencilerin karsilastiklar1 konular1 6grenmelerinde kullandiklari
stratejilerinde farklilik gosterdigi belirtilebilir. Bu farkliliklar genel anlamda 6grenme
stillerine isaret etmektedir. Karaman (2007) yaptig1 arastirmada, performans ddevleri
ders uygulamalarinda 6grencilerin eski aliskanliklarina bagh olarak yalnizca yazili ya
da s6zel sunum seklinde yaptiklari sonucuna ulasmistir. Bu da 6grencinin bireysel
farkliliklarinin g6z ardi edilmesine neden olmaktadir. Oysa ¢oklu zeka kuramina uygun
olarak Ogrencinin performans 6dev konularini resim g¢izerek, siir ve kompozisyon
yazarak, grafik cizerek, poster hazirlayarak, gozlem ve arastwrma yaparak isbirligi
icerisinde hazirlamas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin bu konuda hem aileleri hem de
ogrencileri  bilinglendirerek Sosyal Bilgiler Dersi 2004 Ogretim Program
uygulamasinda performans ve proje hazirlamada yasanan sorunlarin ortadan

kaldirilmast gerektigi belirtilmistir. Reiff (1992), “6grenme stillerinin bilinmesi
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ogretmenlerin ¢ocuklarini daha iyi tanimalarim1 ve bdylece daha iyi ders programlari
hazirlamalarin1 saglar,” demektedir. Elbette ilk Once Ogretmenin bu stilleri bilip

anlamasi gereklidir. (akt: Boydak, 2005, 65)

Baz1 Ogrenciler sadece bir 6grenme stilinin Ozelliklerini yansitirken, bazi
ogrenciler ise birden fazla Ogrenme stilinin Ozelliklerini yansitabilir. Arastirma
sonuglarina gore anket ve goOrlisme bulgular1 dogrultusunda 6§retmenlerin; her bir
ogrencinin sahip oldugu baskin 6grenme stilini belirledikleri ve 68retimi buna gore
diizenledikleri sdylenebilir. Gozlem bulgular1 incelendiginde 6gretmenlerin % 60’ min
kullandiklar: etkinliklerin farkli 6zellikteki 6grencilere gore hazirladiklar: goriilmiistiir.
Anket, goriisme ve gozlem bulgularin birbiri ile tutarli olmasi, Ogretmenlerin
etkinlikleri 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore hazirladiklarinin bir gostergesi
olabilir. Ayn1 zamanda dgretmenlerin, her 6grencinin farkli 6grendigini, dolayisiyla da
dersin ozelligine gore bazi 6grencilerin kolaylikla anlarken, bazilarmin 6grenmede

zorlandi1gmi kabul ettikleri sdylenebilir.

5.4. Dordiincii Alt Amaca Yonelik Tartisma

Arastirmanin dordiincli alt amacinda; 2005 programiyla birlikte, besinci sinif
sosyal bilgiler 6gretiminde yaraticiligi gelistirmek ig¢in Ogretmenlerin kullandiklari

materyaller belirlenmeye caligilmigtir.

Ankete katilan Ogretmenler, kullanilan materyallerle ilgili olarak “cok sik
kullanirim” dan “hi¢ kullanmam” a dogru besli bir derecelendirme Olcegi ilizerinde
ortalama 3.81 diizeyinde bazen kullanirim ve kullanirim arasinda bir noktada goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ilkdgretim besinci smif sosyal bilgiler dgretiminde
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in en ¢ok kullandiklar:

materyaller ile ilgili olarak; anket sonuglarina gore “ders ve c¢alisma kitaplar1”

maddesinin en c¢ok kullanilan materyal oldugu anlasilmaktadir (iz 4.71).
Ogretmenlerin % 99 u ders ve ¢alisma kitaplarmi ¢ok sik kullanirim veya kullanirim

yanitin1 vermiglerdir. Aritmetik ortalamaya bakildiginda diger maddelerden en ¢ok

kullanilan materyalin “siyasi ve fiziki harita” (iz 4.53) oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin % 95’inin siyasi ve fiziki haritalar1 ¢ok sik kullanirim veya kullanirim

yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Kullanilan materyallerle ilgili yiiksek ortalamaya
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sahip diger maddeler ise “kiire” (i =4.35), “calisma yapraklar1” (i =4.25), “resim ve

fotograflar” (i: 4.20) ve “kullanma kilavuzlar1” dir (iz 4.02). Besinci smif sosyal
bilgiler dersinde kullanilan materyallere iliskin toplam aritmetik ortalama ise 3.81” dir.
Goriisme sonucglarmna bakildiginda da goriisme yapilan 20 §gretmenin tamami
“ders ve calisma kitaplarmi” kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin dortte
lclinlin ise siyasi ve fiziki haritalar” ve “kiire” (f = 15) materyallerini kullandiklar:

anlasilmaktadir.

Gozlem sonuglarma bakildiginda ise 6gretmenlerin tamaminin “ders ve ¢aligma
kitaplar’” n1 kullandiklar1 goriilmektedir. “Resim ve fotograflar” (f = 8) ve “siyasi ve
fiziki harita” (f = 7) materyallerinin frekanslarmm ise daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Goriismenin besinci sorusuna iligkin bulgulara gore bu materyalleri
secme nedenler incelendiginde ise ‘“her Ogrencinin elinde var olmasi” ve “ders

planimdaki kazanima uymas1” yanitini verdikleri goriilmektedir.

Tasdemir (2002), sosyal bilgiler 6gretimi i¢in gerekli materyaller ve etkililigi
iizerine gerceklestirdigi arastirmasinda; egitim - 08retim ortaminda ara¢ - gereglerin
kullanilmasmin 6grenci basarisini arttirdigini, 6zellikle de, 6gretmen - 68renci is birligi
ile hazirlanan arag - gereclerin, hazir arag - gereglere gore 6grenci basarisini daha fazla
etkiledigini, yeni metot ve teknikler ile bunlara uygun arag - gereclerin kullanilmasinin
ogrencilerin derslerdeki basarisini arttirdigini, 6grenci merkezli ve arag - gereclerle
desteklenen Ogretim yontemlerinin, geleneksel yontemlerden daha fazla 6gretim
davranis degisikligi sagladigini belirtmistir. Bunun yaninda sinifta, iizerinde ¢alisilacak
ve diisliniilecek cesitli materyaller olmasimnin iletisimi ve faaliyeti tesvik ettigine, duyu
organlarmin kullanimi arttikca 6grenmenin daha verimli olduguna ve derslerin daha

cazip hale geldigine dikkat ¢gekmistir.

Simsek (2007) yaptig1 arastirmada, tasarlanan etkinliklerde kullanilan 6gretim
materyali ¢esidi agisindan tam bir zenginlikten bahsetmenin miimkiin oldugunu, ¢iinkii,
yeni sosyal bilgiler 6gretim programmin yapisindan kaynakli olarak her bir kazanim
icin gelistirilmeye calisilan materyaller yiiziinden cesit olarak 28 farkli 6gretim
materyalinden yararlanildigi belirlemistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin yaratici

Ogretim materyali gelistirme potansiyelleri baglaminda olduk¢a umut verici
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sayilmalidir. Onal ve Kaya (tarihsiz) dérdiincii ve besinci smif sosyal bilgiler kitaplarmni
degerlendirdikleri arastwrmalarinda; siire¢ becerilerinin etkinlikler boyunca dagilimi
sistematik bir sekilde verilmeye calisilmissa da, siireci de 6g8reten bir sosyal bilgiler
ogretimini desteklemek i¢in gelisime acik oldugunu belirmislerdir. Kitabin Oneriler
dogrultusunda gelistirilmesinin tek basina yetersiz kalabilecegi, ders kitab1 68retmen
kilavuz kitaplari,, 6grenci caligma kitaplar1 ve bilgisayar destek materyalleri ile
biitlinlestirilmesi gerektigi iistlinde durmuslardir. Aydin® m (2004), arastirmasinin
sonuclarmna gore; ilkdgretim yedinci smif sosyal bilgiler dersinin” Avrupa’ da
Yenilikler” {initesinde gorsel materyal kullaniminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun, bilissel alanin bilgi, kavrama,
uygulama basamaklarmin basarilar1 ve toplam basarilar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir. Buna karsin ilkogretim yedinci smif sosyal bilgiler dersinin”
Avrupa’ da Yenilikler” {nitesinde gorsel materyal kullaniminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun derse karsi tutumlari
arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark vardwr. Sonug¢ olarak gorsel materyal
kullaniminin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde etkili oldugu, gorsel materyallerin
zenginlestirilerek ve diger yontemlerle de desteklenerek kullanilmasinin daha etkili

olacagi sonucuna varilmaistir.

Bu durumda sonug olarak; uygulanan anket, goriisme ve gozlem bulgularinin
birbiri ile tutarh oldugu ve arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin genellikle materyal
olarak ders ve c¢alisma kitaplarini kullandiklar1 anlasilmaktadir. Bunun nedeni ise her
ogrencinin elinde var olmasi ve ders planimdaki kazanima uymasi ile agiklanmistir.
Ogretmenlerin ders ve galigma kitaplarmi segmelerinin en 6nemli nedeni, dgretmen
kilavuz kitaplar1 ile uyumlu olmasi ve dersin daha sistematik ilerlemesi olabilir. Ders ve
calisma kitaplarin1 direk bilgiye ulastirdigi, kullanish, ekonomik oldugu icin tercih
ettikleri sdylenebilir. Ayrica 2005 programinda 6gretmen kilavuz kitaplari ile 6grenci
ders ve calisma kitaplar1 bir biitiinlik i¢indedir. Ancak yaratic1 diisiinmenin
gelistirilmesi agisindan diisiiniildiiglinde; yeni fikirlerin olusmasi, zamanin daha verimli
kullanilmasi, ilgi ¢ekme, motivasyonu arttirma bakimimdan gorsel ve isitsel araglarin
kullanilmasinin daha yararl olacagi sdylenebilir. Uluslararasi testlerde tilkemizin aldig1
sonuglara bakildiginda gorsel araclarm ders kitaplarinda etkin bir gsekilde
kullanilmadigi, bir baska deyisle nasil okunacaklarinin Ogretilmedigi gergegini

gilindeme getirdigi sOylenebilir.
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5.5. Besinci Alt Amaca Yonelik Tartisma

Arastirmanin besinci alt amacinda; 2005 programiyla birlikte, besinci sinif
sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan yaratici etkinliklerin, 6gretmen algisina gore
derse etkin katillmmni saglama acisindan faydali olup olmadigi belirlenmeye

calisiimastir.

Ankete katilan 6gretmenlerin ¢ogunun degisik sebeplerle kismen (% 54.5) ve
evet (%41) cevabin1 verdikleri goriilmektedir. Goriisme yapilan 20 G6gretmenin
tamamimin Ogrencilerin derse etkin katilimimi saglama acisindan faydali oldugunu

disiindiikleri goriilmektedir.

Bu durumda sonug olarak; uygulanan anket ve goriisme bulgularinin birbiri ile
tutarli oldugu anlagilmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; 2005 programiyla
birlikte, besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan yaratici etkinliklerin,
ogrencilerin derse etkin katilimini1 saglama agisindan faydali oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Ozsiier (2000) ise Ogrencilerin yasi ve okuduklari smifin, derse
katilimda biiylik 6l¢iide etkili oldugunu ve 6grencilerin okula basladiklar1 ilk yillarda
derse katilmaya son derece istekli ve hazir olduklarini, ancak zaman iginde gerek
ogretmenlerin tutumlar1 gerekse okul ortami ve sisteminden kaynaklanan nedenlerle bu

katilim arzusunun yavas yavas kayboldugunu diistinmektedir.

Tiirkiye sartlar1 g6z oniine alindiginda, siniflarin kalabaliklig1 ve 6gretmenlerin
Ogretim programini zamaninda bitirme ¢abalar1 nedeni ile zamanin yetersiz olmasi ve
dolayisiyla 6gretmenlerin de diiz anlatim yontemine daha c¢ok yer vermesi gibi
nedenlerle 68rencilerin 6grenme-6gretme siirecine etkin katilimi oldukca smirhidir. Yurt
icinde ve yurt diginda yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar, 6grencilerin etkin
olarak derse katildiklarinda, verimli 6grendiklerini, 6grenirken eglendiklerini ve bilgiyi
icsellestirdiklerini gostermektedir. Arastirma bulgularina gore, 2005 programina gore
besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde smif iginde uygulanan etkinliklerin, en uygun
o0grenme Ogretme stratejileri ile dogru yontem ve teknikler kullanilarak uygulandigi,

dolayisiyla 6grencilerin derse aktif olarak katildiklar1 s6ylenebilir.



200

5.6. Altinc1 Alt Amaca Yonelik Tartisma

Aragtirmanin altinci alt amacinda; 2005 programi besinci smif sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilan etkinliklerin, 6gretmen algismma gore, Ogrencilerin yaratici
disiinen bireyler olarak yetismesine katki saglaylp saglamadigi belirlenmeye

calisiimastir.

Ankete katilan 68retmenlerin cogunun degisik sebeplerle kismen (% 61) ve evet
(%36.5) cevabimi verdikleri ve 6grencilerin yaratic diislinen bireyler olarak yetigmesine
katki sagladigimi diisiindiikleri goriilmektedir. Gortisme bulgular: incelendiginde ise 14

o0gretmenin kismen ve evet yanitini verdikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; 2005 programi besinci sinif sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilan etkinliklerin, Ogrencilerin yaratict diisiinen bireyler olarak
yetismesine katki sagladigini diistindiikleri goriilmektedir. Arastirma bulgular1 Atik’in
(2006) arastirma sonuglari ile de paralellik gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore,
yeni sosyal bilgiler programi ve ders kitaplar1 yaratici diisiincenin gelismesine katki
saglayacak niteliktedir. Ancak, program yaraticilig1 derinlemesine bildigi varsayilan bir
ogretmen diisliniilerek hazirlandigr i¢in programda yaratici diislinme becerisinin
ogrencilere nasil kazandirilacagi hakkinda yeterince bilgi ve etkinliklere yer verilmedigi

ortaya konmustur.

Bu durumda sonug olarak; uygulanan anket ve goriisme bulgularinin birbiri ile
tutarh oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin, 2005 programi besinci smif sosyal
bilgiler 6gretiminde kullanilan etkinliklerin, Ogrencilerin yaratict diisiinen bireyler
olarak yetismesine katki sagladigini diisiinmeleri, yaratici1 diisiinme becerisinin
sonradan kazandirilabilecegine inandiklarinin bir gdstergesi olabilir. Inanmanin
basarmanin yaris1 oldugu disiiniildiigiinde, iilkemizin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
hayatindaki gelisim ve degisimlerin yaratict diisiinen bireyler yetistirilmesi ile olumlu

yonde etkilenecegi sdylenebilir.
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5.7. Yedinci Alt Amaca Yonelik Tartisma

Aragtrmanm yedinci alt amacinda; yaratici etkinliklerin hazirlanmasi,
uygulanmast ve degerlendirilmesinde smif ortamimnda 6gretmen davranislari
belirlenmeye calisilmistir.

Ankete katillan Ogretmenlerin algisma gore; smif ortaminda Ogretmen
davraniglar1 ile ilgili olarak ‘“her zaman” dan ‘“hi¢bir zaman” a dogru besli bir
derecelendirme Olgegi lizerinde ortalama 3.65 diizeyinde ara sira kullanirim ve sik sik
kullanirim arasinda bir noktada goriis belirtilmistir. Yaratici etkinliklerin hazirlanmasi,
uygulanmast ve degerlendirilmesi sirasindaki 6gretmen davranislari ile ilgili olarak

belirlenen en yiiksek ortalama; “6grencilerimin olumlu bir davranisindan dolay1, onlar1

takdir ederim” (iz 4.66) maddesine ait olup, 6gretmenlerin % 95’ inin yanitlar1 her
zaman ve sik sik kategorisinde yogunlagsmaktadir. Ogretmen davranslar: ile ilgili

yiiksek ortalamaya sahip diger maddelerin ise; “68rencilerimin birbirlerini ve 6gretmeni
rahatca gorebilmelerine dikkat ederim” (i =4.55), “smifta; 1s1, 151k ve renk gibi fiziksel
ozelliklere dikkat ederim” (i = 4.54), »ogrencilerimi oldugu gibi kabul ederim”
(i=4.53) ve “Ogrencilerimin ¢aligmalarimi adaletli bir sekilde degerlendirebilirim”

(X =4.52) oldugu goriilmektedir.

Gorlisme sonuglarma bakildiginda da yaratict etkinliklerin  hazirlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi sirasindaki 6gretmen davraniglart ile ilgili olarak en
yiiksek frekans “etkinlikler i¢cin zaman verilmeli” (f = 14) yanitina aittir. Gorligme
yapilan 6gretmenlerin yarisi, “08retmen 6grencilere rehber olmalr” yanitini vermistir.
Ogretmen davranislar: ile ilgili yiiksek frekansa sahip diger bir yanit ise “6gretmen

etkinlige hazirlikli gelmeli” dir (f=9).

Gozlem sonuglarma gore ise etkinliklere hazirlik asamasinda; 6gretmenlerin
tamaminda  “arac-gereclerin  Ogrencilerin  kolay  ulasabilecekleri  sekilde
yerlestirilmemesi” ve “etkinliklerin daima kilavuz kitaptaki etkinliklerden segilmesi”
davranislart  gozlenmistir.  Etkinliklerin uygulanmasi esnasinda dgretmenlerin
tamaminda, “O6grencilerin diisiincelerini aciklama icin firsat verilmesi” ve ‘“‘etkinlik

planinin 6nceden yapilmasi1” davraniglar1 gozlenmistir. Etkinliklerin sonunda ise
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ogretmenlerin tamaminda “degerlendirmede adaletli davranma” ve dokuzunda “not ile

degerlendirmeye asir1 derecede Onem verilmesi” davraniglar1 gozlenmistir.

Bu durumda sonug¢ olarak; anket ve goOrlisme sonuglarinin birbiri ile tutarh
oldugu ve genel olarak etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde
sinif ortaminda 6gretmen davraniglarinin  yaratict diistinmeyi gelistirdigi ortaya
cikmistir. Sinif ortammin Onceden diizenlenmemesi, etkinliklerin sadece kilavuz
kitaplardan se¢ilmesi ve hala eski degerlendirme metotlarinin uygulanmasi géz oniine
almdiginda gozlem bulgularina gore 6gretmenlerin yaratic1 diistinmeyi gelistirmedigi
ortaya ¢ikmistir. Ancak gdzlem uygulanan 6gretmenlerin sayismin ¢ok az oldugu goz
ontine alindiginda, gozlem bulgularina gore bir sonuca ulasmak dogru degildir.
Dolayisiyla anket ve goriisme bulgulara bakildiginda, etkinliklerin hazirlanmasi,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesinde sinif ortaminda 6gretmen davranislarinin yaratici

diistinmeyi gelistirdigi ortaya ¢ikmuistir.

Arastirma bulgular1 Gelen” in (1999) arastirma bulgular1 ile paralellik
gostermektedir. Diisiinme becerilerinin sosyal bilgiler dersinde uygulanma diizeyinin
betimlenmesi i¢in yapilan ankette Ogretmenler bu siireglerin kazandirilmasinda
kendilerini ortalama olarak “yeterli” bulmalarina karsin; verilen bu yanitlar1 kontrol
etmek i¢cin yapilan gézlemde 6gretmenlerin ortalama olarak “yetersiz” oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmenlere yapilan ankette ve gdzlemde kendilerini en diisiik yaratic
diistinme becerilerinin kazandirilmasinda yeterli bulmuslardir. Yenilmez ve Yolcu’ nun
(2007) arastirma bulgularmma gore ise; Ogretmenlerin derslerdeki tutum ve
davranislariin 6grencilerde yaratici diistinme becerilerinin gelisimine katkisi; mezun
olunan kuruma gore farklilik gosterirken; cinsiyet, brans ve kidem degiskenleri
acisindan anlamli farkliliklara rastlanmamaktadir. Yenilmez ve Yolcu’ ya gore; MEB
ders programlarinda yaraticiligin gelistirilmesine yonelik ifadeler bulunsa da, 6gretmen
ve konu merkezli bir egitim anlayismin siirdiiriilmesinden dolay1 yaraticiligin
gelisiminin engellendigi sdylenebilir. Halbuki 6grencinin kendi 6zeliklerine gore segme
yapmasii saglamak gerekir. Bu da 6grenci merkezli bir egitim sistemi ile miimkiin
olabilir. Hayran’ a (2000) gore; Ogretmenler; Problem Cozerek Diisiinme, Yaratici
Diisiinme ve Elestirici Diistinme ile ilgili beceri ve islemleri, okul ortaminda ve giinliik
yasantilarinda kullandiklarint belirtmektedirler. Bulgular ayrintili incelendiginde,

diisinme becerilerini ise kosarken Orneklemdeki oOgretmenlerin; % 89'u problem
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cozerek, %88'1 elestirici ve % 54'UQ yaratict diistinme becerilerini kullandiklarmi
belirttikleri goriilmektedir. Problem ¢ozerek diisiinme, yaratici diisiinme ve elestirici
disiinme ile ilgili goriislere cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda, 6rneklemdeki
ogretmenlerin diisiinme becerileri ile ilgili goriisleri ile cinsiyetleri arasinda 0.05
diizeyinde kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerden yaratici iiriinler bekleniyorsa égrenme ortammi kirag bir cevreden
uzaklagtrmak gerekir. Isig1 dogal olan, renklerin uyumlu oldugu, kendi islerini
sikismadan ve zaman baskis1 olmadan en 1yi ve heyecan verici sekilde yiiriitebilecegi
bir ortam hazirlamak ve ona rehberlik etmek i¢in en biiyiik roliin 68retmene diistiigii
sOylenebilir. Ancak smif mevcudunun fazlaligi, zamanin dogru kullanilmamasi ve
ogretmenlerin yaratici diisiinme 6gretimi hakkindaki 6n bilgi eksikligi gibi konularda
ilke sartlar1 gbz oOniine alindiginda 2005 ilkégretim programindaki aksakliklarmnin

giderilmesi i¢in zamana ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

5.8. Sekizinci Alt Amaca Yonelik Tartisma

Aragtirmanin  sekizinci alt amacinda; Ikégretim besinci sinif sosyal bilgiler
ogretiminde O0grencilerin yaratici diislinme becerilerini gelistirmek icin dgretmenlerin

uyguladiklar1 etkinliklerde karsilasilan sorunlar belirlenmeye calisilmistir.

Ankete katilan 6gretmenler, karsilasilan sorunlarla ilgili olarak “her zaman” dan
“hicbir zaman” a dogru besli bir derecelendirme Ol¢egi lizerinde ortalama 3.01

diizeyinde bazen diizeyinde goriis belirtmislerdir. Karsilasilan sorunlarla ilgili olarak

belirlenen en yiliksek ortalama ‘“zaman yetersizligi” (iz 3.60) maddesine aittir.
Ogretmenlerin yaklasik % 60’ min yanitlarmin her zaman ve sik sik kategorisinde

yogunlastig1 goriilmektedir. Karsilagilan sorunlarla ilgili yliksek ortalamaya sahip bir

diger madde ise “mevcudun fazlalig1” dir (i =3.39).

Gorlisme bulgular1 incelendiginde ise goriisme yapilan 6gretmenlerin dortte
dcliniin “smiflarin kalabaliklig1” yanitin vermesi dikkat gekicidir. “Bilgi verirken,
etkinlik yaparken, geri doniit verirken zaman yetersiz” (f = 14) ve “Etkinliklerle ilgili
ara¢ gereclerin hazirlanmasinda 6grencilerin zorlanmasi” (f = 7) en cok tekrar eden

diger maddelerdir.
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Gozlem bulgularma bakildiginda ise karsilasilan sorunlarla ilgili sekiz
ogretmende “sinif mevcudunun smnif biiyiikliigiine gore fazla olmasi” ve “etkinlige
ayrilan zamanin yetmemesi” gozlenmistir. Devaminda ise “smifin kalabalikligindan

dolay1 giiriiltiiniin ¢ok olmas1” goézlenmistir (f= 7).

Etkinlikler sirasinda karsilasilan sorunlarin basinda zaman yetersizligi ve
siniflarm kalabaliklig1 gelmektedir. Arastirma bulgulari; Yapici ve Demirdelen’ in
(2007) arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Yapict ve Demirdelen okullarin
fiziksel alt yapilar1 ve simif mevcutlari, yeni programim uygulanabilirligini zorlastirdig:

sonucuna ulagmiglardir.

Bu durumda sonug olarak; uygulanan anket, goriisme ve gozlem bulgularinin
birbiri ile tutarli oldugu goriilmektedir. 2005 programimnin hazirlanmasi ve
gelistirilmesinde Tiirkiye sartlarmin da goz oniline alinmas1 gerektigi sdylenebilir. Smif
mevcutlar1 kalabalikk olmayan siniflarda zaman sorununun da dogal olarak kolaylikla

coziilebilecegi, dolayisiyla sorunun asliin mevcudun fazlaligi oldugu séylenebilir.

5.9. Dokuzuncu Alt Amaca Yonelik Tartisma

Arastirmanin dokuzuncu alt amacinda ise; yaratici diislinen bireyler yetistirmek

icin neler yapilabilecegi belirlenmeye calisilmistir.

Ankete katilan 6gretmenler, karsilasilan sorunlarla ilgili olarak “tamamen
katiliyorum” dan “hi¢ katilmiyorum” a dogru besli bir derecelendirme 6lgegi lizerinde
ortalama 4.05 diizeyinde katiliyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir. Yaratici diisiinen

bireyler yetistirmek icin yapilmasi gerekenlerle ilgili olarak en yliksek ortalama “sosyal

bilgiler smiflarinda ders islenmeli” (i: 4.62) maddesine aittir. Ogretmenlerin
tamamina yakimmm (% 94) yanitlarinin tamamen katiliyorum ve katiliyorum
kategorilerinde yogunlastigi goriilmektedir. Yapilmas:t gerekenlerle ilgili yiiksek

ortalamaya sahip diger maddeler ise “yaratici diistinme ile ilgili kurslara katilmali”

(X =4.61) ve “giincel konular takip edilmeli” dir( X = 4.60).

Gorilisme bulgular1 incelendiginde ise 6gretmenlerin beste {li¢iiniin “6gretmenler

seminerlere ve kurslara katilmali” goriisiinde hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Bunu
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dokuz tekrarla “gilincel konular 6grencilerle tartisilmali” izlemektedir. Bu durumda
sonug olarak anket ve goriisme sonuglarinin birbiri ile tutarlh oldugu ve 6gretmenlerin

hemen hemen ayni1 beklentide olduklar1 goriilmektedir.

Egitim Programlar1 ve Ogretim Alan1 Profesdrler Kurulu Ik gretim 1-5. Siniflar
Ogretim Programlarin1 Degerlendirme Toplantis1 (Eskisehir) Sonug¢ Bildirisi’ nin en
onemli sonuglarindan bir1 de; yeni ilkdgretim programmin deneme uygulanmasi
oncesinde Ogretmenler yeterli diizeyde hizmet i¢i egitimden gecirilmemistir. Yeni
ilkdgretim programmin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda karsilasilan eksikliklerin
ve sorunlarin giderilmesi i¢in program gelistirme siirecinin ilkeleri dogrultusunda ilgili
uzmanlarin katilimiyla gerekli 6nlemlerin alinmasi zorunludur, sonuglarina ulagilmistir.
Riza’ ya (1999) gore; yaraticilik egitimine erken yasta baslanmali, yaraticilik
etkinliklerine yeterli zaman ayrilmali, yeni seylerin icat edilmesinin miimkiin oldugu
ogrencilere inandirilmali ve anlatilmaly, yaraticilik ¢agdas egitim ve ogretimde odak
noktas1 haline gelmeli, yaraticiligin kriterleri belirlenmeli, yaratict olmanin yollar:
aranmali, 6grenciler yaratici olmaya davet edilmeli, 6gretmenler yaraticilik i¢in iyi bir
ornek olmali, Ogrencilerden gelebilecek olagan dist sorular sikilmadan ve alay
edilmeden cevaplanmali ve bu tiir sorulara saygi gosterilmelidir. Ogretmenlerin
yaraticilik egitimi almalarmin kendi yaraticiliklar1 ve ogretim ile ilgili yaklasimlar:
iizerindeki etkisini aragtiran Maloney (1992) arastirma sonunda yaraticilik egitimi kursu
almig olan 6gretmenlerin yaraticiliklarimi gelistirmek i¢in yeni yontemler denedikleri,
risk aldiklari, miifredat programini hazirlarken smifta komiteler olusturduklari, farkli
ogrenme stillerini tercih ettikleri, hislere 6nem verdikleri, ve igbirlikli 6grenmeyi
uyguladiklar1 bulunmustur. Davidovitch ve Milgram (2006) tarafindan yapilan
arastrmanin amaci orta Ogretimde tahmin edilen 6gretmen etkililigindeki yaratici
diisinmeyi incelemektir. Yaratict diislinme, tahmin edilen 6gretmen etkililigini
arastirirken nicelikli ve nitelikli akici fikir olusturmayla ilgili olarak tanimlandi.
Aragtirmaya Israil deki bir yerel {iniversiteden 58 dgretim gorevlisi (43 erkek ve 15°i
bayan) goniillii olarak katilmistir. Katilimcilarin yaglar1 29 ile 68 arasinda
degismektedir (M = 49.34, SD = 9.92). Yaratici1 diisiinme ve Ogretmen etkililigi
arasindaki korelasyon gercek yasam problem ¢6zme olarak tanimlandi r = .64, p <
.0001. arastirmada ii¢ 6lgme araci kullanildi. Bunlar Milgram ve Milgram tarfindan
1976°da gelistirilen Tel Aviv Yaraticilikk Test (TACT), Davidovitch ve Milgram

tarafindan 2004’de olusturulan Gergek Yasam Problem Cézme Ogretimi, Davidovitch
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tarafindan 2003’de olusturulan Orta Ogretimde Ogrenci Degerlendirmelerinin
Ogretmen Performans: 6lgegidir. Yaratici diisinme ve ogrenci degerlendirmeleri
arasinda anlamli bir ilisgkinin olmadigr goriilmiis, Ogrenci degerlendirmelerinin
ogretmenlerinin yaraticihigimi igermedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgulari
hizmet 6ncesi sponsor olma ve hizmet i¢i seminerlerin potansiyel yararlarini dnermekte
ve Ogretmenlerin yaratict diisinme yeteneklerini  gelistirmek ve fakiilte

degerlendirmelerindeki yaraticilig1 icermektedir.

Iki bin bes ilkdgretim programma uyum siirecinin devam ettigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin yeni 6gretim yontem ve tekniklerine ilgisiz kalmalar1 nedeniyle yeni
programin igleyis siirecinin geciktigi diisiiniilmektedir. Bunun nedeninin ise; basta
program hakkinda ogretmenlerin on bilgi eksikligi olmak iizere, etkinlikler i¢in
smiflarin fiziksel alt yapilarmin uygun olmamasi, smif mevcutlarinin fazlahigi ve
dolayisiyla zamanin yetmemesi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler programin
uygulama ilkelerinin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip olarak, program
gelistirme stlirecine de uygulayici olarak katilmalidirlar. Bu siirece katilmak i¢in de
gerekli hizmet i¢i egitimleri gormiis olmalar1 gerekir. Ancak 2005 programi
uygulanmadan once degil, uygulandiktan sonra 6gretmenlerin bu kurslara katilmalar ile

uyum siirecinin uzadig1 sdylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Iki bin bes yil1 ilkdgretim programinda, besinci smif dgretmenlerinin, sosyal
bilgiler dersinde, yaratici diislinmeyi gelistirmek i¢in yaptiklar1 etkinliklerin
uygulanmasi esnasindaki davranislarmin ve karsilagilan sorunlarin betimlenmesine
dayali olarak yapilan arastirmanin, bu boliimiinde elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan

sonuglar tizerinde durulmus ve bu dogrultuda oneriler getirilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu aragtirmayla elde edilen sonuglar, arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda
asagida yer almaktadir.

1. IIkogretim besinci sinif sosyal bilgiler dgretiminde, yaraticilig: gelistirmek icin
2005 yili  Ogretim  programinda  bulunan  etkinliklerin  uygulanip
uygulanmamasinin betimlenmesi icin G6gretmenlere yapilan ankete, katilan
ogretmenlerin ¢ofgunun degisik sebeplerle kismen (% 55) ve evet (% 44)
cevabmi verdikleri goriilmektedir. Gorlisme yapilan 20 O6gretmenin 18’ inin
uyguluyorum yaniti vermesi, gozlem yapilan 10 dgretmenin ise tamaminin
uyguladiginin gézlemlenmesi programdaki etkinliklerin uygulandigii ortaya
cikarmastir.

2. Ikogretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde ogrencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenler ne tiir etkinlikler yaptiklari ile
ilgili olarak 6gretmenlere uygulanan anket sonuglarina gore, arastirma 6devleri
ve sen olsaydin ve beyin firtinasi etkinliginin kullanildig1; gériisme sonucglarina
gore arastirma Odevleri ve tartisma etkinliginin kullanildigi belirlenmistir. Buna
karsilik yapilan goézlemde ise 6gretmenlerin tamammin soru cevap ve anlatim
yontemlerini en ¢ok kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan kay kare analizi
sonuclarina gore 6gretmenlerin bu etkinlikleri yapma diizeyi ile mezun olduklari
okul tiirti, cinsiyet, mesleki kidemi, okuma aliskanliklari, 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyi ve sinif mevcudu arasinda anlamli bir iliski olmadig1 ortaya

cikmustir. Gozlenen degeri 5’ ten kiiciik olan gozenek sayisinin, toplam gozenek
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sayisinin = % 20’sini  astigi  goriildiiglinden kay kare anlamlilik testi
yorumlanmamustir.

Anket sonuglarina gore, 2005 programi besinci sinif sosyal bilgiler dersinde
arastirmaya yOnlendirmesi ve Ogrencilerin hayal diinyasinin ise kosulmasi
nedenleri ile ogretmenlerin % 93.5° inin, etkinliklerin farkli 6zellikteki
ogrencilere hitap ettigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Diger yandan konularin
cok uzun ve zamanin yetersiz olmasi nedenleri ile 6gretmenlerin % 6.5’inin,
uygulanan etkinliklerin farkli ozellikteki Ogrencilere hitap etmedigini
diistindiikleri goriilmektedir. Goriismeye katilan 20 dgretmenin ¢cogunlugunun
(f:17) yanitlar1 anket bulgularin1 destekler nitelik tasimaktadwr. Gozlem
sonuclarina bakildiginda ise; “sinifin psikolojik ortamma iliskin gézlemler”
incelendiginde “bireysel farkliliga deger veren” alt1 O0gretmen ve “bireysel
gereksinim, yetenek ve ilgiye yonelik etkinlik se¢imi ve plani” yapan bir
ogretmen oldugu goriilmektedir. “Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda gozlenen
ogretmen davranislar1 incelendiginde ise alt1 6gretmenin “bireysel farkliliklar:
dikkate aldigr” gdzlenmistir.

Anket, goriisme ve gozlem bulgularina gore; 2005 programiyla birlikte, besinci
sinif sosyal bilgiler 6gretiminde yaraticiligr gelistirmek i¢in Ggretmenlerin
kullandiklar1 materyallerin basinda ders ve c¢alisma kitaplar1 oldugu
goriilmektedir. Devaminda ise siyasi ve fiziki haritalarin, kiirenin, resim ve
fotograflarin en ¢ok kullanilan materyaller oldugu saptanmaistir.

Anket sonuglarma gore, 6gretmenlerin % 95.5 lik bir oranla ¢ogunlugunun ve
goriisme yapilan 6gretmenlerin tamaminin verdigi yanitlar dogrultusunda; 2005
programiyla birlikte, besinci simnif sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan yaratici
etkinliklerin, 6gretmen algisina gore derse etkin katilimini saglama agisindan
faydali oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anket sonuglarma gore, 6gretmenlerin % 97.5 lik bir oranla ¢ogunlugunun ve
goriisme yapilan ogretmenlerin % 70’ lik bir oranla ¢ogunlugunun verdigi
yanitlar dogrultusunda; 2005 programi besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilan etkinliklerin, 6gretmen algisina gore, dgrencilerin yaratic1 diisiinen
bireyler olarak yetismesine katki sagladigi ortaya ¢ikmaistir.

Yaratic1 etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde smif
ortaminda 6gretmen davraniglari ile ilgili olarak anket ve goriisme bulgularina

bakildiginda, 6gretmen davraniglarinin 6grencilerin yaratict diisiinme becerisini
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gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Ancak gbézlem bulgular1 incelendiginde, etkinlik
oncesinde, arag-gereclerin  Ogrencilerin  kolay ulasabilecekleri sekilde
yerlestirilmemesi ve etkinlik secimlerinde kilavuz kitaplara bagli kalinmasi gibi
yaraticitligt  olumsuz  etkileyecek  6gretmen  davranmiglarmin  varligi
gozlemlenmesinin yani sira, etkinlikler esnasinda Ogrencilerin diislincelerini
aciklama icin firsat verilmesi ve etkinlik planinin 6nceden yapilmasi gibi
yaraticilig1 olumlu yonde etkileyecek 6gretmen davranislart da gozlemlenmistir.
Etkinliklerin sonunda ise go0zlenen Ogretmen davraniglart incelendiginde
degerlendirmede adaletli davranma ve not ile degerlendirmeye asir1 derecede
onem verildigi gozlenmistir.

[Ikogretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde &grencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin uyguladiklar: etkinliklerde
karsilagilan sorunlarla ilgili olarak, Ogretmenlere yapilan anket, goriisme ve
gb6zlem bulgularmin birbiri ile tutarli oldugu belirlenmistir. Zaman yetersizligi
ve smif mevcudunun fazlaligi sorunlar1 ortaya ¢ikmustir.

Yaratic1 diisiinen bireyler yetistirmek i¢in neler yapilabilecegi ile ilgili olarak;
anket uygulanan ve goriisme yapilan Ogretmenlerden elde edilen bulgular
incelendiginde, sosyal bilgiler dersligi olmali, 6gretmenler yaratici diisiinme ile
ilgili kurslara katilmal1 ve giincel konular 6gretmenler tarafindan takip edilmeli

sonucuna ulagilmistir.

6.2. Oneriler

Aragtirma siireci sonunda elde edilen bulgular ¢ercevesinde gelistirilen Oneriler,

“Uygulamaya Déniik Oneriler” ve “Arastirmacilara Yonelik Oneriler” alt basliklar:

halinde agagida verilmistir.

6.2.1. Uygulamaya Déniik Oneriler

Bu arastirmada ulasilan tiim bulgulara dayanilarak, asagidaki uygulamaya doniik

oneriler gelistirilmistir.

1. Yaraticiligin kiicik yaslarda gelistirildigi g6z Oniine alindiginda,
Ogretmenlerin yaraticihigin gelistirilmesinde biiyiik etkisi oldugu icin

Ogretmenlere, yaratici diisiinme becerilerinin 6gretimi, kullanilacak
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yontem ve teknikler, materyal gelistirme temel alinarak, hizmet ici
egitim olanaklar1 arttirilmalidir.

. Arastrma sonucunda Ogretmen goriislerine gore; Ogrencilerin 2005
programi ile birlikte derse etkin katildig1r ve yaratici diisiinen bireyler
olarak yetistikleri goéz Oniine alindiginda, programin basar1 ile
uygulanabilmesi i¢in gereken fiziksel olanaklar diizeltilmeli, teknolojik
arac-gerecler ile maddi destek saglanmalidir.

Ogretmenler sosyal bilgiler dersini ders kitabr ile anlatim, soru-cevap ve
ezberci egitim anlayisindan uzaklastirilmalidir. Ogretim materyallerini
hazirlayan ve gelistiren kisiler olarak yetistirilmelidir.

. Yaraticilig1 gelistiren etkinlikler sadece resim ve miizik dersleri ile sinirh
kalmamalidir. Ornegin sosyal bilgiler dersinde bir sorun belirlenerek
beyin firtinas1 yontemi ile ¢oziilebilir, ya da Tiirk¢e dersindeki konular
yaratict drama yoluyla dgretilebilir...vs. Ogretmenlerin yaraticihigi da
onemli oldugu i¢in bu konuda gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Sosyal bilgiler dersi, yerde kilimlerin oldugu, 6grencilerin minderlerde
oturdugu, tarihin yasandigr ve hissedildigi, harita, kiire gibi daimi
materyallerin 6grencilerin ulagabildikleri yerde oldugu... sosyal bilgiler
siniflarmmda  iglenmelidir. Boyle olmadigi durumlarda Ogrenciler,
laboratuar, kiitiiphane, spor salonlar1 gibi mekanlar1 rahatlikla
kullanabilmelidirler.

. Etkinlikler i¢in ayrilan zaman, sinif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle
yetmemektedir. Program hazirlanirken g6z ardi edilen Onemli
sorunlardan biridir. Zamanin azlig1 ve mevcut fazlaligi ders siirecinde
birbirini etkilemektedir. Programin gelistirilmesi siirecinde bu sorun
istiinde ¢alisilmali ve giderilmelidir.

. Yaratict etkinliklerin igerigi Ogrencinin hayatinin i¢inden Kkesitler
almarak secilmelidir. Boylelikle 6grenci sorunu kendi sorunu olarak
benimsemeli ve Ogrencinin  buldugu ¢6ziim ona gore havada

kalmamalidir.
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6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada ulasilan tiim bulgulara dayanilarak, asagidaki arastirmacilara
dontik oneriler gelistirilmistir.

1. Bu konuda daha kesin genellemelere ulasabilmek i¢in daha genis calisma
gruplar1 tizerinde ¢alisilmalidir.

2. Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan yaratic1 diisiinmeyi gelistiren
etkinliklerin degerlendirilmesi ile ilgili egitimin farkli kademelerinde ve
konu alanlarinda benzer ¢aligmalar yapilmalidir.

3. Kavramlarin giinliik hayatla iliskili hale getirilmesinde, kavramlar arasi
iligkilerin kurulmasinda, soyut ve somut kavramlarm 6gretiminde...
yaratic1 diigiinme etkinliklerinin kavram Ogretimi agisindan etkililigi

iizerine ¢aligmalar yapilmalidir.
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EK 1

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE, YARATICI DUSUNMEY
GELISTIRiCI ETKINLIKLERI DEGERLENDIRME ANKETI

Aciklama:

Degerli Meslektagim;

2005 ilkdgretim programi; soysal hayati tiim yonleri ile 6grenmeyi ve insanin, temel
ihtiyaclar1 ve toplum hayatina iliskin davranislariyla ilgili konular1 esas almaktadir. Besinci
smif Sosyal Bilgiler dersinde, sinif i¢inde uygulanan yaratici diisiinmeyi gelistirmeye yonelik
etkinliklerin, degerlendirilmesini amag¢ edinen bu arastirma i¢in sizlerin goriis ve bilgilerinize

ithtiya¢ duyulmustur.

Bu ankette dogru yanit yoktur. Sizden istenen size en uygun gelen segenegi
isaretlemenizdir. Vereceginiz bilgiler yalniz arastirma icin kullanilacak ve gizli tutulacaktir.
Bu nedenle anketlerin iizerine isminizi yazmaniz istenmemektedir. Arastirma sonuglarinin

raporu isteginiz halinde size 6zet olarak ulastirilacaktir.

Anket sorularini titizlikle okuyarak cevap vermeniz Sosyal Bilgilerde Yaratici
Diisiinme Egitimi ve Gelistirilmesi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Liitfen anket

maddelerinden hig¢birini yanitsiz birakmayiniz.

Arastirmaya olan katkilarmizdan dolay1 simdiden tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Cukurova Universitesi Ceyda Tugba VURAL
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim

ADANA- YUREGIR
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BOLUM I
Okulun Adx:

Sinifi:

Asagida kisisel bilgilerinize iligkin alt1 soru bulunmaktadir. Size uygun olan segeneklere

(X) isareti koymaniz yeterlidir.

1. Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:

() ()gretmen okulu mezunu

( ) Iki yillik, yiiksek okul veya egitim enstitiisii mezunu
( ) Egitim Fakiiltesi

() Diger dort yillik bir fakiilte

(

(

) Lisans iistii (yiiksek lisans veya doktora)

) Diger (liitfen belirtiniz)........ccoovvviiieiiiniiiiiiiiiiiiinniennees
2.Cinsiyetiniz
( )Erkek ( ) Bayan
3. Mesleki kideminiz
( )15yl ( )6-10 y1l ( H)11-15y1l ( )16-20 y1l ()21 yil ve iistii

4. Bir yi1lda kac kitap okursunuz?
( )Hi¢ okumam ( ) Bir kitap okurum ( )iki veya daha fazla kitap okurum
() Baska (liitfen belirtiniz)........c.cccevvvieiiiniiiiiiiiniiiiiiiniennnenns

5. Ogrencilerinizin sosyo-ekonomik diizeyi genel olarak asagidakilerden hangisine
uygundur?

( )iist ( )orta ( )alt

6. Siif mevcudunuz (hepsi alt alt olsun)
( )20 6grenci ve alti

( )21- 30 6grenci

( )31-40 6grenci

( )41-50 6grenci

( )51 6grenci ve iistii
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BOLUM 11

7. Besinci sinif Sosyal Bilgiler 6gretiminde, yaraticihig gelistirmek icin 2005 yih 6gretim
programinda bulunan etkinlikleri uyguluyor musunuz?

( )A.Evet ( ) B. Kismen ( ) C. Hayrr

8. Cevabimiz evet veya kismen ise, besinci simif Sosyal Bilgiler dersinde yaraticihig:
gelistirmek icin, asagidaki etkinlikleri hangi sikhkta yapiyorsunuz? (Uygulama
derecenizi yuvarlak icine alarak belirtiniz.)

UYGULAMA DERECESI
(5) Cok Sik Uygularim (4) Uygularim (3) Bazen Uygularim (2) Uygulamam (1) Hi¢ Uygulamam

Besinci simif Sosyal Bilgiler 6@retiminde, yaraticih@ gelistirmek icin, Uygulama

2005 yih 6gretim programinda bulunan etkinlikler dereceniz
1 | Problem ¢6zme S 432l
2 | Farkli ¢oziim yollarini tartigma sS4 32!
3 | Proje Calismasi S 432l
4 | Beyin Firtinasi S 432l
5 | Mevcut durumdaki yanligliklara dikkat ¢ekilen Ters Beyin Firtinasi S 432l
6 | Bir nesnenin gelistirilmesi i¢in gerekenlerin siralandigi Nitelik Siralama S 432!
7 | Smufta agik uglu sorular sorma S 432l
8 | Sen Olsaydin Etkinligi S|4 321!
9 | On hazirlik olmadan bir durumla ilgili Rol Yapma S 432l
10 | Yaratici Tahmin Caligmalari 514321
11 | Ogrencilerin kendilerinin hazirladigi Gosteriler S 432l
12 | Yaratic1 Afis, Poster ve Brogiir Tasarimi S14]3]2]1
13 | Arastirma Odevleri 5141321
14 | Yarim birakilmig hikayeleri tamamlama S 432l
15 | Yaratici Drama etkinlikleri yapma S 432l
16 | Siir Yazma S14]3]2]1
17 | Miizik Yapma S 432l

9. Sizce, 2005 programinin, besinci sinif, Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan
etkinlikler, farkh ozellikteki o6grencilere (algisal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden) hitap
ediyor mu?

( )A.Evet ( ) B. Kismen ( ) C. Hayrr




10. Cevabiniz evet veya kismen ise, nedenlerini belirtiniz.
KATILMA DERECESI
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(5) Tamamen Katihlyorum (4) Katihyorum (3) Kararsizim (2) Katilmmyorum (1) Hi¢ Katilmmyorum

Etkinlikler farkh ozellikteki dgrencilere hitap ediyor Katilim
dereceniz

Ciinki, dikkat ¢ekici. s5T4]3]2]1
Ciinkii, 6grencinin ifade yetenegini gelistirici. Sp413 121
Ciinkii, rekabeti arttirici. 510413121
Ciinkii, 6grenciyi eglendirici. 51413121
Ciinkii, 6grencinin ilgi alanina giriyor. 51413121
Ciinkii, siirlar1 esnek ve uyarlanabilir. 5041321
Cilinkii, 6grenciyi arastirmaya yonlendiriyor. 5041321
Ciinkii, 6grencinin hayal diinyas1 ise kosuluyor. 5041321
Diger (IGtfen yaziniz)...........cooiiiiiiniii e 5041321

11. Cevabimiz hayir ise, nedenlerini belirtiniz.

KATILMA DERECESI

(5) Tamamen Katihyorum (4) Katihyorum (3) Kararsizim (2) Katilmmyorum (1) Hi¢ Katilmmyorum

Etkinlikler farkh ozellikteki 6grencilere hitap etmiyor.

Katilim dereceniz

Ciinkii, smifin fiziksel yapisi uygun degil.

4 3 2 1

Ciinkii, kazanimlar ¢ok fazla.

Ciinkii, zaman yetersiz.

Ciinkii, konular dikkat ¢ekici degil.

Ciinkii, sinif seviyesine, ilgiye, ihtiyaca yonelik degil.

Ciinki, konular olduk¢a uzun.

N N | B W~

Diger (lUtfen yaziniz)...........ooooiiieiiiii e

| | | W] W] | W
B B S I S I S I N
W W W W W W

2
2
2
2
2
2

12. Besinci simif Sosyal Bilgiler 6gretiminde yaraticihg gelistirmek icin, asagidaki
materyalleri hangi sikhkta kullaniyorsunuz? (Kullanim derecenizi yuvarlak icine alarak

belirtiniz.)
KULLANIM DERECESI

(5) Cok Sik Kullanirnm (4) Kullamrim  (3) Bazen Kullamrim (2) Kullanmam (1) Hi¢ Kullanmam

2005 programu ile birlikte Sosyal Bilgiler 6@retiminde yaraticih@i
gelistirmek icin kullanilan materyaller

Materyal Kullamim
Dereceniz

Gazeteler

3

Siyasi ve fiziki haritalar

Eski esyalar

Tepegoz

Brosiirler

Kartonlar

Ders ve ¢aligma kitaplari

Kiire

Calisma yapraklari

Elisi kagitlar

— | =[O0 Q[N WKW —

—

Dergiler

W | | W | W] W] W | D O

e N I R I R R

W W] W W] W W W W W] W

B DO B B DO D D N D N N
—
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12 | Kullanma kilavuzlari 5 4 3 2 1
13 | Tamamlanmamis hikayeler 5 4 3 2 1
14 | CD filmi 5 4 3 2 1
15 | Miizik cd’ leri 5 4 3 2 1
16 | Resim ve fotograflar 5 4 3 2 1

13. Sizce, 2005 programinin, besinci simif Sosyal Bilgiler 6gretiminde uyguladiginiz
yaratici etkinlikler, 68rencilerin derse etkin katihmini saglama acisindan faydah oldu
mu?

( )A.Evet ( ) B. Kismen ( ) C. Hayrr

14. Sizce, 2005 programmn, besinci sinif, Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan
etkinlikler, 6grencilerin, yaratici diisiinen bireyler olarak yetistirilmesine katki saghyor
mu?

( )A.Evet ( ) B. Kismen ( ) C. Hayrr

15. Yaratici etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi1 ve degerlendirilmesinde simf
ortaminda 6gretmen davramslan ile ilgili olarak, goriislerinizi belirtiniz.

=

= <| £

Yaratici etkinliklerin hazirlanmasi, sunumu ve uygulanmasi £ = E N

sirasinda sinif ortamm N = G| & =

5| < | 2| =

T @ < O T
1 | Ogrencilerimin birbirlerini ve dgretmeni rahatga gérebilmelerine dikkat ederim. S 43|21
2 | Smifta; 1s1, 151k ve renk gibi fiziksel 6zelliklere dikkat ederim. S|4]3]21
3 | Her durumda 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini uyanik tutabilirim. S 43|21
4 | Siniftaki egyalarin uyumlu, amaca uygun olarak yerlestirilmesine dikkat ederim. | 5 | 4 | 3 | 2 | |
5 | Ogrencilerimi yeni ve farkli diisiinceler ortaya koymaya tesvik ederim. Sp4 3]zl
6 | Ogrencilerime karsi, yaptiklari isleri “dogru” yapmalari igin 1srarh olurum. S 43|21
7 | Ogrencilerimi, hayalciligi birakmaya ve gercekgi olmaya zorlarim. S 43|21
8 | Ogrencilerimi diger 6grencilerle karsilastiririm. S 43|21
9 | Ogrencilerim arasindaki bireysel farkliliklara tahammiil edebilirim. S 43|21
10 | Ogrencilerimin hatalarina kars1 hosgériiyle bakabilirim. S 43|21
11 | Ogrencilerimin calismalarini adaletli bir sekilde degerlendirebilirim. Sp4 3]zl
12 | Sinif igi etkinliklerin belirlenmesinde 6grencilerimin goriislerine bagvururum. Sp4 3]zl
13 | Ogrencilerime kars1 sert ve kat1 davranirim. S 432!
14 | Ogrencilerimin davramslarim kisitlarim. S 432!
15 | Ogrencilerimin olumlu bir davramsindan dolay1, onlar1 takdir ederim. Sp4 3]zl
16 | Ogrencilerime kars1 alayci bir tavir takinirim. S 43|21
17 | Basar1 ve basarisizliklar1 not ile degerlendirmeye énem veririm. Sp4 3]zl
18 | Ogrencilerimin davramslarindan dolay: elestiririm. S 43|21
19 | Ogrencilerime her konuda giiven duyarim. S|4 321
20 | Ogrencilerimin sinifta diisiincelerini 6zgiirce sdylemelerini engellerim. Sp4 3]zl
21 | Ders i¢i etkinliklerde gayretli ve istekliyim. S 432!
22 | Kendi alanimda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diisiintiyorum. S 43|21
23 | Ogrencilerimi oldugu gibi kabul ederim. 51413121
24 | Goriislerine miidahale etmem. Sp4 3]zl
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16. Besinci simif Sosyal Bilgiler 6gretiminde, yaraticihigl gelistiren etkinlikler esnasinda,
hangi sorunlarla karsilasiyorsunuz?

SORUNLARLA KARSILASMA DERECENIZ

(5) Her zaman (4) Sik s1k (3) Bazen (2) Cok seyrek (1) Hicbir zaman
2005 programu ile birlikte, Sosyal Bilgiler 6gretiminde uygulanan yaratici

etkinlikler esnasinda, karsilagilan sorunlar Sorunlarla Karsilasma

Dereceniz

I | Zaman yetersizligi > 4 3 2|1
2| Smif mevcudunun fazlalig > 4 3 2|1
3 | Ogretmenin On bilgi eksikligi > 4 3 2|1
4 | Ogrencilerin on bilgi eksikligi > 4 3 2|1
5 | Ogrenci motivasyonunun saglanamamasi > 4 3 2 |1
6 | Ogrencilerin tek basma calisma aliskanliginin olmamasi > 4 3 2 |1
7 | Ogrencilerin grup olarak ¢alisma aliskanliginm olmamasi > 4 3 2 |1
8 | Ogretim programmin fazlalig > 4 3 2|1
9 | Asirt giiriiltii > 4 3 2|1
10| Konunun yeterince dikkat ¢gekmemesi > 4 3 2 |1
I1 | Diger (Liitfen yaziniz)

17. Sizce , yaratic diisiinen bireyler yetistirmek icin neler yapilabilir?

KATILMA DERECESI
(5) Tamamen Katihyorum (4) Katihyorum (3) Ortadayim (2) Katilmiyorum (1) Hi¢c Katilmiyorum

2005 programu ile birlikte, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilikler Katilim
Dereceniz

| Yaratici diisiinme ile ilgili seminerlere katilmali S 432zl
2 | Bilinglendirilmeli 51432l
3| Egitim teknolojileri kullanilmali S 432zl
4 | Universite egitimi daha kaliteli olmali SERERERE
5 | Universitedeki stajlar arttirilmali N ENERERE
¢ | Konferanslar diizenlenmeli S|4 32zl
7| Tartigmalarla bilgi alig-verisi yapilmali S 432l
8 | Giincel konular takip edilmeli SA 3]z
? | Sosyal bilgiler smiflarinda ders islenmeli S|4 32zl
191 Yaratici diisiinme ile ilgili kurslara katilmali SA 3]z

18. Bunlarin disinda Sosyal Bilgiler oOgretiminde yaratici diisiinmeyi gelistiren
etkinliklerle ilgili belirtmek istediginiz herhangi bir sey varsa liitfen belirtiniz.
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EK 2

iKi BIN BES ILKOGRETIM PROGRAMI BESINCI SINIF SOSYAL BIiLGILER
OGRETIMINDE KULLANILAN ETKINLIKLERININ YARATICILIGI
GELISTIRMESI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESINE
ILISKIN GORUSME SORULARI

Merhaba, benim adim Ceyda Tugba VURAL. Cukurova Universitesinde yiiksek lisans
ogrencisiyim. “2005 Ilkdgretim Programmin Besinci Smif Sosyal Bilgiler Ogretiminde,
Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerilerini Gelistirmek Igin Ogretmenlerin Uyguladiklar
Etkinliklerin Degerlendirilmesi” ile ilgili bir arastrma yapiyorum. Sizinle de 2005
programdaki yaratict etkinlikler {izerine konusmak istiyorum. Bu goriismede amacim
ogretmenlerin aktif birer uygulayici olarak, yaratici etkinliklerin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanmasi ile ilgili ne diislindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada ortaya cikacak
sonuclarin, bundan sonra gelistirilecek programlar ve gerekli goriilen degisiklikler agisindan
niteligin arttirilmasma katkida bulunmasmi timit ediyorum. Bu nedenle bu programi yeni

uygulayan bir 6gretmen olarak diisiincelerinizi ve beklentilerinizi 6grenmek istiyorum.

(Bana goriisme boyunca sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin
disinda herhangi bir kimsenin gormesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma sonuglarini

yazarken goriistiiglim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim.

Baglamadan once bana bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi?

Goriigsmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum.Bunun sizce bir sakincasi var mi?

Bu goriismenin yaklasik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara

baslamak istiyorum.)

1. Besinci simif sosyal bilgiler 6gretiminde, yaraticiligi gelistirmek i¢in 2005 yili 6gretim

programinda bulunan etkinlikleri uyguluyor musunuz?
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. IIkdgretim besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde dgrencilerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢cin ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? En ¢ok uyguladiginiz
etkinliklere 6rnekler verir misiniz?

Sizce 2005 programinin, besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan etkinlikler,
algisal, kiiltiirel ve duygusal yonlerden farkli 6zellikteki 6grencilere hitap ediyor mu?

. Iki bin bes programuyla birlikte, besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde yaraticilig
gelistirmek i¢in hangi materyalleri kullantyorsunuz?

. Besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde uyguladiginiz etkinliklerde, kullandiginiz
materyalleri genellikle neye gore secersiniz?, Nasil tercih edersiniz?

Sizce 2005 programiyla birlikte, besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanan
yaratic1 etkinlikler, 6grencilerin derse etkin katilimini saglama acisindan faydali oldu
mu?

Sizce 2005 programiin, besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan etkinlikler,
ogrencilerin yaratici diisiinen bireyler olarak yetismesine katki sagliyor mu?

Sizce, yaratict etkinliklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde sinif
ortaminda 6gretmen davraniglari nasil olmalidir?

. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek igin uyguladiginiz etkinliklerde

karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?

10. Sizce yaratici diisiinen bireyler yetistirmek i¢in neler yapilabilir?
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EK 3

iKi BIN BES ILKOGRETIM PROGRAMI, BESINCI SINIF SOSYAL BIiLGIiLER
OGRETIMINDE KULLANILAN ETKINLIKLERININ, YARATICILIGI
GELISTIRMESI ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESINE iLiSKIN GOZLEM FORMU

Bu arastrmanin temel amaci; 2005 ilkdgretim programinda, besinci smif
ogretmenlerinin, sosyal bilgiler dersinde, smnif ortaminin, smnifin bigimsel yapisimnin, yaratici
disinmeyi gelistirmek icin yaptiklar1 etkinliklerin siirecinde Ogretmen davranislarmin

gozlenmesi ve betimlenmesidir.

Veri Toplama

[Ikogretim besinci sinif diizeyinde bir sosyal bilgiler dersinde, dgrencilerin yaratici
diistinen bireyler olarak yetistirilmesinde uygulanan etkinliklerin niteligini anlamak icin iki
ders saati gozlenmistir. Gozlem oOncesi ders 0gretmeni ile yapilan goriismede yaratict bir
etkinligin uygulanip uygulanmayacagi 6gretmene sorulmus ve gozlem tarihi belirlenmistir.
Asagida yer alan boyutlara gére alinacak notlar yaninda, yaratici diisiinceyi ortaya ¢ikaran bir
etkinligin uygulanmasi sirasinda Ogretmenin verdigi yonergeleri ve Ogrencileri nasil
yonlendirdigini kaydetmek amaciyla bir ses kayit cihazi (6gretmenden izin alinmak

kosuluyla) kullanilmastir.

1.Smmf Ortami: Smif icindeki fiziksel ortama iligkin bilgiler( sira diizeni, 6gretmen masasinin
yeri ve konumu, resim ve levhalar, duvar rengi, 151k, pencere sayis1 gibi diger fiziksel dgeler),
soysal ortama iligkin bilgiler (6gretmen ve 6grencilerin ¢esitli 6zellikleri, siif mevcudu gibi),
psikolojik ortama iliskin bilgiler(6gretmen-6grenci iliskisi,0gretmenin tutumu, farkh
durumlara kars1 tepkileri, s6zel ve sdzel olmayan mesajlar)

2. Simifin bicimsel yapisi: Simif i¢cindeki rollere, sorumluluklara ve degerlendirmeye iligskin
bilgiler.

3. Yaratia etkinlik siireci: Etkinlik oncesi, siras1 ve sonrasinda 6gretmen ve Ogrencilerin

davranislari



Gozlem Notlarinin Analizinde Kullanilacak Kodlama Listesi
1.Smif Ortamina iliskin Bulgular

GoOzlenen Siniflarin Fiziksel Ortami
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Sinifin Fiziksel Ortamina iliskin Gozlemler

Birbiri ardinda siralanmis siralar

U seklinde siralanmis siralar

Siralarm hareket serbestligini saglayacak sekilde diizenlenmesi

Sag kosede 6gretmen masasiin yer almasi

Smifin ¢ocuk sayisina gore ¢ok kii¢iik olmasi

Smifin ¢ocuk sayisina oranla yeterli biiylikliikte olmasi

Masa, dolap, yazi tahtasi, pano vb. ara¢ gereclerin ¢cok eski olmasi

Siralarin rahatsiz, eski ve delik desik olmasi

Cekici, kullanigly, elverisli arag gerece sahip, konforlu smif diizeni

Etkinliklerde kullanilacak arag-gere¢ ve ortamin yetersizligi

Arag gereglerin islerin sirasina gore planlanmasi ve 6grencilerin
kolay ulasabilecekleri sekilde yerlestirilmesi

Kullanilmayan arag¢ gereglerin ortadan kaldirilmasi

Elverissiz kitaplar ve diger elverigsiz 6gretim materyallerinin mevcudiyeti

Okuma materyallerinin yeterliligi

Istenmeyen sicaklik ve yetersiz havalandirma kosullar1 varlig

Kap1 ve pencerelerin kullanigli ve bakimli olmasi

Is1gmn nicelik ve nitelik bakimindan sinifa diizgiin yayilmasi

Pencereden gelen giinesin 6grencileri rahatsiz etmesi

Dogrudan gelen giines 1sinlarmin kontrolii i¢in perdelerin kullanilmasi

Is181n 6grencilerin tamaminin solundan gelmesi

Zeminin temizligi

Smiflarm boyali olmasi

Notlar:




Gozlenen Siniflarin Sosyal Ortami
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Sinifin Sosyal Ortamina Iliskin Gozlemler

Sinif mevcudunun fazla olmasi

Erkek 6grencilerin fazla olmasi

Simf
mevcudu

Kiz 6grencilerin fazla olmasi

Erkek ve kiz 6grencilerin esit sayida olmasi

Yapilan yanliglar1 diizelten

Programin 6ngordiigii etkinliklere yer veren

Aceleci, zaman baskis1 yaratan

Sonucu degerlendiren

Ogrencilere neyi, nasil yapacaklarmi gdsteren kesin, degismez receteler sunan

Ogrencilerin yapmak istediklerine smirlar koyan

Demokratik bir sinif ortami olusturabilen

Ogrencileri birbirleriyle karsilastirip rekabete zorlayan

Etkinlikleri elestiren

Ogretmen ozellikleri

Smif dis1 tartigsma olanagi saglayan

Dogmatik, kat1 ve kuralc1

Yanilgiya hosgoriiyle bakan

Tegvik eden

Baskici

Bagimsiz karar verme becerileri gelismemis

Yanlis yapmaktan ¢ekinen

Not kaygisi tagiyan

Birbirleri ile iliski kurduklarinda giiriiltii yliziinden engellenen

Fakl1 ¢6ziim yollarmi diisiiniip tartismayan

Hata yapmaktan korkan

Isini hemen yapip oturmak isteyen

Smirh diisiinmeye alismig

Soyledikleri ile alay edileceginden korkan

Ogrenci ozellikleri

Yeterince okumayan

Rahatlikla soru sorup yanitini tartigabilen

Ogretmenle agik ve rahat bir sekilde konusan

Arastirma yapmay!1 ve soru sormay1 seven

Hayal kurabilen ve sinifta paylasabilen

Notlar:



Gozlenen Siniflarin Psikolojik Ortami

Simifin Psikolojik Ortamina iliskin Gézlemler

Ogretmenin dgrencilerle calismaktan hoslanmasi

Ogretmenin dgrencilere kars: anlayish ve sempatik olmasi

Ogretmen merkezli, ezberci ve otoriter.

Ogrencilerle problem yasandiginda ¢atisma yolunu tercih etme.

Problemleri algilama ve ¢6zmede mevcut kaliplarin kullanilmasi

Not baskisinin 6n planda olmasi

Ogrencilerin sevgi, ait olma, giivenlik gibi temel gereksinimlerinin farkindaligi

Ogrencilerin kendi goriislerini, kararlarini gostermeleri icin firsatlar yaratilmasi

Ogrencilerle gz temasinm kurulmasi

Utangag ve kararsiz 6grencilerle ilgilenmesi

Bireysel farkliliga deger verme

Her 68renciye esit sekilde davranma

Bireysel gereksinim, yetenek ve ilgiye yonelik etkinlik se¢imi ve planmi

Etkinliklerin 6grencilerin kiigiik-biiyilik gruplarda deneyim kazanabilecekleri
bir sekilde orgiitlenmesi

Isi zamaninda tamamlama baskis1

Notlar:

236



Gozlenen Siniflarin Bigimsel Yapisi
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Smifin Bicimsel Yapisina fliskin Gézlemler

Ogretmen bilgi verici ve daima uzman

Ogrenci bilgi verici ve daima uzman

Ogrenci anlatir §gretmen dinler

Ogretmen de tartismalara katilir.

Ogretmen rehber olarak dersi yonlendirir

Ogrencilerin sorular1 ve tartismalar ile ders yonlenir.

Bilgi birikimle ezberlenir.

Bilgi etkinlik sonunda tartigilarak elde edilir.

Grupla caligma becerisi 6n planda olan 6grenciler

Bireysel ¢alisma becerisi 6n planda olan 6grenciler

Ogretmen siireci degerlendirir ve kaliteye dnem verir.

Ogretmen sonucu degerlendirir ve miktar1 dlger.

Smuftaki kurallar 6gretmen tarafindan belirlenir.

Smuftaki kurallar 6grenciler tarafindan belirlenir.

Kitaplig1 6gretmen yOnetir.

Kitapligi kiitiiphane kuliibii 6grenci bagkani yonetir.

Notlar:
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Etkinliklere Hazirlik Asamasinda Gézlenen Ogretmen Davranislari

Etkinliklere Hazirhk Asamasinda Goézlenen Ogretmen Davramislar

Arag-geregler secilip gerektigi gibi hazirlanmig

Arag-geregler secilip gerektigi gibi hazirlanmamig

Smifin bakimi ve temizligi yapilmas.

Smifin bakimi ve temizligi yapilmamas.

Arag-gerecler islerin sirasina gore planlanip 6grencilerin ulasabilecekleri sekilde
yerlestirilmis

Arag-geregler ilgi uyandirici, kazanimlara uygun ve giinliik yasamla baglantili

Arag-geregler eski, sikici, yipranmis, giincelligini yitirmis

Smuf diizeni etkinliklere gore diizenlenmis

Smuf diizeni etkinliklere gore diizenlenmemis

Etkinlikler 6grencilerin gelisim ve hazir bulunusluk diizeyine gore segilmis

Hedeflere uygun yontem secilmis

Simifin 1s1, 151k ve havalandirma diizeni kontrol altinda

Smifin 1s1, 151k ve havalandirma diizeni kontrol altinda

Konu ile ilgili motivasyonu saglayacak sorular soruluyor.

Konu ile ilgili motivasyonu saglayacak sorular sorulmuyor.

On bilgileri harekete gegiren sorular soruluyor.

On bilgileri harekete gegiren sorular soruluyor.

Notlar:
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Etkinliklerin Uygulanmasi Esnasinda Gdzlenen Ogretmen Davraniglari

Etkinliklerin Uygulanmasi Esnasinda Gézlenen Ogretmen Davramslan

Etkinlik planinin 6nceden yapilmasi. 10

Etkinligi 6nce 6gretmenin sonra 6grencilerin uygulamasi.

Etkinligi 6grencilerin yapmasi.

Smufta giiriiltii olmadan etkinlik siirecinin iglemesi.

Smifta giiriiltii oldugundan zaman kaybedilmesi.

Ogrencilerin bireysel ¢alistirilmas.

Ogrencilerin grupla ¢alistiriimasi.

Ne yapacagina karar veremeyen 6grencilerin yardim edilerek yonlendirilmesi.

Ne yapacagina karar veremeyen ogrencilerin azarlanmasi.

Birkag farkli se¢cenekten 6grencilerin istediklerini segmesi.

Belirlenen bir etkinligin uygulanmasi i¢in 68rencilerin zorlanmasi.

Ogrencilerde istek ve heyecan uyandirilmasi.

Ogrencilerin bir an dnce bitirmeleri konusunda uyarilmalari.

Etkinlik siirecinde 6grencinin yaptig1 isin dogruluguna iliskin yorumlanmasi

Ogrencilerin diisiincelerini agiklama igin firsat verilmesi

Materyallerin etkinlige uygun olarak se¢ilmesi

Materyallerin etkinlige uygun olarak se¢ilmemesi

Farkl diisiinmeye sevk eden tutumlarin sergilenmesi

Ogrencilerin farkli diisiinmeye ydnlendirilmemesi.

Alternatif ¢coziimler lizerinde tartigilmasi ve listelenmesi

Alternatif ¢oziimler {lizerinde tartigilmamasi

Ogrencilerin sagma fikirlerine ve tahminlerine yer verilmesi

Ogrencilerin sagma fikirlerine ve tahminlerine yer verilmemesi

Ogrencilerin diisiinmeleri i¢in zaman verilmesi.

Ogrencilerin evde diisiinmeleri i¢in bir giin 6nceden ddevlendirilmeleri.

Yapilanlarin dogru olmasi konusundaki israrci tutum

Yeni diisiincelerin ortaya ¢ikmasina tesvik edilmesi

Ogrencilerin birbirleri ile karsilastiriimalar1

Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi

Hatalarin hoggorii ile karsilanmasi

Ogrencilere kars1 kat1 ve sert davranilmasi

Ogrencilerin siniftaki davranislarinm kisitlanmasi

Ogrencilerin olumlu davranislarmi takdir etmesine

Ogrencilere karsi alayci bir tavir sergilemesine

Ogrencileri asir1 derecede elestirmesine

Ogretmenlerin ders ici etkinliklerde gayretli ve istekli olma durumuna

Ogretimsel zamanm iyi yonetilmesi

Notlar:




Uygulanan Etkinliklerin Sonunda Gézlenen Ogretmen Davranislari
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Uygulanan Etkinliklerin Sonunda Gézlenen Ogretmen Davramslari

Frekans

Stireci degerlendirme.

Sonucu degerlendirme.

Kaliteye 6nem verme.

Etkinliklerin sayisma 6nem verme.

Sonucu 1yi-kotii, dogru-yanlis olarak degerlendirme.

Yapilan etkinliklerin yorumlatilmasma ve sunumuna 6nem verme.

Yapilan etkinliklerin rafa veya iiriin dosyasina kaldirilmasi.

Degerlendirme i¢in kriterler belirleme.

Sadece gorsellige deger verme.

Degerlendirme yontemleri 6grenci i¢in de anlamli olmasi

Degerlendirme yontemleri 6grenci i¢in anlamli olmamasi

Smif panosuna degerlendirme kriterlerinin belirlenip asilmasi.

Ogrencilerin diizeyine uygun degerlendirme yapilmasi.

Degerlendirmede gézlem tekniklerinin de kullanilmasi ve kayit tutulmasi

Degerlendirmede adaletli davranma

Not ile degerlendirmeye asir1 derecede dnem verilmesi

Farkli ve 6zgiin iirlinleri dikkate almama

Notlar:
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