T.C.

GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGI
ANABILIM DALI

COKLU ZEKA DESTEKLI KUBASIK OGRENME
YONTEMININ ILKOGRETIM 7. SINIF OGRENCILERININ
MATEMATIK DERSI “GEOMETRIK CISIMLER”
KONUSUNDAKI BASARI VE KALICILIGA ETKISI

YUKSEK LiSANS TEZIi

Hazirlayan
Oznur TORUN

ANKARA-2009



Oznur TORUN
Ankara, 2009

COKLU ZEKA DESTEKLI KUBASIK OGRENME YONTEMININ ILKOGRETIM 7. SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI “GEOMETRIK CISIMLER” KONUSUNDAKI
BASARI VE KALICILIGA ETKISi




T.C.

GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGI
ANABILIM DALI

COKLU ZEKA DESTEKLI KUBASIK OGRENME
YONTEMININ ILKOGRETIM 7. SINIF OGRENCILERININ
MATEMATIK DERSI “GEOMETRIK CISIMLER”
KONUSUNDAKI BASARI VE KALICILIGA ETKISI

YUKSEK LiSANS TEZIi

Hazirlayan
Oznur TORUN

Damisman
Yrd. Dog. Dr. Sirr1t AYDINTAN

ANKARA-2009



JURI VE ENSTITU ONAY SAYFASI

Oznur TORUNun “Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme Y6nteminin
[k gretim 7. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersinde “Geometrik Cisimler”
Konusundaki Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” baslikli tezi, 08.06.2009 tarihinde, jiirimiz
tarafindan I1kdgretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dalinda Yiiksek Lisans
Yeterlilik Tezi olarak kabul edilmistir.

Ad1 Soyadi Imza

Uye (Tez Danismani): Yrd. Dog. Dr. Sur1t AYDINTAN e,
Uye : Yrd. Dog. Dr. Dursun SOYLU e,

Uye : Yrd. Dog. Dr. Melek CAKMAK e,



1

ONSOZ

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’ niin yiiksek lisans programinin
geregi olarak hazirlanan bu arastirma, “coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yonteminin ilkogretim 7. smif 6grencilerinin matematik dersi “geometrik cisimler”

konusundaki basar1 ve kaliciliga etkisini” belirlemek amaciyla hazirlanmaistir.

Birinci boliimde, arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt
problemler, arastrmanin O6nemi, arastrmanm amaci, varsayimlar, smirliliklar,
tamimlar yer almaktadir. Ikinci boliimde arastirma konusu ile ilgili yapilan
arastirmalara yer verilmistir. Ugiincii bdliimde arastrmanm ydntemi, arastirmanin
modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilacak veri toplama araglar1 ve verilerin
analizinde kullanilacak istatiksel yontem ve teknikler aciklanmistir. Dordiincti
bolimde bulgular aciklanmis ve yorumlanmustir, besinci boliimde ise sonuglar ve
oneriler verilmistir. Arastirmanimn, bu alanda yapilan ¢alismalara katki saglayacagi
umulmaktadir.

Aragtirmanin planlanip uygulanmasi ve degerlendirilmesinde birgok kisinin
katkis1 olmustur. Oncelikle kendisinden ¢ok sey o&grendigim ve ¢alismamin her
asamasinda yardim aldigim danismanim Saym Yrd. Dog. Dr. Sur1t AYDINTAN a,
verdikleri Yiiksek Lisans derslerinden ¢ok sey 6grendigim degerli hocalarim Sayin,
Yrd. Do¢.Dr. Melek CAKMAK ’a, Yrd. Dog. Dr. Feyzi SONMEZ’e, Yrd. Dog.Dr.
Mustafa SARIKAYA’ya ve Prof. Dr Rauf ARIKAN’a ve Ilkogretim Boliimiinde

gorev yapan degerli hocalarima ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak her zaman yanimda olan ve beni destekleyen esime, anneme,

babama, kardeslerime sonsuz tesekkiirler. ..

Oznur TORUN
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OZET

COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLI KUBASIK OGRENME YONTEMINIiN
ILKOGRETIM 7. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI
“GEOMETRIK CISIMLER” KONUSUNDAKI BASARI VE KALICILIGA
ETKIiSi
Oznur TORUN
Yiiksek Lisans Tezi, lkogretim Matematik Ogretmenligi Ana Bilim Dal
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Sirr1 AYDINTAN
Nisan 2009, 143 sayfa

Bu arastirmada problemi, ilkdgretim 7. sinif matematik dersine ait “geometrik
cisimler” konusunun 6gretiminde ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin
ogrenci basarisi ve kalicilik tizerindeki etkisinin ne oldugu olusturmaktadir. Bu etkiyi
belirlemek amaciyla, deneysel yontem uygulanmistir. Arastirma modeli ise, kontrollii
on ve son-test model olmustur. Deney grubuna ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme
yontemine dayali O6gretim verilmistir. Kontrol grubuna da geleneksel Ogretim
verilmistir.

Bu arastirma, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin 2. yariyilinda Nevsehir ili
Urgiip ilgesine bagli bir devlet okulunda yapilmistir. Deney ve kontrol grubunda
toplam 35 O8renci arastirmaya katilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen konu
basar1 testi gruplara, 6gretimler 6ncesinde On-test, 6gretim sonrasinda son-test, son-
testten 1 ay sonra ise kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina
gore, ¢coklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemine dayali 6gretim goren deney
grubunun akademik basarisinin, geleneksel Ogretim goren kontrol grubunun
basarisindan daha fazla arttig1 gériilmiistiir. Kaliciligin her 2 grup i¢in de saglandig:
ortaya cikmustir. Ayrica, gorislerini almak i¢cin deney grubuna goériisme formu
uygulanmistir. Goriisme sonucu Ogrencilerin kendilerini gelistirebildiklerini ve bu
yontemle matematik dersini artik eglenceli, zevkli bir ders olarak bulduklarini

gostermektedir.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE COOPERATIVE LEARNING METHOD
SUPPORTED BY MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON THE
SEVENTH GRADE ELEMENTARY SCHOOLS IN THEIR MATHEMATICS
SUBJECTS OF GEOMETRICAL SHAPES ON THEIR ACHIEVEMENT
AND PERMANANCE

Oznur TORUN
MA. Thesis, Department of Mathematics Teaching.
Supervisor: Assisstant Proffessor: Sirr1 AYDINTAN
April 2009, 143 pages

At this research, what the effect of the cooperative learning method supported
by multiple intelligence theory students achievements and the permanence at the
teaching of Geometrical Shapes to the elementary school seventh grade students.To
define this effect, the experimental method was applied. The model of research was
pre-test and post-test with control. The experiment group was given an education that
was supported by cooperative method by multiple intelligence theory. Control group
was given a traditional method.

This research was applied in a state school in Urgiip, Nevsehir in the second
term of 2007-2008 academic year. The participants of the study were 35 students that
were divided in an experimental group and a control group.Subject achievement test
that was developed by the researcher and its reliability calculated beforehand was
applied to the groups as pre —test before teaching,as post-test after teaching as
permanence after one month from post-test. According to the research results; it was
clear that the experiment group’s academic achievement taught by the cooperative
learning method supported by multiple intelligence theory increased more than the
control group’s academic achievement taught by traditional teaching method.
“Interview Form” was used for getting opinions about the method which used on
them. Interview data show that students are active and they find Mathematics
subject funny ,interesting by using the cooperative learning method supported by

multiple intelligence theory.
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BOLUM I
GIRIS

Giris bolimiinde, problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin Onemi, arastirmanin amaci, varsayimlar, smirhliklar, tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

[Ikogretim okulu matematik dersi 6gretim programinin genel hedefleri
incelendiginde; matematige karsi olumlu tutum gelistiren, matematigi seven,
matematigin oneminin farkinda olan, matematik dersinde yer alan bilgileri diger
derslerde kullanabilen, bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢6zmede kullanabilen;
arastirici, tarafsiz, On yargisiz, yerinde karar verebilen, yaratict ve -elestirel
diisiinebilen 6grenciler yetistirmek oldugunu goriiriiz. Bunlar1 gerceklestirebilmenin
yolunun; matematigin 6grenilis biciminden gececegi diisiincesiyle bu arastirmada
“Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminde 6gretim etkinlikleri
uygulamanin, 7. siif 6grencilerinin matematik dersindeki “geometrik cisimler”
konusunda akademik basarilarma ve kaliciliga olan etkileri” incelenmis ve bu
bolimde “kubasik 6grenme”, “coklu zeka kurami”, “matematik 6gretimi ve coklu

zeka destekli kubasik 6grenme yontemi” hakkinda kavramsal aciklamalara yer

verilmistir.

1.1.1. Kubasik Ogrenme

Kubagik 6grenme bir 6grenme ve 6gretme yontemidir. Bu yontemin egitim
arastrma tarihinde 6nemli bir yeri vardir (Slavin, 1995, s.1). Kubasik 6grenme,
ogrencilerin ortak amaglara ulagsmasi i¢in birlikte ¢alismalaridir (Eggen ve Kauchack,

2001, s.64). Kubagsik 6grenme, O6g8rencilerin smif ortaminda kiigiik karma kiimeler



olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla

odiillendirildigi bir 6grenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1993, s.34).

1.1.1.1. Kubasik Ogrenme ilkeleri

Kubasik o6grenme ilkeleri; kiime amagclari, bireysel sorumluluk, olumlu
bagimlhilik, yiiz yiize destekleyici etkilesim, toplumsal beceriler (kisiler arasi ve
kiigiik kiime becerileri), kiime isleyisinin degerlendirilmesi, karma kiime ve basar1

icin esit firsat olarak siralanabilir.

1. Kiime Amaglarn: Kubasik oOgrenmenin etkili olabilmesi igin,
ogrenciler bir "kiime amac1” dogrultusunda calismalidirlar. Kubasik kiimeler
taninmak, derece almak, 6diil kazanmak ya da kiime stiregleriyle ilgili diger

kazanimlar1 elde etmek icin ortak caba gostermelidir (Slavin, 1988, s.30).

2.  Bireysel Sorumluluk: Kiime basarisi, tiim kiime {iyelerinin bireysel
ogrenmesine bagli olmalidir. Kiime basarisi, kiime iiyelerinin sinav sonuglarinin
toplamina (0rnegin, bir {inite sinavindan tiim kiime {iiyelerinin aldiklar1 puanlarin
toplamina) ya da bir kiime {iyesinin, kiimece hazirlanan bir projede sorumlu oldugu

boliimle ilgili katkilarina dayandirilmalidir (Slavin, 1988, s. 31).

3.  Olumlu Bagimhhk: Ogrenciler bir gdrevi tamamlamak icin kendi
cabalariyla digerlerinin ¢abalarini birlestirip esgiidiim i¢inde ¢alismalidirlar. Olumlu
bagimlilik 6grencinin, kiime tiyelerinin basarisinin kendisine, kendi basarisinin kiime
iiyelerine yarayacagini, kendisi basarili olamazsa kiimesinin basarili olamayacagini
algilamasidir. Diger bir deyisle, kubasik 6grenmenin 6ziinii "ya birlikte yiizeriz, ya

da birlikte batariz" anlayis1 olusturmalidir (Gémleksiz, 1997, s. 13).

4. Yiiz yiize Destekleyici Etkilesim: Olumlu bagimlilik, yiiz yiize
destekleyici etkilesimle sonu¢ verir. Destekleyici etkilesim, kiime iiyelerinin basar1
icin birbirlerinin ¢abalarim1 kolaylastirmalari, birbirlerini giidiilemeleri ve kiime
amagclarina ulagsmak i¢in birbirlerini basarili kilmalariyla miimkiin olabilir. Yiiz ylize

destekleyici etkilesim, kiime iiyelerinin, birbirlerinin verimli olmasini1 saglama,



birbirlerine yardim etme, gereksinim duyulan bilgileri ya da arag-gerecleri degis-
tokus etme, gorevlendirildikleri konulardaki yeterlikleri ve sorumluluklar:
gelistirmek i¢in birbirlerine doniit verme, birbirlerinden karsilikli yararlanma igin
glidiileme, kaygi diizeyinin azaltilmas1 gibi degiskenler agisindan Ogrenciler

tarafindan bi¢gimlendirilmelidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1992, s. 1-20).

5. Toplumsal Beceriler (Kisiler Arasi ve Kiiciik Kiime Becerileri):
Kiime tyeleri birbirlerini tanimali ve giivenmeli, dogru ve agik iletisim kurmali,
birbirlerini kabul etmeli ve destek olmali, yapisal ¢atigsmalar1 ¢ozmelidirler. Bir
kiimeye toplumsal becerileri kazanamayan 6grencileri yerlestirmek ve onlara igbirligi
icinde calismalarin1 sdylemek, isbirliginin gerceklesmesini garanti etmez. Kisiler
aras1 ve kiiclik kiime becerileri, biiylik 6l¢iide ancak gereksinim duyuldugu zaman
ogrenilebilir. Bu nedenle, yiiksek nitelikli isbirligini saglayacak toplumsal beceriler
ogrencilere  O6gretilmeli  ve  Ogrenciler bu  becerileri  kullanmalar1  i¢in
giidiilenmelidir(Johnson, Johnson ve Holubec, 1992, s. 1-22). Bu nedenle, kubasik
ogrenme c¢alismalarma baslamadan 6nce, toplumsal becerilerin 6gretimini de igeren

kubasik 6grenmeye hazirlik calismalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir.

6. Kiime Isleyisinin Degerlendirilmesi: Bu ilke, kiime iiyelerinin etkili
calisma iligkilerini olusturarak amaglarina daha 1iyi nasil ulasabileceklerini
tartistiklar1 zaman ortaya ¢ikmaktadir (Johnson, Johnson 1991, s.14) . Diger bir
deyisle, kiime siireci, kiime i¢inde yapilacak calismalar planlanip yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi asamalarinda, Ogrencilerin kiimenin nasil daha basarili
olabilecegine iligskin etkili iletisim kurmalariyla miimkiin olabilmektedir (Simsek,
1994, s. 454).

7. Kiime Biyiikliigii: Dort kisilik 6grenme kiimelerinin isbirligine
dayali yasantilarin gergeklestirilmesi a¢isindan ideal bir say1 oldugu belirtilmektedir.
Kiimelerin dorder kisilik olmasmin yararlar1 su sekilde dile getirilmektedir: "ikiserli
calisma olanaklar1 saglar, daha sonra ikili c¢aligmalar, kiimedeki diger c¢iftin
calismalartyla karsilastirabilir. Ug kisilik kiimelerde ise, bir kisi kiime dis1 kalabilir.
Ug kisilik bir kiimede, eger iki 6grenci birbirleriyle ¢ok iyi anlasiyorsa, bir dgrenci

dogrudan kiime disinda kalacaktir (Kagan,1992, s. 2-6).



8. Karma Kiime: Kiimeler basari, yetenek ve diger degiskenler
(cinsiyet, etnik koken, yas, tutum, kisilik 6zellikleri gibi) agisindan farkli 6zelliklere
sahip dgrencilerden olusturulmalidir. Ornegin; ayn1 basar diizeyinde olan dgrenciler,

ayni kiimede yer almamalidir (Watson, 1992, s. 85; Webb 1985, s. 165-167).

9. Basan licin Esit Firsat: Hangi yeterlik diizeyinde olursa olsun,
ogrencilerin kendi kiimelerine katkilar1 degerlendirilmelidir. Ust, orta ya da alt bagar1
diizeyine  sahip  Ogrenciler, en 1yi olduklar1 konularda  kendilerini
gerceklestirebilmelidir. Kiime yarigsmasit durumunda, 6grencilerin kendileriyle ayni

diizeyde 6grencilerle karsilasmasima dikkat edilmelidir (Slavin, 1990, s. 53).

1.1.1.2. Baghca Kubasik Ogrenme Teknikleri

Ogrenci Takimlan-Basarn Béliimleri (OTBB):  Slavin(1990,s.3-4)
tarafindan gelistirilen bu teknikte, 6grenciler dort kisilik karma kiimeler olusturur.
Ogretmen konuyu anlatir 6grenciler ise konuyu tam anlamiyla dgreninceye kadar
gruplarinda ¢alisirlar. Daha sonra Ogrenciler bireysel olarak sinava girerler. Bu
smnavdan aldiklar1 puan daha dnceden aldiklar1 puandan ¢ikarilarak ilerleme (erisi)
puani bulunur. Grup iiyelerinin aldiklar1 puanlar toplanarak “takim puani” elde edilir
(Gomleksiz, 1993, s. 41).

Takim-Oyun-Turnuva (TOT): Bu teknik, John Hopkins iiniversitesinde
gelistirilen kubasik Ogrenme tekniklerinin ilkidir. Ogretmen sunumu ve takim
calismast OTBB’ deki gibidir. Ogretmen 6nce dersi sunar ve dgrenciler konuyu
takim arkadaslarma &gretirler. Ogrenciler OTBB’ deki gibi kiiciik smavlar yerine,
diger takimdaki arkadaslariyla yarisirlar ve yarisma sonucunda elde ettikleri puanla
gruplarma destek olurlar. Yarisma sirasinda 6grenciler birbirlerine yardim etmezler
( Slavin, 1990, s. 51).

Kiime Destekli Bireysellestirme(KDB): Slavin ve arkadaslar1 tarafindan
matematik 6gretimi i¢in gelistirilen bir kubasik 6grenme modelidir. 3-6. siniflar i¢in
gelistirilen bir yontemdir. Ogrenciler 3-4 kisilik gruplar olusturup her alt1 haftada
gruplarmi yeniden olustururlar (Slavin, 1990, s. 52).

Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Kompozisyon (BKOK): Ogretmen

geleneksel yontemdeki gibi okuyucu ve okuma gruplar1 kullanilir. Bu c¢aligmada



birbirleriyle okuma, Oykiiniin sonunu tahmin etme, Ozetleme gibi etkinliklerle
konunun ana fikri anlamaya ¢alisilir.

Birlestirme (Jigsaw): Aranson tarafindan gelistirilen bu teknikte 6grenciler
5-6 kisilik gruplar olustur. Unite 5-6 boliime ayrilir. Her iiye kendi konusuna ¢alisir
daha sonra gruplarma donerek “uzmanlik grubu” nu olustururlar. Uzmanlik gruplari
kendi konular1 hakkinda bilgi alis-verisi yaparak kendi gruplarina donerler. Her iiye
kendi konusunu diger grup arkadaslarina anlatir. Ogrencilerin takim iginde
birbirlerine anlatma siireci bittiginde bireysel olarak tiim konular1 iceren bir smnava
girerler. Bu siavdan bireysel puanlar alirlar (Sharan, 1980, s.243-245; Slavin, 1988).

Birlestirme II (YUB): Birlestirme II “Birlestirme” tekniginin yeni bir
diizenlenmesi, John Hopkins iiniversitesinde Slavin tarafindan gercgeklestirilmis ve
diger Ogrenci takimlariyla 6grenme teknikleriyle biitlinlestirilmistir. Bu teknige
“Birlestirme 11 ad1 verilmistir (Slavin, 1980, s. 320).

Birlestirme II tekniginde &grenciler, OTBB ve TOT ‘da oldugu gibi 4-5
kisilik takimlarda ¢alisirlar. Her 6grencinin konunun bir bolimiinii segmesi yerine,
tim Ogrenciler genel bir konuyu okurlar. Bununla birlikte her 6grenciye
uzmanlasacagi bir konu verilir. Ayn1 konuyu alan 6grenciler, konularini tartigmak
iizere “uzmanlik gruplarinda” bir araya gelirler. Tartigmalarin bitiminden sonra kendi
takimlarma donerler ve 6grendiklerini takim arkadaglarina ogretirler. Daha sonra
ogrenciler, bireysel olarak tiim konulardan smava girerler OTBB igin gelistirilen
puan sistemi kullanilarak, takim puanlar1 elde edilir. En yiiksek puani alan takimlar

ve bireyler sinif gazetesinde belirtilir (Slavin, 1981, s.31; Slavin, 1988, s. 31).

1.1.1.3. Kubasik Ogrenme Kiimeleri Nasil Olusturulur?

Kubasik 6grenme kiimeleri olustururken tam olarak amacina uygun olmasi
icin gruplarm olusturulmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Kubasik
o0grenme kiimeleri olusturulmasi, grupta ka¢ 6grencinin bulunacaginin belirlenmesi,
etkinlik sirasinda sinif hakimiyetinin nasil saglanmasi gibi konularda hazirlik
yapilmasi gerekmektedir.

Baslica 3 tiir kubasik 6grenme kiimesi vardir:

» Karma Kimeler



* Rastlantisal Kiimeler
« {lgi Kiimeleri
Dorder kisilik kiime olusturmanin gerekceleri,
Grup ¢aligmasina en uygun olan grup, kisi sayismin dort oldugu gruplardir.
Cilinkii
« Ikili ¢alismalara uygundur.
* Bir kisinin grup disinda kalmasini engeller.
* Daha ¢ok 6grenme grubu igerir.

Smiftaki 6grenci sayist dorde tam olarak boliinmediginde;

Smiftaki 6grenci sayis1 dort kisilik grup yapmaya uygun degilse; asagidaki en
uygun secenegin tercih edilmesi caligmalarin istenilen sekilde olmasina yardimci
olacaktir.

* Bir 6grenci artmigsa, bir tane besli kiime,
« Tki 6grenci artmigsa, 2 tane ii¢lii kiime,
« Ug 6grenci artmigsa, bir tane iiclii kiime olusturulur.

Kiz ve erkek sayis1 esit degilse;

Kubasik 6grenme kiimeleri olusturulurken basari, etnik koken ve cinsiyet gibi
degiskenler dikkate alinir. Ancak kiz-erkek karma olusturulacak gruplarda, kiz-erkek
ogrenci sayisi birbirine esit degilse; once iki erkek ve iki kizdan olusan kiimeler
olusturulur. Geriye kalan 6g8rencilerle yalnizca kiz ya da erkek kiimeleri olusturulur

(Kilig, 2006, s20).

1.1.1.4. Kiime ve Simif Kimligi Olusturma Etkinlikleri

Kubasik 6grenmede olusturulan gruplarin kiime kimliginin olusturulmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin  birbiri ile kaynasmasmi saglayacak etkinlikler
yaptirilabilir (Kilig, 2006, s.21). Bunlara bazi1 6rnekler asagida siralanmustir:

* “Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz i¢in!”
* Kiime goriigsmesi

* Tanisma topu

* Beyin firtinasiyla kiimeye ad verme

* Ayna-ayna

* Ters ayna



* Kiime slogan

* Kiime cmgili

* Kiime sapkasi

* Kiime amblemi
* Kiime el isareti
*» Kor el

« I¢-dis gemberler
* Deger ¢izgileri
* Sinifa ad verme
* Sinif slogani

* Smif cingiht

* Smif el igareti

1.1.1.5. Kubasik Ogrenmede Simf Yénetimi

Kubasik 6grenmede Ogretmenlerin ve idarecilerin en c¢ok sikayet ettigi
konularin basinda giiriiltiiniin fazla olmas1 ve smif hakimiyetinin saglanamamasi
gelmektedir. Ancak asagida verilen kurallar 6grenciler ile birlikte belirlenerek
ogrencilere oyun seklinde uygulatilabilir (Kilig, 2006, s. 22).

Sessizlik Sinyalleri
* El kaldirma
* Sessizlik kartlar1
* Sessizlik kaptani
* Sessizlik ve giiriiltii kdseleri
« Ogretmenin ses diizeyini ayarlamasi
* Sessizlik isareti

Smif Kurallar
* Kurallar olumlu olarak dile getirilmeli
* Kurallar insan aklina ve insan haklarma uygun olmali
* Kurallarda basit sdzciikler kullanilmali
* Kural sayis1 en ¢ok 5 ile sinirlandirilmalidir.

Direktif Vermek



* Sozel ve gorsel agiklama
* Anlasilir kisa aciklamalar
« Ornekleyerek agiklama
Derslik Yerlesim Diizeni
Bu yontemde smifin yerlesim plant hazirlanirken su noktalara dikkat
edilmelidir. Ogrenciler;
e Tahtay1 ve 6gretmeni gérebilmeli.
e Kolayca tiim arkadaslarini gorebilmeli.
e Kiimedeki her arkadasina ayni uzaklikta olmali.
e Kiimeler birbirine yakin olmali; ancak bu yakinlik rahatsiz edici diizeyde
olmamalidir.

e Derslik icinde bos bir alan da yaratilmalidir.

1.1.1.6. Kiime Basaris1 Nasil Degerlendirilir?

Kiime iiyeleri bireysel olarak girdikleri simavdan 10 iizerinden degerlendirilir.
Bireysel olarak girilen sinavdan,10 alan 6grenci +4 puan, 9 alan 6grenci +3 puan, 8
alan 6grenci +2 puan ve 7 alan Ogrenci +1 puan fazla alir. Daha sonra kiime
iiyelerinin sinavdan aldiklar1 puanlar toplanacaktir. Bu toplam kiime iiye sayisina
boliinecektir. Eger kiimenin puani 7’nin lizerindeyse her kiime iiyesi +1 puan
alacaktir. Bu hesaplamalardan sonra tiim kiimenin iiyelerinin puanlar1 tekrar toplanip
iiye sayisina boliinerek “kiime basar1 puani” elde edilecektir ( Gomleksiz, 1997, s.

158-159).

1.1.1.7. Kubasik Ogrenmenin Faydalar

Kubasik 6grenmenin 6grenciler lizerinde 6nemli etkileri vardir. Bunlar:

> Kubasik 6grenme, Ogrencilerin daha verimli calismasini saglar.
Cocuklar bir biitiin olarak calistiklar1 ve kendilerini 6yle gordiikleri i¢cin kendilerini
daha gii¢lii hissetmektedirler.

> Kubasik 6grenme, bir kiimedeki liyelerin birbirlerinden 6grenmelerine

firsat tanimaktadir.



> Cocuklarin yalnmizlik duygusundan uzaklagmasinda etkili olur ve
cocuklarm birbirlerine daha pozitif davranmalarini saglar.

> Sosyal becerilerin gelismesinde, kendilerini fark etmelerinde, bireysel
farkliliklarin farkina varilmasinda yararhdir.

> Kubagik o6grenme cocuklarin tek 6grenme kaynaginin Ogretmen
olmadigint anlamalarimmi1 saglar. Ayrica, arastirmaci bir kisilige biirlinmelerinde
onemli bir rol oynar.

> Kubasik 6grenme ile okula devamsizliklarda azalma olur. Tam tersi
olarak devam etme konusunda biiyiik titizlik gosterilir. Ciinkii kiimeden bir kisinin
gelmemesi demek kiimenin o gilinkii performansinin diismesi demektir.

> Cocuklar bu yontem ile okulu daha ¢ok sevecekler, okul hakkinda
daha olumlu diisiineceklerdir(Johnson ve Johnson, 1991, s.16-17).

1.1.1.8. Kubasik Ogrenme Yontem Etkinligi:

Kubasik 6grenme yontemi uygulanirken 6grencilerin iletisim becerilerini ve
diisinme becerilerini gelistiren, Ogrencilerin sosyallesmelerini saglayan, kiime
bilincini olusturan etkinlikler kullanilir. Bu etkinliklerden bazilarinin agiklamalari

asagida yer almaktadir.

“Yazahm- Paylasalim- Karar Verelim” Etkinligi:

Bu etkinlikte O8rencinin gruba katilimi konusma yoluyla ya da yazma
yoluyladir. Her 6grenci goriisiinli, diisiincesini bildirme firsat1 bulur ve herkesin
yazma ve konugsma zorunlulugu duymasiyla kiimede 6grencilerin edilgen kalmasi
onlenmis olur. Ayrica birlikte karar verme, diisiinme becerileri gelisir. Sinerjinin
ortaya ¢ikarilmasinda oldukga etkilidir (Kagan, 1992, s. 9-11). Bu etkinlik matematik
derslerinde kiime {iyeleri arasinda materyal paylasimi oldugunda kullanilabilir

(Candler,1995, s. 38).

“Beyin Firtinas1” Etkinligi:
Beyin firtinasi ile bir¢ok ¢oziilebilir is diizene konabilir. Karar vermede ve

birden fazla ¢6ziimii olan bir konuda sorun ¢6zmeyi kolaylastirir. Birbirini etkileyen
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fikirlerin siraya konmasini saglar (Kagan, 1992, s. 5-6). Beyin firtinasinda 6grenciler
hizl1 bir sekilde fikir tirettiklerinde ve fikirleri yargilanmadiginda ¢ok daha verimli

olur. Stra dis1 fikirlerin kabulii ile ¢6zlim yaratma tesvik edilir (Candler, 1995, s. 20).

“Problem Yollama” Etkinligi:

Kiime kimliginin benimsenmesini saglar. Problem yollamak ¢ok fonksiyonlu
bir alistirmadir, pratik yapmak ve genel diislinceyi gelistirmek i¢in kullanilir (Kagan,
1992: 8.bolim). Bu etkinlik problem ¢dzmenin oyun sekline doniistiiriilmesidir.
Problem yaratip yollama, diger kiimelere, problemlerini ¢6zmeleri i¢cin eglenceli bir
meydan okumadir. Hazirlanan problemler kagitta yazili olmak zorunda degildir.
Kiimeler birbirlerine tanimlanmasini 6l¢lilmesini ya da incelenmesini istedikleri bir

objeyi yollayabilirler (Candler, 1995, s. 40).

“Senaryoyu Oynama” Etkinligi:

Bu etkinlikte yarim birakilmis bir durum ya da olay tamamlanir. Olay ya da
durum yarim brrakilir ve brrakildig1 yerden 6grenciler hayal gii¢leri dogrultusunda
hikdyeyi ya da olay1 tamamlamaya c¢alisilir. Hikayenin 6grencilerin hayal gilicleri
dogrultusunda tamamlanmaya calisilmasi, olasiliklarin diisiiniilmesi, farkli agilardan

bakabilme ile 6grenme saglanir (Kagan, 1992, s. 10).

“Cahsma Yaprag” Etkinligi:

Bu c¢aligma ile oOgrencilerin 6grenmeler konusunda yardimlagmalari,
birbirlerine o6gretmeleri, fikirlerini paylasmalar1 saglanabilir. Calisma yapraklar:
Ogretmen tarafindan hazirlanir ve Ogrencilerin yardimlagarak bunun {izerinde
calismalar1 saglanir. Ogrenciler dorder kisilik kiimelerde, dnce ikiserli olarak ve
birbirini denetleyerek ¢alisma yapraklarindaki sorular1 yanitlayacaklardir. Calisma
yapraklarindaki sorular yanitlandiktan sonra, karsilikli ikiserli alt kiimeler
birbirlerinin yanitlarmi karsilastirarak ikili denetimi gerceklestireceklerdir. Bu
etkinlikte Ogrenciler Ogretmen tarafindan hazirlanan c¢alisma yapraklari iizerinde

calisacaklardir (Kagan, 1992, s. 6).
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“Numaralanmis birlikte ¢calisan kafalar” Etkinligi:

Geleneksel smif ortaminda kullanilan soru yanit yontemi 6grenciler arasinda
olumsuz baglilik olusturur. Ogrencilerden birinin basarisizig1 digeri i¢in basar1 ve
ogretmenin goziine girme firsatidir. Ogrenciler arkadasmin basarisizigini ister ve
umut eder. Numaralanmis birlikte calisan kafalar etkinliginde ise durum bunun tam
tersidir. Ogrenciler puan alabilmeleri icin kiimedeki herkesin dogru yanit1 bilmesi
gerektigini bilir. Bu nedenle etkinlikte yanit tartisilarak bulunur ve paylasilir.
Numaralanmis birlikte calisan kafalar etkinligi; 6grenciler aras1 paylasimin
gelistirilmesi ve konuya katilimla 6grenmeyi saglayan uygulamasi kolay ve etkili bir
etkinliktir. Dort asamada uygulanan bu etkinlikte amacglanan tiim ogrencilerin
ogrenip Ogrenmedigini tam olarak kontrol edebilmektir. Etkinligin asamalar1
sunlardir:

1. Ogrencileri Numaralandirma: Kiimedeki her 6grenciye bir numara
verilir. Bu numaralar kiime biiyiikliigline gore belirlenir (1-4, 1-6, 1-8 gibi ).

2. Ogretmen Sorusu: Ogretmen soruyu sorar. Sorulan sorunun tek bir
dogru yanit1 olmaldir. Ogretmen, &grencilerin kiime igerisinde tartisarak yaniti
bulmalarini ister. Temel kural kiimedeki herkesin dogru yanit1 bilme zorunlulugudur.
Bu nedenle yanitlar paylasilir.

“Silindirin  tabanlar1 hangi geometrik sekilden olusur?” “S5dk sonra
kiimenizdeki herkesin dogru yanit1 bilmesini saglaym”.

3. Birlikte Diisiinme: Bu siirecte d6grenciler kiime i¢inde tartisarak ortak
bir yanit olusturmaya caligirlar. Herkesin tartigsmaya katilip katilmadigi kontrol edilir.
Ortak bir yanit bulunduktan sonra herkesin yanit1 tam olarak 6grenmesi saglanir.

4. Ogretmenin Numara Seg¢mesi: Ogretmen rastgele bir numara sdyler.
Ornegin “Tiim kiimelerin 3 numarali grencileri soruyu kiimesi adina yamitlamak
iizere parmak kaldirsin”. Tiim kiimelerdeki 3 numarali 6grenciler parmak kaldirir.
Ogretmen say1y1 yeterli gdrmezse ek siire verir.

5. Parmak kaldiranlar arasindan segilen bir 6grenci kiimesiyle birlikte
olusturdugu yanit1 soyler. Diger 3 numaralardan ekleme ve diizeltme yapmak

isteyenlere s6z hakki verilir.
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6. Tam dogru yanit elde edilmis, biitiin 6grencilerin yanit1 6grenmesi
saglanmis ise soru degistirilir.

Baz1 uygulamalarda ayni numarali Ogrencilerin bir arada yaniti tahtaya
yazmalari, kiimelerinde yamit karti olusturmalar1 istenilebilir. Ote yandan
dogru/yanlis sorularinda numarasi sdylenen 6grenciler el isareti ile yanit verebilir

(Kagan, 1992, s.3; Candler, 1995, s. 32).

“Hangi Rengi Soyliiyorum” Etkinligi:

Ogretmen tarafindan hazirlanan materyallerle yiiriitiilen bir tekniktir.
Ogretmen kiimelere ara¢ bagimliligini saglayacak sayida materyal dagitir. Bu
materyal genelde konu ile iliskili bir resimdir. Burada 6gretmen ilk uygulamayi
yaparak Ogrencilere rehberlik eder. Resimden sectigi bir nesneyi ya da bir bolimii
renk Ozellikleri ile tarif eder ve kiimeler tahminde bulunur.

Ayni uygulamay1r O6grenciler kendi kiimelerinde kiime arkadaglar1 ile

stirdiirtirler (Kagan, 1992, s. 9).
“jki Kutucukla Tiimevarim” Etkinligi:

Tiimevarim yontemidir. Ogretmenin hazirladig1 materyallerle gergeklestirilir.
Iki kutucukla tiimevarim olusturulur. Bu kutulara anlatilmak istenen konu ile iliskili
benzer ayn1 zamanda birbirinden farklilasan &zellikler listelenir. Once bir kutunun ilk
maddesi, sonra diger kutunun ilk maddesi acgilir. Ogrencilerden bu iki madde
arasindaki iligkiyi tahmin etmeleri istenir. Tek tek diger maddeler de acilarak 6zellik
bulunur. Her kiime kendi ifadeleri ile bu calisma sonunda Ogrendiklerini

aciklarlar(Kagan, 1992, s. 10).

“Kor EI” Etkinligi:

Kor el etkinligi, kiime tiyeleri arasindaki dayanigmayi artwrmak ve birlikte
ortak bir iirlin ¢ikarmanin 6nemini vurgulamak amaciyla uygulanabilir. Bu etkinlikte,
her kiimeye birer bos kagit dagitilir ve her kiimede birer kalem kalmasi saglanir.
Ogrencilerin  kiimece hangi resmi, hangi srrayla, neresini yapacaklarmni

kararlastirmalar1 istenir. Karar verdikten sonra, 6grencilerden gozlerini kapamalari
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sOylenir. Ik 6grenci resmin kendi sorumlulugunda olan kismmni yaparak, gozlerini
acmadan kagid1 ve kalemi yanindaki arkadasina verir. Tiim kiime tiyeleri, sorumlu
olduklar1 bdliimleri yaptiktan sonra, gozlerini agarlar. Ogretmen isterse bir resim

konusu verebilir ( Balliel, 2005, s. 30).

“Bak Ara Kiimeni Bul” Etkinligi:

Bu etkinlik rastgele kiime olustururken kullanilabilir. Ogretmen derse
gelmeden oOnce, kiigiik kagitlarin {istiine, olusturacagi kiime sayisi1 ve kararlastirdigi
kiime biiyiikliigii gercevesinde sayilar yazar. Ornegin, doérder kisilik on kiime
olusturacaksa, kiiclik kagitlarin iistiine on tane bir, on tane iki, on tane ii¢ ve on tane
dort yazar. Ogretmen, dgrenciler derse girmeden derslik kapisinin dniinde durur. Her
gelen Ogrencinin yakasina kiiclik kagitlardan ilistirir. Tiim 6grencilerin yakasina
numaralar ilistirildikten sonra 6gretmen ayni numarayi tastyan dgrencilerin bir araya
gelmelerini ister. Boylece rastgele kiimeler olusturulur. Ogretmen cinsiyet agisindan
karma kiimlerin olusturulmasimi isterse farkli renklerde numaralandirilmis kagitlar

kullanabilir (Balliel, 2005, s. 31).

“f¢ Dis Cemberler” Etkinligi:

> Ogrenciler i¢li dish iki daire olusturur.

> Ogrencilere bir tarafinda soru diger tarafinda yanit olan kartlar verilir.
> D1s ¢ember 6grencileri kendilerine i¢ ¢cemberden bir es secerler.

> I¢ ¢ember Ogrencisi soruyu okur. Dis ¢emberdeki esi soruyu

yanitlamaya c¢aligir.
> Sonra kartin arkasindaki yanit gosterilir.
> Cemberler doner, baska sorular baska eslerle yapilir.
> Ogrenciler, kag soruyu bildiklerini hesaplarlar.
( Balliel, 2005, s. 34).
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“Diisiin Esles Paylas” Etkinligi:

Ogrenciler, ilk &nce bireysel olarak diisiiniirler, bir arkadasiyla eslesip,
diisiincelerini paylasirlar. Bu diisiinceler sonra tiim smifla paylasilir ( Balliel, 2005, s.
34).

“Koseler” Etkinligi:

Bu etkinlikte kiime halinde oturmakta olan 6grencilere dort secenekli bir soru
sorulur. Ve smifin her bir kdsesi bir secenegi temsil eder.

Ogrenciler 6nce soru iizerinde bireysel olarak diisiiniirler. Daha sonra
ogretmenin komutu ile herkes yanitim1 kagida yazar. Kagitlar okunur ve 6grenciler
yanitlarmin bulundugu koselere gider ve burada arkadaglari ile seg¢imlerini ve
nedenlerini tartisirlar. Daha sonra her 6grenci kiimesine geri doner. Ogrendiklerini

kiime arkadaslari ile paylasir (Kagan, 1992, s. 8; Candler, 1995, s. 24).

“Kiime Tartismas1” Etkinligi:
Ogretmen bir tartisma konusunu smifa duyurur. Ogrenciler kiimeleri
icerisinde bu konu hakkinda verilen siire i¢inde tartisirlar. Siirenin sonunda kiimeler

fikirlerini tiim smifla paylasirlar (Kagan, 1992, s. 2; Candler, 1995, s. 48).

“Sekil Olusturma” Etkinligi:

Ogretmen bir sekil ¢izer, dgrencilere bu sekli olusturmalarini sdyler. Bu bir
maddeyi ya da bir cismi anlatabilir. Ogrenciler bu sdyleneni el ele tutusarak
olusturmaya c¢aligirlar. Sekil tamamlandiginda farkli bir sekle gecilir. Zaman zaman
ogrencilerin serbest hareket etmeleri de seklin bir pargasi olabilir (Kagan, 1992, s. 4;

Candler,1995, s. 26).

“Yuvarlak Masa” Etkinligi:

Birden ¢ok yanit1 olabilecek bir soru yoneltilir. Herkes bir fikir yazip kagidi
yanindaki arkadasina iletir. Uygulama tiim 6grenciler arasinda es zamanli olarak da
yapilabilir. Bireysel ¢caba ve paylasimi igeren bir etkinliktir. Herkes yanitini1 yazmay1

tamamladiginda yanitlar tartisilir (Kagan, 1992, s. 9; Candler, 1995, s. 38).



15

“Dort-Don-Diisiin” Etkinligi:

Calisma yapraklarindaki ya da testlerdeki sorularin ¢oziimiinii sikiciliktan
kurtaran bir etkinliktir. Asamalar1 s0yledir:

1. Kiimedeki 6grenciler numaralandirilir.

2. Soru kart1 secilir: Etkinlikte kullanilacak kartlar 6gretmen tarafindan
hazirlanir. Soru kartinda hangi 6grencinin ka¢ numarali soruyu okuyacagi yazilidir.
Ogrencilerden birisi bir kart seger ve okur. Ornek: “4 numarali iiye; 2.soruyu oku” 4
numaral1 6grenci soruyu okur. Kisa siire tiim 6grenciler yaniti diisiiniir.

3. Yanit kart1 secilir: Yanit kartlarinda hangi Ogrencinin soruyu
yanitlayacagi yazilidir. Ornegin; “3 numarali {iye; soruyu yamtla” 3 numarali iiye,
2.soruyu yanitlar.

4. Kontrol kart1 secilir: Kontrol kart1 verilen yanitin dogrulugunu kimin
kontrol edecegini belirtir.

Ornegin; “I numarali {iye; yanit1 arkadaslarinla birlikte kontrol et”

5. Tebrik-Yardim kart1 segilir: Bu kart yanit dogru ise arkadaslar: ile
birlikte yanit vereni kutlayacak, yanit yanlig-eksik ise yanit verene yardim edecek
kisiyi belirtir.

Ornegin; “3 numarali dgrenci; kiime ile birlikte arkadasmizi kutlayn-
arkadasmizin yanit1 6grenmesine yardim edin.

6. Tekrar: Birinci turun ardindan kagitlar1 secen 6grenci degisir ve 2.
basmaktan itibaren tekrarlanir (Kagan, 1992, s. 16).

Yukarida agiklananlar ve arastrma kapsamina almmayan diger
yapilandirilmamis kubasik 6grenme etkinlikleri Ogrencilerin dikkatini 6gretilen
materyale toplamak, Ogrenmeyi kolaylastrmak ya da bir calismanin sonunda
degerlendirme amagh olarak kullanilabilir (Gomleksiz, 1997, s. 16).

Tim bu etkinlikler ile kisa zamanli kiimeler olusturularak siniftaki tiim

ogrencilerin bir araya gelerek ¢alismalarina olanak saglanr.

1.1.2. Coklu Zeka Kuramm

Gecmisten glinlimiize zekanin yapisi ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu

arastirmalar genel olarak iki kisimda ele alinmistir. Bunlardan birincisi “Tek Tip
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Zeka Yaklasimi” olan ve zekanin IQ (Zeka Boliimii) testleri ile Olgiilebildigini,
kavramlastirma ya da sorun ¢ézmede genel, tekil bir kapasitesi oldugunu savunan
diisiincedir. Bu diisiincede olanlara 6rnek verilecek olursa, Terman ve Spearman,
Binet, Simon ve Jensen verilebilir. Zekayr farkli yonden ele alanlar ise, Thurstone,
Guilford, Stenberg, Goleman ve en son olarak Gardner’dir. Tek tip zeka anlayisinda
zekanin dogustan geldigi ve degistirilemeyecegi, sayisal degerlerle oOlciilebildigi ve
buna gore insanlarin zekalarmin degerlendirildigi goriisii hakimdir. Coklu zeka
anlayis1 ise, zekanin gelistirilebilecegi ve degisebilecegi, ayn1 zamanda sayisal bir
ifade ile Olciilemeyecegi, bireyin sadece sozel veya sayisal yetenekleriyle degil
bircok yontem ile degerlendirilebilecegi goriisiinii savunur (Gardner, 1983, s.8;
Temiz, 2007, s.9).

Zekanin farkli tanimlamalar1 olsa da zeka ile ilgili kuramlarda, zekanin
gelisebilen bir kapasitesinin  oldugu ve biyolojik temelli oldugu noktasinda
birlesilmistir. Coklu zeka kuramini ilk olarak, 1983 yilinda Horward Universitesi
Profesorii Howard Gardner’in agikladigi goriilmiistiir. Bu kuram, geleneksel zeka
kuraminin (IQ testine dayanan) c¢ok kisith bir kuram oldugunu savunur. Bunun
yerine Gardner, cocuk ve yetiskinlerdeki potansiyeli daha fazla aciga cikarmak
gerektigini one siirmiistiir (Armstrong, 2000).

Gardner’a gore coklu zeka; tek bir yoniiyle aciklanamayacak kadar yonli,
birden ¢ok yetenegi iceren, bireyin karsisina ¢ikan gergek sorunlari ¢ézmesini ve
uygun bir firsat buldugunda etkili bir {iriin ortaya koymasimi saglayan bir zekadir
(Gardner, 1983, s.9).

Gardner’in modeli, zekdy1 genis bir yelpaze i¢inde ele almistir. Geleneksel
Zeka anlayigina gore 6grenciyi degerlendirme daha kolaydir. Ancak 6grencinin hangi
konularda daha giiclii ya da zayif oldugunu belirleme konusunda yetersizdir. Zekanin
birbirinden bagimsiz isleyen sekiz yoniiniin oldugunu ancak, bir iriin ortaya
konuldugunda ya da bir etkinlik siirecinde birka¢ zeka alaninin aktif hale geldigini
belirtmistir (Basaran, 2004, s.6).

Coklu zekanin gelisimine bazi bireysel farkliliklar da etki eder. Bunlar;
kaynaklara ulasim sansinin olup olmayisi, cografi etkenler (kirsal alan-gehir yasami),
tarthsel ve kiiltiirel etkenler, ailesel faktorler ve durumsal faktorlerdir (Armstrong,

1994, 5.97-99). Ornegin aile faktdriinde; arkeolog olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi
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cocuklarmin matematik Ogretmeni olmasmi istiyorsa, cocugun matematiksel-
mantiksal zekas1 desteklenecektir. Boylece cocuk matematiksel zekasini daha fazla
kullanma firsat1 bulacaktur.
Gardner, zekanm tiirleri hakkinda yaptig1 kiiltiirler arasi1 arastirmada sekiz

tiir zeka tanimlamigtir:

1) Sozel-Dilsel Zeka

2) Mantiksal-Matematiksel Zeka

3) Miiziksel Zeka

4) Gorsel-Uzaysal Zeka

5) Bedensel-Kinestetik Zeka

6) Kisileraras1 Zeka

7) Icsel Zeka

8) Dogaci Zeka

(Armstrong, 2000, s.2)

Gardner’in = “Coklu  Zekd Kurami”, c¢ocuklar1 gelistirmek, onlarin
ogrenmelerini kolaylastirmak, onlarin giiglii olduklar1 zekalarmni ortaya ¢ikarmak
amactyla hazirlanmis olan bir modeldir. Bu zeka kurami, her insanin her tiirden zeka
alanmna sahip oldugunu anlatir. Her insan biitiin zekd alanlarina sahiptir. Ancak
bazilarinda giiclii iken, bazilarmmda degildir. Kalitim, beynin dogumdan Once
norolojik olarak nasil programlandigmi etkiler ve hangi zeka tiirliniin daha iyi
olacagini ya da gelisecegini belirler. Iste coklu zekd kurammin da amaci bu zayif
olan zeka alanlarin1 gelistirmektir (Omeroglu, 2005, s.47). Gardner’m ileri siirdiigii

bu zeka alanlarimi agacak olursak:

1. Sozel-Dilsel Zeka: Sozel-dilsel zeka, dili sozlii ya da yazili olarak iyi
kullanma becerisidir (Iflazoglu, 2003, s.23). Sozel-dilsel zekas: giilii olanlara rnek
olarak yazarlar, sairler, edebiyat¢ilar verilebilir. Bu zekaya sahip bireyler yazili ve
sOzli iletisimde basarilidirlar, kelimeleri dogru telaffuz ederler, s6zciik dagarciklari
gelismistir. S6z dizimlerine, climle i¢indeki hatalara dikkat ederler. Sozliik
kullanmay1, anlatmay1, dinlemeyi, okumay1 ve tartismay1 ¢ok severler. Ayrica resimli

bir kitapta resimden c¢ok kitapta yazilanlar dikkatini ¢ceker. Yeni kelimeler 6grenmeye
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isteklidirler. Yazil ifadeleri giigliidiir. Ayrica yabanci dile de ilgileri vardir. Yabanci
sOzciiklerin ne anlama geldigini, telaffuz sekline dikkat ederler.

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Mantiksal- matematiksel zekad igin
kullanilan diger isimler, matematiksel zeka, mantiksal zeka, sayisal zeka, sayi
zekasidir (Temiz, 2007, s.22). Sayilarla diisiinme, hesaplama, sonu¢ ¢ikarma,
mantiksal iliskiler kurma, hipotezler iiretme, problem ¢ozme, elestirel diisiinme,
sayilar, geometrik sekiller gibi soyut sembollerle tanisma, bilginin parcalari
arasindaki iliskiler kurma becerisidir (Vural, 2005, s.241). Bu zeka alanina 6rnek
olacak meslek gruplari; bilgisayar programcisi, matematik Ogretmeni, fizik
ogretmeni, muhasebeci, statik¢i, ekonomist 6rnegi verilebilir.

3. Miizik-Ritim Zekasi: Bu zeka tiirli, ton ritim ve tin1 ayirt etme zekasi
olarak belirtilmektedir. Miizik, ritim ve titresim insanda biiyiik etkide bulunur. Bu
zekd alanmin diger zeka tiirlerinden daha biiytik etkisi oldugu ileri siiriilmektedir
(Basaran, 2004, s.8).

4. Gorsel-Uzamsal Zeka: Resimler ve imgeler zekast ya da gorsel
diinyay1 dogru olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarini1 yeniden yaratma
kapasitesidir (Basaran, 2004, s.8). Gorsel zekas1 giliclii olan bireyler; fotografci,
miihendis, kameraman, mimar, grafik tasarimcisi, heykeltiras gibi meslek alanlarinda
calisabilirler.

5. Bedensel- Kinestetik Zeka: Bu zeka tiirtinde birey bedenini son
derece farkl agilarda kullanarak duygu ve diisiincelerini bedeni ile ifade eder. Ayni
zamanda bir amaca ulagsma diisiincesi de mevcuttur. Ancak genel olarak bedenin
islevsel ya da ifade amaciyla kullanilmasi hiineri, nesnelerin yOnlendirilmesi
becerisiyle birlikte hareket eder (Gardner, 1983, 5.296).

6. Kisileraras1 Zeka: Kisilerarasi zekasi ya da sosyal zekasi gelismis
olan bireyler, bilgiyi diger insanlarla kurmus oldugu iletisim ile islemekte ve bu
sekilde daha kalict bir 6grenme saglamaktadirlar (Omeroglu, 2005, s.50). Bu
kisilerin bir¢ok arkadasi vardir, empati kurma becerileri genellikle yiiksektir,
catigmalarin ¢dziimleme ve insanlar1 yatistirma becerileri oldukga gelismistir
(Gtlineysu, 2005, s.32).

7. I¢sel Zeka: Insanin kendisi hakkindaki duygu ve diisiincelerini

sekillendirebilme, yasamini siirdiirebilme ve yasadiklarindan oOgrendikleriyle bir
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hayat felsefesi olusturabilme becerisidir. Bu zekdya sahip olanlar psikoterapist,
yazar, sanat¢i, isadami, ressam gibi meslek alanlarinda basarili olurlar (Temiz, 2007,
s.32).

8. Doga Zekasi: Bu zeka tiiri, ¢evredeki dogal diinyayr algilama,
begenme ve anlayabilme ile dogrudan iligkilidir (Basaran, 2004, s.9). Bu kisiler
dogada gezinmeyi sever, ¢evredeki degisiklikleri fark eder, doga ile ilgili konulara
ilgi duyar, mikroskop, teleskop, diirbiin, miknatis gibi aletlere merak duyarlar

(Seving, 2005, s.77).

1.1.2.1. Coklu Zeka ve Etkinlik Uygulamalari

Coklu zeka kuramma gore hazirlanmis olan etkinlik programinda dikkat
edilmesi gereken bazi kurallar vardir. Oncelikle dgretmen, biitiin zeka alanlarma esit
diizeyde onem vermelidir. Bu anlayisa gore Ogretmen sekiz zekd alanini da
kullanmalidir. Bu dislince geleneksel egitim anlayisma gore ters bir durum
yaratmigtir. Ciinkii geleneksel egitim anlayisinda genellikle Ogretmen ya
matematiksel ya da dilsel zeka alanina 6nem verir. Ancak ¢oklu zeka alaninda tiim
cocuklarm zekd alanlar1 diisiiniilerek, ¢calisma planlar1 hazirlanmalidir (Armstrong,
1994).

Ikinci 6nemli nokta ise, 6gretmen materyal secerken tiim zeka alanlarini
gelistirmeye yOnelik egitim materyalleri hazirlamalidir. Yani ¢ocuklara bir konu,
kavram vb. anlatilirken tiim zeka alanlar1 diisilinlilerek birden fazla materyal
kullanilmalidir. Ogrenme olay1 bir tebesir ve yazi tahtas: olmamalidir.

Ugiincii 6nemli nokta ise, ¢ocuklar dgrenme ortamma geldiklerinde zeka
alanlarinin bir kisminda gelismis, bazilarinda biraz gelismis veya hig¢ gelistirilmemis
olarak gelirler. Bu nedenle 6gretmen, bu durumu goz Oniine alarak cocuklara bu

sekiz zeka alaninda 6grenme firsatin1 sunmalidir.

1.1.3. Matematik Ogretimi ve Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme Yontemi

Matematik soyut kavramlar {izerine insa edilen bir bilim dali, onu zihinlerde
canlandirabilmek ve c¢evremizde sagladigi yararlari hemen gorebilmek kolay

olmamaktadir. Onu kavrayabilmek ancak kendi dogasindaki mantiksal diizeninin
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estetigini hissetmekle ve yasamakla miimkiin olabilir. Gen¢ bireylerin matematikte
kendi kendine yetme yetenegini harekete gecirip, beceriler kazanmalar1 ancak, yeni
yaklagimlar ve One c¢ikan degerlerin smif ortamina tasinmasi ile miimkiin
olabilecektir ( Hacisalihoglu, Mirasyedioglu, Akpinar, 2003).

Ogrencilerin matematik yaparken, matematigi sevip sevmedikleri ve
kendine giivenle ilgili hislerinin tiimii matematiksel tutum olarak ifade edilir.
Matematigi 6gretmenin ortak amaglarindan biri, 6grencilerin matematigi sevmeleri,
ondan zevk almalar1 ve kendi matematiksel yeteneklerine giivenmeleridir. Pozitif
matematiksel tutum kazanan 6grenciler, matematigin gizemli bahgesine girmeyi
basarirlar. Tabi ki bunu saglayabilmek i¢in Kaplan, Yamamoto ve Ginsburg’un (
1989, s. 72-81) belirttigi gibi 6gretmenler “ Ogrencilere anlatacaklar1 matematik
dersinin ve kullanacaklar1 matematiksel kavramlarin onlarin yaslarina, gelisimlerine
uygun olmasina dikkat etmeli, 68rencilerin ayn1 konuda farkli yorumlari, farkl
¢cOziim Onerileri olacagini bilerek hareket etmeli ve matematigi hangi yontemleri
kullanarak daha etkili 6gretecekleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmalidirlar”.

Yapisalct egitim bilimciler, belli siralamada kiigiik gruplar olusturarak
ogrencilerin kendi kendilerini ifade ederek ya da diger gruplarm fikirlerini dinleyerek
daha iyi 6grendiklerine inanirlar. Bu yaklasim, igbirligi icinde bulunan gruplardaki
ogrencilerin farkli fikirleri tartismalari, problemleri ¢6zmeleri, kendi fikirlerini
sunmalarin1 diger gruplar1 dinlemeleri, kendilerinin katilmayacaklar1 diger
ogrencilerin goriislerini 6grenecek gercek yasamda kullanacaklar1 davranislari
kazanmalarina olanak saglar. Kubasik 6grenme, matematik 6grenmede 6grencilerin
ozgiivenlerine dayali pozitif tutum kazanmalarmi saglar  ( Hacisalihoglu,
Mirasyedioglu, Akpinar, 2003, s. 16-17).

[Ikogretim Matematik Programinda (M.E.B.,2005,s.33) oldugu gibi
ogrencilerin matematiksel bilgi ve beceriyi problem ¢dzmede kullanma yetenegini
artirmak matematik dgretiminin en temel amaclar1 arasinda yer almalidir. Carpenter,
Matthews, Lindquist ve Sliver’in (1984, s.486) belirttikleri gibi matematik 6gretimi
problem ¢dzme lizerinde yogunlagsmalidir.

Baykul’'un (2003) belirttigi gibi matematik problemlerini ¢6zme siireci
iizerinde yapilan arastirmalarin, matematik problemlerinin ¢dziimiinde bazi adimlarin

oldugunu ortaya koydugunu soyleyerek, bu adimlar1 asagidaki gibi belirtmistir.
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1. Problemin anlasilmasi

2. Problemde verilenler ve istenen arasindaki iliskilerin kurulmasi. Yani
¢Ozlim i¢in gerekli matematik ciimlesinin yazilmasi. Bagka bir deyisle basvurulacak
islemlerin belirlenmesi

3. Islemlerin yapilmasi

4. Sonucun dogru olup olmadiginin kontrol edilmesi (Baykul, 2003, s.
26).

Problem ¢6zme asamalarindan da anlasilacagi {izere, matematikte problem
cozme etkinlik gerektiren bir siirectir. Dolayisiyla 6grenci, problem ¢6zme siirecinde
bilissel diizeyde etkin olmalidir. Ogrenci yalniz problem ¢dzme siirecinde degil ayn1
zamanda, problem ¢dzebilmenin 6nkosul davranislar1 olan; matematiksel kavramlarsi,
sembolleri, ilkeleri, genellemeleri, olgulari, islem sirasini ve bunlarin birbirleriyle
iligkilerini 6grenirken de yine etkin olmak zorundadir (Gomleksiz, 1997, s. 21).

Problem ¢6zme becerisinin kubasik 6grenme yontemiyle kazandirilabilecegi
sOylenebilir. Ciinkii kubasik problem ¢6zme Ogrencilerin birlikte calisarak
ogrenmelerine olanak tanirken, 6grenciler en iist diizeyde diisiinme stratejilerini de
kullanabilme ve bdylece matematik problemlerini basariyla ¢6zebilmektedirler (Mc
Glinn, 1991, s. 14-15)

Kubasik kiimelerle problem ¢6zme becerisini kazanan 6grenciler gelecekte
matematigi daha ¢ok seven, kendine giivenen ve matematigi hayatin her alaninda
kullanilabilen bireyler olacaklardir. Ciinkii kubasik kiimelerde yanitlar ortak
paylasima dayalidir. Ogrenciler arasinda siirekli bir geribildirim ve kontrol
mekanizmas1 ¢aligmaktadir. Bu nedenle ulagilan sonucu tiim kiime iiyeleri kabul
etmedik¢e sonu¢ dogru kabul edilemez. Kiime basaris1 vurgulandigi icin de
kiimedeki Ogrenciler hem problemi anlamak, hem de anlatmak durumundadir
(Johnson ve Johnson, 1991).

Kubasik problem ¢6zme siireci, Ogrencilerin birlikte c¢alismasina olanak

tanirken problem ¢oziimiine iliskin bir¢cok yol sunmaktadir:

1. Ogrencilerin problemi anlamalarma yardim ederek agiklama, yaklasim
ve alternatif ¢ozlim Onerileriyle ilgili diisiincelerin matematikte yeni durumlara

uygulanmasini saglar.
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2. Bir¢ok 6grenci kavramlari anlama, fikrini belirtme, diistincelerini
netlestirme ve soru sormada kubasik kiimelerde biitiin sinif 6gretiminde oldugundan
daha rahattir.

3. Kubasik kiimelerde katilimin yiiksek olmasi Ogrencilerin zihinsel
yeteneklerini en {ist diizeyde kullanmalarina olanak tanir.

4. Kubasik kiimelerdeki tartigmalar ogrencilerin matematik dilini
kullanmalarmi saglar. Bu da teknik kelimelerin tartigmalar araciligiyla kalici bir
sekilde 6grenilmesine firsat verir.

5. Smif arkadaslariyla problemin ayristirilmasi 6grencilerde yeni bir
bakis agisimin olugsmasina ve iist diizeyde diisiinme becerileriyle biligsel farkindaligin
ogrenilmesine yardimci olur.

6. Problem cilimlesi iizerinde olabilecek mantik hatalarmm sik
kontrollerle 6nlenmesini ve matematiksel kurallarin tekrar hatirlanmasina firsat verir.

7. Elestirel ve yaratic1 diistinmeyi gelistirir.

8. Ogrencilerin  kaliplasmis  diisiincelerden  siyrilarak  diisiincelerin
paylasimi yoluyla yeni ¢6ziim Onerileri getirmelerine olanak saglar (Johnson ve
Johnson, 1991, s. 6).

Matematik 6gretiminde kubasik 6grenme yontemi kullanilirken 6gretmenlerin
ogrencilerin farkli zeka alanlarina hitap edecek, farkli zeka alanlarini etkin kilacak ve
gelistirecek etkinliklere, materyallere yer vermesi gerekir.

Cocuk bir ya da birden fazla baskin zekaya sahiptir ve matematik kavram ve
becerilerini 6grenmek i¢in bu zekdlarindan birini kullanabilir. Bu mantiksal
matematiksel zekd olmak zorunda degildir. Boylece c¢ocuklarin zekalarmi
smiflandirmak yerine onlara ¢oklu ortam firsati1 sunulmaktadir. Tiim zeka alanlarina
esit derecede 6nem verilmektedir. Materyal sunumunda tiim zeka alanlarmi gelistirici
ya da zeka alanlarmi kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlanmakta, ¢ocuklar bu
coklu ortamda kendi tercihlerini kullanmaktadir (Adams 2000, Tugrul ve Duran
2003).

Coklu Zeka Kuramina dayali matematik egitiminde amag, ¢ocuklarin farkli
giiclii zekalarmi kullanarak kendi en etkili 6§renme stratejilerini harekete gegirerek

gelistirmek, problem ¢6zme ve uygulama yoluyla asamali olarak iyi 6gretmektir.
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Coklu Zeka Kurami her tiir matematik kavram ve becerilerine uyarlanabilir (Willis
and Johnson 2001, s. 262).

Yapilan arastirma ve gozlemler farkli zeka alanlar1 yoluyla 6grenme firsatlari
birlestirildiginde, Ogrencilerin akademik basarilarinin arttigini, kendi Ogrenme
stratejilerinin farkina vardiklarini ve kendilerine olan gilivenlerinin arttigini ortaya
koymustur. Bu durum 6zellikle matematik egitiminde biiyiik 6nem tasimaktadir.

Matematik egitimini Coklu Zeka Kuramina dayali olarak vermek 6grencileri
rahatlatict olacak ve kendilerini 1iyi1 hissettikleri i¢in Ogrenciler daha 1yi

ogreneceklerdir.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7. sinif matematik dersine ait “geometrik cisimler” konusunun
ogretiminde, coklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin 6grenci basarisi ve

kalicilik tizerindeki etkisi nedir?
1.3. Alt Problemler

1.  Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark

var mudir?

2.  Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var mudir?

3.  Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmada; ilkogretim matematik 7. smif Ogrencilerine ¢oklu zeka
kurami destekli kubasik 6grenme yontemine uygun 6gretim etkinlikleri uygulamanin,

ogrencilerin akademik basarilarina, kalicilik diizeylerine olan etkilerinin saptanmasi
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ve ortaya c¢ikan sonuglar dogrultusunda ¢o6ziim Onerilerinin - gelistirilmesi

amaclanmastir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemi, toplumun yapisini olusturan en 6nemli unsurlardan birisidir.
Bu sistem igerisinde egitilenlerin toplumun ihtiyact olan 6nemli davranislari
sergileyebilmeleri i¢in gerekli kosullarin saglanmasi gerekmektedir. Bu kosularin
olusmasmi saglayacak unsurlardan birisi olarak da matematik dersi egitimini
gosterebiliriz. Ciinkii matematik egitimi, bireylere fiziksel diinyayr ve sosyal
etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar.
Matematik egitimi, Dbireylere ¢esitli deneyimlerini analiz  edebileceklersi,
aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve problem c¢ozebilecekleri bir dil ve
sistematik kazandirr, ayrica yaratict diisinmeyi kolaylastirr ve estetik gelisimi
saglar.

Bir¢ok geleneksel egitim sistemindeki en Onemli problemlerden biri,
ogrencilerin O6grenme giicliigli ¢ekiyor olmasi ya da kendilerinden beklenen
performanst gosteremiyor olmasi gibi goriinmektedir. Ancak, asil problem bir¢ok
ogretmenin Ogretim yaklasimlarini farkli yollarla 6grenen 6grencilere uyarlamak
gerekliliginin farkinda olmamasi ya da bunun i¢in isteksiz olmasidir. Nitekim
gliniimiizde tip doktorlarmma hastaliklar veya mikrobik vakalar ne kadar olagan
gelmekte ise, “O8renme gilicliigli” olgusu da Ogretmenlere o Olclide olagan
gelmektedir. Halbuki egitimde “6grenme gilicliigii” olgusunun higbir sekilde yeri
yoktur ve olmamalidir (Saban, 2004, s. 37).

Matematik, yetenekli, ¢ok zeki insanlarm yapabilecegi, giinliikk hayatta yeri
olmayan sikic1 konular1 ihtiva eden korkulan bir ders goriiniimiinden kurtarilmalidir.
Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizlig1 sadece okul hayatmi olumsuz
etkilemekle kalmayarak, iyi bir meslek sahibi olmasi i¢cinde her zaman karsisina
engel olarak ¢ikacaktir.

Matematik aslinda diisiincelerin sistematik bilgi olarak ifade edilmesini
saglayan formal bir dildir. Sistematik bilginin bugiinkii teknolojiyi nasil

yonlendirdigini ¢ok 1iyi algilayan iilkeler, {iretilen bilgiyi ekonomik kazanca
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dontistiirmiisler ve lilkelerinin yasam standartlarmi yiikseltmeye devam etmektedirler
(Hacisalihoglu, Mirasyedioglu, Akpimar, 2003). Toplumda ¢ogu problem gruplarla,
kurullarla, komisyonlarla ¢d6ziiliirken, matematik derslerinin  6greniminde
ogrencilerin problem ¢dzerken genellikle bireysel performansta bulunmalar: istenir.

Ogrencilerin gelecekteki yasamlarinda aile, kariyer, dostluk kurup bunu
stirdiirebilmelerinde igbirligi becerileri anahtar rol oynamaktadir. Bu yiizden isbirlikli
o0grenme ve problem ¢dzme becerileri mezun olunmadan 6nce, smifta 6grenilmelidir.

Smuifta isbirlikli 6grenme saglanirken unutulmamalidir ki her bireyin kendine
ait parmak izi gibi yetenekleri, fikirleri, fiziksel ve psikolojik 6zellikleri vardir ve bu
farkliliklar sinif ortaminda egitim-Ogretim yasantisini zenginlestirici unsurlardir.
Gergeklestirilen egitim siireci bireylerin 6zelliklerine hitap etmeli ve Ozelliklerini
gelistirmelidir; iste bu baglamda c¢oklu zeka kurami devreye girmektedir.

Kubasik 6grenme yontemini, egitime yeni bir anlayis getirdigine inandigimiz
coklu zekd kurami ile destekleyerek smif ortaminda kullanma Ggrencileri egitim
siirecinde aktif hale getirmek demektir. Bu baglamda, coklu zeka destekli kubagik
ogrenme; 0grenci-merkezli ve ¢oklu zeka kurami gergevesinde ortaya konulan sekiz
zeka alanina yonelik farkli etkinliklerin ortaya konuldugu bir yontemdir (Iflazoglu,
2003).

Sonu¢ olarak, hem kubasik Ogrenme yOontemi hem de egitimde yeni
yaklagimlardan olan ¢oklu zek& kurami hakkinda yapilan ¢alismalar incelendiginde
coklu zeka kurami destekli kubasik Ogrenme yonteminin ilkégretim matematik
dersindeki akademik basariya ve kalicilifa olan etkisinin arastrmaya deger bir

problem oldugu goriilmektedir.

1.6. Varsayimlar

1.  Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler esit 6zelliklere sahiptir.
2. Kullanilan testlerde yer alan problemlerin ve islemlerin tespitinde
basvurulan uzmanlar alanlarinda yeterlidir.

3. Orneklem, evreni temsil edecek niteliktedir.

1.7. Arastirmanin Simirhhiklarn

1.  Buarastirma “geometrik cisimler” konusu ile sinirhidir.
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2.  Arastirma bir ilkogretim okulundan kontrol ve deney grubu olarak
secilen iki sinifin 6grencileriyle smirhdir.

3. Arastrmanin uygulama asamast 2007-2008 egitim-0gretim yili
matematik dersi 6gretim programinda yer verilen siirede gerceklestirilmistir.

4. Arastirmada kullanilacak kaynaklar arastrmacmnin ulasabildigi
kaynaklarla siirhdir.

5.  Arastirmada elde edilen veriler arastirmada kullanilan 6lgme aracinin

Olgme giiciiyle smirhidir.

1.8. Tanimlar

Kubasik Ogrenme: Ogrencilerin smif ortaminda kiigiik karma kiimeler
olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari,, genelde kiime basarisinin degisik yollarla

odiillendirildigi bir 6grenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1997, s.1).

Zeka: Bir kisinin ger¢ek yasamda karsilastigi sorunlara etkili ve verimli
cozlimler iiretebilme becerisi veya bir ya da birden fazla kiiltiirde deger bulan bir

iirlin ortaya koyabilme kapasitesidir (Gardner, 1999, Akt. Saban, 2004, s. 5).

Coklu Zekd Kuramm Destekli Ogretim: Ogretim siirecinde sekiz zeka
alaninin  dikkate alinarak gelistirilmesine yonelik etkinlikler diizenlemesi,
uygulamasi ve degerlendirmesi basamaklarindan olusan ve hedefi 6§rencilerin biitiin

zeka alanlarmni gelistirmek olan ¢alismalarimn tiimii (iflazoglu, 2003, s.15).

Geleneksel Ogretim: Geleneksel 6gretim, dgretmenin bilgiyi ders boyunca
anlatim, gosteri, alistirma ve uygulama yaparak sundugu 6gretmen merkezli bir

ogretim yontemidir ( Ural, 2007, s. 17).



BOLUM II
ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde; ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemine iligkin yapilan

yurt dis1 ve yurt i¢i arastirmalar yer almaktadir.

2.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Slavin (1980), “Kubasik Ogrenme” (Cooperative Learning) adl1 makalesinde,
kubasik 6grenme yontemleri ile kubasik 6grenme ve smif teknolojisi arasindaki
iliskiler iizerine yaptig1 arastirmasinda; ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde yapilmis
deneysel arastirmanin bulgularini incelemis ve farkli degiskenler agisindan etkililik
dereceleri smanmistir. 9 ayr1 kubasik Ogrenme tekniklerinin smandigi bu
arastirmanin bulgularinin genelde 6grenciler agisindan karsilikli iligkilerde ve diger
olumlu ¢iktilar acisindan, kubasik Ogrenmenin yararliligini  destekledigi
goriilmektedir.

Johnson ve Johnson (1981) farkli etnik kokendeki dordiincii sinif 6grencileri
arasindaki etkilesim iizerinde, kubasik ve bireysellestirilmis 6grenme yasantilarinin
etkileri adli ¢alisma gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini dordiincii sinifta
okuyan 51 &grenci olusturmaktadir. Ogrenciler etnik koken, cinsiyet, yetenek
degiskenleri agisindan ii¢ gruba ayrilmistir. Sosyal bilgiler dersinde yapilan bu
calisma, 16 giin siirmiistiir. Uygulama siliresince her 6grenci en az 10 dakika
gozlenmistir.

Kubasik calismayi, bireysel calismayi, akran destegini, O08renme icin
glidiilenmeyi 6lgcmek amaciyla degisik tutum oOlgekleri kullanilmistir. Arastirma
sonuglari, kubasik 6grenme yasantilarinin, bireysellestirilmis 6grenme yasantilarina
gore hem Ogretim hem de serbest zaman etkinlikleri siiresince, farkli etnik kokene
sahip Ogrenciler arasindaki etkilesimin saglanmasinda daha etkili oldugu

goriilmiistiir.
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Slavin ve Karweit (1981) tarafindan yapilan arastirmada ise ii¢ ayr1 kubagsik
ogrenme teknigi kullanilmistir. Matematik dersi i¢cin “Takim-Oyun-Turnuva”,
Ingilizce dersi i¢in “Ogrenci Takim Basari Boliimleri”, sosyal bilgiler dersi icin
“Birlestirme II” teknigi kullanilmistir. Dordiincii ve besinci sinifta okuyan 456 kisi
arastirma grubunu olusturmustur. 17 6gretmenin katildig1 bu calismada akademik
basar1 “bilesik temel beceriler testi” ile kaygi, benlik saygisi degisik Olceklerle
Olciilmiistiir. Ayrica Ogrencilere sosyometri testi uygulanmistir. Arastirma
bulgularinda s6zii edilen degiskenler acisindan, deney ve 2. deney arsinda deney
gruplar1 lehine anlamli farklar oldugu saptanmustir.

Lazarowitz, Baird, Hertz- Lazarowitz ve Jenkins (1985) tarafindan yapilan
deneysel bir calismada “Uyarlanmis Birlestirme” teknigi ile “Bireysellestirilmis Tam
Ogrenme” yontemi, akademik basari, arkadashk iliskileri ve benlik saygisi ve konu
alani kars1 tutumlar1 incelenmistir. Ortadgretim fen dersinde 8 deney ve 5 kontrol
olmak iizere 256 Ogrenci lizerinde c¢alisma yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgular1 tiim
ciktilar1 acisindan uyarlanmig birlestirme tekniginin uygulandigi deney gruplari
lehine anlamli farklarin oldugunu ortaya koymustur.

Kubasik 6grenme tekniklerinin, Ogrencilerin matematik erisilerinde ve
tutumlarindaki etkisini Gordon(1986) ortaokul diizeyinde, Emley(1987) kolej
diizeyinde inceledikleri caligmalarinda kubasik Ogrenme tekniklerinin erisi ve
tutumlarda geleneksel yontemden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Berndt, Perry ve Miller (1988) birlikte gerceklestirdikleri iki akademik konu
iizerinde Ogrencilerin yakin arkadaslariyla ve derslikteki diger arkadaslariyla
iligkileri ve kubasik Ogrenme etkinlikleri smrasinda toplumsal iligkileri
arastirmislardir. Calisma toplam 130 kisiden olusan dordiincii ve iigiincli smif
ogrencileri lizerinde ylirtitilmustiir.

Ogrencilerin uygulamada gerek yakin arkadaslariyla gerekse de diger
arkadaslariyla ikiserli kiimeler olusturmalar1 saglanmistir. Kiimeler Sosyal bilgiler
dersinde konularmi tartisirken ve sorular doniisiimlii cevaplanirken videoya
cekilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin yakin arkadaslar1 ve diger
arkadaslari ile arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Bonaparte’in (1990), ilkégretim ikinci smifta okuyan 240 6grenci iizerinde

yaptig1 bir arastirmada, matematik ve benlik saygis1 iizerinde, “Ogrenci Takimlari-
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Basar1 Boliimleri” tekniginin temel alindig1 kubasik tam 6grenme ile yarismaci tam
ogrenmeye gore bigimlendirilmis derslik diizenlerinin etkileri incelenmistir.
Arastirma bulgular1, kubagik tam 6grenmeye gore bicimlendirilmis derslik diizeninin,
matematik basarisinda, yarigmaci tam 6grenmeye dayali derslik diizenine gore ¢ok
daha etkili oldugu oldugunu gostermistir. Bulular, tam 6grenme siire¢leriyle kubasik
ogrenme siireclerinin  birlesimiyle olusturulan derslik diizeninin, 6grencilerin
matematik basarisi ile benlik saygisinin yilikselmesinde etkili oldugunu gostermistir.

Capozzi (1990), tarafinda yapilan bilgisayar destekli egitimde kubasik
ogrenmeyle bireysel 6grenme acisindan anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak
bilgisayarlara kars1 tutumlar1 acisindan deney gruplari lehine anlamli fark oldugu
goriilmiistiir.

Phelps (1990), tarafindan yapilan, “kubasik 6grenme yonteminin arkadashgin
gelisimi ve akademik basar1 lizerine etkisi” adli caligmada Sosyal Bilgiler dersindeki
sekizinci sinifta okuyan 107 68renci lizerinde yapilan ¢alismada bu arastirmanin da
konusu olan “Birlestirme II”” tekniginin uygulandigi iki deney, geleneksel tekniklerin
kullanildig1 iki 2. deney grubu olusturulmustur. Dokuz hafta siiren uygulamada;
“Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ile “Arkadaslik Yapist Anketi” uygulanmistir. Bunun
yaninda 40 ogrenci ile goriisme yapilmistir. Arastirmanin sonucunda; akademik
basar1 agisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig:
goriilmiistiir.

Kulik ve Kulik (1992), tam 6grenme programlarinin etkiligi tizerine yaptiklari
bir caligmada 108 arastirmayi incelemislerdir. Arastirmalar bulgulari; ders igerigi
ve Ogretim acisindan tam 0grenme programlarmin olumlu etkileri oldugu ve smif
ortamindaki zayif 6grenciler lizerinde daha giiclii sonuglar verdigini gostermistir.

Tanamai (1990) ve Kacer (1990) tarafindan lisans diizeyinde gergeklestirilen
iki deneysel calismada ikili gruplar halinde ve bireysel 6grenme arasinda anlamli
farklarin bulunmadig: belirlenmistir.

Venema (1990), yiiksekdgretimde yarismact ve kubasik 6grenme bigimleri
iizerinde, otokratik ve demokratik Ogretim yOntemlerinin etkisini smayan bir
arastrma yapmistir. Arastirma, farkli 6gretim ve farkli 6grenme bi¢imlerinin gerek
erisi, gerekse benlik saygisi acisindan, duyussal ve biligsel alanlar {izerine etkisini

sinayan bir ¢alismadir. 174 lisans O6grencisi deneysel grubu olusturmustur. Alti
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haftalik uygulamanin sonucunda kubasik-demokratik grubun bilissel ve duyussal
alanda diger gruplara oranla daha basarili oldugunu gostermistir.

“Ogrenci Erisileri ve Tutumlar1 Uzerinde Geleneksel Sinifta Kubasik
Ogrenmenin Etkisi” adli bir ¢alisma Kosters (1991) tarafindan gerceklestirilmistir.
Arastirma ortadgretimde tarih dersini alan dgrenciler lizerinde yapilmistir. Kubasik
ogrenme tekniklerinden OTBB teknigi kullanilarak yapilan deneysel bir ¢alismadir.
Arastirma bulgulari; son test puanlar1 acisindan deney ve kontrol gruplar1 agisindan
anlaml farklarin olmadigini gostermistir. Ancak kubasik 6grenmeye iliskin tutumlar
acisindan deney grubu lehine gruplar acisindan anlamli fark bulunmustur.

Slavin (1991) tarafindan, ilkogretim ve ortadgretim diizeylerinde, kubasik
ogrenme tekniklerinin kullanildigi 70 ¢alismanin incelendigi meta-analitik bir
calisma yapilmistir.

Kubasik 6grenmenin akademik basariya etkisinin 6l¢iildiigii 67 ¢alismanin
41’inde (%61°1), kubasik 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney gruplarina lehine
anlamhi farklar bulunmustur. Yirmi bes c¢alismada (%37), anlamh farlar
bulunmazken, bir caligmada kontrol gruba lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Arastirma bulgulari, arkadashik iliskileri, 6ziirlii ve 6ziirlii olmayan ya da farkl etnik
kokenden olan oOgrenciler arasindaki iliskiler, benlik saygist ve diger duyussal
ozellikler acisindan da, kubagik 6grenmenin, kontrol edilen diger yontemlerden daha
etkili oldugunu gostermistir.

Kubasik 6grenme tekniklerinden “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” ve bu
arastirmaninda konusu olan “Birlestirme II” tekniklerinin degisik Ol¢iimlerdeki
etkililigi smanan bir ¢alismayr Ravid ve Shapiro (1992) tarafindan yapilmistir. Bu
Olgtimler erisi testleri, hazirlik kayitlari, 6gretmenler i¢in anabilim farklilik dlcegi,
smif gozlemi, 6gretmen ve Ogrencilerin yazili degerlendirmelerinden olusmaktadir.
4, 5 ve 6.smiflarda ¢esitli deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Ogretilen
konular toplumsal konular1 igermektedir. Arastirmada, tiim istatiksel bulgularin,
kontrol gruplaria oranla deney grubu lehine ¢iktigi gériilmiistiir.

Bak (1993), Hedges’in meta analitik yaklasimini kullanarak 73 arastirmayi
inceledigi c¢alismada, kubasik Ogrenmenin akademik basar1 {izerindeki etkileri
kubasik 6grenmenin temel bilesenlerinin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Birincil

olarak kubasik 6grenmenin akademik basar1 lizerinde smanan diger yontemlere gore
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daha etkili oldugu bulunmustur. Kubasik 6grenme kiimelerinde ortama bir
ogrencinin puanmin, kontrol gruplarindaki 6grencilerin %60’ min {lizerinde oldugu
belirlenmistir. Caligmada, kubasik 6grenmenin daha c¢ok orta basar1 diizeyindeki,
beyaz, orta egitim okullarinda okuyan, kentte bulunan ve orta sosyo-ekonomik
diizeyde olan 6grenciler i¢in daha yararl oldugu ortaya konmustur.

Miller (1995) tarafindan kubasik 6grenme yontemini 11. ve 12. smiflarda
okuyan Cebir II dersini alan 62 §grencinin akademik basarilar1 ve motivasyonlarina
etkisi ile 1lgili bir arastirma yapmistir. Deney grubunda “Takim Destekli
Bireysellestirme” teknigi, 2. deney grubunda ise tim smif 6gretimi uygulanmistir.
Ogrenci motivasyonu Miller tarafindan gelistirilen 27 maddelik likert tipi Slgekle
Olciilmiistiir. Matematik basaris1 hem Ogretmen tarafindan yapilan testle hem de
standartlastirilmis testlerle Ol¢iilmiistiir. Arastirma bulgulari, kubasik 6grenmenin
uygulandig1 deney grubunun, geleneksel tiim sinif 6gretiminin uygulandigi 2. deney
grubuna gore daha basarili oldugu gorilmiistiir.

Rubin (1999) tarafindan ilkdgretim tiglincii sinif 6grencileri iizerinde “‘smnifta
benlik saygist” adli bir galigma yapilmis, bu calismada okula kars1 beslenen olumsuz
tutumlarin etkiledigi diisiik benlik saygismnin nedenleri, bagimsiz olarak ¢alismanin
ve arkadas edinmenin zorluklar1 gibi durumlar arastirilmistir. Arastirmaci tarafindan
calismanin basinda O6gretmenlerin anekdot kayitlarindan, 6gretmen anketlerinden,
ogrenci anketlerinden, anne-baba anketlerinden toplanan ve 1ilgili literatiir
tarandiginda elde edilen veriler 6g8rencilerdeki diisiik benlik saygisinin nedenleri
olarak; kendini gergeklestirme tecriibesindeki eksiklik, evde ve okulda gecerli olan
kisisel ve sosyal becerilerdeki Ozellikler, Ogrencilerdeki diisiik benlik saygisi
sebepleri arasinda gosterilmistir. Coklu zeka stratejilerinin ve kubasik O0grenme
yonteminin uygulandigi bu dort aylik ¢alismada haftalik olarak veriler toplanmisg, son
testler sonucunda kubasik 6grenme ve coklu zeka kuramu stratejilerinin uygulandigi
grupla, 2. deney grubu arasinda benlik saygis1 acisindan deney grubu lehine anlamli
farklar bulunmustur. Ayrica kubasik 6grenme ve coklu zekd kurami stratejilerinin
ogrencilerin okula kars1 tutumlarinda ve arkadas edinme becerilerinde artis sagladigi
gozlenmistir.

Johnson, Johnson ve Stanne (2000), kubasik 6grenme tekniklerinden; birlikte

ogrenme, akademik celiski, ikili denetim, takim-oyun-turnuva, grup arastirmasi,
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birlestirme, kiime destekli bireysellestirme, birlestirilmis kubasik okuma yazma ve
yazma ile yarigmaci ve bireysel 6gretim yontemlerinin karsilastirildigi 164 arastirma
sonucunu incelemislerdir. Yaptiklar1 meta-analiz ¢alismasinda, kubasik 6grenme
yonteminin sozii edilen 8 teknigin de Ogrenci basarisini artirdigl sonucuna
varmiglardir.

Ogrenme diizeyi iizerinde yarismaci karsilastirildiginda birlikte &grenme
tekniginin diger kubasik 6grenme tekniklerinden daha etkili oldugu bulunmustur.
Bireysel 6grenme ile karsilastirildiginda da birlikte 6grenme tekniginin diger kubasik
ogrenme tekniklerinden daha etkili oldugu bulunmustur. Bireysel 6grenme teknigi ile
karsilastirildiginda da birlikte 6grenme tekniginin daha biiyiik etkiye sahip oldugu
bunu akademik ¢eliski, grup arastrmasi, takim-oyun-turnuva, kiime destekli
bireysellestirme, ikili denetim, birlestirme ve birlestirilmis kubasik okuma ve yazma
tekniklerinin izledigi belirtilmektedir.

“Birlestirme” teknigi ve bu teknigin degisik uyarlamalarimin, akademik basar1
ve diger c¢iktilar {izerine etkileri; yukarida da ayrintili sekilde verildigi gibi Slavin ve
Karweit (1981), Lazarowitz, Baird, Hertz-Lazarowitz, Jenkins (1985), Nattiv (1987),

Mattingly ve VanSickle (1991), Ravid ve Shapiro (1992) tarafindan
stnanmistir. Bu arastirma bulgular1 “Birlestirme” tekniginin 6g8renci basarisinda
onemli Olclide etkili olmadig1 goriilmiistiir. (Slavin, 1991). Ancak bu teknigin
uyarlanmis bigimleri 6zellikle erisi tizerinde 6zgiinlinden daha basarili bulunmustur.

Jun Oshima ve arkadaglar1 (2004) bilgisayar destekli kubasik 6grenme
yontemini “hava ve nesneler nasil yanar?” initesinin Ogretiminde etkililigini
arastirmislardir. Arastirmanin c¢alisma grubunu ilkégretim altinci smif 6grencileri
olusturmustur. Ogrenciler kiimelerde “iizerine kavanoz kapatilan mum nigin séner?”
sorusuna yanit aramiglardir. Hipotezler kurulmus ve her bir hipotez test edilerek
raporlar hazirlanmistir. Calismalar sonunda bilgisayar destekli kubasik 6grenme
yonteminin 6grencilerin konu lizerinde daha kolay konsantre olmalarint sagladigi,
fikir paylagiminin daha hizli oldugu, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel diisiincenin
tartigmalarda ise kosuldugu gorilmiistiir.

Lim ve Wang (2005), Singapur’da ii¢ farkli okuldan toplam 50 dokuzuncu
sinif 6grenci ile Mart-Haziran 2005 tarihleri arasinda kubasik 6grenme g¢aligmasi

yapmuslardir. Ozgiin birer fen projesi olusturmalar1 istenen &grenciler cevre
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incelemesi yapmak iizere kiimelere ayrilmistir. Kiimelerden ¢evre sorunlarmi tespit
etmeleri ve ¢Oziim Onerileri getirmeleri istenmistir. Kiimeler kubagsik 6grenme
ilkelerine gore calisarak, topladiklar1 verileri “yapilandirilmis akademik tartigma”lar
ile paylasmuslardir. ikiserli kiimeler halinde alana ¢ikan Ogrenciler verileri
multimedya mesajlar1 ile aninda paylasmislar, birlikte olmadiklar1 durumlarda bile
tartigmalar1 yiiriitmiislerdir. Yilsonunda program degerlendirmesi yine dgrenciler ile
birlikte yapilmistir.

Hanze ve Berger (2007) 6grenci karakteri, motivasyon ve kubagik 6grenme
arasinda iligki olup olmadigmi deneysel bir ¢alisma ile incelemislerdir. Veri toplama
araci olarak kisisel degerlendirme formu ve basari testi kullanilmistir. Caligma 2002—
2003 ogretim yilinda 8 fizik smifindaki toplam 137 6grenci ile yiiriitiilmiistir.

Ogrenciler 2 gruba ayrilmustir. Ilk boliimdeki o6grenciler “elektron
mikroskobu” konusunu birlestirme teknigi ile “mikrodalga firin” konusunu diiz
anlatim ile islemislerdir. Diger kiimedeki 6grencilerde bunun tersi sira izlenmistir.
Ontest-sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda fizik dersine iliskin akademik
basar1 bakimindan kiimeler arasi anlamli farklia rastlanmamistir. Ancak kendini
degerlendirme formu verilerinde 6grenme deneyimi acisindan kiimeler arasi anlamli
fark bulunmustur.

Birlestirme tekniginde kullamilan “uzmanlik  kiimeleri” 06grencilerin
derinlemesine Ogrenmelerini, tartisma ve yorumlama becerilerini gelistirmistir.
Birlestirme kiimelerinde 6grenciler daha ilgili ¢alistiklarini belirtmislerdir.

Shy-Jong (2007) 6grencilerin fen derslerine iliskin bilgileri kubasik 6grenme
kiimelerinde konusma ve yazma etkinlikleri ile nasil yapilandirdiklarini
incelemistir.19 fizik, kimya ve doga bilimleri 6gretmen adaymin katildig1 ¢alismanin
verileri O0grenci giinliikleri ve goriigmeleri ile toplanmistir. Ancak daha sonra
calisma, “grounded teorisine” gore sekillendirilmistir. Grounded teori dogrultusunda
derinlik kazanan arastirma sonunda dort temel bulguya ulasilmustir: 1. Ogrenciler fen
ogretiminde zengin ve ilging etkinlikleri kapsayan Ogretim yontemlerini
istemektedirler. 2. Kiime icerisinde tartisma ve sonrasinda bunlar1 yazma
(raporlastirma) oOgrenmelerin daha ac¢ik ve kalict olmasmi saglamaktadir. 3.

Tartigmalarin fen konulariin derinlemesine incelenmesini, anlagilmayan boliimlerin
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aciklanmasini saglamaktadir. 4. Ogrenciler aktif olarak calstiklarinda daha kolay

ogrenmektedirler.

2.2. Yurt i¢inde Yapilan Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme ile ilgili
Arastirmalar

Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme yontemiyle ilgili literatiir taramasinda
bu konuda dort arastirmaya ulasilmistir. Bu arastirmalardan biri; iflazoglu, (2003)
tarafindan ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim 5. sinif Fen
Bilgisi dersindeki akademik basarmna, 6grenme diizeylerine ve tutumlarina etkisine
bakilmistir.

Arastirma 2002-2003 6gretim yilinda Adana ili Seyhan ilgesindeki iki resmi
ilkdgretim okulunda yapilmistir. Arastirma iki deney ve ii¢ kontrol grubunda bulunan
toplam 187 0Ogrenci lizerinde gergeklesmistir. Kontrol gruplu Ontest-sontest
modelinin kullanildig1 arastrma 9 hafta silirmiistiir ve kontrol gruplar1 dersleri
geleneksel sekilde islerken, 1. deney grubu dersleri ¢oklu zeka destekli kubasik
o0grenme yontemiyle islemis ve 2. deney grubu kubasik 6grenme tekniklerinden ikili
denetim teknigi ile islemistir.

Arastirmada veriler fen bilgisi basari testi, fen bilgisi tutum 6l¢egi ve Coklu
Zekd Alanlar1 Tercih Belirleme Olgegi ile toplanmustir. Sonug olarak, basari
testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi ve kavrama diizeyi puanlari
acisindan deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, 2. ve 3. kontrol
gruplar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farklar bulunmustur. Ayrica deney
gruplar1 ile arastrmacinin girdigi 1. kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
gbozlenmemistir. Basari testi uygulama diizeyi puanlar1 agisindan her iki deney grubu
arasinda anlamli fark bulunmazken, 1. deney grubu ile biitiin kontrol gruplari
arasinda, 2. deney grubu ile 2. ve 3. kontrol gruplar1 arasinda deney gruplar1 lehine
anlaml farklar bulunmustur. Fen bilgisine iliskin olumlu tutum agisindan deney
gruplar1 ile sadece 2. kontrol grubu arasinda deney gruplar1 lehine anlamh farklar
bulunurken diger kontrol gruplar ile anlamli farklar elde edilmemistir. Fen bilgisine
ilisgkin olumsuz tutum puanlar1 agisindan ise deney ve kontrol gruplari arasinda

anlamli farklar bulunmamustir.
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Yildirim, (2006), ilkogretim 5. smif Matematik dersinin, “dogal sayilarda
toplama, cikarma, carpma, bolme ve bunlarinin yani sira cokgenler, dortgenler,
oriintii ve siislemeler” konularinin kazandirilmasinda, ¢oklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarilarma, benlik saygilarina
ve kalicilik diizeylerine etkisi arastirilmistir. Arastrma bir deney ve kontrol
grubunda bulunan toplam 72 6grenci tizerinde gercgeklestirilmistir. Calisma 16 hafta
stirmiistiir. Dersler deney grubunda ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi,
kontrol grubunda ise tiim smif 6gretimine dayali geleneksel Ogretmen merkezli
yonteme gore hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda islenmistir. Deney ve kontrol
gruplarma Matematik Basar1 Testi ontest-sontest ve kalicilik testi olarak verilmistir.
Benlik Saygis1 Olgegi dntest-sontest olarak uygulanmustir. Yine arastirmanin basinda
ogrencilerin coklu zekd alanlar1 tercihlerini belirlemeye yonelik “Coklu Zeka
Alanlar1 Tercih Belirleme Formu” kullanilmustir. Ogretim sonucunda dgrencilerin
uygulanan yonteme iliskin goriislerini belirlemek tlizere gelistirilen Goriisme Formu
kullanilmistir. Ayrica ¢alisma grubunun kisisel 6zelliklerini belirlemek i¢in Kisisel
Bilgiler Formu dagitilmistir. Veriler iizerinde kovaryans analizi uygulanmistir.
Goriisme verileri tizerinde igerik analizi yapilmistir.

Bulgular, Matematik dersinde ¢oklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme
yontemine gore diizenlenen Ogretimin akademik basar1 ve kalicilik iizerinde etkili
oldugunu, benlik saygis1t puan ortalamalar1 acisindan ise etkinin anlamli olmadigini
ortaya ¢ikarmistir.

Gorlisme bulgular1 ise Ogrencilerin ¢oklu zeka kurami destekli kubasik
o0grenme yontemine gore diizenlenen 6gretimden daha fazla yararlandiklarini ve bu
yontemle ders islemekten mutlu olduklarini gostermistir.

Yildirim, Tarim ve iflazoglu (2006), ilkdgretim 4. simf Matematik dersinde
coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
tim smif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik
basar1 ve kalicilik puanlar1 agisindan anlamli bir farkin olup olmadig: arastirilmistir.

Arastirma bir devlet ilkogretim okulunda okuyan toplam 46 dordiincii simif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada, bir deney bir de kontrol grubu
kullanilmustir. Olgme araci olarak kullanilan “Matematik Basar1 Testi” her iki gruba

da Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak verilmistir. Ayrica ¢alismanin basinda
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ogrencilerin zeka alanlarma iligskin tercihlerini belirlemek i¢in TIMI kullanilmastir.
Uygulama toplam yedi hafta slirmiistiir. Arastirma bulgulari; akademik basar1
acisindan, c¢oklu zekd kurami destekli kubasik Ogrenme yonteminin, tim smif
ogretimi yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Kalicilik puanlar1
acisindan ise, ise kosulan yontemler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilasma
olmadig1 gbzlenmistir.

Isik, (2007), coklu zeka destekli kubasik 6grenme yOnteminin ilkégretim
dordiincii sinif 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarina ve kaliciliga
etkisi arastirilmistir.

Arastirma, iki deney ve iki kontrol grubunda bulunan toplam 150 6grenci
iizerinde yiritiilmistiir. Calisma, 16 haftalik bir siireci kapsamistir. Arastirmanin, 1.
deney grubunu, bir dnceki donem (2004 - 20056gretim yilmnin ikinci yarisinda)
toplam 9 hafta boyunca, matematik derslerini arastirmaci tarafindan coklu zeka
destekli kubasik 6grenme yontemine gore isleyen grup olusturmustur. 2. deney ve
kontrol gruplar1 rastgele belirlenmistir. Dersler, deney grubunda ¢oklu zeka kurami
destekli kubasik O6grenme yontemine gore, kontrol gruplarinda ise 2005-2006
Matematik 6gretim programi dogrultusunda yapilan Ogretime gore islenmistir.
Akademik basariyr 6lgmek icin, veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
gelistirilmis bir "Matematik Basar1 Testi” kullanilmistir. Bu test arastirmanin basinda
Ontest, sonunda sontest, bitiminden dort hafta sonra kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Ayrica ogrencileri daha iyi tanimak ve zeka alanlarini belirlemek
lizere kigisel bilgiler formu ve Teele Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi (2000)
uygulanmistir. Bunlara ek olarak Teele Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi ve
kisisel bilgiler formu, deney gruplarinda kubasik kiimeleri olusturmak icinde
kullanilmastir.

Sonu¢ olarak, akademik basar1 agisindan, coklu zeka destekli kubasik
ogrenme yonteminin, 2005-2006 matematik programinda kullanilan etkinliklere gore
daha etkili oldugu bulunmustur. Ayrica, daha onceki donem coklu zekad destekli
kubasik Ogrenme yOntemine gore ders isleyen grubun daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Kalicilik puanlart acisindan ise, ise kosulan yontemler arasinda

istatiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadig1 gdzlenmistir. Goriisme bulgular: ise
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ogrencilerin CZK destekli kubasik 0Ogrenme yOnteminden daha fazla
yararlandiklarmni ve bu yontemle ders islemekten mutlu olduklarini géstermistir.

Coklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi ile ilgili yapilan calismalar
incelendiginde akademik basariy1 geleneksel yonteme gore daha cok arttirdigi
goriilmiistiir. Coklu zekd kurami temelli ¢alismalar ¢ogunlukla Ogrencilerin
isbirligine dayali grup calismalarinda daha basarili olduklarini ve 6grenme konusuna
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu géstermistir. Coklu zeka kurami temelli
calismalar Ogrencilerin kendilerini birey olarak kabul etmelerinde, bagimsiz
diisinmelerinde ve degisik konular1 farkli zeka alanlar1 etkinligi cesitliligiyle
ogrenecekleri goriilmiistiir. Ayrica bu yonteme iliskin Ogrenci goriislerine
baktigimizda bu yontemi ¢ok sevdiklerini, eglenerek ders islediklerini dile
getirmislerdir.

Coklu zekd destekli kubasik Ogrenme yOntemiyle ilgili sadece dort
arastrmaya rastlanirken ¢oklu zekd kurami ve kubasik 6grenme yontemi ayri ayri

incelendiginde yurt i¢cinde pek ¢ok arastirmaya rastlanmastir.



BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilacak
veri toplama araglari ve verilerin analizinde kullanilacak istatiksel yontem ve

teknikler agiklanmaistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada c¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim
7. smif drgencilerinin {lkdgretim matematik dersine iliskin akademik basarilari ve
kalicilik diizeyleri Ttzerine etkisi incelenmistir. Diger bir deyisle, bagimsiz
degiskenlerin (coklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme, geleneksel yontem),
bagimli degiskenler (akademik basari, kalicilik diizeyi) tizerinde etkili olup
olmadiklar1 sorusuna yanit aranmistir. Bu cercevede, arastirma deneme modeline
gore desenlenmistir (Karasar, 2005).

Arastirmani modeli geregi, kontrol ve deney gruplari belirlenmistir. Gruplar
bir deney grubu bir kontrol grubu desenine gore olusturulmustur. Deney grubuna
coklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi, kontrol grubuna ise Ilkogretim
Matematik Ders Programinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarma “Matematik Dersi Basar1 Testi”, Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak,
ayrica arastrmanin basinda 6grenciler hakkinda bilgi edinmek amaciyla “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Coklu Zeka Alami Belirleme Formu”, arastrmanin sonunda da
deney grubuna “Goriisme Formu” uygulanmastir.

Arastirmada yapilan uygulamalar ag¢isindan arastirma hem nitel hem de nicel
bir arastirmadir. Nitel arastirmay1 Yildirim ve Simsek (2005), “gdzlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yOntemlerinin kullanildigi, algilarm ve

olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
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nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadirlar ve bu arastirmada
goriisme formu uygulandigi i¢in nitel bir arastirmadir.

Arastirma  “Ontest-Sontest kontrol gruplu” deneme modeline gore
desenlenmis yar1 deneysel bir ¢aligmadir. Bu modelin simgesel goriiniimii asagida

verilmistir (Cohen ve Morion,1995, s.169).

Tablo 3.1. Deneme Modelinin Simgesel Goriiniimii

02.1 022 023

(-—-) = Deney ve kontrol gruplarinm fesadiifii olarak esitlenmedigini gosterir.

X : Deneysel 1slem

O1.1, 02.1: Ontest

01.2, 02.2: Sontest

01.3. 02.3: Kalicilik
( Yildirim, 2006)

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma Nevsehir ilinde M.E.B.’na bagl bir 1lkdgretim okulunda 2007-
2008 Egitim Ogretim yili ikinci déneminde 7. smifta 6grenim géren toplam 35
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastrma iki hafta hazirlik asamasi, {i¢ hafta
uygulama asamasi ve dort hafta kalicilik siiresi toplam dokuz hafta stirmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarini olusturan 68rencilerin 6zellikleri asagidaki
Olciitler agisindan incelenmistir.

1. “Matematik Basar1 Testi” On test puanlari,

2. “Coklu Zeka Alanlar1 Tercih Belirleme Olgegi” sonuglari,

3. Cinsiyet.
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Bu degiskenlere gore elde edilen bulgular asagida alt basliklar altinda
verilmistir.

3.2.1. Matematik Basar Testi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin matematik basari testi
toplam On test puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonuglar1 Tablo 3.2.1.’de

verilmistir.

Tablo 3.2.1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere uygulanan
“Matematik Basar1 Testi’ne iliskin on test puanlarina ait “Bagimsiz Orneklemler I¢in

t Testi” Sonuglar1

Gruplar N X S SD t p
Kontrol 19 7.16 1.98

33 -1.848 074
Deney 16 8.38 1.89

Tablo 3.2.1.°e gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar1
testi On test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi belirlenmistir
[t33=-1.848; p>0.05]. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test toplam
puanlar1 acisindan denk oldugu soylenebilir. On test puanlari arasinda farkliligin
cikmamasi, son test puanlarma iliskin sonuclarda 6n test puanlarmin yanl katkisi
olmadigi, son test puanlar1 karsilastirilirken on test puanlarinin géz ardi edilebilmesi

anlamina gelmektedir.

3.2.2. Kisisel Bilgiler

Basar1 testi puanlarmmn yani swra ayrica Ogrencilerin cinsiyeti ile ilgili
degiskenler agisindan da deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasinda anlamli
farklarin olup olmadigma bakilmistir. Asagida bu degiskene iliskin sayisal verileri

iceren tablo verilmistir.
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3.2.2.1. Cinsiyet

Tablo 2.2.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gdre Dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Deney Grubu 10 62.5 6 37.5 16 100
Kontrol Grubu 7 36.8 12 63.2 19 100
Toplam 17 48.6 18 51.4 35 100

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirma da veri toplama araglari olarak, ilkogretim yedinci siif matematik
dersi, “Geometrik Cisimler” konusuna iligkin basari testi On test, son test ve kalicilik
testi olarak kullanilmis ayrica coklu zekd kurami destekli kubasik Ogrenme
yontemine gore diizenlenen 6gretim ortaminda 6grencilerin 6gretim siirecine iligkin
goriisleri belirlenmistir. Arastirma baslamadan 6nce deney grubundaki 6grencilerin
zeka alanlarmn belirlemeye ydnelik “Coklu Zeka Alanlar1 Tercih Belirleme Olgegi”
ile deney ve kontrol gruplarini olusturan Ogrencilerin demografik ozelliklerini
belirlemek i¢in kisisel bilgiler formu kullanilmistir. S6zii edilen 6lgme aracglar1 ve

kullanim amaclari ile ilgili bilgiler Tablo 3.3.’te verilmistir.
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Tablo 3.3. Arastirmada Kullanilacak Olgme Aragclari ve Kullanim Amaglar:

Arastirmanin Hangi Asamasinda

Kullanilacag

. 'z . 2 3

. Ol¢me Aracinin Kullanim o 2 2 2 = 2

Olgme Kimin o) 2 = S v

Amaci - 2 =

Arac1 Dolduracag: E £ £ g 5

s ° a 3 =

- Y

Matematik ~ Akademik Basarinin Dl(e(r)lrelg;e X X
Basar1 Testi Olciilmesi Gurubu

Coklu Zeka Ogrencilerin Zeka
Alanlari Alanlarmimn
Tercih . . Deney Grubu X
. Belirlenmesi
Belirleme
Olgegi
Kisisel Ogrencilerin hem kendileri Deney ve
Bilgiler  hem de aileleri hakkmdaki Kontrol X
Formu  pjlgilerin toplanmast Gurubu
Coklu Zeka Kurami Destekli
Kubagik Ogrenme Yontemine Gore X
Gériisme ]?i}zenle'nen'f) g}rev:tim.Orta'r.mnc?a Deney Gruba
Formu  Og&rencilerin Ogretim Siirecine y

iligkin Gortisleri
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3.3.1. Basan Testi
Geometrik cisimler ( dairesel silindir) konusunda basar1 testinin hazirlanmasi

icin asagida verilen siirecler takip edilmistir.

1. Uygulama siiresince islenecek konu yukarida belirtildigi gibi
saptanmis, konunun kazammlar1 2007-2008 Ilkdgretim Matematik Dersi
Programindan belirlenmistir.

Kazanimmlar dogrultusunda, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de goz
Oniine alinarak dorder segenekli goktan se¢meli denemelik maddeler olusturulmustur.
Kapsam gecerliligin saglanmasi acisindan, islenecek her konuyla ilgili sorulara yer
verilmistir.

2. Denemelik maddeler olusturulduktan sonra, maddeler Olgme-
degerlendirme ilkelerine uygunluk agisindan, matematik dgretmenlerine ve bunun
yaninda Gazi Universitesinde benzer ¢alismalar1 yapan yiiksek lisans dgrencilerine
gosterilmis ayrica lizerlerinde tek tek calisilmistir. Sonugta 28 maddeden olusan
denemelik form olusturulmustur.

3. Denemelik form uygulama yapilan okul ve hemen hemen ayni
niteliklere sahip dort devlet okulunda toplam 100 kisiden olusan sekizinci smif
ogrencisine rastgele dagitilmistur.

Ogrencilerin tiim sorular1 yanitlamalar1 istenmis ve yeteri kadar siire
verilmistir. Ayrica Ogrencilere anlamakta giicliik ¢ektikleri sorular1 belirtmeleri
istenmistir.

4. Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine geg¢ilmistir.

Test ve madde analizine ait bilgiler tablolar ve agiklamalariyla birlikte verilmistir.

3.3.1.1. Test istatistikleri

100 6grenciye uygulanan deneme uygulamasina iliskin test istatistikleri Tablo
3.3.1.1.° de verilmistir.
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Tablo 3.3.1.1. Deneme Uygulamasma Iliskin Test Istatistikleri

Istatistikler N  Min.  Maks. X S Ort.  Var. Car. Bas.

Test Puanlar1 100 11 27 11.58 3.40 22 11.56 -1.02 1.09

Bu test i¢cin hesaplanan KR-20 giivenirlik katsayis1 0.65 bulunmustur. Bir
basar1 testi icin bu katsaymin 0.70 den biiylik olmasi beklenir. Ayirt edicilikleri
20’nin altinda olan 4. 16. ve 28. maddeler testten ¢ikarildiginda testin giivenirlik
katsayis1 0.71 olmaktadir.

Uzerinde ¢alisilan basari testi igin iki yarim test giivenilirligine de bakilmustir.
Analiz sonucunda bir yariya ait giivenilirlik katsayisi 0.52 bulunurken Spearman
Brown diizeltme formiilii ile bulunan testtin tamamina ait giivenilirlik katsayis1 0.61
bulunmustur. Ayt edicilikleri 20°nin altinda olan 4. 16. ve 28. maddeler testten

cikarildiginda testin iki yarim giivenirlik katsayis1 0.81 olmaktadir.

3.3.1.2. Madde istatistikleri

Test maddelerine verilmis cevaplarin analizi, test gelistirmede ve testi daha
iyl hale getirmede etkili ve giiclii bir aractir. Bir testteki maddelerin ise yarayip
yaramadigi, ise yaramiyorsa nedenlerinin ne oldugunu, gerekli durumda hangi
diizeltmelerin yapilacagi gibi sorulara yanit vermek icin test maddelerine verilmis

cevaplarin analiz edilmesi gerekir (Tekin,2004, s. 221).

Secmeli maddelerin analizinde 6zellikle ii¢ yon iizerinde durulur. Bunlardan
birt maddenin giicliigii, ikincisi ayirt ediciligi, tigiinciisii de celdiricilerin islerligidir

(Ozgelik, 1997).

On uygulamaya ait 28 madde i¢in madde analizi yapilarak, maddelerin ayirt

edicilikleri ve giigliikleri belirlenmistir. Madde giigliiklerine ait elde edilen sonuglar

Tablo 3.3.1.2.1.



Tablo 3.3.1.2.1. Madde Giigliikleri

Madde M. Giigliigii.  Madde M. Giicligi

1 0.93 15 0.93
2 0.91 16 0.32
3 0.85 17 0.85
4 0.33 18 0.85
5 0.76 19 0.86
6 0.94 20 0.75
7 0.90 21 0.79
8 0.89 22 0.80
9 0.72 23 0.89
10 0.80 24 0.77
11 0.83 25 0.68
12 0.84 26 0.89
13 0.66 27 0.78
14 0.70 28 0.30

Madde ayirt ediciliklerine iliskin sonuglar Tablo 3.3.1.2.2.” de verilmistir.
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Tablo 3.3.1.2.2. Madde Ayurt Edicilikleri

Madde M. Ayt ediciligi  Madde ~ M. Ayirt ediciligi

1 0,51 15 0,56
2 0,21 16 0,08
3 0,37 17 0,33
4 0,14 18 0,91
5 0,60 19 0,83
6 0,59 20 0,54
7 0,94 21 0,29
8 0,74 22 0,52
9 0,29 23 0,29
10 0,37 24 0,54
11 0,57 25 0,55
12 0,51 26 0,44
13 0,27 27 0,67
14 0,21 28 0,11

Tablo 3.3.1.2.2. incelendiginde madde ayirt ediciliklerinin 0.11 — 0.94
arasinda degistigi goriilmektedir. U¢ maddenin ayirt edicilik indeksi 0.20°nin altinda
bulunmustur. Madde ayirt edicilikleri ¢ok zayif oldugu i¢in bu ii¢ maddenin testten
cikarilmasma karar verilmistir (Tekin,2004). Buna gore 4. 16. ve 28. maddeler

testten ¢ikarilmstir.
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3.3.2. Coklu Zeka Alanlan Tercih Belirleme Olcegi

Arastirmada deney grubunu kiimelere ayirirken kullanilacak olan Coklu Zeka
Envanteri Gardner’in  Coklu Zek4 Kurami iizerine yaptig1 calismalardan
uyarlanmstir ( Selguk, Kayili ve Okut, 2002, s. 38). Daha sonra sekizinci zeka ¢esidi
olan doga zekasini da kapsamasi i¢in Harms tarafindan yeniden gelistirilmistir. Sozel
- dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel uzaysal zeka, bedensel-kinestetik
zeka, miiziksel-ritmik zeka, kisiler arasi-sosyal zeka, icsel zekad, doga zekasi,
bolimlerinden olusan toplam 8 alt dlgekten olusmaktadir. Sekiz zeka tiirii icin 80
madde olarak diizenlenen envanter kisisel degerlendirmeye olanak saglamaktadir.

Envanterde her zeka tiirii icin toplam 10 madde bulunmaktadir (Campbell,
Campbell, ve Dickinson (1996). Olgekte, hi¢ uygun degil, kismen uygun, kararsizim,
olduk¢a uygun, tamamen uygun olmak tizere 5'li likert tipi bir degerlendirme vardir (
Bkz. EK 16, s. 128). Alt 6lgek toplam puanlarmin yiiksek olmasi tanimlanan niteligin
arttigina isaret etmektedir (Kuloglu, 2005).

3.3.3. Kisisel Bilgiler Formu

Ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayis1, evde oturan kisi say1s1, anne
babanin 6grenim diizeyi ve meslegi ile ilgili bilgi toplamak amaciyla “Kisisel
Bilgiler Formu” dagitilmistir (Bkz. EK 17, s. 130). Kisisel Bilgiler Formu
hazirlanirken Gomleksiz (1997) tarafindan gelistirilen formdan yararlanilmastir.
Gruplar hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir.

Kisisel bilgiler formu 6grencileri kendileri tarafindan doldurulmustur.

3.3.4. Goriisme Formu

Deneysel caligma bittikten sonra 6gretim sonunda, 6grencilerin ¢oklu zeka
kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore diizenlenen 6gretim hakkindaki
goriigleri  hazirlanan goriisme formu ile belirlenmistir.  Bunun i¢in  yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Form toplam 8 sorudan olusmaktadir

(Bkz. Ek 18, 5.133).
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma alt problemlerini test etmek i¢in asagida belirtilen islemler
yapilmistir.

1. Aragtirma, 2007-2008 egitim-6gretim yil1 ikinci doneminde, Nevsehir
Ili Urgiip Ilgesindeki, bir ilkdgretim okulunda okuyan yedinci smif dgrencileri
iizerinde 2 hafta yonteme iliskin hazirlik ¢alismalari, 3 hafta uygulama siireci ve 4
hafta kalicilik siiresi olmak iizere toplam 9 hafta siireyle gerceklestirilmistir.

2. Deney ve kontrol gruplar1 belirlendikten sonra deney grubunda sinifin
diizeni kubagik 6grenmeye uygun olarak diizenlenmistir. Kontrol grubunda ise smif
diizenine herhangi bir miidahale yapilmamuistir.

3. Yonteme iliskin hazirhik asamasinin basinda, ¢oklu zeka destekli
kubasik 6grenme yOnteminin uygulanacagi deney grubundaki ogrencilerin c¢oklu
zeka alanlarini belirlemeye yonelik ve demografik 6zelliklerini tespit etmek amaciyla
“Coklu Zeka Alanlar1 Tercih Belirleme Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilmastir.

4. Yonteme ilisgkin hazirlhik asamasmnin basinda, geleneksel Ggretime
dayali Ilkdgretim Matematik Ders Programinin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin demografik 6zelliklerini tespit etmek amaciyla “Kisisel Bilgiler Formu”
uygulanmistir.

5. Daha sonra deney grubuna 2 hafta siireyle ¢oklu zeka kurami destekli
kubasik Ogrenmeye hazirhik c¢alismalar1 yapilmistir. Hazirlik calismalarinda
kullanilan bazi etkinlikler sunlardir: Beyin firtinasi, tanisma topu, kor el oyunu,
kiime adi1 ve adliklarin yazilmasi, kiime slogani, kiime amblemi, diisiin-yaz-tartis
paylas vb.

6. Deneyin hazirlik asamasinda “ Daire ve Daire Diliminin Alan1”
konusunda coklu zeka destekli kubasik 6grenme yOntemine uygun ders planlari
hazirlanmis ve deney grubuna uygulanmistir. Bu uygulamanm amaci smif
yonetiminde, ders siiresinin kullaniminda, etkinliklerin uygulanmasinda ortaya
cikabilecek aksakliklarin tespit edilip giderilmesi ve Ogrencilerin ilk kez
karsilastiklar1 uygulanan bu yonteme karsi acemiliklerinin azalmasini saglamaktir.

7. Deney grubundaki ¢oklu zekd destekli kubasik 6grenmeye hazirlik

calismalari bittikten sonra 2007-2008 egitim-6gretim yili ikinci doneminde deney ve
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kontrol gruplarindaki Ogrencilere “Matematik Basar1 Testi”  On test olarak
uygulanmistir.

8. Uygulamanm bitiminde; deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere
matematik basar1 testi son test ve kalicilik testi olarak verilmistir. Bunun yaninda
ogrenme ortaminda uygulanan c¢oklu zekd kurami destekli kubasik Ogrenme
yontemine iligkin 6grenci goriisleri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde
edilmistir.

9. Gorlisme formu arastirmact tarafindan, uygulama bitiminde
ogrencilere yazili olarak uygulanmistir. Bu goriisme formu ile toplam 16 6§renciden
ogrenme ortaminda uygulanan c¢oklu zekd kurami destekli kubasik Ogrenme
yontemine iligkin goriisleri alinmistir.

10.  Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanan 6n test, sontest
ve kalicilik testinden elde edilen puanlar lizerinde, arastirma alt problemlerine yanit

olacak istatiksel islemler gerceklestirilmistir.

3.4.1. Deneysel Islemler

Deneyin hazirlik asamasindan sonra gerekli diizenlemeler yapilarak, 6gretim
durumlarina son sekli verilmistir. Arastirmanin amacima ve alt problemlere yanit
olacak verileri toplamak iizere uygulamada asagidaki islemler yapilmistir.

1. Ogrencilere islem oncesinde “Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi”
ve “Kisisel Bilgiler Formu” verilmistir. Gruplara deneysel calisma baslamadan dnce
islenecek matematik konularma iligkin basar1 testi on test olarak uygulanmastir.

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere arastirma konusunda bilgi
verilmistir. Deney grubundaki ders planlar1 da arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Belirlenen kazanimlarla ilgili 6gretim durumlar1 hazirlanirken Ek 2°de (s. 92),
belirtilen kaynaklardan yararlanilmistir. Ders planlarmin uygulanilmasinda siire
olarak bazi zorluklarla karsilasilmstir.

3. Deney grubunda kiimeler olusturulurken Ogrencilerin cinsiyeti,
akademik basarilar1 ve ¢oklu zeka alanlar1 tercihleri g6z 6niinde bulundurulmustur.
Kiimelerde her bir basar1 diizeyinden, farkli cinsiyetten ve farkli zekd alanlarindan
birer 6grencinin bulunmasina dikkat edilmistir. Arastrmanin uygulandig: grupta smif

mevcudunun 16 olmasi nedeni ile 4 tane 4’er kisilik kiimeler olusturulmustur.
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4. Kontrol grubunda dersler geleneksel oturma diizeni korunarak
islenmistir. Kontrol grubunda arastirmaya on hazirlik ¢aligmalar1 yapilmamistir.
Deney grubunda uygulanan ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi ile
kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim 2007-2008 6gretim yili ilkdgretim
matematik programm uygulama asamalari, asagida alt bagliklar altinda yer

almaktadir.

3.4.1.1. Ogretim Yontemleri ve Uygulamasi

Deney grubunda uygulanan coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yonteminin ve kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretimine dayali ilkogretim
matematik programi ile bu yOntemlere hazirlik caligmalari asagida alt basliklar

halinde yer almistur.

3.4.1.1.1. iIkogretim Matematik Ders Programimin Uygulanmasi

Aragtirmanimn yiritiildigii kontrol grubunda ilkogretim matematik dersi
programinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Ogrencilere, dersin nasil islenecegi
ilk dersten aciklanarak ve ders swrasinda uyulmasi gereken kurallar bildirilmistir.
Konu ile ilgili bilgi diizeyindeki davraniglar, diiz anlatim yontemiyle kazandirilmaya
calisilmis ve ders kitabinda yer alan grup calisma etkinlikleri Ogrencilere
yaptiridmistir. Ders siiresinin verimli kullanimi1 agisindan gruplar birbirlerine en
yakin oturan arkadaglariyla oturma diizeni bozulmadan olusturulmustur. Konu
islendikten sonra, ilgili problemlerin ¢oziimiine gecilmistir. Yeteri kadar problem,
hedef ve davranmiglar dogrultusunda sirasiyla ¢oziilmiis, problem ¢ézme asamalari
ayrintilariyla agiklanmistir. Bu arada anlasilmayan noktalarla 1ilgili olarak
ogrencilerin soru sormalart saglanmis ve O0gretmen her ¢o6zdiigli problemden bir
baska probleme gegerken ara Ozetler yapmistir. Daha sonra, tahtaya bir problem
yazilmis ve tiim oOgrencilerin bu problemi ¢6zmesi istenmistir. Ogrenciler
problemleri ¢ozerken 6gretmen 6grenciler arasinda dolagsmis ve bu arada doniit ve
diizeltme islemlerini gerceklestirmistir. Ogrencilerin cogunlugu problemi ¢dzdiikten
sonra bir 0grenci tahtaya kaldirilarak 6gretmen yardimiyla problem ¢ézdiirmiistiir.
Ders saati igeriginde yeterince problem ¢oziilmesi saglanmistir. Dersin sonunda,

ogrencilere evde yapacaklar1 ¢aligmalar icin ¢aligsma kitabindan ddevler verilmis ve
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bir sonraki derste, 6dev olarak verilen problemler smifta ¢oziilmiistiir. Ayrica deney
grubunda ¢o6ziilen tiim problemlerin kontrol grubunda da ¢dziilmesi saglanmstir.
Kontrol grubunda her iinitenin bitiminde bigimlendirmeye ve yetistirmeye yonelik
bir degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme sonuclar1 6grencilere duyurulmustur.
Ogrencilerin dersin her asamasmna katilimini saglamak icin dzellikle ipucu, doniit,

diizeltme, pekistirec etkinlikle kullanilmistir.

3.4.1.1.2. Coklu Zekd Kuramm Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin
Uygulanmasi

Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore dgretim asagidaki
basamaklarda gerceklestirilmistir.

1. Yontemin ozellikleri, uygulama kosullar1 6grencilere ayrmtilariyla
ornek verilerek agiklanmistir.

2. Ikinci asamada, dorder kisilik ¢oklu zeka kurami destekli kubasik
ogrenme kiimeleri olusturulmustur. Kiimelerde yer alacak Ogrenciler, arastirmaci
tarafindan belirlenmistir. Kiimeler; Ogrencilerin basar1 testi, on test puanlari, ¢coklu
zekd alanlar1 tercih belirleme Olcegi sonuglari, cinsiyet degiskenleri géz Oniine
almarak heterojen kiimeler olusturulmaya calisilmistir. Bagka bir deyisle 6§renme
kiimelerinde ayn1 6zellikleri tagiyan 6grencilere yer verilmemeye c¢aligilmastir.

3. Kiimeler olusturulduktan sonra, kiime {yelerinin birbiriyle
tanigmalarini aralarindaki iligkinin artmasini, kiime adlariim verilmesini saglayacak
etkinlikler (tanigma topu, kiime slogani, kiime el isareti, beyin firtinasi, kiime adligi,
kiime amblemi gibi) diizenlenmistir.

4. Kiime adlarinin verilmesinden sonra, her kiimeye uygulanacak
yontemin planlama, yapilacak etkinliklerin uygulama ve degerlendirme asamalarini
iceren ve caligmalar1 Orneklerle anlatan, birer “Kiime Calisma Rehberi’(Bkz. Ek
I’de, s. 81) verilmistir. Kiime liyelerinin bu rehberleri birlikte okumalar1 istenmistir.
Kiime calisma rehberlerinin okunmasindan sonra, yontem bir kez daha 6grencilerle
tartigilmistir.

5. Coklu zeka kurami destekli kubagik 6grenme yontemi i¢in hazirlanan
kiime calisma rehberi, ders planlari, yapilandirilmamis ¢oklu zekd kurami destekli

kubasik 6grenme etkinlikleri ve dersin islenisinde izlenecek adimlar i¢in, Kagan ve
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Kagan (1998), Iflazoglu (1999, 2003), Tarim (2003) , Sénmez (2001), Andrini
(1998), Martin’in (1996) ve Gomleksiz’in (1997) calismalarindan yararlanilmistir.
Buna gore hazirlanacak ders planinda; zeka tiirleri, kazanimlar, etkinliler, giris
(dikkati c¢ekme, giidiilleme-giris), islenis-gelistirme (etkinliklerin  yapilisy),
degerlendirme (tekrar) boliimlerine yer verilmistir. Bu ¢ergeve igcinde hazirlanmis
ders plan1 Ek 3‘te (s. 94) sunulmustur.

6. Her konunun sonunda, Ogrencilerin hepsi bireysel olarak islenen
konuyla ilgili “ konu smavini” almislardir. Ogrencilerin konu smavindan aldiklar:

puanlara gore kiime basar1 puanlar1 hesaplanmistir.

3.4.1.1.2.1. Coklu Zeka Kuram Destekli Kubasik Ogrenme Kiimelerinin Basar
Puanlarinin Hesaplanmasi

Kiime basar1 puaninin hesaplanmasinda Slavin’in gelistirdigi 6grencilerin
bireysel gelisimini 6ne ¢ikararak kendi kendileriyle yarigsmasina olanak saglayan
bireysel ilerlemeleri esas alan bir degerlendirme yontemi kullanilmistir.

Kiime basar1 puanlariin hesaplanmasinda sdyle bir yol izlenmistir:

Kiime iiyeleri bireysel olarak girdikleri simavdan 10 iizerinden degerlendirilir.
Bireysel olarak girilen smnavdan,10 alan 6grenci +4 puan, 9 alan 6grenci +3 puan, 8
alan 6grenci +2 puan ve 7 alan 6grenci +1 puan fazla alir. Daha sonra kiime
iyelerinin sinavdan aldiklar1 puanlar toplanacaktir. Bu toplam kiime iiye sayisina
boliinecektir. Eger kiimenin puani 7’nin lizerindeyse her kiime iiyesi +1 puan
alacaktir. Bu hesaplamalardan sonra tiim kiimenin tiyelerinin puanlar: tekrar toplanip

iiye sayisina boliinerek “kiime basar1 puani” elde edilecektir.

1. konu sinavinda kiime basar1 puani 6 ve yukarisinda

2. konu sinavinda kiime basar1 puan1 6,5 ve yukarisinda

3. konu smavinda kiime basar1 puan1 7 ve yukarisinda

4. konu sinavinda kiime basar1 puan1 7,5 ve yukarisinda
olan kiimeler, haftanin basarili kiimeleri olarak secilecektir.

Eger kiime iiyelerinden birisi konu sinavina girmezse ya da mazereti olmadan
calismalara katilmazsa, kiime basar1 puami diisecektir. Bu nedenle o6grencilerin

kiimede birbirlerine yardim ederek konu sinavina kiimece girmeleri saglanmistir.



53

Haftanin basarili kiimelerinin tiim iiyelerine, basar1 sertifikalar1 verilmistir ve basarili
kiimelerin isimleri bir hafta boyunca sinifta sergilenmistir. (Tarim, 2003; Iflazoglu,

2003).

3.5. Verilerin Analizi

1. Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol gruplarma ait
“Matematik Basar1 Testi” On test ve son test toplam puanlarnin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Normalligi test etmek igin “‘Shapiro-Wilk™”
testinden faydalanilmistir.

2. Calisma grubuna ait On test puanlarmin, son test basar1 puanlari
iizerinde etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Bunun i¢in gruplara ait 6n test puanlar:
karsilastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin “Matematik Basar1 Testi” On test
toplam puanlarmnin birbirinden farkhilasip farklilasmadigi “Bagimsiz Orneklemler
I¢in t-Testi” ile incelenmistir.

3. Deney grubunun matematik basar1 testine ait 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin incelenmesi i¢in basar: testine ait deney grubu uygulama
verileri iizerinden “Bagimli Gruplar I¢in t Testi’ne bakilmistir.

4. Kontrol grubu o6n test ve son test basar1 puanlar1 arasindaki fark
“Bagiml1 Gruplar i¢in t Testi” yardimiyla hesaplanmustir.

5. Deney grubuna uygulanan coklu zekd kurami destekli kubagsik
ogrenme yOntemi ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel Ogretime dayali
matematik 6gretim programlarinin karsilastirilmasi i¢in iki grubun matematik basari
testine ait son test puanlar1 “Bagimsiz Orneklemler I¢in t Testi” ile karsilastirilmistir.

6. Deney grubuna uygulanan coklu zekd kurami destekli kubagik
ogrenme yOntemi ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel Ogretime dayali
matematik programlarmin kaliciligma bakmak i¢in deney ve kontrol gruplarmin son
test puanlar1 sabit tutularak bu iki gruba iliskin kalicilik test puanlar1 kovaryans
analizi ile karsilagtirilmistir.

7. Arastirma sonunda, goriisme formunun uygulanmasindan sonra elde
edilen veriler bilgisayarda yazilmistir. Yazilan veriler satir satir birkag kez okunup

kodlamalar olusturulmustur. Bu kodlamalar olusturulurken literatiire donme ve tekrar
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okuma islemleri siirekli olarak yapilmistir. Arastirmaci tarafindan 6grenci

goriislerinden elde edilen sonuglara yer verilmistir.



BOLUM 1V

BULGULAR

Bu bolim arastirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgulardan
olugsmaktadir. Calisma grubu ve alt problemlere iligkin veriler uygun istatistik

yontemler kullanarak analiz edilmis, elde edilen bulgular tablolastirilarak verilmistir.

4.1. Calisma Grubuna Ait Ontest ve Sontest Puanlarinin Dagihm

Calisma grubuna ait 6n test ve son test basar1 toplam puanlarina iliskin

betimsel istatistikleri Tablo 4.1.1.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.1.1. Calisma Grubu Test Puanlarma Iliskin Betimsel Istatistikler

N Min. Maks. X S
On Test 19 4 12 7.16 1.98
Kontrol
Son Test 19 8 18 11.95 2.59
On Test 16 6 11 8.38 1.89
Deney
Son Test 16 14 23 18.25 2.93

Tablo 4.1.1.’¢ gore en diisiik basar1 ortalamasi kontrol grubu on test

puanlarina aitken, en yiiksek ortalama deney grubu son test puanlarina aittir.
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Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol gruplarina ait “Matematik Basar1
Testi” On test ve son test toplam puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedigi

incelenmistir. Normalligi test etmek i¢in “Shapiro-Wilk” testinden faydalanilmastir.

“Shapiro-Wilk” testi Orneklem biiylikliigiiniin 50’den  kii¢clik  olmasi
durumunda, puanlarin normallige uygunlugu incelemede kullanilan gii¢lii bir testtir
(Biyiikoztiirk, 20006).

Kontrol grubuna ait 6n test basar1 puanlarin normalligine iliskin elde edilen

sonuglar Tablo 4.1.2.”de verilmistir.

Tablo 4.1.2. Kontrol Grubu Ontest Puanlarma Ait “Shapiro-Wilk” Normal

Dagilim Testi Sonuglar1

Degisken ist. sd p

On test 947 19 344

Tablo 4.1.2.° de yer alan Shapiro-Wilk testi sonucu incelendiginde, elde
edilen sonucun anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Bu sonug kontrol grubu 6n
test puanlarinin normal dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir.

Kontrol grubuna ait son test basar1 puanlarin normalligine iliskin elde edilen

sonuglar Tablo 4.1.3.’te verilmistir.

Tablo 4.1.3. Kontrol Grubu Sontest Puanlarina Ait “Shapiro-Wilk” Normal

Dagilim Testi Sonuglar1

Degisken ist. sd p

Son test .956 19 492
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Tablo 4.1.3. te gorildigi gibi Shapiro-Wilk testi sonucunun anlamli
olmadig1 saptanmistir (p>0.05). Bu sonug kontrol grubu son test puanlarinin normal
dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde deney grubuna ait test puanlarinin da normal dagilim gdsterip
gostermedigi incelenmistir. Deney grubuna ait 6n test basar1 puanlarin normalligine

iligkin elde edilen sonuglar Tablo 4.1.4.” te verilmistir.

Tablo 4.1.4. Deney Grubu Ontest Puanlarina Ait “Shapiro-Wilk” Normal

Dagilim Testi Sonuglar1

Degisken ist. sd p

On test .892 16 .059

Tablo 4.1.4. te yer alan Shapiro-Wilk testi sonucu incelendiginde, elde edilen
sonucun anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Buna gore deney grubuna ait 6n
test basar1 puanlariin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Deney grubuna ait son test basar1 puanlarm normalligine iliskin elde edilen

sonuglar Tablo 4.1.5.’te verilmistir.

Tablo 4.1.5. Deney Grubu Sontest Puanlarma Ait “Shapiro-Wilk” Normal

Dagilim Testi Sonuglar1

Degisken ist. sd p

Son test 916 16 .148

Tablo 4.1.5. incelendiginde elde edilen sonucun anlamhi olmadig:
goriilmektedir (p>0.05). Bu sonu¢ deney grubu son test puanlarmin normal dagilim

gosterdigini ortaya koymaktadir.
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Calisma grubuna ait on test ve son test puanlarmin normal dagilim
gostermesi, bagimli ve bagimsiz 6rneklemler i¢in t testlerinin varsayimlardan birinin
karsilandigin1 gostermektedir. Elde edilen toplam puanlar siirekli oldugundan, t

testleri i¢cin diger bir varsayimda karsilanmis olmaktadir.

4.2. Alt Amaclara iliskin Bulgular

Alt amaglara iligkin analizler yapilmadan 6nce ¢alisma grubuna ait 6n test
puanlarinin, son test basar1 puanlari lizerinde etkisi olup olmadigi incelenmistir.
Bunun ic¢in gruplara ait on test puanlar1 karsilastirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin  “Matematik Basar1 Testi” On test toplam puanlarmin birbirinden

farklilagip farklilagsmadigi incelenmis ve sonuglar Tablo 4.2.°de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilere Uygulanan
“Matematik Basar1 Testi’ne Iliskin Ontest Puanlarina Ait “Bagimsiz Orneklemler

I¢in t Testi” Sonuglari

Gruplar N X S SD t p
Kontrol 19 7.16 1.98

33 -1.848 .074
Deney 16 8.38 1.89

Cizelge 4.2.1.’e gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
basar1 testi On test puanlar1 arasmmda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig:
belirlenmistir [t;33)=-1.848; p>0.05]. Buna gdre deney ve kontrol gruplarinin 6n test
toplam puanlar1 acisindan denk oldugu sdylenebilir. On test puanlar1 arasmda
farkliligin ¢ikmamasi, son test puanlarna iliskin sonuglarda 6n test puanlarinin yanl
katkis1 olmadigi, son test puanlari karsilastirilirken 6n test puanlarinin géz ardi

edilebilmesi anlamina gelmektedir.
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4.2.1. Deney Grubunun Matematik Basar1 Testine Ait Ontest ve Sontest
Puanlan Arasindaki Farkin Incelenmesi

Bu alt amaca iligkin bulgular, ¢calisma gruplarmma uygulanan -yedinci sinif
matematik dersi-“ Geometrik Cisimler” konusuna iliskin 25 maddelik basar1 testine
ait deney grubu uygulama verileri iizerinden “Bagmmli Gruplar I¢in t Testi’ne

bakilarak elde edilmistir. Bulgular Tablo 4.2.1.’de verilmistir

Tablo 4.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasmndaki t

Testi Sonuglar1

Test N X S SD t p

On test 16 8.38 1.90
15 -21.266 .000
Son test 16 18.25 2.93

Cizelge 4.2.1.”de goriildiigii gibi deney grubuna ait 6n test ve son test basar1
puanlar: arasinda anlaml fark bulunmustur [t(5=--21.266; p<0.05]. Ortalamalardaki
bu farklilik, 6n test ve son test arasinda 6grenmenin gerceklestigini gostermektedir.
Ogrencilerin 6gretim siireci 6ncesi basar1 puanlarmm ortalamasi X = 8.38 iken,
coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi ile verilen 6gretim sonucu
X = 18.25%¢ yiikselmistir. Buna gére yontemin o&grencilerin matematik basaris

iizerinde aktif bir rol oynadig1 sdylenebilir.

4.2.2. Kontrol Grubunun Matematik Basar1 Testine Ait Ontest ve Sontest
Puanlan Arasindaki Farkin Incelenmesi

Kontrol grubu 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasindaki fark “Bagimli
Gruplar I¢in t Testi” yardimiyla hesaplanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.2.2.’de

verilmistir.
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Tablo 4.2.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasindaki t

Testi Sonuglar1

Test N X S SD t P

On test 19 7.16 1.98
18 -10.973 .000
Son test 19 11.95 2.59

Tablo 4.2.2.de goriildiigii gibi yapilan bagimli gruplar i¢in t-testi sonucunda,
kontrol grubuna ait O6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunmustur [ts=--10.973; p<0.05]. Ogrencilere ait son test ortalamalar1 X =11.95

iken, 6n test otalamalar1 X =7.16’dr.

4.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarimmn Matematik Basar1 Testine Ait Sontest
Puanlan Arasindaki Farkin Incelenmesi

Deney grubuna uygulanan coklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme
yontemi ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim matematik programlarinin
karsilagtirilmas: i¢in iki grubun matematik basari testine ait son test puanlari
“Bagmmsiz Orneklemler I¢in t Testi” ile karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

3.2.3.°de verilmistir.

Tablo 4.2.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Puanlar1 Arasindaki t

testi Sonuglar1

Gruplar N X S SD t p

Kontrol 19 11.95 2.59
33 -6.749 .000
Deney 16 18.25 2.93
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Tablo 4.2.3.’e gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ii¢ haftalik
ogretim sonucunda basar1 testinden elde ettikleri puanlar arasinda anlamh diizeyde
bir farkliligin oldugu belirlenmistir [t33=-6,749; p<0.005]. Ayrica deney grubunun
test puanlar1 ortalamasi ile kontrol grubunun test puanlar1 ortalamasi arasinda 6.3

puanlik deney grubu lehine bir fark bulunmustur. Deney grubu son test matematik

basar1 ortalamasi.X =18.25 iken, kontrol grubu son test basari ortalamasi X
=11.95’tir. Buna gore, ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi ile
ogretim yapilan grubun basarisi, geleneksel 6gretim yapilan grubun basarisindan

yiiksek ¢ikmaistir.

4.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Basar1 Testine Ait Kahcihk
Testi Puanlan Arasindaki Farkin incelenmesi

Deney grubuna uygulanan coklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme
yontemi ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim matematik programlarinin
kaliciligina bakmak i¢in deney ve kontrol gruplarmin son test puanlari sabit tutularak
bu iki gruba iligkin kalicilik test puanlar1 kovaryans analizi ile karsilastirilmistir. Elde

edilen sonugclar tablo 4.2.4.1.” de verilmistir.

Tablo 4.2.4.1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son test puanlari sabit
tutuldugunda kalicilik testlerinin farklilagip farklilasmadigma iliskin kovaryans

analizi sonuglar1

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplamm Sd Ortalamasi F P

Kontrol edilen

' 830.720 1 830.720 102.862 .000
degisken (sontest)
Gruplama Ana

27.013 1 27.013 3.344 .017

Etkisi
Hata 258.430 32 8.076

Toplam 1856.380 34
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Tablo 4.2.4.1.’e gore son test puanlari sabit tutuldugunda grup degiskenine

gore kalicilik testi puanlari manidar fark gostermektedirler (p=.00<.05).
Tablo 4.2.4.2.°de diizeltilmis ortalamalar verilmistir.

Tablo 4.2.4.2. Grup degiskenine gore diizeltilmis ortalamalar

Grup Diizeltilmis Standart
Ortalama Hata

Deney 16.56 2.12

Kontrol 10.05 1.63

Tablo 4.2.4.2°¢ gore deney grubunun matematik basaris1 (16.56), kontrol
grubunun matematik basarisindan (10.05) daha yiiksektir. Bu da uygulanan

programin etkiliginin kaliciligina iliskin bir kanit olarak goriilebilir.

4.3. Ogrencilerin Coklu Zeka Kuram Destekli Kubasik Ogrenme Yontemine
lliskin Goriisleri Nelerdir?

Arastirmada cevap aranan soru “Ogrencilerin ¢oklu zekd kurami destekli

kubasik 6grenme yontemine iliskin goriisleri nelerdir?”” sorusudur.

Uygulanan Yonteme iliskin Duygu ve Diisiinceler

Ogrencilerin yonteme iliskin duygu ve diisiincelerine yodnelik 6grencilere
asagidaki sorular yoneltilmis ve alman cevaplarin degerlendirmesi yapilip, elde
edilen sonugclara yer verilmistir.

1. “Coklu Zekd Destekli Kubasik Ogrenme” ydntemiyle islenen
matematik dersleriyle ilgili goriis ve duygulariniz nelerdir?

v' Begendigim ve hoslandigim y6nleri
v' Begenmedigim ve hoslanmadigim yonleri

Begendigim ve hoslandigim yénleri: Bu soruya on dort kisi cevap yazmistir.
Ogrencilerin yazdiklar1 cevaplardan;

» Matematik dersinin igleniginden hoslandiklari,

> Ozellikle problem ¢oziimlerini daha iyi ve kolay 6grendikleri,

» Arkadaslariyla ve 6gretmeniyle daha eglenceli ders gegirdikleri,
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» Derste uygulanan etkinliklerin dikkatlerini ¢ektigi,
» Derste daha aktif olduklari,

sonuglarina ulagilmistir.

Begenmedigim ve hoslanmadigim yonleri: Bu soruya dort kisi cevap
yazmistir. Ogrencilerin yazdiklari cevaplardan;

» Etkinlikleri yaparken bazi1 6grencilerin dislandigi,

» Uygulanan grup c¢alismalarindan oOnce Ogretmenin &grencilerle
bireysel olarak daha ¢ok ilgilendigi,

» Derste bazi etkinlikleri yaparken siirenin yetersiz kalmasi,

Smufta cok giiriiltii olmas1 ve bundan dolay1 dikkatin dagilmasi,

» Konularla ilgili ¢aligma yapraklar1 ve konu sinavlarindan dolay1

A\

zorlandiklari,
sonuglarina ulagilmistir.

2. Bu yontemle ders islerken herhangi bir zorlukla karsilastiysan asagida
verilen sorun kaynaklarindan sana uygun olanlari isaretle.

Karsilasmadim
Ogretmen Kaynakli Zorluklar
Sinif Dlizeni Kaynakli Zorluklar

Kime Elemanlari Kaynakh Zorluklar

Arag-gereg Kaynakh Zorluklar

Yontemin Uygulama Biciminden Kaynaklanan Zorluklar

. Ogretmenimin her konunun sonunda yazili yapmasi canim sikti,
hoslanmadim.

. Bu sekilde higbir dersi islememistik pek alisgamadim.
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Bu soruyu on alt1 kisi cevaplandirmigtir. Kag kiginin hangi kutucugu isaretledigi
kutularin i¢ine yazilmistir ve diger kismina iki Ogrencinin yazdiklari climleler

verilmistir.

3. Yaptigimiz kiime calismasinin matematik dersine ne gibi etkileri
vardir?

v Olumlu etkileri
v" Olumsuz etkileri

Olumlu Etkileri: On bes kisi olumlu etkileri yazmistir.
Ogrencilerin yazdiklar1 cevaplardan;

» Kiime olusturmanin farkli ve zevkli oldugu,
Arkadaslariyla birlikte dersi islemenin eglenceli oldugu,
Arkadaslarimin farkli yonlerini tanimalari,

Sorumluluk duygularinin gelistigi,

Okul disinda da birlikte ¢alistiklari,

YV VvV Y V V

Arkadaslarmin destegiyle bazi 6grencilerin matematik notlarinin
yiikseldigi,

» Anlasilmayan yerlerin kiimede birbirlerine sorduklar1 ve bilgilerinin
de pekistigi,
sonuglarina ulagilmistir.

Olumsuz Etkileri: Bu soruya ii¢ kisi cevap yazmstir. Ogrencilerin yazdiklar:

cevaplardan;
> Fikir ayriliklarindan dolay: tartigmalarin ¢ikmasi,
> Bazi1 6grencilerin kiimede ¢ok sivrilmesi,
> Kiimede ders dis1 konugsmalarin olmasi,

sonuglarina ulagilmistir.

4. Bu yontem sosyal iliskilerine ne gibi katkilarda bulundu?
On alt1 6grenci de bu soruya yukaridaki olumlu ifadelerde bulunmuslardir.

Ogrencilerin yazdiklar1 cevaplardan;
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Arkadaslarimi daha 1yi tanidiklars,

Smuftaki gruplagmayi kaldirdigy,

Okul disinda da kiime arkadaslariyla vakit gecirmeye basladiklari,
Erkek ve kiz arkadaslarmn birlikte calismay1 6grendikleri,
Matematik dersinde arkadaslariyla daha ¢ok eglendiklert,

YV V VYV

sonuglarina ulagilmistir.

5. Bu yontem derslerde kullandiginiz arag-gereclerde ne gibi
degisiklikler yapt1?
Bu soruya on alt1 8grenci cevap yazmustir. Ogrencilerin yazdiklar
cevaplardan;
> Bu yontemle daha ¢ok sayida arag-gerec kullanilmasi,
> Onceden Fen ve Teknoloji dersinde gordiikleri kavram haritasinm ilk

kez matematikte de kullanilmasi,

> Matematikte ¢alisma yapraklarmin kullanilmasi,
sonuglarina ulasilmistir.

6. Yapilan etkinliklerden hosuna giden ii¢ tanesini yazar misin?
Bu sorunun cevaplar1 incelendiginde sirasiyla su etkinlikler tercih edilmistir:

Cin Ali’nin oldugu calisma yapragi
Kiimece akrostis yazma
Bir problem gonder kart1

Ikili denetim etkinligi

YV V. V VYV V

Dortlii-ikili-tek ¢alisma

7. Matematik ders isleme yonteminin hep bdoyle devam etmesini ve bu
yontemin diger derslerde de uygulanmasini ister misin?
Ogrencilerin on besi olumlu cevap yazmustir. Sadece bir grenci matematik dersinin

eskisi gibi islenmesini istemistir.
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8. “Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme” ydntemi matematige karsi
bakis aginizda ne gibi degisiklikler yapt1?
Ogrencilerin yazdiklari cevaplardan;

> Eskiden sikic1 gegen matematik dersleri artik eglenceli geliyor olmasi,

> Bu yontemle matematik dersinde daha c¢ok soru ¢6zmeye
baslanmasiyla problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesi,

> Konularin sonunda smavlar1 yapilmasindan matematik basarisinin
artmast,

> Matematigin giinliik yasamla iligkilendirilmesi,
sonuglar1 ¢ikarimistir.

Bu bulgular, coklu zekd destekli kubasik O0grenme yoOntemiyle islenen
matematik derslerinin Ogrencilere, eglenerek Ogrenebilecekleri farkli 6grenme
ortamlar1 olusturdugu ve onlarin kendilerini dogru ifade edebilecekleri egitim
ortamlar1 sundugu sdylenebilir. Bu yontemde olusturulan kubagik kiimeler sayesinde,
farkli bilgi birikimine sahip Ogrencilerin matematik derslerine aktif katilimlariyla

basarilarinin arttirdigi sdylenebilir.



BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularia dayali sonuglar iizerinde durulmustur.
Ayrica arastirma bulgular1 ¢ergevesinde, hem bu uygulamaya hem de bu konuda

calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirma alt problemleri

dogrultusunda asagida verilmistir.

4 Coklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu 0grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur.

v Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6n test ve son test
basar1 puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

4 Coklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin kullanildigir deney
grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basari
testi son test puanlar1 agisindan; deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu
lehine anlamli farklar bulunmustur.

4 Coklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin kullanildigir deney
grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basar1
testi kalicilik testi puanlar1 a¢isindan; deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli farklar bulunmustur.
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v Deney grubu ile gergeklestirilen goriisme sonucunda, Ogrencilerin
cogunlugunun c¢oklu zekd kurami destekli kubasik Ogrenme yOntemine dayali
ogretim ile geleneksel Ogretim arasinda farkliliklar oldugunu belirttikleri ortaya
cikmistir.  Farkliliklar1 aragtrmacmin  uygulamis oldugu yontemin degisik
ozelliklerini sayarak dile getirmislerdir. Ogrenciler, coklu zekd destekli kubasik
ogrenme yontemiyle ders islendigi zaman, daha iyi anladiklarin1 ve daha zevk alarak

siirece katildiklarini belirtmislerdir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

v Coklu zekd kurami destekli kubagik ogrenme yontemi ilkogretim
yedinci smif Matematik dersine ait “geometrik cisimler” konusunda akademik
basariyr arttrmak ve anlamhi Ogrenmelerin ger¢eklesmesini saglamak i¢in

kullanilabilir.

v Deney grubunda coklu zekd kurami destekli kubasik Ogrenme
yontemine yoOnelik hazirlik ¢alismalart yapilmistir. Hazirlik caligmalarinda,
yontemin nasil uygulanmasi gerektigini 6grencilere kazandiracak etkinliklerin 6zenle
secilmesi uygulama siirecinin basarili gegmesine fayda saglayacaktir.

4 Coklu Zekad kurami destekli kubasik Ogrenme yOnteminin
uygulanmas sirasinda bir ders saatinde yetisebilecek sekilde etkinliklerin se¢ilmesi
yontemin uygulanmasinda karsilasilabilecek stire sikintisini engelleyecektir.

4 Coklu zeka destekli kubasik Ogrenme yOnteminin uygulanmasi
esnasinda Ogretmenin aktif ve dikkatli olmas1 gruplarda karsilasilabilecek disiplin
sorunlarini engelleyecektir.

v Kubasik 6grenmeyle ilgili yapilacak ¢alismalarda calisma ortaminin

etkinliklerin  uygulanabilecegi  genislige sahip olmast kiimelere Ozgiirce

calisabilecekleri ortami saglayacaktir.
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5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

4 Coklu zek& kurami ve kubagik 6grenme yonteminin farkli boyutlari,
teknikleri ele almarak farkli deneysel ¢caligmalar yapilabilir.

4 Bu arastirma, 6zellikle buna benzer arastirmalarin azligindan dolay:
ilkdgretimin farkli smif diizeylerinde, farkli derslerde ve matematik dersinin farkli
konularinda da yapilabilir.

4 Arastirmada Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina yonelik tercihleri
kubasik 6grenme kiimeleri olustururken demografik 6zellikleri ve basari puanlari
yaninda art1 bir degisken olarak kullanilmistir. Bundan sonraki yapilacak
calismalarda deneysel siiregle birlikte 6grencilerin daha fazla zeka alani kullanip
kullanmadig: arastirilabilir.

v Deneysel c¢alismalarda ¢oklu zeka destekli kubasik Ogrenme
yonteminin farkl duyussal 6zelliklere etkisinin olup olmadig1 incelenebilir.

v Yapilacak bagka bir arastirmada ¢oklu zeka veya kubasik 6grenmeyle
ilgili bir tutum 6lcegi gelistirilip uygulanabilir.

4 Coklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemini 6gretimdeki diger
yeni yaklagimlarla karsilastiran arastirmalar yapilabilir.

v Yapilacak caligmalarda veriler, 6zgiin degerlendirme sistemi gibi daha
farkli 6l¢me araclar1 kullanilarak toplanabilir. Yani sistematik testler ve anketler
yaninda derecelendirme Olgekleri, 6grenci gelisim dosyalari, proje dosyalar1 vb.

degerlendirme tekniklerinin kullanildig1 arastirmalar yapilabilir.
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EK 1: Coklu Zeka Kuram Destekli Kubasik Ogrenme Kiime Calisma Rehberi

KUME CALISMA REHBERI

" %Sevgili gocuklar,

Matematik dersinde dért hafta siireyle kiime galismasi
yapacagiz. Kiime galismasi sirasinda yapacagimiz etkinlikler asagida
verilmistir. Ayrica, kiime galismasinin basarili olmasi igin gerekli
oneriler de asagida yer almaktadir. Kiime galismasina baslamadan
once bu rehberi kiime arkadaglarinizla birlikte dikkatlice okuyunuz.
Ayrica, ben de size kiime galismas! sirasinda neler yapacaginizi
anlatacagim. Bu rehberde anlasiimayan yerleri, hem arkadaslariniza
hem de bana sorabilirsiniz. Unutmayin kiime olarak basarili olmaniz
icin bu rehberi iyi okumaniz ve istenilenleri uygulamaniz
gerekmektedir.

Hepinize basarilar dilerim.

KUME OLARAK NASIL BASARILI OLABILIRSINIZ?

Asagida kime olarak bagarili olmaniz igin gerekli éneriler yer
almaktadir. Eger bu dnerilere uyarsaniz, hem kendinizin hem de
kimenizin basarisini arttirabilirsiniz.

Sevgili gocuklar sizlerle Matematik dersi konularini birlikte galisarak
islemeye basliyoruz. Birlikte galisacagiz ve birlikte dgrenecegiz ne
dersiniz? Hazir misiniz? Cok kullanilan birkag s6zii hatirlayalim:
“Hepimiz birimiz igin, birimiz hepimiz igin."

“Ya birlikte yiizeriz ya da birlikte batariz.”

“Bir elin nesi var, iki elin sesi var.”
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"Birlikten kuvvet dogar.”

Bu anlayisi kimeniz iginde olusturmamiz, basariniz temel
anahtarlarindan birini olusturmaktadir. Birinizin basarisi hepinizin,
hepinizin basarisi birinizin basarisi olacagini unutmayin. Bu nedenle
kiime galismasi sirasinda birbirinizi siirekli destekleyin, eksiklerinizi
tamamlayin.

1. Oniimiizdeki dort haftalik siirecte degisik etkinlikler kullanarak
matematik dersini daha bir eglenceli ve zevkle 6grenecegiz. Bundan
dolayi dersimizde siirekli aktif olacagiz.

2. Her bir kiimenin bir iriin dosyasi olacak ve ders boyunca yapilan
¢ahismalarin
( galisma yapraklari, kilmece yazilan sarki, hikdye, akrostis v.b.) bu
dosyada toplanmasi istenecektir.

Her garsamba giinii, islenen konularla ilgili olarak sinava gireceksiniz.
Sinavdan alacaginiz puanlar, hem sizin hem de kiimenizin basarisini
belirleyecektir.

1. Bu nedenle, birbirinizin basaril olmas: i¢in gaba gosterin. Kiimedeki
arkadaslarinizi sinava hazirlayin. Kiimedeki bir arkadasinizin basarili
olamamasindan tiim kiime tyelerinin sorumlu oldugunu unutmayalim.

2. Kiime galismalarina, kiimedeki tiim arkadaslarinizin katilmasini saglayin.
Eger arkadaslariniz kiime ¢alismalarina mazereti olmadan katilmazsa,
kiime basariniz diisebilir. Kimedeki arkadaslarinizi, ¢calismalara
katilmalari igin siirekli uyarin. Ozellikle carsamba giinkii sinavlara tim
kiime tyelerinin katilmasini saglayin.

3. Kiimedeki arkadaslarinizla, yalnizca sinifta degil, ders disinda da birlikte
olmaya galisin. Boylece kiime igindeki iliskilerinizi daha da gelistirmis
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olursunuz. Ayrica ders disinda birlikte ¢alismaniz da basarinizi
arttirabilir.

4. Kiime galismalar: sirasinda birbirinize saygili davranin. Birbirinize
kizmayin. Arkadaslarinizi “aferin”, “gok giizel yaptin“, "soyle yapsan daha
iyi olur”, “"bravo" gibi sozler soyleyerek destekleyin. Birbirinizi sikdyet

etmeyin. Sorunlari kendi iginizde ¢ozmeye galisin.

5. Kiime galismalar: sirasinda yiiksek sesle konusmayin. Yiiksek sesle
konusan arkadasinizi sessizlik igsaretini gostererek uyarin.

6. Derse gelmeden 6nce, bir 6nceki derste islenen konuya galisin. Ayrica,
kiime arkadaslarinizin da derse galisarak gelmelerini saglayin. Bu kiime
basarinizi artiracaktir.

7. Kiime calismalarinda, problemleri birlikte cozmeye calisin. Eger higbiriniz
gozemezseniz, tim kiime Uyeleri hep birlikte elinizi kaldirin. Ben yaniniza
gelecegim ve problemi birlikte ¢6zmeye ¢alisacagiz.

8. Hepsinden onemlisi, birbirinizle iyi arkadaslik iliskileri kurup birbirinizi

sevmenizdir. Birbirinizi sevdiginiz siirece, her sorunu daha kolaylikla
¢ozebilirsiniz.

KUME CALISMASINI NASIL YAPACAKSINIZ?

Kiime ¢alismasi esnasinda uygulayacagimiz yontemlerden ikili

denetimi ornek olarak verelim;

Size o haftaki konuyu ayrintilariyla isleyecegim. Konu ile ilgili 6rnek
problemleri sizinle birlikte ¢ozecegiz.

Size, anlattigim konuyla ilgili galisma yapraklarini dagitacagim. Her
kiimeye, ikiser adet galisma yaprag: verecegim. Calisma yapraklarinda
anlatilan konuyla ilgili sorular yer alacaktir. Calisma yapraklarinda, iki
kutucuk halinde doért ya da alti soru bulunacaktir.

Galisma yapraklarindaki sorulari, her kiimedeki ikiser kisi
birlikte yanitlayacaktir. Asagida bir ¢alisma yapragi 6rnegi verilmistir.
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KONU: DIK SILINDIR
ADI-SOYADI: Can TORUN
TARIH: 10.05.2008

KONU: DIK SILINDIR
ADI-SOYADI: Ezgi YILMAZ
TARIH: 10.05.2008

1. Birsilindirin yanal alaninin élgiisii,
bir taban alaninin 6lgiisiiniin 4
katidir. Yanal alani 100 cm? ise,

silindirin yaricapi kac cm dir?

A) 4 B) 5

C) 10 D) 12

1. Capi 60 cm olan bir soba borusu igin
150,72 dm? sac gerekli ise, soba

borusunun uzunlugu kac cm’ dir?
( m= 3,14 aliniz.)
A) 50 B) 60

C)70 D)80

2. Yanal alani 144nt cm? ve yiiksekligi
12 cm olan dik silindirin

yarigapinin uzunlugu kac¢ cm dir?

A)3 B) 8

C)9 D) 12

2. Kenar uzunluklari a ve b olan
dikdortgende a=2b, dikdortgenin a
kenari etrafinda 360°
dondiiriilmesiyle meydana gelen
cismin hacminin, b kenari etrafinda
360° dondiiriilmesiyle meydana
gelen cismin hacmine orani kactir?

A) 4 B) 2
Q)% D) %

3. Taban alani 75 cm? ve yiiksekligi
12 cm olan silindirin yanal alani

kac cm? dir?

(r=3 aliniz.)
A) 180 B) 300
C) 360 D) 900

3. Yanal alan1 120 cm? olan dik
silindirin yiiksekliginin uzunlugu 5 cm
dir. Buna gore silindirin hacmi ka¢c cm?
tir? (=3 aliniz.)
A) 192
C) 380

B) 240
D) 480
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cetsee e

sorular yer almaktadir.

Birinci kutucuktaki sorulari Can, ikinci kutucuktaki sorular ise Ezgi
yanitlayacaktir. Once Can kendi kutucugundaki sorulari yanitlamaya
baslayacaktir.

Can once sesli olarak soruyu okuyacak, sonra gézmeye baslayacaktir.
Can problemi adim adim Ezgi'ye agiklayarak gézecektir. Yani Can,
problemi gézerken neler yapacagini ayrintilariyla anlatacaktir. Can
problemi gézerken, Ezgi arkadasini “ne giizel yapryorsun”, “aferin
Can”, gibi sozlerle destekleyecektir.

Eger Can problemi yanlis ¢6ziiyorsa ya da hata yapiyorsa, Ezgi
yanlis yaptigi yerlerde arkadasina yardimci olacaktir.

cetsee

Can'la el ele vurusup Can' kutlayacaktir.



KARINCALAR KUMESI NASIL CALISIYOR?

CAN EZGI

55 | [&&
[ ]

OO O

ADNAN  ZEYNEP
ADNAN ZEYNEP

Kiime calisma yapraklari dagitiliyor. Ezgi ile Adnan problem ¢6ziiyor. Can ile

Zeynep kontrol ediyor ve arkadaslarini
destekliyor.

CAN EZGI CAN EZGI

O

/

S OO

ADNAN ZEYNEP ADNAN ZEYNEP

Can ile Zeynep problem ¢o6zlyor,
Eger yanitlar dogruysa, Can Ezgi’nin, Adnan’la Ezgi kontrol ediyor ve
Zeynep Adnan’in eline vurarak, arkadaslarini destekliyorlar.
onlari kutluyorlar.
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KARINCALAR KUMESI NASIL CALISIYOR? (DEVAM)

CAN EZGI CAN EZGI

QO OO

ADNAN * ZEYNEP ADNAN  ZEYNEP

Tim problemler bittikten sonra,
Can ile Ezgi, Adnan ile Zeynep
birbirlerinin verdikleri yanitlari
karsilastiriyorlar.

Eger yanitlar dogruysa, Ezgi
Can’in, Adnan Zeynep'in eline
vurarak, onlari kutluyorlar.

CAN EZGI

i

X

ADNAN  ZEYNEP

Eger karsilastirdiklari yanitlar dogruysa,
ayaga kalkip ellerini havada birlestirip
birbirlerini kutluyorlar.
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Can birinci problemi bitirdikten sonra, Ezgi kendi kutucugundaki
birinci problemi ¢6zmeye baslayacaktir. Can da, Ezgi'nin yaptigi gibi,
Ezgi'ye destek olacaktir. Boylece tiim problemler sirasiyla ¢oziilecektir.

Kiimenin diger lyeleri de, Zeynep'le Adnan olsun. Zeynep'le Adnan
da, Can ile Ezgi'nin yaptiklar: ¢aligmalari birlikte yapacaklardir.

Ezgi ile Can, yanitlar: karsilastiracaklardir. Eger tiim problemlere
dogru yanitlar verilmisse, tiim kiime tyeleri, birbirlerinin ellerini tutup
havaya kaldirarak birbirlerini kutlayacaklardir.

Eger, problemler dogru g¢oziilmemisse, kiime uyeleri birlikte nerede
hata yapildigini arastiracaklardir. Eger yine de problemi ¢ézemiyorlarsa,
hep birlikte ellerini havaya kaldiracaklardir. Ellerinizi havaya
kaldirdiginizda, ben (6gretmeniniz) yaniniza gelecegim. Problemi birlikte
gozecegiz. Beni gagirmadan, oncelikle problemi siz gozmeye ¢aligin.

Her hafta garsamba glini, bireysel olarak o haftanin konusuyla ilgili
sinava gireceksiniz. Sinavda, islenen konularla ilgili sorular yer alacaktir.

KUME BASARIST NASIL DEGERLENDIRILECEK?

Ezgi, Can, Zeynep ve Adnan bir kiime olugturuyorlar. Kiimelerine
"Karincalar Kiimesi” adini verdiler. Her konunun bitiminde, bireysel olarak,
o islenen konuyla ilgili sinava girdiler. Sinavdan, 10 iizerinden asagidaki
puanlari aldilar:

Ezgi...ccc..... 9
Can ...........6
Adnan .........7
Zeynep .........8

Eger bireysel olarak girdiginiz sinavdan,

7 alirsaniz, +1 puan
8 alirsaniz, +2 puan
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9 alirsaniz, +3 puan
10 alirsaniz, +4 puan; fazla alacaksiniz.

Kiime Uyelerinin sinavdan aldiklari puanlar toplanacaktir. Bu toplam
kiime lyesinin sayisina béliinecektir. Eger elde edilen puan, 7'nin iizerinde
ise, her kiime Uyesine +1 puan daha eklenecektir. Bu hesaplamalardan
sonra, tiim kiime Uyelerinin puanlari yeniden toplanacaktir. Toplam puan
kiimedeki 6grenci sayisina boliinerek kiime basari puani elde edilecektir.

Simdi Karincalar kiimesinin aldiklari puanlara gore kiime basari
puanini hesaplayalim. Karincalar kiimesinin konu sinav puanlarinin foplami
olmaktadir. Kiimenin ortalama bagari puani 7,5 oldugundan, ayrica
kiimedeki her 6grenciye +1 puan fazla eklenecektir.

Konu Ogrencinin | Kiime Toplam
sinav fazladan basarisindan | puan
puani alacag puan | gelecek puan
Eze6l 9 +3 +1 13
CAN 6 0] +1 7
ADNAN 7 +1 +1 9
ZEYNEP 8 +2 +1 11
TOPLAM 30 40

cetsee .o

cetses  ee

puant, kiimedeki dgrenci sayisina (4'e) béldiglimiizde, kiimenin basar! puant
10 olarak bulunmustur.



UNUTMAYINIZ! Eger arkadaslarinizdan birisi sinava mazereti
olmadan katilmazsa, kimenin basari puani yine 4'e bdliinerek
hesaplanacaktir. Dolayisiyla kiime basari puaniniz diisecektir. Bu
nedenle, kiime arkadaslarinizin konu sinavina girmelerini saglayaniz.

Eger kiime arkadasiniz hastaysa ya da baska bir mazereti
varsa, toplam puan, katilan égrenci sayisina béliiniir.

Ornegin, Adnan hig mazereti olmadan konu sinavina katilmadi. O
zaman Adnan'in puani O olarak geger. Boylece kiime uyeleri, +1 puanlik
kiime basarisindan gelecek puani alamazlar. Toplam puanlari 28 olur.
sonucunda, kiime bagari puani 10 olacakken 7'ye diiser. Bu nedenle
mazereti olmadigi halde konu sinavina girmeyen arkadasinizi uyariniz,

1. konu sinavinda kiime basari puani 6 ve yukarisinda

2. konu sinavinda kiime bagari puani 6,5 ve yukarisinda

3. konu sinavinda kiime bagari puani 7 ve yukarisinda

4. konu sinavinda kiime bagari puani 7,5 ve yukarisinda

Olan kiimeler, haftanin basarili kiimeleri olarak segilecektir.

Haftanin bagarili kiimelerinin tiim lyelerine, bagari sertifikalar:
verilecektir. Bagarili kiimelerin adlari, bir hafta boyunca panoda asil
kalacaktir.

Ayrica bir kiimenin tyeleri, agagidaki davraniglari gésterirse,
haftanin IYI DAVRANIS KUMESTI olarak secilecektir. Bu kiimelerin
adlari da, panoda bir hafta boyunca asilacaktir. Bu davraniglar sunlardir:



Kiimesindeki arkadaslarina yardimci olmak, desteklemek,

Kiimesindeki arkadaslarini ¢alistirmak,
Konu sinavi i¢in birbirlerini hazirlamak,

Arkadaslarina ve 6gretmenine saygil olmak,

* Ogretmen zili ¢aldiginda topluca kendi kiimesinde oturmak,
Teneffiis zili galdiginda, birbirini itip kakmadan teneffiise gikmak,
Kiimede ya da sinifta arkadas! konusurken soziinii kesmeyen,

Parmak kaldirirken “6gretmenim, 6gretmenim” diyerek bagirmamak,

Parmak kaldirirken ayaga kalkmamak.

L | | I | | I | | I | | I | | I | | —

Evet ¢ocuklar! Kiime ¢alisma rehberini birlikte okudunuz. Bu
rehberde yazilanlari uygulayabilirsiniz, basarili olmamaniz igin higbir
neden yok. Tekrar galismalarinizda basarilar dilerim.

86



87

EK 2: Ders Planlar, Cahsma Yapraklan ve Diger Olcme Araclariin
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EK 3: Coklu Zekd Kuram Destekli Kubasik Ogrenme Yontemine Uygun

Hazirlanan Ders Planlan

DERS PLANI-1

89

Dersin Adi Matematik

Siif 7

Unitenin Ad1 Geometrik Cisimler
Konu Dairesel Silindir
Siire 2 Ders Saati

Zeka Tiirleri: Sozel-dilsel zeka, gorsel-mekansal zeka, bedensel zeka,
matematiksel-mantiksal zeka, sosyal zeka, igsel zeka, doga zekas:.

Etkinlikler: Beyin firtinasi, ayaga kalk ve paylas, soru sorma ve yanitlama,
Ogretmen anlatimi, iki kutucukla tlimevarim, kiimece slogan olusturma,
numaralanmais birlikte ¢alisan kafalar, ikili ¢alisma.

Kazanimlar:

1. Dairesel silindirin temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini gizer.

Kullanilacak Materyaller: Ders kitaplari, calisma yapraklari, kartonlar, mimari eser

fotograflari, 6§retmen ve 6grenci.
Dikkat Cekme:

Ogrencilere, smifin ¢esitli kdselerine asilan mimari eserlerin fotograflarmdan
hangisinin dairesel silindirin seklinden yola ¢ikilarak yapildig: sorulur.

Derse Giris:

Ogretmen, dgrencilere dairesel silindire cevrelerindeki nesnelerden ve canlilardan
beyin firtinasi ile 6rnekler bularak kiimelere dagittigi calisma yapraklarini
doldurmalarin1 ve sinifa sunmalarii sdyler. Ogrencilerden gelen déniitler tahtaya
yazilir; silindir olanlarin neden silindir olduklar1 ve silindir olmayanlarin ise neden
silindir olmadiklar tartigilir.
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Dersin Islenisi:

Her kiimeye “dairesel silindir” olan nesneler verilir. Ogrencilere; “Cisimlerin tabam
hangi geometrik sekle benziyor ve tabanlar birbirine esit geometrik sekiller
mi?” seklindeki sorularla silindirin tabanlarmnin dairesel oldugu ve yan yiizeyinin bir
dikdortgen oldugu “soru sorma ve yanitlama etkinligi” ile sezdirilir.

Ogretmen dgrencilerden, kagittan bir dikddrtgen kesmelerini ve dikddrtgenin zit
kenarlarini u¢ uca ekleyerek bir dairesel silindir olusturmalarini ister ve 68rencilere;
“Tabanlarini elde etmek icin nasil bir yontem kullanirsimiz ve dikdortgenin
taban uzunlugu ile taban dairesinin cevresinin aym oldugunu fark ettiniz mi?”
sorular1 yoneltilir. Cevaplar “Numaralandirilmis birlikte calisan kafalar”
yontemiyle alinir. Bu yontemde kiime ¢alismasi sonucu elde edilen cevap dgretmenin
kiimede belirledigi numara tarafindan ayaga kalkarak soylenir.

Ogretmen hazirladig1 ¢alisma kagidina dik dairesel silindir ve agik hali ders
kitabindan faydalanilarak ¢izdirir, silindirin temel elemanlar1 bosluk doldurmayla
buldurur. “Ayaga kalk ve paylas” etkinligi ile temel elamanlarm neler oldugu sinifla
paylasilir.

Ogretmen tahtaya dik dairesel silindir ve egik silindirin 6zelliklerini yazarak;
iizerinde dik dairesel silindir ve egik silindirin ¢izimlerinin oldugu materyalleri
ogrencilere dagitir, materyallerin i¢indeki kutucuklardan bir tanesinin igine dik
dairesel silindirin 6zelliklerini digerinin i¢ine de egik silindirin 6zelliklerini
yazmalarini ister (ki kutucukla tiimevarim etkinligi ile).

Ogretmen kiimlerden, dik dairesel silindirin 6zelliklerin ve dogadan rneklerini
iceren sloganlar olusturmalarini ve sinifa olusturduklar1 sloganlar1 kiimece
sOylemelerini ister.

Degerlendirme:

Ogrencilere dagitilan ¢aligma yapraklarmi dgrencilerin ikili cahsma etkinligi ile
¢Ozmeleri istenir.
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DERS PLANI-2

Dersin Adi Matematik

Siif 7

Unitenin Ad1 Geometrik Cisimler
Konu Dik Dairesel Silindir
Siire 1 Ders Saati

Zeka Tiirleri: Sozel-dilsel zeka, bedensel zeka, matematiksel-mantiksal zeka,
gorsel-mekansal zeka, sosyal zeka.

Etkinlikler: Bilenin etrafini ¢evir, ikili ¢aligsma, 6gretmen anlatimi, hareketli
kiimeler.

Kazanimlar:
1. Dik dairesel silindirin yiizey alan1 bagntisini olusturur.

Kullanilacak Materyaller: Ders ve ¢aligsma kitaplari, kavram haritasi, ¢caligma
yapraklari, rulo kagit havlu, makas, 6gretmen ve d6grenci.

Dikkat Cekme:

Ogretmen smifa dik dairesel silindir seklinde olan konserve kutusu getirir. Kutunun
yan yiizeyi ambalaj kagidi ile kaplanmistir. Ogrencilere “Kullanilan ambalajin
biiytikligilinii nasil belirleyebilirsiniz ve alt ve {ist kapaklarin ¢evresi ile ambalajin
boyutu arasinda nasil bir iliski vardir?” sorularini yoneltilir. Ogretmen daha sonra
ogrencilere, “bilenin etrafim cevir etkinligini” yaptirir. Bilmeyenler bilenin etrafini
cevirir ve cevabi tartigirlar.

Derse Giris: Ogretmen 6grencilerin ders kitabindaki etkinligi “ikili ¢cahsma
etkinligi” ile yapmalarini saglar.

Dersin Islenisi:

Ders kitabindaki etkinlik yapildiktan sonra “68retmen anlatinm” ile dik dairesel
silindirin yanal alani ve yiizey alan1 hesaplanmasi yapilir, 6rnekler ¢oziiliir. Ardindan

ogrencilerin dik dairesel silindir konusu ile ilgili formiilleri yazmalar1 i¢cin 6gretmen
tarafindan hazirlanan kavram haritasindaki bosluklar1 doldurmalari istenir.




Degerlendirme:

Ogretmen dgrencilerin ¢aligma kitaplarindaki alistirmalar: “ikili cahsma ve
hareketli kiimeler” etkinligi ile yapmalarini ister. Hareketli kiimeler yontemi ile
ogretmenin kiimede numara verdigi 6grenci kiimenin cevaplarmi diger kiimeleri
gezerek paylasr.
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DERS PLANI-3

Dersin Adi Matematik

Siif 7

Unitenin Ad1 Geometrik Cisimler
Konu Dairesel Silindir
Siire 2 Ders Saati

Zeka Tiirleri: Sozel-dilsel zeka, bedensel zeka, matematiksel-mantiksal zeka, sosyal
zeka, icsel zeka.

Etkinlikler: Ayaga kalk ve paylas, roundtable, soru sorma ve yanitlama, 6§retmen
anlatimi, ikili denetim, problem gonder, dortlii-ikili-tek ¢aligma.

Kazanimlar:
1. Dik dairesel silindirin yiizey alani ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Kullanilacak Materyaller: Ders kitaplari, fotograf, calisma yapraklari, bir problem
gonder kartlari, 6gretmen ve dgrenci.

Dikkat Cekme: Sanayi tesislerinde kullanilan dev silindir seklindeki tanklarin
fotografi 68rencilere gosterilir ve bu dev silindir seklindeki tanklarin dis yiizeylerinin
alanin1 hesaplamak i¢in tanklarla ilgili hangi dl¢iilere ihtiya¢ duyarsiniz? Sorusu
yoneltilir. Kiimeler sorunun cevabini “roundtable” etkiligi ile tartigirlar ve
cevaplarini ayaga kalk ve paylas etkinligi ile diger arkadaslariyla paylasirlar.

Derse Giris:

Ogretmen dgrencilere dnceden hazirlamis oldugu bir problemin ¢dziimiiyle ilgili
calisma yapragimi kiimelere dagitir ve calisma yapraginda yer alan problemi
anlayalim ( verilenler-istenenler), plan yapalim, plani uygulayalim ve kontrol edelim;
problem ¢6zme asamalarini agiklar.

Dersin Islenisi:

Ogretmen problem ¢dzme asamalar1 hakkinda gerekli agiklamalar1 yaptiktan sonra
kiimelerde 6grencilerden ikiserli grup olusturmalarini ister. Calisma yapraklarini ikili
denetim etkinligi ile yapmalarini sdyler ve etkinlik hakkinda su hatirlatmay1 yapar:
Bir 6grenci verilen problem {izerinde calisirken diger 6grenci onu izler, destekler ya
da gerektiginde ona ¢dziime yardimei olabilecek ipuglar: verir. Ilk dgrenci
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bitirdiginde diger 6grenci onu tebrik eder. Ikinci probleme gecildiginde roller degisir.
Problemler tamamlandiktan sonra ¢iftler problemlerini karsilastirir. Yanitlar dogru
ise birbirlerini kutlarlar.

Problem kuralim boliimiinde kiimelere problem gonder etkinligi icin problem
kartlar1 verilir ve 6grencilerden bu kartlara dncelikle kiimece bir dik dairesel
silindirin ylizey alani ile ilgili problem yazmalar1 ve ¢oziimiinii bir bagka karta
yapmalari istenir. Her bir kiime problemlerini yazip kendi kendilerine ¢ozdiikten
sonra problemi yazdiklar1 kart1 diger kiimelere gonderir. Problemin yazili oldugu
kart1 alan kiimeler problemi yanit kartlarma ¢ozer ve problem kartin1 yanlarindaki
kiimeye verirler. Bu etkinlik her kiimenin problem kartinin kendisine dénmesiyle
sonlanir.

Degerlendirme:

Kiimelere i¢inde dik dairesel silindirin yiizey alani ile ilgili licer tane problemi teskil
eden caligma yapraklar1 dagitilir ve 6grencilerden dortlii-ikili-tek yontemini
kullanarak ilk problemi kiimece, sonra benzer problemi ¢ift ve son olarak ti¢lincii
problemi bireysel olarak ¢ozmeleri istenir.
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DERS PLANI-4

Dersin Adi Matematik

Siif 7

Unitenin Ad1 Geometrik Cisimler
Konu Dairesel Silindir
Siire 1 Ders Saati

Zeka Tiirleri: Sozel-dilsel zeka, gorsel-mekansal zeka, bedensel zeka,
matematiksel-mantiksal zeka, sosyal zeka, i¢sel zeka.

Etkinlikler: Ayaga kalk ve paylas, soru sorma ve yanitlama, 6§retmen anlatima,
kiimece akrostis yazma, karis-esles-tartis.

Kazanimlar:

1. Dik dairesel silindirin hacmini tahmin eder ve hacim bagintisini olusturur.

Kullamlacak Materyaller: Ders kitaplari, silindir kutular, kavram haritasi, ¢aligma
yapraklari, kiipler, madeni paralar, 6gretmen ve dgrenci.

Dikkat Cekme:

Ogretmen simifa ii¢ tane farkli boyutta olan silindir meyve suyu kutular1 getirir.
Ogrencilere; Bu kutularm i¢inde ne kadar meyve suyu oldugunu tahmin edebilir
misiniz, kutulardan hangisi daha ¢ok meyve suyu alabilir? Sorular1 sorulur ve
sorularin cevaplarini kiimece tartigmalarini ve ayaga kalk paylas yontemi ile kiime
sOzciilerinin kiime fikirlerini sinifa sunmalarini ister.

Derse Giris:

Ogrencilerin kiimece ders kitabindaki birim kiipler ve madeni paralar ile yapilan
etkinligi yapmalar1 saglanir. Bu etkinlikle madeni para sayis1 ( yiikseklik) arttikca
hacmin arttig1 fark ettirilir.

Dersin Islenisi:

Buradan itibaren 6gretmen anlatimina ihtiyag¢ vardir, etkinligin sonunda prizmanin
hacminden faydalanilarak silindirin hacim bagntis1 6grencilere konunun basinda
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formiilleri yazmalari i¢in verilen kavram haritasma yazdirilir. Kazanimin 6grenciler
tarafindan daha 1y1 algilanmas1 i¢in kazanimla ilgili 6rnekler simnifta ¢oziiliir.

Her bir kiimeye “geometrik, cisimler, dairesel, silindir” kelimelerinin yazili oldugu
kagitlar kura ile ¢ektirilir. Her kiimenin kendisine ¢ikan kelimeyle akrostis yazmasi
istenir (kiimece akrostis vazma etkinligi ile).

Degerlendirme:

Ogrencilerden “dallanmis agacta dik dairesel silindirin hacmi” adl1 ¢alisma kagidini
karns-esles-tartis etkinligi ile yapmalari istenir. Bu etkinlikle 6grenciler
ogretmenden komut gelene kadar rast gele dolasirlar. Ogretmenin eslesin komutu ile
ogrenciler en yakilarinda bulunan kisi ile eslesirler. Ogrenciler eslestikten sonra
ogretmenin verdigi ¢aligma kagidimi yaparlar.
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DERS PLANI-5

Dersin Adi Matematik

Siif 7

Unitenin Ad1 Geometrik Cisimler
Konu Dairesel Silindir
Siire 2 Ders Saati

Zeka Tiirleri: Sozel-dilsel zeka, miiziksel zeka, gorsel-mekansal zeka, bedensel
zeka, matematiksel-mantiksal zeka, sosyal zeka, i¢sel zeka.

Etkinlikler: Kiimece sarki yazma, beyin firtinasi, ayaga kalk ve paylas, soru sorma
ve yanitlama, 6gretmen anlatimi, problem gonder, ikili ¢aligma.

Kazanimlar:

2. Dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.

Kullanilacak Materyaller: Ders ve calisma kitaplari, problem kartlari, kartonlar,
cetvel, 6gretmen ve dgrenci.

Dikkat Cekme:

Ogretmen, dgrencilerden kiimelerin dnceki derste yazmis olduklar: siirleri melodili
ve ritimli sdyleyerek sinifa sunmalarini ister ( kiimece sarki yazma etkinligi).

Derse Giris:

Her bir kiimeye birbirinin aynisi iki tane dikdortgen seklinde karton verilir. Bu
kartonlarm kisa ve uzun kenarlar1 kiimelere Olgtiiriiliir ve kartonlarla degisik
katlamalar yaparak dairesel dik silindir olusturmalart istenir.

Dersin Islenisi:
Ogretmen;
- Katlanan kartonlarin ayni, elde edilen dik silindirlerin farkl oldugu fark
ettirir ve nedenini sorar,
- Bu degisik katlamalar sonucunda taban ¢evrelerinin ve yiiksekliklerinin
degisik oldugunu dolayisiyla hacimlerinin degisik oldugunu fark ettirir,
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- Hacimlerin farkli yanal yiizey alanlarinin ayni oldugunu kesfettirir.

Ogretmen, dgrencilere: “12 cm x 6 cm ve 6 cm x 12 ¢cm boyutlarindan iki kartondan
birincinin yiiksekligi 6 cm ve ikincinin yiiksekligi 12 cm olacak sekilde dik dairesel
silindirler elde edilecektir. Bu silindirlerin hacimleri orani nedir?”’sorusunu sorar.
Ogrencilerden bu soruyu kiimelerde beyin firtinasi ile tartisarak ilgili ¢6ziim sirasini
bir kdgida yazmalarini ve ayaga kalk ve paylas yontemi ile kiime sozciilerinin
kiime fikirlerini siifla paylagsmalarini ister.

Problem kuralim boliimiinde kiimelere problem gonder etkinligi icin problem
kartlar1 verilir ve 6grencilerden bu kartlara dncelikle kiimece bir dik dairesel
silindirin hacmi ile ilgili problem yazmalar1 ve ¢oziimiinii bir baska karta yapmalar1
istenir. Her bir kiime problemlerini yazip kendi kendilerine ¢6zdiikten sonra
problemi yazdiklar1 kart1 diger kiimelere gonderir. Problemin yazili oldugu karti alan
kiimeler problemi yanit kartlarina ¢ézer ve problem kartii yanlarindaki kiimeye
verirler. Bu etkinlik her kiimenin problem kartmin kendisine donmesiyle sonlanir.

Degerlendirme:

Ogretmen, dgrencilerin ¢alisma kitabindaki problemleri ikili ¢alisma etkinligi ile

yapmalarini ister.



EK-4: Calisma Yaprag (iki Kutucukla Tiimevarim).

929

EGIK SLINDIR

DIK SILINDIR
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EK-5: Calisma Yapragi.

YUL
2 Mimaram:

Arkodaslar cevremizden gesmetric
- cisimlere sonsuz dmek bulabiliriz. Ben
birkag tane size drnek resim buldum
bunlardan hangileri dairesel silindire

arnek olabilir?

Arkadazlar sizlerde
gevrenizden silindire
grnekler veriniz.
Tesekkirler .

L



EK-6: Calisma Yapragi.

=]

aa

Cin Ali K&

resimdeki robotu kartondan inga etmek istivor ama
bizdzn yardim bellivor asafidale sorulan cevaplandiraral: robotumuznn

givdesini ing edelim.

. Robetun gévdesi hangi geome trik cizimdis?

A)Kiire B)Prizma C) Dairesel silindir D) Firamit

Eobotun gévdesini yapmak igin kartondan hangi geometrik sekillen kesmemiz
gerelir?

A) Bir tane dikddrtgen bir tane daire

E) Bir tane paralel kanar, iki tane daire

C) Bir tane vamulk, iki tane daire

D) Bir tane dikddrtgen il tane daire

Arkodaslar sayenizde kortondan hangi geometrik
sekilleri kesecedimi d§rendim ancak bu sekillerin
Hlgilerini nasil hesaplayoc ofimi yozp ve hangi srayla
yopishrocajmi da gizerseniz robotumum giwdesini

yapmis olocajiz.
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EK-7: Kavram Haritasi.

DAIRESE! SILINDIR

i |
;3
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EK-8: Calisma Yapragi.

Dirtlii-Tkili- Tek Cahsma Etkinligi
( Dik Silindir Yiizev Alan Problemleri )

Sevgili Arkadaslar, asagidakd sorulardan ilk problemi kiimece, ikinci
problemi ikiserli ve son problemi her bir kiime elemani bireysel olarak
cozecek.

P-1) Taban varicap uzunlugu 10 cm ve viikseklik uzunlugu 40 cm
olan bir dik dairesel silindirin tiim viizevi bovanacaktir. Her bir cm?
icin 2 g bova gerektifine gére silindirin tamami icin kac g bovava
ihtivac vardir?

P-2) Bir varil, bir tur atacak sekilde yuvarlandiginda 150 cm vol
almaktadir. Varilin yiksekligi 1 m olduguna gére vanal alan &lciisini
bulunuz.

P-3) Bir dik dairesel silindirin vitkseldigi 1 cm arttnldiginda alan

12,56 cm? artiyor ise taban varicapt kag cm’ dir?
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EK-9: Calisma Yapragi.

ikili Denetim Etkinligi ( Problem Cozelim )

ADI SOYADI: ADI SOYADI:
NO: NO:

PROBLEM: Bir kenar uzunlugu 4 br olan | PROBLEM: Taban yaricapi 6 cm,
kiip seklindeki bir tahta blok yontularak | yiiksekligi 10 cm olan silindir seklinde

olabilecek en biiyiik alanh dik silindir iist kapag acik teneke kutu yapmak
elde ediliyor. Olusan silindirin yiizey icin, kac cm? lik teneke gerekir?
alani nedir?

Problemi Anlayalim:
Problemi Anlayalim: e Problemde verilenler nelerdir?
e Problemde verilenler nelerdir?

e Problemde istenenler nelerdir?
e Problemde istenenler nelerdir?

Plan Yapalim:
Plan Yapalim: e Problemi ¢ézmek igin nasil bir
e Problemi ¢ozmek igin nasil bir yontem kullanalim?

yontem kullanalim?

Plani Uygulayalim:
Plani Uygulayalim:

Kontrol Edelim:
Kontrol Edelim:
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EK-10: Calhisma Yaprag.

tallanmis agacta esel silindirin hacmi

1gihis
h=2mm E =21 cm is
Tacim = 60 cm® dir.

/ Y —a L piktg
r =21 cmve hacmi =96 H
omise h=1 cmdi. /

(=)

- p —& Jriks
o \: I/
r=4cmbh=2m Hacmi= 750 cm’, h =10 cm \
ise r=10cmdir. v 4 il
Dk Diairazal Silindirin —
Hacmi = b6 oo
%
r=8m h=2cm D —8 kg

Hacim=120 o’

Yanal Alam=180 cm*, h=% D
cmise harmi =540 oo

D —# 7 ook

Harmi= 238w, h=6 cm \
i 1 =4 cmdir. r
Y —3 B ooy

KOT: =3 alumz.
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EK-11: Konu Simnavlari.

KONU SINAYIL
( Dairesel silindir )

ADI-30VADT TARIH

e

1. Asafidakilerden hangisi bir silindirin taban alanmm sekli olabilir?

O n >

1. Dik silindir asagul akilerden hangisidir?

a) B)

3. Asagakilerden hangisi bir silindirin vanal alanmm sekli olabilir?

» [ ] B
0 () 2T

4. Asagul aki ifad elerd en hangisi vanlstor?

A) Silindir, kdzeleri olmavan geometrik sekildir.

B) Alt ve iist tabanlan birbirine paralel ve ez iki tane datreden olusmustor.

C) Alt ve st taban arasmndaki uzakhifa slindirin vargap denir.

D) Silindirin van viizi bir diizlem f=erine vaylrsa, dikddrigensel bolge mevdana getirir.

olusan kapah cisim dik silind irdir?

A) Dairs

B) Yamuk

) Paralslkenar
D) Dikddrtgen
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KONU BINAVI-2
( Daire=ze] silindir )

ADTETVADI TARIH

Ko

b

4

Taban vangap vaunlugu 3 om ve yiksekligi 8 cm olan silindirin vanal alam kag em®
dir? ( 7= 3,14 almuz)

A) 2312 em®
E) 1264 cm®
C) 4082 em®
D) 185 em®

Tanal alam 240 cm® olan bir slindirin vangap 4 om ise viksekligi kag em dir?
(7=3)

A) Scm
B) fem

C) Scm
D) 10cm

Yandalki diledértgen lisa kenan etrafinda 360°
§om dondirilitvor, elde edilen cismin biifin alamm

lvmez. { =3)

Becm
A) 288 e
B) 672 e
C) 854 e
D) 900 cm®

Alam 730 em® olan bir silindirin yilessklifi vancapimn 4 katna agittir. Bu
silindirin vilkseklifi kag em’die? ( 7=3)

4) 4D em
B) 28 cm
C) 20 em
D) 16 cm

Tabanalam 147 om® olan silindirin yilksekdig i 10 em ise yanal alam kag em® dir?
(m=3)

A) 420 em®
E) 480 em?
C) 520 em®
D) 600 em?



KONU SINAVI-3

{ Dairesel silindir )
ADTSOVADT TARIE
Mo
1. Yarkap vzunlugu 10 cm viiksekligi 20 cm olan dik

silindir bicimind eki bir kiitiikten, selildeld gibi 1207
lik dilimi kesilerek ¢ikarnlwor. Kitigiin kalan
parcasmm alam kag cm® dir?

( =3 almacak.)

A) 800 B) 1200 C) 1600 Dj 1800

=

Cap 60 em olan bir soba borusu icin 150,72 dm® sac gerelli ise, soba borusunun
uznnlugu kag em™ dir™ = 3,14 almiz.)

A) 50 B) 60 C) 70 D)3

). PBir diksilindirin taban variap1 30 cm ve viiksekligi 60 cm ise vanal alam kac
dm® dir 7= 3 ahmz)

A)6 B) 62 0108 D) 124

Acik sekli verilen siindirin
yanal yizl kare olup, karenin

cevwresidB cmdr.

Buna gdre, silindirin bltin

Q alan kag cm?® dir? (?=3 aliniz.)

A) 144 B)163 Cy1m2 Dy 187

5. Taban alam 7% cm® v e viiksekligi 12 cm olan silindirin vanal alam kac cmw® dir?
(=3} almz.)

A)180 B) 300 C) 360 Dj 900
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KONU SINAVI-4
( Dairesel silindir )

ADT-Z0VADI: TARIH:

3

3

Kenar uzunluklar a veb olan dilddrtgend e a=21h, dilkdd Srtgenin a kenan
etrafmda 3607 dind iiriilmesivle mevdana gelen cismin hacminin, b kenarn
etrafmda 3607 d ond driilmesivle mevdana gelen cismin hacmine oran kactwr ?

A4 B)2 C) 3 D %

H () ¢ Yanda acik sekli verilen

R silindire IADI =IHGI dir.
Busilindirin hacmi 48 dm?*
ise, vilkselligi kac cm dir?
(=3 ahmz.)

4)2 B)4 )20 D40

Yanal alam 120 cm® olan dik silindirin viikseldifinin uzunlugu 5 cm dir. Buna
giire silind irin hacmi kac cm® tiir? (7= 3 ahmz.)

Ay1m B) 240 C) 380 D) 480

. Yiikseklikleri esit, taban varicaplar: orani 4 olan silindirlerin hacimleri oram

kactr?

AYTd B)1'3 C) 116 Dyraz

Hacmi 576 cm® olan silindirin vilksekligi 12 cm dir. Bu silindirin taban dairesinin
varigap uzuniugu kag em dif? (=3 almz)

A)3 B)4 3 Dy 16
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KONU SINAVI-3

( Dairesel silindir )

ADIECVADT TARIH

K

1. 80 em® suyu taban alam 20 cm® olan silindir igerisine déktifimizde su silindir

igerisinde kag cm vitkselir? ( su tasmamalktadir)
A2 B4 Cié D8
.

2. Bir dik silindirin taban vangap ik katma gikanlr ve yitkselligi vanye disginilirse, b
silindirin hacminde nasil bir degizme olur?

A)Degizsmez.
E) Iki katina gikar
C) Dirt katina ciloar.
D) Yarva iner. ,
5 ==
Sekilde verilen ABCD dikddrtzeninde IABI =3 cm ve
IDAT= T em dir.
Bu dikdé&rtgznin [BC] kenan strafinda 3607
dondiriilmesi ile oluzan silindinin hacmi kag cm® 7
A B (=3ahmz)
A) 186 E) 189 C) 192 D) 1935

4. Yangap 40 em, vitkselkdigi 0.8 m clan silindir seklindeld bir bidon kag dm® su abr?
(m=3 alimz=.)

AN B) 236 C)384 D02

(=]

Dug gape 12 em ve ig gape 8 em olan demir borunun uzuningu 15 om dir. Agzma
kadar su dolu bir kaba d emir boru batirilwsa bu kaptan kac e’ su tasar?
(=3 alim=.)

A)500 B) 030 C) 960 D) 1020
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EK-12: Haftanin Basarih Kiimeler Formu.

— ' h

T/ MATEMATIK
7 DERSINDE HAFTANIN
BASARILT KUMELERL
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13: Kiime Basan Sertifikasi.

EK-
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EK-14: Haftanmin En Iyi Davrams Kiimeleri.

HAFTANIN 1vi
DAVRANIS KUMELERI
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EK-15: Matematik Basar1 Testi.

Ad - Soyad : Tarih:..cccoeveeeeneennnnnee.
No
Sinif

7.SINIF GEOMETRIK CISIMLER "DAIRESEL SILINDIR” KONUSU
TEST SORULARI

Sinavda 25 soru vardir ve siire 40 dakikadir. Cevaplarinizi son
sayfadaki kutucuklara da isaretlemeniz gerekmektedir. Yanhs
cevaplarimz dogru cevaplarimiz1 gotiirmez. Basarilar dilerim.

1. Asagidaki sekillerden hangisi dairesel silindire 6rnektir?

A)

9)
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2. @ Cin Ali kartondan silindir yapmak istiyor, silindirin yanal alan1 i¢in
hangi geometrik sekli kesmeli?

A) Q B) 0 D)

L. sekil II. sekil
I. L.sekilde ana dogrular taban diizlemine diktir.
II. Her iki sekilde de tabanlar dairedir.
III. II. sekilde taban yaricaplar1 ayn1 zaman da silindirin yarigapidir.

Yukarida verilen silindir resimleriyle ilgili ifadelerden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

AL I B) Il C) 11, 111 D)L, I, 11I
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4. Asagida aginimi verilen silindir asagidakilerden hangisidir? (n=3)

@,

¢— 24cm —>»

un S|

SO O N

S

unpg

10c

u G

D)

= =

)

5. Asagidaki ifadede bos birakilan yerlere sirasiyla hangi kelimeler

gelmelidir?
“Tabanlardan birinin bir noktasindan, diger tabanin diizlemine inilen
dikme, silindirin................. ve taban yaricapi da
silindirin................... dir.

A) Dikligi, yarigap1

B) Yiiksekligi, yarigap1

C) Ana dogrulari, dogrulari
D) Yarigapy, yiiksekligi
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6. “Dik dairesel silindirin yanal alani taban ¢evresi ile yiiksekliginin
carpinudir.”
Yukaridaki agiklamaya gore yarigapi 1 br. ve yiiksekligi 3 br. olan dik
dairesel silindirin yanal alani ka¢ br? dir? (x = 3 alin1z).

A) 12 B)9 C) 18 D) 24

Konserve kutusunun tiim alanini hesaplamak isteyen Cin Ali’nin
hangi bilgilere sahip olmasi yeterlidir?

A) Yan yiizeyin kenar uzunlugu ve silindirin yarigap1
B) Tabanin c¢evresi
C) Yan yiizeyin alanini

D) Yan yiizeyin yiiksekligi ve kenar uzunlugu

Resimdeki silindir bir tur attiginda 6 m yol almaktadir.
Silindirin yiiksekligi 2 m olduguna gore yanal alan1 ka¢g m? dir?

A)4 B) 8 0) 12 D) 16



118

A ve D sekildeki silindirin taban merkezleridir. C ile B
taban cemberlerin tizerinde ise, silindirin yanal alaninin ABCD
dikddrtgeninin alanina orani asagidakilerden hangisine esittir?

A) 2n B)2 O)n D) 1\2n

10.  Bir silindirin yanal alaninin 6l¢iisii, bir taban alaninin 6l¢iisiiniin 2 katidir.
Yanal alan1 50n cm? ise, silindirin yarigap1 ka¢ cm dir?

A) 5 B) 7 C)8 D) 10

11.  Yanal alan1 100z cm? ve yiiksekligi 10 cm olan dik silindirin yarigapmin
uzunlugu kag¢ cm dir?

A)3 B)5 C)9 D) 12

12.  Cap140 cm olan bir soba borusu i¢cin 24 dm? sac gerekli ise, soba borusunun
uzunlugu ka¢ cm? dir?( n= 3 aliniz.)

A) 80 B) 60 C) 40 D) 20
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13. Asagidaki sekilde, i¢ cap1 IABI = 18 cm, dis ¢ap1 ICDI = 24 cm olan i¢i bos
bir beton borunun uzunlugu 0.5 metredir. Bu borunun yapiminda kullanilan betonun
hacmi kag w dm? tiir?

A) 6,4 B) 3,2 C) 3,15 D) 0,8

14.  Yandaki ABCD dikdortgeni, [CB] etrafinda 360° dondiiriiliirse, p C
olusan cismin hacmi ka¢ cm? tiir? ?@
()
(=3 aliniz.) =
A Scm B
A) 420 B) 450 C) 780 D)880

15.  Yiikseklikleri esit, taban yaricaplar1 orani 1\5 olan silindirlerin hacimleri
orani kactir?

A) 1\16 B) 1125 C) 1\36 D)1\49
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H G
Yanda agik sekli verilen silindire IADI =IHGI dir.
16. B
Bu silindirin hacmi 64 dm? ise, yiiksekligi ka¢ cm dir?
C (n=3)
E Q
E F
D
A) 40 B) 4 C) 20 D)2
i
17. Cin Ali marketten aldig1 kutu meye sularmi asagida olgiileri

verilen bardaklara bosaltmak istiyor hangi bardaklar meyve suyunu tam alabilir?
( kutu meyve suyunun hacmi 24x dir.)

Nr=2,h=3 Mr=1,h=12 Mr=3,h=2 IV)r=1,h=6
AL B) I, 111 OLIV D)IL IV
18. Resimdeki firca bir tur attiginda 30 cm yol almaktadir. Silindir

fircanin yiiksekligi 20 cm olduguna gore silindir fircanin hacmi ka¢ cm? tiir?
(m =3 aliniz).

A) 1200 B) 1500 C) 1800 D) 6000
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19.
saks1y1 doldurmak i¢in kag cm? toprak kullanilmistir?

Cap uzunlugu 18 cm ve uzunlugu 30 cm olan silindir seklindeki

A) 1620 B) 3600 C) 7200 D) 7290

20. Bir silindirin yarigap ve yiiksekligi sirasiyla 3 ve 4 sayilariyla orantilidir. Bu
silindirin yanal alan1 1152 cm? olduguna gore (h-r) ka¢ cm dir?( n=3 aliniz.)

A) 8 B) 6 04 D)2
21. O Acik sekli verilen silindirin yanal yiizii kare olup, karenin
cevresi 96 cm dir. Buna gore, silindirin biitiin alan1 kag
cm? dir?

o

A) 96 B)158 C) 478 D) 672
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22.  Bir dik silindirin taban yarigap1 dort katina ¢ikarilir ve yiiksekligi yariya
diistiriiliirse bu silindirin hacminde nasil bir degisme olur?

A) Sekiz katna ¢ikar.
B) Dort katina ¢ikar.
C) Iki katma ¢ikar.

D) Degismez.

23.  Daiscap1 10 cm ve i¢ ¢ap1 6 cm olan demir borunun uzunlugu 18 cm dir.
Agzina kadar su dolu bir kaba demir boru batirilirsa bu kaptan ka¢ cm? su tagar?
(=3 aliniz.)

A)954 B) 864 C) 800 D) 740

24. ki ayn dik silindirin hacimleri oranin1 bilmek i¢in asagidaki bilgilerden
hangisi ya da hangilerinin bilinmesi gerektigini bulunuz.

I. Yikseklikleri orani
II. Yarigaplar1 oram
III. Tim alanin orami

Al B)L I C) LILIII D) III

25.  Yarigap1 20 cm, yiiksekligi 0,6 m olan silindir seklindeki bir bidon kag dm? su
alir?

(=3 aliniz.)

A)72 B) 720 C) 64 D)640
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EK-16: Coklu Zeka Alanlan Tercih Belirleme Formu.

COKLU ZEKA ALANLARI OLCEGI

I KISISEL BILGILER

1.Ad1 Soyadz:

2.Cinsiyeti: K E

3.Annenizin Meslegi:

4.Babanizin Meslegi:

5.0kulda katildiginiz sosyal etkinlikler (Birden Fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz):

[] Tiyatro

O Spor

] Mizik korosu

] Matematik kuliibii
] Okul/smif gazetesi
] Bahge ve Cigekgilik
O Diger

6.En ¢ok sevdiginiz ders hangisidir? ( Yalniz bir tanesini igaretleyiniz)

O Tiirkce [ Beden Egitimi
[] Matematik ' Resim
] Fen Bilgisi U s Egitimi

[] Bilgisayar N Miizik
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Tamamen
Uygun

Olduk¢a
Uygun

Kararsizim

Kismen
Uygun

Hi¢ Uygun
Degil

1.Doga ile ilgili konular
benim i¢in 6nemlidir.

2. I¢inde miizik olan

tiyatrolar ¢cok hosuma gider.

3. Esyalarimi diizenli
yerlestirmeyi severim.

4. Ikili galismalar yapmayi
severim.

5. Dans etmeyi severim.

6. Mektup, hikaye ve siir
yazmaktan hoslanirim.

7. Bana duygusal olarak
yaklasildiginda daha iyi
ogrenirim.

8. Tablolar ve grafikler
olusturmay1 severim.

9. Cadirda kamp yapmak
eglencelidir.

10. Bir ortamda sesler ve

giiriiltii tizerine odaklanirim.

11. Sorunlarimi adim adim
takip ederek ¢cozerim.

12. Arkadaslarimla igbirligi
yaparak caligmay1 severim.

13. Maket yapmay1 severim.

14. Bir konu ile ilgili
tartismalara katilmay1
severim.

15. Derslere karsi olan

tutumum 6grenmemi etkiler.

16. Fotograf albiimii
olusturmay1 severim.

17. Bahgede veya odamda
cicek yetistirmeyi severim.

18. Her zaman bir muzik
aleti calmak istemisimdir.

19. Diizensiz insanlarla
anlagamam.
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EK-17: Kisisel Bilgiler Formu.

KIiSISEL BILGILER FORMU
ACIKLAMA
Sevgili ¢ocuklar,
Asagida, siz ve ailenizle ilgili birtakim sorular yer almaktadir. Bu sorular1 dogru

olarak yanitlaymiz.

Adiniz — Soyadinmiz: ...........oooiiiiiii i
NI 1111 111 VA Numaramz: ................
Cinsiyetiniz : (1) Erkek [] (2) Kiz []

Dogum Yeriniz: (1) Nevsehir [ ]

(2) Nevsehir disindaysa, neresi oldugunu yaziniz.

Anne — Babamz yasiyor mu? Babaniz Anneniz
(1) YaSIyor «.oouveniiiii e [] []
(2) Yasamiyor ..........ccooeviueniiannannnnn. [] []

Anne — babanmiz yasiyorsa birlikte mi yasiyor?

(1) Birlikte ........... [] (2) Bosanms........ [ @) Aym.......... []
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Anne — babanizin egitim durumu nedir?

Babanizin Annenizin
(1) Okur — Yazardegil..................... L] oo, []
(2) Okur — Yazar ..........coevvvvvvnnnnnn.. [] oo ]
(3) Ilkokul Mezunu ...............oeeeenn, R []
(4) Ortaokul Mezunu ...................... L] e []
(5) Lise Mezunu  ..........oceiiiinnn, L] []
(6) Universite Mezunu .................... [ e ]

(7) Baska( BElirtiniz) .........cooviiiniiiiii i

Anne — Babanizin meslegi nedir? ( Ne is yapiyor?) Yaziniz.

Babanmiz: Annenizin:




127

EK-18: Ogrenci Goriisme Formu.

OGRENCIi GORUSME FORMU

1. “Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme” ydntemiyle islenen matematik
dersleriyle ilgili goriis ve duygularmiz nelerdir?

v Begendigim ve hoslandigim yonleri

v" Begenmedigim ve hoslanmadigim yonleri

2. Bu yontemle ders islerken herhangi bir zorlukla karsilastiysan asagida verilen
sorun kaynaklarindan sana uygun olanlari isaretle.

I:I Karsilagsmadim

[ ] Ogretmen Kaynakli Zorluklar

I:I Smuf Diizeni Kaynakli Zorluklar
I:I Kiime Elemanlar1 Kaynakli Zorluklar
|:| Arag-gere¢ Kaynakli Zorluklar

I:I Yontemin Uygulama Bi¢ciminden Kaynaklanan Zorluklar



128

3. Yaptigimiz kiime ¢aligmasinin matematik dersine ne gibi etkileri vardir?

v Olumlu etkileri

v Olumsuz etkileri

4. Bu yontem sosyal iligkilerine ne gibi katkilarda bulundu?

5. Bu yontem derslerde kullandiginiz arag-gereglerde ne gibi degisiklikler yapt1?

6. Yapilan etkinliklerden hosuna giden ii¢ tanesini yazar misin?

7. Matematik ders isleme yonteminin hep boyle devam etmesini ve bu yontemin
diger derslerde de uygulanmasini ister misin?

8. “CZK Destekli Kubasik Ogrenme” yontemi matematige kars1 bakis acinizda
ne gibi degisiklikler yapt1?
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EK 19: Uygulama Etkinlik Fotograflari.

= -
............
-

Ogrenciler konu sinavinda.
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ikili denetim etkinligi.

“jkili Denetim” etkinliginde cevaplarin kontrol edilmesi.
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