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OZET

Ogrencilerin dgrenme siirecinde aktif birer katilimci olmalar1 dgrenme
acisindan olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle Ogrenme ortamlarinin bu dogrultuda
diizenlenmesi ve anlatimi gergeklestirilecek konuya gore 6grenme yontemlerinin
belirlenmesi gereklidir. Ogrencilerin bilgiyi kesfetme, soru sorma, karsilasgtirma ve
aciklama yapma, Onceki Ogrenilenlerle bag kurma ve ¢ikarimda bulunma gibi
zihinsel yeteneklerini kullanabilecekleri 6grenme yontemleri yapilandirmaci
ogrenme yontemleridir. Ogrencilerin  6grenme siirecine katilimi, 6grenmenin
verimini arttirir. Yapilandirmaci 6grenme yontemlerinden birisi de igbirlikli 6grenme
yontemidir. Son yillarda yapilan bir ¢ok arastirma isbirlikli 6grenme yonteminin
matematik dgretimine olduk¢a faydali ve etkili oldugunu gdstermektedir. Isbirlikli
ogrenmede Ogrenciler sosyal olarak etkilesimde bulunmalarimin yani sira,
birbirlerinden bilgi alisverisinde de bulunabilirler. Diger yandan ise teknoloji hizla
gelismektedir. Bu degisime bagli olarak egitim ortamlar1 da bilgisayarlarla
karsilasmuistir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekme ve motivasyonlarin1 saglama agisindan

bliyiik 6nem tasiyan bilgisayarlar, 6gretimin niteligini arttirmaktadir.

Bu yiiksek lisans tezinin amaci, bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme ve kiime
destekli bireysellestirme tekniginin ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin tutum ve

basarilarina etkilerini incelemek ve degerlendirmektir.

Arastirma 2007-2008 dgretim dénemi, ikinci yariyilinda izmir ili Karsiyaka
ilcesinde bulunan Ziibeyde Hanim ilkgretim okulu, dérdiincii simf égrencileri ile
smirlandirilmigtir.  Bu  aragtirmada  Ogrencilerin  giinlik ~ yasamlarinda
somutlastirmalarinda zorluk yasadiklar1 ‘Ondalik kesir’ konusu secilmistir.

Arastirmada, arastirma Oncesi ve sonrast Ogrenci Ogrencilerin Milli Egitim
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Miifredati’'ndaki kazanimlara ulasma diizeylerini 6lgmek amaciyla ‘Ondalik Kesir
Basar1 Testi’(O.K.B.T) ve ‘Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi’(M.D.Y.T.O)
uygulanmistir. Arastirma 120 6grenci iizerinde yiriitiilmistiir. Bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme (B.D.I.0.) birinci deney grubuna, kiime destekli bireysellestirme
teknigi (K.D.B.T.) ikinci deney grubuna ve geleneksel 6gretim yontemi de kontrol
grubuna uygulanmigtir. Arastirmada, “on test — son test kontrol gruplu desen”
(Kerlinger, 1973) yar1 deneysel olarak kullanilmistir. Verilerin analizinde varyans

analizi ve t-testi kullanildi.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenme y&ntemlerinin
Ogrencilerin tutumlar1 ve akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
gostermektedir. Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yontemi, kiime destekli
bireysellestirme teknigi ve geleneksel yonteme gore dgrencilerin akademik basarilari

ve tutumlar1 tizerinde daha olumlu etkiler biraktigini géstermektedir.

Anahtar kelimeler: Isbirlikli 6grenme, bilgisayar destekli isbirlikli égrenme, kiime

destekli bireysellestirme teknigi, matematik dgretimi
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ABSTRACT

The students become effective participant in learning process, is important in
terms of learning. On this account, learning enviroment are designed at this direction
and the methods are determined. The learning method which students discover the
knowledge, ask question, make confront and explanation, set up a bunch with old
learnings, use their mental ability is constructivist learning method. Student’s
participation of learning process is increases learning yield. One of constructivist
method is cooperative learning. Many research show that cooperative learning is
useful and effective method in mathematic education. In cooperative learning,
students become social at the interaction and they trade their knowledge. Other side
the tecnology is developing. To this change education enviroments confronted with
computers. Computers which are carry big importance, provide motivations and

student’s interests, increase the education’s quality.

This graduate thesis aim is, investigate the effects of computer supported
collobarotive learning method and team assisted individualization method on fourth

grade students’ attitudes and achievement.

The research is limited with Karsiyaka Ziibeyde Hanim elementary school’s
forth grade students and 2007-2008 education term. In this research, decimal fraction
unit which is hard to student to concretize is selected. There were two tests used. One
of is Decimal fraction achievement test and the other is Mathematic lesson Attitude
Scale. 120 students were included the research. Computer supported educational
method is used on first experimental group, team assited individualization method is
used on second experimental group and traditional education is used on control

group. In the study, the pattern of preliminary test — final test with control group is
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used as semi-experimental. One way ANOVA and t-test is used for analizing the

datas.

At the end of the research, datas show that computer supported collobarotive
learning method is more effective than team assisted individualization method. Team
assisted individualization method is more effective than traditional method.The most
effective method is computer supported collobarotive learning on students’

achievement and attitude.

Key words: Cooperative learning, computer supported collobarotive learning, team

assisted individualization, mathematic education



BOLUM I

GIRiS

Bu boéliimde, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, arastirmanin sayitlilari, arastirmanin

sinirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin tarihi oldukg¢a eskiye dayanmaktadir. Insanin, gézlem ve algilama
yolu ile edindigi bilgi birikimini baskalarina aktarmak ihtiyact duymasi ve bu bilgi
birikimini onlara kazandirma c¢abasi icine girmesiyle en basit anlamda egitim
baslamistir (Kiziloluk, 2001, s.151). Bugiine kadar egitimin bir c¢ok tanimi
yapilmistir. Ertiirk’ e gore egitim, “bireyin davraniglarinda, kendi yasantis1 yoluyla

ve kasitl olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1984).

Aktif bir siire¢ olan dgrenme ise egitim siireci igerisinde yer alir. “Ogrenme
var olanlarla yeni olan Ogrenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var
olanlarla biitlinlestirme siirecidir” (Sasan, 2002). Yeni bakis agis1 O0grenmeyi,
Ogrenenin kendi 6znel anlamlarimi olusturmasi olarak gdérmekte ve dayanaklarini
yapilandirmaci anlayistan almaktadir (Sahbudak ve Erdem, 2007). Ogretme ise,
"bireye belli bir davranisi kazandirmak (6gretmek) i¢in uygun ortamin hazirlanmasi,
yonlendirilmesi ve 6grenmenin gergeklestirilmesi etkinlikleri" olarak tanimlanabilir

(Altun, 1998).

Ogrenme kuramlar1 farkli 6grenme tiirlerini agiklamaktadir. Bu nedenle tiim

sorunlar1 ¢ozebilecek bir 6grenme kurami yoktur.

Gliniimiizde 6grenmenin kalitesi, bireyin &grenmeye katilma derecesiyle
degerlendirilmektedir. Basarili bireyler, 6grenciyi merkeze alan, Ogrencinin ilgi,

ihtiyag, yetenek ve becerilerine gore diizenlenen bir 6grenme sonucunda ortaya



cikmaktadir (Altunay, 2004, s.1). Egitimdeki calismalar 06grenci merkezli

yaklagimlar {izerine yogunlasmaktadir.

Egitim amagla baslar, 0grenme-6gretme etkinlikleri ile devam ederek
degerlendirme ile son bulur. Amaglarin belirlenmesinden sonra 6gretim etkinliklerine
gecilir.  Egitimi  gergeklestirenler ise bu etkinliklerdir (Akgiindiiz, 2005: 1).
kapsar. Bu siirecteki biitiin etkinlikler zihinsel becerilerin kazanilmasina dayalidir.
Ogrenenlerin, matematiksel tutum ve beceri kazanabilmeleri ancak yeni
matematiksel kavramlarin zihinde yapilanmasi ile gerceklesir (Hacisalihoglu, vd.
200: 1). Matematiksel diisiinme becerisinin 6grenene kazandirilmast en Onemli
amaclardan biri olmalidir. Matematik egitimindeki genel amaclara bakarsak bunu

rahatlikla gorebiliriz. Matematik egitiminin genel amaglarini su sekilde belirtebiliriz:

1) Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilen, bunlar arasinda iliskiler

kurabilen, giinliik yagantida ve diger 6grenme alanlarinda kullanabilen,

2) Timden gelim ve tiime varim basamaklarini kavrayabilen,

3) Olaylardaki neden sonug iligkisini gorebilen,

4) Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve goriislerini
paylagmak icin matematiksel terminoloji ve matematigin dilini diizgiin, dogru
ve tutarli bigimde kullanabilen,

5) Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilen,

6) Matematiksel problemleri ¢ozme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince

ve akil ylirlitmelerini s6zlii ve yazili olarak ifade edebilen,

7) Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilen ve bunlar giinliik yasamda cesitli

problemlerin ¢éziimiinde kullanabilen,



8) Model kurabilen, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle

iliskilendirebilen,

9) Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilen,

10) Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini

kavrayabilen,

11) Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilen,

12) Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilen,

13) Matematigin giiciinii ve iligkiler ag1 iceren yapisini takdir edebilen,

14) Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilen,

15) Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiliven duyabilen,

bireyler yetistirmektir.

Bu hedefler olusturmaci yaklasim dogrultusunda olusturulmus hedeflerdir. Bu
hedeflerin gerceklesmesi ve Ogrenenleri kazandirilmasi i¢in gerekli ortamlar
saglanmali, 6grencilerin de katilim saglayabilecekleri yontemler segilmeli, etkinlikler
hazirlanmalidir. Geleneksel olarak matematik, dogrusal, diizenli, ¢6ziimsel yolla,
sunus yoluyla Ogretilmekte ve Ogrenciler Ogretim sirasinda, ayrintilar {izerinde
odaklagsma, planli ve ardigik diisiinmeyi kullanma, soyut fikirleri ve ilgili olmayan
detaylar1 animsama gibi bir¢ok konuda cesaretlendirilmektedir. Ancak, biitiin bunlar
Ogrencilerin tiimiine bir yarar saglamaz (Umay, 2003, s.235). Ciinkii bu yontemler
Ogreneni tam olarak katilime1 hale getirmemekte ve 6grenen belli sinirlar dahilinde

kalmaktadir.  Ogrencilerin ~ bilgiyi  yapilandirmalarina tam olarak  olanak



saglamamaktadir. Bu baglamda 6grencilerin 6grenme ortamina farkli uyaranlarin
esliginde farkli etkinliklerle katilmalari, 6grenme siirecinde aktif birer 6grenen
olmalar1 Onemlidir. Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlariin verildigi ve karmagsik ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 68renme siirecidir

(Ac¢ikgoz, 2003, s. 17).

Belirtilen gerekgeler nedeniyle bdyle bir arastirma yapmaya gereksinim
duyulmustur. Bu arastirmayla ilkogretim 4.sinif Matematik dersinde bilgisayar
destekli igbirlikli 6grenme yontemi (B.D.1.0), kiime destekli bireysellestirme teknigi
(K.D.B.T.) ve geleneksel 6gretim yonteminin §grenci tutum ve akademik basariya

etkisi sinanmaya c¢alisilmistir.

1. 2. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Gliniimiizde, artitk Ogrencilere bilgiyi depolamaktan c¢ok bilgiye nasil
ulasacaklar1 ve bir problem durumunda problemi ¢6zmek icin probleme nasil
yaklasacaklarin1 6gretmeye yonelik bir egitim anlayisi i¢ine girilmistir. Bu anlayisi
kazandirmak ve 6grenmeyi verimli hale getirebilmek icin pek ¢cok 6grenme modelleri

olusturulmus pek ¢ok yontemler gelistirilmistir (Tarim ve Akdeniz, 2003, s.215).

Bu 0Ogrenme modellerinden biri de yapilandirmaci  6grenmedir.
“Yapilandirmacilik”, Ingilizce “constructivism” sdzciigiiniin karsihigidir (Demirel,
2001, s.133). Yapilandirmaci teori; disarida bir yerde 6grenenden bagimsiz bir bilgi
olmadigini, sadece Ogrenirken kendi kendimize yapilandirdiimiz bilginin var
oldugunu savunur (Ozden, 2003, s.57). Yapisalct kurama gore 6grenme, bireyin
zihninde olusan bir i¢ siirectir. Birey dis uyaranlarin edilgen bir alicis1 olmayip,

onlarin 6zlimleyicisi ve davraniglarin aktif olugturucusudur (Fidan, 1986, s.65).

“Yapilandirmacilik”, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir.

Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Ogrenciler



kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina
uyarlayarak &grenirler (Ozden, 2003, s.54-55). Bu dgrenme yaklasiminda 6grencinin
onceki yasantilari, 6grenmede temel olusturur. Bilgi, konu alanlarina bagl olarak
degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var olur (Kaptan-
Korkmaz, 2001, s.41).

Ozden (2003, s:62), yapilandirmact ogrenme ilkelerini su sekilde

siralandirmagtir.
= Ogrenme aktif bir siirectir.
= Insanlar 6grenirken 6grenmeyi 6grenir.
*  Anlam olusturmanin en 6nemli eylemi zihinseldir.
= Ogrenme ve dil i¢ icedir.
=  Ogrenme sosyal bir etkinliktir.
= Ogrenme baglamsaldir.
= Ogrenmek i¢in bilgiye ihtiya¢ duyariz.
=  (Ogrenme zaman alir.

“Olusturmaciliga gore 0grenme, bilginin pasif bir sekilde ele alimi degil,
O0grenenin  fenomonolojik  kavramlarinin  olusturulmast1 ya da  yeniden
olusturulmasinin aktif olarak devamlilik gdsteren bir siirectir. Yani, ezberleme ve
bilginin yeniden {iiretimi yerine anlamay1 vurgulamak ve anlam olusturmada sosyal
etkilesim ve isbirligi onemli olmaktadir” (Giirol,2005). Ozellikle simf igerisinde

isbirligi icerisinde olan Ogrenciler hem sosyal etkilesim igerisine girmekte hem de

stirecin  igerisine katilabilmektedirler. Yapilandirmaci  6gretimde kullanilan



stratejilerde grup arastirma ve tartisma yontemleri ve 6zellikle isbirlikli 6grenme 6n

plana ¢ikmaktadir (Wilson, 1997,Lord, 1999; akt Deren ve Altiparmak, 2007, s.75).

Boyle bir durumda 6gretmenin rolii geleneksel yontemlerden daha fakli bir
gorev Ustlenmektedir. Yapisalct egitim ortaminda 6gretmen, geleneksel 6gretimde
alistigi ve yillardir siirdiirdiigi smifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb
rollerinden siyrilarak 6grenmeyi kolaylastiric1 bir yardimci, dost yada herhangi bir
gereksinme aninda kendisine basvurulabilecek bir danisman gibi goriiniir (Yasar,

1998 s:71).

Son yillarda 6grenciler etkin katilim saglamalarinin, 6grenme siirecine dahil
olmalarinin derse olan tutum, ilgi ve motivasyon gibi degiskenlerde olumlu yonde
artig gosterdigine neden oldugunu gostermektedir. Ogrenci basarabilme duygusunu
tattig1 i¢in derse karst korku ve kaygilar1i azalir. Denemekten korkmaz ve

yaraticiligini gosterebilir.

Bir siniftaki 6grenmenin yapilandirmaci veya geleneksel davranis¢t modele
daha yakin oldugunu ortaya koymak i¢in bir ¢ok egitim durumu incelenmektedir.
Yager, (1991) geleneksel 6grenme ortaminda konuyu belirlemek, sorulari sormak,
kaynaklar1 belirlemek ve bulmak, arastirma ve etkinlikleri planlamak &gretmen
tarafindan gergeklestirildigini, yapilandirmact Ogrenme ortaminda bu egitim
durumlar1  6grencinin  kendisi  tarafindan  gergeklestirildigini  belirtmistir.
Yapilandirmaci anlayist 6n plana ¢ikaran 6grenme ortaminda degisik degerlendirme
teknikleri kullanma, 6grencinin kendisini degerlendirmesi, kavram becerilerini yeni
durumlara uygulama, 6grencilerin sorumluluk iistlenmesi, 6grenmenin okul digina
tasinmasi gibi Ogrencinin 68renme siirecine daha fazla katilimini saglayan egitim

durumlar1 uygulanmaktadir.

Yapilandirmacilikta teknoloji etkin 6grenme, amaghi O6grenme, Ozgiin
O0grenme ve O0grenme amaciyla kullanilir (Jonassen, Peck and Wilsom, 1999: 218).
Yapilandirmac1  6grenme  faaliyetlerinin  uygulandigi  degisik  arastirmalar

incelendiginde, ilk basamagin 6grenci ilgisini ¢ekmek oldugu goriilmekte, bunun igin



de bir gosteri sunulabilir, veriler gdsterilir yada bir film seyrettirilir (Ozerbas, 2007).
Ozellikle giiniimiiz toplumunda bilgisayarlarin  dgrencilerin  ilgisini cektigi
diisiiniiliirse, bilgisayar destekli egitimin Ogrencilerin etkin, amagli ve 0Ozgiin

ogrenmelerine yardimei oldugunu sdyleyebiliriz.

Matematik 6gretimi ve matematik kavramlarinin 6gretimi igerik ve somut
deneyimler yoniinden yetersiz bir sekilde islenebilmektedir. Bu sekilde ogretim,
cocuklarin matematiksel kavramlarin ne anlama geldigini bilmeden ve kavramlar
arasi iligkileri olusturmadan ezberlenmesine yol agmaktadir (Olkun ve Toluk, 2003).
Ogrencinin katilimi, kendi ¢dziim yollarin1 ve stratejilerini olusturma ve paylasma
firsatlar1 hemen hemen hi¢ yoktur (Olkun ve Toluk, 2004). igerikler 6grencilerin
somut kazanimlar olusturacag: sekilde hazirlanmalidir. Etkinliklerin uygulanmasinin
onemli bir diger kazanimi da 6grencilerin matematigin temel unsurlar1 olan say1 ve
sekil iizerinde akil yiirlitmeler, desen aramalar ve genellemeler yapma yolu ile
matematiksel hesaplamalar ve soyutlamalar yapabilmelerine olanak vermesidir

(Olkun ve Toluk, 2004).

1.3. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli &grenme, Ogrencilerin, siif ortaminda kiiciik karma gruplar
olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
o0grenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla édiillendirildigi
bir 6grenme yaklagimidir (Gomleksiz, 1993, s.34). Aktif 6grenme yontemlerinden

biri de igbirlikli 6grenme yontemidir (A¢ikgoz, 2003).

Yaklasik dokuz yiiz arastirma ¢alismasi isbirliginin yararlarini yarigmaci ve
bireysellesmis durumlara kars1 onaylamaktadir (Johnson vd, 2000). Fakat isbirlikli
O0grenme yontemini uygularken 6grenme ortami, 6grenci Ozellikleri, kullanilan
materyaller, tutumlar ve dersin hedefleri gibi bircok Ozellige dikkat edilmelidir.
Ozellikle 6grenci tutumlarinin olumlu olmas1 dgrenmeyi daha verimli kilacaktir.
Geleneksel sinif ortaminda egitim gérmeye alisik kimi 6grenciler grup ¢aligmalarina

tepki gosterebilirler. Bu konuda 6gretmenin tutumu ¢ok dnemlidir (Demirel, 2003).



Ogretmen, ogrencileri grup c¢alismalarina tesvik etmeli onlara olumlu tutum

saglayacaklar1 ortamlar olusturmalidir.

Isbirlikli 6grenme sadece ogrencilerin gruplar1 olusturmalarindan ibaret
degildir. Isbirlikli 6grenme ogrencilerin kiigiik gruplar olusturarak birbirlerinin
O0grenmesine yardimci olduklar1 ve Ogrenme siirecine grup iiyelerinin etkin bir

sekilde katilimini sagladiklari bir 6grenme yontemidir.

Grup iyelerinin birbirine katkis1 ve grup dinamigi grup calismalarinda
onemlidir. Grup iiyelerinin kimi sorumluluklar1 paylagmasi 6nemlidir (Demirel,
2003, s:121). Ancak bu sekilde birbirlerine yardimer olabilir ve tiim grup tiyeleri
O0grenme siirecine dahil olabilirler. Bu sekilde grubun dinamik kalmasi ve grup

tiyelerinin de etkilesime katilmalar1 saglanmis olur.

Geleneksel oOgrenme gruplarinda birgok etken bu Ogrenme ydntemini
siirlandirmistir. Bu 6grenme gruplarinda ozellikle bazi dgrencileri sorumluluk
almaktan kacinmakta ya da konu ile ilgilenmeden kendini gruptan
soyutlayabiliyordu. Fakat gilinlimiizde yapilandirmaci yaklasimin etkisiyle
olusturulan, igbirlikli 6grenme gruplarinda 6grencilere farkl roller ve sorumluluklar
verilerek Ogrencilerin grup i¢i etkilesime katilimi saglanmaya ¢aligilmustir.
Geleneksel 6grenme gruplar ile igbirlikli 6grenme gruplarinin &zellikleri Tablo

1.1°de detayl1 olarak goriilebilir.

Tablo 1.1 isbirlikli Ogrenme gruplar1 ve geleneksel 6grenme gruplari

Isbirlikli Ogrenme Gruplari Geleneksel Ogrenme Gruplari

Grup  tlyeleri arasindaki  olumlu
bagimliliga dayalidir. Gruptaki bir ¢ocuk
bireysel olarak hedeflerine ancak diger
¢ocuklar da basarili olursa ulasabilir. Bu

bagimhiligin i¢inde amag, 6diil, kaynak, | Grupta olumlu bagimlilik gézlenmez.

rol, sembol tanitim, fantezi birligi,




gorev, ve tepki bagimlilig1 vardir.

Heterojen gruplar olusturulur. Gruplar,
yetenek, cinsiyet, 1rk, sosyal ve kisilik
ozellikleri acisindan karmadir. Boyle bir
gruplama, engelli ve zayif cocuklarin

smif ta bir yeri olmasini saglar.

Heterojen  gruplart  olusturulmasina
dikkat edilmez. Homojen bir grup yapisi

gbzlenir.

Liderlik grup tiyeleri arasinda | Grubu yonlendiren bir lider vardir.
paylasilmaktadir.

Uyeler birbirlerinin ogrenme | Uyeler nadiren digerlerinin grenmesi
sorumlulugunu tasirlar. Grup | i¢cin  sorumluluk duyarlar. Bireysel
sorumlulugu vardir. sorumluluk vardir.

Her iyenin en iyi  derecede | Cogunlukla tek basina ¢alisma vardir.

Ogrenebilmesi icin iiyeler arasinda iyi
calisma iligkilerinin  yapilandirilmasi
amagclanir. Gruptan ¢ikmis tek bir {iriine
vurgu yapihr. Is ve devamhlik
onemsenir.ilerlemeye yonelik dayanisma

vardir.

Grup tyeleri bireysel lirilinler iretirler.

ve yapilan ise 6nem verirler.

Sosyal beceriler dogrudan Ogretilir
(liderlik, iletisim yetenegi, birbirine kars1
diiriistliik, karar verme, grup i¢in deki

catigsmalarin ¢6ziimii, paylasma gibi).

Sosyal becerilere daha az 6nem verilir.
Bireyler arasi ilis kiler ve kii¢iik grup
becerileri

genellikle yanlis

bigimlendirilir, yarigma vardir.

Ogretmenin gozlemci ve katilimer bir
rolii vardir. Grup slirecinde ortaya ¢ikan
sorunlar1 ¢ozer, yonlendirme yaparak

donit verir.

Ogretmen gruplara nadiren Kkarigir,
gozlemlerde bulunur, gruba Onem
vermez, bireysel caligmalar

degerlendirilir.
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Ogretmen, gruplarin  daha  etkili

calisabilmesi icin uygulama siirecindeki

gerekli islemleri yapilandirir.

Uygulama siirecindeki gerekli islemlerin

yapilandirilmasina dikkat edilmez.

Grup tyelerine bireysel sorumluluk
verilir. Bu sorumluluk, her iiyenin
degerlendirilecegi ve calisacagi

materyalle ilgilidir. Uyeler birbirlerine
ilerlemeleri ile ilgili doniit verirler. Grup
tiyeleri kime yardim edilmesi ve kimin
giidiilenmesi gerektigini bilirler. Grup,
amaca ulasmak icin belirledigi yolda
grup etkinligini en iyi

kullanacak sekilde ilerler.

Grup c¢alismasinda paylasimi saglamak
icin yeterince bireysel sorumluluk yoktur
Birbirlerinin ¢alismalarindan ara sira

yararlanma gozlenir.

Kaynak: Miller, 1989; Johnson, Johnson ve Holubec, 1990, 1994; Gomleksiz,

1993; akt. Yildiz, 1999

Son yillarda da iizerinde birgok arastirmaya konu olan isbirlikli 6grenme

yontemi ile ilgili yapilan arastirmalar igbirlikli kiimelerde c¢alismanin matematik

basaris1 iizerinde ve matematige iliskin duyussal becerilerin kazandirilmasinda ¢ok

etkili oldugunu ortaya koymustur (Yildirim vd, 2006).

Ogrenciler igbirlikli &grenme ortamlarinda kimi zaman degerlendirme

dlgiitlerinden memnun olamamaktadirlar. Ogrenme ortamindan memnun fakat

degerlendirme olarak birlikte degerlendirilmekten dolay1 grup igerisinde sikinti

yasarlar. Bu gibi 6grenme ortamlarinda K.D.B.T kullanmak, daha olumlu sonuglar

vermektedir. Slavin, bu teknigin 3 ile 6’nci1 siniflar arasinda akademik basari

acisindan matematik dersleri i¢in desteklendigini, bununla beraber {ist siniflarda da

kullanilabilecegini vurgulamistir (Tarim ve Akdeniz, 2003,s. 215).
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Isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulanmasi sirasinda  grencilerin
motivasyonu ve katilimi ne kadar fazla olursa o kadar verimli sonug¢ alinabilir.
Aragtirmalarda son yillarda 6zellikle 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci arasindaki
sosyal etkilesimin kolaylagtirilmasina yardimci olabilecek teknolojik olanaklar ele
alimmistir. Arastirmacilarin en 6nemli ilgi alanlarindan biri de, bilgisayar kullanimi
araciligl ile bireylerin birbirleri ile iletisimde bulunmasi ve isbirligi yapmasi
olanaklarinin nasil zenginlestirilecegi konusu olmustur (Atic1 ve Giirol, 2001).

1.4. Isbirlikli Ogrenme ilkeleri

Cayct vd (2007) isbirlikli 6grenmenin temel ilkelerini su sekilde
belirtmislerdir:

»  Grup 6diild,

*  Olumlu bagimlhlik,

= Degerlendirme,

= Sosyal Beceriler,

= Destekleyici Denetim,

* Yiiz ylize Etkilesim,

=  Ogrenme Ortamy,

* Yontem secimi,

= Esit basar firsati,

» Fiziksel hareketlilik ve psikolojik duyarlilik,
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= Planlama,

»  Grup biiyiikliigiiniin belirlenmesi ve gruplarin olusturulmasidir.

Bu ilkeler incelendiginde her birinin igbirlikli 6grenme yonteminin etkinligini
arttirdigr goriilmektedir. Gruplarin ve &grencilerin 6zelliklerine gore isbirlikli

O6grenme yontemi uygulanma yiizdesini arttirir.

1.5. Matematik Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme

“Matematik; dil, din, wk ve iilke ayirt etmeden uygarliktan uygarlhiga
zenginleserek gegen evrensel bir dil ve kiiltiirdiir” (Goker, 1997, 5.22).

Matematik, insan zihninin ¢evreden aldig1 esin ve ilk hareketle, soyutlama
yapmak suretiyle iirettigi bir bilgidir. Bu bilgi evrendeki diger olaylari(sistemleri)

aciklamak i¢in bir model olusturmaktadir (Altun,1998).

Matematik, dogasi bakimindan nedeniyle diger bilimlerden farkli bazi
ozelliklere sahiptir. Bu farkliliklar her zaman soyut ve zor oldugundan, matematigin
teknoloji ve buna bagli olarak giinlik yasamla ilgisi ¢ok oOnemlidir (Yildiz ve
Uyanik, 2004). Matematik 6gretiminde konularin olduk¢a soyut olmasi, sadece islem
becerisine dayali konu anlatimlar1 ve derslerin 6gretmen odakli olup 6grencilerin
derse aktif olarak katiliminin saglanamamasi gibi sorunlar matematik dersini

monoton, sikici ve anlamsiz bir sekle getirmektedir (Akar, 2006, s.9).

Matematigin yapisina uygun bir 6gretim su iic amaca yonelik olmalidir (Van

de Wella, 1989, s. 6 akt: Baykul, 1999, Modiil 6, 9 ):

1. Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarina,

2. Matematikle ilgili islemleri anlamalarina,



13

3. Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 kurmalarina yardimci olmalidir.

Ozellikle dgrencilerin kavramlar ve islemler arasinda bag kurmada sorunlar
yasadign gdzlenmektedir. Ogrenciler kavramlari ve islemleri birbirinden bagimsiz
soyut kavramlar olarak diisiinmekte, giinliik yasantilartyla bir biitiin haline
getirememekte matematigi kullanamamaktadirlar. Matematikte basarisiz olduklar
kosullarda ise denemekten ve siirece katilmaktan vazgegme gosterirler. Derse karsi

olumsuz tutum gelistirmeye baslarlar.

Matematik dersi sadece iilkemizde degil pek c¢ok gelismis ililkede de sorun
yasanan bir ders olmustur (Koroglu ve Yesildere, 2004). Bu durum isbirlikli
ogrenme yontemi yardimiyla hafifletilebilir. Ogrenciler birlikte grenme ortamlarina

sokularak, 6grenme siirecine katilirlar.

Matematik egitiminde karsilagilan en biiyiik sorunlardan birisi de matematik
egitimi sirasinda 6grencilerin matematigi tamamen yasadiklar1 diinyadan farkli bir
diinya olarak diisiinmeleri ve ayni zamanda bu diger diinyanin da sembol ve

kavramlardan olugmus bir dili oldugunu diistinmesidir (De Lange, 1987).

Ogrenciler yansitmayla ve genellemeyle biitiin bir icerik gelistirirler. Daha
sonra 0grenciler matematiksel igerikleri gercek hayatin bagka alanlarinda uygularlar
ve boyle yaparak icerigi gili¢lendirir ve desteklerler. Bu siire¢ uygulamali

matematiklestirme olarak adlandirilir (De Lange, 1987).
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Gercek yasam

e \

Matematiklestirme ve
Uygulamalarda Diisiince

matematiklestirme
\ Soyutlama ve /
bicimlendirme

Sekil 1.1: icerik ve Uygulanan Matematiklestirme (De Lange, 1996)

Sekil 1.1°de belirtildigi gibi 6grenciler yalnizca kavramlari bilmekle kalmaz,

soyutlama agamasina gegebilir ve kendi bigimlendirmelerine sahip olabilirler.
1.6. Isbirlikli Ogrenmenin Ogrenciler Uzerinde Etkisi

Son yillarda yapilan arastirmalar isbirlikli 6grenmenin Ogrenciler iizerinde
olumlu etkiler biraktigin1 gostermistir. Ozellikle 6grenciler igin sosyal ortam
olusturan igbirlikli 6grenme birlikte Ogrenmeyi sagladigi, etkin katilimi
gergeklestirdigi i¢in Ogrencilerin ilgisini ¢ekmistir. Matematik dersine karsit olumlu

tutum gelistirmelerini ve akademik basarilarini da arttirmaya yardimci olmustur.
1.6.1. Tutum

Ulgen (1995), tutumu 6grenmeyle kazanilan, bireyin davramslara yon veren
ve karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgu olarak tanimlamustir.
“Esasinda tutum, bir tepki hazirligi olarak diisiiniilebilir. Kendisi bir davranis
degildir, davranisin 6n kosuludur. En kapali tepkilerden en acgik tepkilere kadar,

davranisin her derecesinde mevcut bir 6n kosuldur” (Unal, 1981, s.9).
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Tutumun bireylerin davranislarina yon verdigini diisliniildiiglinde, matematik
dersine karsi olumsuz tutuma sahip 6grenciler i¢in uygulanan yontemlerin bir ¢ogu
yetersiz kalacaktir. Bu nedenle dersin 6n kosullarindan biri olan tutumun 6grenme

stireci dncesinde degerlendirilmesi gerekmektedir.

Isbirlikli grenme akademik basar1 ve tutumlarda dgrenen iizerinde etkin rol
oynayan bir yontemdir. Farkli alanlarda etkililigi sinanan igbirlikli 6grenme
yonteminin matematik dersinin 0gretiminde, 6grencilerin akademik basarilarini ve

tutumlariin artmasinda olumlu etkileri olacagi diistiniilmektedir.

1.6.2. Basari

Okul ortaminda belirli bir ders yada akademik programlardan bireyin
yararlanma Ol¢iisii bireyin basarisin1  gosterebilir. Bir akademik programdaki
derslerden 6grencinin aldigi notlarin yada puanlarinin ortalamasi ise Ogrencinin

okuldaki basarisi olarak gosterilebilir (Ozgiiven, 1998).

Ogrenme degiskenlerinden bir ¢ogu basarty1 birebir etkilemektedir.
Ogrencilerin fizyolojik, psikolojik ve toplumsal durumlari basariy1 etkileyen temel
faktorlerdir. Ogrencilerin basarili olabilmeleri icin bu etkenlerin olabildigince goz
oniinde bulundurulmas1  gerekmektedir. Ogrenme ortamlar1 bu dogrultuda
hazirlanmali, 6grenme siireci hazirlanan plan dogrultusunda devam etmelidir.
Basariy1 etkileyen en Onemli faktorlerden biriside Ogrencilerin derse olan
tutumlaridir. Oncelikle 6grenci tutumla degerlendirilmeli, bu dogrultuda 6grenme

ortamlar1 gerceklestirilmelidir.

1.7. Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi

Bu teknik Ozellikle matematik alaninda kullanilmaktadir. Teknikte izlenen

sira, olusturulan gruplar matematik 6gretimi i¢in daha verimli sonuglar vermektedir.

kendi ¢abalari ile 6grenmeleri, 6gretmenin, 6grencilerin 6grenme ¢abalarinda onlara
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rehberlik etmesi, bu ¢abalar1 yonlendirmesi esas alinmistir” (Saritas, 1998).

Matematik dersi i¢in gelistirilen bir isbirlikli 6grenme modelidir. K.D.B.T.
oncelikle 3-6'mc1 smniflar igin gelistirilmekle birlikte, daha iist siniflarda da
uygulanabilir. Bu modelde 3-4 kisilik karma kiimeler olusturulur. Her alt1 haftada

bir kiimeler yeniden diizenlenir.

Gomleksiz (1997) K.D.B.T.’nin siirecini belirli asamalarla belirtmistir. Ilk
olarak Ogretim programina baslamadan Once Ogrencilere tanima ve yerlestirme
amaciyla bir 6n test uygulanir. Daha sonra 6grenciler kendi diizeylerine uygun
gruplara yerlestirilir. Yaklasik ayn1 diizeyde olan 6grenciler bir araya gelir ve
Ogretim materyalleri ve Ogretmenin de yardimiyla Ogrenme siireci baslatilir.
Ogretmen dgrencilere gerektiginde yardimer olur. Ogrenciler ¢alisma yapraklarini
uygulamaya gecerler. Her 6grenci ¢alisma kagidindaki yanitlamay1 tamamladiktan
sonra, grup arkadaslarindan biri 6gretmenin hazirladigi yanit anahtariyla ¢alisma
kagidin1 kontrol eder. Her hafta sonunda 6gretmen Ogrencilerin aldiklar1 puanlar
yardimiyla takim puanim hesaplar. Ug hafta sonra 6gretim durdurulur, gretmen tiim
simif i¢in Ogretim yapar. Gomleksiz’in (1997) belirttigi bu siire¢ Ogretmenlerin

uygulamalarinda kolaylastirici bir basamak olmustur.

1.8. Bilgisayar Destekli Egitim

Gegmisten bu yana egitimciler tarafindan, 6gretim siireci igeriginin nasil daha
etkili, kalici, zaman, mekan ve finansal agidan ekonomik bir sekilde bireye
aktarilabilecegi konular1 tartisiimaktadir (Cengizhan, 2007, s. 378). Onceleri egitimin
aileden okul ortamina ge¢mesi, yazi dilinin 6gretim alani olarak esas alinmasi,
matbaa ve basim yaymmin gelisimi, elektronik alandaki gelisme gibi asamalari
yasayan teknoloji; bugiin iletisim teknolojisi, bilgisayar teknolojisi, egitim
teknolojileri alanlarinda siirekli bir yenilik ve gelisme siireci iginde bulunmaktadir

(Alkan ve digerleri, 1995, s.10-36).
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Ogrencinin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansimi
tanimasini, doniitler alarak kendi 6grenmesini kontrol altina almasini; grafik, ses,
animasyon ve sekiller yardimiyla derse kars1 daha ilgili olmasini saglamak amaciyla
egitim-0gretim silirecinde, bilgisayardan yararlanma yontemine kisaca Bilgisayar

destekli 6gretim (B.D.O.) diyebiliriz (Baki, 2002, s.11).

Bilgisayar teknolojileri soyut kavramlarin fiziksel sunumunu saglayabilirler,
destek yapilar araciligiyla problem ¢ézme siirecini goriilebilir hale getirebilirler,

calisan-bellek yiikiinii azaltarak 6grenmeyi kolaylastirabilirler (Aldag, 2005).

1.9. Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme

1980°1i yillardan bu tarafa bilgisayar, egitim alaninda 6nemli bir materyal
olmus ve bilgisayarlarin egitim alaninda ne kadar etkili oldugunu belirlemek
amaciyla calismalar yapilmistir. Birgok calisma bilgisayar destekli egitimin, egitimin
hemen hemen biitiin alanlarinda yardimci ve destekleyici olarak kullanilabilecegini
gostermistir (Pektas ve digerleri, 2006, s.466). Artik, giiniimiiz B.D.O. ¢evrelerinde,
iletisim ve igbirligi temel ve vazgecilmez kavramlar olarak yerini almaktadir (Atici
ve Giirol, 2000). Yeni teknolojilerle yapilan Ogretimde, egitim ortaminin gesitli
O0grenme gruplan ile iletisim kurma, is birligi yapma ve ortak calisma olanagini
saglamasi ¢ok oOnemlidir (Dogan, 1999, s.120). Ogrenciler birlikte c¢alisarak
calismalarmi  giiclendirebilirler. Ogrenciler aym veri tabammi kullanarak
gelistirdikleri kavram, model ve uygulamalar1 birbiriyle, uzmanlarla paylasabilmeli
ve yeni goriisler gelistirebilmelidirler (Dogan,1999, s.120). B.D.1.O gibi yeni egitsel
yontemlerin gelistirilmesi ve bu yontemlerin canli  ortamlarda uygulanmasi
gelecegin  6grenme- Ogretme uygulamalarinin = sekillenmesinde 6nemli  rol

oynayacaktir (Atic1 ve Giirol, 2001 ).

B.D.I.O., B.D.E.’den kaynaklanabilecek iletisim bozukluklar1 gibi sosyal
sorunlar1 da ortadan kaldirmaktadir. Bu 6grenme ortamlarinda 6grenciler tabloda

belirtilen sekilde gruplar olusturabilir ve sosyal etkilesimde bulunabilirler.
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Sekil 1.2: (GU, 2006)

B.D.1.O0.’de &grenciler yalmzca belirtilen sekilde yerlesim saglayarak,
ogrenme siireci igerisinde iletisim kurmazlar. Ogrenciler ayn1 zamanda 6grenme
siirecinde, Ogretmen ve grup arkadaglariyla bilgisayar ekraninda olusturduklar

pencereler ile de iletisime gegebilirler.

Lee ve digerleri (1998), B.D.1.O iizerine gelistirilen, bilgisayar iizerinde
iletisim kurma ve grup arkadaslariyla ortak calisma alanlar1 ¢ sekilde

belirtmislerdir;

1. Birlikte ¢calisma

Bu modelde iki 6grenci ortak bir pencerede konusmaktadirlar. Ekranda
goriilen beyaz alan 6grencilerin ortak c¢alisma sayfalaridir. Bu sayfada gerekli olan
paylasimlar1 yapabilirler. Ayrica 6grencilerin kendilerine 6zgii alanlari yoktur.
Ogrenen sadece grupla etkilesim icindedir. Grubun bir iiyesi ekrana bir ileti
yazdiginda, bu ileti grubun diger iiyesi olan dgrencinin ekraninda da goriilmektedir.

Bu sekilde 6grencilerin ortak bir {iriin meydana getirmeleri saglanabilir.

Birlikte ¢calisma 6grencilerin, iletisimde bulunmasini arttiran bir yontemdir.



19

import java lang.*;
rnpart java net ™
class pipeline extends Applet {

I PrablerEsplain

Erample | CowsrkingTest |< | >| Working Panel

EiL B - Wysel Hi

AAERE B CRR

Partner: Hello

Sekil 1.3.: Birlikte calisma ekrani

2. Yalmiz cahisma

Bu modelde 6grenci ortak bir pencereye sahip degildir. Ekranda goriilen
beyaz alan Ogrencinin calisma sayfalaridir. Bu sayfada gerekli olan g¢alismalari
ogrenci kendi yapar. Ayrica O6grencilerin arkadaglariyla iletisim kurabilecekleri
alanlar1 yoktur. Ogrenen ekranda ¢alisma alaninda calismasini tamamlar ve daha
sonra grup O6grencileri bir araya gelerek yapilan caligsmalar {izerinde tartisilir. Bu
sekilde 6grenci kendisi bir iiriin meydana getirmekte bunu daha sonra grubundaki

diger tiyelerle paylagsmaktadir.

& -[ox]

[mport java.applet java Applet: mpert ava
imp

E Bl
BB | Working Panel

BEH A AR R g sl i

Myssk helo
[EER

I FroblemE xplain Example ‘ Done & Test Peersinswer

Sekil 1.4. Yalniz ¢calisma ekrani
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3. Karma model

Bu modelde  ogrencilerin hem kendilerine 6zgii calismalarint devam
ettirebilecekleri bir pencere, hem de grup arkadaslariyla ortak bir {iriin
gerceklestirebilecekleri bir pencere vardir. Ekranda goriilen beyaz alanlardan biri
Ogrencilerin ortak calisma sayfasi, digeri ise dgrencinin kendine ait olan sayfadir.
Ogrenci kendi sayfasinda ¢alismasimi gerceklestirerek, grup arkadaslariyla diger
pencereden paylasimda bulunur. Ogrenen grupla etkilesim igindedir. Grubun bir
tiyesi ekrana bir ileti yazdiginda, bu ileti grubun diger iiyesi olan 6grencinin
ekraninda da goriilmektedir. Bu sekilde 6grencilerin ortak bir {irlin meydana

getirmeleri de saglanir.

mpot java applet Applet; mport java.applet Aprlet;
Impar Impor! .

P:
.j B
e

Sekil 1.5 :Karma model ekrani

B.D.E. yazilimlari, kullanildiklar1 ortamlara ve kullanicilarin niteliklerine
gore degisen Ozelliklere sahiptirler (Mutlu, 1999). Bu nedenle 6grenciler i¢in dnemli
olan fizyolojik, psikolojik ve toplumsal faktorler dikkate alinarak, uzman kisiler

yardimiyla 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir.
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1.10. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 4. simf sayilar {initesinin ondalik kesirler konusunun dgretiminde

B.D.I.O, K.D.B.T ve geleneksel 6gretim arasinda anlamli bir farklilik var muidir?

1.11. Alt Problemler

1. Arastirma o6ncesinde B.D.1.O. yénteminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin (deney grubu 1), K.D.B.T.’nin uygulandigi deney grubundaki (deney
grubu 2) ve geleneksel Ogretim yonteminin uygulandig kontrol grubundaki

Ogrencilerin akademik basarilari arasinda fark var midir?

2. B.D.I.O yénteminin  ilkdgretim 4. Smif dgrencilerinin akademik basari ve

Matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu ?

3. K.D.B.T’nin Ilkdgretim 4. Smmf grencilerinin akademik basarilarina ve

Matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu ?

4. Geleneksel 6grenme ydntemi uygulanan kontrol grubu, B.D.I.O uygulanan
deney grubu 1 ve K.D.B.T uygulanan deney grubu 2’de yer alan 6grencilerin
sayilar iinitesinde yer alan ‘ondalik kesirler’ konusundaki alan davranislara

ulagma diizeyleri arasinda fark var midir?

5. Uygulama oncesinde ve sonrasinda geleneksel 6grenme yontemi uygulanan
kontrol grubu, B.D.I.O uygulanan deney grubu 1 ve K.D.B.T uygulanan
deney grubu 2’de yer alan 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari

arasinda fark var midir?

6. Geleneksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol grubu, B.D.I.O yontemi
uygulanan deney grubu 1 ve K.D.B.T uygulanan deney grubu 2’de yer alan
Ogrencilerin akademik basarilarinda cinsiyet degiskeni agisindan bir fark var

midir?
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7. Geleneksel 6grenme ydntemi uygulanan kontrol grubu, B.D.I.O yontemi
uygulanan deney grubu 1 ve K.D.B.T uygulanan deney grubu 2’de yer alan
ogrencilerin  matematik dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeni

agisindan bir fark var midir?

8. B.D.L.O, KD.B.T. ve geleneksel yontem ile &gretim géren 4. sinif
ogrencilerinin 6grendikleri matematik bilgilerini hatirda tutma diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.12. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, matematik dersi 6gretimine yonelik bilgisayar
destekli igbirlikli 6gretim, kiime destekli bireysellestirme teknigi ve geleneksel
Ogretim yontemi ile yapilan 6gretim siirecinde dgrencilerin akademik basarilar1 ve

tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi seklinde planlanmustir.

Bireyleri hayata ve iist 6grenime hazirlamak icin, etkili akil yiiriitme,
elestirel diislinme ve problem ¢ozme gibi Onemli zihinsel becerilerin
kazandirilmast  ve  gelistirilmesi  gerekmektedir.  IIkdgretim  programi
diisiiniildiiglinde matematik derslerinin bu rolii biiyiik 6l¢iide gerceklestirebilecegi
sOylenebilir. Bu bakimdan matematik Ogretiminin, bu =zihinsel becerilerin
gelistirilmesini saglayacak etkililikte gerceklestirilmesi onemlidir (Baykul, 2003,
s.II).

Ogretim yontemlerinin olumlu ve olumsuz ydnleri bulunmaktadir. Ogretim
stirasinda secilen yontem Ogrencinin ilgisini ¢ekmeli ve 6grenme siirecine katilimi
arttirmalidir. Gorsel agidan zengin egitim programlari, &grencilerin ilgisini
cekmekte ve dgrenme siirecine katilimi arttirmaktadir. Ogrenciler tarafindan da en
cok sempatiyle yaklasilan egitim materyalinin de bilgisayarlar oldugu diisiiniiliirse
ve isbirlikli 6grenme ile de 6grencilerin daha aktif olduklari diisiiniiliirse B.D.1.O

kullanabilecegimiz en yararli Ogretim yontemlerinden biri olarak karsimiza
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cikmaktadir (Cekbas ve digerleri, 2003). Bu 6grenme yontemi Agikgoz’iinde
(1992) belirttigi gibi 6grencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda, kiigiik gruplar
halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek calismalarini saglayan isbirlikli
O0grenme yontemi ile desteklenerek uygulanmasi daha etkili sonuglar verecektir.
Bu c¢alisma icin segilen “Ondalik Kesirler” konusu da Ogrencinin hayalinde

canlandirmakta zorluk ¢ektigi bir ¢ok ornek gorsel 6gelerle somutlastirilabilir.

Ulagilabilen kaynaklar cercevesinde iilkemizde isbirlikli 6grenme ve
bilgisayar destekli egitimin degisik konu alanlarinda akademik basar1 ve diger
duyussal oOzellikler iizerindeki etkiligini sinayan calismalara rastlanilmaktadir.
Ancak bu calismalarda 6gretim etkinlikleri ya tek basma bilgisayar destekli
Ogretim anlayist ya da tek basina isgbirlikli 6grenme anlayisi temel alinarak
gerceklestirilmistir. Ulkemizde B.D.I.O yonteminin ilkégretim doérdiincii sinif
matematik dersi 6gretiminde etkililigini sinayan bir calismaya rastlanmamistir. Bu

nedenle boyle bir arastirmanin yapilmasina gereksinim duyulmustur.

1.13. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grenciler sorulari igtenlikle yanitlamislardir.

2. Ogrencilerin yanitlarinin var olan durumu yansittig1 diisiiniilmektedir.

3. Arastirma sorusuna cevap vermek icin kullanilan yontemlerin arastirma

problemi i¢in uygun oldugu diistiniilmektedir.

4. Kaynaklardan saglanan bilgiler ger¢cegi yansitmaktadir.

5. Veri toplama araglarini gelistirmek i¢in uzman goriisii alinmustir.
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1.14. Siirhhiklar

Yapilan arastirma,

1.

Arastirma 2007— 2008 6gretim yilina iliskin veriler ile sinirlandirilmstir.

Calisma yiiksek lisans yapmak i¢in taninan siire ve ulasilabilen yurt i¢i ve

yurt dis1 kaynaklarla sinirlidir.

Arastirma 6rneklem olarak secilen okul ile sinirlandirilmistir.

Arastirma ilkogretim 4. sinif “Sayilar” tinitesinin “Ondalik Kesirler” konusu

ile sinirlandirilmastir.

Aragtirma Izmir ili Ziibeyde Hanim ilkdgretim okulunda 6grenim goren 120

dordiincti siif 6grencisi ile sinirhdir.

Arastirma  Ilkogretim  Matematik dersi miifredatina uygun olarak

yiriitilmustir.

1.15. Tanmimlar

Deney grubu 1 = Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme grubu ile 6gretim yapilan

arastirma grubu

Deney grubu 2 = Kiime destekli bireysellestirme teknigi ile 6gretim yapilan

arastirma grubu

Kontrol grubu = Geleneksel 6grenme yontemi ile 6gretim yapilan arastirma

grubu



1.16. Kisaltmalar

Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme: B.D.1.O

Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi: K.D.B.T.

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi: M.D.Y.T.O.

Ondalik Kesir Basar1 Testi: O.K.B.T.

Bilgisayar Destekli Egitim : B.D.E.

Bilgisayar Destekli Ogretim : B.D.O

25
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BOLUM II

flgili Yayin Ve Arastirmalar

Tarihsel olarak isbirlikli 6grenme yontemi i¢in Oncii olabilecek ii¢ calismay1
gosterebiliriz. Bunlar; ABD'de C.Parker'in 19. yilizyilin sonundaki uygulamalari,
J.Dewey'in “proje yontemi”, 19401 yillarda M.Deutsch'un uygulamalaridir
(Hesapgioglu, 1998).

Hains ve Mc Keachie (1967), iniversite Ogrencileri {izerindeki
arastirmalarinda, Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemini diger yontemlere gore

daha fazla tercih ettiklerini belirlemislerdir.

Slavin (1980), “Isbirlikli Ogrenme” makalesinde, isbirlikli 6grenme iizerinde
28 okulda en az iki hafta olmak iizere uygulamalar yapmustir. Ilkokul ve
ortaokullarda ve igbirlikli 6grenmenin yararliligim  belirten ¢aligmalarda
bulunmustur. Calisma sonucunda, isbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grenci acisindan

faydalarini belirtmistir.

Slavin (1983), K.D.B.T.’nin tam olarak 1982°deki deneysel bir ¢alismada
degerlendirildigini belirtmektedir. Bu calismada {igiincii, dordiincii ve besinci sinif
Ogrencilerinden toplam 504 Ogrenci Tlizerinde c¢alisma yapilmistir. Deneysel
calismalar sonucunda, K.D.B.T. ile Ogrenim goéren O&grencilerin, matematik
dersindeki tutum ve basarilarinda, geleneksel 6gretim yontemi ile ders anlatilan

kontrol grubuna gore daha fazla artis gosterdikleri goriilmiistiir.

Gordon (1986) ve Emly (1987), isbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grenci

tutumlarinda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu belirtmislerdir.
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Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin dgrenme diizeyini artirma da etkili
oldugunu arastiran bir¢cok c¢alisma yapilmustir. (Tingle ve Good, 1990;Basili ve
Sanford, 1991; Davidson ve Kroll, 1991; Slavin (1991); Webb & Farivar, 1994;
Dougherty, 1995a; Mulryan, C.,1995; Wright, 1996; Kramarski &Mevarech,2003 ).
Isbirlikli 6grenme ydnteminin, 6grenci basarisimi destekleyen bir ¢ok arastirma

vardir.(Slavin,1983; Cohen, 1986; Johnson&Johnson, 1989; Ercelebi, 1995).

Jacobs, Watson ve Sutton (1996), {igiincii, dordiincii ve besinci seviyelerdeki
Ogrencilerden 135 Ogrenciyi deney grubu olarak belirlemis ve bu Ogrencilere
matematik derslerinde isbirlikli 6grenme yOntemiyle anlatim gergeklestirmislerdir.
131 6grenciyi ise kontrol grubu olarak se¢mis ve bu 6grencilere geleneksel 6gretim
yontemi ile ders anlatimi gergeklestirmiglerdir. Sonug¢ olarak isbirlikli 6grenme
gruplarinin  matematik basarilarinin, diger gruplara goére artis gosterdigini

belirlemislerdir.

Wicker,Bol ve Nunnery (1997), matematik siniflarinda igbirlikli 6grenmenin
Ogrenci tutum ve basarisina etkisi lizerine yar1 deneysel bir calisma yapmuslardir. Bu
calisma sonuglarin1 6lgmek amaciyla konu sonu testleri uygulamiglardir. Yapilan
konu sonu testlerinde dgrencilerin bilgileri birikimli 6grendiklerini ve 6grencilerin

basar1 ve tutumlarinda artis gozlemlemislerdir.

Karaoglu (1998), ilkdgretim besinci sinifta okuyan 80 &grenci iizerinde
yaptig1 bir arastirmada, igbirlikli 6grenme ve geleneksel yontemin 6grenci basarisi,
hatirda tutma ve smif yoOnetimi gibi ¢iktilar {izerine etkileri incelenmistir.
Aragtirmanin bulgular1 igbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigi deney grubunda
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli farklar oldugunu

gdstermistir.

Saritag (1998), ilkogretim 1. devrede isbirlikli O6grenme yontemi ile
geleneksel 0grenme yOntemlerinin basarili ve basarisiz Ogrenciler iizerine etkisini
aragtirma amaciyla yaptig1 ¢alismada, 91 6grenci iizerinde uygulama yapmistir. Bu

uygulama sonucunda isbirlikli 6grenme yoOntemi ile uygulama yapilan deney
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grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin, kontrol grubundakilere oranla daha

fazla artis gosterdigini belirtmistir.

Isbirlikli &grenme yontemi, bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
yonteminden once kullaniliyordu. Bilgisayarlarin ortaya cikmasiyla ve egitim
ortamlarina girmesiyle, B.D.1.0.’de literatiirde yerini almaya basladi. Xin (1999),
118 ilkégretim 3. smif Ogrencisi iizerinde deneysel bir calisma yapmustir. Bu
ogrencilerden bazilarina bilgisayar destegi ile tiim siifa egitim verilirken, bazilarina
ise bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme gruplariyla 6gretim gerceklestirilmistir. Bu
ogrencilerin ¢alisma sonuglarinda elde ettikleri, puanlara bakildiginda, bilgisayar
destekli igbirlikli 6grenme yapilan 6grenci gruplarinin, bilgisayar destekli 6gretim

yapilmayan gruplara oranla matematik basarilarinda daha fazla bir artig gortiilmustiir.

[flazoglu(2000), ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin, “kiimeler, dogal
sayilar, kesirler, ondalik kesirler, toplama, ¢ikarma, carpma, bolme, dlgiiler, aritmetik
ortalama, yiizde ve faiz hesaplar1” konularim1 6grenmelerinde, K.D.B. T nin 6grenci
tutum ve basarisina etkisini arastirma amaciyla 61 Ogrenci iizerinde uygulama
yapmistir. Bu deneysel uygulamalar sonucunda, K.D.B.T. ile ders anlatimi yapilan
Ogrenci grubunun, geleneksel anlatim yapilan gruba oranla akademik basarilarinda
artts gozlenmistir. Fakat Ogrenci tutumlarinda, iki grup arasinda anlamli bir

farkliliga rastlanmamugtir.

Varank ve Kuzucuoglu(2007), isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin matematik
basarilar1 ve isbirligi icinde ¢alisma becerilerine etkilerini inceleme amaciyla, 68
Ogrenci lizerinde uygulama yapmuglardir. Uygulama sonucunda, igbirlikli 6grenme
yontemi ile ders goren Ogrencilerin basarilarinda geleneksel Ogretim yontemiyle

anlatim gergeklestirilen gruba oranla daha fazla bir artig goriilmiistiir.

Tarim ve Akdeniz(2007)dordiincti simif 6grencileri lizerinde, K.D.B.T. ve
Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri tekniklerini kullanarak deneysel bir c¢alisma
yapmistir. Bu ¢aligmaya gére K.D.B.T. gurubu 6grencilerin matematikteki akademik

basarilar1 ve tutumlarinda daha fazla bir artig gozlemlemistir.
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BOLUM 111

Yontem

Bu boliimde, aragtirmanin modeline, calismanin evrenine, deneysel islem

basamaklarina, veri toplama araglarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmayla isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden biri olan
K.D.B.T., B.D.I.O. ve geleneksel 6gretim ydnteminin karsilastirilmasi planlanmus,
bu yontemlerin ilkdgretim dordiincii sinif Ogrencilerinin matematik dersindeki
akademik basarilarina ve tutumlarma etkisi 6l¢iilmiistiir. Bagimsiz degiskenlerin,

bagimli degiskenler lizerinde etkili olup olmadig incelenmistir.

Arastirmada, “On test — son test kontrol gruplu desen” (Kerlinger, 1973) yar1
deneysel olarak kullanilmistir. Deneysel desenler genellikle, gercek deneysel
desenler, yar1 deneysel desenler ve deneme Oncesi desenler olarak siniflandirilir
(Bliytkoztirk, 2001:3). Yar1 deneysel desenlerde denekler gruplara yansiz atama
yoluyla atanmamaktadir. Ancak deneklerin benzer niteliklere sahip olmalarina

miimkiin olabildigince 6zen gosterilir.

B.D.1.O. yoénteminin, K.D.B.T’nin ve geleneksel &gretim ydnteminin
birbirlerine gore etkilerini sinamak i¢in iki deney, bir kontrol grubu olusturulmustur.
Deney gruplarindan birincisine B.D.1.O. ile, diger deney grubuna ise K.D.B.T. ile
ogretim uygulanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel dgretim yontemi ile anlatim

gergeklestirilmistir.
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3.2. Deney Deseni

Aragtirmada, “On test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen”
kullanilmistir. Buna gore birinci deney grubunda B.D.1.O. yontemi ile ders islenmis,
ikinci deney grubunda K.D.B.T ile ders islenmis ve kontrol grubunda da geleneksel
Ogretim yontemiyle ders islenmistir. Tablo 3.1.’de gruplar, deney siiresi, uygulanan

test ve Olgekler belirtilmistir.

Tablo 3.1. Deney Deseni

Grup Deney Oncesi Deney Siiresi Deney Sonrasi

1. Deney Grubu Ondalik Kesir Ondalik Kesir
Bagar1 Testi ve | Bilgisayar Basar1  Testi ve
Matematik Tutum | Destekli Isbirlikli | Matematik Tutum
Olgegi Ogrenme Olgegi

2. Deney Grubu Ondalik Kesir Ondalik Kesir
Basar1 Testi ve | Kiime Destekli | Basar1  Testi  ve
Matematik Tutum | Bireysellestirme Matematik Tutum
Olgegi Teknigi Olgegi

Kontrol Grubu Ondalik Kesir Ondalik Kesir
Basar1 Testi ve | Geleneksel Basar1  Testi ve
Matematik Tutum | Ogretim Matematik Tutum
Olgegi Olgegi

3.3. Evren Ve Orneklem

Aragtirmaya izmir ili Karsiyaka Ziibeyde Hanim Ilkdgretim Okulu, dérdiincii
siiflarinda 6grenim goéren 120 Ogrenci katilmistir. Arastirma kapsamina okulda
bulunan tiim dordiincii siniflart olusturan 4/A, 4/B ve 4/C katilmistir. Arastirma
2007-2008 bahar yariyilinda bes hafta siireyle gerceklestirilmistir. Miifredatta
verilen siireyle uyumlu olarak arastirmaci deney gruplar1 ve kontrol grubu olarak

secilen smniflarda uygulamay1 kendisi yapmis ve bu nedenle Ogrencileri daha
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yakindan takip edebilmistir. Bu sekilde 6gretmen farkliligi  nedeniyle

kaynaklanabilecek hatalarda ortadan kaldirilmistir.
Deney ve kontrol grubu siniflarin homojen bir dagilim sergileyip,
sergilemedigini belirlemek icin ANOVA yontemi ile dgrencilerin 3. sinif notlar

karsilastirilmis ve sinif 6gretmenlerinin de goriisleri alinmustir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin 3. smif notlar1 karsilagtirmasi

3. SINIF
NOTLARI

Kareler Kareler

toplami Sd Ortalamas1  F Sig.
Gruplar

1,817 2 ,908 1,737 ,181
arasinda
Gruplar I¢inde 61,175 117 ,523
Toplam 62,992 119

Tabloya 3.2’de, p degerinin(Sig.), 0,05’den biiyiik oldugu goriilmektedir.
Gruplar arasinda 3. smif notlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur . Ogrencilerin

onceki 6grenmelerinin, birbirine yaklasik oldugunu sdyleyebiliriz.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu arasgtirmada veriler, dordiincii sin1f matematik dersinde islenen “Sayilar”
tinitesi i¢inde yer alan “Ondalik Kesirler” konusunu kapsayacak sekilde hazirlanan
Ondalik Kesirler Basar1 Testi (O.K.B.T.) ve 0grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarini incelemek amaciyla hazirlanmig Matematik Dersine Yonelik Tutum

Olgegi (M.D.Y.T.0.) yardimiyla toplanmistir.
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3.4.1. Ondalik Kesirler Basar1 Testi

“Sayilar” Unitesi, ‘Ondalik Kesirler’ konulu basari testi arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir (Ek 1). Basar testinin gelistirilmesi sirasinda konu alan uzmanlariin
goriigleri dikkate alinmistir. Ayrica basari testinde bulunan sorularin hedefledigi
kazanimlar1 6lgmek i¢in uygunlugu konusunda Ege Universitesinden 1 uzmanin ve
Milli Egitim Bakanligina bagh ilkdgretim Okullarinda gorev yapan 4 matematik
Ogretmeninin goriislerine bagvurulmustur. “Ondalik Kesirler” konusunun hedeflerini
kapsayacak sekilde hazirlanan test iinitenin kazanimlarina uygun big¢imde
tasarlanmistir. “Ondalik Kesirler” konusunun miifredatta yer alan kazanimlari

asagida belirtilmistir:

1. Bir biitin 10 ve 100 es pargaya boliindiiglinde, ortaya ¢ikan kesrin

birimlerinin ondalik kesir oldugunu belirtir.

2. Ondalik kesirleri virgiil kullanarak yazar.

3. Ondalik kesirlerin tam kismini, kesir kismini1 ve basamak adlarini belirtir.

4. Iki ondalik kesri karsilastirarak aralarindaki iliskiyi biiyiik, kii¢iik veya esit

semboliiyle gosterir.

“Ondalik Kesirler” basar1 testini gelistirmek i¢in “Ondalik Kesirler”
konusunun kazanimlar1 belirlenmistir. Bunlara dayanarak 20 sorudan olusan bir
basar1 testi hazirlanmistir. Basar1 testinin son sekli ile hazirlanan test taslagi,
ornekleme dahil edilmeyen bir ilkdgretim okulunda konuyu daha &nceden 6grenmis
120 besinci simf ogrencisine  uygulanmustir. Ogrencilere uygulanan testler
degerlendirilmis, verileri toplanmis ve analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda
0.81 glivenirlik katsayisi elde edilmistir. Bulunan bu deger basar1 testinin aragtirmada

kullanilmasi i¢in yeterli goriilmiistir.
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3.4.2. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Egitim tutumlar1 degistirmede Onemli bir ara¢ oldugundan, dgretmenlerin
gerek kendi derslerine, gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik 6grenci
tutumlarinin ne oldugunu, nasil Olgiilecegini bilmeleri egitimin niteligi artirmada

onemli bir etken olabilir.

Arastirmada kullanilan tutum Olgegi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir
(Ek 2). Ogrencilerin matematik dersi hakkindaki goriislerini, tutumlarmi &lgmeyi
amaglayan bu 6l¢cek 30 maddeden olusmustur. Matematige karsi tutumun sevgi,
meslek, korku, zevk, onemlilik, ilgi ve giiven boyutlarindan olustugu kabul edilerek

6lcek bu 7 boyutu ortecek sekilde hazirlanmistir (Duatepe ve Cilesiz, 1999).

Tutum o6lceginin son sekli ile hazirlanan Olgek taslagi, ornekleme dahil
edilmeyen bir ilkdgretim okulunda 100 dordiincii sinif 6grencisine uygulanmustir.
Ogrencilere uygulanan Olgekler degerlendirilmis, verileri toplanmis ve analiz
edilmistir. Testin giivenirlik katsayis1 0,82 olarak belirlenmistir. Buda 6lgegin
uygulanabilmesi icin yeterli giivenirlikte oldugunu gostermektedir. Olgeklerin

puanlandirilmasi Tablo 3.3.’de 6l¢ek puanlama tablosunda belirtilmistir.

Tablo 3.3. Olgek puanlama tablosu

Cevaplar Puan
Tamamen katiliyorum 5
Katiliyorum 4
Kararsizim 3
Katilmiyorum 2
Hig katilmiyorum 1
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Denel islemler ii¢ grupta da aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu durum

hem oOgretmen farkliliklardan kaynaklanabilecek olumsuz etkileri dnlemek hem de

denel islemlerin planlandigi

gorilmiistiir.

sekilde uygulanmasini saglamak icin gerekli

3.5.1. Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme Uygulamalari

B.D.I1.O. uygulamalar1 deney grubu 1 &grencilerine uygulanmustir. Gerekli

fiziksel ortam uygulama 6ncesinde hazirlanmis, daha sonra uygulamaya gecilmistir.

B.D.1.O. uygulamalar1 sirasinda Tablo 3.4’de belirtilen hafta-etkinlik eslemeleri

gergeklestirilmistir.

Tablo 3.4. B.D.I1.O uygulamas1 zaman ¢izelgesi

HAFTA

ETKINLIK

1. hafta

Ogrencilere &n test ve tutum  dlgegi
uygulanmigtir. Ogrenciler, gruplara
yerlestirilmis ve yapilacak calisma hakkinda
bilgilendirilmistir. Bilgisayar ortami
hazirlanmis ve gerekli uygulamalar igin

kullanilabilir duruma getirilmistir.

2. hafta

Ogrencilere bilgisayar sunumlari
gosterilmigtir. Calisma yapraklari sunulmus,

etkinlikler gerceklestirilmistir.

3. hafta

Ogrencilere bilgisayar sunumlari
gosterilmistir. Bunun yami sira, dgrencilere
ek materyaller yardimiyla ders anlatimi

gerceklestirilmistir.

4. hafta

Bilgisayar sunumlari gosterilmistir.

Ogrencilere bilgisayarda tartisma ortamlari
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hazirlanmustir.

5. hafta Son test ve tutum 6lgegi uygulanmugtir.

Tablo 3.4’de goriilebilecegi gibi etkinlikler belirli bir siray1 takip etmis ve

bunun disina ¢ikilmamustir.

Bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yOntemi ile uygulama yapilan birinci

deney grubunda adimlar1 daha detayli incelersek, su sekilde gergeklestirilmistir:

= Ogrenci gruplari arastirmaci tarafindan, yapilmis olan &6n testler ve sinif

Ogretmenlerinin goriisleri de alinarak olusturulmustur.

= Ogrencilerin grup olarak, grup iiyeleri arasinda uygulama sirasinda iletisim

kurabilecekleri sekilde bilgisayar laboratuarina yerlesmeleri saglanmastir.

» Ogrencilere kendi gruplarina birer isim bulmalar1 icin zaman verilmistir.

»= Ogrenciler ne 6grenecekleri, nasil bir ders isleyecekleri ve ders sonunda

neleri 6grenmis olacaklar1 hakkinda bilgilendirilmistir.

= Ogrencilere konuyla ilgili daha dnceden arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olan sunumlar gosterilmistir. Bu sunumlarin icerigine gore 6grenci gruplarina
sorular yoneltilmis ve Ogrencilerin takim olarak diisiinmeleri i¢in zaman

verilmigtir.

* Soruyu cevaplayacak 6grencinin rasgele aragtirmaci tarafindan segilecegi ve
bu nedenle her grubun, grup iiyelerinin grubundan sorumlu oldugu

belirtilmistir.

* Sunumlar sonrasinda gruplara ¢aligma kagitlar1 dagitilmis ve grup iiyelerinin

tamamlamalari istenmisgtir.
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Ogrencilerin sorular1 yanitlamalar1 i¢in zaman verilmistir.

Ogrencilerin ¢aligma kagitlarin1 yanitlamalarinin ardindan, gruplar kendi
iclerinde caligma kagitlarim1 degistirmis ve dagitilan cevap anahtarindan

yararlanarak cevaplar1 kontrol etmislerdir.

Ogrencilere verilen ¢alima kagitlarindaki sorulardan aldiklari puanlara gore
odiillendirmeler yapilmugtir. Ornegin, tam cevap veren Ogrencilerin
kagitlarina biiylik yildiz yapistirilmis, eger bir grubun tiim iiyeleri biiyiik
yildiz ald1 ise o grup Ogrencilerine ders sonrast 15 dakika bilgisayarda oyun

oynamak i¢in izin verilmistir.

Ogrencilere sunum ve ¢alima yapraklarinin uygulanmasindan sonra
Ogrencilere bilgisayar ortaminda karsilikli iletisim kurabilecekleri ortamlar
saglanmigtir. Arastirmaci, Ogrencilere bu ortamda sorular gondermis ve
Ogrencilerde grup arkadaslariyla bu sorulart kendi bilgisayar ekranlari
tizerinden tartigsmiglardir. Sekil 3.1°de, “Yildizlar’ grubu 6grencilerinin (Y2,
Y3, Y5, Y6, Y7) bir soru durumu karsisinda aralarinda, bilgisayar ortaminda

tartismalar1 verilmistir.
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< AKINSOFT CafePlus v7.02.04

@ Yardim E Kaydet & Temizle @ Yoksay

Y2 Oncebirler onlar, yizler basamaldaua dildzat ediyorz.

T3 Yizler basamngnla rakam olanbir say1 var zaten 212 1.

T2: Evet il onm sralamaya knyacagz sonrada , 21,21 cinki ondar basanginda say1 olanbir tel:busay var.
T3 Evet, awn ben digerlerini biraz karstadn, virgiilden sonra olanlar...

T2 Virgiilden sonra olanlan say1 gibi diisiin, hangisi biiyiilse o biiyid: oluyor yani , 2.121 dala biiyiil

15 Tamamn simdi andadm.
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Sekil 3.1. Ogrencilerin bilgisayar ekran1 goriintiisii

= Ogprenciler kendi aralarinda bir karara vardiktan sonra sdzcii olan 6grenci,
arastirmaciya ortak cevabi iletmistir. Arastirmact da Ogrencilere, gelen
yanita gore geri bildirimde bulunmustur. Ayrica 6grenciler yardima ihtiyag

duyduklarinda, aragtirmacidan yardim istemislerdir.

» Tiim bu etkinlikler tamamlandiktan sonra, &grencilere son test

uygulanmaistir.
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3.5.2. Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi Uygulamalari

K.D.B.T. uygulamalari, deney grubu 2 Ogrencilerine uygulanmistir.
Ogrencilerin grup olusturabilecegi gerekli fiziksel ortam uygulama Oncesinde
hazirlanmis, daha sonra uygulamaya gecilmistir. K.D.B.T. uygulamalar1 sirasinda

Tablo 3.5’de belirtilen hafta-etkinlik eslemeleri gerceklestirilmistir.

Tablo 3.5. K.D.B.T. uygulamasi zaman ¢izelgesi

HAFTA ETKINLIK

1. hafta Ogrencilere 6n test ve tutum &lgegi
uygulanmistir. ~ Ogrenciler,  gruplara
yerlestirilmis ve yapilacak c¢alisma
hakkinda bilgilendirilmistir.  Siif
gerekli uygulamalar icin kullanilabilir

duruma getirilmistir.

2. hafta Ogrenci gruplarma ders sunumlari
yapilmistir. Ogrencilere ¢alisma kagitlari

uygulanmstir.

3. hafta Ogrenci gruplarma ders sunumlar
yapilmistir. Ogrencilere ¢alisma kagitlar:

uygulanmustir.

4. hafta Ogrenci gruplarma ders sunumlar
yapilmistir. Ogrencilere ¢alisma kagitlar:

uygulanmastir.

5. hafta Son test ve tutum 6lgegi uygulanmugtir.

Kiime destekli bireysellestirme teknigi ile uygulama yapilan ikinci deney

grubunda asagidaki adimlar gerceklestirilmistir:

= QOgrencilere program basladiginda, daha &nceden o6grenmis olduklari
matematik dersi ‘Kesirler’ linitesi ile ilgili bir 6n test (tanima-yerlestirmeye
yonelik test) uygulanmistir. Bu teste gore, arastirmaci tarafindan 6grenciler

kendilerine uygun gruplara ve bireysellestirilmis programlara katilmislardir.
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Aragtirmaci, karma kiimelerde bulunan yaklasik ayni diizeyde olan
Ogrencileri bir araya getirerek Ogrenci ilgisini ¢ekebilecek materyaller ile

sunum yapmigtir.

Kiime calismasi sirasinda, 6grencilere dersin amaglar1 dogrultusunda ¢alisma

yapraklart sunulmustur.

Ogrenciler  ihtiya¢  duyduklar1  durumlarda  arastirmacidan  yada
arkadaglarindan yardim istemislerdir. Her 6grenci, uygulama sayfasindaki
dort problemi(dort etkinligi) ¢ézmiistiir. Yanitlarin dogru olup olmadigi, bir
kiime arkadas: tarafindan, arastirmaci tarafindan hazirlanan yanit anahtariyla
karsilastirtlmistir. Yanitlar dogruysa, diger dort probleme gecilmistir. Eger
yanitlar yanligsa, aragtirmacidan yardim istemeden 6nce, kiime arkadaslarinin
yardimc1 ve destek olmalari istenmistir. Kiimede yardimci olabilecek bir

arkadas1 yoksa konuyla ilgili aragtirmaci yardimet olmustur.

Ogrenciler ¢alisma yapragmim sayfasini bitirdikten sonra 6grencilere her
hafta bir tane olmak {izere toplam {i¢ tane ara smav uygulanmistir.
Ogrenciler bu ara smav sorularmi tek basma yanitlamislardir. Eger dgrenci
sorulara %80 (8 soru) tek basina dogru olarak yanitlayamamissa, aragtirmaci,
Ogrencinin takildig1 problemleri yanitlamasi i¢in ¢agrilmistir. Daha sonra

Ogrenciye diger ara sinavlar uygulanmistir.

Ogrencilerin  aldiklar1 puanlar gruplarinda bulunan diger arkadaslar

tarafindan degerlendirilmis ve aldiklar1 puanlar yazilmistir.
Aragtirmaci hafta bitiminde alinan puanlar yardimiyla kiime puanim
hesaplamigtir. Her kiimenin  basarisi, belirlenen  Olgiitlere  gore

odiillendirilmistir.

Uygulama tamamlandiktan sonra, son test uygulamasi yapilmis ve
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ogrencilerin durumu ile ilgili veriler toplanmustir.

3.5.3. Geleneksel Ogretim Yontemi Uygulamalar

Geleneksel Ogretim yontemi, kontrol grubu Ogrencilerine uygulanmistir.

Geleneksel oOgretim yontemi ile uygulama yapilan kontrol grubunda asagidaki

etkinlikler gerceklestirilmistir:

Ogrenciler ne dgrenecekleri, nasil bir ders isleyecekleri ve ders sonunda

neleri 6grenmis olacaklar1 hakkinda bilgilendirilmistir.

Konuyla 1ilgili &grencilerin dikkatini c¢ekebilecek Ornekler verilmistir.

Konunun sunumu yapilmistir.

Ogrencilerin konuyla ilgili rnekler vermeleri istenmistir.

Konu genel hatlartyla aragtirmaci tarafindan sunulmustur. Bu anlatim
sirasinda  Ogrencilere sorular yoneltilmistir. Dogru cevaplart vermeyen

Ogrencilere zaman taninmig ve bilen 6grencilere tekrar ettirilmistir.

Ders sonlarinda 6grencilerin sormak istedigi sorular yanitlanmis, arastirmaci

konuyu 6zetleyerek dersi tamamlamistir.

Etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan 6grencilere son test uygulanmustir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi Ve Yorumlanmasi

Alt problemlerin ¢6ziime ulasabilmesi icin Oncelikle verileri ¢ozliimlemek

gerekmektedir. Yapilan aragtirma sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde

SPSS 16 istatistik programi kullanilmastir.
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Alt problemlerin ¢odziimlemesine ulasabilmek icin elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesi amaciyla; ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde, ortalamalar
arasi farki bulmak icin ise t-testi, varyans analizi ve farkliliga neden olan gruplarin
belirlenmesinde Tukey anlamlilik testi gibi istatistiksel teknikler kullanilmigtir. Elde
edilen bulgular incelenmistir. Anlamlilik hesaplamalarinda anlamlilik diizeyi olarak

0,05 alinmustir.

Alt problemlerin degerlendirilmesinde Tablo 3.6’da belirtilen gruplar,

Olcekler ve teknikler kullanilmistir.

Tablo 3.6. Gruplar, Alt problemler, oOlgekler ve yararlanilan istatistik
teknikleri

Yararlanilan
Gruplar Olcek istatistik teknigi
1. ve 2. deney Ondalik Kesir Tek yonlii varyans
1. Alt problem grubu, kontrol Basar1 Testi analizi, Tukey testi
grubu
Ondalik Kesir
Basar1 Testi ve
2. Alt problem Deney grubu 1 Matematik Dersine t-testi
Yo6nelik Tutum
Olgegi
3. Alt problem Deney grubu 2 Ondalik Kesir t-testi
Basar1 Testi ve
Matematik Dersine
Yo6nelik Tutum
Olgegi
4. Alt problem 1. ve 2. deney Ondalik Kesir Tek yonlii varyans
gruplart ile kontrol Basar1 Testi analizi, Tukey testi
grubu
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5. Alt problem

1. ve 2. deney
gruplart ile kontrol

grubu

Matematik Dersine
Y o6nelik Tutum

Olgegi

Tek yonlii varyans

analizi, Tukey testi

6. Alt problem

1. ve 2. deney
gruplari ile kontrol

grubu

Ondalik Kesir
Basar1 Testi

Tek yonlii varyans

analizi, Tukey testi

7. Alt problem

1. ve 2. deney

Matematik Dersine

Tek yonlii varyans

gruplart ile kontrol Yonelik Tutum analizi, Tukey testi
grubu Olgegi
8. Alt problem 1. ve 2. deney Ondalik Kesir t-testi

gruplari ile kontrol

grubu

Basar1 Testi
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BOLUM IV

Bulgular Ve Yorum

Bu arastirma Izmir ili Karsiyaka Ziibeyde Hanim Ilkégretim okulunda
o0grenim goren 120 dordiincii simif 6grencisi, 6rneklem grubundan olusturulmustur.
Arastirmada iki deney ve bir kontrol grubu kullanilmistir. Birinci deney grubundaki
ogrencilere bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yontemi , ikinci deney grubundaki
Ogrencilere kiime destekli bireysellestirme ve kontrol grubu o6grencilerine de
geleneksel ogretim yontemi uygulanmistir. Bu boliimde veri toplama araglarinin
uygulanmasi ile toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular, arastirmanin

amacinda yer alan alt problemlere dayali olarak tablolastirilmis ve yorumlanmaistir.

Elde edilen veriler incelendiginde, B.D.I.O. yénteminin, K.D.B.T.’nin ve
geleneksel Ogretim  yonteminin akademik basar1 ve tutuma etkisi oldugu
belirlenmistir. Veriler dogrultusunda, B.D.I.O ydnteminin arastirmada uygulanan

diger yontemlere gore daha etkili bir yontem oldugu saptanmistir.

4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular Ve Problemlerin Degerlendirilmesi

4.1.1. Alt probleme ait bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, arastirma &ncesinde B.D.I.O. yénteminin
uygulandigi deney grubundaki ogrencilerin, K.D.B.T.’nin uygulandigr deney
grubundaki ve geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama oncesi akademik basarilar1 arasinda fark var midir? Bu
problemi ¢6zebilmek i¢in gruplarin 6n test sonuglar1 karsilastirilmistir. Birden fazla

grup oldugu icin tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.



Tablo 4.1. Kontrol ve deney gruplarinin 6n test karsilastirmalari
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Ontest

Kareler Kareler

toplamu df ortalamas1  F Sig.
Gruplar arasi 37,517 2 18,758 , 744 AT7
Gruplar i¢1 2950,075 117 25,214
Toplam 2987,592 119

Tablo 4.1°e baktigimizda p>0,05 oldugu, gruplar arasinda 6n test puanlari agisindan

anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Sekil 4.1. Deney ve kontrol gruplari 6n test karsilagtirmalari

Ogrenci Puanlar

Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Sonuglar

30

25

20

154

10

5

= Y= =Kontrol Grubu
= Deney grubu 2
Deney grubu 1

1 5 9 1317 2125 29 33 37

Ogrenci Sayisi

Sekil 4.1°’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari,

yaklagik ayni puan araliginda bulunmaktadir. Alinan puanlar arasinda anlamli bir

fark yoktur. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar, {ic gurupta da 0-25 puan arasinda

dagilmaktadir. Ogrenciler konuyu daha énce 6grenmedikleri i¢in 6n test puanlari

oldukea diisiiktiir.
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4.1.2. Alt probleme ait bulgular

B.D.1.O yoénteminin ilkdgretim 4. Simf dgrencilerinin akademik basar1 ve
matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu ? Bu problemi ¢6zebilmek i¢in
B.D.1.O. ile egitim alan 6grencilerin O.K.B.T. ve M.D.Y.T.O’den aldiklar1 uygulama
Oncesi ve sonrasi puanlart karsilagtirilmistir.  Bu karsilastirilmalarda  t-testi

kullanilmustir.

Tablo 4.2. Deney grubu 1- 6n test son test kargilastirmasi

Degisken | Testler | N Ortalama | SS T Df P
Testler On test | 40 10,225 5,23 -29,142 | 78 .000
(O.K.B.T) | Son test | 40 70,5250 | 11,99

Tablo 4.2. incelendiginde deney grubu 1 dgrencilerinin son testten aldiklari
puanlarin ortalamasi (70,52), 6n testten aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (10,225)
daha yiiksektir. Buna gore B.D.I.O ile 6grenim géren dgrencilerin basarilarinda bir
artis s6z konusudur. P degerinin 0.05 ten kii¢iik olmas1 deney grubunda yer alan
Ogrencilerin 6n ve son test sonucglari arasinda anlamli farkliligin olustugunu

gostermektedir.

Problem climlesinde yer alan 6grencilerin tutumlarindaki degisim hakkindaki

bulgular Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3. Deney grubu 1- 6n tutum son tutum karsilastirmasi

Degisken Testler N Ortala | SS T Df P
ma

Testler On tutum | 40 108,4 | 13,08 |-4,962 78 .000

(M.D.T.O.) | Son tutum | 40 122,85 | 12,95

Tablo 4.3. incelendiginde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yOntemi
uygulanan birinci deney grubundaki &grencilerin son tutumlarinin ortalamasi

(122,85), 6n tutumlarmin ortalamasindan (108,4) daha yiiksektir. Buna gore B.D.1.O
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ile 6grenim goren Ogrencilerin tutumlarinda olumlu yonde bir artis s6z konusudur.
Yapilan caligma Ogrencilerde olumlu bir etki yaratmis, 6grencilerin matematik

dersine kars1 tutumlarini arttirmistir.

4.1.3. Alt Probleme ait Bulgular

K.D.B.T’nin Ilkdgretim 4. Smf &grencilerinin akademik basarilarma ve
matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu ? Bu problemi ¢6zebilmek i¢in
K.D.B.T ile ders anlatilan deney grubu 2 &grencilerinin O.K.B.T. ve M.D.Y.T.O.
verileri karsilastirilmistir. Bu karsilastirilmalarda t-testi kullanilmistir. Oncelikle
akademik basarilar1 arasinda bir farklilik olup, olmadigini incelemek amaciyla
Ogrencilerin ‘Ondalik Kesir Basar1 Testi’den aldiklar1 6n test ve son test puanlari

karsilastirilmistir.

Tablo 4.4. Deney grubu 2- 6n test son test karsilastirmasi

Degisken | Testler | N Ortalama | SS T Df P
Testler On test | 40 11,1 5,15 -24.864 | 78 .000
(O.K.B.T) | Son test | 40 57,72 10,67

Tablo 4.4. incelendiginde K.D.B.T uygulanan ikinci deney grubundaki
Ogrencilerin son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi (57,72), on testten aldiklari
puanlarin ortalamasindan (11,1) daha yiiksektir. Buna gore K.D.B.T ile 6grenim
gbren Ogrencilerin basarilarinda bir artis s6z konusudur. P degeri 0.05 ten kiigiik
olmasi deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6n ve son test sonuglari arasinda

anlaml bir farkliligin olustugunu gostermektedir.

Problem ciimlesinde yer alan 6grencilerin tutumlarindaki degisim hakkindaki

bulgular1 Tablo 4.5’de gorebiliriz.
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Tablo 4.5. Deney grubu 2- 6n tutum son tutum karsilastirmasi

Degisken Testler N Ortalama | SS T Df P
Testler On tutum | 40 108,50 13,701 | -2,487 | 78 015
(M.D.T.O.) | Son tutum | 40 115,78 12,43

Tablo 4.5. incelendiginde K.D.B.T. uygulanan ikinci deney grubundaki
Ogrencilerin son tutumlarinin ortalamasi (115,78), 6n tutumlarinin ortalamasindan
(108,50) daha yiiksektir. Buna gore K.D.B.T. ile 6grenim goren ogrencilerin

tutumlarinda olumlu yénde bir artis s6z konusudur.

4.1.4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Geleneksel 6grenme ydntemi uygulanan kontrol grubu, B.D.I.O yontemi
uygulanan deney grubu 1 ve K.D.B.T. uygulanan deney grubu 2’de yer alan
Ogrencilerin  Sayilar tinitesinde yer alan ‘Ondalik kesirler’ konusundaki alan
davraniglara ulagma diizeyleri arasinda fark var midir? Bu problemi ¢6zebilmek i¢in
gruplarin son test sonuglar1 karsilagtirilmistir. Birden fazla grup oldugu icin tek yonlii

varyans analizi kullanilmistir.

Tablo 4.6. Gruplar arasi son test varyans analizi

Son test

Kareler Kareler

toplamu Df ortalamas1  F Sig.
Gruplar arasi 8230,650 2 4115,325 21,747  .000
Gruplar ici 22140,675 117 189,237
Toplam 30371,325 119

Tablo 4.6’ya baktigimizda p < 0,05’den kii¢iik oldugunu goérmekteyiz. Bu

durumda gruplar arasinda son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
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sOylenebilir. Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu gorebilmek icin Tukey

testinden yararlanilmistir. Tablo 4.7°de gruplar aras1 farklar incelenmistir.

Tablo 4.7. Gruplar aras1 son test ortalama farklari

SONTEST
TUKEY testi
Degiskenler Gruplar Ortalama Farki SS Sig.
Deney-2
-8,25 ,023
grubu
Kontrol grubu
Deney-1
-20,175 ,000
grubu
Kontrol
8,250 ,023
grubu
Deney-2 grubu 3,07601
Deney-1
-11,925 ,001
grubu
Kontrol
20,127 ,000
grubu
Deney-1 grubu
Deney-2
11,925 ,001
grubu

Tablo 4.7 ile gruplar arasindaki ortalama farklar1 incelendiginde, K.D.B.Y ile
Ogretim yapilan 6grenciler, geleneksel 6gretim yontemi ile ders anlatilan 6grencilere
gore daha fazla basar1 saglamislardir. Aralarindaki ortalama farki, 8,25°dir. B.D.1.O.
ile O6gretim yapilan Ogrenciler ise geleneksel Ogretim yontemi ile ders anlatilan
ogrencilere ve K.D.B.T. ile ders anlatilan O6grencilere gore daha fazla basari
saglamiglardir. Aralarindaki ortalama farki, B.D.1.O. ile K.D.B.T arasinda 11,925,
B.D.1.0O. ile geleneksel egitim arasinda 20,127°dir.P<0,05 degeri ise gruplar arasinda

fark oldugunu gostermektedir.
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Sekil 4.2. Ogrencilerin son test sonuglar1 karsilastirmalari

Ogrencilerin son test sonuglan grafigi
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Ogrenci sayisi

Sekil 4.2. incelendiginde, gruplarin son test puanlari arasinda farkliliklar
oldugu gozlenmektedir. Deney grubu en iist ¢izgiyi olusturmaktadir ve bu grup
Ogrencilerin puan ortalamalar1 en yiiksektir. Ayrica sekil 4.2. dikkatli incelendiginde
deney grubu 1 puanlarinin daha kararli oldugunu, belli bir aralikta yogunlastigin
goriilmektedir. Oysa kontrol grubu ogrencileri arasinda belli bir tutarlilik

goriilmemekte, alinan puanlar arasinda oldukga fazla farklar gozlenmektedir.

4.1.5.Alt Probleme ait Bulgular

Geleneksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol grubu, bilgisayar destekli
igbirlikli 6grenme yontemi uygulanan birinci deney grubu ve kiime destekli
bireysellestirme yontemi uygulanan ikinci deney grubunda yer alan Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlari arasinda fark var mudir? Bu problemi
¢ozebilmek icin gruplarin tutum testinden aldiklari son puan sonuglari
karsilastirilmistir. Birden fazla grup oldugu i¢in tek yonlii varyans analizi

kullanilmustir.

Ogrencilerin dncelikle ders éncesindeki tutumlari Tablo 4.8’de incelenmistir.
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Tablo 4.8. Gruplarin 6n tutum varyans analizi

On Tutum

Kareler Kareler

toplami Df ortalamast  F Sig.
Gruplar arasi 11,467 2 5733 ,032 ,969
Gruplar i¢i 21086,000 117 180,222
Toplam 21097,467 119

Tablo 4.8’de, p>0,05 oldugu, gruplar arasinda 6n tutumlari agisindan anlamli
bir farklilik olmadigr goriilmektedir. Sekil 4.3’de ise ogrencilerin 6n tutum

puanlarinin dagilimlar1 goriilmektedir.

Sekil 4.3. Ogrencilerin 6n tutum karsilastirmalari

Ogrencilerin 6n tutum sonuglar

120 - 0 VYt f’A NS =
100 =< %"‘A(\?NMA —Kaontrol grubu
80 - —Deney grubu 2

Deney grubu 1

Ogrenci puanlar

1 4 7 10 13 16 19 22 25 28 31 34 37 40

Ogrenci sayisi

Sekil 4.3 incelendiginde Ogrencilerin 6n tutumlarmin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin aldiklar1 puan araliklar1 birbirine yakindir.
Ogrencilerin uygulama sonrasinda M.D.Y.T.O’den aldiklar1 puanlarin varyans

analizleri Tablo 4.9’da belirtilmistir.
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Tablo 4.9. Gruplarin son tutum varyans analizleri

Son tutum

Kareler Kareler

toplami Df ortalamast  F Sig.
Gruplar aras1 4353,650 2 2176,825 12,755 .000
Gruplar i¢1 19967,675 117 170,664
Toplam 24321,325 119

Tablo 4.9°da, p < 0,05’den kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu durumda gruplar

arasinda son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Hangi

gruplar arasinda farklilik oldugunu gorebilmek i¢in Tukey testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.10°da gruplar arasi son tutum farklar1 incelenmistir.

Tablo 4.10. Gruplar aras1 son tutum ortalama farklari

Son tutum
TUKEY testi
Degiskenler Gruplar Ortalama Farki SS Sig.
Deney-2
-7,675 ,026
grubu
Kontrol grubu
Deney-1
-14,75 ,000
grubu
2,92116
Kontrol
7,675 ,026
grubu
Deney-2 grubu
Deney-1
-7,075 ,044

grubu
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Kontrol
14,75 ,000
grubu
Deney-1 grubu
Deney-2
7,075 ,044
grubu

Tablo 4.10°daki gruplar arasindaki ortalama farklar1 incelendiginde, K.D.B.T
ile 6gretim yapilan 6grencilerin tutumlarinda, geleneksel 0gretim yontemi ile ders
anlatilan O0grencilerin tutumlarina gore daha fazla bir artis olmustur. Aralarindaki
ortalama farki, 7,675°dir. B.D.1.O. ile 6gretim yapilan grenciler ise geleneksel
Ogretim yontemi ile ders anlatilan O6grenciler ve K.D.B.T ile ders anlatilan
Ogrencilere gore tutumlarinda daha fazla artis sagladigi goriilmiistiir.. Aralarindaki
ortalama farki, B.D.1.O. ile K.D.B.T arasinda 7, 075, B.D.L.O. ile geleneksel egitim

arasinda 14,75°dir. p<0,05 degeri ise gruplar arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Sekil 4.4. Ogrencilerin son tutumlari karsilastirmalari

Ogrenci Son tutum sonuglan
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Sekil 4.4 incelendiginde deney grubu 1 6grencilerinin son tutumlarinin
diger gruplardan daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica deney grubu 1
Ogrencilerinin son tutum puanlar1 arasinda ¢ok fazla fark yokken, kontrol grubu
ogrencilerinin kendi aralarinda almis olduklar1 puanlar arasinda daha fazla fark
oldugu goriilmektedir. Bu durum grubun aldigi puanlarin tutarsizligini da

gostermektedir.
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4.1.6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Geleneksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol grubu, B.D.L.O ve
K.D.B.T. uygulanan ikinci deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basarilarinda cinsiyet degiskeni agisindan bir fark var mudir? Bu problemi

¢cOzebilmek i¢in t-testinden yararlanilmistir.

Geleneksel grup ogrencilerinin kiz-erkek olarak basari incelemesi

Geleneksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet
degiskeni acisindan akademik agidan bir fark olup, olmadigini incelemek amaciyla
kiz ve erkek 6grencilerin son test puanlar incelenmistir. Tablo 4.11°de 6grencilerin

aldiklar1 puanlar belirtilmistir.

Tablo 4.11. Kontrol grubu o6grencilerinin son test puanlarmin cinsiyet

degiskeni agisindan degerlendirilmesi

Degisken Cinsiyet N Ortalama | SS T df P
Testler Kiz 20 45,45 15,05 | -1,954 | 38 .580
(M.D.T.O.) | Erkek 20 55,25 16,62

Tablo 4.11°de, p>0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek oOgrencilerinin
puanlart acisindan anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Geleneksel 6gretim
yonteminde cinsiyet degiskeninin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde etkisi

olmadig1 goriilmektedir.

Deney grubu 2 égrencilerinin kiz-erkek olarak basari incelemesi

K.D.B.T.’nin uygulandig1 deney grubu 2 06grencilerinin cinsiyet degiskeni
acisindan akademik agidan bir fark olup, olmadigini incelemek amaciyla kiz ve erkek
Ogrencilerin son test puanlart incelenmistir. Tablo 4.12°de &grencilerin aldiklar

puanlar belirtilmistir.
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Tablo 4.12. Deney 2 grubu o6grencilerinin son test puanlarin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken Cinsiyet N Ortalama | SS T df P
Testler Kiz 20 58,65 14,217 | 0,25 38 .980
(M.D.T.0.) | Erkek 20 58,55 10,689

Tablo 4.12’de p>0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin
puanlart agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. K.D.B.T. kiz ve

erkek 6grencilerin akademik bagarilar izerinde anlamli bir farklilik olusturmamustir.

Deney grubu 1 6grencilerinin kiz-erkek olarak basari incelemesi

B.D.1.O’niin uygulandigi deney grubu 1 6grencilerinin cinsiyet degiskeni
acisindan akademik agidan bir fark olup, olmadigini incelemek amaciyla kiz ve erkek
Ogrencilerin son test puanlari incelenmistir. Tablo 4.13’de Ogrencilerin aldiklar

puanlar belirtilmistir.

Tablo 4.13. Deney 1 grubu Ogrencilerinin son test puanlarinin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken Cinsiyet N Ortalama | SS T df P
Testler Kiz 13 73,5 13,05 | 1,106 |38 276
(M.D.T.O.) | Erkek 27 69,07 11,41

Tablo 4.13°de, p>0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek oOgrencilerinin

puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
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4.1.7. Alt Probleme iligkin bulgular

Geleneksel dgrenme yontemi uygulanan kontrol grubu, B.D.I.O uygulanan
deney grubu 1 ve K.D.B.T. uygulanan deney grubu 2’de yer alan 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeni agisindan bir fark var

midir?

Geleneksel grup ogrencilerinin kiz-erkek olarak tutumlarinin incelenmesi

Geleneksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet
degiskeni agisindan matematik dersine yonelik tutumlarinda bir fark olup, olmadiginm
incelemek amaciyla kiz ve erkek 6grencilerin son tutum puanlart incelenmistir. Tablo

4.14’de 6grencilerin aldiklart puanlar belirtilmigtir.

Tablo 4.14. Kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken Cinsiyet N Ortalama | SS T df P
Testler Kiz 20 104,7 7,87 -1,592 | 38 120
(M.D.T.O.) | Erkek 20 111,5 17,40

Tablo 4.14°de, p>0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek oOgrencilerinin

tutum testi puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Deney grubu 2 6grencilerinin kiz-erkek olarak tutumlarimin incelenmesi

K.D.B.T uygulanan kontrol grubu &grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan
matematik dersine yonelik tutumlarinda bir fark olup, olmadigini incelemek
amaciyla kiz ve erkek 6grencilerin son tutum puanlar1 incelenmistir. Tablo 4.15’de

ogrencilerin aldiklar1 puanlar belirtilmistir.
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Tablo 4.15. Deney 2 0Ogrencilerinin son tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken Cinsiyet N Ortalama | SS T Df P
Testler Kiz 20 114,40 12,36 | -0,695 | 38 491
(M.D.T.O.) | Erkek 20 117,15 12,65

Tablo 4.15°de, p>0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek ogrencilerinin

tutum testi puanlari agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Deney grubu 1 6grencilerinin kiz-erkek olarak tutumlarinin incelenmesi

B.D.I.O’niin uygulandig1 deney grubu 1 6grencilerinin cinsiyet degiskeni
acisindan matematik dersine yonelik tutumlarinda bir fark olup, olmadiginm
incelemek amaciyla kiz ve erkek dgrencilerin son tutum puanlart incelenmistir. Tablo

4.16’da 6grencilerin aldiklart puanlar belirtilmigtir.

Tablo 4.16. Deney 1 Ogrencilerinin son tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Cinsiyet
Degisken N Ortalama SS T df P
Testler Kiz 13 125,69 10,63
, ,962 38 342
(M.D.T.O.) | Erkek 27 124,65 9,123

Tablo 4.16’ya baktigimizda p>0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek

ogrencilerinin tutum testi puanlari agisindan bir farklilik olmadig1 goériilmektedir.
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4.1.8. Alt probleme iliskin Bulgular

B.D.I.O, KDB.T. ve G.O. ile 6gretim goren 4. simf dgrencilerinin
ogrendikleri matematik bilgilerini hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir? Bu alt problemi ¢oéziimlemek icin Ogrencilere uygulama
tamamlandiktan 1 ay sonra tekrar O.K.B.T. uygulanmistir ve gruplarin onceki
ortalamalar1 ile 1 ay sonra elde edilen ortalamalar karsilastirilmistir. Gruplarin
son test puanlar1 Tablo 4.17°de, 1 ay sonra yapilan hatirlatma testleri sonuglar1 da

Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.17. Gruplarin son test puanlari

Degisken Gruplar N Ortalama SS

Testler Deney 1 40 70,52 11,99

(O.K.B.T) Deney 2 40 58,60 12,41
Kontrol 40 50,35 16,42

Tablo 4.18. Gruplarin bir ay sonra uygulanan hatirlatma testi puanlari

Degisken Gruplar N Ortalama SS

Testler Deney 1 40 68,90 10,09

(O.K.B.T) Deney 2 40 54,30 12,20
Kontrol 40 43,50 18,59

Tablo 4.17°de ve Tablo 4.18°de, deney grubu 1’in ortalamasinda 1,62, deney
grubu 2’nin ortalamasinda 4,3, kontrol grubunun ortalamasinda ise 6,85 puanlik bir
diisis gozlemlenmektedir. Bu durumda o6grencilerin  6grendikleri matematik

bilgilerini hatirda tutmalarma en ¢ok B.D.1.O. yontemi etkili olmustur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde ilkogretim dordiincii simif matematik Ogretiminde ‘Ondalik
Kesirler’ konusunun isbirlikli 6grenme ydntemi olan B.D...O. ve K.D.B.T. ile
Ogretilmesi sonucu elde edilen bulgular géz Onilinde bulundurularak sonuglar
sunulmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda ileride yapabilecek arastirmalar igin

Oneriler sunulmaktadir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu arastirmadaki asil amag, ilkdgretim matematik egitiminde Ogrencilerin
matematik dersine olan tutumlarini ve akademik basarilarini arttirmak, 6grenmeyi
desteklemek, 6grenenin 6grenme siirecine olabildigince katilimini ve bilgilerin akilda

kaliciligini arttirmaktir.

Arastirmada B.D.1.O. ve K.D.B.T.’nin 6grencilerin basar1 ve tutumlarimni ne
kadar etkiledigi geleneksel ogretim  ydntemi kontrol grubu alinarak
degerlendirilmistir. Aragtirma siiresinde 6grencilerin basarilarindaki degisimi 6lgmek
icin  O.K.B.T., 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini belirlemek iginde

M.D.T.Y.O. kullanilmustir.

Arastirma uygulamasina gecilmeden Once iki deney ve bir kontrol grubu
olmak tizere ii¢ gruba on test uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz edilmis ve 0.05
anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Ayrica sekil 4.1°de de goriildiigli gibi 6grencilerin 6n test puanlari arasinda belirgin
bir farklilik yoktur. Ogrenciler yaklasik aym puan araliklarinda degisimler
gostermislerdir. Ogrencilerin ayn1 6n bilgilere sahip oldugunu gdsteren bu verilerden
sonra uygulamaya gecilmistir. Deney ve kontrol gruplarina farkli 6gretim teknikleri
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler analiz edildiginde, ti¢

grubunda puanlarinda bir artis oldugu gozlenmistir. Ancak gruplar arasinda
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farkliliklar  olusmustur. B.D.I.O. grubundaki 6grencilerin aldiklar1 puanlar,
K.D.B.T.’ne gore, K.D.B.T. grubu 0Ogrencilerinin aldiklar1 puanlar ise geleneksel
Ogretim grubuna gore daha fazla bir artis gostermislerdir. Sekil 4.2.°de 6grenci
puanlart arasindaki degisim gozlemektedir. Deney grubu 1 6grencilerinin aldiklari
puanlarin olusturdugu cizgiye bakildiginda, puanlarin tutarli olarak belli puan
araliklarinda yogunlastig1 goriilmektedir. Puanlarin bu sekilde dagilimi, deney grubu
1 6grencilerinin aldiklar1 puanlarin, kendi aralarinda fazla fark olusturmadigini ve
Ogrencilerin beraber 6grenmeyi tam anlamiyla gerceklestirdigini gostermektedir.
Deney grubu 1 6grencileri sadece yliksek puan ortalamasini yakalamakla kalmamus,
ayn1 zamanda sinifin biitiiniinde 6grenme gergeklesmistir. Sekil 4.2°ye bakildiginda,
deney grubu 2 Ogrencilerinin puanlarinin ortalama olarak deney grubu 1
Ogrencilerinin  altinda, kontrol grubu Ogrencilerinin ise {istiinde oldugu
goriilmektedir. Sekil 4.2°de geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin
aldiklar1 puanlarin en alt ¢izgiyi olusturdugu goriilmektedir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin az olmasinin yani sira, puanlar
belirli bir tutarlilik gostermemis, belli bir ortalamada yogunlagmamistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin puanlarinin belli bir tutarlilik gdstermemesi, geleneksel dgretim
yonteminin smifin tiimiine hitap etmedigini gostermistir. Bu 6grenme yonteminde
siif icerisinde bazi 6grenciler istenilen hedeflere ulasirken bazi 6grenciler ise ¢ok az

hedefe ulagmustir.

Elde edilen sonuglar, B.D.I.O ve K.D.B.T’nin basarry1 arttirmada etkili bir
yontem oldugunu gostermistir. Yapilan arastirma, Tarim ve Akdeniz, 2007; Webb &
Farivar, 1994; Dougherty, 1995; Mulryan, C.,1995; Wright, 1996; Kramarski
&Mevarech,2003 gibi aragtirma sonuglartyla paralellik gostermektedir.

Bu arastirmada 6grenci tutumlarindaki degisimlerde incelemek istenmistir.
Aragtirma uygulamasina ge¢ilmeden Once iki deney ve bir kontrol grubu olmak iizere
iic gruba M.D.Y.T.O uygulanmustir. Elde edilen veriler analiz edilmis ve .005
anlamlilik diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir farklilk olmadigina karar
verilmistir. Uygulama Oncesinde Ogrencilerin matematik dersine kars1 yaklasik

olarak ayni tutuma sahip oldugu belirlenmis ve uygulamaya gecilmistir. Uygulama
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sonrasinda elde edilen veriler analiz edildiginde, uygulama gruplarinin puanlarinda
bir artis oldugu gozlenmistir. Ancak gruplar arasinda farkliliklar olusmustur.
B.D.I.O. grubu 6grencilerinin, K.D.B.T.’ne gore, K.D.B.T. grubu dgrencileri ise
geleneksel dgretim grubuna gore daha fazla bir artis gostermislerdir. B.D.1.O’niin,
K.D.B.T.’ye gore, K.D.B.T.’nin de geleneksel 6gretime gore 6grenci tutumlarinda
daha etkili oldugu belirlenmistir. B.D.I.O grubu dgrencilerinin tutumlarindaki artisin
en Onemli nedenlerinden birisi bilgisayarlarla, gorsel sunular sunulmasidir.
Ogrenciler bu sunular1 izlerken, sevdikleri bir arag olan bilgisayardan
yararlanmiglardir. Ayrica ders sirasinda gruplardan bazilari, ders sonrasinda
bilgisayarda oyun oynama Odiillerinden almis, alamayan gruplarda almak i¢in daha
fazla galismislardir. Ogrencilere bilgisayarlarla ders islemek eglenceli gelmis, bu

nedenle derse yonelik tutumlarinda da bir artis s6z konusu olmustur.

Icerikler dgrencilerin somut kazanimlar olusturacag: sekilde hazirlanmalidir.
Etkinliklerin uygulanmasinin énemli bir diger kazanimi da 6grencilerin matematigin
temel unsurlart olan say1 ve sekil ilizerinde akil yiiriitmeler, desen aramalar ve
genellemeler yapma yolu ile matematiksel hesaplamalar ve soyutlamalar
yapabilmelerine olanak vermesidir (Olkun ve Toluk, 2004). Yapilan ¢aligmada da,
Ogrencilerin somut kazanimlar olusturabilecegi, igerikler grafik ve animasyonlar
yardimiyla hazirlannmustir. Ogrencilere bu etkinlikler uygulanmis ve onlarin soyut
durumlar1 somut duruma getirmelerine, grafiklestirmelerine ve edindikleri bilgileri
yeniden yapilandirarak  soyutlamalar  yapabilmelerine olanak tanmmustir.
Etkinliklerin uygulanmasi sonunda, 6grencilerin soyut durumlari, kendi icerikleriyle
somutlagtirdiklar1 ve bu somutlamalar1 yeniden yapilandirarak soyutlamalar

yapabildikleri goriilmistiir.

Ogrenciler kendi aralarinda olusturduklar1 gruplarda tartigma, karar verme,
beraber sonuca ulagsma gibi bir¢ok aktif etkinliklerde bulunmuslar, bunun sonucunda
da Ogrencilerin sosyal becerilerinde gelisme gozlenmistir. Cekingen olan
ogrencilerde derse katilmig, bu nedenle akademik basarida daha fazla bir artis

gbzlemlenmistir.
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Aragtirma sonrasinda elde edilen verilere bakildiginda kiz ve erkek

Ogrencilerin bagarilar1 arasinda anlamli bir farklili§a rastlanmamustir.

Ayrica deney grubu Ogrencilerinin daha iist diizey beceriler olan analiz,
sentez ve degerlendirme gibi basamaklara yonelik sorulara daha fazla dogru yanit
verdikleri elde edilmistir. Ogrenciler, B.D.1.0 ile egitim aldiklar siirecte problemleri
hem gorsel olarak algilamis olmalari, hem de Ogrenme siirecine dahil olmalari
nedeniyle iist basamakta yer alan becerileri daha fazla gdstermislerdir. Deney
grubundaki Ogrenciler, sadece bilgi ve kavrama basamaklarinda kalmamis sorulari

analiz edip somutlastiracak becerilere ulagmiglardir.

ONERILER

Aragtirmada elde edilen bulgulardan ve sonuglardan yararlanarak daha etkili
bir matematik egitimi i¢in bu alanda ¢alisacak aragtirmacilara, program gelistirme
uzmanlarina, MEB yetkililerine, matematik O6gretmenlerine ve farkli 6gretim

basamaklarinda gorev yapan tiim 6gretmenlere asagidaki oneriler sunuldu:

Isbirlikli &grenme ydnteminin B.D.I.O. ve K.D.B.T. gibi farkli

tekniklerine de yer verilmelidir.

= Qgrencilerin aktif olabilecekleri dgrenme ortamlar1 olusturulmalidir.

» Unite dncesinde dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri belirlenmeli

buna gore on bilgilerde var olan eksiklikler giderilmelidir.

* B.D.L.O. ve KD.B.T. ile dgretim yapilan sinifin fiziksel kosullart

Ogrencilerin rahat ¢aligmalarini saglayacak sekilde ayarlanmalidir.

* B.D.I.O ve K.D.B.T.’nin uygulanmas1 sirasinda kullanilan ¢alisma

yapraklarinda yer alan etkinliklerin 6grenci diizeyine uygun, ilgi
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cekici ve O0grencinin bilgiyi kendi bagina yapilandirmasini saglayacak

nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

B.D.I.O. ve KD.B.T. ile uygulama etkinliklerinde 6grencilerin
birbirlerini dinleme becerilerini kazanmis olmalar1 ¢alismanin
amacima uygun bir sekilde ilerlemesi i¢in Onemlidir. Bu nedenle,
Ogretmen ve dgrenci, 6grenci ve dgrenci arasinda iyi bir tartisma ve

diyalog ortami yaratilmalidir.

B.D.I.O. ve K.D.B.T.’nin temel prensipleri korunarak, diger dersler

ve konular {izerinde de uygulanabilir.
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EK1

ONDALIK KESIRLER BASARI TESTI

1. Asagidaki biitiinii 10 es par¢aya boliiniiz. Birim kesrini gosteriniz.

BUTUN

2. Asagida belirtilmis olan sekillerin ifade ettikleri ondalik kesirleri, sekillerin

altlarinda birakilmis noktali yerlere yaziniz ve say1 dogrusunda gdsteriniz.

3. Kag tane onda bir, bir biitiin eder ?

----------



4. Asagidaki biitiinii 100 es parcaya bolerek, birim kesrini gdsteriniz.
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5. Asagidaki kesirleri ondalik kesir olarak yaziniz.

6. Asagida verilen ondalik kesirleri okuyunuz, yazi ile yaziniz.

a)2,3

b) 0,48 :

c) 75,125 :
d) 102,2465 :

7. Asagida yazi ile verilen ondalik kesirleri rakamlarla yaziniz.
a) Bestam onda yedi :
b) Yirmi {i¢ tam yiizde on bes :
¢) Iki yiiz kirk bes tam on binde yiiz yirmi bir :
d) Ug bin bes yiiz tam yiiz binde iki bin ii¢ yiiz seksen bes :

8. Okunusu bir tam yiizde bes olan kesrin yazilis1 asagidakilerden hangisidir ?

a) 1, 005
b) 1,05
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c) 1,5
d) 1,50

9. Asagida verilen ondalik kesir sayilarinda istenen basamaklarda yer alan rakamlari

yaziniz.

a) 0,2765

onda birler basamag: :

yiizde birler basamagi
b) 0,381

yiizde birler basamagi

binde birler basamag :
c) 0,659

birler basamagi

onda birler basamagi :
d) 0,63748

binde birler basamagi :

on binde birler basamagi

10. 1,7 ile 1,8 arasinda ii¢ tane ondalik say1 yaziniz .

11. Asagida verilen ondalik kesir sayilarimi kesir sayisi olarak en sade sekilde

yaziniz.

a) 0,12

b) 0,05

c) 2,8
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dy 1,24

12. Asagida soldaki sayilardan belli bir kurala gbre sag taraftaki sayilar elde
edilmektedir. Buna gore soru isaretli yerlere hangi sayilar gelmelidir?
(394:7) —> (7:28)

(6,9,5) __, (15,45)
(1,7,4) — (8,28)

(34,100, (7,7

13. 25,087 kesrinin yiizde birler basamagindaki rakamin basamak degeri kagtir?

a) 80
b) 8

¢) 0,8
d) 0,08

14. Asagidaki tabloda bulunan sayilar arasinda bir iligki vardir. Bu sayilar arasindaki

iliskiyi bulup tablodaki bosluklar1 doldurunuz .

0,4 0,6 0,8

1,4 1,8

2,4

15. Verilen kesirleri karsilagtirip biiyiikten kii¢iige siralayiniz .

a3, 5 = e > .
6 9
b)5, 7,3 = ... >
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16. Asagida verilen ondalik kesirler arasina <, =, > sembollerinden uygun olani

yaziniz.
a) 13,635.......... 13,637
b) 0,61..cveeenn.., 0,59
) 44444, ... 4,44444
d) 32,1200......... 2,1209

17. Asagidaki ifadelerde ‘[7]” yerlerine uygun olan rakamlar1 yaziniz.

a) 2.415 > 2.405 b) 18.0J6 < 18.86 ¢) 4.300>4.37

18. 4 0 8

a) Kutudaki rakamlarla yazilabilecek en kiigiik ve en biiylik ondalik sayry1

yaziniz.

b) Kutudaki rakamlarla yazilabilecek sekizden biiyiik, en kiiciik ondalik say1y1

ve sekizden kii¢iik en biiylik ondalik say1y1 yaziniz.
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19. Bilge’nin dogum giinii pastas1 sekilde goriilen pastadir. Bilge bu pastayi
arkadaslar1 Funda, Merve ve Can ile paylasiyor. Bilge kirmiz1 renkli boliimii, Funda
sar1 renkli boliimii, Merve yesil renkli boliimii ve Can da mavi renkli boliimii
yemektedir. Bilge ve arkadaglarinin pastanin ne kadarini yediklerini ve pastanin ne

kadarinin yenmedigini ondalik kesir ile yaziniz.

Bilge:
Funda:
Merve:
Can:

Pastanin yenmeyen boliimii:

20. Burak’in okulu ile evinin arasindaki mesafe, Mert’in evi ile kiitiiphane arasindaki
mesafenin 0,1’1 kadardir. Pelin’in okulu ile evi arsindaki mesafe ise, Mert’in evi ile
kiitliphane arasindaki mesafenin 0,5°1 kadardir. Bugiin Burak ve Pelin okula, Mert ise
kiitiphaneye gitmistir. Burak, Pelin ve Mert gidecekleri yerlere yiiriiyerek
gittiklerine gore, en fazla mesafe yiiriyenden, en az mesafe yiiriiyene dogru

siralayiniz.

Basarilar

Ece Ozdogan



EK 2

MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
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Bu 6lgek sizin matematik dersiyle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek i¢in hazirlanmistir.

Ciimlelerin kesin ve net bir cevab1 yoktur. Her climleyle ilgili goriis, kisiden kisiye

degisebilir. Bunun icin vereceginiz cevaplar kendi goriisiiniize gore olmali ve kendi

goriisiiniizii yansitmalidir. Karar verdikten sonra, diisiincenizi belirten kutucugu

isaretleyiniz.

Hic
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Kismen
Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

1. Matematik dersini seviyorum.

2. Matematik dersi zorunlu olmasaydi, bu
derse hi¢ girmezdim.

3. Ileride matematik alaninda ¢alismay1
isterim.

4. Matematik calismaya baslayinca
sikiliyorum.

5. Gelecekte matematigin isime
yarayacagini diistinmiiyorum.

6. Gelecekte sahip olacagim meslekte
matematik kullanacagim..

7. Matematigi hayatim boyunca birgok
yerde kullanacagim.

8. Matematik dersinden korkuyorum.

9. Matematik calisirken kendimi huzursuz
hissediyorum.

10. Bir matematik problemiyle ugrasirken
kendimi rahat hissederim.

11. Matematik caligirken kendimi rahat
hissederim.
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12. Matematik dersi sikicidir.

13. Matematik dersinden zevk aliyorum.

14. Giinliik hayatimda matematigi ¢ok
fazla kullanacagimi diisiiniiyorum.

15. Matematik dersinde basarili olmak
benim i¢in 6nemlidir.

16. Diger derslerin matematikten 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum.

17. Matematigin hayatimda éneminin ¢ok
olduguna inaniyorum.

18. Daha fazla matematik dersi almak
istemiyorum.

19. Matematik problemleri ¢6zmek bana
sikic1 geliyor.

20. Matematik ¢alisirken ilging bir
soruyla karsilaginca ¢6zene kadar
ugrasgirim.

21. Matematik problemlerini ¢6zmek
bana zevk verir.

22. Matematik dersini basarabilecegime
inanmiyorum.

23. Matematiksel diisiinme yetenegine
sahibim.

24. Matematik derslerinden iyi notlar
alabilecegimi diislinmiiyorum.

25. Matematigi Ogrenebilirim

26. Calisma zamanimin ¢ogunu
matematige ayrrmak isterim.

27. Matematik tartismadan hoslanirim.

28. Matematik sinavlarinda kafam karisir.
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29. Matematik ilgimi ¢ekmez.

30. Matematikten korkmam.
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EK3
Uygulama Sirasinda Kullanilan Program, Grafik ve Animasyon

Ornekleri

Burada goérduglimuz kesir sayilarinin,
Simdiye dek 6grendigimiz kesir
sayilanindan farki nedir?
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Arada fark var
mi?

) A

—

| /Sayi dogrusunda belirtilen
Lnoktamn ondalik say: olarak

yazihis1 hangisidir?
0 2 1
0 1
0,2 0,7 0,9



EK 4
Milli Egitim Arastirma izin Raporu
T.C.
[ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirltigii
Sayt :B.08.4MEM.4.35.00.03.1/ 2-2L\{ Q 2k ot TS

Konu : Ece 0ZDOGAN’1n Arastirma Izni

EGE UNIVERSITESINE
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

figi  :a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayill Makam Onay1.
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirltgiintin 06/03/2008 tarihli ve 1502
sayill yazisi.
<) 20/03/2008 tarihli ve 21591 sayih Valilik Onay:.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi Ece
OZDOGAN'in “isbirlikli Ogrenme Yonetiminin ilkigretim 4. Simf Matematik Ogretiminde
Ogrenci Tutum ve Basarismna Etkisi: Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme ve Kiime Destekli
Bireysellestirme Teknigi” konulu tez ¢alismas icin hazirlanan dlgegi, Kargiyaka Ilgesi Ziibeyde Harum
Ikégretim Okulu’nda &grenim goren dérdiincii sinif &grencilerine uygulamast ilgi (c) Valilik Onay ile
uygun goriilmiigtiir,

Aragtirmaci tarafindan yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta iginde,
ilgi (a) Makam Onay: ile yiiriirlige giren Yonerge kapsaminda “Arastirmanin Teslimine fligkin
Taahhiitname Tutana@” doldurularak aragtirmanim iki éreginin CD’ye kayitl olarak Miidiirliiglimiize
gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

=

Zahide MUTLU
Miidiir a.
Sube Miidiirii

EKLER:

1-Valilik Onay: (1 sayfa)

2-Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

3-Onayli Olgek (1 adet— 6 sayfa)

4-Aragtirma Tamamlandiktan Sonra, Arastirmanin
Teslimine Iligkin Taahhiitname Tutanag (1 sayfa)

o % Tel :(0232) 48389 11 DANISMA

e Moicni meboot  WHE O

arged5@meb.gov.ir
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