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ONSOZ

Diinyaya gozlerini ag¢tif1 ilk andan itibaren ¢evresini ve olaylar1 algilamaya yonelik
meraki insani; 6grenmeye, Ogrendikleri arasinda iligki kurmaya ve kurdugu iligkileri
glinliik hayat1 kolaylastirmak i¢in kullanmaya itmistir. Giin gectikce yigilarak artan
bilimsel bilgiye ve hayal giiciinii zorlayan teknolojik gelismelere 151k tutan insanin 6ziinde
var olan merak duygusudur. Fen Bilimleri; insanin dogay1 yada ¢evresini anlamlandirmaya
calistig1 her sorunun i¢inde oldugu i¢in dogal merakin ilk olustugu bilimlerden biridir. Bu
nedenle fen ve teknoloji dersi; dogal olarak var olan 6grenme yetimizi en list diizeyde
kullanmay1 6gretmede iyi bir ara¢ olarak, her Tiirk vatandasinin fen okuryazari olmasini
amaglamaktadir.

Her insanda var olan ilgi ve yeteneklerin farkliligini kabul eden, dogal meraki her
zaman canli tutmay1 ve gelistirmeyi amaclayan boylelikle sorgulayan, arastiran diisiinen,
diisiindiigiinii ifade eden, problem ¢ozen, ¢evresine ve topluma yon veren nitelikli bireyler
yetistirmegi amaglayan 2004 fen ve teknoloji dersi 0gretim programi insanin dogasiyla
uyusmaktadir. Amagclarin siiregte uygulanmasi her konuda daha zor ve zahmetli oldugu
gibi programlarin uygulanmasinda da birgok zorluk ya da eksiklikler meydana
gelmektedir. Bu eksikliklerin belirlenerek giderilmesi amaca ne kadar ulastigimizin
bilgisini vererek, amaca bir adim daha yaklasmamizi saglamaktadir.

Diislinen, sorgulayan, merak eden bireyler olarak yetistirmeyi amacladigimiz
ogrencilerin kendilerine sunulan programi ve uygulama siirecini degerlendirmeleri,
programdan ne beklediklerini ve ne derece beklentilerinin karsilandigini belirtmeleri
program  gelistirme c¢alismalarim1  giiclendirmekle  birlikte amaglara ulasmay1
kolaylagtiracaktir. Ayrica 6gretmenin kendi uygulamalarini degerlendirerek eksiklerini
gidermesi program gelistirme siirecine katki saglayacaktir.

Bu calismanin ger¢eklesmesinde yardimlarini esirgemeyen ve her zaman fikirleri ve
doniitleri ile bana 1sik tutan damismanim Yrd. Dog¢. Dr. Nevzat YIGIT’e, fikirleri ile
calismaya yon veren sevgili 6grencilerim Hamidiye ilkdgretim Okulu 7. siif dgrencilerine
ve bu giinlere gelmemde maddi ve manevi her zaman destegini esirgemeyen aileme
tesekkiirii borg bilirim.

Havva YILMAZ
Trabzon 2009
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OZET

Bu aragtirmada 6grencilerin; fen ve teknoloji dersi 6gretim programina iligkin gortisleri
ve programdan beklentileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirma 2007-2008 egitim 0gretim
yilinda Rize Ili Pazar ilgesindeki bir kdy ilkdgretim okulu 6. smf Ogrencileri ile
ylriitiilmistlir. Arastirmada anket ve odak grup goriisme teknikleri kullanilarak veriler
toplanmistir. Anket ilkogretim okulundaki 6. sinif 6grencilerine uygulanirken, odak grup
goriisme teknigi, anket sonuclarina gore segilen 8 Ogrenci ile ylriitilmiistir. Anket
verilerinin analizinde yiizde, frekans ve her maddeye ait ortalama degerler kullanilmstir.
Odak grup goriisme verilerinin analizinde ise nitel veri analiz ¢esitlerinden olan, betimsel
veri analizi teknigi kullanilmigtir.

Ogrencilerin programa yonelik goriisleri olumlu olmakla birlikte 6grencilerin programa
yonelik beklentileri programin felsefesiyle ortiismekte hatta uygulamadaki sorunlara dikkat
cekmektedir. Programin ongordigl etkinlikler, 6grenme durumlart ve degerlendirme
stiregleri 6grencilerin BSB, FTTC ve TD kazanimlarini edinerek fen ve teknoloji
okuryazari bireyler yetistirilmesi amacini destekler niteliktedir. Bununla birlikte programin
uygulanisinda ara¢ gereg eksiklikleri, gezi gézlem calismalarinin yapilmamasi, 6§retmenin
O0gretmen merkezli uygulamalardan kopamamasi, ders ve calisma kitaplarinda 6grenci
dikkatini ¢eken eglenceli etkinliklerin yeterli olmamasi, alternatif degerlendirme
etkinliklerinin bazilarinin aktif olarak kullanilmamasi gibi sorunlar yagsanmaktadir. Bu
sorunlarin giderilmesine yonelik; okullardaki altyapr eksikliklerinin giderilmesi, alternatif
degerlendirme tekniklerinin aktif kullanimina yonelik 6gretmenlere hizmet i¢i egitim
verilmesi, Ogretmenlerle 6grenci merkezli O0gretim yontemlerine yonelik uygulamali
hizmet i¢i caligmalarin yiiriitiilmesi, calisma kitaplarinin yeniden gozden gegirilmesi,

onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: 2004 Fen ve Teknoloji Programi, Fen ve Teknoloji Egitimi, Program
Degerlendirme, Ogrenci Gériisleri, Odak Grup goriisme.



SUMMARY

Students’ Opinions and Expectations Devoted to 2004 Sixth Grade
Science and Technology Curriculum

In this research, it has been tryed to determine the views and expectations of the
students towards Science and Technology Curriculum. Research has been carried out in
2007-2008 education term to the 6. grade students secondary school which is village
schools in Rize, Pazar. In the process of collecting data, the methods of questionnaire and
focus group method have been used. Questionnaire method has been applied to 6 th grade
students in school. Focus group method has been applied to 8 students of secondary school
who have been selected according to the results of questionnaire. Percent, frequency, mean
values of each item have been used in the analysis of questionnaire datas. In the analysis of
focus group interview datas, descriptive data analysis method which is a kind of quality
data has been used.

Not only the views of students towards curriculum are positive but also their
expectations gets a harmony to curriculum’s philosophy. Activities of curriculum which
are teaching and evaluation processes support the aims of educating students as a Science
and Technology learner by obtaining BSB, FTTC and TD. Also, by carrying out this
curriculum there been some problems like inadequacy of materials, teachers’ desires
towards teacher-centered methods, inaeduquency of enjoyable activities which motivates
students and not using some of the alternative evaluation activities in an active way. To
prevent this problems; lackings in the schools’ substructures should be eliminated, lectures
should be given to the teachers in-service training towards using alternative evaluation
methods, also towards student-centered education methods and workbooks should be

renewed.

Key Words: 2004 Science and Techonology Cirriculum, Science and Techonology
Teaching, Cirriculum Evaluation, Students’ Views, Focus Group.
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Giinliik hayatimiz1 kolaylastiran teknolojik gelismeler ve yenilikler hizla artmakta ve
insanligin hizmetine sunulmaktadir. Fen bilimlerinin, teknolojik gelismeler icin bilimsel
bilgi liretmesi ve teknolojiye 151k tutmasi fen bilimlerinin dnemini daha da arttirmaktadir.
Bu nedenle gelismis iilkeler, gelecekte s6z sahibi olmak ve giiclii kalmak icin fen egitimine
ayri1 bir onem vermektedirler (Giirses, A¢ikyildiz ve digerleri, 2004).

Fen bilgisi egitimi ¢ocuga yaratici diisiinme becerisi kazandirir. Diinya’y1, ¢evresini
tanimasina ve sevmesine katkida bulunur. Ogrencinin, gretmeni, ailesi ve arkadaslar ile
daha etkili bir iletisim kurmasina yardim eder. Fen egitimi ile ¢cocukta karakter egitimi
daha kolay yapilabilir. Fen egitimi ile ¢ocugun cevresindeki nesnelerle iligskisine bagh
olarak dili gelisir ve dili gelisirken, mantik yiiriitme becerisini de kazanir. Cocuklarin fen
problemini ¢dzme yetenekleri gelisirken, yaraticiliklar1 da artar. Cevreleri ile iletigim
kurmalar1 ve giinliik hayatta karsilagtiklar1 problemleri ¢c6zmeleri daha kolay olur ve kendi
ogrenmeleri iizerinde kontrol kurabilirler. Ogrencilerin fen becerileri gelisirken, pratik
hayattaki becerileri de artar ve fen egitimi ile birlikte diger konular1 da 6grenmeleri
kolaylasir. Boylece ¢ocuklar ‘6grenmeyi’ 6grenirler (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Aragtiran, diislinen, sorgulayan, bilimsel bilgiye ulasan ve problem ¢ézmede edindigi
bilgileri kullanabilen, nitelikli, yetismis bireylere ihtiyac duyan iilkeler egitim
programlarini siirekli olarak degisen ve gelisen sartlara gore yenilemektedirler. Tiirkiye de
degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurma ve teknolojiyi yakalama cabasi i¢inde nitelikli
ve kendini gelecege tasiyacak vatandaslar yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle, amaca
ulagmada temeli olusturan egitim sistemi ve egitim programlarinda, ¢agi yakalayacak
yenilikler ve degisimler yapmaktadir (Unal, Costu, Karatas, 2004). Ulkemizde 2001 fen ve
teknoloji dersi Ogretim programi ile baslayan siirecten itibaren O6gretmen merkezli
programlardan 6grenci merkezli programlara dogru bir gecis yaganmaktadir.

Degisen ve gelisen teknoloji hayatimizin her alaninda yer almakta insanligin hizmetine
sunulmaktadir. Bu nedenle her bir bireyin degisen ve gelisen teknolojiyl anlama,
yeniliklere ayak uydurma ve kendine sunulan teknolojik imkin ve kolayliklar1 aktif bir

sekilde kullanabilme becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir. Yani toplumda yasayan her



bir birey temel diizeyde fen ve teknoloji okuryazari olmalidir. Bu yonden bakildiginda
temel beceri ve bilgilerin kazanildig1 ilkégretim ve fen ve teknoloji dersleri ayri bir 6nem
kazanmaktadir (Yangin, 2007; Oz, 2007).

2004 yilinda yapilandirmaci kurama gore yeniden yapilandirilan ilkdgretim programlari
ile elestirel diisiinebilen, sorgulayan, arastiran, problem ¢dzme ve karar verme becerilerine
sahip, edindigi bilgiyi yakin c¢evresinden baslayarak karsilastigi sorunlart ¢oézmede
kullanan, sosyal hayatta kendini rahatlikla ifade edebilecek saglikli sosyal iligkiler
kurabilecek tutum ve degerlere sahip bireyler yetistirilmesi amag¢lanmistir (MEB, 2006).
Amaglara ulasmada yapilandirmact 6grenme kuramini benimseyen programlar; 6grenciyi
merkeze alarak bilgiyi kendi yasantilartyla yapilandirabilecegi, 6grenmeyi 0grenebilecegi
ortamlar sunulmasini 6ngérmektedir (Kiigiikdzer ve digerleri, 2008).

Yapilandirmact 6grenme kurami; bireysel farkliliklara ve bireyin sahip oldugu o6n
ogrenmelere gore kendine sunulan 6grenme yasantilarini ve deneyimlerini iligkilendirerek
zihninde yeniden yapilandirmasi siirecini kapsar. Bu nedenle 6grencilerin her birinin sahip
olduklar1 6n 6grenmelerin, bireysel farkliliklarin ve 6grenme yasantilarinin 6grenmeyi
etkiledigini vurgular. Yapilandirmaci kuram 6grencinin i¢inde bulundugu ¢evre, okul, aile,
arkadas ve O0grenme Ogretme durumlar1 gibi ortamlar1 bilginin yapilandirildigi 6grenme
yasantilar1 olarak tanimlayarak, 6grenme 6gretme siireclerinin dort duvar arasinda degil bu
ortamlarda iligkileri aktif olarak kullanilacak sekilde diizenlenmesini Ongdrmektedir.
Yapilandirmact kuramda 6grenci hazir bilgiyi alan degil, kendi bilgisini yasantilar1 sonucu
tiretendir.

Temelleri yapilandirmaci kurama dayanan ilkdgretim programlariin etkililigini
incelemeye yonelik alanyazinda yer alan caligmalarda yaklasimin gii¢lii yanlarin1 destekler
niteliktedir.

Ozerbas (2007) yaptigi calismada yapilandirmaci 6gretim kuramini ve &gretmen
merkezli Ogretimin Ogrencilerin basarilar1 iizerindeki etkisini deneysel yontemle
arastirmistir. Yapilandirmaci sinifa yer alan siniftaki 6grencilerin basarilarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna varmistir.

Erdamar ve Demirel (2008) yaptiklari calismada yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
biligsel ve duyussal 6grenme irlinlerine etkisini deneysel yontemle arastirmiglardir.
Yapilandirmaci smiftaki 6grencilerin duyussal becerilerden “6grenmekten zevk alma,
sorumluluklarin1 yerine getirme, etkinliklere katilma, etkili bir iletisim kurma, goriislerini

arkadaglan ile paylasma, arkadaslarinin 6grenmesine yardimci olma, arkadaslarina saygi



duyma ve onlar1 kabullenme, kendisine giiven duyma ve sinifa uyum saglama” acisindan
siniflardan daha {ist diizeyde olduklar goriilmiistiir. Ayrica problem ¢6zme, kalict
O0grenme, Ust diizey O0grenme nitelikleri agisindan klasik siniflardan daha iyi oldugu
sonucuna varmislardir.

Kiiciikdzer ve digerleri (2008), 6. smif fen ve teknoloji dersi 6grenci ders kitabini
yapilandirmaci yaklasima gore degerlendirmislerdir. Ogrenci ders kitabi, dgretmen kilavuz
kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabinin tek tek incelendiginde eksikliklerin oldugunu ancak bu
tic kitabinin birbirini tamamlamas1 agisindan genel anlamda yapilandirmaci yaklagimin
gereklerine uygun hazirlandigini belirtmistir.

Yildirrm ve Doénmez (2008), yapilandirmaci uygulamalarin sinif yonetimi iizerinde
etkisini arastirmiglardir. Arastirma bulgularina gore yapilandirmact 6grenme yaklagiminin
simif yonetiminin bes boyutunu genel olarak olumlu yonde etkiledigi; ancak yapi ve
uygulamadan kaynaklanan bazi sorunlarin oldugu sonucuna varilmstir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore hazirlanan fen ve teknoloji dersi 6gretim
programi amaglar icerik Ogrenme ve Ogretme durumlart ve degerlendirme Ogeleri
acilarindan eski programlara gore farkliliklar gostermektedir.

Ogrenci kazanimlarma bakildiginda bilissel siire¢ kazanimlar1 (BSB), fen teknoloji
toplum ve ¢evre (FTTC) kazanimlar1 ile tutum ve deger (TD) kazanimlarina yer
verilmigtir. Biligsel slire¢ kazanimlari ile 6grencilerin bilimsel bilgiye ulasmada kullanilan
stirecleri aktif olarak kullanacaklar1 ve bu becerileri gilinliik hayatta karsilastiklar
problemleri ¢ozmede ise koymalar1 amaglanmistir. FTTC kazanimlar ile 6grencilerin fen
teknoloji toplum ve c¢evre arasindaki siirekli ve etkilesimli iligkiyi anlamalar1 ve
cevrelerindeki problemlerde ¢ozlim odakli kullanmalari amaglanmistir. TD kazanimlari ile
Ogrencilerin sosyal iliskilerinde ve fen teknoloji ve toplumla olan iligkilerinde olumlu
tutum ve degerler gelistirmeleri amaglanmistir. Icerik amaglara ulasacak sekilde etkinlik
agirlikl, fen teknoloji toplum cevre konularimi iceren ve &grencilerin cevresiyle ve
birbirleriyle iliski kurmalarimi gerektirecek sekilde diizenlenmistir (MEB, 2006).
Programda 6gretme 6grenme durumlarinda 6grencinin aktif oldugu etkinlik Onerileri
sunulmakla birlikte 6gretmene gerektiginde degisiklikler yapma yetkisi verilmistir.

Yeni fen ve teknoloji dersi Ogretim programi degerlendirme agisindan da siirece
yonelik degerlendirmeyi 6ngdérmesi nedeniyle eski programlardan farklilik gostermektedir.
Bireysel farkliliklarin egitim Ogretimdeki Onemini ve yapisalct yaklasimi benimseyen

program degerlendirmede de Ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri



coklu degerlendirme firsatlar1 sunulmasini 6ngérmektedir. Bu nedenle degerlendirmede
klasik degerlendirme tekniklerine alternatif olarak siireci degerlendirme imkani saglayan
alternatif 6l¢me degerlendirme tekniklerinin kullanilmasini 6ngérmektedir (MEB, 2006).

Bu degerlendirme siirecinde Ogrenciler, kendi kisisel goriislerini, degerlerini ve
inancglarii, 6grenici ve yazar olarak kendilerinin anlayislarini, beceri ve yeteneklerini,
kendi amag¢ ve sezgileri hakkindaki ifadelerini formiile edebilir ve yansitabilirler (Kan,
2007).

Dayandig1 temeller acisindan gelismis tilkelerdeki egitim anlayisini yakalamis olan fen
ve teknoloji dersi dgretim programinin ne derecede dgretmenler tarafindan benimsenerek
uygulandigini, uygulamada ne gibi sorunlarla karsilagildigini programin aksayan
yonlerinin neler oldugunu tespit etmek ve gidermek programi giicli kilmak adina
stirdiiriilmesi gereken bir siirectir (Demirel, 2006). Bu siirecte programin uygulayicilar
olan Ogretmenlerin ve hitap ettigi kesim olan Ogrencilerin goriisleri Onemli rol
oynamaktadir (Semerci, 2007). Bu nedenle gelistirilen programin uygulamadaki etkiligi ve
karsilagilan  problemlerin  belirlenmesinde program degerlendirme calismalarinin

stirdiiriilmesi ve eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Bir programi {i¢ sekilde ele almak miimkiindiir; amacglanan program, uygulanan
program ve ulagilan program. Amaclanan program programin felsefesini, mantigini ve
orijinal vizyonunu ve MEB tarafindan yaymlanmis olan Ornek uygulamalar1 ve
aciklamalar1 igeren program kitabim1 kapsamaktadir. Uygulanan program oOgretmen
algilamalarina ve alt yap1 imkéanlarina bagli olarak siniflarda programin ne derecede
uygulandigint  kapsamaktadir. Ulasilan program ise Ogrencilerin gercek 0Ogrenme
deneyimlerini ve edindikleri kazanimlar1 kapsamaktadir (Yangin, 2007). Bu {i¢ii arasindaki
fark en aza indiginde program amaglarina en yiiksek seviyede ulagsmistir diyebiliriz. Clinkii
amaglanan program ile ulasilan program arasinda amaclara ulasmay1 etkileyen bircok
degisken yer almaktadir. Ogretmenlerin, velilerin ve dgrencilerin program hakkindaki
algilar, bilgileri ve tutumlari, egitim 6gretim ortaminin yeterliligi ve altyap1 eksiklikleri,
O0gretmen ve Ogrenci nitelikleri ve zaman bunlardan birkagidir. Alanyazinda yer alan
calismalara bakildiginda fen ve teknoloji programinin; felsefik temelleri yansitma diizeyi,

O0grenme kuramiyla oOrtlisme derece, amaclarinin gerceklestirilebilirligi, 6gretmenlerin



program hakkindaki algilar1 ve tutumlari, Ogrencilerin program hakkindaki algilar
tutumlari, eski programla yeni programin karsilastirilmasi, 6grenci ders kitaplarmin
degerlendirilmesi gibi bir¢ok ¢alisma yer almaktadir. Bu c¢alismalar programin
eksikliklerini belirlemek ve gidermek adina programi daha gii¢lii kilmaya yonelik adimlar
olarak nitelendirilebilir. Bununla birlikte alanyazinda yer alan caligmalar amaglanan
program Olgiitlinden bakarak, uygulanan ve ulasilan programi degerlendirmeye yonelik ve
daha c¢ok Ogretmen goriislerine dayali olarak yiiriitiilmiis ¢alismalar oldugu dikkat
¢ekmektedir

Egitim programinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde uygulayici
konumunda olan &gretmenler 6nemli rol oynamaktadir. Bolgesel Ogretim programlari
gelistirip uygulayan iilkelerde Ogretmen program gelistirme roliinii iistlenmisken
merkeziyet¢i O0gretim uygulanan iilkemizde program gelistirme siirecindeki rolii yok
denecek kadar azdir (Yigit, 2003). Bununla birlikte lilkemizde Ogretmenin program
gelistirme siirecindeki katkisinin, akademisyenlerin yiiriittiigli arastirmalar araciligi ile
program ve kendi uygulamalarina yonelik goriis bildirmekle sinirli oldugu goriilmektedir.
(Oz, 2007; Yangin, 2007; Gomleksiz ve Bulut, 2007; Erdogan, 2007). Ogretmen programi
uygulayacagi cevrenin, okulun ve o6grencilerin i¢inde bulundugu sartlari en iyi sekilde
gozlemleyebilecek, programin amacina ulagsmasi igin etkili Ogrenme ortaminin
diizenlenmesini ve 6grenme deneyimlerinin olusabilecegi ¢cevre ayarlamasinin yapilmasini
saglayabilecek etkin kisidir (Yigit, 2003). Bu nedenle 6gretmenlerin bu imkanlarini ise
kosacaklar1 aragtirmaci 6gretmen roliinii iistlenerek program gelistirme ¢aligmalarinda daha
cok gorev almalari, programin uygulamadaki gili¢liiliiglinii arttirmak ve eksikliklerini
gidermek icin gereklidir.

Program gelistirme ve degerlendirmede 6nemli bir konuma sahip olan 6gretmenlerin bu
stirecte kendilerini risk altinda gorerek fikirlerini belirtmekte kaginmalar1 ve yeterli zaman
ve imkanin 6gretmenlere sunulmamasi gibi sorunlarla karsilagilmaktadirlar. Dolayisiyla bu
siiregte program uygulamalarinin dogal gdzlemcisi olan ve kaygilardan uzak saf veri
saglayan Ogrenci goriislerine bagvurulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Yigit, 2003).
Ogrenciler hem kendi gozlem ve deneyimleri ile program gelistirme, uygulama ve
degerlendirme siireglerinde 6nemli veri kaynagini olusturmakta hem de 6gretmene kendi
uygulamalar1 ve programin degerlendirilmesine yonelik veri saglamaktadirlar. Bu nedenle
programin hitap ettigi kesim olan 6grencilerin; program hakkindaki goriisleri, programdan

beklentileri ve programin ihtiyaclarina ne kadar cevap verdigi, Ogretmenlerinin



uygulamalar1 hakkindaki goriisleri de programin degerlendirilmesinde 6n plana ¢ikmasi
gereken Olgiitler olmalidir. Tiirkiye’de ki alanyazin tarandiginda programin ve 6gretmen
uygulamalarinin degerlendirilmesinde 6grenci goriislerine yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Egitim arastirmalarina bakildiginda 06grenciler daha c¢ok deneysel
yontemlerin tercih edildigi ¢alismalarda gelistirilen materyalin etkisinin belirlenmesi
amaciyla kullamlmistir (Ozsevgeg, 2006; Tok, 2008; Koray ve digerleri, 2007; Ozerbas,
2007). Ogrencilerin uygulamalara iliskin goriisleri ve beklentileri goz ardi edilmistir.
Halbuki programin 6gretmen algilamalarindan uzak ne derecede uygulandigini anlamanin
en 1iyi yollarindan biri 6grenci gorislerine bagvurmaktir. Bu nedenle program
degerlendirme siirecinde Ogrencilerin program ve uygulamalar1 haklindaki goriislerinin
neler oldugu arastirilmasi gereken bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bu calismanin problemini program degerlendirme ¢aligmalarinda yeterince yer
almayan 6grenci goriis ve beklentilerini belirlemektir.
Alt problemler
1. Programda yer alan Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirme ve dikkatlerini
cekme etkinlikleri 6grenciler tarafindan nasil degerlendirilmektedir?
2. Programin 6ngordiigi etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerindeki yeri nedir?
3. Ogrenciler her iinitede hangi konulara ilgi duymakta ve neleri &grenmek
istemektedirler?
4. Ogrencilerin programin &ngordiigii degerlendirme siirecine yonelik goriisleri
nelerdir?

5. Ogrencilerin 6gretmen uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci 2004 6. sinif fen ve teknoloji programinin 6grenci goriislerine

gore degerlendirerek ogrencilerin programdan beklentilerini belirlemektir.

1.4. Arastirmanmin Gerekcesi ve Onemi

2004 yilinda yenilenen anlayisla bilgiye ulasma becerilerinin kazandirildigr temel

derslerden biri olan fen ve teknoloji dersi giiniimiiz bilgi ve teknoloji cagina ayak



uydurabilecek diislinen, sorgulayan ve yeni bilgiler iireterek problem ¢ozebilen bireyler
yetistirmede 6nemli rol istlenmektedir (Arslan ve Tertemiz, 2004).

Fen egitiminde giiniimiiziin ihtiyaclarin1 ve gelecegin beklentilerini karsilamada
ilkdgretim okullarinda uygulanan Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin vizyonu;
bireysel farkliliklart ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismesidir. Fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada,
problemleri ¢6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlari ve
eldeki segenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi liretmede daha etkin
bireylerdir (MEB, 2006).

Hedeflenen bu bireyleri yetistirmek programin etkin bir sekilde uygulanmasi,
uygulamalarin degerlendirilmesi, eksikliklerin ve aksayan yonlerin belirlenerek giderilmesi
ve tekrar degerlendirme seklinde dongiisel olarak program degerlendirme ve gelistirme
calismalarin1 gerektirmektedir. Bu nedenle programin uygulanmasi sonucunda yetersiz
kalan ya da ters isleyen Ogelerin olup olmadigi; varsa aksakliklarin programin hangi
0gesinden kaynaklandigini belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla programin
degerlendirilmesi gerekmektedir (Demirel, 2006).

Program gelistirme ve degerlendirme siirecinde programin uygulayicisi konumunda
olan Ogretmenlerin  deneyimlerinden, gbozlem ve goriislerinden faydalanmak
gerekmektedir. Alanyazinda yer alan c¢alismalara bakildiginda mevcut programi
degerlendirmek amaciyla aragtirmacilarin 0gretmen goriislerine sik sik bagvurduklari
goriilmektedir. Ancak &gretmenlerin program degerlendirme ve gelistirme siirecindeki
rolli, goriisleri soruldugunda sdylemekle siirli kalmamalidir. Yapisalct kurama gore
hazirlanan yeni fen ve teknoloji programi 6gretmene okulun yapisi, 6grencilerin ihtiyaclari,
var olan fiziki sartlara gore programin uygulanmisinda esneklik saglamakta, 0grenme
durumlarim1 ve ¢evre ayarlamalarini en uygun sekilde yapmasina imkan vermektedir
(MEB, 2006). Bu nedenle o6gretmen kendi uygulamalarinda karsilastigi sorunlari
belirleyerek arastirmaci 6gretmen kimligi ile kendi gézlem ve deneyimlerini kullanarak
¢ozlim yollar1 liretmesi ve uygulamasi gerekmektedir. Boylelikle program gelistirme ve
degerlendirme ¢aligmalari siirece yayilacak, programin aksayan yonleri en aza inecektir.

Programin hitap ettigi kesim olan Ogrenciler programa yonelik diisiince ve
beklentileriyle, uygulamada karsilasilan sikint1 ve eksikliklerin belirlenmesinde 6nemli bir
konuma sahiptirler. Ayrica Ogrenciler Ogretmenin program hakkindaki algi ve

tutumlarindan bagimsiz olarak, uygulamaya aktarilan program hakkinda veri elde etmeyi



saglamaktadirlar. Bununla birlikte 6grenci goriisleri 6gretmenlere kendi uygulamalar1 ve
eksiklikleri hakkinda elestirel bilgi de sunmaktadir. Diisiinen, sorgulayan bireyler olarak
yetistirilmesi amaclanan Ogrencilerin kendi O6grenmelerini ve Ogretim durumlarinin
diizenlenmesini degerlendirerek beklentilerini sunmasi, program gelistirme ¢alismalarini
zenginlestirerek programin Ogrenciler tarafindan daha ¢ok benimsenmesini saglayacaktir.
Alanyazinda yer alan c¢alismalara bakildiginda program degerlendirme c¢alismalarinda
Ogrenci gorlislerine pek yer verilmedigi dikkat ¢ekmektedir.

Bu calismada 2005 fen ve teknoloji dersi Ogretim programi Ogrenci goriisleriyle
degerlendirerek ulasilan program ile amaglanan program arasindaki farklari tespit etmek,
ulasilan program penceresinden bakarak amaclanan ve uygulanan programa ydnelik
ogrenci degerlendirmelerini, beklenti ve goriislerini belirlemek amaglanmistir. Bu nedenle
bu ¢alisma; programin 6gelerine yonelik 6grenci goriislerini yansitmasi, ilkdgretim fen bilgisi
programlari konusunda yeni arastirma konular1 yaratmasi, program gelistirme ve
degerlendirme caligmalarinda ise yarayacak sonuclar ve Oneriler getirmesi bakimindan 6nem
tagimaktadir.

Fen ve Teknoloji programlarinin giiniin degisen sartlarina gore siirekli degerlendirilerek
gelistirilmesinin ~ gerekliligi  diisiintildiiglinde, yapilan ¢alismanin program gelistirme
uzmanlarina, 6gretmenlere, akademisyenlere ve MEB’ in bu konuda yiiriittiigii ¢calismalara
katki getirebilecegi umulmaktadir.

Programin asil uygulayicist olan ve kendilerini degisen ve gelisen sartlarla miicadele
edecek sekilde siirekli gelistirmesi gereken 6gretmenlerin, kendi uygulamalarini ve 6grenciler
tarafindan bu uygulamalarin nasil degerlendirildigini gérmeleri agisindan bu arastirma onem
tasimaktadir. Ogrencilerin programimn hangi kisimlarmi giiclii hangi kisimlarmi eksik gordiigii
bilgisi 6gretmenler tarafindan kullanilarak, yeni programin 6gretmene programda degisim ve
gelisime yonelik verdigi yetkiyi etkin bir sekilde kullanmasina fayda saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu ¢aligsma ile 6gretmen kendi algiladig1 programa ve uygulamalarina
elestirel bir gézle bakma olanagi bulacaktir.

Kullanilan aragtirma modeli agisindan bakildiginda, aragtirmanin modeli alanyazinda
yapilan g¢aligmalar arasinda ilk olmasi agisindan da onemlidir. Program degerlendirme
caligmalarinin bir¢ogunda anket ya da miilakat teknikleri kullanilmistir. Anket teknigi
katilimcinin cevaplarinin sorular ve siklar araciligi ile sinirlandirilmasi ve arastirmacinin
miidahalesinin en fazla oldugu teknik olmasi agisindan elestirilmektedir. Bununla birlikte
miilakat, anket teknigine gore; kisa zamanda ve ucuz bir sekilde istenilen veriye ulagsmay1

saglayan, katilimcilarin sosyal bir ortamda rahat hareket ederek ve birbirleri ile etkilesim



icinde yeni fikirler iiretmelerini amaglayan, kisa zamanda derinlemesine ve gegerliligi
yuksek verilerin elde edildigi odak grup goriisme tekniginin arastirmalarda yeterince
kullanilmadig1 goriilmektedir. Egitim aragtirmalarinda odak grup goriisme tekniginin tercih
edilmemesi ve bu teknigin avantajlarindan yararlanilmamas:t bu alanda bir boslugun
gostergesidir.

Bu arastirmada kullanilan odak grup goriisme siirecinin ve sagladigi avantajlarin daha iyi
anlasilip diger arastirmacilar tarafindan kullanilarak yayginlasmasi, egitim arastirmalarinda
yontem acisindan katki saglayacagi distiniilmektedir. Ayrica bu arastirma program
degerlendirmede Ogrenci goriisleri ve beklentilerine dnem verilmesi ve odak grup goriisme
tekniginin kullanilmasi agilarindan alanyazinda yer alan benzer aragtirmalara alternatif olarak

cesitlilik sunacagi diigtiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma Rize ili Pazar Ilgesine bagli bir kdy ilkdgretim okulu ile simirlidir.
2. Odak grup goriismesi ilkogretim okulundan segilen 8 6grenci ile sinirhidir.
3. Arastirma 2007-2008 egitim Ogretim yili fen ve teknoloji dersi egitim Ogretim

uygulamalari ile sinirhidir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Anket sonuglarina gore olusturulan alt, iist ve orta gruplardan seg¢ilen 6rneklem
evreni temsil etmektedir.

2. Ogrenciler anket sorularina ve odak grup sorularina cevaplarken gercek duygu,
diisiince ve becerilerini i¢tenlikle yansitmiglardir.

3. Ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplar1 program
yansitmaktadir.

4. Programin uygularcisi olan 6gretmen programin anlayisin1 benimsemis ve program
hakkinda olumsuz tutum geligtirmemistir.

5. Arastirmada arastirict ve 6gretmen konumunda olan 6gretmen verilere tarafsiz bir

sekilde yaklagmustir.
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1.7. Arastirma ile Tlgili Baz1 Temel Kavramlar

1.7.1. Egitim Ogretim Programi ve Program Gelistirme

Egitim sistemini olusturan baslica 6gelerden biri programdir. Kendisi de bir sistem olan
program, egitim sisteminin niteliginin belirlenmesinde baslica dayanak ve gostergelerden
biri olarak kabul edilmektedir (Ugan, 1999). Bu nedenle egitim kurumlarindaki egitim ve
ogretimle ilgili faaliyetlerin yiiriitilmesinde egitim programi Onemli bir role sahiptir.
Demirel’in (2006) de belirttigi gibi egitim bir davranis degistirme siireci olduguna gore;
davranislar, egitim programlar1 araciligiyla degisecek ve sonugta degisim egitim
programlar1 ile saglanacaktir. Diinyadaki degisme ve gelismelere paralel bir egitim
anlayisinin oldugu toplumlar her zaman ayakta kalmistir. Bu bakimdan, egitim programlari
her zaman yeniliklere agik olmasi ve siirekli gelistirilmesi gerekmektedir. Ulkemizde
“egitim programi”, “6gretim programi”, “yetisek”, “miifredat programi”, “ders programi”
gibi kavramlarin birbirlerinin yerine kullanildigi goriilmektedir. Calismada ele
alinacagindan dolay1, bu kavramlarin agiklanmasinda yarar goriilmektedir.

Varig (1996, 14) egitim programini, “bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve
yetigkinler i¢in sagladigr milli egitimin ve kurumun amagclarinin gergeklesmesine doniik
tiim faaliyetler” seklinde tanimlamaktadir. Egitim programlari, bir {ilkenin egitim kuram ve
uygulamalar ile yonetici, 68retmen, 6grenci ve ¢evrenin bulundugu egitim uygulayicilar
arasinda etkilesiminin saglandigi ve baglayici niteligi olan bir koprii goérevindedir
(Babadogan, 1993). Ogretim programi, Giirkan ve Goziitok (1996, 212) tarafindan, “egitim
amaglarmi geceklestirmek {izere bireylerin karsi karsiya gelecekleri diizenli 6grenme
yasantilar1” seklinde tanimlamakta ve iyi hazirlanmis bir 6gretim programinin, 6grencilerin
program sonunda hangi davraniglart kazanacaklari, nasil bir etkilesim ortaminda
bulunacaklar1 ve hangi degerlendirme siireclerinden gegecekleri konularinda iyi bir rehber
niteliginde oldugunu vurgulamaktadirlar. Kemertas, miifredat programinin eski program
anlayisini yansittigini belirterek; ders ve ders igeriklerinin gosterildigini, egitim i¢in ilkeler,
yontem ve tekniklerin yer almadigini ifade etmekledir. Egitim programlariin bir pargasi
olarak ifade edilebilen ders programi, Kiigiikahmet (1995, 6) tarafindan “6gretim programi
icinde yer alan ve dersle ilgili olan 6gretim faaliyetlerini sistematik bicimde diizenleyen

program” olarak tanimlanmaktadir.
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Egitim programlari; toplumun ihtiyaglarina, diinyadaki gelismelere ve zamanin
sartlaria gore degistirilerek gelistirilmelidir. Demirel’in (2006) de belirttigi gibi, gelisen
teknolojiye ayak uydurmak, degisikliklere uyum saglayabilmek i¢in egitim programlarinin
stirekli yenilestirilmesi, ileri {ilkelerin egitim sorunlarinin basinda gelmektedir. Egitimde
yenilik¢i ve atilimci degismeler egitim programlarinin ¢agdaslasmasiyla miimkiindiir. Bu
bakimdan program gelistirme c¢alismalar1 bilimsel temellere dayandirilmali ve arastirma
gelistirme ¢alismalarina yer verilmelidir. Program gelistirme devamli bir siire¢ oldugu i¢in
toplumdaki degisikliklere paralel olarak gelistirilmelidir (Akdag, 1995). Cilenti (1985, 33)
program gelistirmeyi, “herhangi bir konu alaninda, i¢cinde bulunulan toplumun arzu ettigi
davranislarin  kazandirilmas1 anlaminda bir egitimin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi ve durmadan daha iyiye gotiiriilmesi siireci” olarak tanimlamaktadir.
Program gelistirme siireklilik isteyen bir ¢alisma oldugu i¢in, d6grencide istenen davranis
degisikligini saglamak iizere, egitim siireci ile ilgili olan biitiin kosullarin, bireylerin, ders

kitaplar1 ve araglariin stirekli bir bigimde gelistirilmesidir (Erden, 1993; Varis, 1996).

1.7.2. Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Gegmisten glinimiize bilim adamlar1 bilginin yapisint ve Ogrenmenin nasil
gerceklestigini sorgulamuslardir. Ogrenmenin nasil gerceklestiini agiklamaya calisan
O0grenme kuramlart egitim sistemlerini ve Ogretim programlarni etkilemistir. Tarihsel
acidan Ogrenme kuramlarini; davranisci, biligselci, sosyal bilisselci ve yapilandirmaci
kuram seklinde siralayabiliriz (MEB, 2006).

Yapilandirmaci kuramin temeli, baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak
yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi gerektigi goriisiine
dayanmaktadir (Ergin ve Akpinar, 2005).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baglarken bos bir zihinle
yola c¢ikmadigini, yeni 6grendigi kavram veya konu ile ilintili hazir zihin yapilarii
harekete gecirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlar1 o6zellikle secip
o0grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri kendisinin zihninde etkin olarak
yeniden yapilandirdigini vurgular (MEB, 2006).

Yapilandirmacilik  (constructivism), 0grencinin  gecmis Ogrenmelerinden  de
yararlanarak, Ogretmen rehberliginde, karsilastigi yeni bilgiyi anlamlandirmasi ve

yorumlamast siirecidir (Yapici, 2008).
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En genis anlamda bilgi, bir bireyin dis diinyadaki olaylar1 algilama, isleme,
degerlendirme, muhakeme etme sonucunda zihninde iirettigi anlam olarak tanimlanabilir.
Diger bir deyisle bilgi, bir bireyin c¢evresindeki nesneler, olaylar veya varliklarla olan
etkilesimi sonucunda zihninde bu nesnelere yiikledigi anlamdir. Bu tanima gore, bilginin
olusabilmesi i¢in en az dort unsurun varligl s6z konusudur. Bunlar, (1) birey, (2) nesne,
olgu veya olay, (3) birey ile nesne, olgu veya olay arasinda olusan bir etkilesim ve (4)
bireyin s6z konusu nesne, olgu veya olaya yiikledigi kisisel anlamdir. Dolayistyla, bir
bireyin bilgi sahibi olmasi, onun gozlemleri, deneyimleri veya okuma, dinleme ve izleme
gibi ¢esitli etkinlikleri sonucunda g¢evresine ait veriler toplamasi ve o verilere kendi
zihninde bir anlam yiiklemesi siireci ile gerceklesir (Temel ve Kildan, 2008).

Ogretme-6grenme siirecinde yapilandirmaci yaklasim, dgrencilerin dnceden edinmis
olduklar1 bilgiler ve ge¢gmis deneyimlerinin 6grenmeyi kolaylastiran ve gii¢lendiren zengin
bir kaynak olarak goriir. Yani Ogrenciler yeni bilginin birer alicilart degil, etkin
tireticileridir. Yapilandirmacilik 6grenmeyi 6grencilerin var olan bilgisini toplumsal
baglam ve ¢dziilecek sorun arasindaki etkilesim olarak aciklar (Ozerbas, 2007).

Yapilandirilmaci 6grenme siirecinin temel 6zellikleri sunlardir;

e Ogrenci merkezlidir,

e Ogretmen rehberlik yapandir, bilgi sunan degildir,

e Ogrenmenin merkezinde bilgi degil, bilginin islenmesi ve iiretilmesi anlayist

egemendir,

¢ Diistinmeyi 6grenme ve yaraticilik temel esastir,

e Ana felsefe 6grenme degil 6grenmeyi 6grenmedir,

e Ogrenme siirecinin nasil kurgulanacagi, dgrencinin bilissel, duyussal ve fiziksel

kapasitesi ile baglantilidir ve dogaglama olarak bigimlenir,

e Ne kadar 6grenildigi degil nasil ve ni¢in 6grenildigi 6nemlidir,

e Ogrenme-dgretme siireci, 6grencinin yapabilecegi ve gelistirebilecegi etkinliklerle

yiritilir.
Ergin ve Akpinar(2005), yapilandirmact kurami benimseyen bir &gretmenin
tistlendigi rolii su sekilde siralamistir;

e Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarmi dikkate alir ve onlar

calisma yapmaya tesvik eder,

e Etkilesimli gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklari kullamr. Ogrencilerinin

ilk elden bilgi edinmelerine yardime olur,
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Ogrenme-6gretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanir,

Siniflandirma, analiz, tahmin gibi biligsel terminolojiyi kullanir. Bu kavramlari
Ogrencilerin kullanmasina firsatlar verir,

Ogrencilere hazir bilgi vermez,

Ogrencilerin hem kendileri ile hem de diger dgrenciler ile diyalog iginde olmalarini
destekler, tesvik eder,

Ogrencilerin diisiincelerini sorgulayarak, acik uglu sorularla arastirma yapmalarina
ve birbirlerine sorular sormalarina tesvik eder,

Soruyu sorduktan sonra belli bir bekleme zamani verir,

Ogrencilerini siire¢ igerisinde ve ¢oklu degerlendirme yontemlerini kullanarak
degerlendirir,

Ders planina sik sikiya bagl degildir,

Yillik planimi takim calismast seklinde yapar ve O6gretim siireci boyunca takim

calismasini siirdiiriir.

Yapilandirmact kurama gore smf ortamunin da klasik sinif ortamindan farkli

ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Yapici (2008), calismasinda yapilandirmaci sinifin

Ozelliklerini su sekilde 6zetlemistir.

1.

Kalabalik olmamalidir. Ciinkii 6grenmenin merkezinde Ogrenci ve etkinlikleri
vardir.

Yapilandirmact smif teknolojik olmalidir. Bilginin dretilebilmesi igin smnifin
diinyaya acik olmasi1 gerekir. Bu bilisim teknolojisi ile miimkiin olabilir. Internet
baglantisi, telefon,televizyon, kitaplik (i¢i dolu), dersle ilgili gerekli materyal ve
diger donanimlar..vs.

Siniflar branglara ayrilmalidir. Tiirkge sinifi, matematik sinifi, fen bilgisi sinifi
gibi... Her smifta ders i¢in gerekli teknik donanim ve materyal standart olmalidir.
Sinif en azindan iki boliimden olugmalidir. Biri klasik anlamda dersin yapildig:
boliim digeri de gerekli materyallerin ve her an kullanilmayan donanimlarin
bulundugu depo boliimii.

Smifin bir bolimi 6gretmen ofisi gibi tasarlanmalidir. Ve her 6gretmenin
miimkiinse bir sinifi bulunmalidir.

Ogrenci her tiirlii etkinli§i simfta yapabilecek standartlara ve ortama

kavusturulmalidir. Odev ve canta terk edilmelidir.
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7. Her 6grencinin 6zel masa, dolap ve miimkiinse diz Ustii bilgisayar1 bulunmalidir
(uzun vadede bu planlama yapilmalidir).

8. Yapilandirmaci smiflarin heterojen olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu, bilgi
tiretmeyi hedefleyen yapilandirmacilik i¢in gerekli farklihik ve diislince
catismalarini kolaylastiracaktir.

9. Smnif, diizen ve bicim degistirmeyi kolaylastiracak tasinabilir eklenip cikarilabilir
masa ve materyallerden olusturulmalidir.

10. Sinif, ses ve gliriiltliyli gecirmeyen teknoloji olusturulmalidir.

11. Sinif, 6grencinin okulda bulunmadig1 zamanlarda (6rnegin hastalik, 6rnegin o giin
okula gitmek istemeyis gibi) evde 6gretimi saglayacak, uzaktan 6gretim teknolojisi
ile desteklenmelidir.

12. Smif dgrencide aitlik duygusunu olusturacak bir bigimde tasarlanmalidir. Ornegin
yas Ozelliklerine gore, siifin ortak goriisleri dogrultusunda posterler, resimler ve
mefrusatlar kullanilmalidir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami 6grenmenin 6n Ogrenmeler ile yasantilar sonucu
olusan ogrenmelerin iligkilendirilerek zihinde yeniden yapilandirilmas: siirecinde
gergeklestigini savunmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin 6n Ogrenmeleri ve Ogrenme
ortaminda yaparak yasayarak edindikleri deneyimler ve 6grenmeler onemlidir. Bireysel
farkliliklarin 6nemine dikkat ¢eken yapisalci anlayis her 6grenciye kendini ifade edebilme
imkan1 saglayacak ¢oklu Ogrenme yasantilarinin ve degerlendirme tekniklerinin
sunulmasin1 dngormektedir. Temelleri yapisalcit kurama dayanan fen ve teknoloji dersi

Ogretim programi asagida sunulmustur.

1.7.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi

Cagimizdaki bilimsel ve teknolojik gelismelerdeki hizli ilerlemeler, program gelistirme
calismalarindaki siireklilik gibi gerekgeler, Fen Bilgisi Ogretim Programimi yenileme ve
gelistirme geregini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda, o6nce 2001 programinin
degerlendirmesi yapilmis ve elde edilen verilere gore yeni programi hazirlama
calismalarina baglanmistir. Fen ve Teknoloji Dersi Programi hazirlanirken Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tiim illerde ilkogretim miifettisleri
baskanliginda komisyonlar kurmus ve 2000 yili Fen Bilgisi Programinin

degerlendirilmesini istemistir. 79 ilden (68 ilkogretim miifettisi ve 348 Ggretmen) gelen
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degerlendirme raporlari ile farkli egitim sendikalarinin goriisleri belgesel tarama yontemi
ile tek tek incelenmis, c¢alismanin ihtiya¢ analizi i¢in 6nemli veriler elde edilmistir.
Boylelikle 2001 yili Fen Bilgisi programinin begenilen ve begenilmeyen boyutlar1 ve
programin  uygulanmasinda  karsilasilan  sorunlar  hazirlanan yeni  programin
gelistirilmesinde dikkate alinmistir. Ornegin, illerden gelen raporlarin %92’si programin
belirlenen siirede tamamlanamadigini ifade etmektedir. Bu goriis, yeni programda goz
Online alinmis ve her simiftaki igerik belirli oranda azaltilmistir. Eski Fen Bilgisi
programina teknoloji boyutu da eklenerek dersin ad1 Fen ve Teknoloji olarak degistirilmis,
haftalik ders siiresi 4 saat olarak belirlenmis ve Talim ve Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004
tarih ve 118 sayil kararlar1 ile Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren uygulanmak {izere kabul edilmistir (MEB, 2006).

Program gelistirilirken esas alinan temel anlayislar ve hareket noktalari asagida
maddeler halinde sunulmustur.

1. Az bilgi 6zdiir.

2. Program tiim fen ve teknoloji okuryazarligi boyutlarini kapsamistir.

3. Programda 6grenmede yapilandirict 6grenme teorisi esas alinmistir.

4. Programda 6lgme ve degerlendirmede yapilandirict 6grenme teorisine dayanan

alternatif degerlendirme yaklasimlar1 esas alinmstir.

e

Programda 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri gozetilmistir.

6. Programda sarmallik ilkesi esas alinmistir.

7. Programin ilgili diger derslerin programlartyla paralelligi ve biitiinligii

gozetilmistir (MEB,2006).

Yeni fen ve teknoloji dersi 6gretim programi amaglar, icerik, 6gretim durumlart ve
degerlendirme 6gelerinde bir¢ok degisim ve yeniligi getirmektedir. Programinin 6geleri
olan amagclar, igerik, Ogretim durumlari ve degerlendirmeye ait tanitici bilgiler
sunulmustur.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklar1 ne olursa
olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Fen ve teknoloji
okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa
ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kullanir; problemleri ¢6zerken ve karar verirken
bilimsel siire¢ becerilerini kullanir; fen, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki etkilesimleri
anlar; bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip

oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada,
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problemleri ¢6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlar1 ve
eldeki secenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi iiretmede daha etkin
bireylerdir. Fen ve teknoloji okuryazarligi i¢cin 7 boyut diisliniilebilir: 1. Fen bilimleri ve
teknolojinin dogasi 2. Anahtar fen kavramlar1 3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) 4. Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iligkileri 5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler 6.
Bilimin 6ziinii olusturan degerler 7. Fen’e iliskin tutum ve degerler (TD) Ogrencilerin fen
ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilebilmeleri i¢in yukarida belirtilen fen ve teknoloji
okuryazarligimin yedi boyutu dikkate alinmalidir. Diiz anlatim, not tutturma ve dogrulama
tipi laboratuar etkinlikleri gibi Ogretmen merkezli geleneksel ogretim yontemleri
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazarhigim gelistirmede yeterli olamamaktadir. Egitim
siireci Ogrencilerin 6z giivenlerini ve motivasyonlarini artirict nitelikte olmalidir.
Ogrenciler siirekli alma ihtiyactm duymak yerine kendi kendilerine arastirabilen,
sorgulayabilen bireyler olacak sekilde yonlendirilmelidir (MEB, 2006).

Tim vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amacglayan Fen ve
Teknoloji Programinin genel amaglar1 asagida sunulmustur.

1. Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,

2. Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusunu
gelistirmelerini tesvik etmek,

3. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

4. Arastirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerilerini
kazanmalarini saglamak,

5. Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve
teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini
saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

6. Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

7. Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem ¢ézmede
fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

8. Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarin1 saglamak,
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9. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, ¢evre sorunlarin
fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarimi ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak,

10. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal c¢evrelere deger verme,
mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarini diistinme gibi bilimsel degerlere sahip
olmalarini, toplum ve ¢evreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket
etmelerini saglamak,

11. Meslek yasamlarinda bilgi, anlayils ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini arttirmalarini saglamak (MEB, 2006).

Programda fen ve teknoloji okuryazarligi i¢cin yedi “6grenme alani” belirlenmistir.
Ogrenme alanlar1 “konu igerigi dgrenme alan1” ve “beceri, anlayis, tutum ve degerler
ogrenciye kazandirilacak konu igerigi bilgilerini icermektedir. Beceri, anlayis, tutum ve
degerler 6grenme alaninda ise konu alamiyla ilgili beceri, tutum ve degerlerin d6grenciye
kazandirilmasi1 amaclanmaktadir. Bu ikisi harmanlanarak fen ve teknoloji dersinde sadece
konu alan1 bilgileri degil beceri, tutum ve degerlerinin de kazandirilmasi planlanmistir. Bu
O0grenme alanlarinin iglenecegi tiniteler belirlenmistir. Programda igerik sarmal yaklagim
esas almarak diizenlenmistir. Bu nedenle dort 6grenme alanindaki temel kavramlar her
sinifta ele alinmistir, ancak iist siniflara gecildikce kazanimlarda belirtilen bilgi, anlayis ve
becerilerin goreli olarak derinligi artmis ve kapsami genislemistir (MEB, 2006).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki her iinite sirasiyla genel bakis, iinitenin
amaci, Unitenin odagi, dnerilen konu basliklari, tinitenin kavram haritasi, iinite kazanimlari
ve etkinlikler, 6nerilen 6gretim ve degerlendirme etkinlikleri bdliimlerinden olugmaktadir.
Genel bakis boliimiinde; iinite kazanimlarinin diger siniflardaki fen kavram ve becerileri
ile nasil iligkili oldugu, {initenin amaci bdliimiinde; iinitede kazandirilmak istenen genel
amagc, lnitendin odagi boliimiinde; hangi konulara ve hangi bilimsel siire¢ becerilerine
odaklanilacagi, onerilen konu bagliklar1 bdliimiinde; iinitedeki konu ve kavramlarin
siralanmasi i¢in bir Oneri, iinite kazanimlar1 ve etkinlikler boliimiinde; kazanimlar ve
kazanimlar1 gerceklestirebilmek icin uygulanabilecek etkinlik Onerileri, dnerilen 6gretim
ve degerlendirme etkinlikleri boliimiinde; 6grencilerin kazanimlar1 ne kadar kazandigini
belirlemek ve oOgretimi ydnlendirmek i¢in Ornek kullanilabilecek Ornek ogretim ve
degerlendirme etkinlikleri verilmistir. Bu anlayis ve diizen 6gretmen kilavuz kitaplarina da

yansitilmistir.
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Ogrenci ders kitaplarinda ise icerik; anahtar kavramlar, dikkat ¢ekme ve giidiileme
etkinlikleri (gorseller, diisiindiiriicii sorular, hikayeler), kesfetme etkinlikleri, konu
icerigine yonelik aciklamalar, derinlestirme etkinlikleri ve degerlendirme etkinlikleri
seklinde diizenlenmistir.

[Ikogretim fen ve teknoloji dersi 6. smif 6gretim programi 4 dgrenme alam ve 8
iiniteden olusmaktadir. “Canlilar ve Hayat” 6grenme alani altinda; “Canlilarda Ureme
Biiyiime ve Gelisme” ve “Viicudumuzdaki Sistemler” tniteleri, “Madde ve Degisim”
ogrenme alan1 altinda “Maddenin Tanecikli Yapis1” ve “Madde Ve Is1” liniteleri, “Fiziksel
Olaylar” 6grenme alan1 altinda; “Kuvvet ve Hareket”, “Yasamimizdaki Elektrik”, “Isik Ve
Ses” iiniteleri, “Diinya ve Evren” 6grenme alani altinda “Yer Kabugu Nelerden Olusur?”
linitesi yer almaktadir.

Fen ve Teknoloji Programinda yapilandirici yaklagima paralel olarak &grenme ve
Ogretme stratejileri 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli alana dogru kaymustir.
Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmalarim1 ve degerlendirmelerini saglayan
bireysel veya grup etkinliklerinin etkin sekilde kullanilmasi &ngoriilmektedir. Ogretim
stirecinde 0gretmenin rolii 6grencilere rehberlik edilerek 6grenmeyi kolaylastirmaktir. Bu
nedenle fen ve teknoloji derslerinin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanarak, laboratuar ortaminda Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenebilecegi sekilde
yiriitiilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte fen ve teknoloji programi Ogrenme
yasantilarinin 4 duvarla sinirli kalmayarak yakin g¢evredeki imkanlarin 6grenme ortamu
olusturulacak sekilde degerlendirilmesini de ongdrmektedir. Ayrica 6grenci farkliliklarina
ve birgok duyuya hitap edecek cesitli gorsel ve isitsel araglardan, modellerden, internet
imkanlarindan faydalanildigi 6grenme durumlarinin diizenlenmesi 6ngoriilmektedir.

Programin Ogretmen kilavuz kitaplarindaki yansimalar1 S5E modeli {izerine
temellendirilmistir. Dersin giris asamasinda Ogrencilerin 6n Ogrenmelerini harekete
gecirecek ve dikkatlerini ¢ekecek on bilgileri yoklama ve dikkat ¢ekme etkinliklerine yer
verilmektedir. Kesfetme etkinlikleri ile 6grencilerin bilgiye yaparak yasayarak kesfederek
ulagsmalar1 saglanmaya ¢alisilmakta, oOgretmen rehberlik yapmaktadir. Aciklama
asmamsinda oOgrencilerin kesfettikleri bilgiler degerlendirilerek O0gretmen rehberliginde
bilgiye ulasilmasi saglanmaktadir. Derinlestirme asamasinda Ogrencilerin edindikleri
bilgileri gercek hayattaki problemleri ¢cozmede kullanmalar1 ve icsellestirmeleri saglanir.

Degerlendirme asamasinda ise Ogrenciler kavram ya da becerileri kazandigim
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ispatlayabilecegi degerlendirme ortamlar1 olusturulur. Ayrica 6grenci kendi bilgi ve
gelisimini degerlendirir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireyin kendine 6zgii 6zelliklerini 6n
plana ¢ikararak herkesin sahip oldugu bilgilerle yeni aldig: bilgileri kendine 6zgii bigimde
yapilandirdigint 6ne siliren, bu nedenle de 6gretim yontem ve tekniklerinin miimkiin
oldugunca ¢esitlendirilmesi gerektigini vurgulayan yapilandirict 6§renme yaklasimi, 6lgme
ve degerlendirmede de 6grencilere bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢oklu
degerlendirme firsatlar1 sunulmasi gerektigini vurgular. Fen ve Teknoloji Dersi 6. Sinif
Ogretim Programi bu noktalardan hareketle geleneksel 6lgme ve degerlendirme
anlayisindan daha ¢ok alternatif 6lgme ve degerlendirmeye vurgu yapmaktadir. Programin
Ongordiigii alternatif G6lgme ve degerlendirme teknikleri; performans degerlendirme,
Ogrenci lirlin dosyasi, kavram haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayic1 dallanmis agac,
kelime iligkilendirme, proje, drama, goriisme, rapor hazirlama, gosteri, poster, grup/ akran
degerlendirme, kendini degerlendirme olarak 6zetlenmektedir (MEB, 2006).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri, tek bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢gmeli
testlerin de icinde bulundugu geleneksel degerlendirmelerin disinda kalan tiim
degerlendirme tiirlerini kapsar. Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri; sadece tiriinii
degil, Ogrenme siirecini de degerlendirdigi icin Ogrencilerin 6grenme konusunda

sorumluluk sahibi olmasini ve 6grendikleriyle gurur duymasini saglar (MEB, 2006).

1.7.4. Odak Grup Goriisme Yontemi

Ilk odak grup ¢alismalar1 ve odak gruba iliskin kuramsal ve kavramsal cergeve
1930’larda ortaya cikmustir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Ancak 1930’lu yillarda
aragtirmalarda daha ¢ok anket tekniginin tercih edilmesi nedeniyle bu teknik pek yaygin
olarak kullanilmamigtir. 1931 yilinda sosyal bilimeci Stuart A. Rice anket teknigini
arastirmaci tarafindan sorularin ve katilimcinin verecegi cevaplarin sinirlandirilmasi
boylelikle arastirmacinin aktif ve siirece hakim bir rol iistlenmesi acisindan elestirmistir.
Bu ve benzeri elestiriler, agik uclu sorular yoluyla goriisiilen kisinin, duygu ve
diisiincelerini agikca, rahatlikla ve kendi dilinden ifade etmesinin yolunu agmistir. Odak
grup goriisme yontemini ilk olarak 1942 yilinda {inlii psikolog Carl Rogers psikoterapi
calismalarinda kullanmaya baslamistir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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1941 yilinda Columbia iiniversitesi istatistik profesorii Paul Lazarsfeld hangi radyo
programinin daha ¢ok tercih edildigini 6l¢gmek amaciyla siradan radyo dinleyicilerini bir
araya getiriyordu. Basit kumanda ve diigmeleri kullandirarak gruptaki insanlarin
dinledikleri programlara tepki vermesini istiyordu. O yillarda Lazarsfeld’in asistani olan
Robert K. Merton seanslardan g¢ikan ve gitmek icin acelesi olmayan insanlarla radyo
programlar1 konusunda derinlemesine ve toplu sohbetler yapiyordu. Bu goriismeler odak
grup goriisme tekniginin temellerini olusturmustur. Merton daha sonra Amerikan savas
bakanlig1 icin Amerikan ordusunda moral konusunda odak grup goriismeleri yoluyla
calismistir. Odak grup yontemine iliskin temel igleyis ilke ve yontemler Robert K. Metron,
Marjorie Fiske ve Patricia L. Kendall tarafindan 1956 yilinda yayinlanan “odakli grup”
(The Focused Group) adli kitapta kuramsal ve kavramsal temellerine kavugmustur.

Temelleri 1930°1lara dayanmasina ragmen odak grup yontemi 1980°lere kadar akademik
camiada pek kullanilmamistir. Ancak kar amagli 6zel isletme ve firmalar bu yontemi
1950’lerden giiniimiize kadar pazarlama ve iiriin gelistirme amaglariyla etkili bir bicimde
kullanmaktadirlar. Akademik camiada 1980’lerde yeniden kesfedilen odak grup yontemi
giiniimiizde egitim arastirmalarinda da yeni yeni yayginlasmaya baslamistir.( Yildirim ve
Simsek, 2005)

Odak grup goriismesi; “ilimli ve tehditkar olmayan bir ortamda dnceden belirlenmis
bir konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartisma serisi”
seklinde tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Powel ve digerleri odak grup goriisme yontemini; “arastirmaci tarafindan segilmis ve
bir araya getirilmis bir grup insanin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak arastirmaya konu
problem hakkinda goriis belirtmeleri ve tartismalaridir” seklinde tanimlamislardir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Odak grup goriismeleri, kiiciik katilimer gruplariyla yiiriitiilen ve katilimeilarin tiimiinii
ilgilendiren bir konuda goriislerini, duygularini, beklentilerini vb. belirlemeyi amaglayan
goriismelerdir (Kircaali-ftar, 2004).

Odak grup goriismeleri ile grup gorlismesi ayni anda bir grup insanin bir arada
bulunmasi ve odaklagsmanin arastirmaci ile katilimeilar arasinda olusan sorular ve cevaplar
tizerinde olmas1 bakimindan ortak 6zelliklere sahiptir. Ancak odak grup goériismesi birgok
yonden grup gorlismesinden farkli olmakla birlikte, odak grup goriismesini grup
goriismesinden ayiran en dnemli 6zellik diisiince ve verilerin arastirmaci ve katilimeilarin

birbirleriyle olan etkilesimleri sonucunda iiretilmesidir (Ekiz, 2003)
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Odak grup goriismelerinin bireysel goriismelere kiyasla en 6nemli avantaji, grup
dinamigi sayesinde yogun bir beyin firtinasi ortaya ¢ikmasidir. Diger bir deyisle, odak grup
gorlismeleri  sirasinda katilimcilarin  birbirlerini  harekete gecirmeleri sonucunda,
katilimcilarin goriisleri, bir zincirin halkalar1 gibi art arda eklenmekte ve boylece veri
zenginligi olusmaktadir. Odak grup goriismelerinin bir diger yarari, katilimcilarin
tutumlarindan ¢ok deneyimlerini ve bakis acilarin1 ortaya ¢ikarmasidir. Ayrica, odak grup
gorlismelerinin veri toplama siireci, bireysel goriismelerden daha kisa siirmektedir; bu da
arastirmacilar1 zaman agisindan rahatlatmaktadir (Kircaali-Iftar, 2004).

Odak grup goriismeleri, egitim alaninda giderek daha fazla kullanilmaktadir. Odak
gruplarin egitim alanindaki en Onemli kullanim amaglari, (a) bireylerin egitim
gereksinimlerini belirlemek, (b) ¢esitli konulardaki goriisleri ve sorunlarla ilgili ¢6ziim
Onerilerini belirlemek, (c) egitim kurumlarini, programlarini, uygulamalarimi ya da
materyallerini degerlendirmektir (Kircaali-Iftar, 2004).

Odak grup tartigmalari, 6nceden belirlenmis yonergeler ¢ercevesinde gergeklestirilen,
bu yontemin mantigina uygun olarak, goriisiilen kisilerin 6znelliklerini 6n planda tutan,
katilimcilarin sdylemine ve bu sdylemin toplumsal baglamina dikkat edilmesi gereken ileri
bir nitel aragtirma teknigi olarak tanimlanabilir. Bu yontem odak grup gorligmesini
yonetecek kisi, katilimcilarin segilmesi ve sayisi, goriismenin gerceklestirilecegi ortamin
ozellikleri ve verilerin kaydedilmesi agilarindan iyi bir planlamay1 ve diizenlemeyi igine
alan agamalardan olugsmaktadir. Bu asamalar ve 6zellikleri asagida sunulmustur.

1. Arastirma amacinin kullanilacak yontem agisindan gézden gegirilmesi

Odak grup goriisme yontemi nitel arastirmalarda farkli amaglarla tercih edilmektedir.
Bunlar (Ekiz, 2003, 64);

e Bir grup insanin kategorisi igerisinde sinirli gilice ve etkiye sahip, iletisim ya

da anlayis eksikligi olan insanlarla arastirma yapmak amaciyla

e Biiylik oOlceklerde olan survey metodu araciligiyla yiiriitiilebilecek bir

arastirmaya ilaveten bilgiler saglamak amaciyla

e Karmagsik davranis ya da motivasyonla iliskili olan faktorleri ortaya ¢ikarmak

amaciyla

e Arastirmanin amaci grup etkilesimi aracilifiyla insanlarin diisiince ve

deneyimlerini ortaya ¢ikarmaksa
seklinde siralanmigtir. Bununla birlikte odak grup goriisme teknigi Olgme araci

gelistirmede madde havuzu olusturmada da kullanilmaktadir.



22

2. Arastirma sorularindan yola ¢ikarak odak grup gériisme sorularinin gelistirilmesi
Aragtirmanin amacinin arastirilabilir halde ayrintili hale getirilmesi siireci odak grup
goriisme sorularinin hazirlanmasi siirecidir. Odak grup goriisme yonteminde goriisme
stiresinin en fazla 2 saat siirecegi géz Oniinde bulundurulursa soru sayisinin 4-6 arasinda
olmasi Onerilmektedir. GoOriigme sorularinin tasimast gereken nitelikler asagida
sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2005, 157).
e Sohbet tarzina uygun ya da giinlik dil kullannmina uygun bigimde
hazirlanmali.
e Katilimeilarin kullandig1 ve tanisik oldugu s6zciik dagarcigini igermel.,
e Akademik ve teknik dilden arinmis olmali ve yoOnetici tarafindan kolaylikla
sOylenebilmeli.
e Olabildigince kisa olmali.
e Soruldugunda katilimcilar tarafindan kolayca anlasilabilir sekilde acik-secik
olmali.
e Genellikle agik uglu olmalidir.
e Sorular 6z ve tek hedefli olmali.
e Agcik, iyi diisiiniilmiis bir yonerge igermelidir.
3. Yer ve teknoloji planlanmasi
Odak grup goriismesi katilimcilarin 1-2 saat boyunca ayni ortamda bulunmasini
gerektirmektedir. Bu nedenle katilimecilarin kendilerini rahat hissedebilecekleri ve
etkilesim i¢inde olabilecekleri bir ortam sunulmalidir. Goriisme ortami 8-10 kisinin
sigabilecegi bir oval ya da yuvarlak masa ve konforlu sandalyeler, yeteri kadar 1lik olmali
ve oksijen icermelidir. Ayrica ortamda her katilimciya ait su ve su bardaklar1 bulunmalidir.
Gorlismenin gergeklestirilecegi bolge giiriiltiiden uzak olmalidir. En Onemlisi ise
goriismenin kaydedilecegi kaliteli ve iist Ozelliklere sahip bir kayit cihazinin (kamera)
olmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005; Kircaali-iftar, 2004).
4. Biitiin slirecin pilot denemesinin yapilmasi
Gorligme Oncesi pilot uygulamanin yapilmasi arastirmanin amaci, sorular ve ortam
yoniinden eksikliklerin ve aksakliklarin giderilmesi gerekmektedir.
5. Katilimcilarin belirlenmesi ve davet edilmesi
Odak grup goriismelerinde grup biiyiikliikleri iletisim hatlarinin sayisini ve her kiginin
katilim siiresini belirlemektedir. Mesela n sayida katilimcist olan bir grupta iletisim hatti

sayis1 n(n-1)/2 kadardir (Osborne ve Collins, 2001). Bir odak grup goériismesinde; amaca
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ve soru sayisina bagli olarak en fazla 15 en az ise 4 katilimc1 yer alabilir. ideal katilimci

sayis1 ise 6-8 arasinda degismektedir (Yildirim ve Simsek, 2005,). Gruplar olusturulurken

katilimcilarin homojen olmasina ve birbirlerini tanimalarina dikkat edilir. Genelleme

yapilabilmesi i¢in katilimecilarin bazi 6zelliklerinin benzer olmasi gerekmektedir. Bazi

ozelliklerinin benzer olmasi faydali olsa da birbirlerini tanimalar1 sakincali olmaktadir.

Ciinkii birbirini taniyan katilimcilar 6nceki deneyimlerine dayali olarak tepki gdsterebilir

ya da goriisme esnasinda fikirlerini saklamak isteyebilirler.

6.

Yonetici 6zellikleri ve ¢aligmanin gergeklestirilmesi

Odak grup goriigme siirecini yoneten kisi asagidaki 6zelliklere dikkat etmelidir.

7.

Acik uglu sorular sorarak tartismayi tesvik eder; kisilerin diislinceleri gézlemleri ve
yasantilar1 hakkinda ayrintili bilgiler vermelerini saglar.

Soylenenlerin ardinda yatanlar1 ortaya g¢ikarmak icin irdeleyici sorular sorar ve
derinlemesine bilgiye ulasir.

Her ifadenin ne anlama geldigini arastirir.

Soylenenleri tekrarlayarak yanlis anlamalar1 6nler.

Farkl1 ifadeler arasindaki iliskilere dikkat ¢eker.

Her katilimcinin tartigmalarda yer almasina 6zen gosterir.

Bir katilimcinin goriismeye egemen olmasina izin vermez.

Cekingen katilimcilar1 goz ardi etmez.

Katilimeilari higbir agidan elestirmez.

Higbir ifadenin anlamiyla ilgili varsayimda bulunmaz.

Kisisel goriis bildirmez.

Konunun dagilmasina izin vermez.

Verinin diizenlenmesi ve analizi

Video kaydi yoluyla elde edilmis sozel veri dikkatli bigimde ve birebir yaziya

dontstiiriiliir. Daha sonra verilerin ilk kodlamalar1 yapilarak kodlar ve temalar

olusturularak veriler analiz edilir.

1.7.4.1. Odak Grup Goriisme Yonteminin Avantajlari

l.

Odak grup goriismeleri, sosyal ortam iginde gerceklestirildigi i¢in katilimcilar

dogal hareket edebilmekte ve birbirlerinden etkilenerek degisik fikirler
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tiretebilmektedirler. Bu da arastirmacinin grup dinamiginden faydalanmasini
saglamaktadir.

2. Odak grup goriismelerinde konular esnek bir sekilde ele alinabilmektedir. Bazi
konular s1g gecilebilirken bazi konularda da derinlemesine bilgiler elde
edilebilmektedir. Yani esnekligi olan bir yontemdir.

3. Odak grup goriismeleri, yiiz ylize yapildigit ve aninda test edilebildigi i¢in
gecerliligi yiiksek olan bir yontemdir. Ayrica verilerin analizi de kolay olmaktadir.

4. Odak grup gorlismelerinin avantajlarindan birisi de diger yontemlere gore daha
ucuza mal olmasidir.

5. Odak grup goriismelerinde kisa zamanda verilere ulasilabilmekte, zamandan

tasarruf edilebilmektedir.

1.7.4.2. Odak Grup Goriisme Yonteminin Simirhliklar:

1. Grup, bireylere gore daha zor kontrol edilebilmektedir. Tartisma esnasinda grup
kontrolden c¢ikabilir. Bu durumda danigmanin yapmasi gereken en onemli sey,
tartismanin belirlenen gerceveden sapmasini onlemektir.

2. Elde edilen verilerin grubun sosyal yapisi igerisinde yorumlanmasi gerekmektedir.
Bu da her zaman kolay olmamaktadir.

3. Grubun egitilmis goriismeciler tarafindan yiiriitiilmesi gerekmektedir.

4. Arastirmact farkli 6zellikte gruplarla karsilasabilmektedir. Bazi gruplar enerjik,
heyecanli olabilirken, bazi1 gruplar da ilgisiz sikict olabilmektedir. Bu da
arastirmacinin igini zorlastirabilir.

5. Her zaman grubun homojen olmasini saglamak, belli 6zellikteki kisileri bir araya
getirmek ve onlarin ortak diigiinmesini saglamak kolay olmayabilir.

6. Konusmacilar arasinda denge kurmak zor olabilir. Baz1 katilimcilar ¢ok konusup,
hi¢ susmak istemeyebilir, bazilar1 da konusmak istemeyebilir. Her konusmacinin

esit katilimin1 saglamak zor olabilir.
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1.7.5. Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar

Hazir Bikmaz (2006) calismasinda; yeni ilkogretim programlarinda sikca tekrarlanan
ve 0gretmenler tarafindan yanlis anlasilmaya neden olabilecek bazi konular1 belirlemeyi ve
bunlarin neden yanlis anlasilabilecegini gerekgeleriyle ortaya koymayi amaclamistir.
Bireysel farkliliklar1 dikkate almak, etkin Ogrenmenin anlami, geleneksel Ol¢me
degerlendirme yaklagimlarinin yeni programlardaki yeri, 6gretmenlerin alan bilgisi ihtiyaci
ve ig yiklerinin durumu konularinin 6gretmenler tarafindan yanlis anlasilabilecegi
belirtilmistir. Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin sadece kullanilan yontemleri
zenginlestirmek degil, 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore onlardan beklenen iirtiniin
de farkli olacagini kabul etmek olduguna dikkat cekilmistir. Ayrica etkin 6grenmenin
etkinlik yapmakla ya da 6grencilerin sadece fiziksel ya da sosyal olarak 6grenme ortamina
katilmalariyla degil, Ogrenciyi zihinsel acidan etkin hale gegirebilecek her etkinligi
kapsadigin1 belirtmistir. Bununla birlikte sanilanin aksine 6gretmenin is yiikiinlin arttigini
ve giiclii bir alan bilgisine ihtiya¢ duyacagini belirterek geleneksel 6lgme degerlendirme
yaklagimlarinin tamamiyla terk edilmeyerek yeni programda kullanilabilecek durumlar
olabilecegini belirtmistir.

Giiven ve Demirhan Iscan (2006), yeni 2004 ilkogretim programlarinin basinda
yansimalarina yonelik yaptiklar1 ¢alismada basinda yer alan programa yonelik haberler
tarama yontemi ile taranarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore; giinliik
gazetelerin ¢ogunlugu programi tanitirken uzmanlarla konusup, arastirma yerine Milli
Egitim Bakanligi’ndan otoritelerle yapmis olduklari gériismeleri yansitmis ve daha ¢ok
programlarin popiiler boyutuna deginmislerdir. Program gelistirenlerin kullandiklar1
sloganlar1 haber baslig1 olarak vermislerdir. Cok az1 egitim alaninda calisan uzmanlar ve
yapilan aragtirmalara dayali olarak sonuglari ele alip islemislerdir.

Cinar, Tayfur ve Tayfur (2006) caligmalarinda, ilkogretim okulu Ogretmen ve
yoneticilerinin yapilandirmaci egitim yaklasimi ve yeni programlar hakkindaki goriislerini
ortaya koymay1 amaglamislardir. Aragtirmanin 6rneklemini 2005 yilinda Agr1 ilinde gorev
yapan ve yeni programlarin tanitim egitimine katilan rastgele secilmis 195 ilkogretim
okulu 6gretmeni ve yoneticisi olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Yapilandirmaci Egitim Yaklagimi Degerlendirme Anketi”

kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore Ogretmen ve ydneticiler yapilandirmaci egitim
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yaklagimi hakkinda genel olarak olumlu goriis bildirmektedirler. Yeni programlarin
oniindeki en 6nemli engel olarak da okullardaki altyapi eksiklikleri gosterilmektedir.

Yapici ve Leblebicier (2007), calismalarinda yeni ilkogretim programlarina ydnelik
Ogretmen goriislerini kidem ve yer degiskenleri agisindan incelemeyi amaglamislardir.
Calismanin 6rneklemini Afyonkarahisar’da gorev yapan 28 il merkezi 6gretmeni, 50 koy
O0gretmeni olmak tizere toplam 78 ilkdgretim O0gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama
aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 20 maddeden olusan 5°1i likert tipi
anket kullanilmustir. Verilerin analizinde SPSS 11 programu kullanilmigtir. Ogretmenlerin
cogu ankette yer alan okullarda etkinlikler igin yeterli materyalin oldugu, laboratuar ve
kiitiiphanenin yeterli oldugu, 6grencilerin teknoloji iiriinlerini tanimakta ve kullanmakta
oldugu, programlar ile ilgili verilen hizmet i¢i egitimin yeterli oldugu ile ilgili maddelere
hi¢ katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir Ayrica yeni programlari uygulamanin
kalabalik smiflarda ve birlestirilmis siniflarda zor olduguna yonelik maddeye
ogretmenlerin ¢ogu kesinlikle katiliyorum seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin
%401 6grencilerin etkinlikleri severek yaptiklarina iliskin maddeye kismen katildiklarin
belirtirken %40°1 ¢ok katildiklarini belirtmislerdir. Kidem degiskeni agisindan bakildiginda
“Ogrenciler teknoloji iiriinlerini (bilgisayar,tepegdz,....vb) tammaktadir ve bunlar
kullanabilmektedir” maddesinin, meslegin basinda sayilabilecek 1-10 yil kideme sahip
Ogretmenlerle, 21 ve {istli kideme sahip olanlar arasindan farklilik 1-10 y1l arasinda kideme
sahip Ogretmenler lehine olmustur. “Yapilandirmaci egitim anlayisinda smav sorusu
gelistirmek Ogretmenleri zorlamaktadir” maddesine iliskin olarak ¢ikan bu farkliligin,
mesleki tiikenmislik diizeyinin meslegin son yillarinda artmasi nedeniyle olustugu ileri
stiriilebilir. Koy ve kent degiskenleri acisindan bakildiginda ise, fiziki alt yapi
olanaklarinin yetersizliginin, laboratuar ve kiitiiphane eksikliginin, bilgisayar ve diger
teknoloji iiriinlerinin eksikliginin, ayrica hizmet i¢i egitimin yetersizliginin kdy aleyhinde,
yeni programlarin uygulanmasini zorlastirdig: goriilmektedir

Angin (2008), yliksek lisans ¢aligmasinda fen ve teknoloji dersine giren d6gretmenlerin
egitim ve 0gretime yonelik ihtiyaglarini belirlemeyi amaglamistir. Fen ve teknoloji dersi
Ogretmenlerinin ihtiyaglarinin cinsiyet, mesleki deneyim, mezun olunan okul ve egitim
durumlar1 degiskenleri acisindan degisimi incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Ankara
ilinde gbrev yapan toplam 89 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada veri
toplama aract olarak Moore’un (1978) gelistirmis oldugu “6gretmen ihtiya¢ anketi”

arastirmanin amacina uyarlanarak ve uzman gorislerine gore gelistirilen 88 maddelik 4’li
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likert tipi anket kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 10 paket programi kullanilmistir.
Aragtirma bulgularima bakildiginda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin bircok kategoride
ihtiyag belirttikleri goriilmiistiir. En ¢ok ihtiyag duyulan konular; 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 anlama (%73,3), 6grencileri degerlendirmek i¢in 6l¢iim araglari kullanmak
(% 64-71), ailelere ve Ogrencilere fen ve teknoloji dgretiminin 6nemini anlatmak ve
savunmak (%74), fen konularin1 6gretirken giinliik hayatla iligkiler kurmak (%88), sinifin
fiziki sartlarin1 diizenlemek (%73), sinif mevcudunu uygun hale getirmek (%73), yeni
Ogretim tekniklerini 6grenmek ve uygulamak (%58), 6grencilerin fen bilimlerini sevmesini
saglamak (%89,9), fen bilimlerini onlar i¢in anlaml hale getirmek (%85,4), o6grencileri
motive etmek (%86,5), derslerde isitsel ve gorsel malzemelerden faydalanmak (%88.8) ve
modellerden yararlanmak (%89,9), teknolojik aletleri kullanmak (%80,9), arag-gereg-
materyal se¢mek ve kullanmak, o6grencilerin fenle ilgili sosyal konularda bilgilerini
giincellemek (%84,3), bilimsel bilgi ve bilim insanlari hakkinda bilgi edinmek olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin en az ihtiya¢ olarak belirttikleri konular ise hedef ve
davraniglar1 yazmak, 6grenme giigliiklerini tespit etmek i¢in yapilan testlerin verilerini
kullanmak, smif disiplinini saglamak, fen egitimi ilizerine iist diizeyde egitim almak,
gelismeleri diger 6gretmenlerle paylasmaya ihtiyag duymak, daha etkili fen 6gretimi igin
bilgili insanlardan bilgi ve tavsiye almak maddeleridir. Arastirma sonuglarina bakildiginda
Ogretmenlerin yeni fen ve teknoloji O6gretim programini uygulamada birgok ihtiyag
icerisinde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte cinsiyet, mezun olunan okul, mesleki
deneyim degiskenleri agisindan anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Oz (2007), yiiksek lisans ¢alismasinda; 2001 fen bilgisi dersi ile 2005 fen ve teknoloji
dersi 6gretim programlarint karsilastirmayi ve fen ve teknoloji dersinin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlar1 6gretmen goriisleri ile tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma 2005-2006
egitim oOgretim yilinda Adana ilinde bulunan, 27 okulda goérev yapan, 4. ve 5. smif
ogretmenlerinden toplam 192 simif 6gretmeni ile ylriitiilmiistiir. Caligmada veri toplama araci
olarak kullanilan anket; ilk bolimde mesleki ve kisisel bilgilere yonelik 13 soru, ikinci
boliimde oOgretmenlerin eski ve yeni fen programlarina iligkin goriislerini belirlemeyi
amaglayan 5 segenekli likert tiirii 59 sorudan olusmaktadir. Elde edilen bulgular sonucunda
ogretmenlerin 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programina yonelik programin 6gelerinden
hedef, icerik, 6gretim durumlari ve degerlendirmeye yonelik goriislerinin 2001 fen bilgisi dersi
Ogretim programima gore daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte

ogretmenlerin 2005 fen ve teknoloji dersi 0gretim programini uygulamakta ders kitaplarinin
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basilmamis olmasi, program hakkinda yeterince bilgilendirilmemis olmalari, okuldaki arag-
gerecglerin yetersiz olmasi, konularin 6grenci seviyesinin iistiinde olmasi, kaynak kitaplarin
yetersiz kalmasi1 ve kaynak kitaplara ulasilmamasi, kilavuz kitaplarin 6gretmenlere geg
ulagmasi gibi ¢esitli sorunlarla karsilagtiklar1 belirlenmistir.

Yangin (2007), “2004 O6gretim programi c¢ercevesinde ilkogretimde fen ve teknoloji
dersinin Ogretimine iliskin 6gretmen ve Orgenci goriisleri” adli doktora tezi ¢aligmasinda
2005-2006 egitim Ogretim yilinda Ankara’nin il¢elerinden segilen toplam 19 ilkégretim
okulundaki 4. ve 5. sif Ogrencilerinin ve sinif d6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi
Ogretim programi; program uygulanmadan Onceki ve uygulandiktan sonraki goriisleri
arasindaki farkliliklar: ¢esitli degiskenler agisindan arastirmistir. Arastirma 19 ilkogretim
okulundan toplam 1672 6grenci ve 75 adet 4. ve 5. siniflarin siif 6gretmenleri ile
yiriitiilmistiir. Calismada veri toplama araci olarak 6gretmenler ve 6grenciler igin 2 farkl
anket gelistirilerek kullamlmstir. Ogretmenler igin 38’1 5 segenekli likert tiirii olmak {izere
54 soruluk anket, 6grenciler i¢in ise 51’1 5 segenekli likert tiirii olmak tizere 55 sorudan
olusan anket uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan anketten elde edilen bulgulara gére
ogrenciler fen ve teknoloji dersine deger vermekte ve sevmektedirler ancak 6gretim siireci
icerisinde yasadiklar1 birtakim siirlilik ve giigliikler ya da dgretmenin smif i¢i olumsuz
davraniglari nedeniyle bu derse karsi bir siire sonra olumsuz tutumlar gelistirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlere uygulanan anketten elde edilen bulgulara gore ilk
uygulama ile son uygulama arasinda 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersi 6gretim
programina kars1 goriislerinin olumsuz yonde gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin davranisci kurama yonelik amaglara egilimli oldugu, programin éngordiigii
etkinlikleri yeterince yapmadiklar1 ve programda fen teknoloji toplum konularinin
yeterince yer verilmedigi seklinde goriislerinin olumsuz degisim gosterdigi sonucuna
ulasilmustir.

Gelbal ve Kelecioglu (2007), yaptiklar1 arastirmada yapilandirmaci &grenme
yaklagimina gore egitim yapilan siniflarda 6gretmenlerin  kullandiklar1 Slgme ve
degerlendirme yoOntemlerine yonelik goriisleri betimlenmeye calismiglardir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanan anket, Ankara merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinin 1-6.
siniflarinda gérev yapan 242 sinif ve brans égretmenlerine uygulanmustir. Ogretmenlerin
Ogrenci basarisinin belirlenmesinde, kendilerini daha yeterli olarak gordiikleri, geleneksel
olgme yontemlerini tercih ettikleri goriilmiistir. Olgme araglarim  kullanmada

karsilagtiklar1 sorunlarin basinda siniflarin  kalabalik olusu, zaman yetersizli§i ve
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hazirlanisinin  zor olmas1 gelmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin  biiyiikk bir
boliimiiniin yeni kullanmaya basladiklar1 degerlendirme yaklasimlarina iligkin goriisleri,
programda bu degerlendirmeye iliskin belirtilen giiclii ve zayif yanlarla paralellik
gostermektedir.

Gomleksiz ve Bulut (2007), “yeni fen ve teknoloji dersi &gretim programinin
uygulamadaki etkililiginin degerlendirilmesi” adli caligmalarinda 6gretmen goriislerine
dayali olarak yeni ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin uygulamadaki
etkililigini belirlemeyi amaclanuslardir. Arastirma Istanbul, Ankara, izmir, Kocaeli, Van,
Hatay, Samsun ve Bolu ilindeki 64 deneme okulunda goérev yapan toplam 383 sinif
ogretmenine gelistirilen 32 maddeden olusan likert tipi Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi Olgegi uygulanarak yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore, il degiskeni
acisindan programda 6ngoriilen kazanimlar, kapsam, egitim durumu ve degerlendirmenin
uygulamada “cok” diizeyinde etkili oldugu ortaya c¢ikmustir. I degiskeni acisindan
bakildiginda, Samsun ilinde yeni programi uygulayan smif Ogretmenlerinin diger il
gruplaria gore, programda 6ngoriilen kazanimlarin uygulamada daha cok etkili oldugu
goriisiinii tasidiklar ifade edilebilir. Ayrica programin geneline iliskin de Samsun ilindeki
Ogretmenlerin diger il gruplarina gore daha cok etkili oldugu goriisiinii tasidiklari
goriilmektedir. Stmif mevcudu agisindan bakildiginda ise 3 farkli sinif mevcudu grubunda
(kalabalik, ideal, orta) da 6gretmenlerin programda 6ngoriilen kapsam, egitim durumu ve
degerlendirmenin uygulamada “¢ok” diizeyinde etkili oldugunu diisiindiikleri saptanmustir.
Bununla birlikte iller arsinda farkin ortaya g¢ikmasi, bu illerdeki okullarin gelismislik
diizeyi, 68renci niteligi ve Ogretmenlerin programa karst gelistirmis olduklar1 duyussal
ozellikleri arasindaki farkliliktan kaynaklanabilecegi belirtilmistir.

Erdogan (2007), arastirmasinda yeni gelistirilen dort ve besinci siif Fen ve Teknoloji
Dersi 6gretim programini 0gretmen, 6grenci ve uzman gorisleri dogrultusunda analiz
etmeyi amaglamistir. Calismaya program gelistirme siirecinde yer alan bir uzman, pilot
okullarda gorev yapan bes 6gretmen ve bu okullarda okuyan 56 besinci sinif 6grencisi
katilmistir. Nitel bir durum ¢alismasi olarak yiiriitiilen arastirmada, programin analizinde
Poster’in (1995) program analiz basamaklari dikkate alinmistir. Bulgular, yeni gelistirilen
Fen ve Teknoloji Dersi 68retim programinin yapilandirmaci (constructivism) yaklagim
dogrultusunda tasarlandigin1 ve uygulamaya aktarilmaya calisildigini gostermektedir.
Arastirmada Ogretmen, 0grenci ve uzman gorislerinden elde edilen verilerin birbiriyle

ortiistiigii dikkat ¢ekmektedir. Ogrenci, Ogretmen ve uzman goriislerine gore yeni
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programin; Ogrencilere bilgilerini yaparak yasayarak yapilandirabilecekleri 6grenme
ortamlar1 olusturarak, 6grenmenin kalicili§in1 saglamay1 hedefledigi belirtilmistir. Ayrica,
yeni dgretim programinin, dgrencilere sinif icinde farkli etkinlikler sunmakta oldugu ve
smifta 6grendikleri kuramsal bilgileri laboratuar ortaminda uygulamaya aktarma firsatlari
sundugu sonucuna vartmistir. Sinif i¢inde sundugu farkli 6gretim yontem teknikleri ile
(kiicik grup tartigmasi, sunum yapma, oyun vb.) Ogrenciler ve Ogretmen-0grenci
arasindaki iletisimi artirdigl ifade edilmistir. Yeni 6lgme-degerlendirme yaklasimlarinin
benimsenmesi ile birlikte, eski programda sonug ve yilsonu odakli olan bu yontemler yeni
program ile birlikte siirece yayildigi sonucuna varilmigtir. Ancak bu calismanin pilot
okullarda ylriitiilmiis olmasindan dolay1 altyapr ve ara¢ gerec¢ eksikliklerinin olmadigi
belirtilerek iilke capinda altyapt ve ara¢ gere¢ sikintisi yasayan okullar programin
uygulanmasinda bazi problemlerle karsilagilacagi belirtilmistir.

Birinci Konur, Tekbiyik ve Sezen (2007), calismalarinda fen ve teknoloji derslerinde,
yapilandirmaci yaklasima dayali etkinliklerd, 6gretim teknolojilerinin kullanilabilirligine
yonelik ogretmen goriislerini  arastirmislardir. Calisma Rize Ili Cayeli ilcesindeki
ilkdgretim okullarinda 2007- 2008 egitim 6gretim yili giiz doneminde gorev yapan 12 Fen
ve Teknoloji 6gretmeni ile ylriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
miilakat kullanmilmistir. Elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin yeni programi
uygularken teknolojik ara¢ kullanimi ile ilgili; zamanin smirli olmasi, kendilerini ve
ogrencileri teknolojik araglart kullanma konusunda yetersiz gdrmeleri, egitim
yazilimlarinin azlig1r nedeniyle derslerin yiiriitiilmesinde sorun yasadiklar1 belirlenmistir.
Bunun yani sira 6gretmenler, yeni programin 6gretmen ve 0grencileri teknolojik araglar
kullanmaya yonlendirdigini ifade etmislerdir.

Ozpolat ve digerleri (2007), sinif dgretmenlerinin yeni ilkdgretim programlarina iligkin
goriislerini incelemeye calismislardir. Arastirma, Erzurum il merkezinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli, toplam 10 ilkdgretim okulunda c¢alisan 100 smif Ogretmeni ile
stirdiriilmiistiir. Calismada veri toplama aract olarak 25 sorudan olusan siniflandirma
Olcegi kullanilmistir. Anket maddeleri 6gretmenlere sorulan “yeni program hakkindaki
goriisleriniz nelerdir” agik uglu sorusundan elde edilen verilere gore hazirlanmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore yeni ilkégretim programinin Ogretmenler
tarafindan olumlu algilandig1, uygulanabilirliginin bulundugu, 6grencileri bilissel, duyussal
ve devinimsel olarak gelistirici ydniiniin oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin gogu

programin amagladigi sekilde Ogrencilerde; birden fazla problem ¢6zme beceri
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kazandirdiginm1 (%64), 6grencilerin kendilerini tanimasint (%74) ve yazili sozlii olarak
ifade etmelerini (%84) sagladigini, grup ¢alisma ve biz duygusunu 6n plana ¢ikardiginm
(%74), dgrencilere okulu daha eglenceli kildigin1 (%84) belirtmislerdir. igerik agisindan,
programin dgrencilerin yaslarina uygun bilgi ve beceri ile donatildigini (%76), 6grencilerin
gelisim donemlerine gore hazirlandigini (%74) ve giinliik hayatla iliskilendirildigini (%84)
belirtmislerdir. Ogretim durumlarma yonelik programin; 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini sagladigini (%388), etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini olumlu yonde
etkiledigini (%82) belirtirlerken, yeni programla Ogretmenlerin eski aliskanliklarindan
vazge¢melerinin zaman alacagim (%88) ve materyal gelistirme konusunda yetersiz
olduklarini (%80) ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler programin uygulanisinda
alt yap1 eksikliklerinin olmasini, siniflarin kalabalik olmasini ve ara¢ gereg¢ eksikliklerinin
bulunmasini sorun olarak dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler siniflar kalabalik oldugu
icin etkinlik degerlendirme ¢alismalarinin yeterince yapilamadigini belirtmislerdir.
Ogretmenler dgrencinin yaparak yasayarak ogrendigi etkinlikleri zaman kaybi olarak
degerlendirmislerdir. Bu da Ogretmenlerin programin yapist ve amaglart hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklarini géstermistir.

Tanriverdi ve Bulus Kirikkaya (2008), ¢aligmalarinda fen ve teknoloji programindaki
kazanimlara yonelik pilot okullardaki uygulama 6gretmenlerinin ve Kocaeli Universitesi
Sinif Ogretmenligi 3. simf drencilerinin goriislerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu
amagla (1) Canlilar ve Hayat, (2) Madde ve Degisim, (3) Fiziksel Olaylar, (4) Diinya ve
Evren ile ilgili kazanimlar 5°1i likert tipi dlgege doniistiiriilerek veri toplama aract olarak
kullanilmigtir. Arastirmada Kocaeli ilindeki yeni programin uygulandigi 15 pilot okulda
gbrev yapan 4. ve 5. smif dgretmenlerinin ve Kocaeli Universitesi Simif Ogretmenligi
Programi 3. Smifta okuyan 6grencilerin goriigleri alinmistir. Elde edilen bulgular her iki
grubun da bu kazanimlar1 ¢cok 6nemli bulmalarina karsin “kismen” gergeklestirilebilecegini
diisiindiikleri goriilmiistiir.

Giiven (2008) caligmasinda, simif ogretmenlerinin yeni ilkdgretim ders programini
uygulanmasina iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirma, 2006-2007 6gretim
yil1 giiz doneminde Ankara’daki dort ilkogretim okulunda gorev yapan, 20 siif 6gretmeni
(13 bayan, 7 erkek) ile yiiriitiilmiistiir. Goriisme teknigi ile 6gretmenlerin yeni ders
programlarinin uygulanmasi, getirdigi yenilikler ve uygulamada karsilagilan sorunlara
iliskin goriisleri belirlenmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore énceki ders programlari ile

yeni ders programlari arasinda farklar oldugu, yeni ders programlarinin 6gretmen roliinde
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degisikliklere neden oldugu ve yeni programlarin O6grencilerin kisisel ve sosyal
gelisimlerine katki sagladigi ortaya cikmustir. Ayrica Ogretmenlerin  yeni  ders
programlarinin uygulanmasi ic¢in ayrilan ders siirelerinin yetersizligi, etkinliklerin
uygulanmasi icin gerekli arag-gere¢ ve yardimci ders materyali eksikligi ve smiflarin
kalabalik olmasi gibi bazi sorunlarla karsilagtiklar1 saptanmuistir.

Sahin (2008) calismasinda, yeni ilkdgretim birinci kademe fen ve teknoloji
programinin, dncelikle eski programla karsilastirilmasi ve ardindan kuramsal ¢ercevesinin
ve pilot okullardaki 6gretmenlerce uygulanabilme diizeyinin “yapilandirmaci” egitim
kuramiyla ne kadar Ortlistiiglinii belirlemeye calismistir. Calismada ilk olarak ilkogretim
okullarinda pilot uygulamaya konan yeni fen ve teknoloji programi, amag, igerik, 6grenme
Ogretme siireci, 6gretmen rolleri ve O6lgme degerlendirme boyutlariyla incelenmis ve
programin kuramsal 6zellikleri, beklentileri, onerileri ve ilkeleri 6zellikle eski programlarla
karsilastirilarak listelenmistir. Ikinci olarak yeni fen ve teknoloji programi igin belirlenen
bu beklenti, 6neri ve uygulama ilkeleri, amag, icerik, 6grenme ve 6gretme siireci, 0gretmen
rolleri ve degerlendirme bagliklarin1 iceren bir anket haline getirilmistir. Anketler 6
boliimden olusan ve 5°li likert tiirii niteliginde olup toplam 96 maddeyi igermektedir. Bu
anketler araciligiyla, farkli illerde rastgele yontemle segilen 39 pilot okulda gorev yapan 59
fen ve teknoloji Ogretmeninin, yeni fen ve teknoloji programiin ne kadar hayata
gecirilebildigi, yani uygulanabilirlik diizeyine iligskin goriisleri tespit edilmistir. Arastirma
bulgularina gore, 2004 programinda her kazanim i¢in §grenme 6gretme etkinlikleri yan
sira degerlendirme etkinliklerinin hazirlanmig oldugu goézlenmektedir. 2004 programi
teknoloji kapsami agisindan yasadigimiz ¢agi daha cok temsil etmektedir. Ara¢ gerek
eksikligi, 6gretmen ve Ogrenci vasiflari, kalabalik siniflar problemlerinin 2004 fen ve
teknoloji programinin uygulanmasinda mevcut sorunlari olusturdugu goriilmektedir.

Sert (2008), calismasinda, ilkdgretim besinci smif ingilizce, Tiirkce, Matematik, Fen ve
Teknoloji programlarinin olusturmaci yaklasimin ilkelerine ve standartlarina uygunlugunu
incelemeyi amaglamistir. Ankara’da bir 6zel ilkogretim okulunda gergeklestirilen bu kiiciik
Olcekli durum calismasinda nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Caligmanin 6rneklemini
2 yonetici, 1 Tiirkge Ogretmeni, 3 Ingilizce Ogretmeni, 4 Matematik Ogretmeni, 3 Fen ve
Teknoloji Ogretmeni olmak iizere toplam 118gretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak yoneticiler ve Ogretmenler icin birer yar1 yapilandirilmig goriisme formu
gelistirilerek kullanilmistir. Fen ve teknoloji 6gretmenleri programlarin 6grencilere;

farkinda olma, kestirimde bulunma, bilgiyi transfer etme, sinifta 6grendiklerini gergek
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yasamla iligkilendirme, elestirel diistinme, siniflandirma, grafik okuma, yorum yapma gibi
diisiinme becerilerini daha iyi kazandirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenler sarmal igerigin
dogrusal diizenlenmis icerikten daha 1iyi oldugunu belirterek sarmal programin
diizenlenmesinde esnekligin olmadigini belirtmislerdir. Ayrica igerigin derinlemesine
ogrenmeyi saglamadigini dile getirmiglerdir. Ogretmenler programimn &ngordiigii ve
uyguladiklar1 6gretim siire¢lerinin 6grencileri motive edici oldugunu, 6grenci merkezli ve
yaparak yasayarak Ogrenme imkaninin saglandigini, gercek yasamla ve dersler arasi
iligkilerin kuruldugunu, velilerin siirece olumlu katkilarinin oldugunu belirtmislerdir.
Bununla birlikte programin 6ngordiigi etkinliklerin fazla oldugunu, bazilarinin sinif iginde
uygulanamadigini ve zamanin yetmedigini belirtmislerdir. Ogretmenler programin
Oongordiigii 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin Ogrencileri motive ettigini ve
bilinglendirdigini belirtirlerken c¢ok fazla 6lgme aracinin oldugunu ve bunlarin vakit
kaybina neden oldugunu, velilerin Ogrencilerin 6devlerini yaparak siireci olumsuz
etkilediklerini ifade etmislerdir.

Osborne ve Collins (2001), tarafindan yapilan “Fen Programinda Ogrenci Gériislerinin
Rolii ve Onemi: Bir Odak Grubu ¢alismas1” adli ¢alismada dgrencilerin giinliik hayatta
stirekli ihtiyag duyduklari bilimsel bilgi beceri ve anlayis cesitlerini belirlemeyi, fen
acisindan ilgilerini, kabul edilen okul fen egitiminin igeriginin 6nemi hakkindaki
goriislerini, tiim fen programlarinin gelecekteki igeriklerine yonelik goriislerini belirlemeyi
amaglamigtir. Calismanin  yonteminde Ogrencilerin inanglarint  deneyimlerini  ve
algilamalarim1 anlamak amaciyla nitel yontem ve odak grup teknigi kullanilmistir.
Aragtirmada normal devlet okullarinda egitim géren 6grencileri belirlemek amaglanmustir.
Bu amagcla 16 yas grubu ogrencilerinden ulusal ortalamanin %15 alt ve iistiinde basariya
sahip olan Leeds, Birmingham ve London’daki 20 devlet okulundan secilmistir.
Katilimeilar 4 ayn kategoriye boliinmiis her bir kategoride 5’er tane odak grup
olusturularak toplam 20 odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Boylelikle 20 odak grup
goriismesinde toplam 144 6grenci ile calisilmistir. Verilerin analizinde ‘grounded theory’
yaklagimi kullanarak veriler kodlanmig ve temalar olusturulmustur. Veri analizinde
giivenilirligi saglamak amaciyla veriler iizerinde yeniden kodlama yapilmis ve %79
benzer kodlamalar elde edilmistir. Farkliliklar tartigilarak %90 benzer kodlara ulasilmistir.
Aragtirma bulgularina bakildiginda 6grenciler bilimsel bilginin egitimlerinde 6nemli bir
bilesen oldugunu belirtmislerdir. Etrafimizi saran fen biliminin; diinyay1 anlamayi, insan

viicudunun nasil calistigini anlamayi, arabanin nasil tamir edildigini, elektrigin nasil
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dosendigini ve diger insanlarin disiincelerini agiklamayi sagladigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ilgilerini en ¢ok ¢eken konularin biyoloji konular1 oldugu, ilgi duymadiklar:
ve zorlandiklar1 konularin fizik ve kimya konular1 oldugu tespit edilmistir. Fizik ve kimya
konularinin 6grencilerin tecriibeleri ile daha az baglantili oldugu, buna karsin biyolojinin
giinlik hayatin i¢inden oldugu sonucuna varilmistir. Genel olarak 6grencilerin fen
programini, tekrarlarin ¢cok fazla, buna karsin ugrastirici seylerin ¢cok az oldugu bir konu
icerigi olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.

Taskin Can ve Sahin Pekmez (2007), calismalarinda 2000 ve 2004 fen programlarinin
Ogretmen adaylari tarafindan karsilastirilmasini amaglamiglardir. Veri toplama siirecinde
O0gretmen adaylar1 ile miilakat gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini fen bilgisi
ogretmenligi 3. Sinif 6grencilerinden fen laboratuar uygulamalarindan I-1T derslerini almis
60 ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma bulgularina bakildiginda 6gretmen adaylari
fen ve teknoloji programi hakkinda yapisalci yaklagima gore hazirlandigini ve igbirlik¢i
ogrenmenin vurgulandigimi belirtmislerdir. Icerik acisinda dgretmenler yeni programin
daha kapsam ve gereklilik agilarindan daha iyi oldugunu konu basliklarinin &grencileri
motive edici ve ilging oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenleri pozitif yonde
yonlendirerek Ogrenme Ogretme aktivitelerine agirlik verdigini  vurgulamiglardir.
Degerlendirmede ise yeni programin Ogrencileri kendi kendilerini degerlendirme imkani
sagladiginm belirterek kilavuz kitabin 6gretmene degerlendirme gesitleri hakkinda rehberlik

ettigini belirtmislerdir.



2. YAPILAN CALISMALAR

Bu boélimde, calismada kullanilan yontem ve siiregler anlatilmigtir. Ayrica,
arastirmanin  modeli, Oorneklemin olusturulmasi, arastirmada kullanilan veri toplama
araclariin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve veri analizine iligkin agiklamalara da yer

verilmistir.

2.1. Arastirmamn Modeli

Aragtirmada 6. simif Fen ve Teknoloji Programina yonelik oOgretmenin kendi
uygulamalarin1 degerlendirmesi ve programin degerlendirilmesinde, hedef kitle olan
ogrencilerin diisiinceleri gbz Online alinmistir. Boylelikle programin ve Ogretmen
uygulamalarinin giiclii ve eksik kisimlarini, 6grencilerin diisiinceleri ile ele alarak, bu
programin bulundugu sartlar altinda en verimli sekilde gelistirilerek uygulanmasi
saglanacaktir. Bu nedenle ¢alismada, 6gretmenin uygulayicist oldugu programi ve kendi
uygulamalarinin 6grencilerindeki yansimalarini degerlendirmek i¢in anket ve odak grup
goriisme teknikleri kullanilmistir.

Armagan (1983) anketi, belli bir konuda saptanmis hipotez ya da sorulara bagli olarak,
bir evren ya da drneklemi olusturan kaynak kisilere sorular yoneltmek suretiyle sistemli
veri toplama teknigi olarak tanimlamistir (Balci, 2007). Anket icerdigi sorular ya da
maddeler araciligryla, insanlarin inanglarini, gorlslerini, disiincelerini, tutum ve
davranislarini, tercih ve ilgilerini belirlemeyi saglamaktadir. Bu nedenle arastirmaci ile
katilimc1 arasindaki iletisimi saglayan soru listesinin; herkes tarafindan ayni bigimde
anlagilmasi1 ve amaca uygun olarak cevap vermeye elverisli nitelikte olmas1 gerekmektedir.
Iyi gelistirilmis bir anket, kisa zamanda genis kitlelere ulasarak orneklemin temsil
diizeyini arttirmayr ve cevaplarda bir standarthga ulasmayi saglayabilmektedir (Balci,
2007). Anket tekniginin bu nitelikleri gz oniine alinarak, calismada 19 6grencinin fen ve
teknoloji dersi 6gretim programina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla anket teknigi
kullanilmistir.

Ogrencilerin program hakkindaki gériis ve beklentilerini derinlemesine incelemek

amaciyla segilen bir grup 6grenci ile odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Odak grup
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goriisme teknigi; bir konu hakkinda grubun rahatca fikirlerini ifade etmelerini saglayan,
katilimcilarin birbirleri ile etkilesim igerinde yeni fikirler iretmelerine imkan veren ve kisa

zamanda derinlemesine veri saglayan bir tekniktir.

2.2. Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)

Calismanin evrenini, Rize Ili’nin Pazar Ilgesine bagl olan bir kdy ilkdgretim okulu 6.
smif ogrencilerinden 19 6grenci olusturmaktadir. 6. sinif 6grencilerinin secilmesinde,
program uygulamalarina en ¢ok maruz kalan 6grenci grubunu olusturmalar1 ve 6gretmenin
6. smif programina yonelik bir yillik deneyime sahip olmasi géz oniine alinmustir. 6. sinif
ogrencileri ilk kez fen ve teknoloji dersi ile fen ve teknoloji dersi 6gretim programu ile 4.
ve 5. smnifta tamigsmuslardir. Program uygulamalarina yonelik 2 yillik deneyime sahip
ogrencilerin tercih edilmesiyle Ogrencilerin programin anlayisini  bilmemelerinden
kaynaklanacak problemlerin Oniine gec¢ilmeye calisilmistir. Ayni sekilde Ogretmenin
program uygulamasina yonelik bir yillik bir deneyime sahip olmasi ile uygulamada
Ogretmenin programi bilmemesinden yasanabilecek sorunlarin Oniline gecilmeye
calisilmigtir.

Calismada veri toplama teknigi olarak segilen odak grup goriismesi tekniginin yapisi ve
0zelligi nedeniyle ve 6gretmenin veri toplama siireci diisiiniilerek odak grup goriisme
teknigi i¢in ilkogretim okulu 6. smif Ogrencilerinden 8 kisilik bir 6rneklem
olusturulmustur. Boylelikle 6gretmenin 6grencilere daha kolay ulagmasi ve arastirma igin
uygun zamanlarin daha kolay olusturup planlanmas: saglanmistir. Orneklemin
olusturulmasinda fen ve teknoloji dersi 6. siif 6gretim programin degerlendirilmesine
yonelik gelistirilen ve Ogrencilere uygulanan anket sonuglarindan yararlanilmistir.
Ogrenciler secilirken anket maddeleri puanlanmis ve puan araliklarina gére 3 grup
olusturulmustur. Alt gruptan 2 orta gruptan 3 ve st gruptan da 3 olmak lizere 8 6grenci
se¢ilmistir. Gruplardan bu 6grenciler secilirken birbirinin tersi ifade olan anketteki 4. ve
16. maddelerde celiski gostermeyen ogrenciler tercih edilmistir. Bdylelikle programi
degerlendirmede tutarli cevaplar veren Ogrencilerin secilmesine Ozen gdosterilmistir.
Secilen 6grencilerin 6’sin1 kiz, 2’sini erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Ayrica segilen
Ogrencilerden “alt” ve “list” gruptaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersi yilsonu akademik
basarilar1 yliksekken, “orta” gruptaki Ogrencilerin yilsonu akademik basarilar1 da orta

diizeydedir. Orneklemin dzellikleri asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 1. Odak grup goériisme siirecine katilan 6grencilerin anket puanlarinin
gruplara dagilimi

Ogrenciler M Bl |L| N|Y|F|G|B
Anket puam | 42 66 | 67 170 |70 | 76 | 77 | 75
Grup ALT GRUP | ORTA GRUP | UST GRUP

Tablo 1, anket maddelerine verilen cevaplardan elde edilen toplam puana gore odak
grup goriisme i¢in secilen dgrencilerin toplam puanlarinin “alt”, “orta” ve “iist” gruplara

gore dagilimi verilmigtir.

2.3. Veri Toplama Siireci ve Takvimi

Arastirmada 2007-2008 egitim 6gretim yili siirecinde bir ilkdgretim okulundaki fen ve
teknoloji dersi uygulamalari ele alinmistir. Bu stiregte 2007-2008 egitim 6gretim yilinin
gliz doneminde fen ve teknoloji programi O6gretmen tarafindan programin 6n goérdigi
bicimde uygulanmaya calisilirken diger taraftan anket gelistirme caligmalari devam
etmigtir. 2007-2008 egitim Ogretim yili yaz doneminde anket ilkogretim 6. sinif
ogrencilerine uygulanmis ve odak grup goriismeleri i¢in 8 Ogrenci secilmistir. Segilen
ogrencilerle Nisan, Mayis ve Haziran aylarinda 4 odak grup goriismesi gergeklestirilerek
veriler toplanmistir. Daha sonraki siire¢ ise verilerin analizi ve yorumlanmasi seklinde

devam etmistir.

YONTEM ANKET VE ODAK GRUP G ORUSME TAKNIKLERI
KONU 2004 FEN VE TEKNOLOJI DERST OGRETIM
PROGRAMINA YONELIKOGRENCT G ORTISLERT
ORNEKLEM Hamidiye ilkégretim Okulu
6. siuf dgrencileri
BULGULAR e Ny
Anketten elde Odak grup
edilen bulgular e giriismesinden
C'da.k.gu.lp. elde edilen bulgular
iigrencilerinin
secimi
TARTISMA T
SONUC VE i
ONERILER

Sekil 1. Tezin arastirma diizeni ve yapisi
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Sekil 1’°de tezin iskeletini olusturan yontem, konu 6rneklem bulgular ve tartisma, sonug

ve Oneriler 6geleri ve bunlar arasinda etkilesim sematik olarak gosterilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplamak amacl anket ve odak grup goriisme teknikleri kullanilmistir.
Anket ve odak grup goriisme formlarini gelistirmede ve uygulamada izlenen siirece dair

bilgiler asagida sunulmustur.

2.4.1. Anket

Bu calismada anket; 6grencilerin fen ve teknoloji dersi 6. sinif 6gretim programinin
Ogelerine yonelik genel goriislerini almak ve arastirmanin asil veri toplama teknigi olan
odak grup goriismeleri i¢in Ogrenci se¢mek amaciyla gelistirilmistir. Programin
degerlendirilmesine yonelik anket formu hazirlanirken alanyazin taranarak madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan maddeler uzman goriisii ile elenerek 27 maddelik 3’1 likert
tipi anket gelistirilmistir. Program degerlendirme modeli olarak “ Programm Ogelerine
Dontik Degerlendirme Modeli” esas alinmis olup, ankette yer alan maddeler programin
Ogelerine yonelik olarak 1-6 amagclar, 7-13 igerik, 14-21 &gretim durumlar, 22-27
degerlendirme seklinde diizenlenmistir. Anketi olusturan maddeler programa yonelik
olumlu ifadeleri icermekle birlikte 16, 21 ve 27. maddeler programa yonelik olumsuz
gorilisler bildirmektedir. Ayrica anketin en sonunda &grencilerin eklemek istedikleri
goriislerini sorgulayan agik uglu soruya yer verilmistir.

Anketteki maddeler istatistiksel amaca uygun olarak sayisal verilere c¢evrilmistir.
Ogrencilerin anket maddelerine verdikleri yamtlar su sekilde diizenlenmistir; “(3): Sik
sik”, “(2): Bazen”, “(1):Hig¢”. Boylelikle o6grencilerin olusturulan anket maddelerine
verdikleri cevaplarin siklik derecesi belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin 6. sinif olmasi
nedeniyle anketi kolay anlamalari, verecekleri cevaplar1 belirlemede ¢eliskiye diismeyerek
daha kolay karar vermeleri ve anketi sikilmadan cevaplayabilmeleri saglamak amaciyla
ankette 3’1i likert tipi anket tercih edilmistir. Gelistirilen anket, ekler boliimiinde Ek 1’°de

sunulmustur.
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2.4.2. Odak Grup Goriisme Siireci ve Sorulari

Odak grup goriisme teknigi; kii¢iik katilimci gruplariyla yiiriitilen ve katilimcilarin
timiinii ilgilendiren bir konuda goriislerini, duygularini, beklentilerini vb. belirlemeyi
amaglayan goriismelerdir. Odak gruplarin egitim alanindaki en 6nemli kullanim amaglari,
(a) bireylerin egitim gereksinimlerini belirlemek, (b) cesitli konulardaki goriisleri ve
sorunlarla ilgili ¢6ziim Onerilerini belirlemek, (c) egitim kurumlarini, programlarini,
uygulamalarimi ya da materyallerini degerlendirmektir (Kircaali-iftar, 2004).

Egitim arastirmalarda giderek kullanimi yayginlasan odak grup teknigi bu arastirmada
fen ve teknoloji dersi Ogretim programini 6grenci goriislerine gore degerlendirmek icin
veri toplamak amaciyla kullanilmistir.

Anketten elde edilen verilere dayanarak odak grup goriismesi i¢in 8 dgrenci seg¢ilmistir.
Ogrenciler secilirken anket maddeleri puanlanmis ve puan araliklarina gére 3 grup
olusturulmustur. Alt gruptan 2, orta gruptan 3 ve iist gruptan da 3 olmak iizere 8 6grenci
secilmigtir. Gruplardan bu 6grenciler secilirken birbirinin tersi ifade olan anketteki “fen ve
teknoloji dersinde deney yaparak bilgiyi kesfederim” ve “fen ve teknoloji dersinde
ogrendiklerimi ezberleyerek Ogrenirim” maddelerinde c¢eligki gostermeyen 6grenciler
tercih edilmistir. Boylelikle programa yonelik disilincelerinde tutarlilik gosteren
Ogrencilerin secilmesinde 6zen gosterilmistir. Belirlenen 8 ogrenci ile programin 4
O0grenme alanina yonelik 4 haftada her biri yaklastk 1-1,5 saat siiren 4 odak grup
goriismesi gerceklestirilmistir. Her odak grup goriismesinde o 6grenme alanina yonelik 7
soru sorulmus olup veriler video kamera ile kayda alinmistir.

Odak grup gorlismesi dncesinde dgrenciler verecekleri bilgilerin degerlendirme amacl
kullanilmayacag1 ve diisiindiiklerini olumlu ya da olumsuz olarak sdylemeleri istendigi
konusunda bilgilendirilmislerdir. Ayrica 6grencilere verdikleri bilgilerin raporlastirilarak
programi degerlendirme amacli kullanilacagi ve gériisme boyunca siirecin video kamera ile
kaydedilecegi bilgisi verilmistir. Gorlismeler fen laboratuarinda dikdortgen bir masa
etrafinda 6grencilerin U seklinde oturdugu bir ortamda gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
ders iginde yapilan ¢alismalar1 ve etkinlikleri hatirlamasin1 saglayacak ders kitaplar1 ve
calisma kitaplar1 6nlerinde hazir olarak yer almistir. Asagida Sekil 2°de odak grup goriisme

siirecine ait 6rnek bir resim sunulmustur.
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Sekil 2. Odak grup goriisme ortamina ait resim

Arastirmaci odak grup tartismasi siirecinde uzman konumunda yer almamakla birlikte
tartismalar1 destekleyen ve Ogrencileri tartismaya katilmalarimi tesvik eden bir rol
listlenmistir. Arastirmacinin 6grencilerin her soruda kendi fikrini belirtmesini saglama ve
tartismanin amacinin disina ¢ikmasini 6nleme diginda siirece miidahalesi olmamustir.
Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri ve fikirlerini rahatlikla sdyleyebilecekleri bir
ortam olusturulmaya calisilmistir. Siire¢ igerisinde 6grencilerin farkli bir soruda bir 6nceki
soruya ya da oturuma yonelik goriislerini rahatlikla dile getirmislerdir. Ilk odak grup
gorlismesinde Ogrenciler kamera kaydina alistk olmadiklart igin ¢ekinme ve
heyecanlanmaya bagli olarak kameraya bakarak konusma, daha az katilma, konusmaktan
utanma, kamera kayitlarini merak etme gibi davraniglart gosterirlerken daha sonraki
oturumlarda bu durum ortadan kalkmugtir. Ogrencilerin daha rahat hissetmeleri amaciyla
video c¢ekimleri odak grup goriismelerinde yer almayan ancak 6grencilerin sinif arkadasi
olan bir 6grenci tarafindan gergeklestirilmistir.

Odak grup goriisme sorularinin hazirlanmasinda anket i¢in hazirlanmis olan madde
havuzundan ve uzman goriislerinden yararlanilmistir. Sorular olusturulurken 6grencilerin

13

“evet, hayir, bilmiyorum gibi kisa cevap verebilecekleri sorulardan kaginilarak
derinlemesine bilgi edinmeyi amaclayan acik uglu sorular tercih edilmeye c¢alisilmistir.
Ayrica programin her bir 6gesini degerlendirmeye yonelik sorular olusturulmaya 6zen
gosterilmigtir. Odak grup gorlismesi i¢in hazirlanan sorular ekler bolimiinde Ek 2’de

sunulmustur.
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2.5. Verilerin Analizi

Anket verilerinin analizinde ise yiizde ve frekans degerleri kullanilmistir. Ogrencilerin
anket maddelerine verdikleri cevaplarin siklik dereceleri ylizde ve frekans degerlerine gore
analiz edilmistir.

Verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir. Betimsel analiz verilerin diizenli ve anlamli bir bi¢imde okuyucuya
sunulmasin1 saglayan ve verileri anlamli kilan bir tekniktir. Ayrica “ne?”, “nasil?”
sorularina cevap arayan var olan bir durumu oldugu gibi ortaya koymay1 amaclayan bir
analiz teknigidir. Odak grup goriisme verileri, video kaydindan dikkatli bir sekilde yazil
hale gecirilmis olup, verilerin yazili dokiimii, ekler bolimiinde Ek 4’te yer almaktadir.
Daha sonra odak grup goriismesi verileri lizerinde ilk kodlamalar yapilmistir. Verilerin
analizinde giivenilirligi saglamak amaciyla 2 kere kodlama yapilmistir. {lk kodlamalardan
sonra verilere ait temalar olusturulmustur. Temalarin olusturulmasinda programin 6geleri
olan amaglar, icerik, egitim-68retim durumlar1 ve degerlendirme temalar1 dikkate
almmustir. Her bir tema verilerden elde edilen kodlara gore alt temalara ayrilmistir.
Verilerin toplu bir sekilde sunumu amaciyla matris gelistirilmis olup ekler boliimiinde Ek

3’te bir biitiin halinde sunulmustur.



3. BULGULAR

Bu boliimde 2004 6. sinif fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin 2007-2008 egitim
ogretim yilinda uygulanan Rize ili Pazar Ilgesindeki bir ilkdgretim okulu 6. smf
ogrencilerinin gorisleri agisindan degerlendirilmesine yonelik elde edilen bulgular diizenli
bir sekilde sunulmustur. Birinci boliimde uygulanan anketten elde edilen bulgular, ikinci

boliimde odak grup teknigi ile elde edilen matris ve bulgular yer almaktadir.

3.1. Anketten Elde Edilen Bulgular
Bu boéliimde 6grencilerin anket maddelerine verdikleri cevaplar yiizde ve frekans
degerlerine gore analiz edilerek sunulmustur. Anketten elde edilen bulgular programin

Ogeleri olan amaglar, icerik, 6gretim durumu ve degerlendirme basliklar1 altinda asagida

sunulmustur.

3.1.1. Amaclar

Ankette yer alan ve programin amagclarina yonelik 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmay1

amaclayan maddelerden elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Amaglara yonelik anket bulgulari

Sik sik Bazen Hic¢

f % f % f | %
Fen ve teknoloji dersinde merak ettiklerimi aragtiririm. 5 26,3 13 68,4 1 5,3
Fen ve teknoloji ile ilgili bir meslekte ¢caligmayi isterim. 12 63,2 5 26,3 2 10,5
Fen ve jceknoloy dersinde dgrendiklerimle dogal olaylar 15 78.9 4 211 0 0
daha iyi anliyorum.
Fen ve tf?knOlQ]l dersinde deneyler yaparak bilgiyi 12 63.2 6 316 0 0
kesfederim.
Fen ve teknoloji dersi neden sorusunu sormamt saglar. 7 36,8 11 57,9 1 53
Fen ve teknoloji dersi ile teknolojik gelismelere olan 12 63.2 7 36.8 0 0
merakim artar.
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Tablo 2, “Amaglar” ile ilgili anket maddelerine yonelik 6grenci cevaplarinin yiizde ve
frekans dagilimlarini géstermektedir.

Maddelere verilen yanitlarin dagilimina bakildiginda en biiyiik yiizdenin “sik sik” ve
“bazen” ifadelerine ait oldugu, en diisiik ylizdenin ise ‘“hi¢” ifadesine ait oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %78,9’u fen ve teknoloji dersi ile dogal olaylar1 daha iyi
anladiklarini, %63,2’si fen ve teknoloji dersi ile deney yaparak bilgiyi kesfettiklerini,
%63,2°s1 fen ve teknoloji ile ilgili bir meslekte caligmay: istediklerini ve %63,2’si
teknolojik gelismelere olan meraklarinin arttigini “sik sik” seklinde ifade etmislerdir.
Ogrencilerin %68,4’ii “Fen ve Teknoloji dersinde merak ettiklerimi arastiririm” maddesini,
%57,9’u  “fen ve teknoloji dersi neden sorusunu sorma saglar” maddesini “bazen”
seklinde cevaplandirmiglardir. Amaca yonelik anket maddelerine verdikleri yanitlarla
ogrenciler; fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin amaglarina ulagmasi agisindan

olumlu olarak degerlendirmislerdir

3.1.2. icerik

Programin igerigini 6grenci goriisleriyle degerlendirmeyi amaglayan maddelere ait

bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Igerige yonelik anket bulgulari

Sik sik Bazen Hic¢

f % f % f %
Fen ve teknoloji ders kitabindaki ciimleleri anlarim. 11 57,9 7 36,8 1 5,3
Fen ve teknoloji dersindeki konular ilgimi geker. 12 63,2 5 26,3 2 10,5
F en ve tqknolop ders kitabinda teknolojik gelismelere yer 11 57.9 3 0.1 0 0
verilmistir.
Fen ve teknolop ders .klte.lbllnda konu ile ilgili giinliik D 63.2 7 368 | 0 0
hayattan 6rnekler verilmistir.
Etkinlikler kolay 6grenmemi saglar. 13 68,4 5 26,3 1 5,3
Kitaptaki sorular diigiinmemi saglar. 8 42,1 11 |57,9 0 0
Fen ve teknoloji dersi kitabi ile zaman gecirmekten zevk 11 57.9 6 316 ) 10,5
aliyorum.

Tablo 3, “Igerik” ile ilgili anket maddelerine yonelik dgrenci cevaplarinin yiizde ve

frekans dagilimlarini gostermektedir.
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Ankette yer alan ve programin yansimasi olan ders kitaplarindaki igerigi
degerlendirmeye yonelik maddelere ogrencilerin ¢ogu “sik sik” cevabini vererek icerige
yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin cevaplarinin dagilimima bakildiginda en
biiylik ylizdenin “sik sik” ve “bazen” ifadelerine ait oldugu goriilmiistiir. Hi¢ diyen
ogrencilerin oram ¢ok diisiiktiir. Ogrencilerin %68,4’ii etkinliklerle daha kolay
ogrendiklerini, %57,9’u ders kitab1 ile zaman gec¢irmekten zevk aldiklarmi, %57,9’u
kitaptaki ctimleleri anladiklarini, %63,2’si ders kitabinda giinliik yasamdan orneklere ve
%57,9’u teknolojik gelismelere yer verildigini “sik sik” seklinde ifade etmislerdir.
Ogrencilerin %57,9’u ders kitabinda yer alan sorularin “bazen” kendilerini diisiinmeye
ittigini belirtmislerdir. Icerige yonelik anket bulgularma genel olarak bakildiginda
Ogrencilerin ¢ogu icerigin anlasilir, ilgi ¢ekici, gilinlilk yasamla ve teknolojiyle ilgili ve

o0grenmeyi kolaylastirict niteliklerine sahip oldugu goriisiinde birlesmektedirler.

3.1.3. Ogretim Durumlar
Programin 6ngdrdiigii 6grenme durumlarinin ve 6gretmen uygulamalarinin 6grenci

goriisleriyle degerlendirilmesini amaglayan maddelere ait bulgular asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 4. Ogretim durumlarina yonelik anket bulgulari

Sik sik Bazen Hig

f % f % f %
Fen ve teknoloji dersinde bir konuyu sinifta tartisiriz. 9 47,4 10 52,6 0 0
Fen ve teknoloji dersinde ders kltablndan bagka 6 316 12 632 1 53
kaynaklar1 da kullanmam gerekir.
F enve Feknolojl dersinde dgrendiklerimi ezberleyerek 5 263 10 52,6 4 211
Ogrenirim.
Ogretmenimiz derste bizim fikirlerimizi sorar. 15 78,9 3 15,8 0 0
Ogretmenimiz dersi islerken teknolojik aletlerden, 14 737 5 263 0 0
modellerden, semalardan yararlanir.
Etkinlikleri severek yaparim. 13 68,4 5 26,3 1 5,3
Grup ¢alismasi yaparak yeni iriinler olustururuz. 8 42,1 10 52,6 1 2,5
Ogretmenimiz dersi kendisi anlatir. 0 0 6 31,6 13 68,4

Tablo 4, “Ogretim” durumlari ile ilgili anket maddelerine yonelik 6grenci cevaplarmin

yiizde ve frekans dagilimlarint géstermektedir.
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Ogrencilerin  dgretim durumuna ydnelik olumlu anket maddelerine verdikleri
cevaplarin dagilimina bakildiginda en biiyiik yiizdelerin “sik sik” ve “bazen” ifadelerine ait
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte program acisindan olumsuz bir ciimle olan
“Ogretmenimiz dersi kendisi anlatir” maddesine Ogrencilerin %68,4’li hi¢ cevabini
vermistir. Bu durum o6grencilerin bircogunun, 6gretim durumlarinin 6grenci merkezli
olarak diizenlendigi goriisiinde birlestigini gdstermektedir. Ogrencilerin  birgogu
Ogretmenin egitim uygulamalarindan; konuyu sinifta tartisma (%47,4 sik sik, %57.4
bazen), Ogrencilerin fikirlerini alma (%78.,9), teknolojik aletlerden modellerden ve
semalardan yararlanma (%73,7), etkinlikleri yapma (%68,4) konularinda “sik sik” seklinde
goriis bildirmislerdir. Ogretmenin programi uygulamasini ve 6grenen merkezli dgretimin
sorgulandig1 2 kritik sorudan biri olan 6grendiklerimi ezberleyerek 6grenirim maddesine
ogrencilerin %52,6’s1 “bazen” cevabim1 vermislerdir. Fen ve teknoloji dersi Ogretim
programinin amaci ezberleyerek degil kesfederek ve zihinde yapilandirarak 6grenmeyi
saglamak oldugu disiiniildiiglinde 6grencilerin ¢ogunun bu maddeye “bazen” cevabini
vermeleri dikkat gekmektedir. Ogrencilerin; %52,6’s1 bazen grup galismasi ile yeni iiriinler
olusturduklarmi, %63,2°’1 fen ve teknoloji dersinde farkli kaynaklardan yararlanma

ihtiyacini bazen duyduklarini ifade etmislerdir.

3.1.4. Degerlendirme

Programin  6n  gordiigli degerlendirme  yOntemlerini  6grenci  goriisleriyle

degerlendirilmesini amaglayan maddelere ait bulgular agsagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 5. Degerlendirmeye yonelik anket bulgulari

Sik sik Bazen Hig

f % f % f %
Caligma kitabindaki etkinlikleri zevkle yaparim. 11 57,9 7 36,8 1 5,3
PEO_]e Od.e\./lllle simavda gosteremedigim basariy1 11 57.9 7 36.8 1 53
gosterebilirim.
Cauhsma kitabindaki etkinlikler yeni 6grenme imkanlar1 15 78.9 4 211 0 0
saglar.
Performans 6devlerinin olmasi dersteki basarimi 15 78.9 3 15.8 1 53
arttirir.
EJvmte sonu flegeyler}c11nne sorularinda biitiin 13 68.4 6 316 0 0
Ogrendiklerimle ilgili sorular bulunur.
27S1navlarda sadece klasik sorular olsa daha basaril 4 211 1 57.9 4 211
olurum.
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Tablo 5, “Degerlendirme” ile ilgili anket maddelerine yonelik 6grenci cevaplarinin
yiizde ve frekans dagilimlarini gostermektedir

Genel anlamda bakildiginda programin degerlendirmeye yonelik etkinliklerinde
ogrencilerin  birgogu olumlu gériis bildirmislerdir. Ogrenciler programi; ¢alisma
kitabindaki etkinliklerin zevkli olmasi (%57,9) ve yeni 6grenmeler kazandirmasi (%78.9),
performans gorevlerinin basartyr arttirmasi (%78,9) ve {nite sonu degerlendirme
sorularinin 6grenme yasantilartyla ortiismesi (%68,4) acgilarindan “sik sik” seklinde ifade
ederek degerlendirmislerdir. Klasik sorularda daha ¢ok basarili olurum maddesine
ogrencilerin %57,9’u “bazen” seklinde cevap verirlerken, proje ddevleri ile sinavlarda
gosteremedigim basarty1 gosteririm maddesine dgrencilerin %57,9’u “sik sik”, %36,8’1
“bazen” seklinde cevap vermiglerdir. Bu durum ogrencilerin alternatif degerlendirme
tekniklerinin  kendi basarilarinin  degerlendirilmesinde daha etkili  gordiiklerini
gostermektedir. Anketten elde edilen bulgulara genel olarak bakildigin, programin
ongordigl alternatif O0lgme degerlendirme tekniklerinin Ogrenciler tarafindan olumlu
olarak degerlendirildigi ve benimsendigi, basariy1 ve 6grenmeyi iyi yonde etkiledigi ortaya

¢ikmaktadir.

3.2. Odak Grup Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde ilkogretim okulu 6. smif 6grencilerinden segilen 8 6grenci ile fen ve
teknoloji dersi 6gretim programini degerlendirmeye yonelik gergeklestirilmis olan 4 odak
grup goriismesinden elde edilen verilerin bulgular1 yer almaktadir. Her odak grup
goriismesinde programin 6grenme alanlarindan biri ele alinarak bu 6grenme alanindaki
tinitelerin degerlendirilmesinde O6grenci goriislerine basvurulmustur. Veriler nitel analiz
cesitlerinden betimsel analiz ile ¢oziimlenmis asagida matrislerde sunulmustur. Matrisin
tamamui ekler kisminda bir biitiin olarak sunulmustur.

Matrise gore 6grencilerin hepsi fen ve teknoloji dersinin etkinliklerle islenmesinin ve
etkinliklerde kendilerinin aktif olmalarinin 6grenmelerini olumlu etkiledigini, yaparak
yasayarak daha zevkli ve kalici 6grenmeler edindiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler
genel anlamda bakildiginda programdan olumlu ciimlelerle bahsederken kendilerinin daha

cok katkida bulanacagi eglenceli yonlerin arttirllmast yoniinde de Onerilerde



47

bulunmuslardir. Bunun yani sira 6grencilerin ¢ogunlugu igerik bakimindan az konu ama o
konuda daha ¢ok bilgi sahibi olmak istediklerini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Ogretim Programini degerlendirmeye y&nelik

goriislerine ait bulgular matristeki bagliklar halinde asagida sunulmustur.

3.2.1. Amaclar

Odak grup goOriisme siirecinde programin amaclar Ogesine yonelik Ogrenci

goriislerinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Odak grup goriismesinden elde edilen amaca yonelik bulgular

AMACLAR

B.S.B F.T.T.C T.D
-etkinliklerden sonug ¢ikarma -glinliik yagsamdaki -konu ile ilgili olumsuz
-arastirma sorusuna cevap bulma olgulari, olaylar1 daha iyi anlama haberlerden yola ¢ikarak
-deney malzemelerini tanima ve kullanma -etkinlik sonuglarini aile gevre ile onlemler alma
-yaparak yasayarak 6grenme paylasma -fen ve teknoloji dersini
-hipotez kurup test etme -teknolojik aletlerin ¢alisma sevme
-modellerle gésterme prensibini anlama -etkinlikleri ve yaparak
-gorerek (gozlemlerle) 6grenme -fen ve teknoloji ile diger dersler yagayarak 6grenmeyi
-siniflandirma yapma arasinda iliski kurma sevme
-grupga deney yapma -Fen teknoloji ve toplum arasindaki -teknolojik gelismeler ve
-veriler toplama ve kaydetme iliskileri 6rneklerle agiklama fen ile ilgili konularda
-deneyler yaparak ilerde bilim adami olabiliriz | -hayatimizi kolaylastiracak bilgiler arastirma yapma
-aragtirma yapmay1 dgrenme edinme -dogay1 ve dogal hayati
-arastirarak 6grenme anlama, koruma ve sevme
-tasarim yapma
ve model olusturma
-grafik ¢izme

BSB : Bilimsel Siire¢ Becerileri
FTTC : Fen Teknoloji Toplum Cevre
TD  : Tutum ve Degerler

Aragtirma bulgular1 6grencilerin fen ve teknoloji dersi siiresince gergeklestirilen tiim
etkinlikler araciligiyla programin amaclarina hizmet ettigini ve programin uygulandigini
gostermektedir. Ogrenciler fen ve teknoloji dersi ile BSB, TD ve FTTC kazammlarinin
birgogunu kazandiklarin1 gosteren climlelerle programi degerlendirmiglerdir. Ayrica
Ogrenciler programin amaclarimi benimsediklerini ifade edecek goriisler belirtmislerdir.
Amaglara yonelik bulgular asagida BSB, FTTC ve TD alt basliklar: altinda ayrintili olarak

sunulmustur.
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3.2.1.1. Bilimsel Siirec Becerileri (BSB)

Ogrenciler etkinlikleri kendileri yaparak birgok bilimsel siire¢ becerilerini
kazandiklari belirtecek ciimleler dile getirmislerdir. Bilimsel siire¢ becerilerinden (BSB)
gozlem, karsilagtirma-siniflandirma, ¢ikarim yapma, tahmin etme, kestirme, hipotez
kurma, deney malzemelerini ve arag gereclerini kullanma, deney diizenegi kurma, 6lgme,
bilgi ve veri toplama, verileri kaydetme, veri isleme ve model olusturma, yorumlama ve
sonu¢ ¢ikarma, sunma kazanimlarini etkinlikleri yaparak biiyiik ol¢iide kazandiklarini

3

belirtmiglerdir. B1 0grencisi “..mesela element bilesik falan onlar1 modellerimizle
gosterdik. Mesela kitapta sadece siz sdylemis olsaydiniz gorsel olmadan anlardik ama daha
az anlardik. Gorsellerle kendimiz yaparak deneyerek daha iyi anlamamizi sagladi”
sOzleriyle model olusturarak daha iyi anladiklarini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin hepsi
volkanik patlama etkinligi ile model gelistirdiklerini ve daha 1iyi anladiklarini
belirtmislerdir. L 6grencisi “Ogretmenim hangisi sikistirilabilir etkinliginde kendimiz
ignelerle yapmistik ¢ok iyi anlamistim. Ben igneyi bastirsam bile havanin hi¢ ¢ikmadigini
ve sikistigin1” M 6grencisi “elektrikte bazi maddeleri denedik iletken mi? yalitkan mi?
Kanitimiz oldu” sdzleri ile gozlem yapma, deney yapma, karsilastirma siniflandirma ve
sonu¢ ¢ikarma becerilerini gergeklestirdiklerini dile getirmislerdir. Ayrica B1 6grencisi
etkinlik sayesinde giinlilk hayatta iletken yalitkan siniflandirmasini  karistirmadan
yapabildigini ifade etmistir.

Ogrenciler etkinliklerle; kendi elleri ile yaparak, deneyerek, gorerek, modeller
olusturarak ogrendiklerini belirterek 6grenmelerinde kendi gézlemlerinin ve elde ettikleri
verilerin 6nemini vurgulamislardir. B 6grencisi malzeme eksikliginde gosteri deneyi
yaptigimizda tam anlamadigini belirtmistir. Bl ve G 6grencileri Galile’nin ¢aligsmalarin
ornek vererek B1; “Galile daha ¢ok deneyerek icatlar yapmig 6gretmenim bizde daha ¢ok
deneyerek yaparak daha iyi 6greniriz “ G ise “bizde burada deneyler yaparak ilerde belki
bilim adami olabiliriz” sozleriyle bilimsel bilgiye ulasmada bilim adamlarinin ¢alisma
yontemlerini etkinlikler aracilig1 ile kazindiklarini belirtmiglerdir. L 6grencisi ise “Bazen
yanlis tahminlerde bulanabiliyoruz laboratuarda neyin ne oldugunu etkinligi yaparak
anliyoruz” M o6grencisi ““ bazi etkinlikleri okuyup tahminimiz oluyor etkinligi yapinca
elimizde bir kanmitimiz oluyor dogrumu degimli diye” ve N ve F O&grencileri “
arkadaslarimiz ideaya girmislerdi koyu renk mi daha ¢ok 1sinacak agik renk mi diye”

sOzleriyle hipotez kurup test ettiklerini dile getirmislerdir. G. ve L. dgrencileri etkinlik



49

sonucunda arastirma sorusuna cevap bulduklarini belirtmislerdir. G, N, L ve Y 6grencileri
etkinlikler sayesinde laboratuar malzemelerini, nasil kullanildiklarimi ve ne ise
yaradiklarin1 6grendiklerini dile getirmislerdir. G 6grencisi “kuvvetin biiyiikliigiinii nasil
Olgeriz diye bir etkinlik vardi. Bu etkinlikte dinamometre lazimdi o6gretmenim.
Dinamometrenin ne oldugunu bilmiyorduk 6gretmenim. Megerse kuvveti Olgen aletmis
buradan 06grendik bunu birde neleri Olgtiiglinii” sozleriyle Ol¢iim yapma ve deney
malzemelerin tanima ve kullanma becerilerini edindiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin  hepsi etkinlikler sayesinde yaparak yasayarak kalict Ogrenmeler

edindikleri ve eglenerek 6grendikleri diisiincesinde hemfikirdirler.

3.2.1.2. Fen Teknoloji Toplum ve Cevre Kazanimlar1 (FTTC)

Ogrencilerin hepsi fen ve teknoloji dersi ile dogayr ve dogal olaylari daha iyi
anladiklarini, etkinliklerin sonuglarini ¢evrelerinde de gozlemlendiklerini ve dersteki
yasantilar1 ile acikladiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden B ve Bl termosun nasil
calistigini onceden merak ettiklerini etkinlikler sayesinde ¢alisma prensibini anladiklarini
belirterek fen dersi ile teknolojik aletlerin calisma prensiplerini anladiklarini dile
getirmislerdir. N 6grencisi ise daha dnce erik agacinda bagka meyve olur mu diye merak
ettigini fen dersi sayesinde merakini giderdigini ve dogay1 daha iyi anladigini belirtmistir.
Ogrencilerden B1 “Cay 1sinirken 1sinmn yayilma yollar1 aklima geliyor.” , G “Kaloriferin
tistlindeki perde ucustugunda aklima 1sinin konveksiyon ile aktarimi geliyor.” G “Annem
volkanik patlama oldugu haberini anlatiyordu o zaman tam anlayamamistim ne oldugunu
simdi daha iyi anliyorum.” Sdézleriyle dogal diinyay1 ve cevrelerindeki olaylar1 daha iyi
anladiklarini ifade etmislerdir. B1 “ Ogretmenim yazin ne giymem gerektigi konusunda
kararlarimi sorguluyorum. Koyu ren giyersek oynuyoruz terliyoruz agik renkler giymemiz
gerektigini 6grendim 6gretmenim etkinlikle” diyerek fen dersinde 6grendiklerini giinliik
yasamdaki problemleri ¢dzmede kullandigini ifade etmistir. Ogrencilerden M, F ve B1 fen
ve teknoloji dersinin biitiin derslerle ilgisi oldugunu ciinkii hayatin i¢inden bilgiler
verdigini dile getirerek fen ve teknoloji dersinin diger derslerle ve hayat ile iliskisini
kesfetmislerdir. Ogrenciler etkinlikleri evde de yaptiklarini belirterek etkinlik sonuglarini
aileleri ve yakinlar ile paylastiklarin1 s6ylemislerdir. Bu konuda N 6grencisi fikrini “Bir

volkanik patlama yapalim da 6gretmenim evde bir kez daha yapin demistiniz. Ben evde
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yaparken komgsularimizda vardi onlarda merak ediyorlardi acaba ne olacak diye.

Yaptigimda herkes sagirmist1” sézleriyle dile getirmistir.

3.2.1.3. Tutum ve Degerler (TD)

Ogrencilerin hepsi fen ve teknoloji dersinde hem eglendiklerini hem de eglenerek
ogrendiklerini belirterek fen ve teknoloji dersine karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ve fen
dersini sevdiklerini gostermiglerdir. Bazi Ogrenciler fen dersinin 6 saat olmasi, bos
zamanlarda fen ve teknoloji dersi yapilmasi, rehberlik dersleri yerine fen dersi yapilmasi
gibi Onerilerde bulunmuslardir. Ayrica 6grenciler fen dersi sayesinde dogayi ve dogal
olaylar1 merak ettiklerini arastirdiklarin1 da ifade etmislerdir. Fen ve teknoloji ile ilgili

olumsuz haberlerden, ders kitabinda yer alan gazete haberlerinden yola ¢ikarak kendi

hayatlarinda 6nlemler aldiklarini dile getirmislerdir.

3.2.2. icerik

Odak grup goriisme siirecinde programin icerik 6gesine yonelik 6grenci goriislerinden

elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 7. Odak grup goriismesinden elde edilen igerige yonelik bulgular

ICERIK
IcgggiN SEVILEN VE SEVILMEYEN UNITELER VE ONERILER

= | -gazete haberleri yararlh -yasamimizdaki elektrik
"2 | -kitaptaki bilgiler seviyemize -canlilarda iireme biiylime ve gelisme
6:’ gore -yer kabugu nelerden olugur?
N -igerik basit hepsini biliyorum -maddenin tanecikli yapist
2 -basit hikayeler resimler var -stirat problemleri karsilasma yakalama sorulart
g -yazim hatalar1 var -atomlar
3 -renkler cansiz -grafik ¢izimleri

-bildigimiz konular sikici

-aynalarin yapisi

-az linite ¢ok bilgi olsun -agag cesitleri

-tiniteler ayni kalsin bilgiler -teknolojik Giniteler artsin
., | artsim -doga ile i¢ ige olsun
‘g -merakimizi giderecek bilgi -canlilar ile ilgili initeler artsin
= | kitapta olsun -deney malzemelerini tanitict etkinlik olsun
&5’ -bilmeceler hikayeler resimler -bocekleri inceleyelim

olsun -eski zamanlardaki hayvanlari 6grenelim

-arastirma Odevleri artsin -viicudumuzda gérmedigimiz organlari 6grenelim

-deneyler artsin -kayag ve fosil sergisi yapalim

-gelecekte neleri 6grenecegimizin bilgisi
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Ogrenci goriisleri ders kitabindaki konular hakkinda farkli goriisler ileri siirmekle
birlikte daha ¢ok bilginin olmasini istediklerini belirterek eglenceli gordiikleri etkinliklerin
artmasmi  istemislerdir. Ogrenciler bazi fiiniteleri ¢ok sevdiklerini bazilarin1 ise
sevmediklerini ve anlamakta zorluk cektiklerin dile getirmislerdir. Ogrenmek istedikleri
konular arasinda doga ve teknoloji ile ilgili gizemli gelen konular belirtmislerdir. Igerige
ait bulgular asagida; igerigin yapisi, sevilen ve sevilmeyen iiniteler ve merak edilen

konular alt basliklar1 altinda ayrintili olarak sunulmustur.

3.2.2.1. Icerigin Yapisi

Ogrencilerin ¢ogu fen ve teknoloji ders kitabindaki konularin daha az olmasini fakat o
konular hakkinda daha fazla bilginin olmasini istemislerdir. Ogrencilerden B, B1 ve N “ az
konu c¢ok bilgi olsun” seklinde goriislerini bildirilerken M 6grencisi “bence {initeler
degismesin 8 iinite kalsin ama bilgiler artsin. Resim falan basit hikayeler oluyor. Onlar
olmasin daha ¢ok bildi olsun” seklinde goriis bildirmistir. G 68rencisi ders kitabindaki
konu igeriginin seviyelerine hitap ettigini belirterek yeterli oldugunu sdylemis ancak
“Seviye Belirleme Smavi” i¢in daha ¢ok bilgi olmasini istemistir. Bl Ogrencisi
“Merakimizi giderecek bilginin ders kitabinda olmasini isterim.” diyerek ders kitabinin
daha ¢ok bilgi igermesini istemistir.

M o6grencisi ders kitabini sekil olarak “renkler hi¢ hos degil hocam soluk canli degil,
dikkatimi ¢ekmiyor, yazim yanhslar1 var” sézleriyle degerlendirmistir. Ogrencilerin
bircogu ders kitabinda yer alan gazete haberlerinin giinliik hayatla iligki kurma, 6nlem
alma ve konuyu daha iyi anlamada etkili oldugunu belirterek ders kitabinda daha ¢ok
gazete haberlerine yer verilmesin istemislerdir. Ornegin L 6grencisi “dergilerden
gazetelerden konuyla ilgili bilgi haber getirsek aktarsak arkadaslarimiza daha giizel olur”
sOzleriyle, B1 6grencisi “hayatin i¢inden o6rnekler vererek bizim tedbirler anlamamizi daha
1yl 6grenmemizi sagliyor” sozleriyle ve M 6grencisi ise “Ogretmenim bana gore fen kitabi
bilgisi biraz diislik geliyor gazete haberleri falan, bilgisi daha yiiksek olsa daha iyi olurdu”
sozleriyle goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu ders kitabindaki bilmece bulmaca ve
siirlerin 6zelikle de deneylerin ¢ok eglenceli oldugunu ve severek yaptiklarini belirtirlerken
ders kitabinda bu etkinliklerin daha c¢ok yer almasinmi istediklerini ifade etmislerdir.

Ornegin G 6grencisi * istasyon etkinliginde her grup siir resim bilmece yapmisti.biz

bilmece yapmistik o yiizden hiicre ¢ok aklimda kaldi” diyerek L ve B 6grencileri “ders
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daha eglenceli geciyor” diyerek siir, bilmece, bulmaca, tekerleme gibi etkinliklerin daha
cok yer almasini istemislerdir. Ogrenciler arastirma ddevlerinin de artmasimi isteyerek bu
konuda M 6grencisi “ben arastirma ddevleri ¢ok olsun istiyorum. Kitabimizdaki arastiralim
hazirlanalim sorularindan bagka bir de siz verseniz arastirma 6devi” seklinde N 6grencisi
“bir dersimizde aragtirma yapalim ve arastiklarimizi paylasalim” seklinde Oneride
bulunmustur. Bl 0Ogrencisi ise “yaptigimiz arastirmalar1 smifta okuyarak diger
arkadaslarimiza da bilgi veriyoruz. Bos zamanlarimizda merak edip arastirdigimiz konulari
arkadaslarimizla paylasabiliriz” sozleriyle arastirma 6devlerinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Ayrica Ogrenciler kitaplarin deney, ders, eglence, ¢aligma ve test kitaplari seklinde

cogaltilmasini 6nermislerdir.

3.2.2.2. Sevilen Sevilmeyen Uniteler ve Oneriler

Ogrencilerin ¢ogu fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan “Yasamimizdaki Elektrik”,
“Canlilarda Ureme Biiyiime ve Gelisme” ve “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” iinitelerini
cok sevdiklerini belirtirken “Maddenin Tanecikli Yapisi” ve “Siirat Problemlerini”
sevmediklerini ifade etmislerdir. Ornegin G &grencisi bu konuda “Benim Yasanmimizdaki
Elektrik en ¢ok sevdigim iinite zaten birde Canlilardaki Ureme, Biiyiime Ve Gelisme.
Hemen 5. smif kitabima baktim 6gretmenim bu yasamimizdaki elektrik ile ilgili ¢linkii
devre kurma vardi Ogretmenim 5. smifta da devre kurma vardi” ve M Ogrencisi
“yasamimizdaki elektrik benim zaten uzmanlik alanim 6gretmenim” sozleriyle bu iiniteye
olan ilgilerini belirtmislerdir. F, M, G, B ve Bl 06grencileri “maddenin tanecikli yapisi
tinitesini hi¢ sevmedim” seklinde goriis belirtirlerken, siirat problemlerinde zorlandiklarini
dile getirmislerdir. Bu konuda B1 6grencisi “bende siiratleri hesaplarken karsilagtirma
yakalama sorular1 karigikti yapiyordum ama karisikti o yilizden pek sevmiyordum”
sOzlerini dile getirmistir. Bununla birlikte Y 6grencisi tiim tinitelerini sevdigini belirtirken
N 6grencisi en ¢ok sevdigi linitenin maddenin tanecikli yapisi oldugunu séylemistir.

Ogrencilerin 6grenmek istedikleri konular doga ve teknolojiye ilgi duymalarina gére
farklilasmaktadir. Ogrencilerin ¢cogu canlilar ve viicudumuz ile ilgili konularin daha ¢ok
olmasini isterken aga¢ ¢esitlerini, bocekleri, dinozorlari, eski ¢aglarda yasamis canlilari,
viicudumuzda gormedigimiz organlar1 6grenmek istediklerini ve merak ettiklerini

belirtmislerdir.
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M ve BI1 6grencileri ise teknolojik iinitelerin daha fazla olmasini isterlerken aynalarin
yapisi, atomun ic¢indeki tanecikleri 6grenmek istediklerini belirtmislerdir. Ayrica M
Ogrencisi gelecekte hangi konular1 O6grenecekleri bilgisini merak ettigini 6grenmek
istedigini belirtmistir. B1 6grencisi “Atomun iginde 3 sey var ya 6gretmenim ben onlardan
birini elektronu 6grendim bilim ¢ocuk dergisinden 1 saniyenin milyonda birinin milyonda
biri kadar hizli doniiyor onu bilim adamlar1 kaydetmis.” diyerek atomun i¢indeki
tanecikleri merak edip arastirarak Ogrendigini belirtmistir. Y 6grencisi ise “laboratuar

malzemelerini tanitici ayr1 bir etkinligin ders kitabinda yer almasini” istedigini belirtmistir.

3.2.3. Ogretim Durumlari

2004 Fen ve teknoloji dersi Ogretim programi yapilandirmact kurama gore
temellendirilmistir. Yapilandirmaci kuram 6grencilerin; bilgiyi ve bilgiye ulagsma yollarim
yaparak yasayarak Ogrenmesini ve zihninde yapilandirmasini  6ngdrmektedir.
Yapilandirmaci kuramin somut uygulamasi programa SE modeli ile yansitilarak 6gretim
durumlar1 bu modele gore diizenlenmistir. Bu ¢alismada da Ogretim durumlari
degerlendirilirken 5E modelinin asamalar1 ve her asamada gerceklesmesi gereken
etkinlikler Olglit kabul edilmis ve verilere gore asagidaki temalar olusturulmustur.
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi dgretim durumlarini degerlendirmeye yonelik goriisleri

asagida tek tek ele alinmistir.
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Tablo 8. Odak grup goriismesinden elde edilen 6gretim durumlarina yonelik bulgular

OGRETMEN DURUMLARI
ON BILGILERI L DERS iCi
YOKLAMA VE P OGRETMEN = :
MERAK ETKINLIKLER UYGULAMALARI DEGERLENDIRME
UYANDIRMA
-motivasyon -aklimizdaki sorulara -afigler anlamamizda -caligma kitab1
-konudan haberdar cevap bulduk etkili oluyor etkinlikleri
etme -yaparak yasayarak -egitsel videolarla -eglendiren
-0n bilgilerdeki ogrendik daha iyi anliyoruz degerlendirme
eksikligi agiga -tahminler edip test etme -en iyi sizin yarigsmalari
cikarma -eglenerek 6grendik anlattiminizla -soru-cevap
-0n bilgileri -deney malzemelerini anliyorum -mini sinav
hatirlatma tantyoruz -bilgisayar sunumlar1 | -testler
2 | -merak uyandirma -herkesin anlamasini ile daha iyi anliyorum | -kavram haritalari
§ ve dikkat cekme sagliyor -eglenceli neseli -dallanmig agag
O | -smava hazirhik -etkinlik sonuglarini anlatmaniz etkili -yapilandirilmis girid
-giinliik yagsamla giinliik hayatta kullanma oluyor
iliski kurma - teknolojik aletlerin -daha ¢ok deney
calisma prensibini yaparak anliyorum
anliyoruz -modellerle anliyorum
-sinavlarda yaptigim
etkinlik aklima geliyor
basarili oluyorum
-etkinlikleri evde de yapma
-basit hikayeler ve -baz1 etkinlikleri neden -malzemeleri vererek | -test ¢dziip yanliglarimiz
sorular gereksiz yaptigimi anlamadim katk1 sagliyorsunuz hakkinda doniit vermeme
§ -gosteri deneyi olunca tam | -anlatim yapiyorsunuz
g anlamiyoruz -alt1 sapka teknigini
= e s
s -malzeme eksikligimiz var | anlamadik
-baz1 etkinlikler zordu
sonucu gozlemleyemedik
-daha ¢ok drama -ders sonu 6zet ¢ikaralim
-bireysel etkinlik yapacak | yapalim -test ¢ozelim doniit verin
malzemeler olsun -daha ¢ok miinazara -her ders mini sinav
-daha ¢ok deney yapalim yapalim yapalim
-deney malzemelerini -dogal ortamda -grupca test ¢ozelim
.‘qé) tanitic: etkinlik yapalim konuyu &grenelim
= -laboratuarda serbest deney | (kamp kurma, kazi
A yapma imkani olsun yapma, vs)
-kendi sunumlarimizi
hazirlayip sunalim
-¢izgi film geklindeki
sunumlar artsin

Ogrenci  goriisleri  programin  6ngdrdiigii  6grenme  dgretme  ortamlarinin
olusturuldugunu ve Ogrencilerin dersi sevme, derse aktif katilmada etkili oldugu
yoniindedir. Programin 6n gordiigli ve 6grencileri merkeze alan etkinlikler 6grencilerin
beklentilerine hitap etmekte ve Ogrenciler bu etkinliklerin daha da fazla olmasini
istemektedirler. Bununla birlikte 6gretmen uygulamasina bakildiginda yeni programin
gereklerini uygulamakta ancak klasik yontemlerden kopamamaktadir. Ayrica yeni

yontemlerin bazilarim1 uygulamada c¢ekimser kalmaktadir. Ogrenciler bazi etkinliklerde
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malzeme sikintis1 yasadiklarim1 ve her Ogrencinin bireysel etkinlik yapabilecekleri
donanimin okulda olmasini istediklerini belirtmislerdir. Ogretim durumlarina ydnelik

bulgular asagidaki bagliklar altinda ayrintili olarak sunulmustur.

3.2.3.1. On Bilgileri Yoklama ve Merak Uyandirma Etkinlikleri

Ogrencilerin bircogu ders kitabinda her konu basinda yer alan anahtar kavramlarin,
hikayelerin, resimlerin ve diisiindiiriici sorularin dikkatlerini ¢ektigini, diisiindiirdiigiinii,
derse motive ettigini, 6n Ogrenmelerini hatirlattigini ve ne Ogreneceklerinin bilgisini
verdigini belirtmiglerdir. Ayrica bazi O6grenciler anahtar kavramlarin onlari siava
hazirlanirken yardimci oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda bazi 6grenci goriisleri su
sekildedir. N 6grencisi merakini; “Anahtar kavramlar1 merak ediyorum Ogretmenim ve
bilmedigim kavramlarin anlamini sézliikten bakarak 6greniyorum” seklinde ifade etmistir.
M o6grencisi “anahtar kavramlar falan resimler gecen yillarda 4. ve 5. Sinifta islediklerimizi
hatirlatiyor” ve “ 4. ve 5. simifta zaman yetmedigi i¢in yer kabugu nelerden olusur
konusunu tam isleyememistik biraz daha hatirlamamizi anlamamizi sagladi” sozleriyle
resimlerin anahtar kavramlarin 6n Ogrenmeleri ve On Ogrenmelerdeki eksiklikleri
hatirlattigini belirtmigtir. Ayni sekilde L 6grencisi ““ kuvvete ilk baslamadan dnce bir resim
vard1 halat ¢ekme yarigmasi resmi, bunu 23 Nisan’da yapiyorduk hemen aklima geldi”
sozleri ile resimlerin gilinliikk yasamla iliski kurmayir ve On yasantilar1 hatirlamay1
sagladigimi belirtmistir. G 6grencisi “diislinmemizi sagliyor neler olacagini, yani soru
isaretleri beliriyor kafamizda onlar1 size soruyoruz ve bir ipucu veriyor resimler anahtar
kavramlar iinite ile ilgili olarak neler 6grenecegimiz hakkinda” diisiindiirme ve konudan
haberdar olmay1 sagladigini belirtmistir. B 6grencisi bu etkinliklerin {initeyi tanittigin1 Y
Ogrencisi ise konuya daha kolay girisi sagladigii belirtmistir. B1 0grencisi ise “bazi
tinitelerde direk resimden konuyu anliyoruz, olsun ama biraz gereksiz oluyor bu durumda”

diyerek bazi gereksiz hikaye ve sorularin yer aldigini belirtmistir.

3.2.3.2. Etkinlikler

Ogrencilerin hepsi etkinlikle deneyerek, yaparak yasayarak, eglenceli bir sekilde

ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler bazen konuya hi¢ baslamadan bazen ise konu
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hakkinda &n bilgi edindikten sonra etkinlik yaptiklarimi belirtmislerdir. On bilgileri
yoklama ve merak uyandirma etkinliklerinden sonra zihinlerinde olusan sorulara ve merak
ettiklerine etkinlikler ile cevap bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica etkinlik sonucunda
arastirma sorusuna cevap bulduklarini, hipotezlerinin dogru mu, yanlis m1 oldugunu
etkinligi yaparak test ettiklerini ve bir sonuca vardiklarini, ellerinde delil oldugunu
vurgulamiglardir. Baz1 6grencilerin goriisleri asagida sunulmustur.

Ogrencilerden Bl “mesela element bilesik molekiil onlar1 modellerimizle gdsterdik
sadece siz sOylemis olsaydiniz gorsel olmadan anlardik ama daha az anlardik. Gorsellerle
kendimiz yaparak deneyerek daha iyi anlamamizi sagladi” sozleriyle, N “kendi elimizle
deney yaptigimiz i¢in daha iyi anlamamizi sagliyor” soOzleriyle yaparak yasayarak
ogrenmelerinin 6nemini dile getirmislerdir. Ayni sekilde G ve B dgrencileri “Etkinliklerle
baz1 anlamayan arkadaglarimiz da anliyor. Eger etkinlikler olmasa anlamayanlar olurdu
ogretmenim.” diyerek etkinliklerin farkli O&grenci seviyelerine hitap ettigini ifade
etmiglerdir. B1 Ogrencisi ise “Ogretmenim hem Ogreniyoruz deneyler yaparak da
O0grenmeyi eglenceli hale getirerek daha kolay daha giizel 6greniyoruz” sozleriyle
etkinliklerin eglenerek 6grenmeyi sagladigini belirtmistir. L 6grencisi “Sesin yayilmasi
etkinliginde dalganin nasil oldugunu 6grenmistik. Cetveli koymustuk kitaplarin arasina
cetvel biiylidiik¢ce mi, kiiciildiikge mi daha biiyiik dalga oluyor diye bakmistik. O etkinlikte
anlamistim ben cetvel biiyilidikce cok dalga ciktigin1” soézleri ile etkinlikten sonug
cikarttiklarin belirtmistir. M 0grencisi de “her etkinlikten bir sey c¢ikartiyoruz, gorerek
anladim elimde bir kanitim oldu” sozleriyle bu goriisiinii belirtmistir. G 0grencisi
“dayimlarda termos vardi Ogretmenim sicagi sicak sogu soguk tutuyor demisti ben
anlamamistim ne demek istedigini burada 6grendigimizde hemen aklima o geldi nasil
oldugu geldi” sozleriyle etkinlikler araciligi ile teknolojik aletlerin ¢aligma prensiplerini
anladiklarini dile getirmistir. N, G, B ve Y laboratuar malzemelerini ve ne ise yaradiklarini
ogrendiklerini belirtirlerken Y “ bazi bilmedigimiz malzemelerin ne oldugunu ve ne isler
yaptigini 6grendik 6gretmenim” sdzleri ile goriisiinii dile getirmistir.

Etkinliklere yonelik olumsuzluklar1 ise malzeme yetersizligi, bazi1 etkinliklerin
gergceklesmemesi ve anlagilmamasi seklide dile getirmislerdir. Bu konuda L 6grencisi “bazi
etkinlikleri yapamiyoruz malzeme olmadigi i¢in buna iiziiliiyorum neden yapamadik diye”
seklinde M “ materyallerimiz olmadigi zaman her grubun ayni etkinligi yapamadigi

13

durumlar oldu” seklinde B ise Ogretmenim laboratuarda deneyler yapiyoruz ya

malzemeler olmadigi zaman sadece siz yapiyorsunuz o zaman tam anlayamiyoruz”
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seklinde goriis bildirmislerdir. Ogrenciler baz1 etkinliklerin zor oldugunu belirtirlerken B
Ogrencisi  “mirekkep ve soguk sicak su birbiri icindeki hareketini tam olarak
gbzleyememistik™ sozleriyle goriis bildirmistir.

Ogrenciler etkinliklere yonelik beklentilerini daha ¢ok deney yapmayi istediklerini
belirtirlerken L 0grencisi “deneyi tek bagimiza yapalim” Onerisini getirirken B 6grencisi
“herkesin kendine ait laboratuar malzemeleri olsa daha iyi olur” seklinde beklentisini dile
getirmistir. G Ogrencisi ise “laboratuar acgik kalsin ya da anahtari sizden alalim merak
ettigimiz deneyleri bos zamanlarimizda yapalim 6gretmenim” sozleriyle serbest deney

yapma imkaninin saglanmasini istemistir.

3.2.3.3. Ogretmen Uygulamalari

Ogrencilerin birgogu fen ve teknoloji dersinde etkinliklerin bircogunu yaptiklarmi
belirtmekle birlikte &gretmenin ders icinde anlatim teknigini kullandigin1 da
belirtmislerdir. Bu goriisler 6gretmenin agiklama evresini daha ¢ok kendinin yaptigini
gostermektedir. Ayrica 6grenciler 6gretmenin anlatiminin eglenceli ve neseli oldugunu bu
durumun onlar1 derse motive ettigini belirtmislerdir. Ogrenciler; dgretmenin agiklama
evresinde farkli gorsellerden ve materyallerden yararlandigini ifade ederek, gorsel afisleri,
egitsel videolar1 ve bilgisayar ortaminda hazirlanmis sunumlart 6gretmenin sik sik
kullandigin1 ve dgrenmelerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler egitsel videolar
ile daha iyi 6grendiklerini belirtirlerken, G 6grencisi “ televizyonda konu ile ilgili filmler
izletiyordunuz birka¢ zamandir yapmiyoruz bunlar daha iyi anlamamizi sagliyor”
sozleriyle egitsel videolarin daha sik kullanilmasini Onermistir. M Ogrencisi en iyi
Ogretmenin yaptig1 aciklamalarla anladigini dile getirmistir. B 6grencisi ise sunumlarla
daha iyi anladigini belirtmistir. Bununla birlikte 6grencilerin hepsi deney yaparak ve kendi
katilimlarinin en fazla oldugu etkinliklerle en iyi 6grendikleri konusunda hemfikirdirler.
B1 o6grencisinin su sozleri Ogrencilerin goriislerini 6zetler niteliktedir; “cok deneyler
yaparak eglenceli bir yoldan 6grenmeyi zaten dyle ama daha ¢cok yapmayi isterdim”

Ogrencilerin ¢ogu ders islenis yonteminin giizel oldugunu ve aynen devam etmesini
isterlerken buna ilave olarak dergiler hazirlama, daha ¢ok deney yaparak, bilmece ve
bulmacaya 1 ders ayirarak, kendi sunumlarini olusturup sunarak (projeksiyon aleti olsa),
gazete ve dergi haberlerini sinifa getirerek, geziler diizenleyerek, cizgi film seklindeki

sunularla, daha ¢ok modeller gelistirerek ve drama yaparak daha iyi 6greneceklerini ifade
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etmiglerdir. Bununla birlikte baz1 6grenciler ders islenisine yonelik asagidaki onerilerde
bulunmuslardir.

L ogrencisi Ogretmenin etkinlik esnasinda malzemeleri vererek yardim ettigini
belirterek “her seyi kendimiz yapalim siz yardim etmeyin” demistir. G ve B1 6grencileri
bir televizyon programinda izledikleri gibi deney gruplari olusturup ders kitabinda
olmayan deneyleri yapmay1 6nermislerdir.

B1 o6grencisi konuyu dogada yaparak Ogrenmeyi istedigini belirterek ‘“mesela
ogretmenim fosiller konusunda arkeolog gibi kazi yapalim” so6zlerini dile getirmistir. G
Ogrencisi ise “Canlilarda tireme biiylime gelisme {initesinde kamp kurup dogay1
gozlemleyerek 6grensek daha giizel olur.” sozleriyle dogal ortamda 6grenme yasantilarinin
olusturulmasini istemistir.

Ogrencilerin birgogu ise sinifta bir kere miinazara gergeklestirdiklerini ve bunu daha
stk yapmayt istediklerini belirtirken B1 0grencisi “Herkes diislincelerini paylastigi igin
elestirel diigiinmemizi sagliyor, 6grenmemizde etkili oluyor.” sdzleri ile miinazaranin etkili

oldugunu belirtmistir.

3.2.3.4. Ders Ici Degerlendirme

Ogrenciler dgretmenin ders sonu degerlendirme amacli zaman zaman mini smavlar
yaptigini ( 3 soruluk), degerlendirme amagli yarigsma yaptigini, testler, bulmacalar, kavram
haritalari, dallanmis aga¢ yapilandirilmis grid, vb etkinlikleri cogaltarak dagittigim
belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenin ¢aligma kitabindaki etkinlikleri ve ders kitabindaki
degerlendirme etkinliklerini 6dev olarak verdigini ve bazen derste c¢ozdiiklerini
belirtmisledir. Ogrenciler daha ¢ok test ¢dzme ve doniit almak istediklerini belirtmislerdir.
L Ogrencisi “test seklinde soru sorup ama herkes cevap vermeli yanlslar diizeltilmeli”
diyerek B 0Ogrencisi de “lnite sonunda test verip yanlislarimiza bakarak bize
anlatabilirsiniz” s6zleriyle bu goriislerini dile getirmislerdir. F, G ve B 6grencileri ise mini
smavlarin (3 soruluk) her ders sonunda yapilmasinin iyi olacagini sdylemislerdir. G
Ogrencisi su beklentisini su sozlerle dile getirmistir; “mini sinav siz yapiyorsunuz ya
Ogretmenim birinci donem yapmistiniz, ya her {initenin sonunda mini simav yapin ya da
hep yazili yapin” B 6grencisi de her ders sonunda o6grendiklerinin 6zetini 0gretmene

vererek ders sonu degerlendirilme yapilmasini istemistir.
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Odak grup goriisme siirecinde programin degerlendirme 6gesine yoOnelik Ogrenci

Tablo 9. Odak grup goriisme verilerinden elde edilen degerlendirmeye yonelik bulgular

DEGERLENDIRME
PERFORMANS VE . KITAPTAKI ALTERNETIF
SINAVLAR PROJE CALISMA KITABI SORULAR DEGE];qu;ENDIR
-sinavlar ayni -arastirarak 6grenme -tekrar yapmay1 - sorular1 -kendi
kalsin -arastirma yapmay1 saglama ¢oOzilyoruz O6grenmelerimizi
-her gesit soru Ogrenme -etkinlikleri yaparak bilgi veriyor | degerlendirme
var -yeni bilgiler kazanma 6grenme sagliyor
-resimli ve agiklayici -dersler arasi iligkiler -sinavlarda basgarili -kriterlere dayal
Sorular var kurmay1 saglama olmay1 saglama olarak
-kalic1 ve daha iyi -doga ile iliski kurmay1 degerlendirme
. ogrenmeyi saglama saglama giizel oluyor
g -giinliik hayatta -kalic1 6grenme -arkadaslar1
é‘ kullanilacak bilgiler saglama mizin ve
edindirme -derste kendimizin
-inga etme ve model anlamadiklarimizi eksiklerini
olusturma etkinligi yaparak gérmemizi
-tasarim yapmay1 anltyoruz sagliyor
0grenme - 0z degerlendirme
yapmay1 saglama
-kavram haritalar1 ile
bilgimizi gelistirme
-zamanin yetmemesi -¢ok ddev veriyorsunuz | -sorulari gok
-¢esitli malzemelerin -aynt1 tarz etkinlikler var | az
gerekmesi -soru tipleri ayni -sorular
-bilgisayar ve internet -eglenceli degil renksiz
imkaninin olmamasi -canli renkler ve -sorular
. -baz1 6devlerin zor olmasi | resimler yok dikkat ¢ekici
7 -her dersten oldugu i¢in -uzun cevapli sorular degil
E ders caligmaya engel sikici oluyor -sorular ilgi
© olmast -bazi etkinlikler alanima
-bazi ddevleri sevmeme anlasilmiyor hitap edecek
-ailenin ne yaptiklarini ve | -¢ok zaman alan sekilde
gereken malzemeleri etkinlikleri sevmiyorum | eglenceli
sorgulamasi -sapka etkinligi giizel degil
degil
-sinav oncesi 6n
degerlendirme eksik -performans ddevleri -eglenceli bilmece, -gorsellerle -grup
ogrenmelere yonelik doga ve teknolojik bulmaca, deneyler desteklenmis | ¢alismalarinda
simav konularin her ikisini igeren etkinlikler fazla sorular olsun | ¢aligmayan
-mini smavlar kapsayacak nitelikte olsun -eglenceli arkadaglarimizi
-dramaya gore olsun sorular olsun | ayr degerlendirin
% degerlendirme -deney yap1p sonuca -soru sayist
= -deney gruplarl.na ulasacagimiz ddevler artsin
m | gore degerlendirme olsun
-grupga ve bireysel test | -internet, eski fen
¢oziimii Ile kitaplari, dergiler, lise
degerlendirme kitaplari, ansiklopediler
-fen okulundaki kullanilan kaynaklar
denemelere gore
degerlendirme
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Ogrencilerin  goriisleri programm &n  gordiigii  degerlendirme  yaklasimlarinin
benimsediklerini ve beklentileri ile ortiistiigiinii gostermistir. Ogrencilerin degerlendirme
siirecine yoOnelik verdikleri Oneriler siire¢ degerlendirme tekniklerini 6n plana ¢ikaracak
niteliktedir. Kendilerini degerlendirmede ¢alisma kitabinin etkili olduguna dikkat ¢eken
ogrenciler bazi yonlerden ¢alisma kitabinin beklentilerine hitap etmedigini belirtmislerdir.
Ayrica sinavlarda ¢esitli soru tiplerinin bulunmasi ve gorsellerle desteklenmis sorularin yer
almasmi bagarilar1 agisindan olumlu bulmuslardir. Ogrenciler performans ve proje
Odevlerinin 6grenmeleri ve degerlendirilmelerinde bir¢ok olumlu etkisi oldugunu belirterek
onerilerde de bulunmuslardir. Degerlendirmeye iliskin bulgular asagidaki baslik altinda

detayl olarak sunulmustur.

3.2.4.1. Smavlar

Ogrencilerin ¢ogu smav sorularmin dogru-yanlis, ¢oktan secme, eslestirme, bosluk
doldurma, vs. gibi c¢esitli soru tiplerinden igermesinin basarili olmalarini olumlu
etkiledigini belirterek, sinav sayisinin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Sorularin resimli
olmasi daha iyi anlama, derste yapilan etkinlik ile iligki kurarak cevaba ulagsmada daha
etkili oldugunu belirten 6grenciler her sorunun resimli ve agiklayict olmasini istemislerdir.
M 6grencisi sinav sayisinin daha fazla olmasini isterken G 6grencisi ““ Sinavdan test yapin
ogretmenin eksik oldugumuz konular1 bize sdyleyin onlardan da bizi sinav yapin.” seklinde
fikrinde belirtmistir. B 6grencisi ise sinavlarda acgik uglu sorularin daha ¢ok yer almasini
istedigini dile getirmistir.

Ogrencilerin hepsi konu bitimindeki degerlendirme yonelik olarak daha ¢ok test
¢Oozmeyi, her konu bitiminde mini sinavlar yapmayi1 ve 6gretmenin kendilerine doniit
vermesini Onermislerdir. Bunun yani1 sira L “Laboratuara ¢ikalim burada yazan
malzemeleri alalim deneyi yapalim sizde yapti mi1, yapmadi mi1, yarim m1 yapti not verin”
diyerek deney yapmaya gore degerlendirmeyi 6nermistir. Ayrica B1 ve G 6grencileri bir
televizyon programinda izledikleri gibi deney gruplari kurarak farkli deneyler yapmalarini
ve bu deneye gore degerlendirme yapilmasint Onermislerdir. G G6grencisi “Bilgisayar
laboratuarinda fen okulunda soru c¢ozmiistilk ya ona gore degerlendirseniz” sozleriyle
oneride bulunmustur. L 6grencisi “Bence drama yapsak her sey bir seyler hazirlasa siz soru

sorsaniz Oyle daha giizel olur.” diyerek dramaya gore degerlendirmeyi 6nermistir.
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3.2.4.2. Performans ve Proje Odevleri

Ogrencilerin hepsi fen ve teknoloji dersi &gretim programmin yapisinda olan
performans gorevlerinin kendileri agisindan olumlu bir¢ok 6grenmelere neden oldugu
konusunda hemfikirdirler. Ogrenciler performans gorevleri ile arastirma yapmay1
ogrendiklerini, arastirarak yeni bilgiler kazandiklarini, konuyu daha iyi 6grendiklerini ve
ogrendiklerini unutmadiklarmi belirtmislerdir. Ornegin Bl &grencisi  “Arastirarak
O0grenmenin Ustlimiizde etkisi daha fazla oluyor o6gretmenim. Degisik kaynaklardan
arastirma yaparak degisik seyler Ogreniyoruz performans odevleri ile.” sozleriyle, G
ogrencisi “Biz kan kanserini se¢mistik 6gretmenim daha bilmiyorduk nasil bir kanserdir
arastirdik ne oldugunu nasil oldugunu belirtilerini 6grendik.” sozleriyle ve L 6grencisi
“Ogretmenim ekonomik ev ile ilgili arastirma yapmistim internetten o bilgileri yazarken
aklimizda tutmustuk yeni bilgi sahibi olduk.” sozleri ile goriislerini dile getirmislerdir.

(13

Ayrica M oOgrencisi “ aragtirma yapmayr kazandirdi 6gretmenim” diyerek arastirma
yapmay1 0grenmelerindeki etkisini dile getirmistir.

Model gelistirmelerini gerektiren ekonomik ev ve bdcek modeli adli performans
Odevlerinde daha giizel nasil yaparim seklinde diisiinerek tasarladiklarini, insa ettiklerini ve
yaparak 6grendiklerini ifade etmislerdir. B1 6grencisinin su sozleri; “Daha iyi anlamamizi
sagliyor. Gorsellerle yapiyoruz insa ediyoruz, deney yaparak anliyoruz arastirtyoruz. Nasil
daha giizel yaparim diye diisiinmemizi ve tasarim yapmamizi sagliyor.” 6grenci goriiglerini
ozetler niteliktedir. Ogrencilerin bircogu performans gérevleri ile fen ve teknoloji dersinin
gilinliik yasantidaki yerini daha iyi anladiklarin1 belirten ifadeler kullanarak, edindikleri
bilgilerin giinliik hayatta kullanacaklari, hayatlarin1 kolaylastiracak bilgiler oldugunu
sdylemislerdir. Ornegin G 6grencisi “Bocek modeli yapmustik o zaman elektrigin bizim
evlere kadar nasil geldigini daha iyi anlamistim.” sozleriyle, Bl dgrencisi “ilerde bize
yardimer olacak onlardaki sonuglarimiza dayanarak mesela ev nasil yaptigimizi burada,
kendimize ev yaparken onu kullanacagiz. Hayatimiz1 kolaylastiracak yardimci olacak”
sOzleriyle performans 6devlerinin etkili oldugunu dile getirmislerdir.
o0gretmenim. Ekonomik ev performans gérevinde bunu kullanarak hem sinifa yeni bir bilgi
katmis oldum 6gretmenim hem de dersler arasinda iligki kurdum” diyerek fen ve teknoloji

dersinin diger derslerle iligkisine 6rnek vermistir. B1 6grencisi ise “biitiin derslerle ilgisi
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var fen dersinin ¢iinkii hayatla ilgili bilgiler veriyor” sozleriyle fen ve teknoloji dersinin
diger derslerle ve hayatla i¢ ice oldugunu belirtmistir.

Ogrenciler performans gorevlerinin olmasini olumlu yénde degerlendirirlerken fen ve
teknoloji dersinde yil i¢inde aldiklar1 performans goérevi sayisinin ¢ok oldugunu belirterek
daha az olmasini istemislerdir. Ayrica zamanin az olmasi, evde bilgisayar ve internet
imkaninin olmamasi, c¢esitli malzemelerin gerekmesi ve kdyde olduklari i¢in temin
etmenin zor olmasi performans gorevlerindeki basarilarii  olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Bu konuda M 6grencisi “Performans 6devlerinde yapilacak seyler biraz
farkli oluyor. Babama su malzemeleri al deyince hep sana mi1 geliyor bdyle seyler nasil
oluyor diyor.” sozleri ile malzeme temin etmedeki sikintilarin1 6zetlerken G 6grencisi
bilgisayarmin olmamasini sorun olarak belirtmistir. Ayrica L “ Ogretmenim proje olsun da
performans olmasin ¢linkii her dersten de aliyoruz yani dersimize de calisamiyoruz o
yilizden.” sozleri ile performans 6devlerinin fazla oldugunu dile getirmistir.

Ogrencilerin ¢ogu performans gorevlerini severek yaptiklarmi dile getiritken L
Ogrencisi bocek tasarimi performansini sevmedigini belirtmistir. M 6grencisi performans
ve proje ddevlerinin ya doga konulart ile ilgili ya da teknolojik konular ile ilgili oldugunu
belirterek doga ve teknolojik konularin her ikisinin kullanimini gerektirecek nitelikte
olmasini istedigini belirtmistir. Bir grup 6grenci ise performans ddevi olarak deney yapip
sonuca ulasacaklar1 konularin olmasini istediklerini belirmislerdir.

Ogrenciler performans ve proje ddevlerini yaparken yaralandiklari kaynaklari basta
internet olmak iizere eski fen ve teknoloji kitaplari, lise ders kitaplari, ansiklopediler,
dergiler seklinde siralamislardir.

Proje ddevlerinin yilda bir oldugunu ve bir yazili notu kadar etkili oldugunu belirten
ogrenciler daha ¢ok notlarinin diisiik oldugu dersten proje ddevi aldiklarini belirtmislerdir.
G ogrencisi proje 0devinin herkesin almasini Onerirken diger 6grenciler gereken 6nem
verilmediginde not ortalamalarini asag1 ¢ekecegini belirterek isteyen 6grencilerin almasini

istemislerdir.

3.2.4.3. Calisma Kitab1

Ogrenciler calisma kitabinda bulunan etkinliklere yénelik degerlendirmelerinde hem
olumlu hem de olumsuz goriisler bildirmislerdir. Ogrenmeleri agisindan etkili oldugunu

dile getirirlerken eglenceli ve dikkat ¢ekici olmadigi yonde de elestirilerde bulunmuglardir.
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Ogrencilerin  hepsi calisma kitabindaki etkinliklerle ve sekillerle yeni bilgiler
kazandiklarii, zevkli ve ilging etkinliklerle daha iyi 6grendiklerini sdylemislerdir. Bunun
yan1 sira Ogrenciler dersteki etkinliklerle tam kavrayamadiklar1 konular1 c¢alisma
kitabindaki etkinlikleri yaparak daha iyi anladiklarini, konu bitiminde bu etkinlikleri
yapmanin daha kalict oldugunu ve 6grendiklerini tekrar etmede, 6zetlemede yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin bircogu caligma kitabini sinava hazirlanirken
tekrar amacgli kullandiklarin1 ve sinavda calisma kitabindaki etkinliklerden yola ¢ikarak
cevaba ulagtiklarini sdylemislerdir. Bunu yani sira L 6grencisi ¢alisma kitabinda yer alan
“kendimizi degerlendirelim” etkinliklerinin 6z degerlendirme yapmalarimi sagladigin
“kendimizi degerlendirelim sorularim1 yaparak kendimi degerlendiriyorum sorular1 kolay
cevaplandirtyorum” sozleriyle belirtmistir. G ve L 6grencileri ¢aligma kitabinda yer alan
kavram haritas1 etkinliklerinin &grenmelerinde c¢ok etkili oldugunu ve bilgilerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. M Ogrencisi ise “1, 2 ve 3. smiflarda dergiler vardi ve
dergileri sevmiyordum. Calisma kitab1 beni rahatlatti.” sozleriyle calisma kitabinin
dergilerden daha etkili oldugunu dile getirmistir.

Ogrencilerin birgogu ¢alisma kitabiin eglenceli olmadig1 hatta ders kitabinin deneyler
oldugu icin daha eglenceli oldugu konusunda hemfikirdirler. Her iinitede ayni tarzda
etkinliklerin ve sorularin oldugunu bu yiizden sikici oldugunu sdylemislerdir. Ayrica
Ogrencilerden M ve B uzun zaman alan etkinlikleri ve uzun cevap gerektiren sorulari
sevmediklerini sOylemislerdir. Bir¢ok 6grenci ise calisma kitabinda yer alan kendimizi
sorularinin resimli ve agiklayici olmadigini ve c¢alisma kitabinda canli renklerin yer
almadigim1  dile getirmislerdir. Ayrica calisma kitabinda alti sapka etkinligini
anlamadiklarin1 sevmediklerini sOyleyerek, bazen ne yapacaklarini anlamadiklari
etkinliklerinde bulundugunu belirtmiglerdir. Bunun yaninda bazi eglenceli etkinlikleri ve
deneyleri severek yaptiklarint bdylece O6grenmelerinde daha etkili oldugunu ifade

etmislerdir.

3.2.4.4. Kitaptaki Degerlendirme Etkinlikleri

Ogrencilerin hepsi fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan degerlendirme sorularinin az
oldugunu ancak bilgi verdigini ve ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica sorularin eglenceli
dikkat c¢ekici olmadigini, ilgi alanlarina hitap etmedigini ve renksiz oldugunu

belirtmislerdir. Fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan sorularin resimli, agiklayici
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nitelikte ve daha c¢ok sayida olmasini istemislerdir. B1 0grencisinin “Sorular daha ¢ok
olsun. Coziliyoruz 6gretmenim bilgi veriyor bize biraz daha dikkat ¢ekici olmasi gerekir.
Bizim ilgi alanimiza hitap etmesi gerekir mesela daha cok gorsellere yer verilebilir.”

sOzleri 6grenci goriislerini 6zetler niteliktedir.

3.2.4.5. Alternatif Degerlendirmeler

Ogrencilerin grup ¢alismalarinda diger gruplari degerlendirmede kullandiklar1 akran
degerlendirme formlarinin ve kendi calismalarini degerlendirmede kullandiklart 6z
degerlendirme formlarmin kendi ve arkadaslarmin eksikliklerini gormelerinde etkili
oldugunu ve kendilerini degerlendirebildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica hangi 6lgiitlere
gore degerlendirildiklerini bilmek ve Olgiitlere gore degerlendirilmek etkili oldugunu
sOylemiglerdir. Bununla birlikte grup degerlendirme etkinlik degerlendirme gibi diger
degerlendirme formlarinin kullanildigini belirtmemislerdir.

Aragtirmadan elde edilen anket ve odak grup goriisme bulgularina bakildiginda fen ve
teknoloji dersi Ogretim programina yonelik 6grenci goriislerinin genel olarak olumlu
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler; etkinlikler aracilig1 ile programin belirlenen amaglara
hizmet ettigini, derslerin 6grenci merkezli ve etkinlik agirlikli olarak siirdiiriildigiini,
degerlendirmede siire¢ degerlendirmeye yonelik calismalarin yiiriitildiigilini, igerigin
giinliik yasam, doga ve teknoloji ile iligkilendirildigini, fen ve teknoloji dersi ile dogay1 ve
teknolojiyi daha iyi anladiklarini dile getirerek programi olumlu degerlendirmislerdir.
Ancak uygulamada kendilerinin ve okulun sahip oldugu imkéanlar agisindan; arag-gereg
eksikligi, arastirma imkaninin olmamasi, 6devler icin gerekli malzemelerin maddi
olanaklardan dolay1 temin edilememesi, gezi-gézlem c¢alismalarinin yapilamamasi gibi
sorunlarm oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin programa yonelik beklentileri de

programin felsefi temelleri ile Ortlisen niteliklere sahiptir.



4. TARTISMA

Bu boélimde mevcut fen ve teknoloji 6. siif ders programini degerlendirilmesi
amaciyla yiiriitiilen anket ve odak grup gortismelerinden elde edilen bulgular alanyazindaki
caligmalarda dikkate alinarak yorumlanmaistir.

Anket bulgularina bakildiginda 6grencilerin ¢ogu fen ve teknoloji dersi ile dogal
olaylar1 daha iyi anladiklarini, deneyler yaparak bilgiyi kesfettiklerini, teknolojik
gelismelere olan meraklarinin arttigini ve fen ve teknoloji ile ilgili bir meslekte ¢aligmak
istediklerini belirtmislerdir. Odak grup goriisme bulgularina gore 6grenciler; etkinlikleri
yaparak bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklarini, fen ve teknoloji dersini etkinlikleri
sevdiklerini ve dogay1, ¢evrelerini fenle daha iyi anladiklarini, fende 6grendiklerini giinliik
hayatta kullandiklarin1 belirtmislerdir. Anket ve odak grup goriismesinden elde edilen
bulgular mevcut programin genel olarak uygulandigi ve programin 6ngordiigii amaclara
ulagildig1 diisiincesini vermistir. Ayrica programin amaglarinin 6grencilerin beklentileri ile
ortlistiigli diistiniilmektedir. Bu bulgular alanyazinda yer alan 6gretmen goriislerine yonelik
degerlendirme bulgular1 ile 6rtiismektedir. Erdogan (2007), Oz (2007), Giiven (2007),
Ozpolat ve digerleri (2007), Sert (2008), Tanriverdi ve Bulus Kirikkaya (2008) ve Sahin’in
(2008), Ogretmen gorislerine ile fen ve teknoloji dersi Ogretim programin
degerlendirmeye yonelik yiiriittiikleri caligsmalar, programin amaglara hizmet etmesi
acisindan 6grenci goriliglerini destekler niteliktedir.

Yapilandirmaci kuram 6grencilerin 6n bilgileri énemli oldugunu ve yeni bilginin bu
bilgiler iizerine yapilandirildigini belirtmektedir. Bu nedenle dgrencilerin konu ile ilgili 6n
O0grenmelerini ortaya c¢ikarmak yanlis 6grenmeleri giderici tedbirler almak 6grencilerin
konuya dikkatlerini ¢ekmek ve merak uyandirmak onemlidir. Calismada Ogrencilere
yapilandirmact kuramimn ©6n gordiigli on bilgileri kontrol etme ve dikkat g¢ekme
etkinliklerinin ne derece yapildigi, ne kadar etkili oldugu ve 6grencilerin bu yondeki
beklentilerini belirlemek amach “ ders kitabinda konu basinda bulunan anahtar kavramlar,
hikayeler, resimler ve diislindiiriici sorular Ogrenmenizi nasil etkiliyor?” sorusu
yoneltilmistir. Elde edilen bulgular bu etkinliklerin yapildigini ve 6grencilerin dikkatini
cektigini, konuyu merak etmelerini sagladigini, ne &grenecekleri bilgisini verdigini,
kavramlarin anlamini arastirmaya ittigini, konu ile ilgili eski yasantilarini hatirladiklarini

belirtmiglerdir. Bununla birlikte bazi hikdyelerin basit ve gereksiz oldugunu ve



66

sikildiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler programin 6n gdrdiigii giris etkinliklerini iyi olarak
degerlendirmis ve beklentilerine hitap ettigini ifade eden ciimleler kullanmiglardir. Sert’in
(2008) oOgretmenlerle yaptigi calismada Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecinde
ogrencilerin motive olduklarin1 ve konunun giinliik hayatta kullanim alanini, ne ise
yaradigimi fark ettiklerini belirtmeleri 6grenci gortislerini destekler niteliktedir. Bununla
birlikte Kiiciikozer ve digerlerinin (2008), fen ve teknoloji ders kitaplarima yonelik
arastirmasinda kitaplardaki 6grencilerin derse dikkatini ¢ekmek ve giidiileme siireglerini
olusturmak amact ile verilen durumlarin yetersiz kaldigni belirtilmistir. Bu agidan
bakildiginda 6n bilgileri yoklama ve merak uyandirma etkinliklerinin yer almasi ve
Ogrencilere hitap etmesi acisindan olumlu ancak yeterli goriilmedigi diisiiniilebilir.

Ankette yer alan ders kitabindaki icerigi degerlendirmeye yoOnelik maddelere
ogrencilerin ¢ogunlugu “sik sik” seklide cevaplandirarak, igerigi; anlasilir, ilgi ¢ekici,
giinlik yasamla ve teknoloji ile iliskili ve etkinliklerle 6grenmeyi kolaylastirici olarak
degerlendirmislerdir. Odak grup goriismelerinde Ogrenciler; konular1 giinliikk hayatla
iligkilendirebildiklerini, fen ve teknoloji dersinin etkinliklerle zevkli gegtigini ve etkinlikler
oldugu icin ders kitabinin ¢aligma kitabindan daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir.
Alanyazinda yer alan benzer ¢aligmalar 6grenci gorislerini destekler niteliktedir. Sahin
(2008), Erdogan (2007), Sert (2008), Oz (2007) ve Ozpolat ve digerleri (2007)
calismalarinda, fen ve teknoloji dersi 6gretim programi igeriginin; ama¢ ve kazanimlarla
uyumlu, bilgilerin azaltilmis ve hafifletilmis, kolay ve anlasilir, uygulama agirlikli, somut
kavramlar igeren, sarmal yaklagima gore diizenlenmis ve giinliik yasamla iligskilendirilmis
nitelikte oldugu bulgularina ulasmislardir.

Odak grup goriismelerinde “bagska neleri 6grenmek istersiniz?”” sorusu ile ve bu soruya
bagli ek sorular ile 6grencilerin programin igerigi hakkindaki goriisleri ve beklentileri
sorulmustur. Arastirma bulgularina bakildiginda 6grenciler igerik hakkinda farkli goriisler
bildirmekle birlikte daha c¢ok bilgi olmasini ve iinitelerin aym1 kalmasinmi istediklerini
belirtmislerdir. Sert’in (2008) arastirmasinda Ogretmenlerin igerige yonelik olarak
derinlemesine Ogrenmeyi saglamadigina yonelik elestirileri 68renci goriisleriyle
ortiismektedir. Ogrenciler bazi iiniteleri ¢ok sevdiklerini bazilarim1 ise anlamakta
zorlandiklarmi ve pek sevmediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin sevdikleri iiniteler 4.ve
5. smifta daha ¢ok 6n 6grenmelere sahip olduklar1 yasamimizdaki elektrik ve canlilarda
lireme biiylime ve gelisme iiniteleridir. Sevmedikleri ve zorlandiklar1 {initeler ise maddenin

tanecikli yapist ve siirat problemleri olarak siralanabilir. Benzer sekilde Yangin’in (2007)
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calismasinda 6grencilerin , “fen ve teknoloji dersinde en ¢ok hangi konular1 islemek
isterdiniz” sorusuna ilk ve son uygulamada verdikleri cevaplarda elektrik ve canlilar ile
ilgili konular 6n plana ¢ikmugtir. Ogrenciler ders kitabinda daha canli renklerin olmasini ve
eglenceli etkinliklerin, gazete haberlerinin, laboratuar malzemelini taniyici etkinliklerin ve
daha fazla deneyin yer almasini istediklerini belirtirken baz1 yerlerde yazim yanliglarinin
oldugunu da dile getirmislerdir.

Anket sorularindan ve odak grup goriismede sorulan “fen ve teknoloji dersini baska
nasil iglemek isterdiniz” ve “etkinliklerin 6grenmeniz tizerindeki etkisi nedir? “sorulartyla
ogrencilerin 6grenme durumlarina yonelik degerlendirmeleri ve beklentileri bulgularina
ulasilmaya calisilmistir. Anket bulgularina bakildiginda 6grencilerin ¢ogu etkinlikleri
severek yaptiklarini ve 6gretmenin dersi islerken teknolojik aletlerden, modellerden ve
semalardan yararlandigini, Ogrencilerin fikirlerini sordugunu belirtmislerdir. Ayrica
ogrencilerin  %68,4’1 “Ogretmenimiz dersi kendisi anlatir” maddesine hi¢ seklinde
cevaplandirarak 6gretim durumlarinin 68renci merkezli olarak diizenlendigi diislincesini
vermislerdir. Odak grup goriisme bulgularina bakildiginda ogrenciler; etkinliklerin
bircogunun yapilarak dersin genelde laboratuar ortaminda iglendigini, isbirlik¢i 6grenme,
deney gruplari, miinazara, drama, oyun, canlandirma, yarigmalar gibi farkli Ggretim
tekniklerinin kullanildigin1  belirtmislerdir. Ogrencilerin hepsi etkinlikle deneyerek,
yaparak yasayarak, eglenceli bir sekilde 6grendiklerini ifade etmislerdir. Etkinliklerin
kalic1 6grenmeler sagladigini, sinavlardaki basarilarini arttirdigini, ¢evrelerindeki olaylari
daha iyi anladiklarini belirmislerdir. Ogrencilerin bu goriismeleri alanyazinda yer alan
Erdogan (2007), Cinar, Tayfur ve Tayfur (2006), Ozpolat ve digerleri (2008), Giiven
(2008), Gomleksiz ve Bulut (2007) ve Sert’in (2008) 6gretmenlerle yaptiklar1 ¢aligmalarin
bulgular ile ortiismektedir.

Ogrenci goriisleri 6gretmenin 6gretme dgrenme siirecinde isbirlik¢i dgrenme, deney
gruplari, miinazara, drama, oyun, canlandirma ve egitsel yarigmalar gibi farkli 6gretim
tekniklerini kullandigini gostermektedir. Erdogan (2007) yiiriittiigli calismasinda 6grenci
goriislerinden benzer; fen ve teknoloji dersinde canlandirma yapma, soru-cevap, sunum
yapma, laboratuar ortaminda deney ve etkinliklerle kendilerini aktif kilan ¢esitli 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanildigi bulgusuna ulasilmistir. Programin 6ngdrdigi
Ogrenciyi merkeze alan Ogretim yontem ve teknikleri 6gretmenler tarafindan tercih
edilmesi sevindirici olmakla birlikte, 6gretmenlerin bu yontem ve teknikleri uygulamadaki

performanslarinin arttirilmasi da 6nemlidir. Nitekim Ogrencilerin 6 sapka etkinligini hig
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anlamadiklarini ve 6gretmenin anlatim teknigini kullandigini belirtmeleri, 6§retmenin yeni
teknikleri kullanmaktan kagindigim1i ve 6gretmen merkezli tekniklere meyilli oldugunu
diisiindiirmektedir. Bu durum alan yazindaki benzer c¢aligmalarin bulgulart ile
desteklenmektedir. Ornegin Ozpolat ve digerleri (2007) ogretmenlerle yaptiklar:
calismada; 6gretmenlerin %88’1 yeni programla birlikte 6gretmenlerin eski aligkanliklarini
birakarak yeni 6gretim aliskanliklar1 kazanmalarinin zaman alacagini, % 86’s1 ise yeni
programdaki 6gretim yontem ve teknikleri 6gretmenler tarafindan tam olarak bilinmedigini
belirtmislerdir.

Ankette Ogrencilerin  %73,7°si, odak grup goriigmelerinde Ogrencilerin ¢ogu
Ogretmenin cesitli gorsel ve isitsel materyallerden (egitim CD’leri, modeller, filmler,
egitsel siteler, semalar gibi) yararlanarak anlatim teknigini kullandig: ifade edilmislerdir.
Bu goriisler 6gretmenin egitim 6gretim siirecinde teknolojik aletlerden ve materyallerden
faydalandigim gostermektedir. Ogretmenin g¢esitli materyaller ve gorsellerle birgok duyu
organina hitap ederek coklu Ogrenme ortamlar1 saglamast Onemli ve gereklidir.
Alanyazinda yer alan calismalara bakildiginda ogretmenler teknolojik aletlerin
kullanilmas1 gerektigine inanmakla birlikte bu konuda sorun yasadiklarini dile
getirmislerdir. Sahin (2008) calismasinda “teknolojinin etkin kullanim1” konularinda
O0gretmenlerin yetersiz kaldiklarini tespit etmistir. Birinci Konur, Tekbiyik ve Sezer (2007)
calismalarinda 6gretmenlerin yeni programi uygularken teknolojik ara¢ kullanimu ile ilgili
zamanin sinirli olmasi, kendilerini ve dgrencileri teknolojik araglari kullanma konusunda
yetersiz gormeleri nedenleriyle tercih etmediklerini belirtilmistir. Anginin (2008)
calismasinda Ogretmenlerin  bircogunun fen ve teknoloji programinm1 uygulamada;
derslerde isitsel ve gorsel malzemelerden faydalanmak (%88,8) ve modellerden
yararlanmak (%89,9), teknolojik aletleri kullanmak(%80,9), arac-gere¢-materyal segcmek
ve kullanmak konularinda ihtiyag¢ iginde olduklarin1 ve kendilerini eksik hissettiklerini
belirtmistir.

Bulgulara gore ogretmenin anlatim teknigini kullanmasi, 6gretmenin etkinlikler
sirasinda yardimcr oldugunu belirtmeleri, gezi-gézlem c¢aligmalarinin hi¢ yapilmamis
olmasi, arag-gere¢ eksikliginin olmasi nedeniyle bazi etkinliklerin gosteri seklinde
yapilmast Ogrencilerin  belirttikleri sorunlar arasinda yer almaktadir. Alanyazin
incelendiginde O6gretmenlerin programin yapisini tam anlamama, davranisct yaklasima
kayma, altyapt ve malzeme eksikligi gibi benzer sorunlarin yer aldigi goriilmektedir.

Yangin’in (2007) daha iyi imkanlara sahip Ankara 6rneklemindeki 0grencilerin de gezi-



69

gozlem c¢alismas1 yapmadiklar1i bulgusu Ogrencilerin goriisleri ile ortiismektedir.Cinar,
Teytur ve Teyfur (2006) caligmalarinda, 6gretmen ve yoneticilerin “Okulumuzun altyapisi
ve sahip oldugu olanaklar, yapilandirmaci ogretim programinin yiiriitiilmesi igin
uygundur.” ifadesine olumsuz (X=2,27) yonde cevap vererek yeterli altyapinin olmadigim
dile getirmislerdir. Benzer sekilde Yapici ve Leblebicier (2007) programin uygulaniginda
altyap1 eksiklikleri ve zamanin yetmemesi sorunlarini dile getirmistir. Angin’in (2008)
calismasinda da dgretmenler altyapt ve malzeme eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi ve
zamanin yetmemesi gibi sorunlar1 dile getirmislerdir.

Calismada Ogrencilerin programimn 6n gordiigii degerlendirme yaklagimina yonelik
goriislerinin genel olarak olumlu oldugu goriilmektedir. Anket bulgularinda 6grencilerin
cogunlugu performans ve proje ddevleri ile dersteki basarilarinin arttifini belirtirlerken,
odak grup goriisme bulgularinda 6grenciler 6zellikle performans ddevleri ile birgok beceri
ve yeni bilgiyi kazandiklarini belirtmislerdir. Performans ddevlerinin arastirma yapmayi
O0grenme ve arastirarak Ogrenmeyi saglamasi agisindan etkili ve kalici oldugunu dile
getirmislerdir. Bununla birlikte performans 6devlerini gerceklestirmek icin ek bir harcama
yapmalar1 gerektigini de ifade etmiglerdir. Performans ddevleri ile internet basta olmak
tizere, ansiklopedi, lise kitaplari, eski ders kitaplari gibi kaynaklardan yeni bilgiler
edindiklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu gériisleri Giiven’in (2007) ¢alismasindaki
Ogrencilerin performans ve proje Odevleri sayesinde yaratict diisiinerek projeler
onerdiklerini ve interneti kullanarak aragtirma becerini kazandiklarini belirten 6gretmen
goriigleri ile ortiismektedir.

Anket bulgularina bakildiginda 6grencilerin %78,9’u ¢alisma kitabindaki etkinliklerle
“sik s1k” yeni 0grenmeler edindiklerini, bircok 6grencide calisma kitabindaki etkinlikleri
zevkle yaptiklarmi belirtmiglerdir. Benzer sekilde odak grup goriisme siirecinde de
ogrenciler ¢aligma kitabindaki etkinliklerin kendilerini degerlendirme imkani sundugunu
tekrar etme ve bilgilerin kalici olmasini sagladigini dile getirerek calisma kitaplarini
olumlu yonde degerlendirmislerdir. Ancak ¢alisma kitabindaki etkinliklerin her iinitede
tekrar etmesi bu yiizden sikici oldugu konusunda calisma kitaplarini elestirmislerdir.
Sinavlarda birgok soru ¢esidinin yer almasi ve sorularin gorsellerle desteklenmis olmasinin
basarilarint arttirdigini  belirtmislerdir. Proje 6devini ise Ogrenciler daha az basar
gosterdikleri dersten almay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica ¢alisma kitaplarinda
yer alan ve 6gretmenin dagittig1 kavram haritalarinin 6grendikleri kavramlarin daha kalici

olmasinda ve iliskileri gormelerinde ¢ok etkili oldugunu da belirtmiglerdir. Akran
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degerlendirme, 0z degerlendirme formlar1 ile kendilerini ve arkadaglarim
degerlendirdiklerini ifade etmekle birlikte grup degerlendirme etkinlik degerlendirme gibi
formlarin uygulandigi yoniinde goriis belirtmemislerdir. Bu goriisler 6gretmenin
degerlendirme siirecinde alternatif degerlendirme tekniklerinden faydalandigim
gostermektedir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeye ydnelik sundugu &nerilere
bakildiginda daha ¢ok siire¢ degerlendirmeye yonelik oneriler oldugu goriilmektedir. Buda
Ogrencilerin programdan bekledikleri ile programin o6n gordiigli degerlendirme
tekniklerinin ortiistiigiinii gdstermektedir. Sahin’in (2008) ¢alismasinda 6gretmenlerin %
92,9’u 6grenci lriin dosyast hazirladiklarini, % 52’si 6z degerlendirme formunu, % 66,11
grup degerlendirme formunu kullandiklarini belirtirken, 6§retmenlerin ¢ogu grup iiye ve 6z
degerlendirme formlarini kullanamadiklarini ifade etmistir. Bu bulgular 6grenci goriislerini
destekler niteliktedir. Gelbal ve Kelecioglu (2007), calismalarinda ise 6gretmenlerin
Ogrenci basarisinin belirlenmesinde, kendilerini daha yeterli olarak gordiikleri, geleneksel
Olcme yontemlerini tercih ettikleri tespit etmiglerdir.

Genel olarak calismadan elde edilen anket ve odak grup gorligme bulgularina
bakildiginda 6grenciler programa yonelik olumlu goriisler ifade etmislerdir. bununla
birlikte Ogrencilerin programa yonelik beklentileri benimsenen yapilandirmaci kuramla
ortismektedir. Ancak Ogrenciler programin uygulanmasinda altyapi, Ogretmen
uygulamalar1 ve sahip olduklar1 imkanlardan kaynaklanan sikintilarin oldugunu da
belirtmislerdir. Benzer sekilde alanyazinda yer alan calismalara bakildiginda da fen ve
teknoloji dersi Ogretim programi bu zamana kadar gelistirilen tim programlara gore
amaclar, igerik, 6grenme-0gretme durumlar1 ve degerlendirme 6geleri agisindan 6gretmen,
O0grenci ve uzman gorigleri ile olumlu yonden degerlendirilmistir. Programin
uygulanmasina yonelik altyapi, zaman, ara¢ gereg, 6gretmen yeterlilikleri bakimindan var

olan sorunlara dikkat ¢ekilerek giderilmesi Onerilmistir.



5. SONUCLAR

Bulgulardan elde edilen sonuclar asagida maddeler halinde ayrintili olarak

sunulmustur.

l.

Orneklemdeki 6grenciler; “arastirma sorusuna cevap bulduk”, “etkinlik dncesinde
ideaya girmislerdi”, “toplarla element bilesik modelleri yaparak anladik”, “elimizde
kanittimiz  oldu”, “etkinlikle iletken ve yalitkanlar1 hi¢ karistirmiyorum”,
“dinamometrenin ne oldugunu neleri 6l¢tiigiinii 6grendik™ gibi sozlerle etkinlikleri
yaparak bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklarini diisiindiirmiislerdir. Ogrencilerin
climlelerinden oOzellikle go6zlem, karsilastirma-siniflandirma, c¢ikarim yapma,
tahmin etme, kestirme, hipotez kurma, deney malzemelerini ve ara¢ gereclerini
kullanma, deney diizenegi kurma, 6l¢me, bilgi ve veri toplama, verileri kaydetme,
veri isleme ve model olusturma, yorumlama ve sonug ¢ikarma, sunma becerilerini
etkinlikler aracih@ ile kazandiklari anlagilmaktadir. Ogrencilerin bu goriisleri
programda yer alan etkinliklerin 6grencilere temel bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirdigini géstermektedir.

Anket bulgularina bakildiginda 6grencilerin cogunlugu ve odak grup goriismelerine
katilan 6grenciler, fen ve teknoloji dersini ve derste yaptiklar etkinlikleri
sevdiklerini,  etkinliklerle = yaparak yasayarak eglenerek  O&grendiklerini
belirtmislerdir. Fen ve teknoloji dersi sayesinde dogay1 ve cevrelerindeki olaylari
daha 1yi anladiklarii belirtmislerdir. Fen ve teknoloji dersinin yasamla ve diger
derslerle i¢ igce oldugunu kesfetmislerdir. Ayrica fen ve teknoloji dersinde
ogrendiklerini aileleri ve cevreleri ile paylastiklarini, gilinlik hayatta bazi
problemlerin ¢6ziimiinde 6grendiklerini kullandiklarini belirtmiglerdir. Buna gore
ogrencilerin etkinlikleri yaparak programin amaclarindan fen —teknoloji-toplum-
cevre arasindaki iligkilerin farkinda olma ve bu iligkileri kullanma, fen-teknoloji-
toplum-gevre konularinda olumlu tutum ve degerler gelistirme amagclarina genel
anlamda ulasildigi sonucuna varilmaktadir. Ancak O&grencilerin programin
ongordigl gezi gozlem calismalarinin yapilmadigini belirterek, gezi-gézlem, kamp
kurma gibi etkinliklerinin yapilmasini istemeleri yapisalct kuramin ilkelerinden
O6grenme durumlarinin sadece 4 duvar arasiyla siirli kalmamasi gerektigi ilkesinin

hayata gecirilmedigini gostermektedir.
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3. Anket bulgularinda o6grencilerin ¢ogu ders kitabina yonelik olumlu goriis
bildirmekle birlikte, odak grup goriismesindeki Ogrenciler de ders kitabinin
eglenceli oldugunu belirten ciimleler kullannmglardir. Ogrenciler arastirma yapmay1
sevdiklerini ve aragtirarak grenmenin daha kalic1 oldugunu belirterek kitapta daha
¢ok arastirma odevlerinin yer almasini istemislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin
hepsi ders kitaplarinda daha az konu fakat o konular hakkinda daha c¢ok
derinlemesine bilgi olmasmi istediklerini belirtmislerdir. Bu goriiglere gore
Ogrencilerin, arastirma yaparak 6grenmenin zevkine varmakla birlikte daha kalici
ogrenmeler edindiklerini kabul ettikleri ancak arastirilacak bilginin kitapta olmasini
isteyerek kolay yoldan bilgi edinmeyi amacgladiklar1 disiiniilmektedir. Ayrica
ogrencilerin bu istekleri kitap igeriginin, 6grencileri meraka ittiginin ancak meraki
giderecek bilginin tamamini icermediginin bir gdstergesi olarak, igerigin yapisalci
yaklagimi ve programin anlayisini yansittigini diisiindiirmektedir.

4. Ogrenciler somut ogrenme etkinlikleri iceren, gozlemleri ile sonuca
ulasabilecekleri ve daha giiclii 6n 6grenmelere sahip olduklari canlilarda {ireme
bliylime ve gelisme, yasamimizdaki elektrik ve yer kabugu nelerden olusur
tinitelerini daha ¢ok sevdiklerini belirtmiglerdir. Bunun yani sira daha soyut olan
maddenin tanecikli yapisi {initesini ve karmasik islemleri gerektiren siirat
problemlerini sevmediklerini dile getirmislerdir. Diger {initelere yonelik olumsuz
bir goriis bildirmemislerdir. Bu durum 6grencilerin somut islemler doneminden
soyut islemler donemine ge¢is siirecinde soyut konularda zorlandiklarini ve
sevmediklerini diisiindiirmektedir. Ayrica Ogrenciler, merak ettikleri ve dersin
iceriginde yer almasi istedikleri, doga ve teknoloji ile ilgili ilging ve gizemli
gelen konularim 6. Smif programinda yer almasmi istemektedirler. Bu durum
Ogrencilerin, fen ve teknoloji dersinin dogay1 ve teknoloji anlamada iistlendigi
gorevin farkinda olduklarin1 ve bu rolii en iist diizeyde gergeklestirmesini
beklediklerini diisiindiirmektedir.

5. Ogrenciler fen ve teknoloji dersinde her konuya baslarken anahtar kavramlari, konu
basinda bulunan hikayeleri 6gretmenlerinin rehberliginde okuduklarint  ve
hikayenin altinda yer alan diisiindiiricii sorulara simif¢ca cevap bulmaya
calistiklarii  belirtmislerdir. Ogrenciler bu etkinlikleri yaparak; dikkatlerinin
cekildigini, konuyu merak ettiklerini, ne Ogrenecekleri hakkinda tahminde

bulunarak konudan haberdar olduklarini, anahtar kavramlarin anlamlarini
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arastirdiklarini, derse motive olduklarin1 ve gegen yillardaki bilgilerini yaptiklari
etkinlikleri hatirladiklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu goriisleri programin
on gordiigi on bilgileri yoklama ve merak uyandirma etkinliklerinin
uygulandiginin ve amaca genel olarak ulastiginin bir sonucu olarak diisiiniilebilir.
Ogrenciler 6. smif fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan etkinliklerin hemen
hemen hepsini laboratuarda gruplar halinde yaptiklarini, malzeme sikintisi olan az
sayida etkinligi ise gosteri deneyi seklinde sinifta yaptiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler etkinlikleri yaparak siniftaki herkesin konuyu daha iyi anladigini zevkli
bir sekilde yaparak yasayarak 0grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica etkinlik 6ncesi
arastirma sorusuna cevap aradiklarini hipotez kurup test ettiklerini ve ellerinde bir
delil oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin bu gériisleri, fen ve teknoloji dersinde
yaptiklart etkinlikler araciligiyla, bilgiye kendilerinin ulastiklarinin, yaparak
yasayarak 6grendiklerinin ve kendi bilgilerini zihinlerinde yapilandirdiklarinin bir
gostergesidir. Bu baglamda bakildiginda etkinlikler programin amaglarina hizmet
etmektedir. Ayrica 6grenciler ders kitabindaki eglenceli gordiikleri etkinliklerden;
deneylerin, bilmeceler ve bulmacalarin, siirlerin, gazete ve dergi haberlerinin daha
cok yer almasii ve bu etkinlikler i¢in bir ders saatinin ayrilmasini istemislerdir.
Ogrencilerin bu goriisleri eglenceli etkinliklerin siifta gerceklestirildigini ve kendi
ogrenmeleri iizerinde olumlu etkilerinin kesfedildigini gostermektedir. 6. Sinif
ogrencilerinin ¢ocukluk, ergenlik arasi gecis doneminde olmasi oyun, eglence ve
sosyal hayattan haberdar olma gibi ihtiyaglarinin diizenlenen 6grenme durumlart ile
karsilanmasini beklediklerini diisiindiirmektedir.

Ogrenciler etkinliklerin hepsini yaptiklarni bunun yaninda da 6gretmenin anlatim
teknigini kullandigini belirtmislerdir. Anket bulgularina bakildiginda 6grencilerin
cogunlugu (%68,4) ogretmen dersi kendisi anlatir maddesine ‘“hi¢” yanitini
vermistir. Ogrencilerin bu goriisleri 6gretmenin, dgretim durumlarim, programin
beklentilerine cevap verecek sekilde, 6grenci merkezli olarak diizenlenme c¢abasi
icinde oldugunu diisiindiirtmektedir. Ogrenci gériislerinden 6gretmenin agiklama
evresinde gorsel ara¢ gereclerden yararlanarak Ggrencilerin her birinin 6grenme
alanina hitap edebilecek cesitli gorselleri ise kostugu, anlatim teknigini kullandig:
ve yeni teknikleri kullanmaktan ¢ekindigi anlasilmaktadir. Bu goriisler, 6gretmenin
anlatim olmadan tam &grenmenin gergeklesmeyecegine yonelik diisiinceye sahip

oldugunu ve oOgretmen merkezli teknikleri kullanmaktan vazgegemedigini
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diisiindiirtmektedir. Ayrica 6gretmenin yeni teknikleri uygulamadan ¢ekinmesi bu
teknik hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiginin da gostergesidir. Bununla birlikte
Ogretmenin anlatim tekniginde farkli gorselleri kullanmasi daha ¢cok duyu organina
hitap ederek dgrenmeyi olumlu etkilemesi acgisindan énemlidir. Ogrenciler kendi
caligsmalarini olusturup sunmayi, dersi kendi katilimlarinin en fazla oldugu deneyler
yaparak gec¢irmeyi istediklerini belirtmislerdir. Bu da &grencilerin programin
O0grenme anlayislarin1 benimsediklerini en iyi 6grenmenin kendi katilimlarinin en
fazla oldugu egitim durumlarinda gerceklestigine inandiklarin1 gdstermektedir.
Ogrenciler anket maddelerinde ve odak grup gériismelerinde, programim 6ngordiigii
degerlendirme siirecine yonelik olumlu goriisler bildirmislerdir. Ogrencilerin
gorilislerinden 6gretmenin degerlendirmede, programin O6n gordiigli; kavram
haritasi, dallandirilmis agag, yapilandirilmis grid, egitsel yarigmalar, performans ve
proje odevleri gibi alternatif degerlendirme tekniklerini kullandig1 goriilmektedir.
Ogrenciler degerlendirmenin siirece yayilmasin1 ve alternatif degerlendirme
tekniklerinin  kullanilmasin1  benimsemekle birlikte, siire¢ degerlendirme
tekniklerini ¢esitlendirmeye yonelik; drama ile degerlendirme, bireysel ve grupca
test ¢Oziimlerine gore degerlendirme, grup¢a ya da bireysel olarak yapilan
deneylerin degerlendirilmesi gibi Onerilerde bulunmuslardir. Bu baglamda
bakildiginda 2004 fen ve teknoloji dersi 6. sinif 6gretim programinin 6grencilerin
bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢coklu degerlendirme firsatlarinin
sunulmasini genel olarak sagladigi ancak uygulamalarin 6grencilerin beklentilerini
karsilamakta yetersiz kaldig1 diistiniilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler; daha
cok test ¢ozerek, konu sonu mini sinavlar yaparak, 6grenmeleri hakkinda daha ¢ok
doniit alip, Ogrenme eksikliklerinin ve yanlis Ogrenmelerin giderilmesin
istediklerini belirtmislerdir. Bu durum ogretmenin doniit verme ve &grenme
eksikliklerini gidermede yeteri kadar zaman ayiramadigim gostermektedir. Ogretim
durumlar igerisinde etkinlikler i¢in ayrilan zamanin yeterli olmamasi, 6gretmenin
konulart yetistirme endisesi tagimasi, 6grencilerin etkinlikler i¢in daha fazla zaman
ihtiya¢c duymalar1 gibi zaman yetersizliklerinin doniit verme i¢in gereken zamanin
ayrilamadigini diisiindiirmektedir.

. Anket bulgularina gore Ogrencilerin ¢ogu performans ve proje Odevleri ile
basarilarinin arttigini ifade etmislerdir. Odak grup goriisme siirecinde de d6grenciler,

performans Odevlerinin 6grenmeleri agisindan bir¢ok fayda sagladigini 6zellikle
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aragtirma yapma ve arastirarak Ogrenme becerilerini kazandirdigimi  dile
getirmislerdir. Ayrica tasarim yapma, model olusturma ve diisiinme, grupca
calisma, giinliik hayatla ve diger derslerle iliski kurarak hayati kolaylastiracak yeni
bilgiler edinme gibi bir¢ok sey kazandiklarin1 sdylemislerdir. Bu goriisler
performans Odevlerinin programin amagladigi gibi Ogrencilere yeni bilgiler ve
beceriler kazandirmada etkili oldugunun gdstergesidir. Bununla birlikte 6grenciler
her dersten performans ddevinin olmasi, yeterli malzeme ve aragtirma imkanlarina
koyde oturduklari igin erisememeleri, 6dev i¢in ayrilan zamanin az olmasi, bazi
Odevlerin zor olmasi ve sevilmemesi, ailelerin malzeme temininde ne yaptiklarini
sorgulamasi performans Odevlerindeki basarilarini olumsuz etkileyen nedenler
olarak siralamislardir. Bu olumsuz durumlarin ortaya ¢ikmasi, ailenin programin
yapist ve performans odevleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalarinin ve
Ogrencilere aragtirma olanaklar1 saglanmasinda maddi agidan yetersiz kalmalarinin
sonuclarindandir.

Ogrenci goriisleri ¢aligma kitaplarmin programin amagladigi sekilde 6grencilere
kendilerini degerlendirme ve yeni 6grenmeler gerceklestirme imkani sunmakta,
fakat calisma kitabinda yer alan etkinlikler 6grencilerin eglenerek Ogrenmeye
yonelik beklentilerini tam olarak karsilamadigimi gostermektedir. Bu durum
Ogrencilerin ders i¢inde katilimlarinin fazla oldugu etkinlik ve deneylerle ¢alisma
kitabindaki etkinlikleri karsilagtirdiklarinda daha pasif olduklar1 ¢aligma kitab1
etkinliklerini sikici olarak degerlendirdiklerini diisiindiirmektedir. Ayrica ¢alisma

kitabinda etkinlik ¢esitlerinin sinirlt oldugunu da diistindiirmektedir.



6. ONERILER

Arastirma sonuglarina gore asagidaki oneriler sunulmustur.

1.

Ogrenciler etkinlikleri degerlendirirken etkinliklerin 6grenmeleri {izerinde olumlu
etkilere sahip oldugunu belirtmekle birlikte daha ¢ok etkinlik yapmayi istediklerini
dile getirmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin aktif katilimlarinin saglandigi 6grenme
ortamlar1 artirilmali ve dgrencilerin kendi deneyimleriyle bilgiye ulasabilecekleri
O0grenme durumlar1 6gretmenler tarafindan da olusturulmalidir.

Ogrenciler kendileri igin eglenceli ve zevkli gelen etkinliklerin &grenmeleri
tizerinde daha etkili oldugunu soyleyerek, bu etkinliklere ders ve calisma
kitaplarinda az yer verildigini belirtmislerdir. Bu nedenle 6grencilere zevkli gelen
ve eglenerek 6grenmelerini saglayan bulmaca, siir deney, drama, miinazara gibi
etkinliklere ¢aligsma ve ders kitabinda daha ¢ok yer verilmelidir.

Yapilandirmaci o6gretim kurami 6grenme ortaminin giinliik yasama taginmasini
ongormektedir. Bu acgidan bakildiginda 6grencilerin giinliilk yasamda, gozlem ve
incelemeleri ile yerinde ve zamaninda 0grenme imkani saglayacak gezi-gozlem
calismalar1 yapilmalidir. Ogrenci goriisleri fen ve teknoloji dersinde hi¢ gezi-
gozlem etkinligi yapmadiklarin1 belirtmislerdir. Bu nedenle gezi- gozlem
calismalarina Onem verilmeli ve c¢evredeki sartlar birer 6grenme etkinligi
olusturacak sekilde degerlendirilmelidir.

Ogrenci goriisleri dgretmenin etkinliklerin yapilmasina 6nem vermesine ragmen
derste anlatim teknigini de kullandigini ve yeni tekniklerden alt1 sapka tekniginin
hi¢ kullanilmadigini  géstermektedir. Ogretmenin yeni teknikleri kullanmada
cekimser kalmasi ve anlatim tekniginden vazgegmemesi 0gretmenin yeni dgretim
tekniklerinin aktif kullanimi ve sagladig1 avantajlar hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadigimi diisiindiirmektedir. Bu nedenle 6gretmenlere yeni 6gretim yontem ve
tekniklerinin aktif kullanimina yonelik hizmet ic¢i egitim seminerleri verilmesi
Onerilmektedir.

Ogrenciler grupca yapilmasi gereken bazi etkinlikleri malzeme olmadig1 igin
gosteri deneyi seklinde gergeklestirdiklerini belirterek her 6grencinin bireysel
etkinlik yapmasina imkan saglayacak malzemelerin okulda olmasini istemislerdir.

Programin 6ngordigi isbirlik¢i ve grupga 6grenme yontemlerini destekleyecek
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altyapr ve arac¢ gere¢ problemlerinin ¢dziimlenmesi gerekmektedir. Ozellikle grup
deneylerinde yeterince ara¢ gere¢ saglanmali ve yenilenen programa gore fen
laboratuarlar1 ve malzemeler yeniden gozden gegirilmelidir. Laboratuar ortami
olmayan ilkdgretim okulu kalmamalidir.

Ogrenciler degerlendirmede siirece onem veren degerlendirme tekniklerinin
kullanilmasini istemekle birlikte boyle daha basarili olacaklarini ileri siirmiiglerdir.
Bu nedenle 6grencinin ders ge¢mesinde sinavlarin daha etkili olmasi ve siirece
yonelik degerlendirmelerin nota ¢ok az yansimasi sdz konusudur. Ogrenci
degerlendirilmesinde siirece yonelik degerlendirmelerin daha fazla yer almasi ve
Ogrencinin basarisini degerlendirmede siire¢ degerlendirme etkinlikleri daha ¢ok ise
kosularak karar verilecek sekilde ders geg¢me sisteminin yeniden diizenlenmesi
gerekmektedir.

Ogrencilerin alternatif degerlendirme formlarma yonelik sadece kendilerini ve
arkadaglarin1 degerlendirme imkani sagladigini belirtmislerdir. Bu da formlarin
Ogretmenler ve  Ogrenciler tarafindan  aktif olarak  kullanilmadigin
diisiindiirtmektedir. Proje ve performans degerlendirme formlari disinda kalan
degerlendirme formlarinin O6grenci basarisina yonelik karar vermede etkisi yok
denecek kadar azdir. Bu nedenle 6gretmenler bu formlar i¢cin hem yeterli zamani
bulamamakta, hem de degerlendirme amacgh karar vermede etkili oldugunu
diisinmemektedirler. Bu nedenle &gretmenlerin  formlarla, o&grencilere
degerlendirme ve karar verme becerisi kazandirildigmma ve kendisi agisindan
kolaylik saglayacagina inanmasit saglanmalidir. Ayrica bu degerlendirme
formlarinin uygulanmamasindaki en 6nemli engel olan zaman yetersizligi ortadan
kaldirilmalhidir.

Ogrenciler gorsellerle desteklenmis sorularda daha basarili olduklarini, resimlerin
derste yaptiklar1 etkinligi ve sonucunu hatirlattigini belirtmislerdir. Bu nedenle ders
kitaplarinda ve sinavlarda yer alan sorularin gorsellerle desteklenmis agiklayici ve
anlasilir nitelikte olmasi 6nerilmektedir.

Ogrenciler ¢alisma kitabinin kendilerini degerlendirme ve tekrar etme imkani
verdigini ancak; calisma kitabindaki etkinlik kaliplarinin her {initede birbirinin
tekrar1 niteliginde olmasinin sikici oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle ¢alisma

kitabinda yer alan ve birbirinin tekrar1 seklinde siralanan etkinliklerin 6grencilerin
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dikkatlerini ¢ekecek ve eglenerek yapabilecekleri etkinliklerle cesitlendirilmesi
onerilmektedir.

Ogrenciler atomun tanecikli yapisi ve siirat problemlerini sevmediklerini ve zor
kavradiklarin1 belirtmiglerdir. Bu konularin 6grencilerin bulunduklart dénem ve
soyut iglemleri kavramalari agisindan yeniden incelenerek 6. smif konusuna
uygunlugu goézden gecirilmesi 6nerilmektedir.

Her derse yonelik en az bir performans ddevinin olmasi ve bu ddevlerin ¢akismasi
Ogrencilerin caligmalarint olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle diger brang
Ogretmenleri ile igbirligi i¢cinde performans Odevlerinin zamanlama agisindan
cakismamasinin saglanmasi onerilmektedir.

Ogrenciler ailelerinin arastirma ve performans ddevi yapmalarini sorguladiklarin
ve anlamlandiramadiklarini dile getirmislerdir. Bu nedenle degisen ilkogretim
programlari agisindan velileri bilgilendirme seminerleri diizenlenmelidir.

Bu c¢alisma; bir kdy okulunda 6genim goren, bir sinif 6grenci ile yiirlitiilmiis olmasi
acisindan smirhidir. Ayrica ¢alisma, sinirli zaman ve imkanlardan dolay1 sekiz
Ogrenciden olusan bir odak grupla yiiriitiilmiistiir Benzer caligmalar1 siirdiirecek
arastirmacilar acisindan aragtirmanin; farkli &zelliklere sahip 3 odak grup
olusturulup, gruplarin birbirlerini kontrol etmesi saglanarak kapsamli bir arastirma

surdirilmesi Onerilmektedir.
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8. EKLER

EK 1: 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programini Degerlendirmeye Yénelik Ogrenci
Goriis Anketi

Sevgili dgrenciler;

Elinizdeki anket formu Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Prograni hakkindaki goriislerinizi
almak amaciyla gelistirilmigtir. Bu c¢alismanin sonuglart not ya da baska bir amagcla
kullanilmayacaktir.

Ankette yer alan maddeleri okuyarak size en uygun gelen secenegi (X) isareti ile
isaretleyiniz. Liitfen anketteki hicbir maddeyi cevapsiz birakmayiniz

Yardimlariniz ve katkilariniz i¢in simdiden tegekkiir ederim.

Havva YILMAZ

SORULAR

SIK SIK
BAZEN
HiC

AMACLAR

. Fen ve teknoloji dersinde merak ettiklerimi arastiririm.

. Fen ve teknoloji ile ilgili bir meslekte ¢aligmayi isterim.

. Fen ve teknoloji dersinde 6grendiklerimle dogal olaylar1 daha iyi anltyorum.

. Fen ve teknoloji dersinde deneyler yaparak bilgiyi kesfederim.

. Fen ve teknoloji dersi neden sorusunu sormami saglar.

. Fen ve teknoloji dersi ile teknolojik gelismelere olan merakim artar.

. Fen ve teknoloji ders kitabindaki ciimleleri anlarim.

. Fen ve teknoloji dersindeki konular ilgimi ¢eker.

O 0| Q| N[ Wn| | W|IDN| —

. Fen ve teknoloji ders kitabinda teknolojik gelismelere yer verilmistir.

10. Fen ve teknoloji ders kitabinda konu ile ilgili glinliik hayattan 6rnekler verilmistir.

11. Etkinlikler kolay 6grenmemi saglar.

12 Kitaptaki sorular diisiinmemi saglar.

13. Fen ve teknoloji dersi kitabi ile zaman gecirmekten zevk aliyorum.

14. Fen ve teknoloji dersinde bir konuyu sinifta tartigiriz.

15. Fen ve teknoloji dersinde ders kitabindan baska kaynaklari da kullanmam gerekir.

16.Fen ve teknoloji dersinde 6grendiklerimi ezberleyerek 6grenirim.

17. Ogretmenimiz derste bizim fikirlerimizi sorar.

18. Ogretmenimiz dersi islerken teknolojik aletlerden, modellerden, semalardan yararlanir.

19. Etkinlikleri severek yaparim.

20. Grup ¢aligmasi yaparak yeni iiriinler olustururuz.

21. Ogretmenimiz dersi kendisi anlatir.

22. Calisma kitabindaki etkinlikleri zevkle yaparim.

23. Proje ddevi ile sinavda gosteremedigim basariy1 gosterebilirim.

24. Calisma kitabindaki etkinlikler yeni 6grenme imkanlar saglar.

25. Performans 6devlerinin olmasi dersteki basarimi arttirir.

26. Unite sonu degerlendirme sorularinda biitiin 6grendiklerimle ilgili sorular bulunur.

27. Smavlarda sadece klasik sorular olsa daha basarili olurum.
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Ek 2: Odak Grup Goriisme Sorulari

1. Her yeni konunun baginda kitapta verilen anahtar kavramlar, hikayeler ve birlikte
cevap aradigimiz sorular 6grenmenizi nasil etkiliyor.

2. Canlilarda iireme ve viicudumuzdaki sistemler iinitelerinde yaptigimiz etkinlikler
sizin Ogrenmenize nasil katki sagliyor? (laboratuarda yaptigimiz deneyler, dramalar,
modeller vs. )

3. Canlilar ve viicudumuz hakkinda baska neleri 6grenmek isterdiniz?

4. Ogretmeninizin sizi nasil degerlendirmesini isterdiniz?

5. Yaptiginiz performans ve proje Odevlerinin size neler kazandirdigina
inantyorsunuz?

6. Ogrenci Calisma Kitabindaki etkinlikleri yapmak size ne kazandirryor?

7. Fen ve teknoloji dersini nasil iglemek isterdiniz?



EkK 3: Matris
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PROGRAMIN OGELERI
AMACLAR ICERIK OGRETIM DURUMU DEGERLENDIRME
ON
B.S.B F.T.T.C T.D KONUNUN | SEVILEN MERAK BIiLGILERi
YAPISI SEVILME EDILEN YOKLAMA KESIF ACIKLAMA DERINLESTIR | DEGERLENDIR SINAVLAR CALISMA KiTABI | KIiTAPTAKI ALTERNETIF
YEN KONULAR | VEMERAK | ETKINLIKLERI ETKINLIKLERI ME ME Ve PERFORMANS VE SORULAR | DEGERLENDIR
UNITE UYANDIRMA ETKINLIKLE | ETKINLIKLERI | DEGERLEND PROJE ME
LER ETKINLIKLE Ri IRME
RI

etkinliklerden | -giinliikk -konu ile ilgili | -Kitaptaki -yasamimiz | -aynalarin - motivasyon(+) | -aklimizdaki -Edinilen -¢aligma kitab1 -sinavlar ayni -aragtirarak 6grenme(+) | -bilgi kazandiriyor(+) | -kitaptaki Kendi
sonug ¢ikarma | yasamdaki olumsuz bilgiler daki yapisi -konuya sorulara cevap -afigler anlamamizda | yasantilart etkinlikleri kalsin(+) -aragtirma yapmay1 -giinliik hayatta degerlendirme 6grenmelerimizi
-deney sonras1 | olgulari, haberlerden seviyemize elektrik(+) -agag girig(+) bulduk(+) etkili oluyor ailelerle -eglendiren -her ¢esit soru ogrenme(+) etkinlikler aklima sorular1 ¢cok degerlendirme
kanitimiz oldu | olaylari daha | yola ¢ikarak gore(+) -canlilarda cesitleri -konudan -deneyerek -egitsel videolarla yakinlarla degerlendirme olsun(+) -yeni bilgiler geliyor(+) az(-) sagliyor
-aragtirma iyi anlama Onlemler alma | -az iinite ok | iireme -teknolojik haberdar ogrendik(+) daha iyi anliyoruz paylasma yarigmalari -daha ¢ok test kazanma(+) -daha iyi 6grenme -sorular Kriterlere dayali
sorusuna -etkinlik -fen ve bilgi biiylime ve | initeler etme(+) -yaparak yasayarak -en iyi sizin -Dogal hayati -soru-cevap sorusu olsun(b) | -konuyu 6grenme(+) sagliyor(+) renksiz(-) olarak
cevap bulduk sonuglarini teknoloji olsun(b) gelisme (+) | artsin -on bilgilerdeki | 6grendik(+) anlatiminizla fen ve teknoloji -mini siav -resimli ve -tasarim yapmay1 -tekrar yapmay1 -sorular dikkat degerlendirme
-deney aile gevre ile dersini sevme | - bilgiler -yer -doga ile i¢ eksikligi agiga -tahminler edip test anliyorum etkinlikleriyle -testler aciklayici ogrenme(+) saglama(+) ¢ekici degil(-) giizel oluyor
malzemelerini | paylasma -etkinlikleri artsin(b) kabugu ice olsun ¢ikarma(+) etme(+) -bilgisayar sunumlart | agiklama -kavram haritalar sorular kendi fikirlerini iireterek | -0grenilenleri -sorular ilgi Arkadaslarimizin
tanima ve -teknolojik ve yaparak -igerik nelerden -canlilar ile -0n bilgileri -hem eglenmemizi ile daha iyi -Calisma -dallanms agag daha ¢ok olsun 6devde kullanma(+) ozetliyor(+) alanima hitap ve kendimizin
kullanma aletlerin yasayarak basit(-) olusur?(+) ilgili tiniteler | hatirlatma(+) hem de anliyorum kitabindaki -yapilandiriimis (b) -yaparak ogrenme(+) -etkinlikleri yaparak edecek sekilde eksiklerini
-sonuglari calisma dgrenmeyi -merakimizi -maddenin artsin -merak Ogrenmemizi -eglenceli neseli etkinlikleri girid -sinav oncesi 6n | -en iyisi i¢in Ogreniyoruz(+) eglenceli gbérmemizi
ispatlayarak prensibini sevme giderecek tanecikli -hiicre ve uyandirma(+) sagliyor(+) anlatmaniz etkili yapma -ders sonu 6zet degerlendirme diisiindiirme(+) -sinavlarda degil(-) sagliyor
gevre ile anlama -teknolojik bilgi kitapta yapisi(-) viicudumuz -dikkat -anlatimla oluyor -Laboratuar ¢ikaralim(b) eksik -ne dgrenecegimiz etkinlikler aklima -gorsellerle
paylagma -glinliik gelismeler ve olsun(b) -siirat ile ilgili ¢ekme(+) anlamayan -daha ¢ok deney malzemelerini -test ¢ozelim geri ogrenmelere hakkinda bilgi verme(+) | geliyor(+) desteklenmis
-yaparak hayattan fen ile ilgili -bilmeceler problemleri | bilgiler artsin | -smava arkadaslarimizda yaparak anliyorum tanima doniit verin(b) yonelik siav -konuyu daha iyi -yazili dncesi galisma | sorular olsun(b)
yasayarak ornekler konularda hikayeler karsilagsma -deney hazirlik(+) anliyor(+) -etkinlikler yaparak -Teknolojik -her ders mini smav | olsun(b) anlama sagliyor(+) -sorular1
0grenme verme arastirma resimler yakalama malzemeleri -glinliik -elimizde delil anltyorum aletlerin ¢alisgma | yapalim(b) -konu bitimi inga etme ve model -cok zevkli ve ilging ¢Oziliyoruz bilgi
-hipotez -fen ve yapma olsun(b) sorulari(-) ni tanitic yasamla iliski oluyor(+) -daha ¢ok drama prensibini test olalim(b) olusturma(+) etkinlikler veriyor(+)
kurup test teknoloji ile -dogay1 ve -eglenceli -atomlar(-) | etkinlik kurma(+) -etkinlik olmasa yapalim(b) anlama -mini sinavlar -dersler arasi iligkiler 6grenmede yarar
etme diger dersler dogal hayati olsun(b) olsun -0n yasantilari konuyu -daha ¢ok miinazara -Sinavlardan yapalim(b) kurmay1 saglama(+) sagliyor(+)
-tahminde arasinda iliski | anlama, -arastirma -bocekleri hatirlatma(+) anlayamazdik(+) yapalim(b) yapilan -dramaya gore -hayatimizi -dogada olan olaylar1
bulunma ve kurma koruma ve odevleri inceleyelim -liniteyi -daha kolay -laboratuarda serbest | etkinlikleri ve degerlendirin(b) | kolaylastiracak bilgiler anlatryor(+)
tahminleri -Fen sevme artsin(b) -eski tanitma(+) dgrenmemizi deney yapma imkan1 sonuglarini ise -deney gruplar1 | edinme(+) -kalic1 6grenme
karsilastirma teknoloji ve -deneyler zamanlardaki | -konuyu tahmin | sagladi olsun(b) kosma ile deneylere -kalic1 6grenmeyi sagliyor(+)
-modellerle toplum artsin(b) hayvanlari etme(+) -etkinlikten sonug -dogal ortamda -Konuyu giinliik gore saglama(+) -derste
gosterme arasindaki -basit ogrenelim ¢ikardik(+) konuyu 6grenelim(b) | hayattan degerlendirin(b) | -zamanin yetmemesi(-) anlamadiklarimizi
-gorerek iliskileri hikayeler -dinozorlar1 -deney -kamp kuralim(b) orneklerle -ders sonunda -¢esitli malzemelerin etkinligi yaparak
(gozlemlerle) orneklerle resimler gormek malzemelerini (canlilarda tireme acilama ogrendiklerimiz | gerekmesi(-) anliyoruz(+)
0grenme aciklama var(-) isterim tantyoruz(+) biiyiime ve gelisme in Ozetine gore -bilgisayar ve internet -degerlendirme
-siniflandirma | -hayatimizi -Yazim -viicudumuz -evde de yapiyoruz iinitesi) degerlendirme( imkaninin olmamasi(-) etkinlikleri 6z
yapma kolaylastiraca hatalar1 da etkinlikleri(+) -kaz1 yapalim(b) b) -baz1 6devlerin zor degerlendirme
-grupga deney | k bilgiler var(-) gbrmedigimi -teknolojik aletlerin | (fosillerde) -grupga test olmasi(-) yapmay1 sagliyor(+)
yapma edinme -Renkler z organlari ¢alisma prensibini ¢Oziimii ve grup | -her dersten oldugu igin | -kavram haritalar
-veriler -dogal hayati cansiz(-) ogrenelim anliyoruz(+) degerlendirme ders galigmaya engel bilgimizi
toplama ve gozlemleme -Gazete -kayag ve -etkinlik sonucunu (b) olmasi(-) gelistiriyor(+)
kaydetme ve dogay1 haberleri fosil sergisi giinliik hayatta -fen okulundaki | -bazi ddevleri -¢ok ddev
-bilim daha iyi yararli(+) yapalim kullantyoruz(+) denemelere sevmeme(-) veriyorsunuz(-)
adamlarmin anlama -Bildigimiz -sinavlarda yaptigim gore -ailenin ne yaptiklarini -ayn1 tarz etkinlikler
calisma konular etkinlik aklima degerlendirme( | ve gereken malzemeleri | var(-)
yontemlerini stkici(-) geliyor basarili b) sorgulamasi(-) -soru tipleri ayni(-)
anlama oluyorum(+) -test ¢oziimii ile | -performans 6devleri -eglenceli degil (-)
--arasgtirma -baz etkinlikleri degerlendirme( doga ve teknolojik -Canli renkler ve
yapmay1 neden yaptigimi b) konularin her ikisini resimler yok(-)
6grenme anlamadim(-) kapsayacak nitelikte -uzun cevapli sorular
-aragtirarak -malzeme olsun(b) sikict oluyor(-)
0grenme eksikligimiz var(+) -deney yapip sonuca -baz etkinlikler
-gorsellerle ulasacagimiz 6devler anlagilmiyor(-)
insa etme olsun(b) -¢ok zaman alan
-tasarim -internet, eski fen etkinlikleri
yapma kitaplar1, dergiler, lise sevmiyorum(-)
ve model kitaplari, ansiklopediler | -sapka etkinligi giizel
olusturma kullanilan kaynaklar degil(-)
-grafik ¢izme -eglenceli bilmece,

bulmaca, deneyler

iceren etkinlikler

fazla olsun(b)

(+): olumlu,(-): olumsuz, b:beklenti
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Ek 4: Odak Grup Goriisme Kamera Kayitlarindan Elde Edilen Veriler

Odak grup goriismesi 1
Uniteler: Canlhlarda Ureme Biiyiime ve Gelisme
Viicudumuzdaki sistemler

Ogretmen: Her iinitede ve her konuda resimler, hikayeler ve anahtar kavramlar 6grenmenize ne gibi katki
sagliyor.

B1: bu kavramlar bizim konuyu daha iyi anlamamizi sagliyor. Gorsellerle destekleyerek daha iyi anliyoruz.
N: dgretmenim bizim ne 6grenecegimizi sagliyor. Sorular yardimiyla daha iyi kavramamizi sagliyor.

L: Bir de hayatimizda bu seyler oluyor. Canlilarda {ireme biiylime ve gelisme gibi.

B: Ders isleyerek verilen kavramlarin anlamlarini 6greniyoruz.

Ogretmen: Derste ne 6grenecegimizi anlatiyor diyorsunuz 6yle mi? Rahat olun hicbir sey cagristirmiyor,
benim hi¢ dikkatimi ¢ekmiyor da diyebilirsiniz rahat olun. Yani siz farkinda misiniz onu soruyorum.

G: Ogretmenim gérseller konuya iiniteye baslamadan dnce bizim neler dgrenecegimizi nasil dgrenecegimizi
sagliyor. Dikkatimi gekiyor.

L: Benim ¢ok dikkatimi ¢ekiyor. Daha dogrusu dersi daha iyi dinlememi sagliyor. Merak ediyorum.
Ogretmen: Derse odaklanmani m1 sagliyor?

L: Evet

M: Benim ¢ekmiyor. Bence gereksiz.

B1: Benim ara sira dikkatimi ¢ekiyor.

Ogretmen: Etkinlikleri diisiiniiyoruz. Etkinliklerin sizin 6grenmeniz iizerindeki etkisi nasildir?

N: Ogretmenim etkinlikleri yaparak daha iyi anladik konulari

G: Ogretmenim sizin anlatmamzin yaninda onlarda ¢ok etkili oldu. Deneyler yaparak hem sizin anlatmanizla
daha iyi 6greniyoruz. Daha giizel oluyor.

B1: Ogretmenim hem 6greniyoruz deneyler yaparak ta 6grenmeyi eglenceli hale getirerek daha kolay daha
giizel 6greniyoruz.

Ogretmen: birbirinizin gozlerinse bakarak fikirler iiretin. Bu hafta yaptigimz etkinlikleri hatirlayip 6rnek
verebilirisiniz. Su etkinlikte sunu hissettim gibi sesli konusup tartigma ortami1 yapin. Bu sizin ¢aligmaniz.

B1: Hiicre organeli ile ilgili drama da biitiin hiicre organellerin gorevlerini siniflandirmistik.

G: 6gretmenim dolagim sistemini sizin anlatmanizla anlamamistim, birazcik zor geliyordu. Sinifta dolagim
sistemi ile etkinlik yapmuistik canlandirmistik. Onla daha iyi daha giizel anladim &gretmenim.

Ogretmen: {llaki iyi olmayabilir kétiileri de soyleyin iyileri de sdyleyin

M: Ogretmenim materyallerimiz olmadig1 zaman her grubun aym deneyleri yapamadig1 durumlar oldu.

B1: bende goncaya katiliyorum. Kan dolagimini biiyiik kan dolasimi ile kiigiik kan dolasimimi bazen
karigtirryordum. Deneyler yaptigimizda daha iyi anlamamizi sagladi daha iyi oldu.

Ogretmen: aklimda kalic1 oldu diyorsun karigtirmiyorsun yani. Yaptigimizda etkinliklerle onlari diisiindiikce
cevrenize bakis aginiz degisti mi algilamaniz, neler uyandirtyor? Giinliik hayatinizda neler kazandiriyor sonra
iste sinavlarda o etkinlikler neler kazandiriyor? Hatirlamanizda falan her seyi diisiiniin ne kazandiriyor?
Etkinlik yapmasaydik nasil olurdu yaptik nasil oldu?

B: 6gretmenim etkinlikleri yapmasaydik fazla anlayamazdik dersi. Anlayan anlar olurdu. Etkinlikleri
yaptigimiz igin herkes dersi anliyor 6gretmenim.

N: tozlasma mesela 6gretmen etkinlik yapmistik bunla ilgili. Ben islemeden dnce bazen diisiiniiyorum elma
agacinda erik olabilir mi? Tozlagmay1 6grendikten sonra olmayacagini 6grendim.

Y: baharin dedigini diyecektim.

G: demin dedim ya O&gretmenim dolasim sistemini tam anlayamamistim. Etkinligi yapmasaydik
anlayamayacaktim. Ogretmenim. Hem de &gretmenim simavlarda bu yaptigimiz etkinlikler aklimiza geldikce
daha iyi cevaplar yaziyoruz. Bu da bizim daha basarili olmamizi sagliyor 6gretmenim.

Ogretmen: ben size miidahale etmek istemiyorum. Sizin fikirlerinizin ortaya ¢ikmas1 dnemli.

F: kan gruplarini anlamamistim. Sonra etkinlikler yaparak daha iyi kavradim.

M: Ogretmenim bazen biiyiiklerim bana sordugunda su nasil oluyor bu nasil oluyor deneylerle
aciklayabiliyorum.

B1: deney yapmasaydik agilayamayacaktik.

G: istasyon etkinliginde bazilari siir resim bilmece yapmisti. Biz bilmece yapmistik oradan hiicre ¢ok
aklimda kaldi. Onu ezberledim. Simdi hiicre aklimda o ¢ok etkili oldu.

Ogretmen: o zaman sizi hem eglendiriyor hem de aklinizda kaliyor.

B1: evet 6gretmenim hem eglenmemizi hem de eglenerek 6grenmemizi sagliyor.

Ogretmen: calisma kitabindaki etkinlikler siz neler kazandirtyor? Ogrendikleriniz hakkinda siz ne sagliyor?
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N: Ik 6nce simifta isliyoruz o konuyu. Calisma kitabindaki etkinlikleri yaptiktan sonra daha kalici oluyor.

G: Ogrendiklerimizi tam anlamadiysak galisma kitabindaki etkinlikleri yaptigimizda tekrar yapmis oluyoruz
daha iyi anliyoruz.

B: Ogrendiklerimizi dzetliyor. Calisma kitab1 yardime1 oluyor derslerimizde.

M: Bazi sorular1 beni siktyor, bazilarini da ¢ok seviyorum ama

Ogretmen: Hangileri sikiyor?

M: Mesela bir soru soruyor soru kisa cevabi uzun olunca, bir de siir yazin diyor onlar giizel olmuyor.

G, B: Onlar giizel oluyor. Onlari ¢ok seviyorum.

B1: Derste anlamadigimiz seyleri ¢aligma kitab1 orda ki deneyler sayesinde bize daha kolay anlamamizi
sagliyor. O yiizden bence giizel bir sey yani

L: Bir de calisma kitabinda 6z degerlendirme formu var. Onlar1 yaparken de yani hem onlar1 ¢ok ¢abuk
cevaplayabiliyorum onun iginde.

Ogretmen: Senin 6z degerlendirme dedigin kendimizi degerlendirmemiz mi?

L: Evet.

G: Oz degerlendirme dgretmenim kendimizin nasil daha basarili olup olmadigimizi ne kadar degiliz diye
Olctiigiimiizde daha cok giizel o etkinlikler cok seviyorum.

L, B1: Deneyleri etkinlikleri seviyoruz ¢ok eglenceli oluyor.

M: Eskiden 1-2-3 de dergiler dagitiyorlardi. Derslerde de kisa soru cevabi uzun oluyordu onlart seviyordum.
Caligsma kitabinin olmasi beni rahatlatti.

B1: Bende katiliyorum M’ye.

Ogretmen: Her iinite de performans ddevlerine iinitede yaptigimiz performans ddevleri size ne katki sagladi?
Neler 6grendiniz?

N: Ogretmen arastirma yaparak bilmedigimiz seyleri 6grendik.

M: Sizin verdiginiz performans ddevlerinde kisa yazin diyorsunuz 6zet ¢ikarin bence uzun yazmak daha iyi
olabilir.

B1: Kanser ile ilgili performans biz akciger kanserini se¢mistik iste hangi maddelerin solunum sistemine
zarar verdigini daha iyi anladik. Bu da bilgimize katki sagladi.

B: Biz kalp kanserini se¢mistik. Daha iyi anladik. Ogrendik yani bilgiler 6grendik. Kalp hakkinda kalp
hastaliklarin1 6grendik.

G: Kan kanserini se¢mistik. Daha bilmiyorduk nasil bir kanserdir arastirdik 6grendik 6grenmeseydik
belirtilerini bilmezdik. Nasil oldugunu bilmezdik onu etkinlikle kan kanserinin ne oldugunu nasil oldugunu
belirtilerini 6grendik.

L: Konuya girmeden once performanslari yapiyorduk. Anliyorduk zaten ne isleyecegimizi daha iyi
anliyorduk ilk basta 6greneceklerimizi merak ediyorduk ve ondan bakarak 6greniyorduk.

Y: Ben merak ettigim konular1 arastirma yaparak 6greniyordum.

B1: Arastirarak 6grenme daha katkist oluyor. Ogretmenim iizerimizde degisik kaynaklardan arastirma
yaparak degisik seyler 6greniyoruz performans ddevleriyle.

F: Performans 6devlerinde arastirarak bulamadigimiz seylere kendi diisiincelerimizde ekliyoruz.

B1: Diisiindiiriiyordu da bizi 6gretmenim.

Ogretmen: Arastirmada yetersiz olan seyler var mi performans &devleri sizde calismamzi olumsuz
etkileyecek durumlar? imkanlariniz yeterli mi sizce ne diyorsunuz?

M: Bazi performans 6devlerini yaparken evde bilgisayar yok internet yok carsiya da inemiyoruz bazilari o
yiizden yapamiyorlar.

Ogretmen: Okulda bdyle bir imkan var ama.

Ogretmen: Baska nasil ders islememizi isterdiniz.

B1: Cok deneyler yaparak eglenceli bir yoldan 6grenmeyi zaten dyle ama daha ¢ok yapmay1 isterdim.

G: Televizyonda konu ile ilgili filmler izletiyordunuz. Birkag zamandir yapmiyoruz bunlar daha iyi
anlamamizi sagliyor.

Y: Onlar daha iyi anlatiyor.

B1: Bu sayede daha iyi anliyoruz.

M: Ogretmenim dersi anlatma sitilinizi ben seviyorum. Bazi seylere izin veriyorsunuz teneffiisten gelirken
geg kalinca kizmiyorsunuz baska derslerde bu olmuyor.

Ogretmen: Elestirebilirsiniz hem iyi hem kotii yanlarini istiyoruz.

G: Kotii yan1 ¢cok dgretmenim siz ¢ok iti ders anlatiyorsunuz. Hem eglenceli oluyor. Hem de dgreniyoruz.

N: Ogretmenim ben sizin anlatma tarzinizdan anliyorum konuyu hem etkinlikler yaparak anliyorum.
Goncanin dedigine katiliyorum. Biraz daha &yle film izlesek daha iyi anlariz.

M: ben filmlerden falan pek anlamiyorum. Siz anlatinca daha ¢ok anliyorum.
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B1: ben her ikisinde de anliyorum. Ciinki filmlerde de giizel anlatiyor. Sizde giizel anlatiyorsunuz.
Ogretmenim: sirf benim anlatmam degil derste yaptigimiz biitiin seyleri diisiiniin.

M: Ogretmenim CD ve gérseller iyi oluyor. Sizin anlatiminizda da kullansak daha iyi olur.

L: Dergilerden gazetelerden konuyla ilgili bilgi haber getirsek aktarsak arkadaglarimiza daha giizel olur.

M: Haberlerde izledim degisim olacakmis egitimde her derste haberler getirilecekmis gazete okutulacakmis.
Ogrenciler: Medya okuryazarlig: dersi geliyor.

Ogretmen: Mesela bizim kitabimizda var gazete parcalarindan kesitler birlikte sizinle okuyoruz. Onlar neler
sagliyor.

L: Cok giizel 6gretmen bir tane elektrik ile ilgili vardi yash kadinin yaptigi seyler 6lityordu az kalsin.

G: L’nin dedigi gibi elektik carpilmisti. Bu etkinligi yapmasaydik bizimde basimiza dyle bir sey gelebilirdi.
B1: Ogrenmemizi sagladig1 icin bizde bunlara 6rnekler vererek agiklayabiliriz. Bu daha iyi 6grenmemizi
sagliyor. Hayatin i¢inden drnekler vererek bizim tedbirlerimizi anlamamizi daha iyi 6grenmemizi sagliyor.
M: Ogretmenim bana gore fen kitab1 bilgisi biraz diisiik geliyor gazete haberleri falan bilgisi daha yiiksek
olsa daha iyi olurdu.

Ogretmen: Bizim kitabimizin yapis1 soyle az her konuda nasil olsun isterdiniz az konu ¢ok bilgi, cok konu
azar azar bilgi.

B1: Hep konu daha fazla bilgi daha fazla. Deney yapsak daha giizel olur.

M: Daha fazla bilgi olmasini isterim.

B1: Fen dersinin biraz daha ¢ok olmasini isterdim

Digerleri: Hafta da 6 saat olsun.

Ogretmen: Kendinizin nasil degerlendirilmesini istersiniz.

B1: Mesela her konu bittiginde sorular sorabilirsiniz. O konu ile ilgili o konuyu nasil &grendigimizi
anlayabilirsiniz.

B: Unite bitince test verebilirsiniz test ve cevaplarini verip dogru ve yanliglarimiza bakip bize anlatabilirsiniz.
M: Bence sinavlari biraz daha arttirmali hem klasik hem de test yapabiliriz.

Ogretmen: Bizim sorularimizi da diisiiniin bu arada. Test, klasik, eslestirme ver nasil olsun?

M: Bir siav eslestirme bir sinav test bir bosluk doldurma olsa daha iyi olur.

Ogretmen: Kag sinav yapalim dyleyse?

M: Her iinitede bir mini sinav bi de gergek sinav.

B1: 5 sinav oldun 6gretmenim.

G: Mini sinav siz yapiyorsunuz. I. donem yapmistiniz. Ya her iinitenin sonucunda ya hep yazili yapin.

F: 3 soruluk &gretmenim degerlendirin.

B: evet 6gretmenim

N: Ben M’ye katiliyorum. Ayn1 sordugumuz gibi olsun. Eger bosluk doldurma istiyorsak quiz yapariz.

B1: N’ye katiliyorum. Quiz yapabiliriz.

G: M’ye katilmiyorum. Bence hepsi karigik olsa daha iyi olur.

Ogretmen: Niye 6yle daha m1 basarili oluyorsunuz.

G. Evet.

B: Acik uclu sorular olsun.

Ogretmen: Agik uclu sorular olsun diyorsun. Biraz daha sayisini arttirdim.

M: Bence test 6gretmenim test daha ¢ok kolay.

B1: Bence hicbir degisiklik olmasin ¢iinkii boyle ¢ok giizel.

Ogretmen: Sadece sinavlari diisiinmeyin performanslari diisiiniin projeleri diisiiniin.

N: Performans ve projeler 6gretmenim bizim konuyla ilgili daha iyi 6grenmemizi sagliyor. Hem yazilimiza
da daha iyi ¢alismamizi sagliyor.

L: Ogretmenim proje olsunda performans olmasin ¢iinkii her dersten de aliyoruz yani dersimize de
calisamiyoruz o yiizden.

Ogretmen: Yogun mu oluyorsunuz?

L: Evet.

M: Performans ddevlerinde yapilacak seyler biraz farkli oluyor. Babama su malzemeleri al deyince hep sana
m1 geliyor bdyle seyler nasil oluyor diyor.

B1: Performans 6devlerimiz proje 6devlerimiz gilizel ama herkesin katki saglayabilecegi yani kendimizin
yapabilecegi arastirma yapabilecegimiz zaten bdylede daha c¢ok olsa inga edebiliriz, arastirabiliriz. Kendi
katkilarimizin daha ¢ok olacagi performans ddevleri olsun.

Ogretmen: Ne gibi mesela.

B1: Mesela 6gretmenim kendimiz deneyler yaparak sonuca ulasabilecegimiz performans ddevleri olsa daha
iyi olur.
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L: Evet siz rapor halinde versek.

G:Proje veriyorsunuz ya bazilari altyor bazilart almryor. Kendileri segiyorlar. Bence herkes alsin. Performans
Odevleri az olsun projeler fazla olsun.

L, N, B: Evet.

B1: Esit kalsin.

M: Performans, proje ddevleri ve sinavlarda bir bilgisayarim olsa daha basarili olurum.

B1: Katilryorum.

N: Bazen arastirmalar1 verdiginiz performanslar1 grupga yapiyoruz. Bazi arkadaslarimiz hicbir sey yapmuiyor.
Bazilar1 da ¢ok ¢aligiyor. Bu yiizden ¢alismayanlar i¢in kim yapti degerlendirseniz.

Ogretmen: Grup i¢inde kendinizi degerlendirip kim ¢alistyor kim ¢alismiyor bana bildiriyorsunuz.

M: Proje bir sinav gibi diisiik olsan notu diisiin olur.

G: Herkes notu diisiik olan dersten proje akliyor.

B1: Notumuzu ¢ok etkiliyor. O yiizden tehlikeli isteyen alsin.

Ogretmen: Bu 2 iinite ile ilgili ne 6grenmek istediniz?

B1: Daha az konu daha ¢ok bilgi olsun isterdim.

M: Ben daha cok bilgi isterdim. Basit bunlar hepsini biliyorum.

B1:Bende daha ¢ok bildi daha ¢cok deney istedim.

N: Az konu olsun ¢ok bilgi olsun.

B: Bence de ¢ok bilgi olsun az konu olsun.

G:Az iinite de fazla bilgi olsun hem SBS girecegiz daha bilgili oluruz.

M:Bence {iiniteler degismesin 8 iinite kalsin ama bilgiler artsin. Resim falan basit hikayeler oluyor. Onlar
olmasin daha ¢ok bildi olsun.

B1: Daha ¢ok bilgi az konu olsun ¢iinkii daha ¢ok bilgi bize katki sagliyor.

Ogretmen: Ama fen dersi merak uyandirmiyor mu? Evde arastirip daha ok bilgiye ulasmiyor musunuz?

B1: Merak uyandirdig igin 6gretmenim az bilgi yerine ¢ok bilgi olsun merakimiz giderilsin.

Ogretmen: Kitap merakimzi gidersin istiyorsunuz?

B1: Evet.

Ogretmen: Belki kitapta sizde merak olsun istiyorsunuz.

Herkes: Her ikisi de olsun 6gretmenim

B: Ogretmenim siz bize bir site ( fen okulu ) vermistiniz ya orda da {initemizi dzetliyor. Orda da iskelet ile
ilgili seyler bar onlara yaparak daha iyi 6greniyoruz.

G: M dedi ya eglenceler tekerlemeler olmasin onun yerine bildiler olsun bence bilgiler olsun. Bence
bilgilerde olsun tekerlemelerde hikayeler ve resimler de olsun. Oyle daha eglenceli oluyor.

Ogretmen: Eglenceli olunca ne oluyor.

L: Ders daha giizel gegiyor daha iyi.

G: Hem de eglenceli seyler olunca sizde bize sdylilyorsunuz onunla ilgili bir sey yapin diye 6gretmenim
bizde yapiyoruz daha iyi anlamimizi sagliyor.

N: Tekerlemeler ya da bilgiler oldugu zaman bizim dikkatli davranmamizi sagliyor. Mesela kitabimizda bir
olimle ilgili elektrik ile ilgili onu islemeseydik onu 6grenmeseydik bizde de 6liime neden olabilirdi.

M: Ben arastirma 6devleri ¢ok olsun istiyorum. Kitabimizda aragtiralim hazirlanalim boliimden baska bir de
siz verseniz arastirma 0devi.

L: Ben bir konu istiyorum. Deneylerle ilgili yani deney malzemeleri ile ilgili.

Ogretmen: Nasil yani tanitim mi?

L: Bu nedir bilmek i¢in biiyiiylince de anlamlarin1 daha iyi bilmek i¢in ( deney malzemelerini tanitim )

G: Kitabimizin bir tarafinda bilgiler diger tarafinda deneyler olsaydi daha giizel olurdu.

Herkes: Ders kitabi, ¢aligma kitabinin yaninda deney kitab1 da olsun.

B1: Cogunun deney olmasini isterim. Hem bilgiler hem deney, tekerlemelere gerek yok.

M: Bende G’nin dedigi gibi ama biraz daha ¢ok kitap olsun. Ders, deney, eglence, ¢alisma, test.

L: Bulmaca kitabi olsun.

N: Haftada dort dersimiz var. Bir dersimizde deney yapalim, bir dersimizde arastirma yapalim,
arastirmalarimizi paylasalim. Diger iki dersimizde de ders yapalim.

B1: Yaptigimiz arastirmalari sinifta okuyarak diger arkadaglarimiza da bilgi veriyoruz. Bog zamanlarimizda
merak ettigimiz arastirdigimiz konulari arkadaglarimizla paylasabiliriz.

G: Rehberlik dersi yerine fen ve teknoloji yapalim.

B1: Bos derslerimizde fen yapalim eglenceli oluyor.

Ogretmen: Hig sikildigmiz olmuyor mu?
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B1: Sikildigimiz zamanda oluyor ¢ok eglendigimiz zamanda oluyor.

Ogretmen: Ne zaman sikiliyorsunuz.

M: Bildigimiz konularda.

F: Bilmedigimiz konularda.

B1: Bildigimiz konularda b,r de sicak oldugu zaman derslerde bizi etkiliyor.

G: Derslerimizi disarida yapabiliriz.

B1: Bir konu yanlis anlasilmasinda ders islemekten degil de sicak bizi etkiliyor.

M: Yagmurlu havalarda sevmiyorum.

M: Performans &devlerinden bazilar1 doga ile ilgili oluyor. Bazilar teknoloji ile ilgili ikisinin bir arada
oldugu pek olmuyor.

G: Canlilarda iireme, biiylime ve gelisme konusunda performans 6devleri doga ile ilgiliydi ¢iinkii ¢igek falan
doganin bir pargasi.

M: Elektrik ile ilgili performans 6devi teknoloji ile ilgiliydi.

Ogretmen: Doga olaylarinda da teknoloji kullanan performans 6devleri mi oldu?

Ogrenciler: Evet.

N: iletken ve yalitkanda miinazara yapmistik bundan yine yapalim.

B1:Miinazaralara yaparak hepimizin diisiincelerini alarak katkisi olur 6grenmemize. Elestirel diisinmemizi
saglar.

G: Miinazarada materyaller kullanarak, drnegin bir kamera ile ¢cekim yapabilirlerdi. Materyal kullanarak
yapsalar daha giizel olurdu.

B1: Hayatin iginden anlatilan seyleri daha eglenceli buluyorum. Kitapta yer alan okuyup sorulari cevaplayin
kismi bazen sikici buluyorum.

G: Kitabin baginda verilen kavramlar bizim sinavlarda da ¢ikabilir. Smavlarda da yardimer oluyor. O
kavramlara calisarak sinavlarda etkili oluyor.

B: O kavramlar1 gériince merak ediyoruz, neler igleyecegimizi anliyoruz.

L: Anlamlarin1 merak ediyoruz.

N: Ik kitab1 ac1p baktigimizda anahtar kavramlar1 gériiyoruz onlari isleyecegimizi anlyoruz.

Ogretmen: Etkinliklerin degerlendirilmesi ve degerlendirme yontemleri?

G: Smavlardan 6nce bize bir degerlendirme yapin. Anlamadigimiz yer varsa onla sinav yapin.

Ogretmen: Calisma kitabindaki etkinliklerin 6grenmeniz izerindeki etkileri nelerdir?

B1: Eglenceli deneyler.

Ogretmen: Performans 6devi?

B1: Arastirma yaparak 6grenmemizi sagliyor. Arastirma yaparak o konuya katki sagliyor. Arastirdigimiz
zaman bilgimiz daha ¢ok oluyor.

M: Bence zaman az veriyorsunuz.

Hepsi: Zamani daha fazla olsun.



91

Fk 4’tin devami

Odak grup goriismesi 2
Ogrt. : 2 iinitemizi diisiiniiyoruz.
1. Madde ve Is1
2. Maddenin tanecikli yapisi bu iiniteleri diisiinerek sorularima cevap veriyorsunuz.
Her iinitenin basinda hikayeler, resimler, sorular ve anahtar kavramlar var. Bunlar sizin 6grenmenizi
nasil etkiliyor?

B1 : Ogretmenimiz 6nce nasil dgrenecegimizi ne dgrenecegimizi anlamamizi sagladi. konuya dnden giris
yapmis olduk yani ilk konuya girisi anahtar kavramlarla, sorularla girmis olduk. Bize yararlar1 var.

M : Anahtar kavramlar falan resimler gecen yillarda 4. ve 5. sinifta islediklerimizi hatirlatryor.

B1 : Bazen alakasi olmayan resimlerde var gecen sene ile ama genellikle tam her seyi yansitiyor.

: Yazililarda bize yardime1 oluyor anahtar kavramlar. Bunlara ona gore ¢alisiyoruz.

: Uiniteyi taniyoruz 6gretmene sorulan.

: Birde baslarken konular veriyor. Onlarda bize neler 6grenecegimizi anlatiyor.

: Anahtar kavramlart gériince konuyu tahmin ediyorum.

: Ogretmenim bilmedigimiz seyleri dgreniyoruz o konu hakkinda.

L : Maddenin tanecikli yapisinda ilk gordiigiim kavram atomdu. Atomu daha 6grenmemistik tabi merak
etmistim. Atom nedir diye. O yiizden anahtar kavramlar1 6nemsiyorum.

B1 : Madde ve 1s1 temasinda maddenin hali resmine bakinca (erime, buharlasma, donma) 3 halini
anlamigtim. daha kolay oluyor resimlerle gorsellerle destekleyerek anlamay1 sagliyor.

N : Maddenin tanecikli yapisinda yuvarlak yuvarlak seyler var. Bunlarin atam oldugunu diistinmiistiim.

B : Maddenin kimligi nasil degisir diye diisiiniiyordum. Gergekten mi degisir diye diisliniiyordum.

L : Kitapta ilk baglarken bilmece vardi bir tane, onu ilk okumustum baglamadan &nce. Merak etmistim gok
merak etmistim onun i¢in dersi daha iyi dinlememi sagladi.

M : Ben §gretmenim atomun ne oldugunu bilmiyordum. Atom bombasindan diisiiniiyordum acaba biiyiik bir
sey midir diye tam zitt1 6gretmenim en kii¢iik yap1 oldugunu 6grendim.

B1 :Atomu duymustum daha once ama ne oldugunu tam bilmiyordum hi¢ bilmiyordum. Kitaptaki o
gorseller, anahtar kavramlar sayesinde bunu 6grendim ne oldugunu 6grendim.

Ogretmen: Biz ders isledikten sonra ne oldugunu zaten 6grendikte islemeden once bir fikrin mi olustu
diyorsun.

B1 : Yok 6gretmenim yani atomu duymustum da ne oldugunu tam bilmiyordum. Ders isleyince de buna katki
oldu. Ogrenmis oldum.

M : Ogretmenim atomu 6grenmeseydik gelecekte bize ne zorluklar yasatird.

Ogretmen: Seni diisiindiiriiyor yani. Sorular diisiiniin birlikte yorum yapiyoruz cevap artyoruz ne katki
sagliyor bu sorular.

B1 : Daha katkida bulunuyor. Daha iyi 6grenmemizi sagliyor.

N : Maddenin tanecikli yapisinda 6gretmenim bastaki resimler yazilar var. O yazi konuya giris yapmamizi
sagliyor.

M : Yagmurlu giinlerde atom konusunda bir sey anlamiyorum 6gretmenim giinesli giinde evde tekrar edince
anliyorum.

B1 : Bende katiliyorum M’ye hava kétii olunca tizerimize etki ediyor.

Ogretmen: 2 iinitede yaptigimiz etkilikler sizin 6grenmenize nasil katki sagliyor?

M : Lab’da top gibi seylerle(atom pargalari) yapmustik. Ogretmenim onlar gorsellerle daha iyi anlamamizi
sagladi. Kendi elimizle yaparak denememizi sagladi daha iyi 6grenmemizi sagladi.

B1 : Bende katiliyorum 6gretmenim mesela element bilesik falan onlart modellerimizle gosterdik. Mesela
kitapta sadece siz sdylemis olsaydiniz gorsel olmadan anlardik ama daha az anlardik. Gorsellerle kendimiz
yaparak deneyerek daha iyi anlamamizi sagladi.

N : Kendi elimizle deney yaptigimiz i¢in daha iyi anlamamizi sagliyor.

L : Ogretmenim hangisi sikistirilabilir etkinliginde kendimiz ignelerle yapmistik ¢ok iyi anlamistim. Ben
igneyi bastirsam bile havanin hi¢ ¢ikmadigini

Ogretmen: Soyle bakalim kim sikisiyordu?

L : Gazlar

G : Kati, sivi, gaz hangisinin sikistirilip sikistirilmayacagimi bilmiyorduk. O deneyi yaparak 6grendik
ogretmenim.

B1 : G’ya katiliyorum

L : Biz elimizle yaptigimiz i¢in daha iyi olur. Siz biraz malzemeleri veriyorsunuz ya dgretmenim biraz katki
sagliyorsunuz. Bence biz yapsak daha iyi olur. Okuyup anlasak hemen yapsak

mZERO
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Ogretmen : Malzemeleri vermeyeyim mi?

L : Malzemeleri verseniz de hani biz her seyi yapsak siz sonradan sorular sorsaniz.

Ogretmen : Oyle yapmadik m1? Nasil yaptik?

M : Kitaptaki renkleri hic giizel degil 6gretmenim. Kapali kirmizi falan biraz daha canli renkler olsa daha iyi
olur.

Ogretmen. : L Ben malzemeleri vereyim karismayayim 6ylemi diyorsun ?

L : Evet 6gretmenim

B1 : Ogretmenim bu etkinlikleri yaparken mesela evde de yaptim hocam. Burada da yaptim hocam hem
eglenceli oldugu i¢in evde de yaptim daha iyi oluyor.

Ogretmen. : Evde de seni deney yapmaya m1 tesvik ediyor?

B1 : O sikistirma etkinligini evde de yapmistim dgretmenin daha iyi oldu.

L : Evde de yapmak istiyoruz ama bazi malzemelerimiz olmadig1 i¢in yapamiyoruz.

M : Bazi malzemelerimiz kirilabiliyor 6gretmenim o yiizden malzeme sikintimiz var.

B : Ogretmenim burada deney yapiyoruz ya malzemeler olmadigi zaman sadece siz yapiyorsunuz
ogretmenim. O zaman tam anlayamiyoruz.

Ogretmen. : Peki bu 2 iinitede dyle yaptigimiz deney oldu mu (benim yaptigim)

F : Hayir

B1 : Kolaydi 6gretmenim hepsi, biitiin malzemelerimiz vardi. 2 iiniteyi diisiindiiglinliz zaman ihtiyacimiz yok
malzemeye ama diger iinitelerde vardi.

B1 : Iyotla etil alkolii karistirdik tentiirdiyot elde ettik.

Ogretmen. : Bu etkinlik nasil 6grenmenizi sagladi.

M : Karigimlarla ilgili bir sey

B1 : Karisim nasil mesela hangi maddelerden ne yaparsak karisimi elde ederiz ondan ne elde ederiz.
Aklimizdaki o sorular1 giderdi.

F : Ogretmenim B diyor ki bir tane etkinlik var malzemeleri getirdik mi diyor?

Ogretmen. Evet getirdiniz burada yaptigmiz o etkinlik ne katki sagladi

Ogretmen. : O etkinlik 6grenmenize ne katki saglad: (kimyasal fiziksel)

G : Kimyasal degisim fiziksel degisimi onu anlamistik.

Ogretmen. : Yapmasaydik bu etkinlikleri?

B1 : Neyin ne oldugunu anlayamazdik.

F : Anlayamazdik.

L : Deneyleri yapmasaydik malzemelerin de adalarini bilemezdik ki 6gretmenim.

B : Belki fen 6gretmeni olurduk malzemelerin adlarini bilemezdik.

B1 : Gelecekte zorlanmaya yol agardi.

G : Siz mesela anlattiniz 6gretmenim fiziksel kimyasal degisimi, yaptigimiz o etkinlikte daha iyi anladik. Siz
anlattiginizda biz o deneyi yapsaydik belki anlamayan arkadaslarimiz daha iyi anlayamazdi.

Ogretmen. : Bu etkinlikler ne katki sagliyor size? Katki saglamiyorsa yapmayalim.

B1 : Hocam bence yapin daha fazlasim yapin ¢ok katki saglasin. Ogretmenim daha kolay 6grenmemizi
deneyerek 6grenmemizi sagliyor. Bir bilim adami vardi Galile diye daha ¢ok deneyerek elde etmis icatlari
bizde dyle yapariz 6gretmenim daha ¢ok deneyerek yaparak daha iyi 6greniriz.

G : Siz buarda deney yaptirtyorsunuz dgretmenim B1’in dedigi gibi Galile deneyler yapmis hep bizde burada
deneyler yapsak ilerde belki bilim adami olabiliriz.

Ogretmen. : Peki dersimizde fayda saglamiyor mu?

L : Saghyor

F : Sagliyor

B : Sagliyor

B1 : Daha iyi anlamamizi sagliyor.

L : Sinifta isledigimiz seyleri yanls sOyliiyoruz. Buraya gelip deney yapinca anliyoruz ne oldugunu yani
diger zamanlarda sorulara ¢ok giizel cevap verebiliyoruz.

N : Bazen 6gretmenim konuya girig yapmadan deney etkinlikleri yapiyoruz. Konuyu sizde anlatinca daha iyi
aklimiza giriyor tam anliyoruz.

B : Konuyu bize daha iyi anlatiyor. Biz bazen anlamiyoruz anlatinca konuyu ama etkinlik yapinca daha iyi
anliyoruz.

Ogretmen. : Peki biz nasil yaptik etkinlikleri once konu sonra etkinlik mi?

Ogrenciler : Bazen once etkinlik bazen 6nce konu

M : Bazi etkinliklerde okuyoruz 6nce sonra bir kanitimiz oluyor dogru diye mi.

Ogretmen. : Bir tahmin yapryoruz ne olur diye size soruyorum.
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B1 : Elimizde delil oluyor 6gretmenim o konuda mesela birisi bize sordugunda ispatin1 gésteriyoruz. Bdylece
onunda inanmasini sagliyoruz.

Ogretmen. : Mesela birde sey yapmistik taneciklerin modelini yaptiniz kati, sivi, gaz herbiriniz tanecik
olmustu.

F: Grup grup yapmustik

Ogretmen: Ne fayda sagliyor size bu etkinlik?

L : Bir katilarin sadece titrestigini 6grenmistik orda sivilarin ise hem titresim hem de 6teleme yaptiklarini
gazlarinda ayn sekilde 6teleme ve titresim yaptigini anlamistik.

F : Gazlarinda aym sekilde.

Ogretmen: Baska

L : Ve gazlarm arasindaki boslugun ¢ok fazla oldugunu katilarda hi¢ olmadigini sivilarda orta

N: Katilarda ayda olsa bosluk vardi.

Ogretmen: Edison tanecikleri ¢arptirmistik masada

L : Evet 1s1 aligverisi

Ogretmen: Evet tanecik diyorum hemen 1s1 alis verisi diyorsun demek ki ¢agrisim m1 yapiyor.

L : Evet o etkinligi ¢ok iyi anlamigtim. Birde 1s1 alig verigini 5. smifta da isledigimiz i¢in aklimda ¢ok iyi
kalmisti.

Ogretmen: Kagiklara mum damlatnstik farkli renkteki kartonlar1 1sitmistik.

L : Evet koyu renkler daha ¢ok 1sintyor.

Ogretmen: Bunu sdylerken bu yaptigimz etkinlik akliniza geliyor mu?

Ogrenciler: Evet

N: Hatta L ile Coskun bir iddiaya girmisti koyu mu agik m1 diye

F : Bizde demistik 6gretmenim bazilart koyu demisti bazilari agik demisti.

G : Birde bizim gruptu

B1 : Benim aklima daha degisik seyler geliyor. Mesela yazin ne yiyecegimiz konusunda kararlarimi
soruyorum. Koyu giyersek oyun oynuyoruz terliyoruz mesela acik renkler giymemiz gerektigini 6grendim
Ogretmenim daha iyi.

Ogretmen: Sen bunu giinliik hayattaki yasamina aktardin

B1 : Evet 6gretmenim diisiince

Ogretmen: Baska bardaklar1 yapmistik

L : Soguk ve sicak iletken ve yalitkan

M : Ogretmenim 1smnin tanecikler ile iletimi ve yalitimu ile ilgili deneyler yaptik. Nasil 1s1 yalitimi yapilir
diye deneyler yaptik. iki cam arasindaki hava bosaltilarak sadece 1511m yolu ile 1smabildigimizi

B1 : Isimay: konveksiyonu iletimi 6grendik. Mesela az once oldugumuz yazilida da ¢ikti dgretmenim.
Mesela yazilida giinliik hatta soba nasil oluyor hepsini 6grendik. Daha iyi katkida bulundu bize sinavlarda
ciktiginda giinliik hattan diisiinerek cevaplamamizi sagliyor.

B : Ogretmenim giine 1gmlarinin diinyamizi nasil sitigin1 merak ediyordum. Etkinliklerle daha iyi 6grendim.
Ogretmen ve ogrenci: Miirekkep ve sicak soguk su birbiri icindeki hareketi etkinligi tam olarak
gozleyememistik.

Ogrenciler: Zor bir etkinlikti 6gretmenim.

Ogretmen: Baska neler sagliyordu soyleyin bakalim.

N: Kaynayan suyun i¢ine pamuk atmigtik.

Ogretmen. : Evet onun hareketini gozlemlemistik.

Baska neler yapmustik hatirlaym bakalim

B1 : Yapabilecegimiz etkinliklerin hepsini yapmistik.

Ogretmen: Ne katk1 sagliyor bu etkinlikler?

B1 : Gelecekte bize yardime1 olacak bunlar 6gretmenim. Bilgi mesela ilerideki seylere katki sagliyor. Bu 6n
adim gibi 6gretmenim. Bu deneyleri yaparak ileride bir bilim adami olabiliriz 6gretmenim.

Ogretmen: Bilim adamlar1 nasil mi1 galisir diyorsun?

B: Ogretmenim ben termosu merak ediyordum nasil 1s1y1 tutuyor diye.

B1: Simdi 6grendik parlak maddeler sayesinde tuttugunu bende merak ediyordum. Ciinkii i¢inde bir madde
var mi1 diye merak ediyordum.

G: Dayimda termos var Ogretmenim dayim diyordu ki sogugu koydugumda soguk tutuyor sicagi
koydugumda sicak tutuyor. Ben anlamamistim ne demek istedigini burada O6gretmenim. Burada
6grendigimizle hemen aklima o geldi nasil oldugu aklima geldi.

Ogretmen: Simdi dayindan daha bilgili oldum dimi artik dayimna anlatirsin boyle oluyor diye. Yani etrafinizi
daha mu iyi anliyorsunuz?
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N: Yaptigimiz etkinlikler giinliik hayatta da yararl oluyor.

Ogretmen. : Cevrenizi daha iyi mi anliyorsunuz?

N: Evet

G : Mesela bize bir sey soruldugunda bilmiyorsak yaptigimiz deneylerle, etkinliklerle, sizin anlattiklarinizla
cevap verebiliyoruz.

Ogretmen: Mesela giinliik hayatta yaptigimz islerde bu 6grendikleriniz aklimiza geliyor mu?

Ogrenciler : Evet

B1 : Mesela ¢ay 1sinirken iletim falan 1siin yayilma yollar1 aklima geliyor.

L : Su buharlasinca suyun nasil buharlastig1 aklima geliyor 6gretmenim.

G : Benim perde hani (konveksiyon yoluyla) sormustunuz nasil meydana geliyor. (kalorifer in iistiindeki
perde neden ugusur). Ben onu bilmiyordum hep aklima geliyordu. Ama 6grendikten sonra perde ugustugunda
hep o aklima geliyor(konveksiyon)

M: Ben dgretmenim eskiden babamla yatiyordum soruyordum bu nedir falan simdi babam bana soruyor.

L: Birde soba yaninca odanin 1sist ¢ogaliyor orda da goérmiistiik zaten .

Ogretmen: Isinin nasil iletildigini mi diisiiniiyorsun soba yanica

L : Evet 6gretmenim diislinliyordum ama igledikten sonra hep (soba yandiginda) o aklima geliyor.
Ogretmen. : Peki 3. sorumu soruyorum. Ogrendigimiz 2 iiniteyi diisiiniin bunlarla ilgili baska neleri de
Ogrenmek istersiniz.

B1 : Gelecekte neleri 6grenecegimizi de 6grenmek isterim.

Ogretmen: Senin merak ettigin bir sey var mi1 merak ettim ama 6grenmedim dediginiz keske sunu da
6grenseydin dediginiz.

B1: Mesela 6gretmenim atomun i¢inde 3 sey vardi ya elektron, proton, nétron onlart da dgrensek daha iyi
olurdu.

M : Ben daha ¢ok bilgi olsun istiyorum.

B1: Ben bir taneyi 6grendim dgretmenim elektronu

Ogretmen: Nerden 6grendin?

B1 : Bilim ¢ocuk dergisinden 1 saniyenin milyonda birinin milyonda biri kadar hizli doniiyor onu bilim
adamlari kayit etmis 6gretmenim.

Ogretmen: Bak dikkatini cekmis

Ogretmen: Yok mu baska 6grenmek istediginiz bir sey bu yeterlide diyebilirsiniz bunlardan baska bir sey
olmasinda diyebilirsiniz.

L: Birde surada karigimlarla ilgili deney vardi bunu siz bize 6gretmistiniz anlamamistim dgretmenim ablama
sormugtum.

Ogretmen: Hangisi

Ogrenciler: Onu yapmistik 6gretmenim

Ogretmen: Yapmistik onu sen yok muydun?

N : Nobetgiydi 6gretmenim

Ogretmen: Baska bir sey 6grenmek istiyor musun.

M : Bilgi istiyorum daha ¢ok

Ogretmen: Bilgi istiyorum dedin

M : Birde bilgisayar istiyorum 6gretmenim

Ogretmen: Gegiyorum o zaman 4. soruma. Benim sizi degerlendirme yontemlerini diisiiniin bu iinitede.
Kitaptaki sorular1 diisiiniin performans ddevlerini simavlari diigiiniin. Bu degerlendirmeleri diisiiniin sizi nasil
degerlendirmemi isterdiniz bu 2 {inite ile ilgili tahtada

B : Ogretmenim iinite bittikten sonra bizi sézlii yapabilirsiniz.

L : Test seklinde soru sorup ama herkes cevap vermeli yanlislar1 diizeltilmeli.

G : Ogretmenim habersiz sozlii yapabilirsiniz bizi nasil 6grendigimizi bilmek igin 6gretmenim.

M : Disarida isleyelim dersi

Ogretmen: Performans 6devini diisiiniin ekonomik ev yaptiniz sundunuz hatta nasildi bu degerlendirme
yontemi

B1 : Ogretmenim degerlendirme yontemi giizeldi de sunarken evin alt1 ¢ikt1.

M : Fiyati uygun mu maliyeti falan biitceye uygun mu yer ve konuma gore baska hangi arag geregler
kullanilmali gibi dl¢iitler bizi degerlendirebilir.

Ogretmen: ste diyorum ki hep boyle mi degerlendirelim testler mi yapalim yazililar m1 yapalim.

M : Yeni yontemle

Ogretmen: Bu iste iyi yanlari ne, kotii yanlari ne degerlendirmelerin
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B1 : Mesela dgretmenim testler ¢dzelim dnce konuyu bitirelim sonra o konu ile ilgili testler ¢dzelim. Sozli
siz haber vererek yapin Ogretmenim Oyle daha iyi olur. Ama Ogretmenim sozliiniin kotii yanlarida
hazirlanamazsak biraz bizim i¢in kot olabilir.

Ogretmen: Peki kitabinizda var her iinitenin sonunda degerlendirme etkinlikleri onlar1 nasil
degerlendiriyorsunuz.

B1: Daha ¢ok olsun

M: Rengi hig giizel degil

F: Dikkat ¢ekici degil 6gretmenim eglenceli degil

B1 : Begeniyoruz da dgretmenim dikkat ¢ekmiyor dikkat ¢ekici degil.

N : Bazen ¢ok giizel gegiyor bazen ¢ok kotii gegiyor.

L : Onalar giizeldi 6gretmenim test sandim.

B1 : Coziiyoruz hocam bilgi veriyor bize biraz daha dikkat ¢ekici olmasi gerekir. Mesela bizim daha ¢ok ilgi
alanimizda olmasi gerekir. Resimlerle mesela soruda daha ¢ok gorsellere yer verilebilir.

G : Bence 6gretmenim performans 6devleri hi¢ olmasin bir siirii yazili olsun

Ogrenciler hepsi : Katilmiyoruz performans ddevleri olsun

N : Aragtirarak daha iyi 6greniyoruz performans ddevlerinden

Ogretmen. : Baska nasil degerlendirelim sizi performans 6devlerimiz var yazililar var, ¢alisma kitabindaki
etkinlikler var, ders kitabinda kendimizi degerlendirelim var bagka nasil yapalim bunlar1 degerlendirin bana
B1 : Bence ¢ok az 6gretmenim (kendimizi degerlendirelim kismi)

L : Bence dergi getirelim sinifa {inite bittikten sonra dergideki sorularinda cevaplandiralim.

G : Fen ve teknoloji 4 dersimiz 6gretmenim bence 3 ders isleyelim 1 derste fen ve teknoloji ile ilgili haberler
bilmeceler bulmacalar getirelim.

B1 : Gegende de demistik 6gretmenim bize daha ¢ok hayatin igine katki sagladigi i¢in daha iyi oluyor.
Mesela oOgretmenim dergiler alalim dikkatimizi g¢eken konumuzla ilgili seyleri getirelim burada
arkadaslarimizla paylasalim. daha iyi daha ¢ok bilgi hazinesine sahip olalim.

N : Kafamiza takilan seyleri arastirip daha sonra sinifimiza getirelim.

L Ogretmenim birazda arastirma yapsak yani performans ddevleri degil de baska arastirmalar.

Ogretmen: Yani yazil arastirmalar mi1 yazip getireceginiz arastirmalar mi?

L : Evet 6gretmenim

F : Evet

B1 : Yok 6gretmenim yapmak zor oluyor. Miifredata yaziy1 koymasinlar.

M : Sosyal dersi gibi mi 6gretmenim ¢ikartip getirecegiz bilgisayardan

B : Ogretmenim bence ders bittikten sonra herkes dgrendiklerini bir kagida yazabilir gretmenim

Ogretmen : Hani sey var ya her iinitenin basinda neler biliyorum neler 6grenmek istiyorum en son iinitenin
bitiminde neler 6grendim. onu yapryorduk ya. Bagka degerlendirme konusunda diyeceginiz bisey var mi1?

N : Yazilida 6gretmenim bugiin oldugu gibi hep test olalim.

Ogretmen: Hep test mi soralim bugiin kolaymiza m1 gitti?

B1 : Hep test ¢ozelim ama hocam deminden beri elestirdigim ¢ok resim olsun yani 1-2 tane en az 1 tane
resim olsun bide 6gretmenim agiklayici falan olsun.

B : Bagka sorularda olsun

N : Bence hep test olsun.

Ogretmen: Resimli sorular daha m1 ilginizi ¢ekiyor?

G : Evet resimli sorular daha ilgimizi ¢ekiyor.

B1 : Evet gorsellerle daha iyi anliyoruz. Mesela soruyu okuyoruz anlamiyoruz resme bakiyoruz neyle alakali
oldugunu i¢inde neler oldugunu anlamamizi sagliyor.

L : Ornegin bugiin 6gretmenin kafasin1 goriince ayak bilegini goriince orda hemen aklima geldi

F : Evet 6gretmenim oynar eklem model olusturmustuk pipetlerle herkes farkli yapmisti

Ogretmen. : Etkinlikle mi iliski kurdunuz

B : Evet

F : Evet

N : Evet

G : Evet

Ogretmen : Peki geciyorum. Hani her iinitenin icinde yaptigimiz performans ddevleri varya bu performans
Odevleri size neler kazandiriyor. Nasil 6grenmenizi sagliyor?

B1: Daha iyi anlamamizi sagliyor. Mesela gorsellerle yapiyoruz insa ediyoruz deney yaparak anliyoruz
arastirryoruz.

Ogretmen: Mesela ekonomik ev yapmustik bu iinitede



96

Fk 4’tin devami

L : Evet 6gretmenim hangi malzemeleri kullanacagimizi iyi biliyoruz ev yaparken

B1 : Diyelim ev yaptik nasil yapacagimizi hangi malzemeleri kullanacagimizi 6grenmemizi sagliyor bize.

G : mesela 6gretmenim bir ev yapacagiz diyelim ailece oturuyoruz bize soruyorlar nasil bir ev yapalim
yalittimli m1 yalitimsiz m1 biz ekonomik ev yaparak yalitimli ev nasil yapilir onu 6grendik. Buna mesela
ailemiz sordugunda cevap verebiliyoruz. Bu sekilde ailemize yardimer olabiliriz.

M : Ogretmenim agaglarin riizgar1 kesmesini sosyal dersinden biliyorum hem sinifa yeni bir bilgi kattim
O6gretmenim

Ogretmen : Hem de sosyalde 6grendigini fenne aktarmis oldun

B1 : Ogretmenim biitiin derlerle iliskisi var fen dersinin ciinkii hayatla ilgili bilgiler veriyor. Sosyal bilgiler
dersinde de dyle ikisindeki seyler hep uyusuyor birbiriyle.

F : Matematikte oyle (hayatla ilgili) isledigimiz konularla karsilasabiliyoruz.

B1 : Buda konu tekrar1 gibi oluyor 6gretmenim. Daha destekleyici

Ogretmen. : Bu ekonomik evle bir sey kazanmadiysamz yapmayalim fikirleriniz nedir

M B1 hepsi : Cok sey kazandik 6gretmenim

Ogretmen. : B sana bir sey kazandirmadi m1 performans 6devi ilgini cekmedi mi?

B : Ogretmenim ben merak ederdim fazla kalin yaptiklarin1 evlerin siz demistiniz ya etkinligi yaparak daha
iyi 6grendim 6gretmenim hangi malzemelerin kullanildigini

Bl : Mesela biz aklimizda tutabiliyoruz. Bizim neleri yaptigimizi ve neleri yapacagimzi. lerde bize
yardimci olacak onlardaki sonuglarimiza dayanarak mesela ev nasil yaptigimizi burada kendimize ev
yaparken onu kullanacagiz 6gretmenim. Hayatimizi kolaylastiracak yardimei olacak

N : Ogretmenim calisma kitabindan performans ddevleri veriyorsunuz ya bende 6gretmenim bakiyorum goz
atiyorum ilerde ne yapacagimiza iste bu evi gordiigiimde ilgimi ¢ekmisti merak etmistim. Yaptiktan sonra
anladim 6gretmenim.

L : Ogretmenim ev ile ilgili arastirma yapmistim internetten o bilgileri yazarken aklimizda tutmustuk yeni
bilgi sahibi olduk.

B : Ogretmenim bize aslinda bu ddevleri (arastirmalart) verebilirsiniz

G : Katilmryorum

N : Katilmiyorum

B1 : Katilmiyorum

B1 : Yok hocam ama orada olunca iyi

L : Ben istiyorum

M : Bende katilmiyorum paradan degil hocam sonra diyorlar ki ne bu hep arastirma falan.

B1 : Ayn1 hocam ikimizinkilerin fikirleri ayn (ailelerimizin) nasil bu kadar benziyorlar anlamiyorum.

N : Her giin verirseniz 6gretmenim ailelerimizde siiphelenir her giin arastirma ddevi diye. Bazen sosyalde
her sosyal dersinde arastirma 6devi veriyor.

G : Bilgisayarimiz yok

M : internet Kafeye gidiyorum

B1 : Onlarda birkag tane bilgisayar var

Ogretmen: Ogrenci kitaplarimiz var dimi bizim ¢alisma kitaplarimz bu 2 {initeyi ve ¢alisma kitaplarindaki
etkinlikleri diisiinelim. Bu kitaptaki etkinlikleri yapmak kaybidir.

M : Zaman kaybi.(bazilar1)

B1 : Bazilar1 zaman kazandirtyor bilgi kazandiriyor. Bazilar1 tipkisinin ayni olunca zaman kaybi oluyor.

M : Vakit nakittir hocam

L : Ogretmenim mesela meyve sularini karistirtyorduk bir tiirlii yapamadim sinirim bozuldu attim.
Ogretmen: Seker yaparken mi

L Evet 6gretmenim

G : Benimkide bir tiirlii olmadi bir siire bekledim ama olmadi

N : Sekeri sobanin altina koydum Bir tiirlii olmadi

Ogretmen. : Sekeri az m1 koydunuz

F : Rabia yapmigti 6gretmenim

B1 : Ev performans 6devini yapmak ¢ok zor oldu dgretmenim yapistirirken az daha haliya yapisiyordu
6gretmenim. Daha rahat olmasi i¢in daha kolay ve daha ¢ok performans 6devi olabilir 6gretmenim

B : Bende sekeri yaparken tabaktan bir tiirlii cikmadi bende tabakla birlikte attim.

L : O 6devde annem yanlig anlamigsindir dedi olmayinca

N : Annem de kizdi Ogretmenim kaldirsana sunlar1 diye

B1 : Bende o 6devi yaparken kolay oldu diye dyle yapmiyorum ama &gretmenim zorluklar ¢ikiyor yine hig
kolay olmuyor 6devi yapmak emek sarf ediyoruz notumuzu da aliyoruz.
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M : Babam diyor her seyi sen mi yapiyorsun bir siirii malzeme aliyorum aldigim gibi bitiyor.

B1 : Bizimkilerde 6yle hepsi ayni1 diisiiniiyor 6gretmenim bunlarin malzeme konusunda

L : Bazi etkinliklerimizde malzemelerimiz olmadig1 i¢in yapamiyoruz.

Ogretmen: Bu 2 iiniteyi diisiiniin etkinlikleri diisiiniirken bir seker etkinligi akliniza geldi.

B1 : Omlet yapma etkinligi fiziksel kimyasal degisimleri 6gretti. Hem yemegi yiyoruz hem de fiziksel mi
kimyasal mi1 onlar1 anliyoruz.

Ogretmen: Diisiinerek yiyorsun yani

N : Hangisi saf hangisi karisim etkinliginde 6. etkinligi yaptigimizda 6gretmenim ¢ok iyi anlamistim.

B : Ogretmenim maddenin 1s1 kayb1 diye etkinlik vardi anlamistim dgretmenim yapmadim.

Ogretme : Bazilarini anlamiyor musunuz etkinliklerin yani

G : Ogretmenim calisma kitab1 ¢ok ise yartyor da biraz daha hem resim olsa hem de degisik seyler olsa
mesela daha dncede demistim yarisinda bulmacalar yarisinda deneyler yarisinda da etkinliklerin oldugu kalin
bir kitabimiz olsa daha iyi olurdu 6gretmenim

M : Bence ince olsun

B1 : Bence de ayni1 olsun 6gretmenim

N : Ogretmenim yolumuzdaki molekiilleri toplayalim etkinligi hem eglenceliydi hemde ogrenerek
yapmistim.(bulmacada)

Ogretmen. : Eglenceli etkinlikleri mi daha ¢ok seviyorsunuz?

Ogrenciler : Evet

M : Hig eglenceli degil ki 6gretmenim

F : Dogrusu diizgiin eglenceli etkinlik yok

B1 : Hocam miifredati degerlendiriyoruz dimi hocam buradan miifredata sesleniyorum daha eglenceli seyler
koysunlar.

M : Suan su fistik yesili olsaydi daha giizel olurdu. Rengi hi¢ giizel degil.

Ogretmen: Onlar findik ama

M : Olsun 6gretmenim rengi hi¢ giizel degil

G : Ders kitabimiz daha eglenceli 6gretmenim ¢aligma kitabimiz o kadar degil. Ders kitabimizda bilmeceler
var siirler var deneyler var.

F : Ve deneyler var ya ders kitabinda onlar daha giizel

L : Hem birde 6gretmenim caligma kitabinda da bilmeceyi biz yaziyoruz o daha eglenceli oluyor

Ogretmen: Hani nerde o hangi konuda

L : Atomlar vard1 ya 6gretmenim bilmece yazmistik

F : Atomla ilgili siir vardi (Akrostik ¢aligmast)

B : Ogretmenim siz bazi etkinlikler veriyordunuz. Bakiyordum o6gretmenim giizel olmadiysa silerim
diyordum. En son halini getirip size veriyordum.

B1 : Ben 6gretmenim simdi boyle diyorum kitap yazari olsam bdyle yazarim her seyi.

G : Kitaplarin yaninda gretmenim ¢ocuklarin hosuna gidecek bir seyler verirdim ben

B1 : Bilgisayar versinler

Ogretmen : N sen ne diyorsun bu calisma kitabindaki etkinlikler ne katki sagliyor senin 6grenmene.

N : Ogrenmemizi sagliyor daha iyi

B : Ogretmenim ben kitap yazacak olsam resimli testler yapardim.

Ogretmen. : Nasil resimli testler

B1 :Sorunun igerigini agiklayan resimler

F : Konuyu agiklayan

Serdar : Hani fasikiil yapiyoruz ya 6gretmenim Ingilizcede mesela soru soruyor resimli sorular.

F : Gergekten 6nceden normal seviye tespit sinavi oluyorduk ya oradakiler resimliydi simdikiler resimli suan
olduklarimiz daha giizel

Serdar : Katiltyorum

F : Benim resimli siav sonuglarim daha iyi

M : Benimki iyi degil resimsizler daha iyiydi

G : Resimli sorular daha iyi 6gretmenim renkli giizel renkleri

Ogretmen: Onlar dikkatinizi mi ¢ekiyor.

Ogrenciler : Evet

L : Ben olsam sdyle yapardim 6gretmenim 2 tane konusma kutucugu hazirlardim.

B, G : Var zaten onlardan
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L : Daha ¢ok hazirlardim

Ogretmen : Seviyor musunuz bu etkinlikleri?

L : Evet

B1 : M’ye bakin hocam yok yok diyor

M : (yok isareti yap1iyor)

Ogretmen. : Y sen soyle bu etkinlikleri seviyor musun sevmiyor musun yaptyor musun?

Y : Evet

Ogretmen. : Ne katki sagladi sana?

Y : Daha iyi 6grenmemi sagladi

Ogretmen : Calisma kitaplari konusunda eklemek istediginiz bir sey var nm?

N : Tekrar yapmamizi sagliyor. Konuyu 6grendikten sonra eglenceli olmayan kisimlarda var ama bence
giizel

Ogretmen. : Peki son soru bu 2 iinitede yaptiklarimizi diisiiniin deneyleri etkinlikleri, simiftaki
¢alismalarinizi her seyi diisiiniin dersimizi siz nasil islemek isterdiniz.

M : Bahgede 6gretmenim

B1 : Biitiin hepsini laboratuarda isleyelim

G Ik hafta bizi tv izletmistiniz sistemlerimiz ile ilgili bu madde ve 1s1 {initesinde de izlettirseydiniz bence
daha iyi olurdu.

Ogretmen. : Bu iinitede de yapmustik hani fiziksel ve kimyasal degisimlerde bilgisayarda slayt gosterisi
izlemistik

L : Evet 6gretmenim hatta sonunda soru sormustunuz.

F : Sinifta kati sivi gaz taneciklerinin modelini olusturuyorduk ya d6gretmenim onu sinifta tam yapamiyorduk
dar oldugu i¢in onu bahgede yapsak daha iyi olurdu.

G : Su derste kullandigimiz afisler sey geldi 6gretmenim

Ogretmen: Onlarda etkili oldu mu diyorsun

G : Evet

Ogretmen. : baska su etkinligi soyle yapabilirdik yada sunu soyle isleyebilirdik gibi nasil isleyelim siz
sOyleyin bizde ona gore isleyecegiz.

L : Ogretmenim mesela 1 dersimizi ayirip bilmeceler sorabiliriz. Ben en ¢okta onu seviyorum.

F, G, B, N : Evet katiliyorum

N : Yada evde hazirlayip

G, F : Projeksiyon aletimiz olsayd: dgretmenim kendimiz ders ile ilgili seyler hazirlayarak arkadaslarimiza
sunabilirdik.

F : Ben evde bos kaldigim zamanlarda fenle ilgili bir dergi hazirliyorum. Bu hosuma gidiyor.

G : Mesela Tiirkge dersi ile ilgili 6gretmenlerimizle ilgili yaziyoruz 6gretmenim

Ogretmen. : Dersi nasil isleyelim

Ogrenciler F, B, N, G : Oyle isleyelim. Dergiler yaparak isleyelim

Ogretmen : Biz dersi burada nasil isleyelim peki. O dersi degerlendirmek icin yapiyor dergiyi.

N : Gerektigi gibi isliyoruz zaten

G : Ders anlatiyorsunuz ya 6gretmenim. Ders anlatimlarinizin yaninda daha ¢ok deney yapalim. Cok zevkli
oluyor deney yapmak 6gretmenim

N : Ben yani en ¢ok siz anlattiginiz zaman daha iyi anltyorum.

G : Bide siz ¢ok eglenceli anlatiyorsunuz. x 6gretmenim gibi degil.

Ogretmen. : Nasil yani

L : Neseli anlatiyorsunuz 6gretmenim.

Ogretmen. : Etkiliyor mu bu sizi?

Ogrenciler hepsi : Evet

B1 : Ogretmenim siz nesesiz surat1 asik ders isleseniz daha kétii olur

F : Giizel gidiyor fen 6gretmenim

Ogretmen : Ama o zaman ne kadar yerinde bir sey olur derste yemek yemek sizce

B1 : Acikinca yesek giizel olur

M : A¢ karnina beynim ¢alismiyor

Ogretmen : Kahvalt1 yapmiyor musunuz?

L : Hepte 6gleyinde caliyor 6gretmenim yetmiyor.

B1 : Bana 3 ders yetiyor. Sabah canim kahvalti istemiyor. 1. dersin ilk 10 dk. acikiyorum

M : Bana 2 ders yetiyor. (actkmak)
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G : En iyi sizin derleriniz hocam ne sabah nede 6gleden sonra ortada. Son ders olunca 6gleden sonra pek iyi
olmuyor.

L : Bazen de hocam 6gleden once 4. saat acikiyoruz. N bana diyor ki aciktim

N : 4. saat bazen ¢ok acikiyorum

Ogretmen : 4. saat olunca acikiyorsunuz demek dikkatiniz mi dagiliyor.

B1 : Bide sabah ilk ders hocam
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3 Odak Grup Goriismesi

Ogretmen : 3 iiniteyi degerlendirecegiz.

1. Yasamimizdaki elektrik

2. Isik ve Ses

3. Kuvvet ve Hareket
Sordugum sorulara cevap verirken bu 3 iinite aklimiza gelecek sinifta yaptigimiz etkinlikler her sey buna
gore kitabin baginda her konunun basinda verilen anahtar kavramlar, resimler , hikayeler sizin 6grenmenizi
nasil etkiliyor?
M : Benim pek ilgimi ¢ekmiyor gdziime ¢arpmiyor.
B1 : Benim ¢ekiyor biraz 6gretmenim onceden giris oldugu igin biraz sorular aklimda sorular ne oldugunu
merak etmemi diislinmemi sagliyor.
N : isleyecegimiz konuya giris yapmamiz1 sagliyor.
Ogretmen. : baska mesala orada ne yaptigimzi hatirlayalim. Burada mesela ucaktan atlayan parasiitgiiler
vardi. Oradaki sorulara cevap aradik. Kuvvet ve harekette rafting yapanlarin resmi vardi.
G : Evet etkiliyor dgretmenim diisiinmemizi sagliyor. Neler olacagina yani soru isaretleri beliriyor
kafamizda. Onlar size soruyoruz tabiki birde 6gretmenim bu bir ip ucu veriyor. Anahtar kavramlar resimler
iiniteyle ilgili neler 6grenmeyecegimiz.
B : bize yardim ediyor 6gretmenin iiniteyle ilgili yardim yapiyor.
Ogretmen. : Resimlere bakip tartisigimizda zevk aliyor musunuz?
Ogrenciler : Evet
Ogretmen. : Niye zevk aliyorsunuz?
B1 : Baz iinitelerde veya konularda direkt resimlerden anlayabiliyoruz. Yinede olsun ama biraz gereksiz
oluyor. Digerlerinde de hocam tamamen yansitiyor konuyu.
L : ben kuvvet ve harekete baslarken ugaktan atlayan parasiitciilerin nasil havada durduklarmi ¢ok merak
etmistim. Buda dersi iyi dinlememi saglamisti merak etmistim ve bu resimlerin olmasini istiyorum.
G : Ogretmenim bu resimler kuvvet ve hareket iinitesine baglarken bu resimler anahtar kavramlar bizim daha
iyi baglanmamizi sagliyor iiniteye. Resimler oldugundan da iyi anlamamizi sagliyor yani daha iyi
kavramamizi sagliyor.
Ogretmen. : Oradaki resimlere dikkat edin o resimler nereden alinmis konulmus?
F : Ansiklopedilerden
L : bence dgretmenim yasamimizda yapilmis seyler 6gretmenim
Ogretmen : iliski kurmamizi sagliyor mu?
G : Evet giinliik hayatla iliski kurmamizi sagliyor.
Ogretmen. : yada o resimleri yada konular1 giinliik hayatta gordiigiimiizde hemen konumuz aklimza geliyor
mu?
B1 : Mesela 6gretmenim bu resimleri gordiigiimiizde hem onlarla ilgili bilgi sahibi oluyoruz. Giinliik hayatta
yasanacagmi ve ona nasil onlemler alacagimizi kendi kendimize tasarliyoruz. Yani hayatimizda énemli bir
yere sahip.
L : Kuvvette ilk baglamadan 6nce bir resim vardi halat ¢ekme yarigi vardi. Bunu 23 Nisanda falan
yapiyorduk. 23 Nisanda yaptiklarimiz hemen fen kitabinda aklimiza geliyordu tabi.
M : Ogretmenim bazen bilmedigimiz konular oluyordu. 4. ve 5. smifta gérmedigimiz onlarda pek birsey
yiirlitemiyorum. Ama bildigimiz konularda aklimda bir seyler olusuyor.
Ogretmen. : Yani resimleri goriince daha once gordiigiimiiz seyler aklina mi1 geliyor?
M : Evet
Ogretmen. : Diger arkadaslarimizin da aklma geliyor mu?
M : Evet
G : yasamimizdaki elektrik iinitelerinde hemen devre aklima geliyor.
B1 : benim gecen y1l yaptigimiz deneyler geliyor aklima ve onlarin sonuglart.
Ogretmen. : Bunlar gecen yilki bilgilerinizi hatirlatiyor yani dyle mi?
Ogrenciler : evet
L : Birde yasamimizi1 hatirlatiyor 6gretmenim. Mesela bu net kuvvette bir resim var arabayi iki kisi itiyor. Bu
yasamimizda da oluyor. Her zaman bu oluyor.
Ogretmen : Bir kisi itince gitmiyor iki kisi itince gidiyor
L : mesela 6gretmenim kar yaginca da dyle oluyor. Bir kisi itince gitmiyor bir ¢ok kisi itince gidiyor.
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Ogretmen. : bileske kuvvet hemen akliniza geliyor mu?
Ogrenciler : Evet
Ogretmen. : F sen ne diisiiniiyorsun?
Ogretmen. : Y senin dikkatini ¢ekiyor mu resimler, anahtar kavramlar ?
Y : Evet. Konuya girig yaparken daha sey oluyor. Daha kolay olmasin1 sagliyor.
Ogretmen. : Kaldiralim m1 o sayfalan? Ilgini ¢ekiyor mu?
Y : Hayir
M : Evet
Ogretmen. : Senin niye ilgini cekmiyor?
M : Giizel degil 6gretmenim. Renkleri kirmiz, ac¢ik kirmizi
Ogretmen. : Nasil olsun?
M : Yesil, mavi, siyah falan olsun. Birde 6gretmenim surada tam renk gostermiyor. Mavi degil agik mavi
gosteriyor.
Ogretmen. : Renkler benim icin 6nemli diyorsun. Baskilar iyi degil yazim yanlislar1 var .
B1 : Benim i¢in resim tam konuyu yansitsa yeter 6gretmenim. Birde rengi falan fark etmez &gretmenim.
Konuyu yansitsin bilgi versin yeter.
G : Ogretmenim anahtar kavramlar {initeyi elestirmemizi sagliyor.
Ogretmen. : Nasil yani elestirme derken?
G : mesela 6gretmenim elektrik enerjisi nasil taginir diye iletken ve yalitkan anahtar kavramlarimiz vardi. Bu
iletken ve yalitkan anahtar kavramlarini bilmiyorduk 6gretmenim. Biz bunu elestirerek yaptik. Birde
okuduktan sonra daha iyi anladik.
Ogretmen. : Arastirma anlamin dam elestirdik.
G : Yok kendimiz elestiriyorduk ilk basta anahtar kavramlar size ne ¢agristiriyor diye sinifta.
L : Birde dgretmenim, iletken ve yalitkanlarda dolma kalemle, tarakla yaptigimizi basimiza siiriiyorduk
kagid1 ¢ekiyordu. Bunu 5. smifta yapmistik sanirim 6. smifta iletkenleri 6grendigimizde o deney hemen
aklimiza gelmisti.
N : ilk defa 6. sinif fen ve teknoloji kitabini elime aldigimda biitiin sayfalarina bakmistim 6gretmenim. Su
kuvvet ve hareket ilging gelmisti. Birde tanecikli yap1 dersi daha iyi sey yapmami sagladi. Resimleriyle daha
iyi dinlememi sagladu.
Ogretmen. : Bende ¢ok merak ederdim ilk kitaplar1 aldigimda bakardim sayfalarina.
L : Bende bakmistim 5. sinifta igledigimiz her sey burada var ne giizel demistim daha iyi anlayacagiz.
B1 : Hocam iste ben aliyoruz elimize kitab1 dikkatle bakmiyorum. Bakmadigim hi¢ bakmadigimda oluyor
ama yine bakinca onlar ¢agristiriyor.
N : Anahtar kavramlara 6gretmen konuya girerken anlamlarina bakiyorduk.
Ogretmen. : Nerden bakiyordun anlamlarina ?
N : Sozliikten
B1 : Aslinda bakmamak iyi oluyor 6gretmenim, merak uyandirtyor.
Ogretmen. : Niye?
B1 : Burayi bitirdik diyelim sirada ne var diye merak ediyoruz daha iyi oluyor.
G : Bazen bence de iyi oluyor. Ben bakarim da 6gretmenim bakmadiginda ilk gectikten sonra baktigimda
nasil olacak heyecanimizi daha iyi anlarsiniz.
Ogretme : Peki oradaki resimlere bakarak biz daha konuyu islemeden merak edip kendiniz arastirdiginiz
oldu mu?
G : Ben 6gretmenim yagamimizdaki elektrik en ¢ok sevdigim zaten yasamimizdaki elektrikti benin birde
canlilardaki {ireme , biiylime ve gelisme. Hemen 5. smif kitabima baktim 6gretmenim bu yagamimizdaki
elektrik ile ilgili ¢linkii devre kurma vardi 6gretmenim 5. sinifta da devre kurma vardu.
Ogretmen. Sizin en ¢ok sevdiginiz iiniteler hangileriydi?
L : Yasamimizdaki elektrik
B1 : Elektrik,fosiller
B : Elektrik,fosiller,canlilar
L : Elektrik,canlilarda iireme,biiyiime
Y : Canlilarda iireme,yasamimizdaki elektrik.
M : Yasamimzdaki elektrik zaten benim uzmanlik alanima giriyor.
Ogretmen : Peki hi¢ sevmediginiz iinite var m?
M : Atomlar
B : Atomlar
G : Atomlar
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F : Maddenin tanecikli yapisini hi¢ sevmiyorum,

B1 : Maddenin tanecikli yapisi, kuvvet ve hareketi seviyorum ama hocam siirat hesaplamalarda hesapliyorum
ama hocam bazen ¢ok karigiklik oluyor.

N : Bazen yanliglik oluyor.

B1 : Yanlisliktan degil hocam

Ogretmen (N’ye) : Sen neyi seviyorsun?

N : Maddenin tanecikli yapisini

Ogretmen : Sen neyi sevmedin L siirat hesaplamay1 mi?

L : Hayir maddenin tanecikli yapisini

B1 : Hesapliyorum ama 6gretmenim....

G : Ben kuvvet ve hareketi biraz sevmedim hocam birde maddenin tanecikli yapisini

B : Maddenin tanecikli yapist ve atom §gretmenim.Atomu da hi¢ sevmemistim.

Y : Ben hepsini sevdim.

M : ben maddenin tanecikli yapisini hi¢ sevmedim ogretmenim.Ciinkii kiigiiciikk bir atomdan bize ne
Ogretmenim.

Ogretmen : A ama o olmazsa olur mu diinya

B1 : Hocam bende siiratleri hesaplarken karsilastirma yakalama sorular1 karigikti yaptyordum ama karigiktt o
yiizden pek sevmiyordum.

Ogretmen : Iyi ya sevip sevmediginiz iiniteleri 6grendik Demek en ¢ok sevmediginiz maddenin tanecikli
yapisi.Ama en ¢ok deneyi de maddenin tanecikli yapisinda yaptik ama

L : Ama 6gretmenim bi tiirlii anlayamadik ya bir molekiilii.

Ogretmen : Karistirdiniz mi?

Ogrenciler : Evet

B1 : Bende dgretmenim siiratte karistirtyorum hangisinde ne yapacagimi.

Ogretmen : Bu 3 iinitemizde yaptigimz etkinlikler var.Hani buraya geldik etkinlikler yaptik deneyler yaptik
elektrikte yaptik 1sikta yaptik seste sonra kuvvet ve harekette yaptik.Bu etkinlikleri hatirlayalim.Bu
etkinlikler sizin 6grenmenizi nasil ekiliyor?

M : Ogretmenim her etkinlikte bir sey cikartiyoruz.Gorerek anladim ve elimde bir tamtim
oldu.Babam,annem,biiyiiklerim sordugunda onlara anlattim.

Ogretmen : Mesela su iinitelerde ne gibi gorerek tanitim oldu hangi etkinligi yaptigimzda?

M : Elektrikte 6gretmenim bazi maddeleri denedik.

B1 : Bende M’e katiliyorum elimizde kanit oldu daha iyi anladik o deneyi yaparak hem onu elestirdik hem
de aklimizdaki sorular cevap buldu.

Ogretmen : Mesela hangi etkinligi yaptigimizda bunlar hissettin?

B : Ogretmenim ben iletkenleri yalitkanlari merak ediyordum o6gretmenim.Etkinlik yaparak daha iyi
ogrendim.insan viicudu iletken mi yalitkan m1 merak ediyordum.

B : Ablam bana sormustu bende iletken demistim.Ablam dogru dedi insan viicudu iletkenmis 6gretmenim.

L : Sesin yayilmasmi gozlemleyelim etkinliginde dalganin nasil oldugunu &grenmistik.Dalganin nasil
olustugunu 6grenmistik.Cetveli koymustuk kitaplarin arasina cetvel kiigiikkken mi daha ¢ok dalga cikiyor
biiyiikken mi diye bakmustik.O etkinlikte anlamigtim ben cetvel biiyiidiik¢e ¢ok dalga ¢iktigini.

B1 : Mesela hocam iletken mi yalitkan mu1 diye etkinlik vardi orada mesela hangi maddelerin aklima geliyor
giinlimiizde hangi maddelerin iletken oldugu hangi maddelerin yalitkan oldugu hi¢ sasirmadan
soyleyebiliyorum.

Ogretmen : Ciinkii siz burada ne yaptimiz kendiniz denediniz dimi kalem ucu ¢ivi herseyi denediniz siz
kendiniz siniflandirdiniz.

Ogretmen : Baska sunu yaptikta ben sunu iyi 6grendim ya da 6grenemedim.Yaptigimz etkinlikleri gdzden
gecirin.

G : Kuvvet ve harekette kuvvetin bilyiikliigiinii nasil dlgeriz diye bir etkinlik vardi.bu etkinlikte dinamometre
lazimdi 6gretmenim.Dinamometrenin ne oldugunu bilmiyorduk 6gretmenim.Megerse kuvveti dlgen aletmis
buradan 6grendik bunu birde neleri 6l¢tiigiinii.

Ogretmen : Sizin elinize vermistim dinamomtreleri hatirliyorsunuz degil mi?

M : Ogretmenim direng nedir sorusunda siz anlatmistiniz ne oldugunu anlayamamigtim.

Ogretmen : Kopek engel direng iste

M : Engelde atomlar mi yapiyor nasil oluyor?

Ogretmen : Atomu direncimi baglanti kuramadin.Engel yerine kopek(direng) olarak diisiindiik. Direng
elektrigi zor gegiren madde.

M : Direncin ne oldugunu anladim da hangi maddeler direng?
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Ogretmen : Direng neye gore degisiyordu boyuna,kesitine,cinsine birde reostalar vardi direnci biiyiiltiip
kiigtiltiiyor.
Ogretmen : Baska ne etkinlik yaptik mesela 1sikta ben size aynalar dagittim kasiklar dagittim kendinize
baktiniz.
N : Ogretmenim ben ablama hep sorular sorardim.Mesela su ayna niye biiyiik gosteriyor acaba niye bulanik
gosteriyor baktigimizda diye.Ablamda diyordu kitabina bak suraya bak diye ben onu ¢ok sikiyormusum.Biz
6grenince o bana soruyor dgretmenim simdide ben ona kitabina bak diyorum.
Ogretmen : Bagka valla daha bilgili oluyoruz herhalde dimi
L : Bende ablami sikistirtyordum bazen 6gretmenim.Bazen sorular soruyordum.Bana sorular soruyorlar ben
cevap veriyorum sonra ben onlara sorular soruyorum onlar bilemeyince de bilemediniz falan diyorum.
Ogretmen : Baska sinifta suratla ilgili etkinlik yapmustik.Kimisi adim adim yiiriimiistii kimi hizl1 yiiriimiistii
hatirladik m1? (kim daha hizli) Zaman tutmustuk siiratlerini bulmustuk.O etkinlikleri hatirlayin.Yapmasa
miydik etkinligi
Ogrenciler : Hayir
G : Etkinligi yapmayabiliriz dediniz ya 6gretmenim etkinliksiz hi¢ anlami kalmaz .
L : Ogretmenim o etkinlik ¢cok eglenceliydi Birde herkes yapmisti ¢ok sarmisti dgretmenim.Hemen de
anlamigtik zaten
G : Ogretmenim etkinlikler daha iyi anlamamizi sagliyor.Mesela sey etkinlikler olmasin dediniz ya
6gretmenim ,anlattiniz diyelim dgretmenim ki bazi arkadaglarimiz anlamadiysa 6gretmenim etkinlik yapti m1
anlamadiklarini anliyorlar 6gretmenim.
B1 : Anlamaya katki sagliyor.
B : Baz etkinlikleri anlamiyorum 6gretmenim.Maddenin tanecikli yapisinda yaptigimiz etkinliklerin bir
¢ogunu anlamamigtim.
G : Ses konusunda gevremizdeki sesler kulagimiza nasil gelir sorusu ¢ok merak etmistim.Once soruyu
okutturmustunuz sonra etkinlik yapmistik etkinlik yapmadan 6nce merak etmistim.Etkinligi yaptiktan sonra
anladim.
Ogretmen : Baska var m1 sevdiginiz begenmediginiz etkinlikler?
B1 : 1dak. 6gretmenim bakiyorum. Buldum tam dniimdeymis grafik ¢izelim.
Ogretmen : Onlar1 begenmiyor musunuz grafik ¢izme etkinligini?
B1 : Yok hocam
M : Ben hi¢ sevmiyorum ¢izmeyi, yazmay1 yapmay1 sevmiyorum
B : Ben seviyorum hocam ama ¢izmeyi ama digerlerini sevmiyorum.
Ogretmen : Y sen ne diisiiniiyorsun bir ¢ok etkinlikte sen de gorev aldmn rol aldin ne saghyor,6grenmeni
nasil etkiliyor?
Y : Bazi bilmedigimiz malzemeler var.Onlarin nasil oldugunu ve nasil igler yaptigini 6grendik.
Ogretmen : Mesela sinifta yaptigimiz etkinlikler sagliyor mu? Nasil 6grenmeni saglryor?
Y : Sagliyor 6gretmenim.
Ogretmen : Bu konuda fikrini sdylemeyen F sen varsin herhalde. Yaptiginz etkinlikleri diisiin etkinliklerin
cogunda sende gorev aldin rol aldin ne sagliyor 6grenmeni nasil etkiliyor?
N : Ogretmenim bezen etkinlikleri yapmaktan bazi araglar1 6grendik.Araglarin isimlerini 6grendik.Ben
6grenmistim 6gretmenim gidince de aileme anlatmistim.
Ogretmen : Neyini 6grenmistin gidince ailene anlattigin ne?
N-B: Beherleri mesela
Ogretmen : Baska F senin ne diisiindiigiini merak ediyorum yapmayalim mu sen ne diisiiniiyorsun
o6grenmene fayda sagliyor mu?
F : Sagliyor gretmenim.
Ogretmen : Ne fayda sagliyor?
L : Ogretmenim bazi etkinlikleri yapamiyoruz.M<l<eme olmadig1 igin.Buna {iziiliiyorum niye
yapamadigimiz i¢in evde bazilarini yapiyorum.
Ogretmen : Hangilerini yapamadik mesela?
G, M, B1 : Cogunu yaptik.
N : Cogunu yaptik da yapamadigimiz etkinlikler de var.
G : Biz mesela 6gretmenim gorevimizi yapmadigimiz zaman.
N : Balonlar1 getirmemistik hocam kizmigtiniz .
L : Su etkinligi yapamamistik. Ampuliin parlakligini degistirmekle ilgili.
B1 : Hayir yaptik
Ogretmen : Onu yapmistik hani uzun kisa teller kullandiniz kalin ince teller kullandiniz.
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G : Her parlak yiizey bir ayna midir etkinligini yapmamistik ama dgretmenim siz anlatmistiniz.

Ogretmen : Yapmadik ama siz giinliik hayattan 6rnekler vermistiniz arabada kendinizi nasil goriiyorsunuz,
demlikte kendinizi nasil goriiyorsunuz?

G : Bu etkinlik ya bu smavda ya da oncekinde soru ¢ikti yaptim dgretmenim.Bu etkinlikte ¢ok ise yaradi
Ogretmenim

Ogretmen : Etkinliklere bakarak cevap verebiliyor musunuz hatirlayarak onlari?

G : Evet

L : Etkinlikler hemen aklimiza geliyor 6gretmenim siavlarda mesela ambulans hemen aklima geldi.

G : Evet 6gretmenim.Mesela ambulansla ilgili soru ¢ikti.Hemen dikiz aynast aklima geldi.

M : Suraya ambulans gelmisti 6gretmenim hasta tagimak i¢in dniinde diiz yaziyordu.

Ogremen : Arkasinda diiz yazar onu gériiyoruz ya oniinde ters yazar.

M : Oniinde diiz yaziyordu 6gretmenim.

Ogretmen : Ters yazmasi gerekiyor ama genelde ters yaziyorlar.

B1 : Bilmiyorlar belki 6gretmenim.

Ogretmen : Peki geciyorum diger sorumuza.Kuvvet ve hareket yasamimizdaki elektrik 151k ve ses iiniteleri
ile ilgili bagka neler 6grenmek isterdiniz?Sunu merak ettim ama Ogrenemedim.Sunu da Sgrenseydik
dediginiz var m1?

M : Ben aynalarin yapisini dgrenmek isterdim.

Ogretmen : Nasil aynalarin yapisi derken?

M : Yani camin arkasina ne koyuyorlar da ayna oluyor?

Ogretmen : E e bunu niye arastirmadin arastirsaydin.

M : Babama sordum ne koyuyorlar diye bir sey koyuyorlar dedi ama onun nasil yapildigint merak
ettim.Bilgisayarim olsa arastirirdim 6gretmenim.

G : Bence kitaptaki bilgilerimiz yeterli 6gretmenim.Belki 6grenmemiz gereken seyler olabilir de kitaptaki
bilgiler bizim seviyemizde oldugu i¢in yeterli

L : Benim 6grenmek istedigim sey evin yapimi (unuttum)

Ogretmen : Aklina gelirse soyle.Baska ne 6grenmek isterdiniz yeterli mi yoksa sunlari da merak ettim
dediginiz var mi?Mesela ben su konuyu merak etmemistim ben su konular1 merak etmistim o konulari
gorelim dediginiz var mi1?

B : Atomlar1 gérmeyelim 6gretmenim

N : Evet gérmeyelim

Ogretmen : Mesela elektrigi gérmeyelim gibi

G : Ben zaten en ¢ok elektrigi seviyorum.

B1 : Ogretmenim siirat hesaplamay1 gormesek ne olur?

Ogretmen : Ne olur?

G : Siiratimizi hesaplayamayiz.

M : Bence bir sey olmaz dgretmenim.

L : Ben 6gretmenim agag ¢esitlerini 6grenmek isterdim.Dogayla daha i¢ ice olsun.

Ogretmen : Unitemiz mi var dogayla ilgili?

M : Mesela teknolojik iinitelerin fazla olmasini isterim.

G : Ben canlilarla ilgili Ginitelerin fazla olmasini isterim.

B1 : Ben her ikisinin de fazla olmasini isterdim.

B : Ogretmenim ben fosillerin daha fazla olmasini isterdim merak ediyorum dgretmenim fosilleri.

F : Ben canlilarla ilgili tinitelerin olmasini isterdim.

L : Ogretmenim evin yerlestirilmesiyle ilgili bilgilerin olmasini isterdim.

Ogretmen : Nasil evin yerlestirilmesi?

L : Mesela oturma odasinin yerlesimi.

Ogretmen : Dekorasyonu falan mi1?

L : Evet

Ogretmen : Ama bizim dersimiz tasarim degil ki.

G : Ogretmenim L evin yalitim ile ilgili dedi sanirm hani ev modeli yapmustik ya.

Ogretmen : Oyle mi L yalitim amagli dekorasyonu mu dedin?

L : Evet

B1 : Doktorlar ameliyat ediyor ya dgretmenim onlar1 herhalde 6grenecegiz herhalde eger iiniversiteye falan
gidersek hiicrelerle ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterdim.

Ogretmen : Sen viicudumuzu 6grenmek istiyorsun.

B1 : Evet 6gretmenim
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Ogretmen : O iiniteyi daha m1 gok 6grenmek istiyorsun?
B1: Evet
N : Evet 6gretmenim .Viicudumuzda 6grenmedigimiz bir siirii organlar var 6gretmenim onlar1 6grenebiliriz.
L : Ben 6grenmek istemiyorum 6gretmenim goriince bana bir seyler oluyor.
B1 : Hocam bana bir sey olmuyor bana daha giizel seyler oluyor.
B : Ben kan goriince koti oluyorum.
Ogretmen : Gegiyorum.Peki ben sizi bu iinitelerde degerlendirdim dimi bir giizel performans 6devleri yaptik
(bdcek modeli,direng posteri) Unite degerlendirmelerini birlikte gordiik birlikte kitabinizda kendimizi
degerlendirelim etkinlikleri yaptiniz.Sinavlar yaptik sizi o sekilde degerlendirdik.Siz kendinizin nasil
degerlendirilmesini istersiniz?Ya ben aslinda iyi bir 6grenciyim ama bu sekilde degerlendirildigim igin ben
kendimi gosteremiyorum.Eger soyle degerlendirirseniz beni ben daha basarili olurum.
B1 : Resimli testler olsa
G : Evet
M : Ben fasikiilden 6gretmenim iyi not aldim baskalar1 kotii not aldi niye 3 aliyorum hocam?
Ogretmen : Benim kullandigim degerlendirmelerde ben soyle degil e boyle degerlendirin dedigin var m1 onu
diyorum.
G : Ogretmenim B1’in dedigi gibi resimli olsun her sorunun altinda ve ya iistiinde resimler olsun 6yle daha
iyi anliyoruz.
Ogretmen : Soruyu mu daha iyi anltyorsunuz?
G : Evet
B1 : Gorsellerle tam desteklenmis sorular olsun.
M : Kisa sorular olsun 6gretmenim.Test ve kisa olsun.
L : Evet ¢cok uzun sorular oluyor.
Ogretmen : Y sence nasil sorular olsun ya da sorular olmasin mi?
Y : Ogretmenim soru olsun aynis1 gibi olsun.
B1 : Kitap baskis1 yapanlar hep resim koysunlar 6gretmenim bence daha giizel olur.Daha iyi anltyoruz onlara
duyuruyorum.
L : Ogretmenim burada deney yapalim . Deneyi tek basimiza yapalim. Malzemeleri de orada yazdig: gibi
koyalim siz bizi degerlendirin.
Ogretmen : O zaman soyle yapayim sizi alayim buraya bir deney yaptirayim yapiyorsa iyi not yapamiyorsa
kotii not.
L : Hayir
G : Hayrr
Serdar: Evet dyle.
L : Malzemeler yaziyor ya 6gretmenim
B1 : Dedigini anlatamad1 hocam
Ogretmen : Aslinda yapabiliriz yani seneye dyle yapabiliriz.
Serdar: Evet dgret. Oyle yapalim.
F : Siz karismayin demisti Ogretmen.
L : Hayir 6yle degil
B1 : Kisacasi siz karismayin diyor hocam ya.
L : Yani laboratuara ¢ikalim Ogretmen. Burada yazan malzemeleri alalim deneyi yapalim tek basimiza siz
de yapti m1 yapmadi m1 yar1 yapti mi1 not verin.
Y : Ogretmenim malzemeler yaziyor ya onlari alip yapalim diyor.
Serdar: Deneyde yaziyor ya malzemeler falan onlar1 tek ben alacam 6gretmenim bir de kanaat notu vardi ya
o notu bu etkinligi yaptimi nasil yapt1 ondan verseniz iyi olur 6gretmenim(bireysel)
B : Herkesin kendine ait lab. Malzemeleri olsa daha iyi olur 6gretmenim.
B1 : Birde para olsa sermaye is — gii¢- enerji
L : Herkesin kendine ait dolab1 olsun 6gretmenim
B-F-N : Evet olsun
F : L’nin dedigi gibi 6gretmenim kardesime vermislerdi herkesin kendine ait dolab1 olacak diye yazi gelmisti
Ogretmenim.
L : Ustiine adimiz1 yazalim
B1 : Once deney malzemelerimiz tam olsun gretmenim deney malzemelerimiz tam olduktan sonra gerisi
gelir 6gretmenim.
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G : Ogretmenim bu soru degil de demin etkinliklerle ilgili bir soru sormustunuz ya onunla ilgili 5gretmenim
serbest sey yapalim.Laboratuar agik kalsin ya da anahtari sizden alalim merak ettigimiz deneyleri burada biz
kendimiz yapalim daha iyi olur.

B : Bende 6gretmenim fen ve teknoloji ile ilgili bir sey izledim.Orada 6grenciler laboratuarda deney yaptilar
Ogretmenim.

Ogretmen : Televizyonda mi?

B : Evet

G : Bizde dgretmenim televizyonda izliyorduk.Orada 6gretmenim bazi gocuklar fenle ilgili kuliipteydiler
Ogretmenim.

B1 : Arastirdilar sonra

G : Miidiirleri soyledi deneyler yapacagiz sizinle diye.Burada kendi aralarinda deneyler yaptilar 6gretmenim
grup grup deneyler yaptilar.Bizde oyle yapsak ¢ok giizel olur 6gretmenim dyle bir grup kurarak hep deneyler
yapalim 6gretmenim. Belki bizde ilerde bir bilim adami olabiliriz.

Ogretmen: Olabilir giizel fikirler ¢ikiyor. Baska bu konuda diyeceginiz bir sey var mu sizi nasil
degerlendirelim?

F : Ben hicbir seyin degismesini istemiyorum 0gretmenim.

B : Sinavlar birkag tane olsun

Ogretmen : Az mi olsun ¢ok mu olsun

Serdar: Cok olsun

B1 : Az olsun 6z olsun

M : Az olsun

G : Performans 6devleri az olsun

B : Performans ddevleri azalsin

Ogretmen : Gegiyorum diger soruya performans 6devlerine yeni elektrikte bocek yaptimiz,iletken yalitkanla
ilgili.

G : Direncle ilgili poster o da performans 6devi

Ogretmen : Kuvvet ve hareketle ilgili performans gorevi yapmadik,isikla ilgili de yapmadik.

L : Ekonomik ev yaptik

Ogretmen : Onlar1 degerlendirdik ya daha once.Bu iinitelerde yaptiklarimizi diisiiniin.O performans
6devlerini yaparken neler yaptiniz onlar diisiiniin.Bunlar neler kazandird1 size onlar1 diisiiniin.

M : Bocegi hi¢ sevmedim

G : Ben ¢ok sevdim dgretmenim

B1 : Tazmanya canavari ¢izmistim 6gretmenim

N : Direngle ilgili aragtirma yaptik daha iyi bilgiler kazandik.

Ogretmen : Once direng posterini diisiiniin o zaman ne kazandiniz?

M : Cok sey kazandik

Ogretmen : Ne kazandmniz cok sey

M : Bilgiler kazandim

Ogretmen : Nasil bilgiler kazandin?

M : Yalitimi yaparken nasil yalitim yapildigint hangi malzemelerin kullanildigini

Ogretmen : Elektrik yalitimini m1 diyorsun?

M : Is1 yalitimini

Ogretmen : Hani direngle ilgili arastirma yapip poster hazirladin ya onu soruyorum ne kazandirdi diye
Serdar: Bilgi

L : Ogretmenim devrede ne ise yaradig1 onun gibi bilgiler

B1 : Devredeki elemanlarin gérevlerini L bir tanesini soyledi.Sonra direnci nasil degistigini degistirecegimizi
L : Direncin birimini

B1 : Direncin birimini,direnci nasil dlgebilecegimizi

L : Direnci neyle dl¢tiiglimiizii

G : Direngle ilgili haberleri

Ogretmen : Peki bu performans ddevlerini yaparken hangi kaynaklardan faydalaniyorsunuz?

B1 : internet

B : Internet ,degisik kitaplar,ansiklopediler,dergiler

F : Eski fen kitaplarimizdan resimlerden

B1 : Resimler i¢in Kitaplardan yararlaniyoruz da O6gretmenim simdi kitaplardan bulmak biraz zor
oluyor.Resimleri falan buluyoruz da yaziy1 bulmak zor oluyor onun i¢in daha ¢ok internetten yararlaniyoruz.
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G : Ben 6gretmenim internet.En ¢ok internet ama onceden vardi da simdi bagl degil.En cokta 4. ve 5.
smiftaki kitaplardan bagska lise kitaplarina da bakiyorum o sekilde faydalaniyorum.

Ogretmen : Gegeyim mi performanslar size ne kazandirdi sorusunu?

M : Arastirma yapmayi kazandirdi 6gretmenim.

G : Ogretmenim biz hani bdcek yapmustik ya o zaman elektrigin bizim evlere kadar nasil geldigini
anlamigtim.O kablolarla falan evlere kadar nasil geldigini ampuller yakmistik o sekilde elektrigin nasil
geldigini.

Ogretmen : Bir elektrik hatt1 nasil désenir onu mu 6grendiniz?

G : Evet

L : Hani bir bocek tasarlayacaktik ya onu tasarlamay1 6grendik.

G : Devre kurmay1

B1 : Ogretmenim diisiinerek mesela hangisini nasil daha giizel yapabiliriz diisiinerek tasarimizda etkili oldu
diistindiirdii.

G : Eskiden 4.5. smiftaydim sanirim daha kiigiiktiim.O zaman diisiiniiyordum bu elektrik mi var da dyle
geliyor diye annemle konusuyorduk ben anlamiyordum 6gretmenim.Simdi anladim 6gretmenim bende onlara
anlatryorum nasil geldigini.

Ogretmen : Hani ¢alisma kitaplarimizda var ya onlarda etkinlikler var bu etkinlikleri yapmak size ne
kazandirtyor?

N : Etkinlikleri yapiyorum konuyu isledikten sonra daha iyi anltyorum.Ozetliyorum.

G : Calisma kitaplar1 olmasin 6gretmenim

B : Olsun 6gretmenim olsun da o kadar ¢ok 6dev vermeyin.

G : Caligma kitaplar1 6gretmenim o kadar eglenceli olmuyor.Ders kitaplar1 bence daha eglenceli oluyor.
Ogretmen : Bu iinitelerle ilgili kistmlar m1 olmasin hi¢ mi olmasin diyorsun?

G : Ya olsun da eglenceli seyler olsun

N : Biraz bulmacalar fazla olsun renkli seyler olsun 6gretmenim

G : Mesela bir konu isliyoruz yine ayni tarz etkinlik oluyor ¢ok sikici oluyor gretmenim.

N : Bazilar1 ¢ok sikici oluyor 6gretmenim

Ogretmen : Ne gibi seyler sikici

M : Sapka var ya hocam onu hi¢ sevmiyorum.

B1 : Evet hocam o ne ise yariyor ben hi¢ anlamadim.

L : Bende hi¢ anlamiyorum onu (hi¢ anlamiyoruz ) sevmiyorum.

B : Ben bir sey anlamadim hocam ondan

B1 : Koskoca sayfay1 harcamislar bari daha giizel seyler koysalarmis.

Ogretmen : Sapkada tartisacaksiniz iste.

B1 : Tartisacak adam yok ki.

F : Ayni etkinlikleri veriyorlar ama konular farkli oluyor.

Ogretmen : Evet etkinlikler ayn1 oluyor belki ama konular farkli oluyor.

L : Ama 6gretmenim sorular yine aynisi gibi oluyor.

Ogretmen : Bakin ben etkinlikleri yaptimiz ya bunlar ne kazandird1 sizlere onu soruyorum?

G : Bence calisma kitaplart olmasin

B : Olsunda 6gretmenim

B1 : Ben olmasin diyorum 6gretmenim onun yerine dergiler olsun yani bu konuyla ilgili ¢alisma kitab1 olun
da 6gretmenim daha giizel seyler olsun i¢inde

L : Bence ¢aligsma kitabi olmasin ince bir kitap olsun dergi gibi iginde bilmece bulmaca gibi seyler olsun

F : Bide siz 6dev vermezseniz Ogretmen. Evde biz kendimiz yapsak

Ogretmen : Evde yapin siz 0 zaman 6dev vermeden yapar misiniz?

F : Evet yapariz

N : Bence yapmazlar

Ogretmen : Bence yapmazsiniz

B : Ogretmenim calisma kitaplar1 olsun ama dgretmenim biraz 6dev verin

G : Renkli bide resimli olsun

Ogretmen : Sikiliyor musunuz yapmaktan?

N : bazen {ist liste geliyor sikiliyoruz

L : Evet sikiliyorum Ogretmen.

F : 6gretmenim serdarin en ¢ok sevdigi yer burasiymis akrostij ¢aligmasi

M : Benim en ¢ok sevdigim yer akrostijdi 6gretmenim.

Serdar: Benim de
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F : En giizel suydu 6gretmenim viicudumuzdaki sistemler.

B1: Benim i¢inde melemen tarifi

Ogretmen: Cocuklar bir son sorum kald1 iyice diisiiniin toplayin kendinizi (kuvvet, hareket, elektrik ve 151k
ve sele ilgili etkinlikler)

N: Bazen ilging seyler oluyor 6gretmenim ¢ok ise yariyor. Bazen ¢ok sikici oluyor.

G: Katki sagliyor 6gretmenim birde daha iyi anlamamizi sagliyor ama ben ve arkadaslarim daha renkli
resimli olsa daha daha katki saglar diye diisiiniiyoruz.

L: Dogada olan seyleri 6gretiyor her seyi anlatiyor. Yani ileride dogada yasamimizda g¢ikacak seyleri
anlatiyor belirliyor. Her seyi anlatiyor.

Ogretmen: Peki burada ki etkinlikleri yaparken 6greniyor musunuz?

N-F: Evet 6greniyoruz.

N: Bazen konuyu derste anlamasak ¢alisma kitabindaki etkinligi yaparak anliyoruz.

G: Bence 6gretmenim Tnitelerle ilgili ¢caligma kitabi olmasinda yasamimizdaki seylerle canlilarla ilgili
¢aligma kitabi olsun.

B: Ben bu etkinligi hi¢ sevmedim 6gretmenim(iletkenin direnci nelere bagldir calis k-89) yaparken hig
sevmedim bir siirii zamanimi ald1 §gretmenim hi¢ sevmedim

N: Seker etkinligi de ¢ok sikici (zor)

Ogretmen: Baska calisma kitabindaki etkinlikleri yapmak sizin 6grenmenizi nasil etkiliyor?

L: Birde kavram haritasi oluyor 6gretmenim orada. Kavram haritasi ders kitabinda yaptigimiz seyler hemen
orada beynimizde derste biliyoruz ya gretmenim hemen oraya yaziyoruz. Yani anliyoruz dersi dinledigimiz
icin hemen yapiyoruz. O bilgilerimizi gelistiriyor.

Ogretmen: Cok iyi oluyor.

Ogretmen: Kavram haritas1 mi1 seviyorsunuz yani?

G-L: Evet

N: Ben 6gretmenim etkinlikleri yaparken babam yanimda oluyor ¢ogunlukla ona da &gretiyorum eglenceli
oluyor.

L: Sizden dgrendiklerimi bende lisedeki ablama Ogretiyorum

B: Ogretmenim bazi etkinlikleri ben anlamryorum babama soruyorum babam da dersi dinlemedin mi niye
anlamadin etkinlikleri diyor

Ogretmen: Peki etkinlikte ne yapacaginizi anlamadigmiz etkinlikler oluyor mu?

F: Evet bazen oluyor anlamadigimiz

G: Bazen oluyor

L: Ogretmenim surada (sekillere bak kutulara doldur etkinligi) bunu anlamamistik

Ogretmen: Bunu smifta yapmistik. Ne kazandiriyor bu etkinlikler

N: Cogunlukla 6gretmenim dersi isledikten sonra eve gidiyoruz. Verdiginiz 6devleri yaparak dgretmenim ir
daha &zet gibi oluyor

L: Konu tekrar1 yapmamizi sagliyor.

G: Ozet seklinde yarar sagliyor 6gretmenim.

N: Hem konuyu anliyoruz ailemize anlatiyoruz bir daha tekrar edince daha kalic1 oluyor.

N: Calisma kitaplar1 olsun bence

G: Calisma kitaplar1 olmasin Calisma kitaplar1 ders kitabinin 6zeti ayn1 seyler var.

Ogretmen: Ama sey degil boyle yaz1 yazmiyor. Siz beyninizde ki seyleri oraya yapmaya calistyorsunuz.

L: Ozet yapmiyoruz

Ogretmen: Boylelikle siz kafamzdakileri mi tekrar etmis oluyorsunuz? Yani bir sey 6grenmiyor musunuz?
N: Ders kitabimizdaki 6grenemediklerimizi ¢alisma kitabindan 6grenebiliyoruz.

L: Mesela sekillerle 6gretmenim ¢aligma kitabindaki sekillerle

Ogretmen: Sekillerle yeni seyler mi 6greniyorsunuz?

L: Evet

Ogretmen: Mesela ne 6grendin?

L: Mesela element, bilesik molekiil sekillerle 6grendim. Ayni renklerde element farkli renklerde bilesik old.
Anlamamigtim zaten aklimda kalmamaisgti.

Ogretmen: Burada element bilesik modelleri yaparken renkli toplarla sen yok muydun?

N: Vardi 6gretmenim hatta kavga etmistik

L: Vardim herhalde 6gretmenim

Ogretmen: Calisma kitabin1 seviyor musun Y?

Y: Evet

Ogretmen: Peki sana nasil etki sagliyor? F sana katki sagliyor mu?
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F: Ogretmenim bazen 6dev verilmedigi zamanlar oluyor. iste bos kaldigimda bakiyorum diger kitaplarimda
da 6dev olmadiginda bakiyorum en son bu kitabim aklima geliyor. Bunda da bazen gegen yildan gordiiglimiiz
konularla ilgi etkinlikleri biz iglemeden de yapabiliyor.

L: Ogretmenim calisma kitabimda bir etkinlik vardi. Ustiinde resim vardi numaralandirilmis yerleri yazin
diyordu o bana ¢ok zevkli geliyordu. Hele dengelenmis kuvvetler ¢ok zevkli geliyordu.

B: Bazi simmavlarda 6gretmenim aklima caligma kitab1 geliyor. Yaptigimiz etkinlikler geliyor. Ona bakarak
yaplyorum.

L: Bir de siz bazen ¢aligma kitabindan sorular soruyorsunuz oda geliyor aklima

F: Ogretmenim smavda sordugunuz sorularda ¢alisma kitabina bakmiyoruz yazihida ¢ikmadi diyoruz. Birde
¢ikinca keske baksaydik diyoruz.

N: Birde siz yazili olacagimizi sdyleyince ben hemen g¢alisma kitabini inceliyorum. Neler 6grendik neler
ogrenmedik diye. Not c¢ikartyorum. Etkinlikleri yapiyordum. Sonra ders kitabinda ogrendiklerimizi
okuyorum, bakiyorum. Hele altini1 ¢izdirdiklerinizi okuyorum.

G: Sanki 6gretmenim ¢aligma kitab1 yazili kitab1 gibi. Yazili oldugu zaman ilk ¢alisma kitabina bakiyoruz.

L: Evet 5. siifta hep calisma kitabindan sorardi. Ogretmenim simdi bizde calisma kitabindan soracak diye
hemen calisma kitabina bakiyoruz.

Ogretmen: Peki soruyor mu yum?

G-L-N-F: Evet soruyorsunuz.

M: Sormayin hocam.

Ogretmen: Kag soru ¢ikt1 bu siavda ¢ok soruyor muyum?

F: Yok

M: 2 soru

Ogretmen: Simdi son sorum su 3 iinitemizi diisiiniiyorsunuz ve simifta yaptiklarimizi etkinlikleri diisiiniin.
Siz bu iiniteleri fen ve teknoloji dersinde nasil islemek isterdiniz?

B1: Aynisi

N: Ogretmenim bence daha ¢ok deney yapalim. Hem &greniyoruz ya 6gretmenim kanitimizda oluyor.

L: Mesela ablamiza anlatacagimiz seyleri deney yaparak onlara anlatabiliriz.

Ogretmen: Evde deney yapabileceginiz imkan m1 olsun?

L: Evet

G: Deneyleri ¢ok yapalim 6gretmenim.

N: Bence daha ¢ok deney yapalim.

M-B1: Bahgede isleyelim 6gretmenim.

Ogretmen: Kisinda m1 bahgede isleyelim?

Ogrenciler: Yok yazin

L: Doga ile is ige isleyelim

G: Gezi yapalim 6gretmenim gevreye

N: Merak ettigimiz bir konuyu arastirinca sinifa getirip arkadaslarimizla paylasalim.

G: Canlilarda iireme biiylime gelisme iinitesinde gezi diizenleyip cadirlar kurarak gozlem yapabiliriz
Ogretmenim.

B1: Ben hem aynisi gibi hem de burada deney yaparak

B: Laboratuarda deney yaparak isleyelim

N: Bence 6gretmenim konu bitince baska konuya gegmeden 6nce siz bize kiigiik sinavlar yapsaniz.

L: Ogretmenim konu bittikten sonra biz testle gruplandirma yapmamiz lazim konumuzla ilgili

B: Ogretmenim siz bize bilgisayardan istedigimiz bir seylerle ilgili slayt gosterebilir mi siniz?

L: Ogretmenim konumuz bittikten sonra tiyatro yapalim onunla ilgili.

Serdar: Evet 6gretmenim ¢ok uygun

G: Biz Filizle beraber yapalim.
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Odak grup goriismesi 4

Ogretmen: Evet cocuklar bugiin son iinitemizi degerlendirecegiz. Neydi son iinitemiz?

Ogrenciler: Yer kabugu nelerden olusur?

Ogretmen: Bu iinitedeki gorsellere resimlere baktigimizda, orda ki sorular1 cevaplandirdigimiz da, tartistik,
anahtar kavramlar var bunlar siz nasil etkiledi? Ogrenmenizi nasil etkiledi.

B1: On giris oldu neye girecegimizi yani neyi 6grenecegimize hazirlik oldu.

M: 4-5.smifta bu konular1 zaman yetismedigi i¢in pek islememistik. Biraz daha hatirlamamizi anlamamizi
sagladi.

G: Uniteyle ilgili diisinmemizi sagladi.

Ogretmen: Ne diisiindiiniiz iste bu iinite ile ilgili?

G: Mesela 6gretmenim maden ve kayag vardi madenle ilgili diisiinmemizi sagladi.

F: Kayaglarin 3 gruba ayrildigini.

Ogretmen: {lginiz ne gekti bu iiniteye baslamadan 6nce?

B: Resimler ilgimi ¢ekti. Merak ediyordum yer kabugunun nasil oldugunu.

B1: Hi¢ bilmedigimiz ilging taslar ilgimizi ¢ekti. Yeraltinda oldugu i¢in hi¢ bilmiyorduk.

N: Taslarmn o6zelliklerini 6grendik.

B1: Deney yaparak hangi taslar hangi gruba girdigini 6grendik.

Ogretmen: Kayaglar1?

B1: Evet.

Ogretmen: Yaptigimiz etkinlikleri diisiiniin bu {initede. Asagida bilgisayarda arastirarak ogrendiniz.
Volkanik dag yaptik, taslar1 toplayip inceledik bunlari degerlendirseniz. Bu etkinlikler sizin 6grenmenize
nasil etki etti.

B1: En giizel volkanik dagdi. Ogretmen elimize bir kanit vardi, neyin nasil olacagim daha iyi anladik.
Kanitimiz oldu yani. Tam ilgi kurduk onla ilgili.

M: Biiyiiklerimiz bize sordugunda cevap verebiliriz.

Ogretmen: Mesela volkanik dag ile ilgili bu iinite ile ilgili ne sorsalar cevap verebilirsiniz?

M. Babam bana sordugunda volkanik dag nasil olur diye

G: volkanik patlama nasil oluyor diye sorsalar 6gretmenim.

Ogretmen: Ne yaparsin?

G: Gosteririm deneyi.

M: Hemen deneyi yaparim.

Ogretmen: L sen bir sey diyordun?

L: Volkanik patlamalart hep biz televizyonlar da goriiyorduk. Simdi nasil olustugunu biz yapiyoruz. Bu da
bizi etkiliyor. Kanitimiz oluyor. Elimizde yapiyoruz derste de bu da bizim iyi etkili yapmamizi sagliyor.

B: Ben merak ediyordum volkanik patlama olmustu bir yerde bunun ne oldgunu7 ben bilmiyordum annem
sOyliiyordu ama ben anlamamistim. Simdi daha iyi anladim.

B1: Bende televizyonda izlemistim. Belgesel gibi bir seyde fotografcilar volkani tam fotografini ¢ekiyorlardi.
Bende ona nasil cesaret ediyorlar diye o volkan patlamiyor mu diye diistinmiistiim.

Ogretmen: Yaptigimiz diger etkinlikleri de diisiiniin, 6grenmenizi nasil etkiledi?

G: Taslar inceleyelim etkinligini yapmistik. Burada taslarin cinsini magmatik mi volkanik mi bagkalagim m1
kaya¢ m1 oldugunu 6grenmistik. Bu etkinlik daha iyi anlamamizi saglamusti.

N: Bir volkanik patlama yapalim da 6gretmenim evde bir kez daha yapin demistiniz. Ben evde yaparken
komsularimizda vardi onlarda merak ediyorlardi acaba ne olacak diye. Yaptigimda herkes sasirmusti.
Ogretmen: Ama nasildi zevkli miydi?

Ogrenciler: Evet

L: Burada yaptigimiz deneyi evde de yapiyoruz. Orda daha zevkli daha heyecanl yapiyoruz.

G: Evde yaptigimizda daha giizel oldu. Burada tek 1 tane yapmistik ya evde yaptigimiz daha iyi olmustu.

B: Ben miirekkeple yaptim. Gergek volkan patlamasina daha ¢ok benzedi.

F: Ben miirekkep bulmadigim i¢in suluboya ile yapmistim.

N: Ben vigne suyu ile yaptim.

B1: Boyayla yapinca daha iyi oluyor daha kati oluyor.

Ogretmen: Nasil boyayla?

B1: Mesela sulu boya doktiigiimiizde lavlarda kirmizi ve kati oluyor.

Ogretmen: Sen dyle mi yaptin?

B1: Yapmadim ama yapacagim.
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G: biz siseyi biiyiik segmisiz. Patlamadi 6nce serdar biraz daha karbonat koydu. Biraz daha sirke koyunca
patladi. 6 tane karbonat koyduk.

B: Ben daha fazla koydum daha iyi patlasin diye.

G: babama gosterdik ¢ok giizel olmus dedi. Yengeme buradaydi ona da gosterdik.. o da ¢ok giizel olmus
dedi.

L: Dedeme gosterdim dedi ki bunu nasil yaptin? Sonra baktim o da yapiyor.

Ogretmen: Deden mi?

L: Evet

Ogretmen: yani 6grenmenize etkisi ne? Cok mu eglenceli?

Ogrenciler: Evet

B1: Eglenceliydi daha ¢ok deney olsun.

Ogretmen: Sikilmiyor musunuz?

Ogrenciler: Hayr.

Ogretmen: Hani bilgisayar odasinda slaytlarda kendi kendinize 6grenme gerceklestirmistiniz. Etkinligi de
diisiiniin bu etkinlikler 6grenmenizi nasil etkiliyor 6grenmenize nasil katki sagliyor?

N: Slaytlarda bir tane resim bardi ¢ok ilgimi ¢ekti ¢ok giizeldi

B1: ilgimi cekti. O konuyu merak etmemizi ilgi duymamzi sagladi.

Ogretmen: Etkinlik yaptigimizda sende vardin yildiz den ne diisiiniiyorsun?

L: Hani bir etkinlik yapmistik. Suyun i¢ine toprak atmistik. Ben onu anlamamistim 6gretmenim.

Ogretmen: Hani bir onu tortul kayaglarin nasil oldugunu anlamak igin yapmistik. Peki, bu dersi nasil
islememizi isterdiniz?

B1: Daha ¢ok deney.

B: evet.

Ogretmen: Mesela ne yapalim?

G: Kitapta olan etkinlikler mesela biz kendimiz yapsak.

B1: Siz bize malzemeleri gosterseniz biz de ya burada ya da bahg¢ede kendimizi yapsak.

Ogretmen: Yaptiniz aslinda bircok etkinligi siz kendiniz. Herkese bir tane diisecek sekilde diyorsunuz.
Baska nasil yapalim?

B: Mesela fen dersi daha fazla olabilir. 4 saat yerine 6 saat olsa.

L: Mesela gelmeden 6nce herkes okusa isleyecegimiz konuyu. Bir seyler yazsa onunla ilgili mesela fosillerle
ilgili. Sonra onlar1 buraya gelince sunsak. Not vermeyin.

B1: Derse girmeden dnce arastirma mesela kitaba bakip.

Ogretmen: Arastirma 6devi vermistim ama degil mi? Tiirkiye ve diinyadaki magmatik kayalar1 volkanik
daglari bulun demistim.

G: Evet daha kalic1 oluyor boyle.

B1: Bence gerekli malzemeleri verin mesela doga ile i¢ ige gegiyor. Gerekli aragtirma yapalim. Belki iste
fosiller ¢ok altlarda oluyorsa yeraltinda boyle arkeologlar gibi kazilar yapsak 6gretmenim.

Ogretmen: Kendi fosilimiz kendimiz bulalim nmu diyorsun.

B1: Evet

Ogretmen: Bir canliy1 topragi altina gomiip 2-3 hafta bekleyerek fosillesmesini gorebiliriz.

L: Bizde odunlar1 kullanarak fosillerin iskeletini yapalim.

Ogretmen: Yapabiliriz ama onun gercegi olmaz.

L: Evet ama 0yle daha iyi anlariz.

G: Cizgi filan seklinde olunca ¢ok giizel oluyor.

N: Bazen hocam ¢ok ilgimizi ¢eken seyleri arastirtyoruz. Arastirdigimiz zaman sinifimiza da getirelim
paylasalim.

Ogretmen: Baska eklemek istediginiz bir sey var m? Peki, bu iiniteyle ilgili sinavda soru sormadik ama
degerlendirme sorular1 var onlar1 cevaplandirin demistik. Ama yapmadiniz di mi o sorular1. Peki, bu iinite ile
ilgili sizi nasil degerlendirmemi isterdiniz?

G: Altta bilgisayarda fen okulunda soru ¢6zmiistiik ya ona gore degerlendirseniz.

M: Ama yanlis yapinca basarisiz diyor.

Ogretmen: Yiizde yiiz dogru yapmanizi istiyor.

L: Bence drama yapsak herkes bir seyler hazirlasa siz soru sorsaniz onlar cevap verse 6yle daha giizel olur.
Ogretmen: Notlar1 ona gore mi verelim diyorsun.

L: Evet

G: Mesela L sunu diyor demistiniz ki gegen ders ¢ikisinda drama yapabilirsiniz bir konu ile ilgili etki
edenleri il ilgili.
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Ogretmen: bu iinitede mi drama yapalim diyorsunuz?
G: Evet
L: Evet. Mesela biri bagkalagimla ilgili tanimlasa ama sizde soru sorsaniz nasil oluyor diye.
Ogretmen: Drama seklinde yapsak diyorsun.
L: evet
Ogretmen: Olur bagka?
G. Bir de hocam...
Ogretmen: Onun i¢in 6nceden hazirhik yapmamiz lazim. Mesela sunu da merak ettim dediginiz.
M: Dinozorlari
B1: Dinozorlar1 gérmek isteriz.
F: Gegen sene islemistik nesilleri tiikkenen canlilari.
G: Nesli tiikenen canlilan ve iligkilerini
L: Bence bdcekleri incelesek daha giizel olurdu.
B: Ben mesela biitiin hayvanlar1 merak ediyorum eski zamanlardaki hayvanlari. Onlarda yer almasini
isterdim kitabimizda.
B1: Mesela fosillerin hangi hayvanin oldugunu tahmin etsek tahminlerimizle karsilastirsak. O fosilleri
incelesek iizerinde deneyler yapsak.
Ogretmen: Ama fosilleri nerden bulalim ¢ok cok eski fosiller miizelerde sergileniyor. Hani resimlerde vardi.
N: miizeye gidelim. Gezi yapalim.
Ogretmen: Yakinlarda fosiller ile ilgili olsa giderdik.
L: Gezi yapalim. Okulumuzda dyle bir sey miize gibi hazirlayalim.
Ogretmen: Farkli fosilleri toplayarak hazirlayabiliriz.
L: 6-A sergisi yapsak fosilleri sergilesek.
G: Veya kayaglarla ilgili yapsak. Toparlayip siniflandirsak.
Ogretmen: Peki burada magmatik kayag bulabilir miydik?
B1: Anca Kagkar daglarina ¢ikarsak.
F: Burada magmatik dag yok ki.
Ogretmen: Performans 6devi yapmadik degil mi bu iinitede. Aslinda tas koleksiyonu diye bir 6dev vardi.
N: Evet bence yapalim.
M: Yap bu aksam bitir.
B1: Okul bitti de yarm getir o zaman.
N: Tamam getiririm
G: Cok giizel oluyor ben yapmistim.
Ogretmen: Ama bu 6devi birlikte yaptik. Sinifca tas topladik bir nevi koleksiyon olusturduk.
G: Biz yaprak koleksiyonu olusturmustuk.
Serdar: Siz de yillik 6dev verin.
B1: Benim babamin da koleksiyonu var ama para.
Ogretmen: Cocuklar bu iinite ile ilgili sdylemek istediginiz varsa soyleyin bitirelim.
B1: Yok.
G: En giizel etkinlik volkanik patlamaydi.
L: Etkinliler giizeldi.
B1: Volkanik patlama ¢ok etkiliydi.
B: Volkanik patlama ¢ok etkiliydi.
Serdar: Giizel deneyler yapacagimiz zaman okul bitmesin
Ogretmen: Tamam tesekkiirler cocuklar.
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