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BILIMSEL ETiK SAYFASI

Bu tezin proje sathasindan sonuglanmasma kadarki biitiin siireclerde bilimsel etige ve
akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez icindeki biitiin bilgilerin etik davranig ve
akademik kurallar cercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarma
uygun olarak hazirlanan bu calismada baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda
bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigim bildiririm.

Ahmet Can ASRAG



ONSOz

Hizla gelisen, yenilenen egitim bilimi alaninda ortaya konulan birgok ¢alismanin uygulama
asamasinda istenilen verimi vermemesi egitim bilimcileri, uygulama alaninda vyeni
arastirmalar yapmaya yoneltiyor. Uygulama asamasinda karsilasilan sorunlari veya
uygulamadan 6énce gozden kagan bazi gergekleri tespit edip, géz dnline alarak programlarin
tekrar gézden gegirilmesi, program gelistirme biliminin en 6nemli boyutunu olusturmaktadir.
Bu galisma, anadil 6grenim problemlerini tespit edip, degerlendirerek mevcut uygulamalarin
geri donutlerinden faydalanilarak genel anlamda egitimin nitelik kazanmasina ve 6zellikle
egitim programlarinin yeniden dizenlemesine katki getirmek igin yapilmistir.

Oncelikle calismama konu olan egitim-6gretim siirecindeki bu problemin varligindan
haberdar olmama sebep olan diinyanin en glzel, en sirin, en egsiz varliklari olan minik
dgrencilerimin hepsine tesekkiir ederim. Ogretmek sorumluluktur. Bu kutsal sorumlulugu
bana yasatan lisans 6gretmenlerime, bu problemin bilimsel ydntemlerle irdelenmesi igin beni
mastir donemimde degerli bilgileriyle donatan ve program gelistirme alanini bana sevdiren
basta degerli danismanim Yrd. Dog. Dr. Kemal Giiven ve Selcuk Universitesi Egitim Fakdltesi
dgretim Uyeleri, Dog. Dr. Ali Murat Sinbiil, Yrd. Dog. Dr. ismail Sahin, Yrd. Dog. Dr. isa
Korkmaz’a ayriayri tesekkir ederim.

Akademik gelismeme katkisi olan lisans ve sliren mastir egitimim esnasinda degerli bilgilerini
benimle paylasan Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiltesi dgretim Uyeleri Dog. Dr.
Mustafa Baloglu, Yrd. Dog. Dr. Gllsah Basol’a sonsuz tesekkurler. Calisma boyunca birgok
defa fikirlerine bagvurdugum Selguk Universitesi doktora 6grencileri Ogr. Gér. Ahmet Oguz

Aktlrk, Ars. Gor Gungor Keskinkilig’a tstin basarilar diliyorum.

OCAK, 2009
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OZET

Bu arastirmada ilkégretim birinci kademe ogrencilerinin anadil 6grenim
problemlerini tespit edip, degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Tesadiifi (random)
olarak secilen ilkogretim okulu birinci simf 6gretmenlerine ‘“anket” uygulanarak
yapilan bir calismadir.

Bununla beraber Ogretmenlere konu hakkindaki fikirlerini derinlemesine analiz
edebilmek icin yarn yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Ankette yer alan
olcek maddeleri 4 grupta toplanmistir. Bunlar; Ogrenci hazirbulunslugu, Aile, Egitim
durumu ve sinif iklimine iliskin maddelerdir. Sanhurfa ili merkez, ilce ve koylerinde
bulunan ilko6gretim okullarindaki 434 6gretmen ile anket uygulanms ve 50 6gretmen ile
goriisme yapilmstir.

Elde edilen veriler SPSS programiyla incelenmis ve su bulgular 6ne cikmustir:
“Koyde gorev yapan oOgretmenler” gorev yeri degiskenin de, ‘“Birlestirilmis simf
okutulan 6gretmenler” simif degiskenin de, “1-10” y1l kidem degiskenin de, “Arapca”
ogrencinin okul oOncesi sahip oldugu diger dil degiskenin de, “simf oOgretmenligi
programi” mezuniyet degiskeninde bu gruplarin istatistiksel olarak diger gruplardan
farkh oldugu ortaya cikmmstir. Bununla birlikte oOgretmenlerin Tiirkce konusma
problemini ¢o6zmeye yonelik gorev siirelerince herhangi bir hizmet ici egitim
almadiklar, kendilerini bu konuda eksik hissettikleri goriisiine ulasilmstir.

Anadil 6grenim probleminin yasandig1 bolgelerde kardes sayisinin fazla olmasi,
ogrencilerin mevsimlik tarim iscisi olarak cahsmasi, Tiirkce 6grenim problemlerini
cozmeye yonelik telafi ya da yetistirici egitim uygulamalarinin uygulanmayisi,
ogretmenlerin elinde Tiirkce konusma becerisini gelistirmeye yonelik ek klavuz
kitaplarin olmayis1 ve yeterli materyale sahip olunmamasi 6gretmenlerin ifade ettigi
diger olumsuzluklar olarak tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen biitiin veriler iliskilendirilerek degerlendirildigin de bu
problemlerin analizi kolaylasmis ve ¢oziime katki getirecek sonuclara varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif iklimi, Tiirkge 6gretimi, sinif 6gretmenligi
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SUMMARY

This research has been conducted to determine and then evaluate the mother
tongue learning problems faced by students at 1-5 grades in the primary schools. It is a
study performed by applying “poll‘‘to first grade class teachers in primary schools.

However, a semi-built interview form was applied to analyse the teachers’
opinions about the subject in detail. Criterion items in the questionnaire are categorized
in four groups. These are the items related with students’ readiness, Family, Education
position and class conditions. 434 teachers from Central Sanhurfa, its towns and villages
are included in this questionnaire and 50 of them were interviewed.

The findings were examined through SPSS program and these ones preceded:
“Teachers who teach in the villages” are in the work place variable, ‘“Teachers who
teach unite d classes” are in class variable, “Arabic” is in the other language variable
which student has in the pre-school,” Classroom Teaching” is in the graduation variable
and these groups appeared to be statically different from other groups. However, there
has been a consensus that teachers weren’t educated in any In-Service training while
they struggle to solve the problems in Turkish speaking and they feel themselves
inadequate in this subject.

High numbers of children in the families in the regions having mother tongue
education problems, students’ being seasonal agriculture workers, situation that there
exist not any educational applications to solve the problems faced in Turkish language
education were all noted as the other negative conditions expressed by teachers .

When all the datum are evaluated by relating them with one another, to analyse
these problems became easier and results which can contribute for solution were
gathered.

Keywords: Turkish teaching, school teachers, clasroom climate



Tammlar

Bu arastirmada gecen dil ve anadil’e iliskin kavramlar T.C Anayasasinda 42. Maddede
belirtildigi sekliyle “Tiirkceden baska hicbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk
vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve ogretilemez” ifadesine dayanilarak
degerlendirilmistir.

Nitekim lkogretim Kurumlar: Yonetmenligi 6.maddesinin b bendinde * Ilkégretim
okullarmin biitiin siiflarinda her derste ve her durumda Tiirk Dilinin dogru
ogretilmesi, Tiirkce’nin giizel yazahip konusulmasi temel hedeftir.” Ifadesi yer almaktadir.

Tiirkiye’de yer alan egitim kurumlarinda “anadil” egitim dili olan Tiirk¢edir. Bununla
birlikte Tiirkiye Cumhuriyeti vatandast olup farkli kiiltiirlerden olan vatandaslarimiz
bulunmaktadir. Bunlar bolge bolge degismekle birlikte, Arap, Cerkez, Bulgar, Kiirt, Afgan
vb. seklindedir.

Sonug olarak bu arastirmada “dil-anadil” kavramlar1 Oncelikle egitim dili olarak kabul

edilen Tiirkceyi ifade eder. Ogrencinin sahip oldugu diger diller ise Tiirkgenin 6grenilmesine
etki eden diger dil olarak ele alinmistir.
Ana Dili, Bir kimsenin ocaginda konusulan ve kendisince ilk dgrenilen dil. Insanin dogup
biiylidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum c¢evresinden 6grendigi, biling altina kadar
inebilen ve Kkisilerle toplum arasindaki iligkilerde en giiclii bagi olusturan dil. (TDK,
elektronik sozliik)

Ustdil becerileri, dil aracihfiyla dil hakkinda bilgi edinme; dil araciligiyla okuma, yazma

becerilerinin dgrenilmesidir.
Smif Iklimi, Ogrenci ve dgretmen arasindaki etkilesimin olustugu bir atmosferdir. i¢inde
tutumlar, duygular degerler iliskiler bulunan iklim; 6grenmeyle, iiretken ¢aligmayla, benlik

kavramiyla ve egitim programinda yer alan her seyle ilgilidir

Kisaltmalar
TOPDO: Tiirkce Ogrenim Problemlerini Degerlendirme Olgegi
YGF: (Tiirkge Ogrenim Problemlerini Degerlendirmeye Yonelik Yari) Yapilandirilmus

Goriisme Formu



SEKILLER LISTESI

Sekil 1 : Bireyler arasi iletisimin gergeklesmesine iliskin basit bir model..........cccooeeiviirnenen. 7

SEKII 2 1 CINSIYOE ittt ettt e ettt e et et sae st sbesee ste e sa st sbe e see e e senentessnen 32
SEKIl 3 1 YAG Ortalamasi.c..cucccrueieieiieietietieiet ettt st ettt st st se e st st st e e e e e e aesbene 34
Sekil 4 : Ogrenci hazirbulunusluguna dair genel 6gretmen kanaati..........ccccveveveeeeeeveeverereerenns 37
Sekil 5 : Aile ile ilgili durumlara iliskin genel 6gretmen kanaati.......c.cccueevevevevinieininecee e 39
Sekil 6: Sinif iklimine iliskin genel B8retmen Kanaati........o.ccveeeeeveeeeveeveeveieeesee e ese v esses e, 41

Sekil 7: Egitim durumlarina iliskin genel 6g8retmen kanaati.......cccccevevevinieineicine e 45



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1 OKULUIAN SINIT ... e e st e et s es b b s 32
TADIO 2 DiIBEI DillEr ettt et e et ae st sbese sae et suesa sae e sees s sensessenes 33
TADIO 3 IMEZUNIYET e ettt ettt et et ebesse et sebe saesae sbeses see snnesenns 33
TADIO 4 GOIEV YOI e cui ettt ettt sttt st sttt e e e s et b ss et ese s ere st eneareesesnnesesaeesssennn 34
TABIO 5 KIA@M ettt st sttt ehe st et et b s bt bbb aenenee e e e a 35
Tablo 6 Ogrenci Hazirbulunuslugu ile ilgili Durumlara iliskin veriler..........ccooocvevveeverveeennns 35
Tablo 7 Aileile ilgili durumlara iligkin VEIIlEr.......c.ueiieee e e s 38
Tablo 8 SINIf IKIMINE IliSKIN VEFIEI........veveeeeee ettt et et s srae s 42
Tablo 9 Egitim Durumlarina iligkin VEIIler.......ccoceiviie et 42
Tablo 10 Cinsiyet (Ortalama, standart sapma, standart hata)........ccccceveveceeieeicesce e 46
LI o) (o 0 B A @1 R V7= Al T o OO RSOOSR 46
Tablo 12 Diger Diller (Ortalama, standart sapma, standart hata).........ccceceeeveveeiviveneceriienne 46
Tablo 13 Diger DIller ANOVA.. ...ttt sttt st st s e s e e aes st e e esaeneaneaes 47
Tablo 14 Mezuniyet (Ortalama, standart sapma, standart hata)........cccceeeevecevivece s 48
Tablo 15 Mezuniyet ANOVA.......c.uo ettt e estee et seste e st stesa steses steses saenesessensensennns 48
Tablo 16 Mezuniyet TUKEY-HSD.......cccuii ettt sttt es e s st ses e s e e ene s 49
Tablo 17 Kidem (Ortalama, standart sapma, standart hata)..........cceceeeeeie e, 49
Tablo 18 KiIdem ANOVA...... .ottt sttt et e es et e bt et e b sea s e e e senen 50
Tablo 19 Kidem TUKEY-HSD......c.coiiiit ettt sttt e st et et st et e st e ene s 50
Tablo 20 Okutulan Sinif(Ortalama, standart sapma, standart hata).......c..ccccceeeeeeeeeececciennnes 51
Tablo 21 Okutulan SINIF ANOVA. ...t et e et e et s b ene s 51
Tablo 22 Okutulan SINIfF TUKEY-HSD.......c..oiiiiiire ettt e et e e e s senene s 52
Tablo 23 Gorev Yeri (Ortalama, standart sapma, standart hata).........ccccceeeeececeecriereeceeee. 52
Tablo 24 GOrev YEri ANOVA ... ...ttt sttt et et et st et s e st sen b eae s 53

Tablo 25 GOrev Yeri TUKEY HSD.....cocooii ittt sttt st e st st s e e 53



ICINDEKILER

Sayfa No
Bilimsel EtiK SAYTaST c.ooooueiiiiiiiiiieeee e e i
Tez Kabul FOIMU ......oooiiiiiiiiiice e 1ii
ONSOZ / TESEKKIT ......vvveeeceiececeeeeeeee ettt iv
OZEU .ttt ettt v
SUITIMATY .ottt e e e e e ettt et e e e e e s e sttt et eeeeeeeeanaabbbaaeeeeeeesannnnes vi
Kisaltmalar ve Simgeler Sayfast ..........ceeiiiiiiiiiiiiiiieie e vii
TANIMUAT ettt et e e e e e e e e e e e e vii
SEKIIIET LLASEEST ..vvvvvvuriiiiiiitteuiiiiiiiititatattttataaaaaaaetaaaaaaaaaassaasssasassssssssssssssssssssssssssnssnnnsnnnes 1ix
TaDIONAr LLISTEST «.nuevvieeieiiiiee ettt et e e e e e e e eanee e e e X
BOLUM L.ttt sttt sttt ettt s bbbt s st s hese st s s s b b e s ses e s e s s s 3
GIRIS 1ottt ettt bbbttt a ettt b bbbt e bbb bbb e s sttt b bt aesennas 3
1.1, Problem DUrUMU: ....cooiiiiiiiiciiee ettt e e e e e e e e s s s e e e e e e s s nnreeeeeneeaaeeas 3
1.2, Egitim, Ogrenme, OFIetim: ....ccooveveiivriereiereiieisiiisestetesetete e ssese e ss s s s s sess s s, 3
1.3, SINIE TKII: oottt ettt et ae st ea st se s ere s etese s esesens 4
1.4, Dil Ve Dil OFIetiMmii:....ccicvcirieverereriiieisiiisisieteteseseteseseeseseteesssesss st ese st sesessssssssseseseseseseas 6
1.5 Ana Dili Olarak Tirkge OFretimiz........c.cveveveuereeiiriririsieresetesesesesese e sesesens 10
1.6.  Tiirkge OFretiminin IGEIiZi: ..oveveveverrririiririeieretetereteeee ettt s s 12
1.6.1. D)1 01 311 1P PTPPPRPPPPP 13
1.6.2. 101010 107 E TP PP PPPPPPPPPPPPN 14
1.6.3. D €/ 11 E PR PPPPPPPPP 14
1.6.4. KONUSMA: et e e e e e e e e e e e e 15
1.7.  Ana Dil Ogretiminde OZrenci OZellKIEri: ........vovrvrvrveverererereriiiisiesesererere st sese e 18
1.8, Ana Dil OFretim ilKEIETi: ....veveveveveuirieieiiieiesetereteteseee ettt s s sens 19
1.9, TIili ATAUIMAIAL: .....cvieiiiieseretetcectceee ettt sttt b bbbt se s ss s s s s e 22
1.10. Aragtirmanin ONEIMI: .........ovoveueeveueuieeeteueeeteteeeseteeeteseetesesetesesseseseseesesessesesessesesesesesesas 27



1.11. FaN T 10 00120030 N 14V Lox L PPPPPPPPP 27

1.12. SAYHEIAL .o e 28
1.13. SIUITIKIAT: oo e 28
BOLUM IL....ocuiiiiiiiicieicieiei et e 29
YONTEM.....oiiiiiiiiiiie et 29
) TN =T Uy o LY (6T (5 PPNt 29

1.2, EVren Ve OrNeKIEIM: .......ovviirieierereretciieisieieeee ettt sttt bbb s sesssess s s 29

1.3.  Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi.........cccocceeveriiiiiiiiieeiiieeceee e 30

1.4, Verilerin ANAlIZI.......cooooiiiiiiiiiii e 30
BOLUM IIL ...ttt ettt sttt s s b st ese s bbb e e s s b es s besesesnsn s s ssane 32
BULGULAR ...ttt sttt et e e st e e s s re e e s emn et e e smre e e s snnees 32
1.1 Kisisel Bilgilere Iliskin BUIGUIAT: ...........ccoveveuiiiieteeeeetceeeeetcteee et 32

1.2.  Ana Dil Ogrenim Problemlerine Iligkin BulQular:...........ccccoeeuieririririerererereressessseenns 35
1.2.1. Ogrenci Hazirbulunusluguna Iliskin Bulgular Ve YOrum..........ccceceeeievrererieveverereennnnns 35
1.2.2. Aile Ozelliklerine iliskin Bulgular Ve YOrUmL......c.cocvovevrvrveverereueiesineisiesesesesesesessesenens 37
1.2.3. Sinif Tklimine Iliskin Bulgular V& YOrUmL........ocvevevevevevereueueeiiisiieseseseseseseseesenesesesenns 39
1.2.4. Egitim Durumlarina Iliskin Bulgular Ve YOrum..........ccccoeveveveueeverereeneiereeeereenereenns 42

1.3.  Degiskenlerin Analiz ve YOIrUMU .......ccoccoiiiiiiiiiiiiiiee et 46
1.3.1. Cinsiyet degiskenin Analizi V& YOIUMU .....cccceviriiiiiiiiiiieiiiiieeeeieee e e 46
1.3.2. Diger Diller Degiskenin Analiz ve YOIUMU........cccuvviriiireeiiiieeeiieeeeeee e 46
1.3.3. Mezuniyet Degiskenin Analiz ve YOrUMU .......cooccviiiriiiriiiiieeeneeeeeeee e 48
1.3.4. Kidem Degiskenin Analiz ve YOrumu........ccccovcuveiiiiiiiiiniiicee e 49
1.3.5. Okutulan Sinif Degiskenin Analiz ve YOrumu........c.ccceviriiiiiniiieinieeceeeee e, 51
1.3.6. Gorev Yeri Degiseninin Analiz ve YOrUmu ........ccceeiriiiiiiniiiieniieceeee e 52
BOLUM IV ..ot 55
TARTISMA Lottt ettt e r e st e st e sb et e sab e e e bt e s be e e sareeeneeesaneeennneesneee e 55
BOLUM V .ottt ettt ettt b b b st b s st st bbbt ebesesnse s s s e 59
SONUC VE ONERILER .......occiuiuiuiiiiiieiesete ettt sttt se et ss s st ssesesesesessssssssesesesnss 59
KAYIN AK ettt e s e e bt e se e s b e e e sar e e s bt e sar et e ear e e s ree e nare e e ne e nares 63
EKLER ...ttt ettt ettt e et sa e e b e e st e bt e s r et e e san e e e b e e e s re e e nnee s re e e nrree e 66



BOLUM I

GIRIS
Bu boliimde, problem durumu, arastrmanin amaci, arastirmanin O6nemi, ilgili

arastirmalar, sayitlilar basliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu:

Siirekli degisen diinyada iletisim teknolojisinin de hizla gelismesi, 68renme ve
o0gretme siireclerini icinde kullanilan yontemleri degistirmis, son yillarda bilgi edinimi biligsel
stratejilerin de etkisiyle siirece yonelerek 0grenmeyi etkileyen biitiin degerlerin analizine
yogunlagsmistir. Bireyin Ogrenebilmesini, iletisim yeteneklerini ortaya ¢ikaran alt iletisim
becerileri belirlemektedir. Ve “dili etkili olarak kullanabilme becerisi” kisinin iletisim

yetenegini belirleyen en 6nemli unsur haline gelmistir.

Anadili tam olarak gelismemis bireyler, anadillerini etkili 6grenme araglar1 olarak
kullanamamaktadirlar. Anadillerini iyi bilen bireylerin yasamlar1 boyunca 6grenme cevreleri
acik, bilgiyli bulma ve kullanma yetileri yiiksek olmaktadir. Bu nedenle anadilini iyi
kullanabilme yetisi 6grenme ve kendini gelistirmenin ilk ve en 6nemli adimi olarak kabul

edilmektedir.

Bireyin, bilgi ve yasant1 birikimini zenginlestirebilmesi, her seyden dnce, anlama ve
anlatma becerilerini ¢ok 1yi gelistirmis olmasimi gerektirir. Ciinkii bilgi ve yasant1 zenginligi,

o0grenmeye kosut bir siireci icerir. (Erginer, 2000)

Bilgi aktarimimi kolaylastirarak Ogrenmeyi cabuklastirmanin en temel yolu ise
bireylere anlama ve anlatma araci olarak dille ilgili davranis Oriintiilerinin kazandirilmasidir.
Tirk egitim sisteminde, bireylere zihinsel gelisimlerine dayali olarak dilsel becerilerin
kazandirilmasi gorevi 1lkogretim birinci kademeden baslamak suretiyle verilir. ik ve temel
olan egitimin bu siirecinde karsilasilan sorunlar1 degerlendirmek i¢in bdyle bir ¢alisma yapma

yoluna gidilmistir.

1.2.  Egitim, Ogrenme, Ogretim:

Gelisme yolunda olan toplumlar, yetismekte olan yeni kusaklara kazanmayi
Ongordiigi davranislart rastlantilara ve kiiltiirlenmenin gelisigiizel etkilerine birakamazlar.
Egitim ve ogretim kurumlar1 bu davramslarin kazandirilmasma onderlik etmektedir. Ote

yandan okul Ogrencileri  toplumdaki  istenmeyen etkilerden de  korumakla



yiikkiimlidiir.(Celenk, S. 2004) Bu yoniiyle egitim bireyin davranisinda, kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanmuistir.
Egitim olarak adlandirilan bu siiregte davramis degisikliginin ortaya c¢ikmasi icin bireyin
cevresiyle etkilesimi biiylilk onem kazanmaktadir. Bu etki alaninin diizenlenmesi yani

O0grenme ¢evresinin olusturulmasi 6nceden hazirlanmis programlarla miimkiin olmaktadir.

Egitim siireci icerisinde dnceden hazirlanan programlarin amacglar1 dogrultusunda elde
edilen iiriin ise O0grencide meydana gelen nispeten kalic1 izli davranmig degismesidir. Bireyin

cevresiyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan bu iiriin 6grenme olarak ifade edilmektedir.

Ogrenmeyi kilavuzlama etkinligi olarak ifade edilen 6gretim ise, egitimin planl ve
programli bir sekilde belirli bir zaman diliminde ve belirli bir mekanda gerceklestirilen

boliimiine denir.(Kincal, R.Y. 2002)

Egitim zaman ve mekan yoOniinden kapsamli, uzun siireli ve cok boyutludur.
Ogretimde zaman ve mekan kadar 6gretmenin, velinin ve dgrencini beklentileri ve dzellikleri
de onemlidir. Ogretim dogal ortamda kendiliginden olusan 6grenmeden farkli olarak
giidiimlii, programli ve desteklidir. Bu acidan Ogretimde, Ogrencinin 6gretmen ve onun
sagladig1 ortamla etkilesimi 6nemlidir. Bu etkilesimin gerceklestigi okullarda olumlu sinif

iklimlerinin saglanmasi gerekmektedir.

1.3.  Swuf iklimi:

Son yillarda yapilan arastirmalar Ogrencilerin simif arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile iyi
iliskiler i¢inde oldugu, iyi iletisim kurdugu smiflarda daha iyi 6grendigini ortaya koymaktadir.
Bilindigi gibi 6grenme ¢ok uygun bir “Ogrenme Iklimi“nde gerceklesir. Ogrenciler sadece
smiftaki fiziksel ortamdan degil Ogretmenin beklenti ve vaziyet alislarindan da

etkilenir.(Aydm, 2006)

Olumlu bir sinif iklimi(A Positive Classroom Climate) olusturan faktorler,

o Hedefe doniik rahat bir 6grenme ortami

o Sinifin fiziksek ozelliklerinin egitim ve 6grenmeye uygun olmasi

o I¢ ve dis motivasyonu yiiksek dgrenciler

o Miikemmel 6gretmen dgrenci iliskileri

o Ogrencilerin kendi aralarindaki mitkemmel iliskiler seklinde siralanabilir.

Yukarida bahsedilen fiziki Ozelliklerle iliskili olan faktorden baska diger biitiin

faktorlerin temelinde siiphesiz iyi bir iletisim yatmaktadir. Duygu ve diisiincelerini dogru ve
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eksiksiz bir sekilde ifade edemeyen ve karsisindaki bireyin anlatmak istedigi mesaji

algilayamayan 6grenci, boyle bir 6grenme siirecinde kaos yasayacaktir.

Kavcar (1996:15)’ a gore insanlarin yasamlarinda ve kisilik gelisiminde ana dil
onemli bir yere sahiptir. Ciinkii bireylerin birbirleriyle saglikli iliski ve iletisim kurabilmeleri,
egitimleri sirasida her tiirlii 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri, biiyiik dl¢iide ana dilini etkili
kullanmalarina baghdir. Ana dilini diizgiin ve etkili kullanma ise, iyi bir ana dili egitiminden

gecmekle miimkiindiir.

Tiirkce Ogretimi i¢in saptanan hedeflerin gerceklestirilmesi biiyiik 6l¢iide 6grencinin
cevreyle etkilesimine ve iletisimine baghdir. Diger bir deyisle, etkili bir 6grenme- 6gretmenin
gerceklesebilmesi i¢in, ortamin iyi diizenlenmesi, 6gretim etkinliklerinin iyi desenlenmesi ve
Ogretmen niteliginin iyi olmasi gereklidir. Bu baglamda, 6grencisine bilgi aktarimi yoluyla
yeni davranislar kazandirabilmeyi hedefleyen d6gretmenin de etkili iletisimcei 6zelligine sahip
olmasi, 6grencinin de bu bilgiyi almaya hazir olmasi gerekmektedir. Ana dili dgretmeni,
arastirici, kaynaklara ulagmay1 bilen, kaynak ve kitap se¢imini iyi yapabilen, Tiirkceyi iyi
konusan, hizli ve etkili okuyan, iyi yazabilen 6gretmen olmalidir. Ogrenme biiyiik olgiide
etkili iletisimin iiriinii ise, bunun gerceklesmesi Ogretimi gerceklestirecek Ogretmenin dili

kullanma becerisiyle bagimlidir diyebiliriz.(Topbas, 1998: s,12)

Iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir toplumda yetisen ¢ocuk, okula basladiginda, diisiincesini,
istek ve dileklerini dile getirmeye aliskin oldugu dilin artik okul denen yeni ortamda ise

yaramadigini gormektedir.

Ruhsal, toplumsal ve duygusal iliskilerdeki giivensizlikleri derleyip, toparlayan ve
onlara giivenirliligi kazandiran o ana kadar kullamilan dilin okula baslamakla birlikte bu

fonksiyonunu yitirmesi 6grenciyi zor bir durumda birakmaktadir.

Bu zorluklar ve sikintilar 6zetle su sekilde ifade edilebilir. Cocuk kendi dilini
konusmaya basladiginda anlagilmadigin1 gorecek ve siiphe icine diisecektir. Bu durumu kendi
icin olumsuzluk olarak algilayacaktir. Bu ¢eliskili ortam ¢ocugun gelecegini etkileyecektir.
Ozellikle sahsiyet gelisimini de sekillendirecektir. Dogru bildiklerinin ve ona kadar kendi

diliyle temel egitiminde aldi1g1 degerlerin belli bir oranda sarsilmasina sebebiyet verecektir.

Okula gelmeden onceki yasantisinda yogun olarak ya da tek dil olarak kullanilan dilin
okul ve smnif ikliminde kullanilmamas1 6grencilerin bu dili sadece kendi aralarinda ya da

dikkat cekmek i¢in kullanmasma sebebiyet vermektedir. Dikkat ¢cekmeye caligmalar1 ayni
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zamanda bir yardim c¢agrisi olarak da algilayabiliriz. Ogrenciyle 6gretmenin saglikli bir
iletisim kurmas1 Smif ikliminin vazgecilmez bir unsurudur. Birlestirilmis Sinifli okullarda
zamanla Anadil Tiirk¢eyi ogrenen iist siniftaki 6grenciler, okula yeni baslayan ve Tiirk¢eyi
hi¢ kullanamayan birinci siiftaki arkadas ya da kardeslerine smif i¢i iletisimde yardimci
olmaktadirlar. Fakat bagimsiz smiflarda 6gretmenler kimi zaman sadece beden dilini yogun

olarak kullanmak suretiyle sinif i¢i iletigimi sagliyorlar.

Okula gelinceye kadar ki sosyal, kiiltiirel ve bilgisel birikimini kendi dilinde edinmis
olan bir ¢ocuga, okula gecis doneminde sadece yeni bir dil ve kiiltiir iirlinleriyle egitim

Ogretime zorlamak onu basarisizliga itmekten bagka bir sey degildir.

Iki dilli ve cok Kiiltiirlii olan Ogrencilere ders veren Ogretmenlerin de cok iyi
gozlemledigi tizere bu ¢ocuklarimizin diger 6grencilere nazaran okuma yazma becerileri daha
gec¢ gelismektedir. Kendi dilinde gelisimini tamamlayamadan ya da 6grenim dili olan Tiirkce
ile ilgili bir 6n egitimden gecirilmeyen cocuklar Ilkogretim birinci simifin  biiyiik

cogunlugunda yeni bir dil 6grenmeye zaman ayiriyorlar.

Ortak dil olarak konusulmasi gereken Tiirk¢enin hala yurdumuzun bazi bolgelerinde
cok az ya da hi¢ bilinmemesi bilinen bir gercektir. Bu durumda olan ailelere yaygin egitim
kanaliyla verilmesi gereken egitimin verilmemesi bu ailelerin ¢cocuklarina da verilmemis bir
egitim olarak goriilebilir. En birinci egitimin ailede verildigi goz oniinde tutuldugunda iki dilli
ve cok kiiltiirlii olan cocuklarin okula basladigi yillarda konusma ve 6grenim dili olan
Tiirkcenin ~ kullamilmasinda sorun yasamamalar1 icin okul Oncesinden Onlemler

alinmalidir.(Yaman, 2006)

[Ik6gretim birinci kademe 6grencilerinin icinde bulunduklar: siire¢ Tiirkge konusma
problemi yasayan Ogrenci gruplari acisindan daha da Onemlidir. Bu 0Ogrenciler okula,
arkadaslarina uyum gosterip, becerilerini gelistirmeleri i¢in iletisimin geregi olan dil
becerilerini en kisa zamanda edinmelidirler. Bu gruptaki 6grencilere sahip okullar, idareciler
ve Ogretmenler bu gecis donemini kolaylastirmali, problemleri ortbas etmek yerine bu

sorunlar1 gidermeye ¢aligmalidirlar.

1.4.  Dil Ve Dil Ogretimi:
Toplumsal ve kiiltiirel ¢evresiyle siirekli iletisim ve etkilesim i¢inde olan insan, bu
etkilesim ve iletisim sonucunda yeni davranislar kazanir ve kazanmis oldugu davranislarda

siirekli degisiklikler meydana getirir. Ogrenme olarak tanimlanan bu siirecin gerceklesmesi ev



ortaminda bireyle ailenin diger bireyleri arasinda, okul ortaminda ise 6gretmen ve Ogrenci

arkadaslar1 arasinda etkili bir iletisim kurmasina baghdir.

Iletisim bireyler arasindaki her tiirlii mesaj alisverisidir. Mesaj alis-verisi, belirlenen
amaca yonelik olarak degisik bicimlerde gerceklesebilir. Bilgi, duygu, diisiince, haber alis-
verisinden soz edilebilir. Istek bildirmek, sevgi gostermek, baskalarmni etkilemek gibi giinliik
yasantimizdaki pek cok durumda bu alis-veriste sozel dil kullaniyoruz. O halde, s6zel dil bir
iletisim, diistinme ve 6grenme aracidir. Dili i¢cinde yasadigimiz toplumda kazanir, evrene
iligkin bilgiyi dil ile tanir, kiiltiiriimiiziin devamini yine dil ile saglariz. Dil insan olmanin
biricik 0zelligi olarak diisiiniilebilir. Dil dylesine i¢cimize ve yasantimiza yerlesmistir ki, dili

olmayan bir insani, bir toplumu diisiinmek olduk¢a zordur.(Topbas, 1998)

Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan toplumsal bir sistemdir. Dil anlama ve ifade

etmeyi saglayan onemli bir aractir.

Sekil 1: Bireyler arasi iletisimin gerceklesmesine iliskin basit bir model

Sekil 1: Bireyler arasi iletisimin gergeklesmesine iligskin basit bir model

Kaynak Alici

- Dlstince

Geri Begleme
Geri Besieme ! Bgsio
(Daggo*‘ (D&nat)

Kaynak:Topbas,1998:14.

Sekil 1’1 iletisim siireciyle iliskilendirirsek, gerek kaynak bireyin gerekse hedef
bireyin mesaji kodlama, iliretme ve c¢oziimleme icin gerekli yetenek ve becerilere sahip
olmalar1 gerekir. Iletisimin gerceklesmesi siirecinde alici birey, kaynak birey tarafindan

iletilen mesajlar1 (sesel uyarilar1) alma, ¢coziimleme, algilama yeteneklerine sahip olmalidir.



Basit bir ifadeyle, iyi isitebilmeli, gelen sesel kodun 6gelerini taniyabilmeli, ayristirabilmeli,

smiflandirabilmeli ve mesaji anlamlandirabilmelidir. Yine ayni 6geleri gerektiginde tekrar

kullanmak iizere belleginde belirli bir diizende saklayabilmelidir.(Topbas, 1998) Iki dilli olup

okul ©Oncesi donemde Tiirkgeyi yeterince edinememis Ogrenciler iletisimin algilama ve

anlamlandirma siirecinde 6nemli sorunlar yasamaktadir. Ogretmenin ders icinde verdigi

yonergeleri algilayamayan, etkinlikler, metinler hakkindaki aciklamalar1 kavrayamayan

ogrenci dogasiyla istenilen performansi da gosterememektedir.

Zeyrek(2008;21), dilin toplumsal, kiiltiirel ve biligsel boyutlar1 oldugunun anlasilmasi

ve bu bilginin 6gretmen egitiminde kullanilan kitaplarda yer almasi ile dile ve dil 6grenimine

ait yaklasimlarimizin degismeye basladigini ifade etmistir.

Zeyrek dilin bu ii¢ yoniinii 6zetle su sekilde ifade etmistir;

Dilin Toplumsal Yoénii: Iletisim deyince, en az iki kisinin birbiriyle konusmasin1 i¢ine
alan bir etkinligi anlariz. Her etkilesimin yer aldig1 bir mekan ve toplumsal bir durum
vardir. Ornegin, her dilin nezaket kurallar1 cercevesinde rica etme, oziir dileme, yol
sorma, sikayet etme gibi stratejileri vardir. Kisiler kendileriyle ayni toplumsal
konumda, yasta, cinsiyette olan birinden bir sey isterken, yol sorarken, 6ziir dilerken,
farkli toplumsal konum, yas ya da cinsiyette olan bireyler icin kullandiklar1 dilden
farkli bir dil kullanir, hitap tarzlar1 bile farklidir. Ornegin Tiirkce’de hi¢ tanimadigimiz
biriyle olan konusmalarimizda “siz” kullanirken yakin arkadagimiza “sen” diye hitap
ederiz. Herhangi bir toplumda kisi karsisindaki kisiye “hayir” derken basmi yana
“saga-sola” sallarken bizim toplumumuzda basini yukari dogru sallar. Farkli bir
toplumda yetisen bir birey egitim veya is maksadiyla yeni bir topluma girdigi zaman
bu toplumsal farkliliklara dikkat etmesi gerekir.

Dilin Kiiltiirel Yonii Ve Kiiltiirlerarasi Iletisim: Kiltiir, insan etkinliklerinde
goriilen oriintiiler ve bunlara verilen sembolik 6nem diye tanimlanabilir. Ulkelerin
tarthsel ge¢misinin bi¢im verdigi konular, 6rnegin insanlarin yasayis bi¢imi, degerleri,
inanclari, giyinisleri, yemekleri vs. kiiltiir kavrami i¢cinde ele alinir. Kiiltiirlerarasi
iletisim kavram, kiiltiirel farkliliklar gosteren bireylerin birbirleriyle yasayis bi¢imi,
din, inang¢, politik goriis gibi konularda korkmadan, rahatlikla konusabilmelerinin
miimkiin oldugunu ortaya koyan bir kavramdir. ikinci bir dili 6grenmek sadece
egitimsel amaglara ulasmay1 saglamaz bunun yaninda farkli bir kiiltiirii de tanimayz,

onunla etkilesime girmeyi saglar.



¢ Dilin Biligsel Yonii: Bilis sozciigii psikolojide edinim, gelisim, bilgi islemlemesi gibi
kavramlarla birlikte amilir. Bu kavramin dille ilgisini anlamak i¢in, Once ana dil
O0grenme siirecinin nasil gerceklestigine bakmaliy1z. Ana dil, bir birey i¢in 6grenilmis
degil, edinilmis bilgidir. Saglikli her ¢cocuk, bir yas civarinda ilk sdzciigiinii sdyleyerek
konusmaya baslar; 4 yasina geldiginde bir yetiskine es dilsel bilgiye (farkinda
olmadan) sahiptir. Bu noktaya gelebilmek icin tek kosul, cocugun dilin konusuldugu
bir ortamda biiyiimesidir. Annenin/bakicinin ¢ocuga dil ogrettigi ileri siiriilse bile
bunun dil edinimi {iistiindeki etkisi ¢cok azdir; yani ana dilimizi Ogrenmek igin
O0gretmene ihtiyacimiz yoktur; dili duyarak ve karsilikli konugsmalar yaparak ediniriz.
Ogretmen ve sinifta kullandig1 malzeme sadece bir aractir, asil is bireyin bilissel
ozelliklerdir.  Biligsel dil edinim bilgileri alanyazinda oldugundan ozellikle yeni
yetisen Ogretmenler, dilin gelisimsel yOniini O6grenmekte ve Ogrencilerinin dil

gelisimine katki saglamaktadirlar.

Bir dili 6grenmekte en 6nemli degisken, motivasyondur. Diger bir deyisle, bir dil
O0grenmek icin Ogrenen kisinin bir amaci olmalidir. Bu amaclar arasinda, 6grendigi dil ile
O0grenim yapmak, daha iyi is olanaklarina kavusmak ya da calistigi is ortaminda o dili
kullanmak, hatta o dili kullanan kisilerle daha 1yi iletisim kurmak gibi amaglar yer alabilir. Bu
giiclii istek dil 6grenimine olan ilgiyi artirir. Bir dili 6grenmede diger onemli bir faktor de
dilin kendisini ve dilin kullanimin1 6grenmektir. Diger bir deyisle, her dilde var olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek énemlidir. Dilin kurallarini 6grenmek yani

grameri bilmek bir amag degil bir ara¢ olmalidir. (Demirel, 2008;19)

Dili olusturan temel 6geler bicim (sesbilgisi, bicimbirim bilgisi ve s6zdizimi); icerik
(anlam) ve kullanimdir (islevleridir). Dilin bi¢im bilesenini 6grenmedeki sorunlar dogru ve
diizgiin anlagilmayan bir Tiirk¢e sergiler. Dilin icerik bilesenini grenmede bir sorun sinirli
bir sozciik dagarcigi kullanimi, deyim veya atasozlerinin yanlhs kullanimlarini sergiler. Dilin
kullanimii 6grenmede bir sorun ise, yeri ve zamanina gore konusamamayi, konusma

kurallarina uymama durumlari sergiler.

Bu bilginin temelini ya da dayanagini ise konugsma ve anlama davraniglarinin gelisimi
olusturmaktadir. Insanin konusma ve anlama davramslarmi belirleyen, yonlendiren ve
bicimlendiren bu bilginin kaynagmasit kosulu ile yetigkin diizeyindeki dil yeterliligi

olusabilmektedir. Anadilinin dort temel becerisi (konusma, dinleme, okuma, yazma) bu



yetkinlige ulagsmada ara¢ olmaktadir. O halde, her birey bir iletisim, diisiinme ve 0grenme

araci olan anadilini 6grenmek durumundadir.

Ana dil ise “Kisinin 0nce annesinden ve ailesinden, daha sonrada sosyal ¢evresinden
o0grendigi, suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki baglarimi olusturan
dil”’(Topaloglu 1989:24) olarak ifade edilmektedir. Yine farkli kaynaklarda benzer

tanimlamalar yapilmaktadir. Bu tanimlamalarda Ana dil;

“Insanm dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum cevresinden
o0grendigi, bilin¢ altina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en giiclii bagi

olusturan dil”’(Korkmaz, 1992:8)

“bireyin yakin aile ¢evresinin bulundugu ortamda edindigi ve daha sonra iligkili
oldugu diger cevrelerle gelistirdigi, toplumla en giiclii baglarini olusturan dil” (Aksan,
2000:51)

“Ana, ortak dil ile ayni olan ve halen kullanilan dil”(Sagir, 1996:s:7)

“Kisinin 6nce annesinden ve yakin cevresinden, sonra daha genis ¢cevreden ve

ulusal olanaklardan yararlanarak 6grendigi dil”’(Kog, 1992:28).

“Insanin cocukken ailesinden ve soyca bagh oldugu topluluktan 6grendigi

dil”’(TDK Tiirk¢ce Sozliik, 2005:93)

Yukaridaki tanimlamalardan yola cikarak kisinin i¢inde dogup biiyiidiigii cevre ile
iletisim kurmak icin ilk 6grendigi dile ana dili diyebiliriz. 1lkogretime baslayan cocugun
yukaridaki tanimlamalarda bahsedilen aile ve yakin ¢evreden 6grendigi kadariyla konusma

becerisi vardir. Bu beceri okullarda Tiirk¢e 6gretimi ile gelistirilmektedir.

1.5.  Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi:

Okul oncesindeki kazanimlar okula baslanmasiyla birlikte kasith kiiltiirlenme olarak
tanimlanan Ogretim ile iistdil becerilerinin kazandirilmasma doniisiir. Okul Oncesinde Ana
dilin 6grenimi tamamen dogal olarak gerceklesir. Bu donemde Ana dil’e ait kurallar1 gocugun
kendisi kesfeder ve zamanla bunlar1 i¢sellestirme yoluna gider. Okulda ise Ana dilin temel
becerilerinden(okuma, yazma, dinleme, konusma) baslayarak daha karmasik, soyut dilsel,

dilbilgisel konulara dogru bir 6grenme gerceklesir.
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Cocugun okulla birlikte cevresini, toplumunu, Kkiiltiiriinii tanimasi bu bilgileri
gelistirmesi ve kendini ifade etmesi ana dili 6gretimindeki basari ile dogru orantilidir. Ana dili
Ogretiminin bireylere; dogru, acik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel becerileri
kazandirma, onlarin diisiince giiclerini gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallagtirma

stireclerine katkida bulunma gibi temel amaclar1 vardir. (Sever, 2000: 5)

Belli bir toplum ve kiiltiir igcinde oncelikle aile ve yakin ¢evrede kazanilan, daha sonra
okulda pekistirilen ve gelistirilen dile anadili demis ve bu kazanimin okulda kasitl kiiltiirleme
olarak tanimlanan Ogretim ile {iistdil becerilerinin kazandirilmasina doniistiigiinii ifade
etmistik. Bununla birlikte ayni toplum i¢inde bireylerin birbirinden farkli dil kullanimlar1 da
vardir. Bireylerin yasa, egitimlerine, yasadiklar1 bolgelere, ilgi alanlarina gore farkl dil
kullanimlar1 dilin bireysel yOniinii olusturur. Ancak okullarda anadili 6gretiminde temel
alinan dil 6l¢iinlii dildir. Olgiinlii Tiirkgenin konusulan ve yazilan bigimleriyle 6grencilere

kazandirilmas: gerekmektedir.

Etkili iletisim becerilerini kazanabilme dinleme, konugsma, okuma ve yazma
olaraksmiflandirilan dort temel beceri alani araciligiyla gergeklestirilir. Dinleme ve okuma
anadilinde anlama giiciine yonelik (alic1 dil) beceriler, konusma ve yazma ise anlatim giiciine
yonelik (verici dil) becerilerdir. Tiirkge Ogretimin temel amaci dgrencileri anadillerinin bu

beceri alanlarinda yetkinlige ulagtirmaktur.

Bircok gelismis iilkede oldugu gibi, ortadgretimden gecmis her gencin anadiline
egemen olmasi ve ileri derecede bir iletisim yetenegi kazanabilmesi; dogru programlarin
olusturulmasi, nitelikli 6gretici kadrosu, uygun arag, gere¢ ve fiziki ortamin saglanmasi ve
kendi tiiriinii gerceklestirmis dogru metinler araciliiyla okuma aliskanlik ve becerisinin
kazandirilmas: ile miimkiin olabilecektir. Anadili 6gretimindeki temel amaglardan biri,
bireyin iletisim yetisini en iist noktada islemlemekken, bir digeri problem olusturabilecek ve

ayni zamanda ¢Ozebilecek bir biligsel yap1 olusturmaktir.

Anadili 6gretiminin, salt bilgi aktarimi yerine, diisinme yetenegini gelistirici bir
yontemle yapilmasi gerekir. Anadili Ogretimiyle saglanabilecek diisiinsel gelisim c¢izgisi

sOyledir:

1. Acik ve mantikli diisiinme yetenegi
2. Coziimleme yetenegi

3. Sentez yetenegi
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4. Usa vurma, muhakeme yetenegi

5. Elestirme yetenegi

6. Imgeleme

7. Bellegi giiclendirme, ezber yetenegi

8. Sezgisel diisiinme gelisimi

Bu diistinsel gelisim de dort temel eylem cercevesinde tanimlanmaktadir:
a) Algilama

b) Uslamlama

¢) Yorumlama

d) Yargilama

Dil didaktigi, bu dort eylemin dil 6gretimi ortamlarindaki izlenceler ve etkinliklerle
nasil etkinlestirilecegi konusuna egilir (Aydin 2001; Ke¢ik ve Uzun 2002).

Anadili Ogretiminin en temel amaci Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmeye caligmaktir. Belirtilen amaca ulasabilmek icin ise ‘“dinleme”, “konusma”,
“okuma” ve “yazma” gibi dort ana beceriden yararlanilir. Tiirk¢e 6gretiminde dort temel dil
becerisinin gelistirilmeye calisilmasi, dil O6gretiminin oteki derslerden farkliligmi ortaya
koymaktadir. Dil 6gretimi bir bilgi dersi olmaktan c¢ok, bir beceri kazandirma dersi olarak
diistiniilmelidir. O nedenle, Ogrenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin etkin katiliminin
saglanmas1 ve uygulamaya yonelik etkinliklerin kullanilmasi son derece 6nemlidir. Anadili
ogretimi tiim diger derslerin temelini olusturmaktadir. Kendi dilinde hedeflenen sekilde
konusamayan, okuyamayan veya yazamayan bir bireyin diger derslerde giicliikler yasamasi
kacmilmazdir. Birey kendi dilinde yetkinlige ulastik¢a, diisiinen, iireten, tartisan, sorgulayan,
problem cozen ve karar verebilen bir kisilige sahip olabilecektir. Tiirkge Ogretiminde dort
temel dil becerisini etkin bir anlayisla gelistirmeye calisarak 6grencilerin bilgi cagma uygun

ozellikler tasimasi saglanabilecektir. (Giineyli, 2006)

1.6.  Tiirkce Ogretiminin icerigi:

Tiirkge 0gretimi dinleme, okuma, yazma ve konusma gibi dort temel becerinin
gelistirilmesine dayanir. Bu becerilerin arasinda ¢ok siki bir iliski bulunmaktadir. Ozellikle
okuma ile dinleme, konusma ile yazma bir biitiinliik olusturur. Bu kapsamda dil 6gretimi iki

temel etkinlige dayanmaktadir. Bunlar anlama ve anlatma etkinlikleridir.
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Sekil 2: Tiirkce 6gretiminin icerigi
Dil Ogretimi

Anlama Anlatma
v v v v

Dinleme Okuma Konusma Yazma

Kaynak:Celenk, 2004:108

1.6.1. Dinleme:

Dinleme, “sekil 1 baglaminda” isitsel olarak gelen mesajlarin yorumlanabilmesi
amaciyla secici dikkatin olusturulmasi siirecidir. Dinleme iletisim siirecinin alict yOniine
yonelik bir etkinliktir. {letisim siirecinde bireyler kimi zaman konusan, kimi zaman okuyan,
kimi zaman dinleyen durumundadir. Bu baglamda, kaynak bireyin kendi sdylediklerini de
dinleyip doniit aldig1 dolayisiyla alict yoniinii hedefledigi unutulmamalidir.(Topbasg,1998:
s,11)

[letisimin bir yoniinii olusturan dinleme yasamin her anma dagilmis durumdadir. Okul
yasamindaki iletisimin % 50-75°ni, giinliik iletisimin ise % 42’sini dinleme olusturmaktadir.
Okul oncesinde kendiliginden gelisen dinleme becerisi ilkogretimde sistemli bir bi¢cimde
ogretilmek zorundadir. Ciinkii dinleme diger 6grenmeler icin bir aractir. Dinleme her sinif
icin ayr1 ayr1 6neme sahiptir. Bu becerinin gelismesi ise ders i¢inde ve ders disinda siirekli ve

planl bir sekilde siirdiiriilecek etkinliklerle olasidir. (Kalayci, www.)

Bireyin ¢evresinde gelisen olaylar1 anlamlandirmak icin kullandigi 6nemli bir zihinsel
beceri olan dinleme, genel olarak iki sekilde siniflandirilir. Bu etkilesimli(interactional) ve
etkilesimsiz (non-interactional) dinleme seklindedir. Bireyin doniit verdigi, herhangi bir
sekilde dinlediklerine karsi tepki verme durumudur(telefon goriismeleri, sinif i¢i soru cevap
etkinlikleri gibi). Etkilesimsiz dinleme ise bireyin herhangi bir tepkide bulunmadig, iletisime

katilmadig1 durumdur (yolda duydugu kus civiltisi, tv veya radyo izlerken oldugu gibi).

Etkili ve Akademik iletisim becerilerini kazanabilme dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak smiflandirilan dort temel beceri alani araciligiyla gerceklestirilir. Dinleme ve

okuma anadilinde anlama giiciine yonelik (alic1 dil) beceriler, konusma ve yazma ise anlatim
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giictine yonelik (verici dil) becerilerdir. Tiirkce Ogretimin temel amaci Ogrencileri

anadillerinin bu beceri alanlarinda yetkinlige ulastirmak olmalidir.

1.6.2. Okuma:

Okuma, yazi (gorsel yolla) araciligiyla gelen mesajlarin almip, ¢oziimlenmesi,
algilamip anlamlandiriimasma dayali karmagik bir beceridir. Iletisimin alic1 yoniinde anlama
giiciine yonelik bir etkinliktir. Okuma becerisi, diisiinme, anadili edinimi ve konusma ile

yakindan ilintili olan bir iistdil becerisi olarak tanimlanmaktadir.(Topbas, 1998: s,11)

Okuma insanda dogustan var olan bir yeti degil, sonradan edinilen ve egitim yoluyla
olusturulup insan yasammin her doneminde de gelistirilebilen bir edimdir. ilkokul yillarinda
edinilen okuma becerisi, ilkokulla birlikte bundan sonraki biitiin okul 6grenmelerini
etkileyebilen bir beceridir. Arastirmacilar bu becerinin kazanilmasinda yas ve zaman
simirlamasi getirmemislerdir. Yani insan bu beceriyi hayatmin her doneminde kazanabilir ve
gelistirebilir. Bireylerin okul disinda da bilgiye ulagsma c¢abasi, yeni seyler 6grenme meraki
olacaktir. Okul i¢cin de oldugu kadar okul disinda da 6grenme siirecinde kullanilacak en
onemli materyallerden birisi de yazili eserlerdir. Yazili materyallerin ¢oziimlenmesi ve

anlamlandirilmasi da nitelikli bir okuma becerisi ile miimkiindiir.

1.6.3. Yazma:
Yazma, iletisim siirecinde kaynak bireyin mesajlarim1 yazi aracilifiyla gondermesine
yonelik bir anlatim etkinligidir. Yazma da okuma gibi, diisiinme, anadil edinimi ve konusma

ile yakindan ilintili olan tistdil becerisi olarak tanimlanmaktadir.(Topbas, 1998: s,11)

Yazma becerisi, dogustan sahip olunan bir yetenek degil, egitimle elde edilen iistdil
becerisidir. Bu becerinin kazanilmasinda elverisli ortam, uygulama, deneme, 6zen ve ¢aba cok
onemlidir. Egitimin hedeflerinden biri de bireyin yazili kiiltiirle etkili bir iletisime ge¢mesini
saglamaktir. Yazil kiiltiirden istifade ederken birey yine yazih kiiltiir yoluyla diger insanlara
duygu ve diisiincelerini aktarma ihtiyaci i¢ine girebilir. Sorunsuz bilgi aktarimi i¢in yazma
becerisinin programli ve sistemli bir sekilde 6grenciye verilmesi gerekmektedir. Bireylerin,
yazili kiiltirden etkili bir sekilde faydalanarak kendi 0zgiin diisiinsel yapilarini

olusturmalarinda Anadil 6gretim dersine dnemli gorevler diismektedir.
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Bilinmesi gereken bir konu da sudur ki, yazi dilinin 6grenilmesinde sozlii dil 6n kosul
gorevi goriir. Ve yine bilinen bir gercektir ki yazili dil becerileri sozlii dil becerilerine gore

daha fazla caba gosterilerek kazanilir.

1.6.4. Konusma:

Konusma, kaynak birim tarafindan mesajin tasarlanmasi, diizenlenmesi ve hedef
birimin ¢oziimleyip algilayabilecegi sozel bicimle aktarilmasma yonelik beceridir. Konusma
diistincelerimizin sdzle anlatimidir. Konusma siirecinde sézcelerin sadece sesler araciligiyla
aktarim1 s6z konusu degildir, kendine 6zgii kural ve ilkeleri vardir. Dogru ve diizgiin
konusarak etkili bir konugmaci olabilmek icin bu kural ve ilkeleri ogrenmek gerekir.

(Topbas,1998:s,11)

“Konusma, duygularin, diisiincelerin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir” (Demirel,1999:45). Insanlarn ilk dil becerilerinden biri olan konusma, yapilan
baz1 arastirmalara gore dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Dilbilimcilerin
yaptig1 arastirmalar dinleme yeteneginin anne karninda basladigi gercegini ortaya
koymaktadir. Konusma becerinsin ise dogumla beraber ortaya c¢iktigi kabul edilmektedir.
“Son yillarda biiyiik yayginlik gosteren bilgi edinme aracglarimin yaptigi atilimlar sonunda,
kanaatlerin olusumunda s6zlIii anlatimin rolii, daha fazla olmasa da, yazili anlatim kadar onem

kazanmustir” (Temizyiirek, 2007, s .118 ; Akt. Marshall, 1974)

[Ikogretim Tiirkce 4. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitab1(2007)’nda yer aldigi sekliyle
konusma, dil araciligiyla gozlemleri, diisiinceleri, duygular1 ve bilgileri anlatma isleminin
adina denir. Konusma insanlarin sosyal iligkilerinde kullandig1 temel bir beceridir. Duygu ve

diisiincelerin aktarilmasi, bilgi ve deneyimlerin paylasilmasi konusma becerisiyle saglanir.

Konusma zihinde baglar, duygu ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanir.
Konusma siireci 0nce zihinde baglar. Ardindan aktarilacak bilgiler secilir. Secilen bilgiler;
siralama, smiflama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi cesitli zihinsel islemlerden gecirilir. Bu islemler sonucunda diizenlenen
bilgiler ciimlelere, kelimelere, hecelere ve seslere dokiilerek aktarilir. Bu aktarma isi beden
dili ile desteklenir. Beyinde dikkatlice secilerek zihinsel islemlerden gegirilen bilgiler; hem
aktarma siirecini hem aktarma isleminde kullanilan ciimle ve kelimelerin iyi secilmesini

kolaylastirir. BOylece konusma siireci denetim altina alinmis olur. Konusma sirasinda
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bilgilerin dogru aktarilmasi; diisiinme ve zihinsel becerilerin gelisimine dogrudan baghdir.
Zihinsel becerilerin gelismemis olmasi; aktarilacak bilgilerin diizeni ile kelimelerin se¢imini

olumsuz etkiler. Boyle bir etkili ve giizel konugsma yapilamaz.

Konusma ve dinleme arasinda kuvvetli bir bag vardir. Ciinkii cocuklar ©Once
cevrelerindeki insanlarin diliyle konusmaya baslarlar. Daha sonra bireysel ve toplumsal
tecriibeleriyle konusma becerilerini gelistirirler. lkogretim diizeyinde konulara ve durumlara
uygun agik, etkili ve giizel konusma becerileri 6grencilere kazandirilmahidir. Kendilerini ifade
etmek, iletisim kurmak, Ogrenmek ve zihinsel yapilarini gelistirmek amaciyla dgrenciler
konusma becerilerinden yararlanir. Konusma, 6grencilerin iletisim kurabilmeleri, isbirligi
yapmalari, tartigmalari, ortak karar vermeleri ve sorun cozmeleri acisindan da 6nemli bir
ogrenme alanidir. Ogretmen Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla ikna
etme, betimleme, aciklama, bilgi verme, problem ¢ozme isbirligi yapma gibi konusma
agirlikli 6grenme etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir. Bu tiir etkinlikler, dgrencilerin

hayat boyu kullanabilecekleri konugma becerilerini kazanmalarini saglayacaktir.

Ogrencilere, dili dogru ve akilc1 kullanma becerisi kazandirmak konusma alani icin en
onemli husustur. Dogru ve akilc1 konusabilmenin temelinde 1yi bir dinleme becerisine sahip
olma, dogru telaffuz ile vurgu ve tonlama yer alir. Bunun i¢in etkin dinleme, dogru telaffuz ile

vurgu ve tonlama calismalarina 6nem verilmelidir.

Konusma, insanin kendini ifade etmesi, ¢evresiyle iletisim kurmasi ve bilgi alis veris
siirecini baglatmasi bakimindan ¢ok 6nemli oldugu gibi Tiirkce Ogretiminin de temelini
olusturur. Bilindigi gibi ilkdgretimin birinci kademesinin birinci smifinda baslayan okuma-
yazma faaliyetin yiiriitilmesinde kullanilan 6nemli bir dil becerisidir. Ilkokuma-yazma
etkinlikleri bir yoniiyle de konusma becerisine dayalidir. Bu nedenle ilkokuma-yazma
etkinliklerinin biitiinliigiinii bozmadan hemen her tiirlii calismada konusma olanaklari

saglayarak ogrencilerin bu becerileri gelistirilmeye ¢aligiimalidir.

Pek cok bilim adami insan iletisimini diger iletisim sistemlerinden iistiin kilan
davranisin 'konusma yoluyla dili kullanabilme' oldugu goriisiinde birlesmektedir.(Topbas,
1998: s,3)

Konusma, egitim ve Ogretimin temelinde yer alir bu ylizden Ogretmen-6grenci
arasindaki bilgi akisi( aciklama, anlatma ve degerlendirme) en ¢ok konugsma araciligiyla

gercgeklesir.
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Insanlar birbirleriyle iletisim kurmak icin bazen kelimelere, harflere ve seslere ihtiyac
duymazlar. Beden dilini kullanarak cevresine cesitli mesajlar gonderebilirler. Bazen bu bilgi
alis verisi yine ses’e gerek kalmadan yazili olarak gerceklesir. Ne var ki insan, toplumdaki
diger insanlarla etkili iletisim kurabilmek, onlara goriis, istek, hayal vb. gibi duygu ve
diisiincelerini eksiksiz aktarabilmek i¢in bu iletisim yollarindan en fazla konusmayi tercih
etmektedir. Nitelikli bir konugma egitimi almayan 6grenci, yetersiz iletisim kurar; yeterli ve
etkili iletisim kuramayan 6grenci anlama ve anlatma sorunu yasar ve en nihayetinde bu siire¢

basarisizliga neden olur.

Konusmayi, okullarda (6zellikle ilk yillarda) yapilan etkinliklerde temel ara¢ olma
ozelligiyle degerlendirirsek, ogrencilerin okul 6ncesi donemde dil edinimini yeteri kadar elde
etmis olmalar1 son derece 6nemlidir. Cocuklar, okula baslamadan 6nce Tiirkce konusmay1
ailelerinden ve yakin cevrelerinden dgrenmektedirler. Cocuklarin okul oncesinde 6grenmis
olduklar1 bu konusma, genellikle kendi ailelerinin ve yakin cevrelerinin sdyleyis 6zelliklerini
gostermektedir. Burada okula ve O6gretmene diisen gorev, cocuklarm yetersiz ve mahalli
Ozellikler tasiyan konusmalarini sabirla ve onlar1 sikmadan, toplumda kullanilan ortak
sOyleyis ve konugma seviyesine getirmeye caligmaktir. Bu da dgrencilere dogru, diizenli ve
yararl bir konugsma egitimi verilmesiyle gerceklesebilir. (Temizyiirek, 2007)

[Ik6gretimin birinci smifinda {lkokuma-yazma calismalar1 devam ederken, Tiirkge
dersinin Ogretiminde 6nemli bir yeri olan konusma becerisinin de gelistirilmesine programli
bir sekilde caba harcanmalidir. Ogrenciler, 6gretmen-6grenme siirecinde etkinlikler siirerken,
Ilkokuma-yazma calismalarindan kopuk olmamak iizere, konusma becerisini gelistirici

caligmalar i¢ine sokulmalidir. (Celenk, 2004: s, 126)

Giinliik yasamda basar1 ya da basarisizliklarin temelinde konugsma becerisinin
gelismislik diizeyi onemlidir. Basarili, sosyal iliskiler kurmada rahat, iletisim siirecinde aktif
ogrenciler incelediginde bu Ogrencilerin konusma becerilerinin gelismis bireyler oldugu
anlasilacaktir. Hayatta basarilt olmus bir¢ok insanin ortak Ozelligi olan nitelikli konugma

becerisi ayn1 zamanda egitimin sistemimizin vazgecilmez amaclarindandir.

Yapilan arastirmalar, ilk bebeklik doneminden itibaren ailenin ve sosyal ¢evrenin, okul
doneminde ise Ogretmenlerin engelleyici tutumlarinin ¢ocuklarda konusma giicliiklerinin
ortaya ¢ikmasina neden oldugunu ortaya koymaktadir. Konugmak istedigi zaman susturulmus,
sorulart cevapsiz brrakilmig, soru sordugu kimi zamanlarda azarlanmig, aile biiyiiklerinin

yanmda konusmay1 saygisizlik olarak 6grenmis ¢ocuklarin bu becerilerinin gelismesi oldukca
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zordur. Bununla birlikte kekemelik, dil siirgcmesi, pelteklik gibi konusma bozukluklarindan
dolay1r arkadaslar1 tarafindan alay konusu olmus o6grenciler bu problemi daha c¢ok
yasamaktadir. Yine okul doneminde konusmasina firsat verilmeyen, sorulan sorulara yanlis
cevap verdigi i¢cin azarlanan, eksik climle kurdugu, yanhs telaffuz ettigi, yerel agizla
konustugu i¢in alaya alinan ¢ocuklarin da konusma yeteneginin gelisimi giictiir. Konusmasi
gereken durumlarda Ozgiivensiz ve kararsizdirlar. Yanlis bir sey soylerin endisesiyle
konusmaktan kacinirlar. Konustuklar1 takdirde ise duygu ve diisiincelerini tam olarak ifade

edemezler.( Giing6r, 2003)

Bilinmesi gerekir ki egitim kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci,
Ogrencilerin diisiince ve duygularmi dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bicimde anlatma

yetenegi kazandirmaya yoneliktir.

Yukarida deginilen beceri alanlarmin gelisimi bireyin tiim akademik ve yetiskinlik
yasantisi bicimlendirmekle beraber, sosyal, toplumsal uyumuna da yon verecektir. Bu beceri
alanlarmin gelisimini saglayip, ana dil ogretim programinin hedeflerine ulagabilmek i¢in

ogrenci 0zelliklerinin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

1.7.  Ana Dil Ogretiminde Ogrenci Ozellikleri:
Ana dil kazanimi biyolojik, bilissel, duygusal ve toplumsal gelisime kosut olarak
gelisir. Egitimciler 0grenci 6zelliklerinin dikkate alarak bu siirecin dogal ve asamali olarak

ilerlemesini saglamalidir. Topbag(1998)

Ana dil kazanim hizi ve 6grenimin seyri bireysel farkliliklardan dolay1 6grenciden
Ogrenciye degisecektir. Bu siirecin her ¢ocukta ayni gergceklesmeyecegi 6gretmen ve veliler
tarafindan bilinmelidir. Anadilinin dort temel becerisinde (konusma, dinleme, okuma, yazma)
gelisim ilk yillarda bireysel farklilik gosterebilir. Bazi cocuklar okuma anlama becerilerinde,

bazilar1 ise konusma becerilerinde daha iyi ilerleme gosterebilirler.

Yine anadili kazanim ergenlik ve genclik evrelerinde degiskenlik gosterebilir.
Genglerin bu donemdeki duygusal ve fiziksel gelisimleri dil kullanimlarimi da etkiler. Merak
yonleri artar, hayali islevlere onem verilir, degerlendirme ve elestirme yonleri gelismeye
baslar. Bu gelisimi kendileri de anadillerinin gozliikleriyle fark ederler. iste bu nedenle, bu

donemde dil kullanimina agirlik veren bir Tiirk¢e 6gretimi 6nem kazanmaktadir.
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Dili, iletisimi gergeklestirmek amaciyla evrene iliskin diisiincelerin uzlagimsal
gostergelerle dizgelenerek kullanildig: bir ara¢ olarak tanimladigimizda, Konusma eylemi ise,
insanda isitme ve ses yolu kullanilarak konusma islevinde gorev alan bazi organlar yardimiyla
diisiincelerin sesli semboller ile kodlanmasidir. Insanm dili kullanabilme becerisi,

toplumsallagmas1 yansira 6z-benligi ve biligsel gelisimi i¢in gereklidir.

1.8.  Ana Dil Ogretim ilkeleri:

Yukarida bahsedilen Tiirk¢e dgretim programinin amaclarini gerceklestirebilmek igin
belli dil oOgretim ilkelerine uyulmasi gerekmektedir. Bu ilkeler egitim-6gretimin her
asamasinda dikkate alinmalidir. Ozcan(1998)1n ifadesiyle “Tiirkce derslerinde dil becerilerini
ogrencilere  kazandirirken  Ogretim  etkinliklerinin  planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda programda yer alan amag¢ ve ilkelere uygun hareket

edilmelidir”.

Anadili Ogretimi, tiim diger derslerde oldugu gibi, amag, igerik, yontem ve
degerlendirme asamalarindan meydana gelmektedir. Her bir asama etkili ve verimli bir
arastirmay1 gerektirmektedir. Tiirkiye, ¢esitli mozaikleri i¢inde barindiran bir ulus devlettir.
Belirlenen amaclar ve 6gretim igerikleri iilkenin her yoresine uyacak olciitlere sahip olmasi
gerekir. Anadili 6gretiminin amaclar1 ve bu amaglar1 ve bu amaglar1 gergeklestirecek okuma,
dinleme, konusma ve yazma gibi 6gretim etkinlikleri nasil anadilin iletisimsel islevine gore
belirlenmisse, bu dersin 6gretiminde goz Oniinde tutulacak temel ilkeler saptanmistir. Bu

ilkeleri arastirmacilar (Ozdemir, 1983. Demirel, 1998: s,30) sOyle toparlamistir:

o Anadili dgretiminde ¢ocugun dilsel evreni ¢ikis noktast olacaktir. Cocugun dilsel
evreniyse cgevresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle sinirhdir. Egitimin degisik asamalarinda bu
smir asamali bir bicimde gelistirilecektir.

o Anadili etkinlikleri belli bir iliski ag1 icinde bir biitiin olusturur: konusma dinlemeyi,
dinleme anlamayi, anlama soze veya yaziya doniistiirmeyi gerektirir. Etkinlikler arasmdaki
iliski ag1, derslerin akisin1 ve degiskenligini olusturmalidir.

o Anadili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve alisgkanlhk dersidir. Aligkanligin
olusmasi, becerilerin kazanilmasi ise yapmay1 ve uygulatmay1 gerektirir.

o Anadili dersi, bir alisgkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini kurma,
gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar {izerinde yaptirilacak ¢aligmalar,

kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu kazanma, olaylar1 neden
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sonug iliskisi icinde ele alarak yargilama giiciinii gelistirme, giizel metinler araciligiyla, dil
begenisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii besleme, giizel ve etkili
anlatma amacina yonelik olmalidir.

° Anadili dersi hem bir amag¢ hem de bir ara¢ dersidir. Bu baglamda her ders bir dlciide
anadili dersi, her 6gretmen de anadili Ogretmenidir. Bigimsel bir benzetme degildir bu.
Anadili 6gretiminde siirdiiriilen ve aliskanliga doniistiiriillmek istenen davramiglar tiim 6teki

dersleri de kusatir.

Tiirkgce 6gretiminde programda belirlenen yatay ve dikey hedeflere ulasabilmek i¢in

ogretim etkinliklerinde uyulmasi gereken diger bazi ilkeler asagida gibi 6zetlenmistir.

v Dort Temel Dil Becerisi Birlikte Ogretilmelidir: Dil, dort temel beceri olarak kabul
edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin iglevsel biitiinliiglinden
olugmaktadir. Dili bir iletisim araci olarak kullanmay1 6gretirken bu dort temel becerilerinin
birlikte Ogretilmesi gerekmektedir. Son yillarda buna besinci beceri de eklenmektedir.
Tiirkgeye tiimlesik beceri (integrated skill) olarak cevirilen bu beceri, dort dilin becerisinin
birlikte 6gretildigi besinci beceri olarak algilanmaktadir. Ozellikle temel egitim asamasinda
anadil olarak Tiirkcenin Ogretiminde tiimlesik becerinin gelistirilmesine ¢ok Onem

verilmelidir.

v Anadil Ogretimi Dogal Bir Ortamda Yapilmalidir: Anadil 6grenme cocugun icinde
yasadig1 ailede baslar ve yakin cevresinde devam eder. Bu bir bakima kiiltiirleme siirecidir.
Ancak bu kiiltiirleme siirecinin gelisi giizel ve dogal bir ortamda oldugunu sdyleyebiliriz.
Diger bir anlatimla, ¢ocuk dilin kurallarii bilingli bir sekilde degil, dili kullanarak dogal bir
yolla Ogrenir. Okula basladigi zaman dil kiiltiirlemesi planli, programli ve kasith olarak

yapilir. Bu agsamada da dil 6grenmenin dogal bir ortamda gerceklesmesi ¢ok dnemlidir.

v Tiirkce Ogretiminde Biitiin Derslerden Yararlanilmalidir: Okullarimizda dgretim dili
Tiirkcedir ve Tiirkce derslerinin disinda diger biitiin dersler Tiirk¢e islenmektedir. Her derste
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri kullanilmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesi,
dogru kullanilmas1 Tiirke derslerinin yam sira diger derslerde de olmalidir. 1yi bir anadil
egitimi Ogrencilerin akademik basarilarmi da olumlu yonde etkileyecektir. Okudugunu

anlama ile akademik basar1 arasinda dogrusal bir iliski vardir. Yazili yoklamalarda ve 6dev
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hazirlamada ogrenciler yazma becerilerini kullanmakta, ders anlatirken, soru sorarken
konusma becerilerini, en ¢ok da ders dinlerken dinleme becerilerini gelistirmek zorundadirlar.

Bu beceriler sadece Tiirk¢ce dersinde degil biitiin derslerde gelistirilmelidir.

v Anadilin Kurallarmi Ogretirken Tiimevarim Yaklasim izlenmelidir: Dil dgretiminde
tiimevarim yaklasimi kullanilirken 6grencilere bol bol ornekler verilmeli, daha sonra kural
genellemesine gidilmelidir. Hatta bu kurallar1 68rencilerin bulmalari istenebilir. 'Dil dogal bir
ortamda Ogretilmelidir' ilkesi de tiimevarim ilkesini desteklemektedir. Dogal ortamda dil
kurallar1 verilmez, bol orneklerle dilin etkili bir sekilde kullanimi saglanir, daha sonra

kurallara gecilir. Ozellikle anadil 6gretiminde bu ilkeye uyulmasinda yarar goriilmektedir.

v Temel Dil Becerileri Ile Ogretim Etkinlikleri Arasinda Siki Bir Iliski Kurulmalidur:
Temel egitim diizeyinde dil 6gretiminde biitiincii yaklasim ¢ok onemlidir. Diger bir anlatimla,
dil becerilerini ayr1 ayri degil bir biitiin halinde gelistirmek esas olmalidir. Ogretim
etkinlikleri de bu dil becerilerini gelistirmeye yonelik olmahdir. S6z gelimi, bir metin
islerken, dinleme, okuma, konugsma, yazma becerileri birlikte kullanilmahdir. Yeri geldiginde
telaffuz calismalar;, dilbilgisi kurallarmin agiklanmasi o metnin biitiinligii i¢inde
sunulmalidir. Her 6gretme etkinliginde uygun yontem ve teknige ayri ayri yer verilmesi

ogrencilere zengin bir 6grenme yasantist kazandiracaktir.

v Konularin Seciminde Tematik Bir Yaklasim Izlenmelidir: Tiirk¢e ogretiminde
konularin se¢imi MEB tarafindan yapilmakla beraber, ders kitaplarinda yer alan konular daha
cok Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerindeki konularla paralellik kurularak secilmektedir.
Oysa Tiirkge derslerinde de belli temalar ele alinip islenebilir. Bu konuda dgretmenlere olanak
verilmesi bu temalarmm ziimre toplantilarinda belirlenmesi ve onlara uygun okuma

metinlerinin se¢ilmesi saglanmalidir.

v Dil Becerilerini Gelistirmede Coklu Ortam Saglanmalidir: Tiirk¢e Ogretiminde dort
temel dil becerilerini gelistirirken ¢oklu-ortam (multi-media)' dan yararlanilmalidir. Diger bir
anlatimla, degisik arac ve gereclerden yararlamlmalidir. Ozellikle son yillarda egitim
teknolojisindeki yeni gelismelerden anadil egitiminde de yararlanmak olasi goriilmektedir. Bu
araclar arasinda bilgisayar, video, televizyon, teyp, tepegdz, episkop gibi hem goze hem de

kulaga hitap eden araclar Tiirkce O0gretiminde etkili bir sekilde kullanilmalidir. Tiyatro ve
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drama caligmalarmin yani swra, kaynak Kkitaplar, dergiler, okuma Kkitaplari, roman ve
hikayelerin yer aldig1 basili malzemeler de Tiirk¢e 6gretiminde etkili olarak kullanilabilir.
Onemli olan biitiin bu arac gereglerin iyi segilmesi, iyi bir planlamanin yapilmasi ve

ogrencilerin bunlar1 kullanmaya istekli olmalarinin saglanmasidir.

1.9. Illgili Arastirmalar:

Kilig(2005)’mn Ilk6gretim okullarinda Tiirkce egitimi ile ilgili problemler iizerine
yaptig1 bir arastirmada, {lkdgretim okullarmin birinci kademesinden ikinci kademesine gegiste
Tiirkce egitimi ile 1ilgili ortaya c¢ikan problemlerin 6grenci goriisleri ¢ercevesinde
degerlendirildigi goriilmektedir. Arastrmanin calisma evreni olarak Agri ili belirlenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak hazirlanan anket sorulari, 2003-2004 6gretim yilinda ii¢
ilkogretim okulunda ikinci kademede okuyan 421 O6grenciye uygulanmistir. Arastirma
verilerine gore, Ogrencilerin ¢ogu kendilerini Tiirkce dersinde basarisiz bulmaktadirlar.
Siniflarin kalabalik olmasi, Ogrencilerin yeterli diizeyde kitap okuyamamalari, veli ve
ogretmenlerin kendilerine yeterli diizeyde rehber olamamalari, ilkdgretim birinci kademenin
son smiflarindan itibaren Tiirk¢ce derslerine brang Ogretmenlerinin girmemesi vb. onlarin

Tiirkce egitimlerini olumsuz yonde etkiledigi goriisii savunulmusgtur.

Temizyiirek (2007) yaptig1 calismada konusma kavrami, konugsmanin insan ve toplum
hayatindaki yeri ve ©nemi, konusma egitimi ve konusma becerisini kazandirmak icin
yapilabilecek etkinlikler tizerinde durmustur. Konusma becerisinin dogustan sahip olunan bir
0zellik olmasiyla beraber birey tarafindan gelistirilmeye acik oldugu goriisii savunulmustur.
Orgiin 6gretim kurumlarinda bu becerinin gelistirilmesine yonelik bir takim etkinlikler
yapildigi belirtilmistir. Konugma egitiminin amacinin ilkdgretim programinda acik bir sekilde
ortaya konmasina ragmen, uygulamalarin yetersiz kaldig1 goriisii arastirmacida hakimdir.
Uygulamalarda kullanilmak {izere derlenen etkinlikler( Soru sorma etkinligi, telefon
konusmasi aligtirmalari, kendini tanitma Ornegi, Bir kisiyi baska bir kisiyle tanigtirma ornegi,
kutlama konusmalar1 6rnegi vb.) ve konusma egitiminde dikkat edilmesi gereken konular

basliklar1 aragtirmanin ¢ekirdegini olusturmaktadir.

Canbulat ve arkadaslarinin (2004), yaptig1 bir c¢alismada Almanya ve Tiirkiye
ilkdgretim okullar1 birinci smiflarinda gergeklestirilen anadil 6gretimi gercevesinde sistemin

ve okullarin temel dil becerilerine yaklasimlar1 ve hangi becerilere agirlik verdiklerini
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incelemeye ve ortaya koymaya caligmislardir. Anadilin baslangicta anne ve babadan daha
sonra da yakin ¢evreden dgrenilen dil oldugunu ifade etmislerdir. Bu dilin hi¢cbir 6grenme-
o0gretme durumu olmaksizin dogal bir sekilde 6grenildigini belirtmislerdir. Arastirmacilar, bu
dogal 6grenme siirecini dil edinim siireci olarak adlandirilmakta ve cocuklarin dili informal
yolla 6grendigini savunmuslardir. Arastirmacilara gore, Anadil ediniminin anadil 6gretimi
boyutuna tasinmasi, yani asil 0grenme boyutuna tasinmasi, okullarda yapilan 6grenme-
ogretme etkinlikleri ile formal egitim yoluyla gerceklestirilmektedir. Almanya ilkogretim
okullar1 anadil 6gretim programinda dil becerilerine verilen esit agirlikta oldugu goriilmekte
ve uygulamada da bu becerilerin esit olarak kullanildig: goriilmiistiir. Yapilan gézlemlerde bu
becerilerin gelismesine yonelik ayr1 etkinlikler diizenlendigi, asil olanin Ogrencinin sosyal
birey olmasi, kendini rahatlikla ifade edebilmesi, kendini gerceklestirilmesi oldugu dgretimin
bu ozellikler gelistirildikten sonra daha rahat bir sekilde gerceklestirilebilecegi anlayisina

bagli olarak egitim-6gretimin gerceklestirildigi goriilmiistiir.

[nan(2005)’mn yaptig1 arastirmada, ilkogretim birinci kademe ogrencilerinin sahip
olduklar1 okuma aligkanliklarini belirlemeyi amaclamistir. Bu amag cercevesinde ilkogretim
birinci kademe Ogrencilerinin “okuma aliskanliklarini” yasa, cinsiyete, okuduklar1 sinifa, ana
okuluna gidip ditmediklerine, okuldaki basar1 durumuna, ailelerinin aylik gelirine, ders
kitaplar1 diginda giinliik kitap okuma siirelerine, ders kitaplarindan baska evlerinde bulunan
roman, hikdye ve masal kitaplarinin sayismna ve daha ¢ok okuduklar1 kitap tiirline gore
farklilagmanin olup olmadigim1 incelemeye c¢alismistir. Arastirma sonucunda Kkisisel
farklilasmanin etkisini belirlemek i¢in t-testi ve varyans analizleri yapilmis. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore 6rneklemi olusturan 6grenciler arasinda yas, okuldaki basar1 durumu ve
ailenin aylik gelir durumu degiskenlerine gore anlamli diizeyde bir farklilik bulunamamagtir.
Ancak 5. smifta okuyan, anaokuluna giden, annesi iiniversite mezunu olan, babasi lise
mezunu ve iiniversite mezunu olan, giinde ortalama 1 saatten fazla kitap okuyan, evinde ders
kitaplarindan baska 25’ten fazla roman, hikaye ve masal kitab1 olan, daha ¢cok roman okuyan

ogrenciler ile kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Deniz ve Tuna(2004)’nmn yaptigi bir calismada, Ilkogretim ogrencilerinin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarini belirlemek istemislerdir. Calisma; Hkégretim okullarinda 5., 6., 7.
ve 8. smiflar diizeyinde Tiirk¢e dersine devam eden 526 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Veriler likert tipi tutum Olcegi ile toplanmistir. Arastirma bulgularina goére, 6grencilerin

Tiirkce dersine karsi tutumlari, cinsiyetine, sinif diizeylerine, anne ve babanin egitim
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diizeylerine gore degismektedir. Tiirkce dersine yonelik tutumlarinda, sinif diizeyinde 5.
smiflarm ve egitim diizeyi yiiksek olan anneye sahip Ogrencilerin daha olumlu ve etkili

oldugu goriilmiistiir. Babanin egitim diizeyinin etkisinin daha az oldugu belirlenmistir.

Giineyli, (2007) nin doktora tezi i¢in yaptig1 calismada, anadili egitiminde etkin
o0grenme yaklagiminin etkililigi iizerinde durulmustur. Anadili egitiminde dort temel dil
becerisinin kazandirilmasinda Ogrencilerin etkin olmalar1 ¢ok Onemli oldugu goriisii
savunulmustur. Geleneksel yaklastmin benimsenmesi sonucunda Ogrencilerin basari
diizeylerinin diistiigli gézlenmistir. Arastirma, 2005-2006 6gretim yilmin ikinci yarisinda on
dort haftalik bir dsnem boyunca KKTC’de Sehit Tuncer ilkokulu ve Gegitkale ilkokulu’nun
5. smf diizeyinde Milli Egitim ve Kiiltir Bakanlhiginca verilen izinle yiiriitiilmiistiir.
Arastirmact Oncelikle etkin 0grenme yaklasimina uygun egitim durumlar1 hazirlamigtir.
Hedefler belirlenmis, metinler secilmis, etkinlikler hazirlanmis ve degerlendirme siireci

planlanmistir. Arastirmada “Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni” kullanilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine iliskin 6grenme
diizeyleri ve tutumlar1 degerlendirilmistir. Deney grubunda etkin O6grenme yaklasimi
uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasima devam edilmistir. Veriler “Tiirkce
Okudugunu Anlama Becerisi Testi”, “Tiirkce Yazili Anlatim Beceri Testi”, “Tiirkce
Okudugunu Anlama Becerisi Tutum Olgegi”, “Tiirkge Yazili Anlatim Becerisi Tutum Olgegi”
ve “Tiirkce Dersi Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Gruplarin denkligini gostermede ve
arastrmanin denencelerinin yanitlanmasmda “t” istatistiginden yararlanilmigtir. Erisi
testlerinden elde edilen sonuclar ve tutum 6lgeklerinin isaret ettigi bulgular birbirini destekler
niteliktedir. Etkin 6grenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubunun akademik basar1 diizeyi
artmig ve Ogrencilerin olumlu tutumlar sergiledigi gozlenmistir. Geleneksel yaklagimin
uygulandig1 kontrol grubunda da 6grencilerin son testlerde aldiklar1 puanlar artmistir ancak
deney grubu ile karsilastirildigi zaman sozii edilen puan artiglar1 pek de anlaml degildir.
Arastirma sonuglar1 etkin 6grenme yaklasiminin geleneksel yaklasima oranla daha etkili

oldugunu gostermistir.

Yaman (2006)yaptig1 bir calismada iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii (IDCK) 6grencilerinin
agrlikll oldugu okullarda Tiirkce egitimi ve uygulamalari incelenmistir.  Ogretmen
goriiglerine dayali olarak edinilen bulgulara gore, anlama ve anlatim agisindan dgrenciler
istenen yeterliligi gostermemektedir. Ogretmenler simf diizeyinin oldukga altinda ders

islediklerini ifade etmislerdir ve dogal olarak da programi uygulamakta oldukca
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zorlandiklarimi ortak goriisiinde birlesmislerdir. Ayrica 6gretmenler, Ogrencilerin Tiirkgeyi

kullanma ve 6grenme noktasinda ailelerinden yeteri kadar tesvik almadiklarini sdylemislerdir.

IDCK 6grencilerin yogunlukta oldugu okullarda yapilan uygulamalarda cogu okuldaki
ogretmenler, ogrencilerin derslere karsi ilgisiz olduklarini sdylemislerdir. Ogrencilerinin
verimsizligini kabullenmis olduklarmma yonelik durumlara sahit olunmus, dile getirilen
ifadelerden, tutum olgeklerinin uygulanmasinda “hocam bosuna ugragsmayin bunlar anlamaz,
anlatmak i¢in ¢cok ugrasmam gerekir, beni yormayin” tarzinda ifadelerle karsilasilmistir.
Arastirmaci, Bu durumun coziimlenmesi i¢in, 6zellikle iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimlerini
saglayacak yeni diizenlemelerin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Tiirk¢ce ders kitaplarinda
Ogrencilerin ilgilerini ¢cekecek metinlere yer verilmesi gerektigi, dinledigini anlama, yazma
boyutlarinda da Ogrencilerin gelistirilmesi gerektigi goriisiinii savunmustur. Arastirmaci,
yardimci ders kitabr bi¢ciminde kitaplar diizenlenerek, sadece okuma degil ayni zamanda

dinledigini anlamay1 da gelistirmek iizere CD’ler de eklenmesi gerektigini belirtmistir.

Arastirmaci, 0gretmenlerin bu tiir 6grencilerin dil yeterliligini arttrmada gereken bilgi
donanimina ulasmalar1 konusunda calismalar diizenlenmesi, hazirhik smifi uygulamalari, yaz
okulu uygulamalari, IDCK ailelere Tiirkge dil yeterliligini arttiric1 galigmalar vb.
yapilabilmesi goriisiine dikkatleri ¢ekmistir. Bireylerin goriis ve tutumlarint degistirmek
zaman alic1 bir siireci gerektiginden yola ¢ikarak ozellikle ailelerde ve dgrencilerde yerlesen
bazi1 On yargilarin degistirilmesi i¢in, aile, 6gretmen, okul ve 6grencilere yonelik calismalar
gelistirilmesi savunmugstur. Tiirkgeye yoOnelik olumsuz tutumlari olumluya ydneltmede,
secilen metinlerin ve uygulanan yontemlerin 6grencilerin dikkatini ¢cekecek diizeyde olmasi
ve Ozellikle Ogretmenlerin iki dilli Ogrencileri tanimasi gerekliliginin alt1 c¢izilmistir.
Arastirmacinin Ozellikle {izerinde durdugu ve arastirmanin neticesinde ulastigi Onerilerden
bazilar1 su sekildedir; ozellikle goclerle gelen ya da iki dilliligin yogun oldugu bolgelerde
Tiirkgeye iliskin sikintilar ¢eken cocuklara ek Tiirk¢e dersleri konulmasi, hazirlik smifi
uygulamalarinin gerceklestirilecek olmasi c¢alismalar1 gerceklestirilebilir. Uygulamalarin
diizenli bicimde ve uygun kosullarda verilmesi saglanmalidir. IDCK ailelere iliskin gelistirici
kurslar diizenlenmesi yoluna gidilmelidir. Tiirk¢enin yasam dili oldugu gerceginden hareketle
Tiirkge okuma, yazma, dinleme ve anlama boyutlarinda gelismeleri saglanmalidir. iki dilli
Ogrencilerin 1ilgilerini ¢ekecek egitim uygulamalarinda kendi Kkiiltiir iriinlerinden yola

cikilarak etkinlikler diizenlenebilir, katilim saglanabilir.
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Karatay(2007)’m Ilkogretim Tiirkce dersi kitaplari iizerine yaptigi bir caligmada,
[Ikogretim Tiirkge ders kitaplarinin 6grencilere nitelik ve nicelik yoniinden herhangi bir
kelime kazandirma 6lgiitii ve birligi olmadigimi ortaya koymaktadir. Arastirmaci, bu durumda
Tiirkce ders kitaplarinin 6grencilere standart bir Tirkce egitimi sunmadigini, kelime
kazanimimnin yazarlarm ders kitaplarina koyduklar1 metinlerle, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
kisisel cabalarina kaldigmi vurgulamaktadir. Ana dil ders kitaplarinmn yabanci dil ders
kitaplarinda oldugu gibi belirli bir s6zciik daracigini kazandirmaya yonelik olmas1 gerektigini
dile getirmistir. Arastirmaciya gore, ana sinift dahil, gocugun ailesinden ve yakin ¢evresinden
edindigi, cevresiyle iletisim kurarken kullandigr etkin sozciik daracigi dogru tespit
edilmelidir. Daha sonra ilkogretimin birinci smifindan baslayarak yine ¢ocugun her an etkin
olarak kullanabilecegi ve iletisimde ihtiya¢ duyacagi kelime hazinesi, her yas ve sinif
seviyesine gore bir program dahilinde ogrencilere agsamali olarak kazandirilmasi gerektigini
vurgulamustir. Arastirmact 13 yayinevine ait Tiirk¢e ders kitaplarini inceleyerek bu kitaplara

ait isim, fiil, deyim ve kelime gruplar1 analizini yapmustir.

Sengiil ve Yal¢min (2004) yaptig1 calismada, Okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan bir model Onerisi iizerinde c¢alisildigr goriilmektedir.
Aragtirmacilar Orgiin egitim sistemimizde okuma calismalarina dayanan etkinliklerin oldukca
Oonemli bir yer tuttugundan yola ¢ikarak, 6grenme-6gretme siireci icerisinde yer alan okuma
caligmalarinin, anlamaya ve konusmaya yonelik etkinliklerle desteklenmediginde yapilacak
olan dgrenmelerden istenilen diizeyde verim elde edilmeyecegini savunmuslardir. Bu yiizden
yapilacak olan okuma c¢aligmalarinda var olan bilgi, bulgu ve diisiinceleri anlamaya,
algilamaya, bu bilgileri yorumlamaya, belirli zihinsel islemlerin gerceklestirilmesine olanak

saglayacak sekilde diizenlenmesi olanak saglayan bir model onermislerdir.

Yapic1(2004)’nin  yaptig1 bir calismada , ilkégretim 1.,2.,3.,4., ve 5. siiflarinda
okutulan Tiirkce ders kitaplarinda yer alan dilbilgisi konularimin ¢ocugun biligsel diizeyine
uygun olup olmadigi tartisilmaktadir. Arastirmaci tarafindan ilk bes yilin sec¢ilmesi, soz
konusu cocuklarin 6/7-11/12 yas arasinda, yani somut islemler déneminde olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bilindigi iizere, dilbilgisi olduk¢a soyut bir olgular diizenegidir. Acaba
gercekten de, cocuklar (somut islemler doneminde olanlar) bu soyut konular1 anlayabiliyorlar
mi1? Sorusuyla da irdelenmek istenen konuya isaret edilmistir. Calismada, dilbilgisinin genel
ozellikleri sergilenmis, ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin bilissel diizeyleri betimlenerek,

yapilan dilbilgisi Ogretiminin eksiklikleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Sonu¢ olarak;
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mevcut ilkogretim 1. kademe dilbilgisi 6gretiminin, cocuklarin biligsel diizeyine uygun olarak

yeniden tasarlanmasi gerekliligi ileri siiriilmektedir.

Bununla beraber okul 6ncesi ve ilkogretim diizeyindeki 6grencilere okuma zevki ve
aliskanlig1 kazandirilmasi gerektigine vurgu yapilmis, ders kitabi disindaki materyallerin,
yazinlarinda smifa getirilmesi gerektigi savunulmustur. Tiirk¢e derslerinin oyunlagtirilarak,
miimkiin oldugunca; soyutlamalardan kaginilarak islenmesi ve 6gretim programlarinin da bu
anlayisla gelistirilmesi daha yararli olacag: Tiirkge derslerinde kullanilan klasik yontemlerden
kacmilarak, drama, isbirlikli 6grenme, gosteri gibi duyussal yonden motive edici yontem ve

tekniklerin kullanilmasinin daha yararh olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.10. Arastirmanm Onemi:

Icinde bulundugumuz asri, gegmisten aywran en onemli ozellik bilgi ahgverisinin
yogun ve ¢ok boyutlu olmasi, kiiresel bir degisimin i¢inde barindirmasidir. Boyle bir asirda
bireylerin ve toplumlarin saadeti, rahati, gelismesi ve gelecegi bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve bilgiyi liretmeye bagli bulunmaktadir. Bilgiye ulagma, bilgiyi iiretme ve
kullanma ile ilgili donanim bireye hi¢ siiphesiz nitelikli ve bir¢ok boyutla tasarlanmis bir

egitim ile ve bunun temeli olan ilkogretim ile olur.

Anadil egitimi Dilbilimi iizerine kurulmakta, Ogrenim bilimi iizerine
sonuclanmaktadir. Bu iki temel 6genin birbirinden ayr1 diisiiniilmesi imkéansiz gériinmektedir.
Egitim siireci icerisinde hedeflere ulasmak i¢cin 6grencinin biitiin derslerde alma ve ifade etme
becerilerini yeteri kadar gelistirmis olmas1 gerekmektedir. Bu siirecte karsilasilan problemleri
ortbas etmek yerine, bu problemleri iyi analiz edip degerlendirerek gidermek Ogrencilerin

saglikli bir okul donemi ge¢irmelerine yardimci olmak gerekmektedir.

1.11. Arastirmanin Amaci:
Bu aragtirmanin genel amaci ilkégretim Birinci kademe 6grencilerinin Anadil gelisimi

ve Tiirkce konugma problemini belirlemek ve Smif iklimine etkisini degerlendirmektir.

L Sanlwrfa ilinde gorev yapan smif 6gretmenlerinin Anadil gretimi ve Tiirkge konusma

problemi hakkindaki goriisleri nelerdir?
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IL.

III.

Sanhwurfa ilinde gérev yapan ogretmenlerin Anadil 6gretme ve Tiirkge konusma

problemi iligkin goriisleri arasinda

a. Cinsiyete

b. Okutulan Sinifa

c. Mezun olunan okula

d. Mesleki Kideme

e. Ogrencilerin okul 6ncesi donemde edindikleri diger dillere

f. Gorev yerine (i1, Ilge, Koy) gore anlamli bir farklilik var nudir?

Ogrenci Hazirbulunuslugu, Aile 6zellikleri, Sif Iklimi ve Egitim Durumlarmin Ana

Dil 6grenim problemlerine etkisi nedir?

1.12. Sayiltilar:

Anketin uygulanacag 6gretmenlerin,

1. Ogrencilerin ailesine iliskin bilgilere(sosyal, ekonomik, kiiltiirel) vakif oldugu
2. Ankette yer alan egitsel ve dilbilimsel kavramlara vakif oldugu

varsayilmaktadir.

1.13. Smirhhklar:
Bu arastirma Sanlwrfa {li Merkez, Ilce ve Koylerinde 2007-2008 egitim ogretim

yilinda gorev alan 434 Ogretmen ile smirhdir.

Arastirma kapsaminda Anadil 6grenimini zorlastiran etkenler analiz edilmeye
calisilmis ve bu etkenler arasindaki iliski degerlendirilmeye c¢alisilmigtir. Tiirkce Ogretim
programinin igerigini olusturan her bir boliim, her bir boyut (Hedefler, icerik, egitim durumu,
O0lcme ve degerlendirme) incelenmemis, daha ¢ok egitim durumu ve 6grenci hazirbulunuslugu

boyutlar1 irdelenmistir.
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BOLUM II

YONTEM
Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama aracglari ile
toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yOntemler iizerinde

durulmustur.

1.1. Arastirma Modeli:

Bu arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Nicel yontem olarak,
sosyal bilimlerde sik¢a kullanilan tarama modellerinden Genel Tarama Modeli kullanilmistir.
Tarama modellerinden genel tarama modelleri, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup Ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.(Karasar, 1998)

Arastirma, Ilkogretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Anadil Ogrenim Problemlerini
tespit edip, degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Tesadiifi (random) olarak secilen ilkogretim

okulu birinci sinif 6gretmenlerine “anket” uygulanarak yapilan bir caligmadir.

Nitel arastirmayi, gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel bilgi toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarm ve olaylarm dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlamak

olanaklidir (Yildirim & Simsek, 2005).

Goriisme  teknigini  kendi icinde yapilandirilmig, yari-yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamig goriismeler olarak siniflamak miimkiindiir. Yari-yapilandirilmis goriismede
sorular onceden belirlenir ve bu sorularla veriler toplanmaya ¢alisilir (Karasar, 1998).

Arastirmanim birincil kaynagi olan Ogretmenlerden ana dil problemleri hakkinda
derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmigtir.
Acik uclu sorularla derinlemesine bilgi edinmenin amacglandig1 yar1 yapilandirilmig goriigme
formunda; kisisel bilgilere ait 7, Ana dil 68renim problemleri hakkinda 6 olmak iizere toplam

13 soru bulunmaktadir.

1.2. Evren Ve Orneklem:
Evren, arastirma kapsamia giren ve ayni 6zellikleri tasiyan birimlerin tiimiine denir.
Orneklem ise; bir evrende 6rnekleme yonteminden yararlanarak secilen ve evrendekilerle ayni
ozellikleri tasiyan daha kiiciik gruptur. Bu ¢aligmanin evreni; Sanlwrfa ilindeki ilkogretim

okulunda calisan birinci kademe Ogretmenleridir. Bu calismanin Orneklemi ise Sanlurfa
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Merkezde, Merkez ve ilce Koylerinde ve Ceylanpimnar ilgesinde gorev yapan ogretmenler
olusturmaktadir. Arastirmanin yapildigi donemde Meb ilsis verilerine gore Evren; 1500 bay
ve 698 bayan olmak iizere toplam 2198 dgretmenden olusmaktadir. Orneklem ise; 268 bay ve
166 bayan olmak iizere 434 ogretmenden olugmaktadir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile Sanhurfa merkez, ilce ve kodylerde gorev

yapan 50 6gretmenle goriisiilmiistiir.

1.3. Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Anket yoOntemi, birinci elden yani birincil kaynaktan veri toplama bi¢imidir.
Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket formunun olusturulmas: icin; Ilk
okuma yazma ogretimi ve Anadil 6gretimi ile ilgili literatiir calismas1 yapilmug, Ilkogretim
birinci kademe Ogretmenleri ve konu alani uzmani olan akademisyenlerle goriisiilmiis ve
alanda yapilan benzer anketlerden faydalanilmistir. Hazirlanan veri toplama araci 7’si kisisel
bilgileri sorgulayan 30’u Anadil 6grenim problemlerini degerlendirmeye yonelik toplam 37
soru ve iki ana boliimden olusmaktadir.

[Ik6gretim birinci kademe 6grencilerinin Anadil 6grenim problemleri degerlendirmeye
yonelik sorulan 30 sorunun cevaplari, besli derecelendirme 6lgegiyle(Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle  Katilmiyorum) seklinde

degerlendirilmistir.

14. Verilerin Analizi
Arastirmada istatistiksel teknik olarak t testi ve Varyans analizi (Anova) kullanilmistir.
Bunun yani sira gruplar arasi farkliliklarin hangi yonde oldugunu anlamak icin Tukey testi
uygulanmustir.  Orneklem de yer alan 500 &gretmene Anketlerin bir kismi 11 Milli Egitim
Miidiirliigii ve Okul Idareleri arasinda kurulan irtibat ile, bir kismi bizzat arastirmaci
tarafindan okullarin gezilmesi suretiyle uygulanmistir. Gonderilen ve uygulanan anketlerin
geri gelmeyenleri veya anket formatina uygun doldurulmayanlar1 elendikten sonra toplam 434

anket elde edilmistir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analizin amaci, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir

bicime sokulmasidir. Betimsel ¢oziimlemede elde edilen veriler daha Onceden belirlenen
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temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu ¢oziimlemede, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin
goriiglerini ¢arpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir

(Yildirim ve Simsek, 2005).

Anket sonucu elde edilen veriler sayisallastirilarak istatistiksel analizleri yapilmistir.
Istatistiksel analizlerin yapiminda SPSS 16.0 paket programu ve Selcuk STAT programi
kullanilmustr. 1k olarak kisisel bilgilere verilen cevaplar ile Anadil 6grenim problemlerine
iligkin cevaplar frekans, yiizde ve agirlikli aritmetik ortalama ile ¢oztimlenmistir. Elde edilen
veriler tablolastirilmis, gereken yerlerde grafikler ¢izilmis ve yorumlanmistir. Olcekte yer

alan araliklarin esit olmasindan hareketle seceneklere ait sinirlar su sekilde belirlenmistir;

Secenek Siniri

Hi¢ Katilmiyorum........................... 1,00 ile 1,79 aras1
Katilmiyorum.................ooooint. 1,80 ile 2,59 aras1
Kararsizim..........oooovviiiiiiiiiiiiiiin, 2,60 ile 3,39 aras1
Katiliyorum. ... 3,40 ile 4,19 aras1
Tamamen Katiliyorum................. 4,20 ile 5,00 arasi.
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BOLUM III

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt amaclariyla ilgili bulgulara yer verilmistir.

1.1.  Kisisel Bilgilere iliskin Bulgular:
1.1.1. Cinsiyet:

Arastirmaya katilanlarin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir. Tablo 1’de
goriildiigli gibi arastirmaya katilanlarin 166(%39) bayan, 268(%61) erkektir. Bu orandaki
farklilik il merkezinde gorev yapan biitiin 1.kademe Ogretmenlerinin oranina paraleldir.
Sanlwrfa’da toplam 350 okulda 1500°ii(%69)erkek 698’1 (%32)bayan olmak iizere 2198 sinif

O0gretmeni gorev yapmaktadir.

Sekil 2

Cinsiyet

300

200 -+

100 -

Bay Bayan

1.1.2. Okutulan Sinif:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuttugu smniflara ait veri ve grafikler asagidaki

gibidir.
Tablo 1
N %

Okutulan Simflar 1.Simf 93 %21
2.Smf 87 %20
3.Smf 79 %18
4.Smif 72 %17
5.Smuf 77 %18
Birlestirilmis Sinif 26 %6
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1.1.1. Okul Oncesi Dénemde Edinilen diger Diller:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda bulunan 6grencilerin sahip olduklar:
diger diller su sekildedir; Arapga, Zazaca, Kiirtce, Diger seklinde smiflandirilmistir. Tablo

6’da bu bulguya ait veriler belirtilmistir.

Tablo 2
N %
Ogrencilerin okul oncesi donemde | Arapca 34 %8
edindikleri diger diller Zazaca 37 %9
Kiirtce 127 %29
Birden fazla dil 234 % 54
Toplam 434 %100

1.1.2. Mezuniyet:

Arastirmaya katilanlarm mezun oldugu kurumlar su sekilde simiflandirilmistir; Onlisans,
Dort Yillik Fakiilte, Egitim Enstitiisii, Simf Ogretmenligi Programu, Diger. Arastirmaya

katilanlarin mezuniyet durumu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3
N %
Mezuniyet Onlisans 13 %3
Dort Yillik Fakiilte 281 %65
Egitim Enstitiisii 40 %9
Sinif Ogretmenligi Programi 96 %22
Diger 4 %1
Toplam 434 %100
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1.1.3. Gorev Yeri:

Arastirmaya Kkatilan [lkogretim birinci kademe ogretmenlerinin gorev yeri tablo
goriildiigli gibidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 307’si (%73) il merkezinde ve 127’si
(%29) ilce ve koylerde yer almaktadir. Evrende ise bu oran %76 ya %24 tiir. Buradan

anlagilacag1 gibi gorev yeri bakimindan da Evren ile Orneklem arasinda bir paralellige

ulasilmastir.
Tablo 4
N Yo
Gorev Yeri Il 307 %71
Tlge 61 %14
Koy 66 %15
Toplam 434 %100

1.1.4. Yas:
Asagida yer alan grafik ve diger istatistik verilerden de anlasilacagi gibi arastirmaya
katilanlarin cogu(%73) 23-35 yas aras1 6gretmenlerdir. Katilimcilarin geneline ait yasin

ranj1 21-54 tiir.

Sekil 3

5 Yas Ortalamasi

21222324252627282930313233343536373839404142434445464748495051525354
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1.1.5. Kidem

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki tecriibelerini yansitan veriler asagidaki

gibidir.
Tablo 5
N %

Kidem 1-10 298 %69
11-15 84 %19
16-20 21 %5
21 ve tizeri 31 %7
Toplam 434 %100

1.2.  Ana Dil Ogrenim Problemlerine iliskin Bulgular:

1.2.1. Ogrenci Hazirbulunusluguna iliskin Bulgular Ve Yorum

Arastirma kapsamimna alinan Ogretmenlere “Ogrenci hazirbulunuslugu ile ilgili
Ozelliklerin” anadil 6grenimini olumsuz yonde etkileyip etkilemedigine dair fikirleri
sorulmustur. Ogretmenlerin yanitlarma ait frekans, yiizde ve standart sapma tablo 6 da

verilmistir.

Tablo 6: Ogrenci Hazirbulunusluguna iliskin veriler

Olcek Maddeleri g - -
= E g 5 o 5
L = I N > =z =
E =] g 72] é —
g = £ = E
s EE | 3 5 E Z 2
7 = 2 ¥ ¥ ¥ E M 2 E
Asagida yer alan, ''ogrenci | N % | N % |N | % |N % | N | % SS

#|

hazirbulunuslugu ile ilgili
durumlarnin' Anadil 6grenimini
olumsuz  yonde etkiledigine
katiliyor musunuz?

1 | Okul oncesi 6grenme siirecine | 211 | 49 | 169 | 39 | 11 | 3 36 8 |7 |2 (425 |0.96
girmeme

2 | Ogrencinin fiziksel ~Ozriiniin | 63 15 | 145 |33 |52 |12 [ 144 |33 |30 |7 |3.15 | 1.23
bulunmast

3 | Ogrencinin egitim-6gretim | 126 | 29 | 199 |46 | 20 | 5 78 18 [ 11 |3 |3.81 | 1.12
stirecine ge¢ baslamasi

4 | Ogrencinin egitim-ogretim | 57 13 | 127 | 29 |46 | 10 | 169 | 39 | 35 1.24

stirecine erken baglamasi

100
O8]
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5 | O. 6. donemde Tirkce yaym | 116 |27 | 181 |42 |21 |5 102 (24 |14 |3 |3.65 | 1.20
yapan tv, radyo vb. iletisim
araglarinin  bulundugu ortama
girmemesi

6 | Okul oncesi donemde | 187 |43 | 185 143 | 18 |4 | 36 8 |8 |2 [4.17 | 097
ogrencinin  farkli dil ve
lehgelere sahip olmasi

7 | Ogrencinin okul oncesi | 99 23 | 179 |41 |45 | 10 | 85 20 |26 |6 | 3.55 | 1.21

donemini farkli bir
tilkede(toplumda, millette)
gecirmesi

Ogretmenlerin 1k yedi soruda(Ogrenci hazirbulunusluguna iliskin sorularda)
goriigleri arasinda paralellik olmakla birlikte 1. ( ss= 0,96) ve 6. (ss=0.97) sorularda goriisleri
daha c¢ok benzerlik gostermistir. Ogretmenlerin en c¢ok Kkatildiklar1 madde 1.
Maddedir(X=.4,25) Katilimcilarin %88 i 1. maddeye olumlu yamt vermistir. Ogrencilerin
okul 6ncesi donemde Tiirkge konugma problemini agmasi i¢in firsat olarak goriilen okul
Oncesi egitim yar1 yapilandirilmis goriisme formu verileri tarafindan da desteklenmektedir.
Ogretmenler, okul 6ncesi egitime devam eden ayn1 gruptaki dgrencilerin arkadaslarma oranla

iletisim ve okula uyum problemini daha az gozlemlediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin en az katildiklar1 madde 6grencinin egitim-6gretim siirecine erken
baslamasinin yer aldigi 4 maddedir(X=3). Katilimcilar bu maddeye %47 oraninda olumsuz
yanit verirken %42 oraninda olumlu yanit vermislerdir. ilkogretim kurumlar: yonetmenligine
gore ilkogretime en erken baslama yasi 6 (72 ay)dir. Okul ¢agma gelmeden Ogrencilerin
okula gonderilmesinin anadil 6grenim problemlerine sebep olmayacagma dair fikir belirten
Ogretmenlerin sayist 204 gibi azimsanmayacak bir rakamdir. Bu bilgiyi de yine yari
yapilandirilmis goriisme formu desteklemektedir. Bu konuda 6gretmenlerin su sekilde bir
ifadesi yer almaktadir;

“Okul oncesi donemde bazi ogrenciler sinifa misafir ogrenci olarak aliniyor. Okula
kaydi yapilmryor ama Tiirkceyi ogrenmesi icin sinifa gelmesi saglaniyor. Bu uygulama koyde

ana sinift olmadig icin alternatif bir uygulama olarak kullanilryor.”

Ogretmenler 72 aymi doldurmamus 6grencileri okula kayit yapamasalar da “misafir
Ogrenci” adi altinda okul ortamina koyduklarina dair bir cok uygulamanm oldugunu
katilimcilardan 6greniyoruz. Katilimer 6gretmenler hazirbulunusluga dair 7 madde icinde en
cok Ogrencinin fiziksel 6zriiniin ana dil 6grenimini olumsuz yonde etkiledigine dair 2. Madde

hakkinda kararsiz (%12) kalmislardir. Fiziksel Ozriin kimi Ogrencilerde c¢ekingenlik ve
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antisosyallige sebep olabilecegine dair psikolojik bir gerceklige dayanarak Ogretmenlerin
%481 olumlu, fiziksel oziir ile Tiirkge konugsma problemi arasinda iliski kurmayip olumsuz

yanit verenlerin oram1 %40 civarindadir.

sekil 4: Ogrenci hazirbulunusluguna iliskin genel 63retmen kanaati

M Tamamen katilanlar %28

M katilanlar %40

M kararsizlar %7

M Katilmayanlar %21

d Kesinlikle katilmayanlar %4

Ogrenci hazirbulunuslugu ile ilgili 7 madde genel anlamda degerlendirildiginde 6gretmenlerin
genel kanaati sekil 9 da goriildiigii gibi %68 oraninda olumludur.(Genel ortalama=3,65

“katiliyorum” diizeyindedir.)

1.2.2. Aile Ozelliklerine iliskin Bulgular Ve Yorum
Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlere “Aile ile ilgili 6zelliklerin” anadil 6grenimini
olumsuz yonde etkileyip etkilemedigine dair fikirleri sorulmustur. Ogretmenlerin yanitlarina

ait frekans, yiizde ve standart sapma tablo 7 da verilmistir.
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Tablo 7: Aile ile ilgili durumlara iliskin veriler

Olgek Maddeleri g = =

£ = =] = =

5 | £ S : 3%

g ¢ S 7 £ = g

gz = 5 i = E

-] = = = = ‘R =

= = < < < <

% E 2 2 ¥ 2 g 2 g

Asagida yer alan, "Aile ile ilgili | N % | N % N | % | N % |N | % SS

durumlanin’ Anadil 6grenimini
olumsuz yonde etkiledigine
katiliyor musunuz?

sl

8 Ogrenci  kardes sayisinmn | 77 18 | 132 |30 |28 |6 [145 |33 [52 |12 |3 1.35
fazla olmast

9 Ailenin sosyo-ekonomik | 95 22 | 201 |46 |34 |8 |85 20 |19 |4 | 3.62 | 1.15
diizeyinin yetersiz olmasi

10 | Ailenin mevsimlik (gezici) | 129 | 30 | 191 |44 |24 |6 | 74 17 |16 | 4 3.79 | 1.15
tarim isgisi olmast

11 | Baba egitim durumunun | 134 | 31 | 222 |51 |25 |6 |40 9 13 |1 398 |1
diisiik olmasi

12 | Anne egitim durumunun | 159 | 37 | 209 |48 [ 16 [4 | 39 9 11 |3 4.07 | 0.99
diisiik olmast

13 | Ailede okuyan kardes | 83 19 [ 185 43 |29 |7 | 114 |26 |23 |5 344 | 1.21
sayisinin fazla olmamasi

14 | Ogrencinin okula devammnin | 168 | 39 | 194 |45 |17 |4 |41 9 14 |2 |[4.06 |1.05
saglanmamasi

15 | Ogrencinin ailesi tarafindan | 117 | 27 | 182 |42 |33 |8 |87 20 | 15 |3 3.69 | 1.17
herhangi bir iste calistirilmasi

Aile ile ilgiler bulgular incelendiginde su yorumlar yapilabilir; Ogretmenlerin en
homojen oldugu maddeler baba egitim durumunun diisiik olmasinin ana dil 6grenimini
olumsuz yonde etkiledigine dair 11. Ve Anne egitim durumunun diisiik olmasinin ana dil
O0grenimini olumsuz yonde etkiledigine dair olan 12. Sorulardir. (11.soru ss=0,99 ve 12. soru

ss 1)

Katilimcilarin en ¢ok katildiklar1 madde ise 12.soru (Anne egitim durumunun diisiik
olmas1 “Genel ortalama= 4,07”’) olmakla beraber 9, 10, 11, 13, 14, 15. Olgek maddelerine de
katilim yiiksektir.

Ogrenci kardes sayisinin fazla olmasmna dair 8. Soruda ise genel ortalama=3 tiir.
Ogretmenlerin % 48 i olumlu, %45’ de olumsuz yonde fikir beyan etmislerdir. Bunun nedeni
su olabilir; Ogretmenlerden bir kismi, 6grenci kardes sayismin fazla olmasindan dolay1
ebeveynlerin 6grenciye yeteri kadar zaman ayiramayip, ilgilenemedigine ve yeterli maddi
imkam saglayamadigmi bu yiizden Ogrencinin olumsuz sartlarda egitimine devam ettigini

savunuyor olabilirler. Arastirmanm yapildig1 bolgenin demografik 6zellikleri goz Oniinde
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bulunduruldugunda yani ailedeki kardes sayisimin 1 ila 15 arasinda degisiyor olmasi
O0gretmenlerin boyle bir goriis benimsemesine sebep olmus olabilir. Kardes sayisinin olumsuz
yonde etkilemeyecegini hatta olumlu katkilar yapabilecegini savunan diger ogretmenler ise
bunun bir avantaja doniistiiriilebilecegini ifade ediyorlar. Ciinkii ayn1 aileden olup ilkdgretime
ist siniflarda devam eden biiyiik kardeslerin okula yeni baslamis kardeslerine bu sorunu
cozmede yardim edebileceklerini diisiiniiyorlar. Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis goriisme

formunda belirtikleri su ifade de bahsedilen goriisii desteklemektedir;

“Birlestirilmis sinif oldugu icin okula yeni bagslayan birinci sinif oOgrencilerinin
Tiirkce konusma problemini ¢ozmek icin iist sumiflardan yardim aliyorum. Ik zamanlar
iletisim kurmamiza onlar yardimct oluyor. 2.3.4.5’inci sinif ogrencileri ile aralarinda Tiirkge

konusmalarint istiyorum”

Sekil 5: Aile ile ilgili durumlara iliskin genel 6gretmen kanaati

M Tamamen katilanlar %28

M katilanlar %44

M kararsizlar %6

i Katilmayanlar%18

d Kesinlikle katilmayanlar %4

Aile ile ilgili durumlara iliskin genel 6gretmen kanaati sekil 10 da belirtilmistir. Goriildigi
gibi genel kanaat %72 ile olumlu yondedir.

1.2.3. Smuf iklimine iliskin Bulgular Ve Yorum
Arastirma kapsamina alman ogretmenlere “Sinif Iklimi ile ilgili dzelliklerin” anadil
ogrenimini olumsuz yonde etkileyip etkilemedigine dair fikirleri sorulmustur. Ogretmenlerin

yanitlarina ait frekans, ylizde ve standart sapma tablo 8 da verilmistir.
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Tablo 8: Sinif iklimine iliskin veriler

Olcek Maddeleri - -
<5 |5 £ g o 5
L = = N > 2z =
E =] g 7] - - =
== = = g = E
g EE | 3 g z 33
7 = 3 ¥ ¥ ¥ E M 2 E
Asagida yer alan, "Sinif Iklimi' ile | N % | N % |N |% |N % |N | % SS
ilgili ifadelere katihlyor musunuz?
16 | iki dilli olup Tiirk¢e konusma | 34 8 106 |24 |44 |10 | 194 |45 |56 (13 | 2.7 [ 1.2

problemi olan  ©grencilerin
sinifta ve okulda gruplasmaya
gittigine

17 | Ogrencilerin Ana dil 6grenim | 48 11 | 137 |32 |48 |11 [ 169 |39 |32 |7 3 1.2
problemlerinin sosyal kuliiplere
katilimin etkiledigine

18 | Okutulan sinifin birlestirilmis | 96 22 | 148 |34 |60 | 14 | 95 22 |35 |8 34 |13
sinifli olmast Anadil 6grenimini
zorlagtirdigina

19 | Konusma  problemi olan | 177 |41 | 205 |47 (12 |3 33 8 |7 (2 |42 |09
ogrenciler Ogretmenin verdigi
yonergeleri anlamakta giicliik
gectigine

20 | Ogrencinin Tiirkce konusma | 144 | 33 | 204 (47 (24 |6 |49 11 |13 |3 4 1.1
problemi okul ici
etkinliklere(toren, yarigsma)
katilimini etkiledigine

21 | Tirkge konusma problemi olan | 114 | 26 | 162 |37 (37 |9 102 |24 | 19 | 4 36 | 1.2
ogrenciler drama vs. gibi
etkinliklere katilmaktan zevk
almadigina

Smif Tklimine iliskin 6gretmenlere yoneltilen 6 soru i¢inde dgretmenlerin fikirlerinin
bir birine en yakin oldugu madde “Tiirkce konugma problemi olan 6grencilerin 6gretmenin
verdigi sinif ici yonergeleri anlamakta giicliik ¢cektigine” dair olan 19. maddedir(ss=0,9). Bu
madde ayni1 zamanda 6gretmenlerin en cok katildiklar1 maddedir.(X=4.2) Ogretmenler yar1
yapilandirilmis goriisme formu (YGF)’'nda bu konu ile ilgili sik¢a fikir beyan etmislerdir.

Bunlar;

“Ogrenciler ogretmenin verdigi yonergeleri, aciklamalart ve yonlendirmeleri

anlayamadiklart icin egitim- ogretim yavayg ilerliyor, sinif ici iliskiler saglikly kurulamiyor.”

“Konusma problemi olan ogrenciler ilk-okuma ve yazma etkinliklerinde diger

ogrencilerden ¢ok daha ge¢c okumaya geciyorlar. Yonergeleri anlamakta sikintt yastyorlar.”

“Ogrenciden istenilen geyin anlasiimamasi, etkinliklerin tamamlanmamasina, yarida

kalmasina sebep oluyor.”
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“Ogrenciler bazen kullandigim kelimelerin anlamlarim bilmiyorlar. Bu nedenle ne
demek istedigimi anlanmiyorlar. Ayrica Tiirkge sozciik daragciklarimin ¢ok zayif olmasindan
Tiirkce metinlerin anlasilmasi zorlastyor. Anlama kabiliyetleri normal diizeylerinin altinda
kaliyor. Her seyi gercek anlamiyla algiliyorlar. Mecaz anlamiyla diisiinemiyorlar. Bu da

dersteki verimlerini diigiiriiyor.”
“Iletisim problemi yasiyorum.”

“Ogrencilerin daha onceden edindigi diger dillerle, anadilimizdeki sozciikler birbirini
tutmamaktadir.  Bu  nedenle  anlattiklarimiz  yanlis  algilanmakta,  bazen  hig

algilanmamaktadir.”

“Ogrencilerin kendini ifade edememesi, algilama giiciiniin zayif olmast ogretmen ve

ogrenci iligkisinde kopukluklara neden oluyor.”

“Ana dilinin farkli olmas: 6grencilerin okuduklarm ¢abuk kavrayamamasina sebep

oluyor.”

Ogretmenlerin en az katildiklar1 madde 16. madde olan “iki dilli olup Tiirk¢e konusma
problemi olan 6grencilerin sinifta ve okulda gruplagsmaya gittigine” dair olan maddedir.
(X=2,7). Tasima merkezi ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin beyanina gore
Arap, Kiirt ve Zaza koylerinden de okullarina 6grenci tasidiklarini ve bu 6grencilerin teneffiis
ve smif i¢i etkinliklerde beraber hareket etme egilimi oldugu ve kendi aralarinda iletisim
kurarken ¢ogu zaman okul Oncesi donemde i¢inde bulundugu toplum ve kiiltiire ait dili

kullandiklarim gozlemlemislerdir.

Sekil 6: Stmif iklimine iliskin genel 6gretmen kanaati

M Tamamen katilanlar %24

M katilanlar%37

M kararsizlar %7

M Katilmayanlar %25

ud Kesinlikle katilmayanlar %6

Sekil 6 da goriildiigii gibi 6gretmenlerin sinif iklimine iligkin genel kanaati %61 ile olumlu

yondedir.
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1.2.4. Egitim Durumlarma iliskin Bulgular Ve Yorum

Egitim Durumlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Olgek Maddeleri g

S

=

g = =

<

= g g g o g

Q 8 N > _\4_‘ >

£ E z £ = E
g 5 G 5 G 55
1) = M N N M M
Asagida yer alan, "Egitim Durumu” | N % | N % (N | % | N % | N | % SS
ile ilgili ifadelere  katiliyor X
musunuz?

22 | Tiirk¢e konusma probleminin | 232 | 53 | 156 (36 |9 |2 |28 6 (9 |2 |432 {095
1.siniflarda okuma-yazma
ogrenimini giiglestirdigine

23 | Tiirk¢e konusma probleminin | 200 | 46 | 177 |41 | 18 | 4 |33 8 |6 1 | 423 | 094
yasandig1 smiflarda
programin uygulamasinin
zorlastigina

24 | Yenilenen ders kitaplarinin 74 17 | 135 |31 |8 |20 | 103 (24 |36 |8 |3.25 |1.23
tiirkge konusma problemini
azaltigina

25 | Tiirk¢e konusma problemi 89 21 | 154 |35 |55 |13 | 111 |26 |25 |6 |3.39 | 1.23
olan 6grenciler tiirkge dersine
katilmaktan zevk almadigina

26 | Ana dil 6grenim problemi 113 [ 26 | 199 [46 |49 | 11 |65 15 (8 |2 |379 |1.05
olan dgrencinin konusma dili
ile yaz1 dili arasinda farkin
olduguna

27 | Ders kitab1 disindaki yazinsal | 111 | 26 | 236 | 54 |44 | 10 | 34 8 |9 [2 (394 [0.92
metinlerin derse getirilip
islenmesinin anadil
gelisimine katkisina

28 | Tiirk¢e konusma problemi 110 [ 25 | 163 [ 38 |59 | 14 | 74 17 |28 |6 |3.58 [1.22
olan 6grenci gruplarina farkli
bir program uygulanmasi
gerektigine

29 | Tiirk¢e konusma probleminin | 144 | 33 | 161 |37 |32 |7 |85 20 (12 |3 | 3.78 | 1.18
biitiin dersleri ayn1 ol¢giide
etkilemesine

30 | Ogrencinin Tiirkce dersi 101 | 23 | 200 | 46 | 61 | 14 | 63 14 |9 2 (374 | 1.04
disindaki basarisinin anadil
ogrenimine katkis1 olduguna

Egitim durumlarina iliskin 9 madde i¢in de 6gretmenlerin en fazla hem fikir olduklar1
madde “ders kitab1 disindaki yazinsal metinlerin derse getirilip islenmesinin anadil gelisimine

katkisina” dair olan 27. maddedir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarmi dikkate alarak derse

42




getirilen yazinsal metinlerin islenmesine dgretmenlerin katilimi %63 oranmdadir. Maddeyle

ilgili YGF’ de yer alan 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir;

“Ogrencinin ilgisini cekecek materyallerle dersi renklendirmeye calistyorum. Hikdye,

masal tiirlerinin daha ¢ok okunmasini saglamaya ¢aligtyorum.”

“Programdan bagumsiz metinlerle okuma-anlama calismalart yapryoruz. “Program

esnektir, cevre sartlarina uyarlanabilir” ilkesini kilavuz altyoruz.”

Ogretmenlerin en ¢ok katildiklar1 lgek maddesi bu grupta 4,32 ortalama ve 0,95 ss ile
22 .madde(Tiirkce konusma probleminin okuma-yazma Ogrenimini giiclestirdigine)dir.
Okuma-yazma Ogrenimi ilkogretimin 1.sinifinda gerceklesmektedir. Bu donem Ogrencinin
okula gecis ve uyum donemini de i¢inde barindirdigi i¢in ve Tiirk¢e konusma probleminin
asilmaya baslanmasmin ilk donemi oldugu icin okuma-yazma Ogrenimi de dogal olarak

giiclesmektedir. Maddeyle ilgili YGF’ de bir¢ok fikir beyan edilmistir. Bunlar;

“1. Smifin ilk donemi ¢ocuklara Tiirkce konusmayr ogretmekle ic ice gectigi icin harf

gruplarini programda belirtilen zaman araliginda kazandiramiyoruz.”

“Zamamn darligindan dolayr programdaki biitiin etkinlikleri gerceklestiremiyoruz.
Programda kullanilacak materyal, cevre sartlarina uygun degil. Zaman darligina ogrencinin
Tiirkge bilmemesi cok biiyiik etki yapmaktadir. Ogretmenin verdigi sorulart anlayamadigt icin

yorum yapip cevap veremiyor.”’

“Siirec anlaminda bir sikinti  yastyoruz. Programun  ongordiigii  hedefleri

gerceklestirme siireci uzuyor. Hep geriden gelmek durumunda kaltyoruz.”

“Konusma problemi olan ogrenciler ilk-okuma ve yazma etkinliklerinde diger

ogrencilerden ¢ok daha ge¢ okumaya geciyorlar. Yonergeleri anlamakta sikint1 yasiyorlar.”

“Ogrenciler okula baslamadan 6nce Tiirkceyi ya hi¢ bilmiyor yada cok az biliyorlar.
Bu sebeple okulun ilk zamanlar1 Tiirkge konusmay1 6gretmekle geciyor. Diger bolgelerdeki

gibi harfler hemen verilemiyor.”

Bu gruptaki maddeler i¢inde dogretmenlerin en az katildiklar1 madde 3.25 ortalama ile
24. madde(Yenilenen ders kitaplarmin Tiirk¢ce konugma problemini azalttigma)dir. YGF’ deki
bu maddeyle ilgili 0gretmen goriisleri daha olumlu yondedir. YGF ye gore yenilenen

program ve kitaplar Tiirk¢e 0grenimini kolaylastirmaktadir. Bunlar;
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“Etkinliklerin, oyunlarin, gorsellerin yogunlukta oldugu mevcut program eskisine gore
bu problemin ¢oziilmesine daha ¢ok katki getirmistir. Ama bu 6grenci programlarina mevcut

programla birlikte ek kurs vb. yapilmaldir.”

“Ses temelli okuma-yazma uygulamasi isimizi kolaylastirdi. Daha ¢ok gorsel, daha

cok alistirma giizel olmus.”
“Bu 6zellikteki 6grenciler yeni programa gore daha ¢cabuk okuma-yazmaya geciyor.”

“Programin bu baglamda olumlu ve olumsuz yonlerini aciklar misiniz? Okuma ve
yazmay1 6grenme siireci kismen ¢abuklasmis olsa da anlama ve anlatimda hala biiyiik eksikler
mevcuttur. Kitaplardaki resim ve metin arasindaki uyumsuzluklar bariz bir sekilde ortadadir.
Afaki ve hicbir bilimsel degeri olmayan iistelik yanlis yonlendirme ve bilgilendirmeye sahip
metinler zaten anadil gelisimi zayif olan bu 6grencileri olumsuz etkilemektedir. Ogrenci
caligma kitaplarindaki etkinliklerin aldigi zaman defter kullanimmi azaltmis ve

kompozisyonun sekillenmesinde biiyiik bir olumsuzluga neden olmustur.”

“Miifredatin uygulanmasi Ogrencinin Tiirkce konusma probleminden dolay:

gergeklestirilemiyor. Cok az bir katkis1 var”

“Yeni programda 6grencinin merkez de olmasi ve aktif olmas1 bu sorunun ¢oziimiine

katki getiriyor.”
“Yenilenen programin bir katkis1 yok.”
“Etkinliklere daha ¢ok yer verildigi i¢in 6grenci daha cabuk motive oluyor.”

“Yenilenen ders kitaplarinin Ogrencilerin  kelime hazinesini zenginlestirdigine

inantyorum. Program eskisine gore daha iyi.”

“Yenilenen programda 6grenciye daha cok is diisiiyor yani daha aktif ve aktif olan

ogrencinin ifade ve anlama becerisi daha ¢ok gelisiyor.”

“Yeni programi begeniyorum. Eskisine gore daha islevsel buluyorum. Fakat Tiirkge
Ogretimine ve Ozellikle bu sorunu yasayan Ogrenci gruplarina Ozel bir katki getirdigini

diistinmiiyorum.”
“Okumaya ses 0greterek baslanmasi Tiirk¢ce konusmaya ciddi katkilar saglamistir.”
“Programin amacina ulasmasi i¢in aile isbirligi gerekiyor.”
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“Ailelerin de katkisiyla yenilenen program 6grenciye anadil becerisini kazandirir.”

“Yenilenen programu bireysel farkliliklar1 dikkate aldigi icin begeniyorum. Fakat el
yazisia gecilmesi bazi zorluklara sebep oldu. El yazisinda bazi harflerin cokca karistirilmasi
s6z konusudur. Ogrencilerin aileleri egitimsiz oldugu icin ¢ogunlukla bolgede, ailelerin

Ogrencinin gelisimine katkis1 az oluyor.”

“Genel anlamda bir katkis1 var fakat programin Tiirkce dersi ve 6zellikle bu gruptaki

ogrencilere ¢oziim getirecek kadar katkis1 olmamigtir.”

Yenilenen program ve kitaplar hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerden 30 tanesi

olumlu 6 tanesi olumsuz 4 tanesi de kararsiz olduguna dair beyanat vermistir.

sekil 7: Egitim durumuna iligkin genel 6gretmen kanaati

M Tamamen katilanlar %30

M katilanlar %40

M kararsizlar %10

i Katilmayanlar %15

ud Kesinlikle katilmayanlar %4

Genel Ogretmen kanaati %70 oranla olumlu yondedir. Ogretmenler egitim

durumlariyla ilgili 6lcek maddelerinin ekserisine katilmislardir.
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1.3. Degiskenlerin Analiz ve Yorumu

1.3.1. Cinsiyet degiskenin Analizi ve Yorumu

Bu degisken icin bagimsiz t-Testi uygulanmistir. Bayan dgretmenlerin 3.7 ortalama ile

Olcek maddelerine erkek ogretmenlerden daha fazla katildiklarini goriiyoruz.

Tablo 10
Cinsiyet N Mean Std. Sapma
Genel Kanaat Bay 268 3,5956 ,54166
Bayan 166 3,7850 ,50039

Asagida yer alan t testindeki anlamlilik siitunundaki sig. degeri 0,000 dir. Bu p<0,05

diizeyinde istatistiksel olarak anlamli kabul edilmektedir.

Tablo 11

t df |Sig. (2-tailed)

Genel Kanaat  Equal variances assumed |3 644| 432 ,000

Equal variances not assumed| 3 715[370 738 000

1.3.2. Diger Diller Degiskenin Analiz ve Yorumu

Tablo 12

N | Mean [Std. Deviation|Std. Error

Arapca 34 13,8256 ,70663 ,12119
Zazaca 37 13,6673 47121 ,07747
Kiirtge 127]3,7258]  ,50671 ,04496
Birden fazla dilJ236|3,6144]  ,52414 ,03412
Total 43413,6680]  ,53369 ,02562

Tablo 12°deki ortalamalardan yola cikarak Anadil 6grenim probleminin en fazla
yasandig1 smiflarin “okul Oncesi donemde Arapca dilini edinen Ogrencilerin” icinde
bulundugu siniflarin oldugu goriilmektedir. Bunu “okul dncesi donemde kiirtce dilini edinen

ogrencilerin”, “okul Oncesi donemde zazaca dilini edinen Ogrencilerin” ve “okul Oncesi
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donemde birden fazla dil grubuna sahip dgrencilerin” bulundugu siniflar takip etmistir. Bu
farkliligin anlamli olup olmadigi ANOVA testinden anlagilacaktir. Fakat burada gdzden
kacmamast geren bir bulgu vardir. Biz sorunun en fazla yasandigi gruba degil de sorunun en
az yasandigir gruba dair biitiin bulgular1 birlikte degerlendirebilirsek coziime daha c¢ok
yaklasmis oluruz. YGF(Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu) de 6gretmenlerin Sinif ve okul

iklimine iliskin ifadelerinden bazilar1 su sekildeydi:

“Ogrenciler smf ve okul cevresinde okul oncesi donemde edindikleri dilleri
arkadaslar1 ile olan konusmalarinda kullanmaya devam ettikleri i¢in Tiirkcenin 6grenilmesi

daha fazla zaman almaktadir.”

“Tasima Merkezi okullarina farklh dillere sahip farkl yerlesim yerlerinden 6grenciler
gelmekte ve bu ogrenciler simif ve okulda zaman zaman gruplagsmaya gitmektedir. Okul
oncesi donemde edinilen dili Tiirkgeden daha 1yi kullandiklar1 i¢in daha rahat iletisim kurulan

ayn1 dildeki 6grencilerle gruplasmaya gidiyorlar.”

Arastirmamiz i¢in birinci kaynak olan Ogretmenlerden elde edilen bilgilere gore
Ogrenciler tasima merkezi okullarda egitim gordiikleri ilk yillarda boyle bir gruplamaya gittigi
fakat zamanla yani ilerleyen yillarda daha genis bir sosyal ¢evreye girmenin etkisiyle iletisim
cevreleri genislemektedirler. Okul oncesi donemde farkli dil edinen diger arkadaslariyla
konusmak aym yerde egitim gormek onlar1 baska bir ortak paydada birlestirmektedir. Bu da
elbette her iki gruptaki 6grencinin sahip oldugu Tiirkce konugsma becerisinin de zamanla
gelistirmesine sebep olmaktadir. Biz eger yetersiz Tiirkce konusma becerisine sahip
ogrencileri daha genis sosyal ¢evre anlamina gelen tasima merkezlerinde egitime tabi tutarsak

onlarin Tiirk¢eyi 0grenmesine yardim etmis oluruz.

Tablo 13

Sum of Squares| df [Mean Square| F [Sig.

Between Groups| 1,946 3 ,649 2,298],077
Within Groups 121,383 430 ,282
Total 123,329 433

ANOVA testinin anlamlilik siitunundaki degerin 0,077 oldugu ve bunun da p<0,05

diizeyinde istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlagilmaktadir.
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1.3.3. Mezuniyet Degiskenin Analiz ve Yorumu

Tablo 14
N Ort. S.S S.H

Onlisans 13 3,4828 ,91385 ,25346
Dort yillik fakiilte 281 3,6897 ,49879 ,02976
Egitim Enstitiisti 40 3,4328 ,53994 ,08537
Smf Ogretmenligi 96 | 3,7249 | 54483 | 05561
Programi

Diger 4 3,7414 ,56345 ,28173

Mezuniyet degiskeni tablo 14’den incelendiginde eger 4 katilimcinin oldugu “diger”
secenegini gdoz Oniinde bulundurmazsak anadil 6grenim problemini en fazla simif 6gretmeni
programi mezunlarmin smiflarinda yasandigini diisiinebiliriz. Burada bu yorumu yaparken
dikkat etmemiz gereken sudur ki, diger degiskenlere ait verilerin bulgularmi goz Oniinde
bulundurarak bir degerlendirilme yapilmasi elzemdir. Ciinkii ilk okuma-yazma Ogretmeni
olan konu alan1 uzmani sinif 6gretmenlerinin bu sorunu en az yasamasi beklenmektedir. Fakat
biz son zamanlarda smif Ogretmenligi programi mezunu disinda alana atamalarin
yapilmadigini, bu yilizden alan dis1 goreve atanan 6gretmenlerin gecmiste atanmis kdyde
gorev yapmayan deneyimli Ogretmenler olarak degerlendirebiliriz. Bu ylizden goérev yeri
degiskeninde kirsal da gorev yapan Ogretmenlerin deneyimsiz ve ekseriyet itibariyle yeni
atanmig smf Ogretmenligi programi mezunu Ogretmenler oldugunu g6z Oniinde

bulundurmaliyiz.

Tablo 15

Sum of Squares| df [Mean Square| F [Sig.

Between Groups| 3,123 5 , 781 2,787],026|
'Within Groups 120,206 429 ,280
Total 123,329 434

ANOVA tablosunun anlamlilik(sig) siitunundaki degerin 0,026 oldugu goriilmektedir.
S6z konusu degerin p<0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve gruplar arasi
farkhiligin tesadiifi olmadigini, istatistiksel bir gercege dayandigimi sOyleyebiliriz. Diger

gruplarin arasindaki iliskiyi de TUKEY HSD ile analiz edecegiz.
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Tablo 16

Mezuniyet Mezuniyet Mean Difference|Std. Error| Sig.
Dort yillik fakiilte Onlisans ,20690 ,15017 |,642
Egitim Enstitiisii ,25690° ,08945 |,035
Sinif Ogretmenligi Programi -,03520 ,06258 1,980
Diger -,05172 ,26655 1,000
Egitim Enstitiisti Onlisans -,05000 ,16899 |,998
Dort yillik fakiilte -,25690* ,08945 1,035
Sinif Ogretmenligi Programi -,29210° ,09962 |,029
Diger -,30862 ,27759 1,800
Sinif Ogretmenligi Programi Onlisans ,24210 ,15644 1,532
Dort yillik fakiilte ,03520 ,06258 1,980
Egitim Enstitiisii ,29210° ,09962 |,029
Diger -,01652 ,27013 1,000

Tablo incelendiginde Egitim Enstitiisii ile Simf Ogretmenligi Progranu ve Dért Yillik

Fakiilte mezunlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

1.3.4. Kidem Degiskenin Analiz ve Yorumu

Tablo 17
N Ort. S.sapma S.hata
1-10 298 3,7234 , 51719 ,02996
11-15 84 3,5911 ,54446 ,05941
16-20 21 3,5255 ,43589 ,00512
21 ve tizeri 31 3,4405 ,63344 ,11377
Total 434 3,6680 ,53369 ,02562

Tablo 17°de goriildiigii gibi 1-10 y1l kideme sahip 6gretmenler Anadil 6grenim problemlerine
dair 6lcek maddelerine katilimi(X=3.7) en fazla gostermislerdir. Gruplar aras: farklilik en ¢cok
21 ve izeri kidemli Ogretmenler ile 1-10 yil kideme sahip Ogretmenler arasinda
gozlemlenmigtir. Bu farkliligin rastlantisal olup olmadigini asagida yer alan ANOVA testine

bakarak anlayabiliriz.
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Tablo 18

Sum of Squares| df [Mean Square| F [Sig.

Between Groups| 3,444 3 1,148 4,1171,007
'Within Groups 119,885 430 ,279
Total 123,329 433

Anlamlilik siitunundaki sig. 0,007 degerinin p<0,05 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte ANOVA tablosunun gruplar arasi(kidem degiskeni )
farkliliklar: bir biitiin halinde degerlendirdigini goz Oniinde bulundurarak ikili gruplar arasi

farklilig1 anlayabilmek i¢cin TUKEY testi tablosunu incelememiz gerekmektedir.

Tablo 19
Kidem Kidem Mean Difference| Std. Error Sig.
1-10 11-15 ,13231 ,06523 ,179
16-20 ,L19799 ,11921 ,346
21 ve iizeri ,28295" ,09965 ,024
21 veiizeri 1-10 -,28295" ,09965 ,024
11-15 -,15064 ,11096 ,527
16-20 -,08496 ,14923 ,941

TUKEY HSD testinden anlasilacag iizere gruplar arasi farkin en deneyimsiz(1-10) ile
en deneyimli(21 ve iizeri) gruplar arasinda oldugu goriilmektedir. Kirsalda gorev yapan
Ogretmenlerin mecburi hizmet yilin1 doldurduktan sonra fiziki ve sosyal olarak daha iyi
yerlere(ilge ve il merkezlerine) tayin istedikleri gergeginden yola ¢ikarak kirsalda genellikle
en deneyimsiz ogretmenlerin gorev yaptigini soyleyebiliriz. Biz eger gorev yeri degiskeni ve
kidem degiskeni arasindaki iliskiyi birlestirebilirsek ilerde bahsedecegimiz gibi pragmatik

coziimler tiretmemiz daha kolay olacaktir.
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1.3.5. Okutulan Smif Degiskenin Analiz ve Yorumu

Tablo 20

N |Ortalama|Std. Sapma|Std. Hata

1.Smif 93 |3,7327 |,49515 ,05134
2.Smif 88 [3,6321 |,52717 ,05620
3.Smif 79 13,5866 |,54504 ,06132
4.S1nif 71 13,6353 |,60376 ,07165
5.Smf 77 13,6202 |,50517 ,05757

Birlestirilmis Stif]26 (4,0371 |,38435 ,07538
Total 43413,6680 |[,53369 ,02562

Tablo 20’de goriildiigii gibi Birlestirilmis sinifta gérev yapan Ogretmenler 4,03
ortalama ile Ol¢cek maddelerindeki ifadelere daha cok katilmiglardir. Bunlar1 daha sonra
okuma-yazma Ogreniminin yapildig: 1.siniflar takip etmistir. Bu farklilig1 asagidaki ANOV A

tablosuyla bir kez daha incelememiz gerekmektedir.

Tablo 21

Sum of Squares|df [Mean Square|F Sig.

Between Groups|4,820 5 1,964 3,482,004
'Within Groups [118,509 428,277
Total 123,329 433

Anlamlilik stitunundaki 0,004 degerinin p<0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ANOVA tablosunun gruplar arasi(diger diller
degiskeni) farkliliklar1 bir biitiin halinde degerlendirdigini goz Oniinde bulundurarak ikili

gruplar aras1 farklilig1 anlayabilmek icin TUKEY testi tablosunu incelememiz gerekmektedir.
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Tablo 22

Okutulan Sinif Okutulan Simif Mean Difference | Std. Error | Sig.
1.Simf 2.Smf ,10061 ,07825 ,793
3.Smf ,14602 ,08051 ,458
4.Smf ,09741 ,08293 ,849
5.Smif ,11242 ,08108 , 735
Birlestirilmis Sinif | -,30447 ,11673 ,097
Birlestirilmis Smif | 1.Smf ,30447 ,11673 ,097
2.Suuf ,40508" 11746 | ,008
3.Suf A45049" 11897 | ,002
4.Smf ,40188" ,12062 ,012
5.Simf 41689 11935 | ,007

Tablodaki anlamlilik siitunundaki degerlerden Birlestirilmis smif ve l.simf
Ogretmenlerinin goriisleri arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucu
cikmustir. Buradaki biitiin bulgulardan hareketle Anadil 6grenim problemleri okutulan smif
degiskenine gore en fazla Birlestirilmis smiflarda, daha sonra 1.smif,2.simnif

,A.s1nif,5.s1nif, 3.smiflarda  goriildiigli sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

1.3.6. Gorev Yeri Degiseninin Analiz ve Yorumu

Tablo 23

N Ortalama | Std. Sapma | Std. Hata

[ 306 3,6066 ,54524 ,03117
iice 61 3,6795 ,49405 ,06326
Koéy 67 3,9382 ,42562 ,05200

Total 434 3,6680 ,53369 ,02562
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Tablo 23’de goriildiigii gibi i1 ve ilgede yer alan 6gretmenlerin goriislerine ait ortalama
3.6 iken koy de gorev yapan Ogretmenlerin ankette yer alan 30 tane Olcek maddesindeki
anadil 6grenim problemlerine iliskin katilma diizeyleri 3.9 ortalama ile daha fazladir. i1, ilge
ve koyde gorev yapan Ogretmenler arasindaki bu farkliligin rastlantisal olup olmadigini

anlamamiz i¢in ANOVA tablosunu incelememiz lazim.

Tablo 24

Sum of Squares|df [Mean Square(F Sig.

Between Groups]6,054 2 13,027 11,126{,000
Within Groups |117,274 4311,272
Total 123,329 433

ANOVA tablosunun anlamlilik(sig) siitunundaki degerin 0,00 oldugu goriilmektedir.
S6z konusu deger 0,01 den kiiciik oldugu i¢cin kdyde gorev yapan Ogretmenlerin Anadil
o0grenim problemleriyle daha cok karsilasiyor olabilecegine dair iliskinin p<0,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu sdyleyebiliriz. Varyans analiz sonuglar1 ve ortalamalar,
yar1 yapilandirilmig goriisme formu verileriyle birlikte degerlendirildiginde kirsal bolgelerde

Tiirkce konusma, 6grenme probleminin daha fazla yasandigim sdyleyebiliriz.

Bununla birlikte ANOVA tablosunun gruplar arasi(gorev yeri degiskeni) farkliliklar:
bir biitiin halinde degerlendirdigini gdz Oniinde bulundurarak ikili gruplar arasi farklilig

anlayabilmek i¢cin TUKEY testi tablosunu incelememiz gerekmektedir.

Tablo 25

G.yeri G.yerijMean Difference|Std. Error|Sig.

i1 Qlge |,07288 ,07314  |,580
Koy |-.33164° ,07036  |,000
flce 11 ,07288 ,07314  |,580
Koy |-.25876 ,09231  [,015
Koy 1l ,33164" ,07036  |,000
fige |,25876 ,09231  [,015
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Tablo 25°de anlamlilik siitunundaki degerlerden iI'de gorev yapan ogretmenler ile
Iige’de gorev yapan 6gretmenlerin Anadil 6grenim problemlerine iliskin goriisleri arasindaki
farkim istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmaktadir. Diger gruplar arasi iliskinin ise
p<0,05 diizeyinde anlamlidir. Bu bulgulardan hareketle Anadil 6grenim problemlerinin en

fazla ortalama ile Kdylerde daha sonra ilge ve ilde goriildiigiinii soyleyebiliriz.
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BOLUM IV

TARTISMA
Bu boliimde ilkogretim birinci kademe Ogrencilerinin Ana dil 6grenim problemleri
hakkindaki ogretmen goriisleri ve bu goriislerinin cinsiyet, yas, gorev yeri, okutulan siif,
kidem, 6grencilerin sahip oldugu diger diller ve mezuniyet degiskenlerine ait bulgular1 ve ana

dil 6grenimi ve sinif iklimi arasindaki iligkisi tartisilmis ve yorumlanmistir.

1. Sanhurfa ilinde Gorev Yapan Smf Ogretmenlerinin Ana Dil Ogretimi Ve Tiirkce

Konusma Problemi Hakkindaki Goriisleri Nelerdir?

Arastirma kapsamunda elde edilen anket ve goriigme formu verilerine gore
ogretmenler, Tiirk¢ce konusma probleminin yasandig: bolgelerde 6grencilerin egitim-6gretime
daha erken yaslarda baslamasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu bulgu, yetersiz Tiirkce
konusma becerisine sahip dgrencilerin ilkdgretime baslamadan 6nce bir y1l okuldoncesi egitim
alarak egitim-Ogretime baslamas1 anlamma gelmektedir. Okul Oncesi egitim kurumlar:
yonetmenligine(6.madde) gore, okul Oncesi egitiminin genel amaclarindan biri “c) Cocuklarin
Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak™ olarak ifade edilmistir. Ana Dil olarak
Tiirkgeyi yeterince konusamayan 6grenciler okul 6ncesi egitim alarak ilkogretim 1.sinif i¢in
Ongoriilen 6grenci hazirbulunuslugu sahip olabilirler. Bununla beraber okul Oncesi egitim
kurumlarmin yaygin olmadigi kirsal alanlarda, “Ogretmenlerin siklikla ifade ettigi misafir
O0grenci” uygulamasma yer verilerek ana dil 6grenim problemlerinin daha az yasanmasi

saglanabilir.

Ogretmenler yapilan goriismelerde en ¢ok ana dil ogretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim
almak istediklerini ifade etmigslerdir. Smif ogretmenlerinin lisans egitimi sirasinca “Tiirkce
ogretimi”, “ilk okuma-yazma 6gretimi” derslerini aldiklar1 bilinmektedir. Fakat farkli ana dile
sahip O0grencilerin tilkemizde resmi ana dil olarak Tiirk¢eyi 0grenmeleri gerekmektedir. Bu

Ogrenci gruplarina yonelik nasil bir yol izlemesi gerektigi hakkinda lisans egitimi sirasmca bir

-----

Ogretmenlerin dgrencilerin okul dncesi donemde Tiirkge yaym yapan tv, radyo vb.
gibi iletisim araclar1 ile daha fazla etkilesimde olmalar1 gerektigini ifade ettigi arastirma
bulgularindan anlasiliyor. Ogrencilerin, tv, radyo vb iletisim araclar1 sayesinde okula
baslamadan Once iletisimi saglayacak kelime hazinesine ulasilmasi saglanabilir. Siirekli

etkilesimde oldugu sosyal cevresinde Tiirkce konusmayan insanlar Tiirk¢eyi dgrenmesini
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yavagslatirken, iletisim araglariyla yeni kelimeler ve climlelerin dogru kullanilisini 6grenmesi

mimkiindiir.

Ailede kardes sayisinin fazla oldugu Ogrenci gruplarinda ana dil Ogrenim
problemlerinin  yasandigina dair Ogretmenler %48 katilim gostermislerdir.  Yari
yapilandirilmis goriisme formunda Ogretmenlere aymi soru tekrar sorularak derinlemesine
bilgi edinilmeye calisilmistir. Ogretmenler kardes sayisinin fazla oldugu ailelerde daha ¢ok
okuyan yani egitimli bireyin olmasinin bir sinerji olusturacag diisiincesindeler. Okula yeni
baslayip Tiirkceyi 6grenen bir 6grencinin iist siifta okuyan abi veya ablalar1 araciligiyla bu
beceriyi daha cabuk gelistirecegi diisiincesi hakimdir. Ogretmenlerin bir diger kismi ise
kardes sayis1 fazla oldugu icin ebeveynlerin ¢ocuklarina yeterince vakit ayiramayacagi ve
asgari egitim giderlerini karsilayamayacagi varsayimina dayanarak bu soru hakkinda olumsuz

cevap vermis olabilirler.

Bireyin okuldaki biitiin derslerdeki basarisinin iist seviyede olmasi i¢cin alma ve ifade
etme becerilerinin yeterince gelismesi gereklidir. Arastirma bulgularina gore O6gretmenler
Ogrencilerin smif ici yonergeleri anlamakta sikinti ¢ektigini ortaya koymustur. Bununla
birlikte ana dil 6grenim problemlerinin yasandigi Ogrenci gruplarinda ders ve etkinliklere
katilimin zayif oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ana dil dersi olan Tiirk¢e 0gretiminde istenilen
hedeflere zamaninda ulagilmamas1 6grencinin diger derslerdeki basarisini etkilemesine sebep
olmakla birlikte egitim programlarinin Ongoriilen zaman igerisinde gerceklesmemesine de

sebep olacag diisiiniilmektedir.

2. Sanhurfa ilinde Gorev Yapan Ogretmenlerin Ana Dil Ogrenme Ve Tiirkce Konusma
Problemine iliskin Gériisleri Arasinda “Cinsiyete, Okutulan Simifa, Mezun Olunan
Okula, Mesleki Kideme, Diger dillere, Gorev Yeri” Degiskenlerine Gore Farkhhik

Var midir?

Cinsiyet degiskenine gore bayan ve erkek dgretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu bulgudan hareketle bayan 6gretmenlerin ana dil 6gretimi hakkinda

daha ¢ok problemle karsilastig1 diisiiniilebilir.

Birlestirilmis smiflarda gorev yapan 0gretmenler ve 1. Smifi okutan Ogretmenlerin
diger smniflar1 okutan Ogretmenlerle goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustu.

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin 1.smifa yeni baglamis ve bu problemi
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yasayan Ogrencilere yeterince vakit aywramadigi diisiiniilmektedir. 1. Sina yeni baslayan
ogrencilerin bu problemi ilk yillarda yasadigi ama ileriki yillarda okuldaki genis etkilesim

alanindaki yasantilar1 sayesinde konugma becerisini gelistirdigini diisiinebiliriz.

Mezuniyet degiskenine ait bulgulara gore smif Ogretmenleri ana dil Ogrenim
problemleriyle daha ¢ok karsilagsmaktadirlar. Konu alan1 uzmani olan sinif 6gretmenlerinin bu
problemi daha c¢ok yasamalar1 su sekilde aciklanabilir; 2 yillik meslek yiiksek okulu ve
gecmis yillarda farkli alanlardan mezun olan kisilerin 6gretmen olarak atandigi ve bu
ogretmenlerin meslekteki hizmet puanlar1 sayesinde il ve ilce merkezlerinde calistigi, sinif
Ogretmenligi alanindan mezun olan gen¢ ve deneyimsiz 6gretmenlerin ise kirsalda calistigi
bilinmelidir. Kirsalda ise sosyal ¢evrenin kisith olmasi, etkilesime girilen kisi sayisinin sayil
olmast Tiirk¢enin 6grenimini olumsuz etkilemektedir. Bu yiizden kirsalda gorev yapmaya

baslayan siif 6gretmenligi mezunlar1 bu problemlerle daha ¢ok karsilagmis oluyorlar.

Sahip olunan diger diller degiskenine ait bulgulara gore “Arapca” konusan bir
toplumda yetisen 6grenci iilkemizde ana dil olarak kabul edilen ve egitim dili olan Tiirk¢enin
o0grenilmesinde daha ¢ok sorun yasamaktadir. Bunun nedeni farkli dillerin gramer ve kelime
benzerlikleriyle iliskili olabilir fakat bu bash basina farkli bir arastirma konusudur. Bununla
birlikte bolgede Arapga konusan topluluklarin bulundugu yerlerde yogun tarim faaliyetinin
yapildig1 ve bu gruptaki 6grencilerin okula devam problemini yasadigi ciinkii tarim is¢isi
olarak calistign 11 Milli Egitim Miidiirliigiinin konuyla ilgili hazirladig1 rapordan

bilinmektedir.
3. Ana Dil Problemlerinin Simif iklimine Etkisi Nedir?

Arastirma kapsaminda yer alan anket ve goriisme formu verilerine gore iki dilli olup
Tiirkce konusma problemi olan dgrencilerin okulda ve smifta gruplagsmaya gittigi bulgusuna
ulasilmisti. Bu problemin genelde farkli dillere sahip Ogrencilerin birlikte oldugu tasima
merkezi okullarinda oldugu diisiiniilmektedir. Okula gelinceye kadar ki, sosyal, kiiltiirel ve
bilgisel birikimini kendi dilinde edinmis ve ifade etmis bir cocugun okul doneminde bu dili
tekrar kullanmamas1 miimkiin degildir.(Yaman, 2006) Ogrenciler ayn1 dili kullanan diger
arkadaslariyla daha rahat iletisim kurduklar1 i¢in simif i¢cinde ve sinif disinda ilk zamanlar
gruplagsmaya gittikleri diisiiniilebilir. Zamanla biitiin 6grenciler, Tiirkce konusma becerisini

gelistirerek ortak olan dili daha iyi konugmakta ve kaynagmaktadirlar.
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Ana dil 6grenim problemini yasayan ogrenciler Tiirk¢e konusmanin 6n planda oldugu
etkinliklere ve bu etkinlikleri icinde barindiran sosyal kuliiplere katilimda isteksiz
davranabilirler. Nitekim arastirma bulgular1 da bu yondedir. Ciinkii 6grenciler basaril
olduklar1 alanda kendilerini 1yi hissederler ve ilgileri basarili olduklar1 alanlarda yogunlagir.
Derste 6gretmenin sordugu soruyu anlamayan bir 6grenci cevap vermek icin elbette derse

katilimda hep geride olacaktir.

Birlestirilmis smnifli okullarda 6grenim goren Ogrenciler farkli seviyelerde Tiirkge
konusan 6grenci gruplariyla karsilagsacaktir. Ve 6gretmenler bu farklh gruplara gore Tiirkge
ogretim etkinliklerini planlamak zorunda kalacaktir. Ogrenci sayismin ve seviyesinin farkli
oldugu gruplarda bireysellik ilkesine gore ders islemek zorlasacaktir. Nitekim arastirma
bulgularma gore 0gretmenler birlestirilmis siniflarda bu problemin daha ¢ok yasandigini ifade

etmislerdir.

Smif ikliminin temelinde siiphesiz iyi bir iletisim yatmaktadir. Duygu ve diisiincelerini
dogru ve eksiksiz anlatamayan ve karsisindaki bireyin anlatmak istedigi mesaj1 algilayamayan
O0grenci, Ogrenme siirecinde kaos yasayacaktir. Arastrma bulgularina gore Ogretmenler
ogrencilerin ilk zamanlar smif i¢ci yonergeleri anlamakta sorun yasadigini ifade etmislerdir.
[Ik6gretim birinci kademe dgrencilerinin i¢inde bulunduklar: siire¢ Tiirkge konusma problemi
yasayan Ogrenci gruplar1 acisindan daha da 6nemlidir. Bu 6grenciler okula, arkadaslarina
uyum gosterip, becerilerini gelistirmeleri i¢in iletisimin geregi olan dil becerilerini en kisa
zamanda edinmelidirler. Bu gruptaki ogrencilere sahip okullar, idareciler ve dgretmenler bu
gecis donemini kolaylastirmali, problemleri Ortbas etmek yerine bu sorunlari gidermeye

caligmahdirlar.

58



BOLUM V

SONUC VE ONERILER
Bu boliimde, arastirmanin 6nceki boliimlerinde elde edilen bulgu ve yapilan
yorumlarla iligkili olarak sonuglara yer verilmistir. Bu sonuclara dayanilarak onerilerde

bulunulmustur.
Sonuclar

Arastirma verilerine gore ilkogretim ogrencilerinin okuldncesi egitim almalar1 halinde
anadil 6grenim problemlerini daha az yasayacaklari, 6grencinin fiziksel Ozriiniin ana dil
O0grenim problemlerine yol acmadigi, okula gec¢ baslayan Ogrencinin ana dil 6grenim
problemlerini daha ¢ok yasayacagi, okula erken baslamanin ana dil 6grenim problemlerinin
daha az yasanmasimi saglayacagi, okul oncesi donemde dgrencilerin Tiirkce yayin yapan tv,
radyo vb iletisim araglariyla etkilesimde oldugu takdirde bu problemleri daha az yasayacagi,
okul cagmna gelmeden Once farkli dil ve lehcelerin konusuldugu bolgelerde yasayan

Ogrencilerin ana dil grenim problemlerini daha yogun yasadig1 sonuglarma varilmstir.

Ailede kardes sayisinin fazla olmasi Ogrencilerin ana dil Tiirk¢cenin daha c¢abuk
ogrenilmesini sagladigi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin yetersiz olmasinin ana dil 6grenim
problemi yasayan Ogrencileri olumsuz yonde etkiledigi, ailenin mevsimlik tarim iscisi
olmasinin dgrencinin okula devam problemine sebep oldugu ve dolayisiyla 6grencinin ana dil
egitimini Ongoriilen zamanda almasini etkiledigi, anne ve baba egitim durumunun yiiksek
oldugu ailelerde Ogrencilerin ana dil 6greniminin kolaylastigi, 6grencinin ailesi tarafindan
herhangi bir iste calistirilmasi durumunda ana dil 6grenim problemlerinin daha fazla

yasanacagi sonug¢larma varilmistir.

Tiirkce konusma probleminin goriildiigii 6grenci gruplarinda, Ogrencilerin zaman
zaman okul ve smifta gruplagsmaya gittigi, Tiirkce konugma becerisi gelismemis 6grencilerin
sosyal kuliiplerdeki performansmin diistiigii, ana dil 6greniminin birlestirilmis siniflarda daha
cok yasandigi, Tiirkce konusma becerisi gelismemis bireylerin smif i¢ci Ogretmen
yonergelerini anlamada zorlandigi, Tiirkce konugma becerisi gelismemis 0grenciler okul i¢i

etkinliklere katilimda cekimser ve ilgisiz davrandigi sonuglar1 ortaya ¢ikmustir.

Tiirk¢ce konugma probleminin 1. Siniflarda okuma-yazma 6grenimini gii¢lestirdigi, bu

ogrenci gruplarinda programlarin uygulanmasinin zorlastigi, bu 6grencilerin yazi ve konusma
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dillerinde farkliligin oldugu, ders kitab1 disinda yazmsal metinlerin derse getirilip
islenmesinin Tiirk¢e 6grenimine katki sagladigi, Tiirkce dersindeki basarinin diger derslerdeki

basar1y1 etkiledigi sonuclarina varilmigtir.

Koyde gorev yapan Ogretmenlerin Anadil Ogrenim problemleriyle daha cok
karsilasiyor olabilecegine dair iligskinin p<0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugunu
goriilmiistiir. Varyans analiz sonuglar1 ve ortalamalar, yar1 yapilandirilmig goriisme formu
verileriyle birlikte degerlendirildiginde kirsal bolgelerde Tiirkce konusma, Ogrenme
probleminin daha fazla yasandigini sonucuna varabiliriz.

Yenilenen program ve Kkitaplarm Tirkce konusma problemini azathgina, fakat
programin mevsimlik tarim iscisi 68renci gruplarina uygularken sorunlarla karsilasildig:
sonucuna varilmistir.

Ogretmenlerin tamami YGF’ de yer alan “Anadil 6grenim problemleriyle ilgili hizmet
ici egitim aldiniz m1?”sorusuna olumsuz yanit vermislerdir. Ve konuyla ilgili hizmet ici

egitim almak istediklerini 1srarla dile getirmislerdir.

1. Oneriler

v" Ogrencilerin okul éncesi donemde Tiirk¢e konusma problemini asmasi icin firsat olarak
goriilen okul Oncesi egitim Anadil O6grenim problemlerinin yasandigi bdolgelerde
yaygmlastirilmahidir. Bu 6grenci gruplari i¢in eger okul Oncesi egitim almamislar ise
l.smiftan baslamak iizere yetistirici-gelistirici etkinlikler yogunlastirilmalidir. Okul ve
Milli Egitim Miidiirliikleri biinyesinde konuyla ilgili komisyonlar kurulmali her bir egitim
bolgesinin probleme iliskin durum analiz edilmeli ortaya cikacak sayisal verilere gore

esnek ve uygulanabilir projeler iiretilmesi yoluna gidilmelidir.

v 1lk6gretim kurumlar1 yonetmenligine gore ilkogretime en erken baslama yasi 6 (72 ay)dir.
Okul ¢agima gelmeden 6grencilerin okula gdonderilmesinin anadil 6grenim problemlerine
sebep olmayacagma dair fikir belirten Ogretmenlerin sayist 204(%47) gibi
azimsanmayacak bir rakamdir. Bu bilgiyi de yine yar1 yapilandirilmis goriisme formu
desteklemektedir. Buradan hareketle 6zellikle problemlerin en cok yasandigi kirsallarda
okuloncesi egitimin uygulanmadig yerlerde “misafir 6grenci” uygulamasina yer verilmesi

saglanmalidir.
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v Aile ile ilgili ozelliklerin icerisinde yer alan anne ve baba egitim durumlarinin 6lgek
sonuglarina gore etkisi incelendiginde Anadil Ogrenim problemlerinin yasandigi
bolgelerde halk egitim miidiirliikleri araciligiyla yetigkin egitiminin yayginlagtirilmasi
biiyiik 6nem kazanmustir. Ozellikle 6grenci-6gretmen, 6gretmen-okul, okul-Halk Egitim
Miidiirliikleri arasinda kurulacak koordinasyon ile bu ailelere ulagilmasinda zorluk

yasanilmayacaktir. Bu gercevede bolgedeki yetiskin egitimi yayginlastiriimalidir.

v Arastirmamiz i¢in birinci kaynak olan 6gretmenlerden elde edilen bilgilere gore ayni dili
konusan 6grenciler tasima merkezi okullarda egitim gordiikleri ilk yillarda gruplagsmaya
gittigi fakat zamanla yani ilerleyen yillarda daha genis bir sosyal ¢evreye girmenin
etkisiyle iletisim cevreleri genislettikleri goriilmiistiir. “Okul oncesi donemde farkl dil
edinen diger arkadaslariyla” konugmak, aym yerde egitim gormek onlar1 bagka bir ortak
paydada birlestirmektedir. Bu da elbette her iki gruptaki 6grencinin sahip oldugu Tiirkce
konusma becerisinin de zamanla gelistirmesine sebep olmaktadir. Biz eger yetersiz Tiirkce
konusma becerisine sahip Ogrencileri daha genis sosyal cevre anlamina gelen tasima
merkezlerinde egitime tabi tutarsak onlarin Tiirk¢ceyi 6grenmesine yardim etmis oluruz.
Boylelikle egitimde esitlik ilkesi de saglanmis olur. Tasima Merkezi Okullar ve Yatili
Bolge ilkogretim Okullar: sayis1 yayginlastiriimalidir.

v' Kirsalda gorev yapan oOgretmenlerin fiziki ve sosyal sartlar1 iyilestirilmeli ve
Ogretmenlerin mecburi hizmet yilin1 tamamlayip il ve ilce merkezine gitmemeleri i¢in
tesvik edilmeleri gerekmektedir. Goreve yeni baslayan deneyimsiz bir simif 0gretmeni
mesleginin acemilik donemini kirsaldaki 6grenciler iizerinde kazanmaktadir. Istanbul’dan
sonra en ¢cok Ogretmen atamasi Sanlwurfa’ya yapilmasma ragmen kirsaldaki ogretmen
acig1 bir tiirli kapatilmamistir. Deneyim kazanip meslege adapte olma yillar1 olarak
degerlendirilen bu 2 yildan sonra 6gretmen kirsaldan bagka bir yere tayin istemektedir. Sik
degisen 0gretmenin egitim-ogretime olan olumsuz etkisiyle birlikte tecriibeli 6gretmenler
hep 1l, ilce merkezlerinde; Anadil 6grenim problemlerinin daha ¢ok goriildiigii kirsallarda
ise genellikle deneyimsiz 0gretmenler gorev almaktadir. Tecriibeli 6gretmenlerin kirsalda
caligmas icin gerekirse ek iicret, ek terfi veya MEB’e ait sosyal tesislerden daha fazla

yararlanabilme imkén1 verilerek onlarin kirsalda ¢alismasini saglanmalidir.
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v' Arastirmanin evreni olan Sanlurfa’da 11 Milli Egitim Raporuna gore bolgede 28.782 tane
mevsimlik tarim is¢isi 6grenci bulunmaktadir. Bu yaklasik olarak Sanlurfa’daki toplam
Ogrenci sayisinin %9 tekabiill etmektedir. Bu Ogrenciler yaklasik 3-4 ay okula
gelmemektedir. Okula programda Ongoriillenden cok ge¢ baslayan, egitim-Ogretimin
kapanmasina 1 aydan fazla zaman kalmisken tarlaya calismaya giden 6grenci gruplarma
aynt programi uygulamak ve onlardan bu program cercevesinde Anadil Ogrenim
problemlerini ¢6zmelerini beklemek miimkiin degildir. YGF’den yola c¢ikarak Anadil
O0grenim problemlerinin yasandig1 bolgelerde farkli programlarin hazirlanmasi yoluna

gidilebilir veyahut yetistirici programlara islerlik kazandirilabilir.

v Anadil 6grenim problemlerinin yasandigi 6grenci gruplari icin deneysel aragtirmalar
yapma yoluna gidilmeli, Tiirkce konusma becerisini gelistirecek oyunlar, etkinlikler vb
uygulamalarin verimliligi test edilmeli ve bu bulgular problemin yasandigi bolgedeki
okullarin 6gretmenleriyle paylasilmalidir. Kilavuz kitaplarina ek olarak 6zellikle 1.smif
Ogretmenlerine Tiirkce konusma problemini ¢Oozmede yeterli materyal destegi
saglanmalidir.

v' “Okul o6ncesi donemde farkli diller edinen &grenci gruplarinda” Tiirkce konugma
problemlerini ¢cozmeye yonelik 6gretmen adaylarina lisans diizeyinde derslerin verilmesi
ve halen gorev yapan Ogretmenlerin bu konudaki eksikligini de hizmet i¢i egitim
vasitastyla ¢cozme yoluna gidilmesi gerekmektedir.

v' Ogrenci-ogretmen, dgretmen-okul, okul-MEM biinyesinde yapilan calismalari siireg-iiriin
anlaminda degerlendirilmesi i¢cin bu tiir calismalar {izerinde bilimsel arastirmalar

yapilmalidir.
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Ek: 1
Sinif Ogretmenleri icin, ilkégretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Anadil Ogrenim
Problemlerini Degerlendirme Olcegi

Degerli Meslektaslarim,

ilimizdeki egitim 6gretim calismalarini yakindan ilgilendiren ilkdgretim &grencilerinin Anadil grenim problemlerinin
¢6ziimiine katki getirecek olan bu ¢alismanin amacina ulasmasi siz Ogretmenlerin bilgi ve tecriibelerini asagida yer
alan 6lgek maddelerine yansitmalari ile mimkin olacaktir. Katkilarinizdan dolayi tesekkir ederim.

Cinsiyet: Bay( ) Bayan( ) Yas: ....... Gorev Yeri: il( ) ilce( ) Koy( )
Okutulan Sinif: 1( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) Birlestirilmis sinif( ) Kidem: 1-10( ) 11-15( ) 16-20( ) 21 ve lzeri( )
Ogrencilerinizin okul 6ncesi donemde edindikleri diger diller: Arapca( ) Zazaca( ) Kartge( ) Birden fazla( )
Mezuniyet: Onlisans( ) Dort Yilhk Fakiilte( ) Egitim Enstitlisa( )  Sinif 6gretmenligi programi( ) Diger( )
£ g
S s
= £
Olgek Maddeleri | e % 8
sl2ls|g|e
AR AR
Sira Cl S| S S] ¢
Asagida yer alan, "égrenci hazirbulunuslugu ile ilgili durumlarin” Anadil 6grenimini olumsuz yonde etkiledigine katiliyor musunuz?
1|Okul 6ncesi 6grenme siirecine girmeme ()1 [e)e)]0)
2|Ogrencinin fiziksel zriiniin bulunmasi (Y1e)Y1eYyre)1e)
3|Ogrencinin egitim-6gretim siirecine ge¢ baslamasi (Y11 eYre )10
4|Ogrencinin egitim-6gretim sirecine erken baslamasi ()1e)re e e
5(0. 6. dénemde tiirkge yayin yapan tv,radyo vb.iletisim araclarinin bulundugu ortama girmemesi ()1e)Yre) e o)
6|Okul 6ncesi donemde 6grencinin farkli dil ve lehgelere sahip olmasi (CY1C)Y1e)Y1e)1e)
7|0grencinin okul &ncesi dénemini farkl bir Gilkede(toplumda, millette) gegirmesi ()Y1C)Y1e)Y1e)1e)
Diger: O[O0
Asagida yer alan, "Aile ile ilgili durumlarin" Anadil 6grenimini olumsuz yonde etkiledigine katiliyor musunuz?
8|Ogrenci kardes sayisinin fazla olmasi (Y1e)Y1eYyre) 1)
9|Ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin yetersiz olmasi (Y11 eYre)1e)
10]Ailenin mevsimlik (gezici) tarim iscisi olmasi (Y1e)Y1eYyre)1e)
11(Baba egitim durumunun diisiik olmasi ()1 [e)e)]0)
12|Anne egitim durumunun disuk olmasi (Y1e)Y1eYyre) 1)
13|Ailede okuyan kardes sayisinin fazla olmamasi (Y11 eY1re)1e)
14|Ogrencinin okula devaminin saglanmamasi (Y1e)Y1eYyre)1e)
15|0grencinin ailesi tarafindan herhangi bir iste calistiriimasi ()YLC)Y1reYre) 1)
Diger: O[O0
Asagida yer alan, "Sinif Iklimi" ile ilgili ifadelere katiliyor musunuz?
16 |iki dilli olup tiirkge konusma problemi olan 6grencilerin sinifda ve okulda gruplasmaya gittigine (Y1e)Y1reYyre)1e)
17 |Ogrencilerin Ana dil 6grenim problemlerinin sosyal kuliiplere katimini etkiledigine (Y11 eY1re )10
18 |Okutulan sinifin birlestirilmis sinifli olmasi Anadil 6grenimini zorlastirdigina (Y1e)Y1eYyre)1e)
19 | Konusma problemi olan 6grenciler 6gretmenin verdigi yonergeleri anlamakta giiclik gectigine (Y11 eY1re )10
20 |Ogrencinin tiirkce konusma problemi okul igi etkinliklere(téren, yarisma) katilimini etkiledigine (Y1e)Y1eYyre)1e)
21 |Turkce konusma problemi olan 6grenciler drama vs. gibi etkinliklere katilmaktan zevk almadigina (Y11 eY1re )10
Diger: O[O0
Asagida yer alan, "Egitim Durumu" ile ilgili ifadelere katiliyor musunuz?
22|Turkce konusma probleminin 1.siniflarda okuma-yazma 6grenimini gliclestirdigine (Y(e)Y1reYyre)1e)
23|Tirkge konusma probleminin yasandigi siniflarda programin uygulamasinin zorlastigina ()Yferyre)feryre)
24|Yenilenen ders kitaplarinin tirkce konusma problemini azaltigina ()Y(e)Y1rere)1e)
25|Tlrkce konusma problemi olan 6grenciler tiirkge dersine katilmaktan zevk almadigina (Y11 eYre) 1)
26|Ana dil 68renim problemi olan 6grencinin konusma dili ile yazi dili arasinda farkin olduguna (C)1C)Y1e)Y1e)10)
27|Ders kitabi disindaki yazinsal metinlerin derse getirilip islenmesinin anadil gelisimine katkisina (C)1e)Yre)re) o)
28|Turkce konusma problemi olan 6grenci gruplarina farkh bir program uygulanmasi gerektigine ()1e)1re e e
29|Tirkge konusma probleminin biitlin dersleri ayni 6lgtide etkilemesine ()11 eYre) 1)
30| Ogrencinin Tirkge dersi disindaki basarisinin anadil 6grenimine katkisi olduguna (Y(e)Y1reyre)1e)
Diger: O[O0




Ek:2

Sinif Ogretmenleri igin, ilkdgretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Anadil Ogrenme Problemlerini Degerlendirmeye
Yonelik Yan Yapilandirilmig Goriisme Formu

Cinsiyet: Bay( ) Bayan( ) Yas: ....... Gorev Yeri:il( ) ilge( ) Koy( )

Okutulan Sinif: 1( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) Birlestirilmis sinif( ) Kidem: 1-10( ) 11-15( ) 16-20( ) 21 ve Uzeri( )

Ogrencilerinizin okul 6ncesi donemde edindikleri diger diller: Arapca( ) Zazaca( ) Kurtge( ) Birdenfazla( )

Mezuniyet: On lisans( ) Dort Yilhik Fakdilte( ) Egitim Enstitlsi( )  Sinif 6gretmenligi programi( ) Diger( )

Sorular

1 | Turkce konusma probleminin yasandigi bolgelerde Tiirkce Ogretim programinin uygulanmasinda en ¢ok hangi
sikintilari yasamaktasiniz?

2 | Tirkce konusma probleminin yasandigi siniflarda Tirkge dersini etkili hale getirmek icin ne gibi etkinlikler
yaplyorsunuz?

3 | Yenilenen egitim programlarinin Tirkce konusma problemi olan 6grenci gruplarina ne gibi katkilar getirdigini
duslinlyorsunuz?

4 | Ana dil 6grenim problemlerinin yogun yasandigi 6grenci gruplarinda daha ¢ok hangi yontem ve teknikleri
uyguluyorsunuz? Sectiginiz bu yontem ve tekniklerin ne gibi katkilari oluyor?

5 | Ogrencilerin cinsiyetine gére Anadil Ogreniminde bir farklilik var mi? Hangi 6grenciler de bu problemi daha ¢ok
yaslyor? Sizce bunun sebebi nedir?

6 | ki dilli ve cok kiiltuirlii 8grencilere yonelik anadil egitimi ile ilgili hizmet ici egitim aldiniz mi? Aldiysaniz bu egitimin
ne gibi katkilari oldu?

Notlar
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