T.C.
MARMARA UNiVERSITESI
FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU

MESLEKI EGITIMDE OGRENCILERIN KULTUR
DERSLERI VE MESLEK DERSLERI
OGRETMENLERINE KARSI GOSTERDIKLERI]
DAVRANIS FARKLILIKLARININ NEDENLERININ
BELIRLENMESI

Ceylan GUL

YUSEK LiSANS TEZi
TEKNOLOJi EGIiTiMi ANABILiM DALI

DANISMAN
Prof. Dr. Semra UNAL

ISTANBUL 2008



T.C.
MARMARA UNiVERSITESI
FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU

MESLEKI EGITIMDE OGRENCILERIN KULTUR
DERSLERI VE MESLEK DERSLERI
OGRETMENLERINE KARSI GOSTERDIKLERI]
DAVRANIS FARKLILIKLARININ NEDENLERININ
BELIRLENMESI

Ceylan GUL
(141102720060328)

YUSEK LiSANS TEZi
TEKNOLOJIi EGITIMi ANABILIM DALI

DANISMAN
Prof. Dr. Semra UNAL

ISTANBUL 2008



T.C.
MARMARA UNIiVERSITESI
FEN BIiLiMLERIi ENSTITUSU

KABUL ve ONAY BELGESI

Ceylan Giil'in Mesleki Egitimde Ogrencilerin Kiiltiir Dersleri Ve
Meslek Dersleri Ogretmenlerine Karsi Gosterdikleri Davrams
Farkhhklarimin Nedenlerinin Belirlenmesi bashikli Lisansiistii  tez
calismasi, M.U. Fen Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu’nun 14.10.2008 tarih ve

3055 sayili karan ile olusturulan jiiri tarafindan Teknoloji Egitimi Anabilim Dal

Teknoloji Egitimi Programinda YUKSEK LISANS Tezi olarak Kabul edilmistir.

| -
) = VAaerS

Danigman : Prof. Dr. Semra UNAL  ~

. . o —
1. Uye : Yard. Dog. Dr. Ahmet SIRIN \

o —
2. Uye : Yard. Dog. Dr. Hiilya KARAGUVEN
3. Uye et
Tezin Savunuldugu Tarih : 10.11.2008
ONAY
M.U. Fen Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu'nun —..........c.......... tarih ve

................... sayih karari ile Ceylan GUL’iin Teknoloji Egitimi Anabilim Dal

Teknoloji Egitimi Programinda Y.Lisans (MSc.) derecesi almasi onanmustir.

Enstitiisiit Mudiirii



ONSOZ

Son yillarda bilim ve teknolojide ¢ok hizli bir degisim ve gelisimler olmustur.
Bu hizli degisim ve gelisim siireci i¢inde ulusun yagamini siirdiirmesini saglayan
sistemler etkilesim halinde bulundugundan birinde meydana gelen degisme,
digerlerinde de degismeyi zorunlu kilmistir. Toplumsal sistemin hizla gelismesi
sonucu egitim gereksinmesi artmakta, dolayisiyla da egitim sisteminden beklenen
isgoril de farklilasarak cogalmaktadir.

Egitim sisteminin isgoriisiinii yerine getirmesinde {ic temel 0Oge rol
oynamaktadir. Bu 6geler, 6grenci, 6gretmen ve egitim programlaridir. Egitimin etkili
olabilmesi ve amaglarmi en {ist diizeyde gerceklestirebilmesi ise, bu Ogeler
arasindaki uyuma baglidir. Ogrenci, 6gretmen ve egitim programi arasindaki bu iiglii
iliskinin belirli niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bunlardan birisinin istenen
niteliklerden yoksun olmasi egitim siirecini dogrudan etkilemektedir. Ancak bu ii¢
0geden birisi olan “Ogretmen” 6gesinin, diger iki 0ge olan Ogrenci ve Ogretim
programlarini etkileme giicii digerlerinden fazladir.

Bir iilkede yeni nesillerin ve {lkenin ihtiyaci olan insan giiciiniin
yetistirilmesinden egitim sisteminin en onemli 6gesi olan 6gretmen sorumludur. Bu
nedenler, Ogretmenler etkili 6gretmen oOzelliklerine sahip olmali ve etkili simif
yonetimini bilmelidirler.

Tez calismam boyunca hicbir zaman yardimlarim1 ve destegini esirgemeyen,
onerileri ile bana yol gosteren danismanim Prof. Dr. Semra Unal’a; anketle verilerin
toplanmasinda, bu verilerin islenmesinde yardimlarini esirgemeyen ve her zaman
yanimda olan esim Ayhan Giil’e; anketin uygulanmasinda son derece kolaylik
gosteren arastirma evreninde bulunan okul yoneticilerine, 6gretmen ve dgrencilerine
katkilarindan dolayi ictenlikle tesekkiir ediyorum.

Ayrica her zaman yamimda olarak sikintilarimi paylasan annemi ve bu
calismam siiresince oyun saatlerinden ¢aldigim oglum Alptekin’i sevgiyle aniyorum.

Eyliil 2008 Ceylan GUL
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OZET

MESLEKIi EGITIMDE OGRENCILERIN KULTUR DERSLERI
VE MESLEK DERSLERIi OGRETMENLERINE KARSI
GOSTERDIKLERI DAVRANIS FARKLILIKLARININ
NEDENLERININ BELIRLENMESI

Bu arastirmanin amaci; meslek liselerinde egitim alan 6grencilerin meslek dersi
ve kiiltiir dersi 6gretmenlerine kars1 gosterdikleri davrams farkliliklarina neden olan
Ogretmen tutumlarim belirlemektir. Bu amac¢ kapsaminda, 6grencilerin hem kiiltiir
dersi Ogretmenlerinin hem de meslek dersi 6gretmenlerinin  siif igindeki
davraniglarini algilama diizeyleri belirlenmeye calisilmistir.

Bu tez calismasi icin saha arastirmasina gegilmeden Once literatiir taramasi
yapilmistir. Bunun sonucunda dgretmenlerin sinif i¢inde ve sinif disinda gosterdigi
etkili 6gretmen davranislar belirlenmistir. Yapilan arastirma sonucunda uzmanlarin
goriigleri de alinarak endiistri meslek liselerinde egitim goren dgrencilere uygulamak
tizere anket sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan anket, 6 farkli endiistri meslek
lisesinde egitim goren 415 Ogrenci tarafindan hatasiz olarak cevaplanmistir. Ankete
katilan o6grenciler tesadiifi olarak secilmistir.

Uygulanan anketler SPSS programinda degerlendirilmis ve mesleki egitimde
ogrencilerin kiiltiir dersi Ogretmenleriyle meslek dersi Ogretmenlerine karsi
gosterdikleri davramis farkliliklarinin 6gretmenlerden kaynaklanan nedenleri ilgili
bulgulara ulasilmistir. Ulasilan bulgular, tartismalar kisminda yorumlanmis, kiiltiir
dersi dgretmenleri ile meslek dersi dgretmenlerinin sinif i¢inde ve simif disindaki
olumlu ya da olumsuz davramiglanyla ilgili goriislere sonu¢ ve Oneriler boliimiinde
yer verilmistir. Arastirmanin en énemli sonucu, 6grencilerin biiyilik bir cogunlugunun
hem Kkiiltiir dersi ogretmenlerinin hem de meslek dersi 6gretmenlerinin kendilerini
onemsemediklerini diisiinmeleridir.

Eyliil 2008 Ceylan GUL
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ABSTRACT

DETERMINING THE REASONS OF DIVERSITIES IN
VOCATIONAL STUDENTS ATTITUDES TOWARD THE
TEACHERS OF CULTURAL AND VOCATIONAL COURSES

The purpose of this research is to determine the teacher attitudes that cause
diversity in the attitudes of students attending vocational high schools towards the
teachers of vocational and cultural course. Within the scope of this study, we tried to
identify the levels of students’ perception of the cultural and vocational in classes.

Literature survey was conducted. The effective teacher behaviors of teachers
within and outside the class were determined. The opinions of the specialists were
taken and questionnaire was prepared and applied to students vocational high
schools. Questionnaire was answered 415 students having education in 6 different
industrial vocational high schools. These students were selected randomly.

The results of the statistical analysis show that a majority of the students feel
undermined by both groups of teachers.

September 2008 Ceylan GUL
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BOLUM I

GIRIS ve AMAC

L.1. GIRIS

Egitim genis anlamda, kisiligin gelisimi olarak ifade edilmektedir. Ev, okul ve
bunlarin disinda cereyan eden bir siirectir. Egitim bir toplumun aslinda bir yasam
bigimidir (Unal ve Ada, 2007).

Sosyal bir sistem olan egitim, birbiriyle baglantili ve her biri birbirini etkileyen
Ogrenci, 6gretmen, program, veli, okul yonetimi, ders arag-gerecleri vb. 6gelerden
olusmaktadir. Bu ogelerden Ogretmen, Ogrenci ve program temel olarak kabul
edilmektedir. Egitim-6gretim etkinliklerinin saglikli, etkili ve verimli olarak
yiiriitiilmesi ad1 gecen 6geler arasindaki iliskilerin uyumlu ve etkili olmasina baglidir
(Murat ve ark., 2006).

Egitim kurumlart olan okullarin varlik nedeni, yeni nesilleri saglikli ve verimli
bir sekilde yetistirerek toplumsal yasamin kalitesinin gelismesini saglamaktir. Bu
amaci gergeklestirmek i¢in okul etkinlikleri planlanir, orgiitlenir ve uygulanir. Bu
etkinlikleri gergeklestirmede en Onemli gorev ve sorumluluk Ogretmene aittir
(Gokee, 2002).

Egitsel amaclarin gergeklestirilebilmesi i¢in yapilmasi gereken etkinliklerin
yiikii ve sorumlulugu biiyiikk Ol¢iide Ogretmenlerin iizerindedir. Egitsel amaclarin
gerceklestirilmesi acisindan etkinliklerin odaginda olan 6grenciyi etkileme giicii
bakimindan 6gretmenin diger 6gelerden 6nde oldugu sdylenebilir.

[Ikogretimden iiniversiteye kadar Ogretimin her kademesinde ogretmenler
egitim-0gretim etkinliklerinin biiyiilk cogunlugunu Ogrencilerle etkilesim iginde
olunan simif ortaminda gerceklestirirler. Yillik 6grenim siiresinin biiyiik bir boliimii
sinifta geger. Egitimin asil hedefi olan davramis yaratilmasi burada gerceklesir.
Smifin i¢inde; 6gretmen, 6grenci, program ve kaynaklar yer almaktadir. Bu nedenle,

yapilan egitimin kalitesi sinif yonetiminin kalitesine baglhidir (Basar, 2001).



I.2. PROBLEM DURUMU

Toplumsal ve bireysel agidan egitimle gerceklestirilmek istenen birgok amacg
vardir. Bu amaglarin gerceklestirilmesi, bir¢cok faktore bagli olmakla birlikte temel
belirleyici faktor egitim-Ogretim etkinliklerinin amach, planli ve diizenli
yapilmasidir. Bu etkinliklerin belirlenen hedefleri gerceklestirmesi etkili siif
yonetimini; etkili simif yonetimi ise etkili 6gretmeni gerektirir.

Smif yonetimi Ogretimin temel ©n kosuludur. Simmif yonetimi, Ogretimin
amaclarina ulasmasina yardimci olan, 6grenme ve dgretme ortaminin olusturulmasi
ve yiiriitiilmesi i¢in yapilan etkinlikler olarak tanimlanabilir (Koktas, 2003).

Ogrencileri motive edici etkinlikleri gerceklestirme, ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarmma uygun 6grenme yasantilar1 olusturma, &grencilerin dikkatlerini ¢ekip
uyanik tutabilme, istenmeyen davranmiglari uygun stratejiler kullanarak ortadan
kaldirma, zamam etkili kullanma vb. o6zellikler, &gretmenlerin etkili bir siif
yonetimi acisindan sahip olmasi gereken oOzelliklerdendir. Ayrica yeterli alan
bilgisine ve genel kiiltiir bilgisine sahip olma, temel insan iligkileri becerisinde
yeterlilik ve ogretmenlik meslek bilgisi yeterliligine sahip olma, etkili bir simf
yonetimi agisindan 6gretmenlerde mutlaka bulunmasi gereken ozellikleridir (Murat
ve ark., 2006).

Etkili bir 6grenme ortami olusturmak isteyen bir Ogretmen, elindeki tiim
imkanlar1 ve materyalleri kullanarak, sinifin en iyi nasil orgiitleyecegi konusunu ¢ok
yonlii olarak diisiinmelidir. Ogrenme-ogretme siirecinde, konularin 6zelliklerine ve
ogrencilerin beklentilerine en uygun olan etkinlikler belirlenerek sinif i¢i 6gretim
siirecleri gerceklestirilmelidir (Gokce, 2002).

Ogretmenin, etkin bir sekilde simifi yonetebilmesinde her sinif ortaminin
degisik biligsel, duyugsal ve devinimsel 6zelliklere sahip Ogrencilerden olustugunu
dikkate almasi gerekir. Her smifin sosyal dokusu ve iklim, &grencilerin hazir
bulunusgluk diizeyi ile giidiilenmisliginin de aym1 olmadig bilen 6gretmen, gerekli
O0grenme yagantilarini diizenler ve sinif1 yonetir (Giileryiiz, 2001) .

Egitim sisteminin 6gretmenden sonra en temel 6gesi 6grencidir. Ogrenci egitim
siireci icinde egitim ve Ogretim siireclerini bir biitiin olarak yasayan ve bu yasanti
sonucunda biligsel, duyussal, devinimsel davraniglar yaninda torel davraniglarinin da
amagch ve olumlu yoniinde degistirilmek istenen kisidir (Kii¢iikahmet, 2004).

Smifta en yogun iletisim Ogretmen ve Ogrenci arasinda yasanmaktadir.

Ogretmenin yaratacag: iliskilerindeki nitelik hem simif yonetimi hem de 6gretim



acisindan olumlu sonuglar dogurur. Ogretmenin sinifta olumlu bir hava yaratmasi ve
ogrencilerle iyi bir iletisim saglamasi 6grencilerin etkin katilimini saglar. Ogretmeni
ile olumlu iletisim kurabilen, bekledigi iletileri ve doniitleri alabilen Ogrenciler
olumlu davranislarini arttirirlar (Kaya, 2004).

Ogrenciler dgretmenlerini sozle degil daha ¢ok davramslariyla kopya ederler.
Ogretmenin tutarsiz davramslar1 6grencinin zihnini, duygularini altiist eder. Dogru
davranislarin artarak pekismesine engel olur. Ogretmen davranislarini sergilerken
ogrencilerin davraniglarim etkileyecegi diisiincesi ile hareket etmeli, kendini ve
davranislarim degerlendirmelidir (Ozsoy, 2003).

Biitiin bu bilgiler 1s18inda bu arastirmada; Ogrencilerin 6gretmenlerine karsi
gosterdikleri davramis farkliliklarinin  nedenlerinin  bulunmasi i¢in okulda
Ogretmenlerin 6grencilerine karsi sergiledikleri davramiglarin 6grenciler tarafindan
algilanma diizeyinin belirlenmesi ve bu veriler dogrultusunda sonuglara ulasilarak

goriilen eksikliklere iliskin Oneriler getirilmesi planlanmistir.

L.3. PROBLEM CUMLESI
Mesleki egitimde Ogrencilerin kiiltiir dersi Ogretmenleri ile meslek dersi
Ogretmenlerine kars1 gosterdikleri Ogretmen kaynakli davramis farkliliklarinin

nedenleri nelerdir?

I.4. ALT PROBLEMLER

1. Mesleki egitimde 6grencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi 6gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,
ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore degismekte midir?

2. Mesleki egitimde Ogrencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi 6gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,
ogrencilerin yas degiskenine gore degismekte midir?

3. Mesleki egitimde Ogrencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi 6gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,
ogrencilerin sinif kademe degiskenine gore degismekte midir?

4. Mesleki egitimde Ogrencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi 6gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,

ogrencilerin okul tiirii degiskenine gore degismekte midir?



Mesleki egitimde 6grencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,
ogrencilerin brans degiskenine gore degismekte midir?

Mesleki egitimde 6grencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,

ogrencilerin sinif mevcudu degiskenine gore degismekte midir?

. DENENCELER

Mesleki egitimde 6grencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi 6gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,
ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore degismektedir.

Mesleki egitimde 6grencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi 6gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,
ogrencilerin yas degiskenine gore degismektedir.

Mesleki egitimde 6grencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,
ogrencilerin sinif kademe degiskenine gore degismektedir.

Mesleki egitimde 6grencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,
ogrencilerin okul tiirii degiskenine gore degismektedir.

Mesleki egitimde 6grencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi 6gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,
ogrencilerin brans degiskenine gore degismektedir.

Mesleki egitimde 6grencilerin kiiltiir dersi ve meslek dersi 6gretmenlerine
kars1 gosterdikleri 6gretmen kaynakli davramis farkliliklarinin nedenleri,

ogrencilerin sinif mevcudu degiskenine gore degismektedir.

. SAYILTILAR

Anket gelistirme asamasinda ilgili uzman goriisiine bagvurulmustur.

Bilgi toplama araci olarak gelistirilen anketin gerekli pilot uygulamasi
yapilmistir.

Pilot uygulamaya katilan denekler goniilliiliikk esasina gore se¢ilmistir.

Denekler bilgi formlarindaki tiim sorular eksiksiz yanitlamistir.



5. Yapilan pilot uygulama, kullanilan 6lgme araci ile arastirmanin amaglarina
ulagabilecegi uzman goriisleri alindiktan sonra tespit edilmistir.
6. Arastirma konusunda uzman goriisleri ve literatiir taramasi arastirmanin

gecerliligi acisindan yeterlidir.

L.7. SINIRLILIKLAR
1. Bu arastirma Istanbul ili Avrupa Yakasinda bulunan meslek liselerinde

egitim goren Ogrenciler ile sinirlidir.

g

Bu arastirma, kullanilan veri toplama araci ve bulgular ile sinirlidir.

el

Bu arastirma, arastirmaya katilan 6grencilerin verdigi goriisler ile sinirlidir.

L

Bu arastirma, Istanbul ilinde 2007-2008 Egitim-Ogretim yilinda meslek

lisesinde okuyan 6grencilerden elde edilen veriler ile sinirlandirilmstir.

L.8. ARASTIRMANIN AMACI
Bu aragtirmanin amaci; meslek liselerinde egitim alan 6grencilerin meslek dersi
ve kiiltiir dersi 6gretmenlerine kars1 gosterdikleri davramis farkliliklarina neden olan

Ogretmen tutumlarini belirlemektir.

1.9. ARASTIRMANIN ONEMi

Insan etkinliklerinin tiimii iletisimle gerceklesmektedir. Okul yasantimizda da
iletisimden yararlaniriz. Ogretmen-ogrenci arasindaki iletisimin etkililigi biiyiik
Olctide kaynak durumundaki 6gretmene baghdir. Okulda cocuga en yakin olan
Ogretmendir.

Ogretmeler belli bir gelisim diizeyinde olan dgrencilere belli bir konu alaniyla
ilgili bilgi-beceri ve tutumu kazandirmaya calisirlar. Bunu kazandirmaya calisirken
yaptiklar1 davranislarla 6grencilerine model olurlar. Bu modelin yanlis olmamasi
gerekir.

Ogretmen davranislarmin egitim-6gretim faaliyetlerini daha kaliteli hale
getirmede etkisi oldukca biiyiiktiir. Ogretmen davranislart dgrencinin hem derse
ilgisini arttirmakta boylece basar1 diizeyi yiikselmekte; hem de 6grencinin kisiligine
ve okula, genel anlamda egitime olan tutuma yon vermektedir.

Ogretmenlerin simfta 6grencileriyle iletisimde yaptigi davramislarin dgrencileri
izerinde olumlu veya olumsuz bir¢ok etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma,

Ogretmen tutumlar1 sonucu olarak ortaya cikan Ogrenci davranis farkliliklarinin



nedenlerinin belirlenmesi ile 6gretmenlerin 6grencileri ile olan iletisimlerini etkili bir
sekilde gerceklestirmenin yollarimi bulmalarina yardimei olabileceginden 6nem

tasimaktadir.

1.10. TANIMLAR

Meslek Lisesi: Mesleki ve teknik ogretim okullari, Ogrencileri genel
ortadgretimin amagclar ile birlikte onlar1 is ve meslek alanlarina isgiicii olarak
yetistiren ve yiiksekdgretime hazirlayan ortadgretim okullaridir.

Kiiltiir Dersi Ogretmeni: Meslek liselerinde meslek dersi disindaki derslere
(matematik, tarih vb.) giren tiim 6gretmenler.

Meslek Dersi Ogretmeni: Meslek liselerindeki  Elektrik-Elektronik
teknolojileri, Bilisim Teknolojileri, Metal Teknolojileri vb. alanlarin derslerine
giren dgretmenlerin timudiir.

Davramis: Organizmanin her tiirlii boyutta yer alan, ic ya da dis belirli
uyaranlara kars1 ortaya ¢ikan biligsel, duyussal, devinigsel, biling dis1 ve bilingli
tepkileri olarak tanimlanabilir (Topses, 2003).

Ogretmen Davramsi: Ogretmenin simf icinde hedef davranislar kazandirmak

lizere yerine getirmekle zorunlu oldugu davranislar.



BOLUM II

GENEL BILGILER

IL1. EGITIM-OKUL-SINIF iLiSKiSi

Yirmi birinci yilizyila girerken icinde bulundugumuz cagin en ayiric1 6zelligi
bilgi cagi olmasidir. Bilgi ¢agi, bilginin yogunlastigi, bilim ve teknolojinin hizli
degisim gosterdigi bir donemdir. Bu degisimler dogrultusunda toplumlar ve onlari
olusturan bireyler de degisme gereksinmesiyle kars1 karsiya gelmislerdir. Bagka bir
deyisle, toplumlar bilgi toplumu olma siirecine girmislerdir (Bayrak, 2002).

Egitim, tiim toplumlarda ve tiim zamanlarda hayatin her kademesinde devam
eden genis kapsamli, okulda formal, evde ve her yerde informal siirdiiriilen, birey
icin hayati Onem tasiyan bir siirectir. Biitiin toplumlar egitimi, kalkinma ve
gelismeleri acgisindan en Onemli sart olarak gormiisler ve egitime gerekli yatirimi
yapmaktan kag¢inmayan toplumlar diinyada daha fazla s6z sahibi olmay1
basarabilmislerdir.

Egitim, bireyin, yasadig1 toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu degerdeki
davranis bicimlerini gelistirdigi siire¢ler toplamidir. Egitim, kisiligin gelismesine
yardim eden ve onu temel alan, gerekli bilgi, beceri ve davramislan1 kazandiran ve
onu yetiskin yasamina hazirlayan bir siirectir. Bu siire¢, yetiskinlerin ¢cocuk ve
gengleri, toplumsal yasama hazirlamak icin yaptiklar1 toplumsal igerikli ve planli-
bilin¢li etkinlikler bigciminde tanimlanir.

Egitim, her meslek icin gerekli bilgileri, ahlaki-manevi degerleri ve anlayisi
gelistirmeyi amaglayan etkinlikler olarak yorumlanir. Egitimin amaci, genglere ve
yetiskinlere, i¢inde yasadiklar1 toplumu etkileyen gelenekler ve diisiinceler, kendi
kiiltiirleri ve baskalarinin kiiltiirleri, doga yasalar iizerinde bir anlayis gelistirmek ve
iletisimde temel sayilan dilsel ve diger becerileri kazandirmak icin zorunlu olan
kosullart saglamaktir (Koktas, 2007).

Egitim siirecinden gegen kisinin davraniglarinda bir degisme olmasi beklenir.
Egitim yoluyla insanin amaclari, bilgileri, davraniglari, tutumlan ve ahlak 6l¢iilerinin

e

degistigi bilinmektedir (Demirel, 2007).



Insamin kalitsal gii¢lerinin gelistirilip istenen ozelliklerle yogunlagmis bir
kisilige kavusmasi i¢in kullanilacak 6nemli bir ara¢ olan egitim, insanlara bilgi ve
beceri kazandirmanin 6tesinde toplumun yasamasini ve kalkinmasini devam
ettirebilecek Ol¢iide nitelikte deger iiretmek, mevcut degerlerin dagilmasini dnlemek,
yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugunu da tasimaktadir. Bu degerler,
yine egitim yolu ile 6grencilerin davraniglarini degistirmektedir (Varis, 1998).

Davranis olusturmak amaciyla yapilan egitim-6gretim etkinliklerinin biiyiik
bolimii, egitim amaciyla kurulmus 0zel cevreler olan okullar araciligiyla
gerceklestirilir (Bursalioglu, 2002).

Okul, egitimin amaglarim gerceklestirmesi beklenen kisilerin isleri ve
birbirleriyle olan etkilesim bigimleri tarafindan nitelenen toplumsal bir sistemdir
(Pehlivan Aydin, 2002). Bu toplumsal sistemin yapisi, egitim denilen siirecin
isleyisini ve niteligini belirler.

Toplumdaki bireylerin egitilmesi islevini iistlenen toplumsal bir kurum olan
okullarda, bir grup Ogrenciye toplumun ve bireyin ihtiyaglarina gore Onceden
hazirlanan programlar dogrultusunda Ogretim etkinlikleri sunularak Ogrencilerde
istendik davrams degisikligi meydana getirilmeye calisihir (Erden, 2001). Okul
cevresindeki gelismeleri takip etmek ve gelisen sartlara ve ilerleyen teknolojiye
uyum saglayacak insan yetistirmek zorundadir (Livatyali, 2004).

Okul denilen 6zel ¢evrenin ii¢ islevinden birincisi, 0grencileri dis ¢evrenin
giicliiklerinden korumak, onlara yasami kolaylastirmak, ikincisi, dis ¢evrede kolay
rastlanabilecek olan istenmeyen davramiglari okuldan iceri sokmayarak, Ogrenci
davraniglarin1 temizlemek, tigiinciisii, okulun disindaki ¢evrede yer alan toplumsal
farkliliklarin okulda sergilenmesine izin vermeyerek, kendi sinirlar1 i¢inde bir denge
olusturmaktir (Basar, 2001). Okul, bu ii¢ islevini biiyiik 6l¢iide okul i¢inde yer alan
egitim-0gretim birimleri olan siniflarda yapilan etkinlikler araciligiyla gerceklestirir.
Bu nedenle, siiflar ve siniflarda olup bitenler egitim-6gretim siirecinde belirleyici
nitelik tagirlar. Ogrenme-ogretme etkinliklerinin 6nceden belirlenen amaclara
ulagabilmesi, her seyden Once ulasilmak istenen amaci gergeklestirecek hedef
davraniglarin kazandirilabilmesine olanak saglayacak uygun bir sinif ortaminin
hazirlanmasi, siirdiiriilmesi ve etkin bir bicimde yonetilmesi ile olanaklidir (Kiran,
2007).

Sosyal bir sistem olarak okul, 6grenciyi toplumdan alir ve yetistirerek tekrar

topluma sunar (Celik, 2003). Kuskusuz nitelikli insan giiciiniin yetistirildigi yer,



sistemin en islevsel pargasi olan okul ve siniftir. Okul, bireyi gelecege hazirlarken,
demokratik degerlere dayali uygulamalara yer vermelidir.

Smif, egitim-6gretim etkinliklerinin gerceklestigi ortak bir yasama alanidir. Bir
toplumdaki toplumsal iligkiler oriintiisii ve buna yon veren amag, norm ve degerler
biiyiik ol¢iide sinif ortamina yansimaktadir.

Smif toplumsal yapinin maketidir (Celep, 2004). Simf, degisik ozeliklere sahip
kigiler ve bunlarin bir araya geldigi farkli gruplardan olusan bir yapidir (Erdogan,
2000). Egitim ogretim etkinliklerinin gerceklestigi bir yasama alamdir (Aydin,
2000).

Smiflar Ogrenme isteginin ateslendigi yerler olarak digiiniilmeli ve
diizenlenmelidir. Sinifi olusturan fiziksel diizenlemeler, psikolojik durumlar ve
ogrencilerin duyus ve degerlendirmelerini etkileyen sosyal ve Kkiiltiirel 6gelerin
etkilesiminin iiriinii olan sinif ortami, bir sinifi diger siniflardan ayiran o siifa 6zgii
ozelliklerin tamamidir. Simif ortami sinifta bulunan herkesin yasadigi siniftakilerin
davraniglarin1 etkileyen deger ve normlar olarak ifade edilebilecek o6zelliklerin
tiimiidiir. Smif ortamin1 ve bu ortamin yansimasi olan sinifin havasimi etkileyen
bircok degisken vardir. Siniftaki olumlu Ogretme-6grenme havasim etkileyen
degiskenler arasinda; kural ve beklentilerin agikligi, o6diil ve tesvik, Ogretme
yetenegi, yiiksek beklenti, ogrencilerin derse katilimi, 6grenci-ogretmen iliskileri,
okul aile iliskileri, grup normlari, 6gretmenlerin kendi aralarindaki ve yonetimle
iliskileri ve fiziksel cevre sayilabilir (Ozden, 2002).

Ogrenme-ogretme siirecinin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi icin smif
diizenini kurmak gerekir. Bu da iyi bir simif yonetimi ile miimkiindiir. Bu nedenle
etkili bir okul ve sinif yonetiminin var olmasi gerekliligi kaginilmazdir (Terzi, 2002).
Smif yonetimi, egitim yoOnetiminin ilk ve temel basamagidir. Egitim ve okul
yonetiminin basarisi ve kalitesi bityiik ol¢iide sinif yonetiminin basar1 ve kalitesine
baghdir (Kiiciikahmet, 2004). Demirel (2000)’e gore sinifin iyi yonetilmesi, egitimde

basarili olmak i¢in ilk adim olarak kabul edilmektedir.

I1.2. SINIF YONETIMI

Egitim yonetimi bir iilkenin egitim sistemini bir biitiin olarak analiz ve sentez
etmeyi amaclayan disiplinlerarast bir bilim dalidir. Egitim yOnetimi, y&netimin
egitime uygulanmasidir. Egitim yOnetimi, okul yonetimini agirlik merkezi olarak

alan, bagimsiz bir meslek ve uzmanlik alanmidir (Balci, 2005).



Egitim yonetimi, egitim alamna iligkin politika, karar ve amaclarin
gerceklestirilmesiyle ilgilenir. Bunu yaparken egitim yoneticileri de insan ve madde
kaynaklarmi esgiidiimlemek, karar vermek, grup ¢abalarini yonlendirmek icin genel
yonetimin kuram, ilke, teknik ve yonetimlerinden yararlanirlar (Kaya, 1996). Egitim
yoneticileri, orgiitlerini Tiirk Milli Egitim’in Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri ile
orgiitiin 6zel amaclari ¢ercevesinde yonetmekten sorumludurlar (Taymaz, 2003).

Egitimi yonetme diisiincesi, sadece okullarin yonetimiyle kalmamus, siniflarin
yonetimi de egitim yonetiminin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmiistiir. YOnetim
bilimi alanindaki yaklasimlar, okul yonetimini ve simif yonetimini de etkilemistir.
Ogretmenin etkililigi sadece ogretim ile siirli tutulmamis; dgretim ve yonetimin
biitiinlestirilmesi 0gretmen etkililiginin temel bir dl¢iitii olarak goriilmiistiir (Celik,
2003)

Okul yOnetimi, egitim yOnetiminin smirli bir alana uygulanmasidir.
(Bursalioglu, 2002). Egitim sisteminin temelinde egitim kurumlar1 olan okullar yer
almaktadir. Okul yoneticiligi, okul ve okullarin egitimsel amaglara gore en etkili ve
verimli bir sekilde ¢alistirilabilmesi ile ilgili ilke, yontem ve teknikleri inceler (ilgar,
1996).

Okul yonetimi, okulu 6nceden belirlenmis amaglara ulastirmak i¢in eldeki tim
madde ve insan kaynagimin katkilarini biitiinlestirmek, etkili bicimde kullanmak,
amagclara doniik politika ve kararlarn uygulamak olarak ifade edilebilir (Cafoglu,
2007).

Okul yonetimi egitim yonetiminin okula uygulanmasindan, sinif yonetimi de
okul yonetiminin sinifa uygulanmasindan meydana gelir (Toprakgei, 2002).

Sinif yonetimi egitim yonetiminin ilk ve temel basamagidir. Sinif 6grenciler ile
Ogretmenlerin bulustuklar1 bir yerdir. Egitimin amaci olan, 6grenci davranisinin
olusmas1 burada baslar. Egitim i¢in gerekli birincil kaynaklar, 6grenci, 6gretmen,
program ve diger unsurlar sinifin i¢indedir. Egitim ve okul yonetiminin basaris1 ve

kalitesi biiyiik dl¢iide sinif yonetiminin basarist ve kalitesine baglidir (Calik, 2004).

I1.2.1. Stif Yonetiminin Tanimi

Smif, Ogrencilerin birlikte olduklari, bireysel ya da grupla 6grenme
yasantilarinin gerceklestigi bir yasama ve Ogrenme yeridir. Siniftaki her dgrenci,
essiz ve kendine oOzgiidir (Sisman ve Turan, 2007). Smifta her Ogrencinin

ozelliklerinin farkli olmasindan dolay1 sinif yonetimine ihtiyag vardir.
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Smif yonetimi, belirlenen egitim amaclarinin gerceklestirilmesi i¢in planlama,
orgiitleme ve degerlendirme islevlerine iliskin ilke, kavram, kuram, model ve
tekniklerin sistematik ve bilingli olarak uygulanmasiyla ilgili etkinliklerin tiimiidiir
(Kaya, 2004). Sinif yonetimi, e8itim-6gretim hizmetlerinin belirlenen planlara gore
yiiriitiilmesi veya siniftaki 6grencilerin olumsuz davranislarina olumsuz cevaplar
vermek olarak algilanmamalidir. Simif yonetimi Ogrencilere istenen Ozellikleri
kazandirmak i¢in, fiziksel donanimin, Ogrenme-6gretme siireclerinin, disiplinin,
zamanin, iligkilerin ve siniftaki 6grenci davranislarinin yonetimi ile ilgilidir (Bayrak,
2002).

Smif yonetimi, sinifta yapilacak islerin nasil yapilacag: ile ilgilidir. Simif
yonetimi, belli yapi, prosediir ve rutin uygulamalart igerir. Smmif igerisinde
prosediirler zamanla 6grenilir, uygulanir ve pekistirilir. Simif yonetiminin etkililigi de
bu sekilde artar (Ayers ve Gray, 1998).

Smif ortami sinif yonetimi etkinliklerinin 6nemli bir boyutunu kapsar. Siniftaki
ogrencilerin kisilik 6zellikleri, okula ve derslere yonelik tutumlari, ders calisma ve
dinleme aligkanliklari, ailelerinden getirdikleri kiiltiirel birikim, 6grenciler arasindaki
iliskiler, sinifin fiziksel kosullar1 ve 6gretmen-6grenci etkilesimi bir biitiindiir (Kiran,
2007). Sinif yonetimi, Ogretmenlerin siftaki cesitli etkinliklerini kapsar. Bu
etkinlikler icerisinde ozellikle sinifin yapisi, siireci, prosediirlerinden kaynaklanan
durumlar ve Ogretmen ile 6grencilerin beklentileri vardir. Zihinsel, duygusal ve
fiziksel acidan Ogrenci giivenliginin korunmasina yonelik etkinlikler de simif
yonetiminin igerisindedir (English, 2006).

Egitim-ogretim siirecinde simf iginde (Ogrencilerin, birbirlerini dersi
dinlemesini etkileyecek sekilde rahatsiz etmesi, siirekli sikayet etmeleri, yalan
sOylemeleri, kavga etmeleri v.b. gibi) pek ¢ok istenmeyen davranis siirekli meydana
gelmektedir. Bu nedenle 6gretmenler, derslerde zamanlarinin ¢cogunu belirledikleri
hedeflere ulagsma c¢abalarindan ¢ok, istenmeyen davramislarla ugrasmak zorunda
kalmaktadirlar. Ogrenme ve Ogretme ortamini son derece olumsuz etkileyen bu
davraniglarin 6nlenmesi ve giderilmesi biiyiik 6lciide egitimdeki basariy1 artiracaktir.

Smif yonetimi Ogretme siireci ile i¢ icedir (A¢ikgdz, 2003). Ogretme,
O0grenmenin gerceklesmesi, smif yoOnetimi de bunun igin gerekli diizenin
saglanmasiyla ilgilidir. Doyle (1983); sinif yonetimi, 6gretme siirecinin merkezidir,
demistir. Good (1983)’un da belirttigi gibi yapilan tiim ¢alismalar, sinif yonetimi ile

akademik basar1 arasindaki iligskiyi vurgulamaktadir (A¢ikgoz, 2003).
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Smif yonetimi, etkili bir egitim ve iletisim Oriintiisii gergeklestirmek amacina
doniik etkinlikleri tanimlar Bu baglamda sinifi yonetmek, egitimi etkileyen
degiskenleri tamimaya gerektirmektedir. Simif yOnetimini degiskenleri, 6gretmen,
ogrenci, okul, aile, ¢evre olarak siralanabilir. Ancak s6z konusu degiskenlerin iginde,
en stratejik degisken 6gretmendir. Uygun egitim ortami, uygun psikolojik ortam ve
istendik davraniglarin olusmasi 6gretmen ile miimkiindiir (Aydin, 2004).

Siif yonetimi bir dizi etkinlikten olugmaktadir. Stnif yonetimi etkinlikleri bes
boyutta ele alinabilir (Basar, 2001).

Birinci boyut, sinif ortaminin fiziksel diizenine iliskindir. Sinifin genisligi, sinif
alaninin ¢esitli etkinliklerin yapimi i¢in boliimlenmesi, 1s1, 151k, giiriiltii diizenekleri,
renkler, temizlik, estetik, egitsel aracglar, oturma diizeni, siniftaki esyalarin sinifin
alanina orani ve miktari, 6grencilerin gruplanmasi bunlarin baslicalaridir. Ogretmen
ilk olarak bunlar1 gbzden gecirmelidir. Sinifin fiziksel ¢evresine iligkin bu alanlarin
her biri, davranis problemlerine yol agabilecek nedenler olarak degerlendirilmelidir.
Smifin fiziksel ¢evresi gbzden gecirilirken, 6grencilerin yasi, zihinsel fonksiyonlari
ve etkinlik bicimleri hesaba katilmalidir. Dikkatle ve Ogrenci oOzelliklerine gore
diizenlenmemis bir simif ortami, sinifta istenmeyen davramiglarin ortaya ¢ikmasina
neden olabilecektir (Murdick ve Hogan, 1996).

Smif etkinliklerinin yer aldig1 ortam, 6grencinin, 6gretmenin en yakin cevresi,
siirekli, etkileyici degiskenidir. Bu ortam, 6grenci giidiisiinii, devamini, 6gretmen-
ogrenci iliskisinin kalitesini etkiler. Fiziksel ortama iliskin her degisken, egitime
destek veya engel olur. Sinif ortaminda bulunanlarin, sadece varlig1 degil, diizenlenis
bicimleri ve goriiniisleri de egitsel acidan etkileyicidir (Basar, 2001). Bu durumun
farkinda olan Ogretmen, sinif ortamini, egitimin amaglarnt dogrultusunda
diizenleyecektir. Cevreyi degistirmenin, davranis degistirme iizerindeki etkisini bilen
Ogretmen, sinif ortamim salt kati bir diizen olusturmak amaciyla diizenlemeyecek,
Ogrencilerin rahatca calisabilecegi, etkilesebilecegi, birbirlerinden
yararlanabilecekleri, cesitli etkinlikler i¢cin mekanlarin olusturuldugu, teknolojinin
yenilikleriyle donatilmis, ¢evreye acik bir ortam olarak diizenleyecektir (Kiran,
2007).

Ikinci boyut, plan-program etkinliklerinden olusur. Plan, program etkinlikleri,
Ogretmenin etkin bir Ogretim lideri olarak smifta egitim-6gretim calismalarini
siirdiirebilmesine olanak tanir (Agaoglu, 2002). Amaclar dogrultusunda etkinliklerin

planlanmasi ve yapilan etkinliklerin degerlendirilmesi ¢calismalar1 bu boyutta yer alir.
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Smif etkinliklerin orgiitlenmesi ve planlanmasi, sinif ortamini bozucu davraniglarin
azaltilmasim saglar. Bu planlarda smifta yapilacak yillik, iinite boyunca ve giinliik
olarak gerceklestirilecek rutinler yer alir (Murdick ve Hogan, 1996).

Uciincii boyut, zaman yo6netimine yonelik etkinliklerdir. Zaman yonetimi,
olaylar ve olgular1 6nceliklerine gore siraya koyabilme becerisidir. Siif i¢inde etkili
O0grenme i¢in gecirilen zamanin, etkinliklere uygun bicimde dagilimi, 6grencinin
simif icinde gecirecegi zamanin diizenlenmesi bu boyut icinde yer alir. Ogretmen,
sinifta zamam 6gretim etkinliklerinin 6zelliklerine gére uygun bigcimde dagitmalidir.
Ogretim etkinliklerinin  belirlenmesi ve zamanlanmasi, sinifta istenmeyen
davramiglarin  ortaya ¢ikmasim engelleyen temel faktorlerden biri olarak
tanimlanabilir. Smifta 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesi ¢abalarinin bilesenleri,
zamanin ve gecislerin planlanmasi, ders izlencesinin belirlenmesi, ders icin gerekli
on hazirliklarin ve becerilerin, ders siiresince sergilenecek sozel olmayan
davraniglarin tanimlanmasi ve 6grencilerin edimleridir (Murdick ve Hogan, 1996).

Smifta zamanin tiimii egitsel amaclara yonelik etkinlikler i¢in kullanilmalidir.
Bunu saglamanin bir yolu, simf siire¢lerinin dikkatle planlanmasi, zamana
baglanmalidir  (Basar,2001). Ogretmenin zamani dikkatle kullanmasi hem
ogrencilerin basarist hem de disiplin problemlerini ortadan kaldirmak ag¢isinda
oldukca 6nemlidir. Ogretmenin zamani dikkatle kullanmasi, 6grenciler icin daha ¢ok
O0grenme firsati yaratmasi anlamina gelir. Zamanin etkili kullanilmas1 bir yandan
Ogrenci basarisim arttirirken diger yandan 6gretmeni dagimikliktan, fiziksel ve
zihinsel yorgunluktan kurtarir (Ozkilig, 2000).

Dordiincii boyut, simif igi iliskilerin diizenlenmesini icerir. Sinif kurallarinin
belirlenip 6grencilere benimsetilmesi, simif yasaminin kolaylagtirilmasina yonelik
Ogrenci-Ogrenci,  Ogrenci-Ogretmen  iliskilerinin  diizenlenmesine  yoOnelik
etkinliklerdir. Sinif kurallari, verimli ve etkili bir simif i¢i 6gretim siirecinin akisina
yardim eder. Kurallar1 olmayan bir simif ortami, sinif ici etkilesime ve 6grenmeye
daha az yardim edecektir. Kurallar simfta istenmeyen davraniglar {iizerinde
yogunlagmali, 6gretim yil1 basinda belirlenmeli ve y1l boyunca gézden gecirilmelidir.
Kurallar, smifta ortaya c¢ikacak disiplin problemlerinden kag¢inmak igin
gelistirilmelidir. Arastirmalar, olumlu sinif kurallarinin, istenmeyen davraniglari,
olumsuz smif kurallarindan daha ¢ok azalttigimi ortaya koymustur (Murdick ve

Hogan, 1996).
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Besinci boyut, davranis diizenlenmelerinden olusur. Sinif ortaminin istenen

davranigi saglayabilir hale getirilmesi, sinif ikliminin olumlulastiriimasi, sorunlarin

ortaya ¢ikmadan Once tahmin edilip 6nlem alinmasi, kurallara uyumun saglanmast,

istenmeyen davraniglarin degistirilmesi bu boyuta iliskin etkinliklerdir.

Palardry (1996)’e gore etkili sinif 6gretiminin 12 temel ilkesi vardir. Bunlar:

1.

2
3.
4

e

10.

11.

12.

Ogrencilerin kapasiteleri ¢ok onemlidir.

. Ogrenciler temel ihtiyaclar1 karsilandiginda daha iyi dgrenirler.

Odiillendirilen davranis muhtemelen daha ¢ok tekrar edilebilmektedir.

. Degerlendirmenin baslica amaci Ogrencinin Ogrenimini

kolaylastirmaktadir.

Motivasyonlu 6grenciler digerlerinden daha kolay dgrenirler.
Yaratilistan gelen motivasyon, dis etkilerle saglanan motivasyondan
daha ¢ok tercih edilmektedir.

Sik hatirlatmalar okunanlarin hatirlanmasi i¢in 6nemlidir.
Ogretmenlerin pozitif beklentileri oldugunda 6grenciler iyi 6grenirler.
Ogrencilere daha fazla zaman verildiginde daha iyi 6grenirler.
Ogrencilerin 6grenim modelleri birbirine uygun hale gelince daha iyi
Ogrenirler.

Ogrencilerin bir konu hakkinda agiklama yapmalari istendiginde daha
iyl 6grenirler.

Ogrenciler kendileri icin genellestirmeleri ortaya cikinca daha iyi

Ogrenirler (Bacanli, 2001).

I1.2.2. Sinif Yonetiminin Amaci ve Onemi

Smif yonetiminin amaci, dgrencilerin uygun 6grenme etkinlikleri i¢in gerekli

olan zamam arttirmak ve ogretmenin hedeflerine ulagsmasini saglamaktir. Etkili sinif

yonetiminin amaci ise, 6grenme icin bol zaman elde etmek, 6grencileri aktif olarak

derse katip zaman kullaniminin niteligini gelistirmek, katilin yapisini agik, diiriist ve

siirekli olmasim saglamak ve Ogrencinin kendini yonetmesini cesaretlendirmektir

(Aydin, 2001).

Smif yonetiminin iki amaci vardir. Birincisi, simifta 6grenci giidiilenmesini

arttiracak diizenli ve giivenli bir ortam olusturmak, ikinci olarak da ogrenci

sorumlulugunu gelistirmek ve dgrencilere kendi davranislarini diizenleyebilmelerini

ogretmektir (Karip, 2002).
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Smif yonetiminin dnemi, sinif i¢i siireglerle ilgili olarak 6grencilerin akademik
basarisi, 6gretmen yeterlilikleri, 6gretmen ve Ogrenci davramisim etkileyen sinif ici
degiskenler gibi konularda yapilan arastirmalarla daha iyi anlagilmaya baglanmistir.

Smif yonetimi Ogrencilerin davraniglarini, duygularmi ve Ogrenmelerini
etkiledigi icin onem tasimaktadir. Simif yonetiminde sahip olunan bilgi ve beceri

Ogrencinin 6grenmesini kolaylastirmada basarili olmay1 saglar.

I1.2.3. Sinif Yonetiminin ilkeleri

Smif yonetimi uygulamalarinin amaclarina tam olarak ulagmasi igin baz
ilkelere dikkat edilmesi gerekir. Pozitiflik, Se¢cim ve Yansitma dikkat edilmesi
gereken Onemli ilkelerdir. Smmif yonetimi uygulamalarindaki ilk ilke pozitif
yaklagimdir. Bireyler genel olarak kendilerini iyi hissettiklerinde, diger insanlara da
iyi davranirlar. Simif yonetimi uygulamalart i¢in ikinci 6nemli ilke, sartlara ve
duruma uygun dogru secimleri yapmaktir. Bu yaklasimda birey kendi tercihleri ile
ters diismez ve bireyin kurallara kars1 asir1 direng gostermesini engeller. Uygulamada
kullanilabilecek iigiincii ilke, bir insana sans verme ile bir insani kontrol etme
arasindaki fark gibidir. Bireyi ancak fiziksel olarak kontrol edebiliriz, onun
diisiinciilerini kontrol edemeyiz. Bireyler yasamlar ile ilgili degisikliklerde son soz
hakkina yine kendileri sahiptirler. Bireylerin davramislarinda ve yasantilarinda
degisim bir ihtiyactir, bu degisim zorlamayla gerceklestirilemez. Bu yaklasim ile
uzun vadede daha olumlu sonuglar alinabilir (Cafoglu, 2007).

Smif yonetiminin ti¢ temel ilkesine ek olarak asagidaki ilkeler de belirtilebilir
(Ustﬁndag, 2004):

1. Ogrencilere kars1 olumlu tutumlar gelistirmek,
2. Bazen disiplin sorunu yaratan Ogrenciler karsi bile olumlu tavir

gelistirmek,
Siif yonetimi konusunda mantikli ve iyimser bir yaklasim gelistirmek,
Kontrol yerine énlemeye dayali sinif yonetimi uygulamalar1 kullanmak,
Uygun davranisa ilgi gostermek ve sinifta iyi niyet olusturmak,
Belli 6grencilere 6zel ilgi gostermekten sakinmak,
Ogretimi en az kesinti ve en az gecikme olacak sekilde diizenlemek,

Kesintiye yol acan uygulamalar1 degistirmek,

© ® N kW

Do6nem basinda yonetim ilkelerini olusturmak,

10. Simif kurallarini olustururken 6grenci katilimini saglamak,
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11. Sinif kurallarinin nedenini aciklamak,
12. Olabildigince az kural koymak ve kurallar1 herkesin anlayabilecegi
sekilde yazmak,
13. Kurallara uyan 6grencilere olumlu pekistire¢ vermek,
14. Ogrenci iizerine degil, kabul edilemeyen davranis iizerine yogunlasmak,
15. Uyumsuz davranisin olumsuz boyutlarini agiklamak,
16. Tlgi cekmeye yonelik kiiciik yanhislar1 goz ardi etmek,
17. C)grencileri ceza ile tehdit etmemek,
18. Ogrencilerle asla alay etmemek,
19. Olumsuz elestirilerden kaginmak,
20. Biiyiik boyutta olumsuz davraniglari, 6zel toplanti ya da danigsma yolu
ile diizeltmeye caligmak,
21. Anne-babalar, rehber Ogretmenler ve okul yoneticileri 6gretmen
arasinda is birligi kurallarina uymaktir.
Bu sinif yonetimi ilkeleri, sinif yonetimi ve disiplini icerisinde birgcok alt
boyutu etkileyen ilkelerdir. Bu ilkelerin gerceklesmesi temelde pozitiflik, tercih

hakki ve yansitma ilkelerinin gerceklesmesi ile onemli oranda iliskilidir.

I1.2.4. Stif Yo6netimini Etkileyen Unsurlar

Smif yonetimi, 6grenme i¢in uygun ortamin, iklimin olusturulmasi ve
sirdiiriilmesi olarak tamimlanabilir. Simif yOnetimi, simif ortamindan, bireyin
psikolojik ozelliklerinden ve simif disi etkenlerden de etkilenir. Bu yiizden, simif
yonetimi bazi1 giicliikkler icerir. Ancak etkili simif yonetimi egitimi almis ve
ogrendiklerini uygulayabilen Ogretmenler, bu sorunlar1 6nceden tahmin ederek
gerekli 6nlemleri alabilirler. Sinifin havasinin bozulmasim 6nlemenin yolu, siif
yonetimini etkileyen etmenlerin ne oldugunu bilmeye ve problem ¢6zmede yaratici
olmaya baghdir. Ogretmenler sinif yonetimi alaninda bilgi sahibi olmal1 ve bu bilgi
yiiksek duyarlilik ve yaraticilikla birlestirilerek kullanabilmelidirler (Kiran, 2007).

Okul amaclarinin gerceklestirilmesi sinifin etkili yonetilmesi ile miimkiindiir.
Smifin etkili yonetilebilmesi icin simif yonetimini etkileyen etkenlerin bilinmesi bir
zorunluluktur. Olumlu bir simif ve dgrenme atmosferinin olusturulmasinda bir¢ok
degisken rol oynamaktadir. Bunlar arasinda; Ogretmen ve Ogrencilerin gecmis

yasantilari, ailelerin okula destegi, okulun egitim politikalari, egitim programlari,
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Ogretme siirecinde kullanilan yontem ve teknikler, Ogrenci ve Ogretmenlerin
motivasyon diizeyleri gibi bir¢cok etken sayilabilir (Turan, 2004).

Smif yonetimini etkileyen bircok neden vardir. Bunlar sosyal, psikolojik ve
egitsel etkenler olarak simiflandirilabilir.

Sosyal Etkenler: Siif yonetimini etkileyen sosyal etkenleri kapsar. Bunlar:
Aile, Toplumsal norm ve degerler, Ogrencilerin geldikleri ¢evre, Beklentiler ve Kitle
iletisim araclaridir.

Psikolojik Etkenler: Sinif yonetimini etkileyen Ogretmen ve Ogrencinin
psikolojik durumu ile ilgili etkenlerdir. Bunlar: Ogrenci ozellik ve ihtiyaglari,
Ogretmenin kisilik 6zelligidir.

Egitsel Etkenler: Sinif yonetimini etkileyen egitim ortam ve durumlan ile
okulun yonetim yap1 ve isleyisi ile iligkili etkenlerdir. Bunlar: Okulun yoOnetim
yapist, Ogretmen niteligi ve egitimi, Ogretmenlerin okul ama¢ ve degerlerine
baglhiligi, Kontrolii kaybetme korkusu, Dersin islenisi, Sinifin fiziksel durumu, Sinif

kurallarinin belirsizligidir (Kiran, 2007).

I1.3. SINIF YONETIMINDE OGRETMEN

Smif yonetimi 6gretmenleri en ¢ok ugrastiran ve onlarin zamanlarinin 6nemli
bir boliimiinii alan konularin baginda gelmektedir. Ogretmenin meslegini sevmesi,
yaptig1 isten doyum elde etmesi, sinifim1 yonetmedeki basarisina baglidir. Siifin
yonetimi egitim-0gretim hizmetlerinin belirlenen planlara gore yiiriitiillmesi veya
siniftaki Ogrencilerin yaramazliklarina yanit verme anlaminda kullanilan disiplini
saglama olarak anlasilmamalidir.

Smif yonetimi, 6grencilere istenen Ozellikleri kazandirmak amaciyla, fiziksel
donanimin, 6gretme-6grenme siireglerinin, disiplinin, zamanin, iligkilerin ve simiftaki
ogrencilerin davranislarinin yonetimidir. Siniftaki oturma diizeninden, aydinlatmaya,
kullanilan yOnteme, Ogrencilere ve Ogrencilerin sordugu her tiirlii sorulara,
Ogretmenin sinifta yapacagi her davramg siif yOnetiminin icerisinde
degerlendirilmektedir. Ogretmenin sinif yonetimindeki basaris1, gretim liderligi ve
disiplin saglama konusundaki becerileriyle dogrusal iliski gostermektedir (Bayrak,

2002).
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Etkili bir simif yonetimi icin gerekli olan egitim siireclerinin diizenlenmesinden
ve yiiriitilmesinden o6gretmen sorumludur. Ogrenme-6gretme siirecinin etkili
olabilmesi i¢in 68renen ve Ogreten arasinda ¢ok 6zel bir iliskinin kurulmasi gerekir
(Cetin, 2001).

Ogretmenin sinifta ana gorevi iyi bir 6gretim ortam1 hazirlama ve siirdiirme, iyi
bir liderlik 6rnegi sergileme, ulasilan sonuglar1 degerlendirmedir. Sinifta isleyise
onderlik eden, sinifi siiriikleyen ve sonuca ulastiran 6gretmen lider konumundadir.
Ogretmen bulundugu gorev ve sorumluluk nedeniyle dogal liderdir.

Ogretmen smif yonetiminde basarili olabilmesi icin 6gretimin yaninda yonetim
bilimi konusunda da donammli olmalidir. lyi bir simf ortamimin nasil yaratilacagi,
Ogrencilerin motivasyonunun nasil saglanacagi konusunda yeni yontem ve stratejiler
gelistirip uygulayacak yenilikte olmas1 gerekir (Dogan, 2003).

Ogretmenin degerleri, tutumlari, deneyimleri, kisaca davranislari, biitiiniiyle
ogrencilerini, toplumu, kendi mesleki gelecegini, meslektaglari etkiler ve dogal
olarak onlardan da etkilenerek kisisel ve mesleki varligim bigimlendirir (Bilen,

2002).

IL.3.1. Siif Yoénetiminde Ogretmen Tutumlar

Smif yonetiminde Ogretmen tutumlar1 ¢ok onemlidir. Uc farkli 6gretmen
tutumundan bahsedilebilir. Bunlar:

Demokratik Ogretmen Tutumu: Ogrencilerinin diisiince ve duygularina 6nem
veren, dgrencilerine giiven duyan, elestirilere 6nem vererek bu davranisi tesvik eden,
degerlendirmede nesnel kalan, dersleri hazirlama ve yiiriitmede Ogrenciye oncelik
taniyan, yardimci, grup ¢aligmalarina onem veren dgretmendir.

Sinifta 6grenci merkezli bir isleyis hakimdir. Ogrencilerin siif kurallarinin
olusturulmasinda ve uyulmasinda kararlara katilimlari saglanir. Tim iliski ve
calismalarda igbirligi temel alinir. Hosgorii ve giiven hakimdir. Ogretmen dgrenciyi
sever, onlar1 dnemser, elestirel diisiinceyi yerlestirir. Ogrencinin giiveninin ve sosyal
iliskilerini gelistirir. Basar yiiksektir.

Otokratik Ogretmen Tutumu: Ogrencilerin diisiince ve goriislerine 6nem
vermeyen, sinifta serbest tartisma ortami yaratmayan, baskici, elestiriye izin
vermeyen, degerlendirmede tarafli, sert, dersin tek yoneticisi, kayitsiz sartsiz itaat
isteyen, ceza ve diisiik not verme gibi gozdagi ifadelerine sik sik yer veren

Ogretmendir.
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Ogretmenin hakimiyeti esastir. Ogrencilerle iliskiler resmidir. Simifta 6gretim
ortami hazirlarken baski ve ceza on plandadir. Isbirligi yerine yipratici bir rekabet
vardir. Ogretmenin gozde ve dislanmis Ogrencileri vardir. Basarr orani diisiiktiir.
Ogretmen ogrencilere hilkkmetmek ister. Simfta korku ve itaat hakimdir. Baskici bir
tavirla sinifin moralini bozar. Kendiside basarisizsa siirekli sinirli ve gergindir.
Yikic1 elestiri hakimdir. Ogrencilerin kendi aralarindaki iliski de bozuktur.
Arkadasim1 diglayarak Ogretmene yaranma egilimleri gelisir. Ogrenciler arasinda
olumsuz bir yaris vardir.

Pasif Ogretmen Tutumu: Ogrenciyle ilgilenmeyen, rehberlik yapmayan,
kararsiz, hareketsiz, calismalarinda amagsiz ve plansiz, degerlendirmede tutarsiz,
ogrencilerde huzursuzluk ve kararsizlik ortami yaratan 6gretmendir.

Sinifta hicbir seye karismaz. Gerekli rehberligi yapamaz. Ogrenciler etkindir.
Ancak egitsel bir rehberlik ve yonlendirme olmadigindan basibosluk hakimdir.
Ogrenciler serbesttir, herkes istedigini yapar. Ogretmenin davranislar1 yer yer alay

konusu olur. Sinifta 6gretime uygun bir ortam yaratmak zordur.

I1.3.2. Simif Denetiminde Ogretmen Tutumlar

Smif igerisinde denetimde de ii¢ ¢esit 6gretmen tutumu vardir. Bunlar:

Demokratik Denetim: Ogrenciler kendi kararlarim kendileri alir. Ogrenci
diisiince ve egilimlerini dgretmen 6nemser. Ogretmen sadece 6grencilere diisiinme
ve karar alma ortami saglar. Sinif ici kurallar birlikte kararlastirilir. Sinif ici sorunlar
ogrencilerin kendilerinin ¢ozmelerine yardim eder. Ogrenciler ornek bir egitim
ortamina sahiptir. Smif i¢i denetim, 0gretmen ve Ogrenci ortak sorumlulugu ile
saglanir. Ogrenci merkezli, grupla Ogretimde uygulanan bir denetim hakimdir.
Kararlar 6gretmen ve 6grenci ortakliginda alinir.

Otokratik Denetim: Ogretmenin sectigi kurallara uyulur. Istenmeyen
davranislar engellenir. Ogrenci diisiincesi, duygu ve istekleri dikkate alinmaz.
Ogrencilerin kendilerini denetleyemeyecegine inanilir. Simf ici kurallari dgretmen
belirler.

Pasif Denetim: Sinifta denetim saglamak zordur. Herkes gonliince hareket eder.

Basar1 giderek diiser (Dogan, 2003).
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I1.3.3. Simf Rehberligi ve Ogretmen

Egitim ve Ogretimin vazgecilmez unsurlarindan biride Ogrencilere rehberlik
hizmetleridir. Giinlimiizde Ogretmenin rehberlik rolii daha da 6nem kazanmistir.
Tecriibeli bir 6gretmen onderliginde dgrenci gelisimi daha iist boyutlarda gergeklesir.
Ogretmenler iki degisik ortamda rehberlik yapmaktadirlar.

Demokratik Ortamda Rehberlik: Dersler dgrencilerle beraber planlanir. Tiim
etkinlikler tartisilarak kararlastirilir. Ogrencilerin genis so6z hakki vardir. Ders
materyali 6grenciyle secilir. Ders isleyis yontemlerinde bile 6grencilerle tartisilip
karar alimr. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesine olanak tanmir. Paylasim
esastir. Ogrencilerin duygu ve diisiinceleri onemsenir. Ogrencilerde kendiliginden
giiven olusur ve disiplin yerlesir. Rekabet yerine isbirligi duygusu gelisir. Grup
tartismalarina agirlikli yer verilir. Yanlislar hosgorii ile diizeltilir. Ogrencilere esit
O0grenme ortami sunulur.

Otokratik Ortamda Rehberlik: Ders isleme siirecinde tiim kararlar1 6gretmen
verir. Anlatim yontemi kesintisiz uygulanir, 6grenci derse ancak soru sorarsa katilir.
Degerlendirmeyi 6gretmen yapar. Disiplin, sertlik ve zorla saglanir. Ogrenciye
sorumluluk vermek yanhistir. Ogretmen en iyiyi bilir. Ogrenci bilmez, o yetenege

sahip degildir. Ogrenciler giderek ilgisizlesir.

IL.4. SINIF YONETIMINDE OGRETMEN-OGRENCI iLiSKiSi

IL.4.1. Ogretmen-Ogrenci Iliskisinin Degiskenleri

Ogretmen ve 6grencilerin sinif ici iliskilerini belirleyen ii¢c énemli degisken
vardir. Bunlar, ogretmenlerin yeterlik duygusu ve ogrencilere iliskin beklentileri,
sinifin disiplin yapisi ve 6gretmenlerin sahip olduklan liderlik egilimleri ve simif

iklimi ile 6gretmenlerin sinif i¢i iletisim yetenegi degiskenleridir.

IL.4.1.1. Yeterlilik duygusu ve Ogrenciye Iliskin Beklentileri

Ogretmenlerin kendilerine iliskin yeterlilik duygular ile 6grencilere iliskin
beklentileri, 6grencilere kars1 tutum ve davranislarini etkilemektedir. Ogretmenlerin
yeterlilik duygular 6grencilere karsi tutum ve davraniglart iizerinde etkilidir. Diisiik
yeterlilik duygusuna sahip Ogretmenler, Ogrencileri Ogrenmeye Yyeterince
giidiileyemezler. Yiiksek yeterlilik duygusuna sahi Ogretmenler ise sinifta
ogrencilerle daha cok ilgilenirler ve egitim-6gretim etkinliklerine daha ¢ok zaman

ayirirlar.  Dolayist ile, yiiksek yeterlilik duygusuna sahip olan Ogretmenlerin
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siniflarinda bulunan ogrenciler, diisiik yeterlik duygusuna sahip Ogretmenlerin
siniflarinda bulunan dgrencilere gore, egitim-6gretimle daha fazla mesgul olurlar.

Yiiksek yeterlilik duygusuna sahip 6gretmenlerin bulundugu siniflarda giivenli
ve destekei bir ortam olusur, 6grenci girisimcilige 6zendirilir, bireysel gereksinimler
karsilanir ve sinif i¢i denetime daha az zaman ayrilir.

Ogrencilere iliskin 6gretmen beklentisi, 0gretmenin, ogrencilerin simdiki
durumuna iligkin bildiklerinden yola cikarak, gelecekteki davranislarina ve basari
durumuna yonelik diisiinceleridir. Ogretmenlerin 6grencilere iliskin bu beklentilerini
g6z Oniinde bulundurarak gosterdikleri davramislar, 6grencilerin akademik basarilart
tizerinde etkilidir.

Ogretmenlerin 6grencilerine iliskin beklentileri onlara karsi davranislarini da
etkiler. Ogretmenler yiiksek beklenti gelistirdikleri 6grencilerle, diisiik beklenti
gelistirdikleri dgrencilere farkli farkli davranirlar. Ogretmen davramislar1 6grencilerin
derse karsi tutumlarin1 gekillendirir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilere iligskin
beklentileri 6grencilerin basarilarini da etkilemis olur. Sonucta, Ogretmenlerin
ogrencilerin yetenekleri ile ilgili varsayimlarina bagli olarak ortaya ¢ikan beklentiler
ogrenciler arasinda basari farkliigina da yol acar (Ure, 2003).

Ogretmenlerin 6grencilere iliskin gelistirdikleri olumlu beklentiler &gretmen-
ogrenci iliskilerine de olumlu yansiyacaktir. Ogrencilere iliskin olumsuz beklentiler
ise zayif 6gretmen-ogrenci iligkisine, yani diisiik basariya yol acacaktir.

Ogrenci basaris1 iizerindeki etkileri g6z oniinde bulundurdugumuzda,
ogrencilere iliskin sahip olduklar1 beklentilere gore, tepkisiz, tepkisel ve asir tepkisel
olmak tizere ii¢ farkl1 6gretmen tipinden bahsedebiliriz.

Tepkisiz Ogretmen: Bu tip 6gretmenler gerek simifin, gerekse Ogrencilerin
bireysel amaclarini kendi amaglarina gore belirlerler. Belirledikleri amaclar gercekci,
kendileri de gerekli yeteneklere sahip iseler, Ogrencileri bu amaclara ulasacak
beklentilere yonlendirebilirler. Bu tip 6gretmenlerin 6grencilere iliskin beklentileri
genelde 6grenciler lizerinde olumlu etki yapar.

Tepkisel 6gretmen: Bu tip Ogretmenler, 6grencilerin ge¢mis kayitlar1 yerine
simdiki durumlarini goz oniinde bulundurarak, 6grencilere iliskin kati olmayan
beklentiler gelistirirler. Bu tip 6gretmenlerin dgrenciler lizerinde fazla bir beklenti
etkileri yoktur. Ancak diisiik ve yiiksek beklenti gelistirmis olduklar1 6grenciler

arasindaki farki devam ettirirler.
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Asirt tepkisel 6gretmen: Bu tip 6gretmenler, dgrencilerin gecmis kayitlarina ve
onlarda go6zledikleri davramiglara iliskin ilk izlenimlere gore, kati yargilar
gelistirirler. Ogrencilere birey olarak degil, klise kisiler olarak bakarlar. Bu

Ogretmenler, 6grenciler lizerinde daha ¢ok olumsuz beklenti etkisine sahiptirler.

IL.4.1.2. Sinif Iklimi ve Disiplin Yapisi

Smif toplumsal bir ¢evredir. Biitiin toplumsal cevrelerde oldugu gibi bir
siniftaki bireyler, iletisim kaliplari, kurallar, normlar, insan iligkileri, fiziksel
kosullar, liderlik bicimleri gibi degiskenlerin etkisi altindadir. Her sinifin kendisine
0zgii bir iklimi vardir. Bazi1 siniflar hareketli, bazilar1 durgun, bazilar gergin, bazilar
neseli, bazilar1 nesesizdir. Ogrencilerin 6grenmeleri boyle ortamlar icinde gerceklesir
(Acikgoz, 2003).

Smifta, 6gretmen ve 6grencilerin etkilesim icerisinde olduklart atmosfer ve ya
duygu ortamina sinif iklimi denir. Bu ortam tutum, his, deger ve iliskilerden olusur.
Smif iklimi, 6grencilerin 6grenmelerinde, yaraticilik ve 6z saygi gelistirmelerinde
egitim programlariyla ilgili diger degiskenler kadar 6nemlidir.

Zayif bir simif iklimi sinifta diizensizlige, iliskilerde sogukluga ve karsilikli
hosnutsuzluga neden olabilir. Bunun sonucunda, 6grencilerin zorla calistiritlmasi
gerekebilir ve buda Ogrencilerde Ogretmen ve okula karsi olumsuz tutumlarin
gelismesine yol agabilir. Zayif bir sinif ikliminde, yiiksek denetim anlayisina gore
isleyen bir simif yoOnetimi, Ogrencilerde hata yapma kaygisina neden olur ve
ogrenciler kurallara sadece ceza korkusu ile uyarlar.

Smifta sicak, destekleyici ve memnuniyet verici bir iklim oldugunda, sinifta
dostane iliskiler, hos bir ortam ve karsilikli anlayis hakim olur. Bunun sonucunda,
simifta ogrencilerin  calismalart ve basarilart  desteklenmis olur. Ogretmenler
siniflarinda sicak bir iklim olusturarak:

e Ogrencilerde 6z sayg1 gelisimine,
¢ Smif i¢i katilim ve etkilesime,
¢ Basarinin desteklenip, tesvik edilmesin,
® Olumlu smf igi iligkilerin dogmasina,
¢ Rahat bir sinif ortaminin ortaya ¢ikmasina katki saglar.
Smifin psiko-sosyal gevresi pozitif oldugunda, sinif ortami, 6grenmeye tesvik

edici, dostca iliskileri gelistirici ve sicak bir mekana doniigebilir. Tersi oldugunda ise
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ilgisiz, kaba, sert, cezalandirici, soguk ve itici bir sinif iklimi olusabilir. Sinifta psiko-
sosyal cevrenin gelistirilmesinde, genel insan iligkileri, 6grenci-6gretmen iliskileri,
meslektaslarla iliskiler 6nemli rol oynar (Charles ve Senter, 1995).

Ogretmen, 6grencilerle insan iliskilerini ilerletmede su becerileri gelistirebilir:
Ogrencilere diizenli ilgi gosterme, sozel ve davranigsal pekistirecler verme, yardim
etmek icin siirekli istekli oldugunu gosterme, nezaket ve iyi tavirlariyla model olma.

Ogretmen ogrencilerine diizenli ilgi gostermelidir. Her giin herkesle
ilgilenmelidir. Bunun icin ogrencilerle konusmali, onlarla ol¢iilii, yakin iligki
kurmalidir.

Sozel ve davranigsal pekistirecler, 6gretmenin cesaretlendirici, destekleyici ve
onaylayict eylem ya da sozciikleridir. Pekistirecler, 6grencinin ilgisini ve calisma
verimini artirir.

Siirekli olarak yardim etmeye istekli olma genellikle takdir edilen bir 6zelliktir.
Ogrencilere yardimi abartmamak gerekir. Yardim, onlarin dgrenmelerine ya da
yasama uyum saglamalarina yardimci olmalidir (Kiran, 2007).

Ogretmenin nezaket ve iyi tavirlariyla model olmasi pozitif simf iklimi
kurmada onemlidir.

Ogretmen- ogrenci iligkilerini belirleyen diger bir degisken smifin disiplin
yapisidir. Bu yapiy1 bir yandan 6gretmenlerin sahip olduklan kisilik 6zellikleri, bir
yandan da okul yonetiminin disiplin anlayis1 belirlemektedir. Disiplin, 6gretmenlerin,
etkili birer lider olarak iizerinde durmalar gereken Onemli bir husustur. Disiplin
davranis denetimi olarak tanimlanabilir. Disiplinin, birisi 6zgiir kilma ve yerine
getirme; digeri ise baski kurma ve sikistirma olmak iizere iki farkli yonii vardir.
Birinci tiirde 6z disiplin s6z konusudur. Bu durumda davranislara makul diizeyde bir
stmirlama getirilir. Ikinci tiirde ise baskici bir disiplin s6z konusudur ve davranislar
tizerinde gereginden ¢ok sinirlamalar vardir. Herhangi bir simiftaki disiplin, eger
davranmiglar iizerindeki sinirlamalar Ogrencilerinde katilimi ile belirleniyorsa iyi,

sadece dgretmen tarafindan belirleniyorsa kotii olarak nitelendirilebilir (Ure, 2003).

I1.4.1.3. Ogretmenlerin Liderlik Egilimleri

Smifta bir 6gretmenin ii¢ temel faaliyet alan1 vardir. Bunlar 6gretim, liderlik ve
degerlendirmedir. Liderlik, olumlu bir 6grenme ortamui saglama ve devam ettirme
etkinliklerini kapsar. Ogretim ve degerlendirme etkinlikleri de bu ortamda

gerceklesir. Sinifta Ogretmen, ister otoriter, ister katilimci ve demokratik olsun,
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liderlik roliinii tistlenir. Egitimde iki farkli liderlik modelinden bahsedilebilir. Bunlar
otoriter ve demokratik liderlik modelleridir. Bu iki modelin disinda ilgisiz liderlik
modelinden de bahsedilebilir. Otoriter liderlik modelinde 6gretmen merkezli, resmi
iliskilerin 6n planda tutuldugu, sinif ici iletisime tamamen 6gretmenin hakim oldugu,
sinifta rekabetin ve cezanin yaygin oldugu bir simif liderligi vardir. Demokratik
liderlik modelinde, 6grenci merkezli, Ogrencilerin karara katildigi ve isbirlik¢i
ogretimin egemen oldugu bir simf ortamu vardir. Ilgisiz liderlik modelinde ise
Ogretmen tiim kararlarda 6grencileri tamamen serbest birakmakta ve onlara yeterince
rehberlik yapamamaktadir (Ure, 2003).

C)gretmenlerin, siniflarda etkili bir sekilde Ogretim hizmeti sunabilmeleri,
onlarin aymi zamanda etkili bir yonetici olmalarimi gerektirir. Etkili bir 6gretmen,
ogrencileri is birligi yapmaya yonlendirebilmeli, 6gretim etkinliklerine ¢ekebilmeli
ve sinif i¢i etkinlikleri diizenli bir sekilde yiiriitebilmelidir. Biitiin bunlar1 yapabilen
bir 6gretmen, ayn1 zamanda etkili bir yoneticidir. Etkili bir &gretmen, sinifin
yoneticisi olarak, uygun bir Ogrenme ortami saglayabilmelidir. Ayrica, iyi bir
O0gretmenin sinifta etkili bir iletisim ortamu saglayarak dgrencileri giidiileyebilmesi
icin Ogrencilere sosyal, fiziksel ve zihinsel agilardan olumlu bir ¢evre sunabilmesi

gerekir.

I1.4.1.4. Ogretmenin Sinif I¢i iletisim Yetenegi

Smif igcinde olumlu bir 6gretmen-ogrenci iligkisi etkili bir iletisime baghdir.
Etkili iletisim bireyler arasinda etkilesim saglamak ic¢in oldugu kadar, bireysel ve
akademik amaclara ulasmak icin de gereklidir. Iletisimde, iletisimi baslatabilme
yetenegi kadar iletisime agik olma yetenegi de 6nemlidir.

fletisimi baslatma yetenegi, derse karsi ilgi cekmek, ogrencilere akademik
basarilariyla ilgili doniit vermek, 6grencileri degistirilmesi gereken davranislariyla
yiizlestirmek ve 6grencilerle ilgili olumlu beklentiler gelistirmek gibi mesajlar iletme
yetenegidir.

fletisime agik olma yetenegi, Ogretmenlerin etkili bir sekilde ogrencileri
dinleyerek, onlara Onemli olduklarini, kabul gordiiklerini, deger verildiklerini
hissettirebilmesi ve kendi davraniglarinin  sorumlulugunu iistlenmelerini
saglayabilmesi yetenegidir. Iletisime acik olma, Ogretmenlerin gerektiginde
ogrencilerin sodylediklerini kendi ifadeleriyle tekrarlamalarim1i da gerektirir.

Ogretmenler, 6grencilerin kendilerini etkili bir sekilde dinlemeleri icin nasil
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konugmalar1 gerektigini diislindiikleri kadar, 6grencilerin nasil konusmalari
gerekiyorsa o sekilde konusmalarini saglamak igcinde Ogrencileri etkili bir sekilde
dinlemeyi bilmelidir.

[letisimi baslatma, mesaj iletme yetenegi ii¢ farkli durumda gerekebilir. Bunlar:

1. Ogrencilerin degistirilmesi gereken davramslarina miidahale edilmesi
gerektiginde,

2. Ogrencilere akademik basarilarina iligkin doniit verildiginde,

3. Ogrencilere yonelik olumlu beklentiler iletildiginde.

Ogretmenler 6grencilerinde degistirilmesi gereken davramslar icin iletisime
gecerken bazi noktalara dikkat etmelidir. Bu noktalar; Ogretmen degistirilmesi
gereken davranisi gozlemledigi zaman Ogrencisi ile iletisime ge¢melidir, iletisime
gecmek icin fazla zaman harcamamalidir. Dogrudan davranis1 gosteren 6grenci ile
iletisim kurmalidir. Yapilan hatay1 biitiin smifin iistiine yiiklememelidir. Ogretmen
kibar bir dil kullanmali ve dgrencileri ile gdz temas1 kurmaya dikkat etmelidir.
Ogrencilerini elestirirken ben dili kullanmaya dikkat etmelidir. Ogretmen sordugu
sorularla hatali davranis1 yapan 6grenciyi sorgulamamali, sorular olan durumu ifade

etmeyi saglamalidir (Ure, 2003).

I1.4.2. Ogretmenlerin Ogrenciye Kars1 Tutumlari ve Davramislari

Ogrencilere kars1 ilgi iyi bir 6gretmende bulunmasi gereken ozelliklerden
biridir. Tlgi, 6gretmenlerin sinifta 6grencileriyle sicak bir iliski kurmasimin &tesinde
bir seydir. Ilgi aym1 zamanda 6grencileri egitim ve 6gretimle ilgili kararlara katmayi,
ogrencilerin fikirlerine acik olmayi, her 6grenciye basarili olabilme firsati sunmay1
ve 6grenmeyi 6grenciler i¢in eglenceli hale getirmeyi de gerektirir.

Ogretmenlerin dgrencilere karsi olan tutum ve davranislari 6grencilerin sahip
olduklart bir takim o6zelliklere gore degisiklik gosterir. Bu o6zellikler, 6grencilerin
cinsiyeti, sosyokiiltiirel ¢cevresi, yetenekleri ve davraniglardir.

Bir 6gretmen Ogrencilere, onlar1 6grenmeye yonlendirecek sekilde tutum ve
davranis sergilemelidir. Ogretmenlerin 6grencilere kars: davranislari, bilingli ve ya
bilingsiz dort farkli sekilde olabilir.

1. Kasitli olarak iletisimi engelleme davranisi.

2. Kasitsiz olarak iletisimi kesme davranisi.
3. Kasitsiz olarak iletisim kurma davranisi.
4

Kasith olarak iletisim kurma davranisi.
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IL.4.2.1. Ogretmenin Ogrencinin Dogasina Kars1 gosterdigi Onyargilar

Ogrenciler, 6gretmenlerin kendilerine iliskin varsayimlaria uygun davranma
egilimindedirler. Yani, problemli cocuk olarak nitelendirilen 6grenciler problemli;
sorumsuz O6grenci olarak yaklasilan 6grenciler sorumsuz; basarisiz olarak goriilen
Ogrenciler de sonugta basarisiz olurlar. Basarili, yetenekli, olgun ya da sorumlu

olarak kabul edilen dgrenciler de bu kabuller dogrultusunda davranmaya baglarlar.

I1.4.2.2. Ogretmen Yakinhig
Ogrencilere ilgi gosterme ogretmen olmamn bir on kosuludur. Okullarda
ogrencilere kars1 ilgisizlik 6grencilerde birbirlerine karsi siddet ve kaba kuvvete yol
acabilir. Kendine hig ilgi gosterilmedigini diisiinen 6grenciler diger dgrencilere gore
daha disiplinsiz ya da daha ¢ok siddet iceren davraniglarda bulunabilirler.
Ogretmenlerin ogrencilere karsi ilgileri bes farkli davranis tiiriiyle kendini
gosterir. Bunlar, 0grencinin kaygisimi azaltma, &grenciyi dinleme, 6diil verme,
ogrenciyi kabullenme ve 6grencilere dostca yaklagsma davranislaridir.
Ogretmenler 6grencilerinin kaygilarini;
e Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri ve tiim 6grenciler icin
ayn kurallarin gecerli oldugu bir sinmif ortam1 olusturmak,
e Ogrencilere karsi devamli olumlu yaklasmak,
e Ogrencilerin olumlu davranislarini tesvik etmek,
e Diizenli bir sinif ortami olusturmak,
¢ Anlasilmayan konularda 6grencilere soru sorma hakki tanimak,
o Ogrencilere isimleriyle hitap etmek,
. Ogrencilerle g0z temasi kurmak,
e Ogrencilere gelisim seviyelerine gore davranmak.
gibi davraniglarla azaltabilir.
Ogrencileri dinleme davranisina 6rnek ise
e Ogrencilere kendi goriislerini sormak,
e Ogrencileri sinif i¢i karar alma siirecine katmak,
®  Onlara ders oncesi ve sonrasinda 6zel zaman ayirmak,
e Ogrencilere okul disinda da ilgi gostermek, verilebilir.
Ogretmenler 6grencilere karsi, simfta rahat olduklarini, onlarla herhangi bir

sorun yasamadiklarini hissettirecek bir agiklik icerisinde olmak durumundadirlar. Bir
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Ogretmen Ogrencileriyle ilgilendigini, onlar1 ©6nemsedigini su davramiglan ile
gosterebilir:

o Ogrencileri hakkinda bilgi sahibi olarak,

o Ogrencilere olumsuz tepkilerden ¢cok olumlu tepkiler gostererek,

° C)grencilere diisiincelerini aktarma firsati sunarak,

e Ogrenciler icin 6nemli etkinliklere ilgi gostererek (Ure, 2003).

I1.4.2.3. Ogretmenin Farkinda Olmadan Bulundugu Davranislari

Sinifta istenmeyen bazi davraniglar, 6gretmenlerin bazi davraniglarinin farkinda
olmamasindan ve bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ogretmeler bazen farkinda
olmadan, dogru olmadigim diisiindiikleri halde simf ici iletisime sadece kendileri
hilkkmederler. Bunun tersi de olabilir, Ogretmenler farkinda olsalar hic
onaylamayacaklari bir sekilde sinif i¢i iletisimde tamamen etkisiz kalabilirler.

Ogretmenlerin farkinda olmadan yaptiklar1 bir bagka davrams da anlamlar
lizerinde durmadan ders anlatmalaridir. Ogrencilerin tam olarak ne anlama geldigini
bilmedikleri kavramlar1 kullanmak 6grenimi etkisizlestirir. Ogrencileri giidiillemeden
ders anlatmak 6gretmenlerin farkinda olmadan ihmal ettikleri bir baska 6rnektir.

Bir diger yanhs davramista Ogretmenlerin simfin farkli yerlerinde oturan
Ogrencilere esit derse katilma ve soru sorma firsati tammmamalaridir. Bu durum,
ogrencilerin simf ici davranislan tizerinde etkili olmaktadir.

Ogretmenlerin derste bir sey soyler, 6grenciler bundan farkl1 bir sey anlarsa bu
durum Ogrenci-0gretmen iletisimini bozar, sonugta siifin 6gretim ortami bundan
olumsuz etkilenmis olur. Ogretmenler genelde o6grencilerin ¢alismalarini ve
davraniglarin1  yonlendirmek, kendi fikirlerini agiklamak, Ogrencileri elestirmek,
ogrencilere yetkilerini ve kurallar1 hatirlatmak ve sahip olduklart yetkileri kullanmak
amaciyla konusurlar. Bu konusmalar genelde simmif yonetimindeki sorunlar
azaltmaktan ¢ok attirmaktadir.

Ogretmenler, 6grenciler iizerindeki hakimiyetlerini kaldirmak ve 6grencilerle
aralarinda olumlu bir iliski kurabilmek icin sozel davramiglarinin Ogrenciler
lizerindeki etkisinin farkinda olmalidirlar. Ogretmenler, ogrencilerinin  her
soyledigini degerlendirme yerine, sdylenenleri benimseme, eger gerekli ise agiklama,

ilave yapma ve 6zetleme yolunu se¢gmelidir.
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Ogretmenlerin simfta iletisim hatasina yol acan bir baska davramsi da anlatilan
bir konunun sonunda, degerlendirme yapmak amaciyla, ac¢ik ve net sorular sorma

(X3

yerine ‘* Herhangi bir soru var m? ** seklinde soru sormalaridir. Ogretmenler bu
sekilde soru sorduklarinda, 6grenciler bundan, 6gretmenlerinin bir konuyu bitirdigini
ve bagka bir konuya gecis yapmak i¢in 6grencilerin dikkatlerini toplamaya ¢alistigini
cikarabilirler. Ogretmenler bu sekilde net olmayan bir soru sorma yerine daha agik ve

daha ayrintili sorular sormalidirlar (Ure, 2003).

IL5. SINIFTA ILETiSiM

Bireyler arasinda yapilan anlamlar yiiklii simgeler génderimi, alimi, islenimi,
yeniden gonderimi, yeniden alimi ve yeniden islenimi siireci olarak ifade edilen
iletisim, bu siireclerin temelindeki toplumsallasmay: ifade etmektedir (Inceoglu,
2004).

[letisim, toplumsal yasamin her alaninda biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Evde, is
yerinde, okulda, arkadaslik ortaminda kurulacak saglikli bir iletisim, insanlarin
kendilerini daha huzurlu ve giivenli hissetmelerini saglar (Cafoglu, 2007).

fletisim konusan bireyin sahip oldugu giidii, gereksinim, algi ve tutumlarin
olusturdugu duygu, diisiince veya bilgilerin her tiirlii yolla dinleyici bireye veya
bireylere aktarilmasi siirecidir (Ersever, 2003).

fletisim, ileti kaynaginin, hedef sectigi birey veya kitlenin davranislarini
istedigi yonde etkileme, yonlendirme veya degistirme eylemidir. fletisim amacli bir
girisimdir. Genel olarak iletisimi, bireyler arasinda simgelere ortak anlam
kazandirma siireci olarak tanimlanabilir (Kiran, 2007).

[letisimin saglikli olabilmesi, bireylerin benimseyip kullanmalar1 gereken bazi
ilkeler vardir (Gii¢lii, 2000). Bunlar:

1. Her bireyin kendine 6zgii ozellikleri ile degerli olduguna inanmasi ve
ona iletisim siirecinde kosulsuz ilgi géstermesi,
Kargisindaki bireyi kosulsuz kabul etmesi,
Her bireyin kendi problemini kendisinin ¢6zebilme giiciine inanmasi,
Maske takmadan kendini oldugu gibi gosterebilmesi,

Duygu, diisiince ve davraniglarinin tutarli olmast,

S e

Kendisini karsisindakinin yerine koyup onun sorunlarina onun gibi

bakabilmesi, onun hissettiklerini hissedebilmesi.
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Bu ilkelerin herhangi bir iletisim durumunda bir arada bulunmasi elverigli bir
iletisim ortami olusturur. Boyle bir iletisim ortaminda; iletisim kuracak birey
rahatlar, kendini ifade etmesi kolaylagir, kendini daha iyi tanima imkani bulur ve
saglikli iletisim kurmak icin temel atilmis olur.

Egitim temelde bir iletisim etkinligidir. Ogrenme, iletisimin gerceklesmesi
sonucunda alicinin davranisinda bir degisikligin olusmasidir ve 6grenme iletisimden
ayn diisiiniilemez. Iyi bir 6grenme iyi bir iletisimin iiriiniidiir (Kii¢iikahmet, 2004).

fletisim simf yonetiminin en 6nemli konularindan biridir. Bir &gretmenin
sinifimt  etkili yoOnetebilmesi icin Ogrencileriyle saglikli bir iletisim kurmasi

gerekmektedir.

IL.5.1. Simifta {letisim Siirecinin Isleyisi

Smif, 6gretmen ve dgrencilerin egitsel amaclara ulasabilmek i¢in kendilerinde
var olan ve ¢esitli iletisim aracglaryla sagladiklart bilgi ve yasantilari, uygun bir
diizenlenisle paylastiklar1 ortamdir. Bu paylasim iletisimle olur (Kiigiikahmet, 2004).

Sitireg olarak Ogretim, vericiden gelen bilgi, diisiince, duygularn iletiye
dontistiiriiliip uygun kanallarla aliciya ulastirilmasit ve onlarn alici tarafindan
paylasilmasi olarak ele almabilir (Ure, 2003). Ogrenme siirecinde iletisimin amaci
ise duygu, bilgi ve becerileri paylasarak davranis degisikligi meydana getirme
siirecidir. Iletisimin basarisi, iletisim kuranlarin sozciiklere ve sekillere ayni
anlamlan yiikleme diizeylerine baghdir (Kiran, 2007).

[letisimin amacina ulagabilmesi icin mutlaka iletisim siirecinin islemesi gerekir.

Egitimde iletisim siirecinin isleyisinde kaynak 6gretmen, alici da 6grencilerdir.
Mesaj ders kitabi, program icerigi ya da 6gretmenin yaptigr konusmalardir. Kanal
ise, ogretim siirecleri ya da siirecte kullanilan 6gretim arag ve geregleridir. Ogrenci
tepkileri ise doniitii yansitmaktadir. Buna gore sinmif icindeki iletisim asagidaki gibi

gosterilebilir. (Kiigiikahmet, 2004).
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Sekil IL.1 Simif iginde letisim Siireci (Kiigiikahmet, 2004)

Smif ortami hem Ogretmenin simf i¢i davramislarini hem de 6grencilerin
akademik basarilarin1 ve okulla ilgili duyussal 6zelliklerini etkiler. Simif i¢i yasam
toplumsal ¢evrenin sosyo-kiiltiirel 6geleri tarafindan etkilenen ve bir dlciide onlart
etkileyen siirecler toplamidir (Ozdemir, 2007). Sinif ortaminda etkili bir iletisimin
gerceklesmesi oncelikle kaynak konumunda olan dgretmenin bir konuyu etkili bir

sekilde 6gretebilmesine ve dgrencileri ile saglikli bir iletisim kurmasina baglidir.

IL.5.2. Simifta Etkili Iletisim Saglama Yollart

Ogretmen huzurlu bir 6grenme ortami yaratabilmek igin 6grencileriyle saglhkli
ve etkin bir iletisim kurmalidir. Ogrenciler derslere kars1 bazen olumsuz tutumlar
gelistirebilirler. Bu olumsuz tutumlar en aza indirgemek icin 6grencilerine arkadasca
yaklagmali ve onlarin 6z saygi ve 0z giivenlerini artirmak i¢in simif icerisinde
sorumluluk alarak Ogrenmelerini saglamalidir. Kendilerine geceklestirme firsati
bulan Ogrenciler derslere karsi daha olumlu bir tutum gelistireceklerdir (Cafoglu,
2007).

Evertson, Emer ve Worsham’a (2006) gére sorun yaratan 6grencilerin olumsuz
davraniglarin1 degistirmek ya da olumluya doniistirmek icin &gretmenlerin bazi
iletisim becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Bunlar:

1. Olumlu Kararlilik
2. Empatik Yaklagim
3. Problem Cozmedir.

Olumlu Kararlilik: Kararlilik bir goriisii sonuna kadar 6diin vermeden istikrarl
bir sekilde savunmak ve o goriis lizerinde 1srarimi devam ettirmek olarak
tanimlanabilir. Sinif yonetimi agisindan bakildiginda olumlu kararlilik dgretmenin
kendine olan giivenini ifade etmektedir. Bir ogretmen sinif igerisinde kararli bir

davranmig gostermeli ve kendi becerilerine giivenmelidir.
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Olumlu kararlilik:
¢ Bir sorunun ya da konunun agikca ifade edilmesi,
e Tutarl viicut dili,
e Uygun davramis gostermede ve problemlerin ¢6ziimiinde 1srarl
olmalidir.

Ogrencilerin simf icerisindeki olumsuz davramslar dersin akisim engellemekte
ve diger Ogrencilerin de dikkatinin dagilmasina sebep olabilmektedir. O zaman
Ogretmen sorunun ne oldugunu 6grencilere kendi bakis agisiyla acik ve anlasilir bir
dille aktarmas1 gerekir. Boylece Ogrenciler agikca ifade edilen problemleri daha iyi
kavrayacaklar ve davramislarini degistirme ve ya diizeltme yoluna gidebileceklerdir.
Ogretmen sorunu ifade ederken iki yontem kullanabilir: Sorunu tanimlama ve
Sorunun yaratacagi etkileri ortaya koyma.

Bir 6gretmen kararliligimi simf icerisinde &grencilerin olumsuz davranislar
karsisinda uygun davramisi segerek onu sonuna kadar odiin vermeden siirdiirerek
gosterir.

Empatik Yaklasim: Onemli iletisim becerilerinden digeri ise empatik
yaklagimdir. Bu yaklasim tarzinda 6gretmen kendisini 6grencisinin yerine koyup
onun duygularini, i¢inde bulundugu durumu daha iyi kavrar ve ona gore davranir.
Empatik yaklagim o6gretmenin Ogrencilerle arasindaki iletisim kanallarina agik
tutmasina ve onlarmn sorunlarim daha iyi anlamasma yardimci olur. Ogrenciye
empatik yaklasan bir Ogretmen Ogrencinin kendi sorunlariyla daha kolay
yiizlesmesini ve bu sorunlarla daha rahat basa ¢ikabilmesini saglayabilir.

Problem Cozme: Kisilerarasi ortaya ¢ikan ¢atismalarin ortadan kaldirilmasinda
izlenen bir siirectir. Sinif icerisinde catismalar 6grencilerin farkli rolleri, farkli hedef,
beklenti ve ilgilerinin olmasindan kaynaklanmaktadir. Sinif icerisinde cikabilecek
olast problemlerin ¢6ziimiinde Ogretmen etkili yontemlerle bu problemleri en aza
indirgeme yoluna gitmelidir. Problem c¢6zme siirecinde belli basl bazi yontemler
izlenebilir. Bunlar:

1. Durun ve sakinlesin,

2. Problemin ne oldugunu belirleyin,

3. Hedefinizi belirleyin,

4. Problemin ¢6ziimii i¢in miimkiin oldugunca fazla c¢o6ziim yollan
diisiintin,

5. Her bir olas1 ¢dziimiin ne tiir sonuglar getirecegini diisiiniin,
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6. En iyi ¢oziimii secin,

7. Sectiginiz ¢Oziimiin ise yaramamast durumunda kullanabileceginiz
yedek bir ¢6ziim segin,

8. Coziimiiniizli iyi planlayin ve son bir kontrol edin,

9. Coziimiiniizii uygulayin,

10. Degerlendirin (Curvin ve Mendler, 1997).

Simif icerisinde herhangi bir sorun yasadigi zaman Ogretmen once sakinlesmeli
ve daha sonra tepki vermelidir. Ogretmen bu asamada 6fkesini kontrol edebilmelidir.
Sakinlestikten sonra 6gretmen probleme nelerin sebep oldugunu ve bu problemin
yasanmasinda kendisinin de bir pay1 olup olmadigini iyi diisiinmelidir. Daha sonra
Ogretmen problemin ¢oziimiiyle ilgili neler yapabilecegi konusunda hedefler
belirlemeli ve alternatif ¢o6ziim yollarnn diisiinmelidir. Her bir alternatif ¢oziim
yolunun olast sonuclarint da tahmin ettikten sonra bu alternatifler arasindan en iyisini
secmelidir. Ogretmen sectigi ¢oziim yoluna yedek bir tane daha alternatif yol
belirlemelidir. Bir sonraki adimda 6gretmen bu ¢6ziimii ne zaman, nerede ve nasil
uygulayacagm iyi planlamali ve uygulama asamasinda c¢ikabilecek olas1 engelleri
belirlemelidir. Coziimii uyguladiktan sonra, bu ¢6ziim beklenilen sonucu vermiyorsa
baska bir ¢6ziim yolu denenmelidir. En son olarak ogretmen uyguladigi ¢oziimii

degerlendirmelidir (Cafoglu, 2007).

IL.5.2.1. Etkili Ogretmen ve Ogrenci Iliskisi

Ogretmen sinif icerisinde olumsuz havayr azaltmak ve Ogrencilerle olan
iletisimin kalitesini arttirabilmek i¢in 6grencileriyle iyi iliskiler icerisine girmelidir.
Ciinkii ogrenciler sicak kanli, arkadag canlis1 ve anlayish 6gretmenleri tercih ederler.
Ogretmen-ogrenci iliskilerinin gelistirilebilmesi icin

1. Olumlu insan iliskileri gelistirme becerilerinizi kullanin.

Ogrencilerinizin basar1 duygusunu tatmalarina yardimci olun.
Ogrencilerden beklentilerinizi davranislarimizla ifade edin.
Onlardan beklentilerinizi olumlu yonde ifade edin.

Adil ve tutarli olun.

AN T

Ogrencilerinizi sayg1 ve sefkat gosterin.
7. Onlarla her firsatta iletisime girin (Burden, 2006).
Ogretmen o6ncelikle ogrencileriyle olumlu iliskiler kurma becerisine sahip

olmalidir. Ogrencilerine arkadasca yaklasmali, onlar1 dinlemeli ve gerektiginde
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onlar1 Ovmelidir. Simif igerisinde Ogretmen Ogrencilerine basar1 duygusunu
tattirabilecek uygulamalar yaptirmalidir. Ogretmen ogrencilerine beklentilerini
ortaya koyabilme ve yiiksek hedefler belirleme firsatlari vermelidirler. Ogretmen
ogrencilerini derse katarak, ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimlerini gelistirerek
ve onlara her seyin iistesinden gelebilecekleri inancini asilayarak 6grencilerin benlik
saygilarim arttirabilir (Burden, 2003).

Ogretmen  ogrencilerinden ne  bekledigini acikca  belirtmelidir  ve
davranislarinda bunu ortaya koymalidir. Ogretmenin beklentileriyle davraniglari
tutarli olmalidir. Bu beklentilerin olumlu yonde ifade edilmesi 6gretmen-ogrenci
iliskilerinin gelismesinde katkida bulunacaktir. Ogretmen oOgrencilerine sevgi ve
saygl gostermelidir ve bunu viicut diliyle de desteklemelidir. Ogretmen
ogrencileriyle sadece simifta degil simf disinda da iletisime girmelidir. Ogrencilerin
calismalarina yakin ilgi gostermeli ve Ogrencileriyle bireysel goriigmelere zaman
ayirmalidirlar (Burden, 2006).

Ogrencileri ile olumlu iliskiler kuran dgretmen onlarin hem sinif i¢i hem de
sinif dis1 yasadiklar1 sorunlardan haberdar olabilecek ve ¢6ziim yollar iiretme imkani
bulabilecektir. Ogrencileri ile iyi iliskiler icerisine giren bir 6gretmen dersle ilgili
hedeflerine daha kolay ulasacaktir (Jones ve Jones, 2001).

Ogretmen 6grencilerini giidiilerken 6grencilerine kars1 esit olmalidir. Ogretmen
siniftaki biitiin 6grencilerle iletisime gecmelidir.

Marzano, Marzano ve Pickering (2003) 6gretmen-0grenci arasinda olumlu ve
esitlige dayali bir iligkinin gelistirilmesinde bazi 6neriler getirmektedirler. Bunlar:

1. Ogretmen sinif icinde sabit bir yerde durmamali, sinifin her yerini
dolagmalidir.

2. Ogretmen ogrencileriyle ders sirasinda goz temasi1 kurmalidir.

3. Ogretmen siniftaki Ogrencilerinin yamna yaklagmali ve siif
diizeninin buna gore yapmalidir.

4. Ogretmen smifta Ogrencilerinin ortaya koydugu fikirleri
sahiplenmelerine yardimci olmalidir.

5. Ogretmen derse tiim 6grencilerinin katilimim saglamalidir.

6. Ogretmen 6grencilerine sordugu sorulara cevap alirken bir siire
beklemelidir.

Bir dgretmenin etkinlik ve etkililik derecesi, gercek anlamda o Ogretmenin

ogrencileriyle iletisim kurmada gosterdigi becerinin diizeyi ve ¢esitliligi ile ol¢iiliir.
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I1.5.2.2. Etkili Dinleme Becerileri

Dinleme, gelen iletiye yonelmek, tiim dikkatini vermek, iletiyi almak ve
yorumlamaktir. Iyi bir dinleyici olmak icin, konusan kisiye odaklanmay1 ve dikkat
dagiticilara zihinsel olarak kapanmay1 6grenmek gerekir (Kiran, 2007).

Etkin dinleme, alic1 acisindan iletisimdeki giiriiltiiyli azaltma ve iletiyi tam ve
dogru olarak alma etkinligidir. Etkin dinleme sadece iletiyi almakla sinirl degildir.
[letinin alindig1 geribildirimi de igerir.

Dinleme, etkili olarak kullanildiginda &grencilerin  davramislariyla ilgili
sorumluluk iistlenme, onem, kabul ve saygi gorme duygularini hissetmesine olanak
saglar. Dinleme becerisini kullanmanin temel amaci, 6grencilerin gergek ilgilerini
ifade etmelerine yardimci olmaktir (Celep, 2004).

Etkin dinleme 6grencinin ilettigini, 6gretmenin dogru olarak anlamasim saglar,
ayn1 zamanda Ogrenciye, Ogretmenin de onu anladigini gosterir. Etkin dinleme
ozellikle egitim-6gretim siirecinde ¢ok onemlidir. Sinif i¢i olumlu iletisimin saglana
bilmesi i¢cin hem Ogretmenler hem de Ogrenciler etkin dinleme becerisi
kazanmalidirlar. Etkin dinleme ii¢ asamada gerceklesir:

Dikkat Siireci: bu siire¢, dinleme asamasinda géz kontagi, yiiz ifadesi, viicut
dili ve fiziksel mesafeyi kullanmay1 gerektirir.

Anlama Siiresi: Dinleyici bu asamada konusam dinlerken sunulan bilgileri
secer ve organize eder.

Degerlendirme Siireci: Bu agamada dinleyicinin kendi deger yargilar, inanglar
ve On yargilar1 onem kazanir. Dinleyen kisi sunulan bilgileri bir siizgecten gecirir ve
oziimser. Etkin dinlemenin bu asamasimi kazanmak olduk¢a caba gerektirir
(Ozdemir, 2007).

Ogretmenin ogrencileriyle saglikli iletisim kurabilmesi icin etkin dinleme
becerisine sahip olmasi gerekir. Ogretmenin 6grencisini dikkatli bir sekilde dinleyip,
onu dinledigini ve anladigin1 verecegi doniitlerle ifade etmesi etkin dinlemenin bir
boyutudur. Etkin dinleme yontemi O6grenciye Ogretmen tarafindan anlasildigi ve
deger verildigi duygusunu kazandirmaktir (Cooper, 2003). Simf igerisinde
Ogretmenler Ogrencilerini dinlemeyi iyi bilmelidirler. Dinlendigini bilen dgrenci
kendini 6nemli hissedecek ve derse kars1 motivasyonuda artacaktir. Ogretmen viicut
dilinide etkili kullanabilmelidir. Ogrenci konusurken 6gretmen 6grencini goziiniin

icine bakmali1 ve onu tasdik edecek kelimeler kullanmalidir (Cafoglu, 2007).
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Etkin dinleme, 6grencilerin duygularindan korkmamalarina ve duygularin kotii
olmadigint anlamalarina yardim eder.

Etkin dinleme, Ogrencinin sorun ¢dzmesine yardimci olur. Bu yontem ile
O0grencinin konusmasina, dgrencinin i¢ini dokmesine, yiiksek sesle diisiinmesine,
sorunlarin1 ¢6zmesine yardimei olunur.

Etkin dinleme &6grenci ile 6gretmen arasinda daha yakin iligkiler kurulmasini

saglar.

I1.5.2.3. Ogretmenin Etkili Dil Kullanimi

[letisimin en 6nemli 6gesi dildir. Ogrenci 6gretmeninin ne dedigini agik¢a ve
kolayca anlayabilmelidir. Ogretmen kisa ciimlelerle, amagla tam binisen, 6grenci
diizeyine uygun konugmalidir. Siniftaki biitiin 6grenciler 6gretmenin konugmasindan
ayn1 anlami ¢ikarabilmelidirler (Kiiciikahmet, 2004).

Ogretmenler yargilayict dil degil betimleyici dil kullanmahdirlar. Simif
yonetimini konulu yapilan arastirmalarda sinifta betimleyici bir dil kullanan
Ogretmenin 6grencileri, yargilayici bir dil kullanan 6gretmenin Ogrencilerine gore
sinifta kendilerini daha mutlu ve giivende hissettiklerini ve 6grenme siirecine daha
aktif katildiklarim ortaya koymustur. Betimleyici dil bir durumu, bir gelismeyi ya da
bir davramis1 sozlii olarak tarif ederken, yargilayici dil bir duruma, bir gelismeye ya

da bir davranisa elestirel ve siniflayici bir sekilde yaklagmaktadir (Cafoglu, 2007).

IL.5.2.4. Ogrenciler Arasinda Etkili Iletisim Saglama

Ogretmen-ogrenci iletisimi ne kadar onemli ise dgrenci-6grenci iletisimi de
simif yonetimi acisindan o kadar onemlidir. Ogretmen derslerde Ogrencilerinin
birbirleriyle etkilesime girebilmelerini saglayacak etkinliklerde bulunmalidir.
Ogretmen oOgrencilerini islenecek derse gore gruplara bolerek oOgrencilerinin
birbirleriyle fikir aligverisine girmelerini saglayabilir. Wiseman, Cooner ve Knight
(1999) sinif icerisinde farkli gruplardan bahsetmektedir.

Yetenege Gore Gruplama: Ogrencileri iyi, orta ve kotii seklinde yeteneklerine
gore smiflamadir. Bu sekilde yapilan gruplamalarda 6gretmen grubun seviyesine
gore ders vereceginden Ozellikle diisiik seviyeli gruplarin seviyelerinde fazla bir
ilerleme gozlenemez.

Esnek Gruplama: Esnek gruplama Ogrencisi az olan siniflarda yapilir. O giin

derste islenecek konuya ya da yapilacak aktivitelere uygun olarak aninda olusturulur.

35



Bu tiir gruplama laboratuar ¢aligmalarinda, 6grencilerin bir konuyu tartismak i¢in bir
araya gelmelerinde ve proje caligsmalarinda yapilmaktadir.

Is Birlik¢i Gruplama: Her gruba bir konuyla ilgili aktiviteleri planlama, ortak
hedefler belirleme gibi sorumluklar verilir. Genellikle 4-5 6grenci bir sorunu ¢6zmek
ya da bir gorevi tamamlamak icin bir araya gelirler. Ogretmen tiim grubun
performansimi degerlendirmeye alir. Ogretmen is birlikgi gruplari olustururken bazi
noktalara dikkat etmelidir. Ogretmen kurallar1 belirledikten sonra gruplari olusturur.
Is birlik¢i gruplar genellikle 3-6 6grenciyle olusturulur. Her 6grenciye bir sorumluluk
verilir. Hedefe ulasmak igin herkes sorumlulugunu bilmelidir. Ogretmen verilen
gorev icin hedefleri ortaya koymali ve gorevlerini onlara iyi izah etmelidir. Is birlikgi
gruplar okuma caligmalari, tartisma, problem ¢ézme aktiviteleri gibi tek basina

yapilmasi zor olan ¢alismalarda yer almaktadir.

IL.5.3. Simifta Iletisimi Etkileyen Faktorler

Iletisim engelleri, bir mesajin verilmesini ve alinmasini olumsuz yonde
etkileyen tiim faktorlerdir. Bu engellerin iistesinden gelmek icin varolan engelleri
analiz etmek gerekmektedir. Bu analiz, engellerin ne zaman varoldugunu, bu
engellerin neler oldugunu, kaynag nasil etkiledigini, aliciyr nasil etkiledigini
anlamaya yardimci olacaktir. Engeller tiimiiyle kaldirilamaz ama engelleri anlamak
bunlarin asilmasini saglayacaktir (Kiiciikahmet, 2004).

Emir vermek, yonlendirmek, uyarmak, gézdagi vermek, ahlak dersi vermek,
ogiit vermek, coziim ve Oneri getirmek, Ogretmek, nutuk cekmek, yargilamak,
elestirmek, suclamak, ayn1 diisiincede olmamak, ad takmak, alay etmek,
yorumlamak, analiz etmek, tam1 koymak, giiven vermek, desteklemek, avutmak,
duygularin1 paylagmak, soru sormak, sinamak, sorgulamak, soziinden donmek,
oyalamak, sakaci davranmak, konuyu saptirmak gibi tutum ve davraniglar iletisimde
onemli engellerdir. Bu tiir davraniglar 6grencilerin 6grenmesini engeller, sorunlarin
¢Oziimiinde gerekli olan iletisimi yavaglatir, engeller ya da tiimiiyle yok eder.

[letisimde ii¢ genis kapsamli engel vardir; fiziksel, kisisel (sosyo-psikolojik) ve
anlamsal.

Fiziksel engeller iletimlerin gonderilmesi ve alinmasini 6nleyen ya da azaltan
cevresel etkenlerdir. Bunlar fiziksel uzaklik, dikkat dagitici giiriiltiiller ve benzer

engelleyicilerdir.
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Kisisel engeller yargilar, duygular ve insanlarin degerlerinden dogar. Bunlar
insanlar arasinda fiziksel uzakliga benzer psikolojik uzaklia neden olurlar.
Psikolojik uzaklik bir iletisimi tamamen Onleyebilir, bir kismini siizebilir veya yanlis
yoruma neden olabilir.

Anlamsal engeller simgesel sistemin kendindeki siirlamalarindan
dogmaktadir. Simgeler genellikle ¢esitli anlamlara gelirler ve bu ¢esitli anlamlar
arasindan bir anlam ¢ikarmamiz gerekir (Kiran, 2007).

Siif ortaminda iletisimi etkileyen faktorler:

Ogretmen ve/veya 6grencinin:

e lletisime girme amacim tam olarak algilayamamast,

¢ Bedensel yada psikolojik bir 6zre sahip olmasi,

e Barinma, beslenme ihtiyaglarini yeterince karsilayamamasi,

e Birbirine giivenmemesi,

e Giivenli bir gelecek ortaminin olmamasi,

e Ortak yasant1 alanlarinin az olmast,

e Sevilmemesi, sayllmamasi.
Kaynak olarak 6gretmenin:

L Ogrencilerini iyi tanimamasi,

¢ Alaninda yeterli bilgi birimine sahip olmamasi,

L Ogrenciler tarafindan inanilir, giivenilir bulunmamasi,

e Derse hazirliksiz girmesi,

e Siirekli anlatima dayali bicimde sunusa kalkmasi,

e Sozciikleri kullanirken 6grencilerin seviyesini dikkate almamasi,

o Ogrencilerin ilgilerinin ¢ekecek yontem ve teknikleri kullanmamast.
Alict olarak 6grencinin:

e O smifta bulunma amacinin farkinda olmamasi,

e Sik sik hayal kurup, kendisini bilerek dersin disina itmesi,

e Islenen konularda kendisi icin kullanabilecegi bir ¢ikar gormemesi,

o Ogretmenin mesajlarina tepkiler verme sorumlulugundan kagma.
Ogretme-6grenme ortami olarak sinifin:

e Oturma yerleri ve oturma diizeninin rahatsizlik vermesi,

e Havasiz, pis, rutubetli, 151ks1z, soguk ve ya asir1 sicak olmasi.
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Arag ve gereglerin:
e Ogrenci diizeyine uygun olmamast,
e Goriintiiyil veya sesi iyi vermemesi,
e Kullanmilamayacak 6l¢iide bozuk olmasi,
® Yeterli sayida ya da hi¢ bulunmamasi.

Ogrenme-ogretme siirecinde kisilerden ya da oteki ortamlardan kaynaklanan
yetersizlikler, eksiklikler, yokluklar hep iletisim engeli olarak belirmektedir. Tiim bu
yetersizliklere, eksikliklere ve yokluklara ragmen smifta hem Ogretmen hem de
O0grenci vardir. Siniftaki bu ikili olasi tiim iletisim engellerine ragmen iletisim
kurmak zorundadir (Ozdemir, 2007).

Saglikli bir iletim i¢in 6gretmenin yapmasi gerekenler:

o Ogrencileri onaylayin ve iltifat edin,

®  Yumusak konusup yumusak yanit alin,

o Ogrencilerinize giiven duyun,

® Onlarla goriismeyi ertelemeyin,

e  Mutlu ifade kullanin,

¢ Olumlu diisiincelerini pekistirin,

e Hakli oldugu durumlarda onaylayin,

e Hatali davraniglarinda 6zel goriisiin, arkadaglarimin yaninda onlart
utandirmayin,

e Tesekkiir edin,

¢ Elestiriyi kisiye degil, davranisa yapin,

e Empati kurun,

e lyi hitap edin,

e Oziir dilemesi konusunda 1srarct olmayin,

e Verdiginiz sozleri tutun,

¢  Olumlu davranislarim 6diillendirin,

e Ogrencileri etkin olarak dinleyin,

e Mizah kullanin.

38



IL6. SINIF iCi OGRETMEN VE OGRENCi DAVRANISLARI

IL.6.1. Ogretmen ve Ogretmen Ozellikleri

Ogretmenler, ogrencilerin yeni ve degisik yollarla bireyin 6grenmesini
saglamakla ya da cesitli yollarla bireyin 6grenmesine ve gelismesine yardim eden,
programin amaclarin1 gerceklestirmek icin egitilen bireylerdir. Formal egitim
kurumlarinda 6gretmenler, okula devam eden toplum iiyelerini zihinsel, bireysel ve
sosyal gelisimine yardim etmek icin toplum tarafindan {iicretlendirilmis sosyal
temsilcilerdir (Cooper, 2003).

Ogretmenlik mesleginin yasal tanimi, 1973 yilinda yiiriirliige giren 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nun, 43’iincii maddesinde yapilmistir. ‘¢ Ogretmenlik,
devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini {lizerine alan 6zel bir
ihtisas meslegidir >’ seklinde tanimlanmstir (Unal ve Ada, 2007).

Ogretmenler o6grencilerine istenilen davramslari ogretmede ve Ogrenilen
davranislari pekistirmede egitimin ilk sorumlusu olmuslardir. Ogretmen 6grenmeyi
kilavuzlayan ve saglayan kisidir. Ogrenme 6grencinin kendisi tarafindan elde edilen
bir sonugtur ve dgrenme yasantilar1 sonucunda meydana gelir. Ogretmenin gorevi
cesitli Ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanarak Ogrenme yasantilar
diizenlemek ve istendik davraniglarin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini
degerlendirmektir (Fidan ve Erden, 2001).

Ergun (1999) 6gretmenin gorevlerini su sekilde ifade etmektedir;

e Ogretmen toplumun Kkiiltiirel degerlerini dgrencilere aktararak onlarin
saglhikli bir sekilde sosyallesmesine katkida bulunur. Yaratici yoniinii
kullanarak toplum kiiltiiriiniin ¢agdas ortama uymasi i¢in gerekli tutum
ve davraniglar gostermelidir.

o Ogretim ve egitim icin gerekli 6n hazirliklar1 yaparak, ogrencilerin
ogrenmelerini kolaylastiracak bir 6grenme ortami hazirlamalidir.

e Ogrencileri derse hazirlamali ve ders sirasinda da onlarin 6grenme
motivasyonlarint siirekli yiiksek tutmalidir. Bu amacgla 6grencilerin
derse aktif katilimlarin1 saglamalidir.

e Ogrencilere bilgi kadar calisma yontemlerini de o6gretmeli, bilgi

kaynaklarin1 ve bu kaynaklardan nasil yararlanacagini géstermelidir.
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o Ogrencilerin caligmalarmi adil bir sekilde degerlendirmeli, bu arada
dogru ogrendiklerini saglamlastirmak icin yerinde ve uygun
pekistiriciler vermelidir.

e Egitim ve Ogretimin amaci, Ogrencilere hayatta kullanabilecekleri
bilgiler vermektir. Bu nedenle oOgretilen bilgilerin ise ve davranisa
doniistiiriilmesi ve uygulanmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin  saglikli  6grenebilmeleri icin kendilerini rahat hissetmeler
gereklidir. Ogretmen 6grenci iliskisinin en nemli ozellikleri bireye saygi, karsilikli
kabul ve giiven duygusudur. Smifin karmagsikligin1 ve cesitliligini diizenleyen
O0grenme c¢evresini daha etkili bir sekilde olusturmaya ve yonlendirmeye calisan
Ogretmenin tutum ve davranislar1 6grenme hedeflerine ulagsmada 6nemli bir etkendir.

Ataiinal’a (2003) gore “Ogretmen Kimdir?” sorusunun cevabi;

e Ogretmen egitimin temel unsurudur, yeri higbir sekilde doldurulmaz.

° C)gretmen insan mimari, insan mithendisidir.

e Her iyi, dogru, giizel ve biiyiilk degerde Ogretmenin emegi ve payi
vardir. Bu degerlerin tasiyicisi ve yansiticisidir.

e Akil, bilgi, sevgi, saygi, hak, adalet gibi insanligin en yiice degerleri
Ogretmenin karakteri ve niteligidir.

e Ogretmen rehberdir.

e Ogretmen bilgiye erisim kaynagi; sevgi, heyecan ve hosgorii sembolii
oldugu gibi “erdemli insan” modelidir.

o Ogretmen demokratik kisi ornegidir.

e Ogretmen giizel duygularin kaynagidr.

o Ogretmen hi¢ kuskusuz uzman kisidir.

e Ogretmen her bakimdan toplumsal liderdir.

Biitiin bu goriisler gosteriyor ki 6gretmen siradan biri degildir. Ogretmenlerin
Ogrenci basarisin1  saglayabilmeleri igin Ogrencileri giidiillemeleri, onlarin
gereksinmelerini kargilamalari, basarili davramiglarimi pekistirmeleri ve amaclarina
ulasacaklar1  egitim  ortamlarin1  hazirlamalar1  gerekir. Bu  davranislan
gerceklestirmede Ogretmenin sergileyecegi olumlu tutum ve davramslar Ogrenci

basarisinin diizeyini ve kaliciligini artirici etkiye sahiptir.
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Esme ve Karagay’a ( 2002) gore 2000’1i yillarin cagdas dgretmenti;

e Degerler gelistiren,

e Kaynak arayan,

e Giicliikleri, sorunlar taniyan,

e Kendini siirekli yenileyebilen,

¢ Disiplinler arasinda baglant1 kurabilen,

e Insan iliskilerini gelistirebilen,

o Meslek se¢imi ve bos zamanlart degerlendirmede danigmanlik
yapabilen,

e Cevre incelemelerine rehberlik edebilen,

e Egitimde siddet unsurunu kullanmay1 hi¢ diisiinmeyen,

e Meslege hazirlanmada 6grencilere yardimdan kacinmayan,

° C)grenme, Ogretme konusunda alaninda uzmanlasmas,

e Ogzel egitime ihtiya¢ duyanlara yardim edebilen,

e Zeka tiirleri ve 6grenme stillerini bilen ve bunlara dair gozlemler
yapabilen,

e ihtiyac ve beklentileri dikkate alarak dgrencileri etkin kilan,

e Bireysel farkliliklart gozeten ve aymi zamanda grup caligsmalarini
Ozendiren,

e Eldeki bilgilerden gelecege yonelik olarak nasil yararlanilacagini bilen
biri olmalidir.

Egitim orgiitlerinin  olugsma nedeni ve tim egitim etkinliklerinin
gerceklestirilmesine kaynaklik eden unsur Ogrencidir. Kisisel, sosyal, duyussal,
biligsel ve devinimsel ¢iktilart olan kapsamli bir 6grenmeyi saglayarak, kendine
giivenen, vatandaglik ve cevre bilinci gelismis, insan haklarina saygili, sosyal
sorumluluk tasiyan, basarili 6grenciler yetistirmek miimkiindiir. Ogrencilerin basarili
olabilmesi i¢in uygun ortamlarn olusturmak; Ogrenci gelisimini izlemek, gerekli
destegi vermek, gosterilen performansi yansiz bir sekilde degerlendirmek, bireysel ve
takim halinde ¢aligmayi tesvik etmek gerekir (Taspinar, 2002).

Ogrencilerin bu kazammlar1 gerceklestirmede en biiyiikk yol gostericileri
Ogretmenlerdir.

Ogretmenler, gelecek kusaklarin biligsel, duyussal, devinimsel gelisimi ve

yasama bicimini yOnlendiren, iletisim, arastirma ve yaraticilik becerilerinin
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gelisimini etkileyen kisilerdir. Bu nedenle egitim, toplumlarin basta gelen sorunu,
ogretmenlerde egitimcilerin en ¢ok ilgilendikleri gruptur. Egitimin etkili olabilmesi
ve amagclarim gerceklestirebilmesi, biiyitkk Olgiide Ogretmenin niteligine baghdir.
Ogretmen, egitim programini gelistirerek, iiriine degerler ve standartlar kazandiran

en onemli canli 6ge olarak kabul edilmektedir (Kiran, 2007).

IL.6.1.1. Ogretmenin Ornek Olmasi

Egitimin amaglarina ulasmanin araglarindan bir tanesi de gorgiidiir. Ogrenciler,
bilginin somut yansimasi olan goriintiller yoluyla, davramslarin ozelliklerini
gozleyerek davramis kazamrlar. Ogrencinin gostermesi gereken davranislar
konusunda drnek goriintii 6gretmenden gelmelidir. Ogretmen, her davranisi ile 6rnek
olmalidir. ilkégretim yillarindan baslayarak ogrenciler, giyiminden yiiriiyiisiine,
konusmasina kadar her davranista 6gretmeni 6rnek alirlar.

Ogrencinin 6gretmeni 6rnek almaya yatkin olusu, 6gretmenin bu konuda daha
dikkatli olmasim1 gerektirir. Bu dikkat, 6gretmenin sOyledikleri ile yaptiklarinin
uyumlu olmasina da yonelmelidir. Ogretmenin 6rnek davramiglari, 6grencinin
ogrendiklerini pekistirmesine de yardimci olur. Diger 6zellikleri kadar olmasa da
ogretmenin goriiniisiiniin 6grenciler iizerinde etkili oldugu soylenebilir. Iyi igyim,
ogrencileri daha uzun ve siki calismaya itebilmektedir. Ogretmenin model olmasi,
davranista oldugu kadar goriiniiste de onemli goriilmektedir. Karsilikli giivenin
saglanmasi, davramiglar da agiklik saglar. Giivensizligin yarattigi acaba kaygisin
onleyerek zaman kazandirir. Mesleki davraniglar giiveni arttirir. Giiven arttirici olan
tutarli davranmig, ornek olma yaninda, Ogrencilerin sinif kurallarina uyumunu da

arttirir.

I1.6.1.2. Ogretmenin Model Olmas1

Sosyal 6grenme kurami kapsaminda, insanlar herhangi bir sartlanma siirecinin
yasanmadigl durumlarda da dgrenebilmektedir. Bu kurama bagh olarak, 6zellikle
cinsiyetle ilgili rollerin 6grenilmesinde ve sosyal becerilerin kazanilmasinda model
alma genis kabul gormektedir.

Cocuklar kisiliklerine gerceklestirirken biiyiikleri 6rnek alirlar. Ogretmenlerde
sahip olduklan yetenek, yetki ve etkileyici yonleriyle dgrencileri tarafindan model

alman kisilerin basinda gelmektedir. Bu nedenle, okulda dgrencilerin model olarak
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almasim istedigimiz davramislarin 6gretmenler tarafindan sergilenmesi gerektigi ve
okul yonetiminin de sergilenen bu davraniglar1 benimseyip tesvik etmesi gereklidir.
Ogretmenlerin sahip olduklar kisilik 6zeklikleri 6grencilerin kisilik gelisimleri
lizerinde etkilidir. Ogretmenlerin ogrencilere karst tutum ve davramglari sinif
iklimini etkilemekte ve bu etki, 6grenciler tarafindan, 6gretmen sinifta olmadigi
anlarda bile hissedilmektedir. Ogretmenler, dgrencileri ile olan iligkilerinde birlik
havasi yarattiklarinda, ogrenciler daha girisimci olmaktadirlar. Ogretmenlerin
Ogrencilere kars1 gosterdikleri hiikmedici ve baskici tutum ve davranislar,

ogrencilerin okula uyumsuzluk cekmelerine yol agmaktadir (Ure, 2003).

I1.6.1.3. Ogretmenin Nitelikleri

Iyi 6gretmenlerde aranan nitelikler her ¢agda ve toplumda farkli olmustur.
Sanayilesme c¢agindan bilgi toplumuna gecis siirecinin yasandigr diinyamizda,
Ogretmenlerde aranacak nitelikleri belirlerken ¢ok dikkatli olmak gerekmekte,
oncelikle su soruya cevap aranmaktadir: Sanayi toplumuna gore mi, yoksa degerleri
olusmaya baglayan bilgi veya iletisim toplumuna gore mi dgretmen yetistirilecektir?
Bu konuda Tiirkiye’nin bilgi toplumunun ihtiyaglarima cevap verecek Ogretmen
ihtiyaci oldugu varsayimi benimsenmistir (Ergun,1999).

Ogretmenlerin niteliklerini kisisel ve mesleki ozellikler olarak iki grupta
toplayabiliriz.

Ogretmenin Kisisel Nitelikleri: Ogretmenlerin kisisel ozellikleri olumlu bir
sinif yaratilmasinda ve Ogretim c¢alismalarinin verimli olmasinda en Onemli
degiskendir. Ogretmenlerin kisisel ozellikleri ile ilgili olarak yurt icinde ve yurt
disginda yapilan arastirmalarda Ogretmenlerde bulunmasi gereken kisilikle ilgili
nitelikleri kesin olarak saglama ve sinirlama olanagi yoktur. Ciinkii insanin kisiligi
cok cesitli diisiinsel duygusal egilimler ile ¢ok cesitli degerlerin etkisi altindadir.
Ogretmen niteliklerine iliskin cesitli kaynaklardan elde edilen 6lgiitler soyledir:

1. lyi huylu, uyumlu, anlayish olmak,

2. Liderlik yapabilmek,

3. Ahlakli olmak,

4. Acik fikirli olmak,

5. Giivenilir, diiriist karakterli olmak,
6. Saglikli olmak,
7

. Isini sevmek ve isine bagli olmak,
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10.
1.
12.
13.
14.

15

19

25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

Isbirligine agik olmak,

Giiler yiizlii, samimi, sevecen, sabirl ve sakaci olmak,
Dikkatli ve zeki olmak,

Kendi kendini kontrol edebilen ve gelistirebilen olmak,
Kendine giiveni olmak,

Kabul edilebilir bir kisiligi olmak,

Objektif olmak,

. Diizenli, temiz, giyimi ve goriiniimiiyle giizel, tavirlar hos olmak,
16.
17.
18.

Yaraticilik yetenegine sahip olmak,
Anlagilir, akici ve giizel konusmak,

Yeniliklere acik, esnek, aktif ve arastirmaci olmak,

. Diisiinceleri ile hareketleri uyumlu olmak,
20.
21.
22.
23.
24.

Ogrenmeyi sevmek, konusunda bilgili olmak,

Anadilini iyi kullanmak, giiclii iletisim becerilerine sahip olmak,
Insanlar1 ve meslegini seven, topluma hizmet arzusunda olan,
Ogrencilerine kars1 acik goriislii, nesnel, adil, tarafsiz,,

Cocuk ve ergenin fizyolojik, duygusal, toplumsal 6zelliklerini ve
sorunlarini taniyan,

C)grencileri takdir eden, Oven, yiireklendiren, ddiillendiren,

Icinde yasadigi toplumun kiiltiiriiniin olusturan degerleri ve evrensel
degerleri icra eden,

Entelektiiel yonii gelismis,

Sabirli, duygularini kontrol altinda tutabilen,

Toplumsal degismeleri anlayip yorumlayabilen,

Bilgi kaynaklan ile siirekli iletisim halinde olan,

Diinya ve toplum sorunlarina kars1 duyarls,

Demokrasiyi tiim kurum ve degerleriyle benimseyen,

Yasadig1 toplumu ve ¢agi anlayip yorumlayabilen,

Farkli inang, goriis ve gruplar1 uzlastirabilen,

Cok kiiltiirlii ortamlarda hizmet verebilen,

Yeni degerler gelistirilmesine onciiliik eden biri olmas1 6ngoriilmektedir

(Unal ve Ada, 2007; Celep, 2007).
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Ogretmenin Mesleki ve Egitsel Nitelikleri: Ogrenme-6gretme etkinliklerini

gerceklestiren temel unsur 6gretmen olduguna gore 6gretmenin bu sorumluluklarini

yerine getirebilmesi icin mesleginin gerektirdigi niteliklere sahip olmasi

gerekmektedir. Ogretmenin mesleki ve egitsel nitelikleri soyledir:

1.

ok »D

o

10.

11.

12.

13.
14.

15.
16.

17.
18.
19.

Genis bir genel kiiltiir bilgisi,

Egitimde bireysel farkliliklar1 alma,

Cesitli rolleri oynama bilgi ve becerisi,

Etkinlikleri planlama, diizenleme ve degerlendirme bilgi ve becerisi,
Ogrencilere kazandirilacak yasantilari saptama ve belirginlestirme
becerisi,

Konu alani bilgisi ve becerisi,

Ogrencileri ogretim ya da oOgrenme etkinliklerinin icine sokma
yeterliligi,

Rehberlik ve damigsmanlik hizmetlerine destek ve katilim bilgi ve
becerisi,

Ogrenci, 6gretmen, yonetici, veliler ve cevre ile iyi iliskiler kurma bilgi
ve becerisi,

Ogrencilerin gelisim ve 6grenme diizeylerine gore 6grenme yasantilart
diizenleme bilgi ve becerisi,

Cesitli 6gretim materyallerini, egitim teknolojilerini kullanma bilgi ve
becerisi,

Uygun 6gretim yontem ve tekniklerini secme ve uygulama bilgi ve
becerisi,

Ogretmenlik meslek bilgi ve becerisi,

Egitim ortamim diizenleyebilme ve sinif ici etkinlikleri gelistirme bilgi
ve becerisi,

Ogrencileri disipline etme, kontrol altina alma bilgi ve becerisi,

Klinik, bireysel, bagimsiz ve grup c¢alismalarim basarili bir sekilde
yiirtitme bilgi ve becerisi,

Ogrenme etkinliklerini 6lgme ve degerlendirme bilgi ve becerisi,
Cevresindeki kuruluglar ve velilerle iligki kurabilme bilgi ve becerisi,
Yonetime ve denetime yardimci olma bilgi ve becerisi (Unal ve Ada,

2007; Celep, 2007).
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Ogretmenlik meslegi dgretme etkinliginin agirlikli oldugu bir meslek oldugu
icin 6gretmenin cok iyi bir konu alan bilgisine sahip olmasi yeterli olmamakta ve

nasil 6gretecegini de bilmesi gerekmektedir.

IL.6.2. Etkili Ogretmen Davramislari

Etkili 6gretmen sinif uygulamalarin1 6grencilerine yonelik kendi beklentilerini
organize ederek, bunlart Ogrenci, veli, diger ogretmen ve yoneticiler ile birlikte
kararlastirarak tespit eden 6gretmendir.

Ogrencilerin yarisim ya da dortte iiciinii degil tamamim okulda Kkaliteli
caligmalar yapmaya ikna eden ve her bir Ogrencinin kapasitesini en iist diizeye
cikarmasi i¢in onlar raz1 edebilen 6gretmendir.

Etkili Ogretmen amacglanmig Ogrenme iiriinlerini meydana getirebilen
ogretmendir. Etkili dgretimdeki kritik boyut amag¢ ve basaridir. Amag¢ olmaksizin
Ogrenci basarisi rastlantilara birakilir. Yinede amag kendi basina yerli degildir. Eger
ogrenciler amaclanan 6grenme iiriinlerini gergeklestiremezse dgretmen etkili olamaz
(Kiran, 2007).

Etkili 6gretim ve olumlu sinif ikliminin en 6nemli degiskeni olarak, 6gretmenin
davranis ozellikleri gosterilmektedir. Etkili 6gretmenin davraniglarini {i¢ grup altinda
toplayabiliriz. Bunlar: Ogrencilerini giidiilemeye yonelik davranislar, Ogrencilerinin
basarili olabilmesine yonelik davramislar ve Mesleki niteliklere yonelik

davranmiglardir (Kiigiikahmet, 2004; Aydin, 2004).

IL.6.2.1. Ogrencilerini Giidiileyebilmeye Yonelik Davranislar

Bu tiir davramiglar 6gretmenin 6grencilerini derse ilgilerini ¢ekerek onlart
giidiileyebilmek i¢in yapmis oldugu davranislardir. Ogrencileri giidiileyebilmek icin:

Arzulu ve Coskulu Olma: Etkili Ogretmen davramislan igerisinde en
onemlilerinden birisi 0gretmenin 6grenme-6gretme faaliyetlerini arzu ve coskuyla
yapmasidir. Ancak meslegini seven, saygi duyan ve Oneminin farkinda olan
Ogretmenler 6grenme-0gretme faaliyetlerinde arzu ve coskulu olabilirler. Arzulu ve
coskulu Ogretmenin en Onemli Ozellikleri Ogrenme-0gretme faaliyetlerinde
ogrencileri merkeze almasi, tim faaliyetlerini Ogrenciye gore yapmasidir.
Ogrencilerin derse ilgi gostermesini ve dersten hoslanmalari icin emek harcarlar.
Boylelikle ogrenciler amaclara ulagsmak i¢in derse motive olarak daha basarili

olabilirler.
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Arzulu ve coskulu o6gretmenler, Ogrencileriyle arkadasca iliskiler kurarak,
anlatacagi konular1 6grencinin anlayabilecegi sekilde yapilandirir ve cesitli 6grenme
yontem ve yaklasimlarimi bir arada kullanir. Sinifta dinamik, canli, enerjik ve
etkilidirler. Her insanin arzu ve coskularini konugmalarinda jest, mimik ve yiiz
ifadeleri ile yansittigi gibi Ogretmen de smifta ders anlatirken vurgulayacagi
noktalarda ellerini, yiiz ifadelerini, jest ve mimiklerini, basit ve viicudunun cesitli
kisimlarini kullanir, simiftaki tim 6grencilerle goz iletisimini siirdiiriir, onlar1 derse
katilmaya cesaretlendirir ve tesvik eder. Arzulu ve coskulu 6gretmenler 6grencilerin
sikilmamasi i¢in seslerinin hizin1 ve tonunu yiikseltip al¢altarak ve énemli noktalarda
yavaslayarak, gerekirse durarak, Ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirir. Ayrica,
Ogretmenin sinifta hareketsiz kalmamasi daima bir faaliyet icinde olmasi ve
giiliimsemesi de onun arzulu ve coskulu 6gretmen oldugunu gosterir.

Samimi ve Esprili Olma: Ogretmenin samimi ve esprili olmasi, 6grencileri icin
destekleyici, rahatlatici, giidiileyici ve egitsel olarak verimli bir ortam saglamasina
yol acar. Sinifta boyle bir ortamin saglanmas1 6grencinin basarisini olumlu yoénde
etkileyecektir.

Bir 6gretmen 6grencileriyle olan iliskilerinde samimi, olumlu ve destekleyici
olmalidir. Ogretmen o6grencilerine arkadasca yaklastigi, olumlu tutumunu
sirdiirdiigi, 6grencileriyle bireysel olarak ilgilendigi, problemlerin ¢oziimiinde
ogrencileriyle birlikte hareket ettigi ve onlarin derslerde ve ders dis1 faaliyetlerinde
basarili olmalar i¢in yardim etmeye cabaladigi ve iliskilerinde agik oldugu zaman
olumlu ve samimi sinif iligkileri ortaya ¢ikmaktadir. Burada 6gretmenin kendi fikir,
duygu, diisiince ve tecriibelerini ictenlikle 6grencileriyle paylagsmasi 6nemlidir.

Siifta samimi bir ortam olusturmada ve Ogrencilerin Ggretmenlerini
sevmesinde en Onemli unsurlardan birisi de Ogretmenlerin ders islerken yaptigi
sakalar, espriler ve diger eglendirici faaliyetlerdir. Saka ve espriler 6gretmenin
kendine olan giivenini artirarak daha rahat olmasimi saglayacag gibi, siniftaki
disiplin problemlerini de azaltacaktir. Ders anlatim1 esnasinda 6grencilerin dikkatleri
kolaylikla dagilabilmektedir. Bu esnada yapilacak olan espri ve sakalar 6grencinin
ilgisini ¢ekecek ve dikkatini tekrar derse yogunlasmasim saglayacaktir. Ayrica
ogrencilerin daha verimli sekilde 6grenmelerini ve dgrendiklerinin daha uzun siire
kalic1 olmasini saglamaktadir.

Saka ve espriler ders esnasinda kendiliginden ve ani olarak yapilabilecegi gibi,

onceden diistiniilmiis ve planli da olabilir. Yanhs bir davramis olarak bazi
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ogretmenler simifta ¢ok ciddi bir goriintii ¢izerler. Kendileri herhangi bir saka ve
espri yapmazken, sinifta meydana gelen komik olaylara ve &grencilerin yaptiklar
saka ve esprilere de giilmezler. Oysa 0gretmen giilmekten korkmamali, her insanin
giilebilecegi espri ve sakalara kendisi de giilmelidir. Ancak smifta bir 6grenciyi hor
goriicii ve gururunu incitici yapilan saka ve esprilere izin vermemeli ve bunlara
hemen miidahale etmelidir.

Ogretmen yaptig1 espri ve sakalarin diizeyli olmasina, 6grenciyi simf icerisinde
kiigiik diisiiriicii, gururunu incitici veya kizdirici olmamasina dikkat etmelidir. Ayrica
espri ve sakalar gerektiginde kullanilmali, dersi aksatacak sekilde, zamanin biiyiik
boliimiinii espri ve sakalara ayrilmamalidir.

Diiriist ve Giivenilir Olma: Etkili 6gretmenler dgrencileri tarafindan diiriist ve
giivenilir olarak tanimlanirlar. Ogretmenler ile ogrenciler arasinda bir giiven
kurulmadan etkili ve kaliteli bir 6gretimin yapilabilmesi miimkiin degildir.

Ogretmenler dgrencilerinin goziinde diiriist ve giivenilir olabilmesi igin ii¢
onemli faktor vardir. Birincisi, alaninda giivenilir oldugunu kanitlamaktir. Burada
Ogretmen alamiyla ilgili bilgi diizeyiyle Ogrencilerinin kendisine kars1 giiven
duymalarini saglar. Ikinci faktor 6grenciye gonderdigi mesajlardir. Konular1 6grenci
ilgi ve ihtiyaclarina gore yapilandirip Ogrencilerine anlattigi zaman Ogrenciler
kendilerine daha fazla giiveneceklerdir. Uciincii faktor de 6gretmen davranislaridir.
Giivenilir ve diiriist olma, ogrencileriyle iliskilerinde a¢ik olmanin, dogru sozliiligtin
ve esit davranmanin sonucudur. Etkili 6gretmen Ogrencilerden neler bekledigini,
hangi davraniglar1 yapmalari, hangi davramglart yapmamalar1 gerektigini agikca
soyleyerek ve bu sozlerinin de takipgisi olmalidir. Ayrica 6gretmen kendi fikir,
duygu ve tecriibelerini igtenlikle ogrencileriyle paylasmalidir. Burada ozellikle
ogrencilerin karsi1 karsiya kaldiklari duygu ve problemler konusunda ogretmen
gecmiste yasadiklarimi ve tecriibelerini acik¢a Ogrencilere anlatirsa Ogrencilerin
Ogretmene karsi olan giivenleri fazlasiyla artacaktir (Kiiciikahmet, 2004; Aydin,

2004).

I1.6.2.2. Ogrencilerin Basarili Olabilmesine Iliskin Davranislar

Etkili 6gretmenler genelde 6grencilerin 6grenmeye karsi yetenekli ve basarili
olabilecegine inanirlar. Etkili dgretmenler Ogrencilerine olumlu bakarak, onlara
yardim eder, cesaretlendirir ve desteklerler. Ogrencilerinin basarili olabilmesine

iliskin davranislar:

48



Ogrencilerinden Yiiksek Diizeyde Basar1 Beklentisi Olma: Etkili 6gretmenlerin
kendisi ve Ogrencileri icin yiiksek diizeyde basari beklentileri vardir. Yiiksek
diizeyde basar1 beklentisi bir bakima 6gretmenin 6grencisine iliskin yapmis oldugu
tahminlerdir.  Etkili  Ogretmenler tiim Ogrencilerinin  gercekten  basarili
olabileceklerine inamir. Ogretmenin her ogrenci icin yiiksek diizeyde beklentiler
icerisinde bulunmasi 6nemlidir.

Ogretmen beklentilerinin 6grencilerin basarisina katkis1 konusunda yapilan
arastirmalar yiiksek diizeyde Ogretmen beklentilerinin Ogrencilerin basaris1 ve
siniftaki davraniglarini etkiledigini ortaya koymustur. Bunun yaninda Ogretmen
beklentilerinin kendi davramiglarim da etkiledigi ortaya cikmistir. Ogretmenlerin
beklentilerinin diisiik oldugu dgrencilerle ¢ok fazla ilgilenmemekte, bu 6grencilerden
gelen sorulari cevaplamaya daha az zaman ayirmakta, onlara daha az ipucu
vermekte, daha az Ovmekte, ayrintili doniit vermemekte ve onlar1 daha fazla
elestirmektedir. Beklentilerinin yiiksek oldugu 6grenciler iizerinde ise daha fazla
durmakta, onlarla daha fazla ilgilenmektedirler. Sonucta, 6gretmen bir 6grenci ve ya
bir 6grenci grubuna iligkin diisiik beklentilere sahipse bilgi ve becerilerini aktarmak
icin ¢ok fazla ¢cabalamakta, sonugta 6grencinin performans ve basaris1 diismektedir.

Ogretmenin 6grencilerinden beklentileri ne kadar yiiksekse, o oranda onlarla
daha fazla ilgilenmektedir. Eger bir 6grenci icin diisiik beklenti duyarsa, bu durum,
sadece bu Ogrenciyi degil, diger Ogrencileri de etkiler ve Ogretmenin diisiik
beklentilerine uygun sekilde performanslarimi diisiiriirler. Kisacas1 6grenciler
Ogretmenin davraniglarim  izleyerek davramislarimin  arkasindaki  tutum ve
beklentilerini hissedebilirler.

Ogretmen 6grencilerin basarili olabilmesi icin gercekci amaclar belirlemeli,
bunlan agikca Ogrenciye ifade etmelidir. Dersleri ve konular1 zor bulan 6grenciler
basarili olacaklarina inanmayabilirler. Bu durumda O6gretmen, 6gretme-6grenme
faaliyetlerini Ogrencinin basarabilecegi sekilde diizenlemeler yapmali ve onlar
cesaretlendirmelidir. Bu diizenlemeler ogrencilerin kendilerine giivenmelerine ve
daha zor amaglara ulagsmaya caligsmalari i¢in onlarin motive olmasina yol acacaktir.

Ogretmenin her ogrencinin potansiyeline uygun farkli beklentileri olmasi
kacimilmazdir. Beklentiler 6grencilerin potansiyellerine uygun, akile1 ve mantikli
olmalidir. Burada 6gretmenin bir 6grenci hakkindaki beklentileri, o &grencinin

kapasitesini zorlayarak ya da en azindan kapasitesini ortaya koyabilerek
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ulagabilecegi diizeyde olmalidir. Bu konuda 6gretmen Ogrencilerine destek olarak
cesitli materyaller de saglayabilir.

Cesaretlendirme ve  Destekleme: Etkili  6gretmenler  Ogrencilerinin
yeteneklerine inanirlar ve onlara saygi duyarak basarili olmalar1 i¢in onlarn
cesaretlendirir ve desteklerler. Cesaretlendirme ve destekleme, Ogretmenin,
ogrencilerinin basarili olmalar1 konusundaki samimiyet, cosku ve beklentileriyle
ilgilidir. Cesaretlendirme oOzellikle basarisiz ve c¢ekingen 6grencileri giidiileyebilir.
Bununla birlikte tiim o6grenciler icin, isteksiz oldugu veya zorlandigi durumlarda
cesaretlendirme ve destek saglanmalidir Bu tiir 6grenciler genelde yanlis cevap
vermek veya sinifta giiliing duruma diismek korkusuyla sessiz ve pasif kalirlar. Bu
durumda Ogretmen yanlis cevap verse bile &grenciye olumlu pekistire¢ vermeli,
soylediklerinde dogru bir yan aramalidir. Boylece 6grenci sonraki derslere aktif
olarak katilmasi i¢in cesaretlendirilir. Bu Ogrencilerin verdigi cevaplara siniftaki
diger Ogrenciler alay ettigi zaman da Ogretmenin hemen miidahale etmesi
gerekmektedir.

Ogrencileri cesaretlendirmek icin destekleyici, giivenilir ve samimi bir smif
ortaminin  saglanmasit  gereklidir. Ogrenciler ancak Ogretmenlerine giiven
duyuyorlarsa cesaretlenebilirler. Eger sinifta bir korku havasi varsa, dgretmen ne
kadar 6grencileri cesaretlendirmek ve destek olmak igin ¢abalarsa cabalasin etkili
olamaz. Ogrencileri cesaretlendirmek igin 6gretmen ‘‘bunu basarabilirsi >, ‘‘bu
konuda simdiye kadar basarisiz oldun, ancak biraz daha gayret edersen bu isi
basaracagindan eminim *’, ‘‘sakin vazge¢me, basaracaksin *’ veya ‘‘yeniden birlikte
deneyelim’’ gibi giidiileyici ¢cok sayida ifade kullanabilir.

Ogrenciyi cesaretlendirirken ve desteklerken énemli olan 6gretmenin 6grenciye
miimkiin oldugu kadar az direktif vererek 6grencinin bir sonraki asamaya ge¢mesini
saglamaktir. Ogrenciler problemleri kendisi ¢c6zmeli, sorularin cevabini kendisi
bulmali veya ©Onemli noktalan kendisi kesfetmelidir. Burada 6gretmen sadece
Ogrenciyi yonlendirmelidir.

Burada dikkat edilmesi gereken bir diger konu da Ogrencilerin Ogretmenin
harcadign tiim ¢abalarin farkinda olmalaridir. Ogretmen harcadigi bu cabalar
ogrenciye hissettirmelidir. Ogretmenlerinin kendileri igin ¢caba harcadigini fark eden
ogrencilerin 6gretmenini daha fazla sevmesine, saygi duymasina yol acacak ve bu

durum performansini olumlu yonde etkileyecektir.
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Konulart Kisa ve Anlagilir Sekilde Anlatma: Konulart acik, kisa ve anlagilir
sekilde anlatma, daha cok Ogretmenin simiftaki sozlii ve yazil ifadeleri ile ilgilidir.
Ogretmenin 6gretme-6grenme faaliyetlerinde kullandig1 s6zlii ve yazili agiklamalart
miimkiin oldugunca kisa ve anlagilir olmalhidir. Uzun ciimleler ve 6grencilerin
bilmedigi kelimeler kullanilarak yapilan ifadeler Ogrenciyi sikabilecegi gibi,
sOylenenleri anlamasin1 da giiglestirir. Ayrica Ogretmen agiklamalarmi kisa ve
anlasilir sekilde yapma becerisini 6grencilerine de kazandirmahdir. Ogrenciler gerek
sozli agiklamalarinda, gerekse sinavlardaki yazili agiklamalarini kisa ve anlasilir

sekilde yapmalidirlar (Kiiciikahmet, 2004; Aydin, 2004).

I1.6.2.3. Mesleki Niteliklere iliskin Davramislar

Etkili 6gretmenlerin mesleki niteliklerine bagli olarak profesyonel davranig
bicimleri vardir. Bu tiir davranislar:

Sistemli Olma: Etkili Ogretmenlerin en Onemli 6zelliklerinden birisi de
gorevine bagh ve gorevinde ciddi ve sistemli hareket etmesidir. Ogretmenin yaptig1
faaliyetlerde sistemli olmasi, faaliyet ve caligmalarim1 rastgele ve bastan savma
yapmamasidir. Arastirmalar gosteriyor ki Ogrenciler, ciddi ve sistemli olan
ogretmenlerle daha sicak iliski kurmaktadirlar. Calismalarinda sistemli hareket eden
Ogretmenlerin temel nitelikleri sunlardir:

Amaca Baglilik: Ciddi ve sistemli 6gretmenler 6grencilerin egitim programinda
belirtilen amacglara ulagmalan i¢in yardim ederler. Okulda yapilan tiim Ogrenme-
Ogretme faaliyetleri amagh olduguna gore, Ogretmen bu amaclar dogrultusunda
faaliyetlerini yiiriitmelidir. Ciddi ve sistemli 6gretmen Ogrencilerden beklenen amag
ve davranislan kendilerine agik¢a bildirmelidir. Boylece 6grenciler kendisinden neler
beklendigini bilerek, o yonde caba gosterebilirler. Ogretmen 6grencilerin amaclara
uygun caba gostermeleri igin etkili ve sistematik yollarla 6gretimi planlamali ve
yiirtitmelidir.

Ciddi Olma: Kendisini model olarak aldiklar i¢in ciddi ve sistemli 6gretmenin
ogrencilere soyledikleri soz ve hareketlerinde dikkatli, prensipli ve ciddi olmasi
gerekir. Burada ciddi olmak demek, esprili olmamak, saka yapmamak, asik suratl
olmak degildir. Burada 6gretmen Ogrencilerine amaclar1 ve beklentileri bildirmede,
amagclara ulagmalari i¢in yol gostermede ve zamanin etkili kullaniminda, konulari

sunarken de sozel ve sozel olmayan davraniglarinda ciddi olmak durumundadir.
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Planli Olma: Ogretmen her derste amaclari tespit etmek ve yerine getirmek
durumundadir. Ogretme-6grenme faaliyetlerinin basarili olmasi, bu etkinliklerin
planli olarak hazirlanmasini  ve uygulanmasmi gerektirmektedir. Ogretim
faaliyetlerini planlama, belirli egitim amaclarina ulasmak igin Ogretim konusu
olabilen etkinliklerden hangilerinin seg¢ilecegini, bunlarin 6grencilere nicin ve nasil
yaptirilacagini, ne gibi yardimci ve tamamlayict kaynak ve araclarin kullanilacagini,
elde edilen basarinin nasil degerlendirilecegini, onceden tasarlayip kagit iizerinde
saptamaktir. Ogretmenler planlarinda 6grenme- 6gretme siireci esnasinda yapacaklart
faaliyetleri akilci, verimli ve bilimsel bir diizende ve acik¢a organize etmelidirler.

Ogretmenin ciddi olarak yapacagi plan 6gretim faaliyetlerini amaclara uygun
ve sistemli olarak yiiriitiilmesini kolaylastiracaktir. Ancak 6gretmenin planinda kati
olmamas1 gerekir. Ogrencinin dersi veya konuyu anlayamadigi veya derse karst
ilgilerinin kayboldugu durumlarda plandan farkli olarak faaliyetlerde degisiklikler
yapilabilir. Ogretmen seri ve hizl1 bir sekilde sinif ve 6grenci sartlarina gore planinda
belirttiginden farkli uygulamalar1 yapabilmelidir.

Organize Etme: Ciddi ve sistemli 6gretmenler amaglara uygun sekilde sinif1 ve
Ogretimi organize eder. Okulda bulunan tim fiziki mekanlar, mobilyalari,
kaynaklari, materyalleri, ekipmani, aktiviteleri ve okulda gorev alan diger is
gorenleri bir araya getirerek, bunlar1 amaclar gerceklestirecek sekilde organize eder.
Burada 6gretmen amaclara uygun olarak yapilacak 6grenme-0gretme faaliyetlerine
ve uygulanacak Ogretim yontem ve stratejilerine uygun olacak sekilde siifini
organize eder. Sinifi organize etmede 0gretmenin, fiziksel ortamin degiskenleri olan
Ogrenci sayisi, yerlesim diizeni, 1s1, aydinlatma, renk, ses ve giiriiltii, temizlik ve
goriiniim ile ilgili ¢esitli diizenlemelere yapmasi gerekmektedir

Degisiklik Konusunda Esnek ve Adapte Olma: Etkili ogretmenler sartlara
kolaylikla adapte olabilirler. Degisiklik konusunda esnek ve adapte olma, 6gretmenin
degisiklik icin 6grencilerin istek ve ihtiyaglarindan haberdar olmasini, bu degismeleri
hemen yapmasini ve bu degisikliklere adapte olabilmesini gerektirmektedir. Ayrica
sinifta ortaya c¢ikan problemlere, Ogrencilerin ders veya konu ile ilgili olmayan
sorularim ve fikirlerini goriisebilmeyi ve tartigsabilmeyi de gerektirmektedir.

Alaninda Yeterli Bilgi Sahibi Olma: Ogretmenlerin egitim fakiiltesinden mezun

olduklar1 zaman ii¢ alanda yeterli derecede bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir:
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1. Genel kiiltiir bilgisi
2. Alan bilgisi
3. Ogretmenlik meslek bilgisi

Genel Kiiltiir Bilgisi: Her 6gretmenin yeterli diizeyde bir genel kiiltiirii olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin yeterli bir genel Kiiltiiriiniin olmasi, her seyden 6nce
Ogretim faaliyetleri esnasinda anlattigi konu ile ilgili yerinde ve ¢ok sayida 6rnek
vermesini saglar. Ogretmen yeterli bir genel kiiltiirii olmasi icin diizenli olarak kitap,
gazete ve dergi okumals, kitle iletisim araglarini izlemeli veya dinlemelidir.

Alan Bilgisi: Ogretmenin brans1 veya alam ile ilgili elde ettigi bilgilerdir.
Ogretmenin alaninda yeterli bilgi sahibi olmalar1 kendilerine giivenmelerine de yol
acacaktir. Ancak bir 6gretmenin, alaninda uzman olan bir profesor kadar bilgili
olmas1 gerekmez. Sadece O6grencilere sunulan bilgilerin kapsamini ¢ok iyi bilmelidir.
Hicbir 6gretmenin ogrencilerinin sorduklar1 sorularin tiimiine cevap vermeleri
mimkiin degildir. Ancak daha ayrintili bilgiyi nerede, hangi kaynaklarda
bulabilecegi konusunda 6grencisine yol gostermelidir.

Ogretmenlik Meslek Bilgisi: Ogretmenin meslegini yiiriitebilmesi icin elde
etmesi gereken bilgi, beceri ve tutumlardir. Bir 6gretmenin genel kiiltiir ve alan
bilgisi ne kadar yeterli olursa olsun, 6gretmenlik bilgi ve becerisi olmadan bu
bilgileri ogrencilere etkili ve verimli olarak aktarmasi miimkiin degildir. Egitim
fakiiltesi 6gretim programlarinda yer alan Ogretmenlik Meslek Dersleri ile 6gretmen
adaylarina d6gretmenlik meslek bilgi ve becerisi kazandirilmaya calisilmaktadir.

Ogretmenlerin genel Kkiiltiir, alan bilgisi ve Ogretmenlik meslek bilgilerinin
yeterli olmasi gerekmektedir. Ancak etkili Ogretmenlerin bilgilerini siirekli
yenilemeleri, bu alanlardaki gelismeler hakkinda bilgi edinmeleri ve kendini
gelistirmeleri gerektigi unutulmamalidir.

Olumlu Tutum Sahibi Olma: Ogretmenlik her seyden 6nce sevgiyi gerektirir.
Meslegini ve Ogrencilerini sevmeyen bir 0gretmenin mesleginde basarili olmasi
mimkiin degildir. Dolayisiyla iyi ve basarili bir Ogretmenin meslegini ve
Ogrencilerini sevmesi, egitim programinda yer alan amaclari benimsemesi, ders
islerken zevk almasi gerekmektedir.

Iyi Bir Model Olma: Ogretmen o6grencileri icin iyi bir model olmalidir.
Ozellikle kiigiik yaslarda dgrenciler begendikleri bir kisiyi 6rnek alirlar. Ornek alman

kisiye benzemeye calisarak onun davramiglarimi taklit ederler. Bu taklit etmenin

53



ogrencilerin kisiliginin gelismesinde Onemli bir katkisi vardir. Burada 6gretmen,
ozellikle davranislarina dikkat etmelidir. Ciinkii yapacagi yanlis davramiglar1 6grenci
model alabilir ve bu yanls davraniglar1 edinebilir.

Sabirli Olma: Sabirli olmak, simifta azimli ve gayretli olmay1 gerektirir. Bir
sinifta hizli veya yavas 6grenen, tembel ve caliskan, duygusal olarak dengeli veya
sikintili vb. c¢ok c¢esitli Ozelliklere sahip 6grenciler bulunmaktadir. Simiftaki
ogrencilerin genel oOzelliklerine uygun Ogretim teknik, yOntem, strateji ve
uygulamalarimin  kararlastirilmasinda Ogretmenin sabirli  ve dikkatli olmasi
gerekmektedir.

Kendine Giivenme: lyi bir 6gretmenin kendine giiveni olmalidir. Kendine
giiveni olmayan, siirekli endise, siiphe ve korku igerisinde olan bir &gretmenin
basarili olmas1 miimkiin degildir.

Giyimine Ozen Gosterme: Bir 6gretmenin derse girerken giydigi elbise tertipli
ve temiz olmalidir. Burada kasit son moda ve pahali elbiseler giymek degildir. Ancak
Ogretme tertipli, iitiilii ve temiz elbiseler giyerek bu konuda da 6grencilerine model
olmalisidir.

Saghkli Olma: Ogretmenin mesleginin gereklerini yapabilmesine ve
siirdiirebilmesine engel olabilecek diizeyde bir saglik problemi olmamalidir

(Kiigiikahmet, 2004; Aydin, 2004).

I1.6.3. Ogrenci Ozellikleri ve Davramislari

Ogrenci, egitim siireci iginde, egitim-ogretim siireclerini bir biitiin olarak
yasayan ve bu yasanti sonucunda, biligsel, duyussal, devinigsel davranislar yaninda,
torel davramglarmin da amaghh ve olumlu yonde degistirilmek istenen kisidir
(Kiiciikahmet, 2004). Ogrenci, 6gretim sisteminin vazgecilmez dgelerinden biridir.
Ogretim siirecine giren her dgrenci bir bireydir ve ona bir birey gibi davranilmalidir
(Acikgoz, 2003).

Ogrenci, okulun ve egitim sisteminin varlik nedenidir. Ogrenci olmazsa okul
da olmaz. Okul yonetiminin ve 68retmenlerin amaci, 6grencilere daha nitelikli egitim
hizmeti {iretebilmektir (Sisman ve Turan, 2007).

Farkli biyolojik yapilari olan ve farkli ¢evrelerden gelen bireylerin olaylara
bakis agis1 ve onlar1 yorumlayis1 birbirinden farkli olacaktir. Bu farkliliklar bireylerin
gecmisteki yasantilar, ilgileri, yetenekleri, 6grenme bigimleri vb. bir¢ok 6zelliginden

kaynaklanmaktadir. Bu durum sinif ortamma da yansir. Ogrencilerin giristeki
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ozellikleri farkli oldugu i¢in Ogrenme-0gretme siireci igindeki konumlari ve bu
siirecin sonundaki basar1 durumlar1 da farklilik gostermektedir. Nitekim her sinifta
bazi 6grenciler basarili olurken basarisiz olanlara tembel, yeteneksiz vb. damgalar
vurulmaktadir. Bircok durumda bdyle nitelenmenin olumsuz yonleri omiir boyu
sirmektedir (Ag¢ikgoz, 2003). Donmez (2004)’in belirttigi gibi 6gretmenler,
ogrenciler arasindaki farkliliklar1 istenmeyen gergekler, olumsuzluklar olarak
gormek yerine zenginlik olarak gormeli ve bu zenginlikten yararlanarak, egitimin

amaglart dogrultusunda ortak degerler ve davranislar kazandirmaya caligmalidir.

I1.6.3.1. Ogrenci Kisilik Olusumu ve Gelisimi

Ogretmen 6grencinin simf ortaminda gosterdigi davramslari ¢oziimlemek icin
onun gelisimiyle ilgilenmesi gerekir. Ogrencilerle basarili bir iletisim kurmak,
Ogretmenin karsisindaki 6grenciyi tanimasina baghdir. Her 6grenci belli bir program
icinde Ogrenim goriirken belli bir gelisim diizeyindedir ve Ogrenilmis bazi
davranislarla donanik hale gelmistir. Ogrencinin mevcut gelisim diizeyi ile egitim-
Ogretim bakimindan hangi diizeyde oldugunun bilinmesi, program agisindan gerekli
oldugu kadar, sinif iletisiminde 6gretmenin ne tip uyaricilart ne sekilde verecegini
belirlemesi dolayisiyla uygun egitim durumunun olusturulmasi bakimindan sarttir.
Ayrica 6grencinin i¢inde bulundugu donem ve simdiye kadar gecirdigi yasantilar
hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmen onu daha iyi anlar (Varis, 1998).

Insan tabiati dogum oncesinden baslayan ve gecirdigi asamalarda kazandig
tecriibeleri birbiri tizerine koyarak olgunlasan 6zellige sahiptir. Ancak her donemin
kendine has belirgin ozellikleri vardir. Bu ozellikler insanin bedensel, zihinsel,
duygusal, ahlaki vb. yonlerine etki etmektedir.

Egitimin etkili olabilmesi, insan tabiatinin iyice anlasilmasi ve ona gore egitim
ortaminin hazirlanmasina baglidir. Bu nedenle insanin gelisim o6zelliklerini ve
ogrenme faaliyetinin nasil gerceklestigini bilmek egitimle ugrasanlar icin 6nem tasir.

Bir canh tiirii olarak insanlara uygun bazi gelisim ilkeleri vardir. Bu ilkeler
genelde biitiin insanlar icin gecerlidir. Ogrencilerin davranislarinin nedenlerine
inebilmek ve Ogrenci sorunlarina ¢oziim bulabilmek igin bu ilkelerin gelisim
siirecindeki roliiniin iyice bilinmesine gerek vardir.

Smif icinde Ogretmenlerin ortaya koyduklari davranmiglar, Ogrencilerin s6z
konusu gelisim asamalarindan etkilenebilir ya da onlart etkileyebilir. Yani bir

Ogretmenin ders i¢i davranislart bireylerin egitiminde en az diger unsurlar kadar
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onemlidir. Orta 6grenim siiresince ergenligin orta donemi (14—18 yas) i¢inde bulunan
ogrenciler kendilerinde bedence ve boyca biiylimenin, hormonal, cinsel, sosyal,
duygusal, kisisel ve zihinsel gelisme ve degismelerin oldugu 6zel bir dénemi

yasamaktadir.

I1.6.3.2. Ogrencilerden Beklenen Davramislar

Ogretmelerin, 6grencilerin gelecekteki basarilarina iliskin tahminlerine beklenti
denmektedir (Kiran, 2007).

Her kurumun islevini yerine getirebilmesi i¢in kurum icindeki bireylerin belli
statiileri, rolleri ve bu rollerin gerektirdigi davramslar vardir. Okulda 6grenci
statiisiinde olan bireylerden bu roliin gerektirdigi davramislar1 gostermesi beklenir.
Ancak, uygulamada bazi 6grencilerin kendi rollerine uygun davrandiklarn halde, bazi
ogrencilerin farkli davrandiklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin simifta, okulda ve okul disinda gosterdikleri egitim ve dgretimle
ilgili tiim davramslar 6grenci davramsi olarak kabul edilir. Ogrencilerin okuldaki
rolleri geregi gostermesi beklenen davranislar:

e QOkula diizenli ve zamaninda gelme,

e Okul arag-gere¢ ve materyallerini sinifa getirme,
e Sinif ve ev 6devlerini diizenli olarak yapma,

e Smiftaki etkinliklere katilma,

e Dersi dinleme,

e Okul ve sinif kurallarina uyma (Erden, 2001).

I1.6.3.3. Ogrencilerde Istenmeyen Davranislar

Smif yonetiminin basar1 ya da basarisizligini gosteren en Onemli gosterge,
ogrencilerin sinifta sergiledikleri davraniglardir. Sinifta 6grenciler rollerine uygun
davramiyorlarsa o sinmifin yonetim sorunu yok demektir. Ancak, olumsuz simif
yonetiminin sikca gozlendigi smiflarda ise Onemli sinif ydnetimi sorununun
yasandig1 sdylenebilir (Erden, 2001).

Ogretmen, smifta planladigi egitim etkinliklerini gerceklestirmek icin
bulunmaktadir. Bu etkinliklerin gerceklestirilmesinde engel olarak karsimiza ¢ikan
her tiirli Ogrenci davramisi sorun davramig veya istenmeyen davranis olarak

1isimlendirilebilir.
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Ogretmenlere biiyiik giicliik yaratan, siklikla goriilen ya da uzun siireyi
kapsayan bicimde gozlenen, 6grenmeyi olumsuz olarak etkileyen davraniglara
istenmeyen davranislar denir (Ozdemir, 2007).

Sinifta genellikle karsilagilan sorun davranislar:

Derse devam etmeme ya da derslere ge¢ gelme,
Derse hazirliksiz gelme,
Simifta uygun olmayan yer ve zamanda konusma,

Arkadaslarina, kendisine ve ya esyalarina zarar verme,

A S

Derste hayal kurma ve ya ders dis1 bir etkinlikle ugragmadir (Kiran,
2007).

Smifta Ogrencilerin yaptig1 istenmeyen davraniglara ise asagidaki Ornekler
verilebilir. Bunlar:

Smifta giiriiltii yapmak, izin almadan konusmak, argo sozler kullanmak ve ya
kiifiirlii konusmak, konugma {iislubu, uygunsuz ses cikarmak, yere ¢cop atmak, ders
sirasinda izinsiz dolagmak, pencereden disartya bakmak, derste sakiz cignemek,
derste uyumak, ders esnasinda bir seyler yemek, dersi kaynatmaya caligsmak, ders
disinda bagka seylerle ilgilenmek, izinsiz iceri girmek ya da disar1 ¢ikmak,
ogrencinin sik yer degistirmesi, sinifta tutarsiz el kol hareketleri, 6grencinin derse
zamansiz gelmesi ve ¢ikmasi, sik sik disar1 ¢ikma, 6grenme ortamini olumsuz etkiler.

Ogrencilerin, 6gretmeni kiigiik diisiiriicii hareketler yapmalar1, 6gretmene lakap
takilmasi, Ogretmenin arkasindan uygunsuz hareketler yapilmasi, Ogretmenin
esyalarinin karistirilmasi, 6gretmenle laubali konusulmasi, 6gretmeni zor durumda
birakacak kasithi sorular sorulmasi su¢ sayilabilir. Ders sirasinda baska bir dersin
odevini yapmak ya da 6dev hazirlamamak, akademik yetersizlik, ders materyallerini
getirmemek, devamsizlik yapmak, derse hazirliksiz gelmek, derse kayitsiz kalmak,
dersi dinlemeyip konunun tekrarimi istemek, not tutmamak istenmeyen
davraniglardandir. Sinif diizeni acisindan, siifta kavga etmek ve itisip kakigmak,
hirsizlik yapmak, derse gec kalmak, diiriist davranmamak, baskasinin esyasini izinsiz
kullanmak, sinif esyalarina zarar vermek, okul ortamina uygun olmayan kiyafetlerle
gelmek, uyarilara karsilik vermek, arkadaglarima kaba sayilabilecek davramiglarda
bulunmak, alay etmek, arkadaslarini kiigiik diisiiriicii lakap takmak, dersin islenisine
olumsuz miidahale etmek, kopya ¢ekmek, uyarilara ragmen dersi dinlememek, dersi
terk etmek, yalan sdylemek, toplu olarak dersi bozmak ve siddete yonelik

davraniglarda istenmeyen davraniglardir.
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Ogrencilerin, telefonla ugrasmalari, yanlis oturma bigimi, anlatilanlarin hepsini
kosulsuz kabul etmeleri, ogretmene diiriist davranmamalari, teslimiyet ve hakkini
savunamamalar1 istenmeyen davraniglara ornek olarak verilebilir (Cafoglu, 2007;

Ozdemir, 2007).

I1.6.3.4. Ogrenci Davranisim Etkileyen Etmenler

Ogrenci davranislarii olumsuz etkileyen etmenleri simf ici ve simf disi
etkenler olarak iki grupta toplayabiliriz.

Sinif ici Sorun Davranislarin Nedenleri:

Siif bir organizasyondur ve nasil organize edilecegi sinif icinde yasanabilecek
sorunlarla yakindan iliskilidir. Ogretmen ise smmf denilen bu organizasyonun
yonetim ve diizenlenmesinden sorumludur.

Ogretmen var olan araglar1 en kullanilabilir bigimde amaca yoneltmelidir.
Kendi gerceginden hareketle; olmadan olabilecek sorunlara karsi hazirlikli olabilme,
ya da soruna neden olabilecek durumlar1 ortadan kaldirma, 6gretmenin bu konudaki
uygulamalarina temel olusturmalidir.

Ogrenci simifin icinde disaridan getirdikleriyle girmektedir. Bu yiizden
o0gretmen ogrencinin simif disindaki durumlarina oncelik vererek smif i¢i davranig
etkenlerini de bilmeli ve denetlemelidir (Basar, 2004).

Smiftaki Fiziksel Diizenlemelerden Kaynakli Nedenler: Siniftaki fiziksel
diizenlemeler, smifi olusturan ara¢ ve gereclerin, 1simin ve 151k durumunun
diizenlenmesiyle ilgilidir. ~ Ogretmen-ogrenci iliskileri  smiftaki  fiziksel
degiskenlerden oldukca etkilenir. Yapilacak olan egitimin bicimi ve diizeyi dersin
amac1 gibi degiskenler fiziksel ortamin organize edilisinde dikkate alinmalidir. Sinif
ortaminin fiziksel 6zelliklerinin olanaklar Olgiisiinde giidiileyici, Ogretici ve ilgi
cekici bir bicimde diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii fiziksel ortamin uygunlugu
etkili bir simif yonetiminin ve 6grenme-0gretme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir
(Basar, 2004). Bu baglamda siniftaki fiziksel diizenlemeler gereksinmelere uygun ve
amaglar gerceklestirmede etkili bir bicimde belirlendiginde, bu durumdan kaynakl
sorun davranislarin ortaya ¢ikma olasiligi da azaltilmis olur.

Smifin Yapisindan Kaynakli Nedenler: Sinifin yapisi denildiginde, yonetim ve
egitim gorevleri, smifin kurallar1, stnifin iliski diizeni ve iletisim gibi degiskenler

siralanabilir.
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Smiftaki  egitim amaglarmin  gerceklesmesinden  Oncelikle Ogretmen
sorumludur. Dolayisiyla belirlenmis olan bu amagclarin gerceklestirilmesi igin
yasantilarin diizenlenmesi ve yonetilmesi basta 6gretmenin isidir.

Ogretmenin egitim gorevi, nasil egitecegi-ogretecegi ile ilgilidir. Ogretmenin
uygulayacagi egitme yontemleri 6grencide olusabilecek sorun davramislara kaynaklik
edebilir. Ogretmen, ogrenciyi kaba kuvvet, disiplin kurulu, simifta birakmak
tehditleriyle korkutarak egitmek yerine onlara sevgiyle yaklasarak, 6grenme
cabalarina rehberlik etmek ve yardimei olmak yontemini se¢gmelidir.

Ogretim siirecinin niteligini belirleyen en 6nemli etken, kosullara uygun etkin
bir ogretim stratejisi gelistirmektir. Ogretmen herhangi bir ogretim yasantisinin
tasarlanmasinda, 6grencilerin diizeyleri ve okulun egitim olanaklar1 gibi degiskenlere
gore, igerigin hangi dilimlerden olusacagina ve ne kadar zamanda
gerceklestirilebilecegine karar vermek durumundadir (Aydin, 2000).

Smifta uygulanmasi gereken kurallarin belirlenmesi ve niteligi, sorun
davraniglar agisindan bir bagka iizerinde durulmasi gereken konudur. Siniftaki egitim
faaliyetlerinin etkililigi ve verimliligi kurallarin konmas1 ve isletilmesiyle yakindan
ilgilidir. Oyleyse kurallar amaglarin gerceklestirilmesindeki araclardir. Simif icindeki
amaglarin agik bir bi¢cimde belirlenmesi olusturulacak kurallara zemin olacaktir.
Ogretmen tarafindan 6grencinin sinifta neleri yapacaginin, neleri yapmayacaginin,
kendilerinin ve 6gretmenin ni¢in sinifta bulundugunun, bulundugu sinifin yakin ve
uzak hedeflerinin onlarin anlayacagi bir bicimde ifade edilmesi gerekir.

Smifta goriilen sorun davramislarin ¢ogu kurallara uyumla ilgilidir. Eger
kurallar Ogrencilerle birlikte olusturulur, gelistirilir ve uyma karart alinirsa, bu
konudaki sorun davranislarin orani azalacaktir.

Smif iligki diizeni denildiginde, sinifin kullamimindan, 6grencilerin birbirleriyle
ve Ogretmenle gerceklestirecegi her tiirlii iliskiden bahsedilmektedir. S6zgelimi
sinifin kapisina gore oturma diizenine gore, sinifa giris ve ¢ikislardaki sorunlarin
yasanip yasanmamasi, Ogrencilerin tahtadan ve Ogretmenden yararlanmalarda
farkliliklarin olugmasi, Ogrencilerin birbirleriyle etkilesiminin zayif olmasi ve
dikkatin dagilmasina baglh olarak giiriiltii ve ders dinlememe gibi sorun davranislar
ortaya cikabilir. Demokratik yonetimin bir geregi olarak, simf yerlesim diizeni
konusunda 6grencilerin diisiincelerinin alinmasi, seceneklerin ortaya ¢ikmasina ve

Ogrencilerin karar siirecine katilmalarina katkida bulunur.
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Sorun davranislarin nedenleri arasinda yer alan bir diger konu da iletisimdir.
Smif icindeki 6gretmen, sosyal ve fiziksel ¢evresini kasith olarak etkilemek igin
iletisim kurar. Ogretmenin amaci, alicimin davramsim degistirmektir. Iletisimin
amacini ise mesajin icerigi olarak degil, kaynagin ya da alicinin vermek istedikleri
olarak gérmek daha yararhdir.

Egitim Programlarindan Kaynakli Nedenler: Programlama, belli amaglara gore
bir secme, ayiklama, simiflama, uygulama ve degerlendirme islemidir. Ogrencinin
beklenti ve gereksinmeleri, 6grenilecek konularin toplumsal ve ekonomik yasam
yoniinden 6nemlilik diizeyi ve uygulanabilirligi dikkate alinmamis bir program sinif
icinde sorun davraniglarin olugsmasinda en 6nemli yer tutar.

Egitim programlar1 Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilmektedir ve
temel alinan disipline gore 6gretimde uyulmasi gereken temel oOlciitlerin gercevesini
belirlemektedir. Ogretmen merkez orgiitiin sundugu cerceve programu ve olciitlerini
gdz Oniine alarak, bulundugu cevredeki ozelliklere ve yasama doniik kendi
programini olusturmak durumundadir. Programda istenen davraniglarin belirlenmesi
yoluyla sorun davranislar1 6nlemedeki adimlar atilmis olur.

Ogretim Yontemleri ve Tekniklerinden Kaynakli Nedenler: Ogretme-ogrenme
siirecinde en yaygin olarak kullanilan yodntemler, anlatma, tartisma, Ornek olay,
gosterip yaptirma, sorun ¢dzme ve bireysel calisma olarak siralanabilir. Teknikler
olarak da beyin firtinasi, gosteri, soru-cevap, drama ve rol yapma, benzetim, ikili ve
grup calismalari, mikro 6gretim, egitsel oyunlar siralanabilir.

Her yontemin avantajlann ve dezavantajlarinin oldugu bilinmelidir ve sinifta
islenecek konuya gore 6gretim yontemleri secilmelidir.

Basarili bir 6gretim siirecinde, 6grenci etkin olmalidir. Ancak ideal bir yontem
ve tekniklerin se¢iminin de olanaklara bagl oldugu unutulmamalidir. Ogrencinin
etkin, 6gretmenin istekli oldugu durumlarda simifta sorun davramiglara daha az
rastlamir. Ogrencinin etkin olmasi karar ve Ogrenme siirecine aktif bir bicimde
katilmasi, dgretmenim istekli olmasi ise derse hazirliklari, bilgi ve becerisi, ise
yarayan bir planlama ve uygulama ile ilgilidir.

Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili sorun davranislara neden olabilecek bir
konu da, smifta arac-gere¢ kullanimindan kaynaklidir. Ders islenirken 6grencilerin
yasamlarinda karsilagacaklar gercek varlik ve olaylarla yiiz ylize getirilmelerine
gereksinim vardir. Bu durum da 6gretimde, sinifta kullanilan arag-gereclerle olanakli

olmaktadir. Araglar, 6grencilerin kullanimi agisindan iyi diizenlenmemisse sorun
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davranislara yol acabilmektedir. Ogrencinin ilgi, gereksinim ve gelisim 6zelliklerine
uygun secilen yontem ve teknikler, sorun davraniglarin yasanmamasinda 6nemli bir
yer tutmaktadir.

Ogretmenden Kaynakli Nedenler: Ogretmenin sinifta nasil bulundugu, sorun
davranislarin olugmasina kaynaklik eden bir baska onemli durumdur. Ogretmen
mesleki yeterlilikleri ve becerileri kazanarak sinifa 6gretmek icin girer. Dolayisiyla
sorun, Ogretimin nasil etkili yapilacagi, ogrenciler bilgilendirilip olgunlastirilirken
catismalarin azaltilip 6gretim siirecinin etkililiginin nasil artirllacagidir.

Ogretmenin etkililigi acisindan 6gretmen-ogrenci iliskisinin niteligi, ogretme
cabasinda ©nemli bir yer tutar. iliskinin niteligini belirleyen 6ncelikli davranis
konusmadir. Konusma yapici oldugu kadar yikicidir da. Konugsmanin bigimi
Ogrenciyi 0gretmene yakinlastirir veya uzaklastirir.

Ogretmenin dinlemeyi de bilmesi gerekmektedir. Etkin dinleme, daha fazla
etkilesim ve dinleyenin yalmz duydugunu degil, aym1 zamanda dogru olarak
anladi@in1 da gosterir. Dinlemede dogru anlama geri bildirim ile kontrol edilebilir.
Boylelikle yanlis anlamalar da azaltilmis olacaktir.

Ogretmen-ogrenci iliskisinin niteligi, herhangi bir seyin 6gretilmesinde temel
etkendir. Ogrenciler, 6gretmenin kendilerini yanlis anladigin, giivenmedigini, bir
kenara ittigini, asagiladigim, kiiciik diistirdiigiinii ya da elestirerek degerlendigini
hissederlerse, en ilging derslerde bile sikilir ve inatla 6grenmeye karsi koyarlar.

Ogretmenlerin 6grencilere kars1 hosgoriilii olmalar1 beklenmektedir. Ancak
hosgoriiniin amagh ve diizeyli olmasi gerekmektedir. Her eylem hog goriilemez.
Hosgorii, kural ihlal edilebilecegi anlamimm tasimamalidir; bazen yanlig
yapilabilecegini ve bunun anlayisla karsilandigi mesajimi igermelidir. Amag¢ sorun
davranisin tekrar etmesini engellemektir. Aksi takdirde sorun davranisa pekistireg
verilmis olunur.

Korkunun hékim oldugu sinif ortami sorun davranislarin bazilarina kaynaklik
eder. Sinifta 6gretmeninden korkan Ogrenci, korkan insan davramiglarim gosterir;
yani bir an o6nce bulundugu ortamdan kurtulmaya calisir. Boyle bir durumda
o0gretmen kendisi icin bir engeldir. Engel sevilemez; ancak asilip, ge¢ilmek istenir.
Smifinda giiliiciikler dagitan, neseli mutlu bir 6gretmen, kendisini &grencilerine
sevdirecek, Ogrencilerin 0n yargilarim kiracak, onlarin derse katilimini ve
konusmasim saglayacak, derse daha kolay ilgiyi ¢ekecek, iyi bir dostluk olusturacak,

hem rahatlayip hem rahatlatacak ve gevresinin ilgi odagi olacaktir (Ertugrul 2004).
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Ogretmenin sinif i¢inde 6grenci davramslarinin kontrol altina alma ve yonetme
becerileri, sorun davranislari onlemede etkili olmaktadir. Sinif karmasik bir ortamdir.
Buradaki hedefe 6grenci/insan ile gidilmektedir. Bu yiizden nelerin, nasil olacagini
kestirebilmek her zaman miimkiin olmayabilir. Ogretmen bir taraftan ders anlatirken,
diger taraftan uygunsuz 6grenci davranisim kontrol etmeye, 6grencinin dikkatini ¢ek-
meye calisir.

Ogretmenin sorun davramslari ¢ozmede dikkat etmesi gereken durumlardan
biri sorun davramis yaratan bir olaya fazla odaklanmasidir. Ornegin sinifin okuma
yaptig1 bir durumda ders araci eksik olan bir 6grenci ile gereginden fazla yiiksek
sesle ve uzun zamanla onu uyarip, olay1 abartma halinde, asil amag¢ olan ders
etkinligini kendi engellemis, sinifi da istemeden alikoymus olur. Simiftaki sorun
davranis, yalniz o davranigi yaratan 6grenciyi hedef almalidir.

Ogretmenin yonetim becerileri simf icerisindeki istenmeyen pek ¢ok davranigin
kolaylikla bas edilmesini saglayabilir. Ogretmen simifa dikkatini verdigi, 6grencilerle
sozlii sozsiiz iletisimlerini saglikli bir bi¢cimde olusturdugu, onlar1 dinledigi,
sorularina yanitlar verdigi ve siftaki etkisini siirekli hale getirdigi takdirde 6grenci
de, bunlardan etkilenerek dersteki durusunu ayarlama yoluna gidecektir.

Smif yonetiminde 6gretmenin gostermesi gereken diger bir beceri de ddiildiir.
Odiiliin nasil dagitilacagi ve nerelerde kullanilacag 6gretmen tarafindan bilinmeli ve
dogru kullanilmalidir. Odiil, 6grencinin istenir davranislar icin giidiilenmesinde,
moralinin artmasinda ve kendini gerceklestirmesinde etkilidir. Ancak 6diil
kazanmanin 6grencinin amaci haline gelmemesine, benzer sekillerdeki 6diillendirme
ile odiilii 6nemsiz hale getirmemeye dikkat etmek gerekir. Diger bir yandan 6grenci
odiil alamadiginda endise ve kaygi duymamalidir.

Ceza da cok dikkatli kullanilmas1 gereken diger bir degiskendir. Ogretmenlerin
bir bolimii sinif i¢inde olan olay ve kisilere cok cabuk duygusal tepkiler verme
egilimi icinde olabilir. Kolayca kizan, bagiran bu tiir 6gretmenler simiflarinda
gozledikleri en kiigciikk uygun olmayan davramisi bile ceza kullanarak denetlemeye
caligirlar. Bu tutumlan dogal olarak c¢ocuklarin davramislarina yansiyarak sorun
davranislarin olugsmasina neden olabilir.

Ogrenciden Kaynakli Nedenler: Simif iginde sorun davramglarin kay-
naklarindan biri de 6grencidir. Ogrencilerin farkliliklari, algilarin farkliligma, farkli
algilar farkli diisiincelere ve farkli diisiinceler farkli davranislara neden olurlar.

Ogrencilerin farkli gecmis yasantilari, farkli ilgi ve yetenekleri, degerleri, tutumlari,
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inanglan ve farklh kisilik yapilart oncelikle dgretmen tarafindan kabul edilmeli ve

farkliliklarin degeri simf icinde hissettirilmelidir. Bu genellemeden sonra simif

icerisinde Ogrencilerin bazi tutum ve davramiglart Ogretmene sorun olarak

yanstyabilir. Bireysel Ozelliklerinden kaynakli bu davranmislar asagidaki gibi ele

alinabilir:

e Ogrencinin, 6gretmenine asir1 bicimde bagiml olmasi, sinif igi hi¢ bir
caligmasin1 Ogretmenine gostermeden ve denetletmeden yapamamas,
sirekli Ogretmenin ilgisini c¢ekmeye calismast ve arkadaslarinin
dikkatini bozmasi,

e Ogrencinin, dikkatini yéneltmede ve yogunlastirmada giicliik cekmesi,

¢ Ogrencinin, basarili olamadig1 durumlarda kolaylikla mutsuz olmas,

e (Calismalarinda savruk ve daginik olmasi,

e Diger arkadaslarmi calisirken rahatsiz etmesi, onlarin caligmalarini
bolmesi,

° C)grencinin, okula, arkadaslarina ve 6gretmenlerine karsi olumsuz tutum
icinde olmasi,

e Ogrencinin, kisisel 6z bakim ve temizlik aliskanliklarini yeteri kadar
gelistirememesi,

e Ogrencinin, igine kapali ve az konuskan olmasi,

e Arkadaslarma, okula ve 6gretmenlere karsi saldirgan bir tutum iginde
olmasi,

e Kendi arkadaslarin1 6gretmene sikayet etmesi,

e Kendisini okul 6grenmelerine kars1 giidiileyememesi.

Sinif Dis1 Nedenler:

Smifin icinde goriillen ¢ogu sorun davraniglarin kokii gergekte sinifin

disindadir. Ogrenci sinifin icinde ona etki eden dis etmenlerin yarattig: farkliliklarla

yer alir. Bu etmenler, asagidaki gibi gruplandirilabilir.

Aileden kaynakli nedenler,

Oyun ve arkadas cevresinden kaynakli nedenler,
Yasant1 ve kiiltiirden kaynakli nedenler,

Medya ve diger iletisim araclarindan kaynakli nedenler,

Okul yonetiminden kaynakli nedenler,
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e Okul yerlesimi ve ulasimdan kaynakl nedenler,

e Veli, okul, 6gretmen iliskilerinden kaynakli nedenler,
® Ekonomik yetersizliklerden kaynakli nedenler,

e Arag gereg yetersizliginden kaynakli nedenler,

e Rehberlik hizmetlerinin yetersizliginden kaynakli nedenler (Kiran,

2007).

I1.6.3.5. istenmeyen Ogrenci Davramislarini Kars1 Stratejiler

Sorun davramiglari, Ogrencinin Ogrenciyle, Ogrencinin Ogretmeniyle ve
Ogrencinin bireysel olarak gosterdigi sorun davranislar olarak gruplayabiliriz (Celep,
2004).

Sorun davraniglarin Onlenmesinde Oncelikle Ogretmen gercek nedenlere
inebilecek mesleki ve sosyal yeterliligi gosterebilmelidir. Ogretmenin sorun ¢dzme
sirecinde uygulayacagr yaklasim sorunu olusturan degiskenlerin tamamini
kapsamalidir.

Sorun davraniglar, bireysel olarak ya da degisik Ogrenciler tarafindan gesitli
nedenlerden dolay1 gosterilebilir. Ogretmen bu davramslara tepkisini en etkili bir
sekilde nasil belirleyecek? Bu davraniglart uygularken sosyal iligkileri veya giiven
duymay1 bir model olarak nasil 6gretecek? Ogretmenlerin sorun davranislara
gosterecekleri tepkiler, bunlarin olas1 sonuglart su sekilde gruplandirilabilir:

¢ Sorun davranis1 goz ardi etmek.
e (Cevre Kosullarini Degistirmek
1. Etkinligi degistirme
Yardim saglamak
Diizenlemeyi degistirmek

Dikkat dagiticilar kaldirmak

A

Cocuklarin durum degistirmesine izin vermek
6. Mizah ya da komiklik yapmak

e Iliml kontrol tekniklerini kullanma
1. Isaret vermek

Hareket etmek

Dokunmak

R

Yapilacak gorevleri hatirlatmak ve davet etmek

64



5. Sonuglarla ilgili hatirlaticilar
e Akran grup etkisini kullanma
e Sert kontrol tepkileri
1. Islemler igin uyarma
2. Yaptirim
Bir¢ok sorunlu davramisin ortaya cikisinda, yakin cevre, aile, akran gruplar
gibi siif dis1 6geler de etkili olabilir. Diger taraftan 6gretmen sorun davraniglarin
¢oziimiinde yontem ve teknikler konusunda da bilgili olmalidir. Ogretmenin, sorun
davramiglara verecegi tepkilerde esneklik diizeyini ve sorun davramigin diger
Ogrenciler tarafindan yapilmamasi i¢cin sinifa ne zaman ve nasil yansitilacagini

ayarlamasi ve bilmesi gerekir (Kiran, 2007).

IL.6.4. Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Ogrencilerin, 6gretmenleri ile iliskileri yalnizca ¢alisma aliskanliklarim degil,
tim kisiliklerini etkilemektedir. Ozellikle smif ortaminda 6gretmen-6grenci
arasindaki sozlii ve sozsiiz iletisimin Ogrencinin kisiligi ve okul basarisi tizerinde
etkisi biiyiiktiir. Ogrencinin sadece okula iliskin ¢aligmalar1 degil tiim kisiligi
Ogretmenlerin tutum ve davranislarindan etkilenmektedir.

Ogretmen ogrencileri bir yandan etkilerken bir yandan da onlar tarafindan
etkilenir. Ogrencilerin sahip olduklar1 6zellikler ve tutumlari 6gretmenlerin
davraniglarint etkiler. Ayn1 6gretmen iki ayr1 grup dinamigine sahip smifta farkli
performans gosterebilir.

Ogretmenler, kolay Ogrenen, disiplin problemi c¢ikarmayan, soyledigi
yonergelere uyan siniflarda kendini daha giivende ve basarili hisseder. Boylece daha
basarili olurlar. Aksi durumda, yani, ders dinlemeyen, sordugu sorular
cevaplamayan siniflarda giivenlerini kaybeder, giidiileri diiser ve basarisiz olurlar.

Ogretmenin ogrencilerle etkilesiminde ogrencilerin bireysel ozellikleri de
onemli rol oynar. Ogrencinin zekasi, genel goriiniimii, sevimliligi, uslulugu, terbiyesi
o0gretmende olumlu izlenim birakir. Bu sebeple Ogretmen bu o6zelliklere sahip
ogrencilerle iletisim kurar. Bu 6grencilerden basar beklentisi yiiksek olur ve bu
beklentinin gerceklesmesi i¢in gayret gosterir.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik seviyeleri, aile kokenleri ve okulun bulundugu
yore de Ogretmen tutumlarini belirleyen etmenlerdir. Yoksul ve geri bir bolgede

gorev yapan 6gretmenlerin, 6grencilerden basar1 beklentisi diisiik olur. Bu durumda
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ogretmen kendi kirginligini, bezginligini dgrencilere yansitir. Onlarin basarisizligini,
imkansizliklara degil, yeteneksizliklerine baglar. Beklentisi az olan bir 6gretmen ise
ogrencilerden ancak diisiik bir basar1 saglayabilir.

Ogretmen okulda ve dgrenciler arasinda gergek bir otoritedir. Fakat bu otorite
onu dgrencilerden ayiran degil, onlara yaklastiran nitelikleri de tagimaktadir. Boyle
olmadigini, yani 6grencinin 6gretmenleri tarafindan daima kiigiik goriildiiklerini, her
hal ve hareketlerini 6gretmenleri tarafindan tenkit edildigini, yaptiklariin pek nadir
olarak begenildigini goren Ogrencilerde, Ogretmenlerine sokulacak yerde ondan
uzaklagmakta ve Ogretmenlerinden uzak durmaktadir. Yalmz dersten derse
birbirlerini goren 6gretmen ve 0grencilerin bu resmi ve ¢ok kere sikici sartlar altinda
karsilasmalar1 da Ogretmen, &grenci miinasebetlerinin normallesmesine yardim
edememektedir.

Hangi 6gretim seviyesinde olursa olsun her 6gretmenin Ogrenciler iizerinde
etkisi vardir. Ogretmen olumlu niteliklere sahipse dgrencileri olumlu yonde etkiler.
Olumsuz niteliklere sahip olan bir 6gretmen de 6grenci lizerinde olumsuz etki yapar.
Bu etki tek yonlii degildir. Ciinkii 6grenciler de 6gretmeni etkiler. Yani bir okuldaki
Ogretmenlerle Ogrenciler karsilikli olarak birbirlerini etkilemektedirler. Egitim
alaninda yapilan son arastirmalar, bir sinifin veya okulun 6grenciler arasindaki
karsilikli iligkilerin ve ogrencilerle Ogretmenler arasindaki iliskilerin, egitim ve
Ogretim caligmalarimi genis capta etkiledigini gostermektedir.

Egitim ve Ogretim calismalarinin verimli ve basarili olmasi, hem 6grenciler
arasinda, hem de dgrenci-6gretmen arasinda iyi ve uyumlu bir iligkinin kurulmasina
baghdir. Herhangi bir smifin ve okulun bireyleri arasinda, ogretmenler de dahil
kurulan iligki, o sinifin veya okulun sosyal havasini veya 6grenme havasini meydana
getirir. Ideal bir 6grenme havasi yaratmak isteyen bir 6gretmen, dgrencilerini gesitli
ozellikleriyle tamimak, onlara karsi tarafsiz, adil ve diiriist olmak, onlan anlayisla
karsilayip benimsemek ve onlarin kisiliklerine saygi gostermek mecburiyetindedir.

Ogretmen 6gretim ¢aligmalarini monolog durumundan kurtarip diyalog
durumuna sokmalidir. Yani Ogretim ¢alismalarinin, sadece 6gretmenin etkinligine

dayanmaktan kurtararak, 6grencilerle isbirligi icinde gerceklestirmelidir (Ure, 2003).
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Ogretmen-ogrenci etkilesimi ve iyi bir ogretmenin sahip olmasi gereken
ozellikler sunlardir:

o Ogretmen, dgrencilerini sevmeli ve onlara dostca davranmalidir,

o Ogretmen, ogrencilerine karsi adil olmali ve onlar arasinda ayrim
yapmamalidir,

o Ogretmen, dgrencilerine kars1 hosgoriilii ve sabirli olmalidr,

o Ogretmen, meslegini sevmeli ve 6gretecegi konularda hangi bilim dalini
okutuyorsa 6zellikle o konuda tam bilgi sahibi olmalidir,

e Ogretmen, anlatacagi konuyu Ogrencilerine iyi bir sekilde
anlatabilmelidir,

e Ogretmen, iyi bir disiplinci olmalidir.

IL.7. ILGILi ARASTIRMALAR
Oktar ve Bulduk (1999) ‘‘Ortadgretim Kurumlarinda Calisan Ogretmenlerin

2

Davraniglarinin  Degerlendirilmesi isimli arastirmalarinda Ogrenciler, basarisiz
olma nedenlerini % 23,6 dersi iyi anlayamama, % 18,2 6gretmenlerin dersi iyi
anlatamayisi, % 14,5 6gretmenlerin ilgisizligi, % 12,7 ailevi sorunlar ve sistemli
calismama olarak siralanmustir. Ogrencilerle goriisiildiigiinde 6gretmeni nicin yeterli
bulmadiklarini; dersi iyi anlatamadiklari, sorular agik sormadiklari, sorulan sorulara
cevap vermedikleri ve ayrica sorulan sorulara kizdiklarmi soylemislerdir.
Ogretmenlerin simf ici davramislarinin kendi ve &grenci goriislerine gore yeterlilik
diizeyleri incelendiginde; Ogretmenler kendi goriislerine gore dersin islenmesi
sirasinda &grencilerin  dikkatini cekme, yeni Ogrenme ile ilgili daha Onceki
o0grenmeleri hatirlatmay1 ¢ok yeterli bulmakta, hedeflerden haberdar etmeyi zaman
zaman yaptiklarii belirtmektedirler. Ogrenci goriislerine gore ise Ogretmenleri
yalnizca daha Onceki Ogrenmeleri hatirlatma davranislarinda yeterli, diger
davranislarinda yetersiz bulmuslardir.

Erbas (1998), lise ogrencilerinin algilarina gore ideal Ogretmenin kisilik
ozelliklerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma evrenin Istanbul ili icerisinde
secilen 11 lisenin 2. ve 3. smiflarinda 6grenim goren 424 6grenciden olusmustur.
Veriler Kisisel Bilgi Formu ve ACL Sifat Listesi ile toplanmustir. Ogrencilerin

algilarina gore bazi sonuglar soyledir.
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Lise dgrencilerinin algilarina gore ideal 6gretmenin kisilik 6zellikleri arasinda
en baskin kisilik ©Ozelliklerinin ideal benlik, 6zgiiven, yaratict kisilik, basatlik,
yakinlik, gosteris alt boyutlarinin icerdigi niteliklerden olustugu bulunmustur.

Arastirmada ayrica lise Ogrencilerinin ideal 6gretmenin kisilik 6zelliklerinin
cinsiyetlerine gore faklilasip farklilagmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglarinda
ACL kisilik testinin toplam, bagimsizlik, genellik, ideal benlik, oto-kontrol ve
uyarlik alt boyutlarinda cinsiyete gore istatiksel a¢idan anlamli boyutlarinda fark
cikmistir. Farklar ise, en az, an cok, basarma, basatlik, degisiklik, duygular1 anlama,
diizen, erkeksi, gosteris, ilgi gorme, kadinsi, kars1 cins, kendini suglama, kisisel
uyum, liderlik, 6zgiiven, saldirganlik, sebat, sefkat, yakinlik, yaraticiliktir.

Akbaba (2001), lise 6grencilerinin goriislerini anket yoluyla elde edip lise
Ogretmenlerinin ders i¢i davramislann ile ilgili gercek durumu belirlemeyi
amaclamigtir. Aragtirmada ¢alisma evreni olarak Istanbul ili Umraniye ilgesindeki 22
lisenin 1. ve 2. siniflarinda egitim goren 447 6grenci olarak se¢ilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara dayanilarak su sonuglara ulagilmigtir:

Ogrenciler, selamlasma ve soru sormak isteyen 6grenciye s6z hakki verme
davraniglarinin  6gretmenlerin  hepsi tarafindan gosterilme derecesini yiiksek
bulmusglardir. Simif ici iletisim ve Ogretim faaliyetinin uygulanmasi ile ilgili
davramiglarinin geneli 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan gosterilirken, bir ders saati
icindeki Ogretim siireci boyunca sergilenen dikkati saglama, amaclardan haberdar
etme, daha once Ogrenismis bilgi ve becerilerin hatirlatilmasi, 6grenciye rehberlik
etme, pekistirme, doniit ve degerlendirme davramislarinin ise ¢ogu veya tamami
Ogretmenlerin ¢ok azi tarafindan gosterilmistir. Bununla birlikte, demokratik tutumla
ilgili Ogretmen davranislarinin yariya yakini Ogretmenlerin ¢ok azi tarafindan
gosterilmistir. Kiz Ogrenciler, simf ici iletisimle ilgili davramiglarin yarisindan
fazlasinda 6gretmenleri ile ilgili daha olumlu goriis belirtmislerdir. Lise 1 6grencileri
Ogretmenlerinin, 6gretim faaliyetinin uygulanmasi ile ilgili davranislarin bir¢ogunda
ogretmenler ile ilgili olumlu goriis belirtmislerdir. Fen liselerinde okuyan
ogrencilerin diger liselerde okuyan Ogrencilere gore Ogretmenlerinin ders ici
davraniglarinin geneli hakkindaki goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Mevcudu
20’den az olan simiflardaki Ogrencilerin diger gruplara gore bazi davraniglarinda
Ogretmenleri ile ilgili olarak olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Akin (2002), Ortadgretim Kurumlarinda Ogretmenlerin Sinif Yonetiminde

Karsilagtiklar1 Disiplin Sorunlari ve Bas etme Yolarr” adh yiiksek lisans tez
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calismasinda elde edilen sonuglar sunlardir: smifta uygun olmayan davraniglarin
ortaya ¢ikmasinda Ogretmen davramiglarinin etkisi oldugu ve Ogretmenlerin simf
yonetimi ve sinifta uyumu saglama konusunda beceri eksiklikleri oldugu ortaya
cikmigtir. Ayrica, rehberlik faaliyetlerinin disiplin kurallarinin, 6grencilerin disiplin
sorunlarina ¢oziim iiretmede yetersiz oldugu, ogretmenlerini disiplinsiz ogrencilere
informal cezalar verdigi ortaya ¢ikmistir.

Celep ve Erdogan (2002), ortadgretim Ogretmen ve Ogrencilerinin, olumlu
Ogretmen-ogrenci iliskilerine iliskin algilann ile bu algilar arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini incelemislerdir. Edirne ili merkez il¢elerinde gorev yapan
Ogretmenler ve lise son sinifta 6grenim goren Ogrencilerle yapilan arastirmaya
katilim goniilliik esasina dayali olmus, toplam 356 6grenci ve 112 dgretmenden elde
edilen veriler degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir.
Ogretmenlerin, olumlu 6gretmen-6grenci iliskileri konusunda, ogrencilerin
beklentilerine uygun davrams sergiledikleri goriisiine sahip olmalarina ragmen,
ogrenciler bu iligkilerin beklentilerini karsilayacak diizeyde olmadigimi ifade
etmislerdir. Ogrencilerin algilamalarina gore elde edilen sonuglarin bazilari soyle
Ozetlenebilir.

Ogrencilere gore Ogretmenler; Ogrencilere esit ve saygili davranma, sinifta
ortaya cikan sorunlar1 zamaninda ¢6zme, olumsuz davranis gosteren 6grencilerle yiiz
yiize konusma, sinif i¢i kurallar1 ders yilinin basinda 6grencilerle birlikte gelistirme
ve Ogrencilerin beden dili ile verdikleri mesajlar1 dikkate almada yetersizdirler.
Ogrencilere gore Ogretmenler, ogrencilerin  inang ve degerlerine ©nem
vermemektedirler. Anne ve babanin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi arttikca
ogrencilerin beklentilerinin de arttifn arastirmadan elde edilen bir diger 6nemli
sonuctur. Ogrencilerden elde edilen veriler, kadin 6gretmenlerin daha olumlu
algilandigini gostermistir.

Altinkurt (2003), endiistri meslek liselerinde gorev yapan dgretmenlerin sinif
yonetimi ¢ercevesinde iletisim 6zelliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bunun igin,
arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin  evreni, Eskisehir ili
merkezindeki 7 endiistri meslek lisesinde gorev yapan 563 6gretmen olusturmustur.
Arastirmada elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmistir: 6gretmenlerin genel
iletisim oOzellikleri acisindan ¢ok biiylik bir bolimii konuyu anlatmadan Once,
konunun ©Oneminin ve gerekliligini agikladigi, alaniyla ilgili bilgileri sunmakta

kendini yeterli buldugu, anlattiklar1 konulari, giinlik yasamdan Orneklerle
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iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinmn smif igi iletisimde,
ogrencilerin kisisel farkliliklarin1 dikkate aldigi, Ogrencilerle olan iletisiminde
empatik davrandigi, derslerinde Ogrencilerine yanlis yanmit verme korkusu
yasatmadif1 goriisiindedir. Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi 6grencileri gesitli
yonleriyle tamimakta giiclitk cektikleri, 6grencilerin saygili davranmasi icin otoriter
bir tavir sergiledikleri goriisiindedir.

Aydogdu (2003), ergenlerin mevcut ve ideal Ogretmen algilarinin ortaya
konmasi ve bunun cinsiyet, okul tiirii agisindan anlamli farkliliklar tasiyip
tasimadiginin  belirlenmesine amaclanmistir. Arastirma Manisa Ilinde bulunan
Anadolu Ogretmen ve Anadolu Liselerinin ikinci siniflarina devam eden bir grup
ergen {lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda ergenlerin mevcut ve ideal
Ogretmeni algilamalarinin okul tiiriine gore fark gosterdigi ortaya konmustur.
Ogrenci algilar kendi icinde karsilastirilmis olup okul tiirii, cinsiyet ve okul tiirii
ortak etkisine gore Ogrenci algilar1 arasindaki farklar anlamli bulunmugtur.
Uygulanan 6lgegin alt boyutlar1 acisindan sadece iletisim engelleri” alt boyutunda
okul tiirli ve cinsiyet acisindan farklarin anlamsiz oldugu goriilmektedir. Diger dort
boyut acisindan; sevgi, saygl ve yardim; dikkate alma ve destek ve katma, firsat
verme alt boyutlarinda cinsiyet ve okul tiirii ortak etkisinde farkin anlamli oldugu;
ogretimde dikkat cekme alt boyutunda ise okul tiiriiniin anlamli oldugu bulunmustur.
Ancak elde edilen ortalamalarin birbirine yakin oldugu dikkati cekmektedir.

Soydal (2006), Bu arastirmanin yiiriitilmesinde “Betimsel Tarama Modeli”
kullanilmigtir. Arastirmayla, ortadgretimde olumlu 6gretmen davraniglarinin 6grenci
basarisina etkisine iliskin 6grenci goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin
evrenini; Konya Ili Selcuklu Ilcesi merkezinde yer alan 29 ortadgretim kurumunda
okuyan 10500 erkek ve 9000 kiz 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda;

Ogrencilerin % 55’i genel olarak ogretmenlerinin olumlu davranislari
gosterdiklerini  belirtmektedir. Ogretmenlerin olumlu davraniglarimin  planlama,
uygulama, pekistirme ve degerlendirme boyutlarinda 6grenci basarisina iliskin
sonuclar: Ogrencilerin % 64’iine gore oOgretmenlerin planlama boyutundaki
davranislart basartyr olumlu yonde etkilemektedir. Ogrencilerin % 63’line gore
Ogretmenlerin uygulama boyutundaki davramiglarinin  basartyr olumlu ydnde
etkiledigi anlagilmaktadir. Ogrencilerin % 71’ine gore Ogretmenlerin pekistirme

boyutundaki davramiglarinin basarityr olumlu yodnde etkiledigi anlasiimaktadir.
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Ogrencilerin % 58’ine gore Ogretmenlerin  degerlendirme  boyutundaki
davraniglarinin basariy1 olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir.

Olumlu 6gretmen davraniginin 6grenci basarisina etkisinin, cinsiyetlerine gore
planlama, uygulama, pekistirme ve degerlendirme boyutlarina iliskin sonuclar:
Planlama boyutundaki davramislarin 6grenci basarisina etkisinde kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farklihik olmadigi anlasilmaktadir. Uygulama
boyutundaki davraniglarin 6grenci basarilarina etkisinde kiz ve erkek ogrenciler
arasinda genel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 anlagilmaktadir. “Bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki gelismeleri izler” davranisinda kizlar ve erkekler arasinda kizlar
yoniinde farklilik goriilmiistiir. Pekistirme boyutundaki davraniglarin  6grenci
basarisina etkisinde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu farkin kiz 6grencilerde meydana geldigi, pekistirme boyutundaki
olumlu 6gretmen davramislarinin kiz 6grencilerin basarisin1 daha cok etkiledigi

goriilmektedir.
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BOLUM III

CALISMALAR

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evren ve 6rnekleme, veri toplama araclarina,
verilerin toplanmas1 ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel teknikler

hakkinda bilgiler yer almaktadir.

III. 1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Sosyal bilimlerde bilgi toplama yontemlerinde bir tanesi de, insanlara
arastirilmasi diisiiniilen konular hakkinda yazili sorular sorarak cevap almaktir. Bu
teknik saha arastirmasi olarak isimlendirilmektedir. Saha arastirmasinda anket
teknigini kullanarak arastirma yapmak miimkiindiir. Boylece insanlarin bir konu
hakkinda ne diisiindiigii saptanmaya calisilmaktadir.

Bu calismada, mesleki egitimde dgrencilerin kiiltiir dersleri ve meslek dersleri
Ogretmenlerine kars1 gosterdikleri davramig farkliliklarimin nedenlerini belirlemek

icin anket yontemi kullanarak saha arastirmasi yapilmistir.

III. 2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini Istanbul ilinde endiistri meslek liselerinde egitim goren
ogrenciler olusturmaktadir.

Ornekleme, bir ¢alisma icin segildikleri biiyiik grubu temsil edebilecek sekilde,
grup icerinden belli sayida elemandan olusan, bir alt elemanlar olusturulmasi
siirecidir. Bu aragtirmada 6rnekleme gruplarindan en ¢ok kullanilan random (tesadiif
orneklem) yontemi kullanilmistir. Bdylece ornekleme giren her kisinin esit oranda
secilme sans1 olmustur.

Arastirma grubu Istanbul Ilindeki Eyiip, Gaziosmanpasa, Bayrampasa,
Zeytinburnu, Tozkoparan ilce Mili Egitim Miidiirliiklerine bagh Endiistri Meslek
Liselerinde egitim goren Ogrenciler arasindan tesadiifi olarak segilen Ogrenciler

olusmustur.
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Bu ilcelerde 6 farkli endiistri meslek lisesinde toplam 415 O6grenciye
ulagilmigtir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 12,3’{inii kiz 6grenciler, %87,7 sini

de erkek 6grenciler olusturmaktadir.

I1L. 3. VERI TOPLAMA TEKNIiKLERI

Arastirmanin veri kaynagimi anketlerle toplanan veriler olusturmaktadir.
Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in alan yazin taramasi yapildiktan sonra
arastirmanin amaclar1i dogrultusunda, Ogrencilere uygulanmak iizere alan yazin
bilgileri ve uzman goriislerinden yararlanilarak anket formu olusturulmustur. Bu
anket formu gelistirilitken toplam 30 Ogrenciye uygulanip onlarin goriisleri
dogrultusunda eksik yonler tamamlanip gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Olusturulan anket iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde altt bagimsiz
soru, ikinci bolimde ise Ogrencilerin kiiltiir deri 6gretmenleri ile meslek dersi
ogretmenlerine kars1 gosterdikleri farkli davranislarin nedenlerinin belirlemek i¢in 32
soru bulunmaktadir. Ogrenciler ikinci béliimde bulunan 32 soruyu hem kiiltiir dersi
ogretmenleri icin hem de meslek dersi 6gretmenleri icin cevaplandirmalart i¢in iki
stitun bulunmaktadir.

Birinci boliimde; birden 6’ya kadar olan 6 soru kisisel ozelliklerini tanimaya
yoneliktir.

Ikinci boliimde sorulan sorularda dortlii derecelendirme 6lcegi kullanilmistir.

Bunlar her zaman, ¢ogu zaman, nadiren ve hicbir zaman seklindedir.

I1I. 4. VERILERIN COZUMLENMESI

Deneklere uygulanan anketlerden elde edilen bilgiler kodlanarak bilgisayara
yiikklenmistir. Elde edilen verilerin c¢oziimlenmesinde SPSS istatistik programi
kullanilmigtir. Toplanan veriler SPSS paket programi yardimn ile istatistiki islemlere
tabi tutulmus ve yorumlanabilecek tablolar haline getirilmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde istatistiklerden frekans (N), yilizde (%), ortalama
(X), standart sapma (ss), bagimsiz degiskenlere gore ortalamalar arasi farkin
anlamliligin test etmek iizere iki sikli degiskenlilere n>30 olmak kosuluyla t testi,
ikiden fazla sikli bagimsiz degiskenlere ise varyans analizi uygulanmistir.

Gelistirilen anketin anlamlilik diizeyi p<0.05 kabul edilmistir.

Elde edilen verilerin kolay yorumlanabilmesi i¢in bulgular boliimiinde tablolar

olusturulmus, tartisma boliimiinde de bu bulgular yorumlanmustir.
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Arastirmada kullanilan 6lcege uygun olarak elde edilen goriislerin aritmetik
ortalamalar1 degerlendirilirken su araliklar g6z oniinde bulundurulmustur.

Tablo III.1 ikinci Bolimde Elde Edilen Goriislerin Aritmetik Ortalama
Agirliklar.

Verilen Agirhk Secenekler Sinir1
1 Hicbir Zaman 1,00-1.74
2 Nadiren 1,75-2,49
3 Cogu Zaman 2,50-3,24
4 Her zaman 3,25-4,00
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BOLUM IV

SONUCLAR VE TARTISMA

IV.1. BULGULAR

Bu boliimde Endiistri Meslek Liselerinde egitim goren 6grencilere uygulanmis
anket calismasi sonucunda elde verilerle olusturulan tablolar ve bu tablolara ait
bulgular yer almaktadir. Bu aragtirma kapsaminda toplam 415 6grencinin cevapladigi

anket degerlendirmeye alinmistir.

IV.1.1. Bagimsiz Degiskenlerin Frekanslar1 ve Katilim Yiizdeleri

Bu kisimda aragtirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri ile ilgili:
cinsiyet, yas, sinif, okul tiirii, brang ve sinif mevcudu ile ilgili frekans degerleri ve
buna bagimh yiizde hesaplamalarina yer verilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin, bu degiskenlere iliskin sayisal degerleri asagida verilmistir.

Tablo IV.1 Ogrencilerin “Cinsiyet” Degiskenine Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans (F) Yiizde (%)
Kiz 51 12,3
Erkek 364 87,7
Toplam 415 100

Tablo IV.1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 51’inin (%12,3) kiz
ogrenci oldugu, 364’liniin (%87,7) erkek Ogrenci oldugu goriilmiistiir. Meslek
lisesinde egitim goren erkek Ogrenci sayisinin kiz 6grenci sayisindan oldukga fazla
olmasinda ankete katilan Ogrencilerin secildigi branslar kiz 6grencilerinin tercih
etmemesi gosterilebilir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, yas degiskenine gore dagilimi asagida

gosterilmistir.
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Tablo IV.2 Ogrencilerin “Yas” Degiskenine Gore Dagilimi

Yasimiz Frekans (F) Yiizde (%)
12-15 6 1,4
16-18 384 92,5

19 ve iistii 25 6,0

Toplam 415 100,0

Tablo IV.2 incelendiginde; arastirmaya katilan dgrencilerin 6’sinin (%1,4) 12—

15 yas araliginda oldugu, 384’iiniin (%87,7) 16—18 yasa araliginda oldugu ve 25’inin

(%6,0) 19 ve iistii oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan oOgrencilerin, simif degiskenine gore dagilimi asagida

gosterilmistir.

Tablo IV.3 Ogrencilerin “Simf ” Degiskenine Gore Dagilimi

Smifimz Frekans (F) Yiizde (%)
10. Simf 202 48,7
11. Simf 213 51,3
Toplam 415 100,0

Tablo IV.3 incelendiginde; aragtirmaya katilan 6grencilerin 202’sinin (%48,7)

10. smmf ogrencisi ve 213’tiniin (%51,3) 11.simf 6grencisi oldugu goriilmiistiir.

Arastirma yapilan okullarda MEGEP (Mesleki Egitimi Gelistirme ve Giiclendirme

Projesi) kapsaminda 12. sinif olmadigi i¢in bu grup arastirmaya katilmamastir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin, okul tiirii degiskenine gore dagilimi asagida

gosterilmistir.

Tablo IV.4 Ogrencilerin “Okul Tiirii” Degiskenine Gore Dagilimi

OKul Tiirii Frekans (F) Yiizde (%)
Anadolu Teknik Lise 74 17,8
Teknik Lise 88 21,2
Meslek Lise 253 61,0
Toplam 415 100,0
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Tablo 1V.4 incelendiginde; arastirmaya katilan dgrencilerin, 74 {iniin (%17,8)
Anadolu Teknik Lisesi, 88’inin (%21,2) Teknik Lise, 253’iiniin (%61,0) Endiistri

Meslek lisesinde 6grenim gérmekte oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin, brans degiskenine gore dagilimi asagida

gosterilmistir.

Tablo IV.5 Ogrencilerin “Brans” Degiskenine Gore Dagilim1

Bransimiz Frekans (F) Yiizde (%)
Bilisim Teknolojileri 85 20,5
Fie o .
Makine Teknolojileri 81 19,5
Metal Teknolojileri 82 19,8

Diger 69 16,6

Toplam 415 100,0

Tablo IV.5 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin, 85’inin (%20,5)

bilisim teknolojileri boliimii, 98’inin (%23,6) elektrik-elektronik teknolojileri

boliimii, 81’inin (%19,5) makine teknolojisi boliimii, 82’sinin (%19,8) metal

teknolojisi boliimii ve 69’unun (%16,6) diger branslar da 6grenim gdrmekte oldugu

goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, simif mevcudu degiskenine gore dagilimi

asagida gosterilmistir.

Tablo IV.6 Ogrencilerin “Simf Mevcudu” Degiskenine Gére Dagilimi

Smif Mevcudunuz Frekans (F) Yiizde (%)
10-20 124 29,9
21 ve Uzeri 291 70,1
Toplam 415 100

Tablo IV.6 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 124’ iiniin (%29,9)

10-20 araligindaki siniflarda egitim aldigr ve 291’inin (%70,1) 21 ve iizeri simf

mevcudunda egitim aldig1 goriilmiistiir.
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IV.1.2. Bagimhi Degiskenlerin Bagimsiz Degiskenlerle Degisip Degismedigini

Test Etmek I¢in Yapilan Degerlendirmeler

IV.1.2.1. “Cinsiyet” Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo IV.7 Cinsiyet Degiskenine Gore
Ismimle Hitap Eder’” Ifadesi Igin Yapilan liskisiz Grup t Testi Sonuglari

“Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana

““1. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Ismimle Hitap Eder’’

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 51 1,56 0,70

77,12 2,86 ,005
Erkek 364 1,88 0,92

Tablo IV.7’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana ismimle hitap
eder” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklihik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iliskisiz grup t testi
sonucunda; bu ifade i¢in kizlan aritmetik ortalamasi1 1,56, erkeklerin ise aritmetik
ortalamasi 1,88 olarak bulunmustur. Kizlarin bu ifade i¢in standart sapmast 0,70,
erkeklerin ise standart sapmast 0,92’dir. Erkek ve kizlarin puan ortalamalart igin
yapilan iligkisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklilik erkeklerin lehine gergeklesmistir. Baska bir degisle erkek ogrencilerin
“‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder’’ ifadesine kiz 6grencilere gore

daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.8 Cinsiyet Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Derste

Soru Sormamiza izin Vermez ** ifadesi igin Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuglari

*16. Meslek Dersi Ogretmenim Derste Soru Sormamiza Izin Vermez”’

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 51 2,96 1,26

57,20 2,65 0,01
Erkek 364 3,44 0,89

Tablo IV.8’de goriildiigii gibi,

““meslek dersi Ogretmenim derste soru

sormamiza izin vermez” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin cinsiyet degiskenine

gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz
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grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in kizlar aritmetik ortalamasi 2,96, erkeklerin ise
aritmetik ortalamasi 3,44 olarak bulunmustur. Kizlarin bu ifade i¢in standart sapmasi
1,26, erkeklerin ise standart sapmasi 0,89’dur. Erkek ve kizlarin puan ortalamalari
icin yapilan iligkisiz grup t testi'nde 0,05 diizeyinde anlamhi bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik erkeklerin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle erkek
ogrencilerin ‘‘meslek dersi Ogretmenim derste soru sormamiza izin vermez’’
ifadesine kiz 6grencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar goriilmiistiir.

Tablo IV.9 Cinsiyet Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Ogrenci
Isteklerine Cevap Verirken Isteksizdir, Agirdan Alr’’ Ifadesi icin Yapilan iliskisiz
Grup t Testi Sonuglari

19. Meslek Dersi Ogretmenim Ogrenci Isteklerine Cevap Verirken Isteksizdir,

Agirdan Alir”’

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 51 3,56 0,78

69,53 2,51 0,014
Erkek 364 3,26 0,89

Tablo 1V.9’da goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim 6grenci isteklerine
cevap verirken isteksizdir, agirdan alir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade icin kizlan aritmetik ortalamasi 3,56,
erkeklerin ise aritmetik ortalamasi 3,26 olarak bulunmustur. Kizlarin bu ifade igin
standart sapmasi 0,78, erkeklerin ise standart sapmasi 0,89’dir. Erkek ve kizlarin
puan ortalamalan i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu farklilik kizlarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle
kiz ogrencilerin ‘‘meslek dersi Ogretmenim Ogrenci isteklerine cevap verirken
isteksizdir, agirdan alir’” ifadesine erkek dgrencilere gore daha fazla anlamh diizeyde

katildiklart goriilmiistiir.
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Tablo IV.10 Cinsiyet Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Is Hayati

Hakkinda Bilgiler Verir’’ Ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuglar

“27. Meslek Dersi Ogretmenim Is Hayati Hakkinda Bilgiler Verir’

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 51 2,33 1,05

63,23 3,25 0,002
Erkek 364 1,82 0,99

Tablo IV.10’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim is hayati hakkinda
bilgiler verir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iligkisiz grup t testi
sonucunda; bu ifade icin kizlar1 aritmetik ortalamasi 2,33, erkeklerin ise aritmetik
ortalamasi 1,82 olarak bulunmustur. Kizlarin bu ifade i¢in standart sapmast 1,05,
erkeklerin ise standart sapmasi 0,99’dir. Erkek ve kizlarin puan ortalamalari igin
yapilan iligkisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklilik kizlarin lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle kiz dgrencilerin ‘‘meslek
dersi 6gretmenim is hayati hakkinda bilgiler verir’’ ifadesine erkek 6grencilere gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar goriilmiistiir.

Tablo IV.11 Cinsiyet Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Okula
Gelmeyi Istemedigini Soyler’” ifadesi icin Yapilan Iliskisiz Grup t Testi Sonuglart

“*28. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Okula Gelmeyi Istemedigini Soyler”’

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 51 3,78 0,50

88,93 2,27 0,025
Erkek 364 3,59 0,78

Tablo IV.11°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim okula gelmeyi
istemedigini sdyler’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade icin kizlar1 aritmetik ortalamasi 3,78, erkeklerin ise
aritmetik ortalamasi 3,59 olarak bulunmustur. Kizlarin bu ifade i¢in standart sapmasi
0,50, erkeklerin ise standart sapmasi 0,78’dir. Erkek ve kizlarin puan ortalamalari
icin yapilan iligkisiz grup t testi'nde 0,05 diizeyinde anlamhi bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik kizlarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle kiz
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ogrencilerin *‘kiiltiir dersi 6gretmenim okula gelmeyi istemedigini sdyler’” ifadesine

erkek 6grencilere gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

IV.1.2.2. “Yas” Degiskenine Iliskin Bulgular
Tablo IV.12 Yas Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Bizimle
Smifta Ders Dis1 Konularla Ilgili Olarakda Konusur” ifadesine iliskin Anova (Tek

Yonlii Varyans Analizi) Sonuglar

“3. Meslek Dersi Ogretmenim Bizimle Sinifta Ders Dis1 Konularla ilgili Olarakda
Konugur”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari

VaryansinKareler Kareler
. Sd  |Ort. F |
Grup N [X S Kaynag Toplanm
12-15 6 |1,66/0,81| G.Aras1 | 7,67 2 3,83
16-18 384 12,40|0,87| G.ici |314,91| 412 | 0,76
5,02 {0,007
19 ve iizeri 25 11,9610,84 | Toplam |322,59 | 414
Toplam 415 (2,36(0,88

Tablo IV.12°de goriildiigi gibi, “meslek dersi 6gretmenim bizimle sinifta ders
dis1 konularla ilgili olarakda konusur” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin yas
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore
bu ifadeye en fazla 16-18 yas araligindaki Ogrencilerin katildigi goriilmektedir.
Verilen ifadeye en az katilanlar ise 12-15 yas araligindaki Ogrenciler oldugu
goriilmektedir. Yas degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.12.1 Yas Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Bizimle
Siifta Ders Dis1 Konularla Ilgili Olarakda Konusur” ifadesi Puan Ortalamalar1 I¢in

Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayict Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuglar
Soru | Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx P
16-18 -0,73 0,35 0,122
12-15
19 ve tizeri -0,29 0,39 0,762
12-15 0,73 0,35 0,122
3 16-18 ¥
19 ve iizeri 0,44 0,18 0,048
12-15 0,29 0,39 0,762
19 ve iizeri .
16-18 -0,44 0,18 0,048

Tablo 1V.12.1°de goriildiigii gibi, “meslek dersi 6gretmenim bizimle siifta
ders dis1 konularla ilgili olarakda konusur” ifadesinin yas degiskenine gore hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; 16-18 yas
araligindaki 6grenciler bu ifadeye 19 ve iizeri yas araligindaki d6grencilere gére daha
fazla katilmiglardir. 16-18 yas araligindaki oOgrenciler lehine olan bu farklilik
istatistiksel ag¢idan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.13 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven

Verir” ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

“4, Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven Verir”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
VaryansinKareler Kareler
o Sd  |Ort. F p

Grup N |x |s Kaynag (Toplanmu

12-15 6 [2,16/1,16| G.Aras1 | 7,02 2 3,51

16-18 384 12,38(1,02| G.ici |423.85|412 | 1,02

3,41 | 0,034

19 ve iizeri 25 12,92|0,86| Toplam |430,88 | 414

Toplam 415 (2,41|1,02
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Tablo IV.13’de goriildiigi gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir”
ifadesinin aritmetik ortalamalarmin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla 19 ve iizeri
yas araligindaki ogrencilerin katildigr goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar
ise 12-15 yas aralifindaki Ogrenciler oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni
gruplariin aritmetik ortalamalann arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 1V.13.1 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven
Verir” Ifadesi Puan Ortalamalari I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi

Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglart

Soru | Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx P
16-18 -0,22 0,41 0,869
12-15

19 ve iizeri -0,75 0,46 0,264
12-15 0,22 0,41 0,869

4 16-18 .
19 ve tizeri -0,53 0,20 0,041
12-15 0,75 0,46 0,264

19 ve iizeri -
16-18 0,53 0,20 0,041

Tablo IV.13.1’de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir”
ifadesinin yas degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigimi belirlemek
tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast uygulanan post-hoc
Scheffe testi sonucunda; 19 ve iizeri yas araligindaki d6grenciler bu ifadeye 16-18 yas
araligindaki dgrencilere gore daha fazla katilmiglardir. 19 ve iizeri yas araligindaki
ogrenciler lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<0,05) diizeyinde anlamli
bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh

bulunmamustir.
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Tablo IV.14 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogretmekten
Bikmis Gibi Davranir” Ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuglar

“7. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogretmekten Bikmis Gibi Davranir”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar:
VaryansimKareler Kareler
. Sd |ort. F | P
Grup N X S Kaynag Toplanm
12-15 6 |3,83|0,40| G.Aras1 | 5,91 2 2,95
16-18 384 (3,29|0,85| G.ici |303,22| 412 | 0,736
4,01 {0,019
19 ve iizeri 25 12,88(0,97 | Toplam |309,13 | 414
Toplam 415 13,2710,86

Tablo IV.14’de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim dgretmekten bikmis
gibi davranir” ifadesinin aritmetik ortalamalarmin yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla 12-15
yas araligindaki ogrencilerin katildig1 goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar
ise 19 ve iizeri yas arahigindaki 6grenciler oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni
gruplariin aritmetik ortalamalann arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Tukey HSD testi tekniklerine gecilmis

ve sonuglar asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.14.1 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogretmekten
Bikmis Gibi Davramir” Ifadesi Puan Ortalamalari I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonrasi Tamamlayici Hesaplardan Tukey HSD Testi Sonuglari

Soru | Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx )4

16-18 0,53 0,35 0,279

12-15 19 ve iizeri 0,95 0,39 0,040

12-15 0,53 0.35 0,279

7 16-18 . .

19 ve iizeri 0,41 0,17 0,052

12-15 0,95 0,39 0,040

19 ve tizeri g 20,41 0.17 0.052

Tablo IV.14.1’de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim dgretmekten bikmis
gibi davranir” ifadesinin yas degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 uygulanan
post-hoc Tukey HSD testi sonucunda; 12—15 yas araligindaki 6grenciler bu ifadeye
19 ve lizeri yas araligindaki ogrencilere gore daha fazla katilmislardir. 12-15 yas
araligindaki dgrenciler lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<0,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmamastir.

Tablo IV.15 Yas Degiskenine Gore “Kiiltir Dersi Ogretmenim Ders
Anlatirken Yalmz On Siralara Bakar” ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans

Analizi) Sonuglar

“8. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders Anlatirken Yalniz On Siralara Bakar”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
VaryansinKareler Kareler
. Sd  |Ort. F P

Grup N |x |s Kaynag (Toplanmu

12-15 6 [3,16/0,98| G.Aras1 | 7,71 2 3,85

16-18 384 13,25|0,87| G.ici |316,77| 412 | 0,76

5,01 {0,007

19 ve iizeri 25 |2,68|0,85| Toplam |324,48 | 414

Toplam 415 (3,21|0,88
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Tablo IV.15’de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim ders anlatirken yalniz
On siralara bakar” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla 16-18
yas araligindaki ogrencilerin katildigr goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar
ise 19 ve iizeri yas araligindaki 6grenciler oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni
gruplarimin aritmetik ortalamalann arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.15.1 Yas Degiskenine Gore “Kiiltir Dersi Ogretmenim Ders
Anlatirken Yalmz On Siralara Bakar” ifadesi Puan Ortalamalari Igin Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru | Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx P
16-18 -0,08 0,36 0,972
12-15

19 ve tizeri 0,48 0,39 0,475
12-15 0,08 0,36 0,972

8 16-18 =
19 ve iizeri 0,57 0,18 0,007
12-15 -0,48 0,39 0,475

19 ve iizeri -
16-18 -0,57 0,18 0,007

Tablo IV.15.1’de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim ders anlatirken
yalniz 6n siralara bakar” ifadesinin yas degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigim belirlemek iizere yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; 16-18 yas araligindaki 6grenciler bu
ifadeye 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilere gore daha fazla katilmiglardir. 16—18
yas aralifindaki 6grenciler lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05)
diizeyinde anlamli bulunmusgtur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir.
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Tablo IV.16 Yas Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Ders
Disindaki Konularla Ilgilide Soru Sormamiza Izin Verir” ifadesine Iliskin Anova

(Tek Yonli Varyans Analizi) Sonuglart

“I1. Meslek Dersi Ogretmenim Ders Disindaki Konularla TIlgilide Soru
Sormamiza Izin Verir”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
VaryansinKareler Kareler
. Sd  |Ort. F |

Grup N X S Kaynag Toplanm

12-15 6 |1,66/0,81| G.Aras1 | 6,78 2 3,39

16-18 384 (2,06/0,97| G.ici |380,86| 412 | 0,924

3,67 | 0,026

19 ve iizeri 25 |1,56|0,71 | Toplam |387,65 | 414

Toplam 415 (2,02|0,96

Tablo IV.16’da goriildiigii gibi, “meslek dersi 6gretmenim ders disindaki
konularla ilgilide soru sormamiza izin verir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin yas
degiskenine gore anlamlh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gére
bu ifadeye en fazla 16-18 yas araligindaki Ogrencilerin katildigi goriilmektedir.
Verilen ifadeye en az katilanlar ise 19 ve iizeri yas araligindaki 6grenciler oldugu
goriilmektedir. Yas degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.16.1 Yas Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Ders
Digindaki Konularla Ilgilide Soru Sormamiza izin Verir” ifadesi Puan Ortalamalari
Icin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrast Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe

Testi Sonuglari

Soru | Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx P
16-18 -0,39 0,39 0,603
12-15

19 ve tizeri 0,10 0,43 0,971
12-15 0,39 0,39 0,603

11 16-18 %
19 ve tizeri 0,50 0,19 0,040
12-15 -0,10 0,43 0,971

19 ve iizeri .
16-18 -0,50 0,19 0,040

Tablo IV.16.1’de goriildiigii gibi, “meslek dersi 6gretmenim ders disindaki
konularla ilgilide soru sormamiza izin verir” ifadesinin yas degiskenine gore hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; 16-18 yas
araligindaki 6grenciler bu ifadeye 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilere gére daha
fazla katilmislardir. 16-18 yas araligindaki ogrenciler lehine olan bu farklilik
istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.17 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders de
Uygulama Calismalarina Onem Verir” Ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans

Analizi) Sonuclar

“17. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders de Uygulama Calismalarina Onem Verir”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
VaryansinKareler Kareler
o Sd |Ort. F p

Grup N X S Kaynag Toplamu

12-15 6 (2,50|1,37| G.Aras1 | 6,17 2 3,08

16-18 384 12,6110,96| G.ici |379,32| 412 | 0,92

3,35 10,036

19 ve iizeri 25 |3,12|0,78 | Toplam |385,50 | 414

Toplam 415 (2,64|0,96
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Tablo IV.17°de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6nem verir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin yas degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gére bu ifadeye en
fazla 19 ve iizeri yas araligindaki Ogrencilerin katildig1 goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise 12—15 yas araligindaki 6grenciler oldugu goriilmektedir.
Yas degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlaml1 bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.17.1 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders de
Uygulama Caligmalarma Onem Verir” ifadesi Puan Ortalamalar1 Igin Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx p
16-18 -0,11 0,39 0,961
12-15

19 ve tizeri -0,62 0,43 0,365
12-15 0,11 0,39 0,961

17 16-18 ¥
19 ve iizeri -0,50 0,19 0,038
12-15 0,62 0,43 0,365

19 ve iizeri .
16-18 0,50 0,19 0,038

Tablo IV.17.1°de goriildigi gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6nem verir”’ ifadesinin yas degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigim belirlemek iizere yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; 19 ve iizeri yas araligindaki 6grenciler
bu ifadeye 16-18 yas araligindaki 6grencilere gore daha fazla katilmislardir. 16-18
yas araligindaki ogrenciler lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05)
diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir.
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Tablo IV.18 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrencilerde
Ogrenme Istegi Yaratmak I¢cin Caba Harcar” ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii

Varyans Analizi) Sonuglart

“25. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrencilerde Ogrenme Istegi Yaratmak Icin Caba
Harcar”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
VaryansinKareler Kareler
. Sd  |Ort. F |

Grup N X S Kaynag Toplanm

12-15 6 |1,83]0,75| G.Aras1 | 7,29 2 3,64

16-18 384 (2,15/0,99| G.ci |399,51|412| 0,97

3,76 | 0,024

19 ve iizeri 25 2,68/0,90| Toplam |406,80 | 414

Toplam 415 (2,17|0,99

Tablo IV.18’de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim 6grencilerde 6grenme
istegi yaratmak icin ¢aba harcar” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin yas degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla 19 ve iizeri yas aralifindaki Ogrencilerin katildigi goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise 12—15 yas araligindaki 6grenciler oldugu goriilmektedir.
Yas degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.18.1 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrencilerde
Ogrenme Istegi Yaratmak Icin Caba Harcar” Ifadesi Puan Ortalamalar1 I¢in Yapilan

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuglar
Soru | Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx P
16-18 -0,31 0,40 0,735
12-15
19 ve iizeri -0,84 0,44 0,169
12-15 0,31 0,40 0,735
25 16-18 7
19 ve iizeri -0,52 0,20 0,035
12-15 0,84 0,44 0,169
19 ve iizeri .
16-18 0,52 0,20 0,035

Tablo IV.18.1'de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi Ogretmenim Ogrencilerde
O0grenme istegi yaratmak icin c¢aba harcar” ifadesinin yas degiskenine gore hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonras1 uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; 19 ve iizeri yas
araligindaki 6grenciler bu ifadeye 16-18 yas araligindaki 6grencilere gore daha fazla
katilmiglardir. 19 ve iizeri yas araligindaki Ogrenciler lehine olan bu farklilik
istatistiksel a¢idan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.19 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Okula Gelmeyi

Istemedigini Soyler” ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

“28. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Okula Gelmeyi Istemedigini Soyler”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
VaryansinKareler Kareler
. Sd  |Ort. F P
Grup N |x |s Kaynag (Toplanmu
12-15 6 |3,66/0,81| G.Aras1 | 3,87 2 1,93
16-18 384 13,64|0,73| G.ici |235,72| 412 | 0,57
3,38 10,035
19 ve iizeri 25 (3,2411,01| Toplam |239,60 | 414
Toplam 415 (3,62|0,76
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Tablo IV.19’da goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi O6gretmenim okula gelmeyi
istemedigini sOyler” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin yas degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gére bu ifadeye en
fazla 12—15 yas araligindaki 6grencilerin katildig1 goriilmektedir. Verilen ifadeye en
az katilanlar ise 19 ve iizeri yas araligindaki 6grenciler oldugu goriilmektedir. Yas
degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalarn arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.19.1 Yas Degiskenine Gore “Kiiltir Dersi Ogretmenim Okula
Gelmeyi Istemedigini Soyler” ifadesi Puan Ortalamalar1 icin Yapilan Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglart

Soru | Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx P
16-18 0,02 0,31 0,998
12-15

19 ve tizeri 0,42 0,34 0,464
12-15 -0,02 0,31 0,998

28 16-18 =
19 ve tizeri 0,40 0,15 0,035
12-15 -0,42 0,34 0,464

19 ve iizeri -
16-18 -0,40 0,15 0,035

Tablo IV.19.1’de goriildiigti gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim okula gelmeyi
istemedigini soyler” ifadesinin yas degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigim belirlemek iizere yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; 16-18 yas araligindaki 6grenciler bu
ifadeye 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilere gore daha fazla katilmiglardir. 16—18
yas aralifindaki 6grenciler lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05)
diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir.
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Tablo IV. 20 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersi Giincel
Ornekler Vererek Anlatir” ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuglar

“32 Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersi Giincel Ornekler Vererek Anlatir”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar:

VaryansimKareler Kareler
. Sd |ort. F | P
Grup N X S Kaynag Toplanm
12-15 6 |1,83]|1,16| G.Aras1 | 7,96 2 3,98
16-18 384 (2,2110,93| G.ici |356,45| 412 | 0,86
4,60 0,011
19 ve iizeri 25 12,76 0,83 | Toplam |364,41 | 414
Toplam 41512,2410,93

Tablo IV.20’de goriildiigi gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim dersi giincel 6rnekler
vererek anlatir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla 19 ve
izeri yas aralifindaki ogrencilerin katildigi goriilmektedir. Verilen ifadeye en az
katilanlar ise 12—15 yas araligindaki ogrenciler oldugu goriilmektedir. Yas degiskeni
gruplariin aritmetik ortalamalann arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.20.1 Yas Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersi Giincel
Ornekler Vererek Anlatir” Ifadesi Puan Ortalamalart icin Yapilan Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglart

Soru | Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx P
16-18 -0,38 0,38 0,607
12-15

19 ve lizeri -0,92 0,42 0,092
12-15 0,38 0,38 0,607

32 16-18 .
19 ve tizeri -0,54 0,19 0,019
12-15 0,92 0,42 0,092

19 ve iizeri .
16-18 0,54 0,19 0,019

Tablo 1V.20.1°de goriildiigli gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim dersi giincel
ornekler vererek anlatir” ifadesinin yas degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; 19 ve iizeri yas araligindaki 6grenciler
bu ifadeyel6-18 yas araligindaki 6grencilere gore daha fazla katilmiglardir. 19 ve
tizeri yag araligindaki 6grenciler lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05)
diizeyinde anlamli bulunmusgtur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmamustir.

Tablo IV. 21 Yas Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Dersi Giincel
Ornekler Vererek Anlatir” ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonli Varyans Analizi)

Sonuglar

“32. Meslek Dersi Ogretmenim Dersi Giincel Ornekler Vererek Anlatir”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
VaryansinKareler Kareler
o Sd  |Ort. F p
Grup N |x |s Kaynag (Toplanmu
12-15 6 [1,16/0,40| G.Aras1 | 6,83 2 3,41
16-18 384 11,83|091| G.ici |340,16| 412 | 0,82
4,13 {0,017
19 ve iizeri 25 |1,40|0,81 | Toplam |346,99 | 414
Toplam 415 11,79]0,91
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Tablo IV.21°de goriildiigii gibi, “meslek dersi Ogretmenim dersi giincel
ornekler vererek anlatir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin yas degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara goére bu ifadeye en
fazla 16—18 yas araligindaki 6grencilerin katildig1 goriilmektedir. Verilen ifadeye en
az katilanlar ise 12-15 yas aralifindaki Ogrenciler oldugu goriilmektedir. Yas
degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalarn arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.21.1 Yas Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Dersi
Giincel Ornekler Vererek Anlatir” Ifadesi Puan Ortalamalar I¢in Yapilan Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan LSD Testi Sonuglart

Soru | Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx P
16-18 -0,66 0,37 0,075
12-15

19 ve tizeri -0,23 0,41 0,572
12-15 0,66 0,37 0,075

32 16-18 =
19 ve tizeri 0,43 0,18 0,021
12-15 0,23 0,41 0,572

19 ve iizeri -
16-18 -0,43 0,18 0,021

Tablo 1V.21.1’de goriildiigii gibi, “meslek dersi 6gretmenim dersi giincel
ornekler vererek anlatir” ifadesinin yas degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigim belirlemek iizere yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc LSD testi sonucunda; 16-18 yas araligindaki Ogrenciler bu
ifadeye 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilere gore daha fazla katilmiglardir. 16—18
yas aralifindaki 6grenciler lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05)
diizeyinde anlamli bulunmusgtur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamustir.
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IV.1.2.3. “Smf ” Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo IV.22 Sinif Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Bana

Ismimle Hitap Eder’ Ifadesi Igin Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuglari

““1. Meslek Dersi Ogretmenim Bana Ismimle Hitap Eder”’

Simif N X SS Sd t P
10. Stmf 202 1,60 0,81

380,84 2,96 0,003
11. Simf 213 1,39 0,64

Tablo 1V.22’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim bana ismimle hitap
eder’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu
ifade i¢in 10. simf aritmetik ortalamast 1,60, 11. sinif ise aritmetik ortalamasi1 1,39
olarak bulunmustur. 10. sinifin bu ifade i¢in standart sapmasi 0,81, 11. sinifin ise
standart sapmasi 0,64’diir. 10. smif ve 11. siniflarin puan ortalamalar i¢in yapilan
iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklihk 10. simiflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 10. simf
ogrencilerinin ‘‘ meslek dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder *” ifadesine 11.
sinif 6grencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklar goriilmiistiir.

Tablo IV.23 Simf Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bizimle
Sinifta Ders Dis1 Konularla Tlgili Olarakda Konusur™ Ifadesi I¢in Yapilan Iliskisiz
Grup t Testi Sonuglari

** 3. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bizimle Sinifta Ders Dis1 Konularla ilgili Olarakda

Konusur ’
Simif N X SS Sd t p
10. Simf 202 2,55 0,77

412,96 3,08 0,002
11. Simf 213 2,80 0,82

Tablo IV.23’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bizimle sinifta ders
dis1 konularla ilgili olarak da konusur’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin sinif
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. simif aritmetik ortalamasi 2,55, 11.
sinif ise aritmetik ortalamasi 2,88 olarak bulunmusgtur. 10. simmifin bu ifade igin

standart sapmast 0,77, 11. simifin ise standart sapmasi 0,82’dir. 10. simf ve 11.
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siniflarin puan ortalamalar i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 11. smiflarin lehine gerceklesmistir.
Baska bir degisle 11. smif dgrencilerinin *‘kiiltlir dersi 6gretmenim bizimle sinifta
ders dis1 konularla ilgili olarak da konusur’’ ifadesine 10. simif &grencilerine gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 1V.24 Simf Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven
Verir’” ifadesi icin Yapilan Iliskisiz Grup t Testi Sonuglar

“*4. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven Verir”’

Simf N X SS Sd t p
10. Simf 202 2,26 1,00

412,22 3,03 0,003
11. Simf 213 2,56 1,01

Tablo 1V.24’de goriildiigi gibi, ‘‘kiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir’’
ifadesinin aritmetik ortalamalarimin smif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu
ifade i¢in 10. simf aritmetik ortalamasi 2,26, 11. sinif ise aritmetik ortalamasi 2,56
olarak bulunmustur. 10. simnifin bu ifade i¢in standart sapmasi 1,00, 11. sinifin ise
standart sapmasi 1,01°dir. 10. sinif ve 11. siniflarin puan ortalamalan i¢in yapilan
iliskisiz grup t testi'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklihk 11. simiflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 11. simf
Ogrencilerinin ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim bana giiven verir’’ ifadesine 10. sif
ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.25 Simif Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Bana Giiven
Verir’’ ifadesi Igin Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuglari

“*4. Meslek Dersi Ogretmenim Bana Giiven Verir”’

Simif N X SS Sd t p
10. Sumf 202 1,85 0,91

411,57 2,15 0,031
11. Simf 213 2,06 1,01

Tablo IV.25’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim bana giiven verir’’
ifadesinin aritmetik ortalamalarinin smif degiskenine gore anlamhi bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu

ifade i¢in 10. siuf aritmetik ortalamasi 1,85, 11. sinif ise aritmetik ortalamasi 2,06
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olarak bulunmustur. 10. simnifin bu ifade i¢in standart sapmasi 0,91, 11. sinifin ise
standart sapmasi 1,01°diir. 10. smif ve 11. siniflarin puan ortalamalar i¢in yapilan
iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farkliik 11. smiflarin lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle 11. smif
Ogrencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim bana giiven verir’’ ifadesine 10. simif
ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.26 Sinif Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Ben
Konusurken Soziimii Kesmeden Dinler’” Ifadesi Icin Yapilan iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

“*5. Meslek Dersi Ogretmenim Ben Konusurken Soziimii Kesmeden Dinler’’

Simf N X SS Sd t p
10. Simf 202 1,66 0,81

410,68 3,11 0,002
11. Simf 213 1,93 0,92

Tablo IV.26’da goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim ben konusurken
soziimii kesmeden dinler’” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin sinif degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. sinif aritmetik ortalamasi 1,66, 11. siif ise
aritmetik ortalamasi 1,93 olarak bulunmustur. 10. smifin bu ifade i¢in standart
sapmasi 0,81, 11. sinifin ise standart sapmasi 0,92°dir. 10. simif ve 11. siniflarin puan
ortalamalari icin yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik 11. siniflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 11.
sinif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim ben konusurken soziimii kesmeden
dinler’’ ifadesine 10. sinif 6grencilerine gére daha fazla anlamh diizeyde katildiklar
goriilmiistiir.

Tablo IV.27 Siif Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Beni Notla
Tehdit Eder’” Ifadesi I¢in Yapilan Iliskisiz Grup t Testi Sonuglart

““6. Meslek Dersi Ogretmenim Beni Notla Tehdit Eder’’

Simf N X SS Sd t p
10. Sumf 202 3,55 0,79

405,81 2,71 0,007
11. Sumf 213 3,31 0,96
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Tablo IV.27°de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim beni notla tehdit
eder’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin sinif degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu
ifade i¢in 10. simf aritmetik ortalamasi 3,55, 11. sinif ise aritmetik ortalamas1 3,31
olarak bulunmustur. 10. sinifin bu ifade i¢in standart sapmasi 0,79, 11. sinifin ise
standart sapmasi 0,96’dir. 10. sinif ve 11. siniflarin puan ortalamalar i¢in yapilan
iliskisiz grup t testi'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklihk 10. simiflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 10. simf
ogrencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim beni notla tehdit eder’” ifadesine 11. sinif
Ogrencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklan goriilmiistiir.

Tablo IV.28 Sinif Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogretmekten
Bikmis Gibi Davranir’ Ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuglari

““7. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogretmekten Bikmis Gibi Davranir’’

Simf N X SS Sd t p
10. Simf 202 3,41 0,76

404,38 3,23 0,001
11. Simf 213 3,14 0,93

Tablo IV.28’de goriildigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim 6gretmekten bikmig
gibi davranir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin sinif degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iliskisiz grup t testi
sonucunda; bu ifade igin 10. simif aritmetik ortalamasi 3,41, 11. simif ise aritmetik
ortalamasi 3,14 olarak bulunmustur. 10. sinifin bu ifade i¢in standart sapmasi 0,76,
11. sinifin ise standart sapmasi 0,93’diir. 10. sinif ve 11. siniflarin puan ortalamalar
icin yapilan iligkisiz grup t testi'nde 0,05 diizeyinde anlamhi bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik 10. siniflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 10.
sinif dgrencilerinin *‘kiiltiir dersi Oogretmenim Ogretmekten bikmis gibi davranir’”’
ifadesine 11. smif Ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar

goriilmiistiir.
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Tablo 1V.29 Simif Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Herhangi Bir

Sorun Yasadigimda Benimle Ilgilenir’” Ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

“*9. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Herhangi Bir Sorun Yasadigimda Benimle Ilgilenir”’

Simif N X SS Sd t p
10. Sumf 202 2,40 0,99

412,96 2,59 0,010
11. Simf 213 2,66 1,04

Tablo 1V.29’da goriildiigli gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim herhangi bir sorun
yasadigimda benimle ilgilenir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin simif degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz
grup t testi sonucunda; bu ifade icin 10. simf aritmetik ortalamasi1 2,40, 11. simf ise
aritmetik ortalamas1 2,66 olarak bulunmustur. 10. smifin bu ifade igin standart
sapmasi 0,99, 11. sinifin ise standart sapmasi 1,04 diir. 10. simif ve 11. siniflarin puan
ortalamalari icin yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik 11. siniflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 11.
simif  Ogrencilerinin “‘kiiltiir dersi 6gretmenim herhangi bir sorun yasadigimda
benimle ilgilenir’” ifadesine 10. sinif 6grencilerine gore daha fazla anlamh diizeyde
katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.30 Sif Degiskenine Goére ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Ders
Digindaki Konularla Ilgilide Soru Sormamiza Izin Verir’” ifadesi Ig¢in Yapilan

Mliskisiz Grup t Testi Sonuclari

“‘11.Meslek Dersi Ogretmenim Ders Digindaki Konularla lgilide Soru Sormamiza

Izin Verir”’

Simif N X SS Sd t p
10. Sumf 202 2,13 0,98

409,41 2,25 0,024
11. Simf 213 1,92 0,94

Tablo IV.30’da goriildiigli gibi, ‘‘meslek dersi 0gretmenim ders disindaki
konularla ilgilide soru sormamiza izin verir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin
sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu ifade icin 10. sinif aritmetik ortalamasi

2,13, 11. smif ise aritmetik ortalamasi 1,92 olarak bulunmustur. 10. sinifin bu ifade
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i¢cin standart sapmasi1 0,98, 11. sinifin ise standart sapmasi 0,94 diir. 10. smif ve 11.
siniflarin puan ortalamalari i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10. smiflarin lehine gerceklesmistir.
Baska bir degisle 10. simif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi dgretmenim ders disindaki
konularla ilgilide soru sormamiza izin verir’’ ifadesine 11. sinif 6grencilerine gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.31 Simf Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana
Kizdiginda Arkadaslarimin Oniinde Beni Asagilar’” ifadesi I¢in Yapilan Iliskisiz
Grup t Testi Sonuglari

““13. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Kizdiginda Arkadaslarimin Oniinde Beni

Asagilar”’
Simif N X SS Sd t p
10. Simf 202 3,25 0,91

410,70 2,80 0,005
11. Sumf 213 2,98 1,04

Tablo IV.31’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana kizdiginda
arkadaslarimin Oniinde beni asagilar’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin sinif
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. smif aritmetik ortalamasi 2,25, 11.
sinif ise aritmetik ortalamasi 2,98 olarak bulunmusgtur. 10. simifin bu ifade igin
standart sapmas1 0,91, 11. simfin ise standart sapmasi 1,04’diir. 10. simf ve 11.
siniflarin puan ortalamalan igin yapilan iliskisiz grup t testi'nde 0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10. smiflarin lehine gerceklesmistir.
Baska bir degisle 10. simif 6grencilerinin *‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana kizdiginda
arkadaslarimin Oniinde beni asagilar’’ ifadesine 11. simif 6grencilerine gore daha

fazla anlamh diizeyde katildiklar goriilmiistiir.
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Tablo IV.32 Smif Degiskenine Gore

“Meslek Dersi Ogretmenim Bana

Kizdiginda Arkadaslarimin Oniinde Beni Asagilar’’ Ifadesi icin Yapilan liskisiz

Grup t Testi Sonuglari

““13. Meslek Dersi Ogretmenim Bana Kizdiginda Arkadaslarimin Oniinde Beni

Asagilar”’
Simf N X SS Sd t p
10. Stmf 202 3,46 0,83

396,44 4,36 0,000
11. Simf 213 3,04 1,08

Tablo 1V.32’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim bana kizdiginda
arkadaslarimin Oniinde beni asagilar’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin sinif
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. simf aritmetik ortalamasi 3,46, 11.
sinif ise aritmetik ortalamasi 3,04 olarak bulunmustur. 10. sinmifin bu ifade igin
standart sapmast 0,83, 11. sinifin ise standart sapmasi 1,08’dir. 10. simf ve 11.
siniflarin puan ortalamalar i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10. smiflarin lehine gerceklesmistir.
Baska bir degisle 10. sinif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim bana kizdiginda
arkadaslarimin Oniinde beni asagilar’’ ifadesine 11. simf &grencilerine gore daha
fazla anlamh diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.33 Smif Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derse
Katilimimiz i¢in Bizi Cesaretlendirir’”> ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

““14. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derse Katilimimiz I¢in Bizi Cesaretlendirir’’

Simif N X SS Sd t p
10. Sumf 202 2,12 0,95

412,74 2,82 0,005
11. Simf 213 2,40 1,03

Tablo IV.33’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz
icin bizi cesaretlendirir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalariin sinif degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. sinif aritmetik ortalamasi 2,12, 11. siif ise

aritmetik ortalamasi 2,40 olarak bulunmustur. 10. smifin bu ifade i¢in standart
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sapmasi 0,95, 11. sinifin ise standart sapmasi 1,03 diir. 10. sif ve 11. siniflarin puan
ortalamalari icin yapilan iligkisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik 11. siniflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 11.
siif Ogrencilerinin  ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim derse katilimimiz igin bizi
cesaretlendirir’” ifadesine 10. simif Ogrencilerine gore daha fazla anlamh diizeyde
katildiklart goriilmiistiir.

Tablo 1V.34 Sinif Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Derse
Katilimimiz i¢in Bizi Cesaretlendirir’”> ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

““14. Meslek Dersi Ogretmenim Derse Katilimimiz I¢in Bizi Cesaretlendirir”’

Simif N X SS Sd t p
10. Sumf 202 1,80 0,89

411,77 3,03 0,003
11. Simf 213 2,08 0,99

Tablo 1V.34’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim derse katilimimiz
icin bizi cesaretlendirir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalariin sinmif degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. sinif aritmetik ortalamasi 1,80, 11. siif ise
aritmetik ortalamas1 2,08 olarak bulunmustur. 10. smifin bu ifade i¢in standart
sapmasi 0,89, 11. sinifin ise standart sapmasi 0,99’dur. 10. sinif ve 11. siniflarin puan
ortalamalari icin yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik 11. siniflarin lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle 11.
simif  Ogrencilerinin  ‘‘meslek dersi Ogretmenim derse katilimimiz icin bizi
cesaretlendirir’’ ifadesine 10. simif Ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde
katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 1V.35 Simif Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Yeni Bilgiler
Vermekten Mutlu Olur’’ ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuglar

“*18. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Yeni Bilgiler Vermekten Mutlu Olur’’

Simif N X SS Sd t p
10. Simif 202 1,90 0,82

412,96 1,98 0,048
11. Simf 213 2,07 0,86
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Tablo IV.35’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim yeni bilgiler
vermekten mutlu olur’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin siif degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade icin 10. sinif aritmetik ortalamasi 1,90, 11. sinif ise
aritmetik ortalamas1 2,07 olarak bulunmustur. 10. smifin bu ifade i¢in standart
sapmasi 0,82, 11. siifin ise standart sapmasi 0,86’dir. 10. simif ve 11. simiflarin puan
ortalamalari icin yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik 11. siniflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 11.
sinif Ogrencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim yeni bilgiler vermekten mutlu olur’’
ifadesine 10. smif Ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar
goriilmiigtiir.

Tablo IV.36 Simf Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrenci
Isteklerine Cevap Verirken Isteksizdir, Agirdan Alr’’ Ifadesi i¢in Yapilan iliskisiz
Grup t Testi Sonuglari

““19. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrenci Isteklerine Cevap Verirken Isteksizdir,

Agirdan Alir”’

Simif N X SS Sd t p
10. Simif 202 3,26 0,75

406,79 2,08 0,038
11. Sumf 213 3,09 0,89

Tablo 1V.36’da goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim 6grenci isteklerine
cevap verirken isteksizdir, agirdan alir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin simf
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. smif aritmetik ortalamas1 3,26, 11.
sinif ise aritmetik ortalamasi 3,09 olarak bulunmusgtur. 10. simifin bu ifade igin
standart sapmas1 0,75, 11. simfin ise standart sapmasi 0,89’dur. 10. simf ve 11.
siniflarin puan ortalamalar i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10. siiflarin lehine gerceklesmistir.
Baska bir degisle 10. siif Ogrencilerinin ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim Ogrenci
isteklerine cevap verirken isteksizdir, agirdan alir’’ ifadesine 11. simif 6grencilerine

gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.
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Tablo IV.37 Smif Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Koreldigini

Soyler’” Ifadesi I¢in Yapilan Iliskisiz Grup t Testi Sonuglar

““21. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Koreldigini Soyler”’

Simif N X SS Sd t p
10. Simif 202 3,54 0,67

395,03 2,49 0,013
11. Simf 213 3,35 0,88

Tablo IV.37°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim koreldigini soyler’’
ifadesinin aritmetik ortalamalarimin smif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu
ifade i¢in 10. simf aritmetik ortalamast 3,54, 11. sinif ise aritmetik ortalamasi 3,35
olarak bulunmustur. 10. simnifin bu ifade i¢in standart sapmasi 0,67, 11. sinifin ise
standart sapmasi 0,88’dir. 10. sinif ve 11. siniflarin puan ortalamalar i¢in yapilan
iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklihk 10. simiflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 10. smf
Ogrencilerinin “‘kiiltiir dersi Ogretmenim koreldigini soyler’” ifadesine 11. simif
ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.38 Simf Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Koreldigini
Soyler > Ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuglar

“21. Meslek Dersi Ogretmenim Koreldigini Soyler’

Simif N X SS Sd t p
10. Stmf 202 3,64 0,69

411,48 2,09 0,037
11. Sumf 213 3,49 0,77

Tablo IV.38’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim koreldigini soyler’”
ifadesinin aritmetik ortalamalarinin smif degiskenine gore anlamhi bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu
ifade igin 10. simf aritmetik ortalamasi 3,64, 11. sinif ise aritmetik ortalamas1 3,49
olarak bulunmustur. 10. sinifin bu ifade i¢in standart sapmasi 0,69, 11. sinifin ise
standart sapmasi1 0,77’°dir. 10. sinif ve 11. siniflarin puan ortalamalar i¢in yapilan
iliskisiz grup t testi'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu

farkliik 10. smiflarin lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle 10. smif
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ogrencilerinin ‘‘meslek dersi 0gretmenim koreldigini soyler’” ifadesine 11. simuf
ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.39 Simf Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Ogrencileri
Derslerine Kars: Ilgisiz Oldugunu Séyler’” Ifadesi I¢in Yapilan Iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

23. Meslek Dersi Ogretmenim Ogrencileri Derslerine Kars1 Ilgisiz Oldugunu

Soyler”’
Simf N X SS Sd t p
10. Sumf 202 2,91 0,90

412,91 2,59 0,010
11. Simf 213 2,67 0,97

Tablo IV.39’da goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi Ogretmenim Ogrencileri
derslerine karsi ilgisiz oldugunu soyler’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin siif
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. simif aritmetik ortalamasi1 2,91, 11.
sinif ise aritmetik ortalamasi 2,67 olarak bulunmustur. 10. simifin bu ifade igin
standart sapmast 0,90, 11. simifin ise standart sapmasi 0,97’dir. 10. simf ve 11.
siniflarin puan ortalamalan i¢in yapilan iliskisiz grup t testi'nde 0,05 diizeyinde
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10. smiflarin lehine gerceklesmistir.
Baska bir degisle 10. simif dgrencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim Ogrencileri
derslerine kars1 ilgisiz oldugunu soyler’” ifadesine 11. sinif 6grencilerine gore daha
fazla anlamh diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 1V.40 Sinif Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrencilerde
Ogrenme Istegi Yaratmak Igin Caba Harcar’’ ifadesi I¢in Yapilan Iligkisiz Grup t

Testi Sonuglari

““25. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrencilerde Ogrenme Istegi Yaratmak Icin Caba

Harcar”’
Simif N X SS Sd t P
10. Stmf 202 2,03 0,94

412,76 2,90 0,004
11. Simf 213 2,31 1,01

Tablo 1V.40’da goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim Ogrencilerde

O0grenme istegi yaratmak icin ¢aba harcar’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin sinif

106



degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. smif aritmetik ortalamasi 2,03, 11.
sinif ise aritmetik ortalamasit 2,31 olarak bulunmusgtur. 10. simmifin bu ifade igin
standart sapmast 0,94, 11. simifin ise standart sapmasi 1,01°dir. 10. sif ve 11.
siniflarin puan ortalamalan i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 11. siiflarin lehine gerceklesmistir.
Baska bir degisle 11. simif 6grencilerinin “‘kiiltiir dersi 0gretmenim Ogrencilerde
Ogrenme istegi yaratmak i¢in caba harcar’’ ifadesine 10. sinif 6grencilerine gore daha
fazla anlamh diizeyde katildiklar goriilmiistiir.

Tablo 1V.41 Simif Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Bagska Bir
Okulda Daha Verimli Calisacagini Séyler’” Ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

“26. Meslek Dersi Ogretmenim Bagka Bir Okulda Daha Verimli Calisacagini

Soyler”’
Smif N X SS Sd t P
10. Stmif 202 3,62 0,79

409,44 2,27 0,024
11. Simf 213 3,43 0,92

Tablo IV.41°de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim baska bir okulda
daha verimli c¢alisacagim soOyler’” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin = sinif
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. smif aritmetik ortalamas1 3,62, 11.
sinif ise aritmetik ortalamasi 3,43 olarak bulunmustur. 10. simifin bu ifade igin
standart sapmast 0,79, 11. simifin ise standart sapmasi 0,92’dir. 10. simf ve 11.
siniflarin puan ortalamalar i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10. smiflarin lehine gerceklesmistir.
Baska bir degisle 10. sinif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim bagka bir okulda
daha verimli calisacagini soyler’” ifadesine 11. simif Ogrencilerine gore daha fazla

anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.
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Tablo IV.42 Simf Degiskenine Gore ‘‘Kiiltir Dersi Ogretmenim Okula
Gelmeyi Istemedigini Soyler’” ifadesi icin Yapilan Iliskisiz Grup t Testi Sonuglart

“*28 Kiiltiir Dersi Ogretmenim Okula Gelmeyi Istemedigini Soyler’’

Simif N X SS Sd t P
10. Simf 202 3,73 0,64

395,22 2,94 0,003
11. Simf 213 3,51 0,84

Tablo IV.42°’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim okula gelmeyi
istemedigini sOyler’” ifadesinin aritmetik ortalamalarmin smif degiskenine gore
anlamli bir farklihik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade i¢in 10. sinif aritmetik ortalamasi 3,73, 11. siif ise
aritmetik ortalamasi 3,51 olarak bulunmustur. 10. smifin bu ifade i¢in standart
sapmasi 0,64, 11. sinifin ise standart sapmasi 0,84 diir. 10. simf ve 11. siniflarin puan
ortalamalari icin yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik 10. siniflarin lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 10.
sinif 6grencilerinin “‘kiiltiir dersi 6gretmenim okula gelmeyi istemedigini soyler’”’
ifadesine 11. smif Ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar

goriilmiigtiir.

IV.1.2.4. “Okul Tiirii” Degiskenine Iliskin Bulgular
Tablo IV.43 Okul Tiiriine Goére “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Simifta Espri
Yapar” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglari

“*2. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Sinifta Espri Yapar”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar:
VaryansimKareler sd Kareler . P
Grup N | X | SS|Kaynag [Toplamu Ort.

Anadolu Teknik | 74 |2.89/0,56| G.Aras1 | 3,63 2 | 1,82
Lisesi

Teknik Lise 88 2,93]0,63| G.i¢i |187,35|412 | 0,45

Endiistri Meslek
Lisesi

Toplam 415 12,7910,67

4,00 {0,019

25312,7210,71 | Toplam | 190,99 | 414
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Tablo 1V.43’de goriildiigi gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim sinifta espri yapar”
ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla Teknik Lise
ogrencilerinin katildig1 goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Endiistri
Meslek Lisesi 0grencileri oldugu goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni gruplarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.43.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Sinifta
Espri Yapar” ifadesi Puan Ortalamalar1 icin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglari

Soru Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx P
Anadolu Teknik Lise -0,03 0,10 0,932
Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0,16 0,08 0,168
Anadolu Teknik Lisesi 0,03 0,10 0,932

2 Teknik Lise

Endiistri Meslek Lisesi | 0,20 0,08 0,045
Endistri Anadolu Teknik Lisesi -0,16 0,08 0,168
Meslek Lisesi | Teknik Lise 0,207 0,08 0,045

Tablo IV.43.1°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim sinifta espri
yapar” ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilagtigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 uygulanan
post-hoc Scheffe testi sonucunda; Teknik Lise 6grencilerinin bu ifadeye Endiistri
Meslek Lisesi Ogrencilerine gore daha fazla katilmislardir. Teknik Lise
ogrencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel ag¢idan (p<0,05) diizeyinde anlamli
bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh

bulunmamustir.

109



Tablo IV.44 Okul Tiiriine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Sinifta Espri
Yapar” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglar

2. Meslek Dersi Ogretmenim Sinifta Espri Yapar”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglan
G _ Varyansin Kareler Sd Kareler
rap N X |'ss Kaynag [Toplami Ort. F P
Anadolu Teknik | 74 12,50|0,84 | G.Aras1 | 5.45 2 | 2,72
Lisesi
Teknik Lise 88 12,26/0,90| G.ici [288,12| 412 | 0,699
P 3,90 |0,021
Endistri Meslek | 553 |5 5410 80| Toplam | 293,57 | 414
Lisesi

Toplam 41512,47|0,84

Tablo IV.44°de goriildigli gibi, “meslek dersi 6gretmenim sinifta espri yapar”
ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla Endiistri
Meslek Lisesi 6grencilerinin katildigr goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar
ise Teknik Lise 6grencileri oldugu goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni gruplarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.44.1 Okul Tiirii Degiskenine Goére “Meslek Dersi Ogretmenim Sinifta
Espri Yapar” ifadesi Puan Ortalamalar icin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglari

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 0,23 0,13 0,196
Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi -0,04 0,11 0,905
Anadolu Teknik Lisesi -0,23 0,13 0,196
Endiistri Meslek Lisesi | -0,28" 0,10 0,022

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 0,04 0,11 0,905
Meslek Lisesi | Teknik Lise 0,28 0,10 0,022

2 Teknik Lise

Tablo IV.44.1°de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim sinifta espri yapar”
ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek
tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast uygulanan post-hoc
Scheffe testi sonucunda; Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerinin bu ifadeye Teknik
Lise ogrencilerine gore daha fazla katilmislardir. Endiistri meslek lisesi
ogrencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel ag¢idan (p<0,05) diizeyinde anlamli
bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmamustir.

Tablo 1V.45 Okul Tiiriine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Bizimle Sinifta
Ders Dis1 Konularla ilgili Olarakda Konusur” Ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii

Varyans Analizi) Sonuglart

“3. Meslek Dersi Ogretmenim Bizimle Sinifta Ders Dis1 Konularla lgili Olarakda
Konusur”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N X | SS Sd Ort. F P

Kaynagi [Toplanm

Anadolu Teknik | 74 12,5910,79| G.Arast | 9,09 | 2 | 4,54
1SeS1

Teknik Lise 88 (2,1210,86| G.igi |313,50| 412 | 0,76

Endiistri Meslek
Lisesi

Toplam 415 (2,36(0,88

5,97 10,003

25312,38/0,89| Toplam |322,59 | 414
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Tablo IV.45°de goriildiigii gibi, “meslek dersi 6gretmenim bizimle sinifta ders
dis1 konularla ilgili olarak da konusur” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore
bu ifadeye en fazla Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin katildigir goriilmektedir.
Verilen ifadeye en az katilanlar ise Teknik Lise ogrencileri oldugu goriilmektedir.
Okul tiirii degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlaml bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.45.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim
Bizimle Smmfta Ders Disi Konularla lgili Olarakda Konusur” Ifadesi Puan
Ortalamalart Igin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrast Tamamlayici

Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglart

Soru Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx p
Anadolu | Teknik Lise 0,46 0,13 0,003
Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0,20 0,11 0,200

Anadolu Teknik Lisesi -0,46° 0,13 0,003
Endiistri Meslek Lisesi -0,26 0,10 0,053

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi -0,20 0,11 0,200
Meslek Lisesi | Teknik Lise 0,26 0,10 0,053

3 Teknik Lise

Tablo 1V.45.1°de goriildiigii gibi, “meslek dersi 6gretmenim bizimle siifta
ders dist konularla ilgili olarak da konusur” ifadesinin okul tiirii degiskenine gore
hangi gruplar arasinda farklilastigim1 belirlemek iizere yapilan tek yonli varyans
analizi (ANOVA) sonras1 uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Anadolu
Teknik Lisesi ogrencilerinin bu ifadeye Teknik Lise Ogrencilerine gore daha fazla
katilmislardir. Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin lehine olan bu farklilik
istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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Tablo IV.46 Okul Tiiriine Gére “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven Verir”

[fadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

“4, Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven Verir”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar:
_ Varyansin Kareler Kareler|
Grup N [ X |sS Sd o, | F | P

Kaynagi [Toplamm

Anadolu Teknik | 74 (2.72|1,07| G.Aras1 | 13,39 | 2 | 6,69
Lisesi

Teknik Lise 88 (2,5410,95| G.¢i [417,48| 412 | 1,01
6,60 | 0,001

Endiistri Meslek
Lisesi

Toplam 41512,41|1,02

253 12,28 |1,00| Toplam |430,88 | 414

Tablo IV.46°da goriildiigi gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir”
ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla Anadolu
Teknik Lisesi 6grencilerinin katildig1 goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar
ise Endiistri Meslek Lisesi 6grencileri oldugu goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni
gruplariin aritmetik ortalamalann arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.46.1 Okul Tiirii Degiskenine Goére “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana
Giiven Verir” Ifadesi Puan Ortalamalari igin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonrast Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglari

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 0,18 0,15 0,510
Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0,44 0,13 0,004
Anadolu Teknik Lisesi -0,18 0,15 0,510

4 Teknik Lise

Endiistri Meslek Lisesi 0,26 0,12 0,106
Endiistri Anadolu Teknik Lisesi —0,44* 0,13 0,004
Meslek Lisesi | Teknik Lise -0,26 0,12 0,106

Tablo IV.46.1°de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir”
ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek
izere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast uygulanan post-hoc
Scheffe testi sonucunda; Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin bu ifadeye Endiistri
Meslek Lisesi 6grencilerine gore daha fazla katilmiglardir. Anadolu Teknik Lisesi
ogrencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel ag¢idan (p<0,05) diizeyinde anlamli
bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmamastir.

Tablo IV.47 Okul Tiiriine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ben Konusurken
Soziimii Kesmeden Dinler” Ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuglar

“5. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ben Konusurken Soziimii Kesmeden Dinler”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N | X |[sS Sd Vo, | F | P

Kaynagi [Toplamm

Anadolu Teknik | 74 |2,1810,94| G.Aras1 | 6,25 | 2 | 3,12
Lisesi

Teknik Lise 88 2,00(0,93| G.i¢i |324,78 | 412 | 0,78

Endiistri Meslek
Lisesi

Toplam 41511,95|0,89

3,96 10,020

253 11,86|0,85| Toplam |331,03| 414
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Tablo IV.47°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim ben konusurken
soziimii kesmeden dinler” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin katildigi goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Endiistri Meslek Lisesi d6grencileri oldugu goriilmektedir.
Okul tiirii degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlaml bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.47.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ben
Konusurken Soziimii Kesmeden Dinler” ifadesi Puan Ortalamalari Igin Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 0,18 0,14 0,402
Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0,32 0,11 0,023
Anadolu Teknik Lisesi -0,18 0,14 0,402

5 Teknik Lise

Endiistri Meslek Lisesi 0,13 0,10 0,474
Endiistri | Anadolu Teknik Lisesi | -0,32" 0,11 0,023
Meslek Lisesi | Teknik Lise 0,13 0,10 0,474

Tablo 1V.47.1°de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim ben konusurken
soziimii kesmeden dinler” ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi gruplar
arasinda farklilastigimi belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Anadolu Teknik Lisesi
ogrencilerinin bu ifadeye Endiistri Meslek Lisesi Ogrencilerine gore daha fazla
katilmislardir. Anadolu Teknik Lisesi Ogrencilerinin lehine olan bu farklilik
istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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Tablo IV.48 Okul Tiiriine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Beni Notla Tehdit
Eder” ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

“6. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Beni Notla Tehdit Eder”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar:
G B Varyansin Kareler Sd Kareler
rap N | X |SS Kaynag [Toplami Ort. F P
Anadolu Teknik | 74 |2,62(1,05| G.Aras1 | 18,06 | 2 | 9,03
Lisesi
Teknik Lise 88 [3,21(0,95| G.ci [401,18| 412 | 0,97
—— 9,27 {0,000
E“d“SLtirS‘ezideSlek 253 (3,14(0,97| Toplam | 419,24 | 414

Toplam 415 13,06 1,00

Tablo 1V.48’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim beni notla tehdit
eder” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla Teknik
Lise ogrencilerinin katildig1r goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise
Endiistri Meslek Lisesi ogrencileri oldugu goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni
gruplariin aritmetik ortalamalann arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.48.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Beni
Notla Tehdit Eder” Ifadesi Puan Ortalamalar1 Icin Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx p

Anadolu Teknik Lise -0 59* 0.15 0.001

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi -0 52* 0.13 0.000

Anadolu Teknik Lisesi *
6 | Teknik Lise 0,59 0,15 0,001

Endiistri Meslek Lisesi 0.07 0.12 0.834

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 0.52" 0.13 0.000

Meslek Lisesi | Teknik Lise -0.07 0.12 0.834
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Tablo IV.48.1’de goriildiigli gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim beni notla tehdit
eder” ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilasgtigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 uygulanan
post-hoc Scheffe testi sonucunda; Teknik Lise Ogrencilerinin bu ifadeye Anadolu
Teknik Lisesi Ogrencilerine gore daha fazla katilmiglardir. Teknik Lisesi
ogrencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel ag¢idan (p<0,05) diizeyinde anlamli
bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmamasgtir.

Tablo IV.49 Okul Tiiriine Gore “Kiiltir Dersi Ogretmenim Ogretmekten
Bikmis Gibi Davranir” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonli Varyans Analizi)

Sonuglar

“7. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogretmekten Bikmis Gibi Davranir”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N X | SS Sd | ot F P

Kaynagi [Toplanm

Anadolu Teknik
Lisesi 74 13,08/0,80| G.Aras1 | 4,73 2 | 236

Teknik Lise 88 [3,21]0,92| G.¢i |304,39|412 | 0,73

Endiistri Meslek
Lisesi

Toplam 415 13,27/0,86

3,20 0,042

253 |3,35/0,84| Toplam |309,13 | 414

Tablo 1V.49°da goriildugi gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim 6gretmekten bikmig
gibi davranir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla
Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerinin katildig1 goriilmektedir. Verilen ifadeye en az
katilanlar ise Anadolu Teknik Lisesi 0grencileri oldugu goriilmektedir. Okul tiirii
degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek
amaciyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Tukey HSD testi tekniklerine gecilmis

ve sonuglar asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.49.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore “Kiiltir Dersi Ogretmenim
Ogretmekten Bikmis Gibi Davranir” Ifadesi Puan Ortalamalari Igin Yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonrast Tamamlayict Hesaplardan Tukey HSD Testi

Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx P

Anadolu Teknik Lise -0.13 0.13 0.581

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 027" 0.11 0.042

Anadolu Teknik Lisesi
7 | Teknik Lise 0,13 0,13 0,581

Endiistri Meslek Lisesi 0.13 0.10 0.388

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 0.27" 0.11 0.042

Meslek Lisesi | Teknik Lise 0.13 0.10 0,388

Tablo IV.49.1°de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim dgretmekten bikmis
gibi davranir” ifadesinin okul tiirli degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Tukey HSD testi sonucunda; Endiistri Meslek Lisesi
ogrencilerinin bu ifadeye Anadolu Teknik Lisesi &grencilerine gore daha fazla
katilmislardir. Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerinin lehine olan bu farklilik
istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.50 Okul Tiiriine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders Anlatirken
Yalmz On Siralara Bakar” ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuglar

“8. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders Anlatirken Yalniz On Siralara Bakar”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler|
Sd | ort. | F | P

Gru X
P N X S8 Kaynagi [Toplamm

Anadolu
Tekiik Lisesi 74 | 3,08 | 0,87 | G.Aras1 | 6,44 2 1322

Teknik Lise | 88 | 3,04 | 0,99 | G.ci |318,03|412| 0,77
4,17 10,016

Endiistri

Meslek Lisesi 2531 3,31 | 0,83 | Toplam | 324,48 | 414

Toplam 4151 3,21 | 0,88
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Tablo IV.50’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim ders anlatirken
yalniz On siralara bakar” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Endiistri Meslek Lisesi Ogrencilerinin katildigir goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Teknik Lise 6grencileri oldugu goriilmektedir. Okul tiirii
degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.50.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders
Anlatirken Yalmz On Siralara Bakar” Ifadesi Puan Ortalamalari I¢in Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 0.03 0.13 0.967

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi -0.23 0.11 0.130

Anadolu Teknik Lisesi
8 | Teknik Lise -0,03 0,13 0,967

Endiistri Meslek Lisesi -0 27* 0.10 0.046

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 0.23 0.11 0.130

Meslek Lisesi | Teknik Lise 027" 0.10 0.046

Tablo IV.50.1’de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim ders anlatirken
yalniz On siralara bakar” ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigim belirlemek iizere yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Endiistri Meslek Lisesi 0grencilerinin
bu ifadeye Teknik Lise 6grencilerine gore daha fazla katilmislardir. Endiistri Meslek
Lisesi 6grencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel ag¢idan (p<0,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml

bulunmamustir.
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Tablo IV.51 Okul Tiiriine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derse Katilimimiz
Icin Bizi Cesaretlendirir” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonli Varyans Analizi)

Sonuglar

“14. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derse Katilimimiz I¢cin Bizi Cesaretlendirir”

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclan
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N | X | ss Sd | or. | F | P

Kaynag [Toplan

Terbadolu | 74 | 259 | 097 | G.Arasi | 10.86 | 2 | 5.43

Teknik Lise | 88 | 2,30 | 1,04 | G.¢ci [404,90|412| 0,98

Endiistri
Meslek Lisesi

5,52 0,004

253 12,16 | 0,97 | Toplam |415,77|414

Toplam 4151 2,26 | 1,00

Tablo IV.51°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz
icin bizi cesaretlendirir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin katildigi goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Endiistri Meslek Lisesi 6grencileri oldugu goriilmektedir.
Okul tiirii degiskeni gruplarimin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlaml bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimmi belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.51.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derse
Katilimimiz Igin Bizi Cesaretlendirir” Ifadesi Puan Ortalamalari I¢in Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 0.28 0.15 0.185

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0.43" 0.13 0.005

Anadolu Teknik Lisesi
14 | Teknik Lise -0,28 0,15 0,185

Endiistri Meslek Lisesi 0.14 0.12 0.499

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 043" 0.13 0.005

Meslek Lisesi | Teknik Lise 0.14 0.12 0.499

Tablo IV.51.1°de goriildiigii gibi, “kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz
icin bizi cesaretlendirir” ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Anadolu Teknik Lisesi ogrencileri bu
ifadeye Endiistri Meslek Lisesi 0grencilerine gore daha fazla katilmislardir. Anadolu
Teknik Lisesi Ogrencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05)
diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.52 Okul Tiiriine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Derse Katilimimiz
Icin Bizi Cesaretlendirir” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuglar

“14. Meslek Dersi Ogretmenim Derse Katilimimiz I¢in Bizi Cesaretlendirir”

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N X SS Sd | ort. F P

Kaynag [Toplan

Anadolu
Teknik Lisesi 74 1228 091 | G.Aras1 | 10,02 2 | 5,01

Teknik Lise | 88 | 1,90 | 0,94 G.ci | 371,00412| 0,90

Endiistri
Meslek Lisesi

Toplam 4151 1,95 | 0,95

5,56 {0,004

253 | 1,86 | 0,96 | Toplam | 381,03 414
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Tablo 1V.52’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim derse katilimimiz
icin bizi cesaretlendirir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin katildigi goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Endiistri Meslek Lisesi dgrencileri oldugu goriilmektedir.
Okul tiirii degiskeni gruplarimin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlaml bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.52.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Derse
Katilimimiz Igin Bizi Cesaretlendirir” Ifadesi Puan Ortalamalari I¢in Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 037" 0.14 0.045

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 041" 0.12 0.005

Anadolu Teknik Lisesi *
14 | Teknik Lise -0,37 0,14 0,045

Endiistri Meslek Lisesi 0.03 0.11 0.945

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 041" 0.12 0.005

Meslek Lisesi | Teknik Lise -0.03 0.11 0.945

Tablo IV.52.1°de goriildiigii gibi, “meslek dersi 6gretmenim derse katilimimiz
icin bizi cesaretlendirir” ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigim belirlemek iizere yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Anadolu Teknik Lisesi ogrencileri bu
ifadeye Teknik Lise dgrencileri ile Endiistri Meslek Lisesi dgrencilerine gore daha
fazla katilmislardir. Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin lehine olan bu farklilik
istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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Tablo 1V.53 Okul Tiiriine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersde Uygulama
Calismalarina Onem Verir’’ ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuglar

““17. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersde Uygulama Calismalarina Onem Verir’’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclan
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N X SS Sd | Ort. F p

Kaynag [Toplan

Anadolu 74

Teknik Lisesi 301 | 097 | G.Aras1 | 1425 | 2 | 7,12

Teknik Lise | 88 | 2,68 | 0,89 G.gi |371,24|412] 0,90

7,91 0,000
Endiistri
Meslek Lisesi

Toplam 4151 2,64 | 0,96

253 12,51 | 0,96 | Toplam |385,50 414

Tablo 1V.53’de goriildiigi gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6nem verir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin katildigi goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Endiistri Meslek Lisesi 6grencileri oldugu goriilmektedir.
Okul tiirii degiskeni gruplarimin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlaml bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimmi belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 1V.53.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Dersde Uygulama Calismalarina Onem Verir’” Ifadesi Puan Ortalamalar1 Icin
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayict Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 0.33 0.14 0.087

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0.49" 0.12 0.000

Anadolu Teknik Lisesi
17 | Teknik Lise -0,33 0,14 0,087

Endiistri Meslek Lisesi 0.16 0.11 0.378

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi -0.49" 0.12 0.000

Meslek Lisesi | Teknik Lise -0.16 0.11 0,378

Tablo IV.53.1°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6énem verir’’ ifadesinin okul tiirli degiskenine gore hangi gruplar
arasinda farklilastigimi belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Anadolu Teknik Lisesi
ogrencileri bu ifadeye Endiistri Meslek Lisesi Ogrencilerine gore daha fazla
katilmiglardir. Anadolu Teknik Lisesi Ogrencilerinin lehine olan bu farklilik
istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.54 Okul Tiiriine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Dersde Uygulama
Calismalarina Onem Verir’’ ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuglar

““17. Meslek Dersi Ogretmenim Dersde Uygulama Calismalarina Onem Verir >’

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X | SS i sq |Kareler F P
Kaynagi [Toplam Ort.

Anadolu 74 | 1,37 | 0,61 | G.Aras1 | 7,85 2 3,92
Teknik Lisesi

Teknik Lise | 88 | 1,76 | 0,88 | G.i¢ci |295,57|412| 0,71

Endiistri
Meslek Lisesi

Toplam 4151 1,67 | 0,85

5,47 0,005
253 11,72 | 0,89 | Toplam |303,43|414

124



Tablo IV.54’de goriildigi gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6nem verir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Teknik Lise Ogrencilerinin katildigi goriilmektedir. Verilen ifadeye en az
katilanlar ise Anadolu Teknik Lisesi 0grencileri oldugu goriilmektedir. Okul tiirii
degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.54.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim
Dersde Uygulama Calismalarina Onem Verir’’ Ifadesi Puan Ortalamalar1 Icin
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayict Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx p

Anadolu Teknik Lise -0 38* 0.13 0.017

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi -0 34* 0.11 0.008

Anadolu Teknik Lisesi *
17 | Teknik Lise 0,38 0,13 0,017

Endiistri Meslek Lisesi 0.03 0.10 0.948

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 0.34" 0.11 0.008

Meslek Lisesi | Teknik Lise -0.03 0.10 0.948

Tablo IV.54.1°de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6nem verir’’ ifadesinin okul tiirli degiskenine gore hangi gruplar
arasinda farklilastigimi belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Teknik Lise Ogrencileri bu
ifadeye Anadolu Teknik Lisesi ogrencilerine gore daha fazla katilmiglardir. Teknik
Lise 6grencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<0,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Ayn1 zamanda Endiistri Meslek Lisesi dgrencileri bu ifadeye
Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerine gore daha fazla katilmiglardir. Endiistri Meslek

Lisesi 6grencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<0,05) diizeyinde
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anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml
bulunmamastir.

Tablo IV.55 Okul Tiriine Gore ‘‘Kiiltir Dersi Ogretmenim Dersde
Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarma Goére Degisik Yontemler Kullamlir’” ifadesine

[liskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclari

“22. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersde Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarina Gore
Degisik Yontemler Kullanilir’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclan
_ Varyansin Kareler
Grup N | X | ss § Sd K*g"t‘er F |l p
Kaynag Toplam rt.

Anadolu
Teknik Lisesi 74 3,09 0,83 G.Arasi 6,564 2 3,28

Teknik Lise | 88 | 2.87 | 0,86 G.ci [336,25|412| 0,81
4,02 10,019

Endiistri
Meslek Lisesi

Toplam 4151 2,84 | 0,90

253 12,75 | 0,93 | Toplam |342.81|414

Tablo IV.55’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim dersde 6grencilerin
bireysel farkliliklarina gore degisik yontemler kullanilir” ifadesinin aritmetik
ortalamalarinin  okul tirii degiskenine gore anlamli bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, aritmetik ortalamalara goére bu ifadeye en fazla Anadolu Teknik Lisesi
ogrencilerinin katildigr goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Endiistri
Meslek Lisesi ogrencileri oldugu goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni gruplarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimmi belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuglar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.55.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Dersde Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarina Gore Degisik Yontemler Kullanilir”’
Ifadesi Puan Ortalamalari I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi

Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglart

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 0.21 0.14 0.306

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0.33" 0.11 0.020

Anadolu Teknik Lisesi
22 | Teknik Lise -0,21 0,14 0,306

Endiistri Meslek Lisesi 0.11 0.11 0.584

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 033" 0.11 0.020

Meslek Lisesi | Teknik Lise -0.11 0.11 0.584
Tablo IV.55.1’de goriildiigii gibi, “kiiltir dersi Ogretmenim dersde

ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore degisik yontemler kullanilir’’ ifadesinin
okul tiirli degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi uygulanan post-hoc Scheffe testi
sonucunda; Anadolu Teknik Lisesi ogrencileri bu ifadeye Endiistri Meslek Lisesi
ogrencilerine gore daha fazla katilmiglardir. Anadolu Teknik Lisesi ogrencilerinin
lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur.
Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamastir.

Tablo IV.56 Okul Tiiriine Gore ‘‘Kiiltir Dersi Ogretmenim Ogrencileri
Derslerine Kars1 Ilgisiz Oldugunu Soyler’” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii

Varyans Analizi) Sonuglart

23, Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrencileri Derslerine Kars1 Ilgisiz Oldugunu
Soyler”’

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglar
VaryansimKareler Kareler|
Grup N | X SS Sd |Ort. F p

Kaynag Toplamm

Anadolu
Teknik Lisesi 74 12,10 | 094 | G.Aras1 | 1446 | 2 | 7,23

Teknik Lise | 88 | 2,57 | 0,97 G.ci [37925|412| 0,92
7,85 10,000

Endiistri

Meslek Lisesi 253 2,60 | 0,95 | Toplam | 393,72 | 414

Toplam 4151 2,50 | 0,97
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Tablo IV.56’da goriildiigii gibi, ‘kiiltiir dersi 6gretmenim Ogrencileri derslerine
kars1 ilgisiz oldugunu soyler” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gére
bu ifadeye en fazla Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerinin katildigi goriilmektedir.
Verilen ifadeye en az katilanlar ise Anadolu Teknik Lisesi Ogrencileri oldugu
goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 1V.56.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Ogrencileri Derslerine Karsi Ilgisiz Oldugunu Soyler’” ifadesi Puan Ortalamalari Igin
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayict Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx p

Anadolu Teknik Lise -0 47* 0.15 0.008

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi -0 49* 0.12 0.001

Anadolu Teknik Lisesi *
23 | Teknik Lise 0,47 0,15 0,008

Endiistri Meslek Lisesi -0.02 0.11 0.984

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 0.49" 0.12 0.001

Meslek Lisesi | Teknik Lise 0.02 0.11 0.984

Tablo IV.56.1°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi O6gretmenim Ogrencileri
derslerine kars1 ilgisiz oldugunu soyler’’ ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonras1 uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Teknik Lise
Ogrencileri bu ifadeye Anadolu Teknik Lisesi Ogrencilerine goére daha fazla
katilmislardir. Teknik Lise 6grencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan
(p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Endiistri Meslek Lisesi Ogrencileri bu
ifadeye Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerine gore daha fazla katilmiglardir. Endiistri

Meslek Lisesi 6grencilerinin lehine olan bu farklilik istatistiksel ac¢idan (p<0,05)
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diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan
anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.57 Okul Tiiriine Gore ‘‘Kiiltir Dersi Ogretmenim Ogrencilerde
Ogrenme Istegi Yaratmak Icin Caba Harcar’” Ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii

Varyans Analizi) Sonuglart

“25. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrencilerde Ogrenme Istegi Yaratmak Icin Caba
Harcar’’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclan
_ VaryansimKareler Kareler
Grup N X SS Sd |Ort. F p

Kaynag Toplamy

Anadolu
Teknik Lisesi 74 | 2,441 0,98 | G.Aras1 | 7,81 2 ] 3,90

Teknik Lise | 88 | 2,22 | 0,96 G.ci [398,99|412| 0,96
4,03 | 0,01

Endiistri

Meslek Lisesi 253 12,08 | 0,99 | Toplam | 406,80 | 414

Toplam 4151 2,17 | 0,99

Tablo 1V.57’de gorildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi oOgretmenim Ogrencilerde
Ogrenme istegi yaratmak icin ¢aba harcar” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul
tirii degiskenine gore anlamli bir farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik
ortalamalara gore bu ifadeye en fazla Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin katildigi
goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Endiistri Meslek Lisesi 6grencileri
oldugu goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimmi belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuglar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.57.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Ogrencilerde Ogrenme Istegi Yaratmak Icin Caba Harcar’’ Ifadesi Puan Ortalamalart
I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrast Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe

Testi Sonuglari

Soru Unvan(i) Unvangj) Xj —xj | Shx P
Anadolu Teknik | Teknik Lise 0.21 0.15 | 0372
Lisesi Endiistri Meslek Lisesi 0.36" 0.13 | 0.021

Anadolu Teknik Lisesi
25 Teknik Lise -0,21 | 0,15 | 0,372

Endiistri Meslek Lisesi 0.14 0.12 0.496

Endiistri Meslek | Anadolu Teknik Lisesi 0.36" 0.13 | 0.021

Lisesi Teknik Lise -0.14 0.12 | 0.496

Tablo IV.57.1°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim Ogrencilerde
O0grenme istegi yaratmak icin ¢aba harcar’’ ifadesinin okul tiirli degiskenine gore
hangi gruplar arasinda farklilastigin1 belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonras1 uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Anadolu
Teknik Lisesi dgrencileri bu ifadeye Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerine gore daha
fazla katilmislardir. Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin lehine olan bu farklilik
istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.58 Okul Tiiriine Gore “‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders Saatleri Uzun
Olmasma Ragmen Hi¢ Sikilmam’ ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans

Analizi) Sonuclar

29. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders Saatleri Uzun Olmasina Ragmen Hig
Sikilmam’’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
_ VaryansimmKareler Kareler
Grup N X SS Sd |Ort. F p

Kaynag Toplami

Anadolu
Teknik Lisesi 74 3 ,08 0,90 G.Aras1 | 8 ,274 2 4, 13

Teknik Lise | 88 | 2.82 | 0,91 G.ci [386,723|412| 0,93
4,40 10,013

Endiistri
Meslek Lisesi

Toplam 4151 2,79 | 0,97

253 12,70 | 1,00 | Toplam (394,998 414
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Tablo IV.58’de goriildiigii gibi, *‘kiiltiir dersi 6gretmenim ders saatleri uzun
olmasina ragmen hi¢ sikilmam” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore
bu ifadeye en fazla Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin katildigir goriilmektedir.
Verilen ifadeye en az katilanlar ise Endiistri Meslek Lisesi Ogrencileri oldugu
goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo IV.58.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore “‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders
Saatleri Uzun Olmasina Ragmen Hi¢ Sikilmam’ Ifadesi Puan Ortalamalari Igin
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayict Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuglar

Soru Unvan(i) Unvan(j) Xj —Xj Shx p

Anadolu Teknik Lise 0.25 0.15 0.259

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0 37* 0.12 0.014

Anadolu Teknik Lisesi
29 | Teknik Lise -0,25 0,15 0,259

Endiistri Meslek Lisesi 0.12 0.11 0.576

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 037" 0.12 0.014

Meslek Lisesi | Teknik Lise -0.12 0.11 0,576

Tablo 1V.58.1°de goriildiigii gibi, *‘kiiltiir dersi 6gretmenim ders saatleri uzun
olmasina ragmen hi¢ sikilmam’’ ifadesinin okul tiirii degiskenine gore hangi gruplar
arasinda farklilastigimi belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Anadolu Teknik Lisesi
ogrencileri bu ifadeye Endiistri Meslek Lisesi Ogrencilerine gore daha fazla
katilmislardir. Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin lehine olan bu farklilik
istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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Tablo IV.59 Okul Tiiriine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Verdigi Bilgilerin
Bu Okuldaki Ogrencilerde Ise Yaramayacagim Sik Sik Tekrar Eder’” ifadesine
Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglar

““31. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Verdigi Bilgilerin Bu Okuldaki Ogrencilerde Ise
Yaramayacagini Sik Sik Tekrar Eder”’

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N X SS Sd | ort. F P

Kaynag [Toplam

Anadolu
Teknik Lisesi 74 13,13 | 1,03 | G.Aras1 | 6,46 2 13,23

Teknik Lise | 88 | 297 | 1,08 G.ici |414,11]412| 1,00

. 3,21 {0,041
Endiistri

Meslek Lisesi
Toplam 4151 3,19 | 1,00

253 13,28 | 0,96 | Toplam |420,57 | 414

Tablo 1V.59’da goriildiigii gibi, ‘kiiltiir dersi 6gretmenim verdigi bilgilerin bu
okuldaki ogrencilerde ise yaramayacagini sik sik tekrar eder” ifadesinin aritmetik
ortalamalarinin  okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklihik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla Endiistri Meslek Lisesi
ogrencilerinin katildig1 goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Teknik
Lise ogrencileri oldugu goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni gruplarinin aritmetik
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimmi belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 1V.59.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Verdigi Bilgilerin Bu Okuldaki Ogrencilerde Ise Yaramayacagm Sik Sik Tekrar
Eder’’ Ifadesi Puan Ortalamalari I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi

Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglart

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 0.15 0.15 0.608

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0.14 0.13 0.530

Anadolu Teknik Lisesi
31 | Teknik Lise -0,15 0,15 0,608

Endiistri Meslek Lisesi -0 30* 0.12 0.048

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 0.14 0.13 0.530

Meslek Lisesi | Teknik Lise 0.30" 0.12 0.048

Tablo IV.59.1°de goriildiigii gibi, *‘kiiltlir dersi 6gretmenim verdigi bilgilerin
bu okuldaki 6grencilerde ise yaramayacagim sik sik tekrar eder’” ifadesinin okul tiirii
degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigim1 belirlemek iizere yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi
sonucunda; Endiistri Meslek Lisesi 0grencileri bu ifadeye Teknik Lise &grencilerine
gore daha fazla katilmiglardir. Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerinin lehine olan bu
farklilik istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.60 Okul Tiiriine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersi Giincel
Ornekler Vererek Anlatir’’ Ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuglar

“*32. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersi Giincel Ornekler Vererek Anlatir’’

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N X SS Sd Ort. F P

Kaynag [Toplam

Anadolu
Tekiik Lisesi 74 1245 0,89 | G.Aras1 | 798 | 2 | 3,99

Teknik Lise | 88 | 2,37 | 0,92 G.ci |356,43|412]| 0,86
4,61 {0,010

Endiistri

Meslek Lisesi 253 | 2,13 | 0,94 | Toplam |364,41|414

Toplam 415 | 2,24 | 0,93
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Tablo IV.60’da goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim dersi giincel 6rnekler
vererek anlatir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin okul tiirii degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara goére bu ifadeye en
fazla Anadolu Teknik Lisesi 6grencilerinin katildig1 goriilmektedir. Verilen ifadeye
en az katilanlar ise Endiistri Meslek Lisesi 6grencileri oldugu goriilmektedir. Okul
tirii degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalarn arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve
sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 1V.60.1 Okul Tiirii Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersi
Giincel Ornekler Vererek Anlatir’” Ifadesi Puan Ortalamalari igin Yapilan Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglart

Soru Unvan(i) Unvang(j) Xj —Xj Shx )4

Anadolu Teknik Lise 0.08 0.14 0.847

Teknik Lisesi | Endiistri Meslek Lisesi 0 32* 0.12 0.031

Anadolu Teknik Lisesi
32 | Teknik Lise -0,08 0,14 0,847

Endiistri Meslek Lisesi 0.24 0.11 0.114

Endiistri Anadolu Teknik Lisesi 0.32" 0.12 0.031

Meslek Lisesi | Teknik Lise -0.24 0.11 0.114

Tablo IV.60.1°de goriildiigii gibi, “‘kiiltiir dersi ogretmenim dersi giincel
ornekler vererek anlatir’” ifadesinin okul tiirii degiskenine goére hangi gruplar
arasinda farklilastigimi belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Anadolu Teknik Lisesi
ogrencileri bu ifadeye Endiistri Meslek Lisesi Ogrencilerine gore daha fazla
katilmislardir. Anadolu Meslek Lisesi Ogrencilerinin lehine olan bu farklilik
istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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IV.1.2.5. “Brans” Degiskenine Iliskin Bulgular
Tablo IV.61 Brans Degiskenine Gore “Kiiltir Dersi Ogretmenim Bana
Ismimle Hitap Eder” ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonli Varyans Analizi)

Sonuglar

29

““ 1. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Ismimle Hitap Eder

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ VaryansinKareler Kareler
Grup N | X|SS Sd |Ort. F | P

Kaynag Toplamu

Bilisim Teknolojisi | 85 [1,95/|0,95(G.Arasi 9,92 4 | 248

Elektrik-Elektronik

98 |1,78(0,80(G.ici 332,90 | 410 | 0,81
Teknolojisi

Makine Teknolojisi | 81 |2,07|1,09(Toplam | 342,81 | 414

3,050,017

Metal Teknolojisi 82 11,76 (0,86

Diger 69 |1,600,75

Toplam 41511,84(0,90

Tablo IV.61°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana ismimle hitap
eder” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brans degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara goére bu ifadeye en fazla Makine
Teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilerin katildigr goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Diger brangslarda egitim goren Ogrenciler oldugu
goriilmektedir. Brang degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimmi belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.61.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana
Ismimle Hitap Eder’” Ifadesi Puan Ortalamalari I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —Xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,16 0,13 0,814
Bilisim Makine Teknolojisi -0,12 0,13 | 0,945
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,18 0,13 0,781
Diger 0,34 0,14 | 0,237
) Bilisim Teknolojisi -0,16 0,13 | 0,814
E}gﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 20,28 | 0,13 | 0,339
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,01 0,13 1,000
Diger 0,17 0,14 | 0,815
1 Bilisim Teknolojisi 0,12 0,13 | 0,945
Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,28 0,13 0,339
Teknolojisi  [Metal Teknolojisi 0,30 0,14 | 0,322
Diger 0,46* | 0,14 | 0,043
Bilisim Teknolojisi -0,18 0,13 | 0,781
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,01 0,13 1,000
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,30 0,14 0,322
Diger 0,15 0,14 | 0,882
Bilisim Teknolojisi -0,34 0,14 | 0,237
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,17 0,14 | 0,815
Makine Teknolojisi -0,46* | 0,14 | 0,043
Metal Teknolojisi -0,15 0,14 | 0,882

Tablo IV.61.1’de goriildigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 0gretmenim bana ismimle
hitap eder’’ ifadesinin brans degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 uygulanan
post-hoc Scheffe testi sonucunda; Makine Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrenciler bu ifadeye Diger branglarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla
katilmislardir. Makine Teknolojisi bransinda egitim goren 6grencilerin lehine olan bu
farklilik istatistiksel acidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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Tablo 1V.62 Brans Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Sinifta Espri
Yapar” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglar

“*2. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Sinifta Espri Yapar®’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler Kareler|
Grup N X | SS Sd | ort. | F P

Kaynag | Toplamm

Bilisim Teknolojisi | 85 |2,83|0,61|G.Arasi 10,77 4 | 2,69

Elektrik-Elektronik

08 |2,96(0,63/G.ici | 180,22 | 410 | 0,44
Teknolojisi S0 el e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |2,82|0,70{Toplam | 190,99 | 414

6,13] 0,000

Metal Teknolojisi 82 12,801(0,63

Diger 69 |2,4610,73

Toplam 415 (2,7910,67

Tablo IV.62’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim sinifta espri yapar”
ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brans degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye en fazla Elektrik-
Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren dgrencilerin katildig1r goriilmektedir.
Verilen ifadeye en az katilanlar ise Diger branglarda egitim goren ogrenciler oldugu
goriilmektedir. Brang degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.62.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Sinifta
Espri Yapar’” Ifadesi Puan Ortalamalar i¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglari

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,13 0,09 0,76
Bilisim Makine Teknolojisi 0,00 0,10 1,00
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,03 0,10 0,99
Diger 0,37* | 0,10 0,01
) Bilisim Teknolojisi 0,13 0,09 0,76
E}gﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 0.14 | 0,09 | 0,72
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,16 0,09 0,60
Diger 0,50* | 0,10 0,00
Bilisim Teknolojisi -0,00 0,10 1,00
Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,14 0,09 0,72
2 Teknolojisi [Metal Teknolojisi 0,02 0,10 1,00
Diger 0,36* | 0,10 0,02
Bilisim Teknolojisi -0,03 0,10 0,99
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,16 0,09 0,60
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,02 0,10 1,00
Diger 0,34* | 0,10 0,04
Bilisim Teknolojisi -0,37*% | 0,10 0,01
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,50* | 0,10 0,00
Makine Teknolojisi -0,36* | 0,10 0,02
Metal Teknolojisi -0,34* | 0,10 0,04

Tablo IV.62.1°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim smifta espri
yapar’’ ifadesinin brang degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 uygulanan
post-hoc Scheffe testi sonucunda; Bilisim Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrenciler bu ifadeye Diger branslarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla
katilmislardir. Bilisim Teknolojisi bransinda egitim goren dgrencilerin lehine olan bu
farklilik istatistiksel acidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine ayni
ifadeye, Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren Ogrenciler Diger
branglarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla katilmislardir. Elektrik-
Elektronik Teknolojisi branginda egitim goren 6grencilerin lehine olan bu farklilik
istatistiksel acidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine aym ifadeye,
Makine Teknolojisi bransinda egitim goren 6grenciler Diger branglarda egitim goren
Ogrencilere gore daha fazla katilmislardir. Makine Teknolojisi branginda egitim
goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde

anlamli bulunmustur. Yine ayni ifadeye, Metal Teknolojisi bransinda egitim goren
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ogrenciler Diger branglarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla katilmislardir.
Metal Teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik
istatistiksel ag¢idan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo IV.63 Brans Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Sinifta Espri
Yapar” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglar

““2. Meslek Dersi Ogretmenim Sinifta Espri Yapar’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N | X |SS sd ort. | F P

Kaynag | Toplamm

Bilisim Teknolojisi | 85 |2,47|0,78|G.Arasi 7,07 4 1,76

Elektrik-Elektronik

98 |2,270,90(G.I¢i 286,50 | 410 | 0,69
Teknolojisi

Makine Teknolojisi | 81 |2,65|0,80Toplam | 293,57 | 414

2,531 0,040

Metal Teknolojisi 82 12,4810,77

Diger 69 (2,560,89

Toplam 41512,47|0,84

Tablo 1V.63’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim smifta espri yapar”
ifadesinin aritmetik ortalamalarinin bransg degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara goére bu ifadeye en fazla Makine
Teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilerin katildigr goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim géren
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Tukey HSD testi tekniklerine gecilmis

ve sonuglar asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 1V.63.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Sinifta
Espri Yapar’” Ifadesi Puan Ortalamalar i¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonrast Tamamlayic1 Hesaplardan Tukey HSD Testi Sonuglari

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,19 0,12 | 0,515
Bilisim Makine Teknolojisi -0,18 0,12 | 0,618
Teknolojisi Metal Teknolojisi -0,01 0,12 1,000
Diger -0,09 0,13 | 0,957
) Bilisim Teknolojisi -0,19 0,12 | 0,515
E}gﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 0,37+ | 0,12 | 0,023
Teknolojisi Metal Teknolojisi -0,21 0,12 | 0,437
Diger -0,28 0,13 | 0,180
Bilisim Teknolojisi 0,18 0,12 | 0,618
2 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi | 0,37* 0,12 | 0,023
Teknolojisi  [Metal Teknolojisi 0,16 0,13 | 0,709
Diger 0,08 0,13 | 0,966
Bilisim Teknolojisi 0,01 0,12 1,000
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,21 0,12 | 0437
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,16 0,13 0,709
Diger -0,07 0,13 | 0,980
Bilisim Teknolojisi 0,09 0,13 | 0,957
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,28 0,13 0,180
Makine Teknolojisi -0,08 0,13 0,966
Metal Teknolojisi 0,07 0,13 | 0,980

Tablo IV.63.1’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi Ogretmenim sinifta espri
yapar’’ ifadesinin brang degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 uygulanan
post-hoc Tukey HSD testi sonucunda; Makine Teknolojisi branginda egitim goren
ogrenciler bu ifadeye Elektrik-Elektronik Teknolojisi branginda egitim goren
Ogrencilere gore daha fazla katilmislardir. Makine Teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml

bulunmamustir.
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Tablo IV.64 Brans Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bizimle
Smifta Ders Dis1 Konularla Ilgili Olarakda Konusur” ifadesine iliskin Anova (Tek

Yonlii Varyans Analizi) Sonuclari

**3, Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bizimle Sinifta Ders Dis1 Konularla Ilgili Olarakda
Konusur™’

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler
Grup N | XSS ) Sd K*(‘)‘”eler F| P
Kaynag | Toplamm rt.

Bilisim Teknolojisi | 85 [2,68|0,74|G.Aras1 7,08 4 1,77

Elektrik-Elektronik

98 |2,80(0,80/G.ici | 266,56 | 410 | 0,65
Teknolojisi S e e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |2,80|0,85Toplam | 273,64 | 414

2,721 0,029

Metal Teknolojisi 82 (2,63]0,88

Diger 69 |2,4310,71

Toplam 415 (2,681(0,81

Tablo IV.64’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bizimle sinifta ders
dis1 konularla ilgili olarak da konusur” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brang
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore
bu ifadeye en fazla Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrencilerin katildign goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Diger
branglarda egitim goren Ogrenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni
gruplarinin  aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek
amactyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Tukey HSD testi tekniklerine gecilmis

ve sonuglar asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.64.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bizimle
Sinifta Ders Dig1 Konularla Ilgili Olarakda Konugur’” Ifadesi Puan Ortalamalari Igin
Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici Hesaplardan Tukey HSD

Testi Sonuglari

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,12 0,11 0,839
Bilisim Makine Teknolojisi -0,12 0,12 0,873
Teknolojisi [Metal Teknolojisi 0,04 0,12 | 0,995
Diger 0,24 0,13 | 0,322
) Bilisim Teknolojisi 0,12 0,11 0,839
E}ﬁﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 0,00 | 0,12 | 1,000
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,17 0,12 | 0,612
Diger 0,37 | 0,12 | 0,029
Bilisim Teknolojisi 0,12 0,12 0,873
3 |Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,00 0,12 1,000
Teknolojisi [Metal Teknolojisi 0,16 0,12 | 0,671
Diger 0,36* | 0,13 | 0,044
Bilisim Teknolojisi -0,04 0,12 0,995
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,17 0,12 0,612
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,16 0,12 | 0,671
Diger 0,19 0,13 | 0,554
Bilisim Teknolojisi -0,24 0,13 0,322
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,37* | 0,12 | 0,029
Makine Teknolojisi -0,36* | 0,13 0,044
Metal Teknolojisi -0,19 0,13 0,554

Tablo IV.64.1°de goriildiigi gibi, ‘‘kiiltiir dersi ogretmenim bizimle siifta
ders dis1 konularla ilgili olarak da konusur’’ ifadesinin brans degiskenine gore hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonrasi uygulanan post-hoc Tukey HSD testi sonucunda; Elektrik-
Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren 6grenciler bu ifadeye Diger branslarda
egitim goren Ogrencilere gore daha fazla katilmislardir. Elektrik-Elektronik
Teknolojisi branginda egitim goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel
acidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine aym ifadeye, Makine
Teknolojisi branginda egitim goren 6grenciler bu ifadeye Diger branglarda egitim
goren Ogrencilere gore daha fazla katilmiglardir. Makine Teknolojisi bransinda
egitim goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<0,05)
diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamustir.
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Tablo 1V.65 Brans Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven

Verir” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuclart

““ 4, Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven Verir *’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X [SS . Sd Ka(l)r:tler F | P
Kaynag | Toplamm .

Bilisim Teknolojisi 85 12,5110,88|G.Aras1 14,83 4 3,70

Elektrik-Elektronik

08 |2,58|1,11/Gici | 416,04 | 410 | 1,01
Teknolojisi Sl i e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |2,45|1,00{Toplam | 430,88 | 414

3,65/ 0,006

Metal Teknolojisi 82 (2,04(1,02

Diger 69 |2,4410,97

Toplam 415 (2,41|1,02

Tablo 1V.65’de goriildiigii gibi, *‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir”
ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brans degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara goére bu ifadeye en fazla Makine
Teknolojisi bransinda egitim goren ogrencilerin katildigi goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Metal Teknolojisi bransinda egitim goren Ogrenciler
oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.65.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana
Giiven Verir’’ Ifadesi Puan Ortalamalari igin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonrast Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglari

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,06 0,14 | 0,996
Bilisim Makine Teknolojisi 0,06 0,15 0,997
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,46 0,15 0,062
Diger 0,06 0,16 | 0,996
) Bilisim Teknolojisi 0,06 0,14 | 0,996
E}gﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 0,12 | 0,15 | 0,954
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,53* | 0,15 | 0,015
Diger 0,13 0,15 | 0,951
Bilisim Teknolojisi -0,06 0,15 | 0,997
4 [Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi -,12 0,15 0,954
Teknolojisi  [Metal Teknolojisi 0,40 0,15 | 0,156
Diger 0,00 0,16 1,000
Bilisim Teknolojisi -0,46 0,15 | 0,062
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,53* | 0,15 0,015
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,40 0,15 0,156
Diger -0,40 0,16 | 0,207
Bilisim Teknolojisi -0,06 0,16 | 0,996
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,13 0,15 0,951
Makine Teknolojisi -0,00 0,16 1,000
Metal Teknolojisi 0,40 0,16 | 0,207

Tablo IV.65.1°de goriildiigi gibi, *‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir’’
ifadesinin brans degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek
izere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi uygulanan post-hoc
Scheffe testi sonucunda; Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrenciler bu ifadeye Metal Teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilere gore
daha fazla katilmiglardir. Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel a¢idan (p<0,05) diizeyinde anlaml
bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh

bulunmamustir.
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Tablo IV.66 Brans Degiskenine Gore “Kiiltir Dersi Ogretmenim Ben
Konusurken Soziimii Kesmeden Dinler” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans

Analizi) Sonuclar

*5. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ben Konusurken Soziimii Kesmeden Dinler’’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler Kareler
Grup N | X |SS Sd | ort. | F| P

Kaynag | Toplanm

Bilisim Teknolojisi | 85 |1,91|0,83|G.Aras1 9,65 4 | 2,41

Elektrik-Elektronik

98 |2,16(0,98/G.ici | 321,37 | 410 | 0,78
Teknolojisi S e e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |1,74|0,80{Toplam | 331,03 | 414

3,080,016

Metal Teknolojisi 82 11,850,889

Diger 69 (2,050,838

Toplam 41511,95|0,89

Tablo IV.66’da goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim ben konusurken
soziimii kesmeden dinler” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brang degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Elektrik-Elektronik Teknolojisi branginda egitim goren dgrencilerin katildigi
goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Makine Teknolojisi bransinda
egitim goren 6grenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni gruplarinin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.66.1 Brans Degiskenine Gore ‘Kiiltir Dersi Ogretmenim Ben
Konusurken Soziimii Kesmeden Dinler’” Ifadesi Puan Ortalamalar1 igin Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru| Unvan(i) Unvan(j) Xi —=xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,24  |0,13 0,478

Bilisim Makine Teknolojisi 0,17 0,13 0,799
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,06 0,13 0,994
Diger -0,14 0,14 0,916

) Bilisim Teknolojisi 0,24 0,13 0,478
E}gﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 042 0,13 0,040
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,30 0,13 0,245
Diger 0,10 0,13 0,966

Bilisim Teknolojisi -0,17 0,13 0,799

5 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi |-0,42* 0,13 0,040
Teknolojisi Metal Teknolojisi -0,11 10,13 0,956
Diger -0,31 0,14 0,312

Bilisim Teknolojisi -0,06 0,13 0,994

Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,30 0,13 0,245
Teknolojisi [Makine Teknolojisi 0,11 0,13 0,956
Diger -0,20 0,14 0,737

Bilisim Teknolojisi 0,14 0,14 0,916

Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,10 |0,13 0,966
Makine Teknolojisi 0,31 0,14 0,312

Metal Teknolojisi 0,20 0,14 0,737

Tablo IV.66.1°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim ben konusurken
soziimii kesmeden dinler’” ifadesinin brans degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Elektrik-Elektronik Teknolojisi
branginda egitim goren dgrenciler bu ifadeye Makine Teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrencilere gore daha fazla katilmiglardir. Elektrik-Elektronik Teknolojisi
branginda egitim goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan
(p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmusgtur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamastir.
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Tablo IV.67 Brans Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Beni Notla
Tehdit Eder” Ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) Sonuglart

““7. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Beni Notla Tehdit Eder”’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X |SS . Sd Ka(l)r:tler F | P
Kaynag | Toplamm .

Bilisim Teknolojisi 85 13,18(0,98|G.Aras1 19,07 4 4,77

Elektrik-Elektronik

08 |2,72|1,12/G.0ci | 400,16 | 410 | 0,97
Teknolojisi il e e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |3,29(0,92[Toplam | 419,24 | 414

4,88| 0,001

Metal Teknolojisi 82 (2,9810,97

Diger 69 |3,21]0,85

Toplam 41513,06|1,00

Tablo 1V.67°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim beni notla tehdit
eder” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brans degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara goére bu ifadeye en fazla Makine
Teknolojisi bransinda egitim goren ogrencilerin katildigir goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amaciyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.67.1 Brans Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Beni Notla
Tehdit Eder’’ ifadesi Puan Ortalamalar1 I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonrast Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglari

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi | 0,46* 0,14 | 0,042
Bilisim Makine Teknolojisi -0,10 0,15 | 0,974
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,20 0,15 0,787
Diger -0,02 0,16 1,000
) Bilisim Teknolojisi -0,46* | 0,14 | 0,042
E}gﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 20,575 | 0,14 | 0,006
Teknolojisi Metal Teknolojisi -0,26 0,14 | 0,530
Diger -0,49*% | 0,15 | 0,041
Bilisim Teknolojisi 0,10 0,15 | 0,974
7 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi | 0,57* 0,14 | 0,006
Teknolojisi  [Metal Teknolojisi 0,30 0,15 | 0411
Diger 0,07 0,16 | 0,993
Bilisim Teknolojisi -0,20 0,15 | 0,787
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,26 0,14 | 0,530
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,30 0,15 0,411
Diger -0,22 0,16 | 0,731
Bilisim Teknolojisi 0,02 0,16 1,000
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi | 0,49* 0,15 0,041
Makine Teknolojisi -0,07 0,16 | 0,993
Metal Teknolojisi 0,22 0,16 | 0,731

Tablo IV.67.1°de goriildigi gibi, *‘kiiltiir dersi 6gretmenim beni notla tehdit
eder’’ ifadesinin brang degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 uygulanan
post-hoc Scheffe testi sonucunda; Bilisim Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrenciler bu ifadeye Elektrik-Elektronik Teknolojisi branginda egitim goren
ogrencilere gore daha fazla katilmiglardir. Bilisim Teknolojisi branginda egitim goren
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel a¢idan (p<0,05) diizeyinde anlaml
bulunmustur. Yine aym ifadeye, Makine Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrenciler Elektrik-Elektronik Teknolojisi branginda egitim goren Ogrencilere gore
daha fazla katilmislardir. Makine Teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilerin
lehine olan bu farkhilik istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur.
Yine aym ifadeye, Diger branglarda egitim goren Ogrenciler Elektrik-Elektronik
Teknolojisi bransinda egitim goren 6grencilere gore daha fazla katilmiglardir. Diger

branglarda egitim goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan
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(p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmamuistir.

Tablo IV.68 Brans Degiskenine Gore “Kiiltir Dersi Ogretmenim Ders
Disindaki Konularla Ilgilide Soru Sormamiza Izin Verir” ifadesine Iliskin Anova

(Tek Yonli Varyans Analizi) Sonuglart

“11. Kiltir Dersi Ogretmenim Ders Disindaki Konularla ilgilide Soru Sormamiza
Izin Verir”’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X [SS . Sd Ka(l)r:tler F P
Kaynag | Toplamm .

Bilisim Teknolojisi | 85 [2,16|1,01|G.Aras1 1828 | 4 | 4,57

Elektrik-Elektronik

98 |2,520,93(G.Igi 375,73 | 410 | 0,91
Teknolojisi “

Makine Teknolojisi | 81 [2,59|0,99 Toplam 394,01 | 414

4,98| 0,001

Metal Teknolojisi 82 (2,181]0,95

Diger 69 |2,05|0,87

Toplam 415 (2,311(0,97

Tablo IV.68’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim ders disindaki
konularla ilgilide soru sormamiza izin verir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin
brang degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik
ortalamalara gore bu ifadeye en fazla Makine Teknolojisi branginda egitim géren
ogrencilerin katildigi goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Diger
branglarda egitim goren Ogrenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni
gruplarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimmi belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.68.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ders
Digindaki Konularla Ilgilide Soru Sormamiza izin Verir’” Ifadesi Puan Ortalamalar
I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrast Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe

Testi Sonuglar

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,35 0,14 | 0,181
Bilisim Makine Teknolojisi -0,42 0,14 | 0,084
Teknolojisi [Metal Teknolojisi -0,01 0,14 1,000
Diger 0,10 0,15 | 0,976
) Bilisim Teknolojisi 0,35 0,14 | 0,181
E}ﬁﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 20,07 | 0,14 | 0,993
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,33 0,14 | 0,238
Diger 0,46 0,15 | 0,053
Bilisim Teknolojisi 0,42 0,14 | 0,084
11 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,07 0,14 | 0,993
Teknolojisi [Metal Teknolojisi 0,40 0,14 | 0,116
Diger 0,53* | 0,15 | 0,022
Bilisim Teknolojisi 0,01 0,14 1,000
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,33 0,14 | 0,238
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,40 0,14 | 0,116
Diger 0,12 0,15 | 0,959
Bilisim Teknolojisi -0,10 0,15 0,976
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,46 0,15 | 0,053
Makine Teknolojisi -0,53* | 0,15 0,022
Metal Teknolojisi -0,12 0,15 0,959

Tablo IV.68.1°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 0gretmenim ders disindaki
konularla ilgilide soru sormamiza izin verir’’ ifadesinin brans degiskenine gére hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Makine Teknolojisi
branginda egitim goren Ogrenciler bu ifadeye Diger branglarda egitim goren
ogrencilere gore daha fazla katilmiglardir. Makine Teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde
anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh

bulunmamastir.
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Tablo IV.69 Brans Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Ders
Disindaki Konularla Ilgilide Soru Sormamiza Izin Verir” ifadesine Iliskin Anova

(Tek Yonli Varyans Analizi) Sonuglart

“I1. Meslek Dersi Ogretmenim Ders Disindaki Konularla Ilgilide Soru Sormamiza
Izin Verir’”’

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X |SS ) Sd K*(‘)‘”eler F| P
Kaynag | Toplamm rt.

Bilisim Teknolojisi | 85 |[1,910,92|G.Aras1 9,89 4 | 247

Elektrik-Elektronik

08 |2,12(1,05G.ici | 377,76 | 410 | 0,921
Teknolojisi il e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |2,24|1,06{Toplam | 387,65 | 414

2,68| 0,031

Metal Teknolojisi 82 (1,801]0,80

Diger 69 |2,04]0,88

Toplam 41512,0210,96

Tablo IV.69’da goriildiigi gibi, ‘‘meslek dersi O0gretmenim ders disindaki
konularla ilgilide soru sormamiza izin verir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin
brang degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik
ortalamalara gore bu ifadeye en fazla Makine Teknolojisi bransinda egitim géren
ogrencilerin katildign goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Metal
Teknolojisi branginda egitim goren 6grenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni
gruplarinin  aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek
amactyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Tukey HSD testi tekniklerine gecilmis

ve sonuglar asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.69.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Ders
Digindaki Konularla Ilgilide Soru Sormamiza izin Verir’” Ifadesi Puan Ortalamalar
I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici Hesaplardan Tukey

HSD Testi Sonuglar

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,20 0,14 | 0,602
Bilisim Makine Teknolojisi -0,32 0,14 | 0,178
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,11 0,14 | 0,942
Diger -0,12 0,15 | 0,928
) Bilisim Teknolojisi 0,20 0,14 | 0,602
E}ﬁﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 20,12 | 0,14 | 0,910
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,31 0,14 | 0,178
Diger 0,07 0,15 | 0,985
Bilisim Teknolojisi 0,32 0,14 | 0,178
2 |Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,12 0,14 | 0,910
Teknolojisi [Metal Teknolojisi 0,44* 0,15 0,028
Diger 0,20 0,15 | 0,695
Bilisim Teknolojisi -0,11 0,14 | 0,942
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,31 0,14 | 0,178
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,44* | 0,15 | 0,028
Diger -0,23 0,15 | 0,549
Bilisim Teknolojisi 0,12 0,15 0,928
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,07 0,15 | 0,985
Makine Teknolojisi -0,20 0,15 0,695
Metal Teknolojisi 0,23 0,15 0,549

Tablo IV.69.1’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim ders disindaki
konularla ilgilide soru sormamiza izin verir’’ ifadesinin brans degiskenine gére hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonrast uygulanan post-hoc Tukey HSD testi sonucunda; Makine
Teknolojisi branginda egitim goren Ogrenciler bu ifadeye Metal Teknolojisi
branginda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla katilmislardir. Makine
Teknolojisi branginda egitim goren dgrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel
acidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark

istatistiksel a¢idan anlamli bulunmamastir.
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Tablo IV.70 Brans Degiskenine Gore “Kiiltir Dersi Ogretmenim Derse
Katilimmmiz icin Bizi Cesaretlendirir” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans

Analizi) Sonuclar

““14. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derse Katilimimiz I¢in Bizi Cesaretlendirir’’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X [SS . Sd K?)reler F P
Kaynag | Toplamm rt.

Bilisim Teknolojisi | 85 |2,28|0,97|G.Aras1 13,27 4 | 3,32

Elektrik-Elektronik

98 |2,56(1,02/G.ici | 402,49 | 410 | 0,98
Teknolojisi Sl it e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |2,12|1,01Toplam | 415,77 | 414

3,38| 0,010

Metal Teknolojisi 82 12,071(0,89

Diger 69 2,24(1,03

Toplam 41512,26 (1,00

Tablo IV.70’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz
icin bizi cesaretlendirir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brans degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara goére bu ifadeye en
fazla Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren dgrencilerin katildigi
goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Metal Teknolojisi bransinda
egitim goren 6grenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni gruplarinin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.70.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derse
Katilimimiz Igin Bizi Cesaretlendirir’” Ifadesi Puan Ortalamalar1 igin Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,27 0,14 | 0,463
Bilisim Makine Teknolojisi 0,15 0,15 0,899
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,20 0,15 0,761
Diger 0,03 0,16 1,000
) Bilisim Teknolojisi 0,27 0,14 | 0,463
Egﬁg:ﬁl . Makine Teknolojisi 043 | 0,14 | 0,072
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,48* | 0,14 | 0,030
Diger 0,31 0,15 | 0,396
Bilisim Teknolojisi -0,15 0,15 | 0,899
14 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,43 0,14 | 0,072
Teknolojisi  [Metal Teknolojisi 0,05 0,15 | 0,999
Diger -0,12 0,16 | 0,966
Bilisim Teknolojisi -0,20 0,15 | 0,761
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,48* | 0,14 | 0,030
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,05 0,15 0,999
Diger -0,17 0,16 | 0,887
Bilisim Teknolojisi -0,03 0,16 1,000
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,31 0,15 0,396
Makine Teknolojisi 0,12 0,16 | 0,966
Metal Teknolojisi 0,17 0,16 | 0,887

Tablo IV.70.1°de goriildigi gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz
icin bizi cesaretlendirir’’ ifadesinin brans degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Elektrik-Elektronik Teknolojisi
branginda egitim goren Ogrenciler bu ifadeye Metal Teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrencilere gore daha fazla katilmislardir. Elektrik-Elektronik Teknolojisi
branginda egitim goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan
(p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamastir.
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Tablo IV.71 Brans Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derste Soru
Sormamiza Izin Vermez” ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi)

Sonuglar

**16. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derste Soru Sormamiza Izin Vermez’’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X [SS . Sd K?)reler F P
Kaynag | Toplamm rt.

Bilisim Teknolojisi | 85 |3,42|0,89|G.Arasi 7,36 4 1,84

Elektrik-Elektronik

08 |3,13]0,98/G.ici | 311,85 | 410 | 0,76
Teknolojisi Sl e e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |3,37|0,85Toplam | 319,21 | 414

2,421 0,048

Metal Teknolojisi 82 13,401(0,84

Diger 69 |3,520,71

Toplam 415 (3,351(0,87

Tablo IV.71°de goriildiigii gibi, “‘kiiltiir dersi Ogretmenim derste soru
sormamiza izin vermez” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brans degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara goére bu ifadeye en
fazla Diger branslarinda egitim goren ogrencilerin katildig1 goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim géren
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amactyla tamamlayic1 hesaplardan post-hoc Tukey HSD testi tekniklerine gecilmis

ve sonuglar asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.71.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derste
Soru Sormamiza izin Vermez >’ Ifadesi Puan Ortalamalar1 igin Yapilan Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonras1 Tamamlayic1 Hesaplardan Tukey HSD Testi Sonuglar

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p

Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,29 0,12 | 0,164
Bilisim Makine Teknolojisi 0,05 0,13 0,995
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,02 0,13 1,000
Diger -0,09 0,14 | 0,958
) Bilisim Teknolojisi -0,29 0,12 | 0,164
E}gﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 20,23 | 0,13 | 0,366
Teknolojisi Metal Teknolojisi -0,26 0,13 | 0,237
Diger -0,38* | 0,13 | 0,038
Bilisim Teknolojisi -0,05 0,13 | 0,995
16 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,23 0,13 | 0,366
Teknolojisi  [Metal Teknolojisi -0,03 0,13 | 0,999
Diger -0,15 0,14 | 0,827
Bilisim Teknolojisi -0,02 0,13 1,000
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,26 0,13 0,237
Teknolojisi [Makine Teknolojisi 0,03 0,13 0,999
Diger -0,11 0,14 | 0,919
Bilisim Teknolojisi 0,09 0,14 | 0,958
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi | 0,38%* 0,13 0,038
Makine Teknolojisi 0,15 0,14 | 0,827
Metal Teknolojisi 0,11 0,14 | 0,919

Tablo 1V.71.1°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim derste soru

sormamiza izin vermez’’ ifadesinin brans degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Tukey HSD testi sonucunda; Diger branglarda egitim goren
ogrenciler bu ifadeye Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrencilere gore daha fazla katilmiglardir. Diger branglarda egitim goren 6grencilerin
lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur.

Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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Tablo IV.72 Brans Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersde
Uygulama Calismalarina Onem Verir” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans

Analizi) Sonuclar

*“17. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersde Uygulama Calismalarina Onem Verir’’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X |[SS . Sd K?)reler F | P
Kaynag | Toplamm rt.

Bilisim Teknolojisi | 85 |2,78|0,83|G.Aras1 22,15 4 | 5,53

Elektrik-Elektronik

98 |2,89(0,98/G.ici | 363,35 | 410 | 0,88
Teknolojisi St e e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |2,32|1,02{Toplam | 385,50 | 414

6,240,000

Metal Teknolojisi 82 12,401(0,92

Diger 69 |2,7510,91

Toplam 415 12,64 10,96

Tablo 1V.72°de goriildiigi gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6énem verir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brans degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Elektrik-Elektronik Teknolojisi branginda egitim goren dgrencilerin katildigi
goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Makine Teknolojisi bransinda
egitim goren 6grenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni gruplarinin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.72.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersde
Uygulama Calismalarina Onem Verir’’ Ifadesi Puan Ortalamalar1 Icin Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,10 0,13 0,961
Bilisim Makine Teknolojisi 0,46* | 0,14 | 0,039
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,38 0,14 | 0,138
Diger 0,03 0,15 1,000
) Bilisim Teknolojisi 0,10 0,13 | 0,961
E}gﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 0.57* | 0,14 | 0,003
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,49* | 0,14 | 0,016
Diger 0,14 0,14 | 0917
Bilisim Teknolojisi -0,46* | 0,14 | 0,039
17 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,57* | 0,14 | 0,003
Teknolojisi  [Metal Teknolojisi -0,08 0,14 | 0,989
Diger -0,43 0,15 | 0,099
Bilisim Teknolojisi -0,38 0,14 | 0,138
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,49* | 0,14 | 0,016
Teknolojisi [Makine Teknolojisi 0,08 0,14 0,989
Diger -0,35 0,15 | 0,268
Bilisim Teknolojisi -0,03 0,15 1,000
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi -0,14 0,14 | 0917
Makine Teknolojisi 0,43 0,15 0,099
Metal Teknolojisi 0,35 0,15 | 0,268

Tablo IV.72.1°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6nem verir’’ ifadesinin bransg degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Bilisim Teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrenciler bu ifadeye Makine Teknolojisi bransinda egitim goren 6grencilere
gore daha fazla katilmiglardir. Bilisim Teknolojisi branginda egitim goren
ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel a¢idan (p<0,05) diizeyinde anlaml
bulunmustur. Yine aym ifadeye, Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrenciler Makine Teknolojisi ve Metal Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrencilere gore daha fazla katilmislardir. Elektrik-Elektronik Teknolojisi branginda
egitim goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<0,05)
diizeyinde anlamli bulunmusgtur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamustir.
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Tablo IV.73 Brans Degiskenine Gore “Meslek Dersi Ogretmenim Dersde
Uygulama Calismalarina Onem Verir” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii Varyans

Analizi) Sonuclar

*“17. Meslek Dersi Ogretmenim Dersde Uygulama Calismalarina Onem Verir’’

f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X |[SS . Sd K?)reler F| P
Kaynag | Toplamm rt.

Bilisim Teknolojisi | 85 |1,67|,77 |G.Arasi 8,48 4 | 2,12

Elektrik-Elektronik

08 |148|,73 [Gici | 294,94 | 410 | 0,71
Teknolojisi A R e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |1,70|,91 [Toplam | 303,43 | 414

2,941 0,020

Metal Teknolojisi 82 |1,63],85

Diger 69 |1,94| 98

Toplam 41511,621,85

Tablo 1V.73’de goriildigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6énem verir” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brans degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Diger branslarda egitim goren dgrencilerin katildig1 goriilmektedir. Verilen
ifadeye en az katilanlar ise Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim géren
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.73.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim Dersde
Uygulama Calismalarina Onem Verir’’ Ifadesi Puan Ortalamalar1 Icin Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayic1 Hesaplardan Scheffe Testi Sonuglar

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,18 0,12 | 0,723
Bilisim Makine Teknolojisi -0,03 0,13 1,000
Teknolojisi Metal Teknolojisi 0,03 0,13 0,999
Diger -0,27 0,13 | 0,421
) Bilisim Teknolojisi -0,18 0,12 | 0,723
E}gﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 2021 | 0,12 | 0,589
Teknolojisi Metal Teknolojisi -0,14 0,12 | 0,862
Diger -0,45*% | 0,13 | 0,023
Bilisim Teknolojisi 0,03 0,13 1,000
2 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,21 0,12 | 0,589
Teknolojisi  [Metal Teknolojisi 0,06 0,13 | 0,991
Diger -0,23 0,13 | 0,568
Bilisim Teknolojisi -0,03 0,13 | 0,999
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,14 0,12 | 0,862
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,06 0,13 0,991
Diger -0,30 0,13 | 0,296
Bilisim Teknolojisi 0,27 0,13 | 0421
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi | 0,45%* 0,13 0,023
Makine Teknolojisi 0,23 0,13 0,568
Metal Teknolojisi 0,30 0,13 | 0,296

Tablo IV.73.1°de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim ders de uygulama
calismalarina 6nem verir’’ ifadesinin bransg degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Diger branglarda egitim goren
ogrenciler bu ifadeye Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim goren
ogrencilere gore daha fazla katilmiglardir. Diger branglarda egitim goren 6grencilerin
lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur.

Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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Tablo 1V.74 Brans Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi ogretmenim Ogrencileri
Derslerine Karsi Ilgisiz Oldugunu Soyler” Ifadesine iliskin Anova (Tek Yonlii

Varyans Analizi) Sonuglart

23, Kiiltiir Dersi 6gretmenim Ogrencileri Derslerine Kars1 Ilgisiz Oldugunu
Soyler”’

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X |Sss ) Sd K*(‘)‘”eler F| P
Kaynag | Toplamm rt.

Bilisim Teknolojisi | 85 (2,63|,91 (G.Aras1 16,97 4 | 4,24

Elektrik-Elektronik

08 |2,17| 98 [Gici | 376,74 | 410 | 091
Teknolojisi S Rt e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |2,74|,98 [Toplam | 393,72 | 414

4,61| 0,001

Metal Teknolojisi 82 (2,561 ,94

Diger 69 |2,49],96

Toplam 415 (2,50 ,97

Tablo IV.74’de goriildiigii gibi, ‘ ‘kiiltiir dersi 6gretmenim 6grencileri derslerine
karsi ilgisiz oldugunu soyler” ifadesinin aritmetik ortalamalariin brans degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore bu ifadeye
en fazla Makine Teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilerin katildigi
goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Elektrik-Elektronik Teknolojisi
branginda egitim goren dgrenciler oldugu goriilmektedir. Brang degiskeni gruplarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigimi belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.74.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrencileri
Derslerine Karsi Ilgisiz Oldugunu Soyler’” ifadesi Puan Ortalamalari Igin Yapilan

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuglar
Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p

Elektrik-Elektronik Teknolojisi | 0,46* 0,14 | 0,033
Bilisim Makine Teknolojisi -0,10 0,14 | 0,973
Teknolojisi [Metal Teknolojisi 0,07 0,14 | 0,993
Diger 0,14 0,15 | 0,933
) Bilisim Teknolojisi -0,46* | 0,14 | 0,033
E}ﬁﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 20,56 | 0,14 | 0,004
Teknolojisi Metal Teknolojisi -0,38 0,14 | 0,123
Diger -0,31 0,15 | 0,345
Bilisim Teknolojisi 0,10 0,14 | 0,973
23 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi | 0,56* 0,14 | 0,004
Teknolojisi [Metal Teknolojisi 0,17 0,15 0,838
Diger 0,24 0,15 | 0,646
Bilisim Teknolojisi -0,07 0,14 | 0,993
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,38 0,14 | 0,123
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,17 0,15 | 0,838
Diger 0,06 0,15 | 0,996
Bilisim Teknolojisi -0,14 0,15 0,933
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,31 0,15 | 0,345
Makine Teknolojisi -0,24 0,15 0,646
Metal Teknolojisi -0,06 0,15 0,996

Tablo IV.74.1°de goriildiigli gibi, “‘kiiltiir dersi 6gretmenim Ogrencileri

derslerine kars1 ilgisiz oldugunu sdyler’” ifadesinin brans degiskenine gore hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Bilisim Teknolojisi
branginda egitim goren Ogrenciler bu ifadeye Elektrik-Elektronik Teknolojisi
branginda egitim goren 6grencilere gore daha fazla katilmiglardir. Bilisim Teknolojisi
branginda egitim goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan
(p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Yine ayni ifadeye, Makine Teknolojisi
branginda egitim goren dgrenciler Elektrik-Elektronik Teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrencilere gore daha fazla katilmiglardir. Makine Teknolojisi bransinda
egitim goren Ogrencilerin lehine olan bu farklilik istatistiksel acidan (p<0,05)
diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamustir.
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Tablo IV.75 Brans Degiskenine Gore “Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bagska Bir
Okulda Daha Verimli Calisacagin1 Soyler” Ifadesine Iliskin Anova (Tek Yonlii

Varyans Analizi) Sonuglart

“ 26. Kiiltir Dersi Ogretmenim Bagka Bir Okulda Daha Verimli Calisacagini
Soyler”’

[ X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
_ Varyansin Kareler
Grup N | X |SS ) Sd K*(‘)‘”eler F| P
Kaynag | Toplamm rt.

Bilisim Teknolojisi &5 13,211,03/G.Aras1 11,39 4 2,84

Elektrik-Elektronik

08 |3,10(1,11/Gici | 410,76 | 410 | 1,00
Teknolojisi S i e ’ :

Makine Teknolojisi | 81 |3,46|0,80{Toplam | 42215 | 414

2,841 0,024

Metal Teknolojisi 82 (3,3410,95

Diger 69 |2,98|1,03

Toplam 41513,22|1,00

Tablo IV.75’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim baska bir okulda
daha verimli calisacagimi sOyler” ifadesinin aritmetik ortalamalarinin brang
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, aritmetik ortalamalara gore
bu ifadeye en fazla Makine Teknolojisi branginda egitim géren 6grencilerin katildigi
goriilmektedir. Verilen ifadeye en az katilanlar ise Diger branslarda egitim goren
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Brans degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).

Bunun ardindan, farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek
amactyla tamamlayici hesaplardan post-hoc Scheffe testi tekniklerine gecilmis ve

sonuclar agagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo IV.75.1 Brans Degiskenine Gore ‘‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bagska Bir
Okulda Daha Verimli Calisacagim Soyler’” ifadesi Puan Ortalamalar1 igin Yapilan

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonrasi Tamamlayici Hesaplardan Scheffe Testi

Sonuglar

Soru| Unvan(i) Unvan(j) X; —xj| Shx p
Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,10 0,14 0,947
Bilisim Makine Teknolojisi -0,25 0,15 0,463
Teknolojisi [Metal Teknolojisi -0,12 0,15 | 0,919
Diger 0,22 0,16 | 0,631
) Bilisim Teknolojisi -0,10 0,14 | 0,947
E}ﬁﬁg:ﬁnk Makine Teknolojisi 20,36 | 0,15 | 0,106
Teknolojisi Metal Teknolojisi -0,23 0,14 | 0,499
Diger 0,11 0,15 | 0,947
Bilisim Teknolojisi 0,25 0,15 0,463
26 Makine Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,36 0,15 | 0,106
Teknolojisi [Metal Teknolojisi 0,12 0,15 0,926
Diger 0,48* | 0,16 | 0,028
Bilisim Teknolojisi 0,12 0,15 0,919
Metal Elektrik-Elektronik Teknolojisi 0,23 0,14 | 0,499
Teknolojisi [Makine Teknolojisi -0,12 0,15 | 0,926
Diger 0,35 0,16 | 0,191
Bilisim Teknolojisi -0,22 0,16 | 0,631
Diger Elektrik-Elektronik Teknolojisi | -0,11 0,15 | 0,947
Makine Teknolojisi -0,48* | 0,16 | 0,028
Metal Teknolojisi -0,35 0,16 | 0,191

Tablo IV.75.1°de goriildiigii gibi, °‘kiiltiir dersi 6gretmenim baska bir okulda
daha verimli c¢alisacagim sodyler’” ifadesinin brans degiskenine gore hangi gruplar
arasinda farklilastigimi belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonrast uygulanan post-hoc Scheffe testi sonucunda; Makine Teknolojisi bransinda
egitim goren Ogrenciler bu ifadeye Diger branglarda egitim goren 6grencilere gore
daha fazla katilmislardir. Makine Teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilerin
lehine olan bu farklilik istatistiksel agidan (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur.

Diger gruplar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamastir.
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IV.1.2.6. “Smf Mevcudu” Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo IV.76 Sinif Mevcudu Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim

Bana ismimle Hitap Eder’’ Ifadesi I¢in Yapilan Iliskisiz Grup t Testi Sonuglar

““ 1.Meslek Dersi Ogretmenim Bana Ismimle Hitap Eder *°

Simf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 1,33 0,59

_ 301,74 3,40 0,001
21 ve Uzeri 291 1,57 0,78

Tablo 1V.76’da goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim bana ismimle hitap
eder’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin simif mevcudu degiskenine gbre anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iligkisiz grup t testi
sonucunda; bu ifade icin 10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik ortalamasi 1,33, 21 ve
tizeri simif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 1,57 olarak bulunmustur. 10-20
kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 0,59, 21 ve iizeri sinif mevcudunun
standart sapmas1 0,78’dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21 ve tizeri sinif mevcudu
puan ortalamalan i¢in yapilan iligkisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmugtur. Bu farklilik 21 ve {izeri sinif mevcudu lehine gerceklesmistir.
Baska bir degisle 21 ve iizeri simif mevcudu icindeki 6grencilerin ‘‘meslek dersi
Ogretmenim bana ismimle hitap eder’’ ifadesine 10-20 kisilik sinif mevcudu i¢indeki
Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar goriilmiistiir.

Tablo IV.77 Smif Mevcudu Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Bana Giiven Verir’’ ifadesi i¢in Yapilan Iliskisiz Grup t Testi Sonuglar

“*4. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Giiven Verir ”’

Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,63 1,00

_ 233,59 2,90 0,004
21 ve Uzeri 2901 2,32 1,01

Tablo IV.77°de goriildiigi gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir’’
ifadesinin aritmetik ortalamalarimin sinif mevcudu degiskenine gore anlamli bir
farklihik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iligskisiz grup t testi
sonucunda; bu ifade icin 10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik ortalamasi 2,63, 21 ve
tizeri simif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 2,32 olarak bulunmustur. 10-20

kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 1,00, 21 ve iizeri sinif mevcudunun
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standart sapmas1 1,01’dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21 ve iizeri sinif mevcudu
puan ortalamalari i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilik  bulunmustur. Bu farklilk 10-20 kisilik sinif mevcudu lehine
gerceklesmistir. Baska bir degisle 10-20 kisilik simif mevcudu i¢indeki 6grencilerin
“kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir’’ ifadesine 21 ve iizeri simif mevcudu
icindeki dgrencilere gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklar goriilmiistiir.

Tablo IV.78 Smif Mevcudu Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Herhangi Bir Sorun Yasadigimda Benimle lgilenir’” ifadesi i¢in Yapilan iliskisiz
Grup t Testi Sonuglar

“*9, Kiiltiir Dersi Ogretmenim Herhangi Bir Sorun Yasadigimda Benimle Ilgilenir”’

Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,77 1,05

_ 221,46 2,99 0,003
21 ve Uzeri 291 2,43 1,00

Tablo IV.78’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltir dersi 6gretmenim herhangi bir sorun
yasadigimda benimle ilgilenir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin sinif mevcudu
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik
ortalamasi 2,77, 21 ve tizeri simnif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 2,43 olarak
bulunmustur. 10-20 kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 1,05, 21 ve iizeri
sinif mevcudunun standart sapmasi 1,00’dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21 ve
izeri simif mevcudu puan ortalamalart i¢in yapilan iligkisiz grup t testi’nde 0,05
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10-20 kisilik sinif mevcudu
lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle 10-20 kisilik smif mevcudu igindeki
ogrencilerin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim herhangi bir sorun yasadigimda benimle
ilgilenir’’ ifadesine 21 ve iizeri stnif mevcudu igindeki dgrencilere gore daha fazla

anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.
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Tablo IV.79 Smf Mevcudu Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Bana Kizdiginda Arkadaslarimm Oniinde Beni Asa@ilar’” Ifadesi icin Yapilan
Mliskisiz Grup t Testi Sonuclar

““13. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Bana Kizdiginda Arkadaslarimm Oniinde Beni

Asagilar”’
Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,92 1,02

_ 222,63 2,45 0,015
21 ve Uzeri 291 3,19 0,97

Tablo IV.79’da goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana kizdiginda
arkadaslarimin Oniinde beni asagilar’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarmin sinif
mevcudu degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10-20 kisilik sinif mevcudu
aritmetik ortalamasi 2,92, 21 ve iizeri stnif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 3,19
olarak bulunmustur. 10-20 kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 1,02, 21 ve
tizeri sinif mevcudunun standart sapmasi 0,97’dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21
ve iizeri simif mevcudu puan ortalamalar1 i¢in yapilan iligkisiz grup t testi’nde 0,05
diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 21 ve iizeri sinif mevcudu
lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle 21 ve iizeri smmif mevcudu igindeki
Ogrencilerin ‘‘kiiltiir dersi 0gretmenim bana kizdiginda arkadaslarimin 6niinde beni
asagilar’’ ifadesine 10-20 kisilik simif mevcudu icindeki 6grencilere gore daha fazla
anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.80 Smif Mevcudu Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Derse Katilimimiz I¢in Bizi Cesaretlendirir’” ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t

Testi Sonuglar

““14. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derse Katilimimiz I¢in Bizi Cesaretlendirir’’

Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,49 0,96

_ 240,35 3,01 0,003
21 ve Uzeri 2901 2,17 1,00

Tablo IV.80’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz

icin bizi cesaretlendirir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin smif mevcudu

degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
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iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik
ortalamasi 2,49, 21 ve iizeri sinif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 2,17 olarak
bulunmustur. 10-20 kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 0,96, 21 ve iizeri
sinif mevcudunun standart sapmasi 1,00’dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21 ve
tizeri simif mevcudu puan ortalamalart i¢in yapilan iligkisiz grup t testi’'nde 0,05
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10-20 kisilik sinif mevcudu
lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle 10-20 kisilik simf mevcudu igindeki
Ogrencilerin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz i¢in bizi cesaretlendirir’’
ifadesine 21 ve iizeri simif mevcudu icindeki O6grencilere gore daha fazla anlamlh
diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.81 Smif Mevcudu Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Derste Soru Sormamiza Izin Vermez’’ Ifadesi I¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

**16. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Derste Soru Sormamiza Izin Vermez”’

Smf Mevcudu N X SS Sd t p

10-20 124 3,20 0,96
205,08 2,227 0,027

21 ve Uzeri 201 3,42 0,83

Tablo IV.81°de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim derste soru
sormamiza izin vermez’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin simif mevcudu
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik
ortalamas: 3,20, 21 ve tizeri simnif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 3,42 olarak
bulunmustur. 10-20 kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 0,96, 21 ve iizeri
sinif mevcudunun standart sapmasi 0,83’diir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21 ve
izeri simif mevcudu puan ortalamalart i¢in yapilan iligkisiz grup t testi’nde 0,05
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 21 ve iizeri sinif mevcudu
lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle 21 ve iizeri simif mevcudu igindeki
ogrencilerin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim derste soru sormamiza izin vermez’’ ifadesine
10-20 kisilik simif mevcudu icindeki Ogrencilere gore daha fazla anlamh diizeyde

katildiklart goriilmiistiir.
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Tablo IV.82 Smif Mevcudu Degiskenine Gore ‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Ogrenci Isteklerine Cevap Verirken Isteksizdir, Agirdan alir’” Ifadesi icin Yapilan

Mliskisiz Grup t Testi Sonuclar

““19. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrenci Isteklerine Cevap Verirken Isteksizdir,

Agirdan alir”
Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 3,00 0,84

_ 227,13 2,75 0,006
21 ve Uzeri 291 3,25 0,82

Tablo 1V.82’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim 6grenci isteklerine
cevap verirken isteksizdir, agirdan alir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin simf
mevcudu degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10-20 kisilik sinif mevcudu
aritmetik ortalamasi 3,00, 21 ve iizeri stnif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 3,25
olarak bulunmustur. 10-20 kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 0,84, 21 ve
tizeri sinif mevcudunun standart sapmasi 0,82’dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21
ve iizeri simif mevcudu puan ortalamalar1 i¢in yapilan iligkisiz grup t testi’nde 0,05
diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 21 ve iizeri sinif mevcudu
lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle 21 ve iizeri simf mevcudu igindeki
ogrencilerin *‘kiiltiir dersi 6gretmenim 6grenci isteklerine cevap verirken isteksizdir,
agirdan alir’’ ifadesine 10-20 kisilik simif mevcudu i¢indeki Ogrencilere gore daha
fazla anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.83 Simif Mevcudu Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim
Ders De Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarina Gore Degisik Yontemler Kullanilir”’

Ifadesi I¢in Yapilan Iliskisiz Grup t Testi Sonugclari

“22. Meslek Dersi Ogretmenim Ders De Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarina Gore

Degisik Yontemler Kullanilir’

Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,91 0,99

_ 226,38 2,92 0,004
21 ve Uzeri 2901 2,60 0,96

Tablo IV.83’de goriildiigii gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim ders de dgrencilerin

bireysel farkliliklarina gore degisik yontemler kullanilir’” ifadesinin aritmetik
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ortalamalarinin simif mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in
10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik ortalamast 2,91, 21 ve iizeri sinif mevcudunda
ise aritmetik ortalamasi 2,60 olarak bulunmustur. 10-20 kisilik sinif mevcudu ifadesi
standart sapmasi 0,99, 21 ve iizeri sinif mevcudunun standart sapmasi 0,96’dir. 10—
20 kisilik simif mevcudu ve 21 ve iizeri stnif mevcudu puan ortalamalari i¢in yapilan
iliskisiz grup t testi'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farklilik 10-20 kisilik stmif mevcudu lehine gerceklesmistir. Baska bir degisle 10-20
kigilik simif mevcudu icindeki Ogrencilerin ‘‘meslek dersi Ogretmenim ders de
ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore degisik yontemler kullanilir’’ ifadesine 21
ve iizeri smmif mevcudu igindeki Ogrencilere gore daha fazla anlamh diizeyde
katildiklar goriilmiistiir.

Tablo IV.84 Smif Mevcudu Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Ogrencilerde Ogrenme Istegi Yaratmak Icin Caba Harcar’’ ifadesi I¢in Yapilan

Mliskisiz Grup t Testi Sonuclar

““25. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Ogrencilerde Ogrenme Istegi Yaratmak Icin Caba

Harcar”’
Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,41 0,97

_ 232,61 3,16 0,002
21 ve Uzeri 291 2,07 0,98

Tablo 1V.84’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim Ogrencilerde
Ogrenme iste§i yaratmak icin caba harcar’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin simif
mevcudu degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan iligkisiz grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10-20 kisilik sinif mevcudu
aritmetik ortalamasi 2,41, 21 ve iizeri sinif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 2,07
olarak bulunmugstur. 10-20 kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 0,97, 21 ve
tizeri simif mevcudunun standart sapmasi 0,98 dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21
ve iizeri simif mevcudu puan ortalamalar1 i¢in yapilan iligkisiz grup t testi’nde 0,05
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10-20 kisilik sinif mevcudu
lehine gerceklesmistir. Bagka bir degisle 10-20 kisilik smmif mevcudu igindeki

Ogrencilerin ‘* kiiltiir dersi 6gretmenim Ogrencilerde 6grenme istegi yaratmak igin
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caba harcar’’ ifadesine 21 ve iizeri sinif mevcudu i¢indeki Ogrencilere gore daha

fazla anlamh diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Tablo IV.85 Sinif Mevcudu Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim Is

Hayat: Hakkinda Bilgiler Verir’” ifadesi i¢in Yapilan Iliskisiz Grup t Testi Sonuglar1

**27. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Is Hayat1 Hakkinda Bilgiler Verir’’

Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,86 0,87

_ 263,92 3,56 0,000
21 ve Uzeri 2901 2,51 1,00

Tablo 1V.85’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi ogretmenim is hayati hakkinda
bilgiler verir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarimin simif mevcudu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade i¢in 10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik ortalamasi 2,86,
21 ve iizeri sinif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 2,51 olarak bulunmustur. 10—
20 kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 0,87, 21 ve tizeri sinif mevcudunun
standart sapmasi 1,00’dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21 ve iizeri sinif mevcudu
puan ortalamalari i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilhik  bulunmustur. Bu farklihik 10-20 kisilik smif mevcudu lehine
gerceklesmistir. Baska bir degisle 10-20 kisilik simif mevcudu i¢indeki 6grencilerin
“kiiltiir dersi 6gretmenim is hayati hakkinda bilgiler verir’’ ifadesine 21 ve tizeri
sinif mevcudu icindeki Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar
goriilmiistiir.

Tablo IV.86 Smif Mevcudu Degiskenine Gore *‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Calisilacak ideal Bir Okul Olarak Goériir” ifadesi I¢in Yapilan Iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

**30. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Cahsilacak Ideal Bir Okul Olarak Goriir’’

Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,90 0,91

_ 225,16 2,61 0,010
21 ve Uzeri 291 2,64 0,88

Tablo IV.86’de goriildiigii gibi, ‘kiiltiir dersi 6gretmenim calisilacak ideal bir

okul olarak goriir’” ifadesinin aritmetik ortalamalarimin sinif mevcudu degiskenine

gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz
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grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik ortalamasi
2,90, 21 ve iizeri sinif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 2,64 olarak bulunmustur.
10-20 kisilik smif mevcudu ifadesi standart sapmasi 0,91, 21 ve iizeri simf
mevcudunun standart sapmasi 0,88 dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21 ve iizeri
sinif mevcudu puan ortalamalari i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde
anlamh bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10-20 kisilik sinif mevcudu lehine
gerceklesmistir. Baska bir degisle 10-20 kisilik simif mevcudu i¢indeki 6grencilerin
“kiiltiir dersi 6gretmenim ¢alisilacak ideal bir okul olarak goriir’’ ifadesine 21 ve
tizeri simif mevcudu icindeki 6grencilere gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar
goriilmiistiir.

Tablo IV.87 Simif Mevcudu Degiskenine Gore ‘‘Meslek Dersi Ogretmenim
Calisilacak ideal Bir Okul Olarak Goriir” ifadesi Icin Yapilan Iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

**30. Meslek Dersi Ogretmenim Calisilacak Ideal Bir Okul Olarak Goriir’’

Smf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,63 1,03

_ 219,59 3,59 0,000
21 ve Uzeri 291 2,24 0,97

Tablo IV.87’da goriildiigi gibi, ‘‘meslek dersi 6gretmenim calisilacak ideal bir
okul olarak goriir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinmin sinif mevcudu degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan iligkisiz
grup t testi sonucunda; bu ifade i¢in 10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik ortalamasi
2,63, 21 ve tlizeri simif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 2,24 olarak bulunmustur.
10-20 kisilik smif mevcudu ifadesi standart sapmasi 1,03, 21 ve iizeri simf
mevcudunun standart sapmasi 0,97 dir. 10-20 kisilik sinif mevcudu ve 21 ve iizeri
sinif mevcudu puan ortalamalari i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’nde 0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 10-20 kisilik sinif mevcudu lehine
gerceklesmistir. Baska bir degisle 10-20 kisilik simif mevcudu i¢indeki 6grencilerin
““meslek dersi 6gretmenim calisilacak ideal bir okul olarak goriir’” ifadesine 21 ve
tizeri simif mevcudu icindeki 6grencilere gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar

goriilmiistiir.
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Tablo IV.88 Simf Mevcudu Degiskenine Gore “‘Kiiltiir Dersi Ogretmenim
Dersi Giincel Ornekler Vererek Anlatir’” Ifadesi i¢in Yapilan iliskisiz Grup t Testi

Sonuglar

“*32. Kiiltiir Dersi Ogretmenim Dersi Giincel Ornekler Vererek Anlatir’’

Simf Mevcudu N X SS Sd t p
10-20 124 2,49 0,87

_ 248,27 3,67 0,000
21 ve Uzeri 291 2,13 0,94

Tablo IV.88’de goriildiigii gibi, ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim dersi giincel 6rnekler
vererek anlatir’’ ifadesinin aritmetik ortalamalarinin simif mevcudu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz grup t
testi sonucunda; bu ifade icin 10-20 kisilik sinif mevcudu aritmetik ortalamasi 2,49,
21 ve tizeri sinif mevcudunda ise aritmetik ortalamasi 2,13 olarak bulunmustur. 10—
20 kisilik sinif mevcudu ifadesi standart sapmasi 0,87, 21 ve iizeri sinif mevcudunun
standart sapmasi 0,94’ diir. 10-20 kisilik simf mevcudu ve 21 ve iizeri simif mevcudu
puan ortalamalan i¢in yapilan iliskisiz grup t testi’'nde 0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilik  bulunmustur. Bu farklilk 10-20 kisilik sinif mevcudu lehine
gerceklesmistir. Baska bir degisle 10-20 kisilik simif mevcudu i¢indeki 6grencilerin
“kiiltiir dersi ogretmenim dersi giincel ornekler vererek anlatir’’ ifadesine 21 ve
tizeri sinif mevcudu icindeki 6grencilere gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar

goriilmiistiir.

IV.1.3. Ogrencilerin Bagimli Sorulara Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde,
Ortalama ve Standart Sapmasina Gére Dagilimi
IV.1.3.1. Ogrencilerin Kiiltir Dersi Ogretmenleri Ilgili Bagimli Sorulara

Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde, Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore Dagilimi
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Tablo 1V.89 Ogrencilerin Kiiltiir Dersi Ogretmenleri Ilgili Bagimli Sorulara

Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde, Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore Dagilimi

Kiiltiir Dersi Ogretmenleri

= s
< 2R =
—g Hicbir Zaman Nadiren Cogu Zaman Her Zaman ‘é T% E i‘é
2 EEX | 8 &
<O | nwm

N %o N %o N %o N %o X Ss
1 185 44,6 | 134 | 323 72 | 17,3 | 24 5,8 | 1,84 10,90
2 23 5,5 77 28,6 | 276 | 66,5 | 39 94 12,79 |0,67
3 33 8,00 | 124 | 299 | 299 [ 48,00 | 59 | 14,2 | 2,68 | 0,81
4 99 23,9 | 110 | 26,5 | 140 | 33,7 | 66 | 15,9 | 2,41 | 1,02
5 151 36,4 | 158 38,1 81 195 | 25 | 6,00 | 1,95 | 0,89
6 47 11,3 56 13,5 | 135 | 32,5 | 177 | 42,7 | 3,06 | 1,00
7 24 5,8 41 9,9 146 | 35,2 | 204 | 49,2 | 3,27 | 0,86
8 26 6,3 49 11,8 | 149 | 35,9 | 191 | 46,0 | 3,21 | 0,88
9 83 20,0 | 110 | 26,5 | 137 | 33,0 | 85 | 20,5 | 2,53 | 1,02
10 111 26,7 81 19,5 | 133 | 32,0 | 90 | 21,7 | 2,48 | 1,10
11 104 25,1 123 29,6 | 140 | 33,7 | 48 | 11,6 | 2,31 | 0,97
12 23 5,5 56 13,5 | 118 | 284 | 218 | 52,5 | 3,27 | 0,89
13 43 10,4 55 13,3 | 129 | 31,1 | 188 | 45,3 | 3,11 | 0,99
14 112 27,0 | 134 | 32,3 | 114 | 27,5 | 55 | 13,3 | 2,26 | 1,00
15 57 13,7 | 105 253 | 159 | 383 | 94 | 22,7 | 2,69 | 0,96
16 25 6,0 37 8,9 118 | 28,4 | 235 | 56,6 | 3,35 | 0,87
17 58 14,0 | 120 | 28,9 | 150 | 36,1 | 87 | 21,0 | 2,64 | 0,96
18 134 | 32,3 | 168 | 40,5 9 | 23,1 | 17 4,1 11,99 10,84
19 21 5,1 50 12,0 | 177 | 42,7 | 167 | 40,2 | 3,18 | 0,83
20 17 4,1 19 4,6 71 17,1 | 308 | 74,2 | 3,61 | 0,75
21 18 4,3 26 6,3 122 | 29,4 | 249 | 60,0 | 3,45 | 0,79
22 40 9,6 89 21,4 | 182 | 43,9 | 104 | 25,1 | 2,84 | 0,90
23 79 19,0 | 112 | 27,0 | 158 | 38,1 | 66 | 15,9 | 2,50 | 0,97
24 20 4,8 25 6,0 82 | 19,8 | 288 | 69,4 | 3,53 | 0,81
25 126 | 304 | 136 | 32,8 | 106 | 25,5 | 47 | 11,3 | 2,17 | 0,99
26 45 10,8 40 9,6 107 | 25,8 | 223 | 53,7 | 3,22 | 1,00
27 68 16,4 | 105 25,3 | 160 | 38,6 | 82 | 19,8 | 2,61 |0,98
28 16 3,9 23 5,5 63 | 152 | 313 | 754 | 3,62 | 0,76
29 55 13,3 83 20,0 | 168 | 40,5 | 109 | 26,3 | 2,79 | 0,97
30 45 10,8 | 105 253 | 184 | 443 | 81 19,5 | 2,72 | 0,89
31 48 11,6 34 8,2 123 | 29,6 | 210 | 50,6 | 3,19 | 1,00
32 101 243 | 155 | 373 | 116 | 28,0 | 43 | 10,4 | 2,24 | 0,93
GENEL ORTALAMA 2,80

174




Tablo IV.89 incelendiginde, anket ¢alismasina katilan 6grenci deneklerin
bagimli sorulara verdikleri en olumlu yamtlar x= 3,62 (Her Zaman) diizeyinde
“kiiltiir dersi 6gretmenin okula gelmeyi istemedigini soyler’” ifadesi, x=3,66 (Her
Zaman) diizeyinde ‘‘kiiltiir dersi 0gretmenim derslere girmeden Once hazirlik
yapmaya gerek olmadigini soyler’” ifadesi ve x=3,53 (Her Zaman) diizeyinde
“kiiltiir dersi Ogretmenim derse ge¢ girmek icin bahaneler yaratir’’ ifadesine
verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grenci deneklerin bagimli sorulara verdikleri en olumsuz
yanitlar x=1,84 (Hi¢bir Zaman) diizeyinde *‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana ismimle
hitap eder’’ ifadesi, x=1,95 (Hicbir Zaman) diizeyinde ‘kiiltiir dersi 6gretmenleri
ben konusurken soziimii kesmeden dinler’” ifadesi ve x=1,99 (Hicbir Zaman)
diizeyinde ‘‘kiiltiir dersi 0gretmenleri yeni bilgiler vermekten mutlu olur’’ ifadesine
verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grenci denekler, 6grencilerin kiiltiir dersleri ve meslek
dersleri Ogretmenlerine kars1i goOsterdikleri davranis farkliliklarinin nedenlerini
belirlemek icin Ogrencilerin kiiltiir dersi Ogretmenleri ile ilgili bagimli sorulara

x=2,80 (Cogu Zaman) diizeyinde cevap vermislerdir.
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IV.1.3.2. Ogrencilerin Meslek Dersi Ogretmenleri Ilgili Bagimli Sorulara

Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde, Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore Dagilimi

Tablo IV.90 Ogrencilerin Meslek Dersi Ogretmenleri Ile Ilgili Bagimli

Sorulara Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde, Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore

Dagilimi
Meslek Dersi Ogretmenleri
g Hicbir Zaman Nadiren Cogu Zaman Her Zaman E T% 5 Té
2 EE| 85
<O | nwm
N %o N %o N %o N %o X Ss
1 263 63,4 | 103 24,8 43 | 104 6 14 |1,49 0,73
2 59 14,2 | 134 32,3 | 186 | 44,8 | 36 87 12,47 0,84
3 71 18,6 | 144 | 34,7 | 158 | 38,1 | 36 8,7 12,36 |0,88
4 169 | 40,7 | 128 | 30,8 83 1200 | 35 84 11,96 |0,97
5 184 | 443 | 153 | 36,9 53 | 12,8 | 25 6,0 | 1,80 |0,88
6 26 6,3 36 8,7 85 | 20,5 | 268 | 64,6 | 3,43 | 0,89
7 11 2,7 16 3,9 82 | 19,8 | 306 | 73,7 | 3,64 | 0,68
8 17 4,1 27 6,5 106 | 25,5 | 265 | 63,9 | 3,49 | 0,79
9 152 | 36,6 | 135 | 325 74 | 17,8 | 54 | 13,0 | 2,07 | 1,03
10 154 37,1 69 16,6 74 | 17,8 | 118 | 28,4 | 2,37 | 1,24
11 152 | 36,6 | 135 | 325 92 | 222 | 36 8,7 12,02 10,96
12 22 5.3 32 1,7 99 | 239 | 262 | 63,1 | 3,44 [ 0,84
13 40 9,6 45 10,8 | 102 | 24,6 | 228 | 54,9 | 3,24 | 0,99
14 167 | 40,2 | 135 32,5 79 | 19,0 | 34 82 | 1,95 0,95
15 85 20,5 | 103 | 24,8 | 134 | 323 | 93 | 22,4 | 2,56 | 1,05
16 38 9,2 27 6,5 86 | 20,7 | 264 | 63,6 | 3,38 | 0,95
17 224 54 121 29,2 52 | 12,5 | 18 43 11,67 0,85
18 225 54,2 | 135 32,5 43 | 104 | 12 29 11,61 0,78
19 28 6,7 33 8,0 138 | 33,3 | 216 | 52,0 | 3,30 | 0,88
20 23 5,5 18 4,3 52 | 12,5 | 322 | 77,6 | 3,62 | 0,80
21 17 4,1 11 2,7 105 | 25,3 | 282 | 68,0 | 3,57 | 0,73
22 61 14,7 | 101 243 | 157 | 37,8 | 96 | 23,1 | 2,69 | 0,98
23 47 11,3 99 23,9 | 164 | 39,5 | 105 | 25,3 | 2,78 | 0,94
24 19 4,6 20 4,8 43 | 104 | 333 | 80,2 | 3,66 | 0,77
25 211 0,8 120 | 28,9 56 | 13,5 | 28 6,7 | 1,76 0,92
26 27 6,5 23 5,5 70 | 16,9 | 295 | 71,1 | 3,52 [ 0,86
27 198 | 47,7 | 108 26,0 67 | 16,1 | 42 | 10,1 | 1,88 | 1,01
28 11 2,7 15 3,6 40 9,6 | 349 | 84,1 | 3,75 | 0,64
29 107 25,8 &9 214 | 124 | 299 | 95 | 22,9 |2,49 | 1,10
30 101 243 | 125 | 30,1 | 127 | 30,6 | 62 | 14,9 | 2,36 | 1,00
31 29 7,0 29 7,0 69 | 16,6 | 288 | 69,4 | 3,48 | 0,90
32 196 | 47,2 | 135 | 325 56 | 13,5 | 28 6,7 | 1,79 1091
GENEL ORTALAMA 2,68

176




Tablo IV.90 incelendiginde, anket c¢alismasina katilan 6grenci deneklerin
bagimli sorulara verdikleri en olumlu yamtlar x= 3,75 (Her Zaman) diizeyinde
““meslek dersi 6gretmenin okula gelmeyi istemedigini sdyler’” ifadesi, x=3,66 (Her
Zaman) diizeyinde ‘‘meslek dersi 6gretmenim derse ge¢ girmek icin bahaneler
yaratir’’ ifadesi ve x=3,64 (Her Zaman) diizeyinde ‘‘meslek dersi 6gretmenim
ogretmekten bikmig gibi davranir’’ ifadesine verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grenci deneklerin bagimli sorulara verdikleri en olumsuz
yanitlar x=1,49 (Hicbir Zaman) diizeyinde ‘‘meslek dersi 6gretmenim bana ismimle
hitap eder’’ ifadesi, x=1,61 (Hicbir Zaman) diizeyinde ‘‘meslek dersi dgretmenleri
yeni bilgiler vermekten mutlu olur’’ ifadesi ve x=1,67 (Hi¢bir Zaman) diizeyinde
““meslek dersi ogretmenleri ders de uygulama calismalarina 6nem verir’’ ifadesine
verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grenci denekler, 6grencilerin kiiltiir dersleri ve meslek
dersleri Ogretmenlerine kars1i goOsterdikleri davranis farkliliklarinin nedenlerini
belirlemek i¢in Ogrencilerin meslek dersi ogretmenleri ile ilgili bagimli sorulara

x=2,68 (Cogu Zaman) diizeyinde cevap vermislerdir.
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IV.2. TARTISMA

IV.2.1. Arastrmanin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Kisisel Bilgilere
Verdikleri Cevaplara Iliskin Tartismalar

Arastirmaya katilan ©rneklem grubunu olusturan Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine iligkin dagilimlar1 Tablo IV.1 de verilmistir. Tablo IV.1 incelendiginde,
aragtirmaya katilan ogrencilerin  %87,7’sinin erkek ogrenciler, %12,3’sim1 da kiz
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu erkek
ogrenciler olusturmustur. Bu durum;

e Meslek liselerinde arastirma igine dahil edilen boliimlere talebin, daha
cok erkek ogrenciler tarafindan oldugu anlamina gelebilir.

e  Meslek liselerinde arastirma igine dahil edilen boliimlerden mezuniyet
sonrasinda, kiz Ogrenciler is yasamlarinin ve ise yerlesmelerinde
sinirhiliklarla karsilasabilecegi diistincesinde olduklar sdylenebilir.

Tablo IV.2 incelendiginde; arastirmaya katilan 6rneklem grubu yas degiskenine
gore %1,4’tntin 12-15 yas araligindaki Ogrencilerden, %92,5’inin 1618 yas
araligindaki 6grencilerden %6,0’min 19 ve iizeri yas araligindaki Ogrencilerden
olustugu goriilmektedir. Bu durum;

e Meslek liselerinde egitim goren 6grencilerin yas araligimin 16-18 arasi
anlamina gelebilir.

e Arastirma kapsamindaki 6grencilerinin %6,0’1nmn egitime bir yil gec
basladig1 ya da bir yil sinif tekrar1 yaptigi anlamina gelebilir.

e Arastirma kapsamindaki &grencilerinin %1,4’iiniin egitime erken
basladig1 anlamina gelebilir.

Tablo IV.3 incelendiginde; arastirmaya katilan ogrencilerin sinif degiskenine
gore %48, 7’sinin  10. smf oOgrencisi, %51,3’tniin  11.stmf Ogrencisi  oldugu
goriilmektedir. Bu arastirma meslek liselerinde MEGEP kapsaminda egitim goren
10. ve 11. simiflardaki 6grencilere anket uygulanmistir. 12. sinif grencisi olmadig
icin anket uygulamasina dahil edilememistir.

Tablo IV .4 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 17,8’inin Anadolu
Teknik Lisesinde, %21,2’sinin Teknik Lisede, %61,0’mnin da Endiistri Meslek
Lisesinde okuyan dgrencilerden olustugu goriilmektedir. Bu durum;

e Arastirmaya katilan 6grencilerin okul tiirii bazinda dagiliminin tam

homojen olmadig1 sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik
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cogunlugunun Endiistri Meslek Lisesinde okuyan Ogrencilerden
olustugu soylenebilir.

¢ Anadolu Teknik Lisesine sinavla 6grenci alindigi i¢in 6grenci sayisinin
az oldugu soylenebilir.

e Teknik Lise &grencileri not ortalamasi ile teknik liseye se¢ildigi icin
Ogrenci sayisinin az oldugu sdylenebilir.

Tablo IV.5 incelendiginde; arastirmaya katilan dgrencilerin brang degiskenine
gore  %?20,5’ini  bilisim teknolojileri alaninda, %?23,6’s1m elektrik-elektronik
teknolojisi alaninda, %19,5’ini makine teknolojisi alaninda, %19,8’ini metal
teknolojisi alaninda, %16,6’1m1 da diger branslarda okuyan 6grencilerden olustugu
goriilmektedir. Bu durum;

® Arastirmaya katilan 6grencilerin brans bazinda dagilimi, tam homojen
olmamakla birlikte, birbirine paralel dagilimli bir uygulamanin yapilmis
oldugu soylenebilir. Diger brans secenegi ise sadece tekstil teknolojisi
ogrencilerinden olugmaktadir.

Tablo IV.6 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin %29,9’unu 10-20
araligindaki simiflarda egitim aldigi, %70,1’ini 21 ve iizeri simif mevcudunda egitim
aldig goriilmektedir. Bu durum;

e Meslek liselerinde sinif mevcudunun ¢ogunlukla 21 ve iizeri oldugu

soylenebilir.

IV.2.2. Bagimhi Degiskenlerin Bagimsiz Degiskenlerle Degisip Degismedigini
Test Etmek I¢in Yapilan Degerlendirmelere Iliskin Tartismalar

IV.2.2.1. “Cinsiyet” Degiskenine iliskin Tartismalar

Bu boliimde Ogrencilerin cinsiyet degiskenine iligkin elde edilen bulgular
tartisilacaktir. Ogrenci deneklerin bagimli sorulara verdikleri cevaplarin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere
yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda 32 sorudan 5 soruya verilen cevaplarda
anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo IV.7 incelendiginde; erkek Ogrencilerin ‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana
ismimle hitap eder’’ ifadesine kiz Ggrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde

katildiklart goriilmiistiir. Bu durum;
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e Meslek liselerinde 6gretmenlerin dgrencilere ismiyle hitap etmedikleri
soylenebilir.

Tablo IV.8 incelendiginde; erkek Ogrencilerin ‘‘meslek dersi Ogretmenim
derste soru sormamiza izin vermez’’ ifadesine kiz Ogrencilere gore daha fazla
anlaml diizeyde katildiklar goriilmiistiir. Bu durumda

e Kiz dgrencilerin 6gretmenlerine erkek 6grencilere gore daha rahat soru
sorduklar1 anlamina gelebilir.

e Meslek lisesi Ogrencileri meslek dersi ogretmenlerinden cekindikleri
soylenebilir.

Tablo IV.9 incelendiginde; kiz dgrencilerin ‘‘meslek dersi 6gretmenim dgrenci
isteklerine cevap verirken isteksizdir, agirdan alir’’ ifadesine erkek Ogrencilere gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Kiz Ogrencilerin meslek dersi Ogretmenlerinin  kendileriyle
ilgilenmediklerini diisiindiikleri anlamina gelebilir.

e Kiz 6grencilerin 6gretmenlerinden erkek 6grencilere gore daha fazla
cekindikleri anlamina gelebilir.

Tablo IV.10 incelendiginde; kiz 6grencilerin ‘‘meslek dersi Ggretmenim is
hayat1 hakkinda bilgiler verir’’ ifadesine erkek &grencilere gore daha fazla anlaml
diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Kiz 6grencilerin 6gretmenlerinin is hayati hakkinda verdikleri bilgileri
erkek 6grencilere gore daha yeterli bulduklari sdylenebilir.

e Erkek ogrencilerin meslek dersi dgretmenlerinin meslek hakkindaki
konugmalarm yeterli diizeyde bulmadiklar1 anlamina gelebilir.

Tablo IV.11 incelendiginde; kiz 6grencilerin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim okula
gelmeyi istemedigini soyler’” ifadesine erkek Ogrencilere gore daha fazla anlaml
diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Kiz &grencilerin kiiltiir dersi 6gretmenlerinin meslek liselerinde gorev

yapmak istemedigini diistindiigii anlamina gelebilir.

IV.2.2.2. “Yas” Degiskenine Iliskin Tartismalar
Bu boliimde o6grencilerin yas degiskenine iliskin elde edilen bulgular
tartisilacaktir.  Ogrenci deneklerin  bagimli sorulara verdikleri cevaplarin yas

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere
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yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda 32 sorudan 10 soruya
verilen cevaplarda anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo IV.12 incelendiginde; 16—18 yas araligindaki 6grencilerin ‘‘meslek dersi
O0gretmenim bizimle sinifta ders dis1 konularla ilgili olarakda konusur’’ ifadesine 12—
15 yas arahifindaki Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar
goriilmiistiir. Bu durum;

® 12-15 yas araliginda ankete cevap veren 0grencilerin sayisin 16-18 yas
araligindaki Ogrencilerden az olmasindan kaynaklandigi anlamina
gelebilir.

e 16-18 yas araligindaki Ogrencilerinin 12-15 yas aralifindaki
Ogrencilere gore meslek dersi 0gretmenlerini daha fazla tamdiklan igin
boyle diisiindiikleri anlamina da gelebilir.

Tablo IV.13 incelendiginde; 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilerin *‘kiiltiir
dersi 6gretmenim bana giiven verir’’ ifadesine 12—15 yas araligindaki 6grencilere
gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar goriilmiistiir. Bu durum;

® 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilerin okulun son simif 6grencileri
yada okulu uzatan dgrencileri olduklari i¢in kiiltiir dersi 6gretmenleri ile
olan iligkilerinin diger Ogrencilere gore daha fazla olmasindan
kaynaklandig1 anlamina gelebilir.

Tablo IV.14 incelendiginde; 12—15 yas araligindaki 6grencilerin ‘‘kiiltiir dersi
Ogretmenim Ogretmekten bikmis gibi davranir’’ ifadesine 19 ve iizeri yas
araligindaki dgrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum;

e 12-15 yas araligindaki Ogrencilerin kiiltiir dersi 0gretmenlerini diger
ogrencilere gore daha fazla tanimadiklarindan kaynaklandigir anlamina
gelebilir.

e 12-15 araligindaki 6grencilerin bulundugu siniflarin diger siniflara gore
daha kalabalik olmasi nedeniyle kiiltiir dersi 6gretmenleri disiplini
saglamak icin daha sert bir davramg sergilediklerinden Ogrencilerin

boyle diisiindiikleri anlamina gelebilir.
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Tablo IV.15 incelendiginde; 1618 yas araligindaki dgrencilerin ‘‘kiiltiir dersi
Ogretmenim ders anlatirken yalmiz on siralara bakar’ ifadesine 19 ve ilizeri yas
araligindaki dgrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum;

e 16-18 yas araligindaki Ogrenciler Ogretmenlerinin yalnizca On
siralardaki 6grencilerle ilgilendiklerini diistindiikleri anlamina gelebilir.

® Ankete cevap veren 16—18 yas aralifindaki dgrencilerin sayisinin diger
ogrencilerin sayisindan fazla olmasindan kaynaklandig sdylenebilir.

Tablo IV.16 incelendiginde; 16—18 yas araligindaki o6grencilerin ‘‘meslek dersi
ogretmenim ders digindaki konularla ilgilide soru sormamiza izin verir’’ ifadesine 19
ve lizeri yag araligindaki Ogrencilere gore daha fazla anlamlh diizeyde katildiklar
goriilmiistiir. Bu durum;

e 16-18 yas araligindaki Ogrencilerin derslerinin ders saatlerinin uzun
olmasindan dolay1 6grencilerin meslek dersi 6gretmenleriyle daha fazla
zaman gec¢irmelerinden kaynaklandigr anlamina gelebilir.

e 19 ve iizeri yas araligindaki Ogrencilerin meslek derslerine giren
Ogretmen sayilarinin fazla olmasindan dolayr daha az katildiklarn
anlamina da gelebilir.

Tablo IV.17 incelendiginde; 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilerin *‘kiiltiir
dersi 6gretmenim ders de uygulama ¢aligmalarina 6nem verir’’ ifadesine 12—15 yas
araligindaki 6grencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum;

® 19 ve lizeri yas aralifindaki 6grenciler okula gec baslayan veya tekrar
eden Ogrenciler olabilecekleri icin kiiltiir dersi Ogretmenlerinin ders
isleyisleri hakkindaki fikirlerinden kaynaklaniyor olabilir.

Tablo IV.18 incelendiginde; 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilerin *‘kiiltiir
dersi 6gretmenim 6grencilerde 6grenme istegi yaratmak igin ¢aba harcar’’ ifadesine
12-15 yas araligindaki Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar
goriilmiistiir. Bu durum;

e 19 ve iizeri yas aralifindaki 6grencilerin kiiltiir dersi ogretmenlerini
daha fazla tanidiklar icin daha yakin davrandiklari ve bu nedenle kiiltiir
dersi Ogretmenlerinin onlar1 derse katilimlari icin ¢aba harcadigini

diisiindiikleri anlamina gelebilir.
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e 12-15 yas araligindaki Ogrencilerin sinif mevcutlan fazla oldugu igin
Ogretmenlerinin onlar1 motive etmelerini yetersiz bulduklari anlamina
da gelebilir.

Tablo IV.19 incelendiginde; 12—15 yas araligindaki 6grencilerin ‘‘kiiltiir dersi
Ogretmenim okula gelmeyi istemedigini soyler’’ ifadesine 19 ve iizeri yas
araligindaki 6grencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriillmiistiir. Bu
durum;

® 12-15 yas araligindaki 6grencilerin kiiltiir dersi 6gretmenlerinin meslek
liselerinde gorev yapmak istemedigini diisiindiigii anlamina gelebilir.

Tablo IV.20 incelendiginde; 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilerin *‘kiiltiir
dersi Ogretmenim dersi giincel Ornekler vererek anlatir’’ ifadesine 12-15 yas
araligindaki 6grencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum;

e 19 ve ilizeri yas arahi@indaki Ogrencilerin smif mevcutlarmin az
olmasindan kaynaklandigi anlamina gelebilir.

e 12-15 yas araligindaki Ogrencilerin sinif mevcutlan fazla oldugundan
ogrencilere derslerin daha fazla zamanda anlatilmasindan dolay1 6rnek
¢Ozmeye zaman kalmadigi sOylenebilir.

Tablo IV.21 incelendiginde; 16—18 yas araligindaki 6grencilerin ‘‘meslek dersi
O0gretmenim dersi giincel ornekler vererek anlatir’’ ifadesine 12—-15 yas araligindaki
Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e 16-18 yas aralifindaki ogrencilerin meslek dersi 6gretmenleri ile uzun
siire ders isledikleri i¢in meslek dersi 6gretmenlerinin giincel drnekler

vererek ders isledigini diisiindiikleri anlamina gelebilir.

IV.2.2.3. “ Sinif ” Degiskenine Iliskin Tartigmalar

Bu bolimde ogrencilerin sinif degiskenine iligkin elde edilen bulgular
tartigtlacaktir. Ogrenci deneklerin bagimli sorulara verdikleri cevaplarin smif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere
yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda 32 sorudan 21 soruya verilen cevaplarda

anlamh farklilik bulunmustur.
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Tablo IV.22 incelendiginde; 10.simf dgrencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
bana ismimle hitap eder’’ ifadesine 11.simf Ogrencilerine gore daha fazla anlamlh
diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum

e 10.smifta egitim goren Ogrencilerinin meslek dersi 6gretmenleriyle
daha fazla zaman gecirdiklerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

e Jll.simf Ogrencilerinin ders sayilarinin fazla ders saatlerinin az
olmasindan dolay1 meslek dersi 6gretmenlerinin dgrencilere isimleriyle
hitap etmedikleri anlamina gelebilir.

Tablo IV.23 incelendiginde; 11.simif 6grencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim
bizimle sinifta ders disi konularla ilgili olarak da konusur’’ ifadesine 10.simif
Ogrencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklan goriilmiistiir. Bu durum;

e 1l.simf 6grencilerinin kiiltiir dersi 0gretmenleriyle daha fazla zaman
gecirdiklerinden kaynaklandigi soylenebilir.

e Kiiltiir dersi 6gretmenlerinin 11.simif 6grencileriyle ders dis1 konular
hakkinda daha fazla konustugu anlamina gelebilir.

Tablo IV.24 incelendiginde; 11.simif 6grencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim
bana giiven verir’’ ifadesine 10.smif 6grencilerine gore daha fazla anlamh diizeyde
katildiklart goriillmiistiir. Bu durum;

e ]1.simf d6grencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenlerine daha fazla giivendigi
anlamina gelebilir.

e 10.smf Ogrencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenlerine daha az giivendigi
anlamina da gelebilir.

Tablo IV.25 incelendiginde; 11.simf dgrencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
bana giiven verir’’ ifadesine 10.sinif 6grencilerine gore daha fazla anlamh diizeyde
katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e 10.smuf 6grencilerinin meslek dersi dgretmenlerini fazla tanimadiklar
icin daha az giivendikleri anlamina gelebilir.

e ll.smmifta egitim goren Ogrencilerin meslek dersi Ogretmenlerine
giivenlerinin daha fazla oldugu anlamina gelebilir.

Tablo IV.26 incelendiginde; 11.simif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
ben konusurken soziimii kesmeden dinler’’ ifadesine 10.sinif 6grencilerine gore daha

fazla anlamh diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;
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e 1l.simf Ogrencilerinin meslek dersi 6gretmenlerinin kendilerine daha
fazla konusma firsat1 verdiklerini diigiindiikleri anlamina gelebilir.

o 10.simuf Ogrencilerinin  smif mevcutlann  fazla oldugu icin
Ogretmenlerinin kendilerine daha az konugsma firsati verdiklerini
diisiindiikleri anlamina gelebilir.

Tablo IV.27 incelendiginde; 10.simif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
beni notla tehdit eder’” ifadesine 11.simf Ogrencilerine gore daha fazla anlamli
diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

¢ 10.smmifta egitim goren Ogrencilerinin meslek derslerinin notlarindan
korktuklar1 anlamina gelebilir.

e 1l.smf dgrencilerinin meslek dersi dgretmenlerinin daha az notla tehdit
ettigini diistindiigii anlamina da gelebilir.

Tablo IV.28 incelendiginde; 10.simf 6grencilerinin “‘kiiltiir dersi 6gretmenim
ogretmekten bikmis gibi davranir’’ ifadesine 11.simif 6grencilerine gore daha fazla
anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e 10.siifta kiiltiir derslerinin sayis1 fazla oldugu i¢in 6grencilerin kiiltiir
dersi dgretmenlerinin bikmig gibi davrandiklarim diisiindiigii anlamina
da gelebilir.

e 1l.smmf dgrencilerinin kiiltiir dersi sayilart az oldugu icin 10.siniflara
gore daha az katildiklar1 sdylenebilir.

Tablo IV.29 incelendiginde; 10.simf 6grencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim
herhangi bir sorun yasadigimda benimle ilgilenir’’ ifadesine 11.simif 6grencilerine
gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e 1l.smuf 6grencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenlerini daha fazla tanidiklar
icin daha yakin davrandiklar1 anlamina gelebilir.

e Kiiltiir dersi O0gretmenlerinin 11.simf Ogrencilerine daha fazla zaman
ayirdigl anlamina da gelebilir.

Tablo IV.30 incelendiginde; 10.simif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
ders disindaki konularla ilgilide soru sormamiza izin verir’’ ifadesine 11.simf
ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e 10.simf ders saatlerinin uzun olmasindan dolay1 dgrencilerin meslek
dersi 6gretmenleriyle daha fazla zaman gecirmelerinden kaynaklandigi

anlamina gelebilir.
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e ll.simftaki meslek derslerine giren Ogretmen sayilarinin fazla
olmasindan dolay1 daha az katildiklar1 anlamina da gelebilir.

Tablo IV.31 incelendiginde; 10.simf 6grencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim
bana kizdiginda arkadaslarimin Oniinde beni asagilar’’ ifadesine 11.simf
Ogrencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklan goriilmiistiir. Bu durum;

o 10.smuf Ogrencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenleriyle daha uzun saatler
ders islemelerinden dolay1 kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tablo IV.32 incelendiginde; 10.sinif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
bana kizdiginda arkadaslarimin Oniinde beni asagilar’’ ifadesine 11.simif
Ogrencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklan goriilmiistiir. Bu durum;

e 10.simf Ogrencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenleriyle daha uzun saatler
ders islemelerinden dolay1 kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo IV.33 incelendiginde; 11.simf 6grencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim
derse katilimimiz icin bizi cesaretlendirir’’ ifadesine 10.simnif dgrencilerine gore daha
fazla anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e 1l.simf 6grencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenlerini daha fazla tamdiklar
icin daha yakin davrandiklar1 ve bu nedenle kiiltiir dersi 6gretmenlerinin
onlar1 ders icin cesaretlendirdigi anlamina gelebilir.

o 10.smmuf Ogrencilerinin  smif mevcutlart  fazla oldugu icin
Ogretmenlerinin onlar1 motive etmelerini yetersiz bulduklari anlamina
gelebilir.

Tablo IV.34 incelendiginde; 11.simif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
derse katilimimiz icin bizi cesaretlendirir’’ ifadesine 10.smnif d6grencilerine gore daha
fazla anlamh diizeyde katildiklar goriilmiistiir. Bu durum;

e 1l.simf 6grencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenlerini daha fazla tamdiklar
icin daha yakin davrandiklar ve bu nedenle kiiltiir dersi 6gretmenlerinin
onlar ders icin cesaretlendirdigi anlamina gelebilir.

e 10.simf ogrencilerinin  stmif mevcutlann  fazla oldugu icin
Ogretmenlerinin onlar1 motive etmelerini yetersiz bulduklari anlamina
gelebilir.

Tablo IV.35 incelendiginde; 11.simif 6grencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim
yeni bilgiler vermekten mutlu olur’’ ifadesine 10.simf 6grencilerine gore daha fazla

anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

186



e 1l.simf 6grencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenleri tarafindan yeni bilgiler
verildigini diisiindiikleri anlamina gelebilir.

Tablo IV.36 incelendiginde; 10.simif 6grencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim
ogrenci isteklerine cevap verirken isteksizdir, agirdan alir’’ ifadesine 11.simf
Ogrencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklan goriilmiistiir. Bu durum;

o 10.smuf o&grencileri  kiiltiir dersi  Ogretmenlerinin  kendileriyle
ilgilenmediklerini diisiindiikleri anlamina gelebilir.

e 10.smf dgrencilerin 6gretmenlerinden 11.simif 6grencilerine gore daha
fazla ¢ekindikleri anlamia gelebilir.

Tablo IV.37 incelendiginde; 10.simif 6grencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim
koreldigini soyler’” ifadesine 11.simif ogrencilerine gore daha fazla anlamh diizeyde
katildiklart goriilmiistiir. Bu durum;

o 10.smuf Ogrencileri kiiltiir dersi  Ogretmenlerinin  koreldigini
disiindiikleri anlamina gelebilir.

e Meslek liselerinde gorev yapan kiiltiir dersi 6gretmenlerinin dersleri
kendi bilgi diizeylerinin altinda diisiindiikleri anlamina da gelebilir.

Tablo IV.38 incelendiginde; 10.simf 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
koreldigini sdyler’” ifadesine 11.smif 6grencilerine gore daha fazla anlamh diizeyde
katildiklart goriillmiistiir. Bu durum;

e 10.simf Ogrencileri meslek dersi Ogretmenlerinin  koreldigini
diisiindiikleri anlamina gelebilir.

e Meslek liselerinde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin aldiklar
akademik egitimlerinin meslek liseleri i¢in ¢ok ilerde oldugunu
diisiindiikleri anlamina da gelebilir.

Tablo IV.39 incelendiginde; 10.simif 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
ogrencileri derslerine kars1 ilgisiz oldugunu soyler’” ifadesine 11.simif dgrencilerine
gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar goriilmiistiir. Bu durum;

e 10.smf dgrencileri 68retmenlerinin onlar1 meslek derslerine karsi ilgisiz
olarak gordiiklerini diisiindiikleri anlamina gelebilir.

o Meslek dersi Ogretmenleri Ogrencileri derslere karsi ilgisiz olarak

diisiindiikleri anlamina da gelebilir.
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Tablo IV.40 incelendiginde; 11.simf 6grencilerinin “‘kiiltiir dersi 6gretmenim
ogrencilerde Ogrenme istegi yaratmak icin ¢aba harcar’’ ifadesine 10.simf
ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e 1l.simf 6grencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenlerini daha fazla tamdiklar
icin daha yakin davrandiklar1 ve bu nedenle kiiltiir dersi 6gretmenlerinin
onlan derse katilimlar1 i¢in ¢aba harcadigim diisiindiikleri anlamina
gelebilir.

o 10.simuf Ogrencilerinin  smif mevcutlarn  fazla oldugu icin
Ogretmenlerinin onlar1 motive etmelerini yetersiz bulduklari anlamina
da gelebilir.

Tablo IV.41 incelendiginde; 10.simf 6grencilerinin ‘‘meslek dersi 6gretmenim
baska bir okulda daha verimli calisacagini soyler’” ifadesine 11.simif Ogrencilerine
gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar goriilmiistiir. Bu durum;

e 10.simf Ogrencileri kendilerinin meslek dersi 6gretmenleri tarafindan
yeterli olmadigin1 diisiindiikleri anlamina gelebilir.

e Meslek dersi 6gretmenlerinin baska bir okulda daha verimli calisacagini
diisiindiikleri anlamina da gelebilir.

Tablo IV.42 incelendiginde; 10.simf 6grencilerinin ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim
okula gelmeyi istemedigini soyler’’ ifadesine 11.simf dgrencilerine gore daha fazla
anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e 10.smuf dgrencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenlerinin meslek liselerinde
gorev yapmak istemedigini diisiindiigii anlamina gelebilir.

e Kiiltiir dersi 6gretmenleri meslek liselerindeki 6grencilerin iiniversiteye
gitme isteklerinin az olmasi nedeniyle kendilerinden ders konusunda

fazla bir sey beklemediklerini diisiindiikleri anlamina gelebilir.

IV.2.2.4. “Okul Tiirii” Degiskenine iliskin Tartismalar

Bu boliimde Ogrencilerin okul tiirii degiskenine iliskin elde edilen bulgular
tartistlacaktir. Ogrenci deneklerin bagimli sorulara verdikleri cevaplarm okul tiirii
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda 32 sorudan 18 soruya

verilen cevaplarda anlamli farklilik bulunmustur.
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Tablo IV.43 incelendiginde; teknik lise 6grencileri ‘‘kiiltiir dersi dgretmenim
sinifta espri yapar’’ ifadesine endiistri meslek lisesi 0grencilerine gore daha fazla
anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Teknik lise Ogrencilerinin simif mevcutlarmin  az olmasindan
kaynaklandigi anlamina gelebilir.

e Teknik lise Ogrencilerinin kiiltiir dersi saatleri endiistri meslek lisesi
ogrencilerinden fazla olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

e Teknik lise 6grencileri teknik liseye not ortalamasiyla secildikleri icin
kiiltiir dersi 6gretmenleri derslerde disiplin sorunlar daha az yasadiklar
icin bu siniflarda daha rahat ders islediklerini diisiindiikleri anlamina
gelebilir.

Tablo IV.44 incelendiginde; endiistri meslek lisesi dgrencileri ‘‘meslek dersi
Ogretmenim sinifta espri yapar’’ ifadesine teknik lise 6grencilerine gore daha fazla
anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

¢ Endiistri meslek lisesindeki 6grencilerin meslek dersi saatleri teknik lise
Ogrencilerinin meslek dersi saatlerinden uzun oldugundan dolay1 boyle
disiindiikleri anlamina gelebilir.

Tablo IV.45 incelendiginde; anadolu teknik lisesi dgrencileri ‘‘meslek dersi
Ogretmenim bizimle sinifta ders disi konularla ilgili olarak da konusur’ ifadesine
teknik lise O0grencilerine gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklari goriilmiistiir.
Bu durum;

e Teknik lise Ogrencilerinin meslek dersi Ogretmenlerinin onlarla ders
disindaki konularla konusmak istemedigini diisiindiikleri anlamina
gelebilir.

Tablo IV.46 incelendiginde; anadolu teknik lisesi 6grencileri *‘kiiltiir dersi
Ogretmenim bana giiven verir’’ ifadesine endiistri meslek lisesi 6grencilerine gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

® Anadolu teknik lisesi dgrencilerinin simif mevcudunun az olmasindan
dolay1 kiiltiir dersi 6gretmenleri ile dgrenciler arasindaki iligkinin sinif
mevcudu fazla olan smiflardaki 6grencilere gore daha fazla oldugu

anlamina gelebilir.
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e Anadolu teknik lisesi Ogrencilerinin kiiltiir dersi sayisinin endiistri
meslek lisesi Ogrencilerininkinden fazla olmasindan kaynaklandigi
anlamina da gelebilir.

Tablo IV.47 incelendiginde; anadolu teknik lisesi 6grencileri *‘kiiltiir dersi
O0gretmenim ben konusurken soziimii kesmeden dinler’’ ifadesine endiistri meslek
lisesi Ogrencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum;

¢ Anadolu teknik lise 6grencilerinin kiiltiir dersi sayisinin endiistri meslek
lisesi Ogrencilerininkinden fazla olmasindan kaynaklandigi anlamina
gelebilir.

¢ Anadolu teknik lisesi 6grencilerinin sinif mevcudunun endiistri meslek
lisesi Ogrencilerinin sinif mevcudundan az olmasindan kaynaklandigi
anlamina da gelebilir.

Tablo IV.48 incelendiginde; teknik lise 6grencileri ‘‘kiiltiir dersi dgretmenim
beni notla tehdit eder’’ ifadesine endiistri meslek lisesi 6grencilerine gore daha fazla
anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Teknik lise ogrencilerinin kiiltiir dersi sayisinin endiistri meslek lisesi
ogrencilerininkinden fazla olmasindan kaynaklandigt anlamina
gelebilir.

e Kiiltiir dersi Ogretmenlerinin simftaki disiplini saglamak i¢in bu
yontemi kullandiklar da sdylenebilir.

Tablo 1V.49 incelendiginde; endiistri meslek lisesi 6grencileri ‘‘kiiltiir dersi
Ogretmenim Ogretmekten bikmis gibi davranir’’ ifadesine anadolu teknik lisesi
ogrencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklan goriilmiistiir. Bu durum;

¢ Endiistri meslek lisesi 6grencileri kiiltiir dersleri az oldugu icin kiiltiir
Ogretmenlerinin 6gretmekten bikmis olduklarim diisiindiikleri anlamina
gelebilir.

¢ Anadolu teknik lisesi ogrencilerinin simif mevcudunun az olmasindan
dolay1 kiiltiir dersi ogretmenlerinin derste daha rahat davrandiklarini
diisiindiikleri anlamina da gelebilir.

Tablo IV.50 incelendiginde; endiistri meslek lisesi 6grencileri ‘‘kiiltiir dersi
Ogretmenim ders anlatirken yalniz 6n siralara bakar’” ifadesine teknik lise

ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;
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e Endiistri meslek lisesi Ogrencilerinin sinif mevcutlarinin  fazla
olmasindan dolay1r Ogrenciler Ogretmenlerinin sadece ©n siralardaki
ogrencilerle ilgilendigini diisiindiikleri anlamina gelebilir.

e Teknik lise ogrencilerinin kiiltiir dersi sayisinin endiistri meslek lisesi
ogrencilerinin kiiltiir derslerinden fazla oldugu icin Ogretmenlerle
iligkilerinin daha iyi oldugunu diisiindiikleri anlamina da gelebilir.

Tablo IV.51 incelendiginde; anadolu teknik lisesi Ogrencileri *‘kiiltiir dersi
Ogretmenim derse katilmimiz i¢in bizi cesaretlendirir’’ ifadesine endiistri meslek
lisesi Ogrencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum;

e Anadolu teknik lise Ogrencilerinin simif mevcudunun az olmasindan
kiiltiir dersi Ogretmenleri ile Ogrenciler arasindaki iliskinin yiiksek
olmasindan  dolayr  Ogretmenlerin  Ogrencileri  daha  fazla
cesaretlendirdigi anlamina gelebilir.

¢ Endiistri meslek lisesi 6grencilerinin simif mevcudunun fazla olmasi
nedeniyle kiiltiir dersi 6gretmenlerinin ders sirasinda 6grencilere fazla
zaman ayiramamasindan kaynaklandig1 anlamina da gelebilir.

Tablo IV.52 incelendiginde; anadolu teknik lisesi Ogrencileri ‘‘meslek dersi
Ogretmenim derse katilmimiz i¢in bizi cesaretlendirir’’ ifadesine endiistri meslek
lisesi Ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum;

e Anadolu teknik lise dgrencilerinin simif mevcudunun az olmasindan
meslek dersi Ogretmenleri ile Ogrenciler arasindaki iliskinin yiiksek
olmasindan  dolay1  Ogretmenlerin  Ogrencileri  daha  fazla
cesaretlendirdigi anlamina gelebilir.

e Endiistri meslek lisesi dgrencilerinin sinif mevcudunun fazla olmasi
nedeniyle meslek dersi 6gretmenlerinin ders sirasinda dgrencilere fazla
zaman ayiramamasindan kaynaklandig1 anlamina da gelebilir.

Tablo IV.53 incelendiginde; anadolu teknik lisesi &grencileri *‘kiiltiir dersi
O0gretmenim ders de uygulama ¢aligmalarina 6nem verir’’ ifadesine endiistri meslek
lisesi Ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu

durum;
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Anadolu teknik lisesinde kiiltiir derslerinin saatleri uzun oldugundan
dolay1 kiiltiir 6gretmenlerinin derslerde uygulama caligmalarina zaman
ayirabildikleri anlamina gelebilir.

Endiistri meslek lisesinde Kkiiltiir derslerinin hem az hem de ders
saatlerinin kisa olmasindan dolay1 6grenciler 6gretmenlerinin derslerde

uygulama zaman bulamadiklarim diigiindiikleri anlamina da gelebilir.

Tablo IV.54 incelendiginde; teknik lise 6grencileri ‘‘meslek dersi dgretmenim

ders de uygulama calismalarina 6nem verir’’ ifadesine anadolu teknik lisesi

Ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistir. Ayni

zamanda endiistri meslek lisesi Ogrencileri ‘‘meslek dersi Ogretmenim ders de

uygulama caligmalarina 6nem verir’’ ifadesine anadolu teknik lisesi Ogrencilerine

gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar goriilmiistiir. Bu durum;

Endiistri meslek lisesindeki meslek ders saatlerinin diger lise tiirlerinin
ders saatlerinden uzun olmasindan kaynaklandig1 anlamina gelebilir.

MEGEP kapsamindaki liselerde meslek derslerinin teorik olarak
anlatildigindan Anadolu teknik ve teknik liselerinde meslek derslerinin
ders saatinin kisa olmasindan dolayr meslek dersi 6gretmenleri

uygulamaya vakit ayiramadiklarindan kaynaklandigi anlamina gelebilir.

Tablo IV.55 incelendiginde; anadolu teknik lisesi 6grencileri *‘kiiltiir dersi

Ogretmenim derslerde Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore degisik yontemler

kullanilir’’ ifadesine endiistri meslek lisesi 6grencilerine gore daha fazla anlamlh

diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

Anadolu teknik lisesinde kiiltiir derslerinin saatleri uzun oldugundan
dolay1 Kkiiltiir Ogretmenlerinin derslerde bireysel farkliliklara gore
degisik Ogretim yoOntemleri igin zaman ayirabildikleri anlamina
gelebilir.

Endiistri  meslek liselerindeki Ogrencilerin iiniversiteye gitmek
isteyenlerin sayisi az oldugundan dolay1r 6grenciler kiiltiir dersi
Ogretmenlerinin dersleri degisik Ogretim yoOntemleri kullanmadan

anlattiklarimi diisiindiikleri anlamina da gelebilir.
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Tablo IV.56 incelendiginde; endiistri meslek lisesi 6grencileri ‘‘kiiltiir dersi

Ogretmenim Ogrencileri derslerine karsi ilgisiz oldugunu soyler’” ifadesine anadolu

teknik lisesi ogrencilerine gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklar goriilmiistiir.

Bu durum;

Endiistri meslek lisesinde kiiltiir dersi sayisinin hem az hem de kiiltiir
derslerinin saatlerinin kisa olmasindan dolay1 Ogrencilerde kiiltiir
derslerine kars ilgi eksikliginden kaynaklandigi anlamina gelebilir.

Anadolu teknik lisesindeki &grencilerinin iiniversiteye gitme istekleri
endiistri meslek lisesindeki 6grencilere gore daha yiiksek oldugundan

kiiltiir derslerine olan ilgileri de daha yiiksek olur anlamina gelebilir.

Tablo IV.57 incelendiginde; anadolu teknik lisesi Ogrencileri ‘‘kiiltiir dersi

Ogretmenim Ogrencilerde Ogrenme istegi yaratmak icin caba harcar’’ ifadesine

endiistri meslek lisesi Ogrencilerine gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar

goriilmiistiir. Bu durum;

Anadolu teknik lisesi 6grencileri kiiltiir dersleri fazla olmasindan dolay1
kiiltiir dersi O6gretmenlerini daha fazla tamidiklart igin daha yakin
davrandiklar1 ve bu nedenle kiiltiir dersi 6gretmenlerinin onlar1 derse
katilimlar1 i¢in ¢aba harcadigini diisiindiikleri anlamina gelebilir.

Endiistri meslek lisesi 6grencilerinin sinif mevcutlar fazla oldugu i¢in
Ogretmenlerinin onlar1 motive etmelerini yetersiz bulduklari anlamina

da gelebilir.

Tablo IV.58 incelendiginde; anadolu teknik lisesi &grencileri *‘kiiltiir dersi

Ogretmenim ders saatleri uzun olmasina ragmen hi¢ sikilmam’’ ifadesine endiistri

meslek lisesi 6grencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Bu durum;

Anadolu teknik lisesi 6grencilerinin kiiltiir dersi 6gretmenleri ile fazla
zaman gegirdikleri i¢in Ogrencilerin 0gretmenleri ile olan iliskilerinin
iyi olmasindan kaynaklandig1 anlamina gelebilir.

Anadolu teknik lisesindeki siniflarin mevcutlart az oldugundan
Ogretmenlerden Ogrenciyi sikmadan ders anlattiklar1 anlamina da

gelebilir.
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e Endiistri meslek liselerindeki Ogrencilerin {iniversiteye gitme
isteklerinin olmamasindan dolay1 kiiltiir derslerini gereksiz bulduklarini
diisiindiikleri anlamina da gelebilir.

Tablo IV.59 incelendiginde; endiistri meslek lisesi 6grencileri ‘‘kiiltiir dersi
Ogretmenim verdigi bilgilerin bu okuldaki 6grencilerde ise yaramayacagini sik sik
tekrar eder’’ ifadesine teknik lise Ogrencilerine gore daha fazla anlamh diizeyde
katildiklart goriilmiistiir. Bu durum;

¢ Endiistri meslek liselerinde egitim gbren dgrencilerin {iniversiteye gitme
isteklerinin ~ olmamasindan  dolayr  Ogrencilerin  kiiltiir ~ dersi
Ogretmenlerinin bu sekilde davrandiklarin1 diisiindiikleri anlamina
gelebilir.

e Teknik lise dgrencilerinin kiiltiir dersi Ogretmenleri ile fazla zaman
gecirdikleri i¢in Ogrencilerin Ogretmenleri ile olan iligkilerinin iyi
olmasindan kaynaklandigi anlamina da gelebilir.

Tablo IV.60 incelendiginde; anadolu teknik lisesi &grencileri *‘kiiltiir dersi
Ogretmenim dersi giincel ornekler vererek anlatir’’ ifadesine endiistri meslek lisesi
ogrencilerine gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

® Anadolu teknik lisesinde sinif mevcudunun az olmasindan
kaynaklandig1 anlamina gelebilir.

¢ Endiistri meslek lisesinde sinif mevcudu fazla oldugundan dolay1 kiiltiir
dersi 6gretmenleri dersleri daha fazla zamanda anlatabildiginden 6rnek

¢ozmeye zaman kalmadigim diistindiikleri anlamina gelebilir.

IV.2.2.5. “ Brans ” Degiskenine iliskin Tartigmalar

Bu bolimde ogrencilerin brans degiskenine iliskin elde edilen bulgular
tartisilacaktir. Ogrenci deneklerin bagimlhi sorulara verdikleri cevaplarin brans
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda 32 sorudan 15 soruya
verilen cevaplarda anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo IV.61 incelendiginde; makine teknolojisi bransinda egitim goren
ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder’’ ifadesine diger
branglarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklar

goriilmiistiir. Bu durum;
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e Makine teknolojisi bransinda egitim goren dgrencilerin kiiltiir derslerine
olan ilgileri diger branslardaki ogrencilerden daha fazla oldugu
anlamina gelebilir.

Tablo IV.62 incelendiginde; elektrik-elektronik teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi Ggretmenim simifta espri yapar’ ifadesine diger
branglarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklari
goriilmiistiir. Aynm ifadeye, bilisim teknolojisi branginda egitim goren Ogrenciler
diger branglarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde
katilmiglardir. Yine aynmi ifadeye, makine teknolojisi bransinda egitim goren
ogrencilerde diger branslarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlamli
diizeyde katilmislardir. Yine ayni ifadeye, metal teknolojisi bransinda egitim goren
ogrenciler diger branglarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla katilmislardir.
Bu durum;

e Diger bransinda ankete cevap veren 6grenci sayisi nispeten biraz daha
az olmasindan kaynaklandig1 anlamina gelebilir.

e Bilisim teknolojileri ve elektrik-elektronik teknolojileri branginda
anadolu teknik lise O6grencisi sayis1 fazla oldugundan kaynaklandigi
anlamina da gelebilir.

Tablo IV.63 incelendiginde; makine teknolojisi bransinda egitim goéren
ogrenciler ‘‘meslek dersi Ogretmenim siifta espri yapar’’ ifadesine elektrik-
elektronik bransinda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde
katildiklart goriillmiistiir. Bu durum;

e Makine teknolojisi branginda egitim goren Ogrencilerin meslek dersi
Ogretmenleriyle olan iligkilerinin iyi olmasindan kaynaklantyor
anlamina gelebilir.

Tablo IV.64 incelendiginde; elektrik-elektronik bransinda egitim goéren
ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bizimle sinifta ders dis1 konularla ilgili olarakda
konusur’’ ifadesine diger branslarda egitim goren 6grencilere gore daha fazla anlaml
diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Yine ayni ifadeye, makine teknolojisi bransinda
egitim goren Ogrenciler bu ifadeye diger branglarda egitim goren Ogrencilere gore

daha fazla katilmiglardir. Bu durum;
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¢ Elektrik-elektronik bransinda egitim goren Ogrencilerin kiiltiir dersi
Ogretmenleri ile olan iligkilerinin yakin olmasindan kaynaklandigi
anlamina gelebilir.

Tablo IV.65 incelendiginde; makine teknolojisi bransinda egitim goéren
ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir’’ ifadesine metal teknolojisi
branginda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklari
goriilmiistiir. Bu durum;

e Metal teknolojileri bransina secilen Ogrencilerin not ortalamalar1 ¢ok
disik oldugundan bu Ogrenciler kiiltiir derslerine ©n yargiyla
yaklagtiklarindan kiiltiir dersi 6gretmenlerinin onlara 6nem vermedigini
diisiindiikleri anlamina gelebilir.

Tablo IV.66 incelendiginde; elektrik-elektronik teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim ben konusurken soziimii kesmeden
dinler’’ ifadesine makine teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilere gore daha
fazla anlamh diizeyde katildiklar goriilmiistiir. Bu durum;

o Elektrik-elektronik teknolojisi bransmna seg¢ilen Ogrencilerin not
ortalamalarinin yiliksek oldugu icin kiiltiir derslerine olan ilgileri de
yiiksek oldugundan dolay1 kiiltiir dersi 6gretmenleriyle olan iliskilerinin
iyi olmasindan kaynaklandig1 anlamina gelebilir.

Tablo IV.67 incelendiginde; makine teknolojisi bransinda egitim goéren
ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim beni notla tehdit eder’’ ifadesine elektrik-
elektronik teknolojisi branginda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlaml
diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bilisim teknolojisi bransinda egitim goren
ogrenciler bu ifadeye elektrik-elektronik teknolojisi branginda egitim goren
ogrencilere gore daha fazla katilmiglardir. Yine aym ifadeye, diger branslarda egitim
goren Ogrenciler elektrik-elektronik teknolojisi bransinda egitim goren O6grencilere
gore daha fazla katilmislardir. Bu durum;

e Meslek liselerinde branslara secilen dgrencilerin en yiiksek nota sahip
olanlarn bilisim teknolojileri bransinda oldugundan, bu branstaki
siniflardaki disiplin problemleri daha az oldugundan kaynaklaniyor

anlamina gelebilir.
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e Kiiltiir dersi 6gretmenlerinin siniftaki disiplini saglamak i¢in diisiik not
ortalamasiyla Ogrenci alan branglarda bu yontemi kullandigindan
kaynaklaniyor anlamina gelebilir.

Tablo IV.68 incelendiginde; makine teknolojisi bransinda egitim goéren
ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim ders disindaki konularla ilgilide soru sormamiza
izin verir’’ ifadesine diger branglarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla
anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Makine teknolojisi bransinda egitim goren dgrenciler diger brangindaki
Ogrencilere gore kiiltiir dersi Ogretmenleriyle daha fazla zaman
gecirdiklerinden dolay1 kaynaklandigi anlamina gelebilir.

Tablo IV.69 incelendiginde; makine teknolojisi bransinda egitim goéren
ogrenciler ‘‘meslek dersi Ogretmenim ders disindaki konularla ilgilide soru
sormamiza izin verir’’ ifadesine metal teknolojisi bransinda egitim goren 6grencilere
gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar goriilmiistiir. Bu durum;

e Makine teknolojisi branginda egitim goren ogrencilerin siniflarinda
disiplin problemleri metal teknolojileri brangindaki siniflara gére daha
az oldugu icin kaynaklaniyor anlamina gelebilir.

Tablo IV.70 incelendiginde; elektrik-elektronik teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrenciler “‘kiiltir dersi Ogretmenim derse katilimimiz igin bizi
cesaretlendirir’” ifadesine metal teknolojisi bransinda egitim goren dgrencilere gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

o Elektrik-elektronik  teknolojisi bransinda anadolu teknik lise
ogrencilerinin bulundugu ve bu liselerde sinif mevcudu az oldugu i¢in
kiiltiir dersi Ogretmenleri ile Ogrenciler arasindaki iliskinin yiiksek
olmasindan  dolayr  Ogretmenlerin  Ogrencileri  daha  fazla
cesaretlendirdigi anlamina gelebilir.

e Metal teknolojileri brang1 6grencilerinin sinif mevcudunun fazla olmasi
nedeniyle kiiltiir dersi 6gretmenlerinin ders sirasinda dgrencilere fazla
zaman ayiramamasindan kaynaklandigi anlamina da gelebilir

Tablo IV.71 incelendiginde; diger branslarda egitim goren Ogrenciler ‘kiiltiir
dersi dgretmenim derste soru sormamiza izin vermez’’ ifadesine elektrik-elektronik
teknolojisi branginda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde

katildiklart gériilmiistiir. Bu durum;
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e Diger branslarinda egitim goren Ogrencilerin siniflarinda disiplin
problemleri elektrik-elektronik teknolojileri brangindaki siniflara gore
daha fazla oldugu i¢in kaynaklaniyor anlamina gelebilir.

Tablo IV.72 incelendiginde; elektrik-elektronik teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 0gretmenim ders de uygulama c¢alismalarina 6nem
verir’’ ifadesine makine teknolojisi branginda egitim goren 6grencilere gore daha
fazla anlamh diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bilisim teknolojisi bransinda egitim
goren Ogrenciler bu ifadeye makine teknolojisi bransinda egitim goren 6grencilere
gore daha fazla katilmislardir. Yine bu ifadeye; elektrik-elektronik teknolojisi
branginda egitim goren Ogrenciler metal teknolojisi bransinda egitim goéren
ogrencilere gore daha fazla katilmiglardir. Bu durum;

¢ Bilisim teknolojileri bransina not ortalamasi yiiksek olan Ogrenciler
secildiginden bu Ogrencilerin kiiltiir derslerine olan ilgileri diger
branglardakine gore daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi anlamina
gelebilir.

¢ Elektrik-elektronik teknolojileri bransina not ortalamasi yiiksek olan
ogrenciler secildiginden bu 6grencilerin kiiltiir derslerine olan ilgileri
diger branslardakine gore daha yiikksek olmasindan kaynaklandigi
anlamina gelebilir.

Tablo IV.73 incelendiginde; diger branslarda egitim goren ogrenciler ‘‘meslek
dersi 6gretmenim ders de uygulama calismalarina 6nem verir’’ ifadesine elektrik-
elektronik teknolojisi branginda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlaml
diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Diger branslarda egitim goren dgrenciler tekstil teknolojisi 6grencileri
oldugu i¢in her derslerinin uygulama agirlikli olmasindan dolay1 meslek
dersi Ogretmenlerinin uygulamaya Onem verdigini disiindiikleri
anlamina gelebilir.

Tablo IV.74 incelendiginde; makine teknolojisi bransinda egitim goéren
ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim Ogrencileri derslerine karsi ilgisiz oldugunu
soyler’” ifadesine elektrik-elektronik teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilere
gore daha fazla anlamhi diizeyde katildiklarn goriilmiistiir. Bilisim teknolojisi
branginda egitim goren Ogrenciler bu ifadeye elektrik-elektronik teknolojisi

branginda egitim goren 6grencilere gore daha fazla katilmislardir. Bu durum;
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e Makine teknolojisi bransinda egitim goren dgrencilerin kiiltiir derslerine
olan ilgilerinin elektrik-elektronik teknolojisi bransinda egitim goéren
Ogrencilere gore daha az olmasindan kaynaklandigi anlamina gelebilir.

¢ Bilisim teknolojisi bransinda egitim goren 6grencilerin kiiltiir derslerine
olan ilgilerinin elektrik-elektronik teknolojisi bransinda egitim goéren
Ogrencilere gore daha az olmasindan kaynaklandigi anlamma da
gelebilir.

Tablo IV.75 incelendiginde; makine teknolojisi bransinda egitim goéren
Ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi Ogretmenim baska bir okulda daha verimli calisacagini
soyler’” ifadesine diger branglarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlamh
diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Makine teknolojisi bransinda egitim goren Ogrencilerin diger
branslardaki ogrencilere gore kiiltiir dersi Ogretmenlerinin verimli

calisamadigini diisiindiigii anlamina gelebilir.

IV.2.2.6. “Simf Mevcudu” Degiskenine Iliskin Tartismalar

Bu boliimde ogrencilerin sinif degiskenine iliskin elde edilen bulgular
tartigtlacaktir. Ogrenci deneklerin bagimli sorulara verdikleri cevaplarin smif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere
yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda 32 sorudan 13 soruya verilen cevaplarda
anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo IV.76 incelendiginde; 21 ve iizeri simif mevcudu olan siniflarda egitim
goren ogrenciler ‘‘meslek dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder’’ ifadesine 10—
20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim goren &grencilere gore daha fazla
anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Verilen ifadeye dgrencilerin tesadiifT oldugu anlamina gelebilir.

e 10-20 aras1 simf mevcudunda katilan 6grencilerin 21 ve tizeri simif
mevcudunda katilan Ogrencilerden sayica daha az olmasindan
kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo IV.77 incelendiginde; 10-20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana giiven verir’’ ifadesine 21 ve iizeri
sinif mevcudu olan siniflarda egitim goren Ogrencilere gore daha fazla anlamlh

diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;
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e Sinif mevcudunun az olmasindan dolay1 kiiltiir dersi 6gretmenleri ile
ogrenciler arasindaki iligkinin sinif mevcudu fazla olan simiflardaki
Ogrencilere gore daha fazla oldugu anlamina gelebilir.

e  Sinif mevcudunun fazla olmasindan dolayi kiiltiir dersi 6gretmenleriyle
ogrenciler arasinda diyalogun fazla olmamasindan kaynaklandigi
anlamina gelebilir.

Tablo IV.78 incelendiginde; 10-20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler *‘kiiltiir dersi 6gretmenim herhangi bir sorun yasadigimda benimle
ilgilenir’” ifadesine 21 ve iizeri simif mevcudu olan siniflarda egitim goren
Ogrencilere gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Sinif mevcudunun az olmasindan dolay1 kiiltiir dersi Ogretmenleri
ogrenciler icin daha fazla zaman harcadig anlamina gelebilir.

e Sinif mevcudunun fazla oldugu smiflardaki Ogrenciler kiiltiir dersi
Ogretmenlerinin kedileri ile ilgilenmedigini diisiindiigii anlamina
gelebilir.

Tablo IV.79 incelendiginde; 21 ve iizeri simif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana kizdiginda arkadaslarimin 6niinde
beni asagilar’’ ifadesine 10-20 arast sinif mevcudu olan simniflarda egitim goren
Ogrencilere gore daha fazla anlaml diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Sinif mevcudunun fazla olmasindan dolay1 kiiltiir dersi 6gretmenleri
sinifta disiplin saglamada daha sert davrandiklar1 anlamina gelebilir.

e Sinif mevcudunun sayis1 arttikca siniflarda disiplin problemleri de
artacagindan dolay1 kiiltiir dersi 6gretmenlerinin daha sert davrandigi
anlamina gelebilir.

Tablo IV.80 incelendiginde; 10-20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim
gbren Ggrenciler “kiltir dersi Ogretmenim derse katilimimiz i¢in bizi
cesaretlendirir’’ ifadesine 21 ve iizeri simif mevcudu olan smiflarda egitim géren
ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklart goriilmiistiir. Bu durum;

e Siif mevcudunun az olmasindan kiiltir dersi Ogretmenleri ile
ogrenciler arasindaki iligkinin yiiksek olmasindan dolay1 6gretmenlerin

ogrencileri daha fazla cesaretlendirdigi anlamina gelebilir.
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e Sinif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle kiiltiir dersi 6gretmenlerinin
ders sirasinda 6grencilere fazla zaman ayiramamasindan kaynaklandigi
anlamina gelebilir.

Tablo IV.81 incelendiginde; 21 ve {iizeri simif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler “‘kiiltiir dersi 6gretmenim derste soru sormamiza izin vermez’’
ifadesine 10-20 arasi1 simif mevcudu olan siniflarda egitim goren Ogrencilere gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Sinif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle kiiltiir dersi dgretmenlerinin
ders sirasinda dersi yetistiremem kaygisi ile 6grencilere soru sormalari
icin izin vermedigi anlamina gelebilir.

e Sinif mevcudu az olan siniflarda 6gretmenler 6grencilere fazla firsat
verdigi anlamina da gelebilir.

Tablo IV.82 incelendiginde; 21 ve iizeri simif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler “‘kiiltiir dersi Ogretmenim Ogrenci isteklerine cevap verirken
isteksizdir, agirdan alir’” ifadesine 10-20 aras1 simif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklari goriilmiistiir. Bu
durum;

e Sinif mevcudunun az oldugu smiflardaki Ogrenciler Kkiiltiir dersi
Ogretmenlerinin kendileriyle ilgilendiklerini diisiindiikleri anlamina
gelebilir.

e Sinif mevcudunun fazla oldugu smiflardaki Ogrenciler kiiltiir dersi
Ogretmenlerini  iyi tamimadiklari i¢cin  Ogretmenlerinin  onlarla
ilgilenmedigini diisiindiikleri anlamina gelebilir.

Tablo IV.83 incelendiginde; 10-20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler  ‘‘meslek dersi Ogretmenim ders de Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina gore degisik yontemler kullamilir’” ifadesine 21 ve iizeri sinif mevcudu
olan smiflarda egitim goren O6grencilere gore daha fazla anlamh diizeyde katildiklar
goriilmiistiir. Bu durum;

e Meslek dersi Ogretmenlerinin sinif mevcudu az olan simniflarda,
derslerde bireysel farkliliklara gore degisik Ogretim yoOntemleri igin

zaman ayirabildikleri anlamina gelebilir.
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e Ogrenciler simf mevcudu fazla oldugundan dolayr meslek dersi
Ogretmenleri dersleri degisik Ogretim yontemleri kullanamadiklarii
diisiindiikleri anlamina da gelebilir.

Tablo 1V.84 incelendiginde; 10-20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenim Ogrencilerde 0grenme istegi yaratmak
icin caba harcar’’ ifadesine 21 ve iizeri sinif mevcudu olan siiflarda egitim goren
ogrencilere gore daha fazla anlamli diizeyde katildiklart goriilmiistiir. Bu durum;

e Sinif mevcudunun az oldugu smiflarda Ogrenciler kiiltiir dersi
Ogretmenleri ile birebir iletisim kurabildiklerini diisiindiikleri anlamina
gelebilir.

e Simif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle Ogrenciler kiiltiir dersi
Ogretmenleriyle fazla zaman geciremediklerinden kaynaklandigi
soylenebilir.

Tablo IV.85 incelendiginde; 10-20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler  “‘kiiltiir dersi O0gretmenim is hayati hakkinda bilgiler verir’”’
ifadesine 21 ve iizeri simif mevcudu olan simiflarda egitim goren Ogrencilere gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Sinif mevcudunun az oldugu smiflarda Ogrenciler Kkiiltiir dersi
Ogretmenleri ile ders dist konularda konusma firsati bulabildikleri
anlamina gelebilir.

e Sinif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle ogrenciler kiiltiir dersi
Ogretmenleriyle ders disi konularda fazla zaman geciremediklerinden
kaynaklandig1 sOylenebilir.

Tablo IV.86 incelendiginde; 10-20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler *‘kiiltiir dersi 6gretmenim c¢alisilacak ideal bir okul olarak goriir’’
ifadesine 21 ve iizeri simif mevcudu olan smiflarda egitim goéren Ogrencilere gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Sinif mevcudunun az oldugu smiflardaki 6grencilerin kiiltiir dersi
Ogretmenlerinin  kendi okullarinda c¢aligmaktan zevk aldigim
diisiindiikleri anlamina gelebilir.

¢ Sinif mevcudunun fazla oldugu durumlarda kiiltiir dersi 6gretmenleri
disiplin sorunlanyla fazla ugrastigi i¢in daha az memnuniyet belirtisi

gosterdigi sdylenebilir.
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Tablo IV.87 incelendiginde; 10-20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim
goren Ogrenciler ‘‘meslek dersi 6gretmenim ¢alisilacak ideal bir okul olarak goriir’
ifadesine 21 ve iizeri simif mevcudu olan smiflarda egitim goren Ogrencilere gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e  Sinif mevcudunun az oldugu siniflardaki Ogrencilerin meslek dersi
Ogretmenlerinin  kendi okullarinda c¢aligmaktan zevk aldigim
diisiindiikleri anlamina gelebilir.

e Sinif mevcudunun fazla oldugu durumlarda meslek dersi 6gretmenleri
disiplin sorunlanyla fazla ugrastigi i¢in daha az memnuniyet belirtisi
gosterdigi soylenebilir.

Tablo IV.88 incelendiginde; 10-20 aras1 sinif mevcudu olan siniflarda egitim
goren ogrenciler “‘kiiltiir dersi 6gretmenim dersi giincel 6rnekler vererek anlatir’
ifadesine 21 ve iizeri simif mevcudu olan smiflarda egitim goéren Ogrencilere gore
daha fazla anlamli diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

e Sinif mevcudunun az olmasindan kaynaklandig: anlamina gelebilir.

e Sinif mevcudu fazla olan siniflarda 6grencilere derslerin daha fazla
zamanda anlatilmasindan dolayr O6rnek ¢6zmeye zaman kalmadigi

soylenebilir.

IV.2.3. Ogrencilerin Bagimli Sorulara Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde,
Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlarina iliskin Tartismalar

IV.2.3.1. Ogrencilerin Kiiltir Dersi Ogretmenleri Ilgili Bagimli Sorulara
Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde, Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlarina
Iliskin Tartismalar

Tablo IV.89 incelendiginde, anket ¢alismasina katilan 6grenci deneklerin
bagimli sorulara verdikleri en olumlu yamitlar x= 3,62 (Her Zaman) diizeyinde
“‘kiiltiir dersi 6gretmenin okula gelmeyi istemedigini soyler’’ ifadesi, x=3,66 (Her
Zaman) diizeyinde ‘kiiltiir dersi Ogretmenim derslere girmeden ©Once hazirlik
yapmaya gerek olmadiginmi soyler’” ifadesi ve x=3,53 (Her Zaman) diizeyinde
“kiiltir dersi Ogretmenim derse ge¢ girmek icin bahaneler yaratir’’ ifadesine

verilmistir. Bu durum,;
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e Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  kiiltir  dersi
Ogretmenlerinin okula gelmeyi istemedigini diislindiigii anlamina
gelebilir.

e Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  kiiltir  dersi
Ogretmenlerinin derslere girmeden o©nce hazirhik yapmaya gerek
duymadigini diisiindiigii anlamina gelebilir.

e Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  kiiltir  dersi
Ogretmenlerinin derse ge¢ girmek icin bahaneler yarattigimi diistindiigii
anlamina gelebilir.

Arastirmaya katilan 6grenci deneklerin bagimli sorulara verdikleri en olumsuz
yanitlar x=1,84 (Hi¢bir Zaman) diizeyinde *‘kiiltiir dersi 6gretmenim bana ismimle
hitap eder’’ ifadesi, x=1,95 (Hicbir Zaman) diizeyinde ‘kiiltiir dersi 6gretmenleri
ben konusurken soziimii kesmeden dinler’” ifadesi ve x=1,99 (Hicbir Zaman)
diizeyinde ‘‘kiiltiir dersi 6gretmenleri yeni bilgiler vermekten mutlu olur’’ ifadesine
verilmistir. Bu durum,;

e Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  kiiltir  dersi
Ogretmenlerinin Ogrencilere isimleriyle hitap etmedigini diisiindiikleri
anlamina gelebilir.

o Meslek liselerinde egitim gbéren Ogrencilerin  kiiltiir  dersi
Ogretmenlerinin 6grencileri dinlemediklerini diisiindiikleri anlamina
gelebilir.

e Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  kiiltir  dersi
Ogretmenlerinin 6grencilere yeni bilgiler vermekten mutlu olmadiklarini

diisiindiikleri anlamina gelebilir.

IV.2.3.2. Ogrencilerin Meslek Dersi Ogretmenleri Ilgili Bagimli Sorulara
Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde, Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlarina
Iliskin Tartismalar

Tablo IV.90 incelendiginde, anket c¢alismasina katilan 6grenci deneklerin
bagimli sorulara verdikleri en olumlu yamtlar x= 3,75 (Her Zaman) diizeyinde
““meslek dersi 6gretmenin okula gelmeyi istemedigini sdyler’” ifadesi, x=3,66 (Her

Zaman) diizeyinde ‘‘meslek dersi 0gretmenim derse ge¢ girmek icin bahaneler
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yaratir’’ ifadesi ve x=3,64 (Her Zaman) diizeyinde ‘‘meslek dersi 6gretmenim

ogretmekten bikmig gibi davranir’’ ifadesine verilmistir. Bu durum;

Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  meslek  dersi
Ogretmenlerinin okula gelmeyi istemedigini diistindiigii anlamina
gelebilir.

Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  meslek  dersi
Ogretmenlerinin derse ge¢ girmek icin bahaneler yarattigimi diistindiigii
anlamina gelebilir.

Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  meslek  dersi
Ogretmenlerinin Ogretmekten bikmis gibi davrandiklarini diistindiigii

anlamina gelebilir.

Arastirmaya katilan 6grenci deneklerin bagimli sorulara verdikleri en olumsuz

yanitlar x=1,49 (Hicbir Zaman) diizeyinde ‘‘meslek dersi 6gretmenim bana ismimle

hitap eder’’ ifadesi, x=1,61 (Hicbir Zaman) diizeyinde ‘‘meslek dersi dgretmenleri

yeni bilgiler vermekten mutlu olur’’ ifadesi ve x=1,67 (Hi¢bir Zaman) diizeyinde

“‘meslek dersi ogretmenleri ders de uygulama calismalarina 6nem verir’’ ifadesine

verilmistir. Bu durum,;

Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  meslek  dersi
Ogretmenlerinin Ogrencilere isimleriyle hitap etmedigini diisiindiikleri
anlamina gelebilir.

Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  meslek  dersi
Ogretmenlerinin 6grencilere yeni bilgiler vermekten mutlu olmadiklarini
diisiindiikleri anlamina gelebilir.

Meslek liselerinde egitim goren Ogrencilerin  meslek  dersi
Ogretmenlerinin derslerde uygulama ¢alismalarina nem vermediklerini

diisiindiikleri anlamina gelebilir.

IV.3. SONUCLAR

IV.3.1. Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine

[liskin Sonuglar

Bu boliimde, arastirmanin 6rneklemini olusturan dgrencilerin kisisel bilgilere

ait sorulara verdigi cevaplara iliskin sonuclar verilmektedir.

205



. Arastirma 6rneklemini olusturan deneklerin; %12,3’{inii kiz, %87,7 sini

de erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirma Orneklemini olusturan deneklerin, %1,4’iinii 12-15 yas
araliginda oldugu, %87,7’sini 16—18 yasa araliginda oldugu ve %6,0’ 11

19 ve iistii yas aralig1 olusturmaktadir.

Arastirma Orneklemini olusturan deneklerin, %48,7’sini 10. smif

ogrencileri, %51,3 tintin 11.s1mif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirma orneklemini olusturan deneklerin, %17,8’ini Anadolu Teknik
Lisesi 0Ogrencileri, %?21,2’sini Teknik Lise Ogrencileri, %61,0’1n1

Endiistri Meslek lisesinde 6grencileri olugturmaktadir.

Arastirma Orneklemini olusturan deneklerin, %?20,5’ini bilisim
teknolojileri  boliimii ~ 6grencileri, %?23,6’sin1  elektrik-elektronik
teknolojileri bolimii 6grencileri, %19,5’ini makine teknolojisi boliimii
ogrencileri, %19,8’ini metal teknolojisi bolimii Ogrencileri ve
%16,6’s1m diger branglardaki 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirma  Orneklemini olusturan deneklerin, %29,9’unu 10-20

araligindaki smiflarda egitim alan Ogrenciler, %70,1’ini 21 ve iizeri

siniflarda egitim alan 6grenciler olusturmaktadir.

IV.3.2. Orneklem Grubunu Olusturan Ogrencilerin, Bagimsiz Degiskenlere

Gore Bagimli Sorulara Verdikleri Cevaplara iliskin Sonuclar

IV.3.2.1. Ogrenci Deneklerde, ‘‘Cinsiyet’” Degiskenine iliskin Sonuglar

Bu boliimde, 6grenci deneklerin  “‘cinsiyet * degiskenine ait sorulara verdigi

cevaplara iliskin sonuglar verilmektedir.

Meslek liselerinde egitim alan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore;

1.

Meslek dersi 6gretmenim &grenci isteklerine cevap verirken isteksizdir,

agirdan alir ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Meslek dersi 6gretmenim is hayati hakkinda bilgiler verir ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim okula gelmeyi istemedigini sOyler ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.
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Meslek liselerinde egitim alan erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore;

1. Kiiltiir dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

2. Meslek dersi 6gretmenim derste soru sormamiza izin vermez ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

IV.3.2.2. Ogrenci Deneklerde, ‘‘Yas’> Degiskenine iliskin Sonuglar

Bu boliimde, ogrenci deneklerin  ‘‘yas’” degiskenine ait sorulara verdigi

cevaplara iligkin sonuglar verilmektedir.

Meslek liselerinde egitim alan 12—15 yas araligindaki 6grenciler, 16—18 yas

araligindaki 6grenciler ile 19 ve iizeri yas araligindaki 6grencilere gore,

1. Kiiltiir dersi ogretmenim Ogretmekten bikmis gibi davranir ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

2. Kiiltir dersi ogretmenim okula gelmeyi istemedigini soyler ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Meslek liselerinde egitim alan 16—18 yas araligindaki dgrencilerin, 12—15 yas

araligindaki dgrenciler ile 19 ve ilizeri yas araligindaki 6grencilere gore,

1. Meslek dersi 6gretmenim bizimle siifta ders disi konularla ilgili olarak

da konusur ifadesine daha fazla katildiklan goriilmektedir.

2. Kiiltir dersi Ogretmenim ders anlatirken yalmz ©n siralara bakar

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

3. Meslek dersi Ogretmenim ders disindaki konularla ilgilide soru

sormamiza izin verir ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

4. Meslek dersi 6gretmenim dersi giincel ornekler vererek anlatir ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Meslek liselerinde egitim alan 19 ve iizeri yas araligindaki dgrencilerin, 12-15

yas araligindaki 6grenciler ile 16—18 yas araligindaki 6grencilere gore,

1. Kiiltir dersi 6gretmenim bana giiven verir ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

2. Kiiltir dersi ogretmenim ders de uygulama caligsmalarina 6nem verir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.
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Kiiltiir dersi ogretmenim Ogrencilerde dgrenme istegi yaratmak icin

caba harcar ifadesine daha fazla katildiklarn goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim dersi giincel ornekler vererek anlatir ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

IV.3.2.3. Ogrenci Deneklerde, ‘‘Siif”’ Degiskenine Iliskin Sonuglar

Bu boliimde, ogrenci deneklerin  “‘sinif”” degiskenine ait sorulara verdigi

cevaplara iligkin sonuglar verilmektedir.

gore,

Meslek liselerinde egitim alan 10.simif 6grencilerinin 11.simiftaki 6grencilere

10.

Meslek dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder ifadesine daha fazla

katildiklan goriilmektedir.

Meslek dersi 6gretmenim beni notla tehdit eder ifadesine daha fazla

katildiklan goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim Ogretmekten bikmis gibi davranir ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Meslek dersi Ogretmenim ders disindaki konularla ilgilide soru

sormamiza izin verir ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim bana kizdiginda arkadaglarimin 6niinde beni

asagilar ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Meslek dersi 6gretmenim bana kizdiginda arkadaslarimin oniinde beni

asagilar ifadesine daha fazla katildiklar1 goriillmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim Ogrenci isteklerine cevap verirken isteksizdir,

agirdan alir ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi Ogretmenim koreldigini soyler ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

Meslek dersi Ogretmenim koreldigini soyler ifadesine daha fazla

katildiklan goriilmektedir.

Meslek dersi 6gretmenim Ogrencileri derslerine karsi ilgisiz oldugunu

sOyler ifadesine daha fazla katildiklar goriilmektedir.
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gore,

11. Meslek dersi 0gretmenim baska bir okulda daha verimli calisacagim

sOyler ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

12. Kiiltiir dersi 0gretmenim okula gelmeyi istemedigini soyler ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Meslek liselerinde egitim alan 11.simif ogrencilerinin 10.siniftaki 6grencilere

Kiiltiir dersi 6gretmenim bizimle sinifta ders dis1 konularla ilgili olarak

da konusur ifadesine daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Kiiltiir dersi Ogretmenim bana giliven verir ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

. Meslek dersi Ogretmenim bana giiven verir ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

. Meslek dersi 6gretmenim ben konusurken soziimii kesmeden dinler

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim herhangi bir sorun yasadigimda benimle

ilgilenir ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz igin bizi cesaretlendirir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

. Meslek dersi O6gretmenim derse katilimimiz igin bizi cesaretlendirir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

. Kiiltiir dersi ogretmenim yeni bilgiler vermekten mutlu olur ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Kiiltiir dersi ogretmenim Ogrencilerde dgrenme istegi yaratmak icin

caba harcar ifadesine daha fazla katildiklan goriilmektedir.

IV.3.2.4. Ogrenci Deneklerde, ‘‘Okul Tiirii”” Degiskenine Iliskin Sonuglar

Bu boliimde, 6grenci deneklerin “‘okul tiirii’” degiskenine ait sorulara verdigi

cevaplara iliskin sonuglar verilmektedir.

Meslek liselerinde Anadolu Teknik Lisesinde egitim alan dgrencilerin, Teknik

Lise ogrencileri ile Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerine gore,
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1. Meslek dersi 6gretmenim bizimle sinifta ders disi konularla ilgili olarak

da konusur ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

2. Kiiltir dersi Ogretmenim bana giiven verir ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

3. Kiiltir dersi 6gretmenim ben konusurken soziimii kesmeden dinler

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

4. Kiiltir dersi 6gretmenim derse katilimimiz igin bizi cesaretlendirir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

5. Meslek dersi Ogretmenim derse katilimimiz icin bizi cesaretlendirir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

6. Kiiltiir dersi ogretmenim ders de uygulama caligsmalarina 6nem verir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

7. Kiiltir dersi 6gretmenim ders de Ogrencilerin bireysel farkliliklarina
gore degisik yontemler kullanmilir ifadesine daha fazla katildiklarn

goriilmektedir.

8. Kiiltiir dersi 6gretmenim Ogrencilerde 6grenme istegi yaratmak icin

caba harcar ifadesine daha fazla katildiklarn goriilmektedir.

9. Kiiltiir dersi 6gretmenim ders saatleri uzun olmasina ragmen hig

sikilmam ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

10. Kiiltiir dersi 6gretmenim dersi giincel ornekler vererek anlatir ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Meslek liselerinde Teknik Lisede egitim alan Ogrencilerin, Anadolu Teknik

Lisesindeki ogrenciler ile Endiistri Meslek Lisesindeki 6grencilerine gore,

1. Kiiltir dersi Ogretmenim sinifta espri yapar ifadesine daha fazla

katildiklan goriilmektedir.

2. Kiiltiir dersi ogretmenim beni notla tehdit eder ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

3. Meslek dersi ogretmenim ders de uygulama calismalarina 6nem verir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Meslek liselerinde Endiistri Meslek Lisesinde egitim alan 6grenciler, Anadolu

Teknik Lisesindeki 6grencileri ile Teknik Lise 6grencilerine gore,
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. Meslek dersi Ogretmenim simnifta espri yapar ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim Ogretmekten bikmis gibi davranir ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Kiiltiir dersi Ogretmenim ders anlatirken yalmiz ©n siralara bakar

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim Ogrencileri derslerine karsi ilgisiz oldugunu

sOyler ifadesine daha fazla katildiklar goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim verdigi bilgilerin bu okuldaki dgrencilerde ise
yaramayacagini sik sik tekrar eder ifadesine daha fazla katildiklari

goriilmektedir.

IV.3.2.5. Ogrenci Deneklerde, ‘‘Brans’® Degiskenine iliskin Sonuglar

Bu boliimde, 6grenci deneklerin  ‘‘brans’ degiskenine ait sorulara verdigi

cevaplara iligkin sonuglar verilmektedir.

Meslek liselerinde Elektrik-Elektronik teknolojisi bransinda egitim alan

ogrencilerin, Bilisim teknolojisindeki 6grenciler, Makine teknolojisindeki 6grenciler,

Metal teknolojisindeki dgrenciler ile Diger teknolojilerdeki 6grencilere gore,

1.

Kiiltiir dersi Ogretmenim simifta espri yapar ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim bizimle sinifta ders dis1 konularla ilgili olarak

da konusur ifadesine daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 0gretmenim ben konusurken soziimii kesmeden dinler

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz igin bizi cesaretlendirir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 0gretmenim ders de uygulama calismalarina onem verir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Meslek liselerinde Makine teknolojisi branginda egitim alan Ogrencilerin,

Biligsim teknolojisindeki Ogrenciler, Elektrik-Elektronik teknolojisindeki 6grenciler,

Metal teknolojisindeki 6grenciler ile Diger teknolojilerdeki 6grencilere gore,
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1. Kiiltiir dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

2. Meslek dersi Ogretmenim sinifta espri yapar ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

3. Kiiltir dersi Ogretmenim bana giiven verir ifadesine daha fazla

katildiklan goriilmektedir.

4. Kiiltir dersi 0gretmenim beni notla tehdit eder ifadesine daha fazla

katildiklan goriilmektedir.

5. Kiiltir dersi Ogretmenim ders disindaki konularla ilgilide soru

sormamiza izin verir ifadesine daha fazla katildiklar1 goriillmektedir.

6. Meslek dersi Ogretmenim ders disgindaki konularla ilgilide soru

sormamiza izin verir ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

7. Kiiltir dersi ogretmenim 6g8rencileri derslerine kars1 ilgisiz oldugunu

sOyler ifadesine daha fazla katildiklar goriilmektedir.

8. Kiiltlir dersi Ogretmenim baska bir okulda daha verimli calisacagini

sOyler ifadesine daha fazla katildiklar goriilmektedir.

Meslek liselerinde Diger teknolojisi bransinda egitim alan 6grencilerin, Bilisim
teknolojisindeki ~ Ogrenciler, Makine teknolojisindeki  Ogrenciler, Metal

teknolojisindeki 6grenciler ile Elektrik-Elektronik teknolojilerdeki 6grencilere gore,

1. Kiiltiir dersi 6gretmenim derste soru sormamiza izin vermez ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

2. Meslek dersi ogretmenim ders de uygulama calismalarina 6nem verir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

IV.3.2.6. Ogrenci Deneklerde, ‘‘Simif Mevcudu’’ Degiskenine Iliskin Sonuclar

Bu boliimde, 6grenci deneklerin  “‘sinif mevcudu’ degiskenine ait sorulara

verdigi cevaplara iliskin sonuclar verilmektedir.

Meslek liselerinde egitim alan 10-20 araligindaki simif mevcuduna sahip
siniflardaki ©Ogrencilerin, 21 ve tiizerindeki siif mevcuduna sahip simiflardaki

Ogrencilere gore,
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Kiiltiir dersi Ogretmenim bana giliven verir ifadesine daha fazla

katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim herhangi bir sorun yasadigimda benimle

ilgilenir ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim derse katilimimiz igin bizi cesaretlendirir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Meslek dersi 6gretmenim ders de &grencilerin bireysel farkliliklarina
gore degisik yontemler kullamilir ifadesine daha fazla katildiklarn

goriilmektedir.

Kiiltiir dersi ogretmenim Ogrencilerde dgrenme istegi yaratmak icin
caba harcar ifadesine daha fazla katildiklarn goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim i hayati hakkinda bilgiler verir ifadesine daha
fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim caligilacak ideal bir okul olarak goriir ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Meslek dersi Ogretmenim calisilacak ideal bir okul olarak goriir

ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim dersi giincel ornekler vererek anlatir ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Meslek liselerinde egitim alan 21 ve iizerindeki simif mevcuduna sahip

siniflardaki Ogrencilerin, 10-20 araligindaki sinif mevcuduna sahip simiflardaki

Ogrencilere gore,

1.

Meslek dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder ifadesine daha fazla

katildiklan goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim bana kizdiginda arkadaslarimin 6niinde beni

asagilar ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim derste soru sormamiza izin vermez ifadesine

daha fazla katildiklan goriilmektedir.

Kiiltiir dersi 6gretmenim Ogrenci isteklerine cevap verirken isteksizdir,

agirdan alir ifadesine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir.
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IV.3.3. Ogrencilerin Bagimli Sorulara Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde,
Ortalama ve Standart Sapma Dagilimlarina iliskin Sonuglar
IV.3.3.1. Ogrencilerin Kiiltir Dersi Ogretmenleri Ilgili Bagimli Sorulara
Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde, Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore
Dagilimlarina iliskin Sonuglar
Arastirmaya katilan Ogrenciler, asagida verilen ifadelere her zaman
katildiklarini belirtmislerdir.
1. Kiiltiir dersi 6gretmenin okula gelmeyi istemedigini soyler.
2. Kiiltir dersi ogretmenim derslere girmeden once hazirlik yapmaya
gerek olmadigini soyler.
3. Kiiltiir dersi 6gretmenim derse ge¢ girmek icin bahaneler yaratir.
Arastirmaya katilan 6grenciler, asagida verilen ifadelere hi¢ katilmadiklarini
belirtmislerdir.
1. Kiiltiir dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder.
2. Kiiltiir dersi 6gretmenleri ben konusurken soziimii kesmeden dinler.

3. Kiiltiir dersi 6gretmenleri yeni bilgiler vermekten mutlu olur.

IV.3.3.2. Ogrencilerin Meslek Dersi Ogretmenleri Ilgili Bagimli Sorulara
Verdigi Cevaplarin Frekans, Yiizde, Ortalama Ve Standart Sapmasina Gore
Dagilimlarina iliskin Sonuglar

Arastirmaya katilan Ogrenciler, asagida verilen ifadelere her zaman
katildiklarini belirtmislerdir.

1. Meslek dersi 6gretmenin okula gelmeyi istemedigini soyler.
2. Meslek dersi 6gretmenim derse gec girmek icin bahaneler yaratir.
3. Meslek dersi 6gretmenim 6gretmekten bikmis gibi davranir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, asagida verilen ifadelere hi¢ katilmadiklarini

belirtmislerdir.
1. Meslek dersi 6gretmenim bana ismimle hitap eder.
2. Meslek dersi 6gretmenleri yeni bilgiler vermekten mutlu olur.

3. Meslek dersi 6gretmenleri ders de uygulama calismalarina 6nem verir.
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IV.3.4. Alt Problemlere Gore Sonuglar

1.

Mesleki egitimde Ogrencilerin  kiiltiir dersi ve meslek dersi
Ogretmenlerine kars1t gosterdikleri Ogretmen kaynakli davranig
farkliliklarinin nedenleri, 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir fark gostermektedir.

Mesleki egitimde Ogrencilerin  kiiltiir dersi ve meslek dersi
Ogretmenlerine kars1t gosterdikleri Ogretmen kaynakli davranig
farkliliklarinin nedenleri, 6grencilerin yas degiskenine gore anlamli bir
fark gostermektedir.

Mesleki egitimde Ogrencilerin  kiiltiir dersi ve meslek dersi
Ogretmenlerine kars1t gosterdikleri Ogretmen kaynakli davranig
farkliliklarinin nedenleri, 6grencilerin sinif kademe degiskenine gore
anlamli bir fark gostermektedir.

Mesleki egitimde Ogrencilerin  kiiltiir dersi ve meslek dersi
Ogretmenlerine kars1  gosterdikleri Ogretmen kaynakli  davranig
farkliliklarinin nedenleri, Ogrencilerin okul tiirii degiskenine gore
anlamli bir fark gostermektedir.

Mesleki egitimde Ogrencilerin  kiiltiir dersi ve meslek dersi
Ogretmenlerine kars1t gosterdikleri Ogretmen kaynakli davranig
farkliliklarinin nedenleri, 6grencilerin brans degiskenine gore anlamli
bir fark gostermektedir.

Mesleki egitimde Ogrencilerin  kiiltiir dersi ve meslek dersi
Ogretmenlerine kars1 gosterdikleri Ogretmen kaynakli  davranig
farkliliklarinin nedenleri, 6grencilerin sinif mevcudu degiskenine gore

anlamli bir fark gostermektedir.
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BOLUM V

SON DEGERLENDIRMELER ve ONERILER

V.1. SON DEGERLENDIRMELER

Ogrencilere uygulanan anket sonucunda kiiltiir dersi 6gretmenleri ile meslek

dersi Ogretmenlerinin simif iginde ve simif disinda gosterdikleri davranmislarin

ogrenciler tarafinda algilanma diizeylerinin yorumlanmasi sonucunda:

Kiiltiir dersi 6gretmenleri;

1.

Ogrencilerini daha yakindan tanimaya ve onlara isimleriyle hitap
etmeye 0zen gostermelidir.

Ozellikle endiistri meslek lisesindeki ogrencilerin kendilerine giiven
duymalarim saglamalidir.

Ogrenciler konusurken iyi bir dinleyici olmalidirlar.

Smif icerisinde disiplini saglamak i¢in notu tehdit araci olarak
kullanmamali ve hata yapan Ogrenciyi arkadaglar1 Oniinde
azarlamamalidir.

Iyi ogrenci kotii dgrenci ayrimi yapmamali ve biitiin 6grencilere esit
davranmalidir.

Basarili olan Ogrencilerini motive etmeli ve onlarin basarilarini
onemsediklerini gostermelidir.

Ogrencilerin ilgilerini derse ¢ekebilmeli ve derslerde soru sormalarini
saglamalidir.

Okulla ilgili sorunlarini 6grencilere agiklamamalidir.

Ogrencilerini derslerdeki seviyelerine gore asagilamamali, dersi 6grenci

seviyesine gore ve giincel drneklerle zenginlestirerek anlatmalidir.

Meslek dersi 6gretmenleri;

1.

Smifta disiplini saglamak i¢in Ogrencilere kars1 sert davranislar
gostermemeli, 6grencilerine kars1 daha esnek olmali ve &grencilerine
arkadasca davranmalidir.

Derslerde uygulama ¢alismalarina daha fazla yer vermelidir.

216



3. Ogrencilerinin soru sormasina izin vermeli ve dersleri giincel drnekler
vererek anlatmalidir.
4. Ogrencileri okuldan mezun olduktan sonraki is hayat: hakkinda daha

fazla bilgilendirmelidir.

V.2. ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulardan ve ulasilan sonuglardan
faydalanilarak, ogrencilerle 6gretmenleri arasinda iyi bir iletisimin saglanabilmesi,
etkili bir simf yonetimi i¢in gerekli olan etkili ogretmen davraniglan ile ilgili

onerilerde bulunulmustur.

1. Ogretmen toplumun kiiltiirel degerlerini 6grencilere aktararak onlarin
saglikli bir sekilde sosyallesmesine katkida bulunmali ve yaratici
yoniini kullanarak toplum kiiltiiriiniin ¢agdas ortama uymasi igin
gerekli tutum ve davraniglar1 gostermelidir

2. Ogretmen, ogretim ve egitim icin gerekli 6n hazirliklari yaparak,
Ogrencilerin  Ogrenmelerini kolaylastiracak bir 6grenme ortami
hazirlamalidir.

3. Ogretmen ogrencilerini iyi tanimal ve onlara isimleriyle hitap etmeye
Ozen gostermelidir.

4. Ogretmen siif icinde sabit bir yerde durmamali, siifin her yerini
dolagmalidir ve 68rencileriyle ders sirasinda géz temasi kurmalidir.

5. Ders konularin1 6grencilerin daha iyi anlayabilmesi i¢in Ogrenci
seviyeleri goz Oniine alinmalidir. Ayrica 6grencilerin dikkatini uzun
siire dagilmamasi i¢in ders cazip hale getirilmelidir.

6. Ogrencilerin  kisiliklerini  olumsuz  etkileyecek sozlerden ve
davranislardan  kacimlmalidir.  Ogrenci  hatali  davramslarda
bulundugunda Ogretmen onunla Ozel goriismeli ve Ogrenciyi
arkadaslarinin yaninda utandiracak davraniglarda bulunmamalidir.

7. Dersle ilgili oldugu siirece Ogrenciler konusurken onlarin sozlerini
kesmemeye Ozen gosterilmelidir. BOylece Ogretmenleri tarafindan
dinlenildigini anlayan dgrencinin dzgiiveni gelisir.

8. Ogrencilerin bire bir derse katilimlarina tesvik edilmesi ve onlari

derslerde soru sormaya Ozendirilmesi gerekmektedir. Ogrenciler
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

tarafindan yoOnlendirilen sorularm etkin bir sekilde dinlenilmesi ve
Ogrenciye cevabin net ve agik bir sekilde iletilmesi gerekmektedir.

Tiim Ogrencilere esit davranilmasina 6zen gosterilmelidir ve tutarh
davranis sergilenmelidir.

Ogretmenler, 6grencilerin derslere ilgisiz olduklarim sdylememeli ve
ogrencilerin ilgilerinin ¢cekecek yontem ve teknikleri kullanmalidir.
Ogrencinin derse katilimini saglayacak canli, dikkat cekici sinif ortamm
Ogretmen tarafindan yaratilmalidir.

Ogrencilerin 6gretmenlerine giiven duymalar1 tiim iletisim siirecini
olumlu yonden etkileyeceginden ogretmenlerine giiven duymalarina
yardimc1 olmak gerekmektedir. Aym zamanda Ogretmeninde
Ogrencilerine karsi giiven duydugunu ifade etmesi gerekmektedir.
[letisim ortaminin etkililigi karsilikl1 giiven noktasinda baslamaktadir.
Ogrencileri yargilamaktan kagimilmalidir. Farkli goriislere sahip olsalar
dahi bu durum saygiyla karsilanmahdir. Ogrencileriyle tiim
diyaloglarmin saygi cercevesi icerisinde ge¢mesine Onciiliik edecek
kisiler ogretmenlerdir. Ogretmenler bu nokta da iyi bir yonetici olmak
zorundadir.

Ogrencilerle ders disinda da etkinlikler yaparak 6grenci ile dgretmen
arasindaki iletisim diizeyi artirilmalidir.

Ogrencilere ders disinda da onlarin sorunlariyla ilgilenebilecegi mesaji
verilmelidir. Boylece Ogrenci 6gretmenin her zaman iletisime acik
oldugunu bilir.

Ogretmenlerin ders icinde davranis olarak sergiledigi ve Ogretim
siirecinde yer almasi gereken Ogretme faaliyetlerini ve &gretmenlerin
demokratik tutum ve siif i¢i iletisim gibi 6gretmen-6grenci iletisimi ile
baglantil1  yoOniinii  gelistirecek hizmet ic¢i egitim seminerleri

diizenlenmelidir.
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EK- 1: OGRENCIi ANKETI

_ Mesleki Egitimde Ogrencilerin Kiiltir Dersleri ve Meslek Dersleri
Ogretmenlerine Karsi Gosterdikleri Davrams Farkhliklarimn Nedenlerini
Belirleme Anketi

Bu anketin amact mesleki egitimde Ogrencilerin kiiltiir dersleri ve meslek dersleri
Ogretmenlerine kars1 gosterdikleri, ©Ogretmen kaynakli davranig farkliliklarimin nedenlerini
belirlemektir.

Anket “Kisisel Bilgiler” ve “Ogrenci Davramsglarimi Etkileyen Ogretmen Davramslar1®
olmak iizere iki boliimden olusmaktadir.

Calismanin gercekci sonuglara ulagmasi cevaplarinizin agik, samimi ve dogru olmasina
baglidir. Bu nedenle tiim sorular1 eksiksiz ve dogru olarak cevaplayiniz.

Her soru ile ilgili goriislerinizi belirtirken 6nce soruyu dikkatlice okuyunuz. Sonra sorular da
size uygun olan cevaba ( X ) isareti koyunuz. Her ciimle i¢in mutlaka bir kutucugu isaretleyiniz.
ikinci bolimde sorulari hem Kiiltiir Dersi Ogretmenleriniz_icin _hem de Meslek Dersi
Ogretmenleriniz icin cevaplayimz. Elde edilecek veriler kesinlikle gizli tutulacak ve yalmzca Yiiksek
Lisans Tezi hazirlamak i¢in toplu olarak degerlendirilecektir. Bu nedenle ankete adiniz1 ve soyadimzi
yazmamza gerek yoktur.

Katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Prof. Dr. Semra UNAL Ceylan GUL
Damisman Teknik Ogrgtmen
Yiiksek Lisans Ogrencisi

LBOLUM
KIiSISEL BIiLGILER
Asagidaki sorular1 cevaplarken size uygun gelen secenegin icerisine ( X ) isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz:

a) () Kz b) ( ) Erkek
2. Yasimz:
a) ()12-15 b) ( ) 16-18 c) 19 ve iistii

3. Smfmz:
a) () 10. Simf b) ( ) 11.Smmf

4. Okulunuzun Tiirii:

a) ( ) Anadolu Teknik Lise b) ( ) Teknik Lise ¢) () Meslek Lisesi
5. Bransimz:

a) () Bilisim Teknolojileri b) ( )Elektrik-Elektronik Teknolojileri

¢) ( ) Makine Teknolojileri d) ( ) Metal Teknolojileri e) Diger ...............
6. Smif Mevcudunuz:

a) ()10-20 b)( ) 21-40 ©) () 41ve Ustii
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II. BOLUM

Asagidaki anket sorularmi kiiltiir dersi ve meslek dersi Ogretmenleriniz icin ayri
cevaplaymiz ve size uygun olan kutucuklara (X) isareti koyunuz.

ayri

Z Z
Z Z
z | & Z z | % Z
< | = < < | = <
> | < Z N > < Z N
< N = ~ < N = ~
N |2 .E = > |3 -E =
| o > o
2|8 |2 |E 2|8 |2 |E
Kiiltiir Dersi Bu Okulda; Meslek Dersi
Ogretmenim Ogretmenim;
()] C) | ()| () | 1. banaismimle hitap eder. OREOREORE®
()] Oy ] )| () |2 simfta espri yapar. O] OO0
3. bizimle simifta ders dis1 konularla ilgili
OO O] 0) O] OO0
olarak da konusur.

()] C) | ()| ()| 4.bana giiven verir. OREOREORE®
5. ben konusurken s6ziimii kesmeden

OO O 0] O] OO0
dinler.

()| C) | ()| () | 6.beninotla tehdit eder. OREOEEOEE®)

()] C) | )| () |7 ogretmekten bikmus gibi davranir. OREOREORE®
8. ders anlatirken yalmz 6n siralara

OO O] 0 O] OO O
bakar.

Olololo 9. hf!l‘hal.lgi. bir.sorun yasadigimda Olololo
benimle ilgilenir.

()] C) | ¢) | () |10.6grenciler arasinda ayrim yapmaz. OREEOEEOEE®)
11. ders disindaki konularla ilgili de soru

OlO1O O o OlOlO 1O
sormamiza izin verir.
12. benim basarilarimi 6nemsemez ve

OO OO . OO OO
gormez.
13. bana kizdiginda arkadaslarmmin

OloOlolo| ™ o OlOlO 1O
oniinde beni asagilar.
14. derse katihmimz i¢in bizi

OO O] O . OO OO
cesaretlendirir.
15. sordug adog a

)| () | () | (| 0omauensona coRr cevap OlOTO]O
verdigimde beni dver.

()| C) | ()| () | 16.derste soru sormamiza izin vermez OREEOEEOEE®)
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z Z z Z
z| & = z | S =
| = < Z | = <
=l < | & | N S | < |z |N
| N = ~ < N = o
NI 2 g = N B g |5
& | a O & | > O
2O < |- H | QO < | =
| > | Z |2 T | O |z | B

Kiiltiir Dersi Meslek Dersi

. Bu Okulda; .

Ogretmenim Ogretmenim;
17. ders de uygulama calismalarina 6nem

O] O] O] 0 . OO OO
verir.

()] C) | ¢() | () |18.yenibilgiler vermekten mutlu olur. OREOREORE®
19. 6grenci isteklerine cevap verirken

OlOlO]loO | 7= 77 O]lO OO
isteksizdir, agirdan alir.
20. derslere girmeden 6nce hazirhk

O] O] O] 0 o OO OO
yapmaya gerek olmadigini soyler.

()] C) | ()| () | 21.Kkoreldigini soyler. OREOEEOEE®)
22. derste 6grencilerin bireysel

()] C) | ()| () | farkhliklarma gore degisik yontemler OREOREORE®
kullanir.
23. ogrencileri derslerine karsi ilgisiz

O] O] O] 0 ) . OO OO
oldugunu soyler.
24. derse gec¢ girmek icin bahaneler

O] O] O] 0 OO OO
yaratir.
25. ogrencilerde 6grenme istegi yaratmak

O] OO O], OO OO
icin caba harcar.
26. baska bir okulda daha verimli

OlO]O]O o O]lO OO
calisilacagin soyler.

()] C) | ()| () |27.is hayat1 hakkinda bilgiler verir. OREOREORE®

()] C) | ()| () |28. okula gelmeyi istemedigini soyler. OREOEEOEE®)
29. ders saatleri uzun olmasina ragmen

O] OO O], OO OO
hi¢ sikilmam.
30. cahisilacak ideal bir okul olarak

OlOlOlO |7 O]lO OO
goriir.
31. verdigi bilgilerin bu okuldaki

()] () | ()| () | ogrencilerde bir ise yaramayacagim sik OREOEEOEE®)
sik tekrar eder.

()] C) | ¢) | () | 32 dersigiincel 6rnekler vererek anlatir. | () | () | () | ()
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