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Bu ¢alismanin temel amaci, ilkogretim diizeyinde yapilan ders disi etkinliklerin

akademik basariya ve okul kiiltlirlinii algilamaya iliskin etkisini kuramsal ve deneysel bir
diizevde ele alip incelemektir.

Bu aragtirma, tarama modeliyle yapilmistir. Oncelikle konuyla ilgili literatiir incelenmis
ve kuramsal temel olusturulmustur. Bu dogrultuda, ilkégretim dgrencilerine uygulanmak tizere
anket formu gelistirilmistir. Arastrmanin evrenini Erzurum il merkezindeki ilk6gretim okulu
ogrencileri, 6rneklemini ise t¢ farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip 14 ilkgretim okulunda
6grenim gdren 2823 ilkogretim 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirma alti ana boliimden olusmaktadir. Birinci boéliimde, giris ve arastirmanin
problemi; ikinci béliimde, arastirmanin kuramsal gergevesi; iigiincii boliimde de konuyla ilgili
aragtirmalarin Ozetleri yer almaktadir. Dordiincii bdliimde, arastirmanin ySntemi, evren ve
orneklem, veri toplama teknikleri ve verilerin analizi bulunmaktadir. Besinci béliimde,
aragtirma sonunda ulasilan bulgular, SPSS (Sosyal Bilimler Igin Istatistik Programi) ile analiz
edilerek tablolar halinde yorumlanmistir. Bu bolimde, ilkégretim diizeyinde ders disi
etkinlikler; cinsiyet, simif diizeyi (4., 6. ve 8. sinif), ailenin sosyo-ekonomik durumu ve ders disi
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar gibi bagimsiz degiskenlerle karsilastiriimistir. Son
béltimde ise, bulgular ve yorumlar dogrultusunda elde edilen sonuglar ortaya konulmus ve ders
dist etkinliklerin, hem 6grencilerin akademik basarilarinin artmasina, hem de okul kiiltiiriiniin
algilanmasina, Snemli Olglide etkide bulundugu sonucuna vartlmustir. Ayrica, bu béliimde,

sonuglara yonelik degerlendirmeye ve aragtirmacilara yonelik 6nerilere yver verilmistir.
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The aim of this study is to assess the out of class activities and to determine the effects
of the out of class activities on the academic achievement and the perception of school culture at
the level of primary school.

The research was based on descriptive model. Firstly, the literature has been reviewed
and established the theoretical frame-work which is based on the study. In this way, the
questionnaire was designed and developed for the application of the fied-work. The population
of this study is the primary school children in the center of Erzurum and the sample was drew
up 2823 students from 14 primary schools to divide into three different socio-economic levels.

The study consists of six main sections. The first section is contained the introduction
and the research problem; the second section is the theoretical frame-work including the
research; the third section is the summaries of researches relating to the study which have been
done before. The section fourth indroduces the research method, the population and the sample
of the study, techniques for collecting data and analysing data. In the section, the results are
analysed with SPSS (Statistical Package for Social Sciences) and shown them on tables. In the
fifth section, the results and tables are interpretated, comparing the out of class activities with
variables such as sex, the class levels (4., 6., 8. class), the socio-economic positions of families,
and the facilities which have been provided by the school. In the last section, the results are
produced from the aspects of ﬁndings and interpretations. It was found that the out of class
activities causes to increase considerably the both accademic achievements of students and
perceptions of the school cuiture. In addition to this, it is being made the evaluation on the

results and some reccommendation for the future researchers in the study field.
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ONSOZ

Cagimizda, egitimin Onemi, faydast ve gerekliligi gibi konular
tartisiimamaktadir. Artik, ¢ocuklarin daha iyi egitilmesi, egitim olanaklarindan daha iyi
yararlanma gibi egitimin niteligi ile ilgili konular tartisilmaktadir. Bunun yaninda,
egitimin sadece okulla sinirli olmadigy, ¢ocuklarin okul disindaki zamanlarinin da
egitimin bir pargasi olmasi gerektigi anlasilmaya baslanmistir. Dolayisiyla, cocuklarin
egitiminden sadece okul ve Ggretmen sorumlu degil, ayni zamanda, aile, gevre ve
toplumsal kurumlar da sorumludur. Bu nedenle, giiniimiizde, cocuklarin ders disi
zamanlarinin kontrol edilmesi, derste yapilan etkinlikler kadar 6nem arz etmektedir.

Bu anlamda, aragtirmanin ‘temel problemi, ilkdgretimde ogrencilerin katildig:
ders dis1 etkinliklerin, akademik bagariya ve okul kiiltirliniin algilanmasina etkisini
belirlemeye cahsmaktir. Ulkemizde, ozellikle sehir merkezlerinde, niifusun
kalabalikligindan dolay: ikili 6gretim yaygin bir sekilde uygulanmaktadir. Bu durum,
¢ocuklarin ders digt zamanlarinin daha ¢ok olmasina ve giinlerinin énemli bir bolimiini
bazi ders dis1 serbest etkinliklerle gecirmelerine neden olmaktadir. Bu arastirma, bu tiir
etkinliklerin 6grencilerin ders basarilarina ve okul kiiltiiriinii algilamalarina etkisinin ne
oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.

Tarama modeli ve betimleme yontemiyle yapilan arastirma, alti ana béliimden
olusmaktadir. Birinci bdlimde, giris ve arastirmanin problemine; ikinci bdéliimde,
calismanin kuramsal temellerine; {iglincii boliimde, konuyla ilgili arastirmalarin
Gzetlerine; dordiincii béliimde, arastirmanin yOntemine; besinci boliimde, bulgular ve
yorumlara; son boliimde ise, yargi, degerlendirme ve Onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin tiim asamalarinda yardimlarini esirgemeyen ve ydnlendiren hocam
Prof. Dr. Muhittin ASKIN’a, her zaman y6nlendirici ve yol gésterici olan hocam Prof.
Dr. Remzi Y. KINCAL’a ve Yrd. Dog¢. Dr. Serafettin KARAKAYA’ya, tez izleme
komitesindeki degerli hocalarima, istatistiksel analizlerde yardimer olan Yrd. Dog. Dr.
Basaran GENCDOGAN’a, tezi Tiirkge ve dilbilgisi yoniinden inceleyen Yrd. Dog. Dr.
Osman MERT’e ve yardimi olan tiim arkadaglarima tesekkiir ederim. Ayrica,
¢alismalarim boyunca destedi, sabr1 ve Ozverileriyle beni motive eden esim Saliha
KOSE’ye ve gocuklarim Fatma Begiim, Ali Berk ve Elif Bengisu’ya tesekkiirii bir borg
bilirim.

Erzurum-2003 Erdogan KOSE
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BIRINCI BOLUM

1. GiRIS

[nsan, dogdugu andan itibaren yasaminin sonuna kadar egitim siirecinin iginde
bulunmaktadir. Egitim, toplum yasamindan dogmus toplumsal bir olgudur. Egitim,
insanlarin toplum hayati yasamaya basladiktan sonra, bireysel dgrenmelerle edindigi
bilgi ve beceri birikimini diger insanlara aktarma ihtiyaciyla baslamistir denilebilir.
Diinyada insan disinda egitime gereksinim duyan ve egitimi kurumsallastiriimis baska
bir canlt sz konusu degildir. Insan igin egitimin bu denli 6nemli olmasi, onun genis
¢apli bir organizasyonunu zorunlu hale getirmistir. Bu nedenle, hemen hemen tiim
iilkelerde egitim, devletin sorumlulugu ve kontroliinde, vine devlet tarafindan sunulan
bir hizmet olarak glinlimiize kadar stliregelmistir. Glinimiiz diinyasinda egitim,
toplumlar gelistirecek ve toplumlarin bu gelismelere uyumunu saglayacak énemli bir
anahtar durumuna gelmistir.

Ulkeler, egitime daha fazla 6nem verdikge, toplum ve &zellikle anne-babalar
egitimin gerekliligine daha ¢ok inandike¢a, egitimden beklentiler artmakta; Tiirkiye gibi
gelismekte ve geng ntifusu fazla olan tlkelerde, egitime talep fazlalasmaktadir. Bu ve
benzeri durumlar, gelismekte olan iilkelerin egitimlerinde pek ¢ok problemi de
beraberinde getirmektedir. Gerg¢i, gelismis tlkelerin de ¢&zemedikleri egitim
problemleri, azimsanamayacak kadar fazladir. Tiim bilimsel ve teknolojik gelismelere
karsin, gilinlimiizde, kisinin diger sosyal yasanti alanlarinda oldugu gibi, egitim
stirecinde de kontrol edilemeyven degiskenler hala etkilerini stirdiirmektedir (Giigliiol,
1980, s.152). Egitimin normatif bir bilim olmasi, olmas: gerekenle ugrasmasi, insani
etkileyen aile, sokak, sosyal ve siyasal yapi, i¢inde bulunulan cografya ile iklim, inang
sistemleri, vb. gibi birgok faktdriin bulunmasi, egitimde 6nceden belirlenen amaglara
hi¢cbir zaman ulasilamadigim gostermektedir (Biylikdiivenci, 1992, s.653). Ancak,
tilkelerin temel amaci, belirlenen hedeflere olabildigince yiiksek diizeyde ulasabilmek
ve bunun i¢in ¢aba gdstermektir.

Elbette, egitimi etkileyen bu dolayli faktérlerin yaninda, iilkemiz egitimini
dogrudan etkileyen, egitim sisteminin kendine 6zgli problemleri bulunmakta ve bu
problemlerin ivedilikle ¢oziilmesi gerekmektedir. Bireylerin egitilme sebebi; iginde
yasadiklar1 toplumun kiiltiirel degerlerini  6grenerek ve yasadiklari toplumun
geligsmesine katkida bulunacak davranislarla donatarak onlar iilkeye hizmet edecek hale

getirmektir (Hizal, 1989, s.119-120). Burada egitimin goérevi, bireyleri yasadiklari



toplumun gelismesine katkida bulunacak sekilde yetistirmektir. Genellikle tartigmalar,
egitim sisteminin kendisinden beklenen rolii oynayamadigi, {ilkenin ihtiyaci olan
insangiiciinii yetistiremedigi ve sistemin tikandigi noktasinda birlegmektedir (Ozden,
1999, s.5). Ulkenin ihtiyag duydugu insangiiciini ¢agdas kosullar dogrultusunda
yetistirmek icin, egitim sisteminde kokli degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir. Bu
degisikliklerin yapilmasinda. herkes lizerine diisen gorevi yerine getirmelidir. Ciinkd,
egitim herkesin sorumlulugunu gerektiren topyekiin bir olgudur (Celikkaya, 1998, 5.46).
istenilen diizeyde bir egitimin gerceklesmesinde; devlet, aile, okul, gevre, kitle iletisim
araclart ile diger kurum ve kurulqslar lizerlerine diisen gorevleri yerine getirmek
durumundadirlar.

Toplumsal bir olgu ve bir davranis degistirme siireci olarak egitimin gesitli
tanumlarini irdelemek gerekmektedir. Egitimin farkli sekillerde tanimlanmasi, daha ¢ok
egitimin dayandig: teorik temellerin farkli olmasindan kaynaklanabilmektedir. Aynca,
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik degismeler, egitimi de siirekli degisime
zorlamaktadir. Bunun igin, siirekli olarak degisen egitimin degismeyen bir tanimini
yapmak oldukg¢a zordur. Zira. egitimin statik degil dinamik bir yapisi vardir. Amaci,
icerigi, yontem ve teknikleri hem toplumdan topluma, hem de ayni toplumda zamanla
degismektedir. Buglinkii egitim dinkii egitim degildir, yarinki egitim de buglinkii
egitim olmayacaktir (Tiirkoglu, 2002, s.5).

Egitimin ¢ok sayida farkli tanimiun yapiimasi, onun herkesin {izerinde
uzlasabilecegi bir taniminin yapilamayacagl anlamina gelmemektedir. Egitim
tanimlanni, igerikleri acisindan iki grupta toplamak miimkiindiir. Amaglari agisindan
birey lizerinde odaklanan tanimlara gore egitim bir davranis deZistirme siirecidir.
Toplum tizerinde odaklanan tanimlara gore ise egitim bir topluma uyum siirecidir
(Tirkoglu, 2002, s.6-7). Egitimle ilgili yapilan tamimlar incelendiginde, kisiligin
gelismesine yardim eden ve onu temel alan, onu yetiskin yasamina hazirlayan, gerekli
bilgi, beceri ve davraniglar kazanmasina yarayan bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir
(Tezcan, 1994, s.3). Bunun vaninda, biitlin egitim tanimlarinda, iki ortak kavram
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi egitilecek olan birey yani insan, ikincisi de davranis
degisikligidir. Egitimin odak noktasinda birey yani 6grenci vardir, ¢linkii dgrenecek
olan veva davranis degisikligine ugrayacak olan odur. Ogrenilecek olan konuya, objeve,

nesneye karst bireyin ilgisi ve Ogrenme istegi yoksa; davranis degisikliginden soz



edilemez. Bu nedenle, bireyin herhangi bir 6grenme konusuna- merakinin, ilgisinin ve
isteginin olmasi gerekmektedir. O halde egitim; bireyde, kendi yasantisi yoluyla,
meydana gelen davranis degisikligi siireci olarak tanimlanabilir (Erttirk, 1972, s.12;
Fidan ve Erden. 1994. s.19: Kincal. 2000. s.3). Egitim isi, bir sliregtir, ¢linkii bir
birimlik dgrenme veya yasanti. etki-zihin-tepki boliimlerinden olusmaktadir.

Egitim. yasam boyu devam eden bir siiregtir. Insan yasaminin her déneminde,
her an bir seyler 6grenerek davranisgilik ekoliintin iddiasina gore, davranig repertuarina
bir sevler eklemektedir. Zaten, insanin degisen ve gelisen dilnyaya uyum saglayabilmesi
igin de, Ogrenmeye yaganu boyunca devam etmesi gereklidir. Bu nedenle, egitimi ve
ogrenmeyi sadece okul yasamiyla sirlandirmak, egitimcilerin kabul etmedigi bir
gercektir. Bunun yaninda birey, formal egitim déneminde de, sinif diginda birgok
davrams kazanmaktadir. Ogrenci, simf ve okul saatleri disinda, sosyal ve dogal cevre ile
etkilesmekte ve toplumda var olan biitlin sosyal ve kiiltiirel kurum, olgu ve degerlerden
etkilenmektedir. Clinkii gocuk. i¢inde yasadigi ¢evreyi tanima ve anlama ¢abasindadir.

Bireyin egitimi, simf ve okulda oldugu kadar, okul dist etkinlikler yoluyla da
gerceklesebilmektedir. Planhi ve diizenli yapilan bu etkinlikler, 6grencinin yeni ve
istenilen davraniglar edinmesine yardimci olabilmektedir (Bilen, 1990, s.117). Yani,
ogrencinin ders ve okul dist yasami kontrol altina alindigi takdirde, istenilen
davranislari kazanmasi ve egitimin amaglarina ulasilmas: daha kolay olacaktir.

Klasik 6gretim anlayisinda, ders disi etkinlikler denilince, derslerdeki veva
dersler arasindaki egitim-6gretimin eksik kalan ydnlerini tamamlamak amacivla
olusturulmus akademik, pratik ve hayati degerdeki egitsel 6grenci etkinlikleri akla
gelmektedir (Aytuna, 1963, s.156). Bu anlayisa gore ders disi etkinlikler, derslerde
kazandirilmasi gereken eksik davraniglari tamamlamayi amaclayan etkinlikler olarak
goriilmektedir. Ancak giintimiizde ders disi etkinlikler, genis kapsamli, cok amagh ve
ders i¢i etkinliklerle birlikte ytiriitiilen etkinliklerdir. Okulda veya okul disinda, dersler
diginda. egitimin amaglarina uygun olarak, 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda,
kigiliklerini gelistirmek igin, okul ydnetiminin bilgisi ve Zretmenin rehberligi alunda
vapilan, planh, programli ve diizenli ¢alismalara ders disi etkinlikler denilmektedir
(Binbagioglu, 2000, s.9; Kemertas, 1997, s.348-349). Baska bir ifadeyle, ders disi
egitim-Ogretim etkinlikleri, 63rencinin zamamm kendisi planlayarak bilgi, beceri ve

tutum alanlarinda, ilgi ve istidadi dogrultusunda biiyiime ve gelismesini, ders disinda,



kendi kendine ve giicii oraninda gergeklestirme ve disipline etme etkinlikleridir (MEB,
1989, 5.942). Bu etkinlikler. okul yonetiminin bilgisi ve denetimi altinda. 83retmenlerin
rehberliginde, genellikle 6grenciler tarafindan yiiriitiilmektedir ve etkinliklerin sonuglari
degerlendirilmektedir.

Ulkemiz egitim sisteminde heniiz ders disi etkinlikler kavrami tam olarak
netlesmemis. kapsami. amaglart ve etkinlik alanlari tam olarak belirlenememistir. Gergi,
gelismis (ilkelerde de, kavram olarak farkli adlarla anilmaktadir. “Program dis
etkinlikler (Extracurricular Activities)”, “ders veya smf disi etkinlikler (Out of Class
Activities)”, “program c¢aligmalartyla birlikte yliriyen veyva onlan tamamlayan
etkinlikler (Curricular Activities ana Allied Activities)”, “ortak program etkinlikleri
(Co-Curricular Activities)”, “okul-hayat etkinlikleri (School-Life Activities)” gibi
kavramlarla ifade edilmektedir (Hesapgioglu, 1994, s.343). Ulkemizde de, egitsel
faaliyetler, egitsel kol faaliyetleri, ders disi etkinlikler gibi adlarla anilmaktadir. Ancak
ne egitsel faaliyetler, ne de egitsel kol faaliyetleri kavramlari, kapsam olarak ders dis
etkinlikler kavraminin karsiligi degildir.

Ders dist etkinlikler kavrami, kapsam olarak, glintimiiz egitim anlayisinin
gerektirdigi, derslerin disindaki egitsel etkinliklerle drtiigmektedir. Ders disi etkinlikler,
egitimin amaglarina uygun olarak. ders disinda yapilan egitim-6gretim etkinliklerinin
tiimiinii kapsar (Binbasioglu, 1986. 5.28). Bu tiir etkinlikler, ¢ocugun gelisimine paralel
olarak, okul i¢inde veya disinda yapilabilir. Burada onemli olan nokta, dgrencinin
amaclara uygun davranislan, nerede degil, nasil kazandigidir. Bu nedenle, ders dis:
etkinlikleri, program dis1 gérmekten ¢ok, programi tamamlayan ve programla birlikte
uygulanan etkinlikler olarak degerlendirmek gereklidir (Babadogan, 1990, s.746).
Ayrica ders dist etkinlikler, programin destekleyici bir boyutudur ve bu etkinliklerle
ogrenciler, derslerde kuramsal olarak aldiklari gogu bilgileri, uygulama boyutunda
davraniga doniistiireceklerdir. Clinkli ders disi etkinlikler, 6grencilerin géziinde bir
angarya olarak algilanmaz, ¢linkii bunlar, programin konularina dogrudan bagli degiller
ve Ozellikleri itibariyle kuru bir ders degildirler (Hesapgioglu, 1994, s.343). Bu tiir
etkinlikler, 6grencinin istegine bagh oldugu ve 6grencinin etkin bir sekilde rol aldig
etkinlikler oldugu i¢in, 6grenci hem sikilmadan ¢alisacak ve hem de yaparak-yasayarak

deneyim kazanacaktir.



Cagdas egitim anlayisinda, bireyin egitiminde kendisinin rol almasi, baska bir
ifadeyle, 6grenmenin distan bir etkiyle degil, icten gelen bir etkiyle gerceklesecegi
vardir (Binbasioglu, 2000, s.12). Giintimiizde, ¢ocugun ilgi duydugu, basarabilecegine
inandig1 ve istedigi seyleri 6grendigi kabul edilmektedir. Zaten ¢ocuk okulda iken, ayni
zamanda g¢evresindeki ilgi duydugu diger orgiitlii gruplara da girmektedir (Tezcan,
1994, 5.29). Burada Onemli olan, o grup etkinliklerini kontrol ederek, onlari egitim-
Ggretim etkinliklerinin bir parcast haline getirebilmektir. Bu gruplar, daha ¢ok akran
gruplandir ve gegici niteliktedirler. Ancak. ¢ocuklar, bu gruplar igerisinde gok sevler
Ogrenirler ve kazandiklari davranislar yasam boyu kalici davranislardir.

Okul, ayni zamanda égrencﬁeri hayata hazirladidi i¢in, gercek hayatin bir
parcast ya da hayatin kendisidir. Okuldaki etkinlikler, sadece sinif etkinlikleriyle sinirls
kalirsa, okul 6grencileri hayata hazirlama gorevini yerine getiremez. Bundan dolayi
ogrencilerin, okulda gercek hayvat yasayarak, bir sonraki yasam dénemine hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu da, onlann kendi yetenekleri 6lgiisiinde ¢esitli sosyal etkinliklere
katilmalariyla miimkiin olacaktir (Kemertas, 1997, s.325). Zaten, bazi dersler, ders igi
etkinliklerin yaninda ders disi etkinlikleri de gerektirir. Sinifta kazanilan davramslar,
ders dist etkinliklerle pekistirilir ve kaliciligr saglanir. Burada dnemli olan, okul igindeki
etkinliklerle disindakilerin birbirlerivle tutarli olmast ve birbirini tamamlamasidir.
Ogrencinin gerek okul iginde. gerekse okul disindaki tiim Ggrenim yasantlarinin bir
blitlinliik iginde degerlendirilmesi gerekmektedir (Babadogan, 1990, s.745-746). Bunun
i¢in, okullarda simf etkinlikleri, ders ve okul disi etkinliklerle birlikte ele alinmah ve
dgrencilerin gelisimlerinde bu etkinliklerin birbirlerini tamamladigt unutulmamalidir.

Ders disi etkinlikler, 6grencilerin yaslarina, cinsiyetlerine, uygulama alanlanna,
okullarin olanaklarina, yonetici ve &gretmenlerin verdigi degere gére farkhi sekillerde
siniflandinlabilecegi gibi, genel anlamda §6yle siniflandinimakiadir (Binbastoglu, 1986,
5.28):

1.Spor etkinlikleri (futbol, basketbol, voleybol, masa tenisi, atletizm, giires,
kayak, vb.),

2.Sanat etkinlikleri (miizik, resim, tiyatro, okul bandosu, el sanatlar, vb.),

3.Kilturel etkinlikler (okul gazetesi, okul yilligi, siir, kompozisyon, bilgi
yarigmalari, kitap, dergi vb. okuma, halk oyunlar, gevre gezileri, okul gezileri, vb.),

4 Kuliipler (satrang, izcilik, gevre, fen, matematik, eglence, ilgi, vb.),




5.Toplantilar (okulun agilist, milll ve dini bayramlar, bayrak torenleri, andimiz,
kurtulus glinleri, y1l sonu balosu, belirli giin ve haftalar, vb.),

6.Egitsel kol ¢aligmalandir. Egitsel kollar, 6grenci isteklerine, okulun
olanaklarina, gevrenin Ozelliklerine, rehberlik edecek Ogretmenlerin nicel ve nitel
yeterliligine, vb. gore, okul yonetimi ve Ogretmenler tarafindan segilmektedir. Bu
kollarda yapilan etkinlikler, tamamen 6grenciler tarafindan yapildig: i¢in, egitsel kol
calismalarina ayn1 zamanda ‘6grenci etkinlikleri” de denmektedir.

Genel olarak altt madde halinde verilen yukaridaki siniflamada, okullarda
gerceklestirilmesi  Ongoriilen ders digt  etkinliklerin iglevleri de kisaca soyle
toparlanabilir: Ogrencilerin bir bﬂtiiﬁ olarak gelismelerine yardimei olmak, onlarn 1yi
bir vatandas olmalarina yardimer olmak, 6grencileri demokratik yasama alistirmak,
onlarin liderlik ve yoneticilik yeteneklerini gelistirmek, bos zamanlarini etkili ve verimli
gecirmelerine yardimei olmak, dgrencilerde etkili bir okul kiiltlirti olugturmak, onlarin
akademik basartlarini arttirmaktir. Bu g¢alismada ders dist etkinliklerin bu ve benzeri
birgok dogurgularinin olmasina ragmen, bu ¢alismada sadece ‘akademik bagari’ya ve
‘okul kiiltiirinti algilama’ya vonelik etkisi incelenmistir. Yani arastirmanin temel
degiskenlerinden biri ‘akademik basar1’, digeri ise “okul kiiltlirtinii algilama’dur.

Egitim-6gretim  etkinlikleri, Ggrencilerin  6nceden  belirlenen amaclar
dogrultusunda biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarda davramislar kazanmasi igin
yapilmaktadir. Bu etkinliklerin sonunda, belirlenen amaglara ne derecede ulasilip
ulastimadigr degerlendiriimektedir. Bu degerlendirmede. 6grencilerin basarisi kazandig:
davranslarla 6l¢tilmektedir. Bunun sonucunda da, grencinin akademik basarisi ortaya
¢ikmaktadir.  Yani, Ogrencinin egitim-6gretim etkinlikleri sonucunda yapilan
degerlendirmeler aracilifiyla akademik olarak gosterdigi performansa akademik basari
denilmektedir. Akademik basari, 6grencinin her ders igin tek tek basarisi veya aldig:
tlim derslerdeki basarilarinin genel ortalamast seklinde ortaya konulabilmektedir.

Ogrencinin akademik olarak basarili olabilmesi icin, oncelikle okulunu
sevmesi ve kendisini okulun degerli bir {iyesi olarak gérmesi gerekmektedir. Aynca,
okulda ilgi duydugu, sevdigi isleri yaptigina, okuldaki diger bireylerle bir sevler
paylastifina inanmast gerekir. Okul kiilttirit denildigi zaman, en genel anlamda, okul
egitimi akla gelmektedir. (Oztiirk, 1990, 5.157). Zaten okulun asil gérevi, egitim-6gretim

isini ylirtitmektir. Ancak bu isi, kendine 6zgti bir iklimde, kendine 6zgit bir tarzda ve




kendine 06zgii bir yapilanmayla gergeklestirir. Okul, bir yandan &grencilerinin
davramglarini gelistirirken, diger yandan kendine 6zgii bir orgtitsel kiiltlir de olugturur
(Celik, 1993, s.6). Bu kiiltlir, o okulun tlim iyelerinin kabullendigi kendine &zgii bir
kiiltiirdiir. Bir okulu diger kurumlardan ayiran en 6nemli 6zelligi, inanglar, degerler,
gelenekler takimi, disiince ve davranis bigimleriyle kendine 6zgli bir kiltiirlinlin
olmasidir (Tezcan, 1994, s.241). Bir okulun kendine ait kiiltlirlinlin baz1 6zellikleri
vardir. Bu 6zellikler, okuldan okula farklilik gésterebilecegi gibi, baz1 okullarda daha
cok. bazilarinda daha az olabilir. Saphier ve King (1985), degismeyi ve gelismeyi
destekleyen beklentiler ve normlarla ilgili ortak bir okul kiiltlrtinin 6zelliklerini
listelemislerdir. Bunlar; okula ait olma, deneyim, yiiksek beklentiler, dogru ve giivenilir
olma. somut destek, bilgi temeli, deger verme ve kabul etme, karar vermede
katilimeilik, onemli seylerin  korunmasi, agik iletisim ve geleneklerdir

(http://www.ncrelsgi.ncrel.org). Celik de, kiiltiiriin 6zelliklerinin, tiyelerin paylastig:

duygular, normlar. etkilesimler. etkinlikler, beklentiler, varsayimlar, inanglar, tutumlar
ve degerler oldugunu vurgulamaktadir (Celik, 1993, s.6). Okul kiltiirli, daha ¢ok
duyussal davransslar gerektiren. bilgi temeli olan, maddi ve genellikle manevi degerleri
temsil etmektedir.

Arastirmanin  temel degiskenleriyle ilgili yapilan tamimlar ve ayrninul
agiklamalardan sonra arastirmanin problemine iliskin bilgi sunulacaktir. Bu dogrultuda,
bu calisma. ilk6gretim okullarinda. 6grencilerin ders disi etkinliklere katiliminin,
akademik basarlarina ve okul Kkiiltiiriinii  algilamaya etkisini incelemeyi
amaclamaktadir. Ayrica farkli simf diizeylerinin, cinsiyetin, ailenin sosyo-ekonomik
durumunun ve okulun sundugu olanaklarin ders digi etkinliklere katilimi etkileyip

etkilemedigi de arastinlacakur.

1.1. Problem

Bu temel amaglar ¢ergevesinde; ilk6gretim okullarinda, cinsiyete, sinif dilzeyine
(4., 6. ve 3. simflar), ailenin sosyo-ekonomik durumuna ve okullarin sundugu
olanaklara gbre, ders dist etkinliklere katilimin akademik basariya ve okul kiiltiiriine

etkisinin ne oldugu, bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir.



1.1.1. Alt problemler

1. Cinsiyet degiskenine gore;
a) Ders dist etkinliklere katilim oranlari arasinda bir iliski var midir?
b) Ders dis1 etkinliklere katilamama sebepleri nelerdir?
¢) Kiz dgrencilerle erkek 6grenciler arasinda akademik basart yoniinden
bir farklilik var midir?
d) Kiz 6grencilerle erkek §grenciler arasinda okul kiiltlirlint algilama
yoniinden bir farkhilik var midir?
e) Ders disi etkinliklere katilim ile akademik basar1 arasinda bir
farklilik var midir? |
f) Ders dist etkinliklere katlim ile okul kiiltiiriin{i algilama arasinda bir
farklilik var mudir?

2. Ogrencilerin sif diizeylerine gore;
a) Ders dis1 etkinliklere katilim oranlari arasinda bir iliski var midir?
b) Ders disi etkinliklere katilamama sebepleri nelerdir?
c) 4. 6. ve 8 smuflar arasinda akademik basari voniinden bir farklihk
var mudir?
d) 4., 6. ve 8. simflar arasinda okul kiiltlirtinii algilama y6niinden bir
farklilik var midir?
e) Ders disi etkinliklere katilim ile akademik basari arasinda bir
farklilik var midir?
f) Ders dist etkinliklere katilim ile okul kiiltiiriinii algilama arasinda bir
farklilik var mdir?

3. Ailenin sosyo-ekonomik durumuna gére;
a) Ders dis: etkinliklere katilim oranlar arasinda bir iliski var midir?
b) Ogrenciler arasinda akademik basari yoniinden bir farklibk var
mudir?
¢) Ogrenciler arasinda okul kiiltiiriinii algilama y6niinden bir farklilik
var midir?
d) Ders dis1 etkinliklere katthm ile akademik basari arasinda bir

farklilik var midir?




e) Ders disi etkinliklere katihm ile okul kiiltiirtinii algilama arasinda bir
farklilik var midir?

4. Okulun sundugu olanaklara gére;
a) Ders dist etkinliklere katilim oranlart arasinda bir iligki var midir?
b) Ogrenciler arasinda akademik basari yoniinden bir farkhilik var
mudir?
¢) Ogrenciler arasinda okul kiiltiiriinii algilama yoniinden bir farkhlik
var midir?
d) Ders disi etkinliklere katithim ile akademik basari arasinda bir
farklibk var midir? |
e) Ders disi etkinliklere katilim ile okul kiiltiirli arasinda bir farklilik var

midir?

1.2. Denenceler

Alt problemlerde belirtilen genel sorular ¢ercevesinde asagidaki denenceler
gelistirilmistir:

1. Cinsiyetle ders disi etkinliklere katilim oranlari arasinda anlamli bir iliski
vardir,

2. Cinsiyetle ders disi etkinliklere katilmama sebepleri arasinda anlamli bir iliski
vardir.

3. Kiz &8rencilerle erkek 6grenciler arasinda akademik basari yoniinden anlamli
bir farklilik vardir.

4. Kiz 6grencilerle erkek dgrenciler arasinda okul kiiltiiriinti algilama yoniinden
anlamh bir farklilik vardir.

5. Cinsiyet degiskenine gore ders disi etkinliklere katilim ile akademik basar
arasinda anlamhi bir farklilik vardir,

6. Cinsiyet degiskenine gore ders dig1 etkinliklere katthm ile okul kiiltiiriini
algilama arasinda anlamli bir farklilik vardir.

7. Ogrencilerin sinif diizeyleri ile ders dis: etkinliklere katilim oranlari arasinda
anlamli bir iligki vardur.

8. Ogrencilerin sif diizeyleri ile ders dist etkinliklere katilmama sebepleri

arasinda anlamli bir iliski vardir.
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9. 4., 6. ve 8. siniflar arasinda akademik basart yoniinden anlamli bir farkhilik
vardir.

10. 4., 6. ve 8. siniflar arasinda okul kiiltiirlinii algilama ydniinden anlamli bir
farklilik vardir.

11. Ogrencilerin sinif diizeylerine gore ders dist etkinliklere katilim ile akademik
basar1 arasinda anlamli bir farklilik vardur.

12. Ogrencilerin sinif diizeylerine gore ders dist etkinliklere katithm ile okul
kiiltlirlinti algilama arasinda anlamli bir farklilik vardir.

13. Allenin sosyo-ekonomik durumu ile ders disi etkinliklere katilim oranlarn
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

14. Ailenin sosyo-ekonomik durumuna gére 6grenciler arasinda akademik basari
yoniinden anlamli bir farklilagsma vardir.

15. Ailenin sosyo-ekonomik durumuna gore 6grenciler arasinda okul kiiltiiriinit
algilama yoniinden anlaml bir farklilasma vardir.

16. Ailenin sosyo-ckonomik durumuna gore ders disi etkinliklere katilim ile
akademik basar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

17. Ailenin sosyo-ekonomik durumuna gére ders dist etkinliklere katilim ile okul
kiltiiriinii algilama arasinda anlamli bir farklilik vardir.

18. Okulun sundugu olanaklar ile ders disi etkinliklere katilim oranlar: arasinda
bir iliski vardir.

19. Okulun sundugu olanaklara gore oOgrenciler arasinda akademik basan
yoniinden anlamli bir farkhilik vardir.

20. Okulun sundugu olanaklara gore dgrenciler arasinda okul kiiltiiriinii algilama
yoniinden anlaml bir farkhilik vardir.

21. Okulun sundugu olanaklara gére ders dis1 etkinliklere katilim ile akademik
basar: arasinda anlamli bir farklilik vardir.”

22. Okulun sundugu olanaklara goére ders dis1 etkinliklere katihim ile okul

kiiltiiriinii algilama yontinden anlamh bir farklibk vardir.

1.3. Sayiltilar
1. Aragtirmanin gergeklestirilmesi amaciyla yapilan yerli ve yabanci kaynak

taramasinin yeterli oldugu.,
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2. Giivenirlik ve gegerlik c¢aligmasi yapilarak ve uzman goriisii alinarak
hazirlanan anket sorularimin aragtirma kapsamundaki alt problemleri ortaya
¢ikarabilecegi,

3. Cok-Asamali Ornekleme teknigiyle segilen drneklem grubunun, evreni temsil

4. Goriiglerine basvurulan ilkdgretim 6grencilerinin  goriislerinde  samimi

olduklari,

5. Ogrencilerin 2001-2002 06gretim yih, 1. yaﬁhndaki akademik basari

ortalamalarinin, gergek basarilarini yansittig1 varsayilmistir.

1.4, Smirhihkiar

Aragtirmamn, tiim ilkégretim 6grencilerini kapsayacak bicimde planlanmast,
hem zaman ve hem de fiziki olanaklarin yetersizligi nedeniyle asagidaki bi¢imde
sinirlandiriimistir:

1. Arastirma, Erzurum il merkezindeki ilkogretim okullannin &grencileri ile
sinirhidur.

2. Arastirma, ilkogretim okullarindaki &grencilerin ders disi etkinliklerini ve
okullarin ders dist etkinliklerle ilgili sunduklar: olanaklar: icermektedir.

3. Bu arastirmanin gegerliligi anketteki sorularla sinirlidir.

4. Arastirma, zaman bakimindan 2001-2002 6gretim yili ile sinirlidir.

5. Arasurma, sekiz simfli ilkdgretim okullarini igermektedir. Bes siufli olup
ilkdgretim birinci kademeye ve ii¢ simifli olup ikinci kademeye hizmet eden okullar,
arastirma kapsamu disinda tutulmustur.

6. Arastirma, Erzurum il merkezindeki 14 ilkgretim okulundan secilen 4., 6. ve
8. simif olmak tizere 3.000 6grenciyle sinirlidir.

7. Aragtirma, 6grencilerin 2001-2002 6gretim y1ly, I. yanlindaki akademik basari

ortalamalarn ile sinirlt tutulmustur.

1.5, Tanmmlar
Orgiin Egitim: Belirli yas grubundaki ve aym seviyedeki bireylere, amaca gére

hazirlanmis programlarla, okul gatis1 altinda diizenli olarak yapilan egitimdir.
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Yaygin Egitim: Orgiin egitimin yaninda veya dlsfnda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin tlimiint kapsayan egitimdir.

lkogretim: 6-14 ¢ag niifusunu kapsavan. kiz ve erkek biitiin cocuklarin milli
hedeflere uygun olarak bedensel. zihinsel ve ahldki gelismelerine ve yetismelerine
hizmet eden, zorunlu ve devlet okullarinda parasiz bir egitim siirecidir.

Program: Yapilmasi amaglanan bir isten &nce, o isin zaman, ¢aba ve ekonomik
yonden daha verimli bir sekilde yapilmasini saglamak i¢in genelde yazili olarak
hazirlanan bir taslak plandir.

Program  Gelistirme: Streklilik isteyen, degerlendirmeyi gerektiren,
uygulamayla i¢ice olan operasyonel b'ir arastirma stirecidir.

Ders Disi Etkinlikler: Okulda veya okul disinda, derslerin haricinde, egitimin
amaglarina uygun olarak. 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda, kisiliklerini
gelistirmek i¢in, okul yonetiminin bilgisi ve Ggretmenin rehberligi altinda yapilan,
planli, programli ve diizenli calismalardir.

Akademik Basari: Ogrencinin egitim-6gretim etkinlikleri sonucunda yapilan
degerlendirmeler araciligiyla akademik olarak gdsterdigi performansa denir.

Okul Kiiltiirii: Bir okulun tiim {iyelerinin kabullendigi. o okulu diger
kurumlardan ayiran, kendine 6zgli inanglar, degerler, gelenekler takimu, distince ve
davranis bigcimleri olan bir kiiltiir bi¢imidir.

Bos (Serbest) Zamamt Degerlendirme: Bir egitim altvapist gerektiren,
¢ocuklarin ve genglerin, normal isleri ve goérevleri disinda kalan, istekleri

dogrultusunda, etkili ve verimli bir sekilde gegirmeleri gereken zaman dilimidir.



iKINCI BOLUM
2. KONUYLA ILGIiLI KURAMSAL TEMEL

Bu boliimde, egitim sisteminde ilkogretimin yeri ve Onemi, ilkdgretim
Sgrencilerinin gelisim ozellikleri, ilkdgretimde egitim-63retim etkinlikleri ve sorunlar,

ayrica ilkogretimde ders dist etkinlikler tizerinde durulmustur.

2.1. Egitim Sisteminde ilkogretimin Yeri ve Onemi

Genelde egitim sistemlerinden bahsedilirken, 6ncelikle 6rgiin ve yaygin egitim
olarak adlandirilan ikili simiflama akla gelmektedir. Orgiin egitim; belirli vas
grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gdre hazirlanmig programlarla, okul
catis1 altinda diizenli olarak yapilan egitimdir (Tiirk, 1999, s.110). Ulkeler arasinda bazi
farkliliklar bulunmasina ragmen, tlkemizde oldugu gibi, 6rgiin egitim kurumlari;
okuldncesi egitim, ilkogretim. ortaggretim ve yiiksekdgretimdir (Kincal, 2000, s.93).
Yaygin egitim 1se, Orglin egitimin yaninda veya disinda diizenlenen egitim
faaliyetlerinin tlimiinti kapsamaktadir (Fidan ve Erden, 1994, s.210; Karagdz ve
Digerleri, 1998, s5.166). Tirk Milli Egitim Sistemi, 1739 sayih Milli Egitim Temel
Kanunuyla buglinkii yapisina kavusmustur. Bu yapt igerisinde ilkdgretim, hem her Tiirk
¢ocuguna asgari temel egitim verme goreviyle, hem de ilkdgretim ¢agina gelmis her
¢ocuk i¢in zoruniu olmas: nedeniyle diger egitim kurumlarindan ayriimaktadir.

[lkogretim; 6-14 ¢ag niifusunu kapsayan, kiz ve erkek biitin ¢ocuklarin milli
hedeflere uygun olarak bedensel, zihinsel ve ahléki geligmelerine ve yetismelerine
hizmet eden, zorunlu ve devlet okullarinda parasiz bir egitim siirecidir (Kincal, 2000,
$.97, Fidan ve Erden, 1994, s.212; Karagéz ve Digerleri, 1998, s.168; Tiirk, 1999,
s.113). Ulkemizde ilkdgretim, Milli Egitim ¢atis1 altinda, 8 yillik bir zorunlu egitim
uygulamasinm kapsamaktadir. [lkdgretimin siiresi iilkeler arasinda farkhilik arz etmekle
birlikte, tiim tilkelerde zorunludur. Ornegin; Japonya’da ilkokul alt1 yil, ortaokul ii¢ yil
olmak {izere, dokuz yillik bir zorunlu egitim mevcuttur (Giiveng, 1992, 5.293). Yasal
olarak devlet okullarinda parasiz olma hiikmi bulunmasina ragmen, Milli Egitim
Bakanliginin devlet okullarinda uyguladigy tiim kosullara uymak kaydiyla 6zel

ilkogretim okullari, diger tilkelerde oldugu gibi, titkemizde de faaliyet gostermektedir.
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'yla belirlenen ilkégretimin amaglari,
Tiirk Milll Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri dogrultusunda &zetle (MEB, 1993,
s.6-7);

1.Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak ig¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davrantg ve aliskanlik kazandirmak, onu milll ahldk anlayisina ve milli kiiltlir
degerlerine uygun olarak yetistirmek,

2.Her Turk gocugunu ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda yetistirerek havata
ve lst 6grenime hazirlamaktir.

Bunlarin yaninda, ¢ocuklara demokrasi bilincini kazandirmak, i¢inde bulundugu
toplumun bir Uyesi oldugunu kavratmak, saghkli yasama aliskanhigi kazandirmak,
cevreye Karst duyarlilik, serbest zamanlarini olumlu degerlendirme, sistemli ¢alisma ve
tiretme, tutumluluk, v.b. gibt evrensel degerleri kavratmak da ilk6gretimin amaglari ve
gorevleri arasindadir. Bunun igin ilk6gretim kurumlar, Tirk Milll Egitiminin genel
amaglar1 ve temel ilkeleri ve ilkogretimin amaglarina uygun olarak biitlin egitim-
ogretim hizmetlerini planlamak, programlamak, yiiriitmek, degerlendirmek ve
denetlemekle gérevlidirler (Kogak, 1993, s.14). [kdgretim kurumlari, bu amagclara
ulasmak i¢in, i¢inde bulunduklari toplumun isteklerini dikkate alarak, cevrenin
destegiyle ve ¢agdas gelismeleri yakindan takip ederek faaliyetlerini siirdiirmek
zorundadurlar.

Ulkemizde okuloncesi egitimin heniiz istenilen diizeyde yayginlastirilamamas:
nedeniyle, ¢ogu gocuklar igin ilkdgretim, gdrecekleri egitimin ilk basamagidir. Yine,
ilk6gretimden sonra g¢ocuklann Ggrenimlerine devam etmede, arzulanan noktalara
ulasilamadig: i¢in de, ¢ogu gengler egitime devam etmeyip hayata atilacaklardir. Bu
nedenle, toplumumuzdaki insanlarin gogunlugu, hayatlari boyunca sadece bu temel
egitimle Sgrenimlerini tamamlayacaklardir. Bu da, ilkégretimin ne kadar énemli bir
egitim asamast oldugunu agikca gostermektedir. Bundan dolayi, ilkégretim hem
devletin, hem toplumun ve hem de tek tek bireylerin problemidir. Bu nedenle, iilkenin
saglikli gelismesi ve istenilen seviyelere ulagmas: igin, ilkdgretim konusunda herkes
tizerine diisen gérevi yapmalidir. Zaten Tiirkiye’de ilkdgretim, Cumhuriyet Déneminin
en 6nemli politikalarindan birisi olmustur (Fidan ve Erden, 1994, 5.213). Aynt zamanda
ilk6gretimde kazandirilan temel bilgi, beceri ve davranislar, daha sonraki 6grenimin de

temelini olusturmaktadur.
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Sekiz yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasin ¢ devreye ayirmak mimkiindr.
Birinci devre; ¢ocuklarin okula aligmasimi ve okulu sevmelerini saglama, okuma-
yazmayl dgretme vé temel matematik islemlerini 6gretme dénemi olan bir, iki ve
tictincii siniflardir. Bu ddnem. daha ¢ok ¢ocuga aliskanliklar kazandirmaya y6nelik
egitim donemidir. [kinei devre ise: dort ve besinci siniflart kapsayan devredir. Bu
devrede, egitim faaliyetleri devam etmekle birlikte, okudugunu anlama, yazili ve sézll
anlatim, ana dilini dogru kullanma, toplumsal ve fiziki olaylar hakkinda bilgi sahibi
olma, muhakeme yetenegini gelistirme, matematiksel problem ¢dzme, toplumsal
yasamin kurallarini 6grenme gibi yetenekler kazandirilmaktadir (Fidan ve Erden, 1994,
5.213). Ugtincii devre; alti, vedi vé sekizinci siiflart kapsamaktadir. Bu devrede,
oncelikle cocuklar ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda yénlendirilirler ve onlara
ileride yapacaklan isle ilgili meslekler tanitilir. Bu dénem daha ¢ok, bir {ist 6grenime
devam edecekler i¢cin okul se¢imi, hayata atilacaklar i¢in yapacag: isle ilgili temel
bilgileri 6grenme donemidir.

Temel egitim uygulamada, belirli bir siirede tamamlanmas1 gereken minimum
egitimdir. Bunun igin, ilkdgretim programlarini agirlastirmak, ders igeriklerini ¢ok fazla
bilgiyle doldurmak yerine, en gerekli olan temel bilgi, beceri ve davramslar
kazandirmak gerekmektedir (Gtigliol, 1980, s.152). Okul, derslerde ve ders dist
etkinliklerde &grencilerin  veteneklerini  gelistirmeli, onlara gerekli bilgileri,
aliskanliklar1 ve becerileri kazandirmalidir (Biiylikkaragéz, 1990, s.187). Gelismis
iilkelerde, temel egitim konusundaki uygulamalar da bu sekildedir. Japonya’da, temel
egitimin icerigi ve amaci olan kiiltiir, insanlarin yaparak-yasayarak o6grendikleri,
kendilerine meslek edindikleri biitiin sanatlarin toplamidir (Gtiveng ve Digerleri, 1990,
5.20). Ulkemiz ilkégretim programi incelendiginde, bes yillik zorunlu egitimde oldugu
kadar programlar yogun degil, ancak diger tilkelerin programlariyla karsilastirildigs
zaman, daha ¢ok bilgi agirhkh formal egitimi igermektedir. Ogrencilere yasam boyu
gerekli olabilecek aligkanliklar kazandirma, onlarda evrensel bir bilincin olusmasini
saglama gibi davraniglar istenilen diizeyde olusturulamamaktadir.

Ayrica, ilkdgretim 6grencinin  herhangi bir dersten basarisina veya
basarisizligina bakilarak elenecegi veya basarili sayilacagi bir dénem degil, bir biitiin
olarak derslerdeki ve ders disi etkinliklerdeki basarisiyla yetistirilecegi bir 6gretim

evresidir (Kogak, 1993, s.24). Bunun igin, ilkégretimde 6grenciler, ilgi, istek ve
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vetenekleri dogrultusunda tiim derslerdeki ¢abalart Ol¢listinde degerlendirilmeli,
ozellikle birinci devrede sinavlarin 6n plana ¢ikmamasi saglanmalidir.

Ozellikle Cumhuriyet Doneminde tiim iktidarlarin en ¢ok 6nem verdikleri
konulardan birisi olan ilkdgretimde, giinimiizde nicelik olarak onemli bir mesafe
katedilmesine ragmen, nitelik olarak heniiz istenilen diizeye ulasilamamistir. Okul bina
ve tesislerinin yetersizligi, programlann gelistiriime ihtiyaci, yeterli sayida ders arag-
gerecinin olmamast, 6gretmen yetistirme, mali kaynak yetersizligi, hizmet servislerinin
yetersizligi gibi temel problemler halen devam etmektedir (Demirtas, 1988, s.52-57;
Kogak, 1993, s.14; Kincal, 2001, 5.98-99). Bu temel problemlerin yaninda, simflardaki
ogrenci sayisinin  ¢oklugu, ikili 6gretimin devam etmesi, c¢ocuklara okullarin
sevdirilememesi, ¢ocuklarin strekli simf ve ders ortamindan sikilmalan, okullarin
icinde bulunduklar1 ¢evreden kopuk olmalari, ders disi etkinliklerin yeterince
yapilamamasi, verilen derslerin hayatla baglantilarinin tam olarak kurulamamasi,
ezberéilik, rehberlik ¢alismalarinin yetersiz olusu, v.b. gibi problemler de ilk&gretimin

niteligini dogrudan etkilemektedir.

2.2. [lk6gretim Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri

Okul ¢ocuklugu. cocugun okula girisiyle olgunlasmaya basladigi bir donemdir.
Etkili bir egitim-6gretim igin her seyden once ¢ocuklanin nasil bir gelisim
sergilediklerini bilmek gerekmektedir. Okuléncesi ilk toplumsallasmada ailenin
normlariny, kurallariny, kiiltlirel degerlerini 63renen gocuk, okula basladig1 zaman ikinci
sosyallesme donemine girmektedir. Cocugun bu ikinci toplumsallasma siirecinde en
etkili faktérlerden biri okul, digeri ise 6gretmendir. Simf gocuk i¢in uyum saglanmas:
gereken yeni bir gevredir. Ogretmen de model alinan ve 6zdeslesme yapilan kisidir. Iste
bu ikinci sosyallesme ile birlikte ¢ocugun kisilik gelisiminin temelleri de atilmaktadir.
Bu temel, bir yandan biligsel yapilari, diger yandan da ¢ocugun gesitli davrans stillerini.
sosyal ve ahlaki standartlarini gekillendirmeye baslamaktadir. Yukanidaki nedenlerden
dolayi, ilkdgretim &grencilerinin bedensel, psiko-motor, bilissel, duygusal, cinsel,
sosyal ve ahlaksal ozelliklerini genis bir perspektifte ele alarak incelemek, kuskusuz
calismaya 6nemli katkilar saglayacaktir.

Egitim psikolojisi; insanlann gelisim &zelliklerini ve &grenme ilkelerini

inceleyerek, egitim ortamlarint etkili bir bigimde diizenlemeyi amaglayan uygulamali
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bir bilimdir (Erden-Akman, 1995, s.15; Bacanli, 1999, s. 13: Basaran,1998, s.14,
Donmezer, 1997, s.10-11). Egitim psikolojisinin bulgularinin, 6gretim basamaklarinda;
amaclarin belirlenmesinde, igerigin olusturulmasinda, uygun yontemlerin ve arag-
gereglerin  segilmesinde ve Ogretimin  degerlendirilmesinde  Onemli  katkilar:
bulunmaktadir. Dolayisiyla, egitim psikolojisi, egitim-6gretim etkinliklerinin her
asamasinda, bu etkinliklere y6n vermektedir.

Egitim psikolojisinin inceleme konulari; 6grencinin 6gretim basamaklarindaki
gelismesi ve 6grenmesidir (Basaran, 1998, s.14). Egitim ortaminda §grenme olgusunu ve
dgrencinin tasidig ozellikler ile bu 6zelliklerin 6grenmeyi nasil etkiledigini aragtirir
(Bacanli, 1998, s.15). Egitim psikolojisi, hem ogretim basamagina gbre Ogrenci
ozelliklerini, hem de bu 6zelliklere gore 6grencinin 6grenme kapasitesini arastirarak,
onun hangi 6grenmeye hazir oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Havighurst (1972), bebeklikten baslayip yasliliga dogru her gelisim déneminin
farkli 6zellikler tasidigini, her bir doneme iliskin gelisim 6devleri oldugunu ve anne-
baba ve egitimcilerin bu dénemlerin 6zelliklerine uygun egitim ortamlar1 hazirlamalari
gerektigini vurgulamistir. (Erden-Akman, 1995, s.33; Bacanl1,1999, s.41; Basaran,1998,
5.36; Art ve Digerleri, 1998, 5.16-17) [lkogretim basamagina denk diisen dénemi, orta
cocukluk (6-12 yas) olarak adlandirmustir. Okul ¢agindaki bu c¢ocuklarin ilerlemeleri,
hem bir 6nceki donemin basarilar lizerinde yapilanir, hem de bir sonraki dénemdeki
(ergenlik) gelisimin temellerini atar (Gander ve Gardiner, 1998, s.313). Bu dénemin
gelisim gorevleri (Ar1 ve Digerleri, 1998, s.16-17):

-Kaslart kullanmay1 6grenme.

-Degisik oyunlarda beceri kazanma,

-Onceden konmus olan kurallara uyarak yasamay: 6grenme,

-Kendi yasitlarinin diinyasinda oynamaya ve yasamaya alisma,

-Ailesi disindaki yetiskinlerle iliski kurabilme,

-Kendine 6zgii nitelikleri ile bedenini tanima ve kabul etme,

-Cinsine uygun rolleri benimseme ve onlarla 6zdeslesebilme,

-Temizlik aligkanliklarini kazanma ve beden saghigina dikkat etme,

-Yasitlarinin standartlartyla yasamamn, yetiskin standartlarina gére yasamadan
daha dnemli oldugunu benimseme,

-Davranislarin sorumlulugunu yiiklenebilme,
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-Temel okul becerilerinden okuma, yazma, konusma ve hesaplama becerilerini
kazanma,

-Zaman kavramlarint §8renme,

-Semuttan soyuta dogru akil yiirlitme giliclinii kazanmadir.

Bireyin gelisimini ve donemin gelisim ozelliklerini ortaya koyabilmek igin,
oncelikie onun hangi yonlerden gelistiginin bilinmesi gerekmektedir. Bireyin Ozel
yOnlerinin taninmast i¢in, bedensel, psiko-motor, biligsel, duygusal, cinsel, sosyal ve
ahlaki gelisiminin tek tek incelenmesi gerekir (Basaran,1998, s.21). Burada ilk&gretim
cagindaki ¢ocuklarin bedensel. psiko-motor, biligsel. duygusal, cinsel. sosyal ve ahlaki

gelisimleri tek tek incelenecektir.

2.2.1. Bedensel Gelisim

Insann tiim 6zelliklerini {izerinde tasidig1 ve bu 6zellikleri yansittigr miikemmel
bir beden yapisi bulunmaktadir. Bir bireyin bedeni saglikh olmadigi zaman, psiko-
motor, bilissel, duygusal, cinsel, sosyal ve ahlaki gelisimi de saghkli olamaz
(Basaran,1998, s.30). Bu nedenle, bireyin diger &zelliklerinin gelisimi. saglikli bir
beden gelisimine baglhidir denilebilir.

[Ikogretim ¢agindaki ¢ocugun beden gelisimi, ilk yillara gore daha yavas bir
ilerleme gostermektedir. Erinlik yillanmin ilk dénemi olan 9-10 yaslarina kadar
erkekler, kizlara gére hem daha uzun boylu, hem de daha agirdirlar. Ancak 10 yasindan
sonra, birden bire kizlar boy ve kilo olarak erkekleri gegerler (Erden-Akman, 1995,
s.40; Basaran,1998, s.48; Donmezer, 1997, s.40; Senemoglu, 1997, s.34; Gander ve
Gardiner, 1998, s.314).

Kemik ve iskelet sistemindeki gelisme, kas sisteminden daha ileridedir. Ancak,
ilkégretimin birinci devresinde kii¢iik kas becerileri gelisir ve ¢ocuk kalem tutmayi,
yazi yazmayl ve fliit ve piyano gibi enstriimanlari galmay: istenildigi gibi yapabilir.
Ayrica, kol ve bacaklarin bitylimesi, gévdenin biiylimesine oranla daha hizlidir. Erinlik
doneminde ise, kizlarda kalga, erkeklerde omuz ve her iki cinste de g&giiste genisleme
olur, ylizde sivilceler ¢ikmaya baslar (Erden-Akman, 1995, s.41; Basaran,1998, s.49;
Donmezer. 1997, 5.41; Senemoglu, 1997, s.34). Erinlik d6neminde, bedenlerde kizlar ve
erkekler arasindaki cinsiyet farklilig1 belli olmaya baslar. Bu dénemde, her iki cinste de

viicutlarinin bazi §zelliklerini sevme veya sevmeme gibi duygular olusmaktadir.
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2.2.2 Psiko-Motor Gelisim

Ozellikle ilkogretimin birinci devresinde gocuklar, ¢ok hareketlidirler. Bu
donemde ¢ocuklarin ekstrem derecede hareketli olmalarinin nedeni, tim bu
davranislarin biyolojik kokenli olmasidir. Bitmez, titkenmez enerjilerini harcamak igin,
stirekli hareket ederler. Bu dénemde ¢ocuklar, devinim tiirlerinin tiimiinde ilk
denevimlerini yasarlar (Basaran, 1998, s.66). Kosarlar, tek ayak Ustiinde yurtirler veya
oyunlar oynarlar, iki tekerlekli bisiklete binebilirler, okuldaki degisik spor, oyun ve
diger okul etkinliklerine katilabilirler. Biitin bu etkinlikler, onlann kaslarinin
biiylimesine ve gelismesine araci olmaktadirlar (Dénmezer, 1997, 5.60-61; Gander ve
Gardiner, 1998, s.314). Cocuklarda‘ goriilen kosma, sigrama, yiizme, atletizm gibi
sporun her bransi, rekabeti olusturan ve hareket becerisini arttiran etmenlerdir.
Ilkogretimin ilk willarinda g¢ocuklar biiyiik kaslarini rahat bir sekilde
kullanabilirlerken kiiciik kaslari, tam ve etkili bir sekilde kullanamazlar. Ozellikle
parmak kaslari okula basladiktan itibaren yavas yavas gelisir ve ellerini ve parmaklarini
denetleme yetenegini, bu donemde kazanirlar. [lk yillarda gocuklar, istenilen sekilde
kiictik vazi yazamazlar ve defterlerine diizglin yazamazlar. Ancak zamanla, kaslarini
denetleme yetenegdi gelistikce istenildigi gibi yazi yazabilirler (Dénmezer, 1997, s.61-
62: Basaran. 1998, s.66).

[lkégretimin son yillarinda, erinlik geregi hizli bitylime yogun oldugu igin,
cocuk hizli bir sekilde biiyliven organlari arasinda esgiidiim saglamakta zorlanir ve
nesneleri kirtp dékmeye baslar. Bu yiizden. viicudunda morluklar, siyriklar, yaralar
olusabilir. Bu dénemde de kaslar gelismeye devam eder ve elleriyle daha ince isleri
yapabilirler. Oyunlar ve yapilan etkinlikler, daha ¢ok glictinii kamitlamaya ve karsi cinse
begenilmeye y6nelik yapilir (Basaran, 1998, 5.66).

Ilkdgretim ¢ag dgrencilerinin kendilerini sézel olarak ifade edebilme yetileri,
ortadgrenim ¢ag1 6grencilerine oranla daha diistiktlir (Aydin, 1990, s.40). Bu nedenle,
sunulacak hizmetlerin daha ¢ok fiziksel etkinlige (oyun, ev isleri, el isleri gibi)
dayanmasi gerekir. Oyunun egitim igin Onemini tiim egitimciler vurgulamislardir.
Oyun, yaparak-yasayarak ogrenmenin en etkili yoludur. Yaparak-yasayarak &grenme
ise, en etkili, en verimli, en ekonomik (zaman ve gaba ydniinden) ve en kalici 6grenme

yoludur.



2.2.3. Biligsel Gelisim

Bilis, insanlarin diinyayi, ¢evreyi dgrenmeleri ve anlamalarimi igeren zihinsel
etkinlikler dizisi anlamina gelmektedir. Bireyin birgok davranig Oriintiilerini
kazanabilmesi i¢in, kendisini, ¢evresini ve dis diinyay! tanimast. bilmesi ve grenmesi
gerekmektedir. Zaten, bireydeki 6grenme meraki da buradan gelmektedir. Bunun
yaninda, bireyin kazanmasi gereken ozellikle psiko-motor ve duyussal bircok davranisin
temelinde, bunlarla ilgili bilissel davramislarin kazanilmas: vardir. Yani, biligsel
davranuslar, ¢ogu diger davranislarin temelini olusturmaktadir. Ayrica, ilkogretim,
ogrencilerin ¢ogunun bu kademeden sonra hayata atilacag i¢in. dgrencilerine temel
bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaélayan bir temel egitim kurumudur. Bu sebeplerle,
6zellikle ilkogretim Ggrencisinin biligsel 6zelliklerinin bilinmesi ve egitim-Ggretim
ortanunin buna gére ayarlanmasi. hem ilkdgretim kurumlari, hem de 6grenci agisindan
dnemlidir. Bilissel gelisum, esas itibariyle, olgunlasma ve yasanti kazanma arasindaki
nitelikli etkilesimin bir iirtiniidiir. Yasanti, bireyin bilissel agidan gelisiminde oldukga
etkilidir. Clinkli yasanti zenginlifi, uyarict bollugu g¢ocugun biligsel gelisimini de
arttirmaktadir. Cocuklara verilecek egitimde bilissel gelisim dénemleri goz ardi
edilmemelidir. Cocuklarin hangi donemlerde neleri, nasil 6grenebileceklerinin
bilinmesi, hazirlanacak egitim programlarinin gocuklar igin daha etkili ve yararli
olmasini saglayacaktir.

Cocukluktan yetiskinlige kadar diisiincenin gelisimini inceleyen Piaget’in
bilissel gelisim kuramina gore, ilk6gretim yillan (7-12 yas), somut islemler donemine
denk gelmektedir (Erden-Akman. 1995, s.59). Bu yillarda ilkdgretim &grencisinin
biligsel yeterlikleri hizli bir sekilde devam etmektedir. Ilkdgretim, 6grencinin somut
diistinmeye basladig1 dénemdir ve ilk zihinsel islemler bu dénemde yapilmaya baslanir.
Ornegin; bu dénemde gocuk, varliklar arsindaki biiytiklik, genislik, hacim, uzaklk,
derinlik, vb. iliskilerini kavrayabilir ve bu &zelliklerine gore de cisimleri siraya
koyabilir. Cocuk, gérdiigli veya yasadigi olaylara iligskin akil yiiriitmeler, yorumlamalar
yapabilir. Bu donem ¢ocuklarinda zaman kavrami da yavas yavas gelismeye bagslar.
Diinii, bugiinti ve yarin1 ve saati kullanmay:1 6grenir. Ayrica 6grenci, kendi sorunlarint
¢cozmeyi, ilk yillardan itibaren somut problemleri ¢dzmeyi Sgrenir. Soyut diistince
gelismedigi i¢in, soyut olarak verilen problemleri ¢6zemezler ve bazi soyut kavramlar

konusurken kullanmalarina ragmen, agiklamasini yapamazlar. Bunun yaminda, bu



dénem iletisim becerilerinin de hizli gelistigi bir donemdir. Ogrenci benmerkezcilikten
kurtulup, olaylar1 baskalari agisindan da gorebilir. [lkdgretimde gocugun gevresi de
genisledigi i¢in. Ozellikle simf arkadaslaniyla diyaloglar kurar ve dolayisivla,
konﬁwrken dili kullanma becerisini arttirabilir. kelime dagarcigini gelistirebilir.
Cocuklar kendilerini bir baskasinin yerine koyarak rol oynama yeteneklerini de
gelistirebilirler (Erden-Akman, 1995, 5.57-58; Basaran,1998, 5.84-85; Donmezer, 1997,
s.80-81; Senemoglu, 1997, s.53-34; Gander ve Gardiner, 1998, s.317).

ilkogretim kademesinde, biligsel gelisim konusunda, 63retmen ve egitimcilerin
en fazla dikkat etmesi gereken hususlar; 6grencinin soyut diislinememesi ve 6zellikle
sozel iletisimin hizli gelismesidir. Bundan dolay1, 6zellikle ilk6gretim birinci kademede,
tlim Ogrenme-6gretme etkinliklerinin 6grencinin somut diislinme yetenegine uvgun
olarak dlizenlenmesi ve dgrencilere kendilerini ifade etmelerine vonelik sorumluluklarin

verilmesi gerekmektedir.

2.2.4. Duygusal Gelisim

llkogretimde en az bilissel gelisim kadar duygusal gelisim de dnemlidir. Ciinki,
cocuklar ilk kez planli, programlr ve drgiitlii bir kuruma gelmislerdir. Ozellikle okula itk
basladiklar: giinlerdeki okula, derslere ve ogretmenlere karsi olan tutumlari, egitim-
ogretim geleceklerini belirleyebilmektedir. Bu nedenle, okulun ¢ocuklarda olumlu
tutumlar olusturacak sekilde organize edilmesi gerekmektedir.

ilksgretim déneminde ¢ocuklar, genelde duygusal yonden daha sakin bir yasam
stirerler. Yine de bu doénemde ¢ocuklar 6fkelendiren, saldinya vénelten bazi durumlar
olabilir. Kiskanglik ve rekabet birlikte yasanir. Ornegin; simifta kendisinden daha iyi
olan bir arkadasini gegmek igin ¢aba sarfeder ve ayni zamanda yiiziine kars: bir sey
soylememesine ragmen, arkasindan onun dedikodusunu yapabilir. Korkularinda
azalmalar olur, ancak sik sik heyecanlanir ve heyecandan bazen aglama, bazen giilme
krizleri yasayabilir. Utangaglik, bu dénemin en o6nemli duygusal o6zelliklerinden
birisidir. Ozellikle ilkégretimin sonlarina dogru, utangaghik artma egilimi gosterir.
Ilksgretimin ilk donemlerinde sevgileri saftir ve kendilerini sevenlerin sevgilerini
karsiliksiz birakmazlar. Ancak, sevilmedikleri zaman da, sevilmediklerini anlayabilirler.
Erinlik doneminde ise, ¢ocuklar sevdiklerini g¢ok severler, sevmediklerinden de nefret

ederler. Bu dénemde ¢ocuklar iiziintiileri de sik sik yasarlar. Ozellikle sevdiklerine kotii



bir sey oldugunda. dogal olaylara. hayvanlara ve ¢evre olaylarina duyarhidirlar. Yine
ilkogretimin son donemlerinde dgrenciler daha gururlu, kaprisli, kendini begenmis,
karsi gelen (muhalif), kirilgan. kiskanan tavirlar sergileyebilirler. Ayrica, merak ve ilgi
alanlari da degisebilir. Toplumsal konular, karsi cinsle ilgili bilgiler, giizellik ve
bakimla ilgili bilgiler ilgisini ¢eken konulardir (Basaran,1998, s5.99-101; Donmezer,
1997,5.101-102).

Bu donemdeki ¢ocuklarin duygusal ozellikleri; okula ve 6gretmene Kkarsi
tutumlar1 (sevme-sevmeme). 6grenme meraki ve ilgisi, basarma duygusu ve heyecan
olarak siralanabilir. Egitim-6gretim ortaminda ¢ocugun bu duygularina olumlu bir
sekilde hitap edilebilirse; ¢ocugun hem okul basarisi istenilen seviyede olacaktir ve hem

de ¢ocuk, daha sonraki donemlere saglikh bir duygusal altyap: hazirlayvacaktir.

2.2.5. Cinsel Gelisim

Cinsel gelisim de kisilik gelisiminin bir parcasidir. Cinsel gelisim yasam boyu
devam etmektedir. Dengeli ve uyumlu bir kisiligin gelistirilmesinde, iyi bir evlilik
birliginin olusturulmasinda ve insan soyunun devam ettirilmesinde cinsel gelisimin
bilinmesi ve gerekli onlemlerin alinmasin zorunlu oldugu sévlenebilir. Dolayisivla,
egitim kurumlarinda da g¢ocuklarin cinsel geligimleri dogrultusunda bilgilerin verilmesi,
¢ocugun kisilik gelisimine 6nemli katkida bulunacaktir. Ozellikle cinsel gelisimin en
hizli oldugu erinlik doneminde, &grencilere nasil davranilmasi gerektigi (hem
Ogretmenler, hem anne-babalar agisindan) konusunda, bu g¢ocuklarin cinsel gelisim
ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir.

Cinsel gelisimin bedensel, toplumsal, duygusal ve zihinsel boyutlan
bulunmaktadir (Cinsel Saglik Egitimi, 2003, 5.56).

Bedensel boyut; lireme organlarinin bilylime ve gelismesi, koltukalt1 ve cinsel
bolge killanmasi, erkeklerde ses kalinlasmasi, kizlarda gégislerin ve kalcalarin,
erkeklerde cinsiyet organlarinin buytmesi gibi niteliklerin olusmas: ve diger bedensel
degisikliklerle belirginlesmektedir.

Toplumsal boyut; kiz ve erkek gocuklarin, kadin ve erkek olarak nasil
davranacaklarina. rollerini nasil belirleyeceklerine iliskin deneyimleri kapsamaktadir.

Duygusal boyut; kisinin kendi bedenini nasil hissettigini, cinsel kisiligine

iliskin duygularini, kadin-erkek arasinda gekicilik ve baglilik duygularini icermektedir.



Zihinsel boyut; cinsel gelisim stirecine iliskin bilgilerin kazanilmasiyla
tamamlanir. Beden yapisi, cinsiyet farkliliklari, kiiltiirel ¢erceve icinde cinsel rollerin
ogrenilmesi, cinsel gelisimin zihinsel boyutunu olusturmaktadir.

[Ikégretimin ilk yillarinda cocuklar cinsel gelisim agisindan, daha durgun bir
hayat sergilerler. Erkekler ve kizlar kendi cinslerinden arkadaslariyla oyun oynarlar.
Cinsellikle ilgili konulara meraklidirlar ve bu konularda sik sik soru sorarlar. Toplumun
beklentilerine yonelik, cinsiyet rollerini uygulamayi ve 6grenmeyi stirdiiriirler.
{lkogretimin son yillar1 erinlik dénemine rastlamaktadir. Bu dénem, cinsel gelisimin en
hizli gelistigi donemdir. Hizli bir boy ve agirlik artmasiyla birlikte, viicutta killanmalar,
terlemeler, ylizde sivilceler olusﬁlaya baslar. Bunun yaninda, erkeklerde ses
kalinlasmasi, viicudun genislemesi, gece bosalmasi, kizlarda ise g6giislerin biiylimesi,
kalcalarin genislemesi, aybasi kanamasi goriiliir. Kizlar ve erkekler arasindaki goriis
farklar1 belirginlesmeye baslar. Hem kizlarda, hem erkeklerde cinsel gelisim
ozelliklerine bagli duygusal sorunlara sikca rastlamilmaktadir (Basaran,1998, s.119-120;
Doénmezer, 1997.s.110-112).

Cinsel gelisim konusunda, ilkgretimin birinci kademesinde ¢ocuklarin
cinsellikle ilgili sorduklar sorular normal karsilanmali ve miimkiin oldugu kadar onun
anlavacagi sekilde cevaplandirilmalidir. Anne-babalar ve egitimcilerin {izerinde durmasi
gereken donem, ilkdgretimin ikinci kademesine denk diisen erinlik dénemidir. Cocuklar
bu donemde, viicutlarinda gérdiikleri degisiklikleri yadirgamakta ve bir yandan da
onlari kabullenmek durumunda kalmaktadirlar. Anne-baba ve égretmenler, onlann
durumunu anlayici ve egitici yaklagirlarsa; hem onlarin durumu daha ¢abuk
kabullenmelerine, hem duygusal problemler yasamamalarina ve hem de okul
basarilarinin devam etmesine yardimer olacaklardir. Aksi halde, cinsel 6zelliklere bagh
duygusal sorunlar, suga yonelmeler, egitim ve okuldan uzaklagmalar gibi hem bireysel,
hem de toplumsal sorunlar ortaya ¢ikacaktir. Cocugun bu dénemde yasayacagi sorunlar,

belki de yasam boyu kisiligini olumsuz y6nde etkileyecektir.

2.2.6. Sosyal Gelisim
Her insan biyolojik bir organizma oldugu kadar, aym zamanda toplumsal bir
varliktir. Insanin toplumsal bir varlik olmasi nedeniyle, iginde yasadig1 toplumun bir

Uyesi olarak kabul g&rmesi icin, Oncelikle toplumun 6zelliklerini, normlarini,
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kurallarim, degerlerini, vb. bilmesi gerekmektedir. Ancak, bu hemen dogumla veya
bebekliginin ilk yillarinda gergeklesecek bir olgu degildir. Bunun i¢in, bireyin sosyal
gelisimi, yasam boyu devam edecek olan bir stiregtir. Birey gelisim dénemlerine gore,
farkli sosyal gelisim oOzellikleri gostermektedir. Toplumsallagsma perspektifinden
bakildiginda ¢ocuk, sadece birtakim biyolojik ihtiyag ve gtidiilere sahip bir varlik olarak
goriilmemeli: daha ¢ok bazi davramis Oriintiileri, beklentileri, sembolleri, zevkleri,
aligkanliklari ve 6grenme kabiliyeti olan ve dolayisiyla da kendisini saran diinyay:
kavrama yetenegine sahip bir kisilik olarak degerlendirilmelidir.

Ilkogretim, gocuk igin, aile. akran grubu ve kitle iletisim araclarindan (6zellikle
televizyon) sonra, karsilastigt ve soéyallesmesini devam ettirdigi farkli bir kurumdur.
IIk baslarda idareciler, 6gretmenler ve arkadaslari tarafindan hangi davranslarinin
begenildigi, hangilerinin begenilmedigi konusunda, kendi iginde degerlendirmeler
vapar. Cocuk ozellikle grup i¢inde yeni davrams 6riintiileri gelistirir ve ailesinde
gérmemis oldugu bazt toplumsal davramislarda bulunabilic. Begenilmeyen
davranislarindan vazge¢meye, onaylanan davramslarini da daha sik yapmaya baslar.
Bunun yaninda ¢ocuklar, tesadiifen olusan ve cinsiyete dayali gruplar olustururlar, ders
igi ve ders dist etkinliklerini bu grup iginde gergeklestirirler. Hatta ilkdgretimin
sonlarina dogru bu iki cins, birbirinden olduk¢a uzaklasir. Ayrica. dzellikle sinifta,
kendi yastaslariyla genis bir etkilesim ortami icine girer. Boylece, varisma, isbirligi,
basart i¢in ¢alisma, sorumluluklar yiiklenme, haklarimi savunma gibi bircok toplumsal
ozellik bu ortamda olusmaya baslar. Kurallara uyma, kendine verilen isleri yapma,
bagkalar1 ile miicadele etme gibi ozellikler de gelisir. Yardimlasma da bu dénemin
onemli ozelliklerinden biridir. Saldirgan davramslarda, erkekler fiziksel 6zelliklerini,
kizlar ise sozel yeteneklerini kullamirlar. Ilkdgretimin son yillarina dogru ogrenciler,
hayranliklarim Gnlii sanatcilara, sporculara, film yildizlarina yoneltirler. Onlar gibi
davranislar sergilerler. onlar gibi giyinirler. onlar gibi sarki sylemeve calisirlar, onlar
gibi topa vurmaya gahsirlar. Gergi, Ogrencilerin bir kismi bu vetiskinlerin baz
davramglarini 6rnek alirlar, ama biiylik ¢ogunlugu idoliinti aynen taklit etme
egilimindedir (Basaran,1998, s.135-136; Doénmezer, 1997, s.128-129; Gander ve
Gardiner, 1998, 5.364-365).

Ilkdgretimin ilk yillarinda, gocuk gormedipi ve hatta icinde bulunmaktan

urktigt farkli bir sosyal gevreyle karsi karsiyadir. Daha Onceki yetismesine de bagh




olarak ¢ocuk, ya i¢ine kapanik, etkilesimsiz, lirkek, sessiz, korkak olabilir ya da bir
grubun iiyesi olmus, kurallara uyan, isbirligi ve yardimlasmayi seven, sorumluluk
alabilen, ¢aliskan, atak bir ¢ocuk olabilir. Burada olumsuz kisilik &zelliklerine sahip
ogrencilerin, bu problemlerinin ¢oztilmesinde, o6zellikle sinif O6gretmenine biiviik
gorevler diismektedir. Ogretmenin sinifin bir toplumsal kurum oldugunu ve her bir
dgrencinin de bu toplumsal kurumun bir parcasi1 oldugunu géz ardi etmemesi gerekir.
Bir biittin  olarak tiim Ogrencilerin akademik basarnist da ancak bu sekilde

gerceklestirilebilir.

2.2.7. Ahlak Gelisimi

Ahlék, bir toplumun belli bir déneminde gegerli olan bireysel ve toplumsal
kurallanin tiimiidiir (Hangerlioglu, 1988, s.13). Ahlak, genel olarak sosyallesme ile
birlikte ele alinmaktadir. Ahlak, toplumda var olan gelenekler, gérenekler, inanglar ve
yargilardan olusmaktadir. Tipki sosyal gelisim gibi, bireyler toplumda var olan bu
gelenek, gorenek, yargi ve inanglanl bir anda 63renip, uygulamaya gegememektedir.
Yasamu boyunca birey, her donemde anlama ve algilama kapasitesine gére bu ahldki
ozelliklere sahip olacaktir. Bunun icin, bireyin hangi gelisim déneminde, hangi ahliki
Ozellikleri kazanabileceginin bilinmesi gerekmektedir.

[lkégretim dénemi ¢ocugunun ahldk gelisimi bir yandan ailenin, bir yandan
akran grubunun, bir yandan da okulun etkisiyle devam eder. Ahlaki gelisim, gocuklarin
belli davranslari ‘dogru’ ya da ‘yanlis’ olarak degerlendirmelerine rehberlik eden ve
kendi eylemlerini y6netmelerini saglayan prensipleri kazanmalarnn seklinde
tanmimlanabilir (Onur, 1977, s.155). Cocuk i¢in bu donemde, kurallar ¢ok Snemlidir.
Kurallarin degismezligine, kurallara uymayanlarin otomatik olarak cezalandiriimas:
gerektigine, otoriteye kayitsiz sartsiz uyulmas: gerektigine inanir. Ahlaki kavramlar
daha ¢ok soyut kavramlar oldugu igin, bu dénemde ¢ocugun bu kavramlarla ilgili
bilgileri sinirlidir. Ornegin; hursizlik dendigi zaman, yasadig: apartmanda bir para ¢alma
olay: olmugsa; onun hirsizlik algisi sadece para ¢almak olacaktir. [lkégretim doneminde
cocukta yavas yavas iyi-k6tl kavramlan olusmaya baslar. Bazi davramslan, kéti
oldugunu diisiindiigii icin yapmaz, bazilarini ise iyi oldugunu diigiindiigii i¢in yapar.
Bunun i¢in, iyi ¢ocuk olma istegi 6n plandadir. Okulda uygulanan disiplin sistemi de,

6grencinin vicdan gelisimi igin onemlidir. Bu donemde degerler sistemi tam olarak
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oturmadig: icin. cocuklar, bazen diiriist olabildikleri gibi, bazi durumlarda da korkup
yalan soyleyebilirler. Ogrencinin kendisine gore gelistirdigi adalet duygusu gok
onemlidir. Ornegin; &gretmenin olumlu davranig gdsteren bir arkadasina ‘aferin’
dediginde, kendisinin de ayni davramusi gosterdigi zaman, dgretmenin ayni tepkiyi ona
gostermemesi (dalginlik, unutma bile olsa) durumunda, Sgretmenini adaletsizlikle
suclayabilir. Bu donemde dini konularla ilgili sorular: sik¢a sorabilir ve dini gérevlerini
yetiskinleri gdzleyerek, kendisini onlarin yerine koyarak, onlarin yaptiklarimi yapmaya
cahsarak ogrenebilir (Erden-Akman, 1995, s.115-116; Basaran,1998, s.152-133;
Senemoglu, 1997, 5.75-76; Gander ve Gardiner, 1998, 5.330-331).

lIk6gretim 8grencisinin gelisi.m ozellikleri agisindan diger 6nemli bir nokta da;
cocuklarin her birinin ayri bir kisilik oldugudur. Yani, ¢ocuklarin gerek kalitimsal,
gerek ¢evreyle olusan ozelliklerinden kaynaklanan bireysel farkliliklandir. Her
dgrencinin kas giicli, boyu, agirhigi, vb. ayni olmayacagi gibi, 6grenme kapasiteleri,
ilgileri. dikkatleri. vb. de avmi olmayacaktir. Bunun i¢in, 68retmenlerin ve anne-
babalarin egitim-ogretim etkinliklerinde 6grencilerin bu &zelliklerine dikkat etmeleri
gerekmektedir. Ogretmenin, 6grencilerin farkliliklarim dikkate alarak, ©grenme-
Ogretme ortamini ona gdre hazirlamasi; &grencilerin biiylik ¢ogunluguna istenilen
davraniglarin kazandiriimasini saglayacaktir.

Ayrica ilkdgretimin ikinci devresi, ¢ocuklarin biiyiik degisimler gosterdigi
erinlik donemine rastlamaktadir. Bu dénemde 6grenciler, bu biyitk degismelerin
getirdigi bircok problemle karsi karstyadirlar ve ¢ok hassastirlar. Buna bir de okulun ve
Ogretmenin sikict kurallart ve ¢ocugun iginde bulundugu durumu gérmezden gelici
tutumlar: eklenirse; ¢ocuklarda yasam boyu tamir edemeyecekleri kalici problemlerin
olusmasi kaciniimaz olacaktir.

Bunun yaninda sadece c¢ocuklarn gelisimsel oOzellikleriyle tammak
yetmemektedir. Cocugun bu ozelliklerini kabullenerek, kendilerini gelistirmelerine
yonelik ortamlarin hazirlanmasi da gerekmektedir. Giinlimiizde ¢ocuk, bazi anne-baba
ve egitimciler tarafindan, eksik bir yetiskin gibi ele alinmakta ve bu dénem, gocugu
yetiskinlige hazirlama donemi olarak goriilmektedir. Oysaki ¢ocukluk, gercek yasama
bir hazirlik donemi olmayip, bizzat kendi iginde amaci olan ve kendine ozgl
gereksinimleri bulunan bir yasam kesitidir (Kilbas, 2000, s.211). Cocuk kendine 6zgii

kisilige sahip olan bir bireydir. Gergi, egitim sistemi de anne-baba ve 6gretmenlerin bu
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tutumunu destekler niteliktedir. Ciinkii, ¢ocuklar daha ilk&gretim birinci kademeden
itibaren bir {ist 6gretimin giris sinavlarina hazirlanmalar igin zorlanmaktadirlar. Yogun
ozel dershane programlar ve ev c¢alismalariyla ¢ocuklar, iginde bulunduklari dénemi
unutarak, cocukluklarini yasayamamaktadirlar. Elbette ¢cocugun gelisimi agisindan bu
tiir uygulamalarin doguracag: birgok problem ortava ¢ikacaktir. Ozet olarak, ¢ocukluk
yasama hazirlik agamasi olarak degil, yasamin bir béliimi olarak gériilmeli ve ¢ocugun

bu dénemi yasamasi i¢in gerekli ortamlar olusturulmalidir.

2.3. lIkégretimde Egitim-Ogretim Etkinlikleri ve Sorunlar

Ulkemizde ilkogretim. bilindligi gibi bes villik ilkokul ile ti¢ yillik ortaokul
kademelerinin birlestirilmesiyle, zorunlu ve kesintisiz sekiz yillik bir temel egitimi ifade
etmektedir. Bunun igin, iilkedeki tiim ilkokul ve ortaokullarin adlari degistirilerek,
ilkogretim okulu olmustur. Ilk6gretim sekiz yil kesintisiz olarak, tiim ilkdgretim
cagindaki ¢ocuklar igin zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. [lkégretimin birinci
kademesinde sinif 6gretmenligi, tkinci kademesinde ise brans 6gretmenligi esastir.

[Ikogretim zorunlu ve Kkesintisiz oldugu igin, Milli Egitim merkez o&raiitii
tarafindan hazirlanan, ilkokul ve ortaokulu igine alan ve iilkenin tiim ilkdgretim
okullarinda uygulanan bir ilkégretim programi bulunmaktadir. Bu program, okulun
icinde bulundugu duruma, g¢evre kosullarina ve Ogretmenin uygulamada
karsilagabilecegi gii¢liiklere gore degisebilirlik 6zelligi tasiyan bir ¢erceve programdir.
Bu nedenle, programin uygulanmasiyla {ilke c¢apinda birliktelik, toplumsal amaglara
ulasilabilirlik, her cocugun temel egitimi almasy, bir {ist 6grenime ve hayata hazirlama
soz konusudur. Kald: ki, formal bir kurum olan egitim isinde, istenilen sonuglara
ulasilabilmesi i¢in, mutlaka yapilacak etkinliklerin programlanmasi ve planlanmas:
gerekmektedir. Ozellikle ilkogretimde iilke ¢apinda birlikteligin saglanmasinda ve
ilkogretimi bitiren her 6grencide bazi ortak davramslarin olusturulmasinda gergeve
programlara gereksinim duyulmaktadir.

Bunun yaninda, bu tlir programlar c¢agdas gelismelere, uygulamadaki
eksikliklere, toplumsal ve bireysel isteklere gére, degismeye ve gelismeye uygun olarak
hazirlanmalidir. Program gelistirme; gerek okul i¢inde ve gerekse okul disinda, Milli
Egitimin ve okulun amaglarini etkinliklerle gelistirmek ve gerceklestirmek iizere,

diizenlenen igerik ve etkinliklerin, uygun yOntem, teknik ve arag-gereclerle
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gelistirilmesine yonelmis koordine ¢abalarin tiimiidiir (Kemertas, 1997, 5.186). En genel
anlamiyla program gelistirme; egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden
diizenlenmesi siirecidir (Erden. 1995, s.4; Sezgin, 1994, s.11; Demirel, 1997, s.8).
Herhangi bir programin basarili bir sekilde tasarlanip, hazirlanip, denenip uygulamaya
konuimasi tek basina yeterli degildir. Programin yiirtirliikte kaldig: siirece, uygulamada
izlenmesi, degerlendirilmesi ve gerekli diizenlemelerin stirekli yapilmast gerekmektedir.

Ayrica program gelistirme, ayni zamanda okulun 6grenme kogullarinin,
ogrencilerin §grenme yasantilarinin, 6gretim olanaklarinin gelistirilmesini, 6gretmenler
ve diger ilgililerin bilgilendirilmesirii ve isteklendirilmesini de kapsamaktadir (Varis,
1996, 5.15-16). Bunun i¢in de, bu ¢alismalarnin bilimsel ve arastirmaci bir yaklagimla,
uzman Kkisiler tarafindan yapilmasi, 6gretmen ve diger ilgililerle koordineli bir gekilde
calisilmasi gerekmektedir. Yani, 6gretmenler, 6grenciler, okul yéneticileri, ebeveynler,
okul-aile birlikleri, miifettisler, ¢esitli meslek gruplari ve kamuoyu program gelistirme
¢abalarimin igine ¢ekilmelidir (Kemertas, 1997, 5.156; Oztiirk, 1990, s.175; Demirtas,
1988, s.53). Program gelistirme, sadece uzmanlarin masa basinda yaptiklan
degisikliklerden ibaret degildir, tiim ilgililerin katilim1 ve ¢abasim gerektirir.

Program gelistirme; stireklilik isteyen. degerlendirmeyi gerektiren, uygulamayla
igice olan operasyonel bir arastirma stirecidir (Varis, 1996, s.16-17). Bir program
yurlrliikte kaldig1 stirece uygulamada degerlendirilmeli ve degerlendirme sonucunda
gortilen eksiklikler giderilmeli, ¢cagdas gelismelere uygun diizenlemeler yapilmahdir.
Ilkogretim okullarinin daha nitelikli tirlin elde etmeleri i¢in, uyguladiklan programlar
stirekli gbzden gecirmeleri, belirlenen eksikleri ve aksakliklar diizeltmeleri gerekir
(Celenk ve Digerleri, 2000, s.125). Ayrica, programlarin uygulanmasi ve
gelistiriimesinde dgretmenlere Gnemli gorevler diigmektedir. Ciinkii sinif ortaminda
programi uygulayan ve programla ilgili sorunlari yasayan 6gretmendir. Bundan dolayi,
program gelistirme ¢aligmalarmnin i¢inde mutlaka gretmenlerin olmasi gerekmektedir.

Hemen hemen biitlin iilkelerin ilkgretim programlari, dilbilgisi, okuma-yazma,
matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler gibi ayn: konulari kapsamaktadir (Fidan ve
Baykul, 1994, s.11). Ulkemiz ilkégretim programi da bu konular kapsamakla birlikte,
konularin igeriginde daha ¢ok bilgi diizeyinde davranislara rastlanmaktadir. Bu bilgi

yiklemesinin &grenciyi ezbercilie yonelttigi, derslerden ve okuldan soguttugu



29

anlagilmaktadir (Tuncer, 1998, s.41). Bilgi yogunlukiu programin uygulanmasi
sonucunda, Ogrenilenler soyut olarak kalmakta ve ogrenciler bu bilgilerin hayatla
baglantisini kuramamaktadir. Geligmis {ilkelerde oldugu gibi, ilkdgretim programinin
hedefi, hem temel okuma-yazma becerilerini ve hem de bu becerileri yeni problemlere
uygulama yetenegini gerektiren biligsel, duyussal ve psiko-motor yeterlikleri
kapsamahdir (Fidan ve Baykul. 1994, s.11). Bunun ig¢in, uygulanan ilkégretim
programinda, bilissel, duyussal ve psiko-motor yeterlikler dengesi yeniden ayarlanmali
ve bu dogrultuda gerekli diizenlemeler yapiimalidir.

Ozellikle ilkdgretim programinda ders ici etkinlikler kadar ders ve okul disi
etkinliklere de yer verilmesi gerekméktedir. Ornegin; Japonya’'da ders disi etkinlikler,
ilkokulda haftada bir, ortaokulda iki saat olarak programlarda ¢ngériilmiistiir (Giiveng,
1992, s.294). Giinlimiizde gelismis {lkelerin okul programlarinda, bos zamani
degerlendirme giderek daha 6nemli bir yer almakta ve 6grenim siirecinin 6nemli bir
kismini meydana getirmektedir (Karakiiciik ve Ekenci, 19935, s.63). Bunun yaninda,
okullarda ¢ocugun bedensel, sportif, kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilimi ve
basarisimin da dikkate alinmasinin programlarda yer almasi gerekmektedir (Kilbas,
2000, s.216). Giniimiz egitim anlayisinda, ¢ocugun gelisiminde sadece akademik
basartya degil. ayni zamanda sosyal, kdltiirel, sanatsal, v.b. basariya da énem
verilmektedir.

Ulkemizde sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkégretime yeni gecildigi igin, hem
organizasyon ve yonetim. hem de uygulamada bazi problemler devam etmektedir.
Ornegin; okul binalarinin fiziki kapasitelerinin yetersizligi, dnceki ilkokul ve ortaokul
programlarinin adaptasyonunun tam olarak yapilamayist, hem simif 6gretmenlerine hem
de brans Ogretmenlerine ihtiyag duyulmasi, dzellikle kiigilk yerlesim birimlerinde
maliyetin ¢ok yliksek olmasi, 6gretilecek konularin yeteri kadar hayatla baglantilarinin
kurulamamasi, 6grencinin taninmasinda ve yonlendirilmesinde 6nemli olan rehberlik
hizmetlerinin istenilen diizeyde verilemeyisi problemlerden bazilaridir. Sekiz yillik
temel egitime gegildikten sonra, programlar birlestirilerek birbirinin tamamlayicisi olma
6zelligi verilmeye ¢alisilmus, ancak eski programlarn etkileriyle halen bir¢ok konuda,
ilkokul ve ortaokul programlar birbirinin tekrar1 olma 6zelligini korumaktadir.

Okul binalarinin kapasitelerine gore, bazi okullarda ikili 8gretim, bazilarinda

tekli O6gretim yapilmaktadir. Ayrica, bazi okullarda da (6zellikle kiigiik koylerde)
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dgrenci sayisinin azligindan dolayi, maliyet artmaktadir. Bunu 6nlemek igin, bakanlik
niifusun az ve dagimk oldugu verlerde, koyler gruplastirilarak, merkezi durumda olan
koylerde ilkogretim bolge okullart ve bunlara baghh pansiyonlar, gruplastirmanin
miimkiin olmadig: yerlerde yvatilli ilkégretim bolge okullart kurulmasini 6ng6rmiistiir
(Kocaoluk, 1991, s.64). Ancak. maddi olanaksizliklar ve kéyden gd¢iin yogunlugu gibi
nedenlerle bu okullar, tilke ¢apinda ihtiyact karsilayacak kadar yayginlastirllamamisur.
Bunun yaninda, yine 6grencinin az oldugu yerlesim birimlerinin 6grencilerinin merkezi
bir yerlesim birimine tasinarak yapilan bir uygulama vardir ki; buna da tasimali
ilk6gretim  denilmektedir. Tagsimali ilkogretimin  yapilabilmesi igin, yerlesim
birimlerinin birbirlerine yakin oln.1a51, doga ve hava kosuliarinin uygun olmasi
gerekmektedir.

[k gretimde &gretmen sorunu, Cumbhuriyetin kurulmasindan giiniimiize kadar
devam edegelmis kokll bir sorundur. Yillarca sinif 6gretmeni agiginin kapatilmasi icin
degisik uygulamalar yapilmis, ancak kokli ¢oziimler uretilemedigi i¢in, nicelik
problemi hemen hemen ¢6ziilmesine karsin, nitelik olarak ayni seyi s6ylemek miimkiin
degildir. Ayrica, sekiz yulik zorunlu egitime gecildikten sonra, ilk6gretimde brang
ogretmenlerine de ihtiya¢ duyulmus, ancak &gretmen yetistiren egitim fakiilteleri de bu
konuda hazirliksiz yakalanmistir. Sonradan egitim fakiilteleri, ilk6gretim brans
ogretmenliklerine yonelik bolimler agmislar ve su anda brans Ggretmenlikleri
boliimlerinden mezunlarini vererek agig1 kapatmaya ¢alismaktadirlar. Bunun yaninda,
ilke capmnda ilkégretim okullarinda Ogretmen dagilimlarinda da dengesizlikler
bulunmaktadir. Ozellikle {ilkenin batisinda, siuf Ogretmeni fazlas1 bulunurken,
dogudaki ilkdgretim okullarinin ¢ogunda istenilen sayida dgretmen bulunamamaktadir.
Bu nedenle, 6zellikle kdylerde birlestirilmis simf uygulamasi devam etmektedir. Bu
dagilim dengesizligini gidermek i¢in, bakanhk ‘norm kadro’ uygulamasini getirmis,
ancak bu uygulamada birgok sikintinin olacag: gézlenmektedir.

[Ikdgretimin amaglarindan birisi, 6grencileri hayata hazirlamaktir. Bunun igin,
onlar1 hayatta karsilagabilecekleri problemlerle yiiz yiize getirerek, ¢6ziim yollarin
dgrenmelerini saglamak okulun gérevlerindendir. Ancak, okulun fiziki yetersizlikleri,
ogretmenlerin nitelik olarak yetersizlikleri, geleneksel 6gretim yéntemleri kullanma gibi
problemlerden dolayi, okullarin bu gérevlerini yeterince yerine getirdiklerini séylemek

mimkiin degildir. Geleneksel &grenme-6gretme stireci, genellikle, bir dizi bilgi



parcalarinin &grencilere aktarilmasi ve bu bilgi pargalarinin 6grenciler tarafindan
ezberlenmesi  iizerine  yogunlagsmaktadir (Saban, 2000, s.103). Giniimiiz
ilkogretimindeki 6grenme-ogretme siirecinin, bu geleneksel anlayistan kurtuldugunu
soéylemek oldukg¢a zordur. Egitim-68retim etkinliklerinde daha ¢ok kuramsal bilgiler
verilmekte. dgrenciler de genelde bu bilgilerin hayatla baglantilarint kuramadiklart igin
ezberleyip geger not almak igin g¢aba sarfetmektedirler. Fidan ve Bavkul (1994)
tarafindan iilke ¢apinda yapilan arastirma sonuglarina gére, 6grencilerin ortalama basari
diizeyleri oldukga diisiiktiir. Tiirkge testinde genel basar1 %39, matematik testinde %37,
fen bilgisi testinde %42, sosyal bilgiler testinde %62 olarak bulunmustur (Fidan ve
Baykul, 1994, s.16-17). Bu durﬁm, 1lkogretimin amaglarina istenilen diizeyde
ulasilamadigini gostermektedir. Ayrica bu tir kuramsal etkinlikler, simf ortaminda
6grenciler: sikmakta ve onlarin okuldan, egitimden sogumalarina neden olmakta ve
okulu da, devam etmek zorunda olduklar formal bir kurum olarak gérmektedirler.

[Ikogretimdeki en 6nemli problemlerden birisi de, yapilacak tim etkinliklerde
ogrenciyl merkeze almanin gerekliligidir. Okulun varlik gerekeesi, tamamen &grenme-
ogretme stirecinde, dgrencinin yetigmesidir (Ozden, 1999, s.8). Ciinkii, 6grenecek,
davranig kazanacak birey, 6grencinin kendisidir. Bunun igin, tiim kosullarin, 3grencinin
6grenmesine yonelik ayarlanmast gerekmektedir. Ayrica, her 6grencinin vetenekleri,
ilgileri, bireysel ozellikleri, 6grenme kapasiteleri, v.b. farkhdir. En genel anlamda
egitimin amaci, ogrencilerdeki farkli kigisel ilgileri, ihtiyaglar1 ve yetenekleri ortaya
¢tkarmak ve onlar siniftaki 6grenme-6gretme stirecinin temelleri olarak kullanmaktir
(Saban, 2000, s.49). Yani, 6grenciyi merkeze almanin yaminda, her &grencinin bir
digerinden farkli oldugunu da diistinmek gerekir. Bunun igin de, hem program bazinda,
hem de uygulamada bireysel 6zellikleri dikkate alan ‘bireysellestirilmis 6gretim’ 6n
plana ¢ikarilmalidir. Ogrencilere okulu ve 6grenmeyi sevdirmenin en kolay yollarindan
birisi, onlarin ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina gore, ©grenme-6gretme ortaminin
diizenlenmesidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate almak veya bireysel gretimi
gergeklestirmek i¢in siniflardaki 6grenci sayilarinin da ideal ¢oklukta olmas: gerekir.
Siniftaki 6grenci sayis1 konusunda egitimcilerin ortak bir yaklasimi olmamasina
ragmen, 20 ile 30 arasinda olmasint ideal olarak gérmektedirler (Aydin, 2000, s.28).

Genel olarak iilkemiz ilkogretiminde siniflardaki Sgrenci sayisi 30°un {izerindedir.

il

‘



Bunun i¢in, okullar ¢ogunlukla bilgi aktarmakta, 6grencilerin becerilerini
gelistirememektedirler (Ozden. 1999, s.88). Ayrica, &gretimin bireysellesmesiyle,
ogretimde birlik ve beraberligin zedelenecegi, amaglardan uzaklasilacagr gibi kuskular
da bulunmaktadir. Bundan dolayi, birgok okul ve yonetici, sinif yonetimindeki
verimliligin, &gretimdeki birligin ve strekliligin veya belirlenmis amaglarin
gerceklestirilmesinin saglanmasi adina, 63rencilerdeki yaraticiligi, meraki ve canlilig
kurban etmekte, zaman ¢izelgesinin digina ¢ikan 6gretmenleri de genellikle eksik ya da
yetersiz olarak degerlendirmektedir.

Ozellikle ilkégretimin birinci kademesinde sinif 6gretmenligi esas oldugu igin,
ogretmen-ogrenci iliskileri de, Ggrenﬁle~6gretme slirecinin 6nemli bir boyutudur. Sinifta
Ggretmen-Ogrenci iliskileri ve Ofretmenin Ogrencilere karst tutum ve davranislari,
ogrenci basarisi Uzerinde etkili olmaktadir (Guven, 1994, s.32). Bunun yaninda
dgrenciler, 6gretmenlerini bir davranis idolii olarak gérmektedirler ve bir¢cok davranist
da onlardan edinmektedirler. Ogrencilerin ders i¢i basarilarini etkileven diger bir etken
de, onlarin ders dist zamanlarini nasil degerlendirdikleridir. Ogrencilerin, derslerini
sikilmadan ilgiyle dinleyebilmeleri ve derslere katilmalari, onlarin ders disi zamanlarini
iy1 degerlendirebilmeleriyle de kuskusuz yakindan ilgilidir (Karakii¢iik ve Ekenci, 1995,
s.66). Bunun icin, 6grencilerin teneffiis, 6gle arasi, ders oncesi ve ders sonrasi gibi
serbest zamanlarini iy1 degerlendirme aligkanligi kazanmalar gerekmektedir.

Egitim. sadece Milli Egitim Bakanligi’nin veya okullarin sorumlulugunda
degildir. Cocugun egitiminden tim toplum sorumludur ve herkes iizerine diisen gorevi
yvapmak durumundadir. Ctinkll. ¢ocuk bir giinde ortalama alt1 saat okulda kalmakta ve
gliniin diger boliimiinti okul disinda, sokakta, evde, v.b. gegirmektedir. Okulda aldig
egitimin kalicithigini saglamak igin, okul disinda da bu egitime paralel bir egitimin
devam etmesi gerekir. Bunun igin, okulla aileler arasindaki isbirligini artirmak adina
okul-aile birliklerinin kurulmasi zorunlu hale getirilmistir. Bu birliklerin amaci, okulda
verilen egitimle ailedeki egitimi biitlinlestirerek, c¢ocuklarda kalici davramslar
olusturmaktir. Ayrica, okul-aile birlikleri araciligiyla ailelerin egitim-6gretim siirecine
katilmas: saglanacak ve okulla aileler arasinda olumlu bir isbirligi olusturulacaktir. Bu
isbirligi, egitim-Ogretim stirecinin  her asamasinda ve okul etkinliklerinin
gerceklestirilmesinde, hem okulun amaglarina ulasilmasim, hem de &grenci

davranislarinin olumlu yonde degistirilmesini saglayacaktir (Gokge, 1998, s.191). Okul-
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aile isbirliginin saglanmasi, hem okula, hem 6grenciye, hem de anne-babaya yarar
saglayacaktir. Bu da, ilkdgretimde kalitenin yiikselmesine, gocuklarin istenilen diizeyde
egitilmesine neden olacaktir.

Ulkemiz ilkogretiminde okul-aile birliklerinin etkili ve verimli bir sekilde
calistiginu s6ylemek mimkiin degildir. Genellikle zorunlu oldugu i¢in, formalite bir
kurum olarak goériilmekte ve bu birliklerin yapacag islerin ¢ogunlugunu okul miidiirii
yapmaktadir. Bu kurumlarin tam anlamiyla ¢aligabilmesi i¢in, ailelerin bilingli olmalari
ve s6z konusu olanin kendi ¢ocuklart oldugunun farkinda olmalari gerekmektedir.
Ayrica, aile ve okulda verilen egitimin aynt amaglar dogrultusunda olmasi durumunda,
cocuklarinin daha basarihi olacagmi bilmeleri gerekir (Ozden, 1999, s.15). Bundan
dolayi, aileler siirekli okulla ve ¢ocuklarimin Ogretmenleriyle isbirligi iginde
olmalidirlar. Aksi takdirde, ¢ocuk birbirinden ayri olan okul ve aile egitimleri arasinda
bocalayacak ve anne-babanin vaptiklariyla Ggretmenin yaptiklart veya soyledikleri
arasinda celiskilere diisecektir.

Sonug olarak, ilk6gretimde istenilen amaglara ulagilmasini etkileven ¢ok fazia
degisken bulunmaktadir. Bu degiskenleri, genel anlamda okul i¢i ve okul dis1 faktorler
olarak ikiye ayirmak miimkilindtir. Okul i¢i faktérler; okulun ve simifin fiziksel
olanaklari, okul yonetimi, O6gretmen-6grenci iliskisi, ders araclari, amag-icerik
organizasyonu, Ogretmen kalitesi, v.b.dir. Okul disi faktorler ise; aile, gevre, akran
grubu, bos zamani kullanma, ders dis1 etkinlikler, v.b.dir. Hem okul i¢i, hem de okul
dis1 etkenler 6grencinin basarisini dogrudan etkilemektedirler. Gergi, okul i¢i faktérlerin
dgrenci basarisinda daha belirgin oldugunu ve kontrol altina almamin daha kolay
oldugunu soylemek mimkiindiir (Giiven, 1994, s.30). Bu baglamda, iilkemiz
ilkogretiminde amaclara daha yiiksek diizeylerde ulasilmak isteniyorsa, basariy:
dogrudan etkileyen bu faktorleri kontrol altina almak gerekmektedir. Baska bir ifadeyle,
Ogrenci basarisini etkileyen okul ig¢i ve okul digt faktsrler, Milli Egitimin ve

ilkogretimin amaglar dogrultusunda kontrol edilmelidir.

2.4. {Ikégretimde Ders Dis1 Etkinlikler
Glintimiiziin modern editim kurumlari, hem ders i¢i nitelikli etkinliklerle, hem
her tiirlti fiziksel olanaklarla ve hem de egitim-6gretim hizmetlerinde nitelikli personelle

donanmis kurumlardir. Béyle kurumlarda, 6grenciler ders disi zamanlarinin biiyiik bir



béliimiinii de, planli ve diizenli bir sekilde, gorevli personel nezaretinde gegirmektedir.
Ozellikle gelismis iilkeler, egitim-6gretim hizmetlerinin yalmiz siif ortaminda
yapilamayacagint anlamuslar ve 6grencilerin simf ve okul disi zamanlarini da kontrol
etmek amaciyla, okulun fiziksel olanaklarini arttirmislardir. Bunun yaninda, egitim
kurumlart, okul rehber ve damgmanlari, program gelistirme, 6zel egitim, saglik, spor,
6lgme ve degerlendirme servislerinde gérev alan personeli azami diizeye ¢ikarmanin
yollarim aramakta ve her thrlii ¢alisma ve arastirmalar yiriitmektedirler (Demirtas,
1988, s.57). Dolayisiyla, planlt ve programli yapilan ders igi etkinliklerin yaninda,
planli ve diizenli bir sekilde gdrevli uzmanlar esliginde yapilan ders dis: etkinlikler de
egitimin amaclarina ulagiimasini koléylastlracaktlr.

Ders dist etkinliklerin, diinya ve {ilkemiz egitim sistemleri i¢inde yer almasi
oldukca yenidir. Ozellikle virminci yiizyilin baslarinda, bu tiir etkinlikler, okul
programlarinda yer almaya baslamistir. Ancak, 19. yiizyilda, Ingiliz egitimcisi Herbert
Spencer’in gortisleri, gliniimiiz ders dig1 etkinlikler anlayisinin ilham kaynagi olmustur.
O’na gore, egitim ve dgretimde gocugun, kendi kendine gelismesi nemlidir. Cocuk,
icinde yasadigi ¢evreyi, toplumu ve dogay: kendisi tanimali ve egitim-6gretim ortami da
buna gore diizenlenmelidir. Dolayisiyla, Spencer, egitim-6gretimin merkezinde
ogrencinin olmasimi ve tlm etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda
diizenlenmesini savunmustur (Binbasioglu, 2000, s.18). Bu da, 6grencilerin daha serbest
olmasini ve isteklerinin okul ydnetimlerince karsilanmasini gerektirmektedir. Bu
nedenle, 19. ylizyihin sonlarina dogru, okullarda ‘6grenci etkinlikleri’ kavrami telaffuz
edilmeye baglanmustir.

ABD’nde beyzbol ¢ok eski bir spor dali oldugu i¢in, 1860’11 yillarda okullara
ders dis:1 etkinlik olarak da, bu spor dali girmistir. Orta dgretim kurumlarnini rekabetle
birlikte daha {ist seviyelere getirmeyi amaglayan bu uygulama, 20 yil iginde geliserek,
liseler arasinda bir rekabet ortam: yaratmistir (http:/www.earlybb.htm). Ancak. bu
dénemde, ¢ogu egitimciler, ders dis1 etkinlikler iddiasini reddetmisler, egitim-6gretim
stirecine en az faydamin formal dersin digindaki programlardan saglanabilecegini 6ne
stirmislerdir (Suzuki, 1998, s.4).

Yirminei ylizyil egitimcileri, ders dis1 etkinliklere daha fazia 6nem vermisler ve
okullarda bu tiir etkinliklerin vapilmasi i¢in ¢aba sarfetmislerdir. Bu donemde ilk kez,

okullarda ders dig1 etkinliklere, programli ve organizeli bir sekilde yer verilmis ve bu
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etkinliklerin derslerdeki etkinlikleri tamamlamasi ongdrillmiistlir (Binbasioglu, 2000,
5.19). Yine de ders dist etkinliklere dgrenci katithmi azdi ve &grenciler ¢ok aktif
degillerdi. Bu dénemde ABD’nde, Ulusal Egitim Kurulu, iyi bir 6gretim programinn
yedi temel 6gesini belirlemis ve saglik, etnik dzellikler, vatandaslik ile bos zamanin
dogru kullamimi gibi 6gelerin, 6grenci etkinlikleri i¢in uygun oldugu diistinimustiir
(Joekel, 1985, s.3). Ayrica, ABD’nde genellikle ders dis1 etkinliklerin babasi olarak
bilinen Elbert Fretwell, orta 6gretimde &6grenci etkinlikleri alaninda yenilikg¢i bir
calismayla kitap yazmustir (Gholson, 1985, s.17). Dolayisiyla, ders dis1 etkinlikler
konusu, bu dénemde ilk kez bilimsel olarak ele alinmistir.

Yirminci ylizyilin ikinci geyréginde, basta liseler olmak {izere tim okullar, ders
dis1 etkinliklere dogru yonelmeye baslamis ve bu etkinliklere, tesviklerle yogun bir
ogrenci  katimi gerceklestirmislerdir. Egitimciler, okul etkinliklerine &grenci
katiliminin faydalarina daha fazla inanmaya baslamislardir. Ayrica, bu donemde, ilk kez
dgrenci etkinlikleri i¢in okullar, ‘ders dist program etkinlikleri” kavramim
kullanmiglardir (Gholson, 1985, s.18). Ancak, 6grencilerin baslattigi, yiiriittiigii ve
finanse ettigi gizli topluluklar ve 6grenci birlikleri de olusmaya baslamistir. Bu tiir
dgrenci etkinliklerini kontrol etmek ig¢in. 6zellikle liselerde, Ggrenci ydneticileri
belirlenmeye baslanmistir. Dolayisiyla, ogrenci disiplin problemleri de artmaya
baslamigtir. Hatta, bazi yoneticiler, 68rencilere yonetimde s6z hakk: verildigi ve onlara
daha serbest bir ortam olusturdugu i¢in, ders dist etkinlikleri bir diizmece ve hizipgilik
arac1 olarak gormiisler ve tedbir alinmasini istemislerdir. Ancak ozellikle, Thomas
Gutowski’'nin yogun calismalariyla ders dis1 program etkinlikleri, okul merkezli bir
sosyal yasam organizasyonu olmustur (Soderburg, 1997, s.5). Bu dénemden itibaren,
Ogrencilerin bir {ist ogretime gegiste, ders disi etkinliklere kattimi da bir kriter
olmustur.

1950’lerden sonra, okullar, y&neticiler, 63retmenler, ebeveynler ve g¢evre
tarafindan 6grencilerin ders dist etkinliklere katilimlarinin tesvik edilmesi devam etmis
ve onlar igin, okullarda daha fazla olanaklar saglanmistir. Ayrica, ders disi etkinlikler
¢esitlenmis ve her ogrencinin ilgi duyabilecegi ¢ok farkl etkinliklere okullarda yer
verilmigtir. Bu tiir etkinlikler, okul yasaminin bir pargas: haline gelmis ve bugiin ¢ogu
Amerikan okullarinda, 6grenci etkinliklerinin yerine ‘ortak program etkinlikleri’

kavramim kullanmaktadir (Suzuki, 1998, s.4-5). Bu dénemde, 6zel okullar, devlet



okullarindan daha fazla ders dis1 etkinliklere ver vermislerdir. Ozel okullar, ders dist
etkinlikleri hem bir reklam aract olarak, hem de 6grencileri farkli yonlerden (liderlik,
okul kiilttirt, kisilik gelisimi, vb.) yetistirmenin kolay bir yolu olarak gérmislerdir
(Soderburg, 1997, s.5-6). Bu durum, giiniimiizde, lilkemiz 6zel egitim kurumlarinin
uygulamalanyla benzerlik gostermektedir.

Ulkemiz egitim uygulamalarinda ders dis1 etkinlikler daha da venidir. {1k olarak,
1909°da istanbul Ogretmen Okuluna miidiir olarak atanan Sat’i Bey. 6grencilerin
disiplininden sorumlu gozciilerin gorevlerine son vererek, grencilerin kendi kendilerini
yonetmelerini  saglamistir  (Binbasioglu, 2000, s.19). Mesrutiyet doéneminde,
programlara sosyal, siyasal icerikli, ﬁayata doniik bazi dersler eklenmistir. Ortaggretim
kurumlarinda. beden egitimi. resim. dikis. nakis. saghk gibi dersler olmasina ragmen,

bunlar 8grenci etkinlikleri degil, ders etkinlikleri olarak gérilmektedir (Akytliz, 1997,

1923’te cumhuriyet yonetimine gegildikten sonra, bu yonetime uygun yeni
kusaklarin yetistirilmesi sorunu ©6n plana cikmustir. Bunun ig¢in, e§itimin de
demokratiklesmesi gerekmektedir. Bu konuda. o dénemde iilkeye c¢agrilan John
Dewey’in hazirladig: rapora gore, 68rencilerin bigimsel olarak yetistirildigi, yalnizca
emirlerin verildigi ve 6grencilerin korii koriine itaat ettigi belirtilmis ve bu uygulamayla
6grencinin bir cumhuriyet yurttasi olarak yetismesinin miimkiin olamayacag: dile
getirilmistir (Binbagioglu, 2000, s.19-20). Atatiirk, egitimin temel amacinin, bilgiyi
insan i¢in bir siis, baski araci veya medeni bir zevkten ziyade, maddi hayatta basariy1
saglayan uygulamali ve yararlanilabilir hale getirmek oldugunu belirtmistir. Ancak,
6gretim yontemleri ve 6grenci disiplini konusunda, gegmisten gelen etkiler yine de
devam etmistir (Akyliz, 1997, 5.285-286). 1929 yilinda ders dis1 etkinliklerle ilgili ilk
ciddi ¢aligma, ¢ikarilan Ilkokullar Yénetmeligiyle olmustur. Bu yonetmelikle,
dgrencilerin sadece kendilerine verilen derslerle yetinmeyip, ayni zamanda okul i¢inde
kendi ilgi ve yetenekleri dl¢iistinde, kendi girisimleriyle, bazi etkinliklerde bulunmalari
istenmis ve bu etkinliklere de ‘egitsel kol etkinlikleri’ denmistir (Binbasioglu, 2000,
s.20). Bu yonetmelik, egitsel kollarin tek tek belirlenmesi, okullarin sartlarina gére
bunlar azaltip ¢ogaltabilmesi gibi degisikliklerle giiniimiize kadar gelmistir.

Milli Egitim Suralan incelendiginde, ilk defa 1974 yilinda toplanan IX. Milli
Egitim Surasinda, ders dis1 etkinlikler yer almisur (Celikkaya, 1999, s.142). Bu surada,



ders dist etkinliklerin yapilabilmesi igin, haftada {i¢ saatlik bir zamanin ayrilmasi
ongoriilmistiir. Ayrica, ders dist etkinliklerde gorev alan Ggretmenlere, bu isle ilgili
ders ticreti 6denmesi de benimsenmistir. Uygulamaya bakildigi zaman, 6gretmen
okullart ve koy enstitlisii gibi 6gretmen yetistiren okullarda. ders disi etkinlikler,
ciddivetle ele alinmugtir. Bu okullarda, 6gretmen adaylarina, sadece ilkokulun 6gretment
degil, avnt zamanda koylin. kasabamin veya mahallenin &gretmeni olmast yéniinde
egitim verilmistir. Bunun i¢in de, 6zellikle koy enstitiilerinde, okulun genis bir alaninda
tarim isleri uygulamali olarak 6gretilmistir. Ayrica, 6grenciler yatili oldugu igin, spor,
sanat ve kiiltiirel etkinlikler de. bu okullarda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ders dig1 etkinliklerle ilgili en kapsamli calisma Milli Egitim Bakanlig
tarafindan, 1983 yilinda, 2140 sayili Tebligler Dergisiyle yayinlanip yiiriirlige konulan
Ilkokul. Ortaokul, Lise ve Dengi Okullar Egitici Calismalar Yonetmeligi’dir. Bu
yonetmelige goére okullarda yapilabilecek egitsel ¢alismalar kapsamli bir sekilde
verilmis ve okullardan olanaklarr olgiistinde bu etkinlikleri viiritmesi istenmistir.
Yapilacak etkinliklerin genél amaglari, 63rencilere kazandirilmas: gereken davranislar,
uyulmast gereken ilkeler, bu etkinliklerde kimlerin nasil gérev ve sorumluluk alacag:
maddeler halinde belirlenmistir. Yapilabilecek etkinlikler basliklar halinde verilmis ve
bu etkinliklerin nasil yapilacagina iliskin genel bilgiler de wverilmistir. Halen
glintimiizde, okullarda bu yonetmelik hiikiimlerine gére, ders dis1 etkinliklerle ilgili
caligmalar yapilmaktadir. Bunun yaninda, ilkokul programlarinin, ilkokulun egitim ve
Ggretim ilkeleri, programin uygulanmasiyla ilgili genel esaslar, metot ve teknikler
boliimlerinde, amaglara istenilen diizeyde ulasilabilmesi i¢in, vapilmas: gereken ders
dis1 calismalara da yer verilmistir.

Amaglar  bakimindan; ders dist etkinlikleri, normal egitim-&gretim
etkinliklerinden ayirmak miimkiin degildir. Milli Egitimin ve okulun, formal égretim
stirect igin belirledigi amaglarin timiine ders disi etkinlikler de hizmet etmektedir.
Bagska bir ifadeyle, ders dist etkinliklerin amaci, Milli Egitimin ve egitim kurumunun
amaglandir. Yine de belirtmek gerekirse, ders dist etkinliklerin amaglar (Binbasioglu,
2000, s.10-11; Hesapgioglu, 1994, 5.344-345; Alicigiizel, 1979, 5.91-92):

1. Sosyal, ahlék, zihinsel, bedensel ve psikolojik yonlerden dgrenciyi bir biitiin

olarak gelistirmek,



2. Opgrencilerin ilgi duyduklari alanlarda yeteneklerinin geligmesine yardimei

olmak.

3. Opgrencilerin, 6zellikle toplumsal, kiiltiirel degerlerle ilgili bilgi, beceri ve

aliskanliklar kazanarak iyi bir vatandas olmalarina yardimci olmak,

4. Qgrencilerin bos zamanlarimi verimli gegirmeleri icin. onlarda degerli

eglence ilgileri uyandirmak,

5. Cocuga yasami oldugu gibi yasatma olanagi da saglamak,

6. Ogrenciyi yaparak-yasayarak demokratik yasama alistirmak,

7. Oprencilerin kendi etkinliklerini ve 6zgiirlitkklerini kullanarak yaratici
diisinme alhiskanliklarin gelisﬁrmek,

8. Ogrencilerin meslek se¢melerine ve sectikleri meslekle ilgili denevim

kazanmalarina yardimci olmak,

9. Ogrencilerin liderlik ve yoneticilik yeteneklerini gelistirmek,

10. Ogrencilerde etkili ve verimli bir okul kiiltiirii olugturmak,

11. Isbirligi, yarisma, sorumluluk alma, ¢alisma, bagarma, hosgoriilii olma,

sevilme, sevme gibi evrensel degerleri kazanmasina yardimci olmak,

12. Akademik olarak kazanilan davranislarin pekistirilmesini saglamak veva

eksiklerini tamamlamaktir.

Bunlarin yaninda, okul programlarini zenginlestirmek, ¢evreyi tanimak, diger
insanlara ve fikirlere deger vermek, okulun rutinlesmis havasini degistirmek gibi ilave
birgok amagtan da sz edilebilir.

Ders dist etkinliklerin en Onemli gorevlerinden birisi, 6grencilerin bos
zamanlarini etkili ve verimli bir sekilde kullanmalarina yonelik ¢alismalar yapmakur.
Clnkiti, glintimlizde calisma saatleri giderek azalmakta ve bazi is kollarinda alt,
bazilarinda ise dort saate indirilmeye calisiimaktadir (Tezcan, 1992, 5.619). Dolayisivla
insanlarin is dist zamanlar artmaktadir. Yetiskinlerin is disi zamanlarint olumlu bir
sekilde kullanabilmelerinde, 6grenim yillarinda ilgi duyduklar bir alanla ilgili yaptiklar
calismalar ve o konuda aldiklar egitim biiylik 6l¢tide etkili olacaktir. Cilinkii insanlar,
bos zamanlarini genellikle daha 6nceden bildikleri ve zevkine vardiklan etkinliklerle
degerlendirmek egilimindedirler (Karakiigitk ve Ekenci, 1995, s.64). Bundan dolayz,
insanin bog zamantni olumlu bir sekilde kullanabilmesi i¢in, bildigi ve zevk aldig bir isi

yapmast gerekir. Zaten modern anlamda, bos zaman, ¢ok sayida ¢alisan insanin zevk



aldig1, kabiliyetlerini gelistirdigi veya eglendigi, is digindaki olumlu etkinliklerin
yapildig1 zaman birimidir (Siizer, 1998, s.132). Artik bos zaman, ¢agimizda bosa gegen,
pasif bir sekilde harcanan vakit degil, verimli bir etkinlik ve yaraticilik gerektiren bir
zamandir. Insanda bos zamanmi verimli ve etkili bir sekilde kullanma aliskanh3i,
ilkogretim doneminde kazandirilmaya baslanmaktadir. Cocukta bos zamana yonelik
arzulanan tutumu olusturmak, bilinglendirmek igin, bu donemde sistemli bir ¢abay okul
ve aile birlikte gostermelidir (Tezcan. 1980. s.176). Ozellikle ilkogretimde, bu tutumu
ve bilinglendirmeyi saglayacak en 6nemli araglar, ders dist etkinliklerdir.

Bos zamanin yerinde ve degerli bir sekilde kullanilmasi, insana zevkini,
hevesini, yetenegini, sorumlulugunu Qe Ozglirliiglinii yasama, zamanin kullanma, isinde
kendi istegine gére bir se¢cim yapma, bdylece kendini bulma imkani vermektedir
(Karakigiik ve Ekenci, 1995, s5.64). Boylece kisi liretecek, zamanum degerlendirecek,
haz ve mutluluk duyacak ve toplumsal refaha katkida bulunacaktir. Bu nedenle. bos
zamani degerlendirme, bir anlamda toplumsal refah hizmeti, bir anlamda yaygin egitim
hizmeti niteligindedir (Kilbas, 1993, s.21). Onceleri bos zamani degerlendirme,
eglendirmeyi ve dinlendirmeyi amaglarken, giderek bu edilgen zaman harcama, yerini
egitsel degeri 6n plana ¢ikaran ugrasilara birakmaya baslamistir. Yani, bos zamamn
degerlendirme, bir egitim altyapisi gerektirmekte ve ¢ocuklarin ve genglerin bos
zamanlarini nerede ve nasil gegireceklerine iliskin bilgi ve beceriler verilmektedir.
Egitimde bos zamani degerlendirmenin amaci, egitimin genel amaglart dogrultusunda,
bireye ve topluma gilintin kosullarina uygun diisecek deger ve davranislan
kazandirmaktir (Kilbas, 1993. s.22). Bunun yaninda, bireyi toplumla biitlinlestirmek,
bagimsizlik kazandirmak ve yaraticih@ini ortaya g¢ikarmak gibi ek amaglarn da
bulunmaktadir. Ogrencilerin yaratici etkinliklerine firsat tamimak, bos zamam
degerlendirme egitimi i¢in ¢ok Onemlidir. Ciinkdi, yaraticilik, onlarin neleri
yapabileceklerini ve neleri iretebileceklerini anlamalarina saglayan bir olgudur.
Yaratictlik, var olmayandan yeni bir sey tretmektir ve bilgi birikimi, akilcilik, esneklik,
ozgiinliik, gelistirmek, iletisim becerileri ve elestirel diisiinme yaraticilikta Onemli
faktorlerdir (Riza, 1998, 5.95-96). Cocugun yaraticiligini gelistirmek igin, bu faktdrlerin
olusacag: bir etkinlik ortamimin hazirlanmasi gerekmektedir.

[Ik6gretim, ¢ocuklarin bos zamanlarini nerelerde, nasil ve ne ile gecirmeleri

gerektigini ve verimli bog zaman ugrasilarinin neler oldugunu tanitacak bir egitim
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kurumudur. Eger bu bilgi ve beceriler gocuklara verilemezse, bu ¢ocuklar farkinda
olmadan bu zamanlarini gegirmek i¢in, kotii alisgkanhiklar edinebilecekleri yerlere
gidebilirler veya gruplara girebilirler (Kuzgun. 1999, s.234). Ciinkii, bos zamam
degerlendirme ortamlari, ¢ocuk ve genclerin akranlari ve Onderleri ile ozgir ve
demokratik olarak etkilesebilecekleri yerlerdir (Kilbas, 2000, s.212). Bu gibi ortamlarda
cocuklar, serbestlik ve ozgiirlik duygulariyla her seyi yapabilecek durumdadir. Bu
nedenle, ¢ocugun bos zamanint degerlendirebilecegi ortamlar, ya okul tarafindan, va da
aileler tarafinda kontrol edilmelidir ki. toplum tarafindan onaylanmayan aliskanhklar
edinmesinler. Ancak, genelde tilkemizde ¢ocugun bos zaman ugrast ortamu olarak,
sokagi tercih ettigi bilinmektedir. Sokagin vaninda. ¢ocuklarin bos zamanlarini
gecirebilecekleri, ¢ocuk kitapliklari, ¢ocuk bahgeleri, ¢ocuk tiyatrolar, kitle iletisim
araglari gibi ortamlar ve araglar da mevcuttur (Tezcan, 1980, s.176-181). Bu tiir
ortamlar, yetiskinler tarafindan kontrol edilebilecek ortamlardir. Bu nedenle, ¢ocugun
kotii aliskanliklar edinmesi onlenebilir.

Bunun yaninda, bos zamani degerlendirme, hizli toplumsal ve kiiltiirel degisim
icindeki  toplumlarda genglerin, okul disindaki kisilik gelisimlerini ve toplumla
biitiinlesmelerini saglayabilir (Kilbas, 2000, s.213). Ayrica ¢ocuk, yapmaktan zevk
aldig1 toplumsal, kiiltirel veva sportif etkinliklere katilarak. hem giinlitk yasamin
sikiciligindan kurtulur, hem de bazi toplumsal degerleri yaparak-vasayarak &6grenir.
Clinkdi, bos zamanlarin degerlendirilmesi, zengin bir yasanu elde etme yolu, bir
deneyim bigimi. bir egitim safhasi ve duygularin bosalimi i¢in bir aragtir (Stizer, 1998,
s.133). Ilkégretimde g¢ocuklarin bos zamanlarini degerlendirmeleri igin, bazi
uygulamalar bulunmaktadir. Bunun i¢in, egitsel kol etkinlikleri, sportif etkinlikler,
kiiltiirel etkinlikler, vb. ders i¢i veya ders disinda yapilmaktadir. Ancak, bu tiir
etkinliklerin tam olarak bos zamam degerlendirme amacii yerine getirdikleri
sOylenemez (Kuzgun, 1999, s. 235-235). Zaten, bos zamanlarini olumlu ve etkin bir
bi¢imde nasil degerlendirecegini 6grenememis insanlardan olusan toplumlarda bos
zaman etkinlikleri, daha c¢ok pasif goériinlimde, yani seyirci diizeyinde olmaktadir
(Karakiigiik ve Ekenci, 1995, s.62; Tezcan, 1992, 5.622). Bu tiir toplumlar, 6zellikle
iilkemiz gibi gelismekte olan toplumlardir. Insanlarn pasif bir izleyici olmaktan

kurtarmanin yolu, ilkdgretimden baslayarak, bilingli bir bos zamant degerlendirme
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egitimi vermektir. Bu da, hem ders i¢i, hem de ders dis1 etkinlikler araciligiyla
gerceklestirilebilir.

Cocugun iginde yasadigr topluma uyum saglayabilmesi ve toplumsal kurallara
uyabilmesinin 6nemli yollarindan birisi de, toplumun nasil yonetildigini bilmesidir.
Ulkemiz demokrasiyle yonetildigine gore, egitimin her kademesinde, ¢ocugun
demokrasi konusunda bilin¢lendiriimesi gerekir. Bunun yaninda, her tiirli egitim-
ogretim ortaminin da demokratik olmasi, demokrasi egitiminin belki de ilk kosuludur.
Bu nedenle. tiim egitim-6gretim etkinliklerinin her asamasinda demokrasi, uygulamal
bir bigimde kavratilmalidir. Bunun en kolay yollarindan birisi de, ders dis1
etkinliklerdir. Ogrencilerin demokratik tutum ve davraniglar kazanmasinda, bu tiir
etkinliklerin ¢ok ¢nemli bir veri vardir (Bliytikkaragdz, 1990, s.15). Ciinkii, ders dist
etkinlikler, Ogrencilerin isteyerek, ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda katildiklarnn ve
yapacaklari seyleri kendilerinin planladiklars etkinliklerdir.

Demokrasinin 6ziinde, isbirligi, paylasma. yarisma, hosgorii, katilma, esitlik,
sorumluluk alma, saygi gorme gibi degerler bulunmaktadir. Bu tiir degerler, grup
calismasini gerektiren ve bireysel yasamda kazanilmast zor olan degerlerdir. Genelde
ders dis1 etkinlikler de, grup c¢alismasini gerektirdigi igin, bu yolla g¢ocuklar,
demokrasiyi uygulamal bir sekilde 6grenebilirler. Ornegin, ders disi etkinlikler
aractligiyla 6grenciler, segme ve segilme gibi demokrasinin en temel ilkelerinden birini’
ogrenme firsati bulmaktadirlar (Kincal, 2001, s.118). Bunun yaminda, ozellikle
ilk6gretimde davranis egitimine devam ederek, grup ¢ahismalarini $zendirerek,
¢evredeki kurumlara ziyaretler yaparak, okul ve simif gazetesi ¢ikararak demokrasi
anlayisinin  gelismesine yardimec:r olmak miimkiindiir (Biiyiikkaragéz, 1990, s.26).
Ilksgretim okullarinda bu tiir etkinliklerin yapilabilmesi icin, 6grencilere olanaklarin
saglanmas: gerekmektedir. Yine Japonya’da, ilkokul son sinifin ders dist serbest
calisma programu toplantisinda, eglence ve dinlenme saatlerinde 6grencilerin, sinifca
neler yapilacagina, demokratik yoldan karar verebilecekleri bir ortam hazirlanmistir
(Giiveng, 1992, 5.297). Ozellikle ders disi etkinliklerde, &grencilerin demokratik
degerleri kazanmalari i¢in. genellikle grup ¢alismalarina yer verilmeli ve etkinliklerde
de dgrencilerin bu degerleri kazanip kazanmadiklar siirekli gozlenmelidir.

Ogrencinin akademik olarak, basarili olabilmesi i¢in, dncelikle okulunu sevmesi

ve kendisini okulun degerli bir liyesi olarak gérmesi gerekmektedir. Ayrica. okulda ilgi
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duydugu, sevdigi isleri yaptigina, okuldaki diger bireylerle. bir seyler paylastigina
inanmasi gerekir. Okul kiltiiri denildigi zaman, en genel anlamda, okul egitimi akla
gelmektedir (Oztlirk, 1990, s.157). Zaten okulun asil gorevi, egitim-6gretim isini
yiriitmektir. Ancak bu isi, kendine 6zgii bir iklimde, kendine 6zgii bir tarzda ve kendine
dzgli bir yapilanmayla gerceklestirir.

Okul kiltiirli, o6grencinin akademik basanisinda etkili oldugu gibi, onun
sosyallesmesinde, demokratik tutum ve davramiglar kazanmasinda ve okulun
verimliliginde de etkili olmaktadir. Okul kiiltliriniin olusmasina, ders i¢i etkinliklerin
yaninda, ders disi etkinlikler de 6nemli katkida bulunmaktadir. Ornegin, toplantilar,
sportif olaylar, senlikler, mezuniy& torenleri, okul sarkilan, eglenceler gibi okulun
kendine 6zgl etkinlikleri, okul kiiltiirliniin parcalaridir (Tezcan, 1994, s.241). Bu tiir
etkinliklerle, sadece etkinliklere katilan 6grencilerde degil, ayni zamanda etkinliklere
katilmayan Ogrencilerde de okula baglilik s6z konusu olmaktadir. Ayrica ders disi
etkinliklere katilimdaki esneklik veya katilimeilarin ¢ogunu igine alma ve etkinligin
okul tarafindan 6nemli goriilmesi (merkezilik) de, okul kiiltliriini 6nemli &lctide
etkilemektedir (Soderburg, 1997, s.9). O halde, bir okulda kendine 6zgil bir kiiltriin
olusmasinda, hem ders i¢i, hem de ders dist etkinliklerin, dgrencivi merkeze alarak
yaptlmasi gerekir. Ancak tilkemizdeki okullarin biiyiik ¢ogunlugunda. okul kiiltiiriiniin
olusmasina veya Ogrencilerin kendilerini o okulun bir parcasi olarak gdrmelerine
yeterince firsat verilmemektedir. Ogretmenler, enerjilerinin ¢ogunu, &gretim
siireglerinden ¢ok sinif yonetimi ve kontrole harcamaktadirlar (Oztiirk, 1998, s.14). Bu
sekilde ¢ocuk. okuldan sogumakta ve kendini okulun degerli bir {iyesi olarak
gérmemektedir. Bunun igin, 6zellikle ilkégretimde, ¢ocuklart merkeze alan ve daha ¢ok
ogrencinin katildig1 ders disi etkinliklerle, istenilen diizeyde okul kiiltiirii olusturulabilir.
Ciinkt ilkogretimde, kendisini okulun degerli bir tiyesi olarak géren ¢ocuk, daha iist
ogretim kademelerine isteyerek gidecektir.

Ders disi etkinliklerin yukarida belirtilen gérevlerinin yaninda, liderlik, 6grenci
yoneticiligi, meslek se¢imine tesvik etme, bir st 6grenime devam etmeyi 6zendirme,
akademik basariyr yiikseltme gibi islevleri de bulunmaktadir. Ozellikle liderlik
konusunda; sadece &grencilerin etkinliklerde yoneticilik gorevlerini iistlenmelerini
saglama degil, ayn1 zamanda gelecegin yOneticilerini yetistirme s6z konusudur. Ayrica,

ogrenciler ilgi duyduklar ve yetenekli olduklarina inandiklari ders disi etkinligi



yaparken, onu ileride meslek olarak diistinebilirler. Bunun yaninda, yapilan birgok
arastirmaya gore, ders digt etkinliklere katilan grencilerin, akademik basarilarinin da
yiiksek oldugu vurgulanmaktadir.

Okulda vapilan egitim-6gretim etkinliklerinde oldugu gibi, ders dist etkinliklerin
organizasyonunda da sadece okulu ve dgretmenleri sorumlu tutmak, ¢agimizin egitim
anlayisina uymamaktadir. Japon egitim distincesi, egitim isinin yalmz okullarda
yaptlmadigin ve egitim isinin yalniz okullara ve §gretmenlere birakilamayacak kadar
da onemli ve hayati oldugunu vurgulamaktadir (Giiveng ve Digerleri, 1990, s.15). Bu
nedenle, ailelerin, toplumun ve ¢evrenin de egitim kurumlariyla icice olmasi gerekir.
Zaten, son yillarda, ailelerin egitim .sﬁrecine etkin bicimde katilimi gittik¢e daha fazla
onem kazanmaya baslamistir (Kuzgun, 1999, s.249). Ciinkii, anne-babalar ¢ocuklariyla
en yogun iletisimde bulunan bireylerdir. Ayrica, okul ve aile egitimlerinin ortak bir
anlayisla bagdastirilabilmesi i¢in de dnemlidir.

Ders dis1 etkinlikler, okul i¢inde ve daha ¢ok da okul disinda gergeklesmektedir.
Her ne kadar, bu tiir etkinlikler, okul yonetiminin bilgisi dahilinde ve 6gretmenin
rehberliginde yapilsa da; gocuk, ¢ogu bos zaman ugrasilarini okul saatleri disinda ve
ailesinin g6zetiminde yapmaktadir. Bunun i¢in ailenin, siirekli ¢ocugunu kontrol altinda
tutmas1 ve onun okul etkinliklerinden haberdar olmasi gerekmektedir. Elbette okul ve
ailenin yaninda. okulun i¢inde bulundugu ¢evre ve toplum da, bu tiir etkinliklerin i¢ine
¢ekilmelidir. Bu organizasyonu da, okulun saglamasi gerekir. Toplumun bir pargas:
olmast ve gorevi nedeniyle okul, insanlarla en geniy ve yararli iligkiler gelistirmek
yoniinden onemli sorumluluklar yiiklenmistir (Kincal, 2000, s.131). Ciinkii, ders dist
etkinlikler dogast geregi, okulun g¢abasi yaninda, bazi destekleri gerektirmektedir.
Bunun yaninda, &grencilerin g¢evrenin sundugu olanaklari tamimasi, okulun yeni
gelismelerden toplumu haberdar etmesi, c¢evrenin okuldan beklentilerini ortaya
koymasi, vb. nedenler de okul ile gevrenin igbirligini gerektirmektedir. Bunun igin,
ilkemiz egitim sistemi i¢inde, okul-aile birlikleri kurulmustur. Ancak bu birliklerin de,
okul, aile ve ¢evre ishirligini istenilen 6lgiide sagladigi soylenemez.

Ogrenci ile ilgili bir etkinlikte okul, aile ve gevre isbirligi saglanamazsa, o
etkinligin amacina ulasmasi ¢ok zor olacaktir. Okulun &grencilerine yaptirmak istedigi
bir sosyal etkinlige, 6ncelikle aile destek vererek, tizerine diisen gorevi yapmalidir.

Ayni sekilde, ¢evre de, kurumlart ile, olanaklart ile ve ilgilileri ile bu etkinlige destek
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vermelidir. Elbette okul da, onlara bu etkinlidi tanitma ve .onlardan destek isteme
gorevini yerine getirmelidir. Sonug olarak, ders dist etkinliklerin amaglarina
ulasabilmesi, okul, aile ve gevre {i¢liistiniin igbirligine baghidir.

Ders dist etkinlikler de, tipki siniftaki egitim-6gretim etkinlikleri gibi, amagli,
programli ve planli etkinliklerdir. Bu nedenle, ders dis1 etkinliklerin amaglarina ulasip
ulasmadigi veya o6grencilere istenilen davranislart kazandirip kazandirmadiginin
kontroltt igin, bu etkinliklerin de degerlendirilmesi gerekmektedir. Ders disi
etkinliklerin degisik nedenlerle degerlendirilmesi yapilabilir. Ogrenciler tarafindan
duyulan bir ihtiyaci karsilayip karsilayamadigi. okulu ¢alismak i¢in daha mesut bir yer
haline getirip getirmedigi, ne deréceye kadar iyi Orgltlendirilip yonetildigi veya
ogrencilerin davranislarinda nasil bir etki yarattigi gibi hususlar i¢in, bu etkinlikler
degerlendirilmektedir (Hesapcioglu, 1994, s.349). Bu degerlendirmeler, etkinlikler
yapilirken veya etkinliklerin sonucunda yapilir. Bu degerlendirmelerin saghkl bir
sekilde yapilabilmesi igin, ¢alismalara iliskin aylik, yillik ¢alisma raporlar, 6gretmenin
rehberliginde 6grenciler tarafindan hazirlanmaktadir

Ders disi etkinliklerin amaglarina ulasabilmesi, bilyiik 6lciide bu etkinliklerin
verimli bir sekilde organize edilmesine baghdir. Bu etkinlikleri. egitim-6gretim
etkinlikleriyle birlikte diigtinmek, organizasyonun ilk asamasidir. Bu organizasyonun
yapilmast, okul ydnetiminin g&revidir ve aymi zamanda organizasyonun islevisinin
kontroliinlt ve denetimini de okul yonetimi yapar. Yapilacak etkinliklerin planlanmasi,
rehber Ggretmen ve katilan &grenciler tarafindan yapilir. Ogretmen, etkinliklerin
yiiriitiilmesinde &grencilere rehberlik eder. Ogrenciler, gorev dagilimlarini, ¢alismalarin
yuritiilmesini kendileri belirlerler. Yapilan faaliyetlerin sonucunda, etkinlik raporlari
Ogrenciler tarafindan diizenlenir, rehber Ggretmen tarafindan kontro!l edilir ve okul
yonetimi tarafindan da degerlendirilmesi yapilir (Hesapgioglu, 1994, s.346-347).
Boylece, etkili ve verimli bir organizasyon yapilmig olur. Planli, programli ve bilingli
bir ders dis1 organizasyonunun yapilmamasi. bu tiir etkinlikleri faydasiz kilabilmektedir.
Bu nedenle, ders dis1 etkinliklerin organizasyonunda okul y®oneticileri, rehber
ogretmenler ve katilan 68renciler {izerlerine diigen gorevleri ve sorumluluklar gerektigi
gibi yapmalidirlar.

Okullarin ders disi etkinlikleri, okulun olanaklari, okul y®netiminin tutumu,

ogretmenlerin nitelik ve nicelik olarak yeterliligi, ailelerin ve ¢evrenin tutumu ve
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destegi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina bagli olarak farkliliklar gosterebilir. Bagka bir
deyisle, okullarin sundugu ders disi etkinlikler, degiskenlik arz edebilir. Ancak, modern
egitim anlayisina gore, bir okulda tiim 6grencilerin ilgi ve isteklerine yonelik ¢ok ¢esitli
ders dist etkinligin bulunmasi gerektigi unutulmamalhdir, Yukarida da deginildigi gibi,
{ilkemiz ilkogretim okullarinda, ders dis1 etkinliklerin istenilen gesitlilikte olmamasina
karsin, gerek yoOnetmeliklerle yapilmasi zorunlu olan, gerekse okullarin kendi
olanaklariyla gergeklestirdikleri etkinlikler bulunmaktadir. Ulkemiz ilkégretim
okullarinda. gergeklestirilen bu ders dis1 etkinlikleri, ti¢ genel baslik altinda incelemek
miimkindiir. Bunlar; formal egitimi tamamlayan etkinlikler, ders dis1 sosval etkinlikler
ve okul disi etkinliklerdir. Formal eéitimi tamamlayan ders dig1 etkinlikler; ev ddevleri
ve projeler, bilgisayar destekli etkinlikler, yetistirme kurslari, sinavlara hazirlik
calismalari, belirli glin ve haftalarin kutlanmast ve ¢evre-okul gezileridir. Ders dist
sosyal etkinlikler; sportif etkinlikler, sanat etkinlikleri, kiiltiirel etkinlikler, toplantilar
veya torenler, rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinden yararlanma, egitsel kol
etkinlikleri ve 6grenci kultipleridir. Okul dis1 etkinlikler ise; ev ve sokak etkinlikleri,
dini bayramlarda yapilan etkinlikler, aileye ekonomik katki igin yapilan isler ve meslek

kazanmak i¢in yapilan islerdir.
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UCUNCU BOLUM

3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, konuyla ilgili yurt iginde ve yurt diginda yapilan bazi ¢aligmalara
kisaca yer verilecektir. Boylelikle, aragtirmanin, diger ¢aligmalarla birlikte bir biitiinlitk
icinde goriilebilmesi saglanmis olacaktir. Yapilan literatiir taramast sonucunda, genel
olarak, dogrudan ders dist etkinliklerle ilgili, yurt icinde ¢ok fazla arastirmaya
rastlanmamustir. Bunun yaninda, konuyla ilgili yurt disinda yapilmis ¢ok fazla savida
calismaya ulasilmistir. Bu nedenle, bu béliimde, yurt disinda yapilmis ¢alismalarin
yaninda, yurt iginde yapilmis ve bu arastirmaya dolayli olarak katkida bulunabilecek
arastirmalar da 6zet olarak verilmaistir.

“Universite Ogrencilerinde Sosyal Etkinlik-Spor-Genglik Uggeninde Benlik
Dengelenmesi ve Arkadashk Gelisimi lle Iigili Bir On Arastirma” isimli makalesinde
Beydogan (1994), Dokuz Eyliil Universitesine bagli Buca Egitim Fakiiltesinin alt:
béltimiinden 290 6grenciye 48 soruluk bir anket uygulamistir. Elde edilen bulgular:

1. Arkadashk kurma ve siirdiirmeyle ilgili olarak, 6grencilerin %73.16 sinin

problemi yoktur.

2. Ogrencilerin yaklagik olarak yarist, arkadasliktan sevgi, sayg1, hosgorii. ilgi,

samimiyet, durstliik, 6zveri, sadakat ve paylasma beklemektedirler.

3. Ogrencilerin %491 herhangi bir sosyal ve sportif etkinlige katilmazken,

%]12’s1 tiyatro-fotografeilik, yaklasik %10°u sinema-tiyatro (seyirci diizeyinde),

%6.25°1 spor etkinliklerine katilmaktadir.

4. Sosyal ve sportif etkinliklere katilmanin, 6grencilerin %33 tlinde giiclii bir

kisilik gelisiminde, %15’inde insanlarla tanisma, ¢evreye uyum saglamada,

%]13’linde 1yi iletisim kurma, sikint1 ve stres atmada etkili oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaci, son yillarda sosyal etkinliklere genglerin ilgisinin azaldigim
belirterek, bunun sebeplerini de; okul programlarinin uygun olmayisina, genglerin hafta
sonlarinda bu tiir ¢aligmalara baglanmak istememelerine, basarimin diisecegi kaygisina
baglamaktadir. Bunun i¢in de, ders programlarinin 6grencilere bos zamanlar birakacak
sekilde ayarlanmasi, fakiiltenin spor birimlerinin daha etkin bir gekilde galismasi, yeni
kaydolan 6grencilere kayit sirasinda sportif ve kiiltiirel etkinlikleri tamitic: bilgilerin
(brostir vb.) verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Kilbas (1993), *Yetiskin Egitimi ve Bog Zamani Degerlendirme” isimli kuramsal

makalesinde bos zamam degerlendirmenin giderek 6rgiitli etkinliklere dogru
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Kilbas (1993). “Yetiskin Egitimi ve Bos Zamant Degerlendirme” isimli kuramsal
makalesinde bos zamam degerlendirmenin giderek 6rgiitlii etkinliklere dogru
yoneldigini, gocuk ve genglere toplumsal degerler agilama ve toplumsal bazi istenilen
amaglara ulasmayi hedefledigini belirtmistir. Bos zamani degerlendirme ile yetiskin
egitimi etkinliklerini karsilastirdidt arastirmasinda, bu iki etkinlige katilanlarin
birbirlerine benzer 6zellikler gosterdigini tespit etmistir. Bunun yaninda, fazla egitim
gbrmiis olanlarin 6rgiitlii bos zaman: degerlendirme etkinliklerine katilmada, az egitim
g6rmiis kisilerin ise 6rgiitlii olmayan bos zamani degerlendirme etkinliklerine katilmada
daha istekli olduklarini belirtmistir.

Fidan ve Baykul (1994) taraﬁ.ndan, Milli Egitim Bakanligi, Unicef ve Hacettepe
Universitesi isbirligi ile gergeklestirilen, “flkégretimde Temel Ogrenme Ihtiyaclarinn
Karsianmasi” isimli makalede, Tirkiye’deki ilkdgretim okullarinda Tiirkge,
matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisi alanlarindaki temel bilgi ve beceriler yoniinden
dgrenme basarist Sl¢lilmiistlir. Arastirma kapsamina Adiyaman, Kastamonu, Tekirdag
ve Sanliurfa {llerindeki ilkokullarin besinci ve ilkégretim okullarinin besinci, altinc: ve
sekizinci siniflarindan 3081 6grenci alinmustir. Bir komisyon tarafindan hazirlanan
6l¢me araglari bu illerdeki okullarda uygulandiktan sonra elde edilen bulgular séyledir:

1. TIlkokul besinci simif Tiirkge testinde, genel basari yiizdesi 39 olmustur.

[lkdgretim okullarinin basari ytizdesi ise 49 bulunmustur.

2. [llkokul besinci siuf matematik testinde, genel basari yiizdesi 37 olurken,

ilkdgretim okullarimin basan ylizdesi ise 35 bulunmustur.

3. TFen bilgisi testinde, hem ilkokul besinci siif ve hem de ilkdgretim

okullarinin basar yiizdesi 42 bulunmustur.

4. llkokul besinci sinif sosyal bilgiler testinde, genel basar1 yiizdesi 62 olurken,

ilkodgretim okullarinin basar: ytizdesi ise 53 bulunmustur.

5.  Ortalama bagart yoniinden, sehirlerin gelismis yerlerindeki okullarin

basarilari, gelismemis yerlerindeki okullardan, kasaba ve kdy okullarindan daha

yiiksek bulunmustur.

Sonug olarak, bu durumda ilkégretimimizin basarili olmadigi vurgulanarak,
ogrencilerin dgrenimlerinin daha ilk yillarinda iyi 6grenemedikleri veya 6grenmede
gliclitk ¢ektikleri konularin iyi 6grenilmeden gegistirilmesi daha sonraki yillarda 6grenci

basarisizliginin en 6nemli nedenlerinden biri oldugu belirtilmistir. Bunun igin, ders
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kitaplar1 ve Ogretmen-6grenci ortamlarinin, ezbercilie tesvik etmekten =ziyade,
6grencileri yorum yapmaya, olaylardaki egilimleri ve sonuglarini tahmin etmeye, olay
ve durumlari etkileyen faktorleri ve aralarindaki iliskileri ortaya ¢ikarmaya ve ilkeleri
uygulama olanag: saglamaya yardim etmesi gerektigi dile getirilmistir.

Binbasioglu ve Giilal (1955), 1954-1955 6gretim yilinda Gazi Egitim Enstitiisii
Pedagoji Boliimiiniin son smnifinda bitirme tezi olarak yaptiklar1 ve yayinlanmayan
“Ankara’da Ulus ve Cebeci Orta Okullarinda Disiplin Kuruluna Gonderilen Olgular
Uzerine Bir Aragurma”™ isimli ¢alismada, sosyal kollara (sonra egitsel kollar olarak
degistirilmigtir) katilan dgrencilerin, katilmayan 6grencilere gére, daha az disiplin sugu
islediklerini tespit etmislerdir (Binbaéloglu 2000, s.13).

Binbagsioglu (1986) tarafindan yapilan “Ders Disi Etkinliklerin Niteligi, Onemi
ve Degeri” isimli kuramsal arastirmada, ders dis1 etkinlik kavraminin gesitli tanimlar
verildikten sonra, ders dis1 etkinlikler; toplantilar, sporlar, yayinlar, miizik ¢alismalari,
temsiller, geziler ve 6grenci orgltil calismalart olarak yedi kategoriye ayrilmistir. Ders
dis1 etkinliklerin amaglarinin, Milli Egitimin ve okulun amaglarindan farkli olmadig:,
derslerle ders dis1 etkinlikler arasindaki farkin kullanilan araglar ve yéntemlerde oldugu
vurgulanmistir. Klasik egitim programlarinin yetersizligini gidermek, 6grencilerin
bedensel ve ruhsal gereksinimlerini, yasamsal sorunlar iizerinde yaparak-yasayarak
ogretmek, ogrencilerin kisiliklerini gelistirerek kendilerini tanima, sorumluluk ve
liderlik gibi iyl niteliklerini gelistirmelerine firsat vermek ve bos zamanlarini iyi
gecirmelerini saglamak gibi gorevlerin, ders dist etkinliklerin egitimsel degerini ortaya
koydugu dile getirilmistir. Ders dist etkinliklerin hem kisinin kendisine yonelik, hem de
baskalarina yonelik oldugu, derslerde verilen konularin §grenilmesine yardimer oldugu,
¢ocuga demokrasi bilinci kazandirdidi, ¢agdas egitimin geregi olan kendi egitiminde,
¢ocugun kendisine rol verdigi belirtilmistir. Ders dis1 etkinliklerin akademik, pratik
(uygulama) ve yasamsal bir degere sahip oldugu, dogal bir galismaya firsat verdigi,
yaparak-yasayarak 6grenmeyi on plana aldigi ve bunun i¢in de, bu tiir etkinliklere
okullarda, en az derslere verilen deger kadar ¢nem verilmesi gerektigi sonucuna
varilmistir.

Yine Binbagsioglu (1985), “Ders Digsi Etkinliklerin Degerlendirmesi” isimli
kuramsal c¢alismasinda, ders dist etkinliklerin rastgele ¢alismalar olmadigini, ders

programlannin disinda yapilan egitim ¢aligmalari oldugunu, bu nedenle diger tiim
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derslerde oldugu gibi, ders dist etkinliklerin de sik. stk denetlenmesi ve
degerlendirilmesi gerektigini belirtmigtir. Ders dis1 etkinliklerinin, 8grencilere istenilen
davramislarin kazandirilip kazandirilmadigini saptamak, yapilan ¢alismalarin diizeltilip
gelistirilmesini saglamak, dgrencilerin kendilerini tamimalarina yardimer olmak, bu tiir
etkinliklerden elde edilen verileri diger egitim-6gretim etkinliklerinde kullanmak ig¢in
degerlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Ders dis1 etkinliklerin degerlendirmesinde,
gbzlem, karsilikli gériisme (miilakat), test ve anket tekniklerinin kullanilabilecegini
belirtmistir. Degerlendirme i¢in, 6lgmenin, dlgme igin de dlglitiin olmasini ve bunun
icin degerlendirme 6lgeklerinin gelistirilmesini dile getirmis ve ayrica makalesinde {ig
tane Ornek degerlendirme Glcegi vererek bunlarin nasil yorumlanmasi gerektigini de
gostermistir.

Giirdal, Simgek ve Uredi (1998), “llkégretim Okullarinda Belirli Giin ve
Hafialarin Kutlunmaswun Egitim Ogretime Katkist” isimli ¢alimalarinda, ilk6gretim
okullarinda kutlanan belirli giin ve haftalarin egitim-6gretime katkisini arastirmiglardir.
Sonug olarak, belirli giin ve haftalarin okullarin biiyiik bir gogunlugunda gerektigi gibi
kutlanmadigini, yonetmeligin yaptirimlarinin yerine getirilmesi seklinde kutlandigin ve
bunun da belirli glin ve haftalarin egitime olan katkisini olumsuz yonde etkiledigini
ortaya koymuslardir. Ayrica belirli giin ve haftalarin sayisinin 6gretmen ve dgrencilerce
fazla bulundugunu, etkinliklerin zenginlestirilemedigini, etkinliklerin hayatla
baglantistnin  kurulamadigini, c¢ogu kutlamalara 6grencilerin etkin bir sekilde
katilmadigint ve Ogrencilerin birgogunun son kutladiklart belirli giin veya haftayll
hatirlayamadigin1 dile getirmislerdir. Belirli giin ve haftalarin egitimsel degerine
yoneticilerin ve dgretmenlerin inanmasi, belirli giin ve haftalarin ¢agin gereklerine gore
yeniden diizenlenmesi, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek etkinliklerin zenginlestirilmesi,
etkinliklerin her asamasinda 6grencinin gorevlendirilmesi, kutlamalarda ders disi
etkinliklere 6nem verilmesi gerektigini 6nermislerdir.

Chanbanchong (1992), “Tayland'da Cocuklarin Iginde Bulundugu Kriz ve
Degerler Egitimi” isimli makalesinde, ilkokul ve ortaokullarin grencilerinin yaklasik
%33’iinlin tek esli (anne veya baba) ailelerde yasadigini, ortaokul Ggrencilerinin
%13.2’sinin sigara kullandigin1 ve Tayland’da egitimin, 6grencileri tehlikeli durumlara
stirtikledigini belirtmistir. Bunu da okullarin ¢ogunun (iiniversiteler ve ileri teknoloji

enstitiileri harig) egitim bakanliinin yonetiminde olmasina baglamis ve bu yiizden
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egitimin ¢agin gerisinde kaldigimi ve kétii egitimin ¢ocuklari ve gengleri ahlaki
bunalimlara gétiirdiiglinii vurgulamistir. Arastirmaci, Tayland egitiminin bu kotii
durumdan kurtarilabilmesi igin, diger iilkelerin egitim sistemlerini incelemistir.
Omegin; Cin Halk Cumhuriyeti’'nde ahlak gelisiminin araglari olarak beden egitimi,
giizel sanatlar ve etkinlik kurslarina 6nem verilmistir. Bu kurslar, hem simf igindeki
derslerle, hem de ders dis1 programlarla yiiriitilmektedir. Japonya’da ahlék egitimi. ilk
ve ortadgretimde okulun ti¢ temel etkinlik alanlarindan birisidir. Ahldk egitimi, ders
konular1 ve &zel etkinlikler igerisinde uyumlu olarak, daha ¢ok spor ve kiiltiirel
etkinlikler vasitasiyla yapilmaktadir. Malezya’da tiim diizeylerdeki egitim, birlikteligi,
demokratik vasam bi¢cimini. sosyél adaleti ve bilim ve teknolojideki ilérlemeyi
vurgulamaktadir. [Ikégretim programu ii¢ alana ayrilmig, bu alanlar iletisim, insan ve
¢evresi ve kendi kendini gelistirmedir. Bu da hem ders i¢i, hem de ders dis1 etkinliklerle
6glietilmektedir. Singapur’da egitimin sonul amaci, 6grencileri siirekli degisim igin
yasam boyu 6grenmeye hazirlamaktir. Ahldk egitimi, ilk ve ortadgretimde mecburidir
ve ahldk egitiminde ders dist program etkinlikleri 6énemli bir yer tutmaktadir. Bu
nedenle, 63rencilerin dérdincii siniftan itibaren ders disi etkinliklere katilmalarina izin
verilir. Ancak ortaokul diizeyindeki 6grencilerin, spor, kiiltiirel etkinlikler ve oyunlar
disinda, en az bir ders dist etkinlige katilmalari zorunludur. Arastirmaci, Amerika ve
Ingiltere gibi gelismis iilkelerde ahldk egitimi istenilen seviyede olmadigi igin son
yillarda bu ilkelerde de bu konuyla ilgili reform calismalarimin yapildigini dile
getirmistir. Sonug olarak; Tayland’da deger egitiminin gelistirilebilmesi i¢in reformlarin
yapilmasi, bunun icin yoneticiler, okullar, aileler, medya, dini liderler ve toplum
arasinda bir isbirliginin saglanmasi, beden egitimi, sanat egitimi gibi hayati konularin
Ozellikle ders dist program etkinlikleri ¢ergevesinde verilmesi gerektigi vurgulanmigtir
(www.edu.nu.a.../research.html).

Yine Chanbanchong (1998) tarafindan yapilan “Kirsal Bir Toplumda Ogrenme
Olanaklar:: Tayland’'da Nakornthai Vadisindeki Bir Ortaokulun Alan Caligmas:” isimli
makalede. Tayland’in globallesmis bir kirsal bolgesi olan Nakornthai vadisindeki bir
ortaokulun 6grencilerinin 6grenme olanaklari, anket uygulanarak incelenmistir.
Bagimsiz (serbest) etkinlikler ve bos zamani degerlendirme ile ilgili bulgular:

1. Alt simflardaki &grenciler, yazma, Tai dans, fen, dil, matematik, Ingilizce,

futbol, yardim etme, ¢evre ve Tai kiltlirtinii koruma kuliipleri gibi ¢esitli kuliip




etkinliklerine katilmaktadirlar. Daha tist simiflardaki. 6grenciler ise, turizm-

tanitma, izcilik, Tai mizik, ¢evre koruma kuliipleri, askeri egitim kursu, ahlaki

gelistirme etkinlikleri, vb. etkinliklere katilmaktadir.

2. Alt siniflardaki 6grencilerin yaklasik %86°s1 ve iist siniflardaki dgrencilerin
%93’ okul ve g¢evre halki tarafindan diizenlenen kiiltiirel etkinliklere
katilmaktadir.

3. Alt siniflardaki 6grencilerin yaklasik %70°t ve {ist siniflardaki 6grencilerin
%69°u okul ve gevre halki tarafindan diizenlenen ¢evre koruma etkinliklerine
katilmaktadir.

4. Alt siniflardaki 6grencilérin yaklasik %64°1 ve {ist siniflardaki dgrencilerin
%58’1 okul ve toplum tarafindan diizenlenen demokrasiyi tanitma
kampanyalarina katilmaktadir.

5. Alt simflardaki 6grencilerin yaklasik %8°1 ve tist simiflardaki ¢grencilerin
%21°1 okul disinda 6zel ders verilen kurslara gitmektedir.

6. Alt suuflardaki 6grencilerin yaklastk %60°1 ve iist simflardaki 6grencilerin
%388°1 okulda bilgisayar 6grenme firsatina sahiptir.

7. Alt siiflardaki 6grencilerin yaklasik %84°# ve st siniflardaki 6grencilerin
%97 st bazen televizyonda eglence programlarini seyrettiklerini soylerken, alt
siniflardaki 6grencilerin yaklasik %7370 ve tist simflardaki 6grencilerin %881
bazen egitim programlarini seyretmektedir.

8. Alt siuflardaki dgrencilerin yaklagik %41°i ve iist siniflardaki 6grencilerin
%26’s1 bazen okul igindeki kiltlir merkezinde c¢alistiklarimi soylerken, alt
siniflardaki dgrencilerin yaklasik %45°i ve tst siniflardaki 6grencilerin %581
bazen okuldan iki km. uzaktaki halk kiitiiphanesine gitmektedir.

Sonug¢ olarak, 6grencilerin dersle ilgili bos zaman etkinliklerinden ziyade, dersle

dogrudan ilgili olmayan, serbest bos zaman etkinliklerini tercih ettikleri s6ylenmektedir.
Mathias (1997), Galler’de Cincester [lkégretim Okulu’nu denetledikten sonra,

teftis raporunu bir makale seklinde diizenleyerek “Teftis Raporu” ismiyle yayinlamistir.

“Ogrencilerin tutum, davranis ve kisilik gelisimi” bashig: altinda su sonuglara ulasmustir:
1. Ogrenciler. 6grenmek i¢in. pozitif bir tutuma sahiptirler. Onlar, dinlemeye,

soru sormaya ve §gretmenlerin sorularini cevaplandirmaya isteklidirler.
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2.  Smufta ve okulda &grenciler, Ggretmenlerle, arkadaslariyla ve diger

personelle iyi iligkiler i¢indedir. Ogrenciler, diger 6grencilerle birlikte ¢alismaya

isteklidirler. Ornegin; bazi kuliip etkinliklerinin organizesinde, tecriibelerini ve
kendine giivenlerini arttirmak i¢in sorumluluk almaya heveslidirler.

3. Cogu 6grenciler aktif olarak, eglence etkinliklerinden, duvar resimlerinin

yapimina kadar genis bir okul etkinlikleri yelpazesinde gorev alirlar.

4. Ogrenciler, gevrenin giizelliklerini ve tarihini gok etkili kullanarak, kiiltiirel

geleneklerin degerlerini anlarlar, miizeleri, tarihi eserleri ve kiitiiphaneleri

ziyaret ederler.

Bunlarin yaninda, O&grencilerin  psikolojik, ahléki, sosyal ve kiiltiirel
gelisimlerinin istenilen diizeyde oldugu, ozellikle ahléki gelisimin odak noktasin
Hiristiyanhigin ~ olusturdugunu, 68rencilerin  kisisel problemlerini ¢6zmelerinde
dgretmenlerin ve tiim personelin destek oldugunu, rehberlik hizmetlerinin iyi bir sekilde
verildigini vurgulamistir. Ayrica, okulun basarisini, okulun aile ve yerel toplumla ve is
diinyastyla ivi bir isbirligi i¢inde olmasina baglamistir.

Gifford ve Dean (1990), “Ders Disi Program Etkinliklerine Katilim, Akademik
Basart ve Okula Kargi Tutumda Junior High School ile Senior High School’a Devam
Eden Dokuzuncu Swnif Ogrencileri Arasindaki Farkliiklar™ isimli ¢alismalarinda
dokuzuncu sinif 6grencileri igin en faydali olabilecek okul organizasyon tiiriinii (yap1)
ortaya ¢ikarmay1 amaglamislardir. Bunun igin, liselerin ve ortaokullarin dokuzuncu simnif
ogrencilerine anket ve akademik basari testi uygulamislardir. Sonugta, ortaokul yapisi
icerisindeki dokuzuncu simf 6grencilerinin, anlamli bir sekilde daha ¢ok ders dist
program etkinliklerine katildigin1 ve akademik olarak da lise yapisi i¢indeki dokuzuncu
simf Ogrencilerinden, ortaokul yapisi igindeki Ogrencilerin daha yiiksek basanya
ulagtiklann goriilmiistlir. Arastirmacilar, dokuzuncu simiflar i¢in, hem ders dis1
etkinliklere katilim, hem akademik basar1 ve hem de okula karst olumlu tutum kazanma
y6niinden ortaokul yapisinin daha uygun oldugu sonucuna varmislardir.

Holland ve Andre (1987), “Ortackulda Ders Dist Program FEtkinliklerine
Katilim: Ne Biliniyor, Neyin Bilinmesi Gerekir?” adli arastirmalarinda, ders dist
program etkinliklerine katilim ve genglerin gelisimi ile ilgili literatiirli incelemeyi
amaclamiglardir. Burada genglerle ilgili bes alan tanimlanmistir: Sosyo-kisilik

ozellikleri, akademik bagari, egitimsel talepler ve hedefler, ders dis1 etkinliklere



katilanlarin rolleri ve sosyal cevre iliskileridir. Ayrica bu arastirma, bundan sonraki
yapilacak arastirmalara metodolojik bir 151k tutabilir ve onlara yon verebilir. Ders dist
etkinliklere katilimin; daha yiiksek bir 6z-saygi, gelismis yaris (rekabet) iliskileri, geng
yetiskinlik c¢aginda politik ve sosyal gelisme, erkeklerde akademik yeterlik ve ivi
derecede mezuniyetler, egitimsel talepler ve hedefler, bir baskasinin yasamini kontrol
etme duygusu ve daha diiglik su¢ oranlartyla iligkili oldugu belirtilmistir. Ancak. bu
bulgulara ragmen, ders dis1 etkinliklere katilim ile genglerle ilgili tanimlanan 6zellikler
arasindaki sebepsel iliskilerin tam olarak gosterilemedigi vurgulanmistir.

Morgan ve Alwin (1980), “Az Ne Zaman Coktur: Okul Biiyiikliigii ve Ders Disi
Etkinliklere Ogrenci Katilimr isimli calismalarinda, kii¢iik-biiyiik okul tanimlamasini
yaptiktan sonra, ders dist program etkinliklerine katilim ile okul biiyiikliigii arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Ders dis1 programla ilgili davrams yapilar, kiigiik okullarda
daha az insanlt ve bliylik okullardaki bu yapilar daha ¢ok insanlidir. Bu insan
olgusunun, okul bityiikligi ile okuldaki ders disi davramis yapilarina katilim arasinda
gliclii bir negatif iliskiye sebep oldugu tespit edilmistir. Bundan bagka, etkinliklere
katilm igin, okul biiylikliiglintin yaninda okulun yapisal uygunlugunun da hesaba
katilmasi gerektigi ve bu durumun, 6grencilerin verdigi bilgilerde onlarin etkinliklere
katilimint etkiledigi, bunun da arastirilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Rathunde (1993), “Genglerin Gelisiminde Ders Disi Etkinliklerin Onemi:
Tamamen llgiyi Bu Etkinliklere Cekme” isimli arastirmasinda, okulda genclerin tam
olarak yonelimlerine hitap eden etkinlikleri ortaya ¢ikarmay: amaglamistir. Matematik,
fen, miizik, spor ve sanat etkinliklerine katilan 200 geng se¢ilerek, deneyim 6rnekleme
metodu ile &grenci etkinlikleri gdzlenmis ve gozlem sonuglart kaydedilmistir. Elde
edilen bulgular; ders dis1 program etkinliklerinin gengleri tam olarak y&neltmede, en
muhteme] okul etkinlikleri oldugunu, genglerin 6nemli hedeflere odaklanmayla, dogal
gelisim duygularim birlestirdiklerini ve yiiksek ¢abalarin karsilig: olan yiiksek becerileri
algiladiklarim gostermistir. Buna karsilik, en yaygin iki okul etkinliginin (iiretici is ve
toplumsallagsma), deneyimin &nemli y6nlerini boldiigi ve katilimi diistirdiigii
gdzlenmistir. Sonugta. ders dis1 program etkinliklerinin 6nemli rolii acisindan elde
edilen bulgularin. genglerdeki tam olarak yonelme aligkanliklarinin islenmesinde ve
devlet egitiminde bdyle okul sonrast programlar: ortadan kaldirmaya calisan mevcut

egilim tizerinde etkili olabilecegini belirtmistir.



54

Chatchuikam (1998), ~Chiang Mui Eyaletinde, Phrao Bolge llkégretim Yonetimi
Ofisine Bagli Okul Komitelerinin Yonetimine Katiim” isimli ¢aligmasinda, okul
vonetimi ve okul olaylarina, okul komitelerinin katilimu ile iliskili ¢esitli sorunlar tespit
etmeyi amaglamistir. Calisma gruplarn, Chiang Mai eyaletindeki Phrao Bolgesel
ilkdgretim merkezine bagl okullarin komitelerinden olusmustur. Ogretmenler. aileler,
eski Ogrenciler ve arastirma personelinden olusan komite {iyelerinden, arastirma
konusuyla ilgili maddelerden olusan anketi cevaplamalari istenmis ve elde edilen
veriler, yiizdelik kullanarak analiz edilmistir. Bulgular; tiyelerin biiytik bir ¢ogunlugu,
okul-toplum iliskilerini ilerletmek igin yapilan etkinliklere katilmiglardir. Toplumsal
gelisme ¢abalarinda okulu merkeze alma, bazi projelerde c¢evredeki komitelerle
koordinasyonu saglama, okullardaki g¢esitli sportif olaylan gelistirme, okul igin
disaridan ek girdiler arama ve planlama, finansal destege ihtiyaci olan projelerle ilgili
gorlismeler yapma, c¢evre gezileriyle iliskili okul blitgelerini ayarlama, dgretmenlerin
simf bilgilerine destek olmak igin gevre ve toplum hakkinda bilgi toplama, okuldaki
ders dist etkinlikleri planlama, 6grencilerin degisik bilgi kaynaklarini 6grenmeleri igin
cevre gezileri organize etme ve okulu ve verel cevreyi kaynastirmaya yonelik
etkinliklerin ~ dtizenlenmesi  gibi  etkinliklere  katildiklarini  belirtmislerdir.

(www.chiangmai.ac.th/abstract1998/edu980544.html).

Moore (1995), “Ders Disi Etkinlikler” isimli arastirmasinda, OZrenciler
tarafindan tercih edilen ders disi etkinlik tiirlerini, 6grenci organizasyonlarina ve
etkinliklere ni¢in katlldiklarini ve okuldaki olaylart nasil ogrendiklerini belirlemeyvi
amaglamugtir. Arastirmact tarafindan hazirlanan anketi cevaplandirmak i¢in, 367
ogrenci ¢alismaya katilmistir. Elde edilen bulgular:

1. Ogrencilerin gogu (%78.5), Penn State Universitesinin ders dis1 program

etkinliklerini yaygin bir oranda saglamada basarili veya ¢ok basarl

bulmuslardir.

2. Ogrencilerin tigte biri (%39.8), programlanmus etkinliklerin farkinda veya

¢ok farkinda oldugunu géstermistir.

3. Hemen hemen tiim 68renciler (%93.5), etkinliklerde bulunmanin, onlarin

farkli ¢evrelerden gelen diger Ogrencilerle tanismalarina yardim ettigini

belirtmislerdir.



4. Cogu Ogrenci, bir 8frenci kuliibiine veya organizasyonuna ait oldugunu
(%61.9), sinif disindaki etkinliklerde fakiilteyle etkilesimde oldugunu (%36.8),
istediklerinden daha az etkinlige katildiklarini (%52), haftada ders disi
etkinliklere ortalama 13.6 saat ayirmalarina ragmen, g¢ogunlukla zamanin
yetersiz oldugunu (%35.4) belirtmislerdir.

5. Ogrencilerin ders dist etkinliklere katilma sebepleri; digerleriyle etkilesim
kurmak (%54.5). deneyim veya beceri kazanmak (%29.2), eglence (%24.3) ve
kisiselutatmin i(19.3) dir.

6. Bu i;alwmadaki ogrencilerin ¢cogu (%34.7), ders dis1 etkinliklere katiimanin
cok énemli oldugu gériisiindedirler.

7. Ogrenciler, sirastyla miizik dinlemeye, oyunlara katilmaya, dini etkinlige
katilmay1, kampus d1§1r{aaki gonilli islere gitmeyi ve dostluk veya kardeslik
partilerine gitmeyi tercih etmektedir‘, - '

8. Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda otuz farkli ders disi etkinlik ortaya
¢ikmistir: en popiiler on tanesi; bir kuliip veya gruba toplantisina katilma, pikap
oyunu oynama. ilging bir kitap okuma. sinemaya gitme. akademik toplantiya
gitme, yiirliylise ¢ikma. ders ¢alisma, bir spor magi sevretme, miizik dinleme,
arkadaslariyla ¢ikmadir.

9. Kuliip.veya grup toplantisina katilmaya ilgi gosteren 199 &grenciden
erkeklerde (%44.6) daha ¢ogu kizlar (%64.4) dur. )

10. Spor karsilasmalarini seyretmekten hoslanan erkek ve kizlar arasinda énemli
bir farklilik olmamasina ragmen bilgisayar veya pikap oyunu oynamay1 tercih
etmede erkekler (%68), klzl.ardan cok daha tstiindiir.

11. Klasik miizik konserine katilan 73 6grencinin, beyaz égrencilerden (%18.2)
daha ¢ogunun, beyaz olmayan Ogrenciler, (%35.7) olmast dikkat cekicidir.
(www.sa.psu.edu/sara/pulse/activity.shtml)

Suzuki (1998), “lolani Okulunda Ders Dusi Etkinliklerin Diizenlenmesi” adli

genis kapsamli c¢aligmasinda, amacinin basart ve kazanma deneyimi olmayan
ogrencilerin, ders dig1 program etkinliklerinden faydalanmalarina bir yol bulmak,
dgrencilerin basarisina pozitif etkide bulunma, kendini sevmeyi ve kendini tanimay1
arttirma, kendine, akranlarina, yetiskinlere, okula ve topluma karst saglikli davranislar

gelistirme gibi yararlari olan ders disi etkinliklere dgrencilerin aktif olarak katilimini
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tesvik etmek oldugunu belirtmistir. Aragtirmada verileri elde etmek igin, e-mail surveyi
uygulanmigtir. 87 anket formu diizenlenmis ve 68 (%70.1) anket formu
cevaplandinimistir. Ankete katilanlar, normal alt ve tst simf 6grencileri ile 30 tanesi de
mezun olmus 6grencilerdi. Ankete katilanlarin %63.2°si erkek, %36.8’i ise kizdir.
Ankete katilan her bir 6grenci okul yillarinda en az bir ders dis1 program etkinligine
katilmis ve sirasiyla en popiiler etkinlikler; okul kuliipleri ve komiteleri, sporlar, sanatla
ilgili gruplar ve okul hizmet kuliipleri ve organizasyonlaridir. Liderlik rollerini en ¢ok
gOsteren Ogrenciler, 6grenci yoneticiligi ve Ogrenci danismanhginda bulunanlardir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu, okul etkinliklerinde aktif olduklarini (%85.3) ve yaklasik
%91°i okul etkinliklerine katilarak diillendirildiklerini hissetmektedir. Ogrencilerin
cogunlugu (%64.6), okul etkinliklerine katilmis olmanin, kendilerine koleje girmede
yardimct olabilecegini, nemli bir ¢cogunlugu (92.7), etkinliklerden hoslandiklarini ve
etkinliklere ilgi duyduklari i¢in katildiklarini, yine c¢ogunlugu (%66.2), okul
etkinliklerine katilmis olmanin, okul hakkindaki ilgilerini ve heyecanlarini taze
tuttugunu, %86.8’inin etkinliklere katilmanin okul tutumlarina pozitif bir etki yaptigini,
%58.8’inin bu etkinliklerin okul basarilarint olumlu y6nde etkiledigini ve %79.4tinlin
lider olarak gelismelerine yardimcr oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaci, bu
bulgulardan sonra, okulla iliskili etkinliklere katilmanin, okul davranist ve akademik
performans lizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu ve bu nedenle, ders dist program
etkinliklerine tiim 6grencilerin aktif olarak katilmalari gerektigi sonucuna varmistir.

(www .klingenstein.org/Additional Resources/p.../suzukiproject.ht).

Gholson (1985), “Ogrenci Basarisi ve Ders Disi Program Etkinliklerine
Katilim™ isimli kuramsal c¢alismasinda, Amerikan egitim sisteminde G6grenci
etkinliklerinin nasil gelistigini tarihsel bir perspektifle ortaya koymustur. Ogrenci
etkinliklerinin gelisimini dort déneme ayirarak incelemistir. Birinci dénemde (1870-
1900). hemen hemen tiim egitimcilerin ders dis1 etkinlikler iddiasini reddettikierini ve
dgrenciye en az faydanin formal dersin disindaki programlardan saglanabilecegi iddia
ettiklerini belirtmistir. Ikinci dénemde (1900-1020), sinif dist etkinliklerin, ders dist
etkinlikler olarak tanumlandigini ve bu etkinliklere katilimin pasif bir sekilde oldugunu,
egitimcilerin yavas yavas Ogrenci kuliiplerine ve organizasyonlarina katilimin, bazi
6grenme firsatlann sagladigimin farkina vardiklarim dile getirmistir. Bu dénemde,

ABD’de 6grenci etkinliklerinin babasi olarak adlandirilan, Elbert Fretwell tarafindan,
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ogrenci etkinlikleri alaninda yenilik¢i ¢aligmalar yapilmuistir. Ugtinctt dénemin (1920-
1956), ders dist etkinlik programlarina aktif bir katilim ve 6grenci etkinliklerine dogru
uygun bir yoénelim dénemi oldugunu, egitimcilerin okul etkinliklerine 6grenci
katiliminin faydalarina inanmaya basladiklarini, 6grencilerin bu etkinliklere katilmaya
tesvik edildiklerini ve ¢ogu okullarin Ogrenci etkinlikleriyle ders dis1 program
kavramina yer verdiklerini vurgulamistir. Son dénemi ise, etkinliklere katilmak igin
ogrencilerin tesvik edilmeye devam ettigi, okullarin 6grencilere etkinliklere katilimin
sonunda &diiller (6rnegin bir list 6grenime gegiste ek puanlar, vb.) verdigi ve ¢ogu
okullarin &grenci etkinliklerinin yerine igbirlikli program (Co-curricular) ismini
kullandiklari bir dénem olarak tamm‘lamlstlr.

Mahoney ve Cairns (1997). "Okulu Erken Birakmaya Karst Ders Dist Program
Etkinlikleri Bir Coziim miidiir?” isimli makalelerinde, ders dis1 program etkinliklerine
katilma ile erken okulu birakma arasindaki iliskiyi ve bu konuda riskli olan 6grencileri
arastirmuslardir. Sonucta, ders disi etkinliklere katilan ve onlarla ugrasan hem kiz. hem
de erkek 6grencilerin, erken okuldan ayrilma oranlarinin azlig1 ve bu durumun, ders
dis1 etkinliklere aktif katilimla baglantili oldugu bulunmus ve riskli Ggrenciler okul
etkinliklerine ne kadar ¢ok katilirlarsa, okulu birakmalarinin da o kadar az miimkiin
oldugu vurgulanmstir. Ayrica, ders dis1 program etkinliklerinden tlim 6grencilerin esit
bir sekilde yararlanmas: gerektigini, aksi halde, kisiye dzgii politikalar veya etkinliklere
katilimin sinirlandirilmas: durumunda, okuldan ayrilma riski altindaki 6grenciler icin,
ters etki yaratabilecegini belirtmislerdir.

Lisonbee, Harach, Colwell ve Pett (2000), *Ders Disi Program Etkinlikleri, Aile
Dengesi ve Cocuk Uyumu: Orta Cocukluk ve Ik Ergenlik Donemleriyle Ilgili
Derinlemesine Bir Calisma” isimli ¢alismalarinda, ilkokullardaki yetiskin denetimli
ders dig1 program etkinliklerine ¢ocuklarin katilimi ile ilk genglik ve daha sonraki
yillardaki davranigsal degisim arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamiglardir. Bu
calismayi, Ulusal Akil Saghg ve Insan Gelisimi Enstitiistiniin destekleriyle
yiirtitmUslerdir. Elde edilecek veriler daha cok ailelerden alindigr i¢in, bu projeye
katilacak ailelere (n=463), ¢ocuklarin yetiskin denetimli ders dis1 program etkinlikleri,
¢ocugunun davraniglarini kontrol eden aile olma, giivenli komsuluk ve g¢ocuklarin
istenmeyen davranislar konusunda bilgiler verilmistir. Ayrica ¢ocuklarin okul ncesi

davraniglart ile ilgili bilgiler, okul ®ncesi 6gretmenlerinden alinmistir. Elde edilen




veriler, korelasyon ve regreasyon istatistik teknikleriyle analiz edilmistir. Bulgular;
ilkokullardaki yetiskin destekli ders dig1 program etkinliklerinin ytiksek bir miktarinin,
ana okulunda yiiksek diizeyde istenmeyen problemlere sahip olan ¢ocuklarin, altinci
smifta da bu davraniglart gosterdiklerini ortaya g¢ikarmustir. Buna karsilik, yetiskin
destekli ders disi program etkinliklerine altinci siniftaki katilim, bu siniftaki istenmeyen
problemleri olan ¢ocuklar i¢in, yedinci simifta daha az istenmeyen problemle
iliskilendirilmistir. Ayrica, erkek ¢ocuklanin ilkokul yillarinda, kiz ¢ocuklarla
karstlastirildiginda, yetiskin destekli ders disi program etkinliklerine daha ¢ok
katildiklart bulunmustur. Aile kontrollii cocuk ile ilkokulda etkinliklere katilim arasinda
onemli bir iliski bulunamamistir. Daha diisitk komsu gilivenliginin etkinliklere daha
yiksek katilimla iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Aile cevresi degiskenlerivle
etkinliklere katilim arasinda iliski sadece altinci siiflarda anlamli bulunmugtur. Bu
bulgularin, yetiskin destekli ders dis1 program etkinliklerine katilimin gelisim agisindan,
cocukluk cagmin bir pargas: olma, bilgi elde etme ve aile uyumuna katk: ag¢isindan
Oneminin ¢esitli oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak aragtirmacilar, ders digt program
etkinliklerine katilimin, 6nceden olusmus davranis problemlerini 6nlemekte yararli
oldugunu ve etkinliklere katilimin ¢ocugun saglikli bir sekilde gelismesine katkida
bulundugunu vurgulamislardir.

Gulyas (2001), “Akademik Basariya Karst Spor Etkinlikleri” isimli kuramsal
makalesinde, bazi g¢evrelerde sporun akademik basariya zarar verdigi yoniindeki
goriislerinin  gercedi yansitmadigini, aksine akademik basariva olumlu etkisinin
oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in. bilimsel olarak yapilan ¢alismalardan alinana drneklerle
incelemeyi amaglamistir. Sporlarin, smiflar arasinda ve okullar arasinda basarili bir
sekilde yapilmasi durumunda, beden gelisiminin yaninda zihni gelisime de etkisinin
oldugunu, ayrica karar verme, iyi bir is etigi olusturma ve liderlik becerilerini
Ogrettigini savunmustur. Yapilan arastirmalarin, spor etkinliklerine katilan égrencilerin
akademik basarilarinin, katilmayanlara oranla daha yiiksek oldugunu gosterdigini,
bunun sporcularin. spor etkinliklerindeki yerlerini koruyabilmeleri i¢in, diisiik basariva
sahip olmama isteklerinden kaynaklanabilecegini ve bundan dolay1 sporcularin
notlarinin artabilecegini belirtmistir. Ayrica sporcularin okul devamsizliklarinin sporcu
olmayanlardan daha az oldugunu, bunun sebebinin, eger sporcu 6grenciler, derste

yoklarsa; o glinlin antrenmanina veya varsa mag¢ina ¢ikmasina izin verilmemesinin
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olabilecegini, bu durumun da &grencilerin akademik basarilarina yansiyacagini dile
getirmistir. Spor etkinliklerinin diger bir pozitif yaninn, spor etkinliklerinin okulu terk
etme konusunda da egitici oldugunu, bunun da sporcu &grencilerin, hem egitimlerinde
iist kademelere gecis, hem de bu st kademelerde de spor yapabilmeleri i¢in okula
devam etme konusunda kendilerini zorunlu hissetmelerinden kaynaklanabilecegini
belirtmistir. Bunlarin yaninda, spor etkinliklerinin 6grencilere disiplinli olmayi, kendini
kontrol etmevi. kendine glivenmeyi, rekabet etmeyi ve belirli bir degerler grubu
(deneyimler, tutumlar ve davraniglar) olusturmayt 6grettigini ve dgrencinin bunlart sinif
ortamina tasiyabilecegini ve bazi 6grenciler igin gelecekteki yasamlarinda sporlarn,
profesyonel meslekleri olabilecegini. vurgulamistir. Ancak bu etkinliklerin 6grenciler
icin kolay olmadigini, tim okulda olduklarini ve arkasindan iki veya {i¢ saatlik
antrenman yaptiklarini ve sonra eve gidip ev 6devlerini yaptiklarini ve bunlari giinlitk
rutin olarak yapabilmeleri i¢in zamani ydnetme becerileri kazandiklarin: dile getirmistir.
Sonug olarak arastirmaci, sporlarin, ¢ogu dgrencilerin yasamlarinin biiyiik bir par¢as:
oldugunu, sporun basarmak i¢in siki ¢aligmay1 6grettigini, bunu da 6grencilerin sinifa
tasidigini ve dolayisiyla da spor etkinlikleri ve akademik basarinin spor yapmanin
akademik basarida Onemli bir roliinin olmasi nedeniyle yakin bir iliskiye sahip
olduklarmi belirtmistir,

Holloway (2000), “Ders Disi Program Etkinlikleri: Akademik Basariya Giden
Yol mudur?” isimli makalesinde, ders dis1 program etkinliklerinin akademik basariva
etkisinin olup olmadigim kuramsal olarak incelemeyi amaglamistir. Ilk olarak ders dist
program etkinliklerinin dgrencilere faydalarini yapilan aragtirma bulgularint veri kabul
ederek incelemis; sonugta, basarili Ogrencilerin, okul dist zamanlarini, yapici
etkinliklere harcadiklarini ve etkinliklere katilimin riskli (okuldan ayrilma durumu olan)
ogrencilere firsat sagladigini ve bunun da Ggrenci-okul iligkisini gelistirmede riskli
dgrencilere destek olabilecegini belirtmistir. Ikinci olarak, ders dist program
etkinliklerinin akademik ve sosyal becerileri arttirmadaki roltin incelemis; etkinliklerin
okuldan ayriima oranlarim kontrol etmede etkili oldugu, ders dis1 program etkinliklerine
katiimin 6grenci performansina zarar vermedigi, ayrica okulla iliskili etkinliklere
katihmin, okul dist etkinliklere katilimdan akademik basariyla daha iliskili oldugu,
etkinliklere katilimin okul kiltiriinii ve okula baglanmay1 yonlendirdigi ve bunun

dolayli olarak akademik basarimin artmasina neden oldugu kanaatine varmistir. Son
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olarak; ders dist program etkinliklerinin akademik basariya katkisini incelemis;
etkinliklerin tiim &grencilere akademik bir giivenlik agi olusturdugunu, etkinliklere
katilimin dogrudan ve dolayli olarak akademik basariya etkisinin oldugunu belirtmistir.
Arastirmact. egitimde karar verenlerin, sinifta daha siki ¢alismayla baglanti kurmak
icin, Ogrencilerin etkinliklere katilma haklarini goézard: etme politikalarini gbzden
gecirmeleri gerektigi, bu tiir politikalarla, ¢grencilerin ¢alisma ve bagart isteklerine
biisbiitiin zarar verebilecekleri ve okul ¢gevrelerinin, 6grencilerin okulda kalmalarina ve
basarilarimi arttirmalarina yardim etmede bu etkinlik programlarinin altin degerinde
oldugunu bilmeleri gerektigi sonucuna varmistir.

Q’Brien ve Rollefson (1995), “Ders Digi Program FEtkinliklerine Katilim ve
Ogrencilerin Etkinlikleri” isimli ¢aligmalarinda, ders dig1 program etkinliklerine katilim
ile 6grencinin okula baglanmasi arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamislardir. 1992
yilinda devlet liselerinin son suuf 6grencileri denek olarak kullanilnug ve anket teknigi
ile veriler toplanmistir. Elde edilen sonuglar sunlardir:

1.Okuldaki etkinliklere basarili bir sekilde katilmanin g&stergelerinin, tutarli bir
okula devam, akademik basari ve lise boyunca devam eden egitim istegi oldugu
belirtilmis ve devlet lisesi son siniftaki, bu etkinliklere katilan 6grenciler arasinda, bu
basar1 gostergelerinin her birinin yliksek diizeyde oldugu saptanmuistir.

2.Ders dist program etkinliklerinin tim O&grencilere uygun olup olmadig:
konusunda da; etkinliklere katilan hemen hemen tiim &grenciler, ders disi program
etkinliklerinin 6ziiniin kendilerine uygun oldugunu. fakat 6grencilerin ¢ok kii¢iik bir
oraninin akademik kuliiplerde ve O6grenci yonetiminde basarili olduklarim
belirtmislerdir.

3. Ders dist program etkinliklerinin kimlere (sosyo-ekonomik diizey olarak)
avantajl oldugu konusunda da; diisiik sosyo-ekonomik statiili 6grencilerin dortte g,
yiiksek sosyo-ekonomik statiilii 6grencilerin %87°si en az bir etkinlife katildigini
belirtmistir.

Arastirmaci, ayrica, ders dig1 program etkinliklerine katilim ile akademik basari,
daha fazla okula devam, basarinin daha yiiksek diizeyleri ve daha yiiksek egitim

istekliligi arasinda gii¢lii bir pozitif iliskinin oldugu sonucuna varmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, yontemi, evreni, Srneklem. veri toplama
araglari, verilerin cinsi ve kaynagi, verilerin ¢dzlimii ve istatistiksel islemler ver

almaktadir.

4.1. Arastirma Modeli

Arastirma, ilkogretim okullarinda ders dist etkinliklerin mevcut durumunu,
okullarin bu etkinliklerle ilgili olanaklarim1 ve ders disi etkinliklerin okul kiiltiiriind
algilamaya ve akademik basarl);a etkisinin olup olmadigin1 ortaya koymayi
amaglamaktadir. Bu temel amag¢ c¢ergevesinde, Oncelikle arastirmanin modeli ve
yontemi belirlenmeye ¢ahigilmistir. Ilkdgretim okullarinda 2001-2002 63retim yilinda,
ders digt etkinliklerle ilgili mevcut durum ortaya konulmus ve bunun yaninda
dgrencilerin akademik basarilart ve okul kiiltlirtini algilamaya yonelik galismalar
yapilmistir. Bitiin bu elde edilen bilgiler, sistemli bir sekilde islendikten sonra,
karsilastirmalar yapilarak sonuglara ulagsmak istenmistir. Bu nedenle, bu arastirma,
tarama modelindedir.

Tarama modelleri. gecmiste olmus veva halen devam eden bir olayr oldugu
sekilde tasvir etmeyi ve tanimlamayi amaglamaktadir. Burada 6nemli olan, olayi uvgun
bir sekilde gozleyip, sonuglar ortaya koymaktir (Karasar 1991, s.77). Bu arastirmada,
ilkdgretim okullarinda ders disi etkinliklerin akademik basariya ve okul kiiltiiriinii
algilamaya etkisinin olup olmadig1 ortaya konulmaya ¢alisiimistir.

Arastirmanin ilk asamasinda, ders dist etkinlikler kuramsal boyutuyla ele
almmig, bu tiir etkinliklerin &grencinin gelisimi agisindan ¢nemi ve kapsami
belirlenmeye ¢ahsilmustir. [kinci asamada, anket ve gériisme formlan hazirlanmis ve bu
formlar aracilifiyla veriler toplanmistir. Burada, oncelikle Ogrencilerin ders dis:
etkinliklere katilimini, katilma amaglarini, katilmayanlarin neden katiimadigin
belirlemek ve okul kiiltiiriinii algilama ve akademik basart ile ilgili bilgilere ulasabilmek
igin Ogrenci goriislerine basvurulmugtur. Daha sonra da, ogrencilerin 2001-2002
ogretim yili, I. yariyilina ait akademik basari ortalamalari, okul idarelerinden alinmustir.
Son asamada da, anket ve goriisme formlarindan elde edilen veriler yardimiyla
aragtirmamin problem boliimiinde belirtilen sorulara cevaplar aranmistir. Elde edilen

veriler, istatistiksel teknikler kullanilarak ¢dztimlenmis ve sonuglar yorumlanmistir.



4.2. Arastirmanmin Yontemi

Arastirma ydntemi olarak survey (betimleme) yontemi kullanilmustir. Clinki. bu
arastirmayla yapilmak istenen, ilkdgretim okullarinda yapilan ders disi etkinliklerin
mevcut durumunu ortaya koymak ve bu etkinliklerin, 6grencilerin akademik
basarilarina ve okul kiltiiriint algilamalarina etkisinin olup olmadigimi agiklamakur.
Yani. ilkogretim okullarinda gergeklestirilen ders dist etkinlikleri farkh boyutlariyla
betimlemektir.

Betimleme yo6ntemi; olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin ne oldugunu
betimlemeye, agiklamaya calisan incelemelerdir. Bu yontemle mevcut durumlar.
kosullar. &zellikler aynen ortaya konmaya calisilir (Kaptan 1995, s.58). Betimleme
yontemi, bunlar ‘nedir?” sorusuna cevap bulmaya yéneliktir. Survey, tipik olarak gecerli
bir duruma iliskin tam gergekleri ve sayilar: elde etmenin bir yolunu olusturmaktadir
(Karatas 1984, 5.93).

Betimleme galigmalari, genellikle dogal ¢evre iginde yapilmaktadir. Uygulamada
karsilasilan problemler, degisik boyutlariyla incelenmektedir. Bu tiir bir arastirmada,
degiskenlerin deneysel ve fiziki olarak ayarlanmasi. olaylarin meydana gelme ya da
gelmemesinin kontrolli diye bir imkan yoktur. Gergekte tizerinde inceleme ve gdzlem
yapilmakta olan olaylar ve davranislar, bu incelemeler yapilmasa bile, ayni sekilde
devam edecektir. Arastirmacinin ayarlamaya, degistirmeye tabi tutacagi sey, sadece
uygulavacag: teknikler, gézlemler ve iliskilerin analizi olmaktadir (Kaptan 1995, s.60).
Bu tirr ¢alismalar yoluyla elde edilen bulgular, glincel problemlerin ¢6ziimiinde
yOneticilere, biiyiik 6lgiide fayda saglayacaktir.

Betimleme yoOntemi, Tiirk¢e literatiirde “alan arastirmasi” ya da “saha
aragtirmas1” gibi adlarla anilmaktadir. Alan arastirmast yontemini kullanan
aragtirmacinin amaci, evreni olusturan insanlarin inceleme konusu i¢inde ele aldigi
karakterlerini gergek olarak ortaya koymaktadir. Bu arastirma tiirli, degisik kriterlere
dayanmaktadir (Cepni 2001, s.41). Bir arastirmada kriter olarak “konu alam” alinirsa;
bu arastirma, okul aragtirmasi, toplum arastirmasi, degerlendirme arastirmasi veya olay
arastirmasi adlarindan birisini almaktadir.

Egitim ve G6gretim slirecini olusturan ogeleri igeren, betimsel niteligi olan ve
belli kesit i¢inde yapilan arastirmalara okul arastirmalari denmektedir. Okulla ilgili

aragtirmalar makro diizeyde, okulun toplumdaki yeri, rolli ve onun toplumun



amaglarnyla ilgili olarak, etkinlikleri lizerinde diizenlenecegi gibi; mikro diizevde
okulun kendisine ait Ozellikleri, gelisimi, sorunlar1 ve ihtiyaglart yo6niinden de
planfanabilmektedir (Kaptan 1995, s.61). Egitim-6gretim siirecini olusturan dgeler, okul
adim verdigimiz bir ¢evre i¢inde olup, insan unsuruna agirlik veren dgelerdir. Bir baska
deyisle, 6gretim hizmetini veren kisiler ve bu hizmeti alan kisiler, okul arastirmasi
yonteminin veri kaynaklarini olusturmaktadirlar (Arseven 1993, s.14-153).

Sonug¢ olarak, bu arastirmanin yontemi survey (alan arastirmasi) yontemidir.
[lkégretim okullarindaki ders digt etkinlikleri konu aldig1 i¢in de, elde edilecek verilerin

Kaynagini, okul surveyi veya okul arastirmasi yéntemi olusturmustur.

4.2.1. Evren
Arastirmanin evrenini, 2001-2002 6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki tiim

ilkogretim okullarina devam eden 63renciler olusturmaktadir.

4.2.2. Orneklem

Arastirmanin ¢aligma evreninin tamamina ulasmanin ekonomik olanaklar ve
zaman agisindan miimkiin olmadid1 diistiniilerek, evren icerisinden evreni temsil edecek
oreklem se¢me yoluna gidilmistir. Orneklem secilirken, “Cok-Asamali Ornekleme
(Multiple-Stage Sampling)™ teknigi kullanilmistir. Bu teknikle 6rneklemin evreni temsil
etmesi ve sonuglara etki edecegi diisiiniilen faktorlerin (ekonomik durum gibi) miimkiin
oldugu kadar kontrol altinda tutulmas: amaglanmaktadir (Erdogan 1998, s.88-89). Bu
ornekleme teknigi; sans (random), sistematik, kiime ve tabakalama &rnekleme
tekniklerinin bir karigimu niteligindedir. Bundan dolay:, arastirmanin &rneklemi
segilirken. hemen hemen bu tekniklerin tiimii g6z dniine alinmistir.

Orneklem olusturulurken oncelikle, okulun sundugu olanaklarin, 6grencilerin
ders digt etkinliklere katihmi tzerinde etkili olacagi diistincesiyle, Erzurum il
merkezindeki ilkogretim okullarinin gelismislik durumlarini tespit etmek icin, Il Milli
Egitim Midiirligti’nlin verilerinden yararlanarak, okullar iginde bulundugu cevrenin
yapisina veya bu okullara ¢ocuklarini génderen ailelerin sosyo-ekonomik durumlarina
gore, li¢ farli sosyo-ekonomik (iist, orta ve alt) gruba ayrilmistir. Bu belirlemeden sonra,
bes suufll ilkogretim okullar ile ti¢ smiflr ilkdgretim okullar: (eski sistemdeki ilkokul

ve ortaokullar) orneklem kapsamindan gikartilmistir. Cilinkii bes yil farkli bir okul
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ortaminda 63renim goren Ggrenci, 6. siftan itibaren farkli bir ortamda 6grenim
gormektedir. Onun igin oOzellikle 6. siif 6grencileri, yeni okullarinin ders disi
etkinliklerle ilgili sundugu olanaklari tam olarak taniyamamaktadirlar. Daha sonra,
sekiz simifi bir arada 6grenim goren farkli gelismislik dlzeyindeki ilkogretim
okullarindan. {ist diizey 4, orta diizey 4 ve alt diizev 6 okul miimkiin oldugu kadar tiim
semtleri kapsayacak sekilde segilmistir. Segilen bu ilkogretim okullarinin 4., 6. ve 8.
siniflarinda 6grenim goren, her diizeyden 1.000’er 6grenci olmak tlizere, 3.000 6grenci

orneklem olarak se¢ilmistir.

4.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmanin probleminin ve ¢dziimiinlin ayvrintili olarak ortaya konulmasi ve
kuramsal yapisinin olusturulmasi i¢in, oncelikle kavnak taramasi yapilmistir. Literatiir
taramas1 yapilirken, arastirma konusuna benzer konularda yapilmis yerli ve yabanci
arastirmalar incelenerek, problem sekillendirilmeve ¢alisilmistr. Incelenen yerli ve
yabanci arastirmalarin bityiik bir kismu, “Iigili Arastirmalar” bolimiinde verilmistir.
Bunun yaninda, konu ile ilgili verli kaynaklara bizzat ve yabanci kaynaklara da internet
aracilifiyla veya bizzat ulasilarak, bu kaynaklar incelenmis ve arastirmava temel teskil
edecek bilgiler derlenerek, kuramsal kisim olusturulmaya calisiimistir. Ayni zamanda,
arastirmanin hangi boliimlerden olusacagi, nasil bir yontemin izlenecegi ve hangi
kaynaklardan agirlikli olarak vararlanilacagi belirlenmistir.

Ogrencilerin ders dis1 etkinliklere katilimi, bu katihmi etkileyen faktorleri
belirlemek amaciyla, 6grencilerin goriislerinin alinmasi i¢in de arastirmaci tarafindan
“Ogrenci Anketi” hazirlanmistir.  Ogrenci anketinin  hazirlanmas1 asamasinda,
kullanilacak sorular1 belirlemek i¢in, bilyiik 6l¢tide, yurt disinda vapilan ¢alismalardaki
anketlerden yararlamilmistir. Arastirmanin amacina ve problemine gore belirlenen
sorular. konu biitlinligli. dgrenci seviyesi. sorularin ardisiklig1 gibi 6zellikler g6z 6niine
alinarak belirlenmis ve taslak sekline getirilmistir.

Ogrenci anketini olusturan sorular, ti¢ béliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde,
ogrencilere iliskin kisisel bilgiler; ikinci bolimde, ders disi etkinliklerle ilgili genel
bilgileri igeren sorular ve tiglincti boliimde ise, 6grencilerin ders dis1 etkinliklere nasil
katildigy, katilma amaglari, okulun sundugu olanaklar, okul kiiltiirlinii algilama ve

akademik basar1 ile ilgili sorular yer almaktadir. Birinci ve ikinci boliimdeki sorularda,



tst kisimda soru citimlesi ve altinda da uygun cevaplar yer almakta ve bu cevaplardan
ogrenciye uygun olaninin, isaretlenmesi istenmektedir. Uciincti bslimde ise, her bir
cimlenin karsisinda bulunan ‘kesinlikle katiliyorum’, ‘katiliyorum’, ‘fikrim yok’,
‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmiyorum™ segenekleri bulunmaktadir. Ogrenciden bu
bes se¢enekten kendisine uygun olan segenegi isaretlemesi istenmektedir.

Hazirlanan anket sorulari, oncelikle danisman Ogretim iiyesi ile birlikte
incelenmis, tavsiyeleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sonra, alanla ilgili
diger Ggretim lyeleri ve daha Once anket ¢alismasi yapmis bazi arastirmacilarin da
goriis ve oOnerileri alinmustir. Ayrica, Turk dili uzmani bir 6gretim liyesi ile anket
sorulart incelenmis; imla, anlatim ve dil yoniinden eksiklikler giderilmeye ¢alisilmistir.
Daha sonra, hem &grenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigimin kontrolii, hem de
gecerlik-giivenirlik ¢alismasi i¢in, okullarin iginde bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik
vapistna gbre, farkll sosyo-ekonomik seviyedeki (alt, orta ve iist) ii¢c ilkdgretim
okulunun 4., 6. ve 8. sinif 6grencilerinden olusan 300 kisilik bir 6grenci grubu iizerinde
6n uygulama galismasi yapilmistir.

Bu 6n uygulama. hem &grencilerin anlayamadiklar veya zorlandiklar sorular:
belirlemek, hem de okul ydnetici, 6gretmen ve 6grencilerinden gériis ve dneriler almak
i¢in, bizzat arastirmact tarafindan yapilmis ve gerekli notlar alinmistir. Daha sonra. 6n
uygulama sonuglar bilgisayar aracili§iyla SPSS programina yiiklenmistir.

Iyi bir 6lgme aracinda aranan temel niteliklerden en onemli ikisi; giivenirlik
(reliability) ve gecerlik (validity)’tir (Karasar 1991, s.148; Erdogan 1998, s.115; Turgut
1990. s.27). Taslak olarak hazirlanan anketten de. saglikli ve verimli sonuglarin
almabilmesi i¢in glivenirlik ve gegerlik ¢alismasinin yapilmasi gerekmektedir. Bu
amacla, oncelikle, bilgisayara yiiklenmis olan 6n uygulama sonuglarinin giivenirlik
calismasi yapilmustir. Yaygin olarak kullanilan giivenirlik 6lgiitlerinden birisi olan “*bir
testin iki es yariya boliinmesi” teknigiyle giivenirligin test edilmesine karar verilmistir.
Bu teknikte, uygulama ayni anda yapildig: i¢in sans faktoriine dayali hatalar ve zamana
bagh olasi davranis degisikliklerinden kaynaklanan hatalar asgariye indirilmektedir
(Beydogan 1998, s.74-75).

Bu arastirmada kullanilan 6grenci anketi igin Coranbach Alpha Katsayisi 0.9278
olarak bulunmustur. Literatlir incelendiginde. bir testin iki es yariya béliinmesi

teknigiyle glivenirlik hesaplamasinda, “Sperman Brown Korelasyon Katsayisi”, “Kuder
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Richardson Formiilii” ve “Cronbach Alpha Katsayisi” kullanilmakta ve bunlardan
Cronbach Alpha Katsayisi, digerlerine gére daha ¢ok tercih edilmektedir (Beydogan
1998. 5.75; Dogan 1999. s.28; Ipek 1999, s.134). Bilim adamlari arasindaki yaygin
kaniya gore: 6lgme aracinin gilivenirligi i¢in, alpha degerinin 0.70’den fazla olmasi
gereklt ve yeterlidir. Buna gére, anketin giivenirlik diizeyi yeterlidir.

Anketin gegerlik diizeyini belirlemek igin de, dncelikle, konu ile ilgili yapilan
arastirmalarda kullanilan anketler taranmis, danisman ve uzman goriislerine
basvurulmustur. Ayrica, 6n uygulama ile anket uygulanacak 6grencilerden, okul
yoneticilerinden ve Ogretmenlerden igerik ve yapiya iliskin goriisler alinmis, bu
goriisler dogrultusunda danigman &gretim {iyesi ve uzman arastirmacilarla birlikte tekrar
diizeltmeler vapilmistir. Bunun yaninda, dil, imla, anlatim ve noktalama yonlerinden
Tirk dili uzmanlarindan alinan 6nerilere gore diizeltmeler yapilarak ankete son sekli
verilmistir.

Hazirlanan ankete son sekli verildikten sonra, Atatiirk Universitesi Rektorliigii
kanaliyla Erzurum Ili Valilik Makami’'ndan uygulama igin gerekli izin alinmustir. Bu
arada, anket formlari matbaada ¢ogaltilmis ve daha dnce belirlenmis olan on dért
ilk6gretim okuluna, arastirmact tarafindan bizzat dagitilmistir. Anket formlari
dagitihirken oncelikle, okul yoneticileriyle goriigiilmiis, anket hakkinda kisa bilgi
verilmis ve resmi izin kendilerine takdim edilmistir. Daha sonra, dérdiincii, altinct ve
sekizinci simif Ogretmenleriyle goriistilerek arasgtirma ile ilgili bilgiler verilmis ve
anketin ogrencilere uvgulanmasi hususunda onlardan yardim istenmistir. Bu islem,
sirasiyla tiim okullarda yapilmis ve sonra da anketler geriye alinmistir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi, Ornekleme 2.823 &grenci alinmustir. Icinde
bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre itibariyle, iist sosyo-ekonomik diizey olarak kabul
edilen Sabanci, Kiiltlir Kurumu, Polis Amca ve 75. Yil Hava Meydan Komutanhig:
Ilkégretim okullarina toplam 1.000; orta sosyo-ekonomik diizey olarak kabul edilen
Evliya Celebi, Ibni Sina, Vali Vefik Kitapgigil ve 70.Y1l Cumhuriyet Ilkdgretim
Okullaria toplam 1.000 ve alt sosyo-ekonomik diizey olarak kabul edilen Ahmet
Yesevi. Sehitler, Kazim Yurdalan, Vali Hafiz Pasa, Gazi ve Ziibeyde Hanim Ilk6gretim
Okullarina da toplam 1.000 anket olmak tizere 3.000 adet dagitilmistir. Okullarin
toplam 6grenci kapasiteleri, anket uygulanan 4., 6. ve 8. sinif 6grencilerinin mevcutlari

ve sube sayilart farkliliklar arz ettigi igin, okullara farkli sayilarda anket dagitilmistir.
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Ancak dagitilan anketler tam olarak toplanamamustir. Baz: okullarin 4., 6. ve 8.
siniflarinda bulunan Sgrencilerin hepsi 6rneklem kapsamina alindigindan, anketlerin
uygulandig1 saatlerde okulda olmayan §grencilerin yanitlayamamasi, anketlerin tam
olarak geriye dSnmemesinin nedeni olabilir.

Tablo 1: Arastirmamn Orneklemini Olusturan Ogrenci Sayilart ile Dagitilan ve
Toplanan Anketlerin Okullura Gére Dagilimi

Okulun Adi Verilen | Donen | Doniis
Anket Anket | Oram
(%)
Sabanci {lkogretim Okulu 300 288 96
Kiiltir Kurumu [lkogretim Okulu 450 444 98.7
Polis Amca [lkégretim Okulu 160 146 91.3
75. Y1l Hava Meydan Komutanlig: ilksgretim Okulu 90 76 84.4
Evliya Celebi [lkégretim Okulu 270 265 98.2
{bni Sina [lkégretim Okulu 300 258 36
Vali Vefik Kitapgigil {lkogretim Okulu 130 129 99.2
70. Y1l Cumhuriyet {lkégretim Okulu 300 291 97
Ahmet Yesevi [1kogretim Okulu 265 253 95.5
Sehitler Ilkogretim Okulu 210 186 88.6
Kazim Yurdalan ilkogretim Okulu 105 79 75.3 |
Vali Hafiz Paga ilkogretim Okulu 150 143 953 |
Gazi i1kdgretim Okulu 150 145 96.7
Ziibeyde Hanim Ilkogretim Okulu 120 120 100
Toplam 3000 2823 9.1 |

4.4, Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Verilerin istatistiksel analizinde alti farkli istatistiksel teknik kullanilmis olup bu
istatistiksel analizler bilgisayarda SPSS for Windows 10.00 (Statistic Program for
Social Sciences) paket programi ile yapilmustir. Bu analizler sunlardir:

1. Frekans (f)

2. Ytzdelik (%)

3. Ki-kare degeri (X?)
4. ttesti

5. Varyans analizi (F)
6. Tukey testi
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BESINCI BOLUM
5. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde. ilkdgretim okullarina devam eden &grencilere uygulanan
anketlerden elde edilen bilgi ve bulgular verilmis. bunlara bagh olarak yorumlar
yapimustir. Oncelikle, elde edilen bulgular, tablolar halinde verildikten sonra. bu

tablolara bagli degerlendirme ve yorumlara gidilmistir.

5.1. Anket Sorularina Verilen Cevaplarla Ilgili Genel Gériiniim

Bu kisimda, ornekleme katilan 6grencilerin hem kisisel bilgilerini iceren
sorulara. hem de ders dis1 etkinliklerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar, frekans (f) ve
viizdelik (%) istatistiksel teknikleri kullanilarak, tablolasurilip genel olarak

degerlendirilmis ve yorumlanmusgtir.

5.1.1. Ornekleme Giren Ogrencilerin Okullara Gére Dagiimi

Tablo 2: Ornekleme Giren Ogrencilerin Okullara Gore Dagilimi

| Okulun Adi L 4.8mf | 6.Sinif | 8.Sinif |[Toplam |
Sabanci 1}kdgretim Okulu i 94 93 101 288 |
Kiltiir Kurumu [kogretim Okulu 148 146 150 444
Polis Amca [lkogretim Okulu 38 66 42 146 |
75. Y1l Hava Meydan Komutanhg; [lkogretim Okulu | 28 23 25 76 |
Evliva Celebi [lkdgretim Okulu L 94 86 85 265
ibni Sina {Ikogretim Okulu 107 80 71 258
Vali Vefik Kitapgigil ilkogretim Okulu |40 39 50 129
70. Y1l Cumbhuriyet {ikogretim Okulu | 89 104 98 291
Ahmet Yesevi ilkogretim Okulu | 80 81 92 253
Sehitler ilkégretim Okulu ' 63 63 60 186
Kazim Yurdalan [lkégretim Okulu |25 28 26 79
Vali Hafiz Paga Ilkogretim Okulu 62 39 42 143
Gazi [lkogretim Okulu 43 37 43 145
Ziibeyde Hanim ilkdgretim Okulu 37 13 40 120
Toplam 950 918 925 2825

Tablo 2 incelendiginde, anket sorularini cevaplandiran 4., 6. ve 8. simf
6grencilerinin toplam sayilar birbirine yakindir. Bu durum, yapilacak istatistiksel
islemleri kolaylastiracaktir. Ayrica, tabloda yer alan okullar, hem Erzurum ilinin farkli

sosyo-ekonomik durumu, hem de farkli yerlesim alanlari dikkate alinarak belirlenmistir.
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5.1.2. Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Tablo 3: Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri lle ligili Bulgular

Frekans Yiizde(%)

Cinsiyet Erkek 1.491 52.8
Kiz 1.332 47.2
Ailenin Aylik Ekonomik 163 Milyon ve alti 514 18.2
Geliri 163-2350 Milyon 538 19.1
250-500 Milyon 927 32.8

. 500 Milyon-1 Milyar 672 23.8

| Milyar ve astii 172 6.1

Anunenin Egitim Durumu Okuma-yazma bilmiyor 628 222
likokul Mezunu 1275 452

Ortaokul Mezunu 309 10.9

Lise Mezunu 399 14.1

Universite Mezunu 200 7.1

Lisanstistii Mezunu 12 0.4

Babanin Egitim Durumu Okuma-yazma bilmiyor 109 3.9
[Ikokul Mezunu 778 27.6

Ortaokul Mezunu 541 19.2

Lise Mezunu 710 25.2

Universite Mezunu 582 20.6

Lisansiistit Mezunu 103 3.6

Ornekleme katilan &grencilerin %352.8"i erkek, %47.2°si kizdir. Ailenin avlik
ekonomik geliri incelendiginde, yogunluk 250 milyon ile 1 milyar (%56.6) arasindadir.
Ayrica ailelerin %18.2sinin aylik gelirinin asgari Gcretin altinda olmasi, %19.1 nin ise
161 milyon ile 250 milyon arasinda olmasi, bu ailelerin hayatlarini giiglitkle idame
ettirdikleri anlamina gelmektedir. Ders dist etkinliklerin birgogunun, 6zellikle ailelere
bir kistm maddi yiikiimliliikler getirdigi diisiiniilecek olursa, bu ailelerin, gocuklarinin
bu tiir etkinliklere katilmasini engellemesi normal karsilanabilir.

Cocugun ders dist etkinliklere katilimini etkilemesi muhtemel nedenlerden birisi
de, anne-babanin egitim durumu ve buna bagli olarak kiiltiir seviyesidir. Tablo 3’e
bakildiginda, annelerin yaridan fazlasi (%56.1), su anki uygulamaya gore ilkégretim
mezunudur. Burada dikkati ¢eken 6nemli nokta, annelerin %22.2’sinin okuma-yazma
bilmemesidir. Ayrica, annelerin sadece %7.5°1 tiniversite ve lisans istii mezunudur.
Yine babalarin da yaklasik %4 {inlin okuma-yazma bilmemesi, bilgi ¢aginm yasadigimiz
glintimtizde, diistiniilmesi gereken bir durumdur. Babalarin yaklasik yarisinin (%49.4)
lise ve {isti mezunu olmas: sevindirici bir gelismedir. Sonug¢ olarak, anne-babalar

arasindaki egitim firsatindan yararlanma dengesizligi, erkeklerin lehine bir sekilde,

giinlimiizde de devam etmektedir.

e
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5.1.3. Ders Dis1 Etkinliklerle Ilgili Genel Goriiniim

Tablo +4: Ders Digi Etkinliklere Katilim lle llgili Genel Bulgular

Frekans (f) Yiizde(%)
En Az Bir Ders Disi Havir 975 34.5
Etkinlige Katihm Evet 1848 65.5
Yapmaktan Zevk Spor etkinlikleri 1715 60.8
Alinan Ders Disi Sanat etkinlikleri 479 17.0
Etkinlik Tiirii Kiilttirel etkinlikler 346 12.3
Kuliipler 117 4.1
Toplantilar 37 1.3
Cevap vermeyenler 129 4.6
EtKinliklerin Okul Hayir 1303 46.1
Tarafindan Sunulma Evet 1520 53.9
{ Durumu :
Ders Dig1 Etkinliklere Etkinliklere katilmay! sevmiyorum 245 25.2
Katilamama Nedeni Ailem istemiyor 384 393
Bir favdast yok 64 6.5
Derslerimi engelliyor 282 29.0
Ders Disi Etkinlikler Yeterli 184 28.8
fcin Okulun sundugu Kismen Yeterli 1165 41.3
Olanaklar Yetersiz 844 29.9
istenilen Egitici Kolda | Evet 1141 40.4
Gorev Alma Kismen 674 23.9
Havir 1008 35.7
Egitici Kol Ever 832 29.5
Etkinliklerinde Istenilen | Kismen 652 23.1
Gorevi Yapma Havir 1339 474

Tablo 4'te ders dist etkinliklerle ilgili genel bulgular irdelenmistir. Egitimleri
boyunca, en az bir ders dist etkinlige faal olarak katilan 6grencilerin orani, %65.5 tir.
Ancak 6grencilerin yaklasik %34.5°1 herhangi bir ders dis1 etkinlige hi¢ katilmamustir.
Buna baghh olarak, ‘ders disi etkinliklerden en ¢ok hangisini veya hangilerini
yapmaktan zevk aliyorsunuz’ sorusuna. dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu (%60.8). ilk
tercih olarak spor etkinliklerini belirtmislerdir. Spor etkinliklerinden ilk siralari, futbol,
kayak, voleybol, giires, basketbol ve hentbol gibi spor dallari almaktadir. Bu durum,
toplumun sevdigi spor dallarinin &grenciler tarafindan da sevildigini g&stermektedir.
Ayrica kayak sporuna gosterilen ilgi de, Erzurum ilinin iklim kosullarindan ve ilde
kayak merkezinin bulunmasindan kaynaklanabilir.

Ogrencilerin yapmaktan zevk duydugu, ancak okulunda bu tiir etkinligi yapma
olanagi bulup bulamadigi sorusuna ise, Ogrencilerin %46.1°1 okulunda yeterli
olanaklarin oldugunu, %53.9’u da olmadigini belirtmistir. Burada da, 6grenciler,
oncelikle okullarinda spor etkinlikleri, sanatsal etkinlikler ve kiiltiirel etkinliklerle ilgili

olanaklarin yetersizligini dile getirmislerdir.
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Ders disi etkinliklere katilmayan 6grencilere. bu . etkinliklere katilmama
nedenleri sorulmus ve bu Ogrencilerin %39.3’linlin ailesinin istemedigi, %29’unun
derslerini engelledigi, %25.2°sinin ders dist etkinlikleri sevmedigi ortaya g¢ikmustir.
Ogrencilerin yaklastk %’ii ders dist etkinliklere katilmay: istedigi halde. degisik
nedenlerle bu tiir etkinliklere katilamamaktadir. Baska bir soruda ise bu tiir etkinliklerle
ilgili, okulun sundugu olanaklarin yeterli olup olmadig: belirlenmeye c¢alisilmistir.
Genel olarak. ‘yeterli’ (%28.8) ve “vetersiz' (%29.9) diyen 6grencilerin orani. vaklasik
olarak esittir. Bunun yaninda, ‘kismen yeterli’ cevabini veren &grencilerin orani ise,
%41.3’tlir. Bu durum, ders dist etkinliklerle ilgili okullarin bazi olanaklarinin
bulundugunu, ancak eksikliklerin de oldugunu gostermektedir. Ayrica, bir 6nceki
soruyla baglantili olarak. dgrencilerin ilgileri belirli ders disi etkinliklerde yogunlastug:
ve bu etkinliklere okullarda belirli sayilarda 6grenci segildigi i¢in de, 6grenciler
olumsuz cevaplar vermis olabilir.

Ders dist etkinlikler kapsamina giren, ancak ilk6gretim okullarinda katilma
zorunlulugu olan ‘egitsel kol etkinlikleri® yukaridaki sorularda degerlendirme disi
birakilmistir. Bu nedenle, egitsel kol etkinlikleri ile ilgili, ayrica iki soru sorulmustur.
[Iki, dgrencilerin istedikleri ve ilgi duyduklari egitsel kolu segip secemedikleri ile
ilgilidir. Ogrencilerin %40.4’tiniin istedikleri egitsel kolu sectikleri, %35.7’sinin
segemedikleri ve %23.9 unun ise kismen segebildikleri goriilmektedir. Ikinci soruda ise,
ogrencilere egitsel kollarla ilgili istedikleri gérevi alip, diistindiiklerini gergeklestirip
gergeklestiremedikleri sorulmugstur. Ogrencilerin cevaplarina gére, yaklasik yarisi
(%47.4). istedikleri gorevi alamadiklarini  ve  dolayisiyla  diisiindiiklerini
gerceklestiremediklerini; %29.5°1 istedigi gorevi aldiklarimi ve %23.1°1 ise kismen
aldig1 goérevde disiindiiklerini gergeklestirdiklerini dile getirmislerdir. Bu bulgulara
gore, 6grencilerin yaklagik yariya yakininin istedikleri egitsel kolda, istedikleri gérevi
alamadiklart ve diistindiiklerini yapamadiklari soylenebilir. Oysa, egitsel kollarin en
onemli gérevlerinden birisi, egitsel kollarda organizasyonun olusturulmasini, yapilacak
islerin belirlenmesini ve etkinliklerde gorevlerin paylasimini tamamen 6grencilerin

yapmasinl saglamaktir.



5.1.4. Okulun Sundugu Olanaklarla Ilgili Ogrenci Goriisleri

Tablo 5: Ders Dust Etkinliklere Yonelik Okulun Sundugu Olanaklarla ligili

Bulgular
Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum | Tamamen Fikrim
Katiliyyorum Katilmiyorum Yok
f % f Yo f % f %o f %

Ders dist etkinliklerle
489 | 173 288 | 10.2 | 131 53 (1465 519

i
18]

ilgili okulun sundugu | 430 | 1

olanaklar yeterlidir

Ders disi etkinliklere

gerekli zaman 395 14.0 | 324 | 186 351 124 | 166 59 | 1387] 49.1
ayritmaktadir

Ders dis1 etkinlikler

organizeli bir sekilde | 382 | 13.5 | 415 | 14.7 284 | 10.1 ] 211 7.5 | 1531] 542

yapilyor
Ders disi etkinliklerle
ilgili veterli 6gretmen | 473 | 16.8 | 463 | 16.4 290 | 10.3 | 208 74 | 1389 49.2

bulunmaktadir

Tablo 3°te, okulun sundugu olanaklarla (fiziki altyapi, zaman, organizasyon ve
ogretmen) ilgili 6grenci gorislerine yer verilmistir. Okulun sundugu fiziki altvapi
olanaklar1 konusunda, dgrencilerin yaklasik %32.5°1, okullarinin sundugu fiziki altyap:
olanaklarinin yeterli oldugunu, %15.5°1 olanaklarin yetersizligini dile getirmislerdir. Bu
konuda fikri olmayan veya kararsiz olan &grencilerin orani ise, %51.9’dur. Bu oranin
yiiksek olmasinin nedeni, ders dis1 etkinliklere katilmayan 6grencilerin (%34.5), bu
kisimla ilgili sorular hakkinda saglikli bir degerlendirme yapamayacag: diisiincesivle,
arastirmaci tarafindan ‘fikrim yok™ secenegini isaretlemelerinin yonergede belirtilmis
olmasindandir. Bunun yaninda ders dis1 etkinliklere katilan ve *fikrim yok’ se¢enegini
isaretleyen ogrenciler (%17.4), 6zellikle 6. simifa diger ilkgretim okullarindan veva
diger yerlesim birimlerinden gelmis ve bu konuda heniiz bir karara varamamis
dgrenciler olabilir.

Ders dist etkinliklere okullarda yeterince zaman ayrilip ayrilmadigi konusunda
da, ogrencilerin yaklastk %32.6°s1 yeterli zamanin aynldigim, %18.3°4 de yeterli

zamanin ayrimadigint  belirtmislerdir. Ders dist etkinliklerin  okul idaresinin



yonetiminde organizeli bir sekilde yapildigini savunan 6grencilerin orani, %28.2 ve
organizeli bir sekilde yapilmadigini savunan &grencilerin orant ise, %17.6°dir. Ayrica
ogrencilerin %33.2°si ders dist etkinlikler i¢in, okullarinda farkli branslarda yeterince
6gretmenin oldugunu, %17.7'si ise okullarinda yeterince $gretmenin olmadigini dile
getirmislerdir. Genel olarak tabloya bakildiginda, okullar, ders disi etkinliklerle ilgili

olanaklar sunmaktadirlar, ancak bu olanaklarin yeterli olmadig: sdylenebilir.

5.1.5. Ders Digi Etkinliklere Nasil Katildiklarina Yénelik Ogrenci Goriisleri

Tablo 6: Ogrencilerin Ders Dist Etkinliklere Katilim Yollar: ile Ilgili Bulgular

Tamamen Katilhiyorum Katilmiyorum | Tamamen Fikrim
Katihiyorum Katilmiyorum Yok
f % f % f % f ) f %o
Kendi istegimle
L 913 (323|528 | 187 | 97 |34 | 98 | 35 |1187] 420

Arkadaglarim katildi3:

igin kenldig 214 | 76 | 324 1 115 | 452 | 16.0 | 480 | 17.0 (1353 479
Ailem onerdi 336 | 11.9| 400 | 142 | 370 | 13.1] 334 | 11.8 |1383] 49.0
Ogretmenlerim 6nerdi | 271 9.6 | 369 | 13.1 375 | 133 ] 368 | 13.0 | 1440} 51.0
Okul idaresi onerdi 149 | 53 | 181 | 64 | 408 | 145 367 | 20.1 |1518| 538

Ogrencilerin ders disi etkinliklere katilimlarinin nasil gerceklestigiyle ilgili
bulgular. Tablo 6'te sunulmustur. [k olarak, sevdigi etkinlige kendi istegiyle kaulan
dgrencilerin orani. %51°dir. Ogrencilerin sadece %6.9’u kendi istegiyle katilmadigini
beyan etmislerdir. Ogrencilerin kendi isleriyle ilgili, kendilerinin karar vermesi, olumlu
bir gelisme olarak degerlendirilebilir. *Arkadaglarim katildig: i¢in ben de o etkinlige
katildim’ diyen &grencilerin orani, %17.1°dir. Bu durum, 6grencilerin arkadaglarindan
pek fazla etkilenmediklerini gdstermektedir. Ogrencilerin %26.1°1 ailesinin onerisiyle
herhangi bir ders dig1 etkinlige katildigini, %22.7si 63retmeni veya dgretmenlerinin ve
%I11.7°si de okul yoneticilerinin 6nerisiyle katildiklarini bildirmislerdir. Cocuklarin
saglikli se¢imler yapabilmelerinde, onlan en iyi taniyan kisiler olarak ailelerinin veya
ogretmenlerinin, &grencileri yonlendirmesi ve yardimer olmasi gerekmektedir. Ancak

bulgular incelendiginde, 6grencilerin ders disi etkinlikleri se¢melerinde ailelerin,
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ogretmenlerin  ve okul yoneticilerinin pek fazla yardimc: oldugu veya onlan

vonlendirdigi séylenemez.
5.1.6. Okul ve Okuldaki Yasamla figili Ogrenci Goriisleri

Tablo 7: Ogrencilerin Okul ve Okuldaki Yasamla ligili Goriislerine Yonelik

Bulgular
Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Tamamen Fikrim
Katilivorum Katilmiyorum Yok
f | % f % f % f % f | %

OKkulumu sevivorum | 1589 | 363 | 749 | 26.5 79 2.8 119 | 42 | 287 |10.2

Okulumun bir
pargasiyim 1102 | 39.0 | 909 | 322 | 139 5.6 106 3.8 547 194

Okulum bana ¢ok
seyler kazandiryor 1455 | 51.5 | 739 | 262 | 123 4.4 76 2.7 430 | 152

Okulumun adi beni

hevecanlandiriyor 788 279 | 752 | 26.6 | 319 11.3 246 8.7 718 | 255
Okulumda bir

isbirligi ortamt var 942 332 | 727 | 25.8 | 200 7.1 211 7.5 743 |26.3
Herkes birbirine

deger verivor 616 21.8 | 621 | 22.0 | 450 | 159 341 12.1 | 795 |28.2

Herkes birbirine
destek oluyor

]

4-

203 | 563 | 19.9 | 425 | 15.1 347 | 123 | 915 |32,

wn
-2
(V9]

Tablo 7°de, 6grencilerden okul kiiltlirlint algilamalarina vnelik bilgileri igeren,
okul ve okuldaki yasamla ilgili goriislerine yer verilmistir. Oncelikle, okulu sevip
sevmemeleri konusundaki soruya, 6grencilerin %82.8°1 olumlu, %17.2°si de olumsuz ve
kararsiz cevabimi vermislerdir. Bir ortamda basarili bir is yapmann ilk kosullarindan
birisinin, o ortam: sevmek oldugu diistiniiliirse, biitiin grencilerin hem ders i¢i, hem de
ders dis1 etkinliklerde basarili olabilmesi i¢in, okullarini sevmeleri gerekmektedir. Buna
bagli olarak, 6grencilere kendilerini okullarinin bir pargasi veya okullarinin bir iiyesi
olarak gorlip gormedikleriyle ilgili bir soru sorulmustur. Bu soruya 6grencilerin
%71.2°s1, kendilerini okulun bir parcasi olarak gordiikleri yonitinde, %9.4'1
gormedikleri yontinde goriis bildirmislerdir. Burada dikkati ¢eken husus, dgrencilerin
%20’ye yakin bir kisminin bu konuda kararsiz oldugudur.

Tabloya bakildiginda, okullarin §grencilere ¢ok seyler kazandirdigi goriisiine,

dgrencilerin %77.7 sinin katildig1 gézlenmektedir. Bunun yaninda, 6grencilerin %8.1°1



kendilerine okullarinin ¢ok sevler kazandirmadigini ve %15.2%si de bu konuda fikrinin
olmadigini dile getirmislerdir.

Okuldaki olumlu iklimin olugmasinin en dénemli dgelerinden birisi, 6grenciler,
ogretmenler ve okul yoneticileri arasinda yiiksek diizeyde isbirliginin olmasidir. Bu
konuyla ilgili soruya, 6grencilerin %59.2°si okullarinda olumlu bir isbirliginin
oldugunu, %14.6°s1 olumsuz bir isbirliginin oldugunu ve %26.3’ii de fikrinin olmadidini
belirtmislerdir. Bu soruya bagh olarak, okulda herkesin birbirine deger verip vermedigi
sorulmus ve &grencilerin %43.8°1 olumlu. %28°i olumsuz goriis belirtmis ve %28.2’si
de flikrinin olmadiginn dile  getirmistir.  Ayrica ogrencilerin %40.2°si okullarinda
herkesin birbirine destek oldugunLL %27.4’14 destek olmadigini ve %32.4°ti de bu
konuda kararsiz oldugunu beyan etmislerdir.

Bu bulgulara genel olarak bakildiginda, 6grencilerin yaklagik 3/5’inin okulda
herkesin birbirine deger vermesi. 2/5’inin olumlu bir isbirligi ortaminin olmasi ve
yaklagik 2/3’{iniin herkesin birbirine destek olmasi konularinda problemin oldugunu dile
getirmeleri olduke¢a diisiindiiriictidiir. Saphier ve King (1985)’e gore, ortak bir okul
kiiltiirtinin 6zellikleri; okula ait olma, deneyvim, yiiksek beklentiler, dogru ve giivenilir
olma, somut destek, bilgi temeli, deger verme ve kabul etme, karar vermede
katihimeilhk, Onemli  seylerin  korunmasi, agik iletisim ve  geleneklerdir

(http://www.ncrelsgi.ncrel.org). Bu 6zelliklerden birinin veya birkaginin olmamasi va

da eksik olmasi, ortak bir okul kiiltiirtintin olusmamasina neden olmaktadir. Bunun icin,
okul kiiltiiriintin algilanmasi konusunda &grencilerin bir kisminin bile bazi 6zelliklerle

ilgili olumsuz goriis bildirmeleri, ortak bir kiiltiiriin olusmamasini saglayabilecektir.
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5.1.7. Ogrencilerin Derslerdeki Basariari ile Ilgili Goriisleri

Tablo 8: Ogrencilerin Akademik Basarilarina Yonelik Bulgular

Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Tamamen Fikrim

Katiiyorum Katlmiyorum Yok
L f | % f [ % 2 f % f %
Derslere yeterince T

¢alislyorum 1017 | 36.0 | 946 | 33.5 | 208 74 | 115 4.1 537 1 19.0

Derslere 83renme
arzusuvla katihyorum | 1286 | 456 | 876 | 31.0 158 | 5.6 98 3.5 [ 4051 145

Sinifta kendimi

basarili gérityorum 730 259 | 778 | 27.6 | 26l 9.2 116 | 4.1 936 | 33.2
Daha ¢ok basari igin
arkadaslarimla 904 320 | 719 | 255 | 332 | 118 {208 | 74 | 660 | 234
ariglyorum
Bir ist 88renime

| devam edecegim 1456 | 51.6 | 540 | 18.1 138 { 49 [ 161 5.7 1528 | 187

Basarisiz (1) Geger (2) Orta (3) Ivi(4) Pekiyi (5)

Akademik basari f % | f % f % f Y f Y%
ortalamalari 116 4.1 460 | 163 | 738 | 26.1 [ 894 ] 31.7 [ 615 | 21.8 |

Tablo 8'de, 6grencilerin akademik basarilarina iliskin sorulan sorulara verdikleri
cevaplarla ilgili bulgular, genel olarak verilmistir. Ogrencilere akademik basari ile ilgili
sorulan ilk soru, derslere yeterli diizeyde ¢alisip ¢alismadig: ile ilgilidir. Ogrencilerin
%69.5°1 derslere yeterli diizeyde calistiklarini, %19°u fikrinin olmadigim ve %11.5°1 de
yeterli diizeyde calismadiklarini belirtmislerdir. Derslere istekli ve 6grenme arzusuyla
katilip katilmadiklar voniindeki soruya. 6grencilerin %76.6°s1 olumlu. %9.1°1 olumsuz
ve %14.3'0 de “fikrim yok’ yanitimi vermislerdir. Burada, &grencilerin yaklasik
%76.6’sinin  derslere istekli ve Ogrenme arzusuyla katilmasi, ogrenmelerini
kolaylastirmasi agisindan &nemlidir.

Ogrencilerin  olumlu bir akademik benlik gelistirmelerinde, kendilerine
giivenmeleri gerekmektedir. Konuyla ilgili soruya, 6grencilerin %353.5’i simif ortaminda
kendisini bagarili gdrmekte, %33.2°si bu konuda kararsiz goriilmekte ve %13.3°1i de
kendisini basarili gérmemektedir. Sinifta daha basarili olabilmek igin, rekabet havasinin
olup olmadi: ile ilgili soruya, 6grencilerin %57.5°i daha basarili olabilmek i¢in sinifta
arkadaslariyla yaristigini, %19.2°si yarismadigini ve %23.4°ti de fikrinin olmadigim
belirtmislerdir. Egitim gormeyi sevip sevmemelerine y6nelik soruya ise, dgrencilerin
%70.7"si bir tist 6grenime devam etmek istedigini, %10.6"s1 devam etmek istemedigini

ve %18.7’si de kararsiz oldugunu dile getirmislerdir.
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Ornekleme katilan 6grencilerin 2001-2002 &gretim yvili birinci yartyila ait
akademik basar1 ortalamalari, okul idarelerinden alinmistir. Bu ortalamalarin dagilimi
da Tablo 7°de verilmistir. Buna gore, dgrencilerin %4.17inin basarisiz, %16.3 {iniin
gecer. %26.1’1inin orta, %31.7 sinin 1yi ve %21.87inin de pekivi oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin genel basari ortalamalar ise, yaklagik 3.5 olup, iyi dereceye yakindir.
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5.2. Cinsiyete Giore Ogrencilerin Ders Disi Etkinliklere Katithmlarinin

Incelenmesi

5.2.1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ders Disi Etkinliklere Katilim Durumlar

Tablo 9: Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Ders Dust Etkinliklere Katilimi lle [lgili

Bulgular
Ders Dist Etkinliklere Ders Disi Etkinliklere Toplam
Katilamayanlar Katilanlar
f % f % F %
Erkek 506 17.9 985 34.9 1491  52.8
Kiz 469 16.6 863 30.6 1332 472
Toplam 975 343 1848 65.5 2823 100.0
X?=0.504 sd=1 p=0.478 p>0.05

Ornekleme katilan &grencilerin cinsiyetleri ile ders disi etkinliklere katilip
katilmamalari arasinda bir iliskinin olup olmadigi ile ilgili bulgular, Tablo 9°da
verilmistir. Elde edilen sonuglara gore, ki-kare (X?) degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinden
daha biiyiik bulunmustur. Buna gére, ders disi etkinliklere katilip katilmama ile cinsiyet
arasinda anlaml bir iliskinin olmadigi ve ders disi etkinliklere katilimin cinsiyetten
bagimsiz oldugu soylenebilir. Bu durum, toplumda yaygin olan, ‘kiz gocuklarinin bu tiir

etkinliklere katilmasi gereksizdir’ kanisina ters diismektedir.

5.2.2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ders Disi Etkinliklere Katilmama

Durumu

Tablo 10: Cinsiyete Gore Ders Dusi Etkinliklere Katilamama ile ligili Bulgular

Etkinligi Ailem Bir faydasi yok Derslerimi Toplam
sevmiyorum istemiyor engelliyor
f % f % f % f % f %
Erkek 115 139 i18 193 40 4.1 137  i4.1 500 514
Kiz 10 113 194 199 24 25 145 149 473 486
Toplam 245 252 382 393 64 66 282 29.0 973  100.0
X?2=6.128 sd=3 p=0.106 p>0.05

Tablo 10°da, ders dis1 etkinliklere katilmayan 6grencilerin durumu irdelenmis ve

bu tiir etkinliklere katilmamanin cinsiyetle bir iliskisinin olup olmadig ile ilgili
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bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgulara gére, 0.05 anlamhlik diizeyinde, ders
dis1 etkinliklere katilmama ile cinsiyet arasinda anlamlt bir iligkinin olmadigi ve bu tiir

etkinliklere katilmamanin cinsiyetten bagimsiz oldugu ortaya ¢ikmugtir.

5.2.3. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Incelenmesi
Bu kisimda, 6grencilerin akademik basarilari ile cinsiyet arasinda bir farkliligin
olup olmadigi incelenmistir. Ogrencilere, akademik basariyr dogrudan veya dolayh
olarak etkileyebilecegi diisliniilen bes soru sorulmus ve ayrica 2001-2002 &gretim yilh .
somestri derslerinin puanlanimin aritmetik ortalamalan alinmustir. Ogrencilerin bes
soruya verdikleri cevaplar ve akademik basari ortalamalari tek tek incelenip, cinsiyete
gore farkhilik gosterip gostermedikleri, t testi kullamlarak ortaya ¢ikariimava
cahisiimistir.
Tablo 11: Cinsiyetle Ogrencilerin Akademik Basart Degiskenleri Arasindaki
[liskiye Yonelik Bulgular

X SK t Onem Diizeyi
Erkek™ 2.1214 1.1128 p=0.263
Kiz? 2.0751 1.0779 1.120 Anlamsiz
Erkek 1.9738 1.0893 p=0.000
Kiz 1.8258 1.0240 3.707 Anfamlii
Erkek 2.3635 1.1043 p=0.343
Kiz 2.4024 1.0709 -0.947 Anlamsiz
Erkek 2.3213 1.2176 p=0.028
Kiz 2.4242 12743 -2.193 Anlaml
Erkek 1.9611 12128 p=0.321
Kiz 1.9167 1.1570 0.993 Anlamsiz
Erkek 3.3944 1.1446 p=0.000
Kiz 3.6336 1.0823 -5.688 Anlamli
W= 1491 = 1332

Tablo 11°de, 6grencilerin akademik basarisini etkileyebilecek sorular hakkindaki
goriiglerinin ortalamalari ile bu goériislerin cinsiyete gore farkhlik gosterip géstermedigi
ile ilgili bulgular sunulmustur. Oncelikle, dgrencilerin derslere yeterli diizeyde calisip
¢alisgamadiklarina  yonelik  goriislerinin ~ cinsiyet degiskenine gére farklilasip

farkldasmadigr ile ilgili bulgular yorumlanmigtir. Goriildiigii gibi, erkek &grenciler,
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2.1214°likk bir ortalamayla kiz 6grencilerden daha fazla c¢alistiklarini belirtmelerine
ragmen, iki cinsiyet arasinda. 0.05 Onem diizeyinde, anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Buna gore, kiz ve erkek oOgrencilerin derslerine, birbirlerine yakin
oranlarda ¢ahistiklar s6ylenebilir.

Derslere istekli ve O6grenme arzusuyla Kkatilma konusunda, 6grencilerin
goriislerinin ortalamasi (yaklasik 1.9000), iyi diizeydedir. Yani, égrenciler derslere
istekli ve &grenme arzusuyla katilmaktadirfar. Bunun yaninda, derslere istekli ve
ogrenme arzusuyla katilma konusundaki 6grencilerin goriisleri. cinsiyet degiskenine
gore, anlamli bir sekilde (p<0.05) farklilagmaktadir. Erkek 6grenciler, kiz 6grencilere
nazaran, derslere daha istekli ve 6grenme arzusuyla katildiklarint belirtmislerdir.

Bir iste bagarili olmanin en 6nemli kosullarindan birisi, kisinin o iste kendisini
basarili gérmest veya kendisine giivenmesidir. Bu g¢ergevede. 6grencilerden sinifia
kendilerini basarili gériip gérmedikleri konusundaki goriisleri istenmistir. Bulgulara
gbre, Ogrenciler ortalama (2.4200) olarak, kendilerini basarili gordiklerini dile
getirmislerdir. Bunun yaminda. 68rencilerin kendilerini basarili gériip gérmemeleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda, 0.05 dnem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Buna gore. Ogrencilerin kendilerini basarili gdrmeleri, cinsiyete bagh olarak
degismemektedir.

Bununla birlikte, &grencilerden sinifta daha basanli olabilmeleri icin,
arkadaslariyla yarisip yarismadiklar ile ilgili goriisleri istenmistir. Bu gériislere yonelik
ortalamalar ile goriislerin cinsiyete gore farklilik gdsterip gostermedigi Tablo 11°de
verilmistir. Elde edilen bulgulara gére, 6grenciler ortalama 61arak, sinifta basarh
olabilmek icin arkadaslariyla yanstiklarim belirtmislerdir. Ayrica, kiz 6grencilerin,
erkek dgrencilere nazaran daha yiiksek bir oranda, sinif arkadaslariyla rekabet ettiklerini
dile getirmeleri; bu konuda, kiz grencilerin, erkek 6grencilerden anlamli bir sekilde
(p<0.05) farkhlastiklarini gostermektedir. Akademik basan i¢in simif ortaminda rekabet,
kiz 6grencilerde daha fazla gériilmektedir.

Akademik bagartyr dolayli olarak etkileyen faktorlerden birisi de, 6grenim
gormeyi sevip sevmeme ve buna bagli olarak bir iist 6grenime devam edip etmeme
istegidir. Bu cercevede, Ogrencilerden bir st Ogrenime devam edip etmeme
konusundaki gorusleri istenmistir. Bu konudaki gériisler yorumlandiktan sonra, bu

gorislerin cinsiyete gore farklilagip farkhlasmadig: ile ilgili bulgulara yer verilmistir.
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Elde edilen bulgulara gore, 6rnekleme katilan 6grencilerin bilytik bir ¢ogunlugu, bir {ist
dgrenime devam etme isteginde oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda, 6grencilerin
bir {ist 6grenime devam edip etmemesi ile cinsiyet degiskeni arasinda, 0.05 6nem
ditzevinde. anlamh bir farkhilik bulunamamistir. Buna gore. bir lst 6grenime devam
edip etmemenin, cinsiyete bagh oldugu séylenemez.

2001-2002 6gretim yili. I. donemine ait 6grenci ders notlarinin ortalamalari, okul
yoneticilerinden alinmistir. Ogrencilerin bu akademik basari ortalamalarinin cinsiyete
gore, farklilasip farklilagsmadigi bulgulara gore incelenmistir. Kiz 6grencilerin
ortalamalar, 3.6336 iken; erkek Ggrencilerin ortalamalari, 3.3944’tiir. Buna gore,
dgrencilerin akademik basari ortalamalar ile cinsiyet arasinda, 0.05 6nem diizeyinde,
anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani, akademik basarida, cinsiyete gore, kiz
6grencilerin lehine bir farklilasma gorilmektedir.

Sonug olarak, akademik basar: ortalamalari, cinsiyete gore farklilasmakta ve kiz
ogrenciler daha basarili olarak goriilmektedir. Akademik basariy1 etkileyen faktorler ile
cinsiyet arasindaki iliskiye bakildiginda da, degiskenlikler gze ¢arpmaktadir. Derslere
istekli ve §grenme arzusuyla katilma konusunda, erkek &grencilerin lehine; sinifta daha
basarili olabilmek i¢in arkadaslariyla rekabete girmede, kiz dgrencilerin lehine anlamli
bir farklilasma goriilmekte; derslere yeterli diizevde galisma, sinifta kendini basarili
gdrme ve bir Gst Ogrenime devam etme konularinda ise, anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.



5.2.4. Cinsivete Gore Ogrencilerin Okul Kiiltiiriinii Algilamalarimn

Incelenmesi
Tablo 12: Cinsiyetle Okul Kiiltiiriinii Algilama Arasindaki [liskive Yonelik

Bulgular
Cinsiyet X SK t Onem Diizeyi
Erkel 1.7780 1.0817 p=0.002
Kiz? 1.6577 0.9844 3.078 Anlamli
Erkek 2.0952 11017 p=0.000
Kiz 1.9542 1.0308 3.500 Anlamli
Erkek 1.8545 - 1.0425 p=0.006
Kiz 1.7492 0.9982 2731 Anlamh
Erkek 2.5164 1.2703 p=0.015
Kiz 2.4024 1.2193 2427 Anlamh
Erkek 2.2897 1.2009 ' p=0.792
Kiz 2.3018 1.2223 -0.264 Anlamsiz
Erkek 2.7438 1.3088 p=0.972
Kiz ‘ 2.7433 ; 1.2747 -0.035 Anlamsiz
| Erkek | 2.7928 | 1.2689 p=0.938
Kiz 2.7890 1.2697 0.078 Anlamsiz
W n= 1491 ) n= 1332

Tablo 12°de, okul kltliriiyle ilgili 6grencilerin sorulan sorulara yonelik goriisleri
ile cinsiyet arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla, t testi kullanilarak

elde edilen bulgular topluca verilmistir. Okul kiiltiiriniin ilk 6gesi olan, okulunu sevip

sevmeme konusunda 6grenci goriislerinin ortalamalar: (X ) incelendiginde, hem kiz,
hem de erkek 6grencilerin oldukca yiiksek diizeyde okullarini sevdikleri goriilmektedir,
Bunun yaninda, okulu sevip sevmeme ile cinsiyet arasinda da, 0.05 6nem diizeyinde,
anlamli bir iliski bulunmustur. Erkek 6grenciler, kiz 6grencilere nazaran, daha yiiksek
bir diizeyde okullarini sevmektedirler. Buna gore, iki degisken arasinda anlamli bir
iligkinin oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin kendilerini okulunun bir pargasi veya etkili ve verimli bir iyesi
olarak goriip gérmedikleri konusu da, okul kiiltiirtiniin bir diger dgesidir. Bu konuda
ornekleme katilan kiz ve erkek &grencilerin goriislerinin ortalamalarina bakildiginda,
tim 6grenciler yiiksek diizeyde, kendilerini okullarinin bir iiyesi olarak gérmektedirler.

Ayrica, 0.05 6nem dtizeyinde, 6grencilerin kendilerini okullarinin bir {iyesi olarak



gormeleri ile cinsiyet arasinda, anlamli bir iliski bulunmustur. Erkek &grenciler, kiz
Ogrencilere nazaran. kendilerini daha yiiksek diizeyde okulun bir tiyesi veya pargast
olarak goérmektedirier. Yani, 6grencinin kendisini okulunun bir lyesi olarak gérmesi,
cinsiyete gore degisebilmektedir.

Okulun 6grencinin  kisiligini gelistirmesindeki etkisi de, okul kiiltiirlinii
algilamada 6nemli bir etkendir. Bununla ilgili olarak, grencilerin, 6grenim gérdiikleri
okullarmin kendilerine ¢ok seyler kazandirip kazandirmadigina yonelik goriisleri
alinmistir. Ogrencilerin bu goriislerine gore, ortalama olarak, okullarinin kendilerine
¢ok seyler kazandirdig1 goriilmektedir. Bunun yaninda, okullarin 6grencilere ¢ok seyler
kazandirmas: ile cinsiyet degiskeni arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, erkek 6grenciler
lehine, anlamli bir iligki bulunmustur. Erkek 6grenciler, kiz 6grencilere nazaran,
okullarinin kendilerine daha ¢ok seyler kazandirdigini iddia etmektedirler.

Ogrencinin  6grenim gordiigli okulunun adimin  6grencide  duygulanma,
heyecanlanma, gururlanma, vb. gibi duygusal davraniglar géstermesine neden olmasi
da, okul kiiltlirliniin 6nemli 6gelerindendir. Bu ¢ergevede, Ggrencilerden okullarinin
adini duyduklart zaman, bu tiir duygusal davranislart gosterip géstermemelerine yonelik
gortisleri alinmigtir. Buna gére, Ogrencilerin, ortalama olarak, bu tiir duygusal
davramslar: orta diizeyde sergiledikleri goriilmektedir. Ayrica, bu konuda, kiz ve erkek
6grencilerin goriisleri arasinda, erkek 6grencilerin lehine, anlamli bir iliski (p<0.03)
bulunmustur. Erkek ogrenciler, okullarimin adimi  duyduklart zaman daha ¢ok
heyecanlanmaktadirlar.

Okuldaki 6gretmen, &grenci, yonetici ve diger personel arasindaki isbirligi
ortami da, okul kiiltiiriinii etkileyen faktdrlerden birisidir. Ogrencilerden okullarinda
tiim bireyler arasinda olumlu bir isbirligi ortaminin olup olmadigina yonelik goriisleri
alinmugtir. Tablo 12°de goriildigii gibi, 6grenciler okullarinda orta diizeyde bir igbirligi
ortamimn oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda, 6grencilerin bu goriisleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir iligki bulunamamistir.
Yani, kiz ve erkek ogrenciler, okuldaki isbirligi ortamu konusunda birbirine yakin
gorisler ileri siirmiisterdir.

Ogrencilerden okullarinda herkesin (6gretmen, Ogrenci, yonetici ve diger
personel) birbirine insan olarak deger verip vermemesi konusundaki goriisleri

alinmigtir. Ogrencilerin gorislerine gére, bu konuda, ortalamalar orta -diizeyin alt
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siurina yakindir, Yani, kiz ve erkek &grenciler, okullarinda insanlarin birbirlerine
verdikleri degeri (Tablo 7'de de goriildiigii gibi) yetersiz bulmaktadirlar. Bunun
yaninda, bu konudaki o6grenci gorisleri ile cinsiyet faktorii arasinda, 0.0S 6nem
diizeyinde, anlamh bir iligki bulunamanmustir. Buna gére, kiz ve erkek Ogrencilerin
okullarinda insanlarin birbirlerine verdikleri degerle ilgili goriisleri birbirine yakindir.

Yukaridaki degiskene bagli olarak, 6grencilerden okullarinda herkesin birbirine
destek olup olmamast konusundaki goriisleri alinmistir. Goriildigi gibi, bu konuda.
ortalamalar orta diizeyin alt sinirina yakindir. Bu konudaki &grenci gorislerinin
cinsiyete bagli olarak degisip degismedigine bakildiginda; kiz ve erkek dgrencilerin
okullarinda herkesin birbirine destek olmasi ile ilgili gdriisleri arasinda, anlamli bir
iliski (p>0.05) bulunamamustir. Buna gore, iki degisken birbirinden bagimsizdir.

Sonug olarak, okul kiiltirtini algilama ile cinsiyet degiskeni arasinda,
ogrencilerin okulla ilgili duygusal davranislarinda, erkek 6grencilerin lehine, anlamli bir
iligki bulunmaktadir. Ancak, okuldaki giinliik yasamla ve insan iligkileriyle ilgili
konularda, ogrencilerin goriisleri, cinsiyet degiskeninden bagimsiz; birbirine yakin
olarak goriilmektedir. Bu durum. 8grencilerin okuldaki giinliik yasamla ve insan

iliskileriyle ilgili ortak sikintilarinin olmasindan kaynaklanabilir.

5.2.5. Cinsiyete Gére Ders Disi Etkinliklere Katihm Ile Akademik Basari

Arasindaki Farkin Incelenmesi

Tablo 13: Ders Digsi Etkinliklere Katilim lle Akademik Basart Arasindaki lliskive

Yonelik Bulgular
Akademik Basari | n X SK t Onem Diizeyi
Ders Dist Katiimayanlar 975 3.1149 1.1469 | -13.954 p=0.000
Etkinliklere Katthm | Katilanlar 1848 | 3.7143 1.0512 Anlamlt

Tablo 137te goriildigii gibi, ders disi etkinliklere katilan Ogrencilerin,
katilmayanlara orani, 2/3’tlir. Ders dist etkinliklere katilan Sgrencilerle, katilmayan
dgrencilerin akademik basari ortalamalari arasinda farklilik olmasina ragmen, genel
basart ortalamasi iyi diizeydedir. Bunun yaninda. ders disi etkinliklere katilan ve
katilmayan &grencilerin akademik basari ortalamalari arasinda. 0.05 ¢nem diizeyinde,

anlamli bir farkhlik bulunmustur. Ders disi etkinliklere katilan 6grencilerin akademik
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bagari ortalamalari, katilmayan 63rencilere nazaran, daha yiiksektir. Buna gore, ders dist

etkinliklere katilma, akademik basariyr olumlu yonde etkilemektedir.

Tablo 14: Cinsiyete Gore Ders Dist Etkinliklere Kanhim Ile Akademik Bagar:
Arasindaki lliskive Yonelik Bulgular

Cinsiyet n X 1 SK t Onem Diizeyi |

|

Akademik Erkek 985 3.5990 1.0916 -5.071 p=0.000 ,
Basari Kiz 863 3.8459 0.9875 Anlamli g

Tablo 14’te, cinsiyet, ders dis1 etkinliklere katilim ve akademik basari ortalamasi
arasinda, t testi kullanilarak, ticlt bir karsilastirma verilmistir. Gorildiigii gibi, ders dist
etkinliklere katilan 6grencilerin akademik basari ortalamalari. hem kizlarda, hem
erkeklerde iyl diizeydedir. Bunun yaninda, ders disi etkinliklere katilan kiz ve erkek
ogrencilerin akademik basar1 ortalamalan arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ders dis1 etkinliklere katilan kiz dgrencilerin akademik basar
ortalamalari, erkek dgrencilere nazaran, daha yiiksektir. Buna gére, ders dist etkinliklere
katilan kiz 6grencilerin akademik olarak daha basarili olduklar: s6ylenebilir.

Sonug olarak, drnekleme katilan d3rencilerden ders disi etkinliklere katilanlar,
akademik olarak daha basarilidir. Ders dist etkinliklere katilan 6grencilerden de, kiz
ogrenciler, erkek Ggrencilere nazaran, daha basarilidir. Bu da gésteriyor ki; ders dis
etkinliklere katilimla akademik basar arasinda ve cinsiyetle ders disi etkinlikiere
katilltm ve akademik basari arasinda anlamli farklilasmalar bulunmaktadir. Yani,
ilkégretim okullarinda ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin akademik basarilarina olumlu

yonde etkide bulunmaktadir.



86

5.2.6. Cinsiyete Gore Ders Disi Etkinliklere Katilim {le Okul Kiiltiiriinii

Tablo 13: Ders Dist Etkinliklere Kattlim fle Okul Kiiltiiriini Algilama

Algilama Arasindaki Farkin incelenmesi

Arasindaki lliskive Yonelik Bulgular

r [Okula Baglilk T ] SK t |Onem Diizeyi
Ders Dis1 Katilmayanlar'’ [ 17785 1.0541 | 2.129 p=0.033
Etkinliklere Katihm | Katilantar™® 169101 1.0292 Anlaml
Ders Dist Katilmayanlar 210461 1.0488 | 2.739 p=0.006
Etkinliklere Katiim | Katlanlar 1.9886 | 1.0806 Anlamh

i Ders Dist Katiimayvanlar 1.8585 | 1.0115 | 2.025 p=0.043
Etkinliklere Katihim | Katilanlar 1.77651 1.0282 Anlamli
Ders Dist Kattimayanlar 24585 1.1938 |-0.129 p=0.897
Etkinliklere Katilm | Katlanlar 2.46481 1.2753 Anlamsiz
Ders Dist Katiimayanlar 228921 1.1376 | -0.198 p=0.843
Etkinliklere Katthm | Kanlanlar 220871 12481 Anlamsiz
Ders Dis1 Katiimayanlar 26954 12346 |-1470 p=0.142
Etkinliklere Katthm | Katlanlar 2.7706 1 13217 Anlamsiz
Ders Dist Katilmayaniar 27231 1.1848 | -2.067 p=0.039
Etkinliklere Katilim | Katilanlar 282681 1.3102 Anlamlt

e 975 = 1308 1

Tablo 153°te, ders disi etkinliklere katilim ile okul kiiltiiriinil algilama arasinda
anlamli bir farklibk olup olmadigina yonelik bulgular verilmistir. Gortildiigli gibi,
okulla 6grenci arasindaki duygusal baglanma ile ilgili sorulara &grencilerin verdikleri
cevaplarin ortalamalari, hem ders dist etkinliklere katilanlar, hem de katilmayanlar igin,
genellikle. viiksek dizevdedir. Sadece okulun adinin duyulmasiyla heyecanlanma
konusunda, 6grencilerin goriislerinin ortalamalari, orta diizeydedir. Ayrica, 6grencilerin
okula duygusal baglanmalan ile ders dist etkinliklere katitip katilmama arasinda, 0.05
6nem diizeyinde, anlamh bir ilisgki bulunmustur. Anlamh iliski sadece, okulun adimn
duyulmasiyla heyecanlanma konusunda bulunamarmigtir, Buna goére, ders dist
etkinliklere katilmayan Ogrenciler, katlanlara nazaran, okullarina daha ¢ok
baglanmaktadirlar. Yani, ders dis1 etkinliklere katilim, okula duygusal baglanmay:

gliclendirmemektedir.
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Okuldaki giinlitk yasam ve isbirligi ortami konusundaki 6grencilerin goriisleri ile
ders dist etkinliklere kaulip kattimama durumunun karsilastiriimasi ile ilgili bulgular da
Tablo 15°te yer almaktadir. Okuldaki glinliik yasam ve isbirligi ortami konusundaki
ogrencilerin goriisleri ortalamalar, yaklasik birbirine yakin ve orta diizeydedir. Bunun
yaninda. okuldaki giinliik yasam ve isbirligi ortamu konusundaki 6grencilerin goriisleri
ile ders dist etkinliklere katihp katilmama durumu arasinda, 0.05 6nem diizeyinde,
anlamli bir iliski bulunamamistir. Gergi, ders dis1 etkinliklere katilan &grencilerin, bu
konudaki goriislerinde kiiglik bir farklilagma bulunmaktadir, ancak bu farklilagma
anlamli diizeyde degildir. Buna gbre, okuldaki giinliik yasamla ilgili 6grenci goriisleri
ile ders dist etkinliklere katilim durumu arasinda, Onemli derecede bir farkhilik

bulunmamaktadir.

Tablo 16: Cinsiyete Gére Ders Disi Etkinliklere Katilim Ile Okul Kiiltiiriinii
Algilama Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

[ Cinsiyet e SK t Onem Diizeyi
Okula  Duygusal | Erkek " 1.7337 1.0580 | 1.790 p=0.074

Baglanma Kz~ 1.6476 0.9962 Anlamsiz
Okula  Duygusal | Erkek 2.0396 1.0991 | 2.174 p=0.030

Baglanma Kiz 1.9300 | 1.0567 Anlamh

Okula  Duygusal | Erkek 1.8089 1.0424 1.366 p=0.172

Baglanma Kiz 1.7433 1.0125 Anlamsiz
Okula  Duygusal | Erkek 2.4868 1.2773 | 0.649 =0.516

Baglanma Kiz 2.4481 1.2734 Anlamsiz
Okuldaki Giinliik | Erkek 2.2744 1.2228 | -0.877 p=0.380

Yagam Kiz 2.3256 1.2762 Anlamsiz
Okuldaki  Giinliik | Erkek 2.7510 1.3304 | -0.687 p=0.492

Yasam Kiz 2.7935 13115 Anlamsiz
Okuldaki Giinliik | Erkek 2.7978 1.3076 | -0.940 p=0.347

Yagam Kiz 2.8553 1.3132 Anlamsiz
=985 © n= 863

Tablo 16°da, cinsiyet, ders disa etkinliklere katilun ve okul kiiltiiriinii algilama
arasinda, t testi kullanilarak, ti¢lii bir karsilastirma verilmistir. Goriildiigit gibi, ders dist

etkinliklere katilan kiz ve erkek &grencilerin, okula duygusal baglanma ile ilgili sorulara
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yonelik goriislerinin ortalamast. viiksek diizeydedir. Bunun yaninda, okuldaki yasam ve
1sbirligi ortamu ile ilgili goriislerinin ortalamasi ise, orta diizeyin alt sinirindadir. Genel
olarak bakildiginda. cinsivete gore ders disi etkinliklere katilan 6grencilerin, okul
kiltirtini  algilama  diizeylert arasinda. 0.05 G6nem diizeyinde. anlamli bir iliski
bulunamamigtir. Sadece kendini okulunun bir tiyesi olarak gérme konusunda, ders dist
etkinliklere katilan erkek dgrencilerin lehine, anlamh bir farklibk bulunmaktadir. Buna
gore, ders dis1 etkinliklere katihm ile okul kiiltiirlinii algilama diizeyi arasinda, cinsiyete
gére onemli bir farklilagsma bulunmamaktadir.

Sonug olarak. ders dis1 etkinliklere katlip kaulmama ile okula duygusal olarak
baglanma arasinda anlamli bir farkhilik bulunmustur. Bu farklilik. ders dist etkinliklere
katilmayan 6grencilerin lehinedir. Aymi zamanda, ders disi etkinliklere katthm ile
okuldaki giinliik yasami algtlama arasinda, anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bunun
yaninda, ders dis1 etkinliklere katilan kiz ve erkek 6grencilerin okul kiiltiiriinii algilama
konusundaki gorisleri arasinda da anlamh bir farkhihiga rastlanmamistir. Buna gore.
ders dis1 etkinliklere katilma, okul kiltiirlinii algilama diizeyini artirmamaktadir. Tam
tersine, ders dist etkinliklere katilmayan ogrenciler. okullarina daha ¢ok baglidirlar.
Ayrica bu iki degiskenin birbirleriyle iliskileri de, cinsiyete gdre farklilasmamaktadir.

Yant bu iki degiskenin iliskilerini cinsivet etkilememektedir.
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5.3. Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Ders Disi Etkinliklere
Katimlarinin incelenmesi

Bu kisimda, 6rnekleme katilan 6grencilerin, simf diizeyleri (4.. 6. ve 8. siiflar)
baz alinarak, ders dist etkinliklere katilma durumlari. akademik basari ortalamalari ve
okul kiiltiirtinii algilamalari gibi degiskenler arasinda, ki-kare (X?) ve varyans (F) analizi

kullanilarak karsilastirmalar yapilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmustir.

5.3.1. Ogrencilerin Sif Diizeylerine Gore Ders Disi Etkinliklere Katilim
Durumlan
Tablo 17: Ogrencilerin Siif D-zfizeylerine Gore Ders Dis1 Etkinliklere Katilim Ile
llgili Bulgular

Ders Dist Etkinliklere Ders Dis1 Etkinliklere Toplam
Katilamayanlar Katlanlar !
f % f % f %
4. smif 407 14.4 542 19.2 949 33.7
6. smif 331 11.7 617 21.9 948 33.6
8. simif 237 8.4 689 24.4 926 328
Toplam 975 345 1848 65.5 2825  100.0 ‘
X*=61.836 sd=2 p=0.000 p <0.05

Tablo 17°de, 6grencilerin smif diizeylerine gdre ders disi etkinliklere katilip
katilmamalari arasinda bir iliskinin olup olmadig: ile ilgili bulgular sunulmustur.
Gortldiigd  gibi, ders dist etkinliklere en yliksek oranda (%24.4), 8. smuflar
katilmiglardir. Ders dis1 etkinliklere, en az katilum ise (%14.4) ise, 4. simflardir. Bunun
yaninda, 6grencilerin sinif diizeyleriyle ders disi etkinliklere katilip katiimamalan
arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir iligski bulunmustur. 4. siiflardan, 8. siniflara
dogru gidildik¢e ve Ogrencilerin yaglar biiytidikee, ders disi etkinliklere katihim
oranlart artmaktadir. Buna gore, ders dis1 etkinliklere katilimin yasla iliskili oldugu

sOylenebilir.
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53.2. Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Ders Disi  Etkinliklere

Katilamama Durumu
Tablo 18: Ogrencilerin Swnif Diizeyi ile Ders Disi Etkinliklere Katilamamalari
Arasndaki lliskive Yonelik Bulgular

Etkinlikleri | Ailem Bir faydas: yok Derslerimi Toplam
sevmiyorum istemiyor engelliyor
f % f % f % f % f %
4. simf 120 123 173 17.9 25 2.6 89 9.1 407 419 ’
6. stuf 78 8.0 122 125 18 1.8 16 119 334 343
8. simif 47 4.8 87 8.9 21 22 77 7.9 232 238
Toplam ! 245 252 0 382 393 64 6.6 282 29.0 | 973 100.0
X=22.906 sd=6 p=0.001 p <0.05

Ornekleme katilan 6grencilerden, ders disi etkinliklere katilmayanlarin,
katilamama nedenleri ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigina
yonelik bulgular, Tablo 18°de verilmistir. Tabloya bakildiginda, en yiiksek yiizdeleri
ailenin istememesi segenedi olusturmaktadir. Bunun yaninda, ders disi etkinliklere
katilmayan Ogrencilerin, katilamama nedenleri ile sinif diizeyleri arasinda, anlamli bir
iliski (p<0.05) bulunmustur. 4. siniflar, ders dist etkinliklere katilamama nedenlerini en
yiksek diizeyde ailelerinin istememesine ve 6. simflar ise, derslerini engellemesine
baglamaktadirlar. Bu durum, 4. sumflar igin, ailelerin ¢ocuklarint hentiz kii¢iik vasta
gormelerti ile: 6. simflar i¢in de. tek 6gretmenli 6grenim basamagindan ¢ok 6gretmenli

dgrenim basamagina gegmeye uyum saglamada zorlanmalar ile agiklanabilir.

53.3. Opgrencilerin Smf Diizeyine Giore Akademik Basarilarinin
Incelenmesi

Bu kisimda, 6grencilerin sinif diizeyleri ile akademik basarilari arasindaki
farkhiliklar, varyans analizi kullanilarak ortaya konulmaya calisilmustir. Ogrencilerin
akademik basarilar ile ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplar ve akademik basari

ortalamalar1 sinif dtizeyleriyle karsilastirilmistir.
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Tablo 19: Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Akademik Basarilarina Yonelik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Simif Diizeyi X SK
Oarencilerin_ Simf Dizeyi ile [4. smf () 1.9421 1.0716
Derslere Yeterli Diizeyde Calisip | 6. sinif'® 2.0506 1.0608
Cahsmama Durumu 8. stf 23114 | 1.1254
Toplam 2.0995 1.0965
Ogrencilerin - Simif  Diizeyi ile|4. siif 1.8716 1.0885
Derslere  Istekli ve Ogrenme | 6. sinif 1.8766 1.0165
Arzusuvla Katilip Katilmama 8 simif 1.9654 1.0766
Toptam 1.9040 1.0614
Ogrencilerin Sinif Dilzeyi ile 4. simf 2.2463 1.0610
Sinifta Kendini Bagarih Gorlip 6. simf 2.2954 1.0596
Gormeme Durumu 8. simif 2.6097 1.1108
Toplam 2.3819 1.0886
Osrencilerin Simif Duizeyi ile Daha | 4. simf 23168 1.2520
Basarifi Olabilmek Igin Diger 6. sinif 2.3291 1.2422
Ogsrencilerle Yarisip Yarismama | g ginif 24659 1.2380
Durumu Toplam 2.3698 1.2455
Ogrencilerin Simif Diizeyi ile Bir | 4. simf 2.0705 1.1831
Ust Ogrenime Devam Etme 6. smif 1.9705 1.1945
Distinceleri 8. simf 1.7751 1.1646
Toplam 1.9401 1.1868
Ogrencilerin ~ Siuf Ditzeyi ile | 4. simf 3.8211 1.0416
Akademik Basari Ortalamalari 6. sinif 3.3091 1.1583
8. siif 3.3881 1.0949
Toplam 3.5073 1.1218

(D n=950 (2)n= 948 (3) n= 925




Tablo 20: Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Akademik Basarilarina Yonelik

Varyans Degerleri

Ogrencilerin Simif | Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem
Diizeyleri Analizi Toplami Derecesi Ortalamas: | Degeri | Diizeyi
Derslere Yeterli Gruplar Arasi 67.313 2 33.657 p=0.000
Diizeyde Calisip | Gruplar I¢i 3325.716 2820 1.179 | 28.539

Calismama Toplam Kareler | 3393.029 2822

Durumu Anlaml
Derslere {stekli ve |Gruplar Arast | 5.199 2 2.600 p=0.100
Ogrenme Arzusuyla | Gruplar ici 3173.786 2820 1.125 2.310

Katilip Katilmama | Toplam Kareler | 3178.985 2822

Durumu Anlamsiz
Sinifta Kendini Gruplar Arasi 72.577 2 36.289 p=0.000
Basarili Goriip Gruplar [gi 3271.774 2820 [.160 31.278

Gormeme Durumu | Toplam Kareler | 3344.351 2822 Anlamli
Daha Basaril Gruplar Arasi 12.784 2 6.392 p=0.016
Olabilmek Igin Gruplar [gi 4365.124 2820 1.548 | 4.130

Diger Ogrencilerle | Toplam Kareler | 4377.909 2822

Yarigma Durumu Anlamh
Ogrencilerin Bir | Gruplar Aras1 | 42.207 2 21.103 p=0.000
Ust Ogrenime Gruplar l¢i 3932.676 2820 1.395 15.133

Devam Etme Toplam Kareler | 3974.883 2822

Diisiincesi Anlaml
Ogrencilerin Gruplar Arasi 143.911 2 71.956 p=0.000
Akademik Basari | Gruplar I¢i 3407.690 2820 | 1208 |39.546
Ortalamalar: Toplam Kareler | 3551.601 2822 | Anlamli

Tablo 19°da. d6rnekleme katilan 6grencilerin sintf diizeyleri ile akademik basari
arasindaki ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo 20°de ise bu degiskenlerle
ilgili ortalamalar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik bulgular
sunulmustur. Gortildiigii gibi, derslere yeterli diizeyde ¢alisip ¢alismama ile ilgili olarak,
siniflar arasinda farkliliklar olmasina ragmen, genelde tiim siniflarin ortalamalar, ivi
diizeydedir. Bunun yaninda, derslere yeterli diizeyde ¢alisip ¢alismama konusundaki
8grenci goriislert ile sinif diizeyleri arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farklilik
bulunmugtur. 4. ve 6. siniflar derslere daha yiiksek diizeyde ¢alistiklarini, 8. simiflar ise
oteki siniflara nazaran, daha az ¢alistiklarini belirtmislerdir. Yapilan Tukey testinin
sonuclarina gére de. 8. simiflar. diger iki siniftan anlamli bir bi¢imde farkhlasmaktadir.

Derslere istekli ve &grenme arzusuyla katilma konusunda, biitiin gruplarin
goriislerinin ortalamasi (1.9040), iyi diizeydedir. Yani, biitiin 6grenciler, derslere istekli
ve Ogrenme arzusuyla katilmaktadirlar. Bunun yaninda, derslere istekli ve 6Zrenme
arzusuyla katilma ile simif diizeyleri arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir iligki

bulunamamisur. Biitiin sinitlarin derslere 6grenme istegiyle katilma konusundaki




goriislerinin ortalamalan birbirine yakindir ve gruplarin ortalamalar: arasinda Snemli
bir fark bulunmamaktadir.

Ogrencilerin  siifta kendilerini basanili gbriip gdrmemeleri konusundaki
goriislerinin ortalamalari (2.3819), orta diizeydedir. Ornekleme katilan tiim &grencilerin
kendilerini orta diizeyde basarilt gordiikleri ve bu konuda kendilerine g¢ok fazla
gitvenmedikleri s@ylenebilir. Ayrica, Ogrencilerin sinifta kendilerini basanli goriip
gérmemeleri ile sinif diizeyleri arasinda, anlamli bir farklibk (p<0.05) bulunmustur.
Yapilan Tukey testi sonucuna gére de, bu farkliligin 8. simiflardan kaynaklandig:
goriilmustiir. 8. siniflar, diger siniflara nazaran, kendilerini sinifta daha az basarili
gérmektedirler. .

Ogrencilerin daha basarili olmak igin. diger 6grencilerle yarisip yarismamast
konusundaki gortislerinin ortalamasi, 2.3698°dir ve orta diizeydedir. Bunun yaninda.
degiskenler arasinda yapilan varyans analizine gore. 6grencilerin daha basarili olmak
igin. diger 6grencilerle yarisip vasismamast konusundaki gériisleri ile simf diizeyleri
arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farkhlik géze garpmaktadir. Ogrencilerin
ogrenim gordiikleri smuifin  dilzeyine gore, diger arkadaslaniyla rekabet etme
konusundaki gortisleri farklilasmaktadir. Yapilan Tukey testi sonucuna gére de, 8.
siniflar, diger simiflardan, daha dasiik bir ortalamavla farklilik gostermektedirler. Bu
durum, 8. smflarin diger simflara nazaran, daha az rekabet ortamina girdigini
gOstermektedir.

Ogrencilerin akademik basarilarini dolayli olarak etkileyen gelerden birisi olan.
bir iist 6grenime devam edip etmeme istegidir. Ogrencilerin bu konudaki gériislerinin
ortalamasi (1.9401), yiiksek diizeydedir. Ayrica, bir {ist 6grenime devam edip etmeme
ile dgrencilerin siuf diizeyleri arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamhi bir farklihk
bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan
Tukey testi sonucuna gore, 4. siniflar, diger siniflardan farklilasmakta, 6. siniflar da, 8.
siflardan farklilasmaktadirlarlar. Yani, 4. siniflardan 8. simflara dogru gidildikge, bir
{ist 6grenime devam etme istekliligi artmaktadir.

Ornekleme katilan &grencilerin akademik basari ortalamalar 3.5073tiir ve iyi
derecededir. Bunun yaninda, &grencilerin akademik basari ortalamalar ile smf
diizeyleri arasinda, 0.05 Onem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogrencilerin akademik bagarilari sinif diizeylerine gore degismektedir. Yapilan Tukey
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testine gore, 4. siuflar, en basanli, daha sonra 8. siniflar ve 6. siniflar siralanmaktadir.
4. siniflarin en basarili goriilmesi; bu devrede sinif §gretmenligi esas oldugu igin.
dgretmenin Ogrencileri daha ¢ok gozlemlerle degerlendirmesinden kaynaklanabilir.
6.smuflarin da en az basarili goriilmesi; sinif 6gretmenligi uygulamasindan ¢ikip, ders
ogretmenligi  uygulamasina gecise tam olarak uyum saglayamamalarindan
kaynaklabilir.

Sonug olarak, drnekleme katilan 6grencilerin akademik basan degiskenleri ile
siif diizeyleri arasinda 6nemli farkiiliklar bulunmustur. Bu degiskenlere gore, daha ¢ok
8. siniflar, diger siniflardan farklilik gostermekte ve ogrencilerin yast biiyiidiikge,
akademik basari degiskenlerine ;Vc'jnelik Ogrenci goriiglerinin  ortalamas:  da
azalmaktadir. Ayrica. 6grencilerin akademik basari ortalamalan da. siniflara gore

degismektedir.

5.3.4. Sinif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Okul Kiiltiiriinii Algilamalarinin

Incelenmesi

Bu kisimda, 6mekleme katilan 6grencilerin simif diizeyleri ile okul kiiltiiriini
algilama degiskenleri arasindaki iligkiler, tek yonli varyans analizi teknigi kullanilarak

karsilastirmali bir sekilde incelenmistir.




Tablo 21: Ogrencilerin Suf Diizeylerine Gire Okul Kiltirini Algilamaya

Yonelik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Simif Diizevi X SK
Ogrencilerin Siif Diizeyleri ile | 4. smif 1.5463 0.9074
Okulunu Sevip Sevmeme Durumu | 6. symif @ 1.7004 1.0052
8. sinif @ 1.9222 1.1577
Toplam 1.7212 1.0385
Ogrencilerin  Sinif Diizeyleri ile | 4. sif 1.9516 1.0004
kendini Okulun Bir Pargast Olarak | 6. sinif 2.0190 1.0578
Goritp Gérmeme Durumu 8. simif 21178 1.1463
Toplam 2.0287 1.0710
Ogrencilerin Sinif Diizeyleri ile 4. simf 1.6579 0.9283
Okulunun Kendisine Cok Seyler 6. sinif 1.8270 1.0548
Kazandirip Kazandirmamasi 8. siuf 1.9330 1.0639
Durumu Toplam 1.8048 1.0230
Ogrencilerin Sinif Dizeyleri ile | 4. siuf 2.0337 1.0553
Okulda Olumlu Bir {sbirligi 6. siif 2.2806 1.1768
Havasinin Olmas 8. sinif 2.5795 1.3279
Toplam 2.2954 1.2109
Ogrencilerin Siuf Diizeyleri ile 4. simif 2.2853 1.1300
Okulda Herkesin Birbirine Deger (6. simif 2.7468 1.2674
Verip Vermemesi Durumu 2 sinif 32141 1.3067
Toplam 2.7446 1.2926
Ogrencilerin Simif Diizevleri ile | 4. simf 24326 1.1968
Okulda Herkesin Birbirine Destek | 6. simf 2.7489 1.2570
Otmast Durumu 8. siif 3.2022 1.2350
Toplam 2.7910 1.2690

"= 950 @ 'h=948 S h= 925



Tablo 22: Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gére Okul Kiiltiirinii Algilamava
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Yonelik Varyans Degerleri

Ogrencilerin S | Varyans Kareler | Serbestlik | Kareler |F Degeri Onem |
Diizeyleri Analizi Toplami Derecesi  |Ortalamas! Diizeyi
Okulunu Sevip Gruplar Arasi 66.821 2 33411 p=0.000
Sevmeme Durumu | Gruplar Igi 2976.778 2820 1.056 31.651 5
Toplam Kareler | 3043.599 | 2822 Anlamlt
Kendini Okulun Bir | Gruplar Aras: 13.089 2 6.545 p=0.003 |
Pargasi Olarak Goriip | Gruplar i¢i 3223587 | 2820 [.143 | 5.725 !
Gormeme Durumu | Toplam Kareler | 3236.676 | 2822 Anlamli
Okulunun Kendisine | Gruplar Arasi 36.166 2 18.083 p=0.000 '
Cok Seyler Kazan- | Gruplar I¢i 2917.289 2820 1.034 17.480 |
dinp Kazandirma- | Toplam Kareler | 2953454 | 2822 |
mast Durumu : Anlamlt
Okulda Olumlu Bir | Gruplar Arasi 139.916 2 69.958 p=0.000 !
isbirlizi Havasin | Gruplar Igi 3997.695 | 2820 1418 | 49.349
Olmasi Toplam Kareler | 4137.611 2822 Anlamh |
Okulda Herkesin Gruplar Arasi 404.304 2 202.152 p=0.000
Birbirine Deger Gruplar [¢i 4310.551 2820 1.529 | 132.249
Verip Vermemesi | Toplam Kareler | 4714.855 2822 |
{ Durumu | Anlamlt
Okulda Herkesin Gruplar Aras: 280.058 2 140.029 p=0.000
Birbirine Destek Gruplar [¢i 4264.633 2820 1.512 92.595
Olmasi Durumu Toplam Kareler | 4544.691 | 2822 Anlamls

Tablo 21°de. okul kiiltiirtinii algilamayla ilgili degiskenler hakkindaki goriisler
ile 6grencilerin simif diizeyleri arasindaki ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo
22°de ise bu ortalamalar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik
bulgulara yer verilmigtir. Okulunu sevme konusunda tim oOgrencilerin goriislerinin
ortalamast, yiiksek diizeydedir. Yani §grenciler, okullarini yiiksek diizeyde
sevmektedirler. Bunun yaninda, 6grencilerin okullanni sevip sevmeme konusundaki
goriisleri ile simf diizeyleri arasinda. 0.05 onem diizeyinde. anlamli bir farkhilik
bulunmustur. Baska bir deyvisle, Ogrencilerin okullarim sevmesi, sumflara gore
degiskenlik gdstermektedir. Yapilan Tukey testine gore, sirasiyla 4. simiflardan
baslayarak tist siniflara dogru farklilik artmaktadir.

Ogrenciler ortalama olarak, kendilerini yilksek diizeyde okulun bir pargasi veya
liyesi olarak gdrmektedirler. Ayrica. 6grencilerin kendilerini okulun bir iiyesi olarak
gdrmelerine yonelik goriislerinin, sinif diizeylerine gore, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli
bir sekilde

kaynaklandigim ortaya koymak igin yapilan Tukey testine gore, i¢ simf birbirinden

farkhlastigt  goriilmektedir. Bu farklilagmanin  hangi gruplardan

farklilasmakta ve 4., 6. ve 8. smflar olarak, en yiiksek ortalamadan itibaren

siralanmaktadirlar.
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Ogrencilerin  okulunun kendilerine kazandirdiklar1 hakkindaki gériislerinin
ortalamasi, yiiksek diizeydedir ve o6grenciler okullarinda ¢ok seyler kazandiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda, okulun 0grencilerine ¢ok seyler kazandirmasi
konusunda siniflar arasindaki ortalamalar, 0.05 6nem diizeyinde. anlaml: bir sekilde
farklt bulunmustur. Yapilan Tukey testi sonucuna gdre, siniflar arasindaki farklilagma,
4. smiftan baslayarak alt siniflardan tst siniflara dogru gitmektedir. Yani, 4. siniflar,
diger siniflara nazaran, okullarinin kendilerine daha ¢ok seyler kazandirdigini iddia
etmektedirler. Ogrencilerin okullarinda bulunus yillarina bakildiginda, tam tersine. 8.
siniflarin daha gok seyler kazanmalari gerekmekteydi.

Okuldaki yasamla ilgili 01ufn1u bir isbirligi havasmin olusup olusmamasi
konusundaki bulgulara gore, grenciler, genel olarak, okullarinda orta diizeyde (2.2934)
bir isbirligi havasinin olustugunu ve istenilen isbirligi ortaminmin saglanamadigin
belirtmislerdir. Ayrica, gruplar arasinda farklilasmanin olup olmadigini tespit etmek igin
kullamlan varyans analizi sonuglarina goére, siniflar arasinda, 0.05 6nem diizeyinde,
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilasmanin hangi siniflardan kaynaklandigini
saptamak icin yapilan Tukey testine gbre de, 4. siniflar, diger siniflardan ve 6. siiflar,
8. siniflardan, okullarinda daha yiiksek isbirligi ortaminin oldugunu dile getirmislerdir.

Okuldaki herkesin birbirine deger vermesi konusundaki 6grenci gériisleri
ortalama olarak, orta dlizeyde (2.7446)’dir. Burada en dikkati ¢eken nokta, 8. siniflarin
okullarinda herkesin birbirine istenilen degeri vermedigini veva koétii diizeyde deger
verdigini belirtmis olmalaridir. Ayrica, okuldaki herkesin birbirine deger vermesi
konusundaki 6grenci goriisleri ile siniflarin diizeyleri arasinda, 0.05 onem diizeyinde,
anlaml bir farklilik vardir. Yapilan Tukey testi sonucuna gore de, en diisiik ortalamayla
8. smuflar, digerlerinden ve 6. simflar da, 4. siuflardan farkhilagmaktadir. Yani,
ogrencilerin sinif diizeyleri yiikseldikge, okulda herkesin birbirine verdigi degerden
hosnutsuzluk da artmaktadir.

Okullarinda herkesin birbirine destek olmas! konusundaki §grenci goriislerinin
ortalamasi, orta diizeyin (2.7910) alt sinirina yakindir. 8. siniflar, okullarinda herkesin
birbirine istenilen diizeyde destek olmadigini veya kot diizeyde destek olduklarini
belirtmislerdir. Bunun yanisira, varyans analizi sonucuna bakildiginda, iki degisken
arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farklilagsma gozlenmektedir. Bu farklilasma,

yapilan Tukey testine gore, oncelikle 8. siniflardan kaynaklanmaktadir. Ayrica, sinif
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diizevinin yiikselmesiyle. okulda herkesin birbirine destek olmadigt yonilindeki
goriislerin artmasi, birbirine paralellik gdstermektedir.

Sonug olarak, okul kiiltiiriini algilama ile 6grencilerin 6grenim gordiikleri simif
diizeyleri arasinda anlambt bir  farklihik bulunmustur. Bu farkliltk, daha ¢ok 8.
siniflardan kaynaklanmakta, ayrica 6. siniflarla 4. siniflar arasinda da, 6. siuflar lehine
farklilasmalar goriillmektedir. Yine okul kiiltiriini algilama ile ilgili degiskenlere en
olumsuz tepkileri veren grup. 8. siniflar ve en olumlu tepkileri veren grup da 4.
siniflardir. Bu degiskenlere verilen tepkilere bakildiginda, 6grencilerin sinif diizeyleri
(buna bagli olarak yaslan) yiikseldikge, olumsuz tepkilerin oranlarimin da ytikseldigi
goriilmektedir. Yani, sif diizeyi ile.verilen olumsuz tepkiler birbirine paraleldir. Bu
durum, 4. smiflarin okullarina ve okuldaki giinlik yasamla ilgili durumlara daha
duygusal yaklagmalarindan veya oOzellikle 8. siiflarin iginde bulundugu gelisim
déneminin ozelliklerinden va da okullarinda bulunma yillart arttikga, Sgrencilerin
okullarmi  ve  okullarindaki iligkilere daha objektif bir bakis aqsiyla
yaklagabileceklerinden kaynaklanabilir. Sonugta, 6zellikle okullarindaki —giinliik
yasamla ilgili iliskilerden, 6grencilerin hosnut olmadigi bir gergektir. Bu durum,
lilkemiz okullarinda genelde okul kdltiiriniin olusmamasinin nedenlerinden birisi

olabilir.

5.3.5. Smif Diizeyine Gore Ogrencilerin Ders Disi Etkinliklere Katihm ile

Akademik Basari Ortalamalari Arasindaki Farkin Incelenmesi

Tablo 23: Swnf Diizeyine Gore Ders Disi Etkinliklere Katilim lle Akademik
Basar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Sinif Dizeyi n X SK

Akademik 4. simif 542 3.5590 1.1613
Basar: 6. sinif 617 3.4408 1.1354

8. siuf 689 3.3401 1.1762

Toplam 1848 3.4380 1.1611
Varvans Analizi T Kareler Toplamu Serbestlik Kareler F Degeri Onem

Derecesi Ortalamasi Diizeyi

Gruplar Arasi 14.538 2 7.269 5418 p=0.005
Gruplar i 2474.114 1844 1.342
Toplam Kareler 2488.652 1846 Anlaml
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Ogrencilerin  6grenim gordiikleri siniflar  diizeyleri itibariyle, ders dist
etkinliklerin, 63rencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla, varyans
analizi kullanilarak, t¢lt bir karsilastirma yapilmigtir. Bulgular, yukaridaki tabloda
verilmistir. Tablo 13’te, ders dis1 etkinliklere katilim ile dgrencilerin akademik basari
ortalamalart arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, ders disi etkinliklere katilan &grenciler
lehine, anlamh bir farklilik bulunmustu. Buna gore, ders disi etkinliklere katilimin,
akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmisti.

Bu dogrultuda, sinf diizeylerine gére ders disi etkinliklere katilimin akademik
basariya etkisi degerlendirilmektedir. Yukanidaki tablo incelendiginde, ders disi
etkinliklere katilan 6grencilerin ortalama basarist, iyi (3.4380) diizeydedir. Ayrica, sinif
diizeylerine gore ders dist etkinliklere katilim ile akademik basari arasinda, 0.05 6nem
diizeyinde, anlamh bir farklilik bulunmustur. Farklihig: ortaya ¢ikarmak igin vapilan
Tukey testine gore, ders dist etkinliklere katilan 4. sinif 6grencilerinin akademik basari
ortalamalari, 8. siflarin ortalamalarindan farklilagmaktadir. 6. simf ve 4. siuf
ogrencilerinin ortalamalarn birbirine yakin ozellikler gostermektedir. Buna goére. ders
dist etkinliklere katilan 4. ve 6. sif 6grencilerinin akademik basari ortalamalarinin
daha ytiksek oldugu gériilmektedir. Yani, ders dis1 etkinliklere katilim, daha ¢ok 4. ve 6.

sunf 6grencilerinin akademik basarilarina etkide bulunmustur.
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5.3.6. Sunif Diizeyine Gore Ogrencilerin Ders Dist Etkinliklere Katilumi Ile

Okul Kiiltiiriinii Algilama Arasindaki Farkin Incelenmesi
Tublo 24: Ogrencilerin Sunif Diizeylerine Gore Ders Digi Etkinliklere Katilim lle
Okul Kiiltiiriinii Algilamaya Yénelik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Ogrencilerin Sinif Diizeyleri Y SK
Ogrencilerin - Simif  Diizeylerine | 4. sinif ¥ 1.4273 0.8182
Gore Ders Dist  Etkinliklere | 6. simif 1.6904 0.9819
Katilim  ile  Okulunu  Sevip|g ¢, f® 1.8997 1.1648
Sevmeme Durumu Toplam 1.6910 1.0292
Ogrencilerin -~ Simif  Diizeylerine | 4. simf 1.8343 0.9673
Gére Ders Dist Etkinliklere | 6. sinif 2.0065 1.0751
| Kaulim ile Kendini Okulun Bir|g ¢t 2 0843 1.1554
Pargasi Olarak Gérme Durumu Toplam 1 9848 1.0803
Ogrencilerin Sinif Diizeylerine 4, siuf 1.5138 0.8214
Gére Ders Disi Etkinliklere 6. sinif 1.8298 1.0865
Katilim ile Okulunun Ogrenciyve g ¢mif 19331 1.0811
Gok Seyler Kazandirma Durumu Toplam 1.7754 1.0280
Ogrencilerin Sinif Diizeylerine 4. simf 1.9834 1,1025
Gore Ders Dist Etkinliklere 6. sinif 22690 1,2029
Katilim ile Okulda Olumlu Bir 8. sinif 2 5596 1,3356
Isbirligi Havasinin Olmast Toplam 2933 12481
Osrencilerin Sinif Diizeylerine 4. sinif 2.1878 1.1596
Gore Ders Dist Etkinliklere 6. siuf 2.8023 1.2855
Katilim {le Okulda Herkesin 8. simif 3.1846 13137
Birbirine Deger Verme Durumu Toplam 27641 1.3235
Ogrencilerin  Simf Diizeylerine | 4. stf 2.3333 1.2395
Gore Ders Dist  Etkinliklere | 6. sy 78185 1.2828
Katthm ile Okulda Herkesin|g ¢ 3.199] 1.2698
Birbirine Destek Olma Durumu Toplam 28176 13135

D= 950 ) n=948 ©) =925



Tablo 25: Ogrencilerin Sumf Diizeylerine Gore Ders Dist Etkinliklere Katilim lle
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Okul Kiiltiiriinii Algilamaya Yonelik Varyans Degerleri

Ogrencilerin Sitf | Varyans Kareler | Serbestlik | Kareler |F Degeri Onem
Diizeyleri Analizi Toplami Derecesi  |Ortalamasi Diizeyi
Okulunu Sevip Gruplar Arasi 67.741 2 33.870 p=0.000
Sevmeme Durumu | Gruplar gi 1888.830 1845 1.024 | 33.084
Toplam Kareler | 1956.571 1847 Anlamly
Kendini Okulun Bir | Gruplar Arasi 19.408 2 9.704 p=0.000
Pacgasi Olarak Gortip | Gruplar ¢i 2136.167 1845 1.158 8.381
(Gormeme Durumu | Topfam Kareler | 2155.576 1847 Anlamh
Okulunun Ogrenciye | Gruplar Arast 56.103 2 28.051 | p=0.000
Cok Seyler Kazan- | Gruplar I¢i 1895.702 1845 1.027 27.301
dirip Kazandirma- | Toplam Kareler | 1951.803 1847 Anlamls
mas1 Durumu -
Okulda Olumlu Bir | Gruplar Arasi 101.291 2 50.645 p=0.000
Isbirligi Havasinin Gruplar l¢i 2775.746 1845 1.504 33.663
Olmas Toplam Kareler | 2877.037 1847 | Anlamh
[ Okulda Herkesin Gruplar Arasi 302.861 2 151.430 p=0.000
| Birbirine Deger Gruplar igi 2032.273 1845 1.589 95.281
Verip Vermemesi | Toplam Kareler | 3235.134 1847 Anlamls
Durumu .
Okulda Herkesin Gruplar Arasi 227.489 2 113.745 p=0.000
Birbirine Destek Gruplar l¢i 2954.056 1845 1.601 71.041
Olmast Durumu Toplam Kareler | 3181.545 1847 Anlamh

Tablo 24’te ders dist etkinliklere katilan &grencilerin siuf diizeyleri ile okul
kiiltiirlinti algilamaya yonelik ortalamalar ve standart sapma degerleri ve Tablo 23°te ise
bu degiskenlerle ilgili varyans analizlerinin sonuglar1 verilmistir. Ders disi etkinliklere
katlan 6grencilerin siuf diizeyleri ile okullarini sevip sevmeme konusundaki gériisleri
arasinda, 0.05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Yapilan Tukey testine
gore, 8. suuflar, diger simflardan ve 6. siuflar da 4. simflardan Snemli dlciide
farklilagmaktadir. Buna gore ders disi etkinliklere katilan 6grencilerin simf diizeyleri
yiikseldikce, okulu sevmeme oranlan diismektedir.

Yukaridaki tablo incelendiginde, ders dis1 etkinliklere katilan &grencilerin sinif
diizeyleri ile kendisini okulun bir par¢asi veya bir {iyesi olarak gérme konusundaki
gorUgleri arasinda, 0.05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gére,
swrastyla 4., 6. ve 8. siuf Ogrencileri, en yliksek orandan agagiya dogru kendilerini
okulun bir Uyesi olarak gdrmektedirler. Yapilan Tukey testine gore, farklilagma 8. ve 4.
siniflar arasinda, 8. smuflarin lehine olarak goriilmektedir. Buna gére ders dist

etkinliklere katilan 4. siif 6grencileri, daha yiiksek oranda kendilerini okullarinin bir

pargasi olarak gérmektedirler.



Ders dis1 etkinliklere katilan dgrencilerin sinif diizeyleri ile okullarin 6grencilere
cok seyler kazandirip kazandirmamasi konusundaki goriigleri arasinda, 0.05 Snem
diizevinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore, sirasiyla 4., 6. ve 8. smf
dgrencileri, en yiksek orandan asagiya dogru okullarinda ¢ok seyler kazanmuslardir.
Yapilan Tukey testine gore, 8. siniflar, diger siniflardan ve 6. siniflar da 4. simiflardan
onemli dl¢iide farklilagmaktadir. Buna gére ders disi etkinliklere katilan 6grencilerin
siif dizeyleri yiikseldikge, okullarinin kendilerine ¢ok seyler kazandirma oranlar
dismektedir.

Ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin sinif diizeyleri ile okullarinda olumlu
bir isbirligi ortanunin olup olmamast konusundaki goriisleri arasinda, 0.05 Gnem
dizeyinde, anlaml bir farkhlik bulunmugtur. Buna gore, sirasiyla 4., 6. ve 8. simf
ogrencileri, en yiiksek orandan asagiya dogru okullarinda orta diizeyde olumlu bir
isbirligi ortaminin oldugunu vurgulamiglardir. Yapilan Tukey testine gore, 8. siniflar,
diger siiflardan ve 6. simiflar da. 4. siniflardan 6nemli 6iglide farklilasmaktadir. Buna
gore, ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin sinif diizeyleri yiikseldikge, okullarindaki
isbirligi ortamt hakkindaki gériislerinin oranlari azalmaktadir.

Yukaridaki tablo incelendiginde, ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin sinif
diizevleri ile okullarinda herkesin birbirine deger verip vermemesi konusundaki
goriisleri arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore,
sirasiyla 4., 6. ve 8. siuf 6grencileri, en yiiksek orandan asagiya dogru okullarinda
herkesin birbirine orta diizeyde deger verdigini belirtmislerdir. Yapilan Tukey testine
gore, 8. smuflar, diger siniflardan ve 6. siniflar da, 4. siniflardan 6nemli Glgiide
farklilagmaktadir. Buna gore ders dist etkinliklere katilan Ggrencilerin sinif diizeyleri
yiikseldikce. okullarinda herkesin birbirine deger vermesi konusundaki goriislerinin
oranlan diismektedir.

Ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin simif diizeyleri ile okullarinda herkesin
birbirine destek olup olmamasi konusundaki gériisleri arasinda, 0.05 6nem diizeyinde,
anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gére, sirasiyla 4., 6. ve 8. siuf 6grencileri, en
yiiksek orandan asagiya dogru okullarinda herkesin birbirine orta diizeyin alt simirinda
destek oldugunu belirtmislerdir. Yapilan Tukey testine gore, 8. siniflar, diger siniflardan

ve 6. swniflar da, 4. siniflardan 6nemli Slgiilerde farklilasmaktadirlar. Buna gore, ders



dist etkinliklere katilan 6grencilerin sinif dizeyleri ytikseldikge, okullarinda herkesin
birbirine destek olmast konusundaki goriislerinin oranlar: diismektedir.

Sonug olarak, okul kiiltiriinii algilama ile ders disi etkinliklere katilan
ogrencilerin  dgrenim gordikleri simif diizeyleri arasinda anlamli bir  farkhhk
bulunmustur. Bu farklilik, daha ¢ok 8. siniflardan kaynaklanmakta, ayrica 6. siniflarla 4.
siniflar arasinda da, 6. sinitflar lehine farklilasmalar gériilmektedir. Yine okul kiiltiirtinii
algilama ile ilgili degiskenlere en olumsuz tepkilert veren grup, ders disi etkinliklere
katilan 8. siiflar ve en olumlu tepkileri veren grup da ders disi etkinliklere katilan 4.
siniflardir. Bu degiskenlere verilen tepkilere bakildiginda, ders disi etkinliklere katilan
6grencilerin sinif diizeyleri (buna bag.h olarak vaslar) yiikseldikge, olumsuz tepkilerin
oranlarinin da viikseldigi gériilmektedir. Yani. ders dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin
sinif diizeyi ile verilen olumsuz tepkiler birbirine paraleldir. Bu durum, 4. siniflarin
okullarina ve okuldaki giinliik yasamla ilgili durumlara daha duygusal yaklasmalarindan
veya Ozellikle 8. simiflarin iginde bulundugu gelisim doneminin 6zelliklerinden
kaynaklanabilir. Ozellikle okullarindaki giinliik yasamla ilgili iliskilerden, ders disi
etkinliklere katilan 6grencilerin hosnut olmadigi bir gergektir. Bu durum, iilkkemiz
okullarinda. genelde okul kilttrtiniin olusmamasinin &nemli nedenlerinden birisi

olabilir.
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5.4. Ogrencilerin  Ailelerinin  Sosyo-Ekonomik Durumlarmma  Gére

Goriislerinin Degerlendirilmesi

Bu kisimda. ornekleme katilan Ogrencilerin ailelerinin  sosyo-ekonomik
durumlar1 baz alinarak, 6grencilerin ders dist etkinliklere katilma durumlar:, akademik
basari ortalamalari ve okul kiiltlirinii algilamalar: gibi degiskenler arasinda, ki-kare (x7)
ve varyans (F) analizi kullanilarak karsilastirmalar vapilmis ve elde edilen bulgular

yorumlanmuistir.

5.4.1. Ogrencilerin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Durumlarina Gore Ders

Dis1 Etkinliklere Katilim Durumlar:

Tablo 26: Ailelerinin Aylik Gelirlerine Gore Ogrencilerin Ders Dist Etkinliklere
Kanlimi fle Ilgili Bulgular

Ders Dist Etkinliklere Ders Dist Etkinliklere Toplam
Katilamayanlar i Katilanlar [
g } f % E £ % Cf %
63 milvonvealn | 214 76 ; 300 106 514 182
i 163-250 milyon | S 22479 "‘T‘"'“i]‘i T 38 191 -
250-500 milyon ! 312 111 ; 615 218 927 328
500 milyon-1 milyar | 190 6.7 | 485 17.1 673 238
I milyar ve st 35 12 e 48 | i 6l
Toplam 975 345 i 1848 655 ‘ 2823 100.0
X=50.565 sd=4 p=0.000 p <0.03

Tablo 26°da, 6grencilerin ailelerinin gelir durumlarina gére, ders dis etkinliklere
katilip katilmamalari arasinda bir iliskinin olup olmadig ile ilgili bulgular sunulmustur.
Goriildigt gibi, ders dis1 etkinliklere en yiiksek oranda (%21.8) katilanlar, ailesinin
aylik geliri, 250-500 milyon arasinda olan &grencilerdir. Bunu takiben, en yiiksek
katilim, gelirin 500 milyon ile 1 milyar arasinda oldugu gruptur. Ders dis1 etkinliklere,
en yliksek diizeyde (11.1) katilmayanlar da, yine ailesinin aylik geliri, 250-500 milyon
arasinda olan &grencilerdir. Burada dikkati ¢eken nokta, tiim gelir gruplarinda ders dist
etkinliklere katilan 6grencilerin oranlart yliksektir. Bunun yaninda, &grencilerin
ailelerinin ekonomik gelirleriyle ders disi etkinliklere katilip katilmamalan arasinda,

0.05 onem diizeyinde, anlambi bir iliski bulunmustur. Ailelerin gelir diizeyleri
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viikseldik¢e. 6grencilerin ders dist etkinliklere katilim oranlart artmaktadir. Buna gore.
ailenin ekonomik durumu ile ders disi etkinliklere katilim arasinda dogru orantili bir

iliski bulunmaktadir.

Tablo 27: Annelerin Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Ders Disi

Etkinliklere Kanlimi lle Ilgili Bulgular

Ders Dist Etkinliklere [ Ders Dist Etkinliklere Toplam
Kanlamayanlar Katilanlar
f %o f % f %
Okumaz-yazmaz 377 - 98 351 2.4 628 222 |
{lkokul mezunu 474 16.8 801 28.5 1275 45.3
Ortaokul mezunu 77 2.7 232 8.2 309 109
Lise mezunu 103 3.6 296 (0.5 399 141 |
Universite mezunu 41 1.5 159 5.6 200 7.1
Lisansiistii mezunu 3 0.1 9 0.3 12 04 |
Toplam 975 34.5 1848 65.5 2823 100.0
X?=73.356 sd=3 p=0.000 p <0.05

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore, ders dis1 etkinliklere katilip
katilmamalar1 arasinda bir iliskinin olup olmadig; ile ilgili bulgulara, Tablo 27°de yer
verilmistir. Bu bulgulara gore, ders dist etkinliklere en yiiksek oranda (%28.4)
katilanlar. ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklaridir. Yine, ders dist etkinliklere, en yiiksek
diizeyde (11.1) katilmayanlar da, ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklaridir. Burada dikkati
ceken nokta, tim egitim durumlarindaki annelerin ders disi etkinliklere katilan
¢ocuklarinin oranlari, katilmayanlarin oranlarindan daha yiiksektir. Bunun yaninda.
annelerin egitim durumlar ile dgrencilerin ders dist etkinliklere katilip katilmamalar
arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir iliski bulunmustur. Annelerin egitim
durumlan yiikseldikge, 6grencilerin ders disi etkinliklere katilim oranlari artmaktadir.
Buna gore, annenin egitim durumu ile ders dist etkinliklere katilim arasinda dogru
orantilt bir iliski bulunmaktadir. Bu da, ¢ocuklarina en yakin ve onlari en iyi taniyan
kisilerin anneler olmasina ve annelerin, ¢ocuklarint daha ¢ok yonlendirmesine

baglanabilir.
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Tablo 28: Babalarin Egitim Durumlarma Gére Ogrencilerin Ders Digi

Etkinliklere Katiim: Ile ligili Bulgular

Ders Dist Etkinliklere Ders Dist Etkinliklere Toplam
Kattlamayanlar Katilanlar

f % f % f %
Okumaz-yazmaz 54 1.9 55 1.9 109 3.8
[lkokul mezunu 325 11.5 453 16.1 778 27.6
Ortaokul mezunu 183 6.5 358 12.7 54 19.2
Lise mezunu 213 7.5 497 17.6 710 251
Universite mezunu 170 6.0 412 14.6 582 20.6
Lisansiistii Mezunu 30 N 73 2.6 103 3.7
Toplam 975 34.5 1848 65.5 2823 100.0

*=44.099 sd=3 p=0.000 p <0.05

Tablo 28’de, O6grencilerin babalarinin egitim durumlanina gore, ders dis
etkinliklere katilip katilmamalari arasinda bir iliskinin olup olmadigr ile ilgili bulgular
sunulmustur. Bu bulgulara gére, ders disi etkinliklere en yliksek oranda (%17.6)
kaulanlar, lise mezunu babalanin ¢ocuklandir. Yine, ders disi etkinliklere, en yiiksek
diizevde (11.5) katilmayanlar da. ilkokul mezunu babalarin gocuklaridir. Burada dikkati
¢eken nokta, tim egitim durumlarindaki babalarin (okumaz-yazmazlar harig) ders dist
etkinliklere katilan g¢ocuklarinin oranlari, katilmayanlarin oranlarindan daha yiiksektir.
Bunun yaninda, babalarin egitim durumlar ile 6grencilerin ders dis: etkinliklere katilip
katilmamalar arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir iliski bulunmustur. Babalarin
egitim durumlan yiikseldikge. grencilerin ders dis1 etkinliklere katilim oranlan
artmaktadir. Buna gore, babanin egitim durumu ile ders dis1 etkinliklere katilim arasinda
dogru orantili bir iliski bulunmaktadir.

Ailelerin sosyo-ekonomik durumlari, ¢ocuklarinin ders dis1 etkinliklere katilip
katilmamasimin etkenleri arasindadir. Ailelerin sosyo-ekonomik durumlan (gelir,
egitim, gibi) yiikseldikce, 6grencilerin ders dist etkinliklere katilim oranlart da
yiikselmektedir. Ailelerin sosyo-ekonomik durumlari ile gocuklann ders dist etkinlikiere
katilimi arasinda dogru orantili bir iliski bulunmaktadir. Elbette, g¢ocuklar1 gelecege
hazirlayanlar ve onlar yetigtirenler anne-babalar oldugu i¢in, ailenin sosyo-ekonomik

durumu. ¢ocuklann ders disi etkinliklere katilimini etkilemektedir.
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5.4.2. Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumuna Goére Ogrencilerin Akademik

Basariiarimin Incelenmesi

Tablo 29: Ailelerin Aylik Ekonomik Gelirine Gore Ogrencilerin Akademik
Basart Ortalamalart Arasindaki Farklilagma ile lligili Bulgular

T [ Sosyo-Ekonomik n X SK
Durum

Akademik 163 milyon ve alty 514 3.1634 1.0871
Basari 163-250 milyon 538 3.3383 1.0972

250-500 milyon 927 3.4844 1.1495

500 milyon-1 milyar . 673 3.8113 1.0338

1 milyar ve tistid 171 4.0000 1.0117

Toplam 2823 | 3.5073 1.1218
Varyans Analizi Kareler Toplami Serbestlik Kareler F Degeri Onem

Derecesi Ortalamast Diizeyi

Gruplar Aras 199.963 4 49.991 38.664 p=0.000
Gruplar I¢i 3643.492 2818 1.293
Toplam Kareler 3843.454 2822 Anlamh

Tablo 29°da, ornekleme katilan &grencilerin ailelerinin  sosyo-ekonomik
durumlart ile 6grencilerin akademik basari ortalamalari arasinda farkliligin olup
olmadigina yonelik bulgular sunulmugtur. Goriildiigi gibi, ailelerin aylik ekonomik
gelir durumlarina gére en yiiksek basari ortalamasi (4.0000), 1 milvarin tistinde geliri
olan ailelerin g¢ocuklarina aittir. En diislik basari ortalamasi (3.1634) ise, asgari {icretin
altinda geliri olan ailelerin ¢ocuklarina aittir. Bunun yaninda, ailelerinin sosvo-
ekonomik durumlari ile 6grencilerin akademik basart ortalamalari arasinda, 0.05 dnem
diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur. Yapilan Tukey testinin sonuglarina gore
de, gruplar arasindaki farklilagma, sirasiyla Imilyar ve tstii, 500milyon-1 milyar arasi,
250-500 milyon arasi. 250-161 milyon arasit ve 161 milyon ve alti olarak goriilmektedir.
Buna gore, ailelerin aylik ekonomik gelirleri yikseldikge, 6grencilerin akademik basar
ortalamalari artmaktadir. Ailelerin aylik ekonomik gelirleri ile 6grencilerin akademik

basari ortalamalari arasinda dogru orantili bir iligki bulunmaktadir.

Lo
G
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Tablo 30: Annelerin Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Akademik Bagart

Ortalamalari Arasindaki Farklilagma ile Ilgili Bulgular

Sosyo-Ekonomik n X SK |
Durum
Akademik Okumaz-vazmaz 628 3.2197 1.1108
Basari 1lkokul mezunu 1275 3.3937 1.1095
Ortaokul mezunu 309 3.5366 1.0633
Lise mezunu 399 3.9048 1.0375
Universite mezunu 200 4.2150 0.9609
Lisanstistll mezunu 12 4.3333 0.8876
Toplam 2823 3.5073 1.1218
Varyans Analizi Kareler Toplami Serbestlik Kareler F Degeri Onem
Derecesi Ortalamast Diizevi
Gruplar Arasi 305.265 4 76.316 57.048 p=0.000
Gruplar [¢i 3769.814 2818 1.338
{ Toplam Kareler | 4075.078 | 2822 Anlamli

Yukaridaki tabloda, 6rnekleme katilan 63rencilerin annelerinin egitim durumiar
ile ogrencilerin akademik basari ortalamalari arasinda farkhiligin olup olmadigina
yonelik bulgular sunulmustur. Gortildiigli gibi, annelerin egitim durumlarina gére en
yiiksek bagari ortalamas: (4.3333), lisansiistii (yiiksek lisans-doktora) mezunu annelerin
¢ocuklarina aittir. En diisiik basan ortalamasi (3.2197) ise, okuma-yazma bilmeven
annelerin ¢ocuklarina aittir. Bunun yaninda, annelerin egitim durumlar ile 6grencilerin
akademik basar1 ortalamalar1 arasinda, 0.05 Onem diizeyinde, anlamli bir farklihik
bulunmustur. Yapilan Tukey testinin sonuglarina gore de, tlim gruplar arasinda
farklilagmalar mevcuttur ve sirasiyla, en biiyiik farklilasma olan lisansiisti mezunu
annelerden itibaren, okuma-yazma bilmeyen annelere dogru farklilagsma azalmaktadir.
Buna gore, annelerin egitim durumlarn yiikseldik¢e, 6grencilerin akademik basan
ortalamalar artmaktadir. Annelerin egitim durumlan ile dgrencilerin akademik basan
ortalamalart arasinda dogru orantil bir iliski bulunmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarivia
ozellikle ders disi zamanlarda birlikte olan annelerin, ¢ocuklarinin ders dist

zamanlarinda, dersleriyle ilgili etkinliklerine yardimer olup olamamalanyla iliskili

olabilir.
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Tablo 31: Babalarin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Basari

Ortalamalar: Arasindaki Farklilagsma ile ligili Bulgular

Sosyo-Ekonomik Durum n X SK
Akademik Okumaz-yazmaz 109 3.2385 1.0355
Basari likokul mezunu 778 3.2249 1.1410
Ortaokul mezunu " 341 3.3031 1.1290
Lise mezunu 710 3.6690 1.0644
Universite mezunu 582 3.8196 1.0397
Lisansiistii Mezunu 103 4.1165 0.9832
Toplam 2823 3.5073 1.1218
Varyans Analizi Kareler Toplami Serbestlik Kareler F Degeri Onem
Derecesi Ortalamast Diizeyi
Gruplar Arasi 259.822 4 64.955 41.412 p=0.000
Gruplar I¢i 4420.075 2818 1.569
| Toplam Kareler 4679.897 2822 { p <0.05

Ornekleme katilan dgrencilerin babalarimin egitim durumlar ile &grencilerin
akademik basari ortalamalart arasinda farkliligin olup olmadigina ydnelik bulgular.
Tablo 31°de verilmistir. Tablo incelendiginde, babalarn egitim durumlarina gére en
vitksek basart ortalamasi (4.1163). lisanststi (yiiksek lisans-doktora) mezunu babalarin
¢ocuklarina aittir. En diisiik basar1 ortalamas: (3.2249) ise, ilkokul mezunu babalarin
¢ocuklarina aittir. Burada dikkati ¢eken nokta, okuma-yazma bilmeyen babalarin
¢ocuklarinin, ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklarindan, ¢ok kiigiik bir oranla da olsa,
daha bagarili olmalaridir. Bunun yaninda, babalarin egitim durumlarn ile dgrencilerin
akademik basar1 ortalamalari arasinda, 0.05 Onem diizeyinde, anlamli bir farklilik
bulunmustur. Yapilan Tukey testinin sonuglarina gore de, tiim gruplar arasinda
farklilagmalar mevcuttur ve sirasiyla, en bilyiik farklilasma olan lisansiistii mezunu
babalardan itibaren, okuma-yazma bilmeyen babalara dogru farklilasma azalmaktadir.
Buna gore, babalarin egitim durumlari yiikseldikge, Ogrencilerin akademik basari
ortalamalart artmaktadir. Babalarin egitim durumlan ile 6grencilerin akademik basar
ortalamalar1 arasinda dogru orantili bir iliski bulunmaktadir.

Sonug olarak, 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlari, ¢ocuklarinin
akademik basarilarini etkilemektedir. Ailelerin sosyo-ekonomik durumlart (aylik gelir,
egitim gibi) ylikseldikge, cocuklarinin akademik basarilart da artmaktadir. Yani,
ailelerin sosyo-ekonomik durumlart ile gocuklarinin akademik basarilari arasinda dogru

orantih bir iliski bulunmaktadir.
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5.4.3. Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumuna Goére Ogrencilerin Okul

Tublo 32: Ailelerin

Kiiltiiriinii Algilamalarinin Incelenmesi

Sosyo-Ekonomik Durumuna

Gore

Okul Kiiltiiriinii

Algilamaya Yonelik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumu X SK

Ailelerin Sosyo-Ekonomik | 163 milyon ve alt” 1.7588 0.9952
Durumu ile  Okulunu  Sevip | {63-250 milyon® 17379 0.9860
Sevmeme Durumu 250-500 milyon® 1.6667 0.9924
500 milyon-1 milyar"’ 1.7459 [.1151
I milyar ve tsta®’ 1.7544 1.2407
Ailelerin Sosyo-Ekonomik | 163 milyon ve alti 2.0837 1.0292
Durumu ile Kendini Okulun Bir|163-250 milyon 2.0725 1.0268
Parcas1 Olarak Goriip Godrmeme |250.500 milyon 1.9763 1.0707
Durumu 500 milyon-1 milyar 2.0149 1.1018
]( I milyar ve dstii 2.0643 1.1988
Ailelerin Sosyo-Ekonomik 163 milyon ve alt1 1.9514 1.0258
Durumu ile Okulunun Ogrencive | 163-250 milvon 1.8178 1.0304
Cok Seyler Kazandirip 250-500 milyon 1.7584 1.0021
Kazandirmamast Durumu 500 milyon-1 milyar 1.7325 1.0147
1 milyar ve lstii 1.8596 1.0971
Ailelerin Sosyo-Ekonomik 163 milyon ve alti 2.2412 1.0977
Durumu ile Okulda Olumiu Bir 163-250 milyon 22156 1.0993
Isbirligi Havasinin Olmas: 250-500 milyon 2.3689 1.2504
500 milyon-1 milyar 2.3150 1.2940
[ milyar ve st 2.2339 1.2985
Ailelerin Sosyo-Ekonomik 163 milyon ve alti 2.6926 1.1957
Durumu ile Okulda Herkesin 163-250 milyon 2.6561 1.1813
Birbirine Deger Verip Vermemesi | 550-500 milyon 7.7789 1.3086
Durumu 500 milyon-1 milyar 2.7578 1.3970
1 milyar ve tistii 2.9415 1.3750
Ailelerin Sosvo-Ekonomik 163 milyon ve alti 2.7082 1.1963
Durumu ile Okulda Herkesin 163-250 milyon 2.7435 1.1901
Birbirine Destek Olmast Durumu | 250-500 milyon 2.8382 1.2786
500 milyon-1 milyar 2.7771 1.3543
1 milyar ve iistil 2.9883 1.3060

Vn=514 @ n=538 ® =927 ® n=673 ®n=171
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Algilamaya Yonelik Varyans Degerleri

Ailelerin Sosyo- Varyans | Kareler | Serbestlik | Kareler |F Degeri Onem
Ekonomik Durumu | Analizi Toplami Derecesi  |Ortalamas: Diizeyi
Okulunu Sevip Gruplar Aras) 4.231 4 1.058 p=0.417
Sevmeme Durumu | Gruplar Igi 3039.368 2818 1.079 0.981
Toplam Kareler | 3043.533 2822 Anlamsiz
Kendini Okulun Bir | Gruplar Arasi 5479 4 1.370 p=0.311
Parcasi Olarak Gorilp | Gruplar ¢i 3231.197 2818 1.147 1.195
Gormeme Durumu | Toplam Kareler | 3236.676 | 2822 Anlamsiz
Okulunun Ogrenciye | Gruplar Aras 17.160 4 4.290 p=0.003
Cok Seyler Kazan- | Gruplar igi 2936.294 2818 1.042 4.117
dirp Kazandirma- | Toplam Kareler | 2953.454 2822 Anlaml
masi Durumu .
Okulda Olumlu Bir | Gruplar Arasi 10.850 4 2.712 p=0.116
Isbirligi Havasinin | Gruplar Igi 4126.761 | 2818 1464 | 1.852
Olmas Toplam Kareler | 4137.611 2822 Anlamsiz
Okulda Herkesin Gruplar Arasi 13.436 4 3.359 p=0.090
Birbirine Deger Gruplar I¢i 4701419 2818 1.668 2013
Verip Vermemesi | Toplam Kareler | 4714.855 2822 Anlamsiz
Durumu
Okulda Herkesin Gruplar Arasi 13.591 4 3.398 p=0.077
Birbirine Destek Gruplar [¢i 4531.100 2818 1.608 2.113
Olmasi Durumu Toplam Kareler | 4544.691 2822 Anlamsiz

Tablo 32°de. 6grencilerin okul kiiltiirlinii algilama konusundaki goriisleri ile
ailelerinin ekonomik durumu arasindaki ortalamalar ve Tablo 33°te ise bu degiskenler
arasinda anlamli bir farkin olup olmadifina yonelik bulgulara yer verilmistir. Ailelerin
ckonomik durumuna gére. &grencilerin okullarini sevip sevmeme konusundaki
gorislerinin ortalamasi, yiiksek diizeydedir. Yani &grenciler, ailelerinin ekonomik
durumu ne olursa olsun, okullarini ytiksek diizeyde sevmektedirler. Bunun yaninda,
ogrencilerin okullarini sevip sevmeme konusundaki goriisleri ile ailelerin ekonomik
durumlar arasinda, 0.05 &nem diizeyinde, anlamli bir farklilhik bulunamamigtir. Baska
bir deyisle, 6grencilerin okullarini sevmesi, ailelerinin ekonomik durumuna gére
degiskenlik géstermemektedir. Buna gore, okulunu sevip sevmeme ile ailenin ekonomik
durumu arasinda 6nemli bir iliski bulunmamaktadir.

Ogrencilerin kendilerini okullarimin bir iiyesi olarak goériip gérmemeleri
konusundaki goriislerinin ortalamasi, orta diizeyin iist kismindadir. Yani dgrenciler,
ailelerinin ekonomik durumu ne olursa olsun, yiiksek diizeye yakin bir oranda,
kendilerini okullarinin bir iiyesi olarak gérmektedirler. Bunun yaninda, &grencilerin

kendilerini okullarinin bir iiyesi olarak gérilp gérmemeleri konusundaki gériisleri ile
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ailelerin ekonomik durumlari arasinda, 0.05 6nem diizeyinde. anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Yani. 6grencilerin kendilerini okullarinin bir {iyesi olarak goriip
gormemeleri, ailelerinin ekonomik durumuna gére degiskenlik gdstermemektedir. Buna
gore, 6grencilerin kendilerini okullarimin bir tiyesi olarak gérmeleri veya gérmemeleri
ile ailenin ekonomik durumu arasinda 6nemli bir iliski bulunmamaktadir.

Ailelerinin ekonomik durumuna gére, tiim G6grencilerin okullarinin kendilerine
¢ok sevler Kazandirip kazandirmamas: konusundaki goriislerinin ortalamasi, {ist
diizeydedir. Yani &grenciler, ailelerinin ekonomik durumu ne olursa olsun, ytiksek
diizeyde, okullarinin kendilerine ¢ok seyler kazandirdigi goriisiindedirler. Bunun
yaninda, Ogrencilerin okullarinin kendilerine ¢ok seyler kazandirip kazandirmamasi
konusundaki goériigleri ile ailelerin ekonomik durumlart arasinda, 0.05 6nem diizeyinde,
anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani, 6grencilerin okullarinin kendilerine gok seyler
kazandirip kazandirmamasi, ailelerinin  ekonomik durumuna gore degiskenlik
gostermektedir. Yapilan Tukey testine gore, ailesinin ekonomik geliri 500 milyon ile 1
milyar arasinda olan 6grencilerin bu konudaki goriisleri, digerlerinden 6nemli dlgiide
farklilagmaktadir. Ayrica, biitlin gruplar arasinda farkliliklar bulunmaktadir.

Ailelerinin  ekonomik durumuna goére, Ornekleme katilan Ogrencilerin.
okullarinda olumlu bir isbirligi ortaminin olup olmamasi konusundaki goriislerinin
ortalamasi, orta diizeydedir. Yani &grenciler, ailelerinin ekonomik durumu ne olursa
olsun, orta diizeyde okullarinda olumlu bir isbirligi ortamimmn oldugunu
savunmaktadirlar. Bunun yaninda, okullarinda olumlu bir isbirligi ortamimn olup
olmamasi konusundaki goriisleri ile ailelerin ekonomik durumlar arasinda, 0.05 6nem
diizeyinde, anlamli bir farklilk bulunamamistir. Ogrencilerin gériisleri birbirine
yakindir ve okullarinda olumlu bir isbirligi ortaminin olup olmamasi, ailelerinin
ekonomik durumuna gore degiskenlik gostermemektedir. Buna gore, 6grencilerin
okullarinda olumlu bir isbirligi ortaminin olup olmamast ile ailenin ekonomik durumu
arasinda Snemli bir iligki bulunmamaktadir.

Ailelerinin ekonomik durumuna gore, okullarinda herkesin birbirine deger verip
vermemesi konusunda tiim Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi, orta diizeyin alt
siirindadir. Yani 6grenciler, ailelerinin ekonomik durumu ne olursa olsun, diisiik
diizeye yakin bir oranda, okullarinda herkesin birbirine deger verdigini

savunmaktadirlar. Bunun yaninda, okullarinda herkesin birbirine deger verip vermemesi



konusundaki goriisleri ile ailelerin ekonomik durumlar arasinda, 0.05 6nem diizeyinde.
anlamli bir farklihk bulunamamustir. Ogrencilerin goriisleri birbirine yakindir ve
okullarinda herkesin birbirine deger verip vermemesi, ailelerinin ekonomik durumuna
gbre degiskenlik gostermemektedir. Buna gore, 6grencilerin okullarinda herkesin
birbirine deger verip vermemesi ile ailenin ekonomik durumu arasinda 6nemli bir iliski
bulunmamaktadir.

Ailelerinin  ekonomik durumuna goére, Omekleme katilan 6grencilerin.
okullarinda herkesin birbirine destek olup olmamasi konusundaki goriiglerinin
ortalamasi, orta diizeyin alt sinirindadir. Yani 6grenciler, ailelerinin ekonomik durumu
ne olursa olsun. okullarinda herkesin'birbirine diisiik dizeye yakin bir oranda destek
oldugunu savunmaktadirlar. Bunun yaninda, okullarinda herkesin birbirine destek olup
olmamasi konusundaki goriisleri ile ailelerin ekonomik durumlar arasinda, 0.05 6nem
diizeyinde, kiigtik farkliliklar olmasina ragmen, anlamli bir farkhilbik bulunamamuistir.
Ogrencilerin goriisleri birbirine vakindir ve okullarinda herkesin birbirine destek olup
olmamasi, ailelerinin ekonomik durumuna gore degiskenlik gOstermemektedir. Buna
gore, ogrencilerin okullarinda herkesin birbirine destek olup olmamas: ile ailenin
ekonomik durumu arasinda 6nemli bir iliski bulunmamaktadir.

Sonu¢ olarak, ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumuna gore.
ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama konusundaki degiskenlerle ilgili goriisleri arasinda
onemli bir farklilagma goriilmemistir. Sadece, 6grencilerin Ggrenim gordiikleri
okullarinin kendilerine ¢ok seyler kazandirmas1 konusundaki goriisleri, ailelerin sosyo-
ekonomik durumlarina g6re farlilagmaktadir. Ancak, genel olarak, o6grencilerin
ailelerinin sosyo-ekonomik durumlari ile o&grencilerin okul kiiltiiriini algilama

konusundaki goriisleri arasinda énemli bir iliski bulunmamaktadir.
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5.4.4. Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Ogrencilerin Ders Dist
Etkinliklere Katihm ile Akademik Basari Ortalamalann Arasindaki Farkin
incelenmesi

Tablo 34: Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Ders Disi Etkinliklere

Katilim lle Akademik Basar: Arasindaki Farklilasmaya [liskin Bulgular

Sosyo-Ekonomik n X SK
Durum

Akademik 163 milyon ve alu 300 3.5000 1.1753
Bagsart 163-250 milyon 314 3.3439 1.1429

250-500 milyon 615 3.4780 1.1339

500 milyon-1 milyar 483 3.3872 1.1970

1 milyar ve iistii 136 3.5294 1.1607

Toplam 1848 3.4389 1.1613

{
Varyans Analizi Kareler Toplami Serbestlik Kareler F Degeri Onem |
Derecesi Ortalamasi Diizeyi
Gruplar Arasi 7.300 4 1.825 p=0.248
Gruplar Igi 2483.790 1843 1.348 1.354
| Toplam Kareler 2491.090 | 1847 Anlamsiz

Ogrencilerin ailelerinin aylik ekonomik gelir durumu itibariyle, ders dist
etkinliklerin. dgrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla, varyans
analizi kullanilarak, Gglti bir karsilastirma yapilmistir. Bulgular, yukaridaki tabloda
verilmistir. Tablo 13°te, ders dist etkinliklere katihm ile 6grencilerin akademik basari
ortalamalar1 arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, ders dis1 etkinliklere katilan &grenciler
lehine, anlamh bir farkliik bulunmustu. Buna gore, ders dis: etkinliklere katilimin,
akademik basariyi olumlu yonde etkiledigi sonucuna vartlmigt.

Bu dogrultuda, ailelerin ekonomik durumuna goére, ders disi etkinliklere
katilmin akademik basariya etkisi degerlendirilmektedir. Yukaridaki tablo
incelendiginde. ders dis1 etkinliklere katilan &grencilerin ortalama basaris, iyi (3.4389)
diizevdedir. Avrica. ailelerin ekonomik durumuna gére, ders dis1 etkinlikiere katilim ile
akademik basari arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlaml bir farklilik bulunamamistir.
Gruplar arasinda kiigiik farkliliklar olmasina ragmen, ders dist etkinliklere katilan
Ggrencilerin ailelerinin ekonomik durumlari, onlarin akademik basarilarini Snemli
olgtide etkilememektedir. Buna gore, ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin akademik

basarilarinda, ailelerinin sosyo-ekonomik durumlart 6nemli bir etken degildir.
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3.4.5. Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Ogrencilerin Ders Disi
Etkinliklere Katilimu ile Okul Kiiltiiriinii Algilama Arasindaki Farkin Incelenmesi
Tublo 35: Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Ders Dist Etkinliklere
Katilim Ile Okul Kiiltiriinii Algilamaya Yonelik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumu X SK
Ailelerin Sosyo-Ekonomik 163 milyon ve alti’’ 1.6600 0.9349
Durumuna Gére Ders Dist 163-250 milyon®® 1.7484 0.9906
Etki.nliklere Katilim ile Okulunu 250-500 milyon® 1.6894 1.0381 |
Sevip Sevmeme Durumu 500 milyon-1 milyar™ 1.6418 1.0397 |
I milyar ve iisti® 1.8088 1.2203
Ailelerin Sosyo-Ekonomik 163 milyon ve alti 2.0067 1.0442
Durumuna Gore Ders Dis! 163-250 milyon 2.0032 1.0314
Etkinliklere Katilim ile Kendini 250-500 milyon 1.9886 1.0985
Olfulun Bir Parcast Olarak Gorlp 509 milyon-1 milyar 1.9503 1.0806
Gormeme Durumu  milyar ve Gisti 2.0000 11926
Ailelerin Sosyo-Ekonomik 163 milyon ve alti 1.8867 1.0283
Durumuna Gore Ders Dist 163-250 milyon 1.7866 1.0091
lgtkinliklere Katilim ile Okulunun 250-500 milyon 1.7545 1.0193
Ogrenciye Gok Seyler Kazandinip ['555 milyon-] milyar 1.7474 1.0498
Kazand g Dur I I milyar ve st 1.6985 1.0279
Ailelerin Sosyo-Ekonomik 163 milyon ve alti 2.2133 1.1308
Durumuna Gore Ders Dist 163-250 milyon 2.2197 1.1387
Etkinliklefe ‘Ka‘tll.m'} ile Okulda 250-500 m”yon 2.3577 1.2745
8};‘;23’ Bir Isbirligi Havasiin - 500 milyon-1 milyar 2.3085 13256
1 milyar ve ustil 2.2941 1.3284
Ailelerin Sosyo-Ekonomik 163 milyon ve alt 2.6733 1.2103
Durumuna Gore Ders Dis1 163-250 milyon 2.7420 1.2488
Etkinliklere Katilim ile Okulda 250-500 milyon 2 8146 13305
Herkesin Birbirine Deger Verip 550 milyon-1 milyar 2.7474 1.4003
Vermemesi Durumu 1 milyar ve dsti 2.8456 1.4188
Ailelerin Sosyo-Ekonomik 163 milyon ve altt 2.6367 1.2287
Durumuna Gore Ders Digi 163-250 milyon 2.8408 1.2176
Etkinlilflere' K‘at.lhm ile Okulda 250-500 milyon 7.8829 1.3087
gz;tfs;“ Birbirine Destek Olmast 1’550 milvon-1 milyar 2.8075 14003
1 milyar ve (istil 2.9044 1.3764

U n=300 @n=314 © =615 @) n=483 ) =136
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Tablo 36: Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gdére Ders Disi Etkinliklere

Kanihim fle Okul Kiiltiiriini Algilamaya Yonelik Varyans Degerleri

Ailelerin Sosyo- Varyans Kareler | Serbestlik | Kareler |F Degeri Onem j

Ekonomik Durumu | Analizi Toplami Derecesi  |Ortalamasi Diizeyi |

Okulunu Sevip Gruplar Arasi 4.381 4 1.095 p=0.388 |

Sevmeme Durumu | Gruplar I¢i 1952.190 1843 1.059 1.034 !

Toplam Kareler | 1956.571 1847 Anlamsiz. |

Kendini Okulun Bir | Gruplar Arasi 0.864 4 0.216 p=0.946 !
Parcasi Olarak Goritp | Gruplar Igi 2154711 1843 1.169 | 0.185 j
Gormeme Durumu Toplam Kareler | 2155.576 1847 Anlamsiz |
Okulunun Ogrenciye | Gruplar Arasi 5.205 4 1.301 P=0.295 |

Cok Seyler Kazan- | Gruplar Ici 1946.600 1843 1.056 1.232

dinp Kazandirma- | Toplam Kareler | 1951.805 1847 Anlamsiz |

mas! Durumu : |

Okulda Olumlu Bir | Gruplar Arasi 6.281 4 1.570 P=0.402

[sbirligi Havasimn | Gruplar igi 2870.756 1843 1.558 | 1.008 !
Olmas! Toplam Kareler | 2877.037 1847 Anlamsiz |
Okulda Herkesin Gruplar Arast 5.233 4 1.30 P=0.560 |

Birbirine Deger Gruplar ici 3229.902 1843 1.753 0.746 ;

Verip Vermemesi | Toplam Kareler | 3235.134 | 1847 Anlamsiz |

Durumu j

Okulda Herkesin Gruplar Arasi 13.689 4 3.422 P=0.093 |

Birbirine Destek | Gruplar Igi 3167.856 | 1843 1719 | 1991 |

 Olmasi Durumu Toplam Kareler | 3181.545 1847 Anlamsiz

Tablo 35°te ders disi etkinliklere katilan 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik
durumlar ile okul kiiltiiriint algilama ile ilgili goriislerine yonelik ortalamalar ve Tablo
36’da ise Bu degiskenlerle ilgili varyans analizi sonuglari verilmistir. Ders disi
etkinliklere katilan Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumu ile okullarimt sevip
sevmeme konusundaki goriisleri arasinda, 0.05 6nem diizeyinde anlamli bir farklihik
bulunamamistir. Tim gruplardaki 6grenciler, okullarim yiiksek diizeyde sevmektedirler
ve ortalamalar birbirine yakindir. Buna gore, 6grenciler okullarimi yliksek diizeyde
bu

kaynaklanmadig1 goériiimektedir. Ders disi etkinliklere katilan &grencilerin okullarim

severlerken. aileferin

sevginin ekonomik durumlarindan biiyiik Olgiide
sevmelerinde. ailelerinin ekonomik durumlar 6nemli 6l¢iide bir etken degildir.

Ders disi etkinliklere katilan Ggrencilerin ailelerinin ekonomik durumu ile
kendisini okullarinin bir tiyesi olarak goriip gérmeme konusundaki goriisleri arasinda,
0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Tiim gruplardaki 6grenciler,
kendilerini yiiksek diizeyin alt sinirinda okullarinin bir iiyesi olarak gormektedirler ve
gruplar arasi ortalamalar birbirine yakindir. Buna gore, Ggrenciler kendilerini

okullarinin bir pargasi olarak goriirlerken, bunun, ailelerin ekonomik durumlarindan
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bilyiik dl¢iide kaynaklanmadig: goriilmektedir. Ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin
kendilerini okullarinin bir iiyesi olarak gérmelerinde, ailelerinin ekonomik durumlari
dnemli Sl¢iide bir etken degildir.

Ders disi etkinliklere katilan Ggrencilerin ailelerinin ekonomik durumu ile
okullarinin kendilerine ¢ok sevler kazandirip kazandirmamas: konusundaki goriisleri
arasinda. 0.05 énem diizeyinde. anlaml bir farklilik bulunamamistir. Ttim gruplardaki
ogrenciler, kendilerine yiiksek diizeyde okullarinin bir seyler kazandirdigini belirtmisler
ve gruplar arasi ortalamalar birbirine yakindir. Buna gére, ogrenciler okullarinin
kendilerine c¢ok sevler kazandirdigini belirtirlerken, bunun. ailelerin ekonomik
durumlarindan biiyiik olgiide kaynakilanmadxgl goriilmektedir. Ders dist etkinliklere
katilan Ogrencilerin okullarinin kendilerine ¢ok seyler kazandirmasinda, ailelerinin
ekonomik durumlari 6nemli 6l¢lide bir etken olarak goriilmemektedir.

Ders dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumu ile
okullarinda olumlu bir igbirligi ortaminin olup olmamas:t konusundaki goriisler:
arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamh bir farkliik bulunamamigtir. Gruplar aras
ortalamalar birbirine yakindir ve tum gruplardaki 6grenciler, okullarinda olumlu bir
igbirligi ortaminin orta diizeyde oldugunu vurgulamislardir. Buna gore, 6grenciler
okullarinda orta diizeyde bir isbirligi ortam: oldugunu belirtirlerken, bunun, ailelerin
ekonomik durumlarindan biiyiik 6l¢tide kaynaklanmadify goriilmektedir. Ders disi
etkinliklere katllan ogrencilerin okullarinda orta diizeyde bir isbirligi ortaminin
olmasinda, ailelerinin ekonomik durumlar: dnemli bir etken olarak gériilmemektedir.

Ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin ailelerinin ekonomik durumu ile
okullarinda herkesin birbirine deger verip vermemesi konusundaki goriisleri arasinda,
0.05 onem diizeyinde anlamli bir farklihk bulunamamistir. Gruplar arasi ortalamalar
birbirine yakindir ve tiim gruplardaki &grenciler, okullarinda herkesin birbirine orta
diizeyde deger verdigini vurgulamislardir. Buna gore, 6grenciler okullarinda herkesin
birbirine orta diizeyde deger verdigini belirtirlerken, bunun, ailelerin ekonomik
durumlanindan biiyiik 6lciide kaynaklanmadigi goriilmektedir. Ders disi etkinliklere
katilan ogrencilerin okullarinda herkesin birbirine orta diizeyde deger vermesinde,
ailelerinin ekonomik durumlar1 6nemli bir etken olarak goriilmemektedir.

Ders dist etkinliklere katilan &grencilerin ailelerinin ekonomik durumu ile

okullarinda herkesin birbirine destek olup olmamas: konusundaki goriisleri arasinda,
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0.05 dnem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunamamgtir. Gruplar arasi ortalamalar
birbirine yakindir ve tim gruplardaki &grenciler, okullarinda herkesin birbirine orta
diizeyde destek oldugunu vurgulamislardir. Buna gore, 6grenciler okullarinda herkesin
birbirine orta diizeyde destek oldugunu belirtirlerken, bunun, ailelerin ekonomik
durumlarindan biiyiik 6l¢iide kaynaklanmadigi goriilmektedir. Ders disi etkinliklere
katilan ogrencilerin okullarinda herkesin birbirine orta diizeyde destek olmasinda,
ailelerinin ekonomik durumlar1 6nemli bir etken olarak gériilmemektedir.

Sonug olarak, ders dist etkinliklere katilan §grencilerin okul kiiltiirtinii algilama
konusundaki degiskenlerle ilgili goriisleri ile ailelerin sosyo-ekonomik durumlan
arasinda anlamli bir farklilasma gérﬁlmemistir. Ogrencilerin okul kiltiirtinii algilama
konusundaki degiskenlerle ilgili goriislerinde, ailelerinin sosyo-ekonomik durumlan

onemli bir etken olarak gdze carpmamuistir.
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5.5. Ogrencilerin Ders Disi Etkinliklerle [lgili Okullarmmn Sundugu

Olanaklara Gore Goriislerinin Incelenmesi

Bu kisimda, 6rnekleme katilan 6grencilerin ders dist etkinlikler ile ilgili
okullarinin sundugu olanaklar baz alinarak, dgrencilerin ders disi etkinliklere katilma
durumlari, akademik bagari ortalamalar ve okul kiiltlirtint algilamalar gibi degiskenler
arasinda. ki-kare (x?) ve varyans (F) analizi kullanilarak karsilastirmalar yapilmis ve

elde edilen bulgular yorumlanmustir.

5.5.1. Ogrencilerin Okullarinin Sundugu Olanaklara Gére Ders Disi

Etkinliklere Katilim Durumlari

Tablo 37: Okullarin Sundugu Olanaklara Gére Ogrencilerin Ders Disi
Etkinliklere Katilimi Ile Iigili Bulgular

Ders Dist Etkinliklere Ders Dis1 Etkinliklere Toplam

Katilamayanlar Katilanlar

f % f % f %
Yeterli 278 9.9 536 19.0 814 28.8
Kismen yeterli 322 11.4 843 29.9 1165 413
Yetersiz 375 13.3 469 16.6 844 29.9
Toplam 975 345 1848 65.5 2823 100.0

X*=61.449 sd=2 p=0.000 p <0.05

Tablo 37°de, ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gére,
6grencilerin ders dis1 etkinliklere katip katilmamalari arasinda bir iliskinin olup
olmadigi ile ilgili bulgular sunulmustur. Gortildiigii gibi, ders dist etkinliklere en yiiksek
oranda (%29.9) katilanlar, okulun sundugu olanaklarin kismen yeterli oldugunu belirten
ogrencilerdir. Ders dis1 etkinliklere, en yliksek diizeyde (13.3) katilmayanlar ise okulun
sundugu olanaklarin yetersiz oldugunu belirten 6grencilerdir. Burada dikkati ¢eken
nokta, ders dist etkinliklere katilmayan &grencilerin, okulun sundugu olanaklarin
yetersizligini en yiiksek oranda, daha sonra kismen yeterliligini ve en son olarak da
yeterliligini belirtmeleridir. Bunun i¢in, ders disi etkinliklere katilamayan 6grenciler,
okulun sundugu olanaklarin yetersizliginden dolayr bu tiir etkinliklere katilamamis

olabilirler.



Bunun yaninda, ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklarla
dgrencilerin ders disi etkinliklere katilip katilmamalan arasinda, 0.05 6nem diizeyinde,
anlaml bir iliski bulunmustur. Ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar
konusunda, ‘yetersiz’ se¢eneginde, katilanlarla katilmayanlar arasinda, oransal olarak.
¢ok biiyiik bir farklilagma goriilmemektedir. Ancak, diger segeneklerde, biiyiik dl¢iide
farklilasma gozlenmektedir. O halde, okulun sundugu olanaklarin yeterliligi konusunda
dnemli bir farklilasmadan s6z edilebilir. Buna gére, ders dist etkinliklerle ilgili okulun
sundugu olanaklarla ders dist etkinliklere katilim arasinda Snemli bir iliski
bulunmaktadir.

5.5.2. Okulun Sundugu Olanaklara Gére Ogrencilerin Akademik Basar
Ortalamalarmin Incelenmesi

Tablo 38: Okulun Sundugu Olanaklara Gore Ogrencilerin Akademik Bagari

Ortalamalarina Yonelik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Okulun Sundugu Olanaklar X SK

Okulun Sundugu Fiziki Olanaklara | Kesinlikle katiliyorum’ " 3.6628 1.0220
Gore  Ogrencilerin -~ Akademik | Katiliyorum®® 3 8446 09816
Basari Ortalamalart Fikrim yok® 3.2860 1.1503
Katilmiyorum"! 3.7917 1.0650

Kesinlikle katilmiyorum®™ | 3.5762 1.1800

) Okullarda Ders Disi Etkinlikler | Kesinlikle katilivorum 3.8177 1.0311
Igin  Ayrilan  Zamana  Gore | Katihyorum 3.7385 1.0135
Ogrencilerin ~ Akademik  Basari [ Fikrim yok 32487 1.1557
Ortalamalari Katilmiyorum 3.6781 1.0699
Kesinlikle katiimiyorum 3.8373 0.9742

Okullarda Etkinliklerin Organizeli | Kesinlikle katihyvorum 3.7539 1.0257
Bir Sekilde Yapilmasina Gore Katihyorum 3.7157 1.0197
Ogrencilerin Akademik Basar Fikrim yok 3.3227 1.1639
Ortalamalar: Katilmiyorum 3.7042 1.0384
Kesinlikle katilmiyorum 3.7251 1.0421

Okullarda Etkinliklerle Ilgili Brans | Kesinlikle katilivorum 3.7907 0.9526
Ogretmenlerinin Yeterliligine Gore | Katiliyorum 3.6911 1.0719
Ogrencilerin Akademik Bagar Fikrim yok 3.2592 1.1603
Ortalamalari Katimtyorum 3.7655 1.0358
Kesinlikle kattimiyorum 3.7500 1.0835

M n=1430 ) =489 ©) = 1465 ™ =288 B p= 151




Tablo 39: Okulun Sundugu Olanaklara Gére Ogrencilerin Akademik Bagari
Ortalumalaring Yonelik Varyans Degerleri

Okulun Sundugu | Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem
Olanaklar Analizi Toplami Derecesi Ortalamas: | Degeri | Diizeyi
Okulun Sundugu | Gruplar Arast 19.237 4 4.809 p=0.001
Fiziki Olanaklar | Gruplar ici 2877.696 2818 1.021 4.709
Toplam Kareler | 2896.933 2822 Anlamh
Okullarda Ders Gruplar Arasi 14.073 4 3.518 p=0.010
Dist Etkinlikler I¢in | Gruplar i¢i 2963.885 2818 1.052 3.345
Ayrilan Zaman Toplam Kareler | 2977.958 2822 Anlaml:
Okullarda Etkin- | Gruplar Arasi | 12.676 4 3.169 p=0.018
liklerin Organizeli | Gruplar igi 2979.071 2818 1.057 2.998
Bir Sekilde Toplam Kareler | 2991.748 2822 Anlamh
Yapilmasi
Okullarda Brang Gruplar Arasi 21.912 4 5478 p=0.001
Ogretmenlerinin | Gruplar I¢i 3280.023 2818 1.164 4.706
 Yeterliligi Toplam Kareler | 3301.933 2822 Anlamh |

Ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklarla 6grencilerin akademik
basar1 ortalamalar: arasindaki ortalamalar ve standart sapma degerleri Tablo 38°de ve
Bu degiskenler arasinda farkliligin olup olmadigina y6nelik bulgular da, Tablo 39'da
sunulmustur. Ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu fiziki olanaklarin yeterli
olduguna katilan 6grencilerin akademik basarilan (3.8446) en yiiksektir. Bunun
yaninda, okulun sundugu fiziki olanaklara iliskin 6grenci gorisleri ile 6grencilerin
akademik basari ortalamalar: arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farklihk
bulunmustur. Okulun sundugu olanaklar hakkinda farkli goriislere sahip olan
Ogrencilerin, akademik basar: ortalamalari da bu dogrultuda farklilasmaktadir. Yapilan
Tukey testi sonucuna gore. ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu fiziki olanaklarin
yeterliligine kesinlikle katilan 6grenciler; fikri olmayan, katilmayan ve kesinlikle
katilmavan Ogrencilerden ve okulun sundugu olanaklar1 yeterli géren ogrenciler;
yetersiz géren 6grencilerden onemli dlglide farklilagmaktadirlar. Yani, okulun sundugu
olanaklar: veterli géren §grencilerin akademik basar1 ortalamalari, olanaklar1 yetersiz
gbren ve fikri olmayan 6grencilerden daha yiiksektir. Buna gére, ders dis1 etkinliklerle
ilgili okulun sundugu fiziki olanaklar, 6grencilerin akademik basarilarina 6nemli 6l¢iide
etki etmektedir.

Okullarin ders dis1 etkinliklere ayirdifi zamanin yeterli olduguna kesinlikle
katilan ve katilmayan 6grencilerin akademik basarilari (3.8177 ve 3.8373) en yiiksektir.
Bu durum, 6grencilerin farkli farkli ders digt etkinliklere katilmasi ve her etkinligin de

kendine 6zgii bir zamani gerektirmesi ile iliskili olabilir. Bunun yaninda, okullarin ders



dist etkinliklere ayirdifn zamanimin yeterlilifine yonelik ogrenci goriisleri ile
dgrencilerin akademik basari ortalamalari arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlaml bir
farklilik bulunmusgtur. Okulun sundugu olanaklar hakkinda farkli goriislere sahip olan
dgrencilerin, akademik basari ortalamalar: da bu dogrultuda farklilasmaktadir. Yapilan
Tukey testi sonucuna gore, okullarin ders dist etkinliklere ayirdigi zamaninin
yeterliligine katilan d&grenciler. kesinlikle katilmayan 6grencilerden Gnemli Glgiide
farklilasmaktadirlar. Yani, okullarin ders dist etkinliklere ayirdigi zamani yeterli goren
Ggrencilerin  akademik basart ortalamalari, zamant kesinlikle yetersiz goren
dgrencilerden daha yiiksektir. Buna gore, okullarin ders dis1 etkinliklere ayirdig: zaman,
dgrencilerin akademik basarilarina snemli Slctide etki etmektedir.

Okullarda ders dist etkinliklerin organizeli bir sekilde yapildigina kesinlikle
katilan 6grencilerin akademik basarilart (3.7539) en yiiksektir. Burada, en diisiik basarn
ortalamasina sahip grup, bu konuda fikri olmayan 6grencilerdir ve diger gruplann
ortalamalar1 birbirine yakindir. Ayrica, okullarda ders disi etkinliklerin organizeli bir
sekilde yapilmasina yonelik Ogrenci goriisleri ile ogrencilerin akademik basar
ortalamalar1 arasinda, 0.05 o6nem diizeyinde, anlamli bir farkhlik bulunmustur.
Okullarda ders digi etkinliklerin organizeli bir sekilde yapilmasi hakkinda farkh
goriiglere sahip olan Ogrencilerin, akademik bagar1 ortalamalar1 da bu dogrultuda
farklilasmaktadir. Yapilan Tukey testi sonucuna gore, okullarda ders disi etkinliklerin
organizeli bir sekilde yapilmasi konusunda fikri olmayan &grenciler, olumsuz yonde
diger gruplardan farklilasmaktadirlar. Yani, okullarda ders dis1 etkinliklerin organizeli
bir sekilde yapilmasi konusunda fikri olmayan Ogrencilerin akademik bagan
ortalamalari, diger gruplardaki 6grencilerden daha diisiiktiir. Buna gére, okullarda ders
dist etkinliklerin organizeli bir sekilde yapilip yapilmamasi, grencilerin akademik
basarilarina 6nemli 6l¢lide etki etmektedir.

Okullarda ders dig1 etkinliklerle ilgili brang 6gretmeninin yeterliligine kesinlikle
katilan 6grencilerin akademik basarilari (3.7907) en yiiksektir. Burada, en diisiik basari
ortalamasina sahip olan grup, bu konuda fikri olmayan 6grencilerdir ve diger gruplarin
ortalamalar1 birbirine yakindir. Bunun yaninda, okullarda ders dis1 etkinliklerle ilgili
brans 6gretmeninin yeterliligine yonelik 6grenci goriisleri ile &grencilerin akademik
bagari ortalamalari arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur.

Okullarda ders dis1 etkinliklerle ilgili brans Ogretmeninin yeterliligi hakkinda farkh



goriiglere sahip olan 6grencilerin, akademik basari ortalamalari da bu dogrultuda
farklilasmaktadir. Yapilan Tukey testi sonucuna gore, okullarda ders disi etkinliklerle
ilgili brang ogretmeninin yeterliligine katilan 6grenciler. fikri olmayan, yeterliligine
katilmayan ve kesinlikle katiimayan 6grencilerden farklilagsmaktadirlar. Yani, okullarda
ders dis1 etkinliklerle ilgili brans Ogretmeninin yeterliligine katilan ogrenciler,
(kesinlikle katianlar hari¢) diger gruplardaki 6grencilerden daha basarilidirlar. Buna
gore, okullarda bu konuda, brang ogretmeninin yeterliligi, 6grencilerin basarilarina
6nemli 6l¢tide etki etmektedir.

Sonug olarak, ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gére,
ggrencilerin akademik basar ortalamalart arasinda 6nemli diizeyde farklilagmalar
bulunmaktadir. Okulun sundugu olnaklarla ilgili degiskenler (fiziki alt yapi, gerekli
zamanin ayrilmasi. etkinliklerin organizeli yapilmasi. Ggretmenlerin yeterliligi)
konusunda Ogrencilerin gortsleri degistikge. akademik basari ortalamalarn da
degismektedir. Ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklan yeterli bulan
ogrenciler, fikri olmayan ve olanaklari yetersiz bulan 6grencilere nazaran, daha basarili
gdztkmektedirler. Buna gére, ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklarin

veterliligi. 6grencilerin akademik basarilarinin vitkselmesine etkide bulunmaktadir.




5.5.3. Okulun Sundugu Olanaklara Gére Ogrencilerin Okul Kiiltiiriinii

Algilamalarinin Incelenmesi

Tablo 40: Okulun Sundugu Olanakiara Gére Okul Kiiltirini Algilamayva

Yonelik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Okulun Sundugu Olanaklar Y SK
Okulun Sundugu Olanaklara Gére | Yeterli” 1.5246 0.8962
Okulunu Sevip Sevmeme Durumu | Kismen Yeterli®™ 1.6927 0.9991
Yetersiz®’ 1.9514 1.1692
Toplam 1.7213 1.0386
Okulun Sundugu Olanaklara Gore | Yeterli 1.8673 0.9730
Kendini Okulun Bir Parcasi Olarak | Kismen Yeterli 2.0146 1.0748
Goriip Gormeme Durumu Yetersiz 2.2052 1.1291
Toplam 2.0291 1.0710
Okulun Sundugu Olanaklara Goére | Yeterli 1.6397 0.9416
Okulunun Ogrenciye Cok Sevler | Kismen Yeterli 1.7811 1.0217
Kazandirip Kazandirmamasi Yetersiz 1.9786 1.0753
Durumu Toplam 1.8051 1.0231
Okulun Sundugu Olanaklara Goére | Yeterli 2.1106 1.1310
Okulda Olumlu Bir Isbirligi Kismen Yeterli 23116 12205
Havasinm Olmas Yetersiz 2.4531 1.2487
Toplam 2.2959 1.2108
Okulun Sundugu Olanaklara Gére | Yeterli 2.4705 1.2620
Okulda Herkesin Birbirine Deger | Kismen Yeterli 2.8332 1.2978
Verip Vermemesi Durumu Yetersiz 2.8861 1.2751
Toplam 2.7452 1.2924
Okulun Sundugu Olanaklara Gore | Yeterli 2.5958 1.2905
Okulda Herkesin Birbirine Destek | Kismen Yeterli 2.8592 1.2692
Olmasi Durumu Yetersiz 2.8873 1.2273
Toplam 2.7916 1.2688
'n=814 ®n=1163 ® n= 844




Tablo 41: Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gdére Okul Kiilttiriing
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Algilamaya Yonelik Varyans Degerleri

Okulun Sundugu Varyans Kareler | Serbestlik Kareler {F Degeri Onem
Olanaklar Analizi Toplami Derecesi |Ortalamasi Diizeyi
Okulunu Sevip Gruplar Aras1 | 77.076 2 38.538 p=0.000
Sevmeme Durumu | Gruplar [¢i 2966.003 2819 1.052 | 36.628
Toplam Kareler | 3043.079 | 2821 Anlaml
Kendini Okulun Bir | Gruplar Aras1 | 47.698 2 23.849 p=0.000
Ll;arcam Olarak Gorip | Gruplar I¢i 3187.920 2819 1.131 21.089
srmeme Durumu | Toplam Kareler | 3235.617 | 2821 Anlams
Okulunun Ogrenciye | Gruplar Arast | 43.268 2 21.634 p=0.000
Cok Seyler Kazan- | Gruplar i | 2909.538 2819 1.032 | 20.961 \
dirp Kazandirma- Toplam Kareler | 2952.807 2821 Anlamh i
masi Durumu : .
Okulda Olumlu Bir | Gruplar Aras! 49.090 2 24.545 p=0.000
Isbirligi Havasinin | Gruplar lgi 4086.842 2819 1450 | 16.931
Olmasi Toplam Kareler | 4135.932 | 2821 Anlamli
Okulda Herkesin Gruplar Arast | 87.593 2 43.797 p=0.000
Birbirine Deger Gruplarfgi | 4624217 | 2819 1.640 | 26.699
Verip Vermemesi | Toplam Kareler | 4711.810 | 2821 Anlamlt |
Durumu | i
Okulda Herkesin t Gruplar Arasi 44.249 2 22.125 p=0.000
Birbirine Destek Gruplar i¢i 4497233 | 2819 1.595 | 13.868
Olmasi Durumu Toplam Kareler | 4541483 | 2821 Anlamli

Tablo 40°da. 6grencilerin goriisleri ile ders disi etkinliklerle ilgili okulun
sundugu olanaklar arasindaki ortalamalar ve standart sapma degerleri ve Tablo 41’°de bu
degiskenler arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina yonelik bulgulara ver
verilmistir. Okullarini sevip sevmeme konusunda, ders disi etkinliklerle ilgili okulun
sundugu olanaklara gore, tlim Sgrencilerin gdriislerinin ortalamasi, ytksek diizeydedir.
Yani 6grenciler, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar ne olursa olsun,
okullarin yitksek diizeyde sevmektedirler. Bunun yaninda, 6grencilerin okullarini sevip
sevmeme konusundaki goriisleri ile ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklar arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farkhilik bulunmustur. Baska bir
deyisle, 6grencilerin okullarini sevmesi, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklara gore degiskenlik gostermektedir. Yapilan Tukey testine gore, ders disi
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklari yeterli géren 6grenciler, okullarini daha
cok sevmekte ve bu grubu, sirastyla kismen yeterli ve yetersiz gorenler izlemektedir.
Buna gore. okulunu sevip sevmeme ile ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu

olanaklar arasinda énemli dizeyde bir iligski bulunmaktadr.
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Ogrencilerin kendilerini okullarinin bir tiyesi olarak gérmeleri konusunda, ders
dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gore tiim Ggrencilerin goriislerinin
ortalamast, yiitksek diizeyin alt stmirindadir. Yani dgrenciler, ders dis1 etkinliklerle ilgili
okulun sundugu olanaklar ne olursa olsun, kendilerini okullarinin bir {iyesi olarak
gérmektedirler. Ayrica, kendilerini okullarinin bir iiyesi olarak gérmeleri konusundaki
goriisleri ile ders digt etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar arasinda, 0.05 6nem
diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur. Baska bir deyisle, 6grencilerin kendilerini
okullarinin bir tiyesi olarak gdrmeleri, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklara goére degiskenlik gostermektedir. Yapilan Tukey testine goére, ders disi
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklari yeterli goren o6grenciler, kendilerini
okullarinin bir iiyesi olarak gérmekte ve bu grubu, sirasiyla kismen yeterli ve yetersiz
gorenler izlemektedir. Buna gore, 6grencilerin kendilerini okullarinin bir iiyesi olarak
gbrmeleri ile ders dig1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar arasinda Onemli
diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Okullarinin  kendilerine ¢ok seyler kazandirmast konusunda, ders dist
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gore tiim &8rencilerin gériislerinin
ortalamasi, yliksek dilizeyin alt sinirindadir. Yani 6grenciler, ders disi etkinliklerle ilgili
okulun sundugu olanaklar ne olursa olsun, okullarinin kendilerine ¢ok sevler
kazandirdig goristindedirler. Bunun yaninda, 6grencilerin okullarinin kendilerine ¢ok
seyler kazandirmas: konusundaki gorisleri ile ders disi etkinliklerle ilgili okulun
sundugu olanaklar arasinda. 0.05 6nem diizeyvinde. anlamli bir farklihk bulunmustur.
Baska bir deyisle, o6grencilerin okullarinin kendilerine ¢ok seyler kazandirip
kazandirmamast, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gore
degiskenlik gostermektedir. Yapilan Tukey testine gore, ders disi etkinliklerle ilgili
okulun sundugu olanaklar1 yeterli géren 6grenciler, okullarimin kendilerine ¢ok seyler
kazandirdigini en yliksek oranda gérmekte ve bu grubu, sirasiyla kismen yeterli ve
yetersiz gorenler izlemektedir. Buna gore, Ogrencilerin okullarinin kendilerine ¢ok
seyler kazandirmasi ile ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar arasinda
onemli diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Okullarinda olumlu bir isbirligi ortaminin olmast konusunda, ders dis1
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gore tiim Ogrencilerin goriislerinin

ortalamasi, orta diizeydedir. Yani 6grenciler, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu
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olanaklar ne olursa olsun, okullarinda orta diizeyde olumlu bir isbirligi ortaminin
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin okullarinda olumlu bir isbirligi ortaminin
olmas1 konusundaki goriisleri ile ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar
arasinda, 0.05 donem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur. Baska bir deyisle,
ogrencilerin  okullarinda olumlu bir isbirligi ortaminin olup olmamasi, ders disi
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gére degiskenlik gostermektedir. Yapilan
Tukey testine gore, ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklan yeterli goren
ogrenciler, okullarinda en yiiksek oranda olumlu bir isbirligi ortaminin oldugunu
belirtmekte ve bu grubu, sirasiyla kismen yeterli ve yetersiz gérenler izlemektedir. Buna
gore, okullarda olumlu bir isbirligi Aortammm olmasi ile ders disi etkinliklerle ilgili
okulun sundugu clanaklar arasinda énemli diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Okullarinda herkesin birbirine deger vermesi konusunda, ders disi etkinliklerle
ilgili okulun sundugu olanaklara gére tim &grencilerin goriislerinin ortalamasi, orta
diizeydedir. Yani ¢grenciler, ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar ne
olursa olsun, okullarinda herkesin birbirine orta diizeyde deger verdigini belirtmislerdir.
Bunun yaninda, 6grencilerin okullarinda herkesin birbirine deger vermesi konusundaki
goriigleri ile ders digt etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar arasinda, 0.05 &nem
diizeyinde. anlamh bir farklilik bulunmustur. Baska bir devisle. 6rencilerin okullarinda
herkesin birbirine deger verip vermemesi, ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklara gore degiskenlik gOstermektedir. Yapilan Tukey testine gore, ders disi
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklari yeterli géren Ggrenciler, diger gruplara
nazaran, en yliksek oranda, okullarinda herkesin birbirine deger verdigini
belirtmektedirler. Buna gore, okullarda herkesin birbirine deger vermesi ile ders disi
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar arasinda onemli diizeyde bir iliski
bulunmaktadir.

Ogrencilerin okullarinda herkesin birbirine destek olmas: konusunda, ders dis:
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara g6re tiim &grencilerin gériislerinin
ortalamasi, orta dlizeyin alt siurindadir. Yani, 6grenciler, ders dis1 etkinliklerle ilgili
okulun sundugu olanaklar ne olursa olsun, okullarinda herkesin birbirine orta diizeyde
destek oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin okullarinda herkesin birbirine
destek olmasi konusundaki goriigleri ile ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu

olanaklar arasinda. 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur. Baska bir



deyisle, 6grencilerin okullarinda herkesin birbirine destek olup olmamasi, ders dist
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gére degiskenlik gdstermektedir. Yapilan
Tukey testine gore. ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar1 yeterli géren
ogrenciler, diger gruplara nazaran, en ylksek oranda, okullarinda herkesin birbirine
destek oldugunu belirtmektedirler. Buna gore, okullarda herkesin birbirine destek
olmasi ile ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar arasinda Snemli
diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gore,
dgrencilerin okul kiiltiirtinti algilama konusuyla ilgili degiskenler hakkindaki gorisleri
farklilagmaktadir. Yani, okul kiiltih'ﬁﬁﬁ algilama ile ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun
sundugu olanaklar arasinda énemli bir iliski bulunmaktadir. Ders disi etkinliklerle ilgili
okulun sundugu olanaklart yeterli goren &grenciler, diger gruplara nazaran, okul
Kiiltlirtinii algilama ile ilgili degiskenlere yiksek oranda katilmuslardir. Bu konuda
okulun sundugu olanaklarin, okul kiltlriini algilamada 6nemli derecede etkili oldugu

sOylenebilir.

5.5.4. Okulun Sundugu Olanaklara Gére Ogrencilerin Ders Disi
Etkinliklere Katidimi ile Akademik Basar1 Ortalamalari Arasindaki Farkin

Incelenmesi

Tablo 42: Okulun Sundugu Olanaklara Gére Ders Disi Etkinliklere Katilum lle
Akademik Bagari Arasindaki Farklilasmaya [liskin Bulgular

Okulun Sundugu n X SK
Olanaklar

Akademik Yeterli 535 3.4355 1.128]
Bagan Kismen Yeterli 800 3.4313 1.1617

Yetersiz 503 3.4594 1.1847

Toplam 1840 3.4402 1.1579
Varyans Analizi Kareler Toplam: Serbestlik Kareler F Degeri Onem

Derecesi Ortalamasi Diizeyi

Gruplar Arasi 0.262 2 0.131 p=0.907
Gruplar Igi 2465.162 1837 1.342 0.098
Toplam Kareler 2465.424 1839 Anlamsiz |




-

Ders dist etkinliklerle ilgili okullarin sundugu olanaklar itibariyle, ders disi
etkinliklerin. 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla, varyans
analizi kullanilarak, g¢lii bir karsilastirma yapilmistir. Bulgular, yukaridaki tabloda
verilmistir. Tablo 13°te, ders dist etkinliklere katilim ile &grencilerin akademik basari
ortalamalan arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, ders disi etkinliklere katilan &grenciler
lehine. anlamli bir farklhilik bulunmustu. Buna gére, ders disi etkinliklere katilimin,
akademik basartyt olumlu yonde etkiledigi sonucuna vanlmisti.

Bu dogrultuda, ders dis1 etkinliklerle ilgili okullarin sundugu olanaklara gére,
ders dist etkinliklere katihmin akademik basartya etkisi degerlendirilmektedir.
Yukaridaki tablo incelendiginde, defs dist etkinliklere katilan 6grencilerin ortalama
basarisi. iyi (3.4402) diizeydedir. Ayrica, ders dist etkinliklerle ilgili okullarin sundugu
olanaklara gore, ders disi etkinliklere katilim ile akademik basari arasinda, 0.05 6nem
diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunamamistir. Gruplar arasinda kiiglik farkliliklar
olmasina ragmen, ders disi etkinliklere katilan 6grencilerin, okullarinin sundugu
olanaklar, onlarin akademik basarilarini 6nemli Gl¢lide etkilememektedir. Buna gére,
ders dist etkinliklere katilan §grencilerin akademik basarilarinda, ders dist etkinliklerle

ilgili okullarin sundugu olanaklarin 6nemli bir etken oldugu soylenemez.



5.5.5. Okulun Sundugu Olanaklara Gore Ogrencilerin Ders Disi
Etkinliklere Katthmu Ile Okul Kiiltiiriinii Algilamas1  Arasindaki Farkin

Incelenmesi

Tablo 43: Okulun Sundugu Olanaklara Gore Ders Disi Etkinliklere Katilim Ile
Okul Kiiltiiriimii  Algilamaya Yonelik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Okulun Sundugu Olanaklar X SK

Okulun Sundugu Olanaklara Gore Yeterli 1.5383 0.9149
Ders Disi Etkinliklere Kauhm lle | Kismen Yeterli'™ 1.6500 1.0019
Okulunu Sevip Sevmeme Durumu | Yétersiz® 1.9208 1.1485
Toplam 1.6918 1.0309
Okulun Sundugu Olanaklara Gore | Yeterli 1.8766 1.0366
Ders Disi Etkinliklere Katlim Ile | Kismen Yeterli 1.9850 1.0915
Kendini Okulun Bir Par¢ast Olarak | vetersiz 2.0990 1.1011
Goritp GSrmeme Durumu Toplam 1.9848 1.0811
Okulun Sundugu Olanaklara Gére | Yeterli 1.6224 0.9359
Ders Dist Etkinliklere Katillim tle | Kismen Yeterli 1.7700 1.0141
Okulunun Ogrenciye Cok Sevler [ Verersiz 1.9485 1.1186
Kazandirmasi Durumu Toplam 17761 10291
i Okulun Sundugu Olanaklara Goére | Yeterli 2.2430 1.2319
Ders Dist Etkinliklere Katilim [le | Kismen Yeterli 2.2613 1.2490
Okulda Olumlu Bir igbirligi Yetersiz 23971 1.2602
Havasinin Olmasi Toplam 22918 12480
Okulun Sundugu Olanaklara Gére | Yeterli 2.6486 1.3725
Ders Disi Etkinliklere Katthm lle | Kismen Yeterli 2.7825 1.3018
Okulda Herkesin Birbirine Deger | yetersiz 28416 1.2966
Verip Vermemesi Durumu Toplam 2.7598 13228
Okulun Sundugu Olanaklara Gore | Yeterli 2.7589 1.3365
Ders Dist Etkinliklere Katitim le | Kismen Yeterli 2.8575 1.3084
Okulda Herkesin Birbirine Destek | vetersiz 2.8139 1.2898
Olmas Durumu Toplam 2.8168 13115

'n=535 ) n=800 ) n=505




Tablo 44: Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gore Ders Disi Etkinliklere

3

Katilim Ile Okul Kiiltiirtinii Algilamaya Yénelik Varvans Degerleri

Okulun Sundugu Varyans Kareler | Serbestlik | Kareler |F Degeri Onem
Olanaklar Analizi Toplami Derecesi |Ortalamasi Diizeyi
Okulunu Sevip Gruplar Arasi 40.482 2 20.241 P=0.000
Sevmeme Durumu | Gruplar I¢i 1913.796 1837 1.042 19.429
Toplam Kareler | 1954.278 1839 Anlaml
Kendini Okulun Bir | Gruplar Arasi 12.846 2 6.423 P=0.004
Pargast Olarak Goriip | Gruplar lgi 2136.727 1837 1.163 5.522
Gormeme Durumu | Toplam Kareler | 2149.574 1839 Anlamh
Okulunun Ogrenciye { Gruplar Arasi 27.676 2 13.838 p=0.000
Cok Seyler Kazan- | Gruplar {gi 1920.072 1837 1.045 13.239
dirip Kazandirma- [ Toplam Kareler | 1947.748 1839 Anlaml
I mast Durumu )
| Okulda Olumlu Bir Gruplar Arasi 7.099 2 3.550 | P=0.102
Isbirligi Havasimin | Gruplar I¢i 2857.178 1837 1.555 2.282
Imast Toplam Kareler | 2864.278 183 Anlamsiz
Okulda Herkesin Gruplar Arasi 10.406 2 5.203 P=0.051
Birbirine Deger Gruplar i 3207.418 1837 1.746 2.980
Verip Vermemesi | Topjam Kareler | 3217.824 | 1839 Anlamsiz
Durumu
Okulda Herkesin Gruplar Arasi 3.124 2 1.562 P=0.403
Birbirine Destek Gruplar lgi 3160.153 1837 1.720 0.908
| Olmast Durumu  [Toplam Kareler | 3163278 | 1839 | Anlamsz

Tablo 437te, ders disi etkinliklere katilan 6grencilerin okullarinin sundugu
olanaklar ile okul kiiltiirinii algilamaya yonelik degiskenlerin ortalamalar1 ve standart
sapma degerleri ve Tablo 44’te ise bu degiskenler arasinda bir farkhiligin olup
olmadigina yonelik bulgular verilmistir. Ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklara gére. okullarim sevip sevmeme konusunda tim 6grencilerin goriislerinin
ortalamasi, yitksek diizeydedir. Yani, 6grenciler, ders disi etkinliklerle ilgili okulun
sundugu olanaklar ne olursa olsun, okullarini yiiksek diizeyde sevmektedirler. Ayrica,
ders dis1 etkinliklere katilan &grencilerin okullarinin sundugu olanaklar ile okullarim
sevip sevmeme konusundaki goriisleri arasinda, 0.05 dnem diizeyinde, anlamli bir
farklilik bulunmustur. Yani, ders dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin okullarini sevip
sevmemesi, ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gére degiskenlik
gostermektedir. Yapilan Tukey testi sonucuna gore, ders dist etkinliklere katilan ve
okulun sundugu olanaklar: yetersiz goren 6grenciler, diger gruplardan farklilasmaktadir.
Okulun sundugu olanaklart yeterli ve kismen yeterli géren 6grenciler, okullarini yetersiz
gbren Ogrencilerden daha ¢ok sevmektedirler. Buna gore, 6grenciler okullarini yiiksek

diizeyde severlerken, bu sevginin biiylk 6lgiide okulun sundugu olanaklardan



kaynaklandigr goriilmektedir. Ders dist etkinliklere katilan &grencilerin okullarini
sevmelerinde, okulun sundugu olanaklarin 6nemli bir etken oldugu s6ylenebilir.
Kendisini okulunun bir {iyesi olarak gdrme konusunda. ders disi etkinliklerle
ilgili okulun sundugu olanaklara gore tiim 6grencilerin gériislerinin ortalamasi, yiiksek
diizeyin alt simirindadir. Yani, 63renciler, ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklar ne olursa olsun, kendilerini okullarinin bir (iyesi olarak g&rmektedirler.
Ayrica, ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin okullarinin sundugu olanaklar ile
kendisini okulunun bir tiyesi olarak goriip gérmeme konusundaki goriisleri arasinda,
0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur. Baska bir deyisle, ders dist
etkinliklere katilan 6grencilerin kendilerini okullarinin bir tiyesi olarak gormesi, ders
dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gére degiskenlik g&stermektedir.
Yapilan Tukey testi sonucuna gore, ders disi etkinliklere katilan ve okulun sundugu
olanaklar1 vetersiz goren Ogrenciler, diger gruplardan farklilagmaktadir. Okulun
sundugu olanaklar yeterli ve kismen yeterli géren 63renciler, okullarint yetersiz géren
Ogrencilerden daha ¢ok kendilerini okullarinin bir iiyesi olarak g&rmektedirler. Buna
gore, ogrenciler yuksek diizeyde kendilerini okullarinin bir tiyesi olarak goriirlerken. bu
durumun biiviik 6l¢tide okulun sundugu olanaklardan kaynaklandigi goriilmektedir.
Ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin. kendilerini okullarinin bir {iyesi olarak
gormelerinde, okulun sundugu olanaklarin 6nemli Slgtide bir etken oldugu séylenebilir.
Okulunun kendisine ¢ok seyler kazandirdigi konusunda. ders disi etkinliklerle
ilgili okulun sundugu olanakla‘ra gore tiim &grencilerin goriislerinin ortalamasi, yiiksek
diizeydedir. Yani, 6grenciler, ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar ne
olursa olsun, okullarimin kendilerine ¢ok seyler kazandirdigi goriisiindedirler. Bunun
yaninda, ders dis1 etkinliklere katilan &grencilerin okullarinin sundugu olanakiar ile
okullarinin kendilerine ¢ok seyler kazandirip kazandirmadigi konusundaki goriisleri
arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur. Baska bir deyisle,
ders dist etkinliklere katilan Ogrencilerin, okullarinin kendilerine ¢ok seyler
kazandirmasi, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gére degiskenlik
gostermektedir. Yapilan Tukey testi sonucuna gore, ders disi etkinliklere katilan ve
okulun sundugu olanaklan kismen yeterli géren 6grenciler; yeterli gérenlerden, yetersiz
gorenler; kismen yeterli gorenlerden farklhilagsmaktadir. Okulun sundugu olanaklar

yeterli goren Ogrenciler, en c¢ok okullarimin kendilerine bir seyler kazandirdig:



belirtmekte ve bu grubu, sirasiyla okulun sundugu olanaklar: kismen yeterli gérenler ve
yetersiz gorenler izlemektedir. Buna gore, ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin,
okullarinin kendilerine ¢ok sevler kazandirmasinda, okulun sundugu olanaklarin 6nemli
bir etken oldugu s6ylenebilir.

Okulunda olumlu bir isbirligi ortaminin olmast konusunda, ders disi etkinliklerle
ilgili okulun sundugu olanaklara gére, tiim Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi, orta
diizeydedir. Yani, 6grenciler, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar ne
olursa olsun, ortalama olarak. okulunda olumlu bir isbirligi ortaminin orta diizevde
oldugunu vurgulamislardir. Bunun yaninda, ders disi etkinliklere katilan ¢grenciierin
okullarinin sundugu olanaklar ile okuiunda olumlu bir isbirligi ortaminin olup olmamasi
konusundaki gortsleri arasinda, 0.05 O&nem dlzeyinde, anlamli bir farkhilik
bulunamamistir. Bagka bir devisle, ders dist etkinliklere katilan 63rencilerin, okulunda
olumlu bir isbirligi ortaminin olup olmamasi, ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun
sundugu olanaklara gore degi$1\:enlik gostermemektedir. Buna gore, 6grencilerin orta
diizeyde okullarinda olumlu bir isbirligi ortaminin oldugunu vurgulamasi, bu durumun
biiyiik 6l¢iide okulun sundugu olanaklardan kaynaklanmadigini géstermektedir. Ders
dist etkinliklere katilan 6grencilerin. okullarinda olumlu bir isbirligi ortaminin olup
olmamasinda, okulun sundugu olanaklarin 6nemli bir etken oldugu s6ylenemez.

Okullarinda herkesin birbirine deger vermesi konusunda, ders disi etkinliklerle
ilgili okulun sundugu olanaklara gére, tiim Ogrencilerin goriislerinin ortalamasi, orta
diizeyin alt sinirindadir. Yani. ogrenciler, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklar ne olursa olsun, ortalama olarak, okullarinda herkesin birbirine orta diizevde
deger verdigini belirtmislerdir. Ayrica, ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin
okullarmin sundugu olanaklar ile okullarinda herkesin birbirine deger verip vermemesi
konusundaki goriisleri arasinda, 0.05 ©nem diizeyinde, anlamli bir farklihk
bulunamamustir. Baska bir deyisle, ders dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin okullarinda
herkesin birbirine deger verip vermemesi. ders dis: etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklara gére degiskenlik gostermemektedir. Buna gore, 63rencilerin orta diizevde
herkesin birbirine deger verdigini belirtmeleri, bu durumun biiyiik 6l¢iide okulun
sundugu olanaklardan kaynaklanmadigin1 gostermektedir. Ders dis1 etkinliklere katilan
ogrencilerin, okullarinda herkesin birbirine deger verip vermemesinde, okulun sundugu

olanaklarin 6nemli dlgiide bir etken oldugu sdylenemez.
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Okullarinda herkesin birbirine destek olmasi konusunda, ders disi etkinliklerle
ilgili okulun sundugu olanaklara gore, tiim &grencilerin goriiglerinin ortalamasi, orta
diizeyin alt sinminindadir. Yani, 63renciler, ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklar ne olursa olsun, ortalama olarak, okullarinda herkesin birbirine orta diizevin
altinda, destek oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda, ders dist etkinliklere katilan
dgrencilerin okullarinin sundugu olanaklar ile okullarinda herkesin birbirine destek olup
olmamasi konusundaki gorisleri arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlaml bir farklilik
bulunamamustir. Baska bir deyisle, ders disi etkinliklere katilan 6grencilerin okullarinda
herkesin destek olup olmamasi. ders digt etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara
gore degiskenlik gostermemektedir. Buna goére, &grencilerin orta diizeyin altinda
birbirine destek oldugunu belirtmeleri, bu durumun biiyiik 6l¢tide okulun sundugu
olanaklardan kaynaklanmadigini gostermektedir. Ders dist etkinliklere katilan
dgrencilerin, okullarinda herkesin birbirine destek olup olmamasinda, okulun sundugu
olanaklarin 6nemli 6l¢lide bir etken oldugu s6ylenemez.

Sonug olarak, ders disi etkinliklere katilan 6grencilerin okul kiiltiiriini algilama
konusundaki degiskenlerle ilgili gorisleri ile okulun sundugu olanaklar arasinda hem
anlamli ve hem de anlamsiz farkhilasmalar goriilmiistiir. Ders dis1 etkinliklere katilan
ggrenciler, okulla ilgili degiskenlerde okulun sundugu olanaklari 6nemli bir etken
olarak gormislerdir. Okulun sundugu olanaklari yeterli ve kismen yeterli bulan
6grenciler, okula duygusal baglanma ile ilgili degiskenlere daha yiiksek oranda
katilmislardir. Yani, ders dist etkinliklere katilan ve okulun sundugu olanaklari yeterli
bulan 6grenciler, daha yliksek diizeyde duygusal olarak okula baglanmislardir. O halde,
okulun sundugu olanaklara gore, ders dis1 etkinliklere katihm ile okula duygusal olarak
baglanma arasinda 6nemli bir iligki bulunmaktadir. Bunun yaninda, okuldaki giinlitk
yasam ve iliskilerle ilgili degiskenlerle okulun sundugu olanaklar arasinda ©nemli
diizeyde bir iliski bulunamamustir. Ogrencilerin okuldaki giinliik iliskiler konusundaki
degiskenlerle ilgili goriislerinde, okulun sundugu olanaklar 6nemli bir etken olarak géze

carpmamaktadir.



ALTINCI BOLUM
6. YARGI VE ONERILER
6.1. Yargilar

Klasik 6gretim anlavisinda, ders dist etkinlikler, derslerde kazandirilmast
gereken ve eksik davramslart  tamamlamayr amaglayan etkinlikler olarak
goriilmiislerdir. Ancak gintimiizde ders dist etkinlikler, genis kapsamli, ¢ok amagh ve
ders igi etkinliklerle birlikte yiriitilen etkinlikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okulda
veya okul disinda, dersler disinda, egitimin amaglarina uygun olarak. 6grencilerin ilgi
ve istekleri dogrultusunda, kisiliklerini gelistirmek ig¢in, okul ydnetiminin bilgist ve
dgretmenin rehberligi altinda yapilan, planli, programli ve diizenli ¢alismalara ders digt
etkinlikler denilmektedir. Baska bir ifadeyle. ders dist egitim-6gretim etkinlikleri,
Ggrencinin zamanimi kendisi planlayarak bilgi, beceri ve tutum alanlarinda, ilgi ve
yetenegl dogrultusunda biiylime ve gelismesini, ders disinda, kendi kgndine ve glicli
oraninda gergeklestirme ve disipline etme etkinlikleridir. Bu etkinlikler, okul
yOnetiminin bilgisi ve denetimi altinda, &gretmenlerin rehberliginde, genellikie
dgrenciler tarafindan viiriitiilmektedir ve etkinliklerin sonuglar degerlendirilmektedir.

Ders dist etkinlikler, egitimin amaglarina uygun olarak, ders diginda yapilan
egitim-6gretim etkinliklerinin tiimiinti kapsamaktadir. Bu tiir etkinlikler., ¢ocugun
gelisimine paralel olarak, okul icinde veya disinda yapilabilir. Burada dnemli olan,
Ggrencinin amaglara uygun davraniglari. nerede degil, nasil kazandigi veya
kazanacagidir. Bu nedenle, ders disi etkinlikleri, normal egitim-6gretim programi disi
gérmekten c¢ok, programi tamamlayan ve programla birlikte uygulanan etkinlikler
olarak degerlendirmek gerekir. Ayrica ders dist etkinlikler, programin destekleyici bir
boyutudur ve bu etkinliklerle 6grenciler, derslerde kuramsal olarak aldiklar1 gogu
bilgileri, davranigsa doniistiireceklerdir. Bu tiir etkinlikler, 8grencinin istegine bagl:
oldugu ve Ggrencinin etkin bir sekilde rol aldigi etkinlikler oldugu igin, dgrenci hem
sikilmadan ¢alisacak ve hem de yaparak-yasayarak deneyim kazanacaktir.

Ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin yaslarina, cinsiyetlerine, uygulama alaniarina,
okullarin olanaklarina, yonetici ve Sgretmenlerin bu etkinliklere verdigi degere gore
farkh sekillerde siniflandinilabilmektedir. Spor etkinlikleri, sanat etkinlikleri, kiiltiire]
etkinlikler. kuliipler, toplantilar ve egitsel kol etkinlikleri, en yaygin simflama olarak
kabul gormiistiir. Amaglar bakimindan; ders dist etkinlikleri, normal egitim-6gretim

etkinliklerinden ayirmak miimkin degildir. Milli Egitimin ve okulun, formal dgretim




stireci i¢in belirledigi amaglann tlimiine ders disi etkinlikler de hizmet etmektedir.
Baska bir ifadeyle. ders disi etkinliklerin amaci, Milli Egitimin ve egitim kurumunun
amaglaridir. Ders disi etkinliklerin gdrevlerine gelince; ¢ocugun kisiliginin topyekiin
gelismesine. dgrencilerin bos zamanlarini etkili ve verimli bir sekilde kullanmalarina,
cocugun i¢inde yasadigr topluma ve toplumsal kurallara uyum saglamasina. ¢ocugun
demokrasi konusunda bilinglendirilmesine ve demokrasinin 6ziinde bulunan. isbirligi.
paylasma, yanisma. hosgorii, katilma, esitlik, sorumluluk alma, saygr gorme gibi
degerlerin  6grenilmesine, okul kiltlrinlin  kazanilmasina, &grencinin akademik
bagarisinin artmasina, liderlik yeteneginin ortaya ¢ikarilmasina ve gelistirilmesine,
meslek segimine tegvik etmeye. bir tist §grenime devam etmeyi 6zendirmeye vb. yardim
etmektir.

Okulda yapilan egitim-&gretim etkinliklerinde oldugu gibi, ders disi etkinliklerin
organizasyonunda da sadece okulu ve dgretmenleri sorumlu tutmak, ¢agimizin egitim
anlayisina uymamaktadir. Bu nedenle, ailelerin, toplumun ve g¢evrenin de egitim
kurumlariyla igice olmasi gerekir. Ogrenci ile ilgili bir etkinlikte okul, aile ve cevre
arasinda isbirligi saglanamazsa, o etkinligin amacina ulasmasi ¢ok zor olacakur. Sonug
olarak, ders dis1 etkinliklerin amaglarma ulasabilmesi; okul, aile ve gevre Ugliisiiniin
isbirligine baghidir.

Arasurmanin degiskenlerle ilgili genel bulgularina yo6nelik sonuglar 6ncelikle
verilmistir. Ornekleme katilan &grencilerin %352.8°1 erkek, %47.2°si kizdir ve oranlar
birbirine yakindir. Ailelerin aylik ekonomik gelirleri incelendiginde, yogunluk 230
milyon ile 1 milyar (%56.6) arasindadir. Ayrica ailelerin %18.2’sinin aylik gelirinin
asgari ticretin altinda olmasi, %19.1 nin ise 161 milyon ile 250 milyon arasinda olmasi,
bu ailelerin hayatlanini gliliikle idame ettirdikleri anlamina gelmektedir. Ders disi
etkinliklerin bir¢ogunun, ozellikle ailelere bir kisim maddi yukiimliilikler getirdigi
diistiniilecek olursa, bazt ailelerin, c¢ocuklarimn bu tiir etkinliklere katilmasim
engellemesi normal karsilanmalidir.

Cocugun ders dist etkinliklere katilimini etkilemesi muhtemel nedenlerden birisi
de, anne-babanin egitim durumu ve buna bagli olarak kiiltlir seviyesidir. Annelerin
yaridan fazlast (%56.1), su anki uygulamaya gore ilkogretim mezunudur. Burada
dikkati ¢eken onemli nokta, annelerin %22.2°sinin okuma-yazma bilmemesidir. Yine

babalarin da yaklagik %4’{inlin okuma-yazma bilmemesi, bilgi ¢agim yasadigimiz



gliniimiizde, diigiiniilmesi gereken bir durumdur. Babalann yaklasik yarisinin (%49.4)
lise ve iistii mezunu olmasi sevindirici bir gelismedir. Buna gore. anne-babalar
arasindaki egitim firsatindan vararlanma dengesizligi, erkeklerin lehine bir sekilde,
giiniimiizde de devam etmektedir.

Egitimleri boyunca, en az bir ders disi etkinlige faal olarak katilan ¢grencilerin
orant, %65.5°tir. Ancak 6grencilerin yaklasik 1/3°1 herhangi bir ders dist etkinlige hig
katilmamustir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%60.8), ilk tercih olarak spor
etkinliklerini vapmaktan zevk almaktadirlar. Spor etkinliklerinden de ilk siralari, futbol,
kayak. volevbol. giires. basketbol ve hentbol gibi spor dallari almaktadir. Bu durum,
toplumun sevdigi spor dallarinin Ggfenciler tarafindan da sevildigini g@stermektedir.
Ayrica kayak sevgisi de, Erzurum ilinin iklim kosullarindan ve ilde kayak merkezinin
bulunmasindan kaynaklanabilir.

Ogrencilerin %46.1°1, okullarinda yapmak istedikleri ders dis: etkinliklerle ilgili
yeterli olanaklarin oldugunu, %053.9'u da okullarinda bu olanaklarin yeterli olmadigini
belirtmislerdir. Burada da, 6grenciler, sirasiyla okullarinda spor etkinlikleri, sanatsal
etkinlikler ve kdltiirel etkinliklerle ilgili olanaklarin yetersizligini dile getirmislerdir.
Ders dist etkinliklere katilmayan &grencilerin %39.3liniin  ailesinin istemedigi,
%29 unun derslerini engelledigi, %25.2°sinin ders dist etkinlikleri sevmedigi ortaya
cikmistir. Etkinliklere katilamayan 6grencilerin yaklasik %7571, ders dist etkinliklere
kaulmayi istedikleri halde, degisik nedenlerle bu tiir etkinliklere katilamamaktadirlar.
Ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklari, ‘yeterli’ (%28.8) ve ‘yetersiz’
(%29.9) diyen oOgrencilerin oram, yaklasik olarak esittir. Bunun yaninda, ‘kismen
yeterli® cevabini veren Ogrencilerin oramt ise, %41.3°tlir. Bu durum, ders dist
etkinliklerle ilgili okullarin bazi olanaklarimin bulundugunu, ancak eksikliklerin ve
sorunlarin da oldugunu gostermektedir.

Ders dis1 etkinlikler kapsamina giren, ancak ilk§gretim okullarinda 6grencilerin
katilmak zorunda olduklart ‘egitici kol etkiniikleri’ konusunda, &grencilerin
%40.4’tinlin  istedikleri egitsel kolu sectikleri, %35.7’sinin secemedikleri ve
%23.9’unun ise kismen segebildikleri goriilmektedir. Ogrencilerin egitsel kollarla ilgili
yaklasik yarisi (%47.4), istedikleri gorevi alamadiklarini ve dolayisiyla diisiindiiklerini
gerceklestiremediklerini, %29.5°1 istedigi gorevi aldiklarini ve %23.1°1 ise kismen

aldig1 gorevde distindiiklerini gergeklestirdiklerini dile getirmislerdir. Buna gore,
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darencilerin yaklagik yariya vakiminm istedikleri egitsel kolda, istedikleri gorevi
alamadiklar1 ve diisiindiiklerini yapamadiklari sdylenebilir. Oysa, egitsel kollarin en
onemli gérevlerinden birisi, egitsel kollarda organizasyonun olusturulmasini, yapilacak
islerin belirlenmesini ve etkinliklerde gorevlerin paylasimini tamamen &grencilerin
vapmasini saglamaktir.

Okulun sundugu fiziki altyap: olanaklar1 konusunda, égrencilerin yaklasik 1/374,
okullarimin sundugu fiziki altyapt olanaklarinin yeterli oldugunu, %15.5°1 olanaklann
yetersizligini dile getirmislerdir. Bunun yaninda ders disi etkinliklere katilan ve ‘fikrim
yok® secenegini isaretleyen Ogrenciler (%17.4), ozellikle 6. smifa diger ilkogretim
okullarindan veya diger yerlesim birimlerinden gelmis ve bu konuda heniiz bir karara
varamamis 6grenciler olabilirler.

Ders digi etkinliklere okullarda yeterince zaman ayrilip ayrilmadigi konusunda
da, dgrencilerin yaklasik 1/3’{1 (%32.6) yeterli zamanin ayrildigini, %18.3%11 de yeterli
zamanin ayrimadigint  belirtmislerdir. Ders dist etkinliklerin  okul idaresinin
yonetiminde organizeli bir sekilde yapildi§ini savunan 6grencilerin orani, %28.2 ve
organizeli bir sekilde yapilmadigini savunan 6grencilerin orani ise, %17.6’dir. Ayrica
6grencilerin %33.27si ders dist etkinlikler icin, okullarinda farkli branslarda yeterince
6gretmenin oldugunu, %17.7°s1 ise okullarinda yeterince dgretmenin olmadigini dile
getirmislerdir. Genel olarak. okullar. ders dist etkinliklerle ilgili olanaklar
sunmaktadirlar, ancak bu olanaklarin yeterli oldugu séylenemez.

Ogrencilerin ders disi etkinliklere kaulimlarinin nasil gergeklestigi konusunda,
sevdigi etkinlige kendi istegiyle katilan 6grencilerin orani, %51 dir. Ogrencilerin sadece
%6.9’u kendi istegiyle katilmadigimi beyan etmislerdir. Ogrencilerin kendi islerivle
ilgili, kendilerinin karar vermesi, olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.
‘Arkadaslanm katildig: igin ben de o etkinlige katildim’ diyen 6grencilerin orani,
%17.1°dir. Bu durum, O&grencilerin arkadaslarindan pek fazla etkilenmediklerini
géstermektedir.  Ogrencilerin =~ %26.1°1  ailesinin, %22.7’si  Ggretmeni  veva
ogretmenlerinin ve %11.7°si de okul yoneticilerinin Onerisiyle ders disi etkinliklere
katildiklarimi bildirmislerdir. Cocuklarin saglikh se¢imler yapabilmelerinde, onlan en
iyi taniyan kisiler olarak ailelerinin veya Ogretmenlerinin, onlari vonlendirmesi ve

yardunct olmast beklenmektedir. Ancak bulgulara goére, 6grencilerin ders dist



etkinlikleri se¢melerinde ailelerin, Sgretmenlerin ve okul yoneticilerinin pek fazla
yardimct oldugu veya onlarr yonlendirdigi sdylenemez.

Ogrencilerden okul kiiltiirlinii algilamalarina yonelik bilgileri igeren, okul ve
okuldaki yasamla ilgili goriislerine gelince; 6grencilerin %82.8°si, kendilerinin de
icinde yagadiklari bir ortam olan okullarini sevmekte ve begenmektedirler. Buna bagli
olarak, dgrencilere kendilerini okullarinin bir pargasi veya okullarinin bir iiyesi olarak
goriip gérmediklerivle ilgili bir soruva %71.2°si olumlu cevap vermislerdir. Burada
dikkati ¢eken husus, G6grencilerin %20’ye yakin bir kisminin bu konuda kararsiz
oldugudur. Okullarinin &grencilere ¢ok sevler kazandirdigr gériistine. 6grencilerin
%77.7’sinin katildig1 gériilmektedir.

Okuldaki olumlu bir iklimin olusmasi hususunda &grencilerin %59.2°si
okullarinda olumlu bir 1sbirliginin oldugunu, %14.6 s1 olumsuz bir isbirliginin oldugunu
ve %26.3’14 de fikrinin olmadidini belirtmislerdir. Buna bagl olarak, &grencilerin
%43.8’1 okulda herkesin birbirine deger verdigini ve %281 de deger vermedigini
belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin %4#40.2°si okullarinda herkesin birbirine destek
oldugunu, %27.4’0 destek olmadigimi dile getirmislerdir. Buna gore, &grencilerin
yaklasik 3/57inin okulda herkesin birbirine deger vermesi, 2/5’inin olumlu bir isbirligi
ortanunin olmast ve yaklasik 2/3’{inlin herkesin birbirine destek olmas: konularinda
problemin oldugunu dile getirmeleri oldukg¢a diistindiirtictidtir.

Akademik basart degiskenleriyle ilgili olarak, 6grencilerin %69.5’inin derslere
yeterli diizeyde c¢alistiklar,, %76.6'sinin derslere istekli ve Ogrenme arzusuvla
katildiklar1, %53.5"inin siumf ortaminda kendilerini basarili gordiikleri, %57.5inin daha
basarili olabilmek i¢in sinifta arkadaslariyla yaristiklari, %70.7 sinin bir {ist grenime
devam etmek istedigi gérilmektedir. Burada, 6grencilerin yaklasik %’iiniin akademik
basari ile ilgili degigskenlere olumlu cevaplar vermeleri, 6grenmelerini kolaylastirmasi
agisindan  onemlidir. Ayrica akademik basarnt ortalamalarina gore, Ogrencilerin
%4.1"inin basarisiz, %16.3’liniin gecer, %26.1 inin orta, %3 1.7 sinin iyi ve %21.8’inin
pekiyi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin genel basar ortalamalan ise, yaklasik 3.5 olup,
iyi dereceye yakindir.

Bu boliimde, alt problemler ve denencelere yonelik sonuglar sirastyla verilmistir.
Oncelikle, ders dis1 etkinliklere katilip katilmama ile cinsiyet arasinda anlamli bir

iliskinin olmadig1 ve ders disi etkinliklere katiimin cinsiyetten bagimsiz oldugu
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goriilmistiir. Bu durumun, toplumda yaygin olan, ‘kiz ¢ocuklarinin bu tiir etkinliklere
katilmasi gereksizdir’ kanisina ters diigtligii s6ylenebilir. Boylece, ‘cinsiyetle ders dis
etkinliklere katithm oranlart arasinda anlamh bir iliski vardir’ yoniindeki denencemiz
dogrulanmamistir. Bunun yaninda, ders disi etkinliklere katilmama ile cinsiyet arasinda
anlamlr bir iligkinin olmadig: ve bu tiir etkinliklere katilmamanin cinsiyetten bagimsiz
oldugu bulunmustur. Boylece, ‘cinsiyetle ders disi etkinliklere katilamama oranlar
arasinda anlamli bir iliski vardir’ yoniindeki denencemiz dogrulanmamustir.

Kiz dgrencilerle erkek 6grenciler arasinda akademik basari yontinden anlamli bir
farklibk oldugu yoniindeki denence dogrulanmustir. Ornekleme katilan &grencilerin
akademik basari ortalamalari. cinsivete gore farklilasmakta ve kiz 6grencilerin daha
basarili oldugu gorlilmektedir. Akademik basariy1 etkileyen faktorler ile cinsivet
arasindaki iliskiye bakildiginda ise. degiskenlikler gbéze ¢arpmaktadir. Derslere istekli
ve Ogrenme arzusuyla katilmada, erkek oOgrencilerin lehine; siifta daha basarili
olabilmek icin arkadaslariyla rekabete girmede, kiz 6grencilerin lehine anlamli bir
farklilasma goriilmekte; derslere yeterli diizeyde ¢alisma, sinifta kendini basarili gérme
.ve bir {ist 6grenime devam etme konularinda ise, anlamli bir farklihk gériilmemektedir.

Kiz dgrencilerle erkek Ggrenciler arasinda okul kiiltiirinti algilama y&niinden
anlaml bir farklilik oldugu yontindeki denence dogrulanmistir. Okul kiiltiiriinii algilama
ile cinsiyet degiskeni arasinda, 6grencilerin okulla ilgili duygusal davranislarinda (okulu
sevme, kendisini okulunu bir liyesi olarak gérme, okulun ¢ok seyler kazandirmasi)
erkek Ggrencilerin lehine, anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ancak, okuldaki giinliik
yasam ve insan iliskileriyle ilgili konularda (olumlu bir isbirligi ortami, birbirine deger
verme ve destek olma), 6grencilerin gorisleri cinsiyet degiskeninden bagimsizdir. Bu
durum, 6grencilerin okuldaki giinliik yasam ve insan iliskileriyle ilgili ortak
sikintilarinin olmasindan kaynaklanabilir.

‘Cinsiyet degiskenine gbre ders disi etkinliklere katilim ile akademik basari
arasinda anlaml bir farklilik vardir’ yéniindeki denence dogrulanmustir. Ornekleme
katilan §grencilerden ders disit etkinliklere katilanlar, akademik olarak daha
basarilidirlar. Ders dig1 etkinlikiere katilan &grencilerden de, kiz 6grenciler, erkek
ogrencilere nazaran, daha basarihidirlar. Bu da gosteriyor ki; ders disi etkinliklere
katihmla akademik basar1 arasinda ve cinsiyete gére ders dis1 etkinliklere katilim ile

akademik basart arasinda anlamli farklilasmalar bulunmaktadir. Yani, ilk6gretim
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okullarinda ders dis1 etkinlikler. 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etkide
bulunmaktadir.

Ders disi etkinliklere katilip katilmama ile okula duygusal olarak baglanma
arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik, ders dis1 etkinlikiere katilmayan
ogrencilerin lehinedir. Ayni zamanda, ders dist etkinliklere katilim ile okuldaki giinliik
yasami algilama arasinda, anlamli bir farklilik bulunamamusgtir. Bunun yaninda, ders dist
etkinliklere katilan kiz ve erkek Ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama konusundaki
goriisleri arasinda da anlamli bir farkliliga rastlanmamuistir. Bu durumda ‘cinsivet
degiskenine gore ders disi etkinliklere katilim ile okul kiiltiiriini algilama arasinda
anlamli bir farkhilik vardir’ yéni’mdeki denence dogrulanmamistir. Buna gore, ders disi
etkinliklere katilmanin, okul kiiltiirlini algilama diizeyini arttirdigi s6ylenemez. Tam
tersine. ders dig1 etkinliklere katilmayan 6grenciler, okullarina daha ¢ok baglidirlar.
Ayrica bu iki degiskenin birbirleriyle iliskileri de, cinsiyete gére farklilasmamaktadir.
Yani, cinsiyete gore, ders disi etkinliklere katilim, okul kiiltiiriiniin algilanmasini énemli
Oletide etkilememektedir.

Ornekleme katilan 6grencilerin sinif diizeylerine gére. ders dist etkinliklere
katilip katilmamalar1 konusunda; ders dis1 etkinliklere en yiiksek oranda katilanlarin
(%24.4), 8. sinflar oldugu goriilmiistiir. Ders disi etkinliklere en az oranda katilanlar
(14.4) ise, 4. siniflardir. Bunun yaninda, 6grencilerin simif diizeyleriyle ders disi
etkinliklere katilip katilmamalar arasinda anlamli bir iliski bulunmusgtur. Simif diizevi
yiikseldikge ve Ggrencilerin vaslar arttikga, ders disi etkinliklere katilim oranlan
artmaktadir. Buna gore, ders dis1 etkinliklere katilimin yasla iliskili oldugu sdylenebilir.
Boylece ‘6grencilerin simf diizeyleri ile ders digi etkinliklere katilim oranlari arasinda
anlamli bir iligki vardir’ denencesi dogrulanmustir.

Ornekleme katilan 6grencilerden, ders disi  etkinliklere katilmayanlarn,
katilmama nedenleri ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. 4.
siniflar, ders dist etkinliklere katilmama nedenlerini en yliksek diizeyde ailelerinin
istememesine ve 6. siniflar ise, derslerini engellemesine baglamaktadirlar. Buna gére,
‘Ogrencilerin siuf diizeyleri ile ders disi etkinliklere katilmama sebepleri arasinda
anlamli bir iliski vardir’ seklindeki denencemiz dogrulanmustir. Bu durum, 4. siniflar

i¢in. ailelerin ¢ocuklarim heniiz kiiciik yasta g6érmeleri ile; 6. siuflar i¢in de, tek



ogretmenli Ggrenim basamagindan ¢ok Ogretmenli 6grenim basamagina geg¢mekte
problemler yasayabilecekleriyle agiklanabilir.

Ornekleme katilan 6grencilerin  akademik basariya yonelik degiskenler
hakkindaki gortsleri ile siif diizeyleri arasinda 6nemli farkhiliklar bulunmustur.
Derslere yeterli diizeyde g¢alisma, simnifta kendini basarili gérme ve smifta diger
arkadaslariyla yarigma konularinda, 8. siniflar, diger siniflardan 6nemli derecede
farkhlasmaktadir. 8. smuflarmn.  yukaridaki  degiskenlere yonelik  goriislerinin
ortalamalari. diger simiflardan daha diistiktiir ve bu farklilasma olumsuz yondedir.
Derslere istekli ve 6grenme arzusuyla katilma konusunda. {i¢ sinif arasinda anlamli bir
farkliik bulunamamuistir. Akademik basari ortalamalari da siniflara gore farklilik
gostermektedir. Bu farklilik, digerlerine nazaran, en yliksek ortalamasi olan 4. siniflarin
lehinedir. Bu durumda, ‘4., 6. ve §. siniflar arasinda akademik basart yoniinden anlamh
bir farklilik vardir’ seklindeki denence dogrulanmistir.

Okul kiiltiirtinii algilama ile &grencilerin 63renim gordiikleri siif diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu yo6niindeki denencemiz dogrulanmistir. Bu
farklilik, daha gok 8. siniflardan kaynaklanmakta, ayrica 6. siniflarla 4. siniflar arasinda
da, 6. siniflar lehine farklilagsmalar goriilmektedir. Yine okul kiiltiirlinii algilama ile ilgili
degiskenlere en olumsuz tepkileri veren grup. 8. siniflar ve en olumlu tepkileri veren
grup da 4. siiflardir. Bu degiskenlere verilen tepkilere bakildiginda, 6grencilerin simf
diizeyleri (buna bagl olarak yaslari) yiikseldik¢e, olumsuz tepkilerin oranlarinin da
yiikseldigi gortilmektedir. Yani, siif diizeyi ile verilen olumsuz tepkiler birbirine
paraleldir. Bu durum, 4. smiflarin okullarina ve okuldaki giinliik yasamla ilgili
durumlara daha duygusal yaklagmalarindan veya 6zellikle 8. siniflarin iginde bulundugu
gelisim doneminin 6zelliklerinden ya da okullarinda bulunma yillan arttikea,
ogrencilerin okullarn1 ve okullarindaki iliskilere daha objektif bir bakis agisiyla
yaklasabileceklerinden kaynaklanabilir. Sonugta, 6zellikle okullarindaki —giinlitk
yasamla ilgili iliskilerden, 6grencilerin hognut olmadigi bir gergektir. Bu durum,
ilkemiz okullarinda genelde okul kiltiriiniin olusmamasimin nedenlerinden birisi
olabilir.

Yukarida ders dist etkinliklere katiim ile Ogrencilerin akademik basan
ortalamalar1 arasinda, 0.05 &nem diizeyinde, ders dist etkinliklere katilan 6grenciler

lehine, anlamli bir farkhligin oldugu belirtilmigtir. Buna gore, ders disi etkinliklere



katilimin, akademik bagariyt olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir. Bu
dogrultuda, sinif diizeylerine gére ders disi etkinliklere katilimin akademik basariva
etkisi degerlendirilmistir. Ders dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin ortalama basarist, iyi
(3.4380) diizeydedir. Ayrica, sinif diizeylerine gore ders disi etkinliklere katilim ile
akademik basari arasinda. 0.05 dnem diizeyinde, anlamli bir farklilik bulunmustur. Ders
dis1 etkinliklere katilan 4. sinif 6grencilerinin akademik basari ortalamalari, 8. siniflarin
ortalamalarindan farklilasmaktadir. Ayrica, ders disi etkinliklere katilan 4. ve 6. sinif
ogrencilerinin akademik basari ortalamalarinin daha yiiksek oldugu ve birbirine yakin
Ozellikler gosterdigi goriilmektedir. Yani, ders disi etkinliklere kanlimin, daha ¢ok 4. ve
6. smuf ogrencilerinin akademik basAarllarma etkide bulundugu sdylenebilir. Bdylece
‘ogrencilerin sinif diizeylerine gore ders dist etkinliklere katilim ile akademik basarilar
arasinda anlamhi bir farklilik vardir” ydniindeki denencemiz dogrulanmistir.

Okul kdltiiriint algilama ile ders dist etkinliklere katilan dgrencilerin 6grenim
gordiikleri simif diizeyleri arasinda anlamli bir farkliik bulunmus ve bu konudaki
denencemiz dogrulanmistir. Bu farklihk. daha ¢ok 8. siniflardan kaynaklanmakta, ayrica
6. siniflarla 4. simiflar arasinda da, 6. siniflarin lehine farklilasma goriilmektedir. Yine
okul kiiltliriinii algilama ile ilgili degiskenlere en olumsuz tepkileri veren grup, ders disi
etkinliklere katilan 8. sumf 6grencileri ve en olumlu tepkileri veren grup da. ders dist
etkinliklere katilan 4. simf 6grencileridir. Bu degiskenlere verilen tepkilere
bakildiginda, ders dig1 etkinliklere katilan ¢grencilerin sinif diizevleri (buna bagli olarak
vaslar1) yiikseldikge, okul Kkiiltiirlinii algilama konusundaki olumsuz tepkilerin
oranlarinin da yiikseldigi goriilmektedir. Yani, ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin
sinif diizeyi ile verilen olumsuz tepkiler dogrusal bir iliski bulunmustur. Bu durum, 4.
smiflarin okullarina ve okuldaki glinltik yasamla ilgili durumlara daha duygusal
yaklasmalarindan veya ozellikle 8. simiflarin i¢inde bulundugu gelisim ddneminin
6zelliklerinden kaynaklanabilir.

Ailelerin sosyo-ekonomik durumlari ile ilgili degiskenlerle, ders dis1 etkinliklere
katilim arasinda, anlamli bir farklilik bulunmus ve ‘ailenin sosyo-ekonomik durumu ile
ders dis1 etkinliklere katilim oranlan arasinda anlamh bir farklilik vardir’ seklindeki
denence dogrulanmustir. Ailelerin aylik gelirleri, annenin egitim durumu ve babanin
egitim durumu yiikseldikge, ¢ocuklarinin ders disi etkinliklere katilma oranlari da

artmaktadir. Ailelerin sosyo-ekonomik durumlart ile ¢ocuklarin ders dis1 etkinliklere
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katthinu arasinda dogru orantili bir iliski bulunmaktadir. Yani ailelerin sosyo-ekonomik
durumlari, 6grencilerin ders dist etkinliklere katilip katilmamalarini, 6nemli Gl¢iide
etkilemektedir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlar ile gocuklarinin akademik
basar1 ortalamalari arasinda da, anlamli bir iliski bulunmustur. Ailelerin sosyvo-
ekonomik durumlar: (ailelerin aylik gelirleri, annenin ve babanin egitim durumlar)
yiikseldike¢e, ¢ocuklarinin akademik basanlar1 da artmaktadir. Yani, ailelerin sosyvo-
ekonomik durumlari ile ¢ocuklarimin akademik basarilari arasinda dogru orantili bir
iliski bulunmaktadir. Buna gére, ‘ailenin sosyo-ekonomik durumuna gore &grenciler
arasinda akademik basari )'dntinden anlamli bir farklilasma vardir’ denencesi
dogrulanmistir.

Ailelerinin  sosyo-ekonomik durumuna gore, O6grencilerin okul kiiltiiriinii
algilama konusundaki degiskenlerle ilgili goriisleri arasinda ¢nemli bir farkhilasma
gériilmemis ve ‘ailenin sosyo-ekonomik durumuna gére 6grenciler arasinda okul
kaltiirtinii algilama yoniinden anlamli bir farklilasma vardir® seklindeki denencemiz
dogrulanmamustir. Sadece, 6grencilerin 6grenim gordikleri okullarinin kendilerine ¢cok
seyler kazandirmasi konusundaki goriisleri. ailelerin sosyo-ekonomik durumlarina gdre
farlilagsmaktadir. Ancak, genel olarak, O6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik
durumlart ile 6grencilerin okul kiilttirtint algilama konusundaki gérisleri arasinda
onemli bir iliski bulunmamaktadir. Okul kiiltiirintin algilanmasinda, ailelerin sosvo-
ekonomik durumlarimin 6nemli bir etken olmadigi goriilmektedir. Bu konuda,
ogrencilerin okul ve okuldaki yasamla ilgili goriisleri 6n planda oldugu igin., bu
durumun, ailenin sosyo-ekonomik 6zelliklerinden bagimsiz olmasi dogaldur.

Ailelerin ekonomik durumuna gére, ders dist etkinliklere katilim ile akademik
basart arasinda, 0.05 Onem diizeyinde, anlamh bir farkhilik bulunamamis ve bu
konudaki denencemiz de dogrulanmamistir. Gruplar arasinda kiiciik farklihiklar
olmasina ragmen, ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin ailelerinin ekonomik
durumlari, onlarin akademik basarilarini dnemli 6lglide etkilememektedir. Buna gore,
ders dis1 etkinliklere katilan &grencilerin akademik basarilarinda, ailelerinin sosyo-
ekonomik durumlar1 6nemli bir etken degildir.

Ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin okul kiiltiiriinii algilama konusundaki

degiskenlerle ilgili gorisleri ile ailelerin sosyo-ekonomik durumlari arasinda anlamli bir
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farklilasma goriilmemistir.  Yani, ailelerin sosyo-ekonomik durumlari, ders disi
etkinliklere katilan Ogrencilerin. okul kiiltiirlinii algilama konusundaki goriislerini
onemli 6lgiide etkilememektedir. Ogrencilerin okul kiiltlirinii algilama konusundaki
degiskenlerle ilgili goriislerinde, ailelerinin sosyo-ekonomik durumlari 6nemli bir etken
olarak goéze ¢arpmamaktadir. Buna gore, bu degiskenler arasindaki iliskiye yonelik
denencemiz dogrulanmamustir.

Ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklarla 6grencilerin ders dist
etkinliklere katilip katilmamalar1 arasinda, 0.05 6nem diizeyinde, anlaml bir farklihk
bulunmustur. Ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar konusunda,
‘yetersiz’ seceneginde, etkinliklere katilanlarla katilmayanlar arasinda, ¢ok biiyiik bir
farklilasma gortilmemektedir. Ancak, diger segeneklerde, biiylik 6l¢iide farklilasma
g6zlenmektedir. Ders dis1 etkinliklere katilmayan 6grenciler, okulun sundugu olanaklar
daha ¢ok yetersiz; etkinliklere katilan &grenciler de, bu olanaklari daha ¢ok kismen
yeterli gormektedirler. Buna gore. ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu
olanaklarla, ders disi etkinliklere katilim arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir. Ders
dis1 etkinliklere katilan 6grenciler, okulun sundugu olanaklart daha ¢ok ‘veterli’ye yakin
gortirlerken, bu tiir etkinliklere katilmayan &grenciler daha c¢ok ‘yetersiz’e yakin
gormektedirler. Bu durumda, ‘okulun sundugu olanaklar ile ders disi etkinliklere katilim
oranlari arasinda bir iliski vardir® seklindeki denence dogrulanmstir.

Ders disi etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gore, Ogrencilerin
akademik basar1 ortalamalar: arasinda onemli diizeyde farklilasmalar bulunmaktadir.
Okulun sundugu olanaklarla ilgili degiskenler (fiziki alt yapi, gerekli zamanin ayrilmasi,
etkinliklerin organizeli yapilmasi, &gretmenlerin yeterliligi) konusunda 6grencilerin
gorisleri degistikge, akademik basari ortalamalart da degismektedir. Ders disi
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklari yeterli bulan 6grenciler, fikri olmayan ve
olanaklar1 yetersiz bulan &grencilere nazaran, daha basarili gozitkkmektedirler. Buna
gore, ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklarin yeterliligi, 6grencilerin
akademik basarilarinin artmasina etkide bulunmaktadir. Béylece, okulun sundugu
olanaklara gére 6grenciler arasinda akademik basari yoniinden anlamli bir farkliligin
oldugu y6niindeki denence dogrulanmastir.

Ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gére, 6grencilerin okul

kiltiiriint algilama konusuyla ilgili degiskenler hakkindaki goriisleri arasinda anlamh
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bir farklilasma bulunmus ve konudaki denencemiz dogrulanmistir. Yani, okul kiiltiiriinii
algilama ile ders digt etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar arasinda ¢nemli bir
iliski bulunmaktadir. Ders dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar: yeterli
géren 6grenciler, diger gruplara nazaran, okul kiiltiirlinti algilama ile ilgili degiskenlere
yiiksek oranda katilmislardir. Bunun tersine, okulun sundugu olanaklan yetersiz géren
dgrenciler. okul kiltiirinli algilama konusundaki degiskenlere daha diisiik oranda
katilmislardir. Buna gore. okulun sundugu olanaklarin yeterliligi ile okul kiiltiiriinii daha
yiiksek dtizeyde algilama arasinda dogru orantili bir iliski bulunmaktadir. Sonugta, ders
dist etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklarin, okul kiiltiiriinii algilamada 6nemli
derecede etkili oldugu sdylenebilir. |

Ders disi etkinliklerle igili okullarin sundugu olanaklara gore, ders dist
etkinliklere katilim ile akademik basari arasinda. 0.05 6nem diizevinde, anlamh bir
farklihik  bulunamamustir. Gruplar arasinda kiiglik farkliliklar olmasina ragmen,
okullarinin sundugu olanaklar, ders dis1 etkinliklere katilan 6grencilerin akademik
basartlarini 6nemli 6lctide etkilememektedir. Buna gére, ders dist etkinliklere katilan
ogrencilerin akademik basarilarinda. ders dist etkinliklerle ilgili okullarn sundugu
olanaklarin 6nemli bir etken oldugu soylenemez. Bu durumda, “okulun sundugu
olanaklara gére ders digt etkinliklere katilim ile akademik basari arasinda anlamli bir
farklilik vardir’ seklindeki denence dogrulanmamuistir. Burada, daha ¢ok ders disi
etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklar incelendigi i¢in, bu durumun, akademik
basariyla 6nemli 6lgtide bir iliskisinin olmamasi dogaldir.

Ders dist etkinliklere katilan dgrencilerin okul kiiltiiriinli algilama konusundaki
degiskenlerle ilgili goriisleri ile okulun sundugu olanaklar arasinda hem anlamli ve hem
de anlamsiz farklilagmalar gériilmiistiir. Ders dis1 etkinliklere katilan 6grenciler, okula
duygusal baglanma konusundaki degiskenlerde (okulunu sevme, okulunun bir iyesi
olma, okulunun kendisine ¢ok seyler kazandirmasi, okulunun adim1 duyunca
heyecanlanma), okulun sundugu olanaklar1 6nemli bir etken olarak gormiislerdir.
Okulun sundugu olanaklan yeterli ve kismen yeterli bulan 6grenciler, okula duygusal
baglanma ile ilgili degiskenlere daha yliksek oranda katilmislardir. Yani, ders disi
etkinliklere katilan ve okulun sundugu olanaklar: yeterli bulan 6grenciler, daha yiiksek
diizeyde duygusal olarak okula baglanmislardir. O halde, okulun sundugu olanaklara

gore. ders disi etkinliklere katihim ile okula duygusal olarak baglanma arasinda 6nemli
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bir iliski bulunmaktadir. Buna gore, ‘okulun sundugu olanaklara gére ders dist
ctkinliklere katilim ile okul kiltlirlini algilama y6niinden anlamli bir farklilik vardir’
yoniindeki denencemiz dogrulanmistir. Bunun yaninda, okuldaki giinliik yasam ve
iliskilere vonelik degiskenler (okulda olumlu bir isbirligi ortaminin olmasi, herkesin
birbirine destek olmas: ve deger vermesi) ile okulun sundugu olanaklar arasinda dnemli
diizeyde bir iliski bulunamamuistir. Ders dist etkinliklere katilan 6grencilerin okuldaki
gtinltik iliskiler konusundaki degiskenlerle ilgili gériislerinde, okulun sundugu olanaklar

onemli bir etken olarak géze carpmamaktadir.

6.2. Genel Sonug ve Degerlehdirme

Sonu¢ olarak. ders dist etkinliklerin. akademik basari ve okul kiiltiiriini
algilamaya etkisi; cinsiyet, sinf diizeyi (4., 6. ve 8. smuflar), ailenin sosyo-ekonomik
durumu ve ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklarla karsilastirilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore, ders disi etkinliklerin akademik basariya etkisi, kiz
dgrencilerin lehine anlamli bulunmus; okul kiiltiirlinii algilamaya etkisi, anlamli
bulunamamustir. Sinif diizeyine gore, ders disi etkinliklerin akademik basariya etkisi. 4.
ve 6. siniflarin lehine anlamli bulunmus; okul kiiltiirtinii algilamaya etkisi, 4. simiflarin
lehine anlamli bulunmustur. Ailenin sosyo-ekonomik durumuna gore, ders dist
etkinliklerin hem akademik basariya etkisi ve hem de okul kiiltiiriinii algilamaya etkisi
anlamli bulunamamistir. Ders dis1 etkinliklerle ilgili okulun sundugu olanaklara gore,
ders dis1 etkinliklerin akademik basariya etkisi anlamli bulunamamuis; okul kiiltiiriini
algilama konusunda, okula duygusal olarak baglanmaya etkisi, okulun sundugu
olanaklar1 yeterli bulan Ggrencilerin lehine anlamli ve okuldaki isbirligi ortaminin
olugsmasina etkisi, anlamsiz bulunmustur. Ayrica, ders dist etkinliklerin, hem
ogrencilerin akademik basarilarinin artmasina, hem de okul kiiltiiriinlin algilanmasina,

dnemli 6lgtide etkide bulundugu gdriilmiistiir.
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6.3. Oneriler

Arasgtirma sonunda elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar isiginda, ders dist
etkinliklerin amagclarini gergeklestirebilmek ve bu tiir etkinliklerin, akademik basari,
okul kiiltirt, okul-aile-¢evre isbirligi, demokrasi egitimi, bos zamanlar1 degerlendirme,
liderlik gelisimi. kisilik gelisimi gibi konulara etkisini arttirmak amaciyla asagidaki
hususlar 6nerilebilir:

1. Ders disi etkinlikleri. ders veya simif i¢i etkinliklerden ayirmak miimkiin
degildir. Bu nedenle, ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerin birarada diistintilmesi ve 6zellikle
ogrencinin  kisilik gelisiminde, bu etkinliklerin paralel olarak ytriitiilmesi
gerekmektedir. Bundan dolayi. szellikle ilkogretim kademesi icin, lilke ¢apinda, ders
dis1 etkinlikierle ilgili bir ¢ergeve programin gelistirilmesi gerekmektedir.

2. Ders dist etkinliklere, glintimiizde ders igi etkinlikler kadar énem verilmesi
gerekmektedir. Ancak iilkemiz egitim kurumlarinda bu tiir etkinliklere istenilen
diizeyde 6nem verilmemektedir. Bundan dolayi, ders disi etkinliklerin daha etkili ve
verimli bir sekilde ylirtitiilebilmesi, denetleme ve degerlendirmelerin yapilabilmesi ve
bu konuyla ilgili problemlerin ¢6ziilebilmesi i¢in. Milli Egitim Bakanligi biinyesinde.
Ders Dist Etkinlikler Genel Mudiirltigi’niin kurulmasi, bu ise belki de daha saglikhi bir
sekilde yonelmeyi saglayacaktir.

3. Ders disi etkinlikler. sadece okulda ve sinif disinda yapilan egitsel etkinlikler
degildir. Bu tlr etkinlikler; okulda, ¢evrede, sokakta, ailede, vb. yerlerde de
yapilabilmektedir. Bu nedenle, ders dig1 etkinliklerden sadece okul degil, ayni zamanda
aile ve ¢evre de sorumludur. Ders dist etkinliklerin amacina ulagabilmesinde, okul-aile-
cevre isbirligi etkin bir sekilde saglanmalidir.

4. Ders dis1 etkinlikler, tipki siniftaki egitim-6gretim etkinlikleri gibi, amacli,
programli ve planli etkinliklerdir. Bu nedenle, ders dis1 etkinliklerin amaglarina ulasip
ulasmadigr veya Ogrencilere istenilen davramslari kazandirip kazandirmadiginin
kontroll i¢in, bu etkinliklerin de degerlendirilmesi gerekmektedir.

5. Cocuklarin ders dis1 etkinliklere katilmalarinda ve faaliyetlerde
bulunmalarinda, ailelerin bakis agilari, 6nemli etkenlerden birisidir. Bundan dolavi,
ailelerin, ¢ocuklar1 igin bu tiir etkinliklerin gerekliligine inanmasi1 gerekmektedir. Bu

konuda, gerekirse ailelere bilgi ve egitim verilmelidir.
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6. Ogrencilerin %26.1°1 ailesinin, %22.7’si 6gretmeni veya 6gretmenlerinin ve
%11.7°si de okul yoneticilerinin O6nerisiyle herhangi bir ders dis1 etkinlige
katilmuslardir. Cocuklarin gelisimlerinde ve gelecekle ilgili karar vermelerinde etkili
olabilecek bu bireyler, ders dis1 etkinlikler konusunda, &grencilerle daha fazla
ilgilenmelidirler.

7. Ogretmenlerin ders dis1 etkinliklerle ilgili faaliyetlerde daha bilingli, daha
istekli ve daha verimli ¢alisabilmeleri igin, hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda, 6gretmen
adaylarina (6zellikle sinif gretmenligi) bu konuyla ilgili ders veya derslerin verilmesi
gerekmektedir.

8. Ogretmenlerin dersleri ve gﬁnliik isleri, onlari yeterince yormaktadir. Bundan
dolay1. genellikle, Ogretmenler ders dist etkinliklerle ilgili g¢alismalardan uzak
durmaktadirlar. Ders dist etkinliklerde gorev alan Ogretmenler igin, Gzendirici
uygulamalar (sertifika, 6dul, ticret gibi) yapilmalidir.

9. Arastirma sonuglarina gore, ailelerin yaklasik %40’ inin aylik ekonomik geliri,
250 milyonun altindadir. Bu gelirle, bu ailelerin ¢ocuklari i¢in, ekstra bir harcama
yapmaya gligleri bulunmamaktadir. Bunun i¢in, ders disi etkinliklere katiimak isteven
ve ekonomik durumu yetersiz olan gocuklarin, okul blitgcesinden veya ¢evre kurum ve
kuruluslardan alinabilecek yardimlardan harcamalar yapilarak, bu tiir etkinliklere
katilmalar1 saglanmalidir.

10. Ders disi etkinliklere katilamayan Ogrencilerin yaklasik %’{, ders disi
etkinliklere katilmayi istedigi halde, degisik nedenlerle (ailesinin istememesi, derslerini
engelledigini diislinmesi, bir faydasina inanmamasi gibi) bu tiir etkinliklere
katilamamaktadir. Ders dist etkinlikler konusunda, 6grenciler de bilinglendirilmelidir.

11. Arasgtirma kapsamina giren &grencilerin bliytik bir ¢ogunlugu (%60), spor
etkinliklerini yapmak istediklerini belirtmislerdir. Spor etkinliklerinden de en ¢ok tercih
edilen, futboldur. Oysa, ders dist etkinlikler kapsamina giren ¢ok ¢esitli etkinlik tiirleri
bulunmaktadir. Bir ilk6gretim okulunda, bu kadar ¢ok 6grenciyle, ayni anda, avm
etkinligin yapilmas1 miimkiin degildir. Bu nedenle, okullarda 6grenciler, farkli etkinlik
tiirlerine 6zendirilmelidir.

12. Arastirma kapsamina giren Ogrencilerin yaklasik 1/37{i, higcbir ders dis

etkinlige katilmamistir. Birgok gelismis tilkede (6rnegin Japonya’da 4. siniftan itibaren



zorunlu), ders dist etkinliklerin zorunlu oldugu dustintiltirse, tilkemizde de, 8grenciler en
az bir ders dist etkinlikle ugrasmalart yoniinde 6zendirilmelidirler.

13. Ogrencileri ders disi etkinliklere yonlendirmek ve bu tiir etkinliklerde daha
verimli olmalarini saglamak amaciyla, gelismis iilkelerde oldugu gibi, 6grencilere
sertifika verilmeli ve bu sertifikalar bir ist 6grenime gegiste referans olarak
kullanimalidir.

14. Bazi ders dist etkinliklerin yapilmast sonucunda, somut {riinler elde
edilmektedir. Bu {rtinler. belirli donemlerde sergiler, térenler, eglenceler, vb.
etkinliklerle go6sterilmeli, ekonomik degeri olan iriinler satilmali ve eme@i gecen
ogrenciler maddi ve manevi olarak sdillendirilmelidir. Bu sayede, hem bu etkinliklere
katilan ¢grenciler ddiillendirilmis olur. hem de katiimayan &grenciler 6zendirilir.

15. Arastirma kapsamina giren Ogrencilerin %54°(, istedikleri ders disi
etkinligin okullarinda yapilmadigini belirtmislerdir. Ancak, modern egitim anlayisina
gére, bir okulda tlim o6grencilerin ilgi ve isteklerine yonelik ¢ok cesitli ders dist
etkinligin bulunmasi gerekmektedir.

16. Ders dist etkinliklerin okullarda etkili ve verimli bir sekilde viirtitiilebilmesi.
bu konuda okulun sundugu olanaklarin yeterliligine baglidir. Okullarinda ders dist
etkinliklerle ilgili sunulan olanaklari, arastirma kapsamina giren ¢grencilerin yaklasik
%4071 vetersiz olarak gormislerdir. Genel olarak, ders dis1 etkinliklerle ilgili okullarin
sundugu olanaklar (fiziki alt yapi, etkinliklere ayrilan zamanin yeterliligi, etkinliklerin
organizeli bir sekilde yapilmasi, 6gretmenlerin yeterliligi gibi), istenilen yeterlikte
degildir. Bundan dolayi, okullarin ders disi etkinliklerle ilgili sunduklari olanaklari
arttirmalari gerekmektedir.

17. Okul kiltiirtinii kazanmanin bir boyutu olan, okulda olumlu bir isbirligi
ortaminin olmasi konusunda, arastirma kapsamina giren O6grencilerin ¢ogunlugu
(yaklasik %40), olumsuz goriis bildirmislerdir. Yani, 6grenciler okullarinda yonetici,
ogretmen, O0grenci ve diger personel arasindaki isbirligi eksikliginden bahsetmiglerdir.
Bu eksikligin giderilmesi igin, okulda herkesin {izerine diisen gérevi yerine getirmesi
gerekir.

18. Ulkemiz ilkdgretim sisteminde, dgrencilerin katilmak zorunda olduklar: ders
dist etkinlik tiirti, egitici kol faaliyetleridir. Egitici kol faaliyetlerinin en onemli

amaglarinda birisi, egitsel kollarda organizasyonun olusturulmasini, yapilacak islerin



belirlenmesini ve etkinliklerde gérevlerin paylasimini tamamen &grencilerin yapmasinin
saglanmasidir. Arastirma kapsamina giren 6grencilerin yaklasik varisinin, girdigi egitsel
kolda istediklerini yapamamasi, egitsel kol faaliyetlerinin amacina ulagmadigini
gostermektedir. Bu nedenle. ilkogretim okullarinda, egitsel kol etkinliklerinin daha
etkili ve daha verimli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir.

19. Gelismis tilkelerde ders dist etkinliklerle ilgili, kuliipler ve kuliip etkinlikleri
on plandadir. Tamamen &grencilerin faaliyet gosterdikleri spor kuliipleri, ilgi kuliipleri,
sanatla ilgili kuliipler, kiiltiirel kuliipler. derslerle ilgili kuliipler gibi. Ulkemiz
okullarinda da bu tiir kultipler, faaliyete ge¢irilmelidir.

20. Ogrenciler, spor etkinliklerini (6zellikle futbol) birinci ncelikte sevmekte ve
tercih etmektedirler. Bu sporlar da, sagliksiz kosullarda, mahalle aralarinda yapmaya
calismaktadirlar. Halbuki, illerde bir¢ok amatdr spor kultiplert bulunmaktadir. Her bir
spor kullibti, kendi gevresindeki okul veya okullarla iligki kurarak, sporcu alt yapilarint
olusturabilirler. Bunun, Milli Egitim Midiirliikleri ile Amatér Spor Kuliipleri

Federasyonunun isbirligi ve organizasyonunda yapilmasi gerekmektedir.

Arastirmacilara yonelik olarak ise su 6neriler ileri stiriilebilir:

1. Ulkemizde ders dist etkinliklerle ilgili yapilan arastirmalar oldukga sinirhdir.
Bu baglamda, ders disi etkinliklerin milli egitim politikalar: igindeki yeri ve Onemi.
egitim-0gretim programlarindaki yeri ve 6nemi hakkinda ¢alismalar yapilabilir.

2. Ders dist etkinlikler, tek basina okullarin yiiriitebilecegi etkinlikler degildir.
Hem parasal, hem alt yap1 olanaklar1 ve hem de personel acisindan, okullarin kaynaklari
sinirlidir. Bunun i¢in, ¢evre kurum ve kuruluslarla (6rnegin belediyeler) okullarin
iletisimi ve isbirligine yonelik arastirmalar yapilabilir.

3. Ogrencilerin ders dist etkinlikleri tercih etmelerinde ailelerin, okulun veva
dgretmenlerin rolii ve etkisinin ne oldugu c¢alisilabilir.

4. Ders dis1 etkinlikler, sadece ilkdgretim okullariyla sinirli degildir. Ortadgretim
ve yliksekdgretim kurumlarinda da ders dist etkinlikler yapilmaktadir. Bu egitim
kurumlarindaki ders dis1 etkinlikler de herhangi bir veya birkac boyutuyla incelenebilir.

5. Ders digt etkinliklerin etkide bulundugu bir¢ok degiskenden s6z edilmektedir.

Ders dis1 etkinliklerin bu degiskenler (bos zamanlar1 degerlendirme, kisilik gelisimi,



sosyal gelisim, demokrasi bilinci kazanma, liderlik yetenegini gelistirme, toplumu ve
¢evreyi tanima, toplumsal yasami tanima gibi) tizerindeki etkisi arasgtirilabilir.

6. Ders dist etkinlikler, ayni zamanda, serbest zamanlarin degerlendirilmesini
saglayan etkinliklerdir. Ogrenim doneminde ders disi etkinliklere katilanlarin, yetiskin
yasaminda bu etkinligi bir serbest zamani degerlendirme etkinligi olarak siirdiiriip
stirdirmedikleri aragtirilabilir.

7. Ulkemiz egitim sisteminde “egitici kol etkinlikleri’ hem okullar icin, hem de
ogrenciler i¢in zorunludur. Her &gretim yilinda, okullarda bu tiir etkinlikler
yapitimaktadir. Bu gergevede, ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde, egitici kol
etkinliklerin amaglarina ulastlma diizéyi arastirilabilir.

8. llkogretim gagindaki 8grencilerin okul zamam disinda kaldig1 en uzun siire
(yaklastk 3 ay), yaz tatilleridir. Bu donemde, Ogrencilerin serbest zamanlarini
degerlendirmeye yonelik *Yaz Okullar1’ uygulamasi yapilmaktadir. Bu yaz okullarinin,
¢ocuklarin ilgi ve isteklerine ne kadar cevap verebildigi, egitim yéniiniin yeterli olup

olmadigi, uygulamalarda karsilasilan gticliikler gibi boyutlar: incelenebilir.
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OZGECMIS

Erdogan Ko&se, 1963 yilinda Burdur'un Celtik¢i ilgesine bagli Giivenli
Kévii'nde dogdu. Ilkégrenimini kéyiinde bitirdikten sonra, 1974 yilinda ortadgrenimine
Burdur’da basladi. Orta6grenimini parasiz yatihh olarak 1982 yilinda bitirdi. 1983
yilinda Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Yoénetimi ve Planlamast
Boliimii’ne kayit yaptirdi. Lisans 6grenimini 1987 yilinda bitirdikten sonra, 1987-1988
ogretim yilinda Diyarbakir Ozel Karacadag Lisesi'nde 6gretmen olarak gérev yapti.
1988-1992 yillart arasinda turizm ve otelcilik islerinde caligti. Bu arada, 1990 yilinda
kisa donem er olarak askerlik hizmetini, [zmit-Karamiirsel’de tamamladi. 1992-1995
yillart arasinda Sivas ve Erzurum’da sinif 6gretmenligi yapti. 1994 yilinda Atatiirk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti’nde basladig1 yiiksek lisans 6grenimini 1997
yilinda tamamladi. 1995 yili Mart ayinda Atatiirk Universitesi, K. K. Egitim Fakiiltesi,
Egitim Bilimleri B6limii’ne Arastirma Gorevlisi olarak atandi.

Evli ve ti¢ ¢ocuk babasi olan arastirmaci, halen ayni béliimde arastirma gorevlisi

olarak ¢alismaktadir.
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EK 1. Ogrenci Anketi )
Sevgili Ogrenciler,

Bu anket, sizlerin ders dis1 etkinliklere katiliminizi, katilimi etkileyen faktorleri,
okulunuzun ders dis1 etkinliklerle ilgili olanaklarim belirlemek amaciyla hazirlanmustir.
Anket 1ki boliimden olusmaktadir. I. Boliimde, kisisel bilgiler ve ders dist etkinliklere
katihm ile ilgili genel sorular; II. Boliimde ise ders disi etkinliklere katilimin degisik
boyutlart ile ilgili se¢enckler bulunmaktadir. Litfen sorulan ve segenekleri dikkatlice
okuyarak, size en uygun segenegi isaretleyiniz. Anlamadigimiz yerleri, size anketi
dagitan 6gretmeninize sorabilirsiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

ANKET SORULARI

. BOLUM
L.OKutunuzun Adri...ooooveeeieiiiieee e
2.Smifiniz: ( )4.Sumf () 6. Suuf ( ) 8. Sif
3.Cinsiyetiniz: ( ) Erkek ( )Kiz

4.Ailenizin aylik ekonomik geliri;

( 163 Milyon ve alt ( )163-250 Milyon ( )250-500 Milyon ( )300

Milyon-1 Milyar

( )1 Milyar ve {istii

5.Anne-babanizin egitim durumu;
Annem: ( ) Okuma-yazma bilmiyor ( ) Ilkokul Mezunu ( ) Ortaokul Mezunu

( ) Lise Mezunu ( )Universite () Lisanstistii (Yiiksek lisans-Doktora) Mezunu
Babam: () Okuma-yazma bilmiyor ( ) Ilkokul Mezunu () Ortaokul Mezunu

( ) Lise Mezunu ( ) Universite ( ) Lisansiistii (Yiiksek lisans-Doktora) Mezunu

Ders Dist Etkinlikler:
1. 1. Spor Etkinlikleri (futbol, basketbol, voleybol, hentbol, atletizm, giires,
kayak. vb.)

2. 2. Sanat Etkinlikleri (miizik, resim, tiyatro, okul bandosu, el sanatlari, vb.)

3. 3. Kiltdrel Etkinlikler (okul gazetesi, okul yilligi, siir, kompozisyon, bilgi
yarismalari, kitap, dergi, vb. okuma, halk oyunlan, cevre gezileri, okul
gezileri, vb.)

4. 4. Kuliipler (satrang, izcilik, ¢evre, matematik, fen, eglence, ilgi, vb.)

5. 5. Toplantilar (okulun agiligi, milli ve dini bayramlar, bayrak torenleri,
andimiz, kurtulus giinii, y11 sonu balosu, belirli giin ve haftalar, vb.)

6. 6. Egitsel Kol Faaliyetleri

6.Yukaridaki ders dis1 etkinliklere (egitsel kollar harig) egitiminiz boyunca katildiniz
mi1?

() Hayir, katilmadum.

( ) Evet; hangi etkinliklere katildigimizi liitfen yazimiz..............coooovenenee....

.......................................................................................................................................
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7.Ders dist etkinliklerden en ¢ok hangisini veya hangilerini yapmaktan zevk
altyorsunuz? Liitfen siralayiniz.

T Qe
2 e S
3 B

8.Yukaridaki ders digt etkinliklerden katilmak istediginiz, ancak okulunuzda olmavan
var mudir?

( ) Hayir, yok.

() Evet; liitfen YazZzInIz ...........cccooviiiiiiniiiieiecee e
9.Yukaridaki ders dist etkinliklere katilmama nedeniniz nedir? Katilmayanlar
cevaplandiracak.

( ) Etkinliklere katilmay1 sevmiyorum ( ) Ailem istemivor ( ) Bir faydas: yok

( ) Derslerimi engelliyor (") Diger (Liitfen belirtiniz).........coooueu.......

10. Yukaridaki ders dist etkinlikleri karsilayacak okulunuzda yeterince imkan var
mudir?

( ) Evet () Kismen vardir ( ) Hayrr
11.Egitsel kollardan istediginiz kolu se¢ebiliyor musunuz?
() Evet ( ) Kismen ( ) Hayir

12.Egitsel kol faaliyetlerinde istediginiz gorevi alip, diisiindiiklerinizi yapabilivor
musunuz?
() Evet ( ) Kismen ( ) Hayir

II. BOLUM

Asagida verilen ifadelerin karsilarindaki bes segenekten size en uygun olaninin
igine carpt (X) isareti koyunuz. Segeneklerden birincisi “kesinlikle katiliyorum™,
ikincisi “katiliyorum”, ti¢linctisti “fikrim yok”, dérdiinciisii “katilmiyorum” ve besincisi
ise “kesinlikle katilmiyorum™ anlamini igermektedir. Ornegin;

Bos zamanlarimi yararh bir sekilde degerlendirivorum. ( ) (X) () () ()
Bu 6rnekte ikinci parantezin i¢ine ¢arpt konulmasi; “ders disi etkinliklere katilmakla,
bos zamanlartmi yararl bir sekilde degerlendiriyorum” diisiincesine “katiliyorum”
anlamindadir.

Birinci béliimde “ders dis1 etkinliklere hi¢ katilmadim™ segenegini
isaretleyenlerin, asagidaki ders dist etkinliklere katilim ile ilgili ifadelerin hepsinde
“fikrim yok (3)” se¢enegini isaretlemeleri gerekmektedir. Ciinkii ders disi1 etkinliklere
katilmayan bir kisinin, agagidaki ders dis1 etkinliklerle ilgili verilen ifadeler hakkinda
fikri olmayacaktir.
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: :
g £ . £ 5
= § = & 2
Ders Dist Etkinliklerle iigili Okulunuzun = £ & E E
Su Anki Durumu Nedir? ¥ ¥ £ g E
Okulumuzun yeterli imkani vardir. )y )y O O O
Okulumuzda ders dig1 etkinliklere gerekli zaman
ayrilmaktadir. () () () () ()
Okulumuzda ders dis1 etkinlikler organizeli bir
sekilde yapiliyor. O O O O O
Okulumuzda farkli ders dist etkinlikleri
yonlendirecek yeterli 6gretmen bulunmaktadir. () () () () ()
Diger (Bu konuyla ilgili eklemek istediklerinizi liitfen yaziniz)............ccccocuvvvenvennn...
Ders Dis1 Etkinliklere Katiliminiz Nasil Gerg¢eklesti?
Sevdigim etkinlige kendim katilmak istedim. ()y )y ) ) O
Arkadaglarim katildigy igin ben de katildim. () )y () () O
Ailem 6nerdi. () O O O O
Ogretmenim-ogretmenlerim &nerdi. )y O O ) O
Okul idaresi 6nerdi. () )y Oy O O
Diger (Bu konuyla ilgili eklemek istediklerinizi liitfen yaziniz).........ccoeovevevvevrvireeeenens
Ders Dist Etkinliklere Nigin Katiliyorsunuz?
Kendimi giivenli ve huzurlu hissediyorum. () ¢y O )y O
Ilgi duydugum ve sevdigim bir isi yapiyorum. OO ONEG)
Kendimi tamimama ve gelistirmeme yardim ediyor. ( ) () () ()Y )
Viicudumun daha saglikli gelisecegine inaniyorum.( ) () () () ()
Liderlik yeteneklerimi gelistiriyor. () )y ) )y O
Sorumluluk duygusunu gelistiriyor. () )y O ) O
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Bana iyi-kétii, dogru-yanhs konusunda élgiitler

kazandiracagini diisiiniiyorum. ¢y )y )y )y )
Yeteneklerimi ortaya gikariyor ve gelistiriyor. )y ) O Oy )
Kisiligimi geligtirecegini diigtiniiyorum. ()y )y )y )y )
Beni mutlu ediyor. () )y )y ) O)

Bos zamanlarimi yararh bir sekilde degerlendiriyorum.( ) ( ) () () ()

Arkadaslarim arasinda daha ¢ok sevilmemi saghyor.( ) () () () ()

Baskalariyla igbirligi kurmami sagliyor. ¢y O Oy O O
Yeni yeni arkadaslar ediniyorum. ¢y Oy O 0 O
Bagkalariyla yarismayi 6gretiyor. ()y )y )y O O)
Herkese esit bir sekilde deger veriliyor. ¢)y )y )y )y )
Birbirimize karg1 hosgoriilit davranmay: 6gretiyvor. () () () () ()
Demokrasiyi uygulamal olarak yasiyorum. ¢y )y )y )y O
Demokrasi bilincimi arttiriyor. () )y ) O O
Bir seyler tiretmemi saghyor. )y O ) ) O)

Ileride bu isi meslek olarak yapmak istiyorum. () () () () ()
Beni sinif ortaminin sikiciligindan uzaklastiriyor. () () () () ()
Derslerde 6grendiklerimi uygulama firsati buluyorum.( ) () () () ()
Derslerde de basarili olmam gerektigini 6gretiyor. ( ) () () () ()

Bagarmam i¢in calismam gerektigini dgretiyor. () () () () ()

Ders bagarimu arttirdigini diisiiniiyorum. () () ()y () (O)
Bagarilt olunca okulumuzun adini duyurdugumu

diistiniiyorum. ¢y O O ) O
Okulumuzu temsil ettigimi diistiniiyorum. () () ()y )y (@)
Okulumuzu daha ¢ok sevmemi sagliyor. () () ()y () O)
Toplumu ve gevreyi taniyorum. )y )y )y O O

Okul ile toplum arasindaki isbirligini arttirdigin
diigiiniiyorum. GO O O O O

Diger (Bu konuyla ilgili eklemek istediklerinizi ltitfen yaziniz)...........coceveeereeeneeeenenn..

...................................................................................
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Okul ve Okuldaki Yasamla Ilgili Diisiinceleriniz Nelerdir?
Okulumuzu seviyorum. () () () () ()
Kendimi okulumuzun bir pargasi olarak gorilyorum.( ) () () () ()
Okulumuz bana ¢ok seyler kazandiriyor. ¢y () )y () (O)
Okulumuzun adint duydugum zaman heyecanlaniyorum.( )( ) () () ()
Okulumuzda arkadaslarim ve 6gretmenlerim

arasinda olumlu bir isbirligi ortamt vardir. () () () () ()
Okulumuzda herkes birbirine deger veriyor. () () () ()Y O)
Okulumuzda herkes birbirine destek éltlyor. () ()Y () ()Y ()
Diger (Bu konuyla ilgili eklemek istediklerinizi litfen yaziniz).......cccooeveveniiienennrennnne.

.......................................................................................

Derslerdeki Basarimzla Ilgili Diisiinceleriniz Nelerdir?

Derslere yeterli diizeyde ¢alisamiyorum. () () () () ()
Derslere istekli ve 6grenme arzusuyla katiliyorum. ( ) () () () ()
Sinifta kendimi basarili gdriiyorum. ()y )y )y )y O)
Sinifta daha basarili olabilmek i¢in arkadaslarimla

yarisiyorum. () ) )y ) )
Bir tist 6gretime devam etmeyi diislintiyorum. () () () () ()

Diger (Bu konuyla ilgili eklemek istediklerinizi liitfen yaziniz).......cccocooovevveviieereeneennnne.

.................................................................................................
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
KAZIM KARABEKIR EGITiM FAKULTESI

DEKANLIGI
ERZURUM
SERVIS : Yazi-Personel Isleri
SAYI : B.30.2.ATA.0.36.00.01.01-02/2. ¢ -

KONU :Anket Calismasi

EGITIM BILIMLERI BOLUMU BASKANLIGINA

ILGI: 13.11.2001 tarih ve 366 sayili yazimz.

Boliimiinliz arastirma gorevlilerinden Erdogan KOSE’nin doktora tez ¢alismasma esas
olmak {izere hazirlanus oldu@u anketi [1k&gretim okullarinda gérev yapan idareci ve 83renim géren
darencilere uygulamasimin uygun gorildiigii ile ilgili Frzurum Valiligi [ Milli Egitim
Midurltigiinin 10.12.2001 tarih ve 3446 sayili yazisi ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

";. %?/3 o/ i
2 b - L[ Prof.Dr.Samih BAYRAKCEKEN

DEKAN
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T.C' : . [
ERZURUM VALILIGI
II Milli Egitim Mudiirligi

ERonu - : Anket Uygulamasi

LY

e ' '
T, B.08.4.MEM.4.25.01.05/ | \(*.\2.%\ 35

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Personel Daire Baskanhg)

'ERRZURUM

ILGI: 26.11.2001 tarih ve 16574 sayili yazimz

—

, Ilgi y@zuﬁza istinaden il makamindan alinan “Anket galigmasi” ﬂe ilgili10.12.2001
tarih ve 34446 sayili onay ekte gondenlmistir.

Bilgilerinizi arz ederim.

EKI: 1 Adet Onay
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T.C.
ERZURUM VALILIGI
11 Milli Egitim Midirligi

Sayt : B.08.4.MEM.4.25.01.05/
Konu : Anket Caligmast

101201 34446

 ILMAKAMINA .
' ERZURUM

flimiz Atatiirk Universitesi Rektdrliigii Personel Daire Baskanhg: 26.11.2001 tarih ve
16574 sayili yazilan- ile Universiteleri Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi G3retim
elemanlarindan Ars. Gor. Erdogan KOSE’nin doktora tez ¢alismalarina esas olmak tzers
ekteki anket formunu Mudirligimiz bagh ilkdgretim okullarinda gérev yapan idareci ve
8grenim géren Ggrencilering uygulamak istedigi bildirilmis olup, Mudurlugumuzce uygun

goriilmektedir.
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