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OZET
Iikogretimde karsimiza ¢ikan en onemli sorunlardan biri okuma-yazma

etkinliklerinde akranlanndan geri kalan cocuklardir (Celenk, 1999). Sart’min (2003)
belirttigi gibi, okuma-yazma ogrencilerin diger gelisim alanlarim da etkilemektedir.
Ilk&gretim programlarindaki okuma-yazma ile ilgili hedefler, o yastaki tiim 6grencilerin
kazanabilecegi sekilde belirlenmesine ragmen, ilk okuma-yazma etkinliklerinde bazi
Ggrencilerimizin bagarili olamadif1 gézlenmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci,
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan 6grencilerin geri kalmalarina neden
olan faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi ve bu faktorler 1s131nda 6neriler gelistirilmesidir. Ayrica
bu alanda caliyma yapmay: planlayan diger aragtirmacilara da igik tutmaktir. Bu
aragtirmada niteliksel aragtirma yaklagimi kullamilmugtir. Veriler aragtirmaci tarafindan
gelistirilen “Yari Yapilandiriloug Goriisme Formu” ile toplanmistir. Elde edilen verilerin

transkriptleri “Betimsel Analiz” y6ntemiyle analiz edilmigtir.

~ Bu aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
1. Gelisimsel zellikler 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerindeki bagarisinda 6nemli bir
etkendir.
2. Psikolojik ve ailevi nedenlerden kaynaklanan fakt6rler Ggrencinin okumé-yazma
etkinliklerindeki bagarisini etkilemektedir. |
3. Egitim programlarinin, egitim ortamlarinin ve yonetsel diizenlemelerin &grencilerin
okuma-yazma etkinliklerindeki basarisinda 6nemli bir etken oldugu ortaya gikmistir.
4. Ogretmenin okuma-yazma etkinliklerindeki ogrenciye yaklasimi Ogrencinin bu
etkinliklerdeki basarisinda 6nemli bir fakt6rdiir.
5. Oprencinin kendisinden kaynaklanan faktsrler (Ogrencinin &ziir-engel durumu, farkls bir
mabhalli dil kullanim) onlarin okuma-yazma etkinliklerindeki bagarisinda 6nemli bir
etkendir.
6. Okuma-yazma etkinliklerinde akranlarmdan geri kalan &grencilerin okuma-yazmay:i
gergeklestirebilmelerinde kullamilan arag-gereglerin, yontem ve tekniklerin 6nemli bir yeri

oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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ABSTRACT
One of the problems raised in the primary schools is that some children who have

difficulties for reading comprehension and writing display backwardness regarding reading
and writing activities from their peers in schools (Celenk, 1999). According to Sari (2003),
developing reading comprehension and writing skills affect the students’ other skills to be
able to develop. Although the goals for reading and writing activities in the National
Primary School Curriculum should be gained by all children particularly in primary
schools some children still cannot reach the goals defined in the curriculum. Therefore, the
aim of this study is to explore the factors leading to difficulties and backwardness on some
children for the activities of reading and writing and to help other researchers doing the
same kind of research in the light of these factors. The aim of this research is to develop
some implications for practice on this issue. In this research, the researcher used qualitative
research method. With this method, the researcher developed semi structured interview
form and the data were collected using that research instrument. After the researcher
collected the data using the tape recorder, the researcher transferred the data into the texts.
Then, he analyzed the data with the light of descriptive analysis techniques. According to
the research findings;

1. The personality characteristics of the students affect their reading and writing skills
to develop,

2. The characteristics of psychologic and parental issues affect the the students’
achievement.

3. On the students’ achievement for reaching the goals of reading and writing,
educational programs administered, physical placements and the legislative issues
are effective,

4. The approaches used to teach reading and writing skills and attitudes of the
teachers towards the students affect the achievement of the students in the primary
schools,

5. The characteristics of the students (like having bilingual or having handicapping
issues) are factors for their achievement,

6. The materials used by the teachers, teaching methods and techniques are important
factors for the students’ achievement on their reading comprehension and writing

skills to reach the goals defined in the curriculum.
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ONSOZ
Iik6gretimin ilk yilindan baglayarak okuma-yazma etkinlikleri asamali olarak daha
akici ve anlamli okuma-yazma etkinliklerine dogru bir siire¢ olarak ilerlemektedir.
[Ik6gretim programlarindaki okuma-yazma ile ilgili hedefler, o yastaki tiim Sgrencilerin
kazanabilecegi ve bagarabilecegi sekilde hazirlanmasina ragmen, ilk okuma-yazma

etkinliklerinde baz1 6grencilerin bagarili olamadig1 gézlenmektedir.

IIk6gretimde karsimiza ¢ikan sorunlardan bir tanesi de ve belki de en &nemlisi
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarndan geri kalan 6grencilerdir. Ciink{i okuma-yazma
ile ilgili gelisim diger gelisim alanlarm1 da etkilemektedir. Ogrencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde geri kalmalarinin nedenlerini aragtirmak ve bunlara oneriler iiretmenin,
ilkemiz acismmdan ¢ok Onemli oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu ¢alisma 1s1finda siif
Ogretmenlerinin  konuya daha bilimsel yaklasmalari, bu c¢ocuklarin okuma-yazmay1
gerceklestirebilmeleri igin kullanilan arag-gereglerin, izlenilen programin, okuma-yazma
ile ilgili y6ntem ve tekniklerin niteliklerinin yiikselmesi, Ggrencinin ailevi, psikolojik
durumu ve gelisimsel Ozellikleri hakkinda daha genis bilgi sahibi olarak soruna
yaklasmalart ve ¢dzmeleri amaglanmaktadir. Bu ¢aligmada elde edilen bulgular 1s181nda
teorigin pratige gecirilmesinde, sinif Ogretmeninin kendisini bu konuda 6zgilivende
hissetmesinde, yardima ihtiyact olan 6grenciyi tanimasi ve dgrenciye yapilacak yardimlar
konusunda beklenilen adimlarin atilmasi ve c¢aba gosterilmesinde onemli katkilar

saglanacagina inamlmaktadir.

Arastirmanin gergeklesmesinde, Oneri ve katkilari ile beni yonlendiren, motive eden
degerli damigmanim Yard. Dog. Dr. Hakan SARI’ya, bu aragtirmanin tamamlanmasimnda
zaman harcayan Prof. Dr. Omer URE, Prof. Dr. Ramazan ARI, Prof. Dr. Musa GURSEL,
Yrd. Dog. Dr. Ali Murat SUNBUL, Yrd. Dog. Dr. Hasan YILMAZ ve diger hocalarima,
aragtirma verilerinin toplanabilmesi i¢in goriismelere igtenlikle katilan Ogretmenlere,
Karaman Rehberlik ve Arastirma Merkezi yonetici ve Ogretmenlerine ve sevgili esim

Figen BEDEL’e ayn ayn tesekkiir ederim.

Ahmet BEDEL
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BOLUM I

L. A. Girig

Egitim, insanin dogumuyla baglamakta ve bireyin yagami boyunca devam etmektedir
(Fidan ve Erden, 1991). Bireyin egitim programlariyla tanigmasi ise okul dncesi egitim ile
baglamakta, ilkdgretim ve sonrast devam etmektedir. Ilkdgretimin ilk yihindan baglayarak
okuma-yazma etkinlikleri asamali olarak daha akici ve anlamli okuma-yazma
etkinliklerine dogru bir siireg olarak ilerlemektedir. Ilkdgretim programlarindaki okuma-
yazma ile ilgili hedefler o yastaki tiim 6grencilerin kazanabilecegi ve bagarabilecegi
sekilde hazirlanmasina ragmen, ilk okuma-yazma etkinliklerinde baz1 6grencilerin bagarili
olamadig1 goriilmektedir. Bu amagla, bu bélimde ilk okuma-yazma kavramu, ilk okuma-
yazma etkinliklerinde baz1 grencilerin akranlarindan geri kalmalarina neden olan faktdrler

ile literatiirde bu konuda yapilan aragtirmalarin sonuglar1 sunulacaktir.

I. B. Okuma-Yazma Kavraminin Tiirklerde ve Diger Ulkelerde Siirec i¢inde Geligimi

Okuma-yazma etkinliklerinin yazinin bulunmasiyla basladig: bilinmekle birlikte, 19.
yiizyilda diinyanin her tarafinda okur-yazarlik oramm arttirma hareketi baglamistir. Bu
hareketin amact, okur-yazar vatandas yetistirerek sanayi toplumunun temelini atmak ve bu
toplumun ihtiyaglarina uygun ve niteliklib insan yetigtirmektir (Senol, 1999). Bu hareket
Osmanli Devletinde 1824 yilinda Padisah [I. Mahmud’un fermamyla uygulanmaya
calisilmis ve “zorunlu” hale getirilmistir. Bu fermanla 6gretimin teori ve uygulamalar:
konusunda tartigmalar yapilms “Ilkdgretim” kavraminin halk arasinda kabul gorerek
yaygimlastirilmas1 amaciyla kamuoyu olusturulmas: konusunda eylem ve etkinliklere
agirhik verilmistir. Bu etkinlikler gergevesinde halki okur-yazar yapma konusu Onem
kézanmca ders kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplari gibi konular giindeme gelmis;
program ve yontem konulari yeni bir anlayis ve yaklasimla ¢oziimlenmek istenmistir
(Ozcan, 2001). Halkin baz1 kesimlerinin bu harekete olumsuz tepkileri, ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel kosullar yaninda, idari, mali ve maddi yapilanmalarin yetersizligi bu hareketin
bazen lzli, bazen de yavas bir sekilde gelismesine neden olmustur. Onceleri istege bagl
bu hareket, zamanla zorunlu olmus; zorunlu egitim-6gretim siirelerinde 200 yillik donemde
artislar yapilmasina ihtiyag duyulmustur. Bu hareketin gecirdigi degisiklik, doniistimler,
farkli uygulamalar, lehte ve karsit goriisler ile tartigmalar egitim tarihinde kolaylikla
izlenebilir (Ozcan, 2001).



Bu iki ylizyilllik dénem iginde zorunlu Ggretim, devlet politikasi haline gelince,
insanhk tarihinde goriilmemis bir sekilde egitim-Ofretim gbérmiis insan sayisinda artislar
ortaya ¢ikmig ve bu durum halen artarak devam etme egilimi gostermektedir (Senol, 1999).
Zorunlu 6gretim, sémiirge lilkelerde de uygulanmig, baz1 tilkeler ve toplumlar, bagka bir
dille 6gretim yapmak zorunda kalmig, bazilari alfabe degisikligi yapmis, bazilarna
alfabeleri degistirtilmis, baz: iilkelerde okur-yazar oranini arttirmak i¢in seferberlikler ilan
edilmig, ilkSgretimin faydalari halka anlatilmaya c¢alisilmis, bagka iilkelerin
tecriibelerinden yararlanilma yoluna gidilmis; program, dersler, ders kitaplar1 ders arag
geregleri, okul binalar1 yapimi ve cinsiyet farklilifia dayali okullardan karma &gretim
yapan okullara gecis gibi konular, bu hareket iginde en temel ve ¢Oziilmesi gereken
problemler olarak gilinlimiize kadar teori ve uygulama alanlaninda kendilerini
hissettirmislerdir (Ozcan, 2001).

Ozcan’m (2001) rapor ettigi gibi, 1800°lii yillarda baslayan 6gretimi yayginlastirma
hareketi, gerek orgiin gerekse yaygin 6gretim olarak ilk baglarda ayri éyrl okul tiplerinin
denenmesi seklinde veya “Ogretim sistemleri” baghign adi altinda toplanabilecek
uygulamalarla devam ederken; 1895-1935 yillar1 arasinda, en agirt teorik yaklagimlarin da
uygulamasina ¢aligildigi denemelerle karsilagilir. Bilimsel gelisme ve bilimsel verilerden
yararlanilarak program, icerik, yOntem ve arag-gere¢ gibi konular degisiklige ugramus,
ogrencilerin oturduklar1 siralardan, aydinlatma problemleri ve ders kitaplarinin diizenine
kadar yapilan degismelerin ortaya ¢ikardign hareketlilik glintimiize kadar etkisini
slirdiirerek gelmistir (Glines, 2000). 20. yiizyilin ilk yarisinda diinyamiz hi¢ olmadig: kadar
“egitim hareketleri”ne sahne olmugtur (Senol, 1999). Tim diinya devletleri, birbirlerinin
tecriibelerinden yararlanmak i¢in ¢aligmalar yapmaya 6nem vermig; bagka tilkelere eleman
gbndermis, bagka tilkelerden uzman getirmis, terctime etkinliklerine dnem vermis, deneme

okullar1 uygulamalar1 yapmis ve kendi §gretim modellerini olusturmay1 amaglamiglardir.

Giines (2000) 19. yiizyilin ortalarina kadar cocugun egitiminde ve kisiligin
olusmasinda merkezi yer eden aile kurumunun, bu hareketin sonucunda bu gorevini
okullara devrettigini, kisilik gelisiminde aile-okul tartigmasi glindeme geldigini
vurgulamaktadir, Bu tartigmalar, aile taraftarlari ve okul taraftarlar1 arasmnda goriis
ayriliklarina yol agmus, nihayet 20.ylizyillin baglarinda okul-aile birlikleri kurumu adiyla
yeni bir kurumun ortaya ¢ikmasiyla ¢éziimlenmigtic. Bu konu halen iki taraf arasinda

tartisma konusu olarak varligin stirdiirmektedir (Ozcan, 2001).



Okur-yazarlik oranmi arttirma amaciyla diinyaya yayilan bu &gretim politikasi,
gliniimiizde “hayat boyu egitim, hayat boyu 6grenme” sloganlariyla etkisini hald devam
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ettirmektedir. Bu politika, “egitim ve Ogretim” kavramlarim adeta kutsallagtirmug ve

cehaletin antitezi olarak yorumlanir hale gelmigtir (Glines, 2000).

Ozcan’in (2001) belirttigi gibi, opretimi yaygmnlagtirma amaciyla dagimk ve
birbirinden kopuk olan bir ¢ok uygulama, zamanla Srgiitlii bir yapilanma i¢inde devletin
gorevleri ve sorumlulugu altinda sistemlestirilmistir. Osmanli Devleti’'nde agilmig olan
6gretim kurumlari, Cumhuriyet doneminde Bakanlik tegkilatlanmasiyla gilinlimiizdeki
yapilanmaya temel olusturmuslardir (Senol, 1999). Okur-yazarlifi yaygilastirip
gerceklestirebilmek icin “Ggretmen yetistirme” politikalar1 da bu hareket iginde ele alunr.
Hareketin ilk baslarinda Ingiltere, Fransa ve Almanya agtiklart okullarla {in kazamrken;
Osmanli Devleti bu alanda égretmen yetistiren ilk kurumu 16 Mart 1848 yilinda agmigtir.
Opretmen yetistirme, okul binalarinin sayisiu arttirma, okul binalarmm teftisi ve
donamimi, dgretim programlarimin hazirlanmasi, ders igeriklerinin belirlenmesi, 6gretim
yontemlerinin gelistirilip iyilestirilmesi gibi konular zamanin bilimsel, teknolojik ve
kiiltiirel durumlar dikkate almarak yapilir (Ozcan, 2001).

[Ik 6nce halka okuma-yazma ve basit aritmetik islemlerini kazandirma ile baslayan
ogretim hareketi, 1850°li yillarda bu konulara ek olarak sosyal bilgilerin kazandirilmasi
da kapsayacak sekilde genisler. Daha sonra okul programlarina fen dersleri de girer, 19.
ylizyilin son geyreginden itibaren “sanat dersleri” de programlarda yerini alir ve halen bu
durum ilk6gretimde aynen muhafaza edilmigstir. 19. yiizyitlin ikinci yarisindan itibaren
okur-yazarlii yayma hareketi, igitme ve gérme engellileri de kapsayacak sekilde yayilmisg;
bu kesimleri de §gretimin imkénlarindan yaralanduma ¢aligmalar baglatilmigtir. Osmanls
Devletinde bu hareketle ilgili olarak yabanci uzmanlar yardimiyla 1880°1i yillardan itibaren
okullar agilmugtir. Toplumun her kesiminin egitim-6gretimin  olanaklarindan
yaralandirilmasiyla ilgili olarak egitim-6gretimle ilgili olarak ¢ikarilan yasalar sayesinde
“egitim hakki” vazgecilemeyecek bir hak olarak kabul edilmistir (Giines, 2000; Ozcan,
2001).

15. yiizyilin ortalarinda matbaanin icadiyla baglayan yazili basindaki gelismeler,
okur- yazarlik oranminin artmasina yol agmakla beraber, bu artiglar ¢ok yavas olmustur. 20.
ylizyildaki okur-yazarlik hareketinin basarisi, s6zlii kiiltiiriin yerine yazili kiiltiiri getirecek
kadar etkili olmustur. Yazili ve gorsel basindaki gelismeler, s6ze dayali geleneksel kiiltiirii



ikinci plana itmis gibidir. S6z, artik senet olmaktan ¢ikmis, yazili belgeler hayatin her
alaninda s6ziin yerine gecer olmustur. Bu da toplumlann simdiye kadar gérmedigi yeni bir
toplumsal yapilanmaya yol agmigtir. Okuma-yazma hareketi {igiincii diinya iilkelerine de
yayilarak, kiresellesme hareketinin hiz kazanmasma “bilgi toplumu, bilgi ¢ag1”
kavramlarmin giindeme gelmesine de katkida bulunmustur (Giines, 2000). Mekanik
teknolojiden elektronik teknolojiye gegisle birlikte, okur-yazarlik kavrami bagka bir anlam
kazanmis, “bilgisayar okur-yazarligi” deyimi ortaya ¢ikmugtir. Okur-yazarlik kavramu,
nicelik ve nitelik yéniinden biiyiik degisim ve artiglarla sosyal gelisme ve degismelerin itici
glicli olarak goriilmistiir. Okur-yazar insan yetistirme amaciyla yayginlasan okullar, orta
ve yiiksek ogretimde de anlayislarin degismesini saglamistir. Ozcan’mn (2001) rapor ettigi
gibi, daha once ilk, orta ve yiiksek gretimin bir arada, aym kurumda yapildifi dénem
bitmis, ilkgretim, orta6gretim ve yilksek6gretim i¢in farkli kurumsal yapilanmalar ortaya
¢ikmig, kirsal kesime de yayilan 6gretim etkinlik ve uygulamalan, toplumlarm beyin
(zihin) rezervlerinden daha fazla yararlanmasini da beraberinde getirmistir.

Birinci ve Ikinci Mesrutiyet donemlerinde Osmanli Devleti’nde okul ve &gretmen
sayisim arttirma yontindeki ¢abalar, okul tiirlerini de arttirma yoniindeki egilimlerin
gelismesine yol agmustir (Giines, 2000). Bu okul modelleri yaninda yeni 63retim sekillerini
temsil eden “deneme okullar1” yeni program, ySntem, igerik ve uygulamalarla yanip sénen
mum igiklar1 gibi parlayip s6nmiigler, gegen zamana dayanamamuislardir. Okul sistemleri,
egitim-dgretim sistemleri, yeni okul, politeknik okul, is okulu, kitapsiz okul, siavsiz okul,
okulsuz toplum, aktif okul ve aktif yéntem, kir okulu, kdy okuluy, ilerlemeci okul gibi tiirde
egitim-6gretim alanma ait bir ¢ok kavram, 19. ve 20. yiizyila damgasini vuran
kavramlardir. Daha 6nce egitim ideali olarak kalan bir ¢ok goriis, ideal ve lilkii olmaktan
cikarilarak, uygulamaya aktarilma cabalartyla somutlastirilmak istenmistir (Ozcan, 2001).

Ozcan (2001), Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte, Osmanli Devletinden devralman
egitim-Ogretim mirasi, yeni bir yaklasimla degerlendirilip yorumlandigimi bildirmektedir.
Ona gore, John Dewey’in “Egitimle yepyeni bir toplum yaratmak miimkiindiir” goriisii
temel almarak baslatilan egitim-dfretim hareketi, bazen yavas, bazen de hizli olarak
gliniimiizde de etkinligini stirdiirmektedir. Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, ilk
yillarda halihazirdaki kurumlara pek dokunmamis, bunlarin ¢aligmalarina devam
etmelerini saglamis; 1928 yilinda Harf Inkilabryla biiyiik bir degisim ve déniisiim yaparak
10 yilda okur-yazar olmayan vatandag birakmamak amacryla egitim-6gretim hamlesi



yapmigtir (Senol, 1999). Millet mektepleri ve halkevleri uygulamalarla okur-yazarlik
amacim gerceklestirmeye calismiglardir. Ilkogretim alaninda 6gretim yapanlara Snceleri
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“muallim” denirken, bu kavramin yerine Tiirkce “egitmen ve sonra 6gretmen” kavramlari
kullanilmaya baglanmis ve bu kavramlarin geleneksel icerikleri ifade etmemelerine Szen
gosterilmigtir. Yeni devletin “fikri hiir, vicdam hiir ve irfan: hiir” insan yetistirme hedefi
“iyi insan, iyi vatandag, saglam karakterli vatandas” anlayisiyla gerceklestirilmeye

calistlmagtar.

Senol’un (1999) belirttigi gibi, biiylik 6nder Atatiirk, 1933 yilinda yiiksek 6gretim
alaninda da calismalan yonlendirmis ve “Universite” reformunu gerceklestirmistir.
Boylece ilkogretimden yiiksek 6gretime kadar dagimk ve farkl islevleri yerine getiren
okul tiirleri bir 6rgiit yapisi igine almmuglardir. Ogretmen yetistirme uygulamalarma agirlik
verilmis, 6gretmenlerin statiileri yiikksek tutulmus ve onlardan “Milletlesme” siirecini ¢ok
hizli bir gekilde gergeklestirmeleri beklenmigstir. “Yeni neslin §gretmenlerin eseri”
olacagini vurgulayan Atatiirk, “BasGgretmen” lakabimi da biiyiik bir seving ve gururla
kabul etmigtir. 1940 yilinda K8y Enstitlileri Kanunu ¢ikarilmis, bu okullar yedi yil egitim-
Ogretim yaptiktan sonra 1947 yilinda kapatimalar1 dogrultusunda ¢ikarilan kanunla 1954
yilinda kapatilarak “Ogretmen Okullarina” doniistiiriilmiislerdir. Acilan 22 koy
enstitiisinden mezun olan 20 binden fazla 6gretmen, gorevlerini basariyla yapmiglardir.
Ancak giinlimiizde 6gretmen olabilmek igin, liniversite egitim-6gretiminden ge¢mek ve
devletin act1f1 sinavlarda bagarili olmak kogulu aranmaktadir. Okur-yazarlik problemini,
diinyanin bazi gelismis iilkeleriyle kiyasladiimizda, bu konuda 6nemli mesafeler alinmis

olsa da, tam olarak sorununun ¢oziildiigiinii soyleyemeyiz (Ozcan, 2001).

Okuma-yazma insanoglunun her dénemde {izerinde farkli sekillerde durdugu bir
kavramdir. 21. ylizyilla girdifimiz bu giinlerde bile iilkemizde ve diinyamizda egitim
konusu denilince aklimiza gelen ilk kavramlardan bir tanesi okuma-yazmadir. Cesitli
nedenlerden dolay1 okuma-yazma faaliyetini gergeklestiremeyen birgok birey
bulunmaktadir. Bunun en biiylik nedeni de ilk6gretimdeki okuma-yazma etkinliklerinde
beklenen bagarimin gosterilememesidir. Okuma-yazma kavraminin tanimi giintimiize kadar
gesitli asamalardan gecerek gelmigtir. Okuma-yazma alaninin temelini olusturan bu
kavramin farkli sekillerde anlagiimas: ise okuma-yazma 6gretiminin gelismesi, zamanla
kosullarin defismesi ve okuma-yazmaya duyulan ihtiyaglarin cesitlenmesinden

kaynaklanmigtir (Giines, 2000). Bazi donemlerde, sadece adimi okuyup yazabilene,



imzasim atabilene okur-yazar denilirken, baz1 toplumlarda okuma kapasitesi ile okunan
kelimeleri hatirlama olarak anlagilmistir. Bazi donemlerde de zorunlu egitim sonunda
kazanilan bilgilere es deger bir kavram olarak ele alinmgtir. Ornegin, 1950°1i yillarda
okur-yazarlik kavrami “giinliik yasamla ilgili basit bir mesaji anlayarak okuma-yazma
kapasitesi” olarak anlagilmigtir. 1960’11 yillara dogru okuma-yazma kavraminda gelismeler
devam etmig ve fonksiyonel okuma-yazma kavramu ortaya atilmigtir (Senol, 1999).
Fonksiyonel okuma-yazma “Modern toplumun gerektirdigi faaliyetler i¢in ihtiya¢ duyulan
okuma-yazma becerileri” olarak 6zetlenmistir. Fonksiyonel okur-yazar olmayan kisinin,
kendisinin ve icinde yagadifi toplumun gelismesi i¢in gerekli okuma-yazma ve hesap
becerilerini yapamayacadi, kendisinden beklenen gorevleri yerine getiremeyecegi ileri
stirtilmiistiir. 1965 yilinda Iran’in bagkenti Tahran’da toplanan Diinya Egitim Bakanlar
Kongresinde, fonksiyonel okuma-yazma kavrami oybirligi ile kabul edilmistir (Glines,
2000).

Uluslararas: Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitiintin (UNESCO) 1976 verilerinde
belirttigi tizere okuma-yazma ogretimi, kalkinmanin temel unsuru olarak ekonomik ve
sosyal Onceliklere, ayni zamanda bugiiniin ve yarinin insan giliclinlin ihtiyaglarina siki
stkiya bagli olmalidir. Dolayisiyla biitiin cabalar, fonksiyonel okuma-yazma Ogretimine
yonelmelidir. Ozcan’m (2001) belirttigi gibi, okuma-yazma 6gretimi, sadece bir amag
olarak ele almmamali, bireyin sosyal, ekonomik, yurttaglik gorevleri ve rollerine
hazirlanmasinin bir yolu olarak goriilmelidir. Okuma-yazma, temel ve genel bilgilere degil,
aym1 zamanda ise hazirlamaya, {iretimi arttirmaya, giinlikk yagsama daha genis olglide
katilmaya, kisinin kendisini ¢evreleyen diinyayr daha iyi anlamaya ve insan kiiltlirtine
yonelmelidir.

1970°li yillardan sonra diinyamizda baglayan politik gelismeler, okuma-yazma
kavramin da etkilemis ve buna gore okuma-yazma sadece ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
gelismeyi saglamak amaciyla degil, ayni zamanda bireyin hiir olmasi saglamak amaciyla
da yiritiilmelidir (Giines, 2000). Ciinkii okuma-yazma insanin biiyik oranda kendi
kendine yetebilmesinin iki temel aracidir (Akyol, 2001). 1987 yilinda Kanada’min Toronto
sehrinde diizenlenen Sanayilesmis Ulkelerde Okuma-Yazma Semineri sonunda yaymlanan
bildiride, okuma-yazma kavramna bilgi boyutu eklenmistir. Is ve yasam kosullarim
diizeltmek icin gerekli bilgilerin verilmesi istenilen bildiride, okuma-yazma kavramz soyle

ele alinmustir:



“Okuma-yazma kavrami, okuma-yazma ve hesap yapma becerileriyle
smrlandirnlmamalidie. Teknolojik geligmeler bilgi diizeyinde oldugu kadar,
uygulamada da yetismeyi zorunlu kilmaktadir. Okuma-yazma bireylerin is ve
yasam konulartm diizeltmeleri i¢in gerekli tiim bilgileri saglamalidir” (Gtines,
2000).

Giines (2000)’in raporunda belirttigi gibi 1990’1 yillara dogru Insan Haklar Evrensel
Beyannamesinden hareketle, egitimin herkes i¢in bir hak oldugu goriisii yayginlagmaya
baglamustir. Bu goriis 1990 yilinda Tayland’da toplanan “Herkes Igin Egitim Diinya
Konferansinda” kabul edilmis ve sdyle agiklanmigtir:

“Her insan, ¢ocuk, gen¢ ve yetiskin, kendi temel 6grenme ihtiyaglarini
karsilamak tlizere, tasarlanmug egitim olanaklarindan yararlanmalidir. Bu
ihtivaclar hem temel Ogrenme araglarmi, hem de insanlarn varliklarim
siirdiirmek, kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu bir bicimde
yagsamak ve ¢alismak, kalkinmaya her anlamda katilmak, yasam standartlarin
yiikseltmek, bilgili karar vermek ve Ofrenmeyi stirdiirmek igin ihtiyag
duyduklar: temel 6grenimin igerigini kapsar” (Glines, 2000).

Goriildiigii gibi okuma-yazma kavrami, bireyin adim soyadini yazabilme, imzasim
atabilmeden baglamig, okudugu kelimeleri hatirlama, basit bir climleyi anlayarak okuyup
yazabilme ve modern toplumun gerektirdigi faaliyetler i¢in yeterli bilgiye sahip olma
seklinde gelismistir. Bireyin sosyal, ekonomik, yurttashk gorev ve rollerine
hazirlanmasimm bir yolu olarak goriilmils, sadece okuma-yazma ve hesap becerileri ile
temel bilgileri kazandirmanin Stesinde, bireyin gelismesini ve hiir olmasim saglayacak
sekilde diizenlenmesi gerektigi de vurgulanmistir. Bireylerin is ve yasam kosullannin
diizeltilmeleri i¢in yeterli tiim bilgilerin saglanmasi gerektigi dile getirilmis, ayrica yeni
tutumlar, yeni aligkanliklar ve yeni diinya gériisiine sahip olma da bu kavrama eklenmistir.
Son yillarda ise, bireylerin kapasitelerini sonuna kadar geligtirmeleri, onurlu bir bigimde
yasamalari, kalkinmaya katilmalari, yasam standartlarini yiikseltmeleri, bilgili karar
vermeleri ve Ogrenmeyi siirdiirmeleri i¢in fonksiyonel okuma-yazma agiclikli olarak
etkisini stirdiirmektedir. Ancak Tirkiye’de okuma-yazma calismalarinda beklenilen oranlar
gerceklesememektedir. Ornegin, Tiirkiye’de Ilkogretime baslayan bir ¢ocuk Milli Egitim
Bakanlifi programma gére en ge¢ Nisan ayma kadar okuma-yazma faaliyetini
gergeklestirmis olmasi beklentisine ragmen bazi ¢ocuklarin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarinin gerisinde kaldiklar1 gézlenmektedir.



I. C. Diinyada Okuma ve Yazmada Sayisal Durum

Diinyada ve lilkemizde okur-yazarhfm yaygmlagtiriimasi konusunda giintimiize
kadar cesitli calismalar yapilmis ve bagarili sonuglar alinmigtir. Ancak, sorunun kokli bir
¢0zlimi i¢in bunlar yeterli olmamigtir. Okumaz yazmazliga kars: yapilan ¢abalara ragmen
halen diinyamizda 15 ve daha yukari yaglarda 1 milyar, tilkemizde ise 7,5 milyon civarinda
okuma-yazmaz bulunmaktadir. Diinyada Asya ve Afrika da okuma-yazmazlarin orani
%90°dir. Ulkelerin gelismislik oranlarina gore ise okumaz-yazmazlarin gelismekte olan
tilkeler toplaminda % 95’ini olugturmaktadir. % 5°lik kisim sanayilesmis tilkelerde
toplanmugtir. Cinsiyetlere gore dagilumda ise 1990 UNESCO’nun rakamlarina gore
kadinlar arasinda okuma-yazmazlik oran1 % 34.9, erkekler arasinda % 20.5°dir (Giines,
2000; Egitim Bilim Dergisi, 2001).

I. D. Tiirkiye’de Okuma-Yazmada Sayisal Durum

Atatiirk’tin 1928’de baglattii okuma-yazma seferberligi, geleneksel kampanya ve
dinamik yaklagimlarla hazirlanmigtir. O glintin kosullarina gére okuma-yazma 6gretiminin
amagclar1 belirlenmis, kampanya tiim tilkeye yayilmis ve okuma-yazma 6grenenler Millet
Mektepleri aracilifiyla okuma-yazma becerilerini geligtirmislerdir (Glines, 2000).

1982 yilinda baglatilan okuma-yazma seferberliginde, fonksiyonel kampanya ve
zorlayic1 yaklagimlar goriilmiistiir. 1992 yilindaki okuma-yazma kampanyasinda ise temel
ihtiyaglar yaklasimi, segici yaklagim ve katilmali yaklagim uygulanmigtir. Bir alt boliimde
bu yaklasimlardan s6z edilecektir.

Milli Egitim Bakanligin (1996) verilerinde ifade edildigi iizere yetigkin egitimi
programlarmda 6nceligi alan konulardan biri okuma-yazmadir. Bu durum o&zellikle
kalkinmakta olan toplumlar igindir. Ulkemiz okur-yazarligin hem bireyin hem de toplumun
sosyal-kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden geligmesinin énemini 6énceden gérmiis bu
konuda biiyiik atthmlar yapmistir. Ancak glinlimiizde okullagma oraninin artmasina,
ilk&gretimin hizla yaygmlagmasina ve egitimin parasiz olmasmna ragmen Devlet Istatistik
Enstitiisti 2001 verilerine gbre 14-44 yas arasi okur-yazarlarin oram1 % 86.6 olarak

bulunmustur (Devlet Istatistik Enstitiisii, 2003).

Glines’in  (2000) belirttigine gore, {ilkemizde olugturulan okuma-yazma
politikalarinin ¢ogunlugu, okuma-yazmaya ihtiyact olan herkese ulagilmasi yoniinde

olmustur. Son yillarda okuma-yazmanin bir hak oldugu, bunu saglamanin devletin gorevi



oldugu da giindeme gelmigtir. Bireylerin gelismesinde, yagam kalitesinin yiikselmesinde,
sosyal, ekonomik ve toplumsal kalkinmanmin geligtirilmesinde, okuma-yazma Onemli bir
kosul olarak goriilmektedir. Ciinkil, okumanin insan hayatindaki yeri bilyiktiir. Buna
paralel olarak Senol (1999) iyi bir okuma-yazma becerisi kazanmig olan insanin 6grenim
hayatinda, mesleginde ilerlemede ve bog zamanlarim degerlendirmede 6nemli bir avantaja
sahip olabilécegini belirtmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarindan giintiimiize kadar belirlenen
okuma-yazma politikalar1 bu ¢er¢evede olusturulmustur.

I. E. ilk Okuma ve Yazmanm Temel Amaclar:

1920°1i yillardan itibaren Gestalt Psikolojisinin etkisi altinda okuma-yazma olay1
algilama ile iligkilendirilerek acgiklanmaya caligtlmigtir. Bu etkinin sonucu olarak
filkemizde de gerek 1948 ilkokul miifredati, gerek 1963 ilkokul program taslagi, gerekse
1986 ve 1989 ilkokul programu ile basili okuma-yazma kitaplarinda yontem sorunu ikinci
pléna itilmis, okuma &gretiminde hedefler sorunu bu konudaki tartigmalarin odak noktasini
olusturmustur. Bu tartismalardaki temel diiglince sOyle ifade edilebilir: Birinci sinif
ogrencisi ilk okuma-yazma etkinliklerinde hangi 6grenme amaglarina ulagmalidir? Bu
ogrenci ana dilini yazi aracilifiyla dogru ve basarili olarak nasil anlayabilir? Boylece ilk
okuma-yazma Ogretiminde en iyi yontemleri bulmak icin yapilacak olan aragtirma ve
tarttgmalar ikinci plana itilmis olmaktadir. Bu nedenle ilk okuma-yazma Ogretimi
programinda yapilacak degisikliklerde gelecekteki problemleri ¢ozebilmek i¢in insanin
ogrenmesinde gerekli nitelikler meselesi tartisilmaya baslanmis ve simiflandirmalar
yapilmistir. Bu nitelikleri Benjamin S.Bloom {i¢ grupta (biligsel, duygusal, psikomotor)
toplamistir. Ik okuma-yazmadaki amag:iar da halen bu siniflandirmalara gore yapilmaya
¢alisilmaktadir (Ferah, 1996).

Senol (1999) raporunda, okuma-yazma Ogretiminde karsilasilan glicliiklerin 1960
sonrasi yapilan aragtirmalarla bagka bir yone kaydigim belirtmektedir. Bu donemde
okuma-yazma alaninda zihni faktorlerin rolii arastuilmaya baslanmis, kiigitk ¢ocuklarin
okumasi-yazmasi konusundaki aragtirmalar artmig, ancak bu arastirmalarin sonuglari heniiz
okullarda uygulanmaya konulamamigtir. Bu alanda bir bagka yonelim de yukarida
belirtildigi gibi okuma-yazma etkinliklerinde hedefler konusunu giindeme getirmistir
(Demirel, 1994). Bu bakimdan okuma-yazma psikolojisinde yapilan aragtirma bulgulariyla

ilk okuma-yazmanin tekrar arastirma konusu yapilmasina gerek duyulmaktadir.
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Talim ve Terbiye Kurulu’nun 26.4.1985 tarih ve 66 sayili “Egitim ve Ogretim
Yiksek Kurulu”nun 10.7.1985 tarih ve 8 sayihi karanmyla kabul edilen ve 6 yas grubu
programinda “Tiirkge Dersinin Genel Amagclar1” boliimiinde amaglar; ilk okuma-yazma
mekanizmasim kavrayabilme; ilk okuma-yazma mekanizmasini uygulama giicii; duygu,
diiglince ve isteklerini dogru ve anlamli bir sekilde s6zle ifade edebilme; bagkalarini
dinleme ve dinlediklerini anlatabilme; dogru ve anlamli olarak okuyup yazabilme olarak
gruplandiriimagtir (Ferah, 1996).

Nitelik durumu s6z konusu oldugunda ilk okuma-yazma Ogretiminde iletisim
becerilerinin 6grenilmesi en gergek nitelik olarak karsimiza gikar ki, bu sayede yazili dili
anlayabilmek en 6nemli 6grenme amaci olur. letisim becerisinin 63renilmesi genel bir
amagtir. Biitiin genel ve soyut amaglardan okuma-yazma Oretiminin soyut amaglarin
ortaya koymak program gelistirme uzmanlarim bu konuda daha fazla ¢aba harcamaya
yoneltmistir. Gestalt Psikolojisinden sonra Davranig¢: Psikoloji de bu yolla ilk okuma-

yazma 6gretiminde etkili olmaya baslamustir.

Ferah’m (1996) belirttigi gibi, davramiggr Ogrenme goriislerinin etkisi altinda
dgrenme ve dgretme amaglarmin isleme doniistiirebilecek duruma getirilmesi Onerilir. Bir
bagka deyisle, amaglar bir agsamalilik géstermelidir, basitten daha karmagik diigiince
islemlerine dofru yiikselen hiyerarsik bir yapilanma olmalidir. Bu goriis 6grenme ve
Ogretme olaylarinin daha da rasyonellesmesi egilimiyle 1980°1i yillardan itibaren bilimsel
cevrelerde ve 6grenme materyali hazirlayan kuruluglardaki ¢alismalarda agikea goriilebilir.
Hatta ilkokuma-yazma &gretimi konusunda bazi {iniversitelerde yapilan yiiksek lisans ve
doktora tezlerinde de aym goriisiin yansimalanm gérmek miimkiindtir. Ornegin, ilkokuma-
yazma Sgretiminde harf-ses bilgisi, harf ve sesleri ayirabilme, farklilagtirma, genellestirme
gibi nicelik olarak da kabul edilebilecek niteliklerin 6gretmenlerin yaptiklar1 &gretim
planlarinda 6grenme amaglarim yazarken daha gok yer kaplamaya ve yazilmaya basladig:
gozlenmektedir. Boylece okuma-yazma Ogretiminin amaglarinin sadece yazili iletisim

saglamak seklinde yazilmaktan vazge¢ildigini de gérmek miimkiindiir.

Oprenme-6gretme amaclarmin isleme doniistiiriilmesinde nitelik ve nicelik yonleri
de vurgulanmalidir. Ornegin, ilkokul birinci smif 6grencilerinden ilk okuma-yazma

6gretimi déneminde su nitelikleri kazanmalar1 beklenir (Alperen, 2001; Celenk, 1999).
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1. Degisik puntolarda yazlsalar da benzer kelimeleri ayirt etme ve tanima,

2. Farkli kelime gesitlerinden 150-200 kelimeyi 6grenme ve tekrar tamma,

3. Yazli kelimelerle konugsulan kelimeler arasinda iligki kurabilme,

4. Kelimeler ve metinleri sekillerle iligkilendirebilme,

5. Kelimelerin anlamim tanima ve kelimeleri farkli anlam iligkilerinde okuyabilme

6. Farkli kelimelerdeki benzer harf ve harf gruplarim okuyarak ilgili sesleri ¢ikarabilme,
7. Biiyiik veya kii¢iik puntolarla yazilsalar da harfleri tanima ve seslerini 91karabi1me,

8. Ogrenilen kelimelerin harf siralarin1 dogru olarak 6grenmeleridir.

Bu amaglarla, ilkokuma-yazma ogretiminin en genel 6grenme-6gretme amaglari
oldugu belirtilmektedir (Demirel, 1994). Dolayistyla, bu amaglara ulagilip ulagilmadigin
belirlemek ¢ok zordur. Ik okuma-yazma Sgretiminde program gelistirme uzmanlar1 okuma
alanina ait benzer amaglar ortaya koyabilirler. Ancak 6grencilerin okumayi Sgrenmede
ilerlemeleri asagidaki kriterlere gore niceliksel olarak da arastirilabilir. Bdylece
Ogretmenlerin 6grencilerinin okuma alanina ait davramglarini gézlemlemeleri de daha

kolay olabilir.

1. Dogru okuma: Ogrencilere okuma alistirmalar yaptirilarak kolayca kontrol edilebilir.

2. Akici okuma: Cocuklarin metni okurken metinde anlamli olarak okudugu kelimelerin
yiizdesi bulunarak belirlenebilir.

3. Okuma hizi: Ogrencilerin bir dakikada okuyabildigi kelime veya hecelerin miktar1 veya
bir saatte okudugu sayfalar bulunarak belirlenebilir.

4. Anlayarak okuma: Verilen bir okuma pargas: veya metinle ilgili olarak sorulan sorularda
dogru cevaplandirilan sorularin yilizdesi bulunarak hesaplanabilir.

5. Okumaya ilgi: Cocugun her hafta serbest olarak okudugu kitap veya sayfa miktar: sayisi
belirlenebilir.

6. Anlamli okumada ise asamali olarak Ogrencilerin karsilagilabilecegi zorluklar,
0gretmenin ¢ok iyi bilmesi gerekir. Bu zorluklar gunlardir:

1. Metindeki kelimeleri anlayabilme,

2. Metni tekrar olusturabilmesi (yapilastirma),

3. Metinden sonuglar ¢ikarabilmesi,

4. Metni ¢6ziimleyebilmesi,

5. Farkli metinleri birlegtirebilmesi,
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6. Metin veya metin gruplarimi degerlendirebilmesidir (Akyol, 2001; Alperen, 2001;
Celenk, 1999).

Okuma amaglarmin genel ve 6zel amaglar seklinde nitelik ve nicelik olarak da
ayrilabilmesi okuma alanindaki program gelistirme c¢alismalarinda siirekli g6z Oniine
alinmas1 gereken bir problemdir. Amaglarin bireysel planda biligsel, duyugsal ve psiko-
motor seklinde gruplandirilmasinin ortaya ¢ikardifi problemlerin bir kismi da bdylece
ortadan kaldirilabilir. Ciinkii biligsel, duyugsal ve psiko-motor geklinde gruplandirilarak
yapilan amag belirlemesi psikolojik bir belirlemedir. Okumanin sadece psikolojik yoniine
agrlik vermek yanlis bir tutum olabilmektedir (Ferah, 1996). Ik okuma-yazma
programindaki amaglar sadece psikolojik amaglarla simrli kalamaz. Bu takdirde okuma
alanindaki aragtirmalar bu tavirdan zarar gorebilir. Okumanin sosyolojik, antropolojik,
felsefi, dil bilimsel ve siyasi otorite bakimindan da amagclar oldugu gozard: edilmemelidir
(Senol, 1999; Ferah, 1996). Yine okumada amaglar sorunu okuma §gretiminin yéntem
yoniinii de goz ard1 etmeden okuma 6gretiminde y6ntem arastirmalarina da yol gostermeye
calisilmalidir. Bunun sonucunda bir ¢ok birinci sinif 6grencisi okuma-yazma alaninda
olumsuz tecriibe kazanmaktan kurtulmus olabilecektir. Binbasioglu'nun (2001) belirttigi
gibi, ilk6gretim birinci smif 6gretmenlerinin uygulamalarinda da amaglarla ySntemleri
birbirine karistirmamalar1  gerekmektedir. Birinci smuf Ogretmenleri g¢ocuklarin
ozelliklerine gore bir veya birkag yontemi uygulayabilmelidir. Bir bagka deyisle ilkokuma-
yazma Ofretim yoOntemleri seklindeki zitlagmalardan da ogretmenler kurtariimalidir.
Okuma-yazma olaymin sadece Gestalt Psikolojisi ve Davramgg1 Ogrenme Goriiglerinin
etrafinda yapilan tartismalardan uzaklagarak daha g¢ok ve esnek bir anlatimla agiklanmasi,
bu konuda sadece bir yaklagimin tarafgiri olunmamasi, konunun objektif olarak
degerlendirilmesi konuyla ilgili gelecekteki aragtirmalarin daha dogru yapilmasim
saglayabilecektir (Ferah, 1996).

I. F. Okuma-Yazma Etkinligi

Giineg’in (2000) belirttigi gibi okuma-yazma, beyin teknolojisini gelistirme ve bu
yolla bireylerin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve politik rollerine daha iyi hazirlanmasinin
saglanmasidir. Okur-yazar olmak Srnegin, sadece adini soyadu yazip okuyabilmek veya
basit bir mektup yazmak gibi algilanmasi, gelismis toplumlar tarafindan yeterli
goriilmemektedir. Okudugunu anlayan, anladigimm da iginde yasadifi ortami gelistirmek
amactyla gesitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel okuyucularin yetigtirilmesi, okuma-
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yazma egitim ve Ofretiminin de buna gére diizenlenmesi diigiincesi biitlin gelismis
lilkelerce kabul gérmektedir (Senol, 1999). Daha 6nceki yillarda okuma, bir ciimlenin
anlamini alma araci olarak degerlendirilirken, giinlimiizde beyin teknolojisini gelistirme
aract olarak tammmlanmaktadir. Yeni anlayiga gére, okuma ve yazma yazili isaretlerin
zihinsel kavramlara c¢evrilerek dogrudan beyne yiiklenilmesidir (Ferah, 2001). Bir bagka
deyigle, okuma sonunda elde edilen bilgiler bellege kaydedilmektedir. Bu iglemler
okumanin {i¢ yoniinii ortaya ¢ikarmaktadir. Bunlar, okuma, gérme, anlama ve bellektir.
Bunlarin birisinde eksiklik varsa diferi gelisememektedir. Gormesi zayiflamig, ancak
anlama ve bellegi gelismis yetigkin, okumada gigliik c¢ekmektedir (Giines, 2000).
Akyol’un (2001) rapor ettigi gibi, giinlimiizde okuma, yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu
ve c¢evresel unsurlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak
tamimlanmaktadir.

Yazma ise, diigiincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri
motorsal olarak iretebilmektir (Akyol, 2001). Yazma eylemi, okuma, diislinme ve
konusma etkinlikleri ile birlikte yiirtitiiliir. Okudugu ya da duydugu sozciiklerin glictinii
kavrayamayan birey istenilen diizeyde diisinme giicline erigemez. Yazma ise, diigiince
iretmek ya da diigiinceyi iletmektir (Koksal, 2001). Buna paralel olarak, insanoglunun
iletisimde kullandig1 en etkili ve kalici araclardan birisi olan yazidaki 6nemli unsurlar ise
hiz ve okunulabilirliliktir. Akyol’un (1997) belirttigi gibi, harfler hizli ve kolay bir gsekilde
tiretilemezler ise, ¢ocuk yazma swrasimnda fikirlerin organizesi, yazilarin sayfa {izerinde
uygun bir sekilde yerlestirilmesi gibi hususlarla ilgilenemez. Bununla birlikte, Graham ve
Wentraub’a gore mekanik (6rnegin, kas gelisim yetersizligi) yetersizlikler bir metin
olusturmayla ilgili yiiksek seviyeli diislinme siireglerini olumsuz yonde etkilemektedir
(Akyol, 2001).

I. G. Okuma Nasil Gergeklegir?

Okuma gii¢liigiiniin, fonemleri birbirinden ayirt etmeyle ilgili bir giigliik oldugunun
kabul edilmesi ve bunu agiklayan modellere gore, zekd diizeyi yiiksek bazi insanlarin
okumay1 ogrenmede ve dille iligkili baz1 igleri yapmada neden zorluk gektiklerini de
aciklayabilmektedir. Son yirmi yil i¢inde, okuma gli¢liigiiniin fonolojik (sese iligkin)
stireglerle ilgili oldugu kabul gérmektedir. Fonolojik model, okuma gli¢liigiintin klinik
belirtileriyle ve norologlarin beynin fonksiyonu ve organizasyonuna iligkin bulgulariyla da

tutarli goriilmektedir. Fonolojik modelin nasil oldugunu anlamak i¢in 6nce dilin beyinde
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nasil bir siiregten gegtigini bilmek gerekir. Dil sistemi her biri dilin belirli bir yoniyle ilgili
olan bilesenlerin agamal1 dizilisi olarak kavramsallagtirilir (Korkmazlar, 1993). Bu asamali
dizilisin en alt basamagmda bir dilin igerdigi ayurt edici ses pargaciklarini (fonemleri)
siiregten geciren fonolojik modiiller vardir. Linguistik (dil biliminin) sistemin temel $Zesi
de fonemlerdir. Kelimelerin taninmasi, anlagilmas: ve hafizada depolanmasi ya da gramer
(dil bilgisi) acisindan incelenmesi igin beynin fonolojik modiilii tarafindan fonetik
birimlerine ayrilmasi gerekir. Bu siire¢ konugma dilinde otomatik olarak gergeklesmektedir
(Korkmazlar, 1993; Erden ve digerleri; 2002).

Okuma, konusma dilini yansitmakta, ancak dil psikologu Alvin M. Liberman’in
belirttigi gibi (Aktaran, Korkmazlar, 1993), okuma kazanilmasi zor olan bir beceridir.
Liberman ve digerleri (2002), konusma ve okumanin her ikisinin de fonolojik siireclerle
ilgili oldugunu, ancak aralarinda 6nemli bir fark oldugunu belirtmektedir. Bunu "Konusma
dogal, okuma degil. Okuma bir bulus oldugundan, biling diizeyinde 6grenilmesi gerekir."
diye ifade etmektedir. Okuyan kiginin gorsel alfabetik yaziy1 dille ilgili kavramlara
cevirmesi gerekir. Bu da harfleri (grafemleri) ilgili fonemlere (ses parcaciklari) ¢evirmek
anlamina gelmektedir (Ferah, 2001). Bunun i¢in, okumaya yeni baglayan birinin konusma
sirasinda kullanilan kelimelerin fonolojik yapisimin farkinda olmasi gerekir. Bundan sonra
ise, bu fonolojiyi temsil eden harflerin kégittaki dizilisini (ortografi) anlamasi
gerekmektedir. Bir ¢ocuk okumaya baslarken bu slireci izlemesi gerekirken okuma
giicliigli ¢eken bir ¢ocukta, dil sisteminde ki fonolojik modiil diizeyindeki bir eksiklik,
yazili bir kelimenin yazi biitiintiniin anlagilmasim dnlemektedir (Erden ve digerleri, 2002).
Kavrama ve anlamlandirma ile ilgili siliregler kelime tamindiktan sonra devreye
girmektedir. Fonolojik modiil eksikliginin etkisi en agik okuma swasinda ortaya
¢ikabilmekte, bazi durumlarda da konusmay: da engelleyebilmektedir. Okuma giigliigii
cekenler igin okumak son derecede zor ve gok biiyiik enerji gerektiren bir islemdir (Ferah,
2001).

Fonksiyonel Manyetik Rezonans Goriintiileme (FMRI) ile beyin iizerinde yapilan
g:ahsmalér, harflerin tanmmasmin fonolojik stireglerin anlama gegisin beynin farkls
boliimlerinde gerceklestigini ortaya koymaktadir. Okumak igin gereken fonolojik
siireclerin gergeklestigi yerler kadmnlar ve erkekler arasinda da farklilik gdstermektedir.
Fonolojik model ve deneyler ezberlemenin ve ezberlenenlerin geri ¢agrilmasinin okuma

giicliipii cekenler igin cok gii¢ oldugu ortaya koymaktadir (Ozer, 1997).
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I. H. Okuma-Yazma Etkinliklerinde Anlamanin Etkisi

Giineg’in (2000) belirttii gibi, anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerinde
diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir. Anlama;
inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, ¢evirme yorumlama, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihin faaliyetleri igine almaktadir. Clinkii okuma-yazma ne sadece bir
kas etkinligi, ne de sadece gérme ve isitme etkinligidir. Biitiin bu etkinlikleri yonlendiren
bir zihin etkinligidir (Ferah, 2001). Anlama siirecinde biitiin bu zihin faaliyetleri 6nceki
deneyimlerle birlesmekte ve okunan yazi okuyucunun kendi deneyimleri 1siginda
incelenmis olmaktadir. Bu nedenle, anlama siireci ile ilgili her agiklama, anlam: bulma,
kavrama ve degerlendirme asamalarimi kapsamaktadir. Senol (1999) okuma-yazma
etkinligini, sozciiklerin, duyu organlan yoluyla algilanip anlamlandiriimasi, kavranmasi ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir stire¢ olarak belirtmektedir. Anlama bu asamalar

yerine getirildikten sonra gerceklesmektedir.

Icinde bulundugumuz bilgi ¢agina. uyum saglayabilmek ve yasam boyu dgrenmeyi
stirdiirebilmek i¢in en dnemli ¢aligmalardan birisi de okuma ve anlama egitimidir. Okuma
ve anlama biitiin disiplinlerin 6gretilmesinde anahtar durumunda bulunmakta ve bireyin
gelismesini saglamaktadir (Ferah, 2001).

Eskiden okunan bir yaziy: anlayabilmek icin kelimelerin anlamin1 bilmenin yeterli
oldugu saniliyordu (Giines, 2000). Bu ytizden kelimelerin anlami lizerinde duruluyor ve
onun dogru 6gretilmesine galisiliyordu. Zamanla bu durum degismistir. Gelismeler, sadece
kelimenin anlamimi dogru bilmenin yeterli olmadigini aym zamanda anlama, kavrama,
zihinde diizenleme, aralarinda iligki kurma ve degerlendirme yapmanin da zorunlulugunu
ortaya gikarmustir. Oktay’in (1982) belirttigi gibi, anlama, okul 6ncesi dénemde dinleme
yoluyla, okuma-yazma 6grendikten sonra ise genellikle okuma yoluyla gelismektedir. Bu
nedenle okuma egitimiyle birlikte anlama egitimi fizerinde de &zenle durulmast
gerekmektedir.

I. I. Okuma-Yazma Etkinliklerine Yonelik Yaklagimlar

Okuma-yazma alaninda gegitli yaklagimlar goriilmektedir. Bu yaklagimlar gesitli
isimler altinda gruplandirilmaktadirlar (Giines, 2000). S6z konusu gruplandirmalarda;
politik, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve zihinsel yonlerden bakig esas alinmaktadir.
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L L 1. Geleneksel-Modern Yaklagimlar

Giines’in (2000) rapor ettigi gibi, geleneksel yaklasim 1960’11 yillara kadar
uygulanmigtir. Bu yaklagimda okumaz-yazmazhik “sosyal bir hastalik” olarak ele
alinmigtir. Okuma-yazma tamamen bir egitim sorunu olarak ele alinmig, okuma-yazma
ogretilerek ve bir miktar bilgi verilerek bu sorunun ¢oziilebilecegi diigtiniilmiigtiir. Okuma-
yazma ve dort iglem agirlikhi olarak ele alinmigtir, ngetim yontemi olarak, harf, hece,
anahtar kelimeler ve ctimleler sirasi izlenmektedir.

Modern yaklagim, 1960’11 yillardan sonra ortaya gikmistir. Bu yaklagimla geleneksel
yaklasimda oldugu gibi okuma-yazmaya; okuma-yazma ve dort igslem becerisi olarak
yaklagmamakta, s6z konusu becerilerin giinliik yasamda kullanilmasim ve giderek bireyi
gelistirmesini ele almaktadir. (Giines, 2000). Bu gruba giren yaklagimlar fonksiyonel,
dinamik, kitle, 6zgtirlestirici, reformist, multi-fonksiyonel ve katilmali yaklagimlardr.

L L 1. a. Statik ve Dinamik Yaklagimlar
Statik yaklagimda, okuma-yazma statik bir kavram olarak ele alinmakta ve
ilk6gretimin herhangi bir diizeyi ile es deger olarak goriilmektedir.

Giines’in (2000) ifade ettigi gibi, dinamik yaklasimda, okuma-yazma siirekli egitim
sirecinin baslangici olarak goriilmektedir. Bu baglangictan sonra, gesitli 6grenme
asamalarinin takip edilmesi Ongoriilmektedir. Dinamik yaklasimda, okuma-yazma
calismalart birey ve gruplara gore, yerel kosullara gore esnek olarak yiiriitiilmektedir.
Ancak 6zel ihtiyact olanlara, egitimden yoksun gruplara, genglere ve kadinlara ayri bir

Ozen gosterilmelidir.

L. L 1. b. Segici -Kitle Yaklagimlar

Secici yaklasim, okuma-yazma Ogretilecek Oncelikli gruplarin belirlenmesi ve bu
onceliklere gore yas, cinsiyet ve meslek durumlarinin dikkate alinarak okuma-yazma
Ogretilmesi yaklagimidir. Bu yaklagim kitle yaklasimi igerisinde de uygulanmaktadir.

Kitle yaklagimi okuma-yazma bilmeyen tiim kitleye kadin, erkek, geng, yetiskin,
koyli, kentli, herkese yonelik bir yaklasimdir. Uygulanmasi kampanyalar seklinde
olmaktadir. Bu yaklagim egitimde adaletsizligin ve fakirliin ortadan kaldirilmasina
yonelik yaklasim olarak goriilmektedir (Giines, 2000).
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L I 1. c. Politik-Kiiltiir Yaklasimlar:

Giines’in (2000) belirttigi gibi, bu yaklagmmlar iilkenin politik kiltliriine ve buna
dayali okuma-yazma amaglarina gbre bicimlenmektedir. Bunlar; asamali degisim,
reformist ve yeniden yapilanmadir. Bu yaklagimda toplumda karngiklik yaratmaksizin
asamali degisim Ongoriilmektedir. Belirli bolgede veya belirli bir niifus sektoriindeki
fakirligi yok edilmesinde kullamlir. Fakirligin ortadan kaldirilmasina yonelik, sistemli ve
diizenli yapisal degisimi kapsayan okuma-yazma kampanyasidir.

I L 1. d. Temel ihtiyaclar-Fonksiyonel Okuma -Yazma Yaklasimi

Bireylerin temel ihtiyaglarini ya da bunlarn bir bélimiinii kapsayan yaklagimlardir.
Insanlarmn temel ihtiyaglar1 géz 6niinde bulundurulmalidir. Temel ihtiyaclar yaklagim
fonksiyonel okuma-yazma yaklagimimndan sonra ortaya c¢ikmustir. Okuma-yazma,
“bireylerin i ve yasam kosullarimi diizeltmeleri icin gerekli bilgileri de saglamali”
goriigtinden hareket etmektedir (Senol, 1999). Fonksiyonel yaklasimin temel 6zelligi,
bireyin ve toplumun ihtiyaglar1 ile ilgili olmasidir. Ik uygulamalar secici yaklasimla ele
alinmis ve tliretimin arttirtlmasi hedeflenmistir. Bu yaklasim sadece okuma-yazma ve dort
islem {izerine yogunlagsmamakta, bu becerilerin giinlilk yasamda kullanilmasinin {izerinde
de durmaktadir (Glines, 2000).

L. L. 1. e. Bilin¢lendirme Yaklagimi

Giines‘in (2000) ifade ettigi gibi, 1970°’li yillarin basinda ortaya gikmigtir. Bu
yaklasim; fakir ve ezilmis insanlarn egitimi ile kiiltiirel gelisimine agirlik vermektedir.
Buna Ozgiirlikeli yaklasim da denilmektedir. Okuma-yazma ¢aligmalarn bireyi
dzgiirlestirmeli gergeklere duyarl: hale getirmeli ve politik sistemi hedeflemelidir.

L L 1. f. Zorlayicr-Katilmaci Yaklasimlar

' Okuma-yazma c¢aligmalarina bireylerin zorla yada goéniilli katilimini esas alan
yaklagimdir. Bilindigi gibi okuma-yazma ¢aligmalarina kitle katiliminin saglanmasi ¢ok
kolay olmamaktadir. Son zamanlarda 6rencileri giidiilemeyi ve giiven vermeyi amaglayan

katilimci yaklagim uygulanmaya galisiimaktadir (Giines, 2000).

L. I. 1. g. Biitiinlestirici Yaklasim

Giines’in  (2000) belirttigi gibi, gliniimiizde {izerinde 6nemle durulan yaklasimdir.
Cocuk ile yetiskine okuma-yazma §gretilmesi; orglin, yaygin ve yetiskin egitimi arasinda
biitlinliigiin  saglanmas: anlayisini igermektedir. Bu yaklagim, cocuk veya yetigkin
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kesiminden birinin okuma-yazma Ogrenmemesi durumunda, digerinin de yeterince
gelisemeyecegini savunmaktadir. Dolayistyla, hem ¢ocugu hem de yetiskine okuma-yazma
Ogretilmeli ve her iki kesim de birlikte ele alinarak gelistirilmelidir (Milli Egitim
Bakanligi, 1996).

I. L. 1, h. Multi-Fonksiyonel Yaklasim

Senol’un (1999) belirttigi gibi, dilnyadaki biitiin gocuk, geng ve yetiskinlerin temel
Sgrenme ihtiyaglarimin karsilanmasi amaciyla 5-9 mart 1990 tarihinde Tayland’in Jomtien
kentinde diizenlenen “Herkes Igin Egitim Diinya Konferansi”nda ortaya ¢ikan bir
yaklagimdir. Buna gore her insan g¢ocuk, geng ve yetiskin kendi temel 6grenme
ihtiyaclarini kargilamak lizere egitim olanaklarmndan yararlanmalidir. Bu yaklagima goére
cocuk, gen¢ ve yetigkine hem okuma-yazma Ogretilmeli hem de kapasitelerini sonuna
kadar gelistirebilmeleri i¢in gerekli temel Ggrenme ihtiyacglart karsilanmalidir (Giines,
2000). ‘

L. 1. 2. Zihinsel (Kognitif) Yaklasimlara Gore ilk Okuma ve Yazma

Kognitif kelimesi 6grenme, algilama, diislinme, hissetme, dikkat, hafiza, hatirlama,
havsala, unutma, muhakeme etme, hayal kurma, riiya, anlama ve yorumlama gibi zihni
islemleri ifade eder (Ciiceloglu, 1997). Bir baska deyisle dgrenilmemis zihni islemleri ve
zihnin i¢ etkinligini ifade eder.

Ciiceloglu’nun (1997) belirttigi gibi, ¢ocugun ilk okuma-yazma mekanizmasini
ogrenmesi, bilissel yaklagimlarla da agiklanabilir. Bu mekanizmanin zihinsel yoniini
agiklamak ise, bu alana bakiglarin da degismesini saglayabilir. Kognitif yaklagimlari beg
ana grupta toplamak miimkiindiir. Ancak bu beg yaklagimmn kullandii kavramlar farkl
olmakla birlikte aymi gergeklie bes farkli agidan bakan yaklagimlar olarak kabul
edilebilirler. Ik okuma-yazma mekanizmasi bu bes yaklasima gore, asagidaki sekilde
actklanabilir. Ik okuma-yazma islemine ait ilkelerin gocugun zihninde nasil olustugu
konusundaki sorulara kognitif (zihinsel) yaklagimin verdifi cevaplar, bu alanla ilgili
problemlerin ¢6ziimiine de katkida bulunacaktir. Ctimle-climle, ciimle-kelime, kelime-
kelime, kelime-hece, climle-hece, hece-harf gibi iligkilere ait ilkelerin kavranmasiyla ilgili
problemlerin ortaya ¢ikardigi durumun agiklifa kavusturulmasi, bilimsel verilerin
degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Ik okuma-yazma mekanizmasinin kavranmast
hususunda zihni islemlerin roliiniin belirlenmesi amaciyla bu konu asagida ayrintili olarak
ele alinacaktir (Ferah, 2001).
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I. L. 2. a. Bilgi Islem Yaklasimma Gére ilk Okuma-Yazma

Bu yaklasima gore, sinir sistemi, duyu organlar1 araciliftyla kendine ulasan verileri
(bilgileri) isleyen bir mekanizma olarak goriiliir (Ciiceloglu, 1997). Duyu organlar
aracilig: ile ilk okuma-yazma mekanizmasina ait bilgiler, sinir sistemine ulasir ve bu
bilgiler islenir. Bu veriler sinir sisteminde degistirilir, azaltilir, islenir, depolanir ve tekrar
kullanilacak hale getirilir. Ferah’in (2001) belirttigi gibi, ilk okuma-yazma mekanizmasina
ait dikkat, algi, depolama, hatirlama ve bilgileri tekrar kullanma konulari, temel arastirma
konulari olarak karsimiza gikar. Aragtirmalarin temel agirlik konular1 bu konulardir. Kisaca
bu yaklagim, insan diisiincesini taklit ederek ilkokuma-yazmaya ait diiglincenin analizi
yoluyla konuyu agikliga kavusturmayr amaglar. Ozellikle hafizanin calisma sistemi
arastirmanin odak noktasinda bulunur. Yapay zekd alaminda yapilan aragtirmalara
dayanilarak "zeka gOsteren" programlar yazilmis, bu programlara duygusal 6zellikler de
eklenmeye caligiimaktadir.

Bilgi islem yaklasimina gore; ilk okuma-yazmada, ilk okuma-yazma &gretimi
davraniglarnin mantiki gekilde gosterilmesini ifade eden diyagramlar halinde ve
bilgisayarin ¢aligmas: goz 6niinde tutularak bilgisayar okumas: seklinde agiklanir. Bir fig
climlesinin 6grenilmesi, motivasyon agamasmndan deftere yazilincaya kadar olan
davraniglar, evet veya hayir seklinde diyagramlarla (kavram haritalar) gosterilebilir.
Motivasyon asamasindan deftere yazilincaya kadarki davranislar: gocugun yapabilmesi;
yapamadig1 takdirde bir 6nceki asamaya déniilmesi seklinde uygulamalar 6n planda tutulur
(Glines, 2000).

I. I. 2. b. Sembollerin Zihinde Kullanimi Olarak ilk Okuma-Yazma

Giines (2000) insani, sembol kullanan bir canli olarak tanimlamaktadir. Bu goriige
gore, ilk okuma-yazma bir zihni faaliyet olarak kabul edilir. Zihni faaliyet ise, sembollerin
zihinde kullanilmas: neticesi ortaya ¢ikar. Sembol, kendinden bagka bir seyi temsil eden
seydir. Ancak burada karsimiza bir problem c¢ikmaktadir. Dis diinyada bulunan seylere
isaret (simge) deriz. Bu isaretin i¢ diinyadaki suretine ise imge adi verilir. ilk okuma-
yazma bu durumda sembollere anlam verme olarak anlagilir. Sembolleri anlamlandirmanin
safhalari, ilkokuma-yazma mekanizmasinin da gegirdigi degisikligin safhalaridir. Yazili ve
s0z1i dil, semboller aracilig: ile iletisim kurulan bir sistemdir. Bu sistemin 6grenilmesi

esnasindaki problemler birer aragtirma alani olarak kabul edilir.
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Hafizamiz da sembollerle ¢aligtifindan, hafizadaki sinir enerjilerinin olusturdugu
semboller, ilk okuma-yazmay: 6grenmede temel bir rol iistlenir. Ilk okuma-yazmamn
baslangicinda pek anlami olmayan semboller daha sonralar1 anlam kazanmaya baglar ve
bdylece ilkokuma-yazma mekanizmasi kavranmis olur (Ferah, 2001). Sembol, bizleri
icinde bulundugumuz anin ve gevrenin esiri olmaktan kurtarir ve daha 6nceden gormiis
oldugumuz dis diinyay1 ve o gevre i¢inde yer alan tecriibe ve yasantilarimizi istedigimiz
zaman yeniden canlandirma imkén:i saglar. Ancak bu sembollerin hayal veya tasavvur
seklinde mi oldugu onemlidir. Ciinkii gegmisi diisindigiimiizde hayaller, gelecegi
diistindiigtimiizde veya diisinme etkinliginde tasavvurlar 6n plana c¢ikar. ik okuma-
yazmaya ait sembollerin zihinde dogru olarak kullanilmasimm 6grenilmesi bu yaklagimin
6nem verdigi bir konudur (Ciiceloglu, 1997).

Cocuk okuma yazmay1 grenirken ses olgusu ile onun sembolii olan harf arasindaki
iliskiyi kurmakta, bir kelimeyi 6grenirken o kelimenin sembolize ettigi olgu veya esya
arasindaki baglantty1 kurmaktadir. Boylece, harf veya kelimeler bir takim olgularin
sembolii olarak ¢ocugun zihninde yapilanmaktadir (Ferah, 2001).

L. L 2. c. Problem Ciézme Olarak ilk Okuma-Yazma

Bu yaklasgima gore, ilk okuma-yazma, bir problem ¢dzme olarak kabul edilir
(Ciiceloglu, 1997). Ik okuma-yazmaya ait cevrenin imkén ve firsatlariyla cocugun
hafizasinda bulunan bilgi ve beceriler, ilk okuma-yazma problemini ¢6zmek i¢in kullanilir.
Cocugun dislincesini dolayli veya dolaysiz bir gekilde ilk okuma-yazma probleminin
¢oziimiine ait ilkeleri 6grenmeye cevirmek Snemlidir. Bu goriiste problem, eksik bir yap1
olarak kabul edilir. iliski kurulacak elemanlar arasindaki ilkeler eksik oldugu igin, problem
¢ozillememektedir. Okuma-yazma alamiyla ilgili ilkeler 6grenildikten sonra, problem
¢Oziilmiis olacaktir.

Fig climlelerini okumak, yazmak gibi her eylem birer problem ¢6ziimi olarak
goriilir. Problemler ¢éziile ¢Oziile ilkokuma-yazma islemi tamamlanmis olur. Problem
¢6zme diistincesi temel yaklasimi olusturur. Cocugun oncelikle problemden haberdar
olmasi, onun farkina varmasi, yiiz yiize gelmesi, ¢6zmek igin istekli olmast, problemin
¢Oziimiiniin gosterilmesi benzer problemlerdeki ¢oziimler ve degerlendirmeler bu goriisiin

pnem verdigi konulardir (Ciiceloglu, 1997).
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L L 2. d. Genel Kapsamh Diisiince Olarak ilk Okuma-Yazma

Ciiceloglu'nun (1997) belirttii gibi, bizler sadece problem ¢dzme halinde iken
diistinmeyiz. Dolayisiyla diistinme, hayatin her alanina yayumugtir. Bir seyi hatirlarken,
yazi yazarken, rilyalarimizi yorumlarken de diiglinliriz. Bazi dislinceler mantiki
islemlerden kaynaklanirken, bazilarmin mantik yapisi gizlidir. Bu sebeple ilk okuma-
yazma olayi, genel ve kapsamli bir diisiince olarak anlasilmalidir. ilkokuma-yazmay:
Ogrenme iglemi bu bakimdan diigiince islemleriyle ¢ok yakindan ilgilidir. Cbcugun
diistince islemlerini, ilk okuma-yazma alanina ait diistince islemleriyle iligkili, bir bagka
ifadeyle, onu kontrollii diisiince islemlerini yapabilecek hale getirmek sz konusudur.

Genis kapsamli diistince olarak ilk okuma-yazma olayinda cocuk, sadece fig
climlelerine ait bir bilingle hareket etmez, fis cilimlelerini G6grenirken okuma-yazma
6grendiginin de farkindadir (Ferah, 2001). Davramislarini bu bilinglilik durumu yonlendirir.
Ciinkil; sozli dil kadar, yazil dil de ayn1 oranda bir iletigim, bir ifade aracidir. Ilk okuma-
yazma mekanizmasini kavramak genel ve kapsamli bir diiglinceyi gerektirir (Celenk,
1999).

L L 2. e. Birbiriyle iligkili islemlerin Toplamu Olarak Ilk Okuma-Yazma

Bu goriiste ilk okuma-yazma mekanizmasini 6grenme, birbiriyle iliskili ¢ok sayida
psikolojik islemlerin toplami olarak kabul edilir (Ciiceloglu, 1997). Ilkokuma-yazma
alanina ait bilme, algilama, hatirlama, karar verme, diisiinme, muhakeme, problem ¢tzme,
hayal etme, kavramlagtirma ve dil kullanimi gibi birbiriyle ¢ok yakindan iligkili olan
islemler arastirma konusu olarak kabul edilir.

Zihinsel islemler, birbirlerinden ayr1 ayrn g¢alisan islemler olmadigi gibi, ilk okuma-
yazma mekanizmasi da birbirinden ¢ok farkli sistemlerin ayri ayri g¢aligmasi degildir. Bu
goriise gore; ilk okuma-yazma mekanizmas: birbiriyle iligkili islemlerin basitten
karmagiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, yakindan uzaga ilkeleriyle; oncelik-sonralik,
farklilagsmamiglik-farklilagmislik, bilinirlik-bilinmezlik, biitiin-parga-biitiin ilkeleri dikkate

alinarak ytirtitiiliir.

Ferah’in (2001) raporunda vurguladif: gibi, gbrme ve isitme engellilerin de okuma-
yazmay1 Ogrendikleri dikkate alindifinda; okuma-yazmanin duyu organlarindan gelen
izlenimlerle birlikte bir zihni faaliyet olarak anlasiimasi geregi kendiliginden anlagilir. Bu

sebeple okuma-yazmay1 yeni 6grenen g¢ocuklarin zihni faaliyetlerinin ¢6ziimlenmesi, bu
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konuda karsilagilan bir ¢ok problemin de ¢dziilmesini saglayacaktir. ilkokuma-yazmada
Ogretim metotlariin yeri, boylelikle ikinci derecede bir sorun olmaktadir (Ciiceloglu,
1997).

I. J. Okuma-Yazma Etkinliklerinde Ogretim Yontemleri
Cocuk ve yetiskine okuma-yazma 6gretmek icin g¢esitli yontemler bulunmaktadir.
Giinlimiizde bu ¢esitlilik halen devam etmektedir. Bazi yontemler birbirine yakin ilkelere

dayanirken bir kism: da birbirini tamamen zit ilkeleri igermektedir.

Akyol (2001) okuma ydntemlerini dort ayri kategoride ele almaktadir. Sesten

Ogretim, resimli ses yontemi, sesten okuma ydntemi, ¢oziimleme yontemi.

Sesten Ogretim yonteminde, dncelikle {inlii ve {insiiz harflerin sesleri kavratilmakta
daha sonra bu sesler birlestirilerek heceler olusturulmakta ve en sonunda da heceler
birlestirilerek kelimeler, kelimelerle de climleler olusturulmaktadir. Giines (2000) bu
yontemi sentez yOntemi olarak ele almaktadir.

Resimli ses yontemi Ozel Ofretimciler tarafindan gelistirilmistir. Kelimenin ilk
harfiyle resim aym anda verilmektedir. Bu gekilde linlii ve {insiiz harfler tanitiimaya
calisilmakta, daha sonra ekler ve bilesik kelimeler ¢oziimlenmeye ¢alisilmaktadir.

Sesten okuma yonteminde okumaya hazirlik caligmalarina fazla yer verilmez.
Okumaya, icerisinde sesler ve iiretilisini gosteren birinci simfta kullanilan bir kitapla kisa
iinliler Ogretilerek baslanmaktadir. Kavratilan her sesten sonra anahtar kelime de
tanitilmaktadar.

Akyol (2001) ¢oziimleme yoOnteminin bitiinden pargaya dogru hareket eden bir
yontem oldugunu vurgulamaktadir. Bu ydntemde Once anlamli climleler, daha sonra
kelimeler, heceler ve sesler tanitilip serbest okumaya gegilmektedir. Bu yontem Glines
tarafindan (2000), analiz yontemi olarak ele almmusgtir.

I. J. 1. Sentez Yontemleri

Giines (2000), bu yontemleri raporunda eski yontemler olarak ele almaktadir. Bu
yontemlerin dayandigi temel ilke sudur; okumak icin kelimenin temel §gelerini yani harf,
ses, hece ve kelimeyi tamimak gerekmektedir. Bu 6geler bir kez tanindiktan sonra, diger

kelime ve ciimleler kolayca okunur. Bu yontemleri destekleyenler; kelime 6gelerini
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tantyan ve bunlarn birlestiren Ogrencilerin yeni kelimeleri tek baglarina dogru
okuyabildiklerini, dilin sekil ve yapisina ahgsabilen Ogrencilerin ileride zaman
kazandiklarin: belirtmektedirler. Sentez yontemlerinde ilk verilen 6geler asama asama
birlegtirilerek harf, hece, kelime ve giderek ciimleye ulagilmaktadir. Sentez yonteminde
alfabe yontemi verilmekte ve bunu sirayla fonetik, hece ve bak sdyle yontemi izlemektedir
(Y1lmaz ve Kocaoluk, 1992).

Alfabe yontemi ¢ok eski ¢aglardan gilintimiize kadar gelen bir yontemdir. Bitlin
diinyada kullanilmigtir. Bazi {ilkelerde 19.yy’lin sonuna kadar bu yéntemle okuma-yazma

ogretimine devam edilmistir.

Alfabe yontemi alfabelerdeki harflerin adlarimi sira ile 6gretmekle ige baglar. Bu
yontemin temel ilkesi, kelimeleri okumak igin 6nce harflerini tammmak gerekir. Or; “kalem”
kelimesini okumak igin “k, a, 1, e, m” harflerini tanimak gerekir, Ogrencilere “a” dan “z”
ye kadar biitlin harfler sirayla 6gretilir. Her bir harf 6grenilinceye kadar tekrar yapilir
(Giines, 2000).

Fonetik yéntem’de bir kelimeyi okumak igin harflerin sesini tanimak gerekmektedir.
Harfin adi ile sesinin farkl: oldugu dillerde uygulanabilme sansi olan bir yéntemdir. Sesleri
taniyan bir 6grenci onlarla hece, kelime ve ciimleler kurabilmektedir. Bu yontem fonetik
dillerde olumlu sonug vermekte, tamamen fonetik olmayan dillerde sesi belirlemek igin
baz1 harfleri degistirmeyi veya ses isaretleri kullanmay: gerektirmektedir. Bu y&ntemi
Akyol (2001), sesten okuma yOntemi olarak ifade etmektedir. Hece yOnteminde once
heceler 6gretilmektedir. Heceler birlestirilerek kelimeler, kelimelerin birlestirilmesinden
climleler yapilmasi istenmektedir. Harf yerine hece ile baglanmaktadir. Zira, sessiz harfler
sesli harflerle birlestirilerek dogru olarak okunmaktadir.

Hece yonteminde kelime 6geleri mantikli bir sira icinde ogretildiginden, yeni
kelimeleri okuma teknigi de verilmektedir. Hece yontemi Ispanyolca, Portekizce ve bazi
Afrika yerli dillerine uygundur. Bir bagka deyisle basit hece yapisim igeren diller igin
gecerlidir. Hece yapisiun degisik ve farkli bigimlerde olmast bu yéntemin uygulanmasin
gliclestirmektedir. Akyol’un (2001) “resimli ses yontemi” olarak ele aldif1 yontemi, Glines
(2000) “bak sOyle” yontemi olarak ele almustir.
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“Bak s@yle” yontemine kelime yOntemi de denilmektedir. Ancak, yaygin olarak
bilinen kelime yonteminden farklidir. Bu yontemde Once kelimeler ogretilmekte ve
kelimeler birlestirilerek climleler olugturulmaktadir. Kelimeler bir resim aracilifiyla
birlikte Sgretilmektedir. Oprenciler resim ile kelimeleri birlestirebilmektedir. Resimsiz
kullanildiginda, bu y6ntem kuru bir yontem olmakta ve istenen basari saglanamamaktadir
(Glines, 2000).

I. J. 2. Analiz Yontemleri

Bunlara modern yontemler de denilmektedir. Dayandifi temel ilke, baglangictan
itibaren biitin bir anlam igeren birimlerin 8grenciye verilmesidir. Ogrenci her birimi biitiin
olarak 6grendikten sonra birimler Ggelere ayrilmaktadir. Ciimle, kelime, hece ve harf
seklinde boliinmektedir. Kendi icerisinde kelime, ciimlecik, ciimle ve hikaye yontemleri
olarak alt gruplara ayrilmaktadir (Glines, 2000).

Akyilmaz ve Kocaoluk (1992) raporlarinda bu yoéntemi ayrintilariyla ele almiglardir.
Kelime ydnteminde kelimeler bir biitiin olarak verilmektedir. Ilk derslerde kelimeler “bak
sOyle” yontemine gore 6gretilmektedir. Her kelimenin grenci tarafindan hatirlanacagi 6zel
bir seklinin oldugu kabul edilmektedir.

Ctimlecik yonteminin dayandig: temel ilke sudur; Bir ciimle pargasi, tek kelimeden
daha anlamli ve ilgi cekicidir (Akyol, 2001). Bu nedenle 6grencilere bir climle parcasi
verilerek okuma-yazmaya baglanmaktadir. Cilimle yonteminin savunucularina goére bu
yontem etkili bir yontemdir. Ciinkii gercek dil birimini olugturan climledir. Bu ySntemde
ogrencilere Once ciimle verilmekte, anlamiyla birlikte bunu okumasi ve yazmasi
istenmektedir. Baglangicta kisa ve basit climleler sec¢ilmektedir. Bu climleleri 6grenen
ogrencilere kelimeler tanitilmakta, kelimeler hecelere bdlinmekte ve giderek harflere
gecilmektedir. Celenk (1999), ilk okuma-yazmada ciimle yOntemi olarak adlandirilan
analiz y6ntemini ¢ocuga hizli, dogru ve anlamli okuma becerisinin kazandirilmasi i¢in bu
yontem benimsenmeli ve dogru sekilde uygulanmali seklinde ifade etmektedir. Bu
yontemin benimsenmesinin iki bilimsel nedeni var; goziin fizyolojik yapisi, ¢ocugun
psikolojik yapisidir. Goziimiiz okuma esnasinda satirlar tizerinde kayarak degil, sicramalar
yaparak ilerlemektedir. Bu yontem cocufun bir bakista daha fazla alai gdrmesine,

okumasina, anlamasina imkan vermektedir.
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Insamin algilamasi, sekilleri anlamlandirmas: biitiin olarak meydana gelmektedir.
Nasil notalardan meydana gelen melodi anlamliysa, hece ve kelimelerden meydana gelen
ciimlede daha anlamlidir. Alperen (2001) sekilsel ve anlamhilik biitiinliigti agisindan
Ogrencinin daha hizli, dogru ve anlamli okumast bakimindan ctimle y6nteminin daha
bilimsel oldugunu belirtmektedir. Kisacasi, ilk okuma-yazma 6gretiminde climle ySntemini
kullanmak, “hizl1” ve “anlamli” okumay: saglamak i¢indir (Binbagioglu, 2001).

Hikaye yontemi climle yonteminin genisletilmis geklidir. Bu yontemde temel birim,
hikayeyi olugturan ciimlelerdir. Hikaye verilmesi nedeniyle okuma aligtirmalar1 daha gekici
hale gelmektedir. Akyilmaz ve Kocaoluk (1992) bu yaklagimla &gretilen okuma-yazma
faaliyetlerinde okuyucunun pargayi biitiinsel olarak goériip, anlamlandirdifimi ayn1 zamanda
okuma hizini da arttirdifini vurgulamaktadir.

I J. 3. Karma Yontemler

Koksal’m (2001) rapor ettigi gibi, okuma Ogretimi alaninda sentez ve analiz
yontemlerinin uygulamadaki sakincalarini ortadan kaldirmak, 6grencilerin daha kolay ve
daha ¢abuk okumayi Ggrenmelerini saglamak amaciyla yontemlerde bazi degisiklikler
yapimistir. Uygulamada tek yontem yerine iki yada {ic yontemin harmanlanarak
kullanmilmas1 yoluna gidilmistir. Bunun sonucu olarak da ortaya ¢ikan yontemlere karma
yontemler denilmektedir.

Bu yontemler harf-fonetik, fonetik-hece, fonetik-kelime, hece-kelime, kelime-ciimle,
sekillerde bir araya getirilerek harmanlanmaktadir. Karma yontemin en dikkat gekici
ozellii her iki grubu kapsayict olmasidir (Giines, 2000). Okuma-yazma Ggretim

yontemlerinden sonra 6grenme, okuma ve yazma giicliiklerini ele alacagiz.

I. K. Okuma-Yazma Etkinliklerinde Ogrenme Giicliigii

"Haftanin giinlerini §grenebilecek mi?", "Mars’ta yagam tlizerine konugabiliyor, ama
2 ile 2’yi neden toplayamiyor?", "Niye okulda iyi degil?", "dede"yi neden "bebe" diye
okuyor?", " b ve d harfleri arasindaki farki goremiyor mu?", "Anlammi bildigi bu
kelimeleri neden okuyamiyor?" "Neden akli kadar basaramiyor?", "Dort farkls aritmetik
probleminin hepsine birden neden ayni cevabi veriyor?", "Cok iyi bir ¢ocuk, gok galigiyor
ama neden yapamiyor?", "Her yil aymi noktada, sanki yalnizca yasi bilyliyor". Anne
babalarda bu sorular1 uyandiran g¢ocuk kimdir? Onlar okulda basarisiz ama zeki

cocuklardir. Bu ¢ocuklar "¢ini"yi "i¢in" diye okurlar. 41°i 14 yazarlar, p’yi d, d’yi b
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yazarlar ve bir kelimeyi olusturan harflerin sirasi1 hatirlayamazlar. Odevlerini tahtadan
alamazlar, kaybederler, kitaplarmin yerini unuturlar, esyalarim1 kaybederler, icinde
bulunduklar: yili, giinli ve mevsimi ayirt edemezler. Kahvalttya 6gle yemegi diyebilirler;
diin, bugiin ve yarim karigtirabilirler. Gordiiklerini hatirlayamazlar ya da zihinlerinde
canlandiramazlar. Bu cocuklar simifta 6grenemezler. Bu ¢ocuklar, bir ctimle ya da fikrin
ortasindan baglayabilirler yada bir cilimlenin ortasinda durabilirler. Bazi durumlarda
toplama, ¢arpma yapabilirler; ama ¢ikartma ya da bdlme yapamazlar. Kimi zaman da
matematigi yalmizca zihinden yapabilirler, ama yazamazlar. Kelimeleri yiiksek sesle
okurken harfleri ve heceleri atlayabilirler yada harf veya hece ekleyebilirler (Korkmazlar,
1993).

Karatepe’nin (1988) belirttigi gibi, alt1 yagma gelen tiim normal ¢ocuklar bir egitim
alabilecek zihinsel gelisim diizeyine gelirler. Okula giderler ve ilk Ogrendikleri sey
okumaktir, Ogrenme glicliiti adi verilen sorunu yasayan ¢ocuklarda ise, bu hazirlik heniiz
tamamlanmamistir. Ogrenmeye yardim eden zihinsel organizasyon bazi bakimlardan
yeterli degildir. Okuyamazlar, yazamazlar, matematikte zorluklar yagayabilirler ancak zeka
diizeylerinde bir sorun yoktur (Erden, 2002). Bu ¢ocuklar, 6zellikle 6grenme giicliigiiniin
taminmadigt toplumlarda okulda ve ailelerinde "anlagilamama" sorunu yagarlar.
Okuyamadiklar1 ya da yazamadiklar i¢in zekd diizeylerinden kugsku duyulur. Aileler
panige kapilir, 6gretmen 6gretememenin sikintisit duyar ve giderek biiyiiyen bir sorunlar
yumagiyla cogunlukla herkes ¢ocu@a yiiklenir durur. Korkmazlar’a (1993) goére bu
yiklenme biraz bogadir ¢iinkii ¢ocugun bu farkli durumuna iligkin detayli bilgi
bilinmemektedir. Yalmzca Ggretmek vardir. Bu tablonun sergilendigi bir ¢ocuk igin bir
doktor "nérolojik bir olgunlasmamislik” ya da "minimal beyin disfonksiyonu" (fonksiyonel
bozukluk); bir egitimei "§grenme gligligi" adlandirmalarim kullanar.

Ozer (1997) raporunda belirttigi gibi, 6grenme giigliigiiniin son yillarda en gok kabul
goren tanimi 1988 yilinda ABD Ulusal Ogrenme Bozuklugu Birlesik Komitesi tarafindan
yapilmistir. Bu tanuma gore, "Ggrenme bozuklugu genel bir terimdir ve dinleme, konusma,
okuma, yazma, akil yiirlitme ile matematik yeteneklerin kazanilmasinda ve
kullanilmasinda 6nemli giiglikklerle kendini g6steren heterojen bir bozukluk grubudur". Bu
bozukluklarin bireyin yapisiyla ilgili oldugu ve merkezi sinir sistemindeki igleyis
bozukluguna bagli oldugu varsayilmaktadir. Ayrica kendini idare etme, sosyal algilama ve
sosyal etkilesim sorunlari da birlikte goriilebilir. Bu tanim, sorunun yasla birlikte
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diizelmedigini ve Ofrenme bozukluklart ile &grenme sorunlarmin farkli oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrenme giiliigti, genel kapsamli bir terim; ciinkii, cok sayida sorunu
icerir. Ornegin, okuma sorunlar1 igin disleksi (dyslexia), yazi sorunlar1 icin disgrafi
(disgraphia), matematik sorunlart i¢in diskalkuli (dyscalculia) terimleri kullamlmakta ve
dgrenme glighiigli bu sorunlarn tiimiinGi icerir. Ogrenme sorunlarindan diger bir grup da
hiperaktivite ve dikkat eksiklii bozuklugu gibi terimlerle adlandiriimaktadirlar
(Korkmazlar, 1993).

1. K. 1. Okuma-Yazma Etkinliklerinde Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri

Ogrenme gligliigiiniin ortaya ¢ikmasmin tek bir nedeni yoktur. Dogum oncesi
(yetersiz beslenme, annenin gegirdigi enfeksiyonlar, ila¢ kullanma), dogum sirasinda (uzun
ve zor dogum, plasenta ve gébek kordonu anomalileri), dogum sonras: (dogumdan sonra
nefes alana kadar gecen siirenin uzunlugu, erken yasta atesli hastalik, basa hizli darbe) ve
kalitsal (ailelerde Ggrenme bozuklugu olan bagka kisilerin de olmasi) etmenlere bagh
olarak ortaya ¢ikabilir (Ozer, 1997). Ogrenme glicliigliniin ortaya ¢ikma nedeni ne olursa
olsun, Onemli olan ailelerin ve egitimcilerin sorunun varhigim kabul edip ¢6ziime
yonelmesidir (Ozsoy ve digerleri, 1998). Ciinkii bu ¢ocuklar da psikolojik siireglerden
gorsel, isitsel, algilamanin gelisemedigi ya da algilananlarin bitlinlestirilmesinde ya da
psikomotor &zellikli ifade etme becerilerinde glicliikler gézlenmektedir. Ogrenme giicltigi
gosteren ¢ocuklarin daha somut belirtileri okumay1, yazmayi, konusmayi ve aritmetigi
ogrenmede giigliikle karsilagmalaridir. Bu gocuklarin aileleri dogal olarak diger anne
babalara gore farkh duygular yasarlar (Sari, 2003). Bazilann sorunun nedenini disarida
gdriir ve ¢Ozlimi, okul-6gretmen gibi dig etmenleri degistirmekte arar. Bazilar1 sugluluk
duyar, kizgmlik hisseder. Kaygi veren bu durum, anne babalari depresyona kadar
sirtikleyebilir. Tim bunlar, ashnda sorunun varligi kabul edememeyle ilgili tepkilerdir.
Cocuk ve anne baba agisindan en olumlu yaklagim, anne babanin sorunun varligim kabul
ederek, ¢ocuga yardim yoluna gidebilmesidir. En uygun ve yeterli yardimin verilebilmesi
sans1 "Evet, benim gocugumda 6grenme glicliigi var." diyebilmeyi yiirekten basarmayla
artabilir (Ozer, 1997).

I. K. 2. Ogrenme Giicliigii Ceken Cocuklarin Sosyal ve Psikolojik Ozellikleri
Ogrenme giigliigli olan ¢ocuk neler hisseder, neler yasar? "Higbir seyi dogru
yapamiyorum.", "Ben yeterince iyi degilim.", "Ben aptalim.”, "Ben geri zekdliymm.",

"Kimse beni sevmiyor." gibi duygu ve dislinceler 6grenme giigliigli olan ve psikolojik
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destek almayan ¢ocuklarin hissettiklerinden yalnizca bir kismudir. Bu ciimlelerden de
anlagilacagi gibi 6grenme gii¢liigii nedeniyle yasantisinin ona sundugu deneyimler, onun
kendine iligkin olumsuz diigiinceler gelistirmesine yol agabilir (Sar1, 2003). Ciinkii, ailesi
yada Ofretmeni cogunlukla yalmzca olumsuz yonleriyle ilgilenir; olumlu yonleriyle
ilgilenen ¢ok olmadigindan kendini sevmemesine ve kabul etmemesine yol agan duygu ve
diistincelere sahip olabilirler. Kendi diinyalarim1 hep yanlislardan (yanhs yazan, yanhs
okuyan, yanlis hesaplayan) olusan bir diinya olarak algilayabilirler ve sonugta kendilerini
"yanlis" bulur hale gelebilirler (Ozer, 1997).

Kendilerini olumsuz yasantilar, deneyimler igerisinde bulan bu ¢ocuklar "Benim
neyim var?" sorusunu ¢ok sik sorar. Sar1 (2003) bu noktada 6zellikle anne, baba ve
Ogretmenin ¢ocukla etkili bir iletisim icinde olmasinin ¢ok Onemli oldugunu
belirtmektedir. Bu gocuklarimizin duyulmaya ve anlagilmaya ¢ok gereksinimleri vardir.
Gergekte zeki oldugunu, ama 6grenmek igin dierlerine gére daha ¢ok zaman harcamasi
gerektigini ve yavag da olsa bir giin mutlaka yapacagimu bilmeye ve benlik algisinin
giiclenmesi i¢in kendiyle ilgili olumlu mesajlara da ¢ok gereksinim duyar (Kogkar, 2001).
Cogunlukla digerlerinin beklentilerini karsilayamadigi i¢in kizgindir. Kendine kizgindur.
Geg olgunlastigr i¢in bagimsiz bir birey olmak adina kazanacagi becerileri daha geg
kazanir. Toplu tagim arac;ianm kullanmak, para hesab:1 yapmak, basit yemekler pisirmek,
saati anlamak, masa hazirlamak, yatak toplamak, telefon kullanmak gibi igleri kendi basina
basarmay1 6grenmek ona iyi gelir. Ciinki, bafimsizlifa gegiste bu becerileri kazanmis
olmak oldukga 6nemlidir (Erden, 2002).

Bununla birlikte, okuma-yazma gligliigii olan gocuklar §gretmen, aile ve toplumun
ilgilenip destek vermesi gereken bireylerdir (Celenk, 1999). Onlari kelime diinyalarinda
zorluklar1 olan bireyler olarak gérmek gerekir. Giinliik yasamda dile ve kelimelere dayali
bir kiiltiir s6z konusudur. Boyle bir kiiltlir icinde yasam birgok glicliik sunmaktadir.
Giintimiizde toplumlardaki bilgi paylasimi giderek daha dile dayali hale geldigi igin
okuma-yazma gii¢liiii olanlara destek vermenin 6nemi de artmaktadir (Sari, 2003).

Korkmazlar’in (1993) raporunda belirttigi gibi, beyin lizerinde yapilan ¢aligmalar
normal bireylerde sag beyin yarimkiiresinin sol beyin yarimkiiresine gére daha kiictik,
okuma-yazma gii¢liigii cekenlerde ise esit biiyiikliikte yada sol beyin yarimkiiresinin daha
kiigiik oldugunu ortaya koymaktadir. Okuma giigltiiine sol beyin yarim kiiresindeki
farkliliklarin bu gii¢liiglin nedeni oldugu diigtintilmektedir. 1978 ve Oncesine kadar bu
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alanda birbirine ¢ok ters diigen diistinceler vardi (Ozer, 1997). Okuma giicligii ceken
cocuklara sanat efitimi vermemek gerektifi, ¢linkli sag beyin yarimkiiresinin daha da
gelisecegi ve sol beyin yarim kiiresinin daha zayif kalacag: gibi. Bu diisiince de artik terk
edildi. Davranig bozukluklariyla okuma giigliigline 6zgii dil bozukluklar: arasinda da 6zel
bir iligki olmadif belirlenmistir. Davranig bozukluklarimin olma sikligi normal insanlarda
ne kadarsa, okuma giicliklerinde de o kadardir. Bu gocuklarda yaraticithfin oldukea
yiiksek oldugu da belirlenmistir.

Okuma-yazma giigliigti ¢ekenlerde, dikkat eksikligi ve hiperaktivite gibi diger
sorunlar da olabilmekte, ancak kosul degildir. Okuma-yazma gii¢liigiiniin taninmadig aile
ve okul ortamlarinda yetisen ¢ocuklarda okuyamamak ve varsa diger 6grenme giicliiklerini
de yasamak yliziinden giiven kayb1 olmakta ve bu temel giivensizlik duygusu yasamin her
alamna yansimaktadir (Ozer, 1997). Basarili olduklar kabul edilen okuma-yazma giiliigii
yasayanlarmn 6zgiiven sahibi olduklari, benlik algilarinin olumlu oldugu, kim olduklarinin
ve nasil distindiiklerinin farkinda olduklarn da belirlenmigtir. Fikirlerinin  ve
yaklasimlarinin genelden degisik oldugunu fark ettiklerinde zihinsel becerilerinin yetersiz
oldugu diiglincesinden vazgecip, yaraticiliklarini yasamlarinda kullanma yo6niinde
giidiilendikleri de ortaya konmustur (Korkmazlar, 1993).

I. K. 3. Okuma-Yazma Giigliigii Ile Ilgili Yanhs Kanilar

Ozer’e (1997) gore, okuma-yazma giicliizti ile ilgili yanlis kamilar vardir. Ayna yazisi
ad1 verilen yaziy1 tersten yazma, harf yada kelimelerin yerini degistirme durumunun
yalmzca okuma giicliiglinde goriildiigi goriisii bunlardan biridir. Oysa, yazmay1 yeni
0grenen her ¢ocukta ayna yazis1 yazma durumu ortaya ¢ikabilmektedir. Ayna yazisi,
yazmayla ilgili acemilik doneminin olagan goriintiilerinden biri; ancak acemilik
déneminden sonra da siirerse, okuma giigliilinden sliphelenilmesi gerekir. Okuma-yazma
giicliigii ceken ¢ocuklar kelimeleri kopyalarken degil, adlandirirken zorluk ¢ekmektedirler
(Erden, 2002). Okuma giicliigliniin yas ilerledik¢e gectifi diislincesi de artik kabul
gormemektedir. Bu gii¢liik yetigkinlikte de stirebilir. Okuma-yazma gii¢liigli ¢eken
¢ocuklarin ¢ogu yetigkinliklerine kadar okumayi Ogrenmis olurlar, ancak yavasg
okuyabilirler. Okuma-yazma giicliigii ile ilgili yanlis kanilarin en 6nemlilerinden biri de bu
glichiigiin zekA diizeyi yiikksek olanlarda goériilemeyecegine iliskin olamidir. Fakat, baz1
okuma-yazma giicligi ¢ceken kisilerin zekd diizeyleri diisiik olmadig: gibi, 6zel yetenekli
de olabilmektedir (Ozer, 1997).
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IL. L. Okuma Etkinliklerinde Giigliik

Okuma gligliigti hakkinda cogunlukla su goriisler ortaya konmaktadir. Ozer (1997),
okuma glicliiginii okumada tersine dogru gidis, kesin olmayan el yazsi, desteklenmesi
gereken gorsel-uzaysal koordinasyon olarak belirtmektedir. Bununla birlikte kompleks bir
yetersizlik olmakla birlikte diizenli bir sekilde kelimelerin seslerinin hatirlatilmasi gerekli
olan ve kelimenin icerisindeki seslendirmelerdeki yetersizlik olarak karsimiza gikmaktadir.
Okuma giigliigii, genellikle bir 6zgiil 6grenme gligliigii olarak bilinmektedir (Erden, 2002).
Barbara Bush’un bu konuda ergenlerle yaptifi calismadan dolayi, diger 6grenme
yetersizlikleri ile birlikte amimaktadir. Bu cocuklarla ilgili belli bir diizen igerisinde
giicliikklerinin {istesinden gelmek i¢in ¢alisilmaktadir. Okuma gii¢liigiiniin taniminda bir
netlik olmasa da en genis anlamiyla normal zekali gocuklar arasinda kuvvetli bir giigliiktiir.
Bu g¢ocuklara okulda ve evde uygun bir egitim sunulmalidir. Okuma diizeyleri geride
olmasmna ragmen uygun egitim firsatlari ile birlikte okuma-yazmada belli bir bagariy1
yakala}:'abihnektedirler (Simth ve Sensenbaugh, 2002).

Amerikan Psikiyatri Birligi’nin Mental Bozukluklarin Tamsal ve Istatiksel
Kilavuzunda (DSM -IV) okuma gligliigli, cocugun yasmna, egitimine ve zekasmna gore
okuma bagarisinin beklenenin altinda olmast geklinde tanimlanir. Bu giigliik, okumanin
gerekli oldugu akademik basari veya glinlik etkinliklerde anlamli sorunlar ortaya ¢ikarir
(http\\www.deskop\\gata\\okuma bozuklugu.htm).

Ogrenme giigliiklerinden olan okuma giicliigi ile ilgili ilk bulgular, 1896 yilinda bir
Ingiliz doktor olan W. Pringle Morgan tarafindan elde edildi ve British Medical Journal’da
yaymland1 (Ozer, 1997). Morgan makalesinde 14 yasinda olan Percy adindaki erkek
¢ocugunun her zaman akilli ve zeki bir tutum iginde oldugunu, yasitlariyla kiyaslandiginda
oyunlarda hizli oldugunu ve arkadaglarindan geride kalan hi¢bir y6nii olmadigini, ancak
okuyamadigi belirtiyordu. Bu ddnemlerde okuma giicliiglintin gbrme sistemiyle ilgili
oldugu diistiniilmekteydi. Ciinkii, okuma giicliiiinlin en belirgin Ozelliklerinden biri
harflerin ve kelimelerin karistirilmasi ve tersten algilanmasiydi. Bu bakig agisindan yola
¢ikan bir disiinceyle okuma giicliigii ile bas etmek igin goz egitimleri yaptirilmaktaydi.
Daha sonra yapilan ¢alismalarda okuma gii¢ligiiniin gérmeyle ilgili bir bozukluk olmayip,
dil sistemiyle ilgili bir gii¢liik oldugu ortaya koyuldu. Bugiin gz egitiminin bu zorlukla
yagamay1 kolaylagtrmadigi kabul géren bir gergektir. Bugilinkii bilgilerin s13mda bu



31

giiclik, fonem adi verilen dil birimlerinin birbirinden farkliliklarinin ayirt edilmesi
strasinda ortaya ¢ikan bir giicliiktiir (Ferah, 2001).

I. L. 1. Okuma Etkinliklerindeki Giicliigiin Nedenleri

Okuma gii¢liigii icin tek bir neden belirtilmemektedir. Okuma gii¢liigii olasilikla ¢ok
etmenli nedeniere baghidir. Biligsel ve norofizyolojik ¢alismalar, dikkat ve uzun siireli
bellekten daha ¢ok okuma gi¢liigli olan g¢ocuklarin zayif oldugu alanlarin ¢oziimleme
islemleri ve galigma bellegi oldugunu diistindiirmektedir (Razon, 1982)

Okuma gii¢lligii, genel niifusa gére bu glicliiflin daha ¢ok goriildiigii aileler arasinda
goriilme oram daha fazladir. Fakat ikiz ¢alismalari bu kurami desteklememistir. Ileri
derecede diigilk dogum agirhifi ve cok erken dogan gocuklar okuma gligliigii ve diger
Ogrenme giicliilerinin goriilme orami yiiksek olmaktadir (http\\www.deskop, gata\okuma
bozuklugu.htm).

Birgok aragtirmaci (Ferah, 2001; Razon, 1982), okuma gii¢lligtinli anlagilmasi zor
gorsel veya isitsel eksikliklere baglar. Okuma i¢in iyi olgunlagsmis ve yeteri kadar bilgileri
biitlinlestirebilen ve béylece gesitli islem sistemlerini bagarabilen bir beyine ihtiyag¢ vardir.
Okuma ayrica, yapilan iglerde enerjinin yaratilmasina izin vermeye ve okmmn yasamsal

oneminin kavrandig1 bir sosyo-kiiltiirel deger sistemine baglidir (Razon, 1982).

Okuma giicliigti gelisimsel gecikmenin veya olgunlagsmanin geri kalmasmmn bir
isareti olabilir. Miza¢ ve huy bozukluklarmin okuma giicligi ile yakin iligkisi oldugu
bildirilmektedir. Okuma glicliigii olmayan g¢ocuklarla, okuma giicliigli geken g:ocuklar
karsilastirildiginda, okuma gilicliigii olanlarda daha giic yogunlasma ve kisa dikkat sfiresi
vardir (Erman, 2002). Bazi arastirmalar beslenme yetersizligi ile biligsel islev arasinda bir
iliskinin oldugunu disiindiirmektedir. Erken ¢ocukluk d6éneminde wuzun siire iyi
beslenemeyen c¢ocuklar, ¢egitli Dbiligsel testlerde ortalamamin altinda performans
gostermektedirler. Okuma giigliigline bazi kalitsal faktorlerinde neden olabilecegi
goriilmektedir. Simth ve Sensenbaugh (2002) okuma problemi yasayan 82 63renci ile
yaptiklar1 ¢alismada bu g¢ocuklarin ailelerinin de benzer Ozellikler gosterdigini ortaya
¢ikarmagtir.
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L. L. 2. Okuma Etkinliklerindeki Giigliigiin Yaygmhg

Okuma gii¢liigli ¢ocugun kelimeleri tanima yeteneginde bir zayiflik, yavas, yanlhs
okuma ve iyi anlayamama ile karakterizedir (Razon, 1982). Ayrica dikkat eksikligi
hiperaktivitesi olan ¢ocuklar yiiksek oranda okuma gliliigti riskindedirler. Oykiisel olarak,
okuma giicliigii igin “disleksia, geriye dogru okuma, 6grenme 6zrii ve geligimsel kelime
korliigi” gibi gesitli etiketler de kullanilmaktadur.

Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan okuma giicliifiniin ¢ocuklar arasinda
yayginlik caligmalart %2 ve % 8 arasinda degismektedir. Erkek ¢ocuklarinda kizlardan 3-
4 kat1 daha fazladir. Okuma giicliigii olan erkek gocuklar davrams sorunlarindan dolay: bu
bozukluga daha egilimlidirler (http\\www.deskop\\gata\okuma bozuklugu.htm).

Okuma gii¢ltigii, genellikle gocukluk déneminde, okumaya baslama asamasinda fark
edilmektedir. Bir hastalik degil, ama okumayla ilgili zihinsel stire¢lere iliskin bir
farkliliktir. Okuma giicliigiintin bilim adamlarina en ¢ok zorluk gikaran yonlerinden biri de
bu 6zelligi tasiyan ¢ocuklarin higbirinin birbiriyle tam bir benzerlik i¢inde olmamasidir. Bu
glicliigii tasiyanlarin en belirgin 6zelligi aym yas ve zeka diizeyindeki diger ¢ocuklara
kiyasla okuma dfizeylerinin daba diisiik olmasidir (Kogkar, 2001). Okuma diizeyinin
diigiiklig 6rmegin, ilkokul d6rdiincti simftaki bir cocugun okuma diizeyinin ikinci simiftaki
bir ¢cocufun okuma diizeyindeki gibi olmasi anlamina gelmektedir. Bu durumdaki bir
¢ocuk "okumada iki y1l geride" olarak adlandirilmaktadir (Ozsoy ve digerleri, 1998). Bdyle
bir gocugun okuma diizeyinin diisiik olmasinin nedeni her durumda disleksi olmayabilir.
Sari’nin (2003) rapor ettigi gibi, Disleksi olmayip okuma sorunlari yagayan g¢ocuklarin
oldugu da unutulmamasi gereken bir konudur. Okumay: smf diizeylerine gore
degerlendirmek baz1 yénlerden yeterli olabilir; ancak yaniltici da olabilir. Ilkokul dérdiincti
simiftayken iki yil geride olan bir ¢ocuk, lise ikinci sinifta olup, iki yil geride olan bir
gocuga gore biiyik zorluklar igindedir. Ilkokul dordiincii smuftaki ¢ocuk ilk smiflarda
6gretilen okuma becerilerinin az bir kismuni 6grenebilmistir; ancak bu odlciiye gore lise
ikinci smuftaki dgrenci aradaki 3 yillik zaman iginde iyi bir okuyucu olmak icin gereken

becerilerin % 80°ini kazanmus olur (Ozer, 1997).

I. L. 3. Okuma Etkinliklerindeki Giigliigiin Klinik Ozellikleri
Okuma giigliigii olan ¢ocuklar ¢ogunlukla ikinci simfta iken incelenir. Ogrenciler
arasmndaki okuma giicliigii en erken birinci siniftaki beklenen okuma diizeyinde olmast

gerekenler arasinda daha belirgindir.
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Okuma giicliigti olan gocuklar s6zel okumalarinda birgok hatalar yaparlar. Hatalar
atlamalar, eklemeler ve kelimelerin carpitilmas ile belirgin hale gelir. Bdyle ¢ocuklarin
yazili harf karakterlerini ve biyiikliiklerini, Ozellikle uzaysal yoneliminde, ¢izginin
uzunlugunda farkli algilamalardan dolay1 ayut etme gilicliifiindedirler. Basili ve yazili
dildeki okuma sorunlar harflerde, ctimlelerde ve hatta bir sayfada olabilmektedir. Cocugun
okuma hizi yavas ve siklikla az anlamayla birliktedir. Okuma gii¢liigii var olan bir ¢ok
cocuk yagitlarma uygun bir sekilde yazili metni kopya edebilir fakat hemen hemen
hepsinin hecelemeleri kétiidiir (http\\www.deskop\\gata\okuma bozuklugu.htm).

Ozer (1997), Samuel T. Orton’un okuma giigliigii (disleksi) @izerinde ilk ¢alisan
ndrologlardan biri oldugunu belirtmekte ve bu galigmalarda okuma gii¢liigiiniin sik
kargilagilan 6zelliklerini agagidakiler gibi oldugunu belirtmektedir.

1. Yazili kelimeleri 6grenme ve hatirlamada zorluk,

2.bved, p ve q harflerini, 6 ve 9 gibi sayilar ters algilama; kelimelerdeki harfleri yada
sayilar1 karigik algilama, ne’yi en; 3’1 E; 12°yi 21 olarak algilamak gibi,

3. Okurken kelime atlamak,

4. Hecelerin seslerini karistirmak yada sessiz harflerin yerini degistirmek, siklikla yazim
hatas1 yapmak,

5. Yazi yazmada zorluk,

6. Gecikmis yada yetersiz konusma,

7. Konusurken anlama en uygun kelimeyi segmede zorluk,

8. Yon (yukari, asag1 gibi) ve zaman (6nce, sonra, diin, yarin gibi) kavramlar1 konusunda
sorunlar,

10. Elleri kullanmada hantallik ve beceriksizlik; okunamayan el yazsi,

11. Ses ¢ikarma glicltigii,

12. Alfabe ve ses arasinda meydana gelen karigiklik,

13. Cok agir okuma,

14. Ifade giigliigii igerisinde okuma,

15. Okurken noktalamaya dikkat etmeme,

16. Climle ve kelimenin anlamindaki karisiklik,

17. Metindeki ana fikri anlamadaki yetersizlik,

18. Ayrintilan kagirma,

19. Kii¢iik ayrintiy1, 6nemli bilgiden ayirt etme gligliigi,
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20. Okuma siiresince konsantre giicliigii,
21. Bilgileri depolamada giiglikk, bebeklikten yetiskinlife kadar giicliikler yagamak.
(Liberman ve digerleri, 2002; Razon, 1982).

Buna paralel olarak Razon (1982) Disleksili ¢ocukta bu dzelliklerin tiimiiniin veya
bir kaginin bulunmasi okuma-yazina ve imla alanlarinda bir takim hatalar yapmasina neden
oldugunu belirtmektedir. Disleksili ¢ocuk, okurken telaffuz hatasi yapar, yanlis okur,
kelime veya kelimenin harflerini atlar veya ilave eder, noktalama hatasi yapar, yaz
yazarken de harfleri deforme eder, yazilari dogru kopya edemez; yazdiklarim satira ve
sayfaya dogru yerlestiremez. Disleksili (okuma gii¢liigii) cocuklarin ¢ogunda bu sorunlarin
birka¢ tanesi vardir; ancak bunlardan yalnizca bir tanesinin var olmasi bile ¢ocugun 6zel

egitim gereksinimi duymasina yeterli olabilmektedir.

I. M. Yazih ifade Giigliigii

Bir kiginin yasindan, zeka kapasitesinden ve egitim diizeyinden beklenenden daha
diisiik olan yazma yetenegi yazili ifade giicligiidiir (http\\ www. deskop\\gata\\yazil1 ifade
bozuklugu. htm.). Bu giicliikk, nérolojik yada duyusal bir eksiklige bagli olmamali ve
kisinin okul performansimi olumsuz etkilemeli, giinlik yasamda yazmay: gerektiren
durumlarda hatalar yapmalidir. Akyol’un (2001) belirttigi gibi, insanoglunun iletigimde
kullandigi en etkili ve kalici araglardan birisi olan yazidaki 6nemli unsur hiz ve
okunabilirliliktir. Bu iki unsurun istenilen seviyede kazanabilmesi, harflerin sekil olarak
basit ve kolay uretilebilir nitelikte olmasiyla iligkilidir. Ciinkti harfler kolay ve hizli bir
sekilde iiretilemezler ise, gocuklar yazma sirasinda fikirlerin organizesi, yazilanlarin sayfa
lizerinde uygun bir gekilde yerlestirilmesi ile ilgilenemezler. Bu ¢ocuklar genellikle i¢
sorun beklemektedir. Bunlardan birincisi, yazma asamasinda ¢ocugun, d6gretmen veya ilgili
yetiskin tarafindan algilanmasina olumsuz etki eder. Ikincisi, harflerin dogru yazilamayist
veya kelime igerisinde yazilmayislari, yazma siirecinin fikir liretme, planlama gibi
unsurlan {izerinde olumsuz etki yapar. Uglinciisti, yazma yetersizlikleri ¢ocugun “yazar”
olarak gelisimini olumsuz etkiler. Yazma 6zrii siklikla diger 6grenme bozukluklar ile
birliktedir.

L. M. 1. Yazih Ifade Giigliigiiniin Nedenleri

Yapilan arastirmalara gore, yazili ifade giicliigli asagidaki bir veya birkag etmenin
birlikte olmasi sonucudur. Bunlar; ifade dil bozuklugu, algilayici-ifade edici dil
bozuklugunun karisimi ve dgrenme giigliigiidiir (Ozer, 1997; Razon, 1982). Bu belirtiler
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beynin merkezi bilgi islem alanlarindaki bir yerde norolojik veya biligsel eksikliklerin
olasilifim gostermektedir.

I. M. 2. Yazih ifade Giicliigiiniin Yaygmlig

Yazili ifade glicligiintin yaygmhg: bilinmemekle birlikte okul c¢agi cocuklar
arasinda % 3-10 kadar oldugu tahmin edilmektedir. Baz1 bulgular bu giigliigiin, boyle bir
bozukluk oykiisti olan aileler arasinda sik olduguna isaret etmektedir (http\\ www.
deskop\\gata\\yazil1 ifade bozuklugu. htm.).

I. M. 3. Yazih ifade Giigliigiiniin Klinik Ozellikleri

Yazili ifade glicliigi olan okul cocuklarmmin 6nce  kelime, hecelemede ve
diistincelerini yasa uygun dil bilgisi normlarina gore ifade etmede giigliikleri vardir. Ozer’e
(1997) gore bu gocuklarin konustuklar1 ve yazdiklari ctimlelerde ¢ok sayida dil bilgisi
yanligliklar1 beklenenin asagisinda paragraf diizeni goriiliir. Yazili ifade giigliidiiniin ortak
ozellikleri heceleme, dil bilgisi ve isaretleme hatalari, beklenenin altinda paragraf diizeni
ve el yazisidir Cocuklar biiyiidiiglinde ve daha ileriki simiflara gittifinde ¢ocuklarin sozel
ve yazili climleleri daha belirgin olarak kétiiye gider. Kelime se¢imleri hatali ve uygunsuz,
paragraflar1 diizensiz, hecelemeleri daha zor ve kelime dagarciklar1 daha dar olur. Yazili
ifade giicliigti olan bircok ¢ocuk akademik performanslarindaki basarisizlik ve yetersizlik
hislerinden dolay1 engellenmis ve kizgindir. Gittikge artan yalmizhik, souma ve
umutsuzluktan dolay: kronik depresif bozukluklar olabilir. Yazma, dil ve okuma giigliikleri
cogunlukla birlikte oldugundan ve bir ¢ocuk okumay1 6grenmeden 6nce konustugundan
béyle gocuklara 6nce ifade edici dil gligliigii daha sonra yazili ifade giicliigii tanis1 konur
(http\\ www. deskop\\gata\\yazil1 ifade bozuklugu. htm).

I. N. Amag

Bu aragtirmanin amaci, Karaman merkez ve ilgelerinde okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan ve Rehberlik ve Arastirma Merkezine gonderilen 6grencilerin
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmalarina neden olan faktérlerin ortaya
¢ikarilmasi ve stratejik ¢oziim nerileri sunmaktir. Bu amag 15131inda agagidaki alt sorulara

cevap aranacaktir.

1. Gelisimsel nedenlerden kaynaklanan faktSrler ve bunu Onlemede stratejik
yaklagimlar nelerdir?
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2. Psikolojik nedenlerden kaynaklanan faktorler ve bunu Onlemede stratejik
yaklagimlar nelerdir?

3. Ailevi nedenlerden kaynaklanan faktorler ve bunu 6nlemede stratejik yaklagimlar
nelerdir?

4. Akademik nedenlerden kaynaklanan faktérler ve bunu Onlemede stratejik
yaklagimlar nelerdir? A |

5. Opretmen yaklagimlarindan kaynaklanan faktérler ve bunu onlemede stratejik
yaklasimlar nelerdir?

6. Cocufun kendisinden kaynaklanan faktdrler ve bunu Onlemede stratejik
yaklagimlar nelerdir?

7. Egitim programindan kaynaklanan faktérler ve bunu Onlemede stratejik
yaklasimlar nelerdir?

8. Saglanan egitim ortamindan kaynaklanan faktérler ve bunu Snlemede stratejik
yaklagimlar nelerdir?

9. Yonetsel diizenlemelerden kaynaklanan faktGrler ve bunu 6nlemede stratejik
yaklagimlar nelerdir?

I. 0. Onem

Ogrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde geri kalmalarinin nedenlerini arastirmak
ve duruma yo6nelik 6neriler {iretme {ilkemiz agisindan ¢ok 6nemlidir. Ciinkd, giiniimiizde
okullagsma oraminin artmasina, ilkdgretimin hizla yayginlagmasina ve ilkdgretimde dgrenci
sayisinin artarak 10 Milyona ulagmasina ragmen ilk§gretimin ilk kademesinde okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarindan orta ve ileri diizeyde geri kalan Ogrencilerin sayisi
yaklasik olarak 400-500 bin dolaymmda oldugu tahmin edilmektedir. Dolayisiyla, bu
calisma 1s18inda simf Ogretmenlerinin, okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kalan dgrencilerin akranlarinin eristigi 0kuma-yma hedeflerini gerceklestirmesinde daha
bilimsel yaklagmalari, &grencinin ailevi, psikolojik durumu ve gelisimsel ozellikleri
hakkinda daha genis bilgi sahibi olmalari ile birlikte modern O6gretim yéntemleri
konusunda da genis bilgi sahibi olarak soruna yaklagmalari ve ¢6zmeleri beklenmektedir.
Bir bagka deyisle, bu c¢ocuklarin okuma-yazmay1 gergeklestirebilmeleri ig¢in kullanilan
arag-gereclerin, izlenilen programin, okuma-yazma etkinlikleri ile ilgili yontem ve
tekniklerin niteliklerinin yiikselmesi hedeflenmistir. Bu calismada elde edilen bulgular
is1ignda  “teorigin pratige” gegirilmesinde, smf Ogretmeninin kendisini 6zgiivende

hissetmesinde, yardima ihtiyaci olan 6grenciyi tanimasi ve 6grenciye yapilacak yardimlar
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konusunda beklenilen adimlarin atimasi ve c¢aba gosterilmesinde, olumlu tutum
gelistirilmesinde 6nemli katkilar saglanacagina da inanilmaktadar.

I. O. Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlar: agagida belirtilmigtir.

1. Niteliksel aragtirma yaklasimlarindan birisi olan aragtirmac tarafindan gelistirilen

“Yar1 Yapilandirilmig Gortisme Formu” ile aragtirma i¢in gerekli verilerin saglanacag,

2. Sinuf dgretmeni, Ozel Egitim Ogretmeni ve Rehber Ogretmenlerinin uygulanacak
“Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”™na igtenlikle ve duygularmi ve diisitincelerini
degistirmeden aktaracaklar1 kabul edilmektedir.

I. P. Smirhhiklar

Aragtirmacinin zaman ve finansal desteginin smurli olmasi nedeniyle bu aragtirma
Karaman merkez ve ilgelerinde okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
ogrencileri egiten ve diger yonlerden (Psikolojik, sosyal ve gelisimsel) yénden destek
veren sinif Ogretmenleri, 6zel egitim Ogretmenleri ve Rehberlik ve Arastirma Merkezi

ogretmenleri ile smirlidir.

I. R. Tanimlar

IIkégretim Programu: Ilkogretim programi; Tirk Mili Egitiminin amaglarimn,
ilkégretimin amaglarmin ve 6gretim programlarindaki genel ve 6zel amaglarin, igerik
boyutunda; programda yer alan derslerin, ders dagitim cetvellerinin ve &gretim
programlarindaki initeler ve konularn, egitim durumu boyutunda; ilkokulun egitim ve
ogretim ilkeleri yontem ve tekniklerinin, arag ve gereclerinin; degerlendirme boyutunda;
programlardaki degerlendirme ile ilgili agiklamalarin yer aldigi bir taslak programdir
(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

[Ikogretim 1. Devre: Ilkdpretimin 1, 2, 3, 4, ve 5. smuf diizeylerini kapsayan

dénemdir.

Okuma-yazma: Akyol (2001) ve Sarr’ya (2003) gore, okuma; okuyucu ve cevresel
unsurlarin etkilesimi sonucu Tiirkge harflerden olusan kelime ve kavramlara ait anlam
kurma siireci olarak tamimlanmaktadir. Yazma ise, bu anlam kurma siirecini gerekli sembol

ve igaretlerle liretebilmektir.
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Okuma-Yazma Giigliigii: _ilkﬁgretimin I. Devre programim izleyen Ogrencilerin
okuma-yazma etkinliklerinde aym yas ve sinif diizeyinde beklenilen basariy: saglayamama
duromudur (Kogkar, 2001).

Ogretmen: Devletin eitim 6gretim ve bununla ilgili yénetim gérevlerini tizerine
alan ozel bir ihtisas meslegidir. Opretmenler bu goérevlerini Tiirkk Milli Egitiminin
amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle ylikiimlii olan bireylerdir.
Ogretmen genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon egitimi alan bireylerdir
(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

Rehber Ogretmen (Psikolojik Damisman) : Egitim 6gretim kurumlarinda rehberlik
ve psikolojik danigma servisleri ile Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde 6grencilere
rehberlik ve danisma hizmeti veren, iiniversitelerin Psikolojik Danisma ve Rehberlik ile
Egitimde Psikolojik Hizmetler alaninda lisans egitimi almig personeldir (Tebligler Dergisi,
2001).

Ozel Egitim Ogretmeni: Universitelerin Ozel Egitim veya Ozel Egitim
Ogretmenligi alamnda lisans egitimi almig veya bu alanda Yilksek Lisans, Doktora
diizeyinde aragtirma yapmig, Rehberlik ve Aragtirma Merkezlerinde 6zel egitim gerektiren
¢ocuklar i¢in tamilama ve destekleyici dzel egitim hizmeti veren uygun egitim Onlemleri

alinmasin saglayan personeldir (Tebligler Dergisi, 2001).

Diger bollimde arastirma yaklagimi, 6rneklem, veri toplama araglari ve verilerin

analizinden olusan arastirmanin yontemi sunulmaktadir.
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BOLUM I
YONTEM

IL. A. Aragtirma Yaklasimi

Bu aragtirmada niteliksel aragtirma yaklagimu kullamlmigtir. Yildinnm ve Simgek’in
(1999) belirttiine goére, niteliksel aragtirma yaklasimi gozlem, gérﬁsme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yo6ntemlerinin kullamildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei biitlinciil, derinlifine ortaya konmasina yonelik aragtirma yaklagimi
olarak tamimlanmaktadir. Dolayisiyla, okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kalan 6grencilerin daha detayli ve derinligine incelenebilmesi i¢in bu yaklasim ve ySntem
se¢ilmigtir. Veriler niteliksel arastirma yaklagimlarindan birisi olan “Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Teknigi” kullanilarak elde edilmigtir. Bu goriisme teknigi ile aragtirma sorusuna
daha detayl1 ve derinligine cevap bulmaya ¢alisilmigtir (Sar1, 2001).

IL B. Orneklem

Nitel arastirmada g¢ok sayida bireyin yada denefin arastirmaya katilmas:
aragtirmacinin zaman ve ekonomik durumu nedeniyle gli¢ olmustur. Ayrica, verilerin
analizinin de ¢ok zaman ve para harcanmasi gereken bir is oldugu belirtilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 1999; Sar1, 2001). Omeklem segiminde evrenden yansizlik (random)
kural1 temel alimmigstir. Bu aragtirmamn 6rneklemi Karaman merkez ve ilgelerinde gorev
yapan 10 sinif 6gretmenini, 5 6zel egitimciyi, Rehberlik ve Arastirma Merkezinde ¢alisan
5 rehber 6gretmeni kapsamaktadir. Dolayisiyla bu aragtirmaya toplam 20 kisi katimusgtir.

II. C. Veri Toplama Araclar:

Yildirnm ve Simgsek’in (1999) 6nerdigi gibi bu arastirmada veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Formu” ile toplanmistir. Goriisme
formu gelistirilirken alan uzmanlarinin ve aragtirmaya konu olan egitimcilerin goriislerine
bagvurulmugtur. Elde edilen gorisme formu ¢ Ofretmene uygulanarak, deneme
siirecinden gegirilmis ve gerekli olan boliimlerinde degisikliklere gidilmigtir. Goriigmeler
ses kayit cihazlari ile kayit edilmisgtir.

II. D. Verilerin Analizi
Bu arastirmada hazirlanan “Yar1 Yapilandiriimig Gorlisme Formu” aracilifiyla elde
edilen verilerin transkriptleri “Betimsel Analiz” yOntemiyle analiz edilmigtir. Sari’nin

(2001) belirttigi gibi, betimsel analizde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek genel
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temalara ulagabilmektir. Bu gercevede betimsel analiz yoluyla veriler tanimlanarak
birbirine benzeyen veriler belirli temalar ve kavramlar ¢er¢evesinde bir araya getirilmis ve
sonra bu veriler anlaml bir bigimde organize edilerek yorumlanmigtir. Betimsel analiz ile
her bir ctimle tek tek okunarak numaralandirilmis ve karsisina 6nceden yapilan igerik
kategorilerine gore ayrilmas igin anahtar kavramlar yazilmigtir. Bu kavramlar daha sonra
aragtirmanin amacina gore kategorilendirilerek ve her kategori igerisinde ana temalara ve

ana temalarin altindaki alt temalara gére diizenlenerek rapor haline getirilmistir.
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BOLUM 111
BULGULAR

Bu bsliimde “Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu™ araciliiyla toplanan verilerin
analizi sunulmaktadir.

I1. A. Gelisimsel Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden hepsi (%100), ilk6gretimin itk kademesinde
okuma-yazma etkinliklerinde, baz1 grencilerin akranlarindan geri kalmasmin geligimsel
nedenlere bagh oldugunu belirtmektedirler. Gorligillen Ogretmenlere gore, gelisimsel
nedenler igerisinde 6grencinin zihinsel gelisimi, fiziksel gelisimi, beslenmesi, gegirdigi

rahatsizliklar1 ve okula baglama zaman: yer almaktadir.

ITIL. A. 1. Zihinsel gelisimin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci basarisina etkisi
Arastirmaya katilan on bes dgretmenden hepsi (%100), 6grencinin zihinsel geligim
diizeyi ile okuma-yazma etkinliklerindeki basarisi arasinda dogrudan dogruya baglanti
oldugunu belirtmektedirler. Zihinsel gelisimini okuma-yazma etkinlikleri icin yeterli
diizeyde tamamlayamayan ogrencilerin, okuma-yazma etkinliklerini anlamada, belleginde
biitiinlestirip sézel yada yazili olarak ifade etmede giigliikler yagadigmu dolayisiyla yapilan
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kaldiklarini belirtmektedirler. Ciinkii
okuma-yazmanin anlama ve kavrama dayali zihinsel siiregler gerektirdigini

vurgulamaktadirlar. Asagidaki alintilar goriisiilen 6gretmenlerin bazilarindan alinmaigtir.

“Ogrencilerimizin okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kaldigim1 gozlemledigimizde aklimiza ilk gelen faktor zihinsel gelisim
yetersizligidir. Okuma-yazma yogun zihinsel siiregler gerektirdigi igin
dogrudan dogruya zihinsel gelisim diizeyi ile baglantili” (Rehber Ogretmen I,
RAM).

“Okuma-yazmada zihinsel gelisgimin biiyilkk 6nemi wvardir. Cocuk
gbrdiigtinii anlayamuiyorsa, algilayamtyorsa, akranlarindan geri kalacaktir.
Zihinsel gelisimini tamamlamig 8Zrenciler 6gretmenin anlattifini algilamakta
giicliik cekmiyorlar” (Sinif Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

“Diger ¢ocuklar O6fretmenin anlattifimi kavradigt halde, zihinsel
gelisimini tamamlamayan g¢ocuklar akranlarindan geri kalacaktir” (Siuf
Ogretmeni, Okul E).

Goriigiilen 6gretmenlerin on tigli (%85), yeterli zihinsel gelisimi tamamlayamamis
Ogrencilerin hem okuma-yazma etkinliklerinde, hem de yasamun diger alanlarinda

zorluklar yasadiklarimi  belirtmektedirler. Ogrencinin baz islem ve becerileri
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gergeklestirebilmeleri i¢in zihinsel gelisimin &nemini vurgulamaktadirlar. Zihinsel
stireglerle kazamilan okuma-yazmanin Ogrencinin yasamimin her alaninda kendisine
kolayliklar getirecegini, okuma-yazmay1 gergeklestiremeyen 6grencilerin de yagamin diger
alanlarinda da giigliikler yasayabilecegini belirtmektedirler. Asagidaki almtilar goriisiilen
Ogretmenlerin bazilarindan alinmustir.

“Ogrencinin baz: islem ve becerileri gergeklestirebilmesi icin zihinsel
gelisim Onem kazanmaktadir. Yeterli zihinsel gelisimini tamamlayamanusg
Ogrenciler hem okuma-yazma etkinliklerinde hem de yagamin diger alanlarinda
giicliikler yasamaktadirlar”(Rehber Ogretmen III, RAM).

“”Zihinsel gelisim yetersizligi her ortamda kendisini g&stermektedir”

(Sinuf Ogretmeni II, Okul A).

Goriismeye katilan sekiz §gretmen (%52), 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmalarinda zihinsel gelisim yetersizlifinin diizeyinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin okuma-yazmay1 gergeklestirebilmesi igin belli bir
zihinsel olgunluga sahip olmalari gerektigini belirtmektedirler. Ogrencinin zihinsel
gelisimindeki yetersizliginin diizeyinin, 6grencinin okuma-yazmada bulundugu asamasini,
yapilabilecek calismalart ve 6grencinin kapasitesini de belirleyecegini belirtmektedirler.
Zihinsel gelisim yetersizliginde hafif, orta ve agir diizeyde 6grenciler bulundugunu, hafif
diizeydeki ¢ocuklarda O6grenme problemi olmasina ragmen okuma-yazmayi
gerceklestirebildiklerini, orta ve afir diizeydeki 6grencilerde okuma-yazmayi
gerceklestirmede zorlandiklarini ifade etmektedirler. Bazi $gretmenler bu konuyu su
sekilde belirtmektedir.

“Biz zihinsel gelisim yetersizligini ii¢ kategoriye ayiriyoruz. Hafif, orta ve
agir diizeyde. Hafif diizeydeki ¢ocuklar 6grenme problemleri olmasina ragmen
okuma-yazmay: Ogreniyorlar. Orta ve afir diizeydeki g¢ocuklarda g¢ok
zorlamyoruz”(Ozel Egitim Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

“Bu konuda ozellikle birinci smuflar1 takip ediyorum. Birinci simfa
kayitta ilk aylarda resmi kayit yapmiyoruz. Ogretmen arkadaslarla 6grencilerin
zihinsel geligim duizeylerini takip ediyoruz. Zihinsel olgunluk agisindan belli
bir olgunluk i¢erisinde olup olmadiklarma bakiyoruz” (Rehber Ogretmen, Okul
D).

Yedi 6gretmen ise (%46), 6grencilerin zihinsel gelisimi yeteri kadar olgunlagmadan
okula gonderilmesinin bazi Ggrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kalmalarina neden olabilecegini belirtmektedirler. Ogrencinin okulda yapilan okuma-

yazma etkinliklerini kavrayabilmesi icin belli bir zihinsel olgunluga sahip olmast
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gerektigini belirtmektedirler. Okuma-yazmanin ger¢eklesmesinde, anlama, kavrama ve
ifade etme olan zihinsel siireglerin yer aldigim ifade etmektedirler. Mili Egitim Bakanlig:
tarafindan 6grencinin okul etkinliklerine baslayabilmesinde gerekli zihinsel, fiziksel ve
sosyal gelisimi i¢in yetmis iki aymn uygun goriildiigint vurgulamaktadirlar. Bu gelisimi
tamamlayamamig Ogrencilerin yapilan etkinlikleri anlamada ve kavramada giiglik
yasayacagimi dolayisiyla  akranlarindan geri Kkalabilecegini belirtmektedirler. Baz
Ogretmenler su sekilde belirtmektedirler:

“Bizim egitim sistemimizde yetmis iki aym dolduran &grenci egitime
alimir. Cocugun zekasi yeteri kadar olgunlagmadifi zaman egitim- §gretimden
randiman alinamaz. Ozellikle bu zihinsel gelisimin tamamlanmas: igin 72 ay
siir konulmustur. Zihinsel gelisim eksikligi 6grencinin az ve ge¢ 6grenmesine
neden olmaktadir” (Ozel egitim Ogretmeni, Okul C).

“Zihinsel yonden yetersiz olan Ogrenci arkadaglarinin anladigim
ir;layamaz, kavrayamaz ve akranlarmdan geri kalir” (Suuf Ogretmeni II, Okul
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden ligli (%20), ¢ocugun okula gelmeden 6nce ailesi

tarafindan zihinsel gelisiminin desteklenmesinin, ¢ocugun okulda yapilan okuma-yazma
etkinliklerinde basarihi olmasinda 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedirler. Ailenin ve
¢evrenin kiiltlir diizeyinin 6grencini;n zihinsel gelisim diizeyini etkiledigini ifade
etmektedirler. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
6grencilerin, ailesinin destek¢i olmadigi durumlarda g¢ocuklarin yapilan etkinlikleri
algilamada  gliclik  ¢ektiklerini,  okuma-yazmaya  gegmekte  zorlandiklarim
belirtmektedirler. Bu ¢ocuklarla galisirken ev ortaminda da okulda yapilan ¢aligmalarin
tekrar edilmesi gerektigini, ailenin okul ile igbirligi igerisinde olmasinin 6nemi lizerinde

durmaktadirlar. Asagidaki almtilar iki 6gretmene aittir.

“Cocuk okula gelmeden oOnce, ailesi tarafindan zihinsel gelisimi
desteklenmediyse, cocuk yasitlarindan geri kalmaktadir. Ailenin ve gevresinin
kiiltiir diizeyi g¢ocugun zihinsel gelisim diizeyini etkilemektedir. Bu tiir
cocuklar okula bagladiklarinda basit ¢izgileri dahi algilamakta giigliik
cekiyorlar. Akranlarina gore okuma-yazmaya ¢ok gec gectiklerini
gormekteyiz” (Rehber Ogretmen, Okul D).

“Hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizlikler ailenin ve &fretmenin
destegi ile ortadan kaldinlabilir” (Rehber Ogretmen II, RAM).



III. A. 2. Fiziksel gelisimin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci basarisina etkisi

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin hepsi (%100), O6grencilerin fiziksel ve kas
geligsiminin, onlarin yapilan okuma-yazma etkinliklerinde, 6zellikle yazma etkinliliklerinde
basarili olmalarinda 6nemli bir etken oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin okuma-
yazma etkinliklerinde bagarili olabilmeleri igin, yeterli diizeyde kas gelisimini ve el-g6z
kobrdinasyonunu tamamlamig olmas1 gerektifini belirtmektedirler. Onlar, bu becerilere
sahip olmayan ogrencilerin, konustuklart ve yazdiklar ciimlelerde heceleme, dil bilgisi
yanlislari, kotii bir el yazist ve kotii bir yazt diizeni olacagim dolayisiyla yapilan okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalabileceklerini vurgulamaktadirlar. Ornegin,
bazi §gretmenler bu durumu asagidaki sekilde belirtmektedir.

“Ogrencinin okuma-yazmay1 gergeklestirebilmesi icin bazi becerilere
sahip olmasi gerekmektedir. Kas gelisim diizeyi, el-g6z koordinasyonu gibi. Bu
becerilere sahip olmayan Ogrenci ilk okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalacaktir” (Ozel Egitim Opretmeni, Rehabilitasyon
Merkezi).

“Fiziksel gelisimini ve kii¢iik kas geligimini tamamlayamamig 8grenci ile
gelisimini yeteri diizeyde saglayamamus Ofrenciler ¢izgi caligmalarinda
kendilerini gostermektedirler” (Sumf Ogretmeni II, Okul A).

“Gegen sene boyle bir 6frencim vardi, dokuz yagsindaydi. Kalemi
tutamiyordu, eli yumugak hamur gibiydi. Bu da yaz1 ve diger faaliyetleri
yapmasma engel oluyordu. Cizgileri ve yazis1 kot idi” (Ozel Egitim
Ogretmeni, Okul A).

Gériigiilen on bes 6gretmenden on tanesi (%66), fiziksel gelisim yetersizligi ¢eken
ogrencilerin psikolojik olarak da olumsuz bir sekilde etkilenebilecegini ifade etmiglerdir.
Kiiciik kas gelisim yetersizligi ¢ceken $grencilerin - kalem tutmakta zorlanacagini, yapilan
caligmalarin istenilen bigimde olamayacafimi belirtmektedirler. Akranlarmun yaptigi
etkinlikleri yapamayan 6grencilerin, “Ben yapamiyorum, basarisizim” gibi ifadelerle i¢ine
kapanarak ve pasif duruma gegerek yapilan etkinliklere katilmak istemediklerini
belirtmektedirler. Buna ek olarak onlar, bu glicligii yasayan bir cok 6grencinin basansizlik
ve yetersizlik hislerinden dolay1 engellenmis, okula karsi isteksiz ve umutsuz
olabileceklerini belirtmektedirler. Onlar, bu 6grencilerin kiiciik kas gelisimi saglandigi
zaman yazmay1 bagarabildiklerini ve geliserek kendilerini daha iyi hissettiklerini ifade

etmektedirler. Ornegin:

“Fiziksel, kas gelisimi yetersiz olan ¢ocuk kalemini tutamiyor. Kalem
tutamadigr zaman ¢izgiler ¢ok diizgiin olmuyor. Bu sefer 6gretmen bekledigi
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performanst alamiyor. Ogrenci bu durumdan olumsuz etkilenerek, ben
yapamiyorum, bagarisizim psikolojisine giriyor. Bunun tam tersi olarak kiigiik
kas gelisimi saglandifinda yazmay: basariyor ve grenci bundan biiyiik keyif
aliyor. Cocukta birden ilerlemeler basliyor” (Rehber Ogretmen, Okul D).

“Fiziksel gelisiminin de etkisi vardir. Diger arkadaslarinin fiziksel yonden
yaptiklarini o yapamaz. Ogrenci bunun eksikligini yasayabiliyor. Okula gelmek
istemeyebiliyor” (Simf Ogretmeni I, Okul A).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden dordii (%26), 6grencinin fiziksel gelisiminin
okula bagladiginda yetersiz olusunun, ¢ocugun okula zamanmndan Once kayit
yaptilmasindan  kaynaklandigim1  vurgulamaktadirlar.  Ogrencinin  okuma-yazma
etkinliklerindeki basarili olabilmesinde, belli bir fiziksel olgunluga, kas gelisimine sahip
olmasinin Onemi Uzerinde durmaktadirlar. Okula yeteri fiziksel olgunluga gelmeden
baglayan Ogrencilerin kalem tutmada, yazi yazmada zorlanacagin, titrek veya ¢ok yavas
yazabilecegini ve sirada oturmada glicliikler yasayabilecegini dolayisiyla yapilan okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalabileceklerini ifade etmektedirler. Ornegin:

“Bazi 6grenci velilerimiz g¢ocugunu okula gondermekte acele
etmektedirler. Ogrencinin® fiziksel gelisimindeki yetersizlik onun kas
gelisiminde de geri kalmasina neden olmaktadir. Dolayis: ile cocuk okulda
yapilan etkinliklerde akranlarindan geri kalabilmektedir” (Smif Ogretmeni,
Okul B).

“Fiziksel gelisimde 6zellikle kas gelisimi 6nemlidir. Kaslar yeteri kadar
gelismemis ise, ¢ocuk yazamaz yada ftitrek yazar, ¢ok yavas yazar ve
akranlarindan geri kalir” (Sinif Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

III. A. 3. Orencinin beslenmesinin okuma-yazma etkinliklerinde d3renci basarisina
etkisi

Aragtirmaya katilan on beg 6gretmenden hepsi (%100), 6grencinin okuma-yazma
etkinliklerindeki basarisinda beslenmenin 6nemli bir yerinin oldugunu belirtmektedirler.
Dengeli beslenmeyen Ogrencilerin yeterli vitamin ve mineralleri alamayacaklarini,
dolayisiyla fiziksel ve zihinsel gelisimi yeterli diizeyde gelisemediginden bu dgrencilerin,
yapilan okuma yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalabileceklerini ifade
etmektedirler. Cocuklarin okul etkinliklerinde bagarili olabilmeleri igin dengeli ve diizenli
beslenmenin Onemini vurgulamaktadirlar. Dengeli ve yeterli beslenen o6grenciler ile
beslenme kosullari olumsuz olan &grenciler arasinda okul basarilarinda 6nemli farkliliklar
oldugunu belirtmektedirler. Diizenli ve dengeli beslenemeyen 6grencilerin sik hastalanarak
okula devamsizlik yapmak zorunda kaldiklarint bu yiizden yapilan etkinlikleri anlamakta
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gliclik gektiklerini belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler bu konuyu asagidaki sekilde dile
getirmektedir.

“Geligimi etkileyen etmenler arasinda vitaminler ve mineraller de yer
almaktadir. Vitamin ve mineral eksiklikleri akranlarindan geri kalmasma neden
olabilir” (Ozel Egitim Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

“Cocugun derslerden verim alabilmesi i¢in, anlatilanlari kavrayabilmesi
icin, beslenme kosullarimn yerinde olmasi 6nemlidir. Iyi beslenen bir &grenci
ile iyi beslenemeyen bir 6grenci arasinda belirgin farkliliklar bulunmaktadir.
Yetersiz beslenen Ogrenci derslere kendini veremiyor, anlamasi zorlagiyor,
bunun Ornegini beslenme saatinden sonra bile gézlemleyebiliyoruz” (Simf
Ogretmeni I, Okul A).

“Cocugun gelisimini tamamlamasi igin dncelikle iyi beslenmesi gerekir.
Beslenmesipdeki yetersizlik, zihinsel ve fiziksel gelisim yetersizligine neden
olabilir” ( Ozel Egitim Ogretmeni I, Okul C).

“Beslenmeye bagli olarak ¢ocuklarin sik hastalanmalarina neden oluyor
ve hastalign ¢abuk atlatamiyor. Oprencilerin sik hastalanmasi basarilarim
etkiliyor. Okula devamsizlik yapmak zorunda kaliyorlar® (Ozel Egitim
Ogretmeni II, Okul C).

Goriisiilen 6gretmenlerden on iki tanesi (% 79), beslenmenin ailenin sosyo-ekonomik
durumu ve ailede beslenmeye verilen Gnemden kaynaklandiim belirtmektedirler.
Ozellikle bazt ailelerin diizenli beslenmeye, kahvalttya énem vermediklerini, bununda
¢ocugu okul etkinliklerinde olumsuz bir sekilde etkiledigini vurgulamaktadirlar. Diizenli
beslenme aliskanlify olmayan 6grencilerin kendilerini derslerde iyi hissetmediklerini ve
derslerden istenilen verimi alamadiklarini belirtmektedirler. Okulda yapilan etkinlikleri
6grencinin saglikli bir bi¢imde takip edebilmesi ve bagarili olabilmesinde saglikli ve
dengeli beslenmenin 6nemli bir etken oldugunu vﬁrgulamaktadular. Ornegin, baz
ogretmenler bu konuyu su sekilde ifade etmektedir.

“Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ne kadar iyi olursa, ¢ocuguna beslenme
konusunda o kadar fazla 6nem gOsterir. Dengeli beslenen bir &rencinin
Ogrenmesi ile bu imkanlardan mahrum kalan 3grencinin §grenmesi birbirinden
farkls olmaktadir” (Rehber Ogretmen II, RAM).

“Burada aile egitimi 6n plana ¢ikmaktadir. Aile, ¢ocugu okula yeteri
bicimde hazirlayabiliyorsa, ¢ocugun okula hazirlanmasi bu derece kolay
olmaktadir. Ornegin, ¢ocuk diizenli olarak kahvaltisim yapiyorsa, &grenci
okulda kendisini daha iyi hissedecektir. Okuldaki bagarisini 6nemli derecede
etkilemektedir” (Simif Ogretmeni, Okul B)
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“Beslenmede ilgisizlik siirekli ise, ¢ocuk kahvalti yapmadan okula
gidiyorsa, cocugun basarisii1 mutlaka olumsuz etkileyecektir” (Rehber

Ogretmen III, RAM).
III. A. 4. Orencinin gecirdigi rahatsizliklarin okuma-yazma etkinliklerinde grenci
basarisina etkisi

Aragtirmaya katilan on beg 6gretmenden hepsi (%100), 6grencinin gegirmis oldugu
rahatsizliklardan dolayi, hastaligin siddetini ve tlirline gore, 6zellikle ilk simiflarda yapilan
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalabilecegini belirtmektedirler.
Ogrencinin dogum &ncesi, dogum am ve dogum sonras1 gegirmis oldugu rahatsizliklarm
gocuklarm okul baganlarinda etkili oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogrencinin gegirdigi
rahatsizlifin tiiriine ve siddetine gore, 6grencinin kendisinde zihinsel ve fiziksel y6nden
olumsuz bir etki yapabilecegini, bunun da ¢ocugun okulda yapilan etkinliklerde istenilen
verimi almasma engel olacagim ifade etmektedirler. Ogrenme giicliigii ¢eken cocuklarda
oncelikle gegmise ve bu giline yonelik saglik durumuna bakildigini belirtmektedirler.
Ornegin, baz1 6gretmenler bu durumu su sekilde belirtmektedirler.

“Gegirdigi hastalia bagli olarak etkilerini gorilyoruz. Fiziksel yada
zihinsel yonden etkileri degisebilir. Bir Ogrencim vardi, fiziksel ydnden
gerideydi. Arkadaslaninin fiziksel yonden yapabildiklerini yapamiyordu.
Anlamas1 da digerlerine gére gerideydi. Hep geriden geldi” (Sinif Ogretmeni I,
Okul A).

“Atesli hastaliklar gecirenler, anne karninda yanlis ilag kullanimindan
dolay: gecirilen rahatsizlifi olan, dofum esnasinda yasanan giigliiklerden
dolay1 engeli olan &grencilerimiz var. Bunlar seviyesine gére okuma-yazma
etkinliklerinde ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalabilmektedirler”
(Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).

“Bizim i¢in g¢ocuklarn gegirdifi rahatsizliklarin g¢ocufun {izerinde
birakt1g1 etki Snemlidir. Kii¢iik yaslarda atesli hastaliklar gegirebilirler. Bu
hastaliklarin gocuk iizerinde biraktign etki 6nemlidir. Bu rahatsizliklar
Ogrencinin  zihinsel geligimini etkileyebilir. Biz, ailelerle yaptigimiz
goriigmelerde gocugun gegirdigi rahatsizliklar dnemle ele aliyoruz” (Rehber
Ogretmen III, RAM).

Goriigiilen 6gretmenlerden on tanesi (%66), ¢ocugun hastalifindan dolayr okuluna
devamsizlik yapmak zorunda kaldigimi belirtmektedirler. Okuluna devam edemeyen
ogrencilerin, okulda yapilan okuma-yazma etkinliklerine katilamadigindan dolay: islenen
fis, kelime veya heceleri bilemeyecegini, bu caligmalarn anlamasimn, algilamasin,
ozellikle okuma-yazma c¢alismalarinda eksikligini kapatmasmin zor oldugunu

belirtmektedirler. ilk smflarda, bir haftanmn bile ¢ok onemli oldugu konusuna



48

deginmektedirler. Onlara gére, bu 6grencilerin bireysel egitim ve destege ihtiyaglar1 vardir.
Ornegin, baz 6gretmenler bu durumu asagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Ozellikle birinci smifta &grenci, ¢ giin bile okula gelmez ise
akranlarindan geri kalabilir. Ik on bes giinden sonra normal sinufta iki veya ti¢
fis veririz. Cocuk okula gelemedifi zaman, bu fislerden geri kalacaktir. Bu
fislerde gecen kelime ve heceleri tammayacaktir” (Smuf Ogretmeni,
Rehabilitasyon Merkezi).

“Birinci smnifta tam hece doénemine gelinmis, ¢ocuk 10-15 giin sonra
okuyacaktir. Bir kaza yada hastalik gecirdigi zaman, ¢ocugun okula 10 giin
gelmemesi gocufu ii¢ ay oncesine gotiirir. Bu gocuklara bireysel egitim
verilmesi gerekir”(Sumuf Ogretmeni, Okul E).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden iki tanesi (%13), cocugun gegcirdigi
rahatsizliktan dolayi, psikolojik olarak olumsuz etkilenecegini belirtmektedirler. Bu
Ogrencilerin asagilik kompleksine kapilarak, icene kapanip, okulda yapilan okuma-yazma
ve diger etkinliklere katilmak istemeyebilecegini ifade etmektedirler. Siuf 6gretmeninin,
Ogrenciyi kabullenmesi gerektigini ve Ogrencinin arkadaglar1 arasinda kendisini iyi
hissetmesi i¢in uygun ortamin hazirlanmasinmin 6nemini belirtmektedirler. Bu kaynagma ve
kabul ortaminin gergeklestifi zaman O6grencinin kendisini iyi hissettifini ve basarili
olabilmek igin c¢aba igerisinde olduguna deginmektedirler. Ogretmenler bu durumu su
sekilde ifade etmektedir.

“Qgrenci, rahatsizligindan dolay: kendisinde asagilik kompleksi olabilir.
Biz 6gretmenler olarak bunu gocuga hissettirmez isek, kendini, kendisine ve
arkadaglarina oldugu gibi kabul ettirirsek iyi sonuglar almabilir” (Ozel Egitim
Ogretmeni, Okul C).

“Ogretmenler 6grencisini oldugu gibi kabul edip, sinifta tiim 6grencilerin
kaynagmasimi saglamaya caligmalidir. Ozellikle 6grenme glicliigi ¢eken
6grencilerimizin simf ortammnda kendisini iyi hissetmesi igin gerekli ortamin
hazirlanmasi gerekmektedir” (Sinif Ogretmeni, Okul C).

Goriiglilen ii¢ 6gretmen (%20), Ogrencinin rahatsizliginda kullandig: ilaglarin
ogrencinin okuldaki basarisina olumsuz bir etki yapabilecegini belirtmektedirler. Bazi
stiregen hastaliklarin tedavisinde kullanilan ilaglarn 6grencinin uyuklamasina ve dikkat
eksikligine neden oldugunu, bu durumun da derslerde O6grencinin dikkatini
toparlayamamasina dolayisiyla anlatilan etkinlikleri takip etmesini, algilamasinm ve

katiliminmi olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Bu ylizden bazi 6grencilerin okuma-
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yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalabileceklerini belirtmektedirler. Bazi
Ogretmenlerin bu konudaki goriigleri asagidaki sekildedir.

“Stiregen hastaliklar ve gecici hastaliklarda etki etmektedir. Epilepsi
nébetini engellemek i¢in kullanilan ilaglar var. Cocugun okula gelmeden 6nce
aldip ilaglar okulda uyuklamasina neden olmaktadir. Ogretmenin anlattiklarim
algilamada gigliik g¢ekiyor, dikkat siiresi kisa oluyor. Epilepsi hastalif1
etkilerken, tedavisinde kullamilan ilag ayn bir etken olmaktadir” (Ozel Egitim
Opretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

“Gegirilen hastaliklar olumsuz etkiliyor. Bazi &grencilerimiz stirekli
tedavi altinda ilag kullaniyor, baz: ilaglar 6grencinin dikkatini dafitabiliyor”
(Ozel Egitim Ogretmeni I1, Okul C).
III. A. 5. Okula baslama zamamnin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci basarisina
etkisi

Aragtirmaya katilan on bes Ofretmenin hepsi (%100), O6g8rencinin okula
baglayabilmesi i¢in zihinsel, fiziksel ve sosyal olarak belli bir olgunluga ulagmasimn
gerekliligini belirtmektedirler. Okula erken baglatilan &grencilerin, yeterli gelisimini
tamamlayamamasindan dolayr yapilan okuma-yazma ve diger etkinliklerde basarili
olmalarinda zorlandiklarimi, bir kismunin yapilan etkinliklerde akranlarindan geri
kaldiklarim1 ifade etmektedirler. Ogrencinin, okul etkinlikleri igin yeterli gelisimini
tamamlamas: i¢in Mili Egitim Bakanlhigi yo6netmeliklerinde, yetmis iki aym uygun
goriildiiglinii belirtmektedirler. Okula erken zamanli baglatilan &grencilerin, yapilan ilk
okuma-yazma etkinliklerinde basar1 saglasalar da ileriki simf etkinliklerinde kendilerini
belli edip, duraklamaya gegtiklerini vurgulamaktadirlar. Onlar, bu durumun 6grenciyi,
0gretmeni ve aileleri psikolojik olarak da olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Baz
6gretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Bazt aileler g6rmekteyiz, yeterli gelisimi saglayamadigi halde,
cocuklarimi okula yazdirmaktalar, sonra da sikintilarla karsilagmaktadirlar.
Ogrenci, Ogretmen ve aile zorluklarla karsilasmakta, psikolojiler
bozulmaktadir. Cocuk bir sene sonra okula basladifi zaman, zihin ve kas
gelisimi daha yeterli diizeye gelmis olacaktir” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul
A).

“Ailelerde yanlis bir kam var. Cocugun yasi tutmadig: halde arkadaglari
gidiyor, bizim ¢ocugumuz ¢ok zeki gibi yanlis tutumlar1 olmaktadir. Ailelere
Onerimiz, ¢ocugun gelisimini tamamlamasim beklemeleri yontinde olmaktadir.
Oprenci ilk zamanlarda yapilan etkinliklerde basart saglasa da ileri diizeyde -
yeterli olmadig igin zorlanmaktadir” (Rehber Ogretmen II, RAM).
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“Yedi yas, ¢ocugun zihinsel ve fiziksel geligimini tamamlamas: igin

idealdir. 6 yasindaki ¢ocuk daha oyuna yoneliktir. Bu yas gocugu okula
baglamaya karsi istekli olsa da ileriki simflarda sorunlar yagamaktadirlar”
(Suuf Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).
Goriismeye katilan 6gretmenlerden dordii (%26), 6grencinin okula baglama zamani
~olarak ay doldurmaktan 6te g¢ocufun oyun c¢aZmi atlatmig olmasi gerektigini
belirtmektedirler. Aksi taktirde gocugun simifta dikkatini toplamakta zorlandigini ifade
etmektedirler. Dolayisiyla 6grencinin okuma-yazma etkinliklerinde yeterli bagariy:
saglamakta zorlandigini ve okula gitme isteginin azalmaya bagladig: ifade etmektedirler.
Okul etkinlikleri i¢in 6grencinin zihinsel, fiziksel ve sosyal y6nden belli bir olgunluga
ulagsmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bazi 6fretmen bu konuyu su sekilde
belirtmektedir.

“Yoénetmelige gére yetmis iki aymi dolduran ¢ocuk okula baglayabilir.
Ancak c¢ocuklarda sunu gozlemliyoruz. Pek ¢ok gocukta alt1 yas alt1 aydan
Once, okul i¢in gerekli olan zihinsel, fiziksel ve sosyal donanim saglanamiyor.
Okula erken giden ¢ocuklarda, ileride okula gitmeme isteksizligi daha ¢ok
goriniiyor. Cocuk oyun ¢agimi tamamlamamis olabiliyor” (Rehber Ogretmen I,

RAM).

“Okula baglama zamam ¢ok Snemlidir. Cocugun oyun c¢agim gegmesi
]'dal;emlidir. Bence yetmis iki ay bunun igin yeterlidir” (Sinif Ogretmeni, Okul
II1. B. Psikolojik Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler
Aragtirmaya katilan on bes Ogretmenden hepsi (%100), baz1 6grencilerin okuma
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasinda, psikolojik nedenlerin etkin oldugunu
belirtmektedirler. Goriigiilen 6gretmenlere goére, psikolojik faktorler arasinda grencinin
psikolojik 6zelligi, 6grencinin ailevi 6zellikleri ve toplumsal 6zellikler yer almaktadir.

III. B. 1. Psikolojik dzelliklerin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci basarisina etkisi

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden on {i¢ti (%86), 6grencinin kisilik 6zelliginin
pasif, ic¢ine kapamik veya hirgin olmasmm OZrencinin okuma-yazma ve okul
etkinliklerindeki basarisii olumsuz yonde etkileyebilecegini belirtmektedirler. Igine
kapanik olan 6grencilerin, kendisini saglikli bir bi¢imde ifade edemeyecegini, derslere
katiliminin az olacagimi ve kendilerini simnif igerisinde yalniz hissedeceklerini belirtmekle
birlikte, bu 6grencilerin yapilan etkinliklerde istenilen verimi almasimn zorlasacagim ifade
etmektediﬂer. Sinif §gretmenlerinin bu durumdaki §grencileri iyi tanyp, gerekli rehberligi

yaparak, 6grencinin kendisini daha iyi ifade edebilmesi ve Ogrencinin etkinliklere
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katiliminin saglanmas: igin uygun ortamlarin hazirlamasi gerektigini belirtmektedirler.
Hirgin olan &grencilerin de sinifa uyumda sikintilar yagayacagini, yapilan okuma-yazma ve
diger etkinliklere dikkatini yogunlagtirmada sorunlar yasayacagimi dolayisiyla beklenen
verimi almakta giicliiklerle karsilagilabilecegini ifade etmektedirler. Bazi 6gretmen bu
konuyu asagidaki sekilde belirtmistir.

“Kisilik ozellikleri de ¢ok 6nemli. Ogrencinin hirgin veya igine kapanik
olmas1 olumsuz etkilemektedir. Ogrenci kendisini saglikli bir bicimde ifade
edemediginden kendisini yalmz hissedecektir. Bu durumdaki Ogrenciye
Ogretmen gerekli rehberligi yapmiyorsa, Ofrenci basarisizlifi ortaya
cikmaktadir. Ogretmenin 6grenciyi iyi tammast ve iyi yorumlayarak 6grenciyi
agmasi gerekmektedir” (Siuf Ogretmeni, Okul B).

“I¢ine kapanik &grenciler bildigini anlatamama, kendisini ifade edememe
ig:risine giriyor. Bu da basarisizlifa neden oluyor” (Simif Ogretmeni II, Okul
Gorisiilen dgretmenlerden yedisi (%46), bu konuda ailenin 6n plana ¢iktigim ifade

etmektedirler. Ogrencinin ailede ve gevresinde model aldig1 kisilerin gocuk {izerindeki
etkisinin 6nemine deginmektedirler. Baz1 6grencilerin aile ve ¢evresinden okula gelmeden
once, 6gretmene ve okula kars1 bir korku gelistirdigini belirtmektedirler. Bu korkunun da
ogrenciyi psikolojik olarak olumsuz etkiledigini ve Ogrencinin kendisine giivenini
azaltarak okulda yapilan okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki katilimmni, istekliliini
azaltabildigini dolaysi ile yapilan etkinliklerde istenilen verimin alinmasim gii¢lestirdigini
vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin bu tip ailelerle goriiserek, isbirligi icerisinde olmas:
gerektigini belirtmektedirler. Asagidaki alintilar iki §gretmene aittir.

“Baz1 Ogrencilerin aile yapisindan dolayi, &zellikle baskidan dolayi
derslere katilimi az olmaktadir. Cocuk 6gretmenlerinden, arkadaslarindan ve
okuldan korkmaktadir. Hele ana okuluna gitmediyse bu korku {ist diizeyde
olmaktadir. Burada ailenin psikolojik yapisi ¢ok 6nemlidir. Anne babanin
problemleri cocuga yansiyabiliyor” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).

“Cocuk ailede kimi lider olarak goriiyor ise, onun kisilifini gésterme
egilimindedir. Kisilik olay: ailede geligir. Ogretmen aile ile goriismeli, onlar
gyarmah, yanlts davramslan diizeltme yoluna gitmelidir” (Ozel Egitim
Ogretmeni I, Okul C).

III. B. 2. Ogrencinin ailevi ozelliklerinin okuma-yazma etkinliklerinde o3renci
basansina etkisi
Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden hepsi (%100), ailenin bilingli olmasinin

okula, Ogretmene ve ¢ocufuna bakis agisinin, Ogrencinin okuma-yazma ve diger
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etkinliklerde bagarisinda dnemli bir roliiniin olduguna deginmektedirler. Egitimde ailenin
okula ve g¢ocuguna olumlu bakis agisinin, 6grenciyi okulda yapilan etkinliklere kargsi
motive ettigini, ailenin ayn1 zamanda kontrol mekanizmasi oldugunu ifade etmektedirler.
Bu durumda ¢ocugun okula ve Ogretmenine karsi motive edilerek okula hazirlandigin:
belirtmektedirler. Ailenin evdeki ¢alisma ortaminin, yasanti diizeyinin, ¢ocuga verdikleri
degerin ve gocukla kurduklari iletisimin &3rencinin okul etkinliklerinde basar1 yada
bagansizlik gostermesinde etken oldugunu belirtmektedirler. Cocugun ailedeki model
aldif1 insanlarin ¢ocuk iizerindeki etkilerinin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamiuglardir.
Ailedeki olumlu modellerin ¢ocugun okul yagantisinda desteke¢i oldugunu, ev yasantisinin
egitimde 6nemli bir yerinin olduguna deginmektedirler. Ogretmenler bu konuyu su sekilde
belirtmisgtir.

“Her sey oOnce aileden baglamaktadir. Ailedeki davraniglar, ailenin okula
bakis agisi, Ogretmene bakis agisi, gocuk okula gelmeden aile gocuga okulu ve
Ogretmeni sevdirmelidir. Cocuk okula hazirlanmalidir. Cocugun okulu ve
Ogretmenini sevmesi onun okuma-yazma etkinliklerindeki bagarisinda etkisi
vardir” (Smif Ogretmeni I, Okul A).

“Bana gbre egitim yasantisinda ailenin énemi gok bitytiktiir. Okul, aile ve
ogretmen. Uglii bir sa¢ ayafi. Aile ilgili, destekei ise gocufuna mutlaka bir
ivme kazandirmak istiyor” (Suuf Ogretmeni II, Okul A).

“Allenin evdeki c¢alisma, yasanti ortami, ekonomik durumu, ailedeki
kigilerin birbirine davramglari ¢ocugu etkilemektedir. Okulda &grenciye
gosterilen ilgi ve sevgiyi evinde bulamayan ¢ocuklar bulunmaktadir. Bunun
ig.inde Ogretmen Ogrencinin ailevi 6zelliklerini iyi bilmesi gerekmektedir”
(Ozel Egitim Ogretmeni, Okul C).

Gorligli alinan 6gretmenlerden altis1 (% 40), bazi Ggrenci velilerinin ¢ocugunun
okuma yazmaya ge¢mesinde ¢ok aceleci veya ¢ok umursamaz davraniglar gosterdigini bu
durumun ¢ocuklar1 olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Cok aceleci olan ailelerde de,
umursamaz. davramglar gosteren ailelerin de g¢ocuklarimi okuma-yazmaya motive
edemeyeceklerini belirtmektedirler. Ailelerin aceleci davranmadan okul ile diyalog
icerisinde okulda yapilan etkinlikler paralelinde ¢ocufunun dersleri ile ilgilenmeleri
gerektigini  vurgulamaktadirlar.  Opretmenler bu konuyu asagidaki  sekilde

belirtmektedirler.

“Aileler, cocuk okula bagladiktan sonra, bir an 6nce okumaya gegsin
telagina kapiliyorlar. Baz: aileler aceleci, bazilari duyarsiz olabilmektedir. Her
iki tutumda 6nemli derecede cocufa zarar veriyor. Baz:i aceleci velilerimiz
Ogretmenin 6gretim sistemi disinda gocuklarina bir sey vermeye calisiyorlar.
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Bazi ailelerde okuma-yazma etkinliklerinde gocuklarimi ytireklendirmiyorlar”
(Rehber Ogretmen I, RAM).

“Aile bilingli bir aile ise, g¢ocufun okuma-yazmasmi ¢ok olumlu
etkileyecektir. Aile okul derslerini takip ederse, dgrenciye verilen Gdevleri
tekrar yaptirirsa 6zellikle ilk sinifta okuma-yazmada tekrarin ok nemi vardir”
(Smuf Ogretmeni, Okul A).
III. B. 3. Toplumsal 6zelliklerin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci basarisina
etkisi

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin hepsi (%100), ailenin ve g¢ocugun bulundufu
toplumun sosyal kiiltiirel diizeyinin, 6grencinin tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi okuma
yazma ve diger etkinliklerdeki bagarisimi da etkiledigini belirtmektedirler. Alt kiiltiirel
sosyal gevreden gelen 6grencilerin, kendilerine iyi modeller bulmakta zorlandiklarini, sinif
icerisinde kendilerini ifade etmekte gliclik cektiklerini belirtmektedirler. Ogrencinin
okuma-yazma ve okul etkinliklerine motive olmasinda, ¢evrenin destekleyici bir etken
olmasimin payin yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Cevrenin egitime ve gocuga verdigi
degerin, 6grencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerindeki basarisinda etkisinin énemini

vurgulamislardir. Baz: 6gretmenler bu konuyu su sekilde belirtmektedirler.

“Toplumda farkli kiiltirde yasayan topluluklar vardir. Bize gelen
vakalarda ailelerin daha diisik sosyo-ekonomik durumda olduklarint
gbzlemlemekteyiz. Cocuk ¢evresel Ozellikleri mutlaka yansitmaktadir.
Cocugun iyi model olabilecek aile ve gevresel 6zelliklere sahip olmasi onun
okulda yapilan etkinliklerde bagsarii olmasini olumlu yonde etkilemektedir”
(Rehber Ogretmen II, RAM).

“Aile ve toplumun etkisi birbirine paralellik gostermektedir. Aile
toplumun bir pargasidir. Aile toplumun kiiltiirel &zelliklerinden, yasam
tarzindan, insanlar arasi iligkilerinden etkilenebilmektedir” (Rehber Ogretmen
111, RAM).

“Daha 6nceden de belirttigim gibi sosyal cevrenin destekleyici olmasi
lazam. Cocugun motive edilmesi lazim. Bu destek ¢evrede yoksa, ¢evre okuma-
yazmaya Onem vermiyorsa dogal olarak bu durum ¢ocugu olumsuz
etkileyecektir” (Rehber Ogretmen I, RAM).

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden gt (%20), ¢ocugun okuma-yazmaya
geciste sosyal ¢evrenin baskisina definmektedirler. Bazi 6grenci velilerinin ¢ocugun
okuma-yazmaya ge¢isinde ¢ok aceleci davrandiklarini, bazi velilerinde, gocugun okulda
yapilan etkinliklerine kargi ilgisiz oldugunu belirtmektedirler. Bu iki durumunda 6grenci

agisindan olumsuz bir durum oldugunu, 6grencinih basarisizliga ugramasinda bir etken
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olabilecegini belirtmektedirler. Okuma-yazmanin gergeklesmesi igin Ofrencinin yeterli
diizeyde olgunluga kavusmas: gerektigini vurgulamaktadirlar. Cevrenin ve ailenin &zellikle
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan &grencilere destekleyici olmasi
gerektigini ifade etmektedirler. Bu destefin ¢evrede olmadifi durumlarda gocugun dogal
olarak bu durumdan olumsuz bir sekilde etkilenecegini belirtmektedirler. Ogretmenler bu
konuyu asagidaki sekilde ifade etmektedirler.

“Okuma-yazmanin gergeklesmesinin bir donemi var. Erken davranildig:
zaman ileride Ogrencinin basarisinda diisiikliife neden olabilir. Cocuk
olgunluga kavusmadan verildigi zaman biitiinlesmeyi saglayamaz. Daha
Onceden de belirttifim gibi sosyal cevrenin destekleyici olmasi lazim. Bu
destek ¢evrede yoksa, cevre okuma yazmaya 6nem vermiyorsa, dogal olarak bu
durum ¢ocugu olumsuz etkileyecektir’(Rehber Ogretmen I, RAM).

“Baz1 Ogrenci velilerimiz siirekli okulla iletisim halinde olmaktadir.
Merkezi yerlerdeki okullarimizda ki velilerin okul etkinliklerinde 6gretmenle
igbirligi igerisinde oldufunu ve g¢ocufunun derslerine yardimer olmaya
calistigini gérmekteyiz” (Siif Ogretmeni, Okul C)
ITI. C. Ailevi Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler
Aragtirmaya katilan on bes Ogretmenden hepsi (%100), bazi 6grencilerin okuma
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasinda ailevi 6zelliklerin 6nemli bir faktor
oldugunu vurgulamaktadirlar. Goriisiilen dgretmenler, ailevi 6zellikler arasinda; ailenin

ekonomik durumunun, ailenin ¢evresi ve kendi igerisindeki iletisiminin yer aldigim

belirtmektedirler.

III. C. 1. Ailenin ekonomik durumunun okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci
basarisina etkisi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi (%100), ailenin ekonomik durumunun,
ailenin yasant: diizeyinde, cocugun beslenmesinde, ¢ocugun egitim ve diger ihtiyaglarinin
karsilanmasinda 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedirler. Ailenin ekonomik
durumunun yaru sira, biling diizeyinin énemini vurgulamaktadirlar. Bilingli olan ailelerin
¢ocugun hem fizyolojik ihtiyaglarinin, hem de sosyal ve psikolojik ihtiyaclarinin
karsilanmasinda duyarli olduklarimi ifade etmektedirler. Bu ihtiyaglan ailesi tarafindan
karsilanan oOgrencilerin kendisini daha iyi hissettigini, sif igerisinde uyum igerisinde
olacagini okuma-yazma ve diger etkinliklerde kendisini saglikli bir bi¢imde ifade
edebilecegini belirtmektedirler. Bazi 5gretmenler bu konuyu su sekilde belirtmektedirler.
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“Zeka geligiminde kalitim, gevre ve yasanti tarz1 etkilidir. Bilim adaminin
dedigi bir sey vardir. Bize iki gocuk verin birini hirsiz, birini bilim adam
yapalim derler. Gergekten dogrudur. Eve gazete giriyorsa, bazi konular anne
baba tarafindan konusuluyorsa, televizyonda bazi konular izleniyorsa, evde
bilgisayar varsa ¢ocuk okula gelmeden bir ¢ok agamalar kaydetmis oluyor.
Fakat ailenin ekonomik durumu alt diizeyde ise bu tiir seylerde geri kalacaktir
ve ¢ocugun durumu da diger ¢ocuklara gore farklilagacaktir” (Ozel Egitim
Opretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

“Ekonomik durumun etkisi 6nemlidir. Cocuklarin ihtiyaglarinin alinmasi,
beslenme igin gerekli yiyeceklerin alinmasi, evdeki yasanti diizeyi ekonomik
duruma baghdur. Bilingli aileler sadece fizyolojik degil gocufunun sosyal ve
psikolojik ihtiyaglarim1 da gidermektedirler” (Ozel Egitim Ogretmeni I, Okul
O).

Goériigli alman Ogretmenlerden {igli (%20), ailenin ekonomik durumunun koti
olmasmmn, Ogrenciyi psikolojik olarak da olumsuz etkileyecegini, okulda ve sosyal
ortamlarda kendisini ifade etmede zorlanacagini belirtmektedirler. Onlara gére, bu durum
¢ocugun zihnini stirekli mesgul ederek derslerde istenilen verimin alinmasini olumsuz

yonde etkilemektedir. Bir 6gretmen bu durumu agagidaki sekilde belirtmektedir.

“Ekonomik sikint1 geken aileler gocuklarimi bazi durumlardan mahrum
edebilmektedirler. Bu durum ¢ocugu psikolojik yonden ©nemli Olgiide
etkilemektedir. Cocugun zihnini stirekli mesgul ederek ¢ocugu bask altinda
tutmaktadir” (Sif Ogretmeni, Okul B).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden ikisi (%12), ailenin ekonomik durumunun
gocugun okulda yapilan etkinliklerde basarisini dogrudan degil, dolayli olarak
etkileyebilecegini ifade etmektedirler. Okuma-yazma ve Ogrenme glicliigii ¢eken
Ogrencilerin  destek  efitimi almasinda ekonomik durumun etkili oldugunu
belirtmektedirler. Ekonomik  durumun ¢ocugun beslenmesinde, ihtiya¢larimn
giderilmesinde etkili oldugunu dolayisiyla 6grencinin egitim yasantisim etkiledigini
vurgulamaktadirlar. Ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢gocuklarinin bu durumdan olumlu

etkilenebilecegini fakat, ekonomik durumu iyi olmayan ailelerin ¢ocuklarinin da basarili

olabilecegini belirtmektedirler. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmistir.

“Eger ¢ocuk zihinsel gelisimini tamamlayamamis ise ailenin ekonomik
durumu ve ugraglar ile belli bir noktaya gelecektir. Ailenin ekonomik durumu
iyi olmaz fakat Ogrenci basamaklari adim adim ¢ikar. Gelir durumu ile
Ogrenme arasinda dogrudan baglanti kurmak yanlis olur. Ailenin durumu iyi
oldugu zaman gerekli efim icin biiylik sehirlere gidip imkanlari
degerlendirmeye caligir. Ekonomik durumu iyi olmayan ailelerde bu firsattan
geri kalirlar” (Stmuf Ogretmeni II, Okul A).
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“Ekonomik durum g¢ocugun okuma-yazma etkinliklerindeki basarisim
dolayli yoldan etkileyebilir. Cocugun beslenmesini, aile yasantisin,
ihtiyaglarinin karsilanmasimi etkilediginden dolayli olarak gocugun egitim
yasantisim1 da olumlu yonde etkilemektedir. Ekonomik durumu iyi olmayan
ogrencilerin de basarili olduklarim gormekteyiz” (Ozel Egitim Ogretmeni 11,

Okul C).
III. C. 2. Ailenin c¢evre ile etkilesiminin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci
basarisina etkisi

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden hepsi (%100), kiiltiir, biling diizeyi yiiksek
ailelerin okul ve gevre ile iletisimlerinin daha saglikli oldugunu ifade etmektedirler.
Ailenin sosyal yapisinin, kendisi ve g¢evresi ile bangtk olmasinin, gocugun
sosyallesmesindeki 6nemine deginmektedirler. Ailenin sosyallesme diizeyine gore,
Ogrencinin de ¢evresinin genisleyecegini, ¢evredeki alacagi modellerin gesitlenecegi
lizerinde durmaktadirlar. Cevresi ile iligki kurmayan ailelerin okula uzak durdugunu,
¢ocufunun egitim hayati ile ilgilenmedigini, bununda ¢ocugun okul basarisii ve
sosyallesmesini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedirler. Ailenin okul ve gevresi ile
saglikl: bir iletisim igerisinde olmasimnin 6grencinin okul etkinliklerinde bagarili olmasinda
Ogrenciyi motive ettigini, ailenin okulla iligkilerinin saglikli oldugunu ve gevrenin destekgi
durumda oldugunu  belirtmektedirler. Asagidaki alntilar goriisiilen Ggretmenlerden

bazilarina aittir.

“Kiiltlirli  aileler okulla, c¢evresi ile iist diizeyde iletisime giriyor.
Cocuklan hakkinda okuldan stirekli bilgi aliyorlar. Ama bazi velilerin okulla
hi¢ alakalar1 yok”(Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).

“Bilingli ve kiiltiirel diizeyi yiiksek ¢evrenin ¢ocuga etkisi olumlu yénde
olmaktadir. Cocuklarin, okuma-yazma durumlari, konugmalari, sosyallikleri
ailenin bulundugu ¢evreye gore farkliliklar gostermektedir. Cocuk bulundugu
yoreyi, cevreyi model almaktadir” (Rehber Ogretmen III, RAM).

“Sosyal bir ailenin ¢ocugu bu iligkileri gorecegi igin o da sosyal olacaktir.
Kendilerini ifade etmede ¢ok rahat olacaklardir. Sosyal etkinlik gocugun
yasaminda etkilidir. Bir ornek vermek istiyorum. Sinifimda Cumbhuriyet
Bagsavcisinin gocufu var. Karaman’da ailecek iist diizeyde sosyal iliskileri var.
Cocuk da o kadar rahat” (Smf Ogretmeni II, Okul A).

IIL. C. 3. Aile igi etkilesimin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci basarsina etkisi
Aragtirmaya katilan on bes dgretmenden hepsi (%100), aile igerisindeki iliskilerin
Ogrencinin zihinsel ve sosyal gelisimi agisindan Onemli bir etken oldugunu

vurgulamaktadirlar. Alt diizeyde iliskilerin oldugu ve sagliksiz bir aile yapisinin, ¢ocugun
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okuma-yazma ve okuldaki diger etkinliklerde basarisim olumsuz yoénde etkiledigini
belirtmektedirler. Sorunlu ailelerden gelen &grencilerin zihinlerinin mesgul oldugundan
yapilan etkinliklere dikkatini vermekte zorlandigmi, dgrencilerin yeterli diizeyde motive
olamadiklarim ifade etmektedirler. Aile igindeki sert, otoriter, baskici tutumun &grencinin
okul yasantisint olumsuz yoénde etkileyebilecegini belirtmektedirler. Saglikli bir aile
ortamindan gelen, herkesin birbirine sevgi ve saygismin oldugu aile ortaminda biiyiiyen
¢ocuklarm, hem kendilerini ifade etmede, hem de okul etkinliklerinde basarili §grenciler
olduklarini dile getirmektedirler. Okul ve ailenin, ¢ocuga yaklasimda tutarli olmasinin,
okulda yapilan etkinliklerin, Ogretilenlerin ev ortaminda tekrarlanmasmin, okul
basarisindaki etkisinin 6nemini ifade etmektedirler. Ornegin; baz1 63retmenler, bu konuyu
su sekilde belirtmektedir.

“Aile etkilesimi, 6grenci i¢in ¢ok Onemlidir. Aile ve ¢ocuk arasindaki
iligki saglikli ise, cocugu olumlu etkiler. Aile egitimin gereklilifine inamiyorsa
cocuguna siirekli destek vermek durumundadir. Ailenin okul igbirligi
gelistirmesi, okulda yapilanlar1 evde tekrarlamasi, tutarli davranmas: 6nemlidir.
Cocuk eve geldiginde aile okulda yapilanlar konusunda c¢ocugu ile
konusuyorsa o ¢ocuk, bir ¢ok sorumlulugu yerine getirmenin mutlulugunu
yasayacaktir. Aile ile gocuk arasinda saglikli iletisim yoksa, ¢ocuk problemleri
asmakta zorlanacaktir” (Sinif Ogretmeni, Okul B).

“Aile i¢i etkilesim, grencinin okulda yapilan etkinliklerdeki basarisini
dogrudan etkilemektedir. Aile i¢inde sert, otoriter, baskili bir yaklasim tarzi,
Ogrenciyi olumsuz etkileyebilir. Sadece Ggrenciye yapilan degil, diger aile
tiyeleri arasmndaki iligkide ©nemlidir. Aile iligkilerinin iyi oldugu, aile
iyelerinin birbiri ile paylasim i¢inde oldugu ortam c¢ocugu olumlu yoénde
etkiler” (Rehber Ogretmen I, RAM).

“Aile igerisinde anne baba ve ¢ocuklar arasinda iletigsim yoksa, ¢cocugu
olumsuz etkilemektedir. Cocugun kendisini aile igerisinde iyi hissetmesi okul
yagantisini da muhakkak olumlu yonde etkileyecektir” (Simnif Ogretmeni II,
Okul A).
IIL. D. Akademik Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden hepsi (%100), bazi 6grencilerin okuma
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasinda, akademik nedenlerin Onemli bir
faktor oldugunu vurgulamaktadirlar. Opretmenlere goére, akademik nedenler arasinda,
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan 6grencilerin sinif gegirilmesi yada

siif tekrar ettirilmesi, seviye gruplari olusturulmas: ve derslerin iceriginin etkisi yer
almaktadir.
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II. D. 1. Smf gecirilmesi veya smif tekrar ettirilmesinin okuma-yazma
etkinliklerinde 6grenci basarisma etkisi

Aragtirmaya katilan on bes Ofretmenden onu (%66), g¢ocufun okuma-yazma
etkinligindeki geldigi seviyesine gbre ne yapilmasi gerekiyorsa yapilmasmn gerektifini
belirtmektedirler. Bu durumda, konunun aileye ve Ogrenciye anlatilmasimn Onem
kazandigim belirtmektedirler. Bazi 6grencilerin, sinif tekrar yaptifinda yeni smifina uyum
saglamakta giicliik ¢ektigini, okuldan uzaklagtifini, psikolojik olarak olumsuz etkilendigini
ifade etmektedirler. Oprenciye gerekli egitim desteginin verilmedigi zaman sinif tekrar
edilmesinin amacina ulasmadigim belirtmektedirler. Okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan g¢ocuklara bireysel egitimin verilmesinin, ¢ocufun okuma-
yazmayi1 kazanmasinda 6nemli bir ¢alisma oldugunu ifade etmektedirler. Sinifim gegirilen
bazi Ogrencilerin desteklendigi zaman, bireysel egitim uygulandiktan sonra, zaman
icerisinde akranlarina yetistigini belirtmektedirler. Ogretmenler bu konuyu agagidaki
sekilde belirtmektedir.

“Okuma-yazmay1  gerceklestiremedigi  halde, smuf gegirdigimiz
dgrencilerden hemen okul basinda simf gegmenin mutlulugu ile okumay:
gergeklestirdigini gdrdiim. Bu konuda sunu demek istiyorum. Aile ve dgrenci
ile goriigtiliip eger 6grenci bir Gist sinifta bagarabilecek durumda ise bir {ist
sinifa atlatmak lazim. Fakat 6grenci basarabilecek durumda degilse simf tekrar
yapilmas1 uygundur” (Sumf Ogretmeni II, Okul A).

“Birinci smufta simif tekrart yapilmasi olumlu bir etki birakmaz.
Yasadigim Orneklerde 6grenci ile yeni sene gelen 6grenciler arasinda biiyiik
farkliliklar ortaya gikmaktadir. Cocugun okula kars: ilgisi azalabilmektedir.
Sinifta uyumda zorluk gekebilmekte ve hatta bazi §grenciler y1l sonunda yeni
ogrencilerden geri kalabildiklerini gérebilmekteyiz. Tam tersi dgrenci sifim
gegirildiginde, 6zel 6nlemlerle ¢ocugun akran grubuna yetistirildigini gordim”
(Smuf Ogretmeni, Okul B).

“Sinifta birakilan gocuk bir sene sonra smif arkadaglar tarafindan tembel
olarak nitelendirilir. Aligtig1 bir ortamdan farkli bir ortama gegmis olacaktir.
Bana gore dgrenci sintfini gegirilip destek egitimi almas: saglanmalidir” (Ozel
Egitim Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

Goriismeye katilan dgretmenlerden besi (%33), 6grencinin sumf tekrart yaptirlip
yaptirilmamasinin uzmanlarla goriisiiliip, ¢ocugun basarisizlifimin nedenlerinin tespit
edilmesi ve gerekli kararin ailenin desteginin de alinarak verilmesi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalan

6grencilerden bazilarinin durumunun uzun siire arastirilamadifin ve gerekli egitim

tedbirlerinin almmasimnda ge¢ kalindiim belirtmektedirler. Bu durumun ¢ocuga
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basarisizlik olarak yansitilmamas: gerektigini, Ogrencinin ve ailenin desteklenmesi
gerektigini belirtmektedirler. Ornegin;

“Siuf tekrar1 ve smif gegme igin belli bir ¢aligmanin yapilmas: gerekir.
Bunun ic¢inde uzmanlarla aile ile goriigiilmesi gerekir. Efer ¢ocugun smif
tekrar1 yapilmasi yararma olacaksa, bu durumun 6grenciye ve ailesine iyi bir
sekilde anlatiimas1 gerekir. Bu durum ¢ocuBa bagansizlik olarak
yansitilmamali. Aile mutlaka desteklenmeli. Gerekli egitim tedbirleri
geciktirilmeden almmalidir” (Rehber Ogretmen, Okul D).

“Oncelikli olarak ogrencinin basarisizligmin nedenlerinin aragtirilmast
gerekir. Su anda uygulanan durum &grencinin sif tekrari yapmadan normal
smifinda devam etmesidir. Bence ¢ocuk simif tekrari yapsa da bir sey
kazanamayacaksa aym sinifta devam edebilir. Fakat, faydas: diigtiniiliiyorsa
sinifim tekrar etmesi gerekir” (Suuf Ogretmeni I, Okul A).
III. D. 2. Seviye gruplar1 olugturmanin okuma-yazma etkinliklerinde &grenci
basarisma etkisi

Aragtirmaya katilan on Ogretmen (%66), Ogretmenin okuma-yazma ve diger
etkinliklerde, bilingli bir gekilde seviye gruplamasi yapmasimn yararll olacagini
belirtmektedirler. Seviye gruplamasi olusturulurken amacm, smifin gerisinde kalan
6grencilerin daha fazla ilgi ve destekle akranlarinin seviyesine ulagtirmak olmasi
gerektigini ifade etmek"tedirler. Okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
ogrencilerin  seviyesine uygun Odevlerin verilmesi ve Ogrencinin bireysel bazda
degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Aile ve 6gretmenin igbirligi ierisinde bu
" dgrencilere destek egitimi verilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Bu destek egitimi ile
dgrencilerin okuma yazma etkinliklerini bagarmasi ve normal sinifinda egitime devam
etmesinin hedeflenmesinin gerektigini belirtmektedirler. Seviye gruplarinin, gocugun
performansina gore diizenlenmesi ve gruplar arasinda gegislerin olmasi gerektigini ifade

etmektedirler. Bazi 6gretmenler bu konuyu su sekilde belirtmektedirler:

“Bana gore 6grencinin sinif tekrar1 yaptirilmas: yerine seviye siniflarinda
egitilmesi yararlidir. Smuf igerisinde de seviye gruplari yapilabilir. Kendi
smifimi dort seviyeye ayirdim. Bu gruplar ¢ok iyi olanlar ve geri kalanlardan
olusmaktadir. Ug ve dordiincii gruptaki 6grencileri aldigim 6zel dnlemler ve
ilgiyle bir iist gruplarm diizeyine getirmeye c¢alistyorum. Faydasm da
gérmekteyim. Yil sonunda seviye gruplart arasinda fazla bir fark
kalmamaktadir” (Siuf Ogretmeni, Okul B).

“Sinifta birakilan gocuk bir sene sonra sinif arkadaglar tarafindan tembel
olarak nitelendirilir. Alistig1 bir ortamdan farkli bir ortama gegmis olacaktir.
Bana gore ogrenci smifini gegirilip destek eZitimi almasi saglanmalidir.
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Ogrenci"destek egitimi ile birlikte normal smifina devam etmesi gerekir” (Ozel
Egitim Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

Gortisli alman o6gretmenlerden besi (%33), bilingsiz bir gekilde yapilan seviye
gruplamasinin smf igerisinde huzursuzluk ¢ikardifini grencilerin tembel, ¢aligkan diye
etiketlendigini bunun da, basarili &grencilerin simarmasina, akranlarndan geri kalan
ogrencilerin de, iyice kotli duruma gitmesine neden oldugunu vurgulamaktadirlar.
Simiflarimizin farkh diizeyde 6grencilerden olustugunu, &gretmenin smuftaki egitim
Ogretimi buna gore diizenlemesi gerektigini ifade etmektedirler. Onlara gore, 6gretmenin
egitim ofretim programimi uygularken bireysel farkliliklar1 gz 6niinde bulundurmasi
gerektigini ifade etmektedirler. Ogretmenin karma gruplar olusturup, 6grencilerin kendini
iyi hissedecegi, birbirinden bir seyler 6grenebilecegi bir ortamin olusturulmas: gerektigini
belirtmektedirler. Milli Egitim Bakanliginin kaynagtirma egitimi programi kapsaminda
akranlarindan geri kalan 6grencilerin akranlari ile ayn1 ortamda egitim gérmesi gerektigini
ifade etmektedirler. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Milli Egitim Bakanlig1 programlarinda kaynastirma egitimi denilen bir
uygulama bulunmaktadir. Simf igerisinde ve okulda seviye gruplamasi
yapmadan O6Zrencileri harmanlayip, basarisiz olan Ogrencilerinde basarili
ogrencilerle ayni ortamda etkinlik yapmasi saglamir. Amag, Ggrencilerin
birbirinden &grenebilecegi seylerin olmasidir. Okuma-yazma etkinliklerinde
seviye grubu yapilmasi fayda saglayabilir. Diger etkinliklerde seviye grubu
yapilmasimi faydali bulmuyorum” (Rehber Ogretmen III, RAM).

“Kendim seviye gruplari olusturmuyorum. Sinif igerisinde seviye grubu
olusturmay: faydali g&rmiiyorum. Cocuklari caligkan veya tembel olarak
nitelendirilmeleri g¢ocuklar1 olumsuz bir sekilde etkiler. Bagarili olanlar
simarabilir, basarisiz olanlar iyice bir kenara atilabilir. Karma gruplar
olusturuyorum. Oturma diizenini ona gore ayarliyorum. Sinifta kim basarih bir
sey yapmugsa tiim siuf o kigiyi alkigliyor. Bir su uygulamay: yapiyorum. Bir
Ogrencinin yazis1 bozuk ise giizel yazi yazan bir arkadasmin yanina
oturtturuyorum. Davraniglar gére oturtturabiliyorum. Bu uygulamamamin ¢ok
faydalarini gordiim. Amacim cocuklarin olumlu davramglarini birbirinden
etkilenme yolu ile almalarin1 saglamak™ (Smnif Ogretmeni I, Okul A).

“Bilingli bir 6gretmen seviye gruplarim hissettirmeden olugturur. Simf
icerisinde 6gretmen tarafindan seviyeler lanse edilirse ¢ocuk daha da geriye
gidiyor. Bagarili denilen grupta zaman igerisinde gimararak derse karg1 ilgiyi
azaltiyorlar” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).

III D. 3. Derslerin iceriginin okuma-yazma etkinliklerinde 68renci basarisina etkisi
Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden on ikisi (%79), derslerin igeriginin 6grenci

grubunun seviyesine uygun bir sekilde diizenlenmesinin ¢ocuklarin okuma-yazma ve diger
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etkinlikleri bagarmasinda 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedir. Derslerin igeriginin
diizenlenirken bireysel farkliliklarin g6z Oniine alinmasi, Ofrencinin ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerinin  degerlendirilmesinin onemine deginmektedirler. Oprenci grubunun
seviyesine uygun olmayan agirhiktaki ders anlatimlarimin gocuklarin, bazi konu ve
kavramlar1 6grenmede zorluk yasadiklarim ifade etmektedirler. Ozellikle Sgrenme giicliigii
ceken ogrencilerin normal programi takip etmekte zorlandiklarimi bu Sgrencilere yonelik
bireysel egitim destefi verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Ogretmenler bu konuyu
agagidaki sekilde belirtmislerdir:

“Derslerin igeriginin, mutlaka 6grenci grubunun ortalamasina uygun
olmas: gerekir. Derslerin icerigi diizenlenirken 6Zrencilerin ilgisini ¢ekecek,
ihtiyaglarim  karsilayacak sekilde ayarlanmas1 gerekmektedir. Ogrenme
giicliigti ceken Ogrencilerimiz géz Ontinde bulundurulmasi gerekir” (Rehber

Ogretmen III, RAM).

“Programlarimiz bireysel farkliliklara deginmeden, ortalama normlara

gore ayarlanmistir. Cocuklardan beklenen hedef ve davramiglar bellidir. I.

smifta basarili bir okuma-yazma gergeklestirme. Programin bireysel

farkliliklara ilgi ve yeteneklere deginmesi OFrencinin diger Ogrenme
etkinliklerini de olumlu yonde etkileyecektir” (Rehber Ogretmen II, RAM).

Goriisti alinan 8gretmenlerden tigli (%20), miifredatlarmmizin iyi diizeyde oldugunu
fakat, smava yonelik hazirliklarin 6grencilere agir geldigini vurgulamaktadirlar. Bazi
dgrencilerin, bu yiikiin altinda ezildigini belirtmektedirler. Normal programi takip etmekte
zorlanan Ogrenciler ile bagsarii 6grenciler arasindaki seviye farklarinin iyice arttigini,
okuma yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalan Ogrencilerin geri plana
itilebilecegini  vurgulamaktadirlar. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde

belirtmektedir.

“Programlarimiz ¢ok agir degil, fakat test dergileri cesitli kaynaklar var,
smavlara yonelik ek bilgiler vermek zorunda kaliyoruz, bence bu gocuklara
agir geliyor, bazi Ogrenciler basariyor, bazi 6grenciler bu yiikiin altinda
eziliyor” (Smuf Ogretmeni I, Okul A).

“Sinavlara, yarigsmalara yonelik hazirlanmalar &zellikle 6grenme gilicltigii
ceken c¢ocuklarimizi olumsuz etkiliyor. Ciinkli, bu g¢ocuklarimiz normal
programi takip etmekte zorlaniyorlar, bu durumda daha da arka plana itilmis
olmaktadirlar” (Sif Ogretmeni, Okul C).

Gortistilen 6gretmenlerden ticli (%20), yoresel farkliliklarin géz Oniine alinarak,
Ogretmenin Sgretim programini somutlagtirip, zenginlestirmesinin 6zellikle ilk kademede

cocuklarin 63renmesini kolaylastiracagina deginmektedirler. Ogrencilerin bildiklerinden
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yola ¢ikip, yakindan uzaga 6gretim yontemiyle, siif ortamim goérsel zenginlestirmeyle
¢ocugun okuma-yazmada yaparak, yasayarak daha etkin ve bagarili olabilmesi igin
caligmalar yapilmasi gerektigini belirtmektedirler. Ogretmen bu konuyu su sekilde
belirtmistir.

“Yontem ve tekniklerde yakindan uzaga dofru Ofretim yontemi
bulunmaktadar. Ogretmen yoresel farkliliklara gore Ogretimini zenginlestirip
somutlagtirabilir” (Ozel Egitim Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

“Okuma-yazma etkinliklerinde smifin gérsel olarak g¢ocuga hitap etmesi
gerekir. Gerektigi zaman kum masasina ¢ocufun yazi yazmasi gerekir.
Koylerde uyguladik fakat merkezde uygulayamadik. Boncuk, sayma islemleri
olsun. Gitsin gocuk onlarla ugragsmn. Yasanilan sikintilar daha ¢abuk bir sekilde
atlatabilir” (Sunif Ogretmeni I, Okul A).
III. E. Ogretmen Yaklasimlarindan Kaynaklanan Faktirler

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden hepsi (%100), bazt 6grencilerin okuma
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasinda, O6gretmen yaklasimlarindan
kaynaklanan nedenlerin 6nemli bir faktér oldugunu vurgulamaktadirlar. Onlara gore,
ogretmen yaklasimlar: arasinda, 6gretmenin 6grencisini tanimasi, dgretmenin 6grenci, aile
ile etkilegimi, 6gretmenin cinsiyeti, 6gretmen degisiklikleri, 6gretmenin brans farklig:,
Sgretmenin tecriibesi, meslegine yonelik tutumu ve model davranislari yer almaktadir.

III. E. 1. Ogretmenin dgrenciyi tammasmin okuma-yazma etkinliklerinde 83renci
basarsina etkisi

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin hepsi (%100), 6gretmenin 6grencisini tanimasinin
okuma-yazma ve diger etkinliklerde Ogretmenin 6grencisine yaklagim tarzimi
belirlemesinde Onemli bir etken oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenin 6grencisini
tamdikga, §grencisinin neler yapabilecegini, ona neleri, nasil verebilecegi konusunda daha
fazla bilgiye sahip olabilecegini ifade etmektedirler. Ozellikle okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalan &grencileri §gretmenlerinin yakindan taniyp, aile
ile isbirligi icerisinde 6grenciye destek egitimi verilmesi gerektifini belirtmektedirler.
Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Ogretmemn ogrenc1sml ¢ok iyi tanimasinin her zaman igin olumlu etkisi
vardir. Ogretmen 6grencisini tamidik¢a, onun neler yapabilecegini, ona neler
verebilecegini, nasil verebilecegini daha iyi bilir” (Suuf Ogretmeni I, Okul A).

“Sinif 6gretmenlerinin en 6nem vermesi gereken sey 6grenciyi tanimaktir.
Bizler 6grenciye nasil yaklagacagimiz: bilirsek bu 6grencileri yetistirmek bizler
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icin daha kolay bir is haline gelir. Ben bu gocukta nasil verim alabilirim
sorusunun cevabim bulduktan sonra isimiz biraz daha kolaylagi” (Simf
Ogretmeni, Okul E).

“Ogretmen dgrencisini taniy1p, 6grencinin eksik kaldigi konularda aile ile

igbirligi halinde destek egitimi vermesi gerekir’(Ozel Egitim Ogretmeni II,

Okul C).

Goriigli alman 6gretmenlerden dordii (%26), Sgrencinin bazi Szelliklerinin onun
okuma-yazma ve diger etkinliklerde istenilen verimi almasina engel olabilecegini, bundan
dolay1 6grencinin fiziksel, zihinsel ve sosyal yonden iyi tamnmasimn 6gretmenin duruma
ve gocu@a yaklagim tarzim belirleyecegini ifade etmektedirler. Onlara gore, simflanmizda
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan &grencilerin  genellikle
kesfedilmeyen, arka plana itilen ve ailelerin ilgilenmedigi Ogrenciler olduklarim
belirtmektedirler. Ofretmenin dgrencilerin yeterli ve yetersiz alanlarini belirleyip ona goére
Sgretim yaklagimini benimsemesinin énemini vurgulamaktadirlar. Ogretmenin, 6grencisini
ve aile yapisim iyi taniyip, aile ve g¢ocukla saglikli bir iletisime girmesinin Snemine
deginmektedirler. Ciinkii, okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalan
dprencilerin, akranlar1 seviyesine gelebilmesi igin desteklenmesi gerektigini ifade

etmektedirler. Oretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedir.

“Ogrencinin taninmasi, hangi &zelliklere sahip oldugunun bilinmesi
yeterli ve yetersiz oldugu alanlarin tespit edilmesi &grenciye yapilacak
yardimda 6nem kazanmaktadir. Ailevi ézelliklerinin (maas, evde Ogrencinin
calisma kogullari, ev yagantisi, kiiltiir diizeyi) bilinmesi nemlidir. Ogretmenin
cocugun Oozellikleri bilmesi Orenciye karst yaklasimini belirleyecektir”
(Rehber Ogretmen I1I, RAM).

“Ogretmenin Oncelikle ogrenciyi tammmast gerekmektedir. Ozellikle
ogrenme glicltigli ¢eken ¢ocuklarimiz aile ve gevresi tarafindan bir kenara
itilmis olabiliyorlar. Ogrenciyi fiziksel, zihinsel sosyal yonden taniyamaz isek
nasil bir énlem alacagimizi bilemeyiz. Ogrenciyi iyi motive edebilmek i¢in iyi
tammaliyiz”(Siif Ogretmeni, Okul B).
IIL. E. 2. Ogretmenin égrenci ile etkilesiminin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci
basarisma etkisi

Arastirmaya katilan dgretmenlerin dokuzu (%59), 6grenci ile kurulacak saglikli
iletisimin &grencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki basarisinda dnemli bir yerinin
oldugunu belirtmektedirler. Ogrencilerle ilgili yasarulan sikintilarin aile ile paylastimasinin

ve ortak ¢oziim aranmasinin Snemini vurgulamaktadirlar. Onlar, 6gretmenin 6grencilerine

sevgi ve disiplin gergevesinde esit mesafede yaklagmas: gerektigini fakat, okuma-yazma ve
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diger etkinliklerde akranlarindan geri kalan §grencilerin daha fazla ilgi ve ylireklendirmeye
ihtiyaglarinin oldugunu belirtmektedirler. flgi ve destekle yiireklendirilen &grencilerin
kendilerini iyi ve giivende hissederek okuma-yazmayi1 ger¢eklestirmesinde daha hizli
adimlar attiklarini ifade etmektedirler. Bazi 6gretmenler bu konuyu agagidaki sekilde ifade
etmektedirler.

“Ozellikle giiniimiizde asik suratli bir 8gretmenin basari sans1 yoktur.
Cocuk ogretmendeki 15181 gordigtinde kendisini ifade etmede giivende
hissedecektir. Ogrenci bagarist i¢in 6gretmenini sevmeli ve ona glivenmelidir.
Opretmen tiim Ogrencilere ilgiyle yaklagmali, farkli tiir ve ozellikteki
grencilere hitap edebilmelidir. Ogrenci ile ilgili yasamlan sikintilar aile ile
paylasiimalidir” (Smmf Ogretmeni, Okul B).

“Ogretmenin 6zellikle etkinliklerde akranlarmdan geri kalan 6grencilerle
ilgilenmesi daha o6nem kazanmaktadir. Bazi 6grenci velileri g¢ocuklarinin
yapilan etkinliklerde geri kaldigini, bu Sgrencilerin defterlerine baktigimiz
zaman herhangi bir ¢abanin olmadigim gérebilmekteyim. Bazi siniflarda daha
fazla ilginin goriilecegi yerde etkinliklerde geri kalan 6grencilerin bir kenara
itildigini gorebilmekteyiz. Cocuga gosterilecek bireysel ilgi Ogrencinin
gelisimine &nemli derecede katkilar saglayacaktir” (Rehber Ogretmen II,
RAM).

Goriigii. alinan alti 6gretmen (%40), gretmenin, 6grenci i¢in model oldugunu goz
oniinde bulundurarak, 6grenci ve ailesi ile saglikli bir iletisim kurmasinin Sgrencilerin
okuma-yazma ve okuldaki diger etkinliklerdeki basarisinda dnemli bir yerinin oldugunu
belirtmektedirler. Ogrenci ile kurulan saglikli bir iletisimin &grencinin kendisini degerli
hissetmesinde, kendine olan giiveninin artmasinda, dolayisiyla okulda yapilan okuma-
yazma ve diger etkinlikleri basarmasinda ve kendisini bu etkinliklerde sozlii veya yazili
sekilde ifade etmesinde 6nemli bir etken oldugunu vurgulamaktadirlar. Ozellikle bu
etkinliklerde akranlarindan geri kalan ¢ocuklarin desteklenip, yiireklendirilmedigi
zamanlarda sifin iyici gerisinde kaldigini ve bir kenara itildiklerini belirtmektedirler.
Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Ogrenci, 6gretmeni tarafindan degerli oldugunu hissettigi anda bagarist
yiikseliyor. Ogrenci, okula baslayana kadar anne babayi model alir. Okula
basladiktan sonra anne babamn yerini 6gretmen alir. Ogretmen bu dénemde 6n
plana ¢iktif1 igin ogren0151 ile birebir diyaloga girmesi 6nem kazanmaktadir.
Ogretmen Ogrenciye otoriter yaklastifi zaman Ogrencinin tutuk bir tavir
sergiledigini g6zlemledim. Bu g¢ocuklarin kendilerini yapilan etkinliklerde
ifade etmede zorlandiklarim gzlemledim. Saglikli, sicak bir iletisim igerisinde
olan 6gretmenlerin, 6grencilerinin kendine gliveni daha fazla oluyor” (Rehber
Ogretmen, Okul D).
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“Bizler Ogrenciye ne kadar yaklagirsak oOgrencide bize o kadar
yaklagacaktir. Bu g¢ocuklara ben seninle ilgileniyorum mesajin1 vermek
gereklidir. Ogrenciler almak igin elverisliler, bizlere de sadece bunu nasil
vermemiz gerektigi kalmaktadir. Ozellikle bu g¢ocuklar1 daha fazla

yiireklendirmeli ve desteklemeliyiz” (Sinuf Ogretmeni, Okul E).

III. E. 3. Ogretmenin aile ile etkilesiminin okuma-yazma etkinliklerinde 8grenci
basarisina etkisi '

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi (%100), 6gretmen, aile ve dgrenci arasinda
kurulan saglikl iletisimin ¢ocuklarn okuma-yazma ve okuldaki diger etkinliklerde bagaril
olmalarinda 6nemli bir faktér oldugunu ifade etmektedirler. Bazi ailelerin okuldan uzak
kaldigim, bu tiir ailelerle birebir goriigiilerek, saglikli bir diyalog kurularak égrencinin
egitimi konusunda daha etkin duruma getirilmesinin énemini belirtmektedirler. Toplu veli
goriismeleri haricinde velilerle birebir goriisiilerek aile yapisi ve gocuk hakkinda daha fazla
bilgiye sahip olacagimizi, bunun da egitim 6gretimde ve ¢ocuga yaklasmmimizda bizlere
faydali olacagini vurgulamaktadirlar. Bazi 6grencilerimizin ailevi nedenlerden dolay:
okuma yazma ve diger etkinliklere kendini veremedigini, bu yiizden istenilen bagarinin
gelmedigini, bu sorununda veli ile yapilacak gériismelerle ve egitimin igerisine velinin de
katilinu ile ¢oziilebilecegini belirtmektedirler. Onlara gore, 6zellikle bu 63rencilerin ailevi
destege daha fazla ihtiyaglarinin oldugunu vurgulamaktadirlar. Asagidaki alintilar

goriisiilen baz1 6gretmenlere aittir.

“Bir 6rnek vermek istiyorum. Bir §grencimiz, nisan ayi oldu, okuma
yazmaya gegemedi. Aile ile yapilan goériismede ¢ocufun babaya Kkarsi
bagimlilik gelistirdigi goriiliiyor. Baba, ¢ocufunun bu durumunda aktif hale
getirilerek, Ogrencimin kisa zamanda okuma-yazmayi gerceklestirdigini
gordikk. Opretmen 6nce kendisini sevdirecek sonra aile ile biitlinlesecek™
(Rehber Ogretmen, Okul D).

“Toplu veli gériismeleri haricinde bireysel goriismeler olmalidir. Clinkii
toplu ortamlarda 6grenci hakkinda verilen bilgiler saglikli degildir. Aile ile
saglikli bir iletisim kurup, cocuk hakkinda gerekli bilgileri alip, aileyi
yonlendirmelidir. Ailelerde ¢ocuk hakkindaki &zel sorunlari toplum igerisinde
konugmaktan kagimr” (Ozel Egitim Ogretmeni I, Okul C).

Goriisli aliman 6gretmenlerden dordii (%26), egitim Ogretimde, aile, 6gretmen ve
6grenci igbirliinin saglanarak ailelerin egitim-6gretim etkinliklerinde daha etkin konuma
getirilmesinin Gzellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan $grenciler
icin ¢ok onemli oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenin aileyi tamimasmin 6grenciyi

tanimast anlamma geldigini, ¢linkii ¢ocugun zamaninmn bilylik bir kismimi evinde
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gegirdipini ifade etmektedirler. Ogrenci icin alinacak kararlarda ve gocuga yapilacak
rehberlik ¢alismalarinda ailenin taninmasimin ve aile ile igbirligi icerisinde olunmasimn
Onemini belirtmektedirler. Okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
ogrencilerin ailelerinin ¢ocuklarina yardim edebilecekleri alanlarda bilgilendirilmelerinin
bu ¢ocuklarin okuma-yazmay1 gergeklestirmede Onemli adimlar atilmasinda faydali
olacagini vurgulamaktadirlar. Bazi 6§retmenler bu konuyu asagidaki sekilde ifade
etmektedirler.

“Opretimde, egitim hayatinda {ic énemli sag ayagi vardir. Ofretmen,
ogrenci ve aile. Bu ii¢ nokta arasinda saglikli bir iletisim oldugunda, ¢ocuk
{izerinde olumlu bir etki olacaktir. Cocuk zamaninin biiyiik bir kismini evinde
gegirmektedir. Ogretmenin &grencisinin aile yasantis1 hakkinda ne kadar bilgisi
varsa, 6grenciyi o kadar yakindan tantyabilir. Ve ¢ocuk hakkinda karar verme
durumunda daha saglikli bilgiye ulasabilir” (Rehber Ogretmen III, RAM).

“Ozellikle 6zel okullarda veli ziyaretleri var. Cocugun yasadig1 yerdeki
ortamint g6zlemliyor. Yasamlan problemleri veli ile ¢ézmeye galistyor. Ve
Ogrencide olumlu degisiklikler oluyor. Veliye akademik seviyede rehberlik
yapiyorlar. Cocukla stirekli birlikte olan velisi oldugu igin veli isin igine
katilmahdir. Veli egitim konusunda bilgilendirilirse gocuunun efitimine
katkis1 ohur” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).
IIL. E. 4. Ogretmenin cinsiyetinin okuma-yazma etkinliklerinde 6@renci basarisina
etkisi

Aragtirmaya Kkatilan on bes O6gretmenden sekizi (%53), Ogretmenin cinsiyetinin,
dgrencilerin okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalmasina etkisinin
olamayacagini belirtmektedir. Onlara goére, 6gretmenin kisiliginin 6nemli bir faktor
oldugunu ifade etmektedirler. Ofretmenin Ogrencisini sevmesi, sefkatli olmasmn
¢ocuklarin gelisimi i¢in Onemli oldugunu belirtmektedirler. Bazi ailelerin, 6gretmenin
kisiliginden ziyade, cinsiyete 6nem verdiklerini, gocugunun okul zamam geldiginde ev
icerisinde Ogretmenin cinsiyetinin se¢imi konusunda konusmalarinin ve istekte

bulunmalarinin  bazi  6grencileri olumsuz etkileyebilecegini  vurgulamaktadirlar.

Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedirler:

“Bence etkilemez. Opretmen yeri gelince anne, yeri gelince babalik
yapabilirse bu durum gocuklari etkilemez” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul C).

“Toplumumuzda anne sefkati dustincesi ile bayan Ogretmenler
se¢ilmektedir. Yanligtir. Bence kisilige bakmak gerekir. Cocugu sevmesi,
sefkati onlarin gelisebilmesi i¢in gosterdigi c¢aba Onemlidir. Ailelerin
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Ogretmenin cinsiyeti konusunda konusmalari g¢ocuklart olumsuz sekilde

etkileyebilir” (Rehber Ogretmen I, RAM).

Goriisli alinan 6gretmenlerden yedisi (%42), toplum yapimizda annelerin roliiniin 6n
plana ¢ikmasi, ev igerisinde gocugun anne veya babaya yakinlik derecesinin ¢ocuklarin
ozellikle ilk kademede 6fretmenine karsi yaklagimim etkileyebilecegini belirtmektedir.
Evdeki sert ve otoriter bir babanin ¢ocugun okuldaki erkek Ogretmeninden gekinmesine
neden olabilecegini ifade etmektedirler. Sert ve otoriter bir 6gretmenin, ¢ocuklara korku
salip, ¢ocugun okula ve Ofretmenine karsi olumsuz bir bakis agisi gelistirebilecegini,
bununda O6grencinin etkinliklere katilimimi ve etkinliklerdeki bagarisini  olumsuz
etkileyebilecegini vurgulamaktadirlar. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde
belirtmektedirler:

“Tabii bu 6grencileri etkileyebilir. Ornegin; evde baskici, otoriter bir baba
cocugun okuldaki erkek 6gretmenden gekinmesine neden olabilir. Bunu ailede
destekleyebilir. Ornegin; aile 6zellikle bayan 6gretmen isteyebilir. Bu durum
cinsiyet bakimindan 6grenciyi etkileyebilir” (Rehber Ogretmen II, RAM).

“Ilk kademedeki birinci, ikinci ve figlincli sinifta bayan 6gretmeni daha

cok seviyorlar. Bayan §gretmenlerde annelik duygusu da oldugu i¢in ¢ocuklara

yavrum, kuzum dedifi zaman gocuklar sevingten gdge ucarlar. Bu durum

¢ocugun derslere katilimim etkileyebilir” (Smif Ogretmeni, Rehabilitasyon

Merkezi).
IIL E. 5. Ogretmen degisikliklerinin okuma-yazma etkinliklerinde 5grenci basarisma
etkisi

Aragtirmaya katilan §gretmenlerin hepsi (%100), 6grencinin 6zellikle ilk kademede
ogretmen degisikliginden olumsuz bir sekilde etkilendigini belirtmektedirler. Ogrencilerin
fiziksel, sosyal ve duygusal y6nden taminmasinin uzun bir siire¢ oldugunu &Zretmen
degisikliklerinde bu stirecin tekrar bagtan baglamak zorunda oldugunu ifade etmektedirler.
Her degisen Ogretmenin Ogrenciler ig¢in farkli bir ders sunum gekli oldugunu
belirtmektedirler. Bu ylizden 6gretmen degisikliklerinin hem &gretmen, hem de dgrenci
icin zor bir durum oldugunu vurgulamaktadirlar. Onlar, &zellikle okuma-yazma
etkinliklerinde  akranlarindan geri kalan c¢ocuklarm durumlarnda, Ogretmen
degisikliklerinde duraklama veya gerilemenin daha belirgin olarak goriilebildigini
belirtmektedirler. Her degisen Ogretmenin farkli bir y6ntem ve stil oldugunu
belirtmektedirler. Ogretmenlere gore;
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“Ogretmen degisiklikleri biitlin 6grencileri olumsuz ydnde etkiler. Ciinkii;
her 6gretmenin anlatis stili bir bagkadir. Cocuklann yeni gelen 6gretmene
aligmas1 zaman alir. Ben, beginci smuf bir smuf almistim. Smfta simf
seviyesinin {istiinde de gocuk vardi, okuma-yazma bilmeyen ¢ocukta vardi.
Simifin diizeyi iyi degildi. Diger smiflara gore neden geri oldugunu
sordugumda yedi gretmen degistirdiklerini stylediler. Bir kismi, orta okulda
basar1 saglasa da gerekli verim almamadi” (Smuf &fretmeni, Rehabilitasyon
Merkezi). '

“Ogrencileri olumsuz etkilemektedir. Oprencilerin fiziksel, sosyal,
duygusal olarak taninmast uzun stire¢ almaktadir. Her 6gretmenin kendine
uygun 6gretim sistemi vardir. Degigsen §gretmende bu sistemde degisir. Sadece
Ogretmen degigimiyle kalmamakta ve birgok seyde degigsmektedir. Kisilik
ozellikleri, davramglar. Ozellikle 6grenme giigliigii geken ¢ocuklar daha fazla
etkilenmektedir.” (Simf Ogretmeni, Okul B).

Ogretmenlerden dordii (%26), dgretmen degisikliklerinde Sgrencilerin kendilerini
terkedilmis hissederek, hayal kiriklifina ugradiklarim ifade etmektedirler. Onlar,
dgrencilerin okul ortamina giiven duymalar1 gerektigini, sik 6gretmen degisikliklerinin bu
gliveni zedeledigini ve dgrencilerin psikolojik yapisimin bu degisiklikleri kaldiracak gligte
olmadigm belirtmektedirler. Baz1 6grencilerin etkinliklere eskiden oldugu gibi katilmak
istemedigini, hatta okula gitmek istemediklerini dolayisiyla bazi &grencilerin 6gretmen
degisikliklerinde okul basarilarinda diisiikliikler oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu olumsuz
durumun ortadan kaldirilmasi1 igin 6frencinin yeni gelen Ogretmenini kabullenmesi

gerektigini ifade etmektedirler. Iki 6gretmen bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedir.

“Kesinlikle olumsuz etkilemektedir. Ben geldigim yerde birinci, ikinci
siniflart okutup burada tiglincti smiflart aldim. O gocuklar beni her seyimle
kabul etmis, benim Ogretmenim demislerdi. Yeni gelen ogretmende ister
istemez hayal kiriklip: yasayacaklardir. Bu durumu ¢ocuk nasil agabilir, tabi ki
yeni gelen 6gretmeni kabullendigi zaman” (Smif Ogretmeni, Okul E).

“Cok fazla etkisi vardir. Cocuk yeni bir ortama giriyor. Cocugun giiven
duymas: gereken bir ortama ihtiyaci vardir. Sik 6gretmen degisikliklerinde
gocugumuzun beyni, ruh yapisi bu durumu kaldiracak giicte degildir. Cocuk
okula gelmek istemeyebiliyor, okul basarisinda diigiklikler oluyor.” (Rehber
Ogretmen I, RAM).
III. E. 6. Ogretmenin brans farkbhgmm okuma-yazma etkinliklerinde ogrenci
basarisina etkisi

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden hepsi (%100), siuuf gretmenlifinin bir
bilim dali, uzmanlik gerektiren c¢alisma alami oldugunu belirtmektedirler. Simf

ogretmenliginden gelen Ogretmenler ile alan disindan gelen Sgretmenler arasinda 6nemli
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farkliliklar oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenin kisiligi ile birlikte akademik acidan
Ggretmenin Ofrenci gelisimi, Ogretim yontem ve metotlar1 agisindan pedagojik
formasyonun yeterliliginin Snemine deginmektedirler. Ozellikle —okuma-yazma
etkinliklerinde ki basarida Ofretmenin konunun uzmani olmasinin 6nemli bir etken
oldugunu vurgulamaktadirlar. Akranlarindan okuma-yazma etkinliklerinde geri kalan
ocuklara destek egitimi verilmesinde dgretmenin konuya hakim olmasmmn ve Sgrenciye
yaklagim tarzinin 6nemini belirtmektedirler. Bu konuda alan digindan gelen ve yeterli bilgi
birikimine sahip olmayan Ogretmenlerin  basar1  saglamasmin  giiclesecegini
belirtmektedirler. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedirler:

“Ozellikle ilk kademede etkisini gostermektedir. Bizim isimiz pedagojik
formasyon gerektirmektedir. Ozellikle ilk kademe &gretmenligi beceri
gerektirmektedir. Bu yolla gelen 6gretmenler de, 6zellikle ilk yillarda sikintilar
cekmektedirler. Egitim ¢ok yonlii bir istir. Kisilik egitimi gerektirmektedir.
Kisa bir kurs siiresi ile olabilecek bir is degildir” (Sinif Ogretmeni, Okul B).

“Ogretmenlik ruhuyla yetismek &nemlidir. Daha da &nemlisi kisiliktir.
Herkes cocukla iletisim kuramaz. Alan disi 6gretmenlerin ¢aligmalarini
ozellikle izliyorum. Yaptigimiz rehberlik seminerlerinde de kisilik 6zelliginin
yatkin olmasim &zellikle vurguluyorum. Ogretmen okulu veya egitim fakiiltesi
cikisli 6gretmenler ile alan disi Ggretmenler arasinda, 6gretim yOntemleri
agisindan farkliliklar olmaktadir. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan 6grencilerle galisirken simif &gretmenligi alanindan
gelen Ogretmenler olmalidir. Ornegin; Harflerin verilis, yazilis sistemi.
Pedagojik agidan 6nemli farklardir bunlar” (Rehber Ogretmen I, RAM).

Gortisii alinan 6Zretmenlerden ikisi (%13), alan disindan gelen ogretmenlerin
meslegini benimsemesi, kendini gelistirmesi ile istenilen bagariy1 saglayabileceklerini ifade
etmektedirler. Ogretmenligi sadece bir is edinme gozii ile goren kisilerin bagarih
olmalarinin zor oldugunu, dzellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
dgrencilerin bagarili olmalarinda meslegini benimseyen ve kendini bu alanda gelistiren bir
Ogretmenin etkisinin biliyik oldugunu belirtmektedirler. Asagidaki alintilar goriistilen
6gretmenlerden bazilarindan alinmustir.

“Olumlu yada olumsuz bir sekilde etkileyebilir. Bir bayan arkadagimiz
vardi farkli brangtan gelen bizler kadar bagsariliydi. Cok iyi Ogrenciler
yetistiriyordu. Fakat diger Orneklerde onu géremedim. Meslege giren kisi
severek, isteyerek girerse gaba gosterirse basarili olabilir. Ama, sadece maag
bir is edinmek g6zl ile bakilirsa basar1 gelmez” (Smuf Ogretmeni, Okul A).
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“Tecriibeli 6gretmenlerle diygloga girip smif §gretmenlifini benimseyip

kendilerini gelistirmeleri gerekir. Ozellikle bu gocuklarla ¢alisan Sgretmenler

i¢in daha da 6nemlidir” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).
IIL E. 7. Ogretmenin tecriibesinin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci basarisma
etkisi

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin hepsi (%100), 6gretmenin tecritbesinin egitim
Ogretim etkinliklerindeki bagarisinda Onemli bir etken oldugunu belirtmektedirler.
Ozellikle okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalan ogrencilerin
sorunlarina yonelik yaklasimda, bu 6grencilerle bireysel ilgilenmede ve destek egitimi
vermede Ofretmenin tecriibesinin Snemine deginmektedirler. Tecriibeli Ggretmenin bu
¢ocuklar hakkinda daha deneyimli olduklarim1 ifade etmektedirler. Tecriibe ile birlikte
Ogretmenin kendisini rehberlik, disiplin, egitimde yeni yaklagimlar konusunda yenilemesi
ve gelistirmesinin egitim dgretim etkinliklerinin daha aktif bir hale gelmesindeki 6nemini
vurgulamaktadirlar. Ug 6gretmen bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Bizler daha ¢ok yasayarak, deneyerek karsilastifumz sorunlarla
oprenebiliyoruz. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kalan dgrencilerle kargilastigimizda daha bir acemi oluyorsunuz. Ne yapacagin
karar vermede zorlaniyorsunuz. Birkag¢ uygulama yaptiktan sonra daha basarili
oluyorsunuz” (Smif Ogretmeni I, Okul A).

“Tabi ki tecriibe olumlu yonde etkilemektedir. Yeni 6gretmenlerde teori
daha fazla, tecriibeli 6gretmende ise, pratik, simama daha fazla olmaktadir.
Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan ogrencilere
nasil yaklasilacagi konusunda tecriibe Onem kazanmaktadir” (Rehber

Ogretmen II, RAM).

“Mutlaka tecriibenin Onemi var. Bu 6gretmenin de kaynaklardan,

teknolojiden yararlanip kendini gelistirmesi lazim. Ama kendini geligtirmeden

otuz yil Snceki eitim, rehberlik, disiplin anlayigiin kati kati benimsemek

tecriibe degildir” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).
III. E. 8. Ogretmenin meslegine yonelik tutumunun okuma-yazma etkinliklerinde
6grenci basarisina etkisi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi (%100), 6gretmenin meslegini sevmesinin,
ogretmenlikte belli bir amacinin ve hedefinin olmasinin §gretmenin mesleginde basarili
olmasmnda &nemli bir etken oldugunu belirtmektedirler. Ozellikle okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalan 6grencilerin kabullenilmesinde, desteklenmesinde,
sorunlar ile ilgilenmede meslegini ve gocuklar: seven 6fretmenin ¢alismasinin 6nemli bir

fark yaratacagim ifade etmektedirler. Onlara gdre, mesle§ini ve gocuklari seven bir

-



71

§gretmeni olan ¢ocugun kendisini iyi hissedecegini, okuma-yazma ve diger etkinliklerde
akranlar1 seviyesine gelebilmesi i¢in gerekli olan cabay1r ve o6zgiliveni kendisinde
bulabilecegini belirtmektedirler. Meslegini ve gocuklar1 sevmeyen bir 6gretmenin ise
Ozellikle bu tiir ¢ocuklarda basari saglamasimnin miimkiin olamayacagim ve &grencilerin
hayata hazirlanmasinda eksiklikler olacagma deginmektedirler. Ogretmenler bu konuyu
asagidaki sekilde belirtmektedirler. ‘

“Opretmen meslegini severse, o ¢ocuklarla ilgilenir. Ozellikle gocuklart
sevmesi gerekli. Cocugun burnu, agzi, kulag: akabilir, bir §gretmenin gocugun
bu durumunu kabullenmesi gereklidir. Kabullenilen gocuk kendisini daha iyi
hisseder ve 6zgiiveni gelir. Cocuk bir kenara itilirse geri kalmasi bir gergektir”
(Simf Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

“Daha 6nceden de deginildigi gibi, 6gretmenin meslegini segimindeki
amaci gok Opemlidir. Amacim iyi tespit eden gretmen, bu gocuklarla yapilan
calismalarda daha bagarihi olacagina inanmaktayim” (Rehber Ogretmen II,
RAM).

“Ogretmen meslegini sevmiyorsa, isini bastan savma yapacaktir. Okula
sOylene sOylene gelen bir insan ne kadar Ogrencilerine faydali olabilir.
Ogretmen meslegini seviyorsa, dyle yada bSyle 6grencilerini bagariya ulagtirir™
(Rehber Ogretmen, Okul D).
III. E. 9. Ogretmenin model davramslarinin okuma-yazma etkinliklerinde 63renci
basarisina etkisi

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden hepsi (%100), 6gretmenin $grenci igin bir
lider oldugunu, model teskil ettigini belirtmektedirler. Ogrencinin sosyal ve duygusal
gelisiminde 6gretmenin roliiniin etkili bir faktér oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenin
smif i¢i ve smif dig1 davramslarina dikkat etmesi gerektigini, bu davraniglarin 6grenciler
tarafindan stirekli gézlemlendigini belirtmektedirler. Ogretmenin davramslarina, giyimine,
konusmasina, okumasina, yazi tipine Onem vermesinin, g¢ocuklarin benzer davramslar
gelistirmesi acisindan Snemine deginmektedirler. Ozellikle ilk kademede disiplin, ¢alisma
gibi aligkanliklarin kazanilmasinda 6gretmenin tutumlarmmin 6nemli bir yeri oldugunu
vurgulamaktadirlar. Fakat Ogretmenin model davramglarnm bazi dgrencilerin okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasimi dolayli yoldan -etkileyebilecegini
belirtmektedirler. Asagidaki alintilar goriisiilen 6gretmenlerin bazilarindan alinmugtur.

“Bana gbre Ofrencinin, bu etkinliklerdeki bagarisim dolayli yoldan
etkilemektedir. Ofretmenin davranislarint olumlu yada olumsuz olarak dgrenci
ornek alir, fakat 6grenmedeki yetersizligini dolayli yoldan etkiler. Ogrencinin
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sosyal ve duygusal gelisiminde OFretmenin roli ¢ok Onemlidir”(Rehber
Ogretmen I, RAM).

“Ilk kademedeki 6grencilerin psikolojik yapisinda vardir. Lider olarak
ogretmenlerini 6rnek alirlar. Ofretmenin yaptig1 her hareket gocuk tarafindan
cok iyi gézlemlenir. Giyimi konusmalari, davramglart &grenciyi dogrudan
etkiler” (Smuf Ogretmeni, Okul B).

“Ogretmen bir aynadir. Cocuk bir ¢ok davranigm, konusmasiny, ¢alisma
aligkanligimy, disiplin anlayigim O6gretmeninden alacaktir” (Ozel Egitim
Ogretmeni, Okul A).
IIL. F. Cocugun Kendisinden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden hepsi (%100), bazi 6grencilerin okuma
yazma etkinliklerinde akranlarmndan geri kalmasinda ¢ocugun kendisinden kaynaklanan
faktorlerin 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler, gocugun kendisinden
kaynaklanan faktorler arasinda, 6grencinin 6ziir engel durumunun, 6grencinin farkli bir
mahalli dil kullanmasinin, Ogrencinin  akran grubunun etkisinin yer aldigini
belirtmektedirler.

III. F. 1. Ogrencinin dziir-engel durumunun okuma-yazma etkinliklerinde grenci
basarisina etkisi

Arastirmaya katilan on bes 6gretmenden on bir tanesi (%73), 6grencinin Sziir-engel
durumunun, seviyesine gore, 6grencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan
geri kalmasina neden olabilecegini belirtmektedirler. Bu ¢ocuklarin aile, 6gretmen ve
Sgrencinin gabalan ile belli bir seviyeye gelebileceklerini belirtmektedirler. Ogrencinin
Oziir-engel durumunun uzmanlar tarafindan tespit edilip, uzmanlarin gerekli onerileri
ogretmene ve ailelere yapmalar gerektigini ifade etmektedirler. Bir ¢ok dgrencinin okuma-
yazma etkinliklerinde geri kalmasinin nedeninin bilinemedigi veya gerekli tedbirlerin
alinmamasindan dolay1 ¢ocugun bir kenara itilebilecegini, dolayistyla istenilen bagariya
ulagsmakta zorlanildigimi belirtmektedirler. Bu 6grencilere uygun g¢alisma ortamlarinin
hazirlanmas1 gerektigini ifade etmektedirler. Ogretmenler bu konuyu asapidaki sekilde
belirtmektedirler.

“Sinifimda isitme engelli var. Dudak okuyarak okuma-yazmay: 63rendi.
Goérme kusuru O6grencim var. Aile gozlik alamadifi i¢in ¢ocuk tahtay:
gbremiyor, harfleri kanistinyor. Ozellikle isitme ve gdrme kusuru olan
Ogrenciler Ogretmenleri tarafindan ve aile tarafindan tespit edilmekte
zorlaniltyor. Belli araliklarla g¢ocuklarin uzman kisiler tarafindan gerekli
kontrollerinin yapilmast lazam. Bizler ¢ocufun hareketlerinden kusurunun
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oldugunu anlayabiliriz, anlagilamadii zamanlarda ise bu gocuklarin tembel
olduklari sdylenip bir kenara itiliyor. Aile ve Ogretmen isbirli§i igerisinde
olmalidir.” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).

“Engelin dogrudan etkisi vardir. Cocuk engelinin diizeyine gore okuma
yazmay1 Ogrenebilir. Igitme, gérme, zihin engeli olan c¢ocuk akranlarindan
geride baglamig olacaklardir. Onlara uygun ¢alisma ortamlarinin hazirlanmast
gerekir” (Rehber Ogretmen I, RAM) .

Ogretmenlerden tigii (%20), 6grencinin ne tiir dziir-engel durumuna sahip oldugunun
ogrencinin okuma-yazma ve difer etkinliklerde ki basarisinda Gnemli bir etkisinin
oldugunu vurgulamaktadirlar. Ozellikle zihin engelli 6grencilerin, aym zamanda isitme ve
gbrme engelli 6grencilerin de okuma-yazma etkinliklerini bagarmada gligliikler yasadigini,
bu yiizden bu etkinliklerde akranlarindan geri kalabildiklerine deginmektedirler. Onlara
goére, okuma-yazma isitme, gérme ve algilama gibi zihinsel siiregleri icermektedir. Bazi
Oziir-engel durumlarimin ¢ocuk igin motive edici bir yammin olabilecegini ifade
etmektedirler. Ornegin; ortopedik engelli bir 6grencinin 6diinleme mekanizmasi ile gok
bagarili bir 6grenci olabilecegini belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler bu konuyu asagidaki
sekilde belirtmektedirler.

“Ogrencinin engelinin zihinsel yada bedensel olmast onemlidir. Or:
ortopedik engelli bir 6grenciyi, bu durumu olumlu yénde etkileyip ddiinleme
mekanizmas1 ile Ofrenciyi daha fazla motive edebilir. Zihinsel engel ise
olumsuz etkileyerek ogrencimizin akranlarindan geri kalmalarmma neden
olabilmektedir. Zihinsel engel haricindeki engeller olumlu yada olumsuz olarak
etkileyebilir” (Rehber Ogretmen II, RAM).

“Zihinsel engel okuma-yazmada tek basina bir engeldir. Isitme ve gérme
engelli 6grencilerimizde de akranlarindan gerilik olmaktadir. Bildigimiz gibi
okuma ve yazmada gdrme, igitme ve algilama bir biitlin igerisinde olmaktadir”
(Ozel Egitim Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

Goriisii alinan 6gretmenlerden dordii (%26), 6grencinin Szriiniin ailesi, 6gretmeni ve
siif arkadaglart tarafindan kabul edilmesinin, desteklenmesinin 6grencinin okuma-yazma
ve okulda yapilan diger etkinliklerde bagarili olmasinda ve kendisini iyi hissetmesinde ¢ok
6nemli bir yerinin oldugunu belirtmektedirler. Ttim yonleri ile kabul edildigini anlayan
6grencinin yapilan okuma-yazma ve diger etkinliklere katiliminin ve motivasyonunun
artacagim belirtmektedirler. Ogrencinin tiim y&nleri ile kabul edilip ve basarili olabilmesi
icin uygun ortamlarm hazirlanmasimn  Snemine deginmektedirler. Ogretmeni ve

arkadaglar1 tarafindan kabul edilmeyen, desteklenmeyen Ogrencilerin ise basarisizliga
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dogru stritklendigini ifade etmektedirler. Ogretmenler bu konuyu asafidaki sekilde
belirtmektedirler.

“QOgrencinin fiziksel bir engeli varsa, kendisini yetersiz hissetmektedir.
Simif icerisinde engelli 6Frencinin arkadaslari tarafindan kabul edilmesi 6nem
kazanmaktadir. Down sendromlu bir 8grencimiz vardi. Okuma-yazmasi yoktu.
Smuf bu 6grencimizi kabullendik¢e cocuk, cizgiler cizmeye bagladi. Simf
icerisinde arkadaglan tarafindan taktir topluyordu. Ama, arkadaslar1 tarafindan
eksikligi, yetersizlifi kabullenilmez ise, Ofretmeni ve ailesi tarafindan
desteklenmez ise, 6grenci basansizliga dogru stiriklenir. Ornegin; okuma-
yazmay1 gergeklestiren bir 6grenci trafik kazasi gegirdiginde, sakat kaldigi
zaman, gocukta gerileme olmaktadir” (Rehber Ogretmen, Okul D).

“Mutlaka etkisi vardir. Bir 6grencim vardi. Gelisimi ¢ok zayifti. Okuma
yazmayt Ogrenmisti fakat bir beden egitimi dersinde arkadaglan gibi
oynayamiyordu, biz ona arkadaglarimin hor gériip alay edebilecegi bir ortam
yaratmadik. Onu sevip koruyacaklan kardes gibi gorebilecekleri konusunda
diger 6grencilerle konustum” (Siuf Ogretmeni, Okul A).
IIL. F. 2. Farkli bir mahalli dilin kullaniminin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci
basarisina etkisi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin on ikisi (%79), 6grencinin bulundugu yoreden
ailesinin ve kendisinin farkli bir mahalli dil kullanmasinin, bazi 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmalarma etki edebilecegini belirtmektedirler.
Ogrencinin yapilan etkinlikleri kavramada ve kendisini saglikli bir sekilde s6zlii veya
yazili olarak ifade etmede dil gelisimlerinin 6nemli oldugunu, farkli bir mahalli dil
kullaniminin 6grencinin dil gelisimini olumsuz bir sekilde etkileyebilecegini, dolayisiyla
bu 6grencilerin akranlarina gére okuma-yazma etkinliklerini geriden takip edebilecegini
ifade etmektedirler. Bu o6grencilerin, hem dil 6grenimi, hem de okuma-yazmay1
gerceklestirme ¢abasi igerisinde olduklarimt ve bu &grencilerin  okuma-yazmay1
geceklestirmede daha fazla ¢aba igerisinde olmalar1 gerektigine deginmektedirler. Ornegin
Ogretmenler bu durumu su sekilde belirtmektedirler:

“Mutlaka etkilidir. Ik goreve basladigim yer Van Ozalp ilgesiydi. Kirk
bes Ogrencim icerisinde Tiirkge bilen bir 6grencim vardi. K&y ortaminda
televizyonu yaygnlagtirinca 6grencilerinde film, ¢izgi film yoluyla Tirkge
ogrenmeleri kolaylastr. Dil gelisimi hizlandi (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul C).

“Farkli bir dil kullanimi, sive kullanimi ¢ocufun sdyleneni veya
okudufunu anlamasim etkilemektedir. Ozellikle bu yorede sert sessizler,
yumusak sessiz haline getirilerek séylenmektedir. Insanlar diistincelerini ifade
etmekte zorlanabiliyorlar veya yamilgiya diisebiliyorlar” (Suuf Ogretmeni,
Okul B).
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“Cocugun anadili Onemlidir. Ailenin konustugu dil mi? Cevrenin
konustugu dil mi? Bu da okuma-yazmada ¢ocugun akranlarindan geri
kalmasina neden olabilir. Boyle bir grencim vardi, gocuk dogu kkenli oldugu
i¢in konusma sorunu yastyordu, benim sOyledigimi farkli bir dilde ifade
ediyordu” (Ozel Egitim Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

Ogretmenlerden ikisi (%13), farkls bir mahalli dilin kullanimindan dolay1 63rencinin
Ogretmeni ve simf arkadaglari tarafindan kabullenilmesinin, okuldaki okuma-yazma
calismalarindaki basarisim dogrudan etkiledigini belirtmektedirler. Ogretmenin ve smif
arkadaglarinin  6grenciyi kabullenmedigi, grencinin konusmasinin alay konusu oldugu
durumlarda bazi ogrencilerin derse karsi ilgisinin azalabilecegini, okula gitmek
istemeyebilecegini dolayisiyla yapilan etkinliklerde akranlarindan geri kalabileceklerini
belirtmektedirler. Bu durumundan dolay: smuf igerisinde ve g¢evresinde kabullenilen
ogrencilerin istenilen basarty1 gosterdigini ve yapilan etkinliklerde motivasyonunun yiiksek

- olacagimi vurgulamaktadirlar. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedir.

“Etkileyebilir. Ogrenci konustugu zaman farkl: bir dil, sive kullantyor ise,
arkadaglar1 arasinda yadirganabilir. Anlagilamayan ifadeler . problem
olusturabilir. Okula ve derslere kars1 ilgisini etkileyebilir” (Rehber Ogretmen,

RAM).

“Ogrenci farkli bir dil kullandif1 zaman simf icerisinde ve gevresinde
kabullenilmesinde sorunlar yasanmaktadir. Bazi &grencilerimiz diglandiim
hissederek okula gelmek istememektedir” (Sinif Ogretmeni, Okul C).

Goriisii alinan 6gretmenlerden tigli (%20), farkls bir dille, farkl bir sivenin etkisinin
ayni olmayacagimi vurgulamaktadirlar. Sive farklihifimm 6grencilerin okuma-yazmada
zorlanmasinda etkisinin az olacagim belirtmektedirler. Ogretmenin kullandig1 sivenin
6grencilerin anlamasina, algilamasina uygun olmasinin, 6grenciye somut bir anlam ifade
etmesinin 6nemli bir faktor oldugunu ifade etmektedirler. Sivesinden dolay: kendisini ifade
etmekte zorlanan dgrenciler olabilecegini belirtmektedirler. Ogretmenin yaptig1 etkinlikleri
kavramada ve kendisini saglikli bir gekilde ifade etmekte zorlanan dgrencilerin etkinlikleri
takip etmekte zorlanacaklarmi vurgulamaktadirlar. Ogretmenler bu konuyu asagidaki
sekilde belirtmektedirler.

“Sivede pek etkilememesi lazim fakat, ayr: bir dil oldugu zaman etkiler.
Ciinkli ¢ocuk okulda 6gretmenin dedigini kavrayamayabilir. Bizde somutluk
Sgrenciyi basartya gotiiriir, soyutu anlamak zordur. Ogrencinin okulda ve
ailede farkli dil kullanum: okulda yapilan etkinliklerde akranlarindan geri
kalmasina neden olabilir” (Sinif Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).
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“Farkli sive kullammi g¢ocuklan etkilemektedir. Or: Mugla Milas’ta,
gelivatir, gidivatir kelimeleri kullamlmaktadir. Birinci siif 6grencisine fig
yazdiriyorum. Yaz kursuna kalan oOgrenciler olmugtu. Kursta bir ciimle
yazdirdim. Cocuklar kelime ve heceleri dogru soyleseler bile ciimlede
sivelerini kullantyorlar” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul C).

“Su anda Karaman’da tasimali olarak kdyden gelen o6grenciler dil
yoniinden zorlanabilirler. Koylin lehgesi ile sehir merkezindeki &grenci ve
Ogretmenlerin lehgesi farklidir. Cocuk 6gretmenin konustufunu anlamakta
zorlaniyor. Farklt bir lehge kullanan &Zretmenlerin anlatiminm da Sgrenciler
anlamakta zorlanirlar”(Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).

IT1. F. 3. Akran grubunun okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci bagarisina etkisi
Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden sekizi (%53), 6grencilerin sinif igerisinde ve
smif diginda, akranlarn ile etkilesim igerisinde olduklarini belirtmektedirler. Bu
Ogrencilerin etkilesim igerisinde olduklar1 akran grubunun yeterliliginin, belli bir kiiltiirel
diizeye sahip olmasinin, §grencinin okulda yapilan okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki
basanisinda etkisinin oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin birbiri ile etkilesim
igerisinde oldugundan 6zellikle lider konumdaki 6grencilerin okul etkinliklerindeki basar
yada basarisizligida, caligma aligkanlifinda birbirlerini etkilediklerini ifade etmektedirler.

Bazi 6gretmenler bu konuyu agagidaki sekilde belirtmektedir.

“Akran grubunun yeterliligi, belli bir kiiltlirel diizeye sahip olmasi,
Ogrencinin bu etkinliklerdeki bagarisii olumlu yada olumsuz bir sekilde
etkileyebilir” (Rehber Ogretmen III, RAM).

“Cocugun arkadag grubu ¢ok 6nemli derecede etkilidir. Cocugun sosyal
gevresi iyi ise gocuk bu dzelligini arkadas grubuna yansitmaktadir. On plana
cikip, liderlik yapmaya c¢aligtyor. Olumlu yada olumsuz olarak aralarmda
etkilesime girmektedirler” (Sif Ogretmeni, Okul B).

“Cocuk akran grubu olarak bagarili 6grenci grubu icerisinde ise onlarin
seviyesine ulagmaya galisir. Okul etkinliklerinde 6zellikle ilgisiz dgrencilerle
birlikte olan g¢ocuklar zamanla ilgisizlesmeye bagliyorlar” (Ozel Egitim
Ogretmeni I, Okul A).

Goriigli aliman dgretmenlerden yedisi (%46), sinif igerisinde yapilan okuma-yazma
etkinliklerinde, akranlarindan geri kalan c¢ocuklarin, arkadaslarimin Ogrenciyi kabul
etmesinin, smuf icerisinde kaynagmanin olmasinin, O&frencinin  uyum gligliigh
¢ekmemesinin, Ogrencinin bu etkinliklerdeki basarisini olumlu ydnde etkileyecegini
belirtmektedirler. Bu etkinliklerde basarisiz olan 6grencilerin genellikle pasif, icine
kapanik 6grenciler oldugunu, kendilerini farkli bir sekilde ifade etme yoluna gittiklerini,

Ogrencinin bu durumdan kurtulmakta, etkinliklerde istenilen ¢abayr ve basariy:



77

gostermesinde Ogretmen ve akran grubunun desteginin O6nemini vurgulamaktadir]ar.
Ogretmenler bu konuyu agagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Akran grubunda bdyle bir ¢ocugu kabul etme Onemlidir. Bu ¢ocuga
yardimer olunursa, tabiki olumlu olur. Ben 6grencilerime boyle durumlarda
herkesin baza eksikliklerinin olabilecegini soylitlyorum. Ve herkesin birbirine
yardim etmesi gerektigini sdyliiyorum. Cocuklar bundan sonra, siz s6ylemeden
gerektiginde yardima kosuyorlar. Bu durumu smifta olusturmak ¢ok Snemlidir”
(Sinuf Ogretmeni I, Okul A).

“Eger sinif ¢ok basarili ise 6grenci geri planda kaliyor, kendisini ifade
edemiyor. Bu durumlarda simifta gruplagmalar olduysa (¢aligkanlar, tembeller)
basarisizlik daha da artma yoluna gidiyor. Smif igerisinde kaynagma hakimse
bagarty1 birlikte gétiirliyorlar. Sinifta bir birliktelik yoksa ayrimlagma varsa
cocuk okuma-yazmay: Ogrenmek yerine kendisini farkli sekillerde ortaya
koyuyor” (Rehber Ogretmen, Okul D).

III. F. 4. Cocugun okula karst tutumunun okuma-yazma etkinliklerinde Ggrenci
bagarisina etkisi

Aragtirmaya katilan §3retmenlerin hepsi (%100), 6grencinin okuma-yazma ve diger
etkinliklerdeki basarisinda g¢ocugun okula karsi tutumunun 6nemli bir etken oldugunu
belirtmektedirler. Cocugun okula kargi tutumunu belirleyen faktorler arasinda, ailenin
¢ocugu okula hazirlamasini, ailenin okula bakis agisini, §grencinin dgretmenini ve okulunu
sevmesini gostermektedirler. Onlara gore, bu faktorleri olumsuz olan &grencilerin, okula
isteyerek gelmeyeceklerini, derslere karsi ilgilerinin diistik olacagmi, dolayisiyla okulda
yapilan okuma-yazma ve difer etkinliklerde yeterli verimi alamayacaklarim
vurgulamaktadirlar. Cocugun okulunu ve G6gretmenini sevmesinde aileye ve §gretmene
onemli gérevler diistiigiinii belirtmektedirler. Cocugun okulunu ve 6gretmenini sevmesinin
okuldaki etkinliklere katilimim ve okuldaki bagarisini arttiracagii ifade etmektedirler.
Asagidaki alintilar ii¢ gretmene aittir.

“Bildigimiz gibi ¢ocugun okula kargi tutumu aileden kaynaklanan bir
olaydir. Aile ¢ocugu okula iyi hazirlamigsa, cocufun okula karsi tutumu
olumlu olabiliyor. Eger ¢ocuk okula iyi hazirlanmamigsa okula baglamada
sorunlar yaganabiliyor. Burada &gretmene ¢ocugu okula karsi isindirmada
onemli gorevler diismektedir” (Smuf Ogretmeni, Okul B).

“Tutumu belirleyen gey aileden aldii 6zellikler, ¢evrenin egitim i¢in
uygun olmasi ve ¢ocugun okula hazir olmasidir. Cocuk okula yeterince hazir
degilse, okula kars1 ailenin olumsuz bir bakis agis1 var ise, tabi ki okulla ilgili
problemler yaganacaktir. Ailenin okula ilgisi iyi fakat, ¢ocugundan ayrilmak
istemiyorsa, bu durumda da g¢ocuk okula kars: isteksizlik goOsterecektir”
(Rehber Ogretmen I, RAM).
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“Cocuk okula isteyerek gidiyor ise, derslere kars1 ilgisi daha yiiksek
olacaktir. Eger zorlama varsa dogal olarak §grencinin bagarisi olumsuz yonde
etkileyecektir. Ogrenci okulda yapilan etkinliklerden haz duyar ise, basart
mutlaka fazla olacaktir. Cocuk, okula zorla “gidiyorsa ba§an11 olmas: da
beklenemez. Cocuk ogretmenini sevmelidir” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul
A).
II1. G. Egitim Programlarindan Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan on beg 63retmenden hepsi (%100), baz1 6grencilerin okuma
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasinda egitim programlarindan kaynaklanan
faktorlerin Snemli bir etken oldugunu belirtmislerdir. Onlara goére, egitim programlarindan
kaynaklanan faktorler arasinda, egitim-6gretim programimnin seviye farkliliklarina

uygunlugu, §gretmenin hazirlanan programi uygulama becerisi yer almaktadir.

III. G. 1. Programm seviye farklilklarina uygunlugunun okuma-yazma
etkinliklerinde 6grenci basarisima etkisi

Arastirmaya katilan on bes 6gretmenden hepsi (%100), 6gretmenlerin okuma-yazma
ve diger etkinliklerde, simiftaki bireysel farkliliklari, sinifin seviyesini gbz Oniinde
bulundurmasimin yapilan etkinliklerde tiim &grencilerin yararlanabilmesi i¢in 6nemli bir
faktsr oldugunu belirtmektedirler. Clinkii simflarimizda alt, orta ve iist seviyede 6grenciler
bulunabilecegini ifade etmektedirler. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan
geri kalan &grencilerin normal programu takip etmede zorlandiklarini, diger dgrencilerden
daha fazla ilgi ve destege ihtiyaci oldugunu belirtmektedirler. Onlar, bu ¢ocuklar igin
basitten zora dogru giden, seviyelerine uygun bir program uygulanmasi ve Odevler
verilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Bu grencilere bireysel egitim verilmedigi
zaman, gerekli ilgi ve destekten mahrum birakildiginda okuma-yazma ve diger
etkinliklerde basarili olmalarinin miimkiin olmadigmi vurgulamaktadirlar. Ogretmenler bu
konuyu agagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Programlar  ortalama  diizeyde hazirlanmaktadir.  Ogretmenler
uygulamada bireysel farkliliklar gdzetmeye calismaktadirlar. Ogretmenler
{istin yetenekli veya agir Ofrenen c¢ocuklara bireysel ilgi  gdstermek
durumundadirlar. Uzmanlarin eksiklik olarak iizerinde durduklari en Gnemli
nokta, programin bireysel farkliliklarin {izerinde durmamasidir” (Rehber

Ogretmen II, RAM).

“Programlartmiz seviye farkliliklarina uygun olarak hazirlanmiyor.
Ornegin; c¢ocuklara kiimeler konusunu verirken seviye farkliliklarin
gbzetemezsin. Ogrenme gilicliigi ¢eken gocuga 6zel Onlemler almaz isen,
¢ocuk bu konulart dgrenemez. Konular birbirine baglt oldugundan bastaki bir
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konuyu 6grenemeyen gocugun ilerideki konularnn 6grenme olasiligi diistiyor.
Tim etkinliklerimiz i¢in bu gegerlidir. Biz siuf Qgretmenlerine programi
cocuklarin seviyesine gére uyarlamak diigiiyor” (Sinif Ogretmeni, Okul B).

“Ogretmen dersini ortalamadaki 6frenciye gore anlattii zaman, st
kisimdaki 6grenciler sikilacak, alt kisumda kalan &grenciler dersi takip
edemediklerinden dolay: dersten kopabilirler. Bunun yerine basitten zora dogru
giden bireysel egitime yer verilmelidir. Her cocugun kendisine uygun
programlar ve ddevler verilmelidir” (Rehber Ogretmen, Okul D).

IIL. G. 2. Ogretmenin programi uygulama becerisinin okuma-yazma etkinliklerinde
6grenci bagsarisina etkisi

Arastirmaya katilan dgretmenlerden dokuzu (%59), 6gretmenin plan yaparak derse
girmesinin énemli bir etken oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenin yaptig: planla smifta
neyi nasil verecefini, hangi arag ve geregleri kullanacagmi belirledigini ifade
etmektedirler. Ogretmenler, yapilan bu plan; 63retmenin simfin seviyesini gdzeterek
uygulamasinin, yapilacak okuma-yazma ve diger etkinliklerde 63retmenin daha verimli
olmasim1 ve Ogrencilerin de yapilan etkinliklerde daha bagarili olmasimi saglayacagim
belirtmektedirler. Hazirlanan programin Ogrencilerin  seviyesine uygun sekilde
sunulmasinin, Ggretim yontemlerini zenginlestirmesinin, tiim duyu organlarimiza hitap
edecek sekilde etkinliklerin  somutlastirilmasinin  bu  etkinliklerin  anlagilmasinda,
kavranmasinda ki 6nemi {izerinde durmaktadirlar. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan Ogrencilerin yapilan okuma-yazma etkinliklerinde baganli
olmasinda 6gretmenin bireysel ilgi ve egitim desteginin Onemli bir faktér oldugunu

vurgulamaktadirlar. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Oncelikle planlama ¢ok &nemlidir. Plan olmaz ise, Ogretmen ne
yapacagin bilemez. Dersinde nasil etkili olabilecek, hangi ara¢ ve gerecleri
kullanacagim diisinmesi gerekmektedir. Ozellikle Ggretmen 6grencilerin
anlayabilecegi en alt seviyeye kadar inebilmeye ¢aligmalidir. Simfta yapilan
etkinlikler de ¢ok Onemlidir. Artik yaparak, yasayarak, gorsel ve tiim duyu
organlarimiza hitap eden 6frenme yontemleri etkin olarak 6grenmemize
yardimei olmaktadir”(Smif 6gretmeni, Okul B).

“Ozellikle bir 6gretmen plansiz olarak sinifa giremez. Verecegi dersi ve
sonuglarinin ne olacagim evinde planlamasi gerekmektedir. Cocuga verecedi
dersi oyunlarla, deneylerle somutlagtirarak verirse akilda daha kalici olacaktir.
Ben bunu anlatarakta veririm derse bu sekilde anlayan ¢ok az olur. Ozellikle
Ogrenme giicliigli ¢eken cocuklarda bu daha da Onem kazanmaktadir. Bu
¢ocuklara bireysel egitim destegi verilmesi gerekir” (Smif Ogretmeni,
Rehabilitasyon Merkezi).
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Goriigii alinan 6gretmenlerden altisi (%40), 6gretmenin 6grencilerini iyi tamyarak,
konuya hakim olarak, ¢ocuklarla iyi bir iletisim kurarak programi uygularken simifin
diizeyine inmesinin, dgrencilerin yapilan okuma-yazma ve diger etkinlikleri anlamasin
kolaylagtiracagini ifade etmektedirler. Onlara goére, 6zellikle okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan Ggrencilerin kendilerine ait zel durumlarinin olabilecegini ve ona
uygun egitim desteginin  verilmesi, gerekli tedbirlerin almmasi  gerektigini
belirtmektedirler. Simftaki tlim Ogrencilerin goz Oniine alimasi gerektigini, ozellikle
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan Ogrencilerin desteklenmesinin
Snemini vurgulamaktadirlar. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedir.

“Ogretmen konuya hakimse, 6grencileri taniyorsa, onlarla iyi bir iletisim
kurabiliyorsa, 6zellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
Ogrencilere gerekli destegi verebiliyorlar. Bu konulara hakim degilse, yeni
yontem ve teknikler geligtiremiyorsa bagarili olmasi zorlagmaktadir.
Okulumuzda bir smnif 6gretmeni ¢oklu zeka kuramina gore egitim yapmaya
galigtyor. Kimi Ofrenci dokunarak, kimi ofrenci mizikle konular
kavramaktadir” (Rehber Ogretmen, Okul D). ‘

“Sinif Ogretmenleri, O6zellikle akranlarindan geri kalan &grencileri
yakindan taniyip, onun durumuna uygun bireysel egitim destegi vermelidir.
Ogrenci sadece gosterilen ilgi ve destekle mesafe kat edebilir” (Ozel Egitim
Ogretmeni II, Okul C).
II1. H. Egitim Ortamlarindan Kaynaklanan Faktorler

Arastirmaya katilan on bes Ogretmenden hepsi (%100), etkili bir egitim-Ggretim
etkinlikleri igin saglanan egitim ortamlarinin énemli bir faktor oldugunu belirtmektedirler.
Bu faktorler arasinda smifin isinmasiin, 151810, yazi tahtasinin netliginin, 6grencilerin
isitme, gdrme, boy durumlarina gére oturma diizeninin, siifin meveudunun ve siralarin
seklinin yer aldigm ifade etmektedirler. Saglanan egitim ortamlarimin, bazi dgrencilerin
okuma-yazma  etkinliklerinde  akranlarindan geri kalmasim  dolayli yoldan
etkileyebilecegini ifade etmektedirler.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi (%100), sinfin 1sinmasmin orta diizeyde
olmast gerektigini belirtmektedirler. Soguk siuflarda Ogrencilerin gergin ve isteksiz
olacagina deginmektedirler. Agir1 sicak ortamlarda ise, 6grencilerde gevseklik ve dikkat
dagmiklifi olabilecegini ifade etmektedirler. Dolayisiyla okuma-yazma ve diger
etkinliklerde ®grencilerde istenilen verimin almmasinin zorlasacagini belirtmektedirler.

Ciinkii 6grenme i¢in dikkat ve motivasyon gerektigini vurgulamaktadirlar.
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Ogretmenlerin hepsi (%100), etkili bir ¢aliyma ortaminda 15181m yeterli diizeyde ve
sol taraftan gelmesi gerektigini belirtmislerdir. Yetersiz 151k ortaminda, baskin bir hava
olusacagini ve Ogrencilerin ilgilerinin azalabilecegini, dikkatlerinin dagilabilecegini bu
yiizden istenilen basariya ulasiimasinda giicliikler yasanabilecegini ifade etmektedirler.
Ozellikle gérme kusuru olan 6grencilerde 1s18in yeterli diizeyde gelmesinin 6nemine

deginmektedirler.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden on tanesi (%66), ilk kademede yazi tahtasinn,
Ogrencilerin net gorebilecegi sekilde, Ogrencinin gdrme alamimi uygun ayarlanmasi
gerektigini ifade etmektedirler. Ogrencinin yazi tahtasmi net olarak gdérememesinin,
yapilan etkinlikleri anlamasmi, kavramasint ve tahtada yazilanlari defterine gegirmesini
olumsuz etkileyecegini belirtmektedirler. Yazi tahtasimin netliinde, yesil tahta ve beyaz

tebesir kullaniminin 6grencinin kas gelisimi igin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Aragtirmaya katillan 6gretmenlerin hepsi (%100), dgrencilerin isitme, gérme, boy
durumlarina gére sif yerlesim plani yapilmasimin smuftaki etkinliklerin her dgrenciye
hitap etmesi acgisindan Snemli oldugunu ifade etmektedirler. Isitme, gorme, boy
durumlarinin  dikkate alinmadifi zamanlarda bazi OGgrencilerin yapilan etkinlikleri
gbérmekte, duymakta zorlandiklarmi, bu ylizden anlamada ve algilamada eksiklikler
oldugunu bundan dolayr baz1 &grencilerin okuma-yazma ve diger -etkinliklerde
akranlarindan geri kalabilecegini belirtmektedirler.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  hepsi  (%100), etkili bir egitim-6gretim
caligmalarinda simf mevcudunun otuz civarinda olmasmin  uygun olacagim
belirtmektedirler. Kalabalik siniflarda Ogrencilere yeteri kadar zaman ayrilamadiging,
ogrencilerin kendilerini ifade etmede daha az firsat buldugunu, disiplin sorunlarmin bag
gosterdigini  vurgulamaktadirlar. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarmdan
geri kalan Sgrencilerin daha fazla ilgi ve destege ihtiyact oldugunu belirtmektedirler.

Opretmenlerin altis1 (%40), siralarin seklinin arka arkaya durmasinin ilk siniflarda
tahtayr gérmede etkili oldugunu, ancak ileriki siiflarda “U” gekli veya “kiime” seklinde
etkilesimi artirmaya yoOnelik swralarin  seklinde diizenlemeler yapilabilecegini

belirtmektedirler. Asagidaki alintilar goriigiilen bazi 6gretmenlerden alinmusgtir.

“Fiziksel ortam olarak 1sinma ve 151k 6nemlidir. Ortamin aydinlik olmas:
ve 15181n sol taraftan gelmesi uygundur. Is1 olarak ne ¢ok sicak ne de ¢ok soguk
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olmalidar. Iki durumda 6grencinin dikkatini dagitir. Ozellikle kiigiik simuflarda,
yesil tahta ve beyaz tebesiri tercih ediyoruz. Beyaz tahta, miirekkepli kalem,
cocugun kas gelisimi i¢in uygun degildir. Tahtanin boyu sinif diizeyine uygun
olarak ayarlanmalidir. Tahta ¢ok genis tutulmalidir. Cocugun gérme alani
igerisinde olmalidir. Sinif mevcudu otuzun altinda veya iistiinde olmamalidir.
Fazla oldugu zaman 6gretmenin ilgisi azaliyor, az oldugu zaman da g¢ocuklarin
motivasyonu bozuluyor. Siralarin sekli de etkilidir. Ozellikle okuma-yazma
etkinliklerinde 6gretmenin gocuklara hakim olabilmesi igin karsidan gérme
diizeninin olmasi lazim. Zaman zaman g¢ocuklarn etkilesimlerini arttirmak igin
oturma diizeninde degisiklikler yapilabilir’ (Rehber Ogretmen I, RAM).

“Isinmanin mutlaka etkisi var. Ogfrenci tistidigti zaman derse kendisini
veremiyor. Okullarimizin kaloriferlesmesi 1sinma sorununu ortadan kaldird.
Isiginda, sinifin boyasinin da mutlaka etkisi vardir. Simfin boyasinin agik
renklerde olmasi gocufa daha sevecen goriiniiyor. Cocuga 1180 yandan
gelmesi gerekmektedir.

Ozellikle son zamanlarda yayginlasan beyaz, parlak tahtalar yazi stillerini
bozuyor. Kendimin de o tahtaya yazdiim yazi bozuluyor, 6grencinin de. Bu
tahtalara yazilan yazilar 1s18in vurmasi ile parliyor ve her 6grencinin gérmesini
engelliyor. Genellikle sinifta oturma diizeni boy durumuna gore yapilip isitme
ve gorme durumlar ihmal ediliyor. Isitme kaybi olan 8grencinin boyu uzun
olsa da diger 6grencileri engellemeyecek sekilde 6n taraflara oturtulmalidir.

Sinif mevcudunun kalabalik oldugu durumlarda 6gretmen anlatim zorlugu
yastyor ve Ogrencilerle ilgilenmekte zorlamyor. Disipline edilmekte
zorlanmalar oluyor. Siralarin sekli de zaman igerisinde degistirilebilir. Stirekli
aym gekilde oturan 6grenci sikilabiliyor. Ara sira kiimelendirme yapilabilir”
(Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).
1. 1. Yonetsel Diizenlemelerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan on bes 6gretmenden onu (%66), bazi 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasinda yonetsel diizenlemelerin etkili olabilecegini
belirtmektedirler. Onlara gére, egitim programlarindan kaynaklanan faktorler arasinda,

normal ve ikili egitim sisteminin farkliliklari ve tagimali egitim sistemi yer almaktadir.

IIII I. 1. Normal ve ikili egitim sisteminin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci
basarisina etkisi

Arastirmaya katilan Ofretmenlerin hepsi (%100), normal egitim ve ikili egitim
uygulamas: arasinda farkliliklar oldugunu ifade etmektedirler. Ikili egitimde &grencilerin
ve Ogretmenlerin ¢ok erken saatlerde okula gelip, ge¢ saatte okuldan ayrildiklarim
belirtmektedirler. Ikili epitimde 6gretmenlerin  de verimliliginin  diigebilecegine
deginmektedirler. Normal egitim uygulamasinda ise, ders ve teneffiis stirelerinin daha

uygun oldugunu, 6grencilerin uykusunu alarak, beslenmesini yaparak okula geldigini,
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Ogrencilerin okuldaki ihtiyaglarini gidermek igin yeterli teneffuis stirelerinin bulundugunu
belirtmektedirler. Onlara goére, verimli bir egitim O6fretim igcin normal egitim
uygulamasmnin olmasi gerektigini ifade etmektedirler. Ikili egitimde alti saat st fiste
dersin, ogrencileri ve Ogretmenleri yordugunu, dikkat dagimmikligina sebep oldugunu,
istenilen verimin almmasimda zorluk ¢ekildigini belirtmektedirler. Bu nedenden dolay: baz
dgrencilerin okula kargi isteksiz olacagmi, devamsizliklarmn artabilecegini dolayisiyla
bazi 6grencilerin etkinliklerde akranlarindan geri kalmasina neden olabilecegini ifade
etmektedirler. Ozellikle 6zel egitime ihtiyaci olan gocuklar i¢in normal egitimin daha
uygun olacafim vurgulamaktadirlar. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde
belirtmektedir.

“Bizim okulumuzda o&zel egitim simifi ve ikinci kademe sabahleyin
geliyor. Benim gozlemledigim kadar1 ile gocuklar ilk saatleri uyku ile
geciriyorlar. Ikinci kademedeki o6grencilerde, son saatlerini geg vakide
kaldiklar1 igin uyuyorlar. Bilim adamlarimmin aragtirmasmna gére en verimli
Ogrenme saatleri sekiz ile dort saatleri arasindadir. Bunun ig¢inde normal
Ogretim bigimi ideal olanidir. Teneffiis siireleri de kisa olmakta ve gocuk
ihtiyaglarimi  karsilayamamaktadir. Opretmenin de ikili egitimde verimi
diismektedir. Bizim 6grenciler i¢inde normal egitim daha faydahdir.” (Ozel
Egitim Ogretmeni, Okul A).

“Karaman’da bazi okullarimzda ikili epitim devam etmektedir. Ikili
egitimde sabahg1 6grenciler ¢ok erken okula gitmekte, 6glenciler ise gok geg
saatte okuldan ¢ikmaktadirlar. Cocuklarin okul basarilarmi da okula kars:
isteklerini de olumsuz yonde etkiliyor. Ozellikle kigin g¢ocuklar gok
zorlanmaktadirlar. flk ve son dersler kaybolmaktadir. Miimkiin oldugunca
normal egitime gegilmelidir. Eger ikili egitim yapilacaksa ders saatleri birer
saat azaltilmalidir” (Rehber Ogretmen I, RAM).

“Tam giin egitim daha verimli olmaktadr. Ikili egitimde gocuk beslenme
sikintisi ¢eker. Okuluna ¢ok erken gelir yada geg ¢ikar. Buna bagli olarak ders
ve teneffiis slireleri tam giin egitimde daha uygundur” (Smif Ogretmeni, Okul
E).
IIL I. 2. Tasimah egitimin okuma-yazma etkinliklerinde 6grenci basarisina etkisi
Arastumaya.katllan Ogretmenlerden on ikisi (%79), tasimali egitim ile okula gelen
6grencilerin zaman zaman egitim 6gretiminin aksadigmi belirtmektedirler. Ozellikle kis
sartlarinda okula devam konusunda sikintilar yagadiklarimi, okuluna ilk smiflarda sik sik
gelemeyen Ogrencilerin okuma-yazma ve diger etkinliklere katilamadigindan dolay:
akranlarina gore geride kalabilecegini belirtmektedirler. Ogrencilerin okula ulagmak igin,
erken vakitte evden ayrilmak durumunda kalip uyku, beslenme, yorgunluk gibi sorunlar

yasayabileceklerine, bu durumun Ogrencileri psikolojik agidan da olumsuz
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etkileyebilecegine deginmektedirler. Tagimal egitim ile okula gelen &grencilerin gevre ve
arkadaglar arasinda uyum giicliigli cekebileceklerini, ig¢ine kapamk bir ogrenci
olabileceklerini belirtmektedirler. Bu durumda sunif 6gretmenine 6grencileri kaynastirmada
onemli gorevler diigtligtinii ifade etmektedirler. Bazi Ggretmenler bu konuyu agagidaki
sekilde belirtmektedir.

“Tagimali egitimin en biiylik sikintist uyum problemidir. Ozellikle ilk
kademede g¢ocuk yol yorgunu olmakta, uykusunu almakta, beslenmesinde
stkinti ¢ekmektedir. Ogle arasinda yemek problemi olabilmektedir. Diger
arkadaglan ile iletisimde glicliikler gekip, uyum problemi yasayabilmektedirler.
Burada da smuf Ofretmenine oOgrencileri kaynastirmada Onemli gorevler
diismektedir” (Smif Ogretmeni, Okul B).

“Ozellikle kendi smifim igin soyliiyorum, tagimali egitim olumsuz
etkilemektedir. Cocuktaki koyden gelme havasi uyum problemine yol
acabilmektedir. Cocuk igine kapanabiliyor. Bu ¢ocuklar genelde kendi
aralarindaki arkadasliklar1 okulda da devam ettiriyorlar” (Smf Ogretmeni,
Okul E).

Gorlisti alinan dgretmenlerden dordti (%26), tasimali egitimde aileye ulagmakta
gliclik ¢ektiklerini, O6grencilerin kendilerini okula ait hissetmede zorlandiklarin
belirtmektedirler. Aile ile gocugunun hakkinda goriisiilmesinde, danismanlik yapilmasinda
ulagimdan dolay1 's1kmt11ar yasanabildigini, ¢ocugun evdeki’ egitimini desteklemede
eksiklikler oldugunu ifade etmektedirler. Ozellikle akranlarindan geride olan &grencilerin
velileri ile igbirligine daha fazla gereksinim duyuldugunu fakat, tasimali egitimde bazi
Ogrenci velilerinin okula gelemediklerini dolayisiyla 6gretmen ve veli arasindaki
igbirliginde sikintilar oldugunu bu durumun ¢ocugun egitim ihtiyaci i¢in olumsuz oldugunu

vurgulamaktadirlar. Ornegin;

“Tasimali egitimin yaptldig1 okullarda gocuklar gok erken saatlerde okula
gelmek zorunda oluyorlar. Ozellikle kisin gocuklar okula gelemiyorlar.
Cocuklar kendilerini sahipsiz gibi hissediyorlar. En ufak bir durum oldugunda
anne babaya ulasamiyoruz. Cocuk hastaland: diyelim, yaninda annesinin
olmasini istiyor. Evine gondermek igin servisi beklemek zorundasmz. Ogle
yemeklerini arkadaglar1 sicak yemek yerken onlar sandvig ile gecirmek
zorunda kaliyorlar. Opfretmen anne baba ile iletisime girmekte zorlaniyor.
Ozellikle akranlarindan geri kalan ¢ocuklarin ailelerine ulasmamiz gerekir. Bu
durumda g¢ocufun evdeki egitimini desteklemek miimkiin olmamaktadir.
Ailenin okula gelmesi giiclesmektedir. Ogretmen, damsma servisi aile ile
goriisemedigi zaman Ogrencinin basarts1 olumsuz yénde etkileniyor” (Rehber
Ogretmen, Okul D).
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Ogretmenlerden tigli (%20), tasimali egitimde 6grenciler arasinda kiiltiir alig-verisi
oldugunu ve 6grencinin sosyal gevresinin gelismesi agisindan tagimali eZitimin olumlu
yonlerine deginmektedirler. Ofrencinin sosyal agidan gelismesinde, farkli Sgrencilerle
kaynasmasinda tagimali egitimin bir firsat oldugunu ifade etmektedirler. Farkl ortamdan
gelen Ofrencilerin ailelerinin tesiri ile daha fazla caligip basarili  olduklarim
belirtmektedirler. Bazi gretmenler bu konuyu asaZidaki sekilde belirtmektedir.

“Benim gozlemlerime gore tagimali olarak gelen Ogrencilerin bagsarisi
daha fazladir. Ikinci bir sosyal ¢evreye geldikleri i¢in nce bocaliyorlar fakat,
ailenin destegi ile “yliztimiizii kara ¢ikarma” gibi ifadelerinde etkisinde kalarak
bagarili oluyorlar. Uzun vadede cocugun sosyal gevresinin geligmesi icin
tasimal1 egitimin yararli olacagina inantyorum” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul
O).

“Kiltr ve bilgi aligveriginden dolay yararli oldugunu distinmekteyim”

(Rehber Ogretmen I, RAM).
IIL J. 1. Ogrencilerin Okama-Yazmay: Gergeklestirebilmeleri i¢in Kullanilan Arag
ve Gereclerin Sahip Olmasi Gereken Ozellikleri

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin on biri (%73), okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan gocuklarin okuma-yazmay: gergeklestirmesinde kullanilan arag ve
gereclerin onemli bir faktér oldugunu belirtmektedirler. Ik kademede 6grencilerin
kullandiklart ara¢ ve gereglerin gocugun gelisim diizeyine uygun olmasi gerektigini ifade
etmektedirler. Arag ve gereglerde kalemin, okuma materyalinin, yaz tahtasinin 6nemli bir
yerinin oldugunu, kolay ag¢ilabilir, yumusak kursun kalem, ne parlak ne de mat olmayan
okuma materyallerini tavsiye etmektedirler. Pahali materyallerin tercih edilmemesi
gerektigini, aym: zamanda ¢ocugun toplumsal biling kazanmasi gerektigini
belirtmektedirler. Ik siuflarda, yesil tahta, beyaz tebesirin gocugun kas gelisimi igin
uygun oldugunu, g¢ocufun diizeyine uygun, bulunabilir okuma materyallerinin
kullanilmasinin ¢ocugun yapilan etkinlikleri kavrayabilmesinde Onemli bir etkisinin
oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretmenin teknolojiden de yararlamip, Ogretimi
etkinlestirmek i¢in g¢esitli materyaller kullanabilecegini vurgulamaktadirlar. Onlara gore,
ozellikle ogrenme giicliigii c¢eken Ogrencilerle caligmalarda zengin materyallerin

kullam!mas: gerekir. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde ifade etmektedir.

“Kalemden baslamak gerekirse, kursun kalemin yumusak ve kolay
agilabilir olmasi gerekir. Kalemin dizayninin ¢ocugun kavrayabilecegi sekilde
olmast gerekir. Basmal1 uglu kalemler kesinlikle kullamilmamahdir. Ozellikle
ilk sintfta fazla renkli kalem kullamimamalidir. Okuma materyalleri ne mat, ne
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cok parlak olmalidir. Aradaki Sl¢liyli tutturabilmeliyiz. Cok pahali malzemeler
kullanilmamalidir. Burada ¢ocugun toplumsal biling kazanmasi da Gnemlidir.
Yaz: tahtasinda, beyaz yaz tahtasinin kullanilmasini énermiyorum. Cocugun
parmak gelisimi ve kullanishi olmasi agisindan yesil tahta, beyaz tebesiri
Oneriyorum. Tahtamin yiiksekligi de ¢ocugun boyuna gére ayarlanmalidir”
(Rehber Ogretmen I, RAM).

“Kullanilan arag ve gereglerin gocugun geligim diizeyine uygun olmasi
gerekir. Ogretmenlerin zengin arag ve gereglerle efitim dgretim etkinliklerini
zenginlestirmesi gerekmektedir. Ozellikle 6grenme giigliigii ¢eken gocuklarla
caligmalarda zengin materyallerin kullamlmast Snemlidir” (Ozel Egitim
Ogretmeni II, Okul C).

Goriigii alman 6gretmenlerden altis1 (%43), kullanilan fig climlelerinin kisa, az sayida
ve anlamli olmas: gerektigini belirtmektedirler. Ogrenciye gelisimine uygun somut
anlamlar ifade eden fis cilimlelerinin verilmesinin Ggrencinin anlamasini, kavramasini
kolaylagtiracagin1 ifade etmektedirler. Uzun, anlagilmas: gli¢, islek olmayan fislerin
Ogrenilmesinin glic oldugunu Ozellikle bu etkinliklerde akranlarindan geri kalan
ogrencilerin zorlandiklarmi belirtmektedirler. Ogrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
karsilagtiklar1 ilk materyaller oldugundan 6grenci icin sikici olmamasi gerektigini ifade
etmektedirler. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde belirtmektedirler.

“Fis cilimleleri secilirken kullanilan sozciikler onemli. Fis sayist da
onemlidir. Figlerin az sayida islek ve anlamli kelime ve hecelerden
secilmelidir. Soyut fisler 6grenilmesi zor fislerdir” (Rehber Ogretmen I, RAM).

“Cocuklara fisleri verirken anlamli olmasina, ¢ok uzun olmamasina
dikkat etmeliyiz. Cocufun okuma-yazmada ilk kargilagtif1 seyler oldufundan
¢ocuk icin sikict olmamasi gerekir” (Ozel Egitim Ogretmeni II, Okul C).

Goriisti alman 6gretmenlerden gl (%20), Ogretmenin dersligi, birinci smnifin
programima uygun sekilde diizenlemesinde, dersligi tek bagina kullanmasimin 6nemli
oldugunu belirtmektedirler. Ikili egitimde dersliklerin iki simif tarafindan kullamlmasinin
bazi ¢aligmalarin panolara, tahtaya asimasim engelledigini, bununda smif i¢inde gorsel
etkilesim ortamim olusturmay1 olumsuz etkiledigini ifade etmektedirler. Ik sinifta okuma-
yazmayl Ogrenmede ve pekistirmede smifin gorsel olarak zenginlestirilmesinin,
Ogrencilerin kendilerinin bir seyler yapmasinin, figlerin ve yapilan etkinliklerin simfa
asilmasinin dnemli oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler bu konuyu asagidaki sekilde
ifade etmektedir.

“Ozellikle cocuklarm elleriyle tutabilecekleri, grebilecekleri, kendileri
yapabilecekleri seylerin olmasi gerekir. Bence ilk smflart tek bir §gretmenin
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kullanmas: gerekir. Ikili epitimde iist smmflarla smiflar ortak kullamiliyor.
Hazirladigimiz astifimiz ¢alismalar yok edilebiliyor. Yaptifimiz caligmalar
rahat bir bicimde sergileyemiyorsunuz. Gerektifi zaman kum masasina
¢ocugun yazi yazmasi gerekir. Koylerde wuyguladik fakat merkezde
uygulayamiyorsun. Boncuk, sayma islemleri olsun. Gitsin ¢ocuk onlarla
ugragsin. Yasamilan sikintilar daha cabuk bir gekilde atlatilabilic” (Smaf
Ogretmeni I, Okul A).

“Derslikleri ikili egitimdi iki smif birlikte kullanmaktadir. Genellikle
ikinci kademe Ogrencileri oldugunda istedigimiz c¢aligmalar1 sergilemekte
sikintilar yastyoruz. Fakat 6zellikle ilk siniflarda figleri, caligmalar sergilemek
durumunday1z” (Suuf Ogretmeni, Okul C).

II. J. 2. Ogrencilerin okuma-yazmay1 gerceklestirebilmeleri icin kullanilan yéntem
ve teknikler

Aragtirmaya katilan §gretmenlerin on bir tanesi (%73), okuma-yazma &gretiminde
tiimdengelim yonteminin kullanildifini ifade etmektedirler. Okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan Ogrencilerle de calisirken aymi yOntemi kullandiklarini
belirtmektedirler. Tiimdengelim yénteminin, ¢ocuun gelisimi agisindan daha uygun
oldugunu, somut ciimlelerin §grencinin algilamasini kolaylagtirdigini ifade etmektedirler.
Tiimdengelim yonteminin anlamli ve akict okumay: sagladigini belirtmektedirler. Bu
yontemle 6nce 6grencilere ciimle verilmekte, anlanuyla birlikte bunu okumasi ve yazmasi
istenmektedir. Baglangigta kisa ve basit ctimleler secilmektedir. Bu climleleri dgrenen
ogrencilere kelimeler tamtilmakta, kelimeler hecelere boliinmekte ve giderek harflere
gecilmektedir. Ogretmenlerin tiimdengelimi uygularken, hece ve harflere vurgu yaparak
bir anlamda karma yontem izlediklerini belirtmektedirler. Ogretmenler bu konuyu
asagidaki sekilde ifade etmektedir.

“Su anda kullanilan tiimden gelim yontemi ¢cocugun gelisimi agisindan en
uygun olan ydntem. Cocuklarin algilamalar tlimden gelime uygundur. Sonraki
agamalarda akici okumasi iginde Snemlidir” (Rehber Ogretmen I, RAM).

“Okuma-yazma Ogretim metodu olarak timden gelimi uyguluyorum.
Ciimle verirken kelime ve hece verip bir anda okutanlar da var. Ileriye yonelik,
bu ¢ocuklarda okuma-yazmada sikintilar ¢ekiyoruz. Tiimden gelimi uygulama
tekniklerine dikkat ettifimiz zaman basarili oluyoruz. Okuma-yazmada sikinti
¢eken c¢ocuklara da bunu uyguluyorum, basaramadifn zaman farkl
uygulamalara geciyorum. Cocuklarin sikinti ¢ektigi alanlarda hece ve harf
calismasi yapryorum” (Stf Ogretmeni I, Okul A).

Goriigli alinan 6gretmenlerden iigii (%20), 6grencilerin okuma-yazma etkinliginde

geri kaldig: yerlerin tesbit edilip 6grencinin durumuna uygun yontemin kullanilabilecegini
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belirtmektedirler. Bu yaklagim tarzi ile 6grencinin okuma-yazmay1 gergeklestirebilecegini
vurgulamaktadirlar. Onlar, bazi &grencilerde hece ve harf ¢alismasi yaptiklarni, tinlii
harflerin yanina tinstiz harfler getirerek heceler olugturduklarini, hecelerden de kelimeler
olusturduklarim ifade etmektedirler. Ozellikle bu gocuklarda sik tekrarlar yapilmas:
gerektigini, kullanilan fig ctimlelerin kisa ve anlamli olmas: gerektigini vurgulamaktadirlar.
Ogrenciye fislerin, yap, goster, sdyle metodu ile 6nce yazdirlip daha sonra gdsterip
okumasi saglandigin ifade etmektedirler. Bu konuda egitim almis 6fretmenlerin, gerekli
materyalleri kullanarak bireysel destek egitimi ile bu c¢ocuklarin okuma-yazmayi
gergeklestirebileceklerini belirtmektedirler, Baz1 6gretmenler bu konuyu asagidaki sekilde
ifade etmektedir.

“Ben tliimden gelimi uyguluyorum fakat ciimleyi verirken harfi
hissettiriyorum. Ornegin “Ali bak” derken “k” harfini vurguluyorum. Cesitli
dergilerin farkli fisleri var. Bazi yaymlarin ciimlelerinin wzun oldugunu
gbriiyorum. Bizim ogrenciler igin agir geliyor. Secilen ctimleler ¢ocugun
yasantisina uymasi gerekir. Cocuk igin somutluk 6nemlidir.

Sekiz tane {inli harfi ciimle, kelime ve hece déneminde vurgulayarak
veriyorum. Fis kesiminde “a” dan bashiyoruz. Ik 6grendigimiz fisten
basliyoruz. Sessiz harflerde 6ncelikle siireklileri veriyoruz. Omegin “kos”
kelimesinde “s” harfi vurgulaniyor. Stireksizleri sonra veriyoruz. Ornegin “y”
harfini sonra veriyoruz. Harfleri vermede harfin kolayindan zoruna dogru
gidiyoruz. Harflerinde kendi aralarinda verilis sistem var. Cocuklarla stirekli
egzersiz yaptyoruz” (Ozel Egitim Ogretmeni, Okul A).

“Okuma-yazma Ogretiminde tiimden gelim anlamli ve hizli okumay1
saglayabilir. Farkli y6ntem olarak dudak okumayi da uyguluyoruz. Cocugun
diizeyine, engeline gore yontemde farkliliklar olabilir. Ornegin isitme engelli
bir 6grenci var. Bu 6grenciye oncelikle tinliileri vermek gerekir. Unliilerin
yanina sessiz harfleri veriyoruz. “sa-s€”  Yontemle arag gere¢ Onem
kazanmaktadir. Yap, goster ve sOyleyi uygulamaktayiz. Oprenciye fis
yazdirilip 6grenci 6grendikten sonra istenilen fisi gGsterip s6ylemesi isteniyor.
Aym sekilde kelime ve hecede de bu yontem uygulanmaktadir. Bu gocuklarla
calismanin 6ziinde, uzman kisilerle ve gerekli materyallerle egitim vermek
yatmaktadir” (Ozel Egitim Ogretmeni, Rehabilitasyon Merkezi).

Diger boliimde literatiir ve bulgular 1s1inda okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan grencilerin geri kalmalarina neden olan faktorler tartigilacaktir.



89
BOLUM IV
TARTISMA

Bu boliimde okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan 6grencilerin geri
kalmalarina neden olan faktorler ve bunlan onlemeye yonelik stratejik ¢dziim Onerileri,

literatiir ve arastirma bulgulan 1s1§nda tartistimaktadir.

IV. A. Gelisimsel Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

Arastirma bulgularinda, 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerindeki basarisi ile
6grencinin zihinsel gelisimi arasinda iligki oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Zihinsel gelisimini
okuma-yazma etkinlikleri igin yeterli diizeyde tamamlayamayan 6grencilerin, okuma-
yvazma etkinliklerini anlamada, belleginde biitlinlestirip s6zel yada yazli olarak ifade
etmede giicliikler yasadigi dolayisiyla, okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kalabildikleri vurgulanmaktadir. Arastuma bulgulart ve literatiir aym gorlist
paylagmaktadir. Akyol’un (2001) belirttigi gibi, giinlimtizde okuma-yazma, yazili ve
yazisiz. kaynaklarin okuyucu ile ¢evresel unsurlarn etkilesimi sonucunda olugan anlam
kurma siireci olarak tanimlanmaktadir. Anlama ise, yazinin anlamim bulma, onlar {izerinde
diistinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme gibi zihinsel stiregleri
icermektedir (Glines, 2000). Zihinsel islevlerde yeteri kadar gelisim saglayamayan
¢ocuklarin okuma-yazma ve diger 6grenme etkinliklerinde normal yasitlarindan daha az
basarili olmalar beklenmektedir (Ozsoy ve digerleri). Arastirma bulgularina gore, zihinsel
gelisimini yeteri diizeyde tamamlayamayan ogrenciler okuma-yazmamn gerektirdigi
zihinsel slireglere sahip olmadiklarindan dolayr yapilan okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalabilmektedirler.

Giines’in (2000) raporunda belirttigi gibi, 1990’1 yillara dogru Insan Haklari
Evrensel Beyannamesinin (1990) is1inda, egitimin herkes igin bir hak oldugu goriisti
yayginlagsmaya baglamistir. Bununla birlikte, okuma-yazma kavrami, bireyin adiu soyaduu
yazabihﬁe, imzasi atabilmeden baglayarak, okudugu kelimeleri hatirlama, basit bir
climleyi anlayarak okuyup yazabilme ve modern toplumun gerektirdigi faaliyetler igin
yeterli bilgiye sahip olabilmeyi kapsamaktadir. Buna ek olarak, okuma-yazma bireyin
sosyal, ekonomik, yurttaslik gbérev ve sorumluluklarina hazirlanmasimimn bir yolu olarak
gorillmiis, sadece okuma-yazma ve hesap becerileri ile temel bilgileri kazandirmanin

btesinde, bireyin gelismesini ve hiir olmasin saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektirdigi
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vurgulanmigtir (Giineg, 2000; Senol, 1999). Bu arastirmaya katilan $3retmenler de aym
goriisii destekleyerek yeterli zihinsel gelisimini tamamlayamamis §3rencilerin hem okuma-
yazma etkinliklerinde, hem de yasamin diger alanlarinda zorluklar yasadiklarini
belirtmektedirler (Bakimz, Bulgular Bolimii, I. a). Ogrencinin aragtirma bulgulannda da
belirtildigi gibi, bazi islem ve becerileri gergeklestirebilmeleri igin zihinsel geligim
yeterliligi Snemli bir etkendir. Buna ek olarak, onlar zihinsel siireglerle kazanilan okuma-

yazmanin bireyin gelismesine imkan saglayabilecegini belirtmektedirler.

Aragtirmaya katilan Ggretmenler, bazi 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarmdan geri kalmalarinda zihinsel gelisim yetersizlik diizeyinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Ogrencinin zihinsel gelisimin yetersizliginin bulundugu diizeyi,
Ogrencinin okuma-yazmada bulundugu asamayi, yapilabilecek calismalari ve 6grencinin
kapasitesini belirleyecegini belirtmektedirler. Onlar, zihinsel gelisim yetersizliginde hafif,
orta ve afir diizeyde Ogrenciler bulundugunu, hafif diizeydeki gocuklarda 6grenme
problemi olmasina ragmen okuma-yazmayl' gerceklestirebildiklerini, orta ve agir
diizeydeki o6grencilerin okuma-yazmay1 gergeklestirebilmelerinde giiclilk ¢ektiklerini
belirtmektedirler. Karatepe (1988), 6zrlin seviyesinin tanilanmasinda hafif, orta ve agir
diizey terimlerini kullanmaktadir. Bu tiir tanimlama ise, 6grencinin geriliginin seviyesinin
belirlenmesi, 6gretmene sinifindaki ¢ocufun nasil fonksiyonel oldugunun, ne ile, nasil
6grendigini ve 6grenmek icin ne kadar zamana ihtiyaci oldugunu belirlemekte yardimci

olacagu vurgulamaktadir.

Ogrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde basarih olabilmelerinde okula zihinsel
geligimi yeteri kadar olgunlagarak gelmesinin de dnemli bir faktdr oldugu goriilmektedir.
Ornegin, Milli Egitim Bakanli tarafindan (Milli Egitim Bakanlig1, 1993) 6grencinin okul
etkinliklerine baglayabilmesinde gerekli zihinsel, fiziksel ve sosyal geligimi i¢in yetmis iki
ayin tamamlanmasi gerektigi belirtilmektedir. Korkmazlar’a (1993) gore de, altt yagiu
tamamlayan tim ¢ocuklar egitim alabilecek =zihinsel gelisim diizeyine gelmis
sayilmaktadir. Ona gore, bu ¢ocuklar okul etkinliklerine katilabilir ve okuma-yazmay1
sgrenebilir. Ofrenme glicliigti adi verilen sorunu yasayan gocuklar da ise bu hazirlik
donemi hentiz tamamlanmamigstir. Aragtirma bulgularina gore, 0grenmeye yardim eden
zihinsel organizasyon yeterli olmamasi bu ¢ocuklarin okuma-yazma ve diger etkilikleri
basarmasinda glicliikler yasamasina neden olmaktadir. (Bakiniz, Bulgular B6limii, 1. a).
Genel olarak siiflarimizda bu durum agikea goriilebilmektedir. Bir bagka anlatimla alt:
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yasint tamamlamig, fakat zihinsel geligimi yeteri diizeyde olgunlagmanug Ogrenciler
okuma-yazmay: Ogrenmede gliclikler yasayarak akranlarindan geri kalabilmektedir.
Bununla birlikte Razon (1982), okul Oncesi egitim olanaklarimin arttirilmasi, ilk$gretime
baglamadan Once c¢ocugun dil, hareket ve kiiltiir yoksunlufu sorunlarmin ¢oziilmeye
caligiimasi, tim ¢ocuklarin okul olgunlugu kazanarak ilk$gretime baglamalar gerektigini
belirtmektedir (Razon, 1982).

Arastirmaya katilan Ogretmenler, Ogrencilerin okula baglamadan 6nce ve okul
vasantisinda ailesi tarafindan zihinsel gelisiminin desteklenmesinin ¢ocugun okulda
yapilan okuma-yazma etkinliklerinde bagarili olmalarinda onemli bir etken oldugunu
belirtmektedirler. Ogretmenlerden bazilar, ailenin ve gevrenin kiiltiir diizeyinin 8grencinin
zihinsel gelisimini etkiledigini vurgulamaktadirlar. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan Ggrencilerin ailesinin desteke¢i olmadigi durumlarda, gocuklarin
yapilan etkinlikleri algilamada giicliik ¢ektiklerini, okuma-yazmaya gegmekte
zorlandiklarini da belirtmektedirler. Onlar, bu gocuklarla ¢alisirken ev ortaminda okulda
yapilan c¢aligmalarin tekrar edilmesi gerektifini, ailenin okul ile isbirligi icerisinde
olmasinin Snemi iizerinde durmaktadirlar. Bu bulgulara paralel olarak Yiicel (2000),
cocugun okul etkinliklerinde bagarih olabilmesinde ailenin ve gevrenin kiiltiirel, sosyal ve
ekonomik yapisinin etkisi oldugunu belirtmektedir. Ona gore, 6gretmenin aileyi tanimasi,
yakinlagmasi, iletisim, dayanmisma, goriisme, fikir aligverisinde bulunmasi ve onlarin
destegini almasi egitim Ogretimi olumlu yonde etkilemektedir. Yilmaz ve Ure (1997)
cocuklar1 ile daha az ilgilenme olanagi olan cevrelerde okul aile igbirliginin daha ¢ok
giiclendirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Ofretmen veli toplantilari ile yetinmemeli,
ozellikle bu tiir ¢ocuklarin ailelerini ziyaret ederek cocugun yasadifi yeri dogrudan
gozlemlemeli, ¢ocuk igin yapllabilecekleri aile ile birlikte igbirligi igerisinde diigtinmelidir
(Yiicel, 2000). Bununla Dbirlikte Razon (1982), g¢ocugun okuma-yazmay1
gerceklestirmesinde zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimi ile birlikte iginde yasadif:
¢evresel kosullarinda 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedir. Arastirma bulgularinda,
ailenin 6grencinin zihinsel gelisimini destekleyici bir ortami olusturmasi ve okul ile
isbirligi igerisinde olmasinin 6grencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerde ki basarisinda

onemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmaktadur.

Oprencilerin  fiziksel ve kas gelisiminin onlann yapilan okuma-yazma

etkinliklerinde, ozellikle yazma etkinliginde basarili olmalarinda 6nemli bir etken oldugu
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ortaya gikmaktadir (Bakiniz, Bulgular Boliimi, I. b). Ogretmenler, 6grencilerin okuma-
yazma etkinliklerinde bagsarili olabilmeleri igin, yeterli diizeyde kas gelisimini ve el-g6z
koordinasyonunu tamamlamis olmasi gerektigini belirtmektedirler. Onlar, bu becerilere
sahip olmayan 6grencilerin, konustuklarn ve yazdiklar1 ctimlelerde heceleme, dil bilgisi
yanligliklari, beklenenin altinda bir el yazisi ve kétii bir yazi diizeni olacagini dolayisiyla,
yapilan  okuma-yazma  etkinliklerinde  akranlarindan geri  kalabileceklerini
vurgulamaktadirlar. Akyol’'un (2001) raporunda belirttigi gibi yazma, dislincelerimizi
ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak {iretebilmektir.
Insanoglunun iletisimde kullandig1 en etkili ve kalic1 araglardan birisi olan yazidaki 6nemli
unsurlar ise hiz ve okunabilirliliktir. Graham ve Wentraub’a (1996; aktaran; Akyol, 1997)
gbre mekanik (kas gelisim yetersizlii) yetersizlik bir metin olusturma ile ilgili yiliksek

seviyeli diigiinme stireclerini olumsuz etkilemektedir.

Korkmazlar da (1993) raporunda benzer bir goriisti destekleyerek, bu gligliigii
yasayan 6grencilerin;

a. Yazi yazmada giiclik,

b. Elleri kullanmada hantallik ve becerisizlik; okunamayan el yazsi olacagini
vurgulamaktadir. Okuma-yazma giicliigii yasayan grencilerin okul performansini olumsuz
etkileyerek, yazisinda heceleri yazmada giicliik, yazim ve isaret hatalar1 yapma, yetersiz el
yazisi goriiliir. Bu yetersizlik siklikla diger 6grenme giiclikleri ile birlikte olusabilmektedir
(www.gata\\yazili ifade bozuklulugu). Arastirma bulgularinda, 6grencilerin kendisini yazili
olarak ifade edebilmesinde yeterli diizeyde biiyiik-kiigiik kas gelisiminin tamamlanmasi ve

el goz koordinasyonunun olmas: gerektigi sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, kiiciik kas gelisim yetersizligi ¢eken Ggrencilerin
kalem tutmakta zorlanacaguu, yapilan calismalarin istenilen bigimde olamayacagint
belirtmektedirler. Akranlarimin yaptigt etkinlikleri yapamayan 6grencilerin  “ben
yapamiyorum veya basarsizim” gibi ifadelerle yapilan etkinliklere katilmak
istemediklerini belirtmektedirler. Onlara gore, bu 6grencilerin kiigik kas gelisimi yeterli
diizeye geldigi zaman yazmay: basarabildiklerini ve geliserek kendilerini daha iyi
hissettiklerini ifade etmektedirler.

Bu bulgulara paralel olarak, Ozer (1997) raporunda da belirttigi gibi, okuma-yazma
glicliigli ceken ve psikolojik destek almayan Ogrencilerin “higbir seyi dogru

& 3 ¢

yapamiyorum”, “ben aptalim”, “kimse beni sevmiyor”, gibi duygu ve diigiinceler i¢erisinde
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olabileceklerini belirtmektedir. Dolayistyla, okuma-yazma giicliigii nedeniyle yasantisinin
ona sundugu deneyimler, onun kendisine iligkin olumsuz diigiinceler gelistirmesine yol
acabilmektedir. Ona gore, ailesi ya da §gretmeni dgrencinin ¢ogunlukla yalnizca olumsuz
yonleri ile ilgilenir, olumlu yonleri ile ilgilenen genellikle olmadifindan kendini
sevmemesine ve kabul etmemesine yol agan duygu ve diigiincelere sahip olabilir. Kendi
diinyasimm1 hep yanliglardan (yanlis yazan, yanlis okuyan, yanlis hesaplayan) olusan bir
diinya olarak algilayabilir ve sonugta kendini “yanlig” bulur hale gelebilir. Arastirma
bulgularinda, fiziksel gelisim yetersizlii ¢eken Sgrencilerin psikolojik olarak da olumsuz
bir sekilde etkilenebilecegi anlagiimaktadir.

Literatiirde (Celenk, 1999), 6grencinin ancak yetmis iki aym tamamladiktan sonra,
okul etkinliklerini takip edebilecek gerekli kiiciik ve biiylik kas geligim diizeyine
ulagabildigini belirtmektedir. Okula erken kayit ettirilen 6grenciler okuma-yazma
etkinliklerini takip edebilecek yeterli diizeyde kiiciik ve biiylik kas gelisimine sahip
olamamasi nedeniyle akranlarindan bu etkinliklerde geri kalabilmektedirler (Oktay, 1982).
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden bazilari, literatlirle ayni goriisii destekleyerek
6grencinin okuma-yazma etkinliklerinde basarili olabilmesinde belli bir fiziksel olgunluga,
kas gelisimine sahip olmasinin 6nemi tiizerinde durmaktadirlar. Okula yeteri fiziksel
olgunluga ulagmadan baslayan 6grencilerin kalem tutmada, yazi yazmada zorlanacagni,
titrek veya c¢ok yavag yazacagini, sirada oturmada giiclitkler yasayabilecegini dolayisiyla
yapilan okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalabileceklerini ifade
etmektedirler (Bakiniz, Bulgular B6limdii, I. b).

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin hepsi, 6grencinin okuma-yazma etkinliklerindeki
bagarismda beslenmenin Gnemli bir yerinin oldugunu belirtmektedirler. Dengeli
beslenemeyen 6grencilerin, yeterli protein, vitamin ve mineralleri alamayacaklarini bu
nedenle fiziksel ve zihinsel gelisimi yeterli diizeyde gelisemediginden bu Ggrencilerin,
yapilan okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalabileceklerini ifade
etmektedirler (Bakmiz, Bulgular Bolimii, I. c). Opretmenler, cocuklarm okul
etkinliklerinde basarili olabilmeleri i¢in dengeli ve diizenli beslenmenin 6nemini
vurgulamaktadirlar. Ogretmen goriislerine paralel olarak, bazi aragtirmalar besleme
yetersizligi ile biligsel islev arasinda bir iligkinin oldugunu diiglindiirmektedir. Erken
¢ocukluk déneminde uzun sfire iyi beslenemeyen cocuklar, ¢esitli biligsel testlerde

ortalamanin altinda performans gostermektedir (Smith ve Sensenbaugh, 2002).
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Aragtirmaya katilan Ogretmenler, §grencinin saglikli ve dengeli beslenmesinde
ailenin sosyo-ekonomik durumunun ve ailede beslenmeye verilen nemin etkili oldugunu
belirtmektedirler. Ogretmenler, zellikle bazi ailelerin diizenli beslenmeye, kahvaltiya
Oonem vermediklerini bunun da g¢ocuBu okul etkinliklerinde olumsuz etkiledigini
vurgulamaktadirlar. Diizenli beslenme aligkanhigi olmayan 6grencilerin kendilerini
derslerde iyi hissetmediklerini ve derslerden istenilen verimi alamadiklarim
belirtmektedirler. Literatiir gorlisleri arastrma bulgularini desteklemektedir. Ozdogan
(1997), sosyal ve Kkiiltiirel olanaklarin yetersizli§inin, ailenin ilgisizliginin Ggrencinin
beslenmesini olumsuz ydnde etkileyebilecegini belirtmektedir. Aragtirma bulgularinda
Ogrencinin okulda yapilan etkinlikleri saglikli bir bi¢imde takip edebilmesi ve basarilt

olabilmesinde saglikli ve dengeli beslenmenin énemli bir etken oldugu vurgulanmaktadir.

Arastirmaya katilan gretmenlerin hepsi, 6grencinin gegirmis oldugu rahatsizliktan
dolayi, hastaliin siddetine ve tiirline gore, cocugun 6zellikle ilk siniflarda yapilan okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalabileceklerini belirtmektedirler (Bakiniz,
Bulgular Boliimii, I. d). Onlar, 6grencinin dogum o6ncesi, dogum am ve dogum sonrasi
gecirmis oldugu rahatsizhiklarm gocuklarin okul basarilarinda etkili oldugunu
vurgulamaktadirlar. Arastirma bulgularma paralel olarak Ozsoy ve digerleri (1998),
Ogrenme giicliiglinlin ortaya ¢ikmasmun tek bir nedeninin olmadifim ifade etmektedir.
Dogum 6ncesi (yetersiz beslenme, annenin gegirdigi enfeksiyonlar, ilag kullanma), dogum
sirasinda (uzun ve zor dogum, plasenta ve gébek kordonu anormallikleri), dogum sonrasi
(dogumdan sonra nefes alana adar gegen stirenin uzunlugu, erken yagta atesli hastalik, basa
hizli darbe) ve kalitsal (Ailede Ggrenme gligltigii olan bagka kisilerin olmasi) etmenlere
bagli olarak ortaya gikabilir. Bu etmenler gofaltilabilir. Akraba evlilikleri, zamanindan
once erken dogum, bebegin besin yetersizligi, zehirlenmeler (Kogkar, 2002). Ogrencinin
gecirmis oldugu bu rahatsizliklarin aragtirma bulgularinda da gorildigi gibi, §grencinin
kendisinde zihinsel, fiziksel yonden olumsuz bir etki yapabilecegi, bunun da gocugun

okulda yapilan etkinliklerde istenilen verimi almasina engel olabilecegi sGylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi, ¢ocugun hastalifindan dolayi, okuluna
devamsizlik yapmak zorunda kaldigimi belirtmektedirler. Okuluna devam edemeyen

tgrencilerin, okulda yapilan okuma-yazma etkinliklerine katilamadigi icin, islenen fis,

kelime ve heceleri bilemeyecegini, bu calismalart anlamasinin, algilamasinin ozellikle
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Milli Egitim Bakanlif1 kaynaklarinda (Mili Egitim Bakanlifi, 2002), ifade edildigi gibi
dgrencinin okuldaki etkinlikleri anlayabilmesinde, algilamasinda okuluna devam etmesi
Onemli bir etkendir. Sik sik okula devam etmeyen Ogrencilerin yapilan etkinliklerde
bagarili olmalarinin zorlagacagini dolayisiyla, akranlarina gore bu etkinliklerde geri
kalabilecekleri belirtilmektedir.

Oktay’a gore (1982), cocugun okul etkinliklerini bagarili bir sekilde devam
ettirebilmesi okuma-yazma etkinliklerini bagarabilmesi i¢in, ¢ocukta bulunmasi gereken en
Onemli ozellik saglikli olmasidir. Ayni sekilde ¢ocugun isitme, gérme ve diger yonlerden
sagliklh olmasi gerekir. Aksi halde &gretmenin yaptigi etkinlikleri algilayamayan
¢ocuklarin basarisizhifn erkenden tatmus olacaklarimi ifade etmektedir. Bu durumun da
ogrenciyi psikolojik olarak olumsuz yonde etkileyecegini belirtmektedir. Sar1 (2003),
raporunda okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalan 6grencilerin
arkadaglar1 arasinda sosyal uyumda da giiclilkler yasayabilecegini belirtmektedir.
Ogretmenlerde literatiirle ayni goriisti destekleyerek, ¢ocugun gegirdigi rahatsizliktan
dolay1 psikolojik olarak olumsuz etkilenecegini vurgulamaktadirlar. Bu 6grencilerin igine
kapanip okulda yapilan okuma-yazma ve diger etkinliklere katilmak istemeyebileceklerini
ifade etmektedirler. Simf gretmeninin 6grenciyi kabullenmesi gerektigini ve 8grencinin
arkadaglar arasinda kendisini iyi hissetmesi i¢in uygun ortamin hazirlanmasmin 6nemine
deginmektedirler. Bu kaynagma ve kabul ortami gerceklestigi zaman 6grencinin kendisini
iyi hissettigini ve basarili olabilmek icin ¢aba igerisinde oldugunu belirtmektedirler.
Ogrencinin okul etkinliklerinde basanli olabilmesinde saglikli olmasmm ve saglikly
olmayan oOgrencilerdeki psikolojik durumun Onemli bir etken oldugu arastirma
bulgularinda ortaya ¢ikmaktadir (Bakiniz, Bulgular Boliimi, 1. d).

Opretmenlerden bazilari, 8grencinin rahatsizlifinda kullandigy ilaglarin &grencinin
okuldaki basarisina olumsuz bir etki yapabilecegini belirtmektedir. Baz sliregen
hastaliklarin (Or: Epilepsi) tedavisinde kullanilan ilaglarin dgrencinin uyuklamasina ve
dikkat eksikligine neden oldugunu, bu durumunda Ogrencinin derslerde dikkatini
toparlayamamasina dolayistyla yapilan etkinlikleri takip etmesini, algilamasii ve
katilimini olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Literattirde (Liberman ve digerleri, 2002)
belirtildigi gibi, okuma-yazma giigliigii yasayan Ogrencilerin yapilan etkinliklere dikkatini
toplamakta, takip etmekte, algilamakta zorlandiklar1 gériillmektedir. Bunlar arasinda ifade
glicliigli icerisinde okuma, okurken noktalamaya dikkat etmeme, cimle ve kelimenin
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anlamindaki karigiklik, metindeki ana fikri anlamadaki yetersizlik, ayrintilar1 kagirma,
kiigiik ayrintiy1, 6nemli bilgiden ayirt etme giigliigii ve okuma siiresince konsantre giicligti
olabilmektedir. Ogrencinin gegirmis oldugu rahatsizliginda kullandign  ilaglarn
ogrencilerde dikkat eksikligi, algilama giicliigti ve derse katihim azlifina neden olabilecegi
arastirma bulgularinda ortaya gikmaktadir.

Ozdogan’a gore (1997), ¢ocuklarn sinir sisteminin, kas sistemlerinin heniiz yeteri
kadar olgunlagmadan o6nce egitim-68retime baslandifinda 6grenme giiglikkleri ortaya
cikabilmektedir. Ona gore, yapilan arastirmalarda ilkokul birinci smif 6grencilerinin bir
kismmin okumaya hazir olmadiklari goriilmektedir. Isitme, gbrme, algt ve motor
yeteneklerinin okula baglamadan 6nce kontrol edilmesi karsilagilacak problemleri 6nceden
gérme agisindan onemlidir. Cocuklarin okuma-yazma etkinliklerine baglayabilmesi i¢in
gerekli olan olgunlugu Oktay (1982), ¢ocugun beden saglifi yerinde, el, ayak ve g6z
hareketleri uyumlu zekési yeterli ve herhangi bir duygusal sorunu yoksa, istendigi,
sevildigi duygusuna sahipse 6grenmek icin istekli, insanlarla rahatga iligki kurabiliyorsa
¢evrede saglanacak olanaklarla okula gitmeye ve okumaya hazir bir duruma rahatlikla
gelebilir seklinde ifade etmekiedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ile literatiir, ayni goriis
tizerinde birlesmektedirler. Ogretmenler, ogrencinin okul etkinlikleri igin yeterli
gelisiminin tamamlanmas: i¢cin Milli Egitim Bakanh@ ydnetmeliklerinde (Mili Egitim
Bakanligi, 1993) yetmis iki aym uygun goriildiigiinii belirtmektedirler. Okula erken
zamanl baglatilan 6grencilerin, yapilan ilk okuma-yazma etkinliklerinde basar1 saglasalar
da ileriki simiflarda kendilerini belli edip duraklamaya gectiklerini vurgulamaktadirlar.
Heniiz hazir olmadif1, bir donemde erken yaglarda okuma-yazma 6gretilmeye calisilan
dgrencilerde 6grenme kapasitelerini engelleyen bir isteksizlik, bikkinlik yasanabilmekte ve
bu durum onlarin okuma-yazma bagarilarimi aksatmaktadir (Razon, 1982). Arastirma
bulgularinda da anlasilacag: gibi 6grencinin okuma-yazma etkinliklerinde bagarili ve aym
zamanda psikolojik olarak da rahat olabilmesi igin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal
yonlerden belli bir olgunluk diizeyine ulagmig olmasi gerekmektedir (Bakiniz, Bulgular

Bolimi, L. e).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bir kismi, 6grencinin okula baglama zamani
olarak ay doldurmak yerine c¢ocugun oyun c¢agim atlatmig olmasi gerektigini
belirtmektedirler. Aksi taktirde ¢ocugun smufta dikkatini toplamakta zorlandigini ifade
etmektedirler. Okul etkinlikleri i¢in 6grencinin zihinsel, fiziksel ve sosyal yonden belli bir
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olgunluga ulasmas: gerektigini vurgulamaktadirlar. Yiicel (2000), evinde rahat ve serbestge
dolagan, oynayan, pek ¢ok istedigini yapabilen ¢ocuklarin okulda hemen kurallara,
emirlere ve yazilara bogulursa bocalayacagini, caninmn sikilacagini, aradifini bulamayinca
da okula gelmek istemeyebilecegini belirtmektedir. O nedenle evin sicak atmosferini
smifta da yaratmak, onlar1 yavag yavag okulun kurallarmna, disipline, birlikte yagamaya ve
calismaya dogru gotirmek gerektigini ifade etmektedir. Yilmaz (2001), cocuklarin
enerjilerini karsilamak duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel geligimlerini saglamanin
ancak oyun ile miimkiin olabildigini, oyunun ilgiyi, dikkati topladifimi ve Sgrenmeyi
kolaylastirdigimi belirtmektedir. Arastirma bulgularinda gorildiigii tizere, gocuklarin okul
etkinlikleri i¢in belli bir olgunluga ulagmasi gerekmekte ve aym zamanda egitim Sgretim
etkinliklerini diizenlerken ilgiyi, dikkatini toplamakta ve Ogrenmeyi eglenceli hale
getirmede oyun etkinliklerinden yararlanmasi faydali olabilmektedir.

IV. B. Psikolojik Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan $gretmenler, Ggrencinin kisilik 6zelliginin pasif, i¢ine kapamk
veya hir¢in olmasinin 6grencinin okuma-yazma ve okul etkinliklerinde basarisini olumsuz
yonde etkileyebilecegini belirtmektedirler (Bakiniz, Bulgular Boltimti, II. a). Onlar, icine
kapanik olan 6grencilerin kendisini saglikli bir bigimde ifade edemeyecegini, derslere
katihiminin az olacagini ve kendilerini sinif igerisinde yalmz hissedeceklerini, dolayisiyla
bu ogrencilerin yapilan etkinliklerde istenilen verimi almasimin zorlagacagimi ifade
etmektedirler. Duygusal ve psiko-sosyal gelisimlerinin aksamasi nedeniyle okula gitmeye
hazir olmayan ¢ocuklarin okuma-yazma &grenimlerinin aksadign goriilmektedir.
Hisarcik’da (2000), okula yeni gelen ¢ocuklarin okuma-yazma etkinliginde
bulunabilmeleri i¢in sosyal ve duygusal olgunluk bakimindan belli bir dénem ilgilenilmesi
gerekebilecegini belirtmektedir. Ogretmenler literatiirle aym goriisii paylasmaktadar.
Onlara gore, sinif 6gretmenlerinin bu durumdaki 6grencileri 1yi taniyip, gerekli rehberligi
yaparak dgrencinin kendisini daha iyi ifade edebilmesi, 6grencinin etkinliklere katilimimn
saglanmasi icin uygun ortamin hazirlamasi gerektigini belirtmektedirler.

Oktay (1982), beden, zekd ve duyu organlarinin gelismesi agisindan normal gelisim
gOsteren bir gocuk, 6grenme konusunda istekli degilse, onun i¢ diinyasinda yolunda
gitmeyen bir seylerin bulunabilecegini belirtmektedir. Duygusal 6rselenmislik, olumsuz
aile ve ¢evre tutumlart ¢ocuklarin okuma-yazma etkinliklerindeki basarisii olumsuz
yonde etkileyebilmektedir (Ozdogan, 1997, Razon, 1982). Erden ve digerleri (2002),



98

okuma-yazma ve diger etkinliklerde zorlanan, kendilerini yagitlarindan farkli hisseden,
anne-baba ve Ogretmenleri ile iligkileri bozulan cocuklarin kigilik gelisimlerinin de
olumsuz etkilendigini, depresyon, 6zgiiven kaybi ve benlik saygisimin zedelenmesi gibi
sorunlarla kars: karstya kalabileceklerini ifade etmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
de aym goriisi destekleyerek, bu konuda ailenin 6n plana ¢iktigim ifade etmektedirler.
Baz1 6grencilerin aile ve gevresinden okula gelmeden once, 6gretmene ve okula kars: bir
korku gelistirdigini belirtmektedirler. Onlar, bu korkunun &grenciyi psikolojik olarak
olumsuz etkiledifini ve Ggrencinin kendisine giivenini azaltarak, okulda yapilan okuma-
yazma ve diger etkinliklere katilimin1 azaltabilecegini ifade etmektedirler.

Aragtirmaya katilan Ggretmenler ailenin bilingli olmasimnin okula, §gretmene ve
¢ocuga bakis agisinin, dgrencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki basarisinda Snemli
bir roliiniin oldugunu belirtmektedirler. Onlar, bununla birlikte ¢ocugun evdeki galigma
ortaminin, ailenin yasanti diizeyinin, ailenin ¢ocuga verdikleri degerin ve ¢ocukla
kurduklari iletisimin dgrencinin okul etkinliklerinde basari yada bagarisizlik géstermesinde
etken oldugunu ifade etmektedirler. Aragtirma bulgularina paralel olarak Celenk (1999)
raporunda, yapilan inceleme ve gézlemlerde bazi ¢ocuklarin okula gelmeden 6nce okuma-
yazma etkinlikleri i¢in Onemli olan gorsel-igitsel araglari olan ailelerden gelmis veya
anaokulu egitimi almig olduklarini, bu 6grencilerin bu imkanlari olamayan ailelerden gelen
ogrencilere oranla daha basarili olabildiklerini belirtmektedir. Sar1 (2003), ailenin
desteginin basarty1 arttirdifim, okuma-yazma 6gretiminde ailenin devre dig1 birakilmasinin
olanaksiz oldugunu ¢ocuga ailesinin verdifi destegin onun kendine giivenini arttirdigini
belirtmektedir. Arastirma bulgularinda, ailenin egitime ve gocuguna yaklagim tarzi, okul
ile igbirligi icerisinde olmasi, Ogrencilerin okul etkinliklerinde basanli olabilmesinde

onemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Genellikle Ogrenme yetenedi konusu aileleri en ¢ok okulla ilgili bilgilerin
kazanilmasi sirasinda ilgilendirmeye baglamaktadir (Oktay, 1982). Birinci siniftaki §grenci
velilerinin  gocufunun  okuma-yazmaya geg¢isinde farkli tutumlar izledikleri
goriilebilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bazilari, bir kisim 6grenci
velilerinin gocugunun okuma-yazmaya gegisinde c¢ok aceleci veya ¢ok umursamaz
davraniglar gosterdigini bu durumun ¢ocuklari olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Cok
aceleci olan ailelqrin, umursamaz davrams_lgf gosteren . ailelerin de ¢ocuklarimi okuma-

yazmaya motive edemeyeceklerini belirtmektedirler. Onlara goére, ailelerin aceleci
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davranmadan okul ile iletigim igerisinde, okulda yapilan etkinlikler paralelinde ¢ocugunun
dersleri ile ilgilenmeleri gerekmektedir (Bakiniz, Bulgular Bélimi, II. b). Yiicel (2000),
Ogretmenin aile ile igbirligi icerisinde olarak gocugun ev ortamindaki ¢aligma kosullari, ev
Odevi yapimi, dinlenmesi ve oynamast hakkinda aileyi bilgilendirerek bu dénemin en
saglikli bir sekilde gecirilmesi gerektigini belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan Ggretmenler, ailenin ve gocugun bulundugu toplumun sosyal
kiiltiirel diizeyinin, §grencinin tiim geligim alanlarinda oldugu gibi, okuma-yazma ve diger
etkinliklerdeki basarisinda da etkisinin oldugunu belirtmektedirler. Onlar, alt kiiltiirel
sosyal ¢evreden gelen Ogrencilerin, kendilerine iyi modeller bulmada zorlandiklarini ve
siuf icerisinde kendilerini ifade etmekte giigliik ¢ektiklerini belirtmektedirler. Cevrenin
egitime ve c¢ocuga verdigi degerin, Ogrencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki
basarisinda etkisinin Onemini vurgulamaktadirlar (Bakimiz, Bulgular Bolimi, 1. c).
Literatiir de Ogretmen "goriislerini desteklemektedir. Sosyal ve Kkiiltiirel olanaklarin
yetersizligi, zihinsel uyaricilarin azh@ yaminda, aile icinde s6z sahibi olmama,
dinlenmeme, ailenin ilgisizligi ve aile ortamimin huzursuzlugu g¢ocuklarin sosyal
gelisimlerini de engelleyerek gocuklarin okuma-yazma etkinliklerine kars: olumsuz tavirlar
gelistirmesine neden olabilmektedir (Razon, 1982). Sar1 (2003), 6gretmenin ve ailenin,
¢ocugun okulda ve ev ortaminda gelisim gosterebilmesi icin igbirligi igerisinde olmasi
gerektigini belirtmektedir. Ona gore, aileler ¢ocuklarinin egitim stireglerinde bir yardimci
olarak katilmalidir. Bu sayede cocuklar iizerindeki belirlenen hedefler dogrultusunda
gelismelerin siirekli olmasi miimkiin olabilmektedir. Aragtirma bulgularinda goriildiigi
gibi, 6zellikle okuma-yazma gii¢liigli yasayan ¢ocuklarin aileleri egitim igerisine gekilerek
¢ocuklarinin istenilen geligimlerini saglamak amaciyla okul ile isbirligi yapabilmesi igin
yiireklendirilmeleri gerektigi sdylenebilir.

IV. C. Ailevi Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, ailenin ekonomik durumunun, ailenin yasanti
diizeyinde, ¢ocufun beslenmesinde, g¢ocugun egitim ve diger ihtiyaglarmin
karsilanmasinda 6nemli bir faktdr oldufunu belirtmektedirler. Bu durumun g¢ocugun
okulda yapilan etkinliklerde basarisimi dofrudan degil, dolayh olarak etkileyebilecegini
ifade etmektedirler. Onlar, ailenin ekonomik durumu ile birlikte, ailenin biling diizeyinin
6nemini vurgulamaktadirlar. Bilingli olan ailelerin ¢ocuun hem fizyolojik ihtiyaclarinin,

hem de sosyal ve psikolojik ihtiyaglarimin karsilanmasinda duyarli olduklarini ifade
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etmektedirler (Bakiniz, Bulgular Boliimii, III. a). Literatiir ve 6gretmen goriisleri aym
dogrultudadir. Oktay (1982) raporunda, g¢ocugun okula, okumaya ve yazmaya ilgi
duymasinin, iginde yasadifi aile ortamimnmn 6nemli Olglide etkisinin oldugunu ifade
etmektedir. Evde hi¢ kitab1 olmayan, anne veya babasinin herhangi bir sey okudugunu
gorme olanagimi bulamayan bir ¢ocugun ilgi duydugu konular arasinda, okuma-yazmanin
bulunmas1 miimkiin olamamaktadir. Aile atmosferinin gerginligi, cocuga ve onun okul
durumuna kars1 ailenin ilgisizligi, gocugun ders galigma kosullarinin kotii olmasi gocugu
basarisiziga gotiiren nedenler arasinda yer almaktadir (Razon, 1982) Ozsoy ve digerleri
(1998), ailenin ekonomik durumunun yetersizliginin ¢ocuklarin okuldaki basarilarim
dolayli yoldan etkileyebilecegini fakat ilgi yoksunlugunun ¢ocuklarin 6grenme giicliigii
yasamasinda ka¢imilmaz bir faktér oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla aragtirma
bulgularinda ailelerin gocuklari i¢in uygun egitim ortami olusturmalarinda ekonomik

durum ile birlikte ailenin biling diizeyinin Snemli bir etken oldugunu gérebilmekteyiz.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bir kismi, ailenin ekonomik durumunun kétii
olmasimin dgrenciyi psikolojik olarak olumsuz etkileyebilecegini, 6grencinin okulda ve
sosyal ortamda kendisini ifade etmede zorlanabilecegini ifade etmektedirler. Onlara gore,
bu durum 6grencinin zihnini stirekli mesgul ederek derslerde istenilen verimin almmmasin
olumsuz yénde etkileyebilecektir. Buna paralel olarak Ozdogan (1997), 6grencilerin gesitli
psikolojik nedenlerden dolayi, duygusal tikanmalara, olumsuz tutumlara sahip
olabilecegini bu durumun da ¢ocugun okulda yapilan okuma-yazma ve diger
etkinliklerdeki bagarisiu  olumsuz  etkileyebilecegini  belirtmektedir.  Aragtirma
bulgularinda da, 6grencinin okul etkinliklerinde istenilen verimi almasinda kendisini iyi
hissetmesi, yazili ve sozlii olarak kendisini saglikli bir bigimde ifade edebilmesinin énemli
bir etken oldugu anlagilmaktadir.

Literatiire gére (Sar1, 2003), 6grenme giicliigti ¢eken cocuklarin aileleri daha fazla
endiseli olabilmektedirler. Cocuklarinin probleminden dolayi, ailelerin ¢evre ve okul ile
iletigimleri yetersiz olabilmektedir. Bu aileler, ¢ocuklarmin problemlerinden dolay: utanma
duygusuna sahip olarak karmagik davranislarda bulunabilmektedirler. Ogretmenler de bu
goriisii destekleyerek, Gzellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
ogrencilerin ailelerinin okula uzak durdugunu, c¢ocugunun egitim hayati ile
ilgilenmediklerini bu durumun da g¢ocugunun okul basarisim1 ve sosyallesmesini olumsuz
yonde etkiledigini belirtmektedirler (Bakmiz, Bulgular Béliimii, III. b). Sar1 (2003), bu tiir
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Ogrenci velilerini eZitimin igerisine katmada okul yOnetimine ve O6fretmenlere 6nemli
gorevler distligiinii belirtmektedir. Ona gore, 6grenme giicliifli yasayan ve okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalan Ogrencilerin istendik diizeyde ilerleme
gostermeleri icin ailelerle yapilan toplantilarda, cocuklarin &zel ihtiyaglari hakkinda,
ailelerin egitime katilmasi, okulun ne gibi dnerilerde bulundugu ve ailelerin nasil yardimei
olacag konularmin konugulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ulkemizde son on y1l1 agkin
bir siiredir bir dizi “yasal diizenlemeler” aileler igin baz1 haklar saglamistir ve “573 sayili
K. H. K. “aileleri 6zel egitim etkinlikleri i¢ine katmanin 6nemini vurgulamaktadir. Yasaya
gore, eger aileler egitsel siirecte okulla ortak ¢alismazsa yada gocuklarin okul etkinliklerine
katkida bulunmazlarsa gocuklarin gelisiminde 6nemli ilerlemeler saglanamayacagi ima
edilmektedir (Sari, 2003). Erman (2002), cocugun egitsel, sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin
giderilmesinde ailelere 6nemli gérevler diistiiglinti vurgulamaktadir. Yilmaz ve Ure (1997),
cocugun yapacafl isler konusunda ailenin g¢ocufunu ytlireklendirmesi, desteklemesi
gerektigini bununla birlikte cocugun kendisini degerli hissedecegini ve kendisine olan
giiveninin artabilecegini ifade etmektedir. Bununla birlikte okul 6ncesinde ev ortaminda da
cocugun okula baglamadan 6nce kagit, kalem, yazili dokiimanlarla kars1 karsiya kalmasi
hikaye anlatma, boyama yapma, resim ¢izme gibi etkinlikler ¢ocuklarin okul etkinlikleri
icin alt yap1i olusturmasinda dolayisiyla zihinsel, duygusal, sosyal gelisiminde ve el-g6z
koordinasyonunun saglanmasindan 6nemli bir etkendir (Tugrul, 2002).

Arastirmaya katilan $gretmenler, aile igerisindeki iligkilerin 6grencinin zihinsel ve
sosyal gelisimi agisindan Onemli bir etken oldufunu belirtmektedirler. Alt diizeyde
iligkilerin oldugu ve sagliksiz bir aile yapisinin, ¢ocugun okuma-yazma ve okuldaki diger
etkinliklerde basarisii olumsuz yonde etkiledigini ifade etmektedirler. Literatiir ve
Sgretmen goriisleri aym dogrultudadir. Ozsoy ve digerleri (1998), asin koruma, baski,
otorite, denetimsizlik gibi hatali egitimin uygulandig ailelerin ¢ocuklarinin sosyal agidan
yeteri kadar olgunlagsmasimin gii¢ olacaginmi belirtmektedir. Yeteri kadar olgunlasamayan
ogrencilerin okuma-yazmaya kargt olumsuz bir tutum gelistirerek basaramama korkusu
yasadigi goriilebilmektedir (Yoriikoglu, 1993). Ona gére, ¢ocugun ailede s6z sahibi
olmamasi, dinlenmemesi, ailenin ilgisizligi, aile ortaminin huzursuzlugu okuma-yazmadaki
basariy1 olumsuz etkilemektedir. Yavuzer’e (2000) gore, cocugun aile igindeki yeri ve
onunla kurulan iletigim bi¢imi, onun okul basarisini etkileyen énemli bir faktordiir. Saglikl

bir aile ortamindan gelen, herkesin birbirine sevgi ve saygisinin oldugu aile ortaminda
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biiyiiyen g¢ocuklarin hem kendilerini ifade etmede, hem de okul etkinliklerinde basarilt

6grenciler olduklar1 s6ylenebilir.

IV. D. Akademik Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

Yilmaz’a (2001) gore, gerek O6grenme glicligli olmasi, gerekse diger problemler
sebebiyle birinci y1l okuma-yazma mekanizmasini ¢6zemeyen 6grenciler olabilmektedir.
Opretmenler genelde bu 63rencilere smif tekrar yaptirmaktadirlar. Ona gére, ikinci yil bu
siuf tekrar1 yapan §grencilerin Ggretmenleri ile goriismek ve bu Ggrencilerin ilkokuma-
yazma dgretiminin hangi asamasinda kaldiklarini bildirmek, bu 6grencilerin neden okuma-
yazma mekanizmasim ¢6zemedikleri konusunu gorlismek birinci yil bu 6grenciyi okutan
Ogretmenin gorevidir. Bu ¢ok Onemli nokta yerine getirilmedigi zamanlarda, bu
Ogrencilerin ikinci yil da okuma-yazma Sgrenemedikleri, hatta ayn siray: izleyerek bir kag
yil daha okuma-yazma o6grenemediklerine rastlamak miimkiin olmaktadir. Fakat, bu
6grencilere ikinci yil hazirhik asamasindan degil de bireysel egitim programi uygulanarak
birinci yilda kaldiklar1 yerden devam edilmis olsalardi; onlara gerekli zaman verilmis
olacakti ve bu 6grenciler ikinci yilda okuma-yazma 6grenebileceklerdi. Caligkan (2002) bu
Ogrencilerin, ikinci simifta ve daha tist siniflarda sadece okula gidip gelen ve giin boyu
smifta oturan, pasif ve hicbir sey 6grenemeyen 6grenciler oldugunu genelde sinifta bir
koseye toplanmig ve Ogretmeni tarafindan ilgilenilmeyen gruplar1 olusturduklarini
belirtmektedir. Ona gore, bu durumun 6Zrencide agtifi psikolojik yaralar omiir boyu
sartlamayacaktir. Egitimin islevlerinden birinin de bireye 6nemli oldugunu hissettirmesi,
bireyin kendini kabullendirmesi ve bir gruba dahil olma ihtiyacim karsilamasi oldugunu
ifade etmektedir.

Ogretmenlerde bu goriisii destekleyerek, akranlarindan okuma-yazma etkinliklerinde
geri kalan Ogrencilere bireysel egitim uygulanmadifi, yetersiz alanlarmmn tesbit edilip
calisma yapilmadifi zaman, 6grencinin siif tekrari yaptirilmasinin amacina ulagmadiZin
belirtmektedirler. Onlar, bu 6grencilerin siif tekrar1 yaptirldiginda yeni smifina uyum
saglamakta giigliik gektiklerini, okuldan uzaklastiklarin1 ve psikolojik olarak da olumsuz
etkilendiklerini vurgulamaktadirlar (Bakiniz, Bulgular Boltimi, IV. a). Arastirma
bulgularinda, 6grencinin okuma-yazmay: gergeklestirmesinde eksik kalan ydnlerinin tesbit
edilip, eksik kalan yonlerine uygun bir yontemle destek egitimi verilmesi gerektigi ortaya
¢ikmaktadir.
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Ogretmenlerden bir kismi, &grencinin smif tekrart yaptimlip yaptiriimamasmnin
uzmanlarla gériigiillip, ¢ocugun basarisizliginin nedenlerinin tespit edilmesi ve gerekli
kararin ailenin desteginin de alinarak verilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Onlar,
okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalan &grencilerden bazilarimin
durumunun uzun siire aragtirilamadifini ve gerekli egitim tedbirlerinin alinmasinda geg
kalindigim belirtmektedirler. Bu bulgulara paralel olarak Ozer (1997), ¢ocugun &grenme
glcliigli yasadiginin genellikle okula bagladiginda fark edildigini ancak, sorunun
egitimciler ve anne babalar tarafindan yeterince taninmamasi nedeniyle ¢ocuklar bazen
okuma-yazma becerisini ilkokul birinci sinif diizeyinde bile kazanamadan ilkokul besinci
sinifa kadar ilerleyebildigini belirtmektedir. Fark edildigi durumlarda da ¢ocugun okuldan
alinmasi yada 6zel egitim simfina verilmesi gibi yaklagimlar da olabilmektedir. Ayrica, bu
cocuklara % 6,6 kadar diigiik oranda dogru tan1 konuldugu gereksiz ilag kullanimi ve yanls
y6nlendirmelerin de yapildigs belirlenmigtir. Ona gére, konuyla ilgili tani-terminoloji
karmagas: nedeniyle tan1 konmadan 6nce oldukga uzun ve incelikli uygulamalar yapmak
gerekmektedir.

Aragtirmaya katilan gretmenler, 6gretmenin okuma-yazma ve diger etkinliklerde,
bilingli bir sekilde seviye gruplamasi yapmasinin yararli olacagim belirtmektedirler. Seviye
gruplamas: olusturulurken amacin, smifin gerisinde kalan 6grencilerin daha fazla ilgi ve
destekle akranlarinin seviyesine ulagtirmak olmasi1 gerektigini ifade etmektedirler. Onlar,
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan ogrencilerin seviyesine uygun
odevlerin verilmesi ve Ogrencinin bireysel anlamda degerlendirilmesi gerektigini
belirtmektedirler (Bakimz, Bulgular Bsliimii, IV. b). Literatiirde de Ozer (1997), okuma-
yazma giicltigli ¢eken Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar ve eksik kalan yonlerine yonelik
egitim programlari hazirlanmast gerektigini belirtmektedir. Ozsoy ve digerleri (1998), aynt
goriisii paylasarak, bu tiir gocuklarin yetenek ve kapasitelerine gore egitim Ggretimin
diizenlenmesinin ¢ok dnemli oldugunu ifade etmektedir. Ciinki, bu giicligli yasayan
¢ocuklar i¢in bagarisizlik, yasantilarinda sikga kargilastiklari yaganti olabilmesi nedeni ile
Ogretimin ilk basamaklarinda Ogrencinin bagarili yagantilari olmasma &zellikle 6zen

gosterilmelidir,

Literatiirde Celenk (1999), ilk okuma-yazma Ogretiminin Onemli &lgiide
bireysellestirilmesinin 6nemi {izerinde durmaktadir. Ik okuma-yazma &gretiminde

ogrencilerin bireysel farkliliklart dikkate almarak, kendi hizlarma uygun bir &gretme-
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Ogrenme etkinliginin planlanip yiirtitiilmesinin gerektigini belirtmektedir. Ona gore, bunu
basarmanin en etkili yolu da Ogretmenin 6frencilerini iyi tanimasi ve birbirine yakin
diizeydeki Ogrencilerin gruplasarak diizey kiimelerinin olugturulmasidir. Yapilacak is
diizey kiimeleri icerisinde de, O6grencilerin bireysel gelisim hizlarmm ve &grenmede
karsilastiklar1 sorunlarin dikkate alinarak ilk okuma-yazma &gretiminde 6grenme-6gretme
etkinliklerinde olabildigince bireysellestirilmesinin saglanmasidir. Demirel’de (1994), bu
goriisli  destekleyerek okuma-yazma gicliigi ¢eken &grencilerle calismalarda simf
icerisinde kullanilan teknikleri degistirerek bireysel egitime gecisin saglanmas1 gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerde bu goriisti destekleyerek, Sgretmenin egitim SZretim
programini uygularken bireysel farkhiliklar1 g6z Oniinde bulundurmast gerektigini ve
ozellikle bireysel egitim destegine ihtiyaci olan gocuklara bireysel egitim destegi verilmesi
gerektigini ifade etmektedirler. Arastirmaya katilan Ggretmenler; bilingsiz bir sekilde
yapilan seviye gruplamasinin sinif igerisinde huzursuzluk ¢ikardigimi 6grencilerin tembel,
¢aligkan diye etiketlendigini bunun da, bagarili dgrencilerin simarmasina, akranlarindan
geri kalan Ogrencilerin de iyice kot duruma gitmesine neden oldugunu

vurgulamaktadirlar.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, derslerin igeriginin Ggrenci grubunun seviyesine
uygun bir sekilde diizenlenmesinin c¢ocuklarin okuma-yazma ve diger etkinlikleri
basarmasinda 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedirler. Derslerin igeriginin
diizenlenirken bireysel farkliliklarin g6z Oniline alinmasinin, 6grencinin ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerinin  degerlendirilmesinin  onemine deginmektedirler. Ogrenci grubunun
seviyesine uygun olmayan agirliktaki ders anlatimlarimin ¢ocuklarm, bazi konu ve
kavramlar1 6grenmede zorluk yasamalarina neden oldugunu ifade etmektedirler. Ozellikle
ogrenme glicliigii ¢eken ogrencilerin normal programu takip etmekte zorlandiklarim
belirtmektedirler (Bakiniz, Bulgular Bslimii, IV. c). Literatiir ve 8gretmen goriisleri aym
dogrultudadir. Ozsoy ve digerleri (1998), siuflanimizda 6grenme giicligli yasayan
ogrencilerin yetenek ve kapasitelerine gére gretimin diizenlenirken bireysel farkliliklarin
gbz Oniline alinmast gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler ve okul ydnetimi okuma-
yazma giicliigli ceken Ogrencilerin ihtiyacglarina uygun bir miifredat ve plan hazirlama
durumundadirlar. Yapilan aragtirmalara gore, hazirlanan programlarm uygulanmasi
durumunda okuma-yazma gligliigi yasayan Ogrencilerin bu sorunlarmin {izerinden

gelmenin ihtimali yiiksek goriinmektedir (Liberman ve digerleri, 2002). Aragtirmaya
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katilan gretmenlerden bir kismi, miifredatlarimizin iyi diizeyde oldugunu fakat, sinavlara
yonelik hazirliklarin 6grencilere agir geldigini vurgulamaktadirlar.

IV. E. Ogretmen Yaklasmmlarmndan Kaynaklanan Faktorler

Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretmenin §grencisini tamimasinin okuma-yazma
ve diger etkinliklerde 6gretmenin $grencisine yaklagim tarzini belirlemesinde Gnemli bir
etken oldugunu belirtmektedirler. Onlara gore, O6fretmen Ofrencisini tanidikca,
dgrencisinin neleri yapabilecegini, ona; neleri, nasil verebilecegi konusunda daha fazla
bilgiye sahip olabilecektir. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
ogrencileri, 6gretmenlerinin yakindan taniyip, aile ile igbirligi icerisinde Ggrenciye destek
egitimi verilmesi gerektigini belirtmektedirler (Bakiniz, Bulgular Boliimii, V. a). Aragtirma
bulgularina paralel olarak Tekigik (1998), gretmeninin §grencisini tammmasmin &zellikle
ilk smuiflarda egitim ve 6fretimde bagartya ulagilmasinda Onemli bir etken oldugunu
belirtmektedir. Opretmenin dgrencisini tamdikga, smf etkinliklerini, dgretimini ve
yontemini ¢ocuklarin dzelliklerine gére ayarlayabilecektir. Yiicel (2000), 6zellikle sinif
Ogretmenlerinin alti-on iki yas grubu g¢ocuklarmin gelisim &zelliklerini bilmesinin
gerekliligini vurgulamaktadir. Buna ek olarak Sar1 (2003) raporunda, simf §gretmeninin,
ozel egitime ihtiyact olan gocuklarin ihtiyacini tesbitinde, ailesi ile ihtiyaglari konusunda
konusulmasinin, ¢ocukla ilgili bilgilerin toplamilmasimin, sinif igerisinde izlenmesinin
onemli bir faktér oldugunu belirtmektedir. Arastirma bulgularinda da §grencinin okuma-
yazma etkinliklerinde bagari saglamasinda, 6zel egitime ihtiyaci olan O&grencilerin
tesbitinde ve gerekli yardimimn saglanmasinda 6gretmenin 6grenciyi yakindan tanimasinin
Onemli bir etken oldugu anlagilmaktadir.

Giines (2000), okuma-yazma etkinliklerinde 6grencilerin gérme, isitme, dil, anlama,
aile, saglik ve sosyal durumlarina iligkin bilgilerin toplanmasinin dgrencilerin tanimmasi,
Ogretmenin Ofrencisine yaklagim tarzim belirlemesinde ve gerekli tedbirlerin alinmasinda
onemli bir etken oldugunu belirtmektedir. Opretmenin ¢esitli etkinliklerde her gocuga
ulagmas: gerekmektedir (Ozsoy ve digerleri). Onlar, tim g¢ocuklarin aym sekilde
ogrendigini diigtinlip, farkli etkinliklere yer vermeyen Ggretmenin 6grenme giicliiklerinin
olusmasimi arttiran ve Ogrenme giicligili olan g¢ocuklara yararn olamayacak Ogretmen
yaklasimi  oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenler de literatiirdeki goriisleri
desteklemektedir. Ofretmenlere gore, Sgrencilerin bazi dzellikleri onun, okuma-yazma ve

diger etkinliklerde istenilen verimi almasina engel olabilmektedir. Bundan dolays,
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Ogrencinin fiziksel, zihinsel ve sosyal yonden iyi tamnmasimin §gretmenin duruma ve
cocufa yaklagim tarzim belirleyecegini ifade etmektedirler. Aragtirma bulgularinda
goriildiigii gibi, Ogrencilerin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal yonden taninmasi
6grencilerin yapilan bu etkinliklerde basarili olabilmelerinde, 6grencinin yeterli ve yetersiz
oldugu alanlarin tesbit edilip desteklenmesinde 6nemli bir fakt6r oldugu anlasilmaktadur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, dgrenci ile kurulacak saglikli iletisimin grencinin
okuma-yazma ve diger etkinliklerindeki bagarisinda Onemli bir yerinin oldugunu
belirtmektedirler. Ogrencilerle ilgili yasanilan sikintilarin aile ile paylagiimasmin ve ortak
¢bziim aranmasinin Snemini vurgulamaktadirlar. Onlar, 6gretmenin 6grencilerine sevgi ve
disiplin igerisinde yaklagmas:1 gerektigini fakat, okuma-yazma ve diger etkinliklerde
akranlarindan geri kalan 6grencilerin daha fazla ilgi ve yiireklendirmeye ihtiyaglarimin
oldugunu belirtmektedirler (Bakinmz, Bulgular Boliimii, V. b). Ciinkii bu 6grenciler diger
Ogrencilerin yapabildigi etkinlikleri yapmakta glicliikler yasamaktadirlar (Korkmazlar,
1993). Benlik algilarmin giiclenmesi ve Ozgiiven kazanmasinda, dgretmenin, ailenin
ilgisinin ve desteginin 6nemli bir faktdr oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, Sar1 (2003)
ve Ozer (1997), O&gretmenin, ailenin, tiim g¢ocuklar ve 6zellikle okuma-yazma
etkinliklerinde giiclik yasayan ogrenciler ile galigirken ilgi gostermesi ve &grencinin
etkinliklerde basén saglanmasinda Onemli bir etken oldugunu belirtmektedirler. Bu
konuda basarili bir 6gretmen, cocuklarm basarabilme yeteneklerine olan inanglarim
dgrencilerine aktarabilen 6gretmendir (Sari, 2003). Arastirma bulgularindan da anlagildigs
lizere, okul etkinliklerinde &grencilerin Ogretmeni ve ailesi tarafindan desteklenmesi
onlarin hem Kkendilerine Ozgiliven gelistirmesinde hem de etkinliklerde bagaril

olabilmelerinde 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgularinda, 6gretmenin cinsiyetinin, 6grencilerin okuma-yazma ve diger
etkinliklerde akranlarindan geri kalmasina etkisinin olamayaca@i ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmenlere gore, 6gretmenin kisiligi 6nemli bir etkendir. Onlar, 6gretmenin dgrencisini
sevmesinin, sefkatli olmasinin gocuklarin gelisimi i¢in 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Farkli bir goriis olarak bir kisim 6gretmen ise, toplum yapimizda annelerin roliintin 6n
plana ¢ikmasi, ev igerisinde g¢ocugun anne veya babaya yakinlik derecesinin gocuklarin
ozellikle ilk kademede Ogretmenine karsi yaklasimini etkileyebilecegini belirtmektedir.
Sert ve otoriter bir 6gretmenin ¢ocuklara korku salip, ¢ocugun okula ve §gretmenine karsi

olumsuz bir tavir gelistirebilecegini, bununda Ogrencinin etkinliklere katilimimi ve
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etkinliklerdeki bagarisimi olumsuz etkileyebilecegini vurgulamaktadirlar (Bakiniz, Bulgular
Bolimii, V. d). Arastirma bulgularma paralel olarak Ozcan (2002), 6gretmenin, sefkat,
sevgi ve koruma duygulartyla birlikte 6Zrencileriyle iliski kurdugunu belirtmektedir.
Ogrenciler kurduklan iligkiler sayesinde benliklerini genisletmeye ¢alisir, mitkemmel
modeller bu yolda kolaylastirict olmaktadir. Yorikkoglu (1993), 6gretmenin kisiliginin,
cocuklarla kuracag1 giiven ve sevgiye dayali iligkinin 6nemli bir etken oldugunu
belirtmektedir. Ciinkii, iyi bir &gretmenin davramist tutarli olgun ve dengelidir.
Ogrencilerini yetenek ve kisilik dzellikleri ile ayrn ayn tammaya, &gretimlerini kisisel
olarak diizenlemeye gaba gosterir. Ogrencilerin hem okuma-yazma etkinliklerinde basarili
olmalarinda hem de psikolojik olarak saglikli olmalarinda davrams: tutarls, olgun, dengeli,
Ogrencilerine sevgi ve sefkatle yaklagan, 6grencilerinin bireysel farkliliklarini gbz Oniine

alan bir §gretmenin olmasinin 6nemli bir etken oldugu sGylenebilir.

Aragtirma  bulgularinda, Ogrencinin  &zellikle ilk kademede &gretmen
degisikliklerinden olumsuz bir gekilde etkilendigi ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere gore, 6grencilerin fiziksel, sosyal ve duygusal y6nden taminmalar1 belli bir
slireg gerektirir. Sik Ogretmen degisiklikleri bu stireci olumsuz etkilemektedir. Goriisii
alinan Oretmenlerin bir kismu da, Sgrencilerin Sgretmen degisikliklerinde kendilerini
terkedilmis hissederek, hayal kirikliklarina ugradiklarim ifade etmektedirler (Bakiniz,
Bulgular Béliimii, V. e). Yiicel (2000) ve Yériikoglu (1993), 6grencinin ailesinden ayrilip
yeni girdigi bu sosyal ortamda kendisini giivende hissetmesinin, 6gretmenine, okuluna ve
¢evresine uyumunun Ogrencilerin  basarilarinda o6nemli bir etken oldugunu
belirtmektedirler. Arastirma bulgularinda, sik Ogretmen degisikliklerinin Ggrencinin
giivenini, yeni smifina ve 6gretmenine uyumunu giiclestirerek okul bagarisini olumsuz
etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle ilk simflardaki 6gretmen degisiklikleri ¢ocuklarn
okuma-yazmay1 gerceklestirmelerini geciktirebilmektedir. Bu durumu okullarimizda
acikca gorebilmekteyiz. Sik Ogretmen veya okul degisiklikleri Ggrencilerin

performanslarini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, smnif 6gretmenliginin bir bilim dali, uzmanlik
gerektiren calisma alani oldugunu belirtmektedirler. Arastirmaya katilan §gretmenler,
dgretmenin kisiligi ile birlikte akademik agidan Sgretmenin Ggrenci gelisimi, Ggretim
metot ve yodntemleri hakkinda pedagojik formasyonunun, yeterlilifinin olmasimn

ogrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde basarili olabilmelerinde 6nemli bir etken
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oldugunu vurgulamaktadirlar. Ozellikle smmf igerisinde &grenme giigliigli yasayan
ogrencilerle ¢aligmalarda, bu ¢ocuklara yonelik destek egitimi verilmesinde ogretmenin
konuya hakim olmasinin ve Ogrenciye yaklagim tarzimin ¢nemini belirtmektedirler. Bu
konuda alan disindan gelen, yeterli bilgi birikimi ve deneyime sahip olmayan smif
Ogretmenlerinin basar1 saglamasinin giiglesecegini ifade etmektedirler. Bununla birlikte,
aragtirmaya katilan bazi Ogretmenler farkli bir goriis olarak, alan digindan gelen
Ggretmenlerin  meslegini benimsemesi, kendini gelistirmesi ile istenilen basariy1
saglayabileceklerini belirtmektedirler (Bakmiz, Bulgular Boliimi, V. f). Bu bulgulara
paralel olarak, Oral (2000) sif 6gretmenliginin kendine 6zgii bir program olup, bu alanda
genel kiiltiir, alan ve 6gretmenlik meslek bilgisine iliskin bilgi ve beceriler kazandirildigin
belirtmektedir. Buna ek olarak Hisarcik (2000), smif 6gretmenligi anabilim dalindan
gelmeyen, farkli alanlardan mezun olan ve ilk6gretim sertifikasi almaya c¢alisan
ogretmenlerin birgogunun, amacinin sadece sertifika almak oldugunu Ggretmenlik icin
olmazsa olmaz olan genel kiiltiir, alan bilgisi ve formasyon konularinda yetersiz
olduklarini dolayisiyla bagarili bir 6gretmen olmalarmn gii¢lesecegini belirtmektedir.
Buna paralel olarak Ataman’da (2002), tim sumuf 6gretmenleri oldugu gibi, simifinda
kaynastirma Ogrencisi bulanan Ogretmenlerin basariyr yakalayabilmeleri igin, gereken
yeterlik ve becerilere sahip olmast gerektigini vurgulamaktadir. Bu yeterlik ve becerilerde,
Ogretmenin 6Fretme stirecindeki diizeyini gelistirmeyi amaglayan yeterlik ve becerilerdir.
Ona gore, iyi 6gretim becerileri, grencinin yeterli yada yetersizlikten etkilenis diizeyine
bakmaksizin, gereksinimlerine odaklanan becerilerdir. Arastirma bulgularinda, alaninda
gereken yeterlik ve becerilere sahip olan Ggretmenin okuma-yazma etkinliklerinde daha
bagarili olabilecegi, sinifinda okuma-yazma giicliigii ¢eken Ogrencilere destek egitimi
verilmesini bagarili bir bicimde uygulamasinin kolaylasacagi ortaya g¢ikmaktadir. Bu
nedenle smnif 6gretmeninin gereken yeterlik ve beceriye sahip olmasinin ilk kademede

6grenci basarisinda 6nemli bir faktdr oldugu sGylenebilir.

Aragtirmaya katilan Ggretmenler, Ogretmenin tecriibesinin efitim §gretim
etkinliklerindeki basarisinda 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedirler. Bununla birlikte
onlar, 6zellikle okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalan 6grencilerin
sorunlarina ydnelik yaklasimda, bu dgrencilerle bireysel ilgilenmede ve destek egitimi
verilmesinde 6@retmenin tecriibesinin 6nemine deginmektedirler. Buna paralel olarak
dgretmenler, tecriibe ile birlikte §gretmenin kendisini rehberlik, disiplin, egitimde yeni

yaklagimlar konusunda yenilemesinin, geligtirmesinin egitim 6gretim etkinliklerinin daha
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aktif hale gelmesindeki 6nemini vurgulamaktadirlar (Bakiniz, Bulgular Béliimii, V. g).
Literatiir ve 6gretmen goriigleri ayn1 paraleldedir. Yiicel (2000), 6gretmenin mesleki bilgi
ile birlikte, yildan yila artan deneyimleri uygulamaya katmanin egitimde &zel bir yerinin
oldugunu belirtmektedir. Ona gore, mesleki deneyimler difer dgretmenlerin anlatumlari,
okunulan kitap ve dergilerde yer alan yazilardan beslenmistir. Gosterilen uygulama
orneklerinin yerine daha iyilerini koyabilmek i¢in Ogretmen kendini gelistirmelidir.
Aragtirma bulgularinda, §gretmenin tecriibesi ile birlikte kendisini yenilemesinin egitim
Ogretim etkinliklerinin daha verimli bir hale gelmesinde 6nemli bir faktsr oldugu ortaya
cikmaktadir,

Arastirmaya katilan §gretmenler, 6gretmenin meslefini sevmesinin, 6gretmenlikte
belli bir amaci ve hedefinin olmasinin 6gretmenin mesleginde basarili olmasinda nemli
bir etken oldugunu belirtmektedirler. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarmdan
geri kalan &grencilerin kabullenilmesinde, desteklenmesinde, sorunlar: ile ilgilenmede
meslegini ve gocuklart seven &gretmenin galigmasinin 6nemli bir fark yaratacagini ifade
etmektedirler (Bakimz, Bulgular Bélimii, V. h). Aragtirma bulgularina paralel olarak
Yorikoglu (1993) ve Ozer (1997), iyi bir Sgretmenin mesleginde hedef ve amaglarinin
olacagini belirtmektedir. Meslegini benimsemeyen ve doyum saglayamayan Ggretmenler
gliclerini verimli bir sekilde kullanamamakla birlikte kisisel gelisim agisindan da
zorluklarla kargilasmaktadirlar (Ataman, 2002). Ogretmenin meslegini benimsemesi,
mesleki gelisimi ile ilgili hedeflerinin olmasi, 6grencilerini yetenek ve kisilik 6zelliklerine
gore ayr1 ayn tantyabilmesi, ruh sagligini egitimin ayrilmaz bir pargas: olarak kabul
etmesi, ¢cocugun egitim 6gretim yasantisinda ¢ok Snemli bir etkendir (Y6riikoglu, 1993).
Buna ek olarak Oral (2000), dgretmenlerin, &gretmenlige ilgisi ve yatkinlifi olan bu
meslegi benimsemis ve kendini meslege adamig adaylar arasinda segilmesi gerektigini
ifade etmektedir. Arastirma bulgularinda, O6gretmenin meslegini benimsemesinin,
sinifindaki tiim &grencileri hedef almasmin egitim Ogretim etkinliklerinde bagarili
olabilmesinde 6nemli bir faktor oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, §gretmenin 6grenci icin bir lider oldugunu, model
teskil ettigini belirtmektedirler. Ogretmenler, 6grencinin sosyal ve duygusal gelisiminde
dgretmenin roliiniin etkili bir faktér oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenin smuf ici ve
sinif dig1 davramiglarina dikkat etmesi gerektigini, bu davramslarin dgrenciler tarafindan
stirekli gozlendigini belirtmektedirler (Bakimiz, Bulgular Bo6limi, V. 1). Arastirma
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bulgular1 ve literatiir aym goriigii paylasmaktadirlar. Sahin (2001), siiflarin dgrencilerin
Ogrenme isteginin gelismesine imkan saglayacak bigimde diizenlenmesi ve §gretmenin de
suuf i¢i ve sinif digt davramglarinin 6grencilerin §grenme isteklerini destekleyici, gelistirici
bigimde olmas: gerektigini ifade etmektedir. Buna paralel olarak Oktay (1982), 6grencinin
Ogrenmeye kars1 ilgi ve yeteneginin gelistirilmesinde 6retmenin ¢ocuklarin tek tek
Ozelliklerini bilerek, onlara yol gostermesinin 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedir.
Yoriikoglu (1993), 6fretmenin o6zellikle ilkokulda Ogrencinin sosyal ve duygusal
gelisiminde ¢ok Onemli bir faktér oldugunu belirtmektedir. Ona gore, gocuk ilkokula
baslaymnca ana babasinin yerini §gretmeni alir. Cocuk 6gretmeni ile 6zdesim kurarak
Ogretmeni gibi olmak istemektedir. Bundan dolayi, 6gretmenin kisiliginin, ¢ocuklarla sevgi
ve gilivene dayal: iligkisinin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisiminde 6nemli bir yeri
vardir. Aragtirma bulgularinda, &gretmenin 6grenci i¢in bir model tesgkil ettigi ve
Ggrencinin  kisilik, sosyal ve duygusal gelisiminde Onemli bir etken oldugu ortaya
¢ikmaktadur.

IV. F. Cocugun Kendisinden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, Ggrencinin 6ziir engel durumunun tlirline ve
seviyesine gore, Ofrencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri
kalmasina neden olabilecegini belirtmektedirler. Ozellikle zihinsel, isitsel ve gorme engeli
olan 6grenciler okuma-yazma etkinliklerini basarmada giigliikler yasayarak akranlarindan
geri kalabilmektedirler. Ogretmenlere gore, okuma-yazma; isitme, gérme ve algilama gibi
zihinsel stiregleri icermektedir. Ogrencinin 6ziir-engel durumunun uzmanlar tarafindan
tesbit edilip, uzmanlarin gerekli dnerileri 6gretmene ve ailelere yapmasi gerektigini ifade
etmektedirler. Baz1 6ziir engel durumlarinin motive edici bir yaninin olabilecegini ifade
etmektedirler. Ornegin; ortopedik engelli bir grencinin Sdiinleme mekanizmas: ile cok
basarili bir dgrenci olabilecegini belirtmektedirler (Bakiniz, Bulgular Boliimii, VI. a). Bu
bulgulara paralel olarak, Ozsoy ve digerleri (1998), 6zel egitime gereksinimi olan bireyleri
beden, zihin, duygu ve sosyal Ozellikleri nedeni ile normal egitim hizmetlerinden
yararlanamayan g¢ocuklar olarak tanimlamaktadir. Tanimdan da anlasilacag: {izere, bu
¢ocuklar akranlar ile yapilan egitimde yeterli basariy1 saglayamayan ve destek egitimi
gerektiren gocuklart kapsamaktadir. Bu gocuklar yasadig: glicltikleri nedeni ile dinleme,
diiginme, konusma, okuma-yazma, matematikle ilgili yeteneklerin kazamiminda ve
kullamminda yasadiklart giicliik agikga ortaya ¢ikmaktadir (Ozer, 1997). Ferah (2001),

0grencinin okuma-yazmay: gergeklestirebilmesinde gorsel ve isitsel algilamasinin
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gergeklesmesi gerektigini belirtmektedir. Ogrencinin gorsel ve isitsel algilamast ile birlikte
ciimleleri ve kelimeleri zibninde biitiinlestirip okuma-yazama etkinliklerine anlam
verdigini, Ogrenebildigini ve ilk okuma-yazmanmin eylem boyutunda zihni islemleri
vurgulamaktadir. Buna ek olarak Sar1 (2003), 6grencilerin 6zel egitime olan ihtiyaglarinin
tesbit edilip hedef ve amaglar dogrultusunda okul, 6gretmen ve ailelerin birlikte calisma
yiiriitmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ona gore, cocuklar {izerindeki isteklerin belirlenen
hedefler dogrultusunda gerceklesmesinde okul, O3retmen ve ailelerin Dbirliktelik
saglamasinin 6nemli bir yeri vardir. Aragtirma bulgularinda, G8rencinin ziir-engel
durumunun ¢ocugun yapilan okuma-yazma ve difer etkinliklerde akranlarindan geri
kalmasina neden olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmaya katilan §Zretmenler, Ofrencinin Ozriiniin ailesi, 0gretmeni ve simf
arkadaglar1 tarafindan kabul edilmesinin, desteklenmesinin 6grencinin okuma-yazma ve
diger etkinliklerde bagarili olmasinda ve kendisini iyi hissetmesinde ¢ok Gnemli yerinin
oldugunu belirtmektedirler. Ttim y&nleri ile kabul edildigini anlayan 6grencilerin kendisini
iyi hissederek, c¢aba igerisine girebilecegini, 6gretmeni ve arkadaglari tarafindan kabul
edilmeyen ve desteklenmeyen Ggrencilerin ise basansizliga dogru siiriiklendiklerini ifade
etmektedirler. Arastirma bulgularina paralel olarak, gocugun okuma-yazma ve diger
etkinliklerde bagarili olabilmesinde okulda mutlu olmasinin, arkadaglar1 ve Ggretmeni
tarafindan kabul edilip desteklenmesinin, Ogretmeni ve arkadaglart ile iyi iligkiler
gelistirmesinin onemli bir etken oldugu goriilmektedir (Sar1, 2003). Korkmazlar (1993),
Ogrenme giicligliniin ortaya ¢ikma nedeni ne olursa olsun, Snemli olamin aile ve
egitimcilerin sorunun varligii kabul edip, g¢ocufa yardim i¢in gerekli caligmalar
baglatmast gerektigini belirtmektedir. Arastirma bulgularinda, ¢zriinden dolayr akranlar:
seviyesinde bagar1 saglayamayan 6grencilerin aileleri, 6gretmeni ve arkadaglar: tarafindan
oldugu gibi kabul edilip, kendini gergeklestirmesi ve bagarili olabilmesi igin
desteklenmesinin 6nemli bir faktdr oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmaya katilan ogretmenler, 6grencinin bulundugu yéreden ailesinin ve
kendisinin farkli bir mahalli dil kullanmasinin, bazi Ggrencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmalarina etki edebilecegini belirtmektedirler.
Ogrencilerin yapilan etkinlikleri kavramada ve kendini saglikh bir bigimde sézlii veya
yazili olarak ifade edebilmesinde dil gelisimlerinin 6énemli oldugunu, farkli bir mahalli dil

kullammminin 6grencinin dil gelisimini olumsuz bir gekilde etkileyebilecegini, dolayisiyla
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bu 6grencilerin akranlarina gore okuma-yazma etkinliklerini geriden takip edebileceklerini
ifade etmektedirler. Ogretmenler, bu &grencilerin farkli bir mahalli dil kullammindan
dolay: 6gretmeni ve sif arkadaglart tarafindan kabul edilmesinin okuldaki basarisim
dogrudan etkiledigini belirtmektedirler. Bu farkliligindan dolay:r alay konusu olan
ogrencilerin okula gitmek istemediklerini dile getirmektedirler (Bakiniz, Bulgular Boliimii,
VL b). Literatiir ve 6gretmen goriisleri aym dogrultudadir. Ogrencinin okuma-yazma
etkinliklerinde sinifta bagarili olabilmesinde dili etkin olarak kullanmas: etkili olmaktadur.
Evde iki dil konusulmasimin okuma-yazma Ogretimini geciktirdigi kabul edilen bir
durumdur (Razon, 1982). Bu durum cocugun ifadesini zayiflatir, kelime dagarciginin
zenginlesmesini engeller ve sonugta ¢ocugu olumsuz etkiler. Celenk (1999), iilkemizde
Tiirkge’yi yeterli diizeyde kullanamayan, 6nemli telaffuz ve mahalli sive bozukluklarryla
okula baslayan ¢ocuklar oldugu gibi, Tiirk¢e’yi hi¢ 6grenmeden okula baslayan ¢ocuklarin
da oldugunu belirtmektedir. Ona goére, 6gretmenin bu gocuklarla ilk glinden baglayarak
Tiirkge’yi normal Slgtiler iginde konusan 6grencilerin smifinda ne yapilmasi gerekiyorsa,
bu tir OFrencilerin bulundugu smiflarda da ayni ¢aligmalart yapmas: gerektigini
belirtmektedir. Aragtirma bulgularinda farkli bir mahalli dil kullanan 6grencilerin okuma-
yazma etkinliklerinde gilicliikler yasayabilecekleri ve &gretmenin bu Ogrencileri
destekleyerek simif igerisinde kaynagma saglayarak, konusma ile okuma-yazma dgretimini

birlikte yiirtitmesi gerektigi s6ylenebilir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, Ogrencilerin sinif igerisinde ve smuf diginda,
akranlari ile iletisim igerisinde olduklarimi belirtmektedirler. Bu 6grencilerin etkilesim
igerisinde olduklari akran grubunun yeterliliginin, belli bir kiiltiirel diizeye sahip olmasimn
0grencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerde basarisinda etkisinin oldugunu ifade
etmektedirler. Ogrencilerin birbiri ile etkilesim icerisinde olduklarindan dzellikle lider
konumdaki o6grencilerin okul etkinliklerindeki bagar1 yada basarisizliginda, c¢aligma
aliskanhiginda birbirlerini etkilediklerini ifade etmektedirler. Ogretmenler, okuma-yazma
etkinliklerinde geri kalan cocuklarin siif igerisinde kabul gérmesinin, kaynagmanin
olmasinin, Ggrencinin uyum glicliigii cekmemesinin §grencinin bu etkinliklerde bagarisini
olumlu ydnde etkileyebilecegini belirtmektedirler (Bakimz, Bulgular Bolimi, VI. c).
Aragtirma bulgularina paralel olarak Celenk (1999), simf icerisinde 6grencilerin bireysel
6zelliklerinin birbirinden farkli olabilecegini belirtmektedir. Farklt kiiltiir yapisi, yasantt
diizeyi ve Ogrenme diizeylerine sahip 6grencilerden olusan siniflartmizda 68rencilerin

etkilesim icerisinde olduklarini, Ggretmenin sinif igi kaynagsmay: saglayacak ortami
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hazirlamast gerektifini ifade etmektedir. Ona go6re, farkli 6grenme yetenegi olan
ogrencilerle calisirken 6gretmenin Sgrencinin bireysel farkliliklarimi g6z Oniine alarak
kendi hizlarma uygun bir egitim 6fretim yiriitiilmesinin gerefini ortaya koymaktadir.
Bunu bagarmanin en etkili yolu olarak diizeyleri birbirine yakin &grencilerle diizey
kiimeleri olugturulmasidir. Sar1 (2003), akran grubu egitimini kullanarak, yavas 6grenen
cocuklar icin dikkatli bir sekilde diizenlenen ¢aligma programinin oldugu yerde, basarili bir
gocugun Ogrenme glicliifii ¢eken bir ¢ocuga yardim edebilecegini belirtmektedir.
Aragtirma bulgularinda simuf icerisinde Ogrencilerin etkilesim igerisinde olduklari,
ogretmenin smuf icerisinde kaynagmayi saglayarak farkli diizeyde 6grenme yetenegi olan
ogrencilerin timiinlin dikkate alinarak diizey kiimeleri olusturmasi gerektifi ortaya
¢ikmaktadar.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, 6grencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki
basarisinda ¢ocugun okula karsi tutumunun Snemli bir etken oldugunu belirtmektedirler.
Cocugun okula karst tutumunu belirleyen fakt6rler arasinda, ailenin ¢ocugu okula
hazirlamasini, ailenin okula bakis agisini, 6grencinin 6gretmenini ve okulunu sevmesini
gostermektedirler. Onlara gore, bu faktdrleri olumsuz olan 6grencilerin okula isteyerek
gelmeyeceklerini, derslere kars: ilgilerinin diisiik olacagini dolayisiyla, okuma-yazma ve
diger etkinliklerde yeterli verimi alamayacaklarini vurgulamaktadirlar (Bakiniz, Bulgular
Boliimii, VI. d). Aragtirma bulgular1 ve literatiir ayni goriisi paylasmaktadir. Celenk’e gore
(1999), 6grenmeye istekli ve arzulu olmanmn 6frenme basarisini arttirdigt bilinen bir
gergektir. Ancak okul dncesi ¢evrenin yetersizlikleri nedeniyle okuma-yazmaya istekli hale
gelmemis gocuklar oldugu gibi, okuma-yazma etkinlikleri i¢in olumsuz tutum gelistiren
¢ocuklarda olabilir (Oktay, 1982). Celenk (1999), 6gretmenin 6grenciyi okuma-yazma
ogrenmeye isteklendirici ¢alismalar igerisine girmesinin yerinde olacagim belirtmektedir.

Bu ¢aligmalar icerisinde,

o Opretmen okumanin Snemli, eglenceli, bilgi kazanmada yararli, hayat boyu basarili
olmada gerekli oldugunu gocuklara hissettirecek bir tutum sergilemelidir.

e Ik giinlerde gocugun kii¢iik basarilarin1 nemsemek onu okuma-yazma 6grenmeye
isteklendirir.

e (Cocuklarin sorduklar1 sorulara ilk giinlerde yanitlar almalari ¢ocuklarin okuma-

yazma dgrenmeye olan ilgilerinin artmasina neden olur.
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e Cocuklarla okuma-yazma 6frenmenin amag¢ ve yararlarmin tartigilmasi okuma-
yazma Ogrenmeyi istemelerine neden olur.

o Ogretmen ana-baba ile gorliserek, okulun 6gretim anlayisi, cocuklarin beklentileri
ile ailenin &gretim anlayis ve beklentilerinin birbiriyle esglidiim igerisinde

bulunmasi i¢in ¢aba sarf edilmelidir.

Aragtirma bulgularinda, gocuklarin okuma-yazma ve diger etkinliklerde bagarili
olabilmelerinde okula kargi tutumlarmin Snemli bir etken oldugu gériilmektedir. Bu

konuda aile ve 63retmene 6nemli gorevler diismektedir.

IV G. Egitim Programlarindan Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, 6gretmenlerin okuma-yazma ve diger etkinliklerde,
siniftaki bireysel farkliliklari, sinifin seviyesini g6z Oniinde bulundurmasinin yapilan
etkinliklerde tiim Ggrencilerin faydalanabilmesi i¢in 6nemli bir faktér oldugunu, g¢linkii
siiflarimizda alt, orta ve list seviyede Ogrenciler bulanabilecegini ifade etmektedirler.
Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan ogrencilerin normal
programu takip etmekte zorlandiklarimi, diger &grencilerden daha fazla ilgi ve destege
ihtiyaglarmin oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler, bu gocuklar icin basitten zora
dogru giden, seviyelerine uygﬁn bir program uygulanmas: gerektigini ifade etmektedirler
(Bakiniz, Bulgular Bolimdi, VIL a). Ofretmen goriisleri ve literatiir ayn1 goriistedir. Giines
(2000), ogretmenin OFrenciyi tanimasi, ona uygun bir program geligtirmesi, siniftaki
farkliliklart g6z Onlinde bulundurmasmin 6gretecegi okuma-yazma etkinliklerinin
basarisinda Onemli bir etken oldugunu belirtmektedir. Caligkan (2002), st smuf
Ogrencisinin okuma-yazma i¢in belli bir hazir bulunusluga sahip oldugundan dolay: (kalem
tutma, birinci siniftaki fis ctimlelerini hatirlayip okuma-yazma) yapilan bazi etkinliklere
yer verilmemesi gerektiini belirtmektedir. Celenk (1999), aym goriisii paylagarak,
ilkokuma-yazma Ogretiminin Onemli &lglide bireysellestirmenin 6nemi lizerinde
durmaktadir. Burada ilk okuma-yazma &Zretiminde Ggrencilerin bireysel farkliliklarin
dikkate alinarak, kendi hizlarina uygun bir 6grenme etkinliginin planlanip yiiriitiilmesinin
geregini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgularinda, ilk okuma-yazma etkinliklerinde
Ogretmenin Ogrencisini taniyarak yapilan etkinliklerde karsilagtiklari sorunlari da goz
Oniine alarak imkanlar 6lctisiinde seviye farkliliklarina dikkat ederek tiim Ogrencilerin
etkinliklerden yararlanmasina ¢aba gGstermesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Aragtirmaya katilan Ofretmenler, &gretmenin plan yaparak derse girmesinin
etkinliklerde istenilen verimin alinmasinda 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedirler.
Ogretmenin yaptifn planla, smifta neyi, nasil verecegini, hangi arag ve geregleri
kullanacagimi belirledigini ifade etmektedirler. Yapilan bu planin smifin seviyesinin
goézetilerek uygulanmasinin, yapilacak okuma-yazma ve diger etkinliklerde 6gretmenin
verimli olmasim ve ogrencilerin de yapilan etkinliklerde daha basarili olmasim
saglayacagim Dbelirtmektedirler. Ogretmenler, derslerin Ggrencinin seviyesine uygun
sekilde sunulurken somutlagtirilmasiun, bir ¢ok duyu orgamimiza hitap etmesinin,
etkinligin anlasilmasmda ve kavranmasindaki &nemini vurgulamaktadirlar. Ozellikle
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan Ogrencilerin daha fazla ilgi ve
destege ihtiyaglari oldugu tizerinde durmaktadirlar (Bakimiz, Bulgular Bolimii, VIIL. b).
Arastirma bulgularmna paralel olarak Ozsoy ve digerleri (1998), dgretmenin smif icerisinde
yapacagl etkinliklerle tiim Ogrencilere ulasmasi gerektigini belirtmektedir. Ozellikle
okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalan 6grencilerin ilgi ve destekle
bagarili olabileceklerini vurgulamaktadirlar. Onlara goére, tiim cocuklarm aymi gekilde
6grendigini distinen Ogretmen, cesitli etkinliklere yer vermeyen Ofretmen Ofrenme
glicliigli yasayan c¢ocuga yararli olamayacaktir. K6ksal’mn raporunda (2001), 2089 sayilr
Tebligler Dergisinde yayinlanan egitim dgretim ¢aligmalarinin planli yiirtitiilmesine iligkin
yonetmelikte derslere planli ve hazirlikli girmenin hem yasal yonden hem de egitsel
yonden zorunlu oldugu vurgulanmaktadir. Ona gore, 6gretimin planlanmasi, 6gretmenin
egitim Ogretimde neyi, ni¢in, nasil okutacagim diislinmesini saglayarak verimi arttirir.
Amaglart gergeklestirecek en uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerin secilmesini,
derslere hazirlikli girilmesini saglar. Planlama &grencilerin ilgi, ihtiyag ve veteneklerine
gore yetistirilmesini saglar (Glines, 2000). Arastirma bulgularinda, §gretmenin planli bir
sekilde derslere girerek, 6grencinin seviyesine uygun bir sekilde cesitli etkinliklere yer
vererek egitim O6gretim etkinliklerini zenginlestirmesi ve somutlagtirmasi basarili bir

okuma-yazma 6gretimi i¢in ¢ok dnemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

IV. H. Egitim Ortamlarindan Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, sinifin 1sinmasinin orta diizeyde olmasi gerektigini
belirtmektedirler. Soguk smiflarda 6grencilerin gergin ve isteksiz olacagini, asir1 sicak
ortamlarda ise, 6grencilerde gevseklik ve dikkat dagimkligi olabilecegini, dolayisiyla
okuma-yazma ve diger etkinliklerde Ogrencilerden istenilen verimin alinmasin

zorlagacagini belirtmektedirler. Clinkii 6grenme igin dikkat ve motivasyon gerektigini
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vurgulamaktadirlar. Ogretmenler, etkili bir ¢alisma ortaminda 15181 yeterli diizeyde ve
sol taraftan gelmesi gerektigini belirtmislerdir. Onlara gore, yetersiz 151k ortaminda, baskin
bir hava olugacagim ve Ogrencilerin ilgilerinin azalabilecegini, dikkatlerinin
dagilabilecegini bu nedenle istenilen bagariya ulasilmasinda gliclikler yaganabilecegini
ifade etmektedirler. Aragtirmaya katilan 6Zretmenlere gore, szellikle gbrme kusuru olan

ogrencilerde 15181n yeterli diizeyde gelmesinin énemine deginmektedirler.

Aragtirmaya katilan Ofretmenler, ilk kademede yazi tahtasimn, Sgrencilerin net
gorebilecegi sekilde, dfrencinin gérme alanina uygun bir bi¢imde ayarlanmas: gerektigini
ifade etmektedirler. Ogrencinin yazi tahtasii net olarak gbrememesinin, yapilan
etkinlikleri anlamasini, kavramasini ve tahtada yazilanlari defterine gegirmesini olumsuz
etkileyebilecegini belirtmektedirler. Onlar, yaz1 tahtasinin netliginde, yesil tahta ve beyaz

tebesir kullaniminin §grencinin kas geligimi i¢in Snemini vurgulamaktadirlar.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, 6grencilerin igitme, gérme ve boy durumlarina gére
simif yerlesim plani yapilmasmnin siuftaki etkinliklerin her &grenciye hitap etmesi
acisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedirler. Isitme, gérme ve boy durumlarinin dikkate
alinmadifi zamanlarda bazi Ofrencilerin yapilan etkinlikleri gormekte, duymakta
zorlandiklarini, bu ylizden anlamada ve algilamada eksiklikler oldugunu bundan dolay:
baz1 dgrencilerin okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalabilecegini
belirtmektedirler.

Arastirmaya Kkatilan Ogretmenler, etkili bir egitim-6gretim caligmalarinda smif
mevcudunun otuz civarinda olmasinin uygun olacagint belirtmektedirler. Kalabalik
siniflarda 6grencilere yeteri kadar zaman ayrilamadifini, 6grencilerin kendilerini ifade
etmede daha az firsat buldugunu; disiplin sorunlarinn bag gosterdigini vurgulamaktadirlar.
Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan &grencilerin daha fazla
ilgi ve destege ihtiyaci oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenler, siralarin seklinin arka
atkaya durmasinin ilk siniflarda tabtay: gérmede etkili oldugunu, ancak ileriki siniflarda
“U” sekli veya “kiime” seklinde etkilesimi artirmaya yonelik siralarm seklinde
diizenlemeler yapilabilecegini belirtmektedirler. Arastirma bulgulan ve literatiir goriigleri
aymi dogrultudadir. Mekan olarak okul veya fiziksel ortam diizeni insanlarmn; sagliklarini,
duygusal diinyalarin ve performanslarini olumlu veya olumsuz ydnde etkileyebilmektedir
(Uludag ve Odaci, 2002)



117

Giines (2002), okuma-yazma caligmalarinda smifin igik diizeninin iyi olmasinin,
Ogrencilerin gozlerini korudugunu belirtmektedir. Ciinkii, gdzler dogal 1sikta, yani glindiiz
ig18inda rahat etmektedir. Caligmalar miimkiin oldugunca giindiiz 1s18inda yapilmalidar.
Ona gore, giiriiltli, okuma-yazma siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Hizli bellegin iyi
kayit yapmas ve bilgileri yavas bellege géndermesi agisindan, ¢aligmalar sessiz ortamda
yiiriitiilmelidir. Okuma-yazma c¢alismalarinda siifin 1s1s1 da 6nemli bir etkendir. Simfin
¢ok sicak veya soguk olmasi diisiince akigini etkilediginden sinifin 1sis1 kontrol altinda
tutulmalidir (Giines, 2000). Bununla birlikte Giines (2002), raporunda bellegin
yorulmamasi ve Ogrenmenin ger¢eklesmesi agisindan temiz havanin biiylik Onemi
oldugunu vurgulamaktadir. Ona gore, uzun siire temiz hava almadan galigmak bellegin
gliclinii azaltmaktadir. Bu nedenle ¢alismalarda bol oksijen alinmali ve ortamin havasiin
temiz olmasina dikkat edilmelidir.

Alperen (2001), yazi tahtasiun bir ¢ok Ofrencinin ayni anda gorebilecegi,
kullanabilecegi kadar biiyitk ve net olmasi gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin
birbirinin ve gretmenin agiz hareketlerini daha iyi gorebilmesi, simf i¢i etkilegsimin daha
iyi olabilmesi i¢in smif meveudu az olan smmiflarda dgrencilerin “U” seklinde oturtulmasi
gerektigini ifade etmektedir. Kalabalik siniflarda ise klasik diizen uygulanabilir (Alperen,
2001).

Buna paralel olarak simf mevcudunun ¢ok kalabalik veya ¢ok az olmasi dgrencinin
motivasyonunu olumsuz etkilemekte, 6zellikle kalabalik siniflarda 6grenciye s6z hakki
verilmesi ve bireysel ilgi gosterilmesi giiclesmektedir (Tekisik, 1998). Kalabalik olmayan
simiflar bazs bakimlardan 6gretmene de kolayliklar saglamaktadir. Basar, Herder ve
Benjamin’e dayanarak bu kolayliklari gbyle aktarmaktadir: Bu siniflar, 6gretmene ek
zaman kullanma, az kaynakla yetinebilme, her Ggrenciye daha fazla zaman ayirabilme,
6grenci gelisimini kolay izleyebilme, simifi daha etkili yonetebilme ve etkin §grenmeyi
kolaylastirabilme firsatlar1 verir. Bu nedenle de egitim ortami olarak kabul ettigimiz
sinif 6grenci sayisimun miimkiin oldugu kadar tist smirin otuz’un altinda olmasi hem
ogrencilerin daha basarili olmalarini hem de &gretmenlerin kaliteli bir egitim vermelerini
saglayacaktir (Uludag ve Odaci, 2002).

Insanlar duyu organlar aracilig ile dis diinyadan gelen uyarilara tepkide bulunur. Bu
nedenle 6grencilerin 6zellikle duyu organlarinin saglikli olmas: 6grenme bagarisint olumlu

yonde etkiler (Celenk, 1999). Buna ek olarak Sar1 (2003), 6grencilerin bireysel 6zelliklere
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gore oturma diizenini yapilmasmn etkinliklerde verimin alinmasinda 6nemli bir yerinin
oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin uyum, isitme, gérme ve boy durumlarma uygun sinif
diizenlemeleri, ihtiyaci olan &grencilere ¢aligma alami ve kullanabilecekleri arag, gereg ve
materyal diizenlenmesinin yapilan etkinliklerde hedeflenen bagarinin yakalanmasinda g¢ok

Onemli bir etken oldugunu vurgulamaktadir.

Aragtirma bulgularinda, saglanan egitim ortamlarinin etkili bir egitim §fretim
etkinlikleri i¢in ¢ok nemli bir faktoér oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

IV. 1. Yonetsel Diizenlemelerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, normal ve ikili egitim uygulamasi arasinda
farkliliklar oldugunu ifade etmektedirler. ikili egitimde 6grencilerin ve dgretmenlerin gok
erken saatlerde okula gelip, ge¢ saatlerde okuldan ayrildiklarini bu nedenle ikili egitimde
6gretmenlerin ve Ggrencilerin verimliliginin diigebilecegini ifade etmektedirler. Normal
egitim uygulamasinda ise, ders ve teneffiis siirelerinin daha uygun oldugunu, 6grencilerin
uykusunu alarak, beslenmesini yaparak okula geldigini, 6grencinin okuldaki ihtiyaglarim
gidermek icin yeterli teneffiis siirelerinin bulundugunu belirtmektedir. Ogretmenler,
verimli bir egitim 6gretim etkinlikleri i¢in normal egitim uygulamasinin olmas: gerektigini
ifade etmektedirler. Ikili egitimde alti saat iist liste dersin 6gretmenleri ve &grencileri
yordugunu, dikkat dagimikliina sebep oldugunu, istenilen verimin almmasinda zorluk
gekildigini  belirtmektedirler. Bazi 6grencilerin 6zellikle ilk saatlerde devamsizlik
yaptiklari, devamsizliklar1 artan OZrencilerin yapilan etkinliklerde akranlarindan geri
kalabileceklerini belirtmektedirler. Aile ve Ogrencilerle de yapilan goriismelerde ikili
epitimin aile, 6grenci ve dgretmeni olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedirler. Ozellikle
kis sartlarinda, tagimali egitimin uygulandigi okullarda devamsizliklar artmakta, kiigiik yas
grubundaki 6grenciler basta olmak iizere tiim 6grenciler yorgun olmakta ve okula gelmekte
zorlanmaktadirlar. Okul idarecileri ile yapilan goriismelerde bu durum agik¢a ortaya
konmaktadir (Bakiniz, Bulgular B6limii, IX. a).

Ulkemizde, kiigiik yerlesim birimlerinin ¢ok ve dagmik olusu ilkogretimde istenilen
basariya ulagilamamasmin en biiyiik sebeplerinden biri olmaktadir. Sekiz yil kesintisiz ve
zorunlu ilkogretim uygulamasina gecilmesiyle birlikte, kiiclik yerlesim birimlerindeki
ogrencilerin, bu uygulamadan nasil yararlandirilacag: giindeme gelmistir. Bu gibi yerlesim
birimlerine egitim o6gretim hizmetlerinin (okul, 6gretmen, arag-gereg) yeterli seviyede

gotlirlilmesi, egitim ekonomisi agisindan pahali olmakta, maliyeti azaltma cabalari da
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hizmetin niteligini diiglirmektedir. Her seyden 6nce, bu kiiciik yerlesim birimlerinden her
birine, bir ilkégretim okulunun gétiiriilip gotiirilemeyecegi de ortadadir. Ari’ya (2000)
gore, kiictik yerlesim birimlerinde nitelikli bir ilkdgretimin verilebilmesi igin "tasimali
ilkggretimin" gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte tagimali dgrencilerde, ev
Odevlerini yapmakta vaktin kalmamasi, yorgunluk, isteksizlik gibi nedenlerden dolay1
zorluk ¢ekenlerin orani, yatili ve normal ilkogretim &grencilerinden daha yiiksektir. (Ari,
2002; Devebakan, 2002). Literatiir ve 6gretmen goriisleri ayni dogrultudadir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler de, tagimali egitim ile okula gelen 6grencilerin
zaman zaman efitim Ogretiminin aksadigiu belirtmektedirler. Ozellikle kis sartlarinda,
okula devam etme konusunda sikintilar yasadiklarimi, okuluna ilk smiflarda sik sik
gelemeyen Ogrencilerin okuma-yazma ve diger etkinliklere katilamadigindan dolayi,
akranlarina gore geride kalabilecegini belirtmektedirler. Ogretmenler, 6grencilerin okula
ulagmak i¢in, erken vakitte evden ayrilmak durumunda olup uyku, beslenme ve yorgunluk
gibi sorunlar yasayabileceklerini bu durumun 6grencileri psikolojik olarak da olumsuz
etkileyebilecegini, bazi Ogrencilerin diger arkadaglar1 ve c¢evre ile uyum giigliikleri
yagayabileceklerini belirtmektedirler. Okuldaki Ogretmen, idareci ve veli goriisleri
dogrultusunda tagimali egitimde bu tiir stkintilarin yaganabilecegi ve 6grencileri bulundugu
okula ve gevreye kaynastirmada okul idaresi ve 6gretmenlere Snemli gérevier diistigiti
anlagilmaktadir (Bakiniz, Bulgular B6liimi, IX. b).

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, tagimali egitimde aileye ulagmakta giiclikk
gektiklerini, §grencilerin kendilerini okula ait hissetmede zorlandiklarimi belirtmektedirler.
Aile ile cocugunun hakkinda gériisiilmesinde, danigsmanlik yapilmasinda ulasimdan dolay1
stkintilar yasanabildigini, ¢cocugun evdeki egitimini desteklemede eksiklikler oldugunu
ifade etmektedirler. Ozellikle akranlarindan geri kalan &grencilerin velileri ile isbirligine
daha fazla gereksinim oldugunu fakat, tasimali egitimde bazi $grenci velilerinin okula
gelemediklerini dolayisiyla 6gretmen ve veli arasindaki igbirliginde sikintilar oldugunu bu
durumun da g¢ocugun egitim ihtiyac1 i¢in olumsuz oldugunu vurgulamaktadirlar.
Literatirde Ar1 (2002), normal, tasimal egitim ve YIBO’larda yaptig1 incelemede velilerin
6grencinin durumu ile ilgilenme ve okulla igbirligi igerisinde olmasi agisindan en diigiik
oranin tagimali egitim, en yiiksek oranin ise normal egitim oldugunu belirtmektedir.
Devebélkan (2002), ¢ocuklarin sadece evlerinden almip, evine birakilmast ile tagimali

egitimin bitmemesi gerektigini, ¢ocugun zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisiminin
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de takip edilmesi gerektigini belirtmektedir. Aragtirma bulgularnda, gocuklarin tasimmasi

nedenle okul ve aile igbirliginin ¢ok 6nemli bir faktér oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, tasimali egitimde Ogrenciler arasinda kiiltlir alig-
verigi oldugunu ve Ogrencinin sosyal gevresinin geligmesi agisindan tagimali egitimin
olumlu yonlerini belirtmektedirler. Ogrencinin sosyal agidan geligmesinde, farkll
ogrencilerle kaynasmasinda tagimali egitimin bir firsat oldugunu ifade etmektedirler.
Bununla birlikte Ar1 (2002), baz1 6grencilerin az sayida arkadaga sahip olabileceginden ve
bulundugu ortama uyum saglamada giiclikkler yasayabileceginden dolayi, 6grencileri
birbirine kaynastirict etkinliklere daha fazla yer verilmesinin 6grencilerin kaynagmasi ve
yeni ortamina uyum saglamalarinda 6nemli bir yerinin oldugunu belirtmektedir. Ari’ya
gére (2002), tagimali egitimin olumsuzluklarini gidermek icin, bu okullarda okul aile
isbirligini gelistirilmesi, velilerin aydinlatilmasi ve dolayisiyla ailelerin ¢ocuklar ile daha
fazla ilgilenmeleri saglanmalidir. Arastirma bulgularinda, 6grencilerin yeni bir ortama
girmeleri nedeniyle 6grenciler arasinda kiiltlir alig-verisi oldugunu fakat bazi Sgrencilerin
yeni ortama uyum saglamada giigliikler yasayabilecekleri bu nedenle okul idaresi ve
ogretmenler tarafindan &grencileri birbirine ve ortama kaynastirmaya yonelik ¢aligmalara
yer verilmesinin énemli bir fakt6r oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

IV. J. Ogrencilerin Okuma-Yazmay1 Gergeklestirebilmeleri I¢in Kullanilan Arac-
Gereglerin, Yontem ve Tekniklerin Sahip Olmast Gereken Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kalan 6grencilerin okuma-yazmay1 gerceklestirmelerinde kullanilan arag ve gereclerin
onemli bir etken oldufunu belirtmektedirler. Arag ve gereglerde kalemin, okuma
materyalinin, yazi tahtasinin 6nemli bir yerinin oldugunu, kolay agilabilir yumusak kursun
kalem, ne parlak ne de mat olmayan okuma materyallerini tavsiye etmektedirler. Ik
siniflarda, yesil tahta ve beyaz tebegirin ¢ocufun kas gelisimi i¢in uygun oldugunu,
¢ocugun diizeyine uygun, bulunabilir okuma materyallerinin kullanilmasimmin g¢ocugun
etkinlikleri kavramasinda dnemli bir etkisinin oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretmenin
teknolojiden de yararlanip, 6gretimi etkinlestirmek i¢in ¢esitli araglar (bilgisayar, tepegiz)
kullanabilecegini ifade etmektedirler. Ogretmenler, &gretmenlerin 6zellikle &grenme

glicligli yasayan Ogrencilerle calismalarda zengin materyalleri kullanmasi gerektigini
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belirtmektedirler (Bakimz, Bulgular Bélimii, X. a). Literatiir goriigleri, arastirma
bulgularmni desteklemektedir.

Koksal (2001), ogrencinin giizel ve okunakh yazmasinda kullandify defter ve
kalemin kalitesinin roli oldugunu belirtmektedir. Ona gore, defterler, kaliteli beyaz
kagittan ve ¢izgili olmali; yumusak, yuvarlak ve koyu yazan kalemler tercih edilmelidir.
Yaz1 ¢alismalarinda kursun kalem disinda kalem kullanimamalidir. Giines’e (2000) gore
de yaz1 tahtas: segilirken 6grencinin goziine uygun, 15181 yansitmayan, ¢ocugun boyuna
uygun ve tebesiri kaydirmayan ozelliklere sahip olmasmna dikkat edilmelidir. Ona gore,
yazi c¢aligmalarinda tiikenmez ve miirekkepli kalemler kesinlikle kullanilmamalidir.
Kursun kalem, kolay agilabilir ve i¢i normal koyulukla olandan segilmelidir. Ciinkii;
kalemin 6grencinin géz ve yaz1 gelisimine etkisi 6nemlidir. Ogretmenler siniflarinda farkli
ara¢ ve geregleri kullanmalidirlar (Yalin, 2002). Ciinkii arag-gerecler 6grenme islemine
katilan duyu sayisimi artirarak daha fazla ve kalici 6grenmeyi saglarlar. Arag gereglerin
sayisi artikga her bir 6grencinin bireysel 6grenme ihtiyaclarina uygun bir 6gretim kanalinin
bulunmas: ihtimali artar. Ayrica dikkat gekerek duygusal tepkiler meydana getirir ve

6grenciyi motive ederler.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, kullanilan fis climlelerinin kisa, az sayida ve
anlaml1 olmasi gerektigini belirtmektedirler. Ogrenciye, gelisimine uygun somut anlamlar
ifade eden fis cilimlelerinin verilmesi 6frencinin anlamasini ve kavramasim
kolaylagtiracagim ifade etmektedirler. Uzun, anlagilmasi gii¢ ve islek olmayan fislerin
Ogrenilmesinin gii¢ oldugunu &zellikle bu etkinliklerde akranlarindan geri kalan
ogrencilerin  zorlandiklarini  belirtmektedirler. Fislerin, &grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde karsilagtiklar1 ilk materyaller oldugundan 6grenci igin sikict olmamasi
gerektigini ifade etmektedirler. Bu bulgulara paralel olarak Kdksal (2001), okuma-yazma
etkinliklerinde kullanilan materyallerin Ggrencilerin derse motivasyonunu saglayarak
dersleri sikiciliktan kurtardifini, ayn1 zamanda 6grencinin okula, derse ve 6gretmene karst
olumlu tutum gelistirmesine yardimci oldugunu belirtmektedir. Giines (2000), okuma-
yazma etkinliklerinde kullamlan biiyikk ve kiigiik fislerin okuma-yazma Ogretimini
kolaylastirarak siirtikleyici ve g¢ekici hale getirmek; Ggrencinin dikkatini ctimlenin dogru
yaziligimi  gostermek; okuma-yazma g¢aligmalarini  kolaylastumak ve ¢dziimleme
¢alismalarinda ¢6ziimlemeyi somut islemlerle gostermek amaciyla kullanildigini ifade

etmektedir. Bu nedenle fig ciimlelerinin kisa, anlamli ve 6grencinin gelisimlerine uygun
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somut anlamlar ifade etmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2001). Buna ek olarak, Ferah (2001)
Ogretmenin fig cimlelerini verirken ve tekrarlatirken ayni sirada vermemeye dikkat etmesi
gerektigini belirtmektedir. Sirayla verilen fis ctimleleri ezberlenmesi kolay muhakemeden
uzak bir yap: olusturacaklarindan anlam yapilarim kodlamak zorlasir ve 6grenci tarafindan
ezberlenmesi kolaydir. Bir fis climlesini ezberleyerek Ggrenmeye ¢aligan Zrenci her tiir
ayrintty1 sirayla hatirlamak zorunda kalir. Oysa fig cimlesini anlamlandirarak yapilandiran
Ogrenci, yazacagi fig climlesinde yapacag eylemleri muhakeme ederek yazar (Celenk,
1999). Arastirma bulgularmnda, kullamlan fig climlelerinin 6grencilerin okuma-yazma
caligmalarinda ana materyalleri oldugundan, kisa, anlamli ve §grencilerin geligimine uygun
olmasinin bagarili bir okuma-yazma etkinliginde 6nemli bir yerinin oldugu anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, okuma-yazma Ogretiminde tlimdengelim
yonteminin kullanildigini ifade etmektedirler. Okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan
geri kalan Ofrencilerle de calisitken aymi yontemi kullandiklarimi belirtmektedirler.
Tumdengelim y6nteminin, ¢ocugun gelisimi agisindan daha uygun oldufunu, somut
ciimlelerin Ggrencilerin algilamalarimi kolaylastirdigini, lizli ve akici okuma-yazmanin
gergeklesmesini sagladigmi belirtmektedirler. Bu yontemle birlikte Ggrencilere climle
verilmekte, anlamiyla birlikte bunu okumasi ve yazmasi istenmektedir. Baglangigta kisa ve
basit ctimleler segilmektedir. Bu climleleri grenen Ogrencilere kelimeler tanitimakta,
kelimeler hecelere bolinmekte ve giderek harflere gegilmektedir. Opretmenler,
ogretmenlerin tlimdengelim yontemini uygularken, hece ve harflere vurgu yaparak bir
anlamda karma yontem izlediklerini belirtmektedirler (Bakiniz, Bulgular Bolimii, X. c).

Aragtirma bulgular1 ve literatlir goriisleri aym dogrultudadir. Sar1 (2003) ilk6gretim
birinci sif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminde deneyimli olmalarinin gerektigini
belirtmektedir. Ancak bazi 6retmenlerin okuma-yazmay1 heniiz gerceklestirememis olan
bir ¢ocukla kargilastiklari zaman ne yapacaklari konusunda gerekli deneyime sahip
olamayabilecegini, bu nedenle okuma-yazma Ofretimi basamaklarma hakim olmas:
gerektigini belirtmektedir. Akyilmaz ve Kocaoluk (1992) raporlaninda analiz yonteminin
tiim Ogrenciler i¢in kullamldigim ¢iinkii, bir climle par¢asimn tek kelimeden daha anlamli
ve ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmektedir. Celenk (1999) ilk okuma-yazmada ciimle yontemi
olarak adlandirilan analiz ydnteminin, ¢ocuga hizli, dogru ve anlamli okuma becerisinin
kazandirilmasi i¢in bu yOntemin benimsenmesi gerektigini belirtmektedir. Ciinki, ilk

okuma-yazma Ogretiminde hedef, okuma-yazma becerisini kazanmig olan ¢ocugun, ayni
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zamanda hizli, dogru, anlayarak okumasi, okumaktan zevk almas: ve iglevsel bir yazma
yetenegi gelistirmesi olarak ele alinmaktadir (Celenk, 2003). Aragtirma bulgularinda,
okuma-yazma etkinliklerinde tlimdengelim yonteminin kullanildifi bu ydntemin
Ogrencilerin hizli, akici ve anlamli okuyabilmelerinde 6nemli bir etkisinin oldugu ortaya
cikmaktadir.

Aragtirmaya katilan dgretmenler, 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde yetersiz
kaldiklart yerlerin tesbit edilip, 6grencinin durumuna uygun y6ntemin kullanabilecegini
belirtmektedirler. Ogretmenler 8grencinin durumuna uygun, bazi grencilerde hece ve harf
calismas1 yaptiklarini, {inli harflerin yamna {nstiz harfler getirerek heceler
olusturduklarini, hecelerden de kelimeler olusturduklarini ifade etmektedirler. Arastirma
bulgularina paralel olarak Yilmaz ve Stinbiil (2000, aktaran; Caligkan, 2002) bireysel
Ogretimde temel amacin her Ofrenciyi kendisi igin belirlenen 6grenme hedeflerine
ulastirmak oldugunu belirtmektedirler. Onlara gore, bireysellestirilmis 6grenme ortaminda
yapilan etkinlikler cabuk Ogrenen Ggrencilere belirleyici ve smirlayici ders konusu
kavramlanmn &tesine gegme olanadi saglarken, yavas grenen &grencilere de kalabalik
simflarda gergeklestiremedigi bilgileri anlamadigim s6yleme zorunlulugu olmadan kendi

hizlarinda kendi 6grenme ¢izgilerini belirleme imkani saglamaktadir.

Bireysel 6gretim programi Sgretmenin;

. Grup etkilesimi i¢in diizenlemeler yapmak ve stirecin degerlendirilmesi igin
etkinlikler hazirlamak,

) Ogrenmeyi 6grencilerin ilgi, Ogrenme stil ve stratejileri etrafinda
yogunlastirmak,

. Oprenmenin  sorumlulufunu  Sgrencilere  dagitirken, yonlendirme ve
damismanlik yapmak,

. Fikir ve yaklagimlar olusturan, engelleri ortadan kaldiran ve motive eden bir
danigsman gibi davranmak,

) Oprenme siireglerini ipuglariyla desteklemek,

o Istenen bilgilerin segilmesinde ve kullanilmasinda model davranislar

sergilemesini gerektirmektedir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000).

Buna paralel olarak Yilmaz (2001) gerek 6grenme giigliigii olmasi, gerekse diger

problemler sebebiyle birinci yil okuma-yazma mekanizmasimi ¢dzemeyen Ofrenciler
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olabildigini belirtmektedir. Ogretmenler genelde bu &grencilere smif tekrar
yaptirmaktadirlar. Ona gore, ikinci yil bu simif tekrar1 yapan 6grencilerin §gretmenleri ile
goriismek ve bu dgrencilerin ilkokuma-yazma 63retiminin hangi agamasinda kaldiklarimi
bildirmek bu 6grencilerin neden okuma-yazma mekanizmasini ¢6zemedikleri konusunu
goriismek birinci yil bu 6grenciyi okutan Ogretmenin goérevidir. Bu ¢ok Onemli nokta
yerine getirilmedigi zamanlarda, bu 6grencilerin ikinci yi1l da okuma-yazma
Ogrenemedikleri, hatta aym swrayr izleyerek bir kag yil daha okuma-yazma
ogrenemediklerine rastlamak miimkiin olmaktadir. Fakat, bu grencilere ikinci y1l hazirlik
agamasindan degil de bireysel egitim programi olusturularak birinci yilda kaldiklar: yerden
devam edilmis olsalardi; onlara gerekli zaman verilmis olacakt: ve bu 6grenciler ikinci
yilda okuma-yazma Ogrenebileceklerdi. Opretmenler ve okul yonetimi &grencilerin
ihtiyaglarina uygun bir miifredat ve plan hazirlama durumundadirlar. Yapilan aragtirmalara
gére, hazirlanan programlarin uygulanmasi durumunda bu sorunun iizerinden gelmenin

ihtimali yiiksek gortinmektedir (Liberman ve digerleri, 2002).

Arastirma bulgularinda, okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
ogrencilerin eksik kaldiklari alanlarinin tesbit edilip buna yonelik bireysel ve grup egitimi
verilmesinin, bu O&grencilerin okuma-yazmay1 gergeklestirmelerinde Onemli bir faktor

oldugu sdylenebilir.

Diger boliimde aragtirma ile elde edilen sonug ve Sneriler sunulmaktadir.
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BOLUM V
SONUC ve ONERILER

V. A. Sonug
Bu boltimde, arastrma bulgulart 1s18inda ortaya ¢ikan sonu¢ ve Oneriler
sunulmaktadir.

V. A. 1, Gelisimsel Nedenlerden Kaynaklanan Faktirler

Aragtirma bulgulart 1s1finda, bazi Ggrencilerin  okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmalarinin gelisimsel nedenlere bagl oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
nedenlerin olugmasinda Ogrencinin zihinsel gelisimi, fiziksel gelisimi, beslenmesi,

gecirdigi rahatsizliklar ve okula baglama zamani gibi faktorler sayilabilmektedir.

Ogrencinin zihinsel gelisim diizeyi ile okuma-yazma etkinliklerindeki bagarist
arasinda dogrudan iligki oldugu, zihinsel gelisimi okuma-yazma etkinlikleri i¢in yeterli
diizeyde olgunlasmamis Ggrencilerin bu etkinlikleri anlamada, kavramada giligliikler
yasayabilecekleri ortaya g¢ikmaktadir. Bu &grencilerin yasamin diger alanlarinda da
sikintilar yagayabilecekleri s6ylenebilir. Cocugun okula gelmeden once ailesi tarafindan
zihinsel gelisiminin desteklenmesinin bu etkinliklerdeki basarisinda nemli bir yerinin

oldugu goriilmektedir.

Aragtirma bulgularinda, 6grencilerin fiziksel ve kas gelisiminin onlarin okuma-
yazma etkinliklerinde, 6zellikle yazma etkinliklerinde basarili olmalarinda 6nemli bir etken
oldugu, Ogrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde bagarili olabilmeleri igin, yeterli
diizeyde kas gelisimini ve el-gdz koordinasyonunu tamamlamis olmasi gerektigi ortaya
¢ikmaktadir. Bu becerilere sahip olamayan Ogrencilerin, konugstuklar1 ve yazdiklari
ciimlelerde heceleme, dil bilgisi yanliglari, beklenenin altinda bir el yazis1 ve bir yaz
diizeni olacagt dolayisiyla yapilan okuma-yazma etkinliklerinde akranlarmmdan geri
kalabilecekleri soylenebilir. Arasgtirma bulgularinda, fiziksel geligim yetersizligi ¢eken
ogrencilerin psikolojik olarak da olumsuz bir sekilde etkilenebilecegi anlasilmaktadir.
Kiiciik kas gelisim yetersizligi ¢eken Ogrencilerin kalem tutmakta zorlanacagi, yapilan
¢alismalarin istenilen bigimde olamayacagi, bu nedenle akranlarinin yaptigi etkinlikleri

yapamayan Ogrencilerin, “ben yapamiyorum veya bagarisizim” gibi ifadelerle igine
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kapanarak veya pasif duruma gegerek yapilan etkinliklere katilmak istemeyebilecekleri

sOylenebilir.

Aragtirma bulgulart is1ginda, bazi §grencilerin fiziksel geligiminin okula bagladifinda
yetersiz olusunun, ¢ocugun okula zamanindan énce kayit yaptirilmasindan kaynaklandigin
vurgt:lamaktadirlar. Ogrencinin okuma-yazma etkinliklerinde basarili olabilmesinde, belli
bir fiziksel olgunluga ve kas gelisimine sahip olmasinin 6nemli bir etken oldugu
gorilmektedir.

Oprencinin okuma-yazma etkinliklerindeki basarisnda beslenmenin Snemli bir
yerinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Dengeli beslenemeyen 6grencilerin yeterli vitamin ve
mineralleri alamayacaklari, dolayistyla fiziksel ve zihinsel gelisimi yeterli diizeyde
gelisemediginden bu 6grencilerin, yapilan okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kalabilecekleri sOylenebilir. Aragtirma bulgularinda, ¢ocugun beslenmesinin, ailenin sosyo-
ekonomik durumu ve ailede beslenmeye verilen 6nemden kaynaklandigi anlagilmaktadir.
Ozellikle bazi ailelerin diizenli beslenmeye ve kahvaltiya 6nem vermedikleri, bununda
cocugun okul etkinliklerini olumsuz etkiledigi ortaya gikmaktadir.

Opgrencinin gegirmis oldugu rahatsizliklarindan dolay1 hastaligin siddetini ve tiirtine
gbre, cocugun ozellikle ilk siniflarda yapilan okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan
geri kalabilecegi goriilmektedir. Ogrencinin gegirdigi rahatsizligin tiiriine ve siddetine
gore, 6grencinin kendisinde zihinsel ve fiziksel y6nden olumsuz bir etki yapabilecegi,
bunun da ¢ocugun okulda yapilan etkinliklerde istenilen verimi almasina engel olabilecegi
soylenebilir. Arastirma bulgularinda, ¢ocugun hastaligindan dolay: okuluna devamsizlik
yapmak zorunda kaldifi, okuluna devam edemeyen 6grencilerin, okulda yapilan okuma-
yazma etkinliklerine katilamadifindan dolay: iglenen fig, kelime veya heceleri
bilemeyecegi, bu ¢alismalar1 anlamasinin ve algilamasinin, ozellikle okuma-yazma
¢alismalarinda eksikligini kapatmasmm zor oldugu gorlilmektedir. Cocuklarin gegirdigi
rahatsizliktan dolayi, psikolojik olarak da olumsuz etkilenecegi sOylenebilir. Bu
6grencilerin i¢ine kapanarak, okulda yapilan okuma-yazma ve diger etkinliklere katilmak

istemeyebilecekleri gbzlenmektedir.

Ogrencinin rahatsizliginda kullandign ilaglarm 6grencinin okuldaki basarisina
olumsuz bir etki yapabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bazi stiregen hastaliklarin tedavisinde

kullanilan ilaglarin 6grencinin uyuklamasina ve dikkat eksiklifine neden oldugu bu
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durumun da grencinin derslerde dikkat dagmiklifina sebep oldugu, dolayisiyla etkinlikleri
takip etmesini, algilamasini ve katilimim olumsuz etkileyebilecegi ortaya gikmaktadir.

Aragtirma bulgulan 1gifinda, $grencinin okula baglayabilmesi igin zihinsel, fiziksel
ve sosyal olarak belli bir olgunluga ulagmasmin gereklilii ortaya ¢ikmaktadir. Okula
erken baglatilan Ogrencilerin, yeterli geligimini tamamlayamamasmdan dolay:1 yapilan
okuma-yazma ve diger etkinliklerde bagarili olmalarinda zorlandiklari, bir kisminin yapilan
etkinliklerde akranlarmdan geri kaldiklar: soylenebilir. Ogrencinin okula baglama zamam
olarak ay doldurmak yerine ¢ocugun oyun ¢agim atlatmis olmasi gerektigi, aksi taktirde
¢ocugun sinifta dikkatini toplamakta zorlandig1 gézlenmektedir.

V. A. 2. Psikolojik Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirma bulgularn 1s18inda, bazi Ggrencilerin  okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmalarinda psikolojik nedenlerin de etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Psikolojik nedenlerin olusumunda 6frencinin psikolojik 6zelligi, Ogrencinin ailevi
dzellikleri ve toplumsal 6zellikleri gibi faktorler sayilabilmektedir.

Ogrencinin hirgmn veya igine kapamk olmasinin 8grencinin okuma-yazma ve diger
etkinliklerde alacag: verimi, kendisini sozlii ve yazili sekilde ifade etmesini olumsuz bir
sekilde etkileyebilecegi goriilmektedir. Bazi Ogrencilerin aile ve g¢evresinden okula
gelmeden dnce, 8gretmene ve okula karsi bir korku gelistirdigi, bu korkunun da 8grenciyi
psikolojik olarak olumsuz etkiledigi ve 6grencinin kendisine gilivenini azaltarak okulda
yapilan okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki katilimini, istekliligini azaltabildigi dolayis

ile yapilan etkinliklerde istenilen verimin alinmasini gii¢lestirdigi sGylenebilir.

Ailenin bilingli olmasinin okula, §gretmene ve ¢ocuguna bakis agisinin Sgrencinin
okuma-yazma ve diger etkinliklerde basarisinda Onemli bir roliiniin oldugu ortaya
cikmaktadir. Ailelerin aceleci davranmadan okul ile iletisim icerisinde okulda yapilan

etkinlikler paralelinde ¢ocugunun dersleri ile ilgilenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir.

Aragtirma bulgularinda, ailenin bulundugu g¢evrenin sosyal ve kiiltiirel diizeyinin
Ogrencinin tiim geligim alanlarinda oldugu gibi okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki
basartsim da etkiledigi goriilmektedir. Ogrencinin okuma-yazma etkinliklerine motive
olmasinda ¢evrenin destekleyici bir etken olmasimmin paymin yiiksek oldugu ortaya
¢cikmaktadir.
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V. A. 3. Ailevi Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirma  bulgulart 1g1finda, Ofrencilerin  okuma-yazma  etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmalarinda ailevi o6zelliklerin 6nemli bir faktor oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Ailevi nedenlerin olugumunda, ailenin ekonomik durumu, ailenin gevresi,

ailenin kendi igerisindeki iletigimi, ailenin yasant: diizeyi gibi faktorler sayilabilmektedir.

Aragtirma bulgularinda, ailenin ekonomik durumunun ve yasant: diizeyinin, ¢ocugun
beslenmesinde, ¢ocugun egitim ve diger ihtiyaglariin karsilanmasinda 6nemli bir etken
oldugu goriilmektedir. Bu ihtiyaglar1 ailesi tarafindan kargilanan 63rencilerin kendisini
daha iyi hissettigi, smuf iginde uyum icerisinde olabilecegi, okuma-yazma ve diger
etkinliklerde kendisini saglikli bir bi¢imde ifade edebilecegi sOylenebilir. Ailenin
ekonomik durumunun yam sira, biling diizeyinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bilingli olan
ailelerin, ¢ocugun hem fizyolojik ihtiyaglarinin, hem de sosyal ve psikolojik ihtiyaglarimin
kargilanmasinda duyarli olduklari gériilmektedir. Bu ihtiyaglar: ailesi tarafindan kargilanan
Ogrencilerin kendisini daha iyi hissettigi, sif icerisinde uyum igerisinde olabilecegi
okuma-yazma ve diger etkinliklerde kendisini saglikli bir bigimde ifade edebilecegi

sOylenebilir.

Aragtirma bulgularinda, ailenin ekonomik durumunun ko6t olmasmin, Sgrenciyi
psikolojik olarak da olumsuz etkileyebilecegini, okulda ve sosyal ortamlarda kendisini
ifade etmede zorlanacagin belirtmektedirler. Bu durumun ¢ocugun zihnini stirekli mesgul
ederek derslerde istenilen verimin alinmasini olumsuz y6nde etkiledigi gortiilmektedir. Bir
bagka goriis olarak arastirmaya katilan §gretmenler, ailenin ekonomik durumunun gocugun
okulda yapilan etkinliklerde ki basarisim dogrudan degil, dolayli olarak etkileyebilecegini
ifade etmektedirler. Okuma-yazma ve 6grenme giigliigti geken 6grencilerin destek egitimi
almasmda ekonomik durumun etkili oldugu gériilmektedir. Kiiltiir, biling diizeyi yiiksek
ailelerin okul ve g¢evre ile iletigimlerinin daha saglikli oldugu, ailenin okul ve gevresi ile
saglikli bir iletigim igerisinde olmasinin 6grencinin okul etkinliklerinde bagarili olmasinda

dgrenciyi motive ettigi s6ylenebilir.

Arastirma bulgularinda, aile igerisindeki iligkilerin 6grencinin zihinsel ve sosyal
gelisimi agisindan Onemli bir etken oldugu ortaya gikmaktadir. Alt diizeyde iligkilerin
oldugu ve sagliksiz bir aile yapisinin, ¢ocugun okuma-yazma ve okuldaki diger
etkinliklerde ki basarisin1 olumsuz yonde etkiledigi, saglikli iligkilerin oldugu bir aile
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ortamindan gelen, herkesin birbirine sevgi ve saygisimn oldugu aile ortaminda biiyiiyen
¢ocuklarin, hem kendilerini ifade etmede, hem de okul etkinliklerinde daha bagarili
ogrenciler olduklan goriilmektedir.

V. A. 4. Akademik Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirma bulgulas 1s13inda, bazi  6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmalarinda, akademik nedenlerin 6nemli bir faktdr oldugu ortaya
¢itkmaktadir. Akademik nedenlerin  olusumunda, okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan 6grencilerin sinif gegirilmesi veya sinif tekrar ettirilmesi, seviye
gruplar olusturulmas: ve derslerin igerigi gibi faktorler sayilabilmektedir.

Aragtirma bulgularinda, 6grencinin sinif tekrar1 yaptirilmas: veya suuf gegirilmesi
konusunda, 6grencinin okuma-yazma etkinligindeki seviyesine go6re, gerekli kararin
alnmas1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda, konunun aileye ve Ogrenciye
anlatilmasinin Snem kazandigi goriilmektedir. Baz1 6grencilerin, smnif tekrar1 yaptifinda
yeni sinifina uyum saflamakta glicliikler c¢ekebilecekleri, okuldan uzaklasabileceideri
sOylenebilir. Sinifimi gegirilen bazi grencilerin desteklendigi zaman, eksikliklerine yonelik
bireysel 6gretim programi uygulanarak zaman igerisinde akranlarina yetistigi ortaya
¢ikmaktadir. Aragtirma bulgularinda, 6grencinin sinif tekrari yaptirilip yaptirilmamasinin
uzmanlarla gorigiiliip, ¢ocugun basarisizhgimin nedenlerinin tespit edilmesi ve gerekli

kararin ailenin desteginin de alinarak verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Arastirma bulgularinda, 6gretmenin okuma-yazma ve diger etkinliklerde, bilingli bir
sekilde seviye gruplamasi yapmasinin yararli olacadi, seviye gruplamas: olusturulurken
amacin, smufin gerisinde kalan 6Zrencilerin daha fazla ilgi ve destekle akranlarinin
seviyesine ulastirmak olmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bilingsiz bir sekilde yapilan
seviye gruplamasinin sinif igerisinde huzursuzluk ¢ikardigi, 6grencilerin tembel, ¢aligkan
diye etiketlendigi bununda, basarili dgrencilerin simarmasina, akranlarindan geri kalan

6grencilerinde iyice kotli duruma gitmesine neden oldugu vurgulanmaktadir.

Derslerin igeriginin 63renci grubunun seviyesine uygun bir sekilde diizenlenmesinin
¢ocuklarin okuma-yazma ve diger etkinlikleri bagarmasinda Snemli bir etken oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Derslerin igeriginin diizenlenirken bireysel farkliliklarin g6z 6niine alinmas,
6grencinin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerinin degerlendirilmesinin 6nemli bir etken oldugu

sOylenebilir. Miifredatlarimizin iyi diizeyde oldugu fakat, sinava yonelik hazirliklarin
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Ogrencilere agir geldigi bazi Ofrencilerin, bu yiikiin altinda ezildigi goriilmektedir.
Aragtirma bulgularinda, yoresel farkliliklarin g6z oniine alinarak, 6gretmenin &gretim
programuni  somutlagtirip, zenginlestirmesinin 6zellikle ilk kademede ¢ocuklarin
ogrenmesini kolaylagtiracag1 s6ylenebilir. Ogrencilerin bildiklerinden yola ¢ikip, yakindan
uzafa Ogretim yoOntemiyle, simuf ortamini gorsel zenginlestirmeyle, gocugun okuma-
yazmada yaparak, yagayarak daha etkin ve basarili olabilmesi igin galigmalar yapilmast
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

V. A. 5. Ogretmen Yaklasimlarindan Kaynaklanan Faktorler

Arastirma bulgulart 1s13inda, baz1 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmalarinda, Ogretmen yaklagimlarindan kaynaklanan nedenlerin
onemli bir faktsr oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen yaklasimlar: arasmda, 6gretmenin
Ogrencisini tamimasi, Ogretmenin Ofrenci ve aile ile etkilesimi, 6gretmenin cinsiyeti,
Ogretmen degisiklikleri, 6fretmenin brang farkligi, Ogretmenin tecriibesi, Ggretmenin
meslegine y6nelik tutumu ve model davranislari gibi faktérlerin 6nemli bir etken oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.

Opretmenin 8grencisini tanimasinin, okuma-yazma ve diger etkinliklerde 6gretmenin
ogrencisine yaklagim tarzini belirlemesinde 6nemli bir etken oldugu, 6Zretmenin
Ogrencisini tanidik¢a, Ogrencisinin neler yapabilecegi, ona neleri, nasil verebilecegi
konusunda daha fazla bilgiye sahip olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalan 6grencileri 6gretmenlerinin yakindan tamiyip, aile

ile igbirligi icerisinde 6grenciye destek egitimi verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirma bulgularinda, dgrencinin bazi 6zelliklerinin onun okuma-yazma ve diger
etkinliklerde istenilen verimi almasina engel olabilecegi, bundan dolay1 6grencinin fiziksel,
zihinsel ve sosyal yonden iyi taninmasinin 6gretmenin duruma ve gocuga yaklasim tarzini
belirleyecegi ortaya ¢ikmaktadir.  Smuflarimizda okuma-yazma  etkinliklerinde
akranlarindan geri kalan Ogrencilerin genellikle kesfedilmeyen, arka plana itilen ve
ailelerin ilgilenmedigi 6grenciler olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenin 6grencilerin yeterli
ve yetersiz alanlarini belirleyip ona gore 6gretim yaklagimi benimsemesinin 6nemli bir

etken oldugu ortaya gikmaktadir.

Aragtirma bulgularinda, 6grenci ile kurulacak saglikli iletisimin 6grencinin okuma-
yazma ve diger etkinliklerdeki basarisinda 6nemli bir yerinin oldugu, 6grencilerle ilgili
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yasanilan sikintilarin aile ile paylagilmasinin ve ortak ¢6ziim aranmasinin énemli bir etken
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin 6grencilerine sevgi ve disiplin gergevesinde esit
mesafede yaklagmasi gerektigi fakat, okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan
geri kalan Ogrencilerin daha fazla ilgi ve vyiireklendirmeye ihtiyaglarninin oldugu

sOylenebilir.

Opretmenin, Sgrenci igin model oldugunu géz dniinde bulundurarak, dgrenci ve
ailesi ile saglikli bir iletisim kurmasmin Ggrencilerin okuma-yazma ve okuldaki diger
etkinliklerdeki bagarisinda Gnemli bir yerinin oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Ogrenci ile
kurulan saglikli iletisimin 6grencinin kendisini degerli hissetmesinde, kendine olan
gliveninin artmasinda dolayisiyla okulda yapilan okuma-yazma ve diger etkinlikleri
basarmasinda ve kendisini bu etkinliklerde s6zlii veya yazili sekilde ifade etmesinde
onemli bir etken oldugu vurgulanmaktadur.

Aragtirma bulgular ig1ginda, 6gretmen, aile ve 6grenci arasinda kurulan saglikli
iletisimin c¢ocuklarin okuma-yazma ve okuldaki diger etkinliklerde basarili olmalarinda
Onemli bir faktér oldugu ortaya ¢cikmaktadir. Baz1 ailelerin okuldan uzak kaldigmi, bu tiir
ailelerle birebir goriigiilerek, saglikli bir iletisim igerisinde ailelerin $grencinin egitimi
konusunda daha etkin duruma getirilmesinin énemi vurgulanmaktadir. Egitim 6gretimde
aile, 6gretmen ve Ogrenci isbirliginin saglanarak ailelerin egitim-63retim etkinliklerinde
daha etkin konuma getirilmesinin 6zellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan
geri kalan 6grenciler i¢in ¢ok 6nemli oldugu goriilmektedir.

Aragtirma bulgularinda, 6gretmenin cinsiyetinin, dgrencilerin okuma-yazma ve diger
etkinliklerde akranlarindan geri kalmasinda etkisinin olamayacagi anlagilmaktadir.
Ogretmenin kisiliginin nemli bir fakt6r oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma bulgularinda, 6grencinin 6zellikle ilk kademede 6gretmen degigikliginden
olumsuz etkilendigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin fiziksel, sosyal ve duygusal yénden
taninmasinin uzun bir siire¢ gerektirdiginden dolay1, 6gretmen degisikliklerinde bu siirecin
tekrar bastan baglamak zorunda oldugu goriilmektedir. Her degisen Ggretmenin 6grenciler
icin farkli bir ders sunum sekli igerdiginden, bu ylizden 6gretmen degisikliklerinin hem
Sgretmen, hem de 65renci igin zor bir durum oldugu soylenebilir. Ozellikle okuma-yazma
etkinliklerinde  akranlarindan geri kalan c¢ocuklarin  durumlarinda, Ggretmen
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degisikliklerinde duraklama veya gerilemenin daha belirgin olarak g&riilebildigi
vurgulanmaktadir.

Sinif 6gretmenliginin bir bilim dali, uzmanlik gerektiren ¢aligma alam oldugu, smif
Ogretmenliginden gelen 6gretmenler ile, alan digindan gelen 6gretmenler arasinda nemli
farkhiliklar oldugu ortaya gikmaktadir. Ofretmenin kisiligi ile birlikte akademik agidan
Oprenci gelisimi, Ogretim y6ntem ve metotlar1 agismdan pedagojik formasyonunun
yeterliliginin Snemli bir etken oldugu, 6zellikle okuma-yazma etkinliklerinde ki bagarida
Ofretmenin konunun uzmam olmasinin Snemli bir faktSr oldugu sGylenebilir. Bununla
birlikte arastirma bulgularinda, alan digindan gelen §gretmenlerin meslegini benimsemesi,
kendini gelistirmesi ile istenilen bagariy1 saglayabilecekleri yer almaktadir.

Ogretmenin tecriibesinin egitim &gretim etkinliklerindeki basarisinda Snemli bir
etken oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle okuma-yazma ve diger etkinliklerde
akranlarindan geri kalan Ogrencilerin sorunlarina yonelik yaklasimda, bu &grencilerle
bireysel ilgilenmede ve destek egitimi verilmesinde 6gretmenin tecriibesinin dnemli bir
etken oldugu anlagilmaktadir.

Arastirma bulgularinda, 6gretmenin mesle§ini sevmesinin, dgretmenlikte belli bir
amacinin ve hedefinin olmasimn Sgretmenin mesleginde bagarilt olmasinda 6nemli bir
etken oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan
geri kalan Ogrencilerin kabullenilmesinde, desteklenilmesinde ve sorunlari ile
ilgilenilmesinde meslegini ve ¢ocuklar1 seven 6gretmenin caligmasinin onemli bir fark

yaratacag) sOylenebilir.

duygusal gelisiminde 63retmenin roliinitin etkili bir fakt6r oldugu bu nedenle dgretmenin
siuf i¢i ve smuf dist davraniglarina dikkat etmesi gerektigi, bu davramglarin 6grenciler

tarafindan stirekli gézlemlendigi arasgtirma bulgularinda ortaya ¢ikmaktadr.

V. A. 6. Cocugun Kendisinden Kaynaklanan Faktorler

Aragtirma bulgularn 1s18inda, bazi §grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarmdan geri kalmalarinda ¢ocugun kendisinden kaynaklanan faktorlerin 6nemli bir
etken oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Cocufun kendisinden kaynaklanan faktorlerin
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olusumunda 6grencinin 6ziir engel durumu, 8grencinin farkl bir mahalli dil kullanmasi,
Ogrencinin akran grubunun etkisi gibi faktorlerin yer aldigi ortaya ¢ikmaktadir.

Oprencinin 6ziir-engel durumunun, engelin seviyesine gore, Sgrencinin okuma-
yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri kalmasina neden olabilecegi, bu ¢cocuklarin
aile, Ogretmen ve Ofrencinin g¢abalar1 ile bell: bir seviyeye gelebilecekleri ortaya
¢ikmaktadir. Ogrencinin 6ziir-engel durumunun uzmanlar tarafindan tesbit edilip,
uzmanlarin gerekli Onerileri 63retmene ve ailelere yapmalar1 gerekmektedir. Bir gok
dgrencinin okuma-yazma etkinliklerinde geri kalmasimin nedeninin bilinemedigi veya
gerekli tedbirlerin alinmamasmdan dolay: ¢ocufun bir kenara itilebilecegi, dolayisiyla
istenilen bagariya ulagmakta zorlanilabilecegi sdylenebilir. Bu 6grencilere uygun caligma
ortamlarinin hazirlanmasi gerekmektedir.

Arastirma bulgularinda, 6grencinin ne tiir 6ziir-engel durumuna sahip olduunun
dgrencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerde ki bagarisinda énemli bir etkisinin oldugu
vurgulanmaktadirlar. Ozellikle zihin engelli 6grencilerin, ayni1 zamanda isitme ve gbrme
engelli 6grencilerin de okuma-yazma etkinliklerini bagarmada giiclikler yasadifi, bu
yiizden bu etkinliklerde akranlarindan geri kalabildikleri ortaya gikmaktadir.

Oprencinin  Szriiniin  ailesi, &gretmeni ve smf arkadaglari tarafindan kabul
edilmesinin, desteklenmesinin Ogrencinin okuma-yazma ve okulda yapilan diger
etkinliklerde bagarili olmasinda ve kendisini iyi hissetmesinde ¢ok Onemli bir yerinin
oldugu goriilmektedir. Tiim yonleri ile kabul edildigini anlayan grencinin yapilan okuma-

yazma ve diger etkinliklere katiliminin ve motivasyonunun artacagi sGylenebilir.

Arastirma bulgularinda, 6grencinin bulundugu yéreden ailesinin ve kendisinin farkl
bir mahalli dil kullanmasinin, baz1 dgrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan
geri kalmalarma etki edebilecegi ortaya gikmaktadir. Ogrencinin yapilan etkinlikleri
kavramada ve kendisini saglikli bir sekilde sozlii veya yazili olarak ifade etmede dil
gelisimlerinin 6nemli oldugu, farkli bir mahalli dil kullaniminin 6grencinin dil gelisimini
olumsuz etkileyebilecegi, dolayisiyla bu 6Zrencilerin akranlarna goére okuma-yazma

etkinliklerini geriden takip edebilecegi sdylenebilir.

Farkli bir mahalli dilin kullanimindan dolayr &grencinin 6gretmeni ve sinif

arkadaglar tarafindan kabullenilmesi 6grencinin okuldaki okuma-yazma galigmalarindaki
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basarisim1 dogrudan etkilemektedir. Farkhi bir dille, farkli bir sivenin etkisinin aym
olmayacag1 sive farklilifin 6grencilerin okuma-yazmada zorlanmasinda etkisinin az
olacag1 vurgulanmaktadir.

Arastirma bulgularinda, 6grencilerin siuf igerisinde ve siuf diginda, akranlari ile
etkilesim icerisinde olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu &grencilerin etkilesim igerisinde
olduklar:1 akran grubunun yeterliliginin, belli bir kiiltiirel diizeye sahip olmasmin,
ogrencinin okulda yapilan okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki bagarisinda etkisinin
oldugu goriilmektedir. Simf igerisinde yapilan okuma-yazma etkinliklerinde, akranlarindan
geri kalan g¢ocuklari, arkadaglarmnin kabul etmesinin, siuf icerisinde kaynagsmanin
olmasinin, Ogrencinin uyum gligliifli ¢ekmemesinin, Ogrencinin bu etkinliklerdeki
basarisim1 olumlu ydnde etkileyecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu etkinliklerde bagarisiz olan
6grencilerin genellikle pasif, i¢ine kapanik dgrenciler oldugu, kendilerini farkli bir sekilde
ifade etme yoluna gittikleri, 6grencinin bu durumdan kurtulmakta, etkinliklerde istenilen
¢abay1 ve basariy1 gstermesinde 6gretmen ve akran grubunun desteginin 6nemli bir faktor
oldugu vurgulanmaktadir.

Ogrencinin okuma-yazma ve diger etkinliklerdeki basarnisinda ¢ocugun okula kars
tutumunun Onemli bir etken oldugu anlagiimaktadir. Cocugun okula karsi tutumunu
belirleyen faktérler arasinda, ailenin ¢ocugu okula hazirlamasi, ailenin okula bakis agisi,
dgrencinin Sgretmenini ve okulunu sevmesi ortaya ¢itkmaktadir. Bu faktorleri olumsuz olan
ogrencilerin, okula isteyerek gelmeyecekleri, derslere kargt ilgilerinin diisiik olacag:
dolayisiyla okulda yapilan okuma-yazma ve diger etkinliklerde yeterli verimi
alamayacaklari aragtirma bulgulart 1181nda soylenebilir.

V. A. 7. Egitim Programlarindan Kaynaklanan Faktorler

Arastirma bulgulari 1sifinda, bazi Ogrencilerin  okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmalarinda egitim programlarindan kaynaklanan faktorlerin 6nemli
bir etken oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Egitim programlarindan kaynaklanan faktérler
arasinda egitim-6gretim programinin seviye farkliliklarina uygunlugu, 6gretmenin

hazirlanan programi uygulama becerisi gibi faktorler sayilabilir.

Arastirma bulgularinda, §gretmenlerin okuma-yazma ve diger etkinliklerde, siniftaki
bireysel farkliliklari, sinifin seviyesini g6z Onlinde bulundurmasinin yapilan etkinliklerde

tlim 6grencilerin yararlanabilmesi i¢in 6nemli bir faktor oldugu, ¢linkii simiflarimizda alt,
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orta ve Uist seviyede ogrenciler bulunabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalan &grencilerin normal programi takip etmede
zorlandiklari, diger grencilerden daha fazla ilgi ve destege ihtiyaci oldugu s6ylenebilir.

Arastirma bulgularinda, dgretmenin plan yaparak derse girmesinin dersin verimli
gecmesinde Onemli bir etken oldugu, 6fretmenin yaptifi pianla smifta neyi, nasil
verecegini, hangi arag ve gerecleri kullanacagini belirledigi yer almaktadir. Yapilan bu
plam Sgretmenin sinifin seviyesini gbzeterek uygulamast, yapilacak okuma-yazma ve diger
etkinliklerde 6gretmenin daha verimli olmasuu ve 6grencilerinde yapilan etkinliklerde
daha bagarili olmasini saglayacag: ortaya ¢ikmaktadir.

Opretmenin grencilerini iyi taniyarak, ¢ocuklarla iyi bir iletisim igerisinde konuya
hakim olarak programi uygularken simifin diizeyine inmesi, 6grencilerin yapilan okuma-
yazma ve diger etkinlikleri anlamasimu kolaylastiracagi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan &grencilerin kendilerine ait 6zel
durumlarinin olabilecegi ve onlara uygun egitim desteginin verilmesi ve gerekli tedbirlerin

alinmasi gerektigi arastirma bulgular: 15181inda s6ylenebilir.

V. A. 8. Egitim Ortamlarindan Kaynaklanan Faktorler

Arastirma bulgularinda, etkili bir egitim-6gretim etkinlikleri igin saglanan egitim
ortamlarinin nemli bir faktér oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu faktorler arasinda sinifin
1sinmast, 1§181, yazi tahtasinin netligi, 6grencilerin isitme, gbrme, boy durumlarina gére
oturma diizeni, sinifin mevcudu ve swralarin sekli gibi faktorlerin yer aldifi ortaya
¢ikmaktadir. Saglanan egitim ortamlari, bazi 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmasim dolayh yoldan etkileyebilmektedir.

Aragtirma bulgularinda, sinifin isinmasinin orta diizeyde olmasi gerektigi, soguk
siiflarda 6grencilerin gergin ve isteksiz olacagi, agirnt sicak ortamlarda ise, §grencilerde
gevseklik ve dikkat dagmikh: olabilecegi ortaya gikmaktadir. Ciinkii 6grenme igin dikkat

ve motivasyon gerekmektedir.

Etkili bir ¢alisma ortaminda 1518in yeterli diizeyde ve sol taraftan gelmesi gerektigi,
yetersiz 151k ortaminda, baskin bir hava olusacag1 ve 6grencilerin ilgilerinin azalabilecegi,

dikkatlerinin dagilabilecegi, bu nedenle istenilen basartya ulagilmasinda gligliikler
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yaganabilecegi goriilmektedir. Ozellikle gérme kusuru olan dgrencilerde 113 yeterli
diizeyde gelmesinin 6nemli bir etken oldugu arastirma bulgularinda goriilmektedir.

Aragtirma bulgularinda, ilk kademede kullamilan yazi tahtasinin, Sgrencilerin net
gorebilecegi sekilde 6grencinin gdrme alanina uygun ayarlanmast gerektigi ortaya
cikmaktadir. Oprencinin yazi tahtasim net olarak gérememesi, yapilan etkinlikleri
anlamasini, kavramasmm ve tahtada yazlanlari defterine gegirmesini olumsuz
etkileyebilmektedir. Yazi tahtasinin netliginde, yesil tahta ve beyaz tebesir kullaniminin

ogrencinin kas gelisimi i¢in 6nemi vurgulanmaktadur.

Ogrencilerin isitme, gérme ve boy durumlarma gére siif yerlesim plan1 yapilmas,
smuftaki etkinliklerin her 6grenciye hitap etmesi agisindan 6nemli oldugu, isitme, gérme ve
boy durumlarinin dikkate alinmadifi zamanlarda bazi &grencilerin yapilan etkinlikleri
gbrmekte, duymakta zorlandiklari, bu yiizden anlamada ve algilamada eksiklikler oldugu
bundan dolay1 bazi Ggrencilerin okuma-yazma ve diger etkinliklerde akranlarindan geri
kalabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma bulgularinda, etkili bir egitim-6gretim c¢alismalarinda sinif mevcudunun
otuz civarmda olmasinin uygun olacagi vurgulanmaktadir. Kalabalik siniflarda 6grencilere
yeteri kadar zaman ayrilamadifi, Ogrencilerin kendilerini ifade etmede daha az firsat
buldugu, disiplin sorunlarmnin bag gdsterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalan G6grencilerin daha fazla ilgi ve destege ihtiyaci
oldugu vurgulanmaktadir.

Siralarin gseklinin arka arkaya durmasinin ilk siniflarda tahtayi gérmede etkili oldugu,
ancak ileriki siiflarda “U” gekli veya “kiime” seklinde etkilesimi artirmaya yonelik

siralarn seklinde diizenlemeler yapilabilecegi goriilmektedir.
/

V. A. 9. Yonetsel Diizenlemelerden Kaynaklanan Faktorler

Aragtrma bulgulart 1s1ginda, bazi Ogrencilerin  okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmasinda yonetsel diizenlemelerin etkili olabilecegi ortaya
cikmaktadir. Yonetsel diizenlemelerden kaynaklanan faktérler arasinda, normal ve ikili

egitim sisteminin farkliliklar1 ve tagimali egitim sistemi yer almaktadir.

Aragtirma bulgularinda, normal egitim ve ikili egitim uygulamas:i arasinda

farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. ikili egitimde 6grencilerin ve 6gretmenlerin gok
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erken saatlerde okula gelip, ge¢ saatte okuldan ayrldiklari, bu nedenle ikili egitim
sisteminde Sgretmenlerin ve Sgrencilerin verimliliginin diisebilecegi ortaya ¢ikmaktadir.
Normal egitim uvygulamasinda ise, ders ve teneffiis siirelerinin daha uygun oldugu,
Ogrencilerin uykusunu alarak, beslenmesini yaparak okula geldigi ve 6grencilerin okuldaki
ihtiyaclarini gidermek igin yeterli teneffiis stirelerinin bulundugu soylenebilir. Verimli bir
egitim dgretim i¢in normal egitim uygulamasimn olmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Tkili
egitimde alt1 saat {ist iiste dersin, 6grencileri ve 6gretmenleri yordugu, dikkat dagimikligina
sebep oldugu, istenilen verimin alinmasinda zorluk gekildigi belirtilmektedir. Bununla
birlikte, bazi Ggrencilerin okula karsi isteksiz olacagi, devamsizliklarmm artabilecegi
dolayisiyla bu durumun yapilan etkinliklerde akranlarindan geri kalmasma neden
olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar icin normal
egitimin daha uygun olacag1 vurgulanmaktadar.

Aragtirma bulgularinda, tasimali egitim ile okula gelen &grencilerin zaman zaman
egitim Ogretiminin aksadigi goriilmektedir. Ozellikle kis sartlarinda okula devam
konusunda sikintilar yasadiklari, okuluna ilk simiflarda sik sik gelemeyen &grencilerin
okuma-yazma ve diger etkinliklere katilamadifindan dolay1 akranlarma gore geride
kalabilecegi sdylenebilir. Ogrencilerin okula ulagmak igin, erken vakitte evden ayrilmak
durumunda kalip uyku, beslenme, yorgunluk gibi sorunlar yasayabilecekleri, bu durumun
ogrencileri psikolojik agidan da olumsuz etkileyebilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Tagimal
egitim ile okula gelen Ogrencilerin ¢evre ve arkadaglar arasinda uyum gucligi
¢ekebilecekleri, igine kapanik bir 6grenci olabilecekleri belirtilmekte, bu durumda sinif

6gretmenine ve okul yonetimine 6grencileri kaynastirmada 6nemli gérevler diismektedir.

Aragtirma bulgularinda, 6gretmenlerin tagimali egitimde aileye ulagmakta giicliik
¢ektikleri, Ggrencilerin kendilerini okula ait hissetmede zorlandiklart vurgulanmaktadir.
Aile ile gocugunun hakkinda goriistilmesinde, damgmanlik yapilmasinda ulasimdan dolay1
sikintilar yasanabildigi, cocugun evdeki egitimini desteklemede eksiklikler oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Ozellikle akranlarindan geride olan Sgrencilerin velileri ile isbirligine daha
fazla gereksinim duyuldugu fakat, tagimali egitimde bazi 63renci velilerinin okula
gelemediklerini dolayistyla 6gretmen ve veli arasindaki igbirliginde sikintilar oldugu bu

durumun da ¢ocu@un egitim ihtiyac i¢in olumsuz bir yaganti oldugu vurgulanmaktadir.

Aragtirma bulgularinda, tasimali egitimde Ogrenciler arasinda kiiltiir alig-verisi

oldugu ve Ofrencinin sosyal g¢evresinin gelismesi agisindan tagimali egitimin olumlu
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yonlerine deginilmektedir. Ogrencinin sosyal agidan gelismesinde, farkli Sgrencilerle
kaynagmasinda tagimali egitimin bir firsat oldugu, farkli ortamdan gelen Ogrencilerin
ailelerinin tesiri ile daha fazla galigip basarili olduklari s6ylenebilir.

V. A. 10. Ogrencilerin Okuma-Yazmay1 Gergeklestirebilmeleri i¢in Kullanilan Arag-
Gereglerin, Yontem ve Tekniklerin Sahip Olmas1 Gereken Ozellikleri

Aragtirma bulgulan 1s1ginda, okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
cocuklarin okuma-yazmay1 ger¢eklestirmesinde kullanilan arag¢ ve gereglerin onemli bir
faktor oldugu anlagilmaktadir. Ik kademede &grencilerin kullandiklan arag ve gereglerin
cocugun geligim diizeyine uygun olmasi gerektigi, ara¢c ve gereclerde kalemin (yumusak
kursun kalem), okuma materyalinin (ne parlak ne de mat olmayan okuma materyalleri),
yazi tahtasiun (yesil tahta, beyaz tebesirin) onemli bir yerinin oldugu belirtilmektedir.
Pahali materyallerin tercih edilmemesi gerektigi, ayn1 zaman da ¢ocugun toplumsal biling
kazanmas1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ofretmenin teknolojiden de yararlamp, dgretimi
etkinlestirmek icin ¢esitli materyaller kullanabilecegi, dzellikle 6grenme giicliigii ¢eken
dgrencilerle galigmalarda zengin materyallerin kullanilmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadar.

Kullanilan fig climlelerinin kisa, az sayida ve anlamli olmast gerektigi, §grenciye
gelisimine uygun somut anlamlar ifade eden fis ciimlelerinin verilmesinin &grencinin
anlamasini ve kavramasim kolaylastiracagi sdylenebilir. Uzun, anlagilmast giic ve islek
olmayan figlerin 6grenilmesinin gli¢ oldugu 6zellikle bu etkinliklerde akranlarindan geri
kalan 6grencilerin zorlandiklar: ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirma bulgularinda, 6gretmenin dersligi, birinci sinifin programina uygun sekilde
diizenlemesinde, dersligi tek bagma kullanmasimn 6nemli oldugu belirtilmektedir. Ikili
egitimde dersliklerin iki simif tarafindan kullanilmasinin baz galismalarin panolara, tahtaya
asilmasini engelledigi, bununda sinif iginde gorsel etkilesim ortamini olusturmay1 olumsuz
etkiledigi sylenebilir. Ik simfta okuma-yazmay1 6grenmede ve pekistirmede sinifin gorsel
olarak zenginlestirilmesinin, dgrencilerin kendilerinin bir seyler yapmasimn, figlerin ve

yapilan etkinliklerin sinifa asilmasinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirma bulgularinda, okuma-yazma Ogretiminde timdengelim yOnteminin
kullanildig ortaya gikmaktadir. Ogretmenlerin okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan
geri kalan 6grencilerle de galisirken aymi yontemi kullandiklar tiimdengelim yonteminin,

¢ocugun gelisimi agisindan daha uygun oldugu, somut climlelerin 6grencinin algilamasin
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kolaylastirdig1, 6grencinin anlamli ve akici okuma-yazmasim sagladigi vurgulanmaktadir.
Bu yontemle 6nce Ofrencilere climle verilmekte, anlamiyla birlikte bunu okumasi ve
yazmas! istenmekte, baslangicta kisa ve basit ciimleler secilmektedir. Bu climleleri 6grenen
Ogrencilere kelimeler tanitilmakta, kelimeler hecelere boliinmekte ve giderek harflere
gecilmektedir. Ogretmenlerin tiimdengelimi uygularken, hece ve harflere vurgu yaparak

bir anlamda karma yontem izledikleri sGylenebilir.

Aragtirma bulgularinda, ogrencilerin okuma-yazma etkinliginde geri kaldiklari
yerlerin tesbit edilip 6grencinin durumuna uygun yoOntemin kullamilabilecegi ortaya
¢ikmaktadir. Bu yaklagim tarzi ile Ogrencinin okuma-yazmay1 gergeklestirebilecegi
vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin bazi 6grencilerde hece ve harf ¢alismasi yaptiklari, {inlii
harflerin yanina tinsiiz harfler getirerek heceler olusturduklari, hecelerden de kelimeler
olusturduklar1 goriilmektedir. Ozellikle bu ¢ocuklarda sik tekrarlar yapilmas: gerektigi,
kullanilan fis ctimlelerinin kisa ve anlamli olmas: gerektigi s6ylenebilir. Ogrenciye fislerin,
yap, goOster ve sOyle metodu ile once yazdirlip daha sonra gosterip okumasi
saglanmaktadir. Bu konuda egitim almis Sgretmenlerin, gerekli materyalleri kullanarak
bireysel destek Ggretimi ile bu gocuklarin okuma-yazmay1 gergeklestirebilecekleri ortaya
¢ikmaktadir.

Okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalana &grencilerle calismanin

temel ilkeleri olarak agagidakiler sGylenebilir.

e Kiigiik gruplar halinde ¢aligma,

e Her ¢ocuga ayr1 bir program uygulama,
e Somuttan soyuta ge¢me,

e Bilinenle baglama,

e Amaca yonelik olma,

e Destekleyici ve motive edici bir yaklasim icerisinde olmalidir.

Ayrica arastirma bulgularinda, okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
8grencilerin eksik kaldiklar: alanlarinin tesbit edilip buna yonelik bireysel ve grup egitimi
verilmesinin, 6gretim metodu olarak Ggrencinin durumuna uygun tlimden gelim, tiime
varim veya Kkarma yontemin uygulanmasimn bu Ogrencilerin okuma-yazmayi

gerceklestirmelerinde 6nemli bir faktér oldugu ortaya gikmaktadir.



V. B. Oneriler
Bu aragtirma sonucunda elde edilen bulgular 1g181inda agagidaki oneriler sunulmaktadir.

Ogrencinin ilk okuma-yazma etkinliklerine baslayabilmesi i¢in gerekli olan zihinsel,
fiziksel ve sosyal gelisimini tamamlamig olmas: gerekmektedir,

Ailenin, okul Oncesi doénemde ¢ocugunun zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal
gelisimini destekleyici bir ortam olusturmas: énemlidir,

Cocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimine katkis1 olmasi amaciyla okul dncesi
kurumlarmda egitim gormeleri 6nemlidir,

Aile ve simuf Gfretmeni, dgrencinin dengeli beslenmesine imkanlar Glgilisiinde 6zen
gostererek, 6grencilerin yeterli protein, vitamin ve mineralleri almas1 saglanmalidir,
Aile, Ogretmen ve okul yOnetimi isbirligi icerisinde Ogrencinin eksikliklerini
gidermesine, sinifina uyumuna ve psikolojik olarak da kendisini iyi hissetmesine imkan
saglayacak ortami olusturmalidirlar,

Opgrencilerin okuma-yazma ve diger etkinliklerde basarili olabilmeleri igin okula
baglamadan &nce ailesi ve gevfesi tarafindan psikolojik olarak okula hazirlanmasi
gerekir,

Ailenin, okul ile igbirligi icerisinde okulda yapilan etkinlikler paralelinde, cocugunun
dersleri ile ilgilenmelerinin g¢ocuklarin bu etkinliklerdeki basarisinda 6nemli bir yeri
vardir,

Ailenin ve g¢evrenin, gocugun okuma-yazma ve diger etkinliklerde bagarili olmasinda
motive edici ve destekleyici bir yaklasim sergilemesi gerekir,

Ailelerin ¢ocuklarinin hem fizyolojik, hem de sosyal ve psikolojik ihtiyaglarini
karsilamalar: 6nemlidir,

Opretmenler ve aileler, imkanlar Slgiisinde ailelerin sosyo-ekonomik durumlarin
Ggrencilere yansitmamalidirlar,

Ailelerin okul ve ¢evre ile iligkilerini saglikli bir bigimde ylirlitmeleri gerekir,

Sevgi ve saygmnin yer aldigi saglikli iligkilerin oldugu aile ortami ¢gocugun basarisinda
Onemli bir etkendir,

Ik simfta okuma-yazmaya gecemeyen Ogrencilerin sumf tekrart yaptirilip,
yaptirtlmamasinin Rehberlik ve Arastirma Merkezindeki uzmanlarla goriigtiliip gerekli

kararin ailenin de desteginin alinarak verilmesi gerekir,
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Smuf gecirilen 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde eksik kaldiklar1 yonlerinin
tesbit edilip, 6grencinin durumuna uygun bireysel veya grup dgretim destegi verilmesi
gerekir,

Derslerin igeriginin diizenlenirken, siifin seviyesinin, bireysel farkliliklarin g6z 6niine
alinmasi, 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin degerlendirilmesi gerekmektedir,
Ogretmenler &grencilerin  okuma-yazma etkinliklerinde daha etkin ve bagsarilh
olabilmesi i¢in yoresel farkliliklarin goz Oniine alinmasi, dgrencilerin bildiklerinden
yola ¢ikip, yakindan uzaga 6gretim yontemi uygulanmasi, simif ortaminin grsel olarak
da zenginlestirmesi, etkinliklerin yaparak ve yasayarak islenmesi énemlidir,

Sinif 6gretmeni, ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalan
cocuklar: yakindan taniyip, bu dgrencilere ailesi ile igbirligi igerisinde destek egitimi
verilmesi gerekir,

Opretmenlerin, 6grencilerini zihinsel, fiziksel, sosyal ve psikolojik yénden iyi tamyip,
yeterli ve yetersiz alanlarini belirleyip ona gore 6gretim yaklagimi benimsemeli
onemlidir,

Ogretmenin 6grenci igin bir model oldugu goz Sniinde bulundurularak, 6gretmenin
Ogrenci ve ailesi ile saglikli bir iletisim kurmasinin 6grencilerin okuma-yazma ve diger
etkinliklerde basanisinda 6nemli bir yeri vardur, |
Opretmenin okuldan uzak kalan ailelerle birebir gériiserek, onlarla saglikli bir iletisim
igerisinde ailenin ¢ocuunun egitimi konusunda daha etkin bir duruma getirilmeleri
gerekmektedir,

Ogrencilerin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimleri yéniinden tamnmalart
uzun siireg oldugundan dzellikle ilk siiflarda 6gretmen degisikliklerine gidilmemesine
yetkili makamlarca 6zen gosterilmelidir,

Alan digindan gelen Ogretmenlerin kisiligi ile birlikte akademik olarak &grenci
gelisimi, 6gretim yontem ve metotlar1 gibi pedagojik formasyon agisindan kendilerini
gelistirmeleri ve mesleklerini benimsemeleri gerekmektedir,

Tecriibe ile birlikte Ogretmenin kendisini sfirekli gelistirmesi, yenilemesi, ¢agin
gereksinimlerine ayak uyduracak egitimde ve teknolojideki gelismeleri takip etmesi
gerekir,

Ogretmenin meslegini sevmesi, 6gretmenlikte belli bir amacimn ve hedefinin olmas:

ogretmenin mesleginde basarili olmasinda 6nemli bir etkendir,
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Opretmenin 6grenci igin bir lider oldugu, model teskil ettifi, &grencinin sosyal,
duygusal gelisiminde O6nemli bir roliintin oldugu g6z Ontinde bulundurularak
Ogretmenin sinif igi ve siuf dig1 davraniglarina dikkat etmesi gerekir,

Ogrencinin 6ziir-engel durumunun uzmanlar tarafindan tesbit edilip, gerekli dnerilerin
ailelere ve dgretmenlere yapilmasi gerekir,

Oprencinin dzriiniin ailesi, dgretmeni ve simf arkadaslan tarafindan kabul edilmesinin,
desteklenmesinin dgrencinin bu etkinliklerde basarili olabilmesinde 6nemli bir etkisi
vardir,

Farkli dil kullanan &grencilerin sinif 6gretmeni ve arkadaslar tarafindan kabul diizeyi,
Ogrencinin etkinliklerdeki basarisini arttiracak ve dgrencinin kendisini iyi hissetmesini,
okulunu, arkadaglarin1 ve 63retmenini sevmesini saglayacaktir,

Bu etkinliklerde basarisiz olan dgrenciler genellikle pasif ve i¢ine kapamk 6grenciler
oldugundan, kendilerini farkli bir sekilde ifade etme yoluna gittikleri igin 6grencinin bu
durumdan kurtulmakta, etkinliklerde istenilen ¢abay1 ve basariy1 gostermede 6gretmen,
aile ve akran grubunun destegi énemli bir faktordiir,

Cocugun okula kars1 tutum gelistirmesinde, ailenin ¢ocugu okula hazirlamasi, ailenin
okula bakig agis1, 6grencinin dgretmenini ve okulunu sevmesi 6nemlidir. Aile, okul ve
Sgretmen bu konuda da isbirligi igerisinde olmalidirlar,

Smuflannmizda alt, orta ve iist diizeyde &6grenciler bulunabilecegi igin 6gretmenin
okuma-yazma ve diger etkinliklerde simmiftaki bireysel farkliliklari, sinifin seviyesini
géz Oniinde bulundurmasi etkinliklerde tiim Ogrencilerin yararlanabilmesi icin
onemlidir,

Opretmenin &grencilerini iyi tamiyarak, ¢ocuklarla iyi bir iletisim igerisinde, konuya
hakim olarak, programi uygularken simifin diizeyine inmesi &grencilerin etkinlikleri
anlamasini, kavramasini kolaylagtiracaktir,

Opretmenin smifta neyi, nasil verecegini, hangi arag ve geregleri kullanacagin
belirlemek i¢in giinliik plan yaparak derse girmesi gerekmektedir,

Opretmenin plani smifin seviyesini gézeterek uygulamasi, yapilacak okuma-yazma ve
diger etkinliklerde 6gretmenin daha verimli olmasini ve grencilerin de etkinliklerde
daha bagarili olmasini saglayacaktir,

Saglikli, verimli bir egitim-6gretim etkinlikleri i¢in saglanan egitim ortamlari Snemli

bir faktordiir. Imkanlar dlgtistinde yetkili birimler, siufin 1sinmasinin orta diizeyde
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olmasina 6zen gostermelidirler. Smuflarin yeterli diizeyde ve sol taraftan isik
alabilmesi, temiz hava alabilme imkaninin olabilmesi 6nemlidir,

Ogrencilerin isitme, gérme, boy ve 6zel durumlarma uygun siuf yerlesim plam
yapilmasi etkinliklerin her 6frenciye hitap etmesi ve istenilen verimin alinmasinda
Onemlidir,

Etkili bir egitim 6gretim ¢alismalarinda simif mevcudunun yirmi-yirmi dért civarinda
olmasi uygundur,

Ik simflarda tahtay:r net gorebilmek igin siralarin seklinin arka arkaya durmas:
Onemlidir,

Normal egitim uygulamasi, 6grencilerin beslenmesi, uykusunu almasi, gretmen ve
Ogrencinin yorgunlugunun azligi, okulda karsilagilan ihtiyaclarin giderilmesi ve
etkinliklerin daha verimli bir hale getirilmesi igin 6nemlidir,

Tagimali egitim ile gelen &grencilerin etkinliklere kattlimi ve basariy:
yakalayabilmelerinde, bulundugu c¢evreye ve okula uyum gostermelerinde okul
yonetimi ve siif 6gretmenlerinin Oryantasyon hizmeti vermeleri gerekir,

Ogrenciler arasmndaki kiiltiir alig verisi, sosyal cevrenin gelismesi, farkli dgrencilerle
bir arada olabilmek ve basariya giidiilemek i¢in okul y6netimi ve §gretmenlerin uygun
ortamlar olusturmalar1 ve sosyal etkinliklere yer vermeleri gerekmektedir,
Ilkokuma-yazma 6gretiminde &grencinin giizel ve okunakli yazmasmda dgrencinin
kullanacagi materyaller dnem kazanmaktadir. Defterler kaliteli, beyaz kagittan ve
¢izgili olmalidir. Yumusak, yuvarlak ve koyu yazan kursun kalemler tercih edilmelidir.
Yaz tahtasi segilirken Ggrencinin gbziine uygun, 15181 yansitmayan, ¢ocugun boyuna
uygun, tebesiri kaydirmayan ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Opretmen
stifinda farkli arag¢ ve geregleri kullanmalidur,

Oprencinin gelisimine uygun, somut anlamlar ifade eden fig climleleri 6grencinin
anlamasint ve kavramasim kolaylagtiracaktir,

Imkanlar olgiisinde ilk smmfin dersliginin tek bir simf tarafindan kullamimas
saglanmalidir,

Akranlarindan okuma-yazma etkinliklerinde geri kalan cocuklarla ¢ahgirken de
tiimdengelim yontemi uygulanmalidir. Bu yontemi uygularken, bu 6grencilerin eksik
kaldiklari, yetersiz olduklar1 alanlarm tesbit edilip, ona uygun bireysel veya grup

Ogretimi yaklagimi benimsenmelidir.
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EKI

Goriisme Formu

1. Gelisimsel nedenlerden kaynaklanan faktorler neler olabilir?

- Zihinsel gelisim

- Fiziksel geligim

- Kas gelisimi

- Beslenme

- Gegirdigi hastaliklar

- Okula baslama zamani

Neden, neden degil?

2. Psikolojik nedenlerden kaynaklanan faktorler neler olabilix?

- Kisilik 6zellikleri

- Ailevi 6zellikleri

- Toplumsal 6zellikler

Neden, neden degil?

3. Ailevi nedenlerden kaynaklanan faktorler neler olabilir?

- Ekonomik durum

- Cevre ile etkilesim

- Aile i¢i etkilegim

Neden, neden degil?

4. Akademik nedenlerden kaynaklanan faktorler neler olabilir?

- Siif tekrari, simif gegme

- Seviye gruplan

- Derslerin igerigi

Neden, neden degil?

5. Ogretmen yaklagmmlarindan kaynaklanan faktsrler neler olabilir?
- Ogrenciyi tanima

- Ogrenci ile etkilesim

- Aile ile etkilesim

- Opretmenin cinsiyeti, Ogretmen degisiklikleri, Ogretmenin brang farklihifmn etkisi,
Ogretmenin tecriibesi, Opretmenin meslegine yonelik tutumu, Ogretmenin model
davraniglari

Neden, neden degil? -
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6. Cocugun kendisinden kaynaklanan faktorler neler olabilir?

- Ogrencinin 6ziir-engel durumu

- Bulundugu yoreden farkli bir mahalli dilin kullanim

- Akran grubunun etkisi

- Cocugun okula kars1 tutumu

Neden, neden degil?

7. Egitim programlarindan kaynaklanan faktorler neler olabilir?

- Programin seviye farkliliklarma uygunlugu

- Egitim-6gretim programlarinin bireysel farkliliklara gore diizenlenip diizenlenmedigi

- Oretmenin 6gretim programmn: uygulama becerisi (Planlar, degerlendirme)

Neden, neden degil?

8. Saglanan egitim ortamlarindan kaynaklanan faktorler neler olabilir?

- Istnma, 151k, yaz1 tahtasinin netligi, oturma diizeni (igitme, gérme ve boy durumu), sinif
mevcudu, siralarin gekli,

Neden, neden degil?

9 .Yonetsel diizenlemelerden kaynaklanan faktorler neler olabilir?

- Tam giin ve yar1 zamanli olma durumu

- Ders ve teneffiis stireleri, Tagimali egitim

Neden, neden degil?

10. Ogrencilerin okuma-yazmay1 gerceklestirebilmeleri icin kullamlan arag-

gereclerin, yontem ve tekniklerin sahip olmasi gereken dzellikleri neler olabilir?
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EKII
Giriigme Analizi Ornegi

1. Gelisimsel Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

A. Ogrencinin zihinsel gelisiminin ilk kademedeki baz1 grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarmdan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Oprencilerimizin okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kaldigim
gozlemledigimizde aklumiza ilk gelen faktor zihinsel gelisim yetersizligidir. Oncelikle bu
nedenle ¢ocuklar1 zihinsel gelisim agisindan inceleme egilimine gireriz. Okuma-yazma
yogun zihinsel stirecler gerektirdifi i¢in dogrudan dogruya zihinsel gelisim diizeyi ile
baglantili. Zihinsel gelisim yetersizligi alt, orta ve tist diizeylerde olabilir.

A. Ogrencinin fiziksel gelisiminin ilk kademedeki baz1 dgrencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Ogrencinin fiziksel, sosyal ve duygusal gelisiminde bir yetersizlik yok ise zihinsel
gelisime bakiyoruz. Fiziksel gelisim, ozellikle okuma-yazma etkinliklerinde yazma
becerisi ile ilgilidir. Cocugun el, parmak kaslari yeterince gelismemis ise yazi becerisini
ozellikle bagaramayacag1 i¢in okuma-yazma etkinliklerinin bitiintinde akranlarindan geri
kalacaktir. Cocugun fiziksel gelisim a¢isindan kemik gelisiminin yetersiz olusu, boyunun
¢ok kisa olmasi; buna duygusal boyutta eklenebilir, bunlar ¢ocugun okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina neden olabilir.

A. Ogrencinin kas gelisiminin ilk kademedeki bazi 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Kas gelisiminde 6ncelikle etken gocugun kalem tutma becerisine sahip olmasi. Cocugun
kiiciik kaslarimin kalemi tutacak ve kalemle deftere yazi yazabilecek olgunluga ulagmasi
lazzm. Cocugun boy, kilo olarak yeterli diizeyde olmasi, fakat kiiglik kaslarmin
gelismemesi gocugun bu etkinliklerde akranlarindan geri kalmasina neden olabilir.

A. Cocugun beslenmesinin ilk kademedeki bazi oOgrencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Beslenme fiziksel gelisimi dogrudan etkileyen bir faktér. Cocugun derslerden verim
alabilmesi, anlatilanlar1 kavrayabilmesi igin beslenme kosullarinin yerinde olmasit
onemlidir. Soyle bir 6rnek vermek istiyorum. Koylerde gesitli incelemeler yapiyorum,
sunu goérmekteyim. Cocugun fiziksel ve zihinsel gelisimi normal ama ¢ocuk okuma-

yazmada geri kaliyor. Ciinkii cocugun beslenme kogullari ¢ok yetersiz. Cocuk sadece unlu
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gidalarla beslenebiliyor, protein, vitamin ve mineral eksikligi ¢eken gocuklarin 6grenme
giicliiklerini dogrudan etkiledigine inaniyorum. Beslenme yetersizlikleri gecici zihinsel
yetersizlik dedigimiz durumu olusturuyor.

A. Oprencinin gegirdigi rahatsizhklarm ilk kademedeki bazi égrencilerin okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarmdan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Cocuk hakkinda yaptigmmz incelemelerde aldigmmuz bilgiler cocugun gegirdigi
rahatsizliklart var mi? Ozellikle menenjit ve havale dogrudan beyni -etkileyebilen
hastaliklardir. Velilerimiz gevreden duyduklar bilgilerle bu konuda endise tasimaktadirlar.
Bizler de onlara boyle bir ihtimalin oldugunu fakat zaman igerisinde kendisini
gosterebilecegini belirtiyoruz.

A. Ogrencinin okula baslama zamanmm ilk kademedeki bazi 6Zrencilerin okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarmdan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Cocugun okula baglama zamanmnin ¢ok iyi belirlenmesi lazim. Biz Karaman RAM
olarak bu konuda velilerimizi egitmeye calisiyoruz. Yonetmelige gére 72 aymm dolduran
¢ocuk okula baglayabilir. Ancak ¢ocuklarda sunu gézlemliyoruz. Pek ¢ok cocukta 6 yas alt
aydan Once okul i¢in gerekli olan zihinsel, fiziksel, sosyal donanim saglanamiyor.
Ozellikle birinci smftan sonra okul miifredatlarimiz agirlastyor. Bunun icin velilerimizi
alt1 yas alt1 ay i¢in yonlendiriyorum. Buna okul ySnetimlerinin de dikkat etmesi gerekiyor.
Okul bagladiktan bir miiddet sonra bize sorunlar gelmeye basgliyor. Cocuk okula uyum
saglayamiyor, kalemini tutamiyor gibi. Bu zamanlarda ¢ocugun gelisimi i¢in bir ay
onemliyken alt1 ay once ¢ocugunun okula gdndermeye ¢alisan velilerimiz bulunmaktadir.
Okula erken giden gocuklarda ileride okula gitmeme isteksizligi daha ¢ok goriiniiyor.
Cocuk oyun ¢agim tamamlamamig olabiliyor. Ciinkii okulda belli kurallar koyuluyor,
ddevler var, sorumluluklar var. Cocuklarin takvim yagi1 olarak alt: yas alt1 ay1 doldurmalar:
illa 6nemli degil, ¢ocugun gelisim diizeyini ayrintii olarak belirlemek lazim. Cocugun
okul dncesi egitim goriip gdrmedigi de bizim i¢in Snemlidir.

2. Psikolojik Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

A. Oprencinin kisilik 6zelliklerinin ilk kademedeki bazi 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Ogrencinin okula hazir oldugunu diistindiik ve gonderdik. Bundan sonra gocugun
psikolojik 6zellikleri isin igine giriyor. Cocugun gegmisten getirdigi 6zellikler var. Nedir
bu? Kalem kagida yatkin olmak, sorumluluk sahibi olmasi, kurallara uyabilmesi, kurallara

uyamayan ¢ocuk okulu ve gevresi ile sorunlar yasar ve okuldan soguyabilir, cocugun okula
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isteyerek gitmesi gibi psikolojik faktorler gocugun okuldaki yapilan etkinliklerde bagarisim
etkiler.

A. Cocugun ailevi ozelliklerinin ilk kademedeki bazi $grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Aileler ¢ocuk okula basladiktan sonra bir an 6nce okumaya gegsin telagina kapiliyorlar.
Bazi aileler ¢ok aceleci bazilar1 ise duyarsiz olabilmektedirler. Her iki tutumda 6nemli
derecede ¢ocu@a zarar veriyor. Baz aceleci velilerimiz 6gretmenin 6gretim sistemi diginda
cocuklarna bir seyler vermeye c¢alisiyorlar. Omegin; ses veriyorlar, heceden gitmeye
caligtyorlar. Baz ailelerde ¢ocuklarini okuma-yazma etkinliklerinde yiireklendirmiyorlar.
A. Cocugun bulundugu toplumsal ozelliklerin ilk kademedeki bazi dgrencilerin
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Cocugun tiim gelisim alanlarinin normal oldugunu diistinelim. Cocuk okula basladiktan
sonra akranlarina gore ileride yada geride kalabilir. Omegin; en ¢ok 6zel okullarda
gorliyorum. Cocugu bir an 6nce basariya ulagtirma diigiincesi ile gocuk iizerinde sosyal
baski olusturuyorlar. Cocugun ne kadar ¢abuk okumaya gegerse 8gretmenin ve okulun
basaris1 artacak gibi bir izlenim olusmaktadir. Aslinda bu yanlistir. Okuma-yazmanin
gergeklesmesinin bir dénemi var. Erken davranildifi zaman ileride grencinin bagarisinda
diisiikliige neden olabilir. Cocuk olgunluga kavusmadan verildigi zaman biitlinlesmeyi
saglayamaz. Cocuklarn kigiligi biitiinctil 6grenmeye uygundur. Daha onceden de
belirttigim gibi sosyal gevrenin destekleyici olmasi lazim. Cocugun motive edilmesi lazim.
Bu destek ¢evrede yoksa, ¢cevre okuma-yazmaya 6nem vermiyorsa dogal olarak bu durum
¢ocugu olumsuz etkileyecektir. Cevre ne ilgisiz ne de baskici olmadigi siirece okuma-
yazma normal siirecinde devam eder.

3. Ailevi Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

A. Ailenin ekonomik durumunun ilk kademedeki bazi 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Sosyo-ekonomik durumu yiiksek olan aileler ¢ocugun ihtiyaglarimi karsiladiklar1 zaman
iglerinin Dbittigini zannediyorlar. Alt sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin de g¢ocukla
ilgilenmede sorunlar1 var. Alt ve {iist sosyo ekonomik durumdaki ailelerin sikintilari
oldugunu disiiniiyorum. Orta diizeydeki ailelerin ¢ocuklari i¢in daha iyi motive edici

oldugunu diistintiyorum.
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A. Ailenin cevresi ile etkilesiminin ilk kademedeki bazi 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Insan sosyal bir varliktir, gevresindeki olan olaylar onu etkiler. Ailenin gevresi ile
iligkisi olumlu ise ¢ocugu da olumlu, olumsuz ise gocugu da olumsuz etkiler. Bir aile
diistiniin kendisi ve ¢evresi ile barigik degil, bu sorun dogruya dogruya gocugun bagarisina
yansir. Bu ailelerde hirgin, kavgaci en ufak sorunu biiyliten bir yap1 gézlemlemekteyiz.
Bunun tam tersi olarak aile kendi igerisinde barigik ise g¢evresi ile de banigik olur. Bu
durumda olumlu olarak ¢ocu@a yansir. Cocuk ¢evrenin ailesi ile olumsuz izlenimlerinden
etkilenir. Aile gevresi ile de dengeli bir iligki geligtirmelidir.

A. Aile i¢i etkilesimin ilk kademedeki bazi 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Aile kendi igerisinde tutarl ise, iligkilerde sayg: ve sevgi var ise, ¢ocuk kendini degerli
hissedecektir ve okul bagarisini da olumlu bir sekilde etkileyecektir. Tam tersi olarak aile
kendisi ve gevresi ile kavgali kimsenin birbirine saygist olmadig1 bir ortamda, gocuk
basarisizhif1 yasayacaktir. Ben meslek yasamimda aile iligkileri ¢ok kotii olup ta ¢ocugun
basar1 sagladigi bir olay gérmedim. Bir 6rnek vermek istiyorum, Karaman’da kenarda
kalan okullarimiz var, bu okullarda basarisizlik oram yiiksek. Okullardaki velilerde biiyiik
oranda bosanma olay1 var. Aile igerisinde diizensizliklerin fazla oldugunu
gézlemlemekteyim. Bunlarin sayis1 arttik¢a dgrencinin ve okulun bagaris: diistiyor.

4. Akademik Nedenlerden Kaynaklanan Faktorler

A. Sinif tekrar1 veya smif gecirmenin ilk kademedeki bazi 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarmdan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Konusmamizin baginda ¢ocugun okul etkinliklerine baglayabilmesi igin belli bir
olgunluga ulagmasimin gereklilifinden bahsetmistim. Cocuk zihinsel, fiziksel, sosyal ve
duygusal yonden yeteri diizeye gelememisse okul ¢alismalarinda basarisiz olacaktir. Cocuk
yil sonunda arkadaglari arasinda basari ydniinden biiylik farkliliklar gosteriyorsa sinif
tekrart yapmast gerekecektir. Bu durum ¢ocugu olumsuz yonde etkileyebilir. Cocugun
zihinsel yetersizligi oldugunu diiglinebilir, cevresi tarafindan olumsuz etiketlenebilir.
Cocuk olgunluk yasina varmadan okula génderilmis ise ve yeterince okula hazir degilse,
siuf tekrar1 gereklidir. Burada ne veli ne okul su kaygiy1 tasimamalidir. Ben bu ¢ocugu
birakirsam veya gegirirsem bagima is agarim gibi bir diisiinceye sahip olmamasi gerekir.
Okul objektif olmalidir. Cocugun okul etkinligini bagaramamasinda neden sadece zihinsel

yetersizlik ise biz bu tip c¢ocuklarn sufinin gegirilmesi gerektigini distinliyoruz.
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Kaynagtirma yolu ile akranlari arasinda kendisi igin gerekli egitimi almasi gerektigini
distintiyoruz. Higbir ¢ocuk sinifta kalmamalidir goriistinde degilim.

A. Seviye gruplamasi yapmanin ilk kademedeki bazi dgrencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Cocuklarimizin zihinsel kapasiteleri birbirinden farklidir. Bir simif 6grenci dagilim
eprisinde ileri ve geri durumda olan ogrenciler olabilir. Orta diizeydeki dgrenciler ileri
diizeydeki arkadaslarinin seviyesine yetisme ¢abasi igerisine girebilir. Siniflar arasinda
seviye grubu olusturmanin birka¢ yarari olabilir fakat zararlar1 daha fazladir. Karma
dgrenci grubunu daha saglikli buluyorum.

A. Derslerin igeriginin ilk kademedeki baz1 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlaridan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Biz de birinci simiftan itibaren gocuklara agiri bir yiklenme s6z konusu. Bence birinci
smifta okuma-yazma kazandirildiktan sonra oyun ortamina gegcirilmesi gerekir. Disiplin
altinda bir miifredat y1gilmas1 s6z konusu. Daha sonraki yillarda ise gocuk birinci smuf
diizeyinde bilgiye sahip olsa da smifim1 gegiyor. Burada bir tezatlik gérmekteyim. Burada
mutlaka programlarin 6grencinin seviyesine gore ayarlanmasi gerekir, §grenci bir bilgiyi
hazmettikten sonra digerine gecilmelidir. Hedef 6grenciyi kapasitesi Sl¢iisiinde yetistirmek
ise her 6prenciye aym miifredati vermemeliyiz. Icerik olarak kuru bilgiye dayaliyiz.
Ezbere dayali egitim veriyoruz. Cocugun bir konuyu ezberlemesi ¢ok bilgili oldugu
anlamma gelmez. Cocugun bilgiye nasil ulagabileceginin ve kullanabileceginin
goOsterilmesi gerekir. Thtiyag dis1 bir ¢ok bilgiyi yiiklemekteyiz.

5. Ogretmen Yaklasimlarindan Kaynaklanan Faktorler

A. Ogretmenin dgrenciyi tamimasinin ilk kademedeki baz: 5grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Opretmen ilk siufta 6grenciyi aldifn zaman onlar1 bos bir levha olarak kabul ediyor.
Onun iizerine doldurmalar yapmaya calistyor. Cocugun verilen bilgileri fazla tekrara gerek
kalmadan almaya bagladigim gordiigiinde o ¢ocuga davranigi da degismeye bagliyor. Biraz
daha o g¢ocuga 6grenmeyi kolaylastirict yonde davraniyor sanki. Geride kalan ¢ocuga da
digerlerinden geride oldugunu hissettiriyor. Siralar1 caligkanlar tembeller diye ayirmaya
baglayabiliyor. Bence bilgiye gore degil, davramglara gore siralama yapilabilir.
Ogretmenin ¢ocugu tamdigy kadar onlara esit mesafede davranmasi gerekiyor. Esit

olmayan davramslar ¢ocugu yipratir.
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A. Ogretmenin dgrenci ile etkilegiminin ilk kademedeki baz: dgrencilerin okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Bizler ¢ocugumuzdaki gordiigiimiiz bir davranis1 gormezlikten gelebilir, ayni davranisi
bir bagka ¢ocukta gérdiigiimiizde o davramgi yerden yere vurabiliriz. Bunun igin
Ogretmenin 6grencilerine esit davranmasi gerekmektedir.

A. Ogretmenin aile ile etkilesiminin ilk kademedeki bazi i’igrencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Ogrenci velisi okula ne kadar sik gelirse 63retmen o ¢ocukla o kadar ilgilenme ihtiyaci
hisseder. Veli ve Ogretmen arasindaki olumlu iligkiler &grenciye de olumlu yansir.
Olumsuz iligkiler 6grenciyi de olumsuz bir gekilde etkiler.

A. Ogretmenin cinsiyetinin ilk kademedeki baz &grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarmdan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Toplumumuzda anne sefkati diigiincesi ile bayan 6gretmenler segilmektedir. Yanlistir.
Bence kisilige bakmak gerekir. Cocugu sevmesi, gefkati onlarin geligebilmesi i¢in
gosterdigi ¢aba dnemlidir.

A. Bu konuda ¢ocuk okula baslamadan 6nce velinin bu konuda ydnlendirmesinin
etkisi var midir?

B. Ogretmen bu konuda dezavantajli. Veliler 6gretmeni ¢ocuguna korkulmas: gereken sey
olarak tanitabiliyorlar. Cocukta okul fobisi baglayabiliyor.

A. Ogretmen degisikliklerinin ilk kademedeki baz ogrencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Cok fazla etkisi vardir. Cocuk yeni bir ortama giriyor. Cocugun giiven duymasi gereken
bir ortama ihtiyaci vardir. Sik 6gretmen degisikliklerinde ¢ocugumuzun beyni, ruh yapist
bu durumu kaldiracak glicte degildir.

A. Ogretmenin brans farkhbgmn ilk kademedeki baz 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Ogretmenlik ruhuyla yetismek 6nemlidir. Daha da Snemlisi kisiliktir. Herkes gocukla
iletisim kuramaz. Alan dig1 Ggretmenlerin caligmalarimi 6zellikle izliyorum. Yaptigimiz
rehberlik seminerlerinde de kisilik 6zelliginin yatkin olmasim 6zellikle vurguluyorum.
Ogretmen okulu veya egitim fakiiltesi ¢1kish dgretmenler ile alan dis1 gretmenler arasinda
ogretim yontemleri agisindan farkliliklar olmaktadir. Ornegin; Harflerin verilis, yazilis
sistemi. Pedagojik a¢idan 6nemli farklardir bunlar.
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A. Ogretmenin tecriibesinin ilk kademedeki bazi &grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Ogretmenler ilk yilindaki hatalari ile onuncu yilindaki hatalarinin birbirinden farkli
oldugunu sdylityorlar. Ilk yillarda yapilan hatalar gocugun-gelisimi agisindan daha 6nemli
oldugunu belirtiyorlar. Emekliligini goktan doldurmug 6gretmenlerin ise ne kadar tecriibeli
olurlarsa olsunlar ¢ocuklara fazla bir seyler verecegine inanmiyorum. ‘

A. Opretmenin meslegine yonelik tutumunun ilk kademedeki baz bgrencilerin
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Opretmen meslegini sadece para i¢in yapiyorsa yanligtir. Bizler insami, toplumu
sekillendiriyoruz. Meslegini benimsemeyen arkadaslar kilik kiyafetten cocuklara
yaklagimindan kendilerini belli ederler. Bir arkadagimiz sonradan $gretmenlik meslegine
geemis, cocuklar1 ¢ok seviyor. Onlardan 6nce okula gelip onlarin gelisini gézlemliyor. Ve
ogrencileri de ¢ok farkli kendine giivenen kiiciik insanlar.

A. ﬁgfetmenin model davramslarmmin ilk kademedeki bazi &grencilerin okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Ogretmenin her seyi cocugu etkiler. Ogretmende banane tutumu varsa grencileri de
bananeci olurlar. Ornegin; bulundugu ortam: temizlemeyen 6gretmen, ¢ocuklarina uygun
ornek olamaz. Ogrencilerde gikarc: yetisirler. Sinifin kapisi bozulmus, gorevli yapmiyorsa
ogretmen bende yapmam diyorsa, Ogrencilerde kendilerini gerektiren sorumluluklari
{istlenmezler. Burada Ogretmen yetistirme sistemi Onem kazanmaktadir. Sadece formal
bilgilerle 6gretmen yetistirmek eksiklik olur.

6. Cocugun Kendisinden Kaynaklanan Faktorler

A. Oprencinin oziir engel durumunun ilk kademedeki baz1 6grencilerin okuma-
yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Engelin dogrudan etkisi vardir. Cocuk engelinin diizeyine gére okuma-yazmay1
5grencbilir. Isitme, gorme ve zihin engeli olan gocuk akranlarindan geride baslamuis
olacaklardir. Onlara uygun ¢aligma ortamlarinin hazirlanmasi gerekir.

A. Cocugun bulundugu yoreden farkh bir mahalli dil kullanmasmin ilk kademedeki
bazi 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasimna etkisi
nedir?

B. Sivelerin etkisini gorebilmekteyiz. Opretmen ve 6grencinin aym siveyi kullanmasi
yanlis 63renmeye neden olabilir. Ornegin; “pencere” yerine “bencere” denilebilir. Kiirtge
olayinda ise farkli bir dil s6z konusu. Cocugun 6nce Tiirk¢e’yi 6grenmesi sonra okuma-

yazmay1 6grenmesi gerekiyor.
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A. Ogrencinin akran grubunun ilk kademedeki bazi égrencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Benzer yas ve 6zellikteki ¢ocuklarin akran grubu olmasi olumlu gekilde etkiler. Sinif
degisikliklerinde g¢ocugun aligtii bir smiftan diger smifa alinmasi uyum sorunu
olugturabilir.

A. Cocugun okula kars1 tutumunun ilk kademedeki baz1 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarmndan geri kalmasma etkisi nedir?

B. Tutumu belirleyen sey aileden aldig1 6zellikler, ¢cevrenin egitim i¢in uygun olmasi ve
cocugun okula hazir olmasidir. Cocuk okula yeterince hazir degilse, okula karst ailenin
olumsuz bir bakig acis1 var ise tabi ki okulla ilgili problemler yasanacaktir. Ailenin okula
ilgisi iyi fakat cocugundan ayrilmak istemiyorsa, bu durumda da gocuk okula karsi
isteksizlik gGsterecektir.

7. Egitim Programlarindan Kaynaklanan Faktorler

A. Programin seviye farkhiliklarmma uygunlugunun ilk kademedeki bazi 6grencilerin
okuma-yazma etkinliklerinde akranlarmdan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Milli Egitim miifredatinda programlar uygulanirken bireysel farkliliklar géz Oniine
alinir deniyor. Uygulamada bunu géremiyoruz. Her 6grenciye ayni program veriliyor, alan
alabiliyor, alamayan bir kenarda kaliyor. Cocuk geride kalinca sinif ortamindan ¢ikmasi
isteniyor. Verilen programin ¢ocuklar tarafindan alindigi kabul ediliyor ve degerlendirme
bu kritere gore yapiliyor.

A. Ogretmenin ogretim programimi uygulama becerisinin ilk kademedeki bazi
ogrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasmna etkisi nedir?
B. Hazirlanan program g¢ok ideal bir program olabilir, asil olan bu programi 6gretmenin
uygulama becerisidir. Hi¢ program yapmadan simifina giren 6gretmenler de gorebilirsiniz.
8. Saglanan Egitim Ortamlarimdan Kaynaklanan Faktorler

A. Ismmanm, 518in, yaza tahtasmm netliginin, 6grencileri isitme, gérme ve boy
durumlarima gore oturma diizeninin, smif mevcudunun ve siralarm geklinin ilk
kademedeki bazi Ogrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde akranlarmdan geri
kalmasina etkisi nedir?

B. Fiziksel ortam olarak 1sinma ve 151k 6nemlidir. Ortamin aydinlik olmasi ve 15131 sol
taraftan gelmesi uygundur. Ist olarak ne ¢ok sicak ne de ¢ok soguk olmalidir. iki durumda
dgrencinin dikkatini dagitir. Ozellikle kiiglik simflarda yesil tahta ve beyaz tebesiri tercih
ediyoruz. Beyaz tahta, miirekkepli kalem g¢ocugun kas gelisimi ig¢in uygun degildir.
Tahtanin boyu sinif diizeyine uygun olarak ayarlanmalidir. Tahta ¢ok genis tutulmalidir.
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Cocugun gorme alam icerisinde olmalidir. Simif mevcudu otuzun altinda veya iistiinde
olmamalidir. Fazla oldugu zaman O§Zretmenin ilgisi azaliyor, az oldugu zaman da
cocuklarm motivasyonu bozuluyor. Siralarmn sekli de etkilidir. Ozellikle okuma-yazma
etkinliklerinde &gretmenin ¢ocuklara hakim olabilmesi i¢in karsidan gérme diizeninin
olmas: lazim. Zaman zaman cocuklarin etkilesimlerini arttirmak igin oturma diizeninde
degisiklikler yapilabilir. '

9. Yonetsel Diizenlemelerden Kaynaklanan Faktorler

A. Tam giin ve ikili egitimin ilk kademedeki bazi 6grencilerin okuma-yazma
etkinliklerinde akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Karamanda bazi okullarimizda ikili egitim devam etmektedir. ikili egitimde sabahg1
ogrenciler ¢ok erken okula gitmekte, 63lenciler ise ok geg saatte okuldan g¢ikmaktadirlar.
Cocuklarin okul bagarilarii da okula karsi isteklerini de olumsuz yonde etkiliyor.
Ozellikle kisin gocuklar ¢ok zorlanmaktadirlar. Ik ve son dersler kaybolmaktadir.
Miimkiin oldugunca normal egitime gecilmelidir. Eger ikili egitim yapilacaksa ders saatleri
birer saat azaltilmalidir.

A. Tasimah egitimin ilk kademedeki baz1 6grencilerin okuma-yazma etkinliklerinde
akranlarindan geri kalmasina etkisi nedir?

B. Bu gocuklarimiz kdylerden gelmektedir. Bazi yoOnlerden avantaj bazi yo6nlerden
dezavantaj olusturmaktadir. Ozellikle tasimali egitim ikili egitimin yapildigi okulda
oluyorsa kisin daha olumsuzluklar yasanabilir. Kiiltiir ve bilgi aligverisinden dolay: yararh
oldugunu diisiinmekteyim.

10. Bu cocuklarimizin okuma-yazmay: gerceklestirebilmeleri icin kullanilan arag ve
gereclerin ne tiir dzelliklere sahip olmasi gerekir?

B. Kalemden baglamak gerekirse, kursun kalemin yumusak ve kolay agilabilir olmasi
gerekir. Kalemin dizayninin ¢cocugun kavrayabilecegi sekilde olmasi gerekir. Basmal1 uglu
kalemler kesinlikle kullanilmamalidir. Ozellikle ilk smmfta fazla renkli kalem
kullanilmamalidir. Okuma materyalleri ne mat ne ¢ok parlak olmalidir. Aradaki Glgiiyii
tutturabilmeliyiz. Cok pahali malzemeler kullanmilmamalidir. Burada ¢ocugun toplumsal
biling kazanmasi da Onemlidir. Yaz1 tahtasinda beyaz yazi tahtasimn kullaniimasini
onermiyorum. Cocugun parmak gelisimi ve kullanigli olmasi agisindan yesil tahta beyaz

tebesiri oneriyorum. Tahtanin yiksekligi de cocugun boyuna gore ayarlanmalidir.
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A. Fis ciimlelerinin hazirlanmasmda nelere dikkat edilmelidir?

B. Fig ciimleleri segilirken kullanilan sozciikler 6nemli. Fig sayisi da 6nemlidir. Fisler az
sayida islek ve anlamh kelime ve hecelerden secilmelidir. Soyut fisler dgrenilmesi zor
figlerdir.

Aileler ¢ocuklarimin okula baglama yasmi ¢ok iyi tesbit etmeliler. Cocuk okula
gitmeden once okul baskis: olusturulmamalidir. Cocuklar1 okula karg: istekli bir sekilde ‘
hazirlamalilar. Miimkiin oldugunca okul Oncesi egitiminden gegirmeye caligmalilar.
Cocuklarina kars1 asir1 korumact yaklagmamalilar.

A. Kullanilan yontem ve tekniklerde tiime varmm veya tiimden gelim yonteminin
etkisi nedir?

B. Su anda kullanilan tiimden gelim y6ntemi ¢ocugun gelisimi agisindan en uygun olan
yontem. Cocuklarin algilamalar: tiimden gelime uygundur. Sonraki asamalarda akici
okumas: iginde 6nemlidir. Tiime varim sadece ileri yasta okuma-yazma Ogrenenlerle,
zihinsel yonden yetersizligi olan ¢ocuklarda kullanilabilir.




