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OZET

Balat, Uyanik, G., Alt1 yas grubu korunmaya muhta¢ ve ailesinin yaminda
kalan c¢ocuklarin okula hazir bulunusluk ile ilgili temel kavram bilgilerinin
incelenmesi, Hacettepe Universitesi, Saghk Bilimleri Enstitiisii,Cocuk Gelisimi
ve Egitimi Programm Doktora Tezi, Ankara, 2003. Bu arastirma kapsaminda
korunmaya muhtag ve ailesinin yaminda kalan alt1 yas grubu g¢ocuklarin okula hazir
bulunusluk ile ilgili temel kavram bilgilerinin incelenmesi planlanmstir.
Arastirmanin  6rneklemini, Istanbul ili Kadikdy ilgesine bagl 6zel ve resmi
okullardan random yontemi ile secilen 11 farkii okula devam eden 462 ¢ocuk ile
Istanbul Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu Miidiirligii'ne bagh 4 farkli
kurumda bulunan 51 g¢ocuk olmak iizere toplam 513 olusturmustur. Cocuklarin
okula hazir bulunusiuk ile ilgili temel kavram bilgi diizeyleri kurumda ve aile
yaninda kalma, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, okul dncesi egitimden yararlanma,
anne ve baba egitim diizeyleri, gibi degiskenlere gére degerlendirilmis ve parametrik
olmayan testler kullamh;llstlr. Boehm Temel Kavramlar Testinin (Boehm-3)
glivenilir ve gegerli bir test oldugu bulunmustur. Kurumda ve aile yaninda kalma,
anne-baba egitim diizeyi, ¢ocugun okul Oncesi egitimden yararlanma durumu ve
farkli sosyoekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklarnn okula hazir bulunuslukla ilgili
kavram puanlan arasi fark anlamli bulunmustur. Omeklemi olusturan gocuklarin
%25.3’liniin okula hazir bulunusluk ve okul basaris: ile ilgili becerilerde 6grenme
glicliigli agisindan risk altinda oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Alt1 yas grubu ¢ocuklar, Kimsesiz ¢ocuklar, Temel kavram
bilgisi, Okula Hazir Bulunusluk, Boehm-3, Ogrenme giigliigii



ABSTRACT

Balat, Uyanik, G., Studies on the basic concept formation of the six year old
group children needing protection and living with their families concerning
their being ready to attend the school, Ph.D. Thesis of Child Development and
Education Program, Institute of Health Sciences, Hacettepe University, Ankara,
2003. This research was based on the purpose of the examination of the readiness
level of the children living with their families and needing protection for school and
the relevant basic conceptual information observed at the age group of six.The
sample group of this study has been composed of 513 children in total, 51 from 4
different institutions under Istanbul Social Services, Protection Houses for Orphans,
and 462 children attending to 11 different schools randomly selected among the
private and public schools located in Kadikoy district of Istanbul province. The level
of basic conceptual information and knowledge of the children related with their
readiness level for school has been evaluated in respect of variables such as gender,
socio-economic level, the advantages of having early childhood education, the
educational level of their parents and nonparametric tests were utilized. It was
realized that BOEHM-3 was an reliable and valid test in order to determine levels of
concept development of Turkish children. In addition to the difference between the
conceptual points of the children in respect of the level of their readiness for school
has been found significant among the children with different educational level of
their parents, the opportunities and advantages of pre-school education benefited by
the children and the varying socio-economic level of their families, the situation of
the children living with their families and living in the orphans houses. The results
indicated that 25.3 % of the children involved in study, are having risk of learning
disabilities relating school readiness and success.

Key Words: Children at the age group of six. Basic conceptual knowledge.
Readiness for School. Boehm-3. Orphans. Learning Disabilities.
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GIRIS

Okul 6ncesi donem gelisimin en hizli oldugu dénemdir. Dogal olarak bu
dénemde ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi gerekir.

Bu donemdeki g¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinde de ¢ok hizli ilerlemeler
kaydedilir. Bu gelismeler geligimin temel ilkeleri dogrultusunda evrenseldir fakat
her ¢ocuk ayn bir bireydir ve bireysel oGzellikler de her zaman goz Oniinde
bulundurulmalidir. Zihinsel gelisim ve dil gelisimini de yakindan ilgilendiren
kavramlar ya da kavram 8grenme ile ilgili beceriler bu dénem ¢ocuklan i¢in
olduk¢a Onemlidir. Ciinkii hayatimiz bir kavramlar iligkisi {izerine kuruludur.
Temel kavramlari 8grenme ile hayat: anlamaya baglama siirecimiz ilerleyen yagla
birlikte artar ve daha komplike kavramlarla siirekli degisir.

Temel kavramlar herkes i¢in aymdir ve hayati anlamamiza yarayan bu
kavramlarin birgogu okul 6ncesi donemde kazanilir.

Bu d6nemde c¢ocuklarin temel kavramlarla ilgili yasadiklar sorunlar
kavram Ggrenmenin artan ya da kiimiilatif etkisinden dolayr ¢ogalarak devam
etme egilimi gosterir.

Cocuklarin kavramlarla ilgili okul Oncesi d6nemde yasadiklari temel
deneyimlerin onlarin egitim yasantilarimi da dogrudan etkiledii aragtirmacilar
tarafindan belirtilmektedir. Okula baglamilan ilk yillardaki olumsuz deneyimlerin
insanin tiim egitim ve akademik yagamina ket vurdugu bilinen bir gergektir.

Bu donemde anasmifi diizeyinde egitim olanaklarindan yararlanan
cocuklar olmasma ragmen, iilkemizde pek ¢ok ¢ocuk bu firsattan
yararlanamamaktadir. Zorunlu egitimin basladigt yas olan yedi yasindaki tiim
cocuklar [Ikogretim okullarimin birinci stmfina kayit olurlar ve her birinin okuma
ve yazma gibi karmagik becerileri §grenmeye hazir olduklan varsayilir. Fakat bu
gocuklarin okuldaki bu 6nemli sorumluluklar1 basarmalan igin gerekli olan temel
kavramlarla ilgili becerilerinde sorunlar olabilir. Daha sonraki agsamalarda ise bu
gocuklar 6frenme giicliifli olan, bagansiz cocuklar olarak tanimlanabilirler.
Yukarida s6zii edilen temel kavramlarin kiimiilatif 6zelliginden dolay1 da ¢ocuun
durumu daha da kétiiye gidiyormus gibi algilanabilir.



Oysa zorunlu egitime baglamadan 6nce gocuklarin, hayat: algilamalarim
saglayan ve okula hazir bulunusluk ya da okul olgunlugu diizeylerini Onemli
Olciide etkileyen temel kavramlarla ilgili becerileri degerlendirilmeli ve gerekli
Onlemler alimp, ¢ocuklar i¢in uygun olan diizenlemeler yapilmalidar.



1.Zihinsel Geligim Teorileri

1.1. Piaget ve Zihinsel Geligim

Giiniim{izde en kabul géren zihinsel gelisim kuramlarindan biri Piaget’nin
kuramdur.

Piaget’nin zihinsel gelisim kurami donemlerden olusmaktadir. Bunlar
sirasiyla; Duyu-motor dénem(0-2 yag); Islem Sncesi dénem (2- 7 yas); Somut
islemler dénemi (7-11 yas ) ve Soyut islemler d6nemidir (11 yas ve tistii).

Piaget’nin gelisim donemlerinin temel &zellikleri kisaca su sekilde
belirtilebilir;

Duyu-motor dénem; Bebek kendisini nesnclerden aywt eder. Amagh
davramslar yapmaya baglar. D6nemin sonuna dogru nesne devamlilign kavramm
kazamr Bebegin belirli hareketleri tekrarlamasi bu donemin bir diger dzelligidir
ve bu tekrarlanan hareketler nedeniyle dongiisel tepkiler asamalar1 vardir. Bu
donemin temel 6grenme O6zelligi bebegin yaparak ve yasayarak 6grenmesidir.
Taklit ve oyunlar yapar.

Islem dncesi donem; bu dénem sembolik islemler ( 2-4 yas) ve sezgisel islem
dénemi (4-7 yas) olarak iki bsliimde incelenebilir. Sembolik islemler d6neminde;
sembol bir nesne veya hareketin bir digerini temsil i¢in kullamilmasidir. Islem
dncesi diistince sembollerin en basitten en karmagia dogru kullanimina dogru bir
gecistir. Ik islemsel diiglinceler, davramsta tamtilamn digtince seviyesinde
yeniden yapilandirilmasi yeteneginin baglangicidir. Sézciikler ve ciimleler
nesneleri temsil eder. Dil gelisiminde hizli bir ilerleme kaydedilir. Kullanilan
kelime ve ciimleler nesne, davranig ve olay1 temsil eder. Animizm, toplu monolog
ve paralel oyun gozlenir. Sezgisel islem dSneminde; ¢ocuk var oldugunu bildigi
ama goremedigi olaylar anlamakta zorluk ¢eker. Bu dénemde gocuklar ilk akil
yiirtitmeyi kullanmaya baglarlar. Bu déneme sezgisel denmesinin nedeni bilgi ve
anlayisindan emin gériinen kiiciik ¢ocuklarin bilgileri nasil bildiklerinin farkinda
olmamalanyla agiklanmaktadir. Bu dénemde dogru simflama ve siralamada
giigliikler yaganir(1).

Piaget bu doénemdeki g¢ocuklarin diigiincelerinin kati, kararsizliktan
duyarsizhga, kendi goriislerine bagh ve  goriinen kisimla ilgili olmasim
egosantrizm olarak tanimlar (2).



Islemsel Diigiince

Piaget’nin kullandig: “islemler” ve “islemsel” terimlerinin gesitli anlamlan
vardir. Matematikteki anlamiyla islem “kurallar ve simgeler yoluyla yiiriitiilen bir
dontigtiirimdiir”. Psikoloji a¢isindan islem “i¢sellestirilmis bir eylemdir”. Bu
eylem sayesinde gocuk eskiden gevresiyle arasinda gegen bir etkilesim sonucu
nesnelere kendine 6zgili bir yapiyr ya da gerceveyi uygulayarak onlar kendi
zihninde, olduklarindan daha bagka bir gseye doniistiirmektedir. Bu anlamdaki bir
tamima gore islemler “zihnin yaratti: yada kurdugu etkin semalardir”. Eger ¢ocuk
bile bile egyalan belli bir diziye sokuyor yada onlan kendi kafasindaki bir ilkeye
gore stmflandinyorsa iglem yapiyor demektir.

Islem 6ncesi doneme geldiginde gocuk, daha dnce yalniz duygulari, somut algisal
ipuglari ve dolaysiz eylem yoluyla kavradigi nesneleri, artik gériintiiler ve
kelimeler gibi soyut simgelerle de kavramaya baslayacaktir (3).

Somut islemsel dénemde; cocuk nesne ve olaylara iliskin olarak mantikll
diisiinebilir. Say1, kiitle ve agirlik korunumu kavramlar1 kazamlir. Nesneleri farkli
Ozelliklerine gore smuflar ve onlan bir ozelligine gore siraya koyabilir.
Déoniisebilirlik ve merkezilesmeden kurtulma gergeklesir.

Soyut islemler dénemi; bu asamada cgocuklar kendi bigimsel diigiince
orneklerini gelistirebilirler. Mantiksal, akilc1 ve soyut diislince bigimlerine
ulasabilirler. Sembolik anlamlar, mecazi anlamlar ve tesbihler yapabilirler. Ahlaki
yorumlan genelleyebilirler. Ergenlik benmerkezciligi goriilir. Varsayimsal,
gelecege yonelik ve ideolojik sorunlarla ilgilenirler (4).

Piaget’nin zihinsel gelisim donemleri kavram gelisimi agisindan
incelendiginde; Piaget’e gore g¢ocuk zihinsel gelisimin ilk doneminde nesneleri
duyu- motor semalarin igine yerlestirmeye ¢aligir. O zamana kadar zihnine
yerlesmis olan semaya 6ziimleme siireciyle daha ¢ok bilgi yerlestirir. Cocuktaki
ilk duyu-motor semalar daha sonraki yagslarda ortaya ¢tkacak olan kavramlarin ve
mantik iligkilerinin gérevine esdeger bir i yapmaktadir. Kiiglik ¢ocugun gercegi
duyu-motor semasina yerlestirmesi, yetiskin bir diigiintriin  kullandig
tiimdengelim y6ntemindeki akil yiiriitmenin 6nciisii olarak degerlendirilebilir (3).

Piaget’nin kuraminda dis diinyaya iliskin bilgiler baz hareketlerin sonucu
olarak igsellegtirilir ve bilgi yalmz algilama {izerine kurulu degildir. Zihinde



sergilenen ile gozlenenden bagka algi sekilleri vardir. Ornegin, gbzlemci bir
objenin digerinden kiigiik veya bilyilkk oldugunu veya bir bagka objeye yakin veya
uzak oldugunu fark edebilir. “Sergileneni” gbzlemleme sirasinda siklikla diger
objeler arasindaki iligki fark edilir, bununla birlikte zihin gézlenmis olan seyin ne
oldugu iizerine baz1 yapilar1 da alir. Gergekte Piaget ¢ocuktaki biligsel gelisimle
ilgili bu modeli “constructivism-yapicilik®olarak adlandirir (Piattelli ve
Palmarini, 1980, Akt. Cattell,2000) (5).

Piaget’e g6re cocuk iki yaglarinda yavas yavag duyu-motor zeka
asamasindan kavramsal zeka asamasinin ilk basamaklarim tirmanmaya baglar.
[k basamak Piaget’nin deyimiyle “preoperasyonal” yani islem dncesi asamadir ve
iki ile yedi yas arasinda yer alir. Kavramsal gelisimde bu agamalarin kronolojisi
yaklasik olarak belirtilebilir (3,5).

1.2 Vygotsky ve Zihinsel Gelisim

Vygotsky, c¢ocuklarin kendi kendilerine yapacaklar1 kesiflere degil,
disiplin iginde yiiriitiilecek bir egitime, kavram olusumu bakimindan daha ¢ok
Onem verilmesi gerektigini belirtir (3).

Vygotsky, Piaget’nin goriislerine alternatif bir yaklasimla  &grenmenin
sosyallesme ile birlikte gerceklesecegini savunur. Dil, davranislart diizenler ve
diisiinmeyi organize eden Onemli bir aractir. Hazir olug ve olgunlagsmanin
Ogrenmede gerekli oldugu konusunda Piaget ile ayn1 goriiste degildir. Ayrica
cocugun Piaget’nin bahsettigi gibi adeta kiigiik bir bilim adami gibi kendi bagina
Ogrenmedigi goriigindedir. O’na gére gocuk yalmiz degil, baskalan ile birlikte
iken daha iyi 6grenir. Ogrenme icin sosyal etkilesim gerekir ve karmasik, dinamik
bir iligki iginde 6gretme dgrenmeyi olusturur, dgrenme de geligimi saglar. Cocuk
oyunlarinda kendi kendine veya bagkalar ile konusurken aym zamanda da
diisiiniir ve biligsel olarak gelisir.

Vygotsky’e gore cocugun gevresindeki kisiler 6gretmen gérevini iistlenirler ve
gocuga pek ¢ok seyi Ogretirler, bdylece zihinsel olarak gelismesine yardimct
olurlar (6).

Vygotsky’e gore, bilgi bireyin sosyal etkilesimi ve tecriibesine dayali olarak
yapilandirihir. Hem ¢ocuk hem de gevre etkindir. Yapilanma, ikisinin igbirligiyle
gergeklesir. Yapimmin malzemesi dil, isaretler, kavramlar, hatirlama teknikleri,



sanatsal faaliyetler, yazma, sema, diyagram gibi, toplumca gelistirilen araglardir.
Bu araglar bir sonraki kugaga gegecek olan toplumsal mirastir; insanlar
birbirleriyle igbirligine gétiiriir. Bu siiregte duygular ve diisiinceler paylagilirken,
bilgi yapilanir. Cevre, bireyden daha etkindir. Ciinkii diisiinme yapisi da,
toplumda kiiltiirel olarak vardir. Yetigkinin biligsel gelisimi, diisiinme bi¢imi,
kiiltiirel ara¢ olarak merkeze alimir. Cocuk model alarak ve Sgretimle, dil, inang
ve diger kiiltiirel malzemelerden dogrudan etkilenir. Onlan kendi zihinsel
stizgecinden gegirir, igsellestirir; sonra kendininmis gibi diinyaya yansitir. Bu
stirecte kiiltiirel araglan bozar, degistirir, ama yine toplumlia kargilastirir (7).

Vygotsky sosyal bogluklar oldugunda, ¢ocuklarin dil ve zihinsel gelisimlerinin
gerceklesemeyecegini belirtir. Teorisinin temel noktalar: sunlardir;

Proksimodistal Gelisim Zonu (Zone of Proximodistal Development);
Vygotsky, ¢ocugun tek bagmna gelisimsel gorevleri gerceklestirmesinin oldukga
zor oldugunu belirtir. Bir yetiskinin veya daha becerili ¢ocuklarin destek ve
yardimlariyla ¢ocuklarin daha bagarili olacagindan s6z eder. Proksimodistal
gelisim zonunun alt limiti ¢ocugun tek basina bagimsiz ¢aligmalariyla
ulagabilecegi problem ¢dzme diizeyidir. Ust limit ise uygun bir yardimcimn
destegi ile gocugun ulagabilecegi diizeydir. Proksimodistal gelisim zonu lizerine
cocugun biligsel gelisimini etkileyen sosyal etkiler ve yetiskinin rolii
vurgulanmaktadir.

ZPD §grenme potansiyelinin bir &lgiisii olarak tamimlanmaktadir. IQ benzer
sekilde Ogrenme potansiyelinin Olglimiidiir. Fakat IQ bir c¢ocugun zihinsel
gelisimini vurgular ZPD ise ¢ocugun kendi 6grenmesini vurgular.

Dil ve Diisiince; Vygotsky’e gére g¢ocugun biligsel yapilari, zihinsel
fonksiyonlan arasindaki iligkilerden olugur. Dil ve diigiince arasindaki iligki de bu
konuda olduk¢a Onemlidir. Temelde dil ve diigiince birbirinden bagimsiz
gelisiyormus gibi goriinse de gergekte birlikte gelisir. Dil ve diisiinceyi kontrol
eden iki temel 6zellik vardir. Bunlardan birincisi, i¢sel ve sosyal kaynakl zihinsel
yapilardir. Cocuklar kendi zihinsel yapilariyla i¢sel kaynakh dil ve iletisimi
kullanmadan once bagskalan ile iletisim kurmak zorundadirlar. ikincisi gocuklar
gevresel diizeyden igsel konusmaya gegmeden Once uzunca bir siire gevresel

iletisim kurma ve dili kullanmak zorundadirlar.



Vygotsky erken donemlerde dili kullanmanin sosyal temelli oldugunu tartigir.
Fakat Piaget kiigiik ¢cocuklarin egosantrik ve sosyal odakli olmayan konusmalar
oldugunu vurgular. Piaget’e gore c¢ocugun egosantrik konugmalar1 sosyal ve
zihinsel olgunluk diizeyini gosterir.

Kiiltiir ve Toplum; insan gelisimi sosyal ve kiiltiirel etkilerden ayn
diigiiniilemez. Hafiza, dikkat, diiglinme gibi yiiksek zihinsel aktivitelerin geligimi
matematiksel sistemler, dil ve hafiza ile ilgili buluslar gibi toplumsal buluslar1
kullanmay1 6grenmeden kaynaklanir. Vygotsky toplumsal ve kiiltiirel etkilerin
cocuklarin biligsel geligimleri {izerine olan &nemini vurgular, Biligsel yapilar,
davramglar ve igsel iligkiler hakkinda bilgi dogrudan insanlarla etkilesim ile
transfer edilir (8).

1.3 Bilgi isleme Yaklagim

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin diigiincelerini olusturan dikkat, hafiza ve is
analizi gibi ti¢ 6nemli kavram gocuklarin bilgiyi edinmelerini saglar.

Dikkat

Aligkanhklarin dikkati azalthdi ve aligkanbklarin olmadifn durumlarda
dikkatin arttifs belirtilmektedir. Dikkatle ilgili bu durumun 6nemi bebeklikten
okuloncesine kadar olan donemde arastirmacilarin  ilgisini  ¢ekmigtir.
Arastirmacilar bebeklikte ilk alt1 ayda olciillen dikkat diizeyine nazaran okul
Oncesi yaslarda dikkatin artmas: ve azalmasi ile ilgili yiiksek zihinsel faaliyetlerin
Onemini vurgulamiglardir. Bununla birlikte bebeklik déneminde dikkat biligsel
gelisim agisindan okul dncesi doneme gore ¢ok daha Snemlidir, okul 6ncesi
cocuklarin dikkat etme yeteneginde 6nemli degigiklikler s6z konusudur. 2-3 yas
cocuklar1 cevrelerini aragtirir, bir etkinlikten digerine gegerler ve genellikle bir
objeye veya bir olay lizerine kisa siireli odaklamirlar. Buna ragmen Anderson ve
ark. (1980)’na gore okul oncesi donem cocuklar1 araliksiz yanm saat siireyle
dikkatle televizyon izlediklerini g6zlemistir. Okul dncesi donem boyunca dikkatle
ilgili en dnemli sorun, problem ¢6zme veya gorevi basarmaya yo6nelik olarak,
glriinen veya ortaya ¢ikan boyutlarin kargilagtirilmasidir. Fakat 6-7 yaslarindan
sonra ¢ocuklar, dogrudan problem ¢6zmeye iliskin yOnergeler gibi etkinligin
iligkili boyutlarina daha ¢ok dikkat etmektedirler (8).



Hafiza

Hafiza zihinsel gelisimin en 6nemli yaptlarindan biridir. Bilingli hafiza en
erken olarak yaklagik yedi ay civarinda ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte
¢ocuklar ve yetiskinlerin pek ¢ogunun 3 yay ve Oncesine ait deneyim ve
yasantilara iliskin ¢ok az veya hi¢ bilgileri yoktur. Kisa siireli hafizada bilgiler
tekrarlama olmadan yaklasik olarak 15-30 sn. saklanir. Tekrarlanan bilgiler kisa
siireli hafizadan wuzun siireli hafizaya aktarilir. Kisa siireli hafizay:
degerlendirmeye iligkin olarak 6rnegin belli bir siirede belli bir listenin okunmasi
ve daha sonra bunlardan ne kadarmin hatirlandipy seklinde galismalar yapilir.
Dempster (1981) okul dncesi dénem boyunca gocuklarin kisa siireli hafizalarinda
bir artis oldugunu belirtmistir (8).

Cocuklarin hafizada tutma siireleri neden farklidir? gibi bir sorunun yamti
bilginin ne kadar ¢ok tekrarlandifadir. Daha biiyikk ¢ocuklarda tekrarlamanin
stiresi kiiglik gocuklara gére ¢ok daha Onemlidir. Bilgiyi islemenin hmz1 ve
etkililigi de olduk¢a o6nemlidir. Ozellikle hizin hafiza ile ilgili Snemli
maddelerden biri oldugu belirtilmektedir. Cocuklarin kelimeleri sdzel olarak
tekrarlama hizlarimin aragtinldign bir ¢alismada, tekrarlamadaki hzin, hafizamin
biiyiikliigii ve 6nceden bilme giicii ile iligki oldugu belirtilmistir (Case, Kurland ve
Goldberg,1982; Akt. Santrock, 1998). Gergekte de alti yagindaki bir ¢ocugun
kontrol edilen tekrarlama hizinin geng bir yetigkine esit oldugu belirtilmektedir.

Is Analizi

Bilgi isleme yaklasiminda vurgulanan bir diger 6nemli nokta da, gocugun bir
isin parcalarmmi tamimlamaya iligkin performansidir. Bilgi igleme psikologlarina
gore eger gérev basit ve ilging yapilirsa gocuklarda Piaget’nin belirttidinden daha
fazla zihinsel olgunluk ortaya g¢ikabilir. Bu strateji okul 8ncesi ¢ocugunun
problemlere, nedenlere iligkin kiyaslamalar yapabilmesidir. Problemler, fantastik
yabanci yaratiklarin pratik bilgileri {izerine odaklanmalidir. Béylece ilgi ¢ekici
olabilir. Okul 6ncesi dénemdeki g¢ocuk igin, ¢ok boyutlu ve agik¢a tanimlanmug
problemler yoluyla, ¢ocuklar nedenler hakkinda kiyaslamalar (syllogism)
yapmay1 6grenebileceklerdir (8).



1.4 Bruner ve Zihinsel Gelisim

Bruner’in kuramu yapisal agidan Piaget’'nin zihinsel gelisim kuramina
benzetilir. Iki bilim adamu da bilginin etkilesim ortaminda, biligsel islemlerle
yapisallagtirilarak 6grenildigi kamsindadirlar. Bruner biligsel geligim stireglerini
Piaget gibi agamal olarak yag kesitlerine baglamaz. Bu yaklasimda biligsel
gelisimle ilgili ii¢ form vardir;

e Yapma- icra etme formu; birey uyaran objelerle ugragarak, ona dokunarak

hissederek bir is meydana getirir.

o ikonik form; birey gérsel algilarim diizenleyerek kaydeder.

e Sembolik form; 6grenme, dille sembol kullanma ile gergeklegir. Dil,
diigiince ve hareket biitiinliijlinde geligir.

Bruner (1992)’e gore g¢ocuk kiiltiiriinde edindigi tecriibeleri ile biligsel agidan
hazir oldugunda, her yasta bu formlarla bilgiyi edinir. Ogrenme malzemesi,
uyaranlar, gevreseldir; ama bilgi edinme ile ilgili zihinsel iglemler evrenseldir.

Bruner, bireyin dogustan getirdigi kesfetme yani tecriibe meraki ve isteginin
oldugunu belirtir. O, ¢evresinde agik ve sistemli olarak ortaya konmayan bilgileri
denenceler gelistirerek arastirir; genellemeler yaparak kavramlar ve ilkeler
olusturur (9).

Aydin (2001)’a gore Bruner’in gelisim kuramina iligkin karakteristik
6zellikler kisaca su sekilde siralanabilir;

o Biligsel geligimin ilk asamasinda, tepkiler uyaricidan bagimsiz degildir.
Uyarici tepkiyi yonlendirir ancak, biligsel yeterliliklerin giderek gelismesi
sonucu uyaricilar kontrol edilir, siniflanir ve boylece birey kendine 6zgii
davraniglar gésterir.

o Biligsel gelisme, birgok boyuttaki artigin kiimiilatif tirlintidiir.

o Gelisim; sorunun anlagilmasi, bilginin ¢dziimlenmesi, islenmesi,
depolanmasi1 ve degerlendirilmesi gibi helozonik bir sira dizin iginde
olusur. Bilgiyi islemek ve yeniden {iretmek igin dilsel, gorsel,
matematiksel, mekansal vb. yetilerin eszamanli olarak geligmesi gerekir.

o Biligsel gelismede, bireyin kigisel varhgimn farkindaligi, Snemli bir
agamadir.



Biligsel gelisimin ayirt edici Onem tasiyan bir bagka evresi, sosyal
farkindalik bilincinin edinilmesidir. Sosyal farkindalik, bireyin belli
sosyokiiltiirel baglama uygun davranma yeterliginin anlatimidir (10).

2. Kavram Nedir ve Kavramlarm Ozellikleri

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve

olgularin, degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi formu/ yapisidir ve
bir sdzciikle ifade edilir, seklinde tanimlanmaktadar.

Kavramlarin genel anlamlarinin yaminda bir de 6zel, kullamldig: alana gore
degisebilen anlamlari vardir. Ornegin genel anlamda gelisme olumlu yénde
ilerlemeyi isaret eder; biyolojide gelisme, viicut organlarimin is goriisiinii

yapabilmek i¢in, sistemli bir bigimde olumlu ybdnde degismesi; davrang

bilimlerinde gelisme, bireyin algilama, yorumlama ve hareket sisteminin
koordinasyonundaki ilerlemedir.
Kavramlarin 6zellikleri;

Kavramlar, diinyadaki gergek obje ve olaylarin tecriibbemize dayali olarak
algilanan 6zellikleri kadar tanimlanabilmektedir.

Obje ve olaylarin algilanan Szellikleri bireyden bireye degisebilir.
Kavramin orijinali (prototype) vardir, Ornegin gercekte salincaklarin
degisik modelleri vardir ama ¢ocuk karsilagtif1 yeni modelleri zihnindeki
orijinal salincakla karsilagtirarak, onlarin salincak olduguna karar verir.
Kavramlann bazi dzellikleri, bazen birden fazla kavramin iiyesi olabilirler.
Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak
gbzlenebilen 6zelliklerinden olusur.

Kavramlar ¢ok boyutludur.

Kavramlar kendi i¢lerinde, 8zelliklerine uygun olarak belli Slgiitlere gore
gruplanabilirler.

Kavramlar dille ilgilidir; bir kiiltiirde gelistirilen kavram zenginligi ile o
kiiltiiriin dil zenginligi arasinda olumlu bir iligki vardir.

Kavramlanin 6zellikleri de kendi iglerinde birer kavramdir, Srnegin

iicgenin ii¢ kosesi vardir ve kdse kavrami.

Howard (1987) kavramlan edinilmis bilgilere gére iki grupta toplar. Bunlar
tecriibe ile ilgili kavramlar ve metaforik ( benzetmeyle ilgili) kavramlar;
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- Tecriibe ile ilgili kavramlar; bunlar uzamsal (spatial) yukari-
asag1, icinde-diginda vb. gergegin kendisi ile ilgili (ontological)
varlik, insan, kapi, pencere, madde vb., yapisal (structual) olay
semasi, bir objeyi bir baska yere transfer etme ile ilgili
kavramlardir.

- Benzetmeler ile ilgili kavramlar; bu kavramlar tecriibe ile ilgili
kavramlardan derlenirler. Uzamsal kavramlara dayali olarak “o
bu konuda en baganli”, gergekle ilgili kavramlara dayah olarak
“o hayat dolu”, yapisal kavramlarla ilgili “bu konuda sansimi
kullanacagim” &rnekleri  verilebilir (Howard,1987; Akt.
Ulgen1996), (11).

2.1. Kavram Gelisimi Teorileri

Smiflandirma, kategorize etme ve siralama siirekli kullamlan psikolojik
olaylardir. Bu fonksiyonlarla deneyimler anlamli kilhmir ve basarilir.
Gruplandirma yetenegi, kavramsal bilginin bir dali ve nesnelerin ¢ok &nemli
zihinsel tasviridir. Zihinsel tasvirler ise gergeklige belli bir diizen getiren soyut
yapilar olarak tanimlanmaktadir (12).

[nsanoglunda varolan diinyadaki uyancilan gruplandirma egiliminin
cevreye uyum saglama siirecinde kavramlarin bilyiikk 6nemi vardir. Kavramlarin
kullamm bilgi isleme siirecinde kisa yolu olusturmaktadir. Birbirinin aym
olmayan uyarici ve nesneleri bir araya gruplama ve bunlar birbirinin esi gibi
kabul etmek biligsel sistemdeki bilgi bombardimaninin yiikiinii azaltmaktadir.
Kavramlarin kullamimi yeni olmayanlarin anlagilmasina ve olay ve objelerin
yordanabilir hale gelmesine yardim eder. Cocuklarin olgunlasma ve biiylime ile
birlikte kazandiklar1 bilgilerin, biligsel islem etkinliklerine ve 6zellikle hafiza
siireglerine kayda deger olumlu etkileri vardir. Fakat bilgi tam olarak ne anlama
gelir ve nasil kazamlip organize edilir? sorularin1 anlamanin yolu psikologlara
gore kavramlarin nasil olusturuldufu ve kazamldifi noktalarinda
yogunlagmaktadir.

Kavram olusumu ile ilgili teorilerin bir ¢ogu Oncelikle ¢ocuklarin
kavramlar nasil kazandiklan ve daha sonrada kavramsal bilgilerin hafizada nasil
depolandigina yogunlagmaktadir.
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2.1.1.0zellik Soyutlama Teorileri

En eski ve geleneksel yaklasim olan “6zellik soyutlama™ goriigiine goére
bireyler ¢evrelerindeki objeleri gézlemler ve bunlarin ortak ozelliklerini temel
alarak simflar. Diger teorilerden farkh olarak soyutlama hipotezi farkli yapilara
sahiptir. Temsil modeli geleneksel davramggr yaklagimin bir {drlintidir.
Davramiggilara gore bireyler farkli uyarnicilarla karsi karsiya gelmekte ve bu
uyaricilarin  belirli elementlerini kavramsal bir yapiya sahip olan tepkilerle
bagdastirmaktadirlar. Bireyin yapmasi gereken is kategori {iyeligi igin gerekli olan
uyarici 6zelliklerini ayirt etmek ve soyutlamaktir. Asagidaki sekilde bununia ilgili
bir 6rnek verilmistir.

+ +

Aragtirmacinin kafasindaki kavram anlayabilmemiz igin dogru cevaplar
“+” yanhs cevaplar® ” olarak belirtilmektedir. Bu kavram nedir? Yukandaki
sekle baktifimizda figiirlerin bircok boyutta farkh oldugu anlagilmaktadir.
Denemelerden sonra elde edilen geri bildirimler sonucunda s6zii edilen kavramin
biyiikliik ile ilgili oldugu ve “kiigiik” kavramimin dogru cevap oldugu ortaya
cikmaktadir. Davraniggr yaklagima gore kavram kazanimi uyaricilarin Szellikleri
ve biiyiikliikk, sekil gibi kavramsal tepkiler arasindaki bagin kuvvetliligine
baghdir. Bu bag her bir deneme evresinde aliman geri bildirimlerle
pekistirilmektedir.
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Ozellik Soyutlama teorileri son yillarda 6zellikle dil dgrenmeyle iliskili
olan dogal kavramlara uygulanmigtir. E.V. Clark’a (1976) goére g¢ocuklar
kavramlan objelerin algilanan ozelliklerine verilen isimleri soyutlayarak
Ggrenirler. “Kopek™ adi verilen bir hayvam goren gocuk, ayni ismi alan bir bagka
hayvam gordiigiinde her iki hayvanin da sahip oldugu aywrt edici Szellikleri
soyutlayacak (dort bacakli, kuyruklu, havlayan) ve “kdpek” kavranmum
olusturacaktir. Aym hayvanlan tekrar tekrar gérmesiyle aym siire¢ devam edecek
ve ilgili kavram ¢ok daha iyi bir gekilde tanimlanabilir hale gelecektir. Clark ilk
baslangigta soyutlanmis atiflarin uyaricilarin algilanabilir 6zelliklerine dayandigi
halde ileriki yillarda ¢ocugun objelerin ve elementlerin daha soyut 6zelliklerini
cikarabilme kapasitesine ulasabilecegine inanmaktadir. Geligim siireci, gocugun
bilgisinin yetiskine benzer hale gelene kadar kavrama ile ilgili 6zellikler ve
yapilarin etkilesimini kapsamaktadir (13).
2.1.2.Fonksiyonel Teoriler

Birgok psikolog kavram olusumunda uyaricilanin  algilanabilir
ozelliklerinden ¢ok fonksiyonel Ozelliklerinin 6nemli rol oynadigimi iddia
etmektedir. Objelerin kullanim alam ve onlarla yapilabilecek eylemler, organize
sekilde bir araya gelmelerinde rehber olmaktadir. Piaget’nin teorisinde de aym
goriis kabul edilmektedir.

Nelson (1979)’a gore kavramlar objelerle yasanilan deneyimler sonucunda
olusturulmaktadir. Kavramsal bilginin edinilmesi ¢esitli  asamalarla
gergeklesmektedir. Ilk olarak obje belirli 6zelliklerin toplamu, bir resim veya imaj
degil bir biitlin olarak tammlanir. Sonra gocuk fonksiyonel benzerliklere dayali
olarak objeler arasindaki iligkileri belirler ve bunlan kavramsal gruplamada temel
olarak kullanir. Omegin top ile ilk deneyim topa sahip olan anne ile oynamakla
yasanir. Bu etkilesim sonucunda top hakkinda su Ozellikler cikanlabilir;
Top 1, - salon, kap: onii,

- anne attyor, aliyor, tutuyor,
- atiyorum, aliyorum, tutuyorum,
- yuvarlaniyor, zipliyor,

- zeminde, kanepenin altinda.
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Burada gocugun topla yasadi1 deneyim vurgulanmakta ve obje i¢in sdzel
isimlendirmenin varlifi s6z konusu degildir. Ayrica topun rengi, sekli veya
bityiikliigii degil, topla ne yapildigi ve ne oldugu stz konusudur. Sonugta gocuk
top ile farkli deneyimler yasayabilir ve agagidaki 6zellikleri ¢ikarabilir;

Top 2, - oyun parkinda
- cocuk atar, yakalar,
- yuvarlanir, ziplar,
- zeminde, ¢itlerin arkasinda...
Bu ve bunun gibi pek ¢ok deneyim sonucunda “fonksiyonel temelli (ana) kavram”
olusturulur (13).
2.1.3. Prototip Teorileri

Bu teorinin yaklasim ise, diinyada farkli obje ve olaylarla kargilastik¢a
kavramlarin ideal zihinsel temsillerini veya prototiplerinin olusturuldugu
goriisline dayanmaktadir.

Baz1 prototip teorilerine gére temsiller tiim ilgili kavramlarin “zihinsel
ortalamas1” geklinde disiiniilebilir (Posner , Keele,1968, 1970; Reed, 1972; Akt.
Dahler, Bukatko, 1985). Bu yiizden k6pek kavramu i¢in bag, gévde, dért bacak ve
kuyruk uzuvlarinmn temsillerini  aklimizda tutariz, fakat bu temsiller
karsilastigimz  hicbir gergek kopekle eslesmemektedir. Diger bir prototip
modelinde bir kavramin temsili verilen kategorinin en tipik 6zelliklerine
dayanmaktadir. “Meyve” kavrami en iyi bigimde papayadan ¢ok elma ile temsil
edilebilir. Fakat prototip teorilerinin 6zellik soyutlamasi ve fonksiyonel
teorilerden farki bir grup 6zellik veya fonksiyonun tersine temsilin &zetini
vurgulamasidir. Prototiplerin uyaricinin siralanma ve dizilme bilgileri 6zetlenerek
olusturuldugunu destekleyen bulgular yetigkinlerin yapay olarak olusturulan
kavramlar: nasil 6grendigini anlamaya ¢aligan bircok deneyden elde edilmistir.

Okul c¢af1 cocuklann ve yetiskinlerden ¢esitli geometrik sekillerin
diizenlenmesi sonucunda olusan gorsel uyaricilan hatirflamalan istenmigtir.
Hatirlama siirecinde maddeler yeni 6grenilmis sekiller, bunlarin prototipleri ve
prototiplerin farkh sekillerinden olugmaktadir. Hem sekiz yas g¢ocuklar1 hem de
yetiskinlerin tanima puanlan prototip yapiya sahip uyaricilar i¢in en yiiksek olmus
ve uyaricilanin sekilleri prototipten uzaklagtik¢a tanima puanlar diigmiigtiir. Diger
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bir ifadeyle prototipler hatirlama veya tanima siireglerinde karar vermek igin
temel olugturmaktadir. M.S.Strauss (1979) ve P.C. Bamba ve E.L. Sigueland
(1983) sadece birkag aylik bebeklerin bile gérsel uyaricilar1 simiflandirmak igin
prototipleri kullandiklarim ortaya c¢ikarmustir. Prototip modelleri ¢ogumuzun
belirli objelerin algisal 6zelliklerini ve fonksiyonel unsurlanm diisinmeden nasil
bir kategoriye ait olduklarina karar verme noktasinda kayda deger agiklamalar
iretmektedir (13,14).
2.1.4.Temel Diizey Kavramlan
Rosch, olusturdufumuz kavramlarin dig diinyadaki yapilanmig kaliplara

dayandigimi iddia etmektedir ( Rosch, 1973, Rosch ve ark. 1976; Akt. Dahler,
Bukatko, 1985). Yasadigimiz ¢evrede belirli 6zellikler digerlerine gére daha fazla
goriilmektedir. Om. Kanatlar kiirkten gok tiiylerden olusmaktadir. Diger bir ifade
ile olugturdugumuz i¢sel kavramsal yapilarimiz rasgele olugsmamakta aksine dig
diinyadaki algiladiklarimizin bir aynast konumundadrir. Rosch kategorilerin igsel
yapilarim tanimlarken kategorilerin “temel anlamlarindan” meydana geldigini ve
bu temel anlama benzerliklerin az olan diger iiyelerce kusatildigim ifade
etmektedir. Baz1 kavramlar digerlerine oranla diinya hakkinda daha fazla bilgi
icermektedir. Bu tir kavramlar “temel diizey kategoriler” olarak
tamimlanmaktadir. Temel diizey kavramlar su 6zelliklere sahiptir;

s grup liyelerince paylasilan atiflar yumag,

e aym gruptaki nesnelerle gergeklestirilebilecek ortak motor eylemler vardir,

e aym gruptaki nesnelerin goriintimleri benzerdir,
“sandalye” temel diizey kategoriye bir Ornek olusturmaktadir. Cilinkii tiim
sandalyeler

e oturma yeri, bacak ve dayanma yerine sahiptir,

e oturmak i¢in kullamlir,

e “ortalama” sandalyenin ne oldugu herkes tarafindan diigiiniilebilir,
6zellik kavramlarmin prototipikal temsillerini yansitmaktadir.

Fakat bu dort 6zellik “superordinate” (iist diizey) kategori sayilan “mobilya”
kavramina uymamaktadir. Mobilya denildiginde ortalama bir mobilyamn
Szelliklerini hayal etmemiz ¢ok zordur. Superordinate diizey kategoriler oldukca

az sayida ortak 6zellige sahiptir. Rosch ve arkadaglarinin tiglincii diizey kavramsal
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soyutlamas: subordinate (alt diizey) gruplamadir. Burada kategori iiyeleri birgok
ortak Ozellige sahiptir. Fakat bu o6zelliklerin gogu aym temel diizeyde diger
subordinate  diizey kategorilerin ozellikleri ile oOrtiismektedir. Om mutfak
sandalyeleri birgok ortak 6zellige sahiptir fakat bu 6zellikler subordinate diizey
kategorisi olan salon sandalyelerinde de bulunmaktadir.

Rosch’un bu teorisi diger kavram olusumu ve hafizada saklanmasi ile ilgili
teorileri tamamlayic1 bir yapidadir. Bu teoriye gbre en temel kavramsal temsil
temel diizey kategorilerdir ki, bunlar ayn1 zamanda prototipikaldir ve objelerin
hem algisal hem de fonksiyonel 6zelliklerini igermektedir. Bu teorinin gocuk
gelisimine bagka bir katkisi daha vardir. Temel diizey kavramlar biiyiik olgiide
bilgi icerdigi ve algisal-devinimsel karakterlere (kiiciik ¢ocuklar igcin Snemlidir)
dayali oldugundan ¢ocuklarin ilk 6grendikleri kavramlarin temel diizey kavramlar
olmasinda yarar vardir (13).

2.2.Kavram Gelisimi

Kavramlar zihnin yap: taglanidir. Bu yiizden kavramlarin olusumu,
kullanimi ve gelismesi biligsel bilimlerde temel konulardir. Kavram olgusunun
tamimlanmas1 ¢ok zordur. Fakat kavram, birgok zihinsel fonksiyonun
gergeklesmesi i¢in kullanilan zihinsel tasarimlar olarak da tanimlanmaktadir. En
cok caligilan fonksiyon, kavramlarin nesne ve olaylar1 gruplama amaciyla
kullamldig: gruplama fonksiyonudur. Birgok arastirmaci, kavramlarin zihinsel
temsillerin belirli bir varligm hangi kategoriye yerlestirilecegi siirecinde
kullanildigin1 varsaymakta ve bu siirece smiflama adi vermektedir. Simiflama
siirecinde amac nesneleri gruplama degil, eski ve yeniyi bagdastirma siirecidir.
Yeni bir varhgin gruplanmasi bu varhifin anlasilmas: igin biligsel sistemde
halihazirda varolan bilgilerin kullanilmasin1 saglar.

Kavramlar iletisim siirecinde de biiyiik rol oynarlar. Kavramlarin kisiler
aras1 boyutu simflama siirecinde giiglii engelleyiciler olmaktadirlar. Belirli bir
nesnenin hangi kategoride yer alacagina karar vermek sosyal bir olgudur ve bilyiik
lgiide sosyal normlara (kurallara) baghdir.

Solomon ve ark. (1999)’a gore, Wisniewski kavramsal kombinasyonlar ve
benzerlik kararlari ¢alismasinda insanlarin kavramsal kombinasyonlar1 nasil
yorumladifi ve nasil benzerlik Kkararlann aldigim acgiklamaya g¢aligmustir.
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Wisnievski iki farkh siire¢ kesfetmigtir. Bunlarin ikisi de her iki fonksiyonda
temel olusturmaktadir; Entegre, iki kavramin anlamsal olarak baglayic: iligkinin
bulunma siirecini yansitirken, Karsilastirma, iki kavrarm ortak 6zelliklerine gore
birlikte ele almak ve bu ortak 6zelliklere gére kavramlar arasinda benzerlik ve
farkliliklar1 analiz etme siirecini yansitmaktadir (15).

Cocuklarda kavram geligiminin dort temel siireci oldugu belirtilmektedir.
Bu siirecler gruplama, genelleme, smiflama ve kavram 6grenmedir.

Gruplama; nesnelerin ve olaylarin gruplanmasinin hem kendi basina
O6nemi vardir hem de bu kavram ve kural tamima gibi baz1 bagka tiir 6grenmeler
igin temel olusturur. Cocugun baz: tiir nesneleri ve olaylar1 digerlerine tercih
etmesi yasamin baslarinda bile ilkel bir gruplamanin s6z konusu oldugunu
gostermektedir. Daha sonraki dénemlerde olaylarm nasil gruplandigs, Piaget’nin
6ziimleme adim verdigi siireg tarafindan karakterize edilir. Cocuklar kendilerince
ve gelisim diizeylerine uygun gruplamalar yaparlar ve bu gruplamalar ¢ocugun
kendiliginden etkinlikleri ve gézlemleri sonucu olugur.

Genelleme; kavramlarin veya ilkelerin yeni durumlara aktarilmasina
verilen isimdir. Aktarma yetenegi yeni durumlarla kars1 kargiya kaldik¢a gelisme
gosterecektir. Ancak, ¢ok yeni ve ¢ok karmagik uyarilar organizasyon
bozukluguna yol acar ve aktarma olmaz. Cocufun yeni yOnleri agikga ayirt
edebilmesi i¢in yeni durum eskisine yeterince benzer olmalidir.

Smiflama; simiflama kavram 6grenmenin en zor siirecidir ki yaklagik
olarak 7 yas civarinda olugur. Okuldncesi dénemde ii¢ tiir simflama yetenégi
vardir. Tek 6z niteligi simiflama; ¢cocuk merkezilesmenin etkisinde oldugu igin
objelerin bir tek yOniine konsantre olur ve basit siniflama davranisi gésterir.
Disanida birakici simiflama; ¢ocuk nesneleri agikga tammlanmis siniflara
yerlestirebilir. Ancak ¢ocugun olusturdugu simniflar genellikle disarida birakicidir
yani icerilmesi gereken Ogeleri disarida birakirlar. Sistematik siniflama ise,
nesnelerin paylastiklari ortak bir 6znitelik tarafindan tamimlanmalan ve ilgisiz
Ozniteliklerin g6zardi edilmesidir.

Kavram 6grenme; kavram 6grenmede ayirt etme ve genelleme arasinda
bir etkilesim gerekir. Bebekler dogumdan hemen sonra bazi seyleri ayirt

edebilirler; bir yasin biraz lizerindeki ¢ocuklar da kendi basit genellemelerini
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yapabilirler. Piaget’e gore oyun sirasinda nesnelerin manipule edilmesi kiigiik
¢ocuklarda kavram Ogrenmeyi gelistirecek kosullar hazirlar. Cocuklugun ilk
yillaninda ¢ocuktaki kavram sayisinin geometrik bir dizide arttig: belirtilmektedir.
Gerek oyun materyalleri gerekse diger ¢ocuklarin déniit vermesi sonucu ¢ocugun
hipotezlerini test etmesi ve kavramsal repertuarm genigletip derinlestirmesi
olanakli duruma gelir (16).

Islem 6ncesi ¢ocugun kavramlarim karakterize eden beg dzellik vardir ve
ii¢ yagindaki bir ¢ocukta alti yagindaki bir gocuga gore daha belirgindir. Bunlar;

o Basitlik; kavramlar bir yada birgok §ge tarafindan tamimlanir
(merkezilesme),

° Kendine 6zgelik; kendine 6zgii kavramlar toplum tarafindan
anlagilmaz,

° Giivenilmezlik; ¢ocugun kullandign kavramin tamimi zaman
zaman degisebilir,

. Mutlaklik; 2-7 yasg arasinda ¢ocuklarin kullandigt kavramlar
mutlak olarak tammlanmistir. Cocuga gére bir sey ya biiyiik
yada kiigtiktiir,

e Erisilmezlik; sanki davramslann bir kavram tarafindan

y6nlendiriliyormus gibi hareket ederler (17).

2.2.1 Kavramlar Nasil Kazamhr?

Kavramlar gocuklara aktif katilimin oldugu cevre iginde kazandinhr. Ozel
Sgrenme deneyimleri dogal ( spontan), yapilandirilmamis ve yapilandirilmig
olarak tammlanir. Dogal deneyimlerde se¢me ve eyleme gecme g¢ocufun
kontroliindedir, yapilandirilmamis ortamlarda g¢ocuk bir etkinligi seger ve eyleme
gecer fakat bazi noktalarda bir yetigkinin miidahalesi vardir, yapilandirilmis
ortamlarda ise deneyimler yetigkin tarafindan segilir ve yetigkinin y6nergelerine
gore gocuk eyleme geger.

Piaget’e gore cocuklar bilgiyi ¢evre ile etkilesim sonucu yapilandirarak
igsellestirirler ve bilgi ii¢ alana ayrlir;

Fiziksel bilgi; i¢inde bulundugu gevre iginde obje hakkinda bilgi ve
objenin Kkarakteristik 6zellikleri hakkindaki bilgi tipi, renk, agirhk, biyiiklik,
neden yapildig gibi,
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Mantiki-matematiksel bilgi; i¢inde bulunulan durumda bireysel yap: ile
iligkili bilgi tipi, benzer, farklh, az-gok, say1, siniflama,

Sosyal bilgi; Charlesworth, Radeloff (1991)’a gore insanlar tarafindan
olusturulan bilgi tipidir, drnegin cesitli sosyal durumlar i¢in davrams kurallar:
gibi. Tiim bu bilgiyi 6grenme ortamlarinda ¢ocuklar pek ¢ok kavrami kazanmirlar
(18).

Birgok arastirmaci ¢ocuklarin kavram olusumu ve kullanimi alanlarinda
¢ok da basarih olduklarimi diigiinmemektedirler. Vygotsky (1962,1987), Inhelder
ve Piaget’nin (1964) ¢alismalarinda ¢ocuklarin objeleri 6zelliklerine gore siirekli
ve tutarli sekilde siniflamada yetersizliklerine iliskin kanitlar gdstermistir. Bu
calismada ¢ocuklara bazi nesneler sunulmug ve bunlann farkli ozelliklere gore
siniflamalar1 istenmigtir. Vygotsky caligmasinda sekil ve renk boyutlarina goére
cesitlilik sergileyen bir grup ahgap blok kullanmstir. Inhelder ve Piaget (1964) de
farkli gekil ve renklerdeki bloklardan yararlanmuglardir. Bu ¢alismalarda islem
Oncesi dénem gocuklarin aym sekil, renk vb. 6zelliklere sahip bloklar: sistematik
bir bigimde gruplayamadiklan goriilmiistiir. Calismaya katilan en kii¢iik cocuklar
bloklar1 gruplamaktan g¢ok sekilsel olarak veya kendi istek ve zevklerine gdre
rastlantisal olarak bir araya getirmislerdir. Hemen bir sonraki asamada ise birkag
blok ortak baz1 ozelliklerine gére bir araya getirilmekte fakat aym renge sahip
biitiin bloklar bir araya getirilmeden 6nce cocuklarn, fizerinde diistindiikleri
kriterde sapma gosterdikleri ve kirmizi renkli bloklarla aynmi sekle sahip baska
bloklar1 da kirmuzi renkli bloklara dahil etmeye baslamiglardir. Bu ve benzeri
calismalardan sonra aragtumacilar ¢ocufun simiflama icin genel bir planlama
yapmadiklarim belirtmektedirler.

Vygotsky’e gore gelisim siirecinde ¢ocuklar bazi kavramlar1 tam olarak
bilemedikleri ve anlayamadiklari halde kullamirlar ve bu baglamda yetiskinler
tarafindan olumlu tepkiler alirlar. Yetigkinler bu noktada ¢ocuklarin anlama
diizeylerinin onlarin sergiledikleri davranislarla dogru orantili oldugunu diistintir.

1970°1i yillardan sonraki aragtirmalarda dil gelisimi ve kavramlarin dogas1
hakkindaki teorilerdeki degisimler, gocuklarin kavramlari ve bu kavramlarin nasil
gelistigi hakkinda Snemli katkilar saglamistir. BSylece gocuklar iki yasindan
itibaren “kopek” ve “sebze” gibi kavramlar tam olarak olmasa da yetigkinler gibi
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anlayabiliyor ve kullanabiliyorsa, bu ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda kavramlan
kullanabilme ve dgrenebilme becerilerine de sahip olduklarim gosterir, seklinde
diigiiniilmeye baglanmigtir. Benzer gekilde ¢ocuklarla ilgili daha Onceki
¢alismalarda kullanilan (st ve alt diizey kavramlar yerine Rosch’un temel diizey
kategorideki kavramlan ¢alisiimaya baglanmigtir. Yani gocuklarin deneyimlerinde
rastlama olasih@ diiglik kavramlar yerine diger nesnelerle genis bir bigimde
iligkili olan ve gocugun hayatinda kargilasma siklig1 fazla olan kavramlar tercih
edilmigtir (19).

Kavramlarin yapisi, kullamm alanlar ile ilgili nesne, olay ve olgu gibi
genel diinya bilgilerinden etkilenmektedir. Bu yaklasim sonucunda gocuklarin
kavramlann biiyiik oOlgiide kendi diinyalarindaki deneyimleri sonucunda
kazandiklar1 goriisii ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada da net bir hipotezin s6z
konusu oldugu belirtilir; ¢ocuklar giinliik siradan rutin iglerinde hizl bir bigimde
zihinsel temsiller olugturmakta ve bunun sonucunda hiyerargik kavram sisteminde
siniflama, siralama, ayirt etme gibi kavramsal siiregler yagsanmaktadir.

Katherine Nelson ve arkadaglan (1986) cocuklarin belirli olaylarla ilgili
kavramlan Ornedin aligveris ve evlenmek gibi, nasil geligtirdikleri ve bunlarin
diger biligsel boyutlarla iligskilerini incelemiglerdir. Sonugta hayatinda daha az
sikhkta denenen “olaylarn” daha az detaylandirildigim ve daha az gergekei
oldugunu bulmuglardir. Cocuklarin konusal siniflandirmalarinin  gelisiminde
cesitli mantiksal ve zamansal siralama gerektiren rutin giinliik islerin biiyiik Snemi
oldugu bildirilmektedir. Omegin, eclbiselerimizi ¢ikarmak sfirecinde mantik
siralamasi gerektigi gibi. Buna benzer eylemlerdeki nedensel siralama 6nemlidir
Ornedin, ekmek almak i¢in firma gitmek gerekir. Ayrica bu her giinliik
etkinlikler kimlerin ne yaptig: ile ilgili ipuglar1 vermektedir ve bu ipuglan ile
alternatif 6zellikler gikarilabilmektedir, Srnegin, firina kek, pasta, kurabiye almak
icin gidebiliriz. Nelson bunun gibi etkinliklerin siniflama becerilerinin gelisimini
sagladigini iddia etmektedir (Nelson ve ark., 1986; Akt. Meadows,1993).

Cocuklar dili kullanmaya bagladiklarinda giinliikk etkinliklerinden elde
ettikleri gok fazla bilgiye sahiptirler ve dil kullanim alanlar1 (beslenme, oyun gibi)
bunlarla eslestirilir. Erken ¢ocukluk donemindeki rutin giinliik etkinlikler
cocuklarin kelimelerin anlamlarim1 6grenmelerine olanak saglar. Ciinkii bu
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rutinlerde ¢ocuklar sorulan sorulara bilgi igerikli cevaplar verebilme ve
goriinlirde olmayan nesne ve olaylar hakkinda konusabilme, nedensel ¢ikarimlar
iiretebilme vb. becerilerini sergileyebilirler. Nelson bu giinliik rutin etkinliklerin
zihinsel temsillerinin biligsel gelisimin “temel fazlar®” oldugunu belirtir. Bu
etkinlikler bir yagina dogru genellenmis zihinsel temsillerle birlikte ¢evredeki
nesneleri simiflama ve sosyal iligkileri anlamada kullanilmaktadir. Giin iginde
yapilan bu etkinlikler, siniflama, pargalan analiz etme, neden sonug iliskilerini
anlama, analiz ve sentez ve keyfi ve zorunlu olanlarin ayrimim yapabilme gibi
biligsel siiregleri etkin kilmaya olanak saglamaktadir.

Biligsel psikolojide iki farkl: tiir bilgiden s6z edilmektedir; bunlardan biri
bilginin nasil kazamldig siireci, digeri ise bilginin kendisi siirecidir. Bahsedilen
bilgi tiirtiniin ilki iglemsel, digeri ise deklaratif bilgi olarak betimlenmektedir.
Islemsel bilgi belirli bir bilgiye (cevaba) ulasmak icin belirli eylem asamalarinin
gerceklestirilmesi gerekliligini igermektedir. Ornegin, bir diiglim yapabilmek i¢in
iplerin hangisinin 6nce hangisinin sonra iist liste konmas1 gerektigi gibi. Kiigiik
¢ocuklarin bilgileri deklaratif olmaktan ¢ok islemsel yani fonksiyonel olarak
tanimlanmustir.

Dekleratif bilgi tiriinde belirli gergekler hakkindaki verilere Gnem
verilmektedir. Ornegin, bir iilkenin bagbakammin adim bilmek gibi. Fakat
islemsel bilgi daha farkhidir.

Yas ilerledikge g¢ocuklar islemsel (Procedural) siirecler yagamaya gerek
duymadan da dekleratif bilgileri 6grenebilirler (Freund, Baker, Sonnenchein,1990;
Akt. Meadows, 1993).

Bilgi sistemindeki gelisimsel degisimlerin temeli, farklilagtirma,
detaylandirma ve bilgilerin entegrasyonu ile ilgilidir. Gelisim siirecinde bu alanda
gergeklesen degigimlerin niteliksel degisimler oldugu ve kavramsal geligim
biiyilk Olgiide Ogretim siireglerinde yasamilan deneyimlere bagli oldugu
belirtilmektedir (19).
2.2.2.Temel Kavramlar ve Onemi

Temel kavramlar insanlarin yada objelerin niteliklerini (glizel,uzun,kiiciik),
mekanda konum (i¢inde,iistiinde,altinda, yaninda, arkasinda), zaman ( 6nce,sonra)
ve miktarlan ( fazla, az, biraz) tammlamak igin kullamilir. Nitelik, mekanda
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konum (spatial), zaman ve miktar kavramlan g¢ocuklarin okulda anlatilanlar ve
etkinlikleri anlamasi i¢in gerekli kavramlardir. Temel kavramlar: anlamak okulda
bagarih olmak icin gereklidir.

.....

kavramlar ¢ocuklarin diinyay: anlamasina, tammlamasina yardim eder ve gocuklar
bu kavramlar1 kullanarak kisiler, nesneler ve durumlarla ilgili kararlar verirler.
Konularda birgok ilgili kavram geger (6rnegin, 6nce ve sonra). Nesnelerin
uzaysal sira i¢inde birbirinden dnce ve sonra geldikleri s6ylenebilir (Sirada kizin
oniindeki gocugu goster). Olaylar zamansal bir baglamda anlatilabilir; hikayenin
akig1 icindeki digerlerinden dnce ve sonra gibi (Eve gitmeden 6nce magazada
durdular).

Daha genel bir baglamda, bagka bir sayidan dnce gelen bir sayidan
bahsedilebilir ( 3 ten sonra gelen say1 nedir?) Genelde bu kararlar degigebilen
standart, boyut ve duruma gére verilir. Bir resme gore yifimn en iistiinde olan
kitap bir digerine gére en alita olabilir. Bakis agisina baglhi olarak; bir durumda
gocugun saginda olan bir nesne bagka bir duruma gore de gocugun solunda

olabilir.

Esas olarak temel kavramlar uzaysal iligkileri, zamam, niceligi ve bagka
birkag seyi tanimlamada kullanilan kelimeler olarak tanimlanmaktadir.
Ornegin:
Yer: Yukar, ayri, uzak, iistiinde
Zaman: Higbir zaman, baslangigtan 6nce, baglangig
Nicelik: En ¢ok, ¢ift, yarim, en genis.

Nesne kavramlarina ornegin, kamyon, sandalye ya da renk kavramlarina
Ornegin kirnizi ve mavi gibi, zit olarak temel kavramlarin duragan resimlerini
olusturmak ¢ocuk i¢in zordur ¢iinkii bunlarin kullanimi bir durumdan bagka bir
duruma degisiklik gésterebilir ( Boehm 1976, 1982; De Villiers ve De Villiers,
1978; Akt. Boehm, 2001). French ve Nelson (1985)’a gére cocuklar aym
kavramlan farkli durumlara uygulayabilmeli ve onlar1 tamamen anlamak igin
genellestirmelidir. Bu da birgok g¢ocugun zorlandifn ve 6gretmenlerin iizerinde
¢ok ugrastig1 temel konudur.
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Temel kavramlar diiglinme igin gerekli araglardir. Bu kavramlar farkli
seviyelerdeki soyutlamalarin karsilagtinimasi, simiflandinlmasi ve karmagik
problemlerin ¢6ziilmesinde kullanilir. Cocuklar temel kavramlars;

e nesneler arasindaki iligkileri anlamak,

e kigilerin, yerlerin ve bagka seylerin konumlarmm ve
Ozelliklerini anlamak,

e olaylarin sirasim anlamak,
e egitimcilerin y6nergelerini uygulamak,

e matematik, bilim ve dil ile ilgili egitim programindaki
aciklamalan takip etmek,

e efitimcilerin kullandini ve standardize edilmis test
yonergelerini anlamak ve,

o smmflandirma, siralama, karsilastirma ve gesitli nitelikleri
belirleme gerektiren problem ¢dzme etkinliklerini bagarmak
i¢in bilmelidir.

Cocuklar okul dncesi yillarda ikisi de, digeri ve dnce gibi temel kavramlan
yavas yavas Oprenirler. Bu Ogrenilen temel kavramlar gocuk birinci simifa
gegtiginde smifta anlatilanlarm anlasiimasinda biiylik rol oynar. Omnegin;
Ogretmen Sgrenciden kutularin ikisini de agmasim, diger topu bulmasim ya da
yemekten once ellerini yikamasim isteyebilir. Aragtirmalar birgok temel kavramin
okul oncesi yillarda dgrenildigini belirtir (Clark, 1983; de Villiers ve de Villiers,
1978; French ve Nelson, 1985; Akt. Boehm, 2001). Fakat bircok kavram gocuk
ilkdgretime baglamadan 6nce gocugun repertuarina girmemis olabilir.

Okul 8ncesi, anasinifi, birinci ve ikinci sinif programlarim hazirlayanlarin
¢ocuklarin temel kavramlar hakkinda gerekli bilgiye sahip oldugu varsayimda
olduklan belirtilir. Oysa egitimsel agidan temel kavramlarin Ggretiminde ve
siralanmasinda biiyiik bir ¢esitlilik vardir. Egitim materyallerinin bir pargasi olan
“yonergelerde” ya da egitimcilerin sozlii anlatimlarinda genellikle birinci, hepsi,
baglamak, ve once gibi temel kavramlar bir biitin iginde kullamhr.
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Ornegin;“Kitabimzin birinci sayfasim agin, S harfiyle baslayan biitiin kelimeleri
bulun, 8 den dnce hangi say: gelir?” gibi.

Okul willarinin  bagindan itibaren Ogretmenler temel kavramlarin
anlasilmasindaki giicliigii belirlemeye ve bunu gidermeye caligmalidirlar. Okul
Oncesi dénemde 6gretmenler temel kavramlarla ilgili degerlendirme sonuglarim
cocugun okul ile ilgili gérev ve sorumluluklarla ugrasmaya olan hazirhim
belirlemek ve dil, gelisen okur-yazarhik, yOnergeyi takip etmede izlenilecek
Sgretim plammin  hazirlanmasinda rehber olarak kullanabilirler. Ogrenme
giigli’ikleri olan c¢ocuklarin temel kavramlarla ilgili zorluklarla daha ¢ok
karsilagma egiliminde olduklan belirtilmigtir (Chin, 1975; Kavale, 1982; Nelson
ve Cummings, 1981; Spector, 1979; Akt. Boehm, 2001). Wiig ve Simel (1976)
okul oncesi gocuklardan dili ge¢ Gfrenenlerin 6grenme giigliigiine karsi risk
altinda oldugunu sdylerler, 6zellikle mekanda konum, zaman ve miktar bildiren
stfatlarla ilgili temel kavramlarin kullammminda ki gecikmenin bu riske neden
oldugunu diisiiniirler.

Kavram 6grenmenin, farkli gocuk gruplarinda daha kolay ya da daha zor
oldugu ve bunun genellikle farkh oranlarda ortaya giktig1 belirtilir. Ornegin, temel
kavramlar 6grenme giicliigii, konusma-dil giicliifii ve diger 6zel ihtiyaclar: olan
cocuklara 6zgii zorluklar igerir (Caton, 1977; Kavale, 1982; Akt. Boehm,2001).
Bu sonuglar bugiinkii ve daha sonraki okul bagaris1 i¢in Gnem tagimaktadir.
Aragtirma sonuglari; temel kavramlarla ilgili degerlendirmelerde diigiik puanlar
alarak egitime baglayan cocuklarin geride kalma egilimi gosterdigini ve orta
diizey c¢ocuklarla diigiik bagarihh cocuklar arasindaki farkin zaman gectikge
arttifimi  gOstermektedir ve temel kavramlardaki eksikligin etkisinin artan
(cumulative) bir 6zellige sahip oldugu belirtilir.

Bu nedenle kavram 6grenme ve dil gelisiminde baglangigta varolan
farklar1 azaltmaya yonelik aktivitelere biyilk Onem verilmesi gerektigi
bildirilmistir. Birgok durumda, Boehm’e gére (2000) bu farklar okul Oncesi
dénemdeki 6grenme deneyiminin yetersizligine baglanabilir (20).
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3. DiL GELiSimMi

3.1.Dil ve Kavram Gelisimi Iligkisi

Vygotsky insan zihninin sosyal bir yap1 oldugunu iddia eder ve gocugun
kendi zihinsel iglemlerini, yetiskinler ile girdigi etkilesimler sonucunda fark
ettigini belirtir. Cocuk ve yetigkin birbirine benzer sekilde davrandiklari ve
konugtuklar1 halde farkli kavramlara ve kavramsal muhakemelere sahiptir. Cocuk
dili 6grenmeye bagladikga kavramlart daha karmagik hale gelir. Bu noktada
cevresinde bulunan yetigkinlerin konustugu dile ait kelimeler anlami belirleyici
role sahiptir. Cocuklar etkili bir sekilde eylemde bulunabilmek ve gevreleriyle
iletisim kurabilmek igin, ¢evrelerinde konusulan dilin kavramsal temellerini
anlamaya gerek duymadan, duyduklarn kelimeleri ve isimleri yetiskinler gibi
kullanmaya g¢aligirlar. Aym zamanda onlari anlamak icin de gaba sarf ederler (19).

Kelimeler ve kavramlar incelenirken iki temel konu iizerinde durmak
gerektigi belirtilir; bunlar kelimeler ve kavramlar arasindaki iligki ve kelimeler ve
diinya arasindaki iligkidir. Lyons (1977) referans, belirtme (denotation) ve anlam
(sense) ile kelime, kavram ve diinya arasindaki iliskiyi aydinlatabilecek yararh bir
ayrim yapmigtir. Referans, bir ifade ile diinyadaki bir varlik arasindaki ifadenin
belirlemek istedigi iligkidir ve bir konugmacinin kelimeleri belli bir amagla
kullanirken yaptigi islemi tarif etmenin bir yolu olarak tamimlanmaktadir.
Ornegin, “su bir képektir® kelimesi diinyadaki bir varlig1 ifade eder ve bu bir
referanstir ve farkli durumlarda farkl varliklara referans yapilir.

Bir gruptaki bir varligs ifade etmek igin kullamilan kelime, o grubun
herhangi bir varhiimi ifade etmek i¢in kullamlabilir. Bu nedenle bir kelimenin
ifade edebilecegi bir grup vardir ve bu grup kelimenin gosterilen (belirtilen)
anlamim olusturur. Bu nedenle belirtme bir kelime ile diinya arasindaki iligkidir
ve bu kelimenin sOylenisinden bagimsizdir. Lyons, belirtme terimini bir
kelimeyle diinyadaki nesneler grubu arasindaki iligkiyi ifade etmek i¢in kullanir.
Bu baglamda belirtme terimi sahip olunan kavramlarla, nesnelerin smtflarim
bilme anlaminda kullamhir ve bu nedenle bir kelimenin belirtme anlami kelimenin
bir kavram iizerine yerlestirilmesidir. Bir kelimenin belirtmesi ile ilgili en basta
gelen konu kelimenin uygun kavram tizerine nasil yerlestirildigidir. Ornegin, bir
gocugun “su kopek” dedigini ve bazen bu kelimeyi kediyi belirtmek igin de
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kullandi@y varsayildiginda g¢ocuk ifade etmede basarih olmus ama belirtme ile
ilgili yanhs yapms ve kopek kelimesi uygun olmayan bir kavrama
yerlestirilmigtir. Eger k6pek kelimesini yanhs kullanan c¢ocugun yaptig:
incelenmeye devam edilirse, ayrica gocugun koOpek kelimesi ile ilgili hangi
kavrami yerlestirdigi hakkinda da bilgi sahibi olunabilir. Ornegin, ¢ocuk belki de
kopek kelimesini hayvan kavrami lizerine yerlestirmistir ve eger bdyleyse ¢ocuk
kopek ve kediler arasindaki ayrimin farkina varmigtir fakat kelime ile kavram
arasinda yanlis sema iglemi gergeklestirmis oldugu goriilmektedir.

Kelimeler, birbirleri ile ¢ok gesitli iligkiler iginde oldugu belirtilir. Lyons
(1977) Ornegin, esanlamlilik, zitlik, hyponymy (kelime ve bir {istiindeki
kelime,6m. kdpek hayvan kelimesinin hyponymy’dir), superordination ( hayvan
kelimesi, kopek kelimesinin superordinate’tidir.) gibi. Lyons bu degisik iliskileri
anlam iligkileri olarak degerlendirir ve bir kelimenin anlaminin analizini, onun
diger kelimeleriyle iliskilerinin analizi oldugunu belirtir (Lyons,1977; Akt.
MacShane, 1994).

Referans, belitme ve anlam iliskileri ¢ocuklarin kelimeleri 6grenirken
gecirdikleri sliregleri analiz etmeye yardimci olurlar, “Kelime” terimi dilin
anlamli temel elementlerini ifade etmektedir. Kelimeler konusulabilir yada
yazilabilir. Yazili olduklart zaman kelimeler nettir ¢iinkii kelimeler bogluklarla
birbirlerinden aynlmiglardir. Kelimeler konusuldugu zaman ise daha az nettir. Dil
bilgisi konugmamn bdliimlerine aktanlir ve anlamli pargalar halinde duyulur.
Anlagilmayan bir dildeki yazili olan kelimelerin sayisini sayma ile aym dildeki
konusulan kelimelerin sayisim sayma karsilastiriidifinda bunun 6nemsiz bir is
olmadig: agik¢a ortaya ¢ikabilir. Bir 6nceki is yani yazili kelimeleri sayma kolay
ve bir sonraki ig konusulan kelimeleri saymak ise zordur. Bu durumun dil
kazanim siirecinde de 6nemli oldugu belirtilir. Cocuklar bir dili kazanmak igin
duyduklar1 konusmalann uygun biiytiklitkteki pargalara ayirmalidirlar. Doga-
bilimsel gahgmalar dikkat ile isimlendirme arasindaki iliskiyi gostermektedirler.
Ninio ve Bruner (1978) resimli kitap okumanin kisa stireli sonuglari hakkinda
bilgi vermektedirler. Annenin isimlendirmeleri genelde gocugu ile birlikte
kitaplara bakarken gergeklesmektedir. Bu iligki drnegi bebek sekiz aylikken ve
dilsel hi¢bir davranmis beklenmezken bile gozlenmektedir. Yine anne aylarca
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sosyal iletisime devam eder ve bebegin iletisime katilimi arttik¢a, katilima istek
de artar. Ninio ve Bruner’in anlattifa gibi bir durumda annenin adlandirma
oyunuyla, dilin referanssal kullanmimin gelismesi muhtemeldir (Akt.
MacShane,1994). Cocuk ilk agamalarda kelime ile nesne arasindaki sembolik
iligkiyi bilmeye ihtiyag duymaz. Cocuk belirli bir tepkiyi belirli bir uyaric1 ile
birlegtirerek kelimeleri kolaylikla 6grenir. Boyle bir 6grenme kelimeler arasindaki
anlam aglarim da yaratmaya yardimci olur (21).

3.2.Dilin Yapis:

Dil, semboller veya kelime dizinleriyle bagkalan ile iletisim kurmak igin
kullanilan, sonsuz iiretkenlifi olan, eszamanh isaretli ve kurallar sistemi olarak
tammlanmaktadir.

Dilin kurallar sistemi:

Sesbilim (Phonology); seslerin ardigiklig: ile ilgilenir. Sesbilim bir dilin
seslerini ifade eder. Bebekte ilk seslendirmelerin basamaklant su sekildedir;

Lbasamak (0-8 hafta); refleksif aglama ve anlamsiz sesler vardir. Bu
asamada bebekler rahatsizlik durumlarinda bir tepki olarak aglarlar, nefes alma,
Oksiirme ve hapsirma ile birlikte sesler ¢ikarirlar. Bu bebeklerin ses Gzellikleri
primatlarinkine benzer ve dilleri agi1z boglugunu doldurur. Bebegin bas ve boyun
yapisi gelistikce daha fazla ses ¢esitliligi meydana gelir.

II. basamak, (8-20 hafta) bu gocuklar sosyal etkilesimler siiresince ses
cikarmaya baglarlar. Cogunlukla iinlii sesler ¢ikarlir, seslerin birkagi gk gibi
linsiiz sesleri de igerir. Aglama azalir.

III. basamak, (16-30 hafta) sesli oyun donemidir. Bebekler tek heceleri
sOylemeye baglarlar.

IV. basamak (25-50 hafta) tekrarlayict mirildanma donemidir. Gergek ses
¢ikarmalar baglar. Baba, mama gibi iinlii-linsiiz modelleri tekrarlanir. Bu tarz ses
¢ikarma etkinligi sadece bebege bakan kigiye bir tepki davramsi degildir ve
bebegin yaninda kimse yokken de gerceklesir. Isitme engelli bebekler ilk iig
agamay1 normal gelisim gosteren bebeklerle benzer sekilde gegirmelerine ragmen
bu agamada etkinlik gisteremezler.
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V. basamak, (9-18 ay) mirildanma tekrar edilmeyen iinsiiz-inlii yapilari
icerir. Anlamh konusmaya benzer sesler zinciri, ritim ve vurgulamalardaki
cesitlilik jargon minldanmalardir (22).

Big¢imbilim (morphology), s6zciiklerin ardigiklifa ile ilgilidir,bir climledeki
ortalama morfem sayisi anaokulu ¢ocugunun dilinin karmagikhgina iyi bir
isarettir.

Dizim-kelimelerin sirasi (syntax), ciimle veya sozciik grubu igindeki
sirayla ilgilidir. Okul 6ncesi yillarda oldukga hizh gelisir; olumsuz ciimle kurma,
soru sorma, edilgen yap1 gibi. Dil kazaniminda temel olan sey s6z diziminin
Ogrenilmesi olarak belirtilmektedir.

Anlambilim (Semantics), anlamh climle kurmak i¢in kelimelere nasil
kisitlamalar getirildigini anlatir, kelime anlaminin gelisimi demektir. On sekiz ay
civarinda gocuklarin yeni kelime 6grenme oranlarinda hizh bir gelisim kaydedilir
ve bu gocugun en az bilgi ile yeni kelimeleri 6grenmesine yardimc: olur.
Gelisimin ilk agamalarinda ¢ocuklar genisletmeler (overextensions) yaparlar yani
bir kelimeyi dofru anlamimmin diginda da kullanabilirler (tiim dort bacakli
hayvanlara “kopek” denilmesi gibi) fakat bazen de bu terimin kullanimim
daraltabilirler (underextensions) (sadece kendi kopeklerinin kopek oldugu
digerlerinin k&pek olmadig: gibi). Cocukluk dénemi boyunca, ¢cocuklar kelimeleri
ve kavramlar tipk yetigkinlerin yaptig1 gibi simflandirmay: 6grenirler. Bu siireg
¢ocuklukta bitmez ve hayat boyu devam eder. Anlamsal gelisimle ilgili yapilan bir
arastirma, ¢ocuklarin nesneleri nasil tanimladiklan ve bunlarnn dil kategorilerinde
nasil birlestirildigi {izerinedir. Anlamsal gelisimde Nelson ve meslektaslan
(1996,1986) tarafindan ileri siiriilen goriige gore, ilk dil kategorileri kelimelerin
arasindaki kavramsal veya taksonomik iligkilerden ¢ok islevsel ve sematik
iligkiler tizerine odaklanmgtir. Daha belirgin olarak Nelson, ¢ocuklann ilk dil
kategorilerinin gematik olarak organize edildigini yani gercek diinya sahneleri,
hikayeler ve olaylar arasindaki iligkilere dayandirildifini belirtir 6rnegin, bir
restoranda olan seyler veya bir gemide seyahat ederken olan olaylar gibi.
Cocuklar bu iligkileri soyut kavramsal kategorilere gbre daha sik kullanrlar.
Senaryolar (script) gercek diinya olaylarindaki bilesenlerin arasinda olusan gegici
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ve olagan iligkilerin zihindeki sematik organizasyonudur. Ornegin kahvalt:
senaryosu, masay1 hazirlama, yeme ve bulagiklar1 yikamay: igerebilir.

Nelson ve arkadaglar1 yiyecek, hayvanlar ve giyecekler gibi {ist
kategorilerin asil kaynaklarim1 sematik senaryolardan aldiklarim ileri siirerler
(Lucariello, Kyratzis ve Nelson, 1992; Nelson, 1983; Akt. Bjorklund, 2000).
Belirli nesneler diger nesnelere gore belirli senaryolarda bulunurlar. Orn. kahvalt
sahnesi, tost, regel yemeyi veya meyve suyu, siit, kakao igmeyi icerir. Dondurma
veya makarnanin o sahnede yer almasi daha azdir. Bundan dolay: belirli bir
sahnede o sahnenin gerektirdigi kosulu saglayabilecek farkhh nesneler olabilir.
Bosluk doldurucular (Slot fillers) sahneyi basarih bir sekilde tamamlayabilecek
nesnelerdir( 6rn. meyve suyu ve kakao gibi) Nelson bu bogsluk doldurucularin
konudan bagimsiz kategorileri gelistirdigini ileri stirmiigtiir. Bu hipotez Lucariello
ve Nelson (1985)’un hafiza deneyi ile test edilmistir. Bu deneyde c¢ocuklarin
supordinate kategorilere (hayvanlar, bitkiler, giysiler) gore, bosluk doldurucu
kategorileri daha ¢ok hatirladiklari gézlenmigtir Ornegin, hayvanat bahgesi
hayvanlari, 6gle yemegi yiyecekleri gibi. Diger arastirmacilar okul oncesi
cocuklarin, anlamsal hafizalarimin sematik ve taksonomik iligkiler etrafinda
organize edildigini onaylamuglardir. (Blewitt ve Krackow,1992; Blewitt,
Toppino, 1991, Akt. Bjorklund, 2000). Cocuklarin semantik hafizalar, yaz1 ve
alfabe etrafinda sematik bir bigimde diizenlenmektedir (22).

Pragmatikler ise dili kullanan insanlar arasinda iyi iletisimi ve sosyal
iligkileri kolaylastinr. Dilin farkh durumlarda nasil kullanilip, uyarlanabilecegi
hakkindaki bilgiyi ifade eder. Grice (1975)’e gore kiigiik cocuklar bile
pragmatigin temel yonlerinin farkindadir. Cocuklar etkili bir iletisim kurabilmek
igin ¢ok sayida konusma kuralim 6grenmelidirler. Cocuklar mesajlarin dogru ve
yeterli miktarda bilgiyi igermesi ve tamimlamanin dogru seviyede olmasi
gerektigini 6grenmelidirler. Yasamin ilk yillarinda gocuklar degisik konusma
prensiplerini Ogrenirler. Wellman, Lempers (1977)’a gbre, yeni ylirlimeye
baslayan gocuklar, duyulmak i¢in kendini dinleyenlere yaklagilmas: gerektigini ve
yaklasmazlarsa daha yliksek sesle konusmak gerektigini ve Shwe ve Markman
(1977ya goére yanhg anlagildiklari zaman acgiklama yapilmasi gerektigini
anlayabilirler.
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Iletisim becerisi ve etkili iletisim, sesbilim, bi¢imbilim, s6zdizimi,
anlambilim ve pragmatigin birlesiminden olugmaktadir. Bu nedenle okul tncesi
cocuklarda genellikle yetersiz iletigsim goriildiigii belirtilir.

Dili etkileyen biyolojik etkiler incelendiginde, en 6nemli kanit olarak,
tiim diinyadaki ¢ocuklarin dilin temel yap1 taslanm aldiklari bilginin biiyiik
cesitlilifine ragmen aymt zamanda ve aym sirada kazanmalart gosterilebilir.
Biyolojik evrimin insanlari dilbilimsel varliklar olarak sekillendirdigi agik bir
gercektir. Beynin sol yarim kiiresinin dil ediniminde 6nemli bir rolii vardir. Broca
alaninda meydana gelen bir hasar konusmayi etkilerken, Wernicke alanindaki bir
hasar dili algilamay: etkiler, dil kazaniminda sol beyin daha etkili olmasina
ragmen bir ¢ok aktivitede beynin her iki yarimkiiresi de rol oynar. G6zlemlere
dayali olarak beyinde meydana gelen tahribatlarin, dili farkli geligim
doénemlerinde farkli etkiledigi sGylenmektedir ve Lenneberg dil kazammnda
kritik dénemin puberte ile sona erdigini belirtmektedir. Genie ¢aligmalarinda,
erken ¢ocukluk doneminin dil kazaniminda ¢ok Onemli bir yeri oldugunu
belirtmigtir. Fakat bazi dil uzmanlan ise, dil kazamiminda kritik periodlarin
olmadiimi 1ileri siirmiislerdir. Dilbilimci Noam Chomsky, insanlann dili
Ogrenmek icin dnceden donatildifim ileri siirer ve dil kazanimi i¢in tiim ihtiyag
duyulan geyin iletisim, konusma oldugunu belirtir. Nativistler tiim dillerdeki temel
sbzdizimi yapisim igeren dogustan gelen evrensel gramerin varligim kabul
ederler.

Sosyokiiltiirel ve cevresel degisikler yoniinden dil incelendiginde, temel
olarak sosyokiiltiirel sartlarin insanlan soyut diisiinmeye ve baskalariyla iletigim
kurmak igin ekonomik bir sistem kurmaya zorladip1 belirtilmektedir.
Davraniggilar dili oturmak, yiirimek, konusmak gibi diger davramslar gibi
diisiiniirler ve dilin pekistirme ve taklit yoluyla kazamldigim ileri siirerler. Sosyal
etkilesim teorisyenleri dil, zihin ve sosyal gelisim arasindaki iligkiyi incelerler.
Kiiciik bebekler insan konusmasina tepki gosterirler ve  6zellikle gocuk
konugmasina karsi duyarhdirlar. Locke, birbiri ardina gelen ve etkilesimde
bulunan dért basamaktan olusan ndrolinguistik gelisim teorisini ileri stirmiistiir,
bu basamaklar, sesli Ogrenme, konugma ve edinim, analiz- hesaplama,
birlestirme ve tahlil etmedir. Bu basamaklardaki zamanlama farklar dili geg
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Ogrenen cocuklarn performanslan ile ilgilidir. Bates ve arkadaglan ise, ¢ocugun
s6zdizimi geligimi ile kelime hazinesi arasinda dogrudan bir baglanti oldugunu
ileri siirmiislerdir (8,22).

4. Okula Hazir Bulunusluk ( Okul Olgunlugu)

Son ¢aligmalarda g¢ocuklar ilkdgretime yada zorunlu egitime hazirlama
kavramindan ¢ok, g¢ocuklar1 okula hazirlamanin bir ama¢ olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Okul olgunlugunun geligtirilmesi kavram ile ilgili raporlarda,
okul olgunlugunun ¢ocugun okul éncesi egitim kurumuna kaydolmadan ¢ok daha
once bagladigy belirtilmektedir. Jacobson (1998)’a gére okul olgunlugunun
gelistirilmesi ¢abalarinin baglangicinda aileye destek, aile egitimi, saglhik ve
bakimin yayginlagtinlmasi, erken c¢ocukluk egitimi ve bakiminda kalitenin
artinlmasi vardir (23).

Oktay ve Unutkan (2003)’a gére, hazir olus veya hazir bulunusluk, ¢cocugun
herhangi bir duygusal kangikhia ugramadan kolayca ve yeterli olarak
Ogrenebilmesidir. Bu yalmzca olgunlagma ile ulasilabilecek bir nokta degildir.
Cocuk bu hazirlia yeni 63renme gorevlerine temel olabilecek 6n 6grenmesini
“okul 6ncesi donemde Ggrendiklerini” tamamlayarak ulagir. Bagka bir deyisle
ilkégretime hazirlik, ilkégretime baslamadan bir dénem Once, matematik, ¢izgi
calismalarinin yapilmasi1 degil, 6 yas grubu cocuklarin biitiinsel gelisimlerinin
desteklenerek, ilkogretim igin gerekli becerilerin kazandinldifr sistemli
calismalarin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (24).

Havighurst, bu konudaki goriisiinii su sekilde belirtmektedir, “herhangi bir
seyin Ogretilebilecegi optimum bir zaman vardir, o zamana kadar Ggretme igin
bosa giden ¢abalar olumlu bir sonug¢ vermeye baglar ve bu Ggretilebilen an
demektedir”. Bu diisiince okula hazirlikli olma ile yakindan iligkili bulunmustur,
¢iinkii cocuk 6grenmeye hazirsa dgretilebilen an da gelip ¢atmigtir. Antony, okul
olgunlugunu G6grenmede gerekli olan tiim &zelliklerin toplami olarak
tamimlamaktadir. Merritt konuyu , okumaya hazirhk olarak ele alir ve okumaya
hazirlikli olma , olgunlasma ve &frenme siireclerinin bir sonucudur ve bu bir
yanda bilyiime ve gelismenin, diger yanda da ¢ocugun yasantilannin etkisi
demektir. Bagaran hazir bulunugluk icin; “bireyin bir igi yapabilmesi i¢in belirli
bir olgunlagmaya erismesinin yaninda, bu is i¢in gerekli 6n bilgi, beceri ve tutumu
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da kazanmg olmasim” belirtir. Hazir bulunusluk, bdylece hem olgunlagma
kavramim, hem de bir is igin gerekli 6n yeterliligi kapsamaktadir (25).

4.1. Okula Hazir Bulunuslugu Etkileyen Faktorler

Cocugun okula baglamasinda temel olan faktorler yaygin olarak dort temel
grupta incelenmektedir; fizyolojik, zihinsel, cevresel ve duygusal faktorler.

Fizyolojik faktor; okula yeni baglayan bir ¢ocugun belirli bir okul yasina
erismis olmas: yeterli degildir. Cocukta bulunmas: gereken en &nemli
niteliklerden biri, ¢ocugun saglikli olmasi ve normal bir beden gelisimine sahip
olmasidir. Cocuk okula basladifinda yagitlarinin boy ve kilosuna yakin bir diizeye
ulagsmamigsa, bu durum gocuk igin bir takim sorunlar ortaya ¢ikarir. Aym sekilde
gbrme, isitme acisindan da ¢ocufun tam olarak saglikli olmas: gerekir. Aksi
halde, iyi go6remedifi, iyi isitemedigi i¢in OGgretmenin ydnergelerini iyice
anlayamayan g¢ocuk, basarisizlifi erkenden tatmig olacaktir. Ayrica okumaya
geciste yonlerin dogru olarak bilinmesinin ve seslerin ayrimlastiriimasimin da
6nemli bir rolii vardir (26).

Zihinsel faktor; zeka faktorii g¢ocufun Ofrenme faaliyetini bagari ile
gergeklestirmesinde en Onemli etkenlerden biridir. Gergekten de g¢ocugun
cevresine ve yeni durumlara uyum saglayabilmesi zeka seviyesi ile ¢ok yakindan
iligkilidir. Zeka konusunda g¢aligmalar yapan Wechsler, zekayi, “amaca uygun
davranmak, akillica diigiinmek ve gevresi ile etkili bir gekilde tartigabilmek™
seklinde tanimlamaktadir. Bu nedenle insanin 6grenebilmesi igin, bu faaliyetlerin
anlasilmas: ve yorumlanmasini saglayabilecek belli bir zeka seviyesi gereklidir.
Aragtirmacilar insan hayatindaki en Onemli 6frenme faaliyetlerinden biri olan
okuma yazmanin Ogrenilmesi ve zeka arasindaki iligkiyi incelemektedirler.
Okumanin Sgrenilebilmesi i¢in en diiglik zeka yast sinint kullamlan dile ve yaz
bigimine gore degisiklik gbstermekle birlikte gesitli tilkelerde yapilan ¢alismalar
incelendiginde ortalama olarak okumay1 &grenebilmek icin belirlenen zeka
yasimn 5-6 arasinda defistigi goriilmektedir. Buna karsihk Monroe, Stroud,
Trackray gibi aragtirmacilar zeka faktSriiniin genelde okul olgunlugu ve 6zellikle
de okuma olgunlugunun kazanilmasinda 6nemli bir etken oldugunu kabul etseler
de arastirmalarinda bu konuya dikkat edilmesi gerektifini ve “okuma ile zeka
arasindaki iligki her ne kadar yitksek ise de mutlak degildir’ seklinde
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belirtmiglerdir. Zihinsel geligimleri normal iistii oldugu halde okumada basari
gosteremeyen gocuklar bulundugu gibi olduk¢a donuk zekali olduklart halde
rahatca okuyan ¢ocuklarin da sayisiz 6rneklerinin oldugu belirtilmektedir. (25,27).

Cevresel faktdér; okula yeni baslayan bir ¢ocugun okulun gereklerini
kargilamast ve okumay rahatca Ggrenebilmesi, onun zibinsel, fiziksel gelisimine
oldugu kadar yasadifi ortama da siki sikiya baghdir. Aile ve g¢evre faktorii,
zekanin gelismesinde, zekanin gelismesinden etkilenen 6grenme yeteneginin
gelismesinde ve okula hazirlikli olmada son derece 6nemli rol oynar.

Oktay (1980), Istanbul’da bir grup gocuk iizerinde yapti1 okula hazirhik
aragtirmasinda, degisik sosyoekonomik ve kiiitiirel gruplardan gelen gocuklar
arasinda bu konuda anlamli farkliliklar bulundugunu saptamigtir. Ev gevresi
denildiginde tizerinde durulan noktalar, ekonomik kosullar, oyun ve gesitli sosyal
deneyimler igin imkanlar, evdeki konusma ortami, okuma yazmaya karsi tutum,
gocugun giiven ve kisilik gelisimini etkileyen anne-baba iligkileri bakimindan aile
yasaminin nitelikleri olarak belirtilebilir.

Oktay’a (1999) gore, sosyoekonomik ve Kkiiltiirel diizeyin okuma hazirlif: ile
siki bir iligkisi vardir ancak bu kesin bir sebep sonug iliskisi degildir, yani fakir ve
elverigsiz gevrelerden gelen tiim gocuklarin okula gitmeye ve okumaya hazirlikli
olmadiklan da s6ylenemez.

Okul oOncesi kurumlar gocugun gelecegine yonelik bilgi ve ilgilerin
olugmasinda ailenin yardimcisi durumundaki kuruluslardir. Bir anaokulu
Ofretmeni, cocuklarin oOzelliklerini belirlemek ve onun gelecek yillarda
yonelecegi, ilkogretimin istedigi 6grenme deneyimlerine sahip olup olmadigim
anlamak konusunda biiyiik olanaklara sahiptir. Iyi bir okul &ncesi program,
¢ocugun cevresini daha iyi ve etkin bir sekilde tanimasina yardimer olur. Cocuk
bu kurumda kendi yasiti olan diger ¢ocuklarla ve yetigkinlerle bir arada uyumlu
bir sekilde yasamanin yollarim &grenir. Cocuk anaokulunda tiim bilgileri
yasayarak, deneyerek somut bir bigimde 6grenir. Bu onun 6grenme diizeyine en
uygun olan Ogrenme big¢imidir. Bu sayede gocugun tiim gelisim alanlan -
desteklenir. Ev ve okul 8ncesi egitim kurumu birlikte gosterdikleri gabalar ile
gocugu ilkdgretim igin hazirlarlar (25,26,27).
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Duygusal faktdrler; burada en ¢ok tartigilan nokta, duygusal bozukluklarin
m1 okumada basarisizhifi yarattifi, yoksa okumada basansizhiga ugramanin mi
duygusal sorunlara yol agtifi konusudur. Oktay (1981)’a gore baz1 aragtirmacilar
duygusal agidan bozuklugu olan gocuklarin 6rnegin asin heyecanli, fazla bagimli
veya hirgin ¢ocuklarin okumada basarisizlik gésterdiklerini savunurken, bazilari
da okumaya heniiz hazir olmayan dolayisiyla da okumada basarisiz olan
¢ocuklarda duygusal bozukluklarin belirmeye bagladigini ileri siirerler. Ancak bu
konuda ¢alisanlarin hepsinin ortak olarak kabul ettikleri nokta, duygusal ve kisilik
bozukluklan ile okuma bozuklugunun birlikte gitmesidir.

Cocuk ilk toplumsal iligkilerini gevresi ile duygusal etkilesime bagh olarak
kurar. Anneden ve diger insanlardan aldi: etkilere gbre olumlu veya olumsuz
duygusal davranmig modelleri ve bunlara uygun kisilik yapis gelistirir. Cocugun
duygusal sorunlarinin ve kisilik 6zelliklerinin onun i¢in yepyeni bir ortam olan
okulun 6zellikle ilk giinlerinde etkili oldugu siiphesizdir. Schonell bu konudaki
goriigiinii §6yle ifade etmektedir, “diger okul becerilerinde oldugu gibi okuma
yetenegi de hem olumlu hem de olumsuz duygusal durumlara karsi cok duyarhdar.
Bu agidan okumay1 gelistirme veya onu engellemede, hem duygusal hem de
kisilik faktorlerinin Snemini agik segik belirtmek son derece Snemlidir. Cocuk
denemeye istekli oldugu ve ilgi duydugu zaman en iyi bigcimde Ggrenir. Bazi
okullarin kullandiklar1 yontemler bu tutumu yaratirken, bazilari da bir kisim
¢ocuklarda basarisizhk ve kinklik duygusunu uyandirirlar. Baz1 anne-babalar da
¢ocugun okuma problemleri kargisinda, onun deneyimlerini artirarak, onu verek
ve ilk giinlerde ulasamayaca$ yiiksek standartlar koymadan anlayisla hareket
ederler. Bir kismu da tam tersine, ¢ocugun olanaklarim1 sinirlandirarak, onun
kendine giivenini sarsarak, onu daha hizhi okumaya zorlayarak tam bir karigikligin
i¢ine iterler. Schonell’in her iki 6rmegindeki ¢ocuklarin okul igin hazirlanmalari,
okuldan beklentileri, okula, okumaya kars: tutumlar farkli olacaktir. Hoggorii ve
giiven ortama i¢inde yetistirilen g¢ocuklar igin okul korkulacak bir yer degildir.
Anne-babasina dolaysi ile 6teki yetigkinlere giiven duyan g¢ocuklar i¢in 63retmen,
cevrede kendileri ile rahatca konugulabilen yetiskinlerden bir tanesidir.
Ogretmenine kolayca yaklasan cocuk, smfta bulunan diger ¢ocuklarla da iyi
iliskiler kurma istegindedir. Geldigi bu yani ortamda yeni seyler 6grenebilecegi

34



kendisine anlatildifinda bunlar1 6grenmeye karg: isteklidir. Okul 6ncesi donemde
okul ve okuldaki gérevler hakkinda yeterince aydimnlatilmamug, gerekli bilgi ve
becerileri kazanmamig olan gocuklar igin daha okul kapisinda baglayan sorunlar
sinifta da devam eder. Vernon, ev yagaminin degisik yonleri ve 6zellikle anne-
baba-gocuk arasindaki iligkilerin, ¢ocugun calisma ve Sgrenme konusundaki
istegini etkileyerek, okuldaki ilerlemeyi sagladifim veya buna engel oldugunu
belirtir. Ayrica gocuktaki bagariya ulagma isteginin de, anne babanin bagariya
verdigi 6nemle ilgili oldugunu ve bu tiir giiclendirmelerin sosyokiiltiirel agidan
yiiksek gruptaki ailelerde, diisiik olanlardan daha fazla oldugunu da ekler.
Cocugun okula bagladig1 sirada ailede meydana gelen parcalanmalar veya aileye
kii¢iik bir kardes gibi yeni bireylerin katilmas: da, okula karsi olumsuz tutumun
nedenleri arasinda sayilabilir (25,27).

Okula hazir bulunugluk kavrami, okuma ve yazmaya hazir bulunusluk olarak
ele ahndifinda Piaget’nin teorisinde ¢ocuklarin okuma ve yazmaya iligkin
diisincelerine de yer vermek gerekmektedir. Son zamanlarda aragtirmacilar
okumaya Piaget’nin teorisiyle yaklasmakta ve gelecek yillarda okuma alanindaki
aragtirmalarda Piaget’nin teorilerine egilimde bir artig olmas1 beklenmektedir.
Burada Piaget’nin teorisinden ¢ikarilmis bazi ydnergeler sunulmustur. Piaget
okuma, yazma ve ifadede bir yontem bilimini direkt olarak sunmaz fakat bilgiye
dayali yaklagimlara karsi bir dizi prensip sunar. Bunlar;

- Okumay: Ogrenmek, yazii dili anlamanin agikga bir parcasidir.
Okumay1 6grenmek ve okuma, yazili dilin alict yonleridir. Yazma ve
ifade yazil1 dilin agiklayici yonleridir. Okuma, yazma ve ifade etme
eger bir miifredat programinda birbirinden ayrilirsa bir anlam ifade
etmez. Okuma yazma ve ifade ayn konular olarak degil birarada ele
alinmalidir.

- Cocuklar grafik sembollerin (yazili kelimelerin) nesneleri temsil
etmede kullanildiklarinin farkinda olmahidirlar.

- Okumay: 6grenmek okumadan farklidir. Bir seyi igerigi i¢in okumak ve
anlamak okumay1 Ogrendikten sonra yapilir. Okumay: oOgrenmek
konusmay1 6grenmek gibi gifre kirict bir siireg olarak goriilebilir.
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- Cocuklarin okuma aktiviteleri ¢ocuga anlamli gelmelidir. Bu yiizden
cocuk okumay: 6grendifi materyaldeki yazili sembollere (kelimelere)
onceden agina olmalidir. Anlam sadece ¢ocuklarin olusturdugu
semalarda yer alir. Kelimeler anlam tagimaz. Cocuklarin okumayi
Ogrenirken kullamlan materyallerinin igeriginin anlamli olmalarim
kimse garanti edemez. Cocuklarin dilini kullanmanin en belirgin yolu,
hazir kitaplar degil yazili materyallerin kendisidir.

- Okumay1 6grenme adaptasyon ve motivasyon perspektifleri agisindan
degerlendirilmelidir.  Piaget motivasyonun g¢ocugun okumay1
O6grenmesinde Snemli oldugunu belirtmigtir. Okumaya olan ilgi
motivasyonun belirtisidir.

Okumay1 O6grenmenin hangi diizeyde bir zihinsel gelisim gerektirip
gerektirmediginin ¢ok net olmadig bildirilmektedir. Somut iglemler yetenekleri
gerekir mi yoksa islem Oncesi yetenekler yeterli olur mu? Farkli seviyelerdeki
cocuklar okumay: farkli yonlerden Ggrenebilirler. Burada Ggretmenin yapmasi
gereken isin, pozitif etkiyi saglamak ve kapilant agik birakmak oldugu belirtilir.
Cocuklar neden okumay: Ogrenirken konugmayi 6grenmeden ¢ok daha fazla
zorlukla kargilasirlar sorusuna ancak iki yamit verilebilir,; konugmay: 6grenme ilk
kelime 6grenilmesinden itibaren uyarlanabilirdir ve diger neden ise, okuma
egitiminin gocugun aktif yapisindan ve sifre ¢6zme isleminden ¢ok okumanin
mekanik igleyisi lizerinde yogunlagsmasidir. Wadsworth (1978)’a gore, ¢ocuklar ve
yetiskinler arasinda yazili dili gergeklestirmede Ogrenme giiglitkleri yagayan
Onemli sayida birey vardir, disleksi tamis1 alan bu bireylerin, konugma dilini
kullanmada, yazmada, ifade ve yabanci dil 5grenmede de giicliikkler yasadiga ve bu
grubun toplam niifusun yaklagik olarak %15-20’si gibi bir boliimii olusturdugu
belirtilmektedir. Bir ¢ok egitimcinin bu popiilasyonun varligim kabul etmedigi
bildirilmektedir. Bu durumdaki bireyler i¢in bagarii bir egitimin, okuma
programlarinin Onerdiginden ¢ok daha fazlasimi gerektirdigi belirtilmektedir.
Piaget bir okuma metodu Snermemistir ancak yapisalcilar, okuma yazma ve ifade
de biitiinsel dil yaklagimini savunmaktadirlar (28).

Biitiinsel dil yaklasimi 6grenme ve 6fretme icin yeni bir soluk olarak
tamimlanmaktadir. Goodman ve Bird’e gore (1991) biitiinsel dil kavrami,
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Ogretmenlerin profesyonel kararlar vermelerine ve Ogretme konusundaki
uygulamalarina daha giiglii yaklagmalarint ve bu konular1 daha iyi anlamalarin
saglayan; 6gretme, dil ve miifredat konularim modern ve bilimsellik anlayigiyla
birlestiren pozitif ve hiimanistik bir felsefedir. Giiven (2003)’e gore biitiinsel dil
yaklagiminintemel ilkelerinden bazilar s6yledir;

- 6grenme biitiinden pargaya dogru bir yol izlemelidir,

- Ogretmenler genelde simfin iginde yer alir, 6niinde degil,

- Ogretmenin gorevi ¢ocukta 6renme istedi uyandirmak ve Sgrenmek

i¢in gereksinim duymasin saglamaktir,

- biitiinsel dil stufi, sessiz degil; aksine hareketli, dinamik bir siiftir,

- biitiinsel dil 6grenen merkezlidir, 6zellikle bireysel gereksinimler 6n

planda oldugu icin 6zel egitim gerektiren ve 6frenme giicligi ceken
cocuklar igin de son derece uygun bir ortam saglar (29).
4.2.0kul Oncesi Egitim ve Okula Hazar Bulunusluk
Oktay (1985)’a gore, farkli kalitimsal 6zelliklerle diinyaya gelen, farkh
yasam ortamlarinda biiyliyen ¢ocuklar arasinda okulun istekleri dogrultusunda
bazi ortak ozellikleri geligtirebilmek ancak okul oncesi donemde programli bir
bigcimde bu gorevleri ve becerileri kazandirtlmaya hazirlanmalan ile miimkiin
olabilir. Bu agidan &rgiin egitimin bir uzantis1 bigiminde ele alinabilecek diizenli
bir okul Sncesi egitimin biiyiik katkilan olacag: kuskusuzdur (30).

Katz (1991)’a gére olgunluk terimi ¢ogunlukla okumayi 6grenmeye iliskin
olgunluk olarak eskiden beri kullamlmaktadir. Fakat cocugun okula hazir
olmasinda entelektiiel ve sosyal gelisimi ile ilgili hazir bulunuglugunun nasil
oldugu da nemlidir.

Sosyal olgunluk; gocugun ailesinde bulunan yetiskinlerle ve evden uzakta
gecirdigi pozitif deneyimler sayesinde okuldaki ilk yasantilarin bagartyla
iistesinden gelebilmesidir. Kigiik g¢ocuklar ailesinin digindaki yetigkinlerin
kendisini kabul edici olumlu tutumlarn sayesinde yeni iligkilerinde de giivenli
olabilir. Boylece ¢ocuk okul yasantisina kolayca adapte olabilir. Aile ve okul
Oncesi Ogretmenleri, ¢ocuklara ev disindaki ortamlarda olumlu deneyimler
yasatarak ve c¢ocugun sosyal davramiglar1 uygulamas: ve anlamasina yardimci
olarak ona sosyal olgunluk kazandirmalidiriar.
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Entelektiiel olgunluk ise; ¢ocugun okulda kargilasacad: yetigkinler ve
yasitlani ile iletisim kurabilmek ve onlari anlayabilmek ig¢in kendini yeterli
hissetmesidir. Bu aym: zamanda okulda yapilacak etkinlikler, simf i¢i konular ve
fikirlerle ilgili tartigmalar gibi okulun gerekleri ile basa ¢ikabilecek becerilere
sahip olmas: ile ilgili kendine giivenli olmasidir. Aile ve okul dncesi egitimcileri
gocuklar okula entelektiiel olarak hazirlarken, onlara konugma, tartigma, grupla
igbirligi yapma, yasitlarla oynama gibi olanaklar saglamalidirlar. Aileler ayrica
okul personelinden de yardim alarak, okul 6ncesi egitim programina dahil olmasa
da ¢ocuklarimi ilk6gretime hazirlamak igin ¢esitli hikayeler, sarkilar, &zel
etkinlikler hatta kiiciik geziler yaparak gocuklarina yardime: olmahidirlar (31).

Okul dncesi deneyimler erken gocukluk gelisimi boyunca gocuga zihinsel ve
sosyal zenginlik saglamak i¢in planlanmigtir. Bu deneyimlerin amaci ise ¢ocugun
okul hayatina basarili bir gecis yapmasim saglamak (Reynolds,1994; Schweinhart
ve Weikart,1988; Wachs ve Gruen,1982; Akt. Lunenberg, 2000) ve igsizlik ve
fakirlik nedeniyle olugabilecek okul basansizhigim engellemek olarak
belirtilmektedir.

Benzer sekilde yurtdiginda yiiriitiilen pek ¢ok ¢alisma ile gocuklar arasindaki
farklar okul 6ncesi donemde giderilmeye c¢ahisilmaktadir. Amerika’da yaygin
sekilde yiiriitillen, Head Start, Even Start, Follow Through, Learning to Learn ve
diger model programlarin bir yada iki yillik okul6ncesi egitim programlarinin
¢ocugun okula hazir bulunusluguna etkisinin yanmnda diisiik hatirlama becerilerine
ve Ozel egitim gibi okul basarilarimu etkiledigini gOstermistir (Barnett,1992;
Haskins,1989; Hubbell,1983; McKeyet ve ark.1985; Reynolds,1995; White,1985;
Akt. Lunenberg, 2000).

Arastirmacilar belirtilen okuldncesi egitim programlarinin uzun dénemde okul
basanisizliinda ve issizlikte azalma yoniinde etkileri olacagim belirtmektedirler
(Berrueta Clement, Schweinhart, Barnett, Epstein,1988; Weikart,1984,
Reynolds,1994; Scheweinhart, Barnes, Weikart,1993; Akt. Lunenberg, 2000).
Bulunan kanitlar ¢cocukta basari modelleri bir kez olusturuldugunda, bir sonraki
hedeflenen noktaya dogru bir siirekliligin varoldugunu gostermistir (Belsky ve
MacKinnon,1994; Entwisle, Alexander, Cadigan ve Pallas,1986; Akt. Lunenberg,
2000). Yapilan ¢alismalarda az sayida ¢ocugun yasadigi akademik problemlerin
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¢ocuklarin okulun ilk yillarinda yasadiklar: diisiik bagsan ve okula adaptasyon ile
ilgili oldugu belirtilmektedir. Ayrica okulun ilk dénemlerinde programda yer alan
okuma ve matematik gibi konularin artarak ilerlemesi nedeniyle yavas baslangic
sergileyen ve basansizhik kaydeden g¢ocuklar daha sonra kavramada iistesinden
gelemeyecekleri sorunlarla kargilagabilirler (Alexander ve Entwisle, 1988; Belsky,
MacKinnon, 1994).

Vandell ve arkadaglari (1988)’na goére egitimsel ve diger yonlerden yetersiz
okul 6ncesi egitim kurumlarmin hem okul dncesinde hemde daha sonraki okul
yasantisina etkilerinin olduk¢a az oldugudur.

Walker (1994)’a gore cocugun aile yasantisiin g¢ocugun okula hazir
bulunuslugunu etkiledigi yoniindeki kamtlar da giderek artmaktadir. Ailenin
¢ocufun okula hazir bulunuslugunu etkileyen en Onemli ii¢ etkisinin; okul
bagarisina iligkin ailenin beklentisi, ¢ocugun evde karsilastify zihinsel uyaranlar
ve aile- ¢ocuk iliskisi oldugu belirtilmektedir. Maxwell ve Eller (1994)’a gore
ailelerinin kendilerinden okul hayatina iliskin fazla beklentisi olan ¢ocuklarin,
ailelerinin beklentisi diisik olan ¢ocuklara gére daha iyi performans
sergilediklerini bulmuslardir. Belsky ve MacKinnon (1994)’a gére g¢ocugun
evdeki zihinsel uyaranlarla deneyimi sistematik olarak c¢ocugun okul
performansim etkilemektedir. Evde ¢ocugunun egitimi ile ilgilenen ve ¢ocuguna
daha fazla oyuncak, kitap, oyun olanag1 sunan ailelerin ¢ocuklarinin, okuma ve
yazma cahigmalarinda difer yagitlarina gore daha erken gelisim gosterdikleri
bulunmustur (Belsky, MacKinnon,1994; Bradley, Caldwell, 1981; Tizard ve ark.
1988; Akt. Lunenberg, 2000),(32).

Gerold Spadafore okuma geligimi; okuma 6ncesi, okumaya baglama, temel
okuma ve uygulamali okuma olarak dort agamada geligir. Okuma Oncesi diizeyde
¢ocuklarda; konusma becerileri ve sdzciikleri anlama (2-5 yas), gorme ve duyma
becerilerinin gelisimi (2-6 yas), dikkat genigliZi ve merakin sosyal olgunluk
kazanmasi (4-7 yag) gergeklesir. Okumaya baglama agamasinda ise; kelime
¢Ozme, barfleri tanima, harflerin seslerini anlama, sesleri birlegtirme, okudugunu
anlama ve tartismay1 6grenme (6-7 yas) becerileri gelisir (33).
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Bu nedenle okul d6ncesi donemde okula hazir bulunuslukla ilgili olarak
yukarida yer alan becerilerin gelisimini destekleyici etkinliklere programda
diizenli bir sekilde yer verilmelidir.

5. Ogrenme Giigliizii

Slaton ve Morsink (1993) e gore Ogrenme giicliigii i¢in, beyin hasar
(brain injury), minimal beyin fonksiyon sorunu (minimal brain dysfunction)
psikonérolojik 6grenme sorunu (psychoneurological learning disorders) gibi
tammlar kullamlmistir. Ogrenme giicligiinii tamimlamak icin kullamlan diger
terimler ise belli bir alanda Ogrenme giicliigiinii tanimlamaya yd&neliktir.
Disleksinin ( dyslexia) anlamu okuma ile ilgili bir glicliiktiir, dyscalculia
matematiksel alanda giicliikler, dysgrapia ise yazma ve yazilam tammlama ile
ilgili bir gii¢liik olarak tammlanmaktadir. Disleksinin zaman zaman Ggrenme
giicliigiinii anlatmak amagli olarak yanlis kullanildigi ve bilimsel arastirma ve
makalelerde arastirmacilar tarafindan kullanmilan disleksinin okuma ile ilgili ¢esgitli
giicliikleri tamimladif belirtilmektedir.

Ulusal Ogrenme Giicliigiinii Tammlama Komitesi’nin
(NJCLD,1988,USA) tanimina goére ogrenme giigliikleri; dinleme, konugma,
okuma-yazma, nedensellik yada matematiksel becerilerin kazanilmasinda ve
kullanilmasinda 6nemli giicliiklerle kendini gdsteren heterojen bir grup bozuklugu
temsil eden genel bir terimdir. Bu bozukluklar bireyin igsel bir 6zelligi olup,
merkezi sinir sistemindeki aksakliklardan kaynaklandii varsayilmaktadir.
Ogrenme giicliikleri, baska 6ziir durumiartyla (6rnegin duyusal bozukluk, zihinsel
engel, sosyal yada duygusal problemler) yada, ¢evresel etkilerle (6rnegin kiiltiirel
farkliliklar, uygun olmayan &gretim, psikolojik etmenler) bir arada olabilmekle
birlikte, bu durumlarin yada etkilerin dogrudan bir sonucu degildir.

Hammill (1990) dgrenme giicliigiiniin siklikla tammlanan maddelerini su
sekilde siralamistir;

- Diigiik basan; kisinin zeka diizeyi ve diger davranigsal alanlarda
yapabilecekleri ile gergekte bir bireyin yapabilecekleri arasinda
fark vardir.

- Ifade edici dil, akademik ve nedensellikte sorun potansiyeli; pek
¢ok yasitin basarabilecegi sorumluluklarda bireysel basarisizligin
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ortaya ¢ikmasi ve Ogrenmede sorun olmasi. Bireysel sorunlar
oldukga gesitlidir fakat konusma, dinleme, yazma, matematik ve
problem ¢6zme gibi alanlarda sorun potansiyeli vardir.

Ogrenme siireglerinde sorun, 6grenme ile ilgili temel siireglerden
birinde veya daha fazlasinda merkezilesen diisiinmede sorun ve
6grenme ve bazi davramglarin performansinda beklenmedik
bireysel giicliik olmasidir. Temel psikolojik stirecler dikkat, alg:
ve hafizay igerir.

Bilinen veya siipheli merkezi sinir sistemi fonksiyon bozuklugu;
beyinde yer alan Sgrenme ile ilgili alanlar nedeniyle merkezi
sinir sistemi ile ilgili 6grenme glicliigii olmasidir.

Coklu engellilik potansiyeli; gérme ve duyma ile ilgili zayiflik,
yoksunluk, davrams bozuklugu veya zihinsel engelin dogrudan
sonucu olmamasina ragmen bu kogullarla birlikte &grenme
glicliiglinin varolmasidir. Bu kosullar 6grenme giicliigi
teriminin gecmiste ve su anda olduk¢a yaygin kullanimina isaret
eder (34).

5.1. Ogrenme Giigliigiiniin Nedenleri

Literatiirde 6grenme bozuklugunun sikligr okula devam eden popiilasyonun
%1-33’1i olarak bildirilmektedir (Arnold 1990, Olitsky ve Nelson 1996, Tornapol
ve Tornapol 1976; Akt. Korkmazlar 1999). Erkeklerde kizlara oranla 3-10 kat
daha fazla goriilmektedir.

Beyin hasar; hamilelik, dogum yada dogum sonras: ilk aylarda baz1 risk
faktorlerinin merkezi sinir sistemini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir.
Hafif diizeyde hasarin 6grenme bozukluguna ve gelisimsel sapmaya neden
olabilecegi ileri siiriilmektedir (Armold,1990; Silver,1988,1989; Akt.
Korkmazlar 1999).

Genetik ve kalitimsal etmenler; Bazi aragtirmacilar, 6grenme bozuklugu
olan g¢ocuk ve genglerin %25-60’inda sorunun genetik oldugunu
bildirmiglerdir  (Arnold,1990; Plomin ve Dferies,1998; Rumsey,1992;
Silver,1988; Akt. Korkmazlar 1999).
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Norolojik fonksiyonlarda bozukluk; bazi arastirmacilar 63renme
bozuklugunun birden ¢ok alandaki islevsel bozukluga bagl oldugunu ileri
siirmekte ve Ogrenme siirecini agiklamak icin dort asama ayirt
etmektedirler (Silver,1989,1993, Vellutino 1987; Akt. Korkmazlar 1999);

. Input (giris) asamasi; gelen bilgilerin, uyarilann duyu organlarindan
beyine girmesi, algilanmasidir. Bu asamadaki bozukluklar gorsel, isitsel,
mekansal, dokunsal algi bozukluklarina yol agabilir.Ornegin, sag-sol
karigtirma gibi.

. Entegrasyon (islem) asamasi; gelen bilginin kaydedilmesi, organize
edilmesi, anlagilmasi ve igleme konulup yorumlanmastdir. Bu asamada
siraya koyma, soyutlama ve organizasyon gerceklesir. Ogrenme
bozuklugunda bunlardan birinde yada tiimiinde bozukluk sdz konusudur.
Giinlerin, aylarin, alfabedeki harflerin kanigtiriimasi tipiktir.

. Bellek (depolama) asamasinda; anlasilan bilgi tekrar kullamlmak tizere
depo edilir. Ogrenme bozuklugunda daha ¢ok kisa siireli bellek bozuklugu
goriiliir. Kisa siireli igitsel-gorsel bellek bozukluklari genellikle birlikte
ortaya gikar.

Output (¢ikig) asamast; beynin bilgiyi mesaj olarak hiicrelere, kaslara,dil
ya da motor etkinlik alanlarina gondermesi siirecidir. Ogrenme bozuklugu
olan ¢ocuk yada geng dil alaninda kendini ifade ederken, okurken, motor
alanda yaz1 yazarken, ip atlarken, bisiklete binerken giigliik yasar (35).

20 w o0

5.2. Ogrenme Giicliigiiniin Stmflandinimasi
DSM IV’e gore 6grenme bozukluklar dort alanda incelenmektedir, bunlar;

- Okuma bozuklugu (Dyslexia),

- Matematik bozuklugu (Discalculia),

- Yazili anlatim bozuklugu (Dysgrapia),

- Baska tiirlii adlandinlamayan 6grenme bozukluklaridir (36).
Okuma Bozuklugu (Dyslexia); Oktem (1999)’e gére bir ¢ok yazar

gelisimsel disleksi ve gelisimsel disfaziyi, ayn1 problemin iki goriintiisii olarak ele
almaktadirlar. Gelisimse!l disleksi; yada okuma, yazma, aritmetik gibi akademik
becerilerin kazamlmasinda gelisimsel 6grenme giigliigii soyle tarif edilir: Disleksi,
ogrenme firsatimn yokluguna, zeka geriligine, beyin hastalifina bagl olmadan
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normal ve yeterli bir egitime, normal bir zeka diizeyine, uygun sosyokiiltiirel
cevreye ragmen ortaya ¢ikan bir 6frenme giicligidir (WHO,1991; Depray-
Ritzen,1987; Masland, 1988, Maughan ve Yule,1994; Weintraub,1989; Akt.
Oktem 1999). Bu giiclik, merkezi sinir sisteminde algisal diizeyde bir
entegrasyon bozuklugunu igerebilir, Ornegin, kelime ayirt etme giicliigii,
kelimeleri ciimlede uygun sirada dizme giigliigii, fonetik-odioviziiel entegrasyon
giicliigii seklinde dilsel giicliikler yada viziiomotor disfonksiyon gibi. Greenblatt
ve Greenblatt (1997), Ogrenme giicliifiiniin popiilasyonun %5-10"nunda
gorildiigiinii ve prevelansin diisiik sosyoekonomik kesimde artig gOsterdigini
belirtmektedirler (37).

Matematik bozuklugu (Discalculia); Korkmazlar (1990)’a gére matematik
terimlerini, kavramlarini, islemlerini, isimlendirme, anlama, yazili problemieri
matematiksel sembollere doniistiirebilme, yazmada olumsuzluk ve biiyiikliik,
algisal becerilerde sayilart ve sembolleri tanima, sekil kopya etme, eldeli sayilar
toplamayr unutma, tek haneli sayilan toplamada bagarisizlik, matematiksel
adimlar siraya koyma, operator igaretlerinin yeniden organize edilmesinde ve bir
problemin parcalarim ayirmak icin ¢izgiler kullanmada, gekilleri kopya etmede
basarisizhik, nesneleri sayma, carpim tablosunu Ogrenmede, hatirlama ve
kullanmada basansizlik, carpma ve bélme, sayilarin uygun siralanmamasi,
sayilarin taginmasinda basarisizlik, ¢ok haneli sayilarin 6zel dizi 6zelliklerinin
ayirt edilmesinde basarisizlikla kendini gosteren bozukluklardir.

Yazili anlatim bozuklugu (Dysgrapia); Gorsel, isitsel algidaki giigliiklere
bagh olarak yazma becerisinin edinilmesinde ya da gergeklestirilmesinde goriilen
bozukluktur. Seslerin algilanmasinda, ayirt edilmesinde sorun oldugu gibi,
harflerin, kelimelerin ya da kelime i¢indeki seslerin sesteslerinin yerine konulmasi
da s6z konusu olabilmektedir. Benzer sekilde gorsel algida problemler
cergevesinde harflerin karigtirilmasi, ters yazilmasi, goriilen sekillerin yada
harflerin yazima aktarilmasinda giigliikler yasamir (Vassaf,1994; Beirne-
Smith,1991; Akt. Ercan, Haktanir 2001).

Bagka tiirlii adlandirilamayan dgrenme bozuklugu; Selguk (2000)’a gore
temel Szellik akademik beceri bozukluklarinin zeka geriligi, yetersiz egitim yada
duygusal engellerle agiklanamamasidir. Bu grup tam odlgiilerini kargilamayan ve
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belirgin olarak Ogrenme giicliigii belirtileri ile ortaya ¢ikan bozukluklan
tarumlamaktadir (38).

Smith ve Strick (1999), 6grenme giicliiiiniin bilinen o6zelliklerinin
yaminda 6grenme giicliifii olan kiigikk gocuklarda siklikla g&zlenen problematik
davramiglan su sekilde belirtmektedirler;

- Kisa siireli dikkat,
- Yonergeleri takip etmede giicliik,
- Sosyal olgunlasamama,
- Konusmada gugliik,
- Esnek olamama,
- Planlama ve organizasyonla ilgili davramslarda zayiflik,
- Dalginlik,
- Becerisizlik,
- Diirtii kontroliinde sorunlar (39).
6. Korunmaya Muhta¢ Cocuklar

Cocugun diinyaya gelmesinden ¢ok daha 6nce baslayarak kendi kendine
bakabilen kendi kimligini bulmus bir yetiskin olana kadar gegen siirede birinci
derecede sorumluluk ailenindir. Anne baba olmak pek ¢ok sorumlulugu da
beraberinde getiren 6nemli bir go6revler bileskesidir. Anne ve babalar
¢ocuklarinin, bakimi beslenmesi, biiyiitiilmesi, egitilmesi ve giivenli bir ortamda
saglkli olarak biiyiimesini saglamak zorundadirlar. Fakat ¢esitli nedenlerle
¢ocuklann korunma altina alinmas1 gerekebilir.

Ulkemizde korunmaya muhtag gocuklar igin agilan ilk kuram 1921 yilinda
Atatiirk’iin emirleri ile kurulmus olan Himaye-i Etfal Cemiyetidir. Savag
sirasinda kimsesiz kalan ¢ocuklara bakmak amaci ile kurulmus ve 1935 yilinda
“Tiirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu” admu almustir. Bu kurum 1937 yilinda
bakanlar kurulu karari ile kamu yararna g¢alisan dernekler arasinda kabul
edilmistir (Ballar,1988). Uzun y