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“EVSEL ATIKLAR VE GERi DONUSUM” KONUSUNUN OKUL DISI
OGRENME ORTAMLARI ILE DESTEKLENMESININ 7. SINIF
OGRENCILERININ CEVRE TUTUMUNA ETKISININ INCELENMESI

OZET

Bu calismada, “Evsel Atiklar ve Geri Doniisim” konusunun, okul i¢i ve okul dis1
o0grenme ortamlariyla desteklenmesinin, 7. siif 6grencilerindeki ¢evre tutumuna
etkisini incelemeyi ve bu kapsamda 6grenci goriislerinin alinmas1 amaglanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda; c¢alismada nicel ve nitel veriler toplanarak karma yontem
aragtirma modeli kullanilmis ve desen olarak karma yontem arastirma desenlerinden
i¢ ice desen tercih edilmistir. Arastirma, Kocaeli ili Golciik ilgesinde bir ortaokulda,
2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda, yedinci sinifta 6grenimine devam
eden 100 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Deney grubu 50, kontrol grubu 50 6grenciden
olusmaktadir. Calismadaki nicel verilerin toplanmasinda ¢evre tutum dlgegi (CTO),
nitel verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir.
Dersler deney grubuyla okul icinde ve okul dis1 8grenme ortamm olan Izmit Seka
Kagit Miizesi’'nde atdlye faaliyetleriyle islenirken, kontrol grubu ile MEB’in 6n
gordiigii meveut miifredat izlenerek islenmistir. CTO deney ve kontrol gruplarma 6n
test-son test olarak uygulanmustir. Arastirmada nicel analizler igin t-testi, nitel
analizler igin betimsel analiz uygulanmustir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin c¢evreye yonelik tutumlarinda anlamli etki meydana
gelmistir, bununla birlikte deney grubundaki cevreye yonelik tutumlarin olumlu
yonde gelisiminin diger 6grencilere oranla daha fazla oldugu sonucuna ulagilmis ve
nitel arastirmalar ile de desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Tutumu, Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim, Fen Egitimi,
[zmit Seka Kagit Miizesi, Okul D1s1 Ogrenme.
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THE EXAMINATION ABOUT THE EFFECT OF THE SUBJECT
“DOMESTIC WASTES AND RECYCLING” SUPPORTED BY OUTDOOR
LEARNING ENVIRONMENTS ON 7TH GRADE STUDENTS’
ENVIRONMENTAL ATTITUDES

ABSTRACT

In this study; it is aimed to examine the effects of 7" grade students on
environmental attitudes and to get students’ opinions, supporting “Domestic Waste
and Recycling” subject, with indoor and outdoor school environments. To this end,
mixed research model was used by collecting quantitative and qualitative data in the
study and of mixed methods designs, the embedded design was preferred. The
research was carried out in the second semester of 2017-2018 academic year with
100 students in 7" grade at a secondary school in Géleiik, Kocaeli. Both
experimental and control group is consisted of 50 students. Environmental Attitude
Scale (EAS) was used to collect quantitative data and a semi-structured interview
form was used to collect qualitative data. While the lessons was taught with in school
and workshop activities at Izmit Seka Paper Museum, an out-of-school learning
environment, with the experimental group; it was taught by following the current
curriculum MoNE determined, with the control group. The EAS was applied to the
experimental and control groups as pre-test and post-test. For the quantitative
analyses in the study T-test was used and for the qualitative analyses, “Descriptive
Analysis” was applied. At the end of the study, there was a significant effect on the
attitudes towards the environment of the students in the experimental and control
groups however it was concluded that positive development of attitudes towards the
environment in the experimental group is higher than the other students, supported
with the qualitative researches.

Keywords: Environmental Attitude, Domestic Waste and Recycling, Science
Education, Izmit Seka Paper Museum, Outdoor Education.

viii



GIRIS

Cevre canli ve cansiz varliklarin bir arada yasadigi ortam olarak bilinmektedir.
Sanayilesme, insan niifusunun hizli artis1 ve kentlerin kalabaliklagmasiyla atik
maddelerin artis1 ¢evre kirliligine, saglik sorunlarina ve dogada yasayan canh
cesitliliginin zarar goérmesine sebep olmaktadir. Atiklarin geri donilisim ve geri
kazanmm siireci i¢inde degerlendirilmeden bertaraf edilmesi hem maddesel hem de
enerji olarak kaynak kaybina neden olmaktadir. Cevre kirliliginin 6nlenebilmesi i¢in
evlerde, isyerlerinde, okullarda ¢ope atilan geri doniisiimlii ambalaj atiklarinin ayri
biriktirilmesi, belediyelerce toplanmasinin saglanmasit ve geri doniistiiriilmesinin
saglanabilmesi i¢in toplumu olusturan bireylerin de istekli olmas1 gerekir (Bakar,
2013). Cevre duyarlihiginin kiiciik yaslardan itibaren Ogrencilere kazandirilmasi
onem tasimaktadir. Fen bilimleri konulari, hayatin i¢inde gordiiglimiiz,
deneyimledigimiz olaylar1 kapsamaktadir. Talim ve Terbiye Kurulunun hazirladigi
Fen bilimleri dersi 6gretim programmin 6zel amaglarinda 6grencilerde dogada ve
yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligskin ilgi ve merak uyandirmak, tutum
gelistirmenin 6nemi vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanhgi, 2018). Ogrencilerin
bilgiyi anlaml1 ve kalic1 6grenebilmeleri i¢cin okul i¢i ve okul dis1 6§renme ortamlari
Oonem tagimaktadir. Bu baglamda informal 6grenme ortamlarindan da (okul bahgesi,
bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri,

dogal ortamlar vb.) faydalanilir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Bu tez ¢alismasinda “Evsel Atik ve Geri Doniisiim™ konusunun okul i¢i ve okul dis1
ogrenme ortamlari ile desteklenmesinin 7. smif 6grencilerinin ¢evre tutumuna etkisi

ve Ogrenci goriisleri lizerinde durulmustur.

Tez caligmasinda genel bilgiler, yontem, bulgular ve tartisma, sonu¢ ve Oneriler
boliimleri bulunmaktadir. Genel bilgiler boliimiinde problem durumuna, ¢evre tanimi
ve ¢evre ile ilgili kavramlara, ¢evre egitimine, ¢evre sorunlarina, atik kavrami ve kat1
atiklara, 3R (reuse, reduce, recycling) ve geri doniisiim, okul dis1 6grenme ortamlari,

ilgili arastirmalara, arastrmanin Onemine, amacima, problem durumuna, alt



problemlere, sayiltilar ve sinirhiliklara yer verilmistir. Yontem boliimiinde; arastirma
modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve uygulama
siireci, uygulamanm gerceklestirildigi Izmit Seka Kagit Miizesi, calismada
gerceklestirilen uygulamalar ile veri analiz yontemleri yer almaktadir. Bulgular ve
tartisma boliimiinde nicel analize yonelik bulgulara, nitel analize yonelik bulgulara
ve bulgularin literatiir ile tartisilmasina yer verilmistir. Sonug ve Oneriler bolimiinde
calismadan c¢ikarilacak sonuglar degerlendirilmis ve elde edilen sonuglarin

degerlendirilmesiyle arastirmacilara dneriler sunulmustur.



1. GENEL BILGILER

Calismanm bu boliimiinde problem durumu, ¢alismanin kavramsal ¢ergevesi ve ilgili
calismalar bashgi altinda; ¢evre, g¢evreyle ilgili kavramlar, cevre egitimi, ¢evre
sorunlari, atik kavrami ve kati1 atiklar, 3R ve geri doniisiim, okul dis1 6§renme
ortamlar1 ve konu ile ilgili yapilmis c¢alismalar yer almaktadir. Daha sonra
arastrmanin  O0nemi, arastirmanin amaci, problem ciimlesi ve alt problemler,

arastirmanin sinirhiliklar: ve sayiltilarina deginilmistir.
1.1. Problem Durumu

Gilintimiizde tasarimlarin dogay1 koruyacak sekilde gelistirilmesi, iiretim ve tiiketim
faaliyetlerinin dengelenmesi, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in 6nem tasimaktadir. Mimar
William McDonough ve kimyager Michael Braungart tarafindan kaleme alinan
Besikten Besige/ “Cradle to cradle” adl kitap bir tasarim ve iiretim yaklasimindan
bahsetmekle beraber atik kavraminin kotii bir tasarim sonucu hayatimizda yer
aldigin1 zeka, bilgi ve teknolojinin dogru kullanimiyla iyi iirlinler iiretilebileceginden
soz etmislerdir. Artan sanayi ve teknolojinin getirdigi tiretim ve tiiketim ihtiyaci
birgok ¢evre problemine yol agmaktadir. Bu durumun bir baska ayagi ise dogaya
bilingsizce birakilan atiklardir. Daha c¢ok tiiketim daha c¢ok iiretim demektir. Bu
doganin sOmiiriilmesi, daha c¢ok kirlenmesi, atikk miktarinin artmasi, orman
tahribatinin artmasi ve tarim alanlarinin yerlesime agilmasina gibi problemlere sebep

olmaktadir (Erjem, 2005).

Bireylerin gevre problemlerine hakim olsalar bile bu problemler kargisinda aktif yer
almalar1 ve ¢Oziim arayisina girmeleri; dogada zaman gecirmeleri ve sosyal
ortamlardaki yasantilar1 ile miimkiin olabilmektedir. Bunun i¢in okul dis1 6grenme
ortamlar1 0grencilerin gelisimi i¢in fen egitiminde dnem tasimaktadir. Bu calisma
okul disinda ve okul i¢ginde gerceklestirilen atlye faaliyetleri ile 6grencilerin ¢evreye

kars1 tutum ve davraniglarinda olumlu gelismeler kaydetmeyi hedeflenmistir.



1.2. Cahsmanin Kavramsal Cercevesi ve Ilgili Cahsmalar
1.2.1. Cevre tanimu ve c¢evre ile ilgili kavramlar

Cevre kavrami c¢ok boyutlu, kapsamli ve c¢esitlilik arz eden bir kavram olarak
karsimiza gelmektedir. Bilim insanlarinin farkli bakis agilarini yansitarak g¢evre
konusunu yorumlamasi ile insanin odakta oldugu ve g¢evrenin bir biitliin olarak

goriilmesi gibi tanimlamalar bulunmaktadir (Karaismailoglu, 2018).

Cevreyi canli (insan, hayvan, bitki vs.) ve cansiz varliklar (hava, su, toprak, iklim) ve
bunlarin karsilikli etkilesimi olusturmaktadir. Genel gibi goériilen bu tanim cevre
olgusunu tiim yonleriyle i¢cine alan bir 6zellige sahiptir. Cevre canlilarin hayatlar1
boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli etkilesim iginde bulunduklar: fiziksel,
biyolojik, sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel ortam olarak tanimlanmaktadir (Cevre

Kanunu, 1983).

Cevre bilimi biinyesinde disiplinler arasi ¢galismalar1 barindirmaktadir. Bu sebeple bir
¢ok bilim dalyla iliskilidir. Ornegin hukuk ile ¢evre hukuku, tip bilimiyle ¢evre
saglig1 ve pedagoji ile ¢evre egitimi alanlarinda biitiinlesmektedir (Alboga, 2013).

Cevre ve insan daima i¢ i¢edir ve etkilesim halindedir. Cevredeki varliklar tarafindan
yapilan miidahaleler ekolojik dengede bozulmalara neden olmakta ve bu degisimler

onarilamayacak sekilde gevreyi etkilemektedir (Yiiksek, 2010).

Cevre sorunlarinin tabaninda sanayilesme siirecinin kontrolsiiz bir sekilde ilerlemesi,
iretim tiiketim faaliyetlerindeki dengesizlik ve bireylerin birer tiiketim canavarina
doniismesi yer almaktadir. Oziinde birer egitim sorunu olarak karsimiza ¢ikan cevre
sorunlar1 insan tutum ve davraniglarindan kaynaklanmaktadir (Ugulu, 2011). Gelecek
nesillerin ¢evreye duyarli ve bilingli olmasi, ekolojik problemler karsisinda hassas
davranmasi ve yasanabilir bir diinyada gelecek umutlar1 olmasi i¢in etkili ve sistemli

bir egitim 6nem tasimaktadir (Afacan, 2011).
1.2.2. Cevre egitimi

Cevre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde c¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye

duyarli olumlu ve kalict davranmig degisikliginin kazandirilmas: ve tarihi, dogal,



kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve

problemlerin ¢6ziimiinde goérev alma olarak tanimlanabilir (Cevre ve Orman

Bakanligi, 2004).

Cevre egitiminin bilissel ve duyussal alanda amaglar1 vardir. Biligsel alanda bireyleri
cevre okuryazari yapmayi, duyussal alanda ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi deger ve

tutumlar olusturmay1 amaglamaktadir (Tosunoglu, 1993; Goériimli, 2003).

Tutum, deger ve inanglar bireye 6zgii 6zellikleri barindiran ve kazanildigi anda kalici
olan karakter ozellikleridir. Tutum, bireyi davranisa hazir hale getiren karmagsik
egilimdir. Dogrudan go6zlemlenmesi zordur. Ancak davranistan hareket edilerek
cikarsama yapilabilmesi miimkiindiir (Avan, 2011). Insanoglunun gelisen teknoloji
ve artan niifus karsisinda tiiketim davranis1i sinirlart agsmis ve bircok c¢evre
probleminin bas gostermesine sebep olmustur. Cevre sorunlar1 ele alindiginda
temelinde bireylerin olumsuz davramiglar1 yer almaktadir. Bireylerin bilgiyi
O0grenmelerinin yani sira uygulayarak davranis haline getirmeleri 6nem tasimaktadir.
Cevre sorunlar1 karsisinda aktif rol alan bireyler yetistirme kilit noktasi ¢evre
egitimidir. Cevre egitiminin amaci toplum c¢ikarlarinin birey c¢ikarlarindan {istiin
oldugunu benimsetmek, bireylerde ¢evreye yonelik olumlu davranislar gelistirmek ve

kalic1 6grenmelere olanak saglamaktir.

Cevre egitimi diinyanin bu konuda 6nde gelen kuruluslarindan olan “Kuzey Amerika
Cevre Kurumu” nun 1992°de hazirladigi raporda asagidaki sekilde tanimlanmaktadir:
“Cevre Egitimi; dogal veya insanlar tarafindan insa edilen ¢evreler hakkinda duyarh
ve bilgili bir vatandaslik anlayis1 gelistirmeyi amaglayan disiplinler arasi bir ¢alisma
alanidir”.  Cevre konusunda duyarlilk ve bilgi sahibi olma o sekilde
gerceklestirilmelidir ki, sonugta c¢evre problemlerini ¢ozmek i¢cin gerekli zihinsel
altyapt kamu bilincinde olusmali ve yeni problemlerin ortaya c¢ikmasmi da
onlemelidir. Cevre egitimi, ayrica insanlarda sorgulama, problem ¢6zme, karar
verme becerilerini gelistirmeyi amaglamalidir. Boylece yliksek kalitede bir hayat

standartinin gergeklesmesini saglamalidir” (Mrazek, 1993).

Doganin kendisine verdigi olanaklardan faydalanan insanoglu seneler boyu dogaya
verdigi zarardan habersiz yasamis, bu zararlar kendisine olumsuz geri donmeye

basladiginda hareket etme geregi duymustur.
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Bu siire¢ ¢evre bilinci olarak kabul edilmekle beraber bu siirecte dogayr geri

kazanma ¢abas1 hakimdir (Giirbahge, 1999).

Cevre egitimi ile ilgili ¢alismalar ilk asamada yetmisli yillarda basladi. Bilim, egitim
ve siyaset alanindaki Oncii liderler ¢evre problemlerini tanimlamaya ve ¢0zim
iiretmek icin tartigmaya basladilar. Uluslararasi diizeyde ¢evrenin korunmasi ile ilgili
hareketi baglatan ilk kurulus Birlesmis Milletler (BM)’dir. Baslangigta yerel ve
ulusal boyutta baglayan bu hareket Stockholm’da 1972 yilinda Birlesmis Milletler

2

tarafindan diizenlenen “Insan Cevresi ” adli konferans ile uluslararas1 platforma
tasindi. Boylece cevre egitimi kiiresel boyuta ulasti. Konferans bildirgesindeki
“Insanlik simdiki ve gelecek nesiller i¢in ¢evreyi korumak ve iyilestirmek
mecburiyetindedir” ifadesiyle dikkatler, insanlarin gevrelerine doniik tutum ve
davranislara cekilmis oldu (Unal ve Dimigki, 1999). Sonugta yayimlanan bildirgede
uluslararas1 diizeyde tiim iilke ve kuruluslarin ortak hareket etmesi ve isbirligi

yapmasi i¢in ¢agrida bulunulmustur (Giiler, 2009).

Stockholm Konferansi tamamlandiginda Oneriler dogrultusunda UNESCO c¢evre
dairesi 1975 senesinde 136 iilke iiyede, “Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarm
Degerlendirilmesi: Uye Ulkelerin Gereksinimleri ve Oncelikleri” adli bir anket
uyguladi. Anketin amac1 biiylik ¢apta gergeklesen egitim hamlesiyle ilgili zorluklar1
g6z Oniine alarak ¢evre egitiminde rolii olan uzman ve yetkililere kiiresel ve yerel
diizeyde ileride atilacak adimlarin temellerini olusturacak bilgilerin saglanmasiydi
(Unal ve Dimusk1, 1999). Anket bulgular nitelik ve nicelik olarak cevre egitiminin

yetersizligini gostermistir.

Bu caligmalar sonunda ¢evre egitiminde tespit edilen zafiyetin giderilmesi i¢in
UNEP (Birlesmis Milletler Cevre Programi) ve UNESCO (Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) isbirligiyle Uluslararas1 Cevre Egitim Programi
(IEEP) 1975’te hayat buldu. Diinyada ilk kez, IEEP’nin diizenledigi bdlgesel
konferans ve seminerlerin ardindan 1977 yilinda UNESCO-UNEP isbirligi ile
bakanlar diizeyinde Tiflis’te Hiikiimetleraras1 Cevre Egitim Konferansi toplandi.
IEEP onciiliigiinde gergeklesen Tiflis Konferans: ile ulusal ve uluslararas: diizeyde
cevre egitiminin nitelikleri, amacglart ve pedagojik esaslar1 belirlenmistir, ¢evre

sorunlarinmn dniine gecmek igin stratejiler gelistirilmistir (Unal ve Dimigki, 1999).



Tiflis Bildirgesinde yer alan gevre egitiminin amaglar1 i¢in bes baglikta siniflamaya

gidilmistir:

Bilgi: Cevre ve ¢evre problemleri hakkinda bireylerin ve topluluklarin temel ilke ve

tecriibelere sahip olmasina olanak saglamak.

Biling: Cevre ve g¢evre problemleri hakkinda bireylerin ve topluluklarin biling ve

duyarlilik kazanmasina olanak saglamak.

Tutum: Cevre ile ilgili faaliyetlerde bireylerin ve topluluklarin belli deger yargilarina
ve duyarliliga ulagsmasmi saglamak, cevreyi koruma ve giizellestirme yOniinde

motive olmalarina olanak saglamak.

Beceri: Cevre ile ilgili problemleri tespit etmek ve ¢oziim iiretebilmek icin bireylere

ve topluluklara gerekli becerileri kazandirmak.

Katilim: Cevre problemlerine ¢oziim iiretebilmeleri i¢in her yas grubunda faaliyet
gosteren birey ve toplum olusmasi i¢in ortam saglamak, olarak belirtilebilir (Unesco,

1997).

1987 senesinde Tiflis Konferansindan sonra diizenlenen bir diger uluslararasi zirve
UNESCO ve UNEP isbirligi ile gerceklesen Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme
Kongresidir. Bu kongrede Tiflis Bildirgesi baz alinarak 1990’1 senelerde

yiriitiilecek uluslararasi ¢evre egitimi stratejisinin planlanmasi1 amag¢lanmustir.

1992 senesinde Brezilya Rio de Janeiro’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansinda egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutunun getirilmesi i¢in
IEEP gorevlendirilmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma “nesillerin su anda ve gelecekte
ihtiyaglarini karsilama diizeyini arttirmak i¢in mevcut kaynaklarin kullanimi, nitelikli
yatirmmin yapilmasi, teknolojinin gelisimini saglamak i¢in degisim siireci” olarak
tanimlanmigtir.  Stirdiiriilebilir  kalkinma  yOontemleri ile bugilinkii insanlarin
ihtiyaglarma gelecek nesillerin kullanacagi kaynaklara zarar vermeden cevap

verilebilecektir.

1997 yilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun ¢aligma

programimin hayata gecirilebilmesi adina Selanik’te, Uluslararas1 Cevre ve Toplum



Konferansi: “Siirdiiriilebilirlik icin Egitim ve Toplum Bilinci” adli konferans
diizenledi. Sonug¢ olarak egitimle ilgili konularda hala Tiflis Bildirgesinin gecerli
oldugu, stirdiiriilebilir kalkinma konusuyla ilgili egitim amaciyla yapilmasi gereken

diizenlemeler i¢in zemin olusturulmustur (Unal ve Dimuski, 1999).

Cevre egitimi tarihi incelendiginde uluslararasi diizeyde yapilan tiim bu ¢aligmalar
Tiflis Bildirgesinde yer alan evrensel igerikteki ¢evre egitimi ile ilgili hedef, esas ve
amaglari iilkelerin nasil uygulanmasi gerektigi konusunda harekete gegmesine ve Rio
Zirvesinden sonra cevre egitimi ile ilgili ¢aligmalarin ivme kazanmasina ortam
hazirlamistir. Tiirkiye’de gevre egitimine bakildiginda uluslararasi ¢ercevede alinan
kararlar1 uygulamaya gecirmek i¢in 1980 yillarmin sonunda harekete gecildigi
goriilmektedir. Hizmet i¢i egitimde kamu personeli, politikacilar, ydneticiler,
egiticiler hedef kitle iken; yaygin egitimde hedef kitleler kentsel kamoyu, kirsal
kamoyu, ¢aligan kitle (kamu/6zel) ve 6rgiin egitimde ise okul 6ncesi, ilkogretim, orta
ogretim ve yiiksekogretim olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yetmigli yillara kadar
egitim programlarimiza bakildiginda 1936, 1948 ilkokul programlar1 ve 1936 Koy
Okullar1 Miifredat Programlar1 daha ¢ok tabiat1 korumaya yonelik hedeflere sahiptir.
1982 Anayasamizm 56. maddesinde “Herkes saglikli ve dengeli bir gevrede yasama
hakkma sahiptir, ¢evreyi gelistirmek, ¢evre sagligini korumak ve ¢evre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandasin 6devidir ” denilerek eszamanli ¢ikarilan 2872 sayili
Cevre Kanunu’nda da vatandasin ve devletin aktif olarak ¢evrenin korunmasi ve
gelistirilmesi i¢cin gorev almasinin Onemine vurgu yapilmistir. 1990 yilinda
Bagbakanlik Cevre Miistesarligmin olusturdugu Tiirkiye Cevre Egitimi ve Ogretimi
I¢in Ulusal Strateji Semineri Nihai Raporunda gevre egitimi ve kapsami tanimlanmis.
Cevre egitiminin bilgi vermek ve sorumluluk hissi olusturmak digsinda bireyde
davranis degisikligini saglamasi gerektiginin Onemine vurgu yapilmistir.1991
senesine kadar ¢evre egitimine dair okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretimden
bahsedilmezken 1991 senesinden itibaren Orgiin egitimde yer almaya baslamistir.
[Ikdgretim miifredatimizda ¢evre egitimi yaygm model (gok disiplinli) sistemi ile yer
almaktadir. Fen bilimleri, sosyal bilimler, hayat bilgisi, tiirk¢e, resim gibi derslerde
cevre konularmma yer verilmistir. Yaygm modelde (¢cok disiplinli) gevre egitimi
uygulanmakta olan farkli derslerde ilgili konularin igine yayilarak verilir (Yildiz,

2006). Cevre egitiminde bireyler uygulama ortaminda sorunlara dahil oldugunda



¢Oziim i¢in 6gretmen ve 0grencilerin daha sistemli ve diizenli ¢aligmalari i¢in ortam
olusmaktadir. Bunu saglamak adina Milli Egitim Bakanlig1 ve Cevre Bakanligi 1999
yilinda “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Cahgsmalara Iliskin Isbirligi
Protokolii” nii yiiriirlige koymustur. Bdylece okul oOncesi, ilkogretim ve
ortadgretimde ¢evre egitimi ile ilgili hedeflere ulasilmasi amaglanmistir (Cevre ve
Orman Bakanligi, 2004). Cevre egitiminde ilkogretim diizeyindeki Ogrencilere
yonelik yapilmis bazi projeler; Cevre Uyum Projesi (Eko-Okullar), Yesil Kutu Cevre

Egitim Projesi, Okullarda Orman Projesi, Sinirsiz Mavi Egitimi Projesidir.

Cevre egitimi ile ilgili tarihgeye bakildiginda iilkemizde sadece okul diizeyinde belli
derslerde verilmesi ve yeniden kazanim egitimi ile ilgili sadece geri doniisiime yer
verilmesi eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ugulu, 2011). Su an giincel olarak
Cevre ve Sehircilik Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen Sifir Atik Projesi 2018-2023
dénemini i¢eren Sifir Atik Yonetimi Eylem Plani ger¢evesinde asamali olarak hayata
gecirilmektedir. “Sifir Atik”, israfin Onlenmesini, kaynaklarin daha verimli
kullanilmasini, atik miktarinin azaltilmasini ve geri doniistiiriilmesini, etkin toplama
sisteminin kurulmasini kapsayan atik 6nleme yaklasimi olarak tanimlanan hedeftir.
Sifir atik projesinin bir ayagmi egitim kurumlar1 (iiniversite, okul vb.)
olusturmaktadir. 2023 senesinde projenin tiim Tiirkiye’de uygulamaya gegirilmesi

hedeflenmektedir.
1.2.3. Cevre sorunlari

Cevre sorunlart canlilarin davranis ve yasam bigimlerinde olumsuz etkilere neden
olabilecek faktorlerdir (Aksakal, 2013).Yasamimizi zorlastiran onemli bir ¢evre
sorunu olan gevre kirliligi Cevre Kanunu’nun (1983), ikinci maddesinde verilen
tanimlar cergevesinde “cevrede meydana gelen ve canlilarm sagligini, cevresel
dengeyi ve ekolojik dengeyi bozabilecek her tirli olumsuz etki” olarak

tanimlanmaktadir.

Cepel’e (2008) gore cevre kirliligi; “Biitiin canlilarin saghgmi olumsuz yonde
etkileyen, cansiz ¢evre varliklari iizerinde maddi zararlar meydana getiren ve onlarin
niteliklerini bozan yabanci maddelerin, hava, su ve topraga yogun bir sekilde
karigmasi olayidir.” Cevre kirliligi ve ¢evre sorunlar1 son yillarda ayni anlamlarda

kullanilmaya baglanmistir. Ciinkii kirletici kelimesinin sadece ortamdaki hava, su ve
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toprak kirliligini degil ayn1 zamanda insan yasamini zorlastiran ve dogaya zarar
veren; erozyon, giriilti gibi c¢evredeki diger bozulmalar1 da kapsadigi
diistiniilmektedir (Albas, 2011).

Insanoglu cevreyi kendine uyarlama ve etkileme Ozelligine sahip tek canlidir
(Afacan, 2011). Bir iligkiler biitiinii olan ¢evrenin soruna doniismesi, insandan
kaynaklanan faaliyetlerin ¢evrenin dengesini bozmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Dogal dengenin bozulmasi sonucu bazi ¢evre sorunlari ile bas edilemez duruma
gelinmekte ve Kirlilik dedigimiz kavram ortaya ¢ikmaktadir (DPO, 2016). Kirlilik;
su, hava, toprak, giirtltii, radyoaktif kirliligi olarak ¢esitlilik géstermektedir (Yel ve
dig. , 2004). Endistriyel, evsel, kimyasal ve niikleer kirleticilerin ¢evrede birikmesi,
orman yanginlari, volkanik patlamalar gibi olaylar ve insan etkinlikleriyle ortaya
¢ikan bircok durum c¢evremizde; havada, suda, toprakta, flora ve fauna da olumsuz

etkileri ile gevre problemlerine sebep olmaktadir (Y1lmaz, 2016).

Sanayilesmenin hizlanmasi ve artan niifus karsisinda dogal dengenin bozulmasina en
biiyiik sebeplerinden biri de dogal kaynaklarin dogru kullanilmamasi, eksik ve yanlig
yapilan diizenlemelerdir. BOyle olunca dogadaki cesitlilik bozulmakta ve dogal
denge alt iist olmaktadir.1992 yilinda, 102 tanesi Nobel Odiilii sahibi olan 1600’den
¢ok bilim insan1 “Insanliga Uyari-Warning to Humany” adli yayimladiklar1 belgede
gelecekte insanlarm elindeki olanaklarin ¢cogunun tiikenecegi, yasadigimiz gezegene
kendimize verdigimiz kadar kiymet vermemiz gerektigini vurgulamistir.
Yasadigimiz gezegene geri doniisii olmayan zararlar vermemek icin faaliyetlerimizi

diizenlememiz gerektigini dile getirilmistir (Oznacar, 2005).

Cevre faaliyetleri insan eliyle meydana gelmekte ve ortak kullanilan hava, su ve
topragim niteligini kaybetmesine sebebiyet vermektedir. Olusturulan bu yapay cevre
ortak mirasimiz olan dogal cevrede tahribata sebep olmaktadir. Degisen ortam
kosullar1 baz1 canlilarm yasam alanini daraltmakla beraber artan niifus ve ihtiyacin
gerekgesiyle bazi bitki ve hayvan tiirlerinin azalmasina ve bir¢ok canlinin neslinin
tilkenmesine ortam olusturmaktadir. Bireysel ihtiyaglarm agir basmasi sonucu ortak
mirasimiz olan ¢evreye hoyrat¢a davranilmakta, toplum ¢ikarlar1 goéz ardi edilerek,

gelecek nesillere birgok ¢evre problemi ile dolu ortam miras birakilmaktadir.
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Yildiz ve dig. (2000), ¢evre sorunlarini bes baslik altinda toplamiglardir:
- Niifus artisinin durdurulmasi

- Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanim1

- Sosyal giderlerin hukuksal diizenlenmesi

- Biyolojik gesitliligin korunmasi

- Cevre egitimine 6nem verilmesi seklindedir.

Cevre Kanunu (1983), Madde 2 kapsaminda ¢evrenin korunmasi “cevresel degerlerin
ve ekolojik dengenin tahribini, bozulmasmi ve yok olmasimi 6nlemek i¢in yapilan

calismalarin tamami” olarak ifade edilmektedir.

2018 yili Cevre ve Sehircilik Bakanligi Tiirkiye Cevre Sorunlari ve Oncelikleri
Degerlendirme Raporunda ise oncelikli ¢evre sorunlari ana basliklar olarak su
sekilde siralanmstir:

- Hava kirliligi

- Su kirliligi

- Toprak kirliligi

- Atiklar

- Girltd kirliligi

- Erozyon

- Dogal ¢evrenin tahribati
Bazi ¢evre problemleri asagidaki gibi agiklanmistir:
1.2.3.1. Giiriiltii kirliligi

Insan fizyolojisi, psikolojisini, performansmni olumsuz etkileyerek, hosa gitmeyen;
ortamda huzuru bozarak bireyde istenmeyen bir takim yan etkilere sebep olan,
iletisim engellerine sebep olan giin gectikge 6nemli bir Kirlilik haline gelen gevre
problemidir. Bir sesin polliitant olarak algilanabilmesi i¢in istem dis1 belli bir ahenk
gostermeyen ses ve yansimalarin rahatsizlik hissi verecek diizeye gelmesi
gerekmektedir (Kopar, 2001). Giriilti kirliligi 6znel bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Uluslararas1 Standart Orgiitii (ISO) tarafindan ise 58 desibel (dB)
normal diizey olarak kabul edilmistir. Giriilti dogal ve beser yollarla

olusabilmektedir. Giinliik hayatimizda ag¢ik alanda ve yapi i¢inde giiriiltii kaynaklar1
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mevcuttur. Agik alandaki giiriiltiilere ulasim, endiistri, santiye, eglence, ticari, insan
etkinliklerine iliskin giiriiltiiler 6rnek verilirken; yap1 i¢indeki giiriiltiilere konusma
sesleri, ev araclar1 sesleri, miizik sesleri, asansdr ve tesisat sesleri vb. Ornek

verilebilir.
1.2.3.2. Hava kirliligi

Insanlarin ve diger canlilarm hayatlarini saghkli bir sekilde siirdiirebilmek i¢in hava
kalitesi Onem tasimaktadir. Hava kirliligi atmosferde bulunan kati, sivi, gaz
maddelerin ekolojik dengeye, canli yasamina, insan saghgina zarar verecek oranda
ve zamanda havada bulunarak olumsuz etkilere sebep olmasi seklinde ifade
edilmektedir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

Canli ve cansiz yasamindaki dengenin bozulmasma sebep olan hava Kirliligi
konutlarda kalitesiz yakitlarin kullanilmasindan, endiistriyel tesislerden, motorlu
araglardan, atmosferik sartlardan dolay1 olusmaktadir. Sanayilesmeden dolayr hava
kirliligi yanhis yer ve teknoloji se¢imi, yeterli teknik tedbirler alinmadan dogaya
birakilan kat1 atik, gaz ve tozlardan kaynaklanmaktadir (Cevre ve Orman Bakanligi,
2004). Kentlerdeki niifus artis1 ile plansiz ¢arpik kentlesme ve trafikteki yogunluk,
kullanilan fosil yakitlar, ¢oplerin yakilmasi gibi uygulamalar hava kirliligini
olusturan 6nemli etmenlerdir. Bu durum sonucunda asit yagmurlari, kiiresel 1sinma
ve sera gazlari, ozon tabakasmin incelmesi gibi durumlarla karsilagilmaktadir. Ayni
zamanda volkanik olaylar, batakliklardaki metan gazlari, orman yanginlari sonucu

olusan zararhi gazlarda soludugumuz havanin kalitesini diisiirmektedir (Yilmaz,

2016).
1.2.3.3. Su kirliligi

Canlilarin yagami i¢in hayati dneme sahip suya, radyoaktif, organik, inorganik ve
biyolojik maddelerin asir1 miktarda karismasi ile insan ve canli yasamini tehdit
edecek sekilde kalitesinin bozulmasi su kirliligi olarak ifade edilmektedir (Cevre ve
Orman Bakanligi, 2004).
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Su kirliligine sebep olan etmenler incelendiginde evsel ve endiistriyel sivi atiklarin
aritilmadan suya birakilmasi, tarmmsal giibreler, zirai ilaclar ve tehlikeli atiklarin
sulara karigmasi, ulasim araglari, deniz kazalar1 gibi etmenler géze carpmaktadir

(Y1lmaz, 2016).

Sudaki kirlenme sadece kullandigimiz suyun kirlenmesi degil toprakta yetisen
besinden, deniz ve okyanusta yasayan canlilar olmak iizere enerji piramidindeki tiim
canlilarin yasaminin bozulmasina kadar doganin tiim dengesini alt iist edebilmektedir
(Afacan, 2011). Ayn1 zamanda bu sular1 kullanan canlilarda bulasici olan tifo, kolera
gibi salgin hastaliklar goriilmektedir. Sulama suyu olarak kullanildiginda sulardaki
mikroplar besinlerle bitkilere ve bu bitkileri tiiketen canlilara gegerek canlilarin

saglhigini tehdit etmektedir (Albas, 2011).
1.2.3.4. Toprak kirliligi

Yerkiire ekosisteminin 6nemli bir pargasi olan toprak en onemli dogal iiretim
kaynaklarimizdan olmakla beraber canlilar igin de besin kaynagidir ve
dontstiiriiciidiir. Toprak birgok formda ve g¢esitli derecelerde kirlilik yaratan
maddeler i¢in bir filtre niteligindedir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Topragin
olusumu uzun zaman almakta ve topragm verimliligini belirleyen en 6nemli faktorde
icinde bulunan organik ve inorganik maddelerdir. Toprak i¢indeki organik besinler
hayvan ve bitki artiklarinin ¢iirlimesi, inorganik besinler kayalarm kimyasal ve

fiziksel par¢alanmasiyla olusmaktadir (Brisk, 1997).

Toprak kirliligi, insan faaliyetleri sonucu diinyamizin tarimsal kapasitesinde 6nemli
rol oynayan topragin kullanilabilirliginin azalarak biyolojik, fiziksel ve kimyasal
yapisinin bozulmasidir. Topragin kirlenmesine kimyasal giibre kullanimi, tarim
ilaglari, topraga birakilan evsel ve endiistriyel atik maddeler, egzoz gazlar1 sebep
olmaktadir (Mutlu, 2009). Bilingsizce yapilan tarim teknikleri, asit yagmurlari,
erozyon vb. toprak kirliligine sebep diger birka¢ etmen olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Oziinde hava, su, toprak bir biitiin olarak diisiiniildiigiinden toprak kirliligi ve diger
cevre sorunlari birbirini karsilikli etkileyebilir. Su ve havadaki ¢esitli Kirleticilerin
topraga ulagsmasi ayrica tarimsal faaliyetler, petrol atiklari, radyoaktif sebepler, kat1

atiklar toprak kirliligi i¢in ortam hazirlayabilmektedir (Y1lmaz, 2016).
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T.C. Cevre ve Orman Bakanligmin (2010), Toprak Kirliliginin Kontrolii ve Noktasal
Kaynakli Kirlenmis Sahalara Dair Yonetmeligi’nde; tehlikeli atiklarin toplanmasi,
taginmasi, gecici ve ara depolanmasi, yeniden kullanimi, geri kazanimi ve bertarafi
sirasinda meydana gelebilecek kazalar sonucunda yani tehlikeli atiklarin mevzuata
aykir1 sekilde yukaridaki faaliyetlere konu olmasi sonucunda ya da sanayi
tesislerinde ¢esitli kimyasal malzemelerin nakledilmesi, depolanmasi sirasinda
meydana gelebilecek kazalar ve afetler sonucunda olusan dokiintli veya sizintilardan
dolay1 toprak kirliligi olusabilecegi ifade edilmektedir. Burada da goriildiigii gibi
giinlik hayatimizda c¢ok basit gibi algillanan atiklarm dogru bir gsekilde
yonetilememesi ve gevreye birakilmasi belli bir siire¢ sonunda toprak i¢in en biiyiik
problemleri olusturarak toprak yapismnin bozulmasindan toprak iizerinde yasayan

canlilara kadar bir¢cok problem olusturabilir.
1.2.4. Atik kavramm ve kati atiklar

Atik, Ureticisi veya fiilen elinde bulunduran gergek veya tiizel kisi tarafindan gevreye
birakilan, atilan veya atilmasi mecburi olan herhangi bir madde veya materyaldir
(Cevre Kanunu, 1983). Atiklar artan niifus sonrasi tiiketim ihtiyacina bagli olusan
iiretim sonucunda dogal ve beseri sebeplerle ortaya ¢ikan ve gevreye zarar veren
maddeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Atik kavrami bir bakima goreceli bir kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii bulundugu bdlgenin ihtiyaglar1 ve teknolojik
donanimu farklilasmaktadir yani birinin atik olarak nitelendirdigi kavram bir digeri
icin hammadde durumuna gelebilmektedir. Bu atik kavrammin dinamik ve degisken

oldugunun gostergesidir (Pongracz, 2002).

Karasu (2013) caligmasinda atiklar1 siniflandirilirken kati, sivi, gaz atiklar olarak iig
kisimda ele almustir. Kati atiklar1 evsel atiklar, sehir atiklari, tarim atiklari, endiistri
atiklar1 seklinde gruplandirmustir. Sekil 1.1°de Karasu (2013) tarafindan yapilan bu

smiflamaya yonelik drnekler sunulmustur.
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Sekil 1.1. Atiklarin gruplandirilmasi
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Kat1 atik, “Ureticisi tarafindan atilmak istenen, degerini kaybetmis ve toplumun
huzurunu bozan Ozellikle c¢evrenin korunmasi igin, diizenli bir sekilde bertaraf
edilmesi gereken maddelerdir”. Evsel kati atik ise “zararli yada tehlikeli atik
kapsamia girmeyen ev, isyeri, okul, sanayi, piknik yerleri gibi mekanlardan ¢ikan

kat1 atiklar1 kapsamaktadir” (Cevre Kanunu, 1983).

T.C. Cevre ve Orman Bakanliginin (2015), Atik YOnetimi Yonetmeligi’nde atik
yonetimi, “atik olusumunun oOnlenmesi, kaynaginda azaltilmasi, yeniden
kullanilmasi, 6zelligine ve tiirline gore ayrilmasi, biriktirilmesi, toplanmasi, gecici
depolanmasi, taginmasi, ara depolanmasi, geri doniistimii, enerji geri kazanimi dahil
geri kazanilmasi, bertarafi, bertaraf islemleri sonrasi izlenmesi, kontrohi ve denetimi
faaliyetlerini” ifade etmektedir. Atiklarn bertarafi i¢in yakma, depolama,
kompostlastirma yontemleri kullanilmaktadir ama bunlarda bazi ¢evre sorunlarina
sebebiyet vermektedir (Karasu, 2013). Atik yonetiminin planli bir sekilde
ilerlemesine iliskin esaslar devlet gozetiminde bakanlik¢a diizenlenmektedir. Fakat
islevsel nitelikte olabilmesi toplumdaki bireylerin goniillii ve aktif bir sekilde hareket
ederek benimsemesi ile miimkiin olmaktadir (Bozkurt, 2012). Atik yOnetiminde
iiretici ve tiiketici arasindaki iletisim siirdiiriilebilir kalkinma i¢inde Onem arz

etmektedir.

Tirkiye Cumhuriyeti Cevre ve Orman Bakanligi tarafindan 2008-2012 yillaria
yonelik hazirlanan Atik Yonetimi Eylem Planini incelendiginde uluslararasi diizeyde
kabul edilen “Entegre Atik Yo6netimi” anlayisini ele alinmistir. Entegre atik yonetimi
anlayisma bakildiginda yalnizca bir atik tiirline yonelik degildir ve atiklarin
bilesimini olusturan tiim maddeleri ve iiretim kaynaklarini kapsayan biitiinciil bir
sistemden olugmaktadir. Sekil 1.2°de Cevre ve Orman Bakanligi tarafindan 6nerilen
atik yonetimi piramidinde Oncelikle atik olusumu 6nlenmeye calisilir bu miimkiin
degilse atiklar azaltilmaya calisilir. Fazla atik olusumu varsa yeniden kullanim
uygulanmaya caligilir. Atik bir problem olusturmaya devam ediyorsa once geri
dontistiiriiliir sonra enerji seklinde geri kazanim yapilmaya calisilir. Tiim bunlar atik
icin bir ¢6ziim olugturmadigi durumda bertaraf edilmesi gergeklestirilir (Karasu,
2013).
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Sekil 1.2. Atik yonetimi piramidi (Karasu, 2013)

Kat1 atik yonetiminde c¢opler {retilip, biriktirilip, toplanip, tasindiktan sonra,

dogrudan diizenli veya diizensiz ¢Op depolama alanlarma gomiiliirdii. Artik
giiniimiizde gelisen teknoloji ile atiklarin tiim bu agamalar 6ncesinde mutlaka isleme,
tekrar kullanim, geri doniisim ve geri kazanim asamalarindan gegmesi

gerekmektedir (Akcay Han, 2008).

1.2.5. 3R kural; atik iiretimini azaltma (reduce), yeniden kullanma (reuse), geri

doniisiim (recycling)

——

Reduce
. (Ank

Uretinum
3 walnna)

Sekil 1.3. 3R modeli
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Sekil 1.3’de verilen ve atik yonetiminde 6nemli bir zincir olan 3R modeline iliskin
atik liretimini azaltma (reduce), yeniden kullanma (reuse), geri doniisiim (recycling)

kavramlari agsagida verilmistir:

Atik dretimini azaltma (Reduce): Cevreye zarar vermemek i¢in dncelikli yapilmasi
gereken tiiketimi azaltmaktir. Thtiyacimiz kadar tiikketmek daha az nesnenin ¢dpe
gitmesini saglar. Bu yontem gerektigi kadar aligveris yapip, tek kullanimlik triinler
yerine tekrar kullanilabilir Giriinlerin tercih edilmesi ile gergeklestirilebilir (Ugulu,

2011).

Yeniden kullanma (Reuse): Atiklar1 toplama ve temizleme disinda baska islem
uygulamadan ayni ekonomik émrii dolana kadar bir¢ok kez kullanilmasina yeniden
kullanim denir. Atik sorununun baslamadan ¢6ziilmesi igin atiklarin azaltimindan
sonra kullanilabilecek alternatif ikinci yontem olarak tercih edilebilir. Ornegin cam

kavanozlar, pet siseler, eski kiyafetler tekrar kullanilabilir (Ugulu, 2011).

Geri dontisim (Recycling): Yaptigimiz her aligveris ve tiikettigimiz her {iriin
ardindan atik malzeme birakir. Degerlendirilebilir atiklara fiziksel ve kimyasal
islemler uygulanarak ikincil hammadde elde edilmesi islemine geri doniisiim denir.
Enerji elde etme amaci bulunmamaktadir. Dogru sekilde degerlendirilmeyen atik
gezegenimizi kirleterek sanayiye yiik olur. Yeniden kazanim bakimindan en son

kullanmaya bagvurulacak yontem geri doniistimdiir (Ugulu, 2011).

Yeniden kazanim atik olusumunun azaltilmasi, tekrar kullanim ve geri doniisim
kavramlarm1 da kapsayan, atiklarin Ozelliklerinden faydalanilarak i¢indeki
bilesenlerin fiziksel, kimyasal ve biyokimyasal yontemlerle ikincil hammaddeye
veya enerjiye cevrilmesi siirecidir. Yeniden kazanim atiklari azaltma, yeniden
kullanim ve geri doniisiim kavramlarini kapsayan bir siire¢ olmakla birlikte Tiirkiye
de bir¢ok uygulama goriilmektedir fakat yeniden kazanim kavrami bireyler
tarafindan sadece geri doniisiim uygulamalar1 olarak goriilmekle birlikte yeniden
kullanim ve atiklar1 azaltma kavrami ¢ok fazla 6n plana ¢ikmamaktadir (Ugulu,

2011).
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1.2.6. Okul dis1 6grenme ortamlari

Ogrenme bireylerin dnceki 6grenmelerine yeni bilgilerin eklenmesiyle birikimli bir
sekilde ilerlemektedir. Ogrenme formal ve informal olarak gergeklesmektedir.
Formal 6grenme belirli siirede kasithi olarak, belli bir plan, program ve amag
tizerinde sekillenerek bireylere bilgi ve becerileri aktarmay1 amaglamaktadir (Lagin
Simsek, 2011). Formal Ogrenme i¢in oOrglin ve yaygm egitim ortamlari
kullanilmaktadir. Orgiin egitimde ilkdgretim, ortadgretim, yiiksekdgrenim gibi belli
kademelerde egitim verilmektedir. Yaygin egitimde ise bu sistemin digsinda kalan
bireylere ihtiyag duyduklari veya ilgilendikleri alanlarda egitim verilmektedir

(Bozdogan, 2007). Halk egitim merkezleri bu egitim yerlerine 6rnek verilebilir.

Informal 6grenme genis bir yelpazede ele almabilmektedir. Informal 6grenme ¢evre
ile etkilesimde bulunulan her an, bireyin dogumundan 6limiine kadar hayat boyu
devam eden, bireysel olarak belirli bilgi kazanimlarini, beceri ve davraniglar1 giinliik
hayattan alan siire¢ olarak ifade edilmektedir (Tiirkmen, 2010). Informal 6grenme
formal 6grenme gibi mekan smirlamast bulunmayan, goniillii gerceklesen, bir
Ogreticiye ihtiya¢ duyulmadan kazanilabilen okul disindaki Ogrenmeleri de
kapsayabilir. Eger 6grenme formal yapida kabul edilseydi; okul disinda gergeklesen
ogrenmeler goz ardi1 edilmis olurdu (Eshach, 2007). Ornegin televizyon izlerken,
ailemizle bir hayvanat bahgesinde veya miizede gezerken, caddede yiiriirken bir
billboard okurken, ev isleri ile ilgilenirken, dergi gazete kitap okurken,
arkadaslarimizla kahve icerken, sanal ortamlar vb. farkli yerlerde de 6grenmeler
gerceklesebilir. Tablo 1.1°de formal egitim ve informal egitim ile ilgili bilgiler

dahilinde karsilastirmalara yer verilmistir.
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Tablo 1.1. Formal ve informal egitim arasindaki farklar (Colley, Hodkinson Malcolm
2002, Akt.Yavuz, 2012)

FORMAL EGITIM INFORMAL EGITIiM

Otorite olarak d6gretmen Ogretmen yer almaz

Egitim tesislerinde Egitim tesisleri disindaki yerlerde

Ogretmen kontrolii Ogrenen kontrolii

Planl ve yapilandirilmig Organik ve gelisen

Diizey belirleyici degerlendirme Degerlendirme yok

Disaridan belirlenen hedefler/ciktilar Icten belirlenen (Kisinin kendinin belirledigi
hedefler

Giiglii ve baskin gruplarin ¢ikarlari Mazlum gruplarin ¢ikarlar

Yayinlanan kritere gore tiim gruplara agik Esitsizligi ve mali destegi korur

Teorik bilgi Pratik bilgi ve siireg bilgisi

Yiiksek statii Diisiik statii

Egitim Egitim degil

Olciilebilen ¢iktilar Kesin olmayan/6l¢lilemeyen ¢iktilar

Agirlikl olarak bireysel 6grenme Agirlikl olarak birlikte 6grenme

Statiikoyu korumak icin 6grenme Direng ve giiclenme i¢in 6grenme

Aktarma ve kontrol pedagojisi Ogrenci merkezli, uzlasmali pedagoji

Otoritenin elemanlar1 araciligryla 6grenme Ogrencinin demokrasi yoluyla grenmesi
Sabit ve sinirli zaman gergevesi Acik uclu ugras
Ogrenme temel agik amag Ogrenme ikincil dneme sahip ya da 6rtiik

Ogrenme cesitli baglamlarda uygulanabilir Ogrenme baglama 6zgii

Tablo 1.1°de formal ve informal egitim ile ilgili bilgiler verilmistir. Sekil 1.4’te ise

formal ve informal egitim ¢evrelerine deginilmistir.
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INFORMAL EGITIiM

FORMAL EGITiM e Mize
e Aile e Kiitiiphane
e Esgruplar 1) Okul Sistemi e Bilim
o Orgit ve a. Okul dncesi Merkezleri
Kurumlar b. Tlkdgretim o Kitle
e  Enstitiiler €. Ortadgretim Iletisim
d. Yiiksekokullar Araclar
e. Universiteler
2) Ozel Egitim
3) Yetiskin Egitimi

OGRENMEDEKI DEGIiSIMLER

Sekil 1.4. Formal ve informal egitim ¢evreleri (Alanen 1981, Akt. Hannu, 1993)

Formal 6grenme ortamlar1 gercek 6grenme deneyimlerinden uzak oldugu i¢in fen
dersini giinliik hayatla iligskilendirmek igin kisith kalmaktadir. Fen bilimleri dersi
giinliik hayatta karsimiza ¢ikan problemleri sorguladigimiz, ¢6ziim arayisma girip
sonuglart deneyimledigimiz yasantilar1 konu almaktadir. Fen konularmin soyut
kavramlar1 igermesi zaman zaman kavranmasmi zorlastirsa da 6grencileri yeni
O0grenme ortamlarinda konuya dahil etmek 6grenmeyi daha anlasilir kilarak kalici
hale gelmesine olanak tanimaktadir. Talim ve Terbiye Kurulunun hazirladig: fen
bilimleri dersi 6gretim programinin 6zel amaglarinda 6grencilerde dogada ve yakin
cevresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi, merak uyandirmak ve tutum
gelistirmenin 6nemi vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Informal fen
bilgisi egitimi ise bireyin yasaminda dogal olarak karsilastigi ve deneyimleri
sonucunda olusan 6grenmeleri igerir (Tiirkmen, 2010). Bunun i¢in formal egitimin
informal egitim ortamlar1 ile desteklenmesi gerekmektedir. Tamda bu noktada okul
dist egitim kavrami karsimiza gelmektedir. Okul dis1 egitim okul binasmimn fiziksel
smirlar1 disindaki kurum ve ortamlarda, miifredatla paralel okul siiresi i¢inde
gerceklesen egitim olarak belirtilmistir (Hannu, 1993). Fen egitiminde okul dis1
ogrenme ortamlar1 “okul disi fen (out of school)”, “yasam boyu fen O0grenme
(lifelong science learning)”, ‘“serbest se¢im Ogrenme (free-chocice learning)”,
“glinlik hayatta fen Ogrenimi (science learning in everyday life)” seklinde

alanyazinda yer almaktadir (Dierking, Falk, Rennie, Anderson ve Ellenbogen, 2003).
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Sekil 1.5’te Hannu (1993) “okul dis1 egitim” kavramini formal ve informal egitim

arasindaki onemli bir baglanti olarak vermistir.

INFORMAL EGIiTiM

FORMAL EGIiTiM

OKUL DISI EGITIiM

Bilim merkezleri veya hayvanat
bahgelerine yapilan geziler

Sekil 1.5. Formal ve informal egitim arasindaki baglant1 (Hannu, 1993)

Okul dis1 6grenme icin okul bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar,
hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb. gibi informal 6grenme
ortamlarindan faydalanilir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Okul dis1 6grenme
ortamlar1 6grencilere daha zengin yasantilar sunarak fen dersi konularini biligsel,
duyussal ve psikomotor alanlarda kalici ve anlamli hale getirebilir. Ayrica bu
ortamlar sosyal olarak ta bireylerin gelisimine katki saglayabilecegi
disiiniilmektedir. Bireylerin ailesi arkadaslariyla sosyal hayatta planetaryum, miize,
akvaryum, botanik bahge, hayvanat bahgesi, bilim merkezi gibi ortamlarda gecirdigi
yasantilar informal 6grenme kapsamina girmektedir. Fakat bu ortamlarda bireyin
egitmen, rehber veya 6gretmen esliginde belli bir organizasyonla ge¢irdigi yasantilar
sayesinde bireyin formal egitimine katki saglanmaktadir. Yani bu ortamlar okul
kapsaminda belli ama¢ ve kazanimlara yonelik planli ve programli kullanildiginda;

okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak adlandirilmaktadir (Hannu, 1993).

Fen egitiminde kullanilabilecek baslica okul dist 6grenme ortamlarini miizeler,
botanik bahgeler, milli parklar, planetaryumlar, doga egitimleri, hayvanat bahgeleri,
sanayi kuruslar1 olarak belirtilmistir (Lacin Simsek, 2011; Yavuz, 2012; Durel,

2016). Sekil 1.6°da okul dis1 6grenme ortamlari sunulmustur.
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Botanik
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Egitimleri Kuruluslar1
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Planetar- Miizeler
yumlar

Sekil 1.6. Fen egitiminde okul dis1 6grenme ortamlari

Okul dis1 O0grenme ortamlarindan miizelerde gerceklestirilen egitim Ogretim
faaliyetlerinin okuldaki egitim 6gretimi zenginlestirici, destekleyici ve tamamlayici
potansiyele sahip oldugu ortaya konmustur. Ayrica zihinsel kavrayis yaninda merak
etmeyi, empati kurmayi, elestirel bakmayi, pratik beceriler kazanmay1 saglamaktadir
(Seidel, Hudson 1999). Bu ¢alisma kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarmdan

Miizeler ele alinacaktir. Bu sebeple miizelerle ilgili genel bilgiler asagidaki gibidir.
1.2.6.1. Miizeler

Uluslararas1 Miize Komitesi (ICOM) miizeyi “Miize, kiiltiirel deger tasiyan
unsurlardan olusan bir biitiinii tiirlii bicimde korumak, incelemek degerlendirmek ve
ozellikle halkin begenisinin yiikselmesi ve egitim i¢in sergilemek amaciyla toplum

yararina, siirekli yonetilen kurum” olarak tanimlamaktadir (Atagok, 1999).

“IIkdgretim 1-8. simflar Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi Ile Fen ve
Teknoloji Dersi 6gretim programlarinda Miize ile Egitim” adl kitapgikta, “Miize ;
kiiltlir varliklarini tespit eden, ilmi metotlarla agiga ¢ikaran, inceleyen, degerlendiren,

koruyan, tanitan, gecici ve devamli sergileyen, halkin kiiltir ve doga varliklari
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konusundaki egitimini, bedii zevkini yiikselten, diinya goriisiinii gelistirmede tesirli
olan daimi kurulus” olarak tanimlanmistir. Goriildiigii gibi miizeler bilim, sanat,
folklor ve antika esyalar gibi farkli konularda toplanmis eserleri birlikte sunabilecegi
gibi etnografya, doga tarihi ve havacilik gibi sadece tek bir konuyu ele alan eserleri
de sergileyebilir.

Onceleri egitim anlayisinda “kitap”, “bellek”, “6gretmen” kavramlar1 6n plandayken
yeni egitim anlayisiyla “doga”, “deney”, “gbdzlem”, “esya”, “olay” kavramlari 6n
plana ¢ikmaya baglamig ve egitim sadece “verileni alma” veya “metin ezberleme”
olarak degil bir biitlin olarak ele alinmaya baglanmistir. Bu baglamda sahip oldugu
pedagojik anlayis sayesinde Tiirk egitim tarihinde ilk defa okul miizesi acan M. Sat1
Bey 1926 yilinda Maarif Nezaretine sundugu raporda miizelere ve okul miizelerine
dikkat cekmistir. Ayrica sadece okul i¢i egitim degil okul dis1 egitime de 6nem

vererek gezileri de 6gretim yontemi olarak kullanmistir (Oztiirk, 2000).

Adigiizel ve Oztiirk (1999) okuldaki egitimin bireylere yaparak yasayarak dgrenme
ortami1 saglayamadigmi, oyun ve deney gibi etkinliklerle hayal giliclerini
zenginlestiremedigini, okuldaki 6grenme ortaminin daha ¢ok bireylere teorik bilgiyi
yiikleyerek not almaya odakladigin1 ifade ederek okulun bilginin tek kaynagi
olamadigin1 vurgulamistir. Bu sebeple miize, galeri, park vb. ortamlara kazanimlara
hitap eden siniftaki Ogrenmeyi destekleyecek sekilde alternatif yontemlerin
gelistirilmesi konusunda egitsel olarak bazi gorevler yiiklemektedir. Miizeler
cocuklarin serbestge dolastigi, egitim programlariyla yaparak yasayarak anlamli ve

kalic1 6grenmeler saglayacaklart mekanlardir (Salbacak, 2011).

Adigiizel ve Oztiirk (1999) miize pedagojisini miizeden hareketle, miizede ve miize
yoluyla 6gretmek olarak tanimlamistir. Genel olarak miize pedagojisi, temel egitim
ile yasam boyu egitim siiresince yasantilara dayali ¢ok yonlii 6grenme ve yasam
alan1 olarak miizelerin etkili kullanimi olarak belirtmislerdir. Ayrica okul dis1
ogrenme ortamlaridan olan miizelerde egitim yagam boyu devam ederken, birey bes
duyu organini kullanarak, kesfederek, arastirarak ve bizzat uygulayarak daha kalici

ve anlamli 6grenmeler deneyimleyebilir.
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Miizeler sahip olduklar1 koleksiyonlara, metadolojisine, yonetimlerine, hizmet
verdikleri alanlara ve kitleye, koleksiyonlar1 sergileme bicimlerine ve ilgili bilim
dallarma gore farkli sekillerde simiflandirilabilmektedir (Alpagut, 2002). Ayrintili
yapilan smiflandirmalardan birinde miizeler koleksiyonlarma, hitap ettikleri kitleye,
baglt oldugu idari birime, koleksiyonlar1 sergileme yOntemlerine, hizmet ettigi

bolgeye gore smiflandirilmistir (Madran, 1999).

Tablo 1.2. Miizelerin siniflandirilmasi

Koleksiyonlarina Bagh Hizmet Hitap Koleksiyonlarini
Gore Miizeler Oldugu Ettikleri Ettikleri Sergileme
Idari Bolgeye Kitleye Yontemlerine
Birime Gore Gore Gore
Gore
Genel Devlet Ulusal Egitici Geleneksel
Arkeoloji Yerel Bolgesel Genel Acik Hava
Y 6netim Toplum
Sanat Universite Yerel Uzmanlagmis Anit
Etnografya Askeri

Doga Tarihi Bagimsiz

yada Ozel
Jeoloji Ticari
Kurulus
Tarih
Bilim

Tablo 1.2°de miizelerin siniflandirilmasi sunulmustur. Ayrica doga miizeleri, bilim

ve teknik miizeleri, eko miizeler gibi miize ¢esitleri de karsimiza ¢ikmaktadir
(Salbacak, 2011).
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1.2.7. Konu ile ilgili yapilmus arastirmalar
1.2.7.1. Cevre, geri doniisiim ve atiklar ile ilgili calismalar

Ugulu (2011) caligmasinda, yapilandirmact yaklasima gore hazirladigi YKEP
(Yeniden Kazanim Egitim Programi)’nin  Ogrencilerin  ¢evre konularini
O0grenmelerinde iyi bir kavramsal anlama olusturup olusturmadigini arastirmis. Ayni
zamanda Yeniden kazanim egitimi programmin Ogrencilerin ¢evreyle ilgili bilgi
tutum ve davraniglarini nasil etkiledigini incelemistir. Arastirmasinda 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmis. Deney grubunda dersler biyoloji dersi
O0gretim programina gore islenirken kontrol grubunda arastirmaci tarafindan
gelistirilen Yeniden Kazanim Egitimi Programi (YKEP) uygulanmis. Sonugta hem
deney hem kontrol grubunda Ggrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari ve yeniden
kazanim bilgilerinde anlamhi bir farklhilik oldugu goézlemlenmis. Deney grubu
ogrencilerinin bilgilerinde ve tutumlarindaki gelisim diger Ogrencilere gore daha
fazla olmustur. Calismanin nitel kisminda miifredatin madde dongiileri ile ilgili
konularinda YKEP’nin kavramsal anlamaya katki sagladigi sonucuna ulagmustir.
Ayrica bu ¢alisma ile Tiirkiye’de yeniden kazanimla ilgili birgok ¢alisma yapildigi
fakat uygulamalarin devamliligi ve yeterliliginde problemler yasandigi, “yeniden
kazanim” kavraminin insanlar tarafindan sadece geri doniisiim seklinde algilandigi
atiklar1 azaltma ve tekrar kullanma kavramlarmin ise bilinmedigi i¢in geri planda

kalarak kullanilmadig1 tespit edilmistir.

Mert (2006) ¢alismasinda, lise 6grencilerinin ¢evre konularina kars1 duyarliliklarini
ve g¢evre egitimi, ¢evre, kat1 atiklar ve geri doniisiimlii atiklar hakkidaki bilgi
diizeylerini belirlemek istemistir. Lisede ¢evre egitimi i¢in neler yapilabilecegini,
cevreye karst tutum ve duyarhliklarda c¢evre egitiminin Gnemini arastirmistir.
Aragtirma i¢in Ankara’da 1341 lise 68rencisine bir test uygulamis. Testte 6grencilere
cevre ve kati1 atiklarla ilgili bilgi sorulari, ¢evre ve g¢evre sorunlari hakkindaki

duyarlhliklari, ¢evre ile ilgili kaynak tercihleri hakkinda sorular yoneltilmis.
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Sonugta 6grencilerin bulunduklar: ilgelere, okuduklar1 okullara, sinif diizeylerine,
giinliik gazete okuma, ekoloji ile ilgili belgesel izlemelerine gore cevre egitimi ve
kat1 atiklar hakkindaki bilgi ve duyarliliklarinin farklilik gosterdigini gézlemlemis.
Ayrica bilgi testinde basarili olan 6grencilerin ¢evreye karst duyarliliklarinin da fazla

oldugu saptamustir.

Avan (2011) ¢alismasinda, gevre, geri doniisiim, plastik ve plastik atiklar konularinda
o0grenci tutumlarmni belirlemeyi amaglamig. Calismada kullanilan tutum G6lgegi
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve Kastamonu il merkezindeki dokuz ilkogretim
okulunda 492 altinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Calismada arastirmaci cinsiyet,
rezidans ve gelir durumlarini incelemistir. Arastirmanin sonucunda kiz 6grencilerin
cevreyl koruma konusunda erkek ogrencilere gore, sitede yasayanlarin da miistakil
evde yasayanlara gore daha duyarli oldugunu saptamis. Erkek Ogrenciler gevreyi
koruma konusuna sadece ekonomik olarak bakmuiglardir. Gelir diizeyi arttik¢a
cevreye duyarliligin da arttigmi tespit etmistir. Olgegin 6grencilerin cevreye yonelik

duygu, diistince, davranig tutumlarii belirlemek i¢in kullanilabilecegine ulasilmistir.

Bakar (2013) calismasinda, Bati Karadeniz Bolgesi’nde Bilim ve Sanat
Merkezlerinde egitim goren altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin plastik
atiklarin geri donilisimii ve ¢evreye etkileri hakkinda tutumlarmi incelemistir.
Tarama modeli kullandig1 ¢alismasinda, Avan ve dig. (2011) tarafindan ilkégretim
ogrencileri i¢in hazirlanan Cevre Tutum Olgegi’ni uygulamistir. Sonucta BILSEM
ogrencilerinin tutum puanlarmmn olumlu yénde oldugunu tespit etmis. BILSEM
ogrencilerinin plastik atiklarmn geri doniisimii ve ¢evreye etkileri konusunda
tutumlar1 anne O6grenim durumu ve ailenin ekonomik geliri agisindan anlamli
farklilik gostermezken; cinsiyet, sinif seviyesi ve baba 6grenim durumu degiskenleri

acisindan anlaml farkhiliklar gdstermistir.

Alboga (2013), "IIkdgretim 6, 7 ve 8. siif dgrencilerinin Cevre, Geri Doniisiim,
Plastik ve Plastik Atiklar Konusundaki Biligsel, Duyussal ve Psikomotor
Tutumlarinin Belirlenmesi" adli ¢alismasinda 6grencilerinin ¢evre konularindaki
tutumlar1 sorgulamay1 amaglamistir. Arastirma on bir okulda 1492 6grenci ile survey
tipi kullanilarak yapilmig ve otuz bes soruluk tutum olgegi kullanilmistir. Sonug

olarak cinsiyet faktorii bakimmdan kiz Ogrencilerin ¢evre konusunda duyussal
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tutumlar1 erkek Ogrencilere gore olumlu bulmustur. Swnif seviyeleri bakimindan
biligsel ve duyussal bakimdan 7. siniflarin tutumlarin1 6 ve 8. Smiflara gore daha
olumlu bulmustur. Psikomotor bakimdan 6. smiflarin tutumlar1 7 ve 8. siniflara gore
daha olumlu, 7. smiflarin tutumlarin1 da 8. smiflara gére daha olumlu bulmustur.
Tespit edilen sonuglardan sonra g¢evre ve c¢evre egitimi hakkinda Onerilerde

bulunulmustur.

Aksakal (2013) calismasinda, fen bilimleri 6gretmen adaylarmin cevresel geri
doniisiim konusundaki duyarhiliklarinin; adaylarin cinsiyetlerine gore ve lniversite
egitimi almadan Onceki yasadiklar1 ¢evreye gore degisip degismedigini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma drneklemini 312 kisilik Firat ve Dicle Universitelerinin Fen
bilgisi Ogretmenligi programinda okuyan dgrenciler olarak belirlemistir. Calisma
sonucunda arastrmaci 6gretmen adaylarinda; cinsiyetin g¢evresel geri doniisiim
konusundaki duyarhiliklarinda anlamli bir fark olusturmadigini yine {iiniversite
egitimi oncesi yasadiklar1 ¢cevrenin de adaylarin duyarliliklar1 tizerinde anlamli bir

etkisi olmadigin1 tespit etmistir.

Salli (2011) ¢alismasinda, Istanbul ilinin Kadikdy ilgesinde yer alan Marmara
Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimine giden 48-
60 ayhik 12'si kiz, 18'1 erkek olmak iizere 30 cocugun, proje tabanli 6grenme
yaklasimina dayanarak hazirlanan geri doniisiim programinm, geri doniisiim
kavraminin gelistirmesine etkilerini incelemistir. Veri toplamak i¢in “Geri doniisiim
Kontrol Listesi” o6grencilere, “Geri Doniisim Degerlendirme Formu” aile ve
ogretmenlere uygulanmistir. On  test-son test kontrol gruplu deneysel desen
uygulanmistir. Arastirma sonucunda proje tabanli 6grenme yaklagimi ile hazirlanan
geri doniisiim programima katilmis olan deney grubundaki ¢ocuklarin geri doniisiim
kavrami1 kazaniminin, kontrol grubundakilere oranla daha fazla gelistigi ve

programin etkili oldugu tespit edilmis ve bazi 6neriler sunulmustur.

Celik (2011) calismasinda, ilkdgretim miifredatinda ambalaj atiklarinin geri
doniisiimii egitiminin ayrintili olarak incelenmesi ve farkli sosyoekonomik diizeye
sahip ilcelerden segilen ilkdgretim okullarindaki geri doniisiim uygulamalarinin
arastirilmasini amaglamis. Bunun i¢in ilgili dersin ¢esitli 6gretim programlarini ve

MEB kitaplarin1 incelenmis. Arastirmaci Istanbul ilinin Sisli, Fatih ve Esenyurt
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ilgelerindeki resmi ilkogretim okullarinin {igiincii, dordiincii ve besinci siniflarinda
Ogrenim goren toplam 944 Ogrenciyle calismasint yiiritmistir. Calismanin
sonucunda, ambalaj atiklarmin geri doniisiimiine yonelik bilgilerin, miifredatta
yetersiz oldugu, bulunan bilgilerin de devamliliginin olmadigini ayrica geri doniisiim
uygulamalar1 i¢in anket sorularina verilen cevaplara gore ilgeler ve sinif diizeyleri

arasinda farkliliklar oldugunu tespit etmistir.

Demirci (2001), “Kadmlarm Evsel Kati Atiklarla Ilgili Bilgi Diizeyleri ile
Uygulamalarinin  Saptanmast ve Bir Egitim Modelinin Uygulanmas1” adli
calismasinda kadinlarin evsel atiklarla ilgili bilgi diizeyleri ile uygulamalarini tespit
etmek ve verilen egitimin etkinligini degerlendirmek amaciyla Ankara ilinin Kizilay
semtindeki Belmek kurslarina devam eden 120 evli kadin ile ¢alismis. Olusturulan
Yiiz ylize egitim, el kitabi, yiiz ylize egitim ve el kitab1 seklindeki gruplara ve kontrol
grubu olmak iizere her gruba otuz kadin dahil edilmis. On test ve son test
uygulanmis. Sonuglar tim gruplarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda farkin
onemli oldugunu gostermistir. Ayrica yliz yiize egitim, yiiz yiize egitim ile el kitab1
verilen gruplarin puanlarinimn 6teki gruplardan daha biiylik oranda 6nemli oldugunu
gostermistir. Ayrica evsel atiklarla ilgili kadinlara verilecek egitimde gorsel ve isitsel

ogelerin birlikte kullanilmasinin etkili olacagi 6nerilmektedir.

Odabas (2003), calismasinda ilkdgretim Ogrencilerinin tiiketim faaliyetlerinde ¢evre
bilincini tespit etmeyi amaglamustir. Kirikkkale’de 115 6grenciyle yiiz yiize, el kitab1
ve kontrol grubu seklinde ¢alismis. Gruplar arasi farkin 6n testte kontrol grubu
aleyhine, son testte yiiz yiize egitim grubu lehine oldugunu belirlemis. Sonugta
gruplar arasi farkin 6n testte Onemsiz son testte Onemli oldugunu, son test
ortalamalarinin On test ortalamalarindan yiiksek oldugunu ve testler arasi farkin en
cok yliz ylize egitim grubunda oldugunu tespit etmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin evsel kati1 atiklar hakkinda biling kazandigi1 ve davranis degisikligi

kazandig1 goriilmiistiir.

Cimen ve Yilmaz (2016) , “ Predictors of Behavior Factors of High School Students
Againts Recycling ” adli galismalarinda lise 6grencilerinin geri doniisiim davranigini
belirleyen degiskenleri tespit etmeyi amaclamislardir. Ankara’da lisede O0grenim

goren 203 Ogrenci c¢alismanin Orneklemini  olusturmaktadir. Tarama modeli

29



kullanmiglardir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen geri donilisim davranis
gelistirme Olgegi ile veri toplanilmis. Geri donilisiim davranisi, geri doniisiime ilgi ve
geri donilisiim tercihi dlgegin ii¢ boyutunu olusturmustur. Sonugta 6grencilerin geri
dontisim davraniglar ile geri doniisiim bilgisi, ¢evresel kaygi ve c¢evre kuliibii
iyeligi gibi degiskenler arasinda anlamli iligki bulunmustur. Geri doniisiim bilgisinin

geri doniisiim davranis1 ve geri doniisiim tercihleri i¢in yordayici oldugu belirlenmis.

Yaptiklart bir diger calismada Cimen ve Yimaz (2012), ilkogretim 6grencilerinin
geri doniislimle ilgili bilgilerini ve geri doniisiim davraniglarmi belirlemeyi
amacglamistir. Calisma betimsel olup tarama modeli kullanilmis. Ankara’da bir
ilkogretim okulunun 6., 7., 8. siniflarda 6grenim goren 90 ilkdgretim dgrencisi ile
ylriitiilmiis. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket
kullanilmustir. Igerik analizi yapilmustir. Sonucunda dgrencilerin geri ddniisiim ile
ilgili bilgi sahibi olmalarinda, 6gretmenlerin 6nemli rolii oldugu, sosyal etkinliklerin
geri doniisiim davranmigmi arttirdigi, geri doniisiimlii iirtin kullanmaya 6zendirdigi

tespit edilmistir.

Kara ve Yalgm (2017) ¢alismalarinda, altinci smif 6grencilerinin ambalaj atiklarinin
geri doniisiimiine yonelik gorislerini 6grencilerin dersteki basar1 diizeyleri, ambalaj
atiklariyla ilgi egitim alip almamalar1 ve anne, babalarmin 6grenim durumuna gore
incelemeyi amacglamiglardir. Genel tarama yontemi kullanilan ¢alisma Nigde’de 477
altinc1 smif 6grencisiyle yapilmis. Arastirmacilarin hazirladigr “Ambalaj atiklarinin
geri doniisiimii” anketi kullanilmus. Igerik ve betimsel analiz yapilan ¢alismanin
sonucunda matematik ve tiirkge dersinde basarili olan, 6nceki yillarda ¢evre egitimi

almayan Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyinin fazla oldugu tespit edilmis.

Kisoglu ve Yidirim (2015), calismasinda ilkokul ve ortaokullarda ¢evre egitimi
verecek 6gretmen adaylarmin kati atiklar ve geri doniisiime yonelik tutumlarini farkl
degiskenler agisindan incelemis. Calismada tarama yontemi kullanmiglardir. Yiiz
kirk dokuz egitim fakiiltesi 6grencisi ile yliriitiilen ¢caligmada 6gretmen adaylar1 igin
kat1 atik ve geri doniisiime yonelik tutum dlgegi kullanilmig. Ogretmen adaylarmin
olumlu tutuma sahip olduklari, yerlesim birimi, gelir diizeyi, ebeveynlerin egitim
durumu, ¢evre kurulusuna iiyelik durumlar1 bakimindan bir farklilik olmadig: tespit

edilmistir.
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Harman ve Celikler (2016) ¢alismalarinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin geri
doniisiim kavrami hakkindaki farkindaliklarinin incelemis. Calismaya 315 fen bilgisi
Ogretmen aday1 katilmistir. Bes tane agik uglu soru igeren geri doniisiim farkindalik
testi yapilmistir. Sonucta 6gretmen adaylarinin geri doniisiim kavramini en ¢ok okul
daha sonra medya ve aile araciligi ile duyduklari tespit edilmis. Geri doniisiimii
olacak maddeleri daha ¢ok ambalaj atiklar1 olarak degerlendirdikleri, geri doniisiimle
ilgili genel bilgiye sahip olduklar1 ama geri doniisiimii olabilecek atik tiirlerine
yonelik farkindaliklarmin diisiik oldugu tespit edilmis. Kompozit ve metal gibi
ambalaj atiklarini dile getirmedikleri ve ambalajlarin {izerindeki isaretlerin anlamini

bilen 6gretmen adaylarinin az oldugu goriilmiistiir.
1.2.7.2. Okul dis1 6grenme ortamlarn ile ilgili calismalar

Cebi (2018), farkli okul dis1 6grenme ortamlarmin dgrencilerin fen bilimleri dersine
karsi ilgi ve tutumlarina etkisi tizerine ¢alismis. Calismadaki veriler 2016 ve 2017
yilinda dort 6grencilik 6rneklem iizerinden elde edilmis. Nitel arastirma yontemi
kullanilmis. Veriler, agik uglu sorular sorularak ve yari yapilandirilmis goriismeler
ile elde edilmis. Fen bilimleri dersi i¢in olumsuz tutuma sahip 6grenciler, ¢alisma
basinda sorulan yedi a¢ik uglu soru ile tespit edilmistir. Veriler degerlendirilerek 20
O0grenci arasindan dort Og8renci se¢ilmistir. Bu Ogrencilerle okul dis1 6grenme
ortamlarina gidilerek ¢esitli etkinlikler yapilmis. Tiim gezilerden sonra ilk basta
sorulan ag¢ik uc¢lu sorular tekrar sorularak ve yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmis. Toplanan veriler igerik analizi yontemiyle incelenmis. Arastirma sonunda
fen bilimleri dersini sevmeyen ve olumsuz tutuma sahip 6grencilerin, olumlu tutum
gelistirdigi ve artik dersi sevdigi ortaya cikmis. Ogrencilerin fen bilimleri dersi ile
giinlik hayat arasinda anlamli iligkiler kurmaya, okul disinda da odevler,
arastirmalar, deneyler ve etkinlikler yapmaya baglamistir. Ayrica dersin eglenceli

oldugunu ifade etmislerdir.

Giiler (2011) calismasinda, miize gezisi Oncesinde, miizede ve miize gezisi
sonrasinda yapacagi etkinlikleri planlayarak bir miize egitimi paketi hazirlamigtir.
Sanat etkinlikleri dersi i¢in gelistirdigi miize egitim paketinin 6grenci tutumlarina
etkisi arastirilmaya calisilmis. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen

calisilmas.
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Tutum 6lgegiyle elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde iliskisiz 6rneklem t testi ve
tek yonlii anova kullanilmig sonugta deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Bozdogan (2007) calismasinda, tek gruplu o6n test son test deneysel desen
kullanmistir. Bilim teknoloji miizelerine yapilan gezilerin ilkogretim 6grencilerinin
fen konularina karsi ilgi ve akademik basarilarina etkisini arastirmistir. Feza Giirsey
Bilim Merkezine yapilan gezide enerji parkinda bulunan ara¢ gereclerin, buradaki
etkinliklerin 6grencilerin fen konularma karsi ilgilerini ve akademik basarilarini
olumlu etkiledigi ve kalict etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada
miizelere gidilememesinin nedeni G6grencilerin ve okullarin maddi durumundan,
biirokratik islemlerin ¢ok olmasi ve ulasimda yasanan problemlerden, miifredatin
yogunlugu ve ailelerin yogun g¢alisma temposundan kaynakli zaman darligindan,

egitimsizlik ve ilgisizlikten kaynakli oldugu tespit edilmistir.

Yavuz Topaloglu (2016) calismasinda, sosyobilimsel konulara dayali okul dis1
O0grenme ortamlarinda ytriitiilen etkinliklerin yedinci smif 6grencilerinin kavramsal
anlamalarina ve karar verme becerilerine etkisinin ve Ogrenci goriislerinin neler
oldugunun belirlenmesi amacglanmistir. Karma yontem tiirlerinden i¢ ige desen
kullanilan ¢alisma Sakarya ilinin Hendek ilgesinde bulunan bir ortaokulda 21 yedinci
smif 6grencisi ile yiiriitiilmiis. Amagh 6rneklem kullanilmis. Arastirma kapsaminda
sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortami olarak hidroelektrik santrali,
diyaliz merkezi ve TUBITAK Marmara Arastirma Merkezi olmak iizere ii¢ farkli
okul dis1 6grenme ortamma geziler diizenlenmis. Hidroelektrik santralleri, organ
bagis1 ve genetigi degistirilmis organizmalar ile ilgili okul dis1 6§renme ortaminda
cesitli etkinlik ve uygulamalar yapilmis. Arastirmanin nicel veri toplama araci olarak
"Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi" ve "Ergenlerde Karar
Verme Olgegi", nitel veri toplama arac1 yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Arastirma sonucunda yiiriitiilen calismanin 6grencilerin karar verme becerilerini
gelistirme ve kavramsal diizeyde 6grenmeler gerceklestirme noktasinda etkili oldugu,

ogrencileri biligsel ve duyussal olarak etkiledigi tespit edilmistir.
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Durel (2016) calismasinda, ortaokul fen bilimleri dersini alan 6grencilerin akademik
basarilari, bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimleri dersine karsi tutumlari, ayrica fen
bilimleri 6gretmen ve Ogretmen adaylarmin okul dis1 fen etkinliklerine yonelik
farkindalik ve anlayiglari incelenmistir. Edirne ilinde benzer 6zellikteki ortaokullarin
yedinci sinif 6grencileri, Edirne merkezde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ve
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi bdliimiinde egitim
goren lgclincli smif G6grencileri arastirmanin Orneklemini olusmaktadir. Kontrol
grubunda mevcut miifredatta, deney grubunda okul dis1 etkinliklerle konular
islenmistir. Yedinci sinif 6grencilerine on test-son test olarak Akademik Basar1 Testi,
Fen Bilimleri Dersine Karst Tutum Olgegi, Bilimsel Siire¢ Degerlendirme Testi
uygulanmistir. Sonucta iki grup arasinda akademik basari acisindan deney grubu
lehine anlamli fark oldugunu, bilimsel silire¢ becerisi degerlendirme testi ve fen
bilimleri dersine karsi tutum agisindan ise iki grup arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Ogretmen ve &gretmen adaylarmna
yapilandirilmis goriisme formlarinda ise 0gretmenler bu g¢alismalarin kendilerine
katki sagladigi ve egitim ve Ogretim agisindan 6nemi hakkinda goriis vermistir.
Ogretmen adaylarinda ise calismalara katilma isteginde, sorumluluk alabilmede, okul
dis1 uygulama yerlerinin neler olabilecegi ve igbirligi yapilabilecek kuruluslar

hakkindaki diisiincelerinde gelismeler goriilmiistiir.

Bakioglu (2017) ¢alismasinda, 5. smif Viicudumuz Bilmecesini Cozelim tiinitesi i¢in
fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarinda uygulayacaklar1 rehber
materyal gelistirmek ve etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma Tokat ilinde
iki ortaokuldan segilen toplam otuz bir, besinci siif 6grencisi ile yiiriitiilmiis. Karma
yontemlerden gdmiilii desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel kisminda
yar1 deneysel desenlerden On test-son test esitlenmis kontrol gruplu desen, nitel
kismmda ise fenomenografik yontem kullanilmistr. Calismada viicudumuz
Bilmecesini Cozelim Unitesi Basar1 Testi (ViiBiCST) rehber materyal uygulanmadan
once ve sonra aragtirmaci tarafindan 6grencilerin akademik basarilarmi ve kaliciligi
Olgmek i¢in kullanilmis. Okul dis1 6grenme ortammna gitmeden Once ve sonra
ogrencilere soru kagitlar1 hazirlanmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik
tutumlarini 6lgmek i¢in On test ve son test olarak Yasar ve Anagiin (2008) tarafindan

gelistirilen “Ilkdgretim Besinci Smif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi”
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kullanilmis. Deney grubu ile yar1 yapilandirilmig gériismeler yapilmis. Nicel veriler
icin bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi ve ANCOVA, nitel verilerde ise betimsel analiz
yapilmis. Sonucta deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmus. Okul dis
O0grenme ortamlarinin akademik basarty1 olumlu etkiledigi ve calisma icin gelistirilen
materyalin etkili oldugu bulunmus. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son
test ve kalicilik testleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. ViiBiCOT kalicilik
testi puanlarmna igin gruplarin karsilastirmalar1 incelendiginde deney grubu lehine bir
fark oldugu belirlenmistir. Okul dig1 6grenme ortamlarinin konuya yonelik 6grenme
sagladig1, meslek ve kariyer bilinci olusturdugu, bilinmeyen kavramlar, olaylar ve
meslekler hakkinda bilgilendikleri tespit edilmis. ANCOVA sonuglarinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark goériilmemistir. Deney grubu ile yapilan
goriismelerde okul dis1 ortamlarda 6grencilerin kalict 6grenmeler ve sosyallesme

sagladigy, bilgi sahibi olmadiklar1 meslek ve kavramlar1 6grendikleri goriilmiis.

Yavuz (2012) galismasinda, okul dis1 6grenme ortami olarak hayvanat bahgelerinin
egitimsel amag¢h kullanimimnin ilkégretim 6grencilerinin akademik basarilaria, fene
kars1 kaygilarma etkisi ve bu ortamlarin fen 6gretiminde kullanilmasina iligkin fen ve
teknoloji  6gretmenleri ile ilkdogretim OGgrencilerinin  goriislerini  arastirmayi
amacglamistir. Calismasinda karma arastirma yontemlerinden i¢ ice gomiilii desen
kullanmigtir. Kontrol grubundaki Ogrencilerle 6gretim mevcut programa uygun
olarak ytriitiiliirken deney grubundaki 6grencilerle hayvanat bahgesinde etkinlikler
gergeklestirilmis. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Basar1 Testi” ile Giizeller ve Dogru
(2011) tarafindan gelistirilen “Fene Kars1 Kaygi Olgegi” kullanilmis ve bu testler n
test, son test ve kalicilik testi olarak 6grencilere uygulanmistir. Sonucta deney ve
kontrol gurubunun 6n test basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamis son test basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunda yer alan 6grenci
basarisinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica uygulanan
deneysel islemin bilgilerin kaliciligina dnemli bir etkisinin olmadig1 ve 6grencilerin
fene karsi kaygilarmi degistirmedigi tespit edilmis. Ogretmenler fen ve teknoloji
konular1 kapsaminda hayvanat bahgelerinden okul disi 6grenme ortamu olarak

faydalanilabilecegini, dgrencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerine olumlu yonde
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etkileyecegi hakkinda goriis belirtmislerdir. Ogrenciler hayvanat bahgelerinde
yapilan etkinliklerle ders arasinda iliski kurmuslar ve derse karsi diisiincelerini

biligsel ve duyussal olarak etkiledigi bulunmustur.

Sturm ve Bogner (2010) calismasinda, gezilerin Ogrencilerin  dgrenme ve
motivasyonlari tizerindeki ¢alismalardan yararlanarak iki farkli 6grenme gevresi olan
dogal bilim miizesi ve smif egitimi yaklagiminda 6grenme ve motivasyonel sonucu
karsilagtirmis. Egitim uygulamasi smifta bir giris asamasindan ve miizelerde ya da
smifta i istasyonlarinda 6grenim olarak yapilmis. Calismaya 190 ortaokul 6grencisi
katilmis ve yar1 deneysel tasarim kullanilmis. On test ve son test tasarimi kullanilarak
bilgi ve anlayis degerlendirilmis ve motivasyonel yonleri dikkate almak icin “Igsel
Motivasyon Envanteri” nin alt Olgeklerini uygulanmis. Miize grubu o6grencileri
yliksek puanlarla smif-gruba gore daha fazla Ogrenirken; motivasyonlar1 ise
motivasyon testinin sadece bir alt Olgeginde farklhilik gdstermis. Sonugta okul

miifredati i¢in yapilan genel geziler tartisilmis.

Armagan (2015) c¢alismasinda, ilkokul doérdiincii smif fen bilimleri dersi igin
“Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim” {nitesini 6rnek bir okul dis1 6grenme
modeli ortami tasarlamak, uygulamak ve siirecin yansimalarini tespit etmeyi
amacglamistir. Arastirmact alt1 hafta boyunca oOgrencilerle okul dis1 etkinlikler
yapmig. Veli ve Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilerek eylem c¢alismasi
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak etkinlik yapraklari, performans
degerlendirme formlari, veli ve 68renci goriisme formlari, 6grenci iirlinleri, 6grenci
giinliiklerinden yararlanilmistir. Nitel arastirma yontemi kullanarak betimsel ve
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanm sonunda Ogrencilerin okul dis1 fen
etkinliklerine katilmada istekli olduklari, yaratici {irinler ¢ikardiklari, bu etkinlikleri
eglenceli bulup derse karsi ilgi ve meraklarmm arttigni ifade ettikleri sonucuna
ulagilmig. Veli ve 6grencilerin okul dist fen etkinliklerinin olumlu etkileri {izerinde

durduklar1 tespit edilmistir.

Bodur (2015) ¢ahismasmi, “Smif dis1 etkinliklerin Giines Sistemi ve Otesi: Uzay
Bilmecesi iinitesinde ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin akademik basarisi, bilimsel
slire¢ becerileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 {izerine etkisi var midir?”

probleminden yola ¢ikarak yedinci smif Ogrencileri ile gerceklestirmis. YoOntem
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olarak on test- son test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullanmistir.
Arastirmada kontrol grubu ile okul i¢inde, deney grubu ile okul i¢indeki miifredati
destekleyecek sekilde dort hafta boyunca, Sancaktepe Bilim ve Deney Merkezinde
smif dist etkinlikler gergeklestirilmistir. Veriler ¢alisma dncesi ve sonrasi akademik
basar1 testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon
Olcegi kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler sonucunda akademik basari testi
ve bilimsel siire¢ becerileri testi toplam puanlarinda deney grubu lehine olumlu
sonuclara ulagilmistir. Fen oOgrenmeye yOnelik motivasyon Olceginin bazi alt
boyutlarinda bir degisim gozlenmezken toplam puanda deney grubu lehine artis

gbzlenmistir.

Aslan (2015) calismasinda, giinliik yasamdan eglenceli ve etkilesimli etkinliklerin
yer aldigi bir etkilesimli smif dis1 kimya ortami tasariminin 6grencilerin kimyay1
giinliik hayatla iligkilendirme diizeyleri ve kimya tutumlar1 iizerine olan etkisini
incelemeyi amaclamis. Arastirmada karma desenlerden i¢ ice gomiilmiis desen
kullanilmis. Arastirmanin nicel kisminda yar1 deneysel desenlerden tek gruplu on test
ve son test deseni kullanilmistir. Calisma lise 1., 2. ve 3. smif Ogrencileri ile
gerceklestirilmis. Arastirmaci tarafindan gelistirilen etkilesimli smif dig1 kimya
ortaminda yer alan etkinliklere yonelik olan ¢alisma kagitlar1 ile Kimya Tutum
Olgegi, Deneyi ve Kendini Degerlendirme Formu, Deneyim Belirleme Testi (DBT),
yari-yapilandirilmis miilakatlar veri toplamak i¢in kullanilmis. Calisma sonunda
ogrencilerin kimyaya yonelik tutumlarmmda son test lehine anlamli bir farklilik
goriilmiis. Ogrencilerin deneylerle olan etkilesiminin farklilik gosterdigi, etkilesim
diizeyi ile gilinliik hayatla iliskilendirme diizeyi arasinda bir iligkinin oldugu tespit
edilmis. Ogrencilerin siif seviyesine gdre kimyaya yonelik tutumlarinda
farklilagmanin olmadigi, bunun yani sira giinliik hayatla iliskilendirme diizeyinde
smif seviyesine gore bazi ¢alisma kagitlarinin sadece On-testinde farklilagmalarin
oldugu goriilmiistiir. Sinif seviyelerine gore son-testlerde herhangi bir farklilagmanin
olmamasi, smif diginda yapilan etkinliklerin grencilerin kimyay:1 giinliik hayatla
iliskilendirme diizeyleri iizerinde etkili oldugunu gostermis. Ogrencilerle yapilan
miilakatlardan elde edilen veriler bu sonuglar1 desteklemistir. Ogrencilerin kimya

derslerinde ele alman konular1 giinliikk hayatla iliskilendirebilmeleri ve kimyaya
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yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri i¢in konularla ilgili olarak yapilacak sinif dis1

bilimsel etkinliklere 6nem verilmesinin énemi belirtilmistir.

Karakaya (2016) calismasinda, fen egitimi icerisinde yer alan “Insan ve Cevre”
iinitesinin, smif dis1 6gretim yaklasimiyla 6gretiminin, yedinci sinif dgrencilerin
cevre okuryazarligina etkisini belirlemeyi ve smif digt 6gretim yaklagimini
uygulayan gruptaki 6grencilerin siire¢ ilizerine yansimalarmi arastirmistir. Arastirma
dort hafta siirmiistiir. Arastirmanin yontemi olarak eszamanli tiggenleme yaklagimina
dayali karma desendir. Kontrol grubu smif igerisinde mevcut 6gretim yontem ve
etkinlikleri kullanarak, deney grubu o&grencilerin 6grenim gordiikleri okula yakin
olan smif dis1 bir ortamda, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis plana uygun yontem
ve etkinlikler ile dersleri islemislerdir. Veri toplama araci olarak ilkdgretim Cevre
Okuryazarhigi Olgegi (ICOYA) kullanilmistir. Arastirma sonucunda kontrol ve deney
gruplar1 arasinda, ¢evreye yonelik duyussal egilim ve problem belirleme-¢6zme
becerileri acisindan, deney grubu lehine, istatistiksel diizeyde anlamli bir farkliligin
oldugunu belirlenmistir. Ayn1 zamanda deney grubu 6grencilerinin sinif dig1 6gretim
siireci boyunca biligsel, duyussal ve devinigsel kazanimlarin yanisira, Ozgiiven,
liderlik gibi kigisel ve iletisim becerileri gibi sosyal anlamda kazanimlar

gergeklestigi gozlemlenmistir.

Kulaligil (2015) calismasinda, smif dig1 6§renme ortamlarinda gergeklesen 6gretim
uygulamalarmin 6grencilerin akademik basari, yaraticilik ve fen 6grenimine yonelik
motivasyonlar1 iizerindeki etkisini arastirmay1 amaglamistir. Calismada deney ve
kontrol grubu ile ¢alisilmis. Deney grubunda 5. smif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” iinitesi aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6gretim
uygulamalar1 ile smif dist 6grenme ortamlarinda, kontrol grubunda ise smif
ortaminda  gergeklestirilmistir.  Arastirma nicel arastrma  ydntemlerinden
denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Veriler “Ne Kadar Yaraticismiz?”, “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi”,
“Canlilar Diinyasm1 Gezelim, Taniyalim Unitesi Akademik Basar1 Testi” aracilig1 ile
toplanmistir. Arastrma sonunda iinite kapsaminda konularin 6grenilmesinde,
ogrencilerin yaraticiliklarmm  gelistirilmesinde ve fen Ogrenimine ydnelik
motivasyonlarinin artmasinda smif digi 6grenme ortamlarinda uygulanan ogretim

uygulamalarinin, daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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1.3. Cahsmanin Onemi

Glinlimiizde tasarimlarin dogayi etkin bir sekilde koruyacak sekilde gelistirilmesi
Oonem tagimaktadir. Boylece sik¢a karsilastigimiz atik kavraminin 6niine gegebiliriz.
Cevre dostu firiin tiiketimi, siirdiiriilebilir kalkinma ve yasanabilir bir diinya i¢in
onem tasimaktadir. Ogrencilerin atiklar1 azaltma, geri doniisiim, yeniden kullanim,
yeniden kazanim kavramlarint dogru bilmeleri ve giinlik hayatlarinda bunu
uygulamaya gegirmeleri 6nem tasimaktadir. Ugulu (2011) ¢alismasinda yeniden
kazanim ile ilgili Tiirkiye de bir¢ok kurum ve kurulusta uygulamalar yapildigini
fakat bireylerin yeniden kazanim kavramimi sadece ‘“geri doniisim” olarak
algiladiklarini, “atik azaltimi” ve “yeniden kullanim” kavramlarmimn yeterince
taninmadigmi dile getirmistir. Ayrica yurt disinda uzun siiredir arastirilan yeniden
kazanim egitimi ile ilgili arastirmalarin tilkemizdeki azligma da vurgu yapmustir. Bu
arastrmada alanyazindaki bu eksikligi gidermek i¢in ortaokul 6grencileriyle yapilan
etkinliklerde 3R kurali, atiklar1 azaltma, geri doniisim ve yeniden kullamim gibi
kavramlara deginilmeye calisilmis ve bu konuda Ogrencilerin farkindaliginin
saglanmas1 6nemsenmistir. Cimen ve Yilmaz (2012) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda
sosyal icerikli etkinliklerin 6grencilerin geri doniisiim davramiglarmi arttirdigini
saptamis. Fen egitiminde ¢evre konulu ¢alismalarda 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1
ortamlarda el becerilerini 6n plana ¢ikararak, yaparak yasayarak O6grenmelerinin
onem tasidig1 diisiiniilmektedir. Bu calisma 6grencilerin gilinlilk hayatta en ¢ok
tiikettikleri kagidin geri doniisiimii hakkinda bilgi sahibi olmalari, gereksiz tiikketimin
Online gecmeleri, uygulamali olarak kagit iiretimi yapmalari bakimindan 6nem
tagimaktadir. Ayrica okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerle tasarlanan atolye
programlarinda ¢evrelerindeki atik kavramina farkli bir noktadan bakmalari, atiklar1
cesitli amaglar i¢cin degerlendirmeyi davranis haline getirmeleri ve disiplinler arasi
derslerde konu ile ilgili 6zgiin tiriinler olusturmalar1 bakimidan 6nem tagimaktadir.
Tiirkmen (2015) de caliymasinda fen bilgisi alaninda bir 6gretim ortami olarak en
cok kullandiklar1 konu ve iinitelerden ilk sirada “uzay ve gokyiizii, icatlar, botanik”
konular1 oldugunu ifade etmistir. Ayrica Ocak ve Korkmaz (2018) ise fen bilgisi
Ogretmenlerinin goriislerini aldig1 c¢aligmasinda Canlilar konusunu ilk sirada

belirtmiglerdir. Fakat Geri doniistim konusu ile ilgili az sayida goriis verilmistir.
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Buradan hareketle alanyazin incelendiginde “Evsel Atiklar ve Geri Doniistim”
konusunun okul dis1 6grenme ortamlarina entegre edilmesi bakimindan arastirmanin

onem tasidigi diistiniilmektedir.
1.4. Cahsmanin Amaci

Bu aragtirmada 7. Sinif 6grencilerinin, “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konusunun
okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerle islenmesinin, 6grencilerin ¢evre tutumuna etkisinin

incelenmesi ve dgrenci goriislerinin alinmas1 amag¢lanmaktadir.
1.5. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
1.5.1. Problem ciimlesi

7. Smif fen bilimleri dersinde bulunan “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konusunun
okul i¢i ve okul disi ¢evre temali atdlye programlari ile desteklenmesinin
ogrencilerin gevreye karsi tutumuna ve uygulama ile ilgili goriislerine etkisi var mi

dir?
1.5.2. Alt problemler

1. Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi gevreye

yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasinda ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

var mudir?

3. Izmit Seka Kagit Miizesi'nde gerceklestirilen atdlye programlarmnm; dgrencilerin
okul dis1 6grenme ortamlari, evsel atiklar, geri doniisiim, ¢evre konularina yonelik

goriislerine etkisi var midir?
1.6. Stmirhhiklar

1. Bu arastirma Kocaeli ilinin Goélciik ilgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda
2017-2018 egitim-0gretim yilinda yedinci sinifta 6grenim goren Ogrenciler ile

smirlidir.
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2. Caligsma, sekiz haftalik siire¢ ile smirhidir.

3. Calisma yedinci sinifta 6grenim goren 100 Ogrenciyle gerceklestirilen nicel

arastirma ve 40 0grenci ile gergeklestirilen nitel aragtirma ile sinirhidir.

4. Arastirma okul iginde gerceklestirilen etkinlikler ve Izmit Seka Kagit miizesi

atolye programlart ile smirlidir.
1.7. Sayiltilar

1. Calismada deney ve kontrol grubu ile gerceklestirilen uygulama Oncesi ve
sonrasinda kullanilan nicel Olgme araglarina ve nitel kisimda deney grubuna
miidahale i¢in uygulanilan goriisme sorularmma 6grencilerin samimi cevap verdikleri

varsayilmaktadir.
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2. YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen g¢aligmanin
deseni, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve uygulama
siireci, ¢alismanm uygulandig1 okul dis1 6grenme ortami Izmit Seka Kagit Miizesi,
okul i¢i ve okul dis1 faaliyetler ve ilgili materyaller ve veri ¢oziimleme yontemlerine

yer verilmistir.

Calisma kapsaminda oOncelikle gerekli izinler alimmis ve Kocaeli ilinin Golciik
ilgesinde bir ilkdgretim okulunda bulunan alt1 yedinci sinif subesinin {i¢ tanesi deney
¢ tanesi kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Dersler arastirmaci tarafindan
yiriitiilmiistiir. Deney grubu ile dersler okul i¢i ve okul disi etkinliklerle, kontrol
grubu ile ise MEB’in 0ngordiigli ders kitabma gore ylriitiilmiistiir. Uygulamalarin
ogrenciler lizerindeki etkisi karma yontem arastirma modeli kullanilarak aragtirilmas.
Nicel veriler cevre tutum Olgegi ile nitel veriler deney grubu Ogrencileriyle

gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismelerle toplanilmastir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada hem nicel hem nitel veriler toplanarak arastirma problemlerine cevap
arandigindan karma yontemlerden i¢ i¢e desen tercih edilmistir. Karma yontem veri
toplama, veri analizi ve bulgu ve sonug¢larin yaziminda nicel ve nitel verilerin birlikte
kullanildig1 arastirma deseni olarak tanimlanmaktadir. i¢ ice desen tek veri setinin
yeterli olmadigi, farkli sorularin farkli veri tipinde cevaplar gerektirdigi durumlarda
yani var olan bir veri seti ile baska bir veri setinin desteklenmesi gerektigi
durumlarda kullanilmaktadir. En yaygin 6rnegi ise arastirmacinin deneysel siirece
nitel verileri ilave ettigi i¢ ice deney bi¢imidir (Creswell ve Plano Clark 2011).
Gortldigii gibi farkl sorulara odaklandigindan sonuglarin ayr1 ayr1 yorumlanmasina
olanak tanimaktadir. Tashakkori ve Teddlie (2003), Tashakkori ve Creswell (2007),
Johnson ve dig. (2007) yaptiklar1 tanimda karma yOntem arastirmasini
arastirmacilarin nitel ve nicel arastirma yontemlerinin temellerini birlestirdikleri bir

arastrma tiridir seklinde tanimlamislardir. Bu c¢alismada nicel veriler deneysel
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uygulama sonunda, nitel veriler ise gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler
sonunda elde edilerek nitel ve nicel verilerin birbirini desteklemesi ile arastirma

problemleri agiklanmaya ¢aligilmustir.

Arastirmanin nicel kisminda, nicel verilerin elde edilmesi i¢in deneysel desenlerden
on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir.
Arastirmanin deneysel olmasi neden sonug iligkisini ortaya koymay1 ve bu sonucun
benzer kosullarda genellenebilirliginin gostergesidir (Can, 2017). On test son test
kontrol gruplu desende yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir ve
deney Oncesi ve deney sonrasi Ol¢iimler yapilmaktadir. Arastirmada kullanilan 6n
test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende bir deney bir kontrol grubu
bulunmaktadir. Arastrmada kontrol ve deney grubundaki 6grenciler se¢iminde
seckisizlik ilkesi ya da kura ile 6grencilerin deney ve kontrol grubuna atanmasi
gerceklestirilmedigi i¢in ve hazir subeler kullanildigi i¢in arastirma yar1 deneysel
desendir. Gruplarin 6n testleri arasinda anlamli farklilik yoksa son test puanlarina
bakilir (Karasar, 2000). Arastirmada kullanilacak gruplardan hangisinin deney
hangisinin kontrol grubu olacagma seckisiz atama ile karar verilmistir. Arastirmanin

deneysel modeli asagidaki Tablo 2.1°de sunulmustur.

Tablo 2.1. Arastirmanin deneysel modeli

Gruplar On test Uygulama Son test
Deney Grubu Cevre Mevcut programa uygun Cevre
Tutum Ogretim, Tutum
Olgegi Olgegi
Okul i¢i ve okul dis1

O0grenme ortamlari ile
desteklenen atolye

programi
Kontrol Grubu Cevre Mevcut programa uygun Cevre
Tutum Ogretim Tutum
Olgegi Olcegi
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Arastirmanin nitel kisminda 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklesen atolye faaliyetleri ile evsel atik, geri doniisiim, yeniden kazanim ve gevre
konularma yonelik diisiincelerini ve daha derinde kalmis fikirlerini ortaya ¢ikarmak
icin nitel aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Nitel
veriler deney grubunda yer alan Ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler

yapilarak gergeklestirilmistir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kocaeli ilinin
Golciik ilgesinde bir ortaokulda O6grenim goren 100 yedinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Caligma grubundaki 6grencilerin 50'si deney grubunda 50'si kontrol
grubunda bulunmaktadir. Yar1 deneysel desenlerin, dis gegerlilik bakimindan saglam
oldugunu soéylemek giic oldugundan bu arastirmada evren ve drneklem secilmemis
calisma grubu belirlenmistir (Biiylikoztiirk, 2006). Arastirmada farkli siniflarda
yapilan uygulamalar ayni oldugu i¢in toplam tek deney grubu olusturularak katilimci
sayisinin arttirilmast amaglanmistir. Ayni durum kontrol grubu iginde gecerlidir.
Calismanin baglangicinda katilimc1 sayis1 daha fazla iken c¢alisma slirecine
devamsizlik yaparak katilmayan 6grenciler bulundugu i¢in bu 6grenciler arastirmaya
dahil edilmemistir. Arastirmada Ogretmen farkliligindan kaynaklanabilecek
durumlarin olusmasimi engellemek i¢in deney ve kontrol grubunda dersler
aragtirmaci tarafindan yiritilmiistiir. Kontrol grubunda “Evsel Atiklar ve Geri
Doniisiim” konusu TTKB tarafindan uygun goriilen mevcut miifredata gore islenmis.
Deney grubunda ise dersler arastirmaci tarafindan hazirlanan okul i¢i ve okul dis1
ogrenme ortamlarinda atdlye programlari ile desteklenerek islenmistir. Uygulamada
etkinlikler sekiz haftalik siirece yayilmistir. Arastirmanin nicel verilerini elde etmek
icin deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesinde 6n test ve uygulama sonunda
son test uygulanmistir. Nitel verilerle 6grenci goriislerinin alinmasi i¢in deney
grubunda bulunan 40 6grenci ile gorismeler yapilmigtir. Caligmay1 yiritiiliirken
ogrencileri goriislerini yazili ve sesli kayit altina almak ic¢in Ogrencilerden izin

alinmis ve goniilliiliik ilkesi benimsenmistir.
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Ogrencilerin nicel arastrma i¢in kullanilan Cevre Tutum Olgegi’ndeki kisisel

verilerinden elde edilen demografik &zellikleri Tablo 2.2°de sunulmustur.

Tablo 2.2. Nicel uygulamayi olusturan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Grup Cinsiyet N Yiizde (%)
Deney Kadin 24 48
Erkek 26 52
Kontrol Kadin 29 58
Erkek 21 42
Toplam Kadin 53 53
Erkek 47 47

Arastirmanin Nitel kismini olusturan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimini gosteren

tablo asagidaki gibidir.

Tablo 2.3. Nitel uygulamay1 olusturan 6grencilerin cinsiyet 6zellikleri

Cinsiyet N %
Kadin 23 57,5
Erkek 17 42,5

Toplam 40 100

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak icin iki 6lgme aract kullanilmig. Bu 6lgme aracglari

asagida verilmistir.

7. simf 6grencilerinin;
1. Yirtitiilen aragtirma Oncesi ve sonrasi ¢evreye yonelik tutumunu belirlemek i¢in

“Cevre Tutum Olgegi” (CTO),
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2. Okul dis1 6grenme ortanu izmit Seka Kagit Miizesi’nde yapilan uygulamalar
hakkinda goriislerini almak i¢in “Yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu”,

kullanilmastir.
2.3.1. Cevre tutum 6l¢egi (CTO)

Calismada o6grencilerin ¢evreye yonelik tutumunu belirlemek i¢in Leeming ve dig.
(1995) tarafindan gelistirilen “Cevreye Yonelik Tutum ve Bilgi Olgegi” nin Aslan,
Ulugmar Sagir ve Cansaran (2008) tarafindan tiirk¢eye uyarlamasi yapilan "Cevre
Tutum Olgegi" (CTO) kullanilmistir. Bu &lgek ilk olarak Maloney ve dig. (1975)
tarafindan 45 tutum maddesi olarak olusturulmustur. Ikdgretim dgrencileri igin
uygun olmayan maddeleri degistirilip, yeni maddeler eklendikten sonra tutum ve
bilgi olmak {izere iki kisimdan olusan Olgegin tutum kismindaki 36 madde;

hayvanlar, enerji, kirlilik, geri doniisiim, su ve genel ¢evre konularini kapsayan 6 alt

boliimden olusmaktadir (Leeming ve dig., 1995).

Aslan ve dig. (2008); Leeming ve dig. (1995) tarafindan gelistirilen ¢evreye yonelik
bilgi ve tutum Olg¢eginin tutumla ilgili maddelerini uyarlamak igin yaptigi
uygulamalarda ilk olarak Olgek Tiirkgeye cevrilerek yeniden diizenlenmis. Pilot
calisma olarak 120 kisilik gruba uygulanan 6lgegin faktor ve glivenirlik analizi SPSS
11,5 programi ile analiz edilmis madde faktoér yiikleri 0,300°den kiigiik olan
maddeler atilarak madde sayis1 24’°¢ indirilmis. Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan 6lgegin
uzman goriisii almarak dil ve nitelik bakimmdan uygunlugu saglanmis. Olgek
degerlendirilirken olumsuz maddeler igin “kesinlikle katilmiyorum” 5, “kesinlikle
katiliyorum” 1 seklinde kodlanirken olumlu maddeler igin ise “kesinlikle
katiliyorum” 5, “katiliyorum” 4, “kararsizim” 3, “katilmiyorum” 2, “kesinlikle
katilmiyorum” 1 seklinde kodlanarak puanlama yapilmistir. Gerekli kontroller ve
diizeltmeler saglandiktan sonra Amasya il merkezinde farkli sosyo-ekonomik
bolgelerde yer alan rastgele segilen 10 ilkdgretim okulunda yedinci ve sekizinci
smifta 6grenim goren 525 dgrenciye uygulanmis. Orneklemin 272’si kiz, 253’ii ise
erkek Ogrencilerden olugsmaktadir. Yeniden uygulanan 6lgegin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 0=0,860 olarak bulunmustur. Leeming ve dig. (1995)’in
aragtirmasinda ise bilgi ve tutum Olgegi birlikte analiz edilmistir ve giivenirlik

katsayis1 0=0,88 olarak verilmistir. Bu caligmada giivenirlik analizi yapilmis ve
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Cronbach’s Alpha degeri a=,87 olarak hesaplanmistir. Cronbach’s Alpha ,70’den

biiyiilk olmasi nedeniyle giivenilirligin yiiksek oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk,
2006). CTO Ekler bsliimiinde yer almaktadir.

2.3.2. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Gortisme sorular1 hazirlanirken 6grencilerin  yiiriitillen uygulama ile 1ilgili
yagantilarin1 yansitmaya yonelik, nicel verileri destekleyecek nitelikte segilmesine
O0zen gosterilerek, ilgili alanyazin taramasi yapilarak ve uzman goriisii almarak
hazirlanmistir.  Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi goriismenin akisina gore
onceden sorulmasi planlanan sorulara ek olarak yan ve alt sorular sormay1
saglayacak esnekliktedir. Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginde belli sorularin
yanitlar1 bagka sorular icinde yer alabilir. Bu durumda arastirmaci bu sorulari
sormayabilir (Turniikli, 2000). Goriisme formuna son hali verilmeden Oncesinde
uygulanacak grupla benzer oOzellik tasiyan farkli bireylerle goriisiilerek pilot
uygulama yapilmis dil ve nitelik bakimmdan ag¢ik ve anlasilir olmasi ve zamanin
verimli kullanilmasi agisindan uygunlugu belirlenmistir. Goriisme formu ¢
béliimden hazirlanmistir. ilk bdliimde 6grencilerin ¢evreye ydnelik n yasantilarini
tespit etmeye yonelik iki soruya, ikinci boliimde 6grencilerin konuyu uygulayarak
ogrendikleri okul dig1 6grenme ortamlara ve gevreyle ilgili goriislerini iceren bes
soruya, tglincii bolimde oOgrencilerin atik yonetimi, geri doniisim ve yeniden
kazanim bagliklar1 ile ilgili goriislerini almaya yonelik iki soruya yer verilmistir.
Gorlisme yapilmadan Once Ogrencilerden izin alarak goniilliilik ¢ergevesinde ses

kaydi alinmis ve goriismeler yaklasik 20 dk stirmiistiir.
2.4. Verilerin toplanmasi ve uygulama siireci

“Evsel Atiklar ve Geri Doniistim” konusunun okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlari
ile desteklenmesi konulu arastirmanin problem ve alt problemlerine ¢oziim {iretmek
icin agagidaki islem basamaklari izlenmistir;

1. Ilgili alanyazin taramas1 yapilarak veri toplama araglar1 hazirlanmustir.

2. Okul dis1 6grenme ortamu olan Izmit SEKA Kagit Miizesi yetkilileri ile
gorlislilmiis ve miifredattaki “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konusu kapsaminda
Kocaeli ili Golciik ilgesinde bir ortaokulun 7. Smif 6grencileri ¢alisma grubu olarak

belirlenmistir.
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3. Arastrmanin gergeklesecegi calisma grubu belirlendikten sonra veri toplama
araglarinin uygulanmasi ve arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in Kocaeli Valiliginden
gerekli izinler alinmugtir.

4. Gerekli izinler alindiktan sonra SEKA Kagit Miizesi egitmen ekibi ile atdlye
uygulamalarina yonelik planlama yapilmistir.

5. Gélciik ilce Milli Egitim Miidiirliigiinden gezinin yapilabilmesi i¢in izin alindiktan
sonra, 0grencilerin geziye katilimi i¢in okul idaresi ve velilerden izin alinmistir.

6. Alman izinler kapsaminda 6grencilerin ulagimi i¢in arag talebinde bulunulmustur.
7. Gerekli izinler ve miizedeki planlamanin ardindan etkinlik yonergeleri hazirlanmis
ve uzman gorlsl alinmistir.

8. Uygulama dncesinde Cevre Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmus.

9. Kontrol grubu ile “Evsel Atik ve Geri Doniisim” konusu mevcut miifredatla,
Deney grubu ile ise okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlar: ile planlanan sekilde
yiritiilmistiir. Uygulama 6ncesi Ogrenciler bilgilendirilmis ve calisma kagitlar1
verilmistir.

10. Gezi Gélciik Ilce Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan verilen yonergedeki iKi
O0gretmen ve arastirmaci dahil olmak tizere toplam {li¢ 68retmen ile yliriitiilmiistiir.
Sabah saat 08.30’da Ogrenciler okul bahgesinden otobiise alinmis, Yyoklama
alindiktan sonra 09.00°da okuldan hareket edilmis 09.30°da miizeye ulasilmistir.
Miizedeki program ise egitmenler, 6gretmenler ve arastirmaci yuritiiciiliigiinde
planlanan sekliyle organize edilmistir. Ogrenciler 6gretmenler ve egitmenler ile
kontrollii bir sekilde miizeye alinmis. Egitmenler tarafindan miizenin tarihi ve kisa
tanitimi yapildiktan sonra “SEKA Kagit Sanatlar1 Akademisi” biinyesinde yer alan
“El Yapimi Kagit Atolyesi” ve “Kagit Hamurundan Nesneler Atdlyesi” Programinin
uygulamasina gecilmistir. Program uygulanirken arastirmaci tarafindan 6grencilere
konuyla ilgili bilgiler verilmis ve merak edilen konularin sorulmasi i¢in olanak
taninmistir. Programlar 6grencilere miize hakkinda verilen brostirler ile tamamlanmis
ve doniis i¢in Ogrencilerin kontrollii bir sekilde otobiise binmeleri saglanmis,
otobiiste yoklama alindiktan sonra ve donmek iizere saat 12.30’da miizeden hareket
edilmigtir. Donilis yolunda ogrencilerle miizedeki faaliyetlerin degerlendirilmesi
yapilmigtir. Saat 13.00°’da okul bahgesine ulagilmistir. Bdylece miize gezisi

tamamlanmustir.
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11. Deney grubu ogrencileri ile okul i¢i etkinlikler tamamlandiktan sonra ve son
testin uygulamasinin ardindan goniillii olarak gdriismeyi kabul eden kirk 6grenci ile
yirmiser dakika yar1 yapilandirilmigs goriismeler gerceklestirilip  verilerin
toplanmasinin ardindan uygulama tamamlanmigtir. Arastirmanin  uygulanmasi
esnasinda alinan gerekli izinler, gezi plan1 ve gergeklestirilen etkinliklere iliskin

calisma kagitlar1 eklerde sunulmustur.

Asagidaki kisimda arastirmaya iligkin okul dis1 6§renme ortamu ile okul i¢i ve okul

disinda gerceklestirilen etkinliklere iliskin ayrmtili bilgiler sunulmustur:

2.4.1. Okul dis1 6grenme ortami; SEKA MEHMED ALi KAGITCI KAGIT
MUZESI

2.4.1.1. Genel bilgiler

Kocaeli Biiyiiksehir Belediyesi Kiiltiir ve Sosyal Isler Dairesi Baskanligi Miizeler
Sube Miidiirliigiine baglh Tiirkiye’nin en biiyiik endiistriyel doniisiim projesi olan
SEKA Kagit Miizesi, 1934 yilinda temeli atilan Seka Kagit Fabrikasi i¢indeki 12.345
metrekarelik alan iizerinde yer almaktadir. 70 yil kagit iiretimi gergeklestiren Seka
Kagit Fabrikasi restore edilerek yoluna SEKA Kagit Miizesi ve Kocaeli Bilim
Merkezi olarak devam etmektedir. Miize, SEKA Kagit fabrikasinin 6 Kasim 1936
acilis tarihinden sonra 80. yilinda 6 Kasim 2016'da hizmete agilmistir. “SEKA Kagit
Miizesi”, Kocaeli Biiyiiksehir Belediyesine bagli 6zel miize statiisiinde yer

almaktadir.

12.345 metrekare alan tlizerine kurulan 18 salondan olusan SEKA Kéagit Miizesi'nde
ziyaretgiler cumhuriyet donemi sanayilesme siirecinde dnemli yere sahip fabrikanin
kurulus siirecinden baslayip, Izmit'ten Tiirkiye'ye yayilan kagidin oykiisiinii

goriintiiler esliginde izleyebilmektedirler.

Sekil 2.1’de SEKA Mehmed Ali Kagitc1 Miizesi ve cevresini gosteren minyatiir

sunulmustur.
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Sekil 2.1. Seka Mehmed Ali Kagit¢1 Miizesi ve ¢evresine ait minyatiir

Kagit Miizesi hemen her katinda makinelerin sergilendigi alanlar, bliyiik sergi
salonlar1 yer almaktadir. Girig bdliimiinde vestiyer, kahve evi ve sosyal donati
alanlar1 bulunmaktadir ve SEKA Kagit Miizesi dort kattan olusmaktadir ve yapi
igerisinde 18 salon mevcuttur:

* Bodrum Katta bir salon mevcuttur; Fabrika Bodrumu (SEKA’da Sosyal Yasam
Salonu)

* Zemin Katta; Kagit Miizesi Gec¢is Holii, Karsilama Salonu, Tiirbin Dairesi (enerji
motoru), Slayfer (parcalama) Salonlari, Gii¢ Santrali, Dogu Galerisi, Hamur Deposu,
Hamur Temizleme Salonu, Kagit Makinesi Salonu, Mehmet Ali Kagit¢c1 An1 Salonu,
Giiney Galerisi, Stireli Sergi Salonu ve Kagit Bitkileri Bahgesi olmak tizere toplamda
13 salon vardur.

« 1. Katta; Hamur Hazirlama Salonu, Matbaa Salonu olarak iki adet salon vardir.

» 2. Katta; Dekantasyon Kuleleri, Teksif (elekleme) Dairesi olmak tizere iki salon ve

Seyir Teras1 bulunmaktadir.

Miize biinyesinde bulunan 115 vitrin igerisinde kagidin yapim asamalari, Kocaeli
tarihi, SEKA’nin kronolojik ge¢misi, SEKA’da Sosyal Hayat ve Kagitspor konulu
obje ve belgeler yer almaktadir. Vitrinlerde fabrika donemine ait toplam 443 adet
belge, 337 adet objenin yani sira 50 sozlii tarih videosu ve tarihine ait belgesel

videolar yer almaktadir.
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SEKA Kagit Fabrikasi'ndan kalan makineler, ¢cagdas miizecilik anlayist igerisinde
orijinaline uygun olarak korunmus ve restore edilmistir. Korunan makineler
icerisinde en onemli olan1 1936 yilinda agilan SEKA 1. Kagit Fabrikasma ait iki
no'lu Kagit Makinesidir.

2.4.1.2. Miizedeki egitim calismalari ve arastirmanin uygulamasi

Seka Kagit Miizesi tarihi dokusu ve sergi salonlarin yani sira biinyesinde barindirdigi
egitsel nitelikteki atolye ve 6zel giin (Anneler Giinii, Babalar Giinii, Kadmnlar Giinii,
Cumhuriyet Bayrami, Ogretmenler Giinii vb.) etkinlikleri ile yediden yetmise farkl
yas gruplarina hitap etmektedir. Boylece yasam boyu 0grenmeye olanak taniyacak
nitelikte Onemli bir informal Ogrenme ortami1 olarak Kocaeli’de faaliyet
gostermektedir. Su an 2018 yili i¢inde Kocaeli 11 Milli Egitim Miidiirliigii ile
gerceklestirilen protokol kapsaminda “Seka Kagit Miizesi Koylerde” projesi ile Seka
Kagit Miizesi yetkilileri merkezden uzak okullarda egitim géren dgrencilere ulasarak
“El Yapmmu Kagit Atolyesi” ile geri dontisiimden elde edilen hamur ile kagit {iretme
deneyimini Ogrencilere yasatmaya baglayarak yiirliyen bir miize olma yolunda
faaliyetlerine devam etmektedir. Sali-Pazar giinleri 09.00-18.00 arasinda hizmet
veren SEKA Kagit Miizesi, egitmenlerin rehberliginde sistemli ve organize bir
sekilde yiiriitillen toplam 16 farkli atdlye programi ile egitsel faaliyetlerine devam
etmektedir. Bu atolye programlari; El Yapimi Kagit, Ahsap, Damga ve Baski,
Origami, Kirigami, Makedo, Kagit Hamurundan Nesneler, Ciltleme, Kokulu Tas,
Quilling, Kagittan Takilar, Sikke Basim, Hama Boncuk, Eva Kege, Filografi, Ahsap
Yakma Atolyeleri’dir. Miizede aktif olarak gerceklestirilen 14 atdlye programi ve
arastirmada kapsaminda uygulanan 2 atdlye programi hakkindaki bilgiler Tablo 2.4

ve Tablo 2.5’te ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 2.4. Miizede gergeklestirilen atolye faaliyetleri

Quilling Atdlyesi

Kagit kivirma sanatina, tarih boyunca kagit yuvarlama, mozaik ve quilling gibi isimler verilmistir.
Quilling ismi, ilk kagit kivirma aleti olarak kullanilan kus tilyiiniin Ingilizce kargiligi olan “quill”den
gelmektedir. Tirkiye’de de “kagit telkari” ismi ile taninmustir. Bu atdlyede bireyler quilling
etkinlikleri ile el becerilerini gelistirmektedir.

Origami Atolyesi

Eski bir Japon kagit katlama sanatidir. Origami g¢ocuklarin motor becerilerinin gelismesi ve ig
boyutlu diisiinmeyi saglayarak temel geometri 6grenmelerini gelistirmektedir.

Damga ve Baski
Atolyesi

Bu atolye Ofset, Tipo, Tifdruk, Serigrafi, Anagram, Hologram ve Tampon gibi geleneksel baski
yontemlerini bireylere tamtmak ve kendi tasarimlarini yapma imkani tanimaktadir.

Sikke Basim
Atolyesi

Bu atélyede degerli materyaller kullanilarak geleneksel yollarla elde edilen sikkenin yapimina sahit
olan bireyler eski ¢aglara taniklik etmektedir.

Ahsap Atolyesi

Ahsap at6lyesinde, minyatiir ahsap tezgdhlarinin basinda ahsap kesme ve isleme ile 6zgiin
tasarimlar yapilmaktadir. Bu atdlye bireylerin el g6z koordinasyon becerilerini gelistirmektedir.

Ahsap Yakma Ahgsabr yakma islemi ile gocuklar eskitme isleminde objenin ne kadar sira dis1 bir goriiniime

Atolyesi kavustugunu gorsel olarak tanmimlamakta ve el yeteneklerinin hassasiyet noktasinin farkina
varmaktadirlar.

Krigami Kagida keserek sekil verme sanatina Japonca’da “Kirigami” denir. Bu atdlyede Kirigami katlanmis

bir temel ile baglar, ardindan kagit kesilir ve kagit diizlestirilerek agilir ve kirigami tamamlanr.

Hama Boncuk

Cocuklarin 6zgiiveni yiiksek, yaratici ve tiretici bireyler olmasi i¢in gelisim siireglerinde gevrelerini

Atolyesi etkili oyuncaklarla donatmak amaciyla kurulan ve 6zgiin nesneler olusturulan bir at6lyedir.

Eva Kece Atolyesi Kege uygulamasi yaparken yapilacak obje tasarlanir. Cocuklar bu obje iizerinde ¢alismalar yapar,
kaliplar kesilir ve pargalara yapistirma islemi yapilir ve son olarak siisleme islemi ile ¢aligma
tamamlanir. Bu ¢alismadaki amag ¢ocuklarin el becerileri gelistirmektir.

Kokulu Tas Farkli renklerdeki algilar, kokular ve su ile elde ettigimiz karisimi gesitli kaliplara dokerek siis ve

Atolyesi hediyelik esya tasarlamlan bir at6lyedir.

Filografi Atolyesi Filografi, ¢ivi sanati, diger bir ismiyle string art, ¢ivilerin arasindan tellerin gecirilmesi ile objelere
estetik bir goriiniim kazandirilmasi iglemidir. Belli 6rgii teknikleri kullanilarak hat yazilari, simetrik
desenler, amblemler, ¢igekler, c¢izgi film karakterleri vb. gorsel unsurlar panolar haline
getirilmektedir.

Ciltleme Atolyesi Farkl metotlarla (Tel dikis, Zimba, iplik dikim) gibi islemlerden gecip ciltlenmeye hazir hale gelmis
kitap deri, mukavva, tutkal, makas, mengene, 1sitici, tutkal ve siislemeler i¢in kullanilan altin giimiis
varak gibi materyallerle ciltlenme islemine girer. Bu atdlyede biiyiik deneyim ve 6zen isteyen
geleneksel ciltcilik 6grenilmektedir.

Kagittan Taki ve Bu atolyede amag atik ya da belirli 6l¢iilerde kesilip hazirlanms kagitlardan kolye, yiiziik, kiipe gibi

El Sanatlar1 takilar tasarlamak ve boylece hem cevremizdeki atiklarin degerlendirilmesidir. Bireylerin yaratic

Atolyesi diisiinme becerisi ve atik malzemelerden yeni bir seyler {iretme becerisini desteklemektedir.

Makedo Makedo, uluslararasi alanda pek ¢ok odiile sahip, atik ve sarf malzemeleri yeniden degerlendirip

birer oyun nesnesine doniistiirmeyi saglayan, tekrar tekrar kullamlabilen bir baglant1 sistemidir.
Makedo atdlyesi ¢ocuklarda geri kazanmayi, ¢evre duyarliligmi pekistiricr ve ¢ocuklarin
dokunusuyla etraflarinda gordiikleri malzemeleri birer hayal giicii nesnesine doniistiiriir.
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Uygulamada, okul dis1 6grenme ortami, izmit Seka Mehmed Ali Kagit¢1 Miizesi ile
isbirligi iginde organize edilmistir. Arastirmaya baslamadan 6nce fen bilimleri dersi
“Evsel Atik ve Geri DOniisiim” konusunun okul dist 6grenme ortamlar: ile
desteklenmesi kapsaminda arastirmact tarafindan okul dis1 uygulamalarin
gerceklestirilmesi igin diisiiniilen izmit SEKA Mehmed Ali Kagitc1 KAgit Miizesi
ziyaret edilmistir. Miizenin genel yapisi ve atdlye programlar: hakkinda yetkililerden
bilgi alindiktan sonra ¢alismanin gergeklestirilmesi i¢in gerekli izinler alinmig ve 6n
hazirhik yapilmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen ikinci ziyarette miize
egitmenleri ile toplanti yapilarak arastrmanin amacina ve hedef Kitleye uygun
nitelikteki atdlye programlari, atolye faaliyetleri i¢in gerekli malzemeler,
uygulamanin yapilacagi tarih, 6grenci ve Ogretmen mevcudu, miizeye ulasim
konularinda planlamalar yapilarak ekip halinde hareket edilmistir. Deney grubu ile

Tablo 2.5’te bilgileri verilen atdlye programlari gergeklestirilmistir;

Tablo 2.5. Arastirma kapsaminda uygulanan atolye faaliyetleri

SEKA MEHMED ALi KAGITCI KAGIT MUZESi ATOLYE
CALISMALARI

Agacin kagida doniisiimiine taniklik edilebilecek bu atdlye
programinda c¢ocuklarm kagida bakis agis1 degismektedir. SEKA
El Yapim Kagit Miizesi El Yapimi Kagit atolyesinde makinelerde geri
Kagit doniisiimden elde edilen kAgit hamurlar1 su dolu bir kaba konur,
Atolyesi bir elek yardimiyla suyun igindeki kagit hamurunu elegin {istiine
alinir, stiine tel koyarak siinger yardimiyla suyunu alinir ve beze
yapistiryp kurutucu makinasma koyup kurutulur. Bu siireg
sonunda ¢ocuklarin kendi elleriyle yaptiklar1 kagit hazir hale
gelir.

Kagit Hamurundan Nesneler Atdlyesi geri doniisiimiin dnemini
vurgular. Elde edilen kagit hamuruna katilan tutkal ve alg1

Kagit yardimi ile olusturulan nesne yaglanan al¢i bitki ve hayvan
Hamurundan | figiirlii kaliplarm igine yerlestirilip sekil kazandirilir. Kuruduktan
Nesneler sonra boyayarak olusan obje cocuklarin geri doniisiime olan
Atolyesi farkindaligini arttirmayr ve kagidin Onemini benimsetmeyi

hedeflemektedir.
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Ogrencilere gezi oncesi gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Tablo 2.5°te verilen
Seka Kagit Miizesi “Kagit Sanatlar1 Akademisi” programina dahil olan dgrenciler,
arastirmaci, gorevli 6gretmenler ve egitmenler esliginde miizede ¢evre temalr atdlye
programlarina katilmiglardir. E1 Yapimi Kagit Atdlyesinde geri doniisiim yontemiyle
her oOgrenci kendi kagidin1 yapmayir deneyimlemistir. Arastirmact tarafindan
hazirlanan “El Yapimi Kagit Atlyesi” yonergesinde verilen enterasan sloganlar veya
arastirdiklar1 baska geri doniisiim ve cevreye yonelik sloganlar ile kagitlarini
renklendirmislerdir. Kagit Hamurundan Nesne Yapmmi Atdlyesinde ise geri
dontistimli kagit hamuru hazirlayan 6grenciler, olusturduklar1 karigimlar: kaliplara
doldurup bir siire beklemisler, kuruduktan sonra ¢ikarip bitki ve hayvan figiiriinde
objeler tiretip boyamislardir. Miizedeki atdlye programlarini arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlik yonergelerinde yer alan “Agactan Kagida Yolculuk” ve “Kagit

Hamurunu Ne Yapsam” konulu ¢alisma kagitlarini ile tamamlamiglardir.
2.4.2. Okul ici faaliyetler

Arastirmaci ¢alismay1 yiiriitiirken okul idaresinin izni ve goniilligi ¢ercevesinde
okuldaki fen bilimleri ziimresi ve diger ders Ogretmenleri ile iletisime gegerek
calismay1 planlamistir. Okul ici faaliyetler kapsaminda eklerde yOnergesi mevcut
olan “Cer Copten Hayaller” ve “Kitap Ormani” adli etkinlikler deney grubu ile
yuriitilmiistir. Okul i¢i etkinliklerden “Cer Copten Hayaller” adli etkinlik
kapsaminda 6grenciler ellerindeki atiklar1 degerlendirmeye yonelik atiktan tasarimlar
yapmiglardir. “Kitap Ormani” adli etkinlik uzun bir siirece yayilmistir. Bu etkinlik
kapsaminda &grenciler; Ingilizce dersinde, cevre ve geri doniisiim hakkinda
kartpostallar hazirlayip, {lizerine resim ¢izimi yapmislardir. Teknoloji tasarim
dersinde atik malzemelerden saksilar tasarlayarak, fen dersinde bu saksilara fide
ekimi yapip, okulda kiigciik bir bahce olusturmuslardir. Fen dersinde; solucanli
kompost yapimini goézlemlemislerdir, geri donilisiim kutular1 hazirlamislardir.
Kocaeli Universitesinden okula davet edilen uzmanin sundugu, “Atik Kizartma
Yaglarmdan Biyodizel Uretimi” konulu seminerine katilmislardir. Geri déniisiimle
ilgili yapilan giincel projeler hakkinda tartigmiglardir. Tiirk¢e dersi okuma saatinde,
cevre ve geri doniisiim hakkinda bilim-kiiltiir romanlar1 ve dergiler okuyarak, fen
dersinde kendi smiflar1 admma okul bahgesine fidan dikimi yaparak, isimlerini

kiinyelemislerdir. Gergeklestirdikleri calismalar kapsaminda metinler yazmislardir.
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Ogrenciler tim okul i¢i ve okul dis1 ¢aligmalarimi kendilerine ait bir dosyada
toplamiglar ve ¢aligmaya ait materyallerinin fotograflarini ilgili yonergede verilen
sekilde dosyalarina koymuslardir. Calismanin uygulanmasi esnasinda kullanilan

materyaller ve 6grenci ¢alismalarina iliskin fotograflar eklerde verilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizi icin SPSS 22 paket programi kullanilmstir.
Veriler iizerinde istatistiksel islemler yapilirken Oncelikle parametrik yada
parametrik olmayan testlerin hangisinin uygulanacagma karar verilmesi
gerekmektedir. Bir testin parametrik olmasit i¢in bazi1 sayiltilar1 saglamasi
gerekmektedir. Bunlar; verilerin en az aralik Slgeginde olmasi, normal dagilim
gostermesi ve birden fazla grup s6z konusu ise gruplarin varyanslari esit olmasi
seklindedir (Can, 2017). Arastirmadan elde edilen veriler ile parametrik mi yoksa
parametrik olmayan test mi uygulanacagina karar vermek i¢in Oncelikle verilerin
normal dagilip dagilmadigini kontrol edilmistir. Bunun igin; betimsel istatistik
tekniklerinden, normallik testlerinden, merkezi egilim ve merkezi dagilim
degerlerinden yararlanilmistir. Varyans esitligini kontrol etmek i¢in homojenlik

testlerine bakilmustir.

SPSS programu ile verilerin normalligine yonelik Shapiro-Wilk ve Kolmogorov
Smirnov testleri yapilmaktadir. Arastirmada bu testlerin hangisinin kullanilacagina
yonelik karar vermek icin veri sayisina bakilmaktadir. Orneklem sayisinin 30’un
altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk, 30 ve {izerinde oldugu durumlarda
Kolmogrov-Smirnov testinin kullanilmasi onerilmektedir (Ak, 2014). Arastirmada
calisma grubu otuz iizerinde oldugu i¢in (N=100) Kolmogorov-Smirnov testi tercih

edilmistir. Tablo 2.6’da testin sonuglarma yer verilmistir.
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Tablo 2.6. Cevre tutum O6lgegi On test, son test, farklarmin Kolmogorov Smirnov
normallik testi sonuglar

Kolmogorov-Smirnov

[statistik N p*
Deney ,081 50 ,20
On Test
Kontrol ,091 50 .20
CTO Deney ,081 50 20
Son Test
Kontrol ,081 50 .20
Deney ,098 50 ,20
Fark
Kontrol ,064 50 .20

*p>,05

Tablo 2.6’da arastirmada kullanilan g¢evre tutum Olgegi i¢in On test, son test ve
farklarin deney ve kontrol grubu i¢in dagilimlarina bakildiginda verilerin normal
dagildig tespit edilmistir (p>,05). Tutum dlgeginden elde edilen verilere uygulanacak
testin parametrik olup olmadigma karar verirken asagidaki Tablo 2.7°de verilen

betimsel istatistik verileri de dikkate alinmustir.

Tablo 2.7. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢evre tutum olgegine
iliskin On test, son test, farklarinin betimsel istatistik sonuglari

Test Grup N X S Medyan Mod  Basikhk Carpikhk

Deney 50 87,80 12,67 87,50 82,00 -0,47 -0,36

On

Test Kontrol 50 91,24 10.35 91,00 87,00 -0,71 -0,17
Deney 50 102,72 7,93 103,50 100,00 -0,99 -0,18

Son

Test Kontrol 50 95,08 9,31 95,00 100,00 -0,32 -0,04
Deney 50 14,92 10,61 14,00 10,00 -0,40 -0,41

Fark
Kontrol 50 3,84 9,85 3,50 -10,00 -0,42 -0,11

Tablo 2.7 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ¢evre tutum dlgeginden elde

edilen On test puan ortalamalar1t mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu
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goriilmektedir. Ayni sekilde kontrol grubu o&grencilerinin de ©On test puan
ortalamalari, mod ve medyan degerleri birbirine yakindir. Benzer sekilde hem
kontrol hem deney grubunun son test ortalama degerleri, mod ve medyan degerleri
birbirine yakindir. Ayrica deney ve kontrol grubuna ait 6grencilerin 6n test, son test
ve fark puanlarma iligkin basiklik ve carpiklik degerlerinin de -1 ile +1 araliginda
oldugu tespit edilmistir. Carpiklik degerlerinin +1 ile -1 arasinda kalmasi ve mod,
medyan, ortalama degerlerinin birbirine yakin olmasi normalligin saglandigini

belirtmektedir ( Bilyiikoztiirk, 2006).

Parametrik bir test uygulamak icin bir diger faktor ise varyans esitligidir. Varyans
esitligi SPSS tarafindan yapilan Levene testi ile kontrol edilmektedir. Levene testi
“gruplarin varyanslar1 arasinda fark yoktur” seklindeki yokluk hipotezini test eder
(Can, 2017). Levene testinde p>0,05 olursa varyanslarin esit oldugu yani
homojenligin saglandig1 kabul edilir. Varyanslar esit dagilim gosteriyorsa testin ayni
siradaki p degerine bakilarak anlamliligina karar verilebilir. Arastirmada kullanilan
tutum testlerine ait varyanslarin esit dagilim gosterip gostermedigini belirten Levene

testine iligkin veriler asagidaki Tablo 2.8’de sunulmustur.

Tablo 2.8. Cevre tutum oOlg¢eginden elde edilen verilere yonelik on test son test
homojenlik testi sonuglar1

Levene Testi

F p*
CTO On Test 1,82 18
Son Test .55 ,45

*p>,05

Varyanslarim esitligi kosulunun saglanip saglanmadigini anlamak i¢in p degerlerine
bakilarak karar verilmistir. Tablo 2.8’de Cevre Tutum Olgegi (CTO) &n test ve son
testlerinin her ikisininde varyanslarmin esit oldugu goriilmiis yani veriler homojen

dagilmustir ( F=1,82 , p>,05) ve (F=,55, p>,05).
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Calismada kullanilan testlerdeki verilerin normallikleri ve homojenlikleri
saglandigindan parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirma
oncesinde deney ve kontrol grubuna Cevre Tutum Olgegi (CTO) uygulanmustir.
Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi ¢evreye yonelik
tutumlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek i¢in iligskisiz 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubuna ait
cevre tutum Olgegi On test puanlarma iliskin bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglari

Tablo 2.9°da sunulmustur.

Tablo 2.9. Deney ve kontrol grubu gevre tutum Olgegi t testi 6n test puanlari ve
arasindaki iligkisi

Test Grup N X S sd t p*

. Deney 50 87,80 12,67
On test

uanlar 98 1,486  0,140*
P Kontrol 50 9124 10,35

N=Ogrenci sayis1 X=ortalama puan t=T testi S=standart sapma sd=serbestlik derecesi *p>0,05

Tablo 2.9 incelendiginde t testi sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin 6n test
ortalama puanlar1 87,80, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ortalama On test
puanlar1 ise 91,24 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ¢evre tutum Olgegine iliskin t testi analiz sonuglarina gore aldiklari
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=1,486;
p=,140>,05). Buradan hareketle deney kontrol gruplarmin deney oncesi gevre
tutumlar1 bakimindan esit oldugu sdylenebilir. Gruplarm on testleri arasinda anlamli

farklilik yoksa son test puanlarina bakilir (Karasar, 2000).

Aragtirmada yukaridaki bilgilerden yola ¢ikilarak nicel analizde kullanilan iglemler
su sekildedir:

* Aragtirmada kullanilan tutum testlerinin giivenirlik hesabi i¢in “Cronbach’s Alpha
katsay1s1”,

+ Calismada elde edilen verilerin homojenliginin hesaplanmasi i¢in “Levene testi”.

* Calismada elde edilen verilerin normalliginin hesaplanmasi i¢in “Kolmogorov

Smirnov Testi”,
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* Deney ve kontrol grubuna ait ¢evre tutum 6lgegi On test puanlarina iliskin bagimsiz
orneklemler t testi

* Deney ve kontrol grubuna ait ¢evre tutum Olgegi son test puanlarina iligkin
bagimsiz 6rneklemler t testi,

» Deney ve kontrol grubuna ait ¢evre tutum Olgegi On test ve son test puanlarina

iliskin bagiml1 6rneklemler t testi kullanilmistir.

Arastirmanin nitel kisminda 68renciler ile yapilan goriismeler ve bu goriismelerden
elde edilen verilerin toplanmasi i¢in deney grubundaki goniilliiler arasindan rastgele
yontemle secilmis 40 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis.
Gorlismeler yaklasik yirmi dakika stirmistiir. Goriisme yapilirken verilerin
orijinalligini kaybetmeden veri analizinde kullanilabilmesi i¢in, alinan ses kayitlar1
not edilmistir. Ornek Ogrenci cevaplar1 arastirmanin gizliligini korumak igin
katilimcilara farkli isimler verilerek orijinalligi bozulmadan sunulmustur. Calismada
nitel verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda betimsel analiz yonteminden faydalanilmis.
Bu analiz yontemindeki amag¢ goriisme ve ya gozlem sonucu elde edilen verilerin
diizenlenerek ve yorumlanarak sunulmasidir (Simsek ve Yildirim, 2008). Betimsel
analiz dort asamadan olusur: Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢ceve olusturma, verilerin
tematik bir gergceveye gore incelenmesi, elde edilen bulgularin tanimlanmasi ve son
olarak da bulgularin yorumlanmasi seklindedir (Simsek ve Yildirim, 2008). Betimsel
analiz yontemi ile 68renci goriisleri orijinal hali ile aktarilmis, bazi sorular igin
verilen gorlslerin ylizde ve frekans degerleri hesaplanildiktan sonra tablolar ile
sunulmustur. Son asamada karma ydntemin i¢ i¢e deseni kullanilan arastirmada nitel

ve nicel veriler birlestirilerek bulgularda ele alinmustir.
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3. BULGULAR VE TARTISMA

Calismanin bu bolimiinde 7. Smif d6grencilerinin “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim”
konusunun okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlar1 ile desteklenmesine iliskin
cevreye yonelik tutumlarmma ve bu uygulamalara yonelik 6grenci goriisleri ile ilgili

bulgulara ve bulgular 1s1g1nda tartismaya yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Tartisma

1. Alt Problem: “Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama
sonrasi ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?” seklindedir. Arastirmanin bu problemine yonelik iliskisiz 6rneklemler icin t
testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubuna ait ¢cevre tutum 6l¢egi son test puanlarina

iligkin bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Deney ve kontrol grubu ¢evre tutum olgegi t testi son test puanlari ve
arasindaki iliskisi

Test Grup N X S sd t p*

Deney 50 102,72 7,93

Son test 98 4416 000

puanlart ol 50 9508 931

N=Ogrenci sayis1 X=ortalama puan t=T testi S=standart sapma sd=serbestlik derecesi *p<0,01

Tablo 3.1 incelendiginde t testi sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin son test
ortalama puanlar1 102,72, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ortalama son test
puanlar1 ise 95,08 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ¢evre tutum oOlgegine iligkin t testi analiz sonuclarmma gore aldiklar
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (t=4,416;
p=,00<,01). Buradan hareketle deney kontrol gruplarinin uygulama sonrasi g¢evre
tutum Olceginden aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli

farklilik olustugu tespit edilmistir.
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3.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Tartisma

2. Alt problem: “Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasinda ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhilik var midir ?” seklindedir. Arastrrmanin bu problemine yonelik
iligkili 6rneklemler i¢in t testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubuna ait ¢evre tutum
Olcegi On test ve son test puanlarina iligkin bagimli 6rneklemler t testi sonuglari

Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol grubu gevre tutum Olgegi 6n test son test bagimli
orneklem t testi sonuglari

Test Grup N X S sd t p*

On test 50 87,80 12,67

Deney 49 9,93 0,000*
Sontest 50 10272  7.93
Ontest 50 9124 1035

Kontrol 49 -2,75 0,008*
Son test 50 95,08 9,31

N=Ogrenci sayis1 X=ortalama puan t=T testi S=standart sapma sd=serbestlik derecesi *p<0,01

Tablo 3.2°de gorildigi gibi deney grubunda yer alan Ogrencilerin on test
ortalamalar1 87,80 olarak son test ortalamalar1 102,72 olarak bulunmustur. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ortalamalar1 91,24 iken son test ortalamalari
95,08 olarak belirlenmistir. Hem deney hem de kontrol grubunda ¢evre tutum 6lgegi
On test ile son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (*p<0,01). Analiz sonucunda hem deney hem kontrol grubundaki
ogrencilerin ¢evre tutumlarinin arttif1 goriilmektedir. Bir baska ifadeyle her iki
grupta yapilan dgretimin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinda artis1 sagladigi
tespit edilmigtir. Yapilan iligkili 6rneklem t testi karsilastirilan iki ortalama arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmeye yardimci olur ama bu farkin
biiyiikliigii hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in etki biiylikliigliniin hesaplanmasi gerekir
(Can, 2017). iki grup ortalamas: arasindaki farkm hesaplandig: istatistiksel
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yontemlerde (tek grup t-test, iliskili drneklemler i¢in t-testi, iliskisiz 6rneklemler i¢in
t-test, vb.) etki biiyiikliigii hesaplanirken Cohen’s d formiilii yaygin olarak kullanilir
(Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Etki degeri deney grubunda d=1,40, kontrol grubunda
d=0,38 olarak hesaplanmistir. Etki degeri 0,2 ise kiiciik, 0,5 ise orta, 0,8 ise biiyik;
I’in tizerinde olursa ¢ok biiyiik etki olarak yorumlanmaktadir (Green ve Salkind,
2005; Morgan ve dig., 2004). Buradan hareketle deney grubu i¢in etki degerinin
biiyiik oldugu tespit edilmistir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Tartisma

3. Alt problem: “Izmit Seka Kagit Miizesi'nde gergeklestirilen atdlye programlarinin;
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlari, evsel atiklar, geri doniisiim, cevre
konularma yonelik goriislerine etkisi var midir?” alt problemine yonelik 6grencilerle

yapilan goriismeler sonucu elde edilen bulgular ve tartisma asagida sunulmustur.
Ogrencilerin ¢evreye yonelik 6n yasantilarma iliskin bulgular ve tartisma:

Soru 1. “Daha once cevre konulari i¢in bir ¢alismaya katildin mi?” sorusuna

ogrencilerin verdigi cevaplar asagida Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3. Ogrencilerin uygulama o6ncesi ¢evre ile ilgili ¢alismalara katilim
durumlarina iligkin goriisleri

Cevre ile ilgili cahsmaya katihm N %

Evet 11 27,5
Hayir 29 72,5
Toplam 40 100

Tablo 3.3’te 6grencilerin 6nceden gevre ile ilgili calismaya katilim durumlarina gore
yiizde ve sayisal verilere yer verilmistir. Ogrencilerin %72,5’i (N=29) daha énceden
cevre ile ilgili galigmaya katilim gostermezken, %27,5’1 (N=11) daha 6nce ¢evre ile
ilgili bir caligmaya katilim gdstermistir. Tablo 3.3 incelendiginde 6grencilerin biiyiik
bir kismmin daha O6nce c¢evre ile ilgili bir ¢alismayr deneyimlemedigi

gozlemlenmigtir.

61



Soru 2: “Cevre konular1 ile ilgili caligmalara katildiysan agiklarmisin?” sorusuna

yonelik;

Ogrencileri ¢evreye yonelik on yasantilarina iliskin goriislerini degerlendirmek i¢in
yoneltilen soru kapsaminda arastirma oncesinde c¢evre ile ilgili bir c¢alismaya

katildigin1 belirten 6grencilerin goriisleri sdyledir:

Esra: “Evet katildim anaokuluna gittim ¢igek ekmistik hepimizin kendi agaci da

vardL.”

Omer: “Evet. ilkokulda himm 2. ya da 3. smifta bir bahce vardi oraya gitmistik
smifca hatta gazetecilerde gelmisti o giin i¢in ¢opleri toplamistik, sonraa birkag giin

sonra baska insanlar1 da cagirip etrafi temizlemeye baslamistik.”

Ayse: “Anaokulunda aga¢ dikimi yaptim.”

Cemil: “Katildim. Bizim ilkokulda ¢evre kuliibii vardi ¢op topluyorduk.”

Zeynep: “ Temaya liyeydim, bir aga¢ dikme ¢alismamiz olmustu.”

Siileyman: “3. smifta katilmigtim. Evet fidan falan sulamistik.”

Nurbanu: “Anaokulunda sadece atiklardan giilen yiizlii bir seyler yapmustik.”
Rabia: “Evet temaya katildim ama heniiz bir faaliyet yapmadik.”

Tugba: “Katildim. ilkokulda 4. smifta agac dikimi yapmistik, ¢opleri toplamistik.”

Mustafa: “Evet. Ilkokuldaydim ilkokul miidiiriimiizle bizim smif 6gretmenimiz
calisma baglatmisti. Boyle ¢op toplama cubuklari ile bahgedeki ¢opleri topluyorduk
Bir de gorevli 6gretmen bize bakiyordu en fazla kendi smifinin bahgesini temiz tutan

ogrencilere bir hafta boyunca okula serbest kiyafetle gelme hakki taniiyordu.
Aysenur: “Temaya iiye oldum o kadar. daha bir sey yapmadik.”

Ogrenci goriisleri incelendiginde elde edilen sonuglar dgrencilerin ¢alisma dncesinde
geri doniistime yonelik davraniglara yogun bir sekilde yer vermedigini daha ¢ok

cevre ile ilgili ¢evre temizligi, fidan dikimi, ¢icek ekimi, sulama, kuliip kurulusa
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iiyelik gibi yasantilarinin 6n plana ¢iktigini ve bu yasantilar1 daha ¢ok formal egitim

ortamlarinda belli bir program dahilinde edindiklerini gostermektedir.

Erten’in aktardigi Diekmann ve Preisendorfer’in (1992) Low-cost/High-cost
teorisine gore bir davranig bireyin cebinden para harcamasma ve fedakarlik
yapmasina gerek kalmadan daha az g¢aba ile gergeklesiyorsa bu davranig diisiik
maliyetli (Low-cost), tam tersi ise yiiksek maliyetli (High-cost) davranislardir. Erten
(2005) okul 6ncesi O6gretmenleri ile, Candas (2018) goniilliler ile yaptig1 ¢alismada
bireylerin disiikk maliyetli davraniglara egiliminin yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Bu calismada da 6grencilerin daha az caba ve maliyet gerektiren calismalara giinliik

hayatlarinda gergeklestirebildikleri gzlemlenmistir.

Ogrencilerin okul dis1 grenme ortamlar1 ve gevreyle ilgili goriislerine ait bulgular ve

tartigma:

Soru 1. “Fen bilimleri dersinde bir konuyu okul disinda 6grenmek hakkinda ne

diisiiniiyorsun? Olumlu ve olumsuz yanlar1 neler olabilir ?”” sorusuna yonelik;

Ogrencilerin verdigi cevaplar tablolastirilarak okuyucuya kolaylik saglanmustir.
Ogrenciler hem olumlu hem de olumsuz goriislere yer verdikleri igin toplam 51

cevap siklik frekansi ve yiizde degerleri ile Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4. Okul disinda fen 6grenmeye iliskin 6grenci goriisleri

Okul Dis1 Ogrenme Hakkinda Frekans () Yiizde (%)
Olumlu 40 78,43
Olumsuz 11 21,56
Toplam 51 100

Tablo 3.4’te fen Bilimleri dersini okul diginda 6grenme hakkinda 6grenci gorisleri
olumlu ve olumsuz basliklar1 altinda ele almmustir. Ogrencilerin olumlu yonde
verdigi gorisler c¢ogunluk gostermektedir. Okul disinda 6grenme hakkinda

ogrencilerin olumlu goriislerinden bazi direkt alintilar;
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Ali Kemal: “Okul diginda 6grenmek giizel, olumlu yani okulda 6grendiginden baska
bir 6gretmenden 6greniyorsun yani burada 6gretmenden 6grenip bir de iistiine bilgi

katiyorsun orada dgrenince... ”

Esra: “Bence orada daha giizel ¢linkii daha ¢ok aklimizda kaliyor Hem orada
eglenerek hep birlikte bir seyler yapiyoruz ya daha giizel bence.. hepsini disarida
yapalim. Farkli bir ortamda yaptigimiz i¢in hep okuldayiz ya ondan daha c¢ok kalic1
oluyor biz aktif oluyoruz.”

Zeynep: “Bence siirekli okul i¢inde oldugumuz i¢in insan bir siire sonra sikilmaya
bashiyor. Boyle daha giizel mantikl1 daha iy1 oldu yani sevindim agik¢asi disarida
islemeye. Bidee sey mesela ders programimiz var ya biliyorsun hani ne ders
oldugunu ne isleyecegini bir heyecani kalmiyor. Ben yeni bir seyler 6grenmeyi daha
cok seviyorum. Olumlu yanlar1 bir kere ¢ok giizel seyler 6grendim hani her tiirlii
bilgiye icime kattim bilmediklerimi 6grenmis bildiklerimi de tekrar etmis oldum ve
ben boyle cevre ile ilgili seyleri yapmay1 ¢ok seviyorum. Mesela yeni bir seyler
iiretmeyi geri doniisiimden bir seyler tasarlamay1 hatta evde odamdaki her sey geri
dontistimdendir... Toplu smif¢a katilmak ¢ok hosuma gitti acikg¢asi ¢linkii smif¢a bir
seyler yapmay1 ¢ok seviyorum. Okul dis1 etkinliklerimiz harika gegti.”

Elif: “Bence ¢ok giizel bir sey hep ders hep ders kafamiz ¢ok yoruluyor, smav
stresimizi atmis oluyoruz bize geri doniisii giizel oluyor. Mesela ben SEKA Kagit
Miizesi'ne ilk kez sizinle gittim, bilim merkezine 6nceden gitmistim kagit miizesi ilk
oldugu icin bence cok giizeldi. Bazen 6gretmenlerimiz disar1 ¢ikariyor okul i¢inde
bile olsak disarida ders islemek giizel oluyor, ben ¢ok seviyorum. Bence olumsuz

yant yok. ”

Fatmanur: “Bence giizel, eglenceli aktivitelerle boyle seyler pekistirilir, 6grenilebilir.

Bence olumsuz yan1 yoktur.”

Nurbanu: “ Biraz okuldan uzak oldugu i¢in rahatlatiyor aslinda diger tiirlii hep ders
ders boyle seylere vakit aywramiyoruz. Olumlu yani okul disinda daha farkli bilgiler
O0grenmis oluruz orada kendimiz yapa yapa Ogreniyoruz, smifta tahtada yapsak

canimiz sikilirdi canli canli daha giizel.”
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Billur: “Olumlu yonde etkiledigini diisiiniiyorum. Uygulamali yaptigimiz i¢in faydali
oldu benim i¢in. Cevre konusunda da daha bilinglendik. Onceden de biliyordum geri

doniigiimii ama bu kadar ayrintili bilmiyordum.”

Omer: “Disarida islemek daha mantikli ¢iinkii orayla i¢ ice olursun nasil yapildigini
falan bildigin i¢cin hem orada gorsel ve isitsel olarak baska bir isinde uzmanlagmis

biri anlattig1 i¢in daha mantikli olur.”

Eren: “ Bence olumlu c¢iinkii okulda mesela yeterince imkan 1y1 degil onlar1 yapmak

icin o yiizden bence c¢ok giizel bir sey bu.”

Giilgin: “ Humm fen dersinde bir konuyu okul disinda 6§renince bence daha kalici
oluyor mesela li¢ boyutlu olarak goriiyorsun yani seklini falan o ylizden daha kalic1

oluyor.”
Ahmet Talha: “ Mutluluk verici, giizeldir.”

Sevgi: “Konunun daha verimli sekilde islendigine inaniyorum. Konunun daha akilda

kalict olmasimi saglar.”

Okul disinda 6grenme hakkinda 6grencilerin olumsuz goriislerinden bazi direkt

alintilar;
Ali Kemal: “...birdee olumsuz mu yani uzak mi1 yakin mi bu sikint1 olabilir.”
Zeynep: “...olumsuz yani zaman darlig1 tek olumsuz yani1 o olabilir.”

Ayse: “...olumsuz yan1 ayni yas grubu olmazsa eger farkl bilgi diizeylerinde

olmamiz belki ¢eligkilere yol agabilir.”

Zakir: “...olumsuz yani tahtada gordiigiimiiz seyleri belki c¢ok ayrmtili

goremeyebiliriz.”

Eren: “...olumsuz yan1 bazi kisilerin disarida dinlememesi orada biraz kontrol etmek
zor.”
Giilgin: “...olumsuz yan1 mesela araba ayarlayamama gibi bir¢ok sey olabilir.”
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Hiiseyin: “...olumsuz yan1 herkes kendisinin basrolde olmasimni isteyebilir.”
Mustafa: ““...olumsuz yanlar1 yani simarabiliyor bazilar1 biraz zor.”
Sevgi: “...olumsuz yani da bir anda karsimizda bir engelle karsilasabiliriz.”

Mehmet: “...olumsuz yanlar1 dikkatimiz dagilabilir okul disinda oldugumuz igin 111

tam boyle smif ortam1 olmadigi i¢in odaklanamayabiliriz konulara.”

Erten (2016) okul dis1 6grenme ortamlarinin olumlu etkilerinin matematik, tarih,
sanat, fen bilimleri gibi bir¢ok alanda goriildiigiinii ifade etmistir. Bu ¢alismada okul
dis1 6grenme ortamlar1 ile ilgili 6grenciler; alaninda uzman baska Ogreticilerden
ogrenme, ders kapsaminda farkli imkanlara sahip zenginlestirilmis ortamlarda
bulunma, aktif olup arkadaslari ile birlikte sosyalleserek eglenceli aktivitelerle
ogrenme, farkli tasarimlar ve yeni iriinler {iretme, stres atma, bulunulan ortamla
biitlinleserek daha gorsel ve ii¢ boyutlu 6grenmeye olanak bulma konularinda olumlu
goriisler vermislerdir. Okul dis1 6grenme ortamlarindan miizelerde gergeklestirilen
egitim Ogretim faaliyetlerinin okuldaki egitim 6gretimi zenginlestirici, destekleyici
ve tamamlayici potansiyele sahip oldugu ortaya konmustur. Ayrica zihinsel kavrayis
yaninda merak etmeyi, empati kurmayi, elestirel bakmayi, pratik beceriler kazanmay1
saglamaktadir (Seidel, Hudson 1999). Anderson ve dig. (2006) okul dis1 6grenme
ortamlarinin d6grenciler lizerindeki olumlu etkilerini “uzun donem etki” ve “6grenimi
atrtirict etki” olarak toplamiglardir. Okul dis1 ortamlara diizenlenen geziler hem 6zel
icerik hemde sosyal igerik olarak uzun siireli etkiler birakmaktadir. Ornegin Falk ve
Dierking (1997) ilkdgretim Ogrencilerine saha gezilerinin uzun siireli etkilerini
arastrmig ve yillar sonra bile anilar1 hafizalarinda tasidiklarini bulmustur. Okul dis1
ortamlara yapilan geziler gerekli planlama ile miifredat ile iliskilendirildiginde,
ogrencilere aktif katilimi ile bilgi edinmeleri saglandiginda bilissel ve duyugsal
anlamda kalic1 ve anlamli 6grenmeye olanak saglamaktadir. Okul disinda gezilerde
yapilan etkinlikler uzun yillar sonra bile hatirlandig1 i¢in kalicilia ve 6grencilerin
diinyay1 anlamlandirmalarma katki saglamaktadir (Anderson ve Piscitelli 2002; Falk
ve Storksdieck 2005; Gerber ve Marek 2001; Griffin 2004; Guisasola ve dig. 2005;
Salmi 2003; Tiirkmen 2015). Armagan (2015)’in calismasinda da okul dist
ogrenmeye iliskin 0grenciler; okul dis1 6grenmenin smif i¢i 6grenmeye gore daha

eglenceli oldugunu, birinci elden deneyimler yasamaya olanak sagladigindan
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somutlugu ve canliligi arttirdigini belirtmislerdir. Ayni zamanda bu c¢alismada
Ogrencilerin bu siiregte ilgi ve meraki arttig1 igin siirece etkin katilip dgrenciler
arasinda sosyal etkilesimin arttig1 gozlemlenmistir. Balkan Kiyic1t ve Atabek Yigit
(2010) de okul dis1 fen etkinliklerinin gercek yasamda gorerek 6grenmeyi sagladigi,
gbzlem yaparak 6grenme merak duygusu uyandirdigi ayrica daha kalic1 ve anlamli

O0grenmeyi sagladigini belirtmistir.

Ogrenciler okul dis1 6grenme ortamma iliskin olumsuz goriis olarak gidilecek
ortamim uzak olmasi zaman ve ulagim konusunda sikinti1 olabilecegi, aniden
istenmeyen durumlarla karsilagilabilecegi, herkesin kendini lider olarak gormek
isteyecegi, dikkat dagmikligina sebep olabilecegi gibi durumlar1 ifade etmislerdir.
Ocak ve Korkmaz (2018) da oOgretmen adaylar1 ile yaptiklar1 caligmalarinda
ogretmenlerin okul dis1 6grenmelerin dezavantajlar1 olarak tehlikeli durumlarin
olugmasi, kalabalik olunmasi, zaman sikintis1 yasanmasi, maddi imkansizliklarin
olmasi, fen bilimleri dersinde konularn yetismemesi, smirli bilgi verilmesi gibi
konularda goriis verdigini tespit etmistir. Dillon ve dig. (2006) bir ¢ok ¢alismada
gengler i¢in dig mekan ortaminin gergek bir korku ve endise kaynagi olabilecegini
ifade etmistir. Armagan (2015)’1n ¢alismasinda ise 68renciler okul dis1 etkinlikler
sirasinda ¢ok problem yasamadiklarini, yasadiklar1 problemleri O6gretmen ve
arkadaslariyla asabildiklerini belirtmislerdir. Okul dis1 6§renme ortamlar1 birgok
yonde anlamli kazanimlar saglayarak &grenci gelisimini destekledigi i¢in olumlu
etkilerinin daha fazla oldugu diisiiniilmektedir. Bunun sebebi fen bilimleri dersinin
soyut kavramlari1 igeren, giinliik hayatla i¢ ice, canli ve cansiz bir¢ok varligi iceren,

arastirmaya agik bir disiplin olmasidir ( Erten ve Tasc1, 2016).

Soru 2: “Izmit Seka Kagit miizesinde “Evsel atiklar ve Geri Déniisiim™ konusu ile
ilgili yaptigimiz gevre temali atolye programlari nasildi, hangisini eglenceli buldun?

Neden?” sorusuna yonelik;

Ogrencilerin okul dis1 dgrenme ortami olarak izmit Seka Kagit Miizesi’nde “Evsel
Atiklar ve Geri Doniisiim” konusu kapsaminda gerceklestirdikleri atdlye programlari
olan Kagit hamurundan nesne yapimi ve El yapimi kagit atdlyesi ile ilgili 6grenci

goriisleri degistirilmeden verilmistir.
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Ogrenci goriislerinden bazi direkt alintilar;

Dogan: “En ¢ok yaptigimiz o killi seyi sevdim ¢ilinkii ugrastim biraz, kagitta direkt
cikarip suyuna aldim. Digerinde bayagi bir ugragtim onu yapmak icin. Ona bir tane
ilk basta 1slanmis kagit kattik sonra beyaz bir sey al¢1 kattik hizli katilasmasi i¢in
sonra bekledik diger grup etkinlik yapti o sirada, sonra gelip kaliplar1 boyadik.

Miizedeki atolye programlarini giizel buldum.”

Zeynep: “Kagit hamurundan nesne yapimi tabii ki ¢ilinkii ben boyle siis esyalar1
yapmay1 mesela onu evimde bir yere koymayr cok seven biriyim. O yaptigimiz
cicekler falan ¢ok hosuma gitmisti. Yaptigimiz seyleri odamin bir kdsesine astim.
Yaptigim seylerin géziimiin 6niinde olmasini ¢ok seven biriyim o yiizden etkinlikleri
cok sevdim. Hem ben bir seylere elime karistirmay1 ¢cok seviyorum elim kirlensin..
Bu etkinlikte elim hamura karigti. Bu ¢ok mutluluk verici birsey. Orada yaptigimiz
etkinlikler ¢ok giizeldi.”

Ahmet Talha: “Kagit hamurundan nesne yapimi yani yaparken eglenceli gegti, hatta

sohpet bile ettik Adem'in mutfag: diye.”

Nazlihan: “Kagit hamurundan nesne yapimi onda karityoruz hamuru, sonra kaliba
dokiiyoruz, boyuyoruz falan ¢ok eglenceli oluyor. Bayagi yani beklentimden daha

iistii ¢ikt1 cok eglenceli oldu.”

Elif: “Kagit hamurundan nesneler yapip boyadik o ¢ok hosuma gitti boyamay1
seviyorum. Cok giizel karistirdik kek yapar gibi, kagit hamuru hazirladik,
malzemeler yaptik. Bence ¢ok eglenceliydi ¢iinkii orada giizel zaman gecirdik. Sonra

kagit nasil hazirlanir doniisiimii nasil olur onu gérdiim.”

Mehmet: “Kagit hamurundan nesne yapimi ben pek yapamadim da... ya harcini falan
karigtirirken katilagsmaya bagladi bozuk c¢ikti1 sekil biraz. Yani ¢iinkii orada bir
maddeyi geri doniislimli kagit hamuruna karistirinca katilagmaya bagladi bu
dikkatimi ¢ekti bu giizel bir seydi. Yogurmamiz, kendimiz kaliplara donmemiz

giizeldi.”

Aysenur: “Kagit hamurundan nesne yapimi humm ilk kez yaptim bdyle bir seyi daha

degisik geldi.”
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Rabia: “Kagit hamurundan nesne yapimi yani ikincisi ¢iinkii orada daha ¢ok kendin
yaptyorsun, daha ¢ok boyalarla falan i¢ igeydik o ylizden. Eglenceli geldi ¢ok giizeldi

egitmenlerle birlikte..”

Muhammet: “Kagit hamurundan nesne yapimi daha giizeldi, seviyorum bir seyler

tasarlamay1. Atdlye programlar1 6greticiydi.”

Funda: “Hamurdan nesne yapimi hem kendimiz yapiyorduk kaliplara falan
koyuyorduk. Hani daha boyle farkli geldi eglenceli geldi. Eee bilgilendiriciydi,
boyamak falan arkadaslarimizla ¢ok mutluluk vericiydi. Kagit yapimi ben zaten

onceden yapmistim bir daha deneyimlemek giizeldi.”

Nurdan: “Kagit hamurundan nesne yapimi ¢iinkii himm atélye benim ¢ok i¢imi agti
boyle civil civildi atdlye boyle gittigimizde, daha i1yi bir ortami vardi. Algiy1 falan
karistirdik, her seyi kendimiz yaptik. Heyecanliydim hi¢ beklemiyordum bu faaliyeti

ama ¢ok mutlu oldum.”

Ali Kemal: “El yapim1 Kagit Atolyesinde kagit yapmak. Eskiden kagit yapiminda
neler kullaniliyordu merak ediyorum bunlar1 6grendim. Kagit yapmak daha giizel
geldi Oonce oradaki makinelerde kartonlarla sulu bir karigim yaptik sonra suyu
karistirdik sonra demir gibi bir sey vardi stizgegle aldik koyduk onu siingerle tizerine
bastik Titiiyle lizerinden gecip kuruttuk daha oOnce boyle kagit yapmamistim.

Egitmenlerle ders islemek de giizeldi farkli bir ortam oldu benim i¢in.”

Hatice: “En ¢ok kagit yapimi at6lyesinin sevdim ¢iinkii bana ¢ok ilging geldi ¢gamur
gibi bir seyden kagit yaptim okudugum bir sayfa kitabin bir sayfasim geri

doniistiiriilmiis oldum.”

Eren: “Kagit yapimi programi c¢ok giizeldi, benim 06zellikle ¢ok hosuma gitmisti
kendi elimizde kagit yapmak. Ciinkii o kendi elinle kagit yapinca gercekten boyle
ona elliceksin ¢ok giizel bir duygu, kendi yaptigin kagida yazmak da ¢ok eglenceli...

geri dontisiimle ilgili bir etkinlikte bulunmak giizel.”

Giilgin: “El yapimi kagit ¢iinkii insanin kendi kullandigi kagidi kendisinin yapmasi

insan1 bence mutlu eder. Cok giizeldi, 6greticiydi.”
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Zakir: “Eee sey kagit yapiminda ilk itiiyli falan goriince merak ettim ne yapacagiz
filan dedim Stres oldum biraz, yapinca eee yani ilk defa yaptigim i¢in bilmiyorum
hoslandim. En ¢ok kagit yapimini sevdim iste dedigim gibi {iti filan oldugu i¢in
ilgimi ¢ekti. Daha once hi¢ boyle bir sey yapmamistim. Obje filan daha basitti

bence”.

Siileyman: “El yapimi kagit yani ne bileyim kendine kagit yapiyorsun daha eglenceli.
Yapmay1 hayal ettigim seyleri yaptim yani eglendim heyecanliydim yani g¢ok

mutluydum.”

Ilknur: “Ikisini de ¢ok sevdim ama yani el yapimi kagit ciinkii yani kagit yaptim
direkt bu kullandigimiz seyi nasil yaptigimizi grendim. Once heyecanliydim, merak
ediyordum neler var diye ¢linkii ben daha 6nce gittigimde gezmistik sadece etkinlik
falan yapmamustik. Bu programlari gayet giizel buldum yani gayet 6greticiydi ve ¢ok
fazla yardimci olduklarmi diisiinliyorum egitmenlerin. Ben o kadar c¢ok sey

yapacagimizi diistinmiiyordum.”

Yunus: “Kagit yapimi ¢iinkii bir sey yokken bir sey iiretiyorsun. Heyecanliydi yani

beklentilerimi fazlasiyla karsiladi.”

Ogrenciler okul dis1 6grenme ortami Izmit Seka Kagit Miizesinde; “Kagit
Hamurundan Nesneler” ve “El Yapimi Kagit” at6lyesi programlarinda ¢evre ve geri
donilistim temali atolye faaliyetlerinde bulunmuslardir. El1 Yapimi1 Kagit atolyesinde
ogrenciler Oncelikle kendi kagitlarini iirettikten sonra cevre ve geri doniisiime
yonelik sloganlar hazirlayarak g¢aligmalarmi tamamlamuslardir. Ogrencilerin El
yapimi kagit atdlyesi programlarinda iirettikleri tirlinlere 6rnek 6grenci calismalar

asagida Sekil 3.1°de sunulmustur.
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Sekil 3.1. El Yapimi Kagit Atdlyesi ¢aligmalari

Ogrenciler Izmit Seka Kagit Miizesi Kagit Hamurundan Nesneler atdlyesi
programimdan sonra bitki ve hayvan figiirlii kaliplar ile atik kagidi farkl bir formda
degerlendirmeyi deneyimlemislerdir. Atolye sonrasi 6grencilerin iirettikleri iiriinlere

ornek caligmalar agsagida Sekil 3.2°de sunulmustur.
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Sekil 3.2. Kagit Hamurundan Nesne Yapimi Atolyesi ¢aligmalar:

Ogrencilerin izmit Seka Kagit Miizesi “El Yapimi Kagit” ve “Kagit Hamurundan
Nesneler” atolye programlarma iligkin goriisleri incelendiginde; kagit hamurundan
nesne yapimi atdlyesi i¢in goriis verenler bu atdlyede daha ¢cok emek vererek aktif
calistiklarmi ve bu atdlyenin ¢ok eglenceli gectigini belirtirken, el yapimi kagit
atolyesi hakkinda goriis veren Ogrenciler bu atdlyeye girdiklerinde merak
uyandirdigini geri doniisiim ile kendi kagitlarini iiretmenin ayr1 bir deneyim
yasattigini ve giizel bir atdlye programi oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica ¢aligmalar
sonunda Ogrenciler ¢evreye yonelik tutumlarinda ve davraniglarinda olumlu

degisiklikler olduguna dair gériis vermislerdir.
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Kullanilmig kagitlardan yeniden kagit tiretimi dogadaki canlilar ve bitki Ortiistiniin
korunmasi, kiiresel 1smmanin Oniine geg¢ilmesi, bir ¢ok kaynagm israfinin
engellenmesi, enerji tasarrufu ve kagit tiretiminde kullanilan kimyasal malzemelerin
sebep oldugu cevre kirliliginin azalmasi bakimindan 6nem tasimaktadir (Yakut,
2012). Cimen ve Yilmaz (2012), 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin giinliik yasamlarinda
en ¢ok kagidi geri doniisiim kutularma biraktiklarina dikkat ¢ekmis ayrica sosyal
icerikli  etkinliklerin ~6grencilerin geri donlisim davranislarin1  arttirdigini
saptamiglardir. Bu arastirma da Ogrencilerin gilinliilk hayatta en c¢ok tiikettikleri
kagidin geri doniisiimii hakkinda bilgi sahibi olmalari, gereksiz tiiketimin Oniine
gee¢meleri, okul dis1 6grenme ortaminda uygulamali olarak kagit iiretimi yapmalari
bakimindan 6nem tagimaktadir. Bulut ve Cavuldur (2017) da yaptiklar1 ¢alismada,
atik kagitlarin yaratim malzemesi olarak gorsel sanatlar dersinde iki ve ii¢ boyutlu
calismalarda kullanarak dgrencilere kagidin geri doniistimii bilgisini ve aligkanhigini
kazandirmiglardir. Buyurgan (2012), kagidin kolaylikla katlanip, kivrilip, hamur
haline getirilebilmesi, doniisiimlii olmasmi1 ve farkli tekniklerin uygulanmasiyla
renklendirilebilmesi bakimindan egitsel degere sahip oldugunu belirtmektedir.
Arastirmada gergeklestirilen kagit hamurundan nesneler atolyesi ile 6grenciler bitki
ve hayvan figiirlii kaliplar ile ¢evre temali calismalar yaparak atik bir madde olan
kagidi farkli formlarda degerlendirebilmenin miimkiin oldugunu deneyimlemislerdir.
Armagan (2015) da ¢alismasinda okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin hayal giiciinii

etkiledigini ve yaratici iirlinler ortaya ¢ikarmay1 sagladigini belirtmistir.

Soru 3: “Okul i¢inde yaptigimiz ¢aligmalardan en ¢ok ilgini ¢eken hangisi? Neden?”

sorusuna iliskin;

Evsel atik, geri doniisim ve g¢evre konularma iliskin okul i¢inde gergeklestirilen
calismalara yonelik kirk 6grencinin en ¢ok ilgisini ¢eken ¢aligmalar asagida Tablo

3.5’te sunulmustur.

73



Tablo 3.5. Ogrencilerin okul i¢i faaliyetlere yonelik goriisleri

Okul i¢i cahsmalar F(frekans) Yiizde (%)
Saksi Tasarimi 15 37,5
Ingilizce slogan 5 12,5
Atiklardan tasarimlar 4 10
Solucanli Kompost 6 15
Fidan Dikimi 6 15
Cevre konulu kitap okuma 3 7,5
Cevre konulu metin yazma 1 2,5
Toplam 40 100

Tablo 3.5 incelendiginde Ggrencilerin okul i¢i faaliyetlerde en ¢ok ilgisini ¢eken
calismalar sirasiyla saksi1 tasarimi, solucanli kompost, fidan dikimi, Ingilizce slogan,
atiktan tasarimlar, ¢cevre konulu kitap okuma olarak belirtilirken en az ilgilerini ¢eken
calisma ¢evre konulu metin yazma seklinde ifade edilmistir. Okul i¢i faaliyetlere
iliskin 6grenci goriisleri degistirilmeden verilmistir. Ogrenci goriislerinden bazi

direkt alintilar ;
Atiktan tasarim ¢aligmasi i¢in 6rnek 6grenci goriisleri soyledir:

Hatice: “Atik malzemelerden tasarimlar. Bir oyuncak gelistirdim belki oyuncagi
olmayan c¢ocuklara veririm ¢ilinkii hem oyuncaklar1 para vermeden yapiyoruz hem de
oyuncak alamayacak durumda olan gocuklara verebilecegimiz i¢in beni mutlu

ediyor.”

Omer: “Atiktan tasarimlar yapmistik. Cevre temizleyen bir robot tasarlamak istedim.
Himm insanlar bazen baskalarmin yaptig: islerle dalga geger robot oldugu zaman

hi¢bir duygusu olmadan direkt igini yapar ¢evreyi temizler daha mantikli buldum.”

Mehmet: “Atiktan tasarimlar mesela hareket enerjisinden 11k tiretmek icin alet

yaptik biz bir sey tUrettik.”
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Ogrenci goriislerinde belirtilen atiktan tasarimlar ¢alismasina 6rnek 6grenci liriinleri

Sekil 3.3’te sunulmustur.

Sekil 3.3. Atiktan tasarim c¢alismalari

Saksi tasarim caligmasi icin 6rnek 6grenci goriisleri soyledir:

Ayse: “Saksilar onlar1 ben ¢ok begendim, severek yaptim ciinkii bazi seyleri
boyamayz siislemeyi ¢ok seviyorum. Daha onceden de bdyle seyler yapmistim evde

kuslar i¢in su i¢gmeleri i¢in bir sey yapip bir agacin kenarina brrakmistim.”

Ali Kemal: “En ¢ok saks1 yapimui ¢iinkii onlar1 geri kullanabiliyoruz ¢épe atilacak bir
seye ¢igek falan ektik ondan giizeldi. ”

Funda: “Saksi tasarimi, bilmiyorum ¢oplerden tekrardan bir seyler ¢ikarmak onun

doga i¢in falan kullanilmasi hosuma gitti.”

Murat: “Saks1 yapimi ¢iinkii onu en iyi arkadasim Mustafa ile yaptik {istiine ismimizi
yazdik Murat ve Mustafa diye..”
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Hiiseyin: “Saks1 tasarimi, saksimi kendim yaptim ilk 6nce boyadik sonra pegete ile

desen verdik zevkli gecti, eglenceliydi.”

Billur: “Saksi tasarlamak ¢iinkii kendim bir atig1 tekrar degerlendirdim. Kendim bir

seyler liretmeyi seviyorum.”

Ogrenciler okul ortammda yaptig1 etkinlikler kapsaminda kii¢iik bir okul bahgesi
olusturarak atik malzemeleri degerlendirip saksi tasarmmi yapmuslardir. Ogrenci
gorislerinde belirtilen saks1 tasarimi ¢alismasma 6rnek 6grenci iirlinleri Sekil 3.4°te

sunulmustur.
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Sekil 3.4. Atik malzemelerden saks1 tasarimi ¢alismalar1
Ingilizce slogan ¢alismasi igin drnek dgrenci goriisleri soyledir:

Zeynep: “En ¢ok Ingilizce slogan.. sey diye diisiindiim bizim diinyamiz1 karartan
seyler de var karartmayan seyler de var. Ben sadece karartmayanlar1 kullanirsam,
karartanlarinda 6niine gegmis olurum diye diisiindiim. Resim ¢iziminde bir tarafi
kurumus agag¢ vardi iizerine; hava kirliligi, su kirliligi, kiiresel 1sinma iste elektronik

atiklar1 yazdim. Diger agacmn dallarina ise bunlarin Oniine gegebilmek i¢in neler
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yapabilecegimizi yazdim; enerji tasarruflu ampuller, hava kirliligini dnlemek icin

filtreler vs.”

Ahmet Talha: “Ingilizce' deki slogan ¢iinkii insanlara gevre ile ilgili baska dilde

mesaj vermek giizel.”

Elif: “Ingilizce slogan ¢iinkii resim ¢izdik bu ¢alisma igin, projeler arastirdik, farkli
fikirler trettik, daha degisik seyler yaptik ben aslinda agag¢ ¢izip igine slogan
yazacaktim sonra 3R’yi de ekledim daha giizel oldu.”

Ogrencilerin okul icinde gerceklestirdikleri etkinlikler kapsaminda g¢evre, geri
doniisiim temal Ingilizce slogan hazirlamislardir. Bu ¢alismalara &rnek {iriinler

asagidaki sekillerde sunulmustur. (Sekil 3.5, Sekil 3.6, Sekil 3.7)
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Sekil 3.5. Cevre ve gelecege yonelik ingilizce slogan galismalari
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Sekil 3.7. Cevre ve geri doniisiime yonelik ingilizce slogan ¢aligmalar1
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Ogrencilerin okul i¢cinde gergeklestirdikleri kompost yapimi, fidan dikimi, ¢evre
konulu kitap okuma ve metin yazma etkinliklerine yonelik 6rnek dgrenci goriisleri

ise sOyledir :

Dogan: “Kompost yapimi. Solucanin anlamini 6grendim, solucanin higbir sey
yapmadigini zannediyordum. Nelerden kompost yapilabilecegini 6grendim mesela
yumurta kabugu, muz kabugu bunlar atilabiliyor. Portakal kabugu solucanin derisine

zarar verebiliyormus.”

Sevgi: “Kompost yapimi ilgimi ¢ekti. Clinkii kii¢liciik bir solucanin bir hayvanin

besin artiklarina yiyerek topraga giibre olusturmasi ¢ok degisik bir olay yani.”

Zehra: “Kompost hi¢ yapmamigtim onu ilk defa duydum zaten solucanin yararl bir

seyler yapmasi ilgingti.”

Zakir: “Kompost yapimi, yani sey ¢iinkii yumurta kabuklarini falan solucanlarin
yedigini bilmiyordum hani baz1 yiyeceklerin onlar i¢in tehlikeli oldugunu 6grendim.
Solucanlarm ne kadar faydali oldugunu giibre {iretmek i¢in falan kullanilabilecegini

ogrendim.”

Tugba: “Fidan dikimi, ¢evreye bir katkim olmasi ve kendi sinifim adina bir agag

olmas1 beni mutlu etti.”

Yunus: “Fidan dikimi, ¢iinkii kagitlar1 kullaniyoruz yani yaptigimiz tiiketimi ¢cevreye

tekrar geri vermek icin iyi oldu.”

Nurdan: “Fidan dikimi, ¢iinkii bir seyler ekip dikmek ¢cok mutluluk verici, doga ile

ilgilenmeyi seviyorum.”

Mustafa: “Kitap okumak, ¢iinkii o kitaplar sayesinde ¢evre ve geri doniisiimle ilgili

daha fazla kitap edindim, okumaya basladim.”

[Iknur: “Tiirk¢e dersinde okudugumuz kitaplar, ¢iinkii bizim yasimizda ki ¢ocuklarin
geri doniisiim ile neler basarabildiklerini dogaya ne kadar katkilar1 olabilecegini yani

geri doniigiimiin faydalarini okudum, anladim.”
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Eren: “Tiirkcede yazdigimiz metinler, ¢iinkii orada i¢imden gegenleri insanlarin

gercekten cevre ile ilgili neler yapmalar1 gerektigini sdyledim o yiizden.”

Cevre ile ilgili sanat egitimi verme, ¢evre konulu kitaplar okuma, ¢evre konularini
oyunlastirma, model olma, smif etkinliklerini disariya tasima, oyun alanlarimi iyi
planlama ve c¢evreyi diizenleme ¢evreye karsi duyarli olma konusunda 6nem
tasimaktadir (Dinger, 1999). Bu c¢alismada Ogrenci goriisleri ele alindiginda
ogrencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken ¢alisma saks1 tasarimi olarak belirtilmis. Ogrenciler
bu ¢aligma ile atik malzemeleri degerlendirerek yeni bir seyler liretmenin eglenceli
oldugunu ve doga icin gereksiz kullanimin Oniine ge¢ilmesinin giizel oldugunu
belirtmislerdir. Ingilizce slogan ¢alismasi hakkinda dgrenciler cevre ve geri doniisiim
konularma yonelik evrene gorsel olarak farkli dillerde mesaj vermenin giizel
oldugunu belirtmislerdir. Solucanli kompost yapimi hakkinda goriis veren 6grenciler
dogada ¢ok etkisi olmadiklarimi diistindiikleri bir canlinin dogaya yararh bir seyler
yapmasinin ilging oldugunu belirtmislerdir. Fidan dikimi hakkinda 6grenci goriisleri
incelendiginde kendilerinin adina dogaya bir canli birakmanin mutluluk verici
oldugunu ve tiikettikleri her agag i¢in tekrar fidan dikince dogadan 6diing aldiklarini
dogaya geri vererek ondan Ozir dilemek seklinde algiya sahip olduklari
gozlemlenmistir. Atiktan tasarim yapan Ogrenciler atik maddelerin giinliik hayatta
farkli iglevler i¢in kullanmanin ve yeni bir seyler iiretmenin mutluluk verici oldugunu
belirtmislerdir. Cevre ve geri doniisiim ile ilgili kitap okuma hakkinda goriis veren
ogrencilerin dogaya nasil katkida bulunabilecekleri hakkinda kendilerinde
farkindalik olusturdugu ifade etmislerdir ve yeni kitaplar edinmeye yoOnelik
isteklerinin arttig1 gézlemlenmistir. Cevre ve geri doniisiimle ilgili metinler yazma
hakkinda goriis veren 6grenci incelendiginde kendi diisiincelerini rahat bir sekilde
ifade etmenin ve gelecekte doga ile ilgili bir seyler yapmanimn 6nemli oldugunu ifade

ettigi tespit edilmistir.

Soru 4: “Okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen ¢alismalar
cevreye yonelik davraniglarini nasil degistirdi?” sorusuna iligkin 6grenci cevaplari

degistirilmeden sunulmustur.
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Ogrenci goriislerinden bazi direkt alintilar;

Esra: “Evet degistirdi ¢linkii ¢alismalarda biz kendimiz g¢aba harciyoruz ve bu
cabanin sonucu giizel oluyor ¢evre i¢in. Daha ¢ok kagit israfi yapiyordum dnceden
artik daha az yapiyorum ¢iinkli bizim agaglara ihtiyacimiz var ve onlar1 biz yok
ediyoruz. Aslinda ¢ok kotii bir sey ama sonrasinda higbir sey yapmiyoruz. Bu
calisma ile agaglarin ne kadar 6nemli oldugunu ve ne kadar zorluklarla olustugunu
fark ettim. Artik smifta ¢ope atmiyoruz da boyle atiklari tek tek ayristira ayristira
atiyoruz, tartistyoruz hangi kutuya atacagiz diye.. oyun haline getirdik smifta basket
kutular1 olusturduk mesela plastik siseyi atiyoruz kagit kutusuna girince bir daha
gidip alip tekrar dogru atik kutusuna atiyoruz. Bir seyi atarken ¢ope mi yoksa geri

doniistime mi diye konusuyoruz, eglenceli de oluyor bence.”

Zakir: “Evet sinifta geri doniisiim kutular1 yaptik benimki kagit i¢cindi mavi ve sar1
renkli kutu...Copleri ayristirinca o kadar is kalmiyor evde de dikkat etmeye basladim
Annem de mutlu oldu. Artik bahgeye c¢ikip cigekleri falan suluyorum. Kagidi daha

cok geri doniisiime atmaya calistyorum.”

Ayse: “Mesela cebimden kagit yere diisiince arkama bakmadan ¢ekip gidiyordum,
zamanim olmuyordu, alasim gelmiyordu Simdi geri doniip aliyorum. Cebimdeki
kagitlar1 aymiyorum diyelim elimde bir ambalaj var geri doniistiiriiliip
dontstiiriilmedigini ayirt ediyorum. Kagitlarin mesela 6n yiiziinii kullanip atryordum
ben genellikle simdi Oniinli kullandiktan sonra direkt arkasini ¢eviriyorum. Mesela
smifta bir olay yasadik Siileymanin elinde bir plastik vardi ve ¢ope dogru gidiyordu
onu uyarma ihtiyact duydum ya da baska bir sey oldugunda uyarma ihtiyaci
duyuyorum artik. Annemi de bu konuda bilgilendirdim. Annem de artik her seyi ayr1
ayrt Dbiriktiriyor, dogradigi meyve sebze kabuklarin1i bahgede giibre i¢in
biriktiriyoruz..Hmm sonra miizede yaptigimiz o kagittan nesne aslinda bir atiktan.
Kagidi artik daha farkli gormeye basladim. Atik kagitlar1 kardesimle daha farklh
seyler yapmaya basladik. Kullandigimiz kagitlar1 katlayip origami yapiyoruz ya da
onun diginda yirtip yirtip yapistirtyoruz renkli kagitlart ondan resim ¢ikariyoruz.
Farkli seyler yapmaya basladik. Cevre ve geri doniisiim ¢ok Onemli. Daha 6nce
bilin¢lendirilmedigimiz i¢in dogamiz kirlenip sonraki nesle bir sey kalmayabilir. Bu

calismalar bu konuda bana ¢ok sey katt1.”

81



[Iknur: “Hmmm Cevreyi korumam gerektigini iyice anladim ve daha ¢ok uygulamaya
doniistiirdim. Geri doniisim kutularinin ve atik ayristirmanin 6nemini anladim.
Cevreye daha c¢ok duyarli oldum ¢iinkii ¢evreye verdigim zararin biylkligiini
uygulamali bir sekilde gordiim ve cevreye katkilarimizin neler olabilecegini

ogrendim.”

Eren: “Cok degistirdi yani ¢evre bilincimi arttirdi bilsem bile ben yapmayan bir
insandim ama artik o kadar degil yapabildigimi yapiyorum. Zaten o yaptigimiz
kutular gercekten smnifini tamamini etkiledi. Artik herkes orada her sey dogru yere
atmaya calisiyor rastgele atmiyoruz bu iyi bence. Evde zaten annem de bunu
aliskanlik haline getirdi is yerinde bile var hatta. Gergekten insanlarin geri doniisiim
konusunda bilingsiz oldugunu ve insanlarm bunu gelistirmezse diinyanin kisa siirede
mahfolacagini diisiiniiyorum. Insanlarm ¢evre konusunda bilinglenmesi gerekiyor.
cevrenin i¢inde sadece biz yasamiyoruz ¢linkii hayvanlar bocekler her sey ama her

sey yasiyor cicekler....”

Yusuf: “Evet mesela geri doniisiimlii iiriinleri bile normal ¢ope atiyordum bilingsiz
bir sekilde simdi ona dikkat ediyorum. Kagidin degerini anladim biz bos kagid1 bile
israf yapiyoruz ama miizede biz onu parcalayip tekrar kagit haline getirdik kagit
hamurundan. ilk defa bdyle bir sey yaptim gereksiz yere kagit tiiketmemenin
Oonemini anladim. Eskiden bahgeyi dyle ¢cok sulamiyordum deger vermiyordum ama

iste simdi ¢evreye olan diisiincelerim degisti.”

Giilgin: “Mesela toprakta solucanin bu kadar kiymetli oldugunu diisiinmiiyorum
cevre i¢in bu ilgimi ¢ekti. Sonra yani daha tasarruflu kullaniyorum kagidi miizeye
gittigimiz gilin geldigimde heyecanli oldugum i¢in hemen iki adet geri doniisiim

kutusu yaptim. ”

Zeynep: “Tabii ki degistirdi. Zaten ¢evreye duyarl bir insanim bunu etrafimdaki
herkes sdyler ama bir anda bdyle daha fazla ilgi gdstermeye basladim. Onceden
boyle konusurduk agizda kalirdi mesela yere ¢cop atmaym falan derdim.. Siifta
derste geri doniisiim kutular1 yapip sinifa koymustuk ben evde o kutulardan yapip
binamizda ki 1., 3. ve 5. kata koydum. Giinde iki defa falan dolup bosaliyor. Bizim
binanin 6niindeki ¢op kutusunun yanima da iki tane biiylik geri doniisiim kutusu

koyduk hani disaridan gelenler de ona atsin diye ve gercekten de ilgi goriiyor. Giizel
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de oldu. Miizede Kagidin 6nemini daha ¢ok benimsedim. Sonraki haftalarda miizede
ailece kagit katlama sanat1 ile ilgili origami atdlyesine katildik. Aslinda kagittan
neler tretilebilecegini 6grendim, c¢ok giizeldi. keske hani insanlar diyorlar ya
cevreyle ilgili ben yapsam ne olur hi¢ kimse yapmiyor diye onlari drnek almak
yerine yapanlart 6rnek al boyle olunca senin toplumun biiyliyecek ve belki sen

diinyay1 kurtaricaksm. Diinya i¢in ¢cabalamaliyiz.”

Rabia: “Yani gevreye fazla onem vermeye basladim. Atiklarin ¢evreye attigimda
daha uzun siirede yok oldugunu 6grendim. Yani tim geri doniisiimleri hepsini bir
yere atiyorduk ama simdi daha farkl ayiriyorum mesela kagidi geri doniistiirmek igin

2

harekete gectim

2

Mustafa: “Zaten duyarliydim daha fazla okuma zamani ve uygulama alani buldum.

Cevre egitiminin etkili olabilmesi i¢in okul i¢i ve okul dis1 ortamlar ile desteklenmesi
gerekmektedir. Boylece bireyler dogayla empati kurmakta ve insan faaliyetlerinin
dogaya etkilerini fark etmektedirler. Dogayla ilgili sorunlara ¢6ziim bulma arayisina
giren bireyler, doganin ¢ikarlarmi koruyabilecek sorumlulukta davranis
gelistirmektedir (Giiler, 2009; Atasoy, 2006; Ozaner, 2004; Palmberg&Kuru, 2001).
Bu arastirmada ogrencilerin gevreye yonelik davramislarinda olumlu degisimler
oldugu goriilmektedir. “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konusunda gergeklestirilen
okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde ¢evre ve
geri doniisim konusunda Ogrencilerin  bilmelerine ragmen giinlik hayatta
uygulamadiklar1 birgok seyi artik okulda, evde ve giinliik yasamlarinda uygulamaya
calisip harekete gectigi tespit edilmistir. Ogrenciler énceden farkina varmadiklar1 bir
cok atig1, artik ne yapabilirim diye diisiinmeye yonelip, dnemsemedikleri atik
yonetimini dikkate almaya baslamislardir. Israf ettigi kagidin dogaya doniisii zor
oldugundan; kagidin olusumunu saglayan agacin dogadaki kiymetini farkina
vardiklarini ifade etmislerdir. Kagidi israf etmemek i¢in ¢ift tarafli kullanma ve geri
doniisime birakma gibi tutumlu olmaya yonelik davraniglar sergiledikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler gevreye karsi duyarliliklarmmn arttigini ve gevreye Karsi
olumsuz davranislarda bulunanlar1 uyarma ihtiyact hissettiklerini belirtmislerdir.
Bazi1 6grenciler ise dnceden ¢evreye karsit duyarl oldugunu, bu calisma ile ¢evreye

yonelik daha fazla okuma ve aktivitelerle uygulama alani buldugunu belirtmistir.
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Cavus ve dig. (2013) Informal 6grenme ortamlarinmn cevre bilincini kazandirmasma
iliskin 6gretmen goriislerini aldig1 calismalarinda da 6gretmenler; 6grencilerde ¢evre
bilinci gergeklestirmeye yonelik gergeklestirdikleri etkinliklerin 6grencilere ¢evreye
yonelik ‘ilgilenme/merak duyma, beceri haline getirme, duyarlilik/hassasiyet ve
bilinglilik/farkindalik becerilerini kazandirdigini ifade etmislerdir. Armagan (2015)
calismasinda 6grencilerin okul disi1 etkinliklerden ¢evre bilinci, ¢evre bilgisi ve ¢evre
koruma istegi kazandigin1 belirtmis ve ogrenciler en ¢ok cevre bilinci kazandiklar1
konusunda goriis vermiglerdir. Bir baska c¢alismada ise oOgretmenlerin okul disi
ortamlarda gerceklestirdikleri 6grenme aktivitelerinin, 6grencilerin gelisimine katki

sagladig1 sonucuna ulasilmistir (Tatar ve Bagriyanik, 2012).
Soru 5: “Cevre temal1 bir proje yapmak istesen ne yaparsin?” sorusuna iliskin;

Ogrencilerin gelecekte cevre ile ilgili yapmak istedikleri projelere iliskin goriisleri
tasarim, kurulus, girisimcilik, egitim, canlilar vb. gibi farkli amaglara yonelik oldugu

goriilmektedir. Ogrenci goriisleri degistirilmeden asagidaki gibi verilmistir.
Ogrenci goriislerinden baz1 direkt alintilar;

Ayse: “Basta camlar1 toplarim ve onlardan vazo gibi siis esyalar tasarlanmasini ve
iilkeme ekonomik olarak katki saglamasmi isterim bi de elektronik atiklarin da
toplatilmasina isterim ¢iinkii dogaya cok zararh igindeki bakir iilke ekonomisine

katk1 saglayabilir.”

Cansu: “Attigimiz kagitlarin tekrar agaca geri doniismesi giizel olabilirdi yani
tasarlanan bir¢ok seyin dogaya geri donmesi miimkiin olsa atik sorunu da olmazdi

boyle iirlinler tasarlamak giizel olurdu.”

Mustafa: “Fabrikalar.. Tiirkiye'ye ¢ok fazla istihdam saglasin diye araba fabrikasi
tekstil fabrikasi kuruluyor. Bu fabrikalarda zaten biz buraya devlet destegiyle geldik
diye hi¢ sallamiyorlar biitiin atiklar1 topraga, havaya, suya karistirtyorlar su an katran
dolu ¢ok kotli durumda yani ben bir girisimci olsam ilk dnce bunlar1 engellerdim.
Eger bir fabrikay:1 diizelteceksem bunu g¢evreye zarar vermeyecek geri doniisiime

gerek kalmayacak sekilde tasarlardim.”
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Zeynep: “Bizim annemle bir hayalimiz vardi kii¢iik bir diikkan olacak ama i¢inde
tim geri doniisiim malzemeleri ile yeni yeni seyler tasarlicaz bdylece atik
malzemeleri dogaya birakip diinyamizi kotii bir sekilde yok etmeyecegiz. Bir ekiple

olsam cok giizel projeler yapip marka yanii patentini alirdim bu diikkani biiyiitiip.”

Eren: “Yani su an geri doniistiiriilemeyen maddelerin geri doniistiiriilmesi igin bir sey
yapmak isterdim. Ciinkii geri doniistiiriilemeyen seyler yok olmuyor ki cevreyi

kirletmeye devam ediyor. Geri donustiiriilebilen tasarimlar tiretmek isterdim.”

Giilgin: “Bu ¢ok degisik bir soru oldu ee ¢evre i¢in bir ¢cop kutusu yapardim bu ¢op
kutusunda kamera olmali ¢opleri ayristirmayan veya cevre ile alakali seyleri

goriintiileyerek uygun davranmayanlara ceza kesilmeli.”

Ahmet Talha: “Bir makine tasarlardim kullanilmis kagitlar1 yani biraz boyle sey

2

olacak ama onu bir daha fidana gevirecek bir sey

Rabia: “Boyle yerin altinda bir kamera olacak yani disar1y1 gorebilecek insanlar yere
¢Op attiginda hemen oradan bir ¢op kutusu veya geri doniisiim kutusu ¢ikip onu
oradan alip gerekli yerlere gotiirecek yer altinda bizi algilayan bir sistem yapmak

isterdim.”

Esra: “Cok az masrafli makineler iiretirdim o makineler iilkeye bir katki saglasin ve
geri doniisiim ile ilgili ¢alismalar yapilmasimi isterdim. Mesela kurdugum bir holding
full geri doniisiimle ¢alisgsin mesela makinelerdeki enerji de geri doniistimle olsun.

Enerjiden tasarruf da olur boylece.”
Zakir: “Bilmem ki...santraller yapardim ama ¢evreye zarar vermeyen.”

Hatice: “Insanlar sey mesela ¢opleri geri doniisiim kutularna atryor ya o kutularin
altmna bir delik agip o delikten geri doniisiim fabrikasma giden bir yol a¢ip atiklarin

daha hizli uzaklagsmasini saglayan bir sistem gelistirebilirim.”

Siileyman: “Oncelikle geri doniisiim icin bir fabrika kurarim o fabrikada
yiyeceklerden metan gazi, hem kagit tiretirim ee geri doniistiiriilebilecek malzemeler
tekrar geri doniistiiriilebilir. Daha sonra bu fabrikalardan birka¢ tane daha yapmak

isterdim.”
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Billur: “Insanlarm cogu geri doniisiim yerine ¢opii kullaniyorlar ben de tek bir ¢op
koyardim ve ¢ope dyle bir 6zellik eklerdim sensor gibi ¢op geri doniisiimii olan ve

olmayanlar1 kendi i¢inde ayristiricak boyle bir ¢Op tasarlayip insanlara sunardim.”

Nurbanu: “Kiigiik yaslardan itibaren okullarda gevre ile ilgili egitimler verirdim bu

ise okullardan baslardim. Aktiviteler yapmaya ¢alisirdim.”

[lknur: “Once {icretsiz okullar agarim &grencilerin ve genclerin, yaslilarin da
istedikleri zaman gelebildigi bir yer hem onlar1 bilin¢lendirmis olurum hem orada
onlara her tiirlii imkan saglamis. Hani bitkiler eker, doga ile ilgili videolar izletirim

yani ise egitim ve baslarim.”

Fatmanur: “Dogaya daha fazla geziler diizenlerim kedileri seviyorum onlar i¢in bir

calisma yapabilirim.”

Ogrencilerin gevre temali yapmak istedikleri projelere iliskin goriisleri ele
alimdiginda geri doniisiim {izerine bir holding veya fabrika gibi kurulus kurmay1
enerjiyi de geri doniisiim ile iiretip kaynak kaybini en aza indirmeyi istediklerini
ifade etmislerdir. Patentini alacaklar1 geri doniisimli {irtinler tasarlayip tlkeyi
kalkindirmak ve geri doniisime gerek kalmayacak sekilde bir sistemle fabrika
tasarlamay1 hayal ettiklerini ifade etmislerdir. Cevre ile ilgili bir proje yapsalar ise
egitimle baslamak gerektigini ve her yasa hitap edecek cevre ile ilgili egitimler
yapmay1 hayal ettiklerini ve dogaya daha fazla geziler diizenleyerek dogayla i¢ ige
projeler yapmak istediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
cevre temali proje yaparken tasarim yapmak {izerine goriisler vermistir. Sensorlii bir
geri doniisiim cihazi, atik kagitlar1 fidana cevirecek bir sistem kurma, iilkeye
ekonomik getirisi olan geri doniisiimlii tasarimlar, yerin altinda olusturulabilecek bir
geri doniistim sistemi ile atiklarin gerekli yerlere iletilmesi seklinde farkl fikirler ile
goriislerini 6ne siirmiislerdir. Ulkemizde atik yonetmeliginde; dayanikli, yeniden
kullanilabilir ve geri doniistiiriilebilir iirlinlere odaklanan teknolojilerle ve gevresel
tasarim yaklasiminin olusturulmasi ile atik iiretiminin dnlenmesi ve azaltilmasinin
esas oldugu belirtilmistir. Mimar William McDonough ve kimyager Michael
Braungart tarafindan kaleme alinan Besikten besige/ “Cradle to cradle” adli kitap bir
tasarim ve iretim yaklasimidan bahsetmekle beraber atik kavramimin kotii bir

tasarim sonucu hayatimizda yer aldigini iiretilen {iriinlerin ¢op olmak yerine yeniden
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kullanilarak atik kavraminin hayatimizdan ¢ikarilmasi gerektigine vurgu yapmustir.
Tiim drlinlerin daha {iretim asamasindayken dogaya besin iireterek hammadde
olusturmasi, higbir parcasinin atik sahasina dolgu olarak gitmemesi gerektigine
vurgu yapmaktadir. McDonough ve Braungart ¢oziimiin yasak ve denetimler
olmadigini ¢oziimiin dogru tasarim oldugunu; dogru tasarim oldugunda denetime
gerek kalamayacagii ifade etmektedirler (Karasu, 2013). Buradan da anlasilacagi
gibi bireylerin gelecekte gevre ile ilgili problemleri fark edip, farkli bakis agisiyla

¢Ozlim arayigina girmeleri onem tagimaktadir.

Ogrencilerin atik yonetimi, geri doniisim ve yeniden kazanim bashklar: ile ilgili

goriislerine ait bulgular ve tartisma :

Soru 1: “Sence okulda atik yonetiminde sorumluluk almak neden énemli?” sorusuna

kapsaminda atik yonetimine iliskin 6grenci goriisleri soyledir:
Ogrenci goriislerinden baz1 direkt alintilar;

Kiibra: “Cam kutusu ¢ok Onemli mesela yere atinca giines 1sinlar1 ona vurup
yansittig1 isin yangin ¢ikabilir ormanlarda ee kagit kullaninca su andaki milyonlarca
agac¢ yok oluyor. Yani lilke ekonomisi i¢in de enerjiden tasarruf saglama bakimindan

Onemli.”

Pmar: “Mesela himm agaglarimizin kesilmesine biraz daha engel oluruz

kirtasiyelerde satilan kagitlarda ¢ope gitmemis olur geri doniistiiriilebilir.”

Tugba: “Atiklar1 ayiriyoruz ama onlar gittikleri yerde tekrar hammadde olarak
bizlere geri doniiyor mesela atik sularda aritildiginda kullanilabilir su kirliligi azalir
bunun da tilkeye katkis1 vardir mesela tiikettigimiz bazi seyler icin enerji de sarf

ediliyor iiretilirken ama geri doniistiiriiliirse daha az enerji sarf ediliyor.”

Funda: “Cok biiyiikk bir katkisi var ¢iinkii onlarin geri doniistiiriilmesi tekrardan
dogadan bir sey alinmayacagi anlamma geliyor. Bu da daha ¢ok oksijen daha ¢ok
temiz bir lilke demek o da topragin temiz olmasi da ¢ok besin verici onlarin daha ¢ok
satilabilecegi para verebilecegi anlamima geliyor. O yiizden sorumluluk almak

Onemli.”
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Yunus: “Cok katkis1 olur kagitlarin ¢ogu atiliyor yakiliyor falan hava kirlenir onlar1

geri doniigiime atsak ileride gene onlar kullanilabilir.”

[Iknur: “ Tabii ki kiiresel 1sinmay1 nler hava kirliligi azalir. Herkes bizim gibi yapsa
daha iyi olur. Agaclar1 kesmek yerine yeniden kagitlar geri doniislince daha az enerji

harcariz.”

Zakir: “Sorumluluk alirsak gevreyi korumus oluruz iilke ekonomisine ¢evreyi temiz

tutarak katk1 saglariz.”

Dogan: “Biz kendi sinifimizda kiigiik bir yerden baslayarak geri doniisiim kutularini
kullandik sonraki asamalarda bu kutularm her yerde olmasi daha iyi olur atik

yonetimi enerjiden tasarruf i¢in de 6nemli.”
Ayse : “ Enerjiden tasarruf ediyoruz ¢iinkii enerji gergekten ¢ok biiyiik bir sikint1.”

Hiseyin: “Plastigi ¢ope atsam topraga gidicek kirlenecek geri doniisiirse tekrar bize

gelir petrole daha az para harcariz.”

Sevgi: “Ciinkii okulda baslayan bu sorumluluk ileride ¢ok genis bir kitlede yayilir.
Bu sayede geri doniisiim hizla yayilir mesela plastigi geri doniistiirmek petrolden

tasarruf etmeyi ve ekonomimizin giiclenmesini saglar.”

Zeynep: “Bizim annemle bir hayalimiz vardi kii¢iik bir diikkan olacak ama ic¢inde
tim geri donilisim malzemeleri ile yeni yeni seyler tasarlicaz bdylece atik
malzemeleri dogaya birakip diinyamizi kotii bir sekilde yok etmeyecegiz hem de biz
onlar1 yeniden degerlendirip ekonomiye katki saglayacagiz eminim onlar1 c¢ok

begenerek alan insanlar olacak ekonomiye bdyle katki saglanabilir.”
Fatmanur: “Daha az enerji ile daha ¢ok malzeme {iretebiliriz.

Elif: “Biz simdi kagitlar1 normal ¢ope atiyorduk gidiyordu tesise ¢Op arabasi ile
orada ayristirma islemleri cok zor oluyordu biz burada ayirinca ¢calisanlarin daha kisa
slirede ve az ugrasarak direkt gerekli yerlere gonderiyor. Biz ¢Ope atsak
ayristirilacak diizeltilecek gerekli yere gidecek bayagi bir zaman bayagi bir ugras

olacakti. Emekten, enerjiden, zamandan tasarruf”.
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Yusuf: “Yani geri doniistiiriilebilir bir {iriin normal ¢ope gittiginde ziyan olacak ve o
da sonugta orada iilkenin ekonomisine katkida bulunmucak en azindan biz ayirip
attigimizda yani her atik farkli sekilde degerlendirileceginden dolay1 iilke
ekonomisine katkida bulunacagini disiinliyorum. Mesela hammadde ihtiyacimizi

karsilayabiliriz.”

Omer: “Biiyiik bir dlciide katki saglariz. Kaynaklarda hizli azalmaz ciinkii bir seyi
yeniden kullandigimizda ekstra bir sey harcamiyorsunuz onceden kullandiginizi
kullaniyorsunuz bu da disaridan bir sey almay1 etkiler hani hicbir sey almazsiniz

clinkii kendin degerlendiriyorsun zaten.”

Mehmet: “Yani iilke ekonomisine tabii ki yararli bir katki sagliyor oluruz ve bu
biitiin okullarda kullanilirsa damlaya damlaya g6l olur. Ciinkii bunlarin hepsini
toplariz ve geri doniisiime veririz. Boylelikle tilkenin ithal orani azalir ve borcunuzda

azalir.”

Ali Kemal: “Bizden sonra atik sorunun yasanmamasi i¢in, himm insanlara giizel bir

cevre kalabilmesi i¢in.”

Zehra: “Cevre sorunlarina bence daha iyi ¢dziim olur bence her seyi direkt ¢6p yerine
degerlendirilip esya falan yapilabiliriz, gereksiz masraftan kurtulabiliriz. Bizden

sonra yasayanlara da daha 1yi bir ¢evre birakilabilir.”

Esra: “Aslinda smifta atik yonetiminde kiigiik bir sorumluluk aliyoruz bunu hep
birlikte yaparsak Tirkiye ekonomisine biiyiik bir katki saglariz sadece bizim

okulumuz degil mesela diger okullarda yapabilir ¢cevredeki ¢op miktar1 azalir.”

Nazlihan: “Su an pek katkis1i yok gibi ama biiyiiylince ileride bunlari,

ogrendiklerimizi uygularsak bilimsel ¢aligmalar yaparsak ¢ok katkisi olabilir.”

Ogrencilerin atik yonetiminde sorumluluk almanmn énemine ydnelik goriisleri gevre,
insan ve ekonomi iliskisi ilizerine yogunlasmistir. Atik malzemeleri ekonomiye
kazandirmak, hammadde ihtiyacim1 karsilamak, enerji ve petrolden tasarruf
saglamak, daha az enerji ve isgiicli ile atiklar1 pratik ve dogru bir sekilde ayirarak
savurganligin oniine gegmek, daha ¢ok malzeme iiretebilmek vb. yani sonug olarak

ekonomik olarak kalkinmayi hedefleyen konulara yonelik goriis verdikleri
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gdzlemlenmistir. Ogrenciler ¢evre konusunda verdikleri goriislerde ise; atik yonetimi
sayesinde topragm kirlenmesinin oniine gegilerek daha saglikli besin tiretilebilecegi,
daha az agag¢ kesilecegi, hava kirliliginin azalmasi ile kiiresel 1sinmanm Oniine
gecilebilecegi, atik su miktarinin azalacagi ve c¢evrenin korunmasmin miimkiin
olabilecegi seklinde dile getirmiglerdir. Ayrica atik yonetimi toplum olarak
benimsendiginde gelecek nesillere yasanabilir bir ¢evre birakilabilecegini ve bu

konuyla ilgili bilimsel ¢caligmalar yapilmasinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Atik yOnetiminin amaci olusan atiklarin ¢evreye duyarli, ekonomiye ve gelecek
nesillere zarar vermeyecek sekilde uzaklastirilmasidir. Tiirkiye’nin OECD iilkeleri
arasinda yiiksek nufiis artis oranina sahip tiilkelerden biri olmasi1 artan nufiisa paralel
atik tiretimi ile hammadde ve enerji miktarinda da artis yasanabilecegini gosterebilir.
Bu konuda onlem alinmasmin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Atik yonetimi insan
saghgini, g¢evreyi ve geri kazanmiminin basarili olunmamasi gibi durumlarda
ekonomiyi etkileyen sonuglara sebep olmaktadir (Sengiin, 2015). Bu durum da
bireylerin atik yonetimi hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve aktif rol almasin1 gerekli
kilmaktadir. Karatekin (2013) ise cevre ile ilgili 6zellikle atiklarin azaltilmasi,
kaynaginda ayristirilmast ve geri dOniisiimiinde bireylere Onemli gorev ve
sorumluluklar diistiigiinii yani atik yonetiminin bilingli, duyarli, farkindalik sahibi
bireyler ile miimkiin olabilecegini ifade etmistir. Bu ¢evre problemlerine yonelik
donanimli bireyler yetistirmek etkili bir ¢evre egitimi stratejisi ile miimkiin olacaktir
(Balkan K. ve dig.,2014). Ulkemizde atik yonetimine iliskin verilen egitimler dnem
kazanmaktadir. 2017 yili itibariyla iilkemizde baslayan “Sifir Atik Projesi”, 2018 yil1
Aralik ay1 itibariyla Cevre ve Sehircilik Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi ve TEMA
vakfi arasinda imzalanan proje ile okullara ulasmaya baglamistir. Cocuklar bu
egitimle 5D atik yonetimi felsefesi ile tanmigmaktadir. 5D Felsefesi: 1-Diislin ve
Gerekli Degilse Tiiketme, 2- Daha Az Tiiket, 3- Degerlendir ve Yeniden Kullan, 4-
Degistir ve Farkli Amagla Kullan, 5- Doniistiir ve Dogaya Geri Kazandir seklinde
tilkketim ilkelerinden olugsmaktadir. Bu proje ile ¢ocuklarin 5D sayesinde “Sifir Atik”
kavramlarmi tanimalarin1 ve atik olusumunu Onlemeleri amaglanmistir. Bdoyle
projelerin  yayginlasmasinin  Ogrencileri atik  yOnetimini  giinliik  hayatla

iliskilendirmeleri ve dogru analamlandirmalar1 bakimmdan dnem tagimaktadir.
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Soru 2: “Geri donlisim ve yeniden kazanim ayni midir?” sorusuna &grencilerin

verdigi cevaplar asagida Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6. Ogrencilerin geri doniisiim ve yeniden kazanmma iliskin goriisleri

Geri Doniisiim ve Yeniden Kazanim Kavramlari N Yiizde (%)
Ayni 4 10
Farklh 35 87,5
Bilmiyorum 1 2,5
Toplam 40 100

Tablo 3.6’da geri doniisiim ve yeniden kazanim kavramlarina iliskin 6grenci
goriisleri ayni, farkli, bilmiyorum seklinde ii¢ baslikta ele alinmustir. Ogrenci

goriislerinden 6rnekler orjinal haliyle verilmistir.

Billur: “Hayr aymi1 degil yani bence ayri yani geri doniisim yeniden kazanim

stirecinin bir parcastydi.”

Funda: “Farkli oldugunu diistiniiyorum. yeniden kazanim doga i¢in daha kapsamli

bircok siireci igeriyordu.”

Zehra: “Ayni degil. Geri doniisiim daha ¢ok mesela bir esyay1 daha yeniden ayni hale
getirmek i¢in kullanmak ama yeniden kazanim bunun daha genellenmis hali yeniden

bir iiriin ve enerjiye doniistiirmek.”

Yunus: “3R yeniden kazanim... ayni degil geri doniisiimde olan bir sey geri
donistiiriiliir hammadde olarak kullaniliyor ama ii¢linlii birden yaparsak yeniden

kazanim oluyor doga i¢in.”

Nazlihan: “3R kurali yeniden kazanim demek. Recycling, reuse, reduce ayni degil
geri doniisiim bir seyi doniistiirmek yeniden kazanim {iglinii kaplayan bir sey

oncelikle reduce atiklar1 azaltmak gerekir.”
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Sevgi: “ Atiklar1 azaltma, yeniden kullanma, geri doniisiim tamami 3R yeniden
kazanim. Yeniden kazanim daha biiyiikk bir sey ama Oncelikle atiklar1 azaltmak

gerekir.”

Mehmet: “ Bence yani geri donilisim yaptigimizda yeniden kazanima da yardimci

oluruz bir pargasi gibi.”
Cemil: “Anlamca ayn1 gibi geliyor.”

Calisma sonrasinda soruyu cevaplayan kirk 6grencinin biiyiik bir kismi geri doniistim
ve yeniden kazanim kavramlarmn farkli oldugunu ifade etmislerdir. Ugulu (2011)
calismasinda yeniden kazanim ile ilgili Tiirkiye de bir¢ok kurum ve kurulusta
uygulamalar yapildigini1 fakat bireylerin yeniden kazanim kavramini sadece “geri
doniisim” olarak algiladiklarmi, “atik azaltimi” ve “yeniden kullanim”
kavramlarinin yeterince tanmmadigini dile getirmistir. MEB TTKB’nin 2017-2018
ve 2018-2019 Egitim 6gretim yili i¢in hazirladigr fen bilimleri ders kitaplarindaki
“Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konusu incelendiginde “geri doniisiim” kavraminin
on plana c¢iktig1 gorilebilir. 2017-2018 yili Cevre Egitimi Ogretim materyali
incelendiginde ise “geri doniisim™ ve “geri kazanim” kavramlarma yer verildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki farkindaligmi arttrmak icin 3R kuralinin
ayrintili bir sekilde fen bilimleri dersi miifredatinda yer almasinin 6nem tasidigi
digiiniilmektedir ¢linkli, bu konuda uygulamali etkinliklere yer verildiginde

ogrencilerin kavramlar1 anlamlandirmalar1 i¢in daha etkili olacagi diistiniilmektedir.
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4. SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmada “Evsel Atiklar ve Geri Doniisim” konusunun okul i¢i ve okul dis1
O0grenme ortamlar1 ile desteklenmesinin 7. Smif Ogrencilerinin ¢evre tutumuna
etkisini incelemeyi ve yiriitilen bu program ile Ogrenci goriislerinin ortaya

¢ikarilmasii amag¢lanmistir.

Bu boliimde “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konusunda gerceklestirilen okul ici ve
okul dis1 atdlye programlarinin 6grencilerin ¢evre tutumuna etkisinin arastirildigi
calismada veri toplama aracglarindan elde edilen bulgu ve tartismalara gore ulasilan

sonuglar ve Oneriler yer almaktadir.

4.1. Sonuglar

Yapilan arastirma sonucu nicel bulgular incelendiginde; 6ncelikle deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi ¢cevreye yonelik tutumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek ve karsilastirmak
icin Cevre tutum 6lgegi (CTO) kullanilmustir. Cevre Tutum Olgegi (CTO) deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlarinin karsilastirildigr t testi
sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0.05). Bu
sonuglar deneysel arastirma yapabilmek i¢in iki grubun homojen 6zellikte oldugunu

gostermektedir.

“Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama dncesi ve uygulama
sonrasinda ¢evreye yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
var mudir? ” alt problemine iliskin deney ve kontrol grubundaki dgrencilerinin CTO
On test Ve son test puanlarinin karsilastirildigi bagimli 6rneklemler t testi sonuglarina
gore hem deney grubunda (p<0,01), hem kontrol grubunda (p<0,01) yer alan
ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir farkhiik bulunmustur. Buna gore
uygulamalar sonucunda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarmda artig goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda 6n testten son teste
dogru ortalamalarm artig1 incelendiginde deney grubu ortalamalarinin artigimm daha

fazla oldugu goriilmiistiir. Etki degerleri hesaplandiginda deney grubundaki degerin
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biiyiik etki oldugu, kontrol grubunda degerin kiigiik etki oldugu tespit edilmistir. Bu
sonu¢ deney ve kontrol grubundaki calismalarm oOgrencilerin gevreye yonelik
tutumlarimi  arttirdigini  gostermektedir. Deney grubu ile yapilan c¢aligmadaki
istatistiksel olarak anlamliligin daha fazla olmasi arastirmaci tarafindan gelistirilen
deney grubu calismalarinin g¢evre tutumunun arttirilmasinda olumlu olarak etki

ettigini gostermektedir.

“Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi Cevreye
yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” alt
problemine iliskin deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢evreye karsi
tutumlarn1  belirlemek ve karsilastirmak i¢in Cevre tutum &lgegi (CTO)
kullanilmistir. Cevre Tutum Olgegi (CTO) deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin son test puanlarinin karsilastirildigi t testi sonuglarma gore gruplar
arasinda anlamli bir farkhilik bulunmustur (p<0.01). Kontrol grubu (X=95,08) ve
deney grubunun (X=102,72) aritmetik ortalamalar1 incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlar1 kontrol grubundaki 6grencilere goére
anlaml diizeyde daha yliksek tespit edilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlari, evsel
atiklar ve geri doniisiim konularinda ¢evre ile ilgili 68renci goriislerinin de olumlu

olmasiin bu sonucu destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin ¢evre ile ilgili 6n yasantilar1 incelendiginde
ogrencilerin biiylik bir kisminin (%72,5) daha O6nce cevreyle ilgili bir calismaya
katilmadig goriilmektedir. Onceden ¢alismaya katilan dgrencilerden (%27,5) en ¢ok
cevre ile ilgili temizlik ¢alismalarina katilan, ¢evreyle ilgili kuliip ve kurulusa tiye
olduklarmi ifade eden Ogrenciler bulunmaktadir. Geri doniisiim ve atiklarla ilgili
daha Onceden ¢alismaya katilan ogrencilerin azhigir dikkat ¢ekmektedir. Buradan
hareketle bireylerin ¢cevre problemi olarak sadece ¢evre temizligini algiladiklar fakat
giinlimiizde 6nemli bir problem olan atik yonetimine yonelik bir ¢aligmaya arastirma
oncesinde dahil olmadiklar1 gostermektedir. Erten (2005) ve Candas (2018) da
yaptiklar1 ¢aligmalarinda, bireylerin daha az ¢aba gerektiren davranislara egiliminin
oldugunu belirtmiglerdir. Bu noktada giinliik hayatimizda 6nemli bir ¢evre problemi
olan atiklara iligkin ¢aligmalar yapilmasi dnem tasimaktadir. Arastrma kapsaminda
ogrencilerin cevre ile ilgili 6n yasantilar1 ele alindiginda, yaptiklar1 ¢aligmalarin

cogunlukla okul ortaminda formal egitim kapsaminda oldugu, fakat okul duvarlari
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disinda okul dis1 6grenme ortamlarinda bu davraniglar1 gergeklestirme sikliginin
azaldig1 goriilmektedir. Bireylerin ¢evreye yonelik tutum ve davranislari, okul disi
ortamlarla desteklendiginden bu c¢alismanin O6nem tasidig1 diistiniilmektedir.
Aragtirma sonrasinda nicel verilerde gevreye yonelik tutumda artis gézlemlenmesi
cevreyle ilgili ¢alismalarin sadece formal ortamlarda kalmayip informal ortamlara da

yayildiginda, bireylerde tutarli davraniglarin olusabilecegini gostermektedir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde bir konuyu okul disinda 6grenmek hakkinda
goriisleri incelendiginde cogunun bu konuda olumlu goriisleri oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler baska Ogreticilerden Ogrenme, ders kapsaminda farkh
ortamlarda bulunma, aktif olup arkadaslar1 ile birlikte sosyalleserek eglenceli
aktivitelerle 6grenme, farkli tasarimlar ve yeni rtinler tiretme, stres atma, bulunulan
ortamla biitlinleserek daha gorsel ve ilic boyutlu O6grenmeye olanak bulma
konularinda okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda olumlu diislincelere sahiptir.
Ogrenci goriisleri alanyazindaki diger calismalarla benzerlik gdstermektedir.
(Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2014; Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2010; Braund
ve Reiss, 2006). Sontay ve dig., (2016) planctaryum gezisi yaptigi ¢alismalarinda
okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda 6grencilerin ¢cogu bilgilerin kalic1 oldugunu,
ogrenmeyi kolaylastirdigini ve egitici-6g8retici oldugu ifade etmislerdir. Okul disinda
gidilecek ortamin uzak olmasi zaman ve ulagim konusunda sikint1 olabilecegi, aniden
istenmeyen durumlarla karsilasilabilecegi, herkesin kendini lider olarak gormek
isteyecegi, dikkat daginikligina sebep olabilecegi gibi durumlardan dolay1
ogrencilerin olumsuz diisiinceye sahip oldugu tespit edilmis. Okul dis1 6grenmeleri
planlamak zahmetli, bilgi birikimi ve deneyim gerektirmektedir. Fakat tiim siire¢
dogru bir sekilde planlandiginda kalict ve anlamli 6§renmelere olanak sagladigi i¢in
ogrencilerin duyussal, biligsel ve psikomotor anlamda gelisimini desteklemek adina

fen egitiminde kullanilmasinm verimli olacag: diistiniilmektedir.

Ogrencilerin “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konusuna yonelik izmit Seka Kagit
Miizesi Kagit Sanatlar1 Akademisi programina katildiktan sonra goriisleri alindiginda
Kagit Hamurundan Nesne Yapimi At6lyesini arkadaslari ile daha aktif calisip, emek
verdikleri ve eglenceli gectigi i¢in; E1 Yapimi Kagit Atdlyesini ise kendi kagitlarini
tiretmenin merak uyandirip, ayr1 bir deneyim yasattig1 i¢in eglenceli gectigini ifade

etmislerdir. Teknolojinin gelismesiyle kagit tiiketiminin azalmasi beklenirken arttigi
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goriilmektedir. Ulkemizde orman kaynaklar1 kagit iiretimi ile ters orantili olarak
azalmakta ve kagit sanayi i¢in hammadde sikintisi olugsmaktadir (Karagézoglu ve
dig., 2009). Cimen ve Y1ilmaz (2012) 6grencilerin giinliik hayatlarinda en ¢ok kagidi
geri doniigim kutularina biraktiklarma dikkat c¢ekmis ayrica sosyal igerikli
etkinliklerin 6grencilerin geri doniisgiim davraniglarmi arttirdigini saptamuslardir.
Giileg (2012) calismalarinda, atik kagitlarin uygulamali geri donilisimii kapsamli
calismasinda 6grencilerin ¢evresel atiklar hakkindaki bilgi ve biling diizeylerinde
olduk¢a 6nemli artis gerceklestigi belirtmistir. Bu arastirma kapsaminda izmit Seka
Kagit miizesinde gerceklestirilen etkinlikler ile bireylerin kagit kullanimini azaltmas1
ve kagidi farkli formlarda kullanmasi saglanmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin
cevreye karsi tutum ve davraniglarinda gelisimler yasanirken, ¢galismanin okul dis1 bir
ortamda sosyallesmeye olanak sagladigi i¢in de 6grencilerde geri doniisiime yonelik

duyarhlig1 arttirdig1 diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin okul i¢i caligmalardan en ¢ok Saksi tasariminin
ilgilerini ¢ektigi tespit edilmistir. Fen egitiminde ¢evre konulu ¢alismalarda
ogrencilerin okul i¢i ve okul disinda kendi yeteneklerini kullanarak yaparak
yasayarak ogrenmeleri 6nem tagimaktadir. Bireylerin bu ¢alismay1 yapma siirecinde
dogaya atik olarak birakilan bir nesneyi degerlendirme ¢abasina girmeleri, igsel
motivasyonlarinda artis oldugunu ve nicel verilerle agiklanan g¢evre tutumunun
gelistigini  gostermektedir. Bu duruma paralel 6grencilerin g¢evreye yonelik

davraniglarmin da gelisim yasandig1 sonucuna ulasilabilir.

Arastirma kapsaminda okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda gergeklestirilen calismalar
Ogrencilerin  cevreye yoOnelik davranislarinda olumlu  degisimler oldugu
gostermektedir. Okul dis1 deneyimler ¢evreye yonelik farkindalik, tutum ve
degerlerin gelistirilmesi bakimindan 6nem tagimaktadir (Balkan K. ve dig.,2014).
Onceden atik yonetimine igin giinliik hayatlarinda bir sey yapmazken calisma
sonrasinda kagidin tasarruflu kullanimi, atiklarin ayristirilmasi ve degerlendirilmesi
gibi konularda duyarli davranmaya basladiklar1 ve ¢evreye karst olumsuz
davraniglarda bulunanlar1 uyarma ihtiyac1 hissettikleri goriilmiistiir. Arastirma
sonunda Ogrenciler, cevre ve geri doniisim hakkinda duyduklari halde
uygulamadiklar1 bir¢ok seyi artik okulda, evde ve giinliik yasamlarinda uygulamaya

calisip davranis haline getirmislerdir. Ogrendiklerini aileleri ve yakim cevreleri ile
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paylagmalari, davranig haline getirmeleri ¢evreye yonelik tutumlarinda olumlu

gelisim yasadiklarinin gostergesi oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin gergek yasaminda karsilastign problemleri fark edebilmesi ve ¢oziim
iiretebilmesi ¢evre egitiminin 6nemli amaglarindandir. Bu arastirma kapsaminda
uygulamadan sonra &grencilere cevre ile ilgili bir proje yapmak isteseler neler
yapmak isteyebilecekleri soruldugunda bireylerin giinliik yasantilarinda problem
olarak algiladiklar1 durumlar1 sorgulayip ¢oziimiine yonelik cesitli fikirler tirettikleri
goriilmiistiir. Arastrma kapsaminda 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde;
cevreyle ilgili tasarimlar yapma, girisimcilik faaliyetlerinde bulunma, egitimler
verilmesi, kuruluslara yonelik diizenlemeler yapilmasi ve canlilarla iligkili konularda
elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinde gelisim yasadiklarini gostermektedir. Bu
baglamda dgrencilerin gevresel tutumlarinda gelisim yasandigi sdylenebilir. Ornegin
bulgular sayfa: 84-85 bazi Ogrencilerin (Mustafa, Ayse, Cansu, Zeynep)
ifadelerinden 6grencilerin giinliik hayatlarinda ¢evre problemlerine farkli noktalardan

baktiklarini ve bir ¢6zlim arayis1 gelistirmeye calistigini gostermektedir.

Arastrma sonucunda Ogrenciler atik yoOnetimine iliskin goriislerinde atiklar1
degerlendirmenin hammadde ihtiyact bakimindan 6nemli oldugunu; enerji, petrol ve
diger kaynaklar1 dogru bir sekilde yonetmenin cevre ve ekonomi igin Onemli
oldugunu boylece ¢evre kirliliginin Oniine gecilip gelecek nesillere saglikli ve
yasanilabilir bir ortam birakilabilecegini sdylemislerdir. Talas ve Karatag (2012)
Cevre bilinciyle insanlar1 c¢evreyle iligkili bilgilendirilerek, c¢evreye yonelik
tutumlarinin olumlu davraniglara doniistiiriilmesinin amaglandigini, ¢evre bilincinin
verilebilmesinde ise egitim faaliyetleri biiylikk Onem tasidigmi belirtmislerdir.
Arastirmanm bu bakimdan ele alindiginda 6grencilerin tutum ve davraniglarinda

amaclanan 6nemli gelismeleri sagladigi sdylenebilir.

Aragtirma sonucunda &grencilerin ¢ogunda geri doniisiim ile yeniden kazanim
kavramlarina ilisgkin farkindalik olustugu ve 3R kavramina sadece geri doniisiim
olarak degil daha biitiinciil bir bakis agisi ile bakabildikleri diisiiniilmektedir. Bu
baglamda alanyazinda Ugulu’nun (2011) bu kavramlarin ¢ok taninmamasina iligkin
eksikligin ilkogretim Ogrencileri i¢in giderilmeye calisildigr sdylenebilir. Ayrica

Karatekin (2013) de calismasinda atik miktarini azaltmak ve geri kazanmak i¢in
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bireylerin yeniden kullanim ve geri doniisiimii igsellestirmesi ve baskalarmi da (aile,
okul ve is arkadaslar1 vb.) ikna ederek bu uygulamalarin tabana yayilmasina yardim
edilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin ingilizce slogan calismalari
incelendiginde 3R kavramina yer vermeleri ve nitel ¢aligmalarda verdikleri goriisler
de evde, okulda ve giinliik hayatlarinda bu konuyu onemsemeleri olumlu gelisim

yasandigina isaret olarak diisiiniilmektedir.

4.2. Oneriler

Bu boliimde, “Evsel Atiklar ve Geri Doniisim” konusunun okul i¢i ve okul dis1
etkinliklerle desteklenmesi kapsaminda yedinci simif 6grencileri ile gerceklestirilen
uygulamalar ve elde edilen sonuglar dogrultusunda yapilacak benzer ¢aligsmalar i¢in

icin arastirmacilara yonelik 6neriler yer almaktadir.

1. Arastirmada okul dis1 6grenme ortamlarmin ulasim ve zaman kisitlamasi
bakimindan dezavantajli olabilecegi belirtilmistir. Bu problemlerin  Oniine

gecilebilmesi i¢in belediye ve gerekli kuruluslar bu ¢aligmalara destek olabilir.

2. Okul dis1 6grenme ortamlarimdan miizelerde gerceklestirilen atolye faaliyetleri igin
resmi yazigmalar uzun siirmekte ve birgok problemle karsi karsiya kalinabilmektedir.
Bu sebeple Ogretmen, Og8renci ve arastirmaci motivasyonu olumsuz yonde
etkilenebilmektedir. Bu kapsamda okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
calismalarda siirecin saglikli bir sekilde ilerlemesi adina resmi yazigsmalar azaltilarak,

kisa bir zaman diliminde isteklere doniis yapilabilir.

3. Yapilan ¢alismada atiklarin azaltimi, geri doniisiim, yeniden kullanim yeniden
kazanim gibi kavramlarin 6gretilmesi yiizeysel bir sekilde ilkogretim miifredatinda
yer almaktadir. Bireylerin giinliik yasamlarinda bu kavramlar1 dogru tanimlayarak
prensip edinebilmesi ve cevreye faydali davraniglara doniistiirebilmesi igin MEB
miifredatinda bu konuya uygulamali bir sekilde daha detayli deginilebilir. Bu

konudaki ¢caligmalarin arttirilmasinin 6nem tasidig: diisiiniilmektedir.

4. Atik yonetiminin giin gectikce onemli bir ¢evre problemi olarak hayatimiza yer
aldig1 bilinmektedir. Miizelerden farkli okul dis1 6grenme ortamlarmma “Evsel Atiklar

ve Geri Doniisiim” konusu tasmarak Bakanlik, TUBITAK ve Universite gibi belli
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kurum ve kuruluglarla desteklenerek ogrencilerin atik ydnetimi hakkinda daha

kapsamli egitimler almalar1 saglanabilir.

5. Cevre konusu dahilinde yer alan 3R ve Atik ydnetimine iliskin daha ayrintili
Olcekler gelistirilerek ilkogretim dgrencilerinin atik yonetimine iligkin bilgi, tutum ve

davraniglar1 daha ayrintili arastirilabilir.

6. Arastirma bireylere kagit kullanimi ve geri doniisiimii kapsaminda farkindalik
kazandirilmas: bakimindan 6nem tagimaktadir. Farkl atik tiirleri (elektronik, plastik,
cam, yiyecek) ele almarak geri doniisiimii ve geri kazanimina yonelik uzun soluklu
projeler  gelistirilerek  ilkdgretim  6grencilerinin  farkli  atik  tiirlerinin

degerlendirilmesine yonelik iiretken davranmalari saglanabilir.

7. Bireylerin cevreyle ilgili bircok bilgiyi bilmelerine ragmen uygulayabilecekleri
ortam bulamamalar1 yani digsal motivasyonun saglanamamasi, bireyin igsel
motivasyonunu koreltebilmektedir. Bu kapsamda ¢ocuklarin ¢evreye yonelik olumlu
davraniglari tetikleyecek, sergilemesine olanak saglayacak, tiiketmekten ziyade
iiretmenin 6nemini kavradiklar1 gerekli fiziksel altyapiya ve iklime sahip okullarin

tasarlanmasi saglanabilir.

8. Farkli okul dis1 6grenme ortamlarma literatiirde yer verilmeyen farkli ders ve
konular entegre edilerek yapilacak arastirmalar egitime farkli bir bakis acisi

kazandrrabilir.
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Diizeylerine Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Adana, 2010, 294451.
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EK-A

Arastirma ve Gezi icin Ilgili Kuruluslarin izinleri ve Yazismalar

Evrak Tarih ve Sayiwi: 05/04/2018-E 6665 |

T.C.
KOCAELI ONIVERSITESI EuA

Ogrenci isleri Daire Baskanhg
Amﬂv

Sawn i 2134766330/
Koou ' Meryem AYDIN Hk.

Kocaeli Valiligi 1t Milli Egitim Modiiriiga

Diiniigiim" baghikly tez calismasi kapsaminds Géleiik / Kocaeli Omer Seyfettin Ortaokula'nun 7,
Sunf Orencilerine 2017 - 201§ Egirim - Ofretim Y1l Nisan - Mayss aylannds ckli yands befirtilen
¢algmayy yapabilmesi igin gerekli iznin verilmesi hususundy;

Geredini bilgilerinize arz edesim.

Prof.Dr. Ahmet KUCUK
Rektir Yardimeis:

EK :
28 sayfa yazn

DAGITIM
Greregii; Bilgi:
Kocaeli Valiligi 11 Milli Egitim Mildiirliga  Fen Bilimleri Enstitiisil MOdiirligtine

Mevcut Eiektronik Imzalar

AHMET KOCOK (Rekidr Yard) | {EGdtim Ofratim) - Rekidr Yardimess 05/04/2018 10:48
%W [ wm»@w&&nm

Y v Deestek iylers Subs MOAIHUED Kocsat Tn Umtivpe Yeriwgiest

41990, Kecaell &

Tel3490262) 303 12 0102 Faks(+90262) 333 12 09 P

EPosts ogrencidhocant sy 11 Flektronk AQ hitg/fodb dozam adu o/ 0
W belge 5070 sayili Elektronlk Imza Kanununun 5. Maddesi geregince givenll eloktronik Imza lle Imzalanmagtir,
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’,ou- FC
3 \ KOCAELI VALILIGI
- 11 Milli Egitim Madirlagi

Sayr : 99332089/605.01/8051891 200042018
Konu: Arastirma lzni
(Meryem AYDIN)

VALILIK MAKAMINA

Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitiis@ [lkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
Yiksek Lisans 6grencisi Meryem AYDIN' in * Evsel Atklar ve Geri Doniisitm” konulu
aragtirma galigmasimi llimiz ortaokullannda  uygulama talebi, ilgili Oniversitenin 05/04/201%
tarih ve 6665 sayili yazilan ile bildirilmektedir,

Adi gegenin sOz konusu galiymasina csas olmak Ozere, ekte sunulan galigmay:
llimiz ortsokullarinds uygulama talebi komisyonumuzca uygun goriimis olup, fige Milli
Egitim Midirliklen ve okul miidiriitklerinin denctim ve gozetiminde gonillilik esasma
dayal olarak galizmayr yapmalan Midirligimizee uygun gorilmektedir.

Makamlarimizea da uygun géraldogt wkdirde olurlanmza arz ederim.

Fehmi Rasim CELIK
Milli Egitim Midira
OLUR
W IM42018
Ahmet BUYUKCELIK
Valia.
Vali Yardimaisi
Suvenlt Elpkeromik Imes
Ash e Aymedn
e
r
TURAN
V.HKL
Karfez Mah, Ankam Karayols Cod, Not 129 Valilik Bises B Blok Kat:3 KOCAEL Bayi igin: £ SAGLAM YAVUZ
Elekonik Afl www. hocaelmen. meh pov.r Tel: (U262) 3005874

E-pontn; stratepipetistimed | @meb,gov i
154 cVrak gvesth ek bepdlh Kntn Be immslureengas, I2pe ) exvakaoegs ek g o adkcainben €203 B830-3060-343C-11€1 bocks (e teyt whikbale
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# % KOCAELI VALILIG!
k j i1 Milli Egitim Madtritgi
Sayr : 99332089/605.01/8080559 20.04.2018
Konu: Aragtirma Leni
(Meryem AYDIN)
e JLCE MILLI EGITIM MODURLUGUNE
KOCAELI

Kocacli UniversitesiFen Bilimleri Enstitdsit {ikdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
Yiksek Lisans dgrencisi Meryem AYDIN' in * Evsel Aukiar ve Geri Doniigtim™ konulu
aragtrma galismasiny [limiz ortaokullannda uygulama talebinin uygun gortilddgane iliskin,
20/04/2018 tarih ve 8051891 sayili Valilik Onayr ckte génderilmis olup sz konusu anket
caligmassmun lige Milli Egitim Mudarlogtinta sorumlulugunda yapilmas: hususunda;

CGreregini rica edenm.
Irfan Zeki ER
Mildilr a,
Midilr Yardimeis:
Ek:Valilik Onayt
Dagitim:
Tam fge Milli Egitim Mdirltklerine
Kowtez Muh. Ankars Karsyoly cad Vollhk Baus B Blck Knd KOCAEL Ayrwle bilgl: ESAGLAM YAVUZ
Elektrooik Ag: hitp:kocaeli meb gov.ur Tel: (0 262)3005871

e-posta’ stratejigelistiomed ] @eb gov o
e —————————————————
ST W S S w———————————— |} R R L ERy AL P
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y “ GOLCUK KAYMAKAMLIGI

‘{,L .". vj Omer Seyfettin Ortaokulu Madirlasa

Says : S6846033-200/28 24.042018
Konu : Ara¢ Talebi

ILGE MILLI EGITIM MODORLOGUNE
GOLCUK

Okulumuz Fen Bilimleri 6gretmeni Meryem AYDIN " Evsel Atiklar vo Geri DOniiglim”
konulu yliksek lisans galigmas kapsaminda 7.simf Sgrencilerine 02.05.2018 - 03,05,2018
tarihlerinde 09:00-13:00 saatleri arasinda lzmit Scka Kagnt Mazesi atdlye caligmast
yapacakir.Belirtilen tarih ve saatler wrasinda Ofrencilerimizin Seka Kafit Mizesine ulagims
igin arag talebimiz bulunmaktadr,

Bilgileninizi ve geregini arz ederim. \

Okul Madarg

Adres: irinktly Mah Kervansany Cad. 14 Ada Nix | GoleiKOCAELl WEB: omersoyfettinoomeb k12t Bilg kin
ML Ynt Mahir Nihot CICEE B-Postacamensey fettinooi@igmail,com E-Posta 703613 meb k12.tr Tel: 0262 422 19 19

Hhus erak gret ebmrodh prce e Frastasmipie Mipe Serrebeeeg (Wb 2er i abeisdes D20C-DUBF-3967-B391-983D kadu i syt sdiehslic
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f’} %‘.& GOLCUOK KAYMAKAMLIGH

k ‘) Omer Seyfettin Ortsokulu ModirlGgi

Sayr :56846033-200127

24.04.2018
Konu : Gezi Bilgilendirme

ILCE MILLI EGITIM MODURLOGUNE
GOLCUK

Okulumuz Fen Bilimleri Ofretmeni Meryem AYDIN " Evsel Atklar ve Gen
konulu yltksek lisans ¢aligmass kapsaminda 7.smf Ogrencilerine 02.05.2018 -
03.05.2018 tarihlerinde 09:00-13;00 santleri arasinda fzmit Seka Ka@it Mtzesinde atdlye
¢aligmast yapacakir.Belirtilen tarth ve saatler amsinda O@rencilerimizin  Seka Kadnt
Miizesinde atilye caligmas: yapmas: midaritigtmizee uygun goriilmastir.
Bilgilerinizi arz ederim,

Okul Midirt

Adres: Sirickdy Mah Kervamsansy Cad. 14 Ada Noc| Goleti/KOCAEL] WEH: nooumeb k12tr Hilgi lgin
M. Yrd, Mahir Nihot CICEK  E-Postu:omerseyfettinoogigmuil.com B-Pasta: 1006 1 3meb k124 Tel; 0262 422 1919

Bu an ok ghvendl cickbrwk i iz ieussisrrmgnr. btpe Syvasnags et gov o sdiesinden D20C-HDIE-3967-B391-GBID bade v s sttt
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g % GOLCUK KAYMAKAMLIGI
i\» ) lige Milli Egitim Modorloga
Suyr : 82130415-821.04-E. 8242361 25.04.2018
Komu : Arag Tahsisi.
GOLCUK BELEDIYE BASKANLIGINA
(Yaz Igleri Midiiriagn)
KOCAELIL

flgi: )1 Milli Egitim Madurliga'nin 20004/2018 tarih ve 8080559 sayih yans:.
b) Omer Seyfettin Ortackulu Moddriogiintin 24/04/2018 tarih ve 28 sayil yazs1.

ligi (a) yazida gonderilmis Valilik Onayr'na istinaden Madiirlogtimoze bagh; Omer
Seyfentin Ortackulu'ndan gelen ilgi (b) yazda "Fen Bilimleri Ogretmeni Meryem AYDIN'In
'Evsel Atklar ve Geri Donisom' konulu yiksek [lisans calsmasi kapsanunda
02/05/2018-03/05/2018 tarihlerinde 09.00-13.00 santleri arasinda [zmit Sekn Kagnt
Milzesimde 7. Sunf ogrencilerine atdlye galismast yapacagt” bildirilmigtir.

Sz konusu etkinligine kanlacak 66 dgrenci ve 3 Sgretmeni gittrp getirmek (zere
arag tahsis edilmesi ve aracin 09.00'da 0z gegen okul Onlinde hazir bulundurulmas: ile ilgili
is ve iglemlerin tarafimzea yitrittlmesi hususunda;

Geregini arz ederim.
Ercan GULSUYU
Tige Milli Egitim Madoro
Eki-llgi Yoz Omeklen (4 Sa
ligi Yaz (4 Sayfa) a |
Ash o Ayrudse
2245201 §
Erdim GARACAN
M imncas”
>
Hokamet Konag -1 Kt 41100 GolcuKOCAELL Ayrahih hilg igin:Endemn BABACAN(Memur)
Elektronik A gokuk meh. gov 11 Tel (0 262)412 62 9%
e-ponty: Golcukd | @ineb. gov o Faka: {(262) 412 94 97
e avrat gevesh ehekireeih svan (e foviaiansenns. htpe ey rabicrgy reed g bt asentaden. 5353-00DB- 350725087005 xats fa tryh sdiienis
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R4 "’\ GOLCOK KAYMAKAMLIGH

\ / lige Milli Egitim Madarlogo

Sayr : 82130415-605.01-E.8218971 25.04.2018
Konu : Arustirma [zni (Meryem AYDIN)

............................. MUDURLUGONE
GOLCOK

ligi 11 Milli Egitim Mudirligtiniin 20/04/2018 rarih ve 8080559 sayih yazist,

1 Milli Egitim Madirioganin ilgi yazisinda *Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri
Enstit0stl [Ikdgretim Fen Bilgisi Ofretmenligi Yiksek Lisans ogrencisi Meryem AYDIN' i
“Evsel Atklar ve Geri Donilsiim" konulu aragtirma calismasim ilgemiz ortaokullarinda
uygulama talebinin uygun gorilldigine iliskin, 20/04/2018 tarih ve 8051891 suyth Valilik
Onaymin ckte gonderildigi® belirtilmistir,

Siiz konusu anket cahgmas: ile ilgili i ve islemlcrin titizlikle yuratiimes: hosusunds;

Geredini rica ederim,

Omer KIZILDAG
Miidir a.
Sube Midirt

Ek1- figi Yuz ve Ekleri (3 Sayfa)
DAGITIM:
-Tim Resmi/Ozel Ortaokul Modarlikleri
Hahmat Komags -1, Kat 41100 Godeeh/KOCALL| Ayrmtili bilg ginErdan 8ABACAN Meomr)
Flektronde AL golesd meh gov.1r Ted (12620412 62 9%
reporsta: Cintenkod | @t gon 11 Firbs 1002402 gy

e evess girverdi ol TP, trpa B fe37-97d4-3e3-2c2T 4151 wule a¢ voyn whiitel
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MILLTEGITIM BAKANLIGH
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dalresi Baskan i@

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAH(BININ
Adi Soyed Metae e Ay N
K Criverstes Kocan . Unis-
Araghima yapdacak ter K_.o coali

o Yosdacek o DRacku

Ervesel A elas ve . Coain NS Mool

Oniversite  Kurum onay) Var Lyek
Arssme/propsiodoutes crersl | T cr .,

Gérig isterilecek BiimBirimier N
KOMISYON GOROS0
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Komisyon karsrn Oyvirley / Oycoklugu lle alinmestr,

Komisyon

‘l‘hl Zekl ER,
MEJ0r Yardime,s,
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T.C.
GOLCUK KAYMAKAMLIGI
ILCE MIiLLi EGiTiM MUDURLUGUNE

GOLCUK

Ayrintilart  asagidaki gezi planinda belirtilen bir gezi diizenlemek
istiyorum/istiyoruz. Asagida belirtilen gezi yeri/yerleri, gezinin amaci ile geziden
beklenen 6grenci kazanimlarvhedef ve davranislarin gerceklestirilmesi agisindan
okulumuza mesafe olarak en yakin yer/yerler durumundadir.

S6z konusu gezinin yapilabilmesi i¢in gerekli planlama ve organizasyonun
gergeklestirilmesi hususunda,

Geregini saygilarimla arz ederim.

20/ 04 /2018
Imza
MERYEM AYDIN

Fen Bilimleri Ogretmeni
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GOLCUK OMER SEYFETTIN ORTAOKULU MUDURLUGUNE

Ayrmtilart asagidaki gezi planinda belirtilen bir gezi diizenlemek istiyorum.
Yiiksek Lisans tez calismam kapsaminda egitim ve bilimsel aragtrma amagli,
asagida belirtilen plan dahilinde iki giin boyunca izmit Seka Kagit Miizesi'nde
planlanmis olan atdlye programlarma 6grencilerin katilimi i¢in gezi diizenlenecektir.

S6z konusu gezinin yapilabilmesi i¢in gerekli planlama ve organizasyonun
gergeklestirilmesi hususunda,

Geregini saygilarimla arz ederim.

20/ 04 /2018
Imza
Meryem AYDIN

Fen Bilimleri Ogretmeni
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GEZi PLANI

Gezinin konusu

[zmit Seka Kagit Miizesinde Evsel atiklar ve Geri
Doniistim konusu iizerine planlanmis atolye programlari ile
Ogrencileri bilinglendirme.

Gezinin amaci

Evsel Atiklar ve Geri Donilisim konusunun okul dis1
etkinliklerle desteklenmesi, Ogrencilerin egitmenler
esliginde ¢evre temali atdlye programlarina dahil olarak
aktif 0grenmesi.

Miizenin tarihi, kagidin hikayesini 6grenme ve geri
doniigiimiin 6nemi hakkinda bilgi edinme.

El yapmmi kagit atdlyesi ile agactan kagida yolculugu
gbzlemleme ve kendi kagitlarini tiretmeleri.

Kagit hamurundan nesne yapimmi atdlyesinde cesitli
tasarimlar yaparak el becerilerini gelistirme ve geri
doniisiimiin 6nemini benimseme.

Basit malzemelerle kisa siirede ¢esitli materyeller
tasarlama, ¢evreye atik birakmak yerine atik kontrolii ve
atik yonetimi hakkinda bilin¢lenme.

Gezinin planlandig
ders

Fen Bilimleri

Geziden beklenen
ogrenci
kazanimlari/hedef
ve davranislar

7.3.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiriilebilen ve
dontistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.

7.3.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniisiimiine iligkin
proje tasarlar.

7.3.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi
acisindan sorgular.

7.3.5.4. Yakin cevresinde atik kontrolii sorumlulugunu
gelistirir.

7.3.5.6. Geri doniisiim tesislerinin ekonomiye katkisini
tartisir.

7.3.5.7. Yeniden kullanilabilecek esyalarini,
olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.

ihtiyaci

Gezinin baglama-
bitis tarihleri ve
gidis-doniis saatleri

02/05/2018 - 02/05/2018 Saat 09.00 - 13.00
03/05/2018 - 03/05/2018 Saat 09.00 - 13.00

Gezi Kafile Baskam

Meryem Aydin

Geazi yerilyerleri

[zmit Seka Kagit Miizesi

Geziye gidilecek yol

Golciik-Izmit

giizergihi

Geziye doniis yol [zmit-Golciik

giizergihi

Gezideki Giivenlik [zmit Seka Kagit Miizesine diizenlenen gezi 6gretmenler ve
Onlemleri aragtirmaci gozetiminde gergeklestirilecek olup

Ogrencilerin gruptan ayrilmasi ve izinsiz baska bir yere
gitmesinin Oniine gegilecektir.
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Geziye katilacak
toplam 6grenci
sayisl

66

GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCILERI SAYILARI

SUBE ERKEK Kl1Z TOPLAM
TIA 10 13 23
7/C 11 12 23
7/F 12 8 20
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VELI iZiN BELGESI

SINIF VE NUMARASI .

Yukarida kimlik bilgileri yazili bulunan velisi bulundugum Oglum/Kizim
.................................................. 'm 2-3 Mayis tarihlerinde Golciik Omer Seyfettin
Ortaokulu tarafindan Izmit Seka Kagit Miizesin'de Fen Bilimleri dersi igin
diizenlenen egitim ve bilimsel arastirma amagli Atdlye Programlarma katilmasina

izin veriyorum.

VELININ ADI SOYADI-IMZA VELI ILETISIM ADRESI-TEL
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EK-B

ILKOGRETIM OGRENCILERI iCiN CEVRE TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler ;

Bu olcek sizin cevreye yonelik tutumlarimizi belirlemeyi amaclamaktadir.
Buradan toplanan veriler bilimsel bir arastirma icin kullanilacaktir. Sonuclar
tim grubun cevaplan dikkate alimarak degerlendirilecektir. Arastirmanin
dogru sonuclanmasi icin gercek diisiincelerinizi belirtmeniz 6nem tasimaktadir.
Asagida yer alan ifadeleri okuyarak her biri icin katilma diizeyinizi; kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katihyorum, kesinlikle katiliyorum
seklinde isaretleyiniz. Liitfen her bir ifade icin isaretleme yapiniz ve bos
birakmayiniz.

Olcegi doldurarak ¢calismaya katildigimz icin tesekkiirler...

Cinsiyet :

=3 s| s

. Lﬂ%% 2 |2 | =3
IFADELER §>'>' N | G Qo
=P e s e

zd 2 | < |2 | £2

AEE |2 | E | &RE

B < | < | < =B

MY Y | ¥ | Y | ¥Y

1. | Hayvan yasammi korumak i¢in bazi
tirtinlerin
alimini durdurmak isterim.

2. | Enerji  tasarrufu igin ayarli lamba
kullanmak isterim.

3. | Cevre bilincini arttirmak i¢in kap1 kapi
dolagirim.

4. | Kirliligi azaltmaya yardim icin insanlara
mektup yazmak isterim.
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IFADELER

KESINLIKLE
KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KARARSIZIM

KATILIYORUM

KESINLIKLE

KATILIYORUM

5. | Insanlara geri doniisiimii Ogretmek igin
kap1 kap1 dolasirim.

6. | Cevre sorunlarina nasil yardim
edebilecegimle ilgili ailemle konusurum.

7. | Su tasarrufu i¢in diglerimi fir¢alarken
lavaboya bosa akan suyu kapatirim.

8. | Enerji tasarrufu i¢in kullanilmadigi zaman
evdeki igiklar1 kapatirim.

9. | Kullandigimiz bazi seylerin  geri
donistimiini ailemden isterim.

10. | Kirliligi azaltmak icin ne yapabilecegimi
diger insanlara sorarim.

11.| Gerekli olmadig1 siirece suyu musluktan
bosa akitmam.

12.| Geri doniisiim i¢cin evimdeki atik nesneleri
ayristiririm.

13.| Insanlarin gevreyle ilgili dikkatsizliklerini
diistinmek beni korkutur.

14.| Cevreye zarar veren kirleticilere kizarim.

15. | Insanlarin kullanilmis sise,teneke,kutu ve
kagitlar1 geri doniistiirmesi beni mutlu eder.

16.| Hayvanlar lizerinde (iirlinleri deneyen
kuruluslar1 diisiindiigiimde kizarim.

17.| Insanlarin  enerjiyi koruma cabalarm
gérmek beni mutlu eder.

18.| Suyun bosa akmasi beni lizmez.

19.| Cevre problemleri hakkinda endiselenmem.

20. | Kirliligin ailem {izerine olan etkileri beni
korkutmaz.

21. | Insanlarm geri doniisiimii olan nesneleri
attigimi gordiikee tiziiliirim.

22.| Hayvanlarin yasadiklar1 yerlerde evler
yapildigini gdrmek beni iizer.

23.| Ne kadar enerjinin bosa harcandigini
gdrmek beni endiselendirir.

24.| Insanlarm ¢ok fazla su kullandiklarmi

gbérmek beni iizer.
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EK-C
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sevgili ogrenciler;, Bu goriisme 7. Sinif ogrencilerinin Evsel Atiklar ve Geri
Doniistim konusunun okul i¢i ve okul disi etkinliklerle islenmesi hakkinda 6grenci
gortislerinin alinmasi amagh hazirlanmistir. Verdiginiz bilgiler sadece yapilacak
bilimsel arastirma icin kullanilacak ve kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu

arastirmaya katki sagladiginiz icin tesekkiir ediyorum.
Meryem AYDIN
SORULAR
Birinci boliim
1. Daha 6nce ¢evre konular1 i¢in bir ¢aligmaya katildin mi?
2. Cevre konular ile ilgili ¢alismalara katildiysan agiklar misin?
Ikinci Boliim

1. Fen bilimleri dersinde bir konuyu okul disinda 6grenmek hakkinda ne
diisiiniiyorsun? Olumlu ve olumsuz yanlar1 neler olabilir ?

2. Izmit Seka Kagit miizesinde “Evsel atiklar ve Geri Déniisiim” konusu ile ilgili
yaptigimiz ¢evre temali atdlye programlari nasildi, hangisini eglenceli buldun?
Neden?

3. Okul i¢inde yaptigimiz ¢alismalardan en ¢ok ilgini ¢geken hangisi? Neden ?

4. Okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen ¢aligmalar cevreye
yonelik davraniglarini nasil degistirdi?

5. Cevre temal1 bir proje yapmak istesen ne yaparsin ?
Uciincii Boliim

1. Sence okulda atik yonetiminde sorumluluk almak neden 6nemli?

2. Geri doniisiim ve yeniden kazanim ayni midir?
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EK-D

OKUL iCi VE OKUL DISI ETKINLIiK LISTESI

1. [zmit Seka Kagit Miizesi El Yapmm Kagit Atdlyesi

2. [zmit Seka Kagit Miizesi Kagit Hamurundan Nesne Yapimi Atdlyesi

3. Cer Copten Hayaller

4. Kitap Ormani
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1. ETKINLIK YONERGESI 1: El Yapim Kagit Atolyesi

-

AGACTAN KAGIDA YOLCULUK

Sevgili 6grenciler bugiin sizlerle Izmit Seka Kagt
Miizesinde ¢evremizdeki gilizel agaglardan 6nlimiize
gelen kagidin hikayesini 6grenecegiz. Kagit belirli
asamalarda olusup bizlere gelmektedir. Bugiin Izmit
Seka Kagit Miizesinde El Yapimi Kagit Atolyesi
programiyla kendi kagitlarinizi yapmay1
O0greneceksiniz. Atdlyede oncelikli olarak kagit
hamuru olusum asamalarina, yongalama isleminden
gecirilen tomruklar1 ardindan hollanderde hamur
kivamina gelmesini bizzat yapip tanik olacaksiniz.
Boyalarla kagitlarinizi renklendirebilirsiniz. Sonrasinda
ise birebir islemlerden ge¢irdiginiz kagidi tiretip
ardindan kendi kagitlariiza, geri doniistimiin 6nemini
anlatmak i¢in geri doniisiim sembollerinden ¢izebilir
asagidaki bilgilerden sloganlar yazabilirsiniz.
Atolyedeki tiim arkadaslarmizla yazdigmiz kagitlari
birlestirip biiyiik bir afig hazirlayabilir ve okulunuzdaki
diger arkadaslarinizi da bu konuda
bilgilendirebilirsiniz. Kagit yapimmnin mesakkatli
oldugunu, kagit israfin1 engellememiz gerektiginin ve
geri doniisiimiin 6nemli oldugunu ¢evremizdeki
canlilara zarar vermemek i¢in atik kagitlarimizi geri
doniisiime gondermenin 6nemli oldugunu belirtiniz.
Yaptiginiz ¢calismalarin fotografini ¢cekerek etkinlik
kagidinin arkasina yapistiriniz.

/ /
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ENTERESAN BIiR SLOGAN!

Bitkisel atik yaglar, atik su toplama sistemlerinin daralmasina ve tikanmasina;
toprak kirlenmesi ile beraber yeralti suyu kirlenmesine sebep olur.Bu nedenle
ayr1 toplatilmasi gerekir.

Atik yaglarin toplatilmasi ile biyodizel iiretimi saglanmaktadir.

Organik atiklardan elde edilecek kompost ile topraklarimiz daha verimli hale
gelir.

Yeni iiretime kiyasla metal ve plastigin geri doniisiimii ile %95 enerji tasarrufu
saglanabilir.

Geri doniistiiriilen her 1 ton cam icin yaklasik 100 litre petrolden tasarruf
edilebilir.

Atik camlar tekrar cam iiriinlerine ; plastik elyaf ve dolgu malzemesi gibi bir cok
malzemeye,atik metaller ise tekrar metal iiriinlere doniisebilir.

Atik elektrikli ve elektronik esyalar,iceriginde bulunan agir metaller nedeniyle
cevre ve insan saghgina zararh etkilerede bulunabilecekatiklardandir ve ayri
toplanmasi saglanmahdir.

Atik piller iceriginde bulunan agir metaller nedeniyle ¢evre ve insan saghgina
zararh etkilerde bulunabilecek atiklardandir ve ayr1 toplanmasi gerekir.
Elektronik atiklarin icinde milyon dolar tutarinda altin ve giimiis
bulunmaktadir.Bu bakimdan diisiiniildiigiinde elektronik atik igerisinde
madencilik yapmak ,topragin icinden maden cikarmaktan cok daha kolay ve
ucuzdur.

Tehlikeli atiklar:yamic1 yakici  kanserojen,patlayici,tahris  edici, zehirli
atiklardandir ve ayri toplatilmahdir.

Tibbi atiklar ciizzam,veba,kolera,dizanteri,tiiberkiiloz,kuduz,sitma gibi
hastaliklara sebebiyet vermektedir.Bu sebeple ayr1 toplatilmahdir.
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ENTERESAN BiR SLOGAN!

Ulkemizde yaklasitk 1 milyon ton kagitla gereksiz yazisma
yapilmaktadir.

1 Ton atik kagidin geri doniisiimii ile

17 agacin kesilmesi onlenir,

12400 m® kadar sera gaz engellenir,

2,4m°® atik depolama alamindan tasarruf saglanir,

4100 kw/saat enerjinin tasarruf edilmesi saglanir,

25900 L suyun harcanmasi onlenir.

AN N

70 kg atik kagit 1 agac kurtarmaktadir.

1 kagit S kez yeniden kullamilabilmektedir.

Atik kagidin agac yerine kullanilmasiyla

%25-70 enerji tasarrufu

%60 Hava kirliliginde azalma

%40 Su kirliliginde azalma

%060 Su tasarrufu

%40 Cop hacminde azalma saglanabilmektedir.

ASANENENEN

Diktiginiz her agac 6mrii boyunca 1 ton karbondioksit emer.
Organik atiklardan elde edilecek kompost ile topraklarimiz daha
verimli hale gelir.

Nesnelerin  dogaya karisma siireleri ortammn aldig1 giines
isigL,sicakhk, nem gibi degiskenlere baghdir. Uzun zaman
almaktadir.
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FOTOGRAF
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2. ETKINLIK YONERGESI 2: Kagit Hamurundan Nesne Yapimm Atélyesi

-

KAGITTAN HAMURU NE YAPSAM

Sevgili 6grenciler sizlerle Izmit Seka Kagit Miizesinde
El Yapimi Kagit Atolyesinde ¢cevremizdeki giizel
agaclardan onlimiize gelen kagidin hangi asamalardan
gecerek kullanima hazirlandigii 6grendik. Bugiin de
Kagit Hamurundan Nesne Yapimi Atolyesinde
kullandigimiz atik kagitlarm tekrar nasil geri
doniistiigline tanik olacaksiniz ve kagit hamurundan
nesne yapacaksiniz. Kagit Hamurundan Nesne Yapimi
Atdlyesinde masasinda hazir olarak bulunan malzemeler
yardimiyla 6nce hamurunuzu hazirlayacaksimiz.
Hazirladiginiz kagit hamurunu sectiginiz bir kaliba
dokiip ardindan kalibin kurumasini bekleyeceksiniz.
Ortaya ¢ikan nesneyi guaj boya ile boyayabilirsiniz.
Artik kagit hamurundan yaptigmiz iiriin kullanima hazir.
Yaptigmiz atolye ¢aligmasmin fotografini ¢cekerek
etkinlik kagidinizin fotograf kismina yapistiriniz ve
yaptiginiz ¢alismalar1 okulda sergileyerek
arkadaslariniza anlatiniz.
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3. ETKINLiK YONERGESI 3: Cer Cépten Hayaller

-

BU ATIKTAN NE TASARLASAM?

Sevgili 6grenciler daha 6nceki atdlye
programlarimizda kagidin geri doniisiimii ve yeniden
kullanilmasina yonelik ¢aligmalar yapmistik.
Elinizdeki tiim atiklar1 degerlendirmeye yonelik bir
oyuncak tasarlayacagiz. Bir oyuncak iireten bir
firmada miihendis oldugunuzu hayal edin, elinizdeki
tiim atik malzemeleri yeniden kullanarak bir robot, bir
langirt, insanlara dogadaki hayvanlari tanitmak i¢in
gezginci bir hayvanat bahgesi veya kiitiiphane, bir izci
cadiri, ugurtma, riizgar triiblinii, bir makine ve akliniza
gelebilecek atiklar1 degerlendirmeye yonelik her
iiretimi yapabilirsiniz. Tek ihtiyaciniz biraz hayal
giicii. Evinizdeki getirdiginiz plastik sise, plastik
bardak, karton, pipet, artik kumaslar, metal kaplar, cd
vs. tiim atik malzemeleri degerlendirebilirsiniz.
Yapacagimiz bu oyuncaklar1 okulumuzdaki
anaokuluna gétiirlip, hediye edebilirsiniz. Aranizdan
bir temsilci secerek onlara siirekli ¢gevreye zarar
verecek tiikketimlerin zararl oldugunu, ¢evreye atiklar
tiretmek yerine atiklar1 azaltmaya ve atiklar1 farkl
amaglar i¢in kullanmaya yonelik tiretimler yapilmasi
gerektigi hakkinda kisa bir sunum yapabilirsiniz.
Tasarladiginiz oyuncaklarin fotografini ¢cekerek
etkinlik ¢aligmanizin arkasina yapistiriniz.

/ /
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4. ETKINLIK YONERGESI 4: Kitap Orman1

-

KIiTAP ORMANI

Sevgili 6grenciler Kitap Ormani etkinligimizde sizlerle okulda
farkli derslerde ¢evre temali etkinlikler yapacagiz. Bu etkinlik
siirecinde 6gretmenlerinizle iletisim halinde olunuz.

Uzun soluklu bu ¢aligmamizda sizlerle

*Cevre ve Geri Doniisiime yonelik kitaplart Tiirkge okuma ders
saatinde okuyacagiz. Okuma etkinliklerine diger 6gretmenlerinizi
de davet edebilirsiniz.

*Teknoloji tasarim 6gretmeninizle iletisime gecip evinizdeki
atilacak kaplardan (bu bir konserve kabi, bir tencere veya plastik
kap olabilir) bir saksi tasarlayiniz. Hazirladigniz saksilara
isminizi kiinyeleyebilirsiniz.

* Fen dersinde arkadaslarinizla tasarladiginiz saksilar i¢in
okulunuza kiiciik bir bahge yapiniz ve cesitli fideler ekiniz ve
sinifiniz adina bir fidan dikimi yapiniz.

*Fen dersinde smiflariniza atik yonetimini yapabilmek i¢in pil,
plastik, kagit, metal kutular1 olusturunuz. Smifinizda her giin bir
arkadasinizi atik yonetimi igin gorevlendiriniz.

*Fen bilgisi dersinde 6gretmeninizle kompost giibre hazirlamay1
ogreneceksiniz. Kompost giibrenin olusumu sicak havalarda daha
kisa siirer. Bunun i¢in dnceden arastirma yapiiz ve videolari
izleyiniz, ¢evrenizde bdyle ¢aligma yapanlarla iletisime geginiz.
Kompost giibre evdeki yemek atiklarimizi geri doniistiirmek ve
organik bitkiler yetistirmek i¢in giizel bir yontemdir.

*Doénem boyu okudugunuz kitaplardan ve yaptiginiz
calismalardan yararlanarak ¢evrenizdeki insanlara geri doniisim
cevreyi korumanin énemi hakkinda kompozisyonlar ve ingilizce

dersinde mektuplar, kartpostallar yazarak bilin¢lendiriniz.

*Calismalarinizi etkinlik kagidinizin arkasindaki fotograf kismina
yapistiriniz.

_ /
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EK-E

OKUL iCi VE OKUL DISI ETKINLIKLERE YONELIK UYGULAMA
FOTOGRAFLARI

A. Okul Disi Ogrenme Ortam Faaliyetleri

1. izmit Seka Kagit Miizesi Kagit Sanatlar1 Akademisi E1 Yapim Kagit Atélyesi
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2. Izmit Seka Kagit Miizesi Kagit Sanatlar1 Akademisi Kagit Hamurundan
Nesneler Atolyesi
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B. Okul ici Faaliyetler

1. Fidan Dikimi
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2. Atik malzemelerden tasarlanan saksilarla olusturulan okul bahgesi

L
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3. Atik yonetimi icin tasarlanan atik kutular
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4. “Atik Kizartma Yaglarindan Biyodizel Uretimi ve Cevre” konusuna iliskin
uzman daveti ile verilen seminer
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