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ONSOZz

Yiizyillardir pek ¢ok egitimci ve arastirmacit okumanin tanimini yapmis, dnemini
vurgulamigtir. Giiniimiiz toplumlarinda iyi bir okuma-yazma, basarinin temelini
olusturmada bireye pek ¢ok kapilar agan bir beceri olarak gortilmektedir.
Ogrencilerin okuma-yazma dgrenmesi, bu becerileri gelistirmesi, okuma aliskanligini
kazanmasi ilkdgretim ¢aginda gelismektedir. Ozellikle ilkokulun birinci yili, bu
onemli becerinin temellerinin atildig1 bir donemdir. Cocuk, okuma-yazmay1 birinci
sinifta ogrenir.

Ulkemizde okuma-yazma 6gretimi konusunda pek ¢ok arastirma yapilmis, pek cok
yontem denenmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yilindan beri, “ses esashi ciimle”
yontemi benimsenmistir.

Diinyada ve iilkemizde yapilan arastirmalar, ana dil Ogretiminde dilin yapisal
ozelliklerine hakim olmanmn ne kadar énemli oldugunu ortaya koymustur. insan
beyninin, kelime koklerini ve eklerini ayirarak farkli yerlerde depoladigi tespit
edilmistir. Tiirk¢enin morfolojik yapisindan kaynaklanan eklemeli dil olma 6zelligi
de insan dogasinin bu 6zelligi ile ortiismektedir. O halde, Tiirk¢genin bu zenginliginin
okuma-yazma 6gretimi ¢aligmalarinda da kullanilmasi, okudugunu anlamlandirma
siirecine biiyiik fayda saglayacaktir. Ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem
ne olursa olsun, dilin temel alanlar1 ve yapisal 6zellikleri dikkate alinmalidir.

Bu dogrultuda “Ilkokul 1.Sinif Ilk Okuma Yazma” kitabinda kullanilan kelimelerin
Tiirk¢enin eklemeli dil olma 6zelligi baglaminda yapim eklerinin kullanimi agisindan
bir durum tespiti yapilmasi1 amaglanmustir.

Bu arastirmanin tiim siireclerinde destegini esirgemeyen degerli hocam sayin Aylin
SOZER CAPAN’a; lisans iistii egitimim siiresince verdikleri bilgilerle bakis agimi
genisleten ve beni yiireklendirerek tezsiz programdan tezli programa gecis yapmama
vesile olan tiim hocalarima; zaman zaman kitaplarin1 bana vererek, zaman zaman da
alana ait sorularima sabir gostererek destek olan Tiirkge 6gretmeni arkadaslarima;
uzun ¢alisma saatlerimi hos goéren giizel ¢ocuklarim Oguzcan ile Meleknaz’a ve
sevgili esime tesekkiirlerimi sunuyor, bu c¢alismanin okuma-yazma Ogretimi
konusunda uygulanan yontemlere destek olmasini diliyorum.

Agustos, 2018 Hilya CORA







ICINDEKILER

Sayfa

ONSOZ ..ottt iX
ICINDEKILER .........oooviiiiieeeeceeeee ettt en sttt Xi
KISALTMALAR ..ottt bbb XV
SEKIL LISTEST .......oooviiiiiiiieeeee ettt Xvii
CIZELGE LISTESI ......oooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt XiX
(@ 74 = OO OO OO PO PR XXi
ABSTRACT ... XXl
LI 1 21 £ 1
1.1 Problem CUMIESE .......cooiiiiiiieieie e 4
1.2 Al ProBIEMIEE ... 4
1.3 Aragtirmanin AMACT ........coiuriiiiiiiiiie ittt sibe e 6
1.4 Arastirmaninn ONEMi .........c.ovevieiviiiieeeieeeesieet e es e es st s s st st re st sereens 6
L5 SIIrTIKIAT coeii e 7
1.6 TaNIMIAT ...t 7

2. ALANYAZIN / ILGILI ARASTIRMALAR .......c.cocooooviiiiiieieieeeeeeeeeeeennns 9
2.1 TIKSZIetim Ve ONEMI v.vcvvveeeveiceeieeeeee ettt 9
2.2.1 Okuma-yazma Ggretiminin prensipleri .......o.vreieiiieireiierenciesese s 13
2.2.2 Yavas okuma nedenleri........cccoiuiireiiiiiiie e 15
2.2.2.1 Ogrenci ile ilgili NEdENler...........cccoevevririverieereecre e 15
2.2.2.2 Ogretmen ile ilgili NEdENIET ..........ccovevevevererererereeee e 19

2.2.2.3 Ogrencinin ailesi ve gevresiyle ilgili nedenler..............ccocovveverinnnan. 21

2.2.3 YELersiz OKUYUCUIAT .......coeiiveiiciecieee e 23

2.3 11k OKUMA-YAZMA .....ocvvieiviieciicee et 24
2.3.1 {1k okuma-yazmanin anlam ve ONeMi............cevevevevevererenererieeseseneresenenenans 25
2.3.2 11k okuma-yazma &gretiminde ydntem ve teKnikIer .........c.cocvevevverrinnnnns 26
2.3.2.1 Biresim yONTEMICTI......cciivvieiiiiiiiii ettt 26

2.3.2.2 Cozimleme yONtemMIEri........c.ccveeiiiiii e 29

2.3.2.3 Karma YONEMIEK........ccveieiie et 33

2.3.3 1k okuma-yazma &gretimi ile ilgili kavramlar ............cc.cocevieveriirereiennns 34
2.3.3.1 OKUMA ...ttt 34

2.3.3.2 YAZIM@ ..ottt 35

2.3.4 Ulkemizde okuma-yazma 6gretimi yontemlerinin tarihi gelisimi ............ 36
2.3.4.1 1924 ilkoKul Programi........c.ccoovveiirieiiieiiniisieie e 38

2.3.4.2 1926 11KOKUI PrOgrami........cccuiiiuriiiieeiniiiesniieesnieee e e siee s 39
2.3.4.3 1936 ilkoKul Programi..........ccccceeiirieiiieiiiieiieii e 39
2.3.4.4 1948 11KOKUI PrOgrami.......ccccuviiiuriiiiieisiiesiieesieee e 39
2.3.4.5 1968 1lkoKul Programi..........cccovveiiieiiieiiniesieisee s 40
2.3.4.6 1981 11KOKUI PrOgrami........cccuviiuriiniuieiniiesiiieesiree e e 40
2.3.4.7 2004 ilkdgretim Tiirkce dersi 6gretim programi ve kilavuzu ............ 40

2.3.4.8 2017 Tiirkge dersi Programi.......cccevveeiruiesnieesiireesieee e e sieesseee e 41

Xi



2.4 Ses Esasli Ciimle Yéntemi ile Okuma-Yazma Ogretimi ..........coevevevevevevennnnes 43

2.4.1 HazirliK oo 43
2.4.1.1 Sesi hissetme ve degerlendirme .........ccevveieerierieieseese e 44
2.4.2 SES OKUMA VB YAZIMA ...c.viiniiiiieiiieie ettt 46
2.4.3 Hece, kelime ve climle olusturma ..........ccccceevvvveeeiiiiine e 47
2.4.4 Metin OIUSTUITIA ....ouviiiiiiiiieiee ettt nee 50
2.5 Anlama Siirecinde Tiirk¢enin Morfolojik Yapist.....c.cccceevvveiiiienniiieniiieenninn, 50
2.5.1 Tiirkge'nin yapisindan kaynaklanan 6zellikleri ve ilk okuma yazma
OZIEtiMI T1ISKIST...evvvivieiieeie et 51
2.5.2 Sekil bilgisinin farkinda olma ve ilk okuma yazma iligkisi............c........ 53
2.5.2.1 CeKIM EKIBIT ..o 54
2.5.2.2 YaPIM €KICT1.....eiiiiiiiiiiie et 54
2.5.3 Eklemeli dil yapisinin beynin organizasyonuna ve algi genisligine etkisi 56
2.5.4 Tiirkcedeki eklerin anlama siirecindeki islevleri...........c.ccovveeviiinecinnnnn.. 57
2.5.5 Ik okuma yazma 6gretimi siirecinde yapim eklerinin énemi................... 58
2.6 T1gili AraStIMAlAr........c.cvveiveveieiiececee ettt 62
2.6.1 Yurticinde yapilan aragtirmalar............coeceiveniiiinieiisieneeseee e 62
2.6.2 Yurtdisinda yapilan arastirmalar...........cccooveeiiiiiiiiin i 67
B YONTEM oot 69
3.1 Arastirmanin MOdCIL ........coiiiiiiiiiiiicc e 69
3.2 Arastirmanin Inceleme NeSNESi......coovvivvveeveeiieieceeieeseseeeeeesseseseee e seses s, 70
3.3 Verilerin Toplanmast.........ccciueeiieiiieiii e 71
3.3.1 Isimden isim yapma eKIETi .........cc.cvvvereveiieircrereiiiseeeeieses e 71
3.3.2 Isimden fiil yapma €KIEri........c.cccovveruerereiiiceree st 72
3.3.3 Fiilden fiil yapma eKIeri.........cccoiiiiiiiiiii s 72
3.3.4 Fiilden isim yapma eKIeri.........c.coviiieiiiieiiccece e 73
3.4 VErilerin ANAIIZI........cooiiiiii e 74
4. BULGULAR VE YORUM .....ooiiiiiiiiiii e 77
4.1 Yapim Eki Kullanimina Dair Genel Bulgular ve Yorum........c.c.ccocoovvinvnnnnne. 7
4.2 Birinci Ses Grubu Harflerine ( E, L, A, K, I, N) Dair Bulgular ve Yorum...... 87
4.2.1 Isimden isim yapan eklerin Kullanilmasi:............coocevevvvecrerereniecrereennnns 88
4.2.2 Isimden fiil yapan eklerin Kullanilmasi:...........ccccoeerevrrererrererereeecereennanns 91
4.2.3 Fiilden fiil yapan eklerin kullanilmast: .........c.ccoovriiiiniinicnicce 93
4.2.4 Fiilden isim yapan eklerin kullanilmast: ..........cccoceoviiniiiiiiiiice 93
4.3 Ikinci Ses Grubu Harflerine (O, M, U, T, U, Y) Dair Bulgular ve Yorum...... 94
4.3.1 Isimden isim yapan eklerin Kullanilmast............ccoeeeveveecuereverieecrerenennans 95
4.3.2 Isimden fiil yapan eklerin Kullanilmasi.............cccoecererrvrierererensecrererennnns 98
4.3.3 Fiilden fiil yapan eklerin kullanilmast ..........ccccceviiiiiiiiiiiiiieeeee 98
4.3.4 Fiilden isim yapan eklerin kullanilmast ..........cccccevvriiiiinciiccee, 100
4.4 Ugiincli Ses Grubu Harflerine (O, R, I, D, S, B) Dair Bulgular ve Yorum....102
4.4.1 Isimden isim yapan eklerin Kullanilmast.............ccccovvveererinrncrcrerennnns 104
4.4.2 Isimden fiil yapan eklerin kullanilmasi............ccccoeevrveeererersreeeneereennnns 109
4.4.4 Fiilden isim yapan eklerin kullanilmast: ..........ccccevvriniiiiniciccee, 114
4.5 Dordiincti Ses Grubu Harflerine (Z,C,G,S,C,P) Dair Bulgular ve Yorum.....119
4.5.1 Isimden isim yapan eklerin Kullanilmasi:...........cccoovvrveerersnrnicrererennnns 122
4.5.2 Isimden fiil yapan eklerin Kullanilmasi............ccccoeerrvveerersreeeceereennnnns 128
4.5.3 Fiilden fiil yapan eklerin kullanilmast ..........c.ccoooviviiiiiiiniiiccee, 129
4.5.4 Fiilden isim yapan eklerin kullanilmast ..........cccoooeviiiiiiiiicicieceee, 130
4.6 Besinci Ses Grubu Harflerine (H,V,G,F,J) Dair Bulgular ve Yorum............. 133
4.6.1 Isimden isim yapan eklerin Kullanilmasi:..........ccceceveveveerersneeeceereennnnns 135

Xii



4.6.2 Isimden fiil yapan eklerin kullanilmasi............ccocoveveveverevenererererenenenenenans 137

4.6.3 Fiilden fiil yapan eklerin kullanilmasi ..........ccccooeviiiiiiiiniiiii 137
4.6.4 Fiilden isim yapan eklerin kullanilmasi: .........ccceevvereiiienrene e 137
5.SONUC VE ONERILER ..........cocooooiiiiiiioieeeeeeeeeeeeteeeeee ettt 143
5.0 SONUG ..ttt n e rne s 143
5.1.1 Yapim eklerinin kullanimina yonelik genel sonuglar ..............ccoevvenene. 143
5.1.2 Birinci ses grubu harflerinde (E,L,A,K,I,N) yonelik sonuglar............... 145
5.1.3 ikinci ses grubu harflerine (O,M,U,T,U,Y) yonelik sonuglar................ 146
5.1.4 Uglinct ses grubu harflerine (O,R,1,D,S,B) yonelik sonuglar................ 147
5.1.5 Dordiincii ses grubu harflerine (Z,C,G,S,C,P) yonelik sonuglar............ 147
5.1.6 Besinci ses grubu harflerine (H,V,G,F,J) yonelik sonuglar .................... 148

5.2 ONBIIIET......viieciicte et 148
5.2.1 Yapim eklerinin kullanimina dair genel 6neriler ............cccoooevvrveninnnne. 148
5.2.2 Ses gruplarina dair Oneriler..........coocoeeiiiiiieiienee e 150
5.2.3 Arastirmayla dolayl ilgisi bulunan konulara dair 6neriler ..................... 151
KAYNAKLAR ..ottt sttt te s sne e beaneesneenteeneesneense s 153
OZGECMIS ..o oottt ettt ettt ettt ettt ettt ettt ettt et et s e 159

Xiii






KISALTMALAR

IYE : Isimden Isim Yapma Ekleri
IFYE : Isimdn Fiil Yapma Ekleri
FFYE : Fiilden Fiil Yapma Ekleri
FIYE : Fiilden Isim Yapma Ekleri

XV






SEKIL LISTESI

Sayfa
SeKil 4.1 2 ITYE “~H7 “lEKE-117 ..ot 88
SeKil 4.2 2 ITYE “AK” “KEI-BK”....oveeeeieeeeeee ettt 89
SeKil 4.3 2 ITYE “A” “UK-€" ..oreoeeeeeeee ettt 90
Sekil 4.4 : “Ilke” S6zcUFHniin Kullanimi .........c.cccvurvererecceereeiieeeeee e 90
Sekil 4.5 : “Ilke” Sézciigiiniin Metin Iginde Kullanimi............ccoeeveveveveveveverenenenee, 91
SeKil 4.6 2 TFYE “-lA” “EK-187. ..ottt 92
SeKil 4.7 : TFYE ““LA” “@I=187 ..ovieieeeeeeeeee et 93
SeKil 4.8 1 FIYE “=AK” “El8-K” ..ottt 94
Sekil 4.9 : IIYE “-11K, -IUK” “Kim=-lK” .......oorereieeeeeeeeeee e 96
Sekil 4.10: ITYE “-11” “mum-lu, kum-lu, KOKU-1U" ........ccccervirriieiies e 97
SeKil 4.11: TIYE ““117 “KIlt-T17 oo 97
Sekil 4.12: TLYE “~H7 “KiliM-1i" . ..ocooeiieieeeeeee e 97
SeKil 4.13: TFYE “IA” “UU-187 ...ttt 98
Sekil 4.14: IFYE “lIAN” “OYa-laN...c.cuiiiiiriieicieeiee e 98
T2 L 7 T T 01 A SRR 99
SekKil 4.16: FFYE “-MA” “al-Ma” L.......ccociiiiiiie et sre e ne e 100
Sekil 4.17: FFYE “-MA” “al-Ma” 2....cooiiiiiiiie e 100
SekKil 4.18: FIYE “-MAK” “YE-MEK” ......cveverererereieieieieeisieeee ettt 101
SekKil 4.19: “FIYE” “-AK” “Yat-8K" .......ccecseerereieieeesisis e st 101
SekKil 4.20: FIYE “-17 “OKU-I" ....oovieeeiiee ettt 102
Sekil 4.21: TTYE “~lIK, -IUK” “ON-TUK" ...t 105
Sekil 4.22: “~l1K, -IUK” “Salata-11k" .........ccccovviiiiiiieiie e 105
SeKil 4.23: “-1177 “ONEM-117 ..o 106
SeKil 4.24: “=117 Mat-117. .. e e e 106
SeKil 4.25: “-117 “SU-IU" ..o 106
SeKil 4.26: ITYE ““11”7 “Tr-10" ....cooveeeeeeeeeeeeee e 107
SeKil 4.27: TTYE “~117 “SUS-TU7 ..ottt 107
SekKil 4.28: IIYE “-Ar, =Sar” “tek-B .....oovirieieeeseeeee ettt 108
SekKil 4.29: TTYE “-AN" “AIK-BN7 . oottt 109
Sekil 4.30: IIYE “-IAK” “teKer-1EK” ......cvovieiiieeeseeeee et 109
SeKil 4.31: TFYE “-IA” “EK-18-0i ....ovoeeeeeeeeee et 110
SekKil 4.32: IFYE “~LA” “0Ya-l8-T.....cooveveeeveeeieieieieeee e, 110
SekKil 4.33: TFYE “~1” “YUKSE-1-SIN".....cooveveeeeeeeieiee et 110
Sekil 4.34: FFYE “-MA” “IN-ME-0i” .....ccccoiiiiii e 111
Sekil 4.35: FFYE “-MA” “SUS-Ma” ... 111
Sekil 4.36: FFYE “-MA” “dur-ma-0an” ...........ccccceeeiireiieeiie et sre e sne v 112
Sekil 4.37: FFYE “~t7 “anla-t” .....ccoveiiiie e 112
Sekil 4.38: FFYE “-Dlr, -DUr” “6t-tUr-di, don-dir-di”..........ccoceeveeiiieeveeiieeinens 113
Sekil 4.39: FFYE “-Dlr, -DUr” “don-dur-ma”.........cccceevvueeeiieeiiiec e e 113
Sekil 4.40: FFYE “-(1)1, -(U)I” “tak-(1)1-d1, a8-()1-1.vervvrrererrereeeeeresersereeseeeses 114

Xvii



Sekil 4.41:
Sekil 4.42:
Sekil 4.43:
Sekil 4.44:
Sekil 4.45:
Sekil 4.46:
Sekil 4.47:
Sekil 4.49:
Sekil 4.50:
Sekil 4.51:
Sekil 4.52:
Sekil 4.53:
Sekil 4.54:
Sekil 4.55:
Sekil 4.56:
Sekil 4.57:
Sekil 4.59:
Sekil 4.60:
Sekil 4.61:
Sekil 4.62:
Sekil 4.63:
Sekil 4.64:
Sekil 4.65:
Sekil 4.66:
Sekil 4.67:
Sekil 4.68:
Sekil 4.69:
Sekil 4.70:
Sekil 4.71:
Sekil 4.72:
Sekil 4.73:
Sekil 4.74:
Sekil 4.75:
Sekil 4.76:
Sekil 4.77:
Sekil 4.78:
Sekil 4.79:
Sekil 4.80:
Sekil 4.81:
Sekil 4.82:
Sekil 4.83:
Sekil 4.84:
Sekil 4.85:
Sekil 4.86:
Sekil 4.87:
Sekil 4.88:

FIYE “-mA” “don-dur-ma” 1
FIYE “-mA” “don-dur-ma” 2
FIYE “-mA” “teker-le-me”
FIYE “mA” “kiy-ma”
FIYE “-m, (1)m” “yar-(1)m”FIYE “-(Dk” “kir-(1)k” ve “yirt-(1)k”........
FIYE “-GI” “at-k1”
a0 g S IR U Y
FIYE 1, <U” “SY1”ovooreeeveeeesveeeeeeeesesseeeessseeess s esssseeesssesessse e
FIYE “-I” “oku-l-a”
IIYE “~lK, -IUK” “Gaydan-11K"........cccovrrrrrerceeeeeeeceeseeseeeeeseeens
ITYE “IIk, -IUK” “goz-lik” 1
IIYE “IIk, -IUK” “goz-lik™ 2
IIYE “~lK, -IUK” “gOZ-10K-10" ..o
IiYE “IIk, -lUK™“kaya-lik-ta”
ITYE “-lk, -lUK”*“tuz-luk”
IIYE “-Cl, -CU” “demir-ci”
|1 S | o To 4 111 [ 7= R
IIYE “-CAK” “oyun-cak”
IIYE “-DAS” “arka-das”........ccoevveveeemeesrieecsisissesesssssssssnssssssesesensnens
IIYE “-DAs” “arka-das-1im”
IIYE “-(I)ncl, -(U)ncU” “bir(i)nci”
IFYE “-IAN” “Dit=leN-0iK ..voovieiieiciriececeeese e,
N R () R (0 T
FFYE “-()r, (U)r”
FIYE “-mAKk” “oku-mak-tan”
L0 ' S ()] o 1<) T O RTTT
FIYE “-gA” “sliplr-ge”
FIYE “-I, -U” “yaz-1”
FIYE “-I, -U” “kap-1”
TIYE “ol1K, ~IUK” “SaB-IKovrrveeeeeeesee e eeeeeeeeeeeeeeeee e
IIYE “-Cl, -CU” “kayik-¢1
ITYE 117 “NeSC-117 ettt
IIYE “-DAs” “karin-das”
IFYE “-IAN” “hava-1an-di”...........cocoeeeriiieceeeeeceee e,
FIYE “(Ds /-()Is” “davran-(1)s”
FIYE “o(1)K7 “AG-(1)k+rrvvvvereereeeeeereesseeeeeeseesseeeeseseeseeessesesseseseesen
FIYE “-GI”“uy-ku (uyu-ku)”
FIYE “-GI” *“sev-gi”
FIYE“-AgAn / AGAN " “QEZ-BQEN" ....c.cooverererereiieeeereeeseee e
FIYE “~(y)lcI” “6gren-Ci*
FIYE “-t/-()t -(U)t” “yogur-t”
FIYE “-mAn”*6gret-men”
FIYE “-mAn” “0gret-men-im”
FIYE “-mUr” “yag-mur” 1
FIYE “-mUr” “yag-mur” 2
FIYE “-mUr” “yag-mur” 3

Xviii



CIZELGE LISTESI

Cizelge 3.1
Cizelge 3.2
Cizelge 3.3
Cizelge 3.4
Cizelge 4.1
Cizelge 4.2
Cizelge 4.3
Cizelge 4.4
Cizelge 4.5
Cizelge 4.6
Cizelge 4.7
Cizelge 4.8
Cizelge 4.9

Cizelge 4.10:
Cizelge 4.11:
Cizelge 4.12:
Cizelge 4.13:
Cizelge 4.14:
Cizelge 4.15:
Cizelge 4.16:
Cizelge 4.17:

Cizelge 5.1

: Tlkokul 1.Smif Tk Okuma Yazma Kitabi’nda Kullanilan fiYE........... 72
- Tlkokul 1.Smif Ik Okuma Yazma Kitabi’nda Kullanilan IFYE ......... 72
: Tlkokul 1.Smif Tk Okuma Yazma Kitabi’nda Kullanilan FEYE ........ 73
- Tlkokul 1.Smif Ik Okuma Yazma Kitabi’nda Kullanilan FIYE ......... 73

T HArf Gruplart ......oveiice 77
: Yapim Ekleri Genel Kullanim Say1lart .........ccocoooviiiiiiiiiiiiee, 78
 Yapim Ekleriyle Olusturulmus Kelimeler..........c.cocvvvveiiiiiiicninnnn, 79
: Isimden ISim Yapma EKIeTi.......cccvueveueueeeieeeeeeeeieeieeeee e eeeseeseeens 81
: Isimden Fiil Yapma EKIETi ........ccocoveueviuerercieiiicreeeeeseee e 83
> Fiilden Fiil Yapma EKIEri.........ccccooveiiiieiice e 84
: Fiilden Isim Yapma BKIEri .......cccvvvveveviieereiieeiiecreeeeesesve e 85
: Birinci Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler .............c.ccooiiiiiiinnnn 87
: Birinci Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Sayilart..........c.ccceeeee. 88
Ikinci Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler ...........cccooveriieririrennnnnns 94
Ikinci Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Say1lart ...............cc.c....... 95
Uciincii Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler.............ccovevvvvvreeeennnnee. 102
Ugiincii Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Sayilari ..................... 104
Dordiincii Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler.............ccoccooiiinnn 120
Dérdiincii Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Sayilari.................. 121
Besinci Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler..............cccccooeviiinnene. 134
Besinci Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Sayilart...................... 135
Yapim Eklerinin Tekrarlt Kullanimi..........ccccooeiiiiiiiiiee 151

XixX






ILKOKUL 1. SINIF ILK OKUMA YAZMA KITABININ “YAPIM
EKLERININ KULLANILMASI” ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

OZET

Okuma becerisi, ¢cocukluk doneminde, ilkokul diizeyinde kazanilir. Okuma, dil
edinim siirecinin 6nemli basamaklarindan biridir. Bu siirecte, her dil kendi yapisal
ozelliklerini kullanarak hareket etmelidir. Tiirk¢e eklemeli bir dil oldugundan, bu
yap1 okuma ve anlama siirecinin gelisimiyle dogrudan ilgilidir.

Bu calismada ilk okuma yazma kitabinin incelenmesi yoluyla okuma-yazma 6gretimi
stirecinde Tiirk¢enin kelime tliretme Ozelliginden yararlanma durumunun ortaya
konulmasi amaglanmaktadir. Arastirmanin inceleme nesnesi, 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda devlet okullarinda okutulan MEB yayinlarma ait “Ilkokul 1. Simf Ilk
Okuma Yazma Kitab1” dir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum
calismas1 kullanilmis, Tiirkgedeki tiim harflerin 5 grup halinde 6gretimine yonelik
olarak kitapta verilmis tiim kelimeler arastirma kapsamina alinmistir. Veri toplama
araglari, uzman goriisii degerlendirmesinde yapilandirilmig, elde edilen veriler
Tirkgedeki yapim ekleri dogrultusunda Korkmaz (2003) Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri
esas almarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler yorumlanirken, ortaya cikan
temalara gore birbiriyle iliskilendirilerek sunulmustur. Bulgularin yorumlanmasinda
Ilkokul 1. Smmf Ilk Okuma Yazma kitabinin ilgili sayfalarmin resimleri de islenip
kullanilarak diiz yazi bi¢iminde rapor edilmistir.

Sonug olarak; kitapta yapim eklerinin kullanildig1 ancak Tiirkg¢enin kelime tliretme
islevinden yararlanilmakta smirli kalindigi, yapim eki ¢esitleri arasinda oransal
olarak bakildiginda ek kullanim agirliginin fiilden fiil yapan eklerde oldugu, yapim
eklerine genel olarak bakildiginda isim tiireten eklerin daha fazla kullanildigi,
tiiretilen sozciiklerin tekrarlanmadigi, ¢ok islek ve verimli eklerle birlikte tiiretme
ozellikleri smirlt ve canliligini yitirmis eklerin de kullanildigi, kelime tiiretme
ozelligi kullanilirken 6grencilerin yazma ve konusma sirasinda kullandiklart {iretici
kelime hazinesinin dikkate alinmadigi, kullanilan yapim eklerinin agirlikla hece
degeri tagimadig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: /lkokul 1.Sinif [lk Okuma Yazma Kitabi, Yapim Ekleri,
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EVALUATION OF THE FIRST CLASS FIRST READING WRITING KITBE
IN "USE OF THE EXTENSIONS"

ABSTRACT

Reading skills are gained at elementary level in childhood. Reading is one of the
important steps of the language acquisition process. In this process, each
language should act using its own structural features. This structure is directly
related to the development of the reading and comprehension process, since it is
a language of Turkish articulation.

In this study, it is aimed to reveal the use of Turkic language vocabulary in the
process of literacy teaching through the examination of the first reading and
writing book. The object of the research is the "Primary School 1st Grade
Reading and Writing Book™ belonging to the Ministry of National Education
publications in public schools in 2017-2018 academic year. In the research, case
studies were used from qualitative research methods and all the words given in
the book to the teaching of all the letters in Turkish in 5 groups were included in
the research. Data collection tools, structured expert opinion on the evaluation,
the data obtained in accordance with inserts made of Turkish Korkmaz (2003)
were analyzed on the basis of Turkey Turkish Grammar. The interpretation of
the data obtained is presented in relation to each other according to the
emerging theme. In the interpretation of findings, the pictures of the relevant
pages of the first grade primary reading and writing book were also processed
and reported in plain text.

As a result; it is seen that the use of bookbuilding additions is limited but the
use of the word derivation function of the Turkic is limited and the weight of
additional usage is added to the verbs in addition to the usage of the
construction when the proportions of the construction elements are evaluated
proportionally. it has been found out that the producers' vocabulary used by the
students during writing and speaking is not taken into consideration and that the
production suffixes used do not carry syllable weight.

Keywords: Primary School First Grade First Reading Writing Book, Production
Attachments,
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1. GIRIS

Tazebey ve Celenk (2008)’e gore, dil, tek yonlii degil, cok yonlii bir anlasma
arac1 olarak diisiiniilmelidir. Dil sadece diisiinme ve iletisim aract olmakla
kalmaz. Bunun yaninda insanin bulundugu ¢evreyi anlamasi ve anlatmasi, kiiltiir
birikimini aktarmasi i¢in de bir aragtir. Ayrica bireylerin birbiri ile iletisimini de

guglendiren duygu ve diisiince bagidir. Bireyin 6grenme ve 6gretme aracidir.

Yasaminin ilk yillarinda ¢ocugun dil gelisimi aileyi kendine rol model almasiyla
baglar. Bu donemde ailenin ¢ocuguna hem konusmalar1 hem de davranislar ile
dogru rol model olmas1 olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada aile desteginin cocugun
dil gelisimi iizerinde biiyiik etkisi vardir. Aile katilimi, ebeveyn egitimi ve ev
destekli egitim gibi tiim miidahale ¢alismalarinin ¢ocuklarin gelisimine olumlu
etkiler yarattiklar1 arastirmalarca ortaya konmustur (Kagitgibasi, 2006). Cocugun
okul ¢agina ulasmasi ile birlikte okul da ¢ocugun dil gelisimde dnemli rol oynamaya

baslar.

Egitimin en belirgin amaci, bireylerin toplum yasamina saglikli bir sekilde
uyumunu saglamaktir. Ilk okuma yazma faaliyetleri bu amac1 gergeklestirmede
baslangic teskil eder. Iyi egitim alan bireyler topluma uyum saglamakta
zorlanmaz ve kendisini yasadigi topluma ait hisseder. “Okuma yazma nasil
Ogretilirse Ogretilsin.” demek, dogru degildir. Cocuga kazandirilacak okuma
yazma becerisi, hizli, dogru, anlayarak ve kavrayarak okuma ve okudugundan
zevk alma, bir bagka anlatimla elestirel bir okuma ve islek, diizgiin bir yazma,

ilk okuma-yazma 6gretiminin temel hedefidir (Tok, 2001:257).

Giliniimiizde bireylerin ¢agdas toplumun islevsel bir iiyesi olabilmesi, kendi
hayatini1 diizenleyebilmesi, 6zgiir, bagimsiz ve katilimci bir kisilik
olusturabilmesi, cagdas bir diinya goriisii kazanabilmesi okuryazar olabilmesiyle

olasidir (Celenk,2005).



Bu durum okuma yazmanin insan yagamindaki 6nemini ortaya koymaktadir. Okuma
yazma birey hayatinda bu kadar 6nemli bir etken iken okuma yazma egitiminin
verilme asamasinda ¢ok dikkatli olunmasi gerektigi gergegini ortaya
koymaktadir. Clinkii okuma yazma egitiminin amaci ¢ocuga sadece okuma yazma
o0gretmek degil aynm1 zamanda cagdas yasam kosullarinin gerektirdigi yontem ve
tekniklere uygun bir okuma yazma becerisi kazandirmaktir. Basit okuryazarlik
gliniimiiz toplumsal hayatinda islevselligini kaybetmistir. Cilinkii bu durum
verilen sesleri seslendirmekten Oteye gidememektedir. Cocuk ogrendiklerini
yasam kosullarint olumlu yonde etkileyecek sekilde kullanamiyorsa verilen

okuma yazma egitimi amacina ulasamamis demektir (Aydogdu, 2002:58-59).

Akademik ve zihinsel gelisimi saglama yolunda en dnemli becerilerden biri olan
okuma, sosyallesmeyle birlikte yasam boyu oOgrenme ve kendini
gerceklestirmeyi saglamada da en temel ve en Onemli becerilerden biridir
(Karadag, 2014, s.2). Okuma-yazma Ogretimi ayni zamanda etkili bir ana dili
Ogretiminin de ¢ok Onemli sartlarindandir. Bu becerinin kazanimi, ilkokul

birinci sinifta baglamaktadir.

Dilin temel becerileri arasinda olan anlama (okudugunu, dinledigini, goriip
izledigini) ve anlatim (yazili ve sozlii) becerilerinin gelismesinde de iyi bir
okuma ve yazma aliskanligi kazanmis olmak c¢ok Onemlidir. Bu becerilere
nitelikli bir diizeyde ulagsmak i¢in, okuma yazma 6gretiminde dogru yontem ya
da yontemler kullanilmalidir. Kisinin hayati boyunca kullanacagi okuma-yazma
becerisi, ilk siniflardan baglayarak ilerideki 6grenme siireclerinde belirleyici bir
etken olacaktir (Kog, 2012:2260). Bu sebeple okuma-yazma O6gretiminde
basarinin ilk sartinin okuma-yazma mekanizmasini dogru yerlestirmek oldugu

gorulmektedir.

[lk okuma yazma Ogretiminde arastirmalar 1s18inda daha etkili olacag:
diisiiniilen ydntemler tercih edilmektedir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda “Ses Esasli Ilk Okuma Yazma Ogretimi” benimsenmistir.
Program, ilk okuma yazma Ogretiminin temel diizeyde okuma ve yazma
becerileri ile smirli olmadigini; diisiinme, anlama, siniflama, siralama,
sorgulama, iligki kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel

becerilerin gelisimini saglamada onemli bir islevi oldugunu vurgulamaktadir.



Yani okuma-yazma 6gretimi yoluyla Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya

doniik beceriler kazanilmasi1 amag¢lanmaktadir.

“Ses Esasli Ciimle Yontemi” nde ilk olarak ses hissettirilir. Ardindan sesin
kargilig1 olan harf gosterilerek harf-ses iliskisi kavratilir. Ses-harf iligkisi
kavratildiktan sonra harflerden heceler olusturulmasi istenir. Tiirk¢ce Dersi
Ogretim Programi’nin 13. sayfasinda ise, heceler olusturulurken anlamli ve
islek hecelere dncelik verilmesi geregi vurgulanmistir. Yontem yapilandirmaci
yaklagim ilkelerine uygun bir yontemdir. Burada 6grencilerin 6n bilgilerinin de

acgiga cikarilmasi amaglanmistir (Akyol, 2012).

Turkce son ekli eklemeli bir dildir (Ergin 2002:7). Dilin edinimi sirecinin
onemli unsurlarindan biri olan okuma-yazma siirecinde iyi bir okumay1

hedefliyorsak, dilin bu 6zelliginden yararlanmak gerekmektedir.

Tiirkge kurallar1 olan, diizenli ve bitisken bir dildir. Bu 6zellikleri gbz dniinde
bulundurularak, diger dillerden farkli olacak sekilde, Tiirk¢e sozciiklere eklenen
eklerin kazandirdigi anlamlar saptanabilir. Bu anlamlar g6z Oniinde
bulundurularak, yeni sdzciiklerin tanimlar1 koklerden ve eklenen eklerden yola

cikarak kurallar dahilinde ortaya koyulmus olacaktir (Ozkara, 2010:109).

Kelime ailelerini olusturan kelimeler arasindaki yapisal iligkilerin anlasilir
olmasi, bu ailenin baglantili diger kelimelerinin de kazanim siirecini
hizlandiracaktir. Bu islev, ilk okuma yazma 6grenme siireci acgisindan da son
derece 6nemlidir. Ik okuma ve yazma Ogretiminde ses esasli ciimle ydntemi
kullanilir. Bu yontem okuma ve yazma 6gretiminde kullanilirken, eklemeli dil
yapisinin 6zellikleri g6z oniine alinmalidir. Ses 6gretiminden ciimle dgretimine
uzanan sliregte, kelime niteligi tasiyan heceler kullanilmali ve kelime
olusturulurken bu hecelerden tiireyen kelimelerin kullanilmasina yonelik

calismalar yaptirilmalidir (Onan, 2009:260).

Norodilbilim sahasinda yapilan calismalar, kok ve eklerin beynin farkh
yerlerinde depolandigini ortaya koymustur. Beyin kelimeyi unsurlarina ayirma
egilimindedir. Tirk¢enin sahip oldugu kelime yapist agisindan bakildiginda,
dilimizin bu 6zelligi beynin ¢alisma sistemine paralellik géstermektedir (Onan,

2009:260).



Yeni bir sozciik olustururken bazen eklerden yararlaniriz. Tiirk dilinin
isletilmesinde en biiyiik yiik, eklerdedir (Demircan, 2004:95). Dilimizin
eklemeli yapist kelimenin iiretilmesinde ve algilanmasinda kolaylik
saglamaktadir. Oyleyse ilk okuma-yazma calismalar sirasinda sdzciik
olustururken yapim eklerinden yararlanmamiz bu siireci daha etkili ve verimli

kilacaktir.

1.1 Problem Cumlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “ilkokul 1.Smif ilk Okuma Yazma Ders
Kitab1’ nda yapim ekleri kullanilarak kelime olusumu saglanmis midir?” olarak

belirlenmistir.

1.2 Alt Problemler

e Sinif [k Okuma Yazma Kitabi’nda yapim ekleri kullanilmis midir?

e Birinci ses grubu harfleriyle (E,L,A,K,I,N) olusan kelimeler icinde yapim

ekleri kullanilmis midir?

e Birinci ses grubu harfleriyle (E,L,A,K,I,N) tiiretilen kelimelerde isimden isim
yapan ekler kullanilmis midir?

e Birinci ses grubu harfleriyle (E,L,A,K,I,N) tiiretilen kelimelerde fiil yapan
ekler kullanilmisg midir?

e Birinci ses grubu harfleriyle (E,L,A K,I,N) tiiretilen kelimelerde fiilden fiil
yapan ekler kullanilmig midir?

e Birinci ses grubu harfleriyle (E,L,A,K,I,N) tiiretilen kelimelerde fiilden isim

yapan ekler kullanilmis midir?

e ikinci ses grubu harfleriyle (O,M,U,T,U,Y) olusan kelimeler i¢inde yapim

ekleri kullanilmis midir?

e ikinci ses grubu harfleriyle (O,M,U,T,U,Y) tiiretilen kelimelerde isimden isim
yapan ekler kullanilmis midir?
e ikinci ses grubu harfleriyle (O,M,U,T,U,Y) tiiretilen kelimelerde isimden fiil

yapan ekler kullanilmis midir?



fkinci ses grubu harfleriyle (O,M,U,T,U,Y) tiiretilen kelimelerde fiilden fiil
yapan ekler kullanilmis midir?
fkinci ses grubu harfleriyle (O,M,U,T,U,Y) tiiretilen kelimelerde fiilden isim

yapan ekler kullanilmis midir?

e Uciincii ses grubu harfleriyle (O,R,I,D,S,B) olusan kelimeler i¢cinde yapim

ekleri kullanilmis midir?

Uclincii ses grubu harfleriyle (O,R,1,D,S,B) tiiretilen kelimelerde isimden
isim yapan ekler kullanilmis midir?

Uciincl ses grubu harfleriyle (O,R,1,D,S,B) tiiretilen kelimelerde isimden fiil
yapan ekler kullanilmis midir?

Uclincti ses grubu harfleriyle (O,R,1,D,S,B) tiiretilen kelimelerde fiilden fiil
yapan ekler kullanilmis midir?

Uciincii ses grubu harfleriyle (O,R,1,D,S,B) tiretilen kelimelerde fiilden isim

yapan ekler kullanilmig midir?

e Dordiincii ses grubu harfleriyle (Z,C,G,S,C,P) olusan kelimeler iginde

yapim ekleri kullanilmis midir?

Dérdiincii ses grubu harfleriyle (Z,C,G,S,C,P) tiiretilen kelimelerde isimden
isim yapan ekler kullanilmis midir?

Dordiincii ses grubu harfleriyle (Z,C,G,S,C,P) tiiretilen kelimelerde isimden
fiil yapan ekler kullanilmis midir?

Dérdiincii ses grubu harfleriyle (Z,C,G,S,C,P) tiiretilen kelimelerde fiilden fiil
yapan ekler kullanilmis midir?

Doérdiincii ses grubu harfleriyle (Z,C,G,S,C,P) tiiretilen kelimelerde fiilden

isim yapan ekler kullanilmis midir?

e Besinci ses grubu harfleriyle (H,V,G,F,J) olusan kelimeler icinde yapim

ekleri kullanilm1s midir?

Besinci ses grubu harfleriyle (H,V,G,F,)) tiiretilen kelimelerde isimden isim
yapan ekler kullanilmig midir?
Besinci ses grubu harfleriyle (H,V,G,F,J) tiiretilen kelimelerde isimden fiil
yapan ekler kullanilmis midir?
Besinci ses grubu harfleriyle (H,V,G,F,J) tiiretilen kelimelerde fiilden fiil

yapan ekler kullanilmis midir?



e Besinci ses grubu harfleriyle (H,V,G,F,J) tiiretilen kelimelerde fiilden isim

yapan ekler kullanilmis midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanliginin kabul ettigi ve 2017-2018
Egitim Ogretim Yilinda yiiriirlige koydugu “Ses Esasli Ilk Okuma-Yazma
Ogretimi” siirecinde kullanilan “MEB Yayinlar1 Ilk Okuma Yazma Ders Kitab1”
n1 inceleyerek Tiirk¢enin eklemeli dil yapisi 6zelligi iginde “Yapim Eklerin

Kullanilma Durumu” nu tespit ederek degerlendirmektir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Etkili bir ana dil 6gretiminin en Onemli unsurlarindan biri okuma yazma
ogretimidir (Kog¢, 2012:2260). Tiirkgce, eklemeli dil yapisina sahiptir.
Dilimizdeki kelimeler arasindaki yapisal iliskileri gozlemleyebilmemiz, diger
kelimelerin kazanim siirecini hizlandiracaktir (Onan, 2009, 260). Dilin edinimi
siirecinin Onemli unsurlarindan biri olan okuma yazma Ogretimi siirecinde
anlayarak ve akici bir okumay1 hedefliyorsak, dilin bu 6zelliginden yararlanmak

gerekmektedir.

Okuma yazma Ogrenme asamasinda oOgrencilerin en temel kaynagi ders
kitaplaridir. Bu ¢alismada 1.Sinif Okuma Yazma kitab1 incelenmis, kitapta bes
grup halinde bulunan seslerin 6gretiminde kullanilmis kelimelerin hangilerinin
dilin eklemeli yapisindan yararlanilarak yapim ekiyle olusturulduklar

belirlenmis ve bu alanda bir tespit yapilmaya calisiimigtir.
Ayrica bu calisma,;

e Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunun program gelistirme

calismalarina zemin hazirlamasi,
e Ders kitab1 hazirlama siirecinde MEB’e katki saglamasi,

e Milli Egitim Bakanliginin 06gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim

calismalarina konu olmasi,

e Universitelerin sinif 6gretmenligi béliimlerinde yapilacak olan okuma-yazma

ile ilgili ¢alismalara katki saglamasi,



Daha sonra yapilacak calismalara zemin hazirlamasi sebebiyle Onem

tagimaktadir.

1.5 Stmirhhiklar

Aragtirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda ilkokullarda okutulan Milli
Egitim Bakanlig1 Yaymlar tarafindan bastirilmis 1.Siif ilk Okuma Yazma

kitabi ile sinirhidir.

Ilkokul 1.Smif ilk Okuma Yazma ders kitabinda 5 grup halinde bulunan

seslerin 6gretimine yonelik kullanilmis sézctiklerle sinirlidir.

Yapim ekleri Korkmaz (2003) Tirkiye Tiirkgesi Grameri nde verilen 19
fiillden fiil yapim eki, 21 addan fiil yapim eki, 55 addan ad yapim eki, 67
fiilden ad yapim ekiyle sinirlidir.

1.6 Tamimlar

Okuma: On bilgilerin kullamldig1, okuyucu ve yazar arasindaki etkili
iletisime dayali olan, uygun bir yoOntem g¢er¢evesinde ve bir amag

dogrultusunda diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siirecidir

(Akyol, 2005).

Yapim Eki: Koklerden govdeler yapan eklere “yapim eki” denir (Ergin
1997:122).






2. ALANYAZIN / iILGILI ARASTIRMALAR

2.1 ilkégretim Ve Onemi

6-14 yas araligindaki ¢ocuklarin egitim-6gretimini kapsayan donem, ilkdgretim
dénemidir. [1kdgretimin gorevleri arasinda, dgrencileri iist dgrenime hazirlamak

da vardir.

Okula baslamak, ¢cocugun hem egitim hayati hem de giinliikk yasantisi i¢in en
onemli doniim noktalarindan biridir. Cocuk ilk kez belirli bir disiplin ve kurallar
dahilinde 6gretmenin talimatlarini yerine getirecek, planli, programli 6gretimin
gereklerine uyacak, aritmetik ve daha da 6nemlisi okuma yazma becerisi kazanmak
i¢in ¢esitli gorevlerle kars1 karsiya kalacaktir (Oktay ve Unutkan, 2003:145). Bu
gorevlerden birincisi okula uyum saglamaktir. Ikincisi ise okuma yazma

becerisini kazanmaktir.

Ogrenci okula basladiginda ondan ilk beklenen okuma yazma becerisi kazanmasidir.
Ancak 6grencinin bu beceriyi kazanabilmesi okula saglayacagi uyumla paralellik
arz edecektir. Okula alisamayan, arkadaslariyla kaynasamayan Ogrencinin
okuma yazma 6grenme siireci bu durumdan olumsuz etkilenecektir. Hem okula
uyum becerisi hem de okuma yazma becerisi kazanabilmesi ¢ocugun sahip

oldugu okul olgunluk diizeyine baglidir ( Giindiiz ve Caliskan, 2013).

Ogrencinin okuma becerisini edinmesi ve bunu okuma aliskanhigina
doniistiirmesi, ilkdgretim caginda gerceklesmektedir. Okuma etkinlikleri birinci
sinifta baglayacak, ileriki siniflarda etkinlikler cesitlenecek ve ilkogretimin
sonuna kadar devam edecektir. Ogrencilerin hayatlar1 boyunca kullanacaklar
okuma, anlama, yorumlama becerisi kazanma siire¢leri, ilkégretim basamaginda

yasanacaktir.



2.2 Okumanin Tamm Ve Onemi

Akyol (2005), okumay1 on bilgilerin kullanildigi, okuyucu ile yazarin etkili
iletisimine dayali anlam kurma siireci olarak tanimlamistir. Yani okuma ¢esitli
yazili isaretleri sese c¢evirmek, yaziy1r so6z haline getirmek degildir. Okuma,

“yazili isaretlerden anlam ¢ikarmak” anlamina gelir (Binbasioglu, 2004:39).

Oz (2005)’e gore, ilkdgretim okullarnin tiim kademelerinde okuma ve yazma
Ogretiminin temel amaci Ogrencileri aktif bir okuma yazma seviyesine
ulastirmaktir. Ogrencilerden okuma yazma ile beklenen bu alanda kazanilan
bilgi ve becerileri gilinlilk hayatlarinda kullanabilmeleridir. Boylece 0grenci

ileriki yasantisini kolaylastiracak becerilerle donatilmis olacaktir.

Celenk (2006)’e gore, ilk okuma yazma Ogretiminin genel amaci dinleme ve
konusma gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak ¢ocugun yasami boyunca
kullanacagi okuma yazma temel becerisini edinebilmesidir. Cocugun okuma

yazma becerisi dil becerisine de katki saglayacaktir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever (2005), ilk okuma yazma 6gretiminin 6zel amaglarini

soyle siralamislardir:

e Tirkceyi sevmek ve etkin kullanabilmek,

e Kendini ifade ederken kelimeleri dogru yazabilmek ve okuyabilmek,

e Noktalama isaretlerini dogru yerlerde kullanabilmek, biiyiik harf yazimim

dogru yerlerde kullanabilmek,
e Kelime dagarcigini gelistirerek sozIii anlatim becerisini kuvvetlendirebilmek,

e En kisa siirede anlamli okumay1 saglayabilmek,

e Okuma yazma becerisini kazanabilmek.

Ik okuma yazma &gretiminin amaci 6zetlenecek olursa amag dgrencileri basit
okuryazar yapmak degil, okuma ve yazma Ogrenmenin yaninda diisiinen,
sorgulayan, elestirel yaklasabilen, kendini yazili ve sozlii olarak en iyi sekilde
ifade edebilen, dilini etkili bir sekilde kullanabilen, ¢agdas yasam kosullarina
ayak uydurabilen etkin bireyler yetistirebilmektir.

Ik okuma ve yazma ogrencilerin 6grenim hayatlarinda 6grenecekleri en temel
ve Onemli becerilerdir. Ogrenci bu becerileri ne kadar iyi 6grenirse ileriki

yasaminda bu becerileri gelistirmesi o kadar kolay olacaktir.
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1. sinif 6gretmeninin okuma yazma eylemini 68renciye 0gretirken bazi ilkelere
dikkat etmesi gerekmektedir. Celenk (2006)’e gore, birinci sinif dgrencisine

okuma yazma 6gretimi yaptirirken dikkat edilmesi gereken ilkeler sdyledir:

e Tirkce 6gretiminin temeli ilk okuma yazma ile baslar.

e Okuma yazma becerisi diisiinme becerisini de iginde barindirir.

e Tiim derslerin temeli ilk okuma yazma 6gretimidir.

e Ilk okuma yazma &grenecek olan dgrencinin okuma yazma amacini bilmesi
stireci daha aktif katilmasini saglar.

e Ik okuma yazma Ogretiminde karsilasilacak olasi basarisizlik ¢ocugun
akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.

e Ik okuma yazma ogretimi gergeklestirilirken disiplinler aras1 iliski
kurulmalidir.

e Ilk okuma yazma Ogretimi gerceklestirilirken bireysel farkliliklar dikkate
alimmalidir.

e [Egitimde yer alan yakindan uzaga, kolaydan zora, somuttan soyuta ilkeleri
dikkate alinmalidir.

e Ogrencilerin siirece aktif katilim1 saglanmalidir.

e Ilk okuma yazma 6gretimi bir plana dayandirilarak ilerlemelidir.

e Ilk okuma yazma &gretimi gergeklestirilirken oyundan, somut nesnelerden

yararlanilmalidir.

Okuma yazmanin 6nemi 0zetlenecek olursa hem egitim hayatin1 hem de giinliik
hayat1 dogru anlamlandirma becerisi iizerine kurulmustur. Anlama becerisinin
temeli ise ilk okuma yazma dgretimi ile atilir. ilk okuma ve yazma dgretimi
gergeklestirilirken de okuma yazma birbirinden ayr1 diisiiniilmemelidir.
Ogrenciden beklenen okudugunu dogru anlayabilmek ve kendini yazili olarak da
ifade edebilmektir (Celenk. 2006:14). Dolayisiyla okul ve yasam basarisinin

anahtar1 okuma yazmadir.

Insanoglu diinyaya geldikten sonra kendini ifade edebilmek icin farkli yollar
aramaya baslar. Konusma da bunlardan biridir. Konusmay1 6grendikten sonra da
bunlar1 yaziya dokmeye ve yaziya dokiilenleri okumaya calisir. Bunu yapmasi
hayatinin geriye kalani agisindan oldukga onemlidir. Cinku okuyup yazmak

kendini ifade etmenin neredeyse en dnemli unsurudur. Ust bolimde yer verilen
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ilk okuma yazma Ogretiminin amagclar1 ile ilgili ifadelerden yola ¢ikarak, ilk
okuma yazma 6gretiminin temel amacinin ¢ocugun yasami boyunca kullanacagi
okuma yazma becerisini kazandirmak oldugu soOylenebilir. Bu temel amacin
yani sira, okudugunu anlamanin, yazili ve sozli olarak kendini ifade
edebilmenin de ilk okuma yazma 6gretiminin amaglar1 arasinda énemli bir yer

tuttugu sdylenebilir (Sigsman, 2006:101).

Insanin giinliik yasaminda, temel dil becerilerini kazandiktan sonra en ¢ok bilgi
edindigi ve anlamlandirdig1 dil becerisi okumadir. Okuma; yazili metinlerin,
sembollerin sesli hale doniistiiriliip anlamlandirilmasidir. Okuma-yazma bilme
her insanin temel hakki, toplum yasayisinin vazgec¢ilmez bir parcasi, ekonomik
kalkinma ve sosyal gelismenin degerli bir aracidir. lyi bir okur-yazar
olabilmenin temelinde ise ilk okuma-yazma 6gretimi yer almaktadir (Ortabag
Cevik, 2006:3).

[lk okuma-yazma &gretimi zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerde dnemli
degismelere sebep olmaktadir. Bu degisimler 6grencinin hayat boyu kullanacagi
anlama, siralama sorgulama, iliski kurma, tahmin etme gibi zihinsel becerileri
de gelistirmektedir. Egitimle insan, dilisiinmeyi, diisiinme yetenegini
gelistirebilmeyi amag¢ edinmistir. Diislinme yetenegini gelistirebilmek i¢in ise
insanlarin  Oncelikle okuma yazmay:r tam olarak O6grenmis olmalari
gerekmektedir. Bundan dolayr ilk okuma-yazmanin Onemi c¢ok biyiiktiir.
Okudugunu anlayabilme, anladigini ifade edebilme, okudugunu yorumlayabilme
ve kendi fikrini iiretebilme, okuma ve yazmayi iyi bilmeye baglhdir (Pehlivan,

2006:1).

Juel (1988) tarafindan yapilan bir arastirmada, ayni grup Ogrencilerin birinci
sinif sonunda ve dordiincii sinif sonunda okuma ve yazma becerileri test
edilmistir. Test sonuglarina goére; bir ¢ocuk, birinci sinif sonunda zayif bir
okuyucu ise, dordiincii sinifin sonunda zayif bir okuyucu olma olasilig1 %88
olarak bulunmustur. Birinci sinif sonundaki zayif okuyucular, diisiik fonolojik
farkindalikla birinci sinifa baslayanlardir. Zayif okuyucular, iyi okuyucularin
ikinci siif sonundaki ¢éziimleme yeteneklerine, dordiincii sinif sonunda bile
erisememislerdir. Iyi okuyucularin okul i¢inde ve okul disinda okumaya meyilli
olduklar1 gorilmiistiir. Bu okuma egilimi sonucunda yazma becerileri de

gelismistir. Zayif okuyucularin ise yazma becerilerinin de zayif kaldigi
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belirlenmistir. Bu ¢alisma ile ilk okuma-yazma 6gretiminin ilerleyen yillarda ne

kadar hayati bir dneme sahip oldugu goézler oniine serilmektedir.

2.2.1 Okuma-yazma 6gretiminin prensipleri

MEB (2016) ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin Ilkeleri planlamasinda dili

gelistirmek ana hedeftir. Planlamalar yapilirken ana dilinde konusma, yazma ve

anlamada zorluk ¢eken dgrenciler dikkate alinmistir. ilk okuma yazma dgretimi

su basliklar ile planlanir:

Ana Dili Korumak: Ogrencilerin giinliik yasamlarinda kullandiklar1 dillerini
sosyal hayatlarinda da siirdiirebilmeleri esas alinir. Boylece kullanilan dilin

yok olmasi engellenerek gelisimi desteklenecektir.

Ortak Birikimler: Ortak kullanilan s6z varligi dil 6gretiminde ve ilk okuma
yazmanin planlamasinda nemli bir potansiyel olusturur. Ulkemizde bulunan
tim kesimler aym kiiltiirin parcasi olarak benzerlikler gostermektedir. Bu

sebeple bu birikim faydaya dontistirilmelidir.

Bilinenden Bilinmeyene, Yakindan Uzaga, Basitten Karmasiga, Somuttan
Soyuta vb. Temel Ogretim Ilkelerinden Hareket Etme: Ogrencilere ilk okuma
yazma egitimi verilirken bireysel farkliliklar esas alinir. Dil diizeyi yeterli

olmayan Ogrenciler i¢in 6gretmenler farkli planlamalar yapmalidir.

Gerekli Zaman ve Firsat Verilmelidir: Smif 6gretmenleri 6zellikle 1. sinifta
veli ve idarecilerden 6grencilerin bir an 6nce okuma yazmaya gegmeleri
konusunda baski hissederler. Bunun sonucunda 6gretmenler harf dizelerini
vermede ve dgretimde aceleci davranabilirler. Bu baskiy1 ortadan kaldirmak
denetci ve yoneticilerin gérevidir. Ogretmenler ise dgrencilere ilk okuma
yazma Ogretiminde gerekli zaman ve firsati vermelidir. Sonug olarak egitim-
Ogretim paydaslart O6gretmen iizerinde baski olusturmamali, diger egitim
paydaslarindan kaynaklanan baskilar1 gidermede Ogretmene yardimci

olmalidir.

Konusma Becerisine Agirlik Verilmelidir: Ogrencilerin karsilikli iletigim
kurmalari, kendilerini ifade etmeleri, topluluk 6niinde konugmalar1 amaglanir.
Cocuklarin yerel dillerini kullanmalar1 konugma becerilerini kisitlayabilir. Bu

durum cocugun bireysel olarak konusma ve ifade ihtiyaci hissetmemesinden
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de kaynaklanabilir. Medya araglarinin ulagilmazligt da bu duruma bir
etkendir. Tim bunlar okullarda olusturulacak etkili bir konusma becerisi

etkinlikleri ile asgari duzeye indirilebilir.

S6z Varligma Dayali Siklik Listelerinden Yararlamlmalidir: Ogrencilerin
akran gruplan icerisinde en sik kullandiklar1 kelimeler, yas gruplarindan
yararlanip listelenerek bu kelimeler oncelikli 6gretilmelidir. Bir dilin en sik
kullanilan kelimelerinin dncelikli olarak Ogretilmesi, dil 6gretimi agisindan
gecerli bir yoldur. Bu durum ayni zamanda egitimin anayasal temeli olan
firsat esitligini de beraberinde getirecektir. Sonu¢ olarak O6grenciler bu

sacayagi sayesinde bagartya ulagsabilecektir.

Ogretimde Kapsam ve Siire Bakimindan Esnek Olunmalidir: Her dgrencinin
fiziksel ve zihinsel gelisimi farklidir. Kimi 6grenciler hizli ve ¢abuk gelisim
gosterebilir iken kimileri de yavas gelisim gosterebilir. Her 6grenci kendisini
tam olarak ifade edemeyebilir. Bu ylizden 6gretmenin plani esnek ve

degisken olmalidir.

Planin Uygulanmasinda Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi Esas Alinmalidar:
Dersler iglenitken drama ve dogaclama gibi iletisim ve beden dili
etkinliklerine yer verilmelidir. Amag, baz1 kelime listelerinin ¢ocuklara
ezberletilmesi degil, ¢cocuklarin 6grendikleri her bir kelimeyi iletisim siireci

icinde kullanabilmelerini saglamaktir.

Ders Kitabinda Yer Alan Temalardan Yararlanilmalidir: Kitaplarda yer alan
tema ve alt temalar O6grenci seviyelerine uygun olarak islenmelidir. Hazir
bulunugluk diizeyleri, 6grencinin dil Ogretiminin gerceklesti§i gevre,
ogrenciler arast bireysel farkliliklar gbéz Onilinde tutulmahidir. Belli
durumlarda  temalarda  belirtilen islenis  siire¢lerinde  degisiklige

gidilebilmelidir.

Gorsel ve Isitsel Materyallerden Yararlamlmalidir: IIkogretim Kurumlarina
Devam Oranlarinin  Artirilmast  Teknik Destek Projesi  kapsaminda
ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmak ilk okuma yazma Ogretiminde
planlanan kazanimlara ulagmak i¢in gorsel ve isitsel materyallerden

faydalanilmalidir.
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e FErken Okuryazarlik Becerilerini Kazandirmak Hedeflenmelidir: Burada
kastedilen durum &grencinin ilk okuma yazma Ogretiminin yakin gevresi ve
ailesi tarafindan da desteklenmesidir. Bununla birlikte, erken okuryazarlik
becerilerinin ozellikle 6grenme giicliigli ¢eken ¢ocuklar i¢in okullagsmayla
gelen okuma-yazma ogretimini kolaylastirict olduguna yonelik arastirmalar
da mevcuttur. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri bu sayede artirilacak
ve okuma-yazmaya gecis hiz kazanacaktir. Ciinkii okuma-yazmada asil
istendik durum ¢ocugun okudugunu anlayip yorumlayarak anlatabilmesi,

soylenen ciimle ve kelimeleri dogru ve kuralli yazabilir hale gelmesidir.

e (Cok Uyaranli Bir Egitim Ortami Olusturulmalidir: Siif ortamlari
Ogrencilerin sinifi sevip onlarin hoslanacag: sekilde tasarlanmalidir. Siif igi
panolar, resimler, duvara asilan Ogeler, vb. canli renkli dikkat g¢ekici

olmalidir.

e Plan Cocuklarm Ozgiivenini Artirict Sekilde Uygulanmalidir: Ik okuma-
yazma basta belirttigimiz iizere dikkatli yiiriitiilecek bir siirectir. Ogrenciler
bu siiregte bircok hata yapacaktir. Bu hatalar ¢ocugun icine kapanmasina
neden olabilir. Ogretmenler bu biling ile hareket etmeli ve &grencilerin
ozgiiven kazanmalarmi desteklemelidir. Ogretmenler, 6zelde dzgiiven genel

olarak da tiim duygusal zeka becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir.

2.2.2 Yavas okuma nedenleri

Ik okuma-yazma ogretiminde 6grenciyi basarisizliga gotiiren bir suri neden
bulunmaktadir. Asagida Ogrenci, Ogretmen, aile ve ¢evreden kaynakl

basarisizlik nedenleri ele alinmakta ve agiklanmaktadir:
2.2.2.1 Ogrenci ile ilgili nedenler

Bir cocugun 6grenim hayatinin ilk ve en onemli adimi okula baglamasidir.
Gocuk ilkdgretim igin gerekli hazir bulunusluga ve olgunluga sahipse hem bu
donemdeki hem de ileri donemlerdeki 6grenim yasantis1 daha basarili gececektir
(Binbasioglu, 2004:2). Cocugun sahip oldugu gelisimsel 6zellikler ilk okuma ve
yazma surecini etkileyecektir.

Bireysel farki yaratan en dnemli etmen zekadir. Ik okuma yazma agisindan en

onemli bireysel farkliliklar daha c¢ok zihinsel agidan ele alinmaktadir. Farkh
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O0grencilerin, zihinsel yonden de farkli olmalar1 da dogaldir (Keskinkilig
2005:223). Zekanin kaynagini insanin yasama iliskin hissettigi belli
duygularindan, yasama kars1 duydugu saygidan aldig1 agiktir. Zeka geriliginin,
bir ¢ok psikologun diisiindiigii gibi daha diisiik bir zeka diizeyi olmadigi da
agiktir. Bu tamamen farkli tavirlardan kaynaklanan tamamen farkli bir davranis

tarzidir (Holt, 1999:234).

Insanlarin farkli yetenek alanlarina sahip olduklarini belirten Gardner bunlarin
egitim ortamlarinda islenmesinin ve ortaya cikarilmasi gerektigini belirttigi
coklu zeka kuramiyla, egitime dnemli bir hizmet sunmustur. Bireysel farkliliklar
ilk planda zihinsel yeterlilikler ve 6zellikler agisindan ele alinsa da 6grencilerin
diger ozellikler agisinda da birbirinden farkli 6zelliklere sahip olduklar1 goz
oniinii de bulundurulmali, ilk okuma yazma ve biitiin egitimsel faaliyetler de
bireyin toplam gelisimine hizmet edilecegi akildan c¢ikarilmamalidir. Eger
O0grencinin, yasal tanimlamalarla 6zel egitim alma durumunda olmasi s6z
konusu degil ise, kendisiyle ilgili olarak basarisizlifina sebep plan etkenler

asagidaki gibi siralanabilir (Keskinkilig 2005:223-224):

e Gelisim donemlerine uygun gelisim gorevlerini yerine getirme diizeyindeki
eksiklikler.

e Ogrenmeye kars1 gelistirilmis diisiik benlik algisi.

e Ogrenmeye kars: gelistirilmis ilgi ve tutum bigimi.

e Ogrenme lnitelerine uygun biligsel hazir bulunusluk eksikligi.

e Ogrenme ile ilgili temel becerileri uygulayamama (Dikkat, Giidiilenme, Etkin
katilim, Genel uyarilmishk hali, Hazir bulunusluk diizeyi, Kaygi,

Davranis...).

o Ogrenme ile ilgili stratejileri uygulayamama (tekrar, anlamlandirma,

orgutleme stratejileri).
e Ogrenmeyi ihtiyac haline getirmeme.
e Ogretmene ve dgrenme ortamina karsi gelistirilen ilgi ve tutumlar

Yazma 6gretiminde basarisizligin nedenlerinden biri de ¢ocugun kalemi yanlis

tutmasidir. Kalem kesinlikle yazma noktasina ¢ok yakin tutulmamalidir. Boyle
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yapan ¢ocuklarin engellenmesi i¢in kalem iizerine yazim noktasi ile tutulacak
nokta arasinda en az iki santim mesafe kalacak sekilde plastik bantlar
dolanabilir. Sol ellilerde yazma noktasi ile tutma noktas1 arasindaki mesafe daha
fazladir. Kalem tutmadaki diizensizliklere aninda miidahale edilmelidir.
Kalemin agir, ¢cok ince, koseli olmasi da yazmaya olumsuz yonde etki eder.
Kalemi yazma noktasina ¢ok yakin yerden tutan ¢ocuklar yazdiklarini
goremedikleri icin oturduklari masa ve siralar uygun olsa bile sira yiizeyine
iyice kapanirlar ve ellerini bilekten itibaren biikerek bir hilal seklini aldirirlar.
Bu durum hem goriis agisin1 bozar hem de ¢ocugun ¢ok ¢abuk yorulmasina yol

acar. Ogretmenlerin bu duruma ¢ok dikkat etmeleri gerekir (Akyol 2005:28).

[Ikdgretim birinci sinifa baslayan c¢ocugun gelisimsel &zellikleri asagidaki

basliklar halinde incelenebilir:
e Fiziksel gelisim
e Biligsel gelisim
e Ahlak gelisimi
o Kisilik gelisimi

e Oyun c¢agina gore cocugun biliylime hizinda azalma goriiliir. Biyiik
kaslar oyun ¢agina gore daha da gelisir. Biiyiik kaslarla eklemler arasinda
koordine saglanir. Kiiciik kaslar ise heniiz gelismeye basladigi i¢in ¢cocuk ince
kaslarim1 kullanmakta pek basarili olamaz. Bu yiizden bu donem 6grencileri
ince kaslarini kullanma konusunda zorlanmamalidir (Nas, 2004:2).

Bu donem ¢ocugunun hareket ihtiyact olduk¢a fazladir. Oturdugu yerde durmak
istemez, stirekli farkli seylerle mesgul olmak ister, yaptig1 etkinlikten ¢ok ¢abuk
sikilabilir, bunun yaninda da yoruldugunu da pek fark etmez. Bu yiizden
O0grencilerin hareket ihtiyaglarini giderici oyunlara yer verilmeli ancak dinlenme

ihtiyaclar1 da karsilanmalidir (Uniivar, 2002:4).

Bu donemde dikkat edilmesi gereken konulardan biri de 6grencinin beslenme
aligkanhigidir. Ogrenci oldukga hareketli olacagi icin iyi bir beslenme
yapmalidir. Beslenme 06grencinin okul basarisinda da etkili bir faktordiir.
Beslenme aligkanligint 6gretmen takip etmeli, velilere bu konuda gerekli olan

bilgileri vermelidir. Maliyeti az ancak besin degeri yiliksek besinlerle dengeli
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beslenme konusunda veliler bilgilendirilmeli, okulda da beslenme aliskanligi

kazandirilmali ve takibi yapilmalidir (Keskinkilig, 2005:34).

e “Bireyin, cevresindeki diinyayr anlama ve Ogrenmesini saglayan aktif
zihinsel faaliyetlerdeki gelisimine ‘biligsel gelisim’ adi verilmektedir.”
(Senemoglu, 2007:32). ilkokul ¢agindaki cocugun bilissel gelisimi Piaget’e
gore sOyledir: Cocuk somut islemler donemindedir. Hayal diinyasindan
uzaklagarak gergegin pesine diiser. Cocuk daha ¢ok soru sormaya,
sorgulamaya baslar (Binbasioglu, 2004:4).

Ilkokula baslayan ¢ocugun kazanmas: gereken temel beceriler: okuma, yazma,
aritmetiktir. Bu becerilerin kazanilmasi ic¢in birinci simif kritik donemdir
(Keskinkilig, 2005:35). Ancak bu becerilerin kazanilabilmesi i¢in grencinin
zihinsel hazir bulunuslugunun da yeterli olmasi1 gerekir. Tosunoglu, Akoz ve
Katranci’nin  (2009) arastirmalarinda, hazir bulunuslugu bu becerilerin

kazanilmasi i¢in gerekli bir 6n kosul olarak gérmiislerdir.

e (Cocuk ilkogretime basladiginda anne ve baba kavraminin yanina
o0gretmen kavrami da ekleyecektir. Cocugun yaptigi davraniglar i¢in anne ve
baba begenisine 6gretmen begenisi de eklenecek hatta 6grenci zaman zaman
dgretmen begenisini daha énemli tutulacaktir (Keskinkilig, 2005:38). ilkokula
kadar ¢ocuk icin tek kural koyucu anne ve babadir. Cocugun yeni kural
koyucu 6gretmeni kabullenmesi biraz zaman alabilir. Bu yiizden baslangicta
kurallara pek fazla uymak istemezler. Ancak 6gretmenle aralarinda kurulan
bagdan sonra sevgi ve desteklenmeyi kaybetmemek i¢in kurallara uyma
davramis1 gosterirler. Ogretmenle kurulan bu bagdan sonra anne ve babaya
dogal olarak duyulan siki  baghlik bu donemde biraz gevser
(Binbas10g1u,2004:4).

o “Kisilik, insanin dogustan getirdigi ve sonradan kazandigi ozellikleriyle
diger insanlardan ayrilan yoniidiir. ” (Senemoglu, 2007:72). Dogustan
getirilen kisisel 6zelliklere sonradan 6grenilen 6zellikler eklenirken ¢cocugun
icinde yasadig1 ¢cevre devreye girer. Cocuk i¢inde yasadigi toplumun ve yakin
cevresinin deger verdigi kurallari, durumlar1 uygular (Keskinkilig, 2005:42).
Cocugun kisiliginin gelismesinde ¢evre de etkili ise aile ve yakin ¢evresinin
¢ocuga iyi bir 6rnek olmasi gerekir (Wentzel, 1998:204).

Erikson’un psikososyal gelisim kuramina goére ilkdgretim birinci evre basariya
karst asagilik duygusu donemine denk gelir. Cocuk bu déonemde kendisine yeni
bir ¢evre olusturur. Cocugun hayatinda O6gretmen ve arkadas cevresi etkili
olmaya baslar. Bu durum cocugun kisilik gelisimde de etki sahibi olacaklarini

gosterir. Ogretmen Ogrencinin kisilik gelisimine dogru adimlar atarak, dogru
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yonlendirmeler yaparak destek olmali, kisiliginin olumlu yonde sekillenmesine

katki saglamalidir (Keskinkilig, 2005:42).
2.2.2.2 Ogretmen ile ilgili nedenler

Her meslek gibi 6gretmenlik meslegi de 6zel bilgi, beceri isteyen bir meslektir.
Ogretmenin oncelikli gorevi egitim programinda okuttugu sinif i¢in belirlenen
kazanimlarini egitim-ogretim faaliyetlerini ylriiterek Ogrencilere
kazandirmaktir. Ogretmen belirlenen hedefleri dgrencilere kazandirabilmek igin
ogrencileri 1yi tanimali, her 6grenciye nasil yaklasacagini ¢ok iyi belirlemelidir

ki 6grenciler basariya ulasabilsin (Karacaoglu, 2008:71).

Tosunoglu, Ak6éz ve Katranci (2009) arastirmalarinda, 6gretmenlerin hizmet igi
egitim almasini ilk okuma yazma 6gretiminde basariyr olumlu ydnde etkileyen
bir durum olarak nitelendirmektedir. Hizmet i¢i egitim, egitim- Ogretim
siirecinde Ogretmen yeterliliklerini artirmakta, 6gretmen ile 6grenci arasinda
iletisimi saglayan bir ara¢ gorevi gormektedir (Sari, 2008:40). Tirkce
programinin yenilenmesi ile 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim almasi gerekliligi
daha ©6nemli hale gelmistir. Ogretmenlerin 6grencilere daha iyi egitim
verebilmesi i¢in gelismeleri yakindan takip etmesi ve ihtiyaclara cevap

verebilmesi 6nemlidir.

[k okuma yazma &gretimi isi, mesleginde deneyimli ve erisi diizeyi yiiksek
ogretmenlerin rehberliginde yapildiginda, egitimsel beklentilere daha yakin
sonuglar elde edilmektedir. Boylelikle, ilk okuma yazma &gretimini yerine
getirecek Ogretmenlerden bazi beklentilerde bulunulmasi gerekecektir. Bu
asamada etkin bir Ogretmenden beklenilen ilk sey oOgretmenin “Nasil
Ogretmeliyim?” sorusunu kendisine sormasi ve yeterliligi konusunda nesnel bir
sonuca varmasidir. Hiimanist yaklagimin kuramcilarindan Rogers’a gore
O0grenmede bir takim ilkelerin oldugu vurgulanmaktadir. Rogers’in ilkelerinden
hareketle 6gretmenlere asagidaki Oneriler sunulabilir (Keskinkili¢ 2005:224-
225):

e Her bireyde dogal bir 6grenme istegi vardir, etkili bir 6gretmen 6grenme
giicliigii ¢ceken Ogrencilerin 6grenme isteklerini harekete gecgirme yollarin

bulmalidir.
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e Ogrenme, Ogrenilen konu ve bireyin amaglar ile iliskilidir. Ogrenme

ogrencinin ihtiyact haline getirilmelidir.

e Ogrenme, korku ve tehdidinin olmadig1, dzgiir bir ortamda gerceklesir. Etkili
bir 6gretmen Ogrencilerine rahatlik ve 6zgiir olma hissini uyandirici egitim

ortamini dizenlemelidir.

e Ogrenme, Ogrencinin kendisi tarafindan baslatildigi zaman anlamlidir
Ogrenme bir ortakliktir. Ortakligin iyi bir sekilde yiiriimesi her iki tarafin bir
islevidir (Ramsland, 1998:35).

Cocuklarin fiziksel gelisimleri tamamlanmadigindan, 6zellikle de parmak ve
bilekleri tam giliclenmediginden kendilerini ¢ok yogun bir yazi yazdirma
bombardimanina tutmak, onlar1 ¢ok ¢abuk yormakta, biktirmakta, okuldan
sogutmakta ve basaramama duygusunu pekistirmektedir. Yazdirma
etkinliklerden yorulan, sikilan ¢ocuklar okulu sevmemeye baslamakta ve artik
okula gitmek istememektedirler. Bu da onlar1 ailelerinin siddetli baskisiyla karsi
karsiya getirmektedir. Daha okulun ne oldugunu anlamaya calisan kiiciiciik
yurekler, okuldaki sikici ve yorucu yazi etkinlikleriyle ebeveynlerinin yogun

baskilar1 arasinda sikisip kalmaktadir (Aydin 2009:30).

Bilge 6gretmenler, “tekneyi siirerken” arkadaki diimeni kullanirlar; gidilen yonii
etkilemek i¢in teknenin 6n kisminda olma geregi duymazlar (Nagel 1999:220).
Okulda gocuga en yakin kimse 6gretmendir. Ogretmenin gocukla olan iliskileri
onun kendini degerli bir varlik olarak gérmesini, kendine glivenmesini ve kendi
benligini kabul etmesini saglayabilir veya saglayamayacak bi¢imde olabilir.
Ogretmenin olumsuz etkilerinden en Onemlisi Ogrencisine verdigi degeri
basarisina bagli olarak kosullu bir bicimde vermis olmasidir ki bu 6grencide
basarisizligin siiregenligini arttirmaktadir. Eger basarisizligindan dolay1 ¢ocuga
asagilayici bazi1 konusmalar yapilirsa bunun olumsuz etkileri olmaktadir. Ovme
ve yerme iizerine yapilan c¢esitli deneyler yermenin 6grenci basarisi lizerinde
gittikge artan olumsuz etkilerinin olduguna isaret etmektedir (Keskinkilig
2002:39-40).

Ogretimde g¢ocuklarin psikolojik 6zelliklerine uygun bir metot uygulanmayist,
O0gretmenin c¢ocuklar1 iyi izleyip noksan ve yanliglarina care aramamasi,

O0gretmenin Ogrencilerin seviyelerine uygun farkli yontem ve teknikleri
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kullanmayisi da c¢ocugun okuma ve yazmada zorlanmasina yol acabilir.
Ogretmen ¢ocugun okuma ve yazmada geri kalmasima neden olan bu faktorleri

arastirarak sebeplere gore, elinden geldigi kadar care bulmalidir (Gogis,
1968:27).

YoOnetim tarzimiz gibi geleneksel bir sistemi degistirmek biiyiik bir istir.
Diislinebilecegimizden ¢cok daha fazla ¢aba gerektirir. Profesyonel bir 6gretmen,
higbir 6grenciden, kaliteli olmayan bir sey yapmasini istemez. Boylece
gliniimiizde 6gretmenlerin 6grencilerden istedigi ezberleme sa¢gmaliginin kalite

okulunda yeri yoktur (Glasser 2000:7).

Ogretmenler ilk okuma-yazma 6gretiminde dgrenciyi ezbere yonlendiren hece
Cizelgesunu kullanmaktan kag¢inmalidirlar. Cilinkii hece Cizelgesu Ses Esashi
Ciimle Yonteminin ilkeleriyle ters diismektedir. Egitimdeki basarisizliga dnemli
bir katki da asir1 yorucu ve siklikla da ilgi uyandirmayan ev ddevlerinden gelir.
Anne ve babalar, ¢ocuklarin kullanma amacini ya da 6nemini anlayamadiklari
ev O0devlerinin, ilk siniflara kadar uzanmasini istemektedirler. Kiiciik ¢ocuklar
evde tek baslarina c¢alisirken tekrar tekrar ayni hatalar1 yaparlar, bdylece
degistirilmesi glic olan yanlis fikirleri 6grenip, bunlar {izerinde 1srar ederler
(Glasser 1999:82-83). Ayrica ev odevleri kalitenin biiyiik diismanidir. Odev
yapilsa bile, bir¢ok 6grenci tarafindan istlinkorii yapiliyor. Boylece agiz dalasi
yapmaktan bikmis 6gretmenler, diisiik kaliteli isleri kabul etmek durumunda

kaliyor (Glasser 1999:274).
2.2.2.3 Ogrencinin ailesi ve cevresiyle ilgili nedenler

Cocugun yasantisindaki en Onemli faktor ailedir. Ailenin ¢ocuguna karsi
tutumu, okula karsi algisi, ¢ocugunu okutmak isteyip istememesi 0grencinin
okul basarisin1 etkilemektedir. Diaz (1989), yaptig1 arastirmada anne-baba
desteginden mahrum olan ¢ocuklarin okul basarisinin diisiik olacagini ve okulda
kalma oraninin yiiksek olacagini ifade etmistir. Yine bu arastirmada aile ici
gecimsizligin yagsanmasi Ogrencinin okul basarisint olumsuz etkileyecegini
sOylemistir. Cocugunun egitim yasantisini destekleyen ailelerin ¢ocuklarinin

daha basarili olacagi sonucuna varmistir (Satir, 1996:42).

Egitim ve Ogretim etkinliklerinin nihai amacit “insanin  kendisini

gerceklestirmesine imkan saglamaktir” gerceginden yola ¢ikilirsa, egitimin
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temel konusunun insan oldugu tartisma goétiirmez bir gercektir. Bu baglamda bir
insan i¢in ilk egitim-6gretim ortam1 ana rahmidir. Insanin dogduktan sonraki ilk
ogretmeni annesi ve ilk smnifi da ana kucagidir. insan gelisim gosterdikge
cevresinden etkilenmeye baglar. Ailede ana-baba ve kardesler onun diinyasinda
davraniglarin1 etkileyen O6nemli unsurlar olarak varhigin1 gosterir (Yildiz,

2011:69).

Gelisen, degisen egitim ve yasam kosullarina uyum saglayan ailelerin yaninda,
sadece ayakta kalma cabasi i¢inde bulunan ailelerin bir arada yasadigi
tilkemizin gercegidir. Ailelerin ¢ocuklarinin bagarili olmalar1 ig¢in egitim
ortamlar1 diizenleme, cocuga ders calisma zamanlar1i ayirma gibi fiziksel
katkilarin yaninda, onlar1 basariya giidiileyecek psikolojik destegi de veriyor
olmasi da gerekecektir. Ilgisiz aileler, ilginin diizeyini abartan aileler, ayr
yagayan aileler, ¢ok ailenin bir arada yasadigi aileler, anasi1 olmayan aileler,
babasi olamayan aileler, i¢cki ve kumar gibi aliskanligi bulunan aileler gibi
O0grencilerin basarisizligina neden olabilecek biitiin 6zellikleri iizerinde
bulunduran ailelerin ¢ocuklarinda biiyiik bir olasilikla  basarisizlik
yasanabilmektedir. Ayrica ¢ocugun yasam alani i¢indeki arkadas ve akran
gruplar1 ve onlardan etkilenme durumlar1 da 68renci basarisizliklarinda énemli

bir etkendir (Keskinkilig 2005:226).

Ogrencinin okuma ve yazma Ogretiminde tamamen basarisiz olmasina neden
olan durumlarin basinda, &gretmenin uyguladigi yontemle ailede uygulanan
yontem arasindaki farkliliklar, 6grencinin sorunlarinin zamaninda 6gretmen ve
aile bireyleri tarafindan saptanamamasi, 6grencide meydana gelen 0grenilmis
caresizlik ve Ogrencinin zeka diizeyinin disiikliigli gosterilebilir (Cemaloglu

2001:93).

Basarisizlik sorununun kokleri ana-baba ¢ocuk iliskilerine dayanabilir. Cocuk
okula gelinceye kadar pek ¢ok gelisim gorevlerini basarmak zorundadir.
Bunlarla yiiz yiize geldiginde Erikson’un dedigi gibi temel glven duygusu
yerine giivensizlik, bagimsizlik yerine kararsizlik ve utang, giriskenlik yerine
sucluluk duygular1 gelistirmis olabilir. Ve bir¢ok olumsuz benlik nitelikleriyle
okula gelmis olabilir ama ne var ki okula basladig1 giinden itibaren okul basarisi
yani sira Ogretmen ve arkadas begenisine bagli olarak gelisen yeterlilik ve

yetersizlik duygulari kisiyi yoneten bir gii¢ haline gelir (Keskinkilig 2002:39).
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Mutsuz bir aile yasayisi, cocugun biitiin ruhsal hayatina oldugu gibi, okumasina
da kotl etki yapar. Evdeki insanlar arasinda gecimsizlik, ekonomik sikinti,
¢ocuga kendinden {iistiin birinin 6rnek gdsterilmesi, yorucu islerde ¢alistirilmasi
kot etkenlerdendir. Okula devam imkani bulamamis olmak, c¢ok okul
degistirmek zorunda kalmak, okumanin temel ilkelerini zamaninda kavramasina
engel olabilir. Cocugun yasadigi c¢evre geri olabilir; bu takdirde, okudugu
yazilarda rastladigi kavramlari daha Once tanimamistir, netice olarak onlari
gosteren kelimeleri de bilmez ve anlamaz (Gogiis 1968:26). Dagilmis bir
yuvanin okula gonderilen ¢ocuklar lizerinde her zaman kotii bir etkisi oldugu

diistiniilse de okullar ¢abalarindan vazgegmemelidirler (Glasser 1999:8).

Ayrica, Uniivar (2002), ilk okuma yazma &gretiminde karsilasilan giicliikleri
incelemistir ve su sonuglara ulagmistir: okul Oncesinde yerlesen hatali
davraniglar, velilerin ¢cocuklara harfleri adlariyla 6gretmeleri, yazi programinda
yapilan degisiklikler ilk okuma yazmayi olumsuz etkiler. S6nmez’in (2006)
yaptig1 arastirma sonuglari, bu bulgular1 desteklemekte, velilerin ilk okuma

yazma konusunda yetersiz olduklarin1 ifade etmektedir.

2.2.3 Yetersiz okuyucular

Ogrenme olayinda basarisiz olan ¢ocuk neler hisseder, neler yasar? “Higbir seyi
dogru yapamiyorum.”, “Ben yeterince iyi degilim.”, “Ben aptalim.”, “Ben geri
zekaliyim.”, “Kimse beni sevmiyor.” gibi duygu ve diisiinceler 6grenmede
bagsarisiz olan ve psikolojik destek almayan c¢ocuklarin hissettiklerinden
yalnizca bir kismudir. Bu ciimlelerden de anlasilacagi gibi O8renmede
basarisizlig1 nedeni ile ona sundugu deneyimler onun kendine iliskin olumsuz
diisiinceler gelistirmesine yol agar. Ciinkii ailesi ya da 6gretmeni ¢ogunlukla
olumsuz yonleri ile ilgilenir, bdylelikle kendini sevmemesine ve kabul
etmemesine yol acan duygu ve diisiincelere sahip olur. Kendi diinyasinin hep
yanliglardan (yanlis yazan, yanlis okuyan, yanlis hesaplayan) olusan bir diinya

3

olarak algilar ve sonucta kendini

2005:222).

‘yanlis” bulur hale gelir (Keskinkilig

Cocuk deger verdigi anne babasinin ve 6gretmeninin géziinde basarili goriinmek
ister. Onlar tarafindan begenilmek i¢in hep ¢aba gosterir. Cocugun olumlu

davraniglar1 ebeveynleri veya d6gretmeni tarafindan pekistirilir ve takdir goriirse,
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cocuk bu istendik davraniglar1 devam ettirme c¢abasi igerisine girer. Bu
yaglardaki ¢ocuklara basarabilecegi gorevler vermek ve onlarin basarma hazzini
tatmalarin1 saglamak gerekir. Bu yapilmadigi takdirde cocuk kendini yetersiz

hissedecek ve kendini gelistirmek i¢in herhangi bir girisimde bulunmayacaktir.

Okul, ilk okuma yazma 6gretiminde basariyi etkileyen etkenlerden biridir. Okul
yonetimi ve okulun imkanlari, fiziki durumu bu etkenlerden en Onemlileridir.
Tosunoglu, Akdz ve Katranci (2009) arastirmalarinda, okul yonetimi ve okulun
fiziki imkanlarinin ilk okuma yazma 6gretiminde basariy: etkiledigi sonucuna
ulagsmislardir. Okulun fiziki imkanlarinin 6grenci motivasyonunu ve basari
diizeyini diisiirdiigi sonucuna varmislardir. Bunlarin disinda okulda bulunan
arag -gerecler, siniflarin egitim materyali agisindan yetersiz olmasi, okulun idari
yonetiminin bu eksiklikleri tamamlayamamasi 6grencilerin ilk okuma yazma

Ogretim siirecini olumsuz etkilemekte oldugu sonucuna varmislardir.

Tiirkge programi, 68retmenlerin 6gretim siirecinde onlara yol gdsteren onemli
bir kaynaktir. Egitim programi icerigine bakildiginda 6grencilerden kazanilmasi
beklenen istendik hedefler, bu hedefleri gergeklestirmeye hizmet etmesi igin
diizenlenmis egitim- Ogretim etkinlikleri, hedef davraniglarin nasil
kazandirilacagini gosteren yontem-teknikler ve hedef davraniglarin 6grenci
tarafindan kazanilip kazanilmadigini  degerlendiren 06lgme-degerlendirme
etkinliklerini icermektedir (Celenk, 2005, 5). Egitim programi 6grenciler i¢in bu
derece onemlidir. Bu yilizden bu programlarin devamli gelistirilip yenilenmesi

cagin gereklerine cevap vermesi gerekmektedir.

2.3 ilk Okuma-Yazma

Cocuklar ailelerinden, 60-72 ay kayit ¢agina gelene kadar dil ve konusma
becerilerini kismen tamamlamis olarak okula baslarlar. Bundan sonra Ilkokul 3.

sinifi tamamlayana kadar ilk okuma yazma becerilerini kazanmalar1 beklenir.
Cemiloglu (1998) 6grencinin ilkokula baslangi¢ donemini, hataya yeri olmayan,
sistemli ve uzman Kkisiler tarafindan yiriitilen bir siire¢ olarak tanimlar.

Gergekten de bu donemde yapilan hatalar 6grencinin geri kalan egitim-6gretim

hayatini etkileyecektir. Bu sebeple ilk okuma yazma egitimi teknik bir konudur.
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[lk okuma yazma egitimi okuma ve yazma olarak kisimlandirilabilir. Simif
ortamina uyum saglayan o6grenciler bu iki faaliyeti birlikte basarabilmelidir.
Okumadan beklenen asil sonu¢ diisiince ve duygu aktaran yazilar1 anlamaktir.
Bu anlama etkinligi gergeklestigi zaman okuma bagarilmis, amacina ulagmis

olur (Ege, 2011:172).

Yazma becerisinde, sesleri, kelimeleri, ciimleleri yazim yoniine uygun, dogru
sekillendirmek gerekir. Ayrica noktalama isaretlerine uygun kuralli yazabilmek
amaglanir. Burada beklenen en st diizey yazma etkinligi ise dikte
caligmalaridir. Soyleneni anlayip dogru bigimde yazan Ogrenciler i¢in yazma

kazanimi ger¢eklesmis sayilir.

2.3.1 ilk okuma-yazmanin anlam ve 6nemi

Ogrencilerin elestirel diisiinen kendisini ifade edebilen bireyler haline gelmeleri
oldukga onemlidir. Cinku bu sayede toplum da istenilen seviyeye gelecektir
(Ungan, 2007:465).

Cocugun ana dilindeki temel unsurlardan konusmak ve dinlemek aile ve gevre
tarafindan verilebilir. Fakat ilk okuma ve yazma becerisi okulda verilebilecek
bir kazanimdir (Belet & Yasar, 2007:70).

“Ilk okuma yazma o6gretimi ilkogretimde gerceklestirilen onemli bir egitim
etkinligidir. Egitimin ilk ve Onemli adimlarinin atildig1 ilk okuma yazma
O0gretiminde Ogrencilerin edinecekleri beceri ve aliskanliklar, tiim egitim

kademelerinde 6grenci basarisint dogrudan etkileyecektir” (Goger, 2014:11).

Bireylerin giindelik hayatinda ihtiyaglarint karsilayacak, onlarin hayata
bakislarini degistirecek temel unsur okuma yazmadir. Iyi egitilmis bireyler ayn1
zamanda toplumlarin ihtiyaglarini da karsilar. Bu toplumlar i¢in vatandaglarinin
okuma yazma oranlarini artirip ilerlemeleri iginde bir aragtir. “Bunun farkinda
olan iilkeler vatandaglarini okur-yazar yapma ve iyi egitim almalarin1 saglama
konusunda bilin¢li davranmaktadirlar. Bu nedenlerle okuma-yazma egitimi

onemli bir konu olmustur” (Giines, 1997:2).

Okuma yazmay1 iyi bilen bireyler kendi fikirlerinin anlatmada daha etkindirler.
(Pehlivan, 2006). Okuma yazma kisinin giinliik hayatinda olduk¢a onemlidir.

“Bu yetenekten yoksun olan kisi, en basit islerden teknolojik ugraslara kadar
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bircok okuma yazma bilme gerektiren durumlar1 yapamaz. Bu durum kisinin i¢
diinyasin1 da etkiler ve okuma ve yazma bilmeyen bireyler mutsuz olur.” (Vural,
2007:23). “Okuma, zihnin gelisimine en fazla katkiy1r saglayan en oOnemli
ogrenme alanidir” (Giines, 2007:117). “Okuma becerisi gelismemis birey

zihnini yeterince kullanamaz” (Yilmaz, 2006:4).

Bu nedenlerden dolayr okuma yazma faaliyetleri bireylerin topluma
kazandirilmas1 ve kendi i¢ diinyalarinda barisik olmalar1 i¢in oldukg¢a 6nemlidir.
Bu calismalar 6zenli bi¢cimde okullarda vyiiriitiilmelidir. Ogrencilere dogru
aliskanliklar kazandiracak sekilde planlanmalidir. Ciinkii bu ¢calismalar sirasinda
yapilacak hatalar diizeltilmesi zor sonuglar dogurabilir. Bu durumlara dikkat
edilirse bireyler okuma-yazma Ogretimi sayesinde topluma ait ve faydali

olacaklardir.

2.3.2 ik okuma-yazma 6gretiminde yontem ve teknikler
2.3.2.1 Biresim yontemleri

“Biresim, bir biitiinii olusturan pargalarin veya dgelerin bir araya getirilip yeni
bir biitiin olusturulmast etkinligidir” (Gileryiiz, 2004:45). “Biresimsel
yaklasimla okuma yazma 6gretiminde hareket noktasi, dilin en kii¢iik birimleri
olan, ses, harf, hece ve sozciktlr” (Guleryuz, 2004:45). Biresim yonteminde
okuma yazma 6gretimine linsiiz seslerin 6gretimi ile baslanir. Harfler kolaydan
zora dogru dgretilir. Once biiyiik harfler 6gretilir ve daha sonra kiigiik harflerin
Ogretilmesine gegilir. Daha sonra {inlii harflerin 6niline ve arkasina iinsiiz harfler
getirilerek seslendirilmeye ¢alisilir “Harflerden heceler, hecelerden kelimeler,

kelimelerden de ciimleler meydana getirilir” (Pilten, 2009:115).
Biresim yontem ve tekniginin ii¢ alt yontemi bulunmaktadir. Bunlar:
e Harf Teknigi
e Ses Teknigi
e Hece Teknigi

Harf Teknigi: “Yontemin temel ilkesi kelimeleri okumak igin 0Oncelikle
kelimeleri olusturan harflerin taninmasi gerektigidir” (Pilten. 2009:116). Bu
yonteme Oncelikle harflerin 6gretilmesi ile baslanir. Calp (2003), bu yontemde

her bir sesin bir adinin, isaretinin oldugunu ifade etmektedir. Harf yontemiyle
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O0gretim gerceklestirilirken harfin adinin 6gretilmesinin dogru bir yontem
olmamasina vurgu yapildigini, buna ragmen bu yodntemde harflerin adinin
ogretildigini ifade etmektedir. Biiyiik kii¢iik harfler alfabedeki siraya gore
ogretilirken {inlii ve iinsiiz harfler birlestirilip okuma yaptirilir. Birlestirilen
seslerden anlamli ya da anlamsiz kelime ve heceler olusturulur. Sonrasinda ise
olusturulan hece ve sozciiklerden ciimleler olusturulur. Harf yontemi ile
gerceklestirilen okuma yazma 6gretiminde istenilen verim alinamamistir. Ciinkii
hem yontem sik tekrar gerektirdigi i¢cin 68renciyi sikmakta hem de verilen emek
¢ok olmasina ragmen elde edilen sonug yetersizdir (Koksal, 2001). Calp (2003),
bu yontemle okuma yazma gerceklestirilirken dikkatin harflere verildigini,
anlama konusunda yetersiz kalindigini, bu sekilde bir okumayla anlamanin

istenilen diizeyde ger¢eklesmeyecegini dile getirmistir.

Her asamasinda bol c¢alismanin ve alistirmanin yapilmasit gerekmektedir.
“Okuma siirecinde, okuma teknigine ¢ok agirlik verildiginden, okunan kelime

ve climlelerin anlasilmasi ikinci planda kalmaktadir” (Giines, 2007:168).

En eski okuma yazma yoOntemlerinden biridir. Biitiin diinyada uygulanmis
yontemlerden biridir. “Ulkemizde Harf Inkildbina kadar olan siirecte Arap
Alfabesi ile gergeklestirilen okuma yazma 6gretiminde bu teknik kullanilmistir”

(Pilten, 2009:116).

Latin alfabesine ge¢ildikten sonra da ilk olarak bu yontem kullanilmistir. Harf
yontemi 19. yy. sonlarina kadar tiim diinyada kullanilmis bir ilk okuma yazma
O0gretim yontemidir. Bu yontem su temel iizerine kurulmustur: Soézciikleri

okuyabilmek igin dnce harfleri tanimak gereklidir (Oz, 1998:3).

Ses Teknigi: Ses yoOnteminde okuma yazma ¢alismalarina ses ile
baslanmaktadir. Ancak seslerin bir adi olmadigi icin O6gretimi yapilirken
kelimedeki sOylenis bi¢imleri dikkate alinarak kavratilir. Belirlenen bir sira
takip edilerek O©nce {nlii harfler ardindan da {insiiz harflerin 6gretimi
gerceklestirilir. Sessiz  harfler sesli harflerle birlikte sdylenerek okuma
alistirmalar1 yapilir (Oz, 1998:5). Bu ydntemin kullanilmasinin uygun olacagi
diller ise harfin adi ile sesinin farkli oldugu dillerdir (Giines, 1997). Her
yontemin belli istiinliikleri oldugu gibi bu yonteminde {istiin yonleri olmasina

ragmen elestirildigi yonleri de vardir. Yukarida da belirtildigi gibi bu yontemin
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harfin adi ile sesinin farkli oldugu dillerde kullanimi uygundur. Bu sebeple tiim

dillerde uygulanamamaktadir.

Ayrica bu yontemle okuyan 6grencilerin, kelimeye fazla takildiklari i¢in anlami
yakalayamamalari ve okuma hizlarinin yavas olmasi silireci olumsuz

etkilemektedir. (Koksal, 2001).

Hece Teknigi: Okuma yazma Ogretimine hecelerin tanitilmas: ile baslanir.
Hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturulur. “Hece yonteminde
once sesli harflerle o6gretime baslanmakta, sessiz harfler sesli harflerle
birlestirilerek, heceler yapilmaktadir” (Giines, 2007:170).

Hece yontemi ciimle yonteminde bir alt basamak olarak kullanilmaktadir.
Heceler, kelimelerden elde edilmekte ve yeni kelimeler Uretilerek cimle ve

metinler olusturulmaktadir. Yontemin asamalar1 sdyle siralanabilir:
e ikiserli ve iigerli hecelerle tanisma
e Anlaml yapilar kurma
e Metin olusturma

“Hece Cizelgesini ezberlemeye, daha sonra ezberlenen bu hecelerden kelimeler
olusturmaya dayanan bu yontem, ezberlemeye dayandigi ve bellegi zorladig:
icin pedagojik bakimdan sakincali bir yontemdir” (Calp, 2009:69). Ogrencilere
anlamsiz bir¢ok hece ezberlettirildigi i¢in 6grencilerin okudugunu anlamasinda
sorun yasanmaktadir. “Hece yapisinin farkli ve ¢ok oldugu dillerde bu yontemin

uygulanmasi gii¢ olmaktadir” (Giines, 2007:170).

Hece yoOnteminin de avantajlari ve dezavantajlart vardir. Zaman agisindan
degerlendirildiginde ekonomik bir yontemdir. Ogrencinin okuma yazmay1 bu
yontemle o6grenmesi kolaydir. Ayrica yetiskinlerin mantigina da uygun bir
yontemdir. Ogrencilere sdzciikleri dgrenebilme imkani tanir. Bununla birlikte su
sakincalar da Ogretim siirecinde ortaya ¢ikabilmektedir: Eger 0Ogrencilere
Ogretilen heceler kelime icinde tekrar edilmezse 6grenme siireci uzayabilir.
Hece Cizelgesuna dayali bir ydntem oldugu i¢in Ogrencinin ilgisi kolay
dagilabilir. Bu ydntem Ogrencilerin yavas okumasini gerektirdigi i¢in yavas

okumadan kaynakli okudugunu anlamlandiramama sorunu yasanabilir.
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2.3.2.2 Cozuimleme yontemleri

“Okumanin godz sigramasi neticesinde olustugu ger¢eginden hareket edilerek
ogretime ciimleden baslanir” (Cemaloglu & Yildirim, 2008:88). Ogrencilerin
ayrintilar1 zor algilayacagi ve ciimleleri bir biitiin olarak algilayacagini
savundugu i¢in okuma yazma Ogretiminde Ogrencilere ciimleler bir biitiin
halinde verilir. Daha sonra climleler parcalara ayrilir. En fazla kullanilan sekli
okumaya ¢ocuk i¢in anlam igeren ciimlelerden baslanmasidir. Ciimlelere zaman
icerisinde sOzcuklere, sOzcikler, hecelere, heceler de seslere ayrilarak, harflerin
sesi sezdirilmeye c¢aligilir. Daha sonra sezdirilen ve 6gretilen seslerden heceler,
hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimle ve metinler olusturulur. Boylece

okuma yazma 6gretimi gergeklestirilmis olur.

Giines (2007), cliimle ¢ozliimleme yonteminde her bir birim 6grenci tarafindan
ogrenildikten sonra bu birimler 6gelerine ayrilmaktadir. Ciimle, kelime, hece ve
harflere bdliinmektedir. Kelimenin birimleri 6grenci tarafindan tanindiktan
sonra, Ogrenilen kelime birimleri kullanilarak yeni kelimeler olusturulur. Bu
sekilde bu yontemlerde 6nce analiz sonra sentez yapilmaktadir. Bu yontemin iki
onemli dayanagi vardir: Cocuklarin gelisim itibari ile toptan algilama
yapmalari, ¢ozlimleme yoOnteminde Ogrenmenin daha siiratli yapilmasi.
Bunlardan birincisi irdelendiginde ¢ocuklarin baktiklar1 seyleri bir biitiin olarak
algiladiklarin1 ortaya koymaktadir. Cocuklarin bu 06zelligi, okuma yazma
Ogretimine bu yontemle baglanabilecegine de dayanak olusturmaktadir

(Karkkilig vd., 1999:17).

Bu yontemde Gestalt Psikolojisinin; biitiiniin pargalarin toplamindan farkli ve
O0zglin bir yapiya sahip oldugu diisiincesi vardir. Bu yaklasima gore ancak
anlaml1 bir biitiin halinde 6rgiitlenmis olan 6grenme yasantilarinin sunumu ile
kalici ve etkin Ogrenme saglanabilir. Yapilan arastirmalara goére okuma
yaparken goz bir takim sigramalar ve duraklamalar yapar. Goziin satirdaki
ilerlemesi ne kadar uzun ve duraklamalar ne kadar kisa ise okuma da o denli
basarilidir. Tersi durum ise yani ilerlemelerin az, duraklamanin fazla oldugu ve
geri dontislerin de yapildig1 bir okuma ise yavas okumadir. Bu durumun dikkate
alinmasi ile ilk okuma ve yazma 6gretiminde ¢éziimleme yontemine gecilmistir.

Bu yontem ile goziin bir bakista daha genis bir alan1 gorerek biitiin cimleye bir
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iki sigrama ile tepkide bulunacagi, yani yazinin anlam bitiinliigii korunarak

okunacag diisiiniilmiistiir (Celenk, 2005).

Coziimleme yonteminin ii¢ sekilde uygulama alani vardir:
e Oykil Yontemi
e Cumle Cozimleme Yodntemi
e Kelime Yontemi

Oykii Yontemi: Oykii yéntemiyle okuma yazma gergeklestirilirken kisa hikaye
ya da metinler kullanilir. Ogrencilere bu hikdye ya da metinler énce okunur,
canlandirmalar yapilir. Daha sonra bu hikdye ya da metinlerin 6grenciler
tarafindan ezberlenmesi ve sonrasinda yazilmasi saglanir. Bu asamadan sonra
O0grenciden beklenen ezberledigi metin ya da hikayeyi ¢éziimleyip kelimelerine
ayirmaktir. Ogrenci elde ettigi kelimelerden yeni ciimleler olusturur (Koksal,
2001). Oykii yénteminde dgrenci dykiiye kendisini fazla kaptirirsa veya okunan
Oykiiniin uzunlugu Ogrenci seviyesini asarsa ciimle ve kelimeler yeterince
anlasilamaz ve bu ylizden yontemin uygulanisi basarisizliga ugrar (Kavcar,

Oguzkan & Sever, 2005:30).

Ogrencilerin dikkati oncelikle anlatilan 6ykii iizerine ¢ekilir. Ogrenciler
anlatilan Oykiiyii anlamaya calisir. Ogrencinin dikkati ve ilgisi 0yki Uzerine
cekildigi icin Ogrenciler once Oykiiyli ve Oykii icinde gecen olaylari, neden
sonug iligkilerini anlamaya calisirlar. Ogrencilerin okuma yazma 6grenmeden
boyle oykiilerle karsilastirmasi daha ¢ok giidiilenmesini saglar. “Ogrencinin
henliz ilk okuma ve yazma bilmeden bdyle bir dykii ile karsilasmis olmasi, iyi
bir giidiillenme araci olarak ise kosulmasini saglar” (Cemaloglu ve Yildirim,

2008:89).

Oykii cocuklara anlatilir. Varsa ¢izgi filmi izlettirilir. Oykii dramatize ettirilir.
Oykii bolum bolim okunur ve kisa ciimlelerden baslanilarak ¢oziimleme yapilir.
Cilimle zaman icerisinde kelimelere, kelimeler hecelere, heceler seslere ayrilarak
okumay1 ¢dziimlemesi asamalar1 olusturulur. Bu yontem sayesinde okudugunu
anlama diizeyinin arttig1 savunulmaktadir. Bu yonteme gore, ¢ocuklar anlaml

bulmadigi birtakim ses ve hecelerle etkili olmas1 beklenemez.
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Cimle Cozumleme Ydéntemi: Okumaya ¢ocuk icin anlam ifade eden cumleler ile
baslanir. Ilk okuma ve yazma &gretiminde en fazla tercih edilen ydntemlerden
biridir. Bu yontem “biitiiniin par¢alanmas1” olarak da degerlendirilebilir. Ciimle
¢Oziimleme yonteminde dgretime parcalardan olusan biitiin ile baslanir, biitiinlin
parcalara ayrilmasiyla da sonlanir. Bdylece okuma yazma Ogretimi
gerceklestirilir. Climle ¢oziimleme yonteminde ilk okuma yazma O6gretimi

asamalara ayrilmistir.
Bu asamalar Celenk (2007:53)’ e gore:
e Cumlelerin belirlenmesi,
e Ciimlenin 6gretimi,
o Kelimelerin 6gretimi,
e Hecelerin 6gretimi,
e Seslerin 6gretimi,
e Serbest metne gegis seklindedir.

Clmlenin Belirlenmesi: Birbiriyle iligkili climleler belirlenir. Bu ciimlelerin
seciminde; birbiriyle anlam biitiinliigii olusturmasi, alfabedeki biitiin seslerin
climleler i¢inde yer almasi, ciimlelerin 6grenci i¢in anlam ifade etmesi, diger

derslerle de iliskili olmasina dikkat edilmelidir.

Cimlenin Ogretimi: Ogretilecek ciimle Ogrencinin yasantisiyla baglayacak
etkinliklere yer verilmelidir. Bunun i¢in climle ile ilgili bir dykii anlatilabilir.
Daha sonra 6gretilecek ciimlenin biiyiik ve kii¢lik fisler hazirlanir. Biiyiik fisler
tahtaya asilir, kiigiik fisler ogrencilere dagitilir. Fisler dagitildiktan sonra
ciimleler okunmaya baslanir. Once anlamina uygun olarak dgretmen birkag kez
okur daha sonra Ogrenciler Ogretmen ile beraber okumaya baslarlar.
Ogrencilerin ciimleleri kesik kesik okumalarina izin verilmemelidir. Ogrencilere

dagitilan kiigiik fislerle okuma islemine devam edilir.

Kelimelerin Ogretimi: Ciimleler tanitildiktan sonra kelimeler ayrilmaya
baslanir. Kelimeler ayr1 ayri tanitilir. Bu ayrilan kelimelerden yeni ciimleler
olusturulur. Cocuklarin dikkatini yogunlastirmalarin1 saglamak icin bu asamada

oyunlasgtirma yapilabilir.
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Hecelerin Ogretimi: Kelimeler yeterince tanitildiktan sonra, ¢ok iyi bilinen

kelimelerden baslanarak kelime i¢indeki heceler tanitilir.

Seslerin Ogretilmesi: Ogretilen hecelerin sayisi arttikca seslerin dgretimine
baslanir. Harfler heceler i¢inde sezdirilmeye calisilir. Seslerin algilanabilmesi

i¢in seslerin i¢inde bulundugu hecelere fazlaca yer verilmelidir.

Serbest Metne Gegis: Harflerin sezdirilmesinden sonra serbest metinler
okumaya gecilir. Bu siirece basit metinlerle baslanilmalidir. Tekerleme ve
cocuklar icin uygun olan siirlerden yararlanilabilir. Ogrencilerin eglenerek ve

akici1 bir sekilde okumay1 6grenmesi saglanmig olur.

Kelime Yontemi: Okuma yazma 6gretimine once 6grencilere anlam ifade eden
kelimelerle baslanir. “Kelimelerin yaninda kelimenin anlasilmasint ve

hatirlamasin1 kolaylastiracag1 diislincesiyle genellikle resimler verilmektedir”

(Pilten, 2009:120).

“Sozciik, temel anlama birimi oldugu goriisiinden hareket edilerek 6grencilere
once sozciikler hecelere ayrilir, hecelerden yeni sodzciikk ve cilimleler
olusturularak c¢alismalar siirdiiriiliir> (Giileryiiz, 2004:48). Ogrencini dikkati
ogretilen kelimeler igerisinde hece ve seslere ¢ekilir. Kelimelerin verilmesinde

sistematik bir iliski vardir.
Bu iliski Celenk (2007:56) a gore:
e Basitten karmasiga iliskisi,
e Anlamsal biitiinliik iliskisi,
e Sesuyumu iliskisi,
e Benzerlikler lizerine fark olusturma iliskisi olarak tanimlanir.

Basitten Karmasiga liskisi: Tek heceli kelimelerden, daha karmasik ve c¢ok

heceli kelimelere dogru bir sira izlenir.

Anlamsal Biitiinliik iliskisi: Kelimeler ciimle ve metin biitiinliigii olusturacak

sekilde verilir. Ogrencinin kelimeler arasinda anlamsal bag kurmasi saglanir.

Ses Uyumu Iligkisi: Kelimelerin ses uyumu iliskisi gdzetilmelidir. Kulaga hos

geldigi i¢in 6grencinin hatirlama giiciinii arttirir.
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Benzerlikler Uzerine Farki Olusturma Iliskisi: Okuma, sesler eklenip
cikarildik¢a seslendirmede ve anlamlandirmada farkin goézetilmesiyle gelisir.

Ogrencinin fark edebilecegi bir kelime iliskisi gelistirilmelidir.
2.3.2.3 Karma yontemler

“Karma yoOntem, ¢oziimleme ve biresim yoOntemlerinin {stiinliiklerinin
birlestirilmesi ve ayni zamanda her iki yontemin sinirliliklarinin azaltilmasi i¢in
gelistirilmis bir okuma O6gretimi yontemidir” (Pilten, 2009:123). Bu yodntem
birlesimsel yoOntemlerin sakincalarindan kaginmak, ¢dziimleme yOnteminin
uygulamadaki giicliigiinii gidermek i¢in kullanilan yontemdir. Literatiirde boyle
bir yontemden s6z edilmemekte fakat uygulamada bu yontemin kullanildigi
gozlemlenmektedir. Ogretime ciimle, ciimlecik ya da kelime gibi bir anlam
biriminden baslanir. Daha sonra hece ve harflerin tanitilmasina gegilir. Ciimle,
sozciik, hece ve harf birlikte 6gretilir. Yetiskinlere okuma yazma 6gretimi igin

uygun bir yontemdir. Kisa siirede ses ve harflerin 6gretimi yapilir.

Pilten (2009:123)’e gore bu yonteme getirilen elestiriler soyledir: Karigik
yontemle ilk okuma yazma o6gretimi gerceklestirilmeye calisildiginda, okuma
yazmay1l 0grenmek kisa siirede gergeklesebilmektedir. Ancak hizli, dogru ve

anlamli  okuma konusunda ¢ocuklara gerekli beceri ve aliskanliklar

kazandirilamamaktadir.  Ayrica  okuma  yazma  silireci ¢ok  hizh
tamamlandigindan, ogrenciler kelimelerin dogru telaffuzlarini
ogrenememektedirler.

Her alanda oldugu gibi gereksinimler o alanda yeni yaklasim, model ve
yontemlerin kullanilmasin1 da beraberinde getirmektedir. Yeni yontemler var
olanlarin eksikliklerini ortadan kaldirmak amaci ile gelistirilmektedir. Karma
yontem ise uygulamadaki Ogretmenler tarafindan, birlesimsel ydntemin
sakincalarint ve c¢oOziimleme yonteminin uygulamadaki glicliigiinii gidermek
amaci ile gelistirilmis bir ara ydntemdir (Celenk, 2005). Ogrencilerin daha
kolay ve ¢abuk okumay1 6grenmesini saglamak amaciyla, uygulamada olan bazi
yontemler lizerinde bazi degisiklikler yapilmistir. Uygulamada tek ydntem
yerine iki ya da daha fazla yontemin harmanlanarak kullanilmasi yoluna
gidilmistir. Bu sekilde ortaya c¢ikan yontemlere karma ydntem adi verilmistir

(Gtiines, 2007:56).
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Coziimleme ve biresim yontemlerinin harmanlandigi bu yontemde amag
Ogrencilere en kisa siirede okuma yazma dgretmektir. Yontem daha ¢ok yaygin
egitim kurumlarinda okuma yazma 6grenen kisilerde kullanilir. Birkag yontemin
birlikte uygulanmasindan dogan bu ydntemde bir i¢ tutarlilik olmadigi igin

Ogrencilerin gesitli sorunlarla karsilasacagi vurgulanmistir (Giilerytiz, 2004:27).

2.3.3 Ik okuma-yazma 6gretimi ile ilgili kavramlar

Okuma ve yazma etkinligi, sadece g6z motor koordinasyonu, isitme ve gorme
organlarini ilgilendiren bir olay degildir. ilk okuma yazma biitiin alanlar1 asar.
Ornegin; gorme ve isitme engelliler, bedensel engelliler de okuyup
yazabilmektedir. Bu sebeple bu olay1 sadece goz-el koordinasyonu, mekéan
iligkileri, sekil iliskileri... vb. duyum ve algiya indirmek bu ger¢egin zihni

boyutunu yok saymak demektir.

Genel olarak okumak ve yazmak ortaklasa cereyan eder. Yazmak, c¢ocuklara
cogu kez okumaktan daha gii¢ gelir. Yazmadaki gii¢lik neden
kaynaklanmaktadir? Vygotsky bu durumu soyle aciklamaktadir: “Yazih
konusma sozlii konusmadan hem isleyis tarzi hem yapist bakimindan farkli olan
bir dilsel islevdir. Gelismenin en alt diizeyinde bile yiiksek bir soyutlama diizeyi
gereklidir. Yazili konusma, sozlii konusmanin miizikal anlatimi ve sesgil
Ozelliklerinden yoksun, yalnizca diisiincede ve imgelerde yiiriitiilen bir
konusmadir. imgelerdeki yetersizlik, yazma hatalarina yol agmaktadir (MEB,
2016).

Giiniimiiziin en 6nemli etkinligi olan okuma ve yazma her ne kadar ortaklasa

cereyan etse de farkli tanimlardir. Kisaca bu kavramlari tanimlayalim:
2.3.3.1 Okuma

Okuma, son derece karmasik ve o0zel bir zihinsel etkinliktir. Bu 0zel
karakterinden dolayi, okumayi tanimlamak ve {izerinde c¢alismak oldukga
zordur. Her seye ragmen, deneye ve gozleme dayali yapilan ¢alismalar, okuma

hakkinda yargida bulunabilmemiz i¢in 6nemli katkilar saglar.

Harris ve Sipay okumayir "Yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasi;

Anderson ve digerleri" Yazili kaynaklardan anlam kurma (insa etme); Perfetti:
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"yazili unsurlarin 1s1ginda diisiinme stireci”" ; Demirel "Yazinin anlamli ses

haline doniismesi" seklinde tanimlanmistir. Okumadan maksat anlam kurmaktir.

Giliniimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildig1 yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005:78).

Okuma islemi, gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazih

sembolleri anlamasi ile olusur (Keskinkilig, 2005:237).

Okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahiptir. Cocuklar
okula baglar baslamaz okumanin o&gretilmesine biliyiik Onem verilir.
[Ikdgretimde okuma becerilerini uygun bir sekilde kazanip yeterince
gelistiremeyenler daha sonraki Ogretim donemlerinde ve diger alanlarda
basarisiz olabilmektedir. Okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinliik

yaganti a¢isindan onemlidir.

Bu denli dnemli olan okuma becerisi sesli ve sessiz okuma olmak Uzere iki

bi¢cimde siniflandirilmaktadir.

Sesli okuma, gdzle algilanip zihinle kavranan s6zciik ya da sozciik kiimelerinin

konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir.

Sessiz okuma, sadece gorsel ve zihinsel bir siirectir. Ses organlarindan herhangi
birini hareket ettirmeden, govde ve bas hareketleri yapmadan, yalnmiz gozle

yapilan okumadir (Cemaloglu, 2001:13).

Teknolojik ilerleme iist diizeyde egitim ve branslagsmay1 zorunlu kilmaktadir. Bu
zorunluluk, kuskusuz, anlam kurarak okumayla siki bir iliski igerisindedir. Bir
iilkede, okuma becerisinin yeterince gelistirilmesi belki igsizligi dnleyemez ama

var olan isleri elde etme firsat1 saglar (Akyol, 2005:78).

Bas dondiiriicii teknolojik gelismelere ragmen, okuma gelecek agisindan da

hichir zaman 6nemini yitirmeyecektir.
2.3.3.2 Yazma

Bufan' a gore iyi yazmak demek ayni zamanda iyi diisiinmek, iyi duymak, iyi

anlatmak, yani hem kafa hem ruh hem de zevk sahibi olmaktir.
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Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun
i¢gin yazma siirecine beyinde yapilandirilmis bilgilerin gdzden gecirilmesi ile
baslanmaktadir. Yazma, duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle
anlatilmasidir. Algisal ve psiko-motor yanlar1 yiiksek olan bir beceridir.
Yazmak insan icin bir ihtiyactir. Ozellikle birinci simifta yazma calismalar
onemli bir yer tutar. Ogrencilere yazma becerilerinin gelismesini saglamak i¢in

bunu bir ihtiyag haline getirmek gerekir (Keskinkilig, 2005:237).

Yazma c¢alismalarinda 6grencilerin yakin ¢evrelerinden hareket etmelidir. Bu
durumda ¢ocugun yazmay1 Ogrenebilmesi i¢in icten konusmasi gerekir. Sozli
dilde, kisinin i¢ten konusmaya ge¢mesi yoktur. Ancak yazili dil mutlaka icten
konusmadan sonra gelir. Cilinkii yaz1 yazma eylemi, i¢inden konugmanin

¢evresinin yapilmasi demektir (Vygotsky, 1998:11).

Yazma becerisi uygulama ile kazanilir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina ve yazdiklarini incelemelerine
baglidir. Bunun igin ilkdgretim birinci smifi ¢ok 6nemlidir. Ogretmen, yanls
yazi Ogretimini Ogrencinin gelisim dilizeyine uygun egitim durumlariyla

dizeltmelidir.

2.3.4 Ulkemizde okuma-yazma 6gretimi yontemlerinin tarihi gelisimi

Tirkiye’de de okuma yazma Ogretimi batidaki gelismelere uygun bir seyir
izlemigstir. Harf yontemi, Kur’an okuma &gretiminde kullanilirdi. Tiirkiye’de
okuma yazma Ogretiminde yOntem tartismasinin ge¢ girme nedenlerinden
bazilari; matbaanin ililkemize ge¢ girmesi, Osmanli devletinin son yillarinin
olduk¢a bunalimli ge¢mesi, Osmanlinin Ulusal bir egitim politikasinin
olmamas1 gibi nedenler ileri siiriilebilir. Ulkemizde yiizyillarca “Elifba Ciizu”
sonra da “Hareki resmiye” adini alan sesliler ve diger isaretler Ogretilir,
”Ebced” ve “Hevvez” den sonra da Kur’an sureleri okutulurdu. Tiirk ¢ocuklar1
Stibyan okullarinda “Supara” denilen bu alfabeyi yillarca minder {izerinde diz

¢Okiip, sallanarak calismiglardir (Giileryiiz 1998:10).

Tiirk toplumunun batili anlaminda egitim sistemine gecisiyle birlikte ilk okuma
yazma Ogretiminde de pek cok ydntem denenmistir. Avrupa ve Amerika’da

Gestalt Psikolojisinin etkisiyle 1920 -1940 yillar1 arasinda ciimle ydntemi
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uygulanirken bizde de harf yontemi kullanilmistir. Avrupa ve Amerika’daki
kullanilan yontemin de etkisiyle 1924-1936 yillar1 arasinda 6gretmenin tercihine
birakilan ilk okuma yazma ydntemi 1936 programinda ciimle yontemi halini
almistir. Oysaki 1940°tan sonra ciimle yontemini birakmaya baslayan Avrupa ve

Amerika yontem konusunda baska arayislara girmistir ( Y1ldiz 2010:105).

Okuma yazma ogretimine 1892 yilinda hayat bilgisi dersi konulariyla iligki
kurularak baslanmistir. Istanbul Dariilmuallimini miidiiri Sati, 1909 da ilk
okuma yazma Ogretiminin iizerine durmus, okuma yazma egitiminin
kolaylagtirilmas1 gerektigini savunmustur. Ulkemizde 1913’te yiiriirliige giren
“Tedrisat1 Iptidaiye Kanunu Muvakkat1 “ nin arkasindan yayinlanan “Mektebi
Iptidaiye Ders Miifredati”’nda ilk okuma yazma Ogretimine hichir yenilik
getirilmemistir. Ilk okuma yazma konusunda énemli hareketlerden biri de, 1924
yilinda Istanbul’da olmustur. O doénemin Milli Egitim Miidiirii Safet’in
davetiyle, Ogretmen Okulu Miidiirii Ihsan Sungu, Darulfiinun Universitesi,
Ogretmen okulu &gretmenlerinden Ali  Haydar (Taner), Ilkogretim
Miifettislerinden Ahmet Halit, Sitki ve Salih’le birgok alfabe uzmaninin
katildig1 “Alfabe kongresi” toplanmistir. Ses (fonetik) yontemiyle, Sozciik

yontemi tartismasi bir hayli uzun stirmiistiir (Giileryiiz 1998:10-11).

Cumhuriyetin ilanindan sonra ilk okuma yazma Ogretimine 6nem verilmistir.
1924 ilkokul programinda “ ses ve soOzciikk” yoOnteminden birinin se¢imi
ogretmene birakilmig, harfle okuma yazma Ogretimi yasaklanmistir. 1926°da
yayimmlanan Ilkokul Programinda hecelemeyle sonucglanan Harf (tesmiye)
Yontemiyle, Ses (Savti) Yontemi yasaklanmig; Sozciik Yontemiyle Karma
(Mubhtelit) Yontemlerinden birini se¢cme konusunda Ogretmen serbest

(13

birakilmigtir. Sadrettin Celal (Anten) tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilen “ Decrolii
Usulii” adli kitabin etkisiyle 1936 ve 1948 Ilkokul programlarinda ¢éziimleme

yontemine gegilmistir (Giileryiiz 1998:11).
1968 ve 1981 ilkokul programlarinda savunulan ydntemin de c¢oziimleme

yontemi oldugu goriillmektedir (Cemaloglu 2001:15).

1948 yilindan 2005-2006 yilina kadar ilk okuma yazma o6gretiminde kullanilan
yontem, ¢oziimleme yontemidir. 2005 yilinda yapilan pilot uygulamayla ses
temelli timce yontemine gecisin temelleri atilmig, 2006°da ise ses temelli tiimce

yontemine gecis kesinlesmistir.
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2.3.4.1 1924 ilkokul program

Il. Heyet-i Ilmiye tarafindan hazirlanan “Ilk Mekteplerin Miifredat Programi”
cumhuriyet tarihinin ilk programidir. Bu programda, uygulandigi tarihlerde
Arap Alfabesi kullanildigr i¢in, okuma ve yazma O6gretimi Arap Alfabesiyle
O0grenmeye dayali olarak diizenlenmistir. Programda birinci siniflar igin
hazirlanan boliim ile iki, li¢, dort ve besinci siniflar i¢in hazirlanan bélim ayri
ayr1 diizenlenmistir. ilk okuma &gretiminde ogretmenler ses yontemi (Savti
Usul) veya kelime yontemini kullanma konusunda serbest birakilmistir (Coskun,
2007:4). Bu programa gore alfabe (okuma) dersi ile yazi dersi, ayni anda
yapilacaktir. Yani, ¢ocuklar okuduklar1 sézclikleri yazacaklar ve yazdiklarini da
okuyacaklar; bodylece okuyanin yazamamasi gibi bir durumun Oniine
gecilecektir. Bu egitimde ileri bir anlayistir. Ayrica, ilk okuma-yazmada,
ogretilecek sozciiklerin anlamli olmasina dikkat edilmesi istenmistir. Harflerin
Ogretilmesinde alfabetik sira (Arap harflerindeki) izlenmeyecektir (MEB,
2004:108).

1924 tarihli ik Mekteplerin Miifredat Programi’nda, harf ve hece ydéntemi
yasaklanmigtir. Okuma ve yazma Ogretiminde ses yontemi ile kelime
yonteminden birinin kullanilmasi, 6gretmenin takdirine birakilmistir. 1924
tarihli Ik Mekteplerin Miifredat Programi’nda, okuma ve anlama egitimine
onem verilmekte, Ogrencilerin anlamalarin1 engelleyen durumlar ortadan
kaldirilmaya ¢alisilmaktadir. 1924 tarihli I1k Mekteplerin Miifredat Programi ile
ilk defa ¢dziimleme yontemi resmi bir nitelik kazanmis bulunmaktadir (Ozgiin,

2010:31).

Cumhuriyet doneminde Tirkce dersi programina yonelik ¢aligmalardan biri de
1924°teki “Elifba Kongresi”dir. Bu kongrede, ilk okuma-yazma 6gretiminde o
tarihe kadar hakim olan savti usul (ses yontemi) yerine kelime usuli ile elifba
(kelime yontemi ile alfabe) 6gretimi tavsiye edilmistir. Bu kongrede okuma-
yazma Ogretiminde anlamli hece ve kelimelerden yola c¢ikilmasi gerektigi
vurgulanmig, sozciikk yonteminin batili tilkelerdeki uygulamalarindan ornekler

verilmistir (Coskun, 2007:5).
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2.3.4.2 1926 ilkokul program

1926 tarihli Ik Mekteplerin Miifredat Programi'nin Ilk Okuma-Yazma “Alfabe
Ogretiminde Mubhtelif Usuller” basligi altinda ilk okuma-yazma &gretimi ile

ilgili asagidaki metotlara yer verilmektedir (Dikmen, 1998:18):
e Tesmiye Usulii (Adlandirma, isimlendirme metodu)
e Savti Usul (Ses metodu)
e Kelime Usuli
e Mubhtalit (Karisik) Usul

Programda ogretmenler bu dort yontemden istedikleri birini se¢mede Ozgiir

birakilmigtir (Coskun, 2007:5).
2.3.4.3 1936 ilkokul program

1936 yilinda hazirlanan ilkokul Programi’nda ilk okuma-yazmanin basit ciimle
ve kelimeleri baslangic kabul edip, sentez ve ¢oziimleme yolu ile dgretilmesi
Ongoriilmiistiir. Ciimle yontemi esas olmak {izere, biresim, yani harf metodunun
da uygulanabilecegi ifade edilmistir (Dikmen, 1998:18-19). C6ziimleme metodu
cumhuriyetin kurulus yillarinda 6ngoriilmekle birlikte buna uygun bir kitabin

olmamasi sebebiyle 1948’¢ kadar kullanilmamistir ( Giileryiiz, 2000:89).
2.3.4.4 1948 ilkokul program

1948 Tiirkge Programi ile birlikte biiyiik degisikliklere imza atilmis ve ciimle
yontemine gecilmistir. Ciimleler verilirken baslangigta basit cilimlelerle
baslanmas1 gerektigi, climlelerden sozcliklere, sozciliklerden hecelere,
hecelerden seslere gecilerek okuma yazma egitimi verilmesi gerektigi bu
programda belirtilmistir. Once biiyiik harflerin, dénem ortasinda ise kiiciik

harflerin verilmesi gerektigi bu programda vurgulanmistir (MEB, 1948).

1948 tarihli Ilkokul Programi’nda, ilk okuma-yazma oOgretimine basit
cimlelerden baslanmasini, daha sonra clmlelerin kelimelere, kelimelerin
hecelere, hecelerin ise harflere boliinmesini esas alan bir 6gretim yodntemi
benimsenmistir. 1948 tarihli Ilkokul Programi’nda bitisik efik el yazisi
konusunda agiklamalara yer verilmis ve egik el yazist Ornekleri verilmistir

(Coskun, 2007:6)
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2.3.4.5 1968 ilkokul program

1968 Programinda ciimle yontemiyle ilk okuma yazma Ogretimine devam
edilmis ancak biiyiik ve kii¢iik harflerin birlikte verilmesi ongoriilmiistiir (MEB,
1968). 1981 ve 1997°de yayimlanan programlarda onemli degisikliklere

gidilmemis, ciimle yontemiyle 68retim devam ettirilmistir (Bay, 2008, 10).

1968 tarihli Ilkokul Programi’nda, 1948 tarihli Ilkokul Programi’nda oldugu
gibi ilk okuma-yazma 6gretiminde “biitiinden pargaya” anlayisi esas alinmistir.
Ik okuma yazma yontemi programda sdyle ifade edilmistir: “Madde 1: Ilk
okuma yazmaya Ogrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baslanmali,
zamanla bu clmleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere
bolunmeli; bu ¢cozimlemeler sonunda elde edilen kelime hece ve harflerle yeni
ciimle ve kelimeler kurulmalidir.” (Coskun, 2007:6). 1968 tarihli Programda
1948 tarihli Programdan farkli olarak biiylikk ve temel harflerin birlikte
ogretilmesi yer almaktadir (Dikmen, 1998:20).

2.3.4.6 1981 ilkokul program

1981 tarihli Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi’nda, 1948 tarihli
[lkokul Programi’nda yer alan c¢6ziimleme metodunun uygulandig
gorulmektedir. Programda, ilk okuma-yazma Ogretiminde ciimle ¢Oziimleme
yontemi; yazi 6gretiminde ise dik temel yazi benimsenmistir. Bu yontemde ilk
okuma-yazma oOgretimine dilin en anlamli birimleri olan cilimlelerle
baglanmakta, bir siire sonra climleler sozciiklerine ayrilmakta ve bu
sozciiklerden yeni ve anlamli ciimleler olusturulmaktadir. Zamani gelince de
sOzciikler hecelerine ayrilarak bu hecelerden yeni soézcikler ve climleler
olusturulmakta, en son da heceleri meydana getiren harflerin sesleri
duyurulmakta ve bu seslerden yeni heceler, sozcukler ve cumleler
olusturulmaktadir. Biitiinden par¢aya dogru bir yol izlenmektedir. Bitisik egik

yaziya ikinci sinifta yer verilmektedir (Yangin, 2005:67).
2.3.4.7 2004 ilkogretim Tiirkce dersi 6gretim programi ve kilavuzu

Ulkemiz, 2001 yilinda PIRLS ve 2003 yilinda PISA isimli arastirmalara katilmis
ve bu arastirmalarda Ogrencilerimizin okuma, yazma, anlama, Turkceyi iyi
kullanma gibi alanlarda sorunlarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. PIRLS projesinde

tilkemiz 35 iilke arasinda 28. sirada yer almistir. PISA arastirmasinda ise
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iilkemiz sadece bes iilkeyi geride birakabilmistir (EARGED, 2005). Bu
arastirmalardan hareketle 2004 yilindan itibaren egitim programlarinda
degisikliklere gidilmeye baslanmistir. Yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programi
yapilandirmaci yaklasim merkeze alinarak gelistirilmistir. ilk okuma-yazma
ogretiminde kokli degisikliklere gidilerek, 2005-2006 egitim ogretim yiliyla
birlikte ilk okuma-yazma 6gretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemi uygulamaya
konulmustur. Yazi 6gretiminde de koklii degisikliklere gidilerek dik temel
harflerin yerine bitisik egik yazi1 kullanilmaya baslanmistir (MEB, 2005).

[k okuma-yazma 6gretimi dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden
programda diger alanlardan ayri olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin
O0grenme alanlariyla i¢ ice, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da
biitiinlestirilerek verilmistir (Sar1, 2008:14). Ilk okuma-yazma 6gretimine bitisik
egik yazi ile baslanacak ve biitiin yazilar bitisik egik yazi ile yazilacaktir (Oz,
2005:119). Seslerin (harflerin) 6gretiminde alfabedeki siralama degil; farkli bir
siralama ele alinmistir. Bu siralamada Tiirkgenin ses yapisi, harflerin yazim
kolayligi, anlamli hece ve kelime tiretmedeki isleklik dikkate alinmistir (MEB,
2005:252).

2.3.4.8 2017 Tiirkge dersi programi

[lkokulun ilk yillarinda grencilerden sézlii iletisim alaninda kurallara uyarak
konusma beklenerek, sonraki yillarda topluluk Oniinde konusmalar veya
sunumlar i¢in hazirlik yapmalari, konusmasini hazirlamak i¢in okuduklarina atif
yapma, konusma ve tartisma i¢inde ana fikri belirleme, sorgulama, konuyu
Ozetleme gibi sarmal bir sekilde ilerleyen bir kazanim hiyerarsisi

olusturulmustur.

Tiirkge dersi miifredatinda okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik
kazanim ve aciklamalar, PISA ve PIRLS gibi uluslararasi sinavlarda olgiilen
becerileri yansitacak sekilde yapilandirilmistir. Buna gore, Tiirkge derslerinde
Ogrencilerin metin icerisinde acikca verilen bilgiler dogrultusunda bilgiyi
bulma, bilgileri siralama ve gruplandirma gibi basit diizeyde islemler disinda,
elestirel diisiinme, soyut diislinme, analitik diisiinme, elde edilen bilgiler ile
gercek hayat arasinda iligkiler kurabilme gibi daha {iist seviyedeki becerilerin

gelismesine de olanak saglanmistir.
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Yapilan bu degisikliklerden sonra katildigimiz 2012 PISA arastirmasinda,
okuma becerileri alaninda Tiirkiye’nin OECD iilkeleri arasinda yillik artis
bakimindan en iyi performans: sergiledigi gozlenmektedir. 2003 yilindan beri
sirekli performans artis1 sergileyen Tirkiye’nin 2009-2012 yillar1 arasinda
sergiledigi toplam 11 puanlik ortalama artis istatiksel olarak da anlamlidir.
PISA 2012 arastirmasina katilan tiim {ilkelerde kizlarin okuma becerisi
performanslar1 erkeklerin performanslarindan daha yiiksektir. Tiirkiye’de de
okuma becerisindeki bu fark kizlarin lehinedir ve istatiksel olarak da anlamlidir.
Ancak genel basar1 degerlendirildigi zaman, bu artis miktarlar1 Tiirkiye’yi hala
OECD ortalamas1 civarina tasiyacak diizeye ulasamamistir. Arastirmaya katilan
tiim tlkeler arasinda ise okuma becerisi puanlarinda 65 iilke arasinda 42. sirada

kendine yer bulmustur ( Yildirnm & dig., 03.12.2013, 12, 34-36).

[lkokullarda birinci ve ikinci sinifta ¢oktan Tiirkce derslerinde se¢meli testler
kullanilmamasini tavsiye eden yeni miifredat taslaginda, yorum gerektiren agik
uclu ve klasik sinavlar, izleme testleri, tema sonu degerlendirme testlerinin de

puanlama sistemine getirilmesi planlamasi yer almistir.

Yeni Tiirkce miifredatinda birinci siniftan itibaren gramer agirlikli bir egitim
yerine okuma, anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kazanimlarin

agirlikli olarak 6gretilmesi planlanmistir.

Gegmis yillarda 2. siniftan itibaren baslayan dil bilgisi kazanimlari, giincellenen
programda 5. siniftan itibaren sozli iletisim, okuma ve yazma Ogrenme

alanlarinin igerisine yerlestirilmistir.

Giincellenen programda ilk dort sinif seviyesinde dil bilgisi kazanimlarina yer
verilmemistir. Dil bilgisi kazanimlari, dil ile ilgili kural ve tanimlar1 ezberleten
bir anlayisin aksine anlam ve islevi 6n plana ¢ikaran bir anlayisla yeniden

yapilandirilmistir.

Yazma becerisinde ise ilk siniflardan itibaren O&grencilerin duygu ve
diisiincelerini serbest bir sekilde anlatabilmeleri esas alinmistir. Uzmanlar, ilk
siniflardan itibaren O6grencilerin yaraticiliklarint daha ¢ok kullanabildiklerine
dikkati cekerken, bu becerilerin kurallara bagli kalmak adina {ist siniflarda
kaybedilebildigine, yeni miifredatta ise bu konuda ¢ok Onemli kokli bir

degisiklige gidildigine isaret etmislerdir.
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Miifredatta, bitisik efik yazi uygulamasinin 6gretmenin istegine bagli olarak
devam ettirilmesiyle Tiirk¢ce dersinin 6grencilere kazandirmak istedigi zihinsel
becerilerin sorgulama, iligki kurma, siniflama, analiz ve sentez yapabilme gibi

gelisim alanlarinin da desteklenmesi saglanmistir.

2.4 Ses Esash Ciimle Yontemi Ile Okuma-Yazma Ogretimi

2.4.1 Hazirhk

Hazirlik siirecini iki baghik altina toplayabiliriz: Okullar agilmadan Onceki
hazirlik, okullar acilmasiyla birlikte baglayan hazirlik. Her iki durumda da hem
O0gretmenin hem O0grencinin, hem de ailenin hazirlikli olmasi siirecin basarili bir

sekilde ger¢eklesmesine katki saglayacaktir.

Celenk (2005)’e gore 6gretmenin okul acilmadan 6nce yapilacak ¢alismalara en
az 15 giin onceden baslamasi gerekmektedir. Ogretmenler kullanacaklar
materyalleri gézden gegirmeli, yayinlar1 incelemeli, deneyimli meslektaslariyla

goriiserek 6gretim planlarini hazirlamalidir.

Ogrenci hazirliklar1 ise daha ¢ok aile gdzetiminde yapilan hazirliklardir.
Keskinkilig (2005)’e gore oOgrenci okula gelmeden 6nce okul ve 6gretmen
korkusu gelistirmis olabilir. Aile 6grenciye okulu sevdirmek, 6grenmeye karsi
isteklendirmek igin psikolojik olarak hazirlik yapmak ve onu yiireklendirmek

zorundadir.

Aile, cocuk egitiminin temellerinin atildig1 ilk kurumdur. Bu siire¢ igerisinde
ailede yasanan iklim ¢ocugun psikolojisinde dnemli bir etken olacaktir. Okula
kayit islemleri ¢ocuga verilen degerin bir gostergesidir. Cocugun okula karsi
istekli kilinmas1 gerekir. Ailelerin ¢ocugu taniyor olmasi, gelisimsel
Ozelliklerini bilmesi, ilk okuma-yazma o&gretimiyle ilgili c¢ocugun hangi
asamalardan gececegini 6grenmesi ve ona uygun davraniglar gostermesi gerekir

(Keskinkilig, 2005:100).

Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitabi tutma ve agma, gorsel okuma ve
okumaya Ozendirme etkinlikleri Onerilmistir. Bu etkinlikler asagida
agiklanmaktadir. Bu asamada, 6grencinin durumuna goére daha farkli etkinlikler
de yapilabilir. Ogrencini oturma seklinin yanlis olmasi okuma yazmay1 sekteye

ugratir. Ogrenci dogru oturma aliskanlig1 kazandiginda anlama ve diisiince akisi
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sekteye ugramaz. Yapilan arastirmalarda goz kitap arasi olmasi gereken mesafe
belirlenmistir. Bu mesafenin dikkate alinmasi1 ve sayfalarin dogru kullanilmasi
saglanmalidir. Ogrencilere okuma calismalarindan Once gorsel okumalar
yaptirarak okuma yazmanin daha verimli ger¢ceklesmesine olanak saglanmalidir.
Ogretmen bunlarin disinda drnek okumalar yaparak dgrencileri okumaya tesvik

etmelidir.

Yazmaya hazirlik olarak dncelikle 6grencilerin el, kol, kas esnekliginin yazma
igin yeterli diizeyde olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in parmak oyunlari,
direksiyon ¢evirme, elma toplama, yagmur yagdirma vb. etkinliklere yer
verilebilir. Boylece 6grencinin el, kol kaslar1 okuma yazma i¢in uygun hale
getirilmis olur. Bunun yaninda ¢ocuklarin hosuna giden boyama c¢alismalarindan
yaralanarak da ogrenciye hem kalemi dogru tutma aliskanligi kazandirilabilir
hem de yazmaya hazirlik yaptirilabilir. Ogrencinin kalemi yanlhs tutmasi kolay
yorulmasina sebep olabilir. Bu durumda 68rencinin yazma istegi azalacaktir.

Ogretmen &grencileri izlemeli yanlis tutuslara miidahale etmelidir.

Ciz-boya g¢aligmalarindan sonra serbest ¢izgi ¢calismalarina gegilir. Serbest ¢izgi
caligmalar1 6grencileri okuma yazmaya hazirlayict nitelikte olmalidir. Serbest
¢izgi calismalarinda kus yuvasi, bulut gibi karalamalar yapildiktan sonra siirekli

ve egik cizgiler yapmay1 saglayacak etkinliklere yer verilir.

Serbest ¢izgi ¢alismalar1 tamamlandiginda diizenli ¢izgi calismalarina gegilir.
Diizenli ¢izgi ¢alismalarinin yaptirilmasindaki amag¢ 6grenciyi harfleri yazmaya
hazirlamaktir. Diizenli ¢izgi ¢alismalar1 yapilirken ve tiim okuma-yazma siireci
boyunca dort ¢izgi ve li¢ araliktan olusan standart yazi defteri kullanilmalidir.
Yazi defterindeki satir araligt 4 5 4 oraninda, en az 1,3 cm genisliginde

olmalidir.
2.4.1.1 Sesi hissetme ve degerlendirme

Sesi hissetme ve tanima asamasinda ulasilmak istenen hedef sesin 6grenci
tarafindan fark edilmesi ve kavranmasidir. Sesi 68renciye fark ettirebilmek i¢in

bir¢cok etkinlikten yararlanilabilir.

e Ses hikaye anlatma, tekerleme, ninni ve sarki sdyletme, canlandirma yaptirma

vb. etkinlikler kullanilarak hissettirilir.
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Hissettirilen ses kelimeler araciligiyla Ogrencilere buldurulmaya caligilir.
Bunun i¢in 6grencilerin kendi isimleri ya da ¢evrelerinde var olan hayvan,
bitki, esya isimleri kullandirilabilir. Ayrica 6grencilerden de sesin iginde
gectigi  kelimeler bulmasi istenir. Burada kavratilmaya c¢alisilan ses

vurgulanir.

Sesin kelimenin i¢inde gecip gegmedigi de sozlii ya da gorseller yardimiyla

buldurulur.

Ogretmen dgrencilere “e” sesini fark ettirmek igin degisik etkinlikler yapar.
Ornegin; kalemliklerini bebekmis gibi tutturur simifla birlikte "eee, ece, ee"

seklinde vurgu yaparak ninni sdyler.

Simif igerisinde 6grencilerden kimlerin isminde “e” sesi oldugunu buldurmaya
caligir. Tanidiklarinin isminde “e” sesini buldurmaya ¢alisir. Sinif esyalarinin

hangisinde “e” sesinin bulundugunu sorar.
[cerisinde “e” sesi bulunan kelimelere drnekler verdirir.
Sesi Tanima:

Ogretmen dgrencilere sesi hissettirmek amaciyla etkinlige yonlendirir. Elma,

cetvel, kalem gibi icerisinde “e” sesi bulunan gorselleri isaretlemesini ister.
Sesi Ayirt Etme:

Ogretmen dgrencilere sesi ayirt ettirebilmek i¢in “e” sesinin gectigi kelimeleri

verir. Bu kelimelerde sesin basta, ortada ve sonda bulundugunu ayirt ettirir.

[IPN4)

e” sesinin gectigi lic nesne ismini buldurur. Resmini ¢izdirir, boyatir.

Ogretmen dgrencilerden “e” sesinin gectigi nesneleri sdylemelerini ister. Bu

nesneleri ¢izdirir ve boyatir.

[IPRA)

Ogretmen Ogrencilere “e” sesini noktalar halinde cizilmis ve gorseli
yerlestirilmis olan “e” harfinin iizerinden giderek c¢izmelerini ister.
Ogrencilerin ¢izme calismasi sirasinda kalem tutuslarini kontrol eder. Cizgi

calismasi bittikten sonra resmi kuru kalemle boyatir.
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2.4.2 Ses okuma ve yazma

Ses-harf iligkisi kavratildiktan sonra harflerin okunmasina ve beraberinde
yazilmasina gegcilir. Sesler Ogretilirken gorsellerden hareket edilerek harf
senaryosu, tekerleme, sarki ve bilmecelerden yararlanilabilir. Ogrencilerle
yazma caligmalar1 yapilirken harflerin yazim sekilleri, yonleri, egimi, dikligi ve
geometrisi konusunda zorlanmamalidir. Oncelikle &grencilerin harfin temel
formunu olusturmalar1 beklenmelidir. Harfin biiyiik yazimi 6nce, kiiciik yazimi

ise hemen sonra gosterilmelidir (MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, 2017)

Hissettirilen sesin yazidaki karsiligi olan sembol cesitli adimlar takip edilerek
okutulur ve yazilir. Bu asamada okuma ve yazma birlikte yiiriitiiliir. Ogretmen
tahtada harfin nasil yazildigin1 anlatarak gosterir ve dgrencilerle birlikte okur.
Ogretmen, oOgrencilerle birlikte, harfi parmakla havada yazar ve okur.
Ogretmen, 6grencilerle birlikte, dgrenilen harfi siranin iizerinde parmakla ya da
oyun hamuruyla yazar ve okur. Ogrenci, alistirma kitabinda biiyiikce verilmis
harfin iizerinden kalemle defalarca giderek harfin yazim yoniinii ve seklini
kavrar ve okur. Ogrencilerden satir araligina yazilmis olan harfin Gzerinden
gitmeleri istenir. Ogrencilerin normal satir araligina harfi yazmasi saglanir,
dogru yazim ve dogru seslendirmelere dikkat edilir. Yanliglar varsa aninda

diizeltmeler yaptirilir.

[1Pb]

e Ogretmen “e” sesini fark ettirir. Sesi tanitacak bir gorsel verir.

e Harflerin biiyiik yazilislari ile ilgili bilgi verir. Dikkat ¢ekerek okuma yazma

calismasina giris yapar.
e Tahtaya 6grencilerin defterlerine uygun olacak sekilde kilavuz ¢izgileri ¢izer.

e Kendisine drnek bir sekli kilavuz olarak alir. Ornegin; bir ev modeli Gizer.
Kilavuz ¢izginin iist kismina evin ¢atisini, ortadaki aralifa giris katini, alttaki
araliga ise bahgesini ayn1 hizada c¢izer. Boylece uygun boyutta, tagirmadan
harfleri yazabilmelerini saglar. Sesi kiigiik ve biiyiik olacak sekilde tahtada
bitisik egik yazi kuralina gore yapilisini dgrencilere gosterir. Ogrencilerine
harfi nasil yazacaklarina dikkat etmelerini ve ¢izdigi “e” modeline gore

kilavuz ¢izgilerin disarisina tasirmamalari gerektigini 6rneklerle agiklar.
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[IPN4)

e “¢” harfini birka¢ kez tahtaya yazar. Ayni anda Ogrencilerinden harfi
seslendirmelerini ister. Yine harfi seslendirerek havada ve sira iizerinde

parmaklariyla yazmalarini ister.

e Ogrencilere verdigi etkinlik 6rneginde once kalemlerinin tersiyle harfin
Uzerinden gitmelerini, sonra da kalemleriyle harfleri yazmalarini ister. Harfin
baslangi¢ ve bitis yerlerine siyah noktalar koyar. Harfi yazarken bu noktalarin
onlara yardimeci olacagimi sdyler. Yine kilavuz ¢izimi olan ev modelini “e”
harfinin evin giris katina denk geldigini, “E” harfinin ise cati katindan

baslayip bahgeye gelmeden son buldugunu anlatir.
e Ogrencileri harfin yazilmasi igin tekrar giidiiler.

e “¢” harfinin Once biiyiik harf ve sonra kiigiik harf seklinde yazildig: ¢aligma
yapraklarii 6grencilere verir. Her satirda yapmalar1 gereken ¢alismalari teker
teker anlatir ve kontrol eder. Tiim bu c¢alismalar1 harfin biiyiikk ve kiiglik
yazilimi iizerinde tekrar anlatir. Caligmalarin son iki satirinda “e” sesini
kendilerinin yazmalarin1 ister. Okuma yazma oOgreniyorum kitabinin da
yardimi ile ayni satirda yer alan “E”, “e” harflerini birlestirerek yazdirir.
Diger satirlarda yer alan ve silik olarak yazilmis harflerin, baslangic
noktalarinda yer alan siyah noktalara dikkat ederek iizerlerinden ge¢melerini

ister.

2.4.3 Hece, kelime ve ciimle olusturma

Birinci ses grubunun (E, L, A, K, I, N) ikinci harfi olan “1” sesinin dgretiminden
hemen sonra hece 6gretimine geg¢ilmesi gerekir. Biiylik harfler, hece 6gretimi
sirasinda kullanilmamalidir. Heceler kiigiik harfle gosterilmeli ve tek baslarina

degerlendirilmelidir. (MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2017)

Harflerde ilerleme kaydedildik¢e 6nce her zaman O6nce kapali hecelere (el, er,
ol, vb), sonra acik hecelere (le, so, ku, vb.) ulasilmalidir. U¢ ve dort harfli
heceler, iki harfli hecelerin ardindan verilmelidir. Bu heceler, &grencinin
anlamlandirabilecegi kelimelerden seg¢ilmelidir. Tiirk¢edeki alti hece tiiriiniin
tamamu (a, al, la, kel, kal, kalk) asamal1 olarak tanitilmali, kolaydan zora dogru

bir yol izlenmelidir.
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Heceler olusturulurken anlamli ve islek olanlara Oncelik verilmelidir. Bu
oncelik, tiretme yoluyla kelime edinimi saglama ve anlamlandirma

caligmalarina biiyiik katki saglayacaktir.

Bagka tiirlii ifade etmek gerekirse, hece, kelime ve ciimle olusturma ilk okuma
yazma Ogretiminin en kritik asamasidir. Bu asamada asagidaki hususlara dikkat

edilmelidir:
e Ilk iki ses verildiginde bu sesler bir araya getirilerek hece olusturulmalidir.
e Hecelere ulasildiginda heceyi okuma ve yazma c¢alismasi yapilmalidir.

e Her yeni ses verildiginde onceki seslerle baglantist kurulmali yeni hece,
kelime ve climleler olusturulmalidir. Olusturulan hece, kelime ve ciimlelerle

okuma ve yazma ¢alismalar1 yapilmalidir.

e Sesler bu yontemde gruplara ayrilmistir. Her gruptaki sesler bittikten sonra
sesleri ve dgrenilenleri degerlendirme ¢alismalar1 yapilmali, eksiklikler varsa

tamamlanmalidir.

e Verilen sesler ¢ogaldikca 6grenilen kelime ve climle sayist artacaktir ve yeni
kelimeler olusturmak kolaylasacaktir. Bu siliregte 6zel isimleri ve ciimle

basini biiyiik harfle yazma kurali siirecle birlikte verilmelidir.

e Okuma yazma slrecinde 6grenilen kelime ve climlelerin anlamlar1 {izerinde

durulmalidir.

e Ogrenciler kelime iiretmeye ve kendi ciimlelerini olusturmaya tesvik edilmeli,

stirece aktif katilimlar1 saglanmalidir.
Kapali Hece
o Ogretmen tahtaya harfi yazar. Ogrencilerinizden harfi okumalarin ister.

e Tahtaya diger harfi farkli bir kalemle yazar ve Ogrencilerinizden harfi

okumalarini ister.

e Iki harfi birlestirince nasil okunacagi sinifa buldurulur. Kendisi okur ve

Ogrencilere okutturur.
e Diger 6grenilen harfler ile yeni 6gretecegi harfi birlestirip yazar.

e Daha sonra yeni olusan heceyi tiim sinif birlikte okur.
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Acik Hece

Ogretmen tahtaya “t” harfini yazar. Ogrencilerinden harfi okumalarini ister.

[IP 4]

Tahtaya “a” harfini farkli bir kalemle yazar ve o&grencilerinden harfi

okumalarini ister.
Daha sonra dogru okumay1 dnce kendisi yapar.

Birkag¢ tekrardan ardindan Ogrencilerden heceyi kendisinden sonra tekrar

etmelerini ister.
Daha sonra “ta” hecesini tiim sinif birlikte okur.
Tahtaya “t” harfini yazar. Ogrencilerinizden harfi okumalarin ister.

Tahtaya “i” harfini farkli bir kalemle yazar ve Ogrencilerinden harfi

okumalarini ister.

Bu iki harf birlestirilirse nasil okunacagi konusunda 6grencilerin fikirlerini

alir. Daha sonra dogru okumay1 6nce kendisi yapar.
Daha sonra “ti” hecesini tiim sinif birlikte okur.

Ogrencilere yeni 6grendikleri heceleri yazdirir ve kontrol eder.

“Alfabemizde 21 sessiz ve 8 sesli olmak lizere 29 harf vardir. Her bir sessiz harf

Oniine ve arkasina sesli harf alarak 16 farkli heceye ulasilir. Tiim sesler i¢in ise

toplam 336 farkli heceye ulasilir” (Ferah, 2001:193).

Ogretilen her yeni ses/harf 6grenilenlerle iliskilendirilmeli, yeni heceler ve

kelimeler olusturulmalidir.

Kelime ve Ciimle Olusturma:

Her ses/harf grubunun sununda ¢alismalar gézden gecirilmelidir. Bir sonraki
ses/harf grubuna gegmek igin Onceki seslerin Ogrenilmesine dikkat

edilmelidir.

Sesler/harfler Ogretildik¢e iretilen heceler ¢ogalacak bunlara bagli olarak
kelime ve ciimle olusturma siireci kolaylasacaktir. Uretilen 6zel adlar biiyiik

harf yaziminin 6gretiminde kullanilmalidir.

Elde edilen kelime ve ciimleleri 6grencilerin anlamalar1 saglanmalidir.
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e Ogrenciler, kelime ve ciimle iiretmeye cesaretlendirilmelidir. Olusturulan

kelime, ciimleler okunmali ve yazilmalidir. (MEB, 2005:242)

2.4.4 Metin olusturma

Ogrenciler metin olusturabilecek kadar kelime ve ciimle 6grendikten sonra
metin  olusturma calismalarina  gecilmelidir. Baslangicta 6grencilerin
seviyelerini agmayacak basit ciimleler kullanilmalidir. Siire¢ ilerledikge metin
olusturmak i¢in kullanilan ciimleler daha uzun olmalidir (Giines, 2007). Metin
olustururken anlam biitiinliigiinii korunmali ve ayni kelime ya da ciimleleri

kullanarak sik tekrara diigtilmemelidir.

Metin olustururken yazim dogruluguna ve giizelligine, sayfa diizenine ve
tertibine, harflerin dogru satir araligina yazildigina dikkat edilmelidir ve
gereken Ozenin gosterilmesi saglanmalidir. Ogrencilerden kendi metinlerini

olusturmalar1 istenmelidir ve bu siirecte 6grenciye gereken destek saglanmalidir.

Ogretmen, metinlerde yer alan resimler hakkinda 6grencileri konusturur. Metin
ya da siiri 6grencilere okutur. Ornek okuma yapar. Ogrencileri cinsiyete gore
veya istedigi bicimde gruplar ve paylasarak okuma yaptirabilir. Yazi
caligmalarini baslatir ve kontrol eder. Metinler olusturulurken baslik olmalidir.
Metnin cumleleri anlam bitiinligiine gore bir araya gelmelidir (Akyol,
2005:14).

2.5 Anlama Siirecinde Tiirk¢enin Morfolojik Yapisi

Bir dilin yapisin1 bilmek, anlama becerilerinin gelisimi acisindan biiylik 6nem
arz etmektedir. Bu anlamda Tirk dilinin yapisiyla ilgili bilgi sahibi olmak

degerli olacaktir.

Dil bilimi alaninda yapilan ¢esitli sayim ve tespitlere gore, diinya iizerinde 6li

olan ya da yasayan 3000’den fazla dil vardir (Korkmaz, 2003: LXI).

Yeryiiziinde yazilan ve konusulan diller yap1 (morfoloji) bakimindan ii¢ gruba

ayrilir:
e Tek heceli diller

e Eklemeli (iltisakli) diller
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o  Cekimli (tasrifli) diller (Ergin, 1997:7)

Tirk dili, eklemeli diller grubundandir. TDK Biiyiik Sozlik “eklemeli dil”
tanimin1  yaparken, “Kelime koklerinin sabit tutulup, birbirinden farkh
gorevlerle yukli ¢ekim ve yapim eklerinin, degismeyen sabit koklere eklendigi
dillerdir.” ifadesini kullanmaktadir ve Tiirk¢e, Mogolca, Macarcay1 Ornek
gostermektedir. Ural-Altay dil grubuna giren diller ve bunlara ek olarak bazi
Asya ve Afrika dillerinin eklemeli diller oldugunu, eklemeli dillerin kendi
iclerinde de “6n eklemeli diller” ile “son eklemeli diller” olarak ikiye

ayrildigini, Tiirkgenin son eklemeli bir dil oldugunu vurgulamaktadir.

Bu gruba giren dillerde degismeyen sabit kelime kokleri ve bunlara gelen ¢esitli
ekler bulunmaktadir. Bu ekler kelimenin bas veya sonuna eklenerek kokle
kaynasirlar ve kelimede anlam ya da gorev degisikligi meydana getirirler.
Tlrkcede ©6n ek yoktur. Her zaman ekler kokiun ya da gdévdenin sonuna
geldiginden Tiirk¢e sondan eklemeli dil olma 6zelligi gosterir (Korkmaz, 2003:

LXI11).

2.5.1 Tiirkce'nin yapisindan kaynaklanan o6zellikleri ve ilk okuma yazma
ogretimi iliskisi

Daha o6nce de belirtildigi gibi Tiirk¢e sondan ekli bir dildir. Tiirk¢enin yapisal
durumundan kaynaklanan kelime tiretme 6zelligi anlama becerileri agisindan
¢ok onemlidir (Karadag-Kurudayioglu 2010:437). Giiniimiizde morfolojik yap1
ve anlama iligkisi ¢cergevesinden bakildiginda eklemeli dillerin kelime kazanim

siiregleri hakkinda yapilan arastirmalarda ¢ok dnemli verilere ulasilmistir.

Bu noktada, Tiirk¢ce gibi eklemeli dil yapisina sahip olan Fincede g¢ocugun
kelime hazinesinin gelisimi ile dilin morfolojik yapis1 arasindaki ilgiyi
sorgulamaya yonelik bir arastirmanin sonuglarina géz atmak gerekmektedir.
Arastirmada Fince kelime yapisinin 6grencilerin kelime hazinesinin gelisimine

etkisi ortaya konmak istenmis ve bu arastirmada su sonuca varilmistir:

“Morfolojik bilgiye sahip olmak ¢ok onemlidir. Cocuklar morfolojik bilesenler
araciligiyla kelimeleri analiz edebilir ve kavrama yetenekleri sayesinde daha
gliclii bir kelime hazinesi elde edebilirler. Karmasik kelimelerin edinimi bu
yolla daha hizli bir sekilde gergeklesir. Bu siirecin yasanmasinda Fincenin son

ekli bir dil olmasinin pay1 biiyiiktiir” (Akt: Onan 2014:242).
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Fince gibi Turkce de sondan eklemeli bir dildir. Kelimenin yapisini meydana
getiren unsurlar Tiirkcede kelime lizerinde agik bir sekilde goriilebilmektedir.
Ozellikle kelime kokiinden yeni bir kelime tiireten yapim eklerinin anlam
olusturmadaki islevselligi son derece belirgindir. Bu 06zellik kelimenin
anlamlandirilmasi siirecinde okuyucuyu anlama dogru yonlendirmektedir (Onan,

2014:242)

Bu durumda ilk okuma yazma O6grenmede hem gorme, hem ses, hem anlam
iligkisinin gerekli oldugu anlasilmaktadir” (Ferah, 1996:128). Bu sebeple ilk
okuma yazmada sadece harflerin yazim kolayligi ve seslerin 6gretim siralari
esas alinarak 6grenme yaklasimlar1 gelistirmek yeterli degildir. Dilin yapisal

Ozelliklerini géz Oniline alacak 6grenme yaklagimlarina ihtiyag¢ vardir.

Egitim sisteminde atilacak yanlis adimlar, yapilacak yanlis uygulamalar geri
doniisii olmayan olumsuzluklar1 beraberinde getirmektedir. Bu olumsuzluklar en
cok da ogrencileri etkilemektedir. Ogrencinin dogustan getirdigi dil yetisinin
okulda da gelistirilmesi i¢in ana dil egitimine biiyilk 6nem verilmektedir. Okul
Oncesi egitimin zorunla hale getirilmesi ile birlikte ana dil egitimi verilmeye
baslanmalidir. Bu egitim planli programli yapilmali ve ana dilin tiim 6zellikleri
gdz oniinde bulundurularak sistemli calisilmalidir. Ogrencinin ana dilini

kullanma becerisi, ancak bu yolla olumlu ydnde ilerleyecektir.

[lk okuma yazma etkinligi; Tiirk alfabesindeki harflerin birbirleriyle iliskilerini
taniyarak, harflerin bagli bulundugu dille ilgili birimleri yazi i¢inde ayirt
ederek, yazili metnin igerigini kavrama olarak tanimlanabilir. Harfleri temel
alarak icerikteki anlami kavrayis etkinligi de ilk okuma anlamina gelir. Harflere
dayali olarak yapilan eylemlere ve bunlarin dilbilim degerlerini kavrama
etkinligine de ilk okuma diyebiliriz. Okutma; “6grencileri okuma eylemine
yonlendirmek, dil birimlerinin yaziya ddokiilen big¢imlerinin igeriklerini
¢oziimletmek” olarak tanimlanabilir. Bilgi islem yaklasimina goére okuma;
¢ocugun zihnine dilin s6zlii birimlerinin yaziya dokiilmiis bi¢imlerini sunarak

cocuga zihin ile ilgili islemler yaptirma etkinligidir (Acarlar, 2002: 71).

Cocugun seslerin isaretlerini siraya koyma, diizenleme, birlestirme, ayirma ve
kendi aralarindaki iligkileri kurarken ortaya koydugu yapilar, onun zihin ile
ilgili islemlerini yansitir. ilk okuma-yazmayi ogrenirken alfabeyi olusturan

igsaretler arasi iliskileri kurup harflerin-seslerin islevleriyle zihin ile ilgili
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islemlerini dogru bir sekilde yapmak zorundadir. Zihin kendi i¢inde harfler
arasinda karsilastirma yaparak, ilk okuma yazmaya ait belirli iliski kavramlarini
elde eder. Bu karsilagtirmay1 yapabilme ¢ocuklarin dildeki iliski sézciiklerini
kavrayislariyla da (edatlar, baglaglar) iliskilidir. Bu etkinlik esnasinda 6nce bir
isareti digerinin yanina getirir ve onu ortaya koyduktan sonra dikkatini
digerlerine yoneltir ve onlar arasinda kendine gére bir ilintiyi belirler. Ilk
okuma ve yazma 6gretiminde ses Ogretiminde sesbilgisi ile ilgili islemleme

ozellikleri goz ard1 edilmemelidir (Oztung, 1994: 2).

Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu ilk okuma yazma 6grenmeye basladiklarinda ses
¢oziimlemesini yapabilecek olgunluktadirlar. Buna ragmen bazi ¢ocuklarin ses
bilgisel farkindaliginin diisiik oldugu da arastirmalarda vurgulanmaktadir.
Okuma gii¢liigii olan ¢ocuklarda ses bilgisel farkindalik daha ge¢ gelismektedir.
[Ik okuma yazma Ofrenmenin baslangicinda sesin daha ileri kullanimin
gerektiren parcalar iistii iiriinleri uygulamakta ve kelimeler iginde seslerin ayirt
edilmesinde ¢ocuklarin daha fazla zorlanacaklar1 da bir gergektir. Tirk
cocuklarinda hangi seslerin daha once kazanildigi ve seslerin 6grenilmesinde
hangi asamalarda c¢ocuklarin zorlandiklar1 ile ilgili 6-12 yas donemlerini
kapsayan arastirmalar da fazla degildir. ilk okuma ve yazma eylemleri
duzenlenirken sesbirimlerin sozcilk konumlarina gore islenmesine 0Ozen
gosterildiginde, ilk okuma yazma cocuklar icin daha kolay ve eglenceli bir

eyleme doniisecektir (Erdogan, 2009: 4).

Yazma; sozleri ve diisiinceleri alfabenin harfleriyle ifade edebilmek; yani yaziya
aktararak anlatmak olarak tanimlanabilir. Cocuklar, Tiirk alfabesindeki isaret ve
harfleri yaziya dokerek yazi icinde anlatabildiklerinde yazma becerisini
kazanmis olurlar. Tiirk alfabesi, Tiirk¢cenin yazi sistemini ifade eder. Yazili bir
seyl okuyamama durumuna “Yaziyr sékememe” denir. Yazi, sozlerin ¢izgilerle
gosterilme ve anlamlandirilma sistemidir. Harfler, s6zlerin yazi isaretleriyle
esdegerlilik iliskisi kuruldugunda; yani zihinde simgeler olusturduklarinda

okumanin temelini olustururlar (Yangin, 2009: 316).

2.5.2 Sekil bilgisinin farkinda olma ve ilk okuma yazma iliskisi

Sekil bilgisi, bir dilin kdklerinin, eklerinin, eklerinin anlam ve gorevlerinin,

turetme ve cekimle ilgili Ozelliklerinin, koklerinin ve eklerinin birlesme

53



yollarinin ve sekille ilgili diger konularin incelendigi dilbilgisi dalidir

(Korkmaz, 2003:5).

Tiirkgenin en 6nemli yap1 6zelligi, eklemeli bir dil olmasidir. Temelde Tiirkceye
bu ozelligi iki tiir ek kazandirir. Bu eklerden biri yapim ekleri, digeri ¢ekim

ekleridir.

Yapim ekleri de ¢ekim ekleri de temel olarak “kdk” denilen yapiya eklenirler.
Kok, bir kelimenin anlami ve yapist bozulmadan daha kii¢iik parcalara
ayrilamayan unsurudur. Kokler bir dilde sonradan uydurulamayan, dnceden de
var olan yapilardir. Kokler kelimelerin atomlari, yeni kelimeler tiiretmeye

yarayan tohumlari, hammaddeleridir (Ediskun, 1999:99).

“Tiirkcede eklerin temel anlamda tiiretme ve bagimlilastirma olmak {iizere iki
onemli islevi vardir. Tiretme islevi, en basit anlamda, kelime kok ve
govdelerinden yeni kelimeler iiretebilme 6zelligidir. Daha genis bir fonksiyon
alanina sahip olan bagimlilastirma islevi ise ciimle igerisindeki her unsur
arasinda iliski kurabilme O6zelligini yansitmaktadir” (Demircan, 2005:33). Bu

noktada eklerin genel 6zelliklerine deginmek yararli olacaktir.
2.5.2.1 Cekim ekleri

Cekim ekleri, Tiirk¢e dil yapisinin ana dili egitiminde olusturdugu bilissel

zeminlerin tespitinde, iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir unsurudur.

Cekim eklerine “isletme ekleri” de denir. Bu ekler climlenin unsurlar1 arasinda
cesitli iliskiler ve anlam orgiileri kurar. Ciimlelerden isletme ekleri atildiginda
sozclikler arasindaki anlam iligkileri kopar ve climlenin anlatimi bozulur. Bu

anlamda ¢ekim eklerinin kapsam genisligi goriilmektedir.

Bu arastirmanin kapsami “yapim ekleri” ile sinirli oldugundan, ¢ekim ekleriyle

ilgili yukaridaki genel bilginin verilmesinin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.
2.5.2.2 Yapim ekleri

Yapim ekleri, bir kok ya da govdeye gelerek o kok ya da gévdenin anlamini

degistirir, yeni bir anlam olustururlar.

“Yapim ekleri, eklenmis olduklar1 kok ve govdelerin anlamlarinda degisiklik

yaparlar. Yapim eki ile meydana getirilen bir kelime govdesi, kendisinden
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tiredigi kok veya govde ile bir ilgisi olmakla beraber ondan ayr1 ve yeni bir

anlam tasir.” (Ergin, 2002:123).
Tiirk¢ede yapim ekleri dort gruba ayrilmaktadir. Bunlar:
e Addan ad yapan ekler,
e Addan fiil yapan ekler,
¢ Fiilden fiil yapan ekler,
e Fiilden ad yapan eklerdir.

Yapim ekleri, koklerden hemen sonra gelirler. Bir koke “ug-(u)r-t-ma”

ornegindeki gibi birden fazla yapim eki getirilerek yeni bir kelime olusturabilir.

Tirkcede yapim ekleri araciligiyla kelime aileleri (ayni1 kdkten tiiremis ¢esitli
kelimeler) olusturulur. Aksan (1993:24-30; 1996: 45-47), eklemeli yapinin dile
genis anlama ve anlatim olanaklar1 sundugunu sodyleyerek Tiirk¢ede bu giin
“sur-* fiil kokinden 100, “gor-* fiil kokunden 75, “tut-* fiil kékinden 65

civarinda kelimenin kullanildigini belirtmektedir.

Kurudayioglu (2006:  497-505), Finlandiya’da yapilan bir arastirmanin
O6neminden bahsederek; burada ek-kok iliskisini bilen ¢ocuklarin ayni kelime
ailesine mensup olan kelimeleri ¢agrisim yoluyla kavrayabildiklerini, morfoloji
bilgisinin yeni karsilasilan bir kelimeyi pargalara ayirmak suretiyle anlami
tahmin edilmesine yardim ettigini anlatmaktadir. Tiirk¢ce de Fince de eklemeli
diller olma yoOniinden yapisal anlamda benzerlik gostermektedirler. Bundan
dolay1 Tiirk¢enin ana dil olarak edinimi siirecinde tiiretilmis kelimeler iizerinde
yapilacak calismalar (sezdirme, ek-kok analizi, vb.), 6grencilerin kelime
anlamin1  kavramalar1  acisindan  becerilerini  gelistirmelerine  katkida

bulunacaktir.

Norodilbilim alaninda yapilan galismalar, kelimeyi olusturan koklerin ve eklerin
beynimizin farkli yerlerinde depolandigini ortaya koymaktadir. Beyin, eklemeli
olmayan dillerde bile kelimeyi unsurlarina ayirma egilimi gostermektedir.
Tirkcenin sahip oldugu kelime yapisi ile beynin caligma sistemi birbirine
paralel bir Ozellik gostermektedir. Ilk okuma yazma c¢alismalarinda ses
Ogretimiyle baslayip climle 6gretimine uzanan siirecte, kelime 6zelligi tasiyan

hecelerin kullanilmasi ve kelime olusturma sirasinda bu hecelerden tiireyen

55



kelimelerin kullanilmasina yoOnelik yapilacak ¢alismalar, kelime kazanim

siirecini hizlandiracaktir (Onan, 2009: 260).

Eklemeli dillerde kelime iiretimi ¢ogunlukla bu eklerle gerceklesir. Bu nedenle
kelime iiretimi siirecinde yapim ekleri sayesinde 6grenme hizlanir. Ogrenilen,
taninan kelimenin fazla olmasi, okuma kalitesini ve hizim1 da arttiracaktir.
“Dilin eklemeli yapist hem kelimelerin iiretilmesinde, hem algilanmasinda
beynin kelime organizasyonundaki islemleri ile paralellik gostermektedir.
Tiirkgenin kelime yapisinda eklerin ve koklerin ayrilabiliyor olmasi, beyindeki
anlama ve anlatma boyutunda kelime iizerindeki biligsel islemleri

kolaylastirmaktadir” (Onan, 2005:296).

Ana dil egitiminde, dilin yapisindan kaynaklanan o&zellikler goéz ardi
edilmemelidir. Bu alanda gelistirilen metotlarda, uygulanan tekniklerde diller
arasindaki yapisal farklara, 6zelliklere 6nem verilmeli, ¢alismalar bu dogrultuda

yonlendirilmelidir.

Okuma-yazma Ogrenme siireci, ana dili edinmenin Onemli bir pargasidir.
Tiirkcenin ana dili olarak §gretiminde yapim eklerinin ortaya koydugu bilissel
zeminleri genel olarak degerlendirdigimizde, kelime hazinesinin gelisimi ve
okuma-yazma Ogrenme siireglerinde etkili oldugu sOylenebilir (Onan,
2009:251).

2.5.3 Eklemeli dil yapisinin beynin organizasyonuna ve algi genisligine etkisi

Turk dilinin yapisal olarak en karakteristik 6zelligi, eklemeli dil yapisina sahip
olmasidir. Bu yapi, okuma siirecinde beynin kelimeleri algilamasi iizerinde ¢ok
etkilidir. Bu noktada 0Ozellikle kelimelerin beyinde nasil {iretildigi ve
depolandigi iizerinde durmak gerekmektedir. “Kelimeler beyinde bicimsel
olarak birbirinden farkli yerlerde depolanmaktadir. Yani kokler ve ekler anlatim
aninda depolandiklar1 farkli yerlerden gelerek birlesmekte, daha sonra da
konusma sirasinda kullanilmaktadirlar. Tiirk¢ce okundugu gibi yazilan, alfabesi
fonetik bir dildir. Tiirk¢e kelimelerde, her sese bir harf karsilik gelmektedir.
Tirkgenin morfolojik yapist ve fonolojik Ozellikleri kelimelerin bellekte

depolanmasi agisindan kolaylik saglamaktadir” (Kurudayioglu, 2005:43).

Yani beyin, kelimeyi olusturan ekleri ve kokleri ayr1 algilamaktadir. Tiirk¢e de

bitisken yapili, okundugu gibi yazilan bir dil oldugundan, eklemeli dil yapis1
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kelimelerin {retilmesinde de algilanmasinda da beynin kelimeye ait
organizasyonuna paraleldir. Bu nedenle okuma-yazma o&gretimi silirecinde
kelimeler 6grenilirken dilin eklemeli yapist ile beynin kelime organizasyonu
arasindaki bu islevsel benzerligi kullanmak, 6grencide alginin genislemesine

sebep olacaktir.

“@Gozin satir lizerinde bir durusunda gordiigii sozciiklerden anladigi kavramin
genigligine algi genisligi denir. Algi genisligi okunan yazinin gii¢liigiine,
okuyucunun yetisme dilizeyine gore daralip genisler” (Gogiis, 1978: 63) Bu
anlamda, Tiirk¢enin eklemeli yapisiyla okumadaki algi genisligi arasinda
dogrudan bir ilgi bulunmaktadir. Eklemeli yapiya sahip olan Tirkcede
kelimelerin anlamlandirilmast yapim ekleri sayesinde, climledeki anlamin

tasarlanmasi ise ¢ekim ekleri sayesinde basarilmaktadir.

Ozetle, Turkgenin ek-kok sistemi ile ekleri ve kokleri ayr1 yerlerde depolayan
beynin isleyisi arasinda paralellik bulunmaktadir. Bu sebeple ilk okuma yazma
ogretiminde dilin yapisal 6zelliklerinin ¢esitli yollarla 6grenciye sezdirilmesine

onem verilmelidir.

2.5.4 Tiirkcedeki eklerin anlama siirecindeki islevleri

Tazebey ve Celenk (2008)’e gore, dil, tek yonlii degil, ¢ok yonli bir anlagsma
arac1 olarak diistiniilmelidir. Dil sadece diisiinme ve iletisim araci olmakla
kalmaz. Bunun yaninda insanin bulundugu ¢evreyi anlamasi ve anlatmasi, kiiltiir
birikimini aktarmasi i¢in de bir aractir. Ayrica bireylerin birbiri ile iletisimini de

gliclendiren duygu ve diisiince bagidir. Bireyin 6grenme ve 6gretme aracidir.

Tirkce de, sekil yapist itibar1 ile genelde kok ve eklerden olusan, kok+ek,
govdetek, kelimetkelime birlesmesi yoluyla genisleyen bir dil olma
ozelligindedir ve sekil bilgisi yoniinden son derece tutarli ve mantiklidir.
Tirkgede yik eklerde oldugundan, ek kavrami {izerinde durulmasi

gerekmektedir.

“Ekler, yani morfemler, tek baslarina anlamlar1 olmayan, ancak kelimelerden
kelime tiretmekle ya da kelimelere durum, ilgi, nicelik, kip, zaman ve kisi ile
ilgili birer anlam katmakla gorevli dilbilgisi dgeleridir” (Ediskun, 1999: 100).

Bu acidan eklerin fonksiyonlarini incelemek faydali olacaktir.
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Ekler gorevleri agisindan ikiye ayrilmaktadir. Tiirk¢ede yeni kelimeler tiretme
yoluyla kavramsal alani genisletme isini, yapim ekleri iistlenmistir. Yapim
ekleri, kelimenin anlamin1 degistiren eklerdir. Yapim eki alan kelime yeni bir
anlam kazanmakla birlikte tiiredigi kok ile ilgisi bulunmaktadir. Yapim eki
almis kelimenin sinifi da degisebilir. Fiil kokiinden olan bir kelime aldig1 yapim
eki ile isim sinifina girebilir. Cilinkii kelime tiiretme siireci Tiirkcede 4 farkhi

sekilde gergeklesmektedir.
e Isim kokiine gelen bir yapim eki, bu ismi fiil sinifina sokabilir.
e Fiil sinifindaki bir sozciik aldigi yapim ekiyle isimlesebilir.
e Isim kokenli bir sézciik yapim eki alarak farkli bir isim olusturabilir.
e Fiil olan bir sdzciik aldig1 yapim eki sayesinde yeni bir fiil tiiretebilir.

Yapim ekleri yoluyla ayni kavram alanina ait kelimelerin tiiretilmesi saglanir.
Altunel (2002), insan beyninin bir ciimleyi duyduktan onu anlamlandirincaya
kadar ¢ok sayida islem yaptigini; dnce kulaktan iletilen ve ¢oktan elektrik ve
kimyasal kodlara c¢evrilen sesleri, karsiligi olan harf, sézciik ve ciimleye
cevirdigini; bunlarin her seviyede ayri ayr1 ¢oziimlendigini; eklerin ve koklerin
ayrilarak sahip olabilecekleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya calistigini; en sonunda
beynin daha oOnceki deneyimlerini ve konusmanin Onceki asamalarini
degerlendirerek ciimlenin igermis olabilecegi anlama ulagmaya c¢alistigini ifade

ederek eklerin anlama siirecindeki etkisini a¢iklamaistir.

Cekim eklerine, isletme ekleri ya da ciimle ekleri de denir. Birlestikleri kok ya
da govde lizerinde herhangi bir anlam degisikligi yapmadan ciimle i¢indeki tim
Ogeler arasinda anlam iliskileri kurarlar. “Cekim ekleri kok ve gévdenin baska
kok ve govdelerle temast i¢in digsartya uzanan kollar durumundadir. Halbuki
yapim ekleri kok ve gévdelerin, yeni bir kelimenin i¢inde vazife goren ekleridir.
Yapim eklerinin fonksiyonu kelimenin hudutlar1 i¢inde kalir. Cekim eklerinin

fonksiyonu ise kelime hudutlarini ¢ok asar” (Ergin, 1997: 125).

2.5.5 ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde yapim eklerinin 6nemi

Cocugun okulda edinecegi en temel beceri, ilk okuma-yazma becerisidir ki okul
yasami icerisinde ileride yasayacagi 6grenme ortamlarindaki basarist oncelikle

okuma-yazmadaki basarisina baglhdir. Okuma-yazmay1 O&grenirken gelisecek
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yanlis aligkanliklar, ilk okuma-yazma mekanizmasinin dogru yerlestirilmemis
olmasi, egitim hayatinda Ogrencilerin yolunda engel olarak her zaman
karsilarina ¢ikacak bir sorun olacaktir. Bu nedenle okuma-yazma (zerinde
Ozenle ve 1srarla durmak, bilimin 1s1ginda hareket ederek gelisimini saglamak

zaruridir.

“Ilk okuma-yazma dgretiminin amaci, her ne bicimde olursa olsun bir okuma ve
yazma becerisi kazandirmak degil, bilimsel yontem ve tekniklere uygun bir
okuma bir okuma-yazma becerisi kazandirmaktir. Yetersiz ve niteliksiz bir
okuma ve yazma becerisi, ileride Ogrencinin basarisizligina neden olan bir
faktor olacaktir. Bugiliniin ihtiyaglarina cevap veren okuma; hizli, dogru,

anlayarak ve elestirerek okumadir” (Calp, 2009:2)

Okuma-yazma 6gretirken dogru adimlar atilmazsa, 6grenci sesi tanir, agik ve
kapali hecelere ulasir, kelime elde edilir ancak “anlama” ger¢eklesmez.
Anlamanin olmadigi bir birlestirmeye, ancak “sesletme” denir ki bu da yukarida
aciklanan bugiinlin ihtiyaclarina cevap veren tarzda bir okuma olmayacaktir.
Ciinkii anlama ger¢ceklesmeyecek, anlamanin olmadigi yerde de diisiinme ve

elestirel bakis yasanmayacaktir.

Gines (2007: 66-67), okuma-yazma 6grenme alanlarini belirleme konusunda en
kapsamli aragtirmanin ABD’de yapildigint ve iyi bir okuyucu olma 6zelligini
ogrenciye kazandirmak i¢in 5 temel alanda sistemli ¢calisma yapmak gerektigini

vurgulamistir. Bunlar:
e Ses bilinci,
o Alfabetik iligkileri kesfetme,
e Kelime tanima ve zihinsel sozliik gelistirme,
e Akict okuma
e Metinleri anlamadir.

Goriildigi gibi “akict okuma” ve “metinleri anlama” asamalar1, “kelime tanima
ve zihinsel sozlik gelistirme” asamasindan sonra gelmektedir. Yani akici
okumanin ve anlamanin saglanmasi i¢in kelimelerin once ses yoluyla taninarak

gorsel biciminin ve anlaminin zihinsel sozliige kaydedilmesi gerekmektedir.
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Gines (2013:4), Cellier (2008) ve Vancomelbeke (2004) tarafindan yapilan
aragtirmalar1 aktarirken, beynin bir kelimeyi ortalama 12 kez duymasi veya
okumasi gerektigini, zihnimize yerlesmenin bu islemler yapildiktan sonra
gerceklestigini ifade etmektedir. Ogretmenin bir kelimeyi dgretirken o kelimeyi
dilin diger ogelerinden ayirmamasi gerektigini, tek basina degil, diger
kelimelerle bag kurarak vermesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrencinin
duraklamadan  okumasini  saglamak i¢in kelime tanmima  becerileri
gelistirilmelidir. Bunu gergeklestirmenin bir yolu da Tiirk¢enin yapisal
Ozelliklerinin ilk okuma yazma c¢alismalari i¢indeki “kelime &gretimi”

basamagina yansitilmasidir.

Tirkcenin morfolojik yonden ¢cok mantikli ve tutarli olduguna daha 6nce de
deginilmisti. Okuma-yazma &gretimi calismalarinda akici okuma ve anlama
islevlerinin saglikli bir sekilde ger¢ceklesmesinin Oniindeki en O6nemli adim,
kelimenin taninmasi ve algilanmasidir. “Kelime tiiretme ve buna bagli olarak
dilin kavram alanin1 genisletme islevi Tiirkcede kelime kok ve goévdelerine
eklenen yapim ekleri vasitasiyla yerine getirilmektedir. Kelime ailelerinin

olusmasinda etkili unsur yapim ekleridir” (Onan, 2014: 236).

O halde ilk okuma-yazma c¢alismalar1 sirasinda “kelime tanima” ¢ok biiyiik
oneme sahiptir. Tiirkcede kelime tiiretme 6zelligine hizmet eden 67’si fiilden
ad, 55’1 addan ad, 21’1 addan fiil ve 19’u fiilden fiil tiireten toplam 162 yapim
eki bulunmaktadir (Korkmaz, 2003). Bu ekleri kullanarak kelime olusumu
saglamak Ogrencilerin zihinsel sozliigiinii zenginlestirecek, siirekli tekrarlanan
bu islemler sayesinde ogrenciler kelimeleri hizl1 taniyacaktir. Kelimeleri hizli

tanima da beraberinde akici okuma ve anlamay1 getirecektir.

Onan (2009:260), ilk okuma yazma Ogretiminde kullanilan ses temelli ciimle
yonteminde, eklemeli dil yapisinin sundugu bilissel zeminleri g6z 6nine almak
gerektigini; hece degeri tasiyan isim ve fiil koklerine yine hece degeri tasiyan
yapim  eklerinin  getirilmesiyle anlamli  kelimeler tiiretilebilecegini
vurgulamaktadir. Bu noktada “hece degeri tagiyan” ifadesini agmak yerinde

olacaktir.

Turkge kelimelerde 6 g¢esit hece vardir. Bu heceler ve oOzellikleri soyle

Ozetlenebilir:
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e Tek sesli harften olusan heceler, ““a”, ““0” gibi sesli harflerin olusturdugu

hece tiiriidiir ve “kelimelerin basinda” bulunur. Ornek: a-cik, i-ki, vb.

e Bir sesli harf ve bir sessiz harften olusan heceler, “el”, “ay-r1”, is-tuin”
kelimelerindeki “el”, “ay”, “Us” heceleri gibidir. “Kelimelerin basinda”

bulunur.

99 <¢

e Bir sessiz harf ve bir sesli harften olusan hece tipi, “ye”, “ge-lis”, “e-ri-mek”,

“U-gul-tu”  sézciiklerinin “ye”, “ge”, “ri”, “tu” hecelerinde gorildigi

sekildedir. “Kelimelerin her yerinde’ bulunabilir.

e Bir sessiz, bir sesli ve bir sessizden olusan heceler, “kelimenin her yerinde”
bulunabilir. Bu hece tipine 6rnek olarak “til-ki” sdzcligliniin “til*“ hecesi, “gi-

rin-ti” sozciginin “rin” hecesi, “u-ya-nis” soOzciginin “nis” hecesi

gosterilebilir.

e Bir sesli ve iki sessiz harfin olusturdugu heceler, sadece *“kelimelerin
basinda” bulunur. Bu hece tipine “alt” kelimesi, “lrk-mek” kelimesinin

“0rk” hecesi, “Ort-miis” kelimesinin “6rt” hecesi 6rnek olarak gosterilebilir.

e Bir sessiz, bir sesli ve iki sessizden olusan hecelere 6rnek olarak “kork-mak”
kelimesinin “kork” hecesi, “bo-salt-mak” kelimesinin “salt” hecesi, “se-ving”
kelimesinin “ving” hecesi verilebilir. Goriildiigii gibi bu hece tipi de
*“*kelimenin her yerinde” kullanilabilmektedir (Ergin, 1997:104-105)

Yapim ekleri, kok ve govdelerin sonlarina gelir. Anlasilabilecegi gibi, tiim hece
tipleri kelimenin her yerinde kullanilamamaktadir. Kelimeler, hecelerin
birlesmesiyle olusmaktadir ve bizim okuma-yazma Ogretimi sistemimiz
seslerden hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden cumlelere, climlelerden
metinlere ulagsmay1 saglayacak sekilde diizenlenmistir. Okuma-yazma 6gretimi
siireci i¢inde kelime olusturma caligmalar1 sirasinda kok ve govdelere yapim eki
getirilerek de kelime olusturulacaktir. Bu silirecte hecelerle calisilacagt igin
eklerle kelime iiretimi gerceklesirken Tiirkgenin hece Ozellikleri nedeniyle
“hece degeri tastyan yapim eklerini kullanma” ozelligi, kok ve goOvdelerin
sonlarina da gelebilecek olan ve yukarida belirtilen ii¢ hece tipinin (SU, SUS,
SUSS) kullanilmas: ile saglanmis olacaktir. Baska bir sdyleyisle, tiim yapim

ekleri kelime tiiretmede kullanilabilir. Ancak koklerin ve yapim eklerinin seffaf
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bir sekilde goriilecegi, ek-kok iliskisinin kavramsal olarak algilanmasinin

saglanacagi yapim ekleri, “hece degerinde” olanlardir.

[lk okuma yazma &gretiminde, hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, dilin temel
alanlarinin ve yapisal 6zelliklerinin dikkate alinmasi zorunludur. Ciinkii okuma-

yazma O0gretimi, ana dili edinim siirecinin biiyilk 6nem arz eden bir pargasidir.

2.6 Ilgili Arastirmalar

2.6.1 Yurticinde yapilan arastirmalar

Ik okuma yazma &gretiminde kullanilan kitaplar ve ydntemler Akyol, Temur,
Kaya, Sahin, Baser, Tok, Mazi ve bir¢ok arastirmaci tarafindan incelenmistir.
Konunun farkli boyutlarina dikkat ¢ekilmis, 68rencilerin egitim hayatlarina ve

o6gretmenlerin yontem tercihlerine etkisi aragtirilmistir.

Baser (1996), okul 6ncesi egitimin dgrencilerin okuma-yazma 6grenmeye hazir
olus seviyelerini yiikselttigini sdylemis ve bunun neticesi olarak da okul dncesi
egitim almis Ogrencilerin okuma yazma O&grenirken daha basarili oldugu

sonucunu elde etmistir.

Tok (2001), ilk okuma yazma ydntemlerini degerlendirmek iizere bir ¢alisma
yaparak ¢oziimleme, biresim ve karma yontemleri karsilastirmis, bu yontemlerin
degerlendirilmesi hususunda sinif Ogretmenlerinin goriislerine basvurmustur.
Hatay ili ilkdgretim okullarinda gorevli 42 simif 6gretmeninin katilimiyla
yapilan arastirmada Ogretmenler okuma yazma Ogretirken ¢oziimleme
yontemiyle daha basarili sonuglar aldiklarini belirtmislerdir. Bu ydntemde
okuma hizinin istenen diizeyde oldugu, anlamanin daha gii¢clii oldugu ve yazim

kurallarindaki hata oraninin daha az oldugu sonucuna varilmistir.

Senel (2004), 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanmak istedikleri
yontemleri inceledigi arastirmasinda, Istanbul’daki o6gretmenler arasindan
tesadiifen secilen 106 6gretmenin %91°lik oranla climle yontemini tercih ettigini

belirlemistir.

Kog¢ (2005) tarafindan yapilan arastirmada okuma-yazma o6gretimi konusunda
kullanilan yontemlerin faydali ve sikintili yonlerini belirlemis ve ses temelli

ciimle yontemiyle ilgili 68retmen diislincelerine yer verilmistir. Arastirmada
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okuma-yazma oOgretiminde seg¢ilen yontemle birlikte, o yoOntemin basariyla
uygulanabilmesinin ¢ok dnemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada ayrica
ses temelli ciimle yontemine geg¢ilmis olmasinin okuma-yazma 6gretimindeki
sorunlar1 bitirmedigi vurgulanmis ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda sorunlar

sOyle siralamistir:

e (Ciimle yontemindeki okuma hizi, ses temelli climle yontemine gore daha

yuksektir

e Ogrenciler okurken sese yogunlastiklar1 i¢in anlayarak okuma

gerceklesmemektedir.

e Ogrenciler yazili anlatimlar1 sirasinda anlamli ciimleler kurmakta giigliik

yasamaktadirlar.

Cevik (2006) tarafindan yapilan ve ses temelli ciimle yontemi hakkinda
O0gretmen goriislerinin belirlendigi, 20 sinif 6gretmeninin goriisiiniin alindig:
arastirmadaki bulgulara gore ses temelli climle yonteminin bireysel farkliliklara
uygun oldugu, erken okumaya gecirdigi, ezbere dayanan bir sistem olmadigi
goriilmistiir. Bununla birlikte ses temelli ciimle yonteminde okuma hizinin
artmasinin ve anlama becerisinin gliglenmesinin ge¢ kazanildigi da arastirmanin

sonuglar1 arasindadir.

Karadag, Giltekin (2007), ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan climle ve
harf yontemlerinin etkililigi hakkinda ogretmen goriislerini belirlemeyi
amacladiklar1 bir arastirma yapmislar; Ogretmenlerin ciimle yo6nteminin
ogrencilerin okuduklarini anlamalarinda, okuma hizin1 gelistirmede, ¢ocuklarin
gelisim donemlerine uygunlukta ve bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasinda

daha uygun oldugu goriisiine vardiklarini ortaya ¢ikarmislardir.

Celenk (2008), ilkogretim okullarinin 1.siniflarina baglayan &grencilerin
duyussal hazirlik diizeyi ve ilk okuma-yazma 6grenimine hazirlik diizeylerini
O0lgmek icin yaptig1 arastirmasinda, okul Oncesi 6grenim goren cocuklarin
onemli deneyimlerle okula bagsladiklar1 ve bu 6grencilerin aldiklar1 okul dncesi
egitimin okuma-yazmaya hazirlik diizeylerine olumlu katkis1 oldugu sonucuna

ulasmistir.

Bay (2010), ses temelli ciimle yontemiyle ilk okuma yazma Ogretimini

degerlendirdigi arastirmasinda, 116 birinci sinif 6grencisini sekiz ay siireyle
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gozlemlemis ve ilk okuma-yazma becerisinin yiiksek oranda kazanildigini,
Ogrencilerin okuma-yazma hizlar1 ile okudugunu anlama diizeylerinin sinif
seviyelerinin ¢ok {izerinde oldugunu tespit etmistir. Hatta arastirmact
ogrencilerin %84 ’iinlin okuma hizlarinin seviyenin {izerinde oldugunu,
ogrencilerin sadece %10-20’sinin 1.sinif diizeyinde okudugunu; yazmada %80-

90’1n1n siif seviyesinin iizerinde bulundugunu vurgulamistir.

Engin, Uygun (2011), ilk okuma yazma Ogretimi yOntemleri konusunda
Osmanli’dan glinlimiize uzanan siire zarfindaki gelisimi inceledikleri
aragtirmada, yapilan pek cok iyilestirme ve gelistirme ¢alismasi oldugunu, pek
¢ok yontem kullanildigini tespit etmislerdir. Tiim 06gretim etkinliklerinin
temelini olusturan okuma-yazma Ogretiminin Onemini vurgulayarak, yapilan
yontem degisikliklerinde Tiirk dilinin 06zelliklerinin ve yapisimin dikkate

alinmas1 gerektigi sonucuna ulagmislardir.

Erdogan (2011), ¢alismasinda fonolojik farkindalik olusturmanin okuma-yazma
Ogretimi silirecinde saglayacagi fayday: ifade etmis, fonolojik farkindaligin okul
Oncesi donemde gelistigini belirtmis ve okuma yazma becerisi kazanmada

oldukc¢a 6nemli bir 6nciil glic oldugu sonucuna varmistir.

Ko¢ (2012) okuma-yazma Ogretimi konusunda iilkemizde kullanilmis olan
yontemleri inceleyerek faydali ve zararli yonlerini belirledigi arastirmasinda,
okuma yazma Ogretiminin basariya ulasmasi i¢in hangi ydntemin se¢ildigi ve
bagariyla uygulanip uygulanmadiginin ¢ok 6nemli oldugu, ses temelli ciimle
yonteminde okuma hizinin climle yontemine gore diisiik oldugu, anlayarak
okumanin gerceklesmedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci, okuma yazma
ogretilirken hangi yontemlerin kullanilacaginin 6gretmenlere birakilmasi

gerektigi goriisiinti de paylagmistir.

Kutluca Canbulat (2013), anlamli okumay1 etkileyen unsurlar1 incelemek
amaciyla yaptig1 ve nitel arastirmalarda kullanilan dokiiman incelemesini
kullandi1g1, goriigme ve goézlem metotlariyla da veri topladigi calismasinin
sonucunda; okumanin yalnizca seslendirme isi olmadigi, bu sebepten okuma
yazma materyallerinin Tirk¢e’nin yapisina uygun bir sekilde yeniden

olusturulmasi gerektigi kanaatine ulasmistir.
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Kiling Sahin (2017), ses temelli climle yOntemi esasina uygun olarak
olusturulan metinlerin, 6grencilerin bilissel gelisimine uygunlugunu 6gretmen
goriisiine agarak degerlendirdigi ¢alismasinda, 6gretmenlerin ses temelli cimle
yontemine gore olusturulan metinlerin 6grencilerin biligsel gelisimine uygun

olmadigin1 degerlendirdiklerini belirlemistir.

Akyol ve Temur (2008), Kaya (2008), Sahin (2005) ve Kayiran (2012),
birbirinden farkli yontemlerle okuma yazma 6grenen 6grencileri incelemisler ve
bu ogrenciler ilkdgretim besinci sinifa geldiklerinde okudugunu anlama
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini

belirlemislerdir.

Eklemeli dil yapisinin kullanimina ydnelik olarak yurt icinde yapilan

arastirmalar genel olarak s6z varliginin gelistirilmesi {izerinde yogunlagmistir.

Ustiinova (2004) eklerin &gretiminin &nemi iizerine yaptig1 calismasinda
Tiirkgenin eklemeli yapisinin eklerin degerini arttirmakta oldugunu ve bu
yapinin onlart 6n plana ¢ikardigini vurgulamis, tiim eklerin hem bi¢cimsel hem

anlamsal ac¢idan ele alinmas1 gerektigi sonucuna ulagmistir.

Keklik (2009), calismasinda 0-6 yas cocuklarina ogretilmesi gereken ve
Tiirkgede en c¢ok kullanilan 1200 kelimeyi belirleyip bunlar1 iist kavram
alanlarina gore listelemis, bu kelimelerin 6grencilerin dil edinimi siirecinde

kullanilmas1 ve kitaplarda yararlanilmasi onerisini getirmistir.

Onan (2009) Tiirkce dil yapisinin ana dil egitimindeki islevlerini ortaya koymak
amaciyla yaptig1 bir ¢alismada, eklemeli dil yapisinin Tiirk¢enin ana dil olarak
ogretilmesinde son derece etkili olup yeni agilimlar sundugu, ancak genel olarak
dilin dogal yapisindan kaynaklanan biligsel 6zelliklerinden yararlanilmadigi

sonucuna ulagmistir.

Onan (2009) baska bir calismasinda Tiirk¢cenin eklemeli yapisinin dilin
ogretiminde olusturdugu biligsel zeminleri incelemistir. Onan, ilk okuma yazma
ogretiminde kullanilan ses temelli climle ydnteminde eklemeli dil yapisinin
oniimiize serdigi bilissel zeminlerin kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Ses
O0gretiminden ciimle 6gretimine giden yolda kelime 6zelligi tasiyan hecelerin
kullanilmasini ve kelime olustururken bu hecelerden tiiretilen kelimelerin

kullanilmasini dnermistir.
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Karadag, Kurudayioglu (2010) Tirk¢enin kelime tiiretme &zelliklerinin
ilkdgretim Ogrencilerinin yazili anlatimlarina ne o6lgiide yansidigini tespit
etmeyi amacladiklar1 ¢aligmalarinda, Tiirk¢enin kelime tiiretme 0Ozelliklerinin
kigilerin dilini daha etkili kullanmalarina destek oldugunu tespit etmisler; bu
nedenle Tiirkge egitim alan g¢ocuklarda morfolojik farkindalik olusturularak

bunun bir bilince doniistiiriilmesi geregini belirlemislerdir.

Gedizli (2012), Tiirkgenin yapim eklerini islevleri agisindan inceledigi ve
dilimizin liretim giicline dikkat ¢ektigi arastirmasinda, dilin etkilesim ve gelisim
sireci icinde degisime en az maruz kalan dil birimlerinin yapim ekleri oldugunu
tespit etmistir. Arastirmaci bu tespitten hareketle kok-ek iliskisinin yeniden
gozden gecirilip Tiirkgenin yapisal 6zelliklerinin daha iyi anlasilmasinin yerinde

olacagini vurgulamistir.

Giines (2016), Tiirkgenin gesitli zenginliklere sahip sondan ekli bir dil oldugunu
soyledigi calismasinda, son yillarda yapilan arastirmalarin “Tiirk¢enin beynin
isleyisine uygun ve zihinsel becerileri gelistirici O6zellikler tasiyan bir dil
oldugunu” gosterdigini belirtmis; ses zenginligi ile ses-harf iliskisi, hece-kelime
tiiretme, kelime tanitma ve zihinsel s6zliik olusturma 6zelliklerinin hem okuma-
yazma Ogretimini kolaylastirdigi, hem de zihinsel becerileri gelistirmede etkili

oldugu sonucuna varmistir.

Taga (2016), kelime ogretiminde hedef kelimelerin belirlenmesinin 6nemi
lizerine yaptig1 arastirmasinda ogrencilerin s6z varligini gelistirmek i¢in etkili
bir kelime 6gretimi yapilmasinin geregine deginmis; ders kitaplarinda ve Tiirkge
programinda bu konuya deginilmedigini, kelime etkinliklerinin 6nemli Sl¢iide
yazarlarin kelime tercihleri dogrultusunda diizensizlik ve keyfilik ig¢inde

yuriidiiglini tespit etmistir.

Gokmen ve Giingdr (2013), Tiirkge ve Ingilizce ilk okuma kitaplarini sdzciik
tiirleri ve kavram ulamlar1 ¢ercevesinde karsilastirmislardir. Bu amacgla ayni
sayida ad, eylem ve sifat ulamina ulasabilmek icin toplamda 3 Tiirk¢e ilk okuma
kitabr ile dort Ingilizce ilk okuma kitabr se¢ilmistir. Elde edilen verilerden,
Tlrkce kitaplarinda ulamlarin ad, eylem ve sifat sirasiyla, Ingilizce ilk okuma
kitaplarinda ise eylem, ad ve sifat sirasiyla gerceklestigi goriilmiistiir. Bu
veriler, farkli diisiince sistemlerinin dili ulamlarinin kullanim sikliklarin1 da

etkileyebilecegi fikrini desteklemektedir.
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Giir, Coskun, Saglam (2013), ilkokul ders kitaplarinda kullanilan kelimeleri
farkli bakis acilarindan incelemis ve kitaplarin kelime cesitliligi agisindan
yetersiz oldugunu gormiislerdir. Tiirk¢edeki yeni kelime tiiretme yollarinin
genis oldugu bir dilin 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki kelime sayisini
yeterli bulmayarak daha fazla kelime olmasi gerektigini vurgulamislardir.
Kitaplarda kullanilmasi i¢in Oncelikle ¢ocuklarin yas seviyelerine ve anlam

diinyasina uygun kelime listeleri hazirlanmasi gerektigini ortaya koymuslardir.

Gontilal, Eryaman (2013), ilkokul 1.sinifta okumaya gecen O&grencilere
kullandirilan ilk okuma setlerinin bu yas grubu o6grencilerinin diizeyine
uygunlugunu arastirmay1 amaglayan bir ¢alisma yaparak toplamda 55 kitaptan
olusan 8 adet okuma setini c¢esitli boyutlarda incelemislerdir. Bu setlerin
bazilarinda TDK sozliiklerinde higbir karsiligi olmayan sozciikler tespit edilmis,
sinif diizeyine uygun olmayan ve soyut anlam tasiyan soOzciiklerin fazlaca
kullanildig1 goriilmiistiir. 11k ses gruplar1 disindaki diger ses gruplar1 harfleri
kullanilarak olusturulabilecek bir¢ok anlamli kelime varken, bunlarin yerine
anlamli olmayan kelimelerin kullanilmas1 arastirmacilar tarafindan ilging

bulunmustur.

2.6.2 Yurtdisinda yapilan arastirmalar

Woodward ve Elliot (1990), arastirmalarinda c¢ocuklarin smifin i¢indeki
calismalarin  %70!ini, ev odevlerinin %90’1n1 ders kitaplarini kullanarak
yaptiklarini; Ciborowski (1992), ders kitaplarinin ilk, orta ve yiiksekdgrenimde
en yaygin ve gliclii olarak kullanilan 6gretim araci oldugunu belirterek ders

kitaplarinin 6nemine vurgu yapmistir.

Michael Pressley, Joan Rankin ve Linda Yokoi (1996), aday sinif
ogretmenlerinin okur-yazarligir gelistirme hususunda kullandiklar1 ydntemleri
inceledikleri bir arastirma yapmislar ve sonunda, arastirmada bulunan

O0gretmenler bazi 6nerilerden bahsetmislerdir. Bu dneriler sdyle siralanabilir:

e Okuma yazmast zayif olan Ogrencilerin desteklemesi siirecinde, benzer

ozellikteki 6grenciler i¢in ayn1 6gretim yonteminin kullanmasi,
e Smif ¢evresinin okuma yazmaya daha elverisli hale getirilmesi,

e Ogrencilerin farkli ve daha genis kapsaml1 okuma stillerine yonlendirilmesi,
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e Ogrencilere yazmanin bir parcasi olarak tekrarin, planlamanin ve taslak

olusturmanin 6gretilmesi,

e Okuma yazma ogretiminde isteklendirmenin arttirilmasi ve okuma yazma

stirecinde 0grencilerin gelismelerine rehberlik edilmesi.

Theresa A. Roberts ve Anne Meiring’in (2006), rastgele se¢ilen 6grencileri iki
farkli ses 6gretim kavrami i¢inde birinci siniftan besinci sinifin sonuna kadar
incelemislerdir. Sonunda heceleme yoluyla 6grenen &grencilerin yazimsal
yazmaya dayali olarak Ogrenen Ogrencilerden daha iyi oldugu meydana
cikmistir. Tartismalarda, hecelerken fonetiksel (sessel) siire¢ ile 1. siniftan
kapsami azaltilmis 6gretim yaklasimlar1 ve baskici 6gretim yonteminin etkileri

lizerine odaklanilmistir.

Steve Graham, Karen R. Harris, Linda Mason, Barbara Pink, Chorzempa Susan
Moran ve Bruce Saddler’in (2007), ilkokul 6gretmenlerinin el yazisini nasil
ogrettigiyle ilgili bir arastirma yapmislar, arastirmaya katilan 10 0gretmenin
9lunun haftada ortalama 70 dakika calisarak el becerilerini ogrettiklerini
belirlemislerdir. Bu 6gretmenlerin %12’lik kismi, tiniversitedeki egitimlerinin el
yazis1 dgretmeye faydasi oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
el yazist Ogretirken, bilinen birgok 0Ogretim yontemini kullanmislardir. Bu
yontem tekniklerin uygulanmasi, ¢cocuklara el yazisi 6gretiminin dnemine dair

bir takim bulgularin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

E. Linda Martin ve Shirley Thacker’in (2009) “ilkdgretimde Yazma Siirecini
Ogretme: Tek Kisilik Ogretmen Yaklasimi” adli arastirmalarinda, Shirley
Thacker’in bizzat kendisinin gelistirdigi bir yaklagim olan ve sadece 1. siniflara
uygulanan “Thackerville” isimli yazma programinin ne kadar basarili bir sekilde
ortaya koydugundan bahsedilmistir. Shirley, belirlenen bir format igerisinde 1.
sinif  dgrencilerinin, yazma becerilerinin gelismesi i¢in nasil motive
edildiginden ve bu yaklasimin &grencilerin yazma becerilerinde beklentilerini

nasil etkilediginden bahsedilmis ve 6grencilerin yorumlarina da yer verilmistir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin ydntemi, inceleme nesneleri, verilerin toplanmasi ve

analizine yonelik bilgiler sunulmustur.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, yapim eklerinin Ilkokul 1.Sinif Ilk Okuma Yazma ders kitabinda
kullanimin1 ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu nedenle ¢calismamizda nitel

arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir.

Gergek bir yasam, ortam ve giincel baglamin i¢indeki durumun arastirilmasini
gerektiren desen, durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasi yontemi ger¢ek yasam,
glincel bir durum (sinirh bir sistem) veya ¢oklu sinirlandirilmis sistemlerin belli
bir zaman igerisinde bilgi kaynaklar1 kullanilarak derinlemesine, detayli bilgi
toplanip durumun temalarla ortaya kondugu nitel yaklasimdir (Creswell,

2013:97).

Ancak bu calismada Ilkokul 1.Smif Ik Okuma Yazma ders kitabindaki 5 ses
grubu i¢inde kullanilan kelimelerde aranan ve dort tiirden olusan yapim
eklerinin i¢ ice gegmis halde bulunmasi nedeniyle “i¢ i¢e gegmis durum deseni”
kullanilmistir. Bu ¢alismada secgilen i¢ ice geg¢mis tek durum deseninde, tek
durum icinde birden ¢ok alt tabaka ya da birim s6z konusu olmaktadir (Yildirim

ve Simsek. 2013:327).

Durum c¢alismasinda yap1 gegerliliginin saglanmasi i¢in, toplanan verilere ait bir
kanit zincirinin olusturulmas1 gerekir. i¢ gecerliligin olusmasi icin, sonugclar
acik bir sekilde ortaya konmali ve ¢ikarimlarla ilgili kanitlar diger kisilerin
ulasabilecegi sekilde sunulmalidir. Elde edilen sonuglara dayanarak bir kuram
ve kavramsal bir model 6nerilmesiyle dis gecerlilik kazanilacaktir. Glivenirligin
elde edilmesi icin ise arastirma yapilirken izlenen siire¢lerin acgikg¢a sunulmasi

gerekir (Yildirnm ve Simsek, 2005:288).
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Dokiimanlar, = durum c¢alismas1  yaparken kullanilan veri  toplama
tekniklerindendir (Robson, 2001:159). Arastirmamizda kullanilan Ilkokul
1.Smif Ik Okuma Yazma Kitabi, dokiiman niteligi tasimaktadir. Dokiiman
incelemesi, arastirilacak olay ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizidir. Arastirma problemi hakkinda yapilacak analizin genis
bir zaman dilimine yayilmasi olanagini saglamasi, cesitli yazili materyallere
ulasma yoluyla genis bir 6rneklem sunmasi, verilerin birey tarafindan 6zgun
bigimde kaydedilmesi acgisindan {istiin bir tekniktir (Yildirirm ve Simsek,
2005:187-190). Ote yandan, materyalin hazir bulunmasi, veri siirecini

nesnellestirerek arastirmacinin 6znel bakisindan kurtarir (Mayring, 2000:36-37).

3.2 Arastirmanin inceleme Nesnesi

Amaci, 1.siif Ilk Okuma Yazma ders kitabindaki yapim eklerinin kullanilma
durumunu tespit etmek olan bu arastirmanin inceleme nesnesi, 2017-2018
egitim Ogretim yilinda ilkokullarda okutulan, Milli Egitim Bakanligi
Yayinlari’na ait Ilkokul 1.Smnif ilk Okuma Yazma Kitab1’ dur.

Arastirmada amagli Ornekleme yoOntemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme
yontemi, arastirmanin derinlemesine yapilabilmesi i¢in c¢aligmanin amaci
baglaminda bilgi bakimindan zengin durumlarin se¢ilmesidir. Amagli 6rnekleme
yOntemlerinden 6lgiit 6rneklemede temel diisliniis, 6nceden belirlenmis olgiitleri
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Olgiit veya 6lgiitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilecegi gibi onceden hazirlanan bir Olgiit cizelgesi de
kullanilabilir (Yildirirm ve Simsek, 2011) Bu calismada ilkokul 1.Smmif Ilk
Okuma Yazma Kitabi1 igerisinde yer alan yapim ekleri ile ¢alisilmis olmasindan

dolay1 6rnekleme modeli olarak “tipik durum 6rnekleme modeli” se¢ilmistir.

Aragtirmada incelenen ders kitabi, egitim-6gretim yili icin tek parcadan
olusmaktadir. 1.Smif Ilk Okuma Yazma Kitabi 205 sayfadan meydana
gelmektedir. Ilk 195 sayfadaki, 5 grup halinde bulunan seslerin dgretimine

yonelik kullanilmis tiim sozciikler, arastirma kapsamina alinmistir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi

Ders kitabindaki verileri toplamak i¢in alan yazin taramasinin ardindan veri

toplama araci gelistirilmistir. Bunun ig¢in;

e 1.Siuf ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda okuma-yazmay1 dgretmek amaciyla
kullanilan kelimeler tespit edilerek listelenmis,

o Listedeki kelimelerin yapim eki alip almadiklari belirlenmis,

e Korkmaz (2003) Tirkiye Tiirkcesi Grameri adli calisma esas alinarak
inceleme nesnesi iginde tespit edilen yapim eki almis kelimelerde, dort tiir
yapim ekinden hangilerinin bulundugunu gésteren “ilkokul 1.Smif ilk Okuma
Yazma Kitabi’nda Kullanilan Yapim Ekleri Listeleri” hazirlanmus,

e “Ilkokul 1.Smif Ilk Okuma Yazma Kitabi’nda Kullanilan Yapim Ekleri
Listeleri” ne islenen ekler tek tek ele alinarak bu eklerin hangi ses gruplarinda
kullanildig1, hangi soézciikleri olusturduklari, bu sozciiklerin ciimle icinde

kullanilip kullanilmadiginin islendigi veri toplama aract olusturulmustur.

1.Smif ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda kullanilan yapim eklerinin hangileri
oldugunun islendigi listeler, yapim eki cesitleri agisindan siniflandirilarak

asagiya ¢ikarilmistir (Cizelge 3.1, Cizelge 3.2, Cizelge 3.3, Cizelge 3.4).

3.3.1 isimden isim yapma ekleri

Korkmaz (2003) Turkiye Turkgesi Grameri’nde verilen 55 addan ad yapma eki

incelenmis, asagidaki 11 tanesinin kullanildig1 tespit edilmistir (Cizelge 3.1).
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Cizelge 3.1: Ilkokul 1.Smif Ik Okuma Yazma Kitabi’nda Kullanilan IIYE

Isimden Isim Yapma Ekleri

e Isimden Isim Yapma Eki “-llk, -IUK”

e Isimden Isim Yapma “-Cl, -CU”

e Isimden Isim Yapma Eki “-1l”

e Isimden Isim Yapma Eki “-CAK”

e Isimden Isim Yapma Eki “-DAs”

e Isimden isim Yapma Eki “-(I)ncl, (U)ncU”
e Isimden Isim Yapma Eki “-Ar, -SAr”

e Isimden Isim Yapma Eki “-An”

e isimden Isim Yapma Eki “-Ak”

e Isimden Isim Yapma Eki “-IAK”

e Isimden Isim Yapma Eki “-A”

3.3.2 isimden fiil yapma ekleri

Korkmaz (2003) Turkiye Turkcesi Grameri nde verilen 21 addan fiil yapma eki

incelenmis, asagidaki 3(ii¢) tanesinin kullanildig: tespit edilmistir.

Cizelge 3.2: Ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda Kullanilan IFYE

Isimden Fiil Yapma Ekleri

e Isimden Fiil Yapma Eki “-IA”
“_I”

e Isimden Fiil Yapma Eki

e Isimden Fiil Yapma Eki “-lAn”

3.3.3 Fiilden fiil yapma ekleri

Korkmaz (2003) Turkiye Turkcesi Grameri nde verilen 19 fiilden fiil yapma eki

incelenmis, asagidaki 5 (bes) tanesinin kullanildig: tespit edilmistir.
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Cizelge 3.3: Ilkokul 1.Smif Ilk Okuma Yazma Kitabi’nda Kullanilan FFYE

Filden Fiil Yapma EKleri

e Fiilden Fiil Yapma EKi “-mA”

e Fiilden Fiil Yapma Eki “-(Dr -(U)r”
e Fiilden Fiil Yapma Eki  “-t”

e Fiilden Fiil Yapma Eki “-DIr -DUr”

e Fiilden Fiil Yapma Eki “-(I) -(U)I”

3.3.4 Fiilden isim yapma ekleri

Korkmaz (2003) Turkiye Tlrkcesi Grameri’ nde verilen 67 fiilden isim yapma

eki incelenmis, asagidaki 16(on alt1) tanesinin kullanildig: tespit edilmistir.

Cizelge 3.4: Ilkokul 1.S1mif Ik Okuma Yazma Kitabi’nda Kullanilan FIYE

Filden Isim Yapma Ekleri

e Fiilden Isim Yapma Eki “-mAKk”

e Fiilden Isim Yapma Eki “-mA”

e Fiilden Isim Yapma Eki “-(I)s” / “~(y)Is
e Fiilden Isim Yapma Eki “-m”, “-(I)m”

e Fiilden Isim Yapma Eki “-(1)k”

e Fiilden Isim Yapma Eki “-Ak”

e Fiilden Isim Yapma Eki  “-(I)n”

e Fiilden isim Yapma Eki “-GI”

e Fiilden Isim Yapma Eki “-gA”

e Fiilden Isim Yapma Eki “-AgAn/-AgAn”
e Fiilden Isim Yapma Eki “-(y)lcl”

e Fiilden Isim Yapma Eki “-I -U”

e Fiilden Isim Yapma Eki “-t/-()t (U)t”

e Fiilden Isim Yapma Eki “-mAn”
e Fiilden Isim Yapma Eki “-mUr”

13 In

e Fiilden Isim Yapma Eki
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3.4 Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, icerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Yildirim ve
Simgek (2013)’e gore icerik analizi temel olarak, toplanan verileri
aciklayabilecek durumdaki kavramlara ve temalara ulasmayr amaglar. icerik

analizinin dort asamasi vardir:
e Verilerin Kodlanmasi
e Temalarin Bulunmasi
e Kodlarin ve Temalarin Diizenlenmesi
¢ Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi

Bu dogrultuda konu ile ilgili alan yazina dayanilarak “Yapim Ekleri Listesi”
olusturulmustur. Yapim ekleri listesi, okuma yazma ogretimi ¢alismalarinda
takip edilen bes ses grubuna gore kategorize edilerek tematik kodlama yapilmis
ve boylece elde edilen verilerin diizenlenebilecegi bir sistem olusturulmus,
veriler cizelgelerle gorsel hale getirilmistir. Verilerin yorumlanmasinda 1. Sinif
[Ik Okuma Yazma Kitabi’ndan elde edilen veriler, ortaya c¢ikan temalara gore
birbirleriyle iliskilendirilerek sunulmustur. Bulgularin yorumlanmasinda
tematik kodlama esas alinarak veriler diiz yazi bigciminde rapor edilmistir. Veri

setinin sinirlilig1 sebebiyle herhangi bir veri analiz programi kullanilmamastir.

Kodlama isleminden 6nce ii¢ farkli alanda calisan uzman tarafindan verilerin
dokiimii okunmustur. Arastirmanin amaci ¢ercevesinde kritik olan boyutlar

saptanmis ve bu boyutlarin anlamlar1 belirlenmistir.

Verilerin yorumlanmasi silirecinde betimsel analiz, igerik analizi ve siirekli
kargilagtirma teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde, analize tabi tutulan tiim
kelimeler incelenerek yapim ekleri ile olusturulanlar belirlenmis, bu yapim
ekleri referans gosterilen Korkmaz (2003)’1n kaynagina dayandirilarak direkt
alintilar yapilip listelenmistir. icerik analizinde ise veriler dnce farkli sekilde
bagliklandirilmis ve bu basliklar birbiri ile karsilastirilmistir. Karsilastirma
sonrast bagliklardan anlamli farkli kategori listeleri olusturulmus, ayni
kavramlar1 c¢agristiran kodlar ortak kategori alani iginde c¢izelgeler halinde
listelenmistir. Son olarak toplanan verilerden olusturulan temalardan anlam

biitiinliigli saglanarak yorumlama yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Arastirmadaki nitel verilerin analizinde kullanilan siirekli karsilastirma analizi
yonteminin iki basamagi bulunmaktadir. Ilk asamada veriler okunur ve
birbirleriyle iligkileri a¢isindan karsilastirilir. Boylece birbiri ile ilgili veriler,
belirli kavramlar ve kategoriler altinda toplanir. Sonraki basamakta ise 6nem
verilmesi istenen kavramlara ve kategorilere dayali olarak ana temalar ortaya

¢ikmaktadir (Have, 2004).

Bu arastirmada nitel arastirma analizi benimsendiginden gegerlik ve giivenirlik
kavramlar1 yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik
kavramlar1 kullanilmistir. Clinkii gecerlik ve giivenirlik gibi kavramlar, nicel
arastirmalara 0zgii kavramlardir ve nitel arastirmanin temel ilkeleri ile

uyumsuzdur (Mills, 2003).

Nicel arastirmalardaki giivenilirlik kavraminin yerini nitel arastirmalarda

inandiricilik, gegerlilik kavraminin yerini ise aktarilabilirlik almaktadir.

Yildirrm ve Simsek (2013:298)’e gore nicel arastirmalarda oOne ¢ikan
“gecerlilik” ve “giivenirlik” kavramlar1 cergevesinde, nitel arastirmalarda “i¢
gecerlilik” yerine “inandiricilik”, “dis gecerlilik” yerine “aktarilabilirlik”; “i¢
giivenirlik” yerine “tutarlhik”, “dis gilivenirlik” yerine “teyit edilebilirlik”

kavramlarinin kullanimi tercih edilmektedir.

Bu ¢alismada, konu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis, 1. Sif ilk Okuma
Yazma kitabinin yapim eklerinin kullanilmas1 agisindan degerlendirilmesi
sirasinda, arastirmanin inandiricilik boyutu igin, veri toplama araclart uzman
gorisii degerlendirmesinde yapilandirilmistir. Elde edilen veriler, Tiirk¢edeki
yapim ekleri dogrultusunda Korkmaz (2003) Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri esas
alinarak ¢éziimlenmistir. Yapim eklerinin okuma yazma 6gretimi ¢alismalarinda
takip edilen bes ses grubunda kullanimina yonelik verileri, farkli arastirmalara
referans olabilecek niteliktedir. Bu sebeple c¢alisma aktarilabilir 6zellik

gostermektedir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, 1. Smif Ilk Okuma Yazma Kitabi’nda bes ses grubunda
kullanilmis tiim sozciiklerin, yapim eki alma durumlarina yonelik bulgulara ve

yoruma yer verilmistir.

4.1 Yapim Eki Kullamimina Dair Genel Bulgular ve Yorum

Bu béliimde, Ilkokul 1. Smif Ilk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilan tiim
sozciiklerin yapim eki kullanilma durumuna ait bulgular1 ve yorumlar1 yer

almaktadir.

MEB 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma yazmaya yonelik
olarak, baslangi¢ta sesin hissettirilmesi, ardindan sesin karsiligi olan harfin
gosterilmesi ve ses-harf iliskisinin kavratilmasi istenmektedir. Ses-harf iliskisi
kavratildiktan sonra da ilk okuma yazma Ogretiminin asagidaki harf gruplari
sirasina gore yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Harf gruplar1 Cizelge 4.1°de

verilmistir:

Cizelge 4.1: Harf Gruplari

Grup Sirasi Harf Grubu

1. GRUP E,L AKIN
2. GRUP O,M,U,TU0Y
3. GRUP O,R I,D,S,B
4. GRUP Z,C,G,5,CP
5. GRUP H,V,G,F,1J

Harf Gruplarinin Bulundugu Sayfa Aralig1:22-195

Ilkokul 1. Smif Ilk Okuma Yazma Kitabi’nda bulunan seslerin 6gretimine
yonelik tiim bagimsiz soézciikler ile cilimleleri olusturan soézciikler yapim

eklerinin kullanimi acisindan harf gruplar1 dahilinde incelendiginde, toplam 547
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farklisozciige rastlanmis ve bu soOzciiklerden 86’sinin yapim eki alarak
olusturuldugu goriilmiistiir. Bu duruma gore yapim eki almis kelimelerin sayisi,

kitapta kullanilan tiim kelimelerin %15,72’sine karsilik gelmektedir.

Turkce’nin kelime tiiretme Ozelliklerine gore 55 isimden isim yapma eki, 21
isimden fiil yapma eki, 19 fiilden fiil yapma eki, 67 fiilden isim yapma eki
bulunmaktadir (Korkmaz, 2003). Asagidaki ¢izelgede (Cizelge 4.2) Tiirk¢edeki
yapim ekleri tiirlerine gére toplam ek sayisi verilmekte, Ilkokul 1. Simif Ilk
Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilan ek toplam sayisinin, Korkmaz (2003)

Tirkiye Tiirkcesi Grameri’nde verilen toplam ek sayisina orani agiklanmaktadir.

Cizelge 4.2: Yapim Ekleri Genel Kullanim Sayilari

Yapim Eklerine Dair Cizelge

Inceleme Nesnesinde

., Toplam Eklerle
Yapum Eki Tird o Sayisr*  Kullamlan Ek Orani Olusan
Sayisi % Sozcuk
Sayisi
I[simden Isim
Yapma Eki > y < R
IEsl1<rinden Fiil Yapma 21 3 14,29 9
Fn!den Fiil Yapma 19 5 26,32 10
Eki
Eﬁden Isim Yapma 67 16 23,88 28

Ortak Ekler (Fiilden isim yapma eki “-mA” ve fiilden fiil yapma eki
“-mA” ile olusturuldugu muhakkak olup climle i¢inde ge¢medigi i¢in

hangi gruba dahil oldugu tayin edilemeyen sozciiklerden olusan !
gruptur.)
TOPLAM 162 35 21,6 86

Korkmaz (2003) Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri’nde 162 adet yapim eki verilmekte,
ancak Ilkokul 1. Smmif Ilk Okuma Yazma Kitabi’'nda kullanilan yapim eki
sayisinin 35 oldugu goriilmektedir. Cizelge 4.2°de kullanim sayilar1 verilen 35
adet yapim ekiyle toplamda 86 sozciik olusturulmustur. Soézciikler, dort cesit

yapim ekine gore ayrilmis olarak Cizelge 4.3’e ¢ikarilmistir.
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Cizelge 4.3: Yapim Ekleriyle Olusturulmus Kelimeler

1.Smmif IIk Okuma Yazma Kitabinda Tespit Edilen
. Yapim Ekivle Olusturulmus Kelimeler
Isimden Ureme Isimden

Fiilden Ureme

Fiilden Ureme

Isimler: Ureme Fiiller:  Fiiller Isimler
1 kimlik elle susma okumak
2 onlak ekle sanma kiyma
3 salatalik uttle durma dondurma
4 caydanlik oyala disiir tekerleme
5 gozlik oyalan anlat ucurtma
6 kayalik bitlen ottar davranig
7 tuzluk havalan dondur yarim
8 saglik yuvarlan takil kirik
9 demirci yuksel asil yirtik
10 kayikei acil acik
11 lekeli elek
12 kumlu yatak
13 kokulu atki
14 Kilimli uyku
15 Kilitli sevgi
16 onemli gezegen
17 tath Ortak Eklerden Tureyen ogrenci
18 sulu Sozcikler yemek
19 tarli ekme eleme konak
20 suslu elleme konma gelin
21 kinal1 inme kalma supirge
22 gozIukli anlama say1
23 ilke okul
24 neseli soru
25 oyuncak (Fiilden isim yapma eki “-mA” ile yazi
26 arkadas fiilden fiil yapma eki “-mA” ile yogurt

olusturuldugu muhakkak olup

27 kardes ciimle icinde gegmedigi igin hangi O&retmen
28 birinci gruba dahil oldugu tayin yagmur
29 teker teker edilemeyen sozciiklerden olusan
30 diken gruptur.)
31 kelek
32 tekerlek

Cizelge 4.2°de verilen genel kullanim oranlart ile Cizelge 4.3’te verilen yapim

ekleriyle olusturulmus kelimeler listesinden hareketle,
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Yazma Kitabi’nda hangi yapim eklerinin kullanildigin1 ve kullanilan bu eklerin harf

gruplar1 i¢cinde nasil bir dagilim gosterdigini ifade etmek uygun olacaktir.

Ilkokul 1.Smif Ilk Okuma Yazma Kitabi yapim eklerin kullanimi agisindan
incelendiginde, kullanildig1 tespit edilen isimden isim yapma eklerinden “-lIK, -
1Uk” ekinin ¢ok islek ve kapsamli bir ek olmasina ragmen 8(sekiz) kelime (kim-
lik, 6n-lUk, salata-lik, caydan-lik, goz-1ik, kaya-lik, tuz-luk, sag-lik) tiiretmekte
kullanildig: goriilmektedir.

Yine Tiirkiye Tiirk¢esinin en islek eklerinden biri oldugu (Korkmaz, 2003:41)
ifade edilen “-Cl, -CU” ekiyle sadece *“demir-ci ve kayik-¢1” kelimeleri

tliretilmistir.

Her ada gelebilen ve addan ad ve sifat tiireten en islek eklerden biri olan
(Korkmaz, 2003:53) “-1I” ekiyle turetilen 10(on) kelimeye (kilim-li, 6nem-Ii,

tat-11, su-lu, leke-li, kum-lu, koku-lu, Kilit-li, tir-10, sis-1i) rastlanmigtir.

Korkmaz (2003) Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri’nde isleklige c¢ok elverisli
oldugunun ve Tirkcelestirme c¢alismalariyla daha fazla isleklik kazandirilmig
bulundugunun alt1 ¢izilen “-DAs" ekiyle tiiretilen kelimeler ise “arka-das ve

kar-des (karin-das) kelimeleridir.

Sira sayr sifati tiireten c¢ok islek bir ek olan (Korkmaz, 2003:61) “(l)ncl,

(U)ncU” ekiyle, yalnizca “bir-(i)nci” kelimesi tiiretilmistir.

Yapim ekleri isleklik agisindan incelendiginde, hem bir ¢ekim eki hem de yapim
eki niteliginde olan ve ¢ok islek bulunan “-dAki” ve “IAr” ekleriyle olumsuz
anlamda sifatlar tiireten, ¢ok islek “-slz, -sUz” eklerinin (Korkmaz, 2003)
[lkokul 1.Smuf Ilk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilmadig1 gériilmektedir.

Yukarida ifade edildigi iizere inceleme nesnesinde bazi ¢ok islek yapim ekleri
kullanilmazken, islek olmayan bazi eklerin kullanilmasinin tercih edildigi
goriilmektedir. Bunu agiklamak igin su 6rnegi vermek gerekli olacaktir: isimden
isim yapan eklerden olup Korkmaz (2003) Turkiye Tirkcesi Grameri’nde ¢ok
nadir bir ek tiirii oldugu belirtilen “-A”; bir heceli s6zciklere gelip az ad
tlirettigi vurgulanan “-Ak”; Turkiye Tiirk¢esinde canliligini yitirerek bir
ek kalintisi niteligine biiriindiigii sdylenen “-An” eklerinin ise Ilkokul 1.Simif 11k
Okuma Yazma Kitabi’nda kelime olusumunda kullanilmasi, paragrafin basinda

sozu edilen durumla ilgilidir.
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Yukarida bahsi gecen islek ekler ile Ilkokul 1.Smmif Ilk Okuma Yazma

Kitabi’ndaki diger isimden isim yapma eklerinin toplu kullanimi, Cizelge 4.4’te

gosterilmistir.

Cizelge 4.4: Isimden Isim Yapma Ekleri

‘. ‘. - Kullanildig:
:;;mgznéf(‘lg‘ri E:ﬂag‘:ﬂggd Kelime / Kullamldiga Ciimle
b Kelime Grubu
2.GRUP kim-lik -
(O,M,U,T,U,Y)
3.GRUP on-luk w
_ _ (O,R,1,D,S,B)  salata-lik Oykd on-luk tak.
(Z,C.G,S,C.P) 62-lik GOz-lik-1u tath dedem.
g Beyza tuz-luk nerede?
(}? '\(/BEUFPJ) - Sag-lik i¢in spor sart.
4.GRUP i Benim babam
Isimden Isim Yapma Z,C,G,S.C.p) demir-ci.
Eki “-Cl, -CU” 5.GRUP 1 F1s fis kayik-¢1
(H,V,G,F,)) Kayik-¢1-nin kiiregi
. - o . i iki keklik leke-li.
Muni elin mum-lu  Tki
kulak kum-lu
© S vy Kilimlikonak  Mum kokulu
Tilki kilit-li.
Emine yeni konu
onem-li.
isimden isim Yapma onem-li Tar-10 tar-10 tdrkaler
Eki “-I1” 3.GRUP . Okur onu anneler.
(ORLD.SB) Rana tat-11 ye.
su-lu
Sus-1i saat takildi.
Suna su-lu elma al.
Kina-11 kuzu yiiziiyor.
Z ?;%RSU g P) Kina-l1 kuzu
A Gozluk-10 tat-i dedem.
(I{S.XC/;F(E}UFPJ) - Nese-li file bunu anlat.
Isimden Isim Yapma 4.GRUP oyun-cak i
Eki “-CAK” (Z,¢,G,S,C.P)
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Cizelge 4.4: (devam) Isimden Isim Yapma Ekleri

‘. ‘. < Kullanildig:
Isimden Isim Kullanildig Kelime / Kullamldigr Ciimle
Yapma EKkleri Harf Grubu .
Kelime Grubu
Arka-das-1m es
Z é%RSU (F:) P) arka-das Arka-dag-im sek

Isimden Isim Yapma PR Arka-das-1m esek
Eki “-DAs 5. GRUP _ E;(?g;nsl_rilr,nr_lzgemm,
_ _ (H,V.G,F.J) Bu vatan hepimizin.
Isimden Isim Yapma — op jp Kim bir(i)nci
EKi -(ncl, (Z.C.G.S.C.P) -
(U)nCU” b b 5" b
Isimden Isim Yapma

. 3.GRUP
Eki “-Ar, - . - Tek-er tek-er say.
SAI‘” (OIR1IlDlS1B)
Isimden Isim Yapma 3.GRUP dikeen )
Eki “-An” (O,R,1,D,S,B)
Isimden Isim Yapma 1.GRUP ﬁg: tg:ekli:e-l?lgk )
Eki “_AK” (E,L,A,K,I,N)
Isimden Isim Yapma 3.GRUP
Eki I AK” (O.R.1,D,S,B) - Babam teker-lek aldi.
Isimden Isim Yapma 1.GRUP ke I1k-e iki lale al.
Eki “A” (E,L,A,K,I,N) [lk-e ile Ali el ele

Isimden fiil yapma eklerine gelindiginde, Ilkokul 1.Smif ilk Okuma Yazma
Kitabi’nda ii¢ ek tespit edilmistir.

Isimden fiil yapma eklerinin en islek ve canli olan1 “-IA” ekidir ve inceleme
nesnesinde bu ekle yapilmis 4(dort) kelimeye (el-le, ek-le, Utu-le, oya-la-r)

rastlanmistir.

Kitapta, sayilar1 sinirli olan “-I” isimden fiil yapma ekine ve "IAn” ekine de

rastlanmistir.

[lkokul 1.Smif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda tespit edilen isimden fiil yapma

ekleri ve bu ekler kullanilarak olusturulmus kelimeler Cizelge 4.5°te

sunulmustur.
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Cizelge 4.5: Isimden Fiil Yapma Ekleri

‘. . - Kullanildig:
Is1md_en Fiil Yapma Kullanildig: Kelime / Kullamldig1 Ciimle
Ekleri Harf Grubu .
Kelime Grubu
1.GRUP L :
(ELAKIN) el-le Iki keklik ek-le
Isimden Fiil Yapma 2.GRUP i Umit talt atd-le
Eki “-IA” (O,M,U,T,0,Y)
3.GRUP ck-le-di Sanma seni oya-la-r.
(O,R,1,D,S,B)
Isimden Fiil Yapma 3.GRUP ) Daima yiikse(l)sin
Eki “-I” (O.R.1D,S,B) Y |
2.GRUP - Oyna oyna oya-lan
(O.M,U,T,U,Y) yna oyna oya-fan.
iR Dl
Isimden Fiil Yapma (2,6.G,8.CP)
EKi “-1An” Elma attim
s e,
(H,V.GE.]) Yuvar-lan-du.

Fiilden fiil yapma eklerine bakildiginda, Ilkokul 1.Smif Ik Okuma Yazma
Kitabi’'nda bes islek ekin kullanildigir goriilmektedir. Ancak kelime olusturma
durumu eklerin islekligi nispetinde degildir. Cok genis kullanim alanlari
olmasina ragmen fiilden fiil yapma eklerinden “-mA” ile 5(bes), “-(Dr, -(U)r”
ile 2(iki), “-t” eki ile (2)iki, “-Dlr, -DUr” ekiyle (3)uc, “-(DI, -(U)I” ekiyle de

3(i¢) kelime olusturuldugu goriilmiistiir.

Tirkce’nin eski donemlerinden beri kapsamli bir kullanim 6zelligine sahip olan
“-n, (DN, -(U)n” eki ile ¢ok islek olan “-(I)s, -(U)s” eklerine (Korkmaz, 2003),
[lkokul 1.Smmf ik Okuma Yazma Kitabi’nda rastlanmamistir. Kitaptaki

kullanim, Cizelge 4.6’te gOsterilmistir.
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Cizelge 4.6: Fiilden Fiil Yapma Ekleri

.. .. - Kullanildig:
Flllde_n Fiil Yapma Kullanildig: Kelime / Kullanildig Ciimle
Ekleri Harf Grubu .
Kelime Grubu
Umut koltuk al-ma.
al-ma
2.GRUP P
OMUT.U.Y) Ulki yatak al-ma.
1) Fiilden Fiil Yapma
EKi “-mA” Selin sus-ma anlat.
) 3.GRUP in-me-di Sar1 sari liralar,
(O,R,1,D,S,B) San-ma seni oyalar.

Dur-ma-dan say.

2) Fiilden Fiil Yapma ug-(u)r-t-ma Daldan elma

- e 4.GRUP o
(Etij)lr (Dr (Z.C.GS.CP) dis-(U)r-dam.
~3.GRUP i Selin susma anla-t
3) Fiilden Fiil Yapma QRSB
Eki “t”
4GRUp  Ueurtma
(Z,C,G,S,.C.P) .
Dedem didik
4) Fiilden Fiil Yapma Ot-tur-da.
Eki “DIr - (035%”5 ) Ordekleri don-dir-d.
DUr” v Selma don-dur-ma
yaliyor.
5) Fiilden Fiil Yapma Suslu saat tak-(1)1-d1.
Eki “ml - (OSéCiF\E)USPB) Sayilari as-(1)1-d1.
(O] oo Cemil kap1 ag-(1)l-mus.

Korkmaz (2003:67), fiilden isim yapma eklerinin Turkiye Tirkcesinde oldukca
fazla oldugunu belirtmektedir. ilkokul 1.Simif ilk Okuma Yazma Kitab1
incelendiginde de fiilden isim yapma eklerinin diger yapim eklerine gore fazla
kullanildig: tespit edilmistir. Kullanilan 16(on alt1) fiilden isim yapma ekinden
10(on) tanesinin islek eklerden, 6(alti) tanesinin de islek olmayan eklerden
secildigi goriilmektedir. Kullanilan islek eklerle de ancak birkag farkli sézciik

olusturulmustur.

Her fiile eklenebildigi halde “-mAK” ile 2(iki), “-mA” ile 10(on), “-(D)s / -(y)Is”
ile 1(bir), “-m / -(I)m” ile 1(bir), “-()K” ile 3(ug), “-Ak” ile 3(l¢), “-(n” ile
1(bir), “-GI” ile 3(ug), “-(y)lcl” ile 1(bir), “-1 / -U” ile 4(dort) kelime
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olusturulmustur. Ayrica belirtmek gerekir ki “-mA” ile olusan on sdzciligiin
dokuzunun fiilden fiil yapma eki olma olasilig1 da vardir. Ciinkii bu dokuz
sozcuk (ek-me, elle-me, in-me, ele-me, kal-ma, kan-ma, anla-ma, kiy-ma, don-
dur-ma) ciimle i¢inde olmadiklarindan eklerin tiiri net olarak tayin
edilememistir. Sonug¢ olarak kelime olusum durumu, fiilden isim yapma

eklerinde de eklerin islekligi nispetinde degildir.

Kullanildig: takdirde pek ¢ok kelime olusturulmasini saglayacak olan, Korkmaz
(2003)’de cok islek olduklar1 belirtilmis bazi fiilden isim yapma eklerinin
Ilkokul 1.Smif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilmadig: tespit edilmistir.
Bunlar “-(y)An, -(y)ArAKk, -¢, -Dik¢A / -DUkc¢a, -GAn, GIn / -GUn, -t / -tU, -r
[ -Ar, -(Dr,  -(U)r” ekleridir.

Fiilden isim yapma eklerinin inceleme nesnesinde kullanimi, Cizelge 4.7’de

gosterilmistir.

Cizelge 4.7: Fiilden Isim Yapma Ekleri

s ‘. . Kullanildig:
Fnlde_n Isim Yapma Kullanildig: Kelime / Kullanildig Ciimle
Ekleri Harf Grubu .
Kelime Grubu
2.GRUP
(O,M,U,T,U,Y) - Umit ye-mek ye.
Fiilden Isim Yapma
Eki “-mAk” 4.GRUP
Oku-mak-tan
(ZaCaGaSaCaP) - blkmlyor.
ek-me
elle-me -
2.GRUP e
OMUTOY) o
kan-ma
anla-ma
Yapma EKi Teker-le-me tek tek
mA” Okur onu Melek.
(“Teker-le-me”
sozctigii once 1.F.YE,
3.GRUP kiy-ma sonra F.I.Y.E. almis.)
(ORILDS,B) dondur-ma Selma dondur-ma

yaliyor.
(“Don-dur-ma”
sozcugu once F.F.Y.E,
sonra F.I.Y.E. almis.)
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Cizelge 4.7: (devam) Fiilden Isim Yapma Ekleri

. . < Kullanildig:
Fnlde_n Isim Yapma Kullanildig: Kelime / Kullamldiga Ciimle
Ekleri Harf Grubu .
Kelime Grubu
4GRUp ~ Usurtma :
, (Z.C.G,S.C.P)
paiiden Ism,.zla)zf?z} 4GRUP  davran-(1)s _
13 Z) 7G9 QCJP
ol (Z.C.G.S.CP)
gﬁlden IS“E_%?‘}”E’:‘ “3GRUP  yar-()m ]
(m” (O,R,1,D,S,B)
kir-(1)k
Fiilden Isim Yapma ((--)BéGI F\E)Ug B) yirt-(1)k -
Eki “-(Hk” nor
5.GRUP ) Ac-(1)k kalmis garaj.
(H,V,G,F.J)
Lek lek ele-k
1.GRUP ) Al ele ele-k
Fiilden Isim Yapma (E,L,A,K,I,N)
Eki “-Ak” Lale ele-k al.
2.GRUP Kilimi kon-ak iy, yat-ak alma.
(O,M,U,T,U,Y)
£ pitden IS“?_Z;‘E,@ 4GRUP  gel-(in _
(Z:C7G959C:P)
S GRUP at-ki Irmak at-ki takti.
Fiilden Isim Yapma (ORID.SB)
EKi Glp 5.GRUP i Yavrum uy-ku-dan
(H,V,G,F,J) uyandl.
>-GRUP Sev-gi ile biiyiirmii
(H,V,G.F.J) S e DI
Fiilden Isim Yapma 4.GRUP siindr-ae ]
EKi “gA”  (ZCGscp P
ISlglden ISIIE_XZI,)A\H;a} ( }? '\C];%UFPJ) _ \(leijﬁlter bir gez-egen-
_AgAn,7 9 b 5 b
Fiilden Isim Yapma 5.GRUP ogren-Ci i
Eki “-(y)lcl” (H,V,G,F,J)  (bgren-ici)
Selim say-1-lar1 say.
. g say-1
Fiilden Isim Yapma 3.GRUP SOr-U Sav-1-lart astlds
EKi «] .U”  (ORI,D,S,B) y Stidl.

Suna say-1 say.
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Cizelge 4.7: (devam) Fiilden Isim Yapma Ekleri

Fiilde_n Isim Yapma Kullanildig: K;gﬁmtd/lgl Kullanildig1 Ciimle
Ekleri Harf Grubu .
Kelime Grubu
4.GRUP Yaz-I Ziya Yaz-1 Yaziyor.
(Z,¢,G,S,C,P) Cemil Kap-I Agilmus.
Fiilden Isim Yapma
Eki “T/-(DT 5.GRUP Yogur-T Yemekte Yogur-T
uT” (H,V,G,F,J) Yedim.
Fiilden Isim Yapma 5.GRUP o Ogret-Men-Im Anlatti.
Eki “ Man” (HV.GFg  OfretMen ¢
Yag Yag Yag-Mur
Fiilden Isim Yapma 5.GRUP Yas-Mur Sicim Gibi Yag-Mur
Eki “_Mur” (H,V,G,F,J) g
Yag-Mur Ile Beslenir.
2.GRUP Oku-L .
Fiilden Isim Yapma  (O,M,U,T,U,Y) Nail O Oku-L.
Eki “-L” 3.GRUP Oku-L-A Bayrak
(O,R,1,D,S,B) d Astik.

4.2 Birinci Ses Grubu Harflerine ( E, L, A, K, I, N) Dair Bulgular ve Yorum
Birinci ses grubu (E, L, A, K, I, N) ilkokul 1.Sinif ilk Okuma Yazma Kitabi’nda
22.sayfadan baslayip 54.sayfaya kadar olan 33 sayfay1 kapsamaktadir.

Birinci ses grubunda 39 farkli kelime kullanilmis, bu kelimelerin 6’s1 yapim eki
almistir. Bu grupta kullanilan tiim kelimelerin gosterimi Cizelge 4.8’de

yapilmistir.

Cizelge 4.8: Birinci Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler

el Nil nal inek iki

Ele Nail Ak Inan Ilke Tiye
El-Le IFYE Anne Kek Naile Ali

En Lale Kal Kalk Aile

An Ek Kekik Kel Ile

In Nane Leke-Li liye Ele-K Fiye Kan

Al Nine Ek-Le ifye Kel-Ek Tliye  Keklik

Ela Ninni Anla Elli 39 Kelime

Yapim eki kullanilarak olusturulan kelime sayisinin, grupta gecen toplam 39

yeni kelimeye oran1 %15,38’dir. Birinci ses grubunda kullanilan yapim eklerine
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siniflandirma yapilarak bakildiginda ortaya ¢ikan sayisal durum, Cizelge 4.9°da

gosterilmistir.

Cizelge 4.9: Birinci Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Sayilar

Eklerin I.ILY.E I.F.Y.E F.F.Y.E F.I.Y.E Toplam
Tard n % n % n % n % n %
Eklerin
Sayisi 3 60 1 20 0 0 1 20 5 100
Gegtigi 3 5 2 3 0 0 1 17 6 100
Kelime

Birinci ses grubunda yapim ekiyle elde edilen kelimelerin kitaptaki yerlesimi
“isimden isim yapma, isimden fiil yapma, fiilden fiil yapma, fiilden isim

yapma” diizeni i¢erisinde asagida ayrintilandirilmigtir:

4.2.1 Isimden isim yapan eklerin kullanilmasi:

Her ada gelebilen en islek eklerden biri oldugu, Korkmaz (2003:53) Turkiye
Turkcesi Grameri’nde de belirtilen isimden isim yapan “-11” eki, ilkokul 1.Sinif
[Ik Okuma Yazma Kitabi’nin 45. sayfasinda “leke-1i” sdzciigii ile karsimiza

¢ikmaktadir. S6zciik bir metnin iginde yer almaktadir (Sekil 4.1).

eli file ki Ali elli aile

22 © O (el kel keklie | 3° 9
ik )] ki kekliTekell) | e
T Ali ile ltke 43 e

"o Iki keklik ekle g "
Co) o7

45

Sekil 4.1: ITYE “-1I” “leke-li”
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Ancak bu kadar islek olan, dilimizde kullanilan pek ¢ok canli kelime tliretmis
isimden isim yapan “-1I”” eki ile birinci ses grubunda sadece bir kelime
olusturulmus olmasi yeterli degildir. Eklemeli yapiya sahip olan dilimizde ekler
sayesinde yeni kelimeler turetilebilir. Ortak eklerle yeni kelimeler turetiyor
olmak bir anlamda Tirk¢enin morfolojik yapisin1 anlama becerisi kazanma

acisindan 6nemlidir.

Birinci ses grubu harflerinin (E, L, A, K, I, N) sinirliliklar1 i¢inde kalmak
sartiyla, isimden isim yapan “-l1I” eki ile tiiretilebilecek baska kelimeler de
bulunmaktadir. Bu kelimeler séyle siralanabilir: “en-li, kin-li, kek-li, ek-Ii,

anne-li, iki-li, ilik-li, inek-li, ilke-li, lale-li, kekik-li, nane-li’.

Bu sozciiklerin alt alta listelenmesi halinde 6grencilerin farkli kelime koklerine
gelen ortak eklerle farkli anlamlar elde edildigini gormeleri, anlama ve anlatma

becerileri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Birinci ses grubunda kullanilan diger isimden isim yapma eki ““-Ak™ ekidir. Ek,
az sayida sdzciik tiireten bir ektir. ilkokul 1.Simif i1k Okuma Yazma Kitabi’nda
da bu ekle bir sézcuk (kel-ek) tiiretilmistir. Sozciik, kitabin 39.sayfasinda bir

metnin i¢inde bulunmaktadir (Sekil 4.2).

"Kek ol

|
| |
| |
|
|
|

Lale elek al.

7 Lek lek elek
Al

ele elek

39

Sekil 4.2: IIYE “-Ak” “kel-ek”
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Nadir bir ek tiru olan addan ad tlreten *““-A” eki de birinci ses grubunda yer
almistir. Ekle sadece “ilk-e” sozciigii tiretilmis, sézciigin elde edilmesiyle
birlikte bu sozciik 6zel ad olarak da kullanilmistir. Bu 6zel adla  “Ilke iki lale
al.” ve “llke ile Ali el ele.” ciimleleri olusturulmustur. Kitabin 43. ve
44 sayfasinda bu sozciigiin kullanimi1 goriilmektedir (Sekil 4.3, Sekil 4.4).
“IIke” sdzciigii ayrica 45.sayfada bir metin icinde gegmektedir (Sekil 4.5).

——
Bl i | ke iki lale ol |
|k ik | | ‘
[ | — |

(ke ile Ali el ele.> |
ki [k | | |
el li [ell | | |
i ki [iki | .
aile
[Ilke l | ~q |
&, 2l \
a li [AT | |
43 44
Sekil 4.3: [IYE “-A” “ilk-e” Sekil 4.4: “Ilke” Sézciigiiniin Kullanimi
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e © O, ORKSENISHENN +,° &
e lki keklik lekeli  © "
e Ali il<:l g

" i keklkekle ¢ < ’

45

Sekil 4.5: “ilke” Sozciigiiniin Metin I¢inde Kullanimi

Bu grubun harf igerigine uygun oldugu halde kullanilmayan, c¢ok islek ve
kapsamli bir ek olan “-llk, -IUk™ ile de olusturulacak sozciikler vardir (kel-lik,
anne-lik, nine-lik, vb.) ve bu sozciikler okuma yazma c¢alismalarina katki

saglayacaktir.

Birinci ses grubunda 3(li¢) adet addan ad yapan ek kullanilmistir. Bu eklerden
sadece biri islek durumdadir. Bu ek (-Il) her ada gelebiliyor olmasina ragmen
kitapta sadece bir sozciikte kullanilmistir. Addan ad tiireten diger iki ek ise (-AK,
-A) dilimizde tek tik drnek veren nadir eklerdendir.

4.2.2 Isimden fiil yapan eklerin kullanmilmasi:

Isimden fiil yapma eklerine bakildiginda E, L, A, K, I, N grubunda sadece bir
eke (-1A) rastlanmaktadir. Bu ek canli ve ¢ok islek bir ektir. Ancak kitapta
sadece bir sozciikle yer almaktadir. Bu, 45.sayfadaki bir metinde (Sekil 4.6)

gecen ““ek-le”” sozciigidiir.
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eli file ki Al elli aile

gy

% (g&*;{ Kel kel keldik  ° <
iRl lki keklik leksli ~ © 3.

*a * Al.‘r iLe ke " f

Sf—g)t Iki kek\.ik@@

b

W

45

Sekil 4.6: IFYE “-IA” “ek-le”

Bununla birlikte kitabin 28.sayfasinda (Sekil 4.7) “el-le” sozciugi
goriilmektedir. Ancak bu sozcik ciimle icinde olmadigindan “-le” ekinin
isimden fiil yapan ek mi, yoksa “ile” baglacinin “el” sozciigiiyle birleserek
eklesmis “-IA” bi¢imiyle mi kullanildigi anlasilmamaktadir. Bu sozciik
belirsizlige ragmen olusturulan cizelgelerde isimden yapilmis fiillerin sayisina

katilmistir.
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olle
A

=t

el ele | el ele iggé

28

Sekil 4.7: IFYE “-IA” “el-le”

4.2.3 Fiilden fiil yapan eklerin kullanilmasi:

Ilkokul 1.Sinif Ik Okuma Yazma Kitabi’nin 22-54.sayfalar1 arasindaki birinci
ses grubunda (E, L, A, K, I, N) fiilden fiil tireten eklere, rastlanmamustir.

4.2.4 Fiilden isim yapan eklerin kullanilmasi:

Fiilden isim yapma eklerine geldigimizde bir sozciik (ele-k) ve bir ek (-Ak)
goriilmektedir. Islek olan bu ek kitabin 39.sayfasinda “Lale elek al.”

clmlesinde ve bir metnin i¢inde yer almaktadir (Sekil 4.8).
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Kek al.

|
| |
| |
|
|
|

(Lale elek al.>
A

39

Sekil 4.8: FIYE “-Ak” “ele-k”
4.3 ikinci Ses Grubu Harflerine (O, M, U, T, U, Y) Dair Bulgular ve Yorum

Ikinci ses grubunda da birinci ses grubunda oldugu gibi alt1 adet harf
bulunmaktadir. Bu harfler O, M, U, T, U, Y harfleridir. flkokul 1.Simif Ilk
Okuma Yazma Kitabi’min 55. sayfasindan baslayip 90.sayfaya kadar olan 36
sayfay1 kapsamaktadir.

Ikinci ses grubuna genel olarak bakildiginda 94 farkli kelime kullanildigi, bu
kelimelerin 20’sinin yapim eki aldigi goriilmektedir. Kullanilan kelimeler

Cizelge 4.10°da listelenmis, yapim eki almis olanlar belirtilmistir.

Cizelge 4.10: ikinci Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler

Ol Kal-Ma Fiye At Kilit-Li liye Oyna
Ok Kon-Ma Fiye Ot Mete Oya
On Anla-Ma Nokta Tan Oyun
Eiva
No Mini Tel Koltuk Ye-Mek Fiye
Kol Minnak Tek Umut Kaya
Kilim-Li
Okan {iYE Tat Etek Yaman
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Cizelge 4.10: (devam) Ikinci Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler

Kon-Ak

Em Fiye Tak Un Koyun
Im Un Tok Ulki Oya-Lan Ifye
Kim Um Tam Tul Tane
Kim-Lik Mum Temel Umit Yelek
liye
Mine Oku Tekin Ut Yat-Ak FIYE
Elma Oku-L Fiye Tut Uti-Le Ifye Limon
Melek Numan Kutu Tinel Maymun
Kalem Mum-Lu Toka Uy Kemik

liye
@) Kulak Melike Ye Koltuk
Ek-Me Fiye Kum-Lu liye Takla Ay Leylek
Elle-Me Fiye E;:U'Lu Tuna Yat Al-Ma  Ffye
In-Me  Fiye Et Tilki Yol Tutd
Ele-Me Fiye 1t Kilit Yok 94 Kelime

Grubun tiim kelimeleri incelendiginde, yapim eki ile olusturulan 20 kelimenin
gruptaki toplam 94 farkli kelimeye oraninin %21,27 oldugu goriilmektedir.
Ikinci ses grubunda yapim eklerinin kullanimiyla ilgili genel sayisal durum,

Cizelge 4.11°de 6zetlenmistir.

Cizelge 4.11: ikinci Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Sayilar

Eklerin I.LY.E I.F.Y.E F.F.Y.E F.iY.E Toplam
Turd N % N % N % N % N %
Eklerin
Sayist 2 2222 2 2222 1 11,11 4 4444 9 100
Gegtigi 6 30 2 10 1 5 11 55 20 100
Kelime

4.3.1 isimden isim yapan eklerin kullanilmas

Ikinci ses grubu incelendiginde kullanim alani genis ve islek olan isimden isim

yapma eklerinden “-llk, -1Uk” ve “-1I”” ekleri gorilmektedir.

Kitabin 63.sayfasinda kullanilan “-l1k, -1Uk” ekiyle tiiretilen kelime sayisi, bu
ses grubu icin birdir. Ekle *“*kim-lik™ sozctgi tiiretilmistir. S6zclik herhangi bir

climlede ya da metin i¢inde de kullanilmamistir (Sekil 4.9).
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em 'em

|
i m im |
om | om |
me me |
ma ma |
m i |mi |
mo mo |
|
|

ki m ]kim
@kim[ik

Sekil 4.9: IIYE “-l1k, -IUK” “kim-lik”
Addan ad tlreten “-II”” eki olusturulan sdézciik sayisi ikinci ses grubu igin 5’tir.

Bu sozcuklerden “mum-lu”, “kum-lu, “koku-lu” sozciikleri kitabin

70.sayfasinda

bir metnin i¢inde ge¢mektedir (Sekil 4.10). Ek ile tiiretilen dordiincii sdzciik
“kilit-1i”” s6zciigidiir. Bu s6zciik de kitabin 76.sayfasindaki bir metnin i¢inde
bulunmaktadir (Sekil 4.11). Ikinci ses grubunda “-II”” eki ile turetilen son
sOzclk ise “kilim-li”" sézciigidiir ve o da 65.sayfadaki metnin igindedir (Sekil
4.12).
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| Un ele. 1 to lcc. | toka 3* 1

|
| | ‘ | Melike toka tak.
| Oku Numan oku. | | |
|
|
|
|

i
i Nail o ckul.

| Tuna takla at.

|
|
tak la | takla |
|
|

Tilki kilitli

70 76

Sekil 4.10: IIYE “-1I” “mum-lu, kum- Sekil 4.11: IIYE “-11” “Kilit-1i”
lu, koku-lu”

! Mini_mini minnak
onak 1
Olik molik )
ik kolik

65

Sekil 4.12: ITYE “-II” “kilim-1i”
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4.3.2 Isimden fiil yapan eklerin kullanilmasi

Isimden fiil yapan ekler agisindan bir tarama yapildiginda, ikinci ses grubunda
canli ve islek bir ek olan “-IA” goriilmektedir. Tiremis sdzciik, “0tl” kelimesi
verildikten sonra 82.sayfadaki bir metin icinde “uti-le” seklinde ge¢mektedir
(Sekil 4.13). Kitabin 87.sayfasindaki metnin icinde verilen *““oya-lan™ sézciigii

e “-IA” ekinin “-n” ekiyle genislemesiyle olusan “-lIAn” birlesik ekiyle
yapilmistir (Sekil 4.14).

U mit | Umit \ ka ya man
U tu | utd | | cho \ \ Yarﬁ'an |
‘Umit atd al. | ‘ ‘ ‘ |
| | | Kaya koyuna ot at. |
= ) | |
( |\\\ B

| Yaman elma ye. \

Tum teka tim tek l
H(\ tutd etek

Urnit tal <=,
Tuneli :& Oy oy oyna
b & D Oya oyun oyna
Kaya ile Yaman
S —
82 87
Sekil 4.13: IFYE “-IA” “{it(i-le” Sekil 4.14: IFYE “lAn” “oya-lan

4.3.3 Fiilden fiil yapan eklerin kullanilmasi

Fiilden fiil yapan eklerin kullaniminin 2.ses grubu kelimeleri agisindan kisitl

oldugu goriilmektedir. Nitekim sadece ““-mA” ekinin kullanimina rastlanmistir.

Kitabin 65.sayfasinda “ek™, “elle”, “in”, “ele”, “al”, “kal”’, “kon” ve “anla”
sozciikleri alt alta dizilerek 6grencilerden *““-mA” ekini getirmeleri ve sonucunda
“ek-me”, “in-me”, ‘“ele-me”, “al-ma”, “kal-ma”, “kon-ma”, ‘“anla-ma”
sozciiklerini elde etmeleri istenmistir. Kelime kdklerinin alt alta getirilerek ekin
tekrarli bir sekilde bu koklere eklenmesi, Tiirk dilinin kelime olusturma 6zelligi

anlaminda 6grenci agisindan bir farkindalik saglayabileceginden olumludur.
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Ancak kelimeler climle i¢inde bulunmadiklarindan bu ekin her fiile gelerek
olumsuz fiiller Greten “-mA” eki mi, yoksa fiilin gosterdigi durumlar1 yalin bir

is olarak belirten ad fiil ““-mA” eki mi oldugu tespit edilememistir (Sekil 4.15)

me ma
| ekme | | al(ma) <
| elleme ¢ | kal@ma)<h
(o e fanlagay

Mini mini minnak
Kilimli konak
Olik molik
iki kolik

65

Sekil 4.15: “-mA”

2.ses grubunda fiilden fiil tlreten “-mA” eki tereddiitsiiz olarak kitabin
77.sayfasinda goriilmektedir. Ciinkii ek burada “al” kelimesine getirilerek “al-
ma’” sozclugini tliretmis ve bu sozcik ile “Umut koltuk alma.” cumlesi

kurulmustur (Sekil 4.16).

Bagka bir ciimle de 89.sayfada goriilmektedir. Yine “al-ma” sozcigi
kullanilmis ve “Ulki yatak alma.” ciimlesi olusturulmustur. Burada da “-mA”
ekinin filden fiil yapma eki olarak kullanilis1 net olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Sekil 4.17)
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' Mete iki takla. at. & | [Tki tane _ekmek . al. @

| Mete iki takla at. | ki tane ekmek ol.
AT fak 3 | [Okan ki kilo . ol.&Y ™ |
| | |

|
Ut tainue almo. gy D T
|

| i | |

— —— (Clks_yerokolmo |
| | | i |
bl i -
"L
E |
77 89
Sekil 4.16: FFYE “-mA” “al-ma” 1 Sekil 4.17: FFYE “-mA” “al-ma” 2

4.3.4 Fiilden isim yapan eklerin kullanilmasi

Fiilden isim yapan eklere gelindiginde, O, M, U, T, U, Y grubunda dort farkl
ekin kullanildigin1 goriillmektedir. Bunlar “-mAk”, “-mA”, “-Ak” ve *-|”

ekleridir.

Fiilden fiil yapma eklerinden bahsedilen béliimde de belirtildigi gibi, kitabin
65.sayfasinda gorilen “ek-me”, “in-me”, “ele-me”, “al-ma”, “kal-ma”, “kon-
ma”, “anla-ma” sdzclklerine gelen “-mA” ekinin fiilleri olumsuz yapan fiilden
fiil yapma eki mi, yoksa yalin bir is bildiren ad fiil mi oldugu tespit
edilememektedir. Bu durum, soOzciklerin cimle iginde kullanilmamalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle soOzciikler bu arastirmada “fiilden yapilma

isimler” olarak degerlendirilmistir.

Yine ¢ok genis bir kullanim alani olan “-mAk™ eki ise 2.ses grubunda tek
sozciikle temsil edilmistir. Kitabin 86.sayfasina bakildiginda gériilen “Umit
yemek ye.”” cimlesi icinde gorulen ““ye-mek™ sézctigii disinda bagka bir sézciige
“-mAK” eki getirilmemistir (Sekil 4.18).
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Sekil 4.18: FIYE “-mAKk” “ye-mek”

Tiirk dilinin iglek yapim eklerinden “-Ak™ eki 2.ses grubunda kullanilmis ve bu
ekle “yat-ak™ ve “kon-ak™ sozciikleri olusturulmustur. Kitabin 89.sayfasinda

“Ulki yatak alma.” ciimlesi kurulmustur (Sekil 4.19).

| ki tane .. ekmek . al. @ |

| ki tane ekmek al. |

89

Sekil 4.19: “FIYE” “-Ak” “yat-ak”
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Kelime tiiretme giicii sinirli olan “-I”” ekiyle “oku-1"" sézciigii olusturulmustur.

Sozclk, 70.sayfada “Nail o okul.” ciimlesinde kullanilmistir (Sekil 4.20).

\ Un ele. i

| |
' Oku Numan oku. '

(Nail o okul. > T —
it

= By Muni elin mumlu [ g2 )
: : ki kulak kumlu 5
G & ) Okulu mekulu
{ Mum kokulu

70

Sekil 4.20: FIYE “-I” “oku-1”
4.4 Uglincti Ses Grubu Harflerine (O, R, I, D, S, B) Dair Bulgular ve Yorum
3.ses grubu O, R, I, D, S, B harflerinden olusmaktadir. Bu boliim inceleme

nesnesinde 91.sayfadan 130.sayfaya kadar olan 40 sayfaya yayilmistir.

Ucgiincii ses grubunda kullanilan 133 farkli kelimeden 25’1 bir yapim eki, 2’si iki
yapim eki almistir. Yapim eki ile tiiretilen 27 kelimenin, gruptaki toplam 133
yeni kelimeye orani %20,3’diir. Kullanilan kelimeler Cizelge 4.12°de

listelenmis, yapim eki almis olanlar belirtilmistir.

Cizelge 4.12: Ugiincii Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler

} ] . ylikse(1)
ol at-ki  FIYE  sah kayist iFYE
on tani say-1 FIYE  sarimsak yumurta
ot Atatlrk Seda salata-lik IITYE domates
yon tirnak Selin sut biber
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Cizelge 4.12: (devam) Uciincii Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler

Kok Kir-lk  Fiye Sema Simit Masa
Koy Yurt-lk  Fiye  Selim Susam Sandalye
Oykii Yar-()M Fiye Su-Lu liye  Balik Kelebek
On-Lik liye Kiy-Ma Fiye Sus-Ma Ffye Balon Sami
Sseem'l‘i Dik Sor-U  Fiye Bar Birol
En Dut Oya-La Ifye Bardak Makarna
Ur Dur San-Ma Ffye Bal }I;ilger-Lek
Or Dede Sius-Lii  liye Balkon Market
Nar Dere Simit Bebek Peynir
Rana Demet Suna Banu Derman
Kemer Dik-En  liye Sinan Abla Ash
Riya Dilek Ayran Bayrak Bekir
Armut Kedi Selma Borek Suat
Tur-Li  liye Duduk Lira Iste Derya
Tarka Dimen Sen Betul Riya
Kir De As-1Il  Ffye Burak Kayis1
Kirk Dinle Tek-Er liye Boya Terlik
Alt1 Dol Baba Ayakkab1 Omer
Irmak Ordek Kadar Bu Sari
Tat-L1  liye Don-Diur Ffye Dur-Ma Ffye Ben Kestane
Yika Saat Misir Tark Daima
'IS\IQ\I?I-ET Emine Yeni Konu Ekmek
Son Dur Ma Teker Le Me Millet
FFYE FIYE IFYE FIYE 133 KELIME

Ucgiincii ses grubunun biitiin kelimelerini inceledigimizde yapim eki ile tiiretilen

27 kelimenin yine bu gruptaki toplam 133 kelimeye oraninin %20,3 oldugu;
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Tiirk dilindeki dort ¢esit yapim ekinin de gorildigii; 27 kelimede 17 farkh
yapim ekinin kullanildig: tespit edilmistir. 3.ses grubunda tespit edilen 17 farkh
yapim ekinin tiirlerine gore dagilimi ile ilgili sayisal durum Cizelge 4.13°de
Ozetlenmistir. Yukaridaki agiklama ile ¢izelgenin tutarsiz bir gériiniimde olmasi,

gruptaki iki sdzciigiin ikiser yapim eki almis olmasi sebebiyledir.

Cizelge 4.13: Ugiincii Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Sayilari

Eklerin I.LY.E I.F.Y.E F.F.Y.E F.iY.E Toplam
Tird N % N % N % N % N %
Eklerin
Sayisi 5 2941 2 11,77 4 2353 6 3529 17 100
Gecgtigi

Kelime 10 2448 3 1035 7 2414 9 3103 29 100

4.4.1 Isimden isim yapan eklerin kullanilmas:

Cizelge 4.13’de de belirtildigi gibi, igiincii ses grubunda 5 adet addan ad

tiireten ek kullanilmistir.

Bu eklerden “-l1k, -lUk” ve “-II"" eklerinin ¢ok islek ekler olduklari, birinci ve
ikinci ses gruplar1 bahsinde de vurgulanmistir. Kitabin 96. sayfasinda “-lIk, -
IUK™ eki ile “On-lUk” sdzciigii tiiretilmis ve “Oyki onlik tak.” ctmlesi icinde
kullanilmistir (Sekil 4.21). Bu ek, 120.sayfada da “salata-/ik” sozciigi ile
karsimiza ¢ikmaktadir (Sekil 4.22).
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Sekil 4.21: ITYE “-IIk, -IUK” “0n-luk” Sekil 4.22: “-l1k, -lUK” “salata-lik”

Isimden isim yapan “-1I”’ ekiyle tiireyen farkli kelime sayisi, 3.ses grubunda
bestir. Sayfa 96’da tiiretilen “Onem-li”” sozctigii “Emine yeni konu 6nemli.”
ciimlesinde (Sekil 4.23), “tat-Ii” sozciigli 106.sayfada “Rana tatli ye.”
ciimlesinde karsimiza c¢ikmaktadir (Sekil 4.24). Inceleme nesnesinin
118.sayfasinda “su-lu” sozciigii ile de “Suna sulu elma al.” cumlesi

olusturulmustur (Sekil 4.25).
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Sekil 4.23: ““-11”” “Gnem-li”

fal &' [alt 6
: AA

o
!Llr‘ mak \ [rmak

| Irmak alti ekmek al.

tat L [tath

| Rana tOt_lrI ye.

[w ka |9|k0

| Omer ellerini yika.

106

Sekil 4.24: “-[I” “tat-1”

susma soru

Sunu_.elmu al.

;] Sinan ayranla
: | Selma. ..o sordu.

1 Sl i anlat. s
4 B
i Sari sari liralar
| Sanma seni oyalar

18

;I_,

Suslt saat takild

Sayilari asild

Sekil 4.25: “-II” “su-lu”
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“-II”” ekiyle yapilan diger iki kelime olan ““tlr-10"" (Sekil 4.26) ve ““sus-10”

(Sekil 4.27) kelimeleri, kitabin 101. ve 118. sayfalarindaki metinlerin i¢inde

gecmektedir.

rana ' Rana

ke mer [ kemer

| Rana kemer tak.

ri yo‘ | Ruya

ar mut [ armut

'Ruya armut ye.

|
|
|
|
|
|

Tekerleme tek tek
Okur onu Melek
—==

Okur onu anneler

Sekil 4.26: IIYE “11I”” “tlr-1u”

sulu simit susma soru

Sari sari liralar

Sanma_seni oyalar
Sayllari asildi

8

Sekil 4.27: IIYE “-1I”” “sus-1i”

Ucgiincii ses grubunda iilestirme sifatlar1 tiireten bir ek olan ““-Ar, -Sar” eki

kullanilmistir. Bu eke kitabin 119.sayfasindaki “SAY”” metninde “Teker teker

say.” climlesi i¢inde rastlanmaktadir (Sekil 4.28)
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Sekil 4.28: IiYE “-Ar, -Sar” “tek-er”

Uclincii ses grubunda gériilen son iki addan ad tiireten ek “-An” ve “-l1Ak”
ckleridir. Inceleme nesnesinin 112. sayfasinda “-An” ile yapilmis “dik-en”
sozcugi (Sekil 4.29) ve 128.sayfasinda “-1Ak™ ile yapilmis “teker-lek” sozciigii
gorulmektedir. Bu s6zcuk ile “Babam tekerlek aldi.” ctimlesi kurulmustur
(Sekil 4.30).
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12 128
Sekil 4.29: IIYE “-An” “dik-en” Sekil 4.30: IIYE “-IAK” “teker-lek”

4.4.2 Isimden fiil yapan eklerin kullanilmasi

Birinci ve ikinci ses gruplarinda rastladigimiz canli ve ¢ok islek olan “IA” ekine
liclincli ses grubunda da rastlanmaktadir. Ancak ekle tiiretilen kelimelerde bir
sinirlilik géze ¢arpmaktadir. Ek, 113. sayfada *““ek-le-di” sozciigiinin (Sekil
4.31) ve 118.sayfada bir metnin icindeki *““oya-la-r” sozciigiiniin (Sekil 4.32)

olusumunda kullanilmistir.
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13 18

Sekil 4.31: IFYE “-IA” “ek-le-di” Sekil 4.32: IFYE “-IA” “oya-la-r

Ilkokul 1.Simif Ilk Okuma Yazma Kitabrnin 125.sayfasina gelindiginde
“BAYRAK™ metni icinde isimden fiil yapma eklerinden *-1”* ekinin “yukse-I-

sin” sozciigiiniin tiretilmesinde kullanildigr goriilmektedir (Sekil 4.33)

Al bayrak benim,
Turk milletinin
Daima ytikselsin.|

125

Sekil 4.33: IFYE “-I” “yiikse-I-sin”
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Uclincu ses grubunda isimden fiil yapan eklerin kullanim, iki ekle (-1A, -I) sinirlidir.

4.4.3 Fiilden fiil yapan eklerin kullanilmasi

Fiilden fiil yapma ekleri iigiincii ses grubunda (O, R, I, D, S, B) ii¢ farkli ekle

gorulmektedir.

Tirk dilinin en islek kelime tiiretme eki olan “-mA” ekine, arastirma nesnesinin 113,

118 ve 119.sayfalarinda rastlanmaktadir.

Kitabin 113. sayfasindaki “in-me-di”” sozctigii bu ekle tiiretilmistir (Sekil 4.34)
118.sayfada ise “Selin susma anlat.”” cumlesi icinde ““sus-ma’” kelimesinin, bu
sayfadaki bir metin icinde de “san-ma” kelimesinin olusturuldugu goriilmektedir
(Sekil 4.35) Kitabin 119. sayfasindaki ““SAY” metni iginde de *“dur-ma-dan”
sOzclgi tlretilmistir (Sekil 4.36).

d i d u d | sulu simit susma soru

Sari sari liralar
Sanma seni oyalar
Stslt saat takild

13 18

Sekil 4.34: FFYE “-mA” “in-me-di” Sekil 4.35: FFYE “-mA” “sus-ma”
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Suna sayi say.

W,

Teker teker say

Ona kadar say

T ——— |
| Durmadan [say.

Sekil 4.36: FFYE “-mA” “dur-ma-dan”

Kitabin 118. sayfasindaki ““Selin susma anlat.” climlesine bakildiginda bir baska
islek fiilden fiil yapma eki olan ““-t” ekine rastlanmaktadir. Ek, “anla-t” kelimesini

tiiretmistir (Sekil 4.37).

sulu simit susma soru i s
L | | s

1

I

Sari sari liralar

Sanma seni oyalar
Suslt saat takld

oy

18

Sekil 4.37: FFYE “-t” “anla-t”
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Yapim eklerinden fiilden fiil yapma grubunun islek eki olan *““-Dlr, -DUr” eki
uglincu ses grubunda ““6t-tlr-di” ve ““don-dir-di” sozciikleriyle karsimiza
cikmaktadir. Her iki sozciik de 113. sayfadaki bir metin i¢inde ge¢mektedir
(Sekil 4.38).

Kitabin 128.sayfasinda ise “Selma dondurma yaliyor.” clmlesinin icinde *‘don-
dur-ma” sozciigii yer almaktadir. Bu sozciik, addan ad tlreten “-Dlr, -DUr” ile
birlikte fiilden isim yapan “-mA” ekini de alarak iki yapim eki ile olusturulan
kelimelerden biri olmustur (Sekil 4.39).

di e i [ Sami.bardak. ykadi. ]
T8 - atla | Sami bardak yikad.. ‘
el(l,e ,,,,,, I(on ______ ara.__ | BII"O'. """""""""""""" gedl o ‘J‘]

dinle._. dol_. yika..... | |
e dur D : Selmoldon%mﬂgcllgor@
==
e '::\ Dedem dudik stturdu [l | ‘
o | 4 Ordekleri déndtrdd ,:
arketten........... alalim
Mark lal

13 128

Sekil 4.38: FFYE “-DlIr, -DUr” “&t-tir- Sekil 4.39: FFYE “-Dlr, -DUr” “don-
dd, don-dir-di” dur-ma”

Kullanim alan1 en genis fiilden fiil yapan eklerden biri olan “-(I)I, -(U)I”” eki ile
“tak-(1)l-di1” ve “as-(1)l-di” sozciikleri tiiretilmistir. (Sekil 4.40)
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Sekil 4.40: FFYE “-(DI, -(U)I” “tak-(1)1-d1, as-(1)I-d1
4.4.4 Fiilden isim yapan eklerin kullamlmas:

Dilimizdeki yapim ekleri i¢inde sayisal anlamda en fazla agirligi bulunan ekler,
fiilden isim yapma ekleridir. Uciincii ses grubu harflerinde karsimiza c¢ikan
tiremis kelimeler arasinda da en fazla ek ¢esidi, fiillden isim yapma eklerine

aittir.

Ucgiincii ses grubunda kullanilan fiilden isim yapma ekleri “-mA”, “-m, -(1)m”,

“-(Dk”, “-GI”7, “-I, -U”, “-I”” olmak Ulzere 6 tanedir.

Daha 6nce de ikinci ses grubunda kullanilmis olan “-mA” eki ile bu grupta “kiy-
ma”, “don-dur-ma’ ve ‘““teker-le-me” sdzcukleri tiiretilmistir. Bu sozciiklerden

“teker-le-me”” ve “don-dur-ma” sozciikleri ikiser yapim eki almislardir.

“Don-dur-ma” kitabin 130. sayfasinda s6zciik olarak bir bulmacanin iginde
(Sekil 4.41), 128. sayfasinda ise bir climlenin 6gesi olarak (Sekil 4.42) yer

almaktadir.
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Sekil 4.41: FIYE “-mA” “don-dur-ma”  Sekil 4.42: FIYE “-mA” “don-dur-ma”

1

“Teker-le-me” sozciigii kitabin 101.sayfasindaki bir metnin iginde (Sekil 4.43),
“kiy-ma” sozciigl ise 108. sayfada bir bulmacanin i¢inde verilmektedir (Sekil
4.44). Kitabin 108. sayfasinda, “-m, (1)m” ekinin “yar” kokine gelmesiyle
olusturulmus “yar-(yym” kelimesi ile “-(1)k” eki ile olusturulmus “kir-

(Wk” ve “yirt-()k” kelimeleri bulunmaktadir. Ucg tiiremis sdzciik de bir

bulmacanin i¢inde verilmistir (Sekil 4.45)
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Sekil 4.43: FIYE “-mA” “teker-le-me” Sekil 4.44: FIYE “-mA” “kiy-ma”
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Sekil 4.45: FIYE “-m, (1)m” “yar-()m”FIYE “-(1)k” “kir-(1)k” ve “yirt-(1)k”

Ucgiincii ses grubunda dilimizin ¢ok islek fiilden isim yapma eklerinden “-GI”

da kullanilmigtir. Ancak ekle olusturulan kelime sayist birdir. “-GI”” ekiyle *“at-
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ki” kelimesi tiiretilmis, kelime kitabin 107. sayfasinda gosterilmis ve “lrmak

atki takti.” cumlesi i¢inde kullanilmistir (Sekil 4.46).

Irmak atki taktu.
)

o

ta ni \ tani

‘Melike Ataturk’y tani.

|
|

at ki | atki E
R { 7 ~
|

|

|

]

|

|
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Sekil 4.46: FIYE “-GI” “at-k1”

Cok islek ve verimli bir ek olan **-I, -U” ekiyle bu ses grubunda *“say-:” ve
“sor-u” kelimeleri tiiretilmistir. ““Say-:”, 117. ve 119. sayfalarda s6zcuk olarak
verildigi gibi, climle ve metin i¢inde de kullanilmistir. 118. sayfada ise hem
“sor-u, hem *say-1” kelimesi gorilmektedir. Bu sayfada ““sor-u’ kelimesi bir

climle tamamlama etkinliginin parcasidir (Sekil 4.47, Sekil 4.48, Sekil 4.49).
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Sekil 4.47: FIYE “-I, -U” “say-1” Sekil 4.48: FIYE ““-I, -U” ““sor-u”

Sekil 4.49: FIYE “-1, -U” “say-1”
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Uclincii ses grubunun son fiilden isim yapma eki, daha énce ikinci ses grubunda
da gorilen “-1”” ekidir. Bu ek islek degildir. ikinci grupta oldugu gibi bu grupta
da *““oku-I"" sdzciigiini tiiretmistir. Sozciik kitabimizin 124. sayfasinda ciimle
kurma etkinliginde kullanilmis (Okula bayrak astik.), hal eki de alarak *““oku-I-
a” seklinde goriilmiistiir. (Sekil 4.50).

Banu oldu abla

| Banu abla oldu. |

balk | {babam [l [ ald. |
| |

ﬁ astlkf gbagmlﬁ okula

| Okula bayrak astik. ‘

istedi bsrek Betul

| Burok Ewl%gaj goqukcbmj

124

Sekil 4.50: FIYE “-I” “oku-l-a”
4.5 Dorduncu Ses Grubu Harflerine (Z,C,G,S,C,P) Dair Bulgular ve Yorum

4.ses grubunda (Z,C,G,S,C,P) da ilk iic ses grubunda oldugu gibi alti harf
bulunmaktadir. Bu harflerin islendigi sayfalar inceleme nesnesinin 131.

sayfasindan 169. sayfasina kadar olan boliimdiir ve 38 sayfadir.

Grupta 166 farkli kelime kullanilmistir. Bu kelimelerden 17 tanesi bir, 1 tanesi
iki, 1 tanesi li¢ yapim eki alarak tiiretilmistir. Kullanilan tiim kelimeler Cizelge

4.14°de listelenmis, yapim eki alanlar belirtilmistir.
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Cizelge 4.14: Dordiinciti Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler

Yaz Uc G0z Ceket Pelin
Kiz Uc Gul Cami Peynir
Yuz Tag Gln Baca Pirasa
Zeki Kacg Guz Ocak Portakal
Taze Sac G (Sslép()glrye) Pazar
Teyze Sec Gomlek Tencere Serpil
Zaman Ciz Yengeg Act Piring
Kaza Cim Gitar Yesil Palyaco
imza Cit giﬁyzé)LUk Canan Komik
Kirmizi Cil gi}lghk Duman Sepet
Ziyaret Cay Gulten Gokylzu Terazi
Bilezik Cal Gizem Yildiz Lastik
Kazak Cak Gaye ggg))NCi Plastik
Zeytin Cam Cik Cars1 Bit-Len (Ifye)
Yaz-l (FIYE) Cekirdek Guizel Inci Patates
Zerrin Regete Goniil g?g}gE) Incir
Ezme Mag Gazoz Para Uziim
Ziya Cadir Gamze Pasta Kasik
Azra Cetin Gorkem Kitap Derya
Kia-L1 (IIYE) Doktor Gor Kap1 Bas
Kuzu Ayca Kitap Sapka Gazete
Zebra Kegi Masal Kipe Kap-1 (Fiye)
Siz Cik Biz Polis Cemil
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Cizelge 4.14: (devam) Dordiincii Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler

Cek Cayir Seker Yaprak Ac-1l (Ffye)
. : . I Tuz-Luk
Cicek Gemi Sise Piknik (iiye)
Cilek Geyik Simgek Papatya Beyza
Regel Gel-in (Fiye) Besik Patlican Cmar
Corek Gaga Sarki Tepsi Giinaydin
Arka- _—
Cukur Gazoz Das(liye) Karpuz Usii
Catal Karga Semsiye Pantolon Paket
Caydan-Lik Oku-Mak . Oyun-Cak
(ilYE) (FIYE) ¢ (iiYE) Gorap
Cikolata Bilgisayar Diis-Ur (Ffye) Top Ciice
Ac Gog Gece Gok 166 Kelime
Lk LU Ur T Ma
Goz Uc
(IiYE) (iIYE) (FFYE) (FFYE) (FIYE)

Dordiincii ses grubunun (Z, C, G, S, C, P) tiim sozciiklerine bakildiginda yapim
eki ile tiiretilen 19 sdzciigiin yine bu gruptaki toplam 166 kelimeye oraninin
%11,45 oldugu; Tirk dilindeki dort g¢esit yapim ekinin de gorildigi; 19
sozciikte 15 farkli yapim ekinin kullanildigir belirlenmistir. 4.ses grubunda
belirlenen 15 farkli yapim ekinin ¢esitlerine gore dagilimi ile ilgili sayisal
durum Cizelge 4.15°de 6zetlenmistir. Metindeki agiklama ile ¢izelgenin tutarsiz
bir goriinlimde olmasi, grupta birden fazla yapim eki alan sdzciikk bulunmasi

sebebiyledir.

Cizelge 4.15: Dordiincii Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Sayilari

Eklerin I.ILY.E I.F.Y.E F.F.Y.E F.i.Y.E Toplam
Taru n % n % n % n % n %
Eklerin
Sayisi 6 40 1 667 3 20 5 3333 15 100
Gegtigi
Kelime 10 5263 1 526 3 1580 6 2631 20 100
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4.5.1 Isimden isim yapan eklerin kullanilmasi:

Yapim eklerinin kullanimi agisindan bakildiginda, isimden isim yapma ekleri bu
grupta diger ¢esitlere gore onde goriilmektedir. Dordiincii ses grubunda 6 farkl

addan ad yapan ek kullanilmis, bu eklerle 10 kelime tiiretilmistir.

Cok islek ve kapsamli olan “*-l1k, -lUK” eki, 4 kelime tiiretmistir. “Caydan-/ik”
kelimesi 139.sayfada (Sekil 4.51) hecelerin birlestirilmesi suretiyle sozciik
olarak kullanilmistir. “Go6z-1Uk” kelimesi Kitabin 147.sayfasindaki bir ciimle
tamamlama c¢alismasinda (Sekil 4.52) ve 167.sayfasinda bir nesnenin ismini

anlamlandirmada (Sekil 4.53) sozciik olarak goriilmektedir.

et )
CI i C'i C, e ge : "‘ g:‘iri]lek yeneec k.ltar'
) a @ ® @
¥y
cek cek > 4 * 88 1
N Gizem gémlek. ttiliyor, o
ci cek ‘ ‘ Kayalikta......... 7 ......... srdu
: @
Gulten..........cccc.....¢abiyor:
¢ci lek recel b rek
cu kur  ca tal ¢l nar
‘ ‘ ‘ | ‘ | . Karga karga gak. dedi.
¢* Cik o dala bak. dedi.
. Karga sana bakarim.
(.:GH dCln |.|k Cl kO LO ta 1. Guzel guzel oynarim,
139 147

Sekil 4.51: IIYE “-lIk, -lUK” “caydan-
%11

Sekil 4.52: IIYE “-IIk, -lUK “goz-luk”
1
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o &)

I patates | ‘ L

H gozluk H

| | ||

67

Sekil 4.53: ITYE “-lIk, -IUK” “goz-lik” 2

149. sayfadaki “DEDEM” metninde de IIYE “-lIk, -IUK” goriilmektedir. “Go6z”
kelimesinin bu defa iki yapim eki almasiyla *““g6z-lik-10"" kelimesi (Sekil 4.54)

tlretilmistir.

{} DEDEM

tctll dedem.

Okumaktan bikmiyor
Kitabi elinde

Bize masal okuyor.

149

Sekil 4.54: IIYE “-lIk, -IUK” “g6z-10k-10"
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Bu ekle ayrica 147. sayfadaki “Kayalikta yenge¢ gordiim.” cumlesi icindeki
“kaya-lik-ta” kelimesi (Sekil 4.55) ve 168. sayfadaki “‘Beyaz tuzluk nerede?”
ctmlesi igindeki “tuz-luk™ kelimesi (Sekil 4.56) olusturulmustur.

) -
gémlek ' yengec oitar | e6zluk | Dergc b0$|n0 tOLI: tOktl. &J.“H
7 @ © @
3 [ Dergo boslno tac takt \
13
Gizem gémlek. Gtilayor, [ Zek| b(]k _________________________ actl. %—‘
@ - -
u.xeing.e; ...... gdrdim
®4 | |
(Eraliryyne T caliyor: v

| Cemil e acilmis.

: Cik o dola bak, dedi.

d Karga sana bakarim.

T Guzel gUzeL oynarim,

[ Beyza ﬁuz@c) nerede?ﬁ‘\
| |

147 168

Sekil 4.55: IIYE “-IIk, -lUk"“kaya-lik- Sekil 4.56: IIYE “-lIk, -lUK”“tuz-luk”
ta”

Tirkiye Tirkcesinin en islek eklerinden biri oldugu halde dordiincii ses
grubunda sadece bir kelimenin tiiretilmesinde kullanilan “-Cl, -CU” ekiyle,
kitabin 160. sayfasindaki bir metin iginde gegen ““demir-ci”” sézciiglinden (Sekil

4.57) baska sozciik kullanilmamistir.
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acl tensere baeada geee

1 @ 3 @

i
Yesil biber ¢ok_aci..

@
Canan kictk. .. e almis.
................. duman tutdyor
)
TEeh e gskytzande yildiz yok.
- S s
AAAAA
e o2
bf:l\ ) i \'t
e Ined minc
B " Kim birinci

Cargidan aldim
Bir inci  ®
Benim babam

Sekil 4.57: IIYE “-Cl, -CU” “demir-ci”

Doérdiincii ses grubunda kullanilan bir diger ¢ok islek ek ise “-II”” ekidir. Ancak

ekle sadece “kina-i1”, *“g0z-luk-10"" ve “tat-/1 ” s6zciikleri tiiretilmistir.

Ilkokul 1.Simif [Tk Okuma Yazma Kitabi’nin 136.sayfasindaki bir metin i¢inde iki
defa “kina-I1” so6zcigii gegmis, sézciikkle “kina-li kuzu” tamlamasi yapilmistir
(Sekil 4.58). 149.sayfadaki “DEDEM” metninde ise arka arkaya iki tane
isimden isim yapma eki alan “g6z-1Gk-10"" kelimesi ve “-I11I”” ekiyle olusturulmus
“tat-/1” sozcligii goriilmektedir (Sekil 4.59).
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kazak seytin yael yletk U tim

@ @ 3 @ 5 DEDEM
Gozluklu tatl dedem

TR s Okumaktan bikmiyor:
Zerrin_._______ezmesi siirlyor: Kit(]bl eLinde

Zlie BES U @ Bize masal okuyor.

Sap o T tuklgon
5
e yikiyor:

—

id

| |
Zu 2u 2u 2u ’ |
| |
| |

— Kinali kuzu
@® Kinali kuzu ytiziyor

ebra onu slzlyor

136 149

Sekil 4.58: IiYE “-II” “kina-l” Sekil 4.59: IIYE “-1I”"*gozIik-10, tat-/z”

Isimden isim yapan “-CAK” eki, “oyun” sodzciigiine gelerek ¢ocuklar igin ¢ok
onemli objelerden birinin adi olan *oyun-cak™ sdzciigiiniin tiiretilmesini
saglamistir. Sozciik kitabin 159. sayfasinda yer almaktadir (Sekil 4.60). Ancak

sOzclk herhangi bir cuimlenin ya da metnin iginde gegmemektedir.
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ce ce U cl

ge: ce cl ce ce ket

ca ca cak cak

ca mi ba ca o cak
| | | || |
o yun cak ten ce re
EEEa

159

Sekil 4.60: [IYE “-CAK” “oyun-cak”

Kitap da dordiunci grupta “arka-das” sozctigiine yer vermistir. Sozciik 153.
sayfada tek basina (Sekil 4.61), 155. sayfada bir metnin i¢inde goriilmektedir

(Sekil 4.62).

$ € $e %«% $ i $i asi baskan  komeu sark

D @ 3 @
se ker JF g | si se :
@

— - — Sule sl o
# » BeRmin . olmali.
be sik 3

PR séyliyor

sar ki []] |

V
sem si ye

= el (-

153 155

Arkadasim|es
Arkadasim [sek
Arkadasim esek

Sekil 4.61: IIYE “-DAs” “arka-das” Sekil 4.62: IIYE “-DAs” “arka-das-im”
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Sira say1 sozciikleri tiireten ve ¢ok islek bir ek olan “-(I)ncl, -(U)ncU” eki ile
“bir(i)nci” sézclginiin tiretilmis oldugu, kitabin 160.sayfasindaki metnin

iginde tespit edilmistir ( Sekil 4.63).

act tensere baeada  ge.e
1 @ 3 (%)

(1
Yesil biber cok acl..

Ecmah kiictik o S almis.

,,,,,,,,,,,,,,,,, duman tutiyor:

@

r{EFEE ] <=

CGF?\de OLd\m

Bir inci
Benim babam

Demirci

Sekil 4.63: IIYE “-(I)ncl, -(U)ncU” “bir(i)nci”
4.5.2 Isimden fiil yapan eklerin kullanilmasi

Doérdiincii ses grubu harflerine bakildiginda sadece bir tane isimden fiil yapma
eki goriilmektedir. Kitabin 165. sayfasindaki metnin i¢inde bulunan *“bit-len-
dik” sozcigii, “-lAn” eki kullanilarak tiiretilmistir (Sekil 4.64). Bu eckle

dordiincii ses grubunda olusturulmus baska bir sozciige rastlanmamastir.
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nir pey Pelin moscga__pggn‘u:_kogdu

sa ra B Fozardon................. aldik.
kal ~por | ta | Serpil.._..__.__.. . suyu icti.
ring pi | Annem.............. ayikladt.

co ya | — cok komikti,

° O piti piti
Karemela sepeti :
B Terazi, lastik. plastik. g

Bizsize eld\l{.ﬂ J:? &

65

Sekil 4.64: IFYE “-IAn” “bit-len-dik
4.5.3 Fiilden fiil yapan eklerin kullanilmasi

Inceleme nesnesinin 167. sayfasinda, “uc¢” fiil kokine gelen iki tane fiilden fiil
yapma eki bulunmaktadir. Bir nesne adlandirma calismasinin i¢inde goriilen
“ug-(u)r-t-ma” kelimesi, dilimizde islek olan “-(I)r, -(U)r” fiilden fiil yapma
eki ile **-t” fiilden fiil yapma ekinin ayni1 kokte birlikte kullanildigi bir s6zciik
durumundadir (Sekil 4.65). Hatta sozciik son halini fiilden isim yapan “-mA”
ekinin kullanimindan sonra almistir. Boylece inceleme nesnesinde kullanilan ii¢

yapim ekiyle tiiremis tek kelime olarak arastirmaya kaydedilmistir.

“-(Dr, (U)r” fiilden fiil yapma eki ile “diis-(G)r-dim” kelimesi de tiiretilmistir.
Kelime “Daldan elma diisiirdiim.” ctmlesi i¢inde kullanilmistir. Cimle de

156.sayfadaki “SEKER” metninde yer almaktadir (Sekil 4.66)
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SEKER

Ustdum tstdim,

Daldan elmad

Elmay yediler. f_\[

% e Bana seker dediler
. ‘|A°4‘t.o
| E— |

il
a
7
| |

67 156
Sekil 4.65: FFYE “-(Dr, -(U)r”, “-t” Sekil 4.66: FFYE ““-(Dr, (U)r”
“uc-(u)r-t-ma” “diig-(U)r-diim

4.5.4 Fiilden isim yapan eklerin kullanilmasi

Dordiincii ses grubunda birbirinden farkli 5 adet fiilden isim yapma eki

bulunmaktadir. Bu bes adet ek, 6 farkli kelimenin olusturulmasini saglamistir.

Cok genis bir kullanis alan1 olmasina ragmen bundan dnce sadece ikinci ses
grubunda gorulen “-mAKk” eki, dordiincii ses grubunda da kullanilmistir. Ek ile
elde edilen *“oku-mak-tan™ sézcigii, 149.sayfadaki “DEDEM” metni i¢indeki
bir ctimlede yer almaktadir (Sekil 4.67).
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DEDEM
Gézluklt tatli dedem.

blkm|gon
Kitabi{elinde

Bize masal okuyor.

Sekil 4.67: FIYE “-mAKk” “oku-mak-tan”

Daha 6nce fiilden isim yapma bahsine de konu olan *““uc-(u)r-t-ma” sézciigii ise
iclincli yapim eki olarak, Tiirk¢enin ¢ok islek bir eki olan “-mA” ekini almis ve

sO0zciik nihai durumuna gelmistir.

flkokul 1. Simif ilk Okuma Yazma Kitabinin 145. sayfasinda kullanilmis olan
“gel-in”  sbzciigli cimle i¢inde bulunmadigindan ve bir  Sekille
iliskilendirilmediginden “gel” fiil kokune eklenen “-(1)n”” ekinin fiilden fiil
yapma eki mi, fiilden isim yapma eki mi oldugu anlagilamamaktadir. Bu

calismada ek, fiilden isim yapma eki olarak alinmistir (Sekil 4.68).

Dilimizde simirli sayida isim tiiretmis olan *-gA” ekiyle, bir kelime
olusturulmustur. Kitabin 164. sayfasindaki bir bulmaca etkinligi iginde ’stpur-

ge” sozciigli kullanilmistir (Sekil 4.69).
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ge ge
ge mi ge yik

*
1T &=

el E|

ga ga |

ga ga ga zoz  kar ga
( || || |
gt nay din bil gi sa yar
| | |

145 164

Sekil 4.68: FIYE “-(I)n”” “gel-in” Sekil 4.69: FIYE ““-gA” “sliplir-ge”

Dordincu ses grubunda verimli fiilden isim yapma eklerinden *-I, -U” ile
tiretilmis iki farkli kelimeye rastlanmaktadir. Bunlardan “yaz-1” sozciigi,
inceleme nesnesinin 136. sayfasindaki bir climle tamamlama etkinliginde
kullanilmistir (Sekil 4.70). Somut ve soyut adlar tiireten (Korkmaz 2003:82) bu
ek, 168. sayfada da “kap-:” sozctuginin “Cemil kapt ag¢ilmis.” cimlesinde

kullanilmasiyla karsimiza ¢ikmaktadir (Sekil 4.71).
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kazak | eeytin yadi ylelk  Cetim | Dergo bG$|nCl tag takt, &—/...]"‘

@ @ @ 5
| Derya basina tag takt. \
Teyzem. kazok griyor. @ [ T R | actl, €0 |
3 Zerrin________ezmesi siirliyor: ;
|
Ziguv -yaziyor. £ ‘ J
1 o
c B e tCIkIHDF. [
ekt o yikiyor: {
4 ;
I
Zu zu zu zu ‘ ‘
Kinali kuzu
i b g | Beyza o nerede?| 4 |
ebrd onu SUZUUOV"
136 168
Sekil 4.70: FIYE ““-I, -U” “yaz-1” Sekil 4.71: FIYE “-I, -U” “kap-1”

4.6 Besinci Ses Grubu Harflerine (H,V,G,F,J) Dair Bulgular ve Yorum

Okuma yazma O6gretimindeki bes ses grubu i¢inde en az harfin verildigi grup,
5.ses grubudur. Bu ses grubunda bes harf (H,V,G,F.J) égretilmektedir. Kitabin
170.sayfasindan 195. sayfasina kadarki boliim (16 sayfa) besinci ses grubuna

ayrilmistir.

115 yeni kelimenin kullanildig1 grupta, 13 farkli yapim ekiyle 15 farkli s6zcilik
tiiretilmistir. Yapim ekiyle olusturulan 15 yeni kelimenin gruptaki toplam 115

kelimeye oran1 % 13,04 tiir.

Kullanilan tiim kelimeler Cizelge 4.16°da listelenmis, yapim eki alanlar belirtilmistir.
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Cizelge 4.16: Besinci Ses Grubunda Kullanilan Kelimeler

Hali Havlu Kar-Des liye ~ Firin fabrika
Hala Davran(I)Sfiye  Dag Fuze jeton
Haber Vitamin Agag Defter baraj
Horoz Kavanoz Boga Fincan garaj
Hece Guvercin Digiim Fotograf jilet
Ihtiyar Tavsan Kagit Zirafa juri
Sonbahar Civciv Ogle Rafadan ajan
Hilmi Tavuk giagEMur Telefon pijama
Saha Kavun Pogaca Fidan jaguar
Hilya Havucg Viraj Faruk enerji
Sabah Ceviz Kurbaga Fatma abajur
Ihlamur Yavru Ogren-Ci Fiye Kayik-C1 liye Mijgan
Hediye Kivi Yogur-T Fiye Aksam judo
Hanim Deve Sicim Sag-Lik liye  Jupiter
[stanbul Vildan Tekne II\II?]S-LI jet
Pabug Nevresim Camur Spor Jale
Hava Levent Ver Sart deterjan
Vatan Havuz Allah Fil Ajda
Vida Vedat Sev-Gi Fiye Findik d3ret-men
Kova Avukat Kafa Fistik FIYE
Yavas Hava-Lan ifye  Fare Filiz
Ayva Yuvar-Lanifye  Firga Siir _
115 KELIME
Bavul Uy-Ku Fiye Fener Fahri
Odev Ac-lk Fiye Kafes Futbol

Besinci ses grubunda (H,V,G,F,J) tiretilen 14 yeni kelimede kullanilan 13 farkli

yapim ekine ait dagilimin Ozeti ile ilgili sayisal durum da Cizelge 4.17°de

verilmistir.
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Cizelge 4.17: Besinci Ses Grubunda Kullanilan Yapim Eki Sayilari

Eklerin I.ILY.E I.F.Y.E F.F.Y.E F.i.Y.E Toplam
Tard n % n % n % n % n %
Eklerin 4 13333/1| 833 | 0| o 8 |6154| 13 | 100
Sayisi
Gegtigi 4 |2667] 2| 1333 0| 0o | 9 | 60 | 15 | 100
Kelime

4.6.1 Isimden isim yapan eklerin kullanilmasi:

Isimden isim yapma ekleri agisindan bakildiginda, besinci ses grubunda
kullanilan ek sayis1 dorttiir. Bu dort ek, her biri bir kelime olmak {izere toplam

dort yeni kelime olugsmasini saglamistir.

Inceleme nesnesinin yalnizca birinci ses grubunda rastlanmayan “-lIk, -1UK”
eki, besinci ses grubunda “sag-l/ik” kelimesini tiiretmistir. Kelime, kitabin 189.
sayfasindaki “SAGLIK” metninin baslhig1 durumundadir ve metinde “Saglik igin
spor sart.” cimlesi iginde kullanilmistir (Sekil 4.72)

Yine ¢ok islek yapim eklerinden olan *““-Cl, -CU” eki ile olusturulmus “kayik-
¢1” sdzciigi, Ilkokul Birinci Simif Ilk Okuma Yazma Kitabi’nin 188 sayfasindaki
bir tekerlemenin i¢inde iki defa tekrarlanarak kullanilmistir (Sekil 4.73).

SAGLK |<= %

Saglik icin spor sart.
if

Neseli file bunu anlat. ' »

> Eatma s etti 4

Findik, fistik az yesin., ~
[C " dGJCW Y o {
=3 R” B fi ‘]) ‘.“ aruk sulad. |
Sabahlar: sut igsin;\@/«? e Nt :
S . s
e
e Fig fig kayker, o
=> Kaykeinin karegi. "\""'-\

Tip tip eder yureg.
Aksama fincan béregil s
Yavrum yesin blylsan,

| T\PI$ tipis ylrisin,

Sekil 4.72: IIYE “-lIk, -lUK™ “sag-lik” Sekil 4.73: IIYE “-Cl, -CU” “kayik-¢1
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Her ada getirilebilen ““-11”’, eki, Ilkokul Birinci Simif Ilk Okuma Yazma
Kitabr’nin bes ses grubunda da goriilen tek ek olarak kaydedilmistir. Birinci ses
grubunda (E,L,A,K,I,N) “leke-li”’; ikinci ses grubunda (O,M,U,T,U,Y) “kilim-
li””, “kum-lu”, “koku-lu”, “kilit-1i"’; tictincii ses grubunda (O,R,1,D,S,B) “6nem-
li, “tat-/i”, “su-lu, “tar-10"", “sts-10"’; doérdinci grupta (Z,C,G,S,C,P) “kina-
I, “gozliik-10” kelimelerini tiireten ek, besinci ses grubunda ‘“nese-li”
sozciigiiniin  tiiretilmesini saglamistir. Sozciik, 189. sayfadaki “SAGLIK”
metninin icindeki “Neseli file bunu anlat.” ciimlesinde kullanilmistir (Sekil
4.74).

Korkmaz (2003) Turkiye Turkcesi Grameri’nde adlara gelerek “ortaklik,
beraberlik” belirten adlar tiireten bir ek oldugu, Tiirkgelestirme caligmalari ile
eke daha fazla islerlik kazandirildigi belirtilen “-DAs” eki ile tiiretilmis ““kar-
des (karin-das)” sozciigi kitabin 178. sayfasindaki “VATAN” metninin iginde
yer almistir (Sekil 4.75).

SAGLIK ¥

Vatanim benim!
Cok severim.
Dedemin. ninemin,
| Kardesimin |<=
) Bu vatan hepimizins

Sabahlari stit ic,:sin,%g»/«} e
(o)

Saglik icin spor sart.

Neseli file bunu anlat.

Flndllg fistik az yesin.

Rin

g T

189 178

Sekil 4.74: IIYE “-1I” “nese-li” Sekil 4.75: IIYE “-DAs” “karin-das”
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4.6.2 Isimden fiil yapan eklerin kullanilmasi

Addan fiil yapan eklerden *“-1An” eki, bu grupta iki kelime tiiretmistir ve bu iki

kelime (hava-lan-di, yuvar-lan-di), 177. sayfadaki metnin igindedir (Sekil 4.76).

\ » / @} ‘:.‘ Vildame e ykadt (
F

)Levent;.,.,w.,“.A.“..Aguzdu. (

N

((kot} = T e =
S 0 ) ) Vedat oo oldu
./.' n R F e
{ vu o
W —
C
y/ [*Y
Elma attim hovqmdl,
N Yore dasta {5 s
[ stl yuvarland:,
- zd | | Q.

Ninni yavrum
Ninni yavrum!

177

Sekil 4.76: IFYE “-IAn” “hava-lan-d1”
4.6.3 Fiilden fiil yapan eklerin kullanilmasi

Besinci ses grubundaki tiim kelimeler incelendiginde fiilden fiil yapma ekiyle

tiiretilmis bir sézciige rastlanmamistir.

4.6.4 Fiilden isim yapan eklerin kullanilmasi:

Inceleme nesnesinin H,V,G.F,J grubu kelimeleri incelendiginde en fazla yapim
ekinin ve tiiremis sozciigiin “Fiilden Isim Yapan Ekler” ¢atis1 altinda oldugu
tespit edilmistir. Sekiz farkli yapim eki (-(1)s, -(1)k, -Gl, -AgAn / -AgAn, -(y)lcl,
-t/ -(Dt -(U)t, -mAn, -muUr) ile tiiretilmis dokuz farkli sdzciik (davran-is, ag-
(k, wuy-ku, sev-gi, gez-egen, Ogren-ci, yogur-t, Ogret-men, yag-mur)

bulunmaktadir.

Hicbir ses grubunda rastlanmayan “(I)s / -(y)Is” eki ile besinci ses grubunda

“davran-(z)s” kelimesi olusturulmustur. Ancak kelime ciimle iginde
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kullanilmamis, 175. sayfada konumlandirilarak kitabin sézciikleri arasindaki

yerini almistir (Sekil 4.77).

Dilimizin islek fiilden isim yapma eklerinden “-(1)k™ ekiyle, “a¢-(1)k” sozcigi
tiretilmistir. Sozciik kitabin 194. sayfasindaki bir metnin i¢inde kullanilmistir

(Sekil 4.78).

;ho va ;va tan | vi da ——
| hava | | - |

| ‘ [ bi dir.
ko va | yavas |ay va gozsgendr._{
| || | | |

’ o .l S~y M) VJalearobaygl. koydu.
 ba vul 8 dev  hav lu

AT Vij vij viraj 1)
e cle|$ garaj
. Jetler vi diye gecti

s _[= Jale judoyu secti

75 194

Sekil 4.77: FIYE “()s /-(»)Is " “davran- Sekil 4.78: FIYE “-(1)k” “a¢-(wk”
Ws”

Cok islek olan “-GI” eki, besinci ses grubunda iki adet kelime tiiretmistir.

Bunlardan ilki ““uy-ku” (uyu-ku) soézcigidir. Sozciik, 177. sayfadaki metnin

icinde kullanilmistir (Sekil 4.79). Ikinci kelime olan “sev-gi” kelimesi ise 183.

sayfadaki “4GAC” metninin igindedir (Sekil 4.80).
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Sekil 4.79: FIYE “-GI”“uy-ku (uyu- Sekil 4.80: FIYE “-GI” *“sev-gi”
ku)”

Kitabin 194. sayfasindaki bir ciimle tamamlama etkinliginde, fiilden ad yapan
“-AgAn / AgAn” eki kullamilmistir. Ekle *‘gez-egen” kelimesi tiiretilmistir
(Sekil 4.81).

Bir bagka ciimle tamamla ¢alismasinda da “*-(y)lcl” ekiyle tiiretilmis “6gren-ci”

sozciigi kullanilmistir (Sayfa-182 / Sekil 4.82).
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Sekil 4.81: FIYE“-AgAn / AgAn "*“gez- Sekil 4.82: FIYE “~(y)IcI” “6gren-Ci“
egen”
Tiirkiye Tiirk¢esinde fazla islek olmayan (Korkmaz 2003:107) “-t / -(I)t -(U)t”
eki, son ses grubunda kullanilmistir. Ek ile “yogur-t” sozciigii elde edilmistir.

Sozciik, 182. sayfada bir ciimle tamamlama c¢alismasinda goriilmektedir (Sekil
4.83).

) Okildeenk et resiaieran var, <

7 YernekteC yogurt, .yedim,

@ ) Sicim gibi gngmur___________....i

Yagy yag yagmur
Teknede hamur
Ver Allah'im ver
Sicim gibi yagmur

182

Sekil 4.83: FIYE “-t/-(t -(U)t” “yogur-t”
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Kitapta, fiilden isim yapan “-mAn” ekinin kullanildig1 “6gret-men” kelimesine
rastlanmaktadir. S6zciik inceleme nesnesinin 181. sayfasinda kelime diizeyinde

(Sekil 4.84) ve 183. sayfasinda “AGAC” metni iginde (Sekil 4.85)

kullanilmistir.
5 &
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da g ‘ = gqg‘ 5 gO‘ Agac ogonm ststiymus.
[ daj | | | Yagmur ile beslenir.

Sevg| ile blylrmus. s, 7
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| | 31 )
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181 183

Sekil 4.84: FIYE “-mAn”“6gret-men” Sekil 4.85: FIYE “-mAn” “6gret-men-
im1’

Fiilden isim yapma eklerinden *““-mUr”” ile tlretilen “yag-mur” sézcigii, kitapta
tic farkli sayfada kullanilmistir. Besinci ses grubu harflerinden “g” sesi
verilirken 6rnek kelime olarak kullanilmis sekli, sayfa 181’dedir (Sekil 4.86).
Ayrica 182. sayfada bir ciimle tamamlama etkinliginde ve bir metnin i¢inde
gorilmektedir (Sekil 4.87). Kelime bunlarin disinda 183. sayfadaki “AGAC”

metni i¢inde de kullanilmistir (Sekil 4.88).
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5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okutulan MEB Yayinlarina ait
Ilkokul Birinci Simif Ilk Okuma Yazma Kitabi’'nin incelenmesiyle elde edilen

bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara ve onerilere yer verilmistir.

Calismada, kitapta gegen tiim kelimeler, 5 ses grubunun bashigr altinda
Tiirkcedeki 4 tiir yapim ekinin (IIYE, IFYE, FFYE, FIYE) kullanim1 acisindan

incelenmistir.

5.1 Sonug

Bu bolimde Tirkgedeki isimden isim yapma, isimden fiil yapma, fiilden fiil
yapma ve fiilden isim yapma cklerinin ses gruplari dogrultusunda kullanimina

yonelik genel sonuglara yer verilmistir.

5.1.1 Yapim eklerinin kullanimina yonelik genel sonug¢lar

e Incelenen 5 ses grubunda toplam 547 farkli sozciige rastlanmis ve 86
tanesinin yapim eki kullanilarak elde edildigi tespit edilmistir. Kitapta

kullanilan tiiremis kelimeler, tiim kelimelerin %15,72’sine denk gelmektedir.

Kitapta, Korkmaz (2003) Turkiye Turkcesi Grameri’nde verilen 55 isimden isim
yapma ekinin % 20’si, 21 isimden fiil yapma ekinin %214,29’u, 19 fiilden fiil
yapma ekinin %26,32’si ve 67 fiilden isim yapma ekinin %23,88’i
kullanilmigtir. Yapim eki kullaniminin genel durumu incelendiginde ise
Korkmaz (2003) tarafindan verilen 162 ekin 35’inin kullanildigi, bunun da
oransal olarak %21,6’ya denk geldigi goriilmektedir. Burada belirtilmesi
gereken, Tirkcenin kelime tiiretme islevinden yararlanmakta sinirli kalinmig

olmasidir.

e Yapim ekleri grubunda 19 ekle %11,73 agirliga sahip olmasina ragmen, ek
kullaniminda en biiyiik oran fiilden fiil yapma eklerinde gorulmektedir. Bu
tespit Tiirkgenin kelime tiiretme 6zelliklerine uymamaktadir. Tiirkgede fiilden

isim yapan ekler sayisal ve oransal olarak daha fazladir (Korkmaz, 2003).
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Ekler ““isim tlreten ekler” ve “fiil tireten ekler” seklinde bir gruplamaya tabi
tutuldugunda, 162 yapim ekinin 122’sinin ad tiireterek % 75,3°lik bir agirliga
sahipken, 40’min fiil tlreterek % 24,7’lik bir agirhga sahip oldugu
goriilecektir. Inceleme nesnesindeki ekler de bu anlamda kategorize
edildiginde kullanilan toplam 35 ekin 27’si ad tiireterek % 77,14 oranina, 8’1
de fiil tiireterek % 22,86 oranina ulagsmistir. Korkmaz (2003)’1in verdigi
toplam 162 ek ile kitapta kullanilan 35 ek ““isim tlretme” ve “fiil tlretme”

anlaminda incelendiginde, oransal olarak genelde ortiismektedir.

Bu sonug, Tiirkge ve Ingilizce ilk okuma kitaplarinin kavram ulamlar1 ve sdzciik

tirlerine gore karsilastirildigi  bir c¢alismada (Giling6r-Gokmen 2013),

Tiirkgedeki ad ulamlarinin eylem ulamlarina istiinliik gosterdigini tespit etmesi

ile de uyum saglamistir.

Korkmaz (2003) Turkiye Turkgesi Grameri’nde toplam 162 adet yapim eki
gostermektedir. ilkokul 1.Sinif Ik Okuma Yazma Kitabi'nda kullanilan
yapim eki sayis1 ise 35°tir. Bu eklerle toplam 86 sozciik tiiretildigine gore, bir
ekle ortalama olarak 2,45 sozciik olusturuldugu tespit edilmistir. Bu durum da
ogrencinin farkli koklere gelerek yeni sozciikler tiireten ekleri fark etmelerini,
dolayistyla anlama ve anlatma becerilerini  gelistirme imkanim

olusturmamaktadir.

Yapim eklerinin sistemli bir sekilde kullanilmadigi tespit edilmistir. Kelime
kokleri alt alta getirilerek ekin tekrarli bir bigimde kdoklerle bulugmasi
saglanmamistir. Bu 6zellik kitabin sadece bir sayfasinda (Sayfa 65) “-mA”

ekinin kullaniminda goriilmiistiir.

Kullanilan yapim ekleri islekligi acgisindan incelendiginde ve ekler Korkmaz
(2003) Tirkiye Turkcesi Grameri ile karsilastirildiginda, ¢ok islek ve verimli
eklerin tamamimin kullanilmadigi gibi, tiiretme ozellikleri sinirh, canliligini

yitirmis eklerin de bulundugu tespit edilmistir.

Karadag-Kurudayioglu (2010) ilkdgretim 6grencilerinin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 ilk 500 farkli kelimeyi inceledikleri arastirmalarinda, birinci
smif diizeyindeki bir 6grencinin 89 tiiremis kelime kullandiklarii tespit

etmisler ve bu kelimeleri alfabetik olarak siralamislardir.
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Arastirmada siralanan 89 tiiremis kelime ile Ilkokul 1. Siif Ik Okuma Yazma
Kitabi’nda kullanilmig oldugu tarafimdan tespit edilen 86 farkli tiiremis kelime
karsilastirildiginda ortak 11 kelimenin varligi gorilmektedir. Bunlar “Onlik,
oyuncak, arkadas, dondurma, anlat, yatak, uyku, ogrenci, yemek, yazi,
ogretmen” kelimeleridir. Baska bir deyisle, Karadag-Kurudayioglu (2010)’nun
calismasinda tespit ettigi birinci sinif Ogrencilerinin kullandiklar1 tliremis
kelimeler ile arastirma nesnesinde kullanilan tiiremis kelimelerin Ortiisme orani

% 12,35’dir.

Bu arastirmadan da hareketle, kitapta kullanilan tiiremis kelimeler segilirken
O0grencilerin yazma ve konusma aninda kullandiklar1 ““Uretici  kelime

hazinesinin” biiyiik oranda dikkate alinmadig1 goriilmektedir.

e Bes ses grubunda da kullanilan tek ek, her ada gelebilen ¢ok islek bir ek olan
“-11I”” ekidir.

e Kullanilan 35 yapim ekine bakildiginda bunlardan sadece 16 tanesinin “hece
degerinde” oldugu goriilmektedir. Bunlar “-l1k / -1Uk, -ClI / -CU, -II, -CAKk,
-DAs, -1Ak; -IA, I1An; -mA, -DIr / -DUr; -mAk, -mA, -GlI, -gA, -mAn, -mUr*
ekleridir. “Ilk okuma yazma oOgretiminde kullanilan ses temelli cumle
yonteminde, eklemeli dil yapisinin sundugu biligsel zeminleri gbz Oniine
almak gerekmektedir. Hece degeri tasiyan isim ve fiil koklerine yine hece
degeri tastyan yapim eklerinin  getirilmesiyle anlamli  kelimeler
turetilmelidir.” (Onan, 2009) inceleme nesnesindeki yapim eklerinin

%45,71°1 bu 6zellige uymaktadir.

e Ses gruplarinin harf sinirlhiliklart da dikkate alinarak bir tarama yapildiginda,
kullanilabilecek yapim eki sayisinin ¢ok altinda bir kullanim orani oldugu ve
olusturulan kelimelerin tekrarlanmadig1 tespit edilmistir. Oysa kelimenin
zihinde depolanmasi i¢in en az 12 kere tekrarlanmasi gerekmektedir (Giines,

2013.4).

5.1.2 Birinci ses grubu harflerinde (E,L,AK,I,N) yonelik sonuclar

e Birinci ses grubunda 39 farkli kelime kullanilmistir. Bu kelimelerin sadece 6

tanesi yapim eki alarak olusturulmustur. Tiretme yoluyla elde edilen
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kelimler, gruptaki tiim kelimelerin % 15,38’idir. 6 tiiremis kelimede, 5 farkl

ek kullanilmastir.

3 farkli isimden isim yapma eki (-1l, -Ak, -A) bulunmaktadir. Eklerden sadece
bir tanesi (-1I) islektir. Her ek sadece bir kelime tiretmistir. Yani ekler farkli
kokler kullanilarak tekrarlanmamustir.

Bir tane isimden fiil yapma eki (-1A) tespit edilmistir. Bu ek grupta bir sézciik

(ek-le) tiiretmistir. Tlirk¢enin ¢ok canli ve iglek bir ekidir.
E,L,AKI,N grubunda fiilden fiil tiireten ek kullanilmamustir.

Birinci grupta fiilden isim yapma eki de bir tanedir (-Ak) ve islektir. Ek ile
bir kelime (ele-k) tiiretilmistir.

5.1.3 ikinci ses grubu harflerine (O,M,U,T,U,Y) yonelik sonuclar

fkinci ses grubunda genel olarak 94 yeni kelime kullanilmistir. Bu
kelimelerin 20 tanesi yapim eki ile olusturulmustur. Kullanilan 20 tiiremis

kelime, 9 farkli ekle olusturulmustur.

Yapim eki alan kelimeler, gruptaki toplam kelimelerin % 21,27’sini
olusturmaktadir. Gruplar Ozelinde yapim ekleri ile olusturulmus kelime
sayisinin tiim kelimelere oranina bakildiginda en fazla tiiremis kelimenin O,

MU,TU,Y grubunda kullanildig1 tespit edilmistir.

Isimden isim yapan iki islek ek (-llk / -IUK, -1I), 6 sdzciik tiiretmistir. 6

sOzciigiin 5’1 “-1I” eki ile olusturulmustur.

Isimden fiil yapan iki ek (-1A, -1An) ile iki sézciik olusturulmustur. Bu
eklerden “-1A” eki ¢ok canli ve islektir.

2. ses grubunda fiilden fiil elde edilmesini saglayan “-mA” eki, iki farkli

climle i¢inde kullanilmugtur.

Kitabin 65.sayfasinda alt alta dizilen “ek, elle, in, ele, al, kal, kon ve anla”
sozcuklerine “-mA” eki getirilmesi istenmistir. Bu durum Tiirkgenin tiiretme
yoluyla kelime olusturma siirecinin Ogrencilere sezdirilmesi anlaminda
olumlu  bulunmustur. Ancak  kelimeler herhangi bir ciimleye
baglanmadiklarindan ekin her fiile gelerek fiilden fiil tiireten “-mA” eki mi,

yoksa ad fiiller treten “-mA” eki mi oldugu net olarak tespit edilememistir.

146



Bu kelimelerin ekleri arastirmada “fiillden isim tiireten” ekler ig¢inde

sayilmstir.

5.1.4 Uclincui ses grubu harflerine (O,R,1,D,S,B) yonelik sonuglar

Ucgiincii ses grubunda birbirinden farkli 133 kelime kullanilnuistir. Yapim eki
ile olusan 27 kelime mevcuttur. 27 kelimenin gruptaki 133 kelimeye orani %
20,3’tlir. 25 tiremis kelime bir yapim eki, 2 tiiremis kelime iki yapim eki

almustir.

5 adet addan ad tireten ek (““-llk / -1UK™, “-1I"",”” -Ar [ -Sar”, “-An”, “-|AK’")
tespit edilmistir. Bu eklerden iki tanesi (““-llk / -1UK”, “-II””) ¢ok islektir.
Eklerle grupta toplam 10 kelime olusturulmustur.

Isimden fiil yapan eklere gelindiginde ¢ok islek “~IA” ekinin bir, sayilari

siirli olan ekinin bir kelime tiirettigi tespit edilmistir.

Grupta fiilden fiil yapan Tiirkgenin en islek eklerinden *““-mA”, ““-t”” ve “-Dlr,
-DUr”, kullanim alani en genis eklerden “-(1)I, -(U)I”” eklerinden toplamda 7

sOzciikte yararlanilmistir.

Ucgiincii ses grubunda Tiirkgenin genel kullanim &zelligine uyularak en fazla
ek, fiilden isim yapma grubunda kullanilmistir. Ayrica bu gruptaki 6 fiilden
isim yapma ekinin (*-mA”, “-m, -@m”, “-(Dk”, “-GI”, *-1, -U”, “-I”) 5
tanesi  (“-mA”, “-m, -(Wm”, “-()k, “-GI”, “*-1, -U”) islek eklerdir.

5.1.5 Dordiincii ses grubu harflerine (Z,C,G,S,C,P) yonelik sonuclar

Z, C, G, S, C, P grubunda toplam 166 farkli kelime kullanilmistir. Bu
sOzciiklerin i¢inde 19 tane tiiretilmis sozciik bulunmaktadir. Tiiretilmis
sozctiklerin toplam sozciik sayisina orant % 11,45 oldugu ve dort yapim eki
tiiriniin de kullanildig1 tespit edilmistir. Aragtirmanin ti¢ yapim eki almis tek

sozetigii (ug-(u)r-t-ma) bu ses grubunda goriilmiistiir.

Bu grupta isimden isim yapan ekler digerlerine gore fazla kullanilmigtir. 6
farkli ek (“-llk / -IUK”, “-II” |, “-Cl | -CU”, “-CAK” “-DAs”, “-(I)ncl / -
(U)ncU”), 10 kelime tiiretmistir. Burada “-llk / -lUK” ve *“*-11I”" ekleri farkli

koklere gelerek tekrarlanmistir. Ancak alt alta kullanilmamuslardir.

Bir tane isimden fiil yapma eki (-IAn) kullanilms, o da bir kelime tiiretmistir.
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Dordincu ses grubunda iki tane fiilden fiil yapma eki (“-(Dr / -(U)r”, “-t)
kullanilmis, bunlardan biri (*~-(I)r / -(U)r’”) iki farkli sozciikte, digeri (““-t”)

bir sozciikte kullanilmustir.

Grupta 5 farkli fiilden isim yapma eki (“-mAk”, “-mA”, “-(I)n”, “-GA”,
“-1 /-U”) kullanilmis, bu ekler 6 farkli sozciikte goriilmiistiir. Bu eklerden

sadece “-GA” eki sinirli sayida isim tiiretir (Korkmaz, 2003).

5.1.6 Besinci ses grubu harflerine (H,V,G,F,J) yonelik sonuclar

Okuma yazma 6gretiminde son grupta diger gruplardan farkli olarak 5 harf
bulunmaktadir. Gruptaki toplam 15 tliremis sézciigiin gruptaki 115 farkh

sOzclige orant % 13,04 tiir.

Addan ad tureten ekler dort tanedir (“-llk / -IlUk™, ““-CI / -CU, “-1I”", **-DAs ")

ve her biri bir farkli sozciik tiiretmistir. Dort ek de islektir.
Besinci grupta addan fiil yapan “-1An”" eki ise iki sozciik tliretmistir.
Filden fiil yapan ekler kullanilmamustir.

Tiirkce yapim eklerinin genelinde oldugu gibi besinci grup harflerinde de
agirlik fiilden isim yapan eklerde goriilmiistir. 8 fiilden isim yapma ekiyle
(“-@s”, “-(k”’, “-GI”, “-AgAn [ -AgAn”, “-(y)lcI”, “-t [ -(Ht -(U)t”,

—mAn”, “-mUr”’) 9 sozciik tiiretilmistir. Eklerden 5 tanesi islektir.

5.2 Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin sonuglarina iliskin Oneriler “Yapim Eklerinin

Kullanimina Dair Genel Oneriler”, “Ses Gruplarina Dair Oneriler” ve

“Aragtirmayla Dolayl ilgisi Bulunan Konulara Dair Oneriler” olmak iizere 3

baslik altinda yer almaktadir.

5.2.1 Yapim eklerinin kullanimina dair genel oneriler

flk okuma-yazma ders kitaplar1 hazirlanirken, okuma-yazma sirecinin en
onemli agamalarindan birinin “kelime tanima” asamasi oldugu gerceginden
hareketle, bu surecin verimli ilerlemesi igin Turkcenin kelime turetme

ozelliklerinden aktif sekilde yararlanilmalidir. Kitaplarda yapim ekleriyle

148



tiiretilen sozciiklerin tekrarina yer verilerek “zihinsel sozliige kaydedilmesi”

saglanmalidir.

Eklerin islevlerinin sezdirilmesi, dolayisiyla da anlamlarin kavranmasi i¢in
bir ekle ¢ok sayida farkli kelime tiiretilmelidir. Kelime tiiretme 6zelliginden

etkin sekilde yararlanilmalidir.

Tiirkce dersi Ogretim programlart hazirlanirken Tirkgenin ¢ok Onemli
unsurlart olan “yapim eklerinin” farkli kok ve govdelere tekrarli bir sekilde
gelerek yeni anlam olusturma ozelligine O6nem verilmeli, okuma-yazma

Ogretimi siirecinde, yapim ekleri sistemli bir bigimde kullanilmalidir.

Ilkokul 1.Smif Ilk Okuma Yazma Kitabi’nda kullanilan yapim ekleri isleklik
acisindan incelendiginde, hem bir ¢ekim eki hem de yapim eki niteliginde
olan ve ¢ok islek bulunan “-dAki” ve “lIAr” ekleriyle olumsuz anlamda
sifatlar tiireten, ¢ok islek “-slz, -sUz” eklerinin kullanilmazken, isimden isim
yapan eklerden olup Korkmaz (2003) Tirkiye Tirkcesi Grameri’nde ¢ok
nadir bir ek tiirii oldugu belirtilen “-A”; bir heceli sézciklere gelip az ad
turettigi vurgulanan “-Ak”; Tirkiye Tiirk¢esinde canliligimi yitirerek bir ek
kalintis1 niteligine biirlindiigii  sdylenen “-An” eklerinin kullanildig:

gorilmistir.

Bu nedenle, yapim ekleri kullanilirken islek olan ve genis kullanim alani

bulunan eklere daha fazla yer verilmelidir.

Kelimeler tiiretilirken 6grencilerin kelime hazineleri de dikkate alinarak “en

cok kullandiklar1 ve karsilastiklar1 kelimelere” 6ncelik verilmelidir.

Kelimeler hecelerin birlesmesiyle olusmaktadir. Ilk okuma ve yazma
etkinlikleri seslerden hece, hecelerden kelime olusturma sistemi seklinde
ilerlediginden, yapim ekleriyle kelime olusturma sirasinda “hece degerindeki
yapim eklerinin kullanim1” biiyiik 6nem tasimaktadir. Okuma yazma
ogrenilirken kullanilacak ilk okuma yazma kitaplarinda hem hece degerinde
olan, hem de islek, canli ve genis kullanim alanina sahip eklerle tiiretilen

kelimeler kullanilmalidir.
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5.2.2 Ses gruplarina dair oneriler

e Daha oOnce de belirtildigi gibi ilk okuma yazma O&gretimi sirasinda
seslerden hece, hecelerden kelime olusturuldugundan, yapim ekleri
kullanma yoluyla kelime olusturulurken ‘“hece degeri tasiyan”, grubun
harf siirlarina uyan ve iglek olan “*-llk / -1Uk, -II, -IA” ekleri dncelikle

kullanilmalidir.

Arastirmaya dolayli ilgisi nedeniyle belirtmek gerekir ki; 1.ses grubu
ogrencilerin zihnindeki seslerin harf olarak karsiliginin ne oldugunu gordiikleri
ilk gruptur. Bu grup ayrica “sesleri birbirine ekleme” noktasinda hecelerin ve
kelimelerin olusturuldugu ilk noktadir. Bagka bir sdyleyisle, 1.ses grubundaki
ses, hece ve kelimelerin 6gretimine gerekli 6zen gosterilirse “okuma yazma
mekanizmasinin nasil iglediginin kavrandigi” bir donem olacaktir. Bu nedenle

1.ses grubu harflerinin verilis sliresi uzun tutulmalidir.

Kelimelere getirilecek yapim ekleriyle yeni kelimeler ve kelime aileleri
olusturulmalidir. Ayrica, bu grupta olusturulacak biitiin sozciikler, okuma ve
yazma yoluyla yeteri kadar tekrar edilmeden (en az 12 defa) diger ses gruplarina

gecilmemelidir.

e 2.ses grubunda verilen ses sayist 12’ye ¢ikmustir. Yeni harflerin gelmesiyle
farkli heceler de ise kosularak yeni kelimeler tiiretilmeli, bu kelimeler ilk
okuma yazma kitabinda yeteri kadar tekrarlanarak Ogrencinin zihnine

kaydetmesi saglanmalidir.

Bu grupta, birinci grupta kullanilan “*-11k / -1Uk, -Il, -1A” ekleriyle birlikte hece
degeri tasiyan, cok islek  *““-mA, -mAk> ekleriyle de farkli kelimeler

tiretilmelidir.

Ancak, yapim ekiyle tiiretilen baz1 sozciiklerin ciimle i¢inde de kullanilmasina
ozen gosterilmelidir. Ozellikle sozciikle ilgili anlam yetersizligi ya da anlam
ikiligi olugsmasina izin verilmemelidir. Boyle bir durumun olusmasi ihtimali
dogdugunda, soOzciik ciimle icinde kullanilmali ya da gorsellerden

yararlanilmalidir.

e 3.grupta, bundan 6nceki iki grupta kullanilan ““-l1k / -1UK, -II, -1A, -mA, -mAKk™
ekleriyle birlikte hece degeri tasiyan “-DIr / -DUr, -GI”” ekleriyle
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olusturulacak  sozciikler, ilk okuma yazma kitaplarinda Oncelikle

kullanilmalidir.

Harf ¢esitliliginin artmasiyla 4.ses grubunda daha fazla hece degerinde ek
kullanma imkani elde edilmistir. Bu nedenle harf sinirliliklarina uyan tim
islek yapim ekleriyle birlikte hece degeri tagiyan “-llk / -1UK, -II, -1A, -mA, -
mAk, “-Dlr / -DUr, -Gl, -Cl, -slz, -Cik, -Gl, -GIn> ekleriyle de farkli

kelimeler turetilmelidir.

5.ses grubunun sonunda artik tiim sesler taninmustir. ilk okuma yazma ders
kitaplarinda hece degerindeki tiim yapim eklerinin tekrarli bir sekilde alt alta
kullanilarak kelime tiiretildigi boliimler hazirlanmali ve bdylece dgrencinin

hizli otomatik isimlendirme yapabilmesinin zemini olusturulmalidir.

Asagidaki kullanim, bu boéliimde onerilen ¢alismaya Ornek teskil etmesini
saglamak i¢in eklenmistir (Cizelge 5.1) Mantigin1 korumak sartiyla farkli

kullanimlar1 uygulanabilir.

Cizelge 5.1: Yapim Eklerinin Tekrarli Kullanimi

nane

lale
anne
en
ek
ilik

inek

5.2.3 Arastirmayla dolayh ilgisi bulunan konulara dair oneriler

Tiirkgenin yapisal Ozelliklerini bilme ve bu Ozelliklerden yararlanarak ilk
okuma yazma Ogretmenin anlama siireglerine katkisi konusunda smif
ogretmenleri bilgilendirilmelidir.

Ik okuma yazma programm hazirlanirken Tiirkgenin yapisal ozelliklerinin
anlama tizerindeki etkisi dikkate alinmalidir. Ders kitaplar1 hazirlanirken bu

ozelliklerden yararlanilmalidir.
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Bu arastirma, 1.sinif diizeyinde kullanilan MEB yayinevi ve 6zel yayievleri
tarafindan hazirlanan ilk okuma yazma kitaplarin1 da kapsayacak bi¢imde

karsilagtirmali olarak genisletilebilir.

Tiirkgede ¢ekim eklerinin (isletme eklerinin) ciimleyi olusturan tim o6geler
arasinda iliski kurmasi1 ve anlama sureclerindeki etkisi nedeniyle, ilk okuma
yazma kitaplarindaki kullanim durumunu tespit edecek arastirmalar

yapilmalidir.
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