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OZET

HARMANLANMIS OGRENME ORTAMLARININ ETKIiLESiM DEGERI
OLCEGININ GELiSTIiRILMESI

KOC, Meltem

Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim

Dali
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Alev ATES COBANOGLU
Ocak 2019, 72 Sayfa

Yiiz yiize ve c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinin istiin  yonlerinin
biitiinlestirildigi harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin  etkin  bigcimde
gerceklesmesi icin c¢esitli harmanlanmis 68renme ortamlart kullanilmaktadir.
Bununla birlikte, harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin sagladigi etkilesimin
Ogrenen algis1 agisindan diizeyi diger bir deyisle harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin etkilesim degerinin belirlenmesine yonelik 6lgme araglariyla ilgili
alanyazinda eksiklik saptanmistir. Bu nedenle c¢alismanin amaci; 6gretmen
adaylarina gére harmanlanmig 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini dlgmeyi
hedefleyen gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirmektir. Alanyazindan ve uzman
goriislerinden yararlanilarak ilk hali 36 madde olan aday 6l¢ek, 6n uygulamanin
ardindan 266 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii 6grencisine
uygulanmistir. Agimlayici faktdr analiziyle son sekli 27 madde olan dlgek; Caba
beklentisi, Kullanma niyeti, Sosyal etki, Performans beklentisi seklinde dort
faktorliidiir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0,97 olarak
bulunmustur. Istatistiksel analizlerle, Harmanlanmig Ogrenme Ortamlarmin
Etkilesim Degeri Olgegi'nin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna
ulasilmistir. Harmanlanmis ve/veya uzaktan 6grenme-0gretme uygulamalariyla
ilgilenen arastirmacilar ve uygulayicilar agisindan kullanigsh ve yararli olacagi

diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Harmanlanmis 6grenme, etkilesim degeri, teknoloji kabul ve

kullanim birlestirilmis modeli, 6l¢ek gelistirme.






ABSTRACT

PRESERVICE TEACHERS’ BELIEFS REGARDING INSTRUCTIONAL
VALUE OF BLENDED LEARNING

KOC, Meltem

MSc in Computer Education and Instructional Technology

Advisor: Assist. Prof. Dr. Alev ATES COBANOGLU

January 2019, 72 pages

For effective implementation of blended learning which integrates best parts
of face-to-face and on-line learning environments, various blended learning
platforms are in use. However, there is a lack of studies about scales for the learners’
perceived interaction level which blended learning offers, in other words,
interaction value of blended learning environments. Therefore, this study deals with
developing a scale for interaction value of blended learning environments according
to preservice teachers. With the help of literature records and experts’ opinions,
draft scale with 36 item was administered 266 Department of Computer Education
and Instructional Technology students after initial implementation. After
exploratory factor analysis, 27-item scale included four factors as Effort
Expectancy, Behavioral Intention, Social Influence, Performance Expectancy.
Cronbach’s alfa coefficient of internal consistency was found as 0.97. Statistical
analysis resuts proved that the Scale for Acceptance and Use of Blended Learning
Platforms (SAUBL) is a valid and reliable scale. It is considered that SAUBL can
be usable and useful for the researchers and practitioners who are interested in

blended and/or distance learning and teaching practices.

Keywords: Blended learning, interaction value, unified theory of acceptance

and use of technology, scale development.
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1. GIRIS

Bireylerin zamana ve mekana bagli kalmadan 6grenme gereksiniminin
etkisiyle ortaya c¢ikan uzaktan egitim uygulamalari, teknolojideki hizli gelismeler
ve Internetin yayginlagmasiyla birlikte ozellikle elektronik ortamda
yayginlagsmaktadir. Bununla birlikte, yiiz yiize 6grenme ortamlarin da 6grenme
stirecine sosyal agidan 6nemli katkilar1 bulundugundan yiiz yiize ve e-6grenme
ortamlarin1 bir araya getiren harmanlanmis 6grenme (harmanlanmis G6grenme)
ortamlar1 tasarlanmakta ve uygulanmaktadir. Harmanlanmig 6grenmenin 6grenci
basarisi lizerine olumlu etkilerinin oldugu alanyazin tarafindan desteklenmektedir
(Ceylan ve Elitok Kesici, 2017; Pesen ve Oral, 2016; Kazu ve Demirkol, 2014).

Harmanlanmis 6grenme temelli bir derste Ogretmen, Ogrenen ve igerik
arasinda etkilesime yonelik kullanilan 6grenme yoOnetim sistemleri ve sosyal
O0grenme aglarini kapsayan elektronik 6grenme ortami, bu ¢alisma kapsaminda bir
harmanlanmis 6grenme ortami olarak adlandirilmaktadir. Harmanlanmig 6grenme
ortamlar1, harmanlanmis 6grenmeyi desteklemek, 6grencinin 6gretmen, 6grenci ve
icerikle etkilesimini saglayarak kendi hizinda 6grenmesine olanak tanimak ve
geribildirim araci olmak {izere harmanlanmis 6grenme ortamlar1 kullanilmaktadir.
Harmanlanmis ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi amaciyla egitimin her
kademesine uygun pek cok ortam gelistirilmistir. Giinimiizde daha c¢ok
tiniversitelerde yaygin olarak kullanilan bu ortamlar e-6grenme ortamlarini
zenginlestirerek, yliz ylize 6grenmeyi desteklemektedir. Alanyazin incelendiginde,
Ogrencilerin bu ortamlar1 ne 6lgiide benimsediklerini ve etkilesim kurduklarini
belirlemek i¢in herhangi bir 6l¢me aracina rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alisma
ile harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini belirlemeye yonelik bir

Olcek gelistirmek onemli goriilmektedir.

Bu boéliimde harmanlanmis 6grenme ortamlari ile ilgili problem durumu,
arastirmanin amaci, Onemi, sayiltilar ve arastirma siirdiiriiliirken karsilagilan

siirliliklara yer verilmistir.



1.1 Problem Durumu

Gegmisten gliniimiize uzaktan 6grenme igin kullanilan araglar teknolojinin
gelisimiyle birlikte degisim gostermektedir. Mektupla 6gretimle baslayan bu siireg,
ogretimde videolarin kullanimi, televizyon yayinlari, bilgisayar destegi ile
zenginlesmistir. Teknolojik yeniliklerle birlikte 6gretimde kullanilan teknolojik
araglar gelismis ve daha etkin kullanilmaya baslanmistir (Alabay ve Tasdelen,
2015). internetin egitimin bir pargas1 olmasiyla birlikte “e-dgrenme”, “cevrimigi
O0grenme” gibi kavramlar da ortaya ¢ikmistir. Cagin gereklerine uygun olacak
sekilde bu teknolojik gelismelere uyum saglamak i¢in e-6grenme hizli bir sekilde
benimsenmeye baslanmustir (Duran, Onal ve Kurtulus, 2006). E-6grenme; bilginin
elektronik ortam aracilifiyla es zamanli ya da es zamansiz olarak zamana ve
mekana bagli kalmadan yapilandirilmasina yonelik bir iletisim yontemi olarak
tanimlanmaktadir (Garrison, 2011). E-6grenme, yiiz yiize 6grenme ortamlarindaki
zamana ve mekana bagli sinirlamalari, kendi hizinda 6grenememe gibi problemleri
kismen ortadan kaldirmak igin imkan saglamistir. Ancak bu defa da e-6grenme
ortamlarinda Ogretmen ve Ogrencilerin ayni ortamda bulunmamasindan
kaynaklanan iletisim ve 0grenme giidiisii problemleri ortaya c¢ikmistir. Bu tiir
sorunlar dikkate alindiginda iki ortamin da yetersiz kalan yonlerini tamamlayan
harmanlanmis 6grenme uygulamalar1 yayginlasmistir. Harmanlanmis 6grenme
EDUCAUSE (2016) raporuna gore en ¢ok tercih edilen 6grenme modelleri arasinda

yer almaktadir.

Ulusal ve uluslararasi iiniversiteler, harmanlanmis 6grenme, mobil 6grenme
gibi ortamlarda, web araclarmin ve sosyal aglarin kullanildig1 yenilik¢i 6grenme
uygulamalari i¢in akilli ortamlar aramaktadirlar (Ouadoud, Chkouri ve Nejjari,
2018). Bu ortamlarin 6grenme-06gretme siirecinde belirli gereksinimlere yanit
vermesi beklenmektedir. Ornegin; kullanilan ortam ders igeriklerini sunmak, 6dev
gondermek ve almak, iletisim araglarini saglamak ve 6grencileri gorevlerini yerine
getirme durumlarin1 izlemeye olanak saglamalidir. Ouadoud vd. (2018) bu
ortamlarin herhangi bir zamanda ve mekanda ¢esitli bilgi kaynaklarina erigsme,
bireysellestirilmis 6grenmeyi destekleme ve 6grenen gereksinimlerine gore daha
iist diizey becerileri gelistirme konusunda katkilart oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilerin Internet konusundaki bilgi diizeylerinin yiiksek olmasi derse ydnelik



tutumlarin1 ve basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir (Foshay ve Bergeron,
2000). Yam sira bu tir elektronik ortamlarin egitimde kullanimi birtakim
sinirliliklart da beraberinde getirmektedir. Ornegin; dgrencilerin kendilerine ait bir
bilgisayarlarinin olmamasi, internet baglantisindaki teknik aksakliklar, bilgisayar
ve internet kullanimi yeterlilik diizeyi ve kullanilan ortam hakkinda 6grenciyi

yonlendirecek birilerinin olmayis1 bu sinirliliklardandir (Unsal, 2004).
1.2 Cahsmanin Amaci ve Onemi

Calismanin amaci; Dbilisim teknolojileri 6gretmen adaylarina gore
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerinin belirlenmesine yonelik
gegerli ve gilivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesidir. Yiiksekdgretimde ders ve
program diizeyinde yayginlagmakta olan harmanlanmis 6grenme temelli 6gretim
uygulamalarinda kullanilan ortamlarin yakin gelecekte daha da gesitlenecegi ve
farkli diizeylerde de yayginlasacagi ongoriilmektedir. Bu nedenle o6gretmen
adaylarinin harmanlanmis O6grenme ortamlarini ne Olgiide kabul ettikleri,
kullandiklar1 ve etkilesim kurduklarinin belirlenmesinin aragtirmaya deger bir konu

oldugu distintilmektedir.

Alanyazinda farkli diizeylerde sik¢a kullanilan harmanlanmis Ogrenme
ortamlar1 yer almaktadir (Conijn, Snijders, Kleingeld ve Matzat, 2017; Crossland,
2017; Hamutoglu ve Kiyici, 2017). Ornegin; Tiirkiye’de FATIH projesi
kapsaminda yiiz yiize egitime destek olmak amaciyla, ilkogretim ve ortadgretim
diizeyindeki 6grenciler i¢in Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kullanilmaktadir. EBA
kapsaminda; Ogretmen ve Ogrencilerin ders disinda da iletisim kurabilecekleri
araclar, simav araglar1 ve dersle ilgili paylagimlara yonelik araglar bulunmaktadir.
Yiiksekogretim diizeyinde ise ¢esitli fakiiltelerde Edmodo, Moodle, Sakai vb. farkli
harmanlanmis 6grenme ortamlar1 rapor edilmektedir (Coban, 2016). Bununla
birlikte, 6grencilerin derslerinin ¢evrimigi kisminda kullanacaklar1 bu tiir ortamlar:
benimseme durumlari ve bu ortamlarin dgretimsel etkilesim degeriyle ilgili olarak
alanyazinda yeterince 6lgek gelistirme ¢alismasi bulunmamaktadir. Bu nedenle bu
calisma ile harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini belirlemeye

yonelik bir dlgek gelistirmek onemli goriilmektedir. Bu tiir elektronik ortamlar



gelistirenlerin ve kullananlarin ise bu ortamlarin etkilesim degeri agisindan olumlu

ve sinirli yonleri konusunda bilgi sahibi olmalarini saglayacaktir.

Milli Egitim Bakanhigi tarafindan agiklanan Ogretmenlik meslegi genel
yeterlilikleri kapsaminda; 21. Yiizyil becerilerine, yenilik¢i tiretime ve etkili
iletisime onem vermektedir (MEB, 2017). Hizmet Oncesi harmanlanmig 6grenme
ortamlarin1 kullanarak deneyim kazanan O0gretmen adaylarinin, gelecekte kendi
derslerinde de Ogrenme-Ogretme ortamlarin1 bu ortamlarla zenginlestirmeleri
olanaklidir. Bu sayede, adaylarin 6gretmenlik meslegi yeterliliklerine de katkida

bulunulacag diistintilmektedir.

Yiiksekogretim kurumlarinda kullanilan harmanlanmis 6grenme ortamlarina
iliskin kabul durumlarinin belirlenmesi, bu ortamlar ve ortamlarda yer alan
araglarin kullanimlartyla ilgili geribildirim sunarak uygulayici konumundaki
Ogretim elemanlarina Ogretim tasarimlar1 agisindan bilgi verici niteliktedir.
Kurumsal olarak harmanlanmis 6grenme ortami se¢im asamasinda olan karar
alicilar agisindan c¢alisma, Ogretmen adaylarmmin harmanlanmis G6grenme
ortamlarina yonelik kabullerini yansitarak yardimei olmasi beklenmektedir. Ayrica,
cesitli harmanlanmig 6grenme ortamlarini inceleyen ya da gelistiren arastirmacilara

bir 6lgme aract sunulmasi saglanmaktadir.

1.3 Sayiltilar

Bu arastirmanin bulgular1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boliimiinde lisans egitimini siirdiiren Ogretmen adaylarma uygulanan oOlcegin
sonuglaridir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6lgek formunu samimiyetle
doldurduklar varsayilmaktadir. Ek olarak 6l¢egi sadece herhangi bir harmanlanmis

ogrenme ortami deneyimi olan kullanicilar yanitlamigtir.

1.4 Simirhliklar

Calisma verileri, kendini bildirime dayali (self report) verilerdir. Ayrica,

arastirma Vverileri, gelistirilen 6lgegin maddeleriyle sinirlidir.



1.5 Tanimlar

Harmanlanmis Ogrenme: Yiiz yiize ve bilgisayar aracili ortamlarin bir

arada kullanilmasidir (Bonk, Graham, Cross ve Moore, 2012)

Harmanlanmis Ogrenme Ortam: Harmanlanmis 6grenme temelli bir
derste Ogretmen, Ogrenen ve igerik arasindaki cevrimigi etkilesime yonelik
kullanilan O6grenme yoOnetim sistemleri ve sosyal O0grenme aglarini kapsayan

elektronik 6grenme ortamlaridir.

Harmanlanmis Ogrenme Ortaminin Etkilesim Degeri: Harmanlanmis

O0grenme ortamlarinin sagladigi etkilesimin 6grenen algisi agisindan diizeyidir.



2. iILGILi ALAN YAZIN

Bu boliimde harmanlanmis 6grenme tanimlari, harmanlanmig 6grenmenin
tarihsel gelisimi, harmanlanmis 6grenme modelleri ve harmanlanmis 6grenme

ortamlarina yer verilmistir.
2.1 Harmanlanms Ogrenme, Tarihsel Gelisimi ve Modelleri

Gilinimiizde 6grenme ve Ogretme etkinlikleri, okul ya da smif sinirlarini
asarak sanal ortamda da devam etmektedir. Bu kapsamda, 6grenmenin etkililigini
ve verimliligini artirmak amaciyla harmanlanmis 6grenme ortamlari1 kullanimi
artan bir hizla yayginlagsmaktadir. Alanyazin tarandiginda karma 6grenme (Cabi ve
Yalin, 2017; Giiler ve Sahin, 2015; Kili¢, Horzum ve Cakiroglu, 2016); hibrit
ogrenme (Gleason ve Greenhow, 2017); karisik 6grenme (Petrenko, 2017) gibi
ifadeler kullanilmakla birlikte, diger terimlerin farkli kavramlar ¢agrigtirabildigi
diistincesiyle bu calismada harmanlanmis 6grenme ifadesinin kullanimi uygun

gorilmiistir.

Harmanlanmis Ogrenme alanyazinda farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Ornegin; Singh ve Reed (2001) harmanlanmis dgrenmeyi, “dogru” becerileri,
"dogru" zamanda "dogru" kisiye aktarmak icin "dogru" 6grenme teknolojilerini
"dogru" ogrenme bicimiyle birlestirerek O6grenme hedeflerine ulagsmaya
odaklanmak olarak ifade etmektedir. Osguthorpe ve Graham'a (2003) gore
harmanlanmis 6grenme; daha c¢ok bilgisayar teknolojileri kullanarak, geleneksel
yliz yiize Ogrenme ortamlar1 ile cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinin bir araya
gelmesinden olusur. Dag (2011) ise harmanlanmis 6grenmeyi, yiliz ylize 6grenme
ve e-6grenme teknolojilerinin ihtiyag duyulan oranlarda bir araya getirilmesi olarak
tanimlamaktadir. Ates-Cobanoglu'na (2013) gore harmanlanmis 6grenme, yliz yiize
ve ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarinin {istiin yonlerinin dersin hedeflerine ulagsabilmek

i¢in birlikte ise kosulmasidir.

1980’lerin sonlarinda Is¢i Egitim Dernegi (WEA), Ruskin Koleji ve Agik
Universite yetiskinlere yonelik uzaktan 6gretim programlarini ve yaz okullarini,

aylik toplantilar seklinde diizenlenen yiiz ylize egitimlerle destekleyerek bu



uygulamayr harmanlanmig 6grenme olarak ifade etmislerdir (Sharpe, Benfield,
Roberts ve Francis, 2006). Yapilan harmanlanmis 6grenme uygulamalarindan bir
digeri ise, 1999 yilinda EPIC Learning tarafindan bilgisayar beceri sertifikasi ve
yazilim kurslaridir. Bu kurslarda katilimcilar yiiz yiize derslerini ¢evrimigi olarak
almislardir, canli ders materyallerine ise Internet i{izerinden erismislerdir (Friesen,

2012).

Harmanlanmis 6grenme, ilk kullanilmaya baslandigindan bu yana farklh
harmanlama uygulamalar1 yapilmaktadir. Driscoll'a (2002) gore, bu farkli

harmanlama uygulamalar1 su sekildedir:

e Ogpretim hedefleri dogrultusunda web tabanli teknolojileri (sanal sinif,
cevrimigi isbirlikli 6grenme, video, ses, metin vb.) birlikte kullanmak.

e Ogretmen rehberliginde farkli dgretim teknolojilerini (video, CD-ROM,
web destekli 6grenme, film vb.) birlikte kullanmak.

e Ogpretim teknolojileri kullamilsin veya kullanilmasin, en uygun dgrenme
ciktisina ulagsmak igin ¢esitli pedagojik yaklagimlarin (yapilandirmaci,
davranise¢1 veya biligsel) birlestirmek.

e s hayatinda da 6grenmeyi saglamak icin 6gretim teknolojilerinin gergek is

gorevleriyle birlestirmek.

Friesen (2012), harmanlanmis 6grenmenin aslinda internetin popiiler oldugu
1990’larin sonlarinda beri var oldugunu ancak giinlimiizde kabul goéren tanimini

2006 yilindan sonra kazandigini belirtmektedir.

Harmanlanmis 6grenme cesitli 6gretim kademelerinde ve farkli modeller
kullanilarak uygulanmaktadir. Staker ve Horn (2012), harmanlanmis 6grenmeyi

asagidaki gibi dort ana ve dort alt modeli temel alarak uygulamay1 6nermektedir:

1- Rotasyon Modeli: Ogretmenin ders planina uygun bi¢imde ve kendi
tercihine gére 6grenme yontemlerini iceren bu modelde, en az bir tanesi ¢evrimigi
olan, digerleri grup projeleri, kii¢iik grup veya tiim sinif 6grenme, bireysel 6grenme,
kalem-kagit odevleri gibi etkinlikleri igeren istasyonlar arasinda gegis

yapilmaktadir.



1.a) Istasyon Rotasyon: Rotasyon modelinde oldugu gibi 6grenciler belirli
bir 6gretim programi kapsaminda Ogretmenin tercih ettigi yontemleri igeren
Ogrenme istasyonlarinda ¢alismaktadirlar. Model smif temelli 6grenme
yontemlerini i¢ermektedir. Rotasyon modelinden farkli olarak oOgrenciler tiim

istasyonlarda dolasirlar.

1.b) Laboratuvar Rotasyon: Bu modelde 6grenciler ¢evrimigi etkinlikler

icin bilgisayar laboratuvari ve sinif arasinda gegis yapmaktadir.

1.¢) Doniistiiriilmiis Simif: Bu modelde 6grenciler dersin kuramsal olan ilk
asamasini okul disinda ¢evrimi¢i ortamda almaktadir. Bu durum doniistiiriilmiis
sinif modelini 6grencilerin g¢evrimi¢i ev 6devi yapmasini saglayan rotasyon
modelinden ayirmaktadir. Doniistiiriilmiis sinif modeli harmanlanmis 6grenmenin
zaman ve mekandan bagimsiz, Ogrencinin kendi hizinda Ogrenmesi gibi

Ozelliklerini destekler niteliktedir.

1.d) Bireysel Rotasyon: Ogrencinin bireysel olarak dzellestirilmis, sabit bir
zaman arali§inda donen, istasyonlardan en az birinin ¢evrimici oldugu bir modeldir.
Oncelikle &gretmen bireysel ogrenci programimi belirler. Diger Rotasyon
modellerinden farkli olarak Bireysel Rotasyon modelinde ogrencilerin tiim

istasyonlarda donmesi gerekli degildir.
2- Esnek Model

Bu modelde 6gretmen ders dncesinde, konuyla ilgili materyalleri Internet
iizerinden  Ggrenenlere  gonderir.  Yiiz  yilize ortamda  G&8renenlerin
hazirbulunugluklarinin ~ belirlenmesinin  ardindan 6grenenler kendileri i¢in
tasarlanmig programa dayali olarak &grenmektedirler. Ogretmenler kiigiik grup
egitimleri, grup projeleri ya da bireysel egitimler yoluyla 6grenen gereksinimini
temel alarak yiiz yiize destek saglamaktadirlar. Bazi esnek model uygulamalarinda

yiiz yiize 6grenmeye daha ¢ok destek verilirken, bazilarinda daha az olabilmektedir.



3- Secimli Model (A la carte model)

Bu modelde 6grenen sectigi en az bir dersi tamamen c¢evrimi¢i olarak
almaktadir. Ogretmen ise ¢evrimici destek saglamaktadir. Ogrenenler bu ¢evrimigi
dersleri okul icinde ya da okul disinda alabilmektedirler. Ayrica, Ogrenenler
tercihlerine gore ¢evrimici aldiklar1 dersler disindaki dersleri okul ortaminda yiiz

yiize alabilmektedir.
4- Zenginlestirilmis Sanal Model

Pek ¢ok zenginlestirilmis sanal model uygulamasi tamamen uzaktan 6gretim
icin gelistirilmistir. Daha sonra harmanlanmig programlarla 6grenenlerin okula
gelmeleri de saglanmistir. Zenginlestirilmis sanal modeli doniistiiriilmis sinif
modelinden ayiran unsur; Ogrenenlerin her giin okula gelme zorunlulugunun
olmamasidir. Se¢imli modelden ayiran unsur ise; modelin sadece ders bazinda degil

tiim program i¢in uygulanmasidir.

Yukarida  belirtilen  farkli  harmanlanmis  6grenme  modellerinin
uygulanabilmesi, 0gretmen-0grenci ve Ogrenci-Ogrenci arasinda c¢evrimigi
etkilesimin gergeklesebilmesine yonelik olarak harmanlanmis 6grenme temelli

Ogretim amacli kullanilan ¢esitli ortamlar, sonraki baslik altinda ele alinmaktadir.
2.2 Harmanlanms Ogrenme Ortamlan

Instructional Tecnology Council (ITC) (2017) verilerine gore; 2016-2017
doneminde ¢evrimigi kayitlarda %8 artis goriilmiistiir. Bu artisla beraber ¢evrimigi
materyal sunumu i¢in gerekli olan arag¢ ve ortamlarin se¢imi ve kullanimi da 6nem
kazanmaktadir. Cevrimici materyallerin sunumunda Ogrenme Yo6netim Sistemleri
ve sosyal Ogrenme ortamlart onemli yer tutmaktadir. Web tabanli arayiizleri
sayesinde ¢evrimigi erisim ve isbirligi araglari saglanmasina ek olarak test, tekrar
materyalleri gibi geleneksel 6grenme malzemelerinin de kullanilmasina imkan
saglayan sosyal 6grenme ortamlarir gegmisten giiniimiize sanal 6grenme ortamlari,

bireysel 6grenme ortamlar1 olarak da anilmistir (Wallace, 2013). Sosyal 6grenme



ortamlari, ayn1 zamanda diinya tizerindeki pek ¢ok egitimcinin de iletisimine ve

deneyimlerini paylagmalarina olanak saglamaktadir.

Ogrenme yonetim sistemlerinin (OYS) egitim igerigini, verileri ve
ogrencilerle ilgili islemleri diizenleyerek zaman kazanmayi1 saglayan, egitim
etkinliklerinin, kendi hizinda ilerlemeye olanak saglayan kurslarin ve
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin yonetmesine yardimci olan web tarayicisi
iizerinden erisilen ¢ok kullanicili yazilim uygulamalar1 olarak tanimlanmaktadir
(Foreman, 2017). EDUCAUSE (2018) raporu, bir¢ok fakiilte 6grenme yonetim
sisteminin 6gretim igin kritik dneme sahip oldugunu; sistemin 6zellikle asenkron
iletisim saglama, ders materyalleri gonderme, 6dev iletme ve not verme islemleri
icin kullanildigint belirtmektedir. Ayrica %45 oraninda fakiiltede sinif disi
etkilesime de tesvik etmek amaciyla OYS’lerin tartisma panolar1 da
kullanilmaktadir. Rapora gore, hemen hemen her yiliksek 6gretim kurumu en az bir
OYS benimsemekte ve standart Ogrenme ortamlarmin bir pargasi olarak
gormektedir. Ozet olarak, alanyazinda &grenci-dgrenci ve Ogrenci-dgretmen
arasinda derse yonelik bilgi paylagimi ve iletisim amaciyla ders dis1 etkinliklerde
kullanilabilecek pek ¢ok ortam (Moodle, Edmodo, Blackboard, Canvas, Schoology
vd.) yer almaktadir. Yaygin olarak kullanilan bes harmanlanmis 6grenme ortamiyla
(Capterra, 2017) ilgili kisa agiklamalar Cizelge 2.1°de sunulmaktadir.



Cizelge 2.1. Harmanlanmis 6grenme ortamlari ve kisa tamimlari

Ortam Aciklama

Moodle 1970’lerin sonlarinda gelistirilmis ve kullanici sayisi 131 milyonu
agsmustir. Moodle, 120 dilse sagladigi destekle egitimcilere,
yoneticilere ve 6grenicilere bireysellestirilmis 6grenme ortamlari
sunmak i¢in tasarlanmig giivenilir agik kaynak kodlu bir 6grenme

ortamudir (Moodle, 2018).

Edmodo Edmodo &grencileri tam potansiyellerine erigebilmeleri i¢in,
Ogretmenleriyle, akranlariyla ve kaynaklarla bir araya getiren
kiiresel bir egitim agidir (Edmodo, 2018). Edmodo 2008 yilinda

kurulmustur ve 91 milyondan fazla iiyeye sahiptir.

Blackboard 1997 yilinda kurulmustur. Yenilik¢i teknolojileri ve servisleri
kullanarak, 6grenciler ve kurumlar i¢in basariy1 hedefleyen bir
egitim yardimcisidir (Blackboard, 2018). 90 iilkede 100 milyon

kullaniciya hizmet vermektedir.

Canvas Ogretme ve dgrenmeyi kolaylastirmak icin tasarlanmis bulut tabanl
bir 6grenme yonetim sistemidir (Canvas, 2018). Diinya genelinde
3000’den fazla tiniversite, okul ve kurum tarafindan

kullanilmaktadir.

Schoology 2009 yilinda kurulmustur. Schoology, 6grencilerin kampiis i¢cindeki
ve diinyadaki akranlariyla kolayca iletisim kurmalarini, paylagimda
bulunmalarini saglayan bir 6grenme yonetim sistemidir. 20
milyondan fazla 6gretmen, 6grenci ve ebeveyne hizmet vermektedir

(Schoology, 2018).

Harmanlanmig O6grenme temelli derslerde kullanimi giderek artan bu
ortamlarin G6grenciler tarafindan kabulii ve kullanimi, harmanlanmis 6grenme
ortamlariin ¢gevrimi¢i boyutunun gergeklesmesi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle
bu ortamlarin 6grenciler tarafindan neden kabul ya da reddedildiginin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, bireylerin yasaminda yeni yer bulan teknolojilerin
kabuliinii ve kullanimmi etkileyen faktorleri inceleyen ve farkli degiskenler
acisindan ele alan pek ¢ok model ve kuram gelistirilmistir. Bu 6lgek gelistirme
caligmas1 kapsaminda ise pek ¢cok model ve kuramin bir sentezi olan ve asagida
detaylart sunulan Teknoloji Kabul ve Kullanimi Birlestirilmis modeli temel

alinmustir.



2.3 Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis (TKKB) Modeli

Venkatesh, Morris, Davis ve Davis (2003) tarafindan yapilan ¢alismada
teknoloji kabul ve kullanimin1 agiklamaya ¢alisan Teknoloji Kabul Modeli, Kisisel
Bilgisayar Kullanim Modeli, Motivasyon Modeli, Sebepli Davranig Kurami, Planl
Davranis Kurami, Yeniligin Yayilimi: Kurami ve Sosyal Biligsel Kuram tartisilarak,
birbirlerine gore zayif ve giiclii yonleri ortaya konulmustur. Yapilan bu ¢alismayla
Venkatesh vd. (2003) bu model ve kuramlarin 1s18inda Teknoloji Kabul ve
Kullanim Birlestirilmis Modeli (TKKBM) (Unified Theory of Acceptance and Use
of Technology - UTAUT) olusturmustur (Zhou, Lu ve Wang, 2010). Venkatesh vd.
(2003), TKKBM’de kullanicinin kabul ve kullanim durumunun dort degiskenden
etkilendigini belirtmislerdir. Bunlar, performans beklentisi, ¢aba beklentisi, sosyal
etki ve kolaylastirici kosullardir. Performans beklentisi, bir teknolojinin belirli
faaliyetlerin gergeklestirilmesinde bireye saglayacagi faydanin derecesi; caba
beklentisi, teknolojinin kullanimi sirasindaki kolaylik derecesi; sosyal etki, bireyin
onem verdigi kisiler (Or. aile ve arkadaslar) tarafindan bu teknolojinin kullanmasi
gerektigine olan inanci; ve kolaylastirict kosullar, tiiketicilerin, bir davranisi
gergeklestirmek icin gerekli olan kaynagin ve destegin bulunmasina yonelik
algilarmi ifade eder (Venkatesh vd., 2003). TKKBM'ye gore, bir teknolojiyi
kullanma davranigsal niyeti ¢aba beklentisi, performans beklentisi ve sosyal etkiden
etkilenmektedir. Teknoloji kullanimi ise kolaylastirici kosullar ve davranigsal niyet
tarafindan belirlenmektedir (Venkatesh, Thong ve Xu, 2012).



Sekil 2.1. TKKBM (Venkatesh vd, 2003)
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2.3.1. Teknoloji Kabul Modeli

Ajzen ve Fishbein’in (1980) Mantikli Eylem Teorisi’'nden yola ¢ikarak
kullanicilarin teknolojiyi benimsenmesinde etkili olan faktorleri incelemek ya da
kullanim davranislarini agiklamak iizere Teknoloji Kabul Modeli’ni gelistirilmislerdir
(Davis, Bagozzi ve Warshaw, 1989). Davis vd. (1989)’nin ortaya koydugu Teknoloji
Kabul Modeli, bireysel kullanicilar tarafindan bilgi sistemleri ve teknolojinin
kullanimint ve kabul edilmesini 6ngéren en yaygin kullanilan modellerinden biridir
(Surendran, 2012). Modelde davranmist etkileyen iki onemli faktdr bulunmaktadir.
Birincisi; kullanicinin belirli bir teknolojiyi kullanmanin kendi isini veya hayat
performansini artiracagi ile ilgili olumlu veya olumsuz diislinceleri gosteren algilanan
kullamishiik, ikincisi ise kiginin belli bir teknolojiyi kolay bulma ve kullaniminin
Ogrenilmesindeki ¢aba harcama derecesini gosteren algilanan kullamim kolayligidir
(Davis vd., 1989). Modele gore sistem kullaniminin en énemli belirleyicileri olan bu
iki faktor bazi dis faktorlerden etkilenmektedir. Genellikle ortaya c¢ikan baslica dis
faktorler toplumsal faktorler (dil, beceri ve kolaylastirici kosullar), kiiltiirel faktorler ve
siyasi faktorlerdir (siyasetin ve politik krizin teknolojiyi kullanmasinin etkisi)
(Surendran, 2012). Davis, Bagozzi ve Warshaw (1989) yaptiklari ¢calismada bireylerin
bilgisayar kullaniminin onlarin niyetlerinden yola ¢ikarak tahmin edilebilecegi,

algilanan kullamislilik degiskeninin niyetin en 6nemli belirleyicisi oldugu, algilanan



kullanim kolaylig1 degiskeninin ise bireylerin bilgisayar kullanim niyetlerinin ikincil

belirleyicisi oldugunu gostermislerdir.

Sekil 2.3. Teknoloji Kabul Modeli, Davis, Bagozzi,Warshaw (1989)
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2.3.2. Kigsisel Bilgisayar Kullanim Modeli

Kisisel bilgisayar kullanim modeli, Triandis (1979) tarafindan gelistirilen
tutum ve davranis teorisini temel alinarak gelistirilmistir. Bu teoriye gore bireyin
davranis1 gergeklestirmesini tutum, sosyal norm, aliskanliklar ve beklenen sonuglar
etkilemektedir. Triandis modelinden uyarlanan bu modele gore; bireyin istege bagh
bir calisma ortaminda bilgisayar kullanimini, bireyin bilgisayar kullanimina
yonelik duygulari, bilgisayar kullanimi ile ilgili is yerindeki sosyal normlar,
bilgisayar kullanim aligkanligi, ortamin bilgisayar kullanimina uygun olmasi ve
kullanim sonucundaki beklentileri etkilemektedir (Thompson, Higgins ve Howell,
1991). Thompson vd. (1991) modeldeki ana yapilar asagidaki sekilde

aciklamaktadirlar;

e Ise uyum: Bireyin teknolojiyi kullanmasinin is performansini artiracagina

olan inancidir.

e Karmasiklik: Yeniligin anlasilmasina ve kullanilmasina yonelik algilanan

zorluk derecesidir.

o Uzun vadeli sonuglar: Bilgisayar kullaniminin gelecekte saglayacaklaridir.



e Kullanima yonelik etki: Eylemi gerceklestiren bireyin, seving, mutluluk,

eglenme, depresyon, hosnutsuzluk ve depresyon gibi duygularidir.

e Sosyal Faktorler: Bireyin icinde bulundugu grubun 06znel kiiltiirtini

igsellestirmesi ve kisiler aras1 yaptig1 anlagsmalar1 kapsamaktadir.

e Kolaylastirict durumlar: Bilgisayar kullanimina yonelik destek saglanmasi

gibi kolaylastiricilardir.

Sekil 2.2. Kisisel Bilgisayar Kullanim Modeli (Thompson, Higgins ve Howell, 1991)

Sosyal
Faktérler

Etki

Karmasiklik

74

Kullamm

Deneyim is Doyumu

/ 1\

\

Uzun surel
sonuclar

Kolaylagtiric:
dururmlar

2.3.3. Motivasyon Modeli

Model motivasyonun 6grenme iizerindeki etkisini, 6grenme motivasyonuyla
birlikte problemlerin tanimlanmasina ve ¢oziimiine yonelik sistematik yollarimi
aragtirmak i¢in gelistirilmistir (Keller, 1987). Model ayni zamanda &grenme
stirecinde 0grencinin motivasyonu saglamak ve siirdiirmek amaciyla, 6grenme
ortamlarini tasarlamay1 saglayan bir problem ¢6zme yaklasimidir (Tahiroglu,

2015). Keller (1987) bu bilesenleri su sekilde agiklamaktadir:



e Motivasyonun ilk unsuru olan dikkat 6grenme icin gerekli olan bir 6n
kosuldur ve ogrenme siirecinde dikkat c¢ekmek kadar siirdiirmekte

Onemlidir.

e Uygunluk, 6grenme sonucunun 6nemi hakkinda bireyin ilgi, beklenti ve

ihtiyaglarindan yola ¢ikarak bilgilendirilmesidir.

e Giiven, bireyin basar1 beklentisi, kisisel 0Ozellikleri ve ge¢mis
deneyimlerinden etkilenerek, basarisizlik duygusunu ortadan kaldirmaya

odaklanir.

e Memnuniyet, bireyin 6grenme sonrasindaki memnuniyetini saglamak igin

icsel ve dissal motivasyonu saglayan son basamaktir.

2.3.4. Yeniligin Yayihm Kuram

Rogers (1962), yeniligin yayilimi kuramini sosyal bir toplum igerisinde belirli
kanallar aracilifiyla yeniligin iletildigi siire¢ olarak tanimlamaktadir. Yeniligin
kabulii veya reddi siireci bilgi, ikna olma, karar, uygulama ve dogrulama olarak bes
asamadan gerceklesir. Rogers (2010), yeniligin oOzellikleri kadar, bireyin

ozelliklerinin de, kabul siirecinde etkili oldugunu belirtmektedir. Buna gore;

e yenilikciler yeniligi ilk kez deneyenlerdir,

e Onciiler, yenilikleri ilk benimseyen ve toplumu bilgilendirenlerdir,

e sorgulayicilar, yeniligi benimsemeden dnce uzun siire diisiinenlerdir,

e kuskucular, yeniligi denemeden dnce toplumun ¢ogunlugu tarafindan kabul

gbérmesini beklerler,

e gelenekgciler ise yenilige karst Onyargili davranirlar ve yeniligi en son

kabullenirler (Ozgiir, Orhan, Dénmez ve Kurt, 2015).



2.3.5. Sebepli Davranmis Kuram

Kuram tutum, niyet ve davranis arasindaki iliskiyi acgiklamak icin
gelistirilmistir. Davranisin niyet tarafindan belirlendigini, niyetin ise 6znel normlar
ve tutum tarafindan belirlendigini kabul eden kuram Ajzen ve Fishbein (1975),
tarafindan ortaya konmustur. Niyet, bireyin belirli bir davranis1 gerceklestirme
olasiligini, tutum, bireyin davranisi gerceklestirme konusundaki degerlendirmesini,
O0znel norm ise bireyin onem verdigi kisilerin davranisin gergeklesmesi veya
gerceklesmemesi yoOniindeki diisiincesine olan inanci olarak tanimlanmaktadir
(Fishbein ve Ajzen, 1975). Ek olarak, Ajzen (1985), bireysel farkliliklarin
davranisin gerceklestirilmesinde etkili olabilecegini belirtmektedir. Bu da bazi
bireylerde davranisi gerceklestirme niyeti 6znel normlarin etkisiyle olurken, bazi

bireylerde tutumun etkisiyle olabilecegini gdstermektedir (Torlak ve Ozkara, 2017)

2.3.6. Sosyal Biligsel Kuram

Insan davranislarim anlamak, tahmin etmek ve degistirmek igin bir gergeve
sunan Sosyal Biligsel Kuram, Sosyal 6grenme kuraminin genisletilmesiyle ortaya
konmustur (Nabavi, 2012). Ogrencinin i¢inde bulundugu cevreyle bir biitiin olarak
gorildiigi kuramda, 6grencinin biligsel tepkileri ve davramiglart 6grenmeyi
gerceklestirmek igin birlikte ¢aligir (Inman, 2000). Williams, Anderson ve Winett
(2005) insanlarin olumlu sonuglara yol acacagimi disiindiikleri davranislara
yonelirken, olumsuz sonuglara yol acacagini diisiindiikleri davranislardan
kacacaklarin1 belirtmektedir. Sosyal biligsel kuramin iki temel bileseni 6zyeterlilik
ve sonug beklentisidir. Ozyeterlilik; bireyin bir isi basarili bir sonu¢ alana dek
stirdiirebilecegine olan inanci, sonug¢ beklentisi ise bireyin 6grenme yetenegini

etkileyen dis faktorlere yonelik algisi olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1994).

2.3.7. Planh Davrams Kuram

Mantikli Eylem Teorisinin uzantis1 olarak bir davranisa etki eden niyeti
sekillendiren unsurlara, algilanan digsal kontrol etkeni de eklenerek Planli Davranig
Teorisi olusturulmustur. Planli Davranig Teorisi’ne (Theory of Planned Behaviour)

gore davraniga yonelik tutum, topluma karst algir ve 6zyeterlilik algis1  bireyin



davranig1 gergeklestirme niyetini etkilemektedir (Ajzen, 2006). Planli davranis
teorisinde merkezi faktor, bireyin belirli bir davranis1 gergeklestirme niyetidir

(Ajzen, 1991).

Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli yukarida deginilen sekiz
modelin faktorlerinin biitiinlestirildigi model oldugu i¢in bu calismada temel
alinmistir. EK olarak, TKM’den %20-%30 oraninda daha fazla agiklayici giice
sahip olmast ve kullanicinin davranigsal niyetini  %40-%50 oraninda
aciklayabilmesi (Venkatesh vd., 2003) de TKKBM nin tercih edilmesinde etkili
olmustur. Bir sonraki boliimde harmanlanmis Ogrenme, ortamlari, kabul ve

kullanimlar1 {izerine yapilan arastirmalar yer almaktadir.



3. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde, ilk olarak harmanlanmis 6grenme ve ortamlariyla ilgili
arastirmalara ve bu ortamlarin kabulii ve kullanimiyla ilgili arastirmalarin sonuglari

ele alinmaktadir.

3.1 Harmanlanmis 6@renme ve ortamlariyla ilgili arastirmalar

Harmanlanmigs 6grenme ve bu amagla kullanilan elektronik ortamlar
konusunda yapilan arastirmalar, diinyada ve Tiirkiye’de harmanlanmis 6grenme
temelli 6gretim uygulamalarinin 6zellikle 200011 yillardan itibaren giderek artma
egiliminde oldugunu gostermektedir. Ornegin; Bonk vd., (2012) Microsoft, IBM,
Pretoria Universitesi, Glamorgan Universitesi, Pekin Normal Universitesi,
Kaliforniya Ulusal Universitesi ve Malezya Ag¢ik Universitesi gibi birgok kurumda
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin hali hazirda kullanildigini ve 6niimiizdeki on
yilda harmanlanmis 6grenmeyle ilgili 6nemli gelismelerin olacagini belirtmektedir.
Hebebci ve Usta (2015) da Tiirkiye’deki harmanlanmis 6grenme egilimlerini
incelemek igin, 2005-2015 yillar1 arasinda YOK Tez Merkezi’nde yaptiklar1 tarama
sonucunda 44 teze ulasmislardir ve diinyada kullanimi yaygin olan harmanlanmis

o0grenmenin Tiirkiye’de de artis gdsterdigi sonucuna ulagsmiglardir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkisini lgmeye yonelik olarak Cabi
ve Giilbahar (2013), Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Etkililigi Olgegi’ni
gelistirmislerdir. 314 6grencinin katildig1 bu ¢alismanin sonucuna gore gelistirilen
Olcek dort faktorliidiir. 55 maddeden olusan 6l¢egin giivenirlik katsayisi 0,94 olarak

bulunmustur.

Universite Ogrencilerinin harmanlanmis 6grenmeye yonelik algilart ve
basarilarini arastirildigr calisma Owston, York ve Murtha (2013) tarafindan
yapilmigtir. York Universitesinde dgrenim gdrmekte olan ii¢ fakiilteden 1147
ogrenciden olusan 6rnekleme anket uygulanmistir. Sonuglara gore, 6grenci algilar
ve notlar1 arasinda giiclii bir iligki bulunmustur. Diisiik basariya sahip d6grencilerle

karsilagtirildiginda, yiiksek basari saglayan 6grenciler, harmanlanmis derslerden



daha memnun olmaktadirlar. Ek olarak, basarili 6grenciler harmanlanmig

ogrenmeyi daha kullanisli ve ilgi ¢ekici bulmaktadirlar.

Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin ¢evrimigi boliimiine ydnelik
kullanilan 6grenme yonetim sistemi ve sosyal aglar arasinda agik kaynak kodlu
Moodle sistemi ve sosyal 6grenme ag1 Edmodo 6ne ¢ikan ortamlardandir. Oproiu
(2015), galismasinda 6grencilerin Moodle ortamina yonelik algilarini ve ortamin
fakiiltelerde kullanimini, Moodle kullaniminin 6grenci  giidiisiinii  nasil
artirabilecegini ve Ogrencilerin ilgi duyduklar 6grenme etkinliklerini ne kadar
gelistirebilecegini belirlemeyi amaglamaktadir. Biikres Universitesinde dersler
harmanlanmis 6grenme ile yapilmaktadir ve ¢evrimigi destek icin Moodle
kullanilmaktadir. Katilimcilar Biikres Universitesi'nin  farkli fakiiltelerinde
ogrenim goren, cogunlugu ikinci sinif 6grencilerinden olusan 52 kisidir. Veri
toplama araci olarak 12 maddeden olusan anket Google Forms kullanilarak
uygulanmistir. Anket sonuglarina gore %82 oraninda 6grenci ortamin varligindan
haberdardir ve %80 oraninda 6grenci ise ortamlar hakkinda egiticiden bilgi almistir.
Ortami katilimcilarin ¢ok az bir kismzi her giin, %281 nadiren kullanirken %45°1 ise
ortamini1 daha 6nce hi¢ kullanmamuistir. %88 katilimc1 ortami derslerinde daha sik
kullanmak istedigini belirtmektedir. Sonuglar, 6grencilerin ortam hakkinda yeterli
diizeyde bilgilendirildiginde kullanma potansiyelinin artacagini gostermektedir.
Katilmeilarin = %80°’t  ortami  faydali bulurken, %6’s1 yararli olmadigini
diisinmektedir. Ayrica katilimcilarin %57°si ortamin 6grenme siirecini olumlu
etkiledigini belirtmektedir. %40 oraninda katilime1 ortami dersleri indirmek igin,
%22 oraninda Ogrenci ise sadece ddev gondermek i¢in kullanmaktayken forum,
sohbet, degerlendirme alanlarinin kullanim orani oldukg¢a diisiiktiir. Bu da sosyal
medya kullanim oraninin yiiksek olmasina baglanmaktadir. Katilimeilarin %39°u
ogretim elemanmiyla iletisimin gerekli oldugunu belirtitken, %12 gerekli
gormemektedir. Ortamdan beklentilerin belirlenmesine yonelik olarak cogu 6grenci

kaynaklarin artirilmasini istediklerini belirtmektedirler.

Tiirkiye’de OYS yazilimlarinin kullanimina yonelik olarak yaptigi arastirma
ile Coban (2016), iiniversitelerin yaygin olarak kullandigi OYS’lerin neler
oldugunu ve ticari olarak gelistirilen OYS yazilimlarini kullanan {iniversitelerin

acik kaynak olan OYS’lere olan bakis agisini incelemistir. Calismanin evrenini



olusturan uzaktan egitim merkezi bulunan 46 {iniversiteye arastirma sorulari
gonderilmis ve 25 lniversiteden gelen sonuglar degerlendirilmistir. Elde edilen
verilere gore 15 iiniversite agik kaynak kodlu OYS’leri, 4’ii ticari bir OYS’yi, 6’s1
ise kendi gelistirdikleri OYS’yi kullanmaktadir. Ac¢ik kaynak kodlu OYS’ler

arasinda en cok tercih edileni ise %70 oraninda Moodle olarak belirtilmistir.

Ogrenme yonetim sistemleri konusunda, Celikdz ve Erdogan (2017), hazirlik
siift  6grencilerinin  6grenme  yonetim  sistemine yonelik  tutumlarini
incelemislerdir. Bu kapsamda 6grencilere tutum 6lgegi uygulanmistir. Cinsiyet,
yas, mezun olduklar lise tiirdi, dil seviyesi ve lisans programi degiskenlerine gore
O0grenme yoOnetim sistemine yonelik tutumlar1 ve tutumlarinin basarty1 yordama
durumu alt problemler olarak arastirilmistir. Arastirma tarama modeline gore
yapilmigtir. Katilimcilar Istanbul Zaim Universitesi Ingilizce hazirlik programina
devam eden o6grenciler arasindan secilen 166 (%53) bayan ve 147 (%47) erkek
olmak tizere toplam 313 6grencidir. Calismanin verileri 16 maddeden olusan tutum
dlcegi ve basari testi ile toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ogrenme
Yénetim Sistemi Tutum Olgegi’nin Cronbach Alfa degeri 0,81°dir ve dlgek bes
boyuttan olusmaktadir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin 0grenme ydnetim
sistemine yonelik olumlu tutum sergiledigi; cinsiyet, yas, mezun olduklart lise tiirii
ve kayith olduklart lisans programinin  OYS’ye yonelik tutumlarini
farklilagtirmadig1 goriilmiistiir. Dil seviyelerinin tutumlari iizerinde ¢ok az etkisinin
oldugu da aragtirmanin bulgular1 arasindadir. Bununla birlikte 6grencilerin yazma

dersi basarilarmm OYS’ye yonelik tutumlarim etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Bir diger caligma ise, Durak (2017) tarafindan yapilan akademisyenlerin
goziinden yiiksekogretimde sosyal aglarin kullanimidir. Caligmada, kullanici sayisi
diinya genelinde 62 milyon olan Edmodo’yu kullanan akademisyenlerin
goriislerine yer verilmistir. Calisma iki bdliimden olusmaktadir. Ik béliimde
teknoloji ve sosyal aglar1 kullanan akademisyenlerin goriislerine, ikinci boliimde
ise bu akademisyenler i¢inden segilen 12 akademisyenin goriiglerine yer verilmistir.
Katilimcilar dort tiniversiteden segilen 50 akademisyendir. Veriler nicel ve nitel
olarak toplanmustir. Nicel verileri toplamak igin katilimcilara internet {izerinden
oleek uygulanmustir. ikinci asamada ise arastirmaci tarafindan gelistirilen yari

yapilandirilmig form kullanilarak web konferans yontemiyle nitel veriler



toplanmistir. Arastirma sonucunda akademisyenler Edmodo kullaniminin yararl
oldugunu belirtmislerdir. EK olarak Edmodo’nun diger sosyal aglardan farkli olarak
tamamen egitim amacli kullanildigim1  ve gereksiz bilesen icermedigini

belirtmislerdir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlar: ile ilgili yapilan bir diger ¢alisma ise
Holmes ve Prieto-Rodriguez'e (2018) aittir. Calismada Ogretmen egitiminde
ogrenenlerin ve dgretim elemanlarinin harmanlanmis dgrenme ortamlarinda OYS
kullanimina yoénelik algilar1 aragtirllmistir. Katilimcilar 46 personel ve 470 lisans
ve lisanstistii 6grencidir. Kurumda 10 yildir Blackboard 6grenme yonetim sistemi
kullanilmaktadir. Veri toplama araci olarak Blackboard’in bilesenlerinin etkililigini
degerlendirdikleri dortlii likert tipi 6lcek kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasi
icin de goniilliiler arasinda dorder 6grenciden olusan iki odak grup goriismesi
yapilmistir. Ek olarak yedi goniillii personel ile de goriisme yapilmistir. Sonuglar
katilimeilarmm OYS’nin erisebilirligini, etkilesimden daha &nemli buldugunu
gostermektedir. Ogrenenler materyallere istedikleri zaman erisebiliyor olmaktan
memnun olduklarin1 ancak materyallerin kalitesinin ve bulunabilirliginin énemli
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler etkilesim igin kullanilan tartisma panolarmin
yiiz yiize ortamlara esdeger gormediklerini ve kullaniminin kolay olmadigi ancak
degerlendirmeye katilirsa tercih edilebilecegini belirtmislerdir. Ek olarak tartisma
panolar1 yerine popiiler sosyal paylagim sitelerini tercih etmektedirler. Bir diger
etkilesim araci olan ¢evrimici siavlar aninda geribildirim verebildiginden dolay1
geleneksel test tekniklerine gore daha c¢ok tercih edilmektedir. Son olarak
aragtirmacilar 6grencilerin ancak OYS deneyimleri iyi sonuglanirsa, bu sistemleri

ogrenme alternatifi olarak gorebileceklerini belirtmektedirler.

Alanyazin incelendiginde harmanlanmig 6grenme ortamlarmin kullaniminin
giderek yayginlastigi goriilmektedir (Bonk vd., 2012; Hebebci ve Usta, 2015).
Yapilan calismalar harmanlanmis 6grenme temelli derslerde kullanilan ortamlara
yonelik oOgrencilerin olumlu tutum sergiledigini gostermektedir (Celikoz ve
Erdogan, 2017; Owston, York ve Murtha, 2013). Moodle ve Edmodo’nun en ¢ok
tercih edilen harmanlanmig 6grenme ortamlar1 oldugu belirtilmektedir (Coban,

2016; Durak, 2017). Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin daha ¢ok 6grenciler



tarafindan ders materyallerine erisim ve aninda geribildirim amaciyla kullanildig:

goriilmektedir.

3.2 Harmanlanmis 6grenme ortamlarimin kabul ve kullanimyla

ilgili arastirmalar

Bircok yliksek 6gretim kurumu, 6grencilerine fayda saglayan ¢evrimigi ve
yliz ylize ortamlar1 birlestiren yenilik¢i Ogretim tasarimlari benimsediginden
harmanlanmig 6grenme ortamlarinin  kullaniomimin artmasit beklenmektedir.
Halihazirda harmanlanmis 6grenme sagladigi katkilardan dolayr birgok
iiniversitede  kullanilmaktadir. Ornegin; Pakistan Uluslararas1  Teknoloji
Universitesi harmanlanmis 63renme uygulamalarinda bir yandan ogrencileri
kampiisteki derslerine alirken diger yandan, edX ortami1 kullanarak ¢evrimigi destek

saglamaktadirlar (Johnson, Adam Becker, Cummins, Estrada, Freeman, 2016).

Chang, Chao ve Cheng'in (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci
hemsirelerin harmanlanmis bir e-6grenme sistemini kullanimina ydnelik
davranigsal niyetlerini etkileyen faktorleri agiklamak igin kavramsal bir model
onermektir. Calisma TKM c¢ergevesinde algilanan risk faktorii de eklenerek
gerceklestirilmistir. Veri toplama aract Tayvan’daki tiim hastanelere gonderilmistir.
%97 oraninda katilimla toplam 682 hemsireden veri toplanmistir. Yapisal esitlik
modeli cergevesinde analiz edilen veriler sonucunda; algilanan risk, algilanan
kullanim kolaylig1 ve tutumun harmanlanmis e-68renme sisteminin kullanimina
yonelik davranigsal niyeti etkiledigi goriilmektedir. Algilanan kullanim kolaylig1 ve

algilanan kullaniglilik biiyiik dl¢iide kullanim tutumunu etkilemistir.

Dag (2016), harmanlanmis 6grenme temelli derslerin tasarlanabilmesi igin
Ogretim yonetim sistemlerinin kullaniminin yayginlagsmasi ve teknolojiyle
donatilmig smiflarin olusturulmasi, 6grencilere teknolojik araglarin kullanimai igin
rehberlik edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda
ogrenciler, 6grenme ortamina yeterli katilim saglar, yeterli stirede kullanir, igerik,
Ogretmen ve diger katilimcilarla etkilesime gecerse ancak Ogrenme baglar ve

stirdiiriilebilir (Daghan ve Akkoyunlu, 2016). Bu nedenle harmanlanmis 6grenme



temelli derslerin tasarlanmasinda kullanilan ortamlarin se¢iminin dogru ve etkin

kullanim1 6grencilerin bu ortamlar1 benimsemeleri agisindan 6nemlidir.

Diger bir ¢alisma ise, Nicholas-Omoregbe, Azeta, Chiazor ve Omoregbe
(2017) tarafindan yapilmistir. Calisma Nijerya’da 6zel tiniversitelerde 6grenme
yonetim sistemlerinin kabul durumlart belirlemek i¢in yapilmistir. Katilimcilar
rastgele Ornekleme yontemiyle segilen {i¢ 0Ozel {iniversiteden 472 lisans
ogrencisidir. Veriler ii¢ béliimden olusan bir 6l¢ek ile toplanmistir. Sonuglar tutum,
sosyal etki ve teknoloji deneyiminin OYS’ nin benimsenmesine yonelik niyetin
giiclii belirleyicileri oldugunu, performans beklentisi ve teknik altyapinin
(Nijerya’daki elektrik kesintileri) ise davranigsal niyet izerinde 6nemli bir etkisinin

olmadigini1 gostermektedir.

Findik-Coskuncay, Alkis ve Ozkan-Yildimm (2018), yiiksekdgretim
ogrencilerinin OYS kullanimina yénelik davranissal niyetlerini etkileyen faktorleri
incelemislerdir. Calismanin kuramsal ¢ergevesi Teknoloji Kabul Modelidir.
Davranigsal niyetin dogrudan belirleyicisi olan dis faktorlere (memnuniyet,
eglence, 6znel norm, etkilesim ve kontrol) odaklanilip tutumun g6z ardi edildigi
yapisal arastirma modeli olarak OYS-TKM kullanilmistir. Yapilar arasindaki
iliskiler yapisal esitlik modeli kullanilarak ¢dziimlenmistir. Katilimcilar birinci
smiftan doktoraya kadar NET-ClassR yazilimmi kullanan Ortadogu teknik
iniversitesinde okuyan birinci smiftan doktoraya kadar Ogrencilerini
kapsamaktadir. Bu yazilim 1997°den 2014’e kadar Ortadogu Teknik Universitesi
tarafindan harmanlanmis ve tamamen c¢evrimigi derslerde kullanilmistir. Veri
calisma kapsaminda gelistirilen, iki boliimden olusan dlgek ile toplanmustir. ilk
boliim demografik 6zellikleri de iceren sekiz sorudan, ikinci boliim ise alanyazinda
kullanilan 6l¢eklerden derlenmis 44 maddeden olusmaktadir. Analizler sonucunda
dlgegin giivenirlik katsayis1 0,96 olarak bulunmustur. Olgek 470 katilimciya e-posta
araciligiyla iletilmistir. Ancak analizlerde 253 veri kullamilmistir. Buna gore
katilimeilarin %751 iyi derecede bilgisayar becerisine sahiptir ve %88’i OYS’yi
yiiz yiize dersleri desteklemek i¢in kullanmaya isteklidirler. Algilanan kulanim
kolaylig1 ile davranigsal niyet ve algilanan kullamiglilik arasinda pozitif iliski
bulunmustur. Sonuglar, algilanan eglencenin niyetin 6nemli bir yordayicisi

oldugunu ve memnuniyet iizerinde ise O6nemli ve olumlu bir etkisi oldugu



gostermektedir. Ayrica O6znel norm algilanan kullaniglilign 6nemli oSlglide
etkilemektedir. Memnuniyet ise OYS kullanimina yonelik davranigsal niyetin
onemli bir yordayicisidir. Ek olarak etkilesim ve kontrol algilanan kullanishilik

tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Ifinedo, Pyke ve Anwar'in (2018) ¢alismalarinda ise, harmanlanmis 6grenme
temelli bir derste Moodle kullaniminin dis destegin ve kullanilabilirlik faktdrlerinin
etkisiyle, algilanan kullanim c¢iktilar1 Isletme lisans &grencileri tarafindan
degerlendirilmistir. Arastirma Kanada’da 2009 yilindan bu yana derslerinin
cogunda Moodle destegini kullanan bir {iniversitede 6grenim goren 126 lisans
Ogrencisinin  katilmiyla  gerceklestirilmigtir.  Aragtirma  sonucuna  gore
memnuniyetin 6grenme ¢iktilart ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinda Moodle
ve benzeri OYS’lerin kullammmin etkililigine yonelik algilari iizerinde énemli
etkisi bulunmaktadir. Ek olarak sonuglar, egitmenlerin ve akran desteginin
olmasmmin  Ogrencilerin  derslerinde  Moodle  kullanimma  yonelik
degerlendirmelerini diger benzer ¢aligmalarin aksine pozitif yonde etkilemedigini

gostermektedir.

Yukarida detaylar1 verilmis olan bu c¢alismalarin sonuglarint su sekilde

oOzetlemek olanaklidir:

e algilanan kullanim kolayligi, harmanlanmis 6grenme ortaminin
kullanimina yonelik davranigsal niyeti etkilemektedir (Chang, Chao
ve Cheng, 2015; Findik-Coskungay vd., 2018).

e Memnuniyet ve davranigsal niyet (Findik-Coskungay vd., 2018)
kullanicilarin  harmanlanmis 6grenme ortaminin etkililige yonelik
algilar1 izerinde 6nemli etkiye sahiptir.

e ctkilesim ve kontroliin, algilanan kullaniglilik {izerinde 6nemli bir
etkisi oldugu goriilmektedir (Azeta, Chiazor ve Omoregbe, 2017,
Ifinedo, Pyke ve Anwar, 2018).

Sonug olarak, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grenenler tarafindan
kabuliine yonelik yapilan c¢alismalar, ortamlarin 6grenen gereksinimlerini

karsilayacak sekilde tasarlandiginda 6grenen memnuniyetini ve davranigsal niyetini



etkiledigini gostermektedir. Ogretmen, 6grenen ve igerik arasindaki etkilesim,
harmanlanmis derslerdeki 6grenme-6gretme siirecinin etkililigi agisindan oldukga
onem tasimaktadir. Harmanlanmis O6grenme ortamlarinin etkilesim degerinin
belirlenmesine yonelik c¢alismanin bu acidan alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 agisindan harmanlanmig
O0grenme ortamlarinin etkilesim degerinin belirlenmesine yonelik bir dlgek

gelistirmek iizere izlenen adimlar bir sonraki béliimde detaylandirilmaktadir.



4. YONTEM

Bu boliimde; ¢alisma grubu ve veri toplama aracinin gelistirilme siirecinden
bahsedilmektedir.

4.1 Cahisma Grubu

Calisma igin iki farkl1 gruptan veri toplanmistir. On uygulama igin 2018-2019
egitim-6gretim yilinda Ege Universitesi BOTE boliimii 2. smifta 6grenim goren
goniilli 23 6grenciden (10°u kadin, 13’1 erkek) veri toplanmistir. Faktor analizi i¢in
ise Ege Universitesi (n=190), Dokuz Eyliil Universitesi (n=19), Balikesir
Universitesinde (n=17), Yiiziincii Y1l Universitesi (n=19) ve diger iiniversitelerde
(Adnan Menderes Universitesi, Bogazici Universitesi, Yeditepe Universitesi,
Uludag Universitesi) (n=21) dgrenim goren 266 bilisim teknolojileri 6gretmen
adayma ulasilmistir. Orneklem secimi, problemle ilgili 6zelliklere sahip bireylerden
olusturuldugu (Biiyilikoztirk, 2012) olgiit 6rnekleme teknigi ile yapilmustir.
Calismada ornekleme olgiitii ise, katilimcr 6grencinin daha 6nce harmanlanmis
ogrenme ortamlarindan en az birini, herhangi bir dersi kapsaminda kullanma

deneyiminin olmasidir.

4.2 Harmanlanms Ogrenme Ortamlarinin Etkilesim Degeri

Olceginin Gelistirilme Siireci

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Harmanlanmis Ogrenme Ortamlar

Etkilesim Degeri Olcegi’nin gelistirilme asamasinda asagidaki adimlar izlenmistir.

Literatiir taramasi, mevcut 6lgeklerin incelenmesi
Madde havuzunun olusturulmasi
Uzman goriislerinin alinmasi

On uygulamanin gerceklestirilmesi

o &~ w0 N oPE

On uygulama verilerinin analizi ve nihai formun olusturulmasi



1- Literatiir taramasi, mevcut dl¢eklerin incelenmesi:

Bu asamada alanyazinda yer alan harmanlanmis 6grenme ortamlar
kullanilarak yapilmis ¢alismalar (Oproiu, 2015; Durak, 2017; Holmes ve Prieto-
Rodriguez, 2018), harmanlanmis 6grenme ve TKKBM c¢ergevesinde gelistirilen
Ol¢ekler (Cabi ve Giilbahar, 2013; Teo, 2015; Turan ve Hasit, 2014; Ursavas, 2014)
incelenmistir. Alanyazin taramasi sonucunda bilisim teknolojileri &gretmen
adaylar1 agisindan harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini etkileyen

faktorler belirlenmistir.

2- Madde havuzunun olusturulmasi:

Bir 6lgme arac1 gelistirirken ilk olarak ol¢iilecek olan degiskenin siirlarinin
belirlenmek amaciyla, 6l¢iime dahil edilecek unsurlarin belirlenmesi gerekmektedir
(Churchill 1979). Buradan hareketle, Kuzu (2014) tarafindan gelistirilen Cevrimigi
Sosyal Aglarin Kabul ve Kullanim1 Olgegi de dikkate alimarak Slcek maddeleri
yazilmigtir. Performans beklentisi kategorisinden 11, sosyal etki kategorisinden 11,
kullanim niyeti kategorisinden 9, ¢aba beklentisi kategorisinden 10 olmak tizere
toplanda 41 madde yazilmistir. Diger 6l¢ek tiirlerine gore daha sik ve etkili sekilde
kullanilan Likert tipi 6lgek tiirii daha kolay ve anlasilabilir bir yapiya sahip ve
olglilmek istenilen 6zellige iliskin puan elde edilmesine (Bayat, 2014) olanak
sagladigr i¢in tercih edilmistir. 1 Kesinlikle katilmiyorumu, 5 ise kesinlikle
katiliyorumu ifade etmektedir. Katilimcinin bu iki aralikta kendini yakin hissettigi

yonde bir se¢im yapmasi beklenmistir.

3- Uzman goriislerinin alinmasa:

Kapsam gegerliligi 6lgekteki her bir maddenin ve 6lgegin tamaminin amaca
uygunluk derecesidir (ilker ve Kan, 2004). Ol¢ek maddelerinin kategorilere
uygunluk, anlamlilik ve anlasilirlik yoniinden degerlendirilmesi i¢in Olgek
uzmanlara gonderilmistir. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda maddelerde
diizeltmeye gidilmistir. Diizenlemeler sonucunda hazirlanan 6lgek 37 maddeye

distrilmistiir.



4- On uygulamanin gerceklestirilmesi

On uygulama asamasinda, arastirma evrenine uygun olarak segilecek gercek
bir 6rnekleme uygulanan 6lgme araci, yapilacak analizlerden yararlanilarak son
halini alir (Ugur ve Turan, 2016). Taslak haldeki 6l¢ek anlasilabilirliginin test
edilebilmesi i¢in Ege Universitesi BOTE béliimiinde 6grenimine devam eden
goniillii 23 6grenciye arastirmaci tarafindan yiiz yiize uygulanmistir. On uygulama

katilimc1 grubuna ait demografik bilgiler Cizelge 4.1 de sunulmustur.

Cizelge 4.1. On uygulamaya yonelik katihmcilarin demografik ozellikleri

Katilimer Ozellikleri 2. Simf Toplam
Kadin 10 10
Cinsiyet Erkek 13 13
Toplam 23 23

On uygulamanin ardindan AFA ve DFA i¢in 266 katilimciya ulasilmistir.
Aragtirma verileri Ege Universitesi dgrencilerine yiiz yiize dagitilan formlar
araciligiyla toplanirken, diger iniversitelere ¢evrimici formlar olusturmak igin

kullanilan Google Forms araciligiyla toplanmistir.

Cizelge 4.2. Faktor analizine yonelik katihmcilarin demografik ézellikleri

Katilimer Ozellikleri 1. Siif 2. Simf 3. Smuf 4. Smf Toplam
Kadin 21 26 29 27 103
Cinsiyet Erkek 30 46 36 51 163
Toplam 51 72 65 78 266

5- On uygulama verilerinin analizi ve forma son seklinin verilmesi

Bu asamada Olgegin yapi gegerliliginin saglanmasi igin faktor analizi
teknigine bagvurulmustur. Faktor analizine bagslamadan once gerekli 6n adimlar
izlenmistir. Bu adimlar, veri seti incelenerek kayip verilerin tamamlanmasi,
verilerin normallik dagilimmin kontr6li, u¢ degerlerin tespiti, ¢oklu baglanti
probleminin incelenmesi seklindedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014).
Bu islemler sonucu veri seti faktor analizine uygun hale getirilmis ve 274

katilimciyla gergeklesen very seti 266’ya diisiiriilmiistiir.



Veri setinin uygun hale getirilmesinden sonar agimlayici faktor analizi (AFA)
SPSS 23.0 programi kullanilarak yapilmistir. AFA ile olusan yapinin dogrulugunun
kontrol edilmesi ve yapiya ait yapi gegerliginin (yakinsak ve iraksak gegerlik)
saglanmasi amaciyla dogrulayici faktér analizi (DFA) yapilmistir (Cokluk vd.,
2014)

4.3 Verilerin Analizi

Verilerin analizine yonelik olarak, hazirlanan 36 maddelik deneme formu 266
kisiye uygulanmigtir. Bu 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu belirtilmektedir
(Tabachnick ve Fidel, 2001). Yap1 gecerligi icin, varimax dondiirme ile faktor
yiikleri en az 0.32 kabul edilip temel bilesenler analizi yapilmistir. AFA, SPSS 23.0
programi kullanilarak ve (ii) DFA ise LISREL 8.72 paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bunlara ek olarak olgek giivenirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayis1 hesaplanarak belirlenmistir.



5. BULGULAR

Bu boliimde, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degeri 6l¢egi igin

gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalarina ait bulgular sunulmustur.

5.1 Acimlayici faktor analizi (AFA) Sonuglar:

Olgek gelistirme c¢alismasinda, yap1 gecerligini ortaya koymak ve faktor
yiiklerini belirlemek amaci ile agimlayic1 faktér analizi sonuglart bu boliimde

sunulmaktadir.

Analize baglamadan 6nce, toplanan verinin uygunlugunu saptamak amaciyla
hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisinin 0.5’den yiiksek olmasi;
Bartlett Sphericity testinin ise anlamli son gerekli goriilmektedir. (Eroglu, 2009).
KMO degeri 0,954 hesaplanmistir ve Bartlett Sphericity testinin (x? =8495.3,
p=0.000) sonucu anlamli ¢ikmistir. AFA sonucunda, 6z degeri 1’den biiyiik, 4
faktor belirlenmistir (Cizelge5.1). Bu faktorlerin agikladigi varyans ise % 70.36°dir.

Cizelge 5.1. Yapilan ilk AFA sonucunda elde edilen 6z degeri 1°den biiyiik faktorler

Faktor ~ Toplam Varyans %  Kiimiilatif %

1 19,442 54,006 54,006
2 2,734 7,596 61,601
3 1,611 4,475 66,077
4 1,540 4,278 70,355

Olgegin maddeleri ve faktorlere dagilan yiikler cizelge 5.2°deki gibidir. Her
bir maddenin bulundugu faktor altindaki yiikiiniin en az 0.32 olmasi 6nerilmektedir
(Hair, Anderson, Tatham ve Black, 1998).



Cizelge 5.2. ik faktér analizi sonucunda elde edilen madde faktér yiikleri

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
ml 122 -,118 ,126 ,262
m2 ,715 ,012 ,265 ,258
m3 ,517 ,565 ,336 115
m4 ,586 ,604 ,183 ,054
m5 ,569 ,616 ,293 ,084
mé ,683 473 139 111
m7 ,715 ,283 ,146 ,160
m8 ,729 ,059 ,153 228
m9 ,676 ,252 ,631 132
m10 ,689 ,336 ,169 ,157
mill ,602 ,581 ,261 ,165
m12 ,658 ,239 ,589 ,154
m13 ,657 ,219 ,599 ,278
ml4 ,203 124 ,234 277
m15 ,294 221 ,074 ,638
m16 224 ,676 ,216 ,456
ml17 ,222 ,587 ,201 ,483
m18 ,227 ,248 ,297 ,692
m19 ,113 ,701 ,266 ,416
m20 448 ,247 ,284 ,536
m21 ,162 ,736 ,300 278
m22 ,191 ,679 ,318 ,391
m23 ,137 ,606 225 ,468
m24 ,209 ,301 ,119 772
m25 ,215 ,226 311 , 7154
m26 171 ,262 ,313 717
m27 ,179 437 ,335 ,613
m28 131 ,593 438 ,363
m29 ,256 ,579 ,485 ,309
m30 ,272 ,435 ,644 278
m31 ,322 ,363 ,654 ,345
m32 ,302 ,373 744 ,196
m33 ,318 ,231 ,753 ,315
m34 ,333 ,208 ,739 224
m35 ,328 ,258 ,695 ,296
m36 272 312 ,762 ,203




Cizelge 5.2’ye gore, 0.32’nin altinda yiikii oldugu belirlenen 3, 4,5, 9, 11, 12,
13, 20 ve 29 numarali maddeler atildiktan sonra, veri uygunlugunun denetlenmesi
icin KMO tekrar hesaplanarak Bartlett Sphericity testi yapilmistir. KMO degeri
0.950 bulunurken, Bartlett Sphericity testinin (x? =5915.9, p=0.000) sonucu da
anlamhdir. Kalan 27 madde iizerinden yapilan AFA’ya gore, maddeler varyansin
%72,6’s1n1 agiklayan dort faktor altinda toplanmaktadir. Cizelge 5.3’de hesaplanan

madde faktor yiikleri sunulmaktadir.

Cizelge 5.3. Faktor analizlerine ait madde faktor yiikleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Madde AFA* DFA** AFA* DFA** AFA* DFA** AFA* DFA** | Sakakad
ml 771 ,67 11,36
m2 ,748 76 11,19
m6 ,703 ,81 14,72
m7 716 78 14,00
m8 ,740 12 12,47
m10 ,665 e 13,57
m14 ,751 79 14,58
m15 ,594 ,63 10,70
m16 ,702 ,85 16,26
m17 ,663 ,80 14,93
m18 ,680 78 14,18
m19 ,736 ,85 16,20
m21 ,769 ,82 15,47
m22 ,720 ,85 16,36
m23 ,695 79 14,54
m24 ,762 79 14,48
m25 77 ,88 17,08
m26 716 ,85 16,20
m27 ,596 ,83 15,68
m28 ,606 ,80 14,85
m30 ,670 ,86 16,59
m31 ,683 ,89 17,55
m32 771 ,88 17,37
m33 771 ,88 17,18
m34 ,768 79 14,66
m35 726 ,83 15,68
m36 ,786 ,86 16,59
* AFA'ya ait faktor yikleri

** DFA' ya ait faktor yiikleri

*** DFA ile tahminlenen faktor yiiklerinin anlamlilik degeri (t)



Tablo 3’deki t degerlerine gore, faktor yiikleri istatistiksel olarak anlamli
cikmistir. Birinci faktoriin, yiikleri 0,606- 0,769 aras1 degisen 8 maddeden, ikinci
faktoriin, madde yiikleri 0,670- 0,786 aras1 degisen 7 maddeden, ti¢iincii faktoriin
madde yiikleri 0,594- 0,777 degisen 6 maddeden ve dordiincii faktoriin ise madde
yiikleri 0,665- 0,771 ile degisen 6 maddeden olusmustur. Ol¢egin tamami ise 27
maddeden olusmaktadir. EK olarak, faktorler arasi korelasyon katsayilar1 Cizelge

5.4’deki gibi, birbirleri ile olumlu ve anlamli iligkili olarak belirlenmistir.

Cizelge 5.4. Faktorler arasindaki Korelasyon Katsayilari

Faktorler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4

Faktor 1 1 0,76 0,81 0,59

Faktor 2 1 0,74 0,68

Faktor 3 1 0,61

Faktor 4 1
*p<0.05

5.2 Dogrulayic faktor analizi (DFA) sonuclar:

AFA ile Harmanlanmis Ogrenme Ortamlariin Etkilesim Degeri Olgegi’ne
iliskin temel faktdrler belirlenmistir. Olgek gelistirmenin sonraki asamasinda,
maddelerin faktorii yordama durumunu incelemek tizere DFA yapilmistir. Sekil 1°
de de goriildiigi gibi, elde edilen modelin DFA sonucunda dogrulandigi fark

edilmistir.



Sekil 5.1. DFA’ya ait yol diagram

0.

0.

Chi-Square=845_5&,

- 5E

.43

.24

.28

- 48

.41

.27

- €0

- 28

.35

. 25

- 28

. a2 mdl

.27

- 28

.27

.23

- a7

- a0

-1

. 2€

-2l

.22

.27

(=R = = = I = T R R

.22 12

21

O e

2E

df=3218, P-value=0_05€02, PM3IEA=0_0B82

Sekil 5.1” gore dlgekteki 27 madde ile dort faktor arasindaki yol katsayilarina

ait t degerleri incelendiginde; bu degerlerin 2,56’dan biiyiik oldugu goriilmektedir.

Bu deger her bir maddenin (gozlenen degisken), kendi gizil degiskenlerini 0.01

diizeyinde anlamli olarak temsil ettigini gostermektedir. Ayrica, DFA sonucunda



elde edilen istatistiklere gore, yapinin kabul edilebilir ve iyi uyum degerleri oldugu
(Simsek, 2007) goriilmektedir (Cizelge 5.5).

Cizelge 5.5. Dogrulayic1 faktor analizine ait istatistiksel degerler

Tek Kabul edilebilir ~ Iyi uyum
faktorli  uyum degerleri  degerleri

yap1
X2 845,56
X?/df 2.66 <3
RMSEA 0.083 .05<RMSEA<.10 <.05
S-RMR 0.051 .05<SRMR<.1 <.05
GFlI 0.91 .90<GFI<.95 >.95
AGFI 0.87 .85<AGFI<.90 >.90
CFl 0.98 .90<CFI<.95 >0.95

X2+ Ki-kare
df : Degree of Freedom

Ki-kare degeri, orjinal degiskene ait kovaryans matrisi ile Grneklemin
kovaryans matrisinin farkliligin1 test etmede kullanilan bir uyum iyiligi degeridir.
Kline'e (2005) gore bu degerin 3’iin altinda olmasi uyumun iyi oldugunu, 5’in
altinda olmas1 uyumun kabul edilebilir oldugunu gosterir. Analiz sonucunda X?/df

oran1 2.66 olarak, iyi uyuma denk gelmektedir.

Kestirimin  hatasinin  ortalama  karekokii (RMSEA) degeri  model
parametreleri ile evren kovaryanslariin uyumunu gosterir. Sifir ile bir arasinda
deger alir (Cokluk vd., 2014). Bu degerin 0.05’in altinda olmasi uyumun iyi
oldugunu, 0.05-0.10 araliginda olmasi ise uyumun kabul edilebilir oldugunu
gosterir. 0.083 olarak bulunan RMSEA degeri model parametreleri ile evren

kovaryanslarinin kabul edilebilir uyum igerisinde oldugunu gostermektedir.

S-RMR degeri standardize edilmis artiklarin ortalama karelerinin karekokii
anlamina gelmektedir. Bu deger evrene ait kestirilen kovaryans matrisleri ile
orneklemden elde edilen kovaryans matrisleri arasindaki farklarin ortalamasidir.
SRMR degerinin 0.05’in altinda olmasi iyi uyumu, 0.05-0.10 araliginda olmasi
kabul edilebilir uyumu isaret eder. Analiz sonucunda S-RMR degeri 0.051
bulunmustur. Elde edilen bu sonug¢ kabul edilebilir uyumun varligina isaret

etmektedir.



GFI degeri modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini ne oranda ol¢tiigiini
gosteren bir uyum iyiligi indeksidir (Cokluk vd., 2014). GFI degerinin 0.95’den
biiyiikk olmas1 uyumun iyi oldugunu, 0.90-0.95 araliginda olmasi uyumun kabul
edilebilir oldugunu isaret eder. Analizler sonucunda bu deger 0.91 bulunmustur. Bu
sonu¢ modelin o6rneklemdeki kovaryans matrisini kabul edilebilir diizeyde
oletiigiinii gostermektedir. Serbestlik derecesine gore diizeltilmis GFI degeri olan
AGFI indeksi diizeltilmis uyum iyiligi anlamina gelir. AGFI degerinin 0.90’dan
biiyiilk olmasi iyi uyumu, 0.85-0.90 araliginda olmasi kabul edilebilir uyumu
gosterir. Analizler sonucu 0.87 olan AGFI degeri kabul edilebilir degeri isaret
etmektedir. Karsilastirmali uyum indeksi anlamina gelen CFI degeri ise degiskenler
arasinda hicbir iligkinin olmadigini1 varsayarak kurulan modelin iirettigi kovaryans
matrisi ile 6nerilen modelin tirettigi kovaryans matrisinin karsilastirilmasina iliskin
uyum indeksidir. Bu degerin 0.95’den biiyiik olmasi iyi uyumu, 0.90-0.95
araliginda olmasi kabul edilebilir uyumu gosterir. Analizler sonucunda CFI degeri

0.98 bulunmustur.

Ozetle DFA sonucunda, RMSEA, S-RMR, GFI ve AFGI degerlerinin, kabul
edilebilir uyum degerleri araliginda, CFI ve X?/df degerlerinin ise iyi uyum degerleri
araliginda oldugu gozlemlenmistir. Bu degerler ortaya konulan modelin kabul
edilebilir oldugu anlamin1 tasimaktadir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Kline,
2005; Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003). Sonug¢ olarak DFA sonuglari

gelistirilen 6l¢egin yap1 gecerligini desteklemektedir.
5.2.1. Alt Boyutlarin Isimlendirilmesi

27 maddeden ve 4 faktorden olusan o6lcekte, 14, 16, 17, 19, 21, 22, 23, 24
ve 28 numarali maddelerden olusan ilk faktor “Caba beklentisi” seklinde
isimlendirilmistir. 30, 31, 32, 33, 34, 35 ve 36 numarali maddelerden olusan ikinci
faktor “Kullanim niyeti” seklinde isimlendirilmistir. 15, 18, 24, 25, 26 ve 27
numarali maddelerden olusan ti¢iincii faktor “Sosyal etki” seklinde adlandiriimustir.
Son olarak 1, 2, 6, 7, 8 ve 10 numarali maddelerden olusan faktor ise “Performans

beklentisi” seklinde isimlendirilmistir.



5.2.2. Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisi

Son olarak harmanlanmis 6grenme ortamlari etkilesim degeri 6lgeginin ig
giivenirliginin tespiti i¢in Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmustir.
Hesaplamalara gore 6l¢egin tamami ve alt 6lgekler igin elde edilen Cronbach Alpha

degerleri asagidaki cizelgede sunulmustur.

Cizelge 5.6. Olcek ve alt dlgekler icin cronbach alpha degerleri

Faktorler Cronbach Alpha Degeri
Faktor 1 0,94
Faktor 2 0,95
Faktor 3 0,91
Faktor 4 0.89
Olgegin Tamamu 0,97

0.70 ve daha yiiksek Cronbach Alpha degeri, 6l¢cek puanlarinin giivenirligi
icin yeterlidir (Biiylikoztirk, 2011). Bu deger 6lcegin ve alt boyutlarnin ig
giivenirliginin oldukea iyi derecede oldugunu gostermektedir.

Olcegin puanlanmasi: Olgekte bulunan maddeleri 1-2-3-4-5 bi¢iminde
puanlanmigtir. Boylece her bir 6lgek igin harmanlanmis 6grenme ortami etkilesim
degeri puani elde edilmistir. Katilimcimnin puaninin yiiksek olmasi, katilimcinin
deneyimledigi harmanlanmis 6grenme ortaminin etkilesim degerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Olgekten elde edilecek en yiiksek etkilesim degeri puani
135 en diisiik etkilesim degeri puani ise 27’dir.



6. TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alisma kapsaminda, bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 agisindan
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini belirlemek amaciyla bir
dlcek gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde, ilk olarak alanyazin destegiyle
hazirlanan 41 maddelik formun kapsam gegerliliginin saglanmasi amaciyla uzman
goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda bazi maddelerin
Olgekten gikarilmasi ve bazi maddelerin ifadelerinin degistirilmesinin ardindan 36
maddeli taslak form olusturulmustur. On uygulama sonrasi nihai form Ege
Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Balikesir Universitesi, Yiiziincii Yil
Universitesi (n=19) ve diger iiniversitelerin (Adnan Menderes Universitesi,
Bogazi¢i Universitesi, Yeditepe Universitesi, Uludag Universitesi) Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinde okuyan 266 &grenciye uygulanmistir.
Uygulama verileri ile yapilan AFA ve DFA sonucunda 27 madde ile dlgek son
halini almistir. Olgekte yer alan maddelerin 6l¢iilmek istenen dzellikleri dlgebilecek
diizeyde oldugu gorilmiistir. Bu durum kapsam gegerliligine iliskin uzman
gorlisleriyle desteklenmistir. Yapi gecerliligini test etmek igin yapilan AFA
sonucuna gore; Olgek dort faktorliidiir. Maddeler ve ilgili faktorler incelenerek
birinci faktor ¢aba beklentisi, ikinci faktor kullanma niyeti, ticlincii faktor sosyal
etki ve dordiincii faktor ise performans beklentisi olarak adlandirilmistir. Sonug
olarak faktorlerin kendi igindeki uyumu yapi gegerliliginin yeterli diizeyde
oldugunu gostermektedir. AFA ve DFA sonucunda ortaya ¢ikan dlgegin yapisinin
ve alt boyutlarinin ne derece dogrulandigi sinanmistir. Boylece Olgegin yapi
gecerliliginin yeterli oldugu sonucuna varilmustir. Olgegin giivenirligi konusunda,
her bir faktore ait Cronbach alfa degerinin yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu durum
6lgegin her bir faktorii altinda bulunan maddelerinin ilgili faktoriin biitiiniiyle olan
iligkisinin yeterli oldugunu gostermektedir ve Olg¢egin i¢ tutarlilik anlaminda

giivenilir oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Calismada gelistirilen Harmanlannmis Ogrenme Ortamlarmin Etkilesim
Degeri Olgegi, harmanlanmis 6grenme temelli derslerde kullanmilan ortamlarin
etkilesim degerinin belirlenmesine yonelik gelistirilmis olup harmanlanmis
O0grenme ortamlarinin etkilesim degerini Olgebilmek icin yeterli gecerlilik ve

giivenirlik diizeyine sahip oldugu sdylenebilir.



Yiiksekogretim diizeyinde giderek yayginlasmakta oldugu belirtilen (Bonk
vd., 2012; Hebebci ve Usta, 2015) harmanlanmis 6grenme uygulamalari; yiiz ylize
ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin dstiin yonlerini bir araya getirerek daha etkili
O0grenme ortamlar1 tasarlamayr hedeflemektedir. Harmanlanmis &6grenme
ortamlarinin sagladigi etkilesimin 6grenen algisi agisindan diizeyinin belirlenmesi,
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin se¢imi Ve tasarlanmasi siirecinde yol gosterici
olacaktir. Harmanlanmis Ogrenme modellerinin etkin bi¢imde uygulanma
durumunu belirlemeye yonelik 6lgme araglarinin  bulunmasi, harmanlanmig
ogrenme uygulama ve ortamlarmin degerlendirilmesi agisindan Gnemli
goriilmektedir. Alanyazinda ise harmanlanmis 6grenme uygulamalari ve etkileri
konusunda az sayida 6lgme aract oldugu goriilmektedir. Ornegin; harmanlanmig
ogrenme ve uygulama siirecine yonelik 6grenci goriisleri (Akkoyunlu ve Yilmaz-
Soylu, 2008); harmanlanmis 6grenmeye iliskin 6grenci memnuniyeti (Karadeniz,
2012); harmanlanmis 6grenmenin etkililigi (Cab1 ve Giilbahar, 2013); OYS’ye
yonelik tutum (Celikéz ve Erdogan, 2017) ve bir sosyal 6grenme agi olan
Edmodo’ya yonelik tutum (Yinkiil ve Cankaya, 2017) olgekleri bulunmakla
birlikte harmanlanmig 6grenme ortamlarinin etkilesim degerine yonelik bir 6lgek
bulunmamaktadir. Oysa ki, harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin etkin ve
verimli olabilmesinde, dersin ¢evrimici etkinliklerinde kullanilan harmanlanmis
Ogrenme ortaminin 6grenci Ve ogretmenler tarafindan etkin ve verimli kullanim
durumu olduk¢a Onem tasimaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortamlari sadece
yiikksekogretimde degil ilkokuldan liseye kadar farkli kademelerde de
kullanilmaktadir ve yas gruplarina uygun ortamlar gelistirilmektedir. Dolayisiyla
harmanlanmis 6grenme daha genis uygulama alanlar1 bulmaktadir. Yeni normal ya
da geleneksel 6gretim (Norberg, Dziuban & Moskal, 2011) olarak adlandirilan
harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin, 21. Yiizyll 6grenme-0gretme
ortamlarinda hem kuramsal hem de uygulamali agidan gelisim gostererek daha
yaygin hale gelecegi disiiniilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen 6lgek
yardimiyla harmanlanmis 6grenme uygulamalar1 amaciyla kullanilan ortamlarin,
ogretimsel acidan etkilesim degerleri belirlenip eksik yonleri giderilerek, daha

verimli kullanilabilir.

Bu caligmada gelistirilen 6l¢egin, ileride yapilacak, harmanlanmis 6grenme

ortamlarin1 ele alan c¢alismalar igin katki verici olacagi diisliniilmektedir.



Calismanin arastirmacilara, Kkarar alicilara ve uygulayicilara ¢esitli Onerileri

bulunmaktadir.

Aragtirmacilara yonelik olarak,

1- Farkli 6rneklem biiyiikliikleriyle ve farkli alanlardaki 6gretmen adaylariyla
caligilabilir.

2- Farkli alanlardaki 6gretmen adaylari acisindan harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin etkilesim degerleri farkli degiskenler agisindan irdelenebilir.

3- Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degeri nitel aragtirma
yontem ve teknikleriyle ele alinabilir.

4- Harmanlanmis 6grenme ortamlarindaki 6grenen davranislari, 6grenenlerin

ortamla etkilesimleri, elektronik ortam iizerinde kayitlanarak ¢oziimlenebilir.

Karar alicilara yonelik olarak, harmanlanmis 6grenme ortamlarini tercih eden
iiniversitelerde, Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Etkilesim Degeri Olcegi
ogrencilere uygulanarak, 6grencilerin bu ortamlara iliskin algiladiklar etkilesim
degeri belirlenebilir. Bdylece hali hazirda kurumda kullanilan ortamin
degerlendirmesi yapilarak, diizenlemeler yapilabilir, ya da farkli bir ortam

kullanilmast bir gereksinim olarak belirlenebilir.

Uygulayicilara yonelik olarak, gelistirilen 6l¢ek aracilifiyla harmanlanmis
Ogrenme ortamlarinin etkilesim degerini etkileyen faktorler belirlenerek, eksik
goriilen yonlerde iyilestirme yapilabilir, bu sayede ortamlarin daha etkin olarak

kullanilmas1 saglanabilir.
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Ek 1 Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarim Etkilesim Degeri Olcegi

5 g s | g
No | Maddel 29 5| 52|28
0 aaaeler E g g % E E E
85 5| 5| 5| 858
X M M (V2 M| X M
1 sinif arkadaglarimla olan iletisimimi artirir.
2 Ogretim elemaniyla olan iletisimimi artirir.
3 sinif arkadaglarimla bilgi paylasimimu artirir.
4 derse iligkin tartigmalar1 yiiriitmeme yardimci olur.
5 igbirligine dayali ¢alismalar yiiriitmemi saglar.
6 Ogretim elemaniyla bilgi paylagimimi artirir.
7 Harmanlanmig 6grenme ortamlarini giigliik cekmeden
kullanirim.
8 Yakin ¢evremde goriislerine 6nem verdigim kisiler
harmanlanmig 6grenme ortamlar1 kullanmami tesvik ediyor.
9 Harmanlanmig 6grenme ortamlariyla ilgili yenilikleri kolayca
Ogrenirim.
10 Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanimiyla ilgili sorun
yasarsam kolaylikla teknik destek alabilecegimi biliyorum.
11 Alanimdaki 6ncii isimler harmanlanmis 6grenme ortamlarini
kullaniyor.
12 Harmanlanmis 6grenme ortamlarini kullanabilmek i¢in gerekli
bilgiye sahibim.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarini kullanma konusunda
13 . - .
gerekli teknolojik olanaklara sahibim.
14 Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin farkli 6zelliklerini
kullanmay1 kolayca 6grenirim.
Harmanlanmig 6grenme ortamlarini kullanmada sorun
15 yasarsam, ¢oziime yonelik gerekli bilgilere ulagabilecegimi
biliyorum.
16 Alanimdaki 6ncii isimler harmanlanmis 6grenme ortamlarini
tesvik ediyor.
17 Ornek aldigim dgretim elemanlari, harmanlanmis 6grenme
ortamlarimin kullanimini tegvik ediyor.
18 Ornek aldigim dgretim elemanlari, derslerinde harmanlanmis
ogrenme ortamlarini kullaniyor.
19 Harmanlanmig 6grenme ortamlariyla ilgili herhangi bir sorun
yagarsam Ogretim elemanima danisabilecegimi biliyorum.
20 Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin kullanimini kolay
bulurum.
21 Harmanlanmis 6grenme ortamlarini kullanmanin iyi bir fikir
oldugunu diisiiniiyorum.
22 Harmanlanmig 6grenme ortamlarini kullanacagim.
23 Harmanlanmig 6grenme ortamlarini faydali gériiyorum.
24 Meslektaglarimi Harmanlanmis 6grenme ortamlarini
kullanmalar1 konusunda tesvik edecegim.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarini kullanmam
25 . .
meslektaglarimin hosuna gidecektir.
26 Harmanlanmis 6grenme ortamlarini kullanmalarinda
meslektaglarima onciiliik edecegim.
27 Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kullanilmasi benim

ogretmenlik anlayisima uyuyor.
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Pred. Dr. Canan Floum ABAY
Kured Bagham

Prod. Or. m TA
wurul Oyesi

Prof. &.’ci;n\mm
Kurul Uyesi

Prof. Dr. Aynur LOK
Kured Oyesl
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