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ONSOz

Tarih ogretiminde; ders kitaplarinda ogrencilerin ezber yerine tarihsel
dusunmeye yoneltilmesi ve kitaplardaki metinlerin o6grencileri dusinmeye
sevk etmesi amaciyla ABD ve Avrupa’da tarih disiplininin ve 6grenmenin

dogasina yonelik yeni anlayiglar gelismeye baglanmistir.

Bu arastirmada, Okullarda Tarih Ogretim Merkezinin (NCHS)
belirlemis oldugu ve Milli Egitim Bakanhginin mufredatta yer verdigi tarihsel
digunme becerilerinin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders kitabi tarih Gnitelerinde

amaca uygun kullanilip kullanilmadiginin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirma, bes bolumden olugsmaktadir. Birinci bolumde arastirmanin
problem durumu, amaci ve 6nemi, sinirliliklar ve sayiltilar, kisaltmalar gibi
arastirma ile ilgili genel bilgilere; ikinci bolimde sosyal bilgiler egitimi ilgili
kuramsal bilgilere, ilgili literatirin incelenmesine; Uguncu bodlumde
arastirmanin yontemiyle ilgili bilgilere; dérdincu boliumde arastirma ile ilgili
bulgulara ve tartismalara; besinci bolumde ise sonug ve Onerilere yer

verilmigtir.

Arastirma surecini bitirmemi sabirla bekleyen ¢ok degerli danigman
hocam Sayin Dr. Ogretim Uyesi Ahmet AKGUN’e tesekkuirli bir borg bilirim.
Desteklerini her zaman hissettigim hocalarim Prof. Dr. Kamile GULUM’e,
Prof. Dr. Alaattin KIZILGAOGLU’na, Dr. Ogretim Uyesi Hakan ONAL'a, Dr.
Ahmet UYSALa, bir kardes gibi hep yanimda olan ibrahim IPEK’e ve sevgili
esime tesekkur ederim.

Yusuf ONGANER
Balikesir, 2019



OZET

2006-2011 YILLARI ARASINDA MEB'DE OKUTULAN SOSYAL BILGILER
6. SINIF DERS KITABINDAKIi TARIH UNITELERININ TARIHSEL
DUSUNME BECERILERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

ONGANER, Yusuf E.B
Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
ilkégretim Anabilim Dal
Tez Danigmani: Dr. Ogretim Uyesi Ahmet AKGUN
2019 90 Sayfa

Bu calismada Sosyal Bilgiler altinci sinif ders kitabinin 3. Unitesi olan
ipek Yolunda Turkler Unitesinin konulari NCHS’nin belirlemis oldugu kriterler
cercevesinde degerlendirilmistir.  Tarkiye'deki tarih  egitiminin  NCHS
kriterlerine uygun oldugu MEB tarafindan belirtildigi icinNCHS’nin belirlemis
oldugu tarihsel duslinme becerileri Tuarkiye’deki tarih egitiminde kabul
gormektedir. MEB'’in sosyal bilgiler dersinde verdigi tarih egitiminin, tarihsel

dusunme becerileriyle ne dlglude ortustugu bu galismada degerlendirilmigtir.

Sosyal Bilgiler dersi 3. Unitesi olan ipek Yolunda Tirkler timiyle tarih
egitimi kapsamindadir. Bu Unitenin i¢erigindeki konular NCHS’nin belirlemis
oldugu (Kronolojik Dustinme Becerisi, Tarihsel Anlama/Kavrama Becerisi,
Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi, Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme
Becerisi) bes tarihsel disinme standardi baglaminda Unitedeki her konu tek
tek incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda genel olarak NCHS kriterlerine

uygunluk gorulmektedir.

Unitenin ilk konulari olan “Destan Yazanlar’ ve “Asker Millet”
boélimlerinde Kronolojik Dusinme Becerisi ve Tarihsel Anlama/Kavrama
Becerilerinde tarihsel anlatim ydninden problemli anlatimlar gértlmuastur.

Ozellikle “Asker Millet” konusu ilk olarak basligindaki asker kavramiyla millet



kavramini  yan yana getirerek, tum ulusu militarist bir cizgiye

yakinlastirmaktadir.

MEB’in hazirlamis oldugu 6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki tarih
konularit NCHS’nin belirlemis oldugu standartlara yakindir. “Destan Yazanlar”
ve “Asker Millet” konulari gdzden gegcirilerek NCHS standartlarina daha yakin

bir anlatim saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, NCHS, Tarih Ogretimi, Ders
Kitabi.



ABSTRACT

AN EVALUATION OF HISTORICAL SUBJECTS IN THE SOCIAL STUDIES
TEXTBOOK OF 6" GRADE STUDENTS BASED ON THEIR HISTORICAL
THINKING SKILLS BETWEEN 2006-2011

ONGANER, Yusuf E.B
Balikesir University, Institute of Social Sciences
Faculty of Primary Education
Thesis Advisor: Ast. Prof. Dr. Ahmet AKGUN
2019, 90 Pages

In this study, the subjects of “Turks on the Silk Road”, which is the 3"
chapter of Social Sciences textbook of the 6™ grade, are evaluated in
accordance with the criteria determined by NCHS. The historical thinking
skills in history education, determined by NCHS, are accepted in Turkey. The
Ministry of Education (MEB) specifies that the history education is complied
with the NCHS criteria in Turkey. To what extent the history education given
by MEB in the social sciences course overlap with historical thinking skills are

evaluated in this study.

The subject of “Turks on the Silk Road”, in the 3™ chapter of the Social
Sciences course, is entirely within the scope of Turkish history education.
The topics in this chapter are examined one by one in the context of five
historical thinking standards (Chronological Thinking Skill, Historical
Understanding/Comprehension Skill, Historical Analysis and Interpretation
Skill, Historical Problem Analysis and Decision Making Skill) determined by
NCHS. As a result of these examinations, it is observed that there is a

consistency in general with the criteria of NCHS.

In the first topics of the chapter, some problematic expressions are

observed in terms of historical narrative of Chronological Thinking Skill and
vi



Historical Understanding/Comprehension Skills in the sections of I
Writer" and "Soldier Nation”. Especially, the subject header of “Sol
Nation” leads entire nation closer to a militarist line by bringing the concept of

soldier and concept of nation together.

The history subjects that take place in the textbook of Social Sciences
course of the 6™ grade, which is published by MEB, are close to the
standards set by NCHS. A closer narrative to the NCHS standards can be

achieved by revising the subjects of “Epic Writer” and “Soldier Nation”.

Keywords: Social Studies, NCHS, Historical Teaching, Social Studies

Textbooks
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1. GIRIS

Tlrkiye’'de, sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde, 6grencilerintarihsel
digunme vyerine ezbere yoOneltiimesi ve tarih ogretiminde metin agirhkli
calismalara agirhk verilmesi dikkat ¢ceken baslica problemlerdir. Tarih ve
sosyal bilgiler 6gretim programlari, son yillarda ABD ve Avrupa’da tarih
disiplininin ve o0grenmenin dogasina yonelik yeni anlayislar dogrultusunda
yeniden duzenlenmistir. Dilek (2010:142) de “Cagdas tarih &gretim
paradigmalari; farkliliklari dikkate alan, c¢ok kdltirlilik ve farkl tarihsel
anlatilara/yorumlara yer veren ¢ok perspektifli bir yaklasima egilimlidir.
Birincil ve ikincil tarihsel kaynaklarla ¢alisma, tarihsel kaniti degerlendirme,
tarihsel disinme, elestirel disinme, tarihsel empati ve sorgulama
becerilerini gelistirmek hedeflenir olmustur’seklindeki ifadesiyle bu yeni

anlayislara dikkat gekmistir.

Bu calismalar dogrultusunda NCHS (Okullarda Ulusal Tarih Merkezi)
tarafindan belirlenmis olan ve MEB tarafindan da 2009 yilinda kabul edilerek
orta 6gretim tarih programinda uygulanmasi kararlastirilan Tarihsel Daslinme
Becerileri yeni egitim programina girmistir. Safran (2002:938) da, “Bugiin
artik c¢agdas llkelerde tarih Ogretimi; problem ¢6zme becerisinin
gelistiriimesi, yaratici didsiinme ve empati gibi kavramlar ile birlikte
anilmaktadir. Buralarda tarih, ezberlenecek bir konu alani olmaktan ¢ok bir
aragtirma ve sorusturma tarzi olarak sunulur olmustur” seklindeki ifadesiyle,
tarihsel dusunme becerilerinin, tarih ogretimi alanindaki 6nemine vurgu

yapmigtir.

Bu anlayis dogrultusunda tarih dersleriartik,6grencilerin  bilimsel,
elestirel, yaratici disunme, problem c¢c6zme ve karar verme becerilerini
gelistirecek sekilde dizenlenmelidir. Ogrenciye bilimsel zihniyet, salt bilimsel
tarih ders kitabi icerigi ile kazandirlamaz. Buyuduklerinde tarihgi olmayacak
olan o6grencilerin buyuk bir kismi, egitim hayatlari boyunca kazanacaklari
tarihci becerileri sayesinde karsilagsabilecekleri sorunlari ¢ézmede, bu
becerilerden faydalanabilmektedir. Ata (1999) Ogrencilerin, tarihsel diisiinme

1



becerilerini  gelistirebilmelerini, birer tarihgi gibi dusunebilmeleriyle
aciklamaktadir. Bu nedenden dolayl tarih o6gretimi, tarihsel disunme
becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir. Bu becerilerin gelistirilmesi igin de
ogrencileri, “tarih¢i” gibi dlisinmeye yoneltebilecek etkinliklere yer
veriimelidir. Cinkid Ata’nin da (1999:50) belirttigi gibi “Ogrencileri birer
“tarihci” gibi diglindirmek demek, onlari birer tarihgi yapmak demek degil;

onlari tarihgi becerilerine sahip kilmak demektir”

1.1. Problem

Bu calismada genel olarak agsagidaki sorulara cevap aranmigtir:
6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan “ipek Yolunda Tirkler”
unitesi NCHS tarafindan gelistirilen tarihsel digtinme becerilerine uygunlugu

arastinimistir.

Talim Terbiye Kurulu Bagkanli§i (TTKB) tarafindan belirlenen ve ders
kitaplariyla uygulanan Sosyal Bilgiler Programi’'nda nasil bir tarih
olusturulmaktadir? Bu temel sorulara ve konularla ilgili alt bagliklarda

olusturulan diger sorulara ¢alismada cevap aranmistir.

1.2. Galigmanin Amaci

Bu calismanin amaci Sosyal Bilgiler programinda yer alan 6. sinif
Sosyal Bilgiler kitabindaki tarih konularinin NCHS tarafindan gelistirilen
tarihsel  dusunme  becerilerine  uyumunu  degerlendirmektir.  Bu
degerlendirmeyle, MEB’in sosyal bilgiler dersinde verdigi tarih egitiminin,
tarihsel dusunme becerileriyle ne Olgude ortustigunin gorilmesine katki

saglanmaya c¢alisiimaktadir.
1.3. Galismanin Onemi
Heyking (2004), tarihe bakisin zenginlesmesi ve bunun o6gretim

programlariyla bigimlendiriimesi sonucunda ¢ok kuguk yastaki gcocuklarin bile
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tarihsel dugsunmelerinin gelistirilebileceginin kabul edilmeye basladigini
belirtir (Akt. Dilek, 2010:143). Fines (1994) ise, ogrencilerin birer tarih¢i gibi
calismalari gerektigini vurgulamakta ve tarihin nasil yazildiginin, bize nasil
ulastiginin  ogrencilere  ogretilmediginde  tarihin  bir dizi iddianin
ezberlenmesinden oOteye gidemeyecegdini belirtmektedir (Akt. Isik, 2008:30).
Bu baglamda calismadan elde edilen sonuglarin, MEB tarafindan hazirlanan
Sosyal Bilgiler dersi 6. sinif programinda yer alan tarih konularinin daha
dogru, uyumlu ve etkin Ogrenilmesine katkida bulunulabilecegi

dusunulmektedir.

1.4. Varsayimlar (Sayithlar)

llgili alan yazinindan ve galismalardan saglanan bilgiler, birbirlerini
dogrulamaya yonelik karsilastinidiginda, guvenilir ve gecerli bilgiler
sunmaktadir. Yazili kaynaklar, tarih egitiminde NCHS egitiminin ve
anlayisinin  kuramsal boyutta nasil kurgulandigina dair betimlemede

yeterlidir.

1.5. Calismanin Sinirhihiklan

Sosyal Bilgiler Ogretimi literattirinde Ulkemizde konumuzla iligkili
calisma neredeyse yok denecek kadar azdir. Tarih egitiminin ne oldugu ve
nasil olmasi gerektigi konusunda daha ¢ok ABD’de yapilmis caligmalar 6n
plandadir. Bu calismalarda da, yabanci kaynaklarin yogunlukta olmasi
calismamiza dogrudan bilgi saglayan yerli kaynaklari kisittamaktadir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin tarih egitimi ve ogretimi algisi Uzerine genis capli
deneysel calismalar ekonomik nedenlerden dolayl yapilamamistir. Bu
arastirma Turkiye’de ortaokullaraMEB tarafindan 2006-2011 yillari arasinda
Ucretsiz olarak gonderilen Altin Yayinlarina ait Sosyal Bilgiler 6. sinif ders
kitabindaki tarin konularinin ele alindigi Ipek Yolunda Turkler Unitesi ile

sinirhdir.



1.6. Tanimlar

Otorite :Yaptirma, yasak etme, emretme, itaat ettirme hakki
veya gucu, yetki, sulta, velayet; Siyasi veya idari gug; Calismalariyla kendini
kabul ettirmis, basarili kimse.

Empati :Kisinin kendisini bagka bir bilincin yerine koyarak so6z
konusu bilincin duygularini, isteklerini ve dusuncelerini, denemeksizin
anlayabilme becerisi.

Kronoloji  :Zaman Bilimi.

ironi :Gulmece; sdylenen sozun tersini kastederek kisiyle veya
olayla alay etme.

Tikel :Bir tirtin batdn bireylerine degil de bir veya birkag bireye
iliskin olan, clzi, timel karsiti.

Sentez :Yalindan karmasik olana, kulliden cuziye, zorunludan
olasiya, ilkeden onun uygulanmasina, genel yasadan bireysel duruma,

nedenden etkiye, dnculden varilan sonuca giden dusunme bigimi.



2. ILGILi ALAN YAZIN

2.1. Kuramsal Cergeve

Modern tarih egitiminin kabul gdéren kurumu NCHS tarafindan
yayinlanan tarihsel dusinme becerileri, giniumuz dunyasinin ¢ok Kkultarla,
farkhliklari 6nemsemekte ve elestirel dislUnce yeteneklerini 6n plana
tasimaktadir. Ulkemizde de tarih egitimi ilkokuldan itibaren egitim
programlarimizda yer almaktadir. Yenilenen ve yapilandirmaci egitim
modelini benimseyen MEB programi NCHS’nin yaklasimini orta ogretim
programinda kabul etmistir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinin hazirlanmasi
surecinde ise tarihsel dugunme becerilerine ne olgude yer verildigi arastirma
sahasi olusturmaktadir. Bu ¢ergcevede bircok akademisyen de farkli ¢oziimsel

metotlar ve uygulamalar one surmustur.

2.2. ilgili Aragtirmalar

Tarih dusuncesi ve bilissel gelisim Uzerine ilk arastirmayi yapan R.N.
Hallam(1967), yaslari 11-16 arasinda degisen 100 ortadgretim ogrencisine
bir test uygular ve 6grencilerin soyut iglemler evresine 16.2-16.6 yaslarinda
ulastigini belirtir. Hallam’in ¢alismalarinin sonucu ¢ocuklarin, yaklasik 16
yaglarinda tarihi dusunme yetenegine sahip olduklari 6ne surullr ve butun
bunlarin sonucunda ilkokul ¢ocuklarina tarih 6gretiminin Gzerinde yeterince
durulmaz (Akt.Dilek, 1999).

Husbands (1996), 1960’li vyillarda, Piagetin bilissel psikolojisi
cercevesinde “Tarih”in, yetigkin ogrencilerin gogunun kapasitelerinin otesinde
gu¢ bir akademik disiplin olarak goéruldagunu ifade eder (Akt. Yapici,
2006:27). Gunumuz alan egitimcileri ve arastirmacilarinin, genel olarak, ortak
goérusu ise, yapilan arastirmalarda da bulgulandigi gibi, “Brunernun uygun
ogrenme ortamlari hazirlandigi takdirde her konuda her yas grubundan

ogrencinin entelektliel [bu baglamda tarihsel] duslinme surecine dahil
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olabilecegi” yonundedir (Watts, 1972; Cooper,1994; Bruner, 1996; Husbands,
1996; Dilek, 2002 ve Barton, 2004; Akt. Yapici, 2006:27).

Shemilt(1981), yaptidi bir arastirmayla beceriye dayali tarih 6grenimi
goren ogrencilerin, geleneksel tarih 6grenimi goren ogrencilerden daha
basarili olduklarini tespit etmistir (Akt. Dogan, 2007:188). Shemilt ayrica 11-
14 yas grubuna yonelik olarak tarihte soyut iglemler evresinin artik gegerli bir
hipotez olmadigini da sdylemektedir (Akt. Dilek, 2000).

Lee, Dickinson ve Ashby(1996) de yapmis olduklari arastirmada, yedi
yasindaki bazi ¢ocuklarin, on dért yasindaki bazi ¢ocuklara nazaran “tarihi
konularla ilgili distncelerini ifade etmede” daha basarilh olduklarini tespit
etmigler ve kuguk yaslarda da ogrencilerin tarihsel dusunebilecegini
gostermiglerdir (Akt. Dilek, 2000).

Ering(2003), Ortadgretim 10. Sinifta tarih derslerinde tarihsel distinme
becerilerinin gelistirimesine yonelik yapilan etkinliklerin degerlendiriimesi ile
ilgili bir calisma yapmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin tarihsel diusunme
bakimindan ilk basamak olan “kronolojik disinme asamasinda” kaldigi

belirlenmistir.

Kicir(2006:101-102), “Sosyal Bilgiler Dersinde 7. Sinif Ogrencilerinin
Tarih Ogrenme Beceri Diizeyleri” baglikh yiksek lisans calismasinin sonug

boliumunde su tespitlerde bulunmustur:

Tim disiplinlerde oldugu gibi sorgulayici yaklasim tarih 6greniminde de
bliyiik 6nem tagir. Tarihin, edebi yani ve sanat ybni dlsdnildiginde,
sorgulamanin ne kadar énemli oldugu daha belirgin bir hél alir diyebiliriz.
Geleneksel egitim sisteminin birer liyesi olarak uzun bir siire dogrudan bilgi
aktarimina dayali bir 6grenim gbérmiis olmalari, 6grencilerin, yazar ve kaynagdi
sorgulama becerilerinin diigiik diizeyde olmasinin temel nedeni olarak
gésterilebilir. Ogretmen merkezli olarak sunulan bilgilerin Sgrenci tarafindan
sorgulanmadan oldugu gibi alindigi sonucuna ulasilabilir. Tim bu bulgulardan
yola c¢ikarak &grencilerin kaynak sorgulama becerilerinde beklenen diizeyde

basari gbsteremedikleri séylenebilir.



Kicir, ilkogretim 7. sinif diuzeyinde yapmis oldugu calismayla,
ogrencilerin bilgiyi sorgulamaktan oOte, ezberlemeye odaklandiklari ve bodyle
bir aliskanliga adeta hapsedildikleri i¢in kaynaklari sorgulamada basari

gOsteremediklerini tespit etmistir.

Erdogan(2007:474), “llkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin
Ogretiminde Resimlendirilmis Oykiilerin Tarihsel Diisiinme Becerilerinin
Gelisimine Etkisi” baghkh yuksek lisans g¢alismasinda resimlendirilmis Oyku
tekniginin, ogrencilerin tarihsel dusinme becerilerine olumlu etkilerde
bulundugunu ortaya koyar ve “Geg¢misi algilayabilen ve bugin olmayanlarla
gecmisin izlerinden yola c¢ikarak o6zdesim kurabilen; empati yapabilen
ogrenciler, bu edinimlerini gunluk yasamlarina tasiyabileceklerine dair

isaretler vermistir” tespitinde bulunur.

Is1k(2008:7), “Tarih Ogretiminde Dokiiman Kullaniminin Ogrencilerin
Tarihsel Dusinme Becerilerine ve Basarilarina Etkisi” bashkli doktora
calismasinda, tarih ogretiminde, tarihsel dusinme becerilerini gelistirmeye
yonelik arastirmalarin sayica yetersiz oldugunu tespit etmistir. Isik, deney-
kontrol gruplu uygulama c¢alismasiyla, tarihsel dokiman kullaniminin,
ogrencilerin tarihsel dugunme becerilerini ve basarilarini artirdigini tespit
etmistir (Isik, 2008: 221). Bu calisma, Ulkemizde eksikligi tespit edilen,
tarihsel dusunme becerilerini gelistirmeye yonelik calismalara buyuk katki
saglamaktadir. Isik, tarih derslerinde dokiman kullanimi yaklagiminin;
ogrencilerin tarih bilgilerini ve tarihsel dugunme becerilerini gelistirdigini ve
ogrencileri, taringinin zihinsel aligkanliklarini kullanmaya yonelttigini tespit
etmistir. Ogrencinin, bilginin Ureticisi olabilmesi icin tarihsel disiinme
becerilerine sahip olmasi gerektigini ve 6grencilere sunulan yazili ve gorsel
kaynaklarin, tarihsel dusunme becerilerini geligtirecek yonde ise kosulmasini

vurgulamaktadir.

Kicir (2006) ve Isik (2008) yaptiklari galigmalarinda, Turkiye'de

ogrencilerin, ezber c¢alismalarina yoneltildigini ve tarihsel dugsinme
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becerilerini gelistirmeye yonelik galismalarin sinirhligina dikkat gekmislerdir.
Erdogan (2007) yaptigi arastirmada resimlendirilmis oOykulerle, ilkogretim
ogrencilerinin tarihsel disunme becerilerini gelistirmeye yonelik bulgulara
ulasirken; Isik (2008), tarihi dokimanlarin lise &grencilerinin tarihsel

dugunme becerilerini gelistirmede yardimci oldugunu belirtmektedir.

Isik (2011), yaptigi ¢galismada birincil ve ikincil el kaynaklar ile etkinlik
temelli ders islemenin tarihsel dusunme Uzerindeki etkisini ortaya koymustur.
Nitel bulgular sonucunda tarih derslerinde birinci ve ikinci el kaynaklar
kullanilmasinin, deney grubu o6grencilerinin tarihsel dusunme becerilerine
kontrol grubu o6grencilerine goére olumlu anlamda daha fazla etki ettigi

belirlenmistir.

Akincrnin(2011), “llkégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temsili
Resim Kullanimiyla Tarihsel Duslinme Becerilerinin Geligtiriimesi” isimli
doktora tezinde temsili resmin kullanimiyla tarihsel distinme becerilerinin

gelistirilebilecegini gostermistir.



3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yolu ile literatirden ve dokimanlardan
veri toplanmasi teknigi ile hazirlanmigtir. Nitel arastirmalarda dokuman
incelemesi yapmak icin igerik analizleri uygulanmaktadir. Modern igerik
analizleri gazeteler, sureli dergiler, televizyon ve sinemalarda kullaniimak
Uzere medya iletisiminde kullaniimaktadir (Merriam; 2013: 144). Dokumanlar,
nitel arastirmalarda etkili sekilde kullanilmasi gereken oOnemli bilgi
kaynaklaridir. Bu tur arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gozlem
veya gorusme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir (Yildirrm ve Simsek,
2005: 187). Buna istinaden, bu galismada dokimanlardan elde edinilen
bilgiler dogrultusunda belirlenen temalar 06zetlenip yorumlanmistir.

Dokumanlardan elde edilen veriler duzyazi seklinde rapor edilmigtir.

3.2. Bilgi Toplama Kaynaklari

Calismanin amaci dogrultusunda ilgili kitap, dergi, makale, tez ve

benzeri kaynaklarin taranarak dokiman incelemesi yapiimigtir.

DokUmanlardaki mesajlarin tasidigi degerler, amaclar veya niyetler
arastinimasi hedeflenen olgu veya olgulari kapsamaktadir.(Yildirm ve
Simsek, 2005: 187). Bu hedeflerin ayirt ediciligi, butinsellik tasimasi ve

amaca uygunlugu uzman gorusleriyle desteklenmeye galigiimistir.

3.3. Bilgilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Turkiye’deki ve dunyadaki sosyal bilimler literatirinde, 6ne c¢ikan

calismalardan hareketle, tarih egditiminin farkli boyutlar, kaynaklarin

taranmasi yoluyla tespit edilmistir.



a) NCHS’nin sistematigini olusturdugu tarihsel diginme becerilerine
gore, 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin 3. Unitesi dokiman incelemesi

yontemiyle bu ¢calismada degerlendirilmistir.

b) Tarihsel diugsinme becerileri bu Unitedeki amagclar dogrultusunda
hazirlanan ders kitabindaki konularin sunulus bigimi ile 6grencilerin yagsam
kosullarindan kaynaklanan sosyal, ekonomik ve Kkultirel boyuttaki

gergeklikleri arasindaki uyum ve uyumsuzluklar tespit edilmistir.

c) 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki 3. Unitede yer verilen
konularla ogrenciler Uzerinde olusturulmaya calisilan duyussal ve biligsel

degerler incelenmigtir.

3.4. Calismanin Kapsami

Calismamiz 2006-2011 yillari arasinda Milli Egitim Bakanhgrnin
onaylyla okullarda 6grencilere Ucretsiz dagitilan Altin Yayinlari’na ait Sosyal
Bilgiler 6. sinif ders kitabini kapsamaktadir. Bu ders kitabinda yer alan tarih
unitesi ¢alismanin odagini olusturmaktadir. Bu unitedeki konular tarihsel
dusunme becerileri ve bu becerilerin alt basamaklarina uygunluguna gore

degerlendirilmigtir.

3.5. Caligmanin Yontemi

Bu calismada nitel arastirma yodntemlerinden dokiman incelemesi
yontemi kullaniimistir. 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularinin NCHS
(Okullarda Ulusal Tarih Merkezi) tarafindan belirlenmis “tarihsel distiinme

becerilerine uygunlugunu tespit etmek amaciyla hazirlanmigtir.

Bu arastirmada dokiman incelemesi yontemiyle Sosyal Bilgiler 6. sinif
ders kitabindaki “ipek Yolunda Turkler’ (nitesi degerlendirilmistir. Ders
kitaplari, mufredat (program) yonergeleri, kilavuz kitaplari, ilgili resim ve
belgeler veri kaynagi olarak kullaniimistir. Dokiman incelemesi tek basina bir
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arastirma yontemi olabildigi gibi, diger nitel yontemlerin kullanildigi
durumlarda ek bilgi kaynagi da olabilir (Yildirim ve Simsek, 2005: 188).
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Sosyal Bilgiler Egitimi ve Tarihsel Diigslinme Becerileri

4.1.1.Sosyal Bilgilerin Tanimi ve Kapsami

ilk defa okutuimaya baslandigi dénemde anlagilamayan sosyal bilgiler
dersi, niteligi konusunda da farkl anlayiglar ortaya cikarmistir. Kimileri bu
dersi sadece vatandaslik bilgisi olarak, kimileri sadece tarih veya cografya
dersi olarak algilarken bunlar icinde en yaygin anlayig, sosyal bilgileri tarih,
cografya ve vyurttasglik bilgilerinin birlestiriimesi seklinde ortaya c¢ikmigtir
(Gunden, 1995: 23). Sosyal bilgilerin, bircok disiplini icinde barindiran bir
bilim dali olmasi nedeniyle taniminda farkli bilim dallarina vurgular

yapilabilmektedir.

Sénmez (1998:11)’e gore sosyal bilgiler sadece yukarida ifade edilen
derslerin birlegtiriimesi degildir. Bunun nedeni, sosyal bilgilerin disiplinler
aras! ve ¢ok disiplinli bir galisma alani olarak gosterilmesidir. Sosyal bilgiler
dersinde ¢ocuklar sahip olduklari gevreyi ve bu c¢evreyi olugturan insanlarin
hem c¢evreleriyle hem de birbiriyle olan iligkilerinin dindnid ve buglnini
dgrenerek normal gelisim iginde yasamasini 6grenirler. Ogrenciler sosyal
bilgiler ile sadece insanlarin birbirleriyle iligkilerini 6grenmekle kalmaz ayni
zamanda sosyal kurumlarla ve cevreleriyle olan iliskilerini de o6grenirler.
Boylelikle insanlarin hayatlarini surdurmeleri icin gerekli olan yiyecek,
giyecek, korunma ile ilgili bilgi, beceri ve duygulari kazanirlar. Boylece
cocuklar yasamlarini surdirebilmek igin doganin ve toplumun bazi ilkelerine

uyum saglarlar.

2005 yili programinda sosyal bilgiler, “bireyin, toplumsal var olusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini yansitan;, 6grenme alanlarinin bir
Unite veya tema altinda birlestiriimesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin gegcmis, bugiin ve gelecek badlaminda incelendigi;
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toplu o6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkbgretim dersidir”
seklinde tanimlanmistir (Milli EGitim Bakanhgi [MEB],2005).

Sénmez (1998:3) de Sosyal bilgileri, toplumsal gercekle kanitlamaya
dayali bag kurma sureci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak
tanimlamigtir.  Toplum hayatini duzenleyen, insanin sosyal hayatin
icindemutlu, huzurlu, rahat yasayabilmek adina ve kendini gerceklestirmesini
saglayan her turlG toplumsal olgular batini seklinde agiklanmistir. Toplumsal
kurallarin bireye aktarildigi kurum olan okullarda bu kurallar sistematik olarak

ogrencilere hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi araciligiyla kazandirilir.

Yukarida verilen bilgilerden anlagilacagi Uzere disiplinler arasi bir bilim
dali olarak tanimlanan sosyal bilgiler, agirlikli olarak toplumsal konulari ele
almaktadir. Clnkd karmasik olmayan toplumsal kurum ve iligkilere sahip
toplumlarda birey, sosyallesmeyi hem yasayarak hem de ailesi ve
cevresinden ogrenebilmektedir. Ancak toplumsal kurum ve iligkilerin
karmasik bir hal aldigi gunimuaz toplumlarinda kisinin, birbirinden farkli olan
insanlarin iligkilerinin de farkli oldugunu toplumu olusturan gruplar ve bu
gruplarin islevini, gruplardan daha buyuk devlet gibi genis orgutlenmeleri
islevleri boyutundadgrenmesi gerekmektedir. Kisinin bu davraniglarinin
tumunu ailesinden ve gevresinden 6grenmesi mumkun degildir. Bu nedenle
egitim kurumlari bireyin toplumsallagmasi adina énemli gorevler Ustlenmistir.
(Erden, tarihsiz:4).

4.1.2.Sosyal Bilgilerin Tarihsel Geligimi

1916 yilinda ABD’de toplanan bir komisyon tarafindan Sosyal bilgiler
adi ilk defa kullaniimigtir. Buna karsin hem ABD’de hem de diger Ulke ve
toplumlarda sosyal egitim hemen hemen tum insanlik tarihi boyunca resmi ya
da gayri resmi boyutta etkisini gosteren bir egitim bi¢cimi olmustur
(S6nmez,1998:6). Ulkemizde ise, cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren farkl
dersler adi altinda konularina yer verilen sosyal bilgilerin adinin konulmasi ve
batunlestirilmis bir ders olmasi, ancak 1968 yili programinda olmustur.
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4.1.2.1.ABD’de Sosyal Bilgilerin Geligim Siireci

Sosyal bilgilerin ilk programinin agirhdi tarih, cografya ve vatandaslk
konularindan olusmaktaydi. Ulusal Egitim Dernegi'ne (National Education
Association Commission) atanan ve uzmanlik alanlari farkli olan bilim
adamlari 1916'da ABD’de yayinladiklari ilk raporda, sosyal bilgiler
kapsaminda konu alani olarak; kurumlar, insan toplumunun geligsimi ve
sosyal gruplarin Uyesi olarak insan Uzerinde durmus ve iyi vatandas
yetistirme hedeflemiglerdir (Saxe,1991:149). Bu durum zamanla duinya

siyaseti ve konjonkturtne paralel olarak degisime ugramistir.

|. Dinya Savasi sonrasi ortaya ¢ikan “Buyuk Buhran” ve takip eden
1930’lu yillarda, ABD’de ideolojik bir yone kayan sosyal bilgiler egitiminde
konu merkezli yaklasimlar 6n plana ¢ikmaya baslamistir. 1930’lu yillarda,
sosyal bilgilerin konulari tarih ve sosyal problemler lzerinde yogunlagsmistir
(Evans, 2004).

[I. Dinya Savasi’'nin ABD Uzerindeki etkisi ile birlikte sosyal bilgilerin
konularinda, cografya ve savaslar agirlik kazanmistir.Ardindan devam eden
soguk savas doneminde ise kutuplagsmaya giden dunya ekseninde ¢ok
kaltarlaluk ve kdltarler arasi eg@itim konulari programda yer almaya
baglamistir. Bu donemde, sosyal Dbilgiler programi  butunayle
degerlendiriimeye alinmistir. Ayrica, komisyon tarafindan savas dénemine
paralel olarak programda etkili vatandag Uzerinde durulmasi tavsiye edilmistir
(Evans, 2004:71).

1950’li yillar, sosyal problemlere yonelik yaklasimdan ziyade yeniden
akademik disipline geri donulmenin yasandigi donem olmustur. Bunun
sebebi okullarda ve toplumda hog karsilanmayan bazi tartigmali konularin
konu yaklasiminda yer almasidir. |l. Dinya Savasi 6ncesi konu merkezli ve
problem ¢6zmeye dayali yaklasimin bu doénemde biraz zayifladigi
soylenebilir (Evans, 2004:96).
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1960°'h yillarda, batun programlari gelistirmeye yonelik, federal
hikimet tarafindan okullarda, reform ¢alismasi yapilmistir. Sosyal bilgiler de
bu reform kapsamina alinmigtir. 1970’li yillarda, hem 6gretmen egitiminde
hem de programa yardimci materyallerin kullaniimasinda énemli yenilik ve
gelismeler yasanmistir. Bu dénem, “yeni sosyal bilgiler” ddnemi olarak bilinir
(Martorella; Bear; Bolick, 2002). Yeni sosyal bilgiler dénemi olarak
adlandirilan yillarda sehirlesme, cgevrecilik, nifus, kadin ¢alismalari, Afrika ve
Asya ile ilgili konular basta olmak Uzere vatandashk egitimi ile ilgili yeni
konularin programa eklendigi gorulur. Bu donemde yeni sosyal bilgilerin
terminolojisi sorgulama, degerler ve karar verme Uzerine kurulmustur. Ayrica,
sinif ortaminda kullaniimak Uzere farkli ders materyalleri gelistirilmistir
(Martorella; Bear; Bolick, 2002).

Sosyal bilgiler dersinin egitim sistemine girmesinin nedenlerinden biri
de; toplumsal degisime ve gelismelere paralel olarak yasanan karmasik
surectir. ABD’de 1940 ve 1950’li yillarda sosyal bilgiler programinin daha ¢ok
tarih ve cografya agirlikh olarak islenmesinden dolayi1970’li yillarin ilk
yarisina kadar, sosyal bilgiler programina agir elestiriler yapilmistir. Bruner’in
bulus yoluyla 6grenme kuraminin etkisi bu elestirilerin yapilmasinda énemili
bir rol oynamistir. Bu elestirilerden sonra 1970’li yillarin ilk yarisinda sosyal
bilgiler dersinde tarih ve cografya bilgilerinin agirhgr azaltilmis ve “sosyoloji,
antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi ve sosyal psikolojiye” agirlik verilmistir.
Sosyal bilimlerdeki kavram ve ydntemlere dayali disiplinler arasi bir yapi
benimsenmis ve tumevarim, geleneksel tumdengelim yaklagiminin yerini
almistir. Ogrenciler, aktif olarak bilgiyi alan ve kritik diisiinme becerilerine
sahip fertler olarak yetistiriimiglerdir. Bu yaklagimin 70’li yillarin sonuna dogru
basarisiz olmasi nedeniyle 1980’li yillarda, yeni sosyal bilgiler anlayisi

geleneksel anlayisa geri donmastir (Erden, tarihsiz).

Sosyal bilgilerde 1990l yillar, konu ve program Onerilerinin dikkate
alindigi bir dénem olmustur. 1995'li yillar, alternatif konu veya modellerin
gelistirildigi bir dénemdir. NCSS’de bazi gruplar, sosyal bilgilerle ilgili hem
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ulusal standartlar hem ileri duzeyde Oneri ve projeler sunmuslardir
(Martorella; Bear; Bolick, 2002).

ABD’de yayinlanan ilk raporun varhdi ve sosyal bilgilerin dogusunun,
sosyal bilgilerin genel gercevesinin gizilmesinde énemli bir yere sahip oldugu
sOylenebilir.Ayrica sosyal bilgiler dersinin konularinin ¢ok genis bir alana
sahip olmasi, bu dersin disiplinler arasi bir ders olarak gelismesini saglayan

etkenlerden biridir.

4.1.2.2.Turkiye’de Sosyal Bilgilerin Geligim Siireci

islamiyetten énce inan¢ ve gelenek sistemi icinde yer verilen
toplumsallagma ile ilgili kurallara, Islamiyet'ten sonra ise, bu kurallara uymak
zorunda olan bireyler, islam dininin esaslarina gore vyetistirimeye
calisiimistir. Ayni ddnemde medreselerde tarih, cografya, kelam, fikih, hadis
gibi derslerde diger derslerle birlikte medreselerde okutulmustur.(Akylz,
1997:127).

Tark egitim sisteminde sosyal bilgiler egitimi, Cumhuriyet dénemi
boyunca ilk ve ortadgretimin vazgeciimez dersi olan Yurttaslik Bilgisi,
“Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve iktisadiye” adiyla Il. Mesrutiyet'in ilan
sonrasinda okullarda bagimsiz bir ders olarak okutulmaya baslanmistir
(Ustel, 2008: 33).

Cumbhuriyet déneminde egitim programlariyla ilgili olarak 1926, 1930,
1932, 1936, 1948, 1962, 1968, 1989, 1993, 1998 ve 2005 yillarinda
dizenlemeye gidilmigtir. 1940 ve 1950’li yillarda sosyal bilgiler programi daha
cok tarih ve cografya agirlikhdir. Turkiye, ABD ve dinyada sosyal bilgiler
alaninda meydana gelen gelismelerden, diger ulkeler gibi etkilenmigtir.
Yurttaslik bilgisi, tarih ve cografya dersleri 1962 program taslagiyla “Toplum
ve Ulke incelemeleri” dersi adi altinda birlestiriimistir. Bu dersin amaclari 1.,
2., 3. siniflarda okutulan hayat bilgisi programinin amaglariyla birlikte
verilmigtir (Celenk, 2000:89).
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Yeni sosyal bilgiler hareketinin etkisiyle yurttaglik bilgisi, tarih ve
cografya derslerinin  konularinin birbirine yakinlastirimasi ve Uniteler
meydana getiriimesi, 1968 programinda derslerin yeniden gb6zden
gecirilmesiyle olmustur. Ancak Ulkemizde egitim materyallerindeki yetersizlik
ve oOgretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamalari geleneksel yaklagimin
devam etmesine sebep olmustur.

Tarkiye’de 1968 egitim programindan beri okutulan sosyal bilgiler dersi
bir donem ortaokullarda “Milli Tarih” ve “Milli Cografya” adiyla okutulmus olup
1997°’de zorunlu egitimin 8 yila ¢ikartiimasiyla Milli Tarih ve Milli Cografya
dersleri kaldirilarak “Sosyal Bilgiler” adiyla tekrar egitim programinda yer
almaya baslamistir. Sosyal bilgiler dersinin 6gretim programi 1998’de

hazirlanip okullara génderilmigtir.

Tlrkiye’de Sosyal Bilgiler programinin igerigi MEB’e bagh TTKB
tarafindan belirlenmektedir. TTKB’nin, 2004 yilinda yapilandirmaci bir egitim
anlayisiyla hazirladigr Sosyal Bilgiler dersi programinda psikoloji, antropoloji,
cografya, sosyoloji, siyaset bilimi, ekonomi ve tarih disiplinleri yer almaktadir.
Bunun yani sira afet-guvenli yasam, insan haklari ve vatandaslik, rehberlik
ve psikolojik danigsma, spor kultura ve olimpik egitim, girisimcilik, kariyer,
saglk kultara gibi ara disiplinlere de programda yer verilmistir. Bu dogrultuda
MEB tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Programi’nin vizyonu Sosyal

Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda su sekilde ifade edilmistir:

“21. yuzyilin cagdas, Atatirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Turk
tarihini ve kualturina kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadigi c¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip sosyal ve kdltirel baglam iginde olusturan, kullanan ve dizenleyen
(elestirel dustinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katiim becerisi gelismis,
bilimsel bilgiyi Uretirken kullandiklari temel yontemleri kazanmis, sosyal
yasamda etkin, Uretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tarkiye Cumhuriyeti
vatandaslarn yetistirmek” (MEB, 2008).

MEB'in belirledigi amaglarda sosyal bilgiler dersinin alan itibariyle ¢ok
genis ve kapsaml bir egitim gerektirdigi goriulmektedir. Ogrencilerin birey
olarak siyasal sistemin ogretilerini, hak ve sorumluluklarini 6grendigi, siyasal
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sosyallesmelerinin resmi baslangi¢ noktasi Sosyal Bilgiler dersidir. Etkili/etkin
vatandas yetistiriimesi, kuiltirel devamhligin saglanmasi amaciyla; kulttr
aktarimi ve toplumun hangi sureclerden gecerek bugunlere ulastigini
kavratmak maksadiyla verilen Sosyal Bilgiler 6gretimi, kiltir ekseninde
orgutlenen modern devletlerin egitim programlarinda her zaman yer
almaktadir (ipek, 2011:13).

4.1.3.Sosyal Bilgiler Programinin Yapisi ve Beceriler

2005 Sosyal Bilgiler Programi’ni olusturan temel 6geler, beceriler,
kavramlar, degerler ve genel amaclardir. Calismanin konusu, sosyal bilgiler
dersi tarih konularinin tarihsel dlisinme becerilerine goére degerlendiriimesi

ile ilgili oldugundan, programin, beceriler 6gesi Uzerinde durmustur.

4.1.3.1.Beceriler

Okullar yapilandirmaci yaklasima gore duzenlenen programlara kadar
bilginin aktarildigi mekénlar olarak gorulmustur. Oysa 6grenme, okul diginda
da devam eden bir suregctir. Yapilan son arastirma ve ¢alismalara gore bilgi
ogrenenden bagimsiz degildir, bireyin deneyimlerini kazandigi dig dinya
vardir, ancak anlam bireyden bagimsiz olarak bu dinyada bulunmak yerine,

birey tarafindan dunyaya verilir (Bulut, 2008: 524).

Yapilandirmacilia gére nesnel bir gergeklik yoktur, anlam bireyin
deneyimleri 1s1ginda yine birey tarafindan yapilandirilir. Bu nedenle bireyin
okul i¢i yasantisi ile okul digi yasantisi uyum iginde olmali, yani bireyin
okulda ogrendikleri, gercek yasamda karsilastiklarinin bir devami ya da
gercek yasamda karsilasabilecedi durumlar ile ilgili olmaldir. Okulun
ogrencilerine kazandirabilecegi en dnemli unsur, 6grenme istek ve arzusunu
yaratmaktir (Ozden, 2000: 17).Yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda da
ogrencilerde 6grenme istek ve arzusunu olusturacak birgok uygulamaya yer

verilmigtir.
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“Ornek olay analizi, sonug ¢ikarma, geri plandaki diisiinceleri bulma,
slogan bulma, reklam, poster ya da afis hazirlama, siir, 8ykli veya siir yazma,
gorsel imge olusturma, énem sirasina koyma, bagslik bulma, siniflama, &rnek
verme, kendini degerlendirme, yordama yapma, bulmaca hazirlama,
dramatizasyon yapma, tavsiyede bulunma, kargilastirma yapma, problem
¢bzme, goérisme yapma, alan gezileri diizenleme, kavram haritasi olusturma,
kanitlama, empati kurma, dedgerlendirme, benzetim yapma,glinliik hayatla
iliskilendirme, not alma, gériis tarama, gbzlem yapma, formiillestirme, haber
toplama, énceki diglindlkleri ile karsilagtirma, bildikleri ile bag kurma, dosya
olusturma, 6ykli tamamlama, &gretim malzemesi hazirlama, ¢alisma yapradi,
koleksiyon yapma, hipotez olusturma ve sinama, yillik hazirlama, tersinden
diiginme, anlasma imzalama, pandomim, O6grendiklerini listeleme, proje ve
gazete ¢ikarma, yeniden yazma gibi uygulamalar, Sosyal Bilgiler Programi’nin
uygulanmas:! stirecinde, gerekli beceri, bilgi ve kavramlari kazandirma
konusunda ise kosulabilecek ve etkinliklere temel olusturabilecek
uygulamalardir’ (MEB, 2005).

Gelisen teknoloji bir yandan insanin hayatini kolaylastirip, 6grenme
merkezlerini gegitlendirirken, bir yandan da 6grenmeyi mecburi kilmaktadir.
Bu niteliksel degisim, ogrenciyi siniflarda ogretmenini dinleyen, ders
kitaplarindaki bilgileri 6grenen pasif bir alici olmaktan ¢ikartacak, kendi egitim
ortaminin etkin bir dluzenleyicisi ve katilimcisi haline getirecektir (Oktay,
2010: 68). Bu baglamda kendi 6grenmelerini kendisi olusturacak olan édrenci
igin, oOgrenmeyi kolaylastiracak becerilerin gelismesinin sart oldugu
sOylenebilir. Nitekim yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan programda
bilgiyi kullanma, bilgiyi edinmeden daha fazla vurgulanmaktadir (MEB, 2005).
Bu amag¢ dogrultusunda bilgiyi kullanmanin ise bu beceriye sahip olmakla

mumkun oldugu ifade edilebilir.

Bu baglamda, 2005 programinin 6gretmekten ziyade 6grenmek eylemi
uzerinde sekillendigi dugunuldugunde, o6grenmeye giden vyolda gerekli
becerilerin kazaniimasinin 6nemli oldugu duasunulebilir. Bu nedenle, 2005

programinin beceri temelli olusturuldugu soylenebilir.

Beceri, 06grencilerde, 06grenme slreci igerisinde kazaniimasi,

gelistiriimesi ve yasama aktariimasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005).
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Beceri icin, bilgi gerektiren ve performans igeren bir eylem oldugu, bilgi ve
becerinin birlesmesi ile de yetenegin ortaya ciktigi soOylenebilir. Yeni
programda, bilgiyi ogrenmenin onemi g6z ardi edilmemekle birlikte,
ogrencilerin bilgiyi problem ¢ozmede, elegtirel ve yaratici dusinmede

kullanmalarinin hedeflendigi sdylenebilir.

2005 Sosyal Bilgiler Programi'nda dogrudan verilecek beceriler
arasinda, “Elestirel Diisiinme Becerisi, Yaratici Diisiinme Becerisi, lletisim ve
Empati Becerisi,Arastirma Becerisi, Problem Cb6zme Becerisi, Karar Verme
Becerisi, Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi, Girisimcilik Becerisi, Tlrkgeyi
Dogru, Glizel ve Etkili Kullanma Becerisi, G6zlem Becerisi, Mekani Algilama
Becerisi, Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi, Degisim ve Sirekliligi

Algilama Becerisi, Sosyal Katilim Becerisi” yer almaktadir (MEB, 2005).

Simsek’e (2005:10) gore, “bu beceri agirlikli durum ABD’deki Sosyal
Bilgiler égretiminin yapisindan etkilenilmeyle ortaya ¢ikmis gibi gériinse de
yeni programda Ingiltere merkezli ‘yeni tarih’ anlayisinin izlerini de fark etmek

mimkdndiir.”

Simsek (2005: 10) programda yer alan bu becerilerden, Zaman ve
Kronolojiyi Algilama ile Degisim ve Surekliligi Algilama’nin dogrudan tarih
ogretimi ile iligkili oldugunu, digerlerinin ise, tarih 6gdretimi gergevesinde ele
alinabilecek bazi baglantilarinin bulundugunu ifade eder. Simsek (2005: 10)
bu baglantilar su sekilde acgiklar:

“...elestirel duslinme becerisinde, bir kaniti kullanma, sebep-sonug iligkisi
belirleme, karsilastirma yapma, kalip yargilari fark etme ve ¢ikarimda bulunma;
‘yvaratici dusinme becerisinde imgeleme; ‘iletisim ve empati becerisinde
dénemin gartlarina uygun olarak gec¢misteki insanlarin dugtince, ama¢ ve
duygularini anlama (tarihsel empati); ‘arastirma becerisinde olgu ve fikirleri
ayirma, propagandayl tanima, yazarin yargisini tanima; ‘gézlem becerisinde
cevresindeki olay ve olgularin neden ve sonuglarini acgiklamanin

gerceklestiriimesi planlanmistir.”
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2005 sosyal Dbilgiler programinin  bu beceri agirlikli  yapisi
incelendiginde, ogrencilerde Ust dizey zihinsel faaliyetlerin geligtiriimesi
geregine onem verildigi gorulmektedir. Oyle ki, &grencinin kendisine
yoneltilen bu Ust duzey dusunme becerisi gerektiren sorular ile, elestirel ve
yaratici digunme, empati kurma, arastirma, gézlem becerileri ile, zaman ve
kronolojiyi algilama ile degisim ve surekliligi algilama gibi becerilerini
gelistirebilecegi dusindlebilir. Ust dlizey soru sorabilme becerisinin,
ogrencileri 6grenme eylemine sevk ederek, onlari problemlerin ¢ozumu
konusunda fikir Uretmeye zorlayacagi ve bdylece programin hedefledigi

kazanimlarin gergeklesebilecegdi sOylenebilir.

4.1.4.Tarihin Tanimi

Tarihin tanimi tarihgilere gore farkliik gostermektedir. Carr (2006)
tarihi, “Tarihg¢i ile olgular arasinda, kesintisiz bir etkilesim sireci ve buglin ile

gecmisin arasinda bitmeyen bir diyalog” olarak tanimlamistir.

Braudel’e gore tarihin sinirli bir tanim icinde anlatilmasi dogru degildir.
Toplum yasaminin bellegi olan tarihin iginde, toplumlarin degigimleri ve
gelisimleri, ortaya cikan ideolojilerin olusmasina yardimci olan kosullar
bulunur. Tarihgiler, beseri bilimlere zemin olusturarak bir arka plan vermekte,
bu durum ise bilginin gecerli olabilecegi kuilturel alani olusturmaktadir.
Burada deginilen noktalardan yola c¢ikarak, tarihi iki sekilde ifade etmistir;
Bunlardan ilki; “Gergceklesmis olduguna inandigimiz ama ortaya ¢ikarilmamis
veya tarihgiler, uzmanlara ya da yorumcular tarafindan bigimlendiriimemis,
kesfedilmemis ge¢mis dlisiincesi'dir. Diger bir ifade ise, “Ge¢mis ile ugrasan
kisilerin kanitlara ve belgelere dayanarak kurmaya ve gekillendirmeye

calistiklari gegmis imgesi”dir Ozbaran(2005:10-11).

4.1.5 Tarihin Yararlan

Toplumlarin uluslasma surecine katkisi olan tarihin, bu uluslasma

surecine ilaveten bir¢cok faydasindan da sz edilebilir.
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Tosh (2005:3)'a goére, “Tarih kolektif bir bellektir, insanlarin kendi
toplumsal kimlik kavramlarini ve gelecege iliskin beklentilerini olugturmalarini
saglar.”Paykog (1991:29) ise, “tarihi, ‘milletin hafizasi’ olarak belirtmigtir.O’na
gére, Toplumlarin varliklarini saglikli bir sekilde strdiirmeleri hafizalarini ne
denli  koruyabildikleri ile dogru orantihidir. Toplumlarin devamliligini

saglayabilmeleri igin tarih 6gretimi vazgecgilmezdir.”

Tekeli (2002:9)'ye gore ise, bir bireyin gecmise iligkin yorumu,
yasadigi gunu algilama bigimi ve gelecege yoneliminin, bir anlati icinde
batunligunun kurulmasi, gergekte iki onemli iglev gormektedir. Bunlardan
birincisi  bireyin kendisini bir zaman akisi iginde gormesini ve
degerlendirmesini saglamaktir. Ikincisi ise, bdyle bir formasyona yénelen
kararlihk dolayisiyla, bireylerin gelecekteki davraniglarinin beklenilir hale
gelmesidir. Boylece  toplumda degisme normallestiriimis  olur.
Normallestirilmis olgularin bulundugu bir ortamda ise insanlar huzurla

yasayabilirler.

Tarih yalnizca ge¢gmiste meydana gelen hadiseleri bilimsel cergeve
icinde arastirmak degildir. Tarihin gorevlerinden biri de ortak tarih bilinci
etrafinda topluluklari birlestirmektir. Tosh (2005:5), tarihi, siyasal, ekonomik
yonelimlerin gelecege 1sik tutmasina yardimci bir unsur olarak ta ifade

etmistir.

Toplumlara ait ahlak bilincinin olusturulmasi ve manevi degerlerin
gelisiminde tarihin payr blyuktlr. Bireye ait oldugu toplumun, Uzerinde
yasadigl topraklarin gegmisini 6grenme istegini ortaya cikarir (Kuttkoglu,
1995:5).

Doganay (2003:31)a goére ‘tarih, insanlarin zihnini egitir ve Kkisilere
empati kurma becerisi kazandirir. Diinyada meydana gelen siyasal, sosyal,
kiltarel ve ekonomik olaylara ¢b6zim bulmak igin tarihsel bir bakis agisi
saglar. Gegmigteki olaylar gliniimiizii ve gelecekte olabilecek olaylari etkiler.”
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Tark-Ermeni iligkilerinin  glnimuzdeki  durumunu tam  anlamiyla
kavrayabilmek igin tarihte Turk-Ermeni iligkilerinin  nasil olduguna
bakilmalidir. Bu sebeple &grencilerin ginimuizde o6nemini koruyan bazi

meseleleri daha iyi kavrayabilmeleri igin gegmisini 6grenmesi gerekmektedir.

4.1.6.2005 Programinda Sosyal Bilgiler ve Tarih

Toplumlar gelistikge bireysel ve toplumsal gereksinmeler degismekte,
degisen gereksinmeler de sunulan egitim hizmetlerini etkilemektedir. Bu
baglamda, programlarin dénemin sartlarina gére sekillendirilirken, egitimin
degismeyen islevlerini de g6z onunde bulundurmak zorunda olduklari
sOylenebilir. Egitimin degismeyen iglevleri, bilgi birikimini yeni kusaklara
aktarma, bireylerin farkli bakis agilari ile disunmelerini saglama ve esnek
olma yetenegini geligtirme, bireylerin olaylari gelisiguzel degil, bilimsel
dusunebilmelerini saglama, bireylere elestirel duginme, bilinenin yerlesmis
olanin Otesinde deneyim, arayis ve atiim olanaklari tanima ve onlar bu
yolda yureklendirmedir. (Kirim, 2003:142).

ilkdgretim icin olusturulan yeni programlar, egitimin degismeyen
unsurlarini da gozeterek; bilgi kavrami ve bilgi anlayigsindaki hizli degismeler,
demokrasi ve yonetim kavramlarindaki farklilasmalar, teknolojinin hizli
ilerlemesi, buna paralel olarak kuiresellesme, 6gretim programlarinin AB
normlarina ve hedeflerine uygun hale getiriimesi gibi gerekcelerle
hazirlanmistir  (Bulut, 2008:524). Yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci
merkezlilik ve tematiklik ilkelerine dayanarak hazirlanan programlar, 2004-
2005 egitim ogretim yihndan bu yana ilkdgretim okullarinda
uygulanmaktadir.Milli Egitim Bakanhgi da sosyal bilgiler 6gretim programinin
nasil ve hangi ihtiyaglar dogrultusunda hazirlandigini programlarda
belirtmektedir.

“2005'de uygulanmaya baslanan, Sosyal Bilgiler Programi degisen

diinya gartlarina uyum esasina gére sekillendiriimigtir. Programda, diinyada
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yasanan tim degisimler ve gelismelerle birlikte, Avrupa Birligi normlari ve egitim
anlayisi, mevcut programlarin degerlendirmelerine iliskin sonuglari ve ihtiyag
analizleri de dikkate alinmistir (MEB, 2005). 2005 Sosyal Bilgiler Programi Barr,
Barth ve Shermis’in (1977) ortaya koydugu geleneksel anlayigsi da
6nemsemektedir. Bunlar, vatandagshk aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal
bilimler olarak sosyal bilgiler, yansitici diigiinme olarak sosyal bilgilerdir (MEB,
2005).”

Yeni Sosyal Bilgiler Programi yapilandirmaciigin yaninda yansitici
disinme yaklagsimlariyla dinamik bir sosyal bilgiler sinifi amacglamakta,
anlamli ve aktif 6grenmeyi dngérmekte, kavram, beceri ve deger 6gretiminin
Onemine vurgu yapmaktadir. Program, dégrencilerin arastirma yapmalarina,
elestirel dusunmelerine, girisimciliklerine, karar vermelerine, problem
¢ozmelerine yardimci olacak ve bu becerileri gelistirecekleri ornekleri de
sunmaktadir (Ata, 2006).

2005 programinda, ‘tiimdiyle davranisgi yaklasimlardan 6&te, bilginin
tasidigi degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yagama etkin
katihmini, dogru karar vermesini, sorun ¢ézmesini destekleyici ve geligtirici
bir yaklagim dogrultusunda yapilandirmayr 6nemseyen yaklagim esas
alinmigtir. Bu yaklasim ile 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli,
sosyal bilgiler agisindan bilgi ve beceriyi dengeleyen, &grencinin kendi
yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak, c¢evreyle etkilesimine
olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gecirilmeye calisiimistir” (MEB,
2005).

2005 ilkdégretim Sosyal Bilgiler Programrnda sosyal bilgilerin
taniminin, tarih, cografya ve vatandaslik bilgisinin yaninda diger disiplinleri de
kusatacak sekilde genisletildigi gorilmektedir. Nitekim bu yaklasim lisans
programlarinda sosyal bilgiler ogretmenlerinin yetistiriimesi ile ilgili
programlarin belirlenmesinde de etkili olmustur (Ata, 2007). Sosyal bilgilerin
faydalandigi kaynaklara gundemdeki olaylar, ¢evre, okul yasami, populer

kaltur, medya, gelecek bilimi, gunlik yasam konularinin da eklendigini ve bu
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durumun ilkogretim icin hazirlanan ders kitaplarinda da yer verildigini

soylemek mumkundur.

Sosyal bilgilerin hangi disiplinlerden olustugu ile ilgili ¢esitli yaklagimlar
olsa da, tarihin sosyal bilgiler igindeki yerinin her ddnemde var oldugunu ve
onemli oldugunu sdylemek mumkundur. Geleneksel programlarin etkisi ile
¢ogu zaman yeni bir Urin ortaya koymamakla suglanan tarihin, yeni
programlar ile birlikte okullarda hayat buldugu soylenebilir. Eski programlarda
tarih dersleri, 6grencilerce ezberlenmeden asla 6grenilemeyen bir ders olarak
tanimlanmistir (Safran, 2006:10).

Tarih ogretimi ile ilgili tartismalar baglaminda gelisen, tarih
egitimindeki yeni yaklagsimlarin tarihi, bir disiplin olarak okullara tasidigi
sOylenebilir. Bu anlayis baglaminda, dgrencilerin tarihi daha iyi anlamasini
saglamak igin tarihin disiplin i¢i amagclarinin kullaniimasinin hedeflendigi, bir
anlamda tarihin ders kitaplarina bagimh etkinlikler butuntd olmaktan
kurtarilarak, siniflarda kaynaklarin kullanildigi ve o6grencilerin  bilissel
yeteneklerinin gelistiriimesinde kullanilan 6nemli bir ara¢ halini aldigi

soylenebilir.

Ulkemizde 6teden beri, tarih derslerinin eski programlarin kendisine
atfettigi ezberci yonteminin  degistiriimesine iliskin  ¢esitli  Oneriler
geligtiriimigtir. Bu konuda Baltacioglu’'nun, (2006), Briksel’de bir okulda
karsilastigi tarih dersleri ile ilgili 6rnegi anlatir. Baltacioglu bu tespitinde tarih
derslerinde benimsenen ezberci yontemleri ve tek ders kitabi anlayisini
elestirir ve bu anlayisin yerine, bulgulari kullanarak pargalari bitiin haline

getirebilen, tarih dgrencilerinin yetismesi konusunda yontem gosterir.

2005 programina kadar, tarih egitimi ile ilgili tartismalarin, ozellikle
tarihsel olaylarin ve olgularin geleneksel kaliplar iginde sunulmasi ve
okullarda tarih egitimi ile ilgili kullanilan tarih ders kitaplarinin devletin resmi
tarihini anlatan bir icerige sahip olmasi konularinda elestirildigi sOylenebilir.
Bu durumun sonucunda tartigmalarin, tarih 6gretiminde tek yonlu bakig agisi

25



ve ezbere dayali 6grenme biciminin geliserek 6grenciyi edilgen bir dinleyici
konumuna ittigi dusuncelerinde yogunlastigi gorulmektedir (Erdem,
2005:132). Tarih egitiminde yeni yaklasimlara goére hazirlanmis mufredat ve
ders kitaplari ile bahsi gegen problemler buyuk oranda asilsa da, 2005
programina kadar daha ¢ok, tarihe atfedilen vatandaglk aktarimi amacindan
kaynaklanan problemlerin yaratacag! tartismalarin daha uzun yillar devam
edecegi soylenebilir. Nitekim, tarihin amaclarinin 6gretmen ve ogrencilerce
nasil algilandigina iligkin yapilan arastirmalar da bu dustnceyi dogrular
niteliktedir (Ding, 2006).

Oysa, tarihin temel amaci Knight'a gore; ne dogrudan dersler vermek,
ne de gelecegi goOsteren kanunlar yapmaktir. Tarih gecmiste farkh
toplumlarda yasamis olan insanlarin bakis agilarini ve anlayislarini kesfedip
anlamaya calismaktir. Geg¢misteki insanlarin bakis acilarini ve anlamanin
tarihi dug gucunu harekete gecirmekle muimkun oldugu dusunulebilir. “Bizim
icin asil sorun kendi hayal glicimuzi igeriden kisittamamizdir (Dilek, 2007).
Bu nedenle, tarih 6gretiminde tarihi dis gucinl ortaya gikaracak etkinliklere
onem verilerek, oOgrencinin kendi tarihi bilgilerini olusturmasina firsat

taninmasi onerilebilir.

4.1.7. lkégretimde Tarih Ogretimi

Sosyal bilimlerin 6nemli disiplinlerinden biri olan tarih ve onun égretimi
her donemde toplumun ve yoneticilerinin yakindan ilgilendigi bir alan
olmustur. Gegmisten buglne tarihin nicin 6gretilmesi gerektigi konusunda
tartismalar yasanmis ve bu sorunun cevabi toplumun ve bilimsel gelismelerin
dogrultusunda sekillenmigtir. “Tarihi neden &gretelim?” sorusuna verilen
cevaplar, tarih ogretiminin genel amaclarina kaynaklik etmis ve bu amaclar
mufredat  programlarina  girmistir.  Tarih  6gretiminin ~ amaglarinin
sekillenmesinde toplumun beklentileri ve bilimsel gelismelerin yaninda
siyasilerde dnemli rol oynamigtir (Demircioglu, 2010: 65). Il. Dinya Savasi ile
onemli krizler yasayan Avrupa ulkelerinde, barisin temin edilmesi igin tarih
Ogretimi 6nemli bir alan olarak degerlendiriimektedir (Akg¢a,2010:95). Bu
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acidan bakildigi zaman, tarih ve onun ogretimi politikacilarin ve siyasilerin
menfaatleri dogrultusunda kullandiklari temel alanlardan birisi olarak

karsimiza cikmaktadir.

Ulkemizde ilkdgretime baslayan gocuklar tarih bilgileriyle ik kez 4.
sinifta Sosyal Bilgiler dersinde karsilagirlar. Bu ders onceki yillarda gormas
olduklari Hayat Bilgisi dersinden konular itibariyle farkhlik arz eder. Hayat
Bilgisi dersi yagama iligkin bilgileri bir butun olarak kazandirmayi amaglarken,
Sosyal Bilgiler dersi, beseri bilimlerden elde ettigi bilgileri tarih, cografya ve
vatandaslik disiplinleriyle beraber gocuga sunmaya caligir. Boylece Hayat
Bilgisi dersiyle hayati bir butliin olarak algilayan cocuk, farkli disiplinlerle

karsilasinca bir sasirma surecine girmektedir (Simsek, 2005).

4.1.7.1. ilkégretimde Tarih Ogretimi Tartigmalari

Pek ¢ok arastirmaciya gore 10-14 yas araligi, kronolojik tarih ogretimi
acisindan ¢ok erken bir donemi ifade etmektedir. Onlara gore gerekli zihinsel
olgunluga ve zaman algisina sahip olmayan c¢ocuk, tarihin soyut igerigini
anlamlandiramayacaktir. Bunun igin ilkogretimdeki tarih 6gretiminde onemli
bir tartigma, tarihin anlasilmasi icin zaman kavramlarinin gerekliligi
boyutunda olmustur. Clinku zaman kavramlari; dun, yuzyil, ¢ag, tarihsel
hareket, tarihsel donem, tarihsel degisimin dogasi, tarihsel degisimin

sebepleri ve tarihsel ardisikhdi icine almaktadir (Simsek, 2005).

Barton (2002), yaptigi calismada tarih g¢alismalarinin esasinin
zamanin anlasiimasi oldugunu belirtmistir. ilkdgretim c¢aglarindaki cocuk
zamanin oneminin farkina varmisg olmasina ragmen, dogasi geregi bu

konuyu nadiren anlar.

Cocuklarin tarihsel zaman hakkindaki dusunceleri ya genelleme
seklinde ya da belirsiz olma egilimindedir. Bu sebepten ¢ocuklarin yasa bagl
zihinsel gelisimlerini arastirmalarina konu edinen, 6grenci merkezli duginen
Oakden, Sturt, Hunter, Jahoda gibi tarih 6égretimcileri, ¢ocuklarda tarihsel
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zaman algisinin ortaya ¢ikmasi ve gelismeye baglamasi igin 11 yasinin
beklenilmesi gerektigini belirtmiglerdir (Jahoda,1963:97).

Ancak,Freidman ve Hullam gibi tarih 6gretimcileri ise tarihsel zamanin
tam olarak kavranmasi ve buna bagli olarak vyetigkinler gibi tarihin
anlasiimasinda 11 yasin bile yeterli olmayacagini dusinmuslerdir. Bunlar,
gocuklarin, tarihsel zaman kavramini tam olarak 16 yasindan once
anlayamamakla birlikte, yuzyil, milat gibi yetigkinlerin kullandiklari zaman
terimlerini uygun bir sekilde 14 yasinda kullanabileceklerini, ancak soyut
tarihsel duslncelerinin  16.2-16.6 yasinda basladigini  belirtmiglerdir
(Hodkinson, 2004, Akt. Simsek, 2005:3). Cocuklar 15 yasindan 6nce
kronolojik tarih incelemeleri igin gerekli olan hazir bulunugluk seviyelerine
ulagamadiklari icin ilkdgretim tarih programlar hazirlanirken bu durum goéz
onunde bulundurulmalidir. Fazla soyut olan tarih yerine ilkgaglarin detaysiz,
yuzeysel olarak tasarlanmasi, yakin caglarin ise daha detayli olarak
ogrencinin soyut islem doneminde verilmesi geregine dikkat edilmelidir
(Safran,1996).

Piagetin  zihinsel gelisim modelinden hareketle vyapilan bu
arastirmalarin bulgularina gére ¢ok daha ge¢ yaslarda (16.5 yas ve sonrasi)
baglamasi gereken tarih 6gretiminin, cagdas devletlerin yurttas yetistirme
programlarinda toplumun gelenegini yeni nesillere aktarma noktasinda
onemli bir yere sahip oldugunu dusundukleri icin ilkogretimde tarih
ogretiminden vazgegmedikleri, bunun igin ¢alismalar yaptiklari bilinmektedir.
Bu nedenle tarih o6gretimi, ABD’de sosyal bilgiler programi igerisinde ele
alinmigtir (Simsek,2005:4).

Ogretimi  konu merkezli ele alan arastirmacilardan Stow ve
Haydn“kronolojik becerilerde basarili olan ¢ocuklarin, gegmisin algisina iligkin
zihinsel yeterlilige sahip olmadiklarindan dolayr bunu gergeklestiremediklerini
disiinmenin blylk bir yanilgi oldugunu” belirtmislerdir. Onlara gore
olgunlagma; materyale, ogretilen baglama ya da icerige bagli olma, diger
cocuklarla etkilesimde olma gibi bir faktordir. Cocuklarin zaman hakkindaki
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fikirlerinin Ustesinden gelebilmeleri icin yeterince buyumuds olmalarini
beklemek bir sorun degildir. Cunkl Ogretmenin, zamani Ogretme
yaklasiminin gocugun anlama seviyesini etkiledigi inanci artmistir (Stow ve
Haydn,2000:90, Akt. Simsek 2005:4).

Dewey (2000) de ilkogretimde tarihin amacinin, sosyal hayatin ne
oldugunu ve nasil gectigini degerlendirmek seklinde ele alinmasi
gerekiyorsa, gocugun ruhen kendisine uzak olanlarla degil yakin olan seylerle
ugrasmasi gerektigini belirtmigtir. O, zamansal anlamda uzak olarak tabir
edilebilecek Babil ve Misir hayati ile ilgili cocuklarin yagabilecegi guglugun,
onlarin bize zaman yonuyle uzakliklarindan degil sosyal hayatin simdiki ilgi
ve amaglarina oranla uzakliklarindan kaynaklandigini vurgulamistir. Bu
dusunceye paralel olarak ilkégretimin ilk yilindan itibaren cocuklarin bir
hikdyedeki olaylari ardigik bir sekilde siralayarak kronoloji becerileri

konusunda ilerlemeye basladiklari belirtiimistir (Simsek, 2005:4).

Sonug¢ olarak tarih 6gretimi Uzerinde duran arastirmacilari, 6grenci

merkezli ya da konu merkezli 6gretimi savunanlar olarak iki gruba ayirabiliriz.

4.1.8.Tarihsel Bilgi

Carr (2006:35) tarihi, “Tarih¢i ile olgular arasinda, kesintisiz bir
etkilesim siireci ve bugtin ile gecmigin arasinda bitmeyen bir diyalog” olarak
tanimlamigtir. Bu tanimdan da anlasilacagi gibi tarih, tarihginin olgularla
arasindaki etkilesim surecedir. Tarihsel olgulari olusturan yapi taslar ise
tarihsel bilgilerdir. Tarihgi ge¢cmisi incelerken olgulardan bilgilere ulagir. Bu

nedenle tarihsel olgularla tarihsel bilgi arasinda siki bir iligki vardir.

Tarihgi, tarihsel bilgiyi belgelerden elde eder. Bu bilgiler, resmi
buyrultular, antlagsmalar, kira kayitlari, hUkimet raporlari, resmi yazismalar,
0zel mektuplar, anilar gibi farkli kaynaklardan elde edilebilir. Bunlardan higbiri
tarihci Uzerinde ¢alismadigi ve onlari cozmeye baslamadigi strece bir anlam
ifade etmezler. Bu asamada tarihginin iki gorevi vardir. Bunlardan ilki, bu
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olgular arasindan az sayidaki anlamh olgulari bulup onlari tarihin olgularina
donugturmek, digeri ise pek c¢ok olgular tarih degildir diye kenara atmaktir
(Carr,2006).

Carr (2006) tarihi, dogrulanmis bir olgular kiimesi olarak niteler. Tipki
bir balik¢inin kovasindaki baliklar gibi iginde belgeler ve olgular hazir
dururlar. Tarihgi onlari alir, evine goéturur ve cani nasil istiyorsa o sekilde

sofraya koyar.

Ancak tarihginin tarihsel olgulari incelerken birtakim hatalara dustugu,
bu nedenle de tarihsel bilginin guvenirliginin olamayacagi gorusu ge¢cmisten

gunumuze sikga tartigilan bir konu olarak sure gelmigtir.

4.1.8.1.Tarihsel Bilgiye Yonelik Elestiriler

Basanquet, tarihsel bilginin dogasina yonelik ki elegtiride
bulunmustur. Bu elestirilerden ilki tarihin belirsizlikten kurtulamadigi igin
tarihsel bilginin supheli oldugudur. Digeri ise tarihin konusu olan nesnelerin
gegici oldugudur (Collingwood,2001:125). Tarihgiler 6zellikle Basanquet’in

elegtirilerinin ilki Uzerinde yogun olarak tartismaktadirlar.

Collingwood’a (2001:125) gore, tarihsel bilginin supheli oldugu iddiasi
tarihe olan guveni azaltmaz. CunkU tarihginin amaci kendisine sunulan
bilgileri yorumlayarak onlar arasindan gergege en yakin olani segmektir. Bu
anlamda yorum tarihginin gergeklere ulasmasi icin temel bir aragtir. Ancak
Collingwood’'un bu dusuncesine katilmayan kimi tarihgiler, tarihsel yorumun
tarihginin gercege ulagsmasina engel olacadini ve nesnelligi ortadan

kaldiracagini dile getirmiglerdir.

Carra (2006:31) gore,bir dagin farkli bakis acilarindan farkh
bicimlerdeymis gibi gorUnmesinden, “nesnel olarak o dagin higbir bigimi
yoktur ya da bigcimleri  sinirsizdir” sonucu  ¢ikarilmaz.  Tarihin
kurgulanmasinda da yorum onemli bir rol oynamaktadir. Ancak boyle bir
durumdan yapilan yorumlarin butunuyle nesnel oldugu, her yorumun bir oteki
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kadar iyi oldugu ve tarihin nesnel yoruma agik olmadigi gibi gorugler

cikarilamaz.

Alman tarih ekolunden gelen Droysen, bu konu Uzerinde oldukga
genis bir sekilde durmustur. Droysen’e gore tarih biliminin malzemesi doga
bilimlerinin deneysel olgular disinda kalan bir alana aittir. Bu malzeme her
donemde insan davraniglarina yon veren ahlaksal ve estetik degerler,
hukuksal ve politik olaylardan olusur. Bu yluzden tarihsel malzeme doga
bilimlerinin deney, gozlem, sayim gibi emprik yontemleriyle agiklanamaz.
Bunlar ancak yorumlama ve anlama yoluyla acgiklanabilir. Tarih, olay ve
malzemesini dogadan degil, insani urlnler olan yazili yapitlardan alir.
Droysen’e gore bu yazili yapitlarin incelenmesi yoluyla bir dénem ya da bir
¢aga egemen olan ahlaksal, hukuksal, ekonomik degerler ortaya c¢ikartilabilir

ve bu yolla o dénem anlasilabilir (Ozlem,2010:150).

Collingwood’a(2001:126) gobre, butin tarih mevcut delillerin
yorumlanmasinin bir Grandddr. Ancak bu yorumlama tarihgiler tarafindan her
zaman dogru bir sekilde yapilmayabilir. En bilgili ve dikkatli tarihgiler bile
ellerindeki delilleri dogrularken yanlis davranabilirler. Bu nedenle tarihsel
delillerin yorumunun her zaman dogru bir sekilde yapildigi bilgisi yanhstir.
Ancak bu durum sadece tarihsel bilgi igin degil, diger bilgi bigimleri i¢inde
gegcerlidir. Boyle bir hatanin tarihin digsinda herhangi bir arastirmanin
hesaplama, iddia etme, gézlemleme sureclerinin herhangi birinde olusabilme
tehlikesiyle aynidir. Bu nedenle tarihsel bilgiye yoneltilen bu elestiri, sadece
tarihsel bilgiye degil diger bilgi turlerinin hepsine yoneltilebilecek bir elestiri

niteligindedir.

Tarihsel bilgiye yoneltilen bir diger elestiri, tarihin tzerinde calistigi
nesnelerin ge¢cmiste olup bittigi ve bir daha yasanmayacagi bu nedenle de

gecmis hakkindaki bilgilere ulasmanin imkansiz oldugu elestirisidir.

Tarihginin Uzerinde c¢alismis oldugu ge¢mis, Olu bir gegcmis dedgildir.
Belli bir anlamda bugun halé yagsayan ge¢mistir. Fakat gecmis, tarihgi onun
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ardindaki dusunceyi anlamlandirmadikga oluddr. Yani tarihgi igin anlamsizdir.
Bu ylzden butun tarih digtncenin tarihidir ve tarih, Gzerinde gahligtigi olgunun
tarihginin zihninde yeniden olugmasidir. Tarihgi zihninde tarihi yeniden kurar.
Tarihgi gecmigi yeniden kurarken onu, olgular dizisi halinde olusturmaz,
olgulari seger ve yeniden yorumlar. Bu yuzden tarihin olgulari okuyucuya
higbir zaman saf bir sekilde ulasmaz. Her zaman onu kaydedenin
dusuncelerinden etkilenerek bize ulagir. Bu yluzden bir tarihi eser incelenirken

icindeki olgularin diginda onu yazan tarihgi de ele alinmahdir (Carr,2006:26).

Bacon’a gore tarihsel bilgi sadece hatirlamaktan ibarettir. Tarih yazari,
hatirlayamadigi bilgileri daha onceden bu bilgileri yazan otoritelerden
devralir. Bu nedenle hafiza ve otorite en onemli iki kokinu olusturur
(Collingwood,2001:164).

17.yuzyil filozoflarindan Leibniz’e gére tarihsel bilgi, bir halkin ya da
devletin kendine 06zgu Ozelliklerini olusturan o&gelerin  elestirisi  ve
¢bzumlenmesi yoluyla elde edilir. Bu bakimdan tarihsel bilgi bir ulusun ya da
devletin belirli bir surecte kendisini nasil tanidiginin da bilgisi olmak
durumundadir. Boyle bir bilgi i¢cin basvurulabilecek baslica 6geler ise bir
milletin tUmU ya da buyuk bir gogunlugu icin gegerli kabul edilen hukuksal ve
anayasal duzenlemeler yaninda o milletin kendisine 6zgu ahlaki degerleri de
olabilir (Ozlem,2010:55).

Alman ekolunden gelen Ranke’nin tarihsel bilgiye yaklasim agisi kendi
doneminde buyuk yankilar uyandirmig ve birgok tarihginin onun yolundan
gitmesine neden olmustur. Ranke, tarihin geg¢misi yargilamak, gelecek
caglarin yarari igin bugune yol gostermek gibi yuce gorevlerinin
olamayacagini belirtmistir. Tarihin gorevinin sadece gercekte ne olduysa onu

gostermek oldugunu savunur (Evans,1999:24).

Ranke, tarihsel arastirmalarda belgelerden sahtekarliklarin ve
yanlisliklarin sokulup atiimasini savunmaktadir. Eldeki belgeleri i¢csel tutarlilik
ve yazilmig diger belgelerle tutarliklarini kargilastirmak agisindan sinamanin
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zorunlu oldugunu savunur. Tarihgiler, Ranke’nin en saf ve guvenilir olarak
kabul ettigi birincil kaynaklardan faydalanmalilar. Ikincil kaynaklardan ise
uzak durmalidirlar. Ayrica arastirdiklari olayla ilgili butun kaynaklari
sorusturmak ve elegtirel yonden bu kaynaklari degerlendirmek zorundadirlar.
Bu nedenle tarihgiler kituphane gibi ikincil kaynaklarin oldugu yerlere degil
de argivler gibi birincil kaynaklari bulabilecekleri yerlerde aragtirma

yapmalidirlar (Evans,1999:26).

McCullagh, tarihgilerin gegmisi ne kadar ortaya koyabileceklerini ve
tasavvur edebileceklerini arastirmigtir. Ona gore tarihsel anlatilarin dogru
olduklari kanitlanmasa da empirist deliller 1s1ginda genel olarak dogru
olabilecegini savunmustur. Bir tarihginin verileri algilayisinin bayuk bir
ihtimalle kesin oldugunu ve tarihginin genel bilgisinin ve Oteki inanglarinin
blyuk olasilikla dogru oldugunu ve ¢ikarim bigimlerinin genel olarak guvenilir
oldugunu varsayarak birgok tarihsel anlatinin dogru olabilecegini
savunmustur. Ona goére tarihsel bir metnin yorumuna dogru demek metnin
yazildigi dili konusan egitimli okurlarin ¢ogunlugu tarafindan dogrulugunun
kabul gormesi demektir (Munslow,2000:63).

McCullagh tarihsel metnin nesnel olarak anlasilirhdinin  ve
dogrulanabilirliginin  mimkuin oldugunu savunmustur. Ancak bunun igin
uyulmasi gerekli alti ilke oldugunu belirtmistir (Munslow,2000:64). Bunlar;

o Simdiki zaman gibi gecmis de gercektir. Gergek ise c¢ilkarim ve
olgularin kesfi ile ortaya gikar.

e Olguyla deger arasinda agik bir ayrim vardir.

e Tarih ve kurgu ayni degildir.

o Bilenle bilinen arasinda bir ayrim vardir.

o Gergek, bakis agilarina gore degismez.

e Olgular yorumu gerektirir.

Son doénem tarihgilerin bUyuk bir kismi tarihsel bilginin goreceli
oldugunu reddederler. Onlara gére ge¢mis bir zaman vardir ve insan zihni
gecmiste olusmus bu olgularla ilgili gerceklere yakin dnermeler ¢ikarabilir. Bu

goruse gore gercek, bir zamanlar var olmustur. Bir zamanlar meydana gelmis
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bu olaylarla ilgili deliller oldugu surece gercek kesfedilebilir. Bu nedenle
gerceklerin olusumunu belirleyen kurgular olugturmak olanakhdir. Ayrica
tarihsel yorumun gegiciligi demek gercege daha fazla yaklasmak igin yapilan

yeni yorum gayretleridir (Munslow,2000:66).

Tarihsel bilgi, gegmisten gunumuze farklh bakig agcilariyla
degerlendiriimis ve tarihsel bilginin guavenilirligi ile ilgili farkh yorumlarda
bulunulmustur. Tarihginin gegmisi yeniden insasinda tarihsel bilginin onemi
g6z o6nunde bulunduruldugunda bu tartismalarin aslinda tarihin gavenilirligi
ile birebir ilgili oldugu anlagiimaktadir. Bu baglamda son dénem tarihgilerin
bayuk bir ¢cogunlugu guvenilir tarihsel bilgiye ulagsmanin mumkdn olacagi

gorusunde uzlagmaktadirlar.

4.1.9. Tarihsel Zaman

Zaman, insan yasaminin en ¢ok goze ¢arpan ozelliklerinden biridir. Biz
zamanin genel akigina algilarimiz araciliiyla katilinz. Bu bakis sonucu
evrende sayisiz olgular olusur ve her bir olgu hizla geride kalir. Bu akisa gore
az sonra gelecek olan ama birazdan da hi¢c degismemek Uzere gecmise
donen olgular zamani olusturur. Biz bu olgu akisinin gimdi diye tanimlanan
ortasinda yer alinz. Ancak her gecen vakit, simdi denilen olgu, gecmise
dogru kayar ve biz yeni simdilere geceriz. Biz hep simdileri yasarken
yasanan simdiler de gecmise dogru akip gider ve bu akisi tek duze sekilde
algilariz. Bu tek duzelik sayesinde zamani bir olgekle olgebiliriz. Bu sekilde
zamani esit pargalara ayirabiliriz. Bu sayede zamani anlamak ve anlatmak
bizim icin daha kolay olur (Reichenbach, 2000: 112).

GuUnumuze kadar birgok bilim adami zamani tanimlama yoluna gitmis
ve zamanin tanimini yaparken gorus ayriliklarina duasmuslerdir. Zaman
kavrami antik cagdan ginumuize hep bir tartisma konusu olarak sure

gelmigtir.
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Ornegin Aristotales, Fizik adli eserinin bir bolimiinde, “zaman var
mudir yok mudur, zamanin dogasi nedir?” sorularina yanit aramistir. Aristo’ya
gbre zamanin bir pargasl var olmustur ve artik yoktur; Oteki parcasi ise
olacaktir, henlz yoktur. Diger taraftan pargalanan bir nesne varsa nesne var
oldugu muddetge onun pargalari da var olacaktir. Oysa zaman
parcalanabilen bir nesne oldugu halde pargalarindan biri olmus bitmis digeri
olacaktir. Yani higbir parcasi yoktur. Simdiki an ise zamanin bir pargasi
degildir. CUnkl pargalarin buatine goére bir olglist vardir. Zaman simdiki
anlarin bir araya gelmesinden olusmamaktadir. Simdiki an sadece gec¢mis ile

gelecegi birbirinden ayirir (Babur,1996:11).

Zaman bir hareket, bir degisme olarak dusUnUlir her nesnenin
hareketi ya o nesnede ya da nesnenin gevresinde gergeklesir. Oysa zaman
her yerdedir ve her nesne ic¢in aynidir. Ayrica devinim hizli ya da yavastir.
Ancak zaman icin hizli ya da yavas sifatlari kullanilmaz. Cinku bu kavramlari
zaman belirler. Bu anlatilanlardan yola c¢ikarak zamanin bir devinim
olmadigini ancak devinimden de bagimsiz dusunulemeyecegi soylenebilir.
Cunkl dusuncelerimizde higbir devinim olmadiginda ya da biz bir devinim
olmadigini dusundugumuzde zamanin gecmedigini dusunuruz
(Babir,1996:13). Buna en guzel oOrnek Yedi Uyurlardir. Roma
imparatorlugu’'ndan kacan yedi aziz bir magaraya siginmiglar ve tam 309 yil
bu magarada uyumuslardir. Ama uyandiklarinda sadece bir gece
uyuduklarini zannetmislerdir. islam dininde de Ashab-i1 Kehf olarak gecen bu

olay bize Aristoteles’in bu dugstincesini daha iyi agiklamaktadir.

Descartes ve Kant'a kadar hatta Kant sonrasina kadar olan donemde
insanlar, olaylari birbiriyle ilintleme ya da olaylar arasinda bilimsel baglar
kurma yoluna gitmislerdir. Bu sekilde zaman, mekan, nedensellik ve doga
yasasl gibi kavramlarin insanlar tarafindan sonradan 6grenilen kavramlar
degil de insanin dogustan getirdigi kavramlar oldugu soylenmistir. Clnku
insanlarin  bu kavramlari yasayarak sonradan anlamlandirmalari, bu
kavramlarin 6grenilmesinin ¢ok zor olmasindan dolayi imkansizdir. Ancak bu
dusunceyi savunan bilim adamlarinin insani toplum icinde yasayan bir birey
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degil de toplumdan bagimsiz 6zerk bir insan olarak dusunmeleri, onlari
hataya dusurmustir. Bu sekilde insani toplumdan soyutlamiglardir. Ancak
insan bu kavramlari zaten kendi tecrubesiyle 6grenmemekte toplumdan
gelen deneysel olmayan bilgileri  benimseyerek  6drenmektedir
(Elias,2000:61-62).

Bilim insanlari zamani fiziksel zaman ve sosyal zaman olarak
siniflama yoluna gitmislerdir. Ancak zaman olgusunun fiziksel ya da sosyal
olarak farkh farkh incelenmesi zamanin yapisini anlamayi guglestirmigstir.
Insanlar tarinten glinimiize kadar insanin kontroliiniin diginda olan glinegin
ve ayin hareketlerini esas alarak sosyal zamani belirlemeye calismiglardir;
yani sosyal zaman dogadan etkilenmistir. Diger taraftan bir insanin énemli bir
randevusuna ge¢ kaldiginda duydugu kaygi ve huzursuzluk, zamanin
mecbur kilici ve degistiriiemez bir dizen oldugunu gosterir. Bu nedenle
zaman kavramini fiziksel ya da sosyal zaman olarak ayirmak doga ve
toplumu birbirinden ayirmaktir ki bu da saglhkh bir durum degildir
(Elias,2000:69).

Augustinus, zamanin Tanrisal bir yaratim oldugunu, sadece iginde
bulundugumuz maddi dinyaya 6zgl oldugunu ifade etmistir. Bireylerin
zaman! kavram olarak gunluk hayatta kullandiklarini, ancak kendilerine
zaman nedir?diye soruldugunda kolay kolay kimsenin bu soruyu
yanitlayamadigini vurgulamistir. Kendisi de zamani Oyleyse zaman ne? Eder
hi¢ kimse benden bunu sormasa biliyorum. Ama soran kigiye bunu agiklamak
istesem bilmiyorum geklinde bir agiklama ile ifade etmistir (Babur,1996:45).
Augustinus, zamanin kisaligini ve uzunlugunu da sorgulamistir. Yalnizca
gecmis ve gelecek zaman igin kullanilan bu tanimlamalarin var olmayan bir
seyi tanimlamasinin yanhs oldugunu sdylemistir. Clnkli gecmis zaman
yasanmis ve bitmis, gelecek zaman ise daha yasanmamistir. Hatta bu
tanimlamayi simdiki zaman igin bile kullanmak yanhgstir. CUnkU simdiki
zaman anliktir. Simdiki zaman o kadar hizli akip gider ki onun da uzunlugunu

veya kisaligini 6lgmek imkansizdir (Babur,1996:47).
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Augustinus, batin bu gikarimlardan yola gikarak gegmis zamanin ve
gelecek zamanin var olmadigini sOylemistir. Bunlarin yerine U¢ zamanin
varhdindan so6z etmistir. Bunlar, gecmistekilere iliskin gimdiki zaman,
simdikilere iliskin simdiki zaman ve gelecektekilere iliskin simdiki zamandir.
Bu tanimlanan U¢ zaman sadece zihinde vardir. Bu zamanlardan
gecmistekilere iligkin simdiki zaman ani, simdikilere iligkin simdiki zaman bir
anhk goru, gelecektekilere iligkin simdiki zaman ise beklenti seklinde zihinde
vardir. Augustinus, bu agiklamalari yaptiktan sonra insanlarin zaman igin
yine de ge¢cmis ya da gelecek zaman gibi eski tanimlamalarini
kullanabileceklerini sOylemis; ama insanlarin bu anmalar yaparken
kastettiklerinin yani ge¢cmis ve gelecegin var olmadigini bilmeleri gerektigini
belirtmistir (Babur,1996:55).

Einsteinin  1910°lu yillarda ortaya koymus oldugu fikirler, bilim
dinyasinda yeni ufuklar agmistir. Einstein gorelilik kuraminda zamani da ele
almistir. Fizikgiler uzun yillar zaman kavramini Newton Fizigi'ne goére
aciklama yoluna gitmiglerdir. Newton Fizigi'ne gére zaman, degismez mutlak
bir kavramdir. Bu gorus, Albert Einstein’in ortaya koydugu fikirlerle
degismeye baslamistir. Einstein, Newton Fizigi'nden farkh olarak uzay,
zaman ve hiz yasalarinin klasik dontisim yasalarindan farkl oldugunu ortaya
koymustur (Einstein, 2011:155). Gorelilik Kuraminda Einstein, birbirine gore
sabit hizda hareket eden sistemlerdeki olaylari aciklar. Bu sistemlerdeki iki
olayin birbirine gdre durumlarini inceler. Ona gére zaman, hareket, kutle,
uzunluk sabit olmayip degiskendir. Einstein klasik fizikteki salt zaman
anlayisi yerine zamanin hiza bagl olarak degisebilen bir yapida oldugunu
ispatlamistir. Ornegin, 1sik hizina yakin bir hizda organizmanin yaslanmasi,
saatin vuruslarinin yavaslamasi gibi. Bu durum 1sik hizina yaklastikga daha
da artmaktadir (Einstein, 2011:175).

Gorelilik Kuramina gore uzay kendi basina higbir sey dedgildir, tek
bagina var olamaz. igindeki milyonlarca cisim ve enerjiyle vardir. Zaman da
bu yonuyle tipki uzay gibidir. Ancak i¢inde gecen olaylarla vardir
(Babur,1996:63).
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Heidegger zaman ve varligi birlikte ele almistir. Ona gore varligin
kendisi zamandir. Clnkl zamanla varlik arasinda buyudk bir iliski vardir.
Varlik zamandir veya zaman varlikla birlikte vardir. Heidegger bu dusuncesini
temellendirmek igin felsefe tarihine bagvurmustur. Oradan aldigi kaynakla bu
dusuncesinin gegersiz olmasi durumunda varlik, karanllk ve zaman gibi
kavramlarin olamayacagi, bu durumda insani metafizie goétirecegini dile
getirmistir (Cicen,2000:110).

Heidegger, Aristoteles’in zamanin bir devinim olmadigi ama
devinimden de bagimsiz olamayacagl dusuncesini agiklama yoluna gider.
Zamanla degisebilen nesnelerle kargilagilabilir. Degisme, zamanin igindedir.
Saat bu devinim derecesini bize gosteren bir aragtir. Saat, dnce ve sonra
icinde yer alan simdiyi gosterir. Insan saatte simdiki zamani gorir.
Heidegger, simdiki zamanin belirleyicisinin saat mi yoksa insanin kendisinin
mi oldugunun sorusunu sorar. Ona goére simdi denilen kavram aslinda
insanin elindedir. Her insan kendine gdre simdidir. Insanin var olmasi
zamandir (Babur,1996:63).

Uzerinde bu kadar ¢ok tartisilan bir kavramin ilkégretimde 6grencilere
Ogretilmesi de kolay olmamaktadir. Bununla birlikte tarih derslerinde
ogrencilerdeki zaman algisinin gelisimi ile onlarin gegmis donemi

anlamlandirmalari arasinda buyuk bir iligki vardir.

Tarihsel zaman, toplumu derinden etkileyerek iz birakmig olaylarin
tanimlanmasinda kullanilan ge¢mis zamanin bir pargasidir. Kronoloji ise
tarihsel zaman i¢inde tanimlanan olaylarin 6ncelik-sonraliklarina gore belli bir
siraya dizilmesidir. Kronoloji hatirlatici bir zihinsel g¢ergeve islevini gorerek
tarihin daha kolay anlagilmasini saglar. Konuya iliskin pek ¢ok aragtirmacinin
ortak gorusl c¢ocuk igin gegmisin ancak 11 yasindan sonra anlam
kazanabilece@i seklindedir. Ancak bazi arastirmacilar, planh bir bigcimde

konuya iliskin yapilacak aligtirmalarla ¢ok daha erken yastan itibaren
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cocuklara kronoloji algisini kazandirmanin muamkun oldugunu belirtmiglerdir
(Simsek,2010:77-78).

Zamanin tarih o6gretimindeki yeri ile ilgili 1980°li yillar ve sonrasina
dayanan arastirmalar, 6grencilerin yaslari kiigik olmasina ragmen, uygun
ortam ve materyal saglanmasi halinde zamanla ilgili bazi kavram ve konulari
dJrenebildigini gdstermistir. Stow’un, 2000 yilinda ingiltere’de égrencilerle
yaptigi calismanin sonuglari soyle 6zetlenebilir:

e 6-7 yas araliinda olan dgrencilerin bir kismi, ge¢gmise ait bazi resimleri

tanimakta ve kategorilere ayirabilmektedir.

e 8-9 yas araligindaki pek ¢cok ogrenci, bes farkl déneme ait resimleri

saglikh bir sekilde gruplayabilmekte ve siraya dizebilmektedir.

o Pek ¢ok 9 yas o6grencisi, tarihi donemleri yizyillar iginde dogru bir

bigcimde yerlestirebilmektedir.

o Pek ¢ok 11 yas 6grencisi, donemlerle ilgili ve onlari ¢agristiran tarihleri

hatirlayabilmekte ve dogru sekilde kullanabilmektedir. (Demirciogluve
Akengin,2009:190-191)

Tarihsel duguncenin esasini olusturan kavramlardan zaman kavrami
cogu kez dgrenciler igin sorun olabilmektedir. Ogrencilerde tarihsel diisiinme
becerilerinin alt yapisini olusturan gegmisin dili olan kavramlar tarihsel

baglamin olusmasinda 6ncll bir role sahiptir (Erdodan, 2007:46).

Safran ve Simsek (2006:90), “ilkégretim 4-8. Sinif (10-14 yas arasi)
Ogrencilerinde Tarihsel Zaman Kavrami ve Buna Bagll Becerilerin Geligimi”

konulu ¢alismalarinda su tespitlerde bulunmuslardir:

Sosyal Bilgiler, Doganay’in tanimladigi sekliyle “sosyal ve insanla ilgili
diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve
sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde disiplinler arasi bir
yaklasimla ele alan ve kiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, dusinen, becerili, demokratik,
vatandaglar vyetistirmeyi amaclayan bir calisma alani” olarak ele
alinacaksa, belirtlen zaman boyutunun 6grenci tarafindan iyi
kavranmasinin gerekliligi kendiliginden anlasilir. Bu gereklilik, ABD ve

ingiltere’deki uygulamalar géz éniine alindiginda daha da kesinlesir.
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Sosyal bilgilerin ortaya c¢iktigi ABD'de bu ders kapsaminda 10
ogrenme alani merkezinde, 6grencilere bireysel ve toplumsal anlamda pek
¢cok becerinin kazandiriimasi hedeflenmistir. Tarih 6gretiminde de égrencilere
kazandirilmak istenen becerilerin baginda kronolojik dusunme becerisi
gelmektedir. Safran ve Simsek (2006) calismalarinda erken yastan itibaren
gocuga zaman ve tarihsel zaman kavramlarinin Ogretilebilecegini soyle

vurgulamaktadirlar:

“Cocuklarda tarihsel zaman 6greniminin, Vygotsky'nin “sosyal etkilesimle
o6grenmesi” ile iligkili oldugu séylenebilir. Tarihsel zaman kavrami bilgi ve
becerilerinde, erkeklerin kizlardan daha basarili oldugu gérilmdgtir. Bu
durumu, erkeklerin siyasi tarih (savaslar, antlasmalar vb. ve buna bagl
olarak bunlarin tarihleri) konularinda kizlara gb6re belki daha ilgili
olmalarina baglamak mimkiin olabilir. Cocuklarin okuduklari siniflara
badli olarak yas dlizeylerine gére tarihsel zaman kavraminda sinif (yas)
ylikseldikge basarilarinin artis géstermesi beklenen bir sonu¢ olmugtur”
(Safran ve Simsek, 2006:106-108).

Safran ve Simsek (2006), Vygotsky’'nin sosyal 6grenme kuramiyla
iligkilendirdikleri ilkogretim ogrencilerinin tarihsel zaman kavrami 6greniminin
yas ve cinsiyete gore degistigini tespit etmislerdir. Cocuklar, kiigiik yasta da
tarihsel zaman kavramini 6grenebilmekte; ancak yas ilerledikge 6grencilerin

ogrenme duzeyleri de yukselmektedir.

Tarih ogretiminde ogrencilere dgretilmesi gereken temel kavramlarin
basinda kronoloji gelmektedir. Tarihsel olaylarin  dgrenilmesi ve
iligkilendirilebilmesi igin hayati bir énem tasiyan kronoloji ve kronolojik
dusunme, tarihsel muhakemenin kalbinde yer almaktadir. Kronoloji, gegmise
ait olaylarin bir sira dahilinde dizilmesinden Oteye bir eylem olup; ge¢cmise
yonelik degisim, sebep ve sonug iligkilerini anlamayi gerekli kilmaktadir. Tarih
ogretimiyle ilgili calismalar yuriten Philips, kronoloji 6gretimiyle ilgili yaptigi
calismada su sonuglari tespit etmistir:

e Ogrenciler erken yaslarda kronoloji ile ilgili karmasik kavramlari
kavrayabilirler.
e Ogrencilere, kronoloji ile ilgili konulardan bahsederken dil kullanimina

dikkat edilmeli ve ¢gok anlasilir bir dil kullaniimalidir.

40



¢ Kronolojik olaylarin siralanmasi gérsel materyaller 151g1 altinda ¢ok
daha kolay olmaktadir.

e Tarihi nesne ve binalara dayal yapilabilecek olan kronoloji 6gretimi,
ogrencilerin kronoloji anlayisinin gelisimine yardimci olabilirler.

o Gorsel etkinlige dayali calismalar, 6grencilerin zaman ve kronolojiyle
ilgili farkindaliklarini gelistirir, zenginlestirir ve saglamlastirir.

e Ogrencilerin gorsel ve yazili materyallere daha fazla niifuz etmesi,
onlara dokunmasi onlari koklamasi ve hissetmesi kronolojik
farkindalig1 gelistirmesinin yani sira 6grencilerin tarihlendirme ve
kronolojilendirmede  hataya  dusmelerine  engel  olmaktadir
(Akt.Demircioglu ve Akengin,2009:191).

Philips, kronolojik dusunme becerisinin gelistiriimesinde, gorsel
materyal kullanimin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Goérsel materyallerle,
ogrencilerin kronolojik siralama yapmalari istenebilir ve bu tir c¢alismalar

ogrencilerin ilgili konuyu daha iyi 6grenmelerini ve hatirlamalarini saglayabilir.

4.1.10.Tarihsel Mekan

Sosyal bilgiler dersinin 6gretim amaclarindan biri de bireyin gevreye
uyumudur. ilkdgretim sosyal bilgiler programinin  genel amaglarinda
“6grencinin yasadigi cevrenin ve dinyanin 6zelliklerini taniyarak, insanlar ve
dogal cevre arasindaki etkilesimi aciklamasi gerektigi” yer almaktadir
(MEB,2005). Bu beceri kapsaminda dgrencilere, mekanin temel kavramlari,
uygun ogretim yontemleri kullanilarak verilebilir. Mekan bilgisi, ¢evrenin
insanlar tarafindan algilanmasi, mekansal iligkilerin icsellestirilerek
kavranmasi ve mekanin zihinsel olarak yeniden vyapilandiriimasi ile
gerceklesir (Ocal,2008:382).

Tarihsel agidan 6zel bir oneme sahip ¢esitli mekanlar, tarihi anlama ve
hayal etmede dnemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin tarihi mekan algilarini
gelistirmek icin kullanilabilecek en etkin 6gretim yontemi gezi-gdzlem
yontemidir. Birebir tecribe ettigimiz mekanlar disinda gérmedigimiz ve uzak

mekanlar hakkinda da bazi algilara sahibizdir. Bu sekildeki mekanlara dair
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algilarimizi; gordugumuz resimler, fotograflar, izledigimiz filmler veya

okudugumuz kitaplar sayesinde ediniriz. (Oztiirk,2010:90).

Cocuklarin tarih denilen alanin, her gun okula gidip gelirken yollar
uzerinde gordukleri bina ve isaretleri kapsadigini 6grenmelerinin; onlari
heyecanlandirdigi bilinmektedir. Bu noktada yerel tarih kapsaminda,
cevredeki tarihsel yapilar yaninda eski resimler, haritalar, basiimig mektup ve
gunlukler de degisim ve surekliligi kavramalarinda iyi birer baglangi¢ olabilir
(Simsek,2010:81).

4.1.11.Tarihsel Empati

Empati, bir kisinin kendisini kargisindakinin yerine koyarak olaylara
onun bakis agisiyla bakmasi, o kiginin duygu ve dusuncelerini dogru olarak
anlamasi, hissetmesi ve ona iletmesi sureci olarak tanimlanmaktadir
(Karabag,2010:116).

Tarihgi, gecmisi anlayabilmek igin ge¢cmiste farkli zaman ve yerlerde
yasayan insanlarin dunyay! nasil gorduklerini anlamak zorundadir. Tarih
bilincinin  gelisgtiriimesi  icin  gecmisteki insanlari anlamak, bunu
gergeklestirmek igin de tarihginin becerilerine sahip olmak dnemlidir. Lee’ye
(1978) gore hayal gucu ve imgelem, empatinin olusmasinda buyuk bir rol
oynar. Ogrencilerin tarihsel empati becerilerini gelistirebilmeleri icin onlara
tarihsel romanlar, yazilar veya piyesler verilebilir, tarihsel mekanlara geziler
duzenlenebilir, video goOsterimleri veya baska gorsel araglar yoluyla
cocuklarin gegmise ait olaylardan deneyimler saglamasi ve bu olaylar

yeniden yapilandirmasi saglanabilir (Akt. Kaplan,2005:22).

Foster (2001), tarihsel empati kurma dizeylerinin basinda 6grencilerin,
hayal glcu, tanimlama ya da sempati icermeyen bir yaklagimda olduklarini,
bir Ust asamada ise ge¢misteki insanlari ve eylemlerini anlamaya
basladiklarini belirtir. Tarihsel baglam icinde, farklh bakis acilar ve
kanitlardan yararlanarak gegmis donemi daha yakindan taniyan ogrenciler,
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kendi bakis acilarini gelistirmeye baslarlar (Akt. Yilmaz,2007). Foster (2001),
tarihsel empatinin temel 6zelliklerinden sdyle bahsetmektedir:

e Gegmisteki insanlarin davraniglarinin nedenlerini anlamamiza ve
aciklamamiza imkan taniyan bir sure¢ olmasidir.

e Tarihsel olaylarin, kronolojik agidan ve baglam agisindan
degerlendiriimesini icermesidir. Tarihsel empati kurarken &grenciler,
temel olaylarin, kisilerin ve doneme ait kultlrel, ekonomik, siyasal
toplumsal, felsefi bilgilerin farkinda olmalidirlar.

o Tarihsel empati, tarihsel kanitlarin degerlendiriimesine ve analizine
dayanmaktadir. Tarihsel kanitlar, tarihin  motorudur.  Onlar
olmadiklarinda, hatta bazi durumlarda az bulunduklarinda bile tarih
makinesi  calismayabilir.  Ogrenciler, tarihsel olaylari  daha
derinlemesine anlayabilmek igin tarihsel kanitlarin incelenmesi ve
degerlendiriimesi ile ilgili arastirmalarla bas edebilmelidirler.

o Gecmiste yasanan olaylarin sonuglari tizerinde galigmayi icermesidir.
Ogrenciler, olaylarin i¢ yiizeylerini 6grenmekten hem haz duyar hem
de bu bilgileri 6grenmenin yararlarini fark ederler.

e Calisilan dénemin, bugiinden kesin ve net olarak farkli oldugunun
anlasilmasi geregidir. Tarihsel empati kurulurken, buginin degerleri
ile gecmisi yargilamamalidir.

e Tarihsel empati, insan davranisinin farklihdina, cesitliligine ve
karmasikligina saygl duymayi gerektirmektedir (Akt.
Karabagd,2010:117).

Tarihsel empatinin gerceklesmesi igcin Fostera goére ilk yapilmasi
gereken, ogrencilere incelenecek tarihsel olay hakkinda temel tarihsel bilgi
edindirmektir. Clnku tarihsel dénem ve kosullar bilinmeden, 6grencilerin
empati kurmalari imkansizdir. ikinci olarak, ogrencilerin tarihsel olayi
buginin degil yasandigi donemin sartlarina gore degerlendirmeleri
saglanmahdir. Uclinci olarak, olayin aciklanmasinda 6zellikle tarihsel
kanitlarin degerlendiriimesi esas alinmalidir. Ogrenciler bu yolla tarihin
islenmemis verileriyle karsilasirlar ve olayin tam acgiklanmayan yerlerini,
bosluklarini, tartismali konulari boylece bulurlar. Bundan sonra 6grencilerden
beklenen o gune ait kanitlarla, tarihgilerin o konu hakkinda sdylediklerinden
yola c¢ikarak olay hakkinda c¢ikarimda bulunmalarndir. En son olarak
ogrenciler, incelenen tarihsel donemde vyasayanlarla, tarihsel kanitlara

dayanarak empati kurarlar (Culha, 2006:19).
43



4.1.12.Tarihsel Dusunme Becerileri

insani diger canlilardan ayiran disiinme, olgusal bilgi ya da kanita
dayal akil yGratme eylemidir. GiUnimuzde yasam boyu égrenmenin geregi
olarak kazanilan her yeni beceri, hemen arkasindan kazanilmasi istenen bir
ya da birkag yeni beceriyi 6grenmeyi gerektirmektedir. Bilgi ¢agi, bireyleri
dusunme becerilerine sahip olmaya ve bu becerileri surekli gelistirmeye
yonlendirmektedir. Ogretimde surekli elestirilen “bilgi aktarma”, yerini
‘dusinmeyi o6grenme” ye birakmaktadir. Yeni hazirlanan sosyal bilgiler
programlarinda ogrencilere; disunme becerilerini kazandirmayi hedefleyen
ve onlari dusunen, elegtiren, ureten, bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler
olarak yetistirmeyi planlayan bir yontem izlenmektedir (Demirkaya,
2008:392).

Tarihsel distinme Descartes"in deyimiyle “dogustan ve dogal’dir. Her
cocuk, “demin” ya da “din” neler yaptigini, kendisinin disinda bile olsa “neler
oldugunu” hatirlayarak, “demin” ya da “dun” olup bitenler hakkinda kendine
0zgu nedenler ve sonuglar turetebilir. Onun “din” ya da “demin” ne olduguna
ve nigin olduguna iligkin sOylemler turetmesi, 0zuU itibariyle bir tarihsel
dusunme etkinligidir. Tarih ogretimi, insanda dogal ve oncelikli bir halde
bulunan “gec¢misi arastirma, nakletme” ihtiyag ve yetenegine yoneliktir. Tarih,
insanlarin “tarihsel dusunme” ihtiyaglarini daha ¢ok, daha cesitli ve daha
uzun bir zaman diliminden malzemeler sunarak giderebilmektedir (Isik,
2008:127-128). Bu yonuyle, tarihi donemleri aydinlatan verilerin zenginlidi,
gecmisi daha iyi anlamamiza yardim eder. Gec¢misten kalan metinler,
gorseller ve sanat eserleri, bize geg¢misi anlatan araglar olarak anlam

kazanabilir.

Dilek ve Alabas (2010:123) ise “Tarihsel diigiinme, tarihi anlamak,
gecmis hakkinda yorumlar yapmak ve geg¢migle glincel arasinda kdpriiler
kurmak agisindan égrencilerde gelistiriimesi gereken bir yetenektir. Gegmisin
tarih olmadigini tarihsel gercek ile gercegin birbirinden farkli kavramlar
oldugunu belilemede basvurulmasi gereken bir disince bigimidir’
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ifadeleriyle tarihsel digsinmeyi tanimlamaktadirlar. Tarihsel dustinme, tarihi
anlamaya ve yorumlamaya yoOnelik bir cabadir. Bu yonuyle egitim

sistemlerinde tarih egitimi 6nem arz etmektedir.

Tarihsel dusinmede 6nemli bir yer tutan tarihe elegstirel bir gozle
bakma c¢abasi, tarihin bir yorumlama sureci olmasiyla yakindan ilgilidir.
Tarihsel sorgulama sureci, kaynaklardan c¢ikarimlar yapmayi, baskalarinin
goruslerini dinlemeyi, tek bir dogru cevabin olmadigini ya da iki kisinin
duguncelerinin esit derecede dogru olabilecegini fark etmeyi ve bu nedenle
gegmisin farkli yorumlari oldugunu ve bunlarin zamanla degisebilecegini
anlamayi 6ngorur (Cooper, 2007; Akt. Dilek, 2010:143).

R. N. Hallam, 1970 yilinda, Piaget’'nin gelistirdigi gerceveden hareketle
yaptigi arastirmalar ile gocuklarin tarinsel disinmede soyut islem asamasina
16.5 yasindan Once ulasamadigi sonucunu tespit etmistir. Ancak, 19.
yuzyildan beri tarihi, ulusal ve politik bir kimlik olugturma amaciyla kullanan
ulus-devletlerin, zorunlu egitimin 15 yasinda bittigi olgusunu da g6z 6nune
alarak bu disiplini, ¢ocuklarin diuzeyine indirgemeye ya da somutlagtirmaya
calistiklari gorilmektedir (Ata,2003:244). Nichol’e goére, “1960 ve 1970’lerde
yaygin olan kuguk yastaki cocuklara tarih ogretilemeyecegi gorusu son
arastirma bulgulariyla gecersiz hale gelmigtir” (Akt. Dilek ve Alabas,
2010:124). Nichol (1991:26) tarihin kuguk yastaki cocuklar tarafindan

ogrenilebilinecegdini su sekilde ifade etmektedir:
“Tarih 6grenimimiz 6nceden kabul edilmis bir ger¢ek Uzerine kurulmalidir.
Batin ¢ocuklar dusunebilir. Son arastirma sunu gdstermektedir ki; dogru
materyaller ve uygun bir 6grenim c¢evresi saglandiginda, her yas
grubundaki 6grenciler gesitli sekillerde distinebilir ve oldukga karmasik
kavrama dizeylerinde hareket edebilirler. Artik tarih 6gretmenleri, 1960
ve 1970l yillardaki gibi g¢ocuklarin tarihsel digtncelerinin diger
konulardaki dusuncelerinden olduk¢a geride olduguna ve 16 yasindan
once onlari ciddi tarih galigmalarina dahil etmenin mimkin olmayacagina

inanmiyorlar.”
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Benzer sekilde, M. Booth, Blake ve Drake, Shemilt, Dickinson ve Lee,
Ashby ve Lee’nin arasgtirmalari, pek c¢ok birincil kaynak ve yaklasimin yer
aldigi dogru bir etkin 6gretim ve 6grenme c¢ergcevesinde ogrencilerin tarihsel
disinme becerilerinin  geligtirilebilecegini  ortaya c¢ikarmistir  (Akt.
Ata,2002:83). Dilek ve Alabag (2010:125), Piaget'nin goruslerinin aksine
kliguk yastaki ¢ocuklarin da tarihsel konular Uzerinde dusunebildiklerini
vurgularlar:

Lee ve digerlerinin (1996) elde ettikleri sonuglara gore yedi yasindaki
bazi ¢cocuklarin tarihsel konular hakkinda disilincelerini ifade etmede on
dort yasindaki bazi gocuklardan daha iyi olduklari ortaya ¢ikmistir. Booth,
Piaget"nin modelinin tarihsel disinmeyi 6lgmeye uygun olmadigini; bu
modelin timevarim ve timdengelimsel dislinmeyi iceren doga bilimleri
deneyimleri tGzerinde temellendigini ileri sirmuistir. Oysa tarihgiler genel

onermeler ya da yasalarla ilgilenmedikleri gibi; bu tirden yasa ve teori
arayisina da girismezler(Akt. Dilek ve Alabas, 2010:125).

Burada dikkati ¢eken Onemli vurgulama, Piaget'nin modeline
dayanilarak “Ogrencilerin kigUk yaslarda tarih o6grenemeyeceklerinin
disdndlmesinin®  bir  yanilgr  oldugudur.  Bruner, 1961 yilinda
yayinlanan“Egitim Sureci” adl kitabinda su hipotezi 6ne surer:

“Ister bilginin sinirinda olsun, ister 3. sinifta; entelektiiel etkinlik, her yerde
aynidir. Masasinda ve laboratuarinda bilim adami her ne yapiyorsa;
bdyle bir etkinlikle ugrasan kisinin benzer bir dizen icinde c¢alismasi
gerekir. Bu sekilde ugrasilan disiplin, ilgili dogru anlayisa ulastirabilir.
Bilim adami ile okul ¢ocugunun etkinligi arasindaki farklilik; etkinligin
tiriinde olmayip, derecesindedir” (Akt. Ata,1999:48).

Ogrencileri tarihsel dusundirebilmek adina yapilan etkinlikler,
tarihgilerin ¢calisma tarzini yansitacak sekilde ama 6grenciye 6zgu ve 6grenci
seviyesinde beklentilerle gerceklestirilebilir.

Egan(1986, Akt. Kaplan, 2005:32-40), tarihsel 6grenme ve anlamayi

dort asamada sOyle degerlendirir:
1. Evre/Mitsel Diizey:Yaklasik yedi yasina kadar &grencilerin sahip
oldugu tarihsel distiinme becerisidir. Cocuklar sevgi, nefret, eglence,
korku, iyi, k6t gibi en temel insan duygularini ve temel ahlak kurallarini

biliyor sekilde okula baslarlar. Cocuklar bu dénemde fantezi diinyasinin
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uglarinda gezindiklerinden prensesler, canavarlar, cadilar vb. tipler onlara
hic yabanci gelmez. Tipik masalsi éykilerin temelinde de sevgi, nefret,
eglence, korku, iyi, kot vb. temalari iginde barindiran canli ve dramatik
oyklnmeler vardir.

2. Evre/Romantik Diizey:Romantik dénem, ¢ocuklarda 7-14/15 yaslari
arasinda gorulur. Hayalci donemden, romantik doneme gegis; gelismemis
ancak gelismeye elverigli olan “Gtekilik” kavrami ile tarihsel zaman,
cografi alan, fiziksel olaylar, mantiksal bagintilar ve nedensellik gibi
kavramlarin  gelismesiyle olur. Romantik dizeydeki dgrencilerin
karsilastigi bilgilerin dnemli bir 6zelligi; bunlarin “gergek ve mimkin” olan
seyleri anlatmalaridir. Hayalci donemin imkansiz fantezileri bu dénemde
asagilanir. Romantik donemde 6grencilerin kavrayislari bluyidk oranda en
sasirtici pargalarda, gercek hikayelerde, dramatik olay ve fikirlerde, tuhaf
gercekliklerde, kahramanlarin hayatlarinda yer alan uglara odakhidir. Tim
bunlarin  “ayni” dinyanin parcasi olduklari bilinir. Ancak pargalar
arasindaki bag@intilarla ¢ok fazla ilgilenilmez. Ogrenciler romantik
o6zdesimler kurmak suretiyle kendilerini dogrudan bu unsurlarin birer
pargalariymis gibi gordrler.

3. Evre/Felsefi Diizey:Felsefi asamanin temel 6zelliklerinden bir tanesi,
insan psikolojisi gergeginin, tarihsel gelisim kanunlarinin ve toplumlarin
isleyis kurallarinin kesfine ¢ikilmasidir. Dinyanin isleyis seklini belirleyen
genel kanun ve kurallar, felsefi bir sekilde mercek altina alinir. Ogrenciler
romantik 6zdesimler kurmak suretiyle kendilerini dogrudan bu unsurlarin
birer pargalariymis gibi gorurler. Romantik donemden felsefi déneme
gegcisin bir gostergesi de; tim bu parlak parga ve bélimlerin, genel bazi
birimlerin birbiriyle bagintili unsurlari oldugunun iyice farkina variimasidir.
4. Evre/ironikDiizey:Felsefi dénemde 6grencilerin, gerceklik kaynag
olarak gordikleri unsurlar, soyut genel semalardir. Felsefi dénem
boyunca kaydedilen gelisim sureci ise, bilgi toplamalar sonucunda,
semalarin daha da sofistike hale getirmeleri ile karakterize edilmis bir
suregtir. Felsefi donemden ironik doneme gegis slrecinde ise dgrenciler
genel semalarin tim tikel/6zel detaylari tam olarak barindirmayacaklarini
ve hicbir genel semanin da gercgekligin zenginligini ve batincullugind tam
olarak yansitamayacagini anlarlar. Felsefi ddnemde oldugu gibi, ironik
dénemde de anlam genel sema ile tikel bilgi arasindaki diyalektik
etkilesim yoluyla yapilandirilir. Ancak felsefi donemdeki baskin unsur

genel sema iken ironik donemdeki baskin unsur tikel bilgidir.
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Safran (2004:138-141), tarihsel disinmede; kavrama, analiz, sentez,

yargl ve degerlendirme becerilerini soyle tanimlamaktadir:

1. Kavrama:Herhangi bir malzeme ile ilk kez kargilagildiginda gerekli
olan davranigtir. Materyalin genel yapisinin anlasiimasini saglayan
tetkiklerin sonucudur.

o Bir delilin dikkat ¢ekici 6zelligini ya da 6zelliklerini tanimlar veya tasvir
eder.

e Bir karakterin tasvir edilmis davranisini agiklamak igin kendi
deneyimlerini kullanir.

e Bir delil parcasi veya ikincil kaynak materyali hakkindaki ilging,
sasirtici vb. 6zellikleri formul eder.

¢ Delil hakkinda sorulacak sorulari formule eder.

2. Analiz:Bu kategorinin bashgi olarak verilen bilissel davranis, burada
“bir batind, Ogdelerine veya bolimlerine ayirma” anlaminda
kullanilmigtir.  Bu davranig, &grencinin  6nceki iki bdlimde
tanimlananlardan daha derin bir kavrayisa sahip olmasini saglar. Bu,
hem malzemenin o6zelliklerinin kavranmasi hem de elestirel olarak
degerlendiriimesi icin bir aragtir.

¢ Bir nesnenin boélimlerini sézel olarak isimlendirebilir.

o Bolumlerin ya da unsurlarin ne olduklarini gizerek veya tasvir ederek
gOsterir.

e Ceviri malzemesi i¢cim bigim dizayn edebilir.

e iki veya daha fazla delil ya da ikincil kaynak materyaller arasindaki
veya bunlarin kendi igindeki c¢eligkileri belirler.

¢ Bir delil veya ikincil kaynak materyalindeki egilimleri, gorus agilarini ve
deger yargilarini belirler.

¢ Analizde kullanilan élgutleri ifade edebilir.

e iki delil ya da ikincil kaynak materyaller arasindaki benzerlik ve
farkliliklar ifade eder.

o Ogeler arasindaki baglarin niteliklerini belirler.

o Bir delil ya da tezdeki baglanti kopukluklarini fark eder.

3. Sentez:Sentez adi verilen bir araya getirme davranigi, bir arastirmanin
planlanmasindan bir Grindn yansitiimasina kadar ¢alismalarin hemen
hemen butiin asamalarinda ihtiya¢ duyulan beceridir.

o Unsurlari birbirlerine baglayacak baglantilar kullanir.

e Malzemeyi bir arada tutacak bir organizasyon prensibi kullanir.

e Olaylarin sirasiyla zaman gostergelerini kombine eder.
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e Belli bir zaman dilimindeki hayat sartlarinin canli ve dogru tasvirini
yapar.

¢ Yeni bir unsuru organize bilgi butlintne yerlestirebilir.

o Eldeki amaglara uygun olmayan unsurlari diglar.

o Bilinenler ile bilinmesi gerekenleri bir araya getirerek planlar yapar.

o Birincil ve ikincil kaynaklardan ¢ikan malzemelerle ilgili kendi deneyim
ve bilgi birikimini olugturur.

4. Yargi ve Degerlendirme:Yargilama ya da degerlendirme davranisi belli
dlgut veya olcutlerle materyalin 6zellikleri arasinda bilingli kiyaslamalar
yapmayi gerektiren bazi referans cgergevelerinin kullanimi anlaminda
ele alinir. Bu davraniglara 6rnek olabilecek bazi amaglar asagida
verilmigtir:

o Bir delil veya ikincil kaynak materyalini degerlendirirken uygun dlgitleri
kullanir.

e Bir sonucu tartisir.

o Olgiit ve yargi arasinda agik bir bag olusturur.

o Kullanilan élgute bagvurarak yarginin dogrulugunu kanitlar.

¢ Materyalin muhtemel yorumlarini degerlendirir.

e Sebepleri uygun olmayan sonuglari reddeder.

o Materyali, Uzerinde calisilan dénemlerin degerlerine uygun bigimde
yorumlar.

e Bugunin degerleriyle daha 6nceki bir dénemin degerleri arasindaki
farklari ortaya gikarir.

o Materyal yorumlamada suphecidir ve gerekli uyarilari yapar.

4.1.13.Tarihsel Diiginme Becerileri ve Alt Basamaklari

Amerikan Ulusal Tarih Merkezinin (NCHS) 1996 yilinda gelistirdigi ve
Milli Egitim Bakanligr'nin 2009 yilinda mufredata dahil ettigi, calismamizin bu
bashginda ele alinan tarihsel diusinme becerileri ve bu becerilere ait alt
bagsliklar, dogrudan alinti yapilarak ¢alismamiza eklenmistir.

1.Kronolojik Dusunme Becerisi

2.Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisi

3.Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

4.Tarihsel Arastirma Becerisi

5.Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi
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Bes ayri kategoride sunulan bu beceriler etkilesimli ve birbirlerini

destekleyicidir. Bir bagka deyisle tarihi bir aragtirmayi yuruten veya kendileri

tarihi

bir iddia Ureten Ogrenciler, bu bes kategorideki beceriyi

sergilemelidirler (NCHS,1996).

4.1.13.1.Kronolojik Duigsiinme Becerisi

Kronolojik diisiinme becerisi su seklide ifade edilmektedir:

“Tarih biliminin temelini kronolojik diisiinme olugturur. Kronoloji, olaylarin
ne zaman ve hangi sirayla meydana geldigidir. Ogrencilerin, kronoloji becerisi
olmadan olaylar arasindaki iliskileri incelemesi veya tarihte sebep sonug
iliskilerini agiklamas! imkansizdir. Kronoloji, tarihsel disinmeyi diizenleyen
zihinsel bir yapi islevi gériir. Ogretmen, kronolojik diisiinme becerisini
gelistirmek amaciyla, égrencilerin iyi kurgulanmig tarihsel anlatilari (tarihi roman
ve hikadye, biyografiler ve hikadyeci tarihgiligin iyi 6rnekleri vb.) okumalarini
saglamalidir. Bunlarin, é6grencilerin ilgisini cekmede ve canli tutmada 6nemli bir
etkisi vardir’ (MEB, 2009).

“Ayni zamanda kronolojik diisiinme; ge¢cmis, simdiki ve gelecek zamani
birbirinden ayirabilmeyi, tarihi anlatimlarin zamansal yapisini belirlemeyi, tarihi
devirlerde sunulan verileri yorumlamayi ve zaman boyunca yasanan degisim ve
surekliligi aciklamayi igerir. Kronoloji, olaylarin olus tarihinin ezberlenmesini
degdil, hangi olayin ne zaman gerceklestiginin bilinmesini ifade etmektedir.
Tarihsel digiinebilen &grenciler, kendi tarihi anlatimlarini yapilandirmada
zamansal siralamayi saptayabilmelidirler. Zamani; takvim sisteminin sabit
noktalarindan giinler, haftalar, aylar, yillar, on yillar, yizyillar ve bin yillara gére
hesaplayabilmeli ve 6lgebilmelidirler (NCHS,1996). Ornegin; hicri ve rumi
takvime gére verilen tarihleri glinimdiizde kullanilan miladi takvim cinsinden

dusinip zaman gizelgesinde dogru bir yere oturtabilmelidirler.”

4.1.13.1.1.Kronolojik Diisiinme Becerisi Alt Basamaklari

de

Kronolojik Dusunme becerisinin alt basamaklari su seklide ifade

edilmistir:
. “Gegmig, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapma.”
. “Bir tarihsel metindeki zaman akigini (basi, ortasi ve sonu) belirleme.”
. “Belirli bir zaman akigina gére tarihsel bir metin olusturma.”
. “Tarih geritlerinde sunulan bilgileri yorumlama.”
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. “Takvim zamanini glnler, haftalar, aylar, yillar, yiizyillar, binyillar olarak
élger. Takvim gesgitleri ve bunlara ait temel kavramlar (MO, MS, yiizyil vb.)
tizerinden zamani hesaplamalar ve diger takvim sistemlerine (hicri ve rumi
takvimi miladi takvime vb.) déndistirme.”

. “Tarihsel siireklilik ve degisimi agiklamak amaciyla bir tarihsel akis
semasi olugturma.”

. “Tarihi, dénemlere ayirmaya yoénelik yaklasimlari karsilastirir ve farkli
yaklagimlar 6nerme (NCHS,1996).”

4.1.13.2. Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisi

Tarihsel anlama (kavrama) becerisi su sekilde ifade edilmektedir:
“Tarihsel metinlerin en belirleyici 6zelliklerinden biri de tarihi olaylar
inandirici bir sekilde yeniden diizene koymasidir. Bunun da 6tesinde, tarihsel
metinler tarihin akisi igcindeki insanlarin egilimlerini, karsilastiklari sorunlari
yasadiklari karmasik diinyayi agiklama giiciine sahiptirler. Oyki, biyografi,
otobiyografi ve benzeri tarihsel metinleri anlamak icin égrenciler, zihinlerinde
canlandirarak okuma yetenegini gelistirmelidir. Bunu yaparken birey ve
gruplarin; niyetlerini, egilimlerini, deger yargilarini, fikirlerini, umutlarini,
stiphelerini, kararlarini, glclii ve zayif yanlarini géz &nline almalidir
(MEB,2009).”

“Tarihsel metinleri kavramak ayrica, Ogrencilerin tarihsel yaklasim
edinmelerini yani gecmisteki olaylari dénemin sartlari ve kavramlariyla bu
gecmisi yagayanlarin bakig acilarindan inceleyebilmelerini gerektirir. Bunun igin;
ogrenciler gegmise ait buluntulari, belgeleri, glnliikleri, mektuplari, sanat
eserlerini, edebi Uriinleri vb. kaynaklari incelerken, ge¢cmisi bugiiniin kavram ve
normlariyla degerlendirmekten kagcinmayi 6grenmeli, olaylarin meydana geldigi
tarihsel baglami gbéz éniinde bulundurmalidirlar. Ayrica bu 6nemli kazanimlarin
Otesinde, &grenciler tarihsel olaylari yeniden agiklayan veya yorumlayan
anlatilari da kavrayacak becerileri gelistirmeli ve tarihsel akig iginde etkili olmus
glicler arasindaki iligkiyi ve bu gliclerin olaylarin gidisatini nasil etkiledigini
analiz edebilmelidirler” (MEB,2009).

“Bu dlzeydeki égrenciler tarihi bakis acilarini; gecmisi kendi dénemi
icinde, orada yasayanlarin gézlerinden ve deneyimlerinden betimleyerek,
tarihsel baglami, gerceklesen olay iginde diisliinerek ve gecmisi buginiin
normlari  ve degerlerine gbre yargilamaktan kacinarak takdir ederler
(NCHS,1996).”
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4.1.13.2.1.Tarihsel Anlama (Kavrama) Becerisi Alt Basamaklari

Tarihsel anlama (kavrama) becerisi alt bagliklari su sekilde ifade

edilmistir:

o “Tarihsel belge veya metnin yazarini ve kaynagini belirtme.”

e “Bir tarihsel metnin gercek anlamini (Tarihsel bir olayin nerede oldugunu,

olayda kimlerin yer aldigini, bu olayin sebep ve sonuglarini) kavrama.”

e “Bir tarihsel metinde yazarin cevaplamaya ¢alistigi temel sorulari belirleme.

Tarihsel metnin insa edildigi bakis a¢isini ortaya koyma. “

o “Tarihsel olgu ve gériisleri ayirt etme. Bunu yaparken ikisi arasindaki iligkiyi

dikkate alma. Tarihginin lzerinde ¢alistigi olgulari segtigini ve bu seg¢imin

tarihginin gérisind yansittigini fark etme.”

o “Tarihsel metinleri hayal giiclinii kullanarak okuyabilme. Tarihsel metnin;

birey veya toplumlarin amaclari, egdilimleri, deger yargilari, fikirleri, genel

gériinimleri, umutlari, korkulari, gii¢lii ve zayif yanlari konusunda neleri ortaya

¢ikardigini géz éniinde bulundurma.”

o ‘Farkli tarihsel yaklagimlari dedgerlendirme. Gecg¢mise ait buluntulari,

belgeleri, mektuplari, giinliikleri, sanat eserlerini ve edebi Uriinleri inceleme.

Gegmisi tarihsel empati kurarak yorumlama.”

e “Tarihsel olaylarin meydana geldigi cografi alanlar hakkinda bilgi edinirken

veya mevcut bilgilerini gelistirirken tarihsel haritalardaki bilgiyi kullanma.”

o “Grafiklerde, tablolarda, semalarda ve diyagramlarda sunulan metne

yardimci veriler lzerinde ¢alisirken gérsel ve sayisal verileri kullanma.”

o “Gorsel (fotograflar, temsili resimler, egitsel karikatiirler ve mimari gizimler

vb.) ve edebi (riinler (roman, siir ve oyunlar vb.) ile mizik (halk miizigi, popiler

ve klasik mlizik) eserlerini kullanma (NCHS, 1996).”

4.1.13.3.Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarihsel analiz ve yorum becerisi su seklide ifade edilmigtir:
“Ogrenciler tarihsel metni analitik bir bakis agisiyla inceleyebilen iyi bir
tarih okuyucusu olmalidir. Bu konuda en sik karsilagilan sorunlardan birisi;
6grencilerin temel olguyu, dogru cevabi ve en gecgerli yorumu bulmalari
konusunda dogru bir duyguya sahip olmalari zorunlulugudur. Ogrencilere,
“Amaca uygun okuyor muyum?”, “Ogrenmek istedigim bu mu?” gibi sorular

sordurmak gerekir. Yoksa égrenciler her tarihsel metinde anlatilanlarin pesinen
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dogru ve gergek oldugunu ddgtinebilirler. Bu tir sorunlar tarih dersi kitaplarinin
tarihi, geleneksel olarak aktarma bicimlerinden de kaynaklanmaktadir. Yani
olgular belirlenmig bir sonuca dogru sirall bir sekilde sunulmaktadir. Bu sorunun
tistesinden gelebilmek igin birden fazla kaynak kullanmak gerekir (MEB,2009).
Boylece 6grencinin, ders kitabinin yaninda diger tarih dokiimanlarini ve
buluntularini kullanarak gecmise iliskin farkli yorumlari ve yaklasimlari gérmesi

miimkin olacaktir.”

“Ogrenciler, tarihgilerin — metinlerini  olustururken  farkli  olgulari
kullanabileceklerini ve bu olgulari farkli yorumlayabileceklerini kavramalidir. Bu
nedenle tarih genellikle “ge¢miste meydana gelen olaylar” olarak tanimlanir ve
tarihten bu anlagilir. Fakat yazili tarih, sadece geg¢miste olan olaylar degil bu
olaylarin neden ve nasil oldugu hakkinda tarihgiler arasinda gerceklesen
diyalogdur. Tarihsel inceleme veya aragtirma sadece olgulari ezberlemek
degildir (NCHS,1996). Belirli bir tarihsel konu hakkindaki iddialari inceleyip
degerlendirerek, eldeki kanitlara dayali, gecici de olsa gecgerli sonuglara

ulagsmaktir.”

“Tarihsel analiz ve yorum yapabilmek igin 6grenciler tarihsel kavrayis
becerilerini kullanmalidir. Ancak analiz ve yorum yapabilme ile tarihsel kavrayis
becerisini ayiran keskin cizgiler yoktur. Kavrayis ile ilgili bazi beceriler, analiz
yapma ile ilgili becerileri de kapsamakta, hatta bunlar igin gerekli sayilmaktadir.
Ornegin tarihi bir dokiiman veya metnin yazarini veya kaynadini belirleme ve
gecerligini degerlendirme (tarihsel kavrayis becerisi) birbiriyle ihtilafli tarih
metinlerini karsilagtirmanin (tarihsel analiz ve yorum becerisi) én kosuludur.
Analiz yapma, kavrayis ile ilgili beceriler lzerine insa edilir ve &grenciden
tarihginin kanitlarinin ve bu kanitlardan yola c¢ikarak ortaya attigi yorumlarinin

saglamhgini degerlendirmesini ister.”

“lyi yazilmig tarihsel metinler, égrencilerin tarihte neden sonug iligkilerini
analiz etmelerini kolaylastirir. Bbylece d&grenci toplumsal degismenin nasil
oldugunu, insanin egilimlerinin 6nemini, siire¢ ve c¢iktilar kargasasi iginde
amagclarini, onlari belirleyen araglar tarafindan nasil etkilendigini analiz edebilir.
Cok az sey égrencileri, neden sonug iliskilerinin karmagsik boyutlarini ¢6zmek
kadar heyecanlandirabilir. Higcbir sey, ge¢mis yagantilari ve giincel sorunlari
basit ve tek bir nedene indirgeyerek aciklamaktan daha tehlikeli degildir
(MEB,2009).”
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“Baska bir tuzak da tarihte meydana gelen olaylarin kaginilmaz olarak
gercgeklestigini disinmektir. Tarihte zorunluluk, olaylarin akis sdrecinin tek
secenek oldugunu ve bireylerin 6zgiir iradesi, se¢me 6zglirliigli ve yetenegdinin
olmadigini  diisiinmektir. Odgrenciler tarih hakkinda béyle bir algiya sahip
olduklarinda bilingsiz olarak, gelecegin de kaginilmaz ve énceden belirlenmis
oldugu, dolayisiyla insan iradesinin ve bireysel inisiyatifin hicbir ise yaramadigi
kanisina  varabilirler.  Dolayisiyla, insanlarin  tercihlerinin  de  tarihi
sekillendirmede ¢ok énemli oldugu fark ettiriimelidir (NCHS, 1996).”

4.1.13.3.1.Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi Alt Basamaklari

Tarihsel analiz ve yorum becerisi alt basamaklari su seklide ifade

edilmistir.

o “Benzerlik ve farkliliklar belirleyerek, farkli diisiince, deder, tarihi sahsiyet,

davranis ve kurumlari karsilastirma.”

o Gecmiste yasamis insanlarin farkl guddlerini, inanglarini, ¢ikarlarini,

umutlarini ve Korkularini belirterek bu insanlarin farkli bakis acilarini g6z

6niinde bulundurma.”

e “Neden sonug iligkilerinin birgok boyutunu (bireyin ve tarihi sahsiyetlerin

6nemi, ekonomik ve nesnel kosullarin énemi, diisiincelerin, insan ¢ikarlarinin ve

inanglarin etkisi, sansin ve tesadlifiin rolli) gbéz 6niine alarak bu iliskiyi analiz

etme.”

e “Mekan ve zaman sinirlarini asan uzun vadeli ve bliylik ¢aptaki gelismeler

de dahil stiregelen sorunlari belirlemek amaciyla ¢aglar ve bélgeler arasinda

karsilagtirmalar yapma.”

e “Tarihsel kanit temelli ve bilgiye dayali hipotezlerle desteklenmeden &éne

surtlen goértigleri ayirt etme.”

e “Birbiriyle ihtilafli tarihsel metinleri karsilagtirma.”

e “Tarihsel olasilik érneklerini ve degisik seceneklerin nasil farkli sonuglara yol

acabilecegini gbstererek tarihte kacinilmazligin olduguna iligkin iddialari stiphe

ile kargilama.”

o “Tarihsel olaylar hakkindaki yorumlarin gegici oldugunu, yeni bilgiler

kegfedildikce ve yeni yorumlar yapildik¢a degisebilecegini kavrama.”

e “Tarihgilerin ge¢mis hakkinda farkli yorumlari oldugundan ve tarihgiler

arasindaki temel tartigsmalardan haberdar olma.”

o “Gegmigte alinan kararlarin sagladigi firsatlari ve yol agtigi sinirliliklari g6z

6niine alarak ge¢cmigin etkileri hakkinda hipotezler tiretme (NCHS,1996).”
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4.1.13.4.Tarihsel Arastirma Becerisi

Tarihsel arastirma becerisi su seklide ifade edilmistir:

“Tarihsel diigiinmenin belki de higbir boyutu, “tarih yazmak” veya “tarih
calismak” kadar heyecanli ve geligtirici degildir. Metinde sunulan tarihsel
anlatinin Kritik noktalarinda sorgulama yapmak gerekir. Bunun igin ge¢mise ait
kanitlar yardimiyla yani tarihsel doklimanlarla, taniklarin anlatilariyla,
mektuplarla, ginliiklerle, buluntularla, fotograflarla c¢alismali, tarihi mekanlara
geziler diizenlenmeli ve sézlii tarih ¢alismalari yapilmalidir. Tarihsel sorgulama,
konu hakkindaki kanitlar yeterince zengin oldugu, olayda yer alan insanlarin
konusturuldugu, olayla iliskisi olan farkl bakis acilari ve farkli gegmiglere sahip
insanlarin ¢ikar, inanig ve fikirlerini yansittigi élgiide iyi bir sorgulama tirdddr
(MEB,2009).”

“Tarihsel sorgulama, bir problemin tanimlanmasiyla baslar. Ogrencilerin
bir dokiimani, kaydi veya arkeolojik veya tarihsel siteyi incelemeleri tegvik edilir.

Ogrencilerden su sorulara cevap aramalari istenir” (MEB,2009):

e “Bu kanitlar kim tarafindan, ne zaman, nasil ve neden yapildi?”

e “Bu kanitlarin gergekliginin, yetkinliginin ve gecerliginin él¢iitli nedir?”

e “Bu kanit, yazarin bakis acisi, gecmisi ve egitimi hakkinda neler
séylemektedir?”

e “Bu belge veya buluntunun yansittigi olayin gecgerli bir hikayesini,
aciklamasini veya anlatisini yeniden insa etmek icin baska neler kegfetmek
zorundayiz?”

e  “Eldeki verilerden ne tiir bir yorum ¢ikarilabilir ve bu veriden olusturulan

tarihsel aciklamayi desteklemek igin ne tiir iddialar 6ne stirtilebilir?”

“‘Bu strecte, Ogrencilerin belge veya buluntunun ait oldugu tarihsel
dénem hakkindaki bilgileri ¢ok &énemlidir. Olayla ilgili &grencilerin ellerinde
sadece birkag tane kanit olabilir. Bosluklari doldurmak, eldeki belgeleri
degerlendirmek ve glclii bir tarihsel metin olusturmak daha genig bir anlayisi
gerektirir. Bu nedenle égrencinin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi
icin &égrenci, ders kitabinin yaninda farkli materyallerle desteklenmelidir
(NCHS,1996). Bu, &6grencinin ders kitabindaki bilgileri sorgulamasini, olay
hakkinda yeni sorular sormasini, ders kitabinda yer verilmeyen tarihi
sahsiyetlerin bakig acilarini arastirmasini ve ders kitabinin tamamiyla veya

kismen gbz ardi ettigi bir konuyu derinlemesine inceleyebilmesini saglar.”
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“Bu sgartlar altinda d&grenciler, sorgulamaya dayali arastirmanin
yaraticiliklarina katkisini fark edeceklerdir. Yazili tarihin bir insan yapimi
oldugunu dolayisiyla ge¢mis hakkindaki birgcok yarginin gegici ve tartigilabilir
oldugunu daha iyi anlayacaklardir. Ote yandan dikkatli bir arastirmanin
gecmigle ilgili sorunlarin (izerindeki sis perdesini kaldirabilecegini ve daha énce
ortaya atilmis iddialari ciirtitebilecegini kavrayacaklardir. Sorgulamaya dayali
tarihsel arastirmaya etkin olarak katilan 6grenciler kendi kendilerine, tarihgilerin
neden geg¢misi slrekli yeniden yorumladiklarini anlayacaklardir. Yeni
yorumlarin, sadece yeni bulunmus kanitlardan degil, sonradan ortaya ¢ikan yeni
fikirler 1s1ginda da olabilecegini 6greneceklerdir (MEB,2009).”

4.1.13.4.1.Tarihsel Arastirma Becerisi Alt Basamaklari

Tarihsel aragtirma becerisi alt basamaklari su seklide ifade edilmistir.

e “Tarihsel dokiimanlar, taniklarin anlatilari, mektuplar, ginliikler, buluntular,
fotograflar, tarihi mekéanlar, sanat eseri ve mimari eserlerden hareketle tarihsel
sorular sorma.”

e “Klitiphane ve miize Kkoleksiyonlari, tarihi mekanlar, tarihi fotografiar,
gazeteler, ginliikler, dergiler, belgesel filmler, tanik anlatilari, niifus sayim
sonuglari, vergi kayitlari, istatistiksel derlemeler ve ekonomik gdstergeler gibi
¢cok degisik kaynaklardan tarihsel veri elde etme.”

e “Tarihsel verinin ait oldugu toplumsal, siyasal ve ekonomik baglami
aclklayarak bu verileri sorgulama, gecerligini, gdvenirligini,  yeterligini,
gercekligini, i¢ tutarligini ve biitinligind degerlendirme. Olgularin gbz ardi
edilmesi veya icat edilmesi yoluyla ényargi, carpitma ve propaganda amaci
tasiyip tasimadigini inceleme.”

o “Eldeki kayitlardaki bosluklari belirleyip, zaman ve mekéana ait bilgi ve bakis
acllarini diizenleyerek saglam bir tarih yorumu yapma.”

e “Ailenin buylkligi ve kurulmasindaki degisimler, gé¢ sekilleri, refah dagilimi
ve ekonomik degdisimler gibi konularin agiklanmasinda sayisal analizleri
kullanma.”

o “Yiizeysel goériisler yerine saglam bir muhakemeye dayall iddialar ortaya
koyarken yorumlarini tarihsel kanitlarla destekleme (NCHS,1996).”
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3.13.5Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi su seklide ifade
edilmigtir:

“Sorun merkezli analiz ve karar verme etkinlikleri 6grencilerin, gecmigte
insanlarin kritik anlarda yliz yiize geldigi sorun ve ikilemlerle karsilasmalarini
saglar. Bu tir kritik dénemlerin sorun veya konulariyla yiizlesmek, mevcut
alternatifleri analiz etmek, tercih edilmemis segeneklerin sonuglarinin ne olacagi
hakkinda degerlendirmeler yapmak ve tercih edilmis ¢b6zim yollarinin
sonuglariyla karsilastirmak, 6grencilerin bu konulara bireysel ilgi ve katilimini

artirir.”

“Bu etkinlikler iyi secilirse, demokratik vatandaslik anlayisini gelistirme
gtictine sahiptir. Ogrenci, kamu yénetimi sorunlarini ve ahlaki ikilemleri tanimlar,
sorunla ilgisi bulunan ve bu sorunun sonuglarindan etkilenmesi muhtemel olan
kisilerin ¢cikar ve deder yargilarini analiz eder, bu ikilemi ¢cbzmek ve alternatif
yaklagimlarin sonuglarini degerlendirmek icin gereken verileri kullanir, her
yaklagimin ahlaki boyutlarini degerlendirerek kazang ve kayiplarini kargilagtirir.
Boylece tarihsel konu analizi baglaminda ve tarihsel belgede ortaya konan uzun
vadeli sonuglar isiginda insanlarin geg¢misteki uyguladiklari ¢éziim yolunu
degerlendirir’ (NCHS,1996).

“Onemli tarihsel sorunlar genellikle deder yiiklii oldugu igin, alinan
sosyal 6nlemlere ahlaki degerlerin etkisini dlisiinmek icin firsatlar yaratir.
Ogretmenlerin yapmasi gereken, kritik olaylari anlatirken kendi ahlaki yargilarini
aktarmaktadir. Ote yandan gecmisteki iyi uygulamalarin (dariissifa, dariilaceze,

vakiflar vb.) arkasindaki ahlaki diigsiince sezdirilmelidir.”

“Ogrencilerden tarihi ~ sahsiyetlerin  davraniglarini  ahlaki  yénden
yargilamalari istendiginde bu yargilamayi dayandirdiklari degerleri agiklamalari
istenmelidir. Ge¢mis bir olay hakkinda égrencinin ahlaki yargiya varma girisimi,
degderleri aciklama konusunda daha saglikli bir 6grenci olarak yetismelerini
saglayacaktir. Bazi durumlarda da belirli bir ahlaki degerin tarihsel olarak nasil

sekillendigini anlamasina yardimci olacaktir (MEB,2009).”
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4.1.13.5.1Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi Alt

Basamaklari

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi alt basamaklari su

sekilde ifade edilmistir:

. “Gecmisteki konu ve sorunlari tanimlama, bu konu veya sorunla ilgili
insanlarin ¢ikarlarini, deger ve bakis agilarini analiz etme.”

. “Glincel sorunlarin ortaya ¢ikmasina yol agcan énceki durumlara ve mevcut
faktorlere iliskin kanitlari diizenleme.”

. “Glincel bir sorunun tarihsel arka planini belileme.”

. “llgili  tarihsel olaylari belirleme ve giincel sorunlarla ilgisi olanlari
olmayanlardan ayirt etme.”

. “Alternatif tarihsel olus siireglerini degerlendirme.”

. “Bir tarihsel sorunu ¢b6zmeye yobnelik hareket plani hazirlama: Problemi
tanimlama, problemi ortaya cikaran faktérieri analiz etme, iyi incelenmis tercihler
arasindan inandirici bir ¢b6ziim énerme.”

. “Tarihsel bir kararin uygulanmasini degerlendirme (NCHS, 1996).”

4.2. 6.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi ipek Yolunda Tiirkler

Unitesinin Tarihsel Diisiinme Becerilerine Gére Degerlendirilmesi

6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda ipek Yolunda Trkler
Unitesi;AskerDestan Yazanlar, Millet, Ipek Yolu, Céle Inen Nur, Tiirk
Blytikleri Kendilerini Anlatiyor, Yillardir Siren Tath Gelenek, Cizgilerin Dili,
Mogolistan’daki Ttiirk Anitlari Projesi konularindan olugsmaktadir. Bu konular

tarihsel dugsinme becerilerine gore bagimsiz olarak degerlendirilmigtir.

4.2.1.Destan Yazanlar

Kronolojik Diigiinme Becerisi

Kronolojik dusinme becerisinde olaylarin ne zaman ve hangi sirada
meydana geldigi ortaya konur. 6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi “Destan
Yazanlar” konusunda Ozetlenerek verilen metinde konu, gercekten uzak,
fantastik bir sekilde ele alinmistir (Altun vd.,2011:62-64). Oguz Kagan’in

yasadigi donemle ilgili herhangi bir tarihsel bilgiye yer verilmemigtir.
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Ogrencilerde, tarih bilincinin olugmasi igin en basta gelen becerilerden biri
olan kronolojik dusinmeyi saglayacak bilgiler bu destan iginde yer

almamaktadir.

Oguz Kagan Destanrnin o6zetlenmesinin  ardindan  konunun
devaminda bilgi notu olarak “Kavimler Gogu’nin meydana gelis sureci,
gocgun baglangi¢ zamani ve sonucunda nelerin ne zaman ortaya ¢iktigi bilgisi
kronolojik bir Uslupla aktariimistir (Altun vd.,2011a:64). Fakat, Oguz Kagan
Destanr’yla kavimler gogu arasindaki kronolojik bilgi eksikligi bu alandaki

dugunce becerisini olumsuz etkileyebilir.

Tarihsel Anlama Kavrama Becerisi
“Tarihsel metinlerin en belirleyici 6zelliklerinden biri de tarihi olaylari
inandirici bir sekilde yeniden dlizene koymasidir’ (NCHS,1996). Destan

yazanlar konusu islenirken kullanilan metin su seklide verilmigtir:
“Glnlerden bir giin Ay Kagan bir erkek ¢ocuk dogurdu. Cocuk kara sagli,
karakasli, ela goézli, kirmizi agizh idi. Perilerden daha gtizeldi. Cocuk,
anasindan yalnizca bir defa sit emdi. Bir daha emmedi. Konusmaya
basladl. Kirk giinden sonra bliyidi. Yiridi. Oynadi. Ata bindi. Geyik
avina basladi. Giinlerden sonra gecelerden sonra bir yigit oldu, bahadir
oldu...” (Altun vd.,2011a:62)

Metinde yer verilen anlatim edebi manada destan konusuyla ilgilidir.
Fakat 6. sinif 6grencilerinin Turkce dersi programinda destan ve destanlarin
nasil ve hangi Ozellikler tagidigr 6gretim programlarinda yer almamaktadir.
Dolayisiyla bu bilgi eksikligi konun kavranmasinda onemli bir eksiklik
yaratmaktadir. Yeni dogan bir ¢ocugun annesinden bir defa sit emmesi,
konusmaya baslamasi, kirk glin sonra buyUylp yurimesi, ata binmesi ve
geyik avlamasi 6. sinif 6grencilerinin metni kavrama boyutunda sorunlar

yasamalarina sebep olabilir.

Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisinin alt basamaklarindan biri olan
“Tarihsel bir metnin yazarini ve kaynagini belirtme” (NCHS,1996) basamagi

kullanilan metinde yer almamaktadir.
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Kullanilan metinde Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisinden so6z

etmek mumkun degildir.

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi
“Tarihsel analiz ancak kavrayis ile ilgili beceriler lizerine insa edilir’
(NCHS,1996). Kullanilan metinde kavrama basamaginda sorun oldugundan

tarihsel analiz ve yorum becerisinden s6z etmek mumkin gérinmemektedir.

B ‘s
ASiND OLKE;\\?\

Kahyaoglu'na gore (2009:202) 6zellikle 6grencilerde yerlesmis yaygin
bir inang, haritalarin bilimsel oldugu kanisidir. Harita, destanla birlikte ele
alindiginda bu durum destana gercgeklik duygusu katiyor. Gergeklik duygusu
sorulan soruyla da pekisiyor. Bdylece harita, destani; sorular da, haritayi ve
destani karsilikli onaylayarak, Tuarklerin Orta Asya’dan gogu sdylencesi

mesgrulastiriimis oluyor.

Ayrica metnin iginde verilen haritada ve devamindaki sorularda, daha

onceki Unitelerde ve kullanilan metinde veriimeyen bazi bilgiler istenmektedir.
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Ornegin 2. ve 3. sorularda istenilen sorulara dogru cevaplar verebilmek igin
detayl bir cografya bilgisine sahip olmak gerekmektedir. Bu durum, okullarin
teknik donanimi ve ailelerin sosyo-ekonomik duzeyleri g6z onunde

alindiginda her 6grencinin istenilen bilgilere ulagsmasina engel olabilmektedir.

Tarihsel Arastirma Becerisi

“Ogrencinin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi igin égrenci,
ders kitabinin yaninda farkli materyallerle desteklenmelidir” (NCHS,1996).
Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda konunun daha iyi
kavranmasi icin tarih atlasi, harita, ansiklopediler, CD’ler ve Muharrem Ergin,
Tark Milli Kaltard Tark Dunyasi El Kitabi gibi ¢esitli materyaller onerilmistir
(Altun vd.,2011b:92). Bu materyallerin kullaniimasi tarihsel arastirma

becerisini gelistirmeye yoneliktir.

Tarihsel Sorun Analizi ve Karar verme Becerisi

“Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisiyle bireylerin analiz ve
karar verme becerilerinin yani sira demokratik vatandaslik kriterlerine
erismesi hedeflenmektedir. Bireylerin bu ydnliyle alacagi tarihsel egitimde
konuda gegen olaylari dénemsel olarak sorunlarini igsel manada yasayip
degerlendirmesi beklenmektedir(NCHS, 1996). Destan Yazanlar konusunda
gerek Oguz Kagan Destanr’'nda gerekse Go6¢ Destani’'nda demokratik
vatandaslik anlayisini gelistirme baglaminda sorun merkezli analiz ve karar
verme etkinlikleri gortulmemektedir. Destan yoluyla ve edebi bir yaklasimla
aktariimaya calisilan konu, gec¢misteki insanlarin yasadiklari sorun ve
ikilemleri sorgulamanin o6tesinde, olagandisi ve hayali bir anlatim

icermektedir.

Konu igeriginde verilmek istenen Bati dunyasina yonelik Ustunluk ve
oncelik kapma anlayigi konularda baskin gelmektedir:
e Kavimler Goc¢unin sonuglari: Avrupa’da gunimizde yasayan
milletler olustu.
e Bu gocler sonunda Tuna Nehri boylarina kadar gelen Hunlar, burada
Avrupa Hun Devleti (Bati Hun Devleti)'ni kurdular.
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e Avrupa’da feodalite ortaya cikti.

e Turk kaltirG Avrupa’da yayildi (Ordularda at kullanilmaya basland..
Pantolon ve ceket Avrupa’da da giyilmeye baglandi.).

e Ik Cag sona erdi, Orta Cag basladi (Altun vd., 2011: 64).

Avrupa uygarhginin olusumunda Turk damgasi oldugu vurgulanmaya
caligilarak, giyimlerinden at binmelerine kadar birgok alanda Turklerin
Avrupalilara katkisi oldugu anlatilmaya calisiimaktadir. Tarihsel sureglerin
timunde “millet” kavramindan baska bir unsur yokmusgasina, tum
donemlerin topluluklarini ya da olgularini bir millet adiyla tanimlamak
anakronik yaklasimi dogurmaktadir (Bora, 2009: 115-116).

4.2.2.Asker Millet

Kronolojik Diisiinme Becerisi

6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin 2. konusu olan “asker millet”,
Mete Han’in anlatimiyla ders kitabinda yer aliyor. Konunun igeriginde Turk
kara ordusunun kurulus tarihi kronolojik olarak verilmekte ve devaminda
bugine kadar gelen slUre¢ kisaca anlatimaktadir. Anlatim Hun
imparatorlugu'ndan baslayip, akabinde Mustafa Kemal dénemi askerlik
surecine gelinmesiyle bitmektedir. Daha ¢ok Kurtulug Savasi ve Canakkale
Savaglari surecinde yabanci devlet adamlarinin Tuark ordusunun o6zellikleri
Uzerine soyledikleri 6vgu dolu sdzlere yer verilmektedir. Konuda, askerligin
O0zel meslek olmadigi, halkin tUmdnun her an savasmaya hazir oldugu
vurgulanmaktadir. Bu nedenle de ordu millet geleneginin halkimizin genel
karakteri oldugu belirtiimektedir (Altun,2011:69-71).

Anlatimda Hunlarin tarih sahnesine ¢ikiglarina yer veriimemesi ve Hun

iImparatorlugu'ndan hemen sonra gunimiize gegilmis olmasi kronolojik

disunme becerisine uzak bir yaklagimdir.
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Tarihsel Anlama Kavrama Becerisi

Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisinin alt basamaklarindan biri olan
“Tarihsel bir metnin yazarini ve kaynagini belirtme” (NCHS,1996) basamag;;
kullanilan metnin Hun imparatoru Mete Han’in bir resimleme esliginde kendi
agzindan konusturulmasi sebebiyle, metin iginde kullaniimigtir. Bu yonuyle
metin tarihsel anlama kavrama becerisini gelistirmeye yoneliktir. Ancak
tarihsel anlama kavrama becerisinin diger alt basamaklarindan biri olan
“Tarihsel olaylarin meydana geldigi cografi alanlar hakkinda bilgi edinirken
veya mevcut bilgilerini gelistirirken tarihsel haritalardaki bilgiyi kullanma”
(NCHS,1996) basamag metin iginde gérilmemektedir. Hun imparatorluguna
ait haritanin bir dnceki konu olan “Destan Yazanlar” konusunda kullaniimasi
(Altun vd., 2011a: 63) ve Uzerinden 3 ders saati gegmesinden dolayi metnin

kavranmasinda sorun olusturabilir.

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

“Ogrenciler tarihsel metni analitik bir bakis agisiyla inceleyebilen iyi bir
tarih okuyucusu olmalidir. Bu konuda en sik karsilasilan sorunlardan birisi;
ogrencilerin temel olguyu, dogru cevabi ve en gecgerli yorumu bulmalari
konusunda dogru bir duyguya sahip olmalari zorunlulugudur (NCHS,1996).

Asker Millet konusu islenirken kullanilan metin su sekilde verilmistir:

“Tirk ordusunun tarihi, Tirk milletinin tarihi ile yasittir. Toplumumuzda genel
olarak gocuklar, bliytikleri 6rnek segerek bliyiir. Onlar giinliik hayatlarinda spor,
edglence vb. faaliyetleri askeri becerilerini gelistirmek icin gerceklegtirirler.
Tarihte, Tlrk devletlerinde hemen her Tiirk savasa hazir durumdaydi ve

askerlige 6zel bir meslek géziiyle bakmazdi”(Altun vd., 20011a: 70).

Bu anlatim sdrekli tehdit altinda olundugu ve her an dismana karsi
seferberlik ilan edilebilecedi izlenimi dogurmaktadir. Teyakkuzda bekleyen bir
toplum olgusuyla sporu ve eglenceyi dahi askerlik mantigina burtindirmek,
savasin olumsuzluklarini sorgulamadan kabullenmeyi ve savasmayi
kutsayan bir nesli dogurabilir. Toplum igerisinde yapilan sosyal faaliyetleri
dahi askerlikle bagdastiran bu yaklasim, gunumudzun sivil degerlerine ve
demokratik sdylemlerine de uzak kalmaktadir. isbéliminin gelismedigi ilkel

topluluklarda askerlik ayri bir meslek olarak ayrismis degildi, 6zellikle savasgi
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gocebe toplumlarda askerlik kabiliyeti bir nevi “Uretici faaliyet” olarak
toplulugun butin Gyelerinin muktesebatinda mevcuttu (Berkay,1983:67).
“Asker Millet” konu basligi altinda verilen metinde kullanilan resimlerde ise

siddet ve savas unsurlari 6n plana ¢ikmaktadir.

gsmi Inceleyiniz. Bu resimde yer alan unsurlar dikkate alarak ordumt 3
B 1 st e

Resimde, tarih boyunca sadece savasan, silah kullanan, 6fkeli bir ylize
sahip insanlarin olusturdugu bir ordu tasvir edilmigtir. Resmin altinda yer alan
“Yukaridaki resmi inceleyiniz. Bu resimde yer alan unsurlari dikkate alarak
ordumuz hakkinda neler séyleyebilirsiniz?” (Altun vd., 2011a: 69) sorusuna
ogrencilerin genel itibariyle siddet, savas, kahramanlk, cesaret gibi
kavramlarin yer aldigi cevaplar vermesi kuvvetle ihtimaldir. Burada vatan
anlayisinin yaninda surekli bir tehdit ve tehlike algisinin olusturulmasi
tesadufi degildir. Milliyetcilik duygularinin  savas, vatan, tehdit gibi
kavramlarla yogunlagtirilarak verilmesi, vatanseverligin dl¢utunin “seve seve

6lmek” olarak benimsenmesindendir (ipek,2011:71).

Tarihsel Arastirma Becerisi

“Ogrencinin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi igin égrenci,
ders kitabinin yaninda farkli materyallerle desteklenmelidir’(NCHS,1996).
Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabr’nda konunun daha iyi
kavranmasi igin tarih atlasi, harita, ansiklopediler, CD’ler, Kultir
Bakanligr'nca yayimlanan Tirk Ordusu kitabi ve Doruk Dergisi, Ordu Ozel
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Sayisi gibi ¢esitli materyaller o6nerilmigtir (Altun vd.,2011b:99). Bu
materyallerin kullaniimasi tarihsel arastirma becerisini geligtirmeye yoneliktir.
Bu kaynaklarin MEB ogretmenlerince ne kadar ulasilabilirligi  ve
kullanilabilirligi baglica bir galisma konusu olabilir.

Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

Sorun merkezli analiz ve karar verme etkinlikleri 6grencilerin, gecmiste
insanlarin kritik anlarda yuz yuze geldigi sorun ve ikilemlerle karsilasmalarini
sadlar. Bu tur kritik donemlerin sorun veya konulariyla yluzlesmek, mevcut
alternatifleri analiz etmek, tercih edilmemis seceneklerin sonuglarinin ne
olacag! hakkinda degerlendirmeler yapmak ve tercih edilmis ¢bzim yollarinin
sonuglariyla karsilastirmak, dégrencilerin bu konulara bireysel ilgi ve katilimini
artirir (NCHS,1996).

“Asker Millet” konusu, Hun imparatoru Mete Han'in “... askerlik 6zel
meslek degildi. Halkin tiimi her an savasmaya hazir durumdaydi. Bu
nedenle ordu - millet gelenegi halkimizin genel karakteriydi” (Altun vd.,
2011a: 69) sozlerini iceren bir metinle baglamaktadir. Bu alintilara bakilirsa;
Tarklerin “ezelden”beridir asker-millet oldugu sonucu c¢ikmaktadir. Adeta
efsanelesen bu anlatida ortik olarak su goérlis de yansimaktadir:Askerlik
profesyonel bir meslek degil, Turk“kultarinin” ayrilmaz bir parcasi; yani, bu
ulkede her birey (her “Turk”) askerdir. Asker millet anlayisi Oylesine
icsellestiriimektedir ki, bunun bir zaman sonra “sivil” disinmeye ket vuracagi
dusunulmemektedir. Kaldi ki bu gorus, bilimsel agidan temellendiriimis bir
teze de dayanmamakta ve bu yiizden elestiriimektedir. Zira M.O. 2 ve 3.
yuzyillarda sadece Turkler dedil, tim toplumlar savascidir. Asker (ordu)-millet
kavramini ilk kez 19. ylizyilin baginda ingilizler, Fransizlar igin kullanmiglardir
(Belge,2011:133-135). Ayrica ayni tarihlerde ulus devletlerin ortaya cikisiyla
birlikte askerlik herkesi kapsayan bir hal almig, tUm vatandaslarin asker
olacagl “vatandas ordu” olgusu da geligsmistir. Burada zorunlu askerligin
yakin déneme ait bir uygulamasi oldugu gercegi atlanmakta ve dolayisiyla
olgu ile zamanin uyugsmadigi anakronik bir tarih anlatisi ile karsilagsmaktayiz
(inan,2013:33-34). Ancak Tirklerin genel anlamda boylar halinde yasamasi
nedeniyle, bu boylarin kendi ¢ikarlarini koruyabilmek adina kendi askerlerini
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bulundurduklari ve seferlere bagli bulunduklari boy beylerinin emrinde

katildiklari da unutulmamalidir.

Bu konu ve dgretilerin akabinde NCHS kriterleri gz dnlne alindiginda
ogrencilerin diyalogdan ziyade askeri mantikla sorunlara ¢ézum arayabilir. Bu

durum 6grencideki siddet egilimini arttirabilir.

4.2.3.ipek Yolu

Kronolojik Diigiinme Becerisi

ipek Yolu konusunda, metnin iceriginde ilkcagdan itibaren bu yola
hakim olmaya calisan Cin, K6k Tiirkler, Bizans imparatorlugu ve Sasaniler
Devleti'nden séz edilmektedir. Bu devletlerin hakim olmaya galistiklari ipek
ve Baharat Yollarinin tarihsel énemine deginilmektedir. Ticari agidan bu
yollarin 6nemi vurgulanmaktadir. Ayrica bu yollarla Dogunun kualtar sanat ve
edebiyati Bati ile bulusmustur (Altun vd., 201la: 72-73). Konuda verilen
haritanin saginda ve solunda yer alan ilke bayraklari ise glinimizde ipek ve
Baharat Yolu cografyasinda bulunan ulkelerin buglnku resmi bayraklaridir.
Konunun iceriginde yer alan devletlerin hangi dénem ve cografyada
kurulduklarina kronolojik agidan hi¢ deginilmedigi gibi ginimuz dinyasindan

verilen ulke bayraklari ile kronolojik agidan uyumsuzluk gostermektedir.

Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisi

Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisinin alt basamaklarindan biri de
“bir tarihsel metnin gergcek anlamini (Tarihsel bir olayin nerede oldugunu,
olayda kimlerin yer aldigini, bu olayin sebep ve sonuglarini) kavrama’dir
(NCHS,1996). Metinde, ipek Yolu'nun islevlerinden, kullanilan haritalarla
nerelerden gectiginin gosterilmesinden, devletlerin bu yolun guvenligi igin
aldiklar tedbirlerden bahsedilmektedir (Altun vd., 2011a: 72). Metinde yer
verilen unsurlarin Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisini gelistirmeye

yonelik oldugu sdylenebilir.
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Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi
Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisinin alt basamaklarindan biri de
‘neden sonug iligkilerinin bircok boyutunu (bireyin ve tarihi gahsiyetlerin
6nemi, ekonomik ve nesnel kogullarin 6nemi, disdincelerin, insan gikarlarinin
ve inanglarin etkisi, sansin ve tesadliftin rolii gbéz éniine alarak bu iliskiyi
analiz etme”dir (NCHS,1996). ipek Yolu konusu islenirken kullanilan metin
su seklide verilmistir:
“lpek Yolu, tarihi bir ticaret yolu olup Dogu ile Bati’nin sosyal ve ekonomik
alanlarda birbirlerinden etkilenmelerini saglamigtir. Dogu’daki ipek ve buna
benzer (iriinler Bati’'da istanbul, Bursa gibi pazarlarda satilirken ayni zamanda
Dogu’nun kdltiirii, sanati ve edebiyati da buralara kervanlar araciligiyla
ulastirilmistir. Kék Tiirk kagani ipek Yolu’nun kontroliinii elinde tutabilmek igin
Bizans imparatorlugu’yla anlasma yapmisti. Anlasmanin amaci Bizans
Imparatoriugu ile Kék Tiirkler arasinda bulunan Sasani Devleti'nin ipek Yolu
tizerindeki hékimiyetini kirmakti. Ticaret yollarini etkin kilan 6énemli
Ozelliklerinden birisi de bu yollarin giivenliginin saglanmasiydi...”(Altun vd.,
20011a: 72).

Metinde, ipek Yolu'nun tarihi bir yol oldugu, bati ve dogunun sosyal,
kilturel ve ekonomik ydnden birbirini etkiledigi ve bu yolun guvenliginin
devletlerin devamliligina temel teskil ettigi belirtiimektedir (Altun vd., 2011a:
72). Metnin bu sekilde islenmesi Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisini

gelistirmeye yoneliktir.

Tarihsel Arastirma Becerisi

“Ogrencinin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi igin 6grenci,
ders kitabinin yaninda farkli materyallerle desteklenmelidir’ (NCHS,1996).
Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda konunun daha iyi
kavranmasi igin tarih atlasi, harita, ansiklopediler, CD’ler, ipek Yolu ve Orta
Asya Tirk Kiltird (HansWilhemHaussing), ipek Yolu (ColinFalconer), gibi
materyal ve kaynaklar onerilmistir. (Altun vd.,2011b:102). Bu materyal ve
kaynaklarin  kullaniimasi ve metin icinde gdsterilen haritalardan ve
fotograflardan ogrencilerin c¢cikarimda bulunmalarinin istendigi sorularin

olmasi tarihsel arastirma becerisini gelistirmeye yoneliktir.
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Tarihsel Sorun Analiz ve Karar Verme Becerisi

Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisinin alt
basamaklarindan biri de “Geg¢misteki konu ve sorunlari tanimlama, bu konu
veya sorunla ilgili insanlarin c¢ikarlarini, deger ve bakig agilarini analiz
etme”dir (NCHS,1996). Kullanilan metinde glnimuz iletisim imkanlarinin
gecmisgle mukayese edildiginde, gegmisteki iletisim imkanlarinin ¢ok daha
yavas oldugu belirtilmistir. Gegmis toplumlarinin diger toplumlardaki degisimi
ve gelisimi 6grenip kendi toplumlarina yansitmasi ancak ticaret kervanlarinin
etkilesimi ile oldugu ifade edilmigtir (Altun vd., 2011a: 73). Metnin bu sekilde
kullanilmasi Tarihsel Sorun Analiz ve Karar Verme Becerisini gelistirmeye

yoneliktir.

4.2.4.Cole inen Nur

Kronolojik Diisiinme Becerisi

Bu konu, ders kitabinda tablo olarak verilen kronolojik dizilimde Orta
Asya ve Arabistan cografyasinda yasananlar tarihsel sirayla verilmistir.
Islamiyet’in ortaya ¢ikis ve yayilis sureci genel olarak anlatilirken Tirklerin
islam dinyasi ile karsilasma ve islamiyetin yayilmasi icin yaptiklari

mucadelelere de yer verilmistir.

Tarihsel Anlama Kavrama Becerisi

“Tarihsel olgu ve gérusleri ayirt etme. Bunu yaparken ikisi arasindaki
iliskiyi dikkate alma. Tarihginin Uzerinde c¢aligtigi olgulari sectigini ve bu
secimin tarihginin gérisiini yansittigini fark etme” (NCHS,1996). Céle inen
Nur konusu, “sizce insanlar neden farkli dinlere inanmaktadir? Tartiginiz.”
(Altun vd., 2011a: 75) sorusuyla baslamaktadir. Ders kitabinin batunu
incelendiginde diger din ve inancglardan hi¢ s6z edilmemigken bdyle bir
tartismayla konunun baslatiimasi tarihsel anlama ve kavrama agisindan
temelsiz olgu olarak kargimiza c¢ikmaktadir. Ancak konunun iceriginde
Abbasiler Devrine kadar islam Fetihleri ve K6k Tiirk Devleti haritasi birlikte
verilip ve 6grencinin Orta Asya ve Arabistan’daki siyasi gelismeleri kronolojik
bir sirayla karsilastirabilecegi bir tabloyla donemin tarihsel olaylarini gorsel
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ve olgusal olarak iligkilendirebilir olmasi, tarihsel anlama ve kavrama

becerisini gelistirmeye yoneliktir.

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisinin alt basamaklarindan biri
de“gecmiste yasamig insanlarin farkli glddlerini, inanglarini, ¢ikarlarini,
umutlarini ve korkularini belirterek bu insanlarin farkli bakig acgilarini géz
éniinde bulundurmaktir” (NCHS,1996). Ogrenci, Cole inen Nur konusunda
dzellikle cahiliye dénemi inang ve tutumlarinin islamiyet sonrasi degisimini ve
glnimize kadar uzanan gelisim slrecini analiz edebilir. Ornegin konuda
gecen Kkiz c¢ocuguna sahip olmanin utang verici bir durum oldugu
belirtiimektedir  (Altun vd., 2011a: 75).Cole inen Nur konusu islenirken

kullanilan metin su seklide verilmistir:

“... Islamiyet éncesinde Arap Yarimadasi’nda “Cahiliye Devri” yasanmaktaydi...
islamiyet Oncesi Araplarda ézellikle kiz ¢ocuklari dedersiz kabul edilirdi. Kiz

gocuguna sahip kisiler utang duyarlardi...”(Altun vd., 20011a: 75).

Cinsiyet ayrimcihiginin islamiyet dncesinde ¢ok daha agir oldugunun
Islamiyet'le  birlikte bu durumun degisim gosterdigini 6grencinin

degerlendirecek olmasi tarihsel analiz ve yorum becerisini geligtirebilir.

Tarihsel Arastirma Becerisi

“Ogrencinin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi icin égrenci,
ders kitabinin yaninda farkli materyallerle desteklenmelidir’ (NCHS,1996).
Sosyal Bilgiler 6. sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda konunun daha iyi
kavranmasi icin tarih atlasi, harita, ansiklopediler, CD’ler, Dogustan
GlUnimize islam Tarihi Ansiklopedisi, islam Tarihi ve Tlrkler 1-2(Zekeriya
Kitapgi), Turkler, Turkiye ve islam (Ahmet Yasar Ocak)gibi materyal ve
kaynaklar onerilmistir. (Altun vd.,2011b:105). Bu materyal ve kaynaklarin
kullaniimasi tarihnsel arastirma becerisini gelistirmeye yoneliktir.
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Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

Tarihsel Sorun Analiz ve Karar Verme Becerisinin alt basamaklarindan
biri de “bir tarihsel sorunu ¢é6zmeye ybnelik hareket plani hazirlama: Problemi
tanimlama, problemi ortaya cikaran faktérleri analiz etme, iyi incelenmis
tercihler arasindan inandirici bir ¢éziim énermedir’ (NCHS,1996). Konuda
yer verilen Tirklerin Islamiyet'e gegis siirecinde Emevilerle yasamig olduklari
sorun milliyetcilik baglaminda degerlendirilmistir. Bu dénemde islamiyet’i
tercin etmeyen Turkler Abbasilerin iktidari ele gecirip milliyetgi politikalari terk
etmesiyle Turklerin Islamiyet'e gectigi anlatiimaktadir (Altun vd., 2011a: 76).
Etnik milliyetciligin ¢ozUmsuzluge neden olan gatismaci bir faktor oldugu
analiz edilebilir. Sorunlarin ¢éziminde hosgorlu ve diyalog anlayisi bireylere
oldugu kadar devletlere de katki sundugu konunun aktarilisinda tarihsel bir

ornekle verilmistir.

4.2.5.Turk Buylikleri Kendilerini Anlatiyor

Kronolojik Diisiinme Becerisi

“Tark Buyukleri Kendilerini Anlatiyor” konusunda 11. yuzyil igerisinde
Tark tarihine 6nemli katkilar sunmus sahislar anlatiimistir. Yusuf Has Hacip,
Kasgarli Mahmut, Gazneli Mahmut, Tugrul Bey, Alparslan, Nizamudlmulk ve
Meliksah kendi anlatimlariyla yasadiklari donemleri, bu donemlerde meydana
gelen dnemli olaylari ve eserleri kendi agizlarindan anlatmis ve tanitmislardir
(Altun vd., 2011a: 78-82).

Kullanilan metinlerde konusturulan sahislar hangi devletlerde, kag
yilllarinda yasadiklarini sdyleyip, o devletlerin tarih sahnesinde yer aldiklari
donemleri 6grencilere akici bir Uslupla aktarmaktadir. Tiark Buyukleri
Kendilerini Anlatiyor konusu islenirken Gazneli Mahmut'u tanitan metin su

seklide verilmistir:

“...14 Kasim 970’te Buhara'da dogdum... Savaslara katilip 994 yilinda Horasan
valligine atandiktan sonra, 998 yilinda Gazne Hikimdari oldum... 1001 yilinda
1027 yilina kadar Afganistan, Hindistan ve Pakistan’a on yedi sefer yaptim.

Islamiyetin bu topraklarda yayilmasini sagladim... "(Altun vd., 20011a: 79).
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Bu yonuyle metnin iglenisinde Kronolojik Dugunme Becerisi mevcuttur.

Ancak zaman algisi bir yonuyle kurgusal ve tarihseldir. Her donemin
ve her kultirin kendine ait bir zaman anlayigi vardir. Gunumuzde her ne
kadar evrensel bir nitelige kavugsmus olsa da, miladi takvim de diger zaman
kurgular gibi izafi ve tarihseldir. Dolayisiyla herhangi bir tarihi dénemde
insanlarin tarihi olaylara bakigini dogru bir bicimde anlayabilmek igin
oncelikle zaman mefhumlarini géz onune almak gerekmektedir. Ayrica
ogrencilerin zaman mefhumunu dogru bir bigimde anlamalari ve zaman
algilarini geligtirebilmeleri igin, tarihte insanlarin bu olguyu ginumuzden daha
farkli sekillerde algiladiklarini 6grenmeleri gerekmektedir. incelenen ders
kitabinda, tarihi sahsiyetlerin agzindan kurgulanan metinlerde bu hususun
pek dikkate alinmadigi goruliiyor. Ornegin: Kasgarli Mahmut: “11. yiizyilda
Karahanli sehirlerinden biri olan Kasgar'da dogdugum igin Kasgarli Mahmut
adiyla tanininm.” (Altun vd., 2011a: 78). Kasgarli Mahmut'un miladi takvimi
kullanmasi tarihsel olarak pek olasi degildir. Bu hatalar bilgi eksikligi ve
Ozensizligin Otesinde vyazarlarin bakis acilarindan kaynaklanmaktadir.
Yazarlarin tarihi sahsiyetlerin goézlyle olaylari anlatirken, “bu sahsiyetler
dénemlerini ve bu dénemin olaylarini nasil algiliyorlardi?” sorusunun

Uzerinde pek durmadiklari anlagiimaktadir (Oztiirk, 2011: 48).

Tarihsel Anlama Kavrama Becerisi

“Oykii, biyografi, otobiyografi ve benzeri tarihi metinleri anlamak igin
6grenciler, zihinlerinde canlandirarak okuma yetenegini gelistirmelidirler”
(NCHS,1996). Ancak kullanilan metinlerde otobiyografilerini anlatan Turk
bayuklerinin kendi olumlerini ve olumlerinden sonra olanlari anlatmalari
ogrencilerin Tarihsel Anlama Kavrama Becerisini geligtirmelerine engel teskil
edebilir. Konunun anlatiminda Sultan Meliksah’'in anlatimi sdyle verilmistir:
“... Nizam-uIMiilk’tin 6liminden bir ay sonra, 37 yasindayken zehirlenerek
éldirildim (1092). Cenazem baskentim olan Isfahan’a gétiriilerek kendi

yaptirdigim tirbeme gémdildi.” (Altun vd., 2011a: 81). Sahislarin dlumua ve
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sonrasini anlatan ifadeler 3. tekil sahis diliyle anlatiimasi metinlerin

kavranmasina yardimci olabilir.

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

“Tarihsel analiz ancak kavrayis ile ilgili beceriler (izerine insa edilir’
(NCHS,1996). Kullanilan metinlerde, Tarihsel Anlama Kavrama Becerisini
gelistirmeye engel ifadelerin kullaniimasi Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisini
gelistirmeye engel teskil etmektedir. Ogrenciler tarihsel metni analitik bir
bakis acisiyla inceleyebilen iyi bir tarih okuyucusu olmalidir. Bu konuda en
sik karsilasilan sorunlardan birisi; 6grencilerin temel olguyu, dogru cevabi ve
en gecerli yorumu bulmalari konusunda dogru bir duyguya sahip olmalari
zorunlulugudur (MEB,2009). Konunun igeriginde Kasgarli Mahmut'un kendi
anlatimiyla “ Ben, Kasgarli Mahmut, Karahanli Devletine mensubum. 11.
yiizyilda yasadim. lpek Yolunun ¢ok énemli oldugu o devirlerde bir Tiirk Dili
bilginiydim.... Unlii eserim Divan-i Liigatit Tiirk benim ilk s6zliik kitabimdir...
Tlrkgenin Arapgadan daha glcli ve kapsamli bir dil oldugunu anlatmak igin
hazirladim. ” (Altun vd., 2011a: 78). Kasgarli Mahmut'un miladi takvimi
kullanmasi pek olasi olmadigi gibi anlatimda kultarlerin ve dillerin birbirlerine
ustunlik kurma ve birbirleriyle yaristirma gayreti icinde bulundurulmalari

yazarlarin bakis acisini yansitmaktadir.

Tarihsel Arastirma Becerisi

“Ogrencinin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi igin égrenci,
ders kitabinin yaninda farkli materyallerle desteklenmelidir’ (NCHS,1996).
Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda konunun daha iyi
kavranmasli icin tarih atlasi, harita, ansiklopediler, CD’ler, Dogustan
Glnimuze Islam Tarihi Ansiklopedisi, Erdogan Mergcil, Misliman Turk
Devletleri Tarihi Kitabi gibi materyal ve kaynaklar onerilmigtir. (Altun
vd.,2011b:99). Bu materyal ve kaynaklarin kullanilmasi tarihsel arastirma

becerisini gelistirmeye yoneliktir.
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Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

Bu konunun anlatiminda tarihi olaylari donemin kigilerinin agzindan
anlatan ve kitap vyazarlari tarafindan olusturulan kurgusal metinler
kullanilmistir. Kitap yazarlarinin kendilerine ve gunumuze ait olan yorum,
kavram ve bakis agilarini tarihi sahsiyetlere mal edip etmediklerini, bir diger
ifadeyle, geg¢mis doneme ait bakis acilarini dogru bir sekilde yansitip
yansitmadiklari tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi agisindan
onemli bir tartisma noktasidir. Bu tartismanin da temelinde her ulus devletin
ders kitaplarinda ozellikle tarihsel olaylari iceren konularda kendi bakig
acisini yansitmasidir. Turk Buyukleri Kendini Anlatiyor konusunda Kaggarli
Mahmut'un Turk dilinin diger dillere Gstinligu ve zenginligi genel olarak ifade
edilmektedir (Altun vd., 2011a: 78-79). Anderson’a (1995: 150,217) gore dil,
cemaatlerden millet yaratan en Onemli unsurdur. Uluslarin tarihsel bir
dayanak olugturarak koklerini ¢cok eski zamanlara tagimasi gayreti “dil”
araciligiyla saglanmaktadir. 19. ylzyildan bu yana milliyetci akimlar, milli dile
dikkat cekerek dili, bir milleti digerlerinden ayiran en 6nemli unsur olarak
kabul etmislerdir (Ayturk, 2006: 95). Ancak kullanilan metinde dil milliyetgiligi,

11. yuzyilda micadelesi verilen bir Ustunltk unsuru olarak verilmektedir.

4.2 6.Yllardir Stiren Tath Gelenek

Kronolojik Diigiinme Becerisi

Bu metinde mesir macunundan ve senliklerinden bahsedilmektedir.
Metin iglenirken mesir macunu ve senlikleri tarihsel siUrec¢ igerisinde ele
alinmakta ve kronolojik bir sira takip edilerek Osmanli 6ncesi toplumlardan
Osmanliya ve gunumuze kadar getirtilmistir (Altun vd., 2011a: 83). Metnin bu

sekliyle islenmesi kronolojik digunme becerisini geligtirmeye yoneliktir.

Tarihsel Anlama Kavrama Becerisi

“Tarihsel metinler tarihin akisi igindeki insanlarin egilimlerini,
kargilastiklari sorunlari, yasadiklari karmagik dinyayl acgiklama glclne
sahiptirler” (NCHS,1996). Yillardir Sturen Tath Gelenek konusu iglenirken
kullanilan metin su seklide verilmistir:
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“...Nevruziye adi verilen macunun kbkeni, kimi arastirmacilara gére Persler
Dénemine kadar uzamaktadir. Persler zamaninda, nevruz glinlerinde hekimler
ve eczacilar toplanarak bu 6zel macunu hazirlamiglardir. Bu macundan yiyenin
yil boyunca hastaliklardan korunacadina inanilmistir... Genis halk Kkitleleri
tarafindan ragbet géren mesir macununun, halkin inanglarina gére su faydalar
olduguna inanilir: Macundan yiyen bir kimseyi, bir yil boyunca zehirli hayvanlar
sokmaz. Nevruz giinii macundan en agir hastalar bile yese iyi olurlar...”(Altun
vd., 20011a: 83,85).

Gorllecegi Uzere gecmis donemlerde, insanlarin maruz kaldiklar
hastaliklara sifa arama surecinde yaptiklari calismalar ve uygulamalar
konunun iginde aktarilmis ve mesir macununun hangi dertlere deva olacagi
belirtiimistir (Altun vd., 2011a: 83-85). Metnin bu sekilde aktarilmasi tarihsel

anlama ve kavrama becerisini gelistirmeye yonelik oldugu soylenebilir.

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisinin alt basamaklarindan biri de
“Gegmiste yasamis insanlarin farkli gddilerini, inanclarini, ¢ikarlarini,
umutlarini ve korkularini belirterek bu insanlarin farkli bakis acilarini géz
6ninde  bulundurma’™ir  (NCHS,1996). Genel itibariyle  konunun
aktariimasinda; insanlarin hastaliklar karsisinda yasamis olduklari sorunlarin
acgiklanmasi ve bu sorunlara ¢ozum yollarinin bulunmasindan ve de dénemin
sartlar icerisinde bu sorunlari dogal yontemlerle tedavi etme gayretinden
dolayl metnin tarihsel analiz ve yorum becerisini gelistirmeye yonelik oldugu

soylenebilir.

Tarihsel Arastirma Becerisi

“Ogrencinin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi igin 6grenci,
ders kitabinin yaninda farkli materyallerle desteklenmelidir’ (NCHS,1996).
Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda konunun daha iyi
kavranmasi igin tarih atlasi, harita, ansiklopediler, CD’ler, Turk KalttrG
(Tuncer Baykara), Turk Milli Kiltiri (ibrahim Kafesoglu), Tiirk Ergenekon

Bayrami Nevruz (M. Abdulhaluk Cay) gibi materyal ve kaynaklar énerilmistir.
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(Altun vd.,2011b:113). Bu materyal ve kaynaklarin kullanilmasi tarihsel

arastirma becerisini gelistirmeye yoneliktir.

Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

“Sorun merkezli analiz ve karar verme etkinlikleri 6grencilerin,
gecmigte insanlarin kritik anlarda yiz ylize geldigi sorun ve ikilemlerle
kargilasmalarini saglar’ (NCHS,1996). Her insan, kendisi ya da bir yakininin
basina gelebilecek bir saglik sorununda, maddi ya da manevi birgok kayba
ugrayabilir. Bu, insanoglu var oldugundan beri sure gelen bir durumdur.
Konuda tedavi yontemleri Uzerine Osmanl’da yapilan calismalara vyer

“

verilmigtir. “... Dartsgifa’nin kurulugundan sonra buradaki hekimler, gsehir-
bélge halkinin saglik ve sosyal igleriyle de ilgilenmeye basladilar. Bu durum
sehirde mesir gelenegdinin yerlesmesini saglamistir. Onceleri Dariissifa’da
iyilesmeye yiiz tutan hastalara kiir halinde uygulanan tedavi seklinin faydali
olmasi lzerine bu gelenek halk arasinda da yayginlasmisgtir” (Altun vd.,
2011a: 84). Metinde de atalarimizin tip alaninda yaptiklari ¢alismalar ve
aradiklari tedavi yontemleri ginimuz tibbina isik tutabilecegi sonucuna
varilabilir. Ginumuzde insanlar modern tibbin sagladigi tedavi yontemleriyle
hastaliklarina tedavi yontemi aramaktadir. Ancak modern tibbin yetersiz

kaldigi noktalarda alternatif tiptan da faydalanmaktadir.

“Ogrencilerden tarihi sahsiyetlerin davranislarini ahlaki yénden
yargilamalari  istendiginde bu yargilamayi dayandirdiklari  degerleri
aciklamalari istenmelidir. Gegmig bir olay hakkinda 6grencinin ahlaki yargiya
varma girisimi, degerleri agiklama konusunda daha saglikli bir 6grenci olarak
yetismelerini saglayacaktir’(NCHS,1996). Yillardir Siren Tath Gelenek

konusu iglenirken kullanilan metin su seklide verilmistir:

“...Manisa Mesir Macunu Senliklerinin tarihgesi Kanuni Sultan Siileyman
Dénemine kadar uzanmaktadir. Kanuni Sultan Sileyman’in annesi Ayse Hafsa
Valide Sultan, 1522 yilinda Manisa’da bir cami yaptirmisti... Kanuni Sultan
Siileyman, annesi Hafsa Sultan’in 19 Mary 1934 tarihinde vefatindan sonra, bu

camiye bimarhane, hamam ve bir de imaret ekletti...(Altun vd., 20011a: 83).
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Goruldugu Uzere metinde, Kanuni Sultan Suleyman’in annesinin
Manisa’da yaptirmis oldugu camii ve vefatindan sonra oglu Sultan
Suleyman’in bu camiyi genisleterek ek binalarla daha kapsamli bir kompleks
haline donasturdugu anlatiimaktadir (Altun vd., 2011a: 83). Osmanl tarihinin
en onemli padigahlarindan biri olan Kanuni Sultan Sileyman’in annesine ve
onun yaptirmis oldugu esere verdigi deger ve onem tarihsel sahsiyetlerin
davranig ve ahlaki degerlerini orneklendirme yonunden, ogrencilerde

bugunku degerlerimizle karsilastirma imkani saglar.

4.2.7. Cizgilerin Dili

Kronolojik Diigiinme Becerisi

Konuda Orta Asya’da Uygur Turklerinden baglayarak 8 ve 9.
yuzyillarda minyatur sanatiyla ilgili ornekler verilmigtir. Minyatlr sanatinin
Blyuk Selguklu doneminde de devam ettigini akabinde Anadolu Selguklu ve
Osmanli doneminde de bu sanatin 6nemini koruduguna kronolojik olarak yer
verilmigtir. Osmanli dénemine ait Unli minyatir ornekleri yapildiklar tarihle
birlikte o6rneklendirilmistir (Altun vd., 2011a: 87-89). Minyatir sanatinin
gelisim sureci ve tarihimizdeki yeri, kronolojik olarak orneklendirilerek
verilmesi Kronolojik Dusinme Becerisi agisindan etkili bir 6grenme

saglayabilir.

Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisi

Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisinin alt basamaklarindan biri de
“gorsel (fotograflar, temsili resimler, egitsel karikatiirler ve mimari ¢izimler
vb.) ve edebi lriinler (roman, siir ve oyunlar vb.) ile miizik (halk mdizigi,
popliler ve klasik miuzik) eserlerini kullanma’”dir (NCHS,1996).  Uygur
Devleti’nden itibaren verilen minyattr érneklerinin Osmanli Dénemine kadar
resimlerle orneklendiriimesi Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisinde

fotograf ve temsili resimler ile 6grenmeyi i¢sellestirmeye katki saglayabilir.
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Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarihsel analiz ve yorum yapabilmek i¢in 6grenciler tarihsel kavrayis
becerilerini kullanmalidir (NCHS, 1996). Bu metinde kullanilan minyatlr ve
figlrlerin tarihsel anlama ve kavrama becerisini gelistirecek yonde
oldugundan; metnin tarihsel analiz ve yorum becerisini gelistirmeye yonelik

oldugu soylenebilir.

Tarihsel Aragtirma Becerisi

Ogrencinin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi igin dgrenci,
ders kitabinin yaninda farkh materyallerle desteklenmelidir (NCHS,1996).
Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda konunun daha iyi
kavranmasi icin tarih atlasi, harita, ansiklopediler, CD’ler, Turk Sanati (Oktay
Aslanpa) gibi materyal ve kaynaklar onerilmigtir (Altun vd.,2011b:117). Bu
materyal ve kaynaklarin kullanilmasi ve metin icinde gosterilen haritalardan
ve fotograflardan 6grencilerin ¢ikarimda bulunmalarinin istendigi sorularin

olmasi tarihsel arastirma becerisini gelistirmeye yoneliktir.

Tarihsel Sorun Analiz ve Karar Verme Becerisi

Sorun merkezli analiz ve karar verme etkinlikleri 6grencilerin, gegmiste
insanlarin kritik anlarda yuz yuze geldigi sorun ve ikilemlerle karsilagmalarini
saglar (NCHS, 1996). Metinde yer verilen gorsellerde gec¢mise ait sehir
planlari, dinsel figurler ve torenler tarinte yagsanmig olaylarin gérsel manada
ogrencinin  zihninde canlandirmasinda yardimci olabilir. Boylece o
donemlerde yasanmig olaylari ve sorunlari daha kolay idrak edebilir. Metne
bu acidan bakildiginda gorsellerle desteklenen metin, tarihsel sorun analiz ve

karar verme becerisini destekleyebilir.

4.2.8.Mogolistan’daki Turk Anitlan Projesi

Kronolojik Diigiinme Becerisi
Bu metinde Turkiye isbirligi ve Kalkinma Ajans’nin (TiKA), Tirk
Kultirane ait ilk yazili eser olarak bilinen ve Destan Yazanlar konusunda yer
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verilen Orhun Kitabeleri’nin korunmasi ve degerinin anlasilmasi amaciyla
yapilan c¢alismalar kronolojik bir sira icerisinde ele alinmigtir (Altun vd.,
2011a: 91-92). Destan Yazanlar konusunda Orhun Kitabelerinin tarihsel
sureci ve onemine yer verilirken, Mogolistan’daki Tirk Anitlari Projesi
konusunda bu eserlerin giniimiizde de varh@ini siirdiirdiigi ve TIKA’nin bu
eserler igin yaptigi galismalara kronolojik olarak yer veriimesi Kronolojik

Dusunme Becerisini geligtirmeye yoneliktir.

Tarihsel Anlama Kavrama Becerisi

Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisinin alt basamaklarindan biri de
“Tarihsel belge veya metnin yazarini ve kaynagini belirtme”dir (NCHS, 1996).
Tirklere ait bilinen ilk yazili belge olan Orhun Kitabeleri’nin TIKA tarafindan,
Tarkler agisindan tarihsel 6Gnemini ortaya koymaktadir. Metinde, bu eserlerin
korunmasi ve degerinin anlagilmasi agisindan TIKA'nin yaptidi calismalar bir
ders saatinde anlatiimak Uzere planlanmigtir. Ayrica Unitenin son konusu
olan Mogolistan’daki Tirk Anitlari Projesi yakin gecmise ait tarihsel bir
anlatim sunmaktadir (Altun vd., 2011a: 91-92). Konuda yer verilen tarihsel

anlatim Tarihsel Anlama ve Kavrama Becerisini geligtirmeye yoneliktir.

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisinin alt basamaklarindan biri de
‘neden sonug iliskilerinin birgok boyutunu (bireyin ve tarihi sahsiyetlerin
6nemi, ekonomik ve nesnel kogullarin 6nemi, dlisiincelerin, insan ¢ikarlarinin
ve inancglarin etkisi, sansin ve tesadlfiin rolii) gbz éniine alarak bu iliskiyi
analiz etme”dir (NCHS, 1996). Metin islenmesi icin ayrilan bir ders saati
siiresince TIKA'nin yapmis oldudu calismayla Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
olusturulmaya calisiimistir. Bu amag¢ dogrultusunda insan c¢ikarlarinin ve
inancglarinin etkisi kiltirel manada o6grenciler tarafindan yorumlanmasi
hedeflenmigtir. Bu ydnilyle metinin tarihsel analiz ve yorum becerisini

gelistirmeye yonelik oldugu sdylenebilir.
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Tarihsel Arastirma Becerisi

“Ogrencinin ders kitabindaki yorumlarla sinirli kalmamasi igin égrenci,
ders kitabinin yaninda farkli materyallerle desteklenmelidir’ (NCHS,1996).
Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda konunun daha iyi
kavranmasi igin tarih atlasi, harita, ansiklopediler, CD’ler gibi materyal ve
kaynaklar onerilmistir (Altun vd.,2011b:121). Bu materyal ve kaynaklarin
kullaniimasi ve metin iginde gosterilen haritalardan ve fotograflardan
ogrencilerin ¢ikarimda bulunmalarinin istendigi sorularin olmasi tarihsel

arastirma becerisini gelistirmeye yoneliktir.
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5. SONUG VE ONERILER

5.1.Sonug

Bu calismanin amaci Sosyal Bilgiler programinda yer alan ve 2006-
2011 yillari arasinda okutulan 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki tarih
konularinin  NCHS tarafindan geligtirilen tarihsel dislinme becerilerine

uyumunu degerlendirmektir.

Tarih 6gretiminin gercek manada tarafsizligi her zaman bir tartisma
konusudur. Her ulus devlet; tarihi, kendi penceresinden bakarak anlatir. Bu
nedenle taraflilik dogaldir. Bu perspektiften bakacak olursak, bu arastirmanin
sonuglart:

Destan yazanlar haricindeki konularda genel olarak kronolojik
disunme becerisini gelistirecek yonde ifadeler kullaniimigtir. Bu eksikligin en
onemli nedeni edebi bir konu olan destanin ne oldugu hususunda herhangi
bir bilgiye sahip olmayan 6grencilere destan kavrami tUzerinden tarih 6gretimi
verilmeye calisiimasidir. ClnklU 6grenciler bu edebi tir ve genel ozellikleri
hakkindaki genel bilgileri ancak 8. sinif Turkge &gretim programiyla
edinebilmektedir. (Bkz: Meb, 2018).

Oysa Timurtas’in(1997: 538) da belirtigi Uzere; “Destanlar, ne sadece
tarih, ne de sadece edebiyattirlar. Milletlerin efsanevi tarihidirler’(akt: Akkus,
2007: 43).Bu nedenden dolayi dersi yuriten sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
destanlarin énemli ozellikleri hakkinda ogrencilere gerekli bilgileri vermeleri
cok onemlidir. Ayrica bu noktada son olarak belirtimesi gereken husus; yeni
hazirlanan sosyal bilgiler 6. sinif ders kitabinda kullanilan destan
metinlerinde efsanevi anlatimlardan mimkin oldugu kadar uzak durulmaya
cahsildigidir(Yilmaz, Bayraktar, Ozden, Akpinar ve Evin, 2018: 47,50).

Destan Yazanlar konusunun inandiricilik boyutunun olmamasi ve Turk
Buyukleri Kendilerini Anlatiyor konusunda gecgen otobiyografik anlatimlardaki
muglak ve celiskili ifadeler tarihsel anlama kavrama becerisini olumsuz yonde

etkileyebilir. Bunu 6nlemek icin ddrencilere Miladi ve hicri takvim arasindaki
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fark ve bu takvimlerin kullanildigi donemler hakkinda bilgi verilebilir. Diger

konularda ise bu becerinin aktariminda herhangi bir sorun gérinmemektedir.

Ogretmen kilavuz kitabinda, konulara gére Onerilen materyaller ve
kaynaklarin neler oldugunun yazilmasi, tarihsel arastirma becerisini

geligtirecek yaklagimlardir.

Tarihi kahramanlar konusturulurken ¢ogu kez, aslinda ders Kkitabi
yazarina, yani modern doneme ait olan bakis acilari, yorumlar, kavramlar,
zaman ve mekan algilarn kurgusal metinlerle dénemin insanlarina mal
edilmektedir. Bu durum sadece dilsel ve yaklagimsal degil, ayni zamanda
olgusal anakronizm hatalarinin dogmasina sebep olabilir. Baska bir ifadeyle,
tarihi olgulari bugunun kavram ve yaklasimlariyla aciklamanin otesinde, bu
kavram ve vyaklasimlari donemin insanlarinin bildigi ve kullandig
varsayilarak, tarihin olgusal gercgekligine aykiri bir bilgi Uretiimektedir. Ancak
2018 yilinda okutulan ders kitabinda tarihi sahsiyetleri konusturmak yerine
yazarlar tarafindan kigiler ve eserleri hakkinda bilgi verilmektedir. (Yiimaz vd;
2018: 66-69).

Her ulus devletin milli degerlerini ve kimligini, verdigi egitim ve ders
kitaplari araciligiyla yuceltmesi dogal bir olaydir. Tarihsel analiz ve yorum
becerisine ve tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisine yonelik bu
bakis agisiyla hazirlanmis konular milli ve dini degerleri kendi penceresinden

aktarmaktadir.

5.2. Oneriler

Milli Egitim Bakanligr’nin baslatmis oldugu Ucretsiz ders kitabi ve
ogretmenlere gonderilen ogretmen kilavuz kitabinin yani sira bu kilavuz
kitaplarda konunun anlatiminda 6gretmene ek kaynak olarak belirtilen kitap
veya farkl dokUmanlarda gonderilebilir. Bu gonderim 6gretmenin c¢alistig
bdlgenin cografi konumu g6z 6nudnde bulundurularak bakanhk aracihgiyla

gonderilmesi bolgesel farkhliklar ve kaynaklara ulagsim sorununu en aza
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indirgeyebilir. Bu durum ogrencilerin kaynaklara erisiminde firsat esitligi

saglama konusunda da 6nemli bir adim olabilir.

Sosyal bilgiler dersinde Destan Yazanlar konusunda ise, destan
kavramini ve ne oldugunu bilmeyen o6grenciler igin problem olusturabilir.
Turkce dersinde destan kavrami ve Orneklerinin sosyal bilgiler dersindeki
“destan yazanlar” konusundan énce ele alinmasi daha faydali olabilir. Sosyal
bilgiler ve Turkge derslerinin daha koordineli ve konularin birbirini takibi
ogrenme etkinligini arttirabilir. Destan Yazanlar konusundaki eksik kronolojik

bilgiler ise yeni basilacak ders kitaplarinda g6z énunde bulundurulmalidir.

Kurgusal metinlerin olusturulmasinda ders kitabi yazarlarinin sahip
oldugu kurgu ve yorum serbestligi tarihi roman, dyku ve tiyatro yazarlarininki
kadar genis olmamalidir. Cunku edebi eserlerden farkli olarak, ders
kitaplarinin  6grencilere tarih arastirmalarina dayanan bilgiler sunma
sorumlulugu ve zorunlulugu vardir. Dolayisiyla, yazilan metinlerin tarihsel
gerceklige uygun olmasina ve Ozellikle de dénemin yaklagimlarini dogru bir

sekilde yansitmasina hususi bir 6zen gosterilmelidir.
Tarih ogretimi konusunda ogretmenlere sunulacak bilgilendirme

seminerleri veya uzaktan egitim olanaklariyla dgretmenlerin derslerde daha

etkin rol almasina katki sunabilir.
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