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OZET

Okul Oncesi Egitimde Alternatif Yaklasim: Orman Okullarinda Ogretmen, Veli

ve Yonetici Goriislerinin Incelenmesi

Orman okulu felsefesi doga temelli yaklasima dayanmakta ve orman okullar
icerisinde dogal cevrede aktif Ogrenme merkezli faaliyetleri barindirmaktadir.
Geleneksel egitim sisteminden farkli olarak orman okulu biitiinsel gelisimi
destekleyen, esnek Ogrenmeye olanak taniyan, gocuklara agik havada, dogayi
kullanarak o6grenmelerine olanak saglayan alternatif bir egitim yaklasimidir. Bu
arastirmanin amaci Tiirkiye’de orman okulu uygulamalar yiiriiten okullarda gorev
yapan yonetici ve Ogretmenler ile ¢ocugu bu okula devam eden velilerin bu
uygulamalara yonelik goriiglerinin incelenmesidir. Bu amaci gergeklestirmek igin;
orman okulu uygulamalarinda siif i¢i ve smf digi etkinliklerinin Milli Egitim
Bakanligt (MEB) miifredatina uygun olarak yiriitilen okul Oncesi egitim
uygulamalar1 ile farkliligi, orman okullarinin O6nemi, gerekliligi, uygulama
orneklerinin arttirilmasi i¢in gereksinimler, orman okulu egitmeni olmak i¢in ne tiir
niteliklere sahip olunmasi gerektigi ve orman okullarinin gelisimine yonelik
farkindalik saglamak amaciyla nasil ¢alismalar yiiriitiilebilecegi konularinda sorulara
cevap aranmistir. Arastirmada nitel aragtirma yoOntemlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki orman anaokulu uygulamalarini
yiiriiten okullar olusturmustur. Bunlarin igerisinde ulasilabilen iki devlet, lic 6zel
orman anaokulunda gorev yapan yedi yonetici, 30 6gretmen ve ¢ocugu bu okula
devam eden 83 veli 6rneklem grubunu olusturmustur. Arastirmanin sonucunda veli,
yonetici ve Ogretmenler agisindan orman okulu Ogrenci merkezli Ogrenme
yaklasimini uygulamasi nedeniyle diger egitim kurumlarindan farklilagtig1 i¢in tercih
edilmektedir. Cocuklar agisindan biitiinsel gelisimin 6nemli oldugunu diisiinen bu
katilimcilar, orman okulu farkindaliginin yiiksek oldugu bir kesimi temsil etmekle

birlikte kalifiye eleman bulma konusunda sikintilar yasandigina dikkat cekmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif egitim, orman anaokulu, orman pedagojisi



ABSTRACT

An Alternative Approach in Preschool Education: Teachers’, Parents’ and

Executives’ Views in Forest Schools

The philosophy of the forest school is based on a nature-based approach and
includes active learning centered activities in the natural environment within forest
schools. Dissimilarly to traditional education, forest school is an alternative
education approach which supports the development of children by allowing the
flexible learning in an outdoor environment and by using nature. The purpose of the
administrators who work in schools that executes applications in Turkey and forest
school teachers and parents of children who attend this school of research is to
examine the opinions of those applications. In order to achieve this goal, we sought
to answer questions about the differences between preschool and non-classroom
activities in Forest School practices in accordance with the MEB curricula, the
importance of forest schools, the need to increase the implementation examples, the
qualifications of forest school to be trained, and how to carry out activities in order to
raise awareness about what qualifications to be able to become a forest school
instructor and the development of forest schools. Case science pattern was used in
the study of qualitative research methods. The research has created schools that carry
out forest nursery practices in Turkey. Among these, two states, seven
administrators, 30 teachers and children working in three private forest nursery
schools, constituted 83 parents’ sample groups continuing to this school. As a result
of the research, parents, managers and teachers are preferred to be different from
other educational institutions because of the application of the student-centered
learning approach of the forest school. These participants, who think that holistic
development is important for children, have pointed out that although they represent
a high degree of Forest School awareness, there are difficulties in finding qualified
staff.

Keywords: Alternati education, forest kindergarten, forest pedagogy
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1. GIRIS

Cocuklara, gen¢ insanlara, yetiskinlere ormanlik bir alanda &grenme
tecriibeleri saglayan ve bireylerin 6zgiivenlerini ve 6zsaygilarini gelistirme olanaklari

sunan Orman okullarinin tarihi 18. yiizyila kadar dayanmaktadir (1).

Disarida 6grenme, siif disinda egitim, baska bir deyisle duvarsiz egitim
kavramim i¢inde barindiran Orman okullarinin Onciileri Rousseau, Pestalozzi,
Froebel, Dewey, Montessori, Piaget, Vygotsky, Goleman, Gardnerand ve
Csikszentmihalyi’dir (2). Cocuklara dogal diinyayr 6gretme amaciyla 1950’lerde
Iskandinavya’da ortaya ¢ikan orman okullari, cocuklarda gevre bilincini gelistirmek
ve bunun siirdiiriilebilirligini saglamak agisindan siireg¢ igerisinde egitimci ve

ebeveynlerin de aktif rol oynadiklari gok 6nemli kurumlardir (1).

Orman okullar1 kapsaminda birgok degisken bulunmaktadir. Bu degiskenler;
ormanlik alan kullanimi, yetiskin ve cocuk sayist orani, klasik egitim anlayisina
uygun 6grenme, bes duyu organini kullanarak kesfetme 6zgiirliigli, zamanin 6nemli
bir diliminde cocuklarla diizenli iliski kurma ve farkli 6grenme sekilleri olarak
siralanabilir (3). Orman okullar1 ¢evre egitiminin ¢ocuklara kalici ve dogayla i¢ ige
bir sekilde verilmesini hedeflemekte ve geleneksel anaokullarinda ylriitiilen
calismalar1 kaldirarak sinif dis1 egitim ile cocuklarin ¢evreye karsi duyarli olmalari

konusunda egitimci ve ebeveynlerin aktif rol oynamalarini saglamaktadir.

Orman pedagojisi ve orman okullar1 uygulamalarina iliskin Orneklerin
incelenecegi bu ¢alismanin amaci; orman okulu metodolojisinin Tiirkiye’deki
uygulamalari ile mevcut orman okullarinin, bu okullarda yer alan 6gretmen, veli ve
yoneticiler tarafindan nasil degerlendirildiginin incelenmesidir. Bu temel amag
dogrultusunda orman pedagojisi uygulayan okul oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan okul yoneticileri, 6gretmenler ve okula devam eden cocuklarin ailelerine

asagidaki sorular sorularak cevap aranacaktir.

e Orman okulu uygulamalarinda smif i¢i ve siif disi etkinliklerinin MEB
miifredatina uygun olarak yiiriitiilen okul Oncesi egitim uygulamalar1 ile arasinda

fark var midir?



e Orman okullarinin 6nemi, gerekliligi, uygulama Orneklerinin arttirilmasi

icin nelere ihtiya¢ duyulmaktadir?

e Orman okulu egitmeni olmak i¢in ne tiir niteliklere sahip olunmasi

gerekmektedir?

e Orman okullarin gelisimine yonelik farkindalik saglamak amaciyla nasil

calismalar yirtitiilebilir?

Ayni zamanda bu ¢alismada orman pedagojisi ve orman okullarma iligkin
ornekler incelenerek; diinyada c¢evre egitimi, cevre bilinci ve farkindalig,
siirdiiriilebilir cevre ve siirdiiriilebilir okullarin nasil gelisecegi konularinda bir

farkindalik saglanmak istenmektedir.

Bu calisma, Tirkiye’de daha oOnce iizerinde calisilmamis olan orman
okullarinin 6énemi ve gerekliligi, uygulama 6rneklerinin arttirilmasi, orman anaokulu
egitmeni olmak icin sahip olunmasi gereken nitelikler ve orman okullarindaki

yonetici, 6gretmen ve velilerin algilarini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.



2. GENEL BILGILER

2.1. Alternatif Egitim

Terminolojik olarak bakildiginda alternatif egitimin tartisgilan bir kavram
oldugu goriilmektedir (4). Literatirde Ron Miller tarafindan “felsefi alternatifler”
olarak tanitilan ve biitiinciil egitimin temelini olusturan disiplinlerin karisimi olarak

ortaya ¢ikmuistir (5).

Ron Miller ve Don Glines gibi yazarlar “egitim alternatifleri” terimini
kullanmiglardir. Farkli disiiniirler tarafindan “alternatif’in yerine, “geleneksel
olmayan”, “klasik olmayan”, “standart olmayan”, “otantik/gercek”, “holistik”,
“ilerici” gibi kelimelerinde siklikla kullanildigi goriilmektedir. Fakat Robin Ann
Martin gibi yazarlar alternatif egitim kelimesi konseptinin kolaylikla karar
verilebilecek bir kavram olmadigini vurgulayip soyle demistir: Bu karisiklik;
yaraticiligin, cesaretin, isbirliginin ve sevginin, anlamli 6grenmenin, temel degerlerin
ve farkli ifadelerin nasil kolaylastirilacagina dair arastirmalarimizi sinirlayarak insan
potansiyelinin gelisimini engellemekte oldugunu vurgular (6). Amerika Egitim
Bakanligr ise alternatif egitimi ilkokul ve ortaokuldaki ogrencilerin normal
ihtiyaglarinin geleneksel egitimle karsilanamadigini vurgulamis, bu eksiklikleri
gidermek icin geleneksel olmayan ve ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilamasi amaciyla
kullanilan bir sistem olarak tanimlamaktadir (7). Bu calismada “alternatif egitim ve

alternatif okullar” terimleri kullanilacaktir.

Egitmek kelimesi (educate) Latince “beslemek, biiylimesine neden olmak”
anlamina gelen “educare” kelimesinden tiiremis ve Ingilizce ile ¢agristmmi organik
olarak siirdiirmustiir. Egitim, alt1 yasindan itibaren zorunlu olarak baslayip, lise ve
tiniversite egitimini tamamlayinca bitmeyen insanin yasadigi cevreye karsilik
vermesi, onu islemesi eylemi ve egitim yasama, biliylime, deneme ve yansitma
temelinde devamli olarak var olan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (8). Egitimin
konusu, ge¢miste ortaya ¢ikmis bilgi ve becerilerden olusur, bu nedenle okulun ana
is1 bu bilgi ve becerileri yeni nesillere aktarabilmektir (9). Egitim hayat i¢in bir
hazirlik degil aksine hayati yasamaktir. Egitim deneyimlerin siirekli yeniden
yapilandirilmasi yoluyla yasama siirecidir. Bireyin ¢evresini kontrol etmesini ve

olanaklarini1 yerine getirmesini saglayacak olan tiim kapasitelerin gelismesidir (10).



Bu tanimdan hareketle John Dewey’in “yaparak yasayarak™ kavramini akla

getirmektedir (11).

Illich, okulsuz toplum adli eserinde okullarin ne 6zgiirlestirici ne de mantikl
bir kurum olmadigini savunmus, pratik degeri olmadigin1 ve niteliklerle baglanti
kurulmadigint ve bu ylizden Ozgiirlestirici ve egitimsel olmadigi savini One
sirmistiir (12). Tarihte de okul kavramina karsi c¢ikan diisiiniirlerin sayisi
azimsanmayacak derecede fazladir. Bunlarin basinda William Blake ve ozellikle
Charles Dickens gelmektedir (13). Kuzey Amerika’da yiiz elli yildan fazla siiredir
zorunlu olan egitimin savundugu gorlis, okullarin yeniliklere ihtiyacinin
bulunmadigidir ama okul roliiniin, yapisinin, ilkelerinin, yonetiminin biitiiniinii
kapsayan bir bi¢imde yeniden ele alinmasi ve yeniden olusumunun gerektigidir (14).
Ister okulda ister okul disinda olsun egitim sistemi ii¢ amaci gerceklestirmeye
caligmaktadir. Birincisi var olan kaynaklara ulasmak kosuluyla 6grenim goren
herkese imkan saglanmali, ikincisi bilgi sahibi olanlarin kendilerinden bir seyler
O0grenmek isteyenleri bulmalarina firsat taninmali, tiglinciisii 6grenim gérmek isteyen
kisinin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglayabilecek firsat tanmnmalidir. Ogrenciler
zorunlu bir miifredat programini uygulamaya zorlanmamali, bir diploma ya da
sertifika edinmek i¢in bir ayrimciliga tabi tutulmamalidir. Boyle bir egitim sistemi

son derece evrensel 6zellik tagimaktadir (12).

Alternatif egitimin diisiinsel arka planin sekillendiren diisiiniirlerden biri olan
Kant’a gore bilgilerimizin temelini insan zihni meydana getirir, bilgi insan aklinin
onceden sekillenmis faaliyetinden dogar (12). Insan “canli doga sisteminde” kendine
Ozgli bir yapiya sahiptir. Akil sahibi bir varlik olarak insan, dogal yeteneklerini
kullanarak kendi tarafindan konulmus amaglar sayesinde kendini gelistirebilir (16).
Gergek egitim insanlart medenilestirmek, kiiltlirlestirmek ve ahlakilestirmek gibi ii¢
noktada toplanir ve sonuncusu egitimin amacim teskil eder. Kant’in egitim
yaklagiminda {i¢ etki vardir: gozetme (korumak-kollamak), disiplin, 6gretim.
Gozetme etkisinde baslica kural miimkiin oldugunca tabiata uymaktir. Zarara
sokmaktan, giiclerini zararli yonde kullanmaktan cocuklari gozetme yoluyla

alikoyabiliriz. Ogretimden kasit, dgrencilere beceri ve bilgi kazandirmaktir (17).

Alternatif egitimin temelini olusturdugu diisiiniilen filozoflardan bir digeride

Jean Jacques Rousseau’dur. Rousseau, natiiralist egitim diislincesini savunmustur.



Doga ve dogal olan kavramlar natiiralist epistemolojinin anahtar kavramlaridir.
Dogaya ve gelisime uygun egitim verildiginde egitim sisteminde hata yapilmaz.
Rousseau’nun Emilia adli eserinde zorlayici Ogretmenin otoritesini reddettigi
goriliir. Zora dayanan egitim metotlarina siddetle karsi ¢cikmistir. Cocuk merkezli,
ilerici goriisii benimseyen 6gretmen modeli ve dogayla uyum halinde 6grenmeyi
savunmustur. Bu modeli benimseyen 6gretmen, dogal cevrenin egitimsel giiciini
gorebilen ve ona miidahale etmek yerine dogayla calisan, cocugun c¢evreyle
etkilesimini gelistiren ve bu siiregte kesfederek 6grenmenin tercih edildigi bir yapidir
(18). Rousseau insanin dogal yasamdan toplumsal yasama gecerken kisisel 6zelligini
kaybedip kolelestigine inanmaktadir ve ona gore gercek dogadir ve insan dogal bir
varhiktir. Ozgiir kisi, iradesini kullanarak kendi isteklerini elde etmek, ihtiyaglarmi
gidermek i¢in bagkalarinin yardimina gerek duymayan kisidir. Egitimin 6zii cocugun

kafasini doldurmak degil, onu dogru, aydin ve diistinceli kilmaktir (19).

Alternatif egitimin savunucularindan biri de Ivan Illich’tir. Toplumun
okulsuzlastirilmasin1 savunan Illich’e gore; fakir olan G6grencilerin ¢ogu okulun
kendilerine kazandirdigi seyi sezgisel olarak bilmektedir. Bu Ogrencilere igine
girdikleri siireci ve ger¢ek yasama iliskin olani birbirine karigtirmalarina neden
olacak bir egitim verilmektedir. Belirsiz bir hal alan durumda yeni bir mantik
devreye girmektedir ve bu durum ne kadar siirece dahil edilirse o kadar iyi sonug
alinabilmektedir. Ogrencilerin “okullulastirilmasina” dgretmeyle 6grenim, biiyiik
gelismeyle egitim, diploma ile yeterlilik, akicilikla yeni bir sey ortaya koyma
arasinda bir karigiklik olusturulmak istenmesidir. Okullulastirma 6grencinin imgelem

giicii, deger yerine hizmetin gegerli kabul edilmesi sebebiyle olusturulmaktadir (12).

Illich’e gore okulsuz toplum, o6grenme ediniminin iki yonlii dogasim
vurgulamaktadir. Tek basina tekrara dayali 6gretimde gosterilecek 1srar bir felakete
neden olabilmektedir. Ogrenmede mevcut olan diger ¢esitlerde esit olarak yer
verilmelidir. Ancak bir yetenegi 6grenmek i¢in okullar yanhs yerlerse, bu durum
okullarin egitim i¢in de kotii yerler olduklarimi vurgulamaktadir. Okullar bunlar
arasinda bir ayrim gozetmediginden dolayr her iki gorevi de yerine tam anlamiyla
getirememektedir. Miifredat konusuyla alakali oldugundan dolay1 pek cok okul bir
yetenegi gelistirme anlamina gelen program baska bir diger gorevle birlestirilmistir.

Tarih dersi matematik dersinde gosterilecek gelismeyle ve oyun hakkini kazanma da



derse devamla iliskilendirilmektedir. Ac¢ik uclu kisisel cabalarla elde edilen
yeteneklerin aragtirmaya yonelik kullanimini tesvik eden sartlarin diizenlenmesinde
bile hi¢bir ise yaramazlar ve okullar “6zgiir egitim” terimiyle ifade edilir. Bunun ana
etkeni okulun zorunlu olmasi ve okullasma adina okullasmanin ger¢eklestirilmesidir.
Boylesi kurumlara siipheli imtiyazlar1 kazandiran sey, 6gretmenlerin bu kurumlarda
zorunlu olarak  kalmalanidir. Nasil ki yetenek Ogretiminin, miifredat
sinirlandirilmalarindan  bagimsiz olmasi1 gerekiyorsa, 6zgiir egitimin de devam

mecburiyetinden bagimsiz olmasi gerekmektedir (12).

Mlich, diinyanin en iyi Ogretmeninin bile &grencilerini “gizli egitim
programlari”ndan koruyamayacagini o6ne siirmektedir. Okulda tartigilanlar, lise iki
fizigiyle lise son jimnastigi arasinda ne gibi ortak yanlar olduguyla smirlidir. Okul,
dort belirgin ozelligiyle (e8itim zorunludur ve zamanin ¢ogunu alir; uzman
Ogretmenler tarafindan verilir; yaslara gore siniflanmistir; belli bir program izler),
“muhafaza edilen” bir kiiltiirii aktarir ve bdylece yiiriirliikte olan toplumsal kurallart -

ayiklama yontemiyle- “muhafaza etme” gorevini yerine getirmis olur (13).

Alternatif egitim kavramimin dayanak noktalarindan biri de glinlimiiz
teorisyenlerinden John Holt’tur. Holta gore egitim; bazi insanlarin, digerlerinin
bilmesinin gerekli oldugunu disiindiigii seylerin 6gretilmesini saglayan, birileri
tarafindan digerlerinin iyiligi i¢in uygulanan, kaliba sokmaya ve sekillendirmeye
yarayan bir sistemdir. Holt, “egitim, zorunlu egitim, zorunlu o6gretim insanlik
bilincine ve zekdsina karsi islenmis bir su¢ ve zorbaliktir. Herkes miimkiin olan her
yvolu deneyerek ondan kurtulmaya bakmalidir”demistir (20). Uzun yillar 6gretmenlik
yapan Holt’un "¢ocuklar neden basarisiz olur’¢aligmasi ve onu izleyen kitaplar1 okul
reformu hareketlerinin odak noktasi haline gelmistir. 1977 yilinda ilk sayisini
yaymladigi “Okulsuz biiyliyen” (Growing Without Schooling) adli ¢alismasindan
baslayarak cocuklar1 okul disinda egitim alan aileleri desteklemeye calismistir. Bu
sistemde egitim goren cocuklar geleneksel okuma talimatlar1 olmadan okumay1
Ogrenmisler ve arkadas edinmislerdir. Seckin kolejlere kabul edilen bu g¢ocuklar
sonrasinda kendilerine iyi isler bulmuslardir (21). John Holt 1981 yilinda evde
egitimle ilgili Kendi Kendinizi Egitin adinda bir kitap yazdi ve 1985 yilinda hayatinmi
kaybedinceye kadar “Okulsuz biiyiiyen” (Growing Without Schooling) adli dergiyi

yayimlamaya devam etti. Evde egitim alanlardan yeni seyler 6grenen Holt’a gore



evde egitim, farkli bir seyler yapmakla ilgilidir. Evde egitim gormiis ¢ocuklar iyi
dinlenilmelidir. Cilinkii onlar, eski varsayimlar olmadan 6grenmeye ¢alismaktadirlar

(22).

Alternatif egitimin diisiinsel arka planina katki sunan diisiiniirlerin ortak
noktasindan egitimin her yerde ve her kosulda alinabilecegini, yaparak yasayarak
olusan Ogrenmenin kalici olacagini, aynt zamanda okullarin 6grenmeyi tek tipe

indirgedigini savunduklar1 anlagilmaktadir.

XVI. yiizyildan itibaren de, yeni egitim Onciilerinin benimsedikleri ilke ve
goriisler dile gelmeye baslamistir (23). Yeni olusan egitim akimlarinin amaci gocugu
merkeze alan ve gergek yasam egitiminden s6z eden akimlari igerisinde barindiran

akimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Birinci diinya savasindan sonra Amerika ve Avrupa lilkelerinde etkili olmaya
baslayan bu yeni egitim akimlarinin amaci, ilk olarak Fransa’da dile geldigi {izere,
gercek egitim sorunlariyla ilgilenmek olmustur. Cocuktan hareket akimi, kir egitim

yurdu ve is egitimi akimlarinin merkezi Almanya olmustur (24).

Okul kurulus sistemlerini Kemal Ayta¢ li¢ baslik altinda toplamistir. Bu
sistemlerden birincisi paralel hatlar sistemidir. Paralel hatlar sistemi toplumsal
siniflara gore diizenlenmis okul sistemini igerisinde barindirarak bu toplumsal sinifa
mensup ¢ocuklarin gidebilecekleri okullar farklilik gdstermektedir. Gegen yiizyilin
baslarma kadar genel olarak Avrupa okul sistemleri bu grupta yer almaktadir.
Ikincisi olan catal sistemi biitiin dgrenciler igin temel ortak bir egitim séz konusu
olup, 1lkogretim okullar1 herkese agiktir. Ortaggretim, bu temel egitim tizerine paralel
hatlar olarak olusturulmustur. Bu kademede yer alan okullar arasinda karsilikli
gecisler olduk¢a zordur. Ornegin, Tiirkiye’de genel liseler ve meslek liselerinde
oldugu gibi. Ugiinciisii olan merdiven sistemi ise okul kademeleri ve tiir arasinda
yatay ve dikey gecislerin olabildigince acik hale getirildigi okul sistemlerini ifade
eder. Bu model, demokratik, yarismaci ve esitlige dayali bir toplum anlayisinin
iriinii olup mevcut ABD okul sistemleri genel olarak bu anlayisa dayanmaktadir.
Okul kurulug sistemleri Tiirkiye’de de yukaridaki modellerin izlerini tagimaktadir
(25). Batili iilkelerde gelisen ve Tiirkiye’de de destek bulan bazi okul modelleri,

asagida sirasiyla agiklanmaya ¢alisilmistir.



Batili iilkelerde gelisen ve Tiirkiye’de de destek bulan bazi okul modelleri

asagida sirasiyla aciklanmaya calisilmistir.

Seckinler Egitim Akimi; okulu, egitimin se¢me ve eleme islevi oldugunu
kabul eden bir anlayisa bagli olarak bazi1 6zelliklere gore secilmis kisilere egitim
veren bir yer olarak gdrmiistiir. Platonun devlet kitabinda savundugu egitim, belirli
sayidaki seckin bir grubun yetistirilmesine hizmet eden bir yer olarak, bu gruba bir

ornek sayilabilir (26).

Sanat Egitim Akimi; ise genel anlamda XIX. yiizyilin sonlarindan itibaren
giizel sanatlar1 kullanarak toplumsal reform yaparak batili toplumlarda meydana
gelen Kkiiltiirel kriz ve yabancilasmaya karst ortaya c¢ikmig bir akimdir. Okul
programinda yer alan resim, beden egitimi, miizik, el isi gibi beceriye doniik dersleri
gozden gecirmeyi Ozel anlamda is okulu akimi kapsamini da gerekli goren bir

akimdir (27).

Bagka bir egitim akimi da Cocuktan Hareket Akimi’dir. 20.ytizyillin ilk
ceyreginde giindeme gelen bu akimin onciiliiglinii Cocuk Yiizyili adl1 eseriyle taninan
E. Key yapmis (28) ve bu eser, adeta bu akimin programini olusturmustur. Cocugu,
yetiskinlerden farkli kendine 06zgli bir varlik olarak gormiistiir ve yetiskinlerin
Olctileriyle onu degerlendirmek uygun goriilmemistir. Bu akim ¢ocugu dogustan iyi
olarak gormiistiir ve cezalandirmaya karsi ¢cikmakta ve ¢ocugun 6zgiirliigiinii ve dini
baskilardan uzak olmasimi savunmaktadir. Natiiralist felsefenin izlerini tagiyan bu

akimin diger bir temsilcisi Maria Montessori’dir (29,25).

Kir Egitim Yurdu Akimi;19. ylizyilin son ¢eyreginde ortaya cikan, entellektiiel
egitim ve sehir kiltiiriine kars1 tepki olarak gelisen bu akimda okulda bilgi aktarma
ikinci planda gelirken egitim One ¢ikarilmakta, Ogrencilerin doganin kucaginda
dogayla i¢ ice yetistirilmesi savunulmaktadir. Almanya i¢in milli bir okul modeli
gelistirmek isteyen H. Leitz’in bu akimdan etkilendigi ve egitimin ahlaki yoniine
onem veren, degisik yas gruplarindaki c¢ocuklar i¢in ii¢ ayr1 kir okulu kurdugu

bilinmektedir (25).

Is Egitimi Akimi; 20. yiizyilm baslarinda giindeme gelen ve liberal goriisii
savunanlarin gelistirdigi is okulu ile sosyalist goriisleri benimseyenlerin savundugu

tiretim okulu (politeknik okul) (30) bigiminde iki boyutta gelismis ve etkileri yiizyilin



ortalarma kadar siirmiistiir. Is okulu taraftarlar1 ezberci ve edilgen egitime karsi
cikmis, verilecek bilginin yasamin sosyal politik gerekliliklerinden yola ¢ikarak
belirlenmesini istemis ve okullarda c¢ocuklarin is ve el becerisinin gelistirilmesini
savunmustur. Egitimde yaparak ve yasayarak 6grenmeyi savunan John Dewey bazi
goriisleriyle bu akimin igerisinde yer almaktadir (9). Bu akimin diger bir temsilcisi
de O. Decroly’dir (25). Marks’in goriislerinden etkilenen is okulu akiminda ise
zihinsel bedensel ve politeknik egitim olmak {izere ii¢ tiir egitimden s6z edilmis ve
egitimin daha ¢ok maddi iiretimle iliskisine dikkat cekilmistir. Temel olarak
savundugu goriis “is icin de is araciligiyla iy igin egitim” biciminde Ozetlenebilir.
Basta Rusya olmak {izere diger sosyalist iilkelerde gerceklestirilmeye calisilan bu

modelin Tiirkiye’deki Koy Enstitiilerinin kurulmasinda etkili oldugu sdylenebilir

(25).

2.2. Alternatif Egitim Ornekleri

Ger¢ek anlamda alternatif egitim uygulamalarinin bulunmadig: {ilkelerde,
literatiirde yer alan alternatif egitimin karsilik gelen egitim sisteminin ¢ok farkl
uygulamalar1 bulunmaktadir. Ulkemizde alternatif egitim denildiginde igeriginden
baglantisiz olan drnekler karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar; uzaktan egitim, e-6grenme,
kisa stireli gergeklesen atdlyeler, yurtdisi egitim programlari, yaz kamplar gibi
egitim pratikleri ya da alternatif egitim sisteminin igerisinde yer almayan okul
sistemleri ve egitim yontemleridir. Tirkiye’de ¢ok iyi bilinmeyen bir alan olmasi,
yanlis olusan algiy1 normal sayarken, “alternatif egitim” in yaygin oldugu iilkelerde

dahi bu terimin farkli anlamlarda kullanildig1 goriilmektedir (4).

Alternatif egitim, agik O6gretim ve ilerici egitim dahil olmak {iizere diger
reform oOnerilerinden dnemli Slciide farkhidir. ikincisi, teorilerden ya da ¢izilmis
kurallardan kaynaklanmis gibi goriinse de alternatif egitim biiyiik dlclide pratikte
ortaya c¢ikmakta ve gelismektedir (31). Raywid (1994) alternatif egitimi onlarca
yildir egitim alaninda olmasina ragmen “en ileri reform” olarak goérmektedir (32).
Mevcut okullarin yeniden yapilandirilmas: sirasinda alternatif egitim sistemi yeniden
yapilandirilmis bir okulun neye benzeyecegine net bir 6rnek olusturur. Alternatif
egitimler okul reformunu engelleyen pragmatik oOrgiitsel ve davranigsal

diizenliliklerden en kesin ayrilifimizi temsil ederler. Dahasi geleneksel okullarda



devam eden bir okulu kii¢iiltme, bir odak ya da tema 0grenci ve dgretmen tercihi,
okulun bir topluluk haline getirilmesi, personelin giliclendirilmesi, aktif &grenci
katilimi, otantik degerlendirme alternatif egitimin, Onciiliikk ettigi uygulamalardir
(33). Alternatif egitim: 6grenmek, 6gretmek, okul iklimi, degerlendirmek i¢in farkli
olan yontemlerle ilgilenmis, asla disiplin ve davranisla ilgili olmamistir. Risk
altindaki cocuklara, uyum problemi ¢ekenlere, 6zel egitim gerektiren ¢ocuklara,
istiin zekali, 6grenme bozuklugu olan, gorme engelli, isitme engelli, vb. yonelik
programlar alternatif egitim kapsamina girmemektedir. Alternatif egitim kurumlari
bu ¢ocuklara egitim vermemektedir. Bir okulun bu programlara sahip olmasi, onu
alternatif okul yapmamaktadir (34). Genel olarak agiklanan bu niteliklerle yaygin
egitim okullarindan ayrilacak olan alternatif okullar, kendi iglerinde farklh
yaklagimlara sahiptir. Miller, bu farkliliklarin farkli ahlaki ve felsefi ydnleri
yansittigint ifade etmektedir. Bazilar1 6grenme siirecinde ozgiirliigii, en yliksek
dereceye ¢ikarmayr hedef edinirken; bazilari, olmasi gerektigini diisiindiikleri bir

cocuk egitimi yapisint saglamaktadir (35).

2.2.1. Reggio Emilia Okulu

Okul 6ncesi egitim icin bugilin pek ¢ok iilkede ilham kaynagi olan ve sayisiz
ziyaretgiyi kendine ¢eken Reggio Emilia, italya’nin kuzeyinde kiiciik bir sehirdir. Bir
yenilik merkezi olarak adlandirilan Reggio Emilia Okulu; egitimciler, ebeveynler ve
vatandaslarla birlikte Avrupa’da uzun zaman Once cocuk bakimi ve egitimi
sisteminin olusturulmasina ve bu sistemin simdilerde tiim diinyada giderek daha
fazla egitimci tarafindan kaynak ve referans goOsterilmesine neden olmustur (36).
Reggio Emilia’nin ¢ocuklar igin gelistirdigi felsefesi, sanat ve dogal malzemelerle
cocuklarin kendilerini bir¢cok sekilde ifade edebilmelerine olanak taniyarak g¢ocugu
gozlemek, tanimak ve gelisimini belgelemektir (37). II. Diinya Savasi’ndan sonra
Reggio Emilia tarafindan temeli atilan okulun amaci kadinlarin ¢ocuklari i¢in daha
iyl bir gelecek sunabilmeleri umuduyla bir okul agmaktir. 1946 yilinda ailelerin
dayanigsmas1 ve Loris Malaguzzi’nin kendi elleriyle tugla {istiine tugla koymasiyla
okul agilmistir. ilkokulun agilmasindan itibaren destek veren dgretmen ve dncii Loris
Malaguzzi (1920-1994) Reggio Emilia belediyesinin destegini de alarak 1963 yilinda
lic-alt1 yasa yonelik ilk belediye anaokulunun kurulmasini saglamistir. 1971°de de

belediyenin ilk kresinin (li¢ aylik-ii¢ yas) acilmasina onciiliik etmistir (38).
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Glinlimiizde, Reggio Emilia belediyesi biinyesinde 13 kres (Nido) ve 21
anaokulu (Scuoladell’in fanzia) bulunmaktadir. Bu okul 6ncesi ¢ocuk merkezlerinde
oncelik engellilere verilirken ayni zamanda her sosyo-ekonomik ve egitim
altyapisindan c¢ocuk da bu kurumlarda egitim alabilmektedir. Reggio Emilia’da
cocuklarin ylizde 90’1 okul dncesi egitimi almakta, bunlarin yiizde 50’si belediyenin
merkezlerinde devam etmektedir. Dikkat ¢eken bir baska 6zellik ise sehir biitgesinin
yaklasik 19.000.000 Euro civarindaki ylizde 10’luk kismimin erken ¢ocukluk
egitimine destek i¢in ayrilmis olmasidir. Kreslerde dort grupta yaklasik 70 ¢ocuk, 11
Ogretmen, 1 atdlye sorumlusu, 1 asci, 6 yardimer personel olmak iizere toplam 19
kisi gorev almaktadir. Yardimci personel ve asgilar da Ogretmenlerle birlikte
toplantilara katilmaktadirlar. Bunun amaci ¢alisanlar arasinda bilgi akisi saglamaktir.
Gorev hiyerarsisi olmadig1 i¢in kararlar beraber alinmakta ve herkes planlamaya

dahil edilmektedir (39).

Tablo 2.1. Reggio Emillia okullari’nda gorev hiyerarsisi.

Cocuklar (4 Grup)

Toplam ¢ocuk sayisi Grup Cocuk sayis1 | Yas
Infants 27 3-9aylik
Toddlers 1 10 — 18 aylik
Toddlers 2 43 19 — 24 aylik
Toddlers 3 24 ay Ustil

Kadro

Ogretmenler 11

Asc1 1

Tam giin yardimcilar

(Merkezin tiim yasantisina dogrudan, etkin olarak katilabilen 3

temizlik i¢in yardime1 personel)

Yarim giin yardimcilar 3

Kaynak: Gaye Amus, “Dayamsma, Iletisim, Paylasim ve Cocu@a Verilen Deger: Reggio Emilia
Yaklagimi1”, 0-6 Yas Déneminde Alternatif Egitim Modelleri Sempozyumu, Kamer Vakfi Yayinlari,
Diyarbakir, 2007, s. 62.

Reggio 6gretmeni 6grenilenleri anlamlandirmada ve dikkat etme arasinda
sanatsal dengeleme roliinii oynar. Ogretmenler diger yetiskinlerle birlikte diisiinmeye
dayali olarak c¢ocuga dikkatli olma, hassas dinleme, gozlem yapma,
dokiimantasyonlamada kaynak olur ve rehberlik ederler (40). Reggio okullarinda her
siifta iki 6gretmen, bir atdlye sorumlusu, bir as¢i, bes de yardimci personel
bulunmaktadir. Reggio Emila okullarinda miidiir yoktur. Cocuklar {i¢ sene boyunca
ayni Ogretmenle egitim alirlar, bunun amaci da c¢ocuklara topluluk bilinci

kazandirmaktir. Bu okullarda siniflar tek bir 6gretmene ait degildir; 6gretmenler arasi
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paylasim ve iletisim ¢ok Onemlidir. Okul personelinin yani sira pedagog
(pedogogista), gorsel sanatlar egitmeni (Atelierista) ve velilerinde 6nemli bir rolii
vardir (39). Bu metotta ebeveynler ¢ocuklariin egitimine daha yakindan dahil olmak
icin smif veya stiidyo saatlerinde goniillii olarak caligmaya tesvik edilirler. Buna ek
olarak ebeveynler her yil ii¢ kez gergeklesen erken cocukluk konularinin anlatildig:
kuliiplere ¢agrilirlar. Daha fazla zaman ayirmak isteyen ve vizyonlarmi gelistirmek
isteyen veliler i¢in de ayda bir kez diizenlenen okul aile birligi toplantilar1 bulunur.
Bu orneklerden de goriilecegi lizere Reggio Emillia metodunda ebeveynin katilimi
egitimin temel yaklasim degerlerinden biridir ve ebeveynlerin ¢ocugun egitim

deneyimine aktif olarak katkida bulunmalari istenir (41).

Bu metot incelendiginde Reggio Emillia felsefesinin olusmasina John Dewey,
Jean Piaget, Lev Vygotsky, David Hawkins, Jerome Bruner, Howard Gardnerve
diger diinyaca iinlii bilim insanlarin etkili oldugu goriilmiistiir. Reggio egitimcileri
diger iilkelerdeki ¢ocuk gelisimini ve egitim alanindaki en son arastirmalari takip
etmelerinin yam sira ¢ocuklarla birlikte giinliik gdzlemleri ve 6grenim pratikleri ile
ogrenmeye ve Ogretmeye iliskin yeni metotlar, fikirler ve hipotezler aramaya,

sorusturmaya devam etmektedirler (42).

Bu yaklagimi ozetleyecek olursak Reggio Emillia yaklasimi egitimcilerin
ebeveynlerin ve g¢ocuklarin kendi egitim programlarini daha da gelistirmek igin
birlikte c¢alistiklari bir kaynak ve ilham olarak goriilebilir. Reggio Emillia

yaklagiminin felsefesi asagidaki ilkeler ile 6zetlenebilir.

Miifredat: Miifredat ¢ocuklarin ilgi alanlarina ve ¢ikarlarina gore olusturulur,
takim planlamasi bu ¢ikarlarin ana bilesenidir. Reggio Emillia yaklagiminda
olusturulan miifredattada cocuklarin disiplinler aras1 bes alanda veya “deneyim
alanlarindaki” hedefleri karsilamasi beklenmektedir. Bunlar soyledir: 6z benlik ve
sosyal gelisme, fiziksel hareketler ve beden farkindaligi, sozlii diller ve sozlii
olmayan diller, gorsel sanatlar, miizik ve drama, ¢evre arastirmalari, matematik
oncesi ve bilim Oncesi faaliyetleri de dahil olmak {izere diinya bilgisi gibi.
Ogretmenler burada projenin muhtemel yonlerini, materyallerini ve gerekli toplum

ya da ebeveyn destegini ve katilimini belirlemekten sorumludurlar (43).
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Proje caligmasi: Projeler grup iginde ortaya ¢ikan kavramlar, fikirler ve ilgi
alanlarina yonelik yapilan ¢aligmalardir. Projeler bir macera olarak diisiiniildiigtinden
bazen haftalar bazense okul yil1 boyunca devam edebilir. Bu projelerin amaci yasam

boyu 6grenmeyi arttirmaktir (44).

Temsili gelisim: Howard Gardner’in ¢oklu zeka kavramiyla ayni yaklagimi
benimseyen Reggio Emillia grafik sanatlari, biligsel, dil bilimsel ve sosyal gelisim
araclarinin bir biitiin olmasi1 gerektigini savunur. Temsili baskinin ¢esitleri olan sanat,
ingaat, tiyatro, miizik, kuklacilik ve gblge oyunu gibi ¢esitli kavram ve hipotezlerin
sunumu ile ¢ocuklarin deneyimleyerek 6grenmesini saglarken ¢ocuklarin bunlari

aciklarken ¢oklu sembolik dillerinin oldugunu vurgular (44).

Is birligi:Bilissel gelismeyi ilerletmek icin hem biiyiik hem de kiigiik &lgekli
isbirlik¢i grup calismalarini degerli ve gerekli kabul eder. Egitim her ¢ocuk iizerinde
odaklanmali ancak diger ¢ocuklarla, d6gretmenlerle, okulun c¢evresiyle, aileyle ve
toplumla da iliskili olmalidir. Cocuklar grup calismalariyla diyalog, elestiri,
mukayese etme, miizakere etme ve problem ¢ozme konusunda tesvik edilirler.
Reggio Emillia yaklasiminda ¢oklu bakis agilar1 sayesinde ¢ocuklar hem grup iiyeligi
duygusunu, benligin benzersizligi duygusunu kazanmaktadir. Cocugun 6grenimini
desteklemek icin ev, okul, topluluk arasindaki iliskiye biiyiik 6nem verilmektedir.
Okul birbirine bagli ve karsilikli olan tiim bu iligkilerin aktive edildigi ve
desteklendigi bir sistem olarak goriilmektedir (42).

Aragstirmact olarak dgretmenler: Reggio Emillia yaklagiminda 6gretmenlerin
rolii ¢ok karmagsiktir. Yardimcr 6gretmenler ¢ocuklarla birlikte bir 6grenci gibi
calisirken ana Ogretmen arastirmaci gibi ¢alisir ve ¢ocuklart uzmanlik bilgileri ile
yonlendirdikleri i¢in kaynaklik ve rehberlik eder. Egitimciler bdylece 6gretmen-
arastirmact rolleriyle ¢ocuklarin arasgtirmalarini dikkatlice dinler, gozlemler ve
belgelendirirler. Cocuklar1 diistinme ve siiflarini birlikte insa etme konusunda tesvik
ederler ve onlara akranlariyla is birligi icerisinde olmayr ve bunu gelistirmeyi

amaglarlar (45).

Dokiimantasyon: Portfolyo yaklasgiminda oldugu gibi c¢ocuklarin islerinin
belgelendirilmesi, 6grenim siirecinde ¢ocuklar, 6gretmenler ve ebeveyler i¢in dnemli

bir ara¢ olarak goriilmektedir. Caligmalara katilan ¢ocuklarin resimlerinde neler
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yaptiklarini, tartistiklarini, hissettiklerini ve disiindiiklerini sdylerken c¢ocuklarin
gorsel medya deneyimlerinin yorumlanmast ve bunun c¢ocugun Ogrenme
dinamiklerinin  grafiksel bir sunumu olarak  goriilebilir.  Belgelendirme;

degerlendirme ve savunuculuk olarak kullanilir (46).

Cevre: Reggio Emilia okullarinda sinifin goriiniimiine ve hissiyatina ¢ok
biiyiikk 6nem verilmektedir, ¢iinkii gevre ligiincii 6gretmen olarak kabul edilmektedir.
Ogretmen kiiiik, biiyiik grup projeleri veya bir, iki, ii¢ ¢ocukla yapilan projeler i¢in
sinifta yer organizasyonunu cok dikkatli bir sekilde yapar. Cocuklarin eski
gezilerinde  yaptiklar1  calismalar, topladiklar1  bitkiler,  koleksiyonlarin
belgelendirilmeleri hem ¢ocuklarin hem de yetiskinlerin gorebilecegi bir yerde
sergilenmektedir. Okulda biitiin ¢ocuklar i¢in ortak bir alan vardir. Farkli siniflardan
ve gruplardan ¢ocuklar burada toplanir oyun veya calisma gruplar1 kurarlar. Reggio
Emilia okullarinda girig, ortak alanlar, bahgeler, atdlyeler, miizik odalari, yemek
salonlar1 ve arsiv odalar1 vardir. Reggio Emilia yaklagimina 6zgii olan “ortak alan ve

atolye” alanlari 6zellikle onemlidir (47).

2.2.2. Waldorf Yaklasimi ve Okullar:

Ik olarak 1919 yilinda ortaya ¢iktigi ifade edilen Waldorf yaklagimi
Avusturyali Rudolf Steiner’in (1861-1925) felsefi ve pedagojik fikirlerinden
dogmustur. Waldorf egitimi insancil ve ekolojik yonelimli etik iizerine oturtulan iki
yonlii bir egitim yaklasimidir. Birincisi giincel yasam stratejilerine, topikal
(bolgesel), toplumsal ve kiiltiirel alanlara katkida bulunurken, ikincisi her ¢cocugu esit
derecede saygiyla, sevgiyle selamlamay1 hedefleyen bir egitim sistemidir. Bu saygi
Waldorf pedagojisinin doga, kiiltiir, tarth ve toplumla nasil baglantili oldugu
konusunda bilgi vermektedir (48). Waldorf pedagojik yaklasiminin 6grenmenin ¢ok
daha otesine dayandigi bilinmektedir. Giliniimiizde okul 6ncesi egitiminin temelleri
Rudolf Steiner’in “Goetheanum” olarak kabul edilen sanat ve bilim okuluna
dayanmaktadir. Waldorf yaklasimi, klasik egitim anlayisina alternatif olarak varligini
giinimiizde de siirdiirmektedir. Klasik egitim anlayisina alternatif olarak dogumdan
yetiskinlige kadar gegen siire bir Waldorf yaklasiminin temelini olusturmaktadir.
Steiner 1900’14 yillarin baslarinda sosyal ve siyasal olarak diinyanin ideolojilerin

baskisi altinda kaldigi, diger yandan Avrupa’da yiikselen demokratik, 1rk¢i, komiinist
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ve kapitalist hareketlerin i¢ ige toplumsal yasami sekillendirmeye calistigi yillarda
bir filozof ve bilim insan1 olarak tiim bunlara karsin bireyin yiiceligine vurgu
yapmustir. 1908 yilinda, Isvigre’nin Dornach bolgesinde gelistirmis oldugu
Antroposofiyi uyguladig1 ayrica bilim ve sanat ¢alismalarmin kisinin var olusunu
gerceklestirdigini savundugu ve bu dogrultuda egitim verdigi ilk “Gotheanum”
okulunu a¢mustir. Bilinenilk Waldorf Okulu da o donemde sanayinin gelismis
olmasi, kadin isgilicine de gereksinim duyulmasi nedeniyle aile yapis1 ve
gereksinimlerinin  degismesi neticesinde ortaya c¢ikmustir (49). Bu ihtiyag
dogrultusunda Waldorf Astoria sigara fabrikasinin sahibi Emil Molt, 1919 yilinda
Almanya’nin Stuttgart kentindeki fabrikasinda calisan is¢ilerinin ¢ocuklarina bir okul
kurmasint Rudolf Steiner’denistemistir. Rudolf Steiner’mn vermis oldugu bir dizi
egitim konferansi sonucunda Waldorf Okulu kurulmustur. Steiner, okulun politika ve
ekonomik kontrollerden bagimsiz olmasi, egitim fakiiltesinin kontroliiniin altinda
bulunmasi ve biitiin ¢ocuklara agik on iki yillik bir egitim biitiinlinden olusmasi

sartiyla okulu agmay1 kabul etmistir (50).

Steiner’in gelistirmis oldugu “Antroposofi” (insan-bilgeligi) adimni verdigi
diisiince ve inang sistemi Waldorf yaklasiminin temelini olusturmustur. Spinoza ve
Goethe’den etkilenmis ve filozoflarin psikofizik ¢ift boylamizm dedigi olgular
benimsemistir. Viicut ve akil birbirinden ayrilamaz, viicudu etkileyen sey bilingli
yada biling dis1 olarak duygular ve diisiinceler yoluyla akilda deneyimlenmistir.
Bilmek ayna tutmakla alakali bir sey degildir, ruhun var olusun gercekligine
ulagmasidir (51). Steiner de Piaget gibi sanat ve bilimin amacinin duyulart manevi
yoldan agsmak olduguna inanmistir. Steiner’in bu diisiincesi de Waldorf okullarinin
egitiminin ve miifredatinin temellerini olusturmustur. Rudolf Steiner, egitimi
yaratici, ilerici, sosyal ve bireysel bir sanat olarak gormiistiir. Steiner’a gore
ogretmenlik esasen kabiliyet isidir, zorludur ama yinede yerine getirilmesi gereken
bir istir ve 6gretmenlik meslegini icra ederken bile 6grenmeye devam edilen bir yol
olmustur. Waldorf yaklagiminda okullagsma 6gretme ve 6grenmeyle sinirli kalmama,
diinyadaki yerini alma, coskuyla calisma, dikkatli davranma ve sorumluluk sahibi
olma anlamlarina gelmektedir (52). Waldorf’a gdre insana dogasimnin 0Ogretisi
ogretilmeli ve bu konuda egitilmeli, bu nedenle ahlaki yaklagim egitiminin gercek

ogretiyle paralel olarak ilerlemesi saglanmalidir. intikam, cosku, vasilik duygusu
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aslinda egitimci ve 6gretmenin ruhunda her derde deva biiyiilii bir ¢are bulunan olgu

olmustur (53).

Waldorf okulunun temel ilkeleri arasinda sosyo-ekonomik, irksal ve dini
inancina bakilmaksizin biitiin ¢cocuklarin okula kabul edilmesi, egitimin kesintisiz
olarak on iki yil olarak planlanmasi (54, 55), ¢ocugun gereksinim ve yeteneklerine
gore miifredat planlanmasi (55, 56, 57), ¢ocugun gelisimi gz Oniine alinarak hazir
oldugu zaman bir sonraki egitime gecilmesi (56, 58), egitim kurumunun 6zgiir ve
bagimsiz olmasi kisaca devlete tabi olmamasi gerekmektedir (54, 55). Bunlarin yani
sira toplumun ihtiyaglarinin g6z Oniine alinarak egitim programinin diizenlenmesini
de Waldorf okulunun temel ilkeleri arasinda saymak mimkiindir (57, 59).
Hiyerarsiyi reddeden ve okulun bizzat 6gretmenler tarafindan yonetilmesi gerektigini
savunan Steiner’e gore, dgrencinin sekiz yil siireyle ayni dgretmen ile egitimine
devam etmesi ve Ogretmenin cocugun gelisimini destekleyecek bir miifredat

olusturmasi 6nemlidir (55, 57).

Burada amaglanan, Ogrenciyi notla degerlendirmek degil onu daha iyi
tanimak ve gelisimini istenilen diizeye ¢ikarabilmektir. Waldorf okullarinda egitimi
Oleme degerlendirme farklidir, kiiciik yastaki 0grencilere not veya karne verilmez.
Steiner’e gore ¢ocugun liretme ve 6grenme konularinda motive olmasi saglanmali ve
biitiinsel olarak gelisimi desteklenmelidir, ¢ocuklara sosyal sorumluluk, empati

kurma, yaraticilik ve ahlaki ilkeler 6gretmelidir (60).

Waldorf yaklasiminda okul 6ncesi egitimden lisenin bitmesine kadar gegen
siirecte gilinliik rutinler uygulanmaktadir. Bu rutinlere 6rnek olarak miifredatta her
pazartesi el isi, her sali sarki sdyleme dersinin olmasini sayabiliriz. Bu yaklasimda
ogretmenin yetkinligi onem teskil etmektedir (56, 58). Ogretmenin drama
uygulamasi, hikayeler anlatmasi ve g¢ocuklarin hayal giiciinii harekete gecirmesi
beklenmektedir (61). Waldorf yaklasiminda miifredat sabahlari iki saat siireyle
uygulanan ilk derse gore diizenlenmektedir. Cocuklarin bu saatlerde en verimli ve en
o0grenmeye acgik oldugu zaman dilimi oldugu diisiiniilmektedir. Matematik, fen gibi
ya da tarih, edebiyat gibi dersler bu saatlerde islenmektedir. Fiziksel aktivite
gerektiren konulara dgleden sonra yer verilmektedir (54, 55). Ogrencilerin her alanda
egitim almalar1 beklendigi i¢in gorsel sanatlar, bahgecilik, orgii, tahta islemeciligi

gibi konularda miifredata dahil edilmistir (50). Bir egitmen ¢ocugun yedi yasina
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kadar taklit ederek 6grendigini bu nedenle de gocuga iyi bir rol model olmasi
gerektigini bilmelidir (62). Ayrica Waldorf yaklagiminin temel amaci ¢ocugun ruhani
ve bedensel gercekleriyle diinyevi var olusunun uyumlu olmasi kisacasi diinyayla
biitlinlesmesi oldugu i¢in 6gretmenin ¢ocugu ¢ok iyi tanimasi ve analiz etmesi
gerekmektedir (63). Ilk Waldorf dgretmen egitimi, Klara Hatterman tarafindan
Waldorf yaklagimini uygulayabilmek i¢in Elizabeth Grunelius’tan egitim almay1
talep etmesiyle gerceklestirilmistir. Klara Hatterman aldigi egitimden sonra 1931
yilinda ikinci Waldorf okul oncesi egitim okulunu Almanya Hannover’da agarak
Steiner’in pedagojik yaklasimini bire bir uygulamistir (49). Waldorf miifredatina
uygun egitim veren d6gretmenler insanoglunun yasaminda sadece beyin degil, duygu
ve iradelerinin de ayni1 derecede dnem arz ettigini bilmektedirler (17). Buna yonelik
olarak Waldorf yaklagiminda drama, sanat, hikdye anlatim1 ve Steiner’in gelistirdigi
“Euritim” sanati yaygin olarak kullanilan &gretim yontemleridir. Okul Oncesi
egitimde yapilandirilmamis oyunlarda Waldorf yaklasimina ilave olarak sayilabilir.
Herhangi bir teknolojik aletin ve kitaplarin kullanilmadigi, 6gretmen araciligiyla
aktarilan hikayeler cocugun siirece katilimi ile cocukta imgeleme giicliniin hayal
giiciinii ve dinleme yeteneginin gelismesini saglar (64). Hikaye dinlerken kendi hayal
giiclinde canlandirma yapan ve kendi yasantisiyla 6zdeslestirilen ¢ocuk kendine 6zel
bir 6gretim yontemi kullanildig1 icin 6diil ceza ikileminde bir giidiilenme ile degil,
yapmanin ve yaratmanin mutlulugu ile gidiilenerek birseyler 6grenmektedir (56). Bu
sanatsal ve vyaratict drama etkinlikleri i¢in de Steiner tarafindan gelistirilen
Euritim’in 6zel bir rolii vardir. Bu yontem konusmanin sesli ve sessiz harflerine
herhangi bir melodinin tonlarm1 ve araliklarimi, kollarin ve bedenin gesitli
devinimleriyle disa vurulmasini saglayan bir sanat disiplinidir. Bu dogal
yasamimizda kullandigimiz jest ve mimikler konugsmamiza dogal olarak eslik eder bu
yontemin uygulanmasi ve 6gretilmesi 6grencinin yasi, gelisim diizeyi ve sinifina
baghdir (63). Waldorf egitiminde 6gretmenlerin bu 6gretim yontemlerini en etkin
sekilde kullanmalar1 beklenmektedir. Bu sebeple Waldorf yaklagiminda 6gretmenin
cok etkin bir rolii vardir. Bir etkinlikten digerine gecerken agirlikli olarak miizigin
kullanildigr Waldorf okullarinda estetik ¢ok onemlidir. Mevsimlerin bir ritmi oldugu
ve bu ritmin insanin kendi ritmini etkiledigi diisiiniildiiglinden Waldorf okullarinda
sinif ortam1 dogal materyallerle hazirlanmaktadir. Okulun, yapisal olarak tabiatin
sundugu olanaklardan istifade edilebilecek ve doga ile i¢ ige olunabilecek yerlere

kurulmasina ¢ok dikkat edilmektedir. Okul ortaminin biitiinsel egitime imkan
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tantyacak sekilde diizenlenmesi kadar sinif ve okul i¢cindeki atmosferde esit sekilde
onemlidir. Cocuklar sinifi kendi kiiltiir ve geleneklerini temsil eden objelerle siisleme

imkanina sahiptirler (56, 65, 66).

2.2.3. Freire ve Montessori

Paulo Freire, elestirel pedagoji’ye bagli olarak gelisen eko-pedagoji
hareketi’nin Onciistidiir. Paulo, Brezilya’da orta siniftan bir ailenin ¢ocugu olarak
diinyaya gelmistir (67, 68). Cocuklugu agacglar arasinda, yesil bir ortamda gegen
Paulo, anilarinda, bu ev ¢evresinin kendisinde uyandirdigi meraki ve gozlem yaparak
ogrenmesindeki katkisini anlatmaktadir. Biiyiidiigi ortam Paulo’ya ¢ocuk diinyasi
icinde canlilarin diinyasin1 ve dogal ¢evreyi kesfetme imkan1 vermistir. Paulo okuma
yazmay1 da okul oncesinde anne ve babasindan evlerinin bahgesinde 6grenmistir.
1929 ekonomik buhraninin Brezilya’yr da etkilemesiyle Paulo’nun da ailesi
yoksullasmis ve yoksul yasama iliskin goriisleri bu donemde ortaya ¢ikmis ve

yasadig1 zorluklart deneyimleyerek 6grenmistir (69, 67).

Freire yaptig1 isleri li¢ farkli asamada degerlendirmistir. Birinci asamay1
Brezilya’da yaptig1 isler olusturmaktadir. Devlet ve resmi olmak {izere birkag
organizasyon araciligityla yetiskin okuryazarligi ve kiiltiir arasinda baglantilari
kurmustur. Bu ¢ok 6nemli bir adimdir ¢linkii Freire her zaman yetiskin okuryazarlig
ve egitim arasinda farkli baglamlarda cesitli iliskiler kurmustur (68). ikinci asama ise
Bolivya, Sili, ABD’deki ve nihayet Cenevre’deki Diinya Kiliseler Konseyindeki
caligmasiyla baglamistir. Bu donem muhtemelen onun felsefelerinin  ve
uygulamalarinin uluslararasi bir sayginlik kazandigi en genis donemdir. Freire bu
donemde Gine Bissau gibi c¢esitli iilkelerde okuryazarlik kampanyalarinda egitim
danisman1 olarak calismistir. Bu c¢alismalarda Freire’nin ge¢misiyle Onemli
baglantilar bulunmaktadir ¢ilinkii bu iilkeler bagimsizlik i¢in savasan kolonilerden
olusmustur. Onun ¢alismalarinin {i¢iincli donemi Brezilya’ya doniisiiyle baslamistir.
Son donemde Freire gesitli liniversitelerde 6gretmenlik yapmistir ve 1989-1991
yillart arasinda Sao Paulo’nun egitim sekreteri olarak gorev yapmistir. PauloFreire

1997 yilinda Sao Paulo’da 6lmiistiir (70).

Freire’nin en taninmis eseri 1970 yilinda yayinlanan “Ezilenlerin Pedagojisi”

isimli kitabidir. Bu ve bundan sonraki kitaplarinda Freire 6grenmeyi kiiltiir ve
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Ozgiirlik eylemi olarak vurgulayan egitim sistemini savunmustur (71). Freire
caligmalarinda insanlarin yasadig1 sorunlarin egitimle olan iligkisine deginmistir. Bu
caligmalariyla ve kendine 0zgii diisiince sistematigiyle Freire egitim felsefecileri
arasinda farkli bir yer edinmistir. Sadece egitimcilerin degil, ¢alismalarinda ezilen,
baski goren topluluklari isledigi ve bu topluluklarin iginde bulundugu kosullari
islemis oldugu icin bagimsizlik miicadelesi veren toplumlarin da goriislerinden
(Emperyalizm, siyaset, otorite, ozglrliikk, egitim kavramlar1 vb.) etkilendigi bir

distintir olmustur (72).

Freire, pedagoji anlayis1 iizerine temellenen elestirel pedagoji, diisiince ve
eylemin birligini ifade eden “Praksis” kavramina vurgu yapmustir (73). Paulo
Freire’nin (1991) geleneksel egitim anlayisinin karsisina yerlestirdigi “6zglirlestirici
bir praksis” yaklasimiyla agiklanabilen kendini belirleyebilme, kendini gelistirebilme
yaklasiminin, ogretmen ve Ogrencilerin  otoriterligin ve  yabancilastiric
entelektualizmin tistesinden gelerek egitim siirecinin 6zneleri olabilmelerini ongoriir.
Bu ise eylem ve diistinme birlikteliginin (praksis) egitimde yer bulmasiyla
saglanabilir. Praksis, Ozgiirlestirici bir miifredatin yani sira 6grencinin egitimde
katitliminin  aktifligiyle miimkiin kilinabilir (74). Freire’ye gore egitimci, bir
koordinatordiir ve iyi bir koordinator olmak igin yaratict olma, insanlara inanma ve
degisime inanmanin gerekli oldugunu belirtir. Bu ii¢ inanis1 diinyay: bir engel olarak
degil degisim i¢in bir meydan okuma olarak gérmiistiir. Ona goére ayri ayri ve
iliskisel olarak biiylimeye devam ettikleri siirece Praksis teorilerinin bir kez daha bir
Ogrenci topluluguna dontistiikleri goriilecektir (75). Freire doneminin egitim
modelini elestirmistir ¢iinkii donemindeki egitim sisteminde Ogrenci Ggretmen
tarafindan harekete gegirilmesi beklenen pasif nesneler olarak goriilmiistiir. Bu
sisteme Freire “Banking” (bankacilik) sistem demistir. Bankacilik modelinin amaci
egemen Kkiiltiirin kiiltiirel, sosyal ve politik statiiyli kabul ettirmeye dayanan bir
sistem oldugunu ve mevcut iktidarin halki taciz etmek i¢in var oldugunu iddia
etmistir (71). “Banking education” sistemin aksine Freire “problem-posing” yani
sorun pozlama yOnteminin yararlar1 lizerinde durmustur. Bu egitim sisteminde
O0gretmen Ogrencinin aktivitesini ikiye katlamamaktadir yani 6gretmen bir noktada
biligsel diger noktada ise anlatict degildir. Bankacilik egitimi yaratici giicii anestezi
altina alip engellerken sorun pozlama egitim modeli gergekligin agik bir sekilde

ortaya c¢ikmasini igerir. Bankacilik egitimi bilingliligin siirekliligini korumaya
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yonelik girisimlerde bulunurken sorun pozlama egitimi gergekligin bilincini ve
elestirel miidahalenin ortaya ¢ikmasi i¢in c¢abalamaktadir (76). Freire doneminin
egitim  sistemini sorun pozlama egitimi, “Banking Education” sistemi
eksikliklerinden bahsederek egitimde praksis ve liberalizmin onemini vurgulayarak

diinya egitim tarihi tizerinde 6nemli bir yer edinmistir.

Bu baglik altinda inceleyecegimiz diger bir egitim metodu da Dr. Maria
Montessori’nin gelistirdigi modeldir. Egitimci bir anne babanin tek cocugu olarak
1870°de Italya’da diinyaya gelmistir. Montessori babasinin dgretmenlik yapmasi
konusundaki 1srarlarina ragmen, o tip fakiiltesine girip doktorluk egitimi almistir.
Kadmlarin tip fakiiltesine alinmadigi donemde Roma Universitesi’nden tip derecesi
alan ilk kadin olarak iilke capinda tanmir olmustur. Roma Universitesi’ne bagli Sa
Giovanni Hastanesi Psikiyatri Klinigi’ne atandiginda tedavi goren ¢ocuklarin
uyarimlardan yoksun oldugunu fark ederek biligsel gelisimlerin olumsuz
etkilendigine inanmistir. Akil hastanesinde bulunan ¢ocuklarinda iyi egitim almalari
icin ¢alismig ve ¢alismalarindan dolay: stiin basar1 madalyas1 almistir. Dr. Maria
Montessori ¢ocugun gdziinden diinyaya bakan anlayisla egitim sitemini yeniden insa

etmeye ¢alismistir (77, 78, 79).

Montessori, 1907 yilinda gelistirdigi egitim materyallerinin bazilariyla,
oyuncak ve ¢ocuk boyutunda mobilyalarla 3-7 yas aras1 50’den fazla normal ¢ocukla

calisabilecegi Casa dei Bambini (Cocuklar Evi)’yi kurmustur.

Ik ¢alismalarmi engelli ¢ocuklar iistiine yapan Montessori, Itard ve Séguin
gibi O6nemli arastirmacilarin Fransa’da isitme engelli ¢ocuklar iizerinde yaptigi
calismalar1 incelemis ve benzer sekilde materyaller tasarlamaya baglamistir.
Cocuklarin hangi yas grubunda hangi materyale ilgi duydugunu incelemis ve daha
sonra Séguin’in bir kitabin1 Fransizcadan Italyancaya terciime etmistir. Montessori,
Séguin’in bu ¢alismalarinda kendi sorusunun cevabini bulmustur; bu egitim metodu
normal ¢ocuklarda da uygulanabilirdir. Bu bilimsel sorusu test edilebilir bir hipoteze
doniismiistiir. Casa dei Bambini’nin basarisi erken zamanda ise yaramis ve bes
yasindaki ¢ocuklar kisa zamanda okuma yazma 6grenmislerdir. Okulda uyguladigi

devrim niteligindeki bu egitim metodu kisa siirede uluslararasi bir {in kazanmistir

(80).
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Montessori’nin egitim felsefesi Jean Jacques Rousseau, Pestalozzi, Frobel,
Itard ve Séguin gibi 6nemli arastirmacilarin felsefesinden etkilenmistir. Cocuk
egitiminde dogalligi savunan Jean Jacques Rousseau (1712-1778)’ya gore egitim
insan1 sinirlandirmamali, kendi kendine yetebilen ve giliclii bir birey olmasini
saglamalidir. Ayrica ¢ocuklarin mutlulugu i¢in, oyunlarinin, merak duygularinin ve
Ozgirlikklerinin  cesaretlendirilmesi  gerekmektedir. Okul ortaminda doganin
kullanilmasi, ¢ocugun ger¢cek ihtiyaclarmmin karsilanmasi, c¢ocuklarin kendi
kendilerini egitebilmeleri, 6zgiir olmalar1 ve yetiskinler tarafindan ¢ok fazla
siirlandirilmamalar1 agisindan Montessori’nin goriisleri Rousseau’nun goriislerine
paralellik gostermektedir (81, 82). Ayrica bu alanda yapilmis baska ¢aligmalarda da
Prescott Lecky, Carl Rogers ve Abraham Maslow gibi kisilik teorisi gelistiren
yazarlarla Montessori’nin okul Oncesi g¢ocuklar1 i¢in gelistirdigi egitim metodu
arasinda biiylik bir paralellik oldugu ileri siiriilmektedir. Montessori belirtilen kisilik

kuramcilar gibi kisilik gelisimi {izerinde 6nemle durmustur (83).

Montessori metodu erken ¢ocukluk deneyimlerinin giliciine inanmis duragan
zeka kavramini reddetmis duyusal deneyimlere olan inanciyla test performanslariyla
oOlgiilen geleneksel egitim yontemlerine meydan okumustur (84). Metodun amaci her
bireyin i¢inde gizli kalmis yeteneklerin kisinin potansiyelinin ortaya ¢ikarilmasidir
(85). Geleneksel egitim anlayisini reddederek ¢ocugun kendi gdzlemleri sonucuna
dayali bir pedagojik metodkesfetmistir (67,78). Insanm, dogdugu andan itibaren,
kendi kisiligini olusturmaya c¢alismasi ve bireyin kendini buldugu ortama uyum
saglamas1 beklenir. Dolayisiyla Montessori Yontemi, c¢ocukluktan ergenlige
gecerken, cocuklarin i¢sel yapilanmalarina yardim etmeyi amaglar. Bu yontem, insan
gelisiminin dogal ahengini izleyen ¢ok temel ilkelere dayanmaktadir. Insan gelisimi,
ulus, k kiiltiiri ya da inanca bakmaksizin ayni seyri izlediginden, Montessori
Yontemi, nerede kullanilirsa kullanilsin, diinyanin her yerinde, insanin gesitli sosyo-
ekonomik kosullarinda, basarili olabilmektedir (86). Biitiin diinyada uygulanan bu
yontemin programlarinda ¢ocugun gercek aktiviteler ve dogal diinya deneyimlerinin
kullanildig1, ¢ocugun merkezde oldugu egitim programinda bazi temel ilkelerden
bahsetmek miimkiindiir. Montesori egitim programinda ¢ocuga saygi, ona segcme
sanst1 verme, kendi kendine etkili Ogrenme becerisini gelistirme olanagi
verilmektedir. 3-6 yas arasi gocuklarin cevresini duyulari ve hareket araciliyla

kesfetmesine olanak saglayan Montesori metodunda “emici zihin” olarak
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adlandirilan dénem, (67, 78) cocuklarin gelisim evreleri ve duyarlilik dénemleri
olarak ihtiyag, ilgi alani ve yeteneklerinin belirli gelisim donemleri halinde

simiflandirildigi donemlerdir (87).

2.2.4. Ev Okullan

1970 yillar1 ve sonrasinda tartisilan en Onemli egitim sorunlarindan birisi
ogrencilerin okullarda istenmeyen davraniglari kazaniyor olmasidir. Bu nedenle,
aileler cocuklarmin daha iyi bir ortamda egitimini siirdlirebilmesi i¢in ¢esitli
arayislara girmistir ve Amerika’da bunun bir 6rnegi “ev okullar1” olmustur (88).
Genel bakis agisiyla ev okullart ABD’de ortaya ¢ikmis ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitimi i¢in uzmanlardan ve resmi egitim kurumlarindan yardim almak yerine, egitim
siirecini tamamen kendilerinin tistlendigi alternatif bir egitim sistemi olmustur (89).
Genel anlamda ev okullari, Amerika’daki okullarda gerceklesen sug olaylari, madde
bagimliligi, ahlaki ¢okiintii, egitimdeki yetersizlik ve giivenlik tehdidi karsisinda
ailelerin tiim sorumlulugu tizerine alarak egitim faaliyetlerinin daha kontrollii

yuritiildiigi alternatif okullar olarak goriilmistiir (88).

1970’lerin sonlarina dogru sayica artig gosteren pek cok ailenin ¢ocuklarini
okul giinlerinde evde tutabilmek i¢in ¢esitli siyasi ve yasal eylemlerde
bulunmuslardir ve bu eylemler ¢ogu kez ev okulu hareketi olarak adlandirilmistir.
Amerika’daki Ulusal Egitim Istatistikleri merkezi tarafindan yapilan 2011 yilindaki
aragtirmada 1.77 milyon ¢ocugun ya da okul ¢cagindaki ¢ocuklarin 3,4’iiniin ev okulu
egitimi aldig1 goriilmiistiir. Ayn1 kurumun 2003’deki arastirmasiyla kiyaslandiginda
ev okulu egitiminde %61 oraninda artis oldugu gorilmektedir. Ev okulu

diisiincesinin hizli artis1 bu fenomeni bilimsel bir literatiir ¢ikartmaya zorlamistir

(90).

Ev okulu egitimini tercih eden ebeveynlerin ideolojik, akademik ve pedagojik
olarak cesitli goriisleri oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin ev okullarini segmesinde
birgok farkli neden vardir. Dini motive edilmis ideolojiler ve akademik-metadolojik
tercihler bunlar arasinda en yaygin olanlaridir (91). Bir¢ok ebeveyn g¢ocuklarinin
O0grenme stilinin devlet egitimi tarafindan yeterince iyi desteklenmedigini
diisiinliyordu. Devlet okulu sisteminin diizenli siif 6gretimine ortak bir elestirisi

cocuklarin Ogrenebilecegi ¢esitli yollar sunmamasi, siirli kalmasi ve fiziksel
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Ogretiminde devlet okullarinin cocuklarin basarilarint gostermelerine ev okulu
egitimi kadar olanak vermemeleridir (92). Ebeveynler genelde sekiz farkli 6grenme
alan1 olmasina ragmen; devlet okullarinin sadece iki temel zekdya (mantiksal-
matematiksel ve sozel-dil bilimsel) odaklandigini belirtmektedir. Bu durumda giiglii
miizikal veya atletik zekdya sahip ¢ocuklarin devlet okullarinda konaklayamadigi

goriilmiis ve bu durum okullarin olumsuz bir 6zelligi olarak goriilmiistiir (93).

Nemer’e gore; alternatif bir egitim olan ev okulu sisteminin basarili
olabilmesi i¢in ekonomi, kiiltlir ve sosyal sermaye 6nemli dinamikler arasinda yer
almistir. Ev okulu uygulamasinin bagarili olabilmesi i¢in bu dinamiklerin uyum
igerisinde olmasi1 gerekmektedir (94). Ev okulu sistemini uygulayan ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyleri arastirildiginda bu ailelerin orta dereceden daha yiiksek gelir
diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. Bu ailelerin genelde babalar1 calisirken
annelerin biiyiik bir ¢cogunlugunun ev hanimi oldugu goriilmektedir (95). Ailelerin
egitim durumlar1 goz onilinde bulunduruldugunda, lise veya alt1 okul mezunlarinin
2003 yilinda azaldigy, iist diizeyde egitim almis ailelerin ise arttig1 goriilmiistiir (96).
Bu durumda, ev egitimi siirecinde velilerin aktif rol aldigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda ailelerin pedagojik anlamda belli bir kiiltiir seviyesinde olmasi

gerektigi sdylenebilir (88).

Ev okulu egitimi alan ¢ocuklar ile goriisiildiigiinde ¢ocuklar ev egitiminin zor
oldugunu iddia etmisler, ¢iinkli rekabet edecek kimse olmadigi i¢in kendilerini
motive etmenin olduk¢a gii¢ oldugunu belirtmiglerdir. Yapilan arastirmalar
gostermistir ki ev okulu egitiminin 6grenciyi rahatsiz eden kimsenin olmadig igin,
ulasimda zaman kaybedilmedigi i¢in ve bosa harcanan bir siire olmadig: i¢in bunlar
ev okulunun avantajlart olarak goriilmistiir (97). Diger bir avantaj ise 6grencinin
Ogretmene her daim ve iicretsiz erismesidir. Cocuklar belirli bir konu iizerinde
istedikleri kadar durabilirler ve sinifa devam etmekten ya da dersin 6tesinde kalma
endigsesi yasamadan Ogrenebilirler (98). Hoffman’a goére Ogretmenin roliinii
ebeveynin roliinden, 6grenme ve Ogretme kaynaklarinin yiiksek maliyeti ve
eksikliginden, ¢ocuklarini sosyal hayattan ayirmak isteyen ebeveylerde dahil olmak
izere baz1 dezavantajlara da isaret etmektedir (99). Ev okulu ebeveyn ve 6gretmen
rollinii birbirinden ayiramayan ebeveyn i¢in olduk¢a zor olabilir. Ebeveynlerin zor

konular veya zor ¢ocuklarla ugrasirken genellikle uygun egitime sahip olmadiklari
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gozlemlenmistir (100). Evde egitim gdren ¢ocuklarin lise mezuniyetlerini 16 yasina
kadar tamamlayabildikleri belirtilmistir. Bu durum onlara tipik devlet okulunda
egitim goren Ogrencilerden daha erken yasta {iniversiteye girmelerine olanak
saglamaktadir. Ev egitimi goren cocuklar bunu materyallerde daha hizli hareket
etme, bir kerede daha fazla konu iizerinde calisma Ozgiirliigiiniin olmasi, devlet
okullarinda yasanan gecis donemleri, davranig sorunlar1 ve verimsiz faaliyetlerle

bosa zaman harcamayarak basarmislardir (101).

Son olarak bugiine kadar evde egitim goren oOgrencilerin devlet okulu
Ogrencilerine gore ortalama olarak daha diisiik basari puanlarina sahip olduklar
bulunmamistir (102). Ayrica genel arastirma tabani ve devlet tarafindan saglanan
verilere gore evde egitim goren dgrencilerin akademik basarilar1 hakkinda asagidaki

ic ana hususu ortaya koymaktadir:

1- Ev okulunun devlet okulu wulusal ortalamasinin {izerinde oldugu

goriilmistiir. Bu basar1 oraninin %65-%80 arasinda oldugu belirtilmistir.

2- Incelenen birgok demografik ve diger degisken veriler gdstermistir ki ev

okulu egitiminin basar1 puanlarinda ¢ok az farklilik vardir (103).

3- Ebeveynin orglin egitim sistemi istatistiksel olarak cocuktaki basari
farkliligin1 acgiklar fakat bu durum devlet okuluyla kiyaslandiginda tipik olarak
oldukca az oldugu gozlenir (100).

Sonu¢ olarak biitin bu avantajlar ve dezavantajlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda Amerika’da ve tiim diinyada artan sayida aile ev okulunu
secmistir. Egitim istatistikleri Ulusal Merkezi Boliimii Amerika’da yaklasik iki
milyon ¢ocugun ev egitimi aldigin1 vurgulamaktadir. Amerika’da evde egitim veren
aileler vergi miikellefi tarafindan finanse edilen kamu egitimi ile yilda en az 4,4
milyar dolarlik vergi tasarrufu yapmaktadir (104). Arastirma bulgulart sinirli olmakla
birlikte 6grenci c¢iktilarinin degerlendirilmesi evde yapilan egitimin katilimci

ogrenciler icin bagarili bir egitim yontemi oldugunu vurgulamaktadir (105).
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2.2.5. Summerhill Ozgiirliik Okulu

Summerhill 6zgiirliik okulu Alexhander Sutherland Neill, tarafindan
doneminin ¢ocuklariin egitimsel 6zgiirliiklerini savunmak i¢in kurulmustur (106).
Neill, Edinburgh Universitesinden Ingilizce dalinda lisans derecesi aldiktan sonra
gazeteci ve yazar olarak calismistir. 1913 yilinda Neill suca itilmis ¢ocuklarin egitim
aldig1 bir okulu gozleme firsati bulmustur (107). Bu okulun temel ilkesi ¢ocuklarin
dogustan 1iyi yaradilish olduguna inanmalaridir. Neill burada Freud’un yeni
psikolojisiyle tanmismistir ve bodylece Neill, Summerhill’in iki temel ilkesini

netlestirmistir: Bunlar,
1- Akademik gelisim boyunca ¢ocugun coskusal sagligi da gézetilmelidir.
2- Toplantilar 6z yonetim usuliine gore yapilmalidir (108).

Summerhill okullar1 ilerlemeci egitim deneyimi yasamanin en Onemli
orneklerinden biridir (109). A.S. Neill tarafindan kurulan Summerhill Okulu 1921
yilinda Ingiltere’de faaliyete girmistir. Bir siire dgretmenlik deneyiminde bulunan
Nill, okullarin egitim sistemindeki otoriter ve baskici tutumlarindan dolay
Ogretmenlik gorevinden istifa etmistir (110). Summerhill aligilmis okullarin diginda
esitligin, ozgiirliigiin ve demokrasinin savunuldugu bir kurumdur. Ogrencilerin
isteyerek ve severek devam ettigi ve bir o kadar da bu siliregten mutlu oldugu bu
kurum halen varligin1 devam ettirmektedir (111). Summerhill okulunun hedefledigi
ana diisiince ¢ocuklart disardan gelen baskici ya da zorlayici kurallarla disipline
etmek yerine onlar1 kendi 6zdenetimleriyle sekillendirmeyi amaglamaktadir (112).
Summerhill okullarinin 6grencilerinin ¢ogunlugunun ge¢miste sorunlu bir ddsnemden
gectigi bilinmektedir. Summerhill'in iyilestirici ortami, geleneksel okullar tarafindan
reddedilen sorunlu 6grencilerin bile basarili bir gelisme gosterdiklerini kanitlamistir
(113).

Neill’in Summerhill okulunu agarken hedefledigi bir diger ilke de geleneksel
egitim anlayisinin aksine cocugu okula degil de okulu ¢ocuga goére ayarlamaktir.
Bunu su sekilde ifade etmektedir: “Esimle okulu ilk actifimiz zaman bir tek ana
diisiincemiz vardi; ¢ocugu okula uydurmak yerine okulu ¢ocuga uydurmak” (114).
Cocugun kendi kisiligini ve yasayisini kendi basina saglamasina izin vermesi

Summerhill okullarmin amacint olusturmaktadir (106). Cocuklarin yeteneginin

25



ortaya cikabilmesi i¢in egitim verilen ortamin, demokratik, 6zgiir ve kararlarin
ogrenciler tarafindan alindigi ortamlar olmasi gerektigi diistiniilmektedir (115).
Summerhill okuluna c¢ocuklarin bazilar1 5 yasinda bazilar1 ise 15 yasinda
baslamaktadir. Bu ¢ocuklar genelde 16 yasina kadar bu okullarda kalmaktadirlar
(116). Bu okullarda sinav derecesine gore de hiyerarsik otorite bulunmamaktadir.
Demokrasi ve Ozgiirlikkle egitimi iligkilendiren bu okullarda dersler se¢melidir,
derslere katilip katilmama konusunda Ogrenciler 6zgiirlerdir (117). Bu okullarda
Ogrencinin ilgi ve istegi 6n planda oldugundan dolay1 bir sinav ve not sistemi yoktur.
Lise diizeyinden itibaren yapilan 06zel calismalarla g¢ocuklar yiiksekogretime
hazirlanmaktadir (118). Olusabilecek olumsuzluklar ve davranislara dair secilen
bagimsiz denetgiler aninda durumla ilgilenmekte veya bu davraniglar yapilan diizenli
toplantilarda giindeme getirilmektedir (111). Summerhill okulunun kurulus

asamasindan itibaren degismeden devam eden amagclari su sekilde siralanmaktadir:
¢ (Cocuga coskusal gelisiminde 6zgiirliik tanimak;
¢ (Cocuklara kendi hayatlarn1 yagayabilmeleri i¢in yetki vermek;
e (Cocuklara dogal anlamda gelisebilmeleri i¢in zaman tanimak;

Yetigkinlerden gelen korku ve zorlamalari ortadan kaldirarak mutlu bir

cocukluk gecirmelerini saglamak (119).

Geleneksel egitim yonteminden farkli olan 6zgiir okullar var olan okullardaki
degerlendirmede kullanilan teknik ve yontemlerden bagimsiz bir miifredati kurmay1
hedeflemis ve basarmislardir. Bu miifredatin temelinde var olan degerlendirme bir
amagc degil arac olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.3. Smif Dis1 Egitim

Uluslararas1 egitim literatiiriinde smif dig1 egitim modeli taratildiginda

karsimiza baslica kavramlarin ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan baslicalari:
Disart

Disar1, simif disinda yapilan, kullanilan veya yasayan olarak tanimlanabilir

(120). Bu tanim agik hava egitiminin konusunu ve amacini anlatir. Bu da bize agik
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hava egitiminin endiistriyel bir mahalledeki bir okul bahgesinden uzak bir vahsi
ortama, ormandankiyiya, gollere, cayirlara, ¢ollere, halicler ve tim fiziki dis

mekanlarda meydana gelebilecegini anlatir (121).
Macera

Macera, sira dis1 veya heyecan verici deneyim; cesur ve altindan kalkmasi
zor, genellikle heyecan verici ve bir dereceye kadar tehlikeli olarak tanimlanabilir.
Maceranin, mevcut riskin elementleri ve sonuclarin belirsizligiyle ilgili degisen
Olcege gore bilesenleri bozulabilir (122). Macera 6grenimi ise 6grencilere is birlik¢i
O0grenme ortaminda gercek Ogrenim deneyimleri aracilifiyla gercek diinya
sorunlarini1 kesfetme firsati saglayan c¢evrimic¢i ve karma egitim yaklasimi olarak
tammlanmaktadir (123).0grenimde macera kismi, egitimin dniistiiriicii deneyiminin
en kritik kismidir ¢linkii beyin bilgi kazanimini esnek alanda ve maksimum 6grenme

alaninda daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir (122).
Egitim

Egitim, bireyin kendini ayrilmaz bir pargasi oldugu toplumun ihtiyaglarina ve
taleplerine gore gelismesidir (124). Egitim etki ve 6grenmenin ne kadar ¢ok olursa
katilimcr i¢in deneyimin o kadar ¢ok oldugu bir sistemdir. Egitim bileseninin
mevcudiyeti, disar1 macera egitimini agikca belirlenmis bir amacit ve maksath

ogrenme bileseni olmayan keyfi digsar1 macera deneyiminden ayirir (125).

Smif disinda gerceklestirilen yapisal 6grenme aktiviteleri, bir fikir olarak,
karmagiktir. Sinif dis1 egitimde en ¢ok kullanilan kavramlar okul dis1 6grenme, sinif
dis1 6grenme ve acik hava O0grenimi seklinde es anlamli veya farkli anlamlarda
kullanilmaktadir. Sosyal refahinda barindirdigi kokleriyle, simif disi egitim, kendi
icinde ve kisileraras1 egitimle birlikte, grup O6grenimi, dogal tarih, vahsi doga,
macera, deneyimsel gibi iligkili alanlar1 da kapsamaktadir. 1958 yilinda Donaldson
“Swf disi egitimi; digsarida olan, disarisi hakkinda ve digarisi i¢in ’seklinde sinif dist
egitimin klasik bir tanimin1 yapmustir (126).

Priest 1990’a gore smif dis1 egitim tiim duyular1 kullanarak 6grenmenin

deneyimsel bir yontemidir. Bu oncelikli olarak dogal ¢evreye maruz kalmakla
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gerceklesebilir (127). Sinif dis1 egitim miifredatin amag ve hedeflerine ulasmak icin

disiplinler aras1 ve multidisipliner bir yaklasimdir.

2.3.1. Smf Disi1 Egitimin Tarihsel Alt Yapisy/Koékenleri/Onciileri ve

Felsefesi

Sinif dis1 egitiminin temel felsefesi Comenius, Rousseau ve Pestalozzi gibi
erken donem felsefecilerin yaklagimlarina dayanir. Bu felsefeciler ozellikle erken
cocukluk donemindeki somut deneyimlerin 6nemine vurgu yapmislardir (124). John
Amos Comenius hissedereck 6grenmeyi savunan ilk realisttir. Comenius her seyin
hissedilerek 6gretilmesini savunmustur. Egitim okul i¢in degil hayat i¢in olmalidir
diisiincesini  benimsemistir ve oOgrencilerinin okul i¢in degilde hayat icin
O0grenmelerini  istemistir (128). Jean Jacques Rousseau, Comenius’un bu
yaklagimlarindan etkilenmis ve Emile’nin egitimini de dogada bulunan prensiplere
gore yapmistir. Rousseau bir ¢ocugun on dort yasmna kadar serbest oynamasi ve
herhangi bir yetiskin miidahalesi olmadan dogayla ilgili deneyimler kazanmasi
gerektigini savunmustur; ancak 0gretmenin bu egitim modelinde 0grenciyi dogru

eyleme tesvik etme durumlarini olusturmasi gerektigini savunmustur (107).

Johann Henrich Pestalozzi, Rousseau’nun yaklasimlarindan etkilenmis ve
ogrenmenin duyu aktivitelerine-algilarina dayanmasi1 gerektigini sdylemis ve
egitimin ¢ocugun dogustan gelen kapasiteleri olgunlastirmak i¢in diizenlenmis bir
sistem olmasi1 gerektigini savunmustur. Pestalozzi, egitimin psikolojik ve sosyolojik
temellerini olusturmaya yardimci olmustur. Onun egitim metodlariyla Amerika
1806’larin baslarinda tanigmis fakat metodlarina olan giiven ve ilgi 1860’lardan

sonra olusmustur (112).

Daha sonraki donemlerde Freeberg ve Taylor gibi yazarlar Pestalozzi’nin su
sOzlerinden etkilenmis ve bu etki okul kamplar1 akiminin baglamasini tetiklemistir:
“Cocugunuzu dogaya yonlendirin ona vadileri, tepeleri Ogretin orada daha iyi
dinlerler ve 6zgiir olma ruhu onlara zorluklarin {istesinden gelmek i¢in daha fazla
giic verir. Fakat bu 6zgiirliik saatlerinde sizin tarafinizdan degil de doga tarafindan
Ogretilmesine izin verin onun gercek Ogretmenin kendisi oldugunun farkina

varmasini saglayin ve siz sadece sessizce yaninda olun, bir kusun ya da bir yapragin
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tizerindeki bocek onu durdurdugunda bilin ki bir seyler 6greniyordur ve siz bu

durumda sadece yaninda sessizce kalmayi tercih edin” (129) .

Bu egitimcilerin bilgileri 15181nda, smif dis1 egitim kavrami, maceraci egitim
kavramindan hareketle agiklanmistir. Sinif disinda macera egitimi, siif dis1 egitim
ile macera egitiminin birlesimidir (115). Smif disinda egitim, kamp hareketlerine
dayanir ve acik havadaki deneyimlerin gevresinde gelisen egitimi igerir. Macera
egitimi, acik hava egitimini bir adim daha ileri gotiiriir. Matt Berry, macera egitimi
ve deneyimsel egitim arasindaki farki agikliga kavusturmustur: “Basit¢e sOylemek
gerekirse macera egitimi, deneyimsel egitimdir. Ancak, maceraci etkinliklerin planlt

kullanimina gore karakterize edilmektedir” (120).

Denise Mitten ve Rick Medrick tarafindan verilen bir diger genis tanim ise
sOyledir: Macera egitimi ¢esitli amaglara ve kisiliklere hizmet eden ¢ok boyutlu ve
disiplinli bir alandir. Bu alanlar dogadaki ya da sinif ortamindaki en basit bireysel
O0grenme bi¢iminden takim olusturma, tedavi edici macera aktivitelerinden agik hava
deneyimlerini kullanmaya kadar uzanir. Macera egitimi insanlar arasindaki ve
insanlarla hisler arasindaki diinyay1r 6grenmeye ve kesfetmeye yonelik siire¢ odakli
bir yaklasgimdir (130). Macera egitimi bir dizi deneyimsel egitim dongisiini
olusturmaktadir. Deneyimsel egitimin savunucularindan biri olan Laura Jopline gore
“Deneyimsel programlar, program tasarimlari i¢in iki sorumlulukla baslar: 6grenen

icin bir deneyim saglama ve bu deneyim iizerine diisiinmeyi kolaylastirma” (120).

Deneyimsel Ogrenme teorisi otuz bes yili askin siiredir 6grenme
arastirmasinda ve uygulamasinda yaygin olarak kullanilmaktadir. KurtLewin ve John
Dewey gibi arastirmacilar deneyimsel oOgrenmenin temel caligmalarini
hareket/yansima ve tecriibe/somutlama dongiisiine oturtmuslardir. Bu iki boyutlu
ogrenme sekli bireyler ve cevre arasinda gergeklesen biitlinsel bir 6grenme alanini
tanimlar (131). Comenius, Rousseau ve Pestalozzi gibi erken donem egitimcileri ve
filozoflar1 c¢ocuklarin kendi duyularini kullanarak dogrudan deneyim yoluyla
ogrenmelerini 6nermistir. Kilpatrick, Bode ve Dewey tarafindan gelistirilen 6grenme
teorileri benzer sekilde yasam deneyimleriyle ve 6grenerek 6grenmeye dayalidir. Bu
egitimciler dogal cevrenin bu Ogrenme teorisini uygulamada en elverisli ortam
oldugunu savunmuslardir. Kamp ve benzeri dis mekan deneyimleri bu egitim

modelinin en belirgin 6zelligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (116).
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Amerikanin bilinen en eski belgelenmis sinif dis1 egitim modelinin 6rnegi
Northampton, Massachusetts Round Hill okulunda George Bancroft ve Joseph
Cogswell onciiliigiinde gorilmiistiir (132). Benzer egitim modelleri William Gunn,
Ernest Balch ve Rothrock tarafindan uygulanmistir. Bu uygulamalarla birlikte
1920’lerde yasam kamplar1 {iizerine direk olarak egitimsel teoriler yazilmaya
baslandi. Sharp’in daha 6nceki kamp deneyimlerini g6z 6niinde bulundurarak yaptigi
caligmalar okul kamplarinin 6niiniin agilmasini sagladi (133). Kamp egitimi akiminin
hizla yayilmasiyla birlikte donemin egitimcileri kamp egitiminin yararlarinin okul
miifredatinin {izerine olabilecek faydalarini aragtirmaya baglamiglardir. Faydalari
lizerine uzunca zaman tartisilmis ve bircok sey yazilmis fakat 1940’a kadar tam
anlamiyla okullardaki kamp anlayist olusmamistir (134). Deneysel 6grenme
programlar1 okul kamplar1 sayesinde 1940’larda Amerika ve ¢evresinde gelismistir.
Bu kamplardan en iyi bilineni Michigandaki Clear Lake kampidir. Bu kamp diger
okul kamp projelerinin ve sinif dist egitmen yetistiren egitim merkezlerinin dnciisti
olmustur. Bu kamp koruma, saglikli yasama, is deneyimi kazanma, sosyallesme ve

demokratik yasama olgular lizerine vurgu yapmustir (133).

Baslangicta okul kamplar1 olarak baslayan bu egitim sistemi 1950’lerin
sonlarina dogru egitimcilerin kamp sistemini diizenli bir okul miifredati haline
getirme istekleriyle sinif disi okul baslig1 altinda devam etti. Bununla birlikte 1955°te
stif dist egitim birligi kuruldu ve bu birlik smif disit egitim hareketinin
genislemesine katki bulundu. Yillar ilerledikge sinif dist e§itim programi birgok
farkli alana yayildi. Macera egitimi ve deneyimsel egitim programi grup egitimlerine
oldugu kadar oOzel ihtiyacli cocuklar iginde uygulanmaya baslandi. Acik hava
egitiminin lizerine yapilan vurgu tiim diinyadaki egitim sisteminde elli yil icerisinde
degismesine ragmen programin felsefesinde yer alan yaparak yasayarak O0grenme

felsefesi degismemistir (135,136).

Smif dis1 egitimin temel felsefesine 6nemli katkilarda bulunanlardan biri olan
L.B. Sharp’s soyle demektedir; “sinif i¢inde Ogrenilebilecek seyler sinif igerisinde
ogrenilmeli, direk deneyimlerle, dokunabilecek malzemelerle ve yaparak yasayarak
Ogrenilecekler ise siif disinda 6grenilmelidir”. Sharp bu diisiinceleri dogrultusunda
smif dist egitim birligini kurmustur (137). Egitim hedeflerine ulagsma potansiyeli

olmadigi siirece dogrulanamaz. Hammerman iddia eder ki:
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Bir sif dist okul programinin hakli gerekgesi, egitimin bazi temellerine

dayanir. Bunlar: (138)

e Modern miifredat gelisimseldir ve c¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilayan ve
onlarin davranis sekillerini iyi vatandaslik ve tam bireysel yagama doniistiiren gercek

deneyimler tizerine kurulmustur.

e Genel egitim, demokratik bir toplumda her birey icin ortak bir dgrenme

cekirdegini amacglamaktadir.

e Modern okul, cocugun yasaminin her alaninda biiylimesi ve gelismesi ile

ilgilenir.

Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Kilpatrick, Bode, Dewey ve Bruner gibi
onciilerin felsefeleri sinif disi egitiminin gelisiminde etkilidir. Yaparak 6grenme ve
dogrudan deneyim kavramlari, sinif dis1 egitiminin temelini olusturdu. Dogayla ve
akranlariyla yakin temasta olan Ogrencilere, dogrudan deneyim &greniminin

uygulamasinda hazir bir sekilde firsat verdiler (138).

2.3.2. Siif Dis1 Egitime Detayh Bir Bakis

Kamp egitim sisteminden evrimleserek giliniimiize kadar varligini siirdiiren
siif dis1 egitim modelinin prensipleri; (139) yapilan basarili programlar ve

arastirmalar incelendiginde su prensipler altinda 6zetlenebilir:

1- Acik hava egitimi agik havada kullanilan yontem veya siirectir. Egitimin

dort duvar arasinda gerceklestirilmesi zorunlulugu yoktur (140).

2- Ac¢ik hava egitimi ayr1 bir disiplin degildir kendine ait bir konusu yoktur.
Acik hava Ogrenmesindeki deneyimleri diger 6grenme alanlarindaki metodlar

destekler (141).

3- Kisinin g¢evresini ve dolayisiyla genel egitimin 6zlinli anlayabilmesi i¢in
acitk havada dogrudan deneyimler gereklidir. Bu sebeple denilebilirki disar
egitiminin birincil yaklasimi deneyimleyerek ve aktivite ederek Ogrenmek ve

ogretmektir (142).
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4- Faydali disar1 deneyimleri bazen birka¢ dakika bazen birkag hafta veya giin

surebilir.

5- Kapsamli bir a¢ik hava egitim programi tiim sinif seviyelerindeki ¢ocuklar

i¢in dogrudan deneyimlere ulasmay1 hedefler.

6- Siuf dis1 egitim modeli 6grenciyi kapsar, kesif yaklasimini vurgular ve
cok yonlii deneyimlere basvurur. Miimkiin olan bilgiyi hatirlamak yerine objeler ve

olaylar arasinda bag kurmay1 onlar1 kesfetmeyi ve tanimlamay1 hedefler (143).
7- Agik hava deneyimleri modern egitimin ayrilmaz bir pargasi olmalidir.

8- Acik hava egitimi bos zamani akillica kullanmak i¢in anlayis ve becerileri

gelistirmek i¢in kullanilir.

Biitiin bu yaklasimlarla 0Ozetlenilecek olsa bile disar1 egitimi hala
destekleyenleri tarafindan gelistirilmektedir. Son zamanlarda arastirilan {i¢ yaklagim

daha vardir; ¢evre odakli, koruma odakli ve acik hava aktivitesi adli egitim (144).

Siif dis1 egitim, plansiz programsiz bir egitim degildir. Her egitim
sisteminde oldugu gibi sinif dis1 egitiminin de birgok igerigi, programi alt yapisi ve

bu olgularin anlamli mantiksal bir ¢atis1 bulunmaktadir (145).

Smif dis1 egitim miifredatinin igerigi Ozenle secilmis ve yasanilmasi
hedeflenen deneyimler 6grenilmesi istenen olgu iizerine odaklanmalidir. Okul dis1
etkinlikler 6grencilerin deneyimlerini giinliik hayatlara iliskilendirmede olanak
saglamalidir (146). Ogrenme siirecinde her katilimer aktif bir sekilde etkinlikte yer
almali ve esit oranda deneyimleme firsatina sahip olmalidir. Sinif dis1 egitim pratik
yapmaya olanak saglayan yontemlerden olusmalidir (147). Sinif dis1 egitim modeli
multidisipliner bir sistem oldugu i¢in konular arasinda anlamsal biitlinliik
gozetilmelidir (148). Smuf dis1 egitim bireylerin sosyal anlamda gelismeleri, sosyal
iligkileri yonetebilmeyi, basar1 giidiisiinii, bireylerin liderlik ruhlarint gelistirdiklerini
ve duygusal zekalarin1 gelistirebildiklerini gostermistir (145). Smif dis1 egitim
miifredatinin amac1 yillar icerisinde degisiklik gdstermistir. Bu egitim modelinin
kamp programlari sirasindaki amaci sosyal yasanti, calisma, bos zaman faaliyetleri,
saglikli yasam iken;1940’larda birlikte yasamay1 6grenmek, fiziksel ¢cevre hakkinda

bilgi edinmek, saglikli yasamay1 6grenmek ve 1950’lerden giinlimiize kadar; sosyal
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yasam, is deneyimi, saglikli yasam, agik hava egitimi, sinif ici egitimin destekg¢isi

olarak agiklanmaktadir (144).

Acik hava egitimi; deneyimleme, fiziksel aktivite, kisisel deneyim, takim
arkadasligini anlama gibi bir¢ok O6grenme c¢iktilarin1 hedefleyebilir (149). Ancak
Ogrencileri var olan ortamlardan alip cesitli dis ortamlara yerlestiren herhangi bir
egitim modeli okul yoneticileri tarafinda goriilen yetismis 6gretmen kadrosunun
olmamasi, olumsuz hava kosullarinin c¢ocuklarin hastalanmasina neden olabilme
ihtimali, ormanlik alanlarin genis olmasi ve c¢ocuklarin glivenligini saglaminin
zorlugu gibi problemleri ortaya ¢ikarmaktadir. Ac¢ik hava egitim modelinde egitim
icin uygun ortami se¢gmenin yani sira teknigin ya da 6grenme aracinin se¢iminde de
cok biiylik 6nem gosterilmelidir (121). Ciinkili 6grenci bilgiyi dogrudan dogruya o
mekanin fiziksel gergekligiyle algilar ve bu da ge¢mis gelecek ve simdinin o mekana
atfettigi ¢evresel sosyal ve kiiltiirel boyutlarla saglanir. Bu bilgiler araciligiyla
ogrenci 6grenme ve dgretme siirecindeki iliskinin 6nemini kavrar (150). Acik hava
egitimiyle varligimmi siirdiiren okullara bakildiginda 6zellikle personel ve tesisler

tizerindeki problemleri ¢6zmeye odaklanilmaistir.

Acik hava egitiminin baslangici olan okul kampi egitim siirecinin (135) ilk
donemlerinde 6nemli yaz kamp1 deneyimlerine sahip fakat buna oranla daha az sinif
dis1 tecriibesi olan giivenlik personelinin giivence altina alinmasi tizerine biiyiik
vurgu yapilmustir. Fakat suan oOnceliklerinin degistigini soylenebilir. Ozellikle
simdilerde Onemli olan yeterli sertifikas1 olan uygun diizeyde egitim almis
ogretmenlerin iizerine yogunlasilmistir (144). Ogretmenlerde aranan baslica

ozellikler dis mekan sevgisi, ekoloji bilgisi ve grup kiiltiirli olusturma bilincidir.

Acik hava Ogreniminde aktif rol oynayan Ogretmenlerin ¢esitli hedefleri
vardir. Deneyimlemeye dayali 6grenme yoluyla teorik bilgiyi verme ¢oklu duyular
kullanarak gercek nesneleri kesfetme ve pozitif uyaranlar sayesinde cocuga
etrafindaki dogaya karst duygular kazandirma ve isbirligine tesvik edebilmektir
(151). Ogretmenlerin &grenim ortamini yaratmalari ve hedeflenen aktivitenin
cergevesini olusturmalart beklenmektedir (152). Olusturulan 6grenme ortamlariyla
Ogrencilerin  0grenme siirecleri kolaylastirilmali ve Ogrenilenlerle ¢evredeki
tasarimlarla baglamlamay:r hedeflemelidir (153). Ogretmen, okul liderlerinin,

Ogrencilerin ve ebeveynlerin sinif i¢i 6gretimi hakkinda diisiinmelerine tartismalarina
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ve farkli uygulama yollarin1 paylasmalarina olanak saglamalidir (154). Ogretmenler
Ogrencilerinin  6grenme siireglerinin farkinda olmali ve amacglanan etkinlikleri
uygulamak i¢in hangi kosullarin daha yarali oldugunun ayrimini yapabilmelidir.
Ogretmenler agik hava egitiminin 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi oldugu
algisma sahip olmalidir (155). Ogretmenlerin &grenciye neden Ogrettiklerini
anlatabilmeleri i¢in Ogretilenin kavramsallastirilmast 6nemlidir (152). Sinif dist
egitim programlarmin baslardaki en biiyiik kaygis1 var olan smif ortamlarinin
giivenligini saglamakti. Giivenlik kaygilariyla savasan okul yonetimleri kimi zaman
yar1 zamanlt sinif dist siniflar kimi zaman bir yillik siniflar kimi zaman ise var olan
okullarinin icerisindeki bazi ders saatlerinde sinif dist egitim sinifina basvurmuslardir
(144). Giiniimizde ise bu kaygilarin yerini sinif disi egitim programinin ne
yogunlukta uygulanacaginin netlesmesiyle okul dis1 siniflar gelistirilmistir. Disar
simiflar1 6grenmeyi hayata gegirir, Ogrenmeyi disartya tasir, Ogretmenler ve
Ogrenciler i¢in dogayr okul alanlarina entegre etme firsati saglayan bir bulugma
yeridir. Ogrencilere disariya ¢ikma, dogay1 deneyimleme ve kesfetme firsat1 vererek
O0grenmeyi hayata gecgiren yerlerdir (156). Acik smif tasarimlari birlesik oturum
diizeni Ogretme platformu ve kesfedilecek dogal unsurlar igermelidir. Okul
topluluguna kazandirilmis, iyi planlanmis bir dig mekan sinift bir okulun en 6gretici
mekanlarindan biri olabilir, her konuda ve her mevsimde kullanilabilir. A¢ik sinif
icin kesin ve net bir tasarim yoktur, digsarda egitim programinin sinif ortami sayilacak
olan yerlerin en 6nemli noktas1 okulunuzun bulundugu ortama ve ihtiyaclarina en iyi

uyum saglayacak yerler olmalidir (157).

Ancak bunun yani sira sdyle denilebilir ki disar1 sinifi ¢gocuklarin kendilerini
en iyi sekilde ifade edebildikleri arastirmaya, incelemeye, aktif olmalarina ve

Ozgilirce hareket edebilmelerine firsat veren ideal ortamlar olmalidir (158).

Acik hava egitim sistemi uygulayan herhangi bir okulun, genclik
programinin, kuliibiin veya merkezin 6grencileri degerlendirildiginde 6grencilerin
disar1 aktivitelerine katilmaktan zevk aldiklar1 (159) ve zorluklara ve maceralara
kars1 direng gosterdikleri goriilmiistiir (160). Ogrencilerin zorluklar iistesinden
gelmeyi 6grendiklerinde kazandiklar1 basar1 duygusuyla kisisel 6zgiivenlerinin arttigi
gozlemlenmistir. Disar1 aktiviteleri sayesinde farkindaliklar1 ve sosyal becerileri

gelismis kendilerinin ve baskalarinin basarilarini takdir etmeyi 6grenmislerdir (161).
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Cocuklarin etraflarindaki dogal yasama kars1 farkindaliklari artmis devamliligr olan

iletisim ve egitimin 6nemini anlamiglardir (142).

2.4. Orman Okulu

Orman okullar1 tiim diinya iizerinde sayica artan bir egitim seklidir. Orman
okullarinin bazilar1 yerel yonetimler tarafindan desteklenirken bazilar1 orman egitimi
girisimcileri tarafindan desteklenmektedir (162). Ancak orman okulu tek bir
yaklasimla agiklanabilecek olgu degildir. Orman okullar1 g¢ocuklarin biitiinsel
gelisimlerini  destekleme ve c¢ocuklara kendilerine gilivenen ve yetkinliklerinin
farkinda olan bireyler olma imkani1 sunan essiz bir firsat olmustur (163). Orman
okulu yaklagiminin arkasindaki ana fikir deneyimleyerek esnek 6grenemeye olanak
saglamaktir. Cocuklara kinestetik, gorsel, dilsel ve kisiler arasi iletisim kurarak
O0grenmeyi kolaylastirmayir hedefler ve bu hedefler zengin ve c¢esitli dis mekan
deneyimlerinin saglanamasiyla yapilir (164). Orman okullarmmin ardindaki temel
belirleyici bir diger fikir ise ¢ocuklarin 6grenmeyi kapali ortamlardan ¢ok disarda
gerceklestirmeleridir. Orman okullarinin isimlerinin aksine illa ki bir ormanda yer
almas1 gerekmez. Aksine ¢ocuklarin agik bir ortamda dogayr kullanarak
Ogrenebilecekleri her ortam orman okullar1 olarak adlandirilabilir (165). Bu agik
hava okullar1 o6zellikle anaokullarim ve ilkdgretim okullarindaki ¢ocuklar
hedeflemektedir. Orman okullar1 alternatif egitim formati olarak siniflandirilabilir
(166). Alternatif egitim geleneksellesen egitim sistemi olarak kabul edilen sistemin
disindaki okullasmay1 ifade eder (167). Orman okullar tiim diinya genelinde belirli
prensipler tizerine kurulmus bir sistemdir. Bunlari baslica su sekilde 6zetleyebiliriz.
Orman okullar1 ormanlik alan ya da dogal ¢evreye yapilan tek seferlik ziyaret yerine
uzun siireli ve diizenli oturumlari igeren uzun vadeli bir siirectir. Planlama, uyarlama,
gozlem ve inceleme orman okulunun ayrilmaz unsurlaridir. Orman okulu diizenli
olarakayni1 gruptaki ogrencilerle uzun siire en az haftada bir giin boyunca olacak
sekilde dogal c¢evreye ziyaretlerde bulunmalidir. Bir orman okulu programi
Ogrenciler ve uygulayicilar arast gozlemleri ve isbirlik¢i caligsmalara dayanan bir
yapiya sahip olmalidir ve bu yap1 6grenmenin ilerlemesini agik¢a gdstermelidir.
Programin ilk boliimii fiziksel ve davranigsal sinirlart olusturmanin yanmi sira
gelecekteki programi gelistirmeyi hedefleyen gozlemlerle ilerlemelidir. Orman okulu

Ogrenci ve dogal diinya arasindaki iliskinin gelismesini desteklemek amaciyla
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ormanlik bir alanda veya dogal agaglik bir ortamda gergeklesir. Her ne kadar
ormanlik alan orman okulu i¢in en ideal ortam olsa da sadece birka¢ agacin
bulundugu pek c¢ok bolge de iyi bir orman okulu uygulamasini
destekleyebilmektedir. Ormanlik alanin 6zellikle se¢ilmesinin sebebi programin ve
Ogrencinin ihtiyaglarini karsilayabilen en ideal ortam olusu ve onlara kesfedip
tantyabilecekleri en uygun ortami saglamasidir. Orman okulu programi ekolojinin
etkisini siirekli izler ve arazi sahibi orman okulu uygulayicis1 ve 6grenciler arasinda
uygulanabilir yonetim planini uygular. Orman okulu diizenli kisisel deneyimler
araciligiyla uzun vadede cevresel olarak uygulanabilir davraniglar ve doga ile iliski
kurmay1 hedefler. Orman okulu fikir gelistirmek i¢sel motivasyonu tesvik etmek ve
ilham vermek i¢in dogal kaynaklari kullanir. Orman okulu esnek olma, kendine
giivenme, bagimsiz ve yaratict diisiinme gibi biitiinsel gelisim alanlarim
desteklemeyi hedefler. Uygun ortama rastlandiginda orman okulu liderinin amaci
orman okulundaki deneyimleri ev, is veya okul egitimine baglamay1 amaglamaktadir.
Orman okulu programinin amact 6grencinin fiziksel, sosyal, bilissel, dilbilimsel,
duygusal, sosyal ve ruhsal yonlerini gelistirmeyi amaglar. Orman okulu 6grencilerine
kendilerine ve cevreye uygun hareket ederek risk alabilme olgusunu kazandirir.
Orman okulu bireylerin dogustan gelen motivasyonlarini, olumlu tutumlarini ve ilgi
alanlarmi gelistirmek icin tasarlanmistir. Orman okulu ates yakma ve arag
kullanimin1 sadece oOgrencilere uygun goriilen ortamlarda risk degerlendirmeleri
yapildiktan sonra kullanir. Herhangi bir orman okulu deneyimi uygulayicilar ve
Ogretmenler tarafindan ortaklasa yoOnetilen ve Ogrencinin gelisim asamasina
uyarlanmis risk fayda siirecini takip eder. Orman okulu egitimi profesyonel hayatini
stirekli olarak gelistiren ve egitim hayatinda aktif rol alan nitelikli egitimciler
tarafindan yiritiilmektedir. Bir orman okulu y6neticisin en az 3. seviye orman okulu
yeterlilik belgesine sahip olmas1 gerekmektedir. Ogrencilere oranla yetiskinler orman
okulu sisteminde daha fazla rol almaktadir. Orman okulunda diizenli olarak
calisanlar ve yetigkinler cocuklara, genglere ve savunmasiz insanlara uzun siireli
temas halinde olabilmeleri i¢in gerekli kontrollerden ge¢meleri gerekmektedir.
Orman okulu lideri 6rnek teskil eden kisi olmalidir, bu nedenle topluluk icerisinde
kendisini 6grenci olarak gormelidir. Orman okulu gelisim ve 68renim toplulugu
olusturabilmek igin bir dizi 6grenci merkezli yontem kullanir. Ogrencilerin ilgilerine
ve ihtiyaclarma cevap verebilmek i¢in orman okulu tarafindan 6grenci merkezli

pedagojik yaklagim kullanilmaktadir. Uygulayici dikkatli planlama, uygun diyalog
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ve iliski kurma yoluyla desteklenen pedagoji modellerini kullanir. Oyun ve se¢im
orman okulu 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir ve oyun orman okulunda
O0grenme ve gelisim i¢in hayati onem tagimaktadir. Orman okulu tiim Ogrenme
alanlarinin tercihi ve egilimi i¢in Ogrenciye farkindalik kazandirir. Yansitici
uygulama 6grencilerin ve uygulayicilarin basarilarin1 anlayabilmelerini, duygusal
zekad gelistirebilmelerini ve gelecegi planlayabilmelerini saglayan uygulamadir.
Uygulayicinin  6grencileri goézlemlemesi orman okulu pedagojisinin 6nemli bir
unsurudur. Gézlemler 6grenmenin temelini olustururken deneyimlerde 6grenme ve

gelisme siirecini sekillendirmektedir (168, 169, 170, 171, 172, 173).

2.4.1. Orman Okulunun Teorik Altyapisi ve Felsefi Temelleri

Orman okulunun dogaya 6zellikle ormanlara bagli olan tarihsel siireci degisen
degerleri ve kalic1 gelenekleri acgikga ortaya koymaktadir (174). Orta Avrupada
istenilmeyen ¢ocuklari aileler ormanlara 6lmeleri i¢in birakirdi fakat cocuklarin ¢ogu
ormanda yasamayi 6grenir ve hayata tutunurdu.17. yilizyildan itibaren ise ormanlar
bircok farkli amacla kullanilmistir. Ozellikle ailelere yiyecek saglamaktan,
ekonomiye fayda saglamak icin kullanilan materyaller, sosyal, bos vakit

degerlendirme ve ilham kaynagi olmustur (175).

Ormanin ne zamandan beri egitim i¢in kullanildigina yonelik bilgiler ise
tartismalidir. Orman okulunun tarihsel siirecinin karmasik bir yapida oldugu
goriilmektedir. Ancak genel anlamda arastirmacilarin orman okulu ve orman okulu
benzeri programlarin baslangig yeri olarak Iskandinavya, Macaristan ve ABD’de
ortaklastiklar1  goriilmektedir (176). Orman okulu kavramimnimn 1950’lerde
Iskandinavya’da dogdugu sdylenmis ve tekrar yine 1950’lerde Danimarka’da kiigiik
cocuklarla digarida ¢aligma olgusu anlamina gelen “skogsbqmehaven” kelimesi ile
(“skog” orman anlamma ya da ormanlik ve “bqgrnehaven”kres anlamina gelen
kelimelerle) baslanmustir (177). Ancak 1950’lerde orman okulu konsepti Isvigre’de
de kullanilmis ve 1980’lerde Danimarka tarafindan okul oncesi ¢ocuklarda erken
cocukluk egitim politikas1 olarak benimsenmistir (178). Modern anlamda orman
okullar1 zamanla tiim diinyada yayilmaya baglamistir. Diinya genelinde 1000’den

fazla farkli isimler altinda faaliyet gosteren orman okullar1 varligini stirdiirmektedir
(179).
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Orman okullarmin ¢ikis noktast olan 19.yiizyilda acik hava yasami ¢ocugun
hayatinin normal bir pargasiydi. Cocuk burada yasam becerilerini kolaylikla 6grenir,
herhangi bir egitim sistemi rehberligine ihtiyag duymazdi; ancak sanayilesme ailelerin
kentsel alanlara taginmasina neden olmustur ve bu durumda ¢ocugun kirsal alandan ve
temiz havadan uzaklagsmasiyla sonuclandirilmistir (180). Bu degisimden sonra ozellikle
orta ve st smif egitimciler ve saglikcilar kirsal bolgenin eksikliginin gocuklar iizerindeki
etkisinin farkinda olmaya baslamiglardir (181). Bu eksikligin farkina varan Mac Millan
kiz kardesler agik hava kreslerini kurarak ¢ocuklarin saglikli bedenler ve zihinleri i¢in
ihtiya¢ duyulan temiz havayr saglamiglardir (182). Bu akimi Susan Isaacs, Badon
Powell, Kurt Hahan, Rudolph Steiner gibi egitimciler bircok farkli egitim amaciyla
kullanmiglardir. Bu egitimcilerin ana hedefleri sanayilesmenin neden oldugu toplumdaki
krizlere ¢6ziim bulabilmek ve her zaman gocuklarin 6grenmelerine yeni yollar arayarak

yardimet olmaktir (181).

Locke, Rousseau, Johann Pestalozzi ve Froebel gibi filozoflar dogal ortamda
kesfederek 6grenmeyi ve egitimde oyun oynamay1 vurgulayan egitim modelini siirekli
olarak gelistirmisler ve sonrasinda ¢ocuklugun romantik kavramlarimi hayata gegiren
anaokulu (6zellikle ¢ocuk bahgesi) egitim modelini hayata gegirmislerdir. Bu anaokulu
egitiminin temelleri dogrudan yogun pratigin oldugu ¢ocuklarin ¢evresindekiler ile derin
etkilesim icin cesaretlendirildigi goriilmiistiir. Iletisim ile cocuklara kendilerini koruma
icglidiisii asilanirken arastirmayla g¢ocuklara dikkat, 6zbenliginin farkina varma ve

biligsel gelisimini doganin destegiyle giiclendirmistir (177).

Iskandinavya kiiltiiriinden dogup daha sonra tiim diinya iilkelerinde uygulandig1
bilinen orman okulu kavrami farkli toplumlarda kiiltiirel farkliliklar gostermektedir.
Iskandinav kiiltiiriindeki orman okulu gevreye daha fazla uyum saglamaktadir. Ciinkii
Iskandinav Kkiiltiirii egitimi boyunca insanlik ve doga arasindaki karsilikli baglant: uzun
siirelidir. Iskandinav modelinin “6zgiirce oynama, yaraticilik, sosyallesme ve
merkezdeki duygusal istikrar” ile Frobel’in felsefelerine siki sikiya bagli oldugunu ileri
stirmektedir. Oysaki Avrupa’nin ¢ogu iilkesi gibi bir¢ok iilkede yaygin olan pedagojik
giindem ve olgucu yaklagimdir (162).

Orman okulu kavrami olduk¢a yeni bir bilgi olarak goriilsede gercekte 19.

yiizyila kadar uzanan acik hava egitiminin zengin bir mirasina dayanir. Wordsworth,

Ruskin, Baden Powell, Leslie Paul Kurt Hahn, Susan Isaacs ve Mac Millan kiz kardesler
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gibi filozoflar, natiiralistler ve egitimciler bugiin orman okulu olarak bilinen egitim
modelinin temellerini atmiglardir. 1970’lerde ve 1980’lerde egitim sistemimiz aritmetik
ve okuryazarlig1 gelistirmek icin girisimlerde bulunmus ve bu da daha ¢ok 6gretmen
merkezli yaklasima dogru ilerlemistir. Buna karsilik olarak 1990’larda alternatif egitim
modellerine olan ilgi artmig ve bu baglamda orman okulu ortaya ¢ikmistir. Orman

okulunun tarihsel siireci asagidaki Tablo 2’de 6zetlenmistir (183).

Tablo 2.2. Orman okulunun tarihgesi.

( Steiner (1851-1925): \

Avusturyal diistiniir,

Pestalozzi (1745 — Iskandinav Romantikler

1827), Romantiklerden "agik Humanizmin ve (1800-1842):

etkilenen Isvigreli yagam" interdisipliner Waldorf Dogaya saygi,
pedagog. kiltiira Okulunun kurucusudur. yaraticilik,
yasami. Waldorf Okulu Ozgirlik.

Anthroposophy

dayanmaktadir.
1800’1ler K j

Frederich  Froebel (1782-1852):
Alman  anaokulu  Kurucusudur.
Cocuklarin kendine 6zgii ihtiyaglari
ve yeteneklerine odaklanmustir.

Cocuklugun

1830’larda yazar ve

diistiniirler: Askinsan
cilikMuir, %

Thoreau & Emerson

John Dewey (1859-
1952): lerici egitim
diistiniirti ve
reformcusu.

Susan Isaacs  (1885-1948):Egitim i i

1900’lerin bas1 psikologu; Kres, Bagimsizlik ve oyunla Maria Montessori (1870-1952):
ogrenmeyi  tesvik  etmistir.  “oyun EY egitim felsefesi ve
gocugun igi” programlarinin kurucusu

Margaret MCMillian: 1908’de
Ingiltere’nin ik agik hava
kresini Londra’daki gecekondu
cocuklari i¢in kurmustur.

Scouting (Tahmini 1907)ve
woodcraft folk (tahmini
1924) Genglik kamplar ve
acik hava etkinlikleri

1940'lar agik
egitim merkezleri

Ingiltere’de Cocuk Merkezli Pratik:

Iskandi k dagojik
G g el Resmi miifredat yok. 1967 raporu.

pratigi  Isve¢, Danimarka,
Finlandiya ve  Norveg’te

1950’lerde

uygulanmaya baglandi.

Macera  oyun
alani, 1970'ler ve

1970’ler Cocuk haklar1 ve 1980’ler Cevre egitim ve alan galigmalari.
akademik ¢ocuk ¢aligmalari.

sonrasi.

~ Kaynak: John Cree & Mel McCree (2012), A Brief History of the Roots of Forest School in the UK,
Institute for Outdoor Learning, Horizons (60) winter. S. 33.
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2.4.2. Orman Okulunun Prensipleri ve Esaslari

Orman okulu oyun pedagojisiyle daha kiiciik ¢ocuklara odaklanarak cagdas
dis mekan egitimlerine ekstra bir boyut getirmistir. Cocuk merkezli ve c¢ocuk
tarafindan baglatilan oyun kavrami, yeni ve potansiyel bir ilke olarak goriilmekte ve
egitimcileri heyecanlandirdigt gibi var olan egitim anlayisina da meydan
okumaktadir (184). Oyun olgusunun kii¢iik ¢ocularin 6grenmesinin {izerindeki etkisi
ve Onemi ¢ok sayida yazar tarafindan kapsamli bir sekilde dile getirilmistir. Bir¢ok
yazar sinif dis1 egitiminin 6zellikle ¢ocuklarin macera aramalar1 ve meydan okumak
istedikleri zaman O6grenmeleri i¢in 6nemli oldugunu vurgulamaktadir ve ailelerin
cocuklarin 6zgiir oyunlarint destekleyip ve genisletirken ayni zamanda bu ¢evrelerde
var olan riskleri yonetebilmenin 6neminin altin1 ¢izmektedir (185). Fakat orman
okulu egitiminin en gii¢lii savunucular1 i¢in bile “oyun” kavrami teori ve pratikte
hala problemli bir kavramdir. Wood ve digerleri, oyun teorisinin basarist ile oyunun
gercekligi arasindaki iligkinin egitim ortamindaki gerginlikten olabilecegini
savunmaktadir. Egitim ortamlarindaki teorik ve oyunun gercekligi kismen “koklii
ideolojik Ozgiirligiin 6nceligi hakkinda yapilmis; oyun, 6zgiir se¢im, o6zerklik,
kontrol ve sahipligi kapsayan ¢ocuklarin kendileri tarafindan baslatilan faaliyetlerin

ozelliklerini icermektedir (186).
Orman okullarinin amaglarin 6zetleyecek olursak;
a. Cocuklarn fiziksel ve zihinsel gelisimlerini desteklemek,
b. Cevre bilincinin gelistirilmesi saglamak,
c. Kalp damar rahatsizliklarinin 6nlenmesine yardimei olmak,
d. Obeziteye kars1 6nlem almak,
e. Doga sevgisinin kazandirilmasi,
f. Yerel halkin kalkindirilmasi,
g. Yerel kiiltiirlerin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi

h. Katilimcilara ve egiticilere sundugu sinirsiz egitim olanaklari
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I. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite (ADHD) sorunu ile miicadele
J- Solunum hastaliklarinin tedavisi

k. Bireysel yaraticiliklarinin  ortaya ¢ikartilarak Ozgiiven duygusunu

saglamaktir (179).

Orman okullart bu amaglar dogrultusunda asagidaki prensiplerle kiigiik
yastaki cocuklarin tiim gelisim alanlarim1 ayn1 anda yaparak yasayarak ve

deneyimleyerek 6grenmelerini hedeflerken;

1- Orman okullar1 bilinen egitim alanlarinin aksine yereldir; orman okulu
Ogrenciler ve Ogreticiler arasindaki iliskilerin gelisimini desteklemek igin bir
ormanlik alanda, dogal bir ortamda veya dogal bir diinyada gerceklesir. Cocuklar
orman egitiminin verildigi ortamlara farkli kurallarin gegerli oldugu tarafsiz zemin
olarak bakarlar ¢iinkii egitimin ortami olarak goriilen park ya da orman biiyiik bir
alan olmasi sebebiyle 6grenciye her grubun kendi alanlarini sahip oldugu anlamini
katar. Bir orman okulu programi ekolojik etkisini arazi sahibi okul yoneticisi,
program uygulayicisi ve 6grenciler lizerindeki etkisini siirekli olarak takip eder.
Orman okulu personel, 6grenenler ve daha genis toplumdaki uzun vadede, ¢evresel
acidan siirdiiriilebilir tutum ve uygulamalart gelistirmek i¢in diizenli kisisel

deneyimler yoluyla doga ile iliski kurmay1 amaglar (187, 188) .

2- Orman okullar1 olabildigince makul sekilde giivenli olmalidir; her
oturumda kurallar orman okulu liderleri tarafindan hatirlatilir ve ¢ocuklarin bu
kurallar1 tanimalarina yonelik uygulamalar sergilenir. Giivenli ¢evre ve 68rencinin
kendisine uygun, izin verilen alan igerisinde riskler alma firsatini da sunmasi bu
giivenlik onlemleri igerisinde sayilabilir. Orman okullar1 sadece 6grencilere uygun
goriilen ve temel risk degerlendirilmesi tamamlanmis araglarin kullanilmasina ve
zaman zaman kamp atesi yakma gibi uygulamalara izin verir. Herhangi bir orman
okulu deneyimi Ogrencinin gelisim asamasina uyarlanmis Ogretmen ve Ogrenci
tarafindan ortaklasa yonetilebilecek risk fayda siirecini takip eder. Ozetle orman

okulu 6grencilere; ¢evreye ve kendilerine uygun riskler alma firsat1 sunar (189).

3- Orman Okulu zamanla gergeklesir; orman okulu bir kerelik ziyaret yerine

ormanlik ya da dogal bir ¢evrede uzun siireli ve diizenli oturumlarla olmas1 gereken
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uzun vadeli bir egitim siirecidir. Planlama,uyarlama, goézlem ve inceleme orman
okulunun ayrilmaz unsurlaridir. Herhangi bir orman okulu diizenli ve istikrarli olarak
en az haftada bir ayn1 68renci grubuyla farkli mevsimleri kapsayacak uzun bir siire
boyunca gergeklesir. Bir orman okulu programi 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki
stirekli gozlemlere ve isbirlik¢i caligmalara dayanan bir yapiya sahiptir. Bu yap1
O0grenmenin gelisimini agik¢a gostermelidir. Herhangi bir programin baslangicinda
fiziksel ve davranigsal siirlarin yan sira gelecekteki programin gelisimine dayanan
ilk gozlemlerdir. Orman okulunun istenen sonuglari, uzun siireli faydalar
olusturmaktir ve bu nedenle ¢ocuklarin deneyimlerini tekrar etmeleri ve

O6grenmelerini pekistirmeleri i¢in firsatlara ihtiyaglart vardir (188).

4- Orman okulunda kotii hava diye bir sey yoktur, yalnizca havaya uygun
olmayan kiyafetler vardir; orman okulu liderleri arasinda popiiler olan “kotii hava
diye bir sey yoktur, yalnizca havaya uygun olmayan kiyafetler vardir” soylemi dikkat
ceker. Cocuklarin her mevsimde orman okuluna katilmalar1 gerektigi konusunda bir
beklenti vardir, boylece 1slanmanin eglenceli olabileceginin ve ¢ok soguk ve cok
sicak havalarin iistesinden gelebilmeyi 6grenme firsatlar1 olur. Biitiin ¢ocuklarin
kendilerine ait kaban askiliklarinin tizerinde bulunun su ge¢irmez botlar1 vardir ve bu
botlar ormanlik alanda her tiirlii hava kosulunda giyilir. Cocuklar kendi kiyafetlerinin
sorumlulugunu almalar1 i¢in desteklenirler. Ornegin okul {iniformalar vardir ve bu
tiniformalarin ~ lizerine kazak giyerler c¢ocuklar bu kazaklar1 ¢ikarirlarsa
tiniformalarinin agaglarinin dallarindan zarar goreceginin farkinda olmalilardir

(190,191).

5- Gliven merkezdedir; orman okulu sadece ¢ocuklar1 ¢evreye baglamaz ayni
zamanda onlarin akranlariyla ve diger yetiskinlerle ormanlik alanda iligki kurmasinm
saglar. Cocuklar ormana Ogretmenleri ve Ogretmenlerin asistanlartyla birlikte
giderler. Cocuklar ¢alisanlart ¢ok 1iyi tanirlar ve aralarindaki giiven ¢ok iyi
kurulmustur. Calisanlarin tamami okul yilinin basinda ailelerle iletisim kurmuslardir
ve anlagmiglardir. Aralarinda 1, 2, 3 neredesin adinda bir giivenlik c¢agrisi
olusturulmustur ve bu ¢agriya ¢cocugun hemen 1, 2, 3 buradayim cevabinin verilmesi
beklenir ve giivenlik Onlemi olarak direk kamp atesinin oldugu yere gelmesi
beklenir. Eger ki cocuga olan giiven kaybedilirse ¢ocuk kamp alanindan ana binaya

gonderilir. Bu ¢cocuk sadece sinirlart bilingli olarak yaptiginda uygulanir (187,192).
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6- Ogrenme oyun temellidir ve miimkiin oldugunca ¢ocuk baslatir ve yonetir;
ormanlik alanda herhangi bir oyuncak kaynagi yoktur. Bu sebeple ihtiyag duyulan
kaynaklarin hepsi her oturumun ve dersin basinda ormanlik alana getirilmelidir.
Yetiskinler oturuma bir fikirle baslarlar fakat cocuklar baska bir yonde bu fikri
gelistirdilerse o da kabul edilir. Orman okulunda haftalik plan sikica takip edilir.
Yetiskinler pozitif oyun liderleri olarak gorev alirlar. Yetigkinler 6gretmek yerine
oyunu kolaylastirilar. Ogretmenler cocugun mutlulugunu gdzlemler, desteklerler ve

izlerler. Biitiin uygulayicilar oyun merkezli 6grenmenin 6neminin farkindadirlar

(193).

Orman okulu, ozellikle ilk yillardaki gocuklar i¢in oyun temellidir ve
miimkiin oldugunca c¢ocuk tarafindan baslatilir ve yonetilir. Knight, orman
okulundan “biitiinsel gelisimin igsel siireci” olarak bahseder ve bu da ¢ocuklarin
kendileriyle, yasitlariyla ve ¢evresindekilerle rahat iliski kurmalar1 olarak
sOylenebilir. Knight, bir oturum i¢in iki saat veya daha fazla siirenin ¢ocuklarin ve
uygulayicilarin zaman kisitlamasini kolaylastiracagini ve bdylece kolaylastirilmis
risk alma ile agik uglu karigik oyunlar oynamayi sagladigini belirtmektedir (191).
Cocuklar, kendi giindemlerini kesfetmek ve takip etmek igin cesaretlendirilirken,
birbirleriyle ve onlar1 destekleyen yetiskinlerle olan etkilesimlerini de goz oniinde

bulundururlar (190).

7- Oturumlarin bir basglangici ve sonu vardir; her ders kurallarin tartismasiyla
ve daha c¢ocuklarin ormanlik alandaki yakilmamis kamp atesinin etrafina
oturmalariyla baglar. Dersler ormanlik alandaki oyunla biter ve ¢ocuklar daha sonra
okula kosarlar. Donem kurallarin tartismasiyla bagslar fakat kurallar1 g¢ocuklar
koymazlar. Knigt, eger ¢ocuklar kurallar1 koyarsa onlara bagli olma ihtimalleri daha
fazladir demektedir. Fakat ortam ¢ocuklarin sinirlarini bilme diizeyini olumlu yonde
etkilemektedir. Oturumlar ¢ocuklara yonelik ve oyun temelli olmasina ragmen her
yeni ders baslangicinda ¢ocuklar planma yapmaya tesvik edilir boylece cocuklar
zamanlarin akillica kullanmay1 6grenirler. Her dersin sonunda kutlama kamp atesi
vardir ve isterlerse cocuklar yetiskinleri davet edebilirler ancak bu c¢ocuklarin
tercihidir (bir stireligine de olsa yetiskinleri kendi diinyalarmi paylasmaya davet
etmek) (192, 181).
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8- Egitimli calisanlar; calisanlar orman okulu konusunda egitimlilerdir.
Egitimden biiyiik 6l¢lide sorumlu olan Ormancilik Komisyonu, oturumlarin egitimli
bir orman okulu lideri tarafindan yiiriitiilmesini 6nermektedir. Ne yazik ki bu bizim
gercek orman okulu egitimi olarak bildigimiz sey degildir ¢linkii kimi zaman
bas6gretmen konuya tam yetkin degildir ve diger personellerde bu ¢alisan tarafindan
egitilmektedir. Bu nedenle orman okulu uygulayicilarinin orman okulu egitim
modeline tam yetkin olabilmeleri icin siirekli egitim almalilar ve okul icerisinde bu
egitimlerden stirekli olarak bahsetmeli ve birbirlerini devam eden bir sekilde

egitmelilerdir (190).

2.4.3. Orman Okulunun Cocugun Ogrenme ve Gelisimine Olan Katkis

Orman okulu programi hem anaokulu hemde ilkokul g¢ocuklarina farkl
amaglarla uygulanmis ve 6grenciye birgok faydasinin oldugu saptanmistir. Bunlar
baslica Ozetleyecek olursak: bilyiikk ve kiigiik kas becerileri, fiziksel uygunluk ve
dayaniklilik, konsantrasyon, motivasyon, benlik saygisi, kendine giiven, bagimsizlik,
isbirlik¢i ¢alisma yetenegi, dil gelisimi, dogayr anlama ve saygidir (194). Orman
okulu programi her yas ve yeteneklere uygun hale getirilebilir, ¢iinkii yasayarak
O0grenme modeliyle ¢ocuklarin genclerin biitiinsel gelisimine katkida bulunabilir
(195). Orman okulunun basarisi nitelikli liderlerin ¢ok az siirece miidahale eden taraf
olmasindan kaynaklanir (196). Fakat orman egitimi sayesinde ¢ocuklarda gdzlenen
degisikliklerin uzun bir siire boyunca yavas bir sekilde gerceklestigi géz Oniinde

bulundurulmalidir (197).

Orman okulunun ¢ocuklarmin 6grenme ve gelisimine katkilarini asagidaki

sekilde siralayabiliriz:

e Kendine ve ¢evresine kars1 gliveni gelisir,

Sosyal iligkilerinde gelisme saglanir,

Dil ve iletisim becerileri gelisir,

Motivasyon ve konsantrasyonu gelisir,

Fiziksel yetenekleri gelisir,
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¢ Bilissel ve duygusal yetenekleri gelisir.

Orman okulu o6gretim teknigiyle cocuklarin kendine olan gilivenlerindeki
gelisme ¢cocugun egitim modelinde 6zgiir olmasi, zaman ve yer kavramini 6grenmesi
ve bunlar1 biiylitlip gostermede bagimsiz olmalarindan kaynaklanir (198). Orman
okulu egitiminde aktif rol alan tiim c¢ocuklarin ormanlik alandaki faaliyetlerinde
dogal ¢evrede kendilerini giivende ve bagimsiz hissederler ve bu durum onlara basari
duygusu kazandirip 6z benliklerini gelistirir. Ogretmenler ¢ocuklarm ormanda yeni
durumlara kolaylikla uyum sagladiklarint ve yeni deneyimleri denemede giiven
kazandiklarimi vurgularken ayni zamanda bu faaliyetlerin g¢ocuklarin istedikleri
aktiviteleri bagimsizca sectikleri ve kendiliginden baslatilan goérevlere olan
giivenlerinin dnemli 6l¢iide gelistigini vurgulamislardir (196). Ag¢ik havada ¢ocuklar
kendilerini ve etraflarindaki diinyay1 genellikle sinif ortaminda tolere edilemeyecek
sekilde 6grendikleri i¢in bagimsizlik ve giiven duygusunu bir kez daha pekistirirler
¢linkii orman okulu ¢evresi ¢ocuklara 6zgiirce hareket edebilecekleri alanlar1 saglar
(199). Magara yapmak, bir pusulayla gezinmek ve ahsap islerinde bigak kullanmak
gibi temel orman okulu aktiviteleri ¢ocuklara giiven ve bagimsiz duygusu asilayan
faaliyetlerden sadece birkagidir (200). Ozetleyecek olursak orman okulu gocuklarin
farkli mevsimlerde diizenli olarak her hava kosulunda tiim yil boyunca aktif rol
aldigi, disarda gilivenli davranabilmek i¢in kurallarin siki sikiya Ogretildigi,
cocuklarin yeni deneyimleri kendi kendilerine oOzgiirce kesfedip ve Ogrenme
firsatlarimin  ¢ocuk tarafindan yonetildigi bir 6grenme ortamidir. Bu egitim
yontemlerinin dogal bir sonucu olarak ¢ocuklar kendi yeteneklerine biiyiik bir inang
sergilerler, orman okulu catis1 altinda akralar1 ve yetiskinler ile ¢ok iyi gozle iletisim
kontag1 kurarlar, ¢ocuklar daha rahatlamis, 6grenmeye daha istekli ve saldirgan

olmayan bir sekilde iddiali davraniglar sergilerler (198).

Orman okulunda egitim alan ¢ocuklarin sosyal iligkilerinde daha basarili
oldugu goriilmektedir. Cocuklarda gozlemlenen sosyal becerilerde iyilesme diger
eylemler iizerindeki sonuglarin farkindaligin artmasiyla gelisir. Insanlarla,
akranlariyla ve uygulayicilariyla etkinlik yapma ve bu etkinlikleri sosyallestirebilme
yetenekleri kazanirlar. Baslangicta kendilerini gruptan ayri tutan c¢ocuklar orman
okulu siirecinin ilerleyen donemlerinde basarili bir sekilde grup igerisinde yer alirlar,

grup faaliyetlerine baslayan g¢ocuklarin &zellikle yardimlasma ve paylasma
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egiliminde olduklarint gosterir ve bu da ¢ocukta sosyallesme yanlist bir davranig
olarak betimlenir (198). Orman okulundaki islerin ve aktivitelerin birgogu grupla
gerceklestirilir. Bu nedenle orman okullarinda basarili olabilmek igin sosyal
becerilerin alti yogun bir sekilde ¢izilmistir ve gerekliligine vurgu yapilmstir.
Cocuklar gorevlerini tanimlayabilmeleri icin birlikte calismaya tesvik edilir,
materyaller ve oyunlar yetigkin miidahalesi olmadan diizenlenir. Grup tarafindan
olusturulan kurallara gore oynamak ve iliski kurmak akranlar arasindaki sosyal
iliskiyi gelistirir (197). Dogal bir ortamda ekip olarak ¢alismak ¢ocuklar1 bir grup
olarak birlestirir ve birbirlerini ve c¢evreyi koruma gereksinimlerinin farkinda
olmalarini saglar (200). Araclar1 paylasmak oyuna katilamak gibi faaliyetler
cocuklarin bir araya gelerek grup olusturmalarini 6gretir ki bu durumda sosyal
baglar giiclendirir (201). Arastirmacilar dogal oyun alanlarindaki liderlerin en zeki
ve yaratict olma egiliminde olduklarini gostermektedir. Ciinkii disarida oynarken
iletisim, takim olusturma ve dil becerileri gibi yeteneklerin istemsizce gelistigini

sOylemektedirler (195).

Kalifornya’da uygulanan “Cocuklar I¢in A¢ik Hava Egitiminin Etkileri”
Programina katilimdan hemen sonra toplanan ¢ocuk degerlendirmelerine gore, agik
havada bilim okuluna katilan ¢ocuklar sorun ¢oziimlerinde 6nemli olumlu kazanglar
gosterdi. Ancak, sorun ¢oziimii agisindan grup kontrolii ve yaklasim arasindaki
farklilik istatiksel olarak o sirada 6nemli degildi. Alt1 veya on hafta sonra, programa
katilan ¢ocuklar isbirligi ve grup kontroliinden daha 6nemli olan sorun ¢dziimiinde

kazanclar gosterdi (202).

Orman okulu iletisim becerilerini gelistirir; genglere hissettiklerini, fikirlerini,
diistincelerini ve ihtiyaglarin1 agiklayic1 ve yaratict oyunlarla dilsel olarak ifade
edebilme firsat1 sunar. Dogal yasama dogrudan temas kurmaya sahip olmak ve ilk
elden deneyimleme firsatina sahip olma firsatlar1 sunan orman okulu alani geng
beyinlerin dogal merakini arttirabilir ve fikirlerini gdzlemlerini dil ile paylasabilme
firsatlar1 sunar (195). Cocuklarin ilgisini ¢eken ve ilgilerine katki saglayan orman
okulu cocuklara farkli baglangi¢ noktalar1 ve g¢ocuklarin bireyselliklerine uygun
ilgiler saglar. Ozel ilgi isteyen akranlariyla iletisim kuran cocuklar dili gergek
anlamda dogru kullanmak i¢in motive olurlar ve kullandiklar1 dilin anlamli olup

olmadigini test ederler (203). Orman okulu aktiviteleri dilin 0grenme alanlarini,
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okuryazarligi ve iletisim becerilerini orman okullarinda okunan hikayeler ve
tekerlemelerle desteklerler (199). Orman okullari, uygulayicilar tarafindan dogal ve
kendiliginden konusma yapabilme firsatlarinin sunuldugu, cocuklarin 6grenme
siirecini kolaylagstirmak ve heyecanlandirmak icin hayal giicli de dahil tiim duyularin
kullanilmaya tesvik edildigi sinif ortamindan daha degisken ve Ongoriilemeyen
durumlarin oldugu (6rnek; hava, bulunan nesneler, gézlemlenen olaylar, ormanlik
alandaki ¢evre degisimi gibi) yerlerdir. Bu sistem c¢ocuklara pratik konularda
akranlarma fikirlerini aktarma ve hayali oyunlar yaratma gibi olanaklar sunarken
onlara orman okulu hakkinda hem sinifta hem de evde 6zgiirce konugma ilhamui verir.
Cocuklar ormanda karsilastiklar1 bilindik olmayan ¢evre nedeniyle daha ¢ok
tanimlayict dil kullanirlar. Bu bilinmezlikleri aciklama istegi ve arzusu ¢ocuklarin dil
dagarcigin gelistirir (198). Orman okulunun sundugu duyusal deneyimler hizli dil
gelisimini destekler. letisim becerilerinin gelistirilmesi, gocugun 6z saygis1 iizerinde

olumlu bir etkiye sahiptir ve gelisimlerinin 6nemli bir pargasidir (201).

Orman okulu egitiminin ¢ocuklara kazandirdigi bir diger yetenek ise
motivasyon ve konsantrasyon yeteneklerinin  gelismesidir. Orman okulu
miifredatinda motivasyon ve konsantrasyon temasi kesfetmeye Ogrenme slirecine
katilma kararliligina bazi oyun aktivitelerini agiklama 6grenme ve belirli gorevlere
konsantre olmanin yani sira aktivitelerde uzun siire yer almak isteme istegiyle
aciklanir (198). Cocuklarin ilgi alanlarina dayanan aktiviteler cocuklar i¢in 6grenme
motivasyonu saglar. Cocuklarin motivasyon ve konsantrasyon yeteneginin gelismesi
O0grenmeye olan sevgiyi, meraki, dikkati ve bireysel yonlendirmeyi tesvik eder. Dis
ortamlar ¢ocuklar1 biiyiileyebilir ve onlarin dogay:1 kesfetmelerine olanak saglayarak
dogustan gelen meraklarin1 gidermeye yardim eder (204). Cocuklarin ilgileri ¢ok
yiiksek oldugu icin konsantrasyonlart da oldukca yiiksektir ve ormanlik alanda vakit
gecirmek bir cocuk i¢in heyecan vericidir (201). Cocuklarin kapris yapmalarina ve
dogadaki ilgi alanlarin1 kesfetmelerine izin verildigi i¢in ¢ocuklarin kendilerine olan
giiven ve anlayislar1 gelisir ve bu durum onlarin konsantrasyon ve motivasyonlaria
olumlu yonde etki eder (205). Orman okulu alanlar1 sorgulayan bir beyin icin
milkemmel bir alandir. Ormanlik alanda yapilan yolculuk, orman okulunun
cevresindeki ormanlik alandaki yolculuk ve bu ormanlik alanlar genglere soru
sormalart icin sonsuz firsatlar sunar. Orman okulu oturumlarinin diizenliligi

cocuklara degisiklikleri yasamalar1 ve sonu¢ olarak karsilastirmalar yapmalarina
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olanak saglarlar (195). Orman okulu egitiminde c¢evre g¢ocugun gelisimini ve
ogrenimini desteklemekte ve gelistirmekte kilit bir rol oynar. Orman okulunda
cocuklar motivasyonunu ve konsatrasyonunu siirekli gliclii tutacak zengin ve siirekli
degisen bir ¢evreye sahiptir. Siniftan daha az kisitlayici olan orman okulu giivenli
fakat zorlayici bir ortamda emin kesifler yapmalarin1 saglar (206). Orman okulu
miifredattaki konular1 i¢ simif ortamindan farkli bir baglamda belirlenen, g¢ocuk
liderligiyle baglatilan Ogrenmenin  yaraticiligini  ve kesif faaliyetlerinin
gerceklesmesini tesfik eden odak noktasinin “gocuk orman okulu deneyimi yararh
oluyor mu?” sorusu iizerine odaklanan bir yerdir ve bu hedeflerle gocuklara orman
okulu aktivitelerine katilma hevesi verip ayni zamanda yabanci ormanlik alanda
arastirma yapma ve 6grenme icin ilham verirken ayn1 zamanda ¢ocuklarin kendi
O6grenme ve oyun etkinliklerini baslatmalarini destekler. Cocuklar ilgi duyduklar

gorevler ve konular iizerinde daha uzun siire odaklanir ve yogunlasirlar (204).

Orman okulu egitimi aynt zamanda cocuklarin fiziksel gelisimlerine de
olumlu katkilar sunmaktadir. Bir orman okulu ortami ¢ocuklara hayatlarinin baska
bir alaninda bulamayacaklar1 yer ve ozgiirlikk saglarlar. Cocuklar siirekli olarak
geligen varliklardir ve degisen biiytikliikleri ve gli¢leriyle denemeler yapabilecekleri
yerlere ihtiya¢ duyarlar. Bazi ¢ocuklarin hayatlarinda hareket edebilecekleri ¢ok
kiigiik alanlar1 veya evleri vardir,ebeveynler cok evhamlidir, siniflar ¢ok doludur ve
cocuklardan beklentiler oldukea kisithdir ancak giiglii kemikler ve kaslar gelistirmek
icin ¢ocuklarin zorlayici ve genisletilmis hareketler yapabilecekleri ortamlara
thtiyaglar1 vardir (206). Fiziksel becerilerde iyilesme fiziksel dayanaklilik, kaba ve
ince motor becerilerinin gelisimiyle karakterize edilir. Orman okulu zorlu araziyle
ugragsmay1 gerektiren fiziksel aktivitelerin, ¢ocuklarin araglari nesneleri ve
ekipmanlar1 kullandiklari, ¢ocuklarin fiziksel beceriler kazandiklar1 ve neredeyse
biitiin bir seans boyunca fiziksel olarak aktif olduklari yerlerdir (198). Cocugun
fiziksel cevresi orman okulunda ulasilabilirlik, glivenlik, bina i¢ ve dis mekan
alanlari, oyun ve 0gretim materyalleri ekipmanlarinin tamamini kapsar ve ¢evrenin
kalitesi cocugun 6grenme ¢iktilartyla siki sikiya baghdir (207). I¢ ve dis alanlardaki
oyun kombinasyonu ¢ocuga yararli 6grenme ve oyun firsatlar1 sunan bir kavramdir
(208). Cocuklarin dis mekanda diizenli hareket etmesi ve gesitli hareketli
aktivitelerde yer almasi onlarin fiziksel olarak daha saglikli olmalarina olanak saglar

(209). Orman okulu egitiminde ¢ocuklar siirekli aktiflerdir ve oradan oraya ziplayip
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tirmanmakla seanslarin ¢ogunu gecirirler. Kor ebe gibi etkinliklerle kendi
bedenlerinin ve alan hissinin farkina varirlar ve bu oyunlar sayesinde alanlarin
giivenliklerini sorgulayabilme yetenegi kazanirlar (210). Orman okullar1 ¢ocuklarin
sagliklarna ve bedensel farkindaliklarina da yararlart vardir. Orman okulu
ebeveynleri ve personelleri temiz havanin ¢ocuklar igin ana faydalardan biri

oldugunu séylemistir (211).

Orman okulu programinda ilk basta fiziksel olarak kendini giivensiz hisseden
cocuklarin zamanla fiziksel olarak kendilerinin farkina varip kimi zaman yardima
ihtiyaglarinin oldugunu O6grenmeleri, kiitiilk tagimak, tirmanmak gibi aktiviteler
sayesinde kazandirilmistir (204). Orman okulu oturumlarinda fiziksel aktivitelerde
yer alma firsatlar1 aktif oyunlar icerisinde olmalar1 ve kendilerini giivenli ve mutlu
hissettikleri ormanlik bélgede olmalar1 ¢cocuklara fiziksel engelleri goz ard1 edebilme
yetenegi kazandirmistir ve bunun yani sira kotii hava, kirli olmak gibi goriilen
durumlar c¢ocuklar tarafindan fiziksel etkinligin ayrilmaz bir parcasi olarak
goriilmektedir (212). Orman okulu alan1 ¢ocuklara sinirlari ¢izilmis yerlerde 6zgiirce
ve siirsizca hareket etme firsati verir. Onlara kosma, dengede kalma,ziplama ve
tirmanma firsatlart sunmanin yani sira onlarin mekansal farkindaliga varmalarii
saglar. Aga¢c tirmanigi, barinma binasi ve engel parkurlart cocuklara degisen
boyutlarmni ve gii¢lerini deneme firsat1 verir. Istenilenleri uygun bir sekilde yaparak
kaba ve ince motor becerilerini gelistirirler (195). Etrafta kosmak ve agacglara
tirmanmak gibi aktiviteler gii¢lii kaslar, aerobik, kondisyon ve koordinasyonu
gelistirir (200). Gelisen ve artan motor yetenekleri fiziksel aktiviteler sayesinde
cocuklarda gelisen denge ve dayaniklilik kazanimlari sonucunda ¢ocuklarin kaba ve
ince motor gelisimlerinde artis gozlemlenir. Cocuklarin kendi ayaklar iizerinde daha
istikrarli durduklan ve sik sik diismedikleri goriiliir. Cocuklar daha ¢ok kendilerine

giivenir ve fiziksel dayaniklilik kazandiklar1 i¢in bagimsiz hareket etmeye daha ¢ok

egilimlilerdir (198).

Orman okulunun bir diger faydasi ise g¢ocuklarin bilissel ve duygusal
gelisimine katki saglamasidir. Dogal c¢evre ¢ocuklara yasadiklar1 ¢evreyi
anlayabilmek i¢in ihtiya¢ duyduklar1 derin diisiince siireclerini, sikintili olaylarin
nedenlerini ve sonuglarini anlama firsat1 sunar. Bu silire¢ler zamana mekéana huzura

ve ozgiirliige ihtiya¢ duyar ki bu kavramlara sinif igi egitimde ¢ok az rastlanir. ilk
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yillarda ¢ocuklar i¢in bir orman okulu programi ve alt yapis1 olusturmak ¢ocuklarin
duygusal zorluklarla basa ¢ikabilmek icin ihtiya¢ duyduklari giicii ve esnekligi
gelistirmelerine yardimer olur (206). Giinlimiizde ¢ocuklar okul sinavlarindan sosyal
medyaya kadar ¢esitli nedenlerden kaynaklanan stresle yasamaktadirlar. Bu durumda
cocuklara dogayla iliski kurmanmn duygusal ve zihinsel esnekligi desteklemede
yardimci olabilecegini ruh sagligi uzmanlari tarafindan gostermistir (200).Disari
egitimi cok cesitli ve daha az yapisal oldugu icin yaratici diisiinceyi destekler. Benzer
bir sekilde dogaya olan pozitif yaklasim zihinsel ve duygusal zekayi da olumlu
yonde destekler (193).

Biligsel gelisim baglaminda orman okullari ¢ocuklara zaman, mekan, yer
kavramlarini olumlu ve dogru bir sekilde kullanarak kendilerini dogru bir sekilde
ifade etme firsat1 verir (205). Orman okulu deneyimi ¢ocuklara bilingli davranislar ve
0zdenetim farkindaligi kazandirirlar bunun yanisira topluluk olma bilincini biligsel
ve duygusal olarak anlayabilme yetenegi kazandirir (210). Diinya iizerindeki bir¢ok
orman okulu incelendiginde orman okulu deneyiminin 6zellikle zihinsel ve duygusal
bozukluklar {izerinde iyilestirici ve diizenleyici etkisi oldugu gézlemlenmis ve orman
okulu alanlarimin  kisisel projeler iizerindeki bilissel yansimalart arttig
gozlemlenmistir (213). Orman okulu programinda yer merkezli 6grenme 6grenici ve
cevre arasindaki duygusal bag: gii¢lendirdigi i¢in kritik bir 6nem tasir ki bu durum
stirdiiriilebilir 6grenmenin ve pozitif ¢evresel kimligin ve uygulamanin 6nemli bir
ozelligidir. Orman okulunda sosyal duygusal 6grenme miifredat1 6zellikle duyusal ve
sosyal yetenekleri sekillendirmekle donatilmistir (211). Orman okulu egitiminde i¢
huzuru saglayabilmek i¢in orman okulunun organize yapisinda aile, okul ve ev
modeli kullanilmistir. Buradaki amag; okul kiiltiiriinde, miifredatinda, ¢evresinde,
ailelerle iliskisinde, toplumla ve saglik organizasyonuyla olan iligkilerini okulun
aksiyonlarina dahil etmeye yardimci olabilmektir (214). Cocuklarin kendilerine farkli
secenekler, 1yi Orgilitlenmis yaslarima uygun faaliyetler secildiginde cesitli bilissel
alanlarda daha yetkin ve yaratici olduklar1 gozlenmistir. Bu tiir aktiviteleri kii¢lik
gruplar igerisinde uygulamak ¢ocuklarin 6zerklik gelisimini desteklemis ve spontan
(anlik) 6grenmeye daha ¢ok yer acmustir (207). Sonu¢ olarak orman okulunun

potansiyel faydalarin1 6zetleyecek olursak;

50



e Orman okulu ¢ocugun ihtiyaglarindan dogar ve ¢ocugun ilgi alanlarina

gore sekillenir.
e Cocuk kiicilik ulagilabilir adimlarla iyi bir 6zbenlik saygis1 kazanir.
e Bir dil i¢in gergek yasanilabilir bir baglam saglar.

e Uygulayictya ¢ocugun alternatif goériiniimiine ve 6zel gelisimine daha

derinden bakmasina firsat saglar.

e Cocugun biitiin gelisimsel alanlarina faydasi vardir 6zellikle bireysel

sosyal ve duygusal, dil gelisimlerinde ve iletisim becerilerinde
e Kurumun temel uygulama kurallarinda belirtilen ilkeleri destekler
e Orman okulu deneyimi bu egitime dahil olan herkese fayda saglamistir.

e (Cocuklara risk alma problem ¢6zme ve diisiinme becerilerini kullanabilme

firsatlar1 saglar.

e Smifta 6grenilenler digartya aktarilabilir (203).

2.4.4. Orman Okulu Anlayisinda Ogretmen Yetistirme

Egitim bir haktir ve yetiskin olarak ¢ocugu biiylime siirecinde yonlendirmekle
beslenmek tiim diinyaya saygi gostermektir. Ogretmenler bu gelismenin énemli bir
kismini saglar ve akademik basarilarin temellerinin atilmasiyla ancak birgok geng
egitime ¢ok yavas cevap verirken digerleri de Onemini anlamakta tamamen
zorlanirlar. Orman okulunun amaci siif ortaminda Ogrenmekten faydalanmayi
gercekten zor bulan Ogrencilere yoneliktir. Orman okullu insanlarin disarda
ogrenmelerini dgrenmek igin tasarlanmis bir programdir. ifade 6zgiirliigiine izin
veren programdir. Formiillenmis ve belirlenmis sinirlardan olusan pedagojisiyle
uyarladig1 kisilerin hayatlarint olumlu yonde doniistiiren bir programdir (215).
Orman okulu 6gretmenleri kendilerini ¢cocuklar1 dogayla birlestirmeye adamalilar ve
gelisimlerini uygun olan uygulamalarla derin doga baglantilarin1 ve natiiralist
yeteneklerini olugturmak icin yetenekleri olmali ve uygulamalari aktif, ilgi ¢ekici ve

dontigiimsel olmalidir (216). Orman okulu ve agik hava egitiminde rol alan
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Ogretmenler agik hava egitimi deneyiminin ¢ocuklarin dgrenmesinin énemli yonii
olarak ifade etmislerdir (217). Bruce, oyunun potansiyel 6grenmeyi tesvik etmede en
onemli unsur oldugunu soyler (218). Oyun c¢ocuklarin yetigkinlerden c¢esitli
derecelerde miidahale ya da destekle kendi kendilerini yonetmeleri ve baglatmalari
olanag saglar. Icerige bagl olarak 6getmenlerin ve uygulayicilarin rolii cocuk
katilim seviyelerini arttirabilir. Uygulayicilar rollerini ¢ok farkli goriirler. Cevreyi
giivence altina almak ¢ocuklara halatlar, kovalar gibi ekipmanlarin seg¢imini
saglamak ve kendi baslattiklar1 gozlemlemeyi degerlendirme firsati verirler (203).
Orman okulu 6gretmenleri konu igerigini 6gretmekten ziyade diislinme ve analitik
degerlere daha fazla deger vermistir. Gelismis analitik yetenekleri olanlarin
bilinmedik konular1 dgretirken gereksinimlerini karsilayabilecekleri diistiniilmiistiir.
Bir orman okulu 6gretmeni ¢ocugun hayatini etkileyecek canli bir modeldir bu
nedenle orman okullart esnek, yaratici, potansiyel olgun, genis goriislii ve pozitif
davraniglar1 olan tutkulu ve kendi kendini egitebilme yetenegine sahip kisileri tercih
eder. Egitim alanlarinda caligmak artik sadece fiziksel ihtiyaglar1 yerine getirmek icin
yapilan bir islem degildir aksine uzun siireli bir gérev ve ¢cocuga, egitime ve topluma
olan tutkulu bir baglhiliktir (219). Orman okulu 6gretmeninin goérevi alti kategoride

incelenebilir.
e Farkli konular 6greten egitmenlerdir.

e Ogrencilerine sif heyecani yasamalari igin yol gdsterici gibi davranirlar.

Hatta bir orman okulu 6gretmeni drama yonetmenleriyle bile karsilastirilabilir.

e Anne veya bebek bakicisi gibilerdir. Cocuklar anne babalarindan ¢ok
ogretmenleriyle vakit gecirdikleri i¢in 6gretmenler 6grencilerin giinliik isleri, glinliik

temizlikleri ve yatmadan nce hikdye okuma gibi sorumluluklari da hissederler.

e Ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki iliski abla agabey ve bazende
arkadas gibi goriilebilir. Ogrenci ve dgretmen arasindaki mesafeyi azaltabilmek igin
arkadasca bir iliski kurulur ve ¢ocuklar 6gretmenlerine adlar1 veya takma adlariyla

hitap ederler.

e Orman okulu 6gretmenleri kimi zaman rehberlik de ederler ve bu sebeple
rehberlik konusunda yetkin olmalar1 beklenir ¢iinkii problemli ¢ocukla birebir

goriisme yapmanin problemi ¢ozmede etkili bir sekilde basarili oldugu goriilmiistiir.
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e Ogretmenler rol modellerdir ve dgrencilere drnekler belirleyerek egitim

verirler (219).

Orman okulu programinin isleyisini etkileyen bir¢ok faktér vardir. Bu
faktorlerin en onde gelenlerinden biri deneyimli egitmenlerin mevcut durumlariyla
ugragmaktir ¢linkii deneyimsel egitim sunan az sayida 6gretmen yetistirme programi
bulunmaktadir. Bu programin devamliligi genellikle kisinin enerjisine baglidir. Bir
Ogretmen egitimi programinda birgok farkli beceriyi ayni anda &gretecek nitelikli
insanlar bulabiliriz fakat ayni nitelik diizeyinde agik havada deneyimsel programlar
ogretecek uygulayict bulmak o kadar kolay degildir (220). Diinya {lizerindeki orman
okulu uygulayicilarinin ve egitimcileri yetistirme programina bakildiginda bes

asamadan olustugu goriilmistiir.

e Birinci adim: Orman okulu uygulayicis1 ve egitimcisi olabilmek i¢in
katilimcilarin ilk hafta egitime katilmalari beklenir. Burada orman okullarinin
cocuklar tizerindeki bireysel sosyal ve duygusal yasam yeteneklerini ¢ocuklara
dogayla iligki kurarak nasil Ogretilebilecegi iizerine odaklanilir. Bununla birlikte
pratik becerilerle 6gretmenler yonlendirilir, disaridaki alanlarda c¢alisma anlayis1 ve
bilinci gelistirilmeye ¢alisilir. Bu adimin sonuna dogru uygulayicilara kendi orman

okulu programlarin gelistirebilecekleri bir yap1 sunulur.

e ikinci adim: Ilk egitim haftaniza takiben orman okulunu kesfedebilmeniz
ve orman okulunu anlayabilmeniz i¢in pilot bir program olusturulur ve bu sefer
egitimini aldigimiz becerilerin pratigi yapilir ve dogayla calisma giiveni pekistirilir.
Bu siire zarfinda orman okullarinin ¢esitli unsurlar1 {izerine bir dizi yansimalar ve
diisiinceler bir araya getirme ve ayni zamanda ilk haftasinda tanitilan alanlara daha

ayrintili arastirma yapma firsat1 verilir.

e Ugiincii adim: Birinci ve ikinci adimi tamamladiktan sonra gelisiminizin
degerlendirildigi ve orman okulu yolculugunda gelismenize yardimci olacak ek bir
egitim siirecine girilir. Deneyimli uygulamacilar kalifiye bilginizi ve anlayisimizi
gbzden gecirmenize yardimci olurken sertifika programini tamamlama yolunda

ilerleyen stirecte destekleneceksiniz.

e Dordiincti adim: Son adim ilk haftaki egitimde, pilot program ve devam

eden haftalarda topladiginiz kanitlarinizi sunmaktir. Sonrasinda orman okulu
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uygulayicis1 kazanmadan Once biitiin isleriniz ve degerlendirmeniz gbzden

gecirilecektir.

e Besinci adim: Kalifiye olduktan sonra orman okulu uygulamasini ilerleyen
yillarda gelistirmenize yardimci olacak ve ayni zamanda yasam boyu gelisim
yolunda daha fazla ilham verici firsatlar1 nasil besleyeceginize yardimci olmak igin
tasarlanan kalite giivence siirecini kesfedebileceksiniz (221). Bu egitimin sertifika
programi seviye 1 orman okuluna giris, seviye 2 orman okulu asistan egitimi,seviye
2/3 egitimi, seviye 3 liderlik egitimi seklindedir (222). Ag¢ik havada Ogrenimi
planlama, tasarlama, gruplar1 yonetme ve yonlendirme gibi devam eden mesleki
gelisim cocuklar1 ve gengleri acik havaya ¢ikararak Ogretmenlere ve egitimcilere

giivenlerini arttirarak bireysel becerilerinide gelistirecektir (223).

2.5. Orman Okulu Uygulamalan

2.5.1. Diinyadaki Orman Okulu Uygulamalar:

Amerika Birlesik Devletlerinde Orman Okulu fikri Vermont eyaletinde
bulunan kii¢iik bir kasabanin devlet okulunda 6gretmenlik yapan Eliza Minnucci’nin,
Ogrencilerini haftanin bir giinii, glin boyunca disartya ¢ikarmasi ve bu giinii “Orman
Gilinli” olarak isimlendirmesi ile ortaya ¢ikmistir. Anaokulu 6gretmeni Minnucci’nin
bu uygulamasinin temelinde ise Isvigre’deki orman okuluyla ilgili bir belgeselden
esinlenmesi yatmaktadir. Minnucci’nin bir devlet okulunda gbrev yapmasi bir siire
bu diisiincesini hayata gecirmesine engel olmustur. Ancak okul miidiiriiniin “Bir dene
bakalim” diyerek Minnucci’yi tesvik etmesi ile orman giinii fikri diisiinceden
uygulamaya ge¢mistir. Minnucci, bdylece her pazartesi giinii kendi sinifiyla orman
giinli etkinlikleri diizenlemeye baslamistir. Her pazartesi hava kosullar1 ne olursa
olsun c¢ocuklar okullarinin yanindaki ormana goétiiriilmistiir. Cocuklar agaclarin
altinda onceden belirlenmis bir kiitiigiin ilizerinde on dakika boyunca tek baslaria
sessiz bir sekilde oturtulup, onlardan dogada nelerin degistigini gozlemlemeleri
istenmekteydi. Bu on dakikalik gbézlem sonucunda oyun saatine gecilmekteydi.
Minnucci, agik havanin ¢ocuklarin 6grenimi, i¢in en derin ve en genis ortamin dogal

ortam oldugunu vurgulamaktadir (224).
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Diinyadaki orman okulu yaklasimi basta Iskandinav iilkeleri ve Almanya
olmak iizere, Ingiltere, Iskogya, Galler, Rusya, Japonya, Litvanya, Liibnan gibi

bircok tlilkede uygulamaya taginmis ve yayginlasmistir (225).

Diinyadaki orman okul yaklasimi’ni benimseyip uygulamaya tasiyan

okullardan ulasilabilen okullardan 6rnekler agagida verilmistir:

2.5.1.1. Cedarsong Forest Kindergarten (Vashon, Washington)

Cedarsong Orman anaokulunun kurucusu Erin Kenny, ii¢ yasindaki ogluna
anaokulu alternatiflerinden birini se¢meye c¢alisirken biiylik hayal kiriklig
yasamasindan dolay: alternatif bir okul arayisina baglamistir. Oglunun agik havada
oynamayi ¢ok sevmesi ve cocuklarin disarida oyun oynarken ne kadar ¢ok sey
ogrendiklerine sahit oldugu icin hi¢ kapali alaninin olmadig1 bir okul ve dogada
gezinirken derslerin dogal akisinda islendigi tamamen agik havada yer alan bir

anaokulu hayali kurmaktaydi (226).

Cocuklarin uygulamali kesif gibi aktivitelerde bilgiyi akillarinda daha iyi
tutabildiklerini gozlemleyen Kenny, 2006 yilinda “Cedarsong Anaokulu”nu
cocuklarin zamanlarinin iicte ikisini agik havada gecirmeleri taahhiidiiyle kurmustur.
2007 yilinda hem arkadas1 hem de eski bir 6grencisi olan Robin Rogers’in Kenny’in
acik hava anaokulu hayaline ortak olmasiyla kar amaci giitmeyen “Cedarsong Doga

Okulu”nu Orman Egitim Vakfi’nin semsiyesi altinda kurmuslardir (226).

Kenny ve Rogers, bu okulda Alman orman anaokulunu modelini temel alarak
Amerika’daki ilk orman anaokulunu ag¢mis oldular. Bu okulda dogada
yapilandirilmamis zaman ge¢irmeye inanilmaktadir. Yani ¢ocuklarin dnlerinde bir
proje, program ya da Ogretmen yoOnergesi yoktur ve sadece dogada bulunmanin
onemli oldugunu diisiinen okul, mutlaka bir seyler yapmanin gerektigini

savunmaktadir (226).

Bu doga okulunda c¢ocuklarin kesfetmek, sorular sormak, kendi aralarinda
isbirligi yapmak ve ozgilivenlerini gelistirmek icin tesvik edildigi, 6gretmenlerin
cocuklarin doga hakkindaki meraklarina rehberlik etmekle ve ¢ocuklara miidahale
etmeden sadece her hareketlerini takip etmekle gorevli oldugu belirtilmektedir

(226).Cedarsong Forest Kindergarten’da smniflarin bir 6gretmene dort 6grenci olmak

55



tizere olusturuldugu, egitimin yil boyunca haftanin bes giinii 09.00-14.00 saatleri
arasinda ormanda gerceklestigi ve ¢ocuklarin dogada yer alan vahsi yiyeceklerle
beslendigi soylenmektedir. Okulda haftanin iki glinii ailelerin de egitime katilmasi

saglanmaktadir (227).

2.5.1.2. Denison Peguotsepos Nature Center (Mystic, Connecticut)

Bu anaokulu “doga bizim yuvamiz” sloganiyla hizmet vermektedir. Okul,
icinde cayirlarin, goéllerin, ylriiylis parkurlarinin, tirmanmak i¢in bulunan sayisiz
kayalik ve agaglarin bulundugu genis bir doga koruma alaninin iginde yer
almaktadir. Tiim bu fiziki sartlar “yasayan sinif” olarak kullanilmaktadir. Bu okul
yapilandirilmis bir oyun alani kurma teklifini geri ¢evirerek doganin kendi oyun
alanin1 kendisinin yarattigina inanan bir okul inancinda oldugunu iddia etmektedir

(228).

2.5.1.3. Little Tree Hugger (Leesburg, Virginya)

Bu okul diger okullardan farkli olarak, c¢ocuklarin sadece matematik ve
okuma yazmanin yanisira Ispanyolca, Almanca ve Italyanca gibi dersleri dogal
ortamda yasayarak 6grendikleri bir okul olarak hizmet vermektedir. Bu okulun en
belirgin 6zelligi derslerin dogal ortamda yasayarak Ogrenildigi ve cogunu ciftlik
hayvanlarinin olusturdugu dogal agik havada yaptiklar1 6grenim olmaktadir. Bu okul
cocuklarin 0zgiir oldugu oyun zamanlarini segebildikleri bir okul olmaktadir.
Cocuklarin kimi oyun zamanlarinda hayvanlarla zaman geciriyor, kimi dogal
malzemelerle resimler yapiyor kimi de gézlem katinda doganin sesini dinlemektedir.
Okulda siirdiiriilebilirlik 6n planda tutulmaktadir. Okuldaki ¢ocuklara kiigiik
yaslardan itibaren az tliketmek, tekrar kullanmak ve geri doniistiirmek

ogretilmektedir (229).

2.5.1.4. Natura Preschool at Irvine (Owings Mills, Maryland)

Irvine doga okulu yapilandirilmamis oyunla ¢ocuklarin kesfetmelerine ve
zaman zaman riske girmelerine izin vermeyi prensip edinmektedir. Cocuklar her seyi

kendileri yapmak ve sorumluluk almak zorunda olduklar1 i¢in, bu davranis
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cocuklarin erken yasta bagimsizlik kazanmalarini saglamaktadir. Bu okulda egitim
tamamen doganin ic¢inde gergeklesse de NAEYC (National Association For the
Education of Young Children) miifredat: uygulanmaktadir. Belli bir miifredata bagl
olmalar1 onlarin 6grenme siireglerini aceleye getirmeye zorlamaktadir. Cocuklarin

dogadaki 6grenmelerine ve gelismelerine izin vermektedir (230).

2.5.1.5. Worldmind Nature Immersion School (Denver, Colorado)

Iklim agisindan soguk bir iklime sahip bir yerde kurulan Worldmind Doga
Okulu bunu asla bir bahane olarak gérmedigini iddia etmektedir. Hava sartlar1 nasil
olursa olsun c¢ocuklar biitiin giinlerini okulun kapali bir alan1 olmadig1 i¢in disarida
gecirmektedirler. Derslerin ¢ogu okulun bulundugu c¢evreye yakin parklarda,
bahgelerde yapilmaktadir. Bu derslerin amaci ¢ocuklarin yasadiklar1 yerdeki dogal
ortamla bag kurmalarin1 saglamaktadir. Havanin asir1 soguk olmasi durumunda
cocuklar1 Doga ve Bilim Miizesi gibi yerlere ziyarete gotiirerek dogal diinyaya ait

bilgilerini arttirmalarin1 saglamaktadirlar (231).

2.5.1.6. Mother Earth School (Portland, Oregon)

Bu okuldaki ¢ocuklar bir sedir agaci korusunda oyun oynamaktadirlar. Hayal
giiclerini kullanarak ormana hayat vermektedirler. Dogal malzemeleri kullanarak
kiitiikten tren yapabilmekte, sanat ve elisi faaliyetleri yapabilmekte, gercek Isvicre
cakisiyla nasil ahsap oyabileceklerini dort yasindayken dgrenebilmektedirler. Ogle
yemegi saatinde kendi topladiklari odunlar ile kamp ateslerini yakmakta, dogal
ortamda isbirligi ile hazirladiklar1 yemeklerini yemektedirler. Cocuklar belki de
hayatlarinin ilerleyen evrelerinde kazanabilecegi hayatta kalma becerilerini erken

yasta kazanmaktadirlar (232).

2.5.1.7. Berkeley Forest School (Berkeley, California)

Berkeley orman okulunda belli bir rutin yoktur ¢iinkii bir 6nceki giin diger
giine benzememektedir. Bu okulda rutine yer olmamakla birlikte bir giinliik okul

giiniinde yaban hayatin1 kesfetmek, bulduklar1 seyler hakkinda giinliik tutmak,
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ormanda salincak ve siginak kurmak, ates yakmak ve ateste yemek pisirmek gibi

faaliyetler yer almaktadir (233).

2.5.1.8. Sotkankoto Kindergarten (Vikki, Helsinki)

Sotkankoto anokulu Helsinki’nin kuzeyinde ekolojik bir bolge olan Vikki
bolgesinde yer almaktadir. iki ve alt1 yas arasi kirk iki dgrencisi ve alt1 gretmeni
olan bir okuldur. Sotkankoto anaokulu “Dogadaki Evimiz” (At Home in Nature)
pedagojisi ve “Skogmulle” etkinlikleri g¢erg¢evesinde egitim verilmektedir. Okul
ormana oldukca yakin (¢ocuklarim ormana yiiriiyerek gidebilecekleri kadar) , dogal
materyallerden olusmus parki tek katli bir binaya sahip engebeli bir arazi iizerine
kurulmustur. Bahgenin ortasinda ates yakabilecek bir somine bulunmakta ve bu
kuliibe de dontisiimlii olarak yemek yiyip uyuyabilmektedirler. Okulun bahgesi gibi
siif ortami da dogal materyal ve ahsaplarla donatilmistir. “Kotii hava yoktur sadece
yanls kiyafet vardir” deyiminin olduk¢a yaygm oldugu Iskandinav iilkelerinde
oldugu gibi, 1slanan kiyafetleri kurutmak icin kullanilan buzdolabina benzeyen
kurutma dolaplar1 okulda bulunmaktadirlar. Haftanin en az ii¢ giinii cocuklar ormana

gotiiriilmektedir (163).

2.5.1.9. Floora Club

Eyliil 2013 yilinda faaliyetlerine baslayarak iki bes yas arasinda herhangi bir
anaokuluna gitmeyen c¢ocuklara yarim giinliik bir egitim programi sunmaktadir.
Devlet tarafindan {icretsiz olarak saglanan bu egitim ormanda gerceklesmektedir. Iki
bucuk {i¢ yas grubuyla, geri kalan giinlerde de dort bes yas grubuyla ¢alisan kuliibiin
amaci, okula gitmeyen ¢ocuklarin sosyallesmesini saglayarak gelisimlerine katkida
bulunmaktadir. Floora Club “Kirli ama mutlu ¢ocuklar” sloganin1 benimsemis olan
kuliipte her grupta on iki on dort ¢gocuk bulunmakta ve yoneticilerin disinda orman
anaokulu 6gretmeni ve bir yardimer personel ¢aligmaktadir. Bir parkta toplanarak
(6gretmen, cocuklar, aileler) ormanda belirlenen alan yliriiyerek gitmektedirler.
Okulun sahip oldugu bina sadece materyallerin depolandigi bir yer olarak

kullanilmaktadir (163).
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2.5.2. Tiirkiye’deki Orman Okulu Uygulamalari

2.5.2.1. istanbul Bilgi Kozas1 (MEB Bagimsiz Ozel Anaokulu)

1996 yilinda Etiler’de kurulmus olan Istanbul Bilgi Kozas1 Anaokulu, 2007
senesinde MEB’e baglanarak “Bilgi Kozasi” adin1 almigtir. Okul 2008 yilinda da
ikinci subesini Kemerburgaz’da agmistir (234). Okulun kurucusu Finlandiya’da da
orman okullart ile ilgili egitim almistir. Daha sonra da Almanya’da bulunan Orman
Smifim1 ziyaret etmis ve buradaki edinimlerini kendi okulunda da yansitmaya
calismistir. Istanbul Bilgi Kozast Okulu’'nda High/Scope (etkin 6grenme
yonteminden olusan) temelli 6zglin bir program uygulanmaktadir. Okulun giinliik
program igerisinde, ¢ocuklarin her hava sartinda giinde 2 saat bah¢ede ve haftada bir
giin 2 saat ormanda olmasi saglayan orman anaokulu uygulamasi bulunmaktadir.
Anaokulunda etkin 6grenme yontemi karsidan seyredip dinleyerek dgrenme yerine,
cocuklarin dokunarak, tadarak duyarak, tartisarak, kesfederek kisacasi yasayarak

ogrenmesi istenmektedir (235).

Tablo 2.3. istanbul bilgi kozas1 anaokulu’nun bir giinliik programi (236).

10.30-10.45: Dil ve Sarkilar ve parmak oyunlariyla dil gelisimini destekleyici
Miizik oyunlar oynama.

Biiyiik kas gelisimini desteklemek i¢in eglenceli hareket

10.45-11.00: Hareket oyunlariyla ¢cocuklarin kaslarini gii¢lendirme.

11.00-11.30: Planla - High Scope temelli serbest oyun zamaninda istenilen bir kdsede
Oyna- Hatirla oyunlarn planlanmasi ve oyun oynanmast.

Farkli dokulardaki malzemelerle ¢aligip, yaraticilig ve kiiciik kas

11.30-11.50: Sanat gelisimini destekleme.

11.50-12.15: Bahge Bahgede kosarak, atlayarak, ziplayarak eglenip, 6grenme.

Istanbul Bilgi Kozas1 yoneticilerinin egitim felsefesinin temelini; ¢ocuklarm
meraklarin1 desteklemek, zenginlestirmek ve gelistirmek, sorgulamaya yonelik
egitim yaklagimi ve oyunla i¢ ice gegmis 6grenme deneyimlerini ¢ift dilli egitim ile

vermek olusturmaktadir (237).

59




2.5.2.2. istanbul Yénder Orman Anaokulu (MEB Bagh Ozel Okul)

2006 yilinda kurulan Istanbul Yonder orman anaokulu’nun 24 il/ilgede 42
adet subesi acilmistir (238).

Yonder Okullart modern teknoloji donanimli ve ¢esitli atolye derslikleri,tam
donaniml fiziki ortam ve tam giin hizmet veren saglik biriminlerinden olusmaktadir
(239).Ayrica okullarda ¢ocuklara ve galisanlara yonelik ¢esitli saglik hizmeti vermek
de saglik biriminin goérevleri arasindadir (240). Pozitif bilimi rehber edinmis olan
Yonder Okullarinin (241) egitim anlayisi, 6grencinin ilgi, merak ve motivasyonunun
yiiksek tutulacagi egitim ortamlarinda 6grenme sorumlulugunu &grencinin alacagi,

deneme, arastirma ve projeye dayali bir anlayistir (242).

2.5.2.3. Istanbul Bahgesehir Okulu (MEB Bagimsiz Devlet Anaokulu)

Istanbul Bahgesehir orman okulu uygulamasi, 2014 yilinda “Erasmus plus
KA1” projesi kapsaminda “Orman Okullar: ile Dogada Ogreniyorum Projesinin”
kabul edilmesi ile baslamistir. (243). Orman okulu’nun Programini her ¢ocuk igin 6
haftalik seanslar olarak diizenlenmistir. Seanslarda gergeklestirilen uygulamalar
Tablo 4’te verilmektedir. Seanslar planlarken okul 6ncesi programlarinda yer alan

kazanimlar1 dikkate alinmistir.

Tablo 2.4. Orman okulu etkinligi seans ve uygulamalari (243).

Seanslar Uygulamalar

1. Seans: Tanigsma oyunu, orman okulu kurallari, risk belirleme etkinlikleri.

2 3 4. Seanslar: 1 veya 2 1sinma oyunu, esas etkinlik ve degerlendirme ¢emberi

uygulamas.
. Isinma oyunu, ates yakma, yakilan ateste marsmelov pisirme, yakilan
5. Seans: C o T < . .
atesi sondiirme ve degerlendirme ¢cemberi uygulamasi.
6. seans: Temali parti.

Ornek bir orman okulu etkinlik seansi igerigi, uygulama metodlar1 ve

kullanilacak ara¢ ve materyaller Tablo 5’te gosterilmektedir.

60



Tablo 2.5. Ornek orman okulu etkinligi seans igerigi, metod ve gerekenler

(243).
Zaman Seans I¢erigi Metod Gerekenler
e Isinma Oyunu “Sonbahar | e Deneyimsel Yolla Ogrenme Turuncu, mor, yesil,
Konserini Hayal Et.” e Beyin Firtinasi kirmizi, Pe_mbe, sari
10:00-12:00 o Sonbaharda Yapraklar e Grup Caligmast kahverengi re.r.lk.l.erde
; N . hazirlanmus kiigiik
Renkleniyor. e Soru Cevap Yontemi Kartlar
e Yapraklardan Tag ' ..
APIVOrUZ Tag yapmak i¢in karton
yapry! ’ Cift tarafli bant
Zimba

2.5.2.4. Mersin Dumlupinar Anaokulu (MEB Bagimsiz Devlet Anaokulu)

Dogada egitime 2015-2016 yilinda baslayan Mersin Dumlupinar
Anaokulu’nda, “Dogada Egitim Teknikleri” uygulanmaktadir. Kurumda goérev alan
ogretmenler Italya ve Almanya’da egitim aldiktan sonra kurumlarina dénmiis ve
proje ekipleriyle birlikte, okulda diizenledikleri toplantilar sonucunda; tecriibelerini
Ogretmenler, c¢ocuklar ve aileleriyle paylasmislardir. Topluca alinan kararlar

neticesinde okul bahgesi dogal materyallere doniistiiriilmeye baslanmistir (244).

Okul yoneticileri cocuklarin egitime hayat1 6grenerek baslamalar1 gerektigine
inanmaktalar. Onlara gore hayati 6grenmenin birinci kurali ise miimkiin oldugu
kadar digarida olmak ve gozlem yapmaktan gegmekte. Cocuklara sunduklar
yaparak-yasayarak oOgrenme modellerinden birisi olan smif dis1 etkinliklerle,
cocuklar1 teknolojinin olumsuz etkilerinden, hareketsizlikten ve obeziteden kisacasi
sehir  hayatinin  olumsuz  etkilerinden biliylikk Olclide  uzaklasacaklarim
diistinmektedirler. Kurum yoneticilerine gore, “okul her ne kadar bir orman
anaokulu olmasa da, yaptigimiz doniisiim ¢aliymalariyla ¢ocuklar dogayla
bulusturuluyor. Bahgedeki doniisiim c¢aligmalart tam olarak bitmemis olsa da,
sistemli olarak bahgede ‘simiftaymis gibi’ egitim verme aligkanligini edinilmeye

calisilryor” (244).
2.5.2.5. izmir Renkli Orman Anaokulu (MEB Bagh Ozel Anaokulu) /
Izmir BBOM Kooperatifi Okulu

BBOM Izmir grubu, BBOM Dernegi’nin ¢alismalarmi heyecanla takip eden
ve “Baska bir okul Izmir’de de miimkiin!” diyen bir grup ebeveyn, egitimci ve

goniilliintin 2013 y1l1 baglarinda bulusmasiyla olusmustur. Ebeveynler ve goniilliiler
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cesitli tanitim toplantilart ve katildiklari etkinlikler araciligi ile Izmir’de egitimle
ilgili benzer kaygilar1 tagiyan insanlar1 bir araya getirmistir. Kiiclik grup, zamanla,
cocuklariin 6zgiir bir ortamda, demokratik, ekolojik dengelere saygili bir egitim
alabilmeleri igin galisan bireylerle bir ekip haline gelmistir. 7 Nisan 2014’te Sinirh

Sorumlu izmir Bagka Bir Okul Miimkiin Egitim Kooperatifi 22 iiyeyle kurulmustur.

Kurumun egitim programina gore cocuklar farklilasmis ve kesif temelli
ogrenmeyi destekleyerek, kendi 6grenme siireclerinin merkezine yerlestirilmislerdir.
Renkli orman okulu’nun programi, ¢ocuklarin diisiince ve bakis agilarini
somutlagtirmalarina,  demokrasiyi  bir  sorumluluk olarak  &grenmelerine,
stirdliriilebilir uygulamalar1 hayata gecirmelerine yardimci olur, dayanismaci ve
bariscil bir topluluk olusturmalarini destekler, yaratici deneyimlerle kesfetmelerine
olanak saglamaktadir. Renkli Orman da ¢ocuklarin dil yetenekleri gelistirilmeye,

edebi kiiltiirleri giiclendirilmeye ¢aligmaktadir (245).

Tlgili Arastirmalar

Kuramsal agiklamalarin yer aldigi bu boélim; orman okulu yaklasimi
hakkinda yurt disinda ve yurt i¢inde yapilan calismalar ile devam etmektedir. Konu

ile ilgili arastirmalar agsagida sunulmaktadir.

Orman okulu yaklasiminda farkli iilkelerde yiiriitilen arastirmalar
incelendiginde ilgili alan yazininda agirlikli olarak yapilmis olan ¢alismalarin

betimleyici nitelikte oldugu gortilmektedir.

Bu c¢alismalarin bazilar1 sadece tarama yontemine dayanan betimleyici
caligmalarken (6r; Borge, Nordhagen ve Lie, (2003); Cree ve McCree, (2013);
Maynard, (2007)), bazilar1 da gézlem ve deneyime dayanan tez, makale ya da rapor
caligmalaridir (6r; Amus, (2013); Coe, (2013); Kane ve Kane, (2011); Robertson,
(2008)). Bu caligmalarin yaninda orman okul yaklagimi’nin ¢ocuklarin gelisim ve

O0grenmesi lizerindeki etkilerinin incelendigi ¢aligmalarda mevcuttur.

Larry Roger Snyder’mn (1985) Pittsburgh Universitesi’nde hazirlamis oldugu
“Digarida  Egitim: Pennsylvania Devlet Okullarindaki  Programlarin = ve
Uygulamalarini Tanimlayict Bir Calisma” baslikli doktora tezi, agik havada 6gretim

programini, bir programa sahip okul bdlgelerinin sayis1 ve miifredat, yonetim, finans,
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tesis ve personeldeki mevcut uygulamalar agisindan incelemistir. Caligmay1 yapan
arastirmact Pennsylvania'daki devlet okullarimin her birinin miifettisine bir anket
gondermis ve % 70.8’1lik bir geri doniis oranini temsil eden toplam 351 anketle geri
doniis aldigimi belirtmistir. Sonuglar ylizde seklinde rapor edilmis ve bulgular, agik
havada egitimin onceki ¢alismalardan daha yaygin oldugunu gostermistir. A¢ik hava
egitimine iliskin bu iki temel inancin, yaparak 6grenme ve bir dgretim yOntemi
olarak mevcut acik havada egitim programlarinin temeli oldugu sonucuna varmstir.
Bu sonuglar, zaman programlarinin uzunlugu, il¢elerdeki istikrarlari, gelecekteki
okul miifredatlarina dahil olmalar1 ve degerlendirmelerle ilgelerdeki olumlu notlarini
gosterdigini vurgulamistir. Bu sonuglar, agik hava egitim programina sahip olan okul
bolgelerinin  ¢oguna siirekli devlet desteginin verildigi sonucunu ortaya

¢ikarmaktadir (138).

Fjortot (2001) tarafindan yapilan c¢alismada sinif ig¢inde egitim siirecine
devam eden anaokulu g¢ocuklari ile dogada egitim veren anaokuluna devam eden
cocuklarin fiziksel gelisimlerini karsilagtirmig bunun sonucunda dogada egitim alan
cocuklarin denge, koordinasyon ve genel motor becerilerinin daha hizli oldugunu ve

daha ¢ok gelisim gosterdigini ortaya ¢ikarmistir (246).

Waters ve Begley (2007) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, orman okulu
yaklasimint uygulayan bir anaokulunun hem bahgesinde hem de ormandaki oyun
alaninda dort yas cocuklarinin gosterdikleri pozitif risk alma davranislan
kaydedilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda orman anaokullarinin ¢ocuklarin

pozitif risk alma davraniglarin1 desteklemede daha 1yi oldugu ileri stirtilmiistir.

O’Brien (2009) tarafindan Birlesik Krallik’ta yapilan ¢alismada, orman okulu
yaklasimi ¢ercevesinde egitim alan yirmi dort gocugun katilimer olarak yer aldig: bir
calismada ise ¢ocuklar sekiz ay boyunca gdzlemlenmis ve c¢alisma sonunda
cocuklarin motivasyon, 6zgiiven, konsantrasyon, dil, iletisim ve fiziksel becerilerinde

gelisme gosterdikleri kaydedilmistir (198).

Rebecca Lovell’in (2009) hazirladigi “Orman Okulunda Fiziksel Aktivite
Degerlendirmesi” baglikli ¢alismasinda orman okullarinda uygulanan ag¢ik havada
egitim programini okul temelli bir fiziksel aktivite olarak degerlendirmektedir.

Mevcut arastirmanin bir incelemesi, orman okulu oturumlar sirasinda fiziksel
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aktivitenin titiz bir degerlendirmesinin yapilmadigin1 géstermistir. Sonuglar, orman
okulu oturumlar sirasinda, katilimeilarin tipik okul giinlerine kiyasla, daha yiiksek
bir yogunlukta ve uzun siklikta fiziksel aktiviteye sahip olduklarmi gostermistir.
Bulgular, orman okuluna katilimin, okulda deneyimlenenden daha yiiksek
yogunluklarda fazla miktarda kapsayict ve eglenceli fiziksel aktivite ile

sonug¢landigini ortaya ¢ikarmistir (164).

Angard (2010) tarafindan Isvec’te yapilan ve otuz iki gocugun etnografik
gozlemlenmesine dayanan ¢alismada ise cocuklarin dogayla nasil bir etkilesim
icerisinde olduklar1 ve dogay1 hangi amaglarla kullandiklar1 arastirilmistir. Calisma
sonunda c¢ocuklarin dogayi, fen Ogrenmek igin bir sif gibi huzurlu hayat
kurabilecekleri, bir ev gibi hayali ve yaratict oyunlar i¢in tilsimli masallar {ilkesi

olmak tizere ti¢ sekilde kullandiklar1 bulunmustur.

Ridgers, Knowles ve Sayers (2012) Birlesik Krallikta yaptiklar1 birinci
caligmalarinda c¢ocuklarin dogada oyuna iligkin algi, bilgi ve deneyimlerini
incelerken ikinci ¢alismada ise on yedi ¢ocukla on iki haftalik orman okulu
deneyiminin dncesinde ve sonrasinda odak grup gorlismesi yapilmislardir. Calisma
sonucunda, orman okulunun g¢ocuklarin dogal oyununa ve dogaya iligkin bilgilerine

olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmislerdir (163).

Emilia Figerstam’in (2012) Linkdping Universitesi'nde hazirladigr “Bosluk
ve Mekan: Acik Havada Ogretim ve Ogrenmeye Bakis Agilar1” baslikli doktora
tezinin amaci, ortaokul diizeyinde normal okul tabanli agik havada Ogretim ve
ogrenimin etkisini arastirmaktir. Ikinci amaci ise her yil ¢ok sayida Ogrenciyle
tanisan Avustralyali ¢evre egitim merkezi gorevlilerinin ve lise 0gretmenlerinin,
kentli ¢ocuklarin dogayla ilgili deneyimlerini ve bir doga deneyiminden gelen
potansiyel avantajlari nasil algiladiklarini incelemektir. Ayrica agik havada Ki
egitimle ilgili doga deneyimini gozden gegirmistir. Sonuglar, 6gretim yontemlerini
degistirmenin zor oldugunu ¢iinkii haftada yapilmasi amaglanan ii¢ ila dort dersin
gerceklesemedigini gostermistir. Ayrica, tiim proje yili boyunca sadece az sayida
Ogretmen diizenli olarak acik havada ders vermistir. Bununla birlikte, haftada bir acik
havada yapilan dersin ve sinif ortaminin 6nemli bir degisiklik oldugunu ve burada

sunulan sonuglar i¢in saglam bir temel olusturdugunu belirtmistir (247).
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Jessie Hargrave (2013) tarafindan yapilan “Disariya Cikin: Ag¢ik Havadaki
Okullarda Doganin Roliine Iliskin Yé&neticilerin Bakis Acilari” adli ¢alismasinda
dogaya temelli erken egitim ile ilgili yirmi dort yoneticinin goziinden ¢ocuklarin
doga ile temasta bulundugu ortamlar incelenmistir. Algilanan egitim deneyimindeki
farkliliklar, orman okullarinin bir fonksiyonu oldugunu ortaya c¢ikartmistir.
Yoneticiler doga ile temas temeline dayanan orman okullarinda ¢ocuklarin dogada
daha fazla zaman geg¢irdiklerini belirtmislerdir ancak orman okullarindaki dogayla
temasin vahsi yasamla karsilastirildiginda diisiik diizeyde kaldigr goriilmiistiir.
Yoneticilerle yapilan goriismeler neticesinde okullar arasinda, ilkel beceriler eve
egitime odaklanan okullara nazaran doga odakli okullarda 6grencilere daha fazla

zaman harcandigini ortaya ¢ikarmistir (248).

Jeffrey T. Glover, (2014) tarafindan “Macera Hareketi Projesi: Siirdiiriilebilir
Macera Hareketi Olusturmak™ basligiyla bir tez hazirlamistir. Bu tez, siirdiiriilebilir
bir macera hareketinin nasil insa edilecegi sorusunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma
acik havada macera egitiminin kullanimini, okullar, topluluklar ve isyerleri icin
kalict bir sekilde yenilik¢i bir egitim araci olarak bilingli ve anlamli bir sekilde
arttirmak i¢in bir caba oldugunu gostermektedir. Tam bir sistem yaklasimi
benimsemek ve Onde gelen sosyal hareket ve yayilma teorilerini uygulamak i¢in,
Macera Hareketi Projesi (AMP) hizmetkar liderlige ilham vermek, siirdiirtilebilirligi
saglamak ve yenilige tesvik etmek adma ac¢ik havada macera egitimini biitlin
topluluklara entegre etmek i¢in bir cerceve gelistirmeyi amaglamaktadir. Sosyal
olarak adil ve siirdiiriilebilir bir gezegen, son derece etkili bir katalizor gorevi géren
actk havada macera egitimi ile gelismistir. Bu arastirmanin 6zeti, Malcolm
Gladwell'in (2002) belirttigi ii¢ devrilme noktas: kurallar: ile diizenlenmistir. Ilk
kural, a¢ik havada macera egitimi yapiskan mesajinin ve bu mesajin nasil kritik bir
kiitle ile rezonansa girebilecegini bulmaktir. Ikincisi, mevcut iktisadi, egitim ve
sosyal kiiltiirin avantajlarindan yararlanabilmek igin igerigin ve gevresel faktorlerin
giicliniin yeniden gozden gegcirilmesi ve acik havada macera egitiminin Oriintiiyii
¢cozen ve siirdiiriilebilirligi saglamak, yeniligi tesvik etmek ve hizmetkarliga ilham
vermek adina kullanilabilen bir ara¢ olarak sunulmasi gerektigidir. Ucgiinciisii,
birlesik, yapiskan bir mesaji kabul ettigimizde ve bir anlagsma arayisinda ve acik

havada macera egitimini sundugumuz baglami yeniden gozden gegirerek
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ilerledigimizde, siirdiiriilebilir bir macera hareketi inga etmek i¢in ¢esitli insan ve

kurulus koalisyonlarini bir araya getirebiliriz (249).

Mark Close (2012) “Orman Okulu Girisiminin Cocuklarm Ogrenme ve
Gelismesi Uzerindeki Algilanan Etkisi: Cocuklarn ve Ebeveynlerin Gériislerine
[liskin Bir Inceleme” baslikl1 bir ¢alisma ortaya koymustur. Bu ¢alisma, orman okulu
girigimi ile ilgili ¢ocuklarin ve ebeveynlerin algilarini aragtirmigtir. Arastirmanin
amagclari, ¢ocuklarin ve ebeveynlerin orman okulu algilarini aragtirmak, orman
okulunun gocuklarin 6grenmesi, gelismesi tizerindeki potansiyel etkisini dikkate
almak oldugunu belirtmistir. Calisma, bir y1l boyunca ilkokul diizeyinde orman
okulu girisimini uygulayan bir ortamdaki kisilerin goriisleri alinarak olusturulmustur.
Arastirma, ¢ocuklarin bir girisim olarak orman okulundan s6z ederken yasadiklar
eglenceli, heyecanli ve keyifli anlarini iletebildiklerini bulmustur. Cocuklarin,
dogaya ve dis ¢evreye kars1 duyarli ve saygili bir tutum sergilemeleri ve ¢evrelerine
dikkat etmeleri onem teskil etmistir. Ebeveynler, yenilige deger verdiklerini ve
cocuklarmin egitimini evde desteklediklerini ifade etmislerdir. Ancak, ¢ocuklarin
orman okulu girisimini kabul ettikleri ve belki de bunu bir ayricalik olarak
gordiiklerini hissettirmiglerdir. Cocuklarin &grenmesiyle ilgili olarak, 6nemli bir

tema ¢ocuklarin agik bir coskuyla 6grenme istegi olmustur (162).

Justin Dillon ve arkadaslari (2005) “Dis Mekanlarla Ilgilenme ve Ogrenme -
Kirsal Alanda Eylem Arastirma Projesinde Acik Havada Sinifin Son Raporu”
baghigiyla bir arastirma raporu sunmuslardir. Bu arastirma, Ulusal Egitim
Arastirmalar1 Vakfi (NFER), King's College Londra ve Bath Universitesi'nden bir
ekip tarafindan gergeklestirilmistir. Amag, kirsal alandaki dis mekin sinifim
kullanarak egitim faaliyetlerinin aragtirmaya dayali anlayiglarini genisletmektir.
Daha spesifik olarak, siireglere, etkilere, dis mekan 6greniminin planlanmasi ve
degerlendirilmesine odaklanmistir. Bu konular {i¢ acik 6grenme baglaminda
incelenmistir: okul alanlar1 ve bahgeler; ciftlikler ve sehir c¢iftlikleri ve saha
calismasi/doga merkezleri. Calismada, okul alanlarinda ve Ingiltere'deki acik hava
egitim merkezlerinde c¢alisan 6gretmenler ve 6grenciler géz oniinde bulundurularak,
etkin uygulama 6rnek olaylarinin belirlenmesi yer almistir. Aragtirmanin bir bolimi
actk hava egitimcileri ile eylem arastirmasi ve kendi alaninda Onde gelen

destekgilerle odak gruplari ve seminerleri igermistir.
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Liz O’Brien ve Richard Murray, (2006) “Cocuklar I¢in Harika Bir Firsat:
Ingiltere ve Galler’deki Orman Okulu Katilimc1 Degerlendirmesi” bashigimni tasiyan
bir caligma ortaya koymuslardir. Buna gore orman okulu, ¢ocuklara, genglere ve
yetigkinlere ulagsmak i¢in diizenli firsatlar sunan ve ormanlik bir ortamda uygulamali
O6grenme yoluyla 6zgiliven gelistiren ilham verici bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir.
Yeni Ekonomi Vakfi (NEF) ve Orman Arastirmalari, 2002 yilinda orman okulunu
degerlendirmek i¢in ortaklasa calismaya baslamistir. Bu c¢alisma iki asamadan
olusmustur. Birinci asama, Galler'de gergeklestirilmis ve orman okulu etkinliklerinin
cocuklarin bireysel olarak tizerindeki etkileri arasindaki baglantiy1 yakalamak i¢in bir
yontem oldugunu belirtmislerdir. ikinci asama, bu calisma iizerine dayandirilarak ve
sekiz aylik bir donemde Ingiltere'deki az sayida g¢ocugu izleyerek c¢alismayi
degerlendirmenin  iki asamasii agiklar ve degerlendirmenin  sonuglarini

gostermiglerdir (198).

Diinyada orman okulu yaklasimiyla ilgili genellikle uygulamaya tasindigi
iilkelerde yapilan farkli ¢aligmalar alan yazinina katki sunmaktadir. Tiirk¢e alan
yazininda orman okulu yaklasimina yonelik calismalarin olduk¢a sinirli oldugu

goriilmustiir. Bu ¢alismalar kisaca degerlendirecek olursak;

Eroglu (2018) tezinde kendi orman okulu 6gretmenlik deneyimleri tizerinden
Tiirkiye’de ilk olarak bir devlet okulunda orman okulu uygulanmasini ele almaktadir
(250).

Bu baglamda Dilek ve Atasoy (2017) tarafindan sunulan “Okul Oncesi
Ogrenme Yaklasimlarindan Orman Okullarinin Okul Oncesi Dénemi Cocuklar
Uzerindeki Etkisi” baslikli bildiride: Tiirkiye’de orman okulu yaklasimmin okul
oncesi cocuklar tizerindeki etkilerinin arastirilmasi hedeflenmis ve Tiirkiye nin
Kastamonu ilinde orman okullarinin ilkelerinden “ormanda ya da agaglik alanda
uygulanmasi gerekir” goriisiinii benimseyen anaokulu tercih edilmis, egitim 6gretime
devam eden 5 yas grubu (9 kiz ve 11 erkek) toplam 20 ¢ocukla ¢alismanin 6rneklemi
olusturulmustur. Bes haftalik etkinlik planlar1 dogrultusunda haftada bir giin olacak
sekilde c¢ocuklarin gelisim donemlerine ve okulun bulundugu ortama gore
hazirlanmigtir. Uygulama bir arastirmact ve bir yardimci personel tarafindan
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yontemi benimsenerek etkinlik sirasindaki

bireysel calismalar1 igeren portfolyolar incelenerek veri toplanmistir. Sonug olarak
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calismada elde edilen veriler dogrultusunda orman okulu 6grenme yaklagiminin
cocuklar1 bircok agidan olumlu etkiledigi ve katki sagladigi gézlenmistir. Bu veriler
neticesinde orman okullarmin Tirkiye’de yayginlasmasi daha yaratici ve 6zgiir
hareket edebilen, diistinebilen, ¢evresindeki canlilarin farkinda olan ve bunlara saygi
gosteren, stresten ve baskidan uzak, akademik basarist yiiksek bireyler yetismesine
katki sunacagi, gelecekte yapilacak olan caligmalarda 6grenci sayisinin azaltilmasi
ile orman okullar1 yaklasiminin okul oncesi ¢ocuklar iizerinde etkisinin daha iyi

anlagilir olacag diisiintilmiistiir (251).

Bu baglamda Temel ve Unal (2017) tarafindan szlii bildiri olarak sunulmus
olan “Erken Cocukluk Egitiminde Alternatif Bir Yaklagim: Orman Okullar1” baglikli
bildiri sunumunda: Erken ¢ocukluk egitiminde farkli bir yaklasim olarak Ingiltere’de
yayginlagan ve acik havada 6grenmeye vurgu yapan ormanokullarinin anlatildigi bu
calisma, derleme bi¢iminde yapilmistir. Bu ¢alismada, orman okullarinin gegmisteki
ve glinlimiizdeki yansimalarina, felsefesine, erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuga
sagladig1 faydalara deginilmistir. Orman okullarinda, c¢ocuklara dinamik, gorsel,
dilsel ve kisiler aras1 olmak iizere ¢esitli 6grenme yontemleri yoluyla 6grenme firsati
sunuldugunu belirtmiglerdir. Bu yaklasim dogrultusunda orman okulu 6grenme
yaklagiminin, ¢ocuklarin gelisimlerine olumlu yonde katki sagladigi bu ¢alismaninin
orman okullarinin erken c¢ocukluk egitimine yansimalarimin ve katkilarinin ortaya

koyuldugunu gostermistir (252).
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve orneklem, katilimcilarin belirlenmesi
ve gruplandirilmasi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada okul oncesi egitimde alternatif yaklasim olarak uygulanan
orman okullarinda 6gretmen, veli ve yonetici goriisleri incelenmistir. Arastirma nitel
aragtirma yontemlerinden olgu bilim (fenemoloji, phenomenology) arastirmasi olarak
desenlenmigstir. Olgu bilim (fenemoloji) deseni kisinin farkinda oldugu fakat

derinlemesine/ayrintisina dair bilgi sahibi olmadig1 olgulara odaklanmaktadir (253).

Gozlem, gorlisgme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildig1 olgu bilim, olaylar ve algilar ile ilgili dogal ortamda gerceklerin biitiinciil
bir sekilde arastirilarak ortaya konmasini amaglamaktadir. Baska bir ifadeyle olgu
bilim, tiimiiyle yabanci olmadigimiz ancak tam anlami ile kavrayamadigimiz olgulari
aragtirmayr amaglamaktadir. Olgu bilim arastirmalarinda veri  kaynaklar
arastirmanin  odaklandigr olguyu yasayan ve bu olguyu disa wvurabilecek,
yansitabilecek kisiler veya gruplar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (253). Bu bilgiler
15181inda bu arastirmada veri toplama teknigi olarak goriisme yontemi igerisinde yer
alan yari-yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir.  Yari-yapilandirilmis
goriisme, goriisme sorularinin ve ilkelerinin 6nceden belirlendigi fakat goériisme
sirasindaki atmosfer nedeniyle goriisiilen kisinin konuya iligkin ilgi ve bilgi
diizeyinde esneklik saglayan bir goriisme teknigidir (254). Goriisme sorular
hazirlanirken yapilan aragtirmanin amaciyla ilgili olmasina, sorular1 cevaplayacak

kisilere uygun olmasina ve sorularin cevaplanma kolayligina dikkat edilmistir (255).

Orman anaokulu uygulamalarini yiiriiten okullarda yapilan goriismeler; her
bir katilmci ile ayr1 ayri ve kendileri ile birlikte belirlenen yer ve zamanlarda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya baslamadan 6nce goriisme formunun hazirlanmasi
asamasinda orman okulu egitimlerine katilan bir yonetici ve bir 6gretmen ile pilot

goriisme gerceklestirilmistir. Ogretmen, yonetici ve velilerin gdriisme sorularma
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verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak orman okulu uygulamalaria yonelik tespitlerini
ayrintili bir sekilde ortaya koymak ve katilimcilarin belirttikleri goriislerden
hareketle bu yaklasimin uygulama esaslarin1 ve ¢ocuga katkilari belirlemek i¢in

olgu bilim deseni tercih edilmistir.

Olgu bilim aragtirmalarinin igerik analizinde verinin kavramlagtirilmasi ve
olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya c¢ikarilmasina odaklanildigi igin bu
arastirmadaki verilerin analizinde de ayni yontemin kullanimi benimsenmistir.
Toplanan veriler bu ama¢ dogrultusunda, once kavramlagtirilmis daha sonra da

ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigimde diizenlenmistir.

Cikan sonuglar dogrultusunda veriyi agiklayan temalar saptanmistir. Temalar
sonucunda veriler dort asamada analiz edilmistir. Verilerin kategorilestirilmesi,
temalarin belirlenmesi, kategorilerin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmast ve yorumlamasi seklinde arastirmaci tarafindan tekrar goézden
gecirilmis ve ortak temalar altinda toplanmistir. Sorular temalarin belirlenmesinde

esas alinmistir. Bu temalar bulgular boliimiinde sunulmustur (253).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki orman anaokulu uygulamalarinmi yiiriiten
okullar olusturmaktadir. Bu okullar Tiirkiye evrenindeki tam &rneklem grubunu
kapsamaktadir. Bunlarin igerisinde ulasilabilen 2 devlet, 3 6zel orman anaokulunda
gérev yapan 7 yonetici, 30 Ogretmen ve cocugu bu okula devam eden 83 veli
orneklem grubunu olusturmaktadir. Dolayisiyla Tirkiye’de ulasilan devlet okullari,
Mersin’de MEB’e bagli bagimsiz anaokulu olarak hizmet vermekte olan Dumlupinar
Anaokulu ve Istanbul’da hizmet vermekte olan BahcesehirAnaokulu’dur. Tiirkiye’de
ulasilan 6zel okullar, Ozel Istanbul Bilgi Kozas1 Anaokulu, Ozel Istanbul Yonder

Orman Anaokulu, Ozel Izmir Renkli Orman Anaokulu’dur.

Arastirma kapsamina alinan gretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, medeni
durumlarina, ¢ocuk sayilarina, 6grenim durumuna, mezun oldugu bdliime, hizmet
stirelerine, calistiklar1 okul tiirlerine, sinif mevcuduna, egitime katilma durumlarina,
egitimlere katilma sikliklarina ve katilim saglanan egitim tiiriine gore dagilimlar

Tablo 35°de (Ek 4) verilmistir. Tablo 35’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin
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30’unun da (%100) kadin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 2’si 20-25 yas (%6.
7), 10’u (%33.3) 26-30 yas,11°1 (%36.7) 31 - 35 yas, 2’si (%6.7) 36-40 yas, 5’1
(%16.7) 41 ve iizeri yas oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin medeni durumlarina
bakildiginda 18’inin (%60) evli, 12’sinin (%40) bekar oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin sahip olduklari ¢ocuk sayisina bakildiginda 6’sinin (%20) bir ¢ocugu,
6’sinin (%20) iki ¢ocugu oldugu ve 18’nin (%60) de hi¢ cocugunun olmadig: tespit
edilmistir. Ogretmenlerin &grenim durumuna bakildiginda 5’inin (%16,67) lise,
11’inin (%36.7) 6n lisans, 10’unun (%33.3) lisans, 4’tiniin (%13.3) yiiksek lisans
mezunu oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirma Orneklemini olusturan toplam 30
ogretmenin 5’inin (%16.7) iniversite mezunu olmadigi, 8’inin (%26.7) Egitim
Fakiiltesi-Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii, 1’inin (%3.2) Meslek Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi, 2’sinin (%6.7) Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi, 11’inin (%36.7) Universitelerin Cocuk Gelisimi On Lisans Programi
boliimi ve 3’liniin (%10) diger lisans programlarindan mezun oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin hizmet siireleri incelendiginde ise 9’unun (%30) 1-5 yil, 10’unun
(%33. 3) 6-10 y11,5’inin (%16. 7) 11-15 yil, 6’smin (%20) ise 16 yildan fazla hizmet
stiresine sahip oldugu goriilmektedir. Calistiklart okul tlirline gore Ogretmenlerin
12°sinin  (%40) devlet anaokulunda,18’inin (%60) 06zel anaokulunda c¢alistig
goriilmiistiir. Okullarda calisan 6gretmenlerin sinif mevcuduna bakildiginda 14’{iniin
(9%46.7) 11-15 kisi, 6’sinin (%20.0) 16-20 kisi, 7’sinin (%23.3) 21-25 kisi, 2’sinin
(%6.7) 26-30 kisilik, 1’inin (%3.3) de 30 ve tlizeri siniflarda egitim yaptigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin egitime katilip katilmadiklarma bakildiginda 26’smin
(%86.7) egitime katildigi,1’inin (%3.3) egitime katilmadigi ve 3’iiniin (%10.0) de
cevap vermedigi goriillmektedir. Ogretmenlere egitime katilma sikliklar
soruldugunda 6’s1 nadiren (%20), 15’1 genellikle (%50), 3’1 sik sik (%10), hig
katilmayan 6’s1 (%20) cevaplarni vermislerdir. Ogretmenlerin ne tiir egitimlere
katilim sagladigi sorusuna 13’1 (%43.3) alan igi egitim, 11’1 (%36.7) alan i¢i ve alan

dis1 egitimler ve 6’s1 (%20) egitim almayan seklinde tespit edilmistir.

Arastirma kapsamina alinan velilerin cinsiyetlerine, yaslarina, medeni
durumlarina, 6grenim durumlarina, mezun olunan okul tiiriine, mezun olunan
boliime, meslek, hizmet siiresi, esinin meslegi, es hizmet siiresi, gelir durumu, ¢ocuk
sayisi, cocugun okul tiri, ¢ocugun okulunun adi, ¢ocugun okul yilina gore

dagilimlar1 Tablo 36’da verilmistir. Tablo 36’ya gore arastirmaya katilan velilerin
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83’tinden 68’1 kadin (%81.9), 15’1 erkek (%18.1) oldugu goriilmektedir. Velilerin 1’1
(%1.2) 20-25 yas, 3’1 (%3.6) 26-30 yas, 33’1 (%39.8) 31-35 yas, 16’s1 (%19.3) 41
ve lizeri yas oldugu tespit edilmistir. Velilerin medeni durumlarina bakildiginda
78’inin (%94) evli, 5’inin (%6) bekar oldugu goriilmiistiir. Velilerin sahip olduklari
cocuk sayisina bakildiginda 48’inin (%57.8) bir ¢ocugu 31’inin (%37.3) iki ¢cocugu,
4’liniin (%4.8) li¢ cocugu oldugu tespit edilmistir. Velilerin 6grenim durumuna
bakildiginda 7’sinin (%8.4) on lisans, 38’inin (%45.8) lisans, 20’sinin (%24.1)
yiiksek lisans,5’inin (%6) doktora mezunu ve 13’iiniin (%15.7) cevap vermedigi
goriilmiistiir. Velilerin mezun olunan okul tiiriine baktigimizda 30’u (%36.1) devlet
tiniversitesi, 5’1 (%6) vakif tiniversitesi ve 48’1 (%57.9) cevap vermedigi olarak tespit
edilmistir. Velilerin mezun olduklar1 boéliimlerin dagilimina baktigimizda 6’sinin
(%7.2) miihendislik, 25’inin (%30.1) iktisadi idari bilimler, 17’sinin (%20.5) fen-
edebiyat,4’tiniin (%4.8) tip, 1’inin (%1.2) hukuk, 8’inin (%9.6) iletisim,5’inin (%6.0)
giizel sanatlar,1’inin (%]1.2) veterinerlik bolimi ve 16’sinin (%19.3) diger
mesleklerden mezun oldugu goriilmektedir. Velilerin meslek gruplarindaki
dagilimina bakildiginda 14’1 (%16.9) memur-isci, 44’1 (%53) 6zel sektor,8’1 (%9.6)
serbest meslek,10’u (%12) ev hanimi 7°si (%8.5) diger oldugu tespit edilmistir.
Velilerin hizmet siireleri incelendiginde 7’sinin (% 8.4) 1-5yil, 16’sinin (%19.3) 6-10
yil, 29°unun (%34.9) 11-15 yil, 20’sinin (%27.8) 16 yildan fazla hizmet siiresinin ve
11’1 (%13.3) cevap vermeyen oldugu goriilmistiir. Velilerin eslerinin mesleklerine
baktigimizda 6’sinin (%7.2) memur-is¢i, 29’unun (%34.9) 6zel sektor, 12’sinin
(%14.5) serbest meslekte ve 36’sinin (%43.4) diger meslek grubunda oldugu tespit
edilmistir. Velilerin eslerinin hizmet siirelerine bakildiginda 2’sinin (%2.4) 1 yildan
az, 4’linlin (%4.8) 1-5 yil, 14’linilin (%16.9), 23’iiniin (%27.7) 11-15 yil, 33’{iniin
(%39.8) 16 yildan fazla oldugu ve 7’sinin (%8.4) cevap vermedikleri goriilmiistiir.
Velilerin gelir durumu 1’inin (%1.3) 1500-2500 TL, 9’unun (%10.8) 2500-3500 TL,
16’sin1in (%19.3) 3500-6000 TL, 25’inin (%30.1) 6000-10000 TL, 24’iiniin (%29.9)
10000 TL ve daha fazla oldugu, 8’inin (%9.6) cevap vermedigi goriilmistiir.
Velilerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayilarina bakildiginda 48’inin (%57.8) 1 cocugu,
31’inin (%37.4) 2 ¢ocugu, 4’liniin (%4.8) 3 ¢ocugu oldugu tespit edilmistir. Velilerin
cocuklarmin okul tiirlerine bakildiginda 37’sinin (%44.6) MEB bagimsiz anaokulu,
46’smin (%55.4) 6zel anaokulunda g¢ocuklarimin oldugu goriilmektedir. Velilere
cocuklarinin okul adlar1 soruldugunda 11’inin (%13.3) Izmir Renkli Orman

Anaokulu, 35’inin (%42.2) Istanbul Bilgi Kozas1 Anaokulu, 1’inin (%1.2) Mersin
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Dumlupmar Anaokulu, 36’smin (%43.3) Istanbul Bahgesehir Anaokulu oldugu tespit
edilmistir. Velilere ¢ocuklarinin okul yili soruldugunda 1 yildan az 50’sinin (%60.3)
1. okulu, 23’{iniin (%27.7) 2. okulu, 3’{iniin ( 3.6) 3.okulu, 3’iiniin (%3.6) 4.okulu ve
4’{iniin (%4.8) 1 yildan az oldugu goriilmiistiir.

Arastirma kapsamina alinan yoneticilerin cinsiyetlerine, yaslarina, medeni
durumlarina, ¢ocuk sayilarina, 6grenim durumuna, mezun oldugu bdliime, hizmet
siirelerine, calistiklar1 okul tiirlerine, sinif mevcuduna, egitime katilma durumlarina,
egitimlere katilma sikliklarina ve katilim saglanan egitim tiirline gore dagilimlar
Tablo 37’°de verilmistir. Tablo 37’ye gore arastirmaya katilan yoneticilerin 6’sinin
(%85.7) kadin,1’inin (%14.39) erkek oldugu gorilmektedir. Yoneticilerin 1’inin
(%14. 3) 26-30 yas,1’inin (%14.3) 31-35 yas, 1’inin (%14.3) 36-40 yas, 4’tiniin (%
57.1) 41 ve lizeri yas oldugu tespit edilmistir. Yoneticilerin medeni durumlarina
bakildiginda 6’smin (%85.7) evli, 1’inin (%14.3) bekar oldugu goriilmiistiir.
Yoneticilerin sahip olduklar1 cocuk sayisina bakildiginda 4’iiniin (% 57.1) bir cocugu
2’sinin (%28.6) iki ¢ocugu oldugu 1’inin (%14,3) cocugu olmadig tespit edilmistir.
Yoneticilerin  6grenim durumuna bakildiginda 3’iiniin (%42.9) lisans, 2’sinin
(%28.6) yiiksek lisans mezunu, 2’sinin (%28.6) doktora mezunu oldugu gorilmistiir.
Ayrica arasgtirma Orneklemini olusturan toplam 7 yoneticinin 2’si (%28,6) Egitim
Fakiiltesi-Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii,1’inin (%14.3) Universitelerin ¢ocuk
gelisimi ve egitimi boliimi, 4’lniin (%57,1) lniversitelerin diger fakiiltelerinden
mezun oldugu goriilmiistiir. Yoneticilerin hizmet siireleri incelendiginde ise 1’inin
(%14.2) 6-10 yil,3’tnin (%42. 9) 11-15 yil, 3’niin (%42. 9) ise 16 yildan fazla
hizmet siiresine sahip oldugu goriilmektedir. Calistiklar1 okul tiiriine gore
yoneticilerin 4’linlin (%57.1) MEB bagimsiz anaokulunda,3’iiniin (%42.9) ise 6zel
anaokulunda calistig1 goriilmiistiir. Okullarda calisan yoneticilerin sinif mevcuduna
bakildiginda 2’sinin 11°den az (%28, 6) kisi, 3’linlin (%42,8) 11-15 kisi, 2’sinin
(%28,6) 21-25 kisilik siniflarda egitim yaptig1 tespit edilmistir. Yoneticilerin egitime
katilip katilmadiklarina bakildiginda 7°si  (%100) egitime katildigim1 ifade
etmislerdir. Ogretmenlere egitime katilma sikliklar1 soruldugunda 4’{iniin (%57.1)
genellikle, 3’lniin (%42.9) sik sik cevaplarini vermislerdir. Yoneticilerin ne tiir
egitimlere katilim sagladigi sorusuna 3’1 (%42.9) alan i¢i egitim, 4’l (%57.1) alan

ici ve alan dis1 egitimler seklinde tespit edilmistir.
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3.3. Arastirmanin Egitim Siireci

Tezin yazilma siirecinde arastirmaci, Isvecteki Ulusal Smif Disi Egitim
Merkezi’nin miidiirii Prof. Anders Szczepanski’nin destegini alan, orman okullari
egitmeni Gaye Amus tarafindan 17-18 Aralik 2016 tarihlerinde Istanbul’da
diizenlenen “Orman Anaokullarina Giris” adli iki glinlik egitime katilmistir. Hem

acik hem kapali alanda gergeklestirilen egim on dort saat stirmiistiir.

Kursta verilen egitimin konu bashklari, “Smif dig1 egitim alan1 olarak
ormanin sagladig1 zenginligi kesfetmek, farkl iilkelerden orman anaokulu 6rnekleri,
risklerin alinmasi ve agik alanin zorluklari, yetiskinin rolii, dokiimantasyon, pratige
yonelik etkinlikler, ¢ocuklarin ilgilerinin 6nemi ve farkli yas gruplarinin

ihtiyaglari”dir. (EK-7)

3.4. Arastirmanin Yapildig1 Zaman ve Ortam

Arastirma verileri 1 Ocak 2018-1 Mart 2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen
goriismeler ile elde edilmistir. Tiim goriismelerin hafta i¢i mesai saatleri igerisinde
egitim-0gretim devam ederken yapilmasi tercih edilmistir. Gorlismelerin tamami
kurumlarin belirlemis oldugu zamanlarda, gériismeye o an i¢in uygun olan bir alanda
yapilmistir. Sessiz bir alanda, goriisiilecek olan kisiler tek tek alinarak goriisme
formu sorular kisilere yoneltilmistir. Gorlismeler ortalama 20-35 dakika araliginda

gerceklestirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

3.4.1. Veri Toplama Araglari

Ogretmen, yonetici ve veli goriislerine iliskin gelistirilen agik uglu gdriisme
formu sorular1 hazirlanmis ve hazirlanan bu sorular i¢in bes uzmanin goriisii alinarak
kapsam gecerliligi yapilmis ve goriisme formlarma en son hali verilmistir.
Demografik bilgileri igeren “Kisisel Bilgi Formu” (EK-5-6) ile arastirmanin
verilerinin elde edilmesi amaciyla 6gretmen, yonetici ve velilere a¢ik uglu sorulardan

olusan goriisme formu gelistirilmistir. (EK-3)
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Arastirmada veriler goriisme formlarindaki agik uglu sorulara son hali

verilerek toplanmustir.

3.4.2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada uzman goriisleri dogrultusunda verilere goriisme formlarindaki

acik uclu sorularin son hali verilerek toplanmustir.

Bu arastirmada veriler goriisme yoluyla elde edilmistir. Goriismeye katilan
katilimcilara arastirmanin  amact/igerigi  ve kapsami arastirmaci tarafindan
anlatilmistir. Bu kapsamda Istanbul, Izmir, Mersin il merkezindeki orman
okullarinda gorev yapan 30 6gretmen, 7 yonetici ve bu okula ¢ocuklar1 devam eden
83 veli ile goriismeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan 6gretmen, yonetici ve
velilere hazirlanmis olan kisisel bilgi formu ve goriisme formunda yer alan sorular
yoneltilmis ve yanitlarn1 kaydedilmistir. Son olarak veriler yaziya dokiilmiis ve

raporlastirilmastir.

3.5. Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi tiirlerinden
timevarimer  analiz  yontemi kullanilmistir.  Tiimevarim  analizinde veriler
kategorilestirilip, temalar bulunur, veriler kategorilere ve temalara gore diizenlenir ve
tanmimlanir, elde edilen bulgular yorumlanir. Bu analizde hedef, kategori yoluyla
verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya
cikarmaktir (253). Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesine toplanan
verilerin yazili doékiimiiniin yapilmas1 ile baslanmustir. Icerik analizi igin iki
arastirmact verileri tekrar tekrar inceleyerek verilerde 6ne ¢ikan ve Onem tasiyan
yonleri ayr1 ayri belirleyerek temalar ve kategoriler elde etmistir. Daha sonra iki
arastirmaci tarafindan olusturulan tema ve kategoriler karsilastirilarak ortak goriise

varilmis, tema ve kategorilere son hali verilmistir.

3.6. Arastirmanin izinleri

Bu arastirma kapsaminda Ankara Yildinm Beyazit Universitesi Sosyal ve

Beseri Bilimler etik kuruluna ve MEB’e basvuruda bulunularak gerekli izinler
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alimmistir. Bu arastirmada veriler goriisme yoluyla elde edilmistir. Goriismeye
katilan katilimcilara aragtirmanin amaci/igerigi ve kapsami arastirmaci tarafindan
anlatilmistir. Katilimcilara goriisme Oncesi gerekli bilgilendirmeler arastirmaci

tarafindan yapilmstir.

3.6.1. Etik Kurul izni

Arastirmanin etik olarak uygunlugunun belirlenmesi amaciyla 20.10.2017
tarihinde Ankara Yildinm Beyazit Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler etik
kuruluna basvuruda bulunulmus olup, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler etik kurulunun 25.10.2017 tarih ve 31 sayili karart ile ¢alisma izni

alinmistir (EK-1).

3.6.2. MEB izni

Aragtirmanin MEB’e bagh 2 devlet, 3 6zel orman anaokulunda goérev yapan
yonetici, 6gretmen ve ¢ocugu bu okula devam eden veliler i¢in gelistirilen goriisme
formlarinin okullarda uygulanabilirligi i¢in Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirliigii’'ne basvuruda bulunulmus ve ilgili midiirliigiin 22.12.2017 tarih ve

81576613/605.01/22219895 sayili yazisi ile gerekli izinler alinmistir (EK-2).

3.6.3. Katihmcilara Yonelik Arastirma izni

Bu arastirmada veriler goriisme yoluyla elde edilmistir. Goriismeye katilan
katilimcilara aragtirmanin  amact/igerigi  ve kapsami arastirmact tarafindan
anlatilmistir. Katilimeilara gorligme Oncesi gerekli bilgilendirmeler arastirmaci

tarafindan yapilmistir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Demografik bilgileri i¢eren “Kisisel Bilgi Formu” ile aragtirmanin verilerinin
elde edilmesi amaciyla 6gretmen, yonetici ve velilere agik uclu sorulardan olusan

yari-yapilandirilmig goriisme formu gelistirilmistir.
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Ogretmen goriisme sorular1 kapsam gecerliligi kapsaminda gdriisiine
basvurulan uzman sayisi bestir. Bu bes uzman kisinin goriisiine gore; 0.05 anlamlilik
diizeyinde en kiiciik kapsam gegerlilik orani olan 0.99°dan kii¢ciik KGO’lar goriisme
formundan ¢ikartilir. Kalanlar ise; 9, 10, 12, 13, 14, 17, 18 ve 19. soru maddeleridir.
Bu maddelerin kapsam gegerlilik indeksi ile 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel

acidan anlamli oldugu tespit edilmistir.(Tablo 38)

Yonetici goriisme sorular1 kapsam gecerliligi kapsaminda goriisiine
basvurulan uzman sayisi bestir. Bu bes uzman kisinin goriisiine gore; 0.05 anlamlilik
diizeyinde en kii¢iik kapsam gecerlilik oran1 olan 0.99’dan kii¢iik KGO’lar goriisme
formundan c¢ikartilir. Kalanlar ise; 1, 6, 8, 13, 15, 16, 17 ve 21. maddelerdir. Bu
maddelerin kapsam gecerlilik indeksi ile 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel

acidan anlamli oldugu tespit edilmistir. (Tablo 39)

Veli goriisme sorulart kapsam gecerliligi kapsaminda goriisiine basvurulan
uzman sayisi bestir. Bu bes uzman kisinin goriisiine gore; 0.05 anlamlilik diizeyinde
en kiiciik kapsam gecerlilik oran1 olan 0.99’dan kiigiik KGO’lar gériisme formundan
cikartilir. Kalanlar ise; 1, 2, 4, 6, 7 ve 10. maddelerdir. Bu maddelerin kapsam
gecerlilik indeksi ile 0.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel agidan anlamli oldugu
tespit edilmistir. (Tablo 40)

Olusturulan goriisme sorularinin istatistiksel anlamlilii i¢in; Tablo 38’de
Ogretmen, Tablo 39°de Yonetici ve Tablo 40°ta ise veli kapsam (igerik) gecerliligi
analizi yapilmistir. Yapilan kapsam (icerik) gegerliligi analizi ile li¢ goriisme formu
iginde istatistiksel anlamlilik tespit edilmistir. Her ii¢ formun analizinde 0,05
anlamlilik seviyesinde sorularin tutarlilik analizleri yapilmis olup sonuglar tablo

41°de aktarilmstir.
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4. BULGULAR

4.1. Orman OKkullar1 Egitim Yaklasimina Iliskin Bulgular

4.1.1. Yoneticilere Ait Bulgular

4.1.1.1. Orman Okulu’nun Felsefesi ve Uygulamalar

Tiirkiye’deki orman okullarinin felsefik temelleri ve bu felsefeye gore

uygulamalarini, yani nasil bir orman okulu uygulamasi gergeklestirdiklerini veya

amagladiklarini belirlemek amaciyla katilimcilara kurum felsefeleri ve uygulamalari

sorulmustur. Verilerin analizinden kurumun felsefesi ve uygulamalariyla ilgili

diistincelerinde, alternatif egitim yaklasimi benimsemek, 6grenci merkezli egitim,

yapilandirilmamis egitim, sinif dis1 egitim, yaparak yasayarak egitim, tiim gelisimsel

donemleri desteklemesi kategorileri ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 4.1. Yoéneticilerin  kurumun felsefesine ve uygulamalarina iligkin

goriisleri.
Tema Kategoriler f % Tammlar Ornek ifadeler
Sinif dist egitim ve | 6 40.0 | Smif disinda yapilan | “Ogrencilerin yaparak
yaparak yasayarak aktivitenin ve yasayarak 6grendigi,
Ogrenme egitimin yaparak derslerin biiyiik
yasayarak ¢ogunlugunun sinif
6grenmeye olumlu disinda yapildig: bir
etkileri okuluz.”
Alternatif egitim 5 33,4 | Alternatif egitim “Alternatif egitim
yaklagimi yaklagimi uygulamalarini yapmaya
benimseyen ligan”
Kurumun == - - — 'y ; L Ll
- Ogrenci merkezli 2 13,3 | Ogrenci merkezli T mint o1t e e
Felsefesi Egitimcilerin 6gretici
yapilandirtlmamig yapilandirilmamis oy
o o . degil rehber olmasi
egitim egitimi benimseyen NS "
- gerektigi bir kurum
bir kurum
Tim gelisimsel 2 13,3 | Tim gelisimsel “Okul 6ncesi ¢ocuklarinin
donemleri donemleri bireysel farkliliklarini gz
destekleyen desteklemek ve bulundurarak tiim
gelistirmek gelisimsel donemlerine
uygun
programlarhazirlamak”
Toplam 15 100.0

Katilimcilar orman okulunun egitim felsefesi ve uygulamalarini “alternatif

egitim uygulamalarin1 yapmaya calisan ve hayata gecirmeye c¢alisan bir okul”
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seklinde bir felsefe gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Alternatif egitim
uygulamalarint bilen ve benimseyen kurum olduklarini, dogrudan uygulamalarina
yansitarak bu felsefenin lizerine kurumun temelini kurduklarini aktarmislardir. Bu

konu ile ilgili katilimcilardan Y. 5’in ifadeleri su sekildedir:

“Alternatif egitim uygulamalarini yapmaya c¢alisan, Reggio Emilia, Demokratik
Okul ve Orman Okullar: anlayisint hayata gegirmeye ¢calisan bir okul.”

Kurumun felsefesinin ve uygulamasinin “6grenci merkezli yapilandiriimamis
egitim almalar” seklinde ifade etmistir. Kurumun o6grenci merkezli egitimi
benimsediginde O6gretmenin yol gosterici ve tesvik eden bir rolii istlendigini
gérmemizi saglamaktadir. Bu felsefe kurumun alternatif egitim diisiincesini de
benimsedigini ve acik havada egitim uygulamalarint programda uyguladiklarini

gostermektedir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan Y. 4’in ifadeleri su sekildedir:

“Kurumumuzun felsefesi o6grenci merkezli yapulandirimamis egitim almalarim
saglamaktir. Agik havada egitime tesvik ediyoruz, ogretmenlerimiz ve o6grencilerimizle

uyguluyoruz.”

Bu kurum felsefesi ve uygulamasi dogrultusunda katilimeilar “Tiirk milli
egitiminin genel ve 6zel amaglar1 dogrultusunda okul oncesi ¢ocuklarinin bireysel
farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurarak tiim gelisimsel donemlerini ele alarak™ bu
programa yer verdiklerini anlatmislardir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan Y. 3’iin

ifadeleri su sekildedir:

“Tiirk milli egitiminin genel ve ozel amaglart dogrultusunda okul oOncesi
cocuklarmmin bireysel farkliliklarimi géz oniinde bulundurarak tiim geligimsel donemlerine
uygun programlar hazirlamak, sorun ¢ozebilen, ozgiiveni yiiksek, paylasimci, sorumluluk
sahibi, iletisim becerisi gelismis, ¢evreye karsi duyarl, yaratici, iiretken, arastirmayr ve
ogrenmeyi seven, dogaya karsi duyarli ve dogayr ve mutlu bireyler yetistiverek ilkokula

hazirlamak”
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4.1.1.2. Tiirkiyedeki ve Diinyadaki Orman Okulu Uygulamasin1 Yapan

Kurum  Yetkilileriyle  Kullanillan  Ortak  Bir Agm

Kullanmilabilirligi

Katilimcilarin Tiirkiye’deki ve Diinyadaki orman okulu uygulamasini yapan
kurum yetkilileriyle birlikte kullanmis olduklar1 ortak bir aga iliskin goriisleri
incelendiginde; Tiirkiye’deki orman okulu diinyadaki orman okulu, herhangi ortak

bir agin olmamasi kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.2. Tirkiye’deki ve diinyadaki orman okulu uygulamasini yapan
kurum yetkilileriyle kullanmis olduklar1 ortak bir aga iliskin

goriisleri.

Tema Kategoriler f % Tamimlar Ornek ifadeler
Diinyadaki 6 60.0 Diinyadaki “Galler
orman okulu orman bolgesinde
ile ortak aglar1 okullartyla bulunan
bulunanlar kullanilan ortak | Cambium egitim
bir agin olmast kurumu”
Tiirkiye’deki 3 30.0 Tiirkiye’deki “Tirkiye’de ki
orman okullart orman orman okullari
Ortak Ag ile ortak aglar1 okullarryla birbirlerini
bulunanlar kullanilan ortak | sosyal medya
agin olmasi iizerinden takip
etmekte”
Herhangi bir 1 10.0 Tiirkiye’deki ve | “Maalesef yok,
ortak ag1 diinyadaki bu sene
bulunmayanlar orman yurtdigindaki
okullartyla ilgili | okullarla
herhangi bir igbirligine
ortak aga dahil gecmeyi
olmamasi planliyoruz”
Toplam 10 100

Orman okulu uygulamasini yapan okullarin yoneticilerinin bir kismu

diinyadaki orman okullariyla kullandiklart ortak agin var oldugunu ifade etmisler. Bu
konu ile ilgili katilimcilardan Y. 3’in Y. 4’in ve Y. 5’in ifadeleri sirasiyla su
sekildedir:

“Orman okullari egitimini aldigimiz Galler bélgesinde bulunan Cambium egitim
kurumuyla gerek damsmanlik, gerekse uygulama onerileri ile ilgili olarak ortakligimiz
devam etmektedir. Tiirkiye'de orman okulu yapan kurum ve kisilerle ortak bir agimiz yok.

’

Sosyal medyadan birbirimizi takip etmeye ¢alisiyoruz.’
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“Lasilo Nel Bosco (italya), Rain Orshine School (Ingiltere) ,\Waldkindergarden
(Almanya). ”

“Tiirkiye’de Gaye Amus tarafindan verilen Orman anaokulu egitimlerine
ogretmenlerimiz katildi. Diinyada fark yaratan okullar tiyesiyiz, Aoshaka iiyesiyiz, Sabanci

Vakfi tarafindan fark yaratan okul olarak secildik.”

4.1.1.3. Okulunuzdaki Calismalarda Hedeflediginiz Ancak

Yapamadigimiz Uygulamalar

Analiz sonucunda katilimcilarin orman okullarinda yapilan ¢alismalarda
hedefledikleri ancak yapamadiklari uygulamalara iliskin goriislerinde, tam anlamiyla
bir orman okulu olamadiklari, finansal yetersizlikler, fiziksel olarak kullandiklari

mekan yetersizlikleri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.3. Okulunuzdaki c¢alismalarda hedeflediginiz ancak yapamadiginiz
uygulamalara iliskin gorisleri.

Tema Kategoriler | f % Tammlar Ornek ifadeler
Tam 4 40.0 Tam anlamiyla “Tamamen bir orman okulu
anlamiyla orman okulu degiliz birgok yaklagimdan
orman yaklagimini etkileniyoruz (demokratik
okulu benimsemeyip okul Reggio gibi)”
olmayist klasik egitim
Hedeflenen anlayisint i¢inde
Uygulamalara barindirmasi
Engel Fiziksel 4 40.0 Okul bahgesinin “Bahgemize orman okulu
Durumlar mekan uygunlugu, ormana | konseptine uydurmaya
olan mesafe calistik, diizenlemeler
devam ediyor, okula yakin
ormanin mesafesi olmasi
(20 km) ormana gitmemizi
engelliyor, yliriime
mesafesi degil, bu nedenle
istenilen siklikta olmuyor”
Finansal 2 20.0 | Finansal konuda “Kooperatif okulu
yetersizlik yasanan sikintilar ormanlarimizdan kaynakli,
nedeniyle finansal eksiklikten dolay1
eksikliklerin gerceklestiremiyoruz
giderilememesi
Toplam 10 100
Katilimcilara ~ “Okulunuzdaki  ¢alismalarda  hedeflediginiz  ancak

yapamadiginiz uygulamalara iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltildiginde

katilimcilarin  okullarinin fiziksel sartlarinin ve ormana olan mesafelerinin tam
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anlamiyla bir orman okulu uygulamasini yapmaya elverisli olmadigini, orman okulu
modelinin miifredatin tamaminda olmasi gerektigini, ¢ocuklarin dogal ortam ve
dogal malzemeler kullandigi c¢alismalarin 6nem teskil ettigi fakat bunlarla ilgili
sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan Y. 1’in Y.

3’ln ve Y. 5’in ifadeleri sirasiyla su sekilde olmustur:
“ Tiim derslerin orman okulu modeliyle islenmemesi engel olusturmaktadr.”

“Orman Okulu uygulamalarimizi okul bah¢emizde yapmaktayiz. Okul bahgemizi

egitim i¢in diizenledik ve hala da diizenlemeler devam etmektedir. Okulumuza en yakin

’

orman 20 km uzakliktadir. Bu da dogal olarak her giin ormana gitmemizi engelliyor.’

“Cocuklarm dogal ortamda kendilerini kesfederek bulmalarint hedefliyoruz.

Cocuklar arasi iligkilerdeki ¢atismalara ¢oziim buldugu, ¢ocuklarin dogal malzemeyle

»

calismalari, projeleri ve atolye ¢alismalari icin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.’

4.1.1.4. Orman Okulunda Bir Yonetici Olarak Karsilasilan Sorunlar ve

Coziim Yollan

Analiz sonucunda katilimcilarin orman okulunda bir yonetici olarak
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara nasil ¢6ziim yolu iirettiklerine dair
goriislerinde hava kosullari, ormandaki riskler, yeterli ekipman ve egitimli 6gretmen,

ortak bir ¢6ziim yolu Kategorileri ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4.4. Orman okulunda yoneticilerin karsilastigt  sorunlara iliskin
gortigleri.
Tema Kategoriler | f % Tammlar Ornek ifadeler
Velilerin hava | 5 27,8 | Orman okullarinin agik “Kotii hava kosullarinda
kosullarina hava kosullarinda ¢ocuklarin digarida olmasinin
Sorunlar Ve yonelik uygulanmasi onlar1 hasta edecegi”
Coziim algilar
Onerileri Ormandaki 3 16,7 | Ormanda mevcut olan “Ormana gidildiginde ¢ok fazla
riskler riskler ve olusabilecekler riskin 6grencileri beklemesi”
Yeterli 3 16,7 | Orman okulu ekipmanlarina | “Gerekli ekipmanlarin
ekipman ve ulagimin zor olas1 ve yurtdigindan tedarik edilmesi ve
egitimli nitelikli 6gretmen bu modeli bilen 6gretmen
Ogretmen gereksinimi yetistirme programindaki
eksiklik”
Ortak bir 7 38,8 | Yasanan problemler “Yasanilan bir problem
¢6ziim yolu karsisinda 6gretmen, veli, karsisinda soruna dair konusarak
yoneticiyle ortak ¢dziim ortak bir ¢6ziim yolu bulmak”
yolu bulunmasi
Toplam 18 | 100

82




Katilimeilara “Orman okulunda bir yonetici olarak karsilastiginiz sorunlar var
mi, varsa nelerdir? Orman okulunda egitim-6gretim ve diger uygulamalar ile ilgili
sorunlarla karsilastiginizda genelde bu sorunla bas etmede nasil bir yol izlersiniz?”
sorular1 yoneltildiginde bu alanda yetismis yeterli elemanin olmamasindan dolay1
Ogretmen bulmada zorluk gektiklerini ve bu sorunun iistesinden gelebilmek igin
kendi imkanlarin1 kullandiklarini, mevcut olan bir miifredatin var oldugunu ve
uygulamak zorunda olduklar1 sdylenebilir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan Y. 1’in

ifadeleri su sekildedir:

“Yetismis kadro bulmak ¢ok zor. Bu alanda calismis 6gretmen olmamast en biiyiik
sorunumuz. Kendi imkdnlarimizla bu sorunlarin iistesinden geliyoruz. Ciinkii ayni zamanda
uygulamak zorunda oldugumuz bir miifredat var bununla ilgili calismalar bizi zaman zaman

’

zorluyor.’

Katilimcilar velilerin orman okul konusunda istekli olduklarini fakat hava
sartlar1, fiziksel ortam ve dogada olusabilecek risklere karst sorunlar yasadiklarini
ifade etmislerdir. Yasanan sorunlar karsisinda izledikleri yol bilgilendirme
toplantilar1, siirekli iletisim igerisinde olmak ve ortak bir ¢6ziim yolu bulmak
seklinde ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan Y. 3’tin ve Y. 5’in

ifadeleri sirastyla su sekilde olmustur:

“Velilerimiz orman okulu uygulamast konusunda istekli olmalarina ragmen soguk ya
da yagmurlu havalarda ¢ocuklarimin digsariya ¢ikmast konusunda tedirgin olan velilerimiz
var. Bu hafta yapmasalar mi? Hava ¢ok soguk gibi soylemlerde bulunabiliyorlar. Orman
okulu uygulamalarina baslamadan o6nce veli bilgilendirme toplantilarinda bunu
konustugumuz halde yine de bu sorunlarla karsilasabiliyoruz. Diger bir sorun orman okulu
nedir iilkemizde hala tam olarak anlasilmis degil. Ogrencilerini bahceye ¢ikaran ya da
bahgede etkinlik yapan kisiler ya da égretmenler bunun orman okulu uygulamasi oldugunu
zannediyor ki orman okulu sistemli ve planli bir ¢caliyma gerektirmekte. Ayrica egitimli
kavramindan da haberleri yok. Sorunlarla bas etme yontemlerimiz okulumuzda bu konuda
egitim almis ogretmenlerimiz ile problem durumu hakkinda konusarak ortak bir ¢oziim

tiretmeye caligsiyoruz.”

“Ozellikle ¢ocuklarin dogada zaman gecirmesini saglarken, dogal ortama ulasmada
ve doga ekipmanlarimin ulasma zor ve velilerde zor ulasiyor, velilerinde dogadaki egitimde

karsilasilan riskler hava kogullar: kiiltiirel olarak bizi zorluyor. Genellikle velilerle isbirligi
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yvapmak igin iletisimi yogun tutuyoruz, yeterli bilgilendirme ve egitim yaparak sorunlari

daha kolay asiyoruz.”

4.1.1.5. Orman Okulunun Kendi Alaninda Fikir ve Uygulama Onderligi

Analiz sonucunda orman okulunun kendi alaninda fikir ve uygulama

onderligi yaptigmma dair goriislerinde yaparak yasayarak Ogrenme, biitiinsel bir

gelisim, dogal ortamda egitim kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.5. Orman okulunun kendi alaninda fikir ve uygulama oOnderligi
yaptigina iliskin goriisleri.

Tema Kategoriler f % Tammlar Ornek ifadeler
Yaparak ve 5 35,7 | Yaparak yasayarak “Cocuklarin dogal
yasayarak o0grenmede uygulama | malzemlerle
Ogrenme onderligi yapmasi kendileri kesfederek

uygulama yapmas1”

Fikir ve Dogal 5 | 35,7 | Dogal ortamda, dogal | “her tiirlii hava

uygulama ortamda malzemelerle, her kosulunda ¢ocuklarin

onderligi egitim tiirlii hava sartlarinda | egistim igin disari
disarda olunmasi cikiyor olmas1”
Biitiinsel bir | 4 28,6 | Biitiinsel bir gelisim “farkl1 bakis acis1
geligim alan1 sunmast kazandirmak, kendi
siirlarini agamast,
riski olgmesi”
Toplam 14 | 100

Katilimeilarin orman okulunun kendi alaninda fikir ve uygulama onderligi
yaptigina iliskin goriisleri soruldugunda, orman okulunun kendine 6zgii bir¢ok fikir
ve uygulamasinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin yaparak yasayarak
O0grenmesi, dogal ortamda olmasi ve uygulamanin yogun olmasi ¢ocuklarin dogal
malzemelerle kendini kesfetmesi kisiliklerinin olusmasinda ve problem ¢6zme
becerilerinin gelismesinde bu yaklasimin faydali olabilecegi sdylenebilir. Bu konu

ile ilgili katilmcilardan Y. 1, Y. 3, Y. 4 ve Y. 5’in ifadeleri sirasiyla su sekildedir:

“Ogrencilerin  kisiliklerinin ~ olusmasinda ve problem ¢oézme becerilerinin

gelismesinde ¢ok etkilidir.”

“Her tiirlii hava sartlarinda disarda olmak c¢ocuklarin egitim icin disart ¢ikiyor

olmasi, kétii hava yoktur kétii kiyafet vardir mantigi 6nemli noktalardan. Yine her tiirlii hava
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kosullarinda ve dogal materyalleri kullanarak egitim-ogretim yapmak egitim teknolojilerinin

bu denli on planda oldugu giiniimiiz kosullarinda bir yenilik ya da 6ze doniis.”

“Cocuklar dogal ortam ve materyallerle 6grendigi icin yapuandirimis egitimin

ontine gegiyor ve uygulama onderligi yapiyor.”

“Cocuklarin dogal ortamda kendileri kesfederek bulmalar, c¢ocuklar arast

iligkilerdeki ¢catismalara ¢oziim buldugu, ¢ocuklarin dogal malzemeyle ¢alismalari projeleri

ve atélye ¢alismalart igin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.”

4.1.1.6. Orman Okullarinin Farkh Uygulamalar Adina Risk Aldig: ve Bir
Takim Yenilikleri Ger¢eklestirmek Adina Risk Aldigina Tliskin

Goriisleri

Analizler sonucunda, orman okullarinin farkli uygulamalar adna risk aldig
ve bir takim yenilikleri gergeklestirmek adina risk aldigma iliskin goriisler
incelendiginde, yeni bir model olmasi, agik alanda yapilan egitim, ormana olan

uzaklik kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.6. Orman okulunun farkli uygulamalar adina risk aldigini
diistindiigiiniiz, kurumunuzda bir takim yenilikler gerceklestirmeyi
istediginizde risk alindigina iliskin goriisleri.

Tema Kategoriler | f % Tanimlar Ornek ifadeler
Orman Agik alanda | 6 54,5 | Agik alanda “Acik alanda yapilan
Okullarmmin | yapilan risk egitimde risk faktoriiniin
Risk Alma egitim faktoriiniin yiiksek oldugunu
Durumu olmasi ya da disiiniiyorum.”
olmamasi
Yeni bir 4 36,4 | Smav merkezli | “Sinavlarin basariy1
model bir egitim Olgmesiyle degerlendirilen
olmasi olmamasi tilkemizde velilere yeni
modeli anlatmakta
zorlanmaktayim”
Ormana 1 91 Ormanin “Ormanin yiiriime
olan uzaklik yiiriime mesafesinde olmamasi ve
mesafesinde servisle tagtmali egitim
olmamasi olmasi1”
Toplam 11 | 100

Katilimeilarin orman okullarinin farkli uygulamalar adma risk aldigi ve bir

takim yenilikleri gergeklestirmek adina risk aldigina iliskin goriisleri soruldugunda,
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orman okulunun farkli bir uygulama oldugu sinav merkezli olmadigi, mevcut olan
miifredatin var olmasi nedeniyle velilere kendilerini anlatmakta okullarin zorluk
cektikleri, agik alanda yapilan egitimin riskli oldugu diisiiniiliirken sinif i¢erisindeki
egitimin acgik alanda yapilan egitimden daha fazla risk tasidigini, okullarin ormana
olan uzaklig1 ve tagimali egitim adina risk aldigini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili

katilimcilardan Y. 1, Y. 3 ve Y. 5’in ifadeleri sirasiyla su sekildedir:

“Basarmmin sinavlarda aliman notlar ile degerlendirildigi iilkemizde velilere bu

modeli anlatmakta zorlaniyoruz.”

“A¢ik alanda egitim sinif icinde yapilan egitime nazaran daha fazla risklidir diye
diistiniilse de sinif ortami da risk tasimaktadir hatta bazi durumlarda orman okulu daha az
risklidir ¢iinkii disart alan daha biitiin oldugu icin ¢ocuklarin kosma durumunda birbirlerine
carpma ihtimali daha azdir, ¢ocuklarin birbirlerine hastalik gecirme riski daha azdr.
Boyalardaki ve oyuncaklardaki kimyasal maddelerden korunmus oluyorlar vb. Bizim okul
icin en onemli risk ormanin yiiriime mesafesinde olmadigindan servisle gidip gelmemiz, risk
analizleri yapilmis, planli bir program, ¢ocuk yetiskin sayisi ideal ve egitimli liderlerle
(6gretmenlerle) yapilan orman okulunda suuf ortaminda yapilan egitimden daha riskli
oldugunu diisiinmiiyorum. Almanya da orman okullarini gézlemledim, bize ormanlar riskin
dibi okul miidiiriine hi¢ sorun yagadimiz mi? Hi¢ kaza oldu mu diye sordugumda? Hayiryirmi
vildir hi¢ sorun yagsamadim. Hi¢ onemli bir kaza olmadi oysa simif ortaminda yapilan

egitimlerde hemen hemen her giin bir ¢cocuk diisebiliyor ya da bir sorun yasanabiliyor.”

“Dogada dogru ekipmanla ve yeterli dgretmen oldugu siirece risk olmadigini
diigiiniiyorum. Agikgast dgretmen egitimi ve velilerle iletisimi dénemsiyoruz, riskli oyun ve
tehlike oyunun ayirt etmek gerektigini, riskli oyunun c¢ocugun bircok gelisim alanini

destekledigini diigiiniiyorum.”

4.1.1.7. Kurum Adina Diisiiniilen Yeniliklere iliskin Goriisler

Analiz sonucunda katilimcilarin kurum adina diistindiikleri yeniliklere iliskin
gorlisler1 incelendiginde, okullarina ait miifredat olusturmak, okullarinda
olusturduklart orman okulu projelerini tam anlamiyla uygulamak, ormanda

gecirilecek stirenin arttirilmasi kategorileri ortaya ¢ikmuigtir.
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Tablo 4.7. Kurum adina diisiiniilen bir takim yeniliklere dair goriisler.

Tema Kategoriler f t % Tammlar Ornek ifadeler
Alternatif 3 50 Alternatif egitim “Alternatif egitim
egitim modeli modelinin modelini okulumuza

uygulanabilirligi nasil
uygulayabilirligini
diistiniiyoruz,
projeleri ilerletmek.”

Kurum Ormanda daha | 2 333 Ormanda daha “Okulumuzda

Adina fazla kalma fazla siireli vakit orman giinleri

Yenilikler fikri gecirilmesi zamanin

arttiritlmas1”
Miifredat 1 16,7 Okula ait miifredat | “Okulda bulunan
olusturmak olusturmak klasik egitim

anlayisinin orman

okuluna uygun hala

getirilmesi”
Toplam 6 100

Katilimcilarin kurum adina distindiikleri yeniliklere iliskin goriislerinde
okulun kendi miifredatin1 olusturmak istemesi, alternatif egitim modeli olan orman
okulunu okul 6ncesi projelerinin disinda tam anlamiyla orman okulu olma yolunda
diisiindiiklerini, ormana gitme zamanlarimin mevsimlere gore sekillenmesi ve
ormanda gecirilen saatin kisitli olmamasi gerektigini, katilimcilarin kurum adina
diistindiikleri yenilikler olarak sdylemislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin

ifadeleri sirastyla Y. 1,Y. 3, Y. 4,Y. 5 ve Y. 6 su sekildedir:

>

“Evet oldu. Kendi miifredatimizi olusturmak istiyoruz.’

“Arastirdigimiz alternatif egitim modellerini okulumuza nasil uygulayabilecegimizi
ya da en azindan ne kadarini uygulayabiliriz diisiiniiyoruz. Okul Oncesine yonelik projeleri

s’

uyguluyoruz.’

“Yapmis oldugumuz projenin daha kapsamli ve daha verimli olmasin istiyorum.
Okulumuzun yapmis oldugu Erasmus projesi olan Orman okulunu diger Erasmus projesi

olan Montesorri Okulu projesiyle biitiinlestirmek.”

“Kurum bir¢ok seyi deniyor, uygulamaya ¢alistigr pedagojik yaklasimlar Tiirkiye

>

icin ¢ok yeni, yaptigimiz isi en iyi sekilde yapmaya ¢alisiyoruz.’

“Bahar doneminde tam giin ormani denedik ama stirekli olmasint konusuyoruz
aramizda, kis doneminde haftada 2 yarim giin gidiyoruz, bunu haftada iki tam giine ¢tkarma

diistincesindeyiz okulumuz adina.”
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4.1.1.8. Yoneticilerin Egitim-Ogretim Siirecinde Orman Okullarinin

Diger Kurumlardan Iyi Olduguna iliskin Gériisleri

Analizler sonucunda, katilimcilarin orman okullarinin egitimde iyi oldugunu
diisiindiigliniiz ve egitim-O0gretim yaparken size 0Ozgii kullandigimmiz yontem ve
materyaller incelendiginde, sinav odakli olmamasi, okulun fiziksel 6zelligi, okulun

egitim anlayisi, veli ve 6gretmen farkindaligi kategorileri ortaya ¢ikmugtir.

Tablo 4.8. Kurumda Egitim-Ogretime iliskin Gériisler.

Tema Kategoriler | f | % | Tammlar Ornek ifadeler
Okulun 6 | 40 | Okulun sahip oldugu | “Kurumumuzun
fiziksel fiziksel ortamin fiziksel ozelligi diger
ozelligi egitimi tamamlamas1 | egitim kurumlarindan

farkliliklarimizi
igermektedir.”
Okulun egitim | 6 | 40 | Okulun proje bazh “Cok farkl1 bir okul
Egitim- anlayisi egitimi ve alternatif | kooperatif okulu,
Ogretim egitimi benimsemesi | orman okulu
vb.,okuldayken
cocuklar projelerle
calistyoruz.”
Veli ve 2 | 13,3 | Kurumdaki veli ve “Kurumumuzun veli
Ogretmen Ogretmenlerin portfoyii ve
farkindaligi konuya iliskin Ogretmenin yeterliligi
farkindalig1 ve yenilige agik
olmas1”
Sinav odakl 1 | 6,7 | Siav odakl “Sinav odakl
olmamasi olmayan okul olmamamizin egitim-
Ogretim de faydah
oldugunu
diisiiniiyorum.”
Toplam 15 | 100

Katilimcilarin  kurumdaki  egitim-6gretime  ve egitimde iyl oldugunu
diisiindiikler1 orman okullarina 6zgii kullandiklar1 yontem ve materyallere iliskin
goriisleri incelendiginde, okuldaki mevcut olan sistemden farkli olarak sinav odakl
olmayan bir okul olmalar1 nedeniyle egitim-6gretimde daha basarili olduklarini ifade
etmislerdir. Kurumun fiziksel 0©zelligi, materyal zenginligi, kurumda calisan
O0gretmen ve stajerler, 6grenciler, velilerin egitim-6gretime iliskin orman okullariin
farkliliklarina iliskili olarak katilimcilarin ifadeleri sirasiyla Y. 3, Y. 4 ve Y. 6 su

sekildedir:
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“Kurumumuz gerek fiziksel ozellikleri, gerek materyal zenginligi, gerekse egitim
anlaywst agisindan diger egitim kurumlarindan farkliklar icermektediv. Okulumuz sadece

ogrencilerimiz igin degil 6gretmenlerimiz ve stajyerlerimiz icin de egitim-6gretim yeridir.”

“Kurumumuzun fiziki sartlar:, bah¢emiz, simif mevcudumuz, veli portfoyiimiiz
ogretmenin yeterliligi ve yeniliklere a¢ik olmasi. Bahge oyuncaklarini dogal ortam
saglayarak doniisiimiinii sagladik, bunlara uygun materyaller temin ettik, digsariya kilitli bir

alan yaparak muhafaza ediyoruz.”

“Cok farkli bir okul, saymakla bitmez, velilerin okulu, kooperatif okulu, orman
okulu, demokratik okul, okuldayken cocuklar projelerle ¢alisiyor. Ogretmenlerin rehber
oldugu bir ortam var, ogretici kesinlikle degil. Materyal olarak hi¢ oyuncak yok, dogal
malzeme, toplama biriktirme sanat malzemeleri, kiipler, ahsap bloklar, keseden yapilmis
hayvanlar ormanda bulunmus kemikler, orman getirilen malzemeler, ¢cocuga amagli bir
nesne vermek yerine amagsiz bir nesneyi verip amagl hale cevirmesini saglyyoruz. Araba

vermek yerine ormandan getirdigi sopa ya da kozalak verip onu arabaya doniistiiriiyor.”

4.1.1.9. Katihmcilarin Egitim-Ogretimle ilgili Karsilasilan Sorunlarin

Coziimiine Tliskin Goriisleri

Analizler sonucunda katilimcilarin kurumunuzda egitim-6gretim ve diger
uygulamalarla ilgili sorunlarla karsilastiginizda genelde nasil bir yol izlediklerine
dair ifadeler incelendiginde sorunlar1 gidermek, isbirligi yapmak ¢oziim iiretmek,

kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.9. Kurumda egitim-6gretimde yasanan sorunlara iliskin gorisler.

Tema Kategoriler f % Tanimlar Ornek ifadeler
Sorunlart 7 50.0 Kendi “Kendi
gidermek imkanlarimizla | imkéanlarimizla
sorunlarimizi sorunlari
Egitim- ¢cozmek gideriyoruz, destek
Ogretimde alabilecegimiz bir
Yasanan kurum yok”
Sorunlar Is birligi 7 50.0 Bir sorunla “Karsilikl1 iletisim
yapmak karsilaginca is igerisinde olmak
¢Ozim birligi yaparak fazla ¢6zlim yolu
iiretmek ¢Oziim yolu tiretmek”
tiretmek
Toplam 14 100
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Yoneticilerin kurumdaki egitim-6gretimde yasanan sorunlara iliskin ifadelere
bakildiginda, katilimcilarin kurum iginde siirekli iletisim halinde profesyonel yardim
almadan ¢6ziim odakli problemlerin ortaya ¢ikmamasina yonelik 6nlemlerin alinmasi
gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin ifadeleri Y.

2,Y.4ve Y. 6 sirastyla su sekildedir:

“Var olan sorunla ilgili olarak karsilikli olarak konusmak, ortak bir ¢oziim yolu
bulmak, problem durumuna iliskin birden fazia ¢oziim yolu iiretmek ve bunun icin farkl

kisilerin goriislerini almak ve ¢oziim igin bu onerilerin icinden en uygun olani segmek.”

“Karsilastigimiz soruna baglh olarak veli, 6gretmenle toplantilar diizenliyoruz,

bilgilendirme toplantilari yapiyoruz, velilere bilgilendirme kagitlar: yolluyoruz.”

“Okulda ¢ok sik toplanan bir ekibiz, ogretmenler ve diger c¢alisanlar (sanatgi,
psikolog, akademisyenler, egitim koordinatorii) haftada bir kez toplanmiyor (planlar,
yvaklagimlar, veli toplantisi vb. konusuluyor), her siniftaki iki ogretmende siirekli ve haftalik

kendi arasinda toplanti yapiyor.”

4.1.1.10. Orman Okulundaki Paydaslarin Kurumda Gergeklestirilen
Yaklasima iliskin Gériisleri

Analizler sonucunda katilimcilarin orman okullarindaki paydaslarinin
kurumda gergeklestirilen yaklagima iligkin goriisleri incelendiginde gonillii

karsilama, goniilsiiz karsilama seklinde kategoriler ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4.10. Orman  okulundaki paydaslarin kurumda gerceklestirilen
yaklagima iliskin goriisleri.

Tema Kategoriler f % Tanimlar Ornek ifadeler
Orman Gonulla 7 87,5 | Gonillu “Olumlu karsiliyorlar,
Okullarindaki | karsilama katilim ve goniillii oluyorlar”
Paydaslarin olumlu
Yaklasima karsilama
Dair Goriisleri | Goniilsiiz 1 |125 | Goniilsiz “Ormana kétii
karsilama katilim ve havalarda gitmekten
olumsuz memnun olmayan
karsilama Ogretmenler var”
Toplam 8 100
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Katilimeilarin - orman okulundaki paydaslarin  kurumda gergeklestirilen
yaklasima iligkin gorisleri incelendiginde goniilli katilim ve goniilsiiz katilim
saglayanlar seklinde Kategorileri ortaya ¢ikmistir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin
ifadeleri sirasiyla Y. 1,Y. 3 ve Y. 5 su sekildedir:

“Cok olumlu karsilyyorlar. Farkll egitim arayan veliler ve farkli okullarda ¢calismak

’

isteyen 6gretmenlerin tercih ettigi bir okuluz. Goniillii katilim olmaktadir.”

“Okulumuz veliler tarafindan olduk¢a talep goren bir okul konumundadir.
Velilerimiz kurumumuzun egitim adina yaptigi yenilikleri olduk¢a iyi karsilamaktadr. Cogu
kez bu uygulamalara katilim saglamakla birlikte yine de genel olarak okulda yapilan
uygulamalara  katihm  saglamak konusunda istenilen diizeyin altindadir. Mesai
arkadaglarumiz yapilan egitim uygulamalarina katilim gostermeye calisiyorlar fakat zaman
zaman direng gosterebiliyorlar. Devlet kurumu olarak bu kadar yogun bir okulda ¢alismak
icin bir adaptasyon siireci ve istek gerekmektedir. Zaman icinde tempoya alismakta ve
okulun sistemini anlamaktadirlar. Ama yine de 6gretmenlerimizin bazilart uygulamalara ¢ok

daha goniillii katilim saglarken, bazilart ise ayni istekliligi gostermemektedir.”

“Alternatif egitim yaklasimi uygulayan bir okul olarak paydaslarimiz bu bilingte
oldugu icin bir sorun yasamiyoruz. Demokratik okul geregi her paydasin goriigiinii
bildirmesi bizim i¢in onemli. Catismalart ¢ézmeye ¢alistyorum. Biz bir kooperatif okulu

oldugumuz igin veli katilimi olduk¢a yiiksek, calismalar gayet iyi gidiyor.”

4.1.1.11. Orman Okulundaki Ogrenci ve Velilerin Genel Ozellikleri

Analiz sonucunda katilimcilarin orman okulundaki 6grenci ve velilerin genel
ozelliklerine iliskin gorisleri incelendiginde MEB’in kriterleri ve bilingli veli

kategorileri ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 4.11. Orman okulundaki 6grenci ve velilerin genel 6zellikleri iliskin

goriisleri.

Tema Kategoriler | f | % Tanimlar Ornek ifadeler

Orman Bilingliveli | 6 | 66,7 | Alternatif “Farkli metodlar1 uygulayan

Okullarindaki egitim arayan | bir okul oldugu igin tercih

Ogrenci  ve veliler ettim.”

Velilerin MEB 3 |333 | MEB in | “Okulumuz MEB  bagh

Genel Kriterleri Ogrenci alim | bagimsiz anaokulu

Ozellikleri kriteri statiistindedir. Adrese dayali
sistemle  Ogrenci  kaydi
yaptyoruz.”

Toplam 9 | 100

MEB’in kriterlerine dayanarak 6grenci alimini gerceklestiren okullar devlet
bilinyesinde bagimsiz anaokulu sisteminde hizmet veren okullarken velilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri karigtk olmakla birlikte ¢ogunlugu iist sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerdir. Yoneticiler, bu tiir velilerin bulundugu okul yeniliklere
farkliliklara daha agik oldugu ve kurumla birlikte yapilan projelere aktif katilim
sagladiklar1 goriilmektedir. Ogrenci se¢imi yapmak igin herhangi bir 6n kriteri
olmayan 0zel okullarda ise okulu bilin¢li bir sekilde tercih eden veya okula
goriismeye geldiginde alternatif egitim sunan bir okulda oldugunu fark ettiginde veli
ve ¢ocugun bu okulu tercih ettigini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin

ifadeleri sirastyla Y. 3,Y. 5 su sekildedir:

“Okulumuzun velilerinin sosyo-ekonomik diizeyleri karisik olmakla birlikte
cogunlugu normalin iistiindedir. Okulumuz deviete bagl bagimsiz anaokulu statiisiindedir.
Bu yila kadar ogrencilerimizi kura sistemi ile alryorduk. Bu yil adrese dayali sisteme gegtik.

Oncelikle sisteme diisen ¢ocuklarimizin kayitlarim aldik.”

“Bir okul dncesi egitim kurumu bakacak olursak, farkli bir seyler bekleyen aileler
cocuklarda bu tip ailelerden geldikleri icin bu uygulamalara acik cocuklar oluyor. Ogrenci
se¢imi yapmiyoruz, ne tir pedagojik yaklasimi uyguladigimiz anlatip onlarin bizi tercih

etmesini bekliyoruz.”
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4.1.1.12. Orman Okulundaki Ogretmenlerin Genel Ozellikleri

Analiz sonucunda yoneticilerin orman okulundaki o6gretmenlerin genel
Ozelliklerine iligkin goriisleri incelendiginde kamu personeli segcme sinaviyla ve

kurumun 6gretmen sec¢imi kategorileri ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 4.12. Orman  okulundaki 6gretmenlerin  genel ozellikleri iliskin

gorisleri.
Tema Kategoriler | f % | Tanimlar Ornek ifadeler
Kurumun 4 57,2 Kurumun kendi | “Gelismeye agik, yansitict
Orman Ogretmen istekleri Ogretmen, alternatif
Okullarindaki se¢imi dogrultusunda uygulamalarina yakin”
Ogretmenlerin ogretmen segimi
Genel yapmast
Ozellikleri KPSS 3 42,8 | Ogretmenlerin “Okulumuzdaki 6gretmenler
puamiyla puan sistemine | KPSS smavi sonucunda
gore atanan 6gretmenlerdir.”
belirlenmesi
Toplam 7 100

Katilimeilarin - orman okullarindaki 6gretmenlerin  genel ozellikleri ve
Ogretmen se¢iminin nasil olduguna dair goriisleri incelendiginde, devlet okullarinin
Ogretmen secimini kamu personeli se¢gme sinavini kazanmis Ogretmenlerin
olusturdugunu ve goérev yaptigini, 6zel okullardaki 6gretmen se¢imine bakildiginda
okullarin kendi 6n degerlendirme kriterlerinin oldugunu, alternatif egitim modelini
benimsemis ve siki bir egitimden gecirdikten sonra gorev yaptigini ifade etmislerdir.
Bu konu ile ilgili katilimcilarin ifadeleri sirasiyla Y. 1,Y. 3,Y. 5 ve Y. 7 su
sekildedir:

“Ogretmenleri biz segiyoruz ve sonra siki bir egitimden gegiriyoruz. Ciinkii bu

’

modelde ¢alismis 6gretmen bulmak zor.’

“Okulumuzdaki 6gretmenleri biz secmiyoruz. Ogretmenler KPSS sinavi sonucunda

atanan égretmenlerdir.”

“Gelismeye acik, farkly bakis agilarina sahip, alternatif okul uygulamalarina yakin
olmalari, yansitici 6gretmen olmalarimi, akran geri bildirimi vermelerini. Ogretmenlerimizin
secimi, isteklerini sorguladigumiz bir form, ézge¢mis, alternatif egitim diigiincelerinin yer

aldigi bir form doldurtuyoruz. Ilk gériisme olumlu gecerse, ii¢ giinii birlikte geciriyoruz,
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okuldaki diger ogretmenlerden bir formla isimsiz olarak goriislerini alyyoruz sonra bir ay

deneme stiresi veriyoruz.” “Sisteme ve programa inang ve uyum.”’

4.1.2. Velilere Ait Bulgular

4.1.2.1. Velilerin Orman Okulunu Tercih Etme Sebepleri

Verilerin analizi sonucunda katilimci velilerin ¢ocuklarini orman okuluna
gonderme nedenlerini ve orman okuluyla bir ebeveyn olarak nasil tanistiklarina
iligkin goriisleri incelendiginde Klasik egitim anlayisinin benimsenmemesi, arastirma

sonucunda, doga yasaminin benimsenmesi kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.13. Orman okuluna ¢ocuklarini gonderme tercihlerinin ve bir

ebeveyn olarak nasil tanistiklarina iligkin goriisleri.

Tema Kategoriler | f % Tanimlar Ornek ifadeler
Doga 77 | 43,2 | Doga yasaminin “Hayatin asil
yasaminin benimsenmesi ve matematiginin dogada var
benimsenm egitimin bir pargasi | oldugunu diigiiniiriim.
esi Sadece dort duvar
arasinda egitim 0gretim
bana anlamsiz geliyor.
Okulumuzun
bilgilendirmesiyle
ogrendik.”
Klasik 60 | 33,8 | Klasik egitim “Egitim sisteminin
Orman egitim anlayiginin yenilik¢i ve modern
Okulunu | anlayisinin benimsenmemesi olmasi, ¢ocuklarla
Tercih benimsenm ve alternatif egitim- | iletisimin giiglii olmasi,
Sebebi emesi ogretimi sehirde biiyiiyen
benimsemesi cocuklarin dogay1 daha
yakindan tanima
gerekliligi temel
nedenimizdi.”
Aragtirma | 41 | 23.0 | Olumlu referanslar | “Enerjisini atmasi, dort
sonucunda ve aragtirmalar duvar arasina kalmamasi,
sonucunda doga ve hayatla
biitiinlesmesi, hayvanlarla
yakinlagmasi i¢in tercih
ettik. Bir arkadagim
araciligryla bu okulu
ogrendim.”
Toplam 178 | 100
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Orman okulundaki velilerin oncelikle tercih sebeplerinin ¢ocuklari klasik
egitim anlayiginin benimsenmemesi oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili

velilerin ifadeleri sirastyla V. 7, V. 77 su sekildedir:

“Dijital diinyanin etkisinden biraz daha uzak tutmak temel nedenimizdi. 5 yas grubu
oyun ¢agr cocugumun doga ile i¢ ice olarak; kesfetme, dogayr tamma ve ogrenme
becerilerini dogadaki somut nesnelerle tamamlamast icin tercih ettim. Ayrica kapali ve

havasiz siniflar yerine bol oksijen almast benim igin énemli.”

“Renkli Orman, sadece orman okulu olmast ile degil alternatif o6grenme
yontemlerini ve demokratik okul anlayigini uygulayan bir okul olmasi sebebiyle bizim icin
tercih sebebi oldu. Renkli Orman 1 tercih etme sebebim orman okulu olmasinda ¢ok ote, bu
anlayisa sahip bir egitim sistemini benimsemis olmasidir. Cocuklar ormanda vakit

gecirmiyor olsalar da ben Renkli Orman’1 tercih ederdim. Orman benim énceligim degil.”

Velilerin ebeveyn olarak orman okuluyla; arastirmalar, olumlu referanslar,
arkadas tavsiyesiyle tamistiklarimi ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili velilerin
ifadeleri V. 4,V. 40,V. 69 su sekildedir.

“Hayatin asil matematiginin dogada var oldugunu diisiiniiriim. Sadece dort duvar

arasinda egitim 6gretim bana anlamsiz geliyor. Okulumuzun bilgilendirmesiyle ogrendik.”

“ Enerjisini atmasi, dort duvar arasina kalmamasi, doga ve hayatla biitiinlesmesi,

>

hayvanlarla yakinlasmasi igin tercih ettik. Bir arkadagsim araciligiyla bu okulu 6grendim.’

“Cocuklarin dogayla baglarimi koparmamalar: gerektigini ve her hava kosulunda
her giin disart ¢tkmalary gerektigini diisiiniiyorum. Sehir hayatinda doga ile temas ne yazik
ki pek miimkiin olmuyor. Dogadaki Son Cocuk kitabimi okumak bir ufuk agti ve orman

okulunu arastirmaya basladim.”

Ebeveynler orman okulunu tercih etme sebeplerinden bir digerini de her seyin
dogal olmasi ve doga yasaminin benimsenmesi egitimin bir parcasi olarak doganin
goriilmesi oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili velilerin ifadeleri V. 15,V.

20,V. 29,V. 30,V. 41,V. 76 su sekildedir.

“Ben topragt ¢ok seviyorum. Cocugumun da dogaya saygi duymasini, sevmesini ve
dogayla ilgilenmesini istiyorum. Ilerleyen zaman iginde ortak bir paylasimimiz olsun

istiyorum. Okulun bilgilendirmesiyle 6grendim.”
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“Dogayla i¢ ice olmasi ve dogayi tamimasi i¢in tercih ettik. Okulumuzun biinyesinde

var olan bir calismaydi. Okulu se¢mekte etkili olmustur.”

“Dogaya karst sevgi ve farkindaligint arttirmak, farkli durum ve ortamlara karst
bakis agisimi zenginlestirmek, hayat ve var olmanin evrelerini 6grenmesine yardimci olmak,

’

dokunma ve temas ederek ogrenim temel nedenimizdir.’

“Dogayr daha bilingli ve anlayabilecek sekilde tamimasi. Aslinda okulu sectikten

sonra boyle bir ozelligi oldugunu 6grenip tercih ettik.”

“Ormanda vakit gecirmenin fiziksel, duyusal, sosyal gelisim acisindan sinif

’

zamanlarina gore daha etkili oldugunu diistiniiyorum.’

“Cocugumun kesfederek, deneyimleyerek ve dogal ortaminda ogrenme istegi etkili
oldu. Dort duvar arasinda kisitl materyal ve 6grenme ortaminda ¢ocugun kendini ve dogayi
kesfetmesi pek olast olmuyor. Orman okulu ortaminda oncelikle kendini ve dogayi tanimasi,
sonrasinda doga ile kurdugu bu bagi gelistirerek devam ettiresi en biiyiik dilegim. Esim
vasitasiyla tanistim. Internet iizerinden yaptigi arastirma sonucunda énce BBOM’ a sonra

da Renkli Orman’ a ulastik. Fikirlerimiz ortiistince zaten karar vermistik.”
4.1.2.2. Orman Okulunun TIyi ve Farkh Yénleri Olarak Goriilen
Uygulamalar

Analiz sonucunda, katilimcilarin orman okulunun diger okullardan farkli ve
iyl olduguna iliskin goriisleri incelendiginde fiziksel mekan, egitim programlari

kategorileri ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 4.14. Orman okulunun benzeri kurumlardan iyi ve farkli olduguna
iligkin gortsleri.

Tema Kategoriler f % Tammlar Ornek ifadeler
Egitim 68 50,7 Kesfederek “Orman okulunda olan her
programlari 6grenmeyi giin bahgeye ¢ikmasi haftada
desteklemesi bir glin ormana gidilmesi,
kesfederek 6grenmesi,
Orman akademik yiiklemenin
Okulunun olmamast tercih ettigimiz
Iyi Ve Farkh konular.”
Yonleri
Fiziksel mekan | 66 49,3 Ozgﬁr bir “Cocuklarin istedikleri en
mekan onemli seyi 6zglirliigl bu
sunmasi program tam olarak
karsilayabiliyor. A¢ik havada
egitim en 6nemli avantaj.
Cevreye duyarliligi ve
farkindalig arttirtyor.”
Toplam 134 | 100

Katilimcilarin  orman okulunun iyi oldugunu diisiindiikleri ve benzeri
kurumlardan farkli olduklarina inandiklar1 bir¢ok uygulamalarin bulundugunu ifade
etmislerdir. Oncelikle diger kurumlardan farkinin egitim programlari oldugunu,
orman okullarinin yasayarak, deneyimleyerek Ogrenmeyi destekleyerek diger
kurumlardan farkhilagtigini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili velilerin ifadeleri V.

7,V.53,V. 75,V. 83 su sekildedir.

“Dogadaki tas, tahta, toprak, yaprak gibi nesnelerle matematik becerisi kazanmasi
ve duyarlilik bilincinin artmast ile ileride daha etkin, sorgulayan ve tamimaya ¢alisan bir

birey yaratilacagina inaniyyorum. Yasayarak égrenme modeli diyebilirim.”

“Problem ¢ozme yontemlerini gelistirmeleri, daha ozgiivenli yetismeleri, 0-6 yas
cocuklarin akademik bilgilerden ¢ok yaraticiliklarini on plana ¢ikarmalarina, sosyal a¢idan

daha aktif olmalarina olanak saglanmasi.”

“Cocuklarin séz hakki olmast benim icin ¢ok 6nemli. Kendi isteklerini bilen ve karar

alabilen bireyler yetistirmek benim igin ¢ok énemli.”

“Kesinlikle var. Oncelikle degisik egitim akimlarimn giiclii yonleri harmanlanarak
bir model olusturulmus ve ihtivaclara gore siirekli kendini gelistiren, sorgulayan, dinamik
bir yapt mevcut. Baska hicbir okulda gozlemlemedigim derce isini sahiplenmis, ozverili,
kendini gelistirme arzusunda bir kadro mevcut. Aymi zamanda iiniversiteden konusunda
uzman kisilerde ekibin basimi ¢ekiyor. Cocuklarin saglikly beslenmelerine onem veriliyor.

Cocuklar doga ile i¢ ice, gozlem yapryor, deneyimliyor ve dogaya saygi duyuyor. Veliler

97



okulu yakindan takip edebiliyor, imkdnlar: ve birikimleri dogrultusunda yapilacak islerin

ucundan tutabiliyor.”

Katilimeilarin - goriislerine goére orman okulunda fiziksel mekan olarak
disarida yapilan aktivitelerin yogunlukta olmasi ve yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin
kesfetmelerine izin veren bir egitim programina dayandirilmasi orman okulunun
benzeri kurumlardan iyi ve farkli yOnlerini olusturmaktadir. Buna iliskin

katilimcilarin ifadeleri sirasiyla V. 2,V. 17,V. 29,V. 52,V. 80 su sekildedir:

“Cocuklarmn istedikleri en 6nemli sey, 6zgiirliigii bu program tam olarak
karsilayabiliyor. Actk havada egitim en onemli avantaji. Cevreye duyarliligi ve farkindalig

arttirryor.”

“Orman okulunda ¢cocugumuzun toprakla, dogayla olan irtibati bizim icin en biiyiik
fark. Ozellikle Istanbul gibi biiyiik bir sehirde. Kendi varhgim anca bu yolla

anlamlandiracagin diisiiniiyorum.”

“Yerinde ve gorerek egitim ogretimin pozitif etkisi; eglenceli ve farkli ortam katkist,

detay, kesfetme, pekistirme, temas algilama gelisimini etkilemesi.”

“Cocuklarmm dogada ogrenmesi, zaman gegirmesi harika bir firsat. Pek ¢ok okulun
cocuklart dort duvar arasinda veya kiigiiciik bir bahgede biitiin giin gegirttiklerini

diisiindiigiimiizde bu ¢ok aywrici bir ézellik.”
4.1.2.3. Orman Okulunun Mevcut Uygulamalari Iyi ve Farkh Yénleri
Olarak Goriilen Uygulamalar

Analiz sonucunda, katilimcilarin orman okulunun mevcut uygulamalarinin iyi
ve farkli yonlerinin olduguna iliskin goriisleri incelendiginde mevcut durum, dogal

ortam, disarida ekinlik kategorileri ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 4.15. Orman okulunun mevcut uygulamalari ve kendi alaninda fikir
onderligine iliskin gortsleri.

Tema Kategoriler | f % Tammlar Ornek ifadeler
Mevcut 56 | 65,9 | Varolan mevcut | “Onermeyi diisiindiigiim
durum durumdan yeni bir fikrim yok. Zaten ilk
memnunum ¢ikis nedeni bile kendi

alaninda yeterince iddiali.
Ormani, dogayi egitime

Orman entegre etmek oldukga
Okulunun vizyoner bir yaklagim”
Mevcut Dogal ortam | 27 | 31,7 | Dogal “Kesfetme ve 6grenme
Uygulamalar: ortamdaki becerilerini ¢ok yonlii
Ve Fikir etkinlik sayisim | kazandirmaya galigan bir
Onderligi arttirmak uygulama olarak

diistintiyorum. Ve kesinlikle
velilerinde egitim alarak
katilim saglamalari
gerektigini, her yas
seviyesinde egitim
miifredatina dahil edilmesi
gerektigini diiglinmekteyim.”
Disarida 2 2,4 Hava “Cocuklar1 herhangi bir
etkinlik elvermediginde | malzeme/oyuncak

igerde bulunmak | olmaksizin oyun kurmaya
tesvik etmesi ve agik havada
bol zaman gegirmesi kendi
alaninda iyi oldugunu
gostermekte”

Toplam 85 100

Katilimeilarin orman okulunun mevcut uygulamalar1 ve kendi alaninda fikir
onderligi yaptigina inandiklari bir¢ok uygulamalarin bulundugunu ifade etmislerdir.
Oncelikle katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu var olan mevcut durumdan memnun
olduklarmmi herhangi bir konuda Onermeyi distindiikleri yeni bir fikirlerinin
olmadigini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili velilerin ifadeleri sirasiyla V. 2,V.

39,V. 72 su sekildedir:

“Ormanda 6z bakim nasil olmali, ¢ocuklara ogretilebilir. Yenilik¢i, ¢ocuga,

Ogretmene cevap veren, esnek, firsat egitimi sunan, tecriibe ederek kalict ogrenme saglayan

“«

harika bir program.
“Her okulda bu uygulamaya yer verilmeli diye diisiiniiyorum. Fikrim yok.”

Katilimeilarin orman okulunun dogal ortamda ve fiziksel mekan olarak
disarida yaptig1 etkinliklerin mevcut olan uygulamalardan, kendi alanindaki okullara
fikir onderligi yaptiginmi ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimecilarin ifadeleri

strastyla V. 7,V. 29,V. 57,V. 65,V. 69,V. 74,V. 76,V. 83 su sekildedir:
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“Kesfetme ve 6grenme becerilerini ¢ok yonlii kazandirmaya ¢alisan bir uygulama
olarak diigiiniiyorum. Ve kesinlikle velilerinde egitim alarak katilim saglamalar: gerektigini,

’

her yas seviyesinde egitim miifredatina dahil edilmesi gerektigini diistinmekteyim.’

“Orman okulu se¢meli veya velinin tercihine birakilmadan her 6grencinin kademeli
olarak katilimimn (saghk kosullart degerlendirilerek) saglanmast gerekir. Ilerleyen
siniflarda bu konulara bitki, sebze yetistirme ve bakim, hatta hayvancilik konulart dahil

edilmeli.”

“Cocuklart herhangi bir malzeme/oyuncak olmaksizin oyun kurmaya tesvik etmesi ve

actk havada bol zaman gegirmesi kendi alaninda iyi oldugunu géstermekte”

“Daha fazla giin ve saat ormanda gegirilebilir. Cocuklar orman okulunda daha
bagimsiz hareket edebiliyorlar. Diger okullara giden ¢ocuklarla bizim oglumuz arasinda ¢ok

fark var. Ornegin; bizim oglumuz daha mutlu ve daha 6zgiivenli.”

“Ormanda gegirilen saatlerin arttirilmasi, ormanda kamp yapmak ve buna yonelik
becerileri kazandirmak, ormanda bulunan biyolojik tiirleri inceleyerek sohbet tarzinda
bilgilendirme yapilabilir. Reggio okulundaki gibi her ¢ocuk bir agaci eviat edinebilir. Bence
orman okullart doga sevgisi ¢evre bilinci asiladigi icin doganmin gelecegi orman okuluna

giden ¢ocuklara bagh olacaktr.”

“Genel anlamda su an icin uygulamalarin yeterli diizeyde oldugunu diigiiniiyorum.
Dogal ortamda insamn var olusunu anlatan etkinlikler yapilabilir. Orman okullarimin daha
demokratik bir anlayista ve egitimde daha yapici, ¢ocuklart basart baskisi altinda

hissettirmeyen bir anlayista oldugunu diisiiniiyorum.”

“Soyle birka¢ oOnerimiz olabilir: Orman ortamimin  avantajim  kullanarak
hayatlarinda onlara yardimci olabilecek bazi becerileri kazanabilirler; ¢ivi cakmak, topragi
kazmak, dallar ve yapraklardan kiiciik barinaklar yapmak gibi. Aga¢ dikebilirler, kendi
agaglaryla ilgilenme sorumlulugu verilebilir. Profesyonel yardim alimarak uygun outdoor
sporlart yaptirilabilir. Kizimiz yazin tatil icin gittigimiz otelin balkonuna ¢ikar ¢ikmaz
hepimizden o6nce balkonun éniindeki zeytin agacini fark edip heyecanla bu kegfini belirttikten
sonra bir de iistiine meyvelerinin heniiz kiigiik, toplanma zamannin gelmedigini soyliiyorsa

bize gore okulun felsefesini anlamigtir.”

“Cocuklarm yaraticiliklar: dogal malzemeler ile aciga c¢ikartliyor. Belli kaliplar
degil yarattiklarindaki ozgiinliik hayranlik uwyandiryyor. Cocuklarin mutlu olmasi, okula

severek ve isteyerek gitmeleri ise ¢ok huzur verici.”
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4.1.2.4. Orman Okulunda Karsilasilan Sorunlar ve Sorunlar1 Cozmek

i¢in izlenilen Yontemler

Tablo 4.16. Orman okulunda karsilagilan sorunlar ve sorunlart ¢ozmek igin
izlenilen yontemlere iliskin goriisleri.

Tema Kategoriler | f % Tanimlar Ornek ifadeler
Orman Higbir sorun | 51 | 55,4 Herhangi bir “Orman anaokulunda
Okulunda yok sorun hi¢bir zaman sorun
Karsilasilan yasamadim yasamadim.”
Sorunlar Ortak ¢coziim | 41 | 44,6 Sorunlara ortak | “Higbir sorun
yolu ¢Oziim yolu yasamadim olursa okul
bulmak yonetimi ve
Ogretmenle iletisime
gecerim”
Toplam 92 | 100

Katilimcilar herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini ve hi¢bir zaman sorun
yasamadiklarini siiregten memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili

katilimcilardan V. 4 ve V. 32’nin ifadeleri sirasiyla su sekildedir:
“Herhangi bir sorun yagsamiyorum.”

“Herhangi bir sorun yok. Ogrenciler uzman egitimciler tarafindan siirekli kontrol

altindalar herhangi bir sorunda zaten miidahale edeceklerdir.”

Katilimcilar bazi problemlerle karsilagtiklarinda bu probleme ¢oziim odakl
yaklastiklarin1  kurumdakilerle iletisime gecerek wuzlasmaci ve ¢dziimleyici
davrandiklarin ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan V. 2 ve V. 7’nin

ifadeleri sirastyla su sekildedir:

“Cocuklarmn hep evde olmalarindan acik havada bagisikik kazanmamig olmamalart

sorun yaratabiliyor. Uzlasmaci ve ¢oziimleyici bir yol izlerim.”

“Velilere de orman okulu ile egitim verilip daha sik etkinliklere dahil edilmelerini

isterim. Herhangi bir sorun ile karsilasirsam da sorunu anlamaya ¢alisip makul ¢oziim

>

yollart arastirir, kurum yéneticileri ile ¢é6zmeyi isterim.’

Katilimcilar bazi1 problemlerle karsilastiklarini bu problemlerin; dgrencilerin
velilerinden kaynakli, veliler de c¢ocuklarin 6z bakim becerilerini tam olarak

tamamlayamayacagi nedeniyle olusan kaygilar, baz1 haftalarda orman giinlerinde
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yapilan ertelemelerin veliye bildirilmemesi, sinif mevcudunun fazlaligi, lojistik
konular, ¢ocugum hasta olacak korkusu, isleyisle ilgili aksakliklar, ekonomik
sorunlar oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan V. 5,V. 8,V.

22,V.23V.36,V.37,V.40V. 41V. 44 N. 72, V. 76, V. 77, V. 78, V. 82, V. 83’ilin

ifadeleri sirastyla su sekildedir:
“Cocuklarin giyimlerine ve tisiitiip hastalanmamalarina dikkat edilmeli.”

“Sorunlar genellikle égrencilerin velilerinden kaynakli olabiliyor. Kiiltiirel olarak
cocuklarin disarida hasta olabileceklerine olan bir inang nedeniyle veliler disari pek
ctkilmasini istemiyor. Bu asamada ogretmenin ve okulun felsefesi cok onemli velilere gére

hareket edilmemesi gerekir.”

“Egitimin sonunda c¢ocuklarin kontrolii, kiyafet ve i¢c camasiri degisimi gibi

konularda sorun yastyorum.”

“Bazi haftalar erteleme ve iptaller yasandi. Sebeplerini tam olarak bilemiyoruz

(Bilgilendirmeler daha saglikly olabilir.).”

“Dersler i¢in ¢cocuk sayisumin fazla olmasi. Daha verimli olmast igin bence en fazla

15-18 arasi olmalr.”
“Tuvaletler daha temiz olabilir ve hijyene daha fazla énem verebilirler.”

“Servis icinde palto ile oturma uygulamasimin degistirilmesi gerekir. Ormandaki

>

zamanlarinda velilere daha ¢ok video aktariimast ile bilgilendirilmesi gerekir.’

“Bazen lojistik konular sorun olabiliyor (yedek kiyafet olmamasi/iistiinii 1slatmasi
vb.) ama ¢ok kritik degil. Sorunla karsilastigimda okul miidiirii ve ogretmen ile iletisime

’

geciyorum.’

“Orman anaokulunda karsilastigim sorunlar; ¢ocuklarin oz bakim becerilerinin
eksik olmas: (¢is kactiginda gibi). Genelde sorunu konugarak ve problemi okulun ¢ézmesini

’

beklemek, bir ivme alinmazsa miidahale etmeyi tercih ederim.’

“Diger veliler ve bende hasta olur mu, islanir mi diye tedirgin olduk. Geri ¢ekilenler
oldu. Ben olumlu karsiladim. Simif ici etkinlikleri secen veliler oldu. Ilk énce ogretmenle

konusurum sonra idareyle sonra da Milli Egitim ile iletisime gegerim.”
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“Sorun olarak soylemek dogru olmaz ama c¢ocugumu orman igin hazirlamak
(kiyafet, ekipman) ve sonrasinda bunlarin temizligini saglamak, ¢atili ve dort duvar bir
mekana gondermekten biraz farklidir. Ancak belirtmek gerekir ki artilarimin yaminda ¢ok

’

onemsenecek bir durum degildir cocugumuzun orman giinlerinden.’

“Evimizden ¢ok uzak olmasi, her giin 2 saatten fazla serviste vakit gegiriyor olmasi,
acil bir sey oldugunda atlayip gidemiyor olmak, ormanin soguk olmasi sebebiyle oglumuzun
gitmek istememesi en biiyiik sorunlarimiz. Egitmenlerine ve egitim koordinatoriine bilgi

veririm. Genelde beraber biz ¢oziim onerisiyle gelirler ve cogunlukla sorunu ¢ozeriz.”

“Kimi zaman igleyisle ilgili aksakliklar yasanabiliyor, ¢cok zorunda hissedersem ilgili
kisiye bilgi veriyorum. ancak herkesin son derce iyi niyetle biiyiik ozveriyle ¢alistigini
diistindiigiimden ufak tefek sorunlari gérmezden gelebiliyorum. Ornegin ¢ocugumla ilgili
online paylasim platformundan her giin bilgi alamadigim oluyor. Ancak biiyiik olastikla bu
ogretmenlerin is yogunlugundan kaynaklaniyor. Cocugumla gegirdikleri vaktin kalitesi ve bu
alanda bulunduklart 6zveri her giin paylasim yapmalarindan daha énemli diye diistindiigiim
i¢cin de bu konuda olumsuz bir geri bildirimde bulunmuyorum. RO koordinatirleri bilgi
paylasimi ve seffaflik konusunda ilham verici. Her tirlii sorunu ele alip titizlikle
degerlendirdikleri konusunda siiphem yok. Diger taraftan ¢ocuk gibi ebeveynlerin oldukca
hassas olduklarint hissettigim ve gozlemledigim igin sorunlart onlarla paylasirken bir

’

cekince yasamiyorum.’

’

“Ekonomik sorunlarla karsilasiyorum. Direk iletisim kurmay: tercih ederim.’

“Her ne kadar kar amaci giidiilmeyen kooperatif ¢catis1 altinda verilen tiim paranin
son kurusuna kadar ¢ocuklarimiz icin harcandigim bilsek de maliyetlerin yiiksekligi bazen
maddi olarak zorlayabiliyor. Bu okullarin daha ulasilabilir ve yaygin olmasini dilerdim.

>

Konu ile ilgili kisilere ulasir. Problemimi varsa ¢oziim énerimi aktarir veya damgirim.’

4.1.2.5. Orman Okulunun Aldig Riskler

Tablo 4.17. Orman okulu uygulamasinin risklerine iligkin goriisler.

Tema Kategoriler f % Tammlar Ornek ifadeler
Orman Okulunda | Hayir 70 87,5 Hayrr, riskli “hayr, kalifiye egitmen ve
Karsilasilan bulmuyorum. gozetmenlerle (sayisi fazla
Riskler olursa) giivenlik olursa sorun
olmaz.”
Evet 10 12,5 Evet, riskli “evet, uzun bir yol gitmeleri,
buluyorum. hasta olmalari, kaybolmalari,
kene, hava sartlar1”
Toplam 80 100
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Verilerin analizleri sonucunda katilimcilarin orman okulu uygulamasindaki
risklere iligkin goriisleri incelendiginde bir kismi risklerin olmadigini bir kismi da
oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin ifadeleri sirasiyla V. 3,V.

4V.30,V.44N.72NV.76,V. 77,V. 78,V. 83 su sekildedir.

“Yasamin her alaminda bir risk vardir. Egitimciler giiven sagladiktan sonra igim

’

rahat katilmasina izin veriyorum.’

“Riskli bulmuyorum. Cocuklarin aswri korumact yetistirilmesi onlarin bas etme
becerisini ortadan kaldiriyor. Birakalim da risk sorun olsun, ¢ocuklar ¢oziim yolu bulsun

’

diistincesindeyim.’

“Hayrwr. Sadece olusturulan gezi alanlarimin daha uygun, giivenilir olmast gerekir

’

bence.’

“Tabi zaman zaman gerek hava kosullarindan gerekse acik alanin giivenlik riski

bulunmasindan.”

“Zaten yas grubunun iistiinde bir egitim verilmedigi icin ben riskli bulmuyorum.
Okulun iginde bahgenin olmasi, kullanilan materyal ve malzemenin onlara uygun olmast

(plastik kiirek, kova vb.) icimi rahatlatryordu.”

“Risklerin varligi tabi ki yadsinamaz. Klasik anaokulunda karsilasilabilecek
risklerle bir orman anaokulunda ozellikle de bir orman giiniinde karsilasilabilecek riskler
birbirinden olduk¢a farklidir. Ama bu olasi riskleri farkli 6grenme bicimlerine doniistiirme
de bu isin faydasi. Yani, farkli ¢evrelere uyum saglama, grup olarak hareket edilirken
kurallara ya da verilen direktiflere uymanin onemini kavrama, ¢evredeki canlilari 6grenme
gibi. Olmazsa olmaz, bunun icin ilk yardim egitimi almis ve orman i¢in kurallar koyan ve bu

kurallar: dogru aktarabilen egitimciler.”

“Pamuklara sarilmuig biitiin giivenlikli okullarla karsilastirdigimizda okulumuz bir
risk yuvasi. Ormana gidis, orada gegirilen vaki ve doniiste bu riski dorde bese katliyor.
Ormanda zehirli mantarlardan, kuduz tilkilere siirekli bir risk ile karsi karsiya kaliniyor. Bu
yiizde elli oraminda beni endiselendiriyor. Yiizde elli olarak da c¢ocugumun risklerle
karsilasip kendi giivenligi icin kaygt duymast ve kendi giivenliginin sorumlulugunu aliyor
olmasindan dolayr ¢cok mutluyum. Yiiksekse diisebilir, dikkatli olur. Keskinse daha koordine
olarak kullanmali. Bunlar oglumun hayat kalitesini arttiracak edinimler ve kiigiik yasta
mutlaka sahip olmali. O yiizden risklerin kontrolii oldugu siirece ogluma iyi geldigini

diistiniiyorum.”
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“Kimi riskler var evet, doga her zaman ongoriilebiliv olmuyor. Hele ¢ocuklarla
birlikteyken ¢ocuklarin ongériilemez davranislar: da diisiiniildiigiinde egitimcilerin isinin zor
oldugunu diigiiniiyorum. Diger taraftan, risk hayatin bir parcasi ve orman okulu olmayan
okullarda da her zaman var. Onemli olan farkindalig1 yiiksek bir kadroyla, risklerin siirekli
degerlendirilip onlem alinarak uygulama yapilmasi. Renkli Orman’a bu konuda ¢ok

’

giliveniyorum.’

“Baslarda peki ama ya sonrast diye endise duyuyordum ama ¢ocugumdaki olumlu

>

gelisimleri gozlemledikge bu kaygilarimdan kurtuldum.’

4.1.2.6. Orman Okuluyla Ilgili Gelismeleri Takip Etme Durumu

Analizler sonucunda katilimcilarin orman okuluyla ilgili gelismeleri takip
etme durumuna iliskin cevaplar incelendiginde evet takip ediyorum, hayir takip

etmiyorum kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.18. Orman okuluyla ilgili gelismeleri takip edilme durumuna iliskin

goriisler.
Tema Kategoriler | f % | Tammlar Ornek ifadeler
Hayir 37 53,7 | Maalesef yok “Hayir, diizenli takip ettigim yok.
Orman Yeni bir uygulama bizim igin
Okulundaki umarim devam gelir.”
Gelismeleri Evet 32 46,3 | Evet var “Bahcesehir Anaokulu orman
Takip Etme okulu 6gretmenlerinin
paylasimlari, dogada
Ogreniyorum (instagram sayfast),
egitimpedia makaleleri”
Toplam 69 100

Katilimcilarin - orman okuluyla ilgili gelismeleri takip etme durumuna
bakildiginda evet takip ediyorum, sosyal medyadan, okulun kisisel sayfasindan,
O0gretmen paylasimlarindan yada herhangi bir takip ettigi yayin ve kurulus olmadigin
ifade etmistir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin ifadeleri sirasiyla V. 2,V. 6,V. 7,V.
8,V.38,V.58,V. 69,V. 72,V. 81 su sekildedir:

“Bahgesehir Anaokulu orman okulu oOgretmenlerinin  paylasimlar:, dogada

ogreniyorum (instagram sayfasi), egitimpedia makaleleri”

“Okulun sitesi, sosyal medya”
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“Forest kids early learning, forest school diye bir kurulusu sosyal medyadan takip

ediyorum. Yurt disinda bir kurum ve oOgrencileri dogada daha 6zgiir olarak ogrenme

’

gerceklestiriyor.’
“Bahgegsehir forest school instagram, orman okulu instagram”

“Herhangi bir yayin ya da kurulug yok.”

’

“Okulumuzun sosyal medya hesaplari.’
“Egitimpedia, @dogadaogreniyorum, (@ormanokulu, @sileyonderormanokulu”

“Sansimiz ogretmenimizin boyle bir dalda ilerlemis olmasiydi. Veli toplantisinda
disaridaki etkinliklere daha fazla yer vermek istedigini soyledi. Ogretmenimiz sayesinde

cocuklar disart etkinliginde daha fazla bulundular. Bu nedenden dolayi kisisel olarak

il

herhangi bir yeri takip ettigimi soylemem.’

“Okulun kullandigi SEESAW uygulamast ile giin icinde de ¢cocugun durumu ile ilgili

i

ayrintill (fotograf, yorum vb.) bilgi alabiliyoruz.’

4.1.3. Ogretmenlere Ait Bulgular

4.1.3.1. Ogretmenlerin Orman Okulunu Farkh Kilan Unsurlara Dair

Goriisleri

Verilerin analizi sonucunda kurumu farkli kilan unsurlara iligkin goriisler

incelendiginde fiziksel mekan, egitim programlari kategorileri ortaya ¢ikmstir.

Tablo 4.19. Ogretmenlerin kurumu farkli kilan unsurlara iliskin goriisleri.

Tema Kategoriler f % Tammlar Ornek ifadeler

Egitim 28 | 63,6 “Egitim dgretim “Okulumuz egitim 6gretim adina

programlari adma tim biitiin gelismeleri takip edip Tiirk
geligimleri takip Milli Egitim'in amaglar1
etmesi” dogrultusunda egitim yapan, hem

Orman ogrencileri icin hem de
Okulunu Farkh Ogretmenleri igin bir egitim
Kilan Unsurlar yuvasidir.”

Fiziksel mekan 16 | 36,4 “Kurumun gerekli | “Materyal konusunda ¢ok fazla
fiziksel cesitlilik imkani, okul biinyesinde
ozellikleri” olan bir bahgeye sahip olunmasi.”

Toplam 44 | 100
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Katilimcilarin  orman okulunu farkli kilan unsurlara iliskin goriislerine
bakildiginda fiziksel mekan ve egitim programlart kategorileri ortaya g¢ikmuistir.
Katilimcilarla yapilan goriismelerde orman okulunun uyguladigi egitim programinin
farkliliklar1, proje temelli ¢calismalar yliriitmesi, yaparak yasayarak 0grenme ortami
ve slireci olusturmasi, materyal agisindan zenginlik sunmasi, ¢evre egitimi, dogada
egitim, gelisime degisime agik fikirleri olan, sinif dis1 egitim modelini benimsemesi
orman okulunu farkli kilan unsurlar arasinda oldugunu anlatmiglardir. Bu konu ile

ilgili katilmeilarin ifadeleri sirasiyla O. 3,0. 12,0. 13,0. 20 su sekildedir:

“Diger okullara bakildiginda bizim okuldaki 6gretmen arkadaslar kurum olarak
cocuk bazli, proje bazli ¢alistyoruz. Uygulama agisindan sikintilar yasiyoruz tabi ortam ve

¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenmesine ortam olusturuyoruz.”

“Okulumuz egitim ogretim adina biitiin gelismeleri takip edip Tiirk Milli Egitim'in
amaclart dogrultusunda egitim yapan, hem ogrencileri icin hem de dgretmenleri igin bir
egitim yuvasidir. MEB e bagliyiz ve MEB 2012 progranuni uygulamaktayiz. Bunun yaninda
bircok projemiz vardwr. Ve proje bazli calismaktayiz. Okulumuz materyal ve donanim
acisindan oldukga zengindir. Okulumuzun lokasyonu ¢ok iyidir. Aktif olarak kullandigimiz
biiyiik bir bahgemiz vardir. Veli agisindan ¢ocgunlugunun sosyo ekonomik diizeyi normal ve

normalin zstiindedir. Okulumuz ¢evremizde oldukca talep goren bir okuldur.”

“Gelisime ve degisikliklere acik olmamiz. Diinya devaml degisiyor ve ona ayak
uydurmamiz gerekmekte. Biz 1996 yilinda kurulmug bir okuluz. Asagi yukart 22 senedir bu

isi yapryoruz. Ancak diinyaya cocuklarin ihtiyaglarina gére biz de degisiyoruz.”

“ Simif disi egitim, arastirmaya yonelik yeniliklere acik materyaller. Farkll ve ilgi

“«

cekici olmasina cocuklarin dikkatini ceken malzemeler.

“Cocuklarin dogayla i¢ i¢e olmasim destekleyen, yapilandirilmis malzemelerden
miimkiin oldugunca uzak durmaya calisan, etkinlik ve materyallerini dogal malzemelerden

se¢meye calisan ve tiim bunlar bilgi alarak vermek yerine merak uyandirarak ve ¢ocuklarin

“«

kesif yaparak 6grenme siirecini destekler.

Katilimcilar bunlara ek olarak fiziksel mekanin da orman okulunu farkli kilan
unsurlar arasinda oldugunu ve egitim programiyla olan baglantisindan s6z
etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin ifadeleri sirasiyla 0. 5,0. 8,0. 26 su
sekildedir:
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“Kurumumuz gerek fiziksel ozellikleri gerek materyal zenginligi, gerekse egitim
anlayisi agisindan diger egitim kurumlarindan farkliliklar icermektedir. Kurumumuzda proje
temelli egitimler yapilmaktadwr. Yapilan wuygulamalar c¢ogu kez ¢esitli konferanslarda
sunulmugtur. Cevre egitimine olduk¢a onem verilmektedir. Acik alan uygulamalarina siklikla

yer verilmektedir.”

“Materyal konusunda ¢ok fazla cesitlilik imkani, okul biinyesinde olan bir bahg¢eye
sahip olunmasi. Farkli projelerin yil i¢inde sirdiiriilmesi. Okulun konumu, simiflarin

“«

¢ocuklar agisindan rahat ve giivenilir planlanmuis olmast.

“Okulumuzda  etkin ~ 6grenme yontemi ile Dbirlikte high/scope program
uygulanmaktadir. Cocuklarin haftada bir giin 2 saat ormanda olmasi saglaniyor. Swniflar
cocuklarin tiim gelisim alanlarimi destekleyici oyun Koselerine bolmiistiiv. Cocuklarin
materyallere kendilerinin ulasabilmesi ve oynadiklarim kolaylikia toplayabilmeleri igin

etiket sistemi kullanilyyor.”

4.1.3.2. Ogretmen Olarak Orman Okuluyla Tamsma ve Uygulamayl

Yapmaya Karar Verme Siireci

Verilerin analizleri sonucunda orman okuluyla bir 6gretmen olarak nasil
tanistiklar1 ve uygulamay1 yapmaya karar verme siirecine dair proje, referans ve

tavsiye kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.20. Ogretmen olarak orman okuluyla tamigma ve uygulamayi
yapmaya karar verme siirecine iligskin goriisleri.

Tema Kategoriler f % Tammlar Ornek ifadeler
Proje 9 [169 |“3 wyil  once | “Orman Anaokullartyla 3 yil
Erasmus Projesi” | 6nce Erasmus Projesi
hazirlarken tanmigtim. Benim
amacim ¢ocuklara dogada
outdoor sporlart
Orman yaptirmaktir.”
Okuluyla Referans  ve | 33 | 62,3 | “Bu konuya ilgi | “Okulumuzda bir 0Ggretmen
Tamisma ve | Tavsiye duyan Ogretmen | arkadasimiz bize geldi 3 yil
Uygulama arkadagin  okula | 6nce, Almanya'da bu sistemin
Siireci gelmesiyle oldugundan bahsetti.
tanidik.”
Orman okulu | 11 | 20,8 | “Tirkiye de | “Ulkemizde bu egitimi tam
uygulamasi orman okulu | zamanlt olarak uygulayan bir
uygulamasinin okul yok (bildigim
olmas1” kadariyla).”
Toplam 53 | 100
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Katilimcilar  orman  okuluyla tamigsmalarinin = “erasmus  projesiyle”
gerceklestigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu projeyle tanismalar, siireci takip
edip stirekliligini saglamasi orman okuluyla tanisma ve uygulama yapmaya karar
vermenin temelini olusturmaktadir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin ifadeleri sirasiyla

0.1,0.2,0.5,0. 12 su sekildedir:

“Orman Anaokullariyla 3 yil once Erasmus Projesi hazirlarken tamstim. Benim
amacim ¢ocuklara dogada outdoor sporlari yaptirmaktir. Bunu projelestirmek igin
aragtirmalara basladigimda Orman Okullari'mi  kesfettim. Caligmalarimi  bu  yéonde

strdiirmeye karar verdim.

Ulkemizde bu egitimi tam zamanh olarak uygulayan bir okul yok (bildigim
kadariyla).”

“Bu okulda dordiincii yilim, ben geldigimde proje yaziliyordu. Bu ekibin igerisinde
oldum yer aldim, okulumuzu dogada egitime doniistiirme calismalarina hala devam
ediyoruz. Projenin igerisine girdigimde, inandigimda, ¢ocuklarin ciddi ihtiyact vardi,
cocuklardaki degigim ¢ok iyi oldu. Cok yeni bir kavram bizim yurt disinda gordigiimiizii bire
bir uygulamamiz zor bizim i¢in. Tamamen duvarsiz egitim, kiiltiiriimiiz ve ¢evremiz agisindan

“«“

ikna edebilecgimiz bir durum degil. Izmir'de ézel bir okul var.

“Orman okulu uygulamasi ile 2013 yilinda Erasmus Plus projeleri ile ilgili bir
seminer sirasinda tanigtim. Okul oncesi egitimde ¢evre egitimine surl dlgiide yer verilmesi
ve biiyiik sehirde yasayan ¢ocuklarin doga ile yeterince tanigma firsati olmamasi sebebiyle.

Gergek anlamda orman okulu egitimi yapan bir egitim kurumu oldugunu diistinmiiyorum. *

“Orman okulu uygulamasin Istanbul'un sartlart goz oniine alindiginda cocuklarin
doga ile i¢ ice olmadiklari gercegi ile Ingiltere, Finlandiva ve Almanya'daki orman
okullarini inceledik. Ve proje yapmaya karar verdik. Yazdigimiz proje Ulusal Ajans
tarafindan 98.5 puanla kabul edildi. Ve Galler'de egitim aldik. Proje 2 yil devam etti. Proje
sonunda orman okulu Egitimcisi sertifikalarimizi aldik. Tiirkiye'de bu yontemi uygulayan

okullar oldugunu duyuyoruz ama icerigi hakkinda bilgim yok.”

Katilimeilar bunlarin disinda okula yeni baslayan arkadaslarinin tavsiye ve
ilgisiyle tanigtiklarini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin ifadeleri

sirastyla O. 3,0. 13 su sekildedir:

“Okulumuzda bir ogretmen arkadasimiz bize geldi 3 yil once, Almanya'da bu

sistemin oldugundan bahsetti. Inetrnetten arastirdik, Italya ve Almanya'da olduguna dair
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bilgiler edindik. Sonra proje yazmaya basladik, kendi eksiklikleri gordiik, cocuklarla yapilan
etkinliklerin daha ¢ok disarida zaman gecirmesi gerektigini ve bu okullar: yerinde gérmek
icin Italya ve Almanya'va gittik, egitimleri aldik. Daha ¢ok cocuklarla yapilan etkinliklerin
dar alanda oldugunu gordik. Tirkiye'deki okul dncesi egitimin daha ¢ok geride kaldigini,
ogretmenler olarak daha ¢ok evrak ve kdgit isleriyle ugrastigimizi gordiik. Gittigimizde
cocuklar Almanya Italya'da disarda oynadigi icin mutluydu, bizim cocuklugumuza
baktigimizda da daha ¢ok oyun ve disart aktivitesi oldugunu diigiindigiimiizden
cocuklarimizin bu egitimden faydalanmalarin istedik. Istanbul' da oldugunu biliyorum.

>

Mersin'de bizim yaptigimiz, ama tam anlamiyla uygulama olmadigini biliyorum.’

“Orman okulu ise bizim yaptigimizin adi 3 senedir yapryoruz ama biz senelerdir
giinde en az 1 saati bah¢ede geciriyorduk. Simdi en az 2 saat ve haftada bir giin ormana
gidiyoruz. Yapilandirilmamis alanlar cocuklarin dogal yollarla 6grenmelerine, deneyim
edinmelerine sonsuz olanak sagliyor. Baska yapan arkadaglar vardwr tabi ki, ama uygulama
sekli olarak ayni miyiz bilmiyorum. Bahgesehir Forest School var. Izmir’de simdi bir okul

acuryor. Yine Bahgesehir'de Ekokids var.”
4.1.3.3. Ogretmen Olarak Orman Okulu Uygulamalarinda Karsilasilan
Sorunlar

Verilerin analizleri sonucunda orman okulu uygulamalarinda karsilasilan
sorunlar incelendiginde ormanda olusabilecek riskler ve ebeveyn adina olusan riskler

kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.21. Orman okulu uygulamalarinda karsilasilan sorunlara iligkin

goriisler.
Tema Kategoriler | f % Tammlar Ornek Ifadeler
Ebeveyn 24 | 85,7 | “Ebeveyn  adina | “Bizim
olusabilecek uygulamamizda veli
riskler” problemi vardi”
Orman Okulu | Orman 4 14,3 | “Orman da | “Ormanin yakin
Uygulamalarindaki olusabilecek olamamast
Sorunlar riskler” velilerimizin ¢ok
istekli olduklar1 halde
hala bugiin hava ¢ok
soguk ¢ikmasalar
m?”
Toplam 28 | 100
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Katilimeilarin - uygulama siirecinde karsilasti§i  sorunlara bakildiginda,
ebeveyn ve orman temeli sorunlar oldugunu ifade etmislerdir. Velilerin uygulamalari
riskli bulmasi, veli problemini ortaya cikarmis ve asir1 koruyucu ebeveynlerle
uygulamalar sirasinda sorunlar yasandigi soylenebilir. Bu konu ile ilgili

katilimeilarim ifadeleri sirasiyla O. 1,0. 2,0. 10 su sekildedir:
“Velilerin riskli durumlar karsisinda tedirgin ve asiri korumact yaklagmasi.”

“Bizim uygulamamizda veli problemi vard, veliye sitk¢a bahgeye cikacagiz seklinde
aciklama yapyoruz. Veli, terledi, iistii Kirlendi gibi seylere takilyyor, kaza bela basina gelir,
diiser gibi faktorler bizi etkiliyor. Orada ¢ocuga c¢aki veriliyor, 5 yasindaki ¢ocuga okul
miidiiriicak hediye ediyor. Bunlar bizim okulumuzda yasayamayacagimiz seyler su an igin.

Bizim okulumuzda hava sogudugunda disari aktiviteleri azaliyor.”

“Bahceyle, toprakla, bocekle daha odnce tamismamis cocuklardaki cekingenlik,

tirkeklik. Velilerdeki zisir mii, islanir mi vb. endiseler.”

Katilimer  6gretmenlerin ~ uygulamalarda  karsilastiklar1  zorluklara
baktigimizda; orman okulunun modelini tam anlamiyla veliler lizerinde oturmamast,
Onyargilar, fiziki ortam, hava kosullar1 ve giivenlik konularinin 6gretmenlerin
uygulamalarda karsilastiklar1 sorunlar olarak soylenebilir. Bu konu hakkinda
katilimcilardan O. 5,0. 12,0. 13,0. 16,0. 17,0. 18,0. 19,0. 20’nin ifadeleri su
sekildedir:

“Genellikle veliler orman okulu uygulamast konusunda istekli de olsalar soguk ya
da yagmurlu havalarda ¢ocuklarin disarrya ¢ikmast konusunda var olan onyargilarini hala
karabilmis degiller. Her seferinde bunun egitimin bir parc¢ast oldugunu agiklamak zorunda
kalabiliyoruz. Bunun disinda orman okulu nedir? Amaci nedir? Ulkemizde hala tam olarak
anlasilabilmis degil. Her 6grencisini bahgeye cikaran ya da bahgede etkinlik yapan kisiler
bunun orman okulu uygulamas: oldugunu zannediyor ki orman okulu sistemli ve planli bir

calisma gerektirmekte. Ayrica egitimli lider kavramindan da haberleri yok.”

“ Ormamin yakin olamamasi velilerimizin ¢ok istekli olduklari halde hala bugiin
hava ¢ok soguk ¢ikmasalar mi? gibi sorulart ve okulumuzda orman okulu egitimi almis

sadece 4 dgretmen olamamiz. “

“Pek sorunla karsilastik denemez ama ormana girmek, kendimize diizenli

kullanabilecegimiz bir alan bulmak ¢ok kolay olmadi.”
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“ 4 yas ile caligtigim zaman ormanda herhangi bir sorunla karsilasmadim. Su an

kiigiik yas simifindayim. Cocuklar sorunla karsilagmiyor. Sadece iiretken olmak gerekiyor.

Her ormana gitmemizde farkli ormanda oynanacak oyunlar bulup gidiyoruz. Bazen

uyguluyoruz bazen onlarin ihtiyaglarina gére hareket ediyoruz.’

’

“Tiirkiye'deki doga anlayisi ve yesil alana verilmeyen onem. Tiirkiye'nin doga

anlayisi piknik ve mangalla simirli dolayisiyla bu tiir okullart kullanabilecekleri giivenli ve

uygun alanlar kisith oldukga.’

“Asirt hareketli cocuklarda dikkat dagilmasi, paylasmama, sabirsizlanma.’

>

’

“Hava kosullari disinda karsiuastigim bir problem yok. Giivenlik olmadigindan

ormandaki kopekler cocuklara fazla yaklasmaktadir bu da bizi endiselendirmektedir.’

’

En biiyiik sorunun mekanlarla ilgili oldugunu diigiiniiyorum. Cocuklara kesif yapmak

istediginiz ve agacglart incelediginiz bir anda agaglarin kesilebildigini goriiyorsunuz.”

4.1.3.4. Egitimde Iyi Ornek Olabilecek Uygulamalar

Verilerin analizleri sonucunda orman okulunun egitimde iyi 6rnek olabilecek

uygulamalarindan tim gelisim alanlari, yapilandirilmamis oyun ve oyuncak, proje

temelli okul kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.22. Egitimde iyi 6rnek olabilecegi diisiiniilen uygulamalar.

Tema Kategoriler f % Tammlar Ornek ifadeler
Tiim gelisim alani 49 41,5 “Gelen ¢ocuklara “Gelen ¢ocuklara daha
daha ¢ok beceri ¢ok beceri kazandirmamiz
kazandirmamiz gerekiyor (6z bakim
gerekiyor” becerileri) hem zeka hem
bedensel agidan geligimi
desteklenmeli, yurt
disinda ¢ocuklar kanala
giriyor dizine kadar su var
cocuklar okuldan mutlu
gidiyor.
Yapilandirilmamis 65 55,1 “Organik atiklardan | “Organik atiklardan
. oyun ve oyuncak kompost yapim1 kompost yapimi, okul
Egitimdeki lyi bahgemizde okul éncesi
Ornekleri egitim smiflarinda yer
alan egitim merkezlerinin
olusturulmasi,”
Proje temelli okul 4 34 “2012-2014 yillan “eko okullar ve minik
arasinda Ben ve tema projeleri, okullarda
Avrupam konulu orman programi
Comenius projesi” uygulanmasi.”
Toplam 118 | 100
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Katilimeilarin  ¢ocuklarin  tim gelisim alanlarim1  destekleyerek, yaparak
yasayarak egitmek ve 0gretmek, egitimde etkin 6grenmeyi sagladig1 sdylenebilir. Bu

konu ile ilgili katilimcilardan O. 3,0. 26 nin ifadeleri su sekildedir:

“Oncelikle ¢ocugun ozgiiven kazanmasi ve onu bir birey olarak dinlemek gerekiyor.
Stif mevcudum su an igin 27. Hepsine yetemiyoruz. Gelen ¢ocuklara daha ¢ok beceri
kazandirmamiz gerekiyor (6z bakim becerileri) hem zekd hem bedensel ac¢idan geligimi
desteklenmeli, yurt disinda ¢ocuklar kanala giriyor dizine kadar su var ¢ocuklar okuldan
mutlu gidiyor. Veliler mut/ular sundan dolayi son model arabalari var ama ¢ocuklarin
bisikletle alip birakiyorlar. Okul bahgesinde dncelikle aileyi egitmek gerekiyor. Okul dncesi

’

egitimi bakici olarak goriiyor aileler.’

“Egitimde etkin o6grenme yontemini kullaniyor olmamiz ¢ocuklarin karsidan
seyredip dinleyerek ogrenme yerine, dokunarak, tadarak, duyarak, tartisarak, sorgulayarak,
kesfederk ve yasayarak ogrenmesini saglyor. Cocuklarin dogayla daha fazla i¢ ice
olmalarim saglayarak merak duygularmmi ve yaraticiliklarint gelistirmelerini destekliyoruz.
Cocuklarin daha aktif ve hareket halinde olmalar: da fiziksel gelisimlerine onemli katk

saglyor.”

Katilimcilar yaparak yasayarak, siirece dahil olan c¢ocuklarin yaraticiliginin
o6n planda oldugu yapilandirilmamis oyuncaklarin egitimde iyi Ornek olan
uygulamalar arasinda oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan

0.4,0.17,0. 25%in ifadeleri su sekildedir:

“Cok drnek var ashinda, once yapraklar: topluyoruz. Ortaya yapraklari koyuyoruz

cocuklar etrafina oturuyor ve her ¢ocuk bir yaprak se¢ip hikdyesini anlatiyordu.”

“Cocuklara yaraticiliklarini destekleyecekleri alanlar yaratmak, Yapilandirilmig

oyuncaktan uzak ortamlar sunmak”

“Simif i¢inde kavram c¢alismalarini orman materyalleriyle yapryorum. Bilissel

matematik etkinlikleri gibi.

Katilimeilar egitimde iyi ornek olabilecegini diislindiikleri orman okulu
modelini, okulda proje haline getirip uygulamalarin1 yaparak yasayarak sonuclarini
gordiiklerini sdylemislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan O. 5,0. 12°nin ifadeleri

su sekildedir:
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“Organik atiklardan kompost yapimi, okul bahgemizde okul dncesi egitim
simiflarinda yer alan egitim merkezlerinin olugturulmasi, orman okulu uygulamasi, ekolojik
ayak izini dagiirmeye yonelik yapilan calismalar, eko okullar ve minik tema projeleri,

okullarda orman programi uygulanmasi.”

“2012-2014 yillart arasinda Ben ve Avrupam konulu Comenius projesi, 2014-2016
yillart arasinda Orman Okullart ile Dogada Ogreniyorum konulu Erasmus Plus KA 1 Ben ve

Avrupam konulu Comenius projesini Eko okullar Okullarda Orman Minik tema okul oncesi

>

sosyal beceri gelistirme programi’

4.1.3.5. Ogretmenler Agcisindan Paydaslarin Orman Okulu
Uygulamalarina Bakisi

Ogretmenlere, paydaslarimz (veliler, mesai arkadaslar1) kurumda
gerceklestirilen yaklasim ve uygulamalari nasil karsiladiklari;  kurumdaki
uygulamalara goniillii katilim olup olmadigi; katilim konusunda yasanilan sorunlarin
neler oldugu sorusuna verdikleri cevaplarda; velilerin ve 6gretmenlerin olumsuz

karsilamasi, takdir edilmesi ve goniillii katilim kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.23. Paydaslarin gergeklestirilen uygulamalari nasil karsiladiklar ile
ilgili gorisleri.

Tema Kategoriler f | % | Tammlar Ornek ifadeler
Velilerin ve 4 |10 “Velilerden “bazilari uygulamalara ¢ok
Ogretmenlerin gelen olumsuz | daha gonulli katilim
Uygulamalara | olumsuz tepkiler” saglarken bazilar1 ise ayni
Yonelik kargilamasi istekliligi géstermemektedir.”
Tepkiler/Geri | Takdir edilmesi | 36 | 90 | “Kurumdaki | “Veliler orman okulundan
Bildirimler ve goniilli paydaslarin memnun olduklarim stirekli
katilim geri bildirimi” | dile getirdiler.”
Toplam 40 | 100

Katilimcilar gergeklestirilen yaklasim ve uygulamalara paydaslarinin tepki
verdiklerini bunlar1 olumsuz karsiladiklarini anlatmiglardir. Bu konu ile ilgili

katilimcilardan O. 5’in ifadeleri su sekildedir:

“Velilerimiz ~ kurumumuzun egitim adina yaptigr yenilikleri —olduk¢a iyi
karstlamaktadir. Cogu kez bu uygulamalara katilim saglamaktadirlar. Okulumuz veliler

tarafindan olduk¢a talep goren bir okul konumundadwr. Mesai arkadaglarimiz yapilan egitim

114



uygulamalarina ¢ogu zaman ayak uydurmaya ¢aba gostermektedirler. Devlet kurumu olarak
bu kadar yogun bir okulda ¢alismak i¢in bir adaptasyon siireci gerekmektedir. Zaman i¢ginde
yogun tempoya alismaktadirlar ve okulun sistemini anlamaktadirlar. Velilerin katilimim
saglamak en c¢ok zorlandigimiz konulardandir. Veliler genel olarak okulda yapilan
uygulamalara katilim saglama konusunda istenilen diizeyin altindadir. Ogretmenlerimizin
bazilart uygulamalara ¢ok daha gonilli katilim saglarken bazilar: ise aym istekliligi

>

gostermemektedir.’

Katilimcilar gergeklestirilen yaklasim ve uygulamalara paydaslarinin taktir
ettikleri ve goniillii katilim gosterdikleri bunlar1  olumlu karsiladiklarini
anlatmislardir. Bu konu ile ilgili katilimeilardan O. 4,0. 11,0. 17,0. 22’nin ifadeleri
su sekildedir:

“ Hepsi cok istekliydi. Yaptigimiz yayginlastirma calismasi artti. Okulumuzda sinif
disi etkinliklerin sayisi ve bahge kullamimi artti. Onceden cocuklar kaydirak ve top havuzuna

Yonelirken artik topraga yonelmeye bagladilar.”

“Yaklagimlar hep iyi yonde oldu ve bu konuda okulumuz ile ilgili gezel cimleler

duydum. Veliler orman okulundan memnun olduklarini siirekli dile getirdiler.”

“Veli ogretmen iliskileri koordineli, Yapilan seminerler ve bilgi paylasimlar: veliler
tarafindan ilgiyle takip edilmekte, Ogretmenler sene basinda hazirlanan akademik takvimi

dikkate alarak egitim giinlerine gore hareket etmektedir.”

“Veli ve okul is birligi i¢inde. Her tirli veli katilimina gonillii olarak katilirlar.
Yeni yil veli katilimlarimizda her veli bir giin gelip hikdye okur ya da sanat ¢alismasi

yaptirwr, en keyifli zamanlarimizdandir.”

4.1.3.6. Orman Okulunda Calismaya Yonelten Sebepler

Verilerin analizleri sonucunda kurumda calismaya yoOnelten sebepler

incelendiginde MEB ve 6zgiin kategorileri ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 4.24. Katilimcilarin  kurumda c¢alismaya yonelten seylerle ilgili

goriisleri.
Tema Kategoriler f % Tammlar Ornek ifadeler
4 18,1 | “MEB tarafindan “MEB’e bagli devlet
g:l:uzfaa MEB atanmam” okulunda ¢aligmaktayim.”
Yiinil terzl ) 18 81,9 | “6zgiin egitim plan1 | “Misyonu ve vizyonunun
Sebepler Ozgiin ve programi” diger okullardan farkl
olmas1”
Toplam 22 100

Katilimcilar orman okulunda MEB’e bagli okullarda calistiklarini, atama
sistemiyle okulda bulunduklarmi, farkli bir model uygulamasi, bilingli velilerin
olmasi, her tiirlii yenilige ag¢ik, imkanlara ulagimin kolay olmasi gibi unsurlarin onlar
kurumda ¢alismaya devam ettiren sebepler arasinda oldugunu ifade etmislerdir. Bu

konu ile ilgili katilmcilardan O. 3,0. 4,0. 5,0. 12’nin ifadeleri su sekildedir:

“MEB’e bagl devlet okulunda ¢alismaktayim. Ilkégretim anasimiflarint istemedim.

““

Buradaki egitim ve veliler bilingli, iletisime agik, istediklerime kisa siirede ulasabiliyorum.

“Kurum olarak degil 6gretmen temelli bakilmali projelere, ogretmen her okulda
proje yazabilir, idarenin destegi de buna etkendir. Devlette ¢alistyorum, ozelde ¢alismak

I

istemem.

“Okulumuz bir devlet kurumudur. Cogu devlet kurumunda olmayan bir vizyona
sahip oldugumuzu diisiiniiyorum. Egitim adina her tiirlii yenilige a¢ik ve bu konuda ozel
kurumlardan bile daha fazla emek harcadigumizi diigiiniiyorum. Mesai kavrami ya da
vapilan isler igin herhangi bir maddi kazang beklentisi olmadan ¢ocuklar icin en iyi seyleri

yapmaya ¢alisiyoruz.”

“Kurumun konumu, imkdan ve olanaklari, verimli ve kigiyi gelistirici projelerin yer

’

almasi.’

“Zaten okulumuz devlet okuludur. Daha once dzel okullarda da yillarca égretmenlik
ve idarecilik yaptim. Okulumuz kendini kisisel ve mesleki olarak geligtirmek isteyen
ogretmene ve idareciye saygi duymakta ve yardimci olmaya ¢alismaktadir. Materyal ve
donamim agisindan olduk¢a zengindir. Okul dncesi egitimin 6nemine inandigim, isimi
sevdigim ve saygi duydugum icin, arastirmayi, ¢alismayi ve yenilikleri takip etmeyi sevdigim
icin ve ogrendiklerimi uygulama firsatini buldugum igin birde evime yakin oldugu icin

’

okulda ¢alismaya devam ediyorum.’
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Orman okulunda c¢alismanin katilimecilara 6zgiin bir ortam sunmasi, misyon
ve vizyonlarinin diger okullardan farkli olmasi, kisisel gelisim, kisitlamalara maruz
kalmamasi, arastirmaya kesfetmeye yonelik, bulundugu konumu, orman okulu olup
Ozgiir bir ortam sunmasi kurumda c¢alisma sebeplerini etkiledigini anlatmislardir. Bu
konu ile ilgili katilimcilardan 0. 13,0. 14,0. 17,0. 18,0. 20,0. 21,0. 22,0. 23,0.
26’nin ifadeleri su sekildedir:

“Okul kurucusu oldugum icin gayet mutluyum. Devlet okulundaki kisitlamalara

maruz kalmadan kendi meslegimi yapabiliyorum. **

“Devlet okulunda ¢alismay: tercih etmeyi diigiinmiiyorum. Devlet okullarin kisisel

gelisim acisindan bir katkida bulundugunu diisiiniiyorum. *

“Egitim, saygi, bakis agisi, yenilikci anlayis, tesvik, yaraticilig sinirlamayan ve yeni

fikirlere acik bir anlayis. *

“Arastirmaya ve kesfetmeye yoneliktir. Yeniliklere agik olmasi, acik alanda olmasti,

“

dogada 6grenme olmast.

“Misyonu ve vizyonunun diger okullardan farkli olmasi, orman okulu olmasi,
valnmizca ¢ocuklarin degil ogretmenlerin de gelisimini (gerek mesleki, gerek sosyal agidan)

desteklenmesi.

“Merkezi konumda olmasi, ulasim sorununun olmamasi. Yabanct dilde egitim

’

vermesi.’

“Kaliplasmis anaokulu sisteminden tamamen farklyiz. Cocuk odakiyiz, odiil ceza
sistemi kullanmiyoruz. Cocuklarimla her seyi konusarak ¢ozebiliyoruz ve kendi aralarinda
bir problem yasadiklarinda onlari da bu noktada tegvik ediyorum. Cocuklarin dért duvara

tikilip kaldigi bir ortamdan ¢ikip dogada vakit gecirme imkani da bizi ayri kilyyor.”

“Kaliplasmis anaokulundan, sisteminden tamamen farkli bir egitim sistemi
icerisinde etkin ve aktif 6grenme neden, nigini sorgulayan program takibi igerisinde

program akigi vardir.”

“Orman anaokulu olmasi, ¢ocuklara alisimisin disinda daha o6zgiir bir ortam
sunulmasi beni bu kuruma yoneltti. Bize sunulan kendimizi gelistirmeye yonelik ve her giin
kendimize yeni bir bilgi katacagimiz egitimlerin olmasi da burayi tercih etme

nedenlerimdendir.”
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4.1.3.7. Orman Okulunda Yapilmasi Planlanan Yenilikler

Verilerin analizleri sonucunda orman okulunda yapilmasi planlanan
yeniliklerde sinif dis1 egitim ve yaparak yasayarak 6grenme, orman okulu egitimcisi

ve orman da egitim Kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.25. Katilimcilarin orman okulunda yapilmasi planlanan yeniliklere
iligkin gortsleri.

Tema Kategoriler f % Tammlar Ornek ifadeler
Sinif dis1 35 | 47,9 | “Orman okulu “Orman okulu uygulamasinda
egitim ve uygulamasinda saatle degil de tiim giin digsarda
yaparak saatle degil de ve dogada ormanda olsun
yagayarak tim giin disarda” | cocuk bahgede degil. Cocugun
Yapilmasi 0grenme kullandig1 suni materyal degil
Planlanan doganin sundugu materyal
Yenilikler olsun.”
Orman okulu 38 | 52,1 | “Oyuncaksiz “Oyuncaksiz siniflarda, dogal
egitimcisi ve smiflar” malzemelerle ilerlemek
orman da istiyoruz.”
egitim
Toplam 73 | 100

Katilimcilarin orman okulunda yapilmasi planlanan yenilikler de smif disi
egitime Onem vererek daha fazla acik alanda zaman gecirmeye, disarda gecirilen
zamanin okul bahgesinde degil ormanda olmasi ve ¢ocuklarin suni materyallerle
degil doganin sundugu materyallerle yaparak yasayarak 6grenmenin gergeklesmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Orman okulunda yapilmasi planlanan yeniliklerde
oncelikle giinlin tamamint ormanda gegiren ¢ocuklar, deneyimleyerek Ogrenen
cocuklar, ormanda hava sartlarindan dolay1 sorun oldugunda siginacak bir alanin
olmasi da orman da gegirilen zamanin uzamasini sagladig: sdylenebilir. Katilimcilar
okullarinda yapilmasi planlanan yenilikleri su sekilde ifade etmislerdir. Bu konu ile
ilgili katilimeilardan O. 2,0. 3,0. 4,0. 12,0. 13,0. 17,0. 18,0. 22’nin ifadeleri su
sekildedir:

“Diger okullara gore bizim okulumuzun okul éncesi degil de okula hazirltk modeli
teskil etsin, anaokulu degil daha farkly bir isim verilmesini, anaokulundan ilkokula
girdiginde ¢ok bocalyorlar (siraya girmek, teneffiis, kantin) toren vb. durumlarda yenilik¢i
egitim anlayisinda bu tiir énerilerde bulunup uygulayabiliriz.Orman okulu uygulamasinda
saatle degil de tiim giin digsarda ve dogada ormanda olsun ¢ocuk bahgede degil. Cocugun

’

kullandigi suni materyal degil doganin sundugu materyal olsun.’
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“Oncelikle siniflarimizin ¢cagdas egitime uygun materyal ve simiflar olmasi yasamla
i¢ ice alanlarin, bahge etkinliklerinin fazla olmasi, toprak alamin artmasi ¢ocuklarin ekmesi,
bi¢mesi, kiiciik bir hayvanat bahgesi olup, ¢ocuklarin simifla degil okulun her alanim egitim
ortami olarak kullanmas: gerekiyor. Iki sene once érdek, kuzu, tavuk besledik. Her giin bir
cocuga yediriyorduk, siitinii sagiyorduk ve bu ¢ocuklarin hosuna gidiyordu. Bakim

konusunda sikintilar ¢ikinca elden cikarildi.”

“Orman anaokulu 6gretmenlerimizile birlikte gelistirecek calismalar yapmak egitimi
yaratict hale getirmek istiyoruz (kagit katlayan, kesen cocuklar degil). Yaratict ¢ocuklar

gelistirmek onemli. Bakim okulu degil, projeyle yiiriiyen, aile egitiminin aktif oldugu,

’

ogretmen gozetiminde ¢ocuk merkezli bir egitimi benimseyen okulumuzdur.’

“Orman Okulu Egitimci egiticisi olmayr hedefliyoruz. Konu ile ilgili kitap

hazirlyyoruz.’
“Ormanda masal anlatimini programa dahil etme ¢alismalarimiz var.”

“Her yeniligi iistiinde diigiinerek yapmaya ve uygulamaya calistigimizdan dolayr bu

soruya bu alanda actk cevap vermek olduk¢a zor.”

’

“Oyuncaksiz simiflarda, dogal malzemelerle ilerlemek istiyoruz.’

“Ormandayken bir yagmur ya da firtinaya maruz kalindiginda siginabilmek igin bir

’

siginak yapilmast giizel olurdu.’

4.1.3.8. Orman Okulu Uygulamalarindaki Riskler ve Alnan Onlemler

Verilerin analizleri sonucunda orman okulu uygulamalarindaki riskler ve bu
risklere kars1 alinan 6nlemlere iliskin goriislerdede agik alanda ve ormandaki riskler

kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.26. Katilimcilarin orman okulu uygulamalarindaki riskler ve alinan
onlemlere iliskin goriisleri.

Tema Kategoriler | f | % Tammlar Ornek ifadeler
Agik alanda 43 | 100 “risk “Yapilan uygulamalar
Uygulamalardaki ve Ormanda analiziyle risk | oncesinde olusabilecek
Riskler ve Alinan Ki riskler tespiti risklere karsi cocuklara
Onlemler yapmak.” bilgiler vererek énlemler
almak.”
Toplam 43 | 100
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Katilimcilarin orman okulu uygulamalarinda karsilastiklari riskler ve bunlara
kars1 aldiklar1 Onlemlerde, agik alanda ve ormanda olusabilecek risklere karsi
onceden tedbirler aldiklarini ifade etmislerdir. Oncelikle acik alanin bu siirecte
cogunlukla tercih edilmesinden dolay1 diismeler, carpmalar gibi olusabilecek risklere
kars1 ortamin risk analizi yapildiktan sonra ¢cocuklara bilginin aktarilmasi, risk analizi
sonras1 ¢ocuklarin aktif olmasi ve siireci yonetmesinin egitimli bir kadroyla 6n
planda tutuldugu soylenebilir. Katilimeilar orman okulu uygulamalarindaki riskler ve
alman onlemlere iliskin goriislerini su sekilde ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili

katilimeilardan O. 4,0. 8,0. 10,0. 17,0. 26,0. 27°nin ifadeleri su sekildedir:

“Bahgede olmamn riski yiiksek, cammin yanmasini yasayarak égreniyor. Cocuklar
bizim gozetimimizde. Ornegin; bir yere c¢arpti, diistii deneyimleyerek dgreniyor.

’

Deneyimleyene kadar ogretmenler uyarmiyor.’

“Yapulan uygulamalar oncesinde olusabilecek risklere karst cocuklara bilgiler

vererek onlemler almak.”

“Uygulamalardaki riskler ¢ocuk sayisimin fazla olmasi, servis riskli, velilerin
endigeleri ve ormandaki giivenli alanlar riski var. Velilerin orman okulu egitiminde birkag

etkinligine katilimi saglanarak sagduyularinin arttirilmast”

“Ormandaki risk kontrolii ¢ocuklara verilen sorumluluklar dogrultusunda diizenli
yvapilmakta. Kural belirlemede giivenlik ile ilgili yapilan sohbetlerde ¢ocuklarin aktif

olmalarint saglayarak kurallari kendilerinin belirlemesini saglamaktayiz.”

“Orman okulu uygulamalarimizda her yas grubunun ayri zamanlarda ormanda
bulunmasi saglanarak daha verimli zaman gecirmeleri destekleniyor. Onceden mekanda risk

analizi yapilarak, risklerin en aza indirildigi belirli bir alana gidiliyor. Bizler de bu konuda

’

yoneticilerimizden egitim aliyoruz.’

>

“Cocuklarin yaralanmasi. Riskleri kendilerinin gormesi icin ipuglari veriyoruz.’

4.1.3.9. Orman Okulunda Egitim-Ogretim ve Ogrenci Degerlendirmeleri

Verilerin analizleri sonucunda orman okulunda egitim-6gretim ve Ogrenci
degerlendirmeleri incelendiginde gozlem kayitlar1 ve videolar, dgrenci-6gretmen

okul ve aile igbirligi, siirekli ve planli degerlendirmeler kategorileri ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 4.27. Katilimcilarin egitim-6gretim ve Ogrenci degerlendirmelerine

iliskin goriisleri.

Tema Kategoriler f % Tanimlar Ornek ifadeler
Gozlem kayitlar 20 100 “her seans “Her seans sonrast
ve videolar sonrasi gozlem” ¢ocuk gozlemi

yapilmaktadir.”
) Ogrenci-6gretmen, “igbirligi “Okul ve aile is

Ol¢me- okul ve aile icerisinde birligi icerisinde

Degerlendirme | isbirligi degerlendirme” degerlendirme
Siirekli ve planh stireci devam
degerlendjrmeler ettirilmektedir.”

“dogru, stirekli,

yeterli, planlt “Degerlendirme

degerlendirme” stireci dogru ve
detayli
yapildigindan
yeterlidir.”

Toplam 20 100
Katilimeilara “Orman Okullari’nda  egitim-6gretim ile 1ilgili 6grenci

degerlendirmeleri (gézlemler, gelisim raporlari, kayitlar vs...) nasil yapiliyor aciklar
misiniz? Sizce bu degerlendirme siireci yeterli midir? Aileler bu degerlendirme
stirecinin neresinde yer almaktadir?” Sorular1 yoneltildiginde katilimeilar yurt dist
deneyimleri iizerinden konuyu degerlendirmis olup; yurt disinda ki egitim
anlayisinda degerlendirmelerin ¢ogunlukla gézleme dayali oldugunu, ailelerin siirece
dahil oldugunu ifade etmislerdir. Orman okulunda egitim-6gretim ve Ogrenci
degerlendirmelerine iliskin goriisleri incelendiginde O. 2, O. 3, O. 5 su sekilde ifade
etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilmcilardan O. 6,0. 8,0. 9,0. 10,0. 12,0. 13,0.
16,0. 17,0. 18,0. 28’in ifadeleri su sekildedir:

“Yurt disindaki orman okullari egitim anlayisinda evrak, oyuncak, kalem, boya yok.
Bize gore ¢ok swra disi bir egitim anlayislart var. Ari resmini dogadaki renklerle tonluyor
(calr ¢irpy, toprak, aga¢ yapraklary), kuklayr tastan yapryor, gemi benzeri bir sey yapmislar
calilardan bayrak bile asmiglardi, ¢ok egleniyorlardi. Alti saatlik ders saatini disarida hi¢cbir
eksik kalmadan isliyorlardi. Her giin ormana ‘giinaydin’ deyip giine bashyorlardi (her
¢ocugun kendine ait bir giinaydini vardi, veda ederken de ormana veda ederek gidiyorlardi.)
Ormandan ayrilis ve ormana giris igin baslangi¢ ve bitis noktalar: vardi. Cocuk ormanda bir
yere takildi diyelim onu oradan koparmiyorlar isi bitince oradan ayriliyor. Ogretmen
cocugun isi bitinceye kadar bekliyor. Sadece sene sonunda ormanda ailelerle bir veda

yemegi veriliyor ve sezonu kapatiyorlardi.”
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“Yurt disinda hi¢ izlemedik gérmedik. Aglayan bir ¢ocuk vardi ogretmenin yaninda
giiven kazanmasi saglandi. 3-4 giinde aglamadigim gordiik, kaynastirma ogrencisi vardi, hig¢
konusmuyordu, iki hafta sonra annesine “anne” dedi ve ogretmeninin ismini soyledi. Siirekli
ogretmenin yamndaydi sonraki etkinliklere de yavas yavas katildi. On giin kaldigimiz i¢in

degerlendirme kismina hi¢ katilmadik ama genelde ailelerle yapilyyor.”

“Her seans sonrasi ¢ocuk gozlemi yapimaktadir. Risk analizlerine iliskin kontrol
listeleri, yapilan uygulamalara iliskin veli anketleri uygulanmaktadir. Degerlendirme siireci

>

dogru ve detayli yapildigindan yeterlidir.’

Katilimcilar degerlendirmelerin gézlemlere dayali siirekli, planli bir sekilde
degerlendirilerek, 0Ogrenci-6gretmen, okul-aile isbirliginin 6nemli oldugunu
anlatmiglardir. Orman okulunda egitim-6gretim ve Ogrenci degerlendirmelerine
iliskin goriisleri incelendiginde katilimeilardan, O. 6,0. 8,0. 9,0. 10,0. 12,0. 13,0.
16,0. 17,0. 18,0. 28’in ifadeleri su sekildedir:

“Degerlendirmeler siirekli ve planli yapildig: siirece basariya ulasmaktadir. Okul ve

aile is birligi icerisinde degerlendirme stireci devam ettirilmektedir.”

“Ogrenci, ogretmen ve program odakli yapiliyor. Bu siire¢ kontrollii ve diizenli bir

ilerleme kaydederse yeterlidir.”
“Gézlem formlart bireysel veli goriismeleri ve anekdot.”

“Stire¢ yeterlidir. Gozlem yapilarak dgrenci degerlendiriliyor. Ailelere orman okulu
egitimi hakkinda gerekli bilgi verildigi zaman onlarda giiven duyup ¢ocuklarimin katilimim

’

destekliyorlar.’

“Gozlem kayitlar: tutmaktayiz. Ogrenci lider orant 8-1 oldugu icin cocuklar: rahat
gozlemleyebiliyoruz. Resim ve video ¢ekimlerimiz var. Velilerle bireysel goriismelerde diger

veli toplantilarinda ve anket ¢alismalarinda degerlendirmelerini bizimle paylagiyorlar.”

“Senede ti¢ defa gelisim raporu ve iki genel biri ozel veli toplantist ile ailelere geri

bildirim veriyoruz. Bunun disinda her ihtiya¢ duyuldugunda veli ile goriisme yapilir.”

“Cocugu degerlendirirken tiim slaytlart goz oniinde bulunduruyoruz. Buna gore tiim
gelisim alanlarim takip edip ele aliyoruz. Basta fiziksel gelisim olmak iizere tiim gelisim

alanlarini kolayca gézlemleyebilecegimiz yer.”
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“Sadece orman degil programimizdaki tiim etkinlikleri de goz oniinde bulundurarak
gozlem yapmaktayiz. Saghkl géozlem siireci igin yeterli siire donemsel olarak bakilmakta.
Olagan disi bir durum soz konusu oldugunda idare ile iletisime ge¢me konusunda sikinti
yasamamaktasiniz. Diizenli gozlem ve aliman kisa notlar siirecte olduk¢a fayda

saglamaktadir.”

“Gelisim raporlar, anekdotlar tutulur. Resimler ormanda ve sinifta kiigiik kas biiyiik

kas, sosyal gelisim vb. gelisim alanlart gozlemlenerek kiiciik notlar tutulur. Daha sonra

>

velilerle paylasilir.”

“Gozlemlerimizi yazili kayit, fotograflar ve video kayitlariyla yapryoruz. Bunun yani
stra PDR wuzmamylada haftalik goriismeler yapiyoruz. Tiim kayutlart degerlendirip

raporlandirma yapiyoruz.”

4.1.3.10. Orman Okulunun Isleyisi ve Mevcut Uygulamalari

Verilerin analizleri sonucunda orman okulunun isleyisi ve mevcut
uygulamalari iilkemizdeki orman okullarinin yayginlastirilmasi, yurt disindaki orman

okulu uygulamalarinin lilkemizde yayginlastirilmasi kategorileri ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4.28. Katilimcilarin =~ orman  okulunun  isleyisi ve  mevcut
uygulamalarina iligskin goriisleri.

Tema Kategoriler f | % Tammlar Ornek ifadeler
Ulkemizdeki orman | 10 | 38,4 “orman okulu “Orman okullarinin
okullarinin yaklagimi1” tilkemize uyarlanmasi
yayginlastirilmasi konusunda biraz daha

Zaman ve
yayginlastirma
cabalarina ihtiyag
oldugunu

Orman diigtiniiyorum.”

QkU“JnUn Yurt disindaki 16 | 61,6 “lilkemizde “Ulkemizde Almanya

Isleyisi Ve orman okulu yurtdigindaki ya da Iskandinav

Mevcut uygulamalarinin orman tilkelerinde yapilan

Uygulamalan | {ilkemizde okullarimin orman okulu
yayginlastirilmasi isleyisinin uygulamasini

bl

uygulanmasr’ yapilabilmesi zor
gortinmektedir. Biitiin
giinii her tiirlii hava
kosulunda ormanda
gecirmek icin hentiz
velilerin ve egitim
sistemimizin hazwr
oldugunu

diigiinmemekteyim

Toplam 26 | 100
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Katilimeilara “Orman okullarinin  isleyisi ve mevcut uygulamalarinin
tilkemizde ne kadar yiiriitiilebildigini agiklar misiniz, uygulamalarda degisiklikler ya
da uyarlamalar yapmak zorunda kaliyor musunuz, ne gibi degisiklikler
yapiyorsunuz?”  sorusu  yoneltildiginde  iilkemizdeki orman  okullarinin
yayginlagtirilmasi gerektigini, bunun i¢in biraz daha zamanin gerektiginden, yurt
disindaki orman okulu uygulamalarindan etkilenerek daha ¢ok disarda ormanda
uygulamalarin arttirilarak hayata gecirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu konu
ile ilgili katilimeilardan, O. 1,0. 2,0. 3,0. 5,0. 12,0. 13,0. 17,0. 20,0. 22,0. 23.0.
25’1n ifadeleri su sekildedir:

“Orman okullarvin iilkemize uyarlanmasi konusunda biraz daha zaman ve

’

yvayginlastirma ¢abalarina ihtiyag oldugunu diigiiniiyorum.’

“Biz de egitim yili degil de kamp seklinde olabilir, yaz kampi, kis kampi gibi. Bizim
tilkemizde sinav yoksa degerlendirme yoksa uygulamada zorluk cekeriz. Yurt disindaki
uygulamadaki ogretmen ¢ocukluk doneminin mutlu ge¢mesiyle akademik basarinin
beraberinde gelecegine inaniyorlar. Yas grubu yok akran egitimine inantyorlar. Yurt disinda
gordiiklerimiz ve bizim burada uyguladigimiz tamamen c¢ok ayriliklar gosteriyor.
Yapilandirilmis egitim ve dort duvarda egitim oldugu icin, materyalde kullaniyoruz. Bu

nedenle yurt disindaki orman okullarryla értiismiiyoruz.”

“Oncelikle aileye egitim verilirse yapilabilecegini diisiiniiyorum. Onlarda sabah
8:00- 13:00 kadar, bizde 3 saatlik olabilir. Orman okullar: yurt disinda MEB miifredat
disinda egitim veriliyordu. Biz de bu olur mu, bizde ozel okullar miifredata bagl kalip digar
¢tkarabiliyor. Almanya’da ¢ocuklar her tiirlii hava kosulunda disaridaydi. Bizim bu durumu
aileye kabul ettirmemiz ve mantigim aciklamamiz gerekiyor. Italya’da ilkokul 3. Sinifa kadar
alwyorlardi, okuma yazma ogrenmesi ilkokul 3.simiftan sonra dgrenmesi sorun degil, diger
okullarinda 1.simifta ogrenmesi gerekiyor. Her yas grubunun ayni swnifta  olmasi
gerekiyordu. 10 ogrenci vardi 2 dOgretmen var. Birebir oOgrencilerle ilgileniyorlar
birlestirilmis suftan yanaydilar. Sayilarvun az olmast gerektigini bence siz ucan
kahramanlarsimiz dendi. Verilen miifredat ve akislarda degisiklik yapryorum, oyunla

ogreniyorum, kitap ¢alismasin erteliyorum.”

“Ulkemizde Almanya ya da Iskandinav iilkelerinde yapilan orman okulu
uygulamasini yapilabilmesi zor gériinmektedir. Biitiin giinii her tiirlii hava kosulunda
ormanda gegirmek icin heniiz velilerin ve ve egitim sistemimizin hazir oldugunu

diisiinmemekteyim. Acik alan ogretimi orman okulu wygulamasina alternatif bir yontem
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olarak uygulanabilir. Kurum olarak ormana gidemedigimiz zamanlarda orman okulu icin

diizenlemeler yaptigimiz okul bah¢emizde etkinliklere devam etmekteyiz.

Maalesef tam anlamiyla bir orman Okulu uygulayamiyoruz. Ciinkii sadece 4
ogretmeniz ve okulumuzdaki 6grenci sayisi fazla orman okulunda dgrenci lider orani 6nemli.
Bu sebeple her ¢ocukla her giin egitim yapamiyoruz. Yani Finlandiya veya Almanya’daki
gibi orman okulu uygulamas: yapmiyoruz. Daha ¢ok Ingiltere’deki yontemi uygulamaya

’

calistyoruz.’

“Her iilkenin kendi kiiltiiriine gore uygulamasi farkli olsa da temel felsefe ayni.
Ulkemiz bunun icin ¢ok uygun ancak egitimcilerimiz temel egitiminde eksiklikler oldugu icin
uygulamada zorluk ¢ekiliyor. Ben Finlandiya, Isve¢ ve son olarak da Almanya’dan Orman

Pedagojisi iizerine egitim aldim ve bizim kiiltiire uyarlamaya ¢alistim.”

“Ulke ve ortam olarak degerlendirmekten ziyade kurumun hedefi ve bu alanda
kendini gelistirmeye agik olmast onemli. Uygulamadan emin olabilmek, hedef ve amaclar
oncesinde belirlenerek hareket edebilmeyi, karsilasian sorunlarda da sonug odakli tutumu

saglamakta.”

“Ulkemizde orman okullarimn da sinirli alanlara sahip oldugu diisiincesindeyim.
Yapulandirimanmig malzeme veya alanlar bulmak olduk¢a zor. Zaman zaman siirekli
kullanilan alanlar ormanlarin tahrip edilmesinden dolayr degistirilmek, yeni alanlar bulmak

’

zorunda kaliyoruz.’

“Yaygin bir sistem degil. Ormanda giivenlik ac¢isindan da swrli bir ortam

kullanzyoruz. Yurt disindaki uygulamalardan kendimize uygulamalar yapryoruz.”

“Sistem igerisinde yaygimhgr yoktur. Ormandaki kullamim alanlar:  giivenlik
agisindan ve ¢ocuklarin kegfedecekleri alanlar bulunmamaktadr. Bundan dolayr bizde yurt

’

disindaki uygulamalardan, videolardan yararlanmaktayiz.’

“Ulkemizde ne kadar yiiriitiildiigiinii bilmiyorum. Verilen egitimlerde genellikle yurt
disinda yaygin oldugunu duyuyorum. Degisiklik olarak orman alaninda kapali bir mekan
yaratilabilirdi. Havamin soguk oldugu zamanlarda ve ihtiya¢ oldugunda o mekan

kullanilmali.”
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4.1.3.11. Orman Okulunu Farkh Kilan Noktalar

Verilerin analizleri sonucunda orman okullarinti MEB’e bagl diger
okullardan farkli kilan noktalarda egitim-6gretim ve Ozgiir, 0zgiin cocuklar

kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.29. Katilimcilarin  orman okulunu farkli kilan noktalara iliskin

goriisleri.
Tema Kategoriler | f % Tammlar Ornek ifadeler
Egitim- 9 27,2 “egitim- “Yaparak yasayarak
Ogretim ogretimdeki 6grenmede daha kalict bir
Orman farkliliklar” yere sahip oldugunu
Okullarim diigtinmekteyim. Simirly bir
MEB Bagh alan icermedigi icin (sinif
Okullardan gibi) daha 6zgiir davranis
Farkh Kilan sergileyebilmektedirler.”
Noktalar Ozgiir ve | 24 72,8 “6zglir  Ogrenme | “Ogrenciyi ozgiir kilan ve
Ozgilin ortaminda mutlu eden bir¢ok nokta
gocuklar cocuklarin 6zgiin | var.”
iriinler ortaya
¢ikarmasi”
Toplam 33 100

Katilimeilara “Orman okullarini sizin goziinlizde MEB’e bagli diger
okullardan farkli kilan noktalar nelerdir?” sorusu yoneltildiginde, katilimcilar orman
okullarinin ¢ocuklara 6zgiir bir ortam sunarak yaparak yasayarak 6grenmenin kalici
O0grenmeye doniismesi, giin icerisinde yasanan spontanlik, farkli egitim ve 6gretim
anlayisinin  benimsenmesi, sinirli bir alanin olmamasi, tiim gelisim alanlarimi
desteklemesi, tek diizelikten uzak, her giin dogada acik alanda egitimin yapilmasi,
sinirlarin olmamasi gibi unsurlart orman okullarint MEB’e bagl diger okullardan
farkli kilan noktalar1 olarak ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili katilimcilardan, O.

1,0.3,0.8,0.9,0.12,0. 14,0. 15,0. 16,0. 17,0. 20’nin ifadeleri su sekildedir:

“Ogrenciyi Ozgiir kilan ve mutlu eden bir¢ok nokta var. Doga ile ¢ok kiiciik yasta
bag kurmasimi saglayan firsatlar sunmast olabildigince esnek bir sistem olmast ve hava
sartlarina gore spontane etkinlikler gerceklestivilmesi, Orman Anaokullarint diger

okullardan ayiran baslica ozelliklerdendir.”

“Daha ozgiir olmasi, egitim anlayislarimn farkly olmasi, ¢ocuklar: yasamin igerisine

sokarak 6greniyor. Italya’da cocuga bir agag ¢iz denildiginde agaci ¢iziyor, anlatiyorsunuz,
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gorerek, yorumlayarak o6greniyor. Biz egitmiyoruz ¢ocuk kendisi ¢abastyla ugrasiyor ve

kalict ogrenme gerceklesiyor.”

“Yaparak yasayarak oOgrenmede daha kalict bir yere sahip oldugunu
diigtinmekteyim. Swurli bir alan icermedigi icin (simif gibi) daha d&zgiir davranig

sergileyebilmektedirler.”

“MEB’e bagh bagimsiz devlet anaokulu olarak orman okulu Projesi’ni yiiriitmek

cok mutluluk verici.”

“Oncelikle duvarlarin étesinde bir uygulama, cocuklar daha ézgiir, yaraticiliklar:
engellemiyor. Cocuklar sadece biligsel alanda desteklenmiyor, 6z bakim motor ve duygusal
alanda da klasik okullardan ¢ok daha fazla destekleniyor. Ciinkii klasik okullarda daha ¢ok

bilissel alana ve kiiciik motor kaslara yonelik ¢calismalar planlanmaktadur.”

“MEB e bagl okullarin tamamen tekdiize gittigini diigtiniiyorum, hi¢chbir yenilik yok.
Cocuga deneyim kazanabilecegi ne zaman ne de ortam hazirlantyorlar. Her sey ‘mig gibi’.
Orman okullarinda ¢ocuk yasayarak deneyim kazanabiliyor. Orman okulu disinda ¢aligtigim
kurum tizerinden konusmak gerekirse her cocuk bir birey, bir diigiincesi bir mantigi var.
Problem ¢ozebilme ve grup becerileri gelismekte icerisinde ihtiyaglarimn sonuna kadar

arkasinda olabilecek giiveni kazanwyorlar.”

“Devlet okullarinda teneffiis saatleri ¢ok kisa olmakla birlikte dersler siirekli sinif
icerisinde yapimaktadir. Orman okullarinda ise her giin (hava nasil olursa olsun) saganak
vagis harig, bahgeye ¢ikiyoruz. Haftada bir giin ormandayiz. Diger giinlerde ise 50 dk bahge

saatimiz var. Bu ¢ocuklarin gelisimi disinda bagisiklik kazanmasina da yardimci oluyor.”

“Devlet okullarimin teneffiis saatleri 10 dk ile kisitliyken ve dersler devaml sunifta
yvapilmaktayken orman okullarinda ise her giin (hava ne sartta olursa olsun) ‘saganak yagis
hari¢’ bahg¢ede zaman gecirilmektedir. Cocuklar her tirlii disarida olmaktan keyif

alyorlar.”

“A¢ik alan, serbest hareket, oOzgiiveni destekleyen oOzgiir ortam, sorunla bas
edebilme, insiyatif alabilme becerisi, alanimin dogru ve giivenli kullanabilme, yaparak ve

yasayarak 6grenme, yeni deneyimlerle karsilasma siklig.”

“Orman okullarimin en biiyiik farki, ssmirlandirma olmadan, ¢ocuklara ézgiirce kegsif
yapabilecekleri alanlarin yaratilmasi. Cocuklar béylece hem dogaya hem de dogada

yasayan tiim canlilara saygi duymayt ve koymayt 6greniyor.”
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5. TARTISMA

Bu arastirma, okul oncesi egitimde alternatif egitim modellerinden biri olan
orman okulunun Tiirkiye’deki uygulamalarini, bu orman okulu uygulamalarinda
gorev alan Ogretmen, yonetici ve veliler tarafindan nasil degerlendirildigini
belirlemeye ¢alismaktadir. Bu ¢er¢evede konunun tartisilmasi 6gretmen, yonetici ve

veli olmak iizere li¢c ana baslik altinda ele alinmaktadir.

5.1. Yonetici

Arastirmada orman okulunun felfesine yonelik yonetici goriisleri sonucunda;
yoneticiler bu okullarda alternatif egitim uygulamalarinin  yiiritildigiini
belirtmektedirler. Bunun yani sira 6zellikle vurgulanan konu sinif disinda, miimkiin
oldugunda da ormanda yapilan egitim g¢alismalarinda ortamin ¢ocuklara yaparak -
yasayarak deneyimler saglamasi bakimindan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini
ozellikle fiziksel, psiko-motor gelisimlerini destekledigini ifade etmislerdir. Bu
baglamda Fjortot (2001)’in arastirmalarinda dogada egitim veren anaokuluna giden
cocuklarin denge, koordinasyon ve genel motor becerilerinin daha hizli oldugu ve
daha c¢ok gelisim gosterdigi yargisina ulagilmistir (246). Arastirma bulgularina dayali
olarak O’Brien (2009), cocuklarin motivasyon, 6zgiiven, konsantrasyon, dil, iletisim
ve fiziksel becerilerinde gelisme gosterdiklerini kaydetmistir (198). Waters ve
Begley (2007), dort yas cocuklarinin iizerinde yaptiklar1 ¢aligmalarinda elde ettikleri
veriler dogrultusunda orman anaokullarinin ¢ocuklarinin pozitif risk alma
davraniglarin1 desteklemede daha iyi oldugunu ifade etmislerdir. Okullarinin
alternatif egitim uygulamalarini bilen ve benimseyen, acik hava egitim programlarin
uygulayan, 0grenci merkezli egitim yapan, 6Zretmenin yol gosterici ve tesvik eden
bir rolii iistlendigi, okul Oncesi g¢ocuklarinin bireysel farklilarinin géz Oniinde
bulundurarak tiim gelisimsel donemleri ele alan programlara yer verdiklerini bu
dogrultuda ifade edebiliriz. Desteklenen bu bulgular ile orman okulu kendine 6zgii

bir felsefe ve uygulamaya sahip olan bir okul olarak nitelendirilebilir.

Arastirmadaki yonetici goriisleri dogrultusunda orman okulu uygulamasini
yapan kurum ve yetkilileri ile kullanilan ortak bir agin varligindan s6z edildiginde;

yoneticilerin Tiirkiye’deki var olan orman okulu uygulayicilariyla herhangi bir ortak
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aga sahip olmadiklarmi fakat birbirlerini sosyal medya {izerinden takip etmekte
olduklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda diinyadaki orman okulu uygulayicilarinin
ortak bir aginin olmasi1 Tiirkiye’deki okullarin bazilarinin bu siirece kendilerinin

dahil oldugunu gosterebilir.

Arasgtirmada  yoneticiler orman  okullarinda  yapilan  calismalarda
hedefledikleri ancak yapamadiklart uygulamalarinin var oldugunu ifade etmislerdir.
Okullardaki ¢alismalarda hedefledikleri ancak yapamadiklar1 uygulamalara iliskin
yonetici goriislerinde; okullarinin fiziksel sartlarinin elverisli olmayisindan, ormana
olan mesafelerinin tam anlamiyla bir orman okulu uygulamasi yapmaya uygun
olmadigindan, finansal yetersizliklerinin bulundugundan ve orman okulu modelinin
tek bir yaklasim olarak miifredatlarinda benimsemediklerinden tam olarak
okullarindaki c¢alismalarda hedeflerine ulasamadiklar1 sdylenebilir. Bu baglamda
Larry Roger Snyder’in 1985 yilinda yaptigi arastirmasinda devlet okullarinda verilen
formal egitimin yetersizligine neden olan etmenleri; 6grenme sirasindaki bilginin
soyut diizeyde kalmasi ve bunun az sayida duyu organini ¢alistirmasina neden olmasi
sebebiyle 6grenmenin ¢abuk unutulmasi, 6grencilerin fen bilimleri derslerinin giinliik
yasamla baglantisim1 kurmalarinda zorlanmalar1 seklinde siralamistir. Arastirma
bulgusuna paralel yonde Larry Roger Snyder,arastirma yaptigi devlet okullarinda
acik havada egitimi ve yaparak yasayarak Ogrenme, acik havada egitim
programlarinin gelecekteki okul miifredatlarina dahil olmalar1 ve agik hava egitim
programlarina sahip olan okul boélgelerinin ¢ogunluguna iliskin bu iki temel inang
dogrultusunda siirekli destegin verilmesi sonucuna ulastigini belirtmistir (138).
Desteklenen bulgulara gére orman okullarindaki tiim derslerin orman okulu modeli
ile islenmesi, var olan fiziksel mekan yetersizliginin giderilmesi, yaparak-yasayarak
O0grenme ve bir 6gretim yontemi olarak mevcut acik hava egitim programlarinin
temeli oldugu sonucuna varilabilir. Bu sonuglar, zaman programlarinin uzunlugu,
ilcelerdeki istikrarlari, gelecekteki okul miifredatlarina dahil olmalarn ve
degerlendirmelerle il¢elerdeki olumlu notlarini gostermektedir. Bu sonuglar, acik
hava egitim programina sahip olan okul bdlgelerindeki cogunluguna siirekli destegin

verilmesi sonucuna yol agmaktadir.

Arastirmada yoneticilerin aralarinda olusan sorunlari ¢dzmede izledikleri

yollardan biri; 6gretmen, veli ve yoneticilerle yasanan problemler karsisinda ortak bir
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¢ozlim yolu iireterek herkesin fikrini belirtebildigi bir uygulamadir. Orman okulunda
egitim Ogretim ve diger uygulamalarla ilgili yasanan sorunlari; dogadaki hava
sartlar1, fiziksel ortam ve dogada olusabilecek risklerin bu alanda yeterli ve
donanimli i1yi yetismis 6gretmenlerle veli ve yoneticilerin siirekli iletisim icerisinde
olmasi ve ortak ¢6ziim yolu bularak meydana gelen sorunlarin ¢oziimiinde isbirligi

yapmasinin etkili olacagi sdylenebilir.

Arastirmada yoneticiler orman okulunun kendi alaninda bircok fikir ve
uygulamaya Onderlik ettigini ifade etmislerdir. Angard (2010) tarafindan yapilan
calismada cocuklarin dogayr ii¢ sekilde kullandiklart goriilmiistiir; birincisi fen
ogrenmek i¢in bir simf gibi, ikincisi huzurla hayat kurabilecekleri bir ev gibi,
liclinciisii ise hayali ve yaratic1 oyunlar i¢in tilsimli masallar iilkesi gibi. Arastirma
bulgularma gore, yoneticiler orman okulu yaklagimini 6grencilerin dogal ortamda
bulunmasini, yogun bir uygulama esliginde yaparak-yasayarak ogrenmelerini,
kendilerini kesfetmelerini, kisiliklerinin olugsmasini ve problem ¢dzme yeteneklerinin

gelismesini destekleyen bir yaklasim oldugunu ifade etmektedirler.

Yoneticiler orman okullarinin farkli uygulamalar1 adina risk aldiklarn
konularin; agik alanda yapilan egitimin risk faktoriiniin yiiksek olmasi, iilkemizdeki
egitim sisteminin sinav merkezli bir egitime dayandirilmasi, velilere yeni bir modelin
anlatilmasinda ¢ekilen zorluk, okullarin ormanlik alana olan uzakliklarinin tagimali
egitimle giderilmesi bu siirecte olusabilecek risklerin orman okullarinin bir takim
yenilikler ve farkli uygulamalar1 gelistirmek adina risk aldiklari durumlar olarak
ifade etmislerdir. Larry Roger Snyder’inda ¢alismasinda finansman, fiziksel sartlar
ve tagimali egitim nedeniyle ¢ocuklarin yolda zaman kaybetmelerinin riske neden
olduguna deginmistir (138). Desteklenen bu bulgulara gére orman okulunun farkli
uygulamalar gerceklestirmek icin risk alarak bir takim yenilikleri gerceklestirdigi ve

bu baglamda yenilik¢i bir okul oldugu sdylenebilir.

Arastirmada yOneticilerin kurum adina disiiniilen yeniliklere iliskin
uygulamalarinin; gelistirdikleri orman okulu projelerini tam anlamiyla uygulamak,
ormanda gegirilecek siirenin artirilmasi, okulun kendi miifredatini olusturmak, orman
okulunun okul Oncesi projelerinin disinda tam anlamiyla uygulamak istediklerini
ifade etmislerdir. Yoneticilerin goriislerine gore yeni yontemlerin pratik bir ¢6ziim

saglamasi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Arastirmada yoneticiler okulun kendine 6zgii yontemlerle egitim-6gretimi
gerceklestirdigini, bunun yaninda kurumun &gretim programlarinin dahil ettigi
okuldaki veli ve 6gretmenlerin konuya iliskin farkindaligini arttirdigi, sinav odakh
olmayan ve tiim katilimcilarin birlikte organize ettikleri interaktif bir egitim-6gretim
stireci oldugu i¢in orman okulunun kullandigi yontemlerin faydali oldugunu ifade
etmislerdir. Orman okulunun egitim-6gretim yaparken kendine 6zgii yontemler ve
materyaller liretmeye olanak saglamasi diger egitim kurumlarindan orman okullarini

ayiran en énemli 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmada yoneticiler egitim-6gretim ile ilgili karsilastiklar1 sorunlara
iliskin nasil bir ¢oziim yollar1 irettiklerine dair goriisleri soruldugunda; kendi
imkanlar1 dogrultusunda ve karsilikli iletisim igerisinde ¢6ziim yolu trettiklerini
ifade etmislerdir. Desteklenen yoneticilerin var olan sorunlar karsinda bulduklar
¢oziimler; karsilikli konusmak, ortak ¢6zliim yolu bulmak, problem durumuna iligkin
birden fazla ¢6ziim yolu tliretmek, bunlar1 yaparken farkli kisilerin goriislerini almak,
karsilasilan sorunlar karsisinda bilgilendirme toplantilar1 yapmak ve bilgilendirme

yazilar1 vermektir.

Aragtirmada  yoneticiler ~Orman  okulundaki paydaslarin  kurumda
gerceklestirilen yaklasim ve uygulamalari nasil karsiladiklarina iliskin goriislerinde;
goniillii ve goniilsliz karsilama bulgusuna ulasilmistir. Desteklenen bulgulara gore
farkli egitim arayan veliler ve farkli okullarda g¢alismak isteyen Ogretmenlerin
gontlli katilm gosterdigi bulgusuna ulagilmistir. Cogu kez yapilan uygulamalara
katilim saglamakla birlikte saglanan katilimin istenen diizeyin altinda oldugu ve
kurumda gorev yapan 6gretmenlerin devlet kurumu olarak bu kadar yogun bir okulda
calismak icin bir adaptasyon istek siireci yasadiklarimi bu baglamda bazilarinin
uygulamalara daha goniillii katilm saglarken bazilarinin ise ayni istekliligi
gostermedigi tespit edilmistir. Goniillii katilim saglayan paydaslarin alternatif egitim
uygulayan okul bilincinde oldugu icin paydasin goriisiinii bildirmesi 6nemli yer
teskil ederken katilimin oldukga yliksek caligmalarinin gayet iyi gittigini ifade

etmislerdir.

Orman okulundaki 6grenci ve velilerin genel 6zellikleri yoneticiler tarafindan
bilingli veli ve MEB’in 6grenci alim kriterleri (ikametgah adresi v.b.) uygulama

bulgusuna ulasilmistir. Arastirma bulgusuna dayali olarak MEB’in kriterleri
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dogrultusunda 6grenci alimimi gergeklestiren devlet okullarinin biinyesinde bagimsiz
anaokulu sisteminde hizmet veren okullar oldugu, velilerinin sosyo-ekonomik
diizeylerinin karisik olmakla birlikte cogunlugunun normalin {istiinde gelir diizeyine
sahip olduguna ulasilmistir. Devlete bagli bagimsiz anaokulu statiisiinde olan okulun
Ogrenci se¢imi Onceden kuraya dayali iken artik adrese dayali sisteme diisen
cocuklarin okulun dgrenci kitlesini olusturdugunu ifade etmislerdir. Ogrenci secimi
icin herhangi bir 6n kriteri olmayan MEB’e bagli 6zel okullarin velilerinin genel
ozellikleri ise okul dncesi egitim kurumunda farkli bir seyler bekleyen, okulu bilingli
bir sekilde tercih eden ve okulla goriismeye geldiklerinde alternatif egitim sunan bir
okulda olduklarini fark eden velinin okulu tercih etmesini sagladiklarini ifade
etmislerdir. Orman okulunun 6grenci ve velilerin genel 6zelliklerini; bilingli, siirece
hakim, ne istedigini bilen, farkli seyler arayan aileler ve ¢ocuklarinin olusturdugu

sOylenebilir.

Aragtirmada yoneticilerin okuldaki 6gretmenlerin genel 6zelliklerine iliskin
goriislerinde; kurumun 6gretmen se¢imi ve KPSS puaniyla yerlesen 6gretmenlerden
olustugu bulgusuna ulasilmistir. MEB’e bagl devlet okullarinda 6gretmenlerin genel
Ozelligini belirleyen tek kriteri KPSS sinavinin sonucuyla atanan O6gretmenler
olusturmustur. Ozel okullarda gorev yapan dgretmenlerin segimi kurumlarin istekleri
ve talepleri dogrultusunda yapmalariyla belirlenmistir. Ozel okullarda galisan
ogretmenlerde bir¢ok 6zellik aranmaktadir. Segilen 6gretmenlerin siki bir egitimden
gegirilerek bu modele adapte edilmesi saglanmistir. Desteklenen bulgulara gore
Orman okullarinda her kurumun kendi i¢inde ise alma prosediiriiniin olmasi, 6zgiin
bir degerlendirme yontemine sahip olmasi, gii¢lii ve otoriter bir sistemi saglamasi

acisindan alternatif egitim yaklagimi uygulayan bir okul olarak nitelendirilebilir.

5.2. Veli

Arastirmada velilerin ¢ocugunu oOrman okuluna gondermesinin temel
nedenini; doga yasaminin benimsenmesi ve sistemdeki klasik egitim anlayisindan
cocugunu korumak oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma bulgusuna dayali olarak
Mark Close, “Orman Okulu Girisimi ve Cocuklarin Ogrenme ve Gelismesi
Uzerindeki Algilanan Etkisi: Cocuklarin ve Ebeveynlerin Gériislerine Iliskin Bir

Inceleme” baslikli bir calisma ortaya koymustur (162). Bu calisma, orman okulu
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girigimi ile ilgili ¢cocuklarin ve ebeveynlerin algilarini aragtirmistir. Aragtirmanin
amaglari, ¢cocuklarin ve ebeveynlerin orman okulu algilarin1 aragtirmak ve orman
okulunun g¢ocuklarin 6grenme ve gelismesi {izerindeki potansiyel etkisini dikkate
almaktir. Calisma, bu goriisleri bir yi1l boyunca ilkokul diizeyinde orman okulu
girisimini uygulayan bir ortamda arastirmistir. Calisma, ¢ocuklarin bir girisim olarak
orman okulundan s6z ederken yasadiklar1 eglenceli, heyecanli ve keyifli anlarini
iletebildiklerini bulmustur. Cocuklarin, dogaya ve dis ¢evreye karst duyarh ve saygili
bir tutum sergilemeleri ve gevrelerine dikkat etmeleri 6nemlidir. Ebeveynler, yenilige
deger verdiklerini ve ¢ocuklarinin egitimini evde desteklediklerini ifade etmislerdir.
Ancak, ¢ocuklarin orman okulu girisimini kabul ettikleri ve belki de bunu bir
ayricalik olarak gordiiklerini hissetmislerdir. Cocuklarin 6grenmesiyle ilgili olarak,
onemli bir tema ¢ocuklarin agik bir cogskusu ve 6grenme istegi olmustur. Desteklenen
bulgulara gére orman okulunun dogal yasamin igerisinde olmasi ve bu yaklagimi
uygulamasi ¢ocuklarini dijital diinyanin etkisinden uzak tutmak doga ile i¢ ice dogay1
tanima, kesfetme ve bu dogrultuda somut nesnelerle dogadaki 6grenme becerilerini
gerceklestiren okullar olmasi kapali ve havasiz siniflar yerine doganin bir sinif olarak
kullanilmas: velilerin tercih yaparken temel nedenlerini olusturdugu sodylenebilir.
Veliler orman okuluyla bir ebeveyn olarak nasil tanigtiklarina; okulun
bilgilendirmesi, arkadas araciligiyla, olumlu referans, okunan kitabin arastirmaya
tesvik etmesiyle okulla tanigmaya ve bir pargast olmaya karar vermedeki etkenlerden
oldugunu ifade etmislerdir. Desteklenen bu bulgular dogrultusunda olumlu referans,
deneyimler, gozlem ve kaynaklarin bir ebeveynin orman okulunun bir pargasi

olmasina karar verme siirecinde etkili oldugu sdylenebilir.

Arasgtirmada veliler orman okullarimin diger kurumlara gore iyi oldugunu ve
fark yarattig1 noktanin, egitim programlari oldugunu ifade etmislerdir. Veliler orman
okulundaki egitim programi sisteminin suana kadar ki aliskanliklardan, kaliplagsmis
diisiincelerden ¢ok farkli oldugunu yaparak yasayarak deneyimleyerek Ogrenmeyi
destekledigini belirtmislerdir. Bu nedenle kurumlarin benzeri kurumlardan farkli ve
iyl olduklarmi diisiindiikleri, dogadaki materyalleri nesne olarak kullanmasi ve
dogadaki nesneleri kullanarak matematik becerisi kazanmasi, duyarlilik bilinci
olugmasi, sorgulayan, tanimaya calisan bir birey yaratilmasini yasayarak 6grenme,
problem ¢dzme yontemleri gelistirmeleri, 6zgiivenli bireyler, sosyal agidan daha aktif

cocuklar, akademik bilgiden cok yaraticiliklarinin 6n plana c¢ikarilmasi, degisik
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egitim akimlarin1 harmanlayarak gii¢lii bir model olmasi, uzman kisilerden olusan
egitim kadrosu, velilerin imkanlar dahilinde siirece katilmasi seklinde ifade edilebilir.
Orman okulu modelinin diger kurumlardan farki, uyguladigi egitim programi olarak
goriilebilir. Arastirmada veliler orman okullarinin diger kurumlara gore iyi oldugu ve
fark yarattig1 hususlardan bir digerinin de fiziksel mekan oldugunu ifade etmislerdir.
Veliler orman okulundaki fiziksel mekan sisteminin suana kadar ki aliskanliklardan
farkl1 disarida yapilan aktivitelerin yogunlukta oldugu ve yapilan etkinliklerin
cocuklarin kesfetmelerine izin veren bir egitim programina dayandirildigi, ¢ocuklarin
istekleri ve 0zglirliiglinii programin tam anlamiyla karsilamasi, ¢evre duyarliligi ve
farkindaliginin agik hava egitiminin en Onemli avantaji olmasi, ¢gocugun dogayla
dogrudan temasi, yerinde ve gorerek egitim dgretimin pozitif etkisi, eglence ve farkli
ortam katkis1 ifade etmislerdir. Sinif dis1 etkinliklerin fazla olmasi, var olan egitim
programindan ¢ok farkli bir sistemin olmasi, orman okulunu fiziksel mekan

acisindan iyi ve farkli yonlerinin olumlu bir katki saglamas1 beklenebilir.

Arastirmada velilerin orman okulunun isleyisi ve mevcut uygulamalarinda
Oonermeyi diislindiikleri yeni bir fikrin olmadigindan var olan durumdan
memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Orman okulu mevcut uygulamalarinin
yenilik¢i, cocuga 0gretmene cevap veren, esnek, firsat egitimi sunan, tecriibe ederek
kalic1 6grenme saglayan, harika bir program, ilk ¢ikis nedeni ile kendi alaninda
oldukca iddial1 bir program, her okulun bu uygulamaya yer vermesi gerekli, ormani
dogay1 egitime entegre etmek oldukca vizyoner bir yaklasim seklinde ifade
etmislerdir. Bu nedenle kurumda yapilan mevcut uygulama ve isleyisle ilgili
onermeyi diigiindiikleri yeni fikirlerinin olmadigin1 uygulanan bu siiregten bircok
velinin memnuniyetini dile getirdigi soylenebilir. Veliler orman okulunun dogal
ortamda ve fiziksel mekan olarak disarida yaptigi etkinliklerin mevcut olan
uygulamalarin kendi alanindaki okullara fikir onderligi yaptigini ifade etmislerdir.
Orman okulunun uygulamalarini, kesfetme ve Ogrenme becerilerini ¢ok yonli
kazandirmaya calisan uygulamalar yapmasi, velilerin uygulamalara egitim alarak
aktif katilmasi gerektigini, her yas ve seviyede ki egitim miifredatina dahil edilmesi,
kademeli olarak bu egitimin devam ettirilmesi, ormanda gecirilen saatlerin
arttirllmasi, ¢ocuklar1 basar1 baskisi altinda birakmayan bir uygulama, hayatlarinda
onlara yardimci olacak yasam becerileri kazanmalarina yonelik etkinliklerin

arttirtlmasi kendi alaninda fikir ve uygulama onderligi i¢in Onerilen yeni fikirleri
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oldugunu sdylemislerdir. Desteklenen bu bulgular sonucunda orman okulunun
mevcut uygulamalarindan velilerin memnun oldugunu bu siirecin daha da
ilerletilmesi gereksinimi duyduklarini, kendine 6zgli yaptig1 fikir ve uygulama
siirecinin kabul edilip disarida gegirilen zamanin daha da arttirilmasi ve yasam big¢imi

olarak devam etmesini ifade ettikleri sdylenebilir.

Arastirmada velilerin orman okulunda bir ebeveyn olarak karsilastiklari
sorunlarinin olmadigindan, herhangi bir sorun oldugunda kuruma gilivendiklerini
herhangi bir durumda miidahale edeceklerini ifade etmislerdir. Velilerden herhangi
bir sorunla karsilasanlarin hep evde olan cocuklarin agik hava bagisikliginin
olmamasi, velilerin orman okulu uygulamalariyla ilgili egitim verilerek siirece daha
sik dahil edilmeleri ve bu dogrultuda yasanan sorunlara makul ¢6ziim yollar1 bularak
kurum yetkilileri ve ¢alisanlariyla uzlagmaci bir yol izlediklerini sdylemislerdir. Bu
baglamda orman okulu ebeveynlerinin kuruma giivendiklerini ve ortak ¢6ziim yolu
bulmada her iki tarafinda istekli olmasindan dolayr sorunlarinin olmadigi
sOylenebilir. Velilerin baz1 konularda problemlerle karsilastiklarini  bunlarin;
cocuklarin 6z bakim becerilerini tam anlamiyla yerine getirememesi, disaridaki hava
kosullarindan dolay1 hastalanmalari, bazi haftalarda velilerin bilgilendirilmeden
disart etkinliginin iptal edilmesi, sinif mevcudunun fazlaligi, lojistik konular,
ekonomik sorunlar, hijyen sorunlar1 olduklarini ifade etmislerdir. Bu bulgulara dayali
olarak orman okullarinin kuruldugu bélgenin ormanlik alan igerisinde yer almasi,
tasimal1 egitimin yok denecek kadar az yapilmasi, ¢ocuklarin evden okula gelirken
sadece servis kullanmasi ve bdylelikle ormanda yasanan tuvalet, hijyen, kiyafet
degisimi imkanlarinin olmasinin okul tarafindan saglanmasi, orman okullarinin
sayisinin arttirtlmast ve smif mevcudunun disiiriilmesi daha makul fiyatlar sunan
okullar olmasi, disarida giyilen 6zel kiyafetlerin ithal degil yerli iiretim olmas1 ve
fiyatin asagiya c¢ekilmesiyle orman okulunda yasanan sorunlarin ortadan

kaldiracagina yardimci olacagi sylenebilir.

Aragtirmada velilerin orman okulu uygulamasindaki risklere iligkin gorisleri
alindiginda orman okulunu riskli bulmadiklarina, yagamin her alaninda riskin var
olduguna, kuruma ve egitimcilere giiven saglamasiyla, risk olmadiginda ¢6ziim yolu
olmayacagina, olusturulan gezi alanlarinin daha uygun ve giivenli olmasi, hava

kosullar1 ve acik alandaki gilivenlik riskinden, yas grubuna uygun egitim materyal ve
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malzemenin olmasi, riskin var olmasi ve bunun Kkontroliiniin ¢ocuk tarafindan
Ogrenilmesi, risklerin aza indirilmesinde ilkyardim bilen ve egitimli dgretmenler,
farkindaligi yiiksek bir kadroyla risklerin siirekli degerlendirilmesi, olumlu
gelismeleri gozlemlemesi kaygilarindan kurtulmasmi saglamasi, orman okulu
uygulamasini riskli bulduklart noktalar1 ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina
dayali olarak orman okulu uygulamasini velilerin ¢ogunun riskli bulmadigini dile
getirirken riskli bulduklarin1 ifade eden ebeveynler ise risklerin neler olabilecegini
ifade etmis ve boyle risklerle egitim siireci boyunca karsilasmadiklarini bunun
nedeninin ise egitimli isini bilen siirece hdkim egitmen ve yonetici kadrosundan

kaynakli oldugunu kurumlarin var olan riski minimize edebildiklerini gosterebilir.

Arastirmada velilerin orman okuluyla ilgili goriis ve gelismeleri takip ettikleri
bir yaymnin, kurulusun, internet sayfasinin durumuna iliskin verdikleri cevaplar
incelendiginde evet takip ediyorum, hayir takip etmiyorum seklinde ifade etmislerdir.
Velilerin takip ettikleri yerlere bakildiginda egitimpedia, sosyal medyadaki dogada
Ogreniyorum sayfasi, okulun web sitesi ve sosyal medyasi, sinif 6gretmeninin bdyle
bir dalda kendini yetistirmis olmasi ve veli toplantisinda bilgilendirme yaparak
uygulamaya baslamasiyla seklinde ifade ederken sadece bir ebeveynin yabanci
kaynakli iki sosyal medya hesabini takip ettii verisine ulasilmistir. Desteklenen
bulgulara gore siireklilik arz eden velilerin ortak bir sayfada gelismeleri ve
goriiglerini ifade edecekleri sistemin tam olarak var olmamasi, yurtdisindaki
ebeveynler gibi hissetmemelerine, zamaninda yeterli sekilde bilgi alisverisi

yapamamalarina, siirece aktif katilimlarinin az olmasina sebep oldugu sdylenebilir.

5.3. Ogretmen

Aragtirmada Ogretmenlerin  kurumlarmi  farkli  kilan unsurlara dair
goriiglerinde; egitim programlar1 ve fiziksel mekanin oldugunu ifade etmislerdir.
Egitim programlarini farkli kilan unsurlarin; ¢ocuk merkezli proje tabanli, yaparak
yasayarak Ogrenmesini saglayan, materyal ve donanim agisindan oldukg¢a zengin,
MEB’in amaglar1 dogrultusunda, gelisime ve degisime ag¢ik, kurum olarak degisen
diinyada ¢ocuklarin ihtiyaclarma gore sekillendirilmesi, sinif dis1 egitim, farkli ve
ilgi ¢ekici malzemeler, yapilandirilmamis malzemelerle kesif yaparak dogayi

materyal olarak kullanarak ¢ocuklarin 6grenme siirecinin desteklemesi olarak
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belirtmislerdir. Bu baglamda orman okulunu farkli kilan unsurlarin egitim-6gretim
asamasindaki programlari, uygulama siireci, kullandigi yoOntem, materyal ve
etkinliklerin farkliliklar1 oldugunu sdylenebilir. Ogretmenlerin goziinden orman
okulunu farkli kilan bir diger unsurun ise fiziksel mekan oldugunu sdylemislerdir.
Fiziksel mekandaki farkliliklarin; okulun bahgesinin ve fiziksel ortamindaki
farkliliklarin ve bunlarin materyal zenginligi sunmasi, ¢evre egitimine olduk¢a dnem
verilmesi, agik alan uygulamalarina siklikla yer verilmesi, cocuklarin haftada bir giin
iki saat ormanda olmasi, smiflarin gocuk ag¢isindan rahat ve giivenli olmasi, sinif
ortaminin tiim gelisim alanlarini destekleyici nitelikte olmasi farkli kilan unsurlardan
oldugu yargisina ulagilmistir. Orman okullarindaki fiziksel mekandaki farkliliklarin
egitim-Ogretim slirecini ve program uygulamasin1 dogrudan etkiledigini bu baglamda

farkli kilan unsurlar oldugunu gosterebilir.

Ogretmenlerin orman okulu uygulamasiyla nasil tanistiklarmi ve uygulamayi
yapmaya karar verme siireglerine bakildiginda proje, referans ve tavsiye olarak ifade
etmislerdir. Aragtirmadaki 6gretmenlerin; Erasmus Projesi hazirlarken, yeni geldigim
okulda projenin yazilmasiyla ve semineriyle, arkadaslarinin tavsiye ve ilgisiyle,
farkli {lkelerdeki modelleri inceleyerek, proje yazmasiyla orman okulu
uygulamasiyla tanistiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin orman okulu
uygulamasiyla tanigma siireci ve nelerin etken olduguna bakildiginda bu egitim
stirecine dahil olan 6gretmenlerin farkli bir egitim yaklagimini benimseyen siireci

biitiiniiyle takip edip uygulayicisi oldugunu gosterebilir.

Arastirmadaki 6gretmenlerin orman okulu uygulamalarinda karsilastiklar
sorunlarin; ormanda olusabilecek riskler ve ebeveyn adina olusabilecek riskler olarak
ifade etmislerdir. Katilime1r Ogretmenlerin  karsilastiklart sorun ve zorluklara
bakildiginda, velilerin riskli durumlar karsisinda tedirgin ve asir1 korumaci yaklasim,
velilerin digaridaki etkinliklere gosterdigi tepkiler, modelin tam anlamiyla veliler
lizerinde oturmamasi, Oonyargilar, fiziki ortam, hava kosullari, agik havada egitimin
yapilmasi, giivenlik konular1 6gretmenler agisindan uygulamalarda karsilasilan

sorunlarin oldugunu sdylemislerdir.

Ogretmenlerin egitimde iyi 6rnek olacak uygulamalari; tiim gelisim alani,
yapilandirilmamis oyun ve oyuncak, proje temelli okul olduklarindan egitimde iyi

ornek uygulamalart oldugunu ifade etmislerdir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda
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egitimde etkin 6grenme yontemini kullanmak ve ¢ocuklarin bes duyu organlarini
aktif kullanmasi, kesfederek yasayarak 6grenmelerini saglamasi, dogayla daha fazla
i¢ ice olmalarmi saglayarak, merak duygularim1 yaraticiliklarimi gelistirerek
desteklenmesi, ¢ocuklarin daha aktif ve hareket halinde fiziksel gelisimlerine 6nemli

katki sagladigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler ¢ocugun ozgiiven kazanmasi ig¢in onu bir birey olarak
dinlemenin gerekli oldugunu belirtmistir. Fakat smif mevcudunun fazla olmasi
nedeniyle 6gretmenin bu siirecte yeterli olamadigini, gelen ¢cocuklara daha ¢ok beceri
kazandirilmasi gerektigini, hem zeka hem bedensel agidan gelisiminin desteklenmesi
gerektigini, yurt disindaki ¢ocuklarin dogada islanarak eve gitmesinde herhangi bir
sorun olmadigini, okuldan mutlu ayrildiklarini, Tiirkiye’deki uygulamalarda
oncelikle aileyi egitmek gerektigini, okul Oncesi egitime bakis acisinin degistirilip,
bakici olarak ailelerin gérmesi yerine bu egitim sistemini kabul etmesi gerektigini
soylemislerdir. Ogretmenler yaptiklari projelerde; okullarinin  birgok proje
gelistirdigini, eko okul ve siirdiiriilebilir bir okul olma yolunda okullarinda orman
programi uygulamasma bu dogrultuda yer vermislerdir. Iyi 6rnek olabilecek
uygulamalarin olusmasinda orman okulunun proje egitiminden ¢ikip siirekli devam
eden bir egitim akis1 ve sistemi olarak yapilmasini, velilerin egitilerek siirece dahil
edilmesini, ¢ocuklarin tim gelisimsel alanlarmin bir biitiin olarak egitilmesi i¢in
ogretmene diisen ¢ocuk sayisinin azaltilmasi gerektigi bu anlamda orman okulunun

1yi 6rnek olabilecek uygulamalarinin varligindan s6z edilebilir.

Orman okulunda yapilan uygulamalara yonelik 6gretmenlerin tepki ve geri
bildirimler hakkindaki goriislerini; velilerin ve 6gretmenlerin olumsuz karsilamasi,
takdir edilmesi ve goniillii katilim oldugu sdylenmektedir. Katilimeilar kurumun
egitim adma yaptig1 yenilikleri 1yi karsilamalar1 ¢ogu kez bu uygulamalara katilim
saglamasi, oldukca talep goren bir okul olmasi siif dis1 ve bahge kullaniminin
artmas1 ¢ocuklarin kaydirak ve top havuzu yerine topraga yonelmeye baslamasi,
velileri orman okulunda memnun olduklarini dile getirmeleri, yapilan seminer ve
bilgi paylasimlarinin veliler tarafindan ilgi ile takip edilmesi, veli ve okul is birligi,
uygulamalara yonelik paydaslarinin  geri bildirimini olumlu yonde oldugunu
gosterebilir. Velilerin ve 6gretmenlerin olumsuz karsilamasi, dgretmenlerin ¢ogu

zaman bu programa ayak uydurmaya c¢aba gosteren, devlet kurumu olarak yogun bir
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tempoda calismaya zaman iginde aligmalari, okul sistemini anlamalar1 velilerin
katillmmi saglamada sorunlar yaganmasi ve istenilen diizeyin altinda olmasi,
Ogretmenlerin bazilarin1 goniilli katiliminda isteklilik gostermemesi uygulamalara

yonelik paydaslar ve katilim konusunda yasanilan sorunlar olarak gosterilebilir.

Ogretmenleri orman okulunda calismaya ydnelten nedenlere bakildiginda
MEB tarafindan atanmalar1 ve 0zgiin egitim plani1 ve programi uygulayan okullarda
calismay tercih ettiklerini ifade etmislerdir. MEB’e bagli devlet okulunda g¢alisan
Ogretmenler, atandiklar1 okulda yapilan egitim, bilingli ve iletisime agik paydaslar
(yonetici,veli,0gretmen), talep ve ihtiyaglarina kisa siirede ulasabilmeleri, proje
yazilan okulda gorev yaparak kendilerini kisisel ve mesleki olarak gelistirme olanagi
bulmalari, idareciye saygi duyulan ve yardimci olmaya ¢alisilan ortamin kendilerini
kurumda ¢alismaya ydnelten nedenler oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler
devlet okullundaki kisitlamalara maruz kalmamak ve kendi meslegini yapabilmek,
kisisel gelisim agisindan bir katkida bulunmasi, yeni fikirlere agik egitim, saygi bakis
acist, yenilikci anlayisa tesvik, yaraticiyr simirlandirmayan bir kurum olmast,
arastirmaya ve kesfetmeye yonelten agik alanda ve doga da 6grenme saglamasi,
misyonu ve vizyonunun diger okullardan farkli olarak &gretmenlerin gelisiminin
desteklemesi merkezi konumda olmasi ve ulagim sorunu yasamamasi, yabanci dilde
egitim vermesi, ¢ocuk odakli, 6diil ceza sistemi kullanmayan, dort duvar arasinda
olmayan,dogada vakit gecirme imkani1 sunan, sorgulayan, programi olan
ogretmenlerin kendini gelistirmesine yonelik bilgi aligverisi ve egitimlerin olmasi
0zel okulda calisan 6gretmenleri bu kuruma yonelten nedenler arasinda oldugunu

gosterebilir.

Arastirmada orman okulu uygulamalarinda yapilmasi planlanan yenilikler;
siuf dis1 egitim ve yaparak yasayarak 0grenme, orman okulu egitimcisi ve ormanda
egitim ifadesini kullanmiglardir. Orman okullunda yapilmasi planlanan yeniliklerde
yenilik¢i egitim anlayisinin belirlenmesi, ormandaki uygulamalarin saatle degil tiim
giin disarida ve dogada ormanin iginde olmasi, suni materyallerin degil doganin
sundugu materyallerin olmasi, okullarin bah¢elerindeki dogal alanin artirilarak kiigiik
bir hayvanat bahcgesinin olmasi, okulunun her halini egitim ortam1 olarak
kullanilmast proje yapan ve yliriiten okul aile egitiminin ve katiliminin aktif oldugu

ogretmen gozetiminde gocuk merkezli egitim, orman okullu egitimci egiticisi olmak,
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ormanda masal anlatimini programa dahil etmek, ormanda siginabilecek bir siginak
yapilmasi planlanan yenilikler aras1 oldugu gosterilebilir. Bu baglamda orman okulu
Ogretmenlerinin siireci kabullendiginin ve bunun bir pargasina sahip olmasi onun bu

anlamda yenilik¢i oldugunu gosterebilir.

Arastirmada orman okullu uygulamalarindaki riskler ve bunlara karsi alinan
onemler incelendiginde agik alan ve ormandaki riskler seklinde belirlenmistir. Bu
konuyla ilgili katilimcilar bahgede riskin yiiksek oldugundan, caninin yanmasini
yasayarak Ogrenmesinden, Ogretmenin siireci yoneten degil gozlemleyen taraf
olmasindan, olusabilecek risklere karst ¢ocuklara bilgiler verip dnlem almasindan,
cocuklara verilen sorumluluktan ve kurallar1 kendinin belirlemesine, her yas
grubunun ayr1 zamanlarda ormanda bulunmasini saglayarak daha verimli zaman
gecirilmesine, Onceden mekanda risk analizi yapilmasina riskleri kendilerinin
gormesi i¢in ¢ocuklara ipuglart verilmesi seklinde ifade etmislerdir. Desteklenen
bulgulara gore orman okullundaki riskler ve bunlara karst alinan Onlemler
incelendiginde ogretmenlerin ¢ocuklar yoneticileri ve ailelerle beraber hareket
ettigine iyi bir gozlemci rolii tistlenip gerekli risk analizi yaptiktan sonra ¢ocuklara

bunu 6grettiklerine gosterebilirdi.

Arastirmalarmin katilimcilart orman okullunda egitim-6gretim ve 6grenci
degerlendirmelerini; gozlem kayitlar1 ve videolar, 6grenci Ogretmen okul aile is
birligi, siirekli ve planli degerlendirmeler yaptiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin yurt disindaki orman okullar1 egitim anlayisinda dogrudan bir
degerlendirme ile karsilagmadiklarini 6gretmenin ¢ocuga orman saatleri boyunca
cocugu bekledigine, ormanda 6gretmenin ¢ocuklarr siirekli gozlemlemesi ile sadece
sene sonunda ormanda ailelerle birlikte veda yemegi verildigini ve sezonu
kapattiklarini ifade etmistir. Katilimeilar her seans sonrasi ¢ocuk gozlemi yapilmasi,
degerlendirmelerinin siirekli ve planl yapildiginda basariya ulastigini, okul ve aile is
birligi icerisinde degerlendirme siirecinde devam ettirilmesine, 68renci-0gretmen ve
program odakli yapilmasina, goézlem formu, bireysel veli goriismesi, anekdot
kayitlari, resim ve video ¢ekimleri, veli toplantilarindaki ortak paylasimlar, sene de
tic defa gelisim raporu, her ihtiya¢c duyuldugunda veli ile goriisme seklinde
degerlendirme siirecini yapilandirdiklarini ifade etmislerdir. Desteklenen bulgulara

gore orman okullarinin egitim-6gretim ile ilgili 6grenci degerlendirme siirecinin
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yeterli olup olmadigini, ailelerinin bu degerlendirme siirecinin neresinde yer aldigina
bakildiginda gerekli kayitlarin 6gretmenler tarafindan takip ve gozlemlenmesinin
yapilmasiyla ve elde edilen bilgilerin belirli araliklarla velilerle paylasildiginda

siirecin yeterli oldugu nitelendirilebilir.

Arastirmanin katilimcilar isleyisi ve mevcut uygulamalarinin iilkemizde ne
kadar yiiriitiilebildigini; {ilkemizdeki orman okullarinin ve yurt digindaki orman
okulu uygulamalarinin iilkemizde yayginlastirilmasi seklinde ifade etmislerdir.
Katilimcilar iilkemizdeki uygulamalarin, egitim yili seklinde yapilmasi gerektigini,
saatlik orman giinleri ve kamp seklinde ormanda olmanin yeterli olmadigina, MEB
miifredatinda yer almasi gerektigine, ailelere egitim vererek bu siirecin kabul
ettirilmesi gerektigini, iilkemizde ne kadar yiiriitiilebildigini ve uygulamalardaki
degisikliklere dair oldugunu gosterebilir. Desteklenen bulgulara goére orman
okullarinin iilkemizde uyarlanmasi ve yayginlasmasi konusunda biraz daha zamana
ihtiya¢ olduguna, velilerin ve egitim sistemimizin bu siirece hazir olmadigina ve
egitimle bu siirece katilmalarinin hizlanabilecegine, tam anlamiyla bir orman okulu
uygulamasi yapilamadigina bunun kurumlarin alanlarinin sinirli oldugundan kaynakli
olduguna yapilandirilmamis malzeme ve alan bulmadaki zorluklarin yasandigina
okullarin igleyisi ve mevcut uygulamalarinin iilkemizde yiirtitiiliirken yaganan sikinti
ve eksiklerin oldugunu yapilacak degisikliklerin olmasiyla islevinin mevcut

uygulamalarinin sahip olan bir okul olarak nitelendirilebilir.

Arastirmanin katilimcilarina orman okulunu sizin goziinlizde MEB’e baglh
diger okullardan farkli kilan noktalara; egitim-0gretim, 0zgiin ve Ozgiir ¢ocuklar
seklinde ifade etmislerdir. Katilimcilar orman okulunu farkli kilan noktalarin;
Ogrenciyi 0zglir ve mutlu eden bircok noktasinin olmasi, ¢ocuklarin kiigiik yasta
doga ile bag kurmasmnin saglayan firsatlar sunmasi, esnek bir sistemde hava
sartlarina gore spontane etkinliklerin gergeklesmesi, farkli egitim anlayis1, yaparak-
yasayarak 6grenmesiyle kalicilifin artmasi, sinirlt bir alan icermeden yapilan egitim
olmasi, tiim gelisim alanlarin1 destekleyen, tekdiizelikten uzak, hava sartlar1 nasil
olursa olsun ormanda vakit gecirilmesi, devlet okullarinda teneffiis saatlerinin kisa
olmasi okullar1 diger okullardan farkli kilan noktalar1 oldugunu ifade etmislerdir.
Orman okullarmin 6gretmenler goziinden en biiyiikk farkinin sinirlar koymadan

sinirlandirma olmadan c¢ocuklara 6zgiirce kesif, egitim, 6gretim, deneyimleme
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alanlarinin yaratilarak, alaninin dogru ve giivenli kullanilmasiyla yaparak yasayarak
O0grenme saglamasi, inisiyatif alma becerisi gelistirme, yeni deneyimleri karsilama
sikligimin fazla olmasi 6zgiiveni destekleyen c¢ocuklar1 yetistirirken bdylece hem
dogaya hem de dogada yasayan tiim canlilara saygi duymay1 ve korumayi 6gretmesi

farkliliklarini olusturdugu sdylenebilir.
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6. SONUC VE ONERILER

Orman Anaokulu Avrupa’da; 6zellikle Almanya, Danimarka ve Isvigre’de
cok popiiler olmakla birlikte diger Avrupa iilkelerinde de bu okullarin popiilerligi
giin gegtikce daha da artmaktadir. Uluslararas: literatiirdeki bir¢ok makale ve
haberde dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu yasayan c¢ocuklarin ilag
tedavisine gerek kalmadan sadece okulunu degistirerek orman okuluna devam
etmesiyle tedavi olduklar1 konusuna deginilmistir. Dolayisiyla orman okullarinda
acik havada oyun oynamanin c¢ocuklar i¢in saghk ve mutluluk kaynagi oldugunu
sOyleyebiliriz. Clnkii Tiirkiye ve uluslararasi literatiirdeki bircok arastirma da
vurgulandig1 lizere ¢ocuklarin televizyon izlemek ya da bilgisayar oyunu oynamak
icin eve hapsedildiginde hir¢inlasirken; ayni ¢ocuk tiim giiniinii disarida veya dogada
gecirdiginde ise tam tersi; mutlu, heyecanli ve durmadan bir seyler anlatmak isteyen
bir bireye doniistiigliniin alt1 ¢izilmektedir. Ayrica bu ¢alismalarda ¢ocuklarin doga
ile temas kurmasi ve doganimn iginde Ozgiirce vakit gecirmesi neticesinde erken
cocukluk donemlerinde doga dostu tutumlar1 kazandiklar1 ve tiim hayatlar1 boyunca

bu tutumlar1 koruduklari sonuglarina da ulasmistir.

Orman okulu, ormanda ya da agaglik alanda aktif katilimli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi, tiim Ogrencilerin kendilerine giiven ve 0z saygi
gelistirebilecekleri bir ortam sunan ilham verici bir metottur. Ogrenci merkezli bir
yaklasim anlayisin1 benimseyen bu okullar, dogal yasamin devamli degisim
gostermesi, doganin mucizesi ve degisen mevsimlerle ortaya ¢ikan zorluklarla i¢
icedir. Bu da orman okulunun tiim dénemlerini birbirinden farkli sekilde ve kesif
dolu tamamlamasini1 saglar. Yine de biitlin programlar (miifredat), her 6grencinin
kiimiilatif ve kalict kazanimlar deneyimlemesini amag¢ edinen ortak bazi temel
ilkelere sahiptir. Dolayistyla Orman okullarinin egitimi ile ¢ocuklarin yasayarak ve

gorerek 6grenmelerinin kalic1 6grenimini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Egitimcileri geleneksel anaokulu anlayisindan orman anaokulu anlayisina
yonlendiren diisiince ise anaokulundaki degerlendirme bazli akademik egitim
anlayisidir. Anaokulundaki akademik egitim anlayisi ¢ocuklarin fiziksel, bilissel,
mental, sosyal, duygusal, psikomotor gelisimlerini olumsuz yonde etkilerken; orman

anaokullarinin egitim anlayisinin ise cocuklar {izerinde paylasimciligin artmasi,
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zekdnin gelismesi ve hareketlerinin  ¢esitliliginin  artmasin1  olumlu  yonde

etkilemektedir.

Tiirk egitim sisteminde yasanan egitim kalitesiyle ilgili tartismalarin teorik ve
tarihsel arka plani analiz edilerek, akademik egitim anlayis1 ve alternatif egitim
anlayisinin karsilagtirllmasi yapilarak; alternatif egitim anlayis1 basligi altinda yer
alan orman okullarinin egitim anlayisina yonelik uluslararasi literatiirdeki bakis
acisini analiz etmeyi ve buradan hareketle Tiirk egitim sisteminde uygulanabilirligini

incelemeyi amaglayan betimsel bir tez ¢alismasi yapilmasi hedeflenmektedir.

Diinyadaki ¢ocuklarin ¢evrelerinde bulunan mevcut uyaranlara baktigimizda,

bu uyaranlarin ¢cogunlugunun teknoloji kaynakli uyaranlar oldugunu bilmekteyiz.

Orman okulu yaklagimina baktigimizda buradaki ¢ocuklarin risk almay1 bilen
bir o kadar da kontrollii, yaraticilig1 ve hayal giicii yiiksek, kendine giivenen ¢ocuklar

yetistirmeyi amaglayan bir yaklagim oldugunu gérmekteyiz.

Orman okulu yaklasiminin tlilkemizde baslatilmasi ve ilerlemesiyle beraber
cocuklarin her yonden gelisimini olumlu yonde destekleyecegi ve onlarin i¢indeki

potansiyeli ortaya ¢ikararak en iist diizeyde katki saglayacag diistiniilmektedir.

Tiirkiye’de orman okulu yaklagimiyla ilgili yiiriitilen arastirmalarda
erisilebilen alan yazininin olduk¢a sinirli oldugu goriilmiistiir. Ulagilabilen
caligmalarin dogrudan orman okulu yaklagimiyla ilgili olmadig1 ve yeterli bir yazin

sayisinin olmadigina ulagilmistir.

Okul 6ncesi egitim miifredatinin okul 6ncesi egitim programi cercevesinde
(MEB 2013) tartistlmasinin ve degerlendirilmesinin daha anlamli olabilecegi

diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi egitim programi biitiinsel bir program olup ¢ocugun tiim gelisim

alanlarini desteklemektedir.

Yapilan arastirmalar sonucunda okul oncesi egitimde alternatif bir yaklasim
olan orman okullarinin uygulamalarinin 6gretmen, veli ve yoOnetici agisindan
goriisleri incelendiginde, orman anaokulu uygulamalarinin ¢ocuklar i¢in gerekli ve

faydali bir egitim oldugu sdylenebilir. Bu baglamda asagidakiler 6nerilmektedir.
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Orman okulu olarak hizmet verecek olan okullarin fiziki mekanlarinin
ormanlik alanin i¢inde veya yliriime mesafesine yakin olacak sekilde planlanmasi
tesvik edilmelidir. Boylelikle tasimali egitimde olusabilecek risklerin de en aza

indirilmesi saglanabilir.

Ozel olan orman okullarmin sayilarmin arttirilmasinin okul {icretlerinin
diismesi konusuna katki saglayacagi disiliniilmektedir. Bu baglamda orman

okullarindaki egitimden yararlanan d6grenci sayisinin artacagi ongoriilmektedir.

Orman okulunun felsefesi olan kotii hava diye bir sey yoktur, yalnizca havaya
uygun olmayan kiyafet vardir felsefesine gore cocuklar ve dgretmenler i¢in gerekli
niteligi barindiran kiyafet ve ekipmanlarin sinirli markalarda olmasi, ithal firmalar
tarafindan tretilmesi, dolayisiyla mevcut fiyatlarin ¢ok yiiksek olmasi, bu siirecin
yerel firmalar tarafindan idame ettirilmesi konusunu giindeme getirmektedir. Yerel
firmalarin bu alandaki varliginin fiyatlara yansimasi ve ayni imkanlardan

yararlanilmasini saglayabilir.

Orman okulu egitmen ve Ogretmenlerinin alaninda uzman kisi veya kisiler
tarafindan 1yi bir e8itim almalar1 Sektoriin nitelikli eleman ihtiyacinin karsilanmasini

saglayabilir.

Orman okulu egitmeni olabilmek i¢in gerekli egitimlerin fiyat, zaman,
ulasilabilirlik agisindan yetkinligi saglanabilir. Bu egitimler i¢in MEB’in destegi
saglanarak daha ¢ok kisiye ulasilmasi ve yaygmlastirilmas:1 saglanirken MEB

tarafindan verilen onayli belgelerle kalitenin arttirilmasi saglanabilir.

Orman okulu egitmen kitabi, uygulama ornekleri kitab1 Devlet okullarindaki
orman okulu uygulamalarinin projede sinirli kalmamasi, orman okulu modelinin
miifredata dahil edilerek proje siiresinin bitmesiyle siirlandirilmamis olmasi

saglanabilir.

Orman okulu yaklasimmin MEB miifredatina dahil edilerek sadece
anaokuluyla smirli kalmayarak okullarda tiim kademelerde uygulanmasinin faydali

olabilecegi onerilmektedir.

Cocuklarin degerler egitimi, giiven, denge, yaraticilik ve doga dostu tutum

kazanmalar1 orman okulu araciligiyla saglanabilir.
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Cocuklarda kalict1 6grenmenin arttirtlmast orman okullarinda doga ile

dogrudan temas saglanarak arttirilabilir.

Cocuklarin orman okullarinda aldiklar1 egitimin ¢ocuklardaki tim gelisim
alanlarin1 desteklemenin yaninda isbirlik¢i anlayislarinin gelismesini ve g¢ocuklar

arasinda sinerji ortami olugmasini saglayabilir.

Tiirkiye’deki orman okulu yaklagimi uygulamasiyla ¢ocuklarin her yonden
gelisiminin  ¢ocuklarin  igerisindeki potansiyelin ortaya ¢ikarilmasina katki

saglayabilir.

Tiirkiye’deki alan yazininda orman okulu arastirmasina yonelik sinirl sayida
kaynak olmasi nedeniyle bu alana iliskin arastirma ¢alismalarmin yapilarak kaynak

sayisinda artig yaninda aragtirmalarin niteligi agisindan iyilestirme yapilabilir.
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8. EKLER

EK-1. Ankara Yilditm Beyazit Universitesi (AYBU) Sosyal ve Beseri
Birimler Etik Kurulu (SBEK) Proje Onay Belgesi

MA YILDMRIM BEYAZIT UNIVERSITESI (AvBI)
: _r'1 ;) SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU (SBEK) 7~ |7 -
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a'mkm-u_ Yildinm Beyazit Universitesi Saghk Bilimberi Enstitaso Cocul Geligimi ve Egitimi bldmil
ofrencilerinden Merve KOYUNCU'nun, Okul Omoesi Epitirnde  Altermatif Yaklasam Omean
Okullannds  Opretmwen, Veli ve  Yonetici  Gorlslerinin Incelenmesi  adh armglrmas
dederlendirilmistir.
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i T E
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EK-2. Arastirma Uygulama izni

ST TG
- . . MILLI EGITIM BAKANLIGI
'\. ©  Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MUdiirfgh
Say1 : S1576613/605.01/22219805 22.12.2017

Konu:Arastirma Uygulama [zn}

Sayin Merve KOYUNCU

(Toras Universitesi Meslek Y 0ksckokulu, Bahgelievier Kampsn 1857 Sokak Nu:12
Yenigehir MERSIN)

Ngi: a) 22 Ambk 2017 trihli ve 22153744 nuisaraya kayul: dilekge

b) Milli Egitim Babanb@mn 22082017 tarthli ve 35558626-10.06.01-E.12607291
(2017/25) sayih gerelgesi

lgi (a) dilekge Ancars Yidmm Beyazst Oniversites: Saihk Bilimlesi Enstititsi)
Cocuk Gelsimi Ansbilim Dali Yitksek Lisans Programn dgrencisi Merve KOYUNCU'un *
Okul Oncesi Egitimde alternatif Yaklasim Orman Okullannda Ofretmen, Veli ve Yénetici
Guriglerinin  Incelenmesi® koauly yilksek lisans tezi kapsamunda hazrlamis oldugu veri
toplama araglanmm lzmir ili Bomova ilgesinde bulunan Oze! Renkli Ovman Anakokulu,
Istanbul ilinde Kemerburgsz ve Etilerde bulunan Ozel Bilgi Kozasi Anaokuly, fstanbul ili
Sile slgesinde Ozel Ydnder Annkolu ile Bahgesehir ilgesinde Bahgesehir Ansokulu ve Mersin
ilinde bulunan Dumlupmns Anasokulunda glirev yapan dfretmen, ydnetici ve ba okullara
devam eden gocuklann vellerine uygulanmasina yonelik izin talebi Genel Modorligumazee
incelenmigtir,

Denetimi il, ilge mdli egitim modiciklen ve okolkurum sdarcsinde olmak fzere,
cgitim Ofretim faalivedennl aksatmadan, giniillilik esasina gére; onayll bir Omegi
Bakanhifumzda muhafoza edilen ve uygulama simsinda da mihirld ve imzsh omekien
cofaltulons veri toplama sraclanmn ilgs (b) genelge dofrultusunda uygulanmas: uygun
bulunmustur.

Gerepi bilgtlermize sanulur.
Bilal TIRNAKC]
Bakan a.

Genel Midir
Ek: Veri Toplama Arsci (11 Sayfs)
Ererpr Maules Shils Sclat b s 0030 Yerirubdd e ANKARA il s SHAEARAIUILT v Al DEMTEBAS
TebeSan New (0 2IT1200.94 10 Fen 16 317) 213 47 34 Octracn Kivertamiy
UFaax vegtwbsbawb on v laneret Admic ity vepick exch por i1 Tetohm Moo o K13 98 9s 82
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EK-3. Ogretmenlere Sorulacak Sorular

1. Kurumunuzu farkli kilan unsurlar (yontem, materyal, etkinlikler, ortam)

nelerdir? Agiklayabilir misiniz?

2. Orman okulu uygulamasi ile ne zaman ve nasil tanistiniz? Bu
uygulamayr yapmaya karar vermenize etken nedir? Tirkiye’de bu yontemi

uygulayan baska okullar var m1? Ag¢iklayabilir misiniz?
3. Uygulamalarimizda karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

4, Egitimde 1iyi Ornek olabilecegini disiindigiiniz uygulamalariniz

nelerdir?

5. Paydaslariniz (veliler, mesai arkadaslariniz) kurumda gergeklestirilen
yaklagim ve uygulamalar1t nasil karsilamaktadir, kurumdaki uygulamalar1 goniillii

katilmakta midir, katilim konusunda yasadiginiz sorunlar var midir? Ag¢iklar misiniz?

6. Sizi bu kurumda c¢alismaya yonelten seyler nelerdir? (Sizin i¢in bu
kurumu digerlerinden ayiran neden nedir, devlet okulunda calismay1 tercih eder

misiniz?)
7. Okul uygulamalarmizda yapmay1 planladiginiz yenilikler nelerdir?

8. Uygulamalarinizda karsilagtiginiz riskler ve bunlara karsi aldiginiz

onlemler nelerdir?

9. Orman Okullar’nda egitim-6gretim ile ilgili 6grenci degerlendirmeleri
(gozlemler, gelisim raporlari, kayitlar vs...) nasil yapiliyor agiklar misiniz? Sizce bu
degerlendirme siireci yeterli midir? Aileler bu degerlendirme siirecinin neresinde yer

almaktadir?

10. Orman okullarmin isleyisi ve mevcut uygulamalarinin {ilkemizde ne
kadar yiiriitiilebildigini agiklar musimiz, uygulamalarda degisiklikler ya da

uyarlamalar yapmak zorunda kaliyor musunuz, ne gibi degisiklikler yapiyorsunuz?

11. Orman okullarim sizin goziiniizde MEB’e bagh diger okullardan farkli

kilan noktalar nelerdir?
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Velilere Sorulacak Sorular
1. Cocugunuzu Orman Okuluna génderme tercihinizin temel nedeni nedir?

- Orman Okuluyla bir ebeveyn olarak tanismaniz nasil oldu ve bir parcasi

olmaya nasil karar verdiniz?

2. Orman Okulunda iyi oldugunu diisiindiigiiniiz ve benzeri kurumlardan
farkli olduguna (fiziksel mekan, egitim programi) inandiginiz seyler var mi1? Varsa

sOyleyebilir misiniz?

3. Orman Okulu isleyisi ve mevcut uygulamalari ile ilgili olarak 6nermeyi

diistindiigiiniiz yeni fikirler var m1?

- Orman Okulunun sizce kendi alaninda fikir ve uygulama onderligi yaptigi

seyler var mi, varsa agiklar misiniz?

4. Orman Anaokulunda bir ebeveyn olarak karsilastiginiz sorunlar var mu,

varsa nelerdir, aciklayiniz?

- Orman Okullarinda egitim-6gretim ve diger uygulamalar ile ilgili sorunlarla

karsilastiginizda genelde nasil bir yol izlersiniz?
5. Orman okulu uygulamasini riskli buluyor musunuz?

6. Orman okullar1 hakkinda goriis ve gelismeleri takip ettiginiz bir yayin/

kurulus var m1? ( internet sayfalar1 vs..)
Yoneticiye Sorulacak Sorular
1. Kurumunuzun felsefesini ve uygulamalarini agiklar misiniz?

2. Tirkiyedeki ve Diinyadaki orman okulu uygulamasini yapan kurum

yetkilileriyle kullanmis oldugunuz ortak bir aginiz var mi1?

3. Okulunuzdaki ¢alismalarda hedeflediginiz ancak yapamadiginiz

uygulamalar nelerdir?

4. Orman Okulunda bir yonetici olarak karsilasti§iniz sorunlar var mi, varsa

nelerdir? A¢iklayiniz.
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-Orman okulunda egitim-dgretim ve diger uygulamalar ile ilgili sorunlarla

karsilastiginizda genelde bu sorunla bas etmede nasil bir yol izlersiniz?

5. Orman Okulunun sizce kendi alaninda fikir ve uygulama Onderligi

yaptig1 seyler var mi, varsa agiklar misiniz?

6. Orman okullarinin farkli uygulamalar adina risk aldigini diistindiigliniiz
durumlar oluyor mu? Kurumunuzun gergeklestirmeyi istediginiz bir takim yenilikler

adina risk aldigim diisiindiiniiz mi, bunlar1 agiklar misiniz?

7.  Kurumunuzun adina yeni seyler diisiindiigliniiz durumlar oldu mu, varsa

agiklar misiniz?

8. Kurumunuzda iyi oldugunu diislindiigiiniiz diger egitim kurumlarindan

farkli olduguna inandiginiz seyler var mi, varsa sdyleyebilir misiniz?

- Kurumunuzda egitim-6gretim yaparken size 6zgii kullandiginiz yontem ve

materyal var mi, varsa bunlar nelerdir, agiklar misiniz?

9. Kurumunuzda egitim-0gretim ve diger uygulamalarla ilgili sorunlarla

karsilastiginizda genelde nasil bir yol izlersiniz?

10. Paydaslariniz (veliler, mesai, arkadaslariniz) kurumda gergeklestirilen

yaklasim ve uygulamalar1 nasil karsilamaktadir, agiklar misiniz?

-Paydaglariniz kurumdaki uygulamalara goniillic katilmakta midir, katilim

konusunda yasadiginiz sorunlar var midir, agiklar misiniz?

11. Ogrencilerin ve velilerin genel 6zellikleri nelerdir? Okulunuzda &grenci

se¢cimi nasil olmaktadir, agiklar misiniz?

12. Okulunuzdaki dgretmenlerin genel ozellikleri nelerdir? Ogretmenlerin

secimi nasil olmaktadir, agiklar misiniz?
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EK-4. Materyal Yomtem Kismindaki Tablalor

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri.

Degiskenler Kategoriler N %
Cinsiyet Kadin 30 100.0
Yas 20-25 Yas 2 6.7
26-30 Yas 10 333
31-35 Yag 11 36.7
36-40 Yas 2 6.7
41 yas ve lizeri 5 16.7
Medeni Durum Evli 18 60.0
Bekar 12 40.0
Cocuk Sayist Bir 6 20.0
Iki 6 20.0
Cocugu olmayan 18 60.0
Ogrenim Durumu Lise 5 16.7
On Lisans 11 36.7
Lisans 10 33.3
Yiiksek Lisans 4 13.3
Mezun Oldugu Boéliim Universite Mezunu Olmayan 5 16.7
Egitim Fakiiltesi-Okul Oncesi
Ogretmenligi 8 26.7
Universitelerin Cocuk Gelisimi
ve Egitim Bolimii = -
Meslek Egitim Fakiiltesi
Anaokulu Ogretmenligi
Meslek Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi 1 3.2
Agik Ogretim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi
2 6.7
Universitelerin Cocuk Geligimi
On Lisans
Diger Egitim Fakiiltesi Smif 11 36.7
Ogretmenligi
3 10.0
Hizmet Siiresi 1-5Y1l 9 30.0
6-10 Y1l 10 333
11-15 Y1l 5 16.7
16 Yildan Fazla 6 20.0
Calisilan Okul Tiirii Devlet Anaokulu 12 40.0
Ozel Anaokulu 18 60.0
Simif Mevcudu 11-15 14 46.7
16-20 6 20.0
21-25 7 233
26-30 2 6.7
30 ve tizeri 1 3.3
Egitimlere Katilma Durumu Evet 26 86.7
Hayir 1 3.3
Cevap Vermeyen 3 10.0
Egitimlere Katilma Siklig1 Nadiren 6 20.0
Genellikle 15 50.0
Sik Sik 3 10.0
Hig¢ Katilmayan 6 20.0
Katiim Saglanan Egitim Tiirii ~ Alan I¢i Egitim 13 43.3
Alan i¢i ve Alan Dig1 Egitimler 11 36.7
Egitim Almayan
6 20.0
Toplam 30 100
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Tablo 2. Arastirmaya katilan velilerin kisisel bilgileri.

Deg iskenler Kategoriler N %
Cinsiyet Kadin 68 81.9
Erkek 15 18.1
Yas 20-25 Yas 1 1.2
26-30 Yas 3 3.6
31-35 Yas 33 39.8
36-40 Yas 30 36.1
41 yas ve tizeri 16 19.3
Medeni Durum Evli 78 94.0
Bekar 5 6.0
Ogrenim Durumu On Lisans 7 8.4
Lisans 38 45.8
Yiiksek Lisans 20 24.1
Doktora 5 6.0
Cevap Vermeyen 13 15.7
Mezun Olunan OKkul Tiirii Devlet Universitesi 30 36.1
Vakif Universitesi 5 6.0
Cevap Vermeyen 48 57.9
Mezun Olunan Boliim Miihendislik 6 7.2
iktisadi ve idari Bilimler 25 30.1
Fen-Edebiyat 17 20.5
Tip 4 4.8
Hukuk 1 1.2
Tletigim 8 9.6
Giizel Sanatlar 5 6.0
Veterinerlik 1 1.2
Diger 16 19.3
Meslek Memur-isci 14 16.9
Ozel Sektor 44 53.0
Serbest Meslek 8 9.6
Ev Hanimi 10 12.0
Diger 7 8.5
Hizmet Siiresi 1 Yildan Az 11 13.3
1-5 Y1l 7 8.4
6-10 Y1l 16 19.3
11-15 Y1l 29 34.9
16 Yildan Fazla 20 24.1
Es Meslek Memur-isci 6 7.2
Ozel Sektor 29 34.9
Serbest Meslek 12 145
Diger 36 43.4
Es Hizmet Siiresi 1 Yildan Az 2 24
1-5 Y1l 4 4.8
6-10 Y1l 14 16.9
11-15 Y1l 23 27.7
16 Yildan Fazla 33 39.8
Cevap Vermeyen 7 8.4
Gelir Durumu 1500-2500 TL 1 1.3
2500-3500 TL 9 10.8
3500-6000 TL 16 19.3
6000-10000 TL 25 30.1
10000 TL ve daha fazla 24 29.9
Cevap Vermeyen 8 9.6
Cocuk Sayisi 1 48 57.8
2 31 374
3 4 4.8
Cocugunun Okul Tiirii Devlet Anaokulu 37 44.6
Ozel Anaokulu 46 55.4
Cocugun Okul Ad1 Izmir Renkli Orman 11 133
Istanbul Bilgi Kozas1 35 422
Mersin Dumlupimar Anaokulu 1 1.2
Istanbul Bahgesehir Anaokulu 36 43.3
Cocugun Okul Yili 1 Yildan Az 4 4.8
1 50 60.3
2 23 27.7
3 3 3.6
4 3 3.6
Toplam 83 100
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Tablo 3. Arastirmaya katilan yoneticilerin kisisel bilgileri.

Deg iskenler Kategoriler N %
Cinsiyet Kadin 6 85.7
Erkek 1 14.3
Yas 20-25 Yas - -
26-30 Yas 1 14.3
31-35 Yas 1 14.3
36-40 Yas 1 14.3
41 yas ve tizeri 4 57.1
Medeni Durum Evli 6 85.7
Bekar 1 14.3
Cocuk Sayis Bir 4 66.7
Iki 2 33.3
Cocugu olmayan 1 14.3
Ogrenim Durumu On Lisans - -
Lisans 3 42.9
Yiiksek Lisans 2 28.6
Doktora 2 28.6
Mezun Oldugu Béliim Egitim Fakiiltesi-Okul Oncesi Ogretmenligi
2 28.6
Universitelerin Cocuk Gelisimi ve Egitim Boliimii
1 14.3
Meslek Egitim Fakiiltesi Anaokulu Ogretmenligi
Meslek Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi - -
Agik Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Universitelerin Cocuk Gelisimi On Lisans - -
Diger Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi
Diger Fakiilte
4 57.1
Hizmet Siiresi 1-5 Y1l - -
6-10 Y1l 1 14.2
11-15 Y1l 3 429
16 Yildan Fazla 3 42.9
Cahsilan Okul Tiirii MEB ilkokul Biinyesinde Anasinifi
Ozel Tlkokul Biinyesinde Anasinifi
MEB Bagimsiz Anaokulu - -
Ozel Anaokulu
4 57.1
3 42.9
Simif Mevcudu 11°den az 2 28.6
11-15 3 42.8
16-20 - -
21-25 2 28.6
26-30 - -
Egitimlere Katilma Durumu Evet 7 100
Hayir - -
Egitimlere Katilma Sikhig Nadiren - -
Genellikle 4 57.1
Sik Sik 3 42.9
Katilim Saglanan Egitim Tiirii Alan ig;i Egitim 3 429
Alan I¢i ve Alan Dis1 Egitimler 4 57.1
Alan I¢i Egitim 3 429
Alan I¢i ve Alan Dig1 Egitimler 4 57.1
Toplam 7 100
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Tablo 4. Ogretmen i¢in kapsam gecerliligi.

Derecelendirme
Madde Gerekli Yararh Ancak Gereksiz Kapsam
Yetersiz Gegerlilik Oram

1 3 1 1 0.2
2 4 1 0.6
3 3 2 0.2
4 4 1 0.4
5 3 1 1 0.2
6 4 1 0.6
7 4 1 0.6
8 4 1 0.6
9 5 1
10 5 1
11 3 0.2
12 5 1
13 5 1
14 5 1
15 4 1 0.6
16 3 1 1 0.2
17 5 1
18 5 1
19 4 1
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Tablo 5. Yoneticiler i¢in kapsam gegerliligi.

Derecelendirme
Madde Gerekli Yarah Ancak Gereksiz Kapsam
Yetersiz Gegerlilik Oram

1 5 1

2 3 1 1 0.2
3 4 1 0.6
4 4 1 0.6
5 4 1 0.6
6 5 1

7 3 2 0.6
8 5 1

9 4 1 0.6
10 3 1 1 0.2
11 4 1 0.6
12 4 1 0.6
13 5 1
14 4 1 0.6
15 5 1
16 5 1
17 5 1
18 3 0.2
19 4 0.6
20 3 0.2
21 5 1
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Tablo 6. Veliler igin kapsam gegerliligi.

Derecelendirme
Madde Gerekli Yarah Ancak Gereksiz Kapsam Gegerlilik
Yetersiz Orani

1 5 1

2 5 1

3 4 1 0.6

4 5 1

5 4 1 0.6

6 5 1

7 5 1

8 4 1 0.6

9 4 1 0.6

10 5 1

Tablo 7. Orman okulu Ogretmen, yonetici ve veli goriisme sorular
giivenirlilik istatistigi.

N=56 Cronbach’s Alpha

Orman Okulunda Gorev Yapan Ogretmen Goriisme Sorular1 | 0.61

Orman Okulunda Gorev Yapan Yonetici Goriigme Sorulari 0.81

Orman Okulunda Egitim Goren Cocuklarin Veli Goriisme 0.65

Sorulari

Tablo 8. Orman okullari velilerinin sosyo-demografik 6zellikleri farklilagma
analizi tablosu.

Degiskenler Kategoriler t P

Cocugun Okul Tiirii MEB Bagimsiz Anaokulu
Ozel Anaokulu 17.007 <0.001*

Cocugun Okul Ad1 [zmir Renkli Orman
Istanbul Bilgi Kozast
Mersin Dumlupinar Anaokulu  6.388 0.001*
Istanbul Bahgesehir Anaokulu
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Tablo 9. Orman okullar1 &gretmenlerinin  sosyo-demografik  6zellikleri

farklilasma analizi tablosu.

Degiskenler Kategoriler

Calisilan Okul MEB Ilkokul Biinyesindeki Anasimifi

Tiirii Ozel Ilkokul Biinyesindeki Anasinifi 4.739 0.04*

MEB Bagimsiz Anaokulu
Ozel Anaokulu
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EK-5. Veli Kisisel Bilgi Formu
BOLUM 1
KIiSISEL BiLGILER

1- Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek

2-Yasiniz

( )20-25 ( ) 26-30 ( )31-35 () 36-40 ()41
ve lizeri 2-

3- Medeni Durumunuz: () Evli ( ) Bekar

4- Cocuk sayiniz: .....................

5- Hangi meslegi yapmaktasiniz ve hizmet siireniz:

( ) lyildanaz ( )1-5wyi ( )6-10y1l ( )11-15wyl ( )16
yil ve {istii

6- Ogrenim durumunuz:
( ) On Lisans

( ) Lisans

() Yiiksek Lisans

9-Ailenizin aylik gelir durumu asagidakilerden hanisine uymaktadir?
1500-2500 TL ( ) 2500-3500 TL( ) 3500-6000 TL ( ) 6000-10000 TL( )
10000 ve tizeri ()

10-Esinizin meslegi ve hizmet siiresi nedir?

() 1yldanaz ( )15yl ( )6-10 y1l ()11-15yil  ( )16
yil ve iistii
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EK-6. Ogretmen ve Yonetici Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BIiLGILER

1- Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek

2-Yasiniz

( ) 20-25 ( ) 26-30 ( )31-35 () 36-40 ( )41
ve lizeri 2-

3- Medeni Durumunuz: ( )Evli ( )Bekar

4- Varsa ¢ocuk sayimniz:
5- Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz:

( ) lyldanaz ( )1-5yil ( )6-10 y1l ( )11-15wyl ( )
16 yil ve iistii

6- Ogrenim durumunuz:
( ) On Lisans

( ) Lisans

( ) Yiksek Lisans

( ) Doktora

7- Mezun oldugunuz okul tiirii

( ) Egitim Fakiiltesi- Okul Oncesi Ogretmenligi

( ) Universitelerin Cocuk Gelisimi ve Egitimi Béliimii

() Mesleki Egitim Fakiiltesi Anaokulu Ogretmenligi Boliimii
() Acik Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii
() Universitelerin Cocuk Gelisimi On lisans Programlari

( ) Diger Egitim Fak. Sinif Ogrt.

8- Calistiginiz okul tiirii:

( ) MEB llkokul Biinyesinde Anasinifi () MEB Bagimsiz Anaokulu
() Ozel Ilkokul Biinyesinde Anasmifi () Ozel Anaokulu
( )Diger..............

9-S1nif Mevcudunuz
( )11-15 ( )16-20 ( )21-25 () 26-30 ()31-35

10- Kendinizi gelistirmeye yonelik, alanla ya da kisisel gelisiminize iliskin egitimlere
katilma durumunuz? (Bu tiir egitimleri takip eder misiniz? Katilirsaniz hangi siklikta
katilirsiniz? Bugiine kadar katilim sagladiginiz egitimler nelerdir?)
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EK-7. Dogada Ogreniyor Katilim Belgesi

Dogada 68reniyorum

KATILIM SERTIFIKASI

Sayin MERVE Ko “TunCun

=y s = S - o
\F VB ACAL 2016 tarihlerinde Istanbul’da diizenlenen ve Gaye Amus tarafindan yuritilen
“Orman Anaokullarina Girig” adh 2 giinliik egitime katilmistir. Kurs stresi 14 saat olup hem acik alanda
hem kapali alanda gerceklestirilmistir.

Kurs esnasinda ele alinan konular:

« Sinif dist egitim alani olarak ormanin sagladig zenginligi kesfetmek
* Farkli iilkelerden orman anaokulu 6rnekleri

* Risklerin alimmasi ve acik havanin zorluklar

* Yetiskinin roli

¢ Dokumantasyon

* Pratige yonelik etkinlikler

* Cocuklann ilgilerinin 6nemi ve farkli yas gruplarnin ithuyaclari

isvecteki Ulusal Sinif Dist Egitim Merkezi’nin midiirii Prof. Anders Szczepanski'nin destegini alan bu
egitim, devami olan ikinci asama icin 6n kosuldur.

Orman Anaokullan Fgitmeni
Gaye Amus

Sertifika no: 21220163{(©

Gl Ovva

Oremins ve
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EK-8. Ozgegmis

KIiSISEL BIiLGILER
Ad1 Soyadi : Merve KOYUNCU
Dogum tarihi ~ : 09/02/1987
Dogum yeri : Adana
Medeni hali : Bekar
Uyrugu - T.C.

: Yildinm Beyazit Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi,

Adres Cocuk Gelisimi Anabilim Dali, Ankara
Tel : 0537 718 98 89
Faks
E-mail : merve-koyuncu@windowslive.com
EGITIM
Lise : Hact Ahmet Atil Lisesi
Lisans : Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Fakiiltesi

Yiksek lisans

: Yildrrm  Beyazit Universitesi  Saghik Bilimleri Fakiiltesi,

Cocuk Gelisimi Anabilim Dal1

YABANCI DiL BiLGiSi

Ingilizce

: Orta

UYE OLUNAN MESLEKI KURULUSLAR
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