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Yasam Temelli Tasarim Egitiminin Ogrencilerin

Tezin Adi Uygulama Becerisine Etkisi

OZET

Gegmisten giiniimiize kadar insan etkinlikleri igerisinde egitim 6nemli bir yere
sahiptir. Egitime verilen onemden dolay1 egitim de yeni guncellemeler ve
uygulamalar ortaya konmustur. Bu uygulamalar i¢erisinde son yillarda yasam temelli
egitim uygulamalar1 6nem kazanmistir. Bu aragtirmada tiniversite 6grencilerine
yonelik olarak verilen “Temel Tasarim” derslerinin yasam temelli olarak
hazirlanmas1 ve uygulanmasimin 6grencilerin uygulama becerilerine ne tiir etkiler
ortaya koyacagmi gormek amaglanmustir. Arastirma Konya Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Resim-is Egitimi Anabilim Dali 1.siuf &grencileri ile yapilmis ve ¢ikan sonuglar
degerlendirilmistir.

Sanat egitiminde yeni yOntemler kullanilarak tasarim derslerinin yeniden
yorumlanmasinin uygun olacag fikrinden yola c¢ikarak meydana getirilen bu

aragtirmanin alan i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Temel Tasarim dersi kapsaminda verilen tasarim eleman ve ilkelerinin yasam
alanindan temellendirilerek ele alinmasi bu ¢alismaya temel olusturmaktadir. 5 farkli
universiteden, Temel Tasarim dersine girmis 7 alan uzmani ile temel tasarim
egitiminin yasam temelli nasil islenebilecegi ile ilgili goriismeler yapilmstir.
Hazirlanan ders programlar1 2016-2017 Konya Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Resim-is Egitimi
Anabilim Dali, “Temel Tasarim” dersinde 6grenim goren 10 kiz ve 5 erkek olmak
Uzere toplam 15 6grenciden olusan 1.simif A grubu Ogrencilerine uygulanmistir.
Ogrencilere 13 hafta siiren uygulamalarla ortaya ¢ikan veriler degerlendirilmistir.
Aragtirmada, yar1 yapilandirilmis Ogrenci  goriisme formundan, 6grenci
gunliklerinden, arastirmaci giinliiklerinden ve 6grenci uygulama Grlinlerinden veri
araglar1 olarak yararlanilmistir. Yar1 deneysel olan bu arastirmanin verileri igerik
analizi yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmis, elde edilen bulgular arastirma sorulari
cercevesinde yorumlanmustir.

Arastirmada ulasilan sonuglardan 6nemli goriilen bazilari su sekildedir:
Yasamin icine dahil edilerek konularin islenmesinin Ogrencilerde farkindalik
yarattig1, ¢aligmalarina baslama noktasinda kolaylik sagladigi, yaraticiligr arttirdigi
goriilmiistir. Ogrencilerin tiim derslerin bu sekilde islenmesini istediklerini
belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sanat Egitimi, Yasam Temelli Egitim, Temel Tasarim

Egitimi.
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Tezin ingilizce | The Effect of Life Based Design Education on Students'
Adi Practical Skills

SUMMARY

Education has an important place in human activities from past to
present. Due to the importance given to education, new updates and practices
have been introduced in education. In these applications, life-based education
practices have gained importance in recent years. In this research, it is aimed
to see how life-based preparation and application of tir Basic Design er
courses given to university students will show the effects of the students on
their application skills. Konya Necmettin Erbakan University Ahmet
Kelesoglu Faculty of Education, Fine Arts Education Department,
Department of Art Education was made with first year students and the
results were evaluated.

Based on the idea that it would be appropriate to reinterpret the design
courses by using new methods in art education, it is thought that this research
is important for the field. The basic principles of the design of the design
elements and principles are based on the living area is based on this study. 7
field experts from 5 different universities and basic design courses were

interviewed on how to design basic design education based on life. Prepared
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course programs 2016-2017 Konya Necmettin Erbakan University Ahmet
Kelesoglu Faculty of Education Department of Fine Arts Department of Fine
Arts Education, 10 girls and 5 boys in abil Basic Design is course. The data
obtained from the 13-week applications were evaluated. In this study, semi-
structured student interview form, student diaries, researcher diaries and
student application products were used as data tools. The data of this quasi-
experimental study were analyzed by using the content analysis method and
the findings were interpreted within the framework of the research questions.
Some of the important results of the research are as follows: It has
been seen that the inclusion of the subjects into life creates awareness in the
students, facilitates the starting point of their studies and increases the
creativity. The students stated that they want all the courses to be processed in

this way.

Key Words: Art Education, Life Based Education, Basic Design Education.
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I.BOLUM GIRIS

Bu boéliimde problem durumu, problem climlesi, arastirmanin amag ve

Onemi, sayiltilar, sinirliliklar, yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sanat egitiminin en temel derslerinden olan Temel Tasarim, sanat
egitimindeki biitiin uygulamali derslerin temelini olusturmaktadir. Tasarim
egitimi yaraticiliga islev kazandiran gorsel agirlikli bir diislinlis sistemidir,
tasarim egitim sistemi bilincin, zekanin, yargilama ve ifade giiglerinin
dayandigi tiim duyularin egitimidir (Gokaydin, 2010: 42). Sanatin konusunun
insandan, insanin  duygularindan, yasam alanlarindan  beslendigini
diistindiigiimiizde, sanat egitiminin temeli olan temel tasarim dersi 6gretilerinin
yasamin igerisinde izlenmesi, deneyimlenmesi o6grenciler igin  6nemlidir.
Ogrencilerin konular1 yasayarak Ogrenmesi, Ogrendiklerini yasamin igine
entegre etmesi ve sonraki ¢alismalarinda da ¢ikis noktasi olusturmasi agisindan
anlamlidir. Yasam temelli egitimin Oneminin farkinda olan egitimciler; farkli
branglarda yasam temelli ¢alisma orneklerini incelemis ve kendi disiplinleri
igerisinde uygulamiglardir. Buna ek olarak sanat egitimcileri de atolye
derslerinde dogadan nesnelerin etiit calismalarina yer vermislerdir. Ancak sanat
derslerinde dersin atolye ortamimin disinda calisilmasinin zahmetli olmasi,
zaman almasi ve maliyeti acgisindan tercih edilmemis ya da egitimcilerin bu
konuda yeterli farkindaligi bulunmadigi igin uygulanmamistir. Fen bilimleri
gibi farkli disiplinlerde uygulanmaya baslanan yasam temelli egitim
programinin resim alaninda da uygulanmasi ve sonuglarinin degerlendirilerek
ogrencilerde kalict ve yasamin igine uyum saglayabilen bir Temel Tasarim
dersinin olusturulmasi diisiincesinden yola c¢ikilarak gerceklestirilen bu
arastirmada, yasam temelli tasarim egitiminin Ogretilmesine yonelik olarak
alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda hazirlanan ders planlarinin
uygulanmasi ve degerlendirilmesi amaglanmistir.

Sanat egitiminde Ogrencinin arastiran, gdzlemleyen, sorgulayan

ogrendiklerini yasama aktarabilen yeterlilige sahip olmasi beklenmektedir.



Ogrencilere yasamin icerisinde gdzlemledigi ayrintilar1  ¢alismalarma
aktarabilme yetisinin kazandirilmas1 hedeflense de giliniimiiz temel tasarim
dersi kapsaminda Ogrenciler mize, sergi yada gozlem gezilerine
¢ikartilmamaktadir. Kurt’un (2004: 147) Temel tasarim dersi ile ilgili yasanan
problemlere iliskin goriis ve onerileri su sekildedir:

“El-gbz-diisiince egitimine dayali, yaratictligr uyaracak problemleri olan,
tasarim boyutunda ogrenciyi gelistirecek, imgelem diinyasini zenginlestirecek,
aynt  zamanda hayati  anlamlandirma  konusunda yeni bakis acilari
kazandirabilecek bir misyonu olan bu dersin ¢ok kisa bir siirede ve ¢ok sey
anlatmak isteyen tek bakis noktali programiyla zaman zaman bu ilkelerden
uzaklastirildigini ve drajelenmis bilgi yiginlari, goz agartan nesne etiitleriyle,
zaman kaybettiren soyut uygulamalaria 6grencileri daha birinci sinifta okuldan
soguttugunu gérmek miimkiin. Oncelikle bu dersin yalnizca el ve géz egitimine
dayali olmadig1 kabul edilmeli, sanatin temel ve ilk dersi olarak kuramsal
yammn one ¢ikartlarak amacinin da yalnizca zanaat baglaminda neyin nasil
yapilmast gerektigini ogreten teknik ogretimi degil, yaraticiligin diisiinceyle
nasil beslenmesi gerektigini gostererek desteklemek olmalidir.”

Temel Tasarim dersine iliskin olarak bir baska ifade de Isbilen, (2002: 140-

143) su sekilde bir yorumda bulunmustur:

“Sanat egitiminde ezbere dayali bilgiler kisiyi bigimci yaklagumin tuzagina
diistiriirken aymi zamanda oK boyutlu diistince aliskanligimin yok olmasina
zemin hazirlamaktadir. Béyle bir yaklagim giderek neden-sonug iligkilerini yok
olmasina sebep oldugu igin; din-bugln-yarin arasinda uzanan ¢izginin
siirekliliginin - kaybolmasina meydan vermektedir. Ogrenmeyle kazanilmast
istenen degerlerin, kolayca unutulmamasi, tam ve kullanilabilir ozellik
tasimasi, ogrenenin kisiliginin bir parcasi haline gelmesi gerekmektedir. Bu
tarzda bir ogrenme, oOgrencinin  kendi Ogrenme  yasantisi  i¢inde
gerceklesebilmektedir. Ogrencinin 6grenme yasantisi, gercek yasant: kosullari

ile biitiinlesmedikce beklenen nitelikte bir ogrenmenin gerceklesmesi ¢ok zor

g6ztikmektedir”.

Ogrenciler akilli telefonlar sayesinde gerekli hazir nesne gorsellerine
ulasabilmektedir. Oysa sanat egitimcisi, 6grencilerin ilgi alanlar1 dogrultusunda
konuyu yasamin igerisinden Orneklerle biitiinlestiren ve akilda kalici hale
getirebileceginin farkinda olarak dersi islemelidir. Temel tasarim dersinin

konular1 yasamin igine rahatlikla entegre edilebilecek konulardir. Temel



tasarim dersi kapsaminda verilen konularin dogadan ve giindelik yasamdan
temellendirilerek bir program hazirlanmasi ve bu program sayesinde
Ogrencilerin temel tasarim elemanlarinin  kullanarak tasarim olusturma
asamalarina katki saglama diisiincesi bu calismaya temel olusturmaktadir.
Yasam temelli alanda yapilan g¢aligmalarin sonuglarina goére bu sekilde bir
O0grenmenin Ogrenciler i¢in daha somut, anlasilir ve motive edici oldugu
gorulmektedir.

Bu tez calismasinda 2016-2017 yili giiz doneminde Konya Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimi Resim-is Egitimi Anabilim Dali 1. sinifta okutulan “Temel
Tasarim” dersi “Yasam Temelli” egitim yapisina gore hazirlanmis ve 11 hafta
boyunca haftada sekiz saat olarak okutulan Temel Tasarim dersinde
uygulanmistir. Arastirmanin Verileri yari yapilandirilmis goriisme formlari,
arastirmact giinligli ve 6grenci giinliikleri ile 6grencilerin gergeklestirdikleri
sanatsal ¢alismalardan, sergi seyirci gunlikleri, sergi uzman gunlikleri ve
uzman degerlendirmeleri ile elde edilmistir. Veriler icerik analizi yoluyla
¢Ozlimlenip yorumlanmistir. Bu egitim neticesinde yasam temelli temel tasarim

egitimin 6grenciler lizerinde olumlu sonuglar verdigi gorilmiistiir.

1.2. Problem Cumlesi ve Alt Problemler:

Yasam alanimizda etrafimizi ¢evreleyen nesnelerin her zaman icin sanat
ve tasarim olusumuna dair bir fikir ve ilham kaynagi oldugunu, tarihin en eski
caglarindan bu yana her donemin ve akimin sanat¢ilari tarafindan sanatsal
tiretimlerindeki ¢ikis noktalarmni ¢evrelerinden baslayarak olusturduklarini
gortyoruz. Tam bu noktada hazirlanan yasam temelli temel tasarim programi
ile 6grencilerin yasamin iginde konulara uygun olarak yapilan yasam alani
gezileri ile konular1 daha iyi kavramalarina yardimer olmak amaglanmustir.

Yasam alaninin her zaman igin sanat¢iyr besleyen bir potansiyele sahip
oldugu disiiniildiigiinde ¢evredeki ayrintilar1 yakalayabilme, gorme ve bakma
arasindaki farklarin sanat egitimi konular1 ig¢inde Ogretilmesi ©Gne ortaya

kazanmaktadir.



Ogrencilerin 6grenmeye olan ilgilerini artirmayr amaglayan calisma ve
metotlarin Onemi her gegen giin artmaktadir. Sanat konusunu insan, doga ve
yasamdan aldig1 i¢in yasam temelli egitim ile giinliik yasam alaninin konularla
iligkillendirilmesi sanat egitimi i¢in onemlidir.

Calismanin problem ciimlesi “Universite dgrencilerine yonelik yasam
temelli temel tasarim egitiminin Ogrencilerin uygulama becerisine etkileri
nelerdir? ” seklindedir.

Arastirmanin Alt Problemleri:

1. Universite ogrencilerine yonelik yasam temelli temel tasarim
egitiminin 6grencilerin uygulama siirecine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

2. Universite o6grencilerine yonelik yasam temelli temel tasarim

egitiminin dgrencilerin uygulama becerisine iliskin uzman goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Sanat egitiminin  temelini  olusturan “Temel Tasarim”  dersi
Yiksekogretimin Resim-is birimlerinde 1. smifta iki donem boyunca haftada
alt1 saat olarak okutulmaktadir. Sanat egitiminin ilk basamagi olan “Temel
Tasarim”  dersi  sliresince  Ogrencinin  gérmeyi, algilamayi, el-g0z
koordinasyonu ve yaratici diisiinme yetisinin gelismesi ile beraber tasarim
yapabilme giicliniin olusturulmasi, 6grencinin sanat ve tasarim alanlarma dair
genel bir vizyon gelistirmesi, temel sanat elemanlarin1 kavrayarak, kurallara
gore sanatin algisal 6gelerinin ve c¢esitli malzemeler ile farkli tekniklerinin
Ogrenci tarafindan denenerek sanati ve kendini anlamasi ve anlatmasinin
saglanmas1 amaglanmaktadir.

Bu caligmada iiniversite Ogrencilerine yonelik olarak verilen “Temel
Tasarim” derslerinin yasam temelli olarak hazirlanmasi ve uygulanmasinin
ogrencilerin uygulama becerilerine ne tiir etkiler yapacaginin ortaya ¢ikarilmasi

amaclanmaktadir.

1.4. Arastirmanm Onemi

Literatiir arastirmalar1 ve ders ile ilgili yapilan gozlemler irdelendiginde

Temel Tasarim dersinin giincelligini kaybettigi, dersin sadece el ve g6z



egitimine odaklandigi, teknik ogretimin agirlikli oldugu, yaratict yoniini
kaybettigi, ezberlenmis soyut tasarim tekrarlarinin yapildigi bir ders formatina
biiriindiigi konusunda goriisler degerlendirilmistir (Buyurgan, 2012: 5, Etike,
1995: 97, Atalayer, 1994: 20-22, Isbilen, 2002: 144).

Sanat Uretiminde kompozisyon bilgilerinin temel ilkelerini, 6grencilere
kolay ve kisa bir zaman i¢inde verebilmek, daha iyiyi aramayi, miikkemmele
ulagsmay1 hedeflemek icin her gegen gilin yeni yontemler arastirilmaktadir
(Glngor, 2005: 1).

Temel tasarim konusu ile ilgili olarak lkemizde ve diinyada yeterince
arastirma yapilmasina ragmen temel tasarim egitiminin yasam temelli olarak
ele alinarak uygulanmasina yonelik bir egitim programi igeren herhangi bir
caligmaya rastlanilmamistir. Bu noktadan hareketle sanat egitiminin ilk
basamagi olan bu dersin konularinin yasamin iginde goriilebilecek bigimde

islenmesinin gerekliligi bu konuyu 6nemli kilmaktadir.

1.5. Varsayimlar (Sayiltilar)

1. Alan uzman goriisme formu, uzman degerlendirme formu, 6grenci
goriisme formlart ile 6grenci giinliikleri, seyirci gunlikleri ile arastirmaci
gunliklerinden elde edilen verilerin dogru oldugu kabul edilmektedir.

2. Uzman goriisme formuna verilen cevaplarin, 6grenci goriisme formuna

verilen cevaplarin samimi ve dogru oldugu kabul edilmektedir.

1.6. Arastirmanin Sinirhiliklar

Bu arastirma:

1. 2016-2017 Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-is Egitimi Anabilim
Dali 1. Simif 6grencilerinin  “Temel Tasarim I” dersindeki” Yasam Temelli
Temel Tasarim I’ uygulamasi ile

2. 2016-2017 Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim

Dal1 1. Sinif “Temel Tasarim I”” dersindeki 15 6grenci ile



3. 2016-2017 “Temel Tasarim” dersi i¢in hazirlanan yasam temelli temel
tasarim egitim programinin igerigin de yer alan sanat elemanlar1 konusu ile

4. 2016-2017 Yasam Temelli Temel Tasarim dersi degerlendirilmesinde
kullanilan uzman goriisme, 6grenci goriisme, dgrenci ve arastirmaci giinliikleri

ile simirhidir.



BOLUM Il KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, genel ¢erceve olusturmak amaciyla arastirmaya 11k tutacagi
disiiniilen ve ilgili kaynaklardan yararlanilarak elde edilen bilgilere yer
verilmistir. Bu baglamda, bolim igerisinde Sanat ve Sanat Egitimi,
Yuksekogretimde Sanat Egitimi, YiksekOgretimde Temel Tasarim Egitimi,
Sanat Elemanlar1 ve Tasarim Ilkeleri ve Yasam Temelli Egitim konulari

tizerinde durulmustur.

2.1. Sanat ve Sanat Egitimi

Sanat, yasantimiza dair deneyimlerimizi, duygu ve diisiincelerimizi
farkli teknik ve uslup ile anlattigimiz bir ifade bi¢imidir.

Insanlar cevrelerindeki hayvan ve bitki tirlerini inceleyip yasamlarimi
strdirebilmek i¢in dogay1 kullanmanin bazende onun hayranlik uyandiran
guzelligini baska sekillerde ifade etmenin yeni yollarmi1  arastirmislardir
(Andreasen, 2015: 4). Kinay’a gore (1993: 1) “Tarih 6ncesi ¢aglara ait birgok
magaralarda tiirlii tekniklerle yapiimig gercekten sasirtici él¢iide sanat degeri
tastyan duvar resimleri bulunmaktadwr.” Ersoy’da (2016: 10) sanatin insanla
dogada var olan nesnel gercekler arasinda kurulan estetik iliski oldugunu
belirtir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak sanatin insanoglunun geg¢misden
glnumize yasadigi dinyada algiladigi ayrmtilarin kendinde uyandirdigi
duygular1 ifade etme sekli olarak degerlendirilebiliriz.

Insan eliyle yapilan bicimlendirme olgusu dogadaki bicimlenme olgusu
ile benzerlik gostermektedir. Insan eliyle olusan bigimlerde tasarim-yapim
(deneme)-bicimlendirme asamalarindan gegerek biitiinii  olusturmaktadir
(Gokaydin, 2010: 13). Ayaydin; doganin sanatgiya sundugu sinirsiz olanaklarin
orneklerini gézlemlemenin sanatcilar1 her zaman etkiledigini su sozlerle ifade
etmistir: “Dogadaki simrsiz gekil ve form var: Doganin sanat¢iya sundugu
smrsiz sayida sekil, form, renk ve bu kavramlar arasinda olusmus sayisiz iliski
ornekleri var. Insan veya sanatgi gordiikce daha fazlasini goresi geliyor. Ve

gorebildikge daha fazla hayrete diisiiyor.” (Ayaydin, 2016: 69)



Sanat bize bir seye dikkatle ve yogunlasarak bakma hareketi ile birlikte
yasayis siirecinde kalitenin etkisini, c¢evreye karst kisinin duyarli olmasi
gerekliligini animsatmaktadir ve gilizel sanatlarda elde edinilen deneyim bizi,
nesnelerin kendi aralarindaki iliskileri gdrmeyi saglamaktadir (Ozsoy, 2007:
21). Sanatin egitici islevi; insanlara yasanti ¢esitlerini gosterebilmesi ve kiginin
kendi yasami ile herhangi bir olay arasinda bir iliski kurabilmesinin
saglanmasidir (Ersoy, 2016: 41).

Cernisevski sanata, bir yandan yasami yeniden canlandirmak, bir yandan
da onu agiklamak gorevini yuklemektedir (Aktaran: San, 2008: 55). “Sanatin
gorevi, yasamda insanmin dikkatini ¢eken ancak gercek yasamda duymaya ya da
incelemeye firsat bulamadigimiz ilgi cekici seyleri yeniden canlandirmaktir.
Bilim ve sanat, yasami inceleyen kimse icin bir el kitabidir. Sanatin tek amact,
gercekligin yerini tutmaktir.” seklinde bir agiklamada bulunan Klee, (2006:
42); “Sanatgi, dogamin tabaninda, doganin pargast oldugu icin o da dogadir.”
ifadesi ile sanat¢inin doga ile kurdugu diyalogun 6nemine deginmistir.

1800’1t yillardan itibaren, mimari ve heykelde anti-klasist akim
izlenirken 6zellikle manzara resminde dogaci bir egilim Avrupa'ya yayilmstir.
Ancak kisinin yalmizlik zevkine uygun gelen bu doga hayranlig1 bir romantik
duyguya bagiml kalmistir. Schelling: “Doga kendini insanda, insan da
kendini dogada bulur" sozleri ile bu duruma dikkat cekmektedir (Turani, 1992:
501).

Yasamda karsilasilan nesne ve olaylarin sanat kavramlar1 ve ilkeleri
dogrultusunda sanat alanma aktariminin 6gretilmesi siirecine sanat egitimi
denir. Bu donem igerisinde Ogrenciye el ve gbz koordinasyon becerisinin
saglanmasi, algilama, sanatsal bakis a¢is1 edinme, farkli malzemelerle deneysel
caligmalar yapabilme ve sanatsal ifade etme becerisinin  kazandirilmaya

calisildig bir stirectir.
2.2. YuksekOgretimde Sanat Egitimi

Sanat egitimi, gérme, sezme, deneme, anlatim sistematigi ortamini

kapsamaktadir. Matisse’e gore, “yaraticilik gorme ile baglar, gérme bizatihi



gii¢ isteyen bir iglevdir.” Matisse’in bu sézii sanat egitiminin islevini en
anlasilir bicimde agiklamaktadir. Doganin her alaninda sayisiz harikuladelikler
bulundugunu ve kuskusuz her insanin kendini cevreleyen bu degerlere
baktigin1 ancak anlamlandiramadigini ifade eden Gokaydin (2010: 42),
okumak, bakmak gibi rutin islerin yerine getirilmesi igin gozin butun gin
kullanilarak kisinin, beyin giiciiniin; firsatlar, geziler, ¢evre imajlari, miizeler,
dukkan vitrinleri, teknoloji, fabrikalar yolu ile siirekli olarak hayalleri besleyen
faktorler tarafindan farkina varmadan, bulundugu ortamdaki etkin cevre yolu

ile giin boyu beslendigini agiklamistir.

Sanat egitiminin 6grenciyi gérmeye bir o kadar da aramaya, sormaya,
denemeye, merak etmeye, yaraticiliga ulagsmasinin yoluna ulasmay1 saglamasi
gerektigini ifade eden Cellek (2003: 7), egitimin hedefinin; soran, diisiinen,
akil ylriiten, sorun ¢oOzen, arastirmacit insan yetistirmek oldugunu ve
Ogretmenin rolinin bu anlamda Onemli gorildigint ifade ederken
Ogretmenin; 0grenciyi yaraticilik ve arastirma baglaminda 6zgiir kilmasi, ders
disinda da 6grenciye zaman ayirabilmesinin 6nemi tizerinde durmustur. Cellek;
yaraticiliga katki saglamayan, sanat egitiminin amacina hizmet etmeyen ve
Ogrenciyi sadece zanaat baglaminda gelistirebilen kopya yontemi yerine
Ogrencinin ¢agin olanaklarindan yararlanmast ve malzeme segiminin
yaraticiligin bir parcasi oldugunu 6grenmesinin saglanmasi gerekliligi iizerinde
durmustur. Sanat egitiminin temel ilkelerinden birinin Ogrenciyi bilimsel ve
sanat merkezli, arastirma ve inceleme yolculuguna ¢ikarma gerekliligi
oldugunu agiklayan Atan (2004: 62-63), iyi Ogretim ve iyi Ogrenmenin
aragtirmay1 gerekli kildigin1 ve arastirmanin soru sorma ve tartisma anlamina
geldigini belirtmektedir.

Sanat egitiminin en Onemli amacglarindan biri, gérmeyi, isitmeyi,
dokunmay, tat almay1 6gretmektir. Cevreyi algilamak ve onu bigimlendirmeye
yonelmek icin bu durum gerekli bir 6nkosul olusturmaktadir (San, 2008: 24).
Uzun ise (1998: 70) tasarim egitiminde gormenin; bir objeye iligkin gorsel
ipuglar1 renk, form, sekil, parlaklik, gibi nitelikler olabildigini ve dogru bir

gormede insanin, pasif bir izleyici kimliginden ayrilarak hissetme olay1 i¢inde
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objeyi tamimlayabilen bir kisi konumuna gecebildigini belirtmektedir.
Yaraticilik i¢in ilk asama kisilerin géormeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat almay1
Ogrenerek cevresini algilayabilmesi onu bicimlendirebilmesidir. Okudugunu
“anlayabilmek™ gibi sadece “bakmak” da tek basina yeterli degil onu “gérmek”
gerekmektedir (Erim, 1994: 65).

Tasarim egitimi (sanat egitimi), goOrsel yonii agirhikli bir diisiince
sistemidir. Amag, 6grencinin buluslar ortaya c¢ikarabilecegi yaratici giiclinii
uyarmaktir (GOkaydmn, 2010: 24). Sanat egitimi ile bir tuvalin nasil
boyanacagini, nasil desen cizilecegini, nasil baski yapilacagini &gretmenin
yani sira genglere nigin boyadigini, nigin ¢izdigini de kavratmak durumu ortaya
cikmaktadir. Yasadiklari hayatin nesnesi degil 0znesi olabilenlerin, merak
eden, degerli ve anlamli olan1 arayan kisiler oldugunu ifade eden Balci, (2004:
382) gelecek nesillerin kalitesinin artmasmin ancak Ogretmen yetistiren
okullarda kalitenin artmasi ile iligkili oldugu goriisiinii savunmus ve yaraticilik
acisindan, sanat egitimimizin yasant1 igeriginden dogmasi gerektigini belirterek
karsilagilan  sikintinin  temelinde de egitimin bir yasanti durumuna
getirilememis olmasi1 oldugunu diisiinmektedir. Bir baska ifade de Erdogan

yaklagimini su ifadelerle agiklamstir:

"Bir toplumun yasama giicii, olanla yetinmeyen, toplumun istemlerini karsilamak

icin yeni yapilar kuran, yeni olabilirlikler bulan, yaratan, olanin disina ¢ikma

giiciidiir. Goriilecegi gibi olanla c¢atisma ve olamin disina ¢ikma istemi

yasamsaldir. Bu nedenle egitimin her basamaginda, her alanminda, yaraticiliga
yonelik bir orgiitlenme ve egitim goriisiine varmalyiz. Ama¢ yasama sanati
egitimidir ve yagsamsaldwr. Sanat egitimi de bu ¢ercevede, kendi yerini yeniden
belirlemeli ve biitiin yagami kapsayan, olabilirlikler arayan, yaratan, olanmin
disina c¢ikabilecek bir 6ze oturtulmalidir, c¢iinkii yasamsaldwr.” (Aktaran:

Balci, 2004: 382)

Glzel sanatlar1 diger sanat alanlarindan farkli kilan ayrimtinin somut
degerler sunabilen bir alan olmasi oldugunu ifade eden Atan, (2004: 70)
Ogretimin yasantiya dokiilmesi, tim duyu organlarina hitap etmesi ve tekrarin
yapilmas1 gibi 6gelerin egitim alaninda, kalicilig1 artirabildiginin bilindigini
glizel sanatlar egitiminin de belirtilen bu dgelere hizmet ettigini belirtmektedir.

Ogretim  durumlar1  icinde gencin gdrmesini  saglayacak  diizenin
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olusturulmasinin gérme yetisinin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugu
diistiniilmektedir (Kirisoglu, 2002: 125). Geng (2004: 10), sanat egitimi tizerine
su sekilde bir goriis ortaya koymustur: “Her sanat kurumunun temel islevi;
sadece sanat¢t yetistirmek degil; egitim siireci boyunca ve hayatta, iginde
bulunulan toplum ve diinya kosullarina duyarl, tasarim ve uygulamada
yaratici, potansiyel kariyer alanlarinda kismen de olsa profesyonel
standartlara ulasabilmektir”. Kirisoglu (2015: 60), sanatta dgrenmenin iki
onemli boyutu bulundugunu ve bunlardan ilkini estetik algimnin olusturulmasi
asamasi, digerini ise uygulama asamasi olarak degerlendirmistir. Estetik algi
bir nesnedeki estetik degerleri gorme, anlama ve bu degerleri 6zdesleyim yolu
ile Ogrenmeyi kapsamaktadir. Uygulama ise gormekten, diisiinmeye,
tasarimdan uygulamaya ve uygulamadan iiriine gelisen bir 6grenme siirecidir.
Her iki boyutta 6gretim sureci birbirini etkilemektedir. Atan’in (2004: 61)
sanat egitimi ve doganin sifreleri lizerine diisiinceleri su sekildedir:
“Sanat egitimi, dogamin sifrelerini dogal bir bicimde desifre etme egitimidir.
Dogamin dilini sanatin diline ¢evirmek etkinligi, bir anlamda simgesel oyun icine
girmektir. Doga laboratuvari, beyin laboratuvari, palet(renk) laboratuvar:
bileskesi sonucunda yapilan tasarim ve uygulamanin, dogadan ama doga
olmayan bir yontembilimsel sanat olgusudur. Gerek teknik gerekse sanat ve
estetik baglamda bilgi caginda gelisen iletisim olanaklarmmin zenginligi ve
cagdas entelektiiel diizeydeki yeni bilgilenme kaynaklarmmin ¢ogullugu, bilgiye
kolay erisimin dogal sonucu olarak, ozgiirliigiin ve ozgiinliigiin sanat

egitimindeki roliinii vazgegilmez bir unsur olarak ortaya koymaktadir.”

Etike’de (1995: 54) sanat egitiminde dgrencinin sanat yolu ile kendisini
ve kendi disindaki diinyay1 tanimaya ve anlamaya ¢aligmasinin 6nemi tizerinde
durmustur.

Yaraticilik; baska kaliplardan kurtulma, deneylere agik olma ve
baskalarindan farkli olma seklinde agiklanmistir. Yaraticiligr 6n planda tutan
sanat egitimi (tasarim egitimi) Onem kazanmaktadir. Bu oOgretim sekli
ogrencinin dig diinya ile baglantilar kurarak ve i¢inde bulundugu toplumla
organik bir butinluk olusturarak gerceklestirilebilir (Gokaydmn, 2010: 23).
Yaraticilik fikri sanatin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Tasarim egitimi

yaratict yonii agir bir sistemdir. Amag bireyin yaratict giiciinii uyarmaktir.
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Yaraticilik bilgi ile donatildigi zaman c¢ikis yakalayarak somutlagmakta bu
somutlastirma sonucunda Uriin ortaya ¢ikmaktadir (Civcir ve Ozdemir, 2015:
8). Ogrencinin duyu organlarini igine alan bir inceleme ve arastirma ile yasam
alaninin ve go6zlemledigi doganin dersin konulari ile bagdastirilmasinin

ogrencinin konular1 anlamlandirilmasina yardimei olacag diisiiniilebilir.

2.3. Yiksekodgretimde Temel Tasarim Egitimi

Yiizylllar boyunca sanat¢1r egitimi usta-cirak  iliskisi  iginde
gerceklestirilmistir.  18.  yilizyilla kadar 6rgin  bir sanat egitimi
olusturulmamistir. Bati’da gelisen loncalar ortadan kalkinca bu yetistirme
diizeni yerini zorunlu okul i¢i 6gretime birakmistir. Bu yeni gereksinimin bir
sonucu olarak akademiler olusmustur. Cagdas sanat egitiminde en Onemli
ilerici atilmlar 1919-1933 tarihleri arasinda Bauhaus Okulu bunyesinde
olusturulmustur (So6zen ve Tanyeli, 2007: 209).

19. vyiizyil Avrupasi’'nda sanayilesme sonucu olusan ekonomik
varsillasma toplumu estetik deger arayisina yoneltmistir. Endiistrilesme sonucu
duyarliliktan uzaklasilmig, birbirinin benzeri nesneler yasama dahil olmustur.
Bauhaus okulu bu dénemde, endiistri {irlinlerine sanatsal deger katabilmek icin
donemin sanatgilariyla birlikte ¢alismistir. Bu ¢aligmalar sonucunda, “Temel
Sanat Egitimi” kavrami ortaya ¢ikmis ve sanat egitimi programlarina dahil
edilmistir. Once tatbiki giizel sanatlar okullarinda ardindan giizel sanatlar
egitimi uygulayan okullarda temel sanat egitimi uygulanmaya baslanmistir
(Yuksel, 1998: 120).

Temel Tasarim dersi; “Basic Design” olarak adlandirilmisg ve ilk olarak
Bauhaus okulunda temeli atilmigtir. Resim egitiminin grameri olarak
diistiniilen, sanat eleman ve tasarim ilkelerinin Ogrencilere Ogretildigi ve
ogretilen temel bilgileri kullanarak kompozisyon kurma becerisinin
kazandirildigi, gorsel farkindaligin ve sanat disiplinin olusturulmaya ¢alisildig:
bir derstir. Glizel Sanatlar Fakiilteleri ve Egitim Fakiilteleri Resim Is Anabilim
dallarinda en ytiksek kredili ders olarak okutulmaktadir.

“Tasarum” sozclugii Tirk Dil Kurumu sozliigiinde; “Bir arastirma

siirecinin ¢eyitli donemlerinde izlenecek yol ve iglemleri tasarlayan Gergeve,
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tasar ¢izim, dizayn”. “Bir sanat eserinin, yapinin veya teknik iiriiniin ilk
taslagu, tasar ¢izim, dizayn” olarak tanimlanmistir.

Tim Bati dillerinde, tasarim kelimesinin anlaminin karsili§i olarak
kullanilan “dizayn” sdzciigiinliin anlam analizi, tasarim sdzciigliniin icerigini
daha iyi anlamamiza yardimci olacaktir. “Design” sozciigii, Latince bigim
vermek, temsil etmek demek olan designare sozciigiinden gelmektedir (Tunali,
2004: 12). White (2013: 36), tasartmi anlamli ve inandiric1 bir sey
olusturmanin sadece ilk adimi olarak tanimlamis ve basariya ulagmak igin
imgenin bicimsel dizenlemesinin ve mekanik islemlerinin 6tesine ge¢cmek
zorunda oldugunu ifade etmistir. Tunali (2004: 12), tasarimlama siireci iizerine
diisiincelerini su sekilde dile getirmistir: “Tasarimlamada tasarimlayan bir siije
ve bir de tasarimlanan bir obje vardir. Tasarumlayan siije, duyum, algi,
diistinme, duygu ve hayal glct gibi yetileri ile kendine verilen nesneyi
tichoyutlu dogal diizen iginden ¢ikartr ve onu tasarumsal bir dunya icine
yerlestirir.” Deliduman ve Orhon, (2006: 10) tasarimin bir bulusu saglayan
arastirma ve diisiinme islemine odaklanirken diisiinmenin ise nesneyle kurulan
iliskiyle basladigini belirtmistir. Ayn1 zamanda 6grencileri bilingli algilamaya
yoneltirken, gérme eylemini sinirli bir alanda yogunlastirmanin, dikkati bir
hedefe toplamanin nesne ile biitlinlesmeyi saglayacaginin aciklanmasi
gerekliligini vurgulamiglardir. Odabasi, (2002: 19) ise bu konu ile ilgili olarak
yaraticihigin zannedildigi gibi sadece birka¢ kisiyle ve birkag¢ konuyla sinirl
kalmadigini sanatta yaraticiligin, sanatin kullandig: dilleri kesfedip 6grenme ve
onlar1 kendi amaglarimiz dogrultusunda organize edebilmemizle iliskili
oldugunu savunmustur. Odabasi, sanat¢inin eserini yaratirken dogadan yola
¢iktigini, doganin 6ziine indigini ifade ederek bu yaratma asamasinda esasl bir
ayiklamaya gittigini ve eksiklikleri de kendisinin tamamlamaya calistigini
belirtmistir.  Tasarim, timiiyle ¢evredeki nesnelerin  goriiniislerini
bigimlendirmek degil ayn1 zamanda yasamimiza {riinleri estetik olarak
sekillendirmek, yeni bigimlerin iiretilmesinde daha bilingli segcme olanagi
gelistirmektir (Deliduman ve Orhon, 2006: 10). Bir baska ifade de Gokaydin,
(2010: 43) tasarim egitiminin yaraticiliga islev kazandiran, gorsel agirlikli bir

diistince sistemi oldugunu aciklayarak bu egitim ile zekayr pratige eslik
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ettirerek deneyler iginde, kisiligi, diislince giiclinii ve yaraticiligi gelistirmenin
amaclandigmi vurgulamistir. Gokaydin ayni zamanda tasarim egitiminin;
insanin ozelliklerinin timine odaklanan ve gelistiren bir yontem oldugunu, bu
egitim yonteminin bilincin, zekanin, yargilama ve ifade giiclerinin dayandigi
tim duyularin egitimini kapsadigimi dile getirmistir. Bu baglamda tasarim
egitiminin islevi her gegen giin 6nem kazanmaktadir.

Yazi dilinde climlenin yapisin1 olusturan ogelerin islevini, gorsel dilde
ise gorsel bir kompozisyonun kurulmasinda sanatsal tasarimin 6geleri
olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle amacina uygun sanat egitiminin
gerceklesmesi i¢in sanat egitiminin ilk basamagi olan Temel Tasarim dersinin
ogrenciler tarafindan ¢ok iyi 6grenilmesi 6nemlidir. Temel Tasarim dersi Giizel
Sanatlar Fakdilteleri ve Resim-Is dgretmenligi lisans programlarinda iki veya
tic boyutlu gorsel kompozisyon caligmalarinin olusturulmast igin gerekli
bilesenlerin 6gretilmesi igeriginden olugmaktadir (Yiiksel Gemalmayan, 2014:
107). Atalayer (1994: 20-22), temel sanat egitimi siiresince 6grenciye; algisal
bilme ve estetik iletisim agisindan Segmesini 6gretmek gerektigi konusuna
dikkat cekmistir.

Oztuna, (2008: 11) temel sanat egitimin énemine dikkat ¢gekmis ve temel
tasarim dersi araciligiyla, 6grencilerin bulunduklari yasam alanlarmna farkli bir
g6zle bakmalarinin istendigini ifade ederek Gourmont'un “Herkesin bildigini
bilmek, hi¢bir sey bilmemektir”” s0zUne vurgu yapmistir. Bu baglamda bir sanat
Ogrencisinin ¢evresini estetik bir bakis acisi ile gozlemlemesi ve edindigi
izlenimleri ¢alismalarina aktarabilmesi beklenir. Birinci yilin tasarim
egitiminde ogrencilerin, normal insanin diislindiigiinden farkli olarak yeni
diisiince yollart bulmalari amaclandigim1 aciklayan Oztuna, ayrica her
ogrencinin bakis acisinin veya gelistirecegi gorsel becerinin kendisine 6zgii
oldugu varsayilacagi icin birinci yil egitiminin ve sonrasinin ogrenci merkezli
olmasmin egitim ¢abasinin en énemli amaglarindan birini olusturacagini dile
getirmistir. Ayn1 zamanda Yaratict diistinmeye ek olarak elestirel ve analitik
diisiinme yollarim1 kazanmanin birinci y1l egitiminin en 6nemli yapr tasi
olacagin1 vurgulamistir. Bir baska ifade de Seylan, (2004: 3) temel tasarim

dersinin Ogrenciye gelecege yonelik kuramsal ve uygulayimsal temel
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kazanimlar1 ve temel disiplin kimligi saglamay1 amacladigini belirtmektedir.
Bilgi ve beceri kazaniminin gelistirilmesi surecinden gecen 6grencilerin bu
temel kazanimlarla, hem sanatta ve sanatsal problemlere yaklasimlarinda bir
sistematik gelistirebilmelerini hem de diger derslerin  kazanimlart ile
bagintilarin1 gorebilmelerinin saglanmasinin amaclanmasi gerekliligi iizerinde
durmustur.

Temel Sanat Egitimi dersinin ilkesi 6grencileri sorgulayan ve sentezleme
giicii olan bakis agisiyla gelistirmek tizerine odaklanmalidir (Kurt, 2004: 147).
Cellek’in (2003: 1-9) temel tasarim egitimi ile igili disiinceleri su sekildedir:

“Temel Tasarim, ogrencinin izleme, gozlem yapma, algilama, gorsel not alma,
inceleme arastirma, yaratma, imgelem, duyumsama, bilgilenme, diigiinme, usa
vurma, elestirme, fikir tiretme, degerlendirme gibi duygu ve duyumlardan
baslayarak tiim duygusal ve diisiinsel siireclerini biitiinsel bir sekilde ¢calistirarak
gorsel olarak da ¢evre ve madde ile yapici, diizenlemeci iligki kurmasi ve
birtakim esdeger formlar yaratmasi siireglerinden olusur. Gozlem, aragtirma,
tamima ve degerlendirme bu yaratict siirecin bilesenleridir. Boylece dgrencilere
yaratici  gii¢lerini  ortaya koyarak gézlemlerini, izlenimlerini, duygularini,

tasarim ve imgelerini sanat egitimi yoluyla ifade edebilme, gelistirme yetisi

kazandirilacaktir.”
Sahiner’de (2002: 5-6) temel tasarim egitimi {izerine su sekilde bir
yorumda bulunmustur:

“Farkli malzemelerin, farkli araglarin dogalarmmin  ogrenciye oOgretilmesi,
yaratici yonde kigkirtmak icin ilk basamaktir. Ikinci asama ise bireyin kendini
Ozglrce ifade edebilecegi bir arag, malzeme ve yontem secmesinin saglanmasi
onun yanhglar yapmasina ya da problemler yaratmasina izin verilmesidir. Bu

sekilde ogrenci, problemin icinden  diistinerek, onu ¢oézecek yontemler

1l

gelistirmeye ya da bu yonde bir arastirma yapmaya yonlendirilecektir.’

Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme
Lisans Programlari 1998 yili Resim Ogretmenligi Lisans Programi 86.
sayfasinda dersin tanimi ve agiklamasi su sekilde yapilmistir. Temel Tasarim
dersi 1. ve Il. donem okutulan (2T-4U) 4K olarak belirtilerek: "Sanatin
Elemanlan ve ilkeleri" ile ilgili teorik bilgiler verilir, iki ve (¢ boyutlu
uygulama ¢alismalart yaptirilr. Sanatin elemanlari: Cizgi, Renk, Bicim, Form,
Doku, Deger (Valor), Aralik (Espas) ve Sanatin Ilkeleri; Denge, Ritim,
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Hareket, Zithk, Butunliik, Vurgu, Ornek (Motif) konular: islenir.” seklinde
aciklanmistir. Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi Egitim Fakiiltesi Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlar1 2018’de degisime ugrayarak su ifadelere yer
verilmistir:
Sanat eserini olusturan elemanlar (¢izgi, renk, doku, bi¢im-form, mekan) ve
ilkeler (ritim, hareket, denge, oran-oranti, zithik, vurgu, birlik, ¢esitlilik), iki ve
¢ boyutlu sanat eserlerinde bu eleman ve ilkelerin iliskisi, sanat elemanlari ve
tasarim ilkeleri ile bicim ve icerik iliskisini dikkate alan iki ve ii¢ boyutlu 6zgiin
calismalart  kapsar; ayrica bu ders kapsaminda dgrencilerin  alternatif
uygulamalar icin kavramsal fikirlerin kesfedilmesi ve farkli stratejileri
gelistirmek icin mimariden, dogadan ve diger disiplinlerden de esinlenilmesi
saglanir;  oOgrencilerin  portfolyo  olusturmalari  istenir;  gérsel sanat

uygulamalarinda etik kurallara uyulmasina vurgu yapilir.

1998 ve 2018 lisans programlar1 karsilastildiginda sanat elemanlari
iceriginden deger (valdr), aralik (espas) konulari g¢ikarilirken, sanatin
ilkeleri konular1 igerisine oran-oranti birlik, cesitlilik dahil edilmistir.
Tasarim egitiminde uygulanmasi diisiiniilen c¢alismalara dair daha
kapsamli acgiklamalar yer alirken ayni zamanda 6grencilerin kavramsal
fikirler gelistirmesini saglayacak farkl stratejilerin ve farkli disiplinlerin

dikkate alinmasi gerektigi lizerinde durulmustur.

2.3.1. Sanat Elemanlar

Sanat eserini olusturmak icin sanat eleman ve ilkelerine ihtiyag vardir.
Sanat elemanlar1 sanati olusturan yapi taslaridir ve bu elemanlar; Cizgi, Doku,

Leke, Sekil, Bigim-Form, Mekan ve Renktir (Gokay, 2010: 54).

2.3.1.1. Cizgi

Tasarim elemaninin en basit olarak kabul edilen nokta bir baslangic ifade
etmektedir. Noktanin hareketinden ¢izgi, cizgiden diizlem, diizlemden
hacimden (¢ boyutlu objeler meydana gelmektedir (Atmaca, 2014: 17). Nokta
kendi basma bir isaret olarak alanda bulunur ve aym1 zamanda bir gizginin
baslangicini da olusturabilmektedir. Nokta homojenlik, tekrarlama, 6l¢ek veya

miktara bagli olarak diizenlilik veya varyasyon izlenimi verirken, gergin veya
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rahat duygulan ifade edebilen bir ritim veya desen meydana getirmektedir.
Cizgi, iki nokta arasindaki dogrudan olusmaktadir (Dabner, Stewart ve
Zempol 2014: 35-36).

Lupton ve Phillips, (2015: 36) ¢izgiyi noktalarin sonsuz dizisi olarak
tanimlamaktadir. Geometrik olarak anlasilan bir ¢izgi uzunlugu vardir, ancak
geniglige sahip degildir. Bir ¢izgi, iki nokta arasindaki baglanti saglar ve
hareket eden bir noktanin yolunu olusturmaktadir. Cizgi, nesnelerin
kenarlarinda ve iki diizlemin bulustugu yerde goriilmektedir.

Tarihin ilk donemlerine ait magaralarda bulunan duvar resimlerinden
anlasildigr gibi, resim her seyden once bir ¢izgi sinirlamasi ile kesinlesmistir.
Sanat cizgilendirme isteginden meydana gelmistir. Cizgi ile sinirlandirma,
belirsizden belirliye gecisi olanakli kilmaktadir. Usta bir sanat¢inin elinde ¢izgi
hareketli bir kutle etkisi yaratabilmektedir. Diz ¢izgi durgunluk egri cizgiler
ise dinamizm etkisi hissettirmektedir. Cizgilerin yukar1 yiikselisi hayati ve
canlilig: ifade ederken asagi inmesi 6liim ve bitis anlamina gelmektedir (Ersoy,
2016: 136).

Sanatin ¢izgiyle basladig1 gerceginden hareketle, birbiri ile baglantilari,
iliskileri ¢ogalan gerilim noktalarmin birlesmesinden ¢izgi meydana
gelmektedir. Yatay diiz ¢izgi kuvvet ve siikunet, diisey ¢izgiler kesinlik, zikzak
cizgiler de heyecan duygusunu ifade etmektedir (Deliduman ve Orhon, 2006:
19).

Cellek ve Sagocak (2014: 52) cizgi konusu ile ilgili disiincelerini
“Dalgali  egri c¢izgiler yumusakligi  c¢agiristirir.  Sevecen  insanlari
diisleyelim...Yumusak kavisler sakinligi, ani kirilmalar coskuyu yansitir
inasana. Diiz, paralel ¢izgiler duraganhgin gostergesidir. Iliskilerdeki
tekdiizelige, sakinlige bakalim...Dikey cizgiler hareketi simgeler adeta...Kirik
cizgiler karmagayr yasatir ruhumiuzda. Siklasan seyreklesen ¢izgiler; ritmi
olustururlar yiiregimizde...” seklinde ifade etmislerdir.

Cizgi, resmin diger elemanlarinin olugsmasini ve bunlarin bir butinluk
olusturmasimi saglamaktadir. Ayn1 zamanda ¢izgi anlami ve kapsami
bakimindan bir sanat degeri olusturur. Sanatginin duygularini aktarabilecegi

bir elemandir. Cizginin agiklik ve koyuluk derecesi ¢izginin degerini meydana
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getirmektedir. Her sanat¢i 0zgln bir ¢izgi degerine sahiptir. Resimde ¢izgi
degerinin tekdiize olmamas1 ayr1 bir 6nem tasimaktadir (Uner, 2013: 64).
Cellek ve Sagocak (2014: 53), ¢izgi konusu i¢in dogaya bakmanin
onemi vurgulamis ve su Ornekleri siralamigtir: Dogaya bakildiginda, agag
govdeleri, golgesinde dinlenilen tutmaya c¢alisilan dallar, zebranin ilging
cizgileri, tizerinde uzanilan otlar, yapragin damarlari, bugday basaklari, yash
derideki kirigikliklar, yasamin iginde en giizel dost olan kedinin biyiklari,
ayakta durmayi saglayan kemikler, yasam sinirleri, gorselliginden sanatta
yararlanilan ahsap dokular, misir piiskiilleri, kiraz1 saplari, pirasa, lahananin
damarlar, trafik cizgileri, riizgarda ugusan saclar, elektrik telleri ve daha
cogaltilabilecek bir¢ok detay ¢izgi konusu 6rnegi olabilmektedir.

Gokaydin, (2010: 78) cizgiye bir kuvvet unsuru veya kaydeden
(recording) unsur olarak bakilabilecegini belirtirken bunun nedenini ¢izginin
hareketi ve gilicii olmasina baglamis ve ¢izgiyi yasayan bir olay olarak
yorumlamustir. Paul Klee: “Cizgiyi gezdirmek iizere almak” isimli
makalesinde, “Cizgi sanki yasayan bir varlik gibidir. Kontrol altinda
tutulabilmesi i¢in bir kilavuza ihtiya¢ vardir. Onunla yola ¢ikmadan once,
kullanabilecegimiz ¢esitli tipte ¢izgilere bakmak lazimdir. Ciinkii ¢izgi bir gug
kaydy gibidir. Kiigiik bir parca ¢izgi bile bizde bir heyecan uyandirir” demistir.
Mondrian ise “herhangi bir ileri desen ¢alismast yapmadan dnce ¢izgi dilinin
ogrenilmesi lazimdwr” der.

Dogada ve yasam alaninda egitilmis bir goziin ¢izgi konusuna dair
ornekleri; bir oriimcek aginda, bambularin dizilisinde, sogan halkalarinda,
sarimsagin tizerinde, parke zeminin ahsap dokusunda, saclarda, Kirpiklerde,
hayvanlarin tiiylerinde, Kivinin i¢ c¢eperinde, mercanlarin formunda, bir
mantarin sapkasimin altinda ya da lahananin kesitinde gérmesi mimkiindiir.
Cevremizi saran nesnelere karsi gorme bicimimizi egitmeyi ogrenebilirsek ve
estetik gdrme aligkanligi kazanmamiz halinde zamanla temel tasarim dersine
ait konular1 yasamimizin i¢inde 6grenmemiz kolaylasacaktir.

Sanatin en temel unsurlarindan biri olan ¢izgiyi ¢evremizi kaplayan her
alanda gorebilmekteyiz. Tasarimda degisik sekillerde kullanilabilen cizgiler

sunlardir: Karayollari, aga¢ dallari, telefon direkleri, mezar taslart gibi
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¢evremizde gordiigimiiz gizgiler aktiel ¢izgiye 6rnekleridir. Bir objenin seklini
ve formunu tanimlayan ¢izgiler ise kontlr cizgi 6rnekleridir. Kastedilen cizgi
ya da psisik cizgi ise gercek ve fiziksel olmayan cizgi turtidir. Ornek olarak el
ile bir seye isaret edildigi zaman g0zun bir ¢izgi ile elden objeye dogru hareketi
kastedilen ¢izgi Ornegini olusturmaktadir. Matematiksel olarak belirlenen
duzenli, sert ve keskin cizgiler geometrik cizgilerdir. Geometrik cizgiler duzen,
uyum, givenilirlik hissi verir. Dogada nadir bulunan genellikle insan
yapilarinda siklikla rastlanan gizgiler ise organik cizgilerdir. Organik cizgiler:
Dogada bulunan dlzensiz, akiskan kavisli ¢izgi ornekleridir, zarafet,
dinamizm, kendiligindelik duygusunu hissettirirler. Yatay ¢izgiler; manzara ve
ufuk onerir. Sukunet, ¢cokluk ve siireklilik etkisi yaratir. Dikey ¢izgiler; dikkat
onerir. Kuvvet, glg, otorite duygusunu vermektedir. Diyagonal ya da ¢apraz
cizgiler; aktivite, heyecan ve hareketi temsil ederken, kavisli cizgiler,
Ozgirligi dogalligi sembolize etmektedir. En tipik ornekleri camilerdir.
Tanimlayici gizgiler; bilgi verici ¢izgilerdir. Bir sanat ¢alismasinda sanatginin
elinin kolunun ve bazen tlm vicudunun dokunusunu ortaya ¢ikaran ¢izgi

tirleri ise jestsel cizgiler olarak nitelendirilir (Yazicioglu, 2017: 82-99).

2.3.1.2. Doku

Temel tasarimin en 6nemli elemanlarindan biri olan doku sanatcilarin
eserlerinde en ¢ok kullanmayi tercih ettigi ve ylzey etkisinden en c¢ok
faydalandiklar1 sanat elemani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle yasam
alanimiz dogal doku gemberi ile cevrilidir.

Doku; hem dokunma hem de gérme duyusu ile anlagilan bir sanat
elemanidir. Kaya duvari boyunca el siiriildiigiinde veya ¢iplak ayakla kumda
yiiriirken dokunma yolu ile doku rahatlikla hissedilmektedir. Bununla beraber
bakarak da dokuyu yasayabilmek miimkiin olmaktadir. Kaktiis fotografina
bakarak gercek kaktlise dokunmanin verecegi zarari biliyor olmanin nedeni
yiizeye gozlerle de dokunabilmekten kaynaklanmaktadir (Fearing, Mayton ve
Brooks, 1986: 19). Doku; i¢ yapr degerlendirmesi, bir mekan yaratma amaci
ile yapilir. Bu yolla yapitta 151k g6élgeli yiizeylerin etkisi meydana getirilir.

Resim sanatinda cizgilerle meydana getirilen dokular ve yuzeysel dokular
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bi¢cimsel anlatimla meydana getirilir (Caglarca, 1999: 103). Dogada oldugu
kadar sanat eserini de zenginlestiren, renk, bicim, 1sik ve golge plastik yapinin
onemli parcasi olan doku salt duyusal bir nitelige sahip olusundan dolayi
sanatgilarin ilgisini ¢ekmistir (Kalmik, t.y.: 1-4).

Tasarimda, doku hem fiziksel hem de sanal olmaktadir. Plrizli veya
plrizsuz bir kagit, kaba veya ince bir kumas parlak veya mat bir ambalaj
malzemesi doku olabilmektedir. Fiziksel dokular; parcanin izleyiciye
hissettirdigi etki gibi goriinilislerini de etkilemektedir. Doku bir géruntiye
ayrint1 eklemektedir genel bir yiizey kalitesi saglamakla birlikte yakindan
bakildiginda gozii ddiillendirmektedir (Lupton ve Phillips, 2015: 69).

Teknik ve bilim alanindaki hizli gelismelerle birlikte 0zellikle teleskop,
mikroskop gibi araclarin gelismesi, X ray ve ultraviyole gibi 1ginlarin goriiniir
hale gelmesi ile go6zlerimizin Online yeni bakis agilarmin getirilmesini
saglamistir. Paul Klee; Her varligin bir dokusu vardwr, en iyi 6grenme yolu
budur. Tabiat gibi bir gin sende kendi kendine yaratma noktasina erisirsin,
sen de tabiatin bir par¢ast olarak onun gibi  yaratmaya  baslarsin.”
demektedir (Kalmik, t.y. : 8-10).

Bir varligin i¢ yapisinin disa vurusu, yiizey Uzerinde bigimlenisi;
varliklarin gérme, dokunma duyularimizla kavrayabildigimiz dis yapilarinin
Ozellikleri olarak tanimlanan doku, kaynaklarina gére dogal ve yapay olmak
Uzere iki ¢esit olarak ifade edilmektir. Dogal dokular dogada en ¢ok
karsilagilan doku turleri olarak nitelendirilirken sert-puruzlt dokular ve diz-
yumusak dokular olarak kendi iginde gruplara ayrilmaktadir. Doga iirlinii
olmayan sentetik, kumas, metal dokular ise yapay dokular olarak agiklanmustir.
(Deliduman ve Orhon, 2006: 69-75).

Cellek ve Sagocak’m, (2014: 150-160) dokunun tanimi ve

siiflandirilmasi iizerine yaptiklart agiklamalar su sekildedir:
“Goziin gordiigii hersey ozel bir dis yiizey yapisindan olusur. GOrsel doku;
gorme yolu ile elde edilen yiizey illizyonlarina verilen addir. Dokunsal doku;
dokunma ile hissedilen dokulara denir, sert ve yumusak doku seklinde ikiye
ayrilir. Ayrica dokular yapilarina gére su sekilde suiflandirilmaktadir: Dogal
doku; islevsellikle alakalidir. Aga¢ kabugu, balik, portakal, deri vb.dogadaki tiim

dokular dogal dokulardw. Yapay doku olusturmada birim elemani sistemleri ve
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matematiksel bir diizen sz konusudur. Organik dokular; Hiicreye dayali dokular
ornegin kelebek kanadi, yaprak dokusu gibi doga elemaninin 6z yapisini yansitir.
Kristalize dokulara; kar, tuz, buz mineralleri vb 6rnek verilebilmektedir.
Geometrik dokulara ise geometrik elemandan hareketle olusan bal petegi,
oriimcek agi gibi dokular ornek olusturmaktadir. Optik doku ise goz aldanmast
ile meydana gelmektedir. Etrafimiza baktigimizda da kentte yasayanlar, betonun
dokusu, denizin dalgas: gibi degisen dokularda vardir. Insanin dokusu tende, ig
dokusu ise  kaslarin liflerin, sinirlerin gorintisinde, baligin dokusu de

pullarinda bulunmaktadir.”

Doku sanat elemani olarak sanatgilarin eserlerinde en ¢ok kullandiklari
bir tasarim elemanidir. Yasamin iginden sectikleri konular1 ya da malzemeleri
eserlerinde kullanan pek cok sanat¢i vardir. Gegmis zaman diliminde sanatgilar
konu olarak dokuyu secerken ginimuizde doku malzeme olarak da kullanilan

bir sanat elemani haline gelmistir.

2.3.1.3. Leke

Leke; bir yilizeyde olusan gorulebilir ve hissedilebilir renk, doku, ton
degerlerinin farklilagsmasi olarak belirtilmektedir (Atmaca, 2014: 47). Resim
sanatinda yiizeyin homojen bigimde tek bir renk kullanilarak oOrtiilmesidir
(S6zen ve Tanyeli, 2007: 147). Atalayer, (1994: 151) lekeyi dogasal
goriiniislerin, plastik yiizeysel goriinlis bilesimi 151k ve gdlgenin derinligi,
yiizeysel ve uzaysal smnirlarin, dokularin bloklagmis yiizeysel algist ve
anlattmin1  leke olarak ifade etmektedir. Leke siklikla sanatgilarin
calismalarinda kullandiklar1 bir sanat elemanidir. Dogada bir aga¢ kabugunun
izerinde ya da giin sonu manzaralarinda karsimiza ¢ikabilir.

Herhangi bir malzeme ile kullanmak istedigimiz ylzeye doku, renk, sk,
gblge ile leke teknigini tatbik etmek mumkindir. Ayrica tonlama ile yiizeyde
lekesel etki olusturulabilmektedir. Bunlarin yaninda leke bir ¢esit malzeme ile
stvamadir ve en etkili anlatim 6gelerinden biridir (Atmaca, 2014: 47). Leke,
resim yuzeyi iizerinde boya ile yapilmis izlenime dayanan bir firga vurusu
halinde resimde yer alir. Resim sanatinda yiizeyin homojen bi¢imde tek renk
kullanilarak ortiilmiis pargasi olarak adlandirilan leke ile glindelik yasamda da
karsilagilmaktadir (Cellek ve Sagocak, 2014: 83). Resimde leke; hem agik
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tistiinde koyu, hem de koyu iistiinde agik olarak uygulanir. Leke resim de bir
gucu temsil edebilmektedir. Isik kayboldugunda renk yerine karalt1 leke kalir
(Caglarca, 1999: 68).

Leke ¢esitleri su sekilde siralanmaktadir: a) Pirlzsiz Lekeler: Yizeyin
diuz olarak orgulenmesidir. Yedirme, degrade, yumusatma teknikleri. b)
Dokusal Lekeler: Yiizeyin doku yapisim veren, darbeli veya yedirmeli
tekniklerdir. c) Cizgisel Lekeler: Yuzeyin cizgilerle 6rgulenmesidir. d)
Noktasal (Puantilist) Lekeler: Yizeyin noktasal darbelerle 6rgulenmesidir
(Atalayer, 1994: 152).

Leke Ogesi ton degerlerine gore yapilagir. Degrade ya da darbeli
tonlandirma  yontemler ise  ancak  yogun  deneyimler  sonucu
gelistirilebilmektedir (Atalayer, 1994: 152).

Edeer (2015: 64-65), parlak, 1sikli yiizeydeki karanlik bolge ya da
karanlik bir yiizeydeki aydinlik bolgenin lekesel alan olarak adlandirildigini
ifade etmektedir. Resimlerdeki renklerle onlarin tonlar1 arasindaki karsilikli
iligkilerinin resmin etkileyici 6zelligine dogrudan tesir ettigini agik ile koyu
degerler arasindaki farkin artmasiin belirginligi artirmasi nedeni ile giicli
cagrisimlar yaparak ifadeyi de gii¢lendirdigini belirten Edeer, bu zitliklarin
resim ylizeyinde vurgulu alanlarin yaratilmasinda ve izleyicinin de bu vurgulu

alanlara yonlendirilmesinde etkili gorevler iistlendigini ifade etmektedir.

2.3.1.4. Sekil, Bicim ve Form

Sekillerin diizenlemesi ile olusan tasarim her ¢izimin, resmin, fotografin
ve grafik tasariminin temelini meydana getirmektedirler. Fearing, Mayton ve
Brooks (1986: 23) sekil ve form fizerine su sekilde bir yorumda
bulunmuslardir: “Genellikle sekli iki boyutlu olarak diisiiniiriiz, ornegin
kagittan kesilen bir elin taslagi. Bununla birlikte, 151k bir nesneye vurdugunda
vurgular ve golgeler yapar. Daha sonra ii¢ boyutlu sekli goriiriiz ve biz buna
form deriz . Ocvirk ve Stinson (2015: 47) “Bigim terimi; toplam kompozisyon
duzenini ve bu diizenlemeyi elde etmek igin kullanilan yontemleri ifade eder.”
seklinde bir agiklama ile bigimi tanimlamislardir. Resimde oldukca gucli sanat

elemanlarindan biri olan bi¢cim ayni zamanda nesneleri ve manzaralari
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algilamamiza yardimci olan en 6nemli resimsel dgedir. Uzaktaki bir figirl
tamimlayabilmek icin yalmizca bigimini algilayabilmek yeterli olmaktadir.
Geometrik, dinamik ve siluet seklinde bicimlerde resimde tercih edilmektedir
(Erbay, 2007: 21).

Dogada her an gorilen seyler 6rnegin bir yapi, bir agag, bir mobilya, bir
meyve gibi her sey bi¢imi olusturmaktadir. Sanat eserinde bigim ise goriinen
alanda yani eserin 6n yapisinda bize goriinen genel hatlardir. Ornegin bir eser
icerisinde bir figlr, bir soyut leke bigimi olusturmaktadir. Form ve bicim
sanatsal anlamda kullanildiginda hemen hemen ayni anlami tasimaktadir.
Form, (en-boy-ylkseklik) ¢ boyutlu nesnenin dogal yapisii varligmi
tanimlamaktadir. Sanat eserinin yapi bakimindan kurulusu bi¢cimi meydana
getirmektedir (Alakus vd, 2009: 115).

Alakus, (2009: 116) sekil ve bicimin genellikle birbirine karistirilan
elemanlar oldugunu oysaki benzerlikleri olsa da aralarinda bazi farklarin
bulundugunu belirtmis bigimin ¢ boyutlu, sekilin iki boyutlu oldugunu ifade
etmistir. Formun iki 6nemli 6zelliginden bahseden Alakus, bunlari kiitle ve
hacim olarak agiklamis ve insan1 bir form onun yere diisen gdlgesini ise sekil
olarak ifade etmistir. Form; en, boy ve derinlikten olusan ii¢ boyutlu bir
yapmin adidir. Resim sanatinda formun yapisinm1 olusturmak geometrik bir
temel ile olanakl hale gelmektedir. Geometride en kiiglik birim noktadir ve
nokta geometrinin 6ziinii olusturur. iki noktayr birlestiren dogru, cizgiyi
meydana getirirken ¢izgilerin kesismesi diizlemi, diizlemlerin kesismesi ise
form dedigimiz {i¢ boyutlu geometrik yapiyr meydana getirmektedir. Dogadaki
her seyin temel bir formu vardir. Bir nesnenin ¢izimine baslarken de ilk once
onun geometrik formu belirlenmektedir. Form cesitleri dogada sinirsizdir
ancak organik ve inorganik formlar olarak iki gesittir (Uner, 2013: 66).

Form diizenlenmesinde dikkat edilecek temel ilkeleri Odabasi, (2002: 65)
su sekilde aciklamistir: Isik-golge, renk ve bicimlerdeki yon. Isik-golgeler
formu olusturan bir biitliindiir. Bunlarin kendi arasindaki dengesi Onem
tasimaktadir. Biitiin icinde formlarda benzer formlar kullanilirken burada
bicimler ayn1 birim veya modiil i¢inde diizenlenmis olarak yer almaktadir. Bir

biitiin icinde bir ka¢ form digerlerinden farkli kullanilarak ¢eliski yaratir ve bu
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celigki bir gerilim yaratarak yapiti ilging hale getirmektedir. Bu cesitlemeler

sanatcilarin anlatim iisluplariyla da gesitlenmektedir.
2.3.1.5. Mekan

Mekan, insani ¢evreden ayiran, bir anlamda yalitan ve fonksiyona gore
anlamlanan bir bosluk anlamina gelmektedir. Baska bir ifade de mekan, canliy1
icine alan onu evrensel bosluktan ayiran bir uzay parcasini belirtmektedir
(Alpdiindar, 2015: 2). Cellek ve Sagocak (2014: 101) ise mekani her seyi
kusatan bosluk olarak tanimlamaktadir. Mekanin varligi renk, ¢izgi, 151k, gdlge
ve perspektif gibi unsurlarla mutlak bigimde temsil edilmeye ve imgelenmeye
calisilmaktadir. Mekan, i¢cinde yer alan nesnelerin varlig1 ve bunlarin birbirleri
ile iliskileri ile anlam kazanmaktadir. Bir sanat calismasinin icindeki yada
cevresindeki bos alan yada yiizeydir. Bosluk (Mekan) iki boyutlu ya da ii¢
boyutlu olabilecegi gibi, negatif veya pozitifte olabilmektedir (Yasar, 2015: 1).
Resimde veya heykelde, sekiller ve formlar (pozitif alan), bunlar arasindaki bos
alanlar ise bosluk (negatif alan) olarak adlandirilmaktadir (Gokay, 2010: 78).
Bosluk ve doluluk da 6nemli olan, kompozisyonun diizenlenirken bu oranlarin
tasarimla birlikte uyumlu olmasi ve renk, 151k, golge gibi elemanlarin kullanimi
ile kompozisyonun daha vurgulu ve sanatsal bir anlam tasimasidir (Atmaca,
2014: 55). Gorsel sanatlarda bicimler mekan icinde organize edilmektedir.
Ornek olarak mimarlikta mekan, bir yasam alam olarak kurgulanirken, bir
resmin yiizeyi ise iki boyutla tanimlanan ve sinirsiz mekansal potansiyele sahip
bir sanat ortami olarak ifade edilmektedir. Geometrik kurallar ve perspektife
dayali gergekei, bosluk ve hacim vurgusunun hakim oldugu, renk ve tonlarla
derinlik duygusunun verildigi resmin 6nemli etkenlerinden biri olmaktadir

(Cellek ve Sagocak, 2014:101).

2.3.1.6. Renk

Cesitli cisimlerden yansiyarak gelen 1sinlarin gorsel olarak idrak edilmesi
ile olusan duygudur. Bir gorme olayinda 1sinlarin fiziksel, bu iginlar karsisinda
gozde olusan islemler toplami fizyolojik, cismin beyinde idrak edilmesi ise

psikolojik bir olgu olarak ifade edilmektedir (Divanlioglu, 1997: 59).
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Kompozisyonun olusturulmasinda renklerin  6nemi ¢ok buyuktar.
Renklerin  tasarimdaki  dagilimi  g¢alismanin  ruhu  hakkinda  bizi
bilgilendirmektedir. Dogru renk kullanimi, tasartmi daha giiglii ve etkili
kilmaktadir. Basarili bir ¢alismada; etkin renk kullanimi, dogru dagilim ve
uyum gibi 6zellikler aranmaktadir (Atmaca, 2014: 33). Temel tasarim egitimi
icinde rengin yerinin belirlenmesi oldukca zordur. Renk tasarimi
kuvvetlendiren, kabullendiren ve alisagelmislik duygusunu olusturan bir
etmendir. Renk icermeyen bir obje ve mekan tasarlamak mumkin
gorinmemektedir (Uzun, 1998: 130). Renkler olusumlarina gore ana, ara ve
notr renkler olmak tzere ¢ gruba ayrilmaktadir: Ana renkler; kirmizi, mavi,
sar1, ara renkler; yesil, turuncu, mor, notr renkler ise; beyaz, siyah ve gridir
Mor (mavi ve kirmizi), yesil (mavi ve sari1) ve turuncu (kirmizi ve sar1) ara
veya yardimer renkler olarak tanimlanmaktadir. Bunlar iki ana rengin esit
oranda karisimindan meydana gelmektedir. Ana ve ara renklerin  karisimi
olduklari igin diger tim renklere tGglnct derece renkler denilmektedir.

Renkler duygulara hitap etmesi, heyecan yaratmasi bakimindan insanlari
daha cabuk etkisi altina almaktadir. Renklerle bigim dolgunluk kazanir. 19.
y.y.’dan sonra yapilan resim c¢alismalarinda rengin 6n plana gegerek ¢izginin
yerini aldigr goriilmistir (Ersoy, 2016; 138). Renk leke degeri olarak
kullaniminin yanisira derinlik kavramini da ilgilendiren énemli bir elemandir.
Derinlik renklerin cansizlastiriimasi ile elde edilmektedir. On planlara geldikce
rengin canlilifl artmaktadir. ki boyutlu diizlemde derinlik yanilsamasmnin
olusturulmasinda diger bir yolda renklerin ve ton degerlerinin kullanimi ile
olusturulmaktadir (Atmaca, 2014: 33).

Bir rengin aciktan koyuya kadar uzanan koyuluk degerine valor
denmektedir (Caglarca 1999: 73). Valor bir baska ifade de rengin parlaklik ve
saflik derecesine verilen ad olarak tanimlanmaktadir. Agik bir yesille, koyu
yesil arasindaki fark, renk farkliligi degil, 1s1k farkliligi olarak
nitelendirilmektedir. Renkler agildik¢a parlakligi ve 1sik degeri artarken
koyulastikca karanlik ve 151k degeri diismektedir (Balci ve Say, 2003: 50).

Ton: renklerin parlaklik derecesine verilen bir isimdir. Ag¢ik kirmizi,

koyu kirmiz1 farkliligi kirmizinin 151k derecesini belirleyen ifadelerdir. Isigi
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fazla olan kirmiz1 agik, 15181 az olan koyu kirmizi olarak nitelendirilmektedir.
Kroma ise bir rengin en saf ve en kuvvetli, canli halindeki degerine
denmektedir (Balci ve Say, 2003: 51). Tasarimci koyu, orta, agik tonlarin
farkliligim1 6ne g¢ikarmaya calisirken bu farkliliklart ne kadar iyi vurgularsa
caligmanin 0 kadar 6n plana ¢ikacagini vurgulayan Atmaca, (2014: 27)
genellikle obje c¢alismasi yapilirken ton farkliliklarinin  &grenciye
gosterilmesinin yerinde olacagim belirtmektedir. Kirmizi-yesil, sari-mor, mavi-
turuncu kontrast renklerin ayni zamanda aralarinda biitiinleyici, tamamlayici
ozellikleri bulunmaktadir (Caglarca, 1993: 30).

Renklerin birey Uzerinde duygusal etkileri bulundugu gibi, kullanildiklar
mekanlar Uzerinde de etkileri olmaktadir. Renk mekana blyuk-kicik, sicak-
soguk olmak gibi bir takim anlamlar yiiklemektedir (Teker, 2009: 64).

Renk resimde kullanilan en Onemli sanat elemanlarindandir. Sanatgilar
her donemde rengin resim tizerindeki etkisini ¢aligmalarinda en c¢arpici sekilde

kullanmislardir.

2.3.2. Tasarim ilkeleri

Sanatin olusumunda Onemli bir yere sahip olan tasarim ilkeleri, sanat
elemanlara yon veren onlarin organizasyonunu saglayan ilkelerdir. Tasarim
ilkeleri genellikle denge, vurgu, oran-oranti ve olgek, tekrar ve ritim, birlik ve
cesitlilik seklindedir (Sayre, 2013: 151).

2.3.2.1. Tekrar ve Ritim

Cisimlerin ya da bigimlerin 6l¢t, bigim, renk, deger ve dokularinin tam
anlami ile ayni1 olmasi, buna karsilik aralik ya da yonlerin degisik sekilde
kullanilmast durumu tekrar olarak tanimlanmaktadir. Tekrar yalniz tek bigimler
kullanilarak degil, bir araya gelen bi¢im kiimeleriyle de olusturulabilmektedir
(Gling6r, 2005: 107).

Tekrarlama genellikle tek diizeligi cagristirmaktadir. Aynmi seyi tekrar
tekrar goriirsek, sikict olur. Bununla birlikte, ayn1 veya benzeri 6geler-sekiller,
renkler veya her tirde duzenli bir desen-bir kompozisyonda strekli

tekrarlandiginda, belirli bir gorsel ritim meydana gelmektedir (Sayre, 2013:
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170). Hareket duygusu yaratan gorsel ritimler “tekrar” tizerine sekillenirler.
Tekrar, gorsel Unitelerin belli dl¢t ve 6zelliklerle altin1 gizmektedir. Vurguyu
pekistirmek amaci ile bir tasarim 6gesinin tekrarlanmasi, siirekliligi ve akicilig
saglayarak daha etkileyici bir tasarim olusmasini saglamaktadir (Oztuna, 2008:
35).

Tasarimda bir elemanin birden fazla kullanilmas1 tekrar1 meydana getirir.
Birbirine ¢ok yakin elemanlar, cisimler, bicimler yan yana goérilduklerinde
benzer etkiler uyandiracagi igin baglayict ve kuvvetli bir etki olusturmaktadir.
Tekrar, siisleme sanatlarinda ve dekoratif alanlarda siklikla tercih edilen sanat
elemani1 kullanilmaktadir (Civcir, 2015: 318).

Yasam alanimiz siklikla karsilagilan ama fark edilmeyen tekrar 6rnekleri
ile doludur. Sukulent gigegindeki tekrar eden yapraklar, bal peteginde tekrar
eden altigen balmumu, evlerin etrafindaki gitler, sirali demirler, elektrik telleri,
telefon direkleri, askerlerin sira olusu, hareket eden bagimsiz insan kiimeleri,
dosemelerdeki karolar ve hayvan sirileri daha pek ¢ok organik ve inorganik
objelerin tekrar eden morfolojik yaplari tekrar konusu icin verilecek ornekler
arasinda yer almaktadir.

Tasarim siirecinde ortaya c¢ikan, sanat nesnesinde aralik, tekrar veya
eleman degisimleri olarak nitelendirilen ritim, ayni zamanda hareket hissi
olusturan ve yinelenen bir kompozisyon diizenidir (Atmaca, 2014: 71). Bir
baska ifade de ritim konusu ile ilgili olarak Demir (1993: 111), su s6zlere yer
vermistir: “Giincel hayata baktigimizda, hemen herseyin ritimsel bir diizen
icinde oldugunu gorebiliriz. Kalbimizin ¢alismasi, mevsimler, gece-gindiz,
nefes alip vermemiz, makinalarin ¢alismasi, kuslarin  kanat ¢irpmasi,
giysilerdeki motiflerin dizilisi ritimsel olusumlardwr.” diyerek yasam akisi
icinde ki ritim 6rneklerini degerlendirmistir.

Yasam alanimizi olusturan her yerde ritim aslinda var olan bir unsurdur.
Nefes alisimiz, kalp atisimiz, adimlarimiz, riizgarin hareketi, denizin dalgalari
hepsi bir ritmi meydana getirmektedir. Ritim, resim sanatinda resimsel
elemanlarin ¢esitli sekillerde tekrarlar olusturularak diizenlenmesi ile meydana

gelmektedir (Uner, 2013: 146).
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2.3.2.2. Oran-Oranti

Nesnelerin birbirleri ile olan biylklik ve kicgukIUk iliskisi olan oran,
Sayre (2013: 164-166) tarafindan nesnenin parg¢a ve biitliinii arasindaki
iliskisine veya bir nesne ve ¢evresi arasindaki iligkidir seklinde agiklanmistir.
Balc1 ve Say, (2003: 45) dogru ve glizel bir kompozisyonun olusturulmasinda

oranin vazgegcilmez bir 6ge oldugunun altini ¢izmislerdir.

Viicudun organlari, uzunluk, kisalik, buyuklik, kicukluk gibi parcalar
arasindaki degisen Ol¢ii sistemlerinden olusmaktadir. Bir mimari yapinin
yiiksekligi ile onu olusturan pargalar arasindaki oranlar bitinddir. Resim,
heykel ve mimaride de kitle ile hacim arasinsda bir oran olmasi beklenir

resimde oran goérmeyi 6grenmek gerekir (Erbay, 2007: 29).
2.3.2.3. Denge

Denge, zit yonleri ¢eken esit kuvvete sahip iki kuvvetle veya kuvvetleri
birbirini kesen farkli yonlerde g¢eken c¢ok kuvvetle meydana gelmektedir
(Arntson, 2012: 64). Bir tasarim ilkesi olarak denge, bir kompozisyonda
agirhigin esit dagilimini ifade eder (Sayre, 2013: 152). Gorsel denge, 6gelerin
iki boyutlu dizlemde dogru sekilde diizenlendigi algisini hissetmemizi
saglamaktadir. Gorsel dengesizlik, rahatsizlik duygusu yaratir ki, bu durumda

ogeleri tekrar diizenleme ihtiyaci hissetmemize neden olmaktadir (Oztuna,
2008: 23).

Denge ilkesine deginen Gokay (2010: 85), dengenin saglanmasinda sanat
elemanlariin kullanimima dikkat ¢ekmistir. Sanatta denge olusturmak, ideal
bir kompozisyon yaratmanmn birinci kosuludur. Resimde denge unsurlari
hareket, oranlar ve dolu-bos alanlarin diizenlenmesi ilkesine dayanmaktadir.
Dengeli bir diizenleme olusturmanin iki sekil vardir: Simetrik denge ve
asimetrik dengedir (Uner, 2013: 134). Denge ornekleri ile dogada da
karsilagilmaktadir. Kelebekler simetrik dengeye dogadan verilebilecek en giizel
orneklerdir. Kelebeklerin kanatlarindaki renkler ve bigimler genellikle

birbirine benzemektedir (Gokay, 2010: 85). Bigimlerin esit miktarlarda ve
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karsilikli olarak yerlestirilmesi ile simetrik denge meydana gelmektedir.
Simetik dengede yatay ve dikey eksenler oldugu diisiiniiliir ve bu eksenler
tizerinde esit miktar ve mesafelerde diizenleme yapilmaktadir. Simetrik denge
igin gOsterebilecegimiz en gilizel 6rnek insan vucudu olarak gorulmektedir
(Uner, 2013: 136).

Simetrik denge tirti genellikle tasarimlarda statik, duragan bir etki
olusturmaktadir. Tasarimda kullanilan simetrik denge ¢ogunlukla sikici, donuk,
duragan bir etki yaratir. Diger yandan, bu denge c¢esidinin kullanilmasi,
tasarimda biitiinliik ilkesine yardime1 olmaktadir (Oztuna, 2008: 25).

Asimetrik  dengede  bigimler farkli miktarlarda ve yOnlerde
kurgulanmaktadir (Uner, 2013: 137). Bir kompozisyonun iki yiizii simetriye
sahip olmadiginda bile eger iki yiiz ayn1 gorsel agirliga sahip goriiniiyorsa,
denge basarilabilir. Bu nitelikteki bir bilesimin asimetrik olarak dengeli oldugu
sOylenir (Sayre, 2013: 154).

Asimetrik kompozisyonlar, izleyiciyi hareketlendirmenin 6tesinde
izleyicide merak Ogesini tetiklemektedir. Tasarimcilar, devinimi, hareketi,
enerjiyi, rahatsizligi gorsel iliskilerle disa vurmak igin asimetrik dengeyi
kullanmaktadirlar (Oztuna, 2008: 26).

Merkezi dengenin bir merkezin c¢evresinde dairesel ve 1sinsal olarak
formlarin veya Ogelerin diizenlenmesi ile olusturuldurgunu ifade eden
Yazicioglu, (2017: 162) dengenin etkisi merkezcil oldugu igin toparlayici, ilgi
uyandirict oldugunu belirtmektedir. Tek merkezli olmasi sebebi ile de bu
merkezden c¢ikan 1sinlarla simetrik ve asimetrik dizenlemelere imkan
saglanacagini sozlerine eklemektedir. Radyal denge, cogunlukla dogada olusur.
Ciceklerin tag yapraklari, merkezi eksen etrafinda diizenlenir ve disar1 dogru
sacilirlar. Birgok bitki, radyal dagilima iyi birer 6rnektir (6rnegin ay¢icegi). Bir
portakal kesildiginde radyal dagilimi net bir bi¢imde gormek muimkindur.
Radyal dengede giicler merkezi bir nokta etrafinda esit olarak yayilmaktadir.
Giinliik yasamda en giizel 6rnegini bisiklet tekerleginde gézlemlemek miimkiin
olmaktadir. Radyal tasarim dekoratif O6zellik tasimasi nedeni ile mimari,

seramik ve miicevher tasariminda tercih edilmektedir (Oztuna, 2008: 28).
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2.3.2.4. Birlik-Cesitlilik

Birlik, resim yiizeyinde tiim ogelerin koordinasyonlu siralanisidir.
Yiizeyde amaglanan temanin veya asil amacin, vurgulanacak konu ya da
nesneler arasinda ¢izgisel ve renksel birligin yaratilmasidir (Erbay, 2007: 43).

Degisik objelerin, mekanlarin ya da yapilarin bir araya gelerek dengeli
bir bitlnlik olusturmalar1 ile birlik ilkesi olusmaktadir. Bitiin canlilarin
anatomik yapist ve insan bedeninin farkli doku islev ve Ozelliklere ragmen
birlik i¢inde ¢alismasi birlik icin ideal bir 6rnek teskil etmektedir (Civcir, 2015:
390). Bir ¢alisma icinde birligi ya da biitiinligi saglamanm en temel yolu,
kullanilan her 6genin bir digeriyle ilgili olmasi ile mimkindir. Bu bir 6lglide
diyalektik etkilesimidir. Caligma ig¢inde batlnlik saglandiginda calisma
tamamlanmis izlenimi saglamaktadir (Oztuna, 2008: 52). Birligi, biitiinliigii
saglamanin en temel yolu kullanilan her 6genin birbirleri ile iliski kurmasidir.
Birligin amaci; tasarimin okunurlugunu ve tutarliligini olusturmaktir (Cellek,
Sagocak, 2014: 271). Tasarimda birligin onemli bir islevi kompozisyonda
gorsel hiyerarsiyi yonetmektir. Hiyerarsi diizenlenmis bir diizene vurgu
yapmaktadir (Evans ve Thomas, 2008: 5).

Cesitlilik; tek diizeligi kirmak amaciyla, tipki giinliik yasantimizda
yaptigimiz gibi, izleyicinin ilgisini ¢ekmek igin cesitlilik ya da zithk
ilkelerinden faydalanilmaktadir. Bir dlgiide gesitlilik, benzer olmayan 6gelerle
saglanirken;  birlik  (butunsellik), gorsel  o6zelliklerin ~ benzerliginden
olusmaktadir (Oztuna, 2008: 42).

2.3.2.5. Hareket

Tasarimda duraganligi yok etmek amaci ile hareket ilkesi kullanilarak;
izleyicinin gozuni gosterilmek istenen noktaya odaklamak gerekmektedir. Bu
ritmik hareketi, ¢izgiyle, renkle, sekilleri tekrarlayarak yapmak olasidir.
Hareketi saglamanin bir baska yolu da imgelerin serilerini gelistirmektir.
Oztuna (2007: 39), hareket ilkesinin kullanimma iliskin su aciklamalarda
bulunmustur: “Cevremize baktigimizda, yasantimizi yénlendiren isaretler

sistemi etrafimizi kusatmistir. Trafik isaretleri, gitmek istedigimiz yere bizleri
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gotururken; hastanelerde kullanilan yonlendirme isaretleriyle yasadigimiz
saglik sorunuyla ilgili birime yonlendiriliriz. Tasarimda kullanilan gorsel dili
anlayabilmek i¢in kullanilan her ogenin birbiriyle iliski icinde oldugunu
kavramamiz gerekir.”

Bir gorselde bulunan biitiin gorsel hareketler ritmik degildir. Bazen bir
calismanin ruh halini etkileyen baskin bir hareket yolu vardir. Bazen de
ilgilenilen bir merkeze giden bir hareket yolu vardir. Hareket algisi, yukari
dogru ulasan dikey formdan gelebilecegi gibi kdsegen, biikiilme veya spiral
hareketlerden gelebilir. Sessiz ve sakin bir his, bir¢cok yatay ¢izgi veya formun
kullanilmasindan kaynaklanabilir (Chapman,1992; 55).

Bir bagka ifade de Ocvirk, Stinson vd. (2013: 83) hareket ilkesini
anlatirken su ifadelerle tanimlamislardir; “Bir ¢ok izleyici bir sanat yapitina
bakarken bir tura ¢ikarimakta oldugunu farketmez. Tur rehberi ise gorsel
patikalar boyunca  gozii yolculuga ¢ikaran ve dinlenme alanlart kuran
sanatgidir. Sanat yapitimin goérsel patikalari dikte etme yontemine hareket
denmekedir.” Ocvirk, Stinson vd. (2013: 83) 6zenle islenen tekrarlarin ve
incelikli varyasyonlarin g6z hareketini kompozisyonun bir boliimiinden
digerine cezbettigini agiklarken ayni zamanda sanatgilarin kompozisyon
yiizeyinde ki g0z hareketlerinin resimsel uzamin derinliklerine dogru

cekildigini belirtmektedirler.

2.3.2.6. Vurgu

Bir tasarimda kullanilan ogelerden birinin ya da bir grubun fark
olusturacak bicimde On plana ¢ikarilmasi ile ortaya ¢ikan durum vurgu, 6ne
c¢ikan elemanda vurgu elementi olarak nitelendirilmektedir. Vurgu, form, ol¢t,
renk, doku, yon, pozisyon, bi¢cim ile olusturulmaktadir. Tekrar ve zithgmn bir
arada kullanimi ile vurgu ve degiskenlik elde edilirken, vurgu dengeyi
saglamakta, degiskenlik de ilgiyi artirmaktadir. Vurgu ilkesi, birlik ve gorsel
denge gibi formun hareketini saglayan 6gelerle ice ice olmaktadir (Yazicioglu,
2017: 164). Bir tasarimda algiy1 belirli noktalarda toplayabilmek ve
devamliligini saglamak ya da biitiiniin bir noktasini1 diger bdlimlere oranla

daha fazla ilgi ¢ekici kilabilmek i¢in vurguya basvurulmaktadir (Uzun, 1998:
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134).

Tasarimcilar tasarimlari ile ilgiyi ¢cekebilmek, izleyiciyi aktif bir konuma
getirebilmek icin vurgu noktasindan yararlanmaktadirlar. Vurgu araciligi ile
dikkati c¢ekerek; izleyiciyi tasarimi c¢oziimlemeye yoOnlendirmektedirler.
Tasarimda biitiinli anlamak icin her bir parcanin algilanarak sifresinin
¢oziilmesi gerekmektedir. Oztuna (2007: 37) tasarimda kullanilan ilkelerden
biri olan vurgu ile ilgili olarak; “Ogrencilere égrenimlerinin baslangicinda
“Her sey vurgulandiginda; hi¢chir sey vurgulanmaz" séziiniin anlami tizerinde
durarak bir olglde modernist tasarim anlayisini  onlara  sunariz.
Osrenimlerinin ikinci yarmyilimin sonuna dogru, edindikleri bilgiler is18inda
varattiklar: tasarimlarda analitik bakig acgisini sunmalart isteriz” ifadelerinde
bulunmustur. Vurgu vasitasi ile tasarimei, izleyicinin dikkatini tasarimin belli
Ogelerine yonlendirerek odak noktasiyla da diger 6geler iizerinde egemen olan
bir par¢a vurgulamaya calismaktadir. Tasarimda vurgu, 6zenli kullanimiyla
gorsel onemin yaratilmasina yardimci olmaktadir. Sanat¢1 ya da tasarimci, bir
kompozisyonla, aralikli bosluklarla ve tekrarlarla gozii hareket ettirerek;
dikkati ve ilgiyi artirmak adma cevresindekilerden farklilastirilarak 6nemli
kismi1 One ¢ikarmaya c¢alismaktadir. Renkte vurgu ise donuk karigimlara
nazaran daha parlak renk yogunluguyla saglanmaktadir. Vurgunun ¢esitlenen
dereceleri ile izleyicinin dikkati g¢ekilerek algilanmasi kolaylastirilmaktadir.
Birbirine zithgr az olan 6geler, daha Onemsizken bir tasarimin vurgulanan
Ogeleri gorsel egemenligi saglamaktadir. Bir 6geyi vurgulamak igin iki gesit
gorsel vurgu kullanilir: Birincisinde belli bir tasarim 6gesi vurgulanir ve tiim
calismaya egemen olur. Egemen olan 06ge, izleyicinin tiim ¢alismayi
algilamasini saglamaktadir. Ayn1 zamanda bu 6ge, ¢calismadaki ayr1 parcalarin
ve Ogelerin tlimiiniin algilanmasini kolaylastirirken vurgunun diger ¢esidinde
ise ¢alismanin bir alani, diger alanlarin tiimii iizerinde egemen kilinmaktadir

(Oztuna, 2007: 37).

2.4. Yasam Temelli Egitim

Hizla gelisen diinyada degisen kosullar egitimde daha hizli ve kalict

egitim modelleri ile Ogrencinin Ogrenmesini kolaylastirilmasini gerekli
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kilmaktadir. Yasanan gelisim ve degisim sanat egitimi binyesinde de
degerlendirilmekte ve uygulanan programlara Yyansitilmaktadir. Sanat
egitiminde alisagelmis programlarinda yeniden diizenlenmesi ve glincellenmesi
gerekmektedir. Bu noktadan hareketle son yillarda egitim bilimlerinin farkli
bolimlerinde uygulanan yasam temelli egitimin sanat egitiminin ilk temel
basamagi olarak nitelendirilen “Temel Tasarim” dersinde uygulanmasi
onemlidir.

Yapilandirmacilik kuraminin gelistirilmesi ile olusturulan yasam temelli
egitiminin 0grenme—O6gretme siirecinde gercek hayatla baginti kurulmali ve
olaylar genellikle gergek hayat icerisinden alinmalidir (Ozerbas, 2007: 630).
Ogrenciyi merkeze alarak bilginin yapilandiriimasi saglayan yapilandirmaci
yaklagim yasam temelli 6grenmenin gelismesine yol agmistir. Yasam temelli
o0grenmede, basari saglayan 6nemli unsurlardan birini igerikler olusturmaktadir
(Kose ve Cam, 2014: 1).

Yasam temelli 6grenme yaklasimi, “baglam temelli 6grenme yaklagimi”
olarak da adlandirilmaktadir (Akcay, 2017: 263). Bilimin 6gretilmesine yonelik
baglam temelli yaklasimin kokeni 1980'lerin baglarina dayanmaktadir (Bennett
ve Lubben, 2006: 1000-1003). Giinllk hayatla iliskilendirilerek aktarilan bilgi,
kaliciligini muhafaza etmektedir. “Yasam Temelli Ogrenme” veya “Baglam
Temelli Ogrenme” olarak tanimlanan yaklasimda bu amaca hizmet etmektedir.
Ayrica bu yaklasim sayesinde ¢cogu dgrenci tarafindan soyut ve anlagilmasi zor
olarak tanmimlanan fen konularmi O6grenmek ilgi c¢ekici ve zevkli hale
gelmektedir (Geng, Ulugol ve Unsal, 2017: 244). Yasam Temelli Ogretim
yaklasimi, Ogrencilerin bilgilerini giinliikk yasamda karsilastiklar1 olaylara
transfer edebilmesine ve cesitli aktivitelerle bilginin 6grenciler tarafindan
yapilandirilmasina yardimci olmayr amaglamaktadir (Yilmaz, Cantimur ve
Othan, 2014: 43). Yasam temelli 6grenme yaklasimi, Ogrencilerin yeni
ogrendikleri bilgi ve becerileri nasil ve ni¢in kullanacaklarini anlamalarini ve
dolayisiyla bdyle sorulara cevap bulmalarini amaglamaktadir. Ogrencilerin
Ogrenilen konunun kitaplarda degil, hayatin i¢inde var oldugunu bilebilmeleri,
egitim ogretim hedeflerine ulagilmasini kolaylastiracaktir (Sensoy ve Gokge,
2017: 39-40). Korsacilar ve Caligkan, (2015: 386) yasam temelli Ggretim
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yontemini Ogrencilerin fen konularmi 6grenmelerinde ilgi ve isteklerini
arttirmay1 amaglayarak, 6grencilerin yeni bilgilerini dnceki deneyimleri iizerine
dayandirilarak kazandiklari, kisinin kendi yasantisi yoluyla 6grenmeyi
gerceklestirdigi bir 6gretim yontemi olarak diisiinmektedirler. Tekbiyik ve
Akdeniz, (2010: 127-138) calismalarinda baglam temelli yaklagimin,
O0grenmenin dogal ortamlarda ve ihtiya¢ oldugunda daha kolay, anlamli ve
kalic1 olarak gergeklesecegini varsaymaktadirlar. Vonderwell, Sparrow ve
Zachariah (2005) baglam temelli 6grenme yaklasimina gore ogretmenlerin,
kendi 6grenmelerinden sorumlu olan &grencilerini arastirmaya tesvik etmesi
gerektigini gergek ve derinlemesine 6grenmelerin gergek yasamin deneyimlerle
birlestigi, verilerin toplandigi ve analiz edildigi arastirmaya dayali projelerle
miimkiin olabilecegini belirtmislerdir (Aktaran Hirga, 2012: 314).

Yasam Temelli Ogretim Tiirkiye’de 7 Ekim 2007 tarihinden itibaren
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen, 2008-2009 6gretim yilindan
itibaren fizik dersinde uygulanmas: kararlastirilmustir. 9. siif Fizik Ogretim
Programi klasik yaklasimla fizik kavram ve kanunlarim1 6grendikten sonra
bunlara yasamindan ornekler vermek yerine, dgretime dogrudan yasamdaki
olaylardan baslayip fizik kavram ve kanunlarini 6grenmenin ihtiya¢ haline
getirilmesini savunmustur (Tekbiyik, 2010: 127-138).

2.4.1. Yasam Temelli Sanat Egitimi

"Yasam temelli egitim” yasamin dogasini ve yasasini yansitan yasami
ifade eder. Yasam temelli egitimi modeli, egitimli kisilerin gercek yasamlari,
gerceklikleri ve gercek faaliyetleriyle baslamas1 ve duygusal ve pratik yollarla
egitim gormesini ve dolayisiyla gercek yasantiyr deneyimleyebilmesini ve
algilabilmesini ve dolayisiyla kendi degerlerini yavas yavas gelistirmesini
gerektirir (Yajun, 2015: 475-476). S6zen ve Tanyeli de (2007: 253) sanat
alaninda “yasant1” sozciigliniin anlik algilarla edinilen gii¢lii bir izlenimi ifade
ettigini gerek mimarlik gerek diger sanatlarda yasantinin Sanatsal Uruni
kavramada kuramsal olarak ilk asama oldugunu belirtmislerdir. Fischer (2012:
23) “Sanatgi olabilmek icin; yasantiyi yakalayp tutmak, onu bellege, bellegi

anlatima, geregleri bicime doniistiirmek gerekir. Duyus her sey degildir,
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sanatgr i¢in igini bilip sevmesi, butin kurallarin:, inceliklerini, bigimlerini,
yontemlerini tammast boylece hir¢in dogayr uysallastirip sanatin baglarina
uydurmast gereklidir. Sanatin yogun ve gergek bir yasantidan dogmasi yetmez
ayrica kurulmasi, nesnellik kazanarak bir bi¢im almasi gerekir.” diyerek
sanat¢cinin yasantidan ¢ikis yakalayarak anlatimint bi¢imlendirmesi gerektigini
belirtmistir. Sanatg¢i, sanat yapitini olustururken yasadigi ortamdan edindigi
izlenimleri yansitmaktadir. Sanat¢inin {izerinde 6nemle durmasi gercken nokta
baskalarinin yaptigini taklit etmekten kaginmak kendine 6znel bir yol bulmaya
calismaktir (Ersoy, 2016: 16). Wolters (1994: 25-37), okulda 6gretilen bilgiler
ile glinliik yasam ve toplum arasinda paralelliklerin kurulmasinin ve bunlarin
bilimsel yontemler 1s18inda Ortiismesi gerektigini belirtmis ayrica sanat ile
yasamin i¢ iceligi ve sanatin yasama kattiklar1 ile onu nasil zenginlestirdigi
orneklerle ortaya konulmalidir yorumunda bulunmustur. Ayni zamanda
yasamla sanat arasindaki iliskinin bu noktada kurulmasi ve bunlarin
ayrilmazliginin bir aliskanhiga dontistiiriilmesi gerektiginin altin1 ¢izen Wolters
bu durumun Ggrenciye yasamla sanat arasinda transfer ve soyutlama giiclini
kazandirmakla beraber biitiinciil algilama, baglantilarin farkina varma ve
iliskili diistinme yetenegini de kazanmasina da yardimci olacagr yorumunda
bulunmustur (Aktaran: Esmer, 2002: 391). Bir baska ifade de Kurt, (2004: 147)
bilginin gergek yasamdan giindelik hayatin i¢inden dogarak kavramsal-timel
bilgi asamasma ulastirilmasinin &zellikle tasarim boyutundaki uygulamali
dersler icin ¢ok o©nemli bir durak noktasi olusturmasi gerektigi fikrini
savunmustur. Sahiner (2002: 5-6) ise sanat egitiminde yasamsal sezgi ve
muhakeme becerisinin 6nemine yonelik olarak su degerlendirmelerde
bulunmustur:

“Yasami ve olgulari genis ol¢iide muhakeme edemeyen bir
bireyin, yeni 6nermeler (retmesi ne denli mumkindur?  Salt
sezilerden yola ¢ikarak sanatsal bir ugras icine girmek, belirli
heyecanlarin yansimasindan ibaret kalacaktir ki bu da metodolojik
bir diigiinme bicimi olusturamadigi i¢in tutarli bir geligimi

engelleyecektir. Oysa, sanat ogrencisinin gerek duyussal, gerekse
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entelektiiel yoniiniin belirli yogunluklarda uyarilmasina yonelik
bir egitim anlayisi kanimca en dogru yaklasim olacaktir.”

Atan (2002: 88), resim Ogretmeninin bildigini aktarmaci bir anlayisla
degil, sanatin dilini kullanarak yasayarak yasatarak ve ¢ogu zamanda
eglendirerek 6gretmenin yollarin1 denemesi gerekliligi tizerinde durmustur.

Ogrencilerin 6grenmeye olan ilgilerini artirmay1 amaglayan calisma ve
metotlarin 6nemi her gecen gilin artmaktadir. Yasam temelli egitim ile giinliik
yasam alaninin konularla iliskillendirilmesi sanat egitimi i¢in dnemlidir. CUnK{
sanat; magara resimlerinden guniumize gelinceye kadarki surec icerisinde
konusunu insandan, dogadan ve yasamin i¢inden almistir. Tasarim egitiminde
yasam temelli egitim ile 6grencilerin yasam alani igerisinde temel tasarim
konularini deneyimleyerek 6grenmelerinin onlarin bakis agilarini degistirecegi,
yagsamin detaylarin1 tasarimlart ile iliskilendirme becerisi kazandiracagi
diistinilmektedir. Temel tasarim egitiminin ilk defa sanat egitiminde
uygulanmaya bagladigit Bauhaus Okulunda gorev yapan egitimciler sanat
egitimi yontemlerinin 6gretimi siirecinde dogay1 ve yasami ornek almiglardir.
Zaman iginde bu durum degismis giiniimiiz tasarim egitiminde ise ezberci,

yaraticiliktan uzak, kendini tekrar eden bir ¢ikmaz yasanmaktadir.

2.4.2. Sanat Alaninda Doga ve Yasam Ornekli Egitim Caliymalar

Tasarim konusunda en ileri ve bilingli adim Alman Mimar Walter
Gropius yonetiminde yiiriitilen Bauhaus’da atilmistir. 1911°de kurulan bu
mimarlik ve gilizel sanatlar okulunda endiistri i¢in estetik arastirmalar onem
kazanmistir. Bu okulda endustrinin ortaya koydugu sorunlart ¢ézmek ve
ekonomiye katki saglamak amaglanmistir. Bauhaus atdlyelerinde gunin
sartlarina ve ihtiyaglarina uygun hazirlanan pratik tasarimlarin kiitlesel tiretim
modelleri halinde hazirlanip siirekli olarak gelistirildikleri labaratuvarlar haline
getirilmistir (Deliduman ve Orhon, 2006: 11). Bauhaus’ta 6n kurs adi altinda
Johannes Itten’in Viyana’da uyguladigi egitim metodu devam ettirilmistir. Bu
kurs Johannes Itten, Moholy Nagy, Paul Klee, Wassily Kandinsky, Josef
Albers tarafindan verilmistir. 1925 yilinda Bauhaus Dessau sehrine taginmis ve

oradan 1933 yilinda Hitler tarafindan kapatilincaya kadar varhigini
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stirdiirmiistiir. Ayn1 y1l Amerika’ya giden Bauhaus’un deneyimli egitimcileri
14 y1l edindikleri deneyimleri Amerika’nin hizmetine sunmuslardir. Orada bazi
tiniversiteler bu sistemden hareketle “Basic Design” egitim metodunu
uygulamistir  (Gungor, 2005: 3). Bauhaus’ta egitim sisteminin esasl,
ogrencilere tasarim ve el sanatlar1 becerilerinin temel ilkelerinin 6gretilerek
tasarimci ile zanaatkarin birlikte calismasina dayanmaktadir (Bektas, 1992:
70). Bauhaus’un temel diregi olarak kabul edilen temel sanat egitimi baslangi¢
kursu ilk olarak Johannes Itten (1888-1967) tarafindan yoOnetilmistir. Itten’in
amaci, her 6grencinin kendi yaratici Ozelliklerine gelisme imkani tanimak,
malzemelerin fiziksel yapisini anlamay1 gelistirmek ve tiim gorsel sanatlarin
temelini olusturan tasarimin temel ilkelerini 6gretmek olmustur (Bektas, 1992:
71). Bauhaus’da gorev yapan egitimciler manifestolarinin anlayiglarinin,
egitimde yaparak 6grenmek formiilii iizerine kuruldugunu belirtmisler ve eski
ogretici ve okullasmis Kitaplarin detayli olarak incelenmesinin gerekli
olmadigini, 6grencideki yaratici potansiyeli gelistirmenin ve tesvik etmenin
firsatlarin1 sunduklarini agiklamislardir (Wick, 2000: 173). Bauhaus, orijinal
modernist sanat okulu olarak sanat tarihinde yerini almis ve Bauhaus'un
sanatsal ve pedagojik basarilari, Avrupa'da oldugu gibi bitlin diinyada
devrimci olarak nitelendirilmistir (Siebenbrodt ve Schdbe, 2009: 8).
Bauhaus’un gorsel sanat egitimine getirdigi temel yenilik “Basic Design”
egitimidir. Diger temel anlayis degisikligi ise, teknigi ve teknolojiyi bilmek, el
sanatlan tekniklerini bilmek ve “fiilen uygulayici olmak” tir (Atalayer, 1994:
71). Doga arastirmalar1 hazirlik dersinde ihmal edilmemis aksine herhangi bir
tasarimin temelini olusturmustur. Malzeme c¢alismalar1 olarak farkli
materyallerin (¢ogunlukla dogadan, evden, atdlye ¢opiinden ve kalintilardan
bagimsiz materyallerin) plastik ve yapinin {i¢ boyutlu alanina artan bir sekilde
incelenmesine 6nem verilmistir (Siebenbrodt ve Schobe, 2009: 40).
Bauhaus’da gorev yapan Klee; calismalarinda dogadaki yaratma
siirecini 6zenle inceleyerek Ogrencilerine de bu yolu izlemelerini tavsiye
etmistir. Klee’ye gore evrensel olusumun iginde, sanat¢inin yaratma giicii,
dogadaki yaratma siirecinin devami niteligindedir. Klee &grencilerini bu

etkinligin igine dahil etmeye calisir ve sanat egitiminde yeni bir ydntem
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uygular (Ipsiroglu N., 2011: 62). Dokunma hissinin okutulmasi, malzeme ve
yiizey Ozelliklerinin incelenmesi tasarim g¢alismalarinin temel tecriibesi haline
gelmis ve gevresinin daha iyi taninmasi ve anlagilmasi i¢in tim duyularin
sistematik olarak egitimi, Itten'in pedagojik agidan pratik konseptlerinden biri
haline gelmis ve Gropius tarafindan yeni sorun ¢6zme yaklagimlarina ilerlemek
icin "doga arastirmasi” talep edilmistir (Siebenbrodt ve Schébe, 2009: 39-40).
Resmi 6gretim kismini yasamin kaynagi, hiicrelerin yapisi, insan viicudunun
mekanigi, organ fonksiyonlar1 vs gibi konular1 sosyo-hijyenik konulara kadar
tartisan bilimsel (biyolojik) bir boliim izlemistir. ““Yasam Teorisi” turu olarak
ogrencilere dogum, biiylime ve 6lim tamtilmistir (Siebenbrodt ve Schobe,
2009: 58). Bauhaus egitiminde Albers, pedagojik yaklasimin yaratici yoniine
odaklanmis, deneyime okumadan daha fazla 6nem vermistir. Albers bulusu ve
yaraticihigr engelleyen geleneksel bilgi ve beceri O0gretmeye karsi ¢ikmis,
yetenek ve Ogrenilen caligma metodlar1 sayesinde icat ve gozlem yoluyla
kesfederek  uygulanmasina ve On yargisiz, deneysel c¢alisma yaparak
ongordlerin becerilerin  gelisimine 6nem vermistir (Wick, 2000: 174).
Tiirkiye’de 1957 yilinda agilan Istanbul Tatbiki Giizel —Sanatlar
Yiksekokulu’yla uygulamaya konulmus, takip eden yillarda diger
yiksekokullarda da uygulanmaya baslanmistir. Bauhaus Okulu sanat egitimine
“Basic Design” egitimini getirmenin yani sira doga arastirmalarina verdigi
onemle de onciil bir konuma sahiptir. Tasarim egitiminde bugilin gelinen
noktada ise bu yaklagimdan uzaklasilmaya baslandigi goriilmektedir Oysaki
dogada varolan essiz sistemler giiniimiizde miihendislik, mimarlik ve birgok
alanda yeniden kesiflere esin kaynag1 olusturmaktadir.

Dogadan ilham alinarak yasamin iginde var olan hayvan, bitki ve
organizmalarin sistemlerinin insanlarin tasarimlarina yansimasi ve sorunlarin
¢oziimiinde kullanilmasina Biyomimikri (Biomimicry) denmektedir. Insanlar
problemleri ¢6zmek i¢in her zaman dogadan ilham almislardir. Leonardo da
Vinci, insan ugusunu saglama {imidiyle kuslarin calismasina biyomimiklik
uyguladi. Kuslarin anatomisini ve kusatmasini ¢ok yakindan goézlemlemis,
gozlemlerinin sayisiz nota ve taslaklarini ve Onerilen "ugan makinelerin"

sayisiz eskizini c¢ikarmistir. Kendi ucan makinesiyle basarili olmamasina
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ragmen, gilivercinlerin uguslarindaki gozlemlerinden ilham alan Wright
Kardesler i¢in ilham kaynagi olmustur (Vierra, 2016:1).

Janine Benyus (1997) biyomimikriyi insanlarin sorunlarina ¢oziim
bulmak adina doganin modellerini inceleyen, taklit eden ve ilham alan yeni bir
bilim olarak ifade etmektedir. Benyus, 1997 tarihli “Biomimicry: Innovation
Inspired by Nature” adli kitabinda biyomimik terimini popiilerlestirmistir.
Benyus, var olan sorunlarin ¢ogunun zaten doga tarafindan c¢oziildiigiine
inanmistir. Benyus O6grenmenin bakis acgisimi degistirerek insan sorunlarinin
¢cozUml ve insan yapimi yapilarin yararli bir sekilde Oykiinebilecegi
islevsellige sahip yapilar olusturmak i¢in doganin bir yol oldugu 6nerisinde
bulunmustur (Vierra, 2016). Kitabin yayinlanmasiyla terim ilk kez genis
kitleler tarafindan duyulmustur. Takip eden yillarda biyomimikri
metolodolojisini  kullanma ve disiplini  buyltme kapasitesine sahip
profesyoneller yetistirmek tizere adimlar atilmistir (Arhon, 2015). Amerika’da
1998 yilinda “Biomimicry Institute” kurularak pek cok kurulus ve girisimciye
rehberlik etmektedir. Gelisen biyomimetik arastirmalar ve uygulamalar ile yeni
nesil bina Urdin, sistem ve tasarimlarini etkilemeye baslamistir (Vierra, 2016:1).

Dogadaki karincalardan ilham alan miihendislerde Zimbabwe'de bir
aligveris ve apartman merkezi olan Eastgate Merkezi’nde termitlerin hoyiigiin
icindeki hava akimlarini manipiile eden termoregilasyon sistemini yaparak
tasarlayan insaatcilar, hicbir klima sistemi kurulmasi gerekmediginden
maliyetleri diistirmeyi basarmiglardir.

Selcuk ve Sorgu¢c (2007: 454) dogada gozlemlenen striktirel
olusumlarin 6zellikleri insan yapimu striiktiirler i¢in de 6rnek olusturdugunu, bu
acilimi géren mimar ve mithendislerin gectigimiz yiizyilda bircok morfolojik
tasarim ve striiktiirel arastirma yaptiklarini agiklamaktadir.

Durian bitkisinin dis ylizeyine benzeyen Esplanade Tiyatrosunun
cephesi, Armadillo isimli hayvandan ilham alinarak olusturulan Glasgow
Auditoriumu  gibi pek ¢ok mimari yapimi giiniimiizde biyomimikriden
esinlenmistir. Barselona’da Olimpik Limani ilizerinde bulunan mimar Frank

Gehry’nin bakirdan 6rme tel kafes sistemi olarak tasarladigi dev balik heykeli
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dogadan ilham alinarak tasarlanan tasarimsal ve dokusal olarak en dikkat ¢ekici
biyomimikri érnekleridir.

Doganin  butln unsurlarini; kuslarin  sekillerinden, taslarin  farkli
sertliklerine, kokularina, renklerine, agacglarin sekillerine veya hayvan kemik
yapisina sorgulayan ekolojik mimar Antoni Gaudi, butun kariyerini doganin en
yuksek mikemmellik oldugu prensibiyle belirleyerek doganin bu bilge sirrini
mimarisinde uygulamistir.

Giliniimlizde son donem sanatgilar, heykeltraglar, mimarlar ve
tasarimcilar yeniden dogaya ve yasamin igindeki olay ve nesnelere odaklanarak
pek ¢ok eser olusturmustur. Sanat¢ilarin eserlerinde kullandiklari malzemeler
yasamin i¢inde kullandigimiz giindelik nesneler, atiklar, organik ve inorganik

materyallerde olabilmektedir.
2.5. Yasam Temelli Egitim ile Tlgili Yapilan Calismalar

2.5.1. Yurt icinde Yapilan Cahismalar

Ogrencilere kavramlari giinliik yasamdan secilmis olaylar ile agiklayarak
ogrencileri 6grenmeye istekli hale getirmek, 6grencilerin derse kars1 ilgilerini
artirmak ve Ogrencilerin gercek yasam konulart ile dersin konularini
iliskilendirme becerilerini saglamayr amacglayan, kokeni yapilandirmaci
egitime dayanan Yasam temelli 6gretim ile ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dist
literatiir taramasinda, yasam temelli 6grenme modelini konu alan ¢alismalar
asagida sunulmustur.

Akdas’m (2014), “Ilkégretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersi Insan
ve Cevre Unitesinde Yasam Temelli Ogrenme Modelini Kullanmanmn Akademik
Basari, Tutum ve Kalicilik Uzerine Etkisini Belirlemek” konulu yiksek lisans
tez arastirmasindan elde edilen sonuglara gore; Yasam temelli 6grenme
modeline dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilari, cevreye karsi
olan diisiince ile davraniglar1 ve o6grendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri
lizerinde olumlu ydnde bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin sahip olduklar1 bilgileri giinliik hayatla iliskilendirebilecekleri,

kavramlar ve olaylar arasinda baglantilar kurabilecekleri bir ders igerikleri
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hazirlanabilecegi ve su an egitim Ogretim faaliyetlerine devam eden
egitimcilere bu konuda hizmet i¢i egitimler verilerek bu yontemin kullanilir
hale gelmesine imkan saglanabilecegi 6nerisinde bulunulmustur.

Ote yandan Mete ve Yildim (2016) “Yasam Temelli Ogrenme
Yaklasimimin ~ Kimya  Derslerindeki ~ Uygulamalari  Hakkinda — Ogretim
Elemanlarimn Goriigleri” adli ¢alisma ile Yasam Temelli Ogrenme (YTO)
yaklasiminin ~ Kimya  derslerindeki  uygulamalar1  hakkinda  6gretim
elemanlarinin goriisleri belirlemeyi amacladigin1 katilimcilarin tiimiiniin bu
yaklagimin ogrencileri derste aktif olarak diisinmeye sevk ettigini ve
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini artirdigini ayrica 6grencilere grup halinde
calisma aligkanligr kazandirdigini belirtmektedir. Katilimcilar yasam temelli
O0grenme yaklasiminin 6g8renciyi merkeze alan aktif 0grenme grubundan
oldugunu ve 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegini vurgulamaktadirlar. Bu
tarz etkinliklerin Ogrencileri diigsiinmeye, bilgi muhakemesi yapmaya sevk
etmesinden dolayr Ogrencilerin kaliplasmis ezber bilgilerden kurtulmasina
yardimci olabilecegi goriisiinii calismalarinda da savunmaktadirlar.

Kose ve Cam (2014), “Biyoloji Dersi icin “Yasam Temelli Ogrenme”
Yaklasimi ve Icerikleri” isimli calismasinda yasam temelli 6grenme yaklasimi
sunulmus ve genel biyoloji derslerinde yer alan viriis, bakteri ve mantar
Konular1 ile ilgili yasam temelli Ogrenmeye uygun icerik gelistirilip
uygulanmistir. Bu c¢alismanin amaci, yasam temelli 6grenme Yyaklagimini
giincel literatiirler esliginde sirasinda biitiin 6grenciler aktif olarak etkinlikte
yer aldiklarindan ders 6grenciler icin eglenceli ge¢mistigi belirtilmistir. Simf
disiplini yoniinden bir sikinti yasanmadigi, oOgrencilerin yagam temelli
icerikleri buyuk bir sessizlik ve ilgi ile takip ettikleri gozlenmistir. Ogrenciler
cogunlukla bu dersi diger derslerle kiyaslamiglar bu dersin daha fazla kazanim
sagladig1 lizerinde durmuslardir.

Sensoy ve Gokce (2017), “Yasam Temelli Ogrenme Yaklasiminin
Osrencilerin Basar: Ve Motivasyonlar: Uzerine Etkisi” konulu ¢alismalarida
yasam temelli 6grenme yaklasiminin ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik basar1 ve motivasyonlar1 lizerine etkisini arastirmayir amacglamistir.

Sonug olarak, gergek yasamla dogrudan iliskili olmasi ve 6grencilerin ilgisini
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cekecek baglamlar igermesi dolayisiyla yasam temelli biyoloji dersinin,
Ogrenciler tarafindan daha anlasilabilir, somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici olarak
algilandig1 agiklanmustir.

Kutu ve Sozbilir (2011), “Yasam Temelli ARCS Ogretim Modeliyle 9.
Simif Kimya Dersi “Hayatimizda Kimya” Unitesinin Ogretimi” konulu
calismalarinda Yasam Temelli ARCS (Attention-Relevance-Confidence-
Satisfaction- Dikkat, ilgi, Giiven, Memnuniyet) EK Ogretim Modeliyle
edinilen bilginin  kaliciligina, ogrencilerin  kimyaya karsi tutum ve
motivasyonlari {izerine etkisi incelenmesi amacglanmistir Sonuglar kullanilan
yontemin 6grenmenin kaliciligini ve 6grencilerin motivasyonlarini artirdigini
fakat 6grencilerin kimyaya kars1 tutumlar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli
sayilabilecek diizeyde bir etkisinin olmadigini géstermistir. Ayn1 ¢alismada
Kutu ve Sozbilir 2007 yilindaki ¢aligmalarina atifta bulunarak yasam temelli
Ogretim modeli yaklagiminin ana amacinin 6grencilere bilimsel kavramlari
giinlik yasamdan seg¢ilmis olaylar ile sunmak ve bdylece Ogrencilerin
motivasyon ve bilim 6grenmeye isteklerini artirmak, 6grencilerin gercek yasam
konular1 ile fen bilimleri arasindaki iliskinin farkina varmalarini1 saglamak ve
Ogrencilerin bilimsel siire¢c becerilerini gelistirmek oldugunu agiklamislardir
(Aktaran; Kutu ve Sozbilir: 2011). Calismanin sonunda ARCS Modelinin
akademik basarilarinin daha yiiksek ve 6grenmelerinin kaliciliginin daha fazla
oldugu sonucuna varilmistir Modelin yasamdan baglamlarla G6grencilerin
dikkatini konuya g¢ekmesi, 6grencinin konu ile kendi yasamiyla arasindaki
iliskiyi fark etmelerini saglamasi, kiiclik gruplar halinde 6grencilere derste
ogrendiklerini tatbik edebilecekleri deney ve etkinliklerle Ogrencilerin
kendilerine giiven duygusu gelistirmesine yardimci olmasi ogrencilerin derse
karst motivasyonlarin1 ve dolayisiyla konuyu Ogrenmeye karsi isteklerini
artirdigin1 gozlediklerini belirtmislerdir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2010), “Baglam Temelli ve Geleneksel Fizik
Problemlerinin  Karsilastirilmas:  Uzerine  Bir  Inceleme”  yaptiklari
arastirmalarinda da baglam temelli yaklasimla tasarlanan problemlerin
geleneksel fizik problemlerine gore etkililiginin incelenmesi amaclamislardir.

Bu olgiitler g¢ercevesinde biri baglam temelli digeri geleneksel problemler
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iceren iki farkli test gelistirilmis ve gelistirilen testler 10.sinifta 6grenim goéren
30 ogrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin  baglam temelli problemleri
geleneksel problemlere gore daha anlasilir, somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici
bulduklart belirlenmigtir. Sonu¢ olarak, gercek yasamla dogrudan iligkili
olmas1 ve dgrencilerin ilgisini ¢ekecek baglamlar igermesi dolayisiyla baglam
temelli problemlerin, 6grenciler tarafindan daha anlasilabilir, somutlastirilabilir
ve ilgi ¢ekici olarak algilandigini belirtmislerdir.

Hirga (2012), “Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina Uygun
Etkinliklerin Ogrencilerin Fizik Konularini Anlamasina ve Fizik Dersine Karsi
Tutumuna Etkisi” Qercek yasamla ¢esitli baglamlar kurularak olusturulan
etkinliklerin, fizik derslerinde yine Ogrenciler tarafindan sunulmasinin
Ogrencilerin ilgi ve bilgi seviyelerine etkisi arastirildigi bu ¢alismada Hirga;
basit arag-gereglerle, gergek yasamla iliski kurularak yapilan etkinliklerin fizik
kavramlarin1 daha agik, anlagilir, ilging ve somut hale getirdigini belirtmistir.
Ogrenciler igin fen derslerinin daha eglenceli hale geldigi, ilgisiz olan
ogrencilerin fen derslerine karsi olumlu tutum gelistirdigini, &grencilerin
yaptiklar1 deneylerle gézlem yaparak oOgrendiklerini ve neden-sonug iligkisi
aramaya basladiklarini, ¢evresi ile fizik kavramlarini biitiinlestiren 6grencinin
dogal olaylara kars1 motivasyonun arttigini, bu durumunda 6grenmeye olumlu
katkida bulundugunu, 6grencilerin kavramlar arasi iligkiler daha anlamli hale
gelerek kalici 6grenmeyi olusturdugunu belirtmislerdir. Hirca; 6grenciler,
sorumluluklarint yerine getirerek yaptiklar1 c¢alismalarla, kendilerine olan
Ozglivenlerinin arttigini ¢evrelerine gosterdiklerini agiklamistir.

Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013), “Baglam Temelli
Yaklasim Hakkinda Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin  Goriigleri ve
Uygulayabilme Diizeyleri” Konulu arastirmalarinda; ilkogretim okullarinda
gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin baglam temelli yaklagim
hakkindaki goriislerini ve derslerinde uygulayabilme diizeylerini tespit etmeyi
amaglamiglardir. Bu c¢alisma da baglam temelli yaklagimin dersi
kolaylastirdigini, egitimin kalitesini artirdigini, kavram yanilgilarini azalttigini
belirtmis, derslerin ilgi ¢ekici oldugundan kalict 6grenmeyi sagladigindan,

motivasyonu artirdigindan bahsetmistir. Arastirmaya katilan — dgretmenler
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Baglam Temelli Yaklasimi 6grencilerin gercek yasam konulari ile fen bilimleri
arasindaki iliskinin farkina varmalarin1 saglayarak 6grencilerin bilimsel siire¢
becerilerini gelistiren bir yaklasim olarak tanimlamiglardir. Arastirma
verilerinden, ogretmenlerin baglam temelli yaklasimi fen dersine yonelik
farkindalik saglama, bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma, fen egitiminin
iyilestirilmesi boyutunda 6grenmeyi artirma ve 6grenci istegini artirma olarak
belirttiklerini ifade etmislerdir.

Acar ve Yaman (2011), “Baglam Temelli Osrenmenin Ogrencilerin Ilgi
Ve Bilgi Duzeylerine Etkisi” konulu ¢aligmalarinda mikroorganizmalar konusu
Ogrencilere ¢esitli baglamlar yardimiyla aktarilmis ve bu sekilde igslenen dersin
ogrencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine etkileri arastirilmigir. Sonug olarak gercek
yasamla dogrudan iligkili olmas1 ve G6grencilerin ilgisini ¢ekecek baglamlar
icermesi dolayisiyla baglam temelli biyoloji dersinin, dgrenciler tarafindan
daha anlagilabilir, somutlastirilabilir ve ilgi c¢ekici olarak algilandig
sOylenebilir, baglam temelli biyoloji dersi 6grencilerin basarisini da artirmistir.
Bu yaklasim fen derslerini, sevmeyen ve basarilar1 diisiik lise 6grencilerinde
fen derslerine kars1 1ilgi, motivasyon ve basarilarim artirmada katkida
bulunabilir sonucuna varmiglardir. Biyolojinin somut ve 6grenci igin eglenceli
hale getirilmesi icin glnlik olaylarla iligskilendirilmesi gerekmektedir. Bu
caligma ile Acar ve Yaman biyoloji dersinin dgrenciler i¢in anlamli ve kalici
o0grenme sagladig1 savinda bulunmuslardir.

Ayvact (2010), “Fizik Ogretmenlerinin Baglam Temelli Yaklasim
Hakkindaki Gériigleri” Konulu arastirmalarinda amag fizik dgretmenlerinin
baglam temelli yaklasim konusundaki goriislerini belirlemektir. Calisma,
O0gretmenlerin baglam temelli yaklasim hakkinda seminerlerle ve kilavuzlarla
bilin¢lendirilmesi gerektigi onerileriyle tamamlanmistir.

Geng, Ulugél ve Unsal (2017), “Ortaokul Ogrencilerinin Yasam Temelli
Ogrenme Hakkindaki Gériisleri” isimli makalelerinde amag ortaokul 7. Sinif
Ogrencilerinin ~ yasam  temelli  Ogrenme  konusundaki  goriislerinin
belirlenmesidir. Bu amagla 7. smif Fen Bilimleri dersi 4.l0nitesi olan
“Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi” {iinitesinin “Isigin sogrulmasi”

konusu arastirmacilar tarafindan hazirlanan Yasam Temelli Ogrenme
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yaklasimina gore 8 saatlik bir Ogretim plani ile islenmistir ve uygulama
sonunda Ogrencilerin program hakkindaki goriisleri alinmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara goére; 6grenciler Yasam Temelli Ogrenme hakkinda

sorulan sorulara verdikleri cevaplardan yapilan kodlamalara gore 4 tema elde

3 19 13

edilmistir. Bu temalar “yasam temelli 6grenmenin 6gretime etkisi”, “yasam

temelli 6grenmenin duyussal boyutu”, “yasam temelli 6grenmede kullanilan
etkinliklerin Ozellikleri” ve “yasam temelli 6grenmenin tekrar kullanimi” ile
ilgilidir. Bulgular incelendiginde 6grencilerin duyussal yonden yasam temelli
O0grenme i¢in olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir.

Aydede ve Matyar (2009), “Fen Bilgisi Ogretiminde Aktif Ogrenme
Yaklasimimin ~ Bilissel ~Diizeyde Ogrenci  Basarisina  Etkisi”  konulu
makalelerinde aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin Fen Bilgisi dersinde
biligsel diizeydeki basarilarina etkisini ve ogrencilerin aktif 6grenme
yaklagimina yonelik diislincelerini belirlenmesi amaclanmistir. Aktif 6grenme
yaklasgiminin G6gretmen merkezli geleneksel Ogretime oranla 6grencilerin
basarilar lizerinde daha etkili oldugunu agiklamiglardir.

Korsacilar ve Caliskan (2015), “Yasam Temelli Ogretim ve Ogrenme
Istasyonlart Yonteminin 9. Swmif Fizik Ders Basarisi ve Kalicihga Etkileri”
isimli aragtirmalarinda 6grenme istasyonlar1 yontemi ile Tiirkiye’de lise diizeyi
fizik 6gretim programinin temel yapisinda yer verilen yasam temelli 6gretim
yonteminin, 6grencilerin fizigin dogasi ile ilgili temel bilgilere yonelik ders
basarilar1 ve kalicilik Gzerindeki etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Fizik
egitiminde klasik Ogretimin tarif¢i anlayisindan uzaklagip bu alanda etkisi
kanitlanmas, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, 6grenme istasyonlari
gibi aktif Ogrenme yOntemlerinin kullanilmasi1 gerektigine inanildigi
aciklanmustir.

Giil’iin  (2016) “Yasam Temelli Ogretim Modeliyle “Fotosentez”
Konusunun Ogretimi: REACT Stratejine Dayali Bir Uygulama.” adli
makalesinden elde edilen bulgular incelendiginde, REACT (Relating,
Experiencing, Applying, Cooperating, Transferring) Tiirkce karsiligi
(Iliskilendirme, Tecriibe Etme, Uygulama, Transfer etme) anlamima gelen bu

stratejiye dayal: Yasam Temelli Ogretim uygulamalarmin genel anlamda
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ogrencilerin dersteki basarilarinin artirilmast ve Ogrenmenin kaliciliginin
saglanmasinda 6nemli diizeyde etkili oldugu; 6grenci tutum, motivasyon Ve
sorgulayict 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde ise etkili olmakla beraber
uygulanabilirliginin biraz daha gelistirilmesi ve artirilmast  gerektigi
sOylenmistir.

Kocak, Onen (2012), “Kimya Konularmmin Giinliik Yasam Konsepti
Cergevesinde Degerlendirilmesi” isimli ¢alismada amag ortadgretim 9.sinif
ogrencilerinin  “Kimyasal Degisimler” Unitesi ile ilgili kimya bilgilerinin
giinlik yasam kimyasi konulu tasarlanmis alternatif ekinliklerle
degerlendirilmesi ve bunun 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlarina ve
basarilarina etkisini incelemektedir. Calismada okullardaki kimya deneylerine
gereken Onemin verilmedigi gerceginden hareketle Kimyasal Degisimler
Unitesinin hedeflerine uygun, giinlik yasamda kullanilan malzemelerle
yapilabilen ve 6grencilerin ilgilerini ¢cekebilecek nitelikte 10 adet kimya deneyi
tasarlanmis ve hazirlanan ¢alisma yapraklari seklinde 6grencilere sunulmustur.
Sonug¢ olarak ortadgretim 9.simf Ogrencilerinin  Kimyasal Degisimler
unitesinde yer alan konularla ilgili temel kimya bilgilerini kullanma ve ginluk
yasamlari ile iligkilendirme becerilerine, giinliik yasam kimyasi konulu 5-E
modeline gore tasarlanan alternatif etkinliklerinin 6nemli katkilarinin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Kimya dersi giinliik yasamla bagdastirildiginda, 6grencilerin
giinlik yasam kimyasimna yonelik tutumlarinda olumlu ydnde artis ve
beraberinde kimya dersine yonelik motivasyonlarin da gelismeler gézlenmis ve
ogrencilerin tinite konusundaki basarilarini artirdigini géstermistir.

Yilmaz, Othan, Cantimur (2014), “Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimina
(YTO) gore Elektrik, Madde ve Is: Konularmmn Islenmesinin Ogrenci
Bagsarisina Etkisi” inceledikleri makalelerinde besinci smif konusu olan
elektrik ve altinc1 simif konusu olan madde, 1s1 konularinin Yasam Temelli
Ogretim Yaklasimma gére islenmesinin dgrenci basarisina etkisini incelemeyi
amaclamislardir. Mevcut uygulamanin 6grencilerin derse dikkatini g¢ektigini
basarilarina da olumlu etkisi oldugunu agiklamislardir.

Gul, Keskin, Kose (2016) “Yasam Temelli Ogrenme Yaklagiminin
Osrencilerin Madde Bagimhiligi Konusundaki Bilgi Diizeylerine Etkisi” Bu
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aragtirmada, yasam temelli O6grenme yaklagimmin Ogrencilerin “Madde
Bagimlilig1” konusundaki bilgi diizeylerine etkisi arastirilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, yasam temelli 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen dersi takip
eden Ogrencilerin bilgi diizeylerinde anlamli bir farklilik goériilmiistiir. Ayrica
yapilandirilmis goriismelerde de 6grencilerden anlamli 6grenme, detayli bilgi
ve bilgi kazanimi yoniinde olumlu yanitlar alinmistir. Dolayisiyla, yasam
temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin “Madde Bagimliligi” konusundaki
bilgi diizeylerine olumlu etkisinin oldugunu séylemislerdir.

[lhan, Dogan ve Cicek (2015) “Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin
“Ozel  Ogretim  Yontemleri”  Dersindeki ~ Yasam — Temelli — Ogretim
Uygulamalar:” isimli caligmalarin da o6gretmen adaylarinin yasam temelli
ogretimi gerceklestirme durumlari, baglamlar ile kavramlarin sunulmasi,
etkinliklerin yapilmasi ve 6gretim yontemleri baslikli kategoride incelenmistir.
Miilakatlardan elde edilen bulgulara gore; 6gretmen adaylari yasam temelli
ogretim gerceklestirdikten sonra, Ogrencileri derse nasil motive edecekleri
konusunda kendilerine daha c¢ok giivendiklerini, nasil 6gretim yapacaklarina
yonelik kaygilarinin azaldigini, derslerde etkinliklere daha fazla yer vermeyi
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarmin YTO
(Yasam Temelli Ogretim) siirecinde baglam ve kavramlari iliskilendirme
kisimlarinda ve giinliik hayatla iligkili sorular hazirlamada zorlandiklar1 ortaya
ctkmistir. Ogretmen adaylar1 YTO ile isledikleri derslerde, giinliik hayatla
iligkili olarak etkinlikler (limon etkinligi, sabun etkinligi, elinizdeki kemikler
deneyi, nerelerde ne ¢esit kas bulunur deneyi vb.) planlayip
gerceklestirmislerdir. Bu etkinlikler kavramlarin sunulmasindan once veya
kavramlar sunulduktan sonra gerceklestirilmistir. Yapilan etkinliklerde
ogrencilerin aktif olmasi, tartisma yapmasi, etkinlik kagitlarin1 doldurmalari
saglanmustir. Elde edilen bulgulara gére Yasam Temelli Ogrenmenin bilginin
kalicihigini artirdi@y, giinlilk hayatla iliskili etkinlik, soru ve baglamlarin
ogrenmeyi kolaylastirdigi, fen bilimlerini 6gretmek igin kullanigh bir yontem
oldugu, derse olan ilgi ve dikkati artirmada ve kavramlari gunliik hayatla

iliskilendirmede kolaylik sagladigi ortaya ¢ikmistir. Alan yazilarinda da yasam
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temelli ogretimin etkisi ile ilgili olarak benzer sonuglar ortaya konulmustur
(Bennett ve Lubben, 2006; ilhan, 2010).

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yajun Zhang (2015), “Discussion and Analysis of Life-based Education
of Core Socialist Values among College and University Students- Universite ve
Universite Ogrencilerinde Cekirdek Sosyalist Degerlerin Yasam Tabanli

>

Egitiminin Tartisilmast ve Analizi” isimli calismasinda Temel sosyalist
degerlerin kolej ve liniversite 0grencileri arasinda egitim etkilerini arttirmay1
amaclandigrt makalede Yajun gercek egitimde, iniversite ve iiniversite
Ogrencileri arasinda temel sosyalist degerlerin yasam temelli egitimi i¢in amag
ve ilkeleri belirlemek, 6grenci merkezli ve yasam temelli egitim modelini
olusturmak ve yasam temelli egitim reformunu uygulamak icin ¢alismalar
yapildigimi agiklamistir. Yajun Yasam temelli degerlerin Ogretilmesi ile
Ogrencilerin deger yasaminda uygulamalar yapar ve hayati baslangi¢ noktasi
olarak alir ifadelerine yer vermistir. Yasam temelli egitim modelinde
egitimcilerin gercek hayatla ve gercek faaliyetlerle egitime baglandigini
aciklayan Yajun, egitilenlerin gercek hayatta deneyimleyebilecegini ve
algilayabilecegini bodylece yavas yavas kendi degerlerini insa ettiklerini
belirtmistir. Sonug¢ olarak Yasam temelli egitim stratejisinin uygulanmasi ile
kolej ve tliniversite 6grencileri temel sosyalist degerler egitiminin aralarindaki
etkisini arttirarak, sosyalist temel degerlerin yayilmasini tesvik eder. Kolej ve
tniversite Ogrencileri temel sosyalist degerleri uygulayabilir, 6grenciler
sosyalist kurucu olur ve hem yetenege hem de politik biitiinliige sahip
olabilirler.

Henderleiter, Pringle (1999), “Effects of Context-Based Laboratory

2

Experiments on Attitudes of Analytical Chemistry Students. calisma,
ogrencilerin analitik kimya laboratuvarina yonelik tutumlarini incelemektedir.
Laboratuar aktiviteleri i¢in iki model kullanilmistir. Birincisi "geleneksel" bir
yaklasimdir. Ogrencilere (kontrol grubu) basit usul ana hatlar1 ile yapilan
deneyler ve hesaplamalar1 iceren takip sorulari verilmektedir. Ikinci bir 6grenci

grubuna (deney grubu), bir baglam etrafinda yazilmis deneyler verilir.
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Yonergelerin cogu hala usule iliskin taslaklardir, ancak deney bir baglam igine
gomiiliir ve 6grencilerden, laboratuvar verilerinden yola ¢ikarak baglamda
ortaya c¢ikan bir sorun hakkinda karar vermeleri istenir. Goriismeler ve
gozlemlerle elde edilen verilerden elde edilen sonuglar, baglam temelli
deneyleri gergeklestiren Ogrencilerin ii¢ alanda daha fazla giiven ifade
ettiklerini gostermektedir: deneyleri yapabilme, akil yiiriitme ve iist biligsel
beceriler ve genel kimya bilgisi. Deneysel 6grenci grubu ayrica “gercek diinya”
uygulamalar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklarini ifade etti. Bu ¢alisma,
baglam temelli laboratuvar etkinliklerinin 6grenci tutumunun bazi yonlerini
iyilestirebilecegini gdstermektedir. Ogrencilerin deneysel sonuglar1 diisiinme
ve yorumlama yeteneklerinin yani sira laboratuvar ortaminda da calisabilme
yetenekleri, baglamsal laboratuvar tarafindan daha da gelistirilmistir.

Bennett, Hogarth, Lubben (2005), “A systematic review of the effects
of context-based and Science-Technology-Society (STS) approaches in the
teaching of secondary science” Son yirmi yi1l boyunca, fen 6gretiminde en
onemlilerinden biri, bilimsel fikirlerin anlasilmasin1 gelistirmek igin bir
baslangic noktas1 olarak baglamlar1 ve uygulamalart kullanan genis bir
materyal yelpazesinin gelistirilmesi olan fen O6gretiminde bir takim
degisiklikler gordii. Bu tiir yaklasgimlar “baglam temelli”, “uygulamalarin
yonlendirdigi” veya “STS” (Bilim-Teknoloji-Toplum) baglantilarin1 kullanarak
cesitli sekillerde aciklanmaktadir. Bu yaklagimlarin temel amaci gencglerin
bilime olan ilgisini tesvik etmek ve onlarin giinliik yasamlariyla nasil iligkili
oldugunu gormelerine yardimci olmaktir. Sonuglar incelendiginde ¢ikarilan ilk
sonug, slirecin, Ozellikle okul fen bilgisi miifredatindaki giincel gelismeler
baglaminda, fen egitiminde ¢ok Onemli bir alandaki arastirma kanitlarini
sistematik bir sekilde bir araya getirmekte ¢ok faydali oldugu yoniindedir

Gilbert (2007), “On the Nature of “Context” in Chemical Education” su
anda diinya genelinde kimyasal egitimle kars1 karsiya olan en acil sorunlardan
bazilar1 prova ediliyor. Eger “baglam” nosyonunun bu sorunlarin
giderilmesinde temel olarak kullanilmasi gerekiyorsa, bir takim zorluklarin
¢oziilmesini saglamalidir. Halen kullanilmakta olan veya miifredat tasarimi i¢in

bir temel olarak kimyasal egitimde bir bicimde kullanilabilecek dort genel
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“baglam” modeli tanimlanmaktadir. Baglam temelli kimyasal miifredat diinya
capinda popilerlik kazanmaktadir. Fiziksel ortamlara dayanan bir modelin
kiltiirel gerekgeleriyle birlikte ve 6grenmeye sosyo-Kkiiltiirel bir bakis agisi ile
Ogretilen bu zorluklar1 en iyi sekilde karsilamasi onerilmektedir. Son olarak,
baglam temelli kimyasal miifredatin gelistirilmesi ve degerlendirilmesini
tartismak i¢in miifredatin gelisiminin temsili i¢in olusturulmus bir model
kullanilir. Bu sekilde bir egitim, kimya egitiminin giincel sorunlarini basariyla
cozmektedir.

Gilbert, Bulte and Pilot (2010), “Concept Development and Transfer in
Context-Based Science Education. “Baglama Dayali Fen Egitiminde Kavram
Gelistirme ve Aktarma” Baglam 'temelli dersler', fen egitiminin su anda kars1
karsiya oldugu temel zorluklarin bir adresi olarak giderek daha fazla
kullanilmaktadir: net bir amag eksikligi, iceriklerin asir1 yliklenmesi, 6grenciler
tarafindan tutarsiz O0grenme, Ogrencilerin ilgisizligi ve Ogrenmenin yeni
baglamlara aktarilmamasi. Bu yazida, bu zorluklarin iistesinden gelmede
basarili olacak baglam esasli kurslarin tasarimi i¢in dort kriter prova edilmistir.

Whitelegg and Parry (1999), “Real-life contexts for learning physics:
meanings, issues and practice” bu makale, fizik igerigi 6grenme konusunu
gercek yasamdaki baglamlar {izerinden incelemekte ve enerji baglamina
odaklanmaktadir. Oncelikle, baglam temelli dgrenmenin gesitli anlamlarini
inceler ve daha sonra baglam temelli bir 6grenme yaklasimi kullanan biri
Ingiltere'den, digeri Avustralya'dan iki proje ele alir. Bununla birlikte, bilim
uygulamasmin bir kismi gercek diinyadaki olaylara karsi Ongoriileri test
etmektir. Ogrencilerin yeterince motive olmalarini gerektirir. Baglam temelli
O0grenme teriminin, kavramlar Ogretildikten sonra geleneksel bir sekilde
tanitilan fizik ilkelerinin uygulamalarindan, programin icerigini yapilandiran
gercek hayat senaryolarinin daha iddiali bir programa kadar bir¢ok farkli ve
anlasilir yaklasimi tanimladig1 agiklanmaktadir.

Seery (2015), “Education in Chemistry. Putting chemistry in context”
Miifredatimizda okul ve iniversite seviyelerinde baktigimizda, bu zenginligin
cok az oldugu goriilmektedir. Konu, genellikle baglantis1 kesilmis olan ayrik

gercek pargalarinda 6gretilmektedir. Kimya miifredatlari, basamaklar1 bilgileri


https://www.tandfonline.com/author/Gilbert%2C+John+K
https://www.tandfonline.com/author/Bulte%2C+Astrid+MW
https://www.tandfonline.com/author/Pilot%2C+Albert
https://eic.rsc.org/michael-seery/4876.bio
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temsil eden bir merdiven gibi tanimlanmistir. Ogrencilerin, her seyin noktasini
gormeden once, merdivenin her basamagina tirmanmalar1 gerektigi konusunda
1srarct davranilmistir. O zaman pek ¢ok arastirma g¢alismasinin 6grencilerin
kavramlarla ilgili zorluk yasadiklarim1 ve kimyanin gilinlik yasamla
baglantisinin  kesildigini diisiinmeleri sasirtict olmamaktadir. Ogrencilere,
gunlik olarak ilgileri veya baglamlar1 6n planda sunulmaktadir. Icerigi
anlamak icin gereken kimyanin 6gretilmesi, bundan kaynaklanir ve gerektigi
gibi uygun konulara ulasir. Bu sekilde ele alindiginda, bu yaklasiminin birkag
faydas1 vardir. izole gergeklerin ezberlenmesine odaklanan igerikli asiri
yikleme miifredatlarindan uzaklasir. Bildiklerimiz yerine bilgiyi nasil
bildigimize vurgu yapilmaktadir. Icerigi tamamlamanin bir sonucu olarak bu
gerceklerin bilgisiyle ve baglam sorununun nasil ele alindigina dair bir bilgiyle
donanmis Ggrenciler, bilmedikleri seyleri bilmedikleri senaryolara aktarma
yetenegini gelistirebilirler.

Ramsden (1997), “How Does a Context-Based Approach Influence
Understanding of Key Chemical” son yillarda program gelistirmenin
ozelliklerinden biri, bilimsel anlayisin gelistirilmesi i¢in baglamlarin ve
uygulamalarin  kullanilmasina verilen Onemin artmast olmustur. Bununla
birlikte, 6grenmenin baglam temelli yaklagimlar iizerindeki etkilerini fen
ogretimindeki daha geleneksel yaklasimlarla karsilastirmak i¢in nispeten az sey
yapilmistir. Bu calisma, igerige dayali bir yaklasimi ve lise kimyasina daha
geleneksel bir yaklasimi izleyen Ogrencilerin bir dizi tanisal sorudaki
performansini karsilastirmaktadir. Calisma, anlama seviyelerinde ¢ok az fark
oldugunu, ancak Ogrencilerin bilime ilgi duymalarini tesvik etme baglaminda

baglamsal bir yaklasimla ilgili baz1 faydalar oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 11l YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine yonelik bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma tek deney grubunda uygulanmasi yonii ile tek gruplu yari
deneyseldir. Sdrecin ve iriinlerin degerlendirilmesi asamasinda Ogrenci
goriisme formlari, O6grenci glinliikleri, arastirmaci giinlikkleri ile uzman
degerlendirmelerinin igerik analizi yolu ile ¢éziimlenmesi bakimindan nitel bir
arastirma modelindedir. Arastirma Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is Egitimi Ana
Bilim Dali 1. Smif giiz yartyilinda okutulmakta olan Temel Tasarim | dersinde
gerceklestirilmistir. Yapilan literatiir arastirmas: ve alan uzmanlarinin gorisleri
dogrultusunda “Yasam Temelli” olarak hazirlanan program 1. simf
ogrencilerine 11 hafta uygulanmistir. Temel Tasarim | dersinde yapilan
uygulamalarin  6grencilerin  uygulama becerine ne tir etkiler sagladigi
degerlendirilmistir.

Nitel aragtirma, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiincl
bir bicimde ortaya konmasinit sagladigini belirten Yildirim ve Simsek, (2000:
19-38) sosyal olgulari, bagli bulunduklart ¢evre igerisinde arastirmaya ve
anlamay1 6n plana almaya, belirli bir igerigin derinlemesine ve ayrintili olarak
irdelenmesine olanak sagladigini belirtmektedir.

Arastirmada veri toplama araclarinin uygulanmasi sonucu elde edilen
veriler arastirmanin amacinda yer alan alt problemlere dayali olarak
diizenlenmis dogrudan alinti ve arastirmaci yorumlarina yer verilmistir.
Aragtirma siirecinin igerik analizi i¢in, yar1 yapilandirilmis uzman ve 6grenci
goriisme formu, arastirmaci ve 6grenci giinliikleri, uygulama sonunda, sergiyi
gezen seyircilerin giinliikleri, sergiyi gezen uzmanlarin giinliikleri 6grencilerin
sergi giliniine dair gorislerini iceren gilinlikler incelenmistir. Arastirma

strecinin icerik analizinin yapilmasi, olusturulan temalarin arastirma
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sorulariyla iligkilendirilmesi ve wulagilan bulgular ¢ercevesinde yorumlar

yapilmasi bi¢iminde yapilandirilmistir.

3.2. Calisma grubu

Aragtirma, 2016-2017 giiz yartyih Konya Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Resim-is Egitimi Anabilim Dali 1. Sinif “Temel Tasarim” dersinde 6grenim
goren 10 kiz ve 5 erkek olmak Uzere toplam 15 dgrenci ile gerceklSesmistir.
Calisma grubunu Fakiiltenin Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda okuyan ve A,
B, C seklinde 3 gruba ayrilan 45 kisilik 1. siif G6grencilerinden A grubu
ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunun 8 6grencisi Ankara, 5 6grenci
Konya, 1 ogrenci Mersin, 1 Ogrenci Kirsehir illerinden gelmislerdir.
Ogrencilerden 7 kisi Giizel Sanatlar Lisesi mezunu olup 4 kisi Meslek Lisesi

Grafik Bolumu, 4 kisi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi mezunudur.

3.3. Yasam Temelli Ders Programinin Olusturulmasi

Sanat egitiminde 6grencilerin gozlem aligkanligini kazanmasi, gorme ve
bakma arasindaki ayrimin farkina varmasi, yasamin igindeki ayrintilari
kesfetmesi, yorumlamasi ve tasarimlart i¢in ipuglarin1 yakalamasi istenen
farkindaligin olusmasi oldukga 6nemlidir. Sanat egitimcisi Baltacioglu, egitim
ile ilgili bir goriisiinde su ifadeler yer vermistir: “Egitimde gerekli kosullar ve
olanaklar saglanmadik¢a, yeni yontemler uygulanmadik¢a, egitim kuru bilgiye,
ezbere, taklide dayali olduk¢ca ogrenme asla gerceklesemeyecektir.” (Aktaran:
Etike, 1995: 97). Toktas, (2009: 120) 6grencilerin gbzlemleyen, kesfeden,
sorgulayan, arastiran, iligskilendirmeler yapan, elestiren bireyler olmalar tesvik
edilmesinin ve bunu saglayabilecek ortamlarin 6gretim elemanlar tarafindan
saglanmasinin gerektigini ifade etmistir.

“Yagam Temelli Temel Tasarim” dersi programi cercevesinde
goriiglerine basvurulan uzmanlarin se¢ciminde en énemli nokta, temel tasarim
egitimi konusunda ¢aligmalar1 olan ve bu kapsamda bu dersi veren 6gretim
elemanlar1 olmalarina 6zen gosterilmistir. Temel Tasarim dersinin Yasam

Temelli iglenmesinin nasil olmasi gerektigine yonelik sorular hazirlanmistir.
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Sorular Ek-1 de sunulmustur. 8 farkli tiniversiteden 7 uzman ile temel tasarim
egitiminin yasam temelli uygulanmasina yonelik goriismeler yapilarak program
olusturulmustur. Uzmanlarin goriisleri  dogrultusunda gelistirilen Yasam
Temelli Temel Tasarim ders programi uygulanmadan dnce gerekli diizeltmeler
yaptlmasinin ardindan uygulama asamasina gegilmistir. Bu sekilde eksik
yonlerin tespit edilmesi ve bunun sonucunda gelistirilen ders programinin
gozden gecirilip diizeltilmesine olanak saglanmistir. Yasam temelli temel

tasarim ders programi ve ders planlar1 Ek-2 ve 3 de sunulmustur.

3.4. Verilerin toplanmasi

Bu arastirmada, yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu, uzman
goriisme formu, uzman degerlendirme formu ve ogrenci giinllkleri veri
toplama araglari olarak kullanilmistir. Ayrica verilerin giivenilirligini artirmak
icin arastirmaci ginligii ve sergi gunluklerinden de faydalanilmistir. Veriler
ifade edildigi sekli ile bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmanin verileri
icerik analizi yoluyla ¢6ziimlenerek yorumlanmaistir.

Programin Hazirlanmasina Yonelik Hazirlanan Uzman Goriisme
sorular1 su sekildedir: Sizlerin katkilar1 ile sekillendirecegimiz bu programa
yonelik goriisleriniz nelerdir? Size gore eksik olan taraflar nelerdir? Belirtir
misiniz? Yasam Temelli hazirladigimiz planlar1 uygun gériyor musunuz,
uygun gormediginiz yonler nelerdir? Sizce Temel Tasarim uygulamalarina
yonelik hazirlanacak egitim-6gretim programinda hangi icerikler olmalidir?

Uzmanlarla yapilan goériigmeler samimi bir ortamda ger¢eklesmistir.
Uzmanlarla yapilan goriismeler soylendigi sekli ile bilgisayar ortamina
gecirilmistir. Programin Hazirlanmas: kapsaminda goriis alinan uzmanlar 5
farkli tiniversitede gorev yapmaktadir. Uzmanlar igerisinde 3 profesor, 2
dogent, 2 doktor Ogretim {iyesi bulunmaktadir. Goriisiine basvurulan
uzmanlarin iki Oyesi bayan, 5 Uyesi erkektir. Uzmanlarin yas araliklar1 47 ile
62 arasinda degismektedir. Uzmanlarm calistigi kurumlar: Gazi Universitesi,
Baskent Universitesi, Karatay Universitesi, Selguk Universitesi seklindedir.
Hazirlanan Temel Tasarim Dersinin Yasam Temelli Hazirlanmasia Yonelik

Uzman Goriisleri su sekildedir:



55

U 1ile 10.10.2016 tarihinde yuz ylze ger¢eklesen goriismede “Programa
yvonelik goriisleriniz nelerdir?” Sorusunu herhangi bir eksiginin olmadigini
belirterek cevaplamis ve c¢alismayr uygun buldugunu belirterek programda
yazili olan igerikleri uygun buldugunu agiklamistir. “Bu etkinliklerde hangi
ogretim materyalleri kullanilabilir?” sorusuna atik materyallerin kullaniminin
uygun olacagim disiindiigiinii agiklamistir. Sanat ve tasarim farkliligi ile
malzemeyi etkin kullanmanin 6nemli oldugunu belirtmistir.

U 2 ile 21.10.2016 tarihinde yiiz yiize gergeklesen goriismede yapilan
calismayr uygun buldugunu yasamin iginden secilen Ornekler ve alan
gezilerinin 6grenmeyi kolaylastiracagini ifade etmistir.

U 3 ile 18 Ekim 2016 tarihinde yiiz ylize gergeklesen goriismede
Bauhaus hocalarindan Paul Klee’nin caligmalarimi dikkate aldigini, Gestalt
kurallarinin ¢ok iyi Ogretilmesini Onemsedigini belirmistir. Sitilizasyon
konusunda Eski Turklerdeki g¢icek ve bitki motiflerinden 6rnek
gosterilebilecegi yada minyatirlerdeki at ve kus orneklerinin segilebilecegi,
deformasyon konusunda Botero’dan ve diger sanatgi ¢alismalarindan drnekler
gosterilebilecegi Onerisinde bulunmustur. Ogrencilerde ezberlenmis kaliplar
Uzerinden hareket etme egilimi ile siklikla karsilagildigini s6zlerine eklemistir.

U 4 ile 29 Agustos 2016 tarihinde yiiz yiize gerceklesen goriismede:
“Hocalarin  6grencileri  aragtirma  gezisine gotiirmesin de sikintilar
bulunmaktadir. Bu islemin mesakkatli oldugu ve ogrenci ¢alisma alanina gore
olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Gezilerin ¢ok iyi planlanmas: gerekir yoksa
ogrenci hazira alisir. Renk konusunda renk ¢emberi kapsaminda 6grencinin
ozgiin ylizey arastirmasi deformasyon ve sitilizasyonda farkli o6grenci
calismalar: gosterilebilir.” ifadelerine yer vermistir.

U5 ile 25 Ekim 2016 yiz yuze gergeklesen goriisme sonrasinda “Yasam
Temelli Tasarim Egitiminin Ogrencilerinin Uygulama Becerisine Etkisi”
konulu tezin ders programi incelendiginde haftalara dagitilan konularin
ogrencilerin giinliik yasanti icerisinde stirekli karsilastiklart ama farkina
varmadiklart temel tasarim elemanlarinin yeniden bilingli bir sekilde
kesfederek farkindaligin  saglandigi  goriilmiistiir. Ogrencilerin  tamamen

giinliik yasam icerisine ¢ekilerek tez konusuna uygun bilingli bir sekilde egitim
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ve dgretimin uygulandigt bir program olmugstur. Bigim ve sorm konusunu
postmodernizm ve modernizm teknolojisi, toplum ve estetik begeni gibi konular
dahil edilerek bicimlendirilmesi daha iyi olacaktir. Yiizey doku ¢alismalarinda
kabarti, yiikselti, oluklu mukavva, attk materyaller kullanilarak, kolaj ve
renklerden faydalanilarak kompozisyon konusunda bir takim c¢alismalar
vaptirilabiliv. Bu ¢alismayr uygun ve yeterli buldugumu belirtmek isterim.”
ifadelerini kullanmistir.

U 6 ise 21 Eylul 2016 tarihinde gergeklestirilen goriisme sonrasinda:
“Doku konusu mikronlarda biiyiitiilmiis resimleri ayrintili olarak mikroskop
gortintiilerini hayvan derilerini tag, meyve, farkli aga¢ dokulari, yagmur
damlalar, kar taneleri, rolyef dokular:, kumas dokulari gibi dokulardan
hazirlanmig slaytlar géstermek yeterli olur. Ayrica ogrenciyi geziye gotiirmek
son derece zahmetli. Organize etmek, tekrar geri getirmek, motivasyon
yvapmak ogrenciye zaman kaybi olur, illa dokunmasi gerekmez. Hocanin
kendini giincelleyip ya da kendi kadrajindan ¢ektigi yakin plan fotograflardan
ve sanat¢i ¢alismalart iceren arsivlerden olusan slaytlar 6grenci icin yeterli
olur. Ogrenciye etiid yaptirtlirken eski ogrenci ¢alismalari, ressamlardan
orneklerle konu pekistirilir. Hazirlanan bu programin uygulanmasimin zor
olacagim diisiiniiyorum.” seklinde goriis ve onerilerde bulunmustur.

U 7 ile 20 Ekim 2016 tarihinde yiiz yiize gergeklesen goriisme sonrasinda
Temel Tasarim programini sikistirilmis buldugunu her tasarim elemani igin 2
haftalik siire verilmesinin daha uygun olacagini, nokta konusuna daha genis yer
verilmesi gerektigi Onerilerinde bulunarak ¢alismayr uygun buldugunu
belirtmistir. Derslerde de yasamdan Ornekler verildigini, hayvan ve bitki
dokularina deginildigini ifade etmistir. Bu tarz yasam temelli gezilerin her
hafta degil donem igerisinde 2 kere olmasimnin daha uygun olacagini
aciklamalarina ekleyen U 7: “Ogrencilere Odevler verilerek kendilerinin
yapmalart ve izlemeleri istenebilir. Program icerikleri her zaman kolaydan
zora dogru swalanmali, siyah beyaz, kolaj, miirekkep sonra renk gelmeli
ayrica kitap okuma, sergi gezme, etkinlik, gezi Odevleri verilerek kontrol
sistemlerini gelistirilecek yontemler belirlenmeli. Grup ¢alismalarina da yer

verilmeli, beyin firtinasi gibi yontemler gelistirilmeli ve yaratict diisiince on
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planda olmali, taklitten uzak durulmali. Cevreden her tirli materyali
toplamasi, arsiviemesi ve sunmast istenmeli bunlar ders notuna ilave edilmeli.
Eskizler yasanan her sey ile ilgili gidilen yerlerle ilgili fotograf, goriisme gibi
dokiimanlarda alinarak degerlendirme dosyasina konmali vize notunun %70°i
olmali son ana birakilmamalr. Sorumluluk sahibi olmalar: istenmeli.” seklinde
gorlis ve onerilerde bulunmustur.

Uygulama sdreci; gelistirilen Yasam Temelli Temel Tasarim
Programinin sinif ortaminda uygulanma denemesi yapilmistir. Bu sekilde eksik
yonlerin tespit edilmesi ve ve ilgili uzmanlarla gorisiilerek eksiklerin
giderilmesi ve duzeltilmesine olanak saglanmigtir. Goriigme sorularinin
hazirlanmasinda anlagilabilir, konuya odaklanan, acik uglu sorulara yer
verilmistir. Goriismelerde zaman zaman ses kayitlari kullanilsa da teknik
aksakliklar ya da gorligme esnasinda olusan boliinmeler nedeni ile arastirmact
tarafindan not tutularak ifadeler kayit altina alinmistir. Goriismelere
baslamadan Once goriismenin amacinin Temel Tasarim derslerinin yasam
temelli olarak hazirlanmas1 ve uygulanmasinin Ogrencilerin  uygulama
becerisine ne tiir etkiler yapacaginin ortaya ¢ikarilmasi” oldugu agiklanmastir.
Bu dogrultuda goriislerinin arastirma agisindan 6nemi konusunda bilgilendirme

yapilmugtir.

3.4.1. Ogrenci Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, ¢alisma grubundaki 6grencilere
degerlendirme amaciyla hazirlanarak uygulanmistir. Gériismenin daha etkili ve
verimli olabilmesi ic¢in akisa gore farkli sorular ile ydnlendirmelerde
bulunulmus, tesvik edici doniitlerde bulunularak konusma havasi igerisinde
tarafsiz olunmaya calisiimistir.

Ogrencilere donem sonunda uygulanan yari yapilandirilmis “Ogrenci Goriisme
Formu”nda 6 soru bulunmaktadir. Bu sorular; “Temel Tasarim egitiminin
vasam temelli islenmesinin yaptiginiz uygulama c¢alismasina ne tiir katkis
oldu?”, “Temel Tasarim Egitiminin Yasam temelli islenmesinin size ne tiir
katkist oldu?”, “Temel Tasarim Egitiminin Yasam temelli islenmesinde

T

karsilasilan giicliikler nelerdir?”’, “Temel Tasarim Egitim de uygulanan grup
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ve bireysel calismaya yonelik diistinceleriniz nelerdir?”, “Yasam temelli Egitim
sisteminin diger derslerde de uygulanmasini ister misiniz?” ve “Diger
diistinceleriniz nelerdir?” sorularma Ogrencilerin verdigi cevaplardan olusan

veriler kodlanarak yorumlanmistir. EK-4.

3.4.2. Arastirmaci Giinliikleri

Arastirmaci giinliikleri glin i¢inde olup biten tiim unsurlar1 detayli bir
sekilde ortaya ¢ikarilmasimi saglamaktadir. Bu amagla giinliikler arastirmalar
icin 6nemli veri kaynagi olarak goriilmektedir. Dokiiman Uretmenin 6zel bir
amaci arastiritlan olay veya kisi ve durum hakkinda daha fazla bilgi
ogrenmektir (Merriam, 2015: 141). Bu arastirmada temel veri kaynagi
durumunda olacagindan arastirmaci, siirecin tiim boyutlarini kapsayan yansitici

gunltkleri uygulama suresince tutmaya galismistir. EK-5.

3.4.3. Ogrenci Giinliikleri

Aragtirma siirecinde 6grencilerden ders sonunda giinliik tutmalar1 ayni
zamanda ders sonunda uygulamayr diisiindiikleri ¢alismalar igin 6n eskiz
calismalar1 c¢izmeleri istenmistir. Bu giinliiklerin 6grencilerin ders siirecinde
neler yasadiklarini, disiinsel yaklasimlarini, birlikte yapilan gezilerde
edindikleri izlenimlerini ve bu g6zlemlerinin dersi algilamaya yonelik etkileri
noktasinda aragtirmaya yardimci olacagi diisiiniilerek bir veri toplama araci
olarak kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Arastirmanin uygulama asamasinda
ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalart dretirken, nelerden esinlendiklerinin
anlasilmasi agisindan eskiz yapmalari istenmis, glnlukler ve eskizler her ders
sonunda arastirmaci tarafindan toplanmistir. Konu ile ilgili olarak Merriam
(2015: 141) arastirma esnasinda bireyin tuttugu giinliikler veya an1 defterleri ile
arastirmact ve katilimci tarafindan c¢ekilen fotograflarin degerli bir veri

kaynagi olabildigini belirtmektedir. EK-6.

3.4.4. Sergi Gunlukleri

Sergi, 06. 03. 2017 giinii saat 14.00’de agilmistir. Sergiye katilan 6gretim

uyeleri ve dgrencilerin sergi giintine dair duygu ve diisiincelerini yazdiklari
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giinliik tutulmustur. Sergiyi gezen Necmettin Erbakan Universiesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Resim-is Bolimi’nden 5 &gretim iiyesinin
goriisleri ile sergiyi gezen 4.smif 6grencisi 5 kisi, 3. smf 6grencisi 8 Kisi,
2.smif § kisi olmak iizere toplam 22 Ogrencinin goriislerini iceren ayri ayri

giinliikler tutularak kayit altina alinmigtir. EK-7, 8.

3.4.5.1 Uzman Degerlendirme Formu

Temel tasarim alaninda uzman olan yedi 6gretim iiyesinin goriislerine
basvurularak olusturulan egitim programi uygulanmasindan sonraki siirecte
ortaya c¢ikan 6grenci ¢alismalarinin degerlendirilmesi belirlenen alti uzmanin
gorlisine bagvurulmustur. Hazirlanan Yasam Temelli Egitim Programi
Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dal1 1. simf dgrencilerine
11 hafta uygulanmistir. G6zlemler ve ¢ikan iiriinler hazirlanan degerlendirme
Olceklerindeki kriterlere gore 6 wuzman tarafindan degerlendirilmistir.
Programin Degerlendirilmesi kapsaminda goriis alinan uzmanlar daha o6nce
“Temel Tasarim” derslerini uzun siire yiiriiten uzmanlardir. Degerlendirme
yapan uzmanlardan 3 kisi Yasam Temelli Tasarim Egitim programi
olusturulmasi igin daha once goriisiine bagvurulan uzmanlardan olusmaktadir.
Diger {ic uzman ise sonradan arastirmaya sadece degerlendirme i¢in katilmistir.
Uzman degerlendirmesi i¢in kullanilan sorular su sekildedir: “Yasamin
incelenerek sanatta uygulanmasi siirecine iliskin diislinceleriniz nelerdir?”,
“Temel tasarim dersinin yasam temelli islenmesinin sanattaki basariya etkisi
oldugunu diisiiniiyormusunuz?”, “Temel Tasarim dersinin yasam temelli
islenmesi, yapilan iriinlerde sanat elemanlarinin kullanimina ne tiir katki
saglamistir?” ve “Bu sorularin disinda iirlin ya da derslerle ilgili belirtmek

istedikleriniz var m1? (Diger)” seklindeki sorulara cevaplar aranmistir. EK-9.

3.5. Verilerin Analizi

Bu calismanin nitel verilerinin  ¢6zumlenmesinde icerik analizi
kullanilmigtir. Merriam (2015: 167) veri analizini verilerin anlamini digariya

aktarma stireci olarak tanimlamis ve verinin anlamim digar1 aktarmayi da
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insanlarin ne sdyledigini, arastirmacinin ne gordigini ve okudugunu
birlestirme, indirgeme ve yorumlamayi igeren anlam verme sureci olarak
nitelendirmistir.

Calismada verilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari altinda anlaml
bir sekilde bir araya getirilerek dgrencilerin goriislerini dikkat gekici bir sekilde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilarla desteklenmis
bulgular, mantikli bir sekilde betimlenerek anlamlandirilmis ve bulgular
arasinda neden-sonu¢ iliskileri kurularak iligskilendirmeler yapilmaya
calistlmistir. Ogrencilerden elde edilen verilerin yorumlanmasi asamasinda
ogrenciler, O.1°den O.15’e kadar kodlanarak parantez igerisinde gosterilmistir.
Uzmanlardan elde edilen veriler U.1’den U.6’ya kadar kodlanarak parantez
icerisinde gosterilmistir. Sergiyi gezen uzmanlar ise S.G.U.1’den S.G.U.5’¢
kadar kodlanarak parantez igerisinde gosterilmistir. Sergiyi gezen Ogrenciler
S.G.0.1°den S.G.0.22’ye kadar kodlanarak parantez icerisinde gdsterilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler dort asamada analiz edilmistir. Bunlar, verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gére organize
edilmesi  ve Dbulgularin  yorumlanmasi  seklinde  gergeklestirilmistir.
Arastirmanin verileri icerik analiz yoluyla ¢oziimlenerek yorumlanmistir Yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 ve giinliiklerdeki verilerden yararlanilarak
kodlamalar yapilmistir. Tiim veriler arastirma sorular1 baglaminda ele alinmis
ve analizleri yapilan tiim veriler gerekli goriildiiglinde alintilara yer verilmistir.
Bulgularin yazilmasinda diger veri toplama araglarindan elde edilen verilerden
dogrudan alintilara yer verilerek yararlanilmigtir. Bu arastirmada, tiim veri
toplama araclarindan elde edilen verilere iliskin olarak aragtirmaci, kendi

gorislerini de yansittig1 yorumlara yer vermistir.

3.5.1. Verilerin Kodlanmasi

Icerik analizinin ilk asamasi olarak veriler incelenmis hangi temalar
altinda toplanacaginin belirlenmesi amaciyla arastirma sorularindan yola
¢ikilarak kodlar olusturulmustur. Kodlar ile ilgili olarak Merriam (2015: 165)

“Kodlamayi verinizden ¢alismaniza yonelik kesitler elde etmek igin, verinizin
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cesitli ac¢ilarina sembolik kisaltmalar yapmaktir.” seklinde bir agiklamada
bulunmustur.

Verileri genel diizeyde agiklayabilen ve kodlar1 belirli kategoriler altinda
birlestirebilen temalarin olusturulmasi gerekmektedir. Temalarin bulunmasi
icin oncelikle kodlar bir araya getirilir, incelenir ve ortak yonler tespit edilerek
tematik kodlama islemi gergeklestirilir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 268).
Arastirmaci tarafindan bulunmasi kisminda birbiriyle iliskili kodlar bir araya
getirerek temalar olusturulmus ve kodlar arasinda ortak noktalar bulunmaya
calisilmigtir.

Tematik kodlama asamasinin ardindan arastirmact topladigi verileri
diizenleyecegi bir sistem olusturur. Arastirmaci sisteme gore elde edilen
verileri dlzenler, bu sekilde belirli olgulara goére veriler tanimlanir ve
yorumlanmasi miimkiin olur (Yildirim ve Simsek, 2013: 269). Arastirmada
elde edilen veriler yeniden okunmus ve muhtemel temalar belirlenerek bir liste
olusturulmustur. Elde edilen kodlar ve temalar gruplanarak kategorize
edilmistir. Temalar olusturulurken arastirmada kullanilan gdriisme sorular ile

giinliiklerdeki veriler dikkate alinmistir.

3.5.2. Bulgularin Yorumlanmasi

Toplanan verilerden olusturulan kodlar ve temalar anlamlandirilarak
bulgular arasinda neden-sonug iligkileri aciklanmaya caligilmistir. Son agamada
arastirmact tarafindan G6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler,
giinliikler, uzman degerlendirme formlar1 Oncelikle bilgisayara aktarilmis
ardindan bu veriler 6zetlenerek yorumlanmistir. Arastirmanin sonunda amaglar
dogrultusunda toplanan ve c¢oOziimlenen biitiin veriler sanat alanindaki
kaynaklardan yararlanilarak yorumlanmis, uygulamalarin gelistirilmesine ve

daha sonraki arastirmalara yonelik oneriler getirilmeye ¢alisiimistir.

3.6. Gegerlik ve Guvenirlilik

Aragtirmanin verileri 2016-2017 Egitim-Ogretim yili Gz déneminde 11
haftalik siirede elde edilmistir. Katilimcilarin genel bilgileri, uygulamada

kullanilan ortam ve uygulamaya etki eden faktorler tiim detaylar ile
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verilmistir. Konuyla ilgili olarak Cagiltay ve Goktas, (2013: 338) gbzlem,
dokiiman incelemesi ve goriismelerden elde edilen veriler birlestirilerek ¢ok iyi
bir ¢esitleme yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Yildirnm ve Simsek, (2013: 301) veri kaynaklarinin gesitlendirilmesi,
farkli ozelliklere sahip katilimcilarin arastirmaya dahil edilmesi ve bu sekilde
yukarida sozii edilen farkli algilarin ve yasantilarin ortaya konarak coklu
gergekliklere ulasilmasi bakimindan 6nemli oldugunu ifade etmis ve farkl
yontemlerle (goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi) elde edilen verilerin
birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasinin, ulasilan sonuglarin gecerliligini ve
giivenirligini artirdigini belirtmislerdir.

Bu arastirmada veri ¢esitlendirmesine gidilmistir. Veri toplama
araglaridan  yar1  yapilandirilmis  “Ogrenci  Gériisme Formu”, “Uzman
Degerlendirme Formu”, “Ogrenci Giinliikleri” ve “Arastirmaci Giinliikleri”
veri kaynagi olarak kullanilmistir. Ayrica uygulama sonucu yapilan sergiden
elde edilen verilerden faydalaniimstir.

Arastirmanin i¢ giivenirligi i¢in veri toplama, analiz gibi slirecler ayrintili
bir bicimde tanimlanmis ve calismalar bir plan cergevesinde ylriitiilmiistiir.
Ayrica aragtirmacinin siiregteki rolii, arastirma veri kaynaklar1 ve arastirma
ortami acgik bir bi¢gimde tanimlanmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligi igin
aragtirmanin deseni, veri toplama araglari, veri toplama sireci, verilerin
cozimlenmesi ve yorumlanmasi ayrintili olarak tanimlanmistir. Bdylelikle
ulasilan sonuglar benzer arastirmalar i¢in kullanilabilir hale getirilmistir.
Uzman ve dgrenci goriisme formlarindan dogrudan alintilara sik¢a yer verilmis

ve bunlardan yola ¢ikilarak sonuglarin agiklanmasina calisilmistir.

3.7. Arastirmaci Rolii

Arastirmaci, bu suregte olay ve olgular1 daha iyi algilayabilmek igin
katilimci, gozlemci ve egitici rolu Ustlenerek siireci takip etmistir. Boylelikle
stirecin nasil gelistigine yonelik deneyimleri yasamis olmasi durumunun
verilerin analizinde daha etkili bir katki olusturacagi distiniilmistir. Bu
arastirma sirecinde tiim 6grenciler dnemli mazeretleri disinda goniillii olarak

katilm gostermislerdir. Arastirmaci arastirma raporunda ayni tiirden farkli



63

yazarlarin benzer goriislerine yer vermeye calismistir. Aragtirmaci okuyucuda
genel bir bakis agisinin olugmasi i¢in bir¢ok veri kaynagindan elde ettigi
bulgular1 dogrudan alintilara yer vererek okuyucunun verileri, en yalin haliyle
okumasina ¢alismistir. Konuyla ilgili olarak Punch (2016; 179) tam katilimci
gbzlemin; bir grubun, toplulugun ya da Orgiitlin, hayatina, insanlarin
aligkanliklarii1 ve diisiincelerini anlamak ve aymi zamanda onlar1 bir arada
tutan sosyal yapiy1 ¢6zmek amaci ile uzun siireli dahil olma yolu olup, dogal
ortamin pargasi olarak igcerdekinin bakis acisin1 yakalamak, kesif ve denetimin
roli gibi benzeri gicliklerle 6zel ve zorlu bir veri toplama teknigi olarak

degerlendirilmekte oldugunu ifade etmektedir.

3.8. Calisma Ortaminin Hazirlanmasi

Arastirma kapsaminda uzmanlarin goriigleri alinarak hazirlanan egitim
programinin uygulama asamasi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim- is Egitimi Ana Bilimdal
Temel Tasarim dersinde, Persembe giinleri 08. 45-16. 45 saatleri arasinda
gerceklestirilmistir. Ogrenme ortami ¢aligmalarin rahat¢a uygulanabilecegi
sekilde hazirlanmistir. Bunun i¢in dersin islenecegi mekanin fiziksel ortami
diizenlenmis hazirlanan egitim programinin uygulama asamasinda bilgisayar,
akilli tahta ve projeksiyondan destek alinmistir. Gorseller bilgisayarla
yansitilirken zaman zaman ifade ve tanimlar tahta iizerine sematize edilmistir.
Atolyede 20 adet tabure, 1 adet 6gretmen masasi, 1 adet 6gretmen koltugu, 6
adet “U”seklinde yerlestirilmis uzun ¢izim masalart ve 1 1s1kli masa ile 3
duvar kapsayan 6grenci ¢aligmalarinin sergilendigi panolardan olugmaktadir.
Fiziksel donanimlar, dersin islenmesi siirecinde arastirma, tartisma, beyin
firtinas1, uygulama gibi farkli yontemler i¢in 6grencilerin kendilerini daha rahat

hissedebilecekleri sekilde organize edilmistir.

3.9. Uygulama Sureci

Hazirlanan Yagsam Temelli Temel Tasarim dersinin uygulama 8 saatlik
bir ders olan Temel Tasarim dersi kapsaminda arastirmaci tarafindan

gerceklestirilmistir. 11 hafta stren uygulamada arastirmaci konulari sematize
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ederek agiklamis, konu ile ilgili olarak ge¢misten giiniimiize kadar konu ile
ilgili teknikleri kullanan sanatcgilar1 igeren gorsellerden olusan slayti
Ogrencilere sunmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan programda yer alan
konulara uygun olarak secilen yerlere alan gezileri gergeklestirilerek
ogrencilerin yasam alan1 i¢inde belki her gun gordikleri fakat farketmedikleri
detaylar1 gormeleri saglanmustir. Ogrencilerin  konular ekseninde yasam
alanim1 yeniden degerlendirmeleri, farkli bir perspektiften bakmalarina
calisilmistir. Ogrencilerde yeni fikir olusturmalari, beyin firtinas1 yapmalari,
soru-cevap- tartigma seklinde goriislerini ifade edebilmelerine 0zen
gosterilmistir. Bu arada 6grenciler yaptiklart aragtirmalar ¢ergevesinde eskizler
¢izmis ve malzeme arastirmalarinda bulunmuslardir. Ogrencilerden bu sirecte,
her hafta islenilen konu cergevesinde kendi yasam alanlarindan da konu ile
ilgili Ornekler getirmesi ve konuyu arastirmalari istenmistir. Ayrica
Ogrencilerin uygulama asamasinda yaraticiliklarint siirlandirmamalarina 6zen
gosterilmistir.

Kigcikahmet, (2005: 64-65) gozlem gezisi yontemi ile Ogrencilerin
gercek diinyayr gozlemlemesinin Ogrencinin ¢alisacagi alana dair veriler
toplamasina, bir¢ok duyu organi ile konuya odaklanmasimna ve Ogrenciye
kazandiracagi gelisimi su sozleri ile ifade etmistir: “Gézlem gezisi ogrenciye
sosyal, akademik ve davramssal anlamda katkilar saglamaktadir. Gozlem
gezisinin 6grenciye katki saglamasi, ogretmenin hazirlanmasi ve on inceleme
vaparak bir gezi plam olusturmast ile amacimin siirekliliginin saglanmasina
yardimct olacaktir.”

Gozlem gezisinin amacina ulagabilmesi ig¢in belirlenen kesif gezileri
organize edilerek, gezinin amaci hakkinda &grenciler bilgilendirilmistir.
Gezilmesi ve doniiste Ogrenilen bilgilerin tartisilarak eskize ve gunluklere
aktarilmasi1 noktasinda aragtirmaci gereken 6zeni gostermistir.

Yasam Temelli Temel Tasarim programinin uygulandigi ¢alisma grubu
ile doku konusu igin segilen pazar alan1 gezisinde balik halindeki baliklarin
organlari, degisik deniz canlilar1 ve kabuklulari, manavda goriilen meyve ve
sebze dokular ile sakatatgida goriilen iskembe, paga, kelle ve tavuk derileri

lizerinde incelemeler yapilmistir. Incelemelerde ne tiir dokular bulundugunu
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konustugumuz Ggrenciler daha once bu ayrintilarin sanat konusu olarak
gormedikleri i¢in saskin ve merakli bir tavir sergilemislerdir. Baz1 6grenciler
ise sinekleri ve ortamin kokusunu begenmese de sinek kanatlar1 ve
dokularindan bir ¢alisma konusunun olusabilecegi fikrini ortaya atarak sanatta
giizel, cirkin ve igrenglik duygusunun bile bizim i¢in bir tasarim fikri
olusturacagini belirtmislerdir. Bu tiir ayrintilar1 kendisine ¢alisma alani1 olarak
secen sanatgilar lizerine bir konusma gergeklestirilmistir. Geziler sirasinda her
ayrintiy1 telefonlarina kaydetmeye calisan 6grenciler, okulda konu ile ilgili ders
anlatimi ve slayt gosteriminin ardindan vakit kaybetmeden calismalarina
baglamislardir. Gezilerde elde edilen gozlemlerin Ggrencilerde farkindalik
yarattig1 ve ¢ok yonli bir bakis agis1 gelistirdigi gézlenmistir.

Aragtirmaci uygulama siirecinde hem ders ydritiici hemde rehber ve
damisman konumunda olmustur. Ogrenci merkezli olan bu uygulama
ogrencilerin kesfetmesine, bireysel ve grup c¢alismasina imkan saglayan bir
yaklagimla gerceklestirilmistir.

Uygulanan yasam temelli temel tasarim egitiminde ortya ¢ikan sanat
tirtinleri igin bir sergi diizenlenmistir. Sergi 6-10 Mart 2017 tarihinde saat
14:00°da Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi B
Blok sergi alaninda fakiilte yonetimi, boliim hocalari, d6grenciler ve velilerin
katilimi ile gerceklesmistir. Sergilenen g¢alismalarin bir kismi sergi sonrasi
fakiilte koridorlarina asilmistir. EK-10 ,11, 12, 13, 14, 15, 16.
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BOLUM IV BULGULAR VE YORUM

4.1.Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Universite 6grencilerine yéonelik
vasam temelli temel tasarum egitiminin uygulama siirecine yonelik 6grenci
gortisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bulgular olarak alt probleme
veri olarak acik uclu bes sorudan olusan “Ogrenci Gériisme Formu”, “Ogrenci
Giinliikleri” ve ‘“Arastirmact Giinliiklerinden” faydalanilmistir.  Veriler;
“Ogrenci Goriisme Formun™da yer alan soru sirasina gore organize edilmis ve

asagida sunulmustur.

Tablo-1: Veri Analizinden Ulasilan Temalar ve Kodlar

1. Temel Tasarim Egitiminin Yasam Temelli islenmesinin yapilan uygulama
calismasina yonelik bulgular
e Eglenceli Olmasi
e Farkli Eser Olusturma
e Kolay Ogrenme

e Tasarim Yasam Etkilesimi

2. Temel Tasarim Egitiminin Yasam Temelli islenmesinin 6grenciye sagladigi katkilara

yonelik bulgular

3. Temel Tasarim Egitiminin Yasam Temelli islenmesinde karsilasilan giicliiklere
yonelik bulgular
o Kisitl Siire
e Grup Zorlugu
4. Temel Tasarim  Egitiminde uygulanan grup ve bireysel calismaya yonelik
diisiincelerine yonelik bulgular
o Grup Caligmasi
¢ Bireysel Calisma

5. Yasam Temelli Egitim sisteminin diger derslerde de uygulanmasina yonelik bulgular

1. “Temel Tasarim Egitiminin yasam temelli islenmesinin yaptiginiz

uygulama cahsmasina ne tiir katkis1 oldu?” sorusuna verilen cevaplardan
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elde edilen veriler “Eglenceli Olmas1”, “Farkli Eser Olusturma”, “Kolay
Ogrenme” ve “Tasarim-Yasam Etkilesimi” seklinde dort kod altinda

toplanmistir. Kodlarin frekans ve ylizdelik dagilimlar1 Tablo-2’de verilmistir.

Tablo-2: Ogrenci Goriisme Formu ve Ogrenci Giinliiklerinden Olusan Bulgular
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Tablodan elde edilen sonuglar degerlendiginde; 6grencilerin %73l Temel
Tasarim Egitiminin Yasam Temelli islenmesinin eglenceli bir 6grenme imkani
sagladigin1 belirtirken, % 67°si farkli eser olusturma asamasinda yasam
alaninda daha Once fark etmedikleri ayrintilart gozlemleyerek esinlenme
noktasinda yasam temelli tasarim dersinin katki sagladigi goriisiinii ifade
etmislerdir. Ogrencilerin %87’si yasam temelli egitimin kendilerine konular
daha kolay 6grenme noktasinda yarar sagladigini ifade ederken 6grencilerin
%380’1 ise tasarim olusturma asamasinda yasamdan etkilendiklerini agiklamistir.

Eglenceli Olmasu:

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde temel tasarim dersinin yasam
temelli islenmesinde Ogrencilerin dersi eglenceli bulduklar1 ve derse karsi
olumlu bir tutum gelistirdikleri gozlenmistir. Konuyla ilgili goriisler asagida

sunulmustur:
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0-8, bu konu ile ilgili goriisiinii su sekilde aciklamistir: “Tabi hep iyi ve
giizel ¢alismalar ¢ikarmaktan yanayiz. O yiizden titiz ¢alismalar oldu ama
zorluklarida oldu. Ama sonuca ulastigimda iyi isler ¢ikardigimda ¢ok sevindim
ve eglenceli de gegti.”

0-12’de O-8 ile benzer bir ifade ile goriis bildirmistir: “Birebir inceleyip
vapmada her tirlii yasam alanina gidip incelerken girdigimiz ortamin yer
bakimina gore ara ara sikinti ¢ektik ama olduk¢a eglenceli ve uygulamalr bir
dersti zamamin nasil gegtigini  anlayamadik bile ara ara isimizi
geciktirmelerimiz de oldu.”

O-1 yapilan biiyiikk ebatli calismalari, grup calismasindaki enerji ile
yasam alanindan se¢ilen malzemelerden olusan islerin sonuglarindan memnun
kaldigin1 “Giizel ayrintili ¢alismalar yapmak tabi ki daha zordu ama bu
calismalar bizim icin eglenceli oldugundan elimizden geleni yaptik,
olabildigince siireyi ve materyalleri iyi kullamip giizel sonuglar elde etmeye
calistik.” sozleri ile aktarmastir.

0-9°da O-5 ve O-7’nin bu diisiincelerine benzer ifadelerle, yasam alani
gezileri yolu ile yapilan yasam temelli ders islenisinin zihinde daha kalic1 ve
ogretici oldugunu dersin keyifli gectigini belirtmis ve su sekilde yorumda
bulunmustur:  “Deformasyon konusunu bu sekilde antikaci ve hurdalik
sanayide isleme fikri beni ¢ok cezbetti. Dersten sonra arkadasimla tekrar
buraya gelmeliyiz diye kararlastirdik. Dersin bu gezi yolu ile islenmesinin
bende kalicthigr artirdigint ve daha ogretici oldugunu diisiiniiyorum. Déniiste
ise deformasyonla ilgili eserler veren sanatcilar izledik.” O-9, O-5, G.5.0-7.

0-2; “Memnun oldum bir zorlugu yoktu.” seklindeki agiklamasi ile
dersin yasam temelli islenmesinde karsilasilan zorluklarin incelendigi soruya
kisa bir cevap vermeyi tercih etmistir.

O-15 birim tekrar1 i¢in olusturduklar1 grupla ¢ikolata kalibindan alci
kalip alarak kompozisyon olusturma fikirlerini ilgin¢ ve eglenceli buldugunu
belitmis ve sozlerine sOyle devam etmistir: “Yasam alamimizdan ¢ikolata
kaliplarindan tasarim yapmak bunu ¢ikolata kalibi ve al¢i malzemeleri

kullanarak yapmak fikri ilging oldugu kadar, yapilisi da hizli ve eglenceli oldu.
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Boyama isini tamamladiktan sonra yapacagimiz ¢alisma igin kaliplarla
denemeler yaptik.” G.6.0-15.

O-14, farkli yasam alanlarinda yapilan gozlemin calismalarina baslama
noktasinda kolaylik sagladigin1 ifade ettigi dislincesinde bir zorluk
yasamadigini hatta zamanm akigini fark edemedigini sdylemistir: “Farkli
cevrelerde gozlem yapmak bizim isimizi kolaylastirdi. Ama karsilastigimiz
gucliklerden biri zaman problemiydi. Zaman problemine gelince bir yerde
kesif yapmaya gittigimizde zamanin nasil aktigim fark etmiyorduk bu da tatl
bir sorun olmustu.”

0-9, farkli bakis agilarini karsilastirdig1 goriisiinde kendisi igin eglenceli
bir ders oldugunu ifade etmistir: “Yasam alamnda incelemek kimilerine gore
stkintilt ve yorucuydu ama daha zevkli oldu™

O-5, derslerin yasam temelli islenmesi ve bu sekilde alan gezilerine
gidilerek 6grenilmesinin kalic1 bir 6grenme sagladigini ve eglenceli bir ders
islendigi hakkinda su sozleri bizimle paylasmistir: “Gézlem gezisi yaptik
hurdaciya gittik, her maddeyi analiz ederek resimlerini c¢ektik hepsinin
yiizeysel degisimlerini fotografladik bizim icin farklt bir deneyimdi ve
esyalarin zamanla eskiyip yipraniglarim gozlemledik daha sonra antikaci gibi
guizel bir yere gittik. Cok keyifli bir gezinti yaptik. Orayt ¢ok sevdim dersler bu
sekilde daha da eglenceli olmaya basladi .”

0-8, yasamin icinde konulara dair &rnekler bulabilme becerisi
kazandigini ifade ettigi climlesi su sozlerle paylasmistir: “ Hoca ile dersi ¢ok
sevdim, c¢ok eglenceli ve pratik gegti. Hocamizdan bir ¢ok uygulamayt
kendimizinde yapabilecegimiz ve hayatin her yerinden bu ornekleri bulmay
ogrendim. Insaallah bir daha ki senelerde de Hocamizla calisiriz .”

O-15 “Bu giin yapacagimiz Galisma igin ¢cok heyecanlyim. CUnkil daha
once digstindiigiim gezip gordiigiimiiz yerlerden birkag ¢izimi yapmayi
diistindiim. Sabah 07.45 te baslayan derse hocamizin getirdigi 15x15cm
ebatindaki duralitleri boyayp yapistirdiktan sona nihayet hayal ettigim ¢izimi
yaptim. Dersin sonunda i¢imde bir sikinti vardi. Dénemin son dersiydi ve
bitiyor olmasi beni tizdii. Donem boyunca neseyle severek isteyerek gecirdigim

kendi adima beni aydinlatan bir dersti.” G.9.0-15.
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O-7, yasam temelli dersin verimli ve eglenceli gectigini agikladig
yorumu soyledir: “Giizel, eglenceli, verimli ¢alismalar oldu. Kimi zaman
zorlandik, kimi zaman eglendik. Hocamiza giizel dakikalar gecirttigi, mutlu
ettigi bizi kirmayip ders saatlerini eglenceli hale getirdigi icin tesekkiirler.”

O-11, calismalar sirasinda kiyafetleri boya olsa bile ¢alismalarindan
gurur duydugunu belirttigi  goriislerini:  “Akrilik  boyayla  yaptigimiz
calismalarda kiyafetlerim boya oldu ve ¢ikmadr onun haricinde ¢ok eglendik.
Ve yaptigimiz biitiin ¢alismalarla gurur duyuyorum. ”sozleri ile paylasmistir.

Temel Tasarim Egitiminin Yasam Temelli islenmesinde 6grenciler
karsilagilan birtakim giicliiklerin asilabilir boyutta oldugunu derslerin eglenceli
ve Ogretici gectigini, bakis acilarinin gelistiini, zamanin nasil gectigini
anlamadiklarini ifade etmislerdir. Dersler giizel gectiginden ellerinden geleni
yaptiklarini, siireyi ve materyalleri iyi kullanarak giizel sonuglar elde etmeye
calistiklarini belirten 6grenciler, ders stirecinde ilging fikirlere ulastiklarini, bir
cok uygulamay1 kendiligimizden yapabilecegimizi ve hayatin her yerinden bu

ornekleri bulmay1 6grendiklerini belirtmislerdir.

Farkl Eser Olusturma:

Ogrenciler Yasam Temelli Temel Tasarim Egitim uygulamasinin
kendilerine farkli bir eser olusturmanin kendilerine fayda sagladigini belirterek
asagidaki goriislere yer vermislerdir.

“Yaptigimiz ¢calismalar daha farkl, ozgiin ve giincel sanata yakin oldu.
Kesif arastirmalart daha yaratict olmamizi sagladi. Ge¢miste yapilan temel
tasarim ¢alismalardan daha farklh olmasimi sagladi.” O-14. “Daha 6zgin
calismalar yapmak konusunda fikir acimi gelistirdi.” O-4 diyerek paylagmustir.
“Yaptigimiz ¢alismalarin ¢ikis noktalarini  yasamdan aldik. Bu yiizden
vasamdaki bir¢ok maddeye, nesneye daha ayrintili bakmaya basladim.
Maddelerin dokularini, ¢izgilerini daha net gormeye basladim, yeni tasarimlar
ortaya ¢ikarmami sagladi. Tasarimlar bu yiizden daha ¢ok giincel sanattan
ctkmaydi.” O-9.
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“Calismalart yapmadan once fikir edinmek ve analiz yapmak adina
yvasamimizdan ornek almamiz, yaptigimiz arastirmalar ¢alismayt yaparken
bana ¢ok yardimci oldu. Daha ¢ok fikir sahibi olmam: sagladi” O-6.

O-2’nin  konuyla ilgili olarak giinliigii ~ degerlendirildiginde:
“Cevremizden bir bitki ornegini aldik daha oénce de inceledigimiz sukulent
bitkisini zit renklerden olugan bir kompozisyon yapmaya karar verdik. Daha
sonra bunu bir geometrik sekil tarzi yapmaya basladik. Ortaya guzel bir
calisma ¢ikardik.” agiklamalarina yer verdigi gozlenmekte yapilan grup
calismasindan ve ¢ikan sonugdan memnun oldugu anlasilmaktadir G.9.0-2.

Geleneksel bir yaklasimdan farkli yasam temelli islenisin bakis acisini
gelistirdigi ve ¢agdas sanati takip etmesine daha ¢ok neden oldugunu ifade
eden bir 6grencinin goriisii su sekildedir: “Hocamizi ¢ok seviyorum. Goriis
agumizt daha ¢ok genisletti ve giincel sanati takip etmemizi sagladi. Bugiine
kadar olan diger temel tasarim atélyelerinden daha farkl isler ¢ikarmamizi
sagladi.” O-5.

Ogrenciler aralarinda kurduklar1 is boliimii ile es zamanli bicimde
calismiglardir. Bu konu ile iliskin olarak O-15; “Bu teknikle beraber yasam
alammizda gordiigiimiiz farkli malzemelerinde sanat ¢aliymalarinda ne sekilde
kullanailabilecegini 6grenmis oldum. Hocalarimizin ve iist smniflardaki
ogrencilerinde begenisini almak bizi gururlandirdi.” G.7.0-15 seklindeki
ifadeleri ile yasadig1 deneyimi ¢ok farkli buldugunu agac kiitiikklerinin bu
sekilde bir sanat malzemesi ve tasarima doniisiimiinii ¢ok etkileyici olarak
degerlendirmis, st smf oOgrencilerinin  begenilerinin  de kendilerini
gururlandirdiklarini  belirtmislerdir.

0-3’de O-7 ile benzer goriislerin yer aldig1 agiklamalarinda: “Bu
sergimizdeki basarimizdan cesaret alarak siniftan birkag¢ arkadasimizla grup
olusturarak Ankara’da kendi sergimizi a¢maya karar vererek c¢alismalara
basladik.” diyerek aldig1 sergi basarilarinin kendilerini cesaretlendiridigini
belirtmislerdir.

Temel tasarim egitimi kapsaminda kaliplardan siyrilarak, giindelik
alanimizda kullandigimiz nesnelerden (agac kiitiikleri, duvar kagitlari, ¢igek

seklinde silikon pasta kalib1 yararlanarak farkli tekniklerle c¢alismalarin
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denendigi atdlye calismalarinda Ogrenciler farkli bir egitim ve deneyim
kazandiklarini ifade etmislerdir.

“Daha ozgiin ¢calismalar yapmak konusunda fikirlerimi gelistirdi.” O-4,
“Dogadan canli olarak inceleyip konu ile ilgili aklimizda bir¢ok fikir olustu ve
calismaya onu aktarmama yardimer oldu.” O-11.

3. Smif Resim-Is Egitimi dgrencisinin sergi ile ilgili ifadesi soyledir:
“Su ana kadar gérmiis oldugum bir¢ok sergiden daha farklh ve ilgi ¢ekici
oldugunun farkina vardim. Ayri bir haz verdi, birkag kez gezdim.” S.G.0-14.

4. sinif Resim-Is Egitimi 6grencisinin kendi zamanindaki temel tasarim
dersi ile karsilastirarak yaptigi yorum su sekildedir: “Kendi zamanima gére
baktigimda renk, kompozisyon ve kullanilan malzemeler olarak farkl oldugunu
gordum. Ozellikle kurulan kompozisyonlar gok giizel ve 6zgundii. Renklerin
sicakligt ve resmin ahengi birbirini tamamlamis. Emegi gecen herkese
tesekkiirler. Basarilarin devamini dilerim.” S.G.0-18.

Resim-Is Egitimi 2. smif dgrencisi, sergi ¢alismalarmin 1.simf 6grencileri
icin ¢ok basarili buldugunu yasamin i¢inden detaylar1 yakalamanin ve tasarima
doniistiirmenin kendisini etkiledigine dair diisiincesini su sekilde agiklamistir:
“Dogada goriip ¢ok zaman dikkatimizi bile ¢cekmeyen, ayagimizla iteledigimiz
nesnelerin nasil bir sanat eserine doniistiigiinii gormek cok giizel.” S.G.O-7.

NU-G.S.F Grafik Tasarim béliimii 1.smif 6grencisi sergideki ¢aligmalar
su sekilde degerlendirmistir: “Giinliik yasami yansitan, giinliik yagamin i¢inden
ogelerin kullanildigi bu muazzam bir sergi, profesyonele ¢ok yakin.” S.G.0O-1

4. smmif Resim 6grencisi sergi ile ilgili goriislerini sergi seyirci giinliigline
su sozlerle aktarmustir: “2017-2018 1. swmf 1. donem o&grencilerinin
sergilerinde kendi yasam alanlarindan kesitleri bir sanat eserine doniistiirerek
vaptiklart ¢alismalart ¢ok miikemmel ve anlamli buldum ¢ok begendim,
gezerken cok etkilendim.” S.G.0O-19.

4. smif Resim 6grencisinin sergi ile diisiincesi su sekildedir: “2017-2018
L.sinif 1.domem ogrencilerinin sergisini gezdim. Hayat kosullarina uygun
olarak elde edilmis birimlerle miikemmel ¢alismalar ortaya ¢ikmis giinliik

hayatta kullanilan malzemelerden elde edilen birimlerin sanat eserine
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doniistiiriilmesi fikvi bana da ¢ok fayda sagladi. Hocamizi ve 6grencilerini
tebrik ediyorum. ” S.G.0-20.

Temel tasarim egitiminin yasam temelli islenmesinin kendilerine 6zgiin
eser olusturma asamasinda fikir agisimi gelistirdigini, c¢aligmalarina c¢ikis
noktasinin yasamin igerisinde gormeye baslayarak tasarim olusturabilmeyi
sagladigi, ortaya c¢ikan ¢alismalarin farkli ve 6zgiin olmasi ile beraber ge¢miste
yapilan temel tasarim egitimlerinden farkli, alisagelmisin disinda bir sonug
meydana geldigini belirterek bu egitimin kendileri icin olumlu katkilarini

aciklamiglardir.

Kolay Ogrenme:

Ogrenciler yasam temelli tasarim dersinin algisal segiciligi artirarak
o0grenmeyi kolaylastirdigi, calismalara baslamadan once yasam alanindan
aragtirma yaparak fikir sahibi olmanin, konu ile ilgili yapilan alan gezilerinin
kendilerine kolaylik ve yaraticilik sagladigi ile ilgili diisiinceleri sunlardir:
“Algimi degistirdi. Yeni sanat akimlarini daha iyi anladim ve bu ¢calismalarimi
etkiledi.” O-4. “Yaptigimiz uygulama calismasinda her seyi dogadan
bulabilecegimizi yordama yapabilecegimizi ogrendik. Uygulamamizdaki
farkindalig1 ¢cevreye, insanlara yansitmaya ¢alistik. Algilayabildigimiz her seyi
tuvale, kagida aktarmay 6gendik.” O-13.

O-1 yasam alaninda daha once fark etmedigi ayrintilart ve edindigi
yaklasimi su sekilde ifade etmistir: “Benim i¢in en biiyiik katkisi algida
segicilik. Daha once yasam alanimizda herhangi bir objenin, rengin, ¢izginin,
bicimin farkindaligi yoktu ama su an bir nesnenin deforme olup olmayisi,
rengi, sekli, hepsinin temel tasarimda bir yeri ve kullams bi¢imi oldugunu
anlayabiliyorum. Bunu c¢alismalara yansitirken de ayni ozeni gosteriyorum.
Arastirmalar yapiyoruz mesela ama bize dogadan yada yasam alanlarindan
daha genis ve olumlu sonuclar doniiyor.” O-1

O-14 bakma ve gdérme arasindaki ayirimi: “Bakma ile gérme arasindaki
farki  anladim  Temel Tasarim dersinde. Gordiigiime aslhinda  hig

bakmyyormusum. Temel Tasarim dersi ile ben bu gorme ile bakmanin olayint
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daha rahat ¢ozmiis bulundum. “Gezip gérerek ¢alismama baglamam benim
isimi kolaylastirdi ve gorsel algim gelisti.” O-2.

“Calismalart yapmadan énce analiz yapmak adina yagamimizdan ornek
almamiz ve yaptiguimiz arastirmalar ¢alismayr yaparken bana ¢ok yardimci
oldu. Daha ¢ok fikir sahibi olmami saglad:.” O-6

Bir¢ok ayrintiyr 6grenme yontemini eglenceli buldugunu su ifadelerle
paylasmistir: “Doku ile ilgili daha once bilmedigim ayrintilari ogrendim ve
ogrendiklerimi ¢alismamda kullandim. Caliymaya basladigim da dokunun ne
kadar zor yansitildigimi da ogrendim. fakat bir o kadar da eglenceli gecti.
Taslaklar: tamamladiktan sonra asil calismamiza gegtik.” 0.6 -G.2

Tasarim dersinin yasam temelli islenmesi ve gidilen antikaci ve
hurdaliktaki alan gezilerinin ¢evresine daha ayrintili bakis agis1 gelistirmesine
yardimc1 oldugunu belirttigi diisiincesi soyledir: “Birlikte sanayiye gidip
gezerek fotografladik, ardindan eskiciye giderek deformasyon konusu igin
fotograf lar ¢ektik. Bana gore eskici bu konu icin miikemmel bir se¢imdi.
Konuyu yerinde canli gormek ogrenmek akilda kalict olmasini etrafima daha
da ayrintili bakmami sagladi. Okula gelip sitilizasyon ve deformasyon konusu
icin eskiz yaptik. Bircok denemeden sonra nihayet bir konu sectim” G.5.0-11.

O-3’nin uygulama dersinin ardindan tasarim konularmi yasam alaninda
kolay bulmaya basladigina dair diisiincelerini: “Yolda yiiriirken bile artik
cevreyi daha fazla incelemeye basladim. Isledigimiz tiim konular: yasamin
i¢inde bulabiliyorum. Daha dnce en basitinden bir ¢cime oturdugumuzda sadece
bir ¢imdi benim i¢in ama artik o sadece bir ¢im olmaktan ¢ikti dokuya, birim
tekrarima doniistii. "seklindeki ifadeleri ile agiklamistir.

“Diistince gelistirme, ozgiiven artisi, fikir akimi olusturma, farkh
diistince farkliliklar: ile zorlugu oldugu kadar, kolaylastirma faktoriine de
katkust oldu.” O-7.

O-3 leke konusu igin yapilan gezi yolu ile deneyimlemenin kendisine
katkisini su sekilde agiklamistir: “Dogaya ve yasam alanimiza yaptigimiz kesif
gezileri ile bu dersi islemek daha ayrintili gormemi sagladi. Bu geziler

sayesinde kendimi ogrenci modundan ¢ikip tasarimci modunda diisiinme fikri

beni heyecanlandirdi.” G.3.0-3.
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O-15°de yasam alanindaki bakis agisinin degistigini; “Yaptigimiz calisma
yvasam temelli olunca, disarida daha énce goriip bir anlam veremedigim seyleri
simdi sanatsal olarak bakmaya basladim. Goriis bakisimi daha da
genislettim.” sozleri ile aktarmaktadir.

O-5’in giinliik 3’te ki agiklamalarinda yapilan alan gezilerinin ayrmtilar:
fark etme noktasinda sagladigi katkilar1 su cimlelerle ifade etmislerdir: “Pazar
gezisinde ¢ektigimiz fotograflardan kasap da gordiigiim tavuk kanatlarindaki
lekesel degerleri calismaya karar verdim. Leke ve doku konusu ile ayrintilara
odaklanma ve farketme ve kompozisyonlarima uygun ¢alisma noktasinda
potansiyelimin arttigim diisiiniiyorum.” G.3.0-5.

0-9 doku konusunu yasayarak gdzlemlemek adina tercih ettigimiz balik
halinde yasadiklarini ve geziye dair gorlistinli: “Bugiin balik haline gercek ve
organik doku kesfi icin gittik. Bir¢cok baligin iizerindeki deri tabakasinin
yvakindan inceleme firsatimiz oldu. Deniz ati,karides, yenge¢ ve farkli balik
tiirlerini inceledik. Yaptigimiz gezi yapacagimiz ¢alismalar hakkinda kolaylik
ve yaraticilik sagladi.” G.2.0-9 ifadesi ile degerlendirmistir.

O-2 dersin kesif gezileri ile gdzlemlenerek islenmesine dair
diisiincelerini: “Bu haftaki derste doku konusu icin balik halinde incelemelerde
bulunduk ardindan okula geldik, herkes iicerli gruplara ayrildi. Kimi balik,
kimi meyve gibi konulart aldr. Bizim grubumuzun konusu nar oldu. Nar kestik
ve inceledik. Eskizlerini ¢ikaripp Hocamiza gésterdik, Hocamiz bir yandan
bizler eskiz yaparken bir yandanmslayt ile bilgilendirdi. Kendi evinden
getirdigi doku orneklerini de incelememizi istedi. Gorsel acidan kendi adima
ufkumun agildigim diisiiniiyorum. “’seklinde aktarmistir.” G.2.0-2.

O-12 Deformasyon konusu i¢in hurdalik ve antikaci gezmenin ilging
fikirler olusturdugunu, etrafina daha dikkatli bir gézle bakmasini1 sagladigi ile
ilgili ifadesi su sekildedir: “Birlikte okulun bahgesine c¢ikip etrafimizda
deforme olmus seyleri inceliyorduk. Ben bir enerji iceceginin biikiilmiis halini
gordiim bahgede hemen fotografladim bi kag¢ ydnden daha sonrasinda
hocamizla demirin paslanmis halini inceledim bu kesif gezilerinin birkag
ornegi bir arada gérmek benim i¢in daha faydali oldu, deforme olmusg

objelerin sanat malzemesi olarak iligkilendirme fikri ilging bir deneyim oldu.
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Cevremize daha dikkali bakmamizi sagladi. Hurdaliktan ¢ektigimiz 6rneklerle
harmanlayip sinifta eskiz ¢alismalart yaptik bu calismamizida 50%70 cm
boyutta ¢izip daha sonrasinda agik koyuluk vererek teslim ettim.” G.5.0-12.

O-13 doku dersinde yasadig1 deneyimi etkileyici olarak tanimlamis ve su
sOzlerle dile getirmistir: “Dokuyu resimlerine aktarmis olan sanatgilart
inceledik bu bilgilerden ve tabi dokuyu vyerinde gidip inceleyince
calismalarimiz hakkinda daha hizl fikir sahibi olduk ve tigerli gruplar halinde
calisarak eskizlerimizi daha hizli tasarladik. Ben ve grup arkadaslarim Evran
ve Muhammet doku konusunda deniz kestanesi yapmaya karar verdik. Ders bu
sekilde daha verimli oldu. akilda kalici ve etkileyici bir yontem.” G.2.0-13.

“20 Ekim’de leke konusuna pazar gezisinde ¢ektigimiz fotograflardan
kasap da gordiigiim tavuk kanatlarindaki lekesel degerleri ¢alismaya karar
verdim. Leke ve doku konusu ile ayrintilara odaklanma ve farketme ve
kompozisyonlarima uygun c¢alisma noktasinda potansiyelimin  arttigini
diisiiniiyorum” G.3.0-5.

O-7 temel tasarim dersinin yasam temelli olarak uygulanmasinda
deformasyon konusu i¢in secilen hurdalik ve antikaci gezilerindeki gozlemleri
ile 1ilgili olarak giinliigiinde: “Bir grup arkadasimiz siilizasyon konusu igin
Selcuklu motiflerini incelemek iizere bir giin énce Karatay Medresesi ve Ince
Minare’ye gitmislerdi, biz de deformasyon konusunu arastirmak igin sanayiye
ve Mevlana Tiirbesi civarindaki antikaciya gittik. Bol bol fotograf c¢ektik.
Gezerek yerinde ders islemek bana ¢ok keyifli geldi. Artik deformasyon ile ilgili
gerekli bilgilere sahiptik ve ¢alismalarimiza hizly sekilde basladik.” ifadelerine
yer vermistir. G.5.0-7.

Temel tasarim dersinin  yasam temelli islenmesinin G6grenmeyi
kolaylastirdigr goriilmektedir. Ders kapsaminda yapilan alan gezilerinin
ogrencilerin ¢evresine daha ayrintili bakis acis1 gelistirmesine yardimei oldugu,
yasam alaninda daha 6nce fark edilmeyen ayrintilarin fark edilmeye baslandigi,
bakma ve gorme arasindaki ayirimin yapildigi belirtilmektedir. Gezi yolu ile
incelemelerin 6gerncilerde farkli bakis acis1 gelistirdigi ve bdylece tasarim i¢in
konularin yasam alanindan kolayca bulundugu, ilging fikirler olusturdugu ve

ogrencilerin etrafina daha dikkatli bir gozle bakmasini sagladig1 goriilmektedir.
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Tasarum-Yasam Etkilesimi:

Ogrencilerin yasam alanindan hareketle temel tasarim konularmimn
ayrintili olarak incelenmesi ve yapilan alan gezileri ile yasayarak 6grendikleri
bu uygulamanin c¢aligmalarina baslama noktasinda yardimci oldugunu ifade
etmislerdir. Konuyla ilgili goriisler asagida verilmistir:

“Dikkatli bakma, baktikca ¢evreden yorumlama, fikir  yiiriitiip
diisiinmektense, c¢evreden bir¢ok 6rnegi alma ve kullanmayr ogrendim. Fikir
akimini  ve diisiinceyi gelistirmeye yaradi.” O-7. “Temel Tasarimin yasami
daha iyi gozlemlemelerimize ve biitiin yasamimizin her yerinde  oldugunu
kanitladi. Hayatimizin her kesitinde bu tasarimlar: gibi goriir olduk. Dogadan
kesitler aldigimizdan hayal giiciine simirli kalmaywp gordiik. Gordiigiimiiz
yerleri calismamiza kattik. Istedigimizin oldugu giizel ¢alismalarin ¢ikmasina
sebep oldu.” O-8.

O-15 balik halinde gergeklestirdigimiz doku dersinin kendisinde yarattig1
izlenimi ifade ederken beklediginden daha fazla Ornekle karsilastigi icin
hangisini kullanacagina karar vermekte zorlandigim1 “Disarida, manav ve
balik¢t pazarinda rastladigim seylerden sonra yapacagim ¢alisma hakkinda
daha c¢ok bilgim oldu, karar veremedim, hocamla konusarak yapacagim

b

calismayt anca karar verebildim.” climleleri ile agiklamistir.

Yasam alanimizdaki mekanlara ve nesnelere temel tasarim konulari ile
nasil iligkilendirilerek ayrintili bakmayir ve esin kaynagi olusturmasi igin
ipuglarimi gevremizde gérmeyi, yasayarak dgrenmenin kazandirdiklarin1 O-3 su
sozlerle acgiklamistir:  “Giinliik  hayatimizda — bizim  ¢aliymalarimizda
uyguladigimiz kompozisyonlara ilham verecek, iizerinde degisiklikler yaparak
ortaya giizel bir kompozisyon ¢ikarabilecegimiz dogaya ait bir¢ok ornek var.
Bizlerde en ¢ok dogadan, yasamdan kesitlerle ortaya ¢ok giizel ¢alismalar
ctkardik.”

0-9°da calismalarmin baslangi¢ noktasini nasil yasamin icinden aldigini

“Yaptigimiz ¢alismalarin ¢ikis noktalarini  yasamdan aldik. Bu yiizden
vasamdaki bir¢ok maddeye, nesneye daha ayrintili bakmaya basladim.



78

Maddelerin dokularim, ¢izgilerini daha net gérmeye basladim. Tasarimlar bu
yiizden daha ¢ok giincel sanattan ¢ikmaydi. ”’ciimleleriyle agiklamistir.

0-2, O-11 ve O-12 vyapilan kesif ile yasayarak oOgrendikleri bu
uygulaminin ¢alismalarina baglama noktasinda yardimci oldugunu benzer
ifadelerle agiklamislardir. ”Gezip gérerek ¢alismama baslamam benim isimi
kolaylastirdr.” O-2, “Dogadan canli olarak inceleyip konu ile ilgili calismaya
onu aktarmama yardimc: oldu.” O-11, “Olay vyerinde gidip inceleyip
aklimizdaki aktarmada igimize ¢ok yaradi.” O-12.

O-1 dersin isleme siirecinde yasadig1 gozlem ve tecriibelerin kendisinde
olusturdugu farkindaligi: “Bir seyler hakkinda daha ¢ok fikir sahibi olmama,
yaraticthgimi gelistirmeme yardimcet oldu. Ilerisi icin benim agimdan ¢ok fikir
tiretmemi sagladi. Daha once yasam alammizda herhangi bir objenin, rengin,
¢izginin, bigcimin farkindaligi yoktu ama suan bir nesnenin deforme olup
olmayis1, rengi, sekli, hepsinin temel tasarumda bir yeri ve kullanis bicimi
oldugunu anlayabiliyorum. Bunu c¢alismalara yansitirken de ayni ozeni
gosteriyorum. Arastirmalar yapiyoruz mesela ama bize dogadan yada yasam
alanlarindan daha genis ve olumlu sonug¢lar doniiyor. ’sozleri ile 6zetlemistir.

0.8’in yasam temelli temel tasarim dersi doku konusu i¢in yaptigimiz
pazar yeri gezisine iligskin olarak: “Bugiin dokuyla ilgili gorselleri incelemek
icin balik haline gittik. Baliklarin iizerindeki dokulari inceleyip fotograflarin
galerimize ekledik. Degisik dokular bir¢ok degisik balik tiirleri, yengeg¢, deniz
ati gibi su tiriinlerini inceledik, dokulart ¢ok giizeldi.Ama balik pazar: berbat
kokuyordu, kokudan rahatsiz olmamiza ragmen gezdik ardindan kasaba gittik.
Iskembe ,but, tavuk, kelle, ayak, dokularini inceledik Manava giderek, lahana
ve bir¢ok meyveyi, sebzeyi inceledik ve bize ¢ok faydasi oldu. Ardindan okula
ve atdlyemize dOnerek  diisiindiiklerimizden  hangisini  ¢alismaya
baslayacagimizi tartistik, eskizlerimizi yaptik ve ¢alismamiza basladik.”
G.2.0-8 seklindeki degerlendirmesi etkinligin amaglarina ulasilmas1 anlaminda
Onem tasimaktadir.

O-9 dersin yasam temelli islenmesinin kendisini arastirmaci ve gdzlemci
olmaya yonelttigi ile ilgili diisiincesini su sozlerle ifade etmistir: “Bu ders

hocamizin sayesinde islenebilecek en iyi ve en zevkli sekilde islendi. Giizel
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sanatlarda aldigim egitimi devam ettirmeme tek ders oldu. Yaraticiligimizi
kisitlamady ve bizi ozgiirliige, giincel sanati arastirmaya itti. Bizi sanat
konusunda daha ¢ok takibe, sergilere gitmeye tesvik etti.”

O-4 doku dersi i¢in yaptigimiz gezinin kendisinde nasil bir katki
sagladigini, su sekilde paylasmustir: “Pazar halinde inceledigimiz organik
dokulardan ¢ektigimiz fotograflardan yararlanarak yapacagimiz konunun ne
olacagina karar verdik. Ben deniz atimin kuyrugunu yapmaya karar verdim ve
deniz atimin dokusunu elime alarak calismasinin eskizini olusturdum. Bu
konuya karar verip baslamamda balik haline gidip inceleme yapmamin ¢ok
faydasi oldu” G.2.0-4.

0.6 giinliik yasamda gordiiklerini daha rahat analiz etmeye basladigina
dair goristini “Calismalarda uyguladigimiz her seyi artik giinliik yasamimda
da gorebiliyorum. Bir ¢alismayr yapmadan once artik daha ¢ok arastirip
cevremi analiz ediyorum. Zihnime canlandirip kompozisyon kurabiliyorum.”
sozleri ile 6zetlemistir.

O-1 dersin uygulama siirecinde yasadigi degisimleri soyle paylasmustir:
“Temel tasarim egitimini yasam temelli islenmesinden sonra bunu hayatta i¢
ice yasamaya basladim. Riiyalarimda misketlerden renk tasarimlar: yaptigimi
gordiim.  Ornegin;  yagmur yagdiginda araba caminda olusan su
damlaciklarinda birim tekrari fark ettim. Siitlii tiirk kahvesinin yiizeye ¢ikan
telvelerinde nokta c¢alismasi izlenimi edindim. Miize gezmek eglenceli hale
geldi, geleneksel motiflerdeki sitilizasyonlar, birim tekrarlari, bi¢im ve form,
¢izgi, calismalarint gézlemlemek gordiigiimiiz dersin bize ciddi anlamda katki
sagladigimi kanmitladi. Kisisel olarak ozgiivenimiz artti, diger ogrencilerden
farkly olmak iyi hissettirdi. Sokaklarda gezerken sivasi dokiilmiis binalarin
evlerin deformasyonu gosterdigini algiladik. Artik ¢evremize daha bilingli
bakabiliyoruz.”

O-15 temel tasarim konularinin hayatin igine entegre edilerek, kesfederek
Ogretilmesi hakkindaki goriislerini su sozlerle agiklamistir: “Biitiin calismalart

vaparken hocamizin bizimle tek tek goriismesi giizeldi. Bizi disari ¢ikarip

vapacagimiz ¢alismanin yasam temelli olmasint saglamas giizeldi.”
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O-8 konuya iliskin goriislerini: “Calismamizda yasam alanimizda
evimizden bir detay olan ortii ve dantallere benzeyen bir ¢alisma diistinerek
tuvale yansitmaya karar verdik. Gergekten c¢ok eglenceli bir ¢alismaydi”
sozleri ile agiklamiglardir G.9.0-8.

“Bugiin dokuyla ilgili 6rnek bulabilmek icin bir farkllik yapip balik
halinde bulustuk. Baliklar, yengegler, deniz ati....Gordiigiimiiz ilgimizi ¢eken
dokulart fotografladik. Daha sonra bir kasaba girdik ve doku orneklerini
fotografladiktan sonra dersligimize gelip hangi dokuyu isleyecegimize karar
verdik. Ardindan Yesim Hocanmin hazirladigr slayti izledik ve dokunun yapi
etkisini, dokunun kullanmldigi sanat eserlerini ve doku cesitlerini 6grendik ve
fikir sahibi oldum. Hangi dokuyu calisacagimiza karar verip eskiz ¢ikarmaya
basladik O-11.

O-15 yasam temelli tasarim uygulamas1 stilizasyon ve deformasyon
konusu i¢in se¢ilen hurdalik ve antikacida yasadiklarini degerlendirirken alan
gezisinin kendisine fikir kazandirdigina dair diisiinceleri ile ilgili olarak:
“Bugiin Konya sanayisine ve antika diikkanlarina ugradik. Burada hayatimda
ilk defa rastladigim seyle vardi. Benim icin ¢ok faydali oldu, yapacagim
seylerin ortaya ¢ikmast icin fikir kazandirdi, kolaylik sagladi. Kafes, tarihi
halilar, testi gibi bir c¢ok tarihi seyler gérdiim. Iyice bakip fotograflarini
cektikten sonra okula dogru yol almaya basladik. Okulda yapacagim isi
sabirsizlikla bekliyordum. Tabi en sevdigim deformasyon hali bana denk geldi
ve hemen eskizini yvaparak ¢aliymama basladim” agiklamalarinda
bulunmusur G.5.0-15.

O-4 yasam temelli tasarim dersi i¢in yasam alanindan secilen alanlarda
yapilan gezilerin kendinde yarattig1 degisiklikleri su seklide agiklamistir: “Gezi
yvolu ogrenmek beni olumlu yonde etkiledi, calismalar yaparken etrafima daha
detayli bakmami sagladi benim icin faydasi oldu.” G.3.0-4.

O-8 konuya iliskin goriislerini: “Bu calismamizda yasam alanimizda
evimizden bir detay olan ortii ve dantellere benzeyen bir ¢alisma diistinerek
tuvale yansitmaya karar verdik. Gergekten ¢ok eglenceli bir ¢alismaydi.”

G.9.0-8.
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O-5: “Balik¢ilart gezdigimiz doku konusunda her baligin farkl doku
vapilart vardi bol bol resim ¢ektik ve eskiz etiitleri yaptik kétii kokudan rahatsiz
olsak ta bizim icin cok keyifli ve verimli bir glindu kasaplara girip oradan da
cesitli resimler cektik, okula dondiigiimiizde herkesin aklinda bir seyler
sekillenmisti hemen yapim asamasina gegtik ve ti¢lii grup olarak deniz atinin
farkly kisimlarini calistik.” G.2.0-5 seklinde dile getirmistir.

O-9 arastirma gezisinde edindigi gozlemi ve leke calismasi igin
kendisinin tekrar kasaba gidip c¢alisacagi konuyla ilgili yeniden inceleme
yaptigini su ifadelerle aktarmustir: “Doku ¢alismast igin yaptigimiz arastirma
gezisinde kasapta ve balik halinde gordiigiim ve beni etkileyen kegi pacalarini
calismaya karar verdim. Pacgalari tekrar yakindan incelemek igin kasaptan
paca aldim. Tirnaklarini, tiiylerin dokularimi ayrintilarini tekrar yakindan leke
degerlerini inceleyerek ¢alismami tamamladim” G.3.0-9.

Resim-Is Egitimi boliimii 3.siif dgrencisinin sergiye yonelik goriisleri:
“Sergiyi biiyiik bir hayranlikla gezdim. kullanilan malzemeler oldukca dikkat
cekici ve farkli geldi, ozgiin anlatim ve yaraticihigini konugtugunu
diistintiyorum. Estetik ac¢idan diisiindiigiimde seyircilere farkli ve hos geldigini
hissedebildim kullanilan malzemelerin giinliik hayattan se¢ilmesinin seyircileri
kendine daha yakin hissettiren bir sergi olusturdugu diisiincesindeyim.emegi
gecen hocamizi ve Ogrencileri tebrik eder ve bagarilarinin  devamini
dilerim. "seklindedir S.G.0-15.

Ogrenciler tasarim dersinin konularmni yasamin icerisine dahil ederek,
gezerek, ornekleri inceleyerek, konulara uygun o6rnekleri fark ederek,
calismanin ders hakkinda fikir sahibi olmalarim1 sagladigini belirtmislerdir.
Yaptiklar1 gezilerin yasamin her yerinde ders konularina yonelik detaylar
gormelerine yardimci oldugunu ve yaptiklar1 alan gezilerinin ¢alismalarina

baslama noktasinda kolaylik sagladigini ifade etmislerdir.

2- Temel tasarim egitiminin yasam temelli islenmesinin size ne tiir

katkisi oldu?

Ogrenciler temel tasarim egitiminin yasam temelli islenmesinin gdzlem

yapmaya katki sagladigini belirtmislerdir. Uygulanan ders yontemi sayesinde
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bakma ve gérmenin farkli oldugunun farkina vardiklari, bakip da géremedikleri
bircok seyi fark etmelerine yardimci oldugunu, tasarima baslarken yasam
alanim1 gozlemlemeyi oOgrenmeyi sagladigini agiklamiglardir. Konuyla ilgili
dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

O-10 “Giinliik yasamimizda daha onceden farkina varmadigimiz ya da
goziimiizden kagan birim tekrari, deformasyon, renk, doku, gecis gibi sanatsal
terimlerin oldugunu fark ettik. Dogamn sanatsal geligimimizde biiyiik rol
oynadigini gérmiis olduk” seklinde aktarmistir.

“Yasam alamimizda bakip da goremedigimiz bir¢ok seyi fark etmede
goziimiin radar gibi oldugunu fark ettim hemen her yerde bir seyler
yakaladim.” O-12.

0-8’de O-10 ile benzer yaklasimda bir goriisle “Yasamdan gézledigimiz
ve bu kesitleri her yerde goriiyoruz. Yasamin ve hayatimizda da iginde
bulundugumuz her yerde teker teker dikkatimizi cekmektedir. Renk konusuna
gelince hayati daha renkli renklerin ayrimint ve c¢esitliligini sicak ve
soguklugunu, zithgim, gérmekteyim, Benim i¢in hayal giictimiizii agan ve
simirlida kalmayacagint da gordiim.” diyerek gezi ve gozlem yolu ile yagamin
icine dahil olarak yapilan bu uygulamanin dikkatli bir goézlemci olma
naktasinda kendisine katki sagladigini ifade etmistir.

0-9, yasam temelli tasarim dersinin yaraticth@mi artirdigim belirtirken
diger derslere olan olumlu katkisim “Hayatimda etrafima daha dikkatli
bakmami sagladi. Diger derslere katki oldu. Desende ya da diger atélye
derslerine yaratict bir katki sagladi.” ifadeleri ile agiklamistir.

O-15 yasam temelli tasarim dersindeki doku konusu igin gittigimiz pazar
gezisinde yasadiklarini: “Bir de bu konulardan hari¢ hayatimda ilk defa
rastladigim deniz ati ve dikenlibalik olmak iizere bir ¢ok balik tiiriinii gormiis
oldum. Tabi sonra manav, et ve et iiriinleri diikkanlarina da ugradik. Boylelikle
dokuyla ilgili kiigiik diinyamda daha ¢ok bilgi sahibi oldum.” agiklamalar1 ile
paylasmustir G.2.0-15 .

O-3 yasam temelli tasarim dersinin kendisini derse karsi daha istekli hale
getirdigi ile ilgili diislincesi su sekildedir: “Temel tasarim dersi hayatima

farkhilik katti. Daha once lisede de temel tasarim dersi aldim fakat yasam
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temelli olmadigt i¢in istekli ¢calismadim. Temel tasarima verdigim yogunlugu
ilgiyi diger derslere gostermedim. Cogu vaktimi bu derse harcadim. Son
haftalarda igledigimiz renk konusunda tablolart boyarken tizerin boya olmasi
disinda hi¢bir olumsuz diigiincem yok.”

O-4 ¢izgi konusu icin yaptigimiz park gezisi swrasinda neleri
gozlemledigini, yasam alanin da karsilastigi ve ona ilham veren noktalar1 su
sekilde Ozetlemistir: “Bugiin ¢izgi konusu hakkinda gozlem yapmak igin
fakiiltenin park alamina ¢iktik. Dogada ¢izgiyi gozlemleyip fotograflar ¢ektik ve
calismamiz igin bu fotograflardan faydalandik. Ben salyangoz fotografi ¢ektim.
Salyangozun tizerindeki dokularimin ¢izgilerden olugmast bana ilham verdi ve
¢izgi konusu icin amacima uygun olarak c¢izgisel hale getirdigim eskizimi
olusturdum” G.1.0-4.

O-14 yasam temelli tasarim dersi ile yaraticilik ve gdzlem kabiliyetinin
arttigin1 su sozlerle agiklamistir: “ Bir objeye baktigimiz zaman sadece goz
ucuyla bakip gecerdim. Temel Tasarim dersi aldiktan sonra, mesela bir kiitiige
bakiyorsam onu Temel Tasarmmin bana kattig1 bilgiler dogrultusunda
incelemeye ¢alisirim. Yaraticthgim artti. Dogay: tasarima aktarmayi, tasarim
icin dogadan yararlanmayr ogrendim. Tasarim yaparken farkli materyallerden
faydalanmay, faydalandikca da giizel igler cikarmayr amag edindim.”

0-2’de O-15 ile benzer goriise vurgu yapmakta ve “Yasamin her yerinde
gozlem yapmama katkist oldu. Hayatimin ¢ogu yerinde ogrendigimiz konular
gorme sansi yakaladim. Elestiri yapma yetim gii¢lendi.” agiklamasi ile bakis
acisindaki degisimi dile getirmektedir.

O-7 doku dersi igin yapilan kesif gezisindeki deneyimlerini su sekilde
paylasmistir: “Doku icin, gordiigiimiiz yerler faydali oldu. Balik hali, kelle
paca iskembe icin kasap, meyve dokusu i¢in manav gezdik. Yasam alanimizdaki
seyler simdi daha ¢ok dikkatimi ¢ekti ve incelemeye basladim. Balik halinin
kokusu kétii olsa da giizel bir giindii.” G.2.0-7.

0O-6 “Calismalarda giinliik yasamimda da gorebiliyorum, artik daha cok
arastirip ¢evremi analiz ediyorum.”

Ogrenciler temel tasarim egitimini yasam temelli isledigimiz g¢izgi

konulu 1ilk derste park alanina giderek yaptigimiz kesif gezisinin kendilerinde
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bir farkindalik olusturdugu goriisii ile ilgili olarak O-1’in giinliigiindeki ifadesi
su sekildedir: “Bugtine ¢izgi ile basladik, once ¢izgiyi anlatan bir slayt izledik,
gorsel bir bombardiman ile yasam alanimizda ve ¢evremizde daha once fark
etmedigimiz ama neredeyse her seyde ¢izgi ile karsilastigimizi fark etmis
olduk. Sonra tiim arkadaslarla disari ¢ikip dogadan, agaglardan, ¢imlerden,
gordiigiimiiz bazi canlilardan fotograf ¢ekimi yaptik.” seklinde agiklamistir
G.1.0-1.

O-12 giinliik hayatin igeisinde hergiin kullandig1 yolda bile fark etmedigi
detaylar fark etmeye basladigini su sekilde agiklamistir: *“ Bu hafta evimizde
cizgiye dair c¢ektigimiz resimler ve ogeleri inceledik. Hocamizin bizim igin
cizgive dair hazirladigi sanatgilarin  ¢alismalarindan olusan orneklerin
bulundugu bol gérselli slaytlari inceledik. Sonra kameralarimizi alip okulun
bahgesine ciktik c¢izgiye dair gordiigiimiiz kareleri bol bol c¢ektik. Daha
oncesinde o yoldan gectigim ama fark etmedigim giizellikleri yeni fark ettigimi
gordiim. Nereye baksam cizgiye dair bir seyler arayip bulmaya ¢alistyordu
sanki gozlerim. Sinifa geldigimizde eskiz defterimize ¢ektigimiz fotograflardan
begendigimiz bir kareyi ¢alistik. Dolu dolu ve nasil gegtigini anlamadigim bir
giindii benim icin lakin slaytin siiresi uzun geldi, biraz sikildim” G.1.0-12.

Temel tasarim egitiminin yagam temelli islenmesinin gézlem kabiliyetini
artirdigina  dair  goriisiinii O-6 su  sekilde aciklamustir:  “Calismalarda
uyguladigimiz her seyi artik giinliik yasamimda da gorebiliyorum. Bir
calismayr yapmadan once daha ¢ok arastirip ¢evremi analiz ediyorum.
Zihnime canlandirip kompozisyon kurabiliyorum.”

0O-6 Cizgi icin ayrintilar1 nerede ve ne sekilde gérmeliyiz? sorusunun
cevaplarimi aradigimiz kesif gezisi i¢in su agiklamalarda bulunmustur: “Cizgi
cesitleri, sanatta ¢izginin onemi, farkl sanat disiplinlerinde ¢izginin kullanimi,
dogada ve yasam alamimizda ¢izgi 6rneklerini inceledikten sonra disariya park
alamina ¢iktik. Bir¢ok farkli ve birbirinden giizel ¢izgi ornekleri kesfettik.
Buldugumuz bu orneklerini hemen ele alarak kompozisyon olusturmak icin
eskizlerini ¢izmeye basladik” G.1.0-6.

O-2 yasam alanlarinda hergiin dikkate alinmayan detaylara Kkars:

farkindalik gelistirdigine yonelik diisiincesini “Bu hafta derste Hocamizin
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bizim i¢cin hazirladigr slayti izledik. Duymadigim bir¢ok ¢izgi yoniindeki
sanat¢ilart tamimis oldum. Daha dnce diimdiiz baktigim yola, demirliklere
herseye bir ¢izgi gozii ile bakmaya basladim. Sonra disariya ¢ikarak dogayt
incelemeye basladik. Okul bahgesindeki herseyi nerdeyse incelemis olduk.
Agag kokleri, dallari, ¢imenler, yapraklarin damarlarina kadar herseyi didik
didik inceledik. Hatta bir fare oliistiyle bile karsilastik ve killarin da ¢izgisel
bir Ornek oldugunu gérmiis olduk. Okul bahgesindeki gezintimiz bitince
okulumuzun oniindeki park alanmina yoneldik. Herkes goze hos gelen yada
gelmeyen herseyin fotografimi ¢ekti. Arastirmamiz bittikten sonra sinifa gittik.
Hepimiz c¢ektigimiz fotograflart hocamiza gostererek ¢alisma konumuz
hususunda konusmaya basladik.” G.1.0-2 diyerek aciklamistir .

Temel tasarim egitiminin yasam temelli islenmesinin yagamin sanatsal
yoruma katkist konusunda kendilerine yararli oldugunu aciklayan
ogrencilerden O-4 bu konudaki diisiincesini “Disart ¢iktigimizda cevremizdeki
her dogal canli, cansiz varliklart sanatin igine aktarmayr yorumlamayi
ogrendik. Bu sebeple daha cok fikir iiretir olduk ve daha fazla farkh tasarimlar
tiretmeye bagsladik. Hayati daha dolu, ¢ilgin ve renkli goriiyoruz, sanati hayata
aktardik. ” seklinde agiklamistir.

O-5 yasam alaninda gordiiklerini tasarima doniistiirebilme noktasinda
yasam temelli tasarim egitimi dersinin kendisine yardimci oldugunu su
sozlerle dile getirmistir: “Hayatima daha dikkatli bakmamizi sagladi.
Hayatimizdaki unsurlarin tasarimlara doniisebilmesine yardimct oldu.”

Temel tasarim dersinin yasam temelli islenmesinin 6grencilerin bilingli
bir bakis agis1 gelistirdigi goriilmektedir. Ogrenciler cevreyi gézlemlerken neye
ve nasil ne amagla bakmanin gerektigini 6grenmis ve gozlemlerini ders ile
iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin cevrelerine tasarim dersinde 6grendikleri
konular1 yakalamaya c¢alisan ve gdzlemleyen, arastiran, dokunan her agidan
fotograflarin1 ¢eken, notlar alan, merakli bakislarla irdelemeleri ve kendi
calismalarina uygun esin kaynagi bulmalar1 noktasinda yardimci oldugu

gorilmiistiir.
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3. Temel tasarim egitiminin yasam temelli islenmesinde karsilagilan
guclikler nelerdir? sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler “Kisith
Stire” ve “Grup Zorlugu” gibi iki kod altinda toplanmistir. Kodlarin frekens ve

yiizdelik dagilimlar1 Tablo-3’te verilmistir.

Tablo-3: Derslerde Karsilasilan Giicliiklere Hakkinda Ogrenci Gériisleri
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Tablo 3’te “Temel Tasarim Egitiminin Yasam Temelli islenmesinde
karsilagilan ~ gii¢likler/olumsuzluklar/zorluklar nelerdir?” sorusuna verilen
cevaplardan olusan bulgular degerlendiginde; 6grencilerin % 60’1 ders saatini
az bulduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %13’ ise grup calismasinda

zorlandiklarini belirtmislerdir.

Kisuth Siire:

Ogrenciler yasam temelli ders siiresince yapilan uygulama ve kesif
gezileri ile gézlem yaparken eglendiklerini ifade etmelerine karsin ¢aligmalarda
uygulama siirecindeki siirenin yetersiz oldugundan s6z etmislerdir. Konuyla
ilgili 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:

O-10 calismalarin bir haftaya sigdirilmasi noktasinda siirenin yetersiz
olmasina ragmen ¢ikan c¢alismalarin buna degdigini su sozlerle
aciklamustir. “Ilk olarak ¢calismanin birer haftaya sigdirilma hususundan dolay:
olduk¢a zorluk ¢ekmekteydik, dogayla sanatsal ¢alismalarimin uyumunda bir
takim zorluklarla karsi karsiya kalmis olsak da sonugta ¢ikan ¢alismalart

goriince buna degdigini anladik. Yasamis oldugumuz zorluklara ragmen bu
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calisma bizim i¢in daha amacina uygun bir ¢alisma yontemi oldu. Calisma
esnasinda yorulmus olup temel tasarim hakkinda daha da bilgi sahibi olduk”
O-11 de O-10 gibi siire sikintisi ile ilgili olarak yasadiklarmi su seklide

“

paylasmistir: “ Siire stkintisi ¢ektik. Calismay: bitirmek ve yetistirmek igin ders
saati disinda okulda kalmak zorunda kaldik. Baliktan al¢i yaptigimiz ¢alismada
vapistirmakta zorluk c¢ektik. Bir¢ok kez bozup tekrar yapistirmak zorunda
kaldik. Tabii ki nazardan ama sonunda ¢ok iyi bir ¢calisma ¢ikardik. ”O-11.

“Stirelerin daha esnemesi lazim bence. Ve grup ¢alismalarinda tarzlar
benzeyen kigiler calismali diger tiirlii farkliliklar meydana geliyor.” O-12.

“Gezerek, gorerek ve inceleyerek ¢alismalar yapmak bizim bakis agimizi
degistirdi... ” O-3. seklindeki ifadesi ile yasam temelli ders uygulama siiresince
konulara uygun diizenlenen kesif gezileri ile bakis acisinin degismesinden
duydugu memnuniyet ifadesinden anlagilmakadir. Ancak grup arkadaslar ile
yaptig1 ¢aligmalarda kimisi ¢ok titiz kimisi ise 0zentisiz ¢alisinca biiyilik ebatli
calismalarda goze carptigi i¢in bazi diizensiz ya da kirli alanlar yeniden
diizelttirilmistir. Bu sekilde tasarim yaparken ve sanat eseri tliretim ve
sergileme asamasinda diizen ve disipline olmanin 6nemi Ogretilmeye
caligilmistir.

O-4 baz1 biiyiik ¢alismalarm daha genis zaman araliklarma yayilmasi
gerektigini belirttigi diislincesini: “Siire yeterli olmadigindan kisitli zamanda
birkag¢ ¢calismayt bir arada gétiirmek zorunda kaldik. Bu sebepten dolayr daha
nitelikli ve 6zenerek yapabilecegimiz bazi ¢alismalar daha ¢ok aceleye gelerek
yvapudigim diigtintiyorum.” sozleri ile dile getirmistir.

O-6 daha fazla yeri gezememekten yakindigi diisiincesinde eve sarkan
calisma ile ilgili elestirisini su sekilde agiklamistir: *“ Her konunun kendi i¢inde
bir alani var. Her konunun kendi alani i¢in o konu ile ilgili bir alana gitmek
gerekiyor. Istedigimiz her yere gidemedigimiz icin pek fazla analiz
vapamiyoruz. Hafta igi dersimizin saati ¢cok az geliyor. Calismalar evde daha
da zor yapiliyor. Ciinkii atélye ortami kuramiyoruz.”

“Farkli ¢evrelerde goézlem yapmak bizim igimizi kolaylastirdi. Ama
karsilagtigimiz  giicliiklerden biri zaman problemiydi. Zaman problemine

gelince bir yerde kesif yapmaya gittigimizde zamanin nasi aktigini fark
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etmiyorduk bu da tath bir sorun olmustu.” seklinde bir yorum getiren O-14
farkl1 yerlerde gbézlem yapmanin c¢alismalara baslama noktasinda kolaylik
sagladigini, gezi ile islenen dersin ¢ok eglenceli gectigi i¢in zamanin nasil
gectigini anlamadiklarini belirtmistir.

O-5 doku konusu kapsaminda gezilen pazar yeri, balik haline yapilan
geziler sirasinda balik atiklarinin yaydigi koku ve sineklerden rahatsiz
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerden O-7, karsilastig1 cevresel giigliikleri su
sOzlerle aktarmistir: “Yol, koku, zaman gibi sikici gii¢liikleri vardi. Onun
disinda hocamizin destegi ve ¢ok rahat bir ortam olusturmast ile ¢calisti.”

O-12 yasam alanma yaptigimiz gezileri eglenceli buldugunu zamanin
nasil gectigini anlamadigin1 belirttigi ifadesinde zaman zaman yasadigi
giicliikleri su sekilde anlatmistir; “Birebir inceleyip yapmada her tiirlii yasam
alamina gidip incelerken girdigimiz ortamin yer bakimina gore ara ara sikinti
cektik ama olduk¢a eglenceli ve uygulamali bir dersti zamanin nasil gegtigini
anlayamadik bile ara ara igimizi geciktirmelerimiz de oldu.”

Ogrenciler yasam temelli ders siiresince yapilan uygulama ve kesif
gezileri 1ile gozlem yaparken eglendiklerini vaktin nasil  gectigini
anlamadiklarin1 ifade etmelerine karsin ¢alismalarda uygulama sdresinin
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler siirenin daha esnek olmasi ve
caligmalarin daha genis zaman araliklarina yayilmasi gerektigini sdyleyerek
caligmalarim1 yetistirmek i¢in ders saati disinda okulda kalmak zorunda

kaldiklarini ya da islerini evlerine gotiirerek tamamladiklarini belirtmislerdir.
Grup Zorlugu:

Biiyiik bir sikinti olmasa da birkag Ogrencinin grup Uyelerinin
sorumluluklarini yerine getirememesinden kaynakli grup ¢alismasindan rahasiz

oldugu goriilmektedir. Konu ile ilgili goriisler asagida sunulmustur:

Temel tasarim egitiminin yasam temelli islenmesinde karsilasilan
gucliikler konusunda O-13 ve O-3 grup calismasmin zor olan yénleri iizerine
goriislerini benzer ifadeler paylasirken O-13’iin yasanan problemi tolere

edebildigi goriilmektedir. “Baslarda biraz zorlansam da her sey olumlu ve
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iyiydi. Calismalarimizi yapabilmemiz i¢in hocamiz destek oldu. Grup ¢alismasi
¢ok zordu. Bana diisen gorevi zamanminda yapsam da grup arkadaslarim
islerini aksattilar. Bu sebepten dolayr daha siki ¢alisip disiplinli ve ugrasarak
basarabilirdim ama bu da tecriibe oldu.”O-13

“... grup ¢calismalarinda tarzlar: benzeyen kisiler ¢calismalr diger tiirlii
farkliliklar meydana geliyor.” O-12.

“Gezerek, gorerek ve inceleyerek ¢alismalar yapmak bizim bakis agimizi
degistirdi. Grup ¢alismalarinda ... kimi yavas calisti, kimi ise hizli. Bu tarz
ufak sorunlar haricinde olumsuz bir sey yasamadik.” O-3.

Ogrenciler bu grup ¢alismasimin hizimi, eglenceli atmosferini ve artan
paylagimlarindan memnun kalmislar ve uyumlu bir sekilde caligsmislardir.
Bireysel farkliliklardan dogan hiz ve sorumluluk bilinci noktasinda yasadiklar
sikintilar1  konusarak ¢oziimlemislerdir. Sadece gruplar arasinda piiriizler

yasasalar da bu uzun siirmemistir.

4- Temel tasarim egitiminde uygulanan grup ve bireysel ¢calismaya
yonelik diisiinceleriniz nelerdir? sorusuna verilen cevaplardan elde edilen
veriler “Grup Calismas1” ve “Bireysel Calisma” gibi iki kod altinda

toplanmistir. Bu kodlarla ilgili bulgular asagida Tablo-4’te verilmistir.

Tablo-4 Uygulanan Grup ve Bireysel Calismaya Yonelik Bulgular
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Tablodan elde edilen sonuglar degerlendiginde; Ogrencilerin %20’si bireysel
caligmay tercih ederken %353 gibi bir oram1 grup calismalarinin daha ¢ok tercih

edildigini ifade etmislerdir.

Grup Calismasu:

Ogrenciler grup ¢alismasinda yapilan galismalarin kolay, hizli ve ¢abuk
bitmesinden duyduklari memnuniyeti ifade etmisler ve ders siiresince ¢ok
eglendiklerini ve arkadas iliskilerinin giiclendigini agiklayarak bireysel
fikirlerin grup halinde birlesince giizel islerin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
Konuyla ilgili goriisler asagida verilmistir:

Grup caligmalariin daha kolay bittigini ifade eden O-10 “Grup
calismalar: bireysele nazaran daha kolay oldu. Fakat her bireyin el
becerisinden dolayt ¢ikan calismalarda elbet farkliliklar oldu. Diger gruplarin
anlagamamasi ¢evrede rahatsizlik ¢ikarmalart bizim grubumuzu da etkilemisti.
Lakin arkadashigimizin saglam temelli olmasi grubumuzu sarsmadi. Grup
calismast olmadiginda ise daha yorucu olsa da daha o6znel ve ozgiir isler
ctktigr goriilmektedir.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

O-2 grup calismalarinin bireysel galismadan daha ¢ok benimsendigini
daha giizel, gosterisli ¢aligsmalar ¢ikmasi ile beraber arkadaslari ile iligkilerinin
giiclendigini su sekilde belirtmistir: “Bireysel ¢calismadan otiirii grup ¢alismasi
kesinlikle daha iyi oldu. Hem arkadas iligkilerimiz kuvvetlendi, hem de el
birligiyle biiyiik ve giizel ¢alismalar ortaya ¢ikarttik.”

O-1 grup ve bireysel yapilan calismalarin kendisinde yasattig1 deneyimi
ve degisimi soyle ortaya koymustur: “Konu kapsaminda bireysellik ve grup
calismast degigebiliyor. Mesela ¢izgi, leke, bicim, form, sitilizasyon ve
deformasyonda bireysel ¢alismalar yaptik, kendi yasam alanimizdan ¢ektigimiz
fotograflardan tasarimlaruimizi gergeklestirdik, verimli ge¢ti. Renk ve birim
tekrarinda grup ¢alismalar: yaptik, hem iletisimimizi kuvvetlendirdi bu durum
hem de istekli calismayla ve farkh fikirlerle ortaya giizel isler ¢ikti. Daha
biiyiik boylarda isler yapildi grup ¢calismalarinda biiyiik islerin daha g6ze hitap

etmesi tabit ki mutlu etti bizi.”
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O-5 grup calismasini derse tesvik edici oldugunu yasanan sikintilari
birlikte agsma becerisi gosterdiklerini su climlelerle dile getirmistir. “Grup
calismast tesvik etti derse. Daha sonra bazi sikintilar ¢ikti grupta bir takim
anlasmazliklar oldu, onun disinda grup c¢alismasi ¢alismaya tesvik etti ve
yvardimlagmamizi sagladi.”

O-8 grup calismasinda yasadiklarini siiflandirmis ve begendigi yoniin
hizl1 ve ¢abuk bitmesi begenmedigi yoniiniin ise hizin bireysel farkliliklara
gore degistigi noktasinda asagidaki agiklamayi sarfetmistir. “Grup ¢alismasinin
begendigim yonii de vardi. Bu yonii hizli ve g¢abucak yapilmasiydi.
Begenmedigim ise herkesin ayni hizda olmamast idi. Bireysel eglenceliydi
¢linkii caliymamizi en iyi sekilde ¢calismaya ¢alistik.

0-9°da O-5 ile benzer degerlendirmelerde bulundugu gdriisiinii su
sekilde agiklamistir: “Grup ¢alismast daha zevkli ve tesvik ediciydi. Ama her
grupta oldugu gibi bazi sorunlar bizim grupta da oldugu icin biraz sikintilar
yasadik. Onun disinda grup bireyleri arasinda anlasmazlik olmadi.”

O-6 Grup galismasinda uyum yakalandiginda iyi isler ¢iktigmi farkli
fikirlerden tek bir fikri gelistirerek bunu yapilan calismaya yansitip giizel bir
calismaya imza attiklarmi su ciimlelerle paylasmistir. “Grup ¢alismasinin
faydast oldu. Gergekten uyumu tutturabildiginde harikulade ¢alismalar ortaya
cikti. Bireysel fikirlerimizi grup halinde birlestirerek tek ¢alismaya yansittik.
Boylece hem dort farkl fikir uygulanmis oldu hem de birlesince giizel bir is
ctkt1.”

O-11; “Grup ¢alismasimn icinde bazi kiigiik tartisma ve anlasmazhiklar
oldu. Calismayt béliismek sorun oldu. Sen az yaptin ben ¢ok yaptim vs. ama
bunlar kiiciik tartismalar oldugu ic¢in atlattik. Tabi ki ¢aliymanin eglenceli
gecmesi ve daha ¢abuk bitmesi bizim i¢in giizeldi.”

O-7 grup iginde yasanan bir takim piiriizleri kendi iglerinde iistesinden
gelebildiklerini ve grup ¢alismalarini eglenceli bulduklarini ve giizel ¢aligsmalar
ciktigini belirttigi diisiincesi su sekildedir: “Bireysel giizel oluyor yalniz grup
icinde de sen az yaptin ben fazla yaptim seklinde kiiciik atismalar oluyor .Onun
haricinde giizel ve eglenceli zaman gecirip verimli oluyor ve giizel isler

ctkryor.”
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O-3 grup i¢ anlagmazliklar yasamasi ve grup degistirmesine ragmen grup
caligmasini bireysel ¢alismadan daha ¢ok sevdigini ¢ikan ¢alismalarin gosterisli
olmasindan memnun oldugunu belirttigi agiklamasi su sekildedir: “Grup
calismalart bireysel ¢calismalardan daha zevkliydi ve daha gosterisliydi. Fakat
grup i¢i gorev dagilimlart olsun bireysel sorumluluklarimiz olsun sikintilar
cektik. Kimi zaman kavgalar oldu. Bu yiizden hatta son ¢alismada grubumu
degistirdim. Fakat yine de sikintilar yasadik.” Bu agiklamadan anlasilacagi
gibi grup i¢i yasanan problemler ortak olup asilabilir olmakla birlikte
ogrenciler grup c¢alismalarin1 daha ¢ok eglenceli bulduklarinni ifade
etmislerdir. Her ne kadar ¢atigmalar yasasalarda her iiye is bitirme noktasinda
sorumluluklarini aksatmamustir.

Ogrenciler grup calismalarini  bireysel calismalardan daha ¢ok
sevdiklerini belirtmislerdir, grup i¢i anlasmazliklar yasansa da grup ¢alismasini
bireysel calismadan daha ¢ok benimsedikleri goriilmektedir. Grup ¢alismasini
begenmelerinin nedeni olarak daha =zevkli ve tesvik edici olmasini,
calismalarinin daha kolay bitmesini, daha gilizel ve gosterisli ¢alismalar
ctkmasini belirtmislerdir. Ayrica grup caligmalarinin arkadaslari ile iliskilerini

giiclendigini de belirtmislerdir.

Bireysel Calisma:

Ogrenciler kendini daha iyi ifade edebilme yonuyle bireysel ¢alismay:
daha c¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Konuyla ilgili gorlisler asagida
sorulmustur:

O-4 ve O-13, grupta birbirleri ile yasadiklar1 problem nedeni ile grup
calismas1 hakkindaki gériislerini su sekilde dile getirmislerdir: O-4 “Grup
calismasimi sevmedim. Faydasi olan taraflart oldu ancak her insamin farkl
oldugu ve bu farkliliklardan dolayt yasanan zorluklardan dolayr bireysel
calismanmin  daha mantikli  ve daha ozgiir bir diizen olusturacagini
diistiniiyorum.” O-13 de diisiincesine: * Bireysel olarak grupla birlikte yaptigim
her seyi yapabilirdim. Ayni boyut, aym malzemeyi kullanarak zamaninda
bitirebilirdim. Grupta arkadaslar zamaminda yapmadilar bence. Bireysel

calisma isteyende bireysel olmali.” s6zleri ile yagadiklarini paylagsmustir.
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O-4, “Daha az ¢alisma yaparsak daha cok odaklanip daha nitelikli ve
onemli ¢alismalar yapabilecegimize inaniyorum. Biiyiik boyutlu  grup
calismalart yerine bireysel olarak yaptigimiz ilk ¢alismalarda kendimi daha iyi
ifade edebildigimi diigiiniiyorum.”

Okul ortaminda farkli yerlerde gozlem yapmak ufkumuzu genisletti.
Bireysel calisirken de ¢ok istekliydim.” O-14.

“Bireysel c¢alismalar daha iyiydi. Grup ¢alismasinda bir tirlii uyum
saglayamadik, bu durum da yaptigimiz ¢calismayr etkiledi. Tek olsaydik daha
cok iyi bir ¢alisma olacagina inaniyorum.” O-15.

0-12 de O.14 ile benzer bir ifade ile gezilerin eglenceli olmasi nedeni ile
zamanin nasil gectigini anlayamadigimi belirtmistir: “Birebir inceleyip
vapmada her tirlii yasam alanmina gidip incelerken girdigimiz ortamin yer
bakimina gore ara ara sikinti ¢ektik ama olduk¢a eglenceli ve uygulamall bir
dersti zamamin nasil gectigini anlayamadik bile ara ara igimizi
geciktirmelerimiz de oldu.”

O-7’nin grup ¢alismalarini degerlendirmesi su sekildedir: “Bireysel guizel
oluyor yalniz grup icinde de sen az yaptin ben fazla yaptim seklinde kiigiik
atismalar oluyor. Onun haricinde giizel ve eglenceli zaman gegirip verimli
oluyor ve giizel isler ¢ikiyor.”

Yukaridaki dogrudan alintilardan goriildiigii gibi 6grenciler dersin yasam
temelli islenmesi siirecinde kisisel farklar1 ortaya koyma yoniiyle bireysel

calismany1 tercih etmislerdir. Bireysel calismada kendilerini daha ozgiir

hissetmis ve kendilerini daha iyi ifade edebileceklerini diisiinmiislerdir.

5- Yasam temelli egitim sisteminin diger derslerde de uygulanmasi
uygulanmasim ister misiniz? sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler
asagida sunulmustur:

Yasam temelli tasarim egitimi uygulanarak islenen dersin genellikle
verimli, eglenceli, sikic1 olmaktan uzak, motive edici oldugugundan bu tiir
egitim seklinin diger derslerde de uygulanmasi Ogrenciler tarafindan

istenmektedir. Konuyla ilgili dogrudan alintilar agagidadir:



94

O-10 yasam temelli egitimi tasarim dersi ile sinirlandirmadan desen
dersleri i¢in de uygulanmas1 gerektigini belirten diisiincesi soyledir: “Ornegin
desen dersinde yasam temelli bir atélye dersi olduk¢a hos olabilirdi. Cevrede
dikkatimizi ¢eken objeleri c¢izip desen dersini daha eglenceli bir hale
getirebilirdi. Giiniimiizde yurtdisinda yaygin olarak bu aktivite giiniimiizde
Tiirkiye’'de de uygulanabilir vesselam”

O-4 yasam temelli egitimin gorsel algisini ve fikirlerini gelistirdigine dair
diisiincesi su sozlerden anlasilmaktadir: “Yasam temelli egitimin bana faydasi
oldu. Gérsel algimi ve fikirlerimi gelistirdi. Bundan dolayt diger derslerde ve
bu uygulamanin olmasi hosuma gider.”

O-13 yasam temelli egitimin sanat¢1 goziiyle yasami incelemeyi
Ogretmesi ve kalict 6grenmeye tesvik ettigi yoniindeki diislincesini “Evet
olabilirdi. Konuyu daha iyi ve emin anlayabilirdik belki kalict olurdu ve
cevreye baktigimizda perspektif vb. her seyi gorebilirdik. Ogretmen bizi tesvik
etti, bize bakmaktan ¢ok gérmeyi hatirlatti.” sozleri ile ile aktarmistir.

O-15 yasam temelli egitim sisteminin diger derslerde de uygulanmasi
hakkindaki goriisiinii “Isterdim ciinkii yasam temelli oldugu zaman hem kendi
eserim hem yaparken daha eglenceli olurdu. Biitiin derslerimin yagam temelli
olmasini isterdim” sozleri ile ifade ederken egelenceli buldugunu belirtmistir.

O-8 yasam temelli egitim sistemi uygulanan ders ile gorerek ve
gozlemleyerek dersi islemenin daha verimli ve eglenceli oldugunu o nedenle
uygulanmasini tercih ettigini belirttigi diisiincesi soyledir: “Evet isterdim
tarihin belirli yerlerine gidip inkilap dersini bile gozlemleyerek eskilere gitmek
isterdim. Atolye derslerinden perspektif ve desen dersini de inceleyerek
hayatin her yerinde gdérmek ve gozlemlemek isterdim. Cunki daha iyi ve
eglenceli oluyor. Gezerken de hocamizin gotiirdiigii yerleri inceledik. Ama
kendi fikirlerimizle de giizel ¢alismalara imza attik .”

O-4 bu dersin islenisini ¢ok begendigini, yasadigi birikimlerin
yaraticiligini gelistirmede olumlu katki sagladigimi su soézlerle agiklamstir:
“Karatay medresesine gittigimiz de etkilendigimiz fotograflardan yararlanarak
calismalarimda bu ¢inilerden faydalanarak tasarumimi yaptim.dersimiz islenis

agisindan ¢ok zevkliydi ve bu donem bu ders sayesinde bir¢ok birikim yasadim.
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Yaraticiligimizi artiran bu ders gibi diger derslerinde bu sekilde islenmesinin
bizim agisindan daha faydali olacagim diisiinmekteyim.” (0.4-G.10).

O-14: “Renk konusu igin hocamiz bize bir hafta énce Kelebekler Vadisine
gitmemizi onermisti, biz de gittik. Kelebeklerin dokularini renk gecislerini
inceledik. Cicek¢iye hocamizla da giderek farkl ¢icek dokularini ve renklerini
inceledik, inanilmaz renk kontrastlarini gordiik. Bu diigiince benim
yvaraticthgumi — artirdr  hatta  perspektif dersinde bile kesilmis  kiitiik
goriintiisiinden olusan bir kompozisyon tasarladim ”(0.15-G.7).

O-13, yasam temelli tasarim egitimi ile ¢ok sey 6grendigini : “Disarida
¢izim, leke, doku, bigcim, form canlilarda goriir olduk. Tiim dersler hayatin
icinden orneklerle yapilmali, yararlanilmali. Cok sey 6grendim ve ogrendigimi
herkese aktarmak icin ugrasacagim” sozleriyle dile getirmistir.

0-7, 0-11, 0-12 yasam temelli egitim sistemi uygulanan dersin daha
eglenceli ve verimli gectigini diger derslerde de uygulanmasi gerektigini
belirtikleri benzer ifadeleri su sekildedir; O-7, “Evet isterim ama bazi
derslerde olmazdi. Mesela desen derslerini de digarida anatomi, doga, obje
calismaya ¢iksak giizel olurdu.” O-11 “Tabi ki isteriz. Dersler eglenceli
gecmeli.” O-12 “Uygulansa derslerin daha eglenceli ve verimli gegecegini
diigtiniiyorum.”

O-1 yasam temelli egitim sistemi uygulanarak islenen temel tasarim
dersinde siirenin nasil gectigni anlamadiklarini, arastirarak gecen bir ders
oldugu i¢in ve ¢ikan calismalardan memnun kaldig1 i¢in dersin diger derslerde
de uygulanamsimi istedigini acikladigi ifadesi su sekildedir: “Kesinlikle
uygulanmal ¢iinkii asla sikilmiyoruz. Siiratli gegen bir ders oluyor. 8 saatlik
dersin iistiine ¢iktigimiz zamanlar oldu, daha fazla ¢alistik ama hep islerin
sonucunda mutlu olduk. Uygulanan ders amacina ulasmis oldu gercekten
ezbere degil de anlayarak, arastirarak ortaya is ¢ikarma, algy degistirdigi
icin giizel sonuclar ortaya ¢ikarmis oldu.” O-1.

Yasam temelli egitimin diger boliim derslerinde de uygulanmasini
isteyen bu sekilde derslerin daha verimli ve sikict olmaktan uzak gececegini
diisiinen O-3 ve O-14 goriisleri su sekildedir: O-14 “Isteriz ézellikle perspektif

ve desende, desende disariya ¢ikip agaci, ¢imeni arabayt ¢izebiliriz yani sikici
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bir ders olmaktan c¢ikarabiliriz. Yasam temelli egitim diger boliim
derslerimizde de uygulansin. Derslerden birseyler égrenebilelim. Eglenceli
dersler isleyebilelim.” O-3 “Isterim, en azindan diger dersler sikici ge¢mez.
Yasam temelli egitim alirken geziler yapmak, fotograflar ¢ekmek derse farkhilik
katti ve daha istekli ¢calismamizi sagladi.

O-13 “Evet olabilirdi. Konuyu daha iyi ve emin anlayabilirdik belki
kalict olurdu ve ¢evreye baktigimizda perspektif vb. her seyi gorebilirdik.
Ogretmen bizi tegvik etti, bize bakmaktan ¢cok gérmeyi hatirlatt.”

“Kesinlikle uygulanmali. Akilda kaliyor hem de bir konu hakkinda fikir
sahibi oluyorsunuz. Gormek kadar etkili bir sey yok diye diisiiniiyorum.” O-2

“Evet desen dersinde de uygulanmasini isterdim ¢iinkii daha akilda kalic
ve ayrintilarimi farkli bakis acilarindan yakalamamizi saglardi.”O-5

O-1 yasam temelli egitim dersinin gorsel bakis agisini1 artirdigina iliskin
goriiglerini: “Resim ogretmenligi okumak hayalimdi, bu boliimde temel tasarim
dersinin uygulama bicimi benim icin doyurucu oldu. Cunki gercek hayatta
karsilagtigimiz her seyde ufakta olsa bir tasarim var bunlari harmanlamak ve
biiyiitmek bizim elimizde. Ilerisi i¢in su anda boyle bir algimin olusmasi faydali
oldu. Bundan sonra da Temel tasarim dersleri béyle devam ederse diger
ogrenciler icinde giizel olacak diye diisiiniiyorum. Sanat igin, sanatta yer
alabilmek igin en onemli 6genin gormek ve algilamak oldugu asikar.” seklinde
aktarmustir.

Biitiin derslerin yasam temelli islenmesini tercih eden O-14: “Her ders
boyle islensin. Yasamdan hayattan etkilenerek islensin. Sikici hi¢bir ders

’

olmasin. Yasam temelli egitim 6n plana ¢iksin” sozleri ile goriisiinii ifade
etmistir.

0-9, “Yerinde incelemeyi diger derslerde de gormek isterdim. Ciinkii
daha kalict ve asil olami yerinde gormek, farkli bakis agis1 yakalayp
yaraticiligimizi arttirdi ve derse tegvik etti.”

Sadece bir 6grenci olumsuz goriis bildirmistir: * Istemezdim. Ciinkii diger
derslerimize nazaran bu derste daha ¢ok yaratict ve arastirmact olmamiz

gerekiyor. Fakat perspektifte gozlem yapmamiz degil bilgilendirilmemiz daha
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onemli. Ama desen de belki olabilir. Ciinkii oturup bir yerde o mekdani
cizebiliriz. Eglenceli olabilirdi.” O-6.

Temel Tasarim dersinin yasam temelli islenmesinin 6grenciler tarafindan
benimsendigi ve bu uygulamanin diger derslerde de uygulanmasi 6grenciler
tarafindan istenmektedir.

Ogrenciler Temel Tasarim dersinin yasam temelli islenmesinin gorsel
algiy1 gelistirdigi, gorsel bakis agisi kazandirdigi, yeni fikirlerin gelisimine
katki sagladigi, yaraticiligin gelismesine olumlu katki sagladigi, yasami
incelemeyi ve esere doniistiirmenin eglenceli oldugu bu sekilde derslerin daha
verimli ve sikici olmaktan uzak gectigi, arastirarak gecen bir ders oldugu, ¢ikan
calismalardan memnun kaldiklar1 i¢in derslerin bu sekilde islenmesinin diger
derslerde de uygulanamsini istemektedirler. Bir 6grenci ise Temel Tasarim
dersinin yasam temelli islenmesinin daha ¢ok yaratici ve aragtirmaci olmasini
gerektirdigini bu nedenle yasam temelli egitimin diger derslerde uygulanmasini
istemedigini belirtmistir. Genel olarak bakildiginda Temel Tasarim dersinin
yasam temelli islenmesinin Ogrenciler tarafindan benimsendigi i¢in diger

derslerde de uygulanmasi istenmektedir.
4.2. kinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Universite dgrencilerine
yonelik yasam temelli temel tasarim egitiminin uygulama becerilerine yonelik
uzman goriigleri nelerdir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik bulgular
uzmanlarla yapilan goriisme neticesinde elde edilmistir. Ayrica sergiyi
gezerek diisiincelerini sergi giinliigiine yazan Necmettin Erbakan Universitesi
Resim-Is Boliimiinde gorev yapan uzmanlarin goriisleri de veri amagli olarak
kullanilmistir.  Uzmanlarla goriisme formu agik uglu dort sorudan
olugmaktadir. Veriler goériigme formunda yer alan soru sirasina gore organize

edilmis ve Tablo-5 ‘da sunulmustur.
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Tablo-5: Arastirmann ikinci Alt Problemine Yénelik Verilerin Organizasyonu

1. Yasamin incelenerek sanatta uygulanmas siirecine iligkin diisiinceleriniz nelerdir?

2. Dersin yasam temelli islenmesinin sanattaki basariya etkisi oldugunu

diistiniiyormusunuz?
e  Yaraticiliga Katki
e Farkindalik Artisi
e Nesnelerin Sanat Malzemesi Olmas1
e  Biiyiik Ebatli Calismalarin Olusturulmasi

3. “Temel Tasarim dersinin yagsam temelli islenmesi, yapilan iriinlerde sanat

elemanlarinin kullanimina ne tiir katki saglamigtir?”

4. Bu sorularin diginda iiriin ya da derslerle ilgili belirtmek istedikleriniz var m1? (Diger)

1. Yasamin incelenerek sanatta uygulanmasi siirecine iliskin
diisiinceleriniz nelerdir? sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler
asagida verilmistir.

Uygulanan yasam temelli tasarim egitiminin Ogrencilerde gozlem
kabiliyetini gelistirdigi, farkli gézlemler sergiledikleri goriilmiistiir. Konu ile
ilgili uzman goriisleri asagida belirtilmistir:

U-5 sosyal medya araciligi ile alinan hazir gorseller yerine uygulanan
plan ile yasam alanlarindan yakalanan detaylarin 6grenciler i¢in daha verimli
oldugunu su ciimleler agiklamustir: “Internet gibi hazir gorsellerden elde edilen
izlenimlerin taklidinden uzak olmus o nedenle ogrenciler kendi yasam
alanlarindan yakaladiklar: gorsellerden ¢alisma ¢ikardiklar: icin daha kalict
bir 6grenme ve ilerideki yapacaklar: ozgiin ¢alismalara ilk basamak olarak
degerlendirilebilir.”

Sergiyi gezen U-4’lin Temel Tasarim dersinin atdlye disina tasinilarak
islenmesinin dersin verimini artirdi@ina ait goriisii su sekildedir: “Temel
Tasarim ders igeriginde bulunan uygulamalarin atolye  ig¢inde sl

kalmamasi, ogrencilerin yasamin icine katilarak dogal ortamda yaptiklar
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gozlem sonucu ortaya ¢ikmasi dersin daha verimli olmasini saglamistir.
Osrenci boylece dogada  hazirda var olan materyallleri calismalarina
yvansitabilmeyi 6grenmistir.” S.G.U-4

Ogrencinin konular1 yasam alaninda kendinin ¢oziimlemesi ile ilgili
olarak U-2 diisiincelerini su sekilde paylasmistir: “Hazirciligin oniine gegilmis,
bizzat 6grencinin kendi ¢oziimlemesi ile ortaya ¢ikan sonuglar, ogrencilerin
kendilerinde fark etmediklerini, fark ettiklerine eminim. Cok basarii olmus,
netice bekledigimizin iistiinde olmus. ”U-2.

Sergiyi gezen uzmanlardan bir kodlu uzmanin uygulamanin gérmeyi
ogretmeyi sagladigi ile ilgili su agiklamalarda bulunmustur: “Bu sergidede
ogrenciler cevrelerindeki nesneleri, dogal olaylari gozlemlemis ve bunu
calismalarina aktarmaya calismislardwr. Aslinda gormeyi ogretmenin  bir
voludur. Sergideki ¢alismalar, incelendiginde ilk asama olan ¢izimlerde bazi
ogrencilerin daha basarili oldugu gozlemlenirken bazi ogrencilerin ¢calismalari
ise ayni titizlik ve anlayisla yapiimadig: fark edilmistir. Aslinda bu ogrenciler
GSL mezunu olmalarina ragmen daha duyarsiz olabiliyorlar. Son yillardaki
ogrenci kalitesi ve diizeyi incelendiginde digerlerine gore bu sorunun ortaokul
ve lise sanat egitimine kadar uzandig: goriilecektir.’S.G.U-1.

Ogrencilerin ¢alismalarina baslarken nersden baslamasi ile ilgili olarak
uygulamanin dgrencilere sagladig farkindalik ile ilgili olarak su ifadelere yer
vermistir: “Ogrenciler acisindan dikkatle ele alinmasi gereken bir diger konu
da “Ne yapacagiz? Neyin resmini yapacagiz?” sorularina cevap veren bir
sergi olmasi yonii ile de ayrica onemlidir. Doktora tezi kapsaminda ¢alismalart
yaptiran Hocamiza da “Uzmanlik alani” ile ilgili iyi bir deneyim olusturmasi
yvontinde de faydali oldugu kanaatindeyim” S.G.U-3.

Malzeme ve yizey Ozelliklerinin incelenerek, dokunma hissinin dahil
edildigi bir ortamda tam bir dgrenmenin saglandig1 bilinmektedir. (U-1)’de bu
konunun {iizerine vurgu yaparak: “Daha hissederek tiim duyu organlariyla
algilamalar: daha gercek¢i ve daha hissi kuvvetlendirerek yaratict olmalarina
yvol agtigi kamisindayim.” agiklamasinda bulunmustur. “Temel Tasarim ders
iceriginde bulunan uygulamalarin atélye icinde sinirli kalmamasi, égrencilerin

yvasamin i¢ine katilarak dogal ortamda yaptiklart gozlem sonucu ortaya
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ctkmasi dersin daha verimli olmasint saglamistir. Ogrenci boylece dogada
hazirda var olan materyalleri ¢alismalarina yansitabilmeyi ogrenmistir.”
S.G.U-4.

Sergiyi gezen uzman 4 diisiincelerini su sozlerle ifade etmistir: “Temel
Tasarum ders iceriginde bulunan wuygulamalarin atélye  icinde simirh
kalmamasi, ogrencilerin yasamin icine katilarak dogal ortamda yaptiklar
gozlem sonucu ortaya ¢ikmasi dersin daha verimli olmasini saglamistir.
Osrenci boylece dogada hazirda var olan materyallleri calismalarina
yvansitabilmeyi 6grenmistir.” S.G.U-4.

Yapilan uygulama g¢aligmasi sonucunda uzmanlar 6grencilerin yasamin
icine katilarak dogal ortamda yaptiklari gézlem sonucu yakaladiklar
gorsellerden galismalar ¢ikarmalarinin gérmeyi 6gretmenin bir yolu oldugu bu
sekilde daha oOnce fark etmedikleri ayrintilarin uygulamadan sonra fark
etmelerinin  Ogrencilerin  ¢evrelerindeki  nesneleri, dogal  olaylari
gbzlemlemelerinin hazircilifin 6niline gegmeyi sagladigr dersin daha verimli

ve daha kalic1 bir 6grenme sagladigini ifade etmislerdir.

2. Dersin yasam temelli islenmesinin sanattaki basariya etkisi
oldugunu diisiiniiyor musunuz? sorusuna verilen cevaplardan elde edilen
veriler “Yaraticiliga Katkis1”, “Farkindalik Artis1”, ‘“Nesnelerin Sanat
Malzemesi Olmas1”, “Biiyiik Ebatli Calismalarin Olusturulmasi1” gibi dort kod

altinda toplanmistir. Bu kodlarla ilgili bulgular asagida sunulmustur.

Yaranciliga Katka:

Sanat egitiminde yaratici diislincenin nasil ve ne sekilde gelistirilmesi
gerektiginin 6gretilmesi 6nemlidir. Ogrencinin yasam alaninda gozlemledigi
ayrintilara farkli bir a¢idan bakabilme aliskanligini kazanmasinin, yakaladigi
detaylara 0zgun yorumlar yapabilmesine yardimci olacaktir. Uzmanlar
uygulanan yasam temelli tasarim programinin 6grencilerin yaraticiliga katkisi
ile ilgili olarak asagidaki goriislere yer vermislerdir:

“Temel olarak dogadan ilham almak ve onu doniistiirmek yaratict bir

coziimleme bu nedenle iyi bir ¢alisma olmug.”U-2
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Hissederek yasam alaninda yapilan egitimin yaraticiliga katkisina iliskin
olarak U-1’in yaptig1 agiklamalar su sekildedir: “Daha hissederek tim duyu
organlariyla algilamalart daha gergek¢i ve daha hissi kuvvetlendirerek
yaratict olmalarina yardimct oldugu kanisindayim.” U-1

Sergiyi Gezen U-4 yasam alaninda yapilan uygulama ¢alismasinin
Ogrencinin teknigine ve bakis agisina olan katkisini su sozlerle 6zetlemistir:
“Doganin zenginligini kullanmanmin yaraticihigi gelistirme noktasindaki etkili
olusudur. Yasamin icinde siirekli karsimizda duran ayrintilari, algilamak ve
farkli materyallerle yeniden yorumlamak teknigi gelistirmenin yeni bir bakig
ac¢ist kazandirmaktadir.” S.G.U-4.

U-4 uygulama caligmasinda biiyiik ebatin ve grup calismasinin tercih
edilmesinin etksini su sekilde degerlendirmistir: “Calismalarin biiyiik boyutlu
ve grup halinde ele alinmasi, izleyiciyi daha ¢ok etkiliyor ve kavramsal sanata
yvakinlasma olugturuyor.” U-4.

S.G.U-4’lin 6grencilerin temel sanat egitimi dersini sadece 1.siif dersi
olarak gormemeleri, yasam temelli tasarim egitimi uygulamasi ile kazandiklar
bu bakis acisini1 diger derslerede yansitabilmeleri ile ilgili diisiincesi sOyledir:
“Ogrenci bu dersi sadece 1.simifta alinip biten bir ders olarak gérmemeli, bu
derste edindigi izlenim ve tecriibeleri 4.sinif atélye derslerine kadar
tasimalidir. Bu donemde ogrencilerde goriilen en biiyiik sikinti bir dersi diger
dersin devami niteliginde gérmemesidir.” S.G.U-4.

Sergiyi gezen uzman 5 yapilan yasam temelli tasarim egitimi
uygulamasinin  katkisini  su ifadelerle degerlendirmistir: “Temel sanat
egitiminde ogrendiklerini ilerleyen swniflara tasiyabilmeleri onemlidir. Bu
sebeple bu dersi uygulamalarimin ogrencilerin sanatsal bakis agilarinin
olusturmalart acisindan onem teskil etmektedir. Giiniimiizde sanatsal
uygulamalarin degiskenlik gostermesi ve bir¢ok uygulamanin sanat olarak
goriilmesi temel sanat egitiminde farkli uygulamalarin yaptirilmast agisindan
onemlidir. Sergi bir¢ok noktada giiniimiiz sanatsal uygulamalarini igerici
etkinlik orneklerini icermektedir. ” S.G.U-5.

Sonu¢ olarak uzmanlar yapilan uygulama ile doganin zenginliginden

ilham alarak, onu doniistirmeye c¢alismanin Ogrencilerin yaraticiliginm
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gelistirme noktasinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Yasamin iginde siirekli
karsilagilan ama fark edilmeyen ayrintilarin algilanarak, farkli materyallerle
yeniden yorumlanmasmin 6grenciye yaratict bir bakis a¢is1 kazandirdigini
ifade etmislerdir. Temel sanat egitiminde 6grencilerin 6grendiklerini ilerleyen
smiflara tagiyabilmelerinin 6nemi iizerine vurgu yapan uzmanlar, bu dersin
uygulamalarinin 6grencilerin sanatsal bakis agilar1 olusturmalar1 agisindan
onem teskil ettigini, temel tasarim dersinin sadece 1. Sinifta alinip biten bir
ders olarak goriilmemesi gerektigini 6grencinin bu derste edindigi izlenim ve
tecriibelerin 4. siif atdlye derslerine kadar tasinmasinin 6nemli oldugu

goriisiinde bulunmuslardir.

Farkindalik Artisi:

Yasam temelli temel tasarim ders uygulamasi ve ¢ikan iiriinlerin
degerlendirilmesi ile ilgili olarak 6grencilerde farkindalik diizeyinin gelistigi
gorulmektedir. Konu ile ilgili alintilar asagida verilmistir:

U-3 ogrencilerin giinliik rutinleri icinde farkinda olmadiklar1 ayrintilar
temel tasarim konular gercevesinde yeniden gozlemleyerek farkli bir agidan
degerlendirmelerinin sagladig etkiyi su sekilde O6zetlemistir: “Ogrencilerimiz
glinliik yasanti icerisinde gelip gectikleri yerlerin, etraflarini donatan canli
cansiz varliklarin farkina varmadan yasamlarini devam ettirmektedir. Fakat
sanat egitimi alan ve bu alanda kendisini gelistiren ogrencilerin bu tiir
noktalara, dogada bulunan canli cansiz varliklar tizerindeki doku, renk, bigim,
form gibi wunsurlara dikkatlerini c¢ekerek farkindalik yaratmak ve bu
farkindaligr almis olduklari temel  sanat egitimi icerisindeki konularla
birlestirmelerini saglamak ve 6grencilerin goz ardi etmig olduklar: bu noktaya
dikkat ¢ekmek, etraflarindaki canli cansiz varliklara odaklanmalarin
saglayarak farkindalik olusturma adina basarili bir ¢alisma olmus. Bunu
vaparken de sanat¢i duyarliligi icerisinde dogayr gozlemleme agisindan da
Onemli bir uygulama oldugunu diigiiniiyorum.” U-3.

Sergiyi Gezen U-1 uygulamanin Ogrencilere gormeyi Ogretmeyi
sagladigin1 ifade ettigi aciklamasmma su sekilde devam etmektedir: “Bu

sergidede ogrenciler ¢evrelerindeki nesneleri, dogal olaylart gozlemlemis ve
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bunu ¢alismalarina aktarmaya ¢alismislardir. Aslinda gormeyi ogretmenin bir
yoludur.” S.G.U-1.

U-3. konulara uygun segilen gezi alanlarinin 6grencide gozlem yapmayi
sagladigi ile ilgili goriisii soyledir: “Konulara uygun segilerek gidilen hurdaci,
renk igin baharatgi, cigek¢i gibi  farkl alanlara yapilan gezilerle ogrenciler
verinde gozlem yaparak farkindalik yagsamislardwr.” U-3.

Ogrencilerinin biitiin duyu organlari ile konunun icine dahil edilmesinin
sagladig1 farklilik {izerine U-4 su agiklamalarda bulunmustur: “Ogrencilerin bu
calismada farkli ortamlarin igine gotiiriilmesi daha ¢ok c¢esitlilik olusturdugu
diistincesindeyim. Ortama ogrenci gittigi zaman diistindiigiiniin yaninda baska
nesne ve dokular fark edebilir ve goriiliiyor ki 6yle de olmus. Basarrya olumlu
etkisi olmus. Ogrencilerin dokulart ¢iplak gozle gérmesi dokunabilmesi,
kokusunu duymasi ve hissetmesinin ¢alismaya olumlu yansimasi farkediliyor.”
U-4.

“Giinliik hayata girilmig, giinliik hayatta dikkat edilmeyen ayrintilara
dikkat cekilmis.” U-2.

Yukardaki dogrudan alintilardan hareketle konulara uygun secilen alan
gezileri ile Ogrencilerin yerinde gozlem yapmasinin, yasam alaninda fark
edilmeyen ayrintilara odaklanilmis olmasini ve ¢evrelerindeki nesneleri, dogal
olaylar1 gozlemleyerek bunlar1 ¢aligmalarina aktarmalarmin, goérmeyi
ogretmenin bir yolu oldugunu ve tasarim egitiminde Ogrenciye verilmek
istenen en Onemli kazanimlardan birinin de goérmenin Ogretilmesi oldugunu
belirtmisler, tiim duyu organlarmin dahil edildigi bir ortammn 6grencide

olusturdugu farkindaligin ¢aligmalara olumlu yansidigini ifade etmislerdir.

Nesnelerin Sanat Malzemesi Olmasi:

Uzmanlar uygulanan yasam temelli tasarim dersi ile 6grencilerin yasam
alanindaki nesnelerin sanat malzemesi olarak kullanilmasi ile ilgili olarak
asagidaki ifadelere yer vermislerdir:

“Temel Tasarim dersi icerigi geregi ilkelerini ve elemanlarin
vasadigimiz ¢evreden bagimsiz diigiinemeyiz. Dogamin ilke ve elemanlarimin

yansimasi temel tasarum dersinin igerigini olusturmaktadir. Bu nedenle
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calisma bu yonii ile ogrenci iizerinde olduk¢a basarili sonuglar ortaya
ctkarnustir. Giinliik yasamdan tamdik nesnelerin kullanim alant disinda sanat
malzemesi olarak kullanilmast ogrenciler i¢in farkli bir deneyim sunmaktadr.”
U-6.

Ogrencilerin konular1 yasam alani i¢inde 6grenmesi iizerine Sergiyi
Gezen Uzman 4’lin disiincesi su sekildedir: “Temel Tasarum ders iceriginde
bulunan uygulamalarin atolye iginde sumirli kalmamasi, 6grencilerin yasamin
icine katilarak dogal ortamda yaptiklar: gézlem sonucu ortaya ¢ikmasi dersin
daha verimli olmasini saglamistir. Ogrenci boylece dogada hazirda var olan
materyallleri ¢alismalarina yansitabilmeyi ogrenmistir.” S.G.U-4.

S.G.U-4 ayrica 6grencinin yasam alanindan farkli malzemelerle ve farkli
yasam alanlarinda calismasinin katkisina dair goriisii su sekildedir: “Ayni
zamanda bu ders igeriginde yapilan ¢alismalarin sadece kagit ve boyadan
ibaret olmayacagimi giincel sanat uygulamalari ile birlikte yeni yiizey ve
ortamlara tasinabileceginin gostergesi olarak begendim.”’S.G.U-4.

U-2 farkl bir egitim tekniginin 6grencide yarattig1 izlenimle ilgili olarak
diisiincelerine su ciimlelerle yer vermistir: “Egitim Fakiiltesinde farkli bir
vaklasim metodu kazanmis oldular ve bu sayede dgrenciye anlatimi
ogrendiler.” U-2.

U-6 giincel sanat alaninda sanatcilarin yeniden yasam alanindan nesne ve
konularla beslendigini, bu durumun sanat egitim yontemi 1s18inda d8rencilere
sunulmasimin Onemi iizerine su ifadelere yer vermistir: “Guncel sanatta
bianellerde, trianellerde, sanat fuarlarinda artik sanat¢ilar yasamin icinden
konular ve malzemeler kullanmaktadr. Bunlarin temel tasarim dersine ve
sanat egitimine de aktarilmasi gerekir.” U-6.

“Picasso’da  kiibizimde  doniistirme eylemi i¢in  natiirmorttan
baslamistir.” U-2.

Sergiyi Gezen U-3’iin temel sanat egitimi konularinin yasam temelli
olarak yeniden ele alinmasi ile ilgili disiincesi soyledir: “Bu serginin
olusumuna etken olan yasam temel sanat egitimi konularin temel sanat egitimi
kapsaminda ele alinmasi dogru bir yontem olmustur. Daha énceki derslerde de

gozlemledigim obje etiitleri bu ders kapsaminda daha ayrintili ¢alisilarak
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yorumlanmis ve soyutlamalara gidilmistir. Buradan hareketle dogada sanata
yvoneliste her sey yerli yerine oturmaktadir.” S.G.U-3.

Temel Tasarim elemanlar1 ve ilkeleri konularinin yasadigimiz ¢evreden
bagimsiz disiiniilemeyecegini belirten uzmanlar, yapilan yasam temelli
uygulama ile 6grencilerin gilinliikk yasamdan tanidik nesnelerin sanat malzemesi
olarak kullanmasinin, 6grenciler i¢in farkli bir deneyim kazandirdig1 ve basaril
sonuglar ortaya ¢ikardigin1 diger derslerde uygulanmasiin faydali olacaginm
ifade etmislerdir. Temel Tasarim dersi igeriginde bulunan uygulamalarin
atolyenin disina ¢ikilarak yasamin i¢ine dahil edilmesi ile 6grenci dogada var
olan materyalleri ¢alismalarina yansitabilmeyi 6grenmis bu sekilde dersin daha
verimli olmasmin saglandigint belirtmislerdir. Son donem giincel sanat
uygulamalarinda sanatc¢ilarin yasamin icinden konular, yeni yiizey ve
malzemeleri kullandigin1 belirten uzmanlar, bunlarin temel tasarim dersine ve
sanat egitimine de aktarilmasinin 6grencilerin giiniimiiz sanatin1 anlamalarin

kolaylastiracag1 goriisiinde bulunmuslardir.

Biiyiik Ebatli Calismalarin Olusturulmasi:

Biiyiik ebatli ¢aligmalarin yapildig1 grup projelerinin ise motivasyonun
artmasina, bdylelikle c¢ikan iglerin basarili olmasina yardimci oldugu
anlagilmistir. Basar1 ve takdir duygusununda Ogrencilerde 6zgiiven sagladigi
goriilmiistiir. Uzmanlar uygulanan yasam temelli tasarim programinda biiyiik
ebatli calismalarin tercih edilmesinin faydalar1 ile ilgili olarak asagidaki
gorlslere yer vermislerdir:

“Biiyiik ebatli ¢calismalar ise ortaya konan fikrin ¢arpict hale gelmesini
saglamis ve etkili olmug. Genelde kendine giiveni olmayan insanlar kiigiik
ebatly ¢alismalar tercih ederler. Halbuki biiyiik oranli ¢alisma sergilemede
carpicithigi artirmaktadr. Ayni zamanda 6grencinin kompozisyon kurma ve
farkli boyutlardaki sergi ¢calismalar kullanilmast ogrencinin alanini diizenleme
becerisi kazanmasaina yardimct olmaktadwr.” U-3.

Ogrencilerin 3. ve 4. sinifta §grenmeye basladiklar1 akrilik ve yagl boya
teknigi ile biiyiikk ebath ¢alisma yontemine 1.smifta yapilan bu uygulama

cercevesinde baslamis olmalarinin etkisi iizerine diisiinceleri su sekildedir:
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“Bircok teknik basamag: gectikten sonra yapmalar: gereken wuygulamalari
simdi yapmalarinin erken oldugu diistiniilse bile uygulanabilirlik yoniinden
sorun olmadigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin ortaya ¢cikan islerinde orjinallik
olmast igin birikim lazim ama 1.sinifta olmalarina ragmen tistesinden gelmek
icin ugrasmglar.” U-5.

U-4 yapilan uygulama caligmasi sonucu ¢ikan iiriinlerin biiyiik ebath
olmasmin vyarattigi izlenim ile ilgili degerlendirmesini su cilimlelerle
Ozetlemistir:  “Calismalarin  biiyiik  boyutlu  ve grup  halinde ele
alinmasi,izleyiciyi daha ¢ok etkiliyor ve kavramsal sanata yakinlasma
olusturuyor.” U-4.

Sergilenen eserlerin biiylik ebatli olmasinin yarattigi algi ve c¢ikan
calismalarin fakiilte binasina asilmasmin 6grencide ki izlenimi iizerine su
ifadelerde bulunmustur: “Sergideki ¢alismalarin biiyiik boyutlu olmast yapilan
calismalarin bir sanat eseri gibi algilanmasina neden olmustur. Ozellikle
1.sinif ogrencilerinin biiyiik boyutlu c¢alismalar yapmast ileriki siniflara
vardimct olacaktir. Sergideki ¢alismalarin fakiilte binasina asilmasida
ogrencilerin kendisini degerli hissetmesini saglayacaktir.” S.G.U-1.

Yukaridaki alintilardan hareketle uzmanlar, yapilan uygulama ile biiyiik
ebatli caligmalar tercih edilmesinin ortaya konan fikrin ¢arpici hale gelmesini
saglama noktasinda etkili oldugunu, g¢aligmalarin biiyikk boyutlu olmasnin
yapilan caligmalarin bir sanat eseri gibi algilanmasina neden odugunu ve
izleyiciyi daha c¢ok etkiledigini, bir¢ok teknik basamagi gecince yapmalari
gerekenleri simdi yapmalarinin erken olmasi diisiiniilse de uygulanabilirliginin

oldugunun gézlemlendigini belirtmislerdir.

3. “Temel Tasarim dersinin yasam temelli islenmesi, yapilan iiriinlerde
sanat elemanlarmin kullanimma ne tiir katki saglamistir?” sorusuna verilen

cevaplardan elde edilen veriler agagida verilmistir.

Yasam Temelli Temel Tasarim dersinin uygulamasi ile 6grenciler sanat
elemanlarini, gilinliik yasam alanlar1 i¢inde konulara entegre etmislerdir.
Yapilan inceleme gezileri Ogrenmeyi kolaylastirarak farkindalik artisinin

saglanmasma ve gozlem kabiliyetinin artirmasina yardimci olmustur. Sanat



107

elemanlarinin  kullanilmasi1 noktasinda uzmanlar gorlislerini su sekilde
belirtmistir:

Uzman 5 ¢alismanin alisagelmisin disinda 6grencide farklilik sagladigini
ifade ettigi diistincesi su sekilde devam etmektedir: “Ben daha 6nce bu tir bir
calisma yaptirmamigtim. Temel tasarim egitimi igin ¢ok uygun bir ¢alisma
olacagint diistiniiyorum. Hatta peyzaj dersi de bu sekilde yasam temelli
islenmelidir. Bir hocanin sadece tek bir alanda yogunlagmasinin daha dogru
olacagim diigiintiyorum. Bana goére ¢ok giizel bir ¢calisma olmus. Kaliplasmis
bir ekollin disinda farkiihik olusturma ve temel tasarim dersinde olmasi

)

gereken bir ¢calisma olmast nedeni ile ders programi olarak vizyona gegebilir.’
U-5.

Calismalarin  yasam  temelli olmasinin  §grencilerin  konulara
yaklagimlarina olan etkisi ile ilgili olarak agiklamasi su sekildedir: “Ortaya
konan  ¢alismalarin  yasam  temelli  olmasi  ogrencilerin  konulara
vaklagimlarinda etkili olmus ve sanatin ilke ve elemanlarini daha tesirli bir
sekilde ifade ettikleri gozlenmistir.” S.G.U-5.

Organik nesnelerden alinan kesitlerde temel tasarim elemanlarinin
gozlemlenmesinin Ogrencilere olan katkisim U-4 su sozlerle agiklamistir:
“Temel tasarim elemanlarindan ozellikle c¢izgi, doku konusunda ilkelerden
tekrar ve ritm konularina organik nesnelerden alinan kesitler ilham vermis ve
Sonugta ozgtin igler ortaya ¢ikmis.” U-4.

Temel Tasarim dersinin sunug yontemi ile anlatildigi ve bu durumunda
yvaratictligr kisitladigr yapilan bu ¢alisma ile ogrencilere farkli bir yorum
kazandinldigim ifade eden S.G.U-5 sozlerine su sekilde devam etmistir:
“Temel Tasarim dersi klasik egitiminde bilgiler sozel aktarilarak gosterip
vaptirma, klasik kompozisyon ve teknikler ile ogrencinin yaraticilig
kisitlanmaktadwr. Ortaya ¢ikan iiriinler birbirinden farksiz olmamaktadir.
Calismada yapilan wuygulamalara ve ogrenci ¢alismalarina baktigimda
Bauhaus okulunda oldugu gibi temel tasarim dersinin biitiin béliimlere entegre
olabilecek sekilde verildigi gozlemlenmektedir. Bu yonden ¢alisma Bauhaus
ekoliinde modern bir yaklagim sunmusg, ogrencileri is birlik¢i ¢alismayla proje

vapmaya yonlendirmistir.” U-6.
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Ezber egitimin c¢izgisinden c¢ikilarak 6grencinin kendi yasam alanin
konulara dahil edildigi bir uygulamanin etkisi iizerine S.G.U-5 su
aciklamalarda bulunmustur: “Sanatin ilke ve elemanlarimi d6grenci kendi
yvasamindan yola ¢ikarak algilarsa ezbere egitimden ¢ikilarak kalici bir alg
egitimi verilebilir.’S.G.U-5.

Ogrencinin tiim duyu organlari ile hissetmesinin etkisini su sozlerle
ozetlemistir: “Ogrencilerin dokulari ¢iplak gozle gormesi dokunabilmesi,
kokusunu duymasi ve hissetmesinin ¢alismaya olumlu  yansimasi fark
ediliyor.” U-4.

U-1 Ogrenci g¢aligmalarinda boyut anlamm da uygulamanm olumlu
katkilarmin oldugunu diisiindiigii aciklamalar1 su sekildedir: “A¢ik koyuya
kareler icinde degil koyu icinde uygulamalar: daha resimsel kompozisyon
olusturmalarimi saglamigtir. Her ne kadar“Temel Sanat Egitimi” ¢agdas
sanatin kendisidir denilse bile resim alam icinde vazgecemedigimiz ilkeler
bulunmaktadir, bu da iki boyutlu ¢alismalarin ii¢ boyutlu anlatimlar: ile
ilgilidir. Doérdiincii boyutu bile gelistiren ¢alismalarimizdan dolayt  sizi
kutlarim.” U-1.

Farkli malzemelerin kullanilarak Temel sanat konularimin uygulanmasi
ve bazi konularin birlestirilerek calisilmasinin katkisi ile ilgili olarak U-2’nin
diistinceleri su sekildedir: “Al¢i kalip, eva, kiitiik, karton gibi farki
malzemelerin kullanirken aynmi zamanda 6grenci renk, doku, tekrar ve ritim
konusunu ayni anda 6grenmis. Temel sanatta metadolojisinde noktada ritim
var tiniteyi tek basina islerken zorlantyorduk, tinitelerin birlestirilmesi lazim.
Renk, zitlik, ritim, tekrar bir arada islenmeli. Bu calismada renk, kontrast,
birlik, armoni beraber islenerek bunlara dikkat edilmis ve giizel bir ¢alisma
olmug.” U-2.

Uzman 3’iin farkli sosyokiiltiirel ¢evrelerden gelen 6grencilerin yasam
alaninda farkli malzemeleri kullanarak ¢aligma iiretmesinin sagladigi
farkindaligin ileriki 6gretmenlik mesleginde de katki saglayacagini ifade ettigi
diisiincesi su sekildedir: “Farkli alanda kullanilan malzemeleri gida alaninda
kullanilan kalplarin ¢alismalarinda kendi yaraticiliklarini ortaya koymada

kullanmalar: verilen renk bilgisi dogrultusunda giizel bir kompozisyon
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¢ctkarmalart ve bittikten sonra sergi asamasinda yiizlerindeki mutluluk bu
heyecani paylasmalar, sergi fotograflarindaki o mutluluk  biiyiik siniflar
tarafindan  begenilmesi  hocalarin  takdiri onlarin  sanat hayatinda
uygulamalari, onlarda ileride ogretmen olacak  aymi yéntemleri ileride
ogrencilerine de uygulamalart agisindan o6nemli buluyorum bunlar hosuma
gitti. Ogrencilerin farkli ekonomik ve sosyokiiltiirel seviyeye sahip olmalari,
meydana getirilen ¢alismalarda kendini ifade etme noktasinda da farkhilik
ortaya ¢ikarmaktadir. Ornegin ekonomik giicii olmayanlar atil malzemelerden
vararlamirken — ekonomik  giicii  olanlarin  masraftan  kaginmadig
gozlemlenmektedir.” U-3.

U-2 konularin atdlye ortaminda c¢alisilmasi ile yasam alaninda
gbzlenmesi arasindaki farki acikladigi goriisii su sekildedir: “Bana gore
konuyu stiidyoya getirmekle alanda yapmak arasinda ¢ok fark var. Bilim
hipotezden hareket eder, bu c¢alisma senin de beklentinin iistiinde olmusg
olabilir. Bence metodoloji olarak tatbik edilebilir, ornek bir c¢alisma tebrik
ediyorum.” U-2

Sergiyi gezen ve uzun yillardir temel tasarim dersine girdigini agiklayan
U-2’nin uygulanan yasam temelli temel tasarim egitiminin 6grencilere yeni bir
bakis acis1 getirecegini diislindiigii ifadesi su sekildedir: “Yaklasik 20 yildir
Temel tasarim dersinin hocaligimi yapmaktayim. Uygulama agirlikli olan bu
ders igin ¢ok az 6grenci miifredati sorgulamaktadir. Miifredatta dénem ve yil
icinde uygulamaya yonelik diisiiniilen teknik konular icin ogrenci her zaman
isteksiz ve bikkinlik icindedir. Hocanin zorlamasi ve iteklemesi ile calisirlar.
Her ¢alismaya karsi mutlaka bir itirazlari vardir ama yerine ne iglenecegi
konusunda fikirleri yoktur ya da istenen malzemeler icin paralart yoktur.
Halbuki secilen konular ogrenciye beceri kazandirmanin yaninda kendi
diigiince ve yorumlamasimin gorsele gegirilmesi igin bir firsattir aslinda. Bu
sergide ¢ok giizel ve 6zgiin isler ortaya kondu. Bunca yillik tecriibeme ragmen
benim iginde bu ¢alismanin yeni kapilar actigim diistiniiyorum. Bundan sonrasi
icinde bu dersin isleyisine, konu se¢imine ve ¢alisma ortami hazirlanmasina

veni bir bakis acis1 getirmistir.” S.G.U-2.



110

Yasam temelli tasarim dersi uygulamasi ile Ogrencilerin sanat
elemanlarin1 yagsamin icinde goérme, dokunma, koklama ve hissetmelerinin
Ogrencilerin konulara yaklasimlarinda daha etkili oldugu anlasilmistir. Sanat
eleman ve tasarim ilkelerini daha etkili bir sekilde ifade ettiklerinin
goriildiigiinii  belirtmislerdir. Renk, kontrast, birlik, armoni, doku, tekrar ve
ritim gibi konularin beraber islenisine dikkat edilmesinin yararli oldugunu
aciklamislardir. Ozellikle ¢izgi, doku ve ritim konularma organik nesnelerden
alman kesitlerin ilham verdigini ve Ozgilin isler ortaya c¢iktigin1 ifade
etmiglerdir. Uygulanan programin bu dersin isleyisine, konu se¢imine ve
caligma ortami hazirlanmasina yeni bir bakis agis1 getirdigi ve metodoloji

olarak uygulanabilecek 6rnek bir caligma oldugunu ifade etmislerdir.

4. Bu sorularin disinda iiriin ya da derslerle ilgili belirtmek
istedikleriniz var mi? (Diger) sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler

asagida sunulmustur.

Egitimin yasamin i¢ine dahil edilerek yaparak yasayarak 6grenmenin
ogrenciler iizerindeki etkisine yonelik olarak uzmanlarin goriisleri su
sekildedir: “Insanlar ilk resimde dogay: taklit ederek basladiklar: icin dersin
doga alaminda secilmesi yerinde olmus. Ogrencilerin bizzat derslerde
anlatilanlar1 deneyimlemeleri ortaya ¢ikan islerin kalitesi ve dogrulugunu
pekistirmistir.” U-5.

Yasam temelli egitim yontemi uygulanarak verilen temel tasarim egitimi
Uzerine Sergiyi Gezen U-5’in agiklamari su sekildedir: “Yasam temelli egitim
verilen bu dgrencilerin farkli bir bakis agisi elde ettigi yaparak yasayarak bir
egitim aldig1 sergiden anlasilmaktadir.” S.G.U-5.

Uygulanan yasam temelli egitimin temel sanat egitimi ile sirh
kalmamas1 diger sanat derslerinde de uygulanmasi ile ilgili goriisii soyledir:
“Sadece temel sanat egitimi dersi degil sanatin her alanindaki derslerin yagam
temelli kapsaminda ele almasi dogru olacaktr. Ciinkii sanat¢i  kendi
duygularimin diisiincelerinin yam sira ¢evresinden toplumdan beslenmektedir.
Giintimiiz  toplumlart arasindaki hizlr iletisim ve teknoloji ¢agr farkh

disiplinlerin birbiri ile iligkili olmasini gerektirmektedir.” S.G.U-1.
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Uzmanlar yasam temelli temel tasarim dersini 6grenmenin dgrencilerin
farkli bir bakis agis1 elde etmesine yardimci oldugunu, dogada var olan
materyalleri ¢alismalarina yansitabilmeyi 6grenmelerine zemin olusturdugunu,
gunlik hayatta dikkat edilmeyen ayrintilara dikkat g¢ekilmesine, dgrencilerin
tiim duyu organlariyla olaya dahil olmalarinin yaraticiligi ortaya ¢ikardigini ve
cikan iglerin kalitesinin artmasina imkan sagladigini, derslerde anlatilanlar
deneyimlemelerinin ortaya ¢ikan c¢alismalarin dogrulugunu pekistirdigini

belirtmislerdir.
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V. BOLUM SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boéliimde aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar ile

sonuglar ¢ercevesinde tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

“Universite Ogrencilerine Yonelik Yasam Temelli Tasarim Egitiminin
Osrencilerin  Uygulama Becerisine Etkisi” adli arastirmada elde edilen

sonuclar arastirmanin alt problemleri bashg: altinda asagida agiklanmustir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar

. Temel Tasarim dersinin yasam temelli islenmesinde Ogrencilerin dersi
eglenceli bulduklar1 ve derse karsi olumlu bir tutum gelistirdikleri sunucuna
varilmistir. Ogrenciler derslerin bakis acilarinin gelistigini, zamanm nasil
gectigini anlamadiklarini ifade etmislerdir. Dersler gilizel gectiginden ellerinden
geleni yaptiklarini, siireyi ve materyalleri iyi kullanarak gilizel sonuglar elde
etmeye calistiklarint belirten Ogrenciler, derslerde atdlye ortaminin digina
ciktiklarini, ders konularini yasamin igerisine tasindiklarini ve gevrelerinde
gordiikleri ile konular iliskilendirebildikleri i¢in derslerin eglenceli gectigini
belirtmislerdir.

. Temel tasarim egitiminin yasam temelli islenmesinin 6grencilerin 6zgiin eser
olusturma asamasinda farkl fikirler gelistirmesini saglamigtir. Yasam temelli
temel tasarim egitimi ile 6grenciler atdlye ortami disinda yasami inceleyerek
konulara uygun oOrnekleri fark etmislerdir. Daha 0Once fark etmedikleri
ayrintilarla yiizlesmis, ayrintili etiitler yapmislardir. Boylece temel tasarim
dersinde bilingli bakis acis1 gelistirilmis olan 6grencilerin ortaya cikardiklar
caligmalar farkli ve 6zgiin olmustur. Ogrenciler gegmiste yapilan temel tasarim
egitimlerinden farkl alisagelmisin disinda Urtinler meydana getirmislerdir.

. Temel tasarim egitiminin yasam temelli islenmesinin 6grencideki 6grenmeyi
kolaylastirdigi, 6grencilerin ¢aligmalarina baslamadan 6nce yasam alanindan
aragtirma yaparak fikir sahibi olmalarinin, konu ile ilgili alan gezileri
yapmalarinin 6grenmede kolaylik ve yaraticilik sagladigi sonucuna varilmastir.

Ders kapsaminda yapilan alan gezilerinin dgrencilerin ¢evresine daha ayrintili
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bakis acis1 gelistirdigi bunun da o6grencilerde farkli bakis acisi gelistirdigi
boylece tasarim i¢in konularin yasam alanindan kolayca bulundugu
gorulmektedir. Yasam temelli egitimin sanatg1 gozliyle yasami incelemeyi
ogretmesi, ¢ok fazla duyu organina hitap etmesi sebebi ile 6grenme daha
kolay gerceklesmektedir.

. Temel Tasarim dersinin yasam temelli islenmesi siirecinde yapilan alan gezileri
Ogrencilerin yasamin her yerinde ders konularina yonelik detaylar1 gérmelerine
yardimel olmustur. Alan gezileri sayesinde Ogrencilerin c¢alisma konularini
yagsamin iginden seg¢mesi ve yasamla iliskilendirmesinin Ggrencilerin
yaraticiliklarim1 ~ gelistirmede olumlu katki sagladigt ve Ogrencilerin
calismalarina baglama noktasinda kolaylik sagladigi sonucuna varilmaistir.

. Temel Tasarim dersinin yasam temelli islenmesinin 6grencilerde bilingli bir
bakis agis1 ve gozlem kabiliyeti gelistirdigi sonucuna varilmistir. Uygulanan
ders yontemi sayesinde bakma ve gormenin farkli oldugunu farketmis olan
ogrenciler bakip da goremedikleri bir¢cok seyi fark etmeye baslamiglardir.
Ogrenciler ¢evreyi gozlemlerken, tasarim dersinde oOgrendikleri konulari
yakalamayi, arastirmayi, fotograflar c¢ekmeyi, notlar almayr O6grenmis ve
bunlar1 sanat calismalarinda esin kaynagi olarak kullanmislardir.

. Grup caligmalar1 6grenciler tarafindan benimsenmis ve sevilmistir. Arastirma
stirecinde yapilan caligmalarin basarili bulunmasi, grup islerinin eglenceli,
motive edici ve daha Ozgiin olmasi, grup olarak baslaninca biiyiik ebath
calismalarin kolay ve c¢abuk bitmesi gibi nedenlerle grup c¢aligmalari
begenilmistir. Ayrica grup ¢alismalarinin 6grencilerin arkadaglar ile iliskilerini
ve iletigimlerini giliglendigi, 6grencileri istekli ¢alismaya tesvik ettigi, farkl
fikirlerle giizel isler ¢iktig1 i¢in grup calismasi eglenceli ve verimli ge¢cmistir.
Grup calismalarinda grup i¢i anlagsmazliklar ¢ok az yasansa da grup
calismalarinin 6grenciler tarafindan benimsendigi goriilmiistir.

. Ogrenciler bireysel calismayr da benimsemis ve sevmislerdir. Ogrencilerin
dersin yasam temelli islenmesi stirecin de kisisel farklar1 ortaya koyma, kendini
daha iyi ifade edebilme ve kendilerini daha 6zglr hissetme yonlyle bireysel

caligmayi1 da begendikleri sonucuna varilmistir.
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8. Glinliik yasamdan edinilen gozlemler ve karsilasilan farkli materyallerin
kullanimindan bir sanat eserinin iiretilmesi 6grencilere ilging gelmis ve farkli
fikirler vermistir. Derslerin verimli, eglenceli, motive edici olmas1 6grenciler
tarafindan benimsenmistir. Ogrenciler Temel Tasarim dersinin yasam temelli
islenmesinin gorsel algiyr gelistirdigi, gorsel bakis acist kazandirdigi,
yaraticiligin gelismesine olumlu katki sagladigi, derslerin daha verimli gectigi
seklindeki diislincelerinden dolayr diger derslerinin de yasam temelli
islenmesini istemislerdir.

9. Temel Tasarim dersinin yasam temelli islenmesini benimseyen Ogrenciler
calismalarda uygulama siiresinin yetersiz oldugundan ve grupla c¢aligmanin
zorlugundan s6z etmislerdir. Ogrenciler yasam temelli ders siiresince yapilan
uygulama ve kesif gezileri ile gézlem yaparken eglenmis fakat calismalarinin
uygulama siirecinde siire yetersizligi yasamiglardir. Calismalarini bitirmek i¢in
ders saati disinda da ¢aligmak zorunda kalmiglardir. Grup ¢alismasinin zorlugu
konusunda biiylik bir sikinti olmasa da birkag 6grencinin sorumluluklarini
yerine getirememesi rahatsizlik vermistir. Ogrenciler grup caligmasinda zaman
zaman zorlansalar da ¢ikan c¢alismalarin basarili olmasi 6grencilerin grup

calismasini sevdiklerini gostermektedir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

1. Uygulamalarin atdlye icinde smirli kalmamasi, dgrencilerin yasamin igine
katilarak dogal ortamda yaptiklar1 ¢alismalarin gézlem sonucu ortaya ¢ikmasi
dersin daha verimli olmasina katki sagladigi, ayrica 6grencilerin kendi yasam
alanlarindan yakaladiklar1 gorsellerden galisma ¢ikardiklari i¢in daha iyi bir
ogrenme sagladiklari, 6grencilerin gevrelerindeki nesneleri, dogal olaylar
g6zlemleyerek bunu ¢alismalarina aktarmaya ¢alistiklari tespit edilmistir.

2. Yasam temelli islenen temel tasarim dersinin 6grencilerin yerinde gozlem
yaparak farkindalik yasamalarinin ve &grencilerin dokulari ¢iplak gozle
gormesi, dokunabilmesi, kokusunu duymasi ve tiim duyu organlarn ile
hissetmesinin farkli bir bakis acis1 elde etmelerini sagladigl goriilmiistiir Bu

durumun galismalara olumlu yansidigi fark edilmistir.
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3. Ogrencilerin konulara uygun segilerek gidilen farkli alanlara yapilan
gezilerle o6grencilerin etraflarindaki canli cansiz varliklara odaklanmalari
saglanmistir. Sanat¢1 duyarliligr igerisinde dogayr ve yasam alanlarim
g6zlemlemelerinin farkindalik artis1 sagladigi igin yasamin iginde gezerek ve
gorerek 6grenmenin 6nemli bir uygulama oldugu anlagilmistir.

4. Yaratma; ilgi, gozlem, arastirma, deneyim ve birikimle olusacaktir.
Calismada doganin ve yasam alaninin zenginligini kullanmanin yaraticilig
gelistirme noktasindaki etkisi agik¢a goriilmiistiir. Yasamin iginde duran
ayrintilart algilama ve farkli materyalleri kullanma o6grencilerde farkli bir
bakis agis1 kazandirmustir.

5. Sanatin elemanlar1 ve tasarim ilkelerinin dgrencinin kendi yasamindan yola
cikarak, deneyimleyerek gormesi sanat olusturma konusunda olumlu
sonuglara varilmistir.

6. Alg1 kalip, eva, kiitiik, karton gibi yasam alanindan segilen farkli malzemeler
ile dogada var olan materyalleri konulara uygun olarak kullanmalarinin
Ogrencinin resim basarisina olumlu etkisinin oldugu calismada izlenmistir.

7. Yasam temelli islenen temel tasarim dersin de ¢alisma konularinin yagsamin
icinden seg¢ilmesinin 6grencinin kompozisyon kurma becerisine yardimci
oldugu, ¢alismalarin biiyiik boyutlu ve grup halinde ele alinmasinin izleyiciyi
daha cok etkiledigi ve sanat eseri gibi algilanmasini sagladigi kanisina
varilmistir.

8. Ogrenciler tarafindan meydana getirilen iiriinler basarili bulunmustur. Yapilan
tirtinlerin alan i¢in faydali ve uygulanabilir oldugu, yeni kapilar agtigi, temel
tasarim dersinin isleyisine, konu se¢imine ve ¢alisma ortami hazirlanmasina
yeni bir bakis agist getirdigi sonucuna ulasilmistir.

9. Yasamin iginde siirekli karsimizda duran ayrintilari algilamak ve farkl
materyallerle yeniden yorumlama teknigi gelistirmenin yeni bir bakis agist
kazandirdigint ve temel olarak dogadan ilham almanin ve onu doniistiirmenin
yaratict bir ¢oziimleme oldugu, 6grenciler i¢in daha gercekei olmalarina katki
da bulundugu ve duyusu kuvvetlendirerek yaratici olmalarmi sagladigi

sonucuna ulagilmistir.
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5.2. Tartisma

Sanat 6grencisine sanat egitiminde verilmek istenen kazanimlardan biri
de gorsel bakis agisinin gelismesini saglamaya calismaktir. Bu kazanimin
saglanmasi i¢in sanat egitiminin ilk basamagi olan temel tasarim dersinin
6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle dgrencinin yasam alanini inceleyen, gézlemleyen,
ayrintilar1 yakalayabilme becerisine sahip olmasi ve yaraticiligini kullanarak
gordiigli ayrintilar1 algilama, yorumlama ve tasarima aktarabilme becerisine
sahip olmasi 6nemlidir.

Ogrenciye ayrintilarin nasil gozlemlenecegi noktasinda rehber olma
gorevi egitimciye diismektedir. Ogrencilere atlye ortammin disinda yasam
alanlarinda gozlem ve kesif imkani saglamanin faydali olacagina dair pek
¢ok egitimcinin goriis ve Onerisi bulunmaktadir. Odabasi (2002: 38-39)
giinlik hayatimizda yasami c¢evreleyen her goriintiide konumuza dair
ayrintilart  gorebilecegimizi agikladigi ifadesinde dikkatli gozlerle etrafa
bakildiginda c¢esitli ¢izgilerin c¢evrede goriilebilecegini; kis mevsiminde
agaclarin st iiste gelmis incecik dallarinin birer ¢izgi 6rnegi olabilecegini,
avucumuzu a¢ip baktigimizda ince ve kalin, kesik ve devamli ¢izgileri derinin
yiizeyinde kolaylikla goriilebilecegini, saclari bir ritmi oldugunu, parmak
uclarimizdaki ince, helezonik cizgilerin de her insana gdre degisen orjinal
cizgiler oldugundan bahsetmektedir. Berger’e (2014: 9) gore; “Yalnizca
baktigimiz seyleri goriiriiz. Bakmak bir segme edimidir. Bu edimin sonucu
olarak gordiiglimiiz nesne-her zaman elimizle dokunabilecegimiz bir nesne
anlaminda olmasa da ulasabilecegimiz bir alana getirilmis olur.” Michalko
(2016: 144) ise gorme ile ilgili goriislinii belirtirken genellikle gdrme
yeteneginin tamaminin kullanilmadigini, bir konuyu ele alirken ayrintilarin
atlandigin1 ve bu ayrintilarin kimi zaman yaratici bir sicramaya yol acacak
bir fikir tohumu igerdigi iizerine vurgu yaparak ac¢iklamaktadir. Ering, (2004:
17) ise bu konuda fikrini su sozlerle dile getirmistir: “Konu sanat¢i igin
yasam zenginliginin en 6z sekilde tanigidir.sanatcinin edinimleri ne denli
artar, ne denli paylasilabilir bir nitelik kazanirsa sanat¢1 da o denli esin

kaynagina sahip olur, o denli yaratici niteligini kazanir.”
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Tiirkiye’de oOzellikle fizik, kimya ve biyoloji dersine ait Ogretim
programlarinin gelistirilmesi sUrecinde yasam temelli 6gretim modelinin
tercih edilmesi ve kullanim orani son yillarda yogunluk kazanmistir. Yapilan
yurt i¢i ve yurt dis1 literatiir taramasinda, yasam temelli 6grenme modelinin
Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigr goriilmektedir. Kése ve Cam’in
(2014: 2-9) “Biyoloji Dersi Ig¢in “Yasam Temelli Ogretim Yaklasimi ve
Icerikleri” isimli ¢calismasinda yasam temelli 6gretim yaklasimi sunulmus ve
konularla ilgili yasam temelli Ogrenmeye uygun icerik gelistirilmistir.
Uygulanan c¢alisma kapsaminda yasam temelli O0grenme yaklasimi ile
derslerin biitiin 6grenciler igin aktif olarak etkinlikte yer almasindan otiirii
eglenceli gectigi, smif disiplini yoniinden bir sikinti yasanmadigr ve
ogrencilerin Yasam Temelli igerikleri biiyiik bir sessizlik ve ilgi ile takip
ettikleri gézlenmistir. Buna ek olarak 6grenciler ¢cogunlukla bu dersi diger
derslerle kiyaslayarak bu dersin daha fazla kazanim sagladigini
belirtmislerdir. Kése ve Cam’in arastirmasinda c¢ikan sonuclar tarafimizdan
yapilan arastirma sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Akdas’in (2014:
107) “llkdgretim Yedinci Simf Fen ve Teknoloji Dersi Insan ve Cevre
Unitesinde Yasam Temelli Ogrenme Modelini Kullanmanin Akademik
Bagsar1, Tutum ve Kalicilik Uzerine Etkisini Belirlemek” konulu yiiksek lisans
tez arastirmasindan elde edilen sonuglara gore; yasam temelli 6grenme
modeline dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarinda cevreye
karst olan diistince ve davramiglarinda ve 6grendikleri bilgilerin kalicilik
dizeyleri Uzerinde olumlu yodnde bir etkisinin oldugu belirlenmistir.
Ogretmen  adaylarmin  sahip olduklar1  bilgileri giinlik hayatla
iliskilendirebilecekleri, kavramlar ve olaylar arasinda baglantilar
kurabilecekleri bir ders igerikleri hazirlanabilecegini belirtmistir, tarafimizdan
yapilan calisma da 6grencilerde farkindalik ve farkli bakis acis1 gelismistir.

Kutu ve Sozbilir (2011: 54) yasam temelli 6gretimin Ggrenmenin
kaliciligin1 ve 6grencilerin motivasyonlarini artirdigindan séz etmektedir. Bu
arastirmada elde edilen tasarim yasam etkilesimi ile kolay o6grenmenin
saglanmasi adina benzer sonuglar gostermektedir. Erdogdu (2016: 9) temel

tasarim dersinin daha somut ve g¢evre odakli olabilecegini belirterek,
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Ogrencilerin  kil, kum at6lyeleri ile bu dersi acgik alanda diizenlenen
calistaylarla ve gercek diinyayla birebir iligkili yaptiklarindan, 6grencilerin
dogal malzemeleri taniyip, bunlarla tasarim alistirmalar1 yaptiklarindan s6z
etmektedir. Bu c¢alismada verilen Orneklerden de anlasilacagi {izere
Ogrencilerin atdlye ortami disinda yasamin i¢ine dahil edildikleri ortamlarin
icinde dersin islenmesinin farklilik yarattig1 gozlenmistir. Ogrenciler yasam
alan1 igerisinde konu odakli yapilan gezilerin bakis agilarim1 degistirdiklerini
belirtmislerdir. 21. ylizyil giincel resim sanatinda artik kavramin ve anlatim
dilinin 6nem kazandig1 goriilmektedir. Bu agidan sanatginin gorsel algisinin
ve birikiminin bu anlamda nasil gelistirecegini nelerden ilham alabilecegi ve
anlatim dilinin nasil olusturacagina dair ip uglarimi kesfetmesi Onemlidir.
Yasamin i¢inde gilinliikk hayatta kullandigimiz nesneler, c¢evremizde
gordiigiimiiz bitki ve hayvanlar zaman zaman kendi bedenimiz ve hatta
hiicrelerimiz giinlimiiz ¢agdas sanatinin malzemesi haline gelmistir. Temel
tasarim dersinin konular1 ise giinliik yasamin iginde siklikla karsilasilan ancak
fark edilmeyen konulardir. Bu konularin yasamin merkezinde islenerek
ogretilmesinin konunun anlagilmasin saglayacagi, kaliciligi ve yaraticilig
artiracagl, oOgrencileri ezberden kurtaracagini sdylemek miimkiindir.
Ogrencilerin giinliiklerinden elde edilen verilerin analizine gore cikolata
kaliplar1 gibi giinliik malzemenin tekrar konusu kapsaminda sanat malzemesi
haline getirmenin farkli ve ilging bir fikir ve deneyimi oldugunu benzer
ifadelerle agiklamislardir. Etraflarinda gordiikleri farkli malzemeleri baska
caligmalarda kullanmak {tizere biriktirdiklerini ve bunun kendilerine bir fikir
verdigini belirtmislerdir. Ilk defa tekrar konusunda yaptiklart bu grup
iletisiminden memnun kalmis c¢alismalarin1 hizli ve kolay yapmislardir.
Sonug olarak Ogrenciler ¢aligmalarini gruptaki diizgiin koordinasyon ve is
birligi ile eglenerek yapmislardir. Olusturduklart grup dinamizminden ve
¢ikan ¢alismalarin sonuglarindan memnun kaldiklar1 verdikleri ifadelerden de
anlasilmaktadir. Biiyiikkaragéz, (1997: 101-102) grup calismasi tizerine
goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Is birligine dayali dgrenmenin en
onemli Ozelligi 6grencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiiglik gruplar

halinde birbirinden 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalardir. Grup ¢aligmast
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sirasinda gergek isbirliginin saglanmasini engelleyen en yaygin neden “hazira
konma etkisi” olarak bilinen durumdur.” Bir baska ifade de Buyurgan (2012:
5) dersleri monotonluktan uzaklastirabilmek adina ders kapsaminda projeler
yaptirilmasi, 6grencilerin bazen farkli mekanlarda egitim gérmesi gerektigine
dikkat ¢ekmis ve bu sekilde Ogretim programinda, Ogrencinin aktif
katitlminin ~ saglandigi, birbirleriyle fikir alis verisinde bulundugu,
sorumlulugu paylastigi, grup projeleri yer almali; Ogrencilerin algisal,
yorumsal, cozimsel yetilerini gelistirmenin hedeflenmesi  gerektigi
goriisinde bulunmuslardir. Ogrenciler grup calismasinda zaman zaman
zorlansalarda  sonrasinda  ¢ikan  galismalarin  biyiikliginden  ve
kompozisyonlarindan ovgiiyle bahsetmeleri uygulamanin amacina ulasilmasi
anlaminda 6nem tasimaktadir. Grup ¢alismasi Ogrencilerin birbirleri ile
iletisimini  artirmig, farkli diisiince bigimlerini dinleme, degerlendirme
noktasinda katki saglamistir. Ogrencilerin grup sorumlulugu bilincinde
hareket etmeleri, grup dinamizmini yakalamalarina ve calismalarin
hizlanmasi adina faydali olmustur.

Uygulanan yasam temelli tasarim dersi ¢ercevesinde atdlye disina
cikarilan 6grencilerde ders konularinin yasam i¢inde nasil gozlemlenecegine
dair ipuglarini yakalamayi gostermenin ve tiim duyu organlarini igine
katacaklar1 bir 6grenmenin motive edici, eglenceli ve daha anlasilir oldugu
gorilmistiir. Yasamin i¢ine dahil edilerek islenen konular yaraticiligdi,
deneyim ve gdzlem kabiliyetini olumlu &lgiide artirmaktadir. Ogrencilerin
tiim derslerin bu sekilde islenmesini istediklerini belirtmeleri de uygulamanin
amacina ulagtigiin gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bigali, (1999: 109)
aciklamasinda doganin sundugu smirsizliklarin farkina varip etiit etmenin
yaraticilig1 gelistirecegine su ifadelerle dikkat ¢ekmistir: “Cevremizde uzayip
giden yesil cayirlarda, cicekli bahgelerde, ele aldigimiz bir demet cicekte,
karisik sekillerin altinda yatan birlik ve diizeni aklimizin yettigince sezmek
miimkiindiir. Anlagilir bir incelemeye tabi tutulan, sinirsiz formlar gosteren
bitkiler, kalin, kisa, uzun dallar...Kavisli, yuvarlak, sinirsiz degisiklik
gosteren yapraklar, objektif ve yakin etiitlere deger goriintisler

tasimaktadirlar. Agaglar, sonsuz degisiklik gosteren govdelerinin desenleri ile
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birbirinden farkli karakterlerle ayrilmaktadirlar.” Bigali (1999: 109), ele
alinan bir ¢igek veya yapragin, ¢ok degisik formlar1 hatirlatabilecegini onlari
her yonuyle inceleyip segkin karakter yaratan c¢izgi durumlarimi kagida
aktarmanin 6nemi ve bu tiir ¢calismalarin sonucun da buluslarin artacagini
ifade etmektedir. Leger ise (2014: 134) sanat¢inin ¢evresini gdzlemlemesinin
faydasin1 ve bilimsel arastirmalarin sanatgilar i¢in farkindalik yarattig ile
ilgili diislincesini su soOzlerle agiklamaktadir: “Gokyiiziiniin mavi zemini
disinda, yalitilmis, tek basina duran bir bulut, bir manzaranin parcasiyken
coklukla kesfedemeyeceginiz zenginlikte bir ¢izgi ve hacme sahiptir.
Sanatgilarin bu yeni gercekligi ortaya ¢ikarmasina bilimsel aragtirmalar da
yardimcr oldu. Su alti bitkileri, son derece kii¢iikk hayvanlar, i¢indeki
mikroplarla birlikte bir su damlacigi, mikroskop tarafindan bin kez
biiyiitiildiigiinde, hem resme yeni olanaklar sunar, hem de dekoratif sanatin
gelismesine olanak verir.” Arastirma gezisinde karsilastigimiz kesifler ve
ayrintili bakis acisinin nasil kazanilacagina dair yaptigimiz bilgi paylasimi ve
bunu yasayarak deneyimlemelerinin, dokunmalarinin, kozalaklari, dallari,
yapraklarin damarlari, boceklerin kanatlari, salyangozun kivrimlari, demir
parmakliklar, 1zgaralarda gordiiklerimizin ¢izgi, doku, birim tekrar1 gibi pek
cok konuyu kapsadigi aciklanmistir. Derslerin yasamin iginde gorerek
ogrenecekleri fikri Ogrencileri heyecanlandirmis ve klasik tasarim dersi
mantiginin disina dersi tasima diisiincesini ¢ok benimsemislerdir. Ozdemir ve
Yalin (2004: 163) ise bireyin kendi cabalari ile Ogrenmesinin 6nemli
oldugunu, insanlarin yaptiklarinin ve gordiiklerinin, isittiklerinden daha uzun
stire hatirladiklarini, yaparak ve yasayarak 6grenmesinin daha uzun siireli ve
tam 6grenmeyi olusturduguna vurgu yapmaktadirlar. Ogrenme siirecinde ayni1
anda iki veya daha fazla duyu organimin kullanilmast durumunda 6grenmenin
kolaylasacagi ve daha kalict hale gelecegini agiklamislardir. Ogrencilerin
diisiinme yaninda gozleri ile gordiikleri, elleriyle dokunduklari, kulaklariyla
duyduklar1, kaslar1 ile hissettikleri zaman daha iyi Ogreneceklerini
savunmuslardir. Gokaydin (2010:12) konu ile ilgili olarak egitimcilere diisen
gorevin insanlarin gozlerindeki perdeyi kaldirarak onlara gercgekleri

kavrayacak bir bakis agis1 kazandirmak oldugunu belirtmistir. San’da (1993:



121

120) bu konu ile ilgili olarak bir seyleri denemek, kendiligindenligi
kullanmak, beklenilenden farkli sonuglara ulasmanin risklerini goze almak
bakimindan o©nemli gormektedir. San; giindelik yasantida yaraticiligin
kullanabilecegi ufak tefek bir¢ok firsatlarin bulundugunu, eve giderken baska
bir yolu denemek, evin i¢ diizenlemesini degistirmek, yeni bir melodi
mirildanmak, gilizel bir mektup yazmak, yeni bir is kurmak, bir sorunu
¢ozmek, tatile giderken evde birakacagi saksi ¢igeklerini sulamak igin yeni
bir bulus gelistirmek gibi farkliliklarin, yaratici davranis ve diisiinme
bicimlerine birer 6rnek olabilecegini agiklamistir. Ayrica San, yaratict olarak
tanimlanabilmesi i¢in gerekli olanin, baska, farkli, yeni, 6zgiin, degisik gibi
nitelik ve Ozellikleri tasimasi1 gerektigini vurgulamistir. Kesfetme,
Ogrencilerin sunulan veriler arasindaki iliskileri kesfetmesine olanak saglayan
bir kodlama sistemi olusturmaya benzemektedir. Basarili ger¢eklesen kesif
deneyimleri, d6grencileri yeni deneyimleri kesfetme kapasitesi ile O0grenme
arzusunu artirma etkisine sahiptir (Ornstein ve Hunkins, 2014: 188). White,
(2011: 29) “Sanatin yaparak kesfetme siireci oldugunu ve kesfetme
becerisinin  ¢ogunlukla icat etme becerisinden daha yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Yapmadan kavranmanin ger¢eklesmesinin zor oldugunu
belirten White; ayrica bir diinyayr kesfetmenin yaratmaktan daha kolay
oldugunu ifade etmektedir.

Ocvirk ve Stinson (2013: 22) yasam alanimi c¢evreleyen ayrintilarin
bilingli goriilmeye baslandiginda bu durumun heyecan verici baslangiclara
nasil gevrileceginin ve ipuglarin1 yakalayabilmenin 6nemi Uzerinde
durmustur. Sanat¢iyr diger insanlardan ayiran en Onemli karakteristik
ozelligin ise seylerin inceliklerinin ve farkliliklarininin  goriilebilmesi
oldugunu ancak bu farkliliklar1 teshir ederek, sanatg¢inin siradan goriintiileri
dikkat cekici, sikici seyleri de heyecan verici yapabilme yetenegine sahip
olabilecegini agiklamiglardir. Deneyimin gergekligini karsilamak kuskusuz
tim yaraticiligin temelidir. Yasam temelli temel tasarim dersinde yapilan
kesif gezisi sayesinde Ogrencilerin tasarim egitiminin konularini yasamin
icinde gérmeleri, bilingli farkindalik kazandirmigtir. Tasarim dersinin yasam

temelli olarak uygulandigi grup Ogrencileri ile birlikte konu ig¢in segilen
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hurdalik ve antikac1 gezilerinde yasadiklar1 go6zlemlerini paylastiklar
giinliiklerinde genel olarak bu sekilde alan gezilerinin dersin kaliciligin
artirdigini, farkli bakis agilar1 gelistirmelerine yardimer oldugu, ¢alismalarina
konu se¢cmede kolaylik sagladigini benzer ifadelerde anlatmislardir. Ozdemir
ve Yalin (2004: 164) etkili egitim faaliyetlerinin temelinde Ogrencilerin
ilgisini ¢ekebilmek ve bunu siirdiirebilmenin énemli oldugunu, 6grencilerin,
O0grenme olayma kars1 gosterdikleri ilgiyi canli tutabilmek i¢in yenilik,
cesitlilik ve risk durumlarindan en 1yi sekilde faydalanmak gerektiginden
bahsetmekte ve ayn1 zamanda 6grenme deneyimlerinde goriilen gesitliliklerin
O0grenmenin verimini olumlu yonde etkiledigni ifade etmektedirler.
Arastirmacit gozlemine dayanarak yasamin igerisinde ayrintili bakis acist
gelistirmenin, sanat egitimi alan bireylerin kendi tasarimlarina esin kaynagi
olusturacak fikirleri iiretebilmeleri, gérme ve bakma arasindaki ayrimi
algilayabilmeleri ve bunun giinliik hayatin i¢inde bulabilmeyi 6grenmelerinin
ogrenciler icin 6onemli bir farkindalik saglayacag: diisiiniilmektedir.

Ucar (2004: 61), insanin ¢evresi ile olan iliskilerinin 6nemli bir
boliimiinii gdrsel yolla sagladigini dile getirirken Ingiliz filozof ve arastirmaci
John Locke’un insanin ¢evresini %1 deneyerek, %?2 dokunarak, %4
koklayarak, %10 duyarak, %83 ise gozlemleyerek Ogrendigi bilgisini
aktarmigtir. Konularin yasamin i¢ine dahil edilerek 6grencinin tiim duyu
organlarinin etkin bi¢cimde kullanildigi bir ortamda bilingli bir yonlendirme
ile ayrintilar1 fark etmenin gosterilmesi 6grencilerin hem ayrmntili bakis agisi
gelistirmesine hem de kalic1 bir 6grenmenin olugsmasina zemin hazirladigi
ogrencilerin ifadelerinden de anlasilmaktadir. Sanatin dogusu ve egitimsel
boyutta uygulama alanina gelinceye kadarki siire zarfinda sanatcilar doga ve
yasam alanlarindan etkilenerek eserler liretmisler zaman i¢inde bu yaklasim
yerini reprodiiksiyonlara, soyut yorumlamalara, farkli akimlara yerini
birakmistir. Karadag (2004: 43-(2)) doga go6zleminin tarihin biitiin
donemlerinde sanatcilara ilham kaynagi oldugunu tabi giizelliklerin ortami
olan doganin ve yiizyillar boyunca tiim sanatlar iizerinde baskin bir gii¢
olarak etkili oldugunun dile getirmistir. Ayaydin ise (2016: 65) doganin

sanat¢ilar i¢in her zaman ilham kaynagi olmasina her dénem sanatgilarinda
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karsilagilagildigina dair gorlisiinii su ciimleler ile ifade etmistir: “Tarih
boyunca sanatcgilar dogadan etkilenmislerdir. Sanatcilarin ilham kaynagi
cogunlukla doga olmustur. Dogadan uzaklasma g¢abalar1 bile doniip dolasip
dogaya odaklanmistir. Soyut sanat kavrami ile dogadan kopmay1 basardigini
diisiinen insan daha sonra onun da dogadan etkilesimle ortaya ¢iktigin1 fark
etmistir.” Albrecht Diirer “Sanatin doganin i¢inde gizli oldugunu ve onu
cikarabilen kisinin sanatgi olarak goriilebilicegini” ifade etmistir (Aktaran:
Artut, 2004: 46-47).

Paul Cezanne 1904’te Emile Bernard’a yazdig1 mektubunda sanatg¢inin
gercek ve ugsuz bucaksiz ¢aligma alanini tiirlii goriintiileri i¢inde barindiran
doganin sundugunu belirten ifadesi ile sanat¢inin dogayr arastirmasinin
Oonemine dikkat ¢ekmistir: “Louvre, iyi bir ders kitabidir ancak bir baslangi¢
teskil eder. Bir sanat¢inin gercek ve ugsuz bucaksiz calisma alanit doganin
sundugu goriintiilerdir. Bizden onceki sanli ustalarin giizel formiillerini
siirdiirebilmek bizi tatmin etmemeli, zihinlerimizi onlarin formiillerinden
kurtararak giizel dogayr arastirmaya Ogrenmeye bakalim, kisisel ruh
halllerimizi ifade edebilmenin yollarin1 bulmaya bakalim.” (Antmen, 2010:
28-29). Temel sanat derslerini ilk uygulamaya geciren Bauhaus Okulundaki
egiticilerin baglangi¢ noktasi doga gozlemleri ve deneyimdir. Ne yazik Ki
giinlimiizde 6grenciler her konu ile ilgili olarak yapilan 6nceki ¢alismalarin
tekrarina benzer ¢aligmalart uygulamaktadir. Bu sekilde farkindalik
saglamayan, yaraticilifi gelistirmeyen, ezberden ve tekrardan olusan bir
dongiiye girilmektedir. Ogrenciler ¢alismalarinda farklilik yakalamak adina
internet kaynaklarindan, hazir gorsellerden yararlanmakta bu tutum da onlar1
hazirciliga ve tembellige sevk etmektedir. Bauhaus’un egitimcilerinden
sanat¢1t Paul Klee doga gozlemlemenin 6nemini su ifadelerle vurgulamistir:
“Degisik yollardan elde edilen ve yapit haline gelen izlenimler, nesneyle
kurdugu diyalogda ulastifin asamaya gore, dogay1 inceleyeni aydinlatir.
Dogay1 gozleme ve gérme yolu ile elde ettigi ilerleme, onu yavas yavas,
Ozgiirce somut bigimler yaratmasina izin veren, evrene felsefi olarak bakma
goriisiine iletir. Sanat¢1 doganin her bigim altinda goézlerinin Oniine serdigi

nesneleri cabuk kavrayan bir bakigla dikkatle inceler.” (Klee, 2006: 29-45).
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Bielefeld, (2011: 52) insanlar tarafindan kurulmus maddi ve manevi
iliskilerin yan1 sira dogaya dykiinerek gelistirilen bazi bigcim ve striiktiirlerin
tasarim i¢in fikir verebilecegi ve genellikle dogal ¢evreden tiiretilmis organik
sekil ve bigimlerden olusan bu tiir yapilarin biiyiileyici ve ¢ok c¢esitli hatlara
sahip oldugu, ilk bakista kaotik ve rastgele olugsmus gibi goriinen bir¢ok doga
0gesinin karmasik oldugu kadar agik oriintii ve kurallara dayandigimi dile
getirmistir. Dogadaki canlilarin  hiicresel kompozisyonu incelendiginde
esneklikleri, tasima kapasiteleri, maddi verimlilikleri ve en dnemlisi heykelsi
tasarimlar1 ile essiz yapilar olusturdugunu belirten Bielefeld; doganin
bicimsel dili ve gesitliliginden esinlenerek fikirler {iretilebilecegini
aciklamistir. Gombrich (2015: 15), dikkatin gerceklesmesi i¢in her durumda,
bir dikkatsizlik arka planinin olmasi gerektigini bir seyi gorebilmek i¢in onu
segcmek ve Oteki seylerden ayirma liizumu ve gergek mucizenin bildik olani
mutlaka tanimamizi saglayacak kadar ¢ok izlenimin depolamak oldugu
gercegi iizerinde durmustur. Cellek ve Sagocak (2014:13) doganin en giizel
O0gretmen oldugunu nesnelerin 151k degerleri ile calisilmasinin nesnenin
bi¢imini, seklini, dokusunu, parlakligini, mathigin1 ortaya c¢ikararak
yorumlamaya yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Kaplan (2014: 27 ) ise
sanat egitimi dersinde tiim sanat tarihinde oldugu gibi doga gdzlemine dayali
hareket etmenin somut, Ogretici ve kesfedici bir baslangic noktasi
olusturacagi iizerinde durmustur. Ayaydin (2016: 65) dogaya ve c¢evreye
sanat¢t goziiyle bakmanin sanatsal 6grenmenin de baslangict oldugunu
sanatin bir anlamda dogay1 taklitten dogdugunu doganin kendisinin de bir
sanat eseri Ornegi oldugunu agiklamistir. Ayaydin ayni zamanda dogay:
inceleyerek dogadaki sinirsiz sekil ve form 6rnegi bulunabilecegini doganin
srekliligi olan bir ogretmen oldugunu ve yasam boyu Ogrenmeyi
saglayacagini belirtmektedir. Sanat egitimcisinin dogay1 bir gorsel sanatlar
miizesi gibi gormesi ve Ogrencileri bu miizenin farkina varmaya
yonlendirmesi gerektigine wvurgu yapan Ayaydin okullarin dogaya
yaklastirilmas1 goriisiinde bulunmustur. Saldiray (1979: 96) ise benzer bir
bakis acist ile dogada canli caniz her tiirlii nesneye ilk kez goriiyormuscasina

bakildiginda yeni ¢ok sey yakalanabilecegini, gorsel dokularin sagladigi
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guzelliklerin  tlrlt amaglar igin kullanilabilir kaynaklar oldugu seklindeki
gorlsii ile dikkatle bakilarak yapilan gozlemin yeni bir fikir edinmemize
imkan saglayacagini vurgulamaktadir. Ayaydin’a gore (2016: 66) yontem ve
konu, bicim ve icerik ne olursa olsun sanat egitiminde doganin yeri goz ardi
edilemeyecek niteliktedir. Yazicioglu da (2017: 58) tasarim egitiminin
aslinda dogada var olan ama kimsenin farkina varmadigi olgularn estetik
bigimde goriiniir hale getirmek ve bireyin farkinda olmasimi saglamak
kisacasi o giine kadar bulunmamis olan1 arayip bulma sanat1 oldugunu isaret
ederek farkindaligin ve farkli olanin bulunmasinin 6nemine deginmistir.
Ogrencilerle yapilan arastirma uygulamasinda leke konusu icin segilen
tiniversitenin park alaninda goriilen 151k ve golge yansimalarinin agik, orta,
koyu lekesel degerleri, agaglar, dallar, yapraklarin arasindaki lekesel degerler,
motorsiklet, sinek, aga¢ kabugu ve mekanda olusan lekesel degerleri fark
ettikleri gdzlenmistir. Ogrenciler; yasam alanindan &rneklerle kesif gezisi
yapmanin ve Yerinde incelemenin kendilerine diisiinme konusunda hiz
kazandirdigini, algilarini degistirdigini, 6zgiin calismalar yapmak konusunda
fikirlerini gelistirdigini ve dikkatli bakma noktasinda farkindalik sagladigini
ifade etmislerdir. Bigali (1999;110) ise tabiatin igerisinde ciddi buluslarin,
etiitlerin ve eskizlerin hazirlandig1 zengin bir laboratuvar oldugu iizerinde
durmus ve tabiata kapali olmanin, etltiin kazandirdigi hayattan, mahrum
olmak anlamina gelecegini, sanat eserlerinin yaratilmasindaki yolun tabiata
gore olan yol olacagmi sozlerinde dile getirmistir. Agag gOvde ve
yapraklarinin yaptig1 toplu durumlari, aralarindaki farklar1 bir taslakta
tanimali, hacim farkliliklarina, degisik nispetlere ve yonlere ¢ok bakip, az
cizerek dikkatimizi bu noktalarda toplamanin en dogru yol olacagi, bu
goriislerin her konu i¢in diisliniilmesi gerektigini ifade etmistir. Karadag ise
(2004: 25) sanatsal dilin ortaya ¢ikmasi i¢in goriis sahibi olmanin gerekli ve
onemli oldugunu belirtmistir. Andreasen’da (2015: 211-213) g0zlem yapma
aligkanliginin nasil gelistirecegine dair fikrini agiklarken her giin 6niinden
fark etmeden gecilen bir ¢ok seyin var oldugu, g¢evremizdeki diinyay1
gozlemleme ve tanimlama becerimizi gelistirmenin daha yaratici beyinlere

sahip olmanin bir baska yolu oldugunu agikladigr goriisiinde metroda
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giderken, ya da aligveris yaptigimiz market kasasindaki insanlarm, vitrin
tasarimlarinin, yoresel halilardaki desenlerin ve bu ayrintilarin biri iizerine
belli bir siire yogunlasip konu olarak ele alinabilecegi goriisiinde
bulunmustur.

Zihinsel aragtirmanin ilk asamasiin goézlem yapmak oldugunu belirten
Andreasen (2015: 211-213) uzun vadeli hedefin ayrintilara 6zen gostererek
dikkatle bakmak ve normalde fark edilmeyecek 6zellikleri gozlemleyebilmek
ardindan gozlemlenen seyi ¢oziimlemek ve tanimlamak ile baglanabilecegini
belirtmistir. Bu alistirmalarin  sitireklilik  kazandiginda ise giindelik
yagaminizda hem sezgisel hem de analitik bicimde gozlem yapma aligkanligi
kazanilacagi goriisiinde bulunmustur. Fischer, (1990: 7) ise sanatc¢i olabilmek
icin hir¢gin dogayr uysallastirip sanatina uydurmasi gerektigi diisiincesini
savunmustur. Baska bir yorumda Gokaydm, (2010: 21) giinlik hayatta
kullandigimiz bilindik nesneleri, bigimleri, konstriiksiyonlar1 yeni bigcimde
kullanmak ve simdiye kadar oldugundan baska bir bicimde birlestirmek,
giinlik hayatta kullandigimiz esyaya geometriden yararlanarak, hayal
giiciiniin de yardimi ile yeni bir fonksiyon kazandirmanin 6nemli oldugu
tizerinde fikir belirtmistir. Andreasen (2015: 227) dogay1 gozlemlemlerken
cicekler, goller, agaglar, daglar, deniz kabuklular1 ve biiyiiklii kiicliklii tiim
canlilari, yasamin akis1 iginde yapilan gozlemlerin bilingli bakis agisi
gelistirilmesine ve olan seylerin nedeninin merak edilmesine neden olacagini
ifade etmektedir.

Arastirmada 6grencinin kendi anlatim dilini olusturmasi, malzeme ile
temas ederek etiit aragtirmalar1 yapmasinin 6grencilere ¢aligmalarina baglama
noktasinda fikir verdigi, farkindalik ve kolaylik sagladigi bu anlamda 6nemli
bir kazanim olusturdugu gézlemlenmistir. Kaplan (2014: 31) dokuyu anlama
ve algilamay1 yeni fikirlerin unsuru olarak kullanmanin ¢ok somut, yaratici
bir arastirma oldugu goriisiinii savunmus ve doganin doku iiretmekteki
yaratict yontemleri ve sonsuz cesitlilikteki dokularin sanat 6grencileri igin
bash basina bir beslenme alani olusturdugunu agiklamistir. Kaplan, doku
arastirmalarinda 6grencilerin ¢esitli malzemeleri kesfederken, ayni zamanda

bulduklar1 yapilar farkli kombinasyonlarla yeniden diizenleyerek rastlantisal
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sonuglara ulasilabilecegini belirtmistir. Schunk, (2014: 280-282) kesfederek
O6grenmenin kisinin kendisi icin bilgi edinme anlamina geldigini, birlikte
kavramanin bir nevi problem ¢6zme sekli ve akil yiiriitme bi¢imi oldugunu
aciklamigtir. Schunk, 6grencilerin belirli 6rneklerden yola c¢ikarak genel
kurallar olusturmaya g¢alismalarini faydali bulmus ve kesfederek 6grenmenin
Ogrencilere yol gosteren bir nevi rehberlik hizmeti sundugunu, kesfetmenin
Oziinde gercekleri yeniden diizenleme, baska bir seye doniistiirme yolu ile
gercegin Otesinde yeni anlayislar gelistirdigini dile getirmistir.

Saldiray, (1979: 97) yeni bigim yaratmaya girismeden Once bi¢imin
Oziiniin dogaya bakarak, ondan fikir edinerek bulunmasi gerektigi, bi¢im
kavraminin  kendi i¢inden dogdugu ve dogadaki zengin kaynaga
yonelmedik¢e saglam bir bigim anlayisi edinilemeyecegini ifade etmistir.
Bauhaus’un hocalarindan Johannes Itten bicimi algilamanin ve etkilenmenin
Onemi {izerine su ifadelerle vurgu yapmistir: “Bigimi algilamak etkilenmektir
ve etkilenmek bi¢im vermektir. En kii¢iikk duyu kipirdanmasi bile hareketi
baslatan bir bicimdir. Biitiin canlilar kendilerini bize hareket araciligi ile
gosterir. Her sey hareketle damgalanmistir ve hicbir sey o6li degildir.”
(Harrison, Wood, 2011: 338). Gompertz’in (2018: 148) giindelik hayatin
ayrintilarimin fark edilmeye bagslandiginda yaraticiligin tetiklendigine dair
goriigleri su sekildedir: “Yaratici kilitlenmenin agildig1 ve ifade etmek
istedigimiz seyi buldugumuz andan itibaren iizerinde durmadigimiz pek ¢ok
sey gindelik hayatin alelade Ogeleri yaratma dirtiisiiniin potansiyel
kaynaklar1 haline gelir.”

Yiiksek Ogretim sanat egitiminde birinci y1l 6grencilerin Temel Sanat
Egitimi dersleri ile tanigtiklar1 sanat eleman ve tasarim ilkelerini 6grendikleri,
tasarim yapma bilincinin verilmeye ¢alisildig yil olmasi nedeni ile dnemlidir.
Birinci yilin tasarim egitiminde énemli oldugunu vurgulayan Oztuna, (2008:
11) Ogrencilerin temel sanat egitimi dersi araciligiyla, bulunduklari yasam
alanlarina farkli bir gézle bakmalari, normal insanin diisiindiigiinden farkl
olarak yeni diislince yollar1 bulmalarinin ama¢ edinildiginden
bahsetmektedir. Oztuna, (2007: 11) Temel Tasarmm gibi derslerin birinci yil

egitiminde dgrencileri ne sekilde etkiledigine dair goriisiinii; “Bu gibi dersler
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araciligiyla, Ogrencilerin icinde yasadiklar1 c¢evreye farkli bir sekilde
bakmalar1 istenir. Remy de Gourmont'un belirttigi gibi “Herkesin bildigini
bilmek, hicbir sey bilmemektir” sézii bunu dogrular niteliktedir. Birinci yil
egitiminde Ogrencilerin, normal insanin diisiindiigiinden farkli olarak yeni
diistince yollar1 bulmalar1 amag edinilir. Ayrica her 6grencinin vizyonunun
(bakis agisinin) veya gelistirecegi gorsel becerinin kendisine 6zgii oldugu
varsayilacagina gore, birinci yil egitiminin ve sonrasinin O0grenci merkezli
olmasi, egitim ¢abasinin en 6nemli amaclarindan birini olusturacaktir.
Yazicioglu, (2017: 188) ozellikle bes duyunun katilimi ile alinan her
tirlii iletinin algi i¢in birer veri niteligi tasidiginin, bu nedenle dokunulan
yiizeylerin, duyulan seslerin, koklanan ortamin, goriilen objelerin, tadilan
besinlerin tamaminin bireyin yasami ile ilgili bilgiler almasini sagladigini
aciklamig ve algiyr bireyin c¢esitli yasantisindan edindigi deneyimlerden
yararlanarak anlamli hale getirerek tanimasi seklinde yorumlamistir.
Konularin yasamin i¢ine entegre edilerek 6grencinin tiim duyu organlarinin
dahil edildigi bir ortamda biling¢li bir yonlendirme ile ayrintilar1 fark etmenin
gosterilmesi 0grencilerin ayrintili bakis agist gelistirmesini saglamistir. Bir
bagka ifade de Artut (2004: 28) konu ile ilgili olarak su agiklamalarda
bulunmustur: “Sanat¢1 hayati yasayarak diisiiniir, diisiinerek yasar. Onun
gorevi bilginin en st diizeyine ulagmaktir. Yasamin ve evrenin gizemli
yonlerini arayip 6zgiin yontemlerle insanlara aktarmaktir. Ciinkii ger¢ek bilim
adami diisiincelerini agiklamadan, yazmadan yapamaz. Bu bakimdan bilim
adamu ile sanatg1 arasinda biiyiik benzerlikler vardir. Eseri olmayan bir
sanat¢1 diisiiniilemeyecegi gibi, eseri yani lirlinii olmayan bir bilim adami da
diistiniilemez.” Sanatsal tasarim asamasinda gozlemleme, dikkat farkindalik
ve algilaminin yanisira deneyim kazanma da 6nemli bir rol oynamaktadir.
Deneyim kazanmanin 6nemi iizerine yapilan yorumlarin birin de Atalayer
(1994: 53-55) estetik nesnede fark etme, sezme, kesfetme olgusunun yogun
bir deneyimle edinilecegini, deneyim zenginliginin sanatsal yaraticilikla es
deger anlama geldigini ifade etmekte ve yasamin kendisinin de akip giden
bir deneyim oldugunu, zekanin da deneyime genislik ve derinlik kattigini,

deneyimlerin zekay:1 elestirel nitelikte de gelistirdigini, sanatsal anlatim
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dilinin de deneyimle kazanilacagini agiklamistir. Bagka bir ifade de Kaplan
(2014: 23) Ogrencinin temel sanat egitiminde yapilan doga kaynakli ¢esitli
caligmalardan edindigi deneyimler sayesinde alami ile ilgili diger atolye
calismalarina temel olusturacagi i¢in kendi bigimlerini ve anlatim dilini
olusturmasinda yol gosterici olacagimi savunmustur. Kavuran (2007: 58)
temel tasarim dersinin daha nitelikli bir egitime ihtiyaci1 olduguna dikkat
¢cekmis ve 6grencilerde kalict izli davranis olusturmak i¢in yasam alanindan
hareket etmenin bir gereklilik oldugunu belirtmistir.

Tiirkiye’de fizik, kimya ve biyoloji dersine ait 6gretim programlarinin
gelistirilmesi siirecinde yasam temelli 6grenme modelinin tercih edilmesi
orani son Yyillarda yogunluk kazanmistir. Yurt ici ve yurt dist literatiir
taramasinda, yasam temelli O0grenme modelinin Ogrencilerin akademik
basarilarini artirdigi goriilmektedir. Uygulanan yasam temelli temel tasarim
egitimi sonucunda Ogrencilerin goriisleri incelendiginde temel tasarim
dersinin yasam temelli islenmesinin Ogrencilerin biitin duyu organlarina
hitap ettigi icin kalici bir 6grenme olusturdugu, bilingli bakis acisi
gelistirmelerine katki sagladigi, konularla yasamin icinde karsilastiklar:
nesneleri iligkilendirme becerisi kazandirdigi, yasam alanindan hareketle
gozlemledigi formlar1 farkli kompozisyonlar olusturarak kendi 6zgiin
tasarimlarinda  kullanabilme yetisine yardimci oldugu goézlenmistir.
Ogrencilerin dersi eglenceli bulduklar1 ve derse karsi olumlu bir tutum
gelistirdikleri goriilmiis ve Ogrencilerin uygulanan yontemin diger atolye
derslerinde de uygulanmasini istedikleri sonucuna varilmistir. Akdas’da
(2014) yaptig1 c¢alismada yasam temelli Ogrenme modeline dayali
etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilari, cevreye karsi olan diisiince ile
davraniglart ve ogrendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri ilizerinde olumlu
yonde bir etkisinin oldugunu belirtmigtir. Tarafimizdan yapilan bu
aragtirmada da yasam temelli egitimin temel tasarim dersine olumlu etki
yaptig1 goriilmektedir.

Sensoy ve Gokge’nin (2017) yilinda yaptiklart ¢aligmalarinda yasam
temelli O6grenme yaklagimmin Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek baglamlar

icermesi dolayistyla biyoloji dersinin, 6grenciler tarafindan daha anlagsilir hale
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geldigini ve ilgi ¢ekici olmaya basladigini belirtmistir. Sensoy ve Gokge’nin
sonuglar1 1ile tarafimizdan yapilan arastirma sonuglarinda &grencilerin
yasamdan ilham aldiklar1 fikir ve objeleri tasarima doniistiirmesi ile birlikte
dersin daha eglenceli ve ilgi ¢ekici gectigi konusunda Ortiigmektedir.
Ogrencilerin dile getirdikleri yorumlari incelendiginde yasam temelli egitim
yontemi ile temel tasarim dersinin uygulanmasinin ve yapilan kesif
gezilerinin O0grenmelerine ve ¢alismalarina baslama noktasinda kolaylik
sagladigin1 ve algida segiciligin olusmasina yardimei oldugunu dersin bu
metotla islenmesini eglenceli bulduklarini belirtmiglerdir. Yasam temelli
temel tasarim uygulamasinin verilerinden elde edilen sonuglar incelendiginde
Ogrenciler yasam alaninda daha Once goriip bir anlam veremedikleri
ayrintilar1 daha iyi anlamalarina, diisiince yapilarinin gelismesine, konularla
yasamin i¢inde karsilastiklart nesneleri iliskilendirme becerisi kazanmalarina
ve Ogrendiklerini ¢aligmalarina aktarmalarina yardimci oldugunu ifade
etmislerdir. Geng, Ulugél ve Unsal (2017) “Ortaokul Ogrencilerinin Yasam
Temelli Ogrenme Hakkindaki Goriigleri” isimli makalelerinde elde ettikleri
sonuglara gore; 6grencilerin duyussal yonden yasam temelli 6grenme i¢in
olumlu gériis belirttikleri goriilmektedir. Ilhan, Dogan ve Cigek (2015) “Fen
Bilimleri Ogretmen Adaylarinin “Ozel Ogretim Y&ntemleri” Dersindeki
Yasam Temelli Ogretim Uygulamalar1.” isimli ¢alismalarinda Yasam Temelli
Ogretimin  6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Bu arastirmada
bizim c¢alismamizda ¢ikan O6grenmeyi kolaylastirma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Mete ve Yildinm (2016) yasam temelli Ogrenme
yaklasiminin G6grencileri derste aktif olarak diisiinmeye sevk ettigini
belirtirken, dgrencilerin i1lgi ve motivasyonlarii arttirdigin1 ve 6grencilere
grup halinde galisma aliskanligi kazandirdigini belirtmiglerdir. Bu ¢alismada
yagsam temelli temel tasarim da dgrencilerin farkindalik kazanmasi, yasam ve
tasarim arasinda etkilesim saglayabilmeleri noktasinda benzerlikler
bulunmaktadir.

Yapilan bu ¢alismada ortaya ¢ikan Urln ve sonugtan memnun olan
Ogrencilerde belirgin bir 6z giliven artis1 olugsmus hatta bu durumdan cesaret

alan iki 6grenci Konya’da kendi sergilerini agmiglardir. Ogrencilerin birlikte



131

yasam alanindan secilen malzemelerden, olusan islerin sonuglarindan hosnut
olduklar1 ve grup ¢alismalarinin eglenceli ve 6gretici gegmesinden memnun
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Arastirma da karsilasilan olumsuzluk biiyiik
ebatli grup c¢alismalarinda siire sikintisinin yasanmis olmasidir. Kdse ve
Cam’1n (2014) “Biyoloji Dersi I¢in “Yasam Temelli Ogrenme” Yaklasimi ve
Icerikleri.”konulu calismalarinda &grencilerin aktif olarak etkinlikte yer
aldiklarinda dersin eglenceli gectigini, sinif disiplini yoniinden bir sikinti
yasanmadigini, 6grencilerin yasam temelli igerikleri biiyiik bir sessizlik ve
ilgi ile takip ettiklerini ifade etmislerdir. K&se ve Cam’in ¢aligmasinda elde
edilen sonuglar tarafimizdan yapilan arastirmanin sonuglarinda goriilen

verimli ve eglenceli gegmesi noktasinda benzerlikler gostermistir.
5. 3. Oneriler

5.3. 1. Arastirmanin Sonuclarma Yénelik Oneriler

Ogrencilerin diisiinmelerini saglayacak yaraticiliklarini besleyen konuya
uygun alan gezilerine miimkiin oldugunca yer verilerek, gozlem yoluyla
kesfederek  yapilan  O6grenmenin  gerceklesmesine Onem  verilmesi
onerilmektedir.

Temel Tasarim dersinde yapilacak ¢alismalar i¢in kullanilacak materyaller
yasam alanindan tercih edilebilir.

Temel Tasarim dersinin yasam temelli islenmesi siirecinde uygulamada siire
yetersizligi yasamamak igin okul ve diger ders egitmenlerinden destek
alinarak ¢alismalar icin yeterli calisma zamani ve grup ¢alismasinda zorlanan
Ogrencilere bireysel ¢alisabilme segenekleri sunulabilir.

Ogretim programlar1 olusturulurken giizel sanatlar egitim miifredatlariin
yasam temelli hazirlanmasinin esas alinmasi tavsiye edilebilir.

Ders disinda da Ogrencilerle bir araya gelinmeli grup ¢alismasi ve biiyilik
ebatli isler yapilmas1 tesvik edilmeli anlagan 6grencilerle olusturulan gruplar
da isbirligi, fikir aligverisi yapmalar tesvik edilerek yasam alanindan ¢ikis

bulan kompozisyonlarla konular biitiinlestirilebilir.



132

6. Egitim- 6gretim faaliyetlerine devam eden egitimcilere yasam temelli egitim
konuda hizmet i¢i egitimler verilerek bu yontemin kullanir hale gelmesine

imkan saglanabilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmacilar yasam temelli temel tasarim dersi islenisinde goriilen
programin diger sanat atdlye ya da perspektif derslerinde de uygulanmasini
arastirabilir.

2. Arastirmacilar yasam temelli olarak uygulanan temel tasarim dersinde
ogrendiklerinin ileri siniflara tagiyabilme becerisini kazanip kazanmadiginin
Olgiilerek ne denli kalici olacag arastirilabilir.

3. Arastirmacilar yasam temelli temel tasarim programini giizel sanatlar
liselerinde uygulanmas: iizerine bir arastirma yapabilirler.

4. Temel Tasarim dersi uygulamalarini iki gruba ayirarak bir gruba klasik
egitim diger gruba da yasam temelli egitim uygulayarak ikisi arasinda
mukayese yapilabilir.

5. Yasam temelli egitim yonteminin uygulandigi sanat egitimindeki ve diger

bolimlerdeki uygulamalar arasinda karsilastirma yapilabilir.
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| Tarih Konu Amag Islenis

T

I

29/Eylul | Program Ogrencilerin Sunum yapilarak
Tanitimi program hakkinda | “YasamTemelli Temel
bilgilenmesi  ve | Tasarim Egitimi” programi
hazirlikli  olarak | tanmitilir ve ¢alismalardan
derse gelmesi ornekler sunulur.

1 | 06/ Ekim | Cizgi Cizgi cesitleri ve | Ogrencilerden yasam
kullanimyerlerini | alanlarindan 6rnekler vermesi
kavrama. istenir. Park alanindaki doga

ve yasam gozlemleri yapilir ve
gbzlem sonrasi ¢izgi uygulama
caligsmasina gecilir.

2 | 13 /Ekim | Doku Doku ve Ogrenciler semt (muhacir)
gesitlerinin pazarina, balik haline
kavranmasi,resim | gétiiriilerek yasamin i¢indeki
de dokular1 gormeleri saglanir,
uygunyerlerdekull | edinilen izlenimler temel
anilmasi. tasarim dersi i¢in kullanilir.

3 | 20/ Ekim | Leke Farkl1 leke Leke konusu tartigilarak park
degerlerinin alanindaki dogadan koyu, orta,
farkina varmasi ve | acik, leke degerleri
kompozisyonlarda | 6rneklendirilerek uygulama
uygun yerlerde calismasina gegilir
kullanma.

4 | 27 [EKim | Bicim-Form Bicim ve form Yasam alanlarindaki bigim ve
ayiriminl yapma formlar1 incelendikten sonra
ve resimde tasarim uygulamasina gegilir.
uygulama

5 | 03/Kasim | Sitilizasyon Sitilizasyon Ogrencilerden yasam igindeki
konusunu anlama | stilizasyona 6rnek vermeleri
ve resimdeki istenerek konu tartisildiktan
onemini kavrama. | sonra uygulama ¢aligsmasina

gecilir.

6 | 10/Kasim | Deformasyon Deformasyon Ogrenciler hurdaci, eskici ye
konusunu yasam | tamir atélyesine goturilerek
iginde farkina yasam i¢indeki deformasyon
varma ve resimde | ornekleri incelenir. Edinilen
kullanma. izlenimler ¢alismalar iginde

kullanilir
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7 | 24/Kasim | Birim Tekrar1 | Birim Tekrar1 Yasam alnindaki 6rneklerden
resim icindeki yola ¢ikarak Birim Tekrari i¢in
onemini kavrama | dgrencilerin Ornekler vermesi
ve kullanma. istenir. Ogrenciler

kltuphaneye gotaralir.
Buradaki birim tekrarlar
incelenir. Uygulama
caligmasina gegilir.

8 | 0l/Aralik | Renk Ana ve Ara Manav ve aktarlara gezi
renklerin diizenlenerek yasam iginden
kavranmasi renk konusuna dair ornekler

incelenir. inceleme gezisi
sonrasinda uygulamaya gegilir.

9 | 08/Aralik | Sicak-Soguk | Sicak-soguk renk | Cicek serasina, giyim

Renkler farkina varma ve | magazasina gotiiriilen
tasarimda ogrenciler buradaki sicak
kullanma. soguk renkler incelenir. Elde

edilen izlenimler temel tasarin
calismalarinda kullanilir

10 | 15/Aralik | Zit Renkler Zitrenklerin Ogrencilerin evlerinde
Ogrenilmesi ve kullandiklar1 esyalarin renk
sanatalaninda yoniinden zitlhigini
kullanilmasi. gozlemleyeceklerdir.

Ogrenciler parka gotiiriilerek
z1t renkli agag yapraklari
incelenerek zit renk etkisi
resim uygulamasinda
kullanilacaktir.

11 | 22/Aralik | Kompozisyon | Ogrenilmis tiim Temel tasarim hakkinda
temel tasarim ornekler iizerinden tartisilir,
elemanlarinin ogrencilerin yasam alanindan
kullanildig: (ev, igyeri, semt) Ornekler
kompozisyon vermesi istenir. Ogrenilmis
olusturmak tasarim elemanlarindan bir

kompozisyon olusturmalari
istenir
06/032017 | Sergi Ogrencilerin Donem boyunca her
yasam temelli Ogrencinin yaptig1 ¢alismalarin
yapilmis sergi diizenlemesi yapilarak
calismalarinin sergilenir

sergilenmesi
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Ek-3: Yasam Temelli Temel Tasarim Programi Ders Planlari

Ek-3.1: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 1. Ders Plani

Konu: Cizgi

Tarih: 06/10/2016

Sire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Resim kagidi, resim kalemi, eskiz defteri, glinliikk

Islenecek Yer: Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Park Alani, Temel Tasarim Atdlyesi.

Amag: Iki ve ii¢ boyutlu calismalarla sanat elemanlarindan ¢izginin
yasam iginde kesfedilmesi ve resimde uygulanmasi. Ogrencinin kendini sanat
yoluyla ifade etmesi ve yaratici giiglerini gorsel anlatim teknikleriyle ortaya
koymasi. Ogrencinin dogada ve yasamin i¢inde yaptig1 gézlem ve deneyimlerle
farkindalik ~ diizeyinin artmasi. Ogrencinin yaratict  giiciiniin, g6zlem
yeteneginin artmasi, izlenimlerini ve duygularini sanat yoluyla ifade etmesini
gelistirmesi. Donem sonunda Ogrencilerin sanatin elemanlar1 ve tasarim
ilkelerinin yani1 sira farkli malzemeler ile olusturacaklari uygulamalarla,
deneysel ve arastirmaya dayali1 yaratilar ortaya koymalar1 hedeflenmektedir.

Kazanimlar: Cizgi cesitlerini ayirabilir ve ¢alismalarinda kullanabilir.
Oznel tasarimlar yapabilir.Yasam icinde ve dogada ¢izgiyi animsatan objeleri
fark eder. Giincel sanat akimlar1 i¢inde ¢izginin yerini kavrar.

Islenis: Ogrencilere c¢izginin fonksiyonlari, islevi, anlami ve ¢izgi
sekilleri (diiz, kirik, spiral, yuvarlak, oval, egri, yatay, acik ve koyu ton
degerleri) ve plastik sanatlardaki etkisi hakkinda bilgi verildi. Sanat
calismalarinda ¢izgiyi kullanan sanat¢ilarin eserlerinden drnekler farkli sanat
akimlarindan (Pop art, Kiibizm, Minimalizm, Konstruktivizm, Digital Sanat,
Kavramsal Sanat, Optik Sanat vb.) farkli sanat alanlarinda (Resim, Heykel,
Grafik, Enstalasyon, Graviir, Baski, Sokak Sanati) ve giinlik yasam
alanlarimizda ¢izgiyi animsatan detaylardan olusan bir sunum yapildi. Konuya
iliskin giinliik yasamdan Ornekler verilerek 6grencilerin de Ornekler vermesi
istendi, bdylece Ogrencilerin konuya hakim olmasi amaclandi. Arastirmada

yasam temelli tasarim egitimi ¢izgi konusu ig¢in yapilan kesif gezisinde
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ogrencilere etraflarinda gordiikleri noktasal ve ¢izgisel 6rnekler gosterilerek ve
cesitli formlar, 6lmiis hayvan killar1 incelenerek hangi ¢izgi tiiriine ve ¢izgi
konusuna nasil ornek olabilecegi, bu gordiiklerini nasil anlamlandirmalar
gerektigi, calismalarina doga gozlemleri ile baglayan sanatcilardan ornekler
anlatildi. Ogrenciler parkta incelemeler yaparak gezi esnasinda bulduklari
dogadan malzemelerle (at kestanesi, salyangoz kabugu, dallar, tohumlar,
yapraklar, kozalaklar, bocekler, cicekler, yapraklarin damarlari, hayvanlarin
killari, ¢cimler, saglar, pelitler, agaclarin kokleri, kabuklari, vb.) ya da ¢ektikleri
fotograflarla atlyeye gecen ogrenciler eskizlerini olusturdular. Ogrencinin
kendi anlatim dilini olusturmasi, malzeme ile temas ederek etlit arastirmalari
yapmasinin 6nemli bir kazanim oldugu anlatildi. Gezi sonrasinda 6grenciler
bulduklar1 malzemeler ve gozlemlerinden faydalanarak c¢aligmalarini
olusturdular. Beyaz kagit iizerine siyah kalem ile noktasal ve c¢izgisel
arastirmalarla kompozisyonunu tamamladilar.

Degerlendirme: Ogrencilerin  uygulama siiresince yaptig1 {iriinler
tizerinde konusularak degerlendirmeler yapilmis ve bir sonraki haftanin konusu

ile ilgili hazirlik caligmalar1 yapmalar1 istenmistir.

Bir yon takip eden cing; ye
geometrinin  sertliginde, ya da
poimigin - dogal  yumusakhmda
karakterize edilic Kavislerin
telrarndan, dalgali cizgi ousur.
Kavishi gizgilerin kendi iinde donerek
tekranndan, speral yaylar olugur.

Bu spiral ve kavisker plastik sanotlards,
gozle gorilen cok zevidi ritmik

bu the ritimlede
olusturulursa;  ritnik  kompozisyon T4
dzenini yansite

e Not ekdemek kcin tikiatin

Cizgi” Konusu I¢in Detaylar ve Ornek Sanat¢1 Calismalarindan Olusan Slayt
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“Cizgi” konusu igin park alan1 gezisinde O-15’in segtigi organik obje ve eskiz ¢alismasi

Ek-3.2: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 2. Ders Plani

Konu: Doku

Tarih: 13/10/2016

Siire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Resim kagidi, resim kalemi, eskiz defteri, gilinliik
defteri .
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Islenecek Yer: Ogrenciler Semt (Muhacir) Pazari, Balik Hali, Temel
Tasarim Atolyesi.

Amag: Doku ve cesitlerinin kavranmasi, dogada ve yasam alanindaki
doku kaynaklarin farkedilmesi, duyu algilarinin gelistirilmesi, yeni formlar
olusturulmasi, nesneler arasi iligkiler kurulmasi ve resimde uygun yerlerde
kullanilmasi, gorsel sanatlarda dokunun 6nemini kavramasi ve bu iliskileri belli
tasarim ilkeleri dogrultusunda diizenlemesi amaglanmaktadir.

Kazanimlar: Doku ¢esitlerini ayrabilir ve ¢alismalarinda kullanabilir.
Yasam i¢inde dokuyu animsatan objeleri fark edebilir. Dogadaki dokular1 tanir
ve dogadan etkilenerek 6zgiin ¢aligmalar yapar. Gorsel tasarimda yer alan doku
cesitliligini fark eder.

Islenis: Ogrencilere doku gesitleri (gercek doku, gorsel doku, organik
doku, dinamik doku, mekanda dokudan bahsedilerek ders baslatildi. Organik
dokular (hiicreye dayali dokular; kelebek kanadi ya da yaprak dokusu gibi doga
elemaninin 6z yapisini yansitan dokular), kimyasal dokular (atoma dayali
dokular), dinamik dokular (enerjiye, harekete dayali dokular), geometrik yapili
doku (dogada bal petegi, oriimcek ag1 gibi), kristal yapili dokular; dogadaki
kristalize yapili elemanlarda bulunan (kar, tuz,buz vs.minarelleri) dokulardan
ornekler verilerek powerpointte gorseller Uzerinden ders sunumu yapildi.
Zaman ve hareket etkisinin sonucunda olusan optik doku; (gbz aldanmasiyla
olusan). Bir anlik, degisken, rolyefik zamanla, dis etkenlerle yiizeysel
goriinlimiinde degisiklikler olusan giincel dokular (deniz dalgasi, suyun
rlizgarla titresimi, kumlar, orman dokusunun mevsime gore degisimi, bitkilerin
yasi ve doga kosullarina gore degisimi vs.) hakkinda bilgilendirme yapildi.
Dokunun yap1 etkisi; sert dokulu yiizeyler, yumusak dokulu yiizeyler. Ayrica
dokunun, yumusaklik-sertlik, agirlik-hafiflik, sessizlik-gurulti, huzur-
tedirginlik, durgunluk-hareketlilik, sakinlik-heyecanlilik, rehavet-kasvet gibi
psikolojik etkilerinden bahsedildi. Yumusak dokulu yiizeyler; sert dokulu
yizeyler hakkinda agiklama ve anlatimlar yapildi. Konular1 ile Retina Art,
Bio Art, Fraktal Art, Land Art, Enviromental Art, Eco Art, Wood Art gibi
dogadan ve dokulardan hareketle gelisen sanat akimlar1 hakkinda bilgi verildi.

Dokuyu plastik sanatlarda kullanan sanat¢ilardan Marc Qinn, Loise Bourgeois,
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Marie Andree Cote, Andy Goldsworty vb. eserlerinden 6rneklerle 6grencilere
sunum yapildi. Ogrenciler ile semt pazarina, balik haline sakatatciya gidilerek
sebze, meyve ve hayvan dokularindan oOrnekler yerinde gOsterilerek ve
koklatilarak konu pekistirildi. Malzemelerin dokusal, yapisal ve organik
ozellikleri incelenerek Ogrencilerden oOrnekler vermeleri istendi. Gilinliik
yasamimizda karsilastigimiz her nesnenin ayri bir dokuya sahip oldugu
bilincinin yaratilmasi, bicimlendirme egitiminin bir parcgasi olarak diistintilmesi
ogretilmeye calisildi. Bu ortamda Ogrencinin gérmeyi, aramayi, sormayi,
denemeyi, diislinmeyi, sonuca varmayi ve uygulamayi 6grenmesi amaglandi.
Yasam temelli temel tasarim dersi ile 6grenilen ¢alisma metodlar1 sayesinde
icat ve gozlem yoluyla kesfederek uygulamalarini, 6n yargisiz deneysel
calisma yaparak Ongoriileri ve becerilerinin gelismesi amaglandi. Alan
gezisinin ardindan atolyede oOgrencilerin alanda dikkatini ¢eken objelerin
ayrintilar1 lizerinde konusuldu ve bir Onceki haftadan Ogrencilerden sinifa
getirilmesi istenen kurutulmus deniz kabuklulari, kabuklu kuruyemisler gibi
yasam alanlarindan getirdikleri dokusal ornekler incelendi. Bir malzemenin
detayli bir sekilde etiit edilmesiyle 0grencilerde olusan sezgisel algilama ve
bilgisel birikimle, gorsel ifadenin her yoniin denenmesi amaglandi. Ogrenciler
gezi sonrasi hemen caligmalarina bagladilar.

Degerlendirme: Ogrencilerin ders sonuna kadar yaptigi uygulamalar
tizerinde degerlendirmeler yapilarak ders tamamlanmig, bir sonraki haftanin

konusu ile ilgili hazirlik ¢aligmalar1 yapmalar1 istenmistir.
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“Doku” Konusu Igin Detaylar ve Ornek Sanat¢1 Calismalarindan Olusan Slayt
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“Doku” konusu i¢in gergeklesen pazar gezisinden

“Doku” konusu i¢in gergeklestirilen Balik Hali gezisi, 6grenci ¢ekimleri ve ¢aligmalari
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Ek-3.3: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 3. Ders Plani

Konu: Leke

Tarih: 20/10/2016

Sire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Resim kagidi, resim kalemi, eskiz defteri, gilinliik
defteri.

Islenecek Yer: Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Park Alani, Temel Tasarim Atdlyesi.

Amag: Farkli leke degerlerinin kavranmasi, dogada ve yasam alanindaki
lekesel degerleri farkedebilmesi, leke konusunda yeni formlarin olusturulmasi,
lekenin nesneler arasi iliskilerde kullanilmasi resimin uygun yerlerinde
kullanilmas1 amaglanir.

Kazanimlar: Temel Tasarim elemanlarindan lekeyi kavrar ve
caligmalarinda kullanir, 6znel tasarimlar yapar. Yasam i¢inde lekesel degerleri
fark eder ve farkli sanat kollarinda lekenin 6nemini kavrar.

Islenis: Ogrencilere diiz, egri, piiriizlii (sert) leke teknikleri; Leke,
seyrekligi ve inceligi, 1s1kliligr (agik tonlart), yogunlugu, koyu tonlari, iist liste
“binmeler”, ton transparantlarini, hicbir iz olmayan lekesel “diizgiinliikler”,
uyumlu-armonili gegisleri (degrade), lekesel girinti-gikintt ve araca bagl
“izler”, dokusal “(tekstiirel” leke” yapilagsmasi, dogada diiz-purizsiiz yizeyler,
kaygan parlak ve tek ton anlatildiktan sonra plastik sanatlarda ve farkli sanat
akimlarinda leke kullanimina iliskin ilgili gorseller ve yasam alanlarindan
orneklerle iligkin gorseller derste sunuldu. Leke konusunu arastirarak hazirlikli
gelen 6grencilerden leke ile ilgili yasam alanlarindan 6rnekler vermesi istendi.
leke konusundaki fikirlerini ¢aligma gruplarinda tartistiktan sonra 6grencilerle
tiniversitenin park alanindaki dogal alanda gordiigiimiiz aga¢ dallar1 ve
yapraklarin arasindaki lekesel degerler, park alanindaki 151k ve golge
yansimalart agik, orta, koyu lekesel degerler, motorsiklet, sinek, aga¢ kabugu,
kasalar atdlyedeki sandalye iizerine mekanda diisen lekesel degerler, askilikta
asili duran trenckotun tlizerindeki lekesel degerleri kesfeden Ogrenciler hemen

eskizlerini olusturmaya basladilar. Ogrendiklerini giinliik olarak ders sonunda
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yazdilar. Yasam alanindan oOrneklerle kesif gezisi yapmanin ve yerinde
incelemenin 6grenciye diisiinme konusunda hiz kazandirdig1 gozlenmistir.
Degerlendirme: Ogrencilerin ders sonunda yaptigi iiriinler {izerinde

degerlendirmeler yapilarak ders tamamlanmis ve bir sonraki haftanin konusu

ile ilgili hazirlik ¢caligmalar1 yapmalar1 istenmistir.

Universite Park Alaninda Gériilen Objelerin Caligma Ornegi

Atélyede Goriilen Objelerin Calisma Ornegi
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Ek-3.4: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 4. Ders Plani

Konu: Bigim-Form

Tarih: 27/10/2016

Sire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Resim kagidi, resim kalemi, eskiz defteri, gilinliik
defteri

Islenecek Yer: Temel Tasarim Atolyesi.

Amag: Bi¢cim ve formun ayrimini yapma ve resimde uygulayabilme ve
sanat eserinde bi¢imlendirme konusunun 6nemini kavrama amacglanmistir.

Kazanimlar: Bigim ve formu ayirteder ve ¢alismalarinda kullanir, yagsam
icinde bi¢cim ve formu animsatan objeleri fark eder. Giincel sanat akimlarinin
i¢cerisinde ve farkli sanat kollarinn i¢inde bi¢im ve formun 6énemini bilir.

Islenis: Bicim ve formun tamimi yapilarak uzay, mekan, form algist
konular1 anlatilarak konu ile ilgili sanatin farkli disiplinler de kullanilis1 tizerine
gorseller gosterilmistir. Yasam alaninda ve dogadan incelemelerdeki bigim ve
formun sanat kompozisyonu igin nasil bir unsur oldugu irdelendi.
Ogrencilerden yasam alanlarindan &rnekler vermesi istendi. Bi¢im ve formun
birbirinden ayiran temel unsurlardan sanat¢ilarin resimde de kimi zaman
geometrik bi¢cimlerin (Mondrian’in eserlerinde goriildiigli gibi) kimi zaman da
bi¢cim yoklugunun (Malevi¢’in eserlerinde goriildiigii gibi) vurgulanmig olmasi
Kandisky ve Klee'nin bi¢imlerin dizimsel yapist ve bu yapiyr olusturan
ogelerle 1ilgili calismalar1 iizerine konusuldu. Big¢im ¢esitleri sinirsizligi,
simetrik veya asimetrik, organik, inorganik, dogal, yapay dinamik veya durgun
goriintisleri  anlatildi.  Yasamin  icinden simifa  getirilen  Ornekler
degerlendirilerek iiriin caligmalara gecildi. Bir 6grencimiz bu konu i¢in kek
yapmay1 diisiindiiglinii belirtti ve derse kek yaparak geldi. Kekin ilk s1ivi olarak
bi¢im halini ve pistikten sonraki form halinin gorselleri arkadaslariyla
paylasildi.

Degerlendirme: Ogrencilerin ders sonunda yaptigi {iriinler iizerinde
degerlendirmeler yapilarak ders tamamlanmis ve bir sonraki haftanin konusu

ile ilgili hazirlik ¢caligmalar1 yapmalari istenmistir.
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“Bigim ve Form” Konusu Icin Kekin Siv1 ve Pistikten Sonraki Form Halinin Gérselleri

Ek-3.5: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 5. Ders Plani

Konu: Sitilizasyon

Tarih: 03/11/2016

Siire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Resim kagidi, resim kalemi, eskiz defteri, giinliik
defteri.

Islenecek Yer: Temel Tasarim Atolyesi.

Amag: Sitilizasyon ayrimin1 yapma ve resimde uygulayabilme yetisi
kazanabilme ve sanat eserinde bigimlendirme konusunun &nemininin
kavranmasi amag¢lanmaistir.

Kazanimlar: Sitilizasyonu kavrar ve calismalarinda kullanabilir. Yasam
icinde sitilizasyonu animsatan objeleri fark eder, farkli sanat kollarinin i¢inde

sitilizasyonun 6nemini kavrar.
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Islenis: Sitilizasyonun tanimi yapilarak tarihte magara resimlerinden,
duvar fresklerinden giiniimiize hat, hali motifleri, ¢iniler, grafik sanatlarda
amblem ve logolarin tasariminda kullanimi anlatilarak konu ile ilgili sanatin
farkli disiplinlerinde kullanilis1 {izerine gorseller gosterildi. Yasam alaninda ve
dogadan incelemelerdeki nesnelerin insan ve hayvan figiirlerinin nasil sitilize
edilecegi lizerine konusuldu. Sadelestirmenin 6nemi ve Picasso, Matisse,
Escher, Murat Morova gibi sanat¢ilar ile konu orneklendirildi. Sitilizasyon
konusu i¢in bir glin 6nce ders disinda 6grencilerle beraber Konya’da bulunan
Ince Minare Medrese Miizesi ve Karatay Medresesi'ne gezi diizenlendi. ilk
defa bu mekanlar1 gezecekleri i¢in merakli olan 6grencilerimiz vardi. ince
Minareli Medrese Mizesini ziyaretimizde arkeolojik kalintilarin tizerindeki
rolyeflerde sitilize edilmis motiflerdeki ¢ift baglh kartal, yilan, melek insan bash
kuslar, keci, modelleri incelendi. Anadolu Selguklu mimarisinden kalma eski
kap1 6rnekleri tizerindeki Selguklu desenlerini kap1 oymalar1 ve nisleri gérmek
ogrenci grubunun ilgisini uyandirdi. Ogrenciler motiflerin her ayrintisim gok
yakindan incelediler, diger konular ve diger derslerine yonelik resim
kompozisyonlarinda kullanilabilecekleri ilham veren motifler kesfettiklerini
belirttiler. Ardindan Karatay Medresesi’ne gidilerek burada kapinin disindan
itibaren bizi karsilayan duvarlarda ve kapi kenarlarindaki tas oyma detaylari,
sitilize edilmis yaprak, yildiz motiflerini inceleyen ve ¢inileri ayrintili sekilde
incelediler. Tavandaki c¢iniler, mimari doku ve birim tekrarlari 6grencileri
hayran birakti. Kufi yazi 6rnekleri ve Kubad Ab&d Sarayi’ndan getirilmis
sitilize edilmis kus, insan motifleri, pars, keci, isan bagli hayvan figiirleri
ogrenciler tarafindan fotograflandi. Ogrenciler alan gezisinden ¢ok memnun
kaldiklarin1  belirtmiglerdir. ~ Fotografin1  gektikleri  gorselleri  smifta
arkadaslarina powerpointte paylastilar. Ogrencilerin konu ile ilgili getirdikleri
ornekler degerlendirildi ve ¢aligmalara bagladilar.

Degerlendirme: Ogrencilerin ders sonunda yaptigi iiriinler {izerinde
degerlendirmeler yapilarak ders tamamlanmis ve bir sonraki haftanin konusu

ile ilgili hazirlik ¢aligmalar1 yapmalari istenmistir.
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“Stilizasyon” Konusu Igin Yapilan Karatay Medresesi ve ince Minareli Medrese Muzesi Gezisinden

d Saray1 Cinilerinden Gorlntler

Gorseller ve Kubad Aba
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Ek-3.6: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 6. Ders Plani

Konu: Deformasyon

Tarih : 10/11/2016

Sire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Resim kagidi, resim kalemi, eskiz defteri, gilinliik
defteri.

Islenecek Yer: Temel Tasarim Atolyesi, antikaci ve hurdacilar.

Amagc: Deformasyonu fark edebilme ve sanat eserinde deformasyon
konusunun oOnemini kavramasini saglamak, calismalarinda uygulayabilme
yetisinin kazanilmasi amaglanmaistir.

Kazanimlar: Deformasyonu calismalarinda kullanir ve 6znel tasarimlar
yapar. Yasam i¢inde deformasyonu animsatan objeleri fark eder.

Islenis: Deformasyonun tanimi yapilarak giiniimiize kadar farkli disiplin
alanlarinda kullanimi anlatilarak konu ile ilgili gorseller gosterilmistir. Yasam
alaninda ve dogadan incelemeler yapmak iizere grenciler ile Konya Meram
Sanayi Hurdahigina ve antikacilara gezi diizenlenerek ve nesnelerin
deformasyonlar1 tizerine konusulurak deformasyonun sanatta 6nemi Picasso,
Matisse, Modigliani, Munch, Klimt, Erich Heckel, Egon Schielle, Botero,
Valerie Hegarty, Romulo Celdran, Erhan Cihangiroglu gibi gec¢cmisten
giinlimiize sanatgilarin  deformasyonu nasil kullandigi eserler iizerinden
gosterilmistir. Meram Sanayi Hurdaligin da organik ve inorganik deformasyon
ornekler incelendi. Metaldeki deformasyonlari, paslanmanin yarattigt renk
bozulmalarin1 yerinde gordiik, eski bozulmus materyaller incelendi, deforme
olmus nesnelerin sanatta nasil ve ne sekilde kullanilabilecegini tartistik.
Ogrencilerle eski bir antikaciya gidilerek burada eskimis kapilar, aynalar,
sandiklar, bozulmus daktilolar, cam alt1 resimleri ¢inilerden olusan eskimis
eserler, deforme olmus, paslanmis nesneler, sokiilmiis kilimler, gardolaplar
incelendi. Pek¢ok materyal 6grencileri sasirtti daha 6nce bu nesnelerin nasil
sanat eseri i¢in bir kompozisyon kurulabilecegini diisiinemediklerini belirttiler.
Ogrenciler buranin egsiz oldugunu belirterek daha sonra tekrar buraya gelerek

ayrintilart incelemek istediklerini ifade ettiler. Ogrenciler okula geldiklerinde
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vakit kaybetmeden ¢ektikleri fotograflardan drneklerle ¢alismalarina basladilar.
Ogrencilerle konulara uygun yerlere bu tip gezilerin yapilmasinin dgrencilerde
farkindalig1 artirdigir ve konular i¢in 6rnek bulma siirecini hizlandirdigr ve
Ogrencilerin yasam alanlarini ¢aligmalarina dahil ettikleri goriilmiistiir.
Degerlendirme: Ogrencilerin ders sonunda yaptigi iiriinler iizerinde

degerlendirmeler yapilarak ders tamamlanmis ve gelecek haftanin konusu ile

ilgili hazirlik ¢alismalar1 yapmalari istenmistir.

e

“Deformasyon” Konusu Igin Hurdalik Gezisinden Gérseller ve Gezi Sonrasinda Ogrenci Calismalar

“Deformasyon” Konusu I¢in Hurdalik Gezisinden Gorseller ve Gezi Sonrasinda Ogrenci Calismalari
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“Deformasyon” Konusu I¢in Yapilan Antikac1 Gezisinden Gorseler

Ek-3.7: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 7. Ders Plani

Konu: Birim Tekrar1

Tarih: 24/ 11/ 2016

Siire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Duralit tuval, algi, kalip, artik duvar kagidi, eskiz
defteri, gunlik defteri

Islenecek Yer: Temel Tasarim Atolyesi, Kiitiiphane

Amag: Birim tekrarinin ayrimimi yaparak ve resimde uygulayabilme ve
sanat eserinde birim tekrari konusunun 6neminin kavramasi amaglanmustir.

Kazanimlar: Birim tekrarin1 galigmalarinda kullanarak O6znel tasarim
yapar. Yasam iginde birim tekrarini olusturan objeleri fark eder. Farkli sanat
alanlarinda birim tekrarini fark eder.

Islenis: Birim Tekrarmin tanimi yapilarak, sabit, degisken ve aralikli

tekrarlar tekrarin yarattigi ritim, espas konulari, bogluk-doluluk, birlik-batunlik
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hakkinda bilgiler verilerek yasam alanlarinda ve dogada gordiikleri birim
tekrarlarindan ar1 kovani, kaplumbaga kabugu, zebra, ziirafa derileri Gzerindeki
tekrarlar, palmiye ciceklerinin yapraklari, sukiilent yapraklari gibi ornekler
sunuldu. Sanat alaninda ve gilinlimiizde farkli disiplin alanlarindaki kullanimu,
anlatilarak konu ile ilgili gorseller gosterildi. Victor Vasarely, Yayoi Kusama,
Ihsan Oturmak, Ai Weiwei, Ahmet Giinestekin, Piet Mondrian, Escher gibi
calismalarinda tekrar1 kullanan sanatc¢ilardan oOrnekler izletildi. Daha Once
ziyaret edilen Karatay Medrese Miizesi, Ince Minareli Medrese Miizesi,
cinileri ve farklt mimari dokulardaki rolyeflerdeki tekrarlar hatirlatildi. Moda,
tekstil, i¢c mekan seramik, heykel, hali motiflerinden tekrar Ornekleri,
enstalasyonda kullanimi gibi ornekler verildikten sonra 6grenciler gruplara
ayrilarak birim tekrarindan giinlik alanda Kkarsilastiklar1 malzemelerden
kullanarak kompozisyonlar kurmaya ¢aligmalar1 istendi. Bes 6grenciden olugan
birinci grup Sara Morris isimli sanat¢min portre c¢alismasini birim tekrari
konusuna uygulamay tercih ettiler. Grup 100x120 cm ebatindaki tuval {izerine
uygulamak tizere piksellere ayrilmis olarak beser cm’lik duvar kagitlarini
keserek portreyi yeniden kompoze ettiler, keyifle calisan grup higbir
fedakarliktan kagmadan ¢aligmalarin1 zamanindan once bitirdiler. 2.grup ise
80x100 cm ebatinda kalp grafigi tlizerine farkli sekillerdeki hareketlerden
olusan figiirlerin tekrarlarindan olusan sablonlar olusturup sprey boya ile
kompozisyonlarin tasarladilar. Bir bagka grup ise cikolata kalibindan aldiklari
algilar akrilik siyah boya ile boyadilar. 80x120 cm ebatinda siyah cgergeveli
beyaz duralitle boyanmis alani bir kompozisyon diizenleyerek ¢ikardiklari algi
kaliplarina yerlestirdiler. Diger iki iki kisilik grupta ise kozalaklarin
tirnaklarindan olusan sekillerle birim tekrar1 konusunu uygulayabilecekleri bir
kompozisyonla duralit tizerine silikon ile yapistirdilar. Tabi tamamen deneysel
calismalar olunca O&grenciler zaman zaman disiindiiklerini uygulamada
malzeme ve boyanm kullanimimnin ortiislimiinde yasanan sikintilari gordiiler.
[lk once yaptiklari algiyr silikonla denediler. Ardindan tekrar baska bir
yatistirict ile yeniden yapistirdilar. Ogrenciler kompozisyon kurarken daha ¢ok
kapali kompozisyonlar kurmaya daha meyilli olanlar tasarim konusunda zaman

zaman sikinti yasadilar. Yasam alanindan ve dogadan incelemeler yapmak
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tizere Ogrenciler ile kiitliphane ve market reyonlarinda bulunan nesnelerin
birim tekrar1 lizerine konusularak ders bitirildi

Degerlendirme: Ogrencilerin ders sonunda yaptigi iiriinler {izerinde
degerlendirmeler yapilarak ders tamamlanmis ve bir sonraki haftanin konusu

ile ilgili hazirlik ¢caligmalar1 yapmalar1 istenmistir.

“Birim Tekrari” Konusu I¢in Secilen Calismanin Grup Ogrencileri Tarafindan Tasarlama Asamalari
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Ek-3.8: Yasam Temelli Temel Tasarim Egitim Ders Programi 8. Ders Plani

Konu: Renk

Tarih: 01/ 12/ 2016

Sire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Biiyiik ebath tuval, akrilik boya, firga, alc1, kalip,
eskiz defteri.

Islenecek Yer: Cigek serasi, Temel Tasarim Atolyesi.

Amag: Ana ve ara renklerin ayrimini yaparak, resimde uygulayabilme ve
sanat eserinde renklerin 6nemini kavramasi amaglanmstir.

Kazanimlar: Temel tasarim elemanlarindan renk konusunu kavrar ve
calismalarinda kullanir. Ana renklerden ara renkleri olusturur. Yasam icinde
ana ve ara renkleri fark eder.

Islenis: Rengin tanimi yapilarak, ana ve ara renklerin yarattigi etki,
gorsel anlatim 6gesi olarak renk, rengin psikolojik etkileri, renk perspektifi,
renk form iliskisi, 151k ve renk, renk teorisi, 15181n emilmesi ve yansitilmasi,
renk karigimlari, ana renkler, ara renkler, renk uyumu, sanat eserlerinde rengin
kullanimi anlatilarak konu ile ilgili gorseller gosterildi. Renk konusu igin
ogrencilerle goriisiilerek ana ve ara renklerle ilgili bilgiler verildi. Ogrencilere
renk konusunun 6nemi sanat eserlerinde kullanimi iizerine agiklamalarda
bulunuldu. Sanat¢1 resimlerinden sunum yapildi. Yagsam alaninda ve dogadan
incelemeler yapmak iizere 6grenciler ile ¢icek serasi, manav ve aktarlara gezi
yapilarak yasam alaninda rengin farkli ton degerlerini yakindan gérme firsatini
bulan Ggrencilerle rengin 6nemi tiizerine konusuldu. Resim- 18, Resim-19,
Resim-20. Atolye doniisiinde Ogrenciler gruplara ayrilarak c¢alismalarini
yapmaya bagladilar. Bes 6grenciden olusan 1.grup ¢igek motifinden olusan
kaliptan  algilar  hazirladilar  Algilar1  renklendirerek  olusturduklari
kompozisyonu kurmus ve 150x150 cm ebatinda duralitten kesilen tuval tizerine
yapistirmiglardir. Dort kisilik diger grup ise 100x70 cm ebatindaki tuvale ana
ve ara renklerden olusan 2 cm c¢apinda yuvarlaklar1 ¢izdikden sonra yuvarlak
icine ana renkleri boyamislar ve 1000 adet yuvarlak etiketlerle “renk™ yazisi

yazmislardir. Grup ¢alisma uyumunun yakalanmasi, sorumluluk, i¢ denetim ve
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paylasma bilincinin olugmasi ve gruplarin motivasyon yiikleyen bir enerji
yaratmast memnun ediciydi. Bir baska grup, balik seklinde al¢1 kaliplar
hazirlamis ve c¢ikan algilari ana renklerde boyayarak kompozisyon
olusturmustur. Bir diger grup ise oncelikle farkli kalinliklarda kesilmis 50 adet
agag kiitiigiinii zzmparalayarak 100x100 cm ebatinda siyaha boyanmis duralitin
lzerine ana ve ara renkleri dikkate alarak akrilik boya ile resmettiler ve hazir
hale getirdiler. Bu hafta d6grencilerin ilgisi, ¢abasi, grup uyumu ve gruplar arasi
rekabet en iist diizeydeydi, bu durum g¢aligmalarina da yansidi. Yagam alaninda
rengin farkli ton degerleri lizerine 6grencilerle konusularak, gelecek haftanin
konusu ve uygulama yapacaklar1 kompozisyonlar iizerine diistinmeleri istendi.
Degerlendirme: Ogrencilerin ders sonunda yaptigi iiriinler {izerinde
degerlendirmeler yapilarak ders tamamlanmis ve bir sonraki haftanin konusu

ile ilgili hazirlik ¢caligmalar1 yapmalar1 istenmistir.

»»»»»

Yagam alanindaki renkleri konu alan sanatgilar ve ve ilham olan
detaylar

_|| Not ekdemek igin tikdatin

“Renk” Konusu I¢in Sanat¢1 Calismalarindan Olusan Slayt

“Renk” Konusu I¢in Aktarlarda Yapilan Alan Geziden
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“Renk” Konusu I¢in Yapilan Grup Calismalar1 ve Calismanm Son Hali 100x100cm
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“Ana Renk” Konusu I¢in Grup Olarak Balik Kompozisyonunu Calisma Asamalar1 100x100cm

“Ana ve Ara Renk” Konusu I¢in 50 Adet Agag Kiitiigiinden Olusan Kompozisyon
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Ek-3.9: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 9. Ders Plani

Konu: Sicak ve Soguk Renkler

Tarih: 08/12/2016

Sire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Tuval, elisi kagidi, renkli fon kartonu, atik
malzemeler, eskiz defteri, ginluk defteri.

Islenecek Yer: Manav, Aktarlar ve Temel Tasarim Atolyesi

Amag: Sicak ve soguk renklerin ayrimini yapma, renkleri resimde
uygulayabilme ve sanat eserinde renk konusunun ©nemini kavrama
amaclanmstir.

Kazanmimlar: Sicak ve soguk renkleri calismalarinda kullanarak 6znel
tasarim yapar. Yasam icinde sicak ve soguk renkleri animsatan objeleri ayirt
eder ve sanatina yansitir. Farkli sanat alanlarimin i¢inde rengin Onemini
kavrar.

Islenis: Rengin tanim yapilarak, sicak ve soguk renklerin yarattig1 etki,
gorsel anlatim 6gesi olarak renk, rengin psikolojik etkileri , rengin ii¢ boyutu
olan: Renk-valor (renk-tonu), ton-deger, kroma-satiirasyon (saflik-doymusluk)
konulart anlatilmigtir. Sanat alaninda ve giiniimiize kadar farkli disiplin
alanlarinda ve sanat akimlarinda rengin kullanimi anlatilarak konu ile ilgili
gorseller gosterildi. Konya’da bulunan Kelebekler Vadisi’ne giderek renkleri
inceleyen Ogrencilerin  edindikleri izlenimleri yakaladiklar1 detaylarin
fotograflarin1  paylasmalar1 saglandi. Cevreden edinilen izlenimler ve
incelemelerden sonra Ogrenciler ile iriin olarak neler yapabilecekleri
konusuldu. Gruplardan biri bir kiz arkadaslariin fotografini renkli bélmelere
ayirip 80x120 cm ebatindaki tuvale bir ¢esit kagit kesme teknigi olan Quilling
teknigi ile uygulamaya basladi. Bir diger grup 150x150 cm ebatindaki tuvale
sicak ve soguk renklerden olusan bir kompozisyon tasarlamak igin elisi
kagitlarindaki renklerle diizenleme yapmay1 secti ve bunun i¢in kagidi 5 er
cmlik esit olgiilerde keserek mektup zarfi gibi katlamay: diistindii. Bir grup tye
arkadaslarindan birinin kOy yolunda gorerek esinlendigi ¢ukurlari renklerle

verecekleri derinlik hissi Tlizerine bir kompozisyon diisiindiiler. Grup
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calismasinda bazi sikintilar yasalarda ogrenciler kisa siirede sorunlarini
¢ozdiiler. Dersin ardindan Bedesten Carsisi’nda esarplar, fularlar Gzerindeki
motifler, kullanilan renkler, renklerin psikolojik etkileri, mekan tasariminda
rengin 6neminden bahsedildi ve ardindan bir aktarda bitkilerin renkleri tizerine
konusuldu ve incelendi.

Degerlendirme: Ogrencilerin ders sonunda yaptigi iiriinler Uzerinde
degerlendirmeler yapilarak ders tamamlanmis ve bir sonraki haftanin konusu

ile ilgili hazirlik ¢aligmalar1 yapmalari istenmistir.

“Sicak ve Soguk Renkler” Konusu I¢in 5000 Adet Biikiilmiis Karton Kullanarak Tasarladiklar:
Calisma 80x120
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SRR

“Sicak ve Soguk Renk” Konusu I¢in 75 Adet Elisi Kagidi Ile Olusturduklar1 Kompozisyon 150x150

“Sicak ve Soguk Renk” Konusu Igin bir Kompoziyon 150x150
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Ek-3.10: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 10. Ders Plani

Konu: Zit Renkler

Tarih: 15/ 12/ 2016

Sire: 8 ders saati.

Gerekli Malzemeler: Blyik tuval, atik malzemeler, mukavva, akrilik
boya, fir¢a, eskiz defteri, giinliik defteri.

Islenecek Yer: Park Aani, Temel Tasarim Atolyesi.

Amag: Zit renklerin ayrimini yapma, zit renkleri resimde uygulayabilme
yetisi ve sanat eserinde zit renklerin 6nemini kavramasi amaglanmaistir.

Kazanimlar: 71t renkleri kullanarak Oznel tasarimlar yapar. Yasam
icindeki zit renkleri fark ederek iiriine dontistiiriir.

Islenis: Rengin tanimi yapilarak, zit renklerin yarattigi etki, gorsel
anlatim 6gesi olarak renk zitliklari, tartisildi. Kandinski’nin renk konusundaki
diistinceleri paylasilarak farkli disiplin alanlarinda ve sanat akimlarinda rengin
kullanimim1 konu alan gorseller sunuldu. Yasam alaninda ve dogadan
incelemeler yapmak {izere Ogrenciler ile park alanlarinda mevsimle beraber
degisen bitki renkleri ve yagam alanindaki farkli renk ayrintilar incelendi. Zit
renkleri, rengin farkli ton degerlerini yakindan gorme firsatim1 bulan
ogrencilerle rengin Oneminden konusuldu. 4 gruba ayrilan 6grencilerden 3
gruba 150x150 cm ebatinda tuval verildi. Bir grup daha once inceledikleri
sukulent bitkisinden zit renklerden olusan bir kompozisyon yapmaya karar
verdiler. Ogrencilerden bir grup yesil ve kirmizidan olusan zit renkleri segerek
sukulent cicegini kirmizi ve yesil renklerde piramit gibi geometrik sekillerde
parcalara bolerek kompozisyon tasarladilar ve 100x100 cm ebatinda tuvale
aktardilar. Bagka bir grup ise kartonlar1 boy boy kareler seklinde 12, 10, 8, 6
cm kartonlar1 kestirdikten sonra bu kartonlar1 ¢igek seklinde diizgiin bir sekilde
katlayarak zit renklerde ¢igek tasarimi olusturdular. Bir diger grupta baska bir
calismada parkelerin goriiniimiimii 3 boyutlu bir sekilde eva malzemesinden
faydalanarak diizenleyip tuvale aktararak iirlinlerini olusturdular. Bir diger
grup yasam alanin da evimizden bir detay olan 6rtii ve dantellere benzeyen bir

calisma diislinerek tuvale yansitmaya karar verdiler. Farkli ebatlardaki
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mukavvalar1 li¢ boyutlu hava yaratmak i¢in ¢ogunu iic kat ve kat dort
yapistirarak siyaha boyadiklari tuvale sari, mor ve krem renkler kullanarak
calismalarin1 tamamladilar.

Degerlendirme: Ogrencilerin ders sonunda yaptig1 iiriinler {izerinde
degerlendirmeler yapilarak ders tamamlanmis ve bir sonraki haftanin konusu

ile ilgili hazirlik ¢aligmalar1 yapmalari istenmistir.

“Zit Renk” konusu i¢in grup iiyelerinin ¢calismasi 150x150
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“Z1t Renk” Konusu I¢in Grup Uyelerinin Calismast 50x50cm Cercevelere Kagit Katlyarak
Olusturduklar Cigek Kompozisyonlari

“Z1t Renkler” Konusu I¢in Dantellerden Esinlenen Grup Uyelerinin Olusturdugu Kompozisyonun
Asamalart  150x150cm
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“Zit Renkler” Konusu Igin Olusan Grubun Kompozisyon Igin Parke Gériiniimiiniin Eva Malzemesi
Ile Yapim Asamalari

“Zit Renkler” Konusu I¢in Olusan Grubun Kompozisyonu 150x150
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Ek-3.11: Yasam Temelli Temel Tasarim Ders Programi 11. Ders Plani

Konu: Kompozisyon

Tarih: 22/ 12/ 2016

Sire: 8 ders saati

Gerekli Malzemeler: Duralit tuvaller, akrilik boya, fir¢a, u¢lu dolma
kalemler.

Islenecek Yer: Temel Tasarim Atdlyesi.

Amag: Temel sanat eleman ve tasarim ilkelerinin ayrimini yapma ve
resimde uygulayabilme yetisi kazanabilme sanat eserinde sanat elemanlarina
dair ayrintilar1 yasam alani igerisinde fark edebilme ve resim kompozisyonu
olustururken 6grendigi sanat elemanlarinin 6nemini kavramasi amaclanmistir.

Kazanimlar: Sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerini kullanarak 6znel
tasarimlar yapar.

Islenis: Sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri donem sonundaki bu derste
yeniden tekrar edilerek Gestalt ilkeleri hakkinda da bilgi verildi. Ogrencilerden
ders programi gercevesinde islenen nokta, ¢izgi, doku, form ve renk konularini
kapsayan bir kompozisyon olusturmalar1 istendi. Karatay Medresesi Miizesin
de incelenilen Kubad Abad cinilerinden hareketle tasarimda dgrenilen konulari
iceren 3’er adet 15x15 cm kiiglik duralitlere serbest kompozisyon kurmalari
istenmistir. Her Ogrenciye 6 adet 15x15 cm duralit verildi, hazirlanan
duralitlerin zeminini turkuaz renge ve ikinci iist kati lacivert rengine

boyandiktan sonra ikiserli y1ldiz olacak sekil de ¢apraz yapistirilmigtir.

Ogrencilerin 15x15 Cm Duralitler Uzerine Olusturdugu Kompozisyonlar 100x100
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Ek-4: Ogrenci Gériisme Formu
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Ek-5: Arastirmaci Giinliiklerinden Ornek
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Ek-6: Ogrenci Giinliiklerinden Ornek
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Ek-7: Sergi Ginliiklerinden Ornek
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Ek-8: Sergi Giinliiklerinden Ornek
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Ek-9: Uzman Degerlendirme Sorulari
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Ek-10: NEU AKEF “Yasam Temelli Temel Tasarim Dersi Proje Sergisi” Afisi

NECMETTIN ERBAKAN
db UNIVERSITESI

RESiM - IS O(; RETMENLIGI

1.SINIF YASAM TEMELLI
TEMEL TASARIM DERSI
PROJE SERGISI

AYSE DURSUN BENGISU DKUTAN BEYZA AKGUL

ESMA DESTANCI ESRA ERGUN EVRAN MERT YASADI
MUHAMMET KORKMAZ M.FARUK AKTAS N.HANDE YiS
NUR SMA DEREBAS RIFKI CAN SARI SENA MADEN
SUMEYYE BAKIRTAS SUMEYYE 7T0RK VEYSEL EVREGEN
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Ek-11: NEU AKEF Dekani, Fakiilte Ogretim Elemanlar1 ve Davetlilerin
Katilimi Ile Gergeklesen Sergi
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Ek-12: NEU AKEF B-Blok Fuaye Alanindan Sergiye Dair Gorseller
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Ek-13: NEU AKEF 2. Kat Koridorunda Sergilenen Ogrenci Calismalari-|




Ek-14: NEU AKEF 2. Kat Koridorunda Sergilenen Ogrenci Caligmalari-11
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Ek-15: NEU AKEF Giris Kat1 Koridorunda Sergilenen Ogrenci Calismalari-111
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Ek-17: Arastirma Izni Onay Belgesi
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