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OZET

Bu arastirmanin amaci okul dis1 etkinliklerle ve 6grenci merkezli olarak verilen ¢evre
egitiminin bireylerdeki g¢evre okuryazarligi, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel
yaraticiliklarina etkisini gézlemlemektir.

Arastirma, 2013-2014 6gretim yili giiz doneminde Nigde ilinde bir devlet okulunda
7. Simifa devam eden 47 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ilkogretim 7. smf
Ogrencilerinin ¢evre bilgisi, bilinci, tutum ve kaygilarina yonelik hazirlanan bir
egitim calismasidir. Bu ¢alisma deney ve kontrol gruplu yapilmistir. Calismada,
Ontest-sontest ve kalicilik testleri uygulanarak deney ve kontrol gruplar1 arasindaki
cevre bilgisi, bilinci, tutum ve kaygi farklari aragtirnlmistir. Kontrol ve deney
gruplarinin  olusturulmasinda  Ggrencilerin  ¢alismaya  katilma isteklerinin
kullanilmasindan dolayr yar1 deneysel model kullanilmistir. Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri ayn1 sinif seviyesinde olduklari i¢in esit olarak kabul edilmistir.

Arastirma siirecinde Ogrencilerle yakin bir temas ve ilgi kurulmus, yapilan
caligmanin etkileri ve sonuglart gozlemlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucu
ulagilan bulgular, uygulanan testler ve yar1 yapilandirilmisg goriigmeler yontemiyle
elde edilmistir. Elde edilen bulgularin analizinde ve yorumlanmasinda SPSS istatistik
programi kullanilmaistir.

Arastirma sonucu ulasilan bilgiler 1s181nda ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Cevre, Okul dis1 egitim, Cevre bilinci, Cevresel tutum, Cevre

bilgisi.

Ocak, 2019; 93 sayfa
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ABSTRACT

In this study, it has been observed the effect to scientific process skills, scientific
creativity and environmental literacy of student centered environmental education,
which is supported by external by effective events. The study was carried out with 47
students in 7th grade of the state school in Nigde Province in the fall semester of
2013-2014 academic year. This study, which was prepared for 7th grade students
about environmental knowledge, consciousness, attitudes and concerns, is a quasi-
experimental study conducted with experimental and control groups. In this study,
environmental knowledge, consciousness, attitude and anxiety differences between
experimental and control groups were investigated by applying pretest-posttest and
retention tests. In the control and experimental groups, quasi-experimental model
was used considering the students' willingness to participate in the study. The
students' readiness levels were considered equal because they were at the same grade
level.

In the research process, a close contact and interest was established with the students
and the effects and results of the study were observed. The finding results of the
study were obtained by the tests and semi-structured interviews. SPSS statistical
program was used in the analysis and interpretation of the findings.

As a result of the research, various suggestions were made with the help of the
information obtained.

Keywords: Environment, Out-of-school education, Environmental awareness,
Environmental attitude, Environmental knowledge.
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1. GIRIS

Okul oOncesi, temel egitim ve ortadgretim siirecindeki Ogrencilere ¢evre bilincinin
kazandirilmasi, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in hayati bir 6nem tagimaktadir. “Agac
yasken egilir” ilkesi geregi, cevre bilinci ve buna yoOnelik aliskanliklarin
kazandirilmasi i¢in gerekli olan egitsel ¢alismalarin ¢ocukluk déneminde yapilmasi

kagimilmazdir.

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, Onemi, varsayimlari, smirliliklari,

tanimlar1 ve kullanilan kisaltmalar1 hakkinda bilgi verilmistir.
1.1 Problem

“Cevre, tiim canlilarin yasamlart boyunca iligkilerini siirdiirdiigii dis ortamdir” (

Ertiirk, 1996; Basal, 2005).

Cevre, Aguesse’nin yaptigi tamima gore: “Insan faaliyetlerini ve canli varliklari
derhal veya belirli bir siire i¢inde dogrudan veya dolayli olarak etkilemeye elverigli
fiziksel, kimyasal ve biyolojik etmenlerle sosyal etkenlerin biitiintidiir” (Erer, 1992).
Cevre; icinde yasamin oldugu ve insanlarin faydalandigi tiim dogal varliklar ile
etkilesim icinde bulundugu bir sistemler biitliniidiir (Cevre ve Orman Bakanlig
[COB], 2004). “Cevre, maddesel varliklar, olaylar ve enerjiler biitiinliiglidiir” (Tont,
2001).“Cevre, belli bir yasam ortaminda canlilarin yasami iizerinde etkili olan
fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitlinliigiidiir. Daha kisa bir tanimla
organizmalarin yasami {izerinde etkili olan biitlin faktorler onun ¢evresidir” (Yiicel,

2006).

Cevre, canli ve cansiz olmak iizere iki kisma ayrilir. Canli ¢evre, canli ile ayn
fiziksel alan1 paylasan ve canliy1 dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen diger tiim
canhilardir. Cansiz ¢evre ise canlilarin i¢inde veya Tlzerinde yasantilarin
stirdiirdiikleri hava, toprak ve su gibi ortamlardir (Yiicel, 2006). Cevrenin canli
unsurlari; insanlar, bitkiler, hayvanlar ve mikro organizmalardir. Cansiz 6geleri ise;
hava, su, toprak, yer sekilleri, binalar, kopriiler gibi dogal ya da insanlar tarafindan

yaptirilan varliklardir (Yildiz vd., 2000; Basal, 2005). Bir canlinin ¢evresi ise her



tiirlii biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faaliyetlerini stirdiirdiigli alandir. Kisaca

¢evre yasanilan ortamdir (Basal, 2005).

Cevre egitiminin temeli dogay1r ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir. Cevre
egitimi bilgi vermenin yaninda insan davranisin1 da etkilemelidir. Olumlu ve kalici
davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢oziimiinde bireylerin aktif
katilimin1 saglamak g¢evre egitiminin temel hedefidir (Simsekli, 2004). Etkili bir
cevre egitimi ancak ¢evre konusunda bilgili, ¢cevreye karsi olumlu tutum sergileyen
ve ¢evre sorunlarma karsi duyarli 6gretmenlerle miimkiindiir. Ancak bu 6zelliklere
sahip 0gretmenler 6grencilerini ¢evre konusunda bilgilendirebilir, bilinglendirebilir,

Ogrencilerin sahip olduklar1 deger ve tutumlarin gelismesine destek olabilir (Yildirim
vd., 2012).

Cebesoy ve Donmez Sahin (2010), yaptiklari ¢aligmada tilkemizde ilkdgretimde Fen
bilimleri dersi igerisinde islenen ¢evre konulari ile Kanada Ontario Fen Programinda
islenen 6. 7. ve 8. smif Fen derslerinde islenen ¢evre konularini karsilastirmislardir.
Bu calismalariyla iki farkli iilkede uygulanan programlardaki c¢evre konularimin
agirliklarini, konu sayisin1 ve ders saatlerini incelemistir. Ontario Fen programinda
yer alan konulardaki ¢evre ile ilgili kazanimlar incelendiginde her {initede mutlaka
cevre egitimi ile ilgili en az bir kazanim oldugu goriiliirken, Milli Egitim Bakanlig
(MEB)’nin ilkogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji Programinda yer alan ¢evre
konularinin ve kazanimlarin ise sinirli kaldigmi belirtmistir.  Toplum olarak
yasamanin temel bir gereksinimi olan egitimin amaci, ¢ocuklarin ve genglerin en
uygun sekilde yetistirilerek, topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum
saglamalarna yardimeci olmaktir (Aybek, Imamoglu ve Tasmektepligil, 2011).
Egitim; bireyde kendi yasantis1 yoluyla meydana gelen davramis degisikligidir
(Kincal, 2000).

Egitim bir siire¢ isidir ve bu siirecin 6grencinin yasaminda kesintiye ugramadan
devam etmesi basariy1 artirir. Iste bu sebeple okul dis1 etkinliklerle egitim 6nemlidir.
Nitekim gilinlimiiz egitim sistemi icerisinde bireyin ¢ok yonli gelisimi i¢in ders dig1
etkinliklerin daha verimli bir sekilde planlanmasi gerekmektedir. Bu ortami dgrenci
lehine degerlendirmek ve onlarla etkili O08retmen-6grenci diyalogu kurmak,

ogrencilerin akademik basarilar1 i¢cin olduk¢a Onemlidir. Bu bakimdan g¢ocuk ve



genclik devresinde olan Ogrencilerin tamaminin eksiksiz olarak sartlara uygun
sekilde egitiminin tamamlanmas: i¢in okullarda ders disi egzersiz faaliyetlerine
bliyiik 6nem verilmeli bu faaliyetler dersin devami, boliinmez bir biitiin olarak

diigiiniilmeli ve degerlendirilmelidir (MEB, 1994).

Okul dis1 egitim galismalari; 6grencilerin bos zamanlariin degerlendirilmesi, ilgi ve
yeteneklerini gelistirme imkani1 saglamasi, karakter, kisilik ve yeteneklerine uygun
Ozelliklerin gelistirilmesi yoniinden énemlidir (Alicigiizel, 1979). Bu acidan ders dis1
calismalarin egitim 6gretimdeki iistiin olan yonlerini ¢evre egitimi i¢in kullanmak

daha kalic1 ve iyi bir ¢evre egitimi saglar.

Okulda okutulan dersler, 6grencilerin egitimi i¢in her seyi igermeyebilir. Ayrica
insan her an egitim ve Ogretime agiktir. Okul dis1 zamanlarda da istendik yonde
egitimin olusturulabilmesi i¢in bu zamanlarin etkili sekilde yonetilmesi gerekir. Bu
zamanlari, egitimin amaglar1 dogrultusunda gelistirecek olan ders dis1 etkinliklerdir.
Ders dis1 etkinlikler yoluyla, klasik egitim programlarmnin eksiklikleri giderilir;
dgrencilerin bedensel ve ruhsal ihtiyaclari, yaparak, yasayarak dgretilir. Ogrencilerin
kisiliklerini gelistirmesi igin farkli olanaklar saglanir (Karsli, 2006). Okullarda genel
egitimin amac1 bireyleri egitmek ve onlar1 hayata hazirlamaktir (Agaoglu,2002). Iste
burada egitimin biitiinligiinii korumak Onemlidir. Okul ve okul dis1 ortamlar
kapsayan biitlinciil bir egitim programi, uygulamak istenilen hedeflere ulasmayi

kolaylastirdig1 gibi verilen egitimin kaliciligini da artirir.

Cevre sorunlarinin yillar igerisinde artarak devam etmesi, ¢evre egitimin
vazgecilmezligi, ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin ilgi, tutum ve bilinglerine ¢ok
olumlu katkilar sunmasi sebebiyle; ders dis1 etkinliklerle desteklenen ogrenci
merkezli egitimin, ilkogretim 7. Smif 6grencilerinin ¢evre okuryazarligi ve gevre

bilincine etkisini incelemek bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir.
Bu probleme dair varsayimlar su sekildedir.

e Okul dist egitimle verilen cevre egitimi ile bireylerin ¢evre bilgisi onemli
diizeyde artar.
e Okul dis1 egitimle verilen gevre egitimi ile bireylerin ¢evre bilinci, ¢evreye karsi

tutumlar1 olumlu yonde gelisir.



e Okul dis1 egitimle verilen ¢evre egitimi ile bireylerin ¢evreye yonelik kaygilar
artar.

e (evre egitimi icin kullanilabilecek Onemli yontemlerden birisi de okul disi
egitimle ve 0grenci katilimiyla yapilan egitimlerdir. Bu yontem kullanildiginda
bireylere kalic1 bir ¢evre egitimi verilir.

o Ogrenci merkezli ¢evre egitimi uygulamalar1 sonuglari itibariyle daha kalic1 bir

gevre egitimine neden olur.

1.2 Amag

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 7. sinif 6grencileriyle okul dis1 etkinlikler seklinde
Ogrenci merkezli olarak yapilan cevre egitimi ¢aligmalarnin; &grencilerin gevre
okuryazarligi, ¢evre bilgisi, bilinci ve tutumuna olan etkisini gézlemlemektir. Bu
amag cercevesinde 7. Sif Ogrencileriyle ontest — sontest uygulamali deney ve
kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma kurgulanmistir. Boylece verilen egitimin
ogrenciler tizerindeki etkisinin ne diizeyde gergeklestirilebildigi goézlemlenmeye
caligtlmistir. Yine bu amaca yonelik olarak yapilan her faaliyet kayit altina alinmis
ve Ontest, sontest ve kalicilik testleri uygulanmistir. Calisma sonunda elde edilen

bulgular calismanin amaci dogrultusunda degerlendirilmistir.

1.3 Onem

Alanyazin incelendiginde ¢evre egitimi, ¢evre sorunlari, ilkdgretimde O6grencilerin
cevre bilgi, biling, tutum gibi kazanimlar1 edinebilme diizeyleri ile ilgili pek g¢ok
yazina rastlamaktayiz. Yine okul dis1 egitimle ilgili daha cok beden egitimi gibi
alanlarda arastirmalar mevcut oldugu ve bu yazinlarin genel olarak egzersiz
caligmalarina yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu konuda ¢evre egitiminin okul dis1
etkinliklerle verilmesine yonelik calismalarin yetersiz oldugu gorilmiistiir. Cevre
konusu igerigi sebebiyle okul disinda verilecek egitime son derece uygun olarak
degerlendirilmistir. Ayrica 6grenci merkezli ve uygulamaya yonelik olarak alanyazin
incelendiginde bu konuda g¢alisma eksikligi tespit edilmis olmasi bizi bu konuyu
calismaya sevk etmistir. Konu gerek igerigi (ilkogretim 7. Smuf 6grencilerine ¢evre
okuryazarlig1 egitimi) gerekse de verilen egitimin yontemi (okul disi etkinliklerle

O0grenci merkezli) sebebiyle onemli bulunmus ve calisma bu Onem binaen



yapilmustir. Tarafimizca yapilan bu ¢alismanin yukarida sayilan sebeplerle bundan

sonraki ¢caligmalara bir kaynak ve fikir olusturacag diisiiniilmektedir.
1.4 Varsayimlar

Aragtirmadaki deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ¢evreye olan ilgileri, gevre
bilgileri ve cevreye karsi tutumlari ¢alisma Oncesinde esit oldugu varsayilmstir.
Arastirma siirecinde katilimeilarin uygulanan dntest, sontest testlerini samimiyetle ve

ciddiyetle doldurduklar1 varsayilmistir.
1.5 Simirhliklar

Bu ¢aligma 2013-2014 o6gretim yilinda Nigde 1li Memnune Tiirker Altuncu
[Ikdgretim Okulu 7. Smif dgrencileri ile smirlidir. Yaklasik iki aylik bir uygulamaya
yonelik ¢alisma olmasi ve bu galismanin tek elden uygulanip, kontrol-takip edilmesi

gibi sebeplerle bir okul 6grencileri iizerine ¢alisma yapilabilmistir.
1.6 Tamumlar

Cevre: “Cevre, tim canlilarin yasamlart boyunca iliskilerini strdiirdigi dis

ortamdir” ( Ertiirk, 1996; Basal, 2005).

Cevre Egitimi: “Bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢cevreye duyarli, olumlu ve
kalic1 davranis degisikliklerinin kazandirilmas: ve dogal, tarihi, kiiltiirel degerlerin
Korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢dziimiinde gérev alinmasidir”

(Cevre Miistesarligl, 1990).

Cevre Bilinci: Cevre konusunda bilgi sahibi olma, ¢evre yonelik tutum ve ¢evreye

yararli davraniglarin biitiintiidiir (Ertan, 2004).

Cevresel Tutum: Tutum; diisiince, duygu ve davranislarin biitiintidiir (Kagitcibasi,
1993). Buna gore cevresel tutum i¢in “insanlarin ¢evre hakkindaki diisiince, duygu

ve davranislarinin biitiiniidiir” diyebiliriz.

Cevre Bilgisi: Cevrenin kendisi, ¢evre sorunlari, ¢cevre sorunlarina yonelik ¢oziimler

ve doga hakkindaki bilgilerin tamamidir (Erten, 2006).



2. KAYNAK OZETLERI
2.1 Cevre ve Cevre Egitimi
2.1.1 Cevre

Cevre canlilarin icinde yasadigi ortamdir. En genis anlamiyla, bir canlinin yasadig
ortam1 olarak tanimlanir. Ekolojik anlamda ise bireyle iligkili canli ve cansiz her seyi
icine alacak diizeyde genis bir terimdir (Berkes ve Kislalioglu, 1993). Bireyi
dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen maddi, manevi gelismesini ve yasam
kosullarini belirleyen biyolojik, cografi ve toplumsal etkenlerin tamamidir (Bozkurt,
2017). Cevre egitimi ve cevre kavramiyla ilgili giinimiize kadar pek c¢ok tanim
yapilmistir. Cevre, gerek bilimsel olarak gerekse de alanyazina katki baglaminda her
sekilde izah edilmeye ¢alisilmis bir kavramdir. Bu tanimlamalar1 kategorize edecek
olursak cogunlukla g¢evresel sorunlar ve insan arasindaki etkilesim agiklanmaya
calistlmistir (Keles ve Hamameci, 1998). Ayni zamanda ¢evre, giiniimiiz insaninin en
cok Kkarsilastigi kavramlardan biridir. Cevre Kanununa gore “cevre; canlilarin
vasamlart boyunca iligkilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim icinde

bulunduklar: biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortami ifade eder”.

Insanligin gelisim gdstermesinin pek cok olumlu sonuglari olmustur. Gelismek ve
daha ileriye gidebilmek i¢in ¢alisirken, ¢evre bu durumdan genel olarak olumsuz
etkilenmigtir. Nitekim diinya genelinde niifusun artisi ve bilim-teknolojinin hizl
gelisimiyle insanlarin gereksinimleri de artmaktadir. Bu ihtiyaglarin giderilmesi igin
gelistirilen teknolojinin kontrolsiiz kullanilmasiyla zarar goéren dogal kaynaklarin,
cevreye olan olumsuz etkilerinde belirli oranda artislar goriilmektedir (Ozer, 1991;
Aydmalp, 1997). Teknolojik ilerlemeler ve sanayilesmede duyarsiz davranilmasi,
diinyadaki pek ¢ok dengeyi alt iist etmis, bunun sonucunda kirlenme, canli tiirlerinin
yok olmasi, enerji kaynaklarinin tiikenmesi, kullanilabilir tarim alanlarinin azalmasi,
niikleer tehlike ve hizli niifus artis1 gibi ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmigtir. Bunlar ve
bunlar gibi pek ¢ok ¢evre sorununun gerisinde insan faaliyetleri vardir (Borden,
1985). Kendi basina gelisim, ilerleme gibi kavramlar ¢ok giizel ve faydalidirlar.
Fakat Ozellikle sanayi devriminden sonra yaklasik iki ylizyildir, her gelisim ve

ilerleme ¢abasi yaninda pek ¢ok ¢evre sorununu getirmistir (Karatas ve Aslan, 2012).



2.1.2 Cevre sorunlari

Insanoglunun dogal ortam1 bozucu etkileri ve doganin bu negatif etkileri tasiyabilme
giiciinii zayiflatan faaliyetleri sonucunda; kaynaklarin hizla tiikkenmesi, yenilenebilir
enerji kaynaklarinin tahrip edilmesi, ¢evrenin kirlenmesi gibi bir¢ok sorun ortaya
¢ikmigtir. Gliniimiiz diinyasinda pek ¢ok c¢evre sorunu vardir. Bu sorunlarin bazilari

yerel diizeyde iken bazilar1 kiiresel diizeydedir.

Cevre sorunu, canlilarin (insanlarin) davranis ve yasam sekillerinde olumsuzluklar
meydana getiren faktorlerin  timidir (Kiling, 2011). Yapilan ¢alismalarda
ogrencilerin ¢evre ve toplumla ilgili diistincelerini arastirirken, ¢evrede var olan
sorunlarin ve kirliligin toplumda bir karsiliginin oldugu gorilmistiir. Aslinda
toplumun g¢evre sorunlari ve kirliligin farkinda oldugu tespit edilmistir (Erten, 2004).

Insanlar etkileyen ¢evre sorunlarindan bazilari asagidaki gibi siralanabilir:

e Hava kirliligi

o Su kirliligi

o Toprak kirliligi

e Niikleer kirlilik

o Iklimlerin degismesi

e Hayvan ve bitki tiirlerinin ortadan kalkmasi
e Niifus artisi ve dagilimi sorunu

e Dogal kaynaklarin korunma sorunu

Dogal sitiregler ve kiiresellesme giliniimliz ¢evre sorunlarim1 bolgesel sorunlar
olmaktan ¢ikarip kiiresel ¢evre sorunlart haline getirmistir. Kiiresellesme kavramiyla
birlikte artik giiniimiiz diinyasinda sorunlar da biiyiliyiip tim diinyayr kapsayacak
sekilde genislemistir. Bu sebeple tiim diinyada sorunlara ortak ¢éziimler gelistirilmeli
ve biitlin insanlik ¢evre ve benzeri konularda ortak bir tepki olusturmalidir. Boyle bir
cevre duyarlilign ve ortak bir tepki olusturmak ise benzer egitim siireglerinin

uygulanmasiyla hayata gegirebilir.



2.1.3 Cevre sorunlarina ¢oziimler

Ulkelerin siirdiiriilebilir kalkinmay1 basarabilmelerinde 6nemli bir bilesen olan gevre
sorunlarma yonelik yerel ve kiiresel onlemler alinmalidir. Bu yapilirken aslinda
yerelde yapilabilecek olan faaliyetlerin tiim diinyay1r koruyacagi unutulmamalidir.
Nitekim “herkes kapisinin oniinii temizlerse tiim sehir temizlenir” seklindeki 6zdeyis
bilinen bir gergegi Ozetler. Ayrica kiiresel diizeyde ortak bir ses olusturabilmek
sorunun ¢Oziimiinii hem Kkolaylastirr hem de hizlandirir. Bu sebeplerle 6zellikle
uluslararas1 konferans ve toplantilarin énemi goz ardi edilemez. Tiim diinyada bu
yonde ge¢misten giiniimiize pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu calismalarin baslangici
olarak Stockholm Konferans1 kabul edilebilir. 1972 Stockholm Konferansi ile
baslayan caligmalar ¢esitli nlemlerin alinmasina etki ederken, ¢evre egitimini de 6ne
cikaran eylem planlarina kaynaklik etmislerdir. Cevre egitimi bilincindeki eksiklik
de, ¢evre sorunlarmin olusmasini hizlandirip biiylitmektedir. Cevre sorunlarinin
yillar igerisinde bas edilmesi gii¢ olacak boyutlara ulagmasi, g¢evre egitiminin
onemini arttirmaktadir (Alim, 2006). Insanlardaki ¢evre ilgisi ve bilinci, cevre
sorunlarina karsi en gerekli 6nlemdir. Bireylerin iyi bir ¢evre egitimi almasi, ¢evre
sorunlarina yonelik onemli ¢oziimlerdendir. Fakat giiniimiizde iyi bir gevre
egitiminin alinmis olmasinin yeterli bir ¢éziim olmadigi bilinmektedir(Demirtas,
1990). Nitekim ¢evreyi kirleten faaliyetler yapan ya da gevre sorunlarina neden olan
biiyiik fabrikalar ve isletmeleri yoneten bireylerin hemen tamaminin ¢ok 1yi egitim
siireclerini tamamladigi ve bu siirecler igerisinde sistemin gerektirdigi cevre
egitimlerini en iyi sekilde tamamladiklar1 bilinen gerceklerdendir. Burada g¢evre
bilgisinin yeterli olmadig1 acik bir sekilde karsimiza gelir. Iste bu gibi sorunlar1 da

¢Ozebilen gercek ve yeterli bir egitim sarttir.
2.1.4 Cevre egitimi

Uluslararas1 diizeyde cevre egitimi kavrami ilk kez Paris’te 1948’de Doga ve Dogal
Kaynaklarin Korunmasi I¢in Uluslararast Birligin (IUCN) diizenledigi toplantida
kullanilmistir. Cevre kapsam olarak c¢ok genis bir kavram oldugu icin c¢evre
egitiminin de kapsamli bir alan oldugu sdylenebilir. Cevre egitimi son derece genis
bir kavram olup, sadece biyoloji, ekoloji, fen bilimleri ya da dis cevre ile ilgili

etkinlikleri ifade etmemektedir (Giilay ve Onder 2011). Cevreye yonelik tutum ve



davraniglarin nasil olustugu, olumsuz olanlarin nasil degistirilebilecegi gibi sorulara
cevap vermeden gevre egitiminden basari beklenmemelidir. Cevre egitimi; ¢evreyi
koruyacak tutumlarin, degerlerin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesidir. Ayn1 zamanda
cevre dostu davranislarin  gOsterilmesi ve bu davramiglarin  Omiir boyu
stirdiiriilebilmesidir (Erten, 2004). Cevre egitimi, yasam boyu siirer Ve gevre
egitiminde Ogrenme ortami olarak olabildigince dis ortamdan yararlanilarak,
yaparak-yasayarak 6grenme ortamlar1 kullanilir (Meredith vd., 2000). Iste bu sebeple
¢evre egitimi her yas ve donemde bireye siireklilik arz edecek sekilde verilmelidir.
Ayn1 zamanda c¢evrenin kendi ortaminda yani bizatihi ¢evrenin i¢inde egitim
yapilmalidir. Cevre egitimi, egitim 6gretimin her doneminde ve her yasta d6grenciye

verilmelidir.
2.1.4.1 Alanyazinda cevre egitimi

Cevre egitimi, cevre ile ilgili sorunlar hakkinda uygun kararlar1 verebilmeleri ve
yerinde davraniglart gosterebilmeleri amaciyla bireyleri gelistiren uygulamalari
kapsamaktadir (Hart, 2007). Cevre egitimleri ortak amaclara sahiptir. Bu amaglara
ulagsmak i¢in farkli yollar mevcuttur. Egitim, bireye yonelik faaliyetlerdir ve bireysel
farkliliklar sebebiyle cesit cesittir. Bu gibi sebeplerle ¢evre egitiminde de farkli

yontemler ve yaklagimlar vardir. Giiniimiizde belli bash ii¢ yaklasim mevcuttur.

o (evreigin egitim
e (evreden egitim

e Cevreye iliskin egitim (Geray, 1995).
Cevre icin egitim

Cevre ve gevreyle ilgili problemlere kars1 hassas ve ilgili olan, bireyi ya da toplumu
ilgilendiren sorunlarin ¢6ziimi i¢in ¢alismalar yapabilecek bilgi, tutum, davranis ve
becerilere sahip bir diinya olusturma siirecidir (Ayvaz, 1998). Cevre igin egitim; ister
yerel isterse de kiiresel boyuttaki sorunlar hakkinda bilgi sahibi olan, bu sorunlarin
¢ozlimil i¢in goniilli olan, gevre bilinci ve ahlaki yiiksek diizeyde olan bireyler
yetistirmeyi amaglar. Cevre icin egitim her ortamda verilir. Egitim dogal ¢evre i¢inde

de verilmelidir (Geray, 1997).



Cevre icin egitim Onleyici tedbirler igerir. Sorun olusmadan ¢6zlim iiretebilmeyi
onceler. Bunun yaninda fiili harekete ynelik tedbirler icerir. Ornegin kiiresel 1sinma
sorununa kars1 karbon saliniminin azaltilmasina yonelik onleyici tedbirleri ve karbon
salmmmin azaltacak etkinlik ve eylemlerin yapilmasini onerir. Cevre sorunlarinin
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik nedenlerini 6nemseyen bir egitim anlayigidir.
Sorunlarin nedenlerini ortaya koyarak ¢oziimler tiretmeyi hedefler. Bireyin ¢evresini
etkileyen biitiin degiskenleri sorgulamasini ister. Boylece sorunlari bir biitiin olarak
kavramasimnin 6nemli oldugunu belirtir. En sonunda da g¢evre sorunlarinin
¢Oziimiiniin, sosyal, ekonomik ve politik sorunlarin ¢oziimiinden gectigi bilincine
ulasmasini esas almaktadir. Cevre icin egitim, yaklasiminin basarili olmasi igin

bireylerin etkili bir sekilde katilim1 saglanmalidir (Geray, 2002).
Cevreden egitim

Cevreden egitim yaklasimi, gevreyi kesfetmeye yonelik bir egilime sahiptir.
Cevreden egitim yaklasimina gore ¢evre egitim ic¢in bir ortamdir. Cevre ve doga
deneyimine dayali bir egitimi savunmaktadir. Bu yaklagimin giiclii yani cevreyi
tanima ve ¢evre duyarliligini gelistirme bakimindan uygun olmasidir. Ayrica sinif
ortamiyla sinirli kalan g¢evre egitiminin, dogayla dogrudan yiizleserek, yaparak

yasayarak kazanilmasina firsat vermektedir.

Cevreden egitim uygulamalarinin, 6grencilerin dogadaki canli ve cansiz varliklarin
cesitliligi ve kargilikli iliskileri hakkinda bilgi sahibi olmalarini, besin ve enerji akis,
madde ¢evirimleri ve ayrisma gibi ekolojik siiregleri dogrudan kesfetmelerini
saglamasi yoniinden 6nemli oldugu belirtilmektedir (Ozdemir ve Uzun, 2006).
Ancak, cevrenin toplumsal acidan etkileri ve etkilenmelerini ¢ok fazla dikkate
almamasi bu yaklasimin olumsuz tarafim teskil etmektedir (Oner ve Armagan,
2006).

Cevreye iliskin egitim

Cevreye iligkin egitim ile insanin biitiin ihtiyaglarin1 karsilayabilmesi i¢in dogal
kaynaklarin kullanimi, canli cansiz varliklarin karsilikli etkilesimi ve sonuglar1 gibi
temel bilgiler verilmesi ve ¢evrenin kendi kendini yenileyebilme yetenegini

koruyabilmesi i¢in insanlarda olumlu davranis degisikligi meydana getirmesi
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hedeflenmektedir (Marin ve Yildirim, 2004). Bu yaklasim once kirlarin ve dogal
ortamin korunmasina yonelik olarak agiga ¢ikmistir. Dogal kaynaklarin en saglikli
sekilde yonetilmesi i¢in olugsmustur. Cevreye iliskin egitim, 6grenci merkezli alan
gezileri yoluyla 6grenmeye yonelik ilgi ve ugraglar1 tesvik eder. Dogal olani

korumaya yonelik tedbirler ve dneriler sunar.
2.1.4.2 Cevre egitiminin Kistmlari

Cevre egitiminin nasil yiiriitilmesi gerektigi son derce dnemli olmakla birlikte bu
konuda farkli goriisler vardir. Cevre egitiminin bilgi, beceri, farkindalik, tutum ve
eylem gibi bircok boyutunun oldugu genel olarak kabul gérmektedir. Bu agidan
cevre egitiminde dikkat edilmesi gereken bilesenler vardir. Bu bilesenler biling, bilgi,
beceri, tutum, katilim ve duyarlilk seklindedir (Oner ve Armagan, 2006). Bu
bilesenlerin her biri bireyde bulunmasi gerekir ve higbiri digerinin yerine tercih
edilebilecek dzellikler olmayip, birbirilerini tamamlayan degerler biitliniidiir. Yapilan
cevre egitimi faaliyetlerinde kullanilan yontem ve tekniklerin her biri bu bilesenleri
bireylere kazandirma diizeyine gore basarilidir. Iste bu noktada tek bir ¢alisma ya da
bireyin hayatinin sadece belli bir doneminde yapilan g¢evre egitiminin bireye bu
bilesenleri tam olarak kazandirdigi sdylenemeyecektir. Bu baglamda g¢evre egitimi
bir siirectir ve farkli yontem ve tekniklerle yapilarak bireyin hayatinin tiimiinii i¢ine

almalidir.
2.1.5 UNESCO-UNEP’in ¢evre egitimindeki rolii

1972 yilinda Stockholm’de yapilan Birlesmis Milletler Insan Cevresi konferansina
kadar cevre egitimi ¢aligmalar1 kiiresel diizeye ulasamamistir. 1972 6ncesi faaliyetler
gerek Tllkelerin gerekse de bilim adamlarimin bireysel calismalari seklindedir.
Cogunlukla yerel diizeydedir. Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans: ile
beraber g¢evre sorunlart ve ¢oziimleri daha sistemli bir yaklagimla ele alinmistir.
Konferansin sonuglarindan biri olarak United National Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO) Cevre Dairesi 1975 yilinda 136 iiye iilkede,
"Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarm Degerlendirilmesi: Uye Devletlerin Gereksinimleri
ve Oncelikleri" baglikli bir anket uyguladi (Aree, 1975).
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Bu tiir faaliyetler sonucunda ¢evre egitimi alaninda agiga ¢ikan eksiklikleri gidermek
icin uluslararasi bir inisiyatif olusmustur. Bunun sonuncunda ¢evre egitimi amaciyla,
UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programinin (UNEP) isbirligiyle Uluslararasi
Cevre Egitim Programi (IEEP), 1975 yilinda olustu (Unal ve Dimisk1,1998).

UNESCO - UNEP igbirligiyle 1977 yilinda bakanlar seviyesinde Cevre Egitim
Konferansi Tiflis’te toplandi. Cevre agisindan ¢ok onemli sonuglar olusturacak bu
konferans, daha sonrasinda yine UNESCO ve UNEP himayesinde gerceklestirilecek
uluslararasi konferanslarin ilkiydi. Uluslararasi diizeyde gerceklesen ilk ve en 6nemli
cevresel girisimdir, diyebiliriz. Yine Tiflis Konferansindan 10 yil sonra UNESCO ve
UNEP igsbirligiyle Moskova'da yapilan Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme
Kongresi (UNESCO, 1987) aym1 himaye ile gerceklesmistir. 1977 yilindaki Tiflis
konferansi sonucu tarihe Tiflis Bildirgesi olarak gececek ortak bir bildiri yayinlandi.
Aradan gecen zaman igerisinde gevre egitimine yonelik bir mihenk tasi 6zelligi
kazanmig olan bu bildiri daha sonra pek cok iilkenin ulusal diizeyde yapacagi ¢evre

egitimine yon vermistir.

UNESCO Cevre Egitimi Birimi 1989 yilinda 1977 Tiflis Konferansini esas alarak
Ortaokullar igin Cevre Egitimi Programi hazirlamistir. Ulkeler bu programi temel
alarak kendi egitimlerini sekillendirmislerdir. UNESCO iilkelerin veya okullarin bu
gcevre egitimi programinin uygulanmasi sirasinda yerel kosullarin ve 0Ogrenci
ithtiyaclarinin dikkate alinmasini onermistir. Boylece son 30 yil igerisinde kiiresel
diizeydeki ¢evre egitimine yonelik olarak yapilacak pek c¢ok c¢aligmanin Onciisii
olacak adim atilmistir. UNESCO’nun 6rnek Cevre Egitimi Programi, ¢evre egitimi

ve siirdiiriilebilir kalkinma kavramlarini igine alir (UNESCO,1994).
2.1.6 Tiflis bildirgesi ve cevre egitimi

1977 yilinda gergeklestirilen Tiflis Konferansinin Bildirgesi ve Onerileri, gevre
egitiminin insan egitiminde yerini almasi yoniinden bir baslangic sayilmaktadir.
Cevre egitimi bu baglangigtan itibaren pek ¢ok yonden aragtirilmistir. Hangi yontem
ve teknikle hangi seviyede ve nasil verilmesi konusu hep arastirma hedefi olmustur.
Tiflis Konferansi, {ilkelerin egitim politikasin1 belirleyen yetkilileri ve bu
politikalarin  belirlenmesine yonelik gerekli zihin aydmligim saglayan bilim

adamlarmi, ¢evre egitimi alaninda yeni diislinceler olusturulmasina, arastirma ve
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gelistirme faaliyetlerine ve yenilikleri gelistirmeye davet eder. Konferansa iiye
ilkelerin, bilgi, belge ve kaynak konularinda; 6gretmen ve uzmanlarin egitim
olanaklarindan faydalanmasi hususlarinda isbirligi yapmalarimi ister. Uluslararasi
toplumdan ve bu konudaki temsil hakkina sahip kuruluslardan, tiim insanlarin
dayanismalarin1 saglayan anlayis ve barisi sonsuza dek yasatacak faaliyetlerde
isbirligini giiclendirmek icin yardim ellerini uzatmalarin1 ister (Unal ve Dimiski,

1999).

Su anda tiim diinyada uygulanan gesitli ¢gevre egitim programlari ki bunlarin arasinda
en gelismis olanlarda dahil pek c¢ogu Tiflis Bildirgesinin hedef ve esaslari
dogrultusunda uygulanmaktadir (Unal ve Dimisk1, 1999).

2.1.6.1 Tiflis bildirgesine gore ¢cevre egitiminin hedefleri
Tiflis Bildirgesi’ne gore ¢evre egitiminin baslica hedefleri sunlardir:

Kentsel ve kirsal kesimlerdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar

arasindaki dogrudan ve ¢apraz iligkilerin bilincini, duyarliligin1 gelistirmek;

Icinde yasadigimiz cevreyi korumak ve iyilestirmek igin bireylerin sahip olmasi
gereken bilgiyi, deger yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalari

saglamak i¢in imkan olusturmak;

Toplumda ve bireylerde cevreye doniik yeni davranis bigimleri gelistirmek igin

gerekli caligmalar1 yapmak.
Bunlarin disinda ¢evre egitiminin amaglar1 ve temel kavramlari;

e Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlari hakkinda temel bilgi ve

deneyim sahibi olmalarini saglamak;

e Biling: Bireylerin ve toplumlarm, tim g¢evre ve sorunlari hakkinda biling ve
duyarlilik kazanmasini saglamak;

e Tutum: Bireylerin ve toplumlarin g¢evre icin belli deger yargilarini ve
duyarliligini, ¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini

kazanmalarini saglamak;
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Yetenek: Yapilan biitiin ¢alismalarda isin kolayini almak 6nemlidir. Bu agidan
bireylerin ve toplumlarin gevresel sorunlar1 tanimlamalar1 ve ¢oziimlemeleri igin
pratik beceri kazanmalarini saglamak;

Katilim: Tiim insanlarin ortak alani olan ¢evreye karsi sorumluluk hepimizin
gorevidir. Bunun yaninda g¢evre sorunlari aslinda genis bir alani ve insanin
oldugu her yeri kapsar. Eger toplumda genel bir katilim saglanamazsa ¢evre i¢in
yapilan faaliyetler smirli ve etkisiz kalir. Bireylere ve toplumlara, c¢evre
sorunlarma ¢6ziim getirme ¢aligmalarima her seviyeden aktif olarak katilma

imkan1 saglamak (Unal ve Dimigki, 1999).

2.1.6.2 Tiflis bildirgesine gore ¢evre egitiminin esaslari

Tiflis Bildirgesi’ne gore ¢evre egitiminin esaslar1 sunlardir:

Cevre Egitimi;

“Cevre dogal ve yapay, teknolojik ve sosyal pargalardan olusmustur. Fakat gevre
egitimi verilirken ¢evreyi bir biitiin olarak ele almak, bireyin dogru bir g¢evre

anlayis1 kazanmasi i¢in onemlidir,

Cevre egitimi, 6grenciligin basladigi okuldncesi egitimden baglayip tiim 6rgiin ve
yaygin egitim asamalarinda etkili bir sekilde uygulanmalidir. Bununla da

kalmay1p bireyin tiim dmriinii i¢ine alan bir egitim olmalidur,

Cevre pek cok disiplinle dogrudan iliskili yine pek ¢ogu ile de dolayli olarak
baglantilidir. Bu sebeple biitiin disiplinleri igine alan, bir araya getiren bir

yaklagimla calisilmalidir. Bu konuda biitiinlestirici olmak basarinin anahtaridir,

Cevrenin sahip oldugu sartlar degiskendir. Yasanilan bolgeye gore degisen bu
sartlarin geregi gibi kavranmasi &nemlidir. Ogrencilerin degisik bolgelerdeki
gevre sartlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ig¢in temel ¢evre sorunlarini yerel,

ulusal, uluslararasi gibi farkli agilardan ele alinmalidir,

Biitlin sorunlarin ve gevre ile ilgili durumlarin tarihi ve kiiltiirel bir ge¢misi vardir.
Bu sebeple halihazirda var olan gevresel sartlar ele alinirken o bdlgenin tarihi ve

sosyolojik boyutuna dikkat edilmelidir,
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e (Cevre sorunlar1 ancak biitiinciil bir yaklasimla bertaraf edilebilir. Sorunlara karsi
alinacak oOnlemlerde ve ortaya konulacak ¢oziimlerde bu bakis agisiyla yerel,
ulusal ya da uluslararasi tiim ¢alismalarda etkili bir isbirligi saglamanin degeri ve

gerekliligi bilinmelidir,

e Tim iilkelerin kalkinma ve biiyime i¢in yaptiklari planlamalarda ve

uygulamalarda ¢evre goz ardi edilmemeli her zaman plana dahil edilmelidir,

e Cevresel faaliyetlerde 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ger¢ek nedenlerini yaparak-

yasayarak kendilerinin bulmalart saglanmalidir,

e Cevre sorunlart ¢cogunlukla karmasik bir yapiya sahiptir. Tek bir nedenle izah
edilemezler. Bu yilizden Ogrencilerin elestirel diisiinebilmesi, problem ¢6zme
yetenegine sahip olmasi bu sorunlarla bas edebilmeleri igin énemlidir” (Unal ve

Dimigki, 1999).

Bu bildirgeyle belirlenen esaslar yillar icerisinde gerek bildirgeye taraf olan devletler
gerekse diger devletler tarafindan cevre egitiminde temel olarak kabul edilmis ve

¢evre egitimi programlari bu esaslar ¢ercevesinde sekillenmistir.
2.1.7 Diinyada cevre egitimi

Cevre egitimi disiplinler arast bir calisma alanidir. Pek cok disiplinle dogrudan
iliskilidir. Bu sebeple hemen her ders ile iliskilendirilmelidir. Hem bilissel hem de
duyusal alanda amaglar1 vardir. Biligssel alandaki amaglari, kisileri daha gevre
okuryazar yapmaya yonelirken, duyusal alandaki amaglari, g¢evreye ve gevre

sorunlarina kars1 deger ve tutumlari olusturur.

1992 yilinda gergeklestirilen Birlesmis Milletler Cevre Konferansinda egitim
sistemlerinin siirdiiriilebilirlik kavrami etrafinda yeniden diizenlenmesi gerektigi
vurgulanmisgtir. Bu kapsamda ¢evre egitimin boyutlar1 genislemistir. Gliniimiizde
stirdiiriilebilir ¢evre egitimi 6nem kazanmustir. Cevre egitimi hayatin her donemini
icine alacak sekilde genisleme egilimindedir. 1975-1995 yillarinda UNESCO
tarafindan uygulanan ‘“Uluslararast Cevre Egitimi Programinin” “Siirdiiriilebilir
Gelecek I¢in Egitim” programiyla degistirilmesi, buna bir érnek olarak verilebilir
(UNESCO, 1997). Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Goéteborg raporunda

“Stirdiiriilebilir Kalkinma” Lizbon siirecine ¢evre faktorii sosyal ve ekonomik
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faktorlerin yanina tgilincli bir boyut olarak eklendi. Bu raporda g¢evre icin dort
oncelik belirlenmistir: Iklim degisikligi, halk sagligi, ulasim, dogal kaynaklarin
yonetimi ve siirdiriilebilirligi. Bu bilgiler dogrultusunda, siirdiirtilebilir kalkinmanin
iyi bir gevre egitimi olmadan saglanamayacagi goriisii yayginlik kazanmaktadir

(Tanriverdi, 2010).

Gegtigimiz yiizyilin sonlarindan itibaren yaygin bir sekilde kabul gérmeye baslayan
stirdiiriilebilir kalinma kavrami kisa bir siire i¢erisinde siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
dogru yonelmistir (Tanriverdi, 2010). Aslinda siirdiirtilebilir kalkinma i¢in 6nemli
sartlardan birisi olan kaynaklarin korunmasi ve yeterliliginin saglanmasi g¢evre
egitiminin de 6nem verdigi hususlardandir (Afacan ve Giiler, 2011). Iste bu gibi
sebepler siirdiiriilebilir ¢evre egitimin gecen zaman zarfinda daha c¢ok Onem
kazanmasina neden olmustur. Cevre egitimin 6nemi artik tartisilmayacak diizeyde
kabul gérmiistiir. Giiniimiizde bu egitimin siirdiiriilebilirlik diizeyi daha 6ne ¢ikmaya
baslamistir. Verilen ¢evre egitimlerinin siirdiiriilebilir olmasi1 belli bir siireci

kapsamasi giderek onem kazanmaktadir (Tanriverdi, 2010).

Diinyada farkl tilkelerde farkli ¢evre egitimi programlar1 uygulaniyor. Biitiin ¢evre
egitimlerinde ogrencilerin ¢evre konusunda yeterli bilgiye sahip, bilingli ve olumlu
tutum gosterebilen bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir. Diinyanin gelismis
ve gelismekte olan tiim ilkelerinde ¢evre egitimi ilkdgretim safhasindan
yiiksekogretime kadar her seviyede verilmektedir. Finlandiya’da da ¢evre egitimi,
tim 6grenciler i¢in zorunludur. Yani egitimini Finlandiya’da tamamlayan bir birey
cevre konusunda temel egitimi almak durumundadir. Bulgaristan’da ¢evre
okuryazarligi onemlidir. Almanya’da cevre egitimi; insan haklari, saglik, trafik
egitimi gibi disiplinler aras1 bir egitimdir. Ispanya’da cevre egitimi, Tiirkiye de
oldugu gibi egitim faaliyetlerinin tiim seviyelerinde uygulanmaktadir (Akinoglu ve
Sari1, 2009).

Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan bir arastirmaya gore ilkdgretim
ogrencilerinin edindikleri ¢evre bilgisinin % 63’linli gorsel ve yazili medyadan
Ogrenirken, sadece % 12’sini okuldan ve % 9 kadarmi da aile ve arkadaslarindan
ogrendikleri ortaya konmustur. Bu bilgiler 1s18inda ¢evre egitimi i¢in gorsel ve yazili
medyanin 6nemi goz ardi edilemez. Bu baglamda verilecek cevre egitiminde ulusal

medyaya ve giiniimiizde internet medyasina 6énemli gorevler diigmektedir.
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Gliniimiiz egitim anlayisi, 6grenci merkezli ve yaparak, yasayarak dgrenme temelli
oldugu icin ¢evre egitimi de bu yonelime sahiptir. Bu sebeple okul dis1 ortamlarda
ogrenci merkezli ve 68rencilerin daha aktif oldugu egitim c¢alismalar1 kurgulanmali

ve bireylere bu yolla egitim verilmelidir.
2.1.8 Tiirkiye’de c¢evre egitimi

Giliniimiizde Milli Egitim Bakanhigi tarafindan uygulanmakta olan ilkdgretim ve
ortadgretim ders programlari incelendiginde ortaokullarda ¢evre egitimi adi altinda
se¢meli bir ders oldugu goriiliir. Bunun disinda Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Cografya, Fen Bilimleri / Fen ve Teknoloji, Biyoloji, Saglik Bilgisi ve Kimya
derslerinde de farkli {initelerde cevre ile ilgili dogrudan veya dolayli konular ve
kazanimlar vardir. Bu sekilde ¢evre egitimi farkl disiplinlere ait programlarin i¢inde

verilmektedir.

Aslinda Tiirkiye Milli Egitim sisteminde, okul dncesi seviyesinden yiiksekdgretime
kadar her seviyede ¢evre egitimi verilmektedir. Burada temel problem “verilen bu
egitimin karsiligr olarak Ogrencilerde istenilen diizeyde bir g¢evre okuryazarligi
saglanabiliyor mu?” sorusudur. Bu sorunun cevabi yapilan arastirmalara gore ne
yazik ki olumlu degildir (Uzun ve Saglam, 2007). Cevre egitim etkinliklerinden
sonra Ogrencilerin gerekli biling seviyesine erisemedikleri ve hatta tespit edilen
kavram yanilgilari, bilgi eksiklikleri gibi hususlar ¢evre egitiminin istenilen diizeyde
etkili olmadigim1 ortaya koymaktadir. Bunun yaninda verilen egitimleri kalicilig
konusu ise ayr1 bir ¢aligma alanidir. Bu konuda da istenilen diizeye ulasilamadigi

belirtilmektedir (Uzun ve Saglam, 2007).
2.1.8.1 Temel egitimde ¢evre egitimi

Ulkemizde Temel Egitim ilk ve ortaokullari kapsamaktadir. ilk ve ortaokullarda
Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgileri dersleri kapsaminda ¢evre egitimi
verilirken, ortaokul 5.6.7.8. sinif seviyelerinde se¢meli olarak Cevre Egitimi dersi de
okutulmaktadir. Yukaridaki derslerin bazi siiflardaki gevreyle ilgili kazanimlar1 su

sekildedir:
Hayat Bilgisi Dersi; 1.Sinif
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1. Tema: Okul Heyecanim

A.1.40. Sinifini, okulunu ve gevresini temiz tutmak ve korumak i¢in sorumluluk alir.
3. Tema: Diin, Bugiin, Yarin

C.1.15. Insanlarin ¢evreyi hangi yollarla degistirdigini ve bunun igin neler
yaptiklarini arastirir, anlatir.

C.2.23. Yasadig1 ¢evreyi temiz tutmasinin kendisinin ve baskalarinin sagligi ve
gelisimiyle iliskili oldugunu kavrar.

C.3.31. Yasadig1 ¢evreyi daha temiz bir hale getirmek i¢in bir proje tasarlar.
Sosyal Bilgiler Dersi; 6.Sinif

2. Unite: Yeryiiziinde Yasam

Ogrenme Alant: Insanlar, Yerler ve Cevreler

1. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi
konumunu tanimlar.

2. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim
Ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

3.Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim
tiirlerinin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

4. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’deki iklim tiplerinin
dagilisinda, konumun ve yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar.

5. Ornek incelemeler yoluyla tarih ncesindeki ilk yerlesmelerden giiniimiize,
yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

5. Unite: Ulkemiz ve Diinya

Ogrenme Alant: Kiiresel Baglantilar

1. Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve ¢evre sorunlarinda dayanisma ve
isbirligi i¢inde olmasinin 6nemini fark eder.

Fen Bilimleri; 7.Smif

3. Unite: Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri / Madde ve Degisim

7.3.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistliriilemeyen maddeleri ayirt
eder.

7.3.5.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri dontistimiine iligskin proje tasarlar.

7.3.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanim1 agisindan sorgular.

7.3.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontrolii sorumlulugunu gelistirir.

7.3.5.6. Geri doniisiim tesislerinin ekonomiye katkisini tartigir.
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5. Unite: Insan ve Cevre Iliskileri / Canlilar ve Hayat

7.5.1.1. Ekosistem, tiir, habitat ve popiilasyon kavramlarini tanimlar ve 6rnekler
Verir.

7.5.2.1. Biyo-gesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular.

7.5.2.2. Biyo-gesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak
tartisir ve ¢0zlim Onerileri liretir.

7.5.2.3. Ulkemizde ve Diinya’da nesli tiikenen ya da tiikkenme tehlikesi ile kars1
karstya olan bitki ve hayvanlar arastirir ve 6rnekler verir.

7. Unite: Giines Sistemi ve Otesi / Diinya ve Evren

7.7.3.4. Uzay kirliliginin sebeplerini ifade ederek bu kirliligin yol agabilecegi olast
sonuclar1 tahmin eder.

Bu derslerin disinda ortaokullarda se¢meli olarak okutulan Cevre Egitimi dersi,
tilkemizin ¢evre egitimine verdigi dnemin bir gostergesidir. Cevre egitimi dersinin
kapsami; diinyamiz, canli ve cansiz varliklar, canlilar ve cansizlar arasindaki iligkiler,
insan ve ¢evre, insan faaliyetleri ve bu faaliyetlerin diinyamiza etkileri, dogal
kaynaklarin sinirliligi, kiiresel ¢evre sorunlari, smirl kaynaklarin ve dogal dengenin

siirdiiriilebilmesi cercevesinde olusturulmustur ( Cevre Egitimi Dersi OP, 2015)

Bu cergevede cevre egitimi dersinin iiniteleri agagidaki gibidir:
1. Unite: Doganin Dengesi

2. Unite: Madde Dongiisii ve Dogal Denge

3. Unite: Kaynaklarm Simirlilig: ve Ekolojik Ayak Izi

4. Unite: Kiiresel Cevre Sorunlari

5. Unite: Cevre Dostu Coziimler ve Teknolojiler
2.1.8.2 Cevre projeleri

Okullarda teorik diizeyde bilgiler vermekle simirli kalan ¢evre egitimi dersleri ile
yetinmeyen bircok lilke, ¢evre egitimi temelli ¢alismalar olusturarak bilingli bireyler
olusturma yoluna gitmektedir. Nitekim wuygulayarak O6grenmenin stiinligi
yadsinamaz. Bu sebeple giiniimiiz egitiminin egilimine uygun olarak 6grencilerin
yaparak-yasayarak Ogrenmesine olanak saglayan pek ¢ok proje farkli iilkelerde
uygulanmistir. Giiniimiizde ¢evre egitimi ile ilgili ¢aligmalar, ¢evre etkinlikleri
projeler kapsaminda onemli uygulama alanlar1 bulmaktadir. Projeler araciliiyla

farkindalik ¢alismalari yiiriitiilmektedir. Ulkemizde hem vyerelde hem de ulusal
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diizeyde pek ¢ok gevre projesi uygulanmistir/uygulanmaktadir. Bu projelerle daha iyi
bir ¢evre egitimi verildigi diistiniilmektedir. Asagida uygulanmis olan bazi proje

ornekleri zikredilmistir.
Eko okullar

Cevre egitimi temelli okullar olusturmay1 hedef alan projelerden birisi uluslararasi
Eko-Okullar Projesi’dir. Eko-Okullar Projesi uluslararasi nitelikte olup, 30’u askin
iilkede ve 7000den fazla ilkdgretim okulunda cevre bilinci, ¢evre yoOnetimi ve
siirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermek i¢in uygulanan bir programdir. Almanya,
Belgika, Bulgaristan, Danimarka, Norveg, Hollanda, Finlandiya, Fransa, Giiney
Afrika gibi pek cok iilke Tiirkiye gibi bu projeyi uygulamaktadir. Eko-Okullar
Projesi’nin uluslararast koordinasyonunu Uluslararasi Cevre Egitim Vakfi (FEE)

yiirlitmektedir.

Ulkemizde bu projeyi uygulayan okullar Milli Egitim Bakanhiginin belirledigi
ilkogretim programi igerisine Eko-Okullar Projesi’nin kapsamindaki programi da
eklerler. Boylece ¢evre konusunda daha etkin bir ¢alisma yiiriitiirler. Eko-Okullar
Programi’na katilan okullar kendi miifredatlarina programin temelini olusturan ve
asagidaki belirtilen Ogeleri adapte ederler. Bu durum miifredat agisindan bir

yogunluk olusturmayacak sekilde isletilir. Bu 6geler su sekildedir:

. Eko-Okullar Komitesi Kurulmasi
. Cevre Inceleme

. Eylem Planm

. Miifredat Calismasi

1

2

3

4. Gozlem ve Degerlendirme
5

6. Bilgilendirme ve Katilim
7

. Eko-ilke

Bu proje kapsaminda yaptiklar1 calismalarla ve verdikleri ¢evre egitimiyle basari
saglayan ve bu egitimin gereklerini yerine getiren okullara uluslararas1 diizeyde

tanman ve saygmligi olan “Yesil Bayrak Odiilii” verilir (Aktepe ve Girgin, 2009).
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Yesil kutu ¢cevre egitim projesi

Milli Egitim Bakanligi, iiniversiteler ve akademisyenlerin isgbirligi ile c¢evre
egitiminin tiim alt konularmi birlestirmeyi hedeflemis bir projedir. Bilindigi iizere
cevre ¢cok genis bir alana ve konu dagilimina sahiptir. Bu proje biitiin bunlart bir
arada toplayip, bir biitiin olarak verebilme hedefine sahiptir. Cevre egitiminin temel
kisimlarim1 (¢evre nelerden olusur, ¢evreye yonelik tehditler, ¢agimizin sundugu
firsatlar, insan ¢alismalar1 ve etkileri, kiiresel sorunlar ve degerler) konu edinmis bir
egitim programidir. Milli Egitim ve Cevre-Orman Bakanliklar1 ile ortaklasa
yiriitiilen ilkdgretim 6grencilerine yonelik siirdiiriilebilirlik i¢in egitim temasini
isleyen bir projedir. Hedef kitlesi olan 6grencilere ¢evresel bilgi vermeyi, cevre ile
ilgili olarak kalici ve olumlu tutum, davranis ve degerleri gelistirmeyi
hedeflemektedir. Projenin ilkdgretim okullarinda uygulanabilmesi igin Oncelikle
Ogretmenlerinin bu projeye yonelik temel egitimi almis olmalar1 gerekmektedir. Bu
nedenle Ogretmen adaylarina Yesil Kutu Projesi kapsaminda egitim verilmesi

uygundur (Oztiirk, 2013).
Okullarda orman projesi

"Learning About Forest” (LEAF): Okullarda Orman Programi, Uluslararasi Cevre
Egitim Vakfi (Foundation For Environmental Education- FEE) tarafindan 1999
yilinda caligmalarina baslanmis bir projedir. Bugiin 25’ten fazla iilkenin FEE’ye
bagl olarak vyiiriittiigii bu projeye iilkemiz TURCEV araciigi ile 2004 yilinda
katilmistir. 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda 160 Okulda okullarda orman projesi

caligmalar1 yapilmistir.

Okullarda Orman Programi; okul 6ncesi ve temel egitim seviyesinde, amaci orman
eko-sistemi ile ilgili bilgilerin ormanin i¢inde yani yerinde verilmesini saglamaktir.
Proje kapsaminda ormanlara inceleme gezileri diizenleyerek deneyimlerin
artirtlmasini, 6grencilerin dogal cevreyi daha iyi tamimalarini tesvik etmektedir.
Program bu amaca yonelik olarak, ormanlarin egitsel etkinliklerde kullanilmasini
tesvik eder, ormanlarla ilgili olarak yapilacak egitim caligmalarini yerel, ulusal ve

uluslararasi diizeylerde desteklemeyi hedefler.
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Programda, ormanlarin siirdiiriilebilir yasam icin sahip oldugu degerin ve 6nemin
kitleler tarafindan Ogrenilmesini saglamak. Bu bilgilerin aktarilmasi ve giinliik
hayatta bireylerin davranislarina yansitilmasi beklenmektedir. insanlar icin kiiltiirel,
ekolojik, ekonomik ve sosyal degeri bulunan ormanlarin 6zelliklerini ve degerini
basta ¢ocuklar ardindan onlar aracilifiyla tim toplum tarafindan anlasilmasi

programin temelini olusturmaktadir (TURCEV).
2.2 Okul Dis1 Ogrenme

Okul dis1 6grenme etkinlikleri, derse ve kazanimlarina katki saglamak amaciyla
yiriitilen ve okul zamani disinda yapilan etkinliklerdir. Okul dis1 68renme
etkinlikleri kavrami, alanyazinda degisik tanim ve adlandirmalarla yer almaktadir.
Okuldaki dersler her ne kadar 6gretim programlarina ve dgrencilerin ilgi, istek ve
gereksinimlerine gore yapilsa da basarili olunamayan kazanimlar vardir. Ya da
istenilen diizeyde kazandirilamayan tutum ve davramiglar vardir. Ayrica her
Ogrencinin bireysel ilgi ve istekleri farkli sekillerde aci§a cikar. Biitiin bu
eksikliklerin belli bir dl¢lide giderilmesi i¢in okul dig1 ortamlarin egitim 6gretim igin
planli bir sekilde kullanilmalhidir. Bdylece bazi kazanim ve davraniglarin
kazandirilmas: ders dis1 etkinliklerle miimkiin olabilmektedir. Giliniimiizde egitim,
yasam boyu slirmesi gereken bir 6zellik kazanmistir. Egitimde temel davranislarin,
okulda kazandirilmasi hedeflenmistir. Ancak, gesitli nedenlerle egitim ve dgretim,
okulun ve ders saatlerinin disginda da yapilmak zorundadir (Pehlivan ve Selguk,
2005). Bu bilgilere gore spor faaliyetleri, izcilik ¢alismalari, ¢esitli projeler ve gevre
egitimi gibi durumlarda okul dis1 egitim yogun olarak kullanilmaktadir. Bununla
beraber fen ve sosyal derslerin 6gretimi ig¢inde etkili bir sekilde kullanilabilecegi
belirtilmektedir.

Konu ile ilgili olarak “Fen Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlar:” (2011)
adinda her bir kendi alaninda uzman olan akademisyenlerin okul disi 6grenme
ortamlarini ayr1 ayr1 birer makale seklinde degerlendirdigi kitap 6nemli bir kaynaktir.
Adi gegen kitapta Simsek Lagin (2011), “Okul dis1 6grenme ortalar1 ve fen egitimi”
baslikli yazisinda; okul dist 6grenme ortamlarimin fen egitimi i¢in ¢ok Onemli
oldugunu belirtip; “Okulda &6grenme (formal Ogrenme), gercek yasam

deneyimlerinden uzak, gercek obje veya olaylarla iliskisinin az, daha ¢ok sembollere
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bagli olmas1 ve Ogrencilerin sosyallesmesine daha az olanak saglamasi yonleriyle
elestirilmektedir. ”Seklinde ifade ettigi elestirisiyle okul dis1 egitimin gerekliligini
soylemektedir. Ilgili makale ve daha pek ¢ogu adi gecen kitapta toparlanmistir.
Burada okul dis1 egitimin 6grencilere hayatin i¢cinden ve deneyimlere dayali bir
egitim olanagi sundugunun ifade edersek hata etmis olmayiz. Ayrica okul dis1 egitim
Ogrencilerin daha iyi sosyallesmelerine sebep olmaktadir (Griffin, 2004). Okul dist
Ogrenme ortamlari, okuldaki egitimi en giizel sekilde tamamlayic1 ve destekleyici bir

potansiyele sahiptir (Seidel ve Hudson, 1999).
2.2.1 Tanimlar

Okul dis1 etkinlikler, gerek okulda gerekse de okul disinda verilecek olan egitimin
amagclarina uygun olarak, okul yonetiminin bilgisi ve 6gretmenin rehberliginde belli
bir planla ve bir programa bagli olarak yapilan diizenli ¢alismalardir (Binbasioglu,
2000). Okul dis1 etkinlikler, belli bir amaca yonelik olarak planli bir sekilde
gerceklestirilen, ders zamanlarinin disinda okulda ya da okuldan bagka bir yerde
yapilan tiim ¢alismalar1 i¢ine alir (Karsh, 2006). Okul dis1 ¢alismalar; 6grencilerin
bos zamanlarinin degerlendirilmesini, ilgi ve yeteneklerinin artirilmasini,
ogrencilerin sosyal iliskilerinin gelistirilmesini saglamak konusunda ¢ok biiyiik dnem
teskil etmektedir. Sekil 2.1.’de okul dist etkinlik diyagrami verilmistir. Okul dis1

ogrenmenin bilesenlerinin verildigi diyagram su sekildedir:

cevre

okul chisi -
agitimi

etkinlik

okul disi
ogrenme

kizizel ve sosyal
geligim

Sekil 2.1. Okul dis1 etkinlik, egitim ve 6grenme diyagrami.
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Sekil 2.1. incelendiginde okul dis1 6grenmelerin; c¢evre egitimi, kisisel ve sosyal
gelisim ve okul dist etkinligin birlesiminden meydana geldigi goriilmektedir

(Karademir, 2013).

Sinif igerisindeki 6gretimde ¢ocuklar belli bir disiplin altina alinmak durumundadir.
Zamanla g¢ocuk bundan bikar, daha Ozgilir bir ortamda, yine egitim amaglar
dogrultusunda, dgretim yapmak ¢ocuga yeni dgrenme alani agar. Iste cocugun veya
gencin isteyecegi sekilde egitim ortamlar1 ve sekli, ders dis1 etkinliklerdir
(Binbasioglu, 2000).

Okul dis1 egitsel etkinlikler, egitim ve 6gretimde temel sistem olan okulun en 6nemli
destekgilerindendir. Ders dis1 etkinlikler, okulun sinirlarint asan ve ¢evreye ulasan
caligmalar oldugu icin okul ve toplumun daha kolay kaynagmasini saglayarak, egitim

faaliyetlerinin daha etkili hale gelmesini saglar (Pehlivan ve Selcuk, 2005).
2.2.2 Okul dis1 6grenme ortamlari

Sinif dersleri ¢evre egitimi i¢in sinirli bir ortamdir. Cevre kavrami ve siirdiiriilebilirlik
¢ok genis bir alana sahiptir. Bu durumda okulun ve sinifin disindaki 6grenme
ortamlarindan faydalanmak gerekir. Ancak okul dis1 mekanlar egitim iginin i¢indeki
ogretmenler, program gelistiriciler ve arastirmacilar tarafindan genel olarak g6z ardi
edilir (Orion ve Hofstein, 1994). Payne (1985) okul dist egitimi, sinif igerisinde
yaptlmast zor ya da imkansiz olan c¢alismalari igeren, Ogrencilerin hedeflenen
kazanimlar1 en etkili sekilde kazanmalar1 i¢in kullanilan 6gretim metodu veya
stratejisi olarak tanimlamistir. Okul dis1 egitim; doga ortaminda ya da 6grencinin
yasadigt yerde yapilan, egitim amaciyla gergeklestirilen ¢alismalari igine alan

ogrenme siireclerini kapsamaktadir (Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Geziler, kamplar, model yada maket hazirlama g¢alismalari, arastirma faaliyetleri,
gbzlem caligmalar1 gibi etkinlikler okul dis1 egitim c¢aligmalarina 6rnek verilebilir.
Burada okul dis1 6grenme ortamlari aslinda okul zamani disinda okullar, evler, park
ve bahgeler, ormanlik-kirlik alanlar, sokaklar, aligveris merkezleri, ya da yasanilan

yer anlaminda tiim sehir olarak tespit edilebilir.
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2.2.3 Okul dis1 6grenme ile ilgili yapilmmis ¢cahsmalar
2.2.3.1 Yurt icinde yapilan cahsmalar

Ulkemizde cesitli vakif ve dernekler aracihigiyla TEMA, TURCEV, TCV gibi yaz
kamplari, ¢cevre gezileri, doga yliriiyiisleri seklinde egitim ¢aligmalar1 yapilmaktadir.
Bunun yaninda T.C. Cevre Ve Orman Bakanligi, T.C. Genglik Ve Spor Bakanligi,
TUBITAK gibi resmi kurumlar araciligiyla ya da himayesinde gevre egitimi verilen
faaliyetler yapilmaktadir. Oregin TUBITAK destekli 4004 doga egitimi ¢alismalart

O0gretmenlere ya da iiniversite 6grencilerine yonelik ¢evre egitimi vermektedir.

Okullarimizda dogayi tanimaya dayali izci kamplari, doga yiirliyiis ve gezileri, ¢evre
temizligi faaliyetleri, aga¢ dikme c¢aligmalar1 okul disi ¢evre egitimine 6rnek olarak

verilebilir.

Keles vd., (2010) 6gretmen adaylari tizerinde yaptiklari ¢alismayla doga egitimi
kamplarinin bireylerin ¢evre bilinci, tutum ve davraniglarini degistirmeye yonelik
etkilerini ve bu durumun kaliciligin tespit edebilmek adina calismalara yapmislardir.
Tek gruplu ontest — sontest modeline uygun olarak gergeklestirdikleri arastirmada;
doga egitiminin ¢evre bilinci, tutum ve davranislara 6nemli 6l¢iide etki ettigini tespit

edilmistir.

Giiler (2009) yaklasik iki haftalik ekoloji temelli ¢evre egitimine katilan
Ogretmenlerin dogaya ve c¢evre egitimine karsi goriislerinde ne gibi degisiklikler
oldugunu belirlemek amaciyla egitim ve doga igerikli bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Bu iki haftalik siire¢ icerisinde verilen egitimle hedeflere ne diizeyde ulasildiginm
tespit edebilmek i¢in etkinligin basinda ve sonunda katilimcilar ile goriismeler
yaparak bilgiler toplamistir. Yapilan bu calismanin 1s1ginda doga egitimi oncesinde
ve sonrasinda bireylerin ¢evreye dair bilgilerinde ve cevreyi koruma ile ilgili

goriislerinde olumlu yonde degisiklikler oldugu tespit edilmistir.

Ozdemir (2010) doga deneyimi ve egitiminin ilkdgretim dgrencilerinde gevre algist
ve ¢evreye yonelik davraniglara etkisini incelemistir. Aragtirmasinda verileri ¢evre
alg1 Olcegi, cevre davranis gozlem formu ile toplanmistir. Arastirmada doga

deneyimine katilan 6grencilerin faaliyetin baslangi¢ ve bitisi arasindaki ¢evre algilar
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ve cevreye yonelik davraniglarindaki degisim Olclilmeye calisilmistir. Bu siireg
sonunda Dbireylerin g¢evre degerlerine daha bagli, c¢evre sorunlarmi daha ¢ok
Onemseyen, bu sorunlarla ilgili daha ¢ok kaygi duyan, cevreye yonelik daha ¢ok

sorumlu davranig gosteren bireyler haline geldigi sonucuna ulagilmistir.
2.2.3.2 Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Okul dis1 egitimin Orgiin ve yaygin egitim uygulamalarinin, ayri ayri ele alindigi
goriilmektedir. Orgiin anlamda okul dis1 egitimin, harici (outward) egitim ile
basladig1 belirtilmektedir. Okul dis1 egitimi ilk uygulayicilarindan olan Kurt Hahn,
bu ¢alismalarini Ingiltere’de yapmustir. 1961 yilinda Colarado’da agilan harici okul
ile benzer bir egitim sistemi Kuzey Amerika’ya da ge¢mistir. Harici okullarin
igerisine ¢evre egitimi felsefesinin yerlestirilmesi ile okul dis1 egitim ortaya ¢ikmigtir
(Powers, 2004). Okul dis1 egitim, gesitli doga ve spor kuliipleri tarafindan sportif
amagl olarak da kullanilmistir (Miller, 2008).

Kanada’nin Vancouver Adasi’nda bulunan Strathcona Parki ve Okul disi Egitim
Merkezi bunlardan birisidir. Burada diger okul dis1 egitim merkezlerinden farkli
olarak kayak, kano, dag tirmanis1 gibi sporlarin 6gretimi yapilmaktadir. Benzer bir
okul dis1 merkezi yine Kanada, Quebec’te CEGEP (English Quebec College
D'Enseignement General et Professionnel) adli merkezde verilmektedir (Mitchell,
2008). Merkezin amaci dogal ortamda, 6grencilerin sikilmadan ve severek sportif

egitim almalarint saglamaktir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013).

Ajiboye ve Adekojo Olatundun (2010) ise yaptiklar1 c¢alismayla, ilkogretim
seviyesindeki o6grencilerin okul dis1 egitim ile ¢evre konulart ve g¢evre sorunlari
hakkinda nasil bir gelisim kaydedeceklerini Nijerya’da arastirmislardir. Arastirma,
ontest, sontest kontrol gruplu yar1 deneysel modele gore yiirtitiilmiistiir. Veri toplama
araci olarak c¢evre bilgi testi kullanilmistir. Sonugta, okul dis1 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin bazi cevre konulart ve problemleri hakkindaki bilgilerini 6nemli

diizeyde arttirdig1 goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde, ¢evre egitimine yonelik ¢alismalarin hem yurt i¢inde hem
de yurt disinda olduk¢a yogun sekilde yapildigi goriilmektedir. Arastirmacilar ¢evre

sorunlarinin ¢6ziimii, bireylerdeki ¢evreyi koruma algisinin gelismesi, ¢evre bilgi,
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biling, tutum ve davraniglarin nasil en iyi hale getirilebilecegi pek cok calisma
yapmiglardir. Fakat yapilan tim bu ¢alismalarin pek ¢ogu ¢evre ile ilgili durum
tespitine yonelik calismalardir. Biitlin bunlarla beraber 6grenci merkezli ve
deneyimlemeye dayali cevre egitimi caligmalarinin Ogrencilerde c¢evre bilinci

(farkindalik, tutum ve davranis) olusturmada oldukga etkili oldugu goriilmektedir.
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3. MATERYAL VE YONTEM
3.1 Arastirmanin Modeli

Yaptigimiz calisma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel ve uygulamaya yonelik bir
caligmadir. Deney ve kontrol gruplariin kontrol degiskenleri bakimindan esitlenmis
olarak olusturulmasinin yapmis oldugumuz uygulama yoniinden giic olmasindan
dolay1 bu yontem tercih edilmigtir. Bu yontemi gercek deneysel yontemden ayiran
fark 6rneklemin rastgele atama yolu ile olusturulmamasidir. Yapacagimiz calisma
icin okulun tiim 7. smif Ogrencilerini kullanilacagindan dolay1 rastgele secim
yapilmas1 s6z konusu olmamistir. Bu sebeple yar1 deneysel yontemi kullanmak daha
kullanigli ve uygun bulunmustur (Karasar, 1999). Bu calismada Ontest-sontest
kontrol gruplu bir tasarim kullanilmasinin tercih edilmesi yukarida sayilan
sebeplerledir. Bu amagla okulun 7. simif 6grencilerinden okul digi ¢evre egitimine
katilmak isteyenler deney grubu, katilmak istemeyenler ise kontrol grubu olarak
tespit edilmistir. Deney grubuna okulda verilen egitimin disinda okul dist
etkinliklerle desteklenmis ve Ogrenci merkezli gevre egitimi verilirken, kontrol

grubuna ise sadece okulda ¢evre egitimi verilmistir.
3.2 Calisma Grubu ve Uygulama

2013-2014 egitim 6gretim yili i¢in; Nigde de bir ilkogretim Okulu 7. siif 6grencileri
calisma grubu olarak secilmistir. Yapilan caligmalarda okulun tiim 7. siif 6grencileri
deney ya da kontrol grubu olarak calismaya dahil edilmislerdir. Olgek ve analiz
faaliyetleri okuldaki tim 7. Simif Ogrencilerini kapsamistir. Okulun 7. simif
ogrencilerinin goniillii olan 30 tanesi deney grubunu, ¢aligmalara katilmak istemeyen

17 tanesi de kontrol grubunu olusturmaktadir.

Her iki grubun 6grencilerinin onceki yillarda ayni 6gretmenlerden benzer sekilde
egitimler almig olduklari, ayni g¢evresel ortamda biiyiimiis olduklari yapilan
goriismeler sonrasinda belirlenmistir. Buradan hareketle yaptigimiz ¢alisma
oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre ile ilgili aldiklar1 e§itimin
temelde ayni oldugunu diistinebiliriz. Nitekim yapmis oldugumuz 6n testlerde deney
ve kontrol gruplarmin baslangi¢ diizeylerinin birbirlerine yakin olmasi bu tezimizi

giiclendirmektedir.
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Yapilan caligmayla birlikte, kontrol grubuna okul biinyesinde yapilan 6rgiin egitim
kapsaminda ¢evre egitimi verilmistir. Yani ilkogretimde okuyan her &grencinin
aldig1 egitimi almiglardir. Deney grubuna ise okulda verilen egitimin disinda, okul
dis1 egitim kapsaminda planlanmis ve goniilliiliik esasina dayanan ve okul dis1
etkinliklerle ~O6grenci  merkezli  egitim  verilmistir. Bu egitim siirecinde
Ogrencilerimizin motivasyonunu artirmak maksadiyla farkli seviyeler igin farkli
unvanlar verilmistir. Baslangicta calismaya katilmak isteyen Ogrenciler goniilliiliik
kapsaminda belirlendigi i¢in bu dgrencilere “Cevre Géniilliisii” unvani verilmistir.
Cizelge 3.1.’de okul dis1 ¢evre egitimine katilan Ggrencilere uygulanan programin

ayrintilart verilmistir. Bu kapsamda cevre goniilliileri asagidaki egitim programina

alinmustir.
Cizelge 3.1.Yapilan calisma i¢in ¢evre egitimi programi.
Tarih Egitimci Konu
12.11.2013 Fen ve Teknoloji Ogretmeni Cevre Nedir?
Mustafa DEMIRDIREK Siirdiiriilebilirlik nedir?
13.11.20.8 Nigde Omer Halisdemir Universitesi OgRonisim ve
Ogretim Uyesi. Kiiltiir Mantarciligi
14.11.2013 Cevre Ve Sehircilik Bakanlig: Nigde ilinde Cevre Uygulamalar1
Uzmanlari nelerdir?
15.11.2013 Sehrimizdeki Cevre Sorunlari
Nigde Belediyesi Miihendisi
1gde Belediyesi Gevre Mithendisi nelerdir? Hangi ¢aligmalar
19.11.2013 Geri Doniisiim ve

Nigde Omer Halisdemir Universitesi
1gde Lme? Tansaeiin PRversieSt | Siirdiiriilebilirlik kapsaminda
Ogretim Uyesi .
“Kaynaklarin verimli kullanimi”

20.11.2013 | Nigde Omer Halisdemir Universitesi Temizlik, Saglik ve Cevre

Ogretim Uyesi
21.11.2013 Cevre Kirliligi ve Sonuglari,
Fen ve Teknoloj% Og.retmenl Cevre kirliligine kars1 neler
Mustafa DEMIRDIREK

yapilabilir?

Yukaridaki egitim program okul dersleri disindaki zamanda cizelgede belirtilen
uzmanlarin nezaretinde ve planlamasinda gerceklestirilmistir. Yaklasik iki hafta
stiresince katilimct 6grencilere ¢evre, ¢evre sorunlari, geri doniisiim, siirdiiriilebilirlik
ve Nigde ili 6zelinde yapilan ¢evresel uygulamalar hakkinda bilgiler verilmistir. Bu

egitim siirecini tamamlayan ve ¢alismalara gerektigi gibi katilim gdsteren 6grenciler
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“saha c¢alismalari” adi altinda okul dis1 ortamlarda c¢evre egitimine tabi

tutulmuslardir.
Saha Caligsmalari:

o  “Modern Kati Atik Depolama Tesisini” ziyaret ve inceleme, Nigde Belediyesi
cevre miihendisleri nezareti ve bilgilendirmesi cercevesinde Nigde 1li Modern
Kati Atik Depolama Tesisi gezilmistir. Burada evsel atiklarin ayristirildiktan
sonra metan gazi iiretimi i¢in toprak altina gomiilerek bekletildigini bu islemle
elde edilecek metan gazindan 1s1 enerjisi elde edilecegi anlatilmistir.

o  “Atik Su Aritma Tesisini” ziyaret ve inceleme, Nigde Belediyesi atik su aritma
tesisi mihendisleri nezaretinde tesis gezilip, incelenmistir. Nigde’de olusan
kanalizasyon ve diger atik sularin ¢evreye oldugu gibi salinmayip belli bir takim
islemlerden gecerek dogaya daha az zararh hale getirildikten sonra birakildiklar
hakkinda bilgi verildi. Tesisin ¢aligma sistemi aktarildi.

e “Nigde Kent Ormami” piknik alaninda temizlik ve diizenleme c¢alismalari,
Nigde’de halka acgik olan ve siirekli piknik ve gezi amach kullanilan parklarin
aslinda insanlarin kullanim1 sebebiyle siirekli kirlendiklerini ve bu kirliligin ise
temizlenmediginde c¢evreye ¢ok zarar verdigini yerinde goérme maksatli park
temizlik ¢alismalar1 yapildi.

e Orman Bolge Midiirliigli calisma alaninda agaclandirma faaliyetlerine katilmak,
sadece korumakla, temiz tutmakla cevreci olunamayacagini gostermek ve
yaparak yasayarak 0grenmek maksath aga¢ dikme ¢alismasi yapildi. Bu amacla
orman bolge miidiirliiglinden alinan yaklasik 300 adet sedir ve ¢am fidan1 Nigde

[li agaglandirma alaninda katilimci 8grenciler eliyle toprakla bulusturulmustur.

Egitim ve saha ¢alismalarin1 tamamlayan 6grencilere “Egitimli Cevreci” unvani ve

rozeti yine torenle okulda takilmistir.

Daha sonrasinda yeterli egitimi aldigi diisiiniilen katilimer 06grencilerimizden
herhangi bir ¢evre sorununa ¢Oziim olusturacak bir proje gelistirmelerini ve
gelistirdikleri bu projeleri hayata gecirmeleri istendi. Bu kapsamda asagida verilen

basliklarda ¢alismalar yapilmasi istenmistir.
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Calisilacak Cevre Projelert;

Kagit ve Plastik toplama kampanyalar1 diizenleme;
e (evre panosu olusturup, yasatma;

Insanlar1 ¢evre konusunda bilinglendirme ¢alismalar1 yapma;

Kiiltiir mantar yetistirme;

Bu calismalar kapsaminda katilimc1 Ogrenciler farkli sayida kisilerden olusan
gruplarla; “her evde atik pil kutusu olsun, atik plastik toplayalim engelli araci alalim,
her okulun bir ormant olsun, israfi 6nle kaynaklarini koru, kiiltiir mantar1 yetistirelim
geri dontistiirelim, atik tirlinlerden siis esyas1 yapma kursu, atik kagitlari toplayalim,
cevre tiyatrolart kuralim” gibi farkli konularda projeler gelistirmislerdir. Gelistirilen
bu projeleri uygulayip, bir sonuca ulasabilen dgrenciler ¢alismayi tamamlamis kabul
edilmistir. Bu kapsamda tiim calismalar1 layikiyla tamamlayan 6grenciler “Uzman

Cevreci” unvan verilip, taltif edilmistir.
3.3 Veri Toplama Aracglari

Bu calismada veriler Tuncer ve arkadaslar tarafindan gelistirilmis olan kisisel bilgi
formu, gevre egitimine yonelik 6z-yeterlik inang 6lgegi, ¢cevre bilinci dlgegi, ¢evre
tutum oOlgegi, cevre bilgi 6lcedi, cevresel kaygi olgegi seklindeki pek ¢ok Olcegi
biinyesinde barindiran ¢evre okuryazarhigi 6lgegidir (Tuncer vd., 2009). Daha sonra
Ozsoy tarafindan da kullanilan bu 8lgegin gerekli gegerlik ve giivenirlik durumu gok
kere test edilmistir. Ogrencilere dntest ve sontest uygulayarak yapilan ¢aligmalarmn ne
diizeyde etkili oldugu gozlemlenmistir. Uygulanan odlgekler ile 6grencilerin ¢evreye

kars1 olan ilgileri, tutumlar1 ve bilgi diizeylerindeki degisim goriilmeye calisiimistir.
3.3.1 Kisisel bilgi formu

Yapilan c¢alismada nasil bir Ogrenci grubuyla faaliyet yiiritiildiigiiniin tespit
edilebilmesi ve oOgrencilerin nasil bir aile ortamindan geldigini gorebilmek igin
kisisel bilgi formu doldurulmustur. Boylece Ogrencilere yonelik frekans analizi

yapilabilmistir.
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3.3.2 Cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik inang olcegi

Yapilan ¢alisma i¢in 6nemli olan Olceklerden biriside 6z ve yeterlilik Glgegidir.
Ciinkii bu olgek yardimiyla katilimcilarin g¢evreye karsi tutumlarini daha kolay
anlayabiliriz. Kisisel farkliliklar tutumlarinda farkli olmasina sebep olur. Bu 6lgek ile
calistigimiz  Ogrenci grubunun c¢evreye karst ilgi ve yeterlilik diizeyleri
gozlemlenmeye c¢alisilmistir. Bu Olgekteki ii¢ soru deney ve kontrol grubu

ogrencilerine 6n-sontest olarak uygulanmustir.
3.3.3 Cevre bilgisi testi

Katilimcilarin aldiklart egitim sonunda cevre ile ilgili bilgi diizeylerinin ne dlgiide
degistigini gormek icin ¢evre bilgi testi uygulanmistir. Toplam 14 sorudan olusan

cevre bilgi testi ile 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerindeki degisim takip edilmistir.
3.3.4 Yeni c¢evre degerleri olgegi

Katilimcilara likert tiirii gevresel biling, tutum ve kaygi olgekleri uygulanmig olup
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olusup olusmadigina bakilarak

verilen egitimin istenilen basariya ulasip ulasmadigi degerlendirilmistir (0=.894).
3.3.5 Yar yapilandirilmis goriisme

Yukarida verilen dlgeklerin disinda uygulanan cevre egitimine katilan ve yapilan
caligmalarda aktif olarak gorev alan Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis gorlismeler

yapilmistir.
Bu goriismelerde katilimcilara;

Soru 1.“Bu ¢alismaya nigin katildiniz?”

Soru 2.“Katildiginiz ¢evre egitimi etkinliklerini faydali buldunuz mu? Aciklar
misiniz?”

Soru 3. “Katildiginiz ¢evre egitimi etkinliklerinde edindiginiz bilgileri ve deneyimleri
nerede kullanmay1 diigiiniiyorsunuz?”

Soru 4. “Ileride ¢evre ile ilgili faaliyetlere katilmak ister misiniz?”

Soru 5. “Sizce okullarda ¢evre egitimi verilmeli midir?”
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Soru 6. “Okullarda ¢evre egitimi sizce nasil verilmelidir?”

Soru 7.“Gelecekte gevre ile ilgili bir meslege yonelmeyi tercih eder misiniz?”

Sorular1 yoneltilmis olup, ¢alismalara katilan deney grubu igerisinden 23 6grenciyle
yiiz yiize goriisiilerek yapilan goriismelerin ses kayitlar1 daha sonrasinda yaziya
aktarilip degerlendirilmistir. Verilen cevaplar frekans analizi yontemiyle betimsel

istatistik olarak degerlendirilip, gruplandirilmistir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak bilgilerin elde edilmesi siirecinde ulasilabilen alanyazin
taranmis ve bu bilgiler 1518inda calismaya yon verilmistir. Ogrencilerin cevreye
yonelik ilgi tutum ve becerilerini dlgmeye dair daha 6nce kullanilip giivenirligi ve
gecerligi kanitlanmis testler arasindan bizim yapacagimiz ¢alismaya en uygun olani
secilmistir. Bu amagla ¢evre okuryazarligi 6lgegi kullanilmistir (Tuncer vd., 2009).
Uygulanan cevre okuryazarligi dlgegi dgrencilerin kisisel bilgilerinin alindigi son
kisim disinda temelde {i¢ grup soru ¢esidinden olusmaktadir. Bunlar Cevre Egitimine
Yénelik Oz-Yeterlik Inang Olgegi, Yeni Cevre Paradigmasi: Olgekleri (tutum, biling
ve kaygi), Cevre Bilgisi Testi bolimleridir.

Arastirma siirecinde elde edilen veriler, katilimcilara uygulanan testler, yapilan
goriismeler kayit altina alinmistir. Bu siiregte deney ve kontrol grubu 6grencileri 6n-
son testlere tabi tutulmustur. Siirecin sonunda deney grubu &grencileri ile yari

yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
3.5 Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanan testler dgrencilere 6n ve son test
olarak uygulandiktan sonra SPSS (Statistical Package for the Social Sciences —
Sosyal Bilimler icin Istatistik Paketi) programi yardimiyla ¢dziimlenmeye
calisilmistir. Bagimli ve Bagimsiz gruplar i¢in nonparemetrik test ve frekans

analizleri kullanilarak elde edilen verilerin analizi yapilmaya calisilmistir.

Ogrencilerin testlere verdigi cevaplar oncelikli olarak SPSS analiz programina
islenmistir. Bu islem yapildiktan sonra nasil bir 6rneklem {izerinde calisildigim

betimlemek iizere Frekans analizleri yapilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin doldurmus oldugu testlerin normal dagilim durumu
gostermedigi  tespit edildiginden analizlerde parametrik olmayan testler
kullanilmistir. Bu kapsamda bagimsiz gruplarin karsilastirilmasinda Mann Whitney

U Testi, bagimli gruplarmn karsilastirilmasinda ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmistir.

34



4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boéliimde, arastirma dogrultusunda oOrneklem grubundan toplanan verilerin
¢oziimlenmesiyle elde edilen sonuglarin gizelgeleri, yorumlar1 sunulmustur. Bu
kapsamda Oncelikle oOlceklere iligkin i¢ tutarlilik katsayr degerleri, demografik
bilgiler verilmistir. 7.smif 6grencilerine ¢evre odakli, dgrenci merkezli ve okul
disinda egitim verilmistir. Bu okul dis1 e8itimin 6grenciler agisindan daha verimli
oldugu gozlenmistir. Egitime katilan 6grencilerin gevre bilgisi, ¢evresel tutum ve
beceriler ile gevreye yonelik kaygilarin katilmayan dgrencilere gore olumlu yonde

gelisim yaptig1 gézlemlenmistir.

Kontrol grubu 6grencileri asagida Cizelge 4.1°de goriilecegi tizere 12 kiz, 5 erkek

olmak tizere 17 6grenciden olusmaktadir.

Cizelge 4.1. Kontrol grubu 6grencilerin cinsiyet bakimindan frekans analizi.

Cinsiyet f %
Kiz 12 70,6
Erkek 5 29,4
Toplam 17 100,0

Buna karsin deney grubu ise yine asagida Cizelge 4.2°de goriilecegi tizere 23 kiz ve 7

erkek olmak tizere 30 6grenciden olugmaktadir.

Cizelge 4.2. Deney grubu 6grencilerin cinsiyet bakimindan frekans analizi.

Cinsiyet f %
Kiz 23 76,7
Erkek 7 23,3
Toplam 30 100,0

Kontrol ve deney gruplarina ait 6grenciler aynm1 smif seviyesinde olduklari icin
benzer yaslardadirlar. Bu durumla ilgili frekans analizi igeren g¢izelgeler asagida

verilmistir.
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Cizelge 4.3 ve 4.4’te deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin yas dagilimlar
incelendiginde birbirlerine yakindir. Bu calismada cevre okuryazarlifina yasin

etkisinin olup olmadig1 incelenmemistir.

Cizelge 4.3. Kontrol grubu yas aralig1 frekansi ve yiizdesi.

Yas f %
12 4 23,5
13 11 64,7
14 2 11,8
Toplam 17 100,0

Cizelge 4.4. Deney grubu yas aralig1 frekansi ve ylizdesi.

Yas f %
12 9 30,0
13 16 53,3
14 5 16,7

Toplam 30 100,0

Uygulanmis olan ontestler ve sontestlerin normal dagilim gosterip goéstermedigi
acisindan Shapiro-Wilk degerine bakilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda
uygulanmis olan Ontest degerlerinin normal dagilim goéstermedigi anlasilmistir
(SW=.916 ve .862; p<.05). Benzer bir durum sontestler iginde goriilmiistiir
(SW=.929 ve .817; p<.05). Bu sonuglarin yaninda ¢alisma grubu ve kontrol grubu
olarak belirlenen 6grencilerin arasindaki say1 farkinin (deney grubu N=30 ve kontrol
grubu N=17) nispeten fazla olmasi nedeniyle arastirma bulgulari kisminda
kullanilacak analiz yontemi olarak parametrik olmayan test kullanilmasi seklinde
karar verilmistir. Calistigimiz 6grenci grubunun sayisi ve ¢alisilan konunun igerigi
(6ntest ve sontest igerikli, deney ve kontrol gruplu bir calisma olmasi) agisindan

Wilcoxon (z) ve Mann Whitney u (U) teknikleri kullanilmastir.

Aragtirma Oncesinde yapilacak calismanin etkilerini gézlemleme imkéni agisindan
calisma grubu ve kontrol grubu Ogrencilerine Ontest uygulamasi yapilmistir.
Uygulanan Ontestler analiz edildiginde calisma ve kontrol grubu O6grencilerin

dagitilan olgeklere yakin cevaplar verdikleri gézlemlenmis, cevre bilgisi, cevreye
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yonelik tutum, ¢evresel biling ve ¢evresel kaygi 6l¢ekleri agisindan gruplar arasinda

anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Sonuclarla ilgili bilgiler asagida

sunulmustur.

Cizelge 4.5. Cevre bilgi Olcegine ait verilerin caligmalara katilim durumuna gore
Ontest puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu.

Sira Sira
N Ortalamasi Toplam U P
Deney 30 24,52 735,50 239,500 ,718
Kontrol 17 23,09 392,50

Cizelge 4.5°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda
faaliyetlere baglamadan once Ontest ¢evre bilgi 6lgegi puanlarina iligkin tespit edilen
puan farki, deney grubu 6grencileri lehine olup, bu sonug istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (U=239,500; p> .05).

Cizelge 4.6. Insan cevre iliskisi ve cevre bilinci 6lgegine ait verilerin ¢aligmalara
katilim durumuna goére dntest puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi

sonucu.
Sira Sira
N Ortalamasi Toplami U P
Deney 30 24,57 737,00 238,000 ,704
Kontrol 17 23,00 391,00

Cizelge 4.6’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda
faaliyetlere bagslamadan once Ontest insan cevre iliskisi ve ¢evre bilinci testine ait
puanlarina iliskin tespit edilen puan farki, deney grubu 6grencileri lehine olup, bu

sonug istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (U=238,000; p> .05).
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Cizelge 4.7. Cevresel tutum Ol¢egine ait verilerin ¢alismalara katilim durumuna gore
Ontest puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu.

Sira Sira
N Ortalamasi Toplam U P
Deney 30 25,60 768,00 207,000 ,287
Kontrol 17 21,18 360,00

Cizelge 4.7°de gorildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda
faaliyetlere baslamadan once Ontest ¢evresel tutum Olcegi testine ait puanlarina
iligkin tespit edilen puan farki, deney grubu &grencileri lehine olup, bu sonug

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (U=207,000; p> .05).

Cizelge 4.8. Cevresel kaygi dlcegine ait verilerin ¢aligmalara katilim durumuna gore
Ontest puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonucu.

Sira Sira
N Ortalamasi Toplam U P
Deney 30 26,22 786,50 188,500 ,140
Kontrol 17 20,09 341,50

Cizelge 4.8’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda
faaliyetlere baslamadan Once Ontest gevresel kaygi Olgegi testine ait puanlarina
iliskin tespit edilen puan farki, deney grubu Ogrencileri lehine olup, bu sonug

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (U=188,500; p> .05).

Yukarida verilen ¢izelgelerde (Cizelge: 4.5, 4.6, 4.7, 4.8) okul dis1 etkinliklerle
desteklenen ve 6grenci merkezli ¢cevre egitimine baslamadan 6nce ¢alisma ve kontrol
grubu 6grencileri arasinda ¢evre bilgisi, bilinci, tutum ve kaygisi agilarindan anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir. Uygulanan ontestlerin sonuglari, ¢calisma ve kontrol
grubu Ggrencilerinin ¢evre konusunda birbirlerine yakin bir durumda olduklari

seklinde yorumlanabilir.

Uygulanan 6lgme aracinda c¢alismaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
cevreye yonelik tutum ve davranislarla ilgili inanglarim1 6lgmeye yonelik sorular
uygulandi. Uygulama sonunda ogrencilerin gevre ilgileri, ¢evre konusunda

kendilerine ait 6z-yeterlilik ve inang degerlerinin 6l¢timii ile ilgili veriler agagidadir.
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4.1 Cevre Egitimine Yonelik Oz-Yeterlik Inan¢ Ol¢egi Kapsaminda Elde Edilen

Sonuclar

Cevre sorunlar ile ne kadar ilgilisiniz sorusunu kontrol grubu iizerinden 6n ve son-

test olarak karsilastirdigimizda;

Cizelge 4.9. Kontrol grubu katilimcilarin g¢evreye yonelik ilgi Ontest ve sontest
puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari.

Cevre Ilgi Puanlari

Son Test-On Test N Sira Sira Toplam1 z p
Ortalamasi

Negatif Sira 5 6,00 30,00 27* .783

Pozitif Sira 6 6,00 36,00

Esit 6

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 4.9°daki analiz sonuglarindan, ¢alismaya katilmayan ogrencilerin “cevre
sorunlarina yonelik ne kadar ilgilisiniz?” sorusuna verdikleri cevaplara gore ¢alisma
Oncesi ve sonrast puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(z=.27, p<.05). Olusan kiigiik bir fark ile bu fark puanlarmin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda pozitif siralar, yani sontest lehine oldugu
anlasilmaktadir. Fakat bu kiiclik farkin istatiksel agidan anlamli bulunmadig:
goriilmektedir. Bu sonuglara gore yapilan g¢evre egitimi caligmasina katilmayan

ogrencilerin ¢gevreye yonelik ilgilerinin pek degismedigi sOylenebilir.

Deney grubu ogrencilerinin “gevre sorunlarina yonelik ne kadar ilgilisiniz?”

sorusuna verdikleri cevaplari degerlendirilmistir.
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izelge 4.10. Deney grubu katilimcilarin ¢evre yonelik ilgi Ontest ve sontest
g y g Yy g
puanlariin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari.

Cevre Ilgi Puanlar

Son Test-On Test N Sira Sira Toplamu z p
Ortalamast

Negatif Sira 4 8,88 35,50 2,48* .013

Pozitif Sira 15 10,30 154,50

Esit 11

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 4.10’daki analiz sonuglarindan Ogrencilerin g¢alisma Oncesi ve sonrasi
cevreye yonelik ilgilerinin anlamli bir fark gosterip gostermedigi incelenmistir.
Analiz sonuglarina gore calismaya katilan 6grencilerin “cevre sorunlarina yonelik ne
kadar ilgilisiniz?” sorusuna verdikleri cevaplara gore g¢alisma Oncesi ve sonrasi
puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=2.48, p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda goézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani sontest lehine oldugu anlagilmaktadir. Bu sonuglara gore yapilan
cevre egitimi ¢alismasinin dgrencilerin ¢evreye yonelik ilgilerini gelistirmede 6nemli

bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerine “Asagidakilerden hangisi sizin goriisiinlize en
yakindir?” baglig1 altinda g¢evre sorunlarimin ne kadar onemli olduguna yonelik
inan¢larinin ne diizeyde oldugunu tespit i¢in sorulan sorunun degerlendirmesi

sOyledir.

Cizelge 4.11. Kontrol grubu katilimcilarin ¢evre sorunu inanci frekans dagilimu.

Asagidakilerden hangisi sizin goriisiiniize en yakindir?

Secenekler f %
Cevre bir problem degildir. 1 59
Cevre 6nemli bir problem degildir. 2 11,8
Cevre onemli bir problemdir ama daha énemli problemler de 6 35,3
Cevre giiniimiizde en 6nemli 2 ya da 3 problemden birisidir. 8 47,1
Toplam 17 100,0

Cizelge 4.11°’den elde edilen sonuglara gore, kontrol grubu 6grencilerin gevre

sorunlarina yonelik olan inan¢ diizeyi farklilik gostermektedir. Cevre sorunlarini

40



onemseyenlerin orani 6nemli bir diizeydedir. Kontrol grubu 6grencilerinin gevreyi

onemsedikleri ve c¢evre sorunlarinin onemli olduguna inandiklart seklinde

yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerine “Asagidakilerden hangisi sizin goriigiiniize en yakindir?”

sorusu yoneltildiginde, verdigi cevaplarda anlamli bir farklilik gostermektedir.

Cizelge 4.12. Deney grubu katilimcilarin ¢evre sorunu inanci frekans dagilima.

Asagidakilerden hangisi sizin goriisiiniize en yakindir?

Segenekler f %
Cevre bir problem degildir. 0 0
Cevre 6nemli bir problem degildir. 0 0
Cevre onemli bir problemdir ama daha énemli problemler de 10 33,3
Cevre giiniimiizde en 6nemli 2 ya da 3 problemden birisidir. 20 66,7
Toplam 30 100,0

Cizelge 4.12°deki sonug, katilimer deney grubu 6grencilerin ¢evre ile ilgili sorunlar

daha fazla 6nemsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubu 6grencilerine Cevre Egitimine Yonelik Oz-yeterlik Inang Olgegi
kapsaminda katilimecilara yonelttigimiz tiglincii soru “Cevre konular: ve problemleri
hakkinda genel olarak ne kadar bilginiz oldugunu diisiintiyorsunuz?” bu soruya

yonelik analiz ve degerlendirme Cizelge4.13’de verilmistir.

Cizelge 4.13. Kontrol grubu katilimcilarin gevre bilgi puani.

Son Test-On Test N Sira Sira Toplam1 z p
Ortalamasi

Negatif Sira 7 8,57 60,00 ,492* 623

Pozitif Sira 7 6,43 45,00

Esit 3

*Negatif siralar temeline dayali

Kontrol grubu katilimcilarda ¢evreye yonelik bilgi sahibi olma inanci, dntest sontest

sira ortalamalar1 ve toplamlart negatif sira, yani ontest lehinedir. Burada negatif bir
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degisim goriilmiistiir. Fakat bu degisim istatiksel agidan anlamli bulunmamistir

(z=.492, p>.05).

Deney grubu 6grencilerinin “Cevre konular1 ve problemleri hakkinda genel olarak ne
kadar bilginiz oldugunu diisliniiyorsunuz?” soru i¢in verdikleri cevaplarin sonuglari

Cizelge 4.14°de gosterilmistir;

Cizelge 4.14. Deney grubu katilimcilarin ¢evre bilgi puani.

Son Test-On Test N Sira Sira Toplamu z p
Ortalamasi

Negatif Sira 1 10,00 10,00 2,14* 032

Pozitif Sira 10 5,60 56,00

Esit 19

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 4.14’de deney grubu o&grencilerinin, “Cevre konulari ve problemleri
hakkinda genel olarak ne kadar bilginiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
yonelik olarak verdikleri cevaplar sonucu olusan puan farklart wilcoxon isaretli sira
testine gore istatiksel agidan anlamlidir (z=2.14, p<.05). Bu sonug, verilen egitimin
katilimcilarda cevre sorunlar1 ve konular1 hakkinda bilgi sahibi olduklarina yonelik

inang¢larini 6nemli dlciide artirdigini gostermektedir.

4.2 Cevre Bilgi Testi Kapsaminda Elde Edilen Sonuclar

Yapilan ¢aligmada katilimcilara uygulanan cevre okuryazarlifi 6lgeginin ikinci
kisminda 11 soruluk Cevre Bilgi Testi yer almaktadir. Bu testte katilimcilara ¢oktan
secmeli, bes segenekli 11 bilgi sorusu soruldu. Bu testten amaglanan, katilimcilara
verilen egitimin onlar bilgi diizeylerini ne kadar degistirecegini goérmektir. Okul
disinda yapilan cevre egitiminin katilimcilarin bilgi diizeylerini artirmada etkili

oldugunu varsayimini gézlemektir.

Kontrol grubu 6grencilerine uygulanan ontest, sontest wilcoxon isaretli siralar testi

analizleri asagida Cizelge 4.15’te gosterilip, yorumlanmustir.
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Cizelge 4.15. Kontrol grubu katilimcilar i¢in ¢evre bilgisine yonelik test puani.

Son Test-On Test N Ortalama Sira Toplam1 z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00 2,913* .004
Pozitif Sira 10 5,50 55,00

Esit 7

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 4.15°te kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilgi diizeylerini degerlendirme
sonuclarina bakildiginda Ontest ve sontest arasindaki fark wilcoxon isaretli siralar
testi olarak istatiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (z=2.913; p<.05). Bu durum
kontrol grubu 6grencilerinin okulda almis olduklar1 ¢evre konulu dersler ile cevre
bilgilerinin anlaml bir ¢izelgede arttigi seklinde yorumlanmistir. Bu durum sadece
okulda egitim alan kontrol grubunun c¢evre bilgisi agisindan istenen diizeyde

ilerledigi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu katilimcilarina uygulanan ontest ve sontestler wilcoxon isaretli siralar

testi analizleri asagida Cizelge 4.16°da gosterilip, yorumlanmistir.

Cizelge 4.16’da deney grubu ogrencilerinin ¢evre bilgi diizeylerini degerlendirme
sonuglaria bakildiginda ¢alisma 6ncesi ve sonrasinda ¢evre bilgilerinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar

gosterilmistir.

Cizelge 4.16. Deney grubu katilimcilar igin gevre bilgisine yonelik test puana.

Son Test-On Test N Sira Sira Toplam1 z p
Ortalamasi

Negatif Sira 4 5,00 20,00 4,421* .000

Pozitif Sira 26 17,12 445,00

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Arastirma sonuglari, ¢alismaya katilan grencilerin ¢evre bilgisi testinden aldiklari
on ve sontest puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (z=4.421,

p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen
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bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
yapilan okul dis1 ¢evre egitimi caligmalarinin Ogrencilerde ¢evre bilgisinin

artmasinda 6nemli diizeyde katki sagladig1 sdylenebilir.

Burada deney ve kontrol gruplarinin gevre bilgisi testi agisindan sontestleri kendi

aralarinda karsilastirirsak;

Cizelge 4.17. Cevre bilgi testi Olgegine ait verilerin ¢alismalara katilim durumuna
gore sontest Mann-Whitney U testi sonucu.

Sira Sira
N U p
Ortalamas1 Toplam
Deney 30 28,83 865,00 110,00 ,001
Kontrol 17 15,47 263,00

Cizelge 4.17°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu o&grencileri arasinda
faaliyetlerin bitisinde yapilan sontestlere verdikleri cevaplarin olusturdugu toplam
puanlarina iliskin deney grubu 6grencileri lehine meydana gelen puan farki istatiksel

acidan anlamhidir (U=110,00, p<.05).

Cizelge 4.15°te verilen sonuglara gore kontrol grubu &grencilerinin okuldaki
derslerde edindigi cevre bilgileri her ne kadar anlamli diizeyde olsa da (z=2,913,
p<.05) deney grubu o&grencileriyle karsilastirildiklarinda Cizelge 4.17°de de
gorildiigii lizere ¢evre bilgisine yonelik olarak her iki grup arasinda anlaml diizeyde
bir farklilik vardir (U=110,00, p<.05). Bu durumu deney grubu 6grencilerine yonelik

olarak okul disinda verilen ¢evre egitiminin katkisi olarak yorumlayabiliriz.
4.3 Yeni Cevre Paradigmasi Testleri Kapsaminda Elde Edilen Sonuclar

Bu kisimda 15. soru kapsaminda likert tiirii 10 soru deney grubu Ogrencilerine
yoneltilmistir. Katilimer 6grencilerin her soru igin verilen seg¢eneklerden uygun
bulduklarin1 isaretlemislerdir. Bu sorularla insan ve c¢evre iliskisi hakkinda
katilimeilarin - goriislerinin  nasil oldugunu anlasilmaya ¢alisilmistir. Kullanilan

Olcegin ilgili sorusuyla (15.) 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglari
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dlgiilmeye calisilmistir. Ornegin;

“Bitki ve hayvanlarda insanlar kadar var olma ve

yagsama hakkina sahiptir” sorusuna katilimcilarimiz;

Cizelge 4.18. Deney grubu ontest.

f %
Kesinlikle katilmiyorum 6 20,0
Kararsizim 1 3,3
Katiliyorum 7 23,3
Kesinlikle katiliyorum. 16 53,3
Toplam 30 100,0

Seklinde cevaplar verilirken,

Cizelge 4.19. Deney grubu sontest.

F %
Kesinlikle katilmiyorum 1 3,3
Kararsizim 3 10,0
Katiliyorum 5 16,7
Kesinlikle katiliyorum. 21 70,0
Toplam 30 100,0

Seklinde cevaplar verilmistir. Cizelge 4.18 ile 4.19 karsilastirildiginda 6grencilerin

okul dis1 gevre egitimini aldiktan sonra bitki ve hayvanlarin var olma hakkina sahip

olduklar1 yoniindeki inanglarinin olumlu yonde gelistigi gortilmektedir.

15. soruda kontrol grubu 6grencilerine uygulanan oOntest, sontest wilcoxon isaretli

siralar testi analizleri asagida Cizelge 4.20°degosterilip, yorumlanmustir.

Cizelge 4.20. Kontrol grubu 6grencilerine yonelik ¢evre tutum testi.

Son Test-On Test N Sira Sira Toplam1 z p
Ortalamasi

Negatif Sira 8 8,81 70,50 ,285* 776

Pozitif Sira 9 9,17 82,50

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali
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Cizelge 4.20’ye gore kontrol grubu katilimecilarimizin insan ve c¢evre iliskileri
hakkindaki genel tutumlari projenin uygulama siiresi iginde onemli bir diizeyde
degismemistir. Yapilan analize gore kontrol grubu Ontest ile sontest fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar
lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore sadece okulda cevre egitimi alan
kontrol grubu Ogrencilerinin g¢evreye karsi tutumlarinda kiiciikte olsa olumlu bir

geligme vardir. Fakat bu gelisim istatiksel agidan anlamli bulunmamustir (z= 28; p<

05).

15. soruda deney grubu 6grencilerine uygulanan ontest ve sontestler wilcoxon isaretli

siralar testi analizleri asagida Cizelge 4.21°degosterilip, yorumlanmustir.

Cizelge 4.21. Deney grubu 6grencilerine yonelik ¢evre tutum testi.

Son Test-On Test N Sira Sira Toplami z p
Ortalamasi

Negatif Sira 5 8,50 42,50 3,077* .002

Pozitif Sira 19 13,55 257,50

Esit 6

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 4.21°den anlasilacag: lizere okul disi etkinliklerle 6grenci merkezli ¢evre
egitimi alan 6grencilerde insan ve cevre iligkileri hakkindaki goriislerinde 6nemli
Olciide bir gelisme olmustur (z=-3.07; p<0,05). Bu durum okul dis1 ortamlarda ¢evre
egitiminin 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi seklinde

yorumlanabilir.

16.soruda katilimcr 68rencilere likert tiirti 18 soru yoneltildi. Katilimcilar her soru
icin seceneklerden uygun bulduklarimi isaretlediler. Bu sorularla insan ve g¢evre
iligkisi, ¢evre bilinci, ¢evre ilgi diizeyleri hakkinda katilimcilarin goriislerinin nasil

oldugu anlasilmaya caligiimstir.

16. soruya ait 6l¢ek igin kontrol grubu katilimci 6grencilerinin goriisleri Cizelge

4.22°de gosterilmistir.
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Cizelge 4.22. Kontrol grubuna yonelik insan ve g¢evre iliskisi, ¢evre bilinci.

Son Test-On Test N Sira Sira Toplam1 z p
Ortalamasi

Negatif Sira 7 11,36 79,50 1,42* .887

Pozitif Sira 10 7,35 73,50

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 4.22’degoriildiigi gibi sadece okulda ¢evre egitimi alan kontrol grubu
ogrencilerinde c¢evre bilincine yonelik yeterli bir ilerleme goriilmemistir. Wilcoxon
isaretli siralar testi analizine gore aciga ¢ikan sonug istatiksel acidan anlamli degildir
(z=1.42; p>.05). Ogrencilerin testlere vermis olduklari cevaplardaki ortalama ve sira
toplam1 puan farklar1 negatif grup yani ontestler lehine olmasi ¢evre bilincinde bir

ilerleme olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Cizelge 4.23. Deney grubuna yonelik insan ve ¢evre iliskisi, ¢evre bilinci.

Son Test-On Test N Sira Sira Toplami z p
Ortalamasi

Negatif Sira 8 18,31 146,50 1,77* 077

Pozitif Sira 22 17,48 318,50

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayal

Cizelge 4.23’ten anlasilacagi tlizere okul dis1 etkinliklerle ¢evre egitimi ¢alismalarina
katilan deney grubu iiyeleri ¢evresel biling Ontest ve son testi arasinda puan farki
wilcoxon isaretli siralar testi analizine gore istatiksel olarak anlamli bulunmamstir
(z=1.77; p>.05). Bu durumu okul dis1 etkinliklerle ¢evre egitimine Kkatilan
ogrencilerde cevre bilinci gelismistir. Fakat istatiksel agidan anlamli olacak diizeye

ulagsmamistir, seklinde yorumlayabiliriz.

17. soruda katilimcilarin ¢evre kaygisini 6lgmeye yonelik sorular yoneltilmis olup,
boylece Ogrencilerin ¢evresel kaygi diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. Cevre
problemleri hakkinda ne kadar kaygilaniyorsunuz? Soru baghigi altinda 9 farkh

cevresel soruna yonelik olarak katilimcilarimizin;

47



* hi¢ kaygilanmiyorum
* cok az kaygilantyorum
* kararsizim

* kaygilaniyorum

* cok kaygilaniyorum
Seceneklerinden kendileri i¢in en uygun olani igsaretlemeleri istenmistir.

Kontrol grubu o&grencilerine uygulanan cevre kaygist Olgeginin 6n ve sontest

sonuglar Cizelge 4.24’de verilmistir.

Cizelge 4.24. Kontrol grubuna yonelik ¢evre kaygisi testi.

Son Test-On Test N Sira Sira Toplam1 z p
Ortalamasi

Negatif Sira 7 8,00 56,00 ,622* 534

Pozitif Sira 9 8,89 80,00

Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 4.24’te kontrol grubu 6grencileri, yapilan caligma siiresince okulda almis
olduklar1 ¢evre egitiminin ¢evre kaygisini artirmaya yonelik fazla bir etkisi olmadigi
goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin testlere verdikleri cevaplardan olusan
puanlart wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz ettigimizde Ogrencilerde cevre
kaygisinda anlamli bir artis olmadigi goriilmektedir (z=.622; p>.05). Bunun yaninda
Deney grubu ogrencilerinde beklenilen diizeyde bir ¢evre kaygisi artisi

gozlenmemistir.

Cizelge 4.25. Deney grubuna yonelik ¢evre kaygisi testi.

Son Test-On Test N Sira Sira Toplam1 z p
Ortalamasi

Negatif Sira 10 13,85 138,50 1,709* .087

Pozitif Sira 19 15,61 296,50

Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali
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Cizelge 4.25’te deney grubu Ogrencilerinin vermis olduklar1 cevaplari, wilcoxon
isaretli siralar testi ile analiz ettifimizde ortalama ve toplam puanlarda bir artis
oldugu goriilmektedir. Her ne kadar 6grencilerin ¢evreye yonelik kaygilarinda bir

artis olsa da bu durum istatiksel agidan anlamli bulunmamustir (z=1.709; p>.05).

Tiim bu analizleri verdikten sonra yapilan ¢aligma siiresince deney ve kontrol grubu
katilimcilarin ne kadar birbirlerinden farklilastiklarini gérmek amaciyla Mann-
Whitney U iliskisiz gruplar arasi testi uygulanmistir. Boylece gerek deney grubu
ogrencilerinin gerekse de kontrol grubu dgrencilerinin faaliyetler igerisinde ontest ve
sontest olarak cevapladiklar1 Olgeklerden yola ¢ikarak c¢evre yonelik tutum, gevre
bilinci ve gevre kaygist agisindan verdikleri cevaplarin deney ve kontrol gruplari
istatiksel acidan anlamli incelenip,

arasinda fark olusturup olusturmadig

yorumlanacaktir.

15. likert tipi sorularla bireylerin ¢evreye karsi tutumlarini dlgiilmeye calisilmistir.
Burada deney ve kontrol grubu 6n test karsilagtirmalarini sayfa 37°de verilmisti ve

Ontestler arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmisti (bknz: Cizelge 4.6).

Cizelge 4.26. Cevre tutum testi 0lgegine ait verilerin ¢aligmalara katilim durumuna
gore sontest Mann-Whitney U testi sonucu.

Sira Sira
N U p
Ortalamas1 | Toplam1
Deney 30 27,13 814,00 161,00 ,036
Kontrol 17 18,47 314,00

Cizelge 4.26°da da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda
faaliyetlerin bitisinde yapilan sontestlere verdikleri cevaplarin olusturdugu toplam
puanlarina iligkin deney grubu 6grencileri lehine meydana gelen puan farki istatiksel
acidan anlamhdir (u=161,00, p<.05). Bu sebeple kontrol grubu Ogrencilerinin
okuldaki derslerde edindigi c¢evre tutumlart ile deney grubu ogrencilerinin okul
dersleri ve yapilan ¢alisma sonunda sahip olduklar1 ¢evre tutumlari arasinda deney

grubu 6grencileri lehine 6nemli bir fark oldugu goriilmektedir.
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16. likert tipi sorularla bireylerin ¢evre bilincine yonelik oOlglimler yapilmaya
calisilmigtir. Yine burada deney ve kontrol grubu katilimcilarinin dntestleri arasinda

anlamli bir fark olmadigi tespit edilmisti (bknz: Cizelge 4.6).

Cizelge 4.27. Cevre biling testi dlgegine ait verilerin ¢alismalara katilim durumuna
gore sontest Mann-Whitney U testi sonucu.

Sira Sira
N U p
Ortalamas1 Toplam
Deney 30 27,10 813,00 162,00 ,039
Kontrol 17 18,53 315,00

Cizelge 4.27°de de gorildigi gibi, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
faaliyetlerin bitisinde yapilan sontestlere verdikleri cevaplarin olusturdugu toplam
puanlarina iliskin deney grubu 6grencileri lehine meydana gelen puan farki istatiksel
acidan anlamhidir (u=162,00, p<.05). Bu sebeple kontrol grubu 06grencilerinin
okuldaki derslerde edindigi ¢evre bilingleri ile deney grubu &grencilerinin ¢alisma
sonunda sahip olduklar1 ¢evre bilingleri arasinda deney grubu o6grencileri lehine

onemli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.28. Cevre kaygi testi Olgegine ait verilerin ¢aligmalara katilim durumuna
gore sontest Mann-Whitney U testi sonucu.

Sira Sira
N U p
Ortalamast Toplam1
Deney 30 27,83 835,00 140,00 ,011
Kontrol 17 17,24 293,00

17. soruda katilimcilarin gevresel kaygilarinin diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir.
Yine bu soru i¢inde deney ve kontrol grubu katilimcilart dntestleri arasinda anlamli
bir fark olup olmadigim sayfa 34’te sunulmustu. Ontestler arasinda anlamli bir fark
olmadig tespit edilip, anlamli bir farklilik olmadig: belirtilmisti (bknz: Cizelge 4.8 ).
Cizelge 4.28’de de gorildigi gibi, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
faaliyetlerin bitisinde yapilan sontestlere verdikleri cevaplarin olusturdugu toplam
puanlarina iliskin deney grubu 6grencileri lehine meydana gelen puan farki istatiksel
acidan anlamhidir (u=140,00, p<.05). Bu sebeple kontrol grubu o6grencilerinin

okuldaki derslerde edindigi ¢evre kaygilar1 ile deney grubu 6grencilerinin ¢alisma
50



sonunda sahip olduklar1 ¢evre kaygilari arasinda deney grubu &grencileri lehine

onemli bir fark oldugu goriilmektedir.

Yapilan analizler degerlendirildiginde okul dis1 ortamlarda 6grenci merkezli ¢evre
egitimine katilan Ogrencilerin ¢alisma sonunda akranlari olan kontrol grubu
Ogrencilerine nazaran cevre bilgilerinde, tutumlarinda, bilinglerinde ve kaygilarinda

istatiksel agidan anlamli diizeyde bir fark olustugu goriilmektedir.
4.4 Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Ogrencilerle birebir rdportajlar seklinde gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerde, onceden hazirlanmis sorular sorulmus olup, katilimci 6grencilerin
cevabina gore segenekler olusturulmaya calisilmistir. Burada oOgrencilerin yari
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri yanitlarin frekans

analizleri yapilip betimsel istatistik sonuglari elde edilmistir.

Cizelge 4.29. Bu ¢alismaya nigin katildiniz? frekans analizi.

Temalar Ornek ifadeler f %

Merak “Ciinkii insanlar ¢evreyle ilgilenmiyorlar. Giiniimiizde 4 12,90
Cevre ile ilgili bilgi eksikligini tamamlamak  gordiigiimiiz gibi ¢evremiz ¢ok kirli, ok ¢opler var. Israf 12 38,71

Cevreye yonelik davranis eksikliklerini ¢ok fazla bunlar1 dnlemek igin.” 4 12,90
tamamlamak “Caligmalara aslinda katilmamin sebebi, daha dnce benim

Cevreye olumlu katki saglamak gevre egitimi ile ilgili higbir bilgim yoktu. Bu bilgileri 9 29,03
Cevre sevgisi ogrenmek i¢in, daha fazla bilgi edinmek i¢in, bu bilgileri 2 6,46

bir yerlerde kullanmak igin.”
“Cevreyi sevdigim i¢in.”

Toplam 31 100,0

“Bu ¢alismaya ni¢in katildiniz?” sorusuna iligskin temalar incelendiginde; Cevre ile
ilgili bilgi eksikligini tamamlamak ifadesinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Cizelge
4.29).

“Katildigimiz ¢evre egitimi etkinliklerini faydali buldunuz mu? Faydali bulduysaniz
hangi acilardan faydali buldunuz?” sorusuna iligkin temalar incelendiginde;

Ogrencilerin farkindaliklarimin arttigi ve duyarli olmayr 6grendikleri seklindeki

ifadelerinin belirgin bir sekilde 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Cizelge 4.30).
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Cizelge 4.30. Calismay1 hangi agilardan faydali buldunuz? frekans analizi.

Temalar Ornek ifadeler f %
Cevreye kars1 duyarli olmay1 “Cevreye daha duyarli olmay1 6grendim. Cevreye ¢6p atmamak 13 36,11
0grenme gerektigini 0grendim. Plastik, pil, kagit olsun degerlendirmeyi,

geri doniigiimii 6grendim.” 17 47,22
Cevre ile ilgili farkindahiin artmast “Cevre ile ilgili diisiincelerim degisti. Daha duyarli hale geldim.

Onceden gevreyi kirletenleri ok umursamazken simdi hemen 6 16,67
Cevre ile ilgili bilginin artmasi uyarma geregi duyuyorum.”

“Bilmedigim bilgiler 6grendim. Gitmedigim ve gérmedigim
yerlere gidip, 6grendim.”

“Cevre ile ilgili diisiincelerim sdyle degisti. Onceden
bilingsizdim. Egitimden sonra daha bilingli hale geldim.”

Toplam 36 100,0

Katildiginiz ¢evre egitimi etkinliklerini faydali buldunuz mu? Sorusuna

katilimcilarin tamami “Evet, ¢ok faydali buldum.” Y anitin1 vermistir.

“Katildiginiz ¢evre egitimi etkinliklerinde edindiginiz bilgi ve deneyimleri nerede
kullanmay1 diisiinliyorsunuz?” sorusuna iliskin temalar incelendiginde ise
ogrencilerin kendilerini ve yakin gevrelerini diizeltmekte kullanacaklarini belirttikleri

goriilmektedir (Cizelge 4.31).

Cizelge 4.31. “Bilgi ve deneyimlerinizi nerede kullanirsiniz?” sorusuna yonelik

bulgular.

Temalar Ornek ifadeler f %
Cevreye yonelik kendi “Kendi davraniglarimizi diizeltmede kullanirrm. Mesela 7 30,43
davramiglarim diizeltmede cevremizi kirletiyorduk. Bunu her yerde kullanabiliriz. Evde
Cevremdeki insanlarm/ailemin okulda gevreyi kirletmeyerek kullanabiliriz. Atiklart toplariz. 10 43,48
davraniglarini diizeltmede Geri doniisiim yapariz.”
Hayatin her yerinde “Dogada evde her yerde kullanirim.” 6 26,09

Toplam 23 100,0

Cizelge 4.32°den de anlasilacagi lizere 6grencilerin tamami ileride yapilacak ¢evre

ile ilgili etkinliklere katilacagini belirmistir.
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Cizelge 4.32. “Ileride cevre ile ilgili faaliyetlere katilmak ister misiniz?” sorusuna ait
bulgular.

Yamtlar f %
Evet 23 100,0
Toplam 23 100,0

Bu durum 6grencilerin katilmis olduklari ¢aligmalardan memnun olduklari seklinde

yorumlanabilir.

Cizelge 4.33. “Sizce okullarda ¢evre egitimi verilmeli mi?” sorusuna ait bulgular.

Yamtlar Ornek ifadeler f %

Evet “Bence verilmeli.” 23 100

“Kesinlikle verilmeli.”

Toplam 23 100,0

Cizelge 4.34. “Okullarda ¢evre egitimi sizce nasil verilmeli?” sorusuna iliskin

bulgular.
Yamtlar Ornek ifadeler f %
Okul dis1 6grenme ortamlari o “Gezmeli-konusmali bir egitim olsun. Ogrenciler bir 23 100
kullanilarak seyler yapsinlar. Faaliyetlerin i¢inde olalim.”

e “Aslinda dogrudan anlatilmamali. Bu yiizden

etkinlikler yaparak bence, 6grenci iginde bulunsun.”

“Bizim yaptigimiz ¢alisma gibi olmali, hem 6grenirler
hem de gezerler, goriirler.”

Toplam 23 100,0

Cizelge 4.34 incelendiginde Ogrencilerin tamaminin okullarda verilecek c¢evre
egitiminin etkinliklerle, 6grencinin aktif oldugu faaliyetlerle vb. sekillerde verilmesi
gerektigini belirtiyorlar. Bu durumu klasik sinif ortaminda verilen ¢evre egitiminin

ogrenciler tarafindan begenilip, istenmedigi seklinde yorumlanabilir.
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Cizelge 4.35. “Gelecekte cevre ile ilgili bir meslege yonelmeyi tercih eder misiniz?”
sorusuna ait bulgular.

Yamtlar f %
Evet Cevre miihendisi 13 56,53

Akademisyen
Mantar yetistiricisi

Ogretmen

Kararsiz 10 43,47
Toplam 23 100,0

Cizelge 4.35. incelendiginde yar1 yapilandirilmis goriismelere katilan 6grencilerden
yaklasik yarisinin (%56.13) ileride cevre ile ilgili bir meslegi secebilecegini
belirtirken geri kalanlarin kararsiz olduklari tespit edilmistir. Burada ¢evre ile ilgili
bir meslek istemiyorum seklinde bir cevabin olmayisi da dikkate degerdir. Ciinkii
biitiin 6grencilerin cevre ile ilgili mesleklere karsi olmamalar1 yarisindan biraz
fazlasinin boyle bir meslegi secebilecegini belirtmesi ¢evre konulariin dgrencilerde

fazlasiyla ilgi uyandirdig1 seklinde yorumlanabilir.
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5. SONUC VE ONERILER
5.1 Sonuclar ve Tartisma

Literatiir incelendiginde goriilmektedir ki gevre ile ilgili sorunlarinin temelinde insan
vardir. Insan niifusunun artisi, iiretim ve tiiketim faaliyetlerindeki artis, konfor istek
ve ihtiyacinin siirekli artmasi gibi sebeplerin dogal sonuglari, ¢evre sorunlarini
olusturmaktadir. Bu sorunlarla miicadele edebilmek adina yapilabilecek en onemli
tedbir ise egitimdir (Uzun, 2007). Bireylerin ¢evre egitimi adina yeterli diizeyde
bilgi, biling ve tutuma ulasmalar1 pek c¢ok g¢evre sorununu kaynaginda ¢ozecektir
(Giiler, 2013). Bu diisiince sebebiyle ¢evre ile ilgili ¢alismalarda daha iyi ve kalici
egitim nasil verilebilir? Nasil ve ne sekilde bir ¢cevre egitimi alan bireylerde, istenilen
olumlu davranislar daha ¢ok goriiliir? vb. Sorularin cevabini arayan pek arastirmact

yaptig1 caligmalarla kendince bir cevap olusturmustur.

Literatiire katki baglaminda ve uygulamali olarak verilen egitimin istiinliigiine olan
inancimiz sebebiyle, “cevre egitiminde okul disi ve uygulamall egitimler verilmedir”
seklinde ifadesini bulmaktadir. Bu kapsamda yapilan arastirmanin sonuglar1 asagida
basliklar altinda ele alinarak degerlendirilmis ve alanyazin ile karsilastirmalar

yapilmustir.

5.1.1 Okul dis1 etkinliklerle uygulamal c¢evre egitimine katilim durumuna gore

ogrencilerde 6z-yeterlik inanca yonelik sonug¢lar

Arastirmada okul dis1 etkinliklerle uygulamali ¢evre egitimine katilan 6grencilerin
cevreye yonelik ilgilerinin anlamli diizeyde arttigi tespit edilmistir (Cizelge 4.10:
z=2.48, p<.05). Uygulamaya katilan Ogrenci grubunun “Cevre konular1 ve
problemleri hakkinda genel olarak ne kadar bilginiz oldugunu diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplar degerlendirildiginde verilen egitimin katilimci1 6grenci
grubunda cevre sorunlar1 ve konulari hakkinda bilgi sahibi olduklarina yonelik

inan¢larini anlamli diizeyde artirdig1 gézlemlenmistir (Cizelge 4.14: z=2.14, p<.05).

Alanyazin incelendiginde ¢evre egitimin Ogrencilerin severek yapacagi sekilde
uygulanmasi ve dogal ¢evre igerisinde verilmesinin daha iyi olacagini belirten pek

cok calisma ile karsilagiriz. Nitekim ¢evreye olan ilgi ve meraki artiran, bireylerin
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cevre sorunlarina daha fazla ilgi gostermesine neden olan cevresel ilgi ve tutumla
birlikte cevre okuryazarliginin nasil ve hangi yontemle verilmesi gerektiginin
onemine deginen Karatekin (2011) ilgili calismasinda, ¢evre egitimi dersinin ekoloji
ve genel ¢evre bilgisi gibi konularin yaninda sosyal ve politik bilgileri de igermesi
gerektigini belirtirken gevre egitimin 6grenci merkezli ve uygulamaya dayali bir
yontem igermesinin gerekliligini vurgulamistir. Ayrica Ozdemir ve Uzun (2006)
yaptiklar1 ¢alismada, dogal ortamlarla dogrudan etkilesebilen 6grencilerin ¢evresel
algilarmin, ilgilerinin ve inanglarmin geleneksel smif ortaminda ders isleyen
Ogrencilere nazaran anlamli diizeyde artis gosterdigini tespit etmislerdir. Yine
Karatekin (2011) dogal alanlara gitmenin faydali oldugunu tespit edip, dogal
alanlarda siklikla bulunan, bodyle yerlere sik giden Ogrencilerin g¢evre bilgi
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Sahin (2015) c¢alismasinda,
“Ogrencilere verilecek ¢evre egitimi kapsaminda, &grencilerin dogal alanlara
gotiirtilmesi, cevre ile ilgili derslerin buralarda anlatilmasi ve gozlem yapabilecekleri
ortamlarin olusturulmasi ¢evre egitiminde belirlenen hedeflere ulasabilme hususunda

faydali olacaktir” seklinde 6neride bulunmustur.

Arastirmada deney grubu Ogrencilerin; ¢evre ile ilgili sorunlara bakis agilar1 veya
cevre sorunlarina inanma diizeyleri olarak “Asagidakilerden hangisi sizin goriisiiniize
en yakindir?” sorusuna tamaminin c¢evreyi Onemli bir sorun olarak gordiikleri
cevabini vermislerdir. Yine 6grencilerin hemen tamami kendisini ¢evre sorunlariyla
ilgili olarak tanimlamiglar (Cizelge 4.10: z=2,48, p<.05). Bu duruma benzer
sonuglar1 diger arastirmacilarda tespit etmislerdir. Uzun (2007) yaptig1 arastirmada,
ortaggretim Ogrencilerinin ¢evreye karsi olumluya yakin bir tutum sergilediklerini
belirmistir. Bilim (2012) 6gretmen adaylarina yonelik calismasinda, ¢evresel tutum

seviyesinin kismen yiiksek oldugunu tespit etmistir.

5.1.2 Okul dis1 etkinliklerle uygulamal ¢evre egitimine katihm durumuna gore

ogrencilerde cevre bilgisine yonelik sonuc¢lar

Arastirmada okul dis1 etkinliklerle uygulamali ¢evre egitimi etkinliklerine katilim
saglayan 6grencilerde ¢evre bilgisine yonelik olarak anlamli diizeyde 6nemli bir artis
oldugu goriilmiistiir (Cizelge 4.16: z=4.421, p<.05). Pek ¢ok arastirmaci 6grencilerin

cevre bilgisi ile ilgili olarak “orta diizey” ya da “ortamin biraz iizeri” seklinde
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tanimlamalar yapmistir. Nitekim Giiler (2013) yapmis oldugu ¢alismada grencilerin
cevre okuryazarliklarinin iyi bir diizeyde olmadigini, vasat bir seviyede oldugunu
tespit etmistir. Erdogan (2009) 5. Simflar igin yapmis oldugu ¢alismada bu duruma
benzer bir durum tespit emis ve 5. Smif Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlhig
seviyelerinin ortalama bir diizey olarak ifade etmistir. Yine Sahin (2015)
ortaokuldaki tiim seviyelerde egitim goren O6grencilerle yapmis oldugu ¢aligmasinda,
cevre okuryazarligi agisindan orta bir diizey oldugu tespit edilmistir. Yine bir {ist
O0grenim kurumu olan ortadgretim Ogrencilerine yonelik bir ¢alismasinda, Uzun
(2007) ogrencilerin bilgi diizeylerini orta seviyede bulmus ve bu durumu istenilen
diizeyin alt1 olarak yorumlamistir. Bunlarin disinda baska c¢alismalarda Sontay
(2013), Timur (2011) gibi farkli arastirmacilarda benzer durumlari tespit etmislerdir.
Cevre egitimi ile ilgili yapilan diger pek ¢ok aragtirmada da 6grencilerin genel olarak
cevre okuryazarligi seviyelerinin istenilen diizeyin altinda oldugu tespit edilmistir
(Yavetz vd., 2009; Karatekin, 2011; Giiler, 2013). Ayrica Uzun (2007) ¢alismasinda,
Ogrencilerin ¢evre bilgilerini diisiik seviyede tespit etmistir. Bu durum tespiti ¢evre
egitiminin daha etkili bir sekilde verilmesi gerektigi hususunu diisiindiirebilir.
Yapilan aragtirmalarda uygulamali ve 6grenci merkezli verilen egitimin 6grencilerin
gevre bilgisi tizerinde daha etkili oldugu gorilmiistiir. Uzun (2007), Sontay (2013),
Timur (2011), Giiler (2013) ve Sahin (2015) arastirmalarinda birbirlerine paralel
sonuclar ortaya koymuslardir. Bu durumda alternatif ve etkili bir ¢evre egitimi

yontemi olarak “okul dist etkinliklerle uygulamali ¢evre egitimleri” ifade edilebilir.

5.1.3 Okul dis1 etkinliklerle uygulamah ¢evre egitimine katihm durumuna gore

ogrencilerde ¢cevre tutumu, bilinci ve kaygisina yonelik sonuclar

Uygulamaya yonelik calismalarin ¢evre tutumu, bilinci ve kaygisinda anlaml
diizeyde onemli bir katki sagladigi tespit edilmistir. Bu calismada okul disi
etkinliklerle uygulamali ¢cevre egitiminin bireylerde ¢evre tutumunu anlamli diizeyde
olumlu etkiledigi tespit edilmistir (Cizelge 4.21: z=3.07, p<.05). Bunun yaninda
¢evre bilincine katkisi ise anlamli diizeye yakin fakat daha diisiik olmustur (Cizelge
4.23: z=1.77, p>.05). Yine c¢evre kaygisina yonelik yapilan Olglimlerde anlamh
diizeye yakin fakat daha diisiik bulunmustur (Cizelge 4.25: z=1.709, p>.05). Cevre
tutum, biling ve kaygisi bireylerde farkli sekillerde gelisebilecegi gibi siireglerde
farkli sekilde olabilir (McBeth vd., 2008). Cevre biling ve tutumunu gelistirmek
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adina yapilan calismalarda Beaton (1996) ve Nelson (1996) sinifta geleneksel
egitimin disinda yapilan egitimin olumlu etkilerini tespit etmislerdir. Giiniimiizde
cevre sorunlar1 teknoloji veya kanunlarla ¢oziilebilecek bir durumda degildir. Bu
sorun ancak bireylerin gereken davramis degisikliklerini saglamasi ile miimkiin
olacaktir. Davranislarin degisebilmesi ic¢in tutum, bilgi ve deger yargilarinin
degismesi gerekir. Bireylerde cevreye karsi pozitif tutumlarin ise ¢evre egitimi ile
miimkiindiir (Erten, 2004). Ogrencilerin ¢evresel tutumlar1 erken dénemlerde
baslamaktadir (Bryant ve Hungerford, 1977). Ogrencilerdeki ¢evresel tutumlar, ¢evre
sorunlarinin ¢6ziimii i¢in Ogrencilerin fiili olarak katilim saglayabilmeleri icin
onemlidir (Bradley vd., 1999). Aslinda c¢evre egitimi daha ¢ok uygulamaya yonelik
olmalidir. Bdylece oOgrenci tutumlarinda daha belirgin bir olumlu degisim
saglanabilmektedir. Fakat Ogretmenler cevre konularinda aktif 6grenci katilimu
gerektiren durumlarda dahi diiz anlatim yolunu tercih etmektedirler (Akyol ve
Kahyaoglu, 2012). Yine Uzun (2006) calismasinda yesil smif uygulamalarindan
bahsedip, dogayla i¢ ice bir ortam olusturuldugunda ve ogrenci merkezli aktif
O0grenmeye olanak saglandiginda ogrencilerin ¢evreye karst olumlu tutum ve
davraniglar1 kazandigini sdylemistir. Yapilan arastirmalar, uygulamali ¢evre egitimi
programlarinin 6grenci bilgi ve tutumlarina Oonemli Olgiide katki sagladigini
gostermistir (Seke, 2000; Palmberg ve Kuru, 2000; Oweini ve Houri, 2006; Leeming
ve Porter, 1997, Erdogan, 2009; Giiler,2013).Yine bu ¢alismada da okul disi
ortamlarda uygulamali ¢evre egitimlerinin olumlu etkinlerinin oldugu goriilmiistiir.
Uzun (2006), Beaton (1996), Nelson (1996), McBeth vd., (2008) benzer sonuglari

tespit etmislerdir.

5.1.4 Okul dis1 etkinliklerle uygulamal ¢evre egitimine katihm durumuna gore

ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismelere yonelik sonuclar

Yar yapilandirilmis goriismelerde 6grencilere yapilan ¢aligmalar ve bu ¢alismalarin
sonuglari ile ilgili sorular sorulmustur. Bu kapsamda Cizelge 4.29°da “Bu ¢alismaya
ni¢cin katildiniz?” sorusuna 6grencilerin 6nemli bir kismi “cevre ile ilgili bilgi
eksikligini tamamlamak” (%38,71) ve “cevreye olumlu katki saglamak” (%29,03)
seklinde cevaplamistir. Bu durum 6grencilerin gevreye karst duyarli olduklari ve de

kendi bilgilerini yetersiz gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Nitekim Makki (2003),
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Blum (1987), Gambro ve Switzky (1996) ve Kuhlemeier (1999) gibi pek ¢ok

aragtirmaci 6grencilerin ¢evre bilgilerini yetersiz bulmaktadirlar.

Cizelge 4.30’de “Calismayr hangi agilardan faydali buldunuz?” sorusuna
ogrencilerden 6nemli bir gogunluk “cevre ile ilgili farkindaliginin artmasi” (%47,22)
ve “cevreye karsi duyarli olmayr 6grenme” (%36,11) seklinde cevaplamiglardir. Yine
“cevre egitimi etkinliklerini faydali buldunuz mu? Sorusuna tiim katilimcilar “evet”
demislerdir. “ileride ¢evre ile ilgili faaliyetlere katilmak ister misiniz?” Sorusuna da
tiim katilimeilar “evet” demislerdir. Nitekim Karatekin (2011) dogal alanlar1 ziyaret
eden Ogrencilerin, Giiler (2013) ¢evre konusunda meraki olan ve bu kapsamda dogal
cevreyl gezen-ziyaret eden Ogrencilerin, Sahin (2015) c¢evre gezileri yapan

ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarinin daha yiiksek olduklarini tespit etmislerdir.

Cizelge 4.33 ve 4.34’te “Okullarda ¢evre egitimi verilmeli midir? Sorusuna tiim
ogrenciler “evet verilmelidir’ derken, “Okullarda verilen ¢evre egitimi nasil
olmalidir?” Sorusuna ise yine tim Ogrenciler “Okul disi 6grenme ortamlart
kullanilarak verilmelidir” demislerdir. Burada okul disi etkinliklerle uygulamali

¢evre egitiminin 0grencilerin kendi ifadeleri ile ¢ok verimli oldugu goriilmektedir.

Bu c¢aligmada okul dis1 egitim faaliyetlerinin 6grencilerin ¢evre bilgisi, bilinci, tutum
ve kaygisina etkisi arastirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular SPSS veri analiz
programiyla degerlendirilmis. Bu degerlendirmeye gore verilen egitimin dgrencilerde

belli bir farklilig1 (anlamli) olusturup olusturmadig1 yoniiyle inceleme yapilmustir.

Aragtirmada elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve olusturulan ¢izelgelerin
siralamasinda uygulamis oldugumuz testlerdeki siraya uygun olmasina dikkat
edilmistir. Calismamiza konu olan uygulama grubunun (deney grubu) Ontest ve
sontestleri arasinda anlamli farklar olugsmustur. Kontrol grubu ile sonuglari
karsilastirdigimizda verilen egitimin katilimcilarin ¢evre bilgi, biling ve tutumlarinda

onemli 6l¢iide bir ilerleme sagladig goriilmiistiir.

Sonug olarak 7. Sinif 6grencileriyle yapilan c¢alismalarda 6grencilerin ders disi
etkinliklerle ¢evre eg8itimi almasiyla ¢evre bilgi, tutum, biling ve ilgilerinde anlamh
bir diizeyde olumlu degisim saglamistir. Bu basar;; ders dis1 etkinliklerde

ogrencilerin daha serbest bir ortamda egitim almalari, 68rencinin daha ¢ok aktif
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oldugu ders durumlarmin olugsmasi, dgrencilerin istedigi ve sevdigi caligmalardan

olmasi gibi sebeplerle agiklanabilir. Ogrencilerin severek ve isteyerek katildiklari

faaliyetlerde aktif olarak katilim saglamalari, geleneksel sinif ortamina gore ¢ok daha

esnek ve istendik bir ortamda c¢alismalar1 gibi sebeplerle okul dis1 etkinliklerle

uygulamali egitim tercih edilebilir.

5.2 Oneriler

Okul dis1 etkinliklerle uygulamali ¢evre egitimi O6grencilere 6nemli diizeyde
cevre bilgisi kazandirmaktadir. Bu kapsamda ¢evre egitiminde Ogrencilerin
yaparak yasayarak Ogrenmelerine imkan saglayacak yontem ve teknikler
izlenmelidir.

Okul dis1 etkinliklerle uygulamali ¢evre egitiminin &grencilerin ¢evre bilinci
kazanmasinda 6nemli diizeyde katki sagladigi goriilmiistiir. Bu kapsamda cevre
gezi ve incelemelerinin biling ve tutum olusmasindaki etkisi yadsinamazdir. Bu
sebeple gevre egitiminde Ogrencilerin ¢evreye ait konulari ve sorunlari bizzat
¢evrenin i¢cinde almas1 gerekir.

Yapilan bu ¢aligmada gerek 6rneklem kiiciikliigii gereksede yapilan ¢aligsmalarin
faaliyetlerin uygulanabilmesi ic¢in iki ay gibi nispeten kisa bir donemde
yogunlastirilmis olarak verilmesi gibi sebeplerle 6grencilerde beklenildigi
diizeyde cevresel tutum ve kaygi kazandirilamamis olmasi durumun farkli
gruplar ve takvimlerle yinelenerek denenmesi durumunda olumlu yonde
degisecegi disiliniilmektedir. Bu kapsamda cevre egitimi verilirken alaninda
uzman kisilerden yardim ve destek alinmalidir. Yine ¢evre egitiminde gevre ile
ilgili kurum ve kuruluglardan destek alinmalidir.

Okullarda geleneksel sinif ortamindagevre egitimi verilmesi genel olarak teoriden
ileriye ge¢cmemektedir. Bu yiizden c¢evre egitiminde izlenecek yollarin

cesitlendirilmesi gerekmektedir.

60



KAYNAKLAR

Afacan, O., ve Giiler, M.P.D., 2011. Siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi kapsaminda tutum
Olgegi gelistirme ¢alismasi, In2nd International Conference on New Trends in
Education and Their Implications, 27-29.

Agaoglu Y.S., 2002. Tiirkiye’deki Universitelerin Rekreasyon Programlarmin
Gelistirilmesi, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi,
Saglik Bilimleri Enstitiisii, Samsun, 12-13.

Ajiboye, J.O. ve Adekojo Olatundun, S., 2010. Impact of some environmental
education outdoor activities on Nigerian primary school pupils environmental
knowledge, Applied Environmental Education and Communication, 9, 3,
149-158.

Akgiin, A., 2011. TIkdgretim Kurumlarinda Ders Dis1 Egzersiz Faaliyetlerine Katilan
Ogrencilerin Sosyallesme Diizeyleri, Yiiksek Lisans Tezi, Manisa Celal Bayar
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Manisa.

Akinoglu, O.,ve Sar1, A., 2009. ilkdgretim programlarinda gevre egitimi, [Ikdgretim
Programlarinda Cevre Egitimi, Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim
Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Dergisi, 30, 5-29.

Aktepe, S., ve Girgin, S., 2009. Comparison of eco-schools and other primary
schools in terms of environmental education, Elementary Education Online.

Akyol, B. ve Kahyaoglu, H., 2012. ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Cevre
Bilgi Diizeyleri Uzerine Bir Calisma, Nigde Ormegi, X. Ulusal Fen ve
Matematik Kongresi, Nigde.

Alicigiizel 1., 1979. Ik ve Orta Dereceli Okullarda Ogretim, Aka Kitapevi, Istanbul

Alim, M., 2006. Avrupa Birligi Uyelik Siirecinde Tiirkiye’de Cevre ve Ilkdgretimde
Cevre Egitimi, Kastamonu Egitim Dergisi, 14,2, 599-616.

Armagan, F.O., 2006. Ilkdgretim 7-8. Sinif Ogrencilerinin Cevre Egitimi Ile Tlgili
Bilgi Diizeyleri (Kirikkale il merkezi 6rneklemi), Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Aybek, A., Imamoglu, O. ve Tasmektepligil, M.Y., 2011. Ogrencilerin Beden
Egitimi Dersi ve Ders Disi Etkinliklerine Yonelik Tutumlarinin
Degerlendirilmesi, Spor ve Performans Arastirmalart Dergisi, 2, 51-59.

Ayvaz, Z., 1998. Cevre Egitiminde Temel Kavramlar El Kitabi, [zmir: Cevre
Koruma ve Arastirma Vakfi, Cevre Egitim Merkezi Yayinlar1 No:5.

Basal, H.A., 2003. Cocuklarda Cevre Bilinci ve Duyarliliginin Gelistirilmesi, I.
Ulusal Erciyes Sempozyumu, 23-25 Ekim 2003, Kayseri.

61



Beaton, D.G., 1996. Environment & Education: The development of an outdoor
experiential learning centre for the Manitoba Children’s Museum, Manitoba
University, Unpublished Master Thesis, Winnipeg, Manitoba.

Berkes F. ve Kislalioglu M.,1993. Ekoloji ve c¢evre bilimleri, Tiirkiye Cevre
Sorunlar1 Vakfi yayinlari, Ankara.

Bilim , 1., 2012. Siirdiiriilebilir ¢evre agisindan egitim fakiiltesi dgrencilerinin gevre
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyonkarahisar.

Binbasioglu, C., 2000. Okulda Ders Dis1 Etkinlikler Ogretmen Kitaplar1 Dizisi, MEB
Yayinlari, Istanbul

Borden, R.J., 1985. “Personality and ecolojical concerns” Ecolojical beliefes and
behaviour, Greenwood, Westport.

Bradley, J.C., Waliczek, T.M. ve Zajicek, J.M., 1999. Relationship between
Environmental Knowledge and Environmental Attitude of High School
Students, Journal of Environmental Education.

Bryant, C.K. and Hungerford, H.R., 1977. An Analysis of Strategies for Teaching
Environmental Concepts and Values Clarification in Kindergarten, The
Journal of Environmental Education.

Cebesoy, U.B. ve Dénmez Sahin, M., 2010. Ilkdgretim I1. Kademe Fen ve Teknoloji
Programmin Cevre Egitimi Agisindan Karsilastirmali Incelenmesi, Biyoloji
Bilimleri Aragtirma Dergisi, 159-168.

Cavus, A., 2013. Ortaokul 7.smnif fen ve teknoloji dersinin ¢evre egitimi agisindan
etkililigine iligkin 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesi (Bingdl ili drnegi)
Yiiksek Lisans Tezi, Malatya Inénii Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Malatya.

Demirtas, A., 1990. Cevre Egitimi Stratejilerine Uygun Program Gelistirme, Ilkeler
ve Sorunlar, Cevre ve Insan.

Erer, S., 1992. Cografi Ekolojide Cevre Sorunlari Bozulma Asamalar1 ve Onlemler,
I.U. Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari, Istanbul.

Ertan, B., 2004. 2000’11 Yillarda Cevre Etigi Yaklasimlar1 Ve Tiirkiye, YoOnetim
Bilimleri Dergisi, 2,1, 93-108.

Erten, S., 2004. Cevre egitimi ve cevre bilinci nedir, ¢evre egitimi nasil olmalidir,
Cevre ve Insan Dergisi, Cevre ve Orman Bakanhigi Yaymn Organi 65/66,

2006/25, Ankara.

Ertiirk, H., 1996. Cevre Bilimlerine Giris, Uludag Universitesi Giiclendirme Vakfi
Yayinlari, No: 10, Bursa, 315-323.

62



Geray, C., 1997. “Cevre I¢in Egitim”, Insan Cevre Toplum, Yayima Hazirlayan:
Rusen Keles, imge Kitabevi Yaynlari, Ankara.

Geray, C., 2002. “Cevre Bilinci ve Duyarligs I¢in Halkin Egitimi”, Halk Egitimi,
Imaj Yayinlari, Ankara.

Griffin, J., 2004. Resarch on student sand museums: looking more closely at the
students in schoolgroups, Science education, 88, 1, 59-S70.

Giiler, T., 2009. Ekoloji temelli bir ¢evre egitiminin d6gretmenlerin ¢evre egitimine
kars1 goriislerine etkileri, Egitim ve Bilim Dergisi, 34, 151, 30-43.

Giiler, E., 2013. ilkogretim 8. siif dgrencilerinin ¢evre okuryazarligi diizeylerinin
belirlenmesi ve Ogrencilerin okuryazarligir diizeylerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Adana.

Hart, P., 2007. Environmental education. In Sandra Abelland Norman Lederman
(Eds.), Handbook of research on science education, New Jersey, USA:
Lawrence Erlbaum, 689-729.

Kagitcibasi, C., 1993. insan ve insanlar, Beta Yayinevi, istanbul.

Karademir, E., 2013. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersi
kapsaminda okul digi 6grenme etkinliklerini gergeklestirme amaglarinin
planlanmis davranis teorisi yoluyla belirlenmesi.

Karasar, N., 1999. Bilimsel Arastirma Y 6ntemi, Nobel Yayincilik, 9. Basim, Ankara.

Karatas, A., ve Aslan, G., 2012. Ilkégretim Ogrencilerine ¢evre bilincinin
kazandirilmasinda ¢evre egitiminin rolii, Ekoloji temelli yaz kamp1 projesi
ornegi, Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of Turks, 4, 2,
259-276.

Karatas, A., 2013. Cevre bilincinin gelistirilmesinde ¢evre egitiminin rolii ve Nigde
Universitesi Egitim Fakiiltesi 6rnegi, Doktora Tezi, T.C. Ankara Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Karatekin, K., 2011. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evre okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karsli, A., 2006. Tlkdgretim Okullarinda Sosyal Kuliip Calismalarmin Ogrencilerin
Yéneticilik Niteliklerinin Gelismesine katkis1 (Beypazar1 Ilgesinde Bir
Arastirma, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Keles, O., 2011. Fen &gretiminde okul dis1 dgrenme ortamlar;, Pegem Akademi
Yayinlari.

63



Keles, O., Uzun, N. ve Varnacit Uzun, F., 2010. Ogretmen adaylarinin ¢evre bilinci,
cevresel tutum, diisiince ve davraniglarinin doga egitimi projesine bagl
degisimi ve kalicihigmin degerlendirilmesi, Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 9, 32, 384-401.

Kincal, R.Y., 2000. Ailenin egitimsel fonksiyonlari, 3. Baski, KKEF yay. Erzurum.

Mcbeth, W., Hungerford, H., Marcinkowski, T., Volk, T., ve Meyers, R., 2008.
National environmental literacy assessmen project: year 1, National Baseline
Study Of Middle Grade Students; Final Research Report, Unpublished
Project Report, Florida Institute Of Technology, Melbourne, USA.

MEB, Milli Egitim Bakanligi, 1994. ik ve ortadgretim kurumlar1 beden egitimi
ogretmenlerinin ders igi ve ders dis1 ¢aligsmalari talimati, Ankara.

Meredith, J., Cantrell, D., Conner, M., Evener, B., Hunn, D. ve Spector, P., 2000.
Best practices for environmental education: Guidelines for success, A project
of Ohio EE 2000, Ohio, USA: Environmental Education Council of Ohio.

Marin, M.C., ve Yildirim, U., 2004. Cevre Sorunlarina Cagdas Yaklagimlar, Beta
Yayinlari, Istanbul, 449- 488.

Nelson, W.A., 1996. Environmental literacy and residential outdoor education
programs, La Verne University, Unpublished Dissertation, La Verne,
California.

Okur Berberoglu, E., ve Uygun, S., 2013. Simif dig1 egitimin diinyadaki ve

Tiirkiye’deki gelisiminin incelenmesi, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 9, 2, 32-42.

Orion, N. ve Hofstein, A., 1994. Factors that influence learning during a scientific
field trip in a natural environment, Journal of Research in Science Teaching,
29, 1097-11109.

Oner Armagan, F., 2006. ilkdgretim 7-8. Sinif Ogrencilerinin Cevre Egitimi Ile Ilgili
Bilgi Diizeyleri, Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Ozdemir, O. ve Uzun, N., 2006. Yesil Smif Modeline Gore Yiiriitiilen Fen ve Doga
Etkinliklerinin Anasmifi Ogrencilerinin Cevre Algilarina Etkisi, Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Dergisi, 1, 2, 12-20.

Ozdemir, 0., 2010. Doga deneyimine dayali ¢evre egitiminin ilkdgretim
ogrencilerinin gevrelerine yonelik algi ve davranislarina etkisi, Pamukkale
Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 125-138.

Ozer, U., 1991. Cevre egitimi, Tiirkiye’”de Cevre Kirlenmesi Oncelikleri
Sempozyumu Kitabi, 21-22. Istanbul.

64



Ozsoy, S., 2010. Eko-okul uygulamasmin ilkdgretim &grencilerinin gevre
okuryazarlig1 diizeyine etkisi, Doktora Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisti, Ankara.

Oztiirk, E., 2013. Uluslararasi bir ¢evre egitimi projesinin fen ve teknoloji 6gretmen
adaylariin gevre bilincine etkisi, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Pehlivan, Z. ve Selguk, T., 2005. Ders Dis1 Okul Spor Etkinliklerine Y o6nelik
Ogretmen Goriisleri (Mersin Il Ornegi), 4. Ulusal Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi Sempozyumu, Bursa.

Seidel, S., ve Hudson, K., 1999. Miize egitimi ve kiiltiirel kimlik, (Cev: Bahri Ata,
Yayma Hazirlayan: Bekir Onur), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Miize Egitimi Anabilim Dali1 Yayinlar1 No:1 Ankara.

Sontay, G., 2013. Ustiin yetenekli grencilerle akranlarinin gevre okuryazarlig1
diizeylerinin karsilastirilmasi, Doktora Tezi, Gaziosmanpasa Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tokat.

Sahin, M., 2015. Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Okuryazarligi Diizeylerinin
Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Aksaray Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitiisi, , Aksaray.

Simsek Lagin, C., 2011. Okul Dist Ogrenme Ortamlari1 Ve Fen Egitimi, Fen
Ogretiminde Okul Dig1 Ogrenme Ortamlari, Ankara.

Simsekli, Y., 2004. Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Yonelik Cevre Egitimi
Etkinliklerine Ilkdgretim Okullarmin Duyarlihgi, Egitim Fakiiltesi Dergisi,
17,1, 83-92.

Tanrverdi, B., 2010. Sirdirtlebilir c¢evre egitimi acisindan ilkogretim
programlarinin degerlendirilmesi, Egitim ve Bilim, 34, 151, 89-103.

Tatar, N., ve Bagriyanik, K.E., 2012. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin okul
dis1 egitime yonelik goriisleri, ilkdgretim Online.

T.C. Cevre Miistesarligi, 1990. Tiirkiye Cevre Egitim ve Ogretimi Ulusal Cevre
Stratejisi ve Uygulama Planlar1 Semineri, Ankara.

Timur, S., 2011. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tont, S.A., 2001. Sulak Bir Gezegenden Oykiiler, TUBITAK Popiiler Bilim
Kitaplar1 44, Ankara.

Tuncer, G., Tekkaya, C., Sungur, S., Cakiroglu, J., Ertepinar, H., ve Kaplowitz, M.,
2009. Assessingpre-service teachers environmental literacy in Turkeyas a
mean to develop teacher education programs.

65



Unesco, 1997. Educating for a sustainable future, A transdisciplinary vision for
concerted action, Unesco, Paris.

Uzun, N., 2007. Ortadgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlari
iizerine bir ¢calisma, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Uzun, N., ve Saglam, N., 2007. Ortadgretimde ¢evre egitimi ve dgretmenlerin ¢evre
egitimi programlar1 hakkindaki gorisleri, Eurasian Journal of Educational
Research, 26, 176-187.

Unal, S., ve Dimugk1, E., 1998. Unesco uluslararas: ¢evre egitim programina (IEEP)
gbre ortadgretim ¢evre egitimi i¢in 6gretmenlerin yetistirilmesi.

Unal, S., ve Dimski, E., 1999. UNESCO-UNEP himayesinde ¢evre egitiminin
gelisimi ve Tiirkiye'de ortadgretim g¢evre egitimi, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakdiltesi Dergisi, 17(17).

Yasm, 1., 2012. Ilkogretim 2. Kademe ve ortadgretimde Ders dist etkinliklere katilan
ogretmen ve Ogrencilerin ders dis1 etkinliklerden beklentileri (Yozgat ili
ornegi)Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Yavetz, B., Goldman, D., ve Pe’er, S., 2009. Environmental literacy of preservice

teachers in Israel: A comparison between students at the onset and end of
theirstudies, Environmental education research, 15, 4, 393-415.

Yildirnm, C., Bacanak, A. ve Ozsoy, S., 2012. Ogretmen Adaylarinin Cevre
Sorunlarina Kars1 Duyarliliklari, Kastamonu Egitim Dergisi, 20, 1, 121-134.

Yildiz, K., Sipahioglu, $. ve Yilmaz, M., 2000. Cevre Bilimi, Giindiiz Egitim ve
Yayincilik, Ankara.

Yiicel, E., 2006. Canlilar ve Cevre, Acik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari, Eskisehir.

URL-1 <http://www.turcev.org.tr/v2/icerikDetay.aspx?icerik_id=62>, Erisim tarihi:
25.03.2018

66


http://www.turcev.org.tr/v2/icerikDetay.aspx?icerik_id=62

EKLER

EK A: Cevre okuryazarligi 6lgegi.

EK B: Calismada uygulanan yari yapilandirilmis gériisme sorulari.
EK C: Cevre egitimine yonelik yapilan ¢alismalarin drnekleri.

EK C: izin formu.

Ek D: Etik kurul izin formu.

67



EK A: Cevre okuryazarlig1 dlcegi

NOT: Bu 6l¢egin uygulanabilmesi i¢in 6lgegi hazirlayan akademisyenlerle irtibata
gecilmistir. Bu kapsamda &lgek igin uygulama izni Prof.Dr. Gaye TEKSOZ’den mail
yoluyla alinmastir.

giuncer@metu.edu.tr
Alici: ben -

Sayin Demirdirek,

Cevre Okuryazarhd Anketini kullanabilrisiniz.
Basanlar dilerim.

Gaye TEKSOZ

Prof Dr.

ODTU Egitim Fakltesi

Ankara

[lleti kisaltldi] Tom iletiyi gérintiile
@ Mustafa Demirdirek =mdemirdirek@gmail.com=

Alic: gtuncer -

Hocam cok tesekkir ederim.
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EK A (devam): Cevre okuryazarligi dlgegi

Sevgili 6grencilerim bu testte sizlerin ¢evreye karsi bilgi, tutum, biling ve kaygilarinizi
6l¢meyi hedefliyoruz. Testin uzun olmasi sizlerin verecegi cevaplardaki samimiyetinizi
etkilemeyecegini umuyorum. Liitfen gereken ciddiyet igerisinde cevaplayiniz.

NOT:

Cevaplari i¢inizden geldigi gibi ve dogru oldugunu diisiindiigliniiz sekildede cevaplamaniz
bizler i¢in 6nemli bu sebeple testlere herhangi bir isim yazmanizi istemiyorum.

1. Cevre sorunlar ile ne kadar ilgilisiniz?

[1Cok fazla
[1Yeteri kadar
[Biraz

[1Pek az

[JHig

2. Asagidakilerden hangisi sizin goriisiiniize en yakindir?

[1Cevre, giiniimiizde insanlarin karsilastigi en 6nemli 2 ya da 3 problemden birisidir.
[1Cevre onemli bir problemdir, ama daha 6nemli baska problemler de vardir.
[JCevre onemli bir problem degildir.

[1Cevre bir problem degildir.

3. Cevre konular1 ve problemleri ile ilgili, genel olarak, ne kadar bilginiz oldugunu
diistinliyorsunuz?

[1Cok fazla

[JYeteri kadar

[1Biraz

[THig

[Fikrim

Cizelge A.1
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EK A (devami): Cevre okuryazarligi 6lgegi

Cevre Bilgisi Testi
4. Cok ¢esitli bitki ve hayvan tiirleri vardir ve bunlar ¢ok farkli ortamlarda yasamaktadir.
Bu diisiinceyi tanimlamak i¢in kullanilan s6zciik hangisidir?
O Cesitlilik
[1Biyolojik ¢esitlilik
[1Sosyo-ekonomik
OEvrim
[1Bilmiyorum
5. Tiirkiye’de karbon monoksit hava kirliligi yaratan 6nemli bir kirleticidir.
Asagidakilerden hangisi en 6nemli karbon monoksit kaynagidir?
[IFabrikalar ve isyerleri
[JInsanlarin nefes alip vermesi
[IMotorlu araglar
[JAgaglar
[1Bilmiyorum
6. Tiirkiye’de elektrik tiretimi biiyiik 6l¢iide nasil gergeklesmektedir?
[1Petrol, komiir ve odun yakilarak
[INtikleer santraller ile
[1Glines enerjisi ile
[JHidroelektrik santraller ile
[IBilmiyorum
7. Tiirkiye’de akarsu ve deniz kirliliginin en temel nedeni nedir?
[JAritilmamis, evsel, sanayi ve tarimsal atik sular
[1Bahge ve caddelerden akan sular
[1Kumsal ve plajlardan atilan ¢opler
[JSehir ¢oplerinin bosaltilmasi
[1Bilmiyorum
8. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir kaynaktir?
[JPetrol
[JDemir madeni
[JAgaglar
UKOmiir
[1Bilmiyorum
9. Ozon, atmosferin iist katmanlarinda koruyucu bir tabaka olusturur. Ozon bizi
asagidakilerden hangisinden korur?
[JAsit yagmurlari
[Kiiresel 1sinma
[JSicakliktaki ani degisimler
[1Zararl1, kansere neden olan giines 15181
[1Bilmiyorum

Cizelge A.1
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EK A (devamm): Cevre okuryazarligi lcegi

10. Tiirkiye’de ¢oplerin biiytlik bir kismi nereye atilir?
[Denizlere
[JYakma tesislerine
[JGeri donusum merkezlerine
[1Cop depolama alanlarina
[IBilmiyorum
11. Tirkiye’de ¢evreyi korumaya yonelik kararlar alan resmi kurumun adi nedir?
[1Cevre ve Orman Bakanlig1
OTEMA
[JTabiat1 Koruma Vakfi
OTurkiye Cevre Egitim Vakfi
[Bilmiyorum
12. Asagidaki evsel atiklardan hangisi zararl atik olarak adlandirilabilir?
[JPlastik ambalajlar
CCam
CPiller
[1Yemek artiklari
[Bilmiyorum
13. Hayvan tiirlerinin nesillerinin tiikenmesinin en yaygin sebebi nedir?
[JPestisitler hayvanlarin 6lmesine yol agmaktadir.
[1Yasam alanlar1 insanlar tarafindan yok edilmektedir.
[JAvcilik ¢ok artmastir.
[iklim degisiklikleri hayvanlari etkilemektedir.
[Bilmiyorum
14. Bilim adamlar1 niikleer atiklarin depolanmasi ile ilgili ¢alismalarinda heniiz
sonuca ulagsamamaiglardir. Su anda diinyada yaygin olan niikleer atik depolama
yontemi nedir?
[INiikleer yakit olarak kullanilmaktadir.
[1Bagka tilkelere satilmaktadir.
[1Cop depolama alanlarinda depo edilmektedir.
[1Depolanmakta ve kontrol altinda tutulmaktadir.
[Bilmiyorum

Cizelge A.1
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EK A (devam): Cevre okuryazarligi dlgegi

15. Asagida verilen ¢izelgedeki sorulara size en uygun gelen cevabi veriniz.

£l E . .

5] 5 3 g = o =
x z| z S s x s
cE|E |§ | g |E=
SR | = = = 3=
X ¢ | 4 oL o XY M

Diinyanin insan yasamini destekleme kapasitesini

doldurmak tizereyiz. O O O O O

Insanlarin dogaya miidahale etmesi genellikle

felaketle sonuglanir. O O O O O

Diinyada herkese yetecek miktarda dogal kaynak

vardir, sorun bu kaynaklardan nasil yararlanacagimizi O O O O |

ogrenmektir.*

Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar var olma yasama

hakkina sahiptir. O O O O O

Doganin dengesi, modern endiistrilesmis toplumlarin

etkileri ile rekabet edebilecek giigtedir.* O O O O O

Bizi diger canlilardan ustun kilan 6zel

yeteneklerimize ragmen, hala doga yasalar ile O O O O O

miicadele ediyoruz.

Insanlarin kars1 karstya kaldiklar1 “ekolojik kriz”

olarak adlandirilan olaylar fazlasiyla O O | O O

abartilmaktadir.*

Insan olmak doganin geri kalan boliimiine

hiikmetmektir.* O O O O O

Insanlar dogay1 kontrol edebilmek igin dogay1

anlamak gerektigini sonunda 6grenecekler.* | O O O O

Eger her sey bugiinkii gibi devam ederse, yakinda

biiyiik bir ekolojik facia ile karsilasacagiz. O O O O O

* sorular ters kodlanmistir.

Cizelge A.1
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EK A (devam): Cevre okuryazarligi dlgegi

16. asagida verilen cevre ile ilgili sorulari yonergeye uygun cizelgede cevaplandiriniz.

AN e | &
(2] E" g § = v =B
xz| =z S s x 3
EE|E | |5 |22
= | = S G| 3 =
X ¥ | 4 - &= N

Soyu tiikkenmekte olan tiirler i¢in 6zel alanlar

O o | d O O

ayrilmalidir.

Su kalitesi ile ilgili yasalar daha yaptirime1 olmalidir.

O
O
O
O
O

Insanlarin et ihtiyaglarinin karsilandig1 vahsi hayvanlar
korunmasi gereken en 6nemli tiirlerdir.

Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar i¢in tehdit
olusturduklarindan 6ldiriilmelidirler.*

Toprak sahiplerine sulak alanlarini tarimsal ve
endiistriyel amagclar i¢in kullanmalarina izin O O O O O
verilmelidir.*

Herkesin ¢evre sorunlarinin farkinda olmasi ¢ok
onemlidir.

Sahislar sahip olduklari arazileri istedikleri ¢izelgede
kullanmakta serbest olmalidir.*

Cevre sorunlarinin ¢éziimlenmesinde kisisel
sorumluluklarim oldugunu diigtiniiyorum.

Hiikiimet, vahsi hayatin korunmasi1 amaci ile 6zel
miilkiyet alanlarinin kullanimini denetlemelidir.

Insanlar, cevreye verdikleri her turlu zarardan sorumlu
tutulmalidir.

Bitki ve hayvanlarin tiimii cevrede 6nemli bir role
sahiptir.

Teknolojik degisimlerin ¢evre i¢in yararlar1 oldugu
kadar zararlar1 da vardir.

O
O
O
O
O

Hiikiimet geri doniisiimiin zorunlu olmasi1 yoniinde
yasalar hazirlamali ve uygulamalidir.

Hava kirliligi ile ilgili yasalar yeteri kadar serttir.

Cevre problemlerinin ¢6ziimiinde bilim ve teknoloji ¢ok
dnemlidir

Insanlarin deger yargilarinin degismesi cevre
problemlerinin ¢dziimlenmesinde rol oynayacaktir.

o o|g| d
o o|g| d
o o|ag|ad
o o|g| d
o o|ag|ad

Toplu eylemler ¢evre problemlerinin ¢oziimiinde 6nemli
bir yer tutar.

O
O
O
O
O

Yasam aligkanliklar1 degisimler (tiiketim gibi) ¢evre
problemlerinin ¢éziimlenmesinde énemli rol 0O 0O 0O 0O 0O
oynayacaktir.

* sorular ters kodlanmistir.

Cizelge A.1
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EK A (devam): Cevre okuryazarligi dlgegi

17. Asagida verilen durumlarda sizce ne kadar kaygilanmahyiz?

=

£ = g
S = £
[ = = S
£ = 5 2
= & s g
= z g = =
5 = S = 8
[ N E - [~
=2 < = 5o =2
o = S > =<
— =) < < =
= o N> N> <o

Duman kirliligi O O O

Ses kirliligi O O O

Otomobil emisyonlari O O O

Endiistriyel kirlilik O O O

Zararl atiklar O O O

Kalitesiz igme suyu O O O

Kapali alanlarda olusan O O O

hava kirliligi

Ozon tabakasinin delinmesi O O O

Kiiresel 1sinma O O O

Cizelge A.1
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EK A (devam): Cevre okuryazarligi dlgegi

KISISEL BILGILER

18. Cinsiyetiniz nedir?

K1z
[ Erkek
19. Yasiz?

20. Sinifiniz

21. Asagidaki aktiviteleri bir yil i¢cinde hangi siklikta yaparsiniz?

=

]

=

= | N

é [t ": )

N O @ i)

g N g 2

7 m < =
Kamp O 0 0 0
Acik havada yiiriiylis | [J 0 0 0
Kus gozleme O 0 0 0
Balik tutma 0 0 0 0
Avcilik 0 0 0 0

22. Simdiye kadar yasadiginiz bolge asagidakilerden hangisi ile tanimlanabilir?

[Kirsal alan, ¢iftlik
[Kictik kasaba (ntifusu 25 000 ile 100 000 kisi arasinda)

[Biiytik sehir (Ntfusu 100 000 kisiden fazla)

23. Anne ve babanizin ¢evre problemlerine ilgisi konusunda ne diistiniiyorsunuz?

[1Cok

[JYeteri kadar
[1Cok degil
[JHi¢

[JKararsizim

Cizelge A.1
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EK B: Calismada uygulanan yari yapilandirilmis gériisme sorulari

Yar Yapilandirilmis goriisme formu sorulari

Ogrencilerle yapilan calismayr degerlendirmeye yonelik yar1 yapilandirilmis
gorismeler yapilmis ve asagidaki sorular kendilerine bu goriismeler sirasinda
sorulmustur. Verilen cevaplar daha sonra analiz edilerek c¢alisma sonucunda

sunulmustur.

Soru 1.“Bu ¢alismaya nigin katildiniz?”

Soru 2.“Katildiginiz ¢evre egitimi etkinliklerini faydali buldunuz mu? Faydali
bulduysaniz hangi a¢ilardan faydali buldunuz?”

Soru 3.“Katildigimiz ¢evre egitimi etkinliklerinde edindiginiz bilgi ve
deneyimleri nerede kullanmay: diisiiniiyorsunuz?”

Soru 4. “Ileride cevre ile ilgili faaliyetlere katilmak ister misiniz?”

Soru 5. “Sizce okullarda ¢evre egitimi verilmeli mi?”

Soru 6. “Okullarda ¢evre egitimi sizce nasil verilmeli?”

Soru 7. “Gelecekte ¢evre ile ilgili bir meslege yonelmeyi tercih eder misiniz?”
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EK C: Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Resim C.1

NIGDE MEMNUNE TURKER ALTUNCU ILOKULU
DERS DISI ETKINLIKLERLE CEVRE EGITIMI PROJESI

“Cevremizin farkinda misiniz”?

[kdgretim 7. Smif dgrencilerine yonelik,

Ders dis1 etkinliklerle zenginlestirilmis, Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerine imkan taniyan,

Egitim siiresince 6grencilerin istek ve motivasyonlarini {ist diizeyde tutmak igin
kendi i¢erisinde basamaklandirilmas,

Bir 6nceki agamanin gorevlerini tamamlamadan bir sonrakine gecilemeyen,

Aynm1 zamanda Odiillendirme temelinde bir calisma oldugu i¢in asamalar
ilerledik¢e Ogrenci eleyen degil. Her 6grenciyi bir sonraki asamaya gecirmeye
caligan

Bir ¢evre egitimi projesidir.
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Amagclarimiz;

e (evre ve sorunlarmin farkina varan,

e Daha kalic1 6grenmeyi saglayarak, ¢evresine karsi ilgili ve duyarl olan,

e (Cevre ve sorunlarma karsi ¢6ziim Onerebilen,

Coziim Onerilerini hayata gegiren bireyler yetistirmek

Resim C.2

Bu asama baglangictir.

Aslinda herkes bir ¢evre goniilliisii olmalidir. Diisiincesiyle yola ¢iktik.
Boylece bu ¢aligmada gorev almay1 “isteyen” herkesi bir ¢evre goniilliisii ilan ettik.

Bizimle beraber yola ¢ikan tim 6grenci arkadaslarimiza “cevre goniilliisii” rozeti
taktik.
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

7. siniflardan toplam 33 6grenci arkadagimizla ¢evre projesine bagladik.

PR STTIL ER L Bs SRR
& A

Resim C.3
Ekim aymin ortalarinda tiim ¢evre goniilliilerinin katilimiyla egitimler bagladi.

Ikinci asamaya gecisin en Onemli sarti yapilan tiim faaliyetlere eksiksiz

“katilim”d1.

Bu asamada 6nce uzman kisilerden ¢evre ve sorunlari hakkinda egitim aldik. Bizlere

egitim veren tiim degerli 6gretmenlerimize tesekkiirii bir borg biliriz.

Resim C.4 Resim C.5

Nigde Universitesinden hocalarimiz bizlere ilk olarak;
* Temizlik, saglik ve ¢cevre konularinda ders verdiler.

* Kompost nedir? Ve kompost nasil hazirlanir? Hakkinda bizlere uygulamali egitim
verdi.
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Ikinci olarak;
* QGeri doniisim ve g¢evre icin Onemi, * Mantarlar ve diger geri doniisiimciiler

hakkinda dersler verdi.

Resim C.6

Resim C.8 Resim C.9

Uciincii olarak;

* Kiiresel 1sinma ve ekolojik ayak izi hakkinda bizleri bilgilendirdi.

Resim C.10 Resim C.11



EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Daha sonra Cevre Ve Sehircilik Bakanligi Uzmanlart;
Ulkemizde ve diinyada ¢evre sorunlar1 nelerdir? Bu sorunlarin ¢dziimii i¢in neler

yapilmaktadir? Konulu dersler verdiler.

e = g
Resim C.11

Nigde Belediyesi Cevre Miihendisleri;

Nigde’mizin ¢evre sorunlari nelerdir? Bu sorunlarin ¢ézlimiine yonelik olarak neler

yapiliyor? Konulu dersler verdiler.

Resim C.12 Resim C.13

Teorik ve uygulamali olan egitimlerden sonra “saha ¢alismalar1” adi altinda ikinci
egitim boliimiine gectik. Saha ¢alismalar1 kapsaminda;

Nigde Belediyesi Modern Kat1 Atik Depolama Tesisini ziyaret ettik
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Daha sonra Atik Su Aritma Tesisini inceledik,

Resim C.14

Resim C.15

Topluma kars1 sorumluluklarimizi unutmadik,

Kirliligin ana sebebini yasayarak 6grendik, Park temizligi yaptik.

BB

Resim C.16 Resim C.17
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Ve tabi ki dogay1 koruyan ana faktorlerden agaglar...
Hem kendi okulumuza, Hem de belediye agaclandirma alanina ikiyiiz tane sedir ve

ladin fidan1 diktik.

"l\(. ". .;..
/ ~/

Resm C.18

Tiim bu egitim ¢aligmalarimiza katilan arkadaslarimiz bir sonraki asamaya gecme
hakki kazandilar. Biitiin arkadaslarimizi diizenledigimiz térenle “EGITIMLI
EVRECI” unvanina gegirip, rozetlerini taktik. Hepsine egitim sertifikas1 verdik.

Resim C.18
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢alismalarin 6rnekleri

s 4 Y
Temiz gt  /

™ 0

st Vs

CEVRE EGITIMI SERTIFIKASI

Okulumuzda12.11.2013-10.12.2013 tarilleri arasmda diizenlenen
“cevre egitimini” bagart ile tamamlayan OSrencimiz; ...........oeeueennnnn.
Bu sertifikayt alarak EGITIMLI CEVRECI unvam almaya hak kazanmustr.

L:;;_/ | g Mustafa DEMIRDIREK Seyyar ERDIL
E Egitim Koordinatorii Okul Midiric

Resim C.19

Sertifika toreninden...

Resim C.20 Resim C.21
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Torenle Egitimli Cevreci unvani alan tiim arkadaslarin ulasmasi gereken son

hedefleri “Cevre Uzman1” unvaniydi. Bu hedefe ulasabilmeleri i¢in

* Herhangi bir ¢evre sorununa yonelik olarak bir proje gelistirmeleri
* Bu projenin sunumunu yapmalari,

* BuU projeyi uygulamalari1 gerekmektedir.

Bu kapsamda egitimli ¢evreci unvani alan otuz Ogrencimiz 8 grup olusturdu ve 8

farkl1 proje ortaya koydular.

Cevre Egitimi Projesi: Ogrencileri ¢gevre konularinda tam

Olarak yetistirmek i¢in keyif alacaklari, yaparak-yasayarak
Ogrenecekleri uzun egitim stireci boyunca

sikilmayacaklari siirekli yenilikler ortaya koyan projedir.

Atik iiriinlerden siis esyasi yapma kursu acalim: Alt

siiflardaki 6grencilere yonelik olarak hem tanisip- kaynagmay1
saglayacak, hem de atik iirtinlerin degerlendirilmesini
saglayacak projedir. Bu proje kapsaminda 4 6grencimiz

3-4. Smuflardaki istekli 6grencilere kurs agip,

cevre konusunda bilgilendirecekler.

Kiiltiir mantari yetistirip, geri doniisiimii anlatalim: Proje

kapsaminda okulumuz bodrum katinda kiiltiir mantar1

yetistirip, Geri doniisiimiin onemine dikkat ¢cekecekler.

Resim C.24
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Her evde bir atik pil kutusu olsun: Proje kapsaminda pet

Siselerden yapilan atik pil kutular1 evlere dagitilacak ve

atik pil toplamanin 6nemi anlatilacak.

Atik plastik toplayip, AKiilii engelli arabasi alalim:

Nigde Belediyesi Destegiyle okul ve mahalle kapsaminda
Toplanan atik plastiklerle Akiilii engelli arabasi alinacak

ve bir engelli kardesimize verilecek.

Israfi Onle Kaynaklari Koru: Proje kapsaminda 6zellikle

elektrik, Su ve ekmek israfiyla okul i¢inde
isaret- uyari yazilar1 koyularak.
Okul disinda evlere konu ile ilgili bilinglendirici el ilanlar1

dagitilarak miicadele edilecek.

Her okulun bir ormam olsun: Proje kapsaminda

okulumuza ait, istenildigi zaman gidilebilecek.
Bakim ve dikim islerinin okulumuz tarafindan yapilacak

olan bir orman kazandirmak ¢aligsmalar1 yapilacaktir.
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Atik kagit toplayalim; Ozellikle okullar kAgidin

en fazla israf edildigi yerlerdir.
Bu kapsamda okulumuzda ¢ope kagit atilmasini

engelleyecek bilinglendirme c¢alismalari yapilacak.

Cevre Tiyatrolar: kuralim: Okulumuz biinyesinde

Cevre sorunlarini diger d6grencilere tiyatro
aracili8 ile anlatacaklar. Cesitli tiyatro oyunlari

sergileyerek 6grencileri yonlendirecekler.

Cevre projeleri sergisi sunumundan kareler. ..

Resim C.31
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Resim C.35
Bu projeleri dneren dgrencilerimiz ¢alisip, projesini hayata gegirdikten sonra en son

asama olan “CEVRE UZMANI” unvanina ulagacaklardir.

Bir kisim 6grencilerimiz halen bu unvana ulagmak i¢in gayret gostermekle beraber,

Yine bir kisim 6grencilerimiz simdiden bu unvani almaya hak kazanmislardir.

Resim C.36
Bu unvani alan 6grencilerimize;
* Cevre uzmani rozeti,

* (Cevreye katki plaketi verilecektir.
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EK C (devam): Cevre egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri

Uzmanlig1 hak eden 6grencilerimiz...

Resim C.37 Resim C.38

Resim C.41
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EK C: Izin Formu
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Ek D: Etik Kurul izin Formu

m e Usseriea- mur-UmmlL:H:ﬂIH
rnrrrrubrl i

re.  (HSERI i

AKSARAY UNIVERSTESI REKTORLUGT
insan Arastrmalan Etik Kurulu

Saw1 : 2018177
Eonu : Bagvunumuz Hk.

Saym: Prof. Dr. Siileyman YILMAZ

13.08.2018 tamh ve 2018/177 protokel sayih arastoma bagvornmuz Universitemiz Insan

Araghrmalan Etfik Kuulo'mun 26.09.2018 tanhh toplantsmda gorigilmiiy olup kool karar
dmegl ekte sumilmugtur.

e-imzahdir .
Prof. Dr. Necmettin AYGUN
Aksaray Universitesi
insan Arastrmalan Etik Kurul

Bazkam
Ek: Insan Aragtomalan Ftik Kuml Karan
Alsaray Univoritee Bakttringn Bilgi igim: Fon Edshéyat Fak
Addre-tarh Bolozst Fax2BE2125
Tel-2BB2194 WEB: www sksarry adn tr
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Ek D (devam): Etik Kurul izin Formu

Karar 2018/170; Y twiitiiciiligiind Nermin Bigra CAYCnm yaphiZ “(}gretmen Adaylarimmn Ognstmenll.k Meslegi
Etik Degerleri Oleginin Gelistirilmesi Cahsmasi™ baghkl: uraslcnn ile ilgili 201 8170 protokol numaraly baginm
kurulumuz tarafinden incelenmis, Universitemiz insun Amgtimalan Frik Kurul Yanergesi'nde belirtilen etik ilkefere
uygun olduguns, loplantya katdan dyelerin oy birligi ile hasar verilmistir.

Karar 2018/171: Yorltieiligini Ader BICER in yaphi “Ozel Ofrenme Giigliighl Olan Ogrencilere Yonelik Fen
Egitimi™ bhashkh arayorma ile ilaili 2018171 protokol numarale bagvure kuruhmuz tarufindan ineelenmis,
Universitemiz Insan Aragtirmalar Fik Kurul Yomergesi'nde belirtilen ctik ilkelere (sayfa dre baghkta cksiklix var
(wtarsiz. 2017-18 dénemi denmis 8b ve S tarihler wygua dedil) uygun olmadifmng, toplantiya katilan diyelerin oy bicligi
ile karar vertlmistir.

Kurar 2018/172; Yiwiticiiligini Yalym GOMUSSOY un yapuigr “Rubsal Liderligin Hizmet inovasyon Davrams
Uzerindeki Etkisinde Takun Uyumn ve Bilgi Paylayumima Aracithk Roldl Uzerine Bir Aragturma™ bashikh
arusurma tle ilgili 2018172 protokol numarali bayvury Kurnlumuz tarafindan incelenmiy, Ciniversiterniz. Insan
Aregtrmalan Erik Kurnl Yonergesi'nde belictilen ofik ilkelere {diger arpgtemacilar belivtiimemis, 0 perekge
yazllmanus, 8¢ veri toplama araylar agiklanmamis) uygun olmadiinn, toplantiva katilan dyclerin oy bisligi ile karar
veriimistir,

Korur 2018/173: Yiritiiciliging Ahmet Tuncay ERDEM” in yopug: “Kurumsal Girigimeilik Diizeyi ile
Kurnmsallasma Arasindaki ll:sl\l Bn%lammda Orgiitsel Yenilikgiligi Aracilk Ftkisi ile X ve Y kusuklnnnm
Diizenleyici Rolii: Kiivesel Dogan Aile Isletmelerinde Bir Araghrma® bayhiklurazlema il ilziln 20187173 protekol
sumarah basvury kurulumuz Gratindan incelenmiy, Universitemiz lnsan Aragtirmalan Etik Kurel Yenergesinde
helirtilen elik ilkelere (diger arastmec: belintilmemis, 82 veri taplema aruglur, 8d verilmemis vererince, TF gerekgesi
belirtilmemis, 8b, ¢, d. boltmleri detaylandinimamig) uygun olmadiaa, (oplantiya karilan u)clcrm ay birligi ile kavar
verilmiglir

Karar 2018/174; Y iritiiciliging De. Ogr. Uyesi Ahmet KARAKOYUN un yapud: “Romatoid Artritli Hastalarda
Kinezyofobinin Degerlendirilmesi®  baghkl aragtma ile ilgili 2018174 protokel numaral: bagvure kurulumuz
tarafindan incelenmis, Universitemiz Insan Aragtinmalan Cik Kol Yanergesi'nde helintilen cuk ilkelere uypun
olduguna, toplantiyu kutilan dyelerin oy birligi ile karar verilmistir.

Karar 201817%: Yorotoeolngint Dr. Ogr. Uvesi Ahmet KARAKOYLN'un yaptifin “Ankilozan Spondilii
Hastalarda Kinezyofobinin Degerlendmlmesl baglihl aragtuna ile ilgili 2018175 protokol numaral bayvare
surulumuz tarafindan incelenmiy, Universitemiz insan Arasnrmalan krik Kurul Yonergesi'nde belitilen etik ilkelere
uygun olduguna, woplantya katilan fiyelerin oy birligi ile Karur verilinigtis,

Karar 2018/176; Yiiriiticiliging Yasemin DOYGUNun yaphid *Hilimscl Bilgi ve Tesadf * daghikh aragnma ile
ilgili 2018176 plotokol numaral bagvuru kurulumuz tarafindan incelenmis, Universitemiz insan Aragtrmalan Btik
Kurul ¥ inerges:‘nde belirtilen 2tik ilkelers wygun olduguna, toplantiva kaulan dyelerin oy bicligi ile karar verilmistir.

Karar 2018/177: Yoritiedliging Prof. Dr. Sileyman YIEMAZ i yaphig) “Ders Mgy Etkinliklerle Desteklenen
Ogrenci Merkezli Cevre Lgitiminia 7. Sunf Ogrencilerinin  Bilimsel Sfiree Becerilerine.  Bilimsel
Yaraticihklarna ve Cevre Okoryazarhklarng Etkisi”  baghkle araguema ile ilgili 2018177 pratokel numarah
bagvure kurvlumuz taratindan incelenmis, Universitemiz Insan Arastumalen Etik Kurul Yonergesi'nde belirtilen etik
ilkelere uyaun oldufiuna, wplantya katdon Gyelerin oy bieligi ile Karar verilmigtir.

Karar 2018/178: Yiriticiliging Dr. Ogr. Uyesi Almet KARAKOYUN‘un vapti “Epikondiliti Hastalarda |
ESWT (Ekstrakorporeal yok dalga lcduusl) Tedavisinin Etkinligi™ baghkl araguema ile ilgili 2018178 prawkol
numarall basvwn Kurnlumuz raratindan incelenmis, Universitemiz inzan Arasormalan Frik Kurl Yénerzesi nde
belirtilen etik ilkelere uvgun oldufuna, toplantiva Xatdlan Gyelerin oy birligi ile karar verilmistir,

Kurar 2008/179; Yieiticuliging De, Og: Uvesi Ahmet KARAKOYUN un vaptizs “Fibromiyalji’de Géz Agrisimn
Sikhifn ve Schepleri™ bashkh araghrmaile gili 2018/179 protokol numaral: bagvuru kurulumuz tamlindan incelenmis,
Universitemiz Insan Arastirmalar: Frik Kunil Yanergesi nde balirtilen etik ilkelere uygun olduguna. taplantiya katilan
itvelerin oy hirligi ile kurar verilmigtr.

Karar 2018/180; Yiictticiligini Ayse GOKDEMIR'in yaptizi “Sosyal Bilgiler Opretmenlerinin FBA(Fgitim
Rilisim A1) “ya Yanelik Gérlglerinin Degerlendivilmesi™ bashkl arasnvma ile ilgili 2018180 protokol numarth
basvuru kurulumuz tarafindan incelenmis, Universitemiz Insan Arastirmalar Ctik Kurul Yonergesi nde belirtilen etik
ilkelere nygun olduguna, toplantuya katilan fiyelerin oy birligi ile Karar verilmisrir,

'./‘3 —
% (e (/ l'Z’__ }_‘25\

Evrakn elektronik imzalh suretine hitps://e-belge aksaray. édj tr 38ba0c10- 78872212405 kodu ile enzebilirsiniz.
Bu Belge 5070 sayih Elektronik Imza FKamumi'mm 5. Maddes geregince givenli elektronik imea ile inzalanmastr
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Adi ve Soyadi : Mustafa Demirdirek

Adres :Asagikayabas1 mh. Ege sk. N0:18/11
Merkez/ NIGDE

E-posta adresi : mdemirdirek@gmail.com
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